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Zeszyt 1

Wstep

Cele, kierunki, sposoby i tresci nauczania przyrody w przedszkolu regulujg odpowiednie akty
prawne. Jest to zatgcznik do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej: Podstawa programowa
wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych w szkotach
podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego.

Wychowanie przedszkolne

Celem wychowania przedszkolnego jest wsparcie catosciowego rozwoju dziecka w ten
sposoéb, aby przygotowac je do podjecia nauki na pierwszym etapie edukacji. W zakresie
umiejetnosci przyrodniczych dziecko na koniec wychowania przedszkolnego w obszarze
poznawczym:

e ,postuguje sie w zabawie i w trakcie wykonywania innych czynnosci pojeciami
dotyczacymi nastepstwa czasu np. wczoraj, dzisiaj, jutro, rano, wieczorem, w tym
nazwami por roku, nazwami dni tygodnia i miesiecy;

e postuguje sie pojeciami dotyczgcymi zjawisk przyrodniczych, np. tecza, deszcz, burza,
opadanie lisci z drzew, sezonowa wedréwka ptakéw, kwitnienie drzew, zamarzanie
wody, dotyczgcymi zycia zwierzat, roslin, ludzi w srodowisku przyrodniczym,
korzystania z débr przyrody, np. grzybéw, owocdow, zidt;

e czyta obrazy, wyodrebnia i nazywa ich elementy, nazywa symbole i znaki znajdujgce
sie w otoczeniu, wyjasnia ich znaczenie;

e eksperymentuje, szacuje, przewiduje...” (Podstawa programowa wychowania...,
2017:6-7).

Realizacja ww. zatozent odbywa sie w formie ksztatcenia zintegrowanego, podczas zajec
kierowanych i niekierowanych, z poszanowaniem mozliwosci rozwojowych dzieci oraz ich
potrzeb. Nauczyciele, planujgc i organizujgc zajecia, powinni wzig¢ pod uwage mozliwosci
dzieci, ich oczekiwania poznawcze oraz potrzeby ekspresji, komunikacji i checi zabawy.
Powinni réwniez wykorzystywaé kazdg naturalnie pojawiajaca sie sytuacje edukacyjna
prowadzgcy do osiggniecia dojrzatosci szkolnej. Aktywnosci poznawczej dzieci sprzyja
przemyslana aranzacja przestrzeni, ktéra powinna by¢ tak zagospodarowana, aby pozwoli¢
dzieciom na podejmowanie réznorodnych form dziatania.




Etapy rozwojowe dziecka w wieku przedszkolnym

Dziecko w okresie przedszkolnym nieustannie sie zmienia, rozwija. Doskonali swoje
umiejetnosci, odkrywa nowe mozliwosci, jest silnie stymulowane przez otoczenie. Jak pisze
Joanna Matejczuk (2014), ,cieszy sie ono swojg aktywnoscig fizyczng i poznawczg, jest silnie
motywowane pragnieniami, chce poznawac swiat i dziata¢ w nim. Dziecko w tym okresie
»otwiera sie ku Swiatu«, zardwno w sensie eksplozji zainteresowania réznymi zjawiskami,
prawidtowosciami, przedmiotami w otaczajacej je rzeczywistosci, jak i w sensie stawania sie
istotg uspoteczniong, coraz bardziej swiadoma siebie i obecnosci innych ludzi oraz charakteru
nawigzywanych z innymi relacji. Ma silng potrzebe wkradania sie w ten $wiat — zaréwno Swiat
przedmiotdw, jak i Swiat ludzi — ciggtego doswiadczania, eksperymentowania, tworzenia.
Waznym obszarem zmiany jest przejawiana w tym okresie inicjatywa i odkrycie siebie jako
sprawcy dziatan”.

Okres przedszkolny, zwany takze okresem $redniego dziecifistwa, nie jest zawieszony
w prozni. Jest on czescig catego procesu rozwojowego, ktéry zaczyna sie z momentem
narodzin. Szwajcarski psycholog Jean Piaget wyrdznit trzy gtdwne stadia rozwojowe
cztowieka. Okres przedszkolny przypada na drugi z nich.

Tab. 1. Stadia rozwojowe cztowieka wg J. Piageta (1966).
Wiek Okres rozwojowy Sfera poznawcza

0-2 lata Sensomotoryczny e poczatkowo proste, automatyczne
odruchy i reakcje;

* pdinej wyodrebnienie wzorcow,
czyli powtarzalnych, celowych
ruchéw przynoszacych okreslone
konsekwencje;

e poczatek aktywnego poznawania
Swiata;

e dominujacy kanat poznawania:
poczatkowo zmyst dotyku, pdzniej
i inne zmysty;

e dziecko uczy sie wptywania na innych
ludzi i przedmioty.
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2-7 lat

Okres przedoperacyjny

struktury poznawcze sg coraz bardziej
zfozone;

pojawia sie myslenie konkretne
i wyobrazeniowe;

rozumowanie transdukcyjne: dziecko
rozumuje przez podobienstwo;

egocentryzm;

procesy mysSlowe coraz bardziej zalezg
od doswiadczenia;

czynnosci myslowe zaczynajg by¢
uwewnetrznione.

7-11 lat

Okres operacji konkretnych

pojawia sie umiejetnos¢ logicznego
rozumowania;

myslenie przyczynowo-skutkowe;

rozwoj wyzszych struktur
poznawczych;

myslenie wcigz zalezne jest od
bezposredniego doswiadczenia;

dziecko opanowuje dziatania
arytmetyczne, mierzenie, klasy
logiczne, relacje miedzy klasami

i zbiorami oraz pojecia przestrzenne.

12—dorostos¢

Okres operacji formalnych

pojawia sie zdolno$¢ myslenia
abstrakcyjnego;

rozumowanie moze opierac sie
wytacznie na opisach stownych.

Myslenie naukowe ucznidow w przedszkolnej
edukaciji przyrodniczej

Edukacja przyrodnicza w przedszkolu opiera sie na doswiadczaniu, obserwacji i wspierania
aktywnosci badawczej dzieci. Naturalne jest, ze dzieci, nie potrafigc jeszcze mysle¢ w sposéb
abstrakcyjny, muszg zobaczyé, dotkng¢, ustyszec i wzig¢ udziat, zeby sie nauczy¢. Myslenie
naukowe w przedszkolu to nic innego jak postawa badacza, petnego ciekawosci $wiata

i chetnego do doswiadczania rzeczywistosci, sprawdzania jej i ksztattowania. Nie jest trudno
rozbudzié takie dgzenia u przedszkolakéw, u ktérych ciekawos¢ jest jednym z motorow
napedzajgcych kazde dziatanie. My, nauczyciele, mozemy ksztattowac te postawe dzieki
réznym metodom pracy z dzieckiem, a zwtaszcza metodom aktywizujgcym.




Naturalne strategie uczenia sie dziecka

U podstaw wychowania przedszkolnego prowadzonego zgodnie z nowg podstawa
programowa dla tego etapu rozwoju dziecka i edukacji wczesnoszkolnej jest koncepcja
catosciowego ksztatcenia opracowana przez Ryszarda Wieckowskiego (1995). Profesor
pedagogiki odkryt i zdefiniowat trzy naturalne strategie uczenia sie dziecka, ktore
odpowiadajg jego obszarom rozwojowym:

e fizycznemu;

* emocjonalnemu;
e spotecznemu;

* poznawczemu.

Strategia percepcyjno-odtwadrcza

W tej strategii uczenie sie sprowadza sie do przyswajania przekazywanych przez nauczyciela
okreslonych tresci i odtwarzania ich przez dzieci. Styl uczenia sie charakteryzuje sie pewnym
schematyzmem: nauczyciel pyta lub zadaje zadania, a dziecko stara sie odpowiada¢, spetniac
polecenia i rozwigzywac zadania. Podejmuje zatem aktywnos$¢ wykonawczgy. Schemat ten
przedstawiamy nizej (Rys. 1).

Rys. 1. Schemat strategii percepcyjno-odtwdrczej wg R. Wieckowskiego
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R. Wieckowski nie zalecat stosowania tej strategii jako strategii gtdwnej w edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Uwazat, ze za bardzo przypomina ona behawioralng
koncepcje rozwoju, wedtug ktdrej po pojawieniu sie bodzZca nastepuje reakcja na niego.
»Jezeli dziecko chce spontanicznie odtworzy¢ po sladzie ruch reki nauczyciela pokazujacego
sposéb rysowania kota, to takiego wyboru dokonuje samodzielnie — jest osobg wolng

i czyni to, co je zainteresowato. W takiej sytuacji samo i naturalnie postuguje sie strategia
percepcyjno-odtwdrczg, w wyniku ktorej powstanie ogdlny obraz kota” (Podstawa..., ORE,
b.r.t). Obraz ten nie jest ostatecznym wynikiem aktywnosci dziecka, poniewaz za chwile moze
ono wprowadzi¢ zmiany i dokonac przeksztatcen zgodnie z wtasng ekspresjg twdrcza. Takie
zastosowanie strategii percepcyjno-odtwodrczej pozostaje w sferze wybordéw dziecka. Jezeli
natomiast strategig percepcyjno-odtwadrcza jest wykorzystywana stale przez nauczyciela

W jego codziennej pracy z grupg dzieci i stanowi podstawe organizacyjna zaje¢, to takie
postepowanie pozostaje w sprzecznosci z naturg dziecka. Zatem, przytaczajac stowa

R. Wieckowskiego: ,,Naturg dziecka, istoty zywej, jest aktywnos¢ wtasna”, stosowanie
strategii percepcyjno-odtwérczej stale powoduje, ze aktywnos¢ dzieci w tym przypadku

jest sterowana zewnetrznie (najczesciej sg to polecenia: ,,otwdrzcie ksigzki”, ,wykonajcie
¢wiczenia”). Efektem takiej aktywnosci dzieci jest ,,wiedza, umiejetnosci, ktére w zapisie
osiggniec przyjmujg forme typu: uczen wie, umie, potrafi. Strategia percepcyjno-odtwodrcza
nie powinna by¢ wiodgacg strategig uczenia dzieci. Zostata nazwana podejsciem zadaniowym,
uczeniem ,,po $ladzie”. Paradygmat ten jednak umozliwia przekaz informacji potrzebnych do
wtasnej i twdrczej aktywnosci dzieci, i w tym kontekscie jest niezbednym elementem edukacji
wczesnoszkolnej” (Podstawa..., ORE, b.r.).

Strategie percepcyjno-odtwdrczg mozna zdefiniowac jako uczenie sie po $ladzie, wedtug
wzoru lub podanych instrukcji. Wystepuje w niej ogdlna biernos¢ uczniéw i brak ruchu,

a najczesciej spotykane formg aktywnosci uczniéw to: stuchanie, pisanie, odpowiadanie
na pytania.

Strategia percepcyjno-wyjasniajaca

W takim podejsciu do procesu nauczania/uczenia sie najwazniejsza jest relacja nauczyciel—
uczen. Twérca sytuacji edukacyjnych staje sie uczen. Poznawanie dokonuje sie tu w sposdb
spontaniczny: dziecko zadaje pytania, ktdére stuzg mu do rozwigzania problemdéw, dopetnienia
rozumowania brakujgca informacjg. Pojawiajg sie wtedy nastepujgce pytania:

e Dlaczego?
e (o by sie stato, gdyby...?
e (o nalezy zrobi¢, aby...?

Nauczyciel, bedac w statej relacji z uczniami, moze wykorzystac te sytuacje do stymulacji
rozwoju myslenia krytycznego mtodego cztowieka. Zastosowanie takiej strategii umozliwia

1 Skrét b.r. oznacza ,brak roku wydania” i jest stosowany w catos$ci publikacji.




odwotanie sie do wyobrazni dziecka, co jest niezbedne do jego rozwoju. Na etapie
wychowania przedszkolnego, a takze nauczania zintegrowanego ,,dziecko przechodzi
stopniowo od percepcyjno-odtwdrczego sposobu uczenia sie przez »okazje edukacyjne,
czyli strategie percepcyjno-wyjasniajgcy, w kierunku uczenia sie percepcyjno-innowacyjnego’
(Podstawa..., ORE, b.r.).

Dorota Dziamska uwaza, ze na etapie przedszkolnym w gtowie dziecka pojawiajg sie
konkretne oczekiwania poznawcze, dlatego zadaje pytania i oczekuje odpowiedzi. To one
stymulujg rozwdj mowy i myslenia dziecka, stanowig podwaliny procesu poznawczego.
Jesli dziecko nie ma okazji do korzystania ze strategii percepcyjno-wyjasniajacej,
,przestaje zadawac pytania, a wiec nie uczestniczy w procesie eksperymentowania w celu
samodzielnego pogtebiania wiedzy. Staje sie jedynie odbiorcg informacji, z ktorych nie
zbuduje kolejnego narzedzia, pozwalajgcego mu sie rozwija¢” (Dziamska, 2016).

Dzieki tej strategii mozemy wprowadzi¢ dziecko w swiat intelektualnych poszukiwan. Bedzie
ja ono stosowato réwniez na poczatku edukacji wczesnoszkolnej. Nauczyciel powinien je

w tym wspiera¢, az samo nie odkryje, ze pytania moze zadawac nie tylko dorostym, ale tez
samemu sobie i kolegom.

W strategii percepcyjno-wyjasniajgcej formy aktywnosci dziecka sg bardziej ztozone.
Zadaje ono wiele pytan, a zadaniem nauczyciela jest przystosowanie wyjasnienia do jego
mozliwosci percepcyjnych.
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Strategia percepcyjno-innowacyjna

Jest to najwazniejsza strategia, zwtaszcza w ksztatceniu najmtodszych. Jej podstawe
stanowi pedagogiczne podejscie sytuacyjne. Do zadan nauczyciela nalezy tworzenie
okolicznosci zaskakujacych dziecko, takich, ktére rozbudza jego zainteresowanie, zaciekawia
je i bedg motywacjg do dalszej aktywnosci. Podejscie sytuacyjne zawiera w sobie pewna
nieokreslonos¢ — dziecko postawione w nowej, nieznanej sytuacji odkrywa rozbieznos¢
miedzy dotychczasowym a aktualnym doswiadczeniem. Wychodzi poza dostarczone mu
informacje, przekracza reguty i zasady, staje sie innowatorem (Podstawa..., ORE, b.r.).

Rolg nauczyciela jest inspirowanie uczniéw do twdérczego myslenia,odkrywania nowych
zaleznosci, poje¢, funkcji, rzeczy. Dziatalnos¢ twdrcza wskazuje na percepcyjno-innowacyjny
charakter uczenia sie dzieci. Zauwazajg one, ze dzieki temu mogg doprowadzi¢ do pewnych
zmian w otoczeniu, ktére sg zgodne z ich oczekiwaniami i potrzebami poznawczymi.

Ekspresja tworcza osmiela dziecko w wieku przedszkolnym do podejmowania dziatan
eksperymentalnych. Chce ono wykorzystywad swoje doswiadczenia w nowych sytuacjach.
Wykonywanie zadan wedtug polecen nauczyciela juz nie jest dla niego atrakcyjne. ,,Pragnie
miec rzeczywiste poczucie sprawstwa, by¢ twdrcg, ktérego indywidualnosé dostrzegana
jest przez grupe z uwagi na utworzone dzieta” (Dziamska, 2016). R. Wieckowski (1993)

ujat to w nastepujacy sposéb: ,[kazde dziecko], ujmujgc catosciowo rzeczywistosc,
odczuwa potrzebe wyrazania swoich doznan, przezy¢ za pomocg znakdéw. Sg to znaki jezyka
mowionego, stosunkéw wielkosciowych, geometrycznych, ilosciowych, technik plastycznych,
ekspresji ruchowej, muzycznej”. Tworzy zatem co$ nowego, prezentuje wtasne pomysty.
Niezwykle wazne jest, aby nauczyciel dostrzegt te sfere aktywnosci dzieci. Pozwoli mu

to na wprowadzenie nieprzecietnego stylu pracy z catg grupa uczniéw, zaktywizuje

ich. Strategia percepcyjno-innowacyjna zaadoptowana ,do formalnej edukacji dzieci
tworzy zasady budowy tzw. aktywizujgcych metod pracy z uczniem” (Dziamska, 2016).

Na ponizszym schemacie przedstawiliSmy mechanizmy, jakie zachodzg podczas uczenia sie
z wykorzystaniem tej strategii (Rys. 2).

Rys. 2. Mechanizmy zachodzgce w procesie uczenia sie strategia percepcyjno-innowacyjng

Zrédto: pracownia.origami.org.pl



http://www.pracownia.origami.org.pl/
http://www.pracownia.origami.org.pl/

Strategia percepcyjno-innowacyjna nie jest “wynalazkiem” szkolnym. Dzieci stosujg jg na co
dzien w zabawach z dorostymi i réwiesnikami. Powinna by¢ rowniez wigdgca w wychowaniu
przedszkolnym i edukacji wczesnoszkolnej. Nie mozna jej zastgpic praca z podrecznikiem,
bo wtedy edukacja staje sie nudna, odtwdrcza i mato emocjonujaca.

Strategia percepcyjno-innowacyjna umozliwia dziecku przyjmowanie, przeksztatcanie
i tworzenie nowych informacji. Samo buduje swojg wiedze i rozwija struktury poznawcze.

Zadaniem nauczyciela jest stworzenie odpowiedniego srodowiska uczenia sie, a nie
przekazywanie wiedzy.

Rozwdj dziecka polega na stopniowym przechodzeniu od percepcyjno-odtwdrczego sposobu
uczenia sie do strategii percepcyjno-innowacyjne;j.

Metody pracy z dzieckiem w ramach nauczania
zintegrowanego

Anna Klim-Klimaszewska podzielita metody pracy z dzieckiem w ramach nauczania
zintegrowanego nastepujgco:

Tab. 2. Podziat metod pracy z dzieckiem wg A. Klim-Klimaszewskiej (2005: 63).

Kategorie metod pracy z dzieckiem Przyktady

Metody czynne (oparte na dziataniu) ¢ metoda samodzielnych doswiadczen;
metoda kierowania wtasng dziatalnoscig
dziecka;

e metoda zadan stawianych dziecku;
¢ metoda ¢wiczen.

obserwacja;

pokaz;

przyktad osobisty nauczyciela;
udostepnianie sztuki.

Metody oglagdowe (oparte na obserwacji)

Metody stowne (oparte na stowie) rozmowy;
opowiadania;

zagadki;

objasnienia;

instrukcje;

sposoby spotecznego porozumienia;

metody zywego stowa.

e o o o o o o

Podziat Klim-Klimaszewskiej koresponduje z czesto cytowanym w literaturze przedmiotu
podziatem metod Czestawa Kupisiewicza (1984), ktéry wyodrebnit metody nauczania ze
wzgledu na proces rozwoju struktur poznawczych: od spostrzegania do myslenia i nastepnie
do praktyki (tu z przyktadami metod nauczania dzieci starszych):

e metody oparte na obserwacji, zwane tez oglgdowymi (np. pokaz, pomiar);
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e metody oparte na stowie, czyli werbalne (np. pogadanka, opis, opowiadanie, wyktad,
dyskusja, praca z ksigzkg);

e metody oparte na dziatalno$ci praktycznej ucznidéw (np. metoda laboratoryjna, gra
dydaktyczna i zaje¢ praktycznych).

O wyborze metody nauczania decyduje wiele czynnikdw. Wsréd nich s3a:

e postawiony cel dydaktyczny;

e materiat nauczania i zatozenia programowe;
e dostepna przestrzen;

e posiadana przez ucznidow wiedza;

o wielkos¢ klasy i wiek ucznidw;

® czas.

Istotne jest rowniez przygotowanie merytoryczne i metodyczne nauczyciela, jego
przekonanie o skutecznosci danej metody. Nie bez znaczenia jest tez jego osobowos¢.
Wartosc¢ zastosowanej metody zalezy od tego, w jakim stopniu wzmaga aktywnosg,
zaangazowanie i samodzielng prace ucznia.

Metody aktywizujgce w przedszkolu

W wielu publikacjach dotyczacych metod aktywizujgcych w przedszkolu powtarza sie
konfucjanskie przystowie: ,Powiedz mi, a zapomne, pokaz mi, a zapamietam, pozwadl mi
zrobi¢, a zrozumiem”. Powtarzane setki razy, stato sie juz truizmem, jednak trudno mu

nie odmowic prawdy. Wiele badan potwierdza, ze najskuteczniejszymi metodami pracy

z dziemi, zwtaszcza w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, s metody aktywizujace,
dzieki ktérym uczen moze doswiadczac i przezywac, uczestniczac jednoczesnie w zabawie.

Dziecko w wieku przedszkolnym wymaga uwagi i troski, nalezy wiec dbac o jego rozwoj,

by dobrze przygotowac je do nauki w szkole. Wiek od 3 do 6 lat to bardzo wazny okres

w zyciu kazdego dziecka. Jest to czas konstruowania wtasnej osobowosci, nawigzywania
relacji spotecznych i kontaktéow z innymi ludZzmi oraz ksztattowania sie sfery emocjonalne;.
Dzieci w tym wieku tatwo poddaja sie dziataniom wspomagajgcym ich rozwdj. Uwazamy,

ze kazde dziecko rodzi sie uzdolnione, z petng mozliwoscig rozwoju we wszystkich kierunkach,
potencjalng inteligencja, zadatkami na rozwijanie twdrczosci oraz duzym talentem
spotecznym.

Trzeba zatem stworzy¢ dzieciom mozliwo$¢ wszechstronnego rozwoju. Dorosli, czyli rodzice
i nauczyciele, powinni odgrywac znaczacg role w zapewnieniu im petnej samorealizacji.
Wspotczesna edukacja przedszkolna, tak jak i edukacja na kolejnych etapach ksztatcenia,
ktadzie nacisk na nowy styl pracy z dzieckiem. Nauczyciel powinien traktowac dziecko
podmiotowo, jako partnera, pomagajac mu w indywidualnym rozwoju. Dorosty staje sie
przewodnikiem, ktéry wskazuje, w jakim kierunku rozwéj moze i powinien zmierza¢. W tym




celu dziatania edukacyjne nauczyciela powinny by¢ skierowane na stosowanie réznorodnych
metod w pracy dydaktyczno-wychowawcze;j.

Zatem dziatania edukacyjne w przedszkolu powinny skupiac sie na dziecku, jego wychowaniu
oraz prawidtowym i wszechstronnym rozwoju. Stosowane w przedszkolu metody
prowadzenia zaje¢ odnoszg sie do sposobdw pracy nauczyciela z dzie¢mi i stuzg realizacji
wyznaczonych celéw zajec. Sg one nieco odmienne od metod szkolnych, jednak wiele

z technik znanych z praktyki wczesnoszkolnej mozna z powodzeniem stosowac réwniez

w przedszkolu.

Dziecko na zajeciach bedzie aktywne, gdy:

e cel jest dla niego jasny i bliski;

e uwzglednia sie jego potrzeby i zainteresowania;

* ma poczucie bezpieczenstwa;

* szanuje sie jego prawo do btedu;

e otrzymuje wsparcie oraz informacje zwrotng;

e wychowawcy reagujg na jego emocje;

e bierze udziat w planowaniu i podejmowaniu decyzji;

e odczuwa satysfakcje, ma poczucie sprawczosci;

e buduje poczucie wtasnej wartosci;

e wychowawca dostrzega jego zaangazowanie, a nie tylko efekt pracy;
e ma mozliwos¢ zrealizowania wiasnych pomystdw (na podst. Lewis: 1988).

Przyktady uzycia metod aktywizujgcych

w rozwijaniu myslenia naukowego w edukacji
przyrodniczej w przedszkolu

Sytuacje edukacyjne bazujgce na doswiadczeniach
Sytuacja 1: Czy powietrze istnieje?

(éwiczenie dla srednich i starszych przedszkolakdow)
Na podstawie: Alina Budniak, Doswiadczenie 1 — Czy powietrze istnieje? (Budniak, 2011: 264)

Cele dydaktyczne

e Dostrzeganie elementéw przyrody, tu: powietrza.
e Obserwacja zjawisk zwigzanych z wykrywaniem powietrza.
e Ksztattowanie odpowiedzialnosci za sSrodowisko naturalne.
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Cele spoteczne
e Ksztatcenie umiejetnosci komunikacji.
Metody nauczania i formy pracy

e Obserwacja, rozmowa, metoda samodzielnych doswiadczen.
e Pracaindywidualna.

Potrzebne materiaty

Mata butelka plastikowa (np. po wodzie mineralnej), miska z wodg, gabka, stomki do
napojow.

Wprowadzenie do doswiadczenia — przygotowanie uczniow

Nauczyciel pyta dzieci: Co to jest powietrze? Skad wiemy, ze ono istnieje? Jak mozemy
udowodni¢, ze powietrze istnieje?

Przebieg doswiadczenia

Dzieci gromadza sie wokdt nauczyciela, ktory najpierw sam demonstruje, jak wykonac
doswiadczenie, a nastepnie pozwala kazdemu dziecku je wykona¢. Méwi do ucznia:

1. Zanurz butelke szyjka skierowang w dét w misce z wodg i zaobserwuj, co sie dzieje.
Z otworu szyjki butelki wylatujg pecherzyki. Butelka napetnia sie woda.

2. Zanurz suchg gabke w wodzie i zaobserwuj, co sie dzieje. Z ggbki wylatujg ,,bgbelki”.

3. Wtéz stomke do napojéw do miski z wodg. Wdmuchnij powietrze z ptuc przez stomke do
miski z wodg — widoczne sg ulatujgce ,,bgbelki”.

Wyjasnienie: Widoczne w wodzie , bgbelki” to powietrze — mimo, ze go nie widzimy
w butelce czy ggbce, ono istnieje. Powietrze jest gazem, ktory jest niewidoczny i nie ma
zapachu.

Sytuacja 2: Jak powstaje 16d?

(éwiczenie dla srednich i starszych przedszkolakdow)
Na podstawie: Alina Budniak, Doswiadczenie 12 — Jak powstaje 16d? (Budniak, 2011: 272)

Cele dydaktyczne

e Dostrzeganie zmiany stanu skupienia.
e Obserwacja zjawisk zwigzanych z woda.
e Ksztattowanie odpowiedzialnosci za sSrodowisko naturalne.




Cele spoteczne

e Ksztatcenie umiejetnosci komunikacji.
Metody nauczania i formy pracy

e Obserwacja, rozmowa.
e Pracaindywidualna.

Potrzebne materiaty

Mate butelki szklane (np. po syropie), woreczki na mrozonki, lodéwka z zamrazalnikiem,
woda.

Wprowadzenie do doswiadczenia — przygotowanie uczniow

Nauczyciel pyta dzieci: Jaka jest woda? Co sie dzieje z wodg, kiedy jest mréz? Czym rdzni sie
woda od lodu? Czy widzieliscie kiedys$ pare unoszaca sie nad garnkiem? Czy to tez jest woda?

Przebieg doswiadczenia

Dzieci gromadzg sie wokdt nauczyciela, ktory najpierw sam wykonuje doswiadczenie (warto
wczesniej sprawdzi¢ efekt eksperymentu w zaleznosci od posiadane] butelki, poniewaz jej
objetos¢, tworzywo i jego grubos¢ moga wptyngé na efekt doswiadczenia), a nastepnie
pozwala kazdemu dziecku je wykonac.

Nauczyciel mowi do ucznia:

1. Do buteleczki po syropie nalej do petna wody i zakrec ja.
2. W16z butelke do woreczka na mrozonki. Woreczek szczelnie zamknij.

Butelki w woreczkach wtdzcie na jeden dzierh do zamrazalnika. Na drugi dzien sprawdzcie, co
sie stato z woda.

Wyjasnienie: Woda w butelce zamarzta, a powstajgcy 16d rozsadzit butelke (torebka
na mrozonki zapobiegta rozsypaniu sie szkta). Kiedy woda zamarza i zamienia sie w 18d,
zajmuje wiecej miejsca — rozsadza butelke.
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Sytuacja 3: Dlaczego zimq posypuje sie oblodzone drogi i chodniki solg?
(éwiczenie dla srednich i starszych przedszkolakdow)
Na podstawie: Alina Budniak Doswiadczenie 26 — Dlaczego zimg posypuje sie oblodzone drogi
i chodniki solg? (Budniak, 2011: 281)
Cele dydaktyczne

e Dostrzeganie zmiany stanu skupienia.

e Obserwacja zjawisk zwigzanych z wodg i lodem.

e Ksztattowanie odpowiedzialnosci za sSrodowisko naturalne.
Cele spoteczne

e Ksztatcenie umiejetnosci komunikacji.

Metody nauczania i formy pracy

e Obserwacja, rozmowa, metoda samodzielnych doswiadczen.
* Pracaindywidualna.

Potrzebne materiaty

Kostki lodu, spodeczki, sél.

Wprowadzenie do doswiadczenia — przygotowanie uczniow

Nauczyciel pyta dzieci: Jak powstaje 16d? Kiedy 16d sie topi? Jakie cechy ma 16d?
Przebieg doswiadczenia

Na poczatku nauczyciel wykonuje doswiadczenie sam, opowiadajgc o tym, co robi. Nastepnie
pozwala kazdemu chetnemu dziecku przeprowadzi¢ eksperyment. Méwi do dziecka:

Na obu spodeczkach potdz kostke lodu.

Jedng z kostek posyp solg (nie wiecej niz pot tyzeczki).
Obserwuj kostki lodu przez okoto pét godziny.

Co zauwazytes?

bl o

Wyjasnienie: Kostka posypana solg topnieje szybciej — w trakcie topnienia stychaé delikatny
szelest. Aby 16d i $nieg stopity sie szybciej, jezdnie i chodniki posypuje sie solg. SOl czesciowo
rozpusci sie w powstajgcej wodzie.




Sytuacja 4: Budujemy deszczomierz do pomiaru wysokosci opadéw

(éwiczenie dla $rednich i starszych przedszkolakéw)
Na podstawie: Alina Budniak, Doswiadczenie 25 — Budujemy deszczomierz do pomiaru
wysokosci opaddéw (Budniak, 2011: 281)

Cele dydaktyczne

e Obserwacja zjawisk pogodowych.
e Budowa narzedzia stuzgcego do pomiaru ilo$ci opadéw deszczu.
e Ksztattowanie odpowiedzialnosci za sSrodowisko naturalne.

Cele spoteczne
e Ksztatcenie umiejetnosci komunikacji.
Metody nauczania i formy pracy

e Obserwacja, rozmowa, metoda zadan stawianych dziecku, metoda samodzielnych
doswiadczen.
* Praca indywidualna.

Potrzebne materiaty

Plastikowe butelki o pojemnosci 1,5 | lub 2 | majgce ptaskie dno, kilka kamieni lub cegiet,
patyczek o dtugosci okoto 20-50 cm, nozyczki, linijka.

Wprowadzenie do doswiadczenia — przygotowanie uczniéow

Nauczyciel pyta uczniow: Jak powstaje deszcz? Czy deszcz ma co$ wspdlnego z parg
wodng? Taka, ktéra unosi sie nad czajnikiem z wrzgcg wodg?

Przebieg doswiadczenia

1. Nauczyciel przygotowuje butelki do doswiadczenia: odcina gérng czesé o wysokosci 10
cm. Dzieci z nauczycielem wychodzg na dwér.

2. Kazde dziecko lub kazda para ustawia dolng czes¢ butelki na ziemi na otwartym
terenie, z dala od drzew i budynkdw, nastepnie uktada wokét niej kamienie lub cegty,
by sie nie przewrdcita.

3. Odcietg czes¢ butelki nalezy wytozy¢ wylotem (bez nakretki!) skierowanym do stojace;j
na ziemi podstawy. W ten sposéb powstaje deszczomierz.

4. Codziennie o tej samej porze nauczyciel sprawdza razem z uczniami, czy na dnie butelki
zgromadzita sie woda. Jezeli uczniowie potrafig, mierzg linijka jej poziom. Nauczyciel
zapisuje w tabeli wyniki. Pamietamy o codziennym wylewaniu wody.
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Wyjasnienie: Za pomocg deszczomierza mozna sprawdza¢, ile deszczu spadto w ciggu
doby. Do pomiardw grubosci sniegu wystarczy patyczek (np. do szasztykdw, jesli $niegu
jest niewiele) — trzeba wetkng¢ go pionowo w $nieg, zaznaczy¢ palcem wysokosc¢ sniegu,
a nastepnie zmierzyé te wysokos$¢ na patyczku za pomoca linijki.

Scenariusze zajeé

Przyktad 1

(na podstawie Ptaki réznych srodowisk, Scholaris)

Edukacja przedszkolna: 6-latki

Temat: Ptaki réznych srodowisk

Tresci ksztatcenia

Uczen:
e opisuje zycie ptakow.

Cele operacyjne

Uczen:
e wymienia nazwy gatunkowe ptakow zyjacych w réznych srodowiskach;
* na podstawie budowy dzioba i nég potrafi okresli¢ tryb zycia danego gatunku

ptaka;

e tlumaczy, dlaczego piéra ptakéw wodnych nie nasigkajg wodg;
¢ wyjasnia, dlaczego Scieki komunalne zagrazajg zyciu ptakéw wodnych;
e tlumaczy, dlaczego ptaki wedruja.

Nabywane umiejetnosci

Uczen:

e charakteryzuje ptaki, opisuje ich budowe;

* nazywa rézne gatunki ptakéw;

e dostrzega zagrozenia zycia ptakdw wodnych z powodu zanieczyszczenia
sSrodowiska;

* rozumie zjawiska migracji zwierzat.



http://www.scholaris.pl/zasob/102271

Ksztattowane kompetencje kluczowe

® porozumiewanie sie w jezyku ojczystym;
e umiejetno$¢ uczenia sie.

Srodki dydaktyczne
e ptasie pidra, pojemniki z wodg, ptyn do mycia naczyn, olej, lupa.
Sprzet multimedialny, komputery

e zasoby multimedialne: interaktywny widzet (,,Budowa ptaka”), galeria zdjec (,,Ptaki o
réznej budowie”).

Metody nauczania i formy pracy

* rozmowa, objasnienie, obserwacja, metoda zadan stawianych dziecku;
e zbiorowa.

Przebieg zajec

Etap wstepny

Nauczyciel wita ucznidw i pokazuje atrakcyjne z punktu widzenia dzieci przedmioty zwigzane
z ptakami (np. pidra, kurze jajo, plansze z ptakami lub inne). Nawigzujgc do przyniesionych
pomocy, inicjuje rozmowe na temat ptakow. Pyta uczniéw, jaka ceche wspdlng majg
wszystkie ptaki? Dzieci wymieniajg swoje spostrzezenia.

Etap realizacji

Nauczyciel uruchamia na komputerze interaktywny widzet z zasobu multimedialnego

dostepnego na stronie Scholaris.pl, ktéry pozwala na dokfadne zapoznanie sie z budowa
ptaka i nazwami poszczegdlnych czesci jego ciata.

Nastepnie nauczyciel pyta dzieci, dlaczego ptaki mogg lataé. Do czego moggq stuzyé im pidra?
Uzupetniajgc ich odpowiedzi, ttumaczy, ze pidra stanowig warstwe ochronng i utrzymujaca
ciepto, dzieki ktdrej ptak nie marznie ani sie nie przegrzewa. Podkresla, ze nie wszystkie ptaki
lataja: sq i takie, ktdre utracity zdolnos¢ lotu, np. strusie, kiwi czy pingwiny.

Prowadzacy zajecia pyta dzieci, czym ptaki réznig sie od siebie. W ramach uzupetnienia ich
odpowiedzi, korzysta z galerii zdje¢ z zasobu multimedialnego. Uczniowie ogladajg zdjecia
ptakéw i porownujg budowe ich dziobéw oraz ndg, odgadujac, jaki prowadzg tryb zycia.
Nauczyciel ttumaczy, ze budowa ndg i dzioba wskazuje po pierwsze na przystosowanie sie
do danego srodowiska, a po drugie na rodzaj pobieranego pokarmu. Dlatego te ptaki, ktore
Zerujg na terenach bagiennych, majg dtugie nogi i dfugie dzioby. Ptaki drapiezne i sowy majg
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zakrzywiony dzidb i szpony. Natomiast ptaki owadozerne, ktére polujg na owady w locie, jak
np. jaskotki i jezyki, maja krotkie i szerokie dzidbki.

Kolejnym punktem zaje¢ jest omdéwienie budowy i specyfiki ptasiego pidra. Nauczyciel
pokazuje je dzieciom i ttumaczy, ze pidra tworza na skrzydtach zwartg powierzchnie
stawiajgcg opdr powietrzu. Pokazuje, jak Scisle zbudowana jest choragiewka pidra. Przeciaga
palcami w doéf pidra, powodujgc rozburzenie jego struktury, a nastepnie uktada je ponownie,
przesuwajac palce po chorggiewce do gory. Tfumaczy, ze na matych bocznych odgatezieniach
pidra, tzw. promykach, wyrastajg po jednej stronie haczyki, a po drugiej — listewki, dlatego
promyki sgsiednich piér moga sie o siebie zaczepiac i tworzg jednolitg powierzchnie. Jesli jest
taka mozliwos$é, nauczyciel pokazuje dzieciom haczyki i listewki pod lupa. Ponadto pidra nie
moczg sie — nie tylko ze wzgledu na zwartg strukture, ale i warstwe ttuszczowej wydzieliny

z gruczotu kuprowego.

Nauczyciel pyta, ktére ptaki sg szczegdlnie narazone na przemoczenie pidr. Dlaczego kaczka
nurkuje w wodzie i nie namaka? Dzieci ttumaczg, dlaczego woda sptywa z jej piér.

Prowadzacy zajecia zaprasza dzieci do przeprowadzenia do$wiadczenia sprawdzajgcego, jak
detergenty wptywajg na pidra ptakow. Przygotowuje wczesniej kilka pidr (np. od hodowcy
gotebi, z fermy kur, ze sklepu z artukutami dekoracyjnymi lub prosi dzieci, by poszukaty piér
w parkach albo wyjety kilka ze starej poduszki). Na stole ustawia dwie szklanki z wodg, do
jednej dodaje kilka kropel ptynu do mycia naczyn. Nastepnie pyta dzieci, co stanie sie, jezeli
zanurzy pidro w wodzie. Dzieci wyjasniajg, dlaczego piéro nie powinno nasigkngé. Nauczyciel
sprawdza, co sie stanie: wktada pidro do szklanki z czystg wodg i po wyjeciu strzgsa jej
krople. Po chwili to samo piéro moczy w wodzie z ptynem do mycia naczyi. Po wyjeciu

piéro zmienito barwe na ciemniejszg, nasigkto wodg. Dzieci ttumaczg wyniki doswiadczenia,
nauczyciel podpowiada im.




Nauczyciel pyta dzieci, dlaczego zanieczyszczenia w rzekach szkodzg ptakom wodnym. Co sie
stanie, jezeli do zbiornikdéw wodnych trafig scieki zawierajace detergenty (wyjasnia pojecie)?
Jakie stanowig zagrozenie dla ptakéw ptywajacych po wodzie?

Nauczyciel pyta, czy tylko detergenty trafiajg do wody. Jakie inne zanieczyszczenia moga
zagrazac¢ ptakom wodnym? Co sie dzieje na wodzie, kiedy dojdzie np. do katastrofy
tankowca? Czy wiedzg, jakiego rodzaju substancje sg przewozone na tankowcach? Jakie sg
wtasciwosci tych substancji?

Zaprasza dzieci do przeprowadzenia kolejnego doswiadczenia. Do miski z wodg wlewa troche
oleju rosdlinnego i wktada 2—-3 pidra ptakow (lotki i piéra puchowe). Zamacza pidra; dzieci
obserwuja skutki dziatania oleju.

Prowadzacy zajecia powinien rozwing¢ zagadnienie wptywu zanieczyszczenia sSrodowiska na
zycie ptakéw wodnych, zwrdci¢ uwage takze na obecne na plazach smieci (ptaki zjadaja
plastik, ktérego nie sg w stanie strawic).

Koncowym etap zajec jest pogadanka na temat wedrowek ptakéw. Nauczyciel pyta:

* Po co ptaki wedrujg?

e Dlaczego ptaki lecg do cieptych krajow?

e (Czy bodZcem do odlotu jest niska temperatura, czy brak pokarmu?
e Adlaczego tylko niektdére ptaki nie majg co jesc?

e Co jest pokarmem ptakéw odlatujgcych do cieptych krajow?

Nauczyciel wyjasnia, ze ptaki zyjace w réznych srodowiskach, muszg wedrowaé, czyli lecie¢
do takich miejsc, gdzie pokarmu jest pod dostatkiem. Wracajg dopiero wiosng, kiedy budza
sie réwniez te zwierzeta, ktdre sg ich pokarmem (gady, ptazy, owady). Zmieniajgca sie
temperatura i ilos¢ promieni stonecznych sg informacja dla ptakéw, ze trzeba rozpoczac
wedrowke na potudnie.

Nastepnie nauczyciel pokazuje dzieciom klucze ptakéw, ktére mozna zobaczy¢ wiosng

i jesienig. Ttumaczy, ze ptaki odnajduja kierunek po ruchu gwiazd i stoica oraz kierunku
pola magnetycznego. Pyta ucznidw, czy znajg ptaki, ktére odlatujg od nas na zime? Dzieci
wymieniajg gatunki migrujace do cieptych krajéw.

Etap koncowy

Na koniec zajeé nauczyciel jeszcze raz korzysta z zasobédw multimedialnych i powtarza
z dzie¢mi nazwy gatunkéw ptakéw wystepujacych w réznych srodowiskach.
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Przyktad 2

(na podstawie W parku, Scholaris)
Edukacja przedszkolna: 6-latki
Temat: W parku

Tresci ksztatcenia

Uczen:

e rozpoznaje rosliny i zwierzeta zyjace w takich srodowiskach, jak: park, las, pole
uprawne, sad i ogrod (dziatka).

Dodatkowe
Uczen:

* zna sposoby przystosowania sie zwierzat do poszczegdlnych pér roku: zapadanie
zwierzat w sen zimowy;

* zna zagrozenia dla srodowiska przyrodniczego ze strony cztowieka: wypalanie tgk
i Sciernisk, zatruwanie powietrza i wod, pozary laséw, wyrzucanie odpaddéw i spalanie

Smieci itp.;

e chroni przyrode: nie Smieci, szanuje rosliny, zachowuje cisze w parku i w lesie, zna
wtasciwe metody pomocy zwierzetom w przetrwaniu zimy i upalnego lata.

Cele operacyjne

Uczen:

e poznaje powszechnie znane rosliny i zwierzeta wystepujgce w parku;

e wskazuje réznice miedzy drzewem, krzewem i rosling zielng;

e chroni przyrode i wtasciwie zachowuje sie w parku;

e dopasowuje liscie i owoce do powszechnie znanych gatunkéw drzew parkowych;
e okresla, jakie korzysci daje ludziom park;

e zgodnie bawi sie w grupie.
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Nabywane umiejetnosci

Uczen:

* zna nazwy i wie, jak wygladaja rosliny i zwierzeta parkowe;

e rozrdznia drzewa, krzewy i rosliny zielne;

e wiasciwie zachowuje sie w parku;

e dopasowuje liscie i owoce do odpowiednich gatunkéw drzew;
e komunikuje sie w grupie.

Ksztattowane kompetencje kluczowe
® porozumiewanie sie w jezyku ojczystym;
e kompetencje spoteczne;

e umiejetnos$¢ uczenia sie.

Srodki dydaktyczne

sprzet multimedialny (komputer, tablica interaktywna, projektor multimedialny);

e zasoby multimedialne: nagranie dzwiekowe (,W parku”), ¢wiczenie interaktywne
(,W parku”),Przyniesione przez nauczyciela z parku liscie, kasztany i zotedzie;

e ewentualnie (niekoniecznie) atlasy roslin i zwierzat (zaznaczy¢ wystepujgce w parku);

e przybory do pisania, kredki;

e wiersz-zagadka (w tresci scenariusza).

Metody nauczania i formy pracy
e pogadanka, gra dydaktyczna, programowana: z uzyciem komputera, pokaz,
¢wiczenie;
e indywidualna jednolita, zbiorowa jednolita.
Przebieg zajec
Uwaga, lekcja powinna by¢ poprzedzona wycieczka dzieci do parku.

Etap wstepny

Nauczyciel wita dzieci. W ramach wprowadzenia ich do tematu czyta wiersz-zagadke:

WSsréd alejek szumig drzewa,

w ich koronach kos nam Spiewa.
Czasem mignie gdzie$ wiewidrka,
jak w gaszcz lisci daje nurka.

Gdy witamy sie z jesienig,

klony, buki sie rumienia.




Zeszyt 1

Na spacerze, tu, zbieramy

ztote liscie i kasztany.

A gdy dab przy drézce bedzie,
podaruje nam Zzotedzie.

Gdy chcesz uciec od hatasu,
poczu¢ w miescie troche lasu,
Jesien, zima, wiosna, lato...
Przyjdziesz tutaj z mama, z tata.

Rozwigzanie zagadki: park.

Jesli dzieci podadzg rozwigzanie, nauczyciel rozpoczyna rozmowe na temat obserwacji,
jakie uczniowie poczynili w czasie wycieczki do parku (wycieczka/spacer mogta odby¢ sie
wczesniej, mozna tez odwotac sie do spaceréw po parku w ogéle).

Nauczyciel pyta:

e Co zobaczylismy w parku?

e Cosie teraz dzieje w przyrodzie?

e Jakg mamy pore roku (liscie na drzewach zmieniajg barwy, ptaki szykuja sie do
odlotu)?

e Co ustyszeliSmy?

e Co znalezliémy na wycieczce?

e Jak zachowywalismy sie w parku?

* Na co zwracaliSmy uwage (szanowanie roslin, zachowanie ciszy)?

Etap realizacji

Nauczyciel proponuje uwazne wystuchanie nagrania dzwiekowego z zasobu multimedialnego.
Po emisji dzieci mdéwig, jakie dZwieki rozpoznaty (gtosy ptakow, szum drzew).

Nauczyciel pyta:

e Jakie to byty dZwieki, przyjemne czy nieprzyjemne dla uszu? Dlaczego?
® Po co wybieramy sie do parku?

Nastepnie prowadzacy zajecia pyta o znane dzieciom rosliny i zwierzeta parkowe. Jesli
przygotowat wczesniej atlasy, moze ich uzy¢ do ilustracji omawianych przyktaddéw.
Proponowane pytania:

e Jakie gatunki drzew najczesciej rosng w parku (np. kasztanowiec, dab, lipa, klon,
platan, wierzba, brzoza, swierk, jarzebina)?

e Jakie gatunki krzewdw widzieliscie w parku (np. bez, forsycje, $nieguliczki, tuje)?

e Jakie jeszcze inne rosliny widzielismy w parku (rosliny zielne, np. trawy, stokrotki,
papro¢, rumianek)?
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Nauczyciel zwraca uwage na réznice miedzy drzewami, krzewami i ros$linami zielnymi. Pyta
uczniow: Czym rdznig sie, a w czym sg podobne? Dzieci powinny zauwazy¢, ze drzewo ma
pien i korone, krzew nie ma pnia. Rosliny zielne nie majg zdrewniatych fodyg. Drzewa sg
najwyzsze, rosliny zielne najnizsze itp. Jakie zwierzeta mozna spotkaé, ustysze¢ w miejskim
parku (ptaki: np. sroki, wrony, kawki, szpaki, kosy, sikory, dziecioty; ptactwo wodne: kaczki,
tabedzie, jesli jest staw; drobne ssaki: np. wiewidrki; owady; slimaki; zaby)?

Nastepnie prowadzacy zajecia zaprasza dzieci do kregu i wyjmuje przyniesione na zajecia
liscie (sprasowane miedzy gazetami) i owoce wybranych drzew. Poleca uczniom potaczy¢
liscie i owoce nalezace do tego samego gatunku drzewa.

Nauczyciel pyta dzieci:

e Jak nazywaja sie gatunki drzew, z ktérych pochodza zgromadzone tu ,skarby”,

e Co dzieci wiedzg o owocach tych drzew (kasztanowiec — kasztany, dab — zotedzie,
klon — nasiona ze ,,skrzydetkami”, jarzebina — czerwone jagody)?,

* Po co roslina wydaje owoce (w owocach znajdujg sie nasiona)?,

e W jaki sposdb nasiona trafiajg do gleby? Co wyrosnie z kasztana, a co z zotedzia?

Kolejnym punktem zajec jest komputerowe zadanie interaktywne (zaséb multimedialny).
Dzieci utrwalajg wiadomosci o drzewach i ich owocach, lisciach itp. Po poprawnym
rozwigzaniu éwiczenia nauczyciel zaprasza ucznidw do zabawy w kregu pt. ,Jakie drzewa
rosng w parku?”. Dzieci tworzg duze koto: jedno z nich staje w srodku z zawigzanymi oczami
i méwi: ,Storice swieci, ptak nam $piewa, jakie w parku rosng drzewa?”. Nastepnie wskazuje
do odpowiedzi kogo$ z kregu — wybrane dziecko odpowiada i wchodzi do srodka. Zabawe
powtarza sie, dopdki dzieciom nie ,,zabraknie” nazw gatunkéw drzew. Nie wolno wymienic
dwa razy tej samej nazwy!

Etap koncowy
Nauczyciel podaje dzieciom do rozwazenia zagadnienia:
* Po co w miescie zaktada sie parki?
e Dlaczego ludzie lubig spacery po parku? Co daje nam park? Mozliwe odpowiedzi:
przebywanie w parku poprawia nasze samopoczucie, sprzyja odpoczynkowi. Park

dostarcza tlenu, drzewa chronig sSrodowisko przed zanieczyszczeniami.

Dodatkowo

Doswiadczenia i obserwacje z wycieczki do parku mozna wykorzysta¢ w réznorodne;j
tworczosci plastycznej dzieci (np. park w jesiennej szacie — wielobarwne kompozycje
malarskie z wykorzystaniem barw cieptych; jesienne drzewo — wycinanie stempli z ziemniaka,
malowanie sylwetki drzewa farbami plakatowymi, odbijanie stempli malowanych kolorami
jesieni; jesienne bukiety — odrysowywanie lisci réznych ksztattédw i kolorowanie pastelami
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Zeszyt 1

olejnymi). Liscie zebrane w czasie spaceru do parku nalezy wtozyé miedzy gazety i przycisngc
czyms ciezkim, zeby zachowaty ksztatt.

Przyktad 3

(na podstawie Dbam o las, Scholaris)
Edukacja przedszkolna: 6-latki
Temat: Dbam o las

Cele operacyjne

Uczen:

e rozpoznaje gatunki drzew iglastych po szyszkach;

e rozroznia drzewa lisciaste;

* wymienia warstwy lasu;

e okresla, jakie gatunki roslin i zwierzat wystepuja w poszczegdlnych warstwach lasu;
e potrafi wymienié korzysci, ktore daje las;

e opowiada, jak nalezy dbad o las.

Nabywane umiejetnosci

* wyjasnia typy zniszczen, ktére w przyrodzie powoduje cztowiek (zasmiecanie laséw,
nadmierny hatas, klusownictwo, niszczenie roslinnosci);

e opisuje lesng flore i faune, np. rozpoznaje szyszki oraz liscie i owoce drzew
lisciastych;

e dba o las/park w najblizszym otoczeniu;

* rozumie koniecznosci dbania o $Srodowisko naturalne.

Ksztattowane kompetencje kluczowe
® porozumiewanie sie w jezyku ojczystym;
e kompetencje spoteczne;

e umiejetno$¢ uczenia sie.

Srodki dydaktyczne

e szyszki sosny, Swierka i modrzewia; liscie i owoce buka, klonu i debu; okazy porostow;
zotedzie (razem z czapeczkami);

e wiersz Lucyny Krzemienieckiej ,, O debie, co zotedzie rozdawat”;

e arkusze szarego papieru, kartki.

e kserokopie ilustracji przedstawiajgcych rosliny i zwierzeta réznych warstw lasu
(tablice przyrodnicze, atlasy, materiaty z ulotek, niepotrzebnych zdjec itp.);
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e klej, wykataczki, mate kartki papieru, blok rysunkowy, plastelina;
e tablica, magnesy, flamastry, komputery;
e zasoby multimedialne: interaktywna ilustracja (,Las: zycie w kazdej warstwie”).

Metody nauczania i formy pracy

* wyjasnienie, opis, rozmowa, tworcze stuchanie, zabawa, programowana: z uzyciem
komputera;
e zbiorowa, w grupach, indywidualna.

Przebieg zajec
Etap przygotowawczy

Nauczyciel na 2—-3 tygodnie przed planowang lekcja prosi, aby dzieci podczas wycieczki

do lasu nazbieraty szyszek, orzeszkdw buczynowych i zotedzi, a takze zgromadzity zdjecia,
obrazki itp. ze zwierzetami i roslinami lesnymi, lub sam przygotowuje potrzebne materiaty
dydaktyczne.

Etap wstepny

Nauczyciel wita ucznidw. Zacheca ich do wyobrazenia sobie, ze wtasnie wybierajg sie
na wycieczke do lasu. Ttumaczy, ze podczas wyprawy dzieci bedg dbaty o las, ale zeby mogty
to robié¢, muszg najpierw dowiedzie¢ sie, jakie ma on potrzeby.

Etap realizacji
Prowadzacy zajecia pyta ucznidw, po czym rozpoznaja, ze sg w lesie.
Pytania pomocnicze:

e Jakie gatunki drzew rosng w lesie?

e Czym rdznig sie drzewa lisciaste od iglastych?
e Jak zachowuja sie drzewa zimg?

e (Czy wszystkie drzewa iglaste majg zimg igty?

Nauczyciel pokazuje dzieciom gatgzke drzewa iglastego i ttumaczy, ze igty to przeksztatcone
liscie, ktore sg pokryte grubg warstwa wosku, miedzy innymi dlatego mogg przetrwaé
zima w niskich temperaturach. Nauczyciel rozktada na tawkach zebrane w lesie szyszki,
owoce i liscie drzew. Dzieci oznaczajq na ich podstawie po trzy podstawowe gatunki drzew
iglastych: sosna, Swierk i modrzew oraz lisciastych: dab, buk i klon. W kolejnym etapie
lekcji prowadzacy zajecia prezentuje dzieciom interaktywng ilustracje (schemat z zasobdéw
multimedialnych) z warstwami lasu. Prosi uczniéw o ich oméwienie, wyttumaczenie, co
rosnie w poszczegdlnych partiach, jakie zwierzeta w nich mieszkajg. Nastepnie wiesza

na tablicy arkusz szarego papieru. Poleca dzieciom, aby po kolei podchodzity do tablicy
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Zeszyt 1

i naklejaty w odpowiednie miejsca wyciete z przyniesionych materiatow sylwetki zwierzat
i roslin. W ten sposdéb powstanie plansza, ktérg mozna powiesi¢ w klasie. Postuzy ona do
tatwiejszego zapamietania nazw warstw lasu oraz lesnej flory i fauny.

Nastepnym etapem zajec jest tworcze stuchanie tekstu. Nauczyciel czyta dzieciom wiersz
Krzemienieckiej i zadaje pytania:

e Kto prosit o zotedzie?

e Ktdre zwierzeta jadly zotedzie?

e Jak nazywamy zwierzeta, ktdre zywig sie roslinami?
e Co stato sie z piecioma ostatnimi zotedziami?

Prowadzacy zajecia rozdaje dzieciom zotedzie oraz po jednej lub kilka zotedziowych
czapeczek. Majac do dyspozycji plasteline, uczniowie lepig ludzika z zotedziowym nakryciem
gtowy. Zotedzie dzieci przekrajajg na pét i robig z nich buciki. Na koniec wymyslaja dla ludzika
imie — pozostaje on na tawce az do konica zajec o lesie jako jego straznik. W kolejnym etapie
zajec¢ nauczyciel korzysta z éwiczenia interaktywnego z zasobéw multimedialnych. Dzieci
wykonujg zadania zwigzane z lasem, ktérych tresci utatwig im prace w dalszej czesci lekcji.

W nawigzaniu do ¢wiczenia prowadzacy prosi, aby uczniowie wymienili korzysci, jakie
daje ludziom las. W trakcie zadania moze zadawa¢ pomocnicze pytania, np. dla kogo s3
,lesne skarby”. Méwi, ze tymi, ktére zbierajg ludzie, sg np. owoce lesne: boréwka czarna,
boréwka brusznica, poziomka, malina, jezyna, tarnina, zurawina, bez czarny, orzechy
laskowe. Nastepnie pyta, czy wolno kosztowac wszystkich owocéw lesnych i ktére owoce
mozna jes$¢. Tfumaczy, ze owoce powinny by¢é umyte, np. jagody, poniewaz istnieje ryzyko
zanieczyszczenia ich odchodami zwierzat, np. lisa, ktéry moze byé nosicielem choréb

i pasozytéw.

Nauczyciel przypomina, ze w lesie nie zrywamy i nie jemy nieznanych owocéw. Owoce lesne
mogaq by¢ trujgce! Dalej pyta dzieci:

e Jakie jeszcze lesne skarby zbierajg ludzie?
e Kiedy zbieramy grzyby?
e (Czy wszystkie grzyby nadaja sie do jedzenia?

Nastepnie zacheca dzieci do podania innych przyktadéw wykorzystywania lasu przez
cztowieka. Po wymienieniu korzysci nauczyciel pyta:

e (Czy cztowiek oprdcz tego, ze czerpie korzysci, moze dbac o las?
e Czy ludzie, ktérzy przyjezdzajg do lasu na spacer, mogg o niego zadbac?
e Co dobrego mozemy zrobi¢ w lesie?

Prosi, by dzieci wymienity dziatania, ktére cztowiek podejmuje, aby chroni¢ przyrode w lesie.
Kazdy przyktad zostaje przez nauczyciela omoéwiony i przedyskutowany.




W kolejnym etapie lekcji prowadzacy pokazuje uczniom kolejny lesny skarb — porosty.
Wyjasnia, ze jest to organizm zbudowany z dwdch organizméw: grzyba i glona. Tfumaczy
dzieciom, ze wszystkie porosty nadrzewne sg pod ochrong. Uczniowie majg zapamietac,

Ze porosty sg bardzo waznym organizmem, poniewaz sg sygnatem tego, ze powietrze w lesie
jest czyste. Jezeli las rosnie w okolicach, gdzie jest duzo zanieczyszczen, to porostéw w nim
nie bedzie. Nauczyciel ttumaczy, ze w rejonach pétnocnych kuli ziemskiej, np. w Laponii,
renifery zywig sie porostami —ich przysmakiem jest m.in. chrobotek reniferowy. Prowadzgcy
lekcje pyta dzieci, czy le$ne skarby sg tylko dla ludzi. Czy zwierzeta tez korzystajg z lesnych
skarbéw? Prosi, aby dzieci wymienity lesny skarb, np. dla wiewidrki, dzika, sarny itp.

Podsumowujac wiedze z zaje¢, nauczyciel pyta dzieci, co dobrego ludzie mogg zrobi¢ w trosce
o las. Proponuje uczniom zabawe aktywizujaca. Prosi, aby wyobrazity sobie, ze majg swdj las.
Kazde dziecko wymienia jedng czynnos¢, ktérg wykonatoby w swoim lesie.

Etap koncowy

Na koniec prowadzacy prosi, aby kazde dziecko ulepito z plasteliny dowolng ,,czes¢ lasu”.
Moze to by¢ jakie$ zwierze, drzewa, roslina trujaca lub jadalna albo grzyb. Na specjalnie
przygotowanej podstawce dzieci tworzg las i uktadajg jego straznikdw. Nad makietg wieszajg
przyktady dbania o las.

Przyktad 4

(na podstawie Czysta woda, Scholaris)

Edukacja przedszkolna: 6-latki

Temat: Czysta woda

Cele operacyjne

Uczen:

e uwaznie stucha tekstéw czytanych przez nauczyciela;

e odpowiada na pytania zwigzane z wystuchanym tekstem;

* wymienia zagrozenia dla srodowiska ze strony cztowieka;

* rozumie potrzebe ochrony i potrzebe oszczedzania wody;

* wie, jakie znaczenie ma woda dla ludzi, zwierzat oraz roslin.
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Nabywane umiejetnosci
Uczen:

e uwaznie stucha i rozumie teksty czytane przez nauczyciela;
e wykonuje zadania zgodnie ze zdobytymi wiadomosciami;
* nazywa zagrozenia dla Srodowiska ze strony cztowieka;

e chroni przyrode w najblizszym Srodowisku;

e potrafi zaprojektowaé i wykonaé zadang prace plastyczna.

Ksztattowane kompetencje kluczowe

® porozumiewanie sie w jezyku ojczystym;
e kompetencje spoteczne;

e Swiadomosé i ekspresja kulturalna;

e umiejetnos$¢ uczenia sie.

Srodki dydaktyczne

e sprzet multimedialny (komputer, tablica interaktywna, projektor multimedialny);

e zasoby multimedialne: karta pracy (,,Czysta rzeka”), ¢wiczenie interaktywne
(,Przyroda, ktéra choruje”);

e tekst wiersza Joanny Papuziniskiej pt. ,,Chora rzeka”;

e arkusz biatego papieru z naklejong lub namalowang btekitng kroplg wody i z napisem
WODA,

e grube pisaki, kredki, flamastry;

e dwie miski, woda, kawatki sznurka konopnego, ptyn do mycia naczyn.

Metody nauczania i formy pracy
e pogadanka, gra dydaktyczna, programowana: z uzyciem komputera, pokaz,
doswiadczenie, ¢wiczenie;
e zbiorowa jednolita, indywidualna jednolita.
Przebieg zajec

Etap realizacji

Dzieci kolejno odpowiadajg, z czym kojarzy im sie woda, np. z deszczem, morzem, jeziorem,
butelka, kranem, myciem itd. Nauczyciel podsumowuje rozmowe pytaniami:

e Co na podstawie naszych skojarzen mozna powiedzie¢ o wodzie?

e Do czego potrzebujemy wode? Co by byto, gdyby nagle zabrakto na Ziemi wody?

e O czym w zwigzku z tym powinni ludzie pamietaé? (woda jest skarbem bezcennym,
nalezy jg chronic i oszczedzad).




Nastepnie prowadzgcy zajecia czyta wiersz Joanny Papuzinskiej pt. ,Chora rzeka”. Prosi dzieci,
by zastanowity sie:

e Dlaczego tytut wiersza brzmi ,,Chora rzeka”?

e Kto sprawit, ze ta rzeka jest brudna?

e Co ludzie zrobili, ze rzeka zachorowata?

e Co sadzicie o takich ludziach — postepujg dobrze czy zle? Dlaczego? Czy tak
postgpitby dobry i madry cztowiek?

Kolejnym elementem zaje¢ moze by¢ doswiadczenie ekologiczne pt. ,,Dlaczego

W zanieczyszczonej wodzie ging ptaki wodne?”. Nauczyciel przygotowuje dwa naczynia

(np. szklane miski): do jednego z nich wlewa czystg wode, a nastepnie wrzuca kawatki
pocietego sznurka. Sznurek ptywa po powierzchni, nie tonie. Do drugiej miski wlewa wode
wymieszang z detergentem, np. ptynemDoswiadczenie 25 — Budujemy deszczomierz

do pomiaru wysokosci opadow do mycia naczyn, i wrzuca pociety sznurek. Okazuje sie,

ze w tym przypadku sznurek tonie, bo srodek rozpuscit chronigcg go warstwe ttuszczu.
Whiosek: nauczyciel objasnia, ze podobnie dzieje sie z pidrami ptakdw wodnych — sg one
pokryte ochronnym ttuszczem, dzieki czemu nie nasigkajg wodg i ptaki mogg utrzymywac sie
na powierzchni. Chemikalia (nie tylko detergenty, co nauczyciel powinien podkresli¢), ktérymi
cztowiek zanieczyszcza zbiorniki wodne, zmieniajg rowniez wtasciwosci wody. Dlatego
drobnym organizmom i owadom (np. nartnikowi) trudniej jest utrzymac sie na powierzchni
tak zanieczyszczonej wody, przez co tracg swoje srodowisko zycia i ging. Chemikalia niszczg
substancje ochronne pidr, uniemozliwiajgc zwierzetom ptywanie. Konkluzja ta powinna by¢
punktem wyjscia do dyskusji na temat, skad sie biorg Scieki zatruwajgce wode.

Nauczyciel zadaje pytania typu:

e Skad sie biorg scieki zatruwajgce oceany, morza, rzeki, a takze wody podziemne
(oceany i morza sg skazone ropg wyciekajgcg z uszkodzonych tankowcdéw, rzeki
zanieczyszczane sg Sciekami z fabryk oraz odpadami z naszych doméw. Wiele
mniejszych miejscowosci nie posiada oczyszczalni $ciekow. Brak kanalizacji w wielu
wsiach powoduje skazenie wéd podziemnych; wazne jest tez zte sktadowanie
$Smieci)?

e Co powinni zrobi¢ ludzie, aby chroni¢ wody naszej planety? Dzieci prébujg
odpowiadaé, prowadzgcy zajecia uzupetnia ich wypowiedzi odpowiednimi
informacjami, porzadkujgc wiadomosci. Nastepnie pyta, nawigzujgc do wiersza
Papuzinskiej, w jaki sposéb mozna pomadc ,,chorej rzece”? Dzieci podajg swoje
pomysty, a nastepnie zostajg zaproszone do rozwigzywania interaktywnego zadania
(zas6b multimedialny).

Nastepnie prowadzgcy zajecia rozdaje uczniom wydrukowane karty pracy z zasobu
multimedialnego. Ponownie czyta wiersz Papuzinskiej i poleca dzieciom, by narysowaty
na karcie zwierzeta, jakie pojawity sie w utworze. Dzieci kolorujg obrazek i uzupetniajg go.



http://www.scholaris.pl/zasob/102341

Zeszyt 1

Etap koncowy
Refleksja na koniec zaje¢ — nauczyciel pyta dzieci:

e (Czego dowiedziates$ na dzisiejszych zajeciach?
e W jaki sposéb ludzie zanieczyszczajg wode?

Wyobraz sobie, ze jestes kropelka wody i ludzie rozumiejg twadj gtos. Co powiedziatbys
ludziom na catym Swiecie? Zadaje im prace domowa, by zastanowity sie nad sposobami
oszczedzania wody w domu.

Dodatkowo

Nauczyciel moze polecié¢ dzieciom wykonanie pracy plastycznej pt. ,,0 co moze prosi¢ ludzi
rzeka?” w formie znakdéw ostrzegawczych, przypominajgcych ludziom, czego nie wolno robi¢
wodzie i zyjagcym w niej roslinom i zwierzetom. Dzieci podajg prosby rzeki, np.

e Nie zanieczyszczaj mnie!l

e Nie myj nigdy samochodu w mojej wodzie!

e Nie wrzucaj butelek i innych $mieci do wody!

e Nie niszcz roslin, ktére rosng nad moimi brzegami!

* Nie pozostawiaj po sobie Smieci na brzegu!

e Kap sie tylko na strzezonych przez ratownika plazach!
e Zimg, kiedy zamarzne — nie wchodz na 16d!

e Oszczedzaj wode!

W trakcie gdy uczniowie projektujg znaki, nauczyciel przypina na tablicy wstege z niebieskiej
bibutki karbowanej, ktéra udaje wode rzeki. Dzieci po wykonaniu znakéw wycinaja je

i przypinajg w réznych miejscach nad ,brzegami rzeki”. Oglgdajg swoje prace, poréwnuja.
Zajecia mogg by¢ czescig cyklu lekcji poswieconych ochronie przyrody, a zwigzanych np.

z obchodami Dnia Ziemi (22 kwietnia).
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