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H‘é Zeszyt 3

Wstep

Celem pracy edukacyjnej jest wszechstronny, harmonijny rozwdj ucznia, wspierajacy
nauczanie, ksztatcenie umiejetnosci i wychowywanie odbywajace sie w sposdb zintegrowany.
Szkoty pracujg z uczniami za pomocg réznorodnych metod ksztatcenia, ktére zawierajg
autorskie programy nauczania i wychowania, jak rowniez wewnatrzszkolne systemy
oceniania.

Szkota oraz nauczyciele starajg sie — w miare mozliwosci — zindywidualizowaé¢ wspomaganie
rozwoju kazdego ucznia, odpowiednio do jego potrzeb i umiejetnosci.

Ksztatcenie dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi dostosowuje sie do ich
mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia sie. Dlatego podstawg wyboru form
indywidualizacji nauczania powinno by¢ rozpoznanie potencjatu kazdego ucznia. Jesli
nauczyciel utatwi dziecku osigganie sukcesu na miare jego mozliwosci, wéwczas zyskuje ono
szanse na lepszy i szybszy rozwdj ogdlny oraz edukacyjny.

Wedtug rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw
przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego
ksztatcenie ogdlne ma na celu m.in.:

e ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

e rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniéw oraz motywacji do nauki;

* wyposazenie uczniow w taki zasdb wiadomosci oraz ksztattowanie takich
umiejetnosci, ktére pozwalajg w sposdb bardziej dojrzaty i uporzgdkowany zrozumiec
Swiat;

e wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji i okreslaniu drogi dalszej
edukacji;

e wszechstronny rozwdj osobowy ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz zaspokajanie
i rozbudzanie jego naturalnej ciekawo$ci poznawczej;

e zachecanie do zorganizowanego i Swiadomego samoksztatcenia opartego
na umiejetnosci przygotowania wtasnego warsztatu pracy;

e ukierunkowanie ucznia ku wartosciom (por. Podstawa programowa..., b.r.: 11).

Wedtug rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw
przedszkolnych w szkofach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego do
zadan szkoty w zakresie edukacji wczesnoszkolnej nalezy m.in.:

e wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka,

e zapewnienie prawidtowej organizacji zabawy, nauki i odpoczynku dla uzyskania
ciggtosci proceséw adaptacyjnych w odniesieniu do wszystkich dzieci, w tym
rozwijajgcych sie w sposéb nieharmonijny, wolniejszy lub przyspieszony;

e wspieranie:




» aktywnosci dziecka, ksztattujgcej umiejetnosé korzystania z rozwijajacych sie
umystowych proceséw poznawczych, niezbednych do tworzenia wiasnych
wzordow zabawy, nauki i odpoczynku,

» wspieranie rozwoju mechanizmdéw uczenia sie dziecka, prowadzgce do
osiggniecia przez nie kompetencji samodzielnego uczenia sie;

e wybdr (opracowanie) programu nauczania opartego na tresciach adekwatnych do
poziomu rozwoju dzieci, ich mozliwosci percepcyjnych, wyobrazen i rozumowania
oraz uwzgledniajgcego potrzeby i mozliwosci uczniéw rozwijajgcych sie w sposéb
nieharmonijny, wolniejszy lub przyspieszony;

e planowa realizacja programu nauczania szanujgca godnos¢ uczniodw, ich naturalne
indywidualne tempo rozwoju, wspierajgca indywidualnos¢, oryginalnos¢,
wzmachiajgca poczucie wartosci, zaspokajajgca potrzebe poczucia sensu aktywnosci
wtasnej i wspoétdziatania w grupie (por. Podstawa programowa..., b.r.: 17).

Szkota oprdcz funkcji edukacyjnej petni takze funkcje wychowawcza. Ksztattuje u dzieci

i mtodziezy postawe akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka oraz poszanowania
srodowiska przyrodniczego. Upowszechnia w tym wiedze o zasadach zrownowazonego
rozwoju, motywuje do dziatan na rzecz ochrony srodowiska oraz rozwija zainteresowanie
ekologia.

W trzecim zeszycie niniejszego zestawu, ktory oddajemy w rece metodykdw, mentorow,
nauczycieli oraz innych oséb zwigzanych z procesem ksztatcenia przyrodniczego na etapie
ksztatcenia przedszkolnego, oméwimy wybrane metody dydaktyczne i ich praktyczne
zastosowanie w obszarze prowadzenie pomiarow w rozwoju psychofizycznym uczniéw we
wczesnoszkolnej edukacji przyrodnicze;.

Pomiar dydaktyczny i ewaluacja osiggnieé ucznia

,Pomiar dydaktyczny, jako uscislone sprawdzanie i ocenianie osiggnie¢ ucznidw, jest
sktadnikiem warsztatu kazdego nowoczesnie pracujgcego nauczyciela”.

Prof. B. Niemierko
Pomiar dydaktyczny to pomiar osiggnie¢ szkolnych ucznia. Kazdemu poziomowi osiggnie¢
jest przyporzadkowany symbol na wybranej skali okres$lajacy jego wartos¢. Sposdb klasyfikacji
symboli do poziomu osiggnieé podlega weryfikacji empirycznej. Pomiar dokonywany jest

w oparciu o ustalone przed rozpoczeciem procesu ksztatcenia kryteria.

Pomiary dydaktyczne mozna podzieli¢ na:

e pomiary sprawdzajgce, ktére majg za zadanie ustalenie w jakim stopniu uczen spetnia
wymagania programowe z danego zakresu tresci nauczania;

e pomiary réznicujace, bazujgce na wymaganiach programowych, okreslajg pozycje
ucznia w danej grupie poddanej badaniu.
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Pomiar dydaktyczny, bedacy z definicji pomiarem osiggniec¢ szkolnych ucznia, nie musi
prowadzi¢ do oceny. W takim przypadku stuzy jako narzedzie diagnostyczne. Za jego
pomocg mozemy oszacowac osiggniecia ucznia w stosunku do podstawy programowej,
zastosowanego programu nauczania czy standardéw egzaminacyjnych. Pozwala okreslié
stosunek materiatu opanowany przez ucznia do tego, co zostato zaplanowane jako tres¢ do
nauczenia. W ten sposdb gtéwnie szacowany jest poziom umiejetnosci i wiadomosci nabytej
przez dziecko. W pewnym stopniu pomiar ten pozbawiony jest obiektywizmu, poniewaz
badany jest wytgcznie pewien wycinek tego, co uczen potrafi, czastka jego kompetencji.
Wyniki takie mogg byc¢ réwniez zaburzone, jesli podejscie ucznia do pomiaru dydaktycznego
nie byto w petni uczciwe, a jego praca nie byta samodzielna.

Narzedziem, ktérym postuguje sie pomiar dydaktyczny, jest test. Jego wyniki przedstawia
sie za pomoca skali pomiarowej. Moze jg stanowi¢ system symboli liczbowych, stownych lub
graficznych.

Wymagania programowe sg stworzone w celu okreslenia, jakg wiedze, umiejetnosci
i kompetencje spoteczne powinien przyswoi¢ sobie uczenn w ramach procesu ksztatcenia.

Podstawa programowa jest najwazniejszym dokumentem w randze rozporzadzenia
regulujgcego dobdr tresci nauczania, celdow ksztatcenia oraz warunkdéw, w ktérych ma
przebiegac dziatalnos¢ dydaktyczna szkoty. Jest ona taka sama dla wszystkich szkét w Polsce.
Niej podporzagdkowane sg programy nauczania, ktére powinny by¢ z nig zgodne, jak réwniez
dostosowane do potrzeb i mozliwosci ucznia. Do zadan nauczyciela nalezy wiedza na temat




tego, ktére elementy programu nauczania wynikajg z podstawy programowej, a ktére sg
elementami nadobowigzkowymi.

Podczas realizacji podstawy programowej istotne jest uwzglednianie jej trzech czesci: celéw
nauczania, tresci nauczania oraz sposobdw i warunkow ich realizacji.

Pomocny jest tu plan wynikowy, ktéry za pomocg numerycznego oznaczenia wigze tresci
i cele lekcji z trescig podstawy programowej. Nauczyciel dzieki takiemu oznaczeniu potrafi
wskazag, jaki cel i tresci z danej podstawy programowej zostaty zrealizowane podczas lekcji.

Przyktadowy wzér planu dydaktycznego nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej
z numerycznym odniesieniem do podstawy programowej

Numeryczne
Tresci dziatan odniesienie
edukacyjnych do podstawy
programowej

Temat

Miesigc Liczba godzin bloku/ Temat dnia Edukacja
kregu

Plan wynikowy polega na zaplanowaniu wykonywanych przez ucznia czynnosci

i umiejetnosci, ktére opanowuje podczas lekcji. Powinien zawiera¢ wymagania podstawowe
i ponadpodstawowe. Mozna dzieki temu pdZniej ocenié¢ stopien przyswojenia wiedzy

i umiejetnosci nabytych w procesie ksztatcenia. Wymagania te sg przewaznie dostosowane
do przyjetej skali stopni szkolnych (numerycznych lub opisowych) oraz mozliwosci
rozrdzniania poziomow tej skali przez nauczycieli.

Pomiar dydaktyczny spetnia nastepujgce funkcje:

e jest punktem wyjscia do czynnosci projektowania procesu nauczania;
e umozliwia systematyczng kontrole procesu wychowania;
e pozwala na ocenianie wynikéw dziatalnosci pedagogicznej.

System oceniania na poziomie edukacji wczesnoszkolnej

Na pierwszym etapie edukacyjnym proces ksztatcenia przybiera forme nauczania
zintegrowanego roztozonego na trzy lata, a nie przedmiotowego. Nauczyciele sami
decyduja, ile czasu ich uczniowie potrzebujg na opanowanie wiadomosci i umiejetnosci

z poszczegoblnych obszaréw zawartych w podstawie programowej. Wedtug nowej podstawy
programowej edukacja wczesnoszkolna charakteryzuje sie:

e spokojem i systematycznoscia procesu nauki;
e wielokierunkowoscig;
e dostosowaniem tempa pracy do mozliwosci psychoruchowych kazdego ucznia;
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e dostosowaniem poznawanych zagadnien do mozliwosci percepcyjnych ucznia.

Podejmowanie decyzji dotyczgcych programu nauczania, systemu oceniania oraz wyboru
metod nauczania, Srodkow dydaktycznych, tempa realizacji tresci nauczania, czasu trwania
poszczegdlnych zaje¢ edukacyjnych wymaga niezwyktej starannosci. Nauczyciele majg
obowigzek bra¢ pod uwage zréznicowane mozliwosci dzieci w placéwce, w ktérej pracuja.

Zakres wielokierunkowej aktywnosci dziecka wytyczajg, wymienione w podstawie
programowe] efekty ksztatcenia, przyporzgdkowane poszczegdlnym dyscyplinom naukowym.

Edukacja przyrodnicza na | etapie edukacyjnym

Edukacja przyrodnicza na etapie wczesnoszkolnym ma za zadanie wzbogaci¢ obraz swiata
ksztattujgcego sie w umysle mtodego cztowieka. Im zasdb wiedzy przyrodniczej ucznia jest
szerszy, tym wiecej otwiera sie przed nim nowych perspektyw i funkcjonowanie w otaczajace;j
rzeczywistosci staje sie fatwiejsze.

Wedtug podstawy programowej zakres wiadomosci i umiejetnosci, ktéry uczen koriczacy
klase Il szkoty podstawowej posiada, powinien by¢ mozliwy do zrealizowania w przecietnych
warunkach edukacyjnych.

Osiggniecia w zakresie edukacji przyrodniczej ucznia po ukonczeniu lll klasy szkoty
podstawowej

1. Osiggniecia w zakresie rozumienia Srodowiska przyrodniczego. Uczen:

a) rozpoznaje w swoim otoczeniu popularne gatunki roslin i zwierzat, w tym zwierzat
hodowlanych, a takze gatunki objete ochrong;

b) rozpoznaje i wyrdinia cechy ekosystemow, takich jak: tgka, jezioro, rzeka, morze,
pole, staw, las, las gospodarczy; okresla sktadowe i funkcje ekosystemu na wybranym
przyktadzie, np. las, warstwy lasu, polany, torfowiska, martwe drzewo w lesie;

c) rozpoznaje wybrane zwierzeta i rosliny, ktdrych w naturalnych warunkach nie
spotyka sie w polskim srodowisku przyrodniczym;

d) odszukuje w réznych dostepnych zasobach, w tym internetowych, informacje
dotyczace srodowiska przyrodniczego, potrzebne do wykonania zadania, ¢wiczenia;

e) prowadzi proste hodowle roslin, przedstawia zasady opieki nad zwierzetami,
domowymi, hodowlanymi i innymi;

f) planuje, wykonuje proste obserwacje, doswiadczenia i eksperymenty dotyczgce
obiektow i zjawisk przyrodniczych, tworzy notatki z obserwacji, wyjasnia istote
obserwowanych zjawisk wedtug procesu przyczynowo-skutkowego i czasowego;

g) chroni przyrode, wskazuje wybrane miejsca ochrony przyrody oraz parki narodowe,
pomniki przyrody w najblizszym otoczeniu — miejscowosci, regionie;

h) segreguje odpady i ma swiadomos¢ przyczyn i skutkow takiego postepowania.




2. Osiggniecia w zakresie funkcji zyciowych cztowieka, ochrony zdrowia, bezpieczenstwa
i odpoczynku. Uczen:

a)

b)

g)
h)

j)

k)

n)

o)

przedstawia charakterystyke wybranych zaje¢ i zawodéw ludzi znanych z miejsca
zamieszkania oraz zawodow uzytecznosci publicznej: nauczyciel, zotnierz, policjant,
strazak, lekarz, pielegniarz czy lesnik, a ponadto rozumie istote pracy w stuzbach
mundurowych i medycznych;

postuguje sie numerami telefonéw alarmowych, formutuje komunikat — wezwanie

o pomoc: Policji, Pogotowia Ratunkowego, Strazy Pozarnej;

postuguje sie danymi osobowymi w kontakcie ze stuzbami mundurowymi

i medycznymi, w sytuacji zagrozenia zdrowia i zycia;

dba o higiene oraz estetyke wtasng i otoczenia;

reaguje stosownym zachowaniem w sytuacji zagrozenia bezpieczenstwa, zdrowia
jego lub innej osoby;

wymienia wartosci odzywcze produktéw zywnosciowych; ma Swiadomosc¢ znaczenia
odpowiedniej diety dla utrzymania zdrowia, ogranicza spozywanie positkdw o niskich
wartosciach odzywczych i niezdrowych, zachowuje umiar w spozywaniu produktéw
stodzonych, zna konsekwencje zjadania ich w nadmiarze;

przygotowuje positki stuzgce utrzymaniu zdrowia;

ubiera sie odpowiednio do stanu pogody, poszukuje informacji na temat pogody,
wykorzystujgc np. internet;

rozréznia podstawowe znaki drogowe, stosuje przepisy bezpieczernstwa w ruchu
drogowym i miejscach publicznych; przestrzega zasad zachowania sie w Srodkach
publicznego transportu zbiorowego;

stosuje sie do zasad bezpieczeristwa w szkole, odnajduje droge ewakuacyjng,
rozpoznaje znaki i symbole informujgce o réznych rodzajach niebezpieczenstw oraz
zachowuje sie zgodnie z informacjg w nich zawartg; stosuje zasady bezpiecznej
zabawy w réznych warunkach i porach roku;

ma $swiadomos¢ istnienia zagrozen ze srodowiska naturalnego, np. nagta zmiana
pogody, huragan, ulewne deszcze, burza, susza oraz ich nastepstwa: powddz, pozar,
piorun; okresla odpowiednie sposoby zachowania sie cztowieka w takich sytuacjach;
ma Swiadomos¢ obecnosci nieprawdziwych informacji, np. w przestrzeni wirtualnej,
publicznej; sprawdza informacje, zadajgc pytania nauczycielowi, rodzicom,
policjantowi;

stosuje zasady bezpieczenstwa podczas korzystania z urzadzen cyfrowych, rozumie

i respektuje ograniczenia zwigzane z czasem pracy z takimi urzgdzeniami, oraz
stosuje zasady netykiety;

ma Swiadomos¢, iz nieodpowiedzialne korzystanie z technologii ma wptyw na utrate
zdrowia cztowieka;

ma $wiadomos¢ pozytywnego znaczenia technologii w zyciu cztowieka.

3. Osiggniecia w zakresie rozumienia przestrzeni geograficznej. Uczen:

a)

okresla potozenie i warunki naturalne swojej miejscowosci oraz okolicy, opisuje
charakterystyczne formy terenu, sktadniki przyrody, charakterystyczne miejsca,
np. miejsca pamieci narodowej, najwazniejsze zaktady pracy, w tym wazniejsze
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przedsiebiorstwa produkcyjne i ustugowe, interesujgce zabytki, pomniki, tereny
rekreacyjne, parki krajobrazowe, parki narodowe;

b) wskazuje na mapie fizycznej Polski jej granice, gtdwne miasta, rzeki, nazwy krain
geograficznych;

c) czyta proste plany, wskazuje kierunki gtéwne na mapie, odczytuje podstawowe znaki
kartograficzne map, z ktérych korzysta; za pomocg komputera, wpisujac poprawnie
adres, wyznacza np. trase przejazdu rowerem;

d) wymienia nazwe stolicy Polski i charakterystyczne obiekty, wyjasnia znaczenie stolicy
dla catego kraju, wskazuje na mapie jej potozenie;

e) przedstawia charakterystyczne dla Polski dyscypliny sportowe, gospodarcze lub
inne np. artystyczng dziatalnos¢ cztowieka, w ktorej Polska odnosi sukcesy lub z niej
stynie;

f) wyznacza kierunki gtdwne w terenie na podstawie cienia, okresla, z ktérego kierunku
wieje wiatr, rozpoznaje charakterystyczne rodzaje opadéw;

g) przedstawia potozenie Ziemi w Uktadzie Stonecznym. (Podstawa Programowa)

Sprawdzanie osiggnie¢ ucznidow

Sprawdzanie i ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw opiera sie na prawidtowym
rozpoznawaniu przez nauczyciela poziomu opanowania wiadomosci i umiejetnosci przez
ucznia w stosunku do wymagan edukacyjnych zapisanych w podstawie programowej,
realizowanego programu nauczania w danej placéwce oraz postepdw ucznia.

Monitorowanie osiggniec ucznia i systematyczne ocenianie postepdw jest niezbedne
w procesie nauczania i wychowania. Nauczyciel powinien, uwzgledniajac rdznice




indywidualne uczniéw, prowadzi¢ obserwacje i diagnozy w réznorodnych codziennych
sytuacjach, by odnotowac¢ formy aktywnosci ucznia i obserwowac jego postepy. Sprawdzanie
i ocenianie jest naturalnym zjawiskiem towarzyszacym nauczaniu i uczeniu sie, ktére powinno
by¢ potaczone z udzielaniem potrzebnego wsparcia. Ocenianie odbywa sie na biezgco

w klasie, podczas wielokierunkowe]j aktywnosci ucznia. Nauczyciel regularnie sprawdza
zakonczone prace i odnosi sie do ich jakosci i sposobu wykonania. Powinien zawsze nagrodzic¢
ucznia usmiechem, pochwatg lub gestem. W razie potrzeby ma za zadanie wskazaé, co

nalezy poprawic lub wyeksponowac¢. Najwazniejsze jest, aby prowadzgcy zajecia wyrdzniat
pozytywne osiggniecia ucznia, nie poréwnujgc go przy tym z innymi uczniami.

Ocenianie traktowane jako narzedzie diagnostyczne rozwoju ucznia:

e daje dziecku informacje zwrotng o tym, co juz umie i nad czym musi popracowac, jak
daleko jest na drodze do osiggniecia wyznaczonego celu;

e pokazuje mocne i stabe strony dziecka w danej dziedzinie;

e uwzglednia indywidualne mozliwosci dziecka;

e bierze pod uwage wktfad pracy dziecka, jego wysitek wtozony w wykonanie zadania;

* nie ma na celu przypisywanie dziecku okreslonego statusu;

e zacheca do dalszej systematycznej pracy;

e uswiadamia, ze wysitek sie optaca;

e nie petni funkcji kary czy nagrody;

* nie zawiera krytyki osobistej dziecka;

e uwzglednia postep, jaki dokonat sie w dziecku;

e moze by¢ wykorzystywane do poréwnywania dzieci ze wzgledu na posiadane
umiejetnosci.

Oceny czastkowe!

Kazda placéwka szkolna ma w swoim statucie zapisany jednolity przedmiotowy system
oceniania ucznidw, do ktérego wszyscy nauczyciele majg obowigzek sie stosowac. Natomiast
uczniowie, rodzice lub prawni opiekunowie na poczatku kazdego roku szkolnego zapoznaja
sie z kryteriami oceniania. Zapisywanie oceniania biezgcego dokumentowane jest:

e w zeszytach uczniowskich;

e w zeszytach ¢wiczen;

¢ na kartach pracy;

e w testach osiaggniec szkolnych;

e w testach kompetencyjnych;

e w zeszycie korespondencji ucznia;
e w dzienniku lekcyjnym.

W klasie | szkoty podstawowe] ocenianie ucznia poprzedzone jest zdiagnozowaniem jego
osiggniec, ktdre stanowi punkt odniesienia do postepdéw jego rozwoju.

1 http://www.bc.ore.edu.pl/Content/751/Ocenianie-w-klasach-I-Ill.pdf
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W systemie oceniania nauczyciel postuguje sie umowng skalg, na ktérej okreslone symbole
odnoszg sie do poziomu osiggnie¢ uczniéw. Mogg to by¢ symbole:

e liczbowe (np. 1-6),

e literowe (np. A-F),

e stowne (np. celujgcy, dobry),

e ikoniczne (np. buzki, stoneczka, pajaki),

e ruchowe (np. ruchy rak, gtowy),

e dzwiekowe (np. sygnaty muzyczne, dzwiek gwizdka).

Do tych symboli nauczyciel moze doda¢ odpowiednie opisy.
Podziat procentowy z przypisanymi przyktadowymi ocenami stownymi:

* za zadania dodatkowo wykonane przez dziecko, ktére wykraczajg poza podstawe
programowa — celujgco, znakomicie, doskonale,

e 100%—80% — bardzo dobrze, biegle,

e 79%—-60% — dobrze, poprawnie,

e 59%—-40% — dostatecznie, wystarczajgco, zadowalajaco,

e 39%—20% — dopuszczajaco, stabo,

e 19%—-0 % — niedostatecznie, niewystarczajgco, niezadowalajaco.

Przyktadowa skala z ocenami obrazkowymi, w ktérej przy stemplu nauczyciel moze dodac
odpowiedni opis oceny czgstkowej:




W systemie oceniania mozna stosowac skale punktowg z opisem ogdlnych kryteridow
oceniania osiggnie¢ edukacyjnych:

e 6 p.—celujgco, znakomicie, doskonale
Uczen doskonale opanowat zadany zakres wiadomosci i zdobyt umiejetnosci
wykraczajgce poza podstawe programowa. Inicjuje samodzielnie rozwigzania
problemoéw. Bierze aktywny udziat w konkursach szkolnych i pozaszkolnych. Wykazuje
postawe tworcza.

e 5 p.—bardzo dobrze, biegle
Uczen ma bardzo dobrze opanowany peten zakres wiadomosci i umiejetnosci
okreslony w programie nauczania. Biegle postuguje sie zdobytymi umiejetnosciami,
rozwigzuje samodzielnie problemy teoretyczne i praktyczne. Potrafi prawidtowo
zastosowac posiadang wiedze do wyjasniania innych zadan i zagadnien.

e 4 p.-dobrze, poprawnie
Uczen ma dobrze opanowang wiekszo$¢ wiadomosci i umiejetnosci okreslonych
programem nauczania. Poprawnie rozwigzuje typowe zadania teoretyczne
i praktyczne. Umiejetnie korzysta ze znanych mu Zrédet informacji. Potrafi zastosowac
zdobytg wiedze przy rozwigzywaniu typowych zadan i problemoéw.

e 3 p.-—dostatecznie, wystarczajgco, zadowalajgco
Uczen ma opanowane podstawowe wiadomosci i umiejetnosci okreslone programem
nauczania w stopniu podstawowym. Potrafi rozwigzywac typowe zadania teoretyczne
lub praktyczne o niewielkim stopniu trudnosci. Przy pomocy nauczyciela potrafi
korzystac¢ z podstawowych zrédet informacji.

® 2 p.-—dopuszczajaco, stabo
Uczen ma stabo opanowane wiadomosci i umiejetnosci okre$lone programem
nauczania. Nie jest w stanie bez pomocy nauczyciela rozwigza¢ wiekszosci zadan
na poziomie podstawowym. Braki w wiedzy i umiejetnosci sg mozliwe do nadrobienia
przy zaangazowaniu ucznia.

e 1 p.—niedostatecznie, niewystarczajgco, niezadowalajgco
Uczen nie opanowat wiadomosci i umiejetnosci okreslonych programem nauczania.
Nie potrafi rozwigzywac prostych zadan i problemdéw o elementarnym stopniu
trudnosci nawet przy pomocy nauczyciela.

W przypadku otrzymania przez ucznia opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznej, jak
réwniez z poradni specjalistycznej, nauczyciel jest zobowigzany dostosowac¢ wymagania
edukacyjne do indywidualnych potrzeb ucznia.

Wymagania te powinny zosta¢ okreslone w formie pisemnej i odnosic sie do pisemnych
i ustnych wypowiedzi ucznia. Nauczyciel informuje o tym rodzicéw lub prawnych opiekunéw
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dziecka i przekazuje im liste wymagan. Jest ona podawana takze do wiadomosci dyrektora
szkoty oraz wychowawcy klasy.

Ocena z zachowania

Ocena z zachowania ucznia w edukacji wczesnoszkolnej jest oceng opisowa.

Obserwacje dotyczgce zachowan ucznidw sg na biezgco notowane w dzienniku klasowym.
Ocena z zachowania nie ma wptywu na oceny z zaje¢ edukacyjnych oraz na promocje do klasy
programowo wyzszej. Do obowigzkowych form oceny zachowania naleza:

e ocena semestralna;
® ocenaroczna.

Ocena roczna jest odnotowywana na Swiadectwie, arkuszu ocen oraz dzienniku zajec.
Ocena z zachowania ucznia uwzglednia:

* wywigzywanie sie z obowigzkéw uczniowskich;

e postepowanie majgce na celu dobro spotecznosci szkolnej;

dbanie o dobre imie szkoty i jej tradycje;

dbatos¢ o piekno jezyka ojczystego;

dbatos¢ ucznia o swoje bezpieczeristwo i zdrowie, jak rowniez innych;
godne i kulturalne zachowanie na terenie szkoty oraz poza nig;

e okazywanie szacunku kolegom i osobom dorostym.

Ocena semestralna i roczna

Nauczyciel na co dzier obserwuje ucznia i jego rozwdj, na biezgco notuje jego osiggniecia,
swoje uwagi i spostrzezenia. Ma obowigzek gromadzenia kart pracy ucznia, jego prac
plastycznych, literackich oraz testéw i sprawdzianéw. Zebrane informacje stanowig podstawe
oceny opisowej ucznia, ktéra wymagana jest na poétrocze i koniec roku. Ma ona charakter
informacyjny, diagnostyczny i motywacyjny.

Na ocene opisowg ucznia sktadaja sie:
e postepy ucznia w rozwoju;
e postepy ucznia w edukacji;

e osobiste osiggniecia ucznia.

Semestralna ocena opisowa osiggnie¢ edukacyjnych oraz ocena z zachowania ucznia klas I-llI
ma na celu zdiagnozowanie dziatalnosci ucznia i okreslenie kierunkéw dalszej pracy.

Roczna ocena opisowa pokazuje catosciowy poziom osiggnietych na danym etapie
umiejetnosci przez ucznia w odniesieniu do oczekiwan podstawy programowej. Dotyczy ona
przede wszystkim stopnia opanowania umiejetnos$ci w zakresie czytania, pisania, liczenia,
rozwigzywania problemow.




Kazda szkota zobowigzana jest posiadac jednolity system oceniania. Powinien on zawieraé
szczegotowe wskazOdwki omawiajgce, co brane jest pod uwage w ocenie semestralnej

i rocznej opisowej, np. z podziatem na poziomy: poziomy doskonaty, bardzo dobry, dobry,
wystarczajacy, minimalny, niewystarczajacy.

Powinna ponadto zawiera¢ szczegétowe informacje z osiggnietego przez dziecko poziomu
w kazdym obszarze ksztatcenia zintegrowanego, oraz te na temat zachowania.

Przyktady semestralnej i rocznej pozytywnej oceny opisowej w zakresie edukacji
przyrodniczej opracowane przez Darie Bartz-Jaworska, nauczyciela ksztatcenia
zintegrowanego (por. Bartz-Jaworska):

Klasa 1

Uczen w klasie 1:

Klasa 2

Posiada ogdlng wiedze o najblizszym otoczeniu. Interesuje sie Swiatem roslin

i zwierzat. Rozumie koniecznos¢ ochrony Srodowiska. Odczytuje znaczenie
podstawowych znakéw drogowych. Rozpoznaje i nazywa warzywa i owoce.

Jest wspaniatym obserwatorem i przyjacielem przyrody. Zna swoje otoczenie i umie
sie w nim bezpiecznie poruszacé.

Posiada ogdlng wiedze o najblizszym otoczeniu. Nie do korica rozumie koniecznos¢
ochrony srodowiska. Interesuje sie motoryzacjg i technika.

Uczen w klasie 2:

Potrafi nazwac wiele gatunkdéw roslin, rozrdznia ich czesci. Doskonale czyta mape.
Posiada ogromng wiedze geograficzng. Rozrdéznia kierunki geograficzne. Interesuje
sie motoryzacjq i technika.

Nazywa wiele gatunkdéw roslin i rozréznia ich czesci. Doskonale czyta mape. Zna

i wyjasnia zasady prawidtowego odzywiania sie. Rozumie zjawiska zachodzace

w przyrodzie. Rozrdznia kierunki geograficzne. Interesuje sie motoryzacjg i technika.
Wykazuje rozlegta wiedze o otaczajgcym srodowisku.

Nazywa wiele gatunkdéw roslin, rozrdznia ich czesci. Jest wspaniatym obserwatorem
i przyjacielem przyrody. Potrafi zachwycad sie jej pieknem. Posiada ogdlng wiedze
o najblizszym Srodowisku.

Nazywa wiele gatunkdéw roslin i nazywa ich czesci. Posiada ogdlng wiedze

o najblizszym otoczeniu. Interesuje sie technika. Rozumie koniecznos$¢ ochrony
srodowiska.

Dostrzega zwigzek miedzy warunkami zycia roslin, zwierzat i ludzi, a porami roku.
Posiada ogdlng wiedze o otaczajgcym srodowisku.
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Klasa 3
Uczen w klasie 3:

e Jest wspaniatym obserwatorem i przyjacielem przyrody. Chetnie wypowiada sie
na jej temat. Przestrzega zasad bezpieczeristwa i higieny osobistej. Zna zasady
zachowania sie w $rodkach komunikacji. Do$¢ dobrze czyta mape.

* Interesuje sie przyrodg i chetnie wypowiada sie na jej temat. Przestrzega zasad
bezpieczenstwa i higieny osobistej. Dos¢ dobrze czyta mape.

* Interesuje sie przyroda i chetnie wypowiada sie na jej temat. Jest prawdziwym
przyjacielem zwierzat. Przestrzega zasad bezpieczenstwa i higieny osobiste;j.
Rozrdéznia rodzaje transportu. Do$¢ dobrze czyta mape. Zna warstwowg budowe lasu.

* Interesuje sie otaczajgcym Swiatem. Dostrzega zwigzek miedzy warunkami zycia
roslin, zwierzat i ludzi a porami roku. Zna zasady bezpiecznego poruszania sie
po drogach. Potrafi dobrze czyta¢ mape.

e Interesuje sie przyroda i chetnie wypowiada sie na jej temat. Wykazuje ogdlna
wiedze o najblizszym otoczeniu.

Promocja do klasy o wyzszym poziomie programowym

Uczen otrzymuje promocje do klasy programowo wyzszej, jesli jego osiggniecia edukacyjne
w danym roku szkolnym zostaty ocenione pozytywnie. Po raz drugi w tej samej klasie

uczen moze pozostac¢ wytgcznie w wyjgtkowych przypadkach uzasadnionych opinig lekarza,
publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej lub poradni specjalistycznej. Pozostawienie
ucznia w tej samej klasie wymaga zgody jego rodzicow lub opiekundéw prawnych. Ocena

z religii oraz jezyka angielskiego wystawiana jest wedtug zasad opisanych w przedmiotowych
systemach oceniania.
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Diagnoza zdolnosci i uzdolnien uczniéw

Obowigzek diagnozowania zdolnosci i uzdolnien uczniéw naktada na placowki
edukacyjne rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013

roku w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j

w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach. Méwi m.in. o tym, ze ,pomoc
psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w przedszkolu, szkole i placdwce polega
na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia,
wynikajgcych: ...4) ze szczegdlnych uzdolnien” (por. § 3 ust. 1 pkt 4).

»Nauczyciele, wychowawcy grup wychowawczych oraz specjalisci w przedszkolu, szkole
i placdwce rozpoznajg odpowiednio indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne
oraz indywidualne mozliwosci psychofizyczne ucznidow, w tym ich zainteresowania

i uzdolnienia” (por. § 19.1., Rozporzadzenie MEN, 2013).

Na tworzenie programu indywidualnej pomocy psychologiczno-pedagogicznej powinna
— oprdcz rozpoznania potencjatu rozwojowego ucznia — sktadac sie takze analiza

jego indywidualnej sciezki rozwoju, w ktorej szacowane sga: stopien realizacji potrzeb
rozwojowych, mozliwosci rozwoju zainteresowan i zdolnosci. Przy tworzeniu takiego
programu wazne jest uwzglednienie dotychczasowych doswiadczen edukacyjnych ucznia.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Do szkét uczeszczajg dzieci, ktdrych potrzeby edukacyjne réznig sie od potrzeb
przecietnego ucznia. Sg oni okreslani sg jako uczniowie o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, w skrdcie SPE.

Cechg charakterystyczng ucznidw z SPE jest zindywidualizowany sposdb uczenia sie,
przyswajania wiedzy i poszczegdlnych kompetenciji.

Do uczniéw z SPE zalicza sie zaréwno dzieci, ktdre majg trudnosci w uczeniu sie, jak
réwniez dzieci zdolne oraz wybitnie zdolne.

Do uczniéw majgcych trudnosci w uczeniu sie naleza:

e uczniowie niepetnosprawni, ktérzy posiadajg orzeczenie o potrzebie ksztatcenia
specjalnego, np. dzieci z upos$ledzeniem umystowym, stabostyszace, stabowidzace,
z niepetnosprawnoscig ruchowg, autyzmem, zespotem Aspergera, przewlekle
chore;

e uczniowie z zaburzeniami lub odchyleniami rozwojowymi posiadajgcy np. wady
wymowy, dysharmonie rozwojowe, obnizenie mozliwosci intelektualnych;

e uczniowie niedostosowani spotecznie, majacy zaburzenia w sferze emocjonalno-
spotecznej, posiadajgcy trudnosci adaptacyjne i komunikacyjne;
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* uczniowie ze specyficznymi trudnosciami, ktére nie wynikajg z obnizenia
sprawnosci intelektualnej, wad wzroku lub stuchu, ani zaniedban srodowiskowych
np. dysgrafig, dysleksja, dyskalkulig;

* uczniowie z zaburzong komunikacjg jezykowa, do grupy tej zalicza sie uczniow-
obcokrajowcéw oraz powracajacych po dtuzszym pobycie zagranicznym;

e uczniowie zdolni oraz wybitnie zdolni.

Jednym z najwazniejszych zadan nalezgcych do nauczycieli jest rozpoznanie ucznidw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W przypadku, gdy stosowane w szkole metody
i formy pracy z uczniem nie przynosza spodziewanych efektéw, wystepuja pogtebiajgce
sie w miare uptywu czasu problemy edukacyjno-wychowawcze. W ich wyniku kolejnym
krokiem dziatania jest skierowanie dziecka do poradni psychologiczno-pedagogiczne;j.
Poradnia dokonuje diagnozy ucznia i formutuje zalecenia dla rodzicow i nauczycieli
odnosnie pracy z dzieckiem. Uzyskanie odpowiedniego orzeczenia umozliwia rowniez
szkole pozyskanie dodatkowych srodkéw i zasobdw na prace z dzieckiem z SPE.

Nauczyciele opiekujacy sie uczniami z SPE powinni stale pogtebia¢ swojg wiedze dotyczaca
metod pracy z takimi dzie¢mi oraz orientowac sie w ich potrzebach emocjonalnych.

Rys. 1. Dzieci z SPE

Praca z uczniami o trudnosciach w uczeniu sie jest opisana w licznie dostepnych
opracowaniach zawierajgcych rézne rozwigzania, ktére nauczyciele mogga bezposrednio
zastosowad w praktyce szkolnej. Klasyfikacja uczniéw zdolnych i wybitnie zdolnych jako
majacych specjalne potrzeby edukacyjne jest stosunkowo mtoda. Dziatania podejmowane
przez nauczycieli w pracy z uczniem zdolnym, uzdolnionym lub utalentowanym przyjmuja
zazwyczaj charakter dorazny. Rowniez zakres dostepnej literatury dotyczacej tej tematyki
jest odpowiednio skromniejszy. Dlatego ponizej opisujemy zagadnienia dotyczace uczniéow
zdolnych.




Uczniowie zdolni

Uczen zdolny w potocznym rozumieniu, to ten, ktéry osigga bez problemu najwyzsze oceny
z przedmiotéw szkolnych. W rozumieniu psychologicznym uczen zdolny to dziecko majace
wysoki iloraz inteligencji, réznorodne osiggniecia i wysoki potencjat tworczy.

Zdarza sie, ze nauczyciele klasyfikujg ucznia zdolnego za pomocg przyjetych schematoéw,
czesto pomijajgc czynnik intelektualny. Jednak podstawg rozpoznania dziecka zdolnego lub
wybitnie zdolnego jest skoncentrowanie sie na odkryciu jego zdolnosci, uzdolnien czy talentu
w danej dziedzinie.

Zdolnosci

Wedtug encyklopedii Panstwowego Wydawnictwa Naukowego zdolnos¢ to zespot wzglednie
statych wtasciwosci cztowieka, ktére warunkujg tatwos¢ uczenia sie oraz efektywnosc
wykonywania czynnosci w okreslonej dziedzinie dziatalnosci.

Nieco inng definicje podaje Stownik Jezyka Polskiego pod redakcjg Doroszewskiego:
,Zdolnosc¢ to predyspozycja do tatwego opanowania pewnych umiejetnosci, zdobywania
wiedzy, uczenia sie”.

Uczen zdolny w Swietle tych definicji to osoba sprawnie i szybko wykonujgca czynnosci,
o duzej zdolnosci poznawczej, przeprowadzajgca operacje intelektualne o wysokiej jakosci
i rozlegtosci.

Uzdolnienia

Uzdolnienia sg specyficzng konfiguracjg zdolnosci ogdlnych i specjalnych, ktéra umozliwia
wykonywanie okreslonej, ukierunkowanej tresciowo dziatalnosci na wysokim poziomie.

Poszczegdlne jednostki sg bardzo silnie zréznicowane pod wzgledem poziomu uzdolnien
specjalnych. Nie mozna przez to jednoznacznie poréwnywac ich osiggnie¢ w jedne;j
bezwzglednej skali. Przewaznie uzdolnienia dotyczg pewnego obszaru, stosunkowo rzadko
dotyczg dwdch lub wiecej kierunkéw. Uzdolnienia okres$lane jako specjalne to np. uzdolnienia
muzyczne, techniczne, aktorskie.

Uczen osiggajgcy bardzo dobre oceny szkolne ze wszystkich przedmiotéw jest w Swietle
tak podawanych definicji uczniem zdolnym do uczenia sie, ale niekoniecznie uzdolnionym.
Uczen, ktéry posiada uzdolnienia np. matematyczne, czesto nie wykazuje uzdolnien np.
artystycznych, co znajduje odzwierciedlenie w ocenach z przedmiotdéw takich jak plastyka.




H‘é Zeszyt 3

Talent

Wedtug cenionego psychologa polskiego Jana Strealu wybitne zdolnosci ogdlne i/
lub specjalne to zdolnosci urzeczywistniajgce sie dzieki interakcji z innymi czynnikami
(wewnetrznymi i zewnetrznymi) w okres$lonej dziatalnosci cztowieka.

W takim rozumieniu pojecia ,talent”, ludzie utalentowani to ci, ktérzy majg okreslony
dorobek tworczy. Kazda osoba z talentem musi by¢ uzdolniona specjalnie, ale juz nie kazda
osoba uzdolniona ma talent.

W ksztattowaniu talentu duza role odgrywaja:

e wysoki poziom uzdolnien specjalnych;

e iloraz inteligenc;ji;

e odpowiednia osobowosc i charakter, ktére sg gwarantem efektywnosci dziatania;
e aktywnosc¢ wiasna;

e motywacja oraz srodowisko spoteczne, z ktérego sie dana jednostka wywodzi;

e czynniki losowe.

Geniusz

Geniusz to jednostka, ktorej osiggniecia sg przetomowe dla dalszego rozwoju i postepu
cywilizacyjnego w danej dziedzinie.

Charakterystyka ucznia zdolnego

W pracy nauczyciela czesto wystepujg trudnosci w ustaleniu, czy ma on rzeczywiscie do
czynienia z dzieckiem zdolnym. Nie zawsze bowiem uczen z bardzo dobrymi wynikami

w nauce to uczen wybitnie zdolny — czesciej jest to po prostu dziecko bardzo pracowite lub
spetniajgce oczekiwania nauczyciela.

Edward Necka podaje kryteria, ktére swiadczg o tym, ze mamy do czynienia z uczniem
(wybitnie) zdolnym. Zalicza do nich:

e ciekawos¢ poznawczg — niektére dzieci sg szczegdlnie dociekliwe, zywo
zainteresowane sprawami ogdélnymi, jak i konkretnymi;

e spostrzegawczo$¢ — zdolnos¢ do zauwazania najdrobniejszych szczegdtow,
podobienstw i réznic pomiedzy obiektami i ideami;

e zainteresowania — szerokie spektrum zainteresowan, wybrane dziedziny sg
eksplorowane przez ucznia, interesuje sie on nie tylko tematami poruszanymi przez
réwiesnikow, lecz takze zajmujgcymi dorostych;

e zamitowanie do czytania — dziecko chetnie, duzo i szybko czyta, potrafi przekazywac
przyswojone tresci i je analizowa;

e wyobraznia twodrcza — tatwos¢é w tworzeniu wyobrazen i odtwarzaniu obrazéw
znanych, wytwory sg doktadne, oryginalne, abstrakcyjne i zaskakujace;




e koncentracja i wytrwatos¢ — uczen nie ma problemu z koncentracjg, potrafi ja
utrzymac przez dtugi czas, nie meczy sie i nie rozkojarza sie szybko;

e samokrytycyzm — uczen stawia sobie wysokga poprzeczke, jest zdolny do refleksji
i samokrytyki, czesto bywa niezadowolony z wtasnych osiggnie¢;

e dojrzatos¢ — dzieci wybitnie zdolne doréwnujg dorostym poziomem prowadzonej
konwersaciji, ich poglady i osady sg dojrzate i poparte odpowiednimi argumentami;

e zwawos¢ intelektualna — dzieci zdolne czerpia przyjemnosc intelektualng
z rozwigzywania nowych problemdw, angazujg sie w nie mocno i prawdziwie w sferze
poznawczej (por. Necka, 2003).

Dzieci zdolne przewaznie posiadajg kilka z wyzej wymienionych cech, rzadko zdarza sie, by
wystepowaty wszystkie naraz.

Uczen zdolny:

e wykazuje wysokie osiggniecia w nauce lub innej dziedzinie;

e ma wysoki poziom zdolnosci ogdlnych i inteligencji, a takze zdolnosci specjalnych
i uzdolnien;

e posiada osiggniecia oryginalne i twoércze lub mozliwosc ich osiggniecia.

Rozpoznanie ucznia zdolnego
Ucznia zdolnego mozna zidentyfikowac za pomoca:

e obserwacji — zachowania ucznia podczas pracy grupowej lub indywidualnej, ktére
mogaq swiadczyc¢ o zdolnosciach, zadawanie pytan swiadczacych o jego ciekawosci
poznawczej, dociekliwosci, posiadania wiedzy i umiejetnosci wykraczajacych poza
program nauczania, stadium rozwoju, prace i inne wytwory np. artystyczne, inne
osiggniecia ucznia;

e wywiadu z uczniem lub innymi osobami z jego srodowiska np. rodzicami,
nauczycielem prowadzacym, psychologiem;

* narzedzia diagnostyczne — testy predyspozycji i zdolnosci, kwestionariusze,
weryfikowalne skale stosowane przez psychologdw i nauczycieli specjalizujgcych sie
w pracy z uczniem zdolnym;

e opinia z poradni psychologiczno-pedagogicznej i/lub pedagoga szkolnego, nominacje
rodzicielskie, pedagogiczne.

Trudnosci i negatywne zachowania uczniéw zdolnych

W przypadku uczniéw zdolnych czesto obserwuje sie negatywne zachowania lub trudnosci,
z ktérymi sie oni borykajg, przyktadowo:

e trudnosci ucznia w przystosowaniu sie do grupy — zaréwno sam uczen odsuwa sie od
pozostatych, jak rdwniez grupa ma problemy z zaakceptowaniem jego odmiennosci.
Czesto tacy uczniowie majg problem w przekazywaniu i ujawnianiu swojej wiedzy,
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obawiajac sie wySmiania i przyczepienia tatki ,,kujona”. Trudno znalez¢ im przyjaciét
lub partneréw do zabawy podzielajgcych ich zainteresowania lub znajdujgcych sie
na podobnym poziomie rozwoju intelektualnego. Rowiesnicy czesto spostrzegajg
zdolnych kolegdéw lub kolezanki jako faworyzowanych przez nauczyciela, co pogtebia
przepas¢ miedzy nimi;

e chec ciggtego imponowania réwiesnikom — dzieci zdolne kompensujg czesto
odsuniecie od grupy manifestowaniem swojej przewagi na innych polach;

e ostra rywalizacja z innymi uczniami — uczniowie zdolni potrzebujg stymulacji,
wykazania sie na okreslonym polu zainteresowan;

¢ lekcewazenie w stosunku do innych (zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli), bywajg
zarozumiali i pyszni, zdarza sie jednak wbrew intencji ucznia zdolnego, ze jego
dziatania sg rozumiane i odbierane niewtfasciwie;

e chec¢ dominacji;

e egocentryzm, nieumiejetnos¢ lub nieche¢ do wspodtpracy z innymi;

e perfekcjonizm prowadzacy czesto do budowania niskiej samooceny — dla ucznia
zdolnego jego dziatania czesto lub nigdy nie sg wystarczajgco dobre;

e zaburzenia rGwnowagi emocjonalnej (nadmierna nieSmiatos¢ lub nadpobudliwosé,
agresja lub stawanie sie ofiarg);

e przecietne wyniki w nauce — dzieci zdolne czesto miewajg kiepskie wyniki szkolnych
osiggnied. Szacuje sie, ze wsrdd takich dzieci tylko ok. 30% osigga bardzo dobre wyniki
W nauce, pozostate zaledwie wyniki Srednie lub nawet bardzo niskie. Czesto dzieje
sie tak dlatego, ze dzieci zdolne nie uczg sie systematycznie. Tresci przekazywane
na lekcjach nie stanowig dla nich najmniejszego problemu, gdyz zawierajg sie
w posiadanej przez nie wiedzy ogdlnej — dzieci zdolne do pewnego momentu
odnoszg bez wysitku spore osiggniecia edukacyjne. W dtuzszej perspektywie jednak,
szczegolnie wdéweczas, gdy nie jest oceniana czysta wiedza, lecz praca i pilnos¢ w jej
osigganiu, pojawiajg sie trudnosci. Nalezg do nich czesto spotykane problemy
z systematycznym prowadzeniem zeszytdw, starannym pismem itd.;

e zaklasyfikowanie jako ,uczen trudny” — powoduje zadawanie przez uczniow zdolnych
trudnych dla nauczyciela pytan, co moze by¢ odbierane jako cheé¢ zachwiania
autorytetem nauczycielskim. U dzieci takich wystepuje chec¢ zgtebiania tematu,
ktora zaburza ogdlny tok lekcji, wyprzedzanie wypowiedzi nauczyciela. Uczniowie
zdolni sg nadmiernie aktywni, wymagajg uwagi i wsparcia. Moze to wyptywac z ich
ogromnej ciekawosci poznawczej przy jednoczesnym braku stymulacji — bodzcow
intelektualnych, emocjonalnych czy fizycznych.

Potrzeby dziecka zdolnego

Kazde dziecko zdolne wymaga indywidualnego podejscia. Wazne jest dokonanie
indywidualnej analizy rozwoju takiego dziecka w sferach:

¢ intelektualno-poznawczej;
e spotecznej;
e emocjonalne;j.




Wyniki takich analiz dla kazdego zdolnego dziecka bedg rézni¢ sie miedzy sobg i nalezy je
indywidualnie interpretowac.

Mozna wyrdzni¢ jednak kilka ogdlnych wskazan dotyczgcych wspierania rozwoju dzieci
zdolnych. Nalezg do nich:

e dziatania majgce na celu zharmonizowanie rozwoju dziecka — istotne jest, by jego
rozwaj spoteczny i emocjonalny nie odbiegat od poziomu rozwoju intelektualno-
poznawczego. W tym celu nalezy dbac o to, by dziecko przebywato wsréd
réwiesnikdw oraz miato czas na zabawe odpowiednia dla jego wieku;

* rozwijanie umiejetnosci tworczego myslenia. Wspotczesna edukacja ktadzie duzy
nacisk na rozwijanie tych umiejetnosci, za$ réznorodne badania psychologiczne
i spoteczne wskazujg na ich duzg role w osigganiu sukcesu zyciowego;

* nauczenie dziecka systematycznej pracy od najmtodszych lat. Wazne jest wspieranie
go w tej pracy, podkreslanie korzysci ptynacych ze systematycznosci, np. poprzez
pokazywanie dziecku dziatan oséb bedacych dla niego autorytetem;

* rozwijanie zainteresowan pozaszkolnych, ukazujacych bogactwo i réznorodnos¢
form i dziatan innych ludzi, ktére majg za zadanie wptywac inspirujgco na dziecko
i poszerzac jego horyzonty myslowe.

Niezwykle istotne jest umozliwianie dziecku zdolnemu rozwoju jego ciekawosci poznawcze;j.
Rodzice i nauczyciele powinni towarzyszy¢ dziecku w odkrywaniu swiata, poszukiwaniu
informacji na interesujgce tematy, przedstawia¢ pasje swoje i innych.

Szkota dysponuje réoznorodnymi narzedziami, ktére wspierajg rozwdj dziecka zdolnego. Do
nich naleza:

e zajecia wykorzystujgce myslenie tworcze;

* zajecia rozwijajgce kompetencje spoteczne;

e kotka zainteresowan;

e indywidualny tok nauczania z wybranego przedmiotu lub przedmiotéw;
e konkursy i olimpiady szkolne;

e gazetki, uroczystosci szkolne, wymiany miedzyszkolne itp.

Najistotniejszg i palgcy zawsze kwestig jest odpowiednia wiedza nauczyciela, pozwalajgca
mu na rozpoznanie zdolnosci ucznia i wtasciwe z nim postepowanie. Wtasciwe czyli takie,
ktére pomaga uczniowi przezwyciezac trudnosci oraz rozwija¢ zdolno$ci. Dzieki takiemu
wsparciu uczen, czujac sie bezpiecznie, bedzie chetnie przychodzit do szkoty jako do miejsca
przyjaznego i stymulujgcego.

Rolg rodzicéw jest:

e umozliwienie dziecku jak najszerszych kontaktéw spotecznych;
e zamiast unikania trudnych sytuacji — wspieranie i pokazywanie rozwigzan;
e zapewnienie swobody poznawczej;
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e otoczenie dziecka zdolnego, ktére niejednokrotnie sprawia réznorodne problemy,
mitoscia, akceptacjq i zrozumieniem;

e korygowanie negatywnych zachowan emocjonalnych;

e poswiecanie dziecku duzo czasu;

e umiejetnos$¢ konstruktywnej krytyki poczynan dziecka;

e zachecanie go do twdrczosci.

Wskazéwki dla nauczyciela:

e doceniaj twdrcze myslenie i innowacyjne pomysty;

e stymuluj wrazliwos¢ dzieci;

* nie zapominaj o pochwatach, stosuj je w odpowiednich ilosci;

e zachecaj do notowania pomystéw — mogg sie przydac¢ na pdzniej;
* ucz tolerancji wobec idei, pogladdéw i opinii innych;

e walcz z rutyng i utartymi schematami myslenia;

e podsycaj naturalng ciekawosc¢ dziecka;

e ucz stawiania pytan;

e badzZ cierpliwy;

e ucz sie od swoich uczniéw.

Rola nauczyciela w rozwijaniu zdolnosci ucznia:

e indywidualizacja pracy — zastosowanie metod, technik, srodkéw dydaktycznych
dopasowanych do potrzeb i zdolnosci ucznia;

e pokazywanie potencjalnych kierunkdw rozwoju, wspoétpraca ze srodowiskiem
rodzinnym oraz pozaszkolnym;

* inspirowanie do podejmowania samoksztatcenia przez ucznia - polecanie zrédet
informacji (gazet, ksigzek, stron internetowych, warsztatéw i zaje¢ organizowanych
przez instytucje pozaszkolne);

e organizowanie konsultacji, wizyt eksperckich spoza srodowiska szkolnego oraz
nauczycieli akademickich i nauczycieli ze szkét wyzszych etapéw edukacji;

e motywowanie ucznia do brania udziatu w warsztatach tematycznych, wymianach
miedzyszkolnych, stazach, wymianach zagranicznych oraz pomoc w pozyskiwaniu
srodkéw finansowych dla ucznia w postaci programéw, grantéw i projektéw.

Diagnoza ucznia zdolnego

Rozpoznanie uzdolnien ucznia nalezy do zadan i obowigzkdw szkoty. Trudnoscig bywa
zastosowanie odpowiednich narzedzi diagnostycznych. Nauczyciel z reguty bez ktopotu
dostrzega w grupie uczniéw tych, ktérzy maja problemy w opanowaniu w stopniu
wystarczajagcym wymagan podstawy programowej. Teoretycznie oczywiste powinno by¢
okreslenie grupy o umiejetnosciach przeciwstawnych, czyli uczniéw dziatajgcych bardzo
szybko i efektywnie, poprawnie i twdrczo rozwigzujgcych zadania i problemy, wyrdzniajgcych
sie dojrzatoscia intelektualng. Przewaznie sg to uczniowie aktywni na wielu obszarach
dziafania.




Obserwacja prowadzona przez nauczyciela jest pierwszym ze stosowanych narzedzi

do rozpoznawania uzdolnien wsrdd uczniéw. Wazne jest blizsze poznanie ucznia przez
nauczyciela, ktéry dzieki temu jest w stanie szybko okresli¢ jego mocne strony i pozytywne
zachowania. Rozwijanie bezposredniej wiezi z takim uczniem daje mozliwos¢ odkrycia
obszaréw zainteresowania dziecka, sposobdw, w jaki spedza czas wolny, cech srodowiska,

z ktérego pochodzi. Nauczyciel moze stosowac wywiad, rozmowe z uczniami i jego rodzicami,
ankiety. Moze réwniez sam konstruowac arkusze wywiadu, obserwacji, sprawdziany.
Narzedzia stuzgce do uszczegdtowienia charakterystyki ucznia sg z reguty stosowane
wyfacznie przez psychologdw.

Nauczyciel, ktéry ocenia danego ucznia jako zdolnego i chce wtasciwie zaplanowac jego
proces uczenia sie, powinien skorzystac¢ ze wsparcia pedagogdéw zatrudnionych w szkole oraz
poradni psychologiczno-pedagogicznych. Wykonywane tam testy i diagnozy specjalistyczne
pozwalajg okresli¢ mozliwosci intelektualne ucznia, jego umiejetnosci w zakresie
koncentracji, motywacji, radzenia sobie w sytuacjach stresowych i trudnych. Dodatkowe
informacje przynosza testy okreslajace zdolnosci jezykowe, kwestionariusze zainteresowan,
badania socjometryczne.

Wyniki badan psychologicznych sg przekazywane w pierwszej kolejnosci rodzicom lub
opiekunom prawnym dziecka, ktdrzy dzielg sie z nimi z nauczycielem. Majg one forme opinii
lub wynikéw diagnostycznych.

Ksztalcenie zroznicowane

We wspodtczesnych programach nauczania podkresla sie mocno teze, ze kazdy uczen jest
zdolny i powinien mie¢ szanse na osiggniecie sukcesu zyciowego. Rozpoznanie zdolnosci

i ksztatcenie indywidualnosci nalezy do zadan szkoty i nauczyciela. Kazdy uczen powinien
miec¢ zapewnione warunki niezbedne do rozwoju osobistego. Im wczesniej jego potrzeby
zostang okreslone, tym lepiej mozna dostosowac do nich proces ksztatcenia pod katem
przekazywanych tresci, metod nauczania, tempa pracy i stawianych przed uczniem celdw.
W systemie szkolnym takie indywidualne podejscie czyni z dziecka podmiot, co gwarantuje
mu zapewnienie szans rozwoju i daje wsparcie w osiggnieciu sukcesu edukacyjnego.

Poziomy ksztatcenia zréznicowanego

Ksztatcenie zrédznicowane zwane tez indywidualizowanym odbywa sie w wielu wymiarach.
Ma ono miejsce ze wzgledu na rodzaj placowki szkolnej oraz metody stosowane w danej
szkole.

Te dwa aspekty mozna uszeregowac uzywajgc kryterium:

* rdznicowania zewnetrznego z uwzglednieniem:

» zainteresowan ucznidow:
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*  szkoty profilowane z réwnolegle prowadzong od szkoty podstawowej nauka

innych przedmiotéw np. baletowe, plastyczne;
*  podziat na poziomie Il etapu edukacyjnego: licea, technika, szkoty branzowe.
» wieku uczniow:
*  przedszkola, szkoty podstawowe i ponadpodstawowe.

» specjalnych potrzeb edukacyjnych:

* szkoty specjalne na poziomie przedszkola, szkoty podstawowej
i ponadpodstawowe;.

e rdznicowania wewnetrznego, majgcego miejsce na poziomie danej placowki
oswiatowej:

» ze wzgledu na organizacje wewnetrzng;
» ze wzgledu na podejscie dydaktyczne.

Na pierwszym etapie edukacyjnym — po podjeciu decyzji odnosnie wyboru szkoty,
dokonywanej przewaznie przez rodzicow lub opiekunédw prawnych — uczen przez kilka lat
bedzie przez nig ksztattowany i wspomagany w procesie uczenia sie. Dlatego istotne jest
rozpoznanie mozliwosci i potrzeb edukacyjnych ucznia oraz wiasciwe podejscie do nich szkoty
i nauczycieli, z ktdrymi dziecko bedzie sie spotykato w czasie swojej kariery szkolne;j.

Ksztatcenie zréznicowane wewnetrzne

Szkota jest zorganizowang strukturg, ktérej podstawowg jednostkg jest uczen. Uczniowie
pogrupowani sg z kolei w klasy, ktére stanowig zamknietg czes¢ sktadowg tej struktury. Klasa
jest zbiorowoscig dobranych losowo oséb w podobnym wieku kalendarzowym oraz bedgcych
na tej samej Sciezce edukacyjnej, ktorg przebyty od momentu rozpoczecia nauki szkolne;j.
Uczniowie w klasie zréznicowani sg pod wzgledem:

* nabytych umiejetnosci;

e zdolnosci;

e checi do podejmowania nowych wyzwan;
e szybkosci uczenia;

o efektywnosci uczenia;

e pilnosci;

e temperamentu.

Taka — czesto bardzo silnie zréznicowana grupa — otrzymuje od nauczyciela te same
informacje. Wymaga sie od niej tego samego poziomu ich przyswojenia. To niejednokrotnie
zniecheca ucznidéw do nauki, dla ktérych tempo uczenia sie jest niedostosowane: za szybkie
lub za wolne. W dtuzszej perspektywie taka sytuacja moze prowadzi¢ do zaszeregowania




ucznia przez system albo jako stabego, niezdolnego do dalszej nauki, albo zdolnego, lecz
leniwego lub przeszkadzajgcego. Tak naprawde dziecko jest po prostu uczniem znudzonym,
ktore w innych warunkach osiggnetoby duzo wiecej.

Podziat uczniéw na klasy i ze wzgledu na sposéb nauczania prowadzi do powstania:

e klas homogenicznych (nauczanie odbywa sie rownym frontem);

e klas heterogenicznych (nauczanie odbywa sie rownym frontem);

e klas heterogenicznych (wewnatrz struktury klasy dajg sie wyodrebni¢ grupy
o wzglednie podobnym poziomie, nauczanie dostosowane jest do tych grup, czesc
nauczania odbywa sie rownym frontem).

Zrdznicowanie ksztatcenia na ptaszczyznie szkolnej odbywa sie wewnatrz ram, ktdre wyznacza
program nauczania, wewnetrzne reguty szkolne, umiejetnosci nauczyciela, prowadzgcego
konkretne zajecia z uczniami oraz spotecznos¢ uczniowska.

Ze wzgledu na organizacje wewnetrzng szkoty i poszczegdlnych klas ksztatcenie zréznicowane
odbywa sie:

e poprzez dobieranie celowo lub losowo grup uczniow:

» uczniowie majg wyznaczone miejsca w klasie i to narzuca organizacje ich
pracy;

» uczniowie pracujg w grupach, ktore powstajg poprzez “odliczanie”;

»  grupy tworzone sg poprzez rozdanie lub wylosowanie kolorowych kart,
obrazkow itp.;

» w doborze grupy decydujg sympatie i antypatie jej uczestnikdw lub poziom ich
umiejetnosci.

® na podstawie poziomu posiadanych umiejetnosci przez uczniéw:
»  wyfanianie grup uczniéw o podobnym poziomie - podgrupy homogeniczne;
»  wylanianie grup sktadajgcych sie z ucznidéw zdolniejszych i stabszych -
podgrupy heterogeniczne.
e pod wzgledem form pracy:
» uczniowie w klasie pracujg indywidualnie;
» klasa dzielona jest dynamicznie na podgrupy;

» uczniowie tworzg w tych samych podgrupach.

e pod wzgledem stosowanych metod i technik lekcyjnych:

»  grupy ucznidw korzystajg z roznych form przekazywania informacji np.
eksperymenty, doswiadczenia, programy komputerowe, teksty zrodtowe;
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»  grupy ucznidw uzywajg réznorodnych form prezentacji wynikdw np. pisemnej,
ustnej, medialnej.

e zrdznicowanie tresci tematycznej lekcji:

» uczniowie otrzymujg podobne tresci o réznym stopniu trudnosci;
» uczniowie pracujg nad roznymi tresciami dotyczgcymi tego samego tematu.

Roéznicowanie na ptaszczyznie dydaktycznej mozna wyodrebni¢ ze wzgledu na:
® sposob uczenia:

» poprzez dostarczanie odpowiednich materiatdw mozna wspierac procesy
uczenia sie u wzrokowcdw, stuchowcow i kinestetykow.

e tempo uczenia sie:

» uczniowie otrzymujg materiaty zréznicowane pod wzgledem struktury
i zawartosci tresci;
» inny uktad zadan do wykonania w zaleznosci od szybkosci uczgcego sie.

e motywacje do nauki:

» roznicowanie stopnia abstrakcyjnosci dostarczanego materiatu — uczniowie
stabsi otrzymujg tresci odnoszgce sie bezposrednio do ich doswiadczen,
uczniowie z wysoka motywacjg do nauki otrzymujg materiaty wymagajgce
wiecej wysitku i 0 wyzszym stopniu abstrakcyjnosci. Istotne jest tez
wprowadzane nazewnictwo, tzn. zamiast ,,zadan trudniejszych” oznaczanych
symbolami mamy ,,zadania dla chetnych”. W ten sposéb unika sie
zaszeregowywania uczniow.

e ze wzgledu na zainteresowania:

» uczniowie wykazujacy chec pogtebienia tematu otrzymujg bardziej
szczegdtowe materiaty i informacje.

Im bardziej dana grupa uczgcych sie jest heterogenna, tym wazniejszy staje sie aspekt
ksztatcenia zréoznicowanego. W wielu klasach spotyka sie spory rozrzut pomiedzy
indywidualnymi zdolnosciami i motywacjg do nauki wsrdd ucznidéw. Wielu z nich posiada
wybitne zdolnosci czy zainteresowania, ktdre powodujg, ze posiadana przez nich wiedza jest
bardzo profesjonalna. Warto wzig¢ je pod uwage — mogg przynies¢ korzysci dla wszystkich
ucznidw. Rowniez w kazdej klasie znajdujg sie dzieci z réznorodnymi potrzebami czy
niepetnosprawnosciami, ktérych nalezy wspiera¢ w najlepszy mozliwy sposéb.




Czynniki wspierajgce sukces edukacyjny

W procesie uczenia sie istotng role odgrywa srodowisko i otoczenie, w ktérym przebywa
osoba uczgca sie. Gromadzi ona wtasne doswiadczenia, ktdre w jej umysle przybierajg
forme subiektywnych pojec i obiektéw. Nowg wiedze, ktdrg nabywa, automatycznie usituje
porzgdkowac i systematyzowac, czyli tgczyc¢ ze strukturami, ktére zna i (czeSciowo) rozumie.
Im wiecej nowo nabytych informacji moze skorelowac z juz posiadanymi, tym bardziej
owocne jest jej uczenie sie, a w rezultacie wiekszy sukces edukacyjny. W praktyce oznacza to
réowniez, ze im wiecej zmystéw zostanie zaprzegnietych w proces uczenia sie, tym stanie sie
on efektywniejszy. Rolg szkoty jest tutaj stworzenie takich warunkéw i mozliwosci uczniowi,
aby stawato sie to mozliwe.

Czynnikami odpowiadajgcymi za sukces edukacyjny s3:

e wewnetrzne nastawienie — pozytywny stosunek do wykonywanych dziatan, wiara we
wtasne mozliwosci;

e przestrzen, w ktérej zachodzi proces ksztatcenia — miejsce i czas umozliwiajgcy
uczenie sie, atmosfera w klasie, sytuacja rodzinna, wiezi kolezenskie,

e konkretna wiedza — wiedza na dany temat, bogaty jezyk, fachowe pojecia, poziom
myslenia abstrakcyjnego;

e komunikacja — zdolnosci do porozumiewania sie z innymi, dzielenia sie, stawiania
pytan;

e wartosci i normy — rozumienie celowosci stawianych sobie zadan, motywacja,
ciekawos¢;

e identyfikacja — uczenie sie widziane jako proces samorozwoju, z ktdrego wynikajg
korzysci osobiste oraz pozytek dla otoczenia, w ktérym przebywa jednostka.

Na podstawie wywiaddw z nauczycielami A. Htobit opracowata dane pokazujgce jak
ksztatcenie zréznicowane wptywa na rozwéj motywacji ucznidéw, ich postawe wobec
obowigzkdow szkolnych, poszerzenie zainteresowan i mozliwosci intelektualnych. Ich
zestawienie prezentuje ponizszy diagram.
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Rys. 2. Diagram danych wptywu ksztatcenia zréznicowanego na rozwdj motywacji uczniow

Zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, odpowiednio do jego potrzeb

i umiejetnosci, powinno bazowac¢ na wtasciwym rozpoznaniu jego potencjatu uczenia sie.
Temu witasnie stuzg metody prowadzenia pomiaréw dydaktycznych. Nalezy zawsze pamieta,
ze odpowiednia praca z dzieckiem utatwia mu osigganie sukcesu na miare jego mozliwosci.
Tym samym zyskuje ono szanse na totalnym lepszy i szybszy rozwdéj ogdélny oraz edukacyjny.
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