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H‘é Zeszyt 4

Wstep

Od poczatku edukacji szkolnej prowadzone jest ksztatcenie i wychowanie, ktore sprzyja
rozwijaniu postaw obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadanie szkoty to
wzmachianie poczucia tozsamosci narodowej, przywigzania do historii i tradycji narodowych,
przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz Srodowiska szkolnego

i lokalnego, w tym do angazowania sie w akcje spoteczne i charytatywne. Szkota dba

o wychowanie dzieci i mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka.

Wedtug rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw
przedszkolnych w szkofach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego
ksztatcenie ogdlne w szkole podstawowej ma na celu m.in.

e wprowadzanie uczniow w swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidarnosci,
altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcéw postepowania
i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia
(rodzina, przyjaciele);

* wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej
i etnicznej;

e formowanie u ucznidéw poczucia godnosci wtasnej i szacunku dla godnosci innych
0so6b;

e ksztattowanie postawy otwartej wobec Swiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu
spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢.

Najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej
w zakresie ksztattowania kompetencji spotecznych i obywatelskich to:

e praca w zespole i spoteczna aktywnosé;
e aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, sSrodowiska lokalnego oraz kraju.

W czwartym zeszycie niniejszego zestawu, ktéry oddajemy w rece czytelnikdéw: metodykdw,
nauczycieli oraz innych oséb zwigzanych z procesem ksztatcenia przyrodniczego na etapie
ksztatcenia przedszkolnego, oméwimy wybrane metody dydaktyczne i ich praktyczne
zastosowanie w obszarze ksztattowanie kompetencji spotecznych i obywatelskich we
wczesnoszkolnej edukacji przyrodniczej.




Kompetencje spoteczne i obywatelskie

Jedng z kluczowych kompetencji rozwijanych w procesie edukacyjnym i wychowawczym
sg kompetencje spoteczne i obywatelskie. Majg one duze znaczenie dla rozwoju mtodego
cztowieka oraz przygotowuja go do prawidtowego funkcjonowania w dorostym zyciu,

w zmieniajgcych sie warunkach spotecznych, politycznych i zawodowych.

Kompetencje spoteczne
Wspotczesne spoteczenstwa sa mobilne w wielu réznych aspektach:

e spotecznym — osoby zmieniajg otoczenie, w ktdrym sie wychowywaty lub
funkcjonowaty przez dtuzszy czas;

e geograficznym — osoby w ciggu swojego zycia wielokrotnie zmieniajg miejsce pobytu;

e intelektualnym — osoby sg otwarte na réznego typu poglady i sktonne do zmiany
swoich dotychczasowych opinii;

e zawodowym — osoby przynajmniej kilka razy zmieniajg profesje, gdyz trudno obecnie
zdoby¢ jeden zawdd na cate zycie.

Globalizacja wspoétczesnego spoteczenstwa i jego wielokulturowos¢ sprawia, ze nawet
wsrdd najmtodszych dzieci zwieksza sie réznorodnos¢ i intensywnosé kontaktow, siegajacych
czesto poza granice kraju. Dzieki silnym ruchom migracyjnym nasze otoczenie wypetnione
jest ludZzmi o réznych zwyczajach i wyznaniach. Wzbogaca to naszg kulture, a rownoczesnie
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wymaga otwartosci na innych oraz umiejetnosci komunikacyjnych. Wptywa to silnie
na indywidualizacje jednostek, co z drugiej strony oznacza ostabienie dawnych form
spotecznych, takich jak klasy spoteczne, rodzina, wspdlnoty sgsiedzkie.

W odniesieniu do opisanych wyzej przemian spoteczeristw na najwazniejsze kompetencje
spoteczne sktadaja sie:

e postepowanie zgodnie z regutami zachowania ogdlnie przyjetymi w réznych
spoteczenstwach i sSrodowiskach (np. w szkole, w urzedzie, w instytucjach
uzytecznosci publicznej);

® rozumienie i stosowanie sie do zasad réwnosci ptci i niedyskryminowania innych ludzi;

* umiejetne porozumiewanie sie w réznych srodowiskach z osobami o réznym
pochodzeniu, réznych zainteresowaniach, réznych pogladach;

e wykazywanie sie tolerancjg i poszanowaniem odmiennych punktéw widzenia;

e otwartos¢ na wspotprace i umiejetnosé wypracowania kompromisu.

Kompetencje obywatelskie

Ksztattowanie kompetencji obywatelskich powinno sie odbywac juz od najmtodszych

lat dziecka. Jakos¢ wspotczesnej demokracji obywatelskiej zalezy od tego, w jaki sposdb
wychowamy dzieci — przysztych petnoletnich obywateli, i w jaki sposdéb beda oni uczestniczy¢,
angazowac sie i wspétdecydowac o sprawach publicznych. Udziat w zyciu publicznym nie




ogranicza sie bowiem do uczestnictwa w wyborach przedstawicieli wiadzy, lecz jest to takze
udziat w debatach, konsultacjach, gtosowaniach, inicjowaniu projektow, realizacji oddolnych
inicjatyw. Wspdtczesne obywatelstwo rozwija sie w dwéch kierunkach:

réznorodnosci — dotyczy wielosci sfer, w jakich obywatelstwo sie realizuje; polityczny
wymiar obywatelstwa jest uzupetniany przez gospodarczy, przemystowy, spoteczny

i kulturowy;

wielopoziomowosci — odnosi sie do lokalnych, globalnych, regionalnych poziomow
integracji spotecznej, chociaz nadal najbardziej powigzane jest z poziomem
narodowym.

Kompetencje spoteczne i obywatelskie oczekiwane od uczniow
na koniec pierwszego etapu edukacyjnego

Wedtug rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow
przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego
uczen na koniec pierwszego etapu edukacyjnego z zakresu edukacji spotecznej powinien miec
nastepujgce osiggniecia w zakresie rozumienia sSrodowiska spotecznego:

1.

identyfikuje sie z grupg spoteczng, do ktérej nalezy: rodzina, klasa w szkole, druzyna
sportowa, spotecznos¢ lokalna, naréd; respektuje normy i reguty postepowania

w tych grupach;

wyjasnia, iz wszyscy ludzie majg prawa i obowigzki, wymienia wtasne prawa

i obowigzki, przestrzega ich i stosuje je w codziennym zyciu;

przyjmuje konsekwencje swojego uczestnictwa w grupie i wlasnego w niej
postepowania w odniesieniu do przyjetych norm i zasad;

ocenia swoje postepowanie i innych osdb, odnoszac sie do poznanych wartosci, takich
jak: godnos¢, honor, sprawiedliwos¢, obowigzkowos¢, odpowiedzialnosé, przyjain,
zyczliwos¢, umiar, powsciggliwosé, pomoc, zadoscuczynienie, przepraszanie, uznanie,
uczciwos¢, wdziecznos¢ oraz inne, respektowane przez srodowisko szkolne;
przedstawia siebie i grupe, do ktérej nalezy, zapisuje swoj adres, adres szkoty, zawdd
i miejsce pracy rodzicéw; postuguje sie danymi osobistymi wytgcznie w sytuacjach
bezpiecznych dla siebie i reprezentowanych oséb; jest powsciggliwy w uzywaniu
takich danych w sytuacjach nowych i wirtualnych;

rozpoznaje i nazywa wybrane grupy spoteczne, do ktérych nie nalezy, a ktére
wzbudzajg jego zainteresowanie, np. druzyny i kluby sportowe, zespoty artystyczne,
a takze inne narodowosci;

opowiada ciekawostki historyczne dotyczgce regionu, kraju, wyrdzniajgc w nich
postaci fikcyjne i realne;

stosuje pojecia: porozumienie, umowa; uczestniczy w wyborach samorzadu
uczniowskiego w klasie, w szkole; wymienia przyktady powstatych w efekcie
porozumien i umdéw grup spotecznych, np. stowarzyszenia pomocy chorym

i niepetnosprawnym dzieciom, organizacje ekologiczne, a takze stowarzyszenia duzych
grup spotecznych, jak miasta i pafistwa czy Unia Europejska;
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9. szanuje zwyczaje i tradycje réznych grup spotecznych i naroddéw, przedstawia
i poréwnuje zwyczaje ludzi, np. dotyczgce $wigt w réznych regionach Polski, a takze
w roznych krajach;

10. wykorzystuje prace zespofowg w procesie uczenia sie, w tym przyjmujac role lidera
zespotu, i komunikuje sie za pomocg nowych technologii.

Otwarte formy nauczania

Proces ksztatcenia przy uzyciu otwartych form nauczania nastawiony jest na uczenie sie przez
odkrywanie, ukierunkowanie na dziatanie, rozwigzywanie problemoéw, samodzielng prace.
Strategia otwartego nauczania to zbiér réznorodnych metod i technik, ktére umozliwiaja
odejscie w uczeniu od tradycyjnych metod podajacych w nauczaniu. W jej zatozeniu uczen
odgrywa centralng role. W duzym stopniu sam ma planowac, wybiera¢ i przeprowadzac
etapy uczenia sie, a w wypadku catkowicie otwartego nauczania decyduje samodzielnie.
Dziecko dzieki podejmowanym decyzjom rozwija swojg samodzielnos$¢, poznaje i stosuje
réznorodne formy wykonywania zaplanowanych prac, rozwija swoje kompetencje spoteczne,
uczy sie wspotpracy z innymi.

Do zadan nauczyciela nalezy zapewnienie uczniowi odpowiednich warunkéw do
dziatania. Nauczyciel, pozwalajgc dziecku na swobode dziatania, poznaje jego potrzeby,
zainteresowania, zdolnosci i umiejetnosci.

Strategia ta implikuje zmiane w klasycznym podejsciu do relacji uczen—nauczyciel, nadaje
nowe znaczenie pojeciu ksztatcenia, jak rowniez zmienia jego organizacje.




Otwarte formy nauczania wpisujg sie w nurt konstruktywizmu tworzonego przez J. Piageta,

L. Wygotskiego, J.S. Brunera. Nauczyciel z jednej strony akceptuje autonomie ucznidw, ich
sposob rozumienia zjawisk i podchodzenia do rozwigzywania zagadnien, z drugiej strony
petni role inspiratora, stwarza atmosfere popychajgcg uczniéw do dziatania i angazowania sie
w proces ksztatcenia. Od strony praktycznej siega sie tu po metody i techniki rozwijane przez
J. Deweya, C. Freineta, M. Montessori.

Aby uczen mogt rozwingé w sobie kompetencje spoteczne i obywatelskie, nalezy od
najmtodszych lat rozwijac jego zainteresowania, podsycac zapat i uczy¢ stawiac pytania,

a ewentualne btedy traktowacd jako nieodzowng czes¢ procesu uczenia sie. W edukacji
przyrodniczej w nauczaniu zintegrowanym wazne jest, zeby stawiane przed uczniem
zagadnienia i problemy byty na tyle trudne, by stanowity wyzwanie i uczen chciat sie nimi
zajmowac, zdobywajgc niejako przy okazji nowe umiejetnosci. Nie powinny by¢ jednak

za trudne, poniewaz spowodujg u niego zniechecenie do pracy i brak wiary we wtasne

sity. W celu uatrakcyjnienia i wzbogacania zajec z zakresu przyrodniczego nauczyciel moze
organizowac wyjscia plenerowe do parku, do ogrodu botanicznego, do lasu, do muzedw,
do ZOO. Nauczyciel powinien tez wykorzystac tego typu zajecia do ksztattowania u ucznia
pozadanych zachowan spotecznych (np. w trakcie wycieczki). Mogg one rowniez stuzy¢
ksztattowaniu poszanowania wobec roslin i zwierzat, co niejako tgczy sie z poszanowaniem
ludzi reprezentujgcych inng kulture, jezyk itp. U podtoza jakiegokolwiek szacunku zawsze
lezy pewnego rodzaju wrazliwosé, ktérg nalezy w dziecku rozbudzi¢ i odpowiednio
ksztattowaé. Oprdocz tego dobrym sposobem jest stosowanie elementéw strategii otwartych
form nauczania. Jest to sprawdzony sposéb nie tylko na zaangazowanie uczniéw, ale

daje mozliwos¢ réznicowania nauczania ze wzgledu na ich mozliwosci i kompetencje, co
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uwzglednia réznorodne potrzeby ucznidow w klasie. Wymaga czesto od nauczyciela duzego
wysitku organizacyjnego, a takze wymusza na nim potrzebe ustawicznego samoksztatcenia
oraz umiejetnego oceniania dokonan uczniow.

Najczesciej w ksztatceniu w szkotach tradycyjnych stosuje sie strategie czesciowego otwarcia
nauczania, ktére tgczg elementy nauczania podajgcego z technikami aktywizujgcymi. O tym,
ktora strategia zostanie zastosowana, decyduje nauczyciel znajgcy swoich uczniéw i ich
potrzeby.

Cechy nauczania otwartego

e nowoczesna forma komunikacji na osi uczeri—nauczyciel (nauczyciel staje sie
partnerem ucznia);

® uczenie sie jako proces, za ktéry uczen staje sie odpowiedzialny, (konstruktywizm);

e kompleksowos¢ uczenia sieg;

e uczenie skierowanie na dziatanie;

® uczenie przez odkrywanie (rézne formy pracy, zréznicowane tempo uczenia sie);

e motywacja i aktywizowanie uczniow.

Kierunki otwarcia nauczania

e metodyczny — nauczanie umozliwiajgce réznicowanie ze wzgledu na predyspozycje,
tempo i styl uczenia sie ucznia;

e dydaktyczny — uczniowie majg mozliwos¢ decyzji o poziomie uczenia sie,

e wychowawczy — uczniowie decydujg (czesciowo) o swojej pracy (wykonanych
zadaniach).

Metody i techniki stosowane w otwartych formach
nauczania

Zaproponowane strategie (zarowno jesli chodzi o nauczanie cze$ciowo otwarte, jak

i otwarte) mogg przy okazji realizacji tresci przedmiotowych stuzy¢ ksztatceniu kompetencji
spotecznych, zwigzanych np. z pracg w grupie lub relacjg nauczyciel-uczen (umiejetnosé
przyjecia na siebie obowigzkdéw wynikajgcych z roli ucznia i odpowiedzialnosci za realizacje
zadan wynikajgcych z przyjetej strategii).

Do otwartych form nauczania zalicza sie m.in.

e plan tygodniowy;

e metode stacji dydaktycznych;

e koétka zainteresowan;

e warsztaty;

e pozaszkolne formy nauczania;

e projekty przedmiotowe lub interdyscyplinarne;
e prace swobodnag.




Ponizej zostang omowione niektdre z nich.

Plan tygodniowy

Plan tygodniowy moze odnosic sie wytgcznie do zadan domowych lub do catosci materiatu
przerabianego na zajeciach z zadaniami domowymi wtgcznie.

Tradycyjne zadania domowe nauczyciel zadaje uczniom wraz ze szczegétowymi
wskazéwkami: co, jak i na kiedy ma by¢ zrobione. Przewaza tu zatozenie, ze uczniowie

majg zrobicé te same zadania, ewentualne réznicowanie poziomu jest niewielkie. Terminy
oddania zadan sg krétkie, z reguty z dnia na dzien. W takim wypadku gtéwng motywacja

do odrabiania prac domowych jest perspektywa pochwaty lub nagany otrzymywanej od
nauczyciela w formie stownej lub pisemnej. Ogranicza to przestrzen dziatania uczniéw. Czesto
pracuja tylko dlatego, ze tego oczekuje od nich system szkolny, a niekoniecznie ze wzgledu

na wewnetrzng motywacje i zaangazowanie.

Plan tygodniowy moze te sytuacje odmienic¢. Uczniowie sami decydujg o podziale

swojego czasu przeznaczonego na nauke, dzieki temu ksztatcg umiejetnosci planowania

i odpowiedzialnosci za wtasne decyzje. Nauczyciel ma wieksze mozliwosci do zréznicowania
poziomu zadan. Wzrasta motywacja i zaangazowanie ucznidéw, majg oni rowniez czas
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na refleksje i mozliwosc spojrzenia na przekrdj materiatu, powrdt do tego, co nie do korica
zostato zrozumiane.

Taki sposéb pracy nie oznacza jednak, ze majg zmieni¢ sie cele dydaktyczne lub system
ewaluacji wykonanej pracy. Zmienia sie jednak struktura zajec oraz rola nauczyciela.
Przechodzi on od roli typowego przewodnika do roli osoby towarzyszgcej uczniowi

w procesie uczenia. Plan tygodniowy opiera sie na zatozeniu, ze tempo robienia postepéw
przez ucznidw jest zréznicowane, a nie kazdy z nich potrafi rozwigzac to samo zadanie. Dzieki
niemu kazdy uczen moze pracowac we wtasnym rytmie, na poziomie odpowiadajgcym jego
kompetencjom. Na poczgtku tygodnia uczniowie otrzymujg plan na nadchodzacy tydzien,

w klasach mtodszych czesto obejmujgcy rdwniez oprdcz przyrody tresci innych dziedzin
obowigzujgcych w nauczaniu zintegrowanym. Plan tygodniowy moze by¢ uktadany odgérnie
przez nauczyciela lub by¢ efektem wspdlnej dyskus;ji i ustalern pomiedzy nauczycielem i klasa.

Plany tygodniowe mogg miec¢ forme zamknietg lub otwarta.

Forma zamknieta — wszystkie zadania zawarte w planie majg by¢ wykonane. Uczet moze
dokona¢ wyboru kolejnosci i czasu wykonania zadan, ewentualnie formy pracy — czy bedzie
robit je indywidualnie, w parach czy grupowo.

Forma otwarta — nauczyciel rdznicuje poziom zadan do wykonania przez ucznidw na zadania
obowigzkowe i dodatkowe (o wyzszym poziomie trudnosci, o charakterze problemowym
itp.). Zadania obowigzkowe majg by¢ wykonane przez wszystkich uczniow (podziat pracy

i czasu jak w formie zamknietej nalezy do ucznia), w zakresie zadan dodatkowych dzieci same
oceniajg, czy chcy i czy sg w stanie je rozwigzad.

Na poziomie zadan obowigzkowych warto da¢ uczniom szanse na skorzystanie z zadan
dodatkowych, ktére dajg mozliwos¢ przecwiczenia tych zagadnien, w ktérych nie czujg sie
oni jeszcze pewnie. Uczen sam orientuje sie na podstawie karty nabytych umiejetnosci (Rys.
1), co juz potrafi, a co wymaga pogtebienia wiedzy. Zadania te poswiecone sg tym tresciom
programowym, ktére uczernn ma opanowac w okreslonym czasie. Uczniowie zdolniejsi mogg
je pomija¢, gdyz dla nich oznacza to robienie ciggle tego samego, i mogg przejs¢ od razu do
zadan dodatkowych.

Praca za pomocg planu tygodniowego jest dla nauczyciela pracochtonna, ale ma niewatpliwe
zalety dla ucznia:

e zadania sg na zréznicowanym poziomie;

e uczen moze je wykonywac za pomocg roznych form pracy (indywidualnie, parami,
grupowo);

® uczniowie przejmujg planowanie swojej pracy, uczg sie samodzielnosci
i odpowiedzialnosci za uczenie sieg;

* nauczyciel ma wiecej mozliwosci do obserwacji i pracy indywidualnej z uczniem.




Warto te forme pracy szczegdétowo omowic z rodzicami ucznidw, przyblizy¢ im zalety
ksztatcenia z udziatem planu tygodniowego. Plan tygodniowy najczesciej kojarzony jest
z mtodszymi klasami szkolnymi, ale bez ktopotu daje sie zastosowac w klasach wyzszych.

Formularze dla planu tygodniowego zawierajg:

e definicje tygodnia (numer i/lub daty od — do);

e date;
e imie i nazwisko;
e klase;

e czas posSwiecony na dane zagadnienie;

e metode pracy;

e oznaczenia dla zadan obowigzkowych i dodatkowych;

e wskazéwki dotyczgce materiatéw do wykorzystania;

e kolumne, w ktérej dziecko oznacza poziom nabytych umiejetnosci lub liczbe
wykonanych zadan;

* miejsce na komentarz nauczyciela i ewentualne informacje dla rodzicow;

* miejsce na ocene planu przez ucznia itp.

Przyktadowa karta nabytych umiejetnosci

Imie i nazwisko: Tydzien nr :od

Umiem i rozumiem

$rednio dobrze
Kontrola

. H ?
Zadania Gdzie? (nauczyciel)

Rozrdznij

gatunki zwierzat Podrecznik s. 7
Zyjacych Zad. 1, 3, 8%, 10***
na ladzie, Zeszyt ¢wiczen s. 10
w wodzie Zad. 4,5, 6%, 7*

i w powietrzu

Przeczytaj tekst

o0 zwierzetach Podrecznik s. 9

Uzupetnij teksty Karta pracy 1i2

Wykonaj
rysunek
zwierzecia

na podstawie
przeczytanego
wiersza

Zeszyt éwiczen s. 12

Zadania nadobowigzkowe: Zadania byty dla mnie: tatwe / wymagajgce wysitku / za trudne
* trudne

** trudniejsze

*** phardzo trudne




fad
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Ponizej przedstawiamy przyktad formularza planu tygodniowego z zakresu edukacji

przyrodniczej.

Uczniowie wybierajg sami, kiedy chcg wykonywaé dane zadania. Plan moze dotyczy¢
catego tygodnia nauki w szkole wraz z zadaniami domowymi lub odnosic sie tylko do zadan

domowych.

Plan tygodniowy
Imieg i nazwisko: Klasa:

Przedmiot: Tydzien nr :od

P — podrecznik, Cw — ¢wiczenia, KP — karta pracy

Zadanie przecietnie

Nr. Materiaty wymaga:

Zadania obowigzkowe

Zadanie wykonane dnia:

Samokontrola dokonana
dnia:

Z1 Ps.9,Zad. 1 5—-10 min
z2 Ps.9,Zad.2,3,4 15 -20 min
73 Ps. 12, 7Zad. 3 10 — 15 min
74 KPnr1 10 min

Z5 Cws. 14,Zad. 1 5-10 min

Zadania nadobowigzkowe

IN1 | Ps.20,Zad.2 10 - 15 min
IN2 | Ps.20,Zad. 4 10 - 15 min
ZIN3 | Cws. 15,Zad. 7,8 10 — 15 min
IN4 | Ps.21,Zad.6 10 - 15 min

Plan wykonany w catosci dnia:
Podpis ucznia:

Podpis rodzicéw:

Komentarz nauczyciela:

Stacje dydaktyczne

Metoda stacji dydaktycznych jest zorientowana na tresci nauczania. Uczenie sie za pomocg
tej metody mozna porownac do zajec¢ sportowych, gdzie uczen kolejno wykonuje przy
przygotowanych wczesniej przez nauczyciela stanowiskach ¢éwiczenia wymagajgce
konkretnych dziatan i rozwijajgce roznorodne umiejetnosci.




W metodzie stacji dydaktycznej po stronie nauczyciela lezy przygotowanie zadan i materiatéw
na poszczegolne stacje. Uczniowie samodzielnie rozwigzujg zadania, nauczyciel natomiast

ich obserwuje, w razie potrzeby stuzy radg lub pomaga ustrukturyzowac otrzymane przez
uczniéw wyniki. Przed rozpoczeciem pracy nauczyciel dokonuje wprowadzenia do tematu

i omawia krotko poszczegdlne stacje dydaktyczne. Opisuje, w jaki sposdéb uczniowie majg
wykonywacé poszczegdlne zadania.

Kontrola wykonanych zadan odbywa sie przez poréwnywanie wynikdéw z rezultatami innych
ucznidw/zespotow uczniowskich za pomoca kart zawierajgcych rozwigzania probleméw lub
bezposrednio przez nauczyciela. Kolejnos$¢ stacji zadaniowych zalezy od inwencji nauczyciela
i zatozonych przez niego celéw dydaktycznych. Stacje mogg by¢ zupetnie niezalezne,
czesciowo ze sobg powigzane lub stanowi¢ krag zadaniowy. Na kazdej stacji istnieje
mozliwos¢ réznicowania poziomow zadan.

Uczniowie podczas wykonywania zadan poruszajg sie swobodnie po klasie, moga
dyskutowaé, tworzyc¢ grupy i poréwnywac wyniki. Nie oznacza to jednak, ze nie majg
pracowac w skupieniu. Dyskusje i rozmowy powinny by¢ tak prowadzone, by nie
przeszkadzato to pozostatym uczestnikom. Uczniowie dzieki takiej formie pracy rozwijajg
swoje kompetencje spoteczne, m.in. postepowanie zgodnie z regutami zachowania
ogolnie przyjetymi w rdznych spoteczenstwach i Srodowiskach (np. w szkole, w urzedzie,
w instytucjach uzytecznosci publicznej), umiejetnosci komunikacyjne i otwartosé

na wspotprace.

Stacje przypisane sg zwykle do konkretnego miejsca i tam pozostajg, uczniowie zmieniaja
swoje potozenie.

Metoda stacji dydaktycznej:

e stawia ucznia na pierwszym planie;

e pobudza aktywnos$¢ ucznidw w procesie uczenia sie;

e wspomaga uczniow stabszych przez wspdlng prace z uczniami zdolniejszymi;
® uczy wspotpracy w grupie;

e daje poczucie przynaleznosci do grupy;

e ksztattuje kompetencje komunikacyjne i spoteczne;

e daje nauczycielowi mozliwos¢ réznicowania poziomow zadan.
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Wystepujg rozne scenariusze pracy przy stacjach (Rys. 1, 2, 3, 4 prezentujg ich przebieg):

e stacje rownorzedne — materiat dostepny na stacjach jest na podobnym poziomie,
uczniowie sami wybierajg kolejnos¢ pracy;

Rys. 1. Dowolny przebieg pracy

e stacje zalezne o linearnym stopniowaniu trudnosci — mozliwe rézne scenariusze
docierania do stacji wybranej jako stacja koricowa;

Rys. 2. Mozliwy przebieg pracy




e stacje zalezne o linearnym stopniowaniu trudnosci — dodatkowa pomoc w dotarciu
do celu w postaci stacji pomocniczej;

Rys. 3. Mozliwy przebieg pracy ze stacjg pomocniczg

e stacje o zrdznicowanym poziomie, linearne stopniowanie trudnosci na poziomie
podstawowym, mozliwos¢ przejscia do poziomu wyzszego lub pozostania

na poziomie podstawowym; na poziomie wyzszym stacje w niewielkim stopniu
zalezne.

Rys. 4. Mozliwy przebieg pracy przy zréznicowaniu poziomow
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Praca swobodna

Praca swobodna (praca wtasna) nie oznacza dowolnych dziatan uczniow, lecz
ukierunkowane uczenie sie zorientowane na problemy i zagadnienia przedmiotowe,
najczesciej w kontekscie realnych sytuacji. Na nauczycielu spoczywa odpowiedzialnosé
za znalezienie i przygotowanie odpowiednich materiatéw, z ktérych korzystac¢ bedg
uczniowie.

Praca swobodna opiera sie na zatozeniu, ze dzieci chcg sie uczy¢ i sg w stanie robic to
samodzielnie. Zatozenie to propaguje teze konstruktywistyczng, mowigcg o tym, ze wiedza
jest aktywnie tworzona (konstruowana) przez uczgcego sie, a nie biernie odbierana

z otoczenia (Piaget, 1966). Dlatego tez metoda pracy swobodnej szczegdlny nacisk ktadzie
na samodzielnos¢ i wybdr wtasny ucznia w kwestii materiatéw i narzedzi oraz form uczenia
sie. Uczniowie w procesie uczenia sie sami odkrywaija, jakich informacji i wiedzy im
brakuje, i siegajg w celu jej uzupetnienia do przerabianych wczesniej materiatow. Ich praca
przez to ma charakter bardziej spiralny niz linearny.

Praca swobodna jest znana gtéwnie z pedagogiki propagowanej przez C. Freineta lub M.
Montessori. To forma pracy Scisle wpisana w dzien codzienny szkét publicznych w krajach
zachodnich.

Pod pojeciem pracy swobodnej ucznia rozumiana jest faza ksztatcenia, podczas ktorej
uczniowie rozszerzajg wiedze z danego zagadnienia w ramach ksztatcenia zintegrowanego.




W klasycznym ujeciu jest to jedna lub dwie godziny wpisane na state w rozktadzie zajec,
podczas ktdrych uczniowie przyswajajg i rozszerzajg wiadomosci na podstawie réznorodnych
materiatéw przygotowanych i udostepnionych im przez nauczyciela. Zakres dziatan
uczniowskich jest bardzo szeroki i ograniczony jedynie tematyka. Forma tej pracy daje
mozliwos$¢ duzego réznicowania ze wzgledu na poziom ucznidw.

Uczniowie stawiajg sobie sami cele, ktére chcg osiggnac. Do nich nalezy decyzja, po jakie
materiaty siegajg, jakimi konkretnie zagadnieniami bedga sie zajmowad, jaki czas na nie chcg
poswieci¢ — pod warunkiem, ze ich dziatania dotyczg wytyczonego kierunku.

Materiaty do pracy swobodnej powinny by¢ mocno zréznicowane, tak aby pobudzaty
ciekawos¢ uczniow i dawaty mozliwos¢ wszechstronnego opanowania wiadomosci. Kazde
zagadnienie musi zawiera¢ rowniez materiaty stuzgce do samokontroli, zeby uczert mégt
skonfrontowac swoje wyniki i pozna¢ poprawne odpowiedzi na rozpatrywane zagadnienia.
Materiaty sg tak tworzone, by miaty przejrzystg strukture, implikowaty sposdb uczenia sie

i forme pracy (indywidualng, partnersky, grupowy).

Nauczyciel w czasie pracy swobodnej ucznidw jest przygotowany do pomocy w razie
trudnosci, ktérych uczniowie nie sg w stanie sami lub przy pomocy kolegéw przezwyciezy¢.
Pomocng bywa tu tez czesciowa, czasowa zamiana rél — nauczyciel pyta, a uczniowie
wyjasniaja.

Celem pracy swobodnej jest nie tylko wzbogacenie stanu wiedzy ucznidw, lecz nauczenie ich
samodzielnej, wartosciowej pracy, samodyscypliny oraz ¢wiczenie umiejetnosci komunikacji
miedzyludzkiej. Umozliwia i pokazuje uczniowi drogi prowadzgce do samodzielnego uczenia
sie, daje czas i szanse na dokonywanie autorefleks;ji.

Praca swobodna uczniéw moze by¢ stosowana na dowolnym szczeblu edukacji. Czesto
kojarzone s3 z zajeciami w edukacji wczesnoszkolnej, ale sprawdzajg sie réwniez w starszych
klasach. Szczegdlnie przydatne sg takie lekcje na wyzszych poziomach nauczania, gdzie
uczen staje sie coraz dojrzalszy i rozwaza rézne aspekty studiowania lub pracy zawodowej
w kontekscie wtasnej osoby.

Praca swobodna daje uczniowi szeroki wachlarz zadan do wyboru:

e ze wzgledu na swoje zainteresowanie lub potrzeby;

* bez wymuszonej sztucznie za pomocg ocen motywacji;

e 0 rdznym stopniu trudnosci;

e nad ktdrymi moze pracowaé we wtasnym tempie;

e ktérych wyniki moze sam kontrolowag;

e do ktérych rozwigzania w szczegdlnych wypadkach moze dobraé sobie partneréw lub
dotaczy¢ do zespotu uczniow;

e pozwala poznaé granice wtasnych umiejetnosci.
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Metoda projektu

Do otwartych form nauczania nalezy metoda projektu. Jej zaletg jest roznicowanie dziatan
uczniowskich, co pomaga unikngé monotonii podczas zajec, aktywizacja ucznidw i przestrzen
pozwalajgca na swobodne dziatanie, gdzie granice wytycza ich zaangazowanie i pomystowos¢.

Istota metody projektu zostata wyczerpujgco opisana w zeszytach 1i 2 Zestawu 6.

Metoda projektu jest znakomitym narzedziem do zastosowania w nauczaniu przyrody

na etapie wczesnoszkolnym oraz rozwijania kompetencji spotecznych i obywatelskich. Daje
mozliwos$¢ roznorodnego ksztattowania przebiegu zajec¢, podczas ktérych dzieci nabywajg
umiejetnosci pracy w grupie, komunikacji i wzajemnego wspomagania sie w dgzeniu do
osiggniecia celu oraz dzielenia sie uzyskanymi wynikami swoich dziatan. W ramach rozwijania
kompetencji obywatelskich dzieci mozna tworzy¢ projekty, bazujgc na wspdtpracy ze
Srodowiskiem lokalnym.

Propozycje wykorzystania otwartych form
nauczania w ksztattowaniv kompetenciji
spotecznych i obywatelskich

Ponizej zamieszczony jest przyktad zbioru zagadnien dotyczgcych tematyki ksztattowania
kompetencji spotecznych i obywatelskich we wczesnoszkolnej edukacji przyrodniczej. Mogg
sie one rowniez stac czescig scenariuszy wielu zajec.

Moja ojczyzna

Metody nauczania i formy pracy

e metoda stacji dydaktycznych rownorzednych;
e praca indywidualna lub w parach.

Pomoce dydaktyczne
Karta zadaniowa nalezgca do danej stacji, karty pracy znajdujgce sie na kazdej stacji
(opcjonalnie: uczniowie mogg opracowywac zadania bezposrednio w zeszycie), karta

wykonanych zadan.

Cele ogblne

e ksztattowanie szacunku dla wtasnego panstwa oraz poczucia tozsamosci narodowej;
e rozwijanie u ucznidw zainteresowan ojczyzng i symbolami narodowymi;
e ksztattowanie postaw patriotycznych.




Przygotowanie

Nauczyciel przygotowuje np. piec stacji dydaktycznych zawierajgcych zadania na temat
miejsca zamieszkania, kraju, kontynentu i symboli narodowych.

Stacje majg charakter réwnorzedny, kolejnos¢ wykonywania zadan przez ucznidéw jest
dowolna. Ustawienie fawek w klasie powinno umozliwia¢ prace kilku oséb przy jednej stacji
jednoczesnie (np. dwa stoliki tgczymy razem, miejsca dla czworga ucznidéw).

Karty z zadaniami mozna zafoliowac i uzy¢ wielokrotnie.

Uczniowie otrzymujg na poczatku zajec karte zadan, na ktdrej zaznaczajg wykonane zadania.

Przyktadowa karta zadan

Co zrobitem/zrobitam? Zadanie byto dla mnie

wyzlfodnaar;(leem/ wyzlfodnaar’::eem/ ul:qig;rmaz{g&/é tatwe trudne ba(dzo
wykona[am wykgqa’ram sadania skomplikowane
w catosci czesciowo

Zadanie 1

Zadanie 2

Zadanie 3

Zadanie 4

Zadanie 5

Stacja |

Na ponizszej mapie Polski zaznacz:

e potozenie miejscowosci, w ktdrej mieszkasz,

e potozenie stolicy Polski,

e dwie najdtuzsze rzeki,

e policz, ile jest w Polsce wojewddztw,

e granice z innymi panstwami (kazdg na inny kolor).
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Zrédto: TUBS, licencja: CC BY-SA 3.0

Stacja ll

Wypisz nazwy panstw sgsiadujgcych z Polska. Pokoloruj mape i flagi. Jesli nie wiesz, jakich
nazw i koloréw nalezy uzy¢, przejdz do stolika z pomocami i sprawdz na odpowiedniej
planszy.



https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Swietokrzyskie_in_Poland_(%2Brivers).svg

Zrédto: TUBS, licencja: CC BY-SA 3.0

Polska graniczy z:

NoukwnE

Stacja lll
Dokoncz zdania. Pamietaj o uzywaniu duzych liter w nazwach i kropce na koricu zdania.
Jesli nie wiesz, co nalezy wpisa¢ w puste pola, przejdz do stolika z pomocami i sprawdz

na odpowiedniej planszy.

Moj3 ojczyzng jest

Naszym godtem narodowym jest w na tle, z gtowa
zwrécong w



https://commons.wikimedia.org/wiki/File:France_in_Europe_(-rivers_-mini_map).svg
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Polska flaga jest
Stolicg Polski jest , W jej herbie znajduje sie

Pomaluj odpowiednimi kolorami symbole narodowe.

Stacja IV

1. Zatéz stuchawki i wystuchaj hymnu polskiego.

2. Otworz koperte z rozsypanka i utdz tekst naszego hymnu narodowego. Wklej we
wtasciwej kolejnosci utozony tekst do zeszytu.

3. Przeczytaj fragment ksigzki Matgorzaty Strzatkowskiej ,Mazurek Dgbrowskiego. Nasz
hymn narodowy” i utéz do niego trzy pytania.

Pytanie 1.

Pytanie 2.

Pytanie 3.




4. W jakich sytuacjach wykonywany jest Mazurek Dgbrowskiego?
Odpowiedz:

StacjaV

Narysuj herb miasta stotecznego Warszawy. Jesli nie wiesz, jak on wyglada, przejdz do stolika
z pomocami i sprawdz na odpowiedniej planszy.
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