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JEZYRI OBCE W SZhULL

ANGIELSKI. FRANCUSKI, NIEMIECKI LACINSKI

CZASOPISMO DIA NAUCZYCIELL

OR G AN M | NS T {ENRe 5T _T__?'A_O_?_W_l A ¥

OD REDAKC]I

Kolezanki i Koledzy! Nasze kilkoletnie, wspblne stavania o wydawa-
nie czasopisma przedmiotowego poswigconego nauczaniu jezykéw obeych
w szkole— angielskiego, francuskiego, nicwmieckiego, laciviskiego— zostaly wwien-
czone powodzeniem.

Mamy nadziejg, e przy Waszej dalszej wydalne] pomocy sprostamy wiel
trudnym zadamiom, jakie pigirza si¢ pried nami. Wyplywajq one z warunkow
ogélnych i z konkretne] sytuacji zwiqzane] z wydawaniem czasopisma przed-
wmzotowwego.

Wiemy dobrze, jak dlugo i w jakim stopniu pozycja jezykéw naszych
w nauczaniu szkolnym bvla niedoceniana, a nawet kwestionowana. Skutki ta-
kiego stamu rzeczy odcawamy do chwili obecnej. Z drugiej jednak strony mu-
simy Stwierd=i¢, ze ostatnio — w wyniku calego szevegu dobrze nam znanych oko-
licznoéci — wnastapily pewne sluszne posunigcia i zdrzqdzenia zapowiadajace
dalszq poprawe w sytuecji nauczania jezykiw obcych w naszym szkolnictwie.

Obecnie, kiedy mamy realizowal wydawanie czusopisma, wiele zaleZy od
sas samych. Musimy odrobi¢ zaniedbania, a naslgpnie podjql prace pionier-
skq, whasng, oryginalna, wewiqzujac prey tym do tradycji, osiagniec i dorobku
wlasnego i swiatowego. Pamiglajac, Ze znajomosé jezykéw obeych, a wige 7 ich
nauczanie pozostaje w shuibie sprawy narodowej, musimy prrelamac 1 prae-
zwycigiyé spowodowane nieraz wieloma réznymi okolicznosciami odosobniente,
zwalpienie i sniechgcenie ovaz wnies¢ swojq czqsthe ‘:a’!a wspilnego dobra.
Glswnym nascyim celem powinno by¢ podniesienie poziomu nauczania jezy-
kéw obeych, a dzighi temu i wynikiéw. Olo naczelne zaloZenie, jakie wysuwa
wobec Was i siebie Redakeja.

Oczekujemy, ze w mysl tego zaloiemia ocenicie — a uczyncie to jak naj-
surowie] — wartosé pierwszego numerw naszego czasopisma i prayczynicie
sig do podnoszenia jego poziomat.

W szczegblnosci  wypowiedzcie si¢ w sprawach takich, jak koncepcja
ogélna (dzaly), lematyka, objetosé prac (czy lepiej jest zamieszczal wigeej,
a krblsze ariyhuly, czy mmiej, a dluisze), sposéb opracowania itp. Naslgpnie
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za posrednictwem naszego ciasopisma dsielcie sig z ogdlem kolegbw-nauczycieli
jezykéw obeyeh swoimi doswiadczeniami i osiqgnigciami, watpliwosciami 1 trudno-
Sciami, krviyeznymi uwagami 1 propozycjami. Dotyczyé to moze wszystkich
clementie  prakiyki szkolne;: programu, podrecznikdw, pomocy naukowych,
publikacyi naukowych i metodyeznveh, wszelbich wydarzen w szkole w zakvesie
nauczania jezvkiw obeych itp.

Rozwijajqc wlasnag pomystowosé i aktywnosé bedziecie mieli whlyw na
wiele spraw, posunigé i zarzqdzen zwiqzanveh » nauczaniem 7€2vkéw obeych
W szkole.

Z DZIENNIKA URZEDOWEGO MINISTERSTWA OSWIATY

Redakcja naszego ¢zasopisma przypomina czytelnikom o koniecznotei doktadnego
zapoznania sig z treécig okélnika nr 28 z dnia 20 wrzednia 1955 roku (503 — 6074 (55) w sprawie
nauki jezvkéw zachodnio-europejskich w szlkolach og6lnoksztalcacych.

Poniewaz niektére punkty okdlnika s4 niestychanej wagi dla nauczycieli jezykéw obeych,
przeto pozwolimy sobie je przvtoczyé i skomentowad.

wPunkt 2. W naunczanin jezvkéw zachodnio-europejskich wolno stosowaé podziat uczniow
na grupy obejmujace polowe Klasy, w w vpadku gdy liczba uczniow w klasic pzrewyzsza 4(.
Podzial uczniéw na grupy stosowaé mozna j w wypadkn, gdy liczba nezniow w klasie prze-
wvzsza 3(), o ile pozwalaja na to warunki kadrowe § finansowe.

Jezeliby realizowanie tych zasad bylo niemozliwe juz w biezacym rokn szkolnym ze
wzgledu na brak kadr oraz ze wzgledu na brak kredytéw na wydatki personalne, nalezy je
uwzgledni¢ przy opracowvwaniu planu na rok przyszly.

W szkotach, gdzie sa pojedvnoze oddziaty poszczegdlnych klas, jest dopuszczalne naucza-
nie dwéch jezykéw zachodnio-europejskich przy zastosowaniu pedzialu na grupy.

Punkt 4. Ministerstwo zwraca uwage na koniecznos¢ dokladniecjszego kontrolowania
przez dyrektoréw szkot nauki jezykéw obeveh, zwlaszeza interesowania si¢ wynikami prakty-
cznymi osigganymi przez ucznidw.

Ministerstwo zobowiazuje pracowniléw pedagogicznych wydzialéw oswiaty do doklad-
nej kontroli stanu nauczania jezvkéw obcych w szkole, wykorzystania przez nauczycieli
jezvkéw obeych pomocy naukowych, zabezpieczenia kredytéw na zakup stownikéw, ksigzek,
CZasopism.

Nalezy zachgead nauczycieli jezykéw obeych do brania s ystematycznego udziatu w pra-
cach zespoléw metodycznvch. *‘WODKO powinny organizowad dla nauczycieli jezykéw za-
chodnio-europejskich krétkie kursy w celu ¢wiczenia i doskonalenia biegloéei i poprawnodci
jezvkowe;j.

Jezeli w okresie reformowania nauki j¢zvka obcego w szkole nauczyciel danego jezyvka
nie ma pelaej liczby godzin i nie moze j&j uzupelié inng specjalnoéciy, nalezy zastosowad
podzial uczniéw na grupy niezalezne od liczebnosci oddziatéw.

Punkt 5. Ministerstwo Oéwiaty zwraca uwage na koniccznodd prenumerowania przez
szloty czasopism przedmiotowych dla nauczveieli jezykéw obcych.

Od roku 1956 ukazywad sie bedzie nowe czasopismo przedmiotowe Jeeyki Obee w Sshole.

Kredyty na prenumerate Czasopism nalezy przewidzie¢ w odpowiednim paragrafie
preliminarza budzctowego'.

Zwracamy szczegélna uwage na punkty okélnika odnuszace sie do dzielenia klas na grupy.
Nauka jezyka obeego w grupach jezvkowych daje o wicle lepsze Tezultaty zwlaszeza w zakresie
Czynnego wladania jezvkiem ohcym.
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WITOLD OSTROWSKI
Fods

SHAW W PERSPEKTYWIE XX WIEKU -

Sto lat temu urodzit sie George Bernard Shaw., W tym samym roku,
tj. 1856, wiodzil si¢ Oscar Wilde i Joseph Conrad. Autor Wyspy skarbiw,
Robert L. Stevenson, byl starszy od Shawa tylko szeS¢ lat. Pisarzy tych wiaz
z mlodszymi od nich Wellsem, Kiplingicm i Chestertonem zaliczamy do
przeszloéed, nieraz dalekiej pizeszloéci. Ze ten sam los nie spotkal Bernarda
Shawa, zawdzigcza to tylko temu, iz udalo mu si¢ przezy¢ polowe naszego
wicku,

Wielka jego tworczoé€ skoficzyla si¢ jednak na Swigle] Joannie, tj. w roku
1923. Najlepsze zaé sztuki przypadaly na kilka lat grupujacych sie po te)
i po tamtej stronie daty 1900. Dzigki rim craz olbrzymiemu ich wplywowi
na teatr i spoleczenstwo Shaw stal si¢ postacia pietwszej wielkosci w dzie-
jach nowoczesnej literatury angielskiej. Byl to jednak czlowiek konca XIX
wieku, jeden z tych indywidualistéw svwej epoki, ktérych nie latwo dzis zro-
zumie¢, Spiawiedliwosé mozna mu cdaid tylko wted}:, zdy poznajemy go
w zwigzku z epoka juz miniong.

Shaw urodzil sie w Irlandi,
w proletariackiej rodzinie malo-
mieszczaliskiej, ktdrej otoczente,
tradycje 1 warunkr Zycia zosta-
wity trwale ¢lady na sposobie je-
go zycia 1 myélenia. Ciasny ir-
landzki kalwinizm pobudzil go do
buntu przeciw wszelkiemu chrzes-
cijanstwu, ale nauczyl go takie
bezwzglednej, chlodne) prawosci
moralnej — shawowskiego pury-
tanizmu. Iruga pozostaloéeig
kalwinska byt u Shawa jego racjo-
nalizm. Na fanatyczny nacjona-
lizm irlandzki Shaw odpowiedzial
internacjonalizmem. Na biede
w domu (ojciec byl fantastycznie
niepraktyczny) Shaw zarcagowal
pragnieniem stabilizacji  gospo-
darczej, ktére doprowadzito go do
socjalizmu, Wédce (ojciec byl go-
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Tacym abstynentem... w teorii) przeciwstawil abstynencje 1 pogarde dla miesa.
Z domu takzZe wynidst zainteresowanic muzyka.

Z takim wyposazeniem mtelektualnym i moralnym 1 do4¢ szczuplym
wyksztalceniem wytuszyt Shaw w roku 1876 do Londynu, aby juz nigdy nie
wréci€ do ojezyzny. Najpierw prébowal pisa¢ powieéci — bez powodzenia.
W latach osiemdziesiatych zostal czlonkiem, a péiniej podpora Towatrzystwa
Fabianskiego ewolucyjnych socjalistéw. Chudy, wysoki, z rozwiang ruda
broda wyglaszal dowcipne i gwaltowne mowy na wiecach ulicznych. Czytal
Marksa, Nietzechego, angiclskiego sceptyka S. Butlera o1az Ibsena. Z wiodzo-
nej przekory, z atmosfery organizujacego sie wéwczas 1uchu robotniczego,
z dziel przeczytanyvch, powstawala skomplikowana, nie zawszé wewnetrznie
zgodna mieszanina filozoficzna, ktérg sam Shaw nazwal pozniej shawidnizmem.

Shawianizm jest ideolcgia zbvt skomplikowana i indywidualng, by latwo
g0 bylo wylozy¢. Shaw wierzvd, ze zasada wszelkiego ruchu i zycia jest Sila
Zvciowa (Life-F orce), ktéra 1czwija sic w coraz to doskonalsze formy. Ten
rozwéj — to Twércza Ewolucja, kierowana nie wplywem warunkéw, jak
u Darwina, lecz wola istot. Czlowick jest najwyzszym wyrazem doskonalacej
si¢ Silv Zyciowej, ale jest niedoskonaly. Musi cheieé staé sie nadczlowiekiem.

Dioga do ,nadczlowieczenstwa'* (zapozyczonego od Nietzschego) pro-
wadzi przez dobér naturalny rodzicéw wychowanych w zdrowych warunkach
oraz przez dlugowiecznoéé, kidra daje dodwiadezenie i madroéé zZyciowa.
Aby dhugo zy¢, wystarczy cheieé — twierdzit Shaw, dajgc siebie za przyklad.
Oczywitcie warunki rozwoju jednostki umozliwiajace osiagniecie dhugowiccz-
105Ci Wymagaja nowego ustroju, kidry zabezpieczylby ja od wojny, glodu
i ciemnoty. Ten ustréj — to socjalizm.

Nie potrzeba dzié kryvtvkowad tego zlepku materializmu, panteizmu
(Sita Zyciowa wedlug Shawa — to 1odzaj Boga), nietzscheanizmu i innych
izmoéw. Wystatezy powiedzieé, ze system Shawa nie wytrzymuje krytyki
naukowej i jest jako caloié sprzeczny z kazdg masowo dzié wyznawang filo-
zofig.  Jakie$ pojecie o mim jest jednak potrzebne dla zrozumienia sztuk
shawa, ktére stanowiag wyklad shawianizmu w zastosowaniu do konkretnvch
zagadnicn spolecznych. Wartodé i znaczenie Shawa nie polega ma shawia-
nizmie, lecz na jego postawic Krytycznej oraz na nowej i nowoczesnej kon-
cepcyi teatru, ktéra ugruntowal w Anglii.

Droga Bernarda Shawa do teatru byla nastepujaca: W czasic swej
dzialalnosei politveznej j spolecznej zarabial najpierw jako krvtvk MuZVeZny,
o potem teatralny. W roku 1805 przeszedt do twdrczesci dramatvezne.
Pierwsza jego sztuka bvla znana polskie] publicznosci sedziwa sztuka pt.
Szesvgli Zaulek. Niedluge po niej powstala Profesja pani Warren. Te | nie-
przyjemne”, jak je autor nazwal, sztuki poruszyly przeszlo pdl wicka temu
najbardziej palace 1 drazliwe kwostie spoleczne. Po tym ataku na ustioj
kapitalistyczny nastapil atak na dealizacie wojny (Zolnierz i bohater), 10z-
prawa z pojeciem ,,slabej plei niewiesciej “(Cendida) i z purvtanizmem (Uczen
diabla). Cezar i Kleopatva i Czlowiek § nadcslowick podjeh zagadnienic | nad-
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czlowieka™ w historii 1 na tle ewolucji. Ostatnia z wymienionych sztuk to
jedna z syntez shawianizmu na poczatku XX wieku. Po niej z najbardzie]
znanych 1 cenionych nalezy wymieni¢ Pwvemaliona — komedig-pravpowiesé
o wyksztalceniu i wychowaniu,

Po pierwszej wojnie §wiatowej Shaw wydal nowg svntez¢ shawianizmu —
cvkl sztuk stanowigcych |, piecioksiag metabiologiczny'' pt. Z powrolem do
Matuzala. W 1oku 1923 ukazala si¢ Swigta Joanna, moze najwicksza i naj-
bardziej ludzka ze sztuk Shawa, w ktérej staral sig przedstawi¢ tragizm postaci
przywodezyni Tudu francuskiego w konflikcie z sitami politveznymi epoki.
Swigla Joanne mizta byé tragedia bez winowajcéw. Po sztuce tej Shaw nie
napisal juz nic wiclkiego, choé¢ nadal twoizyl rzcezyv dowcipne 1 zajmujace.
Najwazniejsza jego tworczos¢ nalezv do przelomu wieku XIX 1 XX.

Dorobek Shawa uwidaczniajacy si¢ w trzydziestu przeszlo sztukach
wniost do teatru wiele nowego. Jedli chodzi o treéé, znaczenie Shawa polega
na tym, 7e konsekwentmie i z nadzwyvezajnvm dynamizmem zapizagl teatr
do stuzbv spoleczne]  Kazda ijego sztuka wywolywala poruszenie opinii,
| cddanie nstalonych pogladéw pod dyskusje, obudzenie krytyeyzmu wzgle-
lem wspdlczesnoéei. Ugruntowanie dramatu idei i diamatu spolecznego oraz
szerzenie pewne] odmiany socjalizmu -— oto jego dzielo.

W zakresie formiy znaczenie Shawa polega na ugruntowaniu realizmu
w teatrze 1 na doskonalej technice dramatycznej. (dy wprowadzal na scene
wspolezesne problemy, czvnil to na tle nowych dekoracji 1 za pomoca nowego
dialogu. Gabinet dentystyczny, ulica podezas ulewnego deszezu, kwiaciarka
moéwigca uliczng gwara — to byly rzeczy nowe na scenie, .niespodziewanc.
Dialog Shawa, Zywy i dowcipny, pozwalal mu nie nudzié widza nawet wtedy,
gdy sztuka polegala prawic wvlacznie na rozmowie. Dzieki niemu Shaw po-
zwalal sobie czasem na karkolomne ekspervmenty techniczne.

O jednej jeszeze wlasciwoscl dramatu Shawa nalezy wspomnic¢. Podobnie
jak jego przyjaciel i przeciwnik idcowy Chesterton, Shaw mowil i pisal o 1ze-
czach powaznych zawsze dowcipnie 1 na wesolo. Na skutek tego nigdy nie
brakowalo mu publicznosci, ale z drugiej strony publicznoéc czesto mysdlala,
7¢ ma do czynicnia tylko z zartem. Upoiczywie utrzymujace si¢ okreslenie
»» genialny kpiarz™ jest przykladem tego nieporozumienia.

W drugiej polowie swego dlugiego zycia Shaw osiadl w wicjskiej willi
w Avot St. Lawrence. W ckresie miedzywojennym zaznaczvlo si¢ u niego
pewne oslabienie sit tworczych. Sztuki stracily na dramatyeznosci. Twoicze
wywracanie poje¢ ustepowalo czasem mechaniczne] przekorze. Przykladem
tego byvla np. pochwala najazdu wloskicgo na Abisvnie, wywolana gléwnie
tym, ze opinia angielska ten najazd potepila. Przv tym Shaw byl jednak
sympatykiem ustroju radzieckiego, dopatrujgc sie w nim realizacji. . sha-
wianizmiul.

Pod koniec zycia wielkiego dramaturga Anglicy nie brali jego dziwnyvch
pieraz wystapienn do serca. Przezywszy dziewiecdziesiat plec lat, Shaw jako
czlowiek sial sie szanowanym zabytkiem minionej epoki. Nie znaczy to jednak,
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Zze w tym okresie opudcila go energia. W drobiazgowy sposéb nadzorowat
przerébke swoich sztuk na filmy, zajmowal sie fotografika, korespondowal,
przemawial przez radio i jezdzil na motocyklu. Sport ten przydpieszyt jego
smier¢. Bernard Shaw dlugo zyvé bedzie jako dramat urg w najlepszych swoich
dzielach.

FILORTAN WITCZUK
Warszawa

BERTOLT BRECHT
10. 1I. 1898 —14. 11. 1956

W minionym pélwieczu nie znalazloby sie zbyt wielu poetéw niemieckich,
ktérzy by tak zywo, jak Bertolt Brecht, reagowali na wspétczesne sobie wy-
darzenia dziejowe i tendencje artystyczne, a zarazem tak obficie, jak on,
czerpali nie tylko z bogatej skarbnicy kultury.niemieckiej, lecz réwniez z lite-
ratury mnych narodéw. Powodowalo to wiele nieporozumiefi w ocenie dziel
Brechta, zmuszajac poete do teoretycznego uzasadnienia swoich pomystow
w zakresie liryki i dramatu oraz swoich poczynan teatralnych.

Ten stan rzeczv dzi$ jeszcze nie sprzyja pelnemu zrozumieniu donioslodci
wielkiego poety, ktérego twéirczodei nie da sie scharakteryzowaé zadna zwiezla
formulka, ani tym bardzicj wtloczyé w ramy jakiegokolwiek z pradow lite-
rackich XX w. Mimo bowiem silnych zwiazkéw z tradycja literackq i wspol-
czesnymi sobie daznosciami estetycznymi Brecht jest bezsprzecznie jednym
z najbardziej oryginalnych pisarzy i teatrologéw niemicckich naszego stulecia.
Swoiste wlasciwosei wierszy, dramatéw i poczynan teatralnych Brechta
rzucaja si¢ od 1azu w oczy przv pierwszym z nimi zetknigciu, tak ze dla ich
scharakteryzowania okredla si¢ je nic wiladciwie nie precyzujacym epitetem
utworzonym od nazwiska poety. Jednakze okredlenie dramatéw Brechta oraz
Jego pogladow estetycznych, a zwlaszeza jego praktyki teatralnej jako ,,brech-
towskie™ stwierdza nie tylko odmiennoéé od twérezodci wspotczesnych mu
pisarzy i od dzialalnodci wspélczesnych mu reformatoréw dramatu. Owa
odrebnos¢ 1 oryginalnoéé dziet Brechta odbiega znacznie zaréwno od praktyki
tworczej, jak i od pogladéw estetycznych, do ktorych przywykliémy w kregu
kultury europejskiej od kilku stuleci.

Gdy Brecht przyszedl na $wiat, dokonywano w Niemczech ponownego
obrachunku z tradycja literacka, odwracajac si¢ zdecydowanie od idealéw
estetycznych naturalizmu, ktéry przed niespelna dwoma dziesigcioleciami
wydawal si¢ pisarzom prawdziwa ,,rewolucjy literatury* i jedynie z wielkim
trudem zyskiwal sobie uznanie.

W ostatnim roku ubieglego stulecia Arno Holz, jeden z wezesnych przed-
stawicieli naturalizmu w Niemczech, zapowiadal réwniez yrewolueje liryki®,
domagajac si¢ radykalnego zerwania z wielowiekowa tradycja ,mowy wig-
zanej" przez zarzucenie dotychczasowyeh fundamentéw wersyfikacji — strofy,
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rymu i regularnych form metry-
cznych, gdyz te — jak twierdzil
— zbytnio sprzyjaly zaprzepasz-
czeniu tredci na rzecz , kataryn-
kowej melodyjnoéci‘. Ich miej-
sce mialy zaja¢ wiersze uwzgle-
dniajace ,naturalny’’ rytm, wia-
sciwy kazde] wypowiedzi i za-
lezny od indywidualnosci méwia-
cego!). Sklonnosé ta byla osta-
teczng konsekwencja podstawo-
wych zaloZen estetyki natura-
lizmu. Jej inicjator doprowadzil
swoja metoda pisania wierszy zgo-
dnie z ,naturalnym rytmem* do
jaskrawej jednostronnoéci?). Jego
przyklad — obok wspdélczesnych
wplywoéw spoza Niemiec—przygo-
towal rozpad tradycyjnej wersyfi-
kacji w okresie ckspresjonizmu.

Dalekie odglosy tych tendencji wersyfikacyjnych odnajdziemy po latach
w znacznie zlagodzonej postaci w wierszach Brechta. Jednakze Brecht na-
wiazujac swiadomie do bogatych tradycji niemieckiej liryki Iudowej (zwlasz-
cza do formy wiersza zwanego Kunillelvers), zachovwuje strofe 1 postuguje sie
rymem ,,niepelnym®, powszechnie uprawnionym w liryce ludowej. Brecht
rownie chetnie stosuje ,,rytm nieregularny®, ,zmienny*’, ,svnkopowany*,
stwierdzajac -— podobnie jak A. Holz — Ze jego nalezyte uwydatnienie wymaga
dykcji szczegélnie ekspresywnej, zaleznej od indywidualnosci mowigcego.
Podobne swoim tendencje widzi w niektérych wierszach antyeznych oraz
w rytmach Klopstocka, przeciwstawiajgc im rvtmike wierszy Schillera, lekcee-
wazgcego wlasciwodcl |, rytmu naturalnego'.

Uzasadniajgc uprawnienie rytmu ,,zmiennego, Brecht wskazywal na
wzory jakich mu dostarczyla obserwacja demonstrujacvch robotnikéw,
skandujacych swoje postulaty i hasla w rytm kroku marszowego, oraz jakie
zdotal dostrzec w rytmie zapowiedzi sprzedawcy ulicznego.

Wiasciwosci wersyfikacji Brechta nie ulatwiaja bvnajmnie] adekwatne)
transpozycji jego wierszy na jezyki obce, powodujac nawet w najlepszych
tlumaczeniach zaprzepaszczenie swoistego uroku oryginalu.

Poeta niejednokrotnie bronitl si¢ przed zarzutami, Ze jego wiersze sa wia-
sciwie proza, a nie ,forma wigzana“. Jesli sie jednak uwzgledm intencije
poety, wskazujacego na demonstirujacych robotnikéw 1 na rytm zapowie-

1) Arno Holz Revolution dev Lyvik; 1899
% Arno Holz Phantasus; 1916.



dzi sprzedawcy ulicznego, dostrzeze si¢ swoisty czar réwniez w jego rytmice
.»Synkopowanej‘* 1). _

Miody poeta wychowany w cieplarnianej atmosferze dostatniego domu
mieszczanskiego zetkngl sie w ostatnich latach istnienia cesarstwa Hohen-
zollernéw z tragicznymi nastepstwami pierwszej wojny imperialistycznej.
Jako student medycyny przebywal wéwezas w Augsburgu w szpitalu woj-
skowym swego rodzinnego miasta. Gdy calym éwiatem wstrzasnely pierwsze
wiesci o Wielkiej Rewolucji Socjalistycznej, zapowiadajacej nowa ere w dzie-
jach ludzkodci, poeta zapoznal sie z nedza proletariatu, na ktérego ustugi
oddat niepodzielnie swéj talent.

Juz od blisko dwéch dziesiccioleci miejsce odrzuconveh idealéw estc-
tycznych naturalizmu zajely wegetujace wéwcezas obok siebie idealy réznych
odmian twérczodci epigonskiej, nawiazujacej badz to do romantyzmu, badZ
do Klasycyzmu czy tez do swoidcie pojmowanego realizmu. W tym chaosie
rownoczesnych pradéw literackich przejsciowe triumfy $wigcil ekspresjonizm,
prowadzgc ostatecznie do ,,anarchii w dramacie, jak wkrétce nazwano od-
wrét od klasycznej formy dramatu, wytworzonej w ciggu ostatnich kilku stu-
leci?). , Anaichii w dramacie’ towarzyszyly préby ,reformy teatru®, ktére
doprowadzily do wytworzenia nowych form inscenizacyjnych 1 scenograficz-
nych, stosowanych do dzié. Nie pozostaly one bez wplywu réwniez na gie
aktorsky. W pierwszych latach republiki weimarskiej doszly do tego w Niemn-
czech préby stworzenia ,,teatru politycznego® (Erwin Piscator w Berlinie)

W tej sytuacji mlody Brecht ksztaltuje swoje poglady estetyczne, pisze
pierwsze liryki i dramaty, a pracujac u boku Erwina Piscatora i Maxa Rein-
hardta wnika w tajniki sztuki teatralnej. Odtad teatr staje sie pasja jego Zycia.
Dla niego to wlasnie Brecht przeznacza swoje ,,préby* czy ,,eksperymenty*
(Versuche), jak zwykl nazywac swoje dramaty, ktére okreélal niekiedy nazwy
»setuka Iudowa* (Volksstiick).

Brecht przeciwstawia sie $wiadomie tradycyjnej .estetyce uczonej*
1, teatrowi mieszczanskiemu®, uwzgledniajacemu wylacznie gusty 1 przy-
zwyczajenia burzuazji oraz zaleznej od niej inteligencji. Jego poczynania
w zakresie dramatu i sztuki teatralnej wynikaly z checi stworzenia widowiska
teatralnego przeznaczonego dla calkiem nowych odbiorcéw, z ktérych po-
trzebami kulturalnymi i przygotowaniem intelcktualnym weale sie dotychczas
nie liczyl teatr nowoczesny, aczkolwiek dramaty naturalistyczne nie stronily
od poruszania réwnicz ,,brzydoty” i ,,pospolitoci Zycia spolecznego. Jed-
nakze rozwijajgcy sie na przelomie stulecia ruch »wolnych scen ludowych*
(Frece Velksbiihnen), przeznaczonych w gléwne] mierze dla robotnikéw, szcze-
gélnie dotkliwie odczuwal brak odpowiedniego repertuaru, przydatnego dla
najszerszych rzesz nowych widzéw. Zmierzajac do usuniecia razacych za-
nicdbaiy w tej dziedzinie, Brecht nie zaluje trudu i staran, aby oddzialaé¢

') Bertolt Brecht Uber reimlose Lyrik wmil unregelmdssigen Rhythmen; 1937,
?) Bernhard Diebold Anarchie im Drama: 1920.




na nowego widza zaréwno poprzez starannie dobrang fabule, ktérej w swych
zabiegach pizyznaje czolowe miejsce, jako tez przez wyrazista gre aktorska
czy wreszcie poprzez wypracowanie odpowiedniej inscenizacjl i scenografii,
Dopiero zharmonizowanie wszystkich tych czynnikéw ujawnia zdumiewajacy
artyzm wielkiego poety i wielkiego teatrologa. Wiasng tworczosc drama-
tyczna Brecht podporzadkowywal zawsze realizacji sceniczne], dzigki ktérej
dochodzily do glosu swoiste wlasciwosci jego sztuk.

,,Estetyce uczonej”, ktéra wytworzyla sie¢ w kregu kultury europejskie]
pod poérednim wplywem poetyki Arystotelesa, Brecht przeciwstawial swojg
,,dramaturgi¢ nie-arystotelesowa'’, nawiazujac w niej do sztuki ludowej réznych
narodéw i réznych epok — zaréwno do rodzimych fars i moralitetéw srednio-
wiecza, jak tez do twérczodci Szekspira 1 angielskiej ,opery balladowe;j"
(por. zwlaszcza jego Operg za trzy grosze z roku 1928, wystawiong juz w roku
nastepnym przez Leona Schillera w Warszawi€) czy wreszcie do wzoréw sztuki
dramatycznej Wschodu (por. Kaukaskie kolo kredowe, Dobry czlowiek z Se-
CzuUani).

Brecht ukazuje bolesne nastepstwa wyzysku i ucisku kapitalistycznego
oraz tragiczne skutki wszelkich wojen. Co wiecej, nie waha si¢ przedstawié
na scenie bohaterstwa tzw. prostego czlowieka, chocby nim byla istota bedaca
przedmiotem lekcewazenia czy ‘wzgardy, nie zdolna pozornie do poswigcenia
lub bohaterstwa. Wystarczy wskaza¢ na szczegblnie wymowny przykiad
niemej Kathrin (w ,kronice z wojny trzydziestoletniej” pt. Mutler Courage
und ihre Kinder), ratujacej biciem w werble miasto zagroZone przez nieprzy-
jaciela. Warto uprzytomnié¢ sobie w zwigzku 2z tym fabule Dobrego czlowieka
z Seczuanu, czy tez Kaukaskiego kola kredowego.

Gdy Brechtowi czyniono zarzuty, ze markietanki Anny Fierling w gruncie
rzeczy niczego mie nauczyly wydarzenia wojny trzydziestoletniej, mimo ze
stracila w ciggu jej trwania wszystkie dzieci, poeta bronil slusznosci swego
stanowiska stwierdzeniem, ze zadanie dramatopisarza na tym powinno polegac,
aby z przebiegu wydarzen przedstawionych na scenie wyciagnell dla siebie
nauke sami widzowie, a nie postacie dramatu, ktérych postepowanie jest
skrepowane przez niezalezne od nich okolicznosci. ToteZ inscenizacji takiej
sztuki jak Mutler Courage poeta stawial jako gléwny cel wykazanie w spos6b
dostatecznie przekonywujacy widzéw, ,,ze na wojnie mali ludzie nie robig wiel-
kich intereséw, Ze wojna, bedac jedvnie dalszym ciggiem robienia interesow
odmiennymi érodkami, unicestwia cnoty ludzkie réwniez u tych, ktorzy je
posiadaja, ze zatem nalezy ja zwalczac",

Zycie i twoérczosé Brechta przypadly na okres wielkich przeobrazen
i przemian, dzié jeszcze w gruncie rzeczy nie doprowadzonych do zadowala-
jacego w pelni rozwigzania we wszystkich dziedzinach. Aby dojrze¢ 1 w pelni
ocenié istotna doniosloéé nowatorstwa twoérczodei Brechta, unikajge przy tym
emfatycznych superlatywédw 1 przedwczesnych uogélnien, ktore jedynie
gmatwaja sprawe, nalezaloby przedstawié¢ poezje Brechta w jej uwarunko-
waniu historyeznym i w jej Scislvm zwigzku z analogicznymi tendencjami epoki.
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Szczegdlnie dzi§, gdy minelo zaledwie kilka miesigey od zgonu poety,
odezuwa sie dotkliwie niewystarczalnosé opublikowanych dotad, a zbyt ska-
pych i nieraz do$¢ sprzecznych informacji o jego losach zyciowych. Oczekuje-
my dopiero na pelne wydanie jego pism, z ktorych wigkszod¢ jest wprost nieosia-
galna. Nazwisko Brechta znalazlo si¢ na indeksie pisarzy niemieckich dciga-
nych przez rezym hitlerowski, na skutek €zego wezesne utwory poety nalezg
do rzadkoéci bibliograficznych réwniez w jego ojczyZnie. Poeta, zmuszony do
tulaczki po catvm éwiecie, wydawal swoje dziela w réznych krajach, zado-
walajac sie niejednokrotnic okoliczno$ciowa inscenizacja swoich sztuk. Po
powrocie do ojczyvzny réwniez nie troszezyl sie zbytnio o pelne wydanie swych
pism, wyZywajac sie w dalszej pracy twérczej i dzialalnosci spolecznej, nie
szezgdzac sil, aby przyczynié sie do reedukacji narodu niemieckiego na pod-
stawach poszanowania kazdego czlowieka w duchu demokracji i humani-
tarvzmu. Najwiece] uwagi podwiecil teatrowi Jjako wspéltwérca i wspélkie-
rownik shmnego Zespoh: Berlinskiego (Berliner Ensemble), gromadzac wokét
sicbie utalentowanych aktoréw, rezyseréw, kompozytoréw, krytykéw i sceno-
gratow, ktorzy wespél z nim i pod jego bezposrednim oddziatywaniem ksz*al-
towali nowy rodzaj widowiska teat ralnego i nowy styl gry scenicznej. Mozna by
powiedzie¢ bez zbytniej przesady, 7e Brecht w ostatnich latach, aczlolwiek
nie zaniedbywal dalszej pracy twérezej, 7yl gléwnie doskonaleniem idei
»teatru epickiego** i swej dramaturgii ,,nie-arystotelesowej*.

Czytelnikowi polskiemu zdolano dotychczas udostepnié zaledwie znikoma
czastke pokaznej ilodciowo twérezodei Brechta ). W tej sytuacji dla rozpo-
wszechnienia znajomoéei dziel Brechta najwigksza donioslodé posiadaja coraz
czgstsze inscenizacje jego sztuk réwniez w teatrach polskich — szczegdlnie
w ostatnich latach. O uprzednich trudnoéciach w wystawianiu sztuk Breehta
oraz o nicporozumieniach, jakie sie nagromadzily wokét ideowego sensu jego
dramatéw i wokél jego nowatorskich poczynan w zakresie sztuki teatralnej,
informuja artvkuly zamieszezone w dwach numerach Pamigtnika Teatval-
nego, a stanowiace nadal gléwne 7rédlo informacji o poecie 2).

Z jegu zamierzeniami artystycznymi zapoznaje zamieszezona w tymze
czasopismie rozprawa Brechta pt. , Male organon dla teatru 9.

) Pomingwszy drobne wiersze i fragmenty rozproszone w czasopismach, ukazaty sig
dotychezas w Polsce w wydaniach ksigzkowych jedynie: Powiesé za trzy grosze (Dreigroschen-
roman; 1949), ktérej nie nalezy myli¢ z Operq za tyzy grosze tegoz poety, Opowiadania z halen-
davza (Kalendergeschichten; 1953), Trzy drvamaty (tj. Mutter Courage und ihre Kinder: Herr
FPuntila und sein Knecht Matti: Dey kaukasische Kveidehreis; 1954); Wiersze wybrane (1954)
oraz Dobyy czlowich 2 Seczuan (Der gute Mensch von Sezuan: 1956).

®) Leon Schiller ,, Teatry berlifiskie w lutym i marcu 1953 1.  Pamigtnik Teatralny.
R. 1953, zeszyt 3(7), s. 207—232 oraz r. 1955, zeszyt 1(13), s. 29—100.

Zastuguje ponadto na uwage rozdzial o poecie w ksigice W. Szewczyka Dramaturgia
niemiecka. 1954, s. 132—169. Por. recenzjg tej ksiazki w Kwartalniku Neofilologicznym:
rocznik I11, zeszyt 3, s. 212214,

3) Kleines Organow fiir das Fheatey, po polsku w Pamigtnibu Teatralnym; r. 1955, ze-
szyt 1(13), s. 30—862.
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MICHAEL SWOBODA
Inowroctaw

SEWERYN HAMMER JAKO FILOLOG 1 WYCHOWAWCA
(1883 —19535

Filologia klasyczna w Polsce ponioslta przed kilkunastu miesigcami
Folesng strate, jaka byla émier¢ zasluzonego badacza i wybitnego w tej dyscy-
plinie uczonego — Profesora Uniwersytetu Jagiellonskiego dra Seweryna
Hammera. Zmarl nagle, w pei sil twérczych mimo przekroczonych 70 lat,
pozostawiajac nauce polskiej dorobek swego cichego i pracowitego zycia.
Dzisiaj, gdy odszed! od nas czlowiek moca nieodwracalnego prawa smiercl,
o ktérej tak gleboko wyrazil sie Hoacy (Carm. I, 4.):

pallida Mors aequo pulsat pede pauperum tabernas
regumque turris .....

czas 1zuci¢ okiem na zamkniety ksiege Jego zycia, by wydoby¢ z niej dla po-
tomnoéci to, co bylo w nim wielkie i co stanowi¢ bedzie czastke tej prawdy,
do ktérej myél ludzka od zarania swych dni ustawicznie dazy.

Prof. Hammer urodzit sie w Horodence (kolo Zaleszczyk) w roku 1883.
Po ukonczeniu gimnazium w Kolomyi udat sie na studia wyzsze do Krakowa,
ktére ukonczyl w latach 1901—1904 wydajac pierwsza swa prace pt. Condu-
meliae, quae in Cicevonis invectivis et epistulss occurrunt, quatenus Plautinum
redoleant sevmonem ). Od roku 1906 do 1919 byl nauczycielem. Stopien
doktora filozofii uzyskal na podstawie rozprawy De revum naturae sensu apud
poetas medii acvi graeco-barbaros?). W czasic swej praktyki w zawodzie
nauczycielskim korzystal z dtuzszych wmlopéw, wyjezdzajac za granice w celn
kontynuowania pracy naukowej. W latach 1907—1909 przebywal w Wiedniu,
gdzie kolacjonowat rekopisy méw Grzegorza z Nazjanzu i zarazem sluchal
wykladéw uniwersyteckich Haulera i Arnima. Rekopisami Grzegorza zajmowal
sie réwniez w czasie pobytu w Mediolanie, Rzymie i na Patmos (1912—1913),
cdbywajac w roku 1913 jako stypendysta rzadowy podréz archeologiczng do
Wloch i Grecji. Pizez caly rok akademicki 1913/14 pracowal w Seminarium
Bizantynskim Heisenberga w Monachium, kolacjonujgc ponadto rekopisy
méw Grzegorza z Nazjanzu sprowadzcne z bibliotek niemieckich.

Po wojnie $wiatowej, w roku 1919, otrzymat katedi¢ nadzwyczajng w no-
wopowstatym Uniwersytecie w Poznanin, gdzie w roku 1921 otrzymal nomi-
nacje na stanowisko profesora zwyczajnego. Seweryn Hammer byl uczniem
dwietnej szkoly kiakowskiej reprezentowanej przez Morawskiego, Miodon-
skiego i Steinbacha. Od kazdego ze swych mistrzow przejal jakies umilo-
wanie, ktére wér6éd wielu jego zainteresowan zajelo w konicu pierwsze miejsce
i zostalo uwieficzone wiekopomnym rezultatem.

Morawski przelal w Hammera zachwyt dla Tacyta i rzeczywiscie lektura
Tacyta byla dla Hemmera zawsze czyms tak porywajacym. ze nie bylo wprost
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pokolenia jego uczniéw, ktérzy nie byliby zmuszeni zdawaé u Profesora kollo-
kwium z Tacyta. Katullus i Horacy zajmowali wybitne miejsce w kregu
naukowych zaintercsowan zmarlego uczonego. Katullowi i Safonie podwiccil
prace pt. Ad Sapphus et Catulli carmina muptialia notulae 3). Z poetéw augu-
stowskich zajmowat go réwniez Weirgiliusz. Badal kompozycje jego sielanck
VIi X*). Do Wergiliusza powrdcil jeszcze w czasie ostatnie] okupacji nic-
mieckiej, przygotowujac do druku czterotomowe dwujezyezne wydanie
wszystkich, réwniez nieautentveznych, utworéw poctv.  Obok ustalonego
krytycznie tekstu oryeinatu umiescit polski przeklad metryczny i komentaiz
rzeczowy %). Po wojnie oglosil w Meandrze ar tykul pt.,,Motyw ludowy w Eneid-ie
Wergileg o< ¢). O Horacym wprawdzie nic Hammer nie napisal, ale kochal go
cala dusza, czego najlepszym dowodem jest to, Ze uczniéw swoich ocenial na
podstawie znajomoséci Horacego. Zaden z magistrantéw nie byl w stanie prze-
- widzie¢, czego Hammer bedzie wymagal przy egzaminie dyplomowym, oprécz
Jednego: plynnego czytania, interpretacji 1 poprawnego thumaczenia, natu-
ralnie w pigknej polszczyZnie, wlaénie utwordw Horacego.

Obydwu swoich mistrzéw — Morawskiego i Miodonskiego cenit za wicl-
kos¢ ich intelektu, ale Miodonskiego czcit wprost za wyjatkowa dobro¢
serca. Studenci pierwszego roku studidw Filologii Klasycznej Uniwersytetu
Jagiellonskiego znali Hammera jako surowego 1 niemal niepr‘:}}stepnego pro-
fesora, ale tylko do czasu rocznicy $mierci Miodonskiego. W dniu tym uizadzal
stale z gronem czionkdw Koélka Filologicznego wycieczke na cmentarz kra-
kowski i tam nad grobem Miodonskiego w skupieniu opowiadal shuchaczom
0 jego wysokiej kulturze umyslu i wielkim, czulym sercu. Mimo woli widzialo
si¢ w oczach srogiego méwey bodaj czy nie réwnie wiclkie serce, ktdére okazy-
wal moze nie na codzien, ale jakze wymownie i szczerze, wtedy zwlaszcza, edy
dowiedzial sie o trudnodciach materialnych swych uezniéw. Miodonski wzbu-
dzi} w pim nadto zamilowanie do literatury cesarstwa reymskiego I-—1I'V wieku.

Od Sternbacha przejat umilowanie literatury greckiej w ogdle, a w szcze-
golnosci literatury bizantyriskiej, czemu dat wyraz w kilku rozprawkach
o charakterze naukowym i popularnonaukowym lub w przekladach pocho-
dzacych z réznych okresow, jak Michat Psellos jako pedagog ), O bizantyiiskich
podriiach do pickiel 8), Ze swiata noweli, legendy @ basni antycinej, bizantyii-
skiej © nowogreckiej (przekiady) ).

Na okres profesury w Uniwersytecie Poznanskim przypadaja Swietne
prace czy to z okresu Sredniogreckiej poezji wulgarnej: Neograeca 10), czy tez
prace pionierskie nad technika opowiadania u Apulejusza: nie mial bowiem
Hammer w tej dziedzinie poprzednikéw, nastepea zas Jego byl P. Jung-
hanns 1), Tu naleza nastepujace pozycje: Accessiones ad Apulei artem nay-
vandi. aestimandam '), Sur les principes de composition dans les Métamorp ho-
ses ), De narrationum Apulei Met. X. libro insertarum compositione et exem-
plaribus 1), De Apulei arte narrandi novae observationes 15), wreszcie Technika
powiesei Apulefusza %) 1 L'état actuel des recherches sur Ioewyre d’ Apulée 7).
Z tego samego okresu pracy uniwersyteckiej pochodza wymiki badan nad
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technika opowiesci w romansie greckim pt. De amaloriis Graecorum fabulis
observationes 18) i De jabulae, quae est de Aniiocho et Stratonica, oviginel?).
Z tego okresu pochodza téwnicz prace: O wplywie tragedii Eurypidesa ,,Hip-
polvios” na poezje hellenistyczng ®) ovaz Ramenta Tacitina®), w ktore] zaj-
mowal sie elementami bagniowymi Tacyta, zaczerpnigtymi ze szkol dekla-
matoréw lub z innych historykéw,

Katedre w Uniwersytecie Jagiellonskim objal Hammer po $mierci Kazi-
mierza Morawskiego w roku 1925, i piastowal ja do roku 1953, to jest do czasu
przejécia na emeryture. Okres krakowski przyniést nauce polskiej pozycje
$wiadczace o kontynuowaniu dotychezasowych badan badz tez zapoczatkowal
?upeime nowe zainteresowania z dziedziny historiografii. T tak w Réflextons
sur Tacite?) 1ekonstruowal Hammer obraz cesarza Domicjana w Historiae
na podstawie Agrykoli i poréwnal go z analogicznymi portretami Nerona
i Tyberiusza w Annales. Sady Seneki o pierwszych cesarzach rzymskich oma-
wial w De Seneca philosopho principum censore®). W dziedzing Scisle histo-
ryczng wkroczyl rozprawa Oktawian w voli triumwira ®). Prace badawcze nad
historiografia antyczna zostalv uwienczone doskonalym, czterotomowym
przekladem wszvstkich dziel Tacyta z wyczerpujacvm, 120-stronicowym wste-
pem ), ktéry M. Brozek stusznie nazwal najwigksza i najlepsza polska mono-
giafig o Tacycie na tle historiografii grecko-rzymskiej 2¢), ponadto przekladem
Herodota %) i pierwszymi zwiastunami przekladu Polybiusza *).

Odrodzona ojczyzna po okrutnej drugiej wojnie $wiatowe] zastala Profe-
sora Hammera steranego fizycznie, ale mlodego duchem i zapalem do pracy
“twoérczej. Juz w roku 1946 w drugim zeszycie Fos za lata 1940/46 ukazal si¢
wyczerpujacy arfvkut pira Hammera o Leonie Sternbachu, ofierze okupacjl
hitlerowskiej, pt. ,.Leon Stembach jako filolog i bizantynista®, w ktorym
wybitny uczony spiacrl dlug wdzigcznesci swemu Wielkiemu Mistrzowi, po-
debnie jak drugiemu swemu Wielkiemu Nauczycielowi, K. Morawskiemu,
pu'-m!u it juz w roku objecia katedry w Krakowie obszerne wspomnienie pt.

. Kazimierz Morawski jako filolog i humanista” ). W roku 1946 ukazuje
sic w Meandrze przeklad wstepu do diatryby Diona z Prusy pt. Eéfoixzo:
5 xevypbe wraz z krétkim wstepem zatytulowanv: Niedola bezrolnego wies-
niaka greckiego w epoce vzymskiego cesarstwa®), ponadto przeklady pt. Trzy
nowele greckie o pochodzemiu orientalnym *').

Na dalsze lata powojenne przypadaja nastepujace prace: O epopei
Iudowej greckiego Sredniowiecza pt. Bazyli Digenis Akvitas®), Basn o Midasie
w wersji antycznej i nowogreckiej 3¥) oraz doskonaly przeklad nowel greckich
wraz z wstepem : Nowele Greckie w wyborze 3), wreszcie ostatnia rozprawa w je-
zyku lacinskim pt. De Ovidii memoria in Claudiani cavmine de raplu Proser
pinae 3®) 1 Tacyta Wybdr Pism 3).

Obraz twoérczoéci naukowej Seweryna Hammera pie bylby pelny, gdy-
byémy nie wspomnieli o jego pracach dotyczacych historii filologii klasyczne]
w Polsce, do ktérych naleza: Z ruchu filologbw klasycznych w Wielkogolsce ™)
oraz powojenna Historia filologii klasyczmej w Polsce %),

13



Dlugoletni czlonek Polskiego Towarzystwa Filologicznego i prezes Kola
Krakowskiego PTF wszedt w grono Towarzystwa legitymujac si¢ nicjako arty-
kulem o Kele PTF w Poznaniu %),

Prace naukowa Sewervna Hammera mosma by oceniaé jeszcze i na pod-
stawie jego wykladéw uniwersyteckich, interpretacji i éwiczen seminaryjnych.
Nicsposéb tu méwié o wszystkim, za co ceni sie zmarlego uczonego. Nie mozna
jednak nie wspomnie€ o tvm, co samemu slvszalo si¢ na wykladach Profesora,
o tvch drobiazgowych studiach nad wybranymi zagadnieniami do wykladéw
uniwersyteckich, o wnikliwej interpretacji 1 wspanialym jezyku przekladéw,
czy to byly Silvae, czy Thebais Statiusa, czy Argonautiea Wal. Flakkusa, czy
inne A ten nieskazitelny jezvk lacinskich rozpraw 1 te wymagania jezykowe
I stylistyezne przy ocenianiu prac magisterskich! Jakze trudno bylo zadowolié
smak swietnego latynisty krakowskiego!

Dzisiaj, gdy z perspektywy kilkudziesiciu lat, stojac nad mogila dro-
giego Profesora i uczonego nieposledniej miary, wypada ocenié te postacd,
trzeba przyzna¢ w imieniu wszystkich, ktérzy go znali i cenili, ze w ciagu
piecdziesi¢ciu lat swej pracy naukowej dobrze zashizvl sie nauce polskiej na
polu filologii klasycznej. Swiadcza o tvm recenzje nicktérych jego prac za-
mieszczone w zagranicznvch czasopismach jak Philologische Wochenschrift,
Wochenschrift fiir Klassische Philologie, Listy filologické. Recenzje te sa pidra
uczonych niemieckich, np. Wessnera ( 1908), Beesa (1919), Wittego (1922),
Ammona (1923), Helina (1925), oraz czeskiego filologa Hofeka (1949). Ocenili
prace Profesora réwniez i nasi uczeni. np. T. Sinko w zwigzku z artykulem
Hammera ,,0 wplywic tragedii Eurypidesa Hippolvtos na poezje helleni-
styczng®™ 40). Przeklad dziel Tacvia ocenil bardzo pochlebnie Wiktor Hahn 44)
oraz Jerzy Krokowski %), Obydwaj recenzenci podkreglili nie tylko dokladnosé
filologiczng przekladu, ale takze wysokg warto$¢ jego jezyka. Hammer przy-
stapil do przekladu po wszechstronnych i diugoletnich studiach nad krytyka
tekstu spudcizny Tacyta, a takze i nad indywidualnodcia samego autora.
Dotychczas jedynie Hammerowi udalo si¢ wple$§¢ w pigkng szate jezykowa
wspolczesnej polszezyzny trzy cechy stylu tacytowskiego: zwieztosé, rozmaitoéé
i barwe poetycka. Temu nie podolali jego poprzednicy: Naruszewicz — przez
zbytnig dowolnoéé przekladu. Okecki — przez niewolnicze nagladowanie tekstu
lacinskiego.

Dowiadujemy sie réwniez z recenzji W. Hahna, Ze przeklad ks. XI-—XV1
Roczmikéw (czyli obecny tom IV Tacyta z roku 1947), zupelnie gotowy do
druku, ulegl catkowitemu zniszczeniu w czasie powstania warszawskiego w roku
1944 oraz ze nie zrazony thumacz podjal prace od nowa i doprowadzit ja do
kofica dzieki swej niezwyklej wytrwalodei.

Reasumujac mozna powiedzic¢ za M. Brozkiem ). ,,Jest to — zeby tak
powiedzie¢ — szczesciem Tacyta, ze tlumacz jego, a réwnoczeénie badacz
naukowy literatur antycznyvch pojgl swe zadanie jako prace trudna, tak tez
do niej przystapil i tak ja cstatecznie szezedlivie ukoriczyl”.
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36 pozycji bibliograficznych, w tym dwa doskonale kompletne przeklady
historykéw starozytnych — Tacyta i Herodota, "stanowi cenng spuécizne
pracowitego zycia Profesora Hammera Ambicja Jego nie bylo pisa¢ wiele —
zreszta rozwijajaca si¢ w jego organizmie choroba serca zmuszala do zacho-
wania pewnej miary w pracy — lecz wszystko, do czego przvlozyvt reke, bylo
gruntownie przemyélane 1 wszechstronnie zbadane. Wysoki ton, nastrdj
patetyczny i wzniosla dostojno$é, ktére postawil sobie za cel jako tlumacz
Tacvta, cechuja wszystkie jego prace. Zadziwiajgca systematyeznosé i praw-
dziwie filologiczna dokladnoéé oraz wybitna wrazliwosé na estetyke stowa —
oto czynniki hamujace jego plodno&é twérezg, a zarazem nadajace jego pra-
com wysoka wartos¢ naukowa i estetvezng. Wymagajacy dla sicbie, Zadal
duzego wkladu pracy i samodzielnodci od swych uczniow. Interesowal sig
ich praca 1 postepami. Lubil przebvwac w ich gronie na wszelkich spotkaniach
towarzyskich. Rozumnie czulv na éwczesng tek zwana ,,dole akademicky™,
ofiarowywal nawet swq pomoc, ale zawsze tak subtelnie 1 dyskretnie, jakby mu
specjalnie zalezalo, Zeby go od tej strony nikt nie poznal. Dzigki tym zaletom
umysha 1 charakteru pozostanie Profesor Hammer zawsze zyvwym przykladem
wzorowego pracownika nauki i doskonalego wychowawev. Jezeli stowa, ktére
tu napisano, moga pretendowaé do godnosci skromnego pomnika uznania
* wdzigcznodcei ucznia dla zmarlego Profesora. to niech wyrvje na nim czas
prorocze stowa drogiego Zmartemu poety:

Non ommnis moriar multagque pars mei
vitabit Libitinam...#)
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BOLESEAW KIELSKI

e Jako dalszg, gléwng przeciwstawnos¢ wymienmy charakter anality-
czny, krétko: analitycznosc jezyka francuskiego w przeciwienstwie do cha-
rakteru svntetycznego jezyka polskiego. Jest to przeciwstawnos¢ nader wazna
z uwagl na to, ze w jezykoznawstwie przyjmuje sie miedzy innymi podzial
na jezyki syntetyczne i jezyki analityczne, Jakkolwiek podzialu tego nie da

f.ddz

JEZYK FRANCUSKI A POLSKI?)

nrlupelnie Swiadoma asymilacja jezyka obcego moze nastqpié
dopiero na podstawie uswiadomienia sobie stosunkbu strubtury lego
fezvka do struktury jezyha ojczystego. Bez tego uswiadomienia nie moina

ant nalezycie obeego je=yha uczyc, ani samemu sig go nauczyé” ?).

si¢ §cisle przeprowadzic.

!} Fragment odczytu wygloszonego dnia @ stycznia 1055 r. na publicznym dorocznym
zebranin nankowym F.6dzkiego Towarzystwa Naukowego pt. ,, Jezyk francuski a polski jako
dwa przeciwstawne typy w rodzinie jezykéw indoeuropejskich® wydanego przez Zaklad im.

Ossolifiskich — Wroeclaw 1056,
2y Tamsze, s. 27.
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Zwracano nieraz uwage na charakter analityczny jezyka francuskiego
(poczawszy od Schlegléw); analitveznosé te jednak ograniczano gléwnie do
zjawisk formalnych systemu morfologicznego, mianowicic do zaniku koncéwek
fleksyjnych i zastapienia ich prepozycjami. Wiadomo, ze deklinacja polska
(podobnie jak tacinska) opiera si¢ na odmianie koficéwek zrostych z tematem,
a zatem na formach svntetycznych. W jezyku francuskim deklinacja taka
(poza drobnymi szczatkami gléwnie w odmianie piektérych zaimkéw) nie
istnieje, a funkcje znaczeniowe wyrazane za pomoca koncéwek "deklinacyij-
nych w jezyku lacinskim i polskim (i wielu innych) wyraza si¢ za pomoca
prepozycji, a wigc stéwek oddzielnych. Jest to jedna z cech systemu anali-
tycznego. System ten przechodzi z koficéwkowego na przodéwkowy, przyimki
bowiem — jak wiadomo — stawia si¢ przed rzeczownikiem. (Z czasem system
ten moze przybrac forme syntetvezna, choé nieco innego rodzaju niz system
koncéwkowy. Na proces taki wskazuja rozmaite zjawiska, ktérych nie pora
tu wyliszezac). Analityczny czy przodéwkowy system paradeklinacyjny
francuski jest systemem stojacym na przeciwleglym biegunie strukturalnym
do systemu deklinacyjnego polskiego.

- W systemie analityczno-deklinacyjnym précz jezykéw romanskich
(z pewnym zastrzezeniem co do jezyvka rumuniskiego) towarzyszy jezykowi
francuskiemu takze jezyk angielski; jezyk polski trzyma poniekad prym
w zakresie systemu syntetyczno-deklinacyjnego w grupie jezykéw slowian-
skich; jezyk niemiecki zajmuje raczej stanowisko poérednie.

Co¢ podobnego jak w deklinacji skonstatowa¢ mozna réwniez w zakresie
koniugacji. W jezyku polskim wystarczaja nam do wyrazania funkcji réznych
trybéw, czaséw, osdb i liczb — koficéwki; w jezyku francuskim koficéwki ko-
niugacyjne ulegly w znacznej mierze starciu, np. 4 formy trybu oznajmujacego
czasu terazniejszego czasownikéw typu parler, a wiec najbardziej licznych,
brzmialyby jednakowo, gdyby nie laczono z nimi ,,przodéwek”, tym razem
w postaci zaimkéw osobowych, tzw. nie akcentowanych, nie uzywanych dzis
jako formy samodzielne, lecz tylko w polaczeniu z czasownikiem (je parle,
tu parles, il parle, ils parlent — réinig sie tylko »przodéwkami). Mamy tu
zatem — podobnie jak w systemie deklinacyjnym — przeciwstawnoéé miedzy
jezykiem francuskim a polskim, przeciwstawnoéé form analitycznych i przodéw-
kowych po stronie francuskiej, syntetycznych i koficéwkowych po stronie
polskiej.

Przeciwstawno$¢ ta istnieje nie tylko miedzy jezykiem francuskim a pol-
skim, ale poniekad takze miedzy jezykiem francuskim a innymi jezykami
romaniskimi. Pod tym wzgledem jezykowi francuskiemu blizszy jest np. jezyk
angielski, a nawet niemiecki, niz jezyk wloski czy hiszpanski.

Analityczno$¢ jezyka francuskiego w zakresie deklinacji i koniugacji
wystepuje nie tylko pod postacia formalnych elementéw (prepozycji i zaimkéw
nie akcentowanych) majacych charakter ,,przodéwek’; wiaze sie z nig takze,
w stopniu mniejszym lub wigkszym, analiza rzeczywista polaczona z deter-
minacja. W paradeklinacji francuskiej rol¢ determinantu odgrywa gléwnie

2 — Jezyki Obcee, mr 1 17



przedimek (nazywany mniej trafnie rodzajnikiem) laczacy si¢ w rozmaity
spos6b z wlasciwymi prepozycjami i dajacy nowe postaci ,,przodéwek’.

W koniugacji francuskiej analityezno$¢ realna przejawia sie w niezwykle
rozbudowanym systemie trybéw i czas6w. Jest to bogaty, jednolity i kon-
sekwentnie zbudowany system koniugacyjny, obejmujacy przeszio dwu-
krotnie wigksza liczbg czaséw niz w jezyku polskim, zwlaszcza jesli wliczymy
tzw. temps surcomposés, tj. czasy podwdjnie zlozone (a wigc formalnie biorgc
niejako podwdjnie analityczne). Role formalnego wykladnika analitycznego
pelnig tu rézne slowa positkowe o szerokim zakresie zastosowania. Funkcjo-
nalnie zespél form czasowych koniugacji francuskiej przedstawia zwarty
system odcieni semantycznych czasowych, bardzo zréznicowanych, a wicc
jest to system nie tylko formalnie, ale i rzeczowo analityczny. Pomijajac
odréznienie funkcji czasu tzw. passé simple (défini), ktére wyszlo z uzycia
potocznego, chof w jezyku literackim jest jeszcze ciagle Zywotne 1 passé
composé (indéfini), obu oznaczajacych odmienne odcienie czasu przeszlego
dokonanego, warto zwréci¢ uwage na fakt, ze jezyk francuski z nieublagana
niemal konsekwencja postuguje sie czasem zaprzesziym (2 formy), a to do
celéw perspektywiczne] analizy czynnosci; tymczasem jezyk polski wyrzekt
si¢ juz prawie zupelnie tej formy (poza trybem warunkowym), a tym samym
ograniczyl znacznie swe mozliwosci uwydatnienia perspektywy czasdw.,

Takze uzycie transpozycyjne form czasowych jest w jezyku francuskim
o wiele czestsze 1 Smielsze niz w jezyku polskim, co zwigksza jego zdolnosé
wyrazania odcieni,

Mozna by wprawdzie powiedzieé, ze te i inne biaki jezyk nasz rekompen-
suje systemem tzw. postaci czasownikowych (Sciélej: postaci aspektalnych
czasownika), dzigki ktérym mozna zestawi€¢ pelniejsza koniugacje i wyrazad
pewne odcienie znaczeniowe. Postaci takich jezyk francuski rzekomo nie
posiada. Istotnie nie posiada on zasadniczo postaci aspektalnych formalno-
-syntetycznych (rzucal — rzucic, robic¢ — zrobié, mowic — mawiad itp.) 1 nie jest
w stanie oddaé¢ wielu odcieni aspektalnych czasownika polskiego — posiada
jednak liczne postaci analityczne, tworzone przy pomocy sléw positkowych
aspektu, a wyrazajgce niekiedy aspekty znaczeniowe nie zawsze latwe do od-
dania w jezyku polskim. Przy pomocy takich stéw positkowych, jak aller,
veniy, veniv &, vemir de, vester &, se trouver itp., moze on réznicowaé odcienie
znaczeniowe form ,,czasowych** w innych jeszcze kierunkach niz jezyk polski.
Dzigki temu réznicowaniu mozna polskim formom syntetycznym aspektu
niedokonanego i dokonanego przeciwstawi¢ w jezyku francuskim po kilka
analitycznych form aspektalnych, wyrazajacych nastepujace po sobie stadia
czynnosci tak niedokonanych, jak dokonanych. I tak jako odpowiedniki
postaci niedokonanej zasypiaé przytoczyé mozna w jezyku francuskim:
aller s'endormir, étre en train de s'endovmir, étve sur le point de s’endormir
(3 stadia), zas za odpowiedniki postaci dokonanej zasngé mozna uznac: en venir
(arriver) & S’endormir, venir de s’endormiz, finir par s'endormir (3 stadia ).

1) Tamze, s. 13—17.
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M E Uk O D b g K A

STANISEAW SKIAMINA
Krakéw

PIERWSZA LEKCJA JEZYKA LACINSKIEGO

Pierwsza lekcje jezyka lacinskiego mozna przeprowadzi¢ w rézny sposéb.
Jednym z nich bedzie pogadanka na temat samej laciny, a wiec: 1. co to
jest lacina i czy jest jezykiem martwym, 2. w co przeksztalcila si¢ lacina,
3. lacina w jezyku polskim. W czasie takiej pogadanki znajdzie si¢ nicjedna
sposobnoéé wzbudzenia zacickawienia, moze nawet zdziwienia, a co za tym
idzie—zainteresowania, ktére jest poczatkiem wiedzy i warunkiem udatnodci
wszelkie) nauki. Uczniowie na pierwszej lekeji jezyka lacinskiego pelni sa
zapalu do nauki tego przedmiotu. Spoéréd innych jezykéw obcych wybrali
lacing nie tylko dlatego, ze dajmy na to pragna po skonczeniu liceum péjsé
na medycyneg, ale takze — i to z pewnoscia w wigkszoéci — dlatego, ze zaréwno
jezyk lacinski, jak i tres¢ przekazana w tym jezyku interesuja ich nowoscia,
ciekawig — Ze si¢ tak wyraze — egzotyzmem. Rzecza nauczyciela jest uchwy-
ci¢ ten zapal i staraé sie go pedtizymad, by zniknelo czeste niestety zjawisko
przy nauce jezyka lacinskiego: zainteresowanie maleje z lekcji na lekcje
1 w nastepstwie tego przygasa zapal az do zupelnego ostygniecia. Pierwsza
lekcja jest jakby préba ogniowa, od ktérej przyszlosc zalezy w duzej mierze.

Lekcja moze mie¢ mniej wiecej nastepujacy przebieg:

Nauczyciel wszedlszy do sali szkolnej i stangwszy naprzeciwko ucznidw
odzywa si¢ do nich:

— Witam was serdecznie i zyczg wam jak najlepszych wynikéw w pracy
szkolnej. Nie znam was jeszcze, dlatego dzisiaj, gdy bede kogo$ wywolywat
do odpowiedzi, wskazg tylko na niego reka. Wasze twarze, zdolnoédci, zamilo-
wania, pilnos¢ bede poznawal powoli, z czasem nauczg si¢ réwniez waszych
nazwisk. Widze, ze przed wami lezg podreczniki do nauki jezyka lacinskiego
i zeszyty. Podrecznik oméwimy na nastepnej lekeji, dzi¢ podam parg wska-
zéwek w odniesieniu do zeszytu. Procz podrecznika najwazniejsza pomoca
naukows ucznia jest zeszyt, ktéry lekeja za lekcja zapehia si¢ coraz bardziej
treSciag. Wedlug mego obliczenia zeszyt lacinski, by wystarczyl na caly rok,
powinien zawiera¢ szedédziesiat kartek. Przyjmuje, ze kazdy z was bedzie
mial tylko jeden zeszyt, w ktérym bedzie zapisywal zaréwno to wszystko,
co bedzie do zanotowania w klasie, jak i to, co bedzie do napisania w domu.
W klasie notujcie z reguly to, co pisze sie na tablicy, czasem zapiszcie co$
ponadto. W ten sposéb zeszyt stanie si¢ obrazem pracy i wiedzy kazdego
z was w zakresie jezyka lacinskiego. Zeszyt powinien by¢ utrzymany w moz-
liwie najwigkszej schludnodci, pisaé¢ w nim nalezy tylkoatramentem i starannie.
Nie zapominajcie, Ze po zeszycie poznaje si¢ ucznia.
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A teraz otworzcie te zeszyty, ktére macie, przygotujcie pidra! Piszemv

na drugiej kartce (pierwsza zostawiamy wolna), u géry, na $rodku linii po
Tacinie:

Lectio I
- Zwracam uwage, ¢ w wyrazie lectio pisze ‘c’, a wymawiam ‘k’. Na
prawo na tej samej linii umieszczamy dat@ dzisiejsza: ... wrzesnia 195. . roku

(kiedy$ poZniej nauczycie sie réwniez date wyrazaé w jezyku lacinskim).
Ponizej pozostawcie trzy linic wolne, ktére wypelnimy przy koficu lekcji.
Na linii czwartej zapiszemy:

Léctio I (prima)

— Przecinek nad e nie nalezy do wyrazu lectio; wyraz lectio i)isze sig
bez tego znaczka. Uzywamy go czasem, by wskazad, na ktéra zgloske w wy-
razie ma padac¢ akcent. Odldicie piéra! Przeczytamy chérem: léc-ti-o prima.

U. (uczniowie) — léc-ti-o prima.

N. (nauczyciel) — Co te wyrazy znacza?

U. (jeden z uczniéw) — ‘Lekcja pierwsza’.

Z kolei nauczyciel rozwija i wiesza naprzeciwko uczniéw z dwéch map
przygotowanych przed lekcja te, ktéra ma napis: Imperium rzyvmskie.

N. — Co przedstawia ta mapa?
U. — Tmperium rzymskie. Takicj samej mapy uzywaliémy w klasie V,
gdy uczylismy si¢ historii rzymskiej.
N. — ‘Imperium’ — czy to jest wyraz polski?
° U. — Nie. To jest wyraz lacifiski.
N. — Masz stusznoé¢ i réwnoczesnie nie masz shusznoéci. ‘Tmperium’ —

o ile idzie o pochodzenie, jest wyrazem lacinskim, ale w naszym wypadku,
w polgczeniu z przydawka ‘rzymskie’ jest wyrazem polskim, przyswojonym
z jezyka lacifiskiego, wyrazem spolszczonym. Jak moglibvémy powiedzieé
zamiast ‘imperium’?

U. — Panstwo.

N. — Takze: cesarstwo. Na koncu podrecznika macie dolaczone mapki,
Jedna z nich jest zatytulowana: Imperium Romanum; znajdicie ja. Co
znaczy: I'mperium Romanum?

U. — ‘Imperium rzymskie’ albo ‘pafistwo rzymskie’, albo ‘cesarstwo
rzymskie’,

N. — W tym wypadku w polaczeniu z lacinskim przymiotnikiem
Romanum rzeczownik imperium jest wyrazem lacinskim. Zapiszemy w ze-
szytach na nastepnej linii: smpérium Romdnum.

Powtorzcie chérem: dém-pé-vi-um Romdnum.

Uczniowie — im-pé-vi-um Romdnum.

N. — Zwracam uwage na réznicg pisowni lacinskiej 1 polskiej: Ro-
manum — duze ‘r’, bo pochodzi od Roma, rzymski — male ‘r’, choé pochodzi
od rzeczownika ‘Rzym’. Uzyliémy tu dwéch przymiotnikéw: rzymski
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(imperium rzvimskie) i lacinski (wyraz lacinski). Czy mozna bv je zastosowac
odwrotnie 1 powiedzie¢: imperiwm lacinskie, wyraz rzymski? Powtarzam:
imperium lacinskie, wyraz rzymski.

U. — Nie mozna. Nie brzmialoby to dobrze.
_ N. — Ani nie mialoby sensu. Nie bedziemy zajmowac sie dluzej ta
“sprawg; przytoczymy tylko dla przykladu kilka rzeczownikéw, ktére faczymy
z przymiotnikiem ‘rzymski’ oraz kilka wymagajacych przymiotnika “lacinski’.
A wigc; rzymski. ‘

Uczniowie — Panstwo rzymskie, historia rzvmska, literatura rzymska,
prawo rzymskie. . .

N. — Zolierz rzymski, cnota rzymska ... — Teraz: lacinski.

Uczniowie — Jezyk lacinski, wyraz lacinski, stvl lacinski, gramatyka
tacinska ..

N. — Skladnia lacinska, wiersz lacinski ... Powiedzielismy o pocho-

dzeniu przymiotnika ‘rzvmski’. A od czego pochodzi przyvmiotnik ‘Jacinski’?
Kto chece powiedzied?

U. — Slyszalem, ze wyraz ‘lacinski’ — to spolszczony przymiotnik
Latinus; Lafinus za$ pochodzi od nazwy niewiclkiej krainy, w ktérej lezal
Rzym, ‘Lacjum’. Na mapie tutaj jest Lacjum. :

N. — Rzeczownik ‘Lacjum’ — to takze spolszczony wyraz. Po lacinie
pisze si¢ go i wymawia troche inaczej; zapiszmy:

Ldtium, Latinus

(Znowu duze ‘I’, bo pochodzi od Latium, a przymiotniki pochodzace od imion
wlasnych pisze si¢ w lacinie na poczatku duza litera). Powtérzcie chérem:
L d-ti-um, Latinus.

Uczniowie — Ld-ti-uwm, Latinus.

N. — Méwimy o jezvku lacinskim, o Zingua Latina. Zapiszmy':
lingua Latina
(Zwracam uwage na pisownig: pisze ‘gua’, czytam ‘gwa’,

Przeczytajmy chorem: lingua Latina.

Uczniowie — lingua Latina.

N. — Co znaczy lingua Latina?
U. — Lingua Latina — ‘jezyk lacinski’.
N. — Spéjrzcie na mapeg! Przy koncu $wiata starozytnego jezvkiem

tych olbrzymich obszaréw bvl jezyk lacifski — lingua Latina. Pierwszym,
ktéry zanosil lacine do podbitego kraju i rozpowszechnial ja wsréd ujarz-
mione] ludnosei, byt Zolnjerz rzymski. Za nim szedl urzednik administracji,
sedzia z kodeksem prawa rzymskiego, kolonista, kupiec. Zakladano szkoly,
budowano teatry, przywozono ksiazki — wszystko w duchu 1 jezyku lacinskim.
Rzymianie nie uzywali przemocy, obcoj¢zyczne ludy same si¢ latynizowaly,
bo tego wymagalo zycie. Jedynie jezyk grecki nie dal si¢ wyprze€ lacinie.
Imperium rzymskie podzielity miedzy siebie dwie cvwilizacje: na wschodzie
grecka, na zachodzie lacifniska. — Dzisiaj, jak wiemy, nie ma na $wiecie pan-
stwa ani narodu, ktérego jezykiem bylaby lacina.
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U. — Lacina jest jezykiem martwym.

N. — Nie zgodzilbym sie z twoim twierdzeniem. Na to, aby by¢ mar-
twym, trzeba przestaé zy¢, czyli umrzeé. A kiedyz to lacina umarla? Hi-
storia uczy nas, ze lacina, wlaénie dlatego, ze byla zywa i Ze jej uzywano
w mowie, zmieniala si¢ ciagle, az z biegiem lat przeksztalcila si¢ w jezyki
tzw. romanskie. Zyje tedy do dzié dnia, choé w postaci zmienionej czasem
nie do poznania.

Nauczyciel rozwija drugg mape, przedstawiajaca Europe dzisiejsza,
i wiesza jg obok mapy ‘Tmperium rzymskie’.

N. — Wyliczmy przy pomocy tej mapy jezyki romanskie.

U. i N. — Jezyki romanskie: wloski, hiszpanski, portugalski, francuski,
‘prowansalski, rumunski,

N. — ZauwazyliSmy, ze niektére z zapisanych w zeszytach wyrazow
lacifiskich bywajg uZzywane w jezyku polskim. Sg to wyrazy zapoiyczone.
Takich zapozyczonych z jezyka lacinskiego wyrazéw mamy wiele, z czego
nawet nie zawsze zdajemy sobie spraw¢. Czy komu z was przychodzilo na
my$l, ze nazwa ‘szkola’, tak powszechna, nie jest rdzennie polska, ale spol-
szczong nazwa lacinska schola?

Zapiszemy :

schola — ‘szkola’
— Interesujgey jest tu fakt, Zze Rzymianie wzieli swoja nazwe od Grekéw.
Nasza ‘szkola’ pochodzi jednak z laciny, a nie z greki. Podobnie ma si¢ rzecz
z nazwami ‘gimnazjum’ i ‘liceum’,
- Zapiszemy (zwracam uwage na ortografie lacinska):

gymndsiwm — ‘gimnazjum’

Iycéum — ‘liceum’.
— Powtérzcie -chérem: gymundsi-um, lycéum.

Uczniowie — gymndsi-um, lycéum.

N. — Wy piszecie w zeszytach atramentem, ja pisz¢ na tablicy kreda.
1 ‘atrament’ i ‘kreda’ — to spolszczone wyrazy lacinskie. Zapiszemy:

atraméntum — ‘atrament’

creta — ‘kreda’

— Powtdérzcie chérem: alraméntum, creta.

Uczniowie — atraméntum, creta.

N. — Na zakonczenie dzisiejszej lekcji podam wam do zapamigtania
jedno z przyslow lacinskich. Przyslowie to odgrywa wazng rolg w nauce
szkolnej: ~

Regpetitio est mater studiovum.

— Co to znaczy? Przejdziemy wyraz za wyrazem: Repetitio ... Nie
rozumiecie? A czy nie znacie podobnego brzmieniem wyrazu, bardzo niemi-
lego dla uczniéw?

U. — Repetent.

N. — Doskonale. ‘Repetent” — to takie wyraz laciniski, a kogo
on oznacza?
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U. — Ucznia, ktéry powtarza klase. Juz wiem! repetifio znaczy ‘po-
wtarzanie’.

N. — Tak jest. Nastepny wyraz est; polski odpowiednik brzmi prawie
tak samo.

U. — “jest’.

N. — Dobrze! ‘Powtarzanie jest’ — mater.
U. — ‘Matka’.

N. — ‘Powtarzanie jest’.

.. — ‘Méatks’.

N. — Studiorum — ‘matks” ...

U. — ‘Matkg studiéw’.

N. — Moze by¢, ale lepiej ‘matka wiedzy’. Przeklad przystowia brzmi . ..

U. — Powtarzanie jest matkg wiedzy.

N. — Zapiszemy pod tekstem lacinskim przeklad: Powtarzanie jest
matka wiedzy. — Odczytamy pizyslowie po lacinie: Repeli-ti-o esl maler
studibrum.

Uczniowie — Repeti-t1-0 est wmater studiorum.

N. — A teraz z pamigci: Repetitio est mater studiérim.

N. — Gdy stang przed wami na nastepnej lekcji, powitacie mnie tym
przyslowiem. Teraz wypelnimy trzy wolne linie planem dzisiejszej lekcji.
Co bylo treécig dzisiejszej lekcji?

U. — Méwiliémy o lacinie.

N. — Byla to pogadanka o lacinie. Zapiszemy:

Tres¢ lekcji: pogadanka o lacinie.

1. Co to jest lacina i czy jest jezykiem martwym?
2, Zapozyczenia z laciny w jezvku polskim.
Co to wiec jest lacina?

U. — Lacina jest to jezyk, ktérym w czasach starozytnych postugiwano
sic na obszarze imperium rzymskiego. Jezyk ten nazywa si¢ lacinskim,
bo pierwotnie méwiono nim w Latium.

N. — Czy lacina jest jezykiem martwym?

U. — Eacina nie jest jezykiem martwym. Zyje w postaci zmienionej
w jezykach romanskich.

N. — Punkt drugi: zapoZyczenia z laciny w jezyku polskim.

U. — W jezyku polskim sg wyrazy zapozyczone z jezyka lacinskiego,
np.: szkola, lekcja, atrament, kreda.

N. — Regpetitio est mater studiorum. Réwniez dzisiejsza Ickcje bedziecie
musieli powtérzy¢ w demu. Kazdy z was otworzy zeszyt i przechodzac punkt
za punktem Ledzie sie staral odtworzyé jak najwierniej naszg pogadanke.

Dzwonek. Nauczyciel Zegna uczniéw skinieniem glowy i wychodzi
z sali szkolnej.
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MIECZYSEAW BROZEK
Kyakdw

PIERWSZA LEK(JA JEZYKA EACINSKIEGO

Zaproszony przez Redakcje do napisania artvkulu pt. , Pierwsza lekcja
jezvka lacinskiego®, zadanie to pojalem jako prace o biezacej przydatnodci
praktyezne] w nauczaniu tego jezyka. Dlatego tez oparlem ja na bedacym
w uzyciu podreczniku Elementa Latina I. Moim zdaniem jednak podrecznik
ten nie uwzglednia jeszcze w pelni faktu, Ze mlodziez nasza zaczyna nauke
jezyka lacinskiego nie w wieku 10 czy 12 lat, jak niegdy$, lecz w 14 1 15 roku
zycia, a wiec w wieku dojrzalszym. Podaje zatem jeszeze jedna wersje takiej
pierwsze] lekcji jezyka lacifiskiego, oparta jednak juz na innej koncepeji
podrecznika i na innych zalozeniach. Wydaje mi si¢ bowiem, ze w pierwszym
roku nauczania nalezy dac¢ uczniom przede wszystkim jak najwicksza ilogé
,budulca®, tj. materialu leksykalnego, by jak najszvbciej wyjéé z monotonnej
ciasnoty leksykalnej w konstrukeji czytanki lacinskiej, a w samej czytance
dawac tres¢ o bogatszej i glebszej plastyce. Na ten temat nalezaloby zreszta
podjaé osobng dyskusje.. Podane ponizej przyklady lekeji sa cczywiscie
tylko niektérymi prébami z wielu mozliwvch form dyskusyjnych.

Proba 1. Przychodze do klasy 1 mowie:

— Salvete, pueri (puellae). Cur mihi salutem non tedditis? — Daje
znak r¢ka, by uczniowic usiedli, i méwie dalej, np. tak: — Considite! Veni
ad vos magister linguae Latinae vehementerque gaundeo, quod Romanorum
antiquorum linguam discere ardentissimo cupitis animo. Sed video vos
diligenter quidem me dicentem audire neque tamen quaenam dicam intelle-
gere. .

Zrozvmieliscie, co powiedzialem? Nie! Otéz powiedzialem tak:
Witam was, chlopey (dziewczeta). Dlaczego mi nie odpowiadacie na pozdro-
wienie? Siadajcie! Jestem X. Y., bede was uczyl jezvka lacifiskiego. Bardzo
si¢ cieszg, 7e z tak wielkim zapalem chcecie si¢ uczy¢ jezyka starozytnych
Rzymian. Ale widzg, Ze mnie pilnie sluchacie, lecz sléw moich nie rozumiecie.

— Nauke jezvka lacinskiego wypadaloby nam rozpoczaé od odpowiedzi
na niektére pytania, np. czy warto si¢ uczy¢ laciny, czy nie szkoda czasu na
te nauke itp. O tym jednak podyskutujemy przy innej okazji, moze kiedy$
na przerwie albo gdy przyjde do was na jakies zastepstwo. Dzisiaj zas odpo-
wiemy sobie na razie na jedno pytanie: czy lacma jest przedmiotem trudnym.
W zwigzku z tym postawie wam kilka innych pytan:

— Wymien czesci mowy w jezyku polskim!

— Wymien kilka rzeczownikéw, przymiotnikéw, zaimkéw, przysiow-
kéw, przyimkéw.,

— Jakie to formy: czytaé, pisaé, pedzic?

~— Jak brzmia imieslowy od czasownikéw: deptaé, siaé, biec?

— Odmien czasownik iS¢ w czasie teraZniejszym.




— Jakic znasz cz¢dcl zdania? Itp.

Wielu uczniéw nie orientuje sie¢ w gramatyce polskiej. Stwierdzam:

— Widzicie, ze nie znacie gramatyki polskiej. Otéz tylko dla tych,
ktérzy nie znaja gramatyki polskiej, lacina bedzie trudna, dla innych —
latwa, Moim pragnieniem jest, Zebyécie wszyscy mogli otrzymywaé z laciny
zawsze oceny bardzo dobre. Do tego jednak trzeba waszej wytrwalej i su-
miennej pracy.

— Kazdy z was powinien posiada¢ podrecznik do nauki jezyka lacin-
skiego, a takze osobny, grubszy, mniej wigcej stukartkowy zeszyt z ponume-
rowanymi stronami: od strony 1 bedziecie wpisywac do tego zeszytu material
przerabiany w klasie, od strony 100 wypracowania domowe. Nie wolno z tego
zeszytu wydziera¢ kartek, wolno czysto przekredli¢ i pisa¢ na nowo,

— A teraz przystapmy do pracy. Macie przed sobg podrecznik jezyka
lacinskiego. Daje wam pie¢ minut do przejrzenia tego podrecznika. Zoba-
czymy, co bedziecie umieli za chwile powiedzie¢ o nim z wlasnej obserwacji.

Po chwili wywoluje ucznia i kaze mu opisa¢ podrecznik, potem uczniom
nastepnym pozwalam ten opis uzupelni¢. Nastepnie sam zadaj¢ kilka pytan:

— Kto jest autorem podrecznika? — Tu powiem kilka slow o autorze.

— Jaki tytu nosi podrecznik? — Tu objasni¢ znaczenie tytulu.

— Na stronie np. 14 macie ilustracje. Skad si¢ dowiecie, co ta ilustracja
przedstawia? — Zwréce uwage na zamieszczony na koncu podrecznika spis
rycin.

— Od strony 25 zaczvna si¢ czytanka polska. Jakie jest jej zadanie?
Skad si¢ dowiecie, kiedy najlepiej w ciggu nauki przeczytad poszczegélne uste-
pv czytanki?

— Macie w podreczniku takze slowniczek 1 preparacje. Kto powie, co
znaczy preparacja? A jaka jest réznica miedzy preparacia a stowniczkiem
w waszym podreczniku?

— Sprébujmy teraz wyjasni¢ sobie, jak uloZony jest i co ma na celu
spis rzeczy na stronie 97 1 nastepne]?

— A téraz otwoérzcie podrecznik na stronie 3. Prosze dobrze stuchac,
jak ja bede czytal lacinskie wyrazy, i obserwowa¢ uklad i cel tego ustepu.

Czytam ustep pierwszy z nalezytym akcentem i ilustracja iloczasowa. Daje
uczniom chwile czasu na obserwacje ukladu i celu tego ustepu, uczniowie wy-
powiadaja swoje spostrzezenia, po czym sam porzadkuj¢ je pytaniami:

— A wigc jakie wyrazy lacinskie wybral autor czytanki do tego ustepu?

— Jakie zauwazyli‘cie litery w tych wyrazach, ktérych nie uzywamy
w alfabecie polskim? Przechodzimy poszczegblne wyrazy 1 zwracamy uwage
na v w advenius, na to, ze w circus wlasciwym sposobem czytania jest ‘kirkus’,
ze jednak tradycyjnie ¢ przed 7, y, e (takze ae, oe) czyta si¢ jak ‘c’; w educatio
podkreslamy ilo&¢ zglosek e-di-ca-fi-o w odréznieniu od pelskiego wyrazu
‘e-du-ka-cja’, itp.
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Z kolei wyjaéniam funkcje iloczasu w wyrazach lacinskich i zwigzana
z tym zasadg¢ akcentowania, podkredlajac jednak, Ze sprawa akcentowania
jest sprawa shuchu, a nie oka, i nie kreska czy pétkole nad odnoéna zgloska
w wyrazie lacifiskim, lecz poprawne czytanie i ucho powinno decydowaé
u ucznidw o wladciwym akcentowaniu wyrazéw lacifiskich.

Zadanie: Przepisa¢ do zeszytéw ustep pierwszy i z podanych w nim wy-
razow odtworzy¢ alfabet laciniski.

Na nastepnej lekeji jeden z uczniéw odezytuje swa prace, wszyscy ucz-
niowic kontroluja i poprawiajg swe wypracowania wedlug birzacych uwag.

Préba 2. Po kilku wstepnych uwagach, migdzy innymi o prowadzeniu
zeszytu do nauki jezyka lacinskiego, méwie:

— Nauke jezyka lacifiskiego rozpoczniemy konkursem pt. ,Opisze
sw6] podrecznik do nauki jezyka lacinskiego™ W konkursie 'biora udzial
wszyscy uczniowie. Wypracowania konkursowe nalezy wykonaé na osobnych
kartkach i zlozy¢ na moje rece podezas lekeji laciny za tydzien, tj. dnia ...
W ciggu nastepnego tygodnia ustale i przeczytam w klasie liste uczniow
z osiggnigta lokata w konkursie; trzy najlepsze prace zostang wyrézpione
pochwaly.

— A teraz przystepujemy do pracy. Otwieramy podreczniki i czytamy
ustep plerwszy.

Ja czytam, uczniowie uwaznie sluchaja, jak sie czyta litery lacinskie
i jak si¢ akcentuje wyrazy.

De lude litterario

Ludus litterarius sive schola locus est, ubi magister puéros docet, puér
discunt. Magister sedet, puéri stant. Si magistro ita placet, etiam pués
considunt et sedent. Cum magister librum legit, discipiili audiunt. Magister
interrdgat: Audisne, Marce? Auditisne, pudri? Discipiili respondent: Audi-
mus.

Tum discipiili legunt, magister audit, discipiilos praemio donat et landat ;
Recte legitis. Graeci puéri Graecos libros legunt, Romani Latinos. Magistri
est explicare, praemia dare, laudare, docére, instruére, sapére, scire, erudire,
discipuldorum est laborare, numerire, littéris studére, discére, scribére, legére,
audire, oboedire. Ergo magister verba explico: Oboedire significat idem
quod parére. Docére idem fere est quod instruére, educire, erudire. Magistri
sunt: grammaticus, rhetor, philosdphus, professor.

[. sto — stoje; stire — sta¢ ludus, -i, m. — zabawa, Z.
dono, dond-re — obdarowujg, daj¢ litterarius — literowy
laudo, laudi-re — chwale - locus, -1, m. — miejsce, n.
explico, explica-re — wyjasniam magister, -stri, m. — nauczyciel, m.
do, da-re — daj¢, daruje puer, -i, m. — chlopiec, m.
laboro, labora-re — pracuje hiber, libr-i, m. — ksiazka, z.
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numéro, numera-re — licze

significo, significi-re — znacze

ediico, educa-re — ucze, wychowuje

interrbgo, interroga-re — pytam
I1. docgo — ucze ; docé-re—uczyé

sedéo, sedé-re — siedze

placéo, placé-re — podobam sig¢

respondéo, respondé-re—odpowiadam

studéo, studé-re — podwigcam sig,
oddaje sie (czemus)

paréo, paré-re — jestem poshuszny

ludus litterarius — zabawa literowa,
zabawa w litery; szkola

consido, consid-8-re — siadam

lego, leg-&-re — czytam

instriio, instru-8-re — ucze, pouczam

saplo, sap-&-re — jestem madry

scribo, serib-8-re — pisze
IV. audio — slysze, slucham;
audi-re — stysze¢, stuchac

scio, sci-re — wiem, umiem

erudio, erudi-re — ksztalce

oboedio, oboedi-re — jestem postusz-
ny, stucham

de (z narzedn) — o; np. de ludo
litls — o szkole

sive — czyli, albo

schola — szkola
est — jest

ubi — gdzie

si — jezel

Marcus, -1 — Marek
disciptilus, -1, m. — uczefi, m.
pracmium, -ii, n. — nagroda, z. .

Graecus — grecki

Romanus — rzymski

Latinus — Jacinski

verbum, -1, n. — slowo, n., wyraz, m.

grammaticus, -1, m. — gramatyk, filo-
log

philosdphus, -i, m. — filozof, uczony
ITI. disco — uczesie; disc-8-re —
uczy€ sie

ita — tak

etiam — takze

et — 1

cum — gdy, kiedy

-ne — czy; np. audisne — czy sty-
SZYSZ

tum — wtedy, nast¢pnie, potem

recte — dobrze, shusznie

€1go — wiec, a wige

idem — to samo
quod — co

fere — prawie
sunt — s3

rhetor — retor, nauczyciel retoryki,
tj. sztuki wymowy

professor — uprawiajacy zawod na-
uczyciela, nauczyciel z zawodu,
profesor

Preparacje w kilku pierwszych ustepach 'umiedcilbym bezpoSrednio
pod tekstem. Z tak spreparowanego tekstu wydobylbym najpierw odmiang
czasownika w indic. praes. act. i otrzymalibyémy po. kolei:

Yo
1 os. explico
2 os. audis
3 os.
1. mn.
1 os. audimus, 5
2 os. auditis, legitis,
3 os.

docet, sedet, placet, legit, interrdgat, audit, donat, laudat, significat,

-

discunt, stant, considunt, sedent, audiunt, respondent, legunt.



Z tego wydobylbym z kolei odmiang poszczegdlnych koniugacji praes.
indic. act. Potem porzadkowalbym formy infinit. praes. act. W nastepnych
lekcjach odtwarzalbym deklinacje z samogloskg temat. na -o- itd.

Doda¢ musze, Ze w tej koncepcji nauczania laciny nie jedna godzina
tworzytaby zamknieta calod¢, ale dopiero pewien ciag kilku lekeji. Mam wra-
zenie, ze ta zwarto$¢ podobnego materialu gramatycznego, podawanego uczniom
na raz, ulatwilaby nam prace, a uczniom orientacje w gramatyce. Ograni-
czona 1los¢ miejsca w czasopi$mie nie pozwala mi jednak rozwijaé tej kon-
cepc]l nauczania w szczegdlach.

ALFRED RESZKIEWICZ
Warsznwa

W SPRAWIE TRANSKRYP(JI FONETYCZNEJ

Watpic, czv sluszne jest stosowanie u nas transkrypcji miedzynarodowej
w kazdym podreczniku, a zwlaszcza w podiecznikach dla poczatkujacych,
mlodziezy czy dorostych. Nader watpliwa jest korzyé¢, jaka poczatkujacy
odnosi z takich transkrypcji jak very [veri|, quick [kwik], quickly [kwikli],
albo Wycherly [wit [ali], wish [wi [], sit [sit]. Wiadomo, ze zaréwno mlodziez,
jak 17dorodli z reguly prowadza podwdéjna buchalterie, tzn. oprécz oficjalnej
transkrypcji prowadzgq wlasng. Bo przeciez ani veri nie czyta sie [veri], ani
kwikli nie czyta si¢ [kwikli] itd. Powazne watpliwosci nasuwa réwniez wpro-
wadzanie znakéw specjalnych, jak np. [, 3, a, tam gdzie istnieja dos¢ dokladne
odpowiedniki w jezyku polskim. Rewizja stosowanej u nas transkrypcji
fonetycznej, w kazdym razie na szczeblu poczatkujacym, jest sprawa pilng.

Na wstepie trzeba zaznaczyé, ze nie ma jednolitego systemu transkrypcji
miedzynarodowej w ramach API (Association Phonétique Internationale)
dla jezyka angielskiego, ze jest ich wladciwie kilka, jedli nie kilkanascie (zob.
wykres), ze zaden nie jest zdecvdowanie dominujacy, a kazdy ma swoje zalety
1 swoje wady. Wiadomo tez, ze w zaleznoéci od typu transkrypeji [0] oznacza
zarwno ‘o krétkie’, np. w pot (typy III—VI), jak i ‘o diugie’, np. w port
(tvpy I—I1). Podobnie rzecz ma si¢ z ¢, # czy o. Znak [a] oznacza to samo-
gloske, jakq mamy w caf (typy V, VII, VIII), to znéw samogloske, jaka mamy
w cut (typy VI i IX), a [¢] oznacza zaréwno e w bet (typy I, 11, VI), jak
1 a w bat (typ VI). Z drugiej strony dla zwyklego dyftongu [au] jest w uzyciu
co najmniej szeS¢ réznych sposobéw transkrypecji (w ramach API): ae,
au, du, au, du, aw.

Z innymi d#wigkami nie jest duzo lepiej. Przy takim stanie rzeczy
zludng staje si¢ wartos¢ uczenia od poczatku znakéw miedzynarodowych
jako klucza do korzystania z publikacji zagranicznych, skoro systeméw
jest kilka, a wartos¢ wigkszosci znakéw jest wzgledna. Dodac nalezy ponadto,
ze podstawowe stowniki angielskie czy amerykanskie (NED, Webster) trans-
krypeyi migdzynarodowe] nie stosuja w ogodle, .
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Dalej, powszechnie wiadomo, ze znak transkrypcyjny jeszcze niczego
nie nauczy. Znak musi byé dopiero odpowiednio interpretowany. A po diuz-
szych dodwiadezeniach (np. D. Jonesa) okazuje si¢, ze im prostszy jest znak,
tym i transkrypcja lepsza i skuteczniejsza. Nie ma dowodu na to, 7Zeby np.
transkrypcja [mat [] uczyvla lepszej wymowy niz smacz, lub [t [a: t [] wplywala
na lepszg wyfnowe niz np. [cza: cz], nie méwiac juz o [fi [} w poréwnaniu z [fysz],
czy [sit] w poréwnaniu z [syt]. Poczatkujacemu trzeba dawacé taka transkrypcje,
ktéra by byla pomoca, a nie przeszkoda w opanowywaniu jezyka tak trudnego,
jakim jest jezyk angielski. Skoro wigc transkrypcja miedzynarodowa ani
nie daje klucza do wszystkich publikacji zagranicznych, ani nie zawsze jest
pomocna Polakowi, a nieraz bywa wrecz balamutna, wprowadzenin pewnych
koniecznych zmian-poprawek nie powinno sta¢ nic na przeszkodzie.

Biorac jako punkt wyjécia system stosowany u nas ostatnio w podrecz-
nikach dla szkél érednich; ktéry z kolei jest czyms$ posrednim miedzy typem
VII1 a IX, proponuje si¢ nast¢pujace zmiany:

1. Wprowadzié litere y zamiast ¢ (wzglednie ¢, 1, w zaleZnoéci od typu
transkrypceji) choéby dlatego, ze angielskie ‘krétkie ¢° blizsze jest polskiemu y
niz polskiemu ¢. Przyklady: ang. sick, sit, city wym. [syk], [syt], [syty].

2. Wprowadzi¢ liter¢ a zamiast znaku A chocby dlatego, ze angielskie
‘krétkie a’ jest najblizsze polskiemu a. Przyklady: ang. luck, cup, but wym,
[lak], [kap], [bat].

3. Wprowadzié¢ znaki ¢j, of, aj w miejsce dotychczaswych e, oz, ai
zaréwno ze wzgledu na polskiego odbiorce, jak 1 wigksza konsekwencje (skoro
¢ niezgloskotwoércze w naglosie transkrybujemy znakiem ‘J’, np. jes, to nalezy
to samo czynié 1 w wyglosie). Przykladyv: day, boy, time wym. [dej], [boj],
[tajm]. '

4. Zastapi¢ znaki tf, d3. [, 3 polskimi znakami ¢z, d2, sz, # ze wzgledu
na polskiego odbiorce. Przyklady: ang. church, bridge, fish, pleasure wym.
[cza:czl, [brydz], [fysz], [pleZs].

5. Zastapié litere v litera w ze wzgledu na polskiego odbiorce. Przy-
klady: ang. very, wividly wym. [wery], [wywydly], zamiast [veri], [vividli].

6. Usunaé znak ‘w’ dla takich wyrazoéw, jak wish, wall, well 1 zastapiC
czvm$ bardziej polskim. Sa tu dwie moiliwoéci: # lub £ Gdyby ¢ mialo
u nas jednolita wymowe jako # niezgloskotwoércze, mpzna by je wprowadzic,
Skoro jednak wymowa ta mie jest u nas jeszcze powszechna, wprowadzenie
znaku / wydaje si¢ przedwezesne. Dlatego jako znak przejsciowy proponuje
sie¢ wprowadzenie litery u, lecz podniesionej, dla odréznienia od # samoglosko-
wego. Przyklady: ang. wish, wall, well wym. [Yysz], [Yo:l], [“el]. W zwiazku
z tym, dla konsekwencji, nalezaloby réwniez wprowadzi¢ modyfikacje a", 0"
w miejsce au, ou. Przyklady: ang. ou!, down, cloud wym. [a"t], [da"n], [kla"d].
Ta ostatnia propeozycja nie jest konieczna dla celéw praktycznych. Jest
ona uzasadniona przede wszystkim ze wzgledéw teoretycznych.

W ten sposéb proponowany system jest zaréwno &cisly, jak 1 praktyczny. -
Jest &cisty, gdyz nie wprowadza zadnych uproszezefl czy znicksztalcen wy-

29



mowy i réwnie dobrze odtwarza wymowe angielska, jak ktérykolwiek z sy-
stemow transkrypcji migdzynarodowej. Jest réwnoczesnie maksymalnie
praktyczny i dostosowany dla odbiorcy Polaka, gdyz:

1. Wprowadza minimalng ilo$é znakéw specjalnych (pie¢: 0, 8, 3, &, 3,
ewentualnie sze$é, jedli wliczymy " podniesione). s

2. Moze by¢ zaréwno pisany, jak i drukowany, a wigc usuwa jedna
z podstawowych trudnoéci graficznych, na jakie napotyka poczatkujacy.

3. Opiera si¢ $cile na zasadzie komunikatywnoéci: wszedzie, tam gdzie
mozna zastapi¢ dzwigk obcy odpowiednikiem polskim bez utraty komuni-
katywnoéci, zostaje wprowadzony znak polski (np. @, ¥, cz, di, sz, # oraz
p. b, t d, k g itd). Wprowadza znaki specjalne tylko tam, gdzie obcy
fonem musi by¢ bezwarunkowe wyuczony (por. punkt 1: 6, 8, 5, @, ).
Taki system pozwoli uczacemu sig, a niejednokrotnie i nauczycielowi, zorien-
towac sig, co jest bezwzglednie wazne i konieczne, a co wazne w drugiej czy
trzecie] kolejnosci.

4. Zastgpienie v przez w, czy i przez y itp. usuwa podstawowe trudnoéci,
jakie przynosi Polakowi transkrypcja miedzynarodowa. N alezy dodac,
ze wszystkie proponowane znaki specjalne przejete sa z transkrypcji miedzy-
naredowe] i ze majg one we wszystkich typach te sama wartodc.

Zalaczona obok tabela unaocznia rozmaito$é typéw w obrebie API, ulozo-
nych od najbardziej skomplikowanych (typy I—II: po 10 znakéw specjalnych)
do najprostszych (typy VII—IX: po dwa znaki specjalne), oraz stosunek
proponowanego systemu (typ X) do pozostalych — w obrgbie samoglosek.
Odnosuie do spélglosek typy 1—-IX uiywaja pieciu znakéw specjalnych
(I, 3, 0, 8, 4); tvp X redukuje je do trzech (6, 9, ).

Uwagi:

Typ I jest nowsza wersja typu II.  Jest uzyty jako jeden z trzech ro-
dzajow transkrypeji zastosowanych dla probki jezyka angielskiego w The
Principles of the International Phonetic Association, London 1949, i jest po-
wszechnie stosowany na uniwersytetach w Wielkiej Brytanii. Cvtuje go rowniez
D. Joenes w Outline z 1956 roku.

Typ IT wystepuje m. in. w:

1. C. Ward The Phonetics of English, 3rd ed., 1939,

Armstrong and Ward Handbook of English Intonation, repr. 1949,
Palmer and Blandford Evervday Sentences in Spoken Emnglish, repr. 1953.

Typ III: :

W. Ripman English Phonetics, 1931, Speciments of English, 1933, Let’s Talk
English, 1938.

Typ 1V:
D. Jones English Pronouncing Dictionary, wszystkie wydania, 1917—56,
- D. Jones Outline of English Phonetics, wszystkie wydania, 1918—19356.
H. E. Palmer A Grammar of Spoken English, 1939.
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Transkrypeja samoglosek angielskich

Tw e I JIIT O WV - W I VHIRD e X

seat 1 1 1 1: i: 1j i i B 1
sit ¢ ! 1 1 i 1 i 1 i v
set £ £ € 5 £ ¢ € € e e
sat ® F: 3 @& ® a £ a a a @®
but A A A A A a A A a a
part a a a: a: a: a aa a: a: 3
pot v /2 2 2 2 2 - G 0 0 0
port 2 8] 3: 9! a: 0 o0 0: o: 0:
book W U U u u u u 1 u u
food u u u: h u: uw  uu U u: u:
-er 2 2 2 2 ] 2 2 2 2 2
bird 3 3 i 2: 3 3 29 7: a; 7.
day €t €x er el ei €] el el el €]
boy ) o1 o1 21 ol 9j ol oi oi 0j
lie a aj al ai ai aj al al ai aj
now aw auv ay au au aw  au au au au
£o 0w cu ou ou ou 3w ou ou ou ou
beer 12 12 12 17 ia 12 12 12 17 12
hear £9 &2 £2 2 €2 £ es €2 es e?
hoar - 0o 29 29 2 log = 09 02 02 02
poor w2 u? ua u2 ug ua uz u? uz us
znakow -

specj. {1 10 8 6 5 5 2 2 2 2

H. E. Palmer 4 Grammar of English Words, repr. 1949,
J. D. OConnor New Phonetic Readings, 1948,

Hornby, Gatenby, Wakefield The Advanced Dictionary of Curvent English,
1648, 1955,

C. E. Eckersley Essential English, Concise English Grammar,_ etc.
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X
Typ V: i
D. Jones The Promunciation of Emglish, 1950, 1956,
D. Jones ,,Specimens* w The Principles of the IPA, 1949 (wersja druga).
Typ VI:
W. Jassem Intonation of Conversational English, 1952.
W. Jassem Fonetyka jezyka angielskiego, 1954.
Typ VII:

Peter A. D. MacCarthy English Pronunciation, 1944, 1047: An English
Pronouncing Vocabulary, 1945; English Conversation Reader, 1956.
Typ VIII:

N. C. Scott English Conversations, 1942 nn.

L. L. Tibbitts Phonetic Reader for Foreign Students.

D. Jones The Phoneme: Its Nature and Use, 1950,

W. Jassem Wymowa angielska, 1951.

Typ IX:

Propozycje w Le Maitre Phonétigue, Oct. 1939, Jan. 1940, April 1940
Typ X:

Proponowany typ transkrypcji dla podrecznikéw polskich dla poczatkujacych

HELENA MAJCZYNSKA
Wayrszawa

NAUKA C(ZYTANIA W JEZYKU FRANCUSKIM W KL. VIII

Cwiczenie techniki czytania rozpoczyna si¢ juz na pierwszych lekcjach
w klasie VIII i trwa do kofica nauki. Tvlko celowe, przemyélane i konsek-
wentne postepowanie nauczyciela moze doprowadzi¢ do pomyslnych wynikéw.

Niestety obscrwacje czynione w czasie hospitowania lekcji $wiadcza
o wiclkim chaosie panujacym w tej dziedzinie. Czytanie jest chyba jedna
ze spraw, ktdre pozostawione sa zywiolowi, a ktére jednak nalezy uporzad-
kowa¢ w naszych szkolach. Najczestszym argumentem nauczyciela w czasie
omawiania lekcji jest stwierdzenie, ze nie pozostalo mu czasu na przeczytanie
tekstu przed zadaniem go do opracowania w domu. I tu nalezy przyvpom-
nie¢ o koniecznosci umiejetnego organizowania pracy na lekcji i o bardzo
oszezednym gospodarowaniu czasem. Przeciez nie na kazdej lekcji nauczyciel
wprowadza nowy tekst, a wlaénie ta jednostka lekcyjna, na ktérej tekst
bedzie wprowadzony tak powinna byé pomyélana, aby co najmniej 30 minut
bylo do dyspozycji na objasnienie slownictwa i czytanie.

Nauczyciel daje wzér poprawnego czytania, sam czyta tekst wyrazZnie
i niezbyt predko, ale i w nie bardzo zwolnionym tempie. W zadnym wypadku
nie wolno zadajac nowy tekst daé¢ uczniom polecenia ,,Nauczcie si¢ czytac”,
skoro nie przeczytano tekstu w klasie, przy czym w klasie VIII czytaé po-
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winien nie tylko nauczyciel, ale réwniez i uczniowie. Samodzielne czytanie
przez uczniow jest mozliwe tviko wtedy, gdy tekst nie stwarza mozliwoéci
bledéw wymowy. Tak pomyslanych tekstéw w naszych podrecznikach prawie
nie ma. Wszystkie teksty wprowadzaja nowe stownictwo. Nie przekredla
to ma si¢ rozumie¢ samodzielnej lektury domowej, ale przy stosowaniu jej
konieczna jest pomoc nauczyciela, wstepne objasnienie i wskazanie mozli-
wosci popelnienia bledu wymowy. Daleko trudniej bowiem jest wvkorzenia¢
bledne nawyki u uczniéw niz im w czas zapobiegad.

Czytanie przez nauczyciela jest réwniez momentem wskazywania wzoru
prawidiowego akcentowania, przestankowania i intonacji, ktére to czynniki
pomagaja w zrozumieniu czytanego tekstu. Pamieta¢ nalezy o trafnym po-
wiedzeniu francuskim: ,,C’est le ton, qui fait la chanson®.

Podczas gdy we wszystkich klasach czytanie jest sprawa wielkiej wagi,
szczegoOlne znaczenie ma ono w klasie VIIT, kiedy rozpoczyna sie nauka je-
zyka i kiedy dla ucznia wszystko w tym jezyku jest nieznane.

Nauczyciel jezykéw obcych powinien zdawaé sobie- sprawe z tego, ze
uczefh w klasie VIII czesto jeszcze nic ma calkowicie opanowanej techniki
czytamia w jezyku ojczystvim, a szczegllnie, ze si¢ jeszcze wielu ucznidw
nie wyzbylo monotonnego, dziecinnego sposobu czytania.

Poza tym nauczyciel jezyka obcego powinien dokladnie zdawaé sobie
sprawe ze wszystkich trudnosci, jakie beda sie pietrzyly przed polskim dziec-
kiem, gdy bedzie si¢ uczvio np. jezvka francuskiego. Potrzeba tu wiele cier-
pliwosci, serdecznej troski o wyniki i zZyezliwej pomocy w pokonywaniu trud-
nosci przez uczniéw. Ten trud nauczveicla wlozony w poczatkach nauczania
jezyka sowicie oplaci si¢ w dalszej pracy, skoro uczniowie opanujy pierwsze
zasady wymowy i czytania. ;

Zasady wymowy czytania tak $cisle lacza si¢ ze soba, ze wladciwie uczen
poznaje wymowe w scishvm zwigzku z czytanym tekstem, jednoczeénie po-
znaje diwick, pestac graficzng i znaczenie slowa. A wigc w poczatkowych
lekcjach jezyka francuskiego w klasie VIII nauczyciel wprowadza w éwicze-
niach wstepnych te dzwigki i te wyrazy, ktére beda mu potrzebne do czytania
pierwszego tekstu, a nie omawia wszystkich dZzwiekéw francuskich na wyrost.

Podawanie glosek francuskich laczy sig cidle z poznawanym slownictwem
I uczniowie natyvchmiast powinni éwiczyé wymowe calych wyrazéw. Szcze-
golnie waine jest przvgotowanie czytania tekstu przez odczytywanie po-
trzebnych slow zapisanych na tablicy. Czyta nauczyciel i czytaja uczniowie,
czytanie przez caly klase jest o tyle nie wskazane, ze istnieje male prawdo-
podobiefistwo korygowania powstajacych, bledéw wymowyv. Nauczyciel
krétko i zwigzle formuluje zasady wymowy, nie rozwodzac si¢ nad nimi zbvt
dhugo. a raczej popierajac je przykladami.

Podajac slownictwo do lekeji T — Bonjour mes amis, preykladami wy-
pisanymi na tablicy nauczyciel zilustruje og6lna zasade, ze w jezyku fran-
cuskim spélgloski koncowe nie sa wymawiane (Polonais, Frangais). Jest
bardzo wazne, aby uczniowie sami zwrdcili uwage, ze pisze si¢ wiecej liter niz
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sig wymawia. Przy te] samej lekcji wystapi zagadnienie wymowy s jak =z
mi¢dzy samogloskami (polonaise) 1 juz przy czytanivftekstu liaison s z naste-
pujaca samogloska (mesasmis). '

Przyznaé nalezy, ze ta pilerwsza czytanka ma wielkie nagromadzenie
zagadnien fonetycznych i nauczyciel jest zmuszony objasniaé¢ prawie jedno-
czesnie zbyt wiele zjawisk. Jednak im lepiej utrwali wymowe foneméw,
tym latwiej bedzie szedl naprzéd. Jednoczesénie nalezy zwrécié szezegllna
uwage na te diwieki, ktére Polakowi sprawiaja trudnoé¢, poniewaz nie ma
ich w jezvku polskim w ogéle, jak np. # francuskie, przy ktérym nalezy
zwraca¢ bacznie uwage na odpowiedni uklad ust (ume plume) i wprowadzié
rozroznienie z polskim dzwiekiem ‘i’ np. przy zestawieniu (ume wusine). Zla
wymowa francuskiego dZwieku « jest jednym z charakterystycznych bledéw
Polaka uczacego sie tego jezyvka. Réwniez przez analogie z jezykiem ojczystym
Polak ma tendencje ubezdiwigczniania koncowych spélglosek z nastepujacym
e niemym. Nasi uczniowie na pewno beda méwili douce zamiast douze i nie
dziwmy si¢ temu.

Analogia z jezvkiem ojczystym bardzo silnie dziala przy wymawianiu
obcych dzwigkéw. Ale skoro nauczyciel przemysli starannie material kazdej
lekcji, kiedy bedzie usilowal przeciwdzialaé bledom, zanim si¢ one zakorzenia,
oraz przy popelnionym bledzie bedzie wymagal od ucznia uéwiadomienia
sobie odnognego prawidla wymowy, to przy odpowiedniej iloéci éwiczen
w czytaniu powinien mie¢ pomyélne rezultaty. NaleZy wydzielié na lekcji
pewien element poswigcony tylko i wylgcznie czytaniu tekstu.

Juz od poczatkéw nauki jezyka francuskiego nalezy zaprawiad -cala
klase do czynnego udzialu w czytaniu zaréwné nowej, jak i przerabianej
czytanki. Jak to nalezy rozumiec¢? Wszyscy uczniowie uwaznie shichaja
i dledza tekst w miar¢ czytania go przez nauczyciela. Nastepnie czyta go
jeden z uczniéw — klasa uwaznie kontroluje jego wymowe, moze nawet pod-
kredla¢ czynione bledy oléwkiem. Po przeczytaniu nastepuje poprawianie
z powolaniem si¢ na regule wymowy i tu wazne jest, aby nauczyciel inter-
weniowat dopiero w koncu, gdy jeszcze coé trzeba uzupelnic. “Takie postepo-
wanie sprzyja utrwalaniu poprawnej wymowy. Nawet gdy w czasie czytania
przy popelnionym bledzie kto$ z klasy zareaguje gwaltowniej i wykrzyknie
poprawng forme, nie nalezy go karci¢. Czytajacy powinien powtérzyé te¢
poprawiona forme, ale dopiero po skoriczeniu czytania partii tekstu przezna-
czonego dla niego przypomni sobie zasade poprawnej wymowy, o ktéra
chodzilo. Klasa pomaga jedli si¢ sprawa komplikuje. Tak nalezy poste-
powac réwniez 1 przy tekécie zadenym do przeéwiczenia w domu. Moim zda-
niem nalezy stanoweczo zerwaé z tradycyjnym odpytywaniem z czytania,
kiedy nauczyciel mechanicznie poprawia bledy robione przez ucznia, ktéry
ich nawet nie powtarza, a w tym czasie cala klasa albo nudzi sie, albo robi
CO INNego.

Jeszcze jedng bardzo wazng sprawg jest to, Ze niektérzy koledzy stosuja
wciaZ jeszeze czytanie chéralne. Przy naszych przepelnionych klasach ten
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spos6b nuja si¢ z celem, Nauczyciel nie jest w stanie skontrolowa¢ wymowy
wszystkich uczniéw, ktérzy z reguly wpadaja w monotonne skandowanie.
Mozna raczej polecaé czyta¢ malym grupkom po kilku uczniow, tak Zeby
wszystkie glosy mozna bylo odrézniac.

Gdy juz tekst zostal opracowany w klasie, przygotowany w domu, prze-
robiono w nim juz wszystkie przewidziane ¢wiczenia (jak tlumaczenie, ¢wi-
czenia w moéwieniu itp.) na zakonczenie naleZy go jeszcze raz przeczytad,
juz predzej 1 z wigksza swoboda, poniewaz mozliwo$¢ bledéw jest znacznie
mmiejsza. Czasem czyta nauczyciel, jednak lepiej, jezeli beda czytali ucznio-
wie, szczegblnie przy dalszych lekcjach. Takie odczytanie czytanki jest pewnym
zakonczeniem pracy nad nia i utrwaleniem poprawnego jej brzmienia.

Praktyka potwierdza stuszno$¢ wyodr¢bniania w dzienniku w osobnej
kolumnie ocen za czytanie, gdyz daje nauczycielowi momosé lepszej kontroli
postepéw klasy.

Juz od poczatkéw nauki jezyka francuskiego nalezy czuwaé nad przy-
swajaniem sobie przez uczniéw intonacji zdania francuskiego. Ma sie rozu-
mie¢ znéw bez wielkich wykladow na ten temat, ale raczej przez $wiadome
nasladowanie nauczyciela uczniowie powinni dojé¢ do opanowania choc
troche melodii zdan francuskich. Przy nauce jezyka francuskiego nauczyciel
ma okazje wyrabiania poczucia piekna jezyka i kultury jezykowej w ogoéle.

A OSWIADCZEN NAUCZY.CEELI

ANNA ZAWADZRKA
Warszawa

W SPRAWIE LEKTUR

Zgodzimy sie chyba wszyscy z tym, Ze nabycie przez ucznia umiejetnoécl
samodzielnego czytania (przy pomocy slownika) obcojezycznego tekstu jest
gléwnym celem praktycznvm nauczania jezykéw zachodnio-europejskich
w szkole $redniej.

Osiggniecie innych celéw, np. nabycie umiejetnosei swobodnego méwienia
w obeym jezyku, jest praktycznic w kursie 4-Jetnim nieosiggalne. Gdyby ktos
cheial twierdzié, ze 16wnie nieosiagalny jest cel wymieniony na wstepie,
podwa.aalby w ogéle celowoé¢ nauczania iezykéw w szkole éredniej, bo 1 po
cbz uczyé, zaimowaé cenne godziny, jesli jedyna umicjetnoéé, jaka uczen
zdoby¢ moze to... czytanie podrecznika.

Stoimy na stanowisku, ze moina pirzygotowac ucznia do samodzielnego
czytania, Ze mozna spenié¢ usprawiedliwione zyczenie szkél wyzszych, aby
student rozpoczynajacy studia zdolny byt do korzystania z lektury w obcym
jezyku. Czy jednak mozna to osiagnaé, jezeli jedynym tekstem, z ktérym
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uczen ma do czynienia w szkole, jest krotki 1 zwykle specjalnie przvstosowany
tekst podrecznikowsy ?

Na pewno nie. Nie weZmie do reki artykvlu naukowego (nie méwigce
juz o trudniejszej lektuize) mlody student, ktéry nigdy nie zetknatl si¢ w szkole
z dluzszym, pozapodigcznikowym tekstem w obcym jezyku. Nie wierzy
w to, aby moégl cokolwiek samodzielnie przeczytaé 1 zrozumieé. Ta niewiara
we wlasne sily jest calkowicie usprawiedliwiona przez fakt, Ze nie dalismy
uczniowl w szkole okazji do zetknigcia sig z tekstem innym niz podrecznikowy.

Aby osiggna¢ zasadniczy cel praktyczny nauczania jezyka w szkole,
musimy oswaja¢ ucznia z tekstami pozapodrecznikowymi, przyzwyczajaé
go do obcowania z dluzszymi wypowiedziami w obcym jezyku juz na terenie
szkoly éredniej, przekonywaé, ze moze czyta¢ samodzielnie. Jedyna droga,
ktéra do tego prowadzi, jest jak najszersze wprowadzenie lektur na teren
szkolv. Obok wymienionego wyzZej, spelniaja lektury jedno jeszcze, bardzo
wazne zadanie: juz w czasie pobytu w szkole daja uczniowi satysfakcje praw-
dziwyvch osiggni¢é praktyeznyvch w nauce jezvka 1 w ten sposéb znakomicie
do tej nauki zachgcaja.

Jak moze wygladac¢ wykorzystanie lektur na terenie klasy? W praktyce
realizowany tu jesu program niejako minimalistyczny, polegajacy na tym,
Ze uczniowie czvtajy lektury pod kierunkiem nauczyciela w klasie, a od czasu
do czasu majg za zadanic pewng porcje tekstu przeczytaé samodzielnie w domu.
Sa jednak, o ile mi wiademo, nauczyciele realizujacy program, ktéry mozna by
nazwaé maksymalistveznym: wyvmagaja oni od uczniéow samodzielnego czy-
tania w domu wybranych czy tez wyznaczonych lektur i material ten bardzo
sumiennie egzekwuja.

Nie przemawiam za programem maksimum.  Jest on mozliwy do zreali-
zowania tylko w sporadyeznych wypadkach. Przemawiam za programem
posrednim. Sadze, ze czytanie lektur pod kierunkiem nauczyciela przygoto-
wuje 1 zachg¢ca do czvtania samodzielnego w niezbyt wielkim wymiarze.
Nauczyciel powinien takie samodzielne czytanie — na razie w odniesieniu do
zdolniejszych uczniéw — jak najgorecej popieraé, takze przy pomocy ocen.

Nowe wydania pedrecznikéw dla klas 1X i X, powaznie skrécone, pozo-
stawiajg nauczycielowi pewna ilcé¢ czasu, ktérg mozna wykorzystaé na czy-
tanie lektur. I oto wyst¢puje ogromna trudnos$é, ktéra nauczyciela, po dhugich
wahaniach zdecydowanego wreszcie na podjecie préby wyjscia ze swymi
uczniami poza podrecznik, zniecheca 1 odstrasza: co czytad¢ i skad wziaé
cdpowiednig ilos¢ egzemplarzy wybranej lektury. Niestety sytuacja na rynku
Hlekturowvm® jest rzeczywidcie odstraszajaca. Gdy nauczyciel chee odpo-
wiedzie¢ na pylanie pierwsze, co czytac, staje przed nim rozbieznoéé¢ zachodzaca
migdzy mozliwosciami jezykowymi 1 czasowymi jego uczniéw, a takze ich
zainteresowaniami — z jednej strony, a ,,repertuarem’‘ wydanych lektur —
z drugiej stronv.

Mozliwosci jezykowe ucznidw sa nam wszystkim znane. I1lo$¢ czasu,
ktora. moga oni poswigci¢ na czytanie lektur w szkole lub w domu, jest nie-
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wielka. Aby ich zainteresowaé nalezaloby dostarczy¢ duzego wyboru nie-
dhugich utworéw o bardzo urozmaiconej tematyce, takze i Scisle rozrywkowej.
Powinny si¢ tu znaleé opowiadania z Zyvcia miodziezy w krajach, ktérych
jezyka uczymy, przygody, opisy ciekawych podrézy, opowiadania sportowe
itd. A czym rozporzadzamy? Wystarczy spojrzeé na spis autor6w: Balzac,
Dickens, Scott, Goethe, Heine... adaptacje lub wybory z klasykéw literatury,
oczywiscie trudne, zawsze za dlugie (dla przykladu: Scott Tvanhoe — 164 stro-
ny tekstu, Dickens David Copperfield’s Boyhood — 134 strony tekstu).

Nie przemawiam przeciw tego rodzaju wydawnictwom. Perspektywy
zwiekszenia iloéci szk6l z siedmioletnim kursem nauczania jezyka zachodnio-
europejskiego, a takze mozliwosci realizacji szkoly dwunastoletniej — prze-
mawiaja za tym, ze takie lektury beda nam takze potrzebne. Zreszta, w braku
innych, korzystamy z nich juz teraz. Jeéh jednak chcemy naprawde zachecic
miodziez do czytania, musimy bardziej niz dotad wyj$¢ naprzeciw jej mozli-
wosciom 1 zainteresowaniom.

Nie dziwmy sie remanentom obszernych i powaznych lektur (np. Balzac
Le pere Goriot — 2107 egz. remanentu z nakladu 4600; Goethe Aus meinem
Leben Dichiung und Wahrheit — remanent 7015 cgz. z 10 000 nakladu).
Ktéryz nauczyciel odwazy sie przystapic w X lub XI klasie kursu czterolet-
niego do lektury stukilkudziesieciostronicowej.

Zdaje si¢ jednak, Ze nie wszystkie remanenty mozna w ten sposéb wy-
tlumaczy¢. Sa bowiem nauczyciele, ktérzy w braku innych lektur odwazaja
sie na takie, jakie sg. I wéwczas okazuje sie, Ze nie ma w ksiggarniach rok
po roku np. Scotta Iwanhoe (164 stron?). Nauczeni smutnym doswiadcze-
niem (jakze tu czytad, gdy w klasie s3 2—3 egzemplarze ksiazki?), zbieramy
z koncem roku lektury i przekazujemy je z poczatkiem roku szkolnego nowej
klasie — niestety, czgsto brudne, czasem podarte. A potem okazuje sig, ie
remanent wynosi 3937 egzemplarzy. Gdziez one si¢ znajduja? Dlaczego
nie w ksiegarniach, a jesli w ksiegarniach, to dlaczego w miejscowosciach,
gdzie nie ma szkol z jezykiem angielskim? Z dystrybucja stanowczo co$ nie
jest w porzadku.

Niestety nie posiadam danych, ilu uczniéw uczy si¢ poszczegélnych jezy-
kéw w klasach X i XI, gdzie istnieje najwigksze zapotrzebowanie na lektury.
Dane takie wydawnictwom powinno byé latwo uzyska¢ od wladz oéwiato-
wych. Okazaloby sie wéwezas niewatpliwie, ze naklady 2000!) egzemplarzy
(nieoplacalne dla wydawnictwa) sg stanowczo za male. Nie grozi nam w naj-
blizszym czasie nadmierna ilo$¢ pozycji lektur. Te, ktére si¢ wydaje, powinny
by¢ wydawane w takiej iloéci egzemplarzy, aby wydanie ich oplacalo sig,
a jednoczeénie aby nie trzeba bylo , polowac” na nie w ksiggarniach, jak na
jakis niezwykly rarytas. Dobre, ciekawe, niediugie lektury nie bedg na pewno
dawaé remanentéw, szczegélnie, gdy znajdowaé sie beda w ksiegarniach

1) Ostatnio ,,Dom Ksigzki'* ustalil naklad na wznowienie lektur — Bowurgeois Gentil-
homme Moligra nawet na 1000 egz. (!!).



a nie w magazynach, i to w ksiegarniach tych miejscowoéei, w ktérych istnieja
szkoly uczace danego jezyka. Wykazu takich miejscowoéci wraz z liczba
klas, w ktérych naucza sie-danego jezyka, na pewno moga dostarczy¢ wladze
oswiatowe i wykaz ten powinien byé podstawa planu dystrybucji, abyémy
juz nie musieli pisywa¢ blagalnych listéw do kolegéw z prowincji o przystanie
nam lektur, zalegajacych setkami ksiegarnie w miejscowoéciach, gdzie danego
jezyka uczy sie jedna klasa.

MARCELTI WIELEWSKT
I'nowreclaw

GLOSUJE ZA DETRONIZACJA WOKATYWU

Przy nauczaniu jezyka lacinskiego staramy si¢ oprzeé zasady gramatyki
lacinskiej na zasadach gramatyki jezyka polskiego. Podstawa bowiem przy
nauce jezyka obcego musi by¢ zawsze gramatyka jezyka ojczystego. Tam
gdzie to jest mozliwe, nauka jezyka lacinskiego powinna opieraé sie i na ukla-
dzie, i na terminologii gramatyki jezyka polskiego. Oczywiscie ten paralelizm
ma swoje granice — sa to przecicz dwa odrebne jezyki, ponadto odlegle od
siebie w czasie,

Nasze szkolne gramatyki jezvka lacinskiego poczynily wprawdzie po-
wazny postep w kierunku paralelizmu, jest jednak jeszcze pewne zagadnienie
w gramatyce lacifiskiej, ktére nalezaloby uzgodni¢ z gramatyka jezyka pol-
skiego. Chodzi tu mianowicie o niezgodnoéé migdzy systemem przypadkéw
deklinacji lacifiskiej a systethem polskim. Pierwsze cztery przypadki zgadzajq
si¢ z soba, ale poczawszy od piatego stwierdzamy niezgodnoéé. W jezyku
lacifiskim znajduje si¢ na piatym miejscu wocativus, a w deklinacji polskiej
narzednik, szoste miejsce zajmuie ablativus, a w deklinacji polskiej miejscow-
nik. Polski wolacz znajduje sig na siédmym miejscu. Ten stan rzeczy bar-
dzo utrudnia uczniom opanowanie lacifiskiej deklinacji i jest przyczyna wielu
bledéw. Uczniowie czesto kojarza z forma lacifiskiego wokatywu forme polskie-
go narzednika, a z ablatywem forme polskiego miejscownika.

Przytaczam oryginalne bledy popelnione przez moje uczennice:
voc, campe — polem

abl. campo = polu

voc. patres — ojcami

abl. patribus = ojcach

Ze tego rodzaju bledy nie sa zjawiskiem odosobnionym, dowodza wyniki
ankiety w postaci ,,sprawdzianu’, przeprowadzonej przeze mnie wéréd moich
uczennic w maju 1954 roku. Bledy wyzej wymienionego typu popehito:

w klasie VIII — 11 uczennic na 39 'pisza.cych,

w klasie IX — 4 uczennice na 28 piszacych,
w klasie X — 8 uczennic na 35 piszacych,
w klasie XI — 4 uczennice na 38 piszacych.
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Wséréd uczennic, ktére popenily tego rodzaju bledy, byly uczennice
mniej zdolne $rednio uzdolnione, a nawet dobre. Bledy takie sa typowe
nie tylko dla moich uczennic. Popelnia je réwniez miodziez innych szkol.
W biezacym roku przybyla do naszej szkoly uczennica klasy X z innej szkoly,
uczennica dostateczna, ktéra konsckwentnie popelnia omawiane bledy,
piszac w ,,sprawdzianie’: voc. cappi = polami, abl. campis — polach.

. Przytoczone dane dowodza, jak wielki zamet w umystach uczniow pe-
woduje niezgodnoé¢ miedzy polskim a lacinskim systemem przypadkowym.

Taki stan rzeczy nie moze zadowala¢ nauczycieli jezyka lacinskiego.
W roku 1954 na zjezdzie Polskiego Towarzystwa Filologicznego w Gdynt
wystapilem na sekcji dydaktyvczno-metodycznej z ta bolaczka. Jednak nie
uzyskalem poparcia. Nie zrazony, postanowilern na swoim ,,podwoérku’
Wwyprébowadé wlasna metode nauczania deklinacji lacinskiej. Istota jej jest
uzgodnienie systemu przypadkéw lacinskich z systemem przypadkéw pol-
skich. Nie polega ona jednak na prostym tylko przestawieniu wokatywu
i ablatywu. Przez takic przestawienic uzyskaliby$my wprawdzie uzgodnienie
lacinskiego ablatywu z polskim narzednikiem, ale wokatywus jako przypadek
szbsty znajdowalby sie obok polskiego miejscownika, co z kolei przedstawiato-
by niebezpicczenstwo pomieszania tych dwdéch przypadkow, tym bardziep,
ze forma polskiego wolacza jest czesto identyczna z forma polskiego miejscow-
nika. Mimo ten brak juz samo przestawienie wokatywu z ablatywem byloby
niewatpliwie duzym postepem w stosunku do stanu panujacego obecnie.

W mojej jednak metodzie vocativus znajduje si¢ niejako poza nawiasem
innych przvpadkéw. Postepuje w nastepujacy sposéb. Na samym wstepie,
przed rozpoczeciem nauki o rzeczowniku, pisz¢ na tablicy lacinskie nazwy
przypadkéw wraz z polskimi nazwami i cdpowiadajacymi im pytaniami —
vocalivus na ostatnim miejscu. Wyjasniam uczniom, Ze vocafivus odpo-
wiadajacy polskiemu wolaczowi, a wystepujacy w gramatykach szkolnych
na piatym miejscu, w naszych wzorach deklinacyjnych nie bedzie uwzgled-
niany, poniewaz kazdy potrafi utworzy¢ go sam. Wzory wpisuja uczniowie
do zeszytéw gramatycznych, dodajac takze nastgpujaca uwage: wokatywus
réwny jest nominatywowi w 1. mn. zawsze, a w L poj. z wyjatkiem rzeczowni-
kéw drugiej deklinacji zakonczonych na us. Oczywiscie tej uwagi uczniowie
wyuczaja sie tak samo, jak wzoréw odmiany. Przechodzac do odmiany rze-
czownikéw IT deklinacji pisz¢ na tablicy wzor odmiany, np.:

nom, magister - nauczycicl
gen. magistri . — nauczyciela
dat. magistro —— nauczycielowl
acc. magistrum — nauczyciela
abl. magistro — nauczycielem

Nie pisze na tablicy wokatywu, ale polecam go utworzy¢ uczniom. Ci wiedzac
od pierwszej lekcji, w jaki sposob go si¢ tworzy, z latwoécig to czynia. Przy
przerabianiu rzeczownikéw II deklinacji zakonczonych na us uczniowie
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pisza w uwadze, Ze rzeczowniki te maja wvocativus singularis zakohiczony
na e, np. amice — ‘przyjacielu’ od rzeczownika amicus. Przy egzekwowaniu
odmiany rzeczownika podajac uczniowi jaki$ rzeczownik do odmiany prosze
o utworzenie wokntywu. Stosuje¢ to tak dlugo, dopdki nic jestem przeko-
nany, ze zostal on rzeczywiScie opanowany. Takze przy pisaniu odmianv
rzeczownika w ramach zadania domowego polecam utworzyé wokatywus,
zwlaszcza przy rzeczownikach IT deklinacji na us daje wiecej rzeczownikéw
do odmiany, azeby ugruntowaé wyjatek.

Jaka korzy$¢ mam z takiej metody? Przede wszystkim nie spotykam
bledow wyvze] wyszczegdlnionego typu. Thimaczenie wokatywu forma pol-
skiego miejscownika jest rzadkoscia.

A jak si¢ przedstawia sprawa opanowaria wokatywu ta metoda? Ot6z
wokatywus zostaje tak samo dobrze opanowany ta metoda, jak metoda tradv>
cyjng. O tym Swiadcza wyniki ,,sprawdzianu®™ napisanego w klasie IX.

Po przerobieniu zaimkéw 1 trybu oznajmujacego wszystkich czaséw
uczennice musialy wykazaé opanowanie odmiany rzeczownika, zaimka
1 czasownika. Azeby ten ,,sprawdzian’ zostal naprawde samodzielnie napi-
sanv, przygotowalem 4 grupy tematéw, tak Ze najblizsze sasiadki z boku
i z tyhi mialy inne tematy. Kazda musiala napisaé po trzy odmiany z zakresu
rzeczownika, po jednej z zakresu zaimka i po trzy z zakresu czasownika -
po lacimie 1 po polsku. Na przyklad pierwsza grupa musiala odmieniac:
amicus — sing., miles — plur., equitatus — sing.; hic — sing.; od vinco
ind. praes. pass., ind. perf. act. i ind. fut. ex. pass. ,,Sprawdzian” pisato
31 uczennic. Obliczvliem ilo$¢ blednie napisanych form poszezegélnych przy-
padkow- deklinacji. Wobec tego, ze kazda uczennica musiala napisaé¢ 3 od-
miany rzeczownikéw, ilos¢ mozliwvch bledéw w kazdym przypadku wynosi
3 x 31 = 93. Na 93 mozliwych bledéw dla kazdego przypadku bylo blednie
napisanych form:

- w nom. — l4
w gen. — 21
wdat. — 16
w acc. — 23
w abl. — 19
w voc. — 13

W tych 13 blednie napisanych formach 3 byly typu voc. = amicus. W nie-
ktorych wypadkach wokatywus byl tylko dlatego blgdnie napisany, Ze nomina-
tvwus byl bledny. W jednym wvpadku wokatywus zostal przetlumaczony
formg polskiego miejscownika, mianowicie: voc, = Zolnlerzach. Z tego ze-
stawienia widad, Ze sprawa opancwania wokatywu opisana przeze mnie metoda
nie budzi zastrzezen.

Stosowanie u nas w nauczaniu deklinacji lacinskiej wokatywu na piatym
miejscu byvlo tak dlugo uzasadnione, dopdéki gramatyka jezyka polskiego
opierajac si¢ na gramatyce jezyka lacinskiego przydzielala wolaczowl pigte
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miejsce. Potem jednak gramatvey polscy ze wzgledu na odrebny charakter
wolacza przeniesh stusznie ten przypadek na ostatnie miejsce. Takie miejsce
wyznaczyli wokatywowi takze gramatycy greccy w deklinacji greckiej. Tam
byl on pigtvm i réwnoczeénie ostatnim przypadkiem. Rzymianie przejeli
ten system przypadkow od Grekéw bez zmiany dodajac wlasciwy jezykowl
lacinskiemu ablatvwus jako przypadek szdstv i ostatni. Rzymska praktvka
szkolna pozostawala pod silnym wplywem praktyki greckiej. Dowodzi tego
chotby fakt, ze chlopcy rzymscy odmieniali rzeczownik przez przypadki
dodajgc zaimek wskazujacy, np.:

nom. — haec Musa
gen. — huius Musae
dat. ~— huic Musae, 1td. 1)

Zaimek ten mial byé odpowiednikiem greckiego redzajnika, ktéry nie jest
wlasciwy jezykowi lacifiskiemu. Jezeli Rzymianie przenoszgc bez zmian
system deklinacyjny jezyka greckiego do gramatyki jezyka lacinskiego,
okazali si¢ tak malo orvginalni, to przyczyny nalezy szuka¢ moim zdaniem
nie tylko w tradyeji, lecz takze w korzyséciach realnveh, jakie mieli nauczyciele
rzymscy uczgcy milodziez rzymska jezyka greckiego. Gdyvby gramatyey
rzymscy przestawili wokatywus na ostatnie, czyli na széste miejsce, to w nauce
jezyka greckiego mieliby niewygodna dla siebie sytuacje, mianowicie system
przypadkéw lacinskich niezgodny z systemem greckim. Ta niezgodnosé
utrudnialaby nauke jezvka greckiego. A wige wzgledy na realng korzyse
w praktyce szkolnej zadecydowah- moim zdaniem o zatrzymaniu wokatywu
na piatym miejscu. Zwyclezyla tutaj zasada pamlelizrﬁu. A ta zasada po-
winna obowigzywaé przy nauczaniu jezykow obeych w ogdle,

IRENA KACPROWSKA

Warszawa

CWICZENIA SPRAWDZAJACE W NAUCZANIU EACINY

Zagadnienie , kartkéwki“ nie jest niczym nowym. Zaznaczam wigc,
ze nie wystepuje bynajmniej w roli pioniera, ktéry wynajduje nowe metody
pracy z uczniami. Pozwole sobie jedynie na omdwienie moich osobistych
doswiadezen w zakresie ¢wiczen sprawdzajacych, ktére czesto stosuie jako
jedna z form egzekwowania materialu i podstawe do wystawienia ocen.

., Kartkéwka nie jest réwnoznaczna z praca klasowa i nie moze jej za-
stapié, jakkolwiek w niektérych wypadkach — zwlaszeza w poczatkach nau-
czania laciny (klasa VIII i I péirocze klasy 1X) — moze by¢ niekiedy trakto-
wana na réwni z praca klasows.

Ogdlnie przyjety jest poglad, ze klaséwka w nauczaniu laciny jest spraw-

1) Powyiszy przyklad podaje H. 1. Marrou w Histoive de I'éducation dans T antiquité.
Paris 1948, s. 372.
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dzianem umiejetnodci rozumienia przez ucznia telstu lacinskiego nie przero-
bionego poprzednio, a wigc w zaloZeniu nieznanego uczniowi. Rozumienie
nieznanego tekstu lacinskiego i umiej¢*no$é dokonania poprawnego tluma-
czenia jet celem nauczania laciny w szkole éredniej ogdlnoksztaleace]. Rzecz
wiec oczywista, ze prace klasowe na wszystkich etapach nauki zmierzaja do
sprawdzenia, jaki stopier- sprawnoscl osiagnal uczen w tym zakresie. Przv
wyborze tekstéw uwzgledniamy poziom wiadomoédei ueznia, jego umiejetnose
postugiwania si¢ slownikiem, szybko$é tlumaczenia 1 dostosowujemy zaréwno
dlugosé tekstu, jak stopien trudnosci do poziomu klasy. Nie wspominam tu
o pracach Klasowvch polegajacych na tlumaczeniu tekstu polskiego na jezyk
Yacinski, gdyz ta forma, stosowana powszechnie przed wojna w ciagu dwdch
pierwszvch lat nauczania lacinv zostala po wojnie usunieta niemal catko-
wicie z praktyki szkolnej. Z powodu skrécenia czasu nauki laciny ograni-
czamy s1¢ obecnie do nauczania biernego.

,,Kartkéwka™ ma inne zalozenia — odgrvwa wlasciwie role odpowiedzi
ustnej utrwalone] na pigémie, przy tym odpowiedzi nie jednego ucznia, ale calej
klasy. :

Wiemy, jaki cel ma odpowiedz ustna. Jest ona kontrola pracy ucznia,
sprawdzeniem przygotowania przez niego biezacej lekcji, niekiedy — kon-
trola opanowania ostatnio przerobionej partii materiatu. Sklada sig najezescie]
ze sprawdzenia tlumaczenia przygotowanego tekstu, pamigciowego opano-
wania sléwek, rozumienia i wladciwej interpretacji zawartych w tekscie form
fleksyjnych, konstrukcji skladniowych i tym podobnych elementéw, ktore
egzekwujemy w odpowiedzi ucznia w mniejszym lub wigkszym stopniu.
W klasach nizszych kladziemy nacisk na gramatyke, w wyzszych — na wia-
éciwg, nawet literacka interpretacje tekstu, wystrzegajac si¢ rozbijania jepo
caloéci zagadnieniami gramatycznymi.

. Kartkéwka'* ma by¢ réwniez kontrola wiadomosdcr ucznia. Daje nam
jednak moznoéé skontrolowania jednoczednie calej klasy, co nie jest rzecza
blaha, jeéli wezmiemy pod uwage bardzo ograniczony czas, ktéry nam pozo-
staje na przepytanie uczniéw — przy dgzeniu do dokladnego i systematycznego
przerobienia. materiatu.

A zatem mozna ,kartkéwee przypisa¢ rol¢ normalnej odpowiedzi
ustnej. W I okresie nauczania w klasie VIII moze ona zawiera¢ na przyklad
nastepujace elementy: 1) thimaczenie jednej z poprzednio przerobionych
czytanek lub jej czeéci, 2) odmiane rzeczownika deklinacji T lub IT w po-
laczeniu z przymiotnikiem o irnym zakonczeniu (nawet inncj deklinacji)
i podanie znaczenia polskiego, 3) odmiang czasownika, ktérego przynaleznosc
do odpowiedniej koniugacji uczen musi sam ustali¢ na podstawie podanych
przez nauczyciela form podstawowych.

Mozna oczywidcie w takiej pracy zamiast jednego z elementéw odmiany
wprowadzi¢ rozbi6r gramatyczny thumaczonego zdania lub zestawienie pewnej
— niewielkiej na tym poziomie — ilosci sléwek lacinskich, ktére uczen ma
przethumaczy¢ ne jezyk polski, lub odwrotnie — polskich do przethumeczenia
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na jezyk tacinski. Mozna tez zazada¢ od uczmdéw samodzielnego zestawienia
pewnej iloéci poznanych stéwek lacinskich zgrupowanych wokdl jakiegos
tematu, np. szkola, $wiatynia rzymska itp.

Taka praca wykonans przez ucznia poprawnie stanowi dowéd opano-
wania przez niego wszystkich zasadniczych elementéw nauczania lacinv
w klasie VIII i moze w I i 11 okresie zastapi¢ calkowicie prace klasowa, pole-
gajacg na tlumaczeniu nowego tekstu mozolnie przez nauczyciela ulozonego
z materialu leksykalnego dostepnego uczniowl na tym etapie nauki. Praca
moze byé zapowiedziana wczeéniej — zyskuje »i¢ wéwcezas uzupelnienie
i poglebienie materiatlu przez uczniéw. Moze bv¢ réwniez dana niespodziewanie.
W tym wypadku powinna, moim zdaniem, zawilera¢ jedynie materialt zadapy
do przerobienia podczas ostatniej lekcji. Porwala stwierdzi€¢, w jaki sposob
i w jakim stopniu uczniowie przygotowali material tej lekcji. Jest to do
pewnego stopnia zaskoczenie, ktére stosowane od czasu do czasu, staje sig
srodkiem wplywajgcym na zwigkszenie systematycznoécl w pracy uczniow.

Przy , kartkéwkach” stosuje zawsze podzial klasv na dwie lub nawet
cztery grupy, ktére opracowujg rozne pod wzgledem tresci, ale jednakowo
pod wzgledem trudnosci dobrane tematy. Jest to warunek konieczny, ktéry
zapewnia jezeli nie catkowitg, to w kazdym razie bardzo znaczng samodzielnos¢
przy wykonywaniu piacy i zmusza ucznia do skupienia si¢ na swoim temacie
bez interesowania si¢ tematem sgsiada.

Tak skonstruowana praca zajmuje uczniom caly godzing lekcyjna. Nie-
kiedy jednak ograniczam si¢ do sprawdzenia tylko jednego elementu przy-
gotowanej lekcji. Na przyklad w pierwszym okresie nauczania w klasie 1X,
gdy klade nacisk na dobre opanowanie odmian czasownika w indykatywie.
Aby zbudowaé¢ podstawe dla wprowadzenia nowego elementu, jakim hedzie
koniunktywus, polecam klasie przygotowanie w domu odmiany czasownika
mniej cz¢sto spotykanego i na -nastepnej lekeji Zzadam napisania pewnej iloéci
form tego czasownika w indykatywie z podaniem ich znaczenn w jezyku pol-
skim. Tu juz ograniczam czas przeznaczony na wykonanie zadania, biorac
pod uwage tempo pracy przecigtnego ucznia. Zbyt powolne wykonywanie
¢wiczenia stanowi dowdd Zle przygotowanre] lekceji.

Sam spos6b ulozenia nawet tak prostego zadania, jak wyzej przytoczone,
stosuje bardzo t6znie. Po prostu polecam zwykle napisanie odmiany, na
przyklad d'a I grupy: praesens passivi, imperfectum activi, perfectum passivi
1 futurum I1 activi; dla Il gropy podaje¢ inne czasy, wzglednie te same z za-
miang activum na passivum lub odwrotnie. Jezeli zalezy mi na skréceniu
czasu pracy, polecam uczniom napisanie jedynie I i 11 osoby singularis i IIT plu-
ralis, co daje mi wystarczajacy obraz znajomoéci calego paradygmatu. Jezeli
klasa jest zdolna i osiggnela juz pewna wprawe w odmianach, konstruuje
temat o wiele trudniej, podajac na przyklad szes¢ czasownikéw, ktére ucznio-
wie maja odmieni¢ w kilku czasach, ale piszac w kazdym z nich inng osobg.
Taka praca wymaga od uczniéw duzego wysitku i duzo czasu. Poprawne jej
wykonanie jest dowodem bardzo dobiego opanowania materialu.
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Fatwiejsza forma éwiczenia jest okreslanie przez uczmia trybu, czasm,
strony 1 osoby podanych przez nauczyvciela form czasownikowych i1 poprawne
przettumaczenie ich na jezyk polski. W tym wypadku sprawdzamy jedno-
czeénie fleksj¢ 1 opanowanie sléwek. Poczawszy od I péhocza klasy IX wia-
czam réwniez do , kartkéwki taki element, jak wypisywanie przez ucznia
form podstawowych czasownikéw zawartych w przerobionym tekécie.

Ocena wystawiona na podstawie takiego ¢wiczenia odnosi sie oczvwiscie
tylko do gramatyki, ale pozwala mi na ograniczenie odpowiedzi ustnej ucznia
do elementéw leksykalnych i sprawdzenia umiejetnosci tlumaczenia tekstu,
jezeh , kartkéwka wypadnie zadowalajaco. Wwypadku oceny niedostatecznej
z ,,kartkéwki“ moge po pewnvm czasie stwierdzi¢ przy odpowiedzi ustnej,
czy 1 jakie postepy poczynil uczef w dziedzinie poprzednio przez niego nie
opanowanej.

»Kartkowki* w klasach X 1 XI stosuje rzadziej i jedynie jako element
uboczny, ale nickiedy sa one dla mnie 1 ueznidw bardzo pozvteczne,

W klasie X po przerobieniu pierwszego fragmentu poezji, ktérym z reguly
jest Awurea aetas Owidiusza, i po zapoznaniu uczniéw Z najprostszymi zasa-
dami metryki daj¢ ¢wiczenie sprawdzajace opanowanie materialu. Polega
ono np.:

1. na tlumaczeniu malego fragmentu znanego tekstu poetvckicgo,

2. na wyzpaczeniu cezur w kilku wskazanych przez nauczyciela lub

dowolnie przez uczniéw wybranych wierszach,

3. na omdwieniu budowy wiersza (dla sprawdzenia opanowania podstaw

metryki).

W klasie XI przy ostatecznym powtarzaniu materialu gramatycznego,
ktére stosuj¢ w I lub IT okresie (nie w drugim pélroczul), obraz wiadomosci
ucznia w tym zakresie daje , kartkéwka* zlozona z najprostszych elementéw
fleksji i skiadni, ktére — wiemy to z do$wiadczenia — bardzo czesto wladnie
w tej klasie ulegaja zapomnieniu i sa przeszkoda w poprawnym tlumaczeniu
tekstu. Takie éwiczenia sprawdzajace zapowiadam wczeénicj, terminy i tema-
tyke ich ustalam wspdlnie z uczniami, aby mogli rozlozy¢ sobie czas i unikneli
goraczkowego powtarzania zapomnianego materiatu. Po przeprowadzeniu
éwiczefi obejmujacych caloé¢ materialu gramatycznego ograniczam sig
w II péiroczu do tlumaczenia, dokladniej egzekwujac wiadomosci gramatyczne
jedynie od tych uczniéw, ktérzy w I pélroczu nie osiagneli w tym zakresie
wymaganego poziomul.

Pare sléw mozna jeszcze poswiecié sprawie correctum , kartkowki™,
gdyz rézni si¢ ono nieco od correctum klaséwki polegajacej na tlumaczeniu
nieznanego tekstu. Nauczyciel nie potrzebuje, moim zdaniem, przerabia¢
z uczniami tematéw , kartkéwki‘, lecz moze ograniczy¢ si¢ do wyjadnienia
niezrozumialych dla uczniéw fragmentéw pracy, polecajac im wykonanie
w domu poprawy przy pomocy stownika i gramatyki, Poza pisemnym opra-
cowaniem wlasnych tematéw uczniowie powinni zapoznaé si¢ z tematami
innych grup i opracowaé je ustnie. Na nastepnej czy nastegpnych lekcjach
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caly ten material moze by¢ podstawg do egzekwowania wiadomosci, zwlaszeza
od tych uczniéw, ktérzy wykazali w ¢wiczeniu braki i niedociggnigcia.

Wszystkie podane przvklady nie wyczerpuja oczywiscie réznorodnych
form, jakie nauczyciel moze nadawaé ,kartkéwkom®, przystosowujgc je
do poziomu klasy, potrzeb i wlasnych upodoban.

Wartosé |, kartkéwek” widze w tym, Ze zapewniaja one dokladniejsza
kontrolg postepéw mlodziezy, pozwalajac zwiekszy¢ liczbe ocen, 1 ze przy-
czyniaja si¢ do usunigcia zalcglodei w poszczegélnych dzialach materiahu.
Taka forma egzekwowania wiadomogci przez swg odmiennoéé od powszechnie
i az do znudzenia stosowanej odpowiedzi ustnej jest réwniez czynnikiem pobu-
dzajacym zainteresowanie - calej klasv, zaspokajajac w pewnym stopniu
tkwigcy w mlodziezy ped do aktywnosci. Przyvezynia si¢ takze do urozmaice-
nia form lekcji, pozwala na samodziclne wypowiedzenie si¢ ucznia, a w wy-
padku dobrego opanowania przerobionego materialu i — cowa tym idzie —
dobrze wykonane] pracy. daje zadowolenie 1 poczucie odniesionego sukcesu.
Dla rodzicéw , kartkéwka'® jest sprawdzianem postepéw ucznia, ulatwia
kontrolg 1 zapozname si¢ z ewentualnymi niedociggnigciami. Jako taka
spotyka si¢ na og6l z zainteresowaniem i aprobatg. Dla nauczyciela natomiast
jest sprawdzianem jego wlasnych osiggnigé dydaktycznych, pozwala mu na
skontrolowanie wilasnej pracy i jej wynikow, na krvtyczng oceng stosowanej
metody. Oczywiscie niezbednym warunkiem dobrze przeprowadzonej , kart-
kowki' jest Sciste dostosowanie jej do poziomu i mozliwosci ucznia.

,Kartkéwka* oprocz swoich niewatpliwych zalet ma jednak rowniez
duzag wade. W znacznym stopniu zwicksza prace nauczycicla, ktory na jej
poprawienie zuZywa przynajmniej dwa razy wigce] czasu niz na poprawienie
pracy klasowej. Nauczyciel stosujacy systematycznie éwiczenia sprawdzajgee
obarcza sie dobrowolnie nadobowiazkowa praca, nie przewidziang przez pro-
gram, ktéry przyjmuje jako obowiazujaca norme jedynie 4 do & prac klaso-
wych w ciggu roku.

Wilozony jednak trud oplaci si¢ — mlodziez i sami nauczyciele podnosza
poziom wynikéw swojej pracy.

DIONIZA CIEPLAKOWA
Lddi

WPROWADZENIE ZAIMKOW WZGLEDNYCH QUI, QUE

Pragne pokrétce przedstawié droge, jaka staram sig doprowadzié moje
uczennice do trafnego i prawidlowego uZywania zaimkéw wzglednych quz
i que.

Zagadnienie to wydaje si¢ latwe. W zestawieniu bowiem z réwnowarto-
$ciowymi formami zaimka wzglednego w jezyku polskim narzuca sig , korzyst-
ne'* uproszczenie: jedna forma francuska — cztery warianty polskie tak
odnoénie gui, jak i gue. Diugi jest jednak proces przyswajania sobie przez
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naszego ucznia nie tyle znaczenia, ile wartosci skladniowej gui i gue. Chodzi
tu przeciez o zdobycie przez miody umyst nowej, obcej mu kategorii myélenia.

Jak realizuje¢ nauke zaimkéw wzglednych gui i que w’ kursie cztero-
letnim ? _

Sprawa wyplywa w klasie IX w zwigzku ze zdaniami podrzednymi,
wprowadzonymi przez te zaimki. Opieram si¢ na czytance ,,Frédéric Joliot-
-Curie*1). Zanim przystapi¢ z uczennicami do rozwigzania éwiczenia, poda-
nego ‘przez autora, na zaimek gue, skierowuje ich uwage na zaimek qui, wy-
stepujacy w ponizszych przykladach, zaczerpnigtych z tegoz tekstu:

A. 1. Il était le septiéme enfant d'Henri Joliot qui avait combattu
dans les rangs de la Commune®
' 2. ...,Je faisais des expériences qui n'étaient pas toujours heureuses
pour le marbre du lavabo®. -

3. ,,Cest.en 1937 que Frédéric Joliot-Curie commenga le cycle de dé-
couvertes qui conduisirent a la conquéte de I'énergie atomique'".

B. Nastepnie zadaje do tlumaczenia cztery zdania polskie oderwane,
dobrane w ten sposéb, aby gui zastepowaly rzeczowniki obu rodzajéw i obu
liczb.

C. Uczennice utwierdzaja sie w tym jeszcze podczas wspdlnej korekty
(na nastepnej lekeji). L

D. Dalej zalecam im uloZenie dowolnych czterech zdan z zaimkiem
wzglednym gus, zastrzegajac, aby zbudowane przez nie zdania ilustrowaly
w pelni charakter tego zaimka (oba rodzaje i obie liczby). To indywidualne
¢wiczenie poplawiam wszystkim uczennicom. Komu zdania si¢ nie udaly,
ten pracvje nad nimi dotad, dopdki nie osiagnie dobrego kompletu. Wow-
czas p.zystepuje do studium zaimka gue, zgodnie z intencja autora pod-
recznika.

A. Za punkt wyjécia sluzy mi zdanie:

»,Comme professeur de physique il eut Paul Langevin g#'il aima profondé-
ment.

B. Po dokonaniu analizy zdania uczennice uswiadamiaja sobie funkcje
zaimka gue — dopelnienie — i zestawiaja z podmiotem g,

C. Teraz rozwiazuja zadania z podrecznika; tworza zdania zalezne,
wzgledne wedlug wzoru:

,,Le professeur que j'ai vu est un célébre chimiste.”

»l.e chauffeur que ...

»Le cycliste que .

,,L'owvrier que ...

»,Le laboratoire que .

Wzér zawiera w zdaniu podrzednym passé composé. Uczennice nie znaja
jeszcze prawa zgodnodci participe passé z dopelnieniem. Wprawdzie w tak
dobranych zdaniach nie grozi wejécie w kolizje z tym prawem, ale taki zespél

Y T. Woznicki Jezyk francuski K. I1X. -
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zaciednia zagadnienie. Chcac w najblizszej przyszloSci ukazaé uczennicom
pelne, poczwérne znaczenie gue ze stanowiska naszego jezyka, bede si¢ po-
stugiwala dwoma innymi (kompletami) zestawami czasow.

Nastgpnym etapem uczenia o zaimkach wzglednych gui i que bedzie
potraktowanie ich lacznie z prawem zgodnoSci participe passé.

FT Y S Y aeao - TULESSTUSH = O

0 UJEDNOLICENIE TERMINOLOGII GRAMATYCZNEJ]

Kol. Franciszek Fradynski z Warszawy, ktéry dwa lata temu na jednym z zebrai
sckeji jezykow zachodnio-curopejskich i taciny WODKO przedstawit chaos panujacy w pro-
gramach i podrecznikach w zakresie termdnologii gramatycznej jezyka polskiego, rosyjskiego,
angielskiego francuskiego, niemieckiego 1 lacinskiego, obecnie przesyla nam swoje spostrze-
Zenia.

Migdzy innymi kol. Fr. Fradynski przedstawia rozbieznosci w terminologii przypadkéw
rzeczownika, ich ilosci i kolejnosci.

W gramatyce Z. Klemensiewicza dla klasy V1) oraz B. Wieczorkiewicza na klas¢ VIII#)
wolacz jest umieszczany na ostatnim miejscu w tabeli przypadkéw, a u 8. Szobera %) umieszcza
sie go na piatym miejscu. Tamze na stronie 342 znajdnjemy taka uwagg: wolacz nie jest
przypadkiem. :

Z powyzszego nalezy wysnué wniosek, ze ani kwestia ilosci przypadkéw, ani tez uszere-
gowania w gramatykach jezyka polskiego nie zostala definitywnie ustalona.

W. Galecki w Gramatyce jezyha vosyjskiego %) podaje 6 przypadkéw bez wolacza, a wigc
uznaje 6 przypadkéw, podajac instruktywna tabelke wykazujaca pokrewienstwo jezyka
polskiego i rosyjskiego.

Jeszcze bardziej komplikuje si¢ sprawa przypadkéw w jezyku angielskim: Z. Bastgen
w Szkolnej gramalyce jezyka angielskiego®) podaje: ,,Rzeczownikéw w jezyku angielskim wta&ci-
wie nie odmienia sie. Natomiast J. Stanistawski w dwutomowej gramatyce jezyka angiel-
skiego ®) dla zaawansowanych pisze: ,,Bledem byloby twierdzic, ze rzeczowniki angielskie
nie maja przypadkéw. Kazde dziecko w szkole angielskiej uczy sig¢ odrézniad nastepujace
preypadki:

1) the nominative case

2) the genitive case

3) the dative case

4) the accusative case

5) the vocative case'

Natomiast Nesfield w Modern Emglish Gvammar®) podaje te 5 przypadkéw w innej
kolejnosci: Nominative, Vocative, 'Aecusative, Genetive, Dative.

W podrecznikach jezyka francuskiego na kl. VIII#)iIX 9) nie ma zadnego zestawienia
odmiany rzeczownikéw w jezyku francuskim z odpowiednikami polskimi.

1y Z. Klemensiewicz Gramaiyka jezyka polskiego kl. VI. Warszawa 1953, PZWS; s. 18.
2) B. Wieczorkiewicz Gramatyka jezyka polskiego kl. VII. Warszawa 1956, PZWS; s. 86.
8) 8. Szober Gramatyka jezyka polskiego. Warszawa 1953, s. 207.

3) W. Galecki Gramatyka jezyka rosyjskiego. Warszawa 1056; s. 37.

6) Z. Bastgen Szkolna gramatyka jezyka amgielskiego. Warszawa 1951, PZWS; s. 42.
) J. Stanistawski Gramalyka jezyka amgielskiego, t. 1. Warszawa 1950; s. 105.

7) J. C. Nesfield English Grammar. London 1945; s. 16.

§) F. Jungman Jezyk francuski kl. VIII, kurs czteroletni. Warszawa 1956.

9) T. Wosnicki Jezyk francuski kl. IX, kurs czteroletni, Warszawa 1956.
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W podrecznikach do jezvka nicmieckiego!) posiadamy nazwy lacinskie czterech przy-
padkéw: 1. Nominativ, 2. Genetiv, 3. Dativ, 4. Accusativ. Natomiast M. Auerbach w Gra-
matyce tacisiskief ®) podaje 6 przypadkéw z vocativem na pigtym miejscu.

Po oméwienin rozbieznoéci w zakresie rzeczownika kol. . Fradynski wskazuje na nie-
ustalong terminologie w zakresie zaimkéw, skoro przez Szobera, a za nim przez Galeckiego
i Wo#nickiego nzywany jest termin ,,zaimki pytajace”, a przez Wieczorkiewicza i Stanistaw-
skiego — ,.zaimki pytajne. W Szkolnej gramatyce jezyka angielskiego wystgpuja nawet oba
te terminy. Podobne rozbieznoéei istnicjg weterminologii zdan. Uczen spotyka sig z terminem
zdania pytajne i zdania pytajace.

Dalej kol. Fradyniski zajmuje si¢ czasownikiem : terminologia czasow, trybow. Szezeghlny
jednak chaos panuje w terminologii zdan podrzednych. .

W zakoficzenin kol. Fradyfski stwierdza koniecznoié zorganizowania akeji zmierzajacej
do ujednolicenia terminologii gramatycznej. Kol. Fradyiski proponuje przekazanie sprawy
do Polskiej Akademii Nauk, a nawet widzi mozliwosci zainicjowaaia akeji ujednolicenia ter-

minologii gramatycznej na terenie UNESCO. =

PODZIAL ZDAN PODRZEDNYCH W JEZYKU ANGIELSKIM

Kol. Stanislaw Janiszewski z Kulna przesyla nam swe uwagi w sprawie podzialu
zdan podrzednych w jezyku angielskim.

Klasyfikacja zdan podrzednych, jak pisze prof. T. Grzebieniowski na s. 249 swej grama-
tyki angiclskiej wvdanej w roku 1954, stanowi powazny problem. W gramatyce angielskie)
klasyfikuje sie je wedlug odpowiednich czedei mowy w zaleznodci od ich stosunku do zdania
nadrzednego; w gramatyce polskiej zdania podrzedne biorg swa nazwe i klasyfikacj¢ od odpo-
wiednich czesci zdania nadrzednego. Wszyscy gramatycy na calym Swiecie, z wyjatkiem an-
gielskich, widzag w zdaniach podrz¢dnych wyraione dokladniej czlony zdania nadrzednego,
a nie réwnowazniki rzeczownika, przymiotnika lub przystowka.

Prof. Grzebieniowski odréznia zdania podrzedne rzeczownikowe — Nown Clauses lub
Substantive Clauses, przymiotnikowe — Adjective Clauses, przystéwkowe — Adverbial Clauses,
nie ukrywa jednak faktu, ze , bywaja wypadki odmiennego ustosunkowania si¢ do tej kwestii,
np. Ganshina i Wasilewskaja, antorki podrecznika Euglisk Grammar, dziela zdania podrzedne
na Subject Clauses, Prédicative Clauses, Object Clauses itd. Ze swej strony zaznacCze, #e pozZa
tymi dwiema antorkami znam z géra dwadziefcia nazwisk innych pedagogéw radzieckich,
autoréw i autorek oémiu posiadanych przeze mnie podrecznikow, ktérzy w tej sprawie podzie-
laja poglady Ganshinej i Wasilewskiej, a nie styszalem o zadnym podreczniku wydanym
w Zwiazku Radzieckim, ktory by odréinial Nowun Clauses, Adjective Clauses, Adverbial
Clauses. Z tego wynika, ze ogdl anglistéw radzieckich nie nznaje angielskiego systemu po-
dzialu zdan podrzednych. Z polskich anglistéw jedynie Stanislawski nie poszedl za przykia-
dem autoréw angielskich, wspominajgc w11 tomie swej gramatyki na s. 119 o zdaniach podrzed-
nych przydawkowych, a nie o przymiotnikowych.

Zdania podrzedne rzeczownikowe, przymiotnikvwe, przystéwkowe — to dla ucznia
polskiego coé calkiem obcego i niezrozumiatego, gdyz na lekcjach gramatyki polskiej nigdy
o nich nie slyszal. Uczgc si¢ jezyka obcego metodg poréwnawczg (stosowang z powodzeniem
w Zwiazleu Radzieckim od roku szkolnego 1955/6, mlodziez polska moze éwiadomie operowad
tylko tymi kategoriami myélowymi, ktére poznata i opanowala na lekcjach jezyka ojczystego ®).

W czasopiémie Tnostrannyje jazyki w sskoled) czytamy: ,, Jest rzeczg konieczng zupelnie

1) A, Witczukowa Jezyk niemiecki kl. 1X. Warszawa 1956, s. 5.

2) M. Auerbach Gramatyka laciviska, W.Z.N. 1. O. Wroclaw 1949; s. 10.

3) Por. St. J. ,,Co si¢ dzieje z pomocg dla polonistow''. Glos Naucezycielski, nr 26 —27
z dnia 24 czerwca i 1 lipca r. 1956. '

4 Nr 2, 1956, s. 9.
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uwolni¢ nauke skladni od sformulowan, gmatwajacveh stosunck czgdel mowy i czoSci zdania,
sformulowail zacierajagcych merytoryczne rozgraniczenie morfologii i skladni. Jest rzeczg ko-
nieczng wyzby¢ si¢ mieszania czesci zdania i czgici mowy wywodzgcego sig od jezykoznaw-
stwa wieku XIX",

0 WEASCIWA ROLE JEZYKA LACINSKIEGO T WYKSZTALCENIA
KLASYCZNEGO W POLSCE LUDOWEJ

Kol. Franciszek T. Sikorski. nauczyciel Technikum Handlowege i Gastronomicznego
Ministerstwa Handlu Wewnetrznego w GnleZnie, w pismie pod wymienionym tytulem migdzy
innymi przedstawia krétkoe historie pozycji jezyka lacifickiego w szkole polskiej, nastepnie
zas silnie akecentuje: , Lacina w klasach licealnych powinna by¢ przedmiotem obowigzkomeym
i nader powaznie traktowanym... Nauka jezvka lacifiskiego powinna odbywad sie 6 razy w tv-
godniu, gdyz jezyk ten wymaga nieustanne] ciggloéci w éwiczeniach... Oczywiécie trzeba tu
unikngé wielkiego bledu, ktéry w ciagu prawie dwudziestu lat popelniala szkola burzuazyjna,
a na ktéry dzisiejsza polska szkola nie moze sobie pozwolié. Otéz nauka taciny musj by¢
systematyczna, bardzo systematyczna. Nie mozemy sobie pozwoli¢ na taki absurd pedago-
giczny, jaki mgczyl miodziez w przedwojennym... VIIT-klasowym gimnazjum humanistycz-
nym. Mianowicie po roku laciny w klasie IV, uczen juz w V tlumaczyt Cezara i Owidiusza,
w VI Cycerona, w VII Liwiusza, w VIII Tacyta i Horacegd. Rezultat byl taki, ze tylko naj-
zdolniejsi i najpiiniejsi uczniowie opanowali jezyk aciniski gruntownie ') Otéz w naszej szkole
trzeba inaczej postapic™.

Tu autor wysuwa sugestie w sprawie elementéw materialu nauczania (stownictwo, gra-
matyka, tlumaczenie z jezyka ltacinskiego na polski i z polskiego na lacifiski) oraz w sprawie
podrecznikéw, zaznaczajac, ze powinny one by¢ wzorowane na dawnych (A. Krasnowolskiego,
T. M. Lewickiego, Fr. Préchnickiego, Al. Fraczkiewicza, Z. Samolewicza).

CZY TO NIE ANACHRONIZM?

Kol. Jan Brodsa, nauczyciel liceum pedagogicznego w Gérkach Wielkich, porusza
w pismie pod wymienionym tytulem sprawe wprowadzenia drugiego jezyka obcego w liceach
pedagogicznych.

Autor migdzy innymi pisze:

., Liceum pedagogiczne... chee daé Judzi pofwiecajacych sig pracom naukowym zwigzanym
z zagadnieniami pedagogiki, socjologii, literatury itp. Wychowankowie liceéw pedagogicznych
(podkreslenie redakeji), a z nimi i cala rzesza nauczycieli w poréwnaniu z uczniami licedéw
vgdlnoksztalcgeych sa wielce pokrzywdzeni... JE‘QH bowiem w liceach ogdlnych... jest ... jezyk
tacifiski oraz niemiecki lub francuski — to w liceach pedagogicznych ani wzmianki o tychze
jezykach... Dlaczego tak jest? Czy nauczycielowi... znajomosé obeego jezyka jest niepotrzeb-
na? Dlaczego ma czud si¢ pokorniejszym wobec swego réwiednika (bardzo czesto brata czy
sigstry) z liceum ogélnoksztalcgcego? A co najwazniejsze: dlaczego zagradza mu sie droge do
samodzielne] pracy naukowej po wyjsciu z liceum? Czy ma byé nadal palinteligentem jak
w latach przedwojennych?, .

Nalezaloby o tym pomyélec przy ukladaniu nowych programéw nauczania w liceach
pedagogicznych. Nauka obcych jezykéw przyniostaby po czasie dodatnie wyniki i podnio-
staby samopoczucie nauczycieli*

1) Autor méwi o szkole przed reformg jedrzejewiczowsks. Nalezy jednak zaznaczyc,
ze wymieniony dobdr autoréw utrzymatl sie potem i pozostaje dotychczas, checiaz iloéé godzin
jezyka lacifiskiego w szkole ulegla ograniczeniu niemal do polowy (Przyp. red.).
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JESZCZE 0 NAUCZANIU JEZYKOW OBCYCH
W SZKOLE SREDNIEJ

Kol. Edmund Jakubowski, nauczyciel liceum ogélnoksztategcego w Drezdenku, woj.
zielonogérskie, w pidmic pod wymienionym tytulem méwiac o bolaczkach i trudnosciach nau-
czycieli jezykoéw obcych akcentuje:

..Dobrze, jezeli istnieje przy WODKO sekcja jezykéw obeych, ale jedli takie] nie ma, jak -
w wojewGdztwic zielonogorskim, kazdy nauczyciel jezykéw obeych jest zdany na wlasng in-
wencje, gdyz wskazéwki niefachowcéw w tej dziedzinie sg czasami wrecz szkodliwe®.

Fakt nie wymaga komentarzy.

. 0 NAUCZANIU SLOWEK LACINSKICH

Kol, Zofia Rézanska, nauczycielka jezyka lacifiskiego w Rademiu, akcentuje: ,, Ucze-
nie sie stowek moze stac sie interesujace, jesli nie sprowadzi sig go do mechanicznego, czgsto
bezmyslnego wykuwania poszczegélnych wyrazéw, a znajdzie sig w nim twércze i samodzielne
myélenic ucznia, pobudzone przez nauczyciela przy podawaniu stéwek®. Mozliwosci realizacji
swego postulatu autorka widzi w wyzyskiwaniu: zapozyczen 1 Zrodloslowéw, wyrazow pokrew-
nych, stowotworstwa. Plynace stad korzyéei dla ucznia — oprécz wymienionej wyze] w postu-
lacie — autorka widzi nastepujgce:

I. Mtodziez zda sobie sprawe ,,z celowosci i przydatnosci uczenia sig stowek™;

2. , Zrozumie, jak bardzo przyczymiaja si¢ one do wzbogacenia jej zasobu slownictwa
nawet w rodzimej mowie, jak uprzystepniaja jej zrozumienie pojeé dotad dla niej niejasnych,
jak utatwiaja jej lekture kazdego powaznego dziela'

JEZYK LACINSKI CZY JEZYK FRANCUSKI?

Kol. lrena Patysiewiez, nauczycielka jezyka francuskiego w Ihzy sygnalizuje w pismie
., Jezvk lacinski czy jezyk francuski?** trudnosci zwigzane z wolnym wyborem przez uczniéw
drugicgo jezvka obcego w klasie VIII. Ponicwaz miodziez przewaznie chee si¢ uczy¢ jezyka
tacinskiego, przymusza sie ,wedlug listy" grupe mlodziezy do nauki jezyka francuskiego.
Autorka stwierdza |, niecclowos¢ wykluczenia jednego lub drugiego jezyka' i uwaza, ,ze
w szkole ogélnoksztalcacej nalezaloby nezyé jednoczeédnie i jezyka lacinskiego, 1 jezyka fran-
cuskiego  lzasadnia to poirzebami dydaktyczoymi i metodycznymi, wyplywajacymi ze
cistego zwiazku obvdwu jezvkéw, oraz znaczeniem jezyka francuskiego w stosunkach mig
dzynarodowych.

WSPOLZAWODNICTWO CZY WSPOLPRACA?

Trudnosci wyplywajace z obecnej struktury nanczania jezykéw obeych omawia réwniez
kol. Helena Szostakewa z Rademia w pismie , Wspoélzawodnictwo czy wspdlpraca®,
zaznaczajac, ze mlodziez chee sie uczyd przede wszystkim jezyka lacinskiego.

Autorka stwierdza: |, Czasami znajdzie sig jaki$ zablakany amator angielskiego lub nie-
mieckiego, ale do unikatéw nalezv uczen, ktéry chee sig uczyd jezyka francuskiego™. Dalej
zastrzega si¢, ze ,administracyjne ograniczenie uczacych sig laciny nie wydaje si¢ sluszne®™.
lizasadnia to wartoSciami wychowawczyini laciny. Wérdd nich akcentuje migdzy innymi, ze
,,znajomosc¢ laciny znakomicie pomaga uczniom pokonaé trudnosci jezyka obcego™. Z drugiej
strony sygnalizujgc, ze ,znajomno$¢ chociaz powierzchowna jezyka obcegu jest konieczna
dla czltowicka wspélczesnego'' -wysuwa nastepujgcy postulat: |, Moim zdaniem powaZnym czyn-
nikiem dodatnim bedzie zlikwidowanic mimowolnego wspélzawodnictwa miedzy lacing
a jezykicm obeym. Wroémy do tego, co bylo — na bazie laciny uczmy jezyka obeego, a na
pewnoe i wyniki, 1 poziom podniosg si¢ znacznie®,
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0 WYMIANIE KULTURALNEJ POLSKO-FRANCUSKIEJ

Kol. [rena Palysiewiez z Liceum Og6lnoksztalcacego w IZy wojew. kieleckie pisze
o wynuanie kulturalnej polsko-francuskiej. Przypomina ona artykul prof. H. Wallona ,,L’école
en Pologne et les échanges culturels”, w ktérym ,,prof. Wallon stwierdza, ze zar6wno nauczy-
ciele, jak i studenci polscy wyrazajg gleboki zal, ze oSrodki kultury francuskiej w Polsce
przestaly istnie¢, a zarazem maja nadzieje i Zycza sobie goraco, aby znowu w niedalekiej
przyszlosci otwarty sig, przynajmniej w kilku wigkszvch miastach Polski. ,,Pourquoi ne pas
multiplier les occasions de voyage et de séjour d’un pays a4 Pautre? Pourquoi ne pas organiser
des échanges de jeunes gens et d’étudiants, d’instituteurs et d’éducateurs, soit en période de
vacances, soit en période d’étude?

Kol. Patysiewicz pisze dalej, ze wpra .dzie coraz czestsze sa imprezy $wiadczace o odra-
dzajace) sig tradycyjnej przyjazni polsko-francuskiej, ale , niestety, my, nauczyciele jezyka
francuskiego, Zyjacy w malych miasteczkach albo weale nie mamy moznoédci korzystania
z tych imprez, albo w bardzo matymn zakresie. Nie méwiac juz o teatrze francuskim, ktéry jest
prawie mnieocsiggalny, musimy stwierdzié, ze réwniei ksiazka francuska do ngs nie dociera,
czasuopisma — czasem, ale méwig nam przewaznie o nas samych, tzn. o Polsce i Polakach
(Peuples Amis) wzglednie o Zwigzku Radzieckim i polityce. Nie znamy nowoéci z literatury
francuskiej: ani z beletrystyki, ani z poezji, nie znamy nowych pradéw literackich, poniewaz
nie mozemy nic dostaé nie tylko z nowszych rzeczy, ale nawet ze starych dziel — klasykéw
czy remantykéw. Balzac, Romain Relland, Zola, czy Victor Hugo — s3 na pdlkach ksie-
garskich, owszem, ale w jezyku polskim, jak i inni autorzy francuscy. A przeciez my chce-
my czytaé¢ po francusku, checemy byé w statym kontakcie z tym jezykiem, nie chcemy by
odeigci od frédet jezyka, ktérego uszymy*

List sw6j kol. Palysiewicz konczy stwierdzeniem, Ze ,,chyba nikt nie zaprzeczy starej
prawdzie, ze podréie ksztalca, a w epoce zblizenia miedzynarodowego, w epoce festiwaléw
i konkurs6w zdawaloby sie, ze wﬁé.zd do sasiedniego kraju lub niewiele dalszego — to drob-
nnstka!ﬁ_ Dlaczego wiec my, nauczyciele jezyvkéw obeych, nie mamy zadnych mozliwosci, jak
dotad, zwiedzenia kraju, ktérego jezyka uczymy? Dlaczego nie mozemy zetknaé sie bezpo-
stednio z kulturg i dorobkiem cywilizacji tego narodu? Zadamy wiec udostepnienia ksiazki
francuskiej, czasopism bardziej réznorodnych i ciekawszych, a w dalszej perspektywie kur-
séw w Grenoble czy chociazby kilkotygodniowej wycieczki do Francji™.

EGZAMINY DOJRZALOSCI Z JEZYKOW ZACHODNIO-EUROPEJSKICH
W WOJEWODZTWIE LODZKIM

Kol, Karol Allina, kierownik sekecji Jezykéw Zachodnio-europejskich i Eaciny
w WODKO wojewddztwa lodzkiege przystal nam sprawozdanie z egzaminéw dojrzaloder
z jezykow, ktére odbyly si¢ w roku 1966, I'ragment tego sprawozdania podajemy ponizej;

» Wyniki okazaly si¢ znacznie lepsze od spodziewanych i wytvezonych w instrukeji
programowej.

Przyjmujac nawet, e do egzaminu przystepowali uczniowie najlepiej przygotowani
1 najzdolniejsi (a tak nie zawsze bylo), fakt, 2e po 4-letnim nauczaniu przy 3 godzinach lekeyj -
nych tygodniowo uczniowie zdajacy z jezvka angielskiego w Tomaszowie Mazowieckim, z je-
zyka niemieckiego w Zgierzu i z jezyka francuskiego w Piotrkowie umieli doéé poprawnie
wystowi¢ sig w jezyku obcym i odpowiadaé wyczerpujaco na dowolnie zadawane im pytania,
opowiadad treéd przeczytanych fragmentéw i wyjasniaé w obcym jezyku zagadnienia grama-
tyczne oraz znaczenie stbw — dowodzi, Ze mozna nawet w ramach kursu czteroletniego dopiaé
wiasciwego celu — to jest umiejetnodci rozumienia obeego jezyka i mozliwoéci byé zrozu-
mianym w tymze jezyku'.

Podajac t¢ wiadomoéé prosimy o informacje o przebiegu egzaminéw w innych woje-
wédztwach.
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STANISLAW HELSZTYNSKI — AMERICAN CLASSICAL AUTHORS

Wyhér tekstéw z literatury amerykarskiej. I{rakéow —Warszawa 1956, PWN
skrypty dla szkol wyiszych
Uniwersytet Warszawski. Cena zl 11.75

W 'szef'e'.'gu znanych dobrze studentom i nauczycielom antologii pisarzy angiclskich
i ameryka.ﬁski'ch ukazala sie jako ostatnia pozycja antologia: Stanislaw Helsstynski: Amevican
Classical Authors.

Pozycja ta zawiera materialy naleigce do programu studiéw uniwersyteckich, ale przyda
si¢g bardzo i nauczycielom, czesto pozbawionym ksigZek i materialow z tej dziedziny.

Szkoda, Ze proporcja tekstéw z wieku XIX w stosunku do tekstéw z wieku XX (mniej
dostepnych) wynosi: 176 stron druku do 54 stron. Szkoda, e taka znaczna jest przewaga poczji
nad proza, np! précz zyciorysu Dreisera jest tylko jeden jego list do Williama Z. Tostera, se-
kretarza partii komunistycznej Stanow _.?.j(:dno(:.zon'ych, w ktérymn autor zglasza swojc przysta-
pienie do partii komunistycznej, co méwi o ideologii czltowieka, ale nie o jego twirczosci.
7 tworczosci Howarda Fasta znajdujemy jedynie artykul krytyczny o realizmic literackim
Prof. Helsztynski odsyla wprawdzie czytelnikéw do swych artykutéw, ale wiemy, jak trudno
zdoby¢ np. Kwarlalnik Neofilologiczny czy inne czasopisma,

Dobér tekstéw jest na ogél i cickawy, 1 typowy, omdwienia unownczeSnione dobrze orien-
tujg czytelnika, Nalezy si¢ za to autorowi podzigka,

Zofin Baslgen

ENGLISIT LANGUAGE TEACHING

Wyd. The British Council, 65 Davies Street, London W15 t. X, nr 1 i 2
(pazdziernik —grudziedi 1955 roku i siyezen —marzee 1956 roku)

Kwartalnik ten daje w pierwszym numerze takie artykuty, jak D. Hayes de Huneceus
,Nauczanie literatury angiclskiej, H. A. Cartledge , Czytanie ze zrozumieniem®, F. T. Wood
.. Potaczenia czasownjka z przystéwkiem: Pozycja przystéwka', A. S. Hornby ,, W klasie I.
Praca zespolowa w ¢wiczeniach ustnych®. W numerze drugim znajdujemy artvkuly: M. R.
Snodin ,, Jezyk w kontekicie'', A. Warner ,,Nauka angielskiczo a sluchacze ze wschodniej
Afryki”, Peter A. D. Mac Carthy ,, Transkrypcja fonclyczna™, W. R. Lee ,,Pewne cechy into-
nacji pytaf‘, M. West ,, W klasie I{. Problem czasu przeznaczonego na mdiwienie uczniow
w czasie lelcji'. .

Poza tym w kazdym numsrze jak zwykle znajdujemy odpowiedzi na pvtania w watpli-
wych i trudnych sprawach jezykowych, korespondencje, sprawozdania z ksinzek i krétkie
notatki.

Omdbwimy pokrétee miektére z tych pozyeji, te mianowicie, ktérg najscisle; wiqza sig
z mozliwoSciami naszej praktyki szkolnej.

Zaréwno Hornby w nrze 1, jak i West w nrze 2 czasopisma dajg wyraz niepokojowt,
jakim wszystkich nauczycieli przejmuje fakt, ze w ciagu godziny lekeyjne] (40-minutowe])
w klasie zlozonej z 40 ucznidw kazdy z nich ma sposobnosé mdwienia jezykiem obeym najwyzej
1/2 minuty, co nie moze zadowoli¢ ani daé rezultatdw w postaci pnpra'wnego mdéwienia.

Nalezaloby zmienié ten stan rzeczy, mimo ze przysluchiwanic sig nauczycielowi réwniez
ma swoja warto$é. Nauczyciel powinien tak obmyéleé i prowadzi¢ lekcje, by kazdy uczed
mial sposobno$é wypowiadaé zdania, formulowaé rozkazy, stawiaé pytania i odpowiadad np.
w czasach: przesztym i Present Perfect. Niezaleinie od tego, Ze uczniowie robia to pod kierun-
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kiem i kontrola nauczyciela, Hornby radzi podzieli¢ klase na grupy 5 —6 osobowe, ktére réow -
niez pod kierunkiem nauczyciela moglyby wylkonywaé i nazywaé rozmait: lub te same czyn-
nosci, np. otwierad i zamykaé ksigzki, rysowaé, krajad papier, pisaé na tablicy itd. Wazne
jest to, by kazdy uczeit mial sposobno$é wypowiadaé sig w ten sposéb przez 15—20 minut
w ciggn lekeji. West radzi skonczy¢ z ciaglym ,,uczy¢, uczyé, uczyt”, a wreszeie zaczg” , uczyé
sig, uczy¢ sig, uczyé sie’’. Niech naunhzycriel przestanie byé tylko wcigZ uczgcym, a stanie sig
pomocnikiem i nadzorcg ucznidéw rozmawiajgcych miedzy soba parami. Dobrze jest czeiéd
lekeji przeprowadzaé jako nauke pod kierunkiem, a na prace domowe przeznaczaé précz
pisemnego zadania ¢wiczenia ustne, nauke pewnych partii na pamieé i samodzielne przygoto
wanie lekeji, gdyz praca indywidualna ucznia w domu w tym zakresie jest wazniejsza niz praca
zbiorowa uczniéw w Iklasie,

Artykul o jezyku w kontekicie stawia tale bardzo dla nas aktualna teze o koniceznosci
powiazania jezyka z jego ,,miejscem zamieszkania', to jest Zyciem narodu, dla ktérego
dany jezyk jest ojczystym. Takie powigzanie sprawia, ze jezyk pociaga i zaciekawia studiu-
jacych. Nauczyciele wprowadzaja rézne , realia’ na lekcje, od obrazka w_podreczniku do
niywego tubylca' wlacznie. Czasem jednak ,realia” te to tylko jakas tam mapka lub bro-
szurka nabyta przypadkiem, czasem zas jedynym Zrédlem informacji o danym narodzie jest
podrecznik, ktéry z koniecznosci moze daé tylko statyczny a nie pltynny | zmienny obraz
zycia i to najczeiciej sprzed 20—30 lat.

Falszywym jest czesty poglad, jakoby ,,realia’ byly szczegélnie potrzebne w poczatlko-
wym okresie nauczania i to’w postaci znaczkéw pocztowych, pudelek z papieroséw, kalen-
darzy czy obrazkéw przedstawiajacych uczniéw z Eton w ich charakterystycznych cylin-
drach. A przeciez wraz z postgpem nauki i ,,realia’ powinny rozwijac sie: od munduru poli-
cjanta do podstaw” prawodawstwa angielskiego czy od obrazka Big Bena do obrazu parla-
mentu angrelskiego. Z pomoca nauczycieli historii i geografii powinny one doprowadzié¢ do
uswiadomienia ucznia, jakim jest spoleczenistwo brytyjskie i Zze jest ono réwnie skompli-
kowane i zmienne jak nasze wlasne.

Mniej wigcej w polowie studiéw jezykowych zainteresowanie nauka jezyvka obceso
slabnie i Szekspir czy inna postaé z literatury nie pomoze w utrzymaniu na dlugo tego wazne go
czynnika nauki, jakim jest zainteresowanie. Moze dobrze byvloby wtedy zachecic nczniow do
zastosowania umiejetnosci jezykowej w obrebie innych przedmiotéw nauki szlkolnej, zwlasics
zas w zakresie tych studiéw, ktére danego ucznia najwiecej interesujg. W tym celu specjalne
broszurki, bogato ilustrowane, z wykresami i mapkami wraz z materialem takich pomocy nan-
kowych, jak przezrocza, plyty itp., moga odegraé ogromng role. Stosowanie , realiéw’ tego
typu nadaje nauce jezyka obcego realncéci i celowosci, umieszeza jg miejako w ,,kontekicie'

Zofia Basigen

K R O N I K A

SPRAWOZDANIE Z CENTRALNEGO KURSU NAUCZYCIELI
JEZYKOW ZACHODNIO-EUROPEJSKICH W CHELMNIE NAD WISEA —
LIPIEC 1956 ROKU

Podobnie jak w dwu poprzednich latach (Gryfice —Chelmne) i w roku 1956 nie mozna

bylo narzekaé na brak zgloszen na kurs wakacyjny, jakkolwiek szesciogodzinny dzien pracy
przez 3 tygodnie wakacyjne stanowi niemala wyrwe w odpoczynku wakacyjnym przcpraco-
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wanego nauczyciela. Trzeba bylo nawet ograniczy¢ kandydatéw z poszczegolnych woje-
wédztw, a nawet kilkanascie podan odrzucié. Na ogdlng liczbe 122 — nie przyjechalo z waznych
przyczyn — gléwnie zlego stanu zdrowia — 14 0s6b. Ostatecznie ogdlna iloS¢ uczestnikéw kursu
wynosila réwne 100 oséb, nie liczac prelegentow 1 kierownikéw sekeji jezykdw zachodnio-
curopejskich — WODKO. Z tej liczby 17 nanczyeieli bylo po 1 —3 latach pracy w zawodzie,
10} 0sé6b mialo do 7 lat praktyki nauczycielskiej, 73 osoby — powyzej T lat. Na ogélna liczbg
100 os6b bvio 68 kobiet.

Jedli chodzi ¢ rozmieszezenie uczestnikéw wedlug wojewGdztw, to z bialostockiego
przyjechalo 4 nauczvcieli, z gdaniskiego 4, z kieleckiego 10, z koszalinskiego 1, z krakowskiego 6,
z lubelskiego 4, z }odzkiego 5, z miasta Fodzi b, z olsztvniskiego 3, z opolskiego b, z poznanskiego
6. z rzeszowskiego 3, z katowickiego 6, ze szczecinskiego 6, z torunskiego 6, z warszawskiego 10,
z miasta Warszawy 7, z wroclawskiego 7, z zielonogérskiego 2.

Nie sprecyzowany jasno charakter kursu — podobnie jak w latach ubieglych — sprawit,
ze¢ poszczegolne WODKO wysylaly najaktywniejszych i najlepiej przygctowanych nauczy-
cieli na 6w ,,sejmik” jezykowy albo na odwrdt, tych sposrdd naunczycieli, ktérych wiedze
fachowg i umiejetnosé jezykows trzeba bylo od$wiezyc lub mocno podeprze¢. Moze to i niezle
tak sig wzajemnie dZwigadi pomagad sobie, ale ten wysoce nieréwny poziom stwarzal naturalnie
ogromne trudnofei, zwlaszeza przy prowadzeniu jezykowych éwiczef seminaryjnych. Wyraz-
nie raz jeszcze zarysowala si¢ koniecznoéé dwupoziomowosci kurséw albo dwéch oddzielnych
kurséw jezykowyceh o dwéch réznyeh zalozeniach i poziomach, Ta koniecznosé, wyczuwana
przez kierownictwo kursu i grup jezykowych, byla réwniez stale podkredlana przez sluchaczy
w ankiecie,

Fakt, ze jedno WODKO przyslalo na kurs mtoda nauczycielke szkoly podstawowej, nie
uczaca weale jezyvka obeego, 1 to 7 dni przed jego zakorczeniem, §wiadezy, %e czasem traktuje
sig kurs wakacyjny jako sposobnoéé uzyskania zag¢wiadcezenia czy praw do nauczania lub jako
pewien sposéb jezykowego doksztalcenia nauczycieli w tempie przyspieszonym. O tym, Ze
wieln stnchaczy wlasnie tak trakiuje kurs, Swiadczy niecierpliwe zastrzeganie si¢ niektérych
os6b przed jakimikolwiek referatami i dyskusjami w jezyku polskim jako zgola niepotrzebnymi
oraz domaganie sie zajeé tylko w grupach jezykowych.

Jak dalece potrzebue jest praktyczne éwiczenie sie w Jezykn cbeym, ktéry latami styszy
sie¢ tylko w wersji uczniowskiej, pokazaly popoludnia chelmiriskie, ktére wolne od zajec
i w piekng pogode wykorzystywane na spacery i wycieczki — zuzytkowywane byly przez
uczestnikéw na zywa i pelng zapalu konwersacje w odpowiednim jezvku.

Tematvka og6inych zebran zainteresowala jednak wigkszos¢ uczestnikéw Zzadnych
1 wykladéw psychologii, i referatéw dydaktyezno-metodycznych, graficznych njed i zestawien,
katalogéw, spiséw pomocy naukowych, bibliografii — jednym slowem wszystkiego, co mo-
globy odnowié i wzbogacié ich wiedze, pomée w pracy szkolnej, polepszy¢é wynild, ulatwié
nanke jezyka ich uczniom itd. -

Najwiekszym uznaniem, wedlug wypowiedzi stluchaczy, cieszyly sie referaty: kol
Alojzego Brzeskiego — , Niekiére zagadnienia metodyczne w Swietle teorii Pawlowa®™, kol.
Jerzego Sylwestrowicza — ,,0 sposobach budzenia zainteresowania uczniéw na lekcjach je-
zyka obeego'’, kol. Zofii Bastgen — ,,0 wdrazaniu do prawidlowego myélenia®. Podobaly si¢
zar6éwno pod wzgledem treéei, jak zywoscl wygloszenia i bezposredniego kontaktu wylkladow-
cow ze stluchaczami. Wylklady: kol. Heleny Majczyniskiej ,,O pracy z tekstem' i ..Cwiczenia
pisemne®, kol. Alfonsa Zaracha ,,0 éwiczeniach ortograficznych® i ,,0 sprawdzianach ocen™,
kol. Tadeusza Woznickiego ,,0 bledach uczniowskich i ,,Cwiczenia gramatyczne'' okazaly
sie bardzo poiyteczne i notowano je skwapliwie. Prof. Feliks Jungman zagadnienia szcze-
golowe rzucit na tle ogdlniejsze nowej metody, prof. Michat Cieéla podal ciekawe a nieznane
szczegOly o nauczaniu jezykdéw obeych w Szkole Rycerskiej.

Uczestnicy nie wykazali zbytniego zrozumienia dla tecretycznych rozwazan, wypowia-
dali si¢ w dyskusji nieco opornie i nieémiato, jakby odzwyczaili si¢ od wypowiadania na gles
swych myéli Inb nie czuli sie dobrze wobec tak duzej ilosci obecnych. Znacznie Zzywiej komen-
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towano wszystkie zagadnienia w grupach jezykowych, choé trudnosé wystowienia si¢ w jezyku
obcym niejednemu przeszkadzala w swobodnym wypowiadaniu sie.

Kierowniczki grup jezykowych: kol. Maria Malecka (jezyk niemiecki), kol. Maria Przez-
dziecka (jezyk angielski) i kol. Maria Szypowska (jezyk francuski) wlozyly niezmiernie wiele
pracy i wysitku w organizowanie zaje¢ w swoich grupach: po wykladach (prof. prof. Michal
Ciesla, Feliks Jungman, Andrzej Kotaczkowski, Witold Ostrowski, Jan Piprek, Maksymilian
Zieliniski i in.), umiejetnie przeprowadzaly dyskusje na temat jezyka i literatury same prowa-
dzity wyklady, ¢wiczenia jezykowe i konwersacje w danym jezyku (przy kazdej okazjii o kazdej
niemal porze), wypozyczaly ksiazki i pisma, udzielaty konsultacji jezykowych i wszelkich
informacji. umacniaty wiedz¢ i umicjgtnosé fonetvezng, poprawiaty éwiczenia pisemne. Nie
rozumiemy dlaczego Ministerstwo Oswiaty uwaza, Zze ta wyczerpujgea praca nie zashiguje
na wyhagrodzenie w postaci skromnego ryczaltu za kicrownicwto grupy.

We wszystkich grupach jezykowych oméwiono projekty nowych programéw i poddano
krytyce istniejace podreczniki sz.zolne.

A oto jakie wnioski i dezyderaty przeslalo kierownictwo i Rada Stuchaczy do wihadz
oswiatowych:

1. Objac¢ wigkszg ilos¢ nauczycieli jezykéw obeych systematycznym szkoleniem jezy-
kowym i metodyczno-dydaktycznym na rocznyvch kursach w oSrodkach WODKQ oraz na
kursach wakacyjnych.

2. Wznowié akeje dawnych WKN dla nauczycieli jezykéw obcych w matych miejsco-
wosciach (miesi¢czne przydzialy materiatu, prace miesieczne, state konsultacje w najblizszvch
oérodkach WODKO, trzydniowe konferencje w okresie ferii zimowych i wiosennych, kurs
wakacyjny).

3. Stworzy¢ CODKO dla jezykéw zachodnio-europejskich i taciny.

4. Zaangazowaé na wykladowcéw kursowych réwniez i cudzoziemedw.

5. Wprowadzi¢ do tematyki kurséw wiecej wykladéw z psychologii nauki jezykéw
obcych i z socjologii.

6. Powielone wyldady kursowe rozsylaé wszystkim nauczycielom, a przed kursami
przesylac dokladne tezy referatow.

7. Udostgpni¢ nauczycielom jezykéw obeych ksiazki i prase cudzoziemsks, phyty, zorga-
nizowa¢ obcojezyczne audycje radiowe i wyjazdy nauczycleli jezykéw obeych za granice.

Zofia Bastgen

SPRAWOZDANIE 7 KURSO-KONFERENCJT KIEROWNIKOW SEKCJI
JEZYKOW ZACHODNIO-EUROPEJSKICH 1 LACINY WODKO

Kierownicy sekeji jezykéw zachodnio-europejskich i taciny WODKO zazwyczaj zbicraja
si¢ dwa razy do roku w oérodkach Ministerstwa Oéwiaty w Sopocie, Sulejéwku lub Miedze-
szynie. Zjazdy te, organizowane przez CODKO i zwane kursami, z jednej strony maja charak-
ter naukowy, z drugiej zaé po$wigcone sg zagadnieniom metodycznym i organizacyjnym
nauczania jezykéw obcych.

Kursy majq ogromne znaczenie dla kierownikéw sekcji jezykéw WODKO, ujednolicaja
bowiem i nzgadniajg wymagania poszczegélnych WODKO, kierownicy wymieniajg wzajemnie
doswiadezenia, porozumiewaja si¢ odnosnie stosowarnia réznych srodkéw metodycznyeh obje-
tych razem terminem metody nauczania jezykéw obeych. -

Ostatni kurs, ktéry trwal od dnia 10 do 15 wrzesnia 1956 roku (wlacznie) podwigcony byt
licznym zagadnieniom interesujacym kierownikéw sekeji, Poza pracami organizacyjnymi
program przewidywal nastepujace wylklady i seminaria: : g

1. Wnioski wynikajace z VII Plenum KC PZPR dla pracy nauczyciela jezykdw obeych,
2. Wyniki nauczaniai wychowywania, 3. Praca ofrodkéw WODKO w ubieglym roku szkolnym,
4. Zagadnienia inwentaryzacji bledéw uczniowskich, 5. Konferencje sierpniowe, 6. Wrazenia
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nauczycieli jezyka niemieckiego z pobytu w NRD, 7. Oméwienie dystrybucji podrecznikéw
jcevkowych w terenie, 8. Kurs wakacyjny w Chelmnie, 9. Kurs dla lektordw jezykéw obeych
w Sopocie, 10. Wytvezne do dalszej pracy ODKO.

Pod koniec kursu uchwalono wnioski, kidre przewodniczacy zlozyt w CODKO (Mini-
sterstwo Odwiaty). Otu one:

, Kierownicy Selcji jezykéw zachodnio-curopejskich i laciny zebrani na kursco-konfe-
rencji w Sulejéwku w dniach 10—15 wrzeénia 1956 roku stwierdzaja, ze nowa atmosfera
charakteryzujaca si¢ glebszym zrozumieniem przez wladze ofwiatowe i spoleczefistwo potrzeby
nauczania jezvkow zachodnio-europejskich i laciny jest czynnikiem mobilizujgecvm i wplywa
na osiaganie lepszych wynikéw nauczania i wychowania.

Decyzje wydawania pisma przedmiotowego [ezyki Obce w Szhole nwazamy za konkretny
dowéd troski wladz oSwiatowych o polepszenie stanu nauczania jezykéw obcych.

Od trzech lat prowadzone centralne kursy wakacyjne przyczyniaja sie do podnoszenia
poziomu ideologicznego i zawodowego nauczycieli jezykéw zachodnio-europejskich i laciny.
Dotychezasowe dodwiadezenia z kurséw wskazujg na koniecznodé organizowania w przyszlosci
kurséw, wzglednie ¢wiczer jezykowych na dwdch poziomach.

Wazna rol¢ w doskonaleniu kadr nauczycielskich spelniaja kierownicy sekcji. Ujemnie
jednak odbija sig na ich pracy wieloletnie oderwanie od Zyivego jezvka i kultury narodu,
o ktérym uczg. Konieczno$é wyjazdu za granicg jest wiec dla nich wazng potrzeba zawodowa.

Dla naktywnienia poszczegélnych sekcji nalezy wykorzystaé kursy dla lektoréw organi-
zowane przez Ministerstwo Szkol Wyzszych (w Sopocie) z udzialem profesordw uniwersyte-
téw zagranicznych. Prosimy Ministerstwo Oswiaty o jak najszybsze porozumienie sig w tej
sprawie z Ministerstwem Szkét Wyzszych.

Nauczyciclom, ktorzy dotychczas nie zdazyli uzyskaé kwalifikacji do nauczania jezykéw
obcych nalezy umozliwié¢ ich zdobycie drogg egzaminéw uproszczonych, eksternistycznych
lub studiéw zaocznych.

Nauczyciele jezykdéw obcych odczuwajg w dalszym ciagu dotkliwy brak pomocy nauko-
wych, ktérych produkcja wedhlug juz zatwierdzonych norm zaopatrzenia powinna wejsé jak
najpredzej w stadium realizacji. Chodzi tu w pierwszym rzedzie o plyty gramofonowe, ta-
blice gramatyczne i fonetyczne, ilustracje, mapy, stowniki dwujezyczne itp.

Czynnikiem utrudniajacyr prace nauczyciela jest zla dystrybucja podr¢cznikéw. Woje-
waodzkie dyrekeje ,,Doméw Ksigzki” nie uwzgledniajg danych liczbowych otrzymanvch ze
szkol i wydzialow ofwiaty.

Dalsza racjonalna praca sekeji wojewddzkich o§rodkéw uzaleZniona jest od jak najszyb-
szego powolania kierownika sekcji jezykéw zachodnio-europejskich i laciny CODKO.

W budzecie WODKO nalezy przewidzieé odpowiednie sumy na kursy pozalekcyjne dla
nauczycieli.

Nauczyciele jezykoéw obeych powinni otrzymywad, tak jak nauczyciele jezyka polskiego,
dodatek za poprawianie zeszytow.

Kierownicy sekcji domagaja sie urlopéw nauczycielskich®.

Feliks [ungman

KURSY WAKACYIJNE DLA NAUCZYCIELL JEZYKA LACINSKIEGO

Jak dlugo nie mielismy wlasnego czasopisma przedmictowego, trudno nam bylo w skali
krajowej porozumiewad si¢ ze soba, dzieli¢ sie wzajemnie dofwiadczeniami, wymieniaé po-
glady. Dilatego tez role t¢ w duzym stopniu spelnialy kursy wakacyjne. Dla naszego przedmiotu
odbyly si¢ w okresie powojennym trzy takie kursy: jeden w Gryficach (1954) i dwa w Chel-
mnie (1956 i 19566). Razem wziglo w nich udzial 63 nauczycieli jezyka lacifiskiego. Limit
wynosit na kazdy kurg 25 os6b. Niestety w ostatnim roku nie wykorzystalismy tego limitu.
Sa nawet wojewddztwa, jak Koszalin i Katowice, ktére nie przystaly dotychezas na kurs ani
jednego nauczyciela jezyka lacifiskiego.
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Poczatkowo kursy byly przewidziane dla instruktoréw, wzglednie kierownikéw zespoléw
i aktywu, stowem dla najlepszych nanczycieli. Na skufek jednak swobodnej rekrutaciji skala
przygotowania nankowego i metodycznego uczestnikéw kursu byla rézna, co utrudniato pro-
wadzenie ¢wiczenl na jednym poziomie,

Na kursach obowigzywalo 6 —8 godzin pracy dziennie, wliczajac w to tzw. prace wlasna.
Program obejmowat wyklady naukowe profesoréw uniwersytetu, samodzielnych pracowni-
kéw naukowych, i wyldady kierownikéw sekeji WODKO lub wybitnych nauczycieli — z dzie-
dziny dydaktiyki, interpretacji autora lub wlasnvch do$wiadezen (odezyty pedagogiczne).
Na seminariach omawiano zagadnienia zwigzane z danym wykladem lub wysunigte przez
nczestnikdw kursu na podstawie dotvchczasowych dodwiadezen czy napotkanych trudnosei

Tematyka obejmowala takie dziedziny, jak: archeologia, gramatyka historyczua, styli-
styka, literatura grecka i lacinska, kultura starozytna itp. Uwzgledniano oczywiscie takze
zagadnienia dydaktyczne, interpretacje autoréw, ksztaliowanie podstaw naukowego pogladu
na $wiat i zagadnienia ogélne, wspdlne dla wszystkich grup jezykowych.

A oto lista wylkladoweéw: dr Z. Abramowicz z Torunia, doc. M. Broiek z Krakowa,
prof. A. Krokiewicz z Warszawy, prof. W. Madyda z Krakowa, dr A. Sadurska z Warszawy,
prof. St. Skimina z Krakowa, prof. W. Steffen z Wroctawia, dr M. Swoboda z Inowroctawia,
doc. L. Winniczuk z Warszawy, dr L. Witkowski z Turunia; kierownicy sekeji: mgr A, Bura-
kowski z Wroclawia, mgr J. Horowski z Poznania, mgr Z. Kalinowska z Lodzi, mgr Z. Kwie-
cinska z Krakowa, mgr A. Napora z Olsztyna i mgr 5t. Staszczyk z Warszawy.

Duzo korzyéci odnosili stuchacze z seminariéw, na ktérych czytano i interpretowano wy-
jatki'z autoréw szkolnych. Poza tym uwzgledniano w programie seminariéw takie zagadnienia,
jak prowadzenie zeszyt6w przedmiotowych, zadania domowe, zadania sprawdzajace, nauczanie
sléwek, typy lekcji ze szczegblnym uwzglednieniem lekeji powtérzeniowych 1 syntetyzujgeych.

Trzeba przyznaé, ze dyskusja na seminariach, zwlaszcza na tematy metodyczne, byla
bardzo zywa. Nawet lektura i interpretacja tylekro¢ przerabianych tekstéw w szkole nasu-
wata przy kolektywnej interpretacji wiele materialu do dyskusji, a nawet watpliwosei.

Mimo wielkiego indywidualizmu, ktéry cechuje na ogél nauczycieli, grupa lacinska stano-
wila na kursie zwykle zwartg caloé¢ oraz swg zywoscia i humorem promieniowala niekiedy na
caly kurs. Owocem pracy ,,pozalekcyjnej’ byly trzy wieczorki, z ktérych jeden miat charakter
§cidle towarzyski (z lacinskim przeméwieniem prof. A. Krokiewicza i tortem upieczonynl przez
mlodego filologa), a dwa podwiecone byvly Horacemu, Katullusowi i Arystofanesowi.

Tacinnicy nie rozmawiali wprawdzie migdzy sobg w jezyku obeym, jak uczestnicy innych
grup, ale za to czesto Spiewali po lacinie rézne piedni, ktére uwzglednione w szkole moga sta-
nowié¢ duze urozmaicenie lekcji.

Nalezy podkredlié serdeczny i koleZenski stosunek wykladowcdw do stuchaczy i odwrot-
nie. Do dyspozycji uczestnikéw kursu byla mala biblioteka podreczna. Poza tym koledzy
wymieniali miedzy sobg wlasne ksigzki. Nawigzane na kursie kontakty kolezefiskie trwaja
do dzi$. Duzo niezadowolenia budzi zwykle zapowiedz kolokwium przy koficu kursu. Sam jednak
przebieg tego kolokwium uplywal w bardzo milej, kolezenskiej atmosferze. Uczestnicy kursu
cheieli nieraz wiecej mowic, niz od nich wymagano,

Jakie zyczenia wysuwali zwykle uczestnicy w bezimiennych ankietach skladanych na
zakoficzenie kursu ? Shichacze prosza, aby na kursach bylo jak najwiecej zajec i zagadnien prak-
tycznych zwigzanych z nauczaniem jezyka lacifiskiego, aby seminaria prowadzono na dwach
poziomagh, aby podawano wiadomosci o stanieé nauczania laciny w innych krajach, aby znie-
siono kolokwia, aby lepiej zaopatrzono biblioteke kurséw, aby Scislej okredlano cel i charakter
kursu, aby wreszcie kandydatom na kurs przysylano przynajmniej na miesige naprzéd pro-
gram kursu, ewentualnie nawet tezy wazniejszych referatéw,

Nie ma chyba nikogo, kto by twierdzil, ze nie odnidst korzysci z kursu, chociazby mial
rézne zastrzezenia co do jego programu, poziomu i organizacji.

" Nalezaloby sobie Zyczy¢, aby inni uczestnicy kursu réwniez podzielili si¢ swymi uwagami

i aby nasz limit w przyszlych latach byt bezwzglgdnpie wykorzystany. .
Jan Hovowski



. 0 LACINIE W PRASIE

1. W dniach od 2 do 6 wrzesnia 1956 roku odbyl si¢ w Avignon kongres w sprawie przy-
wricenia jezykowi lacifiskiemu roli jezyka miedzynarodowego. Oto co miedzy innymi czy-
tamy na ten temat w artykule Héléne Cingria ,,Le 1-er Congrés pour le ,latin vivant” & Avig-
non“, zamieszczonym w Les lellves frangaises, nr 636 (Du 13 au 19 septembre 1956) :

., L latin peut devenir, si la génération actuelle en prend la peine, un instrument admi-
rable adapté an commerce des choses et des idées et, par-la, un facteur puissant de progrés,
de fraternité et de paix.

Rendre au latin sa vigueur premiére, en faire le moyen d’expression par excellence de
I"homme pensant pour lui permettre de communiquer avec tous ses semblables, doter les
créations techniques de noms universellement reconnus et, par-14, donner au latin les chances
de devenir la langue internationale des rapports politiques et scientifiques, tel a été, donc,
l¢ but du premier Congrés du Latin Vivant...".

Przypominamy, ze juz w roku 1933 rzucong w Warszawie mys$l umigdzynarodowienia
laciny podjelo specjalnie w tym celu zorganizowane towarzystwo: Societas Linguae Latinae
I'sui Internationali Adaptandae. Fakt ten wzbudzil zainteresowanie zagranicy, co wyrazilo
sig migdzy innymi w powstawaniu tu i tam analogicznych towarzystw 1}.

2. Jacek Kajtoch w artykule ,,Na co choruje mlodziez’, zamieszczonym w tygodniku
Zycie Litevackie, nr 38, z dnia 16 IX 1956 roku, omawiajac wyniki nauczania i doszukujac sig
przyczyn niskiego ich poziomu, migdzy innymi ustala:

..Dehumanizacja programéw nauczania. Pozornie rzecz by si¢ miala nawet odwrotnie.
Przeciez zwigkszono iloéé godzin lekeyjnych przeznaczonych na nauczanie ojczystego jezylka
i literatury. Nie o to jednak idzie. Cytuje wyjatki instrukeji programowej na ok szkolny
1452/ 53:

»W rozdziale B. «Odrodzenien skredli¢: «Homer: [liagda (fragmenty}n, «Petrarka,
jeden sonetn ‘.

oW rozdziale B. « Romantyzmy skreslié: o« Goethe — Zycie i twaorczoécn. uwFaustn''.

Sadze, ze wystarczy — prawda? Dehumanizacja zatem — jak widad z przytoczonego
autentyecznego dokumentu — polega na zaweieniu horyzontow literackich ncznia,

Réwnoczesnie ogranicza si¢ swobode wyboru nowozyvinych jezykéw zachodnio-europej-
skich, a juz zupelmie — nauke laciny*,

Dalej autor, poruszajac zagadnienie ,,bezkierunkowosci™ naszych szkdl, , ktéra nie zapew-
nia ... ani mozliwoéci studiowania na uniwersytecie, ani mozliwosci pracy w fabryce”, i kie-
runkowosci szkdét czechoslowackich, zaznacza:

..Czechustowaccy pedagogowie zrozumieli to wezesniej od naszych. Eksperymentujs.
Wprowadza si¢ nowy program nauczania. Uczniowie ostatnich klas beda mieli do wyboru:
nauke laciny, geometrii wykreélnej lub technicznego rysunku.'

Nalezy zaznaczyd, ze od wzmiankowanej przez autora instrukcji programowej do instrukeji
obowigzujace] na r. szk. 1956 57 zaszly korzystne zmiany w kierunku humanizacji programu,
zwlaszcza przez bogatsze uwzglgdnienie literatury zachodnio-europejskiej od XVII1 wieku —
zardwno w zakresie lektury podstawowej, jak i uzupelniajacej. Dzigki femu przywrocona
zostala wzmiankowana przez autora pozycja: ,,Goethe — Zycie i twdrczosé; Faust. Wybitni
przedstawiciele literatury europejskiej Odrodzenia uwzglednieni sa w ujeciu informacyjnym.
Przywrdéconoe réwniez Antygone Sofoklesa jako pozycje obowigzujaca. Natomiast Homer nie
znalazl dotychezas zupelnie miejsca w programie nauki jezyka polskiego.

W sprawie stanowiska laciny w szkole patrz nizej (p. 3).

3. W Glosie Nauczycielskim z dnia T X 1956 1., nr 41, ukazal sie komunikat pt. ,,Egza-
miny 1956/67. Miedzy innymi czytamy tu, co nastgpuje:

»W sklad przedmiotéow egzaminu ustnego wymienionych w « Regulaminie egzaminu

1) L. Winnic zuk, ,,Eacina migdzynarcdowa'’. Filomata, 1. 52 (1933), s. 29. Fr. Batu-
rewicz, Koaniecinoéd laciny dla Swiala wspéiczesnego. Warszawa 1938, s. 12—15.
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dojrzaloéci liceum og6lnoksztalcacegon wprowadza sig réwniez jezyk tacinski (do wyboru przez
ucznia)'.

Wiadomosd tg uzyskala Redakcja Glosu Nauczycielskiege z Ministerstwa Oswiaty.

4 W a-rt}'kule ., Podniesienie poziomu nauki jezykéw obeych podyktowane jest ogromem
zadan'’ — zamieszczonym w Expressie Wieczornym z dnia 11, X, 1956 1., nr 244 — czytamy:

. Daje si¢ rowniez we znalki brak zmajomosci laciny, ktéra jest niezbedna przy nauce
jezvkéw obeych. Tacina w szkole éredniej nie jest weale luksusemn, lecz koniecznnscia. Wiadze
oswiatowe Zwigzku Radzieckiego doszly juz do tego wniosku, ze wycofanie faciny bylo bledem,
ktérv sig méei, i sa skfonne wprowadzi¢ u siebie facing, gdyby nie brak kadry nauczycielskiej.

My te kadre w tej chwili jeszcze posiadamy, ale w ukryciu, bowiem nauczyciele laciny
ucza gimnastyki i innych przedmiotéw. Sama za$ katedra filologii klasycznej jest w zaniku,

gdyz np. w Warszawie liczy tylko killkunastu studentow. Stetan Stassceyh

0 POBYCIE NAUCZYCIELlI JEZYKA NIEMIECKIEGO W NRD

W sierpniu ubieglego roku przebywala czteroosobowa grupa nauczycieli jezyka niemiec-
kiego (M. Brodzikowska, J. Czaplicka-Wojnarowa, H. Linkiewiczowa i E. Rosinski}) w Nie-
mieckiej Republice Demokratycznej. Pierwsi nasi wyslannicy doznali nader serdecznego
i goScinnego przyjecia ze strony gospodarzy. Przyjaciele niemieccy cheieli zapoznad naszych
nauczyciell przede wszystkim z kultura, zabytkami, miejscami pamigtkowymi i krajobrazem
Niemieckicj Republiki Demokratycznej. Udalo im si¢ to w pelni. Wystarczy chyba wymienié
samg tylko marszrute, by stworzy¢é w ogélnych ramach obraz calego pobytu: Berlin-— Pots-
dam — Magdeburg — Mansfeld — Halberstadt — Wernigerode — Quedlinburg — Thale — Rolitrap-
pe— Brocken — Stollberg — Kyvffhfiuser — Eisenach —Weimar — Buchenwald — Erfurt — Jena —
Thiiringer Wald — Naumburg — Halle — Leipzig —Meiflien — Dresden — Séchsische Schweiz-
Berlin. Stale przchywanie w otoczeniu niemieckim pozwolilo na poznanie ludno$ci NRD
i przyvczynilo sie do ,,uelastycznienia jezyka', ktéry z powodu braku mozliwosci 1 kontaktow
porzadnie , zesztywnial”., Miejmy nadziejg, ze wyjazd ten chol skromny stanowi jednak
dobry poczatek corocznych wyjazddw nauczycieli do NRD. Przy tej okazji polecamy pamigct
Ministerstwa Ofwiaty naszych nauczycieli jezyka angielskiego i francuskiego. Czas najwyzszy

by i o nich pomysleé! Ernest Rosi#iski

ot B B i O G RS AT 1 A

BIBLIOGRAFIA WYDAWNICTW Z DZIEDZINY NAUCZANIA JEZYKOW
OBCYCH 1)

OPRACOWANIA OGOLNE
Metoda hezposrednia
W OBCYCH JEZYKACH:

1. Bohlen Adoll Methedik des neusprachlichen Unierrichts. Heidelberg 1953. Quelle u.
Meyer; ss. 175.
2, Closset Fr. Didactique des langues vivantes. Bruxelles. M. Didier; ss. 234.

1) Ksiazki zamieszczone w bibliografii znajduja si¢ w Polsce w kilku bibliotekach.
Mozna je sprowadzi¢ droga wymiany miedzybibliotecznej.

-
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Handschin Charles Modern Language Teaching. New York 1940; ss. 458.
Mallinson Vernon Teaching a Modevn Language. London 19563; W. Heinemann; ss. 136.
Schweitzer Charles Emile. Methodologie des langues vivantes. Paris 1917, Colin; ss.
206,

Strohmayer H. Mcthodik des neusprachlichem Untervichts. Braunschweig 1928,
Westermann; ss. 343,

. Palmer Harold The Scientific Study and Teaching of Languages. London 1917, G. G.

Harap; ss. 328.

W JEZYEU POLSKIM
Czerny Zygmunt Dydaktyha jezykéw mowcivinych. Warszawa 1936, ,,Nasza Ksig-
garmia'’; ss. 51.

Kwiatkowski Stanistaw Dydakiyha i metodyka navczania jezyhéw nowoiytnych. Lwow
1932, ,, Ksiaznica Atlas'; ss. 112,

Badania eksperymentalne

Coleman Algemon Experiments and Studies tn M odern I anguage Teacking. The Univer-
sity of Chicago Press 1934 ; ss. 367.
Izwiestija Ahadiemii Piedagogiczeskich Nauk, nty 7, 63, 78.

Nowa metoda
W OBCYCH JEZYEKACH:
I: opyta priepodawanija tnostrannych jazyhow. Pod red. W. S. Cetlin. Moskwa 1942;
ss. 96.

Niekotoryje woprosy uswojenija grammatiki inoslrannogo jazyka. Sbornik pod red. T. A.
Diegticrowoj. Moskwa 19565; ss. 74.

W pomoszez wuczitielju tnostrannogo jazyha w sviedwiej szhole. Mietediczeskij shornik.
Moskwa 1952. Uczpiedgiz; ss. 101.

W JEZYKU POLSKIM:

5. Jezyki obee wszkole wyészej. Zbibr artykuléw (Przeklad z jezyka rosyjskiego Inostrannyje

jazyhi w wysszej szkole). Warszawa 1956, PWN; ss. 172,
Iwanczak E(dward), Prejbisz A(ntoni) Uwagi metodycene do nauczania jezyka zachodnio-
-europejskiego w kursie cxtevoletnim. Instytut Pedagogiki. Warszawa 1956, PZWS; ss. 28.

JEZYK FRANCUSKI

Zagadnicnia ogdlne
W OBCYCH JEZYKACH;)

M. E. Andriejewa Leksikologia sowriemiennogo francushogo jazyka. Moskwa 1955,
Uczpiedgiz; ss. 196.

N. Kirillowskaja Zbuki francuzkogo jazyka. Moskwa 1865, Uczpiedgiz; ss. 158.

L. N. Sobolew Posobije do pieriewoda z russhogo jazyka ma francuzkif, Moskwa 1952,
Izdatielstwo litieratury na inostrannych jazykach; ss. 404.

Stowar-minimum po francuzhomu jazyku dla sriedniej szholy. Posobije dla ucziltielej. Gosud.
Uczebno-piedag. Izdat. Min. Prosw. RFSSR. Moskwa 10565.

Le Frangais élémentaire. Publication du Centre National de Documentation Pédago-
gigue. 29, rue d'Ulm. Paris (Ve) 1964; ss. 67.

Cohen Marcel Frangais élémentaive ? Non. Editions sociales. Paris 1955; ss. 113.




W JEZYKU POLSKIM;
k]

=]
.

Kielski Boleslaw ,,W sprawie slownika terminologii gramatycznej francuskiej i polskiej.
Cele i zadania, zagadnienia, przyklady wykonania®. L6dzkie Towarzystwo Naukowe.
Rozprawy Komisji Jezykowej. Tom 11;s, 75 —107.

8. Kielski Bolestaw ,, Struktura jezykéw francuskiego i polskiego w Swietle analizy poréw-
nawczej'. F.6dzkie Towarzystwo Naukowe. Rezprawy Komisyi Jezykowej. Tom 1I;
s. 109—118,

Metoda bezpoérednia

9. Ciesielska-Borkowska Stefania fezyk fprancuski. Zavys melodyczno-dydakiyciny
Lwéw 1930, Ksiaznica-Atlas; ss. 316.

Nowa metoda

10. Irena Mayzlédwna Melodyka nauczania gramatyki jezyka obcego w V 1 VI klasie
gimnazjum. Lwéw 1929. Ksiginica Atlas; ss. 102.

11. Cetlin V. AMictodika priepodawanija francuzkogo razyka w V—VIT klasach. Moskwa
1950, Akad. Piedag. Nauk; ss. 261.

12. Cetlin V. AMielodika priepodawanija francuzkogo jazyka w VIII—X klasach. Moskwa
1955. Akad. Fiedag. Nauk; ss. 398

V3. Mietodiczeskije razvabotki wrokow po francuzhomu jazyku. Pod red. V. S. Cetlin. Moskwa
1953, Akad. Diedag. Nauk; ss 55.

14. Potockaja N. P. Leksiko-stiliczeskij analiz na wrokach francuzkogo jazyha w stgrszich
Elasach sviedniei szkoty. Moskwa 1955, Uczpiedgiz; ss. 150.

Badania eksperymentalne

15. Roller Samuel La conjugaison frangaise. Essut de pédagogie evpérimentale. Neuchitel
(Switzeriand) 1954, Delachaux et Niestlé; ss. 310

T. W.
WSROD KSIAZEK NA TEMATY ANTYCZNE

1. Parandowski J. ,,Wojna trojaniska*. Warszawa 1956, ,,Iskry*, ilustr., opr., s8. 124,

Ksigzeczka laczv dwie dawnie] wydanc: Wopng frojasiske | Przygody Odyseusza. Uprzy
stepnia zapoznanic sig z najdawnicjszymi podaniami starogreckimii z trescig poematdw home-
ryckich — Iliady i Odysei. :

2. Parundowski J. ,.Opowiadania® — _Antyk i Renesans*. Warszawa 1856,
Nasza Ksipgarnia®; ilusir., ss. 203,

Ksiazeczka zawiera dwanascie opowiadan, z nich dziewigd na tematy staroZytne: Egea,
Wieniec olimpijski, Modlitwa Arystvdesa, Woesele grockie, Dziefi krélewski, Dom na Pala-
tynie, Czeresénia, Horacy w Atenach, W kamiemiolomach,

8. Parandowski J. ,.Godzina <rédziemmnomorska®. Warszawa 1956, PIW; ilustr.,
Opr., ss. 196,

Jeszcze jedna pozycja, w ktérej antor jak zawsze z wlasciwym sobie polotem literackim
przerzuca pomost ku antykowi 1 ozywia najbardziej ,, martwe" elementy kultury staroZytnej.
Na przyldad w pierwszym utworze zbioru—,,Migdzy lampg a $witem”™ - nawigzuje do znale-
zione) w Kaliszu monety z czaséw Nerona, w drugim--, Stup milowy" —do pokrytego zatartym
dzi$ napisem przydroznego kamienia, pochodzacego z czaséw Marka Aureliusza, a obecnie
znajdujacego sig w muzeum.
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4. Lopalewski T. ,,Niebezpieczne igrzyska®. Warszawa 1956, ,Nasza Ksiegarnia®;
ilustr., ss, 118, :

Opowiadanie, przeznaczone dla czytelnika od lat 12, wyrosto ze skierowanego do narg-
d6w catego Swiata apelu Swiatowej Rady Pokoju, aby rok 1955 stal sie rokiem uczezenia
pamigcl Arystofanesa. Komediopisarz ten jest gléwnym bohaterem vpowiadania,.

9. Publiusz Wergiliusz Mare ,,Georgikit, Przeloiyla i objasnila Anna Ludwika
Czermy. Wstep Leona Joachimowicza. Warszawa 1956, PIW, ss. 123,

FPo pracy Z. Abramowiczéwny (1953) jest to juz drugi po wojnie przektad Georgik. Od
poprzedniego, ktéry zachowuje miare wierszowa oryginatu, r6zni sie tym, ze ujety jest w ry-
mowane trzynastozgloskowce.

6. Kott J. ,Mitologia i realizm*. Wyd. II przejrzane przez auntora. Warszawa
1966, PIW, ss. 9—33.

Klasyka zainteresuje pierwszy szkic zbioru. ,,Przed koficem éwiata®, napisany w roku 194]
Poswigcony jest Tacytowi.

7. Siergiejenko N. J. ,Pompeja®. Tlum. z ros. Cezary Kunderewicz. Warszawa
1956, PWN, ilustr., ss. 320,

Ksigzka pozwala poznaé¢ zycie starozytnego miasta, jego budownictwo oraz antyczna
kulture rzymsks, zwlaszcza materialng,

8. Witruwiusz ,,0 architekturze ksing dziesieé . Thum. z lac. K. Kumaniecki.
Warszawa 1956, PWN, ilustr., pl.. ss. 190,

Jedyny zachowany traktat o architekturze, jaki nam przekazala starozytnodé, omawia
planowanie miast, domy micszkalne, budowle uzytecznoéci publicznej, fortyfikacje i machiny
obleznicze.

9. ,Kto — Kkiedy dlaczego®. Wydanie zbiorowe. Warszawa 1956, ,Iskry*,
88. 12,

Ksigzka daje odpowiedzi na niektére pytania nadestane w wyniku ogloszonej przez Ka-
lendavz Iskier ankiety. Mozna tu znalezé¢ bogaty material dotyczacy kultury starozytnej

St. S

WSROD KSIAZEK NIEMIECKICH

L. ,Sehrittsteller der Deuntsechen Demokratischen Republik und ihre Werke®, Bio-
graphisch — bibliographiseher Nachweis. Leipziz 1956. VEB Verlag tiir Buch- und Biblio-
thekswesen, ®

Praca stuzy informacja 1 pomoca tym, ktérzy zawodowo zajmuja si¢ literatura. Ponadto
odda ustugi wszystkim interesujacym sig rozwojem wspélezesnej literatury NRD i cheacym
zapoznad sig z jej autorami 1 dzielami.

Celem pracy jest przedstawienie czytelnikowi przejrzystego i mozliwie pelnego wykazu
wszystkich wydanych od roku 1945 prac autoréw zyjacych w NRD. Wykaz obejmuje auto-
réw dziet epicznych, liryeznych i dramatycznych. Wiaczono réwniez krytykéw, ktérzy od
roku 1945 wydali co najmniej jedng prace w postaci ksigzkowej. Dane biograficzne ograni-
czajg si¢ do najwazniejszych dat. Twérczodci literackiej do rcku 1945 w wykazie nie uwzgled-
niono. Zgodnie ze swoim zalezeniem praca nie zawiera zadnych krytycznych uwag.
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2. ,Erliiuterungen zur Literatur des Vormiirz 1880 — 1548, Berlin 1956. Volk und
Wissen Volkseigener Verlag.

Erliiuterungen zur deutschen Literatur nach 1848, ,Von der biirgerlichen Revo-
Iution bis zum Beginn des Imperialismus®, Berlin 1954, Volk und Wissen Volkseigener
Yerlag.

Dwie typowe ksiazki pomocnicze o charakterze przejsciowym z zakresu historii litera-
tury memieckiej. Zadaniem ich jest ulatwi¢ nauczycielowi oméwienie twérczoéei najwazniej-
szych poetéw i pisarzy.

3. ,,Wege zu gutem Stil. Beitriige zur Arbeit am sprachlichen Ausdruck. Hinweise
fiir den Lehrer”. Berlin 1956. Volk und Wissen Yolkseigener Verlag.

Jak juz sam tytul wskazuje, ksigzka nie pretenduje do miana wyczerpujacej pracy.
Autorzy poszczegllnych zagadnien, przedstawiajac swoje doSwiadczenia, pragna pobudzié
czytelnikéw — nauczycieli do szukania wlasnych drég i wlasnych mozliwoséci nauczania.

1. ,,Wegweiser zu einem guten deutschen Stil*. Eduard Koelwel. I1 wydanie.
Leipzig 19564. VEB Bibliographisches Institut.

Ksigzka zawiera praktyczne wskazowki na temat zasadmczych probleméw dotyczaeych
stylu. Material vjety jest w dwa rozdzialy pod katen czesci mowy oraz zdania prostego i zlo-
ZOMego.

E. R

NAIJNOWSZE WYDAWNICTWA PZWS

»»Z zagadnienn naueczania jezykow obeych®, Praca zhiorowa pod redakejg W. Dewi-
tzowej, F. Jungmana. A. Prejbisza. Warszawa 1956. Panstwowe Zaklady Wydawnictw
Szkolnych, ss. 200. (‘ena zi 4,75.

Spis tresci:

Od redakcijt

Stefan Staszczyk — Ksztaltowanie naukowego pogladu na Swiat w nauczaniu jezyka
lacinskiego

Zofia Bastgen — Zagadnienie zblizenia do kultury obcego narodu w procesie nauczania

jezyka obcego

Antoni Prejbisz — Zagadnicnie doboru slownictwa w nauczaniu jezykow obeych

Mieczystaw Brozek — Drogi utrwalania materiatu leksykalnego i gramatycznego w nauczaniu
jezvka lacinskiego

Antoni Prejbisz — Rola tlumaczenia w nauczaniu jezykéw obeych

Janina Smélska Znaczenie cwiczen w nauczaniu jezykow obeych

Zofia Bastgen — Rola nauczania jezyka obcege w procesie poznawania i opanowywania
jezyka ojczystego

Tadeusz WoZnicki — Przyklad lglrcji jezyka francuskiego w klasie IX (kurs czteroletni)
wraz ze szczegolowa jej analiza

Jan Rusiecki Kontrola i ccena pracy ucznidw w pierwszych latach nauczania jezyka
obcego.
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»7 praktyki naueczania jezykéw obeych®. Odezyty pedagogiczne z r. szk. 1953/54
pod redakejq E. Iwanczaka. Warszawa 1956, Paristwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych.

Spis tresci:
Stowo wstgpne
Zofia Kalinowska — Jak na lekcjach laciny poglebiam wiadomodci ucznidéw z jezyka pol-
skiego
Stefan Staszczyk — O przyslowiach i sentencjach jako elemencic dydaktyczno-wycho-
wawczym na lekcjach jezyka lacinskiego

Helena Majczynska — Jak organizowalam é&wiczenia pisemne z jezyka angielskiego
w klasach IX, X 1 X1

Tadeusz Wo#nicki — Budzenie aktywnoéci uczniéw klasy VIII poprzez odpowiednia organi-
zacje pracy podezas lekeji

Tadeusz Woinicki ,.(wiczenia gramatyezne 2 jezykn francuskiego®.
Klasa VIIT—1X. Kurs czteroletni. Warszawa 1956. PZWS, zt 1,15.

Renryk Lebek ,.Cwiezenin gramatyczne z jezyka francuskiego®.
Klasa X— XI. Kurs czteroletni. Warszawa 1956. PZWS, zt 1,50,

LEKTURY
JEZYK NIEMIECKI

1. Claudius Edward Menschen an unsever Seite. Oprac. B. Placzkowska. Warszawa 1956,
zl 3,35.

2. Hardel Gerhardt Wir bauen die schinster Boote. Oprac. H. Koicinska. Warszawa 1956,
zd 2,05.

- JEZYK ANGIELSK]

Kipling Rudyard fust so Stories. Oprac. J. Rusiecki. Warszawa 1956, zt 1,80.
Twain Mark The Prince and the Pauper. Oprac. Mol. Warszawa 1956, zt 2,50,
Swift Jonathan Gulliver’s Tvavels. Oprac. J. Smélska. Warszawa 1956, zt 2,80.

EE

JEZYK FRANCUSKTI

6. Hugo Victor Gavroche. Oprac. I. Gefon, Lekturka dla klas X — X1, rok wydania 1956 —
w druku.

7. Molitre Le Bowrgeois gentilhomme. Oprac. Mol. Lekturka dla klas X —XI, rok wydania
1966 — w druka.
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Komisja jezykow obeych, powolana przez ZZNP, zwraca sig z goraca pro
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lub skrdcic.
Jaka tematyka cwentualnie zastapi¢ usuniety material.
\ Ktoére hasta Instrukeji Programowaj skreslic, _/
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Michat Swoboda — Seweryn Hammer jako filolog i wychowawca ......

Boleslaw Kielski — Jezyk francuski a polski ..............
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Stanislaw Skimina — Pierwsza lekcja jezyka lacinskiego ..............

Mieczylaw Broiek — Pierwsza lekcja jezyka lacinskiego........ ¥ e

Alired Reszkiewicz — W sprawie transkrypcji fonetycznej ....... Sa-ee

Helena Majczynska — Nauka czytania w jezylku francuskim w klasie VIII
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Anna Zawadzka — W sprawie lektur......... FOPRLLER o WISy R A, e L

Marceli Wielewski — Glosuje za detronizacja wokatywu ..............

Irena Kacprowska — Cwiczenia sprawdzajace w nauczaniu laciny ........
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Feliks Jungman — Sprawozdanie z kurso-konferencji kierownikéw sekcji je-

zykéw zachodnio-europejskich i laciny WODKO ... ovoiivivinans
Jan Horowski — Kursy wakacyjne dla nauczycieli jezyka lacifiskiego ... ...
Stefan Staszczyk — O lacinie w prasie ................. PE .. >
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o Cena zl 4. —

Dla autoréw artykuléw nadsylanych do Redakeji podajemy
kilka technieznych wskazéwek:

1. Artykuly powinny byé¢, o ile moZnoéci, pisane pismem ma-
szynowym z podwdjna interlinia i z marginesem, jednostronnie,
w dwdch egzemplarzach, z ktérych przynajmniej jeden na papierze
maszynowym nie na przebitce.

2. Artykul powinien by¢ podpisany pelnym imieniem, na- -

zwiskiem 1 miejscem zamieszkania autora, Recenzje, korespon-
dencja (w druku), kronika moga by¢ podpisywane tylko literami
autora. W kazdym razie autor musi podaé¢ Redakcji oprécz na-
zwiska pelne imig¢ 1 dokladny adres prywatny, a dodatkowo ewen-
tualnie adres miejsca pracy.

3. Autorzy recenzji, notatek bibliograficznych itp. powinni
podawaé¢ dokladne dane o omawianych ksigzkach lub innych
wydawnictwach, mianowicie; imie 1 nazwisko autora ksiazki,
tytul, wydanie, tom, czesé, zeszyt, miejsce i rok wydania, wy-
dawca, ilos¢ stronic, fcrmat i cena.
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