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JEZYRI 0BCE W SZROLE

ANGIELSKI, FRANCUSKI, NIEMIECKI, LtACINSK!

CZASOPISM O DLA NAUCZYCIELI

WYDAIJE MINISTERSTWO OSWIATY I SZKOLNICTWA WYZSZEGO

FeBaZiedy wle o dEAPST ESR A 3 U RA

PROY. DR STEFANIA JULIA CIESIELSKA-BORKOWSKA
NIE ZYJE

Ledwo przekroczylem progi rodzinnych stron krakowskich, dotarla do
mnie smutna wieéé, ze profesor literatur hiszpaiskich Uniwersytetu Ja-
giellonskiego, diugoletni profesor ]@zyka francuskiego w hceach krakowslﬂeh
dr St. Ciesielska-Borkowska nie zyje. ,

Jeszeze dZwigezg mi w uszach
Jej slowa zastyszane w salach Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, na wykla-
dach uniwersyteckich, lektoracie je-
zyka hiszpanskiego, na seminariach
hispanistycznych UJ czy na wykla-
dach w Akademii Sztuk Pigknych
w Krakowie lub w Uniwersytecie
F.6dzkim... Jeszeze nie zatarly sie w
pamieci Jej cennerady dydaktyczne
i pedagogiczne, dotyczqm nauczania
jezyka francuskiego i hiszpariskie-
go wyglaszane w czasie zajeé z dy-
daktyki jezykéw nowozytnych...

Jeszeze niedawno odbywahsmy
praktyke studencka z jezyka fran-
cuskiego w jednym z liceéw krako-
wskich, gdzie hospitowala nasze
lekeje w klasie X i X1, sluzac za-
wsze dobrg rada, nie skgpiac uwag
krytycznych... Jeszeze niedawno wy-
glaszala referat w Oksfordzie o wply-




wach hiszpanskich na literature polska na I Miedzynarodowym Zjesdzie
Hiszpanistéw. Jeszcze niedawno rozmawialem z Nia na ulicy Reformackie]
w Krakowie o Jej pracach, o moich studiach na Sorbonie, na Uniwersytecie
w Bordeaux oraz o projektowanym moim wyjeZdzie na stypendium naukowe
do Hawanny... Zawsze wyrozumiala, pelna entuzjazmu dla spraw nauki, pelna
polotu poetyckiego, poetka od urodzenia (tlumaczyla utwory A. de Musseta,
Aragona, de Vigny, Unamuny, Garcia Lorki, Valle-Inclana, Lope de Vegi,
Calderona, Cervantesaiin.)i dzié juz Jej nie ma wéréd nas... pozostala pustka...

Odeszla od nas w pelni sil twérezych, ngkana od kilku juz lat okrutna
choroba raka, ktéra znosila z nadzwyczajna pogoda ducha, meznie, nie skarzac
sig nigdy, nie zdradzajac swego bélu... A los nie szezedzil Jej przykrodei od
kolebki az do ostatniego oddechu... Cale jej zycie bylo ustawiczna walka o pod-
niesienie poziomu intelektualnego wilasnego i studentéw. Jej zycie osobiste
bylo pelne bolesnej udreki... Aresztowanie Jej syna Janusza Marii wraz
z profesorami UJ w dniu 6 X1 1939 r. Potem okupacja. Smieré syna w czasie
Powstania Warszawskiego 1944 r. Przewlekla choroba Jej meza, &ép. prof.
dr Romana Borkowskiego w 1963 r., a w koncu Jej wlasna choroba przewlekla
od kilkunastu lat — rak... To wezystko nie zalamalo Jej silnego organizmu;
wrgcz przeciwnie, pobudzalo Ja do intensywniejszej jeszeze pracy. Odszedl od
nas czlowiek szlachetny, uczciwy, ustuzny, dobry w pelni tego stowa znaczeniu.
Odszedl od nas uczony... Prof. Borkowska napisala o systemie szkolnictwa we
Francji, oraz dydaktyke nauczania j. francuskiego, hiszpanskiego, zajmowala sie
szkolnictwem krajéw romanskich, gléwnie Hiszpania. Wydala okolo setki
publikacji, w tym najwazniejsze sa: Jej rozprawa doktorska w 1914 r. z li-
teratury &redniowiecznej, o Chretiens de Troyes, o wplywach mistykéw
hiszpanskich na literature i kulturg polska, (rozprawa habilitacyjna, Krakéw
1939), prace o Unamunie, o Lorce, Valle Inclanie, Calderonie w Polsce, o Cer-
vantesie, o Lope de Vedze (duza praca biograficzna o Lope jest w rekopisie
i czeka na wydaweow). Zajmowala sig powiescia hiszpansks, wykladala o teatrze
hiszpaiiskim nie pomijajac réwniez poezji hiszpanskiej i portugalskiej. Pisala
duzo z dziedziny literatur francuskich, wloskich, portugalskich i hiszpanskich,
o podrézach polskich dyplomatéw do Hiszpanii i Portugalii. Ale nade wszyst-
ko byla éwietnym pedagogiem.

Odszed! od nas &wietny pedagog, obdarzony doskonalym zmyslem
dydaktycznym; uczyla zywym przykladem, méwila §wietnie kilkoma jezy-
kami, pisala podrecznik dydaktyki, publikowala studia o nowoczesnym
awangardowym nauczaniu jezykéw w szkole na lamach Neofilologa, archiwum,
Les Langues Neolatines — Paryz 1958, Archiwum Neophilologicznego, Prze-
gladw Wspdlezesnego. Uczestniczyla w zjazdach nauczycieli jezykéw nowo-
zytnych. Opracowala wespét z Matkowskim najlepszy do tej chwili stownik
encyklopedyczny jezyka francuskiego (nowe wydanie jest w przygotowaniu).
Urodzona we Lwowie, w dniu 23 VI 1889, zmarla 3 VII 1966 r. w Krakowie.
Studiowala na Uniwersytecie im. Jana Kazimierza we Lwvowie pod kierunkiem
wybitnych profesoréw: filozofie u prof. K. Twardowskiego, jezyk i literatury
romanskie u prof. E. Porebowicza, germanistyke u prof. Wernera, sztuke
u prof. Antoniewicza i Witwickiego, logike u prof. Yukasiewicza. W latach
1935—1949 roku jest kierownikiem oérodka dydaktyczmo-naukowego jezyka
francuskiego w Krakowie. Za zastugi w tej dziedzinie otrzymuje liczne odzna-
czenia krajowe i francuskie, ale Zadne odznaczenie nie bedzie wystarczajace, by
podzigkowaé Jej za tyle trudu wlozonego w ksztalcenie umysléw i w wycho-
wanie szlachetnych, madrych i wyrozumialych nauczycieli szkél érednich
iwyzszych. W ich sercach pozostanie zawsze wdziecznoéé za tyle trudu i staran,
ktére prof. Borkowska wlozyla. Dlatego tez setki uczniéw, ktére wyszly spod
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Jej wplywéw dydaktycznych, beda glosié chwale Jej Imienia. Beda, przekazy-
wac¢ nastepnym pokoleniom dorobek dydaktyczny, wzbogacony o wlasne
do$wiadczenia, nowym zastepom studentéw.

Odszed! od nas wielki Pedagog, systematyczny, gruntownie wyksztalcony,
o szlachetnym sercu, bardzo wymagajacy od siebie i od uezniéw; oddany dusza
i sercem sprawom nauczania; odszed! od nas Pedagog milujacy mlodziez,
przekonany o swoim poslannictwie pedagogicznym; éwiadom swoich celéw
i obowigzkéw. Odszedl od nas tylko cialem, ale zyje i zyé bedzie wielkoécia
dziela, ktére po sobie zostawil, wainoscia sprawy, o ktéra walczyl i bedzie
dalej promieniowaé cieplem serca, ktére okazywal dla kazdego z nas.

Czedé Jej dwietlanej pamieci!.

dr Stefan Pieczara

KRYSTYNA PAULO DE SILVA

Warszawa

PODSTAWY WYCHOWANIA ESTETYCZNEGO
W KSZTALTOWANIU 0SOBOWOSCI MLODEGO POXOLENIAY)

Méwiae o wychowaniu estetycznym nalezy przede wszystkim ugwiadomié
sobie, co rozumiemy przez pojecie ,.estetyczny®, ,,wychowanie estetyczne®,
co to jest estetyka i jaka jest etymologia tego stowa.

Jak w wielu wypadkach powolujemy si¢ na to, co pozostawila nam
w spadku bogata kultura Grecji i Rzymu w dziedzinie literatury czy jezyka,
tak i teraz mozemy si¢ do nie] odwolaé, by zarazem stwierdzié, ze estetyka
pochodzi od wyrazu greckiego aisthesis co oznacza czucie, dostrzeganie
zmyslami, a aisthetikos oznacza tego, kto jest zdolny do odezuwania. Opie-
rajge sie na etymologii, dalsze rozumowanic — jakkolwiek przeprowadzone
w sposéb uproszezony — mozna by przedstawié mniej wiece] tak: estetyka
oznaczala czucie jako psychiczny stan odczuwania w ogdle; ograniczajac
zakres tego pojecia nie zrobimy bledu, jezeli zawezimy go do odezuwania
w sensie wrazliwodci na piekno; poniewaz zaé najwiecej odezué i przezyé do-
starcza nam obcowanie ze sztuka z tej racji, iz zawiera ona w sobie samo
pigkno, badanie tego zjawiska w pewnym okresie zaczelo stawaé sie przed-
miotem rozwazan i stad estetyka stala sie nazwg nauki zaréwno o spolecznych
i psychologicznych Zrédlach powstania sztuki i o jej funkeji spolecznej, jak
tez o przezyciach estetycznych, ktére nastepuja w zetknieciu ze sztuka, a wiec
i z pigknem, ktére w niej tkwi. Nazwy estetyka w znaczeniu nazwy nauki uzyt
po raz pierwszy niemieckiuczony A. Baumgarten wr. 1750 i wladciwie dopiero
od tej pory stala sie ona wyodrebniong dyscyplina?). Nie znaczy to jednak, ze
ma ona za sobg tak krétka dwuwiekows historie : uwzglednia bowiem wszystkie
zagadnienia i problemy, ktére istnialy jeszcze w starozytnoéei i rozwijaly sie
przez kolejne stulecia az do epoki wspélezesnej, ale ktére nie byly wtedy objete
ta nazwa. Wiekszosé tych zagadnienn do wieku XVIII wchodzila w zakres.
filozofii i etyki (w starozytnosei laczono juz pojecie piekna i dobra) oraz w za-

1) Referat wygloszony na zebraniu nauczycieli Ofrodka Metodycznego, w Liceum
Medyeznym nr 6, dnia 16 X1 1966 r.
2) Zob. W. Tatarkiewicz : Historia estetyki; t. I, 1962 r. s., 12,
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kres sztuki. I dopiero wiek X VIII polaezyl wszystkie te problemy w jedne]
dyscyplinie. Wychodzac za$ z zalozenia, Ze trudno rozpatrywaé sztuke po-
mijajac w niej pickno, przezycia zas ktére powstajg w zetknigeiu z pigknem
sztuki tez lgezg sig zardwno ze sztuka, jak 1 jej pieknem, stusznie nadano tej
dyscyplinie nazwe ,estetyka’, biorac pod uwage etymologie tego stowa. Ta
za$ nauka obejmuje wszystkie problemy dotyczgce sztuki, a wige zaréwno
literatury, jak architektury, rzezby, malarstwa i muzyki z uwzglednieniem
tego, co przekazala nam starozytnos¢ i wieki pdiniejsze w postaci badz to
traktatow teoretycznych o sztuce, badz tez zawierajacych filozoficzne refleksje
na ten temat.

Estetyka poswieca obecnie wiele uwagi funkejom sztuki w zyciu czlowieka.
Pokrewna jej dziedzina jest do pewnego stopnia pedagogika, ktéra analizujac
réznorakie wplywy wychowawcze réwniez w sztuce dostrzega wazny czynnik
ksztaltowania ludzkich postaw. Obie wige te dziedziny maja swéj punkt
styczny. Dlatego tez dzisiaj tak wiele dyskutuje sig na temat wychowania przez
sztuke, to znaczy takiego wychowania, ktére uznaje estetyke za czynnik
ksztaltowania osobowosci. W procesie tym rola sztuki jest ogromna; piekno
bowiem z niej plynace wywiera wplyw na weszystkie dziedziny ludzkiego
zycia: na postawe moralna, zycie umyslo“e, uczucia.

Ogdlne programy nauczania i dylemat, jaki stawiaja przed mlodzieza,
pozwalalyby sadzi¢, ze w zakresie ksztalcenia wszystko to, co nie nalezy do
~nauk &cistych, jest humanistyks, za§ wszystko to, czego nie mozna zaliczyé do
humanistyki, nalezy do nauk #cistych, i ze oprécz tych dwéch dziedzin nie ma
nie, co zashugiwaloby na uwage wychowawcy. Gdzie wige jest miejsce dla
sztuki? Przeciez poza dzielem sztuki literackiej sa jeszeze dziela architektury,
rzezby, malarstwa, muzykl na ktore rzadko wychowawcy zrns.qt]tlj‘a,j czas.
Jezeli zas s1e © tym wspomina, to czasem na lekeji histori, gdzie i tak w wu;k-
szo§ci panuje poglad, ze tylko akcent historyczny decyduje o wartodei samej
dyscypliny. Wspomina sie takze w nauczaniu jezyka polskiego, lecz tez na ogdl
przez pryzmat oddzlalywama kierunkéw sztuki na llterature Ale dla dobrze
wyksztalconego i sprawnego umystu mlodzienczego rzecza réwnie wazna jest
znaé¢ Erechtejon czy Nike z Samotraki, jak malarstwo wloskiego qualirocenta
czy tez francuski impresjonizm. Postugujac sie stowami wybitnego filozofa W.
Witwickiego, pozwole sobie zacytowaé wypowiedziana przez niego my$l:
,»Nie kazdy musi umieé po grecku — dzi§ nawet umie malo kto, ale greckich
wyrazéw nie pozbedzie sie nikt z jezyka najbardziej nowoczesnego, kiedy bedzie
rozmawial czy czytal ksiazki naukowe lub literackie z jakiejkolwiek dziedziny.
Moze ich tylko nie rozumieé¢ i moze odslania¢ braki swego wyksztalcenia,
kiedy je zacznie przekrecaé, nie wiedzae co méwi wladciwie. Podobnie mozna
si¢ zapiera¢ wszelkiej tradycji greckiej w sztuce w imie aeroplanéw i auto-
mobiléw, ale nie zaszkodzi rozumieé takze ksztalt katedryv stojacej pod géra
Gedymina w Wilnie albo ksztalt bernardynskiego kodciola éwietej Anny kolo
Zjazdu w Warszawie. Nie tylko tych dwéch. Na kazdych drzwiach, na porgezy
schodéw, na fasadzie czynszowej kamienicy spotyka si¢ co krok elementy
zdobnicze i l;onstrul{cqne ktore do nas przez Rzym i Paryz przyszly z GI‘B(‘]I
Warto wige coé niecod wiedzieé i o tym, Jak whasciwie wygladaly tamte style,
ktére Europa przetrawia dwadzie§cia sze$¢ wiekéw. Nie tylko Europa. Elemen-
ty tych styléw spotka¢ mozna i w Meksyku — stojg od paruset lat, sczerniale,
rownie jak w Japonii i w Indiach3).«

Wszystko to, co powiedzial W. Witwicki, jest az nazbyt oczywiste dla

) W. Witwicki: Wiadomoédes o stylach. 1960 r., s. 67.



kazdego, kto w pelni odezuwa sens piekna zawierajacy sie w slowie estetyka.
I stad tez zadaniem wychowawcy jest przekonanie mlodziezy o wartofeiach
poznawezych sztuki, o kolejnych etapach jej rozwoju, a jednoczesnie przekaza-
nie jej umiejetnosci odbioru tych czedci kulturowego dziedzictwa ludzkodei,
ktérego wspaniate fragmenty nie zostaly zagrzebane w ksiegach ani zarejestro-
wane przez slowo, ale ktére mozna spotkaé¢ wedrujac po réinych stawnych
miastach, zwiedzajac bezcenne muzea, wehodzae do sal koncertowych; chodzi
0 te wartosci, ktérych elementami sg linie i barwy, monumentalne kamienie,
melodie, akordy, déwieki orkiestralne.

Wazny jest sposéb, a wiec érodki i metoda, przy pomocy ktérych wy-
chowawca moze ksztaltowaé estetyczny smak mlodziezy. Ogélny podzial
przeprowadzié mozemy réznicuja¢ go na metode teoretyczna i praktyczna.
Metoda teoretyczna jest to opisowe przedstawienie przedmiotu sztuki, polega-
jace na wyeksponowaniu jej wartodci z punktu widzenia pigkna. Dotyeczyé to -
moze zaréwno literatury, jak architektury, rzezby, malarstwa i muzyki.
Jest to jednak za malo, by uzyskana w ten sposéb tylko teoretyczna znajomosé
sztuki —nawet przy pelnej éwiadomosei istnienia wsztuce pigkna — mogla wywo-
ta¢ efekt w postaci przezy¢ estetycznych. Te bowiem rodza si¢ w bezposrednim
obcowaniu ze sztuka. Dlatego tez konieczne jest stosowanie metody prak-
tycznej, ktéra moze by¢ realizowana w dwojaki sposéb: jeden, to zapoznanie
ze sztukg od strony ukazania jej w bezpofredniej i oryginalnej formie, czym
w dziedzinie literatury jest Zywe slowo, a wiec sztuka teatralna; jezeli zas
chodzi o architekture, rzezbe i malarstwo, to taka sama role spelniaja eks-
pozycje muzealne, wystawy i zwiedzanie zabytkéw; muzyka z kolei przemawia
zywym dZwigkiem, ktérym jest koncert, recital, chér. Drugi sposéb i nie-
jednokrotnie latwiej dostepny na co dzien, to korzystanie z formy posredniej,
jaka w literaturze jest czytanie i wyobrazanie sobie tresci, ktérej nie mozna
zobaczy¢ badz ustyszeé; w architekturze, rzezbie, malarstwie forma taka jest
reprodukcja czyli przeniesienie oryginalnego dziela sztuki na papier przy po-
mocy fotografii, & w muzyce nagranie melodii na tagme magnetofonowa lub ply-
te. Srodkami pomocniczymi, ktére dotycza metody praktycznej, realizowanej
w sposéb posredni,jest takze film i telewizja. Refleksja bowiem nad rozwojem
srodkéw kontaktu czlowieka ze sztuka w warunkach stworzonych przez nowo-
czesng cywilizacje techniczng kaze nam uznaé film (a tym samym telewizje)
za istotny czynnik w kszaltowaniu przezyé estetycznych. Z jednej strony film
mozemy uwazac¢ za skuteczny i wazny érodek kontaktu ze sztuka plastyczna,
z drugiej za$ strony musimy pamietac, ze jest on przeciez sam w sobie sztuka;
byloby oczywistym przeoczeniem, gdybyémy spojrzeli na film z punktu wi-
dzenia wychowania estetycznego wylacznie jako na érodek techniczny, stuzacy
do przedstawiania arcydziel malarstwa, rzezby czy architektury.

Film i telewizja stanowia dzisiaj ten érodek, ktéry ulatwia mlodziezy
blizszy kontakt przede wszystkim ze sztuka teatralng; stad tez istotng po-
mocy sg programy telewizyjne realizowane podczas godzin lekeyjnych. Gdy
jednak méwimy tu o wychowaniu estetycznym; a tym samym o wychowaw-
czym wplywie sztuki, i zarazem siggamy do Grecji i Rzymu jako najstarszych
i najwybitniejszych jej twércow (obok sztuki starozytnego wschodu) nie mo-
zemy pominaé i tego, ze dzieki szkolnym programom telewizyjnym mlodziez
moze poznac¢ nie tylko zabytki architektury, rzezbe czy malarstwo, ale takie
literature. Chodzi tu zaréwno o oryginalne dziela dramaturgii greckiej, jak
tez o jej wplyw na literature europejska, a przede wszystkim polska. Dla przy-
kladu wystarczy, jezeli wspomne o Antygonie Sofoklesa, wystawionej przez
teatr telewizji dla mlodziezy szkolnej, czy Odprawie postéw greckich, po-
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przedzonej programem, w ktérym mlodziez ogladala sceny z Iliady Homera.
Telewizja spelnia tu wigc niejako role pomostu, ktéry laczy starozytnosé ze
wspblezesnobeia, a dzigki tym ,zywym obrazom* odlegloé¢ miedzy epokami
zdaje sig w rzeczywistodci nie istnie¢. Ekspresja wizualna pozwala poza tym
. na doznanie o wiele glebszych przezyé estetycznych niz w przypadku poznania
tredci bez wywolania obrazu.

Warto dodaé, 7ze niezaleznie od szkolnych programéw sztuki teatralne
wystawiane przez teatr telewizyjny moga i powinny ksztaltowaé estetyczny
smak mlodziezy. Skoro méwimy o antyku i jego wplywach w literaturze, nalezy
podkreflié, ze utwory autoréw starozytnych, gléwnie tragedie Ajschylosa,
Sofoklesa i Eurypidesa, a takze komedie Arystofanesa, nie przestaly by¢ u nas
zywe i nie staly sie jedynie zabytkami literatury martwych jezykéw. Podobnie
Szekspir nie schodzi z naszych scen, Racine przezywa zas swoisty renesans nie
tylko w swe] ojczyZnie, ale i w Polsce; pisarze wspélczedni nie przestaja siegaé
po tematyke antyczna, zachowujac niekiedy kostium klasyczny, niekiedy
ubierajac bohateréw w stroje wspélezesne, Tak wige i teatr Swiadezy o tym, ze
antyk jest ciagle zywy, ze jest niewyczerpana skarbnicg pigkna i madroéci dla
nowych pokolefi pisarzy i poetéw, czytelnikéw i widzow.

Sztuka filmowa odtwarza dzisiaj przy pomocy swych obrazéw calo-
ksztalt zycia ludzkiego z kazdej dziedziny i w najrealniejszej formie. I ta
swoista forma ekspresji jest niejednokrotnie blizsza i latwiejsza w odbiorze dla
spoleczeristwa, a zarazem najdostepniejsza dla wszystkich jednostek. (Chodzi
tu gléwnie o mlodziez z prowincji). W ten sposéb tworzy sie nowa, filmowa
wizja éwiata, a jednoczeénie poglebia wrazliwo$é na sugestywne oddzialty-
wanie filmowcgo obrazu. Przy pomocy tej sztuki i u mlodziezy rodzi¢ si¢ beda
przezycia estetyczne, ktére z kolei wytworza w ich psychice pewna wrazliwoéc
na odezuwanie nie tylko piekna w sztuce, ale pigkna we wszystkich zjawiskach
otaczajacej rzeczywistodei i dostarczg im kryteriow oceny pigkna; wyrobig
wrazliwoé¢ na brzydote i pozwola uchwycié réznice migdzy tym co pigkne
i brzydkie nie tylko w dostownym tego slowa znaczeniu, ale z przeniesieniem
tych pojeé¢ réwniez na etyke, w zakres ktérej wchodzi pojecie dobra i zla,
humanitaryzmu, moralnosci®). Zwlaszcza w dobie obecnej, gdy milodziez tak
szybko dojrzewa i nicjednokrotnie nastrecza wiele trudnoéei wychowawezych,
rola wychowania estetycznego powinna by¢ traktowana przez wychowaweow
jako istotny czynnik ksztaltujacy mlode charaktery. W zadnym bowiem innym
okresie zycia czlowick nie jest podatny na réznorakie wplywy tak bardzo, jak
w okresie mlodzieticzym. I dlatego obowiazkiem wychowawcy jest wykorzy-
stanie tego momentu i skierowanie zainteresowan mlodziezy na te bogata
dziedzine, jaka jest sztuka; doznane bowiem przezycia estetyczne w duzym
stopniu powinny ugruntowaé w mlodych umystach prawoéé i szlachetnogé
postepowania w zyciu, a zarazem dodatnio wplynaé na ich postawe spoleczna.
Potwierdzaja to slowa uczonego radzieckiego W. A. Suchomlinskiego, ktéry
pisze: ,,Odczuwanie pigkna zaostrza wrazliwoéé czlowieka na zjawiska amo-
ralne; musimy dazy¢ do tego, aby przedmioty naszych poje¢ mogly sie staé
jednoczeénie przedmiotem naszych wzruszen. Tego potrzeba rowniez, abySmy
sic nauczyli wspllezué z jednostkami ludzkimi, z grupami spolecznymi,
z narodem i z ludzkoécig*s).

4) Por. L. Kanabus: ,,Gléwne problemy nauczania i wychowania w szkole picleg-
niarstwa*. Kwartalnik Pedagogiczny nr 2 (20) 1961 r., s. 263 —264.

5) W. Suchomlifiski: ,,Pierwiastek estetyczny w wszechstronnym rozwoju czlo-
wieka'. Kwarlalnik Pedagogiczny nr 2 (16) 1960 r. s. 4.
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HENRYK KALUZA
Wroclaw

PREPOSITIVE AND POSTPOSITIVE APPELLATIVES
-WITH PROPER NAMES

Our problem is the use of appellatives denoting titles, ranks, occupations,
etc. with personal proper names. We shall have to find grammatical reasons
for preceding these groups by the definite article “the”, the indefinite one “a”,
or for being used without any article at all.

First of all let us consider common substantives and proper names sep-
arately.

The basic difference between these two categories lies in their semantic
value and the range of application.

Nomen proprium (P) is characterized by implying maximum semantic
value due to each human being, and by the range of application limited to one
person only. Thus as a rule the proper name is a singular form, e.g. “Smith”.
It should also be noted that grammatically there is no difference between
simple and compound proper names. E.g. in “John Smith” “John® is synony-
mous with “Smith”” and “John’ and “Smith” are synonymous with “John
Smith”.

Nomen commune, and in our case countable appellatives (C), on the other
hand, refer to a whole class of individuals. Their range of application exceeds
one person at the expense of the semantic value which consequently becomes
decreased. Therefore they may be used not only in the singular but in the
plural as well (the worker — the workers).

In the English language it is only this second group of substantives that
is used in the singular with “a” or “the”. Proper names are articleless forms.

What happens in puttmg these two different categories together? We
may observe some interesting regularities.

L]

I Prepositives |

The first possibility is the preceding of P as a headnoun by an appellative
in the form of an adjunct: C-- P. E.g. in the case of “mister” (always shortened
to “Mr”, as in “Mr Smith”’) the link between C and P becomes so close that
the former is regarded to be the prefix of the latter and the combination
remains articleless as if it were a compound proper name. The main stress
falls on the last constituent of the group.

The same applies to such titles as “Miss, Mrs Master, Saint (St.) as well
as foreign “Madame, Frau, Mademoiselle, ete.”

The link may not be so close in combinations like, “Queen Ehsabeth”
“King (Prince) Charles™ or “Lord Attlee’” but the group is still felt to belong
to the same type as “Mr Smith”.

Similarly, professional, ecclesiastical, academical and mﬂltary titles have
no article, e.g. “Doctor Smith”, “Professor (Dean) Jones™”, “Cardinal (Bishop)
Vishinski”, “General (Admiral, Captain, etc.) Gordon”.

Nouns denoting family relations are also viewed as constituents of proper
names, e.g. “‘Uncle Tom”, “Widower Adams”, “Aunt Louise®, “Sister Mar-
garet”. Also, “Father Christmas”.

Another possible way of using appellatives with proper names is an
apposition which brings C and P together in juxtaposition. Here the relation
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between the two categories undergoes a radical change. It is the proper name
rather than C that becomes a modifier: C <« P, with both constituents stressed.

The result as far as articles are concerned is the use of the indefinite or
the definite article in front of the group according to the contextual circum-
stances. Any countable that makes sense may precede P.

Thus, e.g. “a worker Smith” stands for “a certain worker called Smith”
against “the worker Smith” which means “the worker that I know and that is
called Smith’.

From what we have said so far on the grouping together of C and P it
will come out that the problem of article usage with these combinations boils
down to the division of countables into titles, and non-titles with “the” or
“a”. Unfortunately there exists no such clear-cut division, the interpretation
of many common nouns being conditioned in various ways by historical,
traditional, geographical or otherwise circumstances. Thus in the United
States we came across ‘“Farmer S.”, “Banker T.” and “Nurse L.”” which would
be regarded as unusual or even funny in Great Britain. “Poet Smith” without
any article, for instance, may sound to the English the same as “Queen
Elisabeth™.

The (non)use of articles turns out neither static nor consistent. E.g. the
British English dictionaries record such discrepancies as “the Lord God”
but “Lord Jesus Christ” or “Lord Attlee”.

Sometimes the usage wavers as in the case of the honorific title “Lady”
without “the” or in a more formal style preceded by the definite article. So
the wife of “Lord John B.” becomes “(the) Lady John B.”

Some years ago observant British newspaper readers noticed “the” in
an official announcement issued by The Royal Family on the engagement of
“Her Royal Highness the Princess Margaret” and its absence in a column
below commenting on that happy event.

The above cases should be distinguished from the combinations like
“a/the Mr Smith” where the article is due to the semantic revaluation of the
proper name itself. In some contexts the maximum semantic value of P may
be abolished by extending its application beyond one individual. Then it
behaves like any ordinary countable and may be used both in the singular
and plural with appropriate articles. E.g. if we say, “I met two Smiths yester-
day” its singular equivalent will be “I met a (Mr) Smith yesterday” and we
may continue, “the (Messrs). Smiths that I met yesterday were drunk”. The
treatment of originally proper names as articled countables is wide-spread in
the English language. They may come in such functions as synonyms of a work
of art, invention, ete. created by the human being bearing that proper name
(metonymies), as in:

Among books she saw a Shakespeare

He drove a Ford

In the extreme cases a proper name becomes g0 popular that its etymology
is forgotten and it is written with a small letter thus wiping out any formal

o bk [ 49

trace of its true origin. E.g. “‘a sandwich”, “a boycott”, “a browning™, “a
colt” !

1 For their etymology, see ,,Slownictwo i stowotwérstwo angielskie®. T. Grzebie-
niowski, Warszawa 1962.
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11. Postpositives f

The postpositive use of substantives with proper names on the P« C
pattern poses different problems. The general striking feature here is a much
looser link between the constituents. In speech they are usually marked off
by making a pause and in writing a comma is put in between. With the notable
exception of “esquire” (abbreviated to “Esq.”: “L. R. Smith, Esq.”) the
postpositives exclude some commonest titles reserved for the prepositive use
only.

yAnother factor not recorded in C <= P combinations is the possibility of
a semantic change of countable appellatives into uncountable ones. Instead of
one concrete entity they may come to stand for the denomination of an
official or social rank, family relationship with the countable sense suppressed
or disregarded. The grammatical effect of this transformation is lack of any
article in front of the uncountable noun. Let us analyse these semantic differ-
ences on concrete examples. Compare:

Elisabeth, Queen of Great Britainis... (= an official titlestanding for the

supreme post the reverence of which is expressed by writing
a capital “ Q")
Elisabeth, the queen of Great Britain is ... (= well-known queen ruling
Great Britain now)
Elisabeth, a queen of Great Britain is ... (= one of the English queens that
have ruled Great Britain).
Similarly:

Octavius, son of Caesar was ... (= official relationship)

Octavius, the son of Caesar was ... (= the only one or the one already

mentioned).

Octavius, a son of Caesar was ... (= neutral or implying more than 1 son)
And in the plural:

Octavius and Marcus, (the) sons of Caesar, were ...

Appellatives classified as “non-titles” (cf. the “Prepositives” above)
hardly- ever acquire an uncountable sense2, “The’” is the most usual article
with them; e.g.

Smith, the nerve specialist

Smack, the coachman
See the difference in:

I bought a book at Smith’s the bookseller (= reference to a person)

I bought a book at Smith’s, the bookseller’s (= reference to a place)
Bynames of various kinds are interpreted in a similar way:

William the Conqueror, Peter the Hermit
Evl:an adjectives and ordinals when they become a permanent epithet take
“the” e.g.

Alfred the Great; (Queen) Elisabeth the Second; St. Bede the Venerable

We have not taken into consideration an interesting evolution of postposi-
tive appellatives into (sur) names as in the case of “John the Baptist” —
“‘John Baptist’” or such modern formations as “Mickey Mouse” and “Donald
Duck™. These deserve to be subject of a separate analysis.

2 We disregard here the so-called “telegraphic style” characteristic of numerous
shortenings, as, for instance, in files:

T. B. Labourer of no fixed address

Sir 8. 8., Interpreter of B. M.



MARIA MEZNICKA
Gdavnisk— Wizeszcz

JEDEN 7Z ASPEKTOW DOPEINIACZA FLEKSYJNEGO
W JEZYKU ANGIELSKIM

Czytajac tekst w jezyku angielskim moZemy napotkaé wyrazenia takie,
jak: a boy’s imagination, a boys’ school. Oba zawieraja dopelniacz fleksyjny,
lecz od razu spostrzegamy w nich réznice: réznice liczby w rzeczownikach
z sygnalem dopelniacza fleksyjnego (ktéra uzasadnia tre§é wyrazenia) i réz-
nice przynaleznodei rodzajnika do nastepujacych po nim rzeczownikéw. Tej
wlaénie réznicy pragne podwigcié nieco uwagi.

W pierwszym przykladzie rodzajnik e odnosi sie do nastepujacego po
nim rzeczownika boy’s; nie moze odnosié sie do rzeczownika imagination,
gdyz ten nalezy do kategorii rzeczownikéw niepoliczalnych. Drugim czlonem
wyrazenia tego typu moze byé réwniez rzeczownik policzalny, np. @ boy’s
book, lecz przyklad z rzeczownikiem niepoliczalnym od razu uwidocznia
przynaleznoéé rodzajnika do rzeczownika z sygnalem dopeliacza fleksyjnego.

Wyrazenie a boy’s imagination mozna zatem podzielié na dwa czlony:

N =
a boy’s | 1magination |

Przeksztalcenie na réwnowazne tredciowo wyrazenie da nam: the imagination of
a boy. Wyraz imagination musimy polaezyé z ¢ boy przyimkiem of, a miejsce
wyrazu z sygnalem dopelniacza fleksyjnego zajmuje obeenie rodzajnik okreé-
lony.

O czlon a boy’s zapytamy: Whose imagination? — ozyja wyobraznia?
Pod wzgledem treéei wyrazenie a boy’s imagination okreéla posiadanie, przy-
nalezno$cé.

W przykladzie drugim, a boys’ school, podzial wyglada inaczej:

]a._| boys’ | school |

Rodzajnik @ odnosi sig niewatpliwie do drugiego rzeczownika school, a wyraz
z sygnalem dopelniacza fleksyjnego nie stoi na miejsen rodzajnika, lecz obok
niego, w miejseu, w ktérym stawia sie¢ przed rzeczownikiem przymiotnik.

Przeksztaloajae ten przyklad na wyrazenie réwnowazne tredciowo, uzyska-
my: a school for boys. Wyrazem wiazacym jest tu przyimek for a nie of. Ina-
czej tez musimy sformulowaé tu pytanie: What kind of @ school is it? — jaka
to szkola, co to za szkola, a nie czyja szkola.

Trefciowy stosunek wyrazéw boys’ i a school jest tu inny, inna wige jest
tresé calego wyrazenia. Nie jest to szkola chlopeéw, posiadana przez chlopeéw,
lecz szkola przeznaczona dla chlopeéw. W jezyku polskim dalibyémy tu przy-
miotnik ,,meska‘‘,

Funkeje wyrazu boys’ w stosunku do a school mozemy wige okredlié jako
funkeje przydawkows.

Ten typ wyrazen z dopelniaczem fleksyjnym wystepuje rzadko, tam gdzie
nie mozna wyrazié treéci przy pomoey przymiotnika, jak np. e ladies’ hairdresser,
a men’s club, the farmers’ court, the doctors’ and dentists’ remuneration. We wszy-
stkich tyeh przykladach rodzajnik odnosi sig¢ do ostatniego rzeczownika, a w
przeksztaleeniu wystapi przyimek for:
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a hairdresser for ladies

a club for men

the court for farmers

the remuneration for doctors and dentists.

Przydawkowy charakter wyrazen z dopeliaczem fleksyjnym powyiszego
typu wlatwi nam zrozumienie zjawiska opuszezania sygnatu dopehiacza flek-
8yjnego.

W ogloszeniach prasowych reklamujacych szkoly napotykamy: Scholar-
ships at Boys® Public Schools, Schools for Boys and Girls, ale réwniez Boys
and Girls Schools.

Opuszezenie sygnalu dopelniacza fleksyjnego napotyka.si¢ czesto w naz-
wach instytucji, np. Women Athletic Club, American Bonkers Associalion,
Good Neighbours Service.

Zjawisko opuszezania sygnatu dopelniacza fleksyjnego w nazwach insty-
tucji jako wynik przydawkowej funkeji rzeczownika ttumaczy O. D. Bolander
na przykladzie Teachers College 1). Te przydawkows funkeje uwydatnia jeszcze
silniej forma « teacher training college, w ktérej wystapito upodobnienie po-
st-a?)i rzeczownika do postaci przymiotnika (opuszczenie koneéwki liczby mno-
giej).

Celem powyzszych uwag bylo zwrécenie uwagi na te rzadziej spotykana,
przydawkows funkeje dopelniacza fleksyjnego, ktéra jest jednym z fragmentéw
zlozonego zjawiska jezyka angielskiego, okre§lanego nazwa: dopetniacz flek-
syjny.

Przypisy

1) Bolander, Donald, O.: Practical English. 2 vols. Chicago 19656. Career Institute
Vol. 1. Unit. 9, p. 18—19: “When the apostrophe and s (’) are not used, the word which
would ordinarily be written as a possessive, is regarded as an adjective modifier. In the
name of an institution, such as Teachers College, the apostrophe is not used. The word
Teachers is regarded as an adjective modifying College. It tells the type of college. It
does not mean that the teachers possess the college.”

r &
PANSTWOWE ZAKEADY WYDAWNICTW SZKOLNYCH

polecaja

M. Szypowska — L4 FRANCE AU TRAVAIL
Wyd. 1, s. 116, ilustr., zt 4.—

Lektura pomoenicza dla uezgeych si¢ jezyka francuskiego ze szeze-
gélnym uwzglednieniem uczniow kl. X i XT. Zawiera teksty obrazu-
jace zycie pracujacej Francji: gérnikéw, kolejarzy, wieéniakow, ry-
bakéw itp. na tle réznorodnego krajobrazu i specyfiki poszezeg6lnych
regionéw. Jezyk ksigzki jest przystepny; trudniejsze zwroty wyja-
énione w przypisach; calodé zaopatrzona w slowniezek francusko-
polski.
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M E i @) D b o K A

JACEK MIKOS i ADAM SOZANSKI
Lablin

NAUCZANIE PROGRAMOWANE JEZYKOW OBCYCH
I

Zagadnienie nauczania programowanego doczekalo sie juz licznych opraco-
wan, ktére omawiaja dotychczasowe teoretyczne 1 praktyczne osiggniecia
w tej dziedzinie (1). Zadaniem niniejszego artykulu jest wskazanie na mozli-
wos¢ 1 celowosé wykorzystania programowanych tekstéw w nauce jezykdéw
obcych.

Teksty programowane sa materialami przedstawionymi w sposéb umozli-
wiajacy uczniom samodzielng prace. Teksty te przygotowuja specjalisci,
dzielae odpowiednio zanalizowane i uprzednio wybrane partie nauczanego
materiatu. Dobrze sformulowany program, niezaleznie od jego rodrzaju,
powinien charakteryzowaé sie nastepujacymi cechami:

1) jasno sprecyzowany konicowy cel dydaktyczny,

2) stopniowa progresja przy przechodzeniu od poczatkowych do kotico-
wych dawek informacji,

3) aktywny udzial ucznia,

4) natychmiastowa ocena jego odpowiedzi,

5) mozliwoéé indywidualizowania tempa pracy ueznia,

6) nacisk na samodzielng prace,

7) mozliwoéé weryfikacji programu na podstawie odpowiedzi uczniéw.

Tekst programowany powinien byé uzywany jako érodek pomocniczy
w pracy ucznia. Pozwala on na powtérne przerobienie wybranych zagadnien,
szezegdlnie dla uczniéw, ktérzy opuscili lekeje Iub slabo opanowali dany ma-
terial, jest przydatny w wypadku braku nauczycieli, przeladowanych klas
i rozkladéw zajeé. Teksty programowane dzieli sie zasadniczo na trzy grupy :

1. Program liniowy oparty na skinnerowskiej zasadzie operatywnego
zachowania sie. Proces uczenia sie jest zmiang w zachowaniu sie ]ednostlu
w pewnej uwarunkowanej sytuacji. W aktywnym dzialaniu uczacego sie
wzmacniane sg (nagradzane) tylko prawidlowe odpowiedzi i to natychmiast
po ich udzieleniu. Odpowiedzi bledne wzmacniane sa negatywnie. Praktyczng
realizacjg tych zalozen jest podzial materialu na niewielkie, latwe do opano-
wania odeinki. Zadaniem ucznia jest odpowiedZ na pytanie zawarte w tekscie
i poréwnanie jej z odpowiedzia pramdlo“a Fatwosé pytari i mozliwoé¢ szyb-
kiego sprawdzenia odpowiedzi sprawiaja, ze uczniowie pracuja sprawnie i chet-
nie. Poprawna odpowied? oznacza, zZe uczen nauczyl sie.

2. Wedtug Crowdera proces nauczania jest zasadniczo procesem komuni-
kacji, a najwazniejszym problemem jest jego kontrola z& PoImoca sprzgzenia
zwrotnego. Popravwna odpowied? wskazuje na to, ze uczen zrozumial 1 proces
nauczania moze by¢ kontynuowany. Jesli odpmﬂedz byla bledna, komunikacja
zostaje zerwana i wymaga powtérnego nawigzania. Dawki informacyjne
w systemie rozgalezionym Crowdera sa wigksze, a uczniowie wybileraja spo-
éréd kilku innych odpowiedz wlaéciwa. Jej udzielenie prowadzi do podania
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nastepnej, nowej porcji informacji. Jeéli odpowiedz bedzie bledna, uezen otrzy-
muje dodatkowe informacje, naprowadzajace go na wladciwag droge.

3. Programowanie adaptacyjne. Metoda ta zostala stworzona przez grupe
cybernetykéw i wiaze sie z nazwiskiem Gordona Paska. Wychodzi on z tych
samych zalozeni co Crowder, uwazajgc, ze proces nauczania jest procesem ko-
munikacji i kontroli. Nauczanie prowadzone jest gtéwnie za pomoca maszyny
elektronowej, ktéra jest aparatem wspoldzialajacym ze studentem i samo-
czynnie modyfikujacym nauczanie w zaleznoéci od jego odpowiedzi.

Juz z tego krétkiego oméwienia programéw zauwazyé mozna, ze przy
ich opracowywaniu konieczna jest wspdlpraca specjalisty znajacego dang dzie-
dzing wiedzy, dydaktyka, psychologa, logika, cybernetyka. Ich Scista wspél-
praca jest tym bardziej niezbedna, ze programy uklada sie dla tak réznych ga-
lezi wiedzy, jak : matematyka, fizyka, nauki techniczne, psychologia czy prak-
tyczna nauka jezyka. Przygotowany program moze byé przedstawiony w for-
mie podrecznika, taémy magnetofonowej, wyrazaé go mozna w formie audio-
wizualne] badZ tez konstruowaé specjalne maszyny nauczajace, ulatwiajace
jego wykorzystywanie.

II

Pierwszym krokiem przed przygotowaniem programu nauczania jezyka
jest wmkhwy i adekwatny opis lingwistyczny problemu, ktéry cheemy przed-
stawi¢. Dobrze znany jest fakt, Ze nasza wiedza jezykoznawcza jest w obecnej
chwili niekompletna i mezadowalamm Jak stwierdza Chomsky (2), ,,prébny
-charakter jakichkolwiek konkluzji dotyczgeych teorii lingwistycznej, lub chocby
angielskiej gramatyki, do jakich mozemy w tej chwili dojs¢, powinien byé
oczywisty dla kazdego, kto pracuje w tej dziedzinie®. Nie znaczy to jednak, ze
nalezy poniecha¢ préb powigzania zdobyczy jezykoznawstwa z codzienng prak-
tyka szkolng, bowiem gléwnym jego osiggnieciem jest wskazanie sposobéw
przygotowania i ulepsz&nia. materialow nauczania jezyka obcego. Opisy ling-
wistyczne moga sie rézni¢, jednak powinny byé zawsze spra,wdzane w prak-
tycznej pracy n&uczyclela, i osgdzone h)c-d katem osiggnieé uezniéw. Co w1@ce],
jezeli celem nauczania jest ksztai@nfe u uczniéw dwujezyeznosei, tzn. umie-
jetnosci alternatywnego uzywania dwu jezykéw, nasza uwaga skoncentrowana
byé musi przede wszystkim na jezykach uzywanych przez dana osobe. Nie-
odzowna jest zatem szczegGlowa analiza jezyka macierzystego i obcego. W ten
sposéb mozemy zidentyfikowaé i przewidzieé¢, ktére zjawiska jezykowe spo-
wodujg wieksze trudnoei w nauce, a ktére dadza pozytywne wyniki.

Jezyk analizowany by¢ moze na wielu plaszczyznach, np. syntaktycznej,
fonologicznej, leksyka,lne] czy semantycznej. Zadaniem ukladajacego pro-
gram jest wybranie jednej z nich oraz wyselekcjonowanie tych szczegGlnych
elementow, ktére uwazamy za najistotniejsze. Musza one zostaé z kolei stop-
niowane pod wzgledem trudnosei. Stan wiadomoéei ueznia w chwili LOZPOCZE-
cia nauczania oraz cel, ktéry pragniemy osiagnaé, powinny byé z géry &ciéle
okreslone. W ten sposéb program skonstruowany jest w my$l zasad obowigzu-
jacych prZygatowanle do nauki jezyka, zaadresowany do konkretnej grupy
uczgcych sig¢ oraz stawia sobie jasno sprecyzowane zadania. Prawie kazdy ro-
dzaj umiejetnodei jezykowych moze byé rozwijany przez nauczanie progra-
mowane, z wyjatkiem oczywidcie swobodnej konwersacji.

Program tutaj pmecf‘;t.awiony oparty jest na skinnerowskiej zasadzie.
Réznice pomiedzy poszezegblnymi programami nie sg w nauce jezyka istotne —
j@zyiiﬂ obejmuje bowiem zaréwno zachowanie sig, komunikacje, jak i wsp6l-
dzialanie.
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Opis przedstawionego programu:

1. Zadanie programu.

Zadaniem programu jest poméc uczniom w opanowaniu Present Conti-
nuous Tense. He (she) is doing something jest wybranym wzorem zdanio-
wym. Program bedzie uzyty jako dodatek do pracy w klasie.

2. Analiza jezykowa:

A. Konstrukeja Present Continuous Tense sklada si¢ z orzeczeniowe]
formy czasownika — fo be —, po ktérej nastepuje rdzen czasownika -|- for-
ma — ing — oraz formy podmiotu, ktéra bezposrednio poprzedza lub bez-
posrednio nastepuje po czasowniku — fo be —, np. He is walking. Is he walk-
ing ?

B. Pisownia: a) jednosylabowe czasowniki, zawierajace krétka akcento-
wang samogloske i konezgce sie pojedyncza spélgloska, podwajaja te samo-
gloske w formie Present Participle, np. sit — sitting; b) czasowniki konczace
sie na pospélgloskowe -e¢ traca te samogloske, np. take — taking.

C. Niektére czasowniki nie sy zazwyczaj uzywane w Present Continuous

Tense, np. know (pelng liste podaje Zandvoort, R. W. A. Handbook of Eng-
lish Grammar. London 1965);

D. Uzycie Present Continuwous Tense mozna podzielié na trzy rodzaje:

.a) ,,podstawowe®, dla opisu akeji, ktéra odbywa sie w momencie méwie-
nia, np. I’'m reading at the moment,

b) czas przyszly, np. I'm working tomorrow,

c) powtarzajaca sie akcja, np. I'm always working.

W programie zawarte sg tylko konstrukeje typu A—z pominigciem B) a,
b — (w jednym wypadku, kiedy uzyto Present Participle z podwoéjna spol-
gloska, zwrécono uwage, aby uczniowie nie musieli jej sami tworzy¢). Nie
uzyto tez czasownikow z grupy C oraz wybrano tylko uzycie ,,podstawowe
(D a), gdzie forma — to be — znajduje si¢ w bezpofrednim styku z nastepu-
jacym po niej czasownikiem -}- -ing .

3. Stan wiadomodci ucznia.

Uezniowie opanowali dotychezas:

a) zaimki osobowe,

b) jednostki leksykalne, np. a book, boy, girl, blackboard,

c) czasownik — fo be we wszystkich formach czasu terazniejszego,

d) rozkazy, jak np. Stand up! Sit down! Walk to the door!

W programie tym nacisk zostal polozony na poprawne nauczenie formy,
jako ze jezyk polski nie ma odpowiednika Present Continuous Tense.

4. Celem nauczania jest wyrobienie u uczniéw aktywne] umiejetnoéci
poslugiwania sie tym czasem w ramach przedstawionego materialu.

5. Uczniowie.

Polscy uczniowie w wieku 14 lat, pierwszy rok nauczania jezyka angiel-
skiego. Angielski jest ich drugim jezykiem obcym.

6. Technika.

Kazda ramka przedstawia sylwetki Toma i Mary, kt6rzy wykonuja pewne
czynnodei. Treéé ramki zmusza ueznia do udzielenia poprawnej odpowiedzi.
Kolejnogé¢ stopniowania trudnodei, utrzymana przez 16 ramek, jest nastepu-
jaca:

a) przedstawienie problemu,

b) imitacja przez uczniéw,
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¢) zwigkszenie samodzielnoéci odpowiedzi przez wycofanie pomocy,

d) calkowicie samodzielna odpowiedZ uczniow.

Tloéé odpowiedzi jest stopniowo redukowana i wprowadza sie pytania.
Na liniach uczniowie wypisuja cale slowa, a na kropkach tylko brakujace
litery. W ramkach potwierdzajacych umieszczone sa pelne zdania poprawnej
(i}dpowiedzi, a ich istotna ozgéé jest podkreélona i wydrukowana duzymi
iterami.

This is Tom

i Tom is walking
He is walk...

He iz standing
He is stand... He is walkING

He is s...... He is standING

What is he doing ?

4, ﬁ- He is sitting He is sITTING

He PR
5. What is he doing ?
He He IS SITTING
6 This is Mary
1 She is { He IS STANDING
What is she doing ?
7. %’ R She is writing She is STANDING
She
8. What is she doing ?
She She IS WRITING
0. What is she doing ?
She IS WALKING
What is she doing ?
10. % o e Tt | oHR 18 SITTING
She is reading a ___
What is Tom doing? | SHE IS SITTING
11. é He is s...... She is rea,dlng
He __ __ ___book { 3 BOOK
What is he doing? | He is SITTING
B He IS READING A
book
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a % P ikl * | HE IS WALKING
14. What is —_ ___ ? | What is he DOING?
He IS STANDING
“What is he doing? [What is SHE DOING?
- %’ P SHE IS STANDING
e . hale
kit ghes doing? | HE IS sITTING
16 ; HE IS READING A
) What is he doing ? Tt

SHE IS WRITING
HE IS SITTING
HEISREADING A
BOOK

1. Oto niektére wybrane pozycje:

J. B. Carroll: Primer on Programmed Instruction in Foreign Language Teaching.
IRAL. Vol. I/2.

N. A. Crowder: ,,Automatic Tutoring by Instrinsic Programming”. W pracy A. Ga-
lantera (red.) Automatic Teaching: The State of the Art. Wiley 1959.

P. Goodman: Programmed Learning and Teaching Machines. EUP 1962/63.

J. G. Holland, B. F. Skinner: The Analysis of Behavior. New York 1961.

A, P. Howatt: Programmed Instruction. University of Edinburgh 1965. Powielony
Maszynopis.

C. Kupisiewicz: Nauczanie programowane. Warszawa 1966.

AL A. Lumsdaine and R. Glaser (red.): “Teaching Machines and Programmed
Learning”: A. Source Boo. NEA 1960.

S. Markle: Good Frames and Bad. Wiley 1964.

T. Nowacki (red.): Nauczanie programowane i zadanio dydaktyczne w wojsku. War-
szawa 1965.

G. Pask: “Adaptive Teaching with Adaptive Machines*. W pracy Lumsdaina
i1 Glasera (red.).

B. F. Skinner: “The Science of Learning and the Art of Teaching”. W pracy W.
Smith i J. W. Moore (red.): Programmed Learning Van Nostrand 1962.

2. N. Chomsky: Aspects of the Theory of Syntaz. Cambridge, Massachusetts 1965,
P Ve
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TERESA MICEWICZ
Warszawa

NAUCZANIE JEZYKA PISANEGO

Ktokolwiek wypowiadal sady o jezyku pisanym w ostatnim dziesigcio-
leciu, zaczynal na ogél od stwierdzenia, ze jest to troche inny jezyk anizeli
jezyk méwiony. Skoro jednak przyjmiemy definicje szkoly brytyjskiej, ze
jezyk jest to patlerned activity'), a wiec dzialanie wedlug (wewnetrznego)
wzoru, definicja ta obejmuje zaréwno jezyk méwiony, jak i pisany.

Réznica miedzy mowa a pismem przede wszystkim sprowadza sie do
odmiennej substancyi, w pierwszym wypadku fonicznej, w drugim graficzne;j,
poprzez ktérg przekazana jest forma jezyka, tj. gramatyka 1 leksyk. Na tym
jednak réznice sie nie kofezg: w samej stronie formalnej mozemy sie dopatrzeé
réznic miedzy mows i pismem, réznic w leksyku i réznic w doborze struktur
syntaktyeznych. To sg réznice thwigce w tekécie; ale zacznijmy od nadawcy
komunikatu, ktérym moze by¢ kazdy z nas.

Pierwsza réznica miedzy komunikatem fonicznym a graficznym jest ta,
ze kazdy z nas méwi swym jezykiem ojezystym w sposéb calkowicie zauto-
matyzowany, z absolutng latwoscig, jezeli chodzi o strone formalna, skiero-
wujac calg uwage na tredci tego, co chee przekazaé slownie. Inaczej rzecz sig¢
pl‘zedsta.wm, gdy postugujemy sie pismem. Rzadko kto ma te sama bieglosé
W pisaniu, nawet na gruncie ojezystego jezyka, co w méwieniu. Przyczyna
tego jest fakt, ze znacznie rzadziej poslugujemy sie ]@zyluem pisanym niz mo-
wionym, ale to jest przyczyna pozalingwistyczna, istnieja réwniez przyczyny
]@zykc:znam. cze tego zjawiska.

Otéz w moéwieniu do zrozumienia komunikatu przyezynia sie prozodia
jezyka, gest i mimika oraz sytuacja pozajezykowa, ktéra w jakié sposéb pod-
piera L&Ada, wypowiedz. Moéwiacy zanim wypowie zdanie ,,od kropki do
kropki®, podaje takie kwantum elementu znaczacego przez intonacje, nacisk,
mimike i gesty towarzyszace wypowiedzi, ze shuchajacy odtwarza na biezaco
pelng informacje w tekscie i nawet wyprzedza my$l nadawcey. Znane jest zja-
wisko podpowiadania przez audytorium wlasciwego stowa, gdy wykladowey
zabraknie terminu, co wskazuje, ze sala sledzi i rozumie pelng informacje za-
warta w slownym przekazie, nie doczekawszy do kropki. Jezeli pr::yshlehmao
sig jezykowi swobodnej konwersacji czy jakiejkolwiek spontanicznej wymianie
zdan, utrwalonej na tafmie, jest si¢ zdumionym, jak niepelnymi zdaniami
operujg osoby biorace udzial w rozmowie. Nie znaczy to, by méwily blednie
gramatycznie, kazdy méwiacy po polsku stosuje zwiazek rzedu i zgody w swych
wypowiedziach (calkomcle automatycznie), ale by by¢ zrozumianym moze
moéwié ,oszezednie” od strony syntaktycznej. Oszezednoéé ta nie dotyezy
elementu leksykalnego, tj. liczby sléw, lecz struktur gramatycznych, malo
skomplikowanych. W tym wypadku méwigcy nie powoduje si¢ jakimi§ wzgle-
dami stylistycznymi, unikajgc rozwinigtych i skomplikowanych struktur
w mowie, lecz powoduje nim zdrowy pragmatyzm, gdyz:

a) jest w pelni zrozumiany przy nieskomplikowanym syntaktycznie ko-
munikacie, podpartym fonig i sytuacja,

b) stosowanie skomplikowanych konstrukeji gramatycznych w mowie
jest niezgodne ze zwyczajami spolecznodci jezykowej (polskiej) i wobee tego
brzmi nienaturalnie. (,,on méwi jak z ksiazki®).

1) M. A. K. Halliday : Categories of the Theory of Grammar, Word 17, No 3:241:1961
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Pmeehodzac z kolei do jezyka pisanego na wstepie trzeba zasygnalizo-
wac jego odmienna sytuac;e w odniesieniu do elementéw przenoszacych zna-
czenie. Nie potrzeba si¢ wdawaé w dyskusje jezykoznaweza ,,co to jest zna-
czenie®, w czym poszezegélne szkoly si¢ réznig, ale na ogél majac dwa ko-
mumkaty wszyscy sie zgodza, czy one to samo znacza i co w nich stanowi
element znaczacy.

Podobnie jak mowa, pismo jest patterned activity. Posluguje si¢ tym sa-
mym systemem formalnym, co mowa, aczkolwiek w dystrybucji elementow
gramatycznych i leksykalnych moze dobieraé¢ inne jednostki. Pismo czy tez
komunikat pisany, aby byé zrozumialy musi nadrobié¢ (uzupelnié) to ze zna-
czenia, co w mowie przenosila 1 przekazywala prozodia jezyka i sytuacja.
Jezyk mowy, zwlaszeza potocznej, thwi tak silnie w sytuacji, ze jak powiedzie-
lidmy, bardzo oszeczedny gramatycznie i leksyka,lme komunikat jest dla od-
bmrey jednoznacznie zrozumialy. Jezyk pisany nie moze by¢ tak oszezedny

w leksyce i strukturze, musi wypowiedzie¢ wszystko to verbatim na pismie,
co nie miedci si¢ w grafii, m. in. wszystkie wspomniane wyzej cechy suprasegmen-
talne. Poza tym pismo nigdy w tej mierze nie uczestniczy w sytuacji, jak slowo,
a wige pismu brak az dwéch podpérek podbudowu]&cych komunikat slowny,
tj. zwiazku z fonig 1 sytuacjg.

Element znaczacy w mowie rozrzucony jest bardzo obficie zar6wno po
stronie substancji (fonicznej), jak i formalnej. Natomiast w pismie jesteSmy
ograniczeni jedynie do strony formalnej (gramatyka i leksyk), gdyz strona
substancjalna (graficzna) nie jest zdolna zawrze¢ cech suprasegmentalnych
(np. intonacji). Pozostaje stosunek do sytuacji. Zapis uczestniczy w sytuacji
o tyle, o ile cechy pozalingwistyczne sa wbudowane w elementy formalne je-
zyka. Gdy spojrzymy na zapis (tekst) ,,przyszedl”, to nie wiedzac dokladnie
o co chodzi, wiemy najogélniej, Ze wypowiedz dotyczy osoby lub rzeczy rodzaju
meskiego w liczbie pojedynczej. I to wiemy na podstawie wewngtrznojezy-
kowej informacji zawartej w jezyku polskim w tym fragmencie tekstu, a nie
z pozajezykowe] sytuacji.

Stosunek do jezyka pisanego.

Jezyk pisany przez cale wieki cieszyl sie prestizem i byl uwazany za
jedyny godny opisu i anahzy Nalezy jednak dobrze sobie uswiadomic, ze
w kulturze europejskiej jezykiem pisanym byla przez cale wieki lacina, a je-
zyki narodowe stosunkowo niedawno st.aly sig przedmiotem studium i to oczy-
wiScie w formie pisanej. Opis jezyka méwionego jest dopiero zdobycza lat
powojennych. W Polsce jeszeze dwa wieki po Mikolaju Reju uczono w szko-
lach po lacinie, spisywano w tym jezyku dokumenty i mlodziez po kolegiach
i konwiktach Sledz::a;la nad lacinska gramatyka do XVIII wieku.

Pisany jezyk polski jako powszechny grodek Lomun]ka:cll i jako wyraz
artystyczny ma wige tradycje nie tak odlegle, siggajace XVIIL w. Do dzid
natomiast w niejednym umysle pokutuje przekonanie, ze lacina jest jezykiem
wzorcowym, logicznym i doskonalym. Jakby w kazdym jezyku nie mozna
bylo i nie nalezalo wyrazaé si¢ w stowie i piémie logicznie i jasno, ergo dosko-
nale,

Trudnoéé jezyka pisanego stanowi fakt, ze wymaga on jasnego dowodze-
nia czy opisu, czy przeprowadzenia argumentacji jednym slowem komunikatu,
operujac mniejszg fakturg przenoszaca znaczenie, graficzng i formaino-jezy-
kowa. Wszelkie powtarzanie si¢, niedostrzegalne w mowie potoczne]j, staje sie
nieznoéne na piémie. W zapisie, ktéry w dalszym ciagu bedziemy nazywac
tekstem, bez wzgledu na to, czy jest to tekst literacki, czy pozaliteracki, wy-
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stepuje sprawa problemu, ktéry ma by¢ zasygnalizowany i faktyczne usta-
wienie tego problemu, jako tematu wypowiedzi tekstowej. Jesli mamy do
czynienia z tekstem literackim, to wymagamy od formalnej szaty jezy kowej,
by miala ksztalt artystyczny. 'Ale nadanie ksztaltu artystycznego swej wy-
powiedzi jest wynikiem talentu pisarza i nie znamionuje ogdlu, totez po-
zostaiimy przy tekstach pozaartystycznych, ktérych autorami sa wszyscy
piszacy, od wieku, w ktérym nauczyli sie poslugiwaé pismem.

Dziecko uezy si¢ wiele lat w szkole pisania i ktokolwiek zetknal si¢ z wy-
praoowaniami dzieci i uczniéw, wie, jak sg one poczatkowo nieporadne, mimo
ze dziecko ma zautomatyzowane wszystkie struktury jezyka rodzimego. Te
pierwsze proby cechuje Wle]l:a monotonia, zdania s proste, formy syntaktyczne
weigz te same, spdjnik ,,i Igezy wszystkie zdania. Rzecz si¢ ma tak, jak Sien-
kiewicz wlozyl w usta Nel Rollison opowiadanie o przygodach w dzungli:
1 tatusiu... i1 tatusiu... 1 tatusiu®. Dziecko pisze na ogdél takimi zdaniami,
jakimi mowi.

Co cheemy osiaggnaé uezge pisania? By uczen na zadany temat wypowia-
dat si¢ jasno, przeprowadzal logicznie swa myél, by ujecie bylo mozliwie ory-
ginalne, a rozbudowanie tematu nie odbhiegalo od postawionego problemu.
Mozemy te kryteria oceny uja¢ w punkty:

a) dobre wprowadzenie i dobre zakornczenie i podsumowanie calo§ci wy-
powiedzi,

b) jasne rozwinigcie gtéwnej idei (dowodzenie),

¢) oryginalnoéé i swoboda wypowiedzi,

d) bogate slownictwo,

e) poprawnos¢ gramatyczna i interpunkeyjna,

f) rozbudowane zdania, )

g) dobra faktura zewnetrzna, tj. pismo i ortografia.

Rzadko ktére wypracowanie uczniowskie otrzymuje wysoky ocene, gdy
patrzymy na nie przez pryzmat powyzszych kryteriéw. I dzieje si¢ to w obrgbie
Jezyka ojczystego, a wige zautomatyzowanego od dzieciristwa. Pisanie wypra-
cowan jest pisaniem twdérczym i, jak wiemy, nastrecza trudnoéci juz w jezyku
rodzimym.

Teraz zastanéwmy sie nad pisaniem w jezyku obeym, a wiee L2 ucznia.
Jezyk pisany mozemy nazwaé jednym z dialektéw 1.2. Jeéli uczen przeszedt
kurs mowy i ma w zakresie sytuacji codziennych zautomatyzowane podsta-
wowe struktury L2, mozna przystgpié do kursu pisania w jezyku obeym.
Powiedzmy sobie szozerze na wstepie, ze kurs nauczania pisania nie jest opra-
cowany i nauczyciel jest tu w duze] mierze zdany na wlasna inwencje. Istnie-
jace w podrecznikach éwiczenia pod czytankami, ktére mozna zawsze zadaé
jako materiat do przerobienia pisemnie w domu czy nawet na lekcji, nie sa
najczeéciej zbudowane pod katem nauki pisania. Maja wszakze te zalete, ze
gdy sg bardzo skomplikowane, mozna zajrzeé¢ do klucza mieszezacego sie
w poradniku dla nauczyciela.

Zastanawiajac sie z kolegami w WSJO nad kursem pisania dla studentéw,.
zebraliSmy szereg pomysléw, bynajmniej jeszcze nie usystematyzowanych.
Mogs one sie sta¢ przydatne w nauczaniu pisania i dla,tego cheg sie nimi po-
dzieli¢ z szerszym gronem. Istota pisania, a raczej nauki pisania jest rozbudo-
wywanie zdan wokdét tematu, ale rozbudowywanie nie chaotyczne, a logiczne
i metodyezne, to jest kolejno podbudowujgce rézne struktury, zwlaszeza te,
ktére nie wystepuja czesto w mowie, a 83 znamienne dla jezyka pisanego.

Sadze, ze trzeba sobie sporzadzi¢ inwentarz struktur, ktére przede
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wszystkim cheemy éwiczyé w piSmie, mieszezac w nim, tak jak powiedziano
powyzej, najpierw struktury wladciwe dla jezyka pisanego, a ponadto te
struktury, ktére nie maja podbudowania w podobnej strukturze w jezyku ro-
dzimym. A wiec na gruncie jezyka angielskiego sg to struktury zdan podrzed-
nych z nastepstwem czasu, struktury zdan pytajacych w mowie zaleznej oraz
konstrukeje pasywne. Poza tym w mikrostrukturach bedzie to uzycie przed-
imka, ktéry nalezaloby wprowadzaé lacznie z budowa struktur nominalnych,
oraz struktury adwerbialne, w ktérych figurujg wyrazenia przyimkowe, row-
niez szczegdlnie dla Polaka trudne.

W artykulach A. Zawadzkiej i J. Cygana w J. 0. w Sz. byla omawiana
szezegblowo budowa struktur nominalnych i werbalnych w jezyku angiel-
skim. Totez nie zatrzymujac sie nad analizg jezykoznaweza powyzszych struk-
tur, przejde od razu do czefei praktycznej artykulu, a mianowicie podania
kilku typéw éwiczenn w pisanin, dajgeych sie zastosowaé z grupami tzw. za-
AWaNsOWanymi.

Przyktad 1.

Nauczyciel pisze na tablicy zdanie wyjéciowe np. (w jezyku obcym)
,,Pies ugryzl chlopea. Uczniowie maja napisa¢ 1--3 zdann o wydarzeniach
poprzedzajaeych to wydarzenie i nastepnych. Liczba zdan uprzednich i na-
stepnych jest zupelie dowolna.

Przyklad 2.

Nauczyciel pisze na tablicy poczatek zdania, np.: ,,Przeczytalem cie-
kawa ksigzke na temat ........ "Kazdy z uczniéw konczy, jak chee, w ze-
szycie powyzsze zdanie. Nauczyciel pisze dalej: ,,Ksiazka ta podobala mi sie,
BEVE Lot uni e b “ i znéw uczniowie uzupelniaja zdanie.

Zabawe te¢ mozna ciagnaé doéé dlugo, formulujac w ten sposéb poczatki
zdah wyjsciowych, by zahaczaly o wszystkie elementy potrzebne np. do ana-
lizy powiesci, a wige pytania o akeje, bohateréw, punkt szezytowy (climax)
powiesei, stosunek autora do zagadnienia poruszanego itd. Mozna to robi¢
na bardzo latwym materiale jezykowym. Poniewaz jest to w formie zabawy
i nie koniecznie musi by¢ uzgodnione o jakiej ksiazce mowa, odczytywanie
tych wypracowan moze wypelni¢ nastepne éwiczenie.

Przyklad 3.

Nauczyciel pisze na tablicy w jezyku obeym jaki§ urywek tekstu, np.:
,,Gdy ja zobaczyl po raz pierwszy, wydala mu sie drobna i niepozorna, byla
ubrana w jasna, rézowa sukienke przed kolana i miala sandatki na bosych
nogach. Dopiero przyjrzawszy sie jej blizej spostrzegl, ze to juz nie dziecko
i ze ma przed sobg dziewczyne wyjatkowej urody*.

Studenci maja wedlug tego paragrafu, stosujac te same elementy struk-
turalne, daé¢ inna wersje leksykalna tekstu, dokonaé¢ jego parafrazy. Mozna
zaczaé od znacznie latwiejszych tekstéw do sparafrazowania. Trudnoéei gra-
matyczne] nie ma, poniewaz konstrukcja gramatyczna tekstu widnieje na
tablicy, chodzi tylko o replike tej konstrukeji przy innej fakturze leksykalnej.
Jest to éwiczenie, ktére mozna stosowaé na kazdym prawie etapie nauki
jezyka. Niezbedny staje sig tu dobry stlownik. W ogdle do nauczania pisania,
i 0 tym trzeba przekona¢ uczniéw, trzeba sie zabiera¢ posiadajac dobry stow-
nik w wersji dwustronne;j. '

Przyklad 4.
Uczniowie znaja na pewno na pamie¢ niejeden dialog czy jaki§ fragment
sztuki. Na éwiczeniach z pisania powinni napisaé taka scenke lub dialog.
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W tym wypadku trzeba mie¢ pewnoéé, ze maja zautomatyzowana mowe za-
lezna i nastepstwo czasow.

Przyklad 5

Azeby systematycznie przerobi¢ na piémie obece struktury, proponuje
zastosowad do przykladunr 3 kolejne wzory zdaniowe (Sentence patterns z ALD?),
umieszezone na poczatku stownika. Réwniez nadaje sie do tego celu Living
English Structure — Stannard Allena. W tym wypadku nie mozna calej go-
dziny lekeyjnej po$wiecié na te ¢wiczenia, lecz tylko czesé, np, 20 minut, tak
by jednego dnia operowaé¢ substytucjami leksykalnymi tylko w ramach
Jednej struktury, np. Pattern 18 gr. A I gave the money to my friend. Azeby
jednak nie mialo to zbyt prostej formy wymiany elementéw, stosowanej w po-
czatkowym etapie nauczania mowy, trzeba z géry przygotowad sobie tematyke,
w jakiej chee sie nauczyciel obracaé, np. handel czy polityka, i wtedy zasto-
sowanie struktur jest polaczone z nauczaniem terminologii fachowej.

Przyklad 6.

Rozbudowywanie jednego zdania od prostego az do rozwinigtego z kilku
zdaniami zaleznymi. Nauczyciel pisze na tablicy np.: ,,Przeczytalem ksigzke*
(I read a book). Zdanie to powoli rozbudowuja uczniowie. Najpierw wprowa-
dzajac przymiotniki (I read a good book), (...an interesting book), (...« most
interesting book) (an inspiring book). Nastepnie kazemy rozbudowywaé ele-
menty w post-modyfikacji do book. I read the book by Green, I read the book

that was so much spoken of etc. Przypomina to zabawe This is the house that
Jack bwilt, tylko w wykonaniu na piémie.

Przyklad 7.

Cwiczenie w pisaniu ze stownikiem. Nauczyciel pisze zdanie wyjéciowe
na tablicy, np. Ske obviously lied i poleca wstawié 5 innych przyslowkow,
ktore by pasowaly w tym zdaniu. Nastepnie dobraé¢ inne czasowniki niz lied
do kazdego przystéwka.

Przyklad 8.

Kompozycja kierowana jako wprowadzenie do samodzielne] wypowiedzi
pisemnej. Na tablicy podane elementy konstrukeji, np.: ,,Byle$ $wiadkiem
wypadku samochodowego. Auto zarzucilo na zakrecie jezdni i potracilo dziecko,
ktére zostalo odrzucone w bok. Szezeéliwie upadlo na énieg i nic mu si¢ nie
stalo®. Rozwin ten temat i opisz jako naoczny §wiadek wypadku.

Mozna powyzsze éwiczenie urozmaicié¢ i utrudnié¢ polecajac ujaé opis raz
w wersji notatki do gazety, a drugi raz w formie listu do kolegi, by wprowa-
dzi¢ zréznicowanie styléw, formalnego i potocznego.

Przyklad 9.

Nauczyciel rozdaje uezniom (lub pisze na tablicy) tekst doéé trudny,
na przyklad tekst o specjalistycznym slownictwie i stylu czy wiersz, i poleca
sparafrazowa¢ wlasnymi slowami. (Jeden z punktéw egzaminu na Cambridge

Proficiency).
Przyklad 10.

Ueczniowie maja zanotowane na tablicy pare zdan, ktére maja wyrazié
jednym zdaniem rozwinietym. Na poczatek dobrze pare razy zrobié¢ tu probe
w jezyku ojczystym. Jest to trudne éwiczenie, ale uczy logicznosei i zwigzloéei.

2) Hornby, Gatenby, Wakefield: The Advanced Learner’s Dictionary of Currend
English, Oxford U. P.
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» Przyklad 11.

Tu juz dochodzimy do wlasciwych wypracowan, a wige wykorzystywania
lektury obcojezycznej ucznia jako materialu do ¢wiczeni pisemnych. Poczat-
kowo lepiej zatrzymaé sie przy jednym wyrainym temacie, jak charaktery-
styka bohatera czy tredé utworu, przechodzac dopiero stopniowo do najtrud-
niejszych, jak przeprowadzenie jakiejé dyskusji czy argumentacji w oparciu
o lekture. Ten ostatni typ éwiczen stanowi podstawowy punkt tzw. Cambridge
Proficiency Ezxaminations. Wlaéciwie poza umiejetnoécia pisania bada si¢ tu
umiejetnoéé argumentacji, co jest dodatkows dziedzina, nie zawsze zalezng
od stopnia opanowania jezyka. W kazdym razie, by przeprowadzi¢ najprostsza
analize obcego utworu na piémie, potrzebny jest bardzo wysoki stopieft bieg-
lodei jezykowej.

Jezeli checemy doprowadzié do niego naszych uczniéw i studentéw, nie
wystarcza same tylko éwiczenia podane powyze], nawet w duze] ilosci. Uczacy
sie musza zrozumieé, ze ludzie, ktérzy chea pisaé w jezyku obeym, muszg bardzo
duzo w tym jezyku czytaé. Musza nabraé¢ nawyku nieustannego obcowania ze
slowem pisanym, jest to najlepszy sposéb, by skladnia obcego jezyka wraz
z frazeologia wchodzila w ucho i stawala sie podéwiadomie zautomatyzowana
matryca obcojezyczng.

ALOJZY BRZESKI
Torus

0 CWICZENIACH PISEMNYCH?Y)

Stwierdziliémy juz, Ze w nauczaniu jezyka obcego na mizszym stopniu
na pierwszy plan wysuwamy zywa mowe. Nie znaczy to jednak, ze nalezy
zaniedbywaé pisanie. Tej sprawnoci uczymy takze i to nie tylko dlatego, ze
program nauczania wymaga od nauczyoiela wyrobienia u uczniéw umiejet-
noéci porozumiewania si¢ w jezyku obeym na piémie, ale réwniez dlatego, ze
istnieja w tej dziedzinie konkretne potrzeby zyciowe, np. koniecznos¢ skomu-
nikowania sie z kim§, z kim nie mozemy sie bezposrednio rozméwi¢, koniecz-
noéé zapisania jakiché informacji lub wiadomoéci, ktére beda nam lub komus
innemu potrzebne, a przede wszystkim potrzeba umiejetnoéei pisania listow.

Uczenie pisania na stopniu nizszym ma poza tym jeszcze wyrazne cele
dydaktyczne, a mianowicie jest jednym ze rodkéw mogacych ulatwi¢ naucza-
nie jezyka obcego. Pisanie daje okazje do stosowania réznych form éwiczen,
ktére wyklueza metoda ustno-stuchowa.

Pisanie przebiega znacznie wolniej niz czytanie lub méwienie. Reakcje
my$lowe wucznia nie muszag nastegpowaé tak szybko jak podezas mowienia,
kiedy wyczekujaca postawa rozméwcy nie pozwala na dlugie zastanawianie
sie i kiedy ubiera sig¢ mysli w te wzory jezykowe, ktére sie odruchowo, spon-
tanicznie narzucaja. Podezas pisania natomiast myél ucznia moze biec w réz-
nych kierunkach. Ma on czas na zastanowienie sig, na szukanie odpowiednich
zwrotéw, na przypomnienie sobie pewnych regut — jednym slowem wszystko,
co chee napisa¢, moze dokladnie przemyéleé. Dzigki tym wladnie czynnikom

1 Artykul stanowi rozdzial pracy pt. ,,Nauczanie jezyka niemieckiego na stopniu
nizszym*. Ksigzka ukaze si¢ w 1967 r,
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maja éwiczenia pisemne tak wielkie znaczenie dla rozwoju umystow ego ucznia

i sa dobrym érodkiem na utm alenie struktur zdaniowych, slownictwa 1, oczy-
wiscie, pisowni.

Trzeba tu jednak mocno podkregli¢, ze pisanie nie uczy nowych struktur
i nowego slownictwa: ono jedynie utrwala ten material, ktérego sie uczen do-
pracowal dzigki metodzie ustno-shuchowej. Dlatego tez przechodzimy do pi-
sania dopiero whtedy, gdy uczen droga ustna osiagnal wystarczajacy poziom
opanowania materiatu leksykalnego.

Jeszcze jedna wazna uwaga. Na og6l nauczyciele przeznaczaja na pisanie
zbyt wiecle czasu. Jeéli chodzi o wysilek umyslowy, pisanie jest latwiejsze niz
moéwienie, jest dla ucznia na pewno swego rodzaju relaksem po intensywnej
pracy ustno-stuchowej. Piszac uczniowie pracuja na zwolnionych obrotach
i czesto nie wykorzystuja ekonomicznie czasu, ktérego przeciez jest tak nie-
wiele w szkole na nauke jezyka. Wykonywanie zadan, éwiczen pisemnych
trzeba wiec zawsze polaczy¢ z wyznaczeniem normy czasu, w ktérym ucznio-
wie powinni prace skonczyé, oczywiscie jesli chodzi o zadanie wykonywane
w szkole. Ma to takze wazny sens wychowawczy, bo narzuca uczniom pewne
tempo pracy i uezy ich cenié czas.

W pracy nad wyrabianiem u uczniéw umiejetnoédei pisania odrézniamy
dwa zasadnicze momenty:

a) uczenie ortografii (pisowni),

b) uczenie poprawnego wypowiadania sie na pismie.

Pisowni uczg sie na ogél uczniowie przepisujac nowe slowa z tablicy lub
z ksiazki, zaréwno w formach podstawowych, jak i we wszystkich postaciach
fleksyjnych. Mechaniczne przepisywanie jest jednak niewystarczajace. Na-
uczyciel musi uezniom zwréci¢é uwage na pewne cechy pisowni danych wy-
razow, np. der Lehver, der Schiiler, die Katze, der Stuhl. Trudniejsze pod
Wzgl@dem ortografii wyrazy trzeba pmeanalizowaé i oméwi¢ — oczywiscie
bez dhugich wywodéw. Przepisujac wyrazy lub zdania po raz pierwszy ucznio-
wie powinni rowniez te charakterystyczne litery podkreslié.

Pisania nie mozna odrywaé od wymowy — te dwie umiejetnosci trzeba
rozwija¢ réwnoczefnie. W najwickszym stopniu umozliwiaja to éwiczenia
dyktandowe. Niewatpliwie dostrzezemy wéréd wuczniéw — w zalcZznodei
od typu pamigciowego — duze réznice w stopniu opanowania pisowni. Stu-
chowcy beda dobrze czytad, ale na opanowanie ortografii trzeba zastosowaé
dla nich wigcej éwiczen niz wzrokowcom, u ktérych sytuacja bedzie odwrotna.

Konieczna jest wige dokladna kontrola tego, co uczniowie pisza i to nie
tylko na pierwszych lekcjach, ale takze i w péiniejszym okresie. Musimy sie
bowiem liczyé ze spadkiem lub fluktuacja natezenia uwagi ucznidw i dziala-
niem fomczne; interferencji jezyka ojczystego podezas pisania. Nauezyciel
powinien chodzi¢ miedzy lawkami i obserwowaé, jak uczniowie pisza. Ueznio-

wie nie powinni odpisywaé z tablicy w czasie, gdy nauczyciel lub uczen jeszcze
pisze.

Pisania ucza sig uczniowie przy kazdej okazji, a wiee wtedy, kiedy poznaja
nowe stownictwo i struktury, kiedy ucza si¢ gramatyki, podczas pracy nad
tekstem, a takze wykonujac réznego rodzaju prace domowe. Jegli chodzi o pi-
sownig, uezniowie czeéciowo mogg sie opiera¢ na pamigci wzrokowej, powinni
jednak takze poznaé reguly ortograficzne i to droga indukcyjna, po nagroma-
dzeniu pewnej iloéci przykladéw na dane zjawisko, np. Schule-Schiiler, Buch-

-Bucher, Wald-Wilder, Vater-Viter, Sohn-Séhne, iwckrMhef, Baum- Bdume,
Schlauch-Schliuche itd. (zasada przeglosu).
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Pewne pozycje sa dla uczniéw specjalnie trudne, np.: ie, ...eh, ...ch, ...ss,
...3, ...ei. Jednorazowe wyprowadzenie reguly w tych wypadkach, jak zreszta
réowniez i w innych, nie wystarcza. Do pozycji tych trzeba wracadé czebcie]
i tak jak w éwiczeniach na wymowe zrobié zestawienie poznanych wyrazéw
z dang wlaSciwoscia ortograficzng i éwiezyé ich pisownie.

Pisanie jest wige — jak to juz powiedzielismy — ostatnim ogniwem w pro-
cesie przyswajania nowego materiatu jezykowego, chociaz weale nim by¢ nie
musi. Zazwyeza] zaczynamy od pracy ustnej, a potem dopiero przechodzimy
do pisania. W zasadzie postepujemy tak na nizszym szczeblu nauczania, tj.
w pierwszym i drugim roku nauki. W klasach wyzszych natomiast mozna
réwnoczesnie z podaniem nowego materiatu jezykowego wprowadzié¢ zapisy-
wanie odpowiednich stéw lub zwrotow.

W nauce pisania stosujemy réznego rodzaju éwiczenia, biorac pod uwage
ich przydatnodé dla czynnego opanowania jezyka. Istnieja dwa gléwne ro-
dzaje tych éwiczen:

1) éwiczenia typu biernego, nie wymagajace czynnego opanowania
jezyka, ktérych celem jest utrwalenie pisowni,

2) éwiczenia typu czynnego wymagajace aktywnej znajomosci jezyka.

Do pierwszego typu zaliczamy wszelkiego rodzaju dyktanda: wdrazajace,
kontrolne, kombinowane i autodyktanda. Do typu drugiego naleza wszystkie
rodzaje prac pisemnych, wymagajace czynnej postawy jezykowej ucznia,
a wiec: odpowiedzi na pytania, przeksztalcenia i parafrazy tekstow, streszeze-
nia, opisy, opowiadania, tworzenie wariantéw dialogéw tekstowych, samodzielne
ukladanie dialogéw, inscenizowanie opiséw i opowiadan, wypracowania i ukla-
danie dyspozycji przerobionego tekstu.

Oméwimy najpierw éwiczenia typu pierwszego, ktére maja najszersze
zastosowanie w pierwszych dwéch latach nauczania. Najezescie] powinnismy
stosowaé¢ w tym okresie dyktanda wdrazajace i przygotowujace do dyktand
kontrolnych. Oto réznorodne formy éwiczen w pisaniu typu pierwszego.

1. Dyktujemy zdanie. Jeden z lepszych nezniéw pisze je na tablicy, cala
klasa uwaznie éledzi obraz graficzny. Nastepnie Sciera sig zapis 1 uczniowie
samodzielnie pisza zapamietane zdanie w zeszytach. W identyezny sposob
postepujemy z dalszymi zdaniami. ,

2. Wybieramy zdanie z ksiazki, polecajac uczniom przeczytac je i staraé
sie¢ dobrze zapamigtaé pisownig. Zwracamy przy tym uwage na trudnosci orto-
graficzne, ktére wystapily w przeczytanym zdaniu. Z kolei wszyscy zamykaja
ksigzki, nauczyciel dyktuje zdanie, uczniowie zapisuja w swoich zeszytach.
Tak samo postepujemy z nastepnymi zdaniami.

3. Podnosimy stopien trudnofci. Zapisujemy na tablicy kilka zdan, po-
lecamy uczniom dokladnie je przeczyta¢ i zapamieta¢ pisownig. Nastepnie
wszystko Scieramy i dyktujemy zdanie po zdaniu, pamietajac o tym, aby dyk-
towaé zawsze cale zdania, a jesli sa dlugie — logiczne partie zdan, nigdy zas
pojedyneze stowa.

4. Dyktujemy zdania. Jeden z uczniéw pisze je na tablicy. Pozostali
w zeszytach. Dajemy przy tym polecenie: kto czuje si¢ na silach, niech nie
patrzy na tablice, kto nie jest pewny pisowni, moze spogladaé. Nastepnie ten
sam tekst dyktujemy po raz drugi, ale uczniowie powinni juz pisa¢ catkowicie
ze stuchu.

5. Postepujemy podobnie jak wyzej, z tym Ze uczniowie siadaja odwré-
ceni plecami do tablicy, aby nie mogli na nia spogladaé. Jesli tablica jest
umieszezona na stojakach, mozna ja odwréeié. Chodzi o to, aby uczniowie
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nie mogli widzie¢, co pisze ich kolega na tablicy. Po podyktowaniu caloSci
uczniowie sprawdzaja swoj zapis z tym, co ich kolega napisal na tablicy.

Podezas dyktanda nauezyciel pilnuje, a.by piszacy na tablicy uczen nie
popeknil bledéw. Jest to juz dyktando czesciowo kontrolne,

6. Dyktando kontrolne pisza uczniowie calkowicie ze sluchu, bez éwiczen
przygotowujacych. Daje ono obraz stopnia opanowania pisowni poznanego
materialu jezykowego. Stosujemy je wtedy, kiedy jest nam takie rozeznanie
potrzebne.

7. Kombinowane dyktando kontrolne oprécez ortografii sprawdza takze
opanowanie okreslonego slownictwa lub znajomoéé pewnych zasad grama-
tycznych. Moga to by¢ réznego rodzaju ¢éwiczenia zwiazane z przeksztalceniem
lub modyfikacja gramatyczng dyktowanych zdan, np.: napisaé¢ dyktowane
zdanie w czasie Prasens, Imperfekt, Perfekt, Futur itd.; zmieni¢ liczby lub
osoby rzeczownikéw i czasawnikéw; zastapi¢ rzeczowniki zaimkami osobo-
wymi; do podanych wyrazéw dobra¢ wyrazy bliskoznaczne, wyrazy o zna-
czeniu przeciwstawnym lub najbardziej odpowiednie przymiotniki; zgrupowad
rzeczowniki o okre§lonej tematyce itd. Cwiczenia pisemne o charakterze kon-
trolnym stosujemy w zaleznoéci od przerobionego materialu i potrzeby zo-
rientowania sie co do stopnia opanowania tego materiatu przez uczniéw.

Jest rzeczg wazng, aby podczas pisania zadan kontrolnych nie dopusz-
czaté do wzajemnego odpisywania. Zdania kontrolne stosujemy rzadko, czeécie]
za$ powinniSmy urzadzaé¢ uczniom dyktanda wdrazajace. Powinny one byé
krétkie, ale czeste, i tak np. w klasach nizszych przynajmniej na co drugiej lub
trzeciej lekcji.

8. Mozna urzadzié¢ jeszeze tzw. autodyktanda, ktére sa wprawdzie sto-
sowane rzadziej, ale réwniez maja swéj sens, poniewaz sprawdzaja nie tylko
poprawno$¢ ortograficzng, ale takze stopieri zapamigtywania wyuczonych
wierszy, przystéw, zwrotéw, tytuléw lub partii tekstéw. Na polecenie nauczy-
ciela uezniowie reprodukuja z pamieci wskazany material i zapisuja w formie
autodyktanda. W zaleznofci od celu, jaki sobie stawiamy, stosujac te forme,
mozemy uczniéw autodyktandem zaslmezyé lub je zapowledmeé W drugim
wypadku konieczna jest écisla kontrola, czy uczniowie nie korzystali z ukry-
tych pomocy.

(%)\.?fmzema. typu czynnego nie wymagaja specjalnego Wy]aém&m& Wiaza
si¢ one z odpowiednimi éwiczeniami w méwieniu, o ktérych byla mowa juz
wyzej. Latwe i proste éwiczenia tego typu moga byé stosowane juz od pier-
wszego roku nauczania. Jednakze pelne wykorzystanie wszystkich éwiczen
tego typu nastapi dopiero w drugim i dalszych latach nauczania. Wypraco-
wania sg forma éwiczenia pisemnego bardzo rzadko stosowana w naszych
obecnych warunkach. Jedynie z klasa na rzeczywiscie dobrym poziomie i po
gruntownym przygotowaniu Jezykowvm 1 rzeczowym d&nego tematu mozna
by zaryzykowad tego rodzaju prace pisemng. Jezeli jednak nie jesteSmy pewni
choéb3 dostatecznych wynikow, lepiej nie ryzykowaé.

Od pierwszego roku nauczania stosujemy pisanie odpow iedzi na pytania
zwiazane z przerobionym tekstem, pisanie odpowiedzi na pytania odbiegajace
od treéei tekstu, ale oparte na jego slownictwie, tworzenie pytan do wskaza-
nych wyrazéw w zdaniu lub okreslonych czesci zdam& tworzenie zdan z nowo
poznanym slownictwem, pisanie dyspozycji do pr?eroblonych tekstéw, do-
konanie opisu oméwionego w klasie obrazka, ulozenie kilku pytan zwigzanych
z fabuly obrazka itp.

Przy pracach pisemnych, takich jak: streszczenia, opisy, opowiadania,
Wypracowania na proste wolne tematy, zwracamy uwage na to, aby uczniowie
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starali si¢ od razu formulowa¢ myéli w jezyku niemieckim, a nie dokonywali prze-
kladu z jezyka polskiego. Niech operuja poznanymi strukturami zdaniowymi,
a jesli im brak jakiegos wyrazu, niech korzystajg ze slownika. Umiej@tnoéé korzy-
stania ze slownika jest sprawa wazna i trzeba uczniéw jak llajwc*?esnle] do niej
wdraza¢. Streszczenia powinny oddawaé gléwne myéli tekstu lub jego frag-
mentu. Nalezy pilnowaé, aby uczniowie nie szli po Tinii najmniejszego oporu
i nie wypisywali z tekstu zdan, luinie i niezrecznie ze soba powiazanych. Za-
nim sie poleci uczniom dokonanie streszezenia, jako samodzielne zadanie do-
mowe, trzeba do tego zaprawiaé mlodziez przez dhuzszy okres czasu, na lekcjach.

Przy tematach wolnych, takich jak: Meine Sommerferien, Unser Park
tm Herbst, Mein Heimalort itp. taka zaprawa w klasie jest wskazana jeszcze
bardziej. Uczerh musi mie¢ opanowany material leksykalny potrzebny do tego
rodzaju wypracowan, powinien wiedzie¢, w jakim czasie gramatycznym i przy
pomocy jakich konstrukeji zdaniowych ma je napisa¢. Jegli planowalismy, ze
wypracowanie ma byé obszerniejsze, to dobrze byloby poda¢ w punktach
krétka dyspozycje dla takiej pracy.

Po odpowiednim przygotowaniu ustnym mogliby uezniowie drugiego roku
nauczania opracowa¢ np. takie tematy: 1. Ein Telefongesprich. 2. Ein Sonntag
zu Hause. 3. Ein Schultag. 4. Ich helfe der Multer. 5. Meine Freundin Marie —
Mein Freund Hans. 6. Mein Freund Molli.

Oto przyklady opracowania tematu:

Mein Freund Hans

Mein Freund heiBt Hans, Wir kennen uns schon zwei Jahre. Hans be-
suchte eine andere Grundschule als ich. Vor zwei Jahren trafen wir uns in
der Oberschule bei der Aufnahmepriifung und wurden gute Freunde. Manche
Schularbeiten machen wir zusammen. Hans ist ein guter Mathematiker und
Physiker. Ich dagegen bin besser in Deutsch und Geographie. Wir sind in
derselben Klasse und sitzen in einer Bank. Letzten Sonntag machte unsere
Klasse einen Ausflug mit Rédern. Hans half mir, als mein Rad eine Panne
hatte. Hans und ich — wir werden immer Freunde sein,

Wzér taki mozna opanowaé na lekcji. W domu uczniowie zmodyfikuja
go — odpowiednio do swoich warunkéw.

Cwiczeniami wstepnymi do takich krétkich wypracowan moga by¢ opisy
ilustracji podrecznikowych lub obrazéw przyniesionych do klasy i uprzednio
omoéwionych. Mozna tez w ykorzvstaé rysunki lub llusta'aq@, narysowane kredg,
na tablicy. Na samym poczatku éwiczenia trzeba pomée uczniom za pomocs
kilku pyta,l'l. Pytania powinny sie wigzaé z zasadniczg tredcia ilustracji, np.
Wieviel Jungen und Mdidchen siehst dut Was machen sie? Wo spielen sie? Was
hilt ein Junge? itd. Opis obrazka, wsparty takimi pytaniami, nie przedstawm
na ogél wielkich trudnoéei, poniewaz przyzwyczailiémy juz uczniéw odpowia-
da¢ pisemnie na pytania zawarte w podrecznikach, a zwiagzane z treécia tek-
stow. Przy nastepnych ¢éwiczeniach zamiast pytﬁn na temat obrazu mozemy
dawaé juz tylko pojedyncze wyrazy, a wreszcie polecié zupelnie samodzielne
dokonanie opisu.
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WACEAW SIENICKI
Warszawa

0 PRACY NAD NOWYM TEKSTEM?)

Teksty podrecznika prezentuja przewidziang w programie tematyke
i odpowiednio rozlozony material jezykowy. W okresie poczatkowym nauki
jezyka w I i IT Klasie, treéci tekstéow dotycza réznych przejawéw zycia co-
dziennego, nie zawierajs jednak wiadomogei, ktore uczeri powinien zapamietacd,
tak jak np. waine wiadomosci historyezne. W opisie podanych scen 1 sytuacji
teksty zawieraja pewne elementy kultury francuskiej, informacje o pewnych
realiach. Gléwnym zadaniem tekstow jest dostarczenie nanezycielowi i uezniom
materialu do nauki jezyka, do éwiczen w méwieniu.

Niekiedy nauczyciel niewlaéciwie rozumie role podrecznika, a w konsek-
wencji i swoje zadania. Uwaza, ze jego zadaniem jest swoifcie rozumiana reali-
zacja programu, a poniewaz podrecznik, jak sadzi, jest odbiciem programu,
wiec on musi ,,przerobié¢ podrecznik®, czyli zapoznaé uczniéw z trefcia tekstow.
Przy okazji tresci wystapia oczywideie i zagadnienia jezykowe, wiee trzeba
je objaénié, trudniejsze problemy wytlumaczyé, uczniowi pozostanie w domu
wszystkiego tego si¢ nauczyé, po czym nauczyciel skontroluje, jak uczen to
wykonal, wystawi oceny i przejdzie do nastepnej partii materialu. Moze jest
to ujecie skrajne, jednakze mniej lub bardziej zblizone wypadki spotyka sig
jeszeze w szkole i na réznych kursach.,

Niewlaéciwy i szkodliwy schemat, ktéry polega na tym, ze nauczyciel
podaje nowy material, uczen uczy sig, po czym nauczyciel kontroluje i ocenia,
musi byé zastapiony innym: nauczyciel przygotowuje uczniow do przyjecia
nowego materiatu i kieruje procesem uczenia sie, co implikuje aktywnosé
uezniéw na wszystkich etapach procesu lekeyjnego i ciagle wspéldziatanie obu
stron: nauczyciela i uczniéw. Tekst podrecznika daje nauczycielowi tylko
material, tworzywo do organizowania procesu nauczania, ktéry jest dziala-
niem ciaglym, opierajacym sie wprawdzie na tekstach, czerpiacym w nich
impulsy, ale nie ograniczajacym sie¢ do rozszyfrowania same]j tresci tekstow,

Czytanie tekstu jest raczej momentem dojécia niz punktem wyjscia pro-
cesu lekeyjnego. Przeczytanie i zrozumienie tekstu mozna traktowac jako
rodzaj testu, ktérego wynik w pewnym sensie jest oceng, ezy wilasciwa praca
nad materialem jezykowym zawartym w tym tekécie wykonana byla dobrze.
Przeczytaniu nowego tekstu powinno towarzyszy¢ zadowolenie ucznia, ze
oto juz tyle umie, iz jest w stanie rozumieé, co czyta. Takie stwierdzenie staje
si¢ i nagroda dla nauczyvciela, Ze jego praca daje efekty.

W dobrze zorganizowanym procesie nauezania przygotowywanie uczniow
do przyjecia nowego tekstu rozpoczyna si¢ o kilka lekeji wezeéniej, szezegdlnie
jesli ten tekst zawiera doéé duzo nowego materiatu jezykowego lub trudniejsze
konstrukeje. Zanim przystapi sig do tekstu, w ktérym po raz pierwszy wy-
stepuje nowa forma ezasownika, na przyklad passé composé czy futur, na-
uczyciel, omawiajacy sprawy porzadkowe czy tok lekeji, wprowadzi w od-
wiedniej sytuacji dang forme tylko leksykalnie, podajac jej znaczenie. Nie sta-
nowi to wielkiego problemu, jezeli juz doéé wezednie w pierwszym roku naucza-
nia wprowadzimy na uzytek codzienny takie sformulowania, jak: Pour
aujourd’ hui nous avons préparé..., nous avons écrit..., j'oi préparé (écrit) oraz

1) Artykul stanowi rozdzial pracy pt. ,,Nauezanie jezyka franccuskiego na stopniu
nizszym*. Ksiazka ukaze si¢ w 1967 r.
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odpowiednie formy pytajace i przeczgce. Nauczyciel nie czeka z uzywaniem
tych form do chwili, gdy omawiany bedzie odpowiedni tekst. Nie znaczy to
weale, by z chwilg uzycia po raz pierwszy tej formy trzeba bylo dokladnie ja
omawiaé, Uczet uzywa tej formy i to jest najwazniejsze. Stopniowe ugwia-
damianie jej bedzie przychodzilo powoli, az kiedys, po nagromadzeniu przy-
kladéw jej uzycia, przyjdzie czas na poddanie jej analizie i na uogdbinienie

w formie regul. Jeéli w drugim roku nauczania mamy w dotychezasowym
podrgczmku tekst Aw camp international..., to przygotowaniem do niego sa
juz I)IGI’WSZE lekcje po wakacjach, w toku ktérych, na podstawie przezyc¢
i wspommen uezniéw oraz odpowledmch pomocy poglqdowvch omoéwl si¢
najwazniejsze wrazenia z wakacji i wprowadzi niektére wyrazy i konstrukcje
wystepujace w tym tekécie. Oczywidcie, trzeba to uczyni¢ z umiarem, nie gro-
madzi¢ zbyt wielu elementéw nowych, gdyz po przerwie wakacyjnej wypadnie
sie jeszeze uporaé powoli z tym, co uczniowie zapomnieli, trzeba wydoby¢
z podéwiadomosci elementy jezykowe juz poprzednio przyswojone.

W ostatnim etapie przygotowania do czytania nowego tekstu za.pozna,]e
sie uczniéw z sytuacja lub tredcia zawarta w tekécie i z nie znanym jeszcze
slownictwem oraz strukturami gramatycznymi. Zaleznie od iloSci materiatu
jezykowego trzeba na to przeznaczyé czeéé lekeji lub calg lekeje poprzedzajaca
czytanie.

Na nizszym stopnlu nauczania ten moment pracy wymaga maksymalinego
upoglqdowwma W pierwszym i drugim roku nauczania tresé¢ tekstu miedci
sig zwykle w jakiejs okreslonej sytuacji: wngtrze domu, szkoly, na ulicy, w skle-
pie, na dworcu, na poczcie, w kinie, teatrze, na bmsku, w pociagu itp. Trzeba
wige przy pomocy odpowiednich tablic sytuacyjnych, elementéw ilustracyj-
nych do tablicy flanelowej, przezroczy, w miare moznoéci krétkiego filmu
ukazaé taka jak w tekécie lub analogiczng sytuacje. Do tej sytuacji wprowadzié
odpowiednie osoby, zorganizowa¢ klase do wspdlpracy w dokonaniu opisu,
naszkicowaniu dialogu, scharakteryzowaniu sytuacji. Odpowiednio formulujac
pytania dotyczace zilustrowanej sytuacji czy akeji, nauczyciel weiagnie klase
do rozmowy. Juz w pytaniach stawianych klasie wprowadzi si¢ pewne nowe
elementy jezykowe, z tego tez tytulu beda one wymagaly komentarza, objas-
nieri. Podobnie nowe elementy jezykowe wystapia w konsekwencji réwniez
w odpowiedziach, ale muszg by¢ uczniom podsuniete przez nauczyciela. Ten
etap pracy wymaga od uczniéw duze]j koncentrafp uwagi, intensywnej pracy
myslowej, a od nauczyciela bardzo sprawnego i celowego kierowania pracy
uczniéw 1 wlasng. Dlatego nauczyciel musi sie bardzo skrupulatnie przygotowaé:
dobraé¢ pomoce pogladowe, wyselekcjonowaé¢ podstawowy material jezykowy,
konstrukeje zdaniowe, formy pytan, ktérymi bedzie operowal, przewidzie¢
potrzebny czas, zdaé sobie sprawe z tego, co danej grupie uezniéw moze przy-
sparza¢ trudnoéei i jak te trudnoci pokonac.

Jedli w tekdcie wystepuje jakas typowa konstrukeja zdaniowa jeszeze ucz-
niom nie znana, a nalezaca do czesto uzywanych, przed przystgpieniem do
czytania tekstu konstrukeje taks wprowadzié nalezy przez ¢wiczenie wstepne
wdrazajace, pamigtajac o zasadzie, ze konstrukcje wprowadza si¢ operujac
znanym slownictwem, a nowe slownictwo — w znanych juz konstrukejach
zdaniowych.

W wypadku tekstu o charakterze Wybl‘bllle narracyjnym, gdy tok akcji
jest zywy, wprowadzenia mozna dokonaé¢ w formie podania tresei (opowiada-
‘nia), wzmacniajac percepeje uczniow materialami ilustrujacymi, pogladowymi.
Moze tu by¢ pomocny obrazek lub rysunek na tablicy przedstawiajacy gléwna
osobe, wazny dla akeji przedmiot, szkic sytuacji. Niemats rolg odgrywa gest
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i mimika nauczyciela w toku opowiadania, wlasciwa modulacja glosu, into-
nacja, rytm niektérych wypowiedzi.

Przy tej formie wprowadzenia nauczyciel musi postugiwaé si¢ takim slo-
wnictwem i konstrukcjami zdaniowymi, by uczniowie go rozumieli. Jeéli
natomiast zachodzi potrzeba uzycia nowych, to trzeba je uprzednio objagnié
i zapisa¢ na tablicy, najlepiej w jakim$§ wyraznym kontekécie zdaniowym.
Zbyteczne, czasem szkodliwe jest pisanie znaczenia polskiego. Wprowadza sie
pézniej te nowe elementy w toku opowiadania. Wstepnym éwiczeniem wdra-
zajacym do nowego materialu beds dalej pytania nauczyciela na temat §wiezo
przedstawionej treéci. Bedzie to okazja réwniez do zorientowania sie, jak do-
kladnie uczniowie treé¢ zrozumieli. Jest to jednoczeénie moment, w ktérym
nauczyciel przeprowadza rodzaj samooceny, czy mianowicie uzyl dobrych
frodkéw do przedstawienia tredci.

Cwiczenie w czytanin nowego tekstu oméwiliémy juz w jednym z po-
przednich rozdzialéw. Tu checemy jeszcze zwrdcié uwage na pewne wazne mo-
menty.

Na nizszym stopniu nauczania zasada powinno byé, ze zawsze najpierw
czyta nauczyciel, dajac dobry wzér. Czytanie nauczyciela powinno byé¢ nie
za wolne, ani za szybkie — utrzymane w normalnym rytmie mowy z zacho-
waniem wladciwej intonacji.

Jedli w moniencie wprowadzenia do treéci dokonano tego w sposéb o wiele
bardziej zwiezly niz to czyni tekst i pozostaly jeszeze pewne elementy do
wyjasnienia, drugie czytanie moze by¢ polaczone z dodatkowymi objaénie-
niami. W tym wypadku nauczyciel czyta tekst jeszcze raz w rytmie natural-
nej mowy i dopiero potem kolej na czytanie uczniéw.

Majac tekst nagrany na tadmie nauczyciel moze si¢ nim poshuzyé wlaczajac
magnetofon do pierwszego i do ostatniego czytania jako wzoru, przy czym réw-
nie dobrze moze stuzy¢é nagranie ciagle, jak i spacjowane, z przerwami po kaz-
dej grupie rytmicznej. X

Po doprowadzeniu do zrozumienia tekstu i jedno- czy dwukrotnym prze-
czytaniu tekstu przez ucezniéw, nauczyciel musi zorientowaé sie, czy czytanie
jest wystarczajgco wyéwiczone, czy jeszeze nie. Wielokrotnogé czytania przez
uczniow bedzie rézna w zaleinoéci od charakteru samego tekstu (dialog, opis,
narracja), od iloSci i intensywnoéci ¢éwiczen wdrazajacych wykonanych przed
przystapieniem do czytania, od tego, ile materialu zdaniowego tekstu wysta-~
pilo w tych éwiczeniach wstepnych. Jednym slowem, iloéé¢ i intensywnoéé
¢wiczeh w czytaniu zalezy od uznania nauczyciela, od tego, w jakiej mierze
jest to potrzebne. W zadnym razie nauczyciel nie moze poleca¢ éwiczenia w glos-
nym czytaniu jako pracy domowej, dopdki nie jest przekonany, ze uczniowie
zdobyli doé¢ wprawy w toku éwiczen na lekeji. Im blizej poczatku nauki
Jezyka, tym mniej samodzielnego czytania glodnego w domu. Powyzsza uwaga
nie wyklucza czytania cichego zwigzanego z wykonaniem réznych éwiczen
pisemnych w zakresie struktur gramatycznych, konstrukeji zdaniowych, nad
ktérymi prace ustno-sluchowa wykonano w klasie.

Kazda lekeja powinna byé tak zaplanowana, by po éwiczeniu czytania
nowego tekstu byl jeszcze czas na dalsze ¢wiczenia wdrazajace podjete przed
czytaniem i na ¢éwiczenia wstepnie utrwalajace, przed zadaniem pracy do-
mowe]. W dalszych éwiczeniach wdrazajacych mozna powréeié do poprzed-
nich, wzbogacajac je nowymi elementami slownictwa z nowego tekstu. Moze
to mie¢ miejsce w ¢éwiczeniach substytucyjnych: do éwiczonego wzoru kon-
strukeji zdaniowej dodajemy nowe elementy wymienne (podmiot, dopelnie-
nie, okolicznik a nawet orzeczenie). Nowo poznany tekst moze daé sposobnoéé
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do wzbogacenia éwiczenia typu transpozycyjnego (zamiana os6b, czaséw
i zwigzane z tym zgodnosci poszezeg6lnych elementéw zdania) w zwigzku
z wystgpujacymi w tekécie nowymi okolicznoSciami, nowymi sytuacjami.
Tego rodzaju éwiczenia po przeczytaniu nowego tekstu staja sig rOwnoczeénie
i ¢éwiczeniami utrwalajacymi znajomos¢é konstrukeji i daja wprawe w opero-
waniu nimi w zmienionym nieco konteksécie.

Po tego rodzaju ¢wiczeniach nastapi zadanie pracy domowej, ktérej celem
bedzie utrwalenie i poglebienie zrozumienia gléwnej z éwiczonych na lekeji
umiejetnoéci. W drugim roku nauczania w pracy domowej moze znaleié sig
vadanie wymagajgce polaczenia i wykorzystania kilku umiejetnoéci ¢wiczo-
nych przy réznych okazjach, w réznych wzorach ¢wiczen, np.: operowanie
roznymi typami pytan, postugiwanie sig zdaniami zlozonymi, uwzglednianie
réznych zgodnofci poszczegblnych elementéw zdania, postugiwanie sie réz-
nymi czasami, ktérych wartodé i stosowanie juz poznano i éwiczono.

Osobnym rodzajem ¢wiczeri po opracowaniu nowego tekstu beda coraz
szersze proby zastosowania poznawanej leksyki i konstrukeji zdaniowych
w bardziej naturalnej rozmowie nauczyciela z uczniami lub kierowanej roz-
mowie migdzy uczniami. Polegaja one na tym, ze odnoszg si¢ do innych oséb
niz te, ktére byly przedstawione w tekscie, do sytuacji zyciowych, w ktérych
uczniowie byli lub mogli si¢ znalezé. Zamiast formy trzeciej osoby w tekscie
méwiacym o jakiejé osobie czy osobach, w danym ¢wiczeniu bedg formy pierw-
szej osoby liczby pojedynczej lub mnogiej (w odpowiedziach) i drugiej osoby
liczby pojedynczej lub mnogiej (w pytaniach). 11, elle, ils, elles i imiona wyste-
pujace w tekscie beda zastapione w rozmowie przez: tu, vous, je, nous. Bedzie
to éwiczenie przenoszace umiejetnodei zdobyte w éwiczeniach wdrazamcych
do praktyki jezykowej ucznia, do zaspokajania ewentualnych potrzeb Zycio-
wych, gdy uczacy si¢ znajdzie si¢ wrealnej lub domniemanej sytuacji, w ktérej
bedzie musial poshuzyé sie jezykiem francuskim. Takie nastawienie nauki
jezyka francuskiego na umiejetnodé wypowiadania sie ucznia o sobie, o swych
spostrzezeniach, doznaniach, na umiejetnoé¢ formulowania swych mysli,
na reagowanie w jezyku francuskim na zapytania dotyczace tego, co go otacza,
na formulowanie pytan, powinno znalezé sie w planie dziatania nauczyciela
od poezatku pracy z dang klasg. Oczywiscie,.zakres tego rodzaju ¢wiczen, po-
czatkowo bardzo ograniczony, bedzie si¢ rozszerzal powoli i tylko w ramach tych
konstrukcji, ktére poznano. Nie do pomyslenia byloby postepowanie w tym
zakresie w spos6b zywiolowy, bez ograniczenia zaréwno leksyki, jak i form
wypowiedzi. Nauczyciel musi pamietaé, ze material leksykalny, konstrukcje
zdaniowe i struktury gramatyczne musi najpierw wprowadzié¢ i dostgtecznie
utrwali¢ w celowo dobranych éwiczeniach, a dopiero potem uzywaé w szerszej
praktyce jezykowej. Bez przestrzegania tych etapéw byloby to tylko bezladne
szamotanie si¢ w nadmiarze materialu jezykowego bez jakichkolwiek konkret-
nych efektow. W szkole spotyka si¢ nieraz taki stan, ze mlodziez danej klasy,
np. koiczgcej juz liceum, zna doéé duzo element6w jezyka, moze niezle zro-
zumie¢ nietrudny tekst, ale nie umie weale zbudowaé poprawnie najprostszego
zdania, a uzupelniajac zadanie testowe, napisze: Donnez moi ladresse d'un
Jrérve du Jean. Jest to wynikiem takiego procesu nauczania, w ktérym nauczyciel
informuje tylko uczniéw o réinych zjawiskach ]@zkaWych a niczego kon-
sekwentnie 1 celowo nie éwiczy, nie wyrabia sprawnoéci w opanowaniu podsta-
wowych struktur gramatycznych Niekiedy jest to wynikiem blednego rozu-
micnia nowoczesnodci metod nauczania przez nauczyciela, ktéry odzegnuje
si¢ od gramatyki, uczy méwié, nie zdajac sobie sprawy z tego, Ze nie mozna
méwié poprawnie nie opanowawszy struktur gramatycznych. Odrzucajac

30



metod@ gr&matycystycm@, odrzuca wszystko, co sie z gramatyka wiaze,
a wiec i znajomoi&¢ poprawnych konstrukeji. Tymezasem nowoczesne metody
odrzucajg gramatyke jako.zbior regul, uczenie si¢ regut dla samej ich znajo-
mosci, kazg natomiast uzywa,é w praktyce poprawnych struktur zdaniowych,
po opanowaniu ktérych mozna dopiero dochodzi¢ do nogélnien w formie regul.
Wazniejsze jest operowanie poprawng struktura niz znajomoé¢ reguly. W takiej
wlaénie plaszezyinie powinny byé ukladane testy i materialy do przeprowadze-
nia sprawdzianéw i do badania wynikéw nauczania. Wszelkie badania i spraw-
dziany pisemne maja te niedogodnoéé, ze nie sa w stanie uchwycié¢ wszystkich
umiejetnoéei jezykowych uczniéw, bo na te umiejetnoécei skladaja sie: zna-
jomosé leksyki i struktur, umiejetnosé automatycznego lub prawie automa-
tycznego laczenia ich i kombmow&ma oraz sprawnoéci glosowe, jak: po-
prawnos¢ fonetyczna wymowy wyrazéw, intonacja, rytm, modulacja glosu.
Sprawdziany pisemne mogg jednak trafnie uchwyci¢ strong materialng umie-
jetnoécei, tzn. opanowanie leksyki, struktur gramatycznych i konstrukeji zda-
niowych.

WEADYSEAWA ROSZCZYN
Libod%

0 METODZIE AUDIOWIZUALNEJ CREDIF I EWENTUALNEJ
PROBIE JEJ ZASTOSOWANIA W SZKOLE SREDNIEJ

I. Metoda audiowizualna nauczania jezyka francuskiego, opracowana przez
Centre de Recherche et d’Etude pour la Diffusion du Francais CREDIF,
nazwana ,,Voix et images de France®, oparta jest na jednoczesnym zastoso-
waniu filméw-przezroczy (films fizes) oraz taém magnetofonowych z nagra-
nymi tekstami, odpowiednimi do powyzszych filméw. Obraz przezroczy jest
uproszczony, skapy, nie rozprasza wiec uwagi na zbedne w danym momencie
szezeglly. Cykl 25 do 40 przezroczy stanowi film fixe do jednej lekeji. Jest to
historyjka obrazkowa, przedstawiajaca momenty z zycia przecigtnego pary-
zanina. W historyjkach tych dominuje doweip i interesujace ujecie. Rysownik
przedstawil niektére postacie groteskowo, co wprowadza do filméw nastréj
pogody i wesologci. Przyczynia sie to niewatpliwie do latwiejszego zrozumienia
1 opanowania lekcji.

Jezyk tekstow lekeji jest prosty, latwy, oparty calkowicie na stownictwie
francais fondamental. Umozliwia to uczenie jezyka jako érodka porozumienia,
z priorytetem jezyka moéwionego nad pisanym. Pisanie wprowadza si¢ po 12
lekeji, czytanie za$ po lekeji 14.

Punktem wyjéciowym jest zawsze sytuacja, ktéra obrazuje dany film.
Caloé¢ tekstu do danego cyklu przezroczy sklada sig prawie wylacznie z pytan
. i odpowiedzi. W dialogach wystepuja dwie osoby, czasem wiecej. Spotykamy
takze narratora (présentateur) ktéry wprowadza nowe postacie lub udziela
krétkich wyjasnien wprowadzajacych do danego cyklu przezroczy.

Tak wiec Zywa rozmowa jest podstawa omawianej metody CREDIF.
Juz po przyswojeniu pierwszego eyklu przezroczy (pierwszego filmu) wpro-
wadzamy mowe zalezng i utrwalone dialogi przechodza automatycznie na
trzecig osobe, najpierw w liczbie pojedynczej, a nastepnie w liczbie mnogie;.
W dalszym toku pracy z uczniami, kazdy film oparty na dialogu jest podstawsa
do przeprowadzenia éwiczeri w mowie niezaleznej, a nastepnie w mowie za-
lezne;.
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Kazda przedstawiona sytuacja plasuje sig w czasie, miejscu i pewnych
okoliczno$ciach. Zasady wyjécia — od obrazu poprzez sytuacje do oséb oraz
od konkretu poprzez czasownik do sléw wigzgcych. W ten sposéb wyjasniamy
kazdy obraz, doprowadzajagc do tego, aby kazdy uczeh zrozumial i powtérzyl
bezblednie zdanie lub czes¢ zdania zwigzanego z danym obrazem. W wyjasnie-
niach uzywamy jedynie slownictwa juz poznanego oraz form jezykowych juz
przyswojonych w poprzednich lekejach.

Nastepnie przechodzimy do form nowych, przewidzianych do opanowa-
nia w biezacej lekeji.

Calo$¢ pierwsze] czeéci metody audiowizuainej CREDIF obejmuje 32
lekcje. Kazda z nich zbudowana jest z kilku podstawowych czeéci:

1) wladciwa lekcja (la legon proprement dite),

2) mechanizmy gramatyczne (mécanismes),

3) lekcja fonetyki (phonétique),

4) ¢éwiczenia konwersacyjne (conversation).

Na przeprowadzenie pierwszej czesei ,, Voix et images de France® potrzeba
przecigtnie 250 godzin lekeyjnych (po 50 minut), co objeloby 2 lata pracy
w nasze]j szkole $redniej.

Kazda z 32 lekeji wymaga od 6 do 8 jednostek lekcyjnych pracy, w zalez-
noéci od stopnia trudnoéei, dlugoéei cyklu przezroczy (filmu) oraz zdolnosei
uczniéw. Kazda lekcja posiada 2 filmy i 2 taémy magnetofonowe z nimi zwia-
zane, jeden film z taémg do wladciwej lekeji, drugi — do mechanizméw gra-
matycznych,

Jeden taki komplet traktuje jedng sceng z Zycia codziennego, przedsta-
wiong w cyklu przezroczy i poparta rozmowg miedzy dwoma lub kilkoma oso-
bami. Scena ta, jak wspomnialam na wstepie, opowiedziana jest w krétkiej
historyjce obrazkowej. Nie chodzi w niej o wyczerpanie calego oérodka tema-
tycznego, to znaczy nazwania i opisania serii przedmiotéw i czynnoéci. Celem
jest zaproponowanie uczniom form i wyrazen, ktérych Francuzi mogliby uzy¢
w danej wybranej sytuacji. Te sytuacje z zycia codziennego, przedstawione
sg tak na obrazach, aby uwaga skoncentrowana byla na jednym gescie lub
czynnosci jednej osoby, ktéra méwi, a dialogi Scisle wigzace sig z rysunkami
nagrane sg na taéme magnetofonows. Czasem, gdy zdanie jest zbyt dlugie,
dzieli sie je na kilka logicznych czesci (groupes sémantiques) i do kazdej z nich
stosuje sie jeden obraz, np. zdanie: ,,0us, elle est assise @ cité de sa grand-mére
wyobrazone jest przez dwa obrazy: 1) dziewczynka siedzaca (slowa z magne-
tofonu: oui, elle est assise), 2) ta sama posta¢ dzieweczynki siedzacej, a obok
niej babcia na lezaku (slowa z magnetofonu ¢ cdlé de sa grand-mére). Inny
przyklad bardzo dlugiego zdania, zilustrowanego piecioma obrazkami, przed-
stawiajacymi kolejne sytuacje usadzania gofci przy stole: ,,Cathérine ici | ta
cousine Monique & ta droile | fon cousin Jacques & ta gauche | ton oncle et ta
tante en face | Paul entre ton pére et moi*’|. .

W takim wypadku uczen przyswaja kolejno struktury zwigzane z poszcze-
gblnymi obrazami, a nastepnie musi powtérzyé cale dlugie zdanie, zachowujac
jego intonacyjng calodé.

ad 1) Wlaéciwa lekcja przedstawia jeden ofrodek tematyczny (le centre
d’intérét). Jej celem jest nauczanie konstrukeji i slownictwa odpowiedniego
w danej sytuacji. Lekcja 21, np. przedstawia panig Thibaut, ktéra dokonuje
zakupéw. Podaje sig naturalnie slownictwo dotyczace sklepow i towaréw, ale
przede wszystkim trzeba podaé formuly codzienne, uzywane we Francji przy
dokonywaniu zakupéw i na tym bedzie spoczywal punkt ciezkosci lekeji.
Poszczegélne zdania lub czedci zdan, doskonale uslyszane i zrozumiane przez
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uczniéw, sg lprzez nich powtarzane, z mozliwie jak najlepszym nagladownictwem
w odtwarzaniu grup fonetycznych, zarejestrowanych na taémie, a odpowiada-
jacych poszezegélnym obrazom. Sukces ucznia zalezy od tego mozliwie bez-
blednego nasladownictwa'wymowy, ale w najwigkszej mierze zalezy od wia-
Sciwego zaobserwowania i nadladowania rytmu i intonacji zdania. Tu naueczy-
ciel musi wykaza¢ wielka umiejetnoéé i cierpliwoé¢é w pracy z uczniem. Formy
nie dopracowane lub wadliwie przyswojone przez ucznia prowadza do duzych
znieksztalceni, utrudniaja rozumienie dalszych lekeji i przeszkadzaja we wla-
fciwym rozwijaniu umiejetnodei prawidiowego postugiwania sie jezykiem.

W trakeie nastgpnej fazy pracy nad materialem lekeyjnym, zwanej exploi-
tation, sukcesywnie wprowadza sie powtarzanie dotychezas poznanego slow-
nictwa 1 struktur, doprowadzajgc do ich utrwalenia w pamieci ucznia. Nie-
ktére obrazy sa bardzo proste i nie wymagaja dluzszego zatrzymania sie
w pracy nad nimi. Inne natomiast przedstawiaja bogatszy material. Widnieja
na nich osoby przyjmujace pewna postawe, dokonujace pewnych czynéw,
wykonujace gesty itd. W niektérych rysunkach wprowadzono tzw. balony
(ballons). Sa to okragle jaéniejsze przestrzenie, umiejscowione przewaimie nad
glowami oséb. W balonach tych mieszeza si¢ male rysuneczki, pozwalajace zro-
zumie¢, o czym moéwig osoby, co bylo lub co si¢ stanie za chwile. Nalezy
wprawié¢ uezniéw do szybkiego opisywania tych obrazéw, przy uzyciu struktur
1 poznanego juz slownictwa. Bedzie to dodatkowe éwiczenie w méwieniu, opie-
rajgce sig nie na konwersacji i dialogu, a na znajomoécei stownictwa i podstawo-
wych zasad budowy zdania. W tej samej fazie lekeji (exploitation) mozna zasto-
sowac ¢wiczenia bez obrazu. Wracajace do ,historyjki®, ktéra poznali ucznio-
wie z seril przezroczy na danej lekcji, nauczyciel stawia pytania dotyczace
ofrodka tematycznego, najpierw bohateréw z poznanej scenki lekeji, a na-
stepnie transponuje pytania w ten sposéb, aby dotyczyly samego ucznia. Po
doskonalym przyswojeniu pierwszej czesei lekeji, uczen z latwodcia w odpo-
wiedziach zastosuje poznane i utrwalone struktury.

Dalszym poglebieniem tej umiejetnoéci bedzie seria éwiczeri laboratoryj-
nych, zmierzajacych do zmechanizowania uzycia nowo poznanych struktur
i zwrotow. W miare wzrastania zasobu slownictwa i struktur, uzywanie i zasto-
sowanie ich przez ucznia staje si¢ spontaniczng reakcja w zaistnialej sytuacii.

ad 2). Celem czedei gramatycznej (mécanismes) jest wprowadzenie jednego
lub kilku zagadnieri gramatycznych. Caly wysilek nauczyciela zmierza do
zrozumienia i uchwycenia przez ucznia globalnego sensu przedstawionej struk-
tury gramatycznej. Nastepnie przez powtarzanie i mnozenie przykladéw do-
prowadza si¢ do tego momentu, w ktérym uczen zaczyna odruchowo i sponta-
nicznie uzywac danej struktury gramatycznej. W fazie poczatkowego nauczania
zbedne jest zaznajamianie ucznia z wewnetrzna budows struktury gramatycz-
nej, z terminami gramatycznymi kazdego ze stéw wchodzacych w jej sklad,
oraz 7 powinzaniami miedzy poszezegélnymi slowami. Ueczen nie zna wystar-
czajace] ilosei przykladéw, aby sprawdzié regule, ktéra mu sie przedstawia;
nie potrafi uogé6lnié, ani budowaé nowych zdar na takiej teoretycznej podstawie.

Progresja w przedstawianiu zagadnien gramatycznych wylonila problem
plerwszefistwa. Rozpoczyna sie od form najniezbedniejszych do uzyskania
porozumienia (verbes éfre, avoir, articles indéfini, défini, adjectifs possessifs).
Mechanizmy pierwszych szeéciu lekeji skladaja si¢ z serii krétkich dialogéw,
zobrazowanych za pomocy serii przezroczy, z ktérych kazde odpowiada jed-
nej strukturze gramatycznej. Czesto jeden film przeznaczony dla czeéci gra-
matycznej lekeji sklada sig z kilku dialogéw, ktére nie maja zadnego innego
powigzania, jak pokrewienstwo struktur gramatycznych, ktére przedstawiaja.

8 — Jezyki Obce w Szkole, nr 1 33

-



L]

W dalszych lekcjach, po przyswojeniu tych elementéw podsbawewych
zmierzamy do tego, aby tczen nabral latwogci w uzywaniu najozedciej spotyka-
nych czasownikéw nieregularnych oraz zaimkdéw osobowych jako dopelnien
blizszych i dalszych. Raz przyswojone elementy podstawowe danej struktury
pozwalaja na:

a) uzycie ich w zdaniach twierdzacych, przeczacych i pytajacych,
b) doprowadzenie do spontanicznego ich uzycia przez ciggle mnozenie
przykladéw i éwiczen substytucyjnych.

ad 8). Cwiczenia fonetyczne oparte sa na tekstach lekeji z matymi od-
mianami i substytucjami, wynikajgcymi z faz lekeji poprzednio omawianych.
Wierno&é odtworzenia zastyszanego, obcego déwigku i zespolu struktur oparta
na doskonalym uchwyceniu rytmu i intonacji jest podstawa osiagnigcia suk-
cesu ucznia w dziedzinie uzyskania dobrej wymowy. I tu racjonalny postep
jest nieodzowny. W kazdej serii éwiczeni fonetycznych wprowadza sie kilka
pokrewnych dzwigkéw do przyswojenia. Wystepuja one w slowach poznanych
w toku pierwszej czedei lekeji. Slowa te tworzg zdania, ktére uczniowie powta-
rzajg za nauczycielem w klasie lub w formie specjalnie ulozonych éwiczen fo-
netycznych, przeznaczonych do pracy w laboratorium.

I tu dialog jest najezedciej spotykang formg éwiczerl. Nalezy podkresli¢,
ze prawidlowe nadladowanie intonacji 1 rytmu jest znacznie wazniejsze niz
wymowa. poprawna jednego diwigku.

ad 4). Tematy konwersacyjne maja byé¢ ugruntowaniem poznanych za-
gadnien. Maja charakter powtorzen codziennych, tygodniowych lub ogélnych.
Réznorodnoéé pytann — od latwych do trudnych — pozwoli na zaangazowanie
w moéwieniu wszystkich uczniéw. Ta czeéé lekeji tematycznie jest zupeknie
luzno zwigzana z fazg pierwsza, w ktore] podstawa byl film i dialog z taémy
magnetofonowej. Podrecznik Voiz ef images de France sugeruje nauczycielowi
pewne sposoby prowadzenia konwersacji, podaje schematy ¢éwiczen konwer-
. sacyjnych. Temat tych rozméwek pozostawia sie caltkowicie do wyboru i uznania
nauczyciela. Te faze lekcji w naszych warunkach mozna by wykorzystaé¢ w celu
wprowadzenia pewnych uzupehieri. Oméwie te zagadnienia w dalszej czeéci
artykulu.

Pozostaje ostatni etap pracy nad kazda lekeja, mianowicie éwiczenia od-
bywane w tak zwanym laboratorium jezykowym. Jest to korygowanie wy-
mowy, rytmu i intonacji osiagnietej przez ucznia i utrwalenie ich w poprawnej
formie. Praca ta odbywa sie w kabinach, pod kierunkiem nauczyciela.

Polega ona na wielu sposobach wdrazania ueznia do wysitku pamigciowego
i shuchowego. Uczen slyszy poprawna wymowe z tasmy, natychmiast odtwarza
i nagrywa. to, co uslyszal, nastepnie poréwnuje swoje nagrania z poprawng
wymowa tasmy. W czasie jego pracy w kabinie, nauczyciel znajduje si¢ przy
stole rozdzielczym (console), wlacza sie do podstuchu i kontroluje prace indy-
widualng poszezegélnych uczniéw. Mozna takze przeprowadzaé¢ éwiczenia
jednoczesne dla cale] grupy uczniéw. W odpowiednim momencie nauczyciel
moze przerwaé ¢wiczenie, dajac inne polecenie. Istnieje caly szereg rozmaitych
éwiczen laboratoryjnych, ktére zmierzajg do odpowiednich celéw. Praca w labo-
ratorium jest niezwykle korzystna dla ucznia, ciekawa dla nauczyciela, stwarza
wiele réznych mozliwosci, daje pole do nowych poszukiwan i ulepszen. Jed-
nakze wobec kosztéw zamontowania takich urzadzen w naszych warunkach
nalezy gleboko rozwazy¢ rentownoéé laboratoirum. Jest to pomoc doskonala,
ale nie moze by¢ traktowana jako nieodzowna przy wprowadzeniu do naszych
szkol nauki jezyka metods ,,Voix et Images de France®.
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IT. Przedstawiona powyzej metoda nauczania jezyka francuskiego ,, Voix
et images de France oparta jest na wieloletnich badaniach oérodka badan
nad nauczaniem jezyka francuskiego CREDIF, przy Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej w Saint Cloud w Paryzu (Ecole Normale Supérieure de Saint Cloud).
Jest ona wynikiem najnowszych poszukiwan w dziedzinie nauczania jezyka
obcego. Uderza nowoczesnoécia w podejéciu do przedmiotu i do ueznia, wyko-
rzystuje urzadzenia techniczne: magnetofon, rzutnik, strzalka $wietlna —
Jléeche lumineuse, laboratorium jezykowe z kabinami i stolem rozdzielezym,
wykorzystuje do maksimum czas pracy na lekeji, pobudza ciagle a 08¢
ucznia. Wynikiem stosowania tej metody jest szybkie opanowanie jezyka.
Po przeprowadzeniu 32 lekcji uczen moze porozumiewad sig swobodnie w jezyku
francuskim. Uzywa spontanicznie zwrotéw i struktur jezyka méwionego.
Latwo zastosowuje swoje mozliwoéei jezykowe do sytuacji, w jakiej sie znaj-
duje, poniewaz calo$¢ tej metody opiera si¢ na podstawowych sytuacjach z zy-
cia codziennego.

W chwili obecnej w wielu krajach i na wszystkich kontynentach stwo-
rzono osrodki audiowizualne. Znane sa liczbowo i statystycznie osiggniecia
tych ofrodkéw. CREDIF organizuje kursy specjalizacyjne i szkoli odpowiednia
kadre nauczycieli, ktérzy po dokladnym zapoznaniu si¢ z tym nowym sposo-
bem nauczania moga otwiera¢ nowe ofrodki audiowizualne. Wielu nauczycieli
z réimych krajéw bierze udzial w powyzszych kursach. W Polsce istnieje juz
kilka oérodkéw audiowizualnych, prowadzacych nauke jezyka francuskiego
metoda CREDIF ,,Voix et images de France*.

Gdyby mozna bylo pomy$le¢ realnie o wprowadzeniu tej metody, nawet
tytulem eksperymentu, do naszych szkél érednich, nalezaloby rozwazyé caly
szereg atutéw przemawiajacych za jej wprowadzeniem oraz ewentualne kontr-
argumenty. Chodziloby gléwnie o przystosowanie jej do naszych warunkéw
i potrzeb.

Korzysci przemawiajace za wprowadzeniem metody CREDIF bylyby
ogromne:

a) uczen opanuje jezyk znacznie szyhbciej,

b) bedzie mégl przyswoié jezyk méwiony, codzienny,

c) zdobedzie podstawy poprawnego akcentu, wlaéciwej intonacji i rytmu,
<o ulatwi rozumienie Francuzéw méwiacych,

d) uczen zachecony osiagnietym poziomem, bedzie cheial kontynuowaé
uczenie sie jezyka,

e) czas lekeji bedzie wykorzystany do maksimum,

f) uczen utrzymywany w cigglym napieciu, bedzie wykorzystywal czas
na lekeji od pierwszej do ostatniej minuty,

: g) posiadanie eksperymentalnego osrodka pozwoliloby na doksztalcenie
dodatkowej kadry specjalistéw, ktérzy mogliby nastepnie wprowadzaé te
nowoczesng metode w innych szkolach i tworzyé dalsze ofrodki,

h) stosowanie urzadzen technicznych w metodzie nauczania daje gwa-
rancje jednolitoéci nauczania, nadaje wladciwe tempo pracy, unowoczeénia ja.

Przewidzieé¢ mozna ewentualne trudnodei:

a) koniecznos¢ doksztalcenia kadry nauczycieli,

b) duzy koszt zwigzany z urzadzeniem oérodka.

Nalezy wyjasni¢, ze zastosowanie metody CREDIF daje bardzo dobre
rezultaty, nawet bez posiadania laboratorium jezykowego, ktérego urzadzenie
jest najkosztowniejsze. Zreszta mozna je zamawia¢ w kraju (Spéldzielnia
Pracy w Otwocku). Jeéli chodzi o aparaty osiagalne na rynku krajowym, mia-
nowicie magnetofony ,,Szmaragd® i rzutniki produkeji czeskiej lub NRD,

s 36



to nadaja si¢ one zupehie zadowalajaco do takiej pracy (polski rzutnik ,,Bajka‘¢
nie moze by¢ uzyty, poniewaz jest zbyt malo precyzyjny). Jednym z naj-
wazniejszych momentéw jest to, ze zakres materialu przewidzianego naszym
programem dla pierwszych dwéch lat zreformowanej szkoly, pokrywa sie
z tym, co wprowadza metoda CREDIF ,,Voix et images de France* w swych
32 lekejach. Odchylenia sg minimalne, a mianowicie:

a) w zakresie slownictwa — minimalne rozbieznoéci,

b) w zakresie gramatyki — w metodzie CREDIF mniejsza ilogé czaséw
niz W naszym programie, moina to jednak doskonale wyréwnaé w dalszej
fazie nauczania,

¢) w zakresie struktur jezyka méwionego — bezspornie bogatsza jest
metoda CREDIF w zaséb zwrotéw i struktur,

d) w zakresie tematyki — w metodzie CREDIF wigcej tematéw z zZycia
codziennego, w naszym programie wiecej tematyki mlodziezowej i informacji
o samym Paryzu i niektorych krainach Francji,

e) w zakresie metodyki nauczania — w metodzie CREDIF znacznie wie-
cej roznorodnych éwiczen substytucyjnych, transpozycyjnych itd.

I tu nalezaloby podkredlié, ze tresci naszego programu, odbiegajace
czefciowo od tematéw metody CREDIF, mozna z powodzeniem wprowadzié
w czwarte] czesSci (conversation), to jest w Céwiczeniach konwersacyjnych,
ktorych dowolnoéé pozostawiona jest do uznania i wyboru nauczyciela. Tak
wige zagadnienia typowo mlodziezowe: z dziedziny sportu, zajeé w szkole, roz-
rywek, przyjacielskich stosunkéw z kolegami itd. mozna przerobié z mlodzieza,
w ramach poznanego slownictwa, w cyklu lekeji. .

Tredei ideowo-wychowaweze takze nalezy wprowadzié w te faze lekeji.
Metoda CREDIF w swych zagadnieniach tematycznych niczym nie prze-
ciwstawia si¢ naszemu $wiatopogladowi. Jest pozbawiona jakichkolwiek ak-
centéw propagandowych czy politycznych. Jest prosta i ogélnoludzka. Po-
kazuje przecietng rodzine francuska, jej Zycie, prace, odpoczynek, rozrywke,
przyjacidl i ludzi obojetnych, z ktérymi styka si¢ codziennie: listonosza, sprze-
dawce, lekarza, rzemieflnika, przechodnia spotkanego na ulicy. Ci wszyscy
ludzie przemawiaja z tasm magnetofonowych do ucznia. To wlaénie ich glosy,
w setkach przeréinych sytuacji, ma on nasladowaé, aby potem dojéé do spon-
tanicznego operowania poznanymi zwrotami.

Po przerobieniu kursu ,,Voix et images de France* uczen nasz bedzie wy-
starczajaco przygotowany do dalszej pracy nad jezykiem w klasach II1 i IV,
do poglebiania i rozszerzania zakresu slownictwa, gramatyki i skladni. Bedzie
mial jednoczesnie znacznie wigksza swobode w postugiwaniu sie jezykiem, niz
uczen naszej szkoly po dwéch latach nauki metodami mniej nowoczesnymi.

Metoda powyzsza w zasadzie opracowana zostala dla dorostych. Nie ma
jednak przeszkéd, aby wprowadzié jg do pracy z mlodziezg. Tematyka uwzgled-
nia sprawy mlodziezy i dzieci, a poruszane zagadnienia nie sa jakieé typowe
dla ludzi dorostych. Praca omawiang metoda CREDIF jest niezwykle ciekawa
1 moze da¢ wiele zadowolenia zaréwno nauczycielowi, jak i uezniom.
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JEZYKI OBCE ZA GRANICA

é,
B.E.L. OBECNIE B.E.L.C.

W Paryzu, przy waskiej uliczce Lhomond, w dzielnicy polozonej z tylu
za Panteonem, pod numerem 9, mieéci si¢ instytucja niezwykle cenna dla
uczacych jezyka francuskiego, a mianowicie Bureaw d’étude et de licison pour
Uenseignement du frangais dans le monde (B.E.1..), zalozone w r. 1959, a obecnie
(od 111966 r.) przeksztalcone na Bureaw pour Uenseignement de la langue el
de la civilisation frangaises & Uétranger (B. E. L. C).

B. E. L. C. prowadzi badania nad metodami i srodkami pedagogicznymi
najbardziej wydajnymi dla zapewnienia upowszechniania znajomogci jezyka
i kultury francuskiej w éwiecie. Podejmuje przede wszystkim badania w zakresie
jezykoznawstwa stosowanego i metodyki nauczania jezyka francuskiego jako
jezyka obcego. Jest jednak nie tylko instytucjs badawczg, ale réwniez wdra-
za]&cq, kszta&lcafca nauczycieli oraz utrzymujgca kontakt z ofrodkami za-

granicznymni.
Dzialalnoéé B.E.L.C. idzie zatem w 5 kierunkach:

I. Dokumentacja i informacja

Dzial ten gromadzi dla uzytku badaczy i nauczycieli prace z zakresu
metodyki nauczania jezyka, jezykoznawstwa ogdlnego i stosowanego, psycho-
lingwistyki, literatury i kultury francuskiej. Bogaty jest zbiér pomocy nauko-
wych obejmujacy metodyki, podreczniki, pomoce audiowizualne produko-
wane we Francji lub za granica, a przeznaczone do nauczania francuskiego,
jako jezyka obcego.

Biblioteka B. E. L. C. liczy ogélem juz ponad 5000 toméw. Obejmuje
chyba najbogatszy na $wiecie zbiér podrecznikéw jezyka francuskiego, m. in.
nawet z odleglej Japonii, Australii, Turcji itd.

Dzial ten zbiera réwniez informacje, najczeéciej droga ankiet z réznych
krajéw, o stanie nauczania jezyka francuskiego, a to w celu rozeznania naj-
pilniejszych potrzeb terenu. Opracowuje sig¢ tu takze bibliografie selektywne
dotyczgce poszezegdlnych zagadnieri.

Zainteresowanym udziela si¢ informacji i wskazéwek na miejscu i kore-
spondencyjnie. : :

II. Pedagogika lingwistyczna

Zespél profesoréw specjalistéw z réznych dziedzin, jak jezykoznawstwo,
fonetyka i fonologia, gramatyka, psychopedagogika, psycholmgmstyka kul-
tura, techniki audiowizualne, opracowuje okreslone zagadnienia shuzace prak-
tyce pedagogicznej.

W zakresie fonetyki i fonologii dokonano zestawien systemu jezyka fran-
cuskiego z systemem kilku jezykéw obeych. W wyniku przeprowadzonych
badan ukazaly si¢ juz nastepujace pozycje: Léon: Introduction & la phonétique
o l’usage des professeurs de francais & Udtranger oraz Exercices systématiques de
prononciation frangaise. (2 tomiki), a ostatnio opublikowano zestawienia do-
tyczace jezykéw: niemieckiego, ~angielskiego, arabskiego, hiszpanskiego.
Kazdy z zeszytéw oprécz zestawien zawiera serie éwiczen wymowy, przezna-
czone dla danej grupy lingwistyczne;j.

W wyniku badan z zakresu gramatyki opublikowano interesujacy prace
Csecsy, Wagner Du frangais parlé au frangais écrit, w ktérej zestawia si¢ grupe
nominalng i werbalng méwiong z pisana.

37



W zakresie prac nad leksyks R. Galisson opracowal interesujacy Inven-
taire syntagmatique du Frongais Fondamental. Zestawienie to moze stanowié
znakomita pomoc dla autoréw ukladajacych podreczniki, jak i dla nauczycieli.

W zakresie programowania przygotowuje si¢ program fonetyczno-fono-
logiczny. Koncepcje powigzania programowania z éwiczeniami struktural-
nymi, opracowywang obecnie, uznaé¢ nalezy za rokujaca wlaéciwe rozwigza-
nie zagadnienia programowania w zakresie jezykéw obcych.

B. E. L. C. opracowuje takze testy kontrolujace, przewidziane na zakon-
czenie poszezegdlnych kurséw nauki jezyka, jak i testy prognozy zdolnofci
jezykowych.

III. Publikacje

Gléwnym organem B.E.L.C. jest miesigeznik Le Frangais dans le
monde, znany naszym czytelnikom jezeli nie bezpoérednio, to przynajmniej
ze sprawozdan zamieszczanych w Jezykach Obeych w Szkole. Zawiera on
interesujace artykuly dotyczace metod nauczania jak i kultury francuskiej.

Poza wymienionymi juz wyzej publikacjami ostatnio ukazalo si¢ Requedat
F. Les exercices structuraux, o zastosowaniu i budowie strukturalnych éwiczen
wdrazajacych. Francois F. Notions de psycholinguistique appliquées & Uen-
seignement du francais, langue étrangére.

Osobne miejsce w dziale publikacji zajmuja nagrania na plyty i taémy:
do ksigzki Léona 3 plyty; taémy z éwiczeniami strukturalnymi: “Il faut”,
“Les possessifs”; tasmy do testéw. 5 serii przezroczy po 10 obrazkéw koloro-
wych w cyklu “La vie quotidienne en France*.

IV. Kursy

B. E. L. C. organizuje takie wiele kurséw dla nauczycieli m. in. jezyka
francuskiego we Francji i za granica. Wspdhuczestniczy w organizacji kurséw
wakacyjnych w Polsce. Publikuje takze roczny wykaz kurséw organizowa-
nych we Francji dla nauczycieli jezyka francuskiego.

V. Kontakty

B. E. I.. C. zapewnia porozumienie specjalistéw nauczania jezyka fran-
cuskiego jako obcego z pracownikami naukowymi uniwersytetéw, z insty-
tucjami pokrewnymi, jak CREDIF, Alliance Francaise, Odrodkami jezykoznaw-
stwa stosowanego, takie z pokrewnymi instytucjami za granics.

Lacznodé te organizuje si¢ poprzez spotkania i konferencje miedzyna-
rodowe oraz bogatg korespondencje.

_ Tadeusz Woénicki
i Y
PANSTWOWE ZAKLADY WYDAWNICTW SZKOLNYCH
polecajg:

A. Kruszynski — ZUM LACHEN UND SINGEN
v Wyd. T1, s. 80, ilustr., zt 4,50

Ksigzeczka zawiera krétkie historyjki anegdotyezne, zartobliwe
wierszyki, zagadki, piosenki, zabawy tematyczne oraz gry towarzy-
skie. Stanowi doskonaly material do urozmaicenia lekeji. Na koricu
ksigzki umieszczony jest slowniczek. Liczne ilustracje.

\_ y,
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ZsDOSWIADCZEN NAUVICZYCIEL I

SYLWESTER OSTROWSKI
Biatystok

JAK PRACUJA NAUCZYCIELE W TERENIE

Z notatnika kierownika sekeji

Rézne sa warunki pracy nauczycieli jezyka niemieckiego na terenie woje-
woédztwa bialostockiego. Jedni majg dobre warunki, inni gorsze. Rézne tez sg
efekty ich pracy. Kazdy kierownik sekcji ma moznoéé przyjrzeé si¢ zaréwno
warunkom pracy, jak i jej efektom. W zwiazku z tym moze on ocenié prace
nauczyciela, poniewaz ma skal¢ poréwnawczg. Nie to jednak jest jego za-
daniem.

Opisze dwa przyklady, ktére pokaza, z jakimi trudnodciami borykaja sie
nauczyciele w wojewédztwie bialostockim 1 jak je praktycznie rozwigzujg.
Pierwszy przyklad wziety jest ze Szkoly Tysiaclecia Pafistwa Polskiego (Li-
ceum Ogoélnoksztalcace) w malej miescinie powiatowej, jaka jest Dabrowa
Bialostocka; drugi dotyczy Liceum Ogélnoksztalcacego w Elku,

I

Dabrowa Bialostocka jest malym miasteczkiem powiatowym w woje-
wodztwie bialostockim. Dwa lata temu oddano tu do uzytku Szkole Tysiac-
lecia. — Liceum Ogélnoksztalcace. Sama szkola istnieje juz 4 lata. Przedtem
miefcila si¢ w drewnianym budynku Szkoly Podstawowej. W nowym gmachu
wprowadzono nauke jezyka niemieckiego (w starej szkole byl jezyk francuski).
Uczy go kol. Krystyna Zarnowiecka, ktéra studiuje germanistyke zaocznie.
Juz w pierwszym roku swej pracy w Dabrowie zaczela ona organizowaé pra-
cowni¢ germanistyczng i jeszcze przed koricem roku szkolnego pracownia byla
gotowa. A byla to praca bardzo cigzka. O ile stosunkowo latwo bylo zorgani-
zowaé inne pracownie, np. biologiczna, fizyczna, chemiczna i inne, bo Wy-
dzial Odwiaty PPRN wigksza przywiazywal do nich wage i latwiej mozna bylo
nabyé pomoce naukowe w CEZAS-ie (trzeba je bylo tylko wyja¢ z opakowania
i ustawi¢ w gabinecie), o tyle do pracowni jezykowej nie bylo zgola nic. Nie
bylo takze odpowiedniego pomieszczenia. Gmach szkolny bylby wystarcza-
jaco obszerny, gdyby nie wyz demograficzny. Kol. Zarnowiecka wyprosila
sale w suterenie (miala byé w niej jadalnia) i przeznaczyla ja na pracownie
germanistyczng. Wiele trudu kosztowalo jej zorganizowanie, a kiedy pra-
cownia byla juz gotowa i kiedy odbywaly si¢ w niej lekcje, Inspektorat Oswiaty
oddal kilka izb szkolnych na potrzeby budujacego sie przedszkola. Los nie
oszczedzil pracowni zorganizowanej z takim trudem. Pomoce naukowe wy-
konane przez uczniéw ulegly przewaznie zniszczeniu, bo znalazly sie za szafa
w pokoju nauczycielskim oraz w jednej z klas. W lutym br. przedszkole prze-
prowadzilo si¢ do nowego gmachu. Sala w suterenie byla wolna, ale czy ucznio-
wie 1 nauczyciel zdobeds si¢ na to, by po raz drugi organizowaé¢ od poczatku
pracownie ? Praktyka pokazala, ze odpowiedZ na to pytanie wypadla twier-
dzgco. Kol. Zarnowiecka znowu z zapalem zabrala si¢ do pracy. Obok po-
przednich trudnodci pojawily sie nowe. Brak bylo krzesel i stoléw. ,,Niech
Pani tymczasem organizuje pracownie. Stoly i krzesla beda, jak klasa XI

Y
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zlozy egzamin dojrzalofci®. Tak powiedzial dyrektor szkoly. I nauczycielka
organizowala. A wigc znowu na dole, w suterenie zaczela si¢ mozolna praca.
Ueczniowie, czlonkowie kétka germanistycznego, sporzadzali pod kierunkiem
nauczycielki nowe tablice gramatyczne, naprawiali stare, porzadkowali stare
pomieszczenie przygotowawcze, sposobili je na przyszly magazyn pomocy
naukowych. Przybijano odpowiednie poprzeczki z haczykami, na ktérych wisza
obecnie tablice gramatyczne i rysunki potrzebne do ¢éwiczen jezykowych,
zwlaszeza konwersacyjnych. Zgromadzono do tego czasu 80 tablic i rysunkéw.
A jakie trudnoéci byly z nabyciem brystolu!

DER FRIEDE

Uczniowie sami malowali §ciany pracowni, whijali haki, szklili okna
i gabloty oraz naprawiali instalacje elektryczna. Nie trzeba chyba nadmieniad,
ze byl to odpowiedni akcent wychowawezy —— uczniowie wykonywali coé sami
dla siebie, cho¢ pod kierunkiem nauczycielki,

Postanowiono ukonezyé pracownie przed 1 Maja i dokonano tego. Wy-
dobyto stoly i lawki z réznych zakamarkéw, z internatui wreszcie ze szkoly pod
stawowej. Nauczycielka juz po feriach wiosennych zaczela prowadzié¢ lekcje
W SWoje] pracowni.

A jak wyglada wnetrze pracowni?

Na gléwnej &cianie, ponad tablicami, wisza 2 haslamalowane na szkle,
z portretami Goethego i Schillera oraz sentencjami tych poetéw. Po prawej
stronie miesci sie¢ metrowej ditugodci ruchomy kalendarz. Przed lekeja aktuali-
zuja uczniowie date. W rogu sali stoi kwadratowy stolik z radioodbiornikiem,
adapterem. Obok odpowiednie tabliczki do kalendarza ruchomego. Z lewej
strony $ciany gléwnej — tablica flanelowa, wielki model zegara, rysunki réz-
nych rodzajéw zegaréw (oczywifcie z niemieckimi napisami) i mapka gospo-
darcza NRD. Na prawej bocznej écianie — pieknie wyrysowane pory roku
oraz gablota z niemieckimi znaczkami pocztowymi, do ktérych chlopcom az
oczy sie fwiecq.

7 lewej strony sali — trzy gabloty:
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1. Gazetka Scienna. Materialy nadsyla Oérodek Informacji i Propagandy
NRD w Warszawie, bo i tam trafila kol. Zarnowiecka.

2. Krajobrazy i miasta niemieckie.

3. Niemieccy pisarze.

_ Mlodziez bardzo interesuje si¢ trescia gablotek, ktére sg systematycznie

zmieniane.

W oknach gabinetu wisza firanki, stoja kwiaty (kilka doniczek wisi na
szklanych poleczkach). Wszystko stwarza przyjemny nastréj i zacheca do
nauki.

Na prawe]j $cianie — piekne haslo, méwiace o tym, ze kto nie zna jezykéw
obeych, nic nie wie o swoim wlasnym; dalej piekne kolorowe rysunki, przed-
stawlajace odrywanie si¢ wzglednie nieodrywanie przedrostkéw od crzasowni-
kéw zlozonych; wreszcie szafa z plytami, ksiazkami, grami i innymi przy-
borami potrzebnymi do pracy z uczniami nad jezykiem obeym.

Na tylnej &cianie, u géry, mata slomiana, na ktévej krzyzuja si¢ dwie flagi
uszyte ze wstazek — Polska i NRD, oraz zloty napis: Es lebe der Frieden! Ta
tylna dciana ma jeszcze 2 male okienka do magazynku z pomocami naukowymi.
Na jednym z tych okienek stoi oryginalny kruz (Steinkrug) do piwaz Monachium,
na drugim za$ zegar z kukulks. Bylo wiele uciechy w klasie, kiedy uczniowie
uezyli si¢ liczyé godziny przy pomocy kukania kukulki, lecz mechanizm ze-
gara szybko si¢ popsul i nie mozna go juz bylo naprawic.

A oto najwazniejsza ciekawostka pomystu kol. Zarnowieckiej, jaka zna-
lazla zastosowanie w gabinecie. Kiedy uczen napisze co§ blednie na tablicy,
zapalaja sie nad nig 2 czerwone éwiatetka — Achtung! 1 Fehlergefahr! Tak
gloszg 2 pélokragle napisy. Urzadzenie to ma kabel i umozliwia ,,zdalne stero-
wanie” mechanizmem, totez nauczycielka moze chodzié po klasie i operowadé
odpowiednim przyciskiem, wzglednie wre¢eza mechanizm ktéremud z uezniéw
i ten koryguje prace kolegi na tablicy. Nie trzeba chyba podkrefla¢, ze ucznio-
wie chetnie korzystaja z tego urzadzenia w toku lekeji. Najwazniejsze jednak
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jest to, ze uczen przy tablicy stara si¢ tak pisaé, by kolega nie mial okazji do
wlgczenia czerwonego Swiatelka. Nie tylko mlodsze klasy korzyat.a,]q z tego
pomyslu, ale nawet klasa XI ofwiadezyla, ze to bardzo ,fajny™ wynalazek.
Wszystko ma na celu przyciagna¢ mlodziez do pracy w szkole i w kétku za-
interesowan.

Tak wyglada pracownia dzisiaj. A jakie sg plany na najblizsza przysztosé ?
Nie ma mowy o stagnacji w tym zakresie. Otéz uczniowie, czlonkowie kola
zainteresowan, wykonuja plan swego miasta (wszystkie nazwy beda w je-
zyku niemieckim), duzg mape plastyczng NRD i NRF oraz mape obiektéw
przemyslowych zachodniego sasiada. W przyszloScl zorganizowane zosta-
nie przedstawienie w jezyku niemieckim wraz z tafdcami, Spiewem i dekla-
macja. Uczniowie bardzo sie do tego zapalili. Lubia zajecia w kétku, bo od-
bywaja sie one w ich pracowni. Szczegdlnie chetnie épiewaja piosenki. A kol.

owiecka zna wiele piosenek, gier i zabaw. Nie lubi ona nudy lekcyjnej.
Wypowiedziala jej walke na émieré i zycie. Holduje zasadzie ,,ludendo docere™.
Moze dlatego wlaénie ma dobre wyniki nauczania i miodziez ja lubi. Zupelnie
szezerze moze powiedzieé o pracowni jgzykowej w Dabrowie — ,,Pracownia
moja i moich uczniéw®. Tyle przeciez wlozyla wysitku i dobrej woli w te
prace, ze efekty mozna uznaé za sukces pedagogiczny.

W szkole tej zorganizuje sig jedna z najblizszych konferencji nauczycieli
Jjezyka lacinskiego i jezykéw zachodnioeuropejskich, aby pok&zaé jak wlas-
nym sumptem, w skromnych warunkach mozna zorganizowa¢ dobrg pracownie
jezyka_ oboego.

Kierownik sekeji otoczy t¢ pracownie w biezacym roku szkolnym szeze-
go6lna opieka. Udzieli pewnych wskazéwek w oparciu o dodwiadczenia szkél
w NRD oraz przekaze pewne pomoce naukowe, bo w tej szkole spelnig one
swoje zadanie. Trzeba bedzie jeszeze staczaé dodatkowe boje w Wydziale
Oswiaty PPRN o przydzielenie kredytéw na zakup pewnych pomocy nauko-
wych (zwlaszeza magnetofonu), linoleum do pracowni, ale nie bedzie to takie
trudne, gdyz pracownia juz istnieje i ma duze osiggnigcia.

IT

Liceum Ogdélnoksztalcace w Elku miedei sig w starym gmachu, totez szko-
1a boryka si¢ z wieloma trudnofciami, miedzy innymi — lokalowymi. Dla-
tego do chwili obecnej brak tam pracowni germanistycznej z prawdziwego
zdarzenia. Jednak dzieki wladciwemu stosunkowi dyrekeji szkoly do tych
spraw i nauczycielowi jezyka niemieckiego (jest nim kol. Alojzy Mrugalla), a tak-
ze dodatkowej zachecie ze strony kierownika Oddzialu Szkét Licealnych, wizy-
tatora tegoz Oddzialu bialostockiego Kuratorium oraz dzieki poparciu kiero-
wnika sekeji OOM w Bialymstoku, w najblizszym czasie powstanie tu gabinet
jezyka niemieckiego. Kol. Mrugalla byt w tym roku na kursie dla na-
uczycieli jezyka niemieckiego w Halle/S w NRD i przywidzl stamtad wiele
pomystéw i materialéw. W czasie trwania kursu dyskutowal on czesto z kie-
rownikiem sekcji OOM Bialystok na temat utworzenia gabinetu, jego wy-
posazenia i wykorzystania. A ze kol. Mrugalla moze zorganizowaé¢ dobry ga-
binet, niech poéwiadezy to nastepujacy przyklad:

W czasie jednej z ostatnich konferencji nauczycieli jezyka lacifiskiego
i jezykéw zachodnioeuropejskich w Elku zachorowala nagle kol. prelegentka
i w programie konferencji powstala luka, ktérg trzeba bylo wypelni¢ w ciagu
3 dni. Kierownik sekcji zwrécil sig wige do kolegi Mrugalli z prosba, by ten
poprowadzil lekeje otwarta dla nauczycieli. Ze wzgledu na krétki termin bylo
to przedsiewziecie doéé ryzykowne, lecz pod naciskiem kierownika sekcji zgo-
dzil sie. Oméwiono szczegblowo przebieg lekcji.
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Dyrektor szkoly poczatkowo nie cheial wyrazi¢ zgody na przeprowadzenie
tej lekeji w czasie konferencji, lecz wreszcie ustapil. Dodatkowa wige trudnosé
zostala przezwyciezona. Lekcja odbyla sie w klasie IX. I to ]aka lekcja! Dy-
rektor pilnie ja €ledzil, ale po lekeji wyszed! i na dyskusje juz nie przyszed?.
Bledu widocznie nie z :

Udzial w lekcji brala grupa 20 uczniéw i uczennic. Sala lekcyjna nie byla
wlaéciwie klasg, tylko dworcem kolejowym z poczekalnig, kasa biletows,
peronami, kioskami gazetowymi, rozkladem jazdy itd. Nauczyciel podzielit
grupe na 4 piecioosobowe podgrupy. Kaida z nich stanowila podrézujacy ro-
dzing. Byli wiec rodzice i rodzenstwo. Nauczyciel przemycit przy okazji pe-
wien zasOb slow i zwrotéw spoza podrecznika, co jest bardzo wskazane. Byly
to bowiem formy, ktére czesto wystepuja w podobnych okolicznodciach
w zyciu codziennym. Wzbogacenie wigce leksyki mialo znaczenie wybitnie uty-
litarne. Oto niektére wyrazy wprowadzone przez nauczyciela: die Ankunft,
die Abfahrt, die ErmaBigung, der Querbahnsteig i in. Wytworzyla sie typowa
sytuacja problemowa. Nowe slownictwo zostalo czeSciowo umieszczone na
tablicach i szyldach.

Przebieg lekeji wykazal dobitnie, Ze uczniowie w czasie poprzednich lekcji
jezyka niemieckiego musieli duzo méwié po niemiecku. Potrafili bowiem 4 razy
(4 grupy) wytworzy¢ te sama sytuacje w.sposéb odmienny, np. inne byly
miejscowodci, cel podrézy, cena biletu, wysokoéé znizki, tytuly gazet, ktdre
kupowali w kiosku, perony, z ktérych odjezdzal ich pociag itd.

W dyskusji nad lekcja jeden z kolegow stwierdzil, ze kazdy z tych uczniéw
w najprostszej tego typu sytuacji poradzi sobie w NRD. Cel lekcji zostal wiec
w pelni osiggniety. Uczniowie — aczkolwiek poczatkowo mocno speszeni —
wypowiadali si¢ na ogdl doéé poprawnie i pewnie. Nauczyciele przekonali sig,
ze z nasza mlodzieza mozna osiggnaé dobre wyniki, jezeli samemu pracuje si¢
solidnie. Obawy dyrektora szkoly okazaly sie plonne.

Niech te dwa skromne wycinki z pracy szkél na terenie wojewédztwa
blalostocklﬁgo postuza jako przyklad, Ze i w naszych szkolach, mimo wigk-
szych niz gdzie indziej trudnoéei kadrowych, lokalowych, komumka,ey]nych
1 innych, co$ sie dzieje.

JOZEF ANTOLAK
Zelechéw, pow. Garwolin

KILKA SPOSTRZEZEN W SPRAWIE NAUKI
POPRAWNEGO PISANIA

Dobiega juz trzeci rok mej pracy jako nauczyciela jezyka obcego (nie-
mieckiego) i swoje osiggniecia zawdzigezam w znacznym stopniu artykulom
zamieszozanym W Jezykach Obeych w Szkole. Jednak, niestety, nie moglem
w tym piémie znalei¢ nic obszerniejszego na temat yoli i zakresu prac pisem-
nych. Niektérzy autorzy sygnalizowali jedynie, ze do tego zagadnienia powrdca,
ale... nie powracali.

Wydaje mi sie, Zze prace pisemne 83 jednak doéé waznym elementem
w nauce jezyka obcego i Zze wymagajg dokladniejszego oméwienia i usyste-
matyzowania. Poradniki metodyczne, choé¢ sq bardzo cenna pomoca w wy-
borze éwiczen i sposobie ich wykorzystania, jednak wiele pozostawiaja do-
my#élnoéei 1 wyczuciu nauczyciela.

Ponizej sprébuje podaé¢ wlasne spostrzezenja — dalekie od wyczerpania
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zagadnienia — odnoénie do stosowania prac pisemnych w nauce jezyka nie-
mieckiego.

Podobnie jak do opanowania poprawnej wymowy hieodzowne sg stale
éwiczenia mowy, tak dla wyrobienia nawyku poprasinej pisowni nieodzowne
sg éwiczenia w pisaniu. Cwiczenia w poprawnej wymowie maja niewielki wplyw
na poprawne pismo, natomiast éwiczenia w piémie, oczywiscie przy dobrze
opanowanej umiejetnoédci czytania, maja znaczny wplyw na poprawnoéé wy-
mowy. Opierajac sie na tym spostrzezeniu mozna wysnué¢ wniosek, ze nauka
poprawnej pisowni jest réwniez w znacznym stopniu pomocna w nauce po-
prawnosci wymowy.

Szezegdlnie daje sig to zauwazyé w opanowaniu slownictwa i skladni.

Uwzgledniajac to, ze uczniowie nie maja przewaznie mozliwosei ¢wicze-
nia obeej mowy poza lekcjami (poza ewentualnym gloénym czytaniem w domu
lub nauka wiersza), praca pisemna ucznia i jej kontrola moga odegraé¢ powazng
pomocnicza rolg w opanowaniu jezyka obcego.

Pamigtajac o tym, ze stosowane é¢wiczenia pisemne maja pomagaé¢ w opa-
nowaniu poprawnej mowy, ¢wiczenia te stosuje doéé szeroko przy kazdej sto-
sowne]j okazji. Praktycznie stosuje cztery rodzaje prac pisemnych, a miano-
wicie:

a) éwiczenia pisemne uczniéw, wykonane w klasie,

b) samodzielne ¢wiczenia pisemne ucznidéw, pisane w domu,

c¢) éwiczenia kontrolne, wykonywane w klasie,

d) prace klasowe, tzw. klaséwki.

Kazdej z tych prac przyéwieca inny cel, inny jest jej zakres, sposéb wy-
- konywania, czas przeznaczony na jej wykonanie, a wige takze pomoce naukowe.
Jedli chodzi o szczegdly, przedstawia sie to nastgpujaco:

a) Cwiczenia pisemne wykonywane w klasie maja dorazny cel: utrwalié
oméwione zagadnienie gramatyczne lub leksykalne. Cwiczenia wykonuje sig
bezpoérednio po oméwieniu danego zagadnienia. Pomocsg naukows sa tu
tablice pogladowe, zapis nauczyciela na tablicy lub dokonany pod kontrola
nauczyciela. Czas przeznaczony na ¢éwiczenie ogranicza sie do kilku minut.

Przyklad :

Stosowanie wladciwych przyimkéw w jez. niemieckim jako odpowiedni-
kéw polskiego ,,do*.

Ich werde in die Schule gehen.

Er soll zur Mutter kommen.

Wir wollen nach Hause gehen.
Emil schreibt einen Brief an Horst.

b) Cwiczenia uczniéw pisane samodzielnie w domu musza by¢ dokladnie
oméwione uprzednio w klasie. Uczniowie pod kontrola nauczyciela wykonuja
éwiczenia ustnie, a w domu maja je zapisa¢. Zadane ¢éwiczenie w klasach
V111X nie przekracza 10— 12 zdan, w klasie XI—15 do 20 zdan. Celem tych
éwiczen jest gléwnie poprawa budowy zdari, wladciwe stosowanie czaséw, opa-
nowanie poznanego slownictwa oraz poprawnej pisowni. Uczen ma w domu nie-
ograniczone mozliwoéci korzystania z pomocy naukowych (podrecznik, gra-
matyka, stowniki), jak tez nie jest ograniczony w czasie. Czas przeznaczony
w klasie na oméwienie éwiczenia jak tez nastgpna jego kontrole zajmuje razem
okolo 15 minut. Kontrola pracy domowe]j przeprowadzona jest w dwu aspek-
tach: a) poprawnego wykonania ¢éwiczenia i b) rozumienia zaréwno zagadnie-
nia objetego éwiczeniem, jak tez tresci tekstu.

Czesto spotykalem sig ze zjawiskiem poprawnego wykonania éwiczenia
i nieumiejetnoéci przetlumaczenia tekstu na jezyk polski. Okazalo sie wigc
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konieczne zgdanie wyrywkowego tlumaczenia tekstu lub stosowania nie-
ktérych sléw w innych zdaniach. Dopierg, spehnienie tych dwu warunkéw
dawalo podstawe do pozytywnej oceny.

¢) Cwiczenia kontrolne, wykonywane w klasie, to tzw. kartkéwki. Celem
ich jest sprawdzenie opanowania przez uczniow przerobionego materialu,
jak tez samodzielnoéci w wykonywaniu éwiczeri domowych. Cwiczenia te sg
réwniez sprawdzianem umiejetnoéci korzystania przez uczniéw z podrecznika.
Cwiczenia kontrolne polegaja na samodzielnym wykonaniu na luznej kartce
kilku (zasadniczo do pigciu zdanl) éwiczen podrecznikowych, ktére byly prze-
rabiane jako ¢éwiczenia domowe lub sa nowe dla ucznia. Pomoes jest jedynie
podrecznik, jeéli uczen nie robit w nim zadnych notatek. Czas przeznaczony na
wykonanie pracy kontrolnej, zaleznie od jej objetosci i stopnia trudnoéci, waha
sie od 10 do 15 minut. Niedopuszezalne jest korzystanie z innych pomocy
(zeszytéw domowych, porozumiewania si¢ miedzy soba ueznidw itp.).

d) Prace klasowe sg ogélnie stosowang praca pisemna i wydaje sie zby-
teczne ich szezegélowe omawianie. Wypadnie tu jedynie wspomnieé¢ o sposobie
podawania tematéw prac. W kl. VIII pierwsze prace polegaja na pisaniu dyk-
tanda i tlumaczeniu tekstu. Nastepne prace w kl. VIII i prace w klasach IX
i X polegajg na poprawnym napisaniu dyktowanego tekstu, wykonaniu prze-
ksztalcen gramatyecznych i poprawnym thumaczeniu. W klasie IX jedna praca
polega na napisaniu wypracowania na temat np.: Unsere Stadt, Meine Ferien,
Unsere Hauptstadt. W klasie X dwie prace sa wypracowaniami o tematyce
zwigzane] z przerobionym materialem, np.: Die Sorben, Bekannte deutsche
Méinmer itp. W klasie XI polowa prac klasowych to wypracowania. Przykla-
dowe tematy: Einladung, Antwort von Frau Schulz an Frau Kause, Uber das
Abitur in Polen, Die Volksbildung in Polen und in der DDR, Das kulturelle
Leben in Polen und in der DDR.

Pozostale prace klasowe to zadania gramatyczne 1 thumaczenia. Na prace
klasowe zasadniczo przeznaczona jest cala godzina lekeyjna. Réwniez omo-
wienie prac klasowych, po ich poprawie, wymaga przeznaczenia okolo polowy
nastepne] lekeji.

Nalezy wspomnieé, ze zaréwno prace kontrolne (kartkowki), jak i1 prace
klasowe (klaséwki) poprzedzane sg przygotowujacymi éwiczeniami, ustnymi
lub pisemnymi. Chodzi tu o wyposazenie uezniéw w odpowiedni zaséb slow-
nictwa jak tez zwroty jezykowe.

Czestotliwosé prac kontrolnych jest doé&é znaczna - uczniowie piszg
je 3—4 razy w okresie. Natomiast prace klasowe pisane sg 2 razy w ciggu
okresu. Prace kontrolne nie sg zapowiadane i uezniowie mogg si¢ ich spodzie-
waé na kazdej lekeji. Prace klasowe, oczywiscie bez podawania tematu, sa
zapowiadane na tydzien przed datg ich pisania. Prace kontrolne i klasowe tak
staram sie rozlozy¢ w poszezegélnych klasach, abym mégl je najdalej w ciagu
tygodnia poprawione zwrécié. Dhizsze przetrzymywanie prac uwazam za
bardzo szkodliwe, gdyz brak rozeznania co do wynikéw tych prac dezorientuje
zar6wno nauczyciela, jak tez uczniéw, nie pozwala wyréwnywaé brakéw
W opanowaniu materialu i planowo, systematycznie przerabiaé dalszych czesci
programu.

Systematyczne prowadzenie ¢éwiczenn pisemnych wymagalo wygospoda-
rowania czasu w godzinach lekcyjnych i tym samym dokladniejszego zapla-
nowania lekeji.



ZOFIA SIKORA
Gdasishk —Oliwa [

= |

II FAIT BEAU, IL FAIT CHAUD... ET RIEN DE PLUS?Y)

Saisissons toutes les occasions pour faire parler nos éléves, I'enseignement
oceasionnel est d’une importance capitale. Les éléves y font des progres sur-
prenants. C’est qu’ils se trouvent placés dans les conditions naturelles, les
acquisitions sont globales, rapides, intuitives. Un incident, un fait saillant et
la phrase entitre nait, jaillit. N’hésitons pas profiter de chaque occasion,
invitons nos éléves & parler oubliant pour un moment le contenu de notre
lecon — cet enseignement occasionnel aura la place qu’il mérite. L’efficacité
viendra du fait qu’elle aura ét¢ motivée par un fait réel, saisi par I'oeil ou par
Poreille. Par exemple.... des observations météorologiques quotidiennes peuvent
enrichir I’étendue du voecabulaire de notre éléeve qui pourrait saisir une ou
deux expressions, selon le cas, au cours d’une legon...

J’ose proposer 4 mes collégues ma méthode d’écrire au tableau noir ou
en marge du cahier quelques mots correspondant 4 la situation actu-
elle.

Commencons par septembre, le mois de la rentrée & I’école.

Qu’est-ce qu’il nous faut écrire?

Il nous faut écrire que:

— le premier frisson de I’automne s’approche,

— le vent devient glacial

— il y aura des pluies d’orage!

— la pluie crépite la-haut

— il y a de Pair limpide, gai, transparent

— le ciel s’est assombri

— le vent murmure aux arbres

— hier il pleuvait doucement

— aujourd’hui la pluie cesse

— quelle ouate humide!

— il y a des nuages (noirs)

— le vent apporte des parfums de feuilles mortes

— le vent se tait

— la terre endormie devient triste

— quelle boue!

— les pluies glacées de 'automne s’approchent

— les hirondelles sont prétes a quitter nos climats

— c’est le temps des frimas !

— la Jumiere du soleil s’affaiblit

— le soleil se refroidit

— il fait frais aujourd’hui

— quelle pluie glaciale!

— il grésille _

— il y aura des nuages abondantes et des pluies passagéres accompagnées.
d’orages

— il fera plus frais

— le temps sera généralement ensoleillé

1) Cf. Edmond Kiiss — L’enseignement du Francais aux étrangers, mars 1966



— les températures minimales diminueront sensiblement
— quel temps humide!

— il y a eu une gelée -

— la température est én baisse

— la visibilité médiocre — attention!

— les pluies possibles par places

— le temps devient pluvieux et nuageux

— le ciel est tout & fait couvert

— le froid augmente

— la brume humecte nos vétements

— la zone de basse pression occupe notre pays
— la direction du vent change

— le vent tourne |

— quel vent horrible (violent)!

— la bruine a cessé, il y a deux heures!

Mais déja I'hiver prend son élan qu’est-ce qu’il nous faudrait écrire en
marge du cahier? Je crois que:

— aujourd’hui lair est glacial

— il neigeait tout le dimanche!

— quel tas de neige

— les gens se pelotonnent

— les gens sont engourdis de froid

— quel froid!

— il y avait des abondantes chutes de neige

— quel verglas

— quelle neige épaisse, les fleuves se glacent

— combien de degrés de froid avons-nous?

— quelle gelée blanche!

Et enfin nous sommes au printemps! Quelle joie! — il nous faudra écrire
au tableau noir que:

— il dégele, le soleil fait fondre la neige

— la neige fond

— il y a une gelée printaniére

— le soleil luit

— le terre reverdit

— les vents se sont calmés

— les premiers bourgeons viennent d’apparaitre

— le ciel est presque sans nuages

~— vienne la chaleur!

— les arbres sont en pleine floraison

— quel arc-en-ciel !

— quel ciel printanier!

— les feunilles poussent

— les fleurs éclosent:

— les oiseaux voltigent gaiement

— le bon soleil réchauffe la terre

— la nature se réveille

— la perce-neige montre ses clochettes blanches

— les branches des arbres se couvrent de petits boutons

— un joli papillon voltige dans Pair

— les abeilles bourdonnent au soleil

— un bon temps pour labourer, bécher, semer et planter
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— le moineau fait son nid
etc., ete., ¢a suffit n’est-ce pas? il fait chaud, il fait beau, il fera du soleil!

Et maintenant passons & un autre probléme. Cgmment organiser des cours
de conversation ¢ — un des professeurs 4 I’Ecole Pratique de I’Alliance Fran-
caise nous propose sa nouvelle méthode. Notre éléve obligé de parler est
parfois gené et intimidé, il faut done créer autour de lui une atmosphére ami-
cale qui le mette en confiance; deux ou trois questions simples, posées len-
tement, clairement d’une maniére aimable produiront la détente nécessaire.
Il faut que notre éléve enjambe une haie, cette fameuse barriére de peur de

parler une langue étrangére.

Mais faites attention mes collégues! — un cours de conversation ne s’impro-
vise pas! Ne laissons pas aux éléves le choix libre du sujet. Cela est plaisant
dans I'apparence, dangereux dans la réalité (sujet inopportun, trop particu-
lier, non adapté aux besoins de la classe). Cela entraine des explications inuti-
les, une perte de temps et provoque une état de désordre d’incertitude, trés
préjudiciable a Pefficacité du cours.

Le cours de conversation doit étre préparé aussi bien par le professeur que
par les éléeves. Le professeur doit recommander aux éléves, le sujet étant
définitivement choisi, d’y réfléchir et si possible de préparer le vocabulaire.

Sans faire, bien entendu, d’'un cours de conversation une le¢on de voca-
bulaire, le professeur doit écrire au tableau les mots que les éléves ne connaissent
pas pour qu'ils les écrivent dans leurs cahiers dans une rubrique déterminée,
par exemple, une rubrique de téléphone, dé bureau de poste, des achats, des
réceptions, ete., ete.

Commencons par une situation dans une cabine téléphonique. Quels mots
y seront nécessaires et utiles ?

Je propose le vocabulaire suivant

— décrocher le récepteur, raccrocher, faire les chiffres, répondre au té-
léphone, on demande au téléphone, venir au bout du fil

et un discours a choisir:

All6! all6! vous parlez de la part de qui? Voulez-vous me passer... Puis-je
parler a... J’attends votre coup de téléphone. Ne quittez pas! Attention, je
vous branche directement avec M. X. Qui est a 'appareil ¥ Qui est-ce qui parle ?
Qui demandez-vous? Monsieur X veut me parler? Je n’entends pas bien.
Parlez plus haut s. v. p. Appelez le 27-51-19. Le taxiphone, le poste télépho-
nique, le récepteur = ’écouteur, le jeton, la fente pour introduire une monnaie,
le cadran d’appel, le bouton de payement, le mode d’emploi, un annuaire de
téléphone, les liaisons téléphoniques interurbaines, le coup de téléphone, le
téléphone public.

et maintenant la poste:
le guichet, la salle des guichets du bureau de poste, la boite de la poste aérienne,
le guichet pour la vente et I'abonnement des journaux et revues, le guichet des
versements, la bascule pour peser les colis, le pése-colis, le postier = I'employé
de la poste, le pése-lettres, le bulletin d’expédition, le tableau des tarifs po-
staux, le timbre a date, le mandat, un envoi, un expéditeur, un destinataire,
un mandat-carte, le_courrier, le paquet ficelé, cacheté et diiment adressé, le
facteur, adresser la somme de... par mandat, par versement mensuel, chéque
bancaire ou postal, par cheque ou par virement & notre compte, les formules
ci-jointes.

Notre éleve doit avoir la certitude d’acquisition des connaissances nou-
velles, modernes, aussi dans le domaine des examens les voila :

btcher — kué¢
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échouer — coller — oblaé

réussir un examen — zdaé

la session de repéchage <~ sesja poprawkowa

s’en tirer — dad sobie rade

faire une matiére — uczyé sie

faire une section technique — uezyé sig na wydz. technicznym

le rang de sortie — lokata na dyplomie

Une période d’examens, & 1’écrit, & ’oral, admissible 4, réussir une moyenne,
exiger, un brévet, s’instruire, la salle de cours, la cantine, cours de langue,
cours commercial par correspondance, suivre les cours, examen d’entrée, venir
en personne, s’inscrire, travailler serieusement, des exercices A rédiger, le
cours moyen, supérieur, le certificat d’Etudes, les examens donnent accés aux
diplémes, cours quotidiens, droit d’inscription, séances de travail, explication
de texte, interrogations, compositions écrites, conférence de littérature, les
rédactions, le groupe de travail, activités culturelles, audition de disques,
présentation de films, club amical, la chorale, le stage, le stagiaire, cours
spéciaux, le degré supérieur, moyen, conditions d’admission, inscriptions,
exercices d’orthophonie, cours du matin, I’étudiant inscrit aux classes, droit
d’inscription, suivre les classes, traduction de frangais au polonais, Service
de placement au pair, Putilité pratique, choix du sujet, préparation du sujet,
tirer au sort pendant les examens, le tirage au sort, composition, activités
dirigés, le vocabulaire actif, le sens et la vie des mots, travail personnel,
directeurs adjoints, maitre de conférence 3 la Faculté des Lettres de..., agrégé,
licencié, doyen, docteur és-Lettres.

11 me semble nécessaire de fournir nos éléves d’un vocabulaire et des moyens
d’expression correspondant i la vie sociale actuelle.

Il en existe beaucoup en abregé — le sigle — qui sont bien difficiles 4 com-
prendre par exemple SMIG — Salaire Minimum Interprofessionnel Garanti,
CGT — Confédération Générale du Travail.

Enrichissons leur vocabulaire par: _

la séeurité sociale, des salariés, les prestations sociales, le montant du salaire,
les risques de maladie, maternité, invalidité, accidents du travail, vieillesse,
les travailleurs non-salariés, les assurés, le service des rentes d’accidents du
travail ou des pensions d’invalidité, le taux des honoraires, le bien étre, les
frais, se mettre en gréve, le gréviste, le chomeur, le progres, la durée hebdoma-
daire moyenne, le salaire horaire, une allocation versée, le montant de salaire,
les enfants & charge, le jour ouvrable, les dépenses, les comités d’entreprise,
les travailleurs syndiqués, une réduction de la durée du travail, les organisa-
tions syndicales, les indemnités, la retraite. ;

Le transport aérien s’est accru considérablement depuis Pavant-guerre,
nos éléves auront besoin, bien sir, des mots techniques méme de ,,soucoupes
volantes” ete. i

La compagnie de navigation aérienne, le réseau aérien, I'industrie aéronau-
tique, le véhicule spacial interplanétaire, avion de chasse, de bombardement,
quadrimoteur & réaction, pilote navigateur, radio, ’hotesse de ’air, la piste
d’envol, décoller, atterir, aller en avion, survoler (Ia Pologne), le parachutiste,
un planeur avion sans moteur, le hangar d’avions, le gouvernail de direction,
Thélice, le train d’atterissage, Pescalier mobile, la piste de départ, la piste de
décollage, le haut parleur, véhicule cosmique, le navire nucléaire, cabine de
conduite, la ceinture de sauvetage, le porte-avions, Patterissage sans visibilité,
d’alunissage, I'avion long-courrier, I'avion commercial, I'avion de jet, multi-
moteur, amphibie, télécommande, le téléguidage, le mur sonique, lettre par
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avion, la surtaxe aérienne, par voie aérienne, vol de lundi ete., le controle de
devises, interdiction d’exportation, une licence d’exportation, le vrombisse-
ment, les avis succédent sans interruption sur le panneau lumineux vol vers...,
le trajet, en cas de mort par naufrage, 'explosion en vol, I'écrasement &
Patterissage, I'avion vire & un carrefour, la tour de contréle, attachez vos
ceintures, défense de fumer, crever le plafond des nuages, le hublot, haute
cabine wvitrée ou s’effectuent la surveillance et la direction du trafic sur
Paérodrome.

On pourr ait ramasser ainsi des mots concernant des problemes divers comme
lettre, la presse, le cinéma, le théatre, la musique, les beaux-arts, la médicine,
Radiodiffusion et Télévision, les sciences, le tourisme ete.

La plupart d’eux sont déja préparés par moi — si vous voulez, mes collegues,
je peux vous présenter mon dictionnaire spécial pour l'utiliser pendant des
cours de conversation.

Un cours de conversation préparé et improvisé — sans jamais verser dans
la divagation — est muni de possibilités créatrices et réalisatrices. Les éléves
lIe suivront de la fagon la plus fructueuse possible. §’il s’agit du groupement
des mots, notre premier souci est d’éviter une foule des mots qui ne peuvent
que, provoquer dans I’esprit de 1’éléve une dispersion d’intérét. L’enfant n’ap-
prend rien volontiers, notre premier effort est de lui donner I'habitude d’enri-
chir son vocabulaire avec aisance et intelligence.

Des exercices progressifs dans notre cours de conversation sont destinés
& entrainer I’éléve & une prononciation distincte et correcte, & une diction simple
et naturelle tenant compte des groupes de mots comme groupe de souffle et
de la ponctuation. Nous I'aidons & saisir et & rendre correctement le rythme
de la phrase.

Pour enrichir les notions acquises et les moyens d’expression sur le théme
donné on peut utiliser aussi un film choisi, un dessin, des disques ou une bande
de magnétoph one. '

STANISEAWA WIELGUT
Krakéw

MAKING TEA READY
(z cyklu: Nasze doswiadezenia w wyzyskaniu pomocy naukowych)

W podrecznikach przeznaczonych do uzytku szkolnego nie da si¢ za-
mknaé calego slownictwa zwigzanego z Zyciem codziennym. A przeciez wzgledy
praktyczne wymagaja nauczenia naszych uezniéw takiego wlaénie slownictwa.
Nalezy réwniez liczyé sig powaznie z faktem, 7ze sami uczniowie odezuwaja
potrzebe zaznajomienia si¢ z tematyka zycia codziennego i z entuzjazmem wi-
taja kazda lekcje jej poswigcona. Wiadomo réwniez, ze jezeli uczymy sie
czegof z ochota, tym lepiej to przyswajamy.

_ A oto préba wprowadzenia slownictwa zwigzanego z zyciem codziennym
w k1. IX.

Pomoce:

1) elektryczna szklanka z woda,

2) stoik z cukrem,

3) puszka z herbata Black Tea,

4) szklanka, spodek, lyzeczka.
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Nauczyciel ustawia te przedmioty na stole, blisko kontaktu elektrycz-
nego. Biorac do reki poszozegélne rzeczy, zaczyna méwié, a uczniowie bacznie
si¢ przystuchuja. ~

Let us have some nice tea. This is a glass. It is on a saucer (caly czas de-
monstracja). In the glass there is a spoon (w dalszym ciagu pokazuje odpo-
wiednie przedmioty). It is a tea spoon. And this is an electric glass. It is made
of plastic and metal (nowe sléwka na tablicy). There is some water in it.
I am putting the electricity on (parokrotnie ponawiam ruch reki, zeby nie
bylto watpliwosei). Look, this is a small jar of sugar (przesypuje lyzeczks cu-
kier). That is a tin of tea. I am opening it, taking out some sugar, and putting
it into the glass (to samo ponawiam z herbata). Oh, look now! (pokazuje na
bulgocaca wode). The water is boiling. So, I am putting the electricity off.
I am pouring the water into the glass. I am stirring the tea. It is English Black
Tea. It is rather bitter (nowe stéwko na tablicy). Do you want to taste it?
(zapraszajacy ruch reki). Who wants the tea? Jeden z uczniéw prébuje her-
bate.

Uczniowie powtarzaja czynnodci i zapisuja, co w tej chwili robia. (Po-
réwnaj lekeje ”The Clever Bird”). Mozna tez podawaé¢ nowe sléwka, na ktore
uczniowie ukladaja odpowiednie zdania, poslugujac sie przedmiotami.

Nastepnie mozna przepisa¢ wszystkie nowe stéwka z tablicy, a przy tych,
gdzie to mozliwe, wykonaé proste rysunki, zamiast objadnienia (gwarantowane
przyswojenie!). Praca domows moze byé dokladny opis Making Tea Ready

Pomoce naukowe przyniesione samorzutnie przez uezniow

Gdy mowa o przedmiotach zycia codziennego, nie sposéb nie wspomnieé
jeszeze o jednej mozliwoSel. Zdarza sig, zwlaszeza w klasach mlodszych, ze
uczniowie przyniosa co§ z wlasnej inicjatywy na lekeje, proszac, by w danym
dniu poprowadzi¢ lekcje na ten temat. Moga to byé jakies ilustracje dotyczace
Anglii, przedmioty przywiezione przez kogod z rodziny z Anglii itp. Sadze,
ze ze wzgledéw psychologicznych nalezy i takie pomoce wyzyskiwaé na lekeji
jezyka oboego.

! THE CLEVER BIRD

Oto przyklad lekcji z prostymi pomocami dostosowanymi do tekstu
“The Clever Bird”, podrecznik Janiny Smdlskiej dla k1. VIIL.

Zestaw pomocy:

1) dzbanek z woda,

2) kamienie,

3) ptak wyciety z kartonu lub pozyczony z gabinetu biologicznego,

4) 2 lalki — Frank i jego siostra.

Nauczyciel przynosi pomoce do klasy, ustawia na stole. Uczniowie prze-
suwaja krzesta tak, zeby dobrze widzieé, co sie dzieje na stole.

Nauczyciel zaczyna méwié.

This is Frank. You know him. He has a sister. Her name is Jane (pre-
zentacja lalki, jednej, drugiej). Frank bought a book for her birthday (nowe
stéwko na tablicy — bought). In the book there is a story. It is a story about
a bird (pokazuje na model, zapis nowego stowa na tablicy). It wanted to drink
(odpowiedni ruch reki, zapis). On a table there was a jug (model). It went to
the jug and looked in (odpowiedni ruch ptakiem nad dzbankiem). There was
some water (znéw pokazuje) in it. But the bird could not drink. In the jug
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there was litfle water (pokazuje ruchem rgk “little, much”). It took a stone
(biore do reki kamierl), and threw it into the jug (wrzucam). Then it took
more (zapis) stones, and threw them into the jug one by one (na razie rzucam
po kolei kamienie na stél, czynie to pare razy, potem do dzbanka). The water
came to the top of the jug (pokazuje “the top, the bottom”), and the clever
bird could drink.

Teraz mozna zadawaé pytania: What did Frank buy for his sister ¢ What
was there in the jug ? What was the story about? What did the bird want one
day ¢ Where was the water ? Why could not the bird drink it ? (podpowiadam
“llttle not much”). What did it take ? What did it throw into the jug? Why
could the bird drink the water then ? Was the bird clever?

Potem uczniowie opowiadajg te historyjke, nauczyciel poprawia ich, na-
stepuje zapis na tablicy calego opowiadania. Przy opowiadaniu uezniowie
postugujg sie modelami, a jeSli zapomng jakiegod slowa, moga sugerowaé je
przez pokaz, nauczyciel uzupelni luke, a nastepnie uczniowie powtérzg za nim.
Wreszcie sami mogg zadawaé pytania. .

Mozna réwniez proponowaé im ulozenie wg. wzoru jak najwickszej ilosci
zdan, w ktérych beda wystepowaé kolejno pokazywane nowe przedmioty lub inne
nowe stéwka. Takie ¢wiczenie obliczone bedzie oczywidcie na ugruntowanie
nowego sfownictwa i zapewni prawidlows wymowe stéwek. Do tekstu przystgpi
sie na samym koticu, gdy nie bedzie juz obawy przekrecania dobrze poznanych
stow 1 zwrotow.

Oczywiscie wszystkich podanych propozycji nie da sie wykorzysta¢ na
jednej lekcji, zwlaszeza gdy poszezegélne punkty procedury lekeyjnej bedzie
sie éwiczy¢ dluzej. Odpowiednio do tego zadamy prace domows.

SPRAWOZA D AN AR 2 P E

"Antoni Nikiel: Deutsch fiir den Alltag
Panistwowe Wydawnictwo Naukowe, Krakéw—Warszawa—EodZz 1966

Skrypt sklada si¢ ze wstepu i XVII jednostek lekeyjnych, w ktérych zawsze uwzgle-
dnia si¢ okreflony tematycznie dialog jako wprowadzenie do Sprechiibungen. W tych
ostatnich ¢wiczenia ulozono w formie tabel, gdzie wedlug podanych wzoréw uzupelnia
sig formy brakujace, powtarzajac przerobione w kursie podstawowym kwestie grama-
tyczne oparte na dialogu poprzedzajacym éwiczenia w méwieniu. Cwiczenia tego rodzaju
majg na celu przez zautomatyzowanie wyrobienie nawykéw w stosowaniu okreélonych
pytan i odpowiedzi wedlug podanych wzoréw. Ma to swoje dobre strony, bo wdraza do
poprawnego uzywania konstrukeji zdaniowych.

Teksty dialogowe w poszezegbélnych jednostkach lekeyjnych skladajg si¢ niejedno-
krotnie z kilku czeéei. Mozna by wiee dokonaé jeszeze podziatu, wykorzystaé podezas
jednego spotkania jeden dialog (temat), kencentrujac przez to uwage na jednym zaga-
dnieniu. Niektére jednostki lekeyjne sa jednotematyezne.”W zwigzku z tym posiadaja
o wiele wigkszg iloé¢ zwrotéw idiomatyeznych i wyrazen do opanowania jednego tematu.
I te takze nalezy podzieli¢ na kwestie mniejsze, by uczacym sie ulatwié¢ zapamig¢tanie
i opanowanie materialu. Zawsze musimy si¢ liczy¢ z tym, ze w grupie marmy mocniejszych
i slabszych uczestnikéw lektoratu (czy kursu), klefu;emy sig wige mozliwodciami stu-
dentéw bardziej przeecigtnych.
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Skrypt A. Nikla nastawiony jest przede wszystkim na nauke méwienia. W zwigzku
z tym nasuwajg sie pytania. Czy na uczelniach nastawienie studentéw do lektoratow
zmienilo sie tak, ze moins ich Gwiczyé w moéwieniu i przygotowaé do rozméw sytuacy;j-
nych ? Czy celem nauczania na Iektoratach jest przyswojenie sprawnoéei i nawykow jezy-
kowych 7 Czy starcza na to czasu i czy spotkania sg doéé czeste, aby nauezyé¢ méwié cale
. grupy studenckie? Wreszcie, czy te ostatnie nie sg juz zbyt liczne? Odpowiedzi na te
pytania w wielu wypadkach moga byé¢ sceptyezne. Przygotowanie studentéw przycho-
dzgcych z réznych frodowisk i okolic jest najezesciej niewystarczajgce. Dlatego lektorzy
ziuszeni beda adaptowaé skrypt A. Nikla do mozliwosci swoich grup i, niestety, chyba
dosé czesto uzupehliaé wiadomoéeiann podstawowymi. Zastanawiaé sie mozna nad tym,
czy skrypt nie nadaje sie tylko dla okreslonych kierunkéw studiéw.-Wlasnie po kursie
podstawowym (w grupie zblizonej do takiej, jaks chcielibyémy widzie¢) uczymy i grun-
tujemy struktury zdaniowe oparte na slownictwie i zwrotach z Zycia codziennego. Cel
dalszy to zorganizowanie kursu specjalistycznego, na ktérym przyswoimy nowe zwroty
1 wyrazenia, a wreszcie okreélone dialogi sytuacyjne, inne dla fizykéw niz dla historykéw,
biologéw czy humanistdw itp.

Bez zastrzezen natomiast ze skryptu korzystaé moga kursy, na ktérych rzadko
kiedy wychodzimy poza zwroty ogélne, a uczymy przede wszystkim poslugiwania

sie jezykiem codziennym. Konstrukeje zdaniowe i inne zjawiska gramatyczne (wymien-
* niki) opracowano w tabelach pozostawiajac puste miejsca do uzupekienia czy ze wskaza-
niem na formy opozycyjne. Przy poszczegolnych jednostkach lekcyjnych zaznaczono,
jakie zjawiska gramatyczne wystepuja w dialogach i éwiczeniach.

Aufgaben — zadania (zaplanowane chyba do wykonania czefciowo na zajeciach, -
a czesciowo w domu) dobrane sg ciekawie i sklaniajg do ulozenia na podstawie przerobio-
nego materialu jeszeze innego dialogu sytuacyjnego. Stlownictwo jest dostatecznie bogate,
by po przerobieniu materialu porozumieé¢ si¢ na tematy z rycia codziennego w grodo-
wisku obcojezycznym. Zwroty i wyrazenia wzbogacono dodatkowo wyréznionymi osobno
przystowiami. Przypisy uwzgledniaja krétkie encyklopedyczne dane o sztuce, literaturze
lub thumacza wyrazy mogace byé zrozumiane wieloznacznie lub blednie.

Naszym zdaniem, zalozenia Deutsch fiir den’ Alltag, jako podrecznika do uczenia.
jezyka niemieckiego po kursie podstawowym, sg dobre. Uczacy sig nie natrafi na
specjalne trudnoéci, automatyzuje i utrwala material z potocznego jezyka wspélezesnego.
Dialogi s interesujace, choé nie wyczerpano wszystkich mozliwosei,jakie mozna bylo uwz-
glednié. Mozna tez bylo preewidzieé¢ na tym etapie nauczania jeszeze Gwiczenia takie jak
pytania,na ktére trzeba odpowiedzieé (w zwigzku z trescig dialogéw), lub przykladowo do
lekeji XVI: Otfo erzihlt, wie er ein Hotelzimmer mietete. Der Pfortner erzihlt iiber das
Gesprich mit einem Hotelgast. Robert (Marie, Otto)} erziihlt iiber seine FEindriicke aus der
Gemdldegalerie itd. n

Mozna by jeszcze, celem utrwalenia zwrotéw i wyrazen, co jaki$ czas przewidzied
w Céwiczeniach krétkie teksty, w ktérych pozostawiono miejsca wolne do uzupelnienia,
lub polecié budowanie zdafi (krétkie opowiadanie) z nowo podanymi zwrotami i wyraze-
niami. '

Zbyt ogdlnikowo i pobieinie potraktowano Hinleitung. Mozna tam bylo przewidzieé
jeszcze powtdrzenie podawania czasu, daty itp., dobrym pomyslem jest natomiast zazna-
czenie sylaby akecentowanej w slowniczku alfabetycznym.

Zofia Mondry
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WYSTAWA ,,Z DZIEJOW NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH®
(do roku 1939)

whacnych kawaleréw tych wiekéw nic bardziej niejdnbi jako umiejetnoéé rémych
jezykéw” — oto wyimek z instrukeji Jakéba Sobieskiego napisanej dla synéw, Marka
i Jana, wyjezdzajacych za granice w pierwszej polowie XVII wieku. Taka sentencjg
sprzed lat z gorg trzystu i wielu innymi witala zwiedzajacych wystawa ,,Z dziejéw naucza-
nia jezykéw obeych”, zorganizowana przez Ofrodek Metodyczny Nauczania Jezykéw
Obeych przy Wydzale Filologicznym UW i czynna w hallu Palacu Kazimierzowskiego
w okresie od dn. 10 do 30 listopada ubieglego roku.

Jak potrzebna i interesujaca okazala sie ta wystawa, o tym Swiadezyla nie tylko
frekwencja zwiedzajgcych, ale i uwagi skladane w ksigdze wystawy, wiréd nich wypowie-
dzi cudzoziemedw, oczywiscie najbardziej zainteresowanych nauczaniem w Polsce swego
jezyka ojcaystego. :

_ Cztery duze szafy oszklone i gablote centralng wypelnialy eksponaty zaopatrzone

w komentarze i ulozone z dbato$cig o przejrzystosé i estetyke. Szezegélna jednak wdzigez-
noéé i uznanie nalezy sie inicjatorowi i gléwnemu organizetorowi wystawy, doc. Michalowi
Ciedli, za opracowanie przewodnika wystawy, stanowigcego jednoczefnie systematyeznie
ujety skrot dziejéw nauczania jezykéw obeych w Polsce do roku 1939. Wreczany zwie-
dzajaeym przewodnik nie tylko ulatwial orientacje i zwalnial od notowania, ale réwniez
wzbogacal prywatny ksiegozbiér — jako pozycja zawierajaca wiele cennych informacji
z warsztatu filologa, ktéry, bodajze jedyny w Polsce, prowadzi badania z zakresu dziejéw
nauczania jezykéw obcych. Dodajmy, ze niektére prace doe. Ciesli byly drukowane na
lamach naszego pisma.

W wystawie i przewodniku wyodrebniono dwie czeéci: historyczmo-kulturalng i histo-
ryczno-metodyczna, preyjmujac w kazdej z nich uklad chronologiczny wg stuleei, z tym
ze wiek XIX i XX (do r. 1939) potraktowano lgeznie. W ezeéel I punkt wyjéeia stanowila
teza, ze nauczanie jezykéw obeych nowozytnych jest zjawiskiem par ewcellence polity-
czno-kulturalnym, jako wykladnik politycznej i kulturalnej ekspansji narodéw, ktérych
jezyki stawaly si¢ przedmiotern nauki w Polsce. Druga teza wyjéciowa stwierdzata, ze
rozw(j nauczania jezykéw obeych w Polsce mozna jedynie prawidlowo badaé i charakte-
ryzowaé nawigzujac do tego samego zespolu zjawisk wystepujacych w przodujacych kra-
jach Europy. Jest to konieczne miedzy innymi dlatego, ze Polacy korzystali z podreczni-
kéw jezykoéw obeych wydawanych za granicg i brak podrecznikéw wydawanych w Polsce
bynajmniej nie $wiadezy o braku zainteresowania nauks jezyka obcego. Zresztg w wie-
ku X VI, XVII a nawet X VIII Indzie wyksztalceni stanowili w ealej Europie drodowisko
wspbldzialajace poprzez zmienne granice panstw. W owe]j ,, République de Lettres” ksiazka,
tloczona przez prasy drukarzy francuskich, holenderskich czy niemieckich, miala zapew-
niony obieg miedzynarodowy, zwlaszcza odkad niezwykle uzdolnionymi agentami stali
sig po odwolaniu edyktu nantejskiego rozsiani po calej Europie emigranci hugenoccy.
Spoéréd nich rekrutowali sie w wiekszofel guwernerzy i pierwsi nauczyciele zawodowi je-
zykéw obeyeh w Polsee. Przewodnik wystawy informuje, ze w wieku X VI i X VII istnialo
najwigksze zapotrzebowanie na podreczniki gramatyki i ze autorem pierwszej gramatyki
jezyka francuskiego przeznaczonej dla Polakéw, wydanej w Gdansku w r. 1649 pt. Grama-
tica Gallica byt Mesgnien-Meniriski.

Druga zalets, zaréwno wystawy jak i poradnika, jest to, ze obrazujg, jakie zaintere-
sowanie nauka jezyka obcego wykazywala nie tylko klasa rzadzaca ale réwniez i miesz-
czanstwo — ze wzgledu na swe kontakty handlowe. Jak wiadomo, reformy tradycyjnych
metod nauczania jezykéw obeych wigzaly sie w duzym stopniu z rozwojem kapitalizmu,
co zreszta podkreslono w przewodniku charakteryzujac nauke jezykéw obeych w wie-
ku XTX.
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Wystawa wykazala bardzo silng supremacje jezyka francuskiego w Polsce w XVI
—XVII w. przy stosunkowo krétkotrwalych okresach zainteresowania jezykiem wloskim
i hiszpanskim w §rodowiskach, I{oére podiegaty wplywom kulturalnym tych krajow. Zain-
teresowanie jezykiem niemieckim ograniczalo sie do klasy mieszezariskiej.

Wiek XVIII, zwlaszeza okres Oswiecenia, byl prezentowany na wystawie szezegdl-
nie interesujaco: i ze wzgledu na cenny zbiér eksponatéw, 1 ciekawe ich ujecie. Dla nauczy-
cieli jezyka angielskiego szezegdlnie interesujgeym eksponatem byl pierwszy polski pod-
recznik tego jezyka wydany w roku 1788 w Warszawie przez J. Antonowicza; dla rusy-
cystéw za$ — pierwsza polska gramatyka jezyka rosyjskiego M. Lubowicza, wydana
w Poczajowie w r. 1778. Bardzo cickawie przedstawiala sig réwniez informacja doty-
czgea podrecznikdw jezyka polskiego jako jezyka obeego, ktéry poczynajac od wieku XVI
stanowil przedmiot nauki w szkolach niemieckich w Gdansku i Toruniu, & na przelomie
wieku X VI 1 XTX réwniez 1 w Niemezech, gldwnie w zwigzku z aneks)g polskich ziem
przez Prusy.

Stulecia XIX i XX (do r. 1939) ujela wystawa bardziej sumarycznie, kontrastujge
piorwszg polowe XIX wicku — okreg w ktédrym nauke jezykéw obeyeh, zaréwno staro-
zytnych jak i nowozytnych, prowadzono pod silnym wplywem panujgcych podéwezas
pogladéw na formalno-wychowawceze znaczenie studiéw filologicznych -- z druga polowa
stulecia i wiekiem XX, kiedy potrzeby praktyczne spowodowaly przelom w wyznaczaniu
celéw 1 stosowaniu metod nauczania. Wérdéd eksponatéw dotyczacych tego okresu zwra-
cala uwage gablota centralna obrazujaca rozwdj neofilologii polskiej i edpowiadajace
jej w przewodniku zestawienie katedr neofilologicznych i nazwisk wybitnych polskich
uczonych-filologéw. Z prawdziw$m wzruszeniem zwicdzajacy wystawe nauczyciele star-
szego pokolenia ogladali fotografie 1 dziela tych ludz, ktérym zawdzigezali swe wyksztatl-
cenie, i z ktérymi lgczyly ich niejednokrotnie kontakty osobiste. Nasuwa sig tylko re-
fleksja, czy w tym panteonie zaslizonych nie powinny sig byly réwniez znaleZé foto-
grafie i prace zasluzonych nauczycieli szkolnych ?

W drugiej czeéci wystawy, podobnie jak i w drugiej czefci przewodnika, zobrazo-
wano w ukladzie chronologicznym metody nauezania jezykéw obeych wyodrebniajac
trzy rodzaje metod nauczania: metode guwernerédw albo naturalng, metode gramaty-
czno-thumaczeniows oraz metode bezpofrednig. Tlustracje tych metod wérdd eksponatéw
wystawy stanowily nie tylko podreczniki i publikacje teoretyczne, ale réwniez zeszyty
uczniowskie (m. in. niezwykle interesujgcy zeszyt ucznia z gdaniskiej szkolki jezyka
francuskiego z X VII wieku, ktéry powinna obejrzeé nasza mlodziez szkolna jako wzoér
systematycznej pracy nad jezykiem, chociaz prowadzonej zarzucong juz metodg grama-
tyczno-tlumaczeniows), pierwsze pomoce wizualne w postaci ilustracji itp.

Wystawa ,,Z dziejéw tauczania jezykéw obeych™ byla pierwsza probg ukazania
rozwoju nauki jezykéw obeych w Polsce i jednoczeénie dzigki przewodnikowi — pierwszg
préba inwentaryzacji stanu posiadania oraz wynikéw badan w tym zakresie. Wydaje
sig, ze udostepnienie przewodnika nauczycielom i studentom neofilologii, chociazby jako
bibliografii, byloby ze wszech miar wskazane.

Zwiedzajgcy wystawe opuszezali ja z mysla o nastgpnej wystawie, ktéra bylaby
logiczng 1 ... obiecang kontynuacjg pierwsze]. Potrzoba spoleczna takiej wystawy jest
ogromna. Dla nauczycieli i dla metodykéw wystawy tego rodzaju sq niezwykle instruk-
tywne. Przekonujg ich o ciaglofci wysilku pokoleri; o tym, Ze przeszlosé daje oparcie ich
obecnej i przyszlej pracy, chociazby wtakich sformulowaniach jak przytoczone z pism wiel-
kiego reformatora ortografii polskiej, Onufrego Kopezytiskiego: ,,Jak uczyé jezykdéw ob-
cych ? Dwie mamy odpowiedzi: jedng od mniemanych gramatykéw, ze przez reguly, dru-
ga od przyrodzenia przez wazystkie wieki i od wszystkich narodéw jednostajnie trzymang,
ze przez uzywanie jezyka, to jest przez sluchanie, czytanie i nasladowanie mowy™.

Antoni Prejbisz

55



LE FRANCAIS DANS LE MONDE
Nr 29 — Décembre 1964

Denis Girard — Les moments de la classe de langue (II)

Autor podaje przyklad wyzyskania dwiezo wprowadzonego materialu. Tematem
lekeji jest La plage Robbe-Grillet. Po présentation du teate, kitrego punktem wyjécia jest
szkie na tablicy, nastepuje une bonne reconstitution orale z uwzglednieniem najwazniejszych
elementéw lingwistyeznych. Nastepnie jako exploitation tych elementéw, uczniowie opi-
sujg pustg uliczke wloskiego miasta w upalny dzien lipcowy. Oto tekst oryginalny i przy-
klad jego exploitation.

La plage -

Trois enfants marchent le long d'une gréve. Ils s’avancent, cote & céte, se tenant par
la main. Tls ont sensiblement la méme taille, et sans doute aussi le méme Age: une dou-
zaine d’années. Celui du milieu, cependant, est un peu plus petit que les deux autres.
Hormis ces trois enfants, toute la longue plage est déserte. C’est une bande de sable
assez large, uniforme, dépourvue de roches isolées comme de trous d'eau, & peine inelinée
entre la falaise abrupte, qui parait sans issue et la mer.

Il fait trés beau. Le soleil éclaire le sable jaune d'une lumiére violente, verticale.
Il n’y a pas un nuage dans le ciel. Il n’y a pas, non plus, de vent. L’eau est bleue, calme,
sang la moindre ondulation venant du large, bien que la plage soit ouverte sur la mer
libre, jusqu’a I’horizon. ;

Alain Robbe-Grillet: Instantanés
3 (La Plage, 1956).

La rue déserte

Deux enfants marchent le long d’une rue. Ils s’avancent cbte & cote se tenant par la
main. Ils ont sensiblement la méme taille, et sans doute aussi le méme fge: une dizaine
d’années. Celui qui marche prés du mur, cependant, est un peu plus petit que Fautre.
Hormis ces deux enfants, toute la longue rue est déserte: il n’y a pas de personnes ni de
véhicules. C’est plutét une ruelle qu’une rue, pas trop large, droite, le pavé uniforme,
dépourvue de trottoirs comme de boutiques, & peine inclinée d’un bout & I'autre. 1l fait
trés beau. Le soleil éclaire le pavé grisfitre d'une lumidre violente, verticale. Il n’y a pas
un nuage dans le ciel, il n’y a pas de bruits dans la ruelle. Dans un-petit bassin qui est
accroché sur un mur P'eau est limpide et sans la meindre ondulation. Il y a un air suffocant
bien que la ruelle soit ouverte d’un bout & I'autre sur deux petites places. Les enfants
marchent cote & cOte se tenant par la main.

Eléve italien
(2® année de francais).l)

Zadaniem nauczyciela bedzie teraz utrwalenie (fiwalion) najwazniejszych ele-
mentéw zawartych w tekscie, tych mianowicie, ktére wejda do slownictwa ezynnego.
Nie trzeba zajmowaé sig slownictwem biernym (gréve, issue, hormds, sensiblement). Cwi-
czenia strukturalne (substitutions, transformations, expansions, questions — réponses,
analogies, oppositions) beda wiec dotyczyly: le long de, cite a cote, un peu plus pelit que,
dépourvu de..., comme de..., d peine inclinée, il fait trés beau, il n’y a pas un... il 'y a pas
non plus de..., sans la moindre..., bien gque... soil... o

1) Wypracowanie domowe napisane samorzutnie na podstawie éwiczerl ustnych
przeprowadzonych w szkole.
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Autor proponuje nastepujgce éwiczenia:

Substitutions

1° Il fait trés beau*

Changer beau: laid, mauviis, froid, chaud, doux (mots trouvés par les éléves).

2° Trois enfants marchent le long d'une gréve

a) changer gréve: route, riviére, plage, forét, rue... (avec changement de une en
un): chemin, champ, trottoir, mur, etec.

b) changer marchent: courent, avancent, vont, e proménent...

e) changer enfants: hommes, femmes, individus, soldats, gar¢ons.

On peut alterner les substitutions. I’expression le long de, que 1'on veut fixer, est
le seul élément stable.

Substitution simple dans deux eonstruetions paralléles:

1° 11 n’y a pas un {nuage dans le ciel). Il n’y a pas non plus (de vent).
Construire dix paires de phrases sur le méme modéle:

Il n’y a pas un enfant dans la rue. Il n’y a pas, non plus, de voitures.

Il n’y a pas un oiseau dans I'arbre. Il n’y a pas non plus de feuilles.

11 n’y a pas un morceau de craie dans la boite. Il n'y a pas non plus de chiffon, etc.

2° L’eau est calme, sans la moindre ondulation.

Utiliser: sans la moindre (ou sans Je moindre), dans d’autres phrases:
Le village est calme, sans le moindre bruit.

La route est droite, sans le moindre tournant.

Le voyage a été facile, sans le moindre incident, ete.

Transformation:

1° Remplacer enfants par petites filles et lire le premier paragraphe en effectuant
les changements nécessaires (ils-elles, celui-celle),

2° Ajouter hier et lire tout le texte au passé.

Cwiczenia te moga by¢ rozlozone na szereg lekcji.
Le Téléphone — Raymond Lichet jest cennym dossier pédagogique. Poszezegdlne punkty
omawiane to: L’appareil, Uutilisation. Comment composer un numéro. Appareils publics.
Lannuaire officiel. L’erreur de numéro. Vocabulaire particulier. Dowiedzieé si¢ nawet
mozna z tego artykulu, jak sie literuje 1 jak sie podaje eyfry we Francji. Wdzieczny ma-
terial do gier pedagogicznych.

J. Giraud — Vrais et faux adjeetifs adverbialisés

W trosce o czystodé jezyke francuskiego, autor fledzi inwazje adjectif-adverbe
w jezyku artystdéw, pisarzy, dziennikarzy, politykéw (np. wvoter wutile), sportowcow,
specjalistéw od reklamy (np. vivez gai, manger gai, coiffer chic) — oraz w jezyku szarego
czlowieka (np. Il pése cent vingt kilos facile — zamiast: largement. Il parle facile — za-
miast: i a la parole aisée) itd. Autor podsumowuje swoje wywody jak nastepuje:

L’étranger comme le Frangais cultivés sont préts & admettre, et méme & apprécier,
des procédés littéraires qui entrent dans la zone marginale de 'adjectif et de I'adverbe,
g’ils ont pour répondants Colette, Flaubert, Henri de Régnier ou Fernand Gregh. Mais
il est des limites & ne pas franchir. Nous tenons ,,chauffer terrible®, ,,gesticuler terrible®,
»rouler petit®, ,,écrire utile®, ,,voyager confortable®, ,,dancer anglais®, ,,agir blanc®,
pour des expressions laides, prétentieuses, choquantes et sans originalité, que n’exeysent
ni I’'audace publicitaire, ni la recherche de briéveté frappante. En vérité, ce qui commande
ici, ¢’est moins I'usage que la loi du moindre effort.

La langue, certes, évolue comme le fait tout organisme vivant; mais elle a également
besoin, pour vivre, de préserver les structures grarnmaticales qui lui servent d’armature
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ou de squelette. Sinon, le frangais tomberait & I'état d’idiome désossé et invertébréd
& la merci des journalistes et des affichistes & la plume trop facile.

P
-+

Ilya — R. L Wagner. Professeur & la Sorbonne,

Pelen erudycji i z polotem napisany artykul, w ktérym m. in. autor przeprowa-
dza paralele miedzy uzyciem ¢ y @... i il est... . Z bogatego materialu zawartego w tym
numerze nalezy chyba jeszeze wymieni¢ Robert Abirached: ,,Sur le roman moderne
en France*, André Thévenin: ,,De 'audiophonologie & 'orthographe. Théo Mart-
haler: ,,Réflexions sur la dictée*.

N° 30 — Janvier-Février 1965

Najbardziej frapujgca pozycja tego numeru sg y,Jeux du téléphone® — par Raymond
Lichet. Uwaza on, Ze uczniowie powinni umieé postugiwad sie telefonem tak, jakby byli
we Francji: rozmowy ,.telefoniczne™ muszg wiee odbywaé sie w szybkim tempie i byé
oszezedne w stowach (d’un langage économique). Podobnie jak przy prawdziwych rozmo-
wach telefonicznych, uczniowie-rozméwey nie widzg sie nawzajem: np. stajg plecami do
siebie Iub sa przedzieleni prowizoryezna écianka. Cwiczenia te mogna przeprowadzad
zarowno z poczatkujgeymi, jak i z zaawansowanymi uczniami.

Demande de renseignements N° 1. Exemples: demander I’heure des trains pour
Nice... Demander un rendez-vous & un médecin... Retenir une place dans un avion...
Demander le programme d™un théitre... Retenir une chambre dans un hétel... Demander
I’heure d’ouverture ou de fermeture d’un magasin, ete.

Nauczyciel wystepuje jako biuro informacji — uczniowie uczg sie stawiaé pytania
szybko i poprawnie. Dajac odpowiedzi nauczyciel baczy, aby rozmowa nie urwala sie —
stawia wiec réwniez dodatkowe pytania.

Przygotowanie éwiczenia. Przyklady:

"Karteczki ueznidw

Appeler GOBELINS 18-40
demander une chambre

4 I'’hétel LUTETIA Kartka nauczyeciela

(prix, confort, ete. ...)

Demandes de renseignements n
GOBelins 18-40 hétel LUTETTA

Appeler KELLERMAN 33-39 KELlerman 33-39 docteur Serre
demander un rendez-vous RIChelieu 56-38 aéroport
avec le docteur Serre MEDicis 59-50 Serviee Culturel

LABorde 22-00 SNCF etc.

Appeler MEDICIS 59-50
demander les conditions
de stages en France

Ueczniowie méwia: Allé, MEDicis 59-502 Qui est a Uappareil... Est-ce que je peux
parler d... Que désirez-vous... Rappelez plus tard,.. Vous avez fait une erreur de numéro...
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Ne coupez pas... Je ne comprends pas..., ete. Nauezyciel korzysta z okazji, aby uzyskaé
poprawng pod kazdym wzgledem wypowiedZ i méwi: Voulez-vous répéter... Je n’entends
pas bien... Je ne comprends pas.n,

Uczniowie poczatkujacy powinni uzywaé jednych i tych samych formulek, aby
umieé je stosowaé automatycznie. Cwiczenia tego typu nalezy robié¢ czesto i szybko,
unikajae zbytniego ich przeciagania.

Demande de renseignements N° 2

Tym razem uczniowie wystepuja jako biuro informacji. Nauczyciel stawia pytania,
aby nadaé szybkie tempo éwiczeniu, pokierowaé nim i unikngé les temps morts, czyli pauz
W rOZmowie.

Kartki uezniéw:

Uczen Nr 1

Votre numéro est DANTON 56-18

Vous étes au bureau de renseignements de
I'hétel ,,Les Princes®.

Aucune chambre n’est libre pour 2 personnes
avant 5 jours.

Chambre libre pour une personne: n° 405-407,

Prix: chambre 405 : 18 {rancs,

chambre 407 : 20 francs.

Chambre & 2 personnes: de 17 & 25 francs.

Petit déjeuner: 4 francs.

Pas de restaurant.

Service 15 p. 100.

Garage gratuit.
Si Phétel est complet conseiller 'hétel de
la Paix:; MEDicis; 59-50, ete...
Uczent Nr 2

Votre numéro PASSY 38-00

Vous étes au bureau de renseignements de
I'aéroport.

heures de départ des avions pour New-York

Th 25—10h 40—15h—23h 02...

heure d’arrivée & New-York

14h 25— 17h 40—22h—6h 2 ;

Prix du billet aller 1™ classe: 1 225 F.

Prix du billet aller touriste: 980 francs.

Prix du billet aller et retour: 109, de moins.

Bagage: 30 kg en premiére classe

20 kg classe touriste.

Appel des voyageurs: 30 m avant le départ.

Autocar: Invalides. Départ toutes les 10 mi-
nutes. Prix 3 francs. ete...
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Kartka nauczyciela

Danton 56-18 Hotel Les Princes’ «
Passy 38-00 renseignements aéroport ete...

Kartki uczniéw zawierajg, tylko elementy odpowiedzi, ktére powinny byé sformu-
" lowane samodzielnie.

Demande de renseignements N° 8

Tym razem nauczyciel nie wystepuje jako rozméwcea. Jedna grupa uczniéw tworzy
zespél informacyjuy (horloge parlante, aéroport, gare S.N.C.F., réclamations, magasins
divers, poste, médecin, thédtre, cinéma, rendez-vous avec des amis, etc.). Zespol ten otrzy-
muje kartki z elementami odpowiedzi (jak wyzej). Druga grupa uczniéw stawia pytania
(demander au consulat de France les pidces nécessaires pour un passeport, au directeur de
U Alliance ou au Cenire culturel, I'heure des cours, ete.). Uczniowie ,,pytajacy moéwia:
J'appele KE Llerman 36-38. Odpowiedz: Ici KEL. 36-38, je vous écoute — i rozmows toczy
sig dalej. Jesli zapada milczenie, inni uezniowie wlgezaja sip do rozmowy.

Le renseignement unique

Wielu uezniéw pyta o te sama informacje uzywajac rézmych sformulowari. Cwiczenie
to nadaje sig dla uczniéw zaawansowanych.
Przyklad.

éléve 1 .

Pour Nice il n'y a pas de train aprés 15h 107

éléve 2

Je dois attendre le lendemain matin pour

avoir un train pour Nice?

éléve 3

Aprés 15h 101l y a un train & 8h 50 seulement

éléve 4

Est-ce que ¢’est le seul train de 'aprés-midi ?

ete
Oczywiscie uczniowie 1, 2, 3 i 4 otrzymali kartki z identycznymi elementami zapy-
tania i ,,telefonujg* kolejno do biura jinformacji.

BUREAU DE RENSEIGNEMENTS

La recherche de Pinterlocuteur

Ueczerni ,,telefonuje* szukajac roeméwey pod réznymi numerami. Jest tu sposobnosé
do systematycznego uzywania le passé récent (Il vient de sortir...), zwrotu je crois que...
(Je crois qu'il est sorti...) i przy ostatnim ,telefonie — le siyle endirect dla zrelacjonowa-
nia poszukiwari (Je vous ai appelé, on m’a répondu gue... on m’a dit que...) oraz le futur
proche (Il va partir... nous allons sortir tout o 1’ heure...)

Przyklad:

Le docteur n’est pas ici.
Il vient de sortir.

Le docteur ne vient pas ici le .mercredi.
11 est probablement & Danton 48-50.
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Le docteur était ici ce matin. Sa consulta-
tion se termine & 16 heures. Il doit faire une
~ visite & M. Dupont Passy 18-00.
' Appelez-le & ce numéro.
Le docteur est &4 KEL. 20-10 Dépéchez-vous
de I'appeler. Il va partir dans cing minutes.

le demandeur

Le rendez-vous difficile & prendre

Pan X, z ktérym uczenl chee sig skontaktowaé, jest wazng i nieuchwytna osobi-
stoécig. W rozmowie z sekretarka, bronigca dostepu do szefa, uczeri bedzie domagal sie
rendez-vous uzywajac zwrotdw: Il est nécessaire gue... J'ai besoin de... Il faut absolument
que... Je dois... J'insiste pour ...

Przyklad:

Puis-je parler & M. X, c’est trés urgent. M. X est en conférence je ne peux pas le
déranger. Voudriez-vous le rappeler demain.

Je pars en voyage demain matin. Est-ce  Je ne sais pas quand la conférence se ter-
que je peux le rappeler dans un moment? minera. Certainement trés tard.

11 faut absolument que je Iui parle. Je
rappellerai dans une heure. Dites-lui
bien que M. A I'a demandé... . ete. ...

Autor podaje jeszcze inne rodzaje éwiczenn tego typu.

ypJournalisme et littérature® — par Bernard Voyenne. Autor podaje zarys historii
dziennikarstwa we Francji, uwazanego jeszcze w X VIII wieku za un métier infdme.
Konkluzja tego artykulu: Jowrnalisme et littérature n’ont pas fini de s'opposer, ni de
s'enrichir mutuellement. Dobrze opracowany dossier uzupelnia te pozycje.

»lsycho-pédagogie de Penseignement des langues vivantes® — par Gaston Miala-
ret. Professeur de Psychologie & I'Université de Caen. W okresie ostatniego dziesigciolecia
postgp w technice nauczania jezykéw obeych jest niezaprzeczalny. Nie mozna tego po-
wiedzieé¢ 0 naukach psychologicznych: daje sig w nich odezué brak poszukiwar nauko-
wych, kiére moglyby stanowié oparcie dla nauczania wspélezesnych jezykéw obeych.
Jednak luka ta nie jest calkowita: wyniki osiggniete przez psychologéw w okresie osta-
tniego pieédziesigciolecia moga byé¢ wyzyskane z powodzeniem i przygzynié¢ sie do pod-
niesienia poziomu pracy pedagogicznej. Podtytuly: Apprentissage et dge des sujets,
Apprentissage et aptitude, La psycho-pédagogie nouvelle. Po stwierdzeniu, ze mimo
wezystko nasza niewiedza jest bardzo wyraina w dziedzinie psychologii przyswajania
{Papprentissage) jezykéw obeych — autor rzuca apel: 1l faudrait souhaiter que, grice
4 une formation psychologique plus poussée, beaucoup de professeurs de langue vivante
puissent participer & I'avancement de la science en collaborant étroitement avec des
centres de recherche.

»Quelques méthodes d’analyse de vocabulaire — par Charles Muller. Autor
omawia naukowe metody ustalania czestotliwoscl wystepowania wyrazéw i zastosowanie
osiggnietych wynikéw w nauezaniu jezykéw obeyeh.

sRetour 4 Rivarol?% — textes présentés par Emmanuéle Wagner. Jest to zestaw
tekstoéw poswieconych gwaltownej ewolucji jezyka francuskiego, ktéremu moze grozié
»rozsadzenie®. Autor recenzuje glosy wszystkich tuzéw, ktére wypowiedzialy na ten te-
mat: A. Sauvy, M. Chapelan, A. Martinet (m.in. w artykule ,,Les Grammairiens tuent
la langue®. Uczony zarzuca gramatykom zbytek gorliwogei, majace] czesto une valeur
sociale discriminative), R. Le Bidois, M. Cohen, Etiemble (przypominamy jego pamflet
ssParlez-vous franglais?%), M. Lebesque oraz A. Sauvageot (zwolennika reformy ulat-
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wiajgee]j postugiwanie si¢ jezykiem ojezystym tym Francuzom, ktérzy nie sq dostatecznie
wyksztalceni).
Wymienimy jeszeze: ,JI’auxiliaire avec «échapperas® — par Maurice Grevisse
i ,Les exercices de grammaire au laboratoire de langues’® — par Fran¢ois Requedat.
Dotlaczona do numeru plytka Sonofrance zawiera ,,Le francais tel qu’on le parle®
(wyjatki z reportazu o pociagu ekspressowym Le Mistral) oraz ,, Quelques comptines*.

Anna Pininska
Wearszawa

KONKURS ZE ZNAJOMOSCI TERMINOW NAUKOWYCH
I TECHNICZNYCH POCHODZENIA EACINSKIEGO I GRECKIEGO
W LODZI I WOJEWODZTWIE LODZKIM

Pozyteczna inicjatywa zespolu nauczycieli jezyka lacinskiego w woj. l6dzkim pro-
wadzgea do tego, aby na lekcjach wskazywaé i wyjasniaé wyrazy lacifiskie, ktOre weszly
do dzisiejszej terminologii naukowej i technicznej (vide: Jezyki Obce w Szkole 1964,
nr 5, s. 314), zostala podjeta réwniez przez sekeje jezyka lacifiskiego Okregowego Ofrodka
Metodycznego w Lodzi. Ustalone, aby wspélnie urzadzié konkurs dla mlodziezy z F.odzi
i wojewddztwa lodzkiego. Konkursem objeta byla mlodziez klas dziesigtych. Zakres:
terminy naukowe i techniczne w podreeznikach fizyki i chemii dla k1. X.

W pierwszym etapie konkursu wrziglo udzial 560 uczniéw z FLodzi, 890 ucznidéw
z woj. }6dzkiego. Razem 1450 ucznidw.

Dnia 6 czerwea 1965 r. w sali OOM w Lodzi odbyl sie drugi etap konkursu, do kté-
rego zakwalifikowano 41 uczniéw. Mlodziez miala w eiggu 60 minut objafnié pisernnie
30 termindw, wéréd nich réwniez terminy greckie wybrane z zestawu podanego mlodziezy
wezegniej. Objagnienie skladalo sig z dwoch ezedei: a) etymologii, b) definicji rzeczowej.
Oto zestaw terminéw z II etapu konkursu: anion, izotopy, kinematyka, mikrofon,

- radiofonia, apogeum, hipocentrum, teleskop, akumulator, amplituda, asymilacja, aceton,
dysocjacja, emulsja, grawitacja, impuls, interferencja, indukeja elektromagnetyczna,
izolator, fruktoza, laktoza, lignina, kombinat, melasa, obserwatorium, olefiny, reakeja,
rezonans, transformator, dyfuzor.

W sklad jury oprécz nauczycieli laciny wszedl réwniez kierownik sekeji fizyki
z OOM w Lodzi. Zainteresowanie przebiegiem konkursu i przeméwienie do mlodziezy
doc. dr. Stefana Oéwiecimskiego z Katedry Filologii Klasyczne] Uniwersytetu Fo6dz-
kiego dodaly naszej alkeji konlkursowej cennego poparcia.

Zwycigzey i uczestnicy konkursu otrzymali nagrody ksigzkowe zakupione z dotacji
obydwu Kuratoriéw na lgezng sume 2 000 zi. Kilka nagréd ksigzkowych ufundowalo

rréwniez Kolo Piotrkowskie PTF.

Przygotowanie do konkursu wzbudzito zainteresowame mlodziezy. Wdrazala sie

* bowiem do samodzielnej pracy ze slownikami, uezyla sie naukowej metody pracy i rozu-
mowego ujmowania zjawisk, przekonywala sie, Ze znajomo&é znaczenia etymologicznego
danego terminu preyczynila sig do gruntowniejszego jego zrozumienia i zapamigtania.
Tego rodzaju zajecia rozszerzajg horyzonty myslowe mlodziezy i zachecaja réwniez do-
samoksztalcenia.

Wyniki konkursu zostaly oméwione na zebraniach sekeji.

Ze wzgledu na wartodei dydaktyezne i wychowawcze postanowiono w biezgcym
roku szkolnym zorganizowaé podobny konkurs. Zachecamy i inne Oérodki do zastano--
wienia si¢ nad tg nows formg pracy na lekcjach jezyka lacinskiego.

Tamara Simla — Lodz
Adam Trybus — Piotrkéw Trybunalski
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Od Redalkcji

‘W miesigeach jesiennych i zimowych biezaeego roku szkolnego odbywaly podréze
naukowe w Polsce dwie Amerykahki: pani dr Helen Suchara, profesor pedagogiki w Wayne
University (Detroit) oraz pani "Helen Gordon, zastgpea kierownika w jednej ze szkol
podstawowych (Elementary Schools) w Detroit. Przedmiotem ich zainteresowania bylo
nauczanie jezykow obeych, jego metody, zakres, organizacja itd. W czasie swego pobytu
w Polsce dr H. Suchara i H. Gordon zwiedzily szereg szkél réznego stopnia i typu w wielu
miastach naszego kraju. Przekazujemy Czytelnikom ,,Wybrane wrazenia 1 refleksje
jako podzigkowanile ze strony amerykanskich gosei.

WYBRANE WRAZENIA I REFLEKSJE... "

Dzigki niezwykle cennej pomocy Wydzialu Zagranicznego Ministerstwa Oéwiaty,
Sekeji Jezykéw Zachodnioeuropejskich COM i oérodkéw metodyeznych kilku wojewddztw,
rowniez wielu nauczycieli, odwiedzilyémy rézne licea, szkoly podstawowe i przed-
szkola na terenie okregdw: warszawsluego, gdanskiego, wroclawskiego, krakowskiego
il6dzkiego.

Ze wzgledu na to, ze celem naszym bylo studiowanie metodyki nauczania jezykéw
obcych, zaprezentowano nam lekcje jezyka angielskiego, francuskiego, niemicckiego,
rosyjskiego i hiszpanskiego. Lekeje te byly prowadzone zaréwno przez doéwisdezonych
nauczycieli, jak i przez nauczycieli bardzo miodych, a nawet przez studentéw pl&,tﬂgo
roku studiéw Uniwersytetu Warszawskiego.

Krétkie opisanie niektérych naszych wrazen jest raczej trudne do spehienia.
Jak bowiem mozna opisa¢ przyjecie, na ktérym szeécioletnie dzieci w przedszko-
lach warszawskich wypowiadaly w rozbrajajacy sposéb zwykle grzecznodciowe zwroty
w Jjezyku angielskim? Czyz mozna opisaé latwoéé, z jaka nauczycielka jezyka niemiec-
kiego w Krakowie weiagala kazdego ucznia w liczgcej czterdziedei osoéb klasie do ozywio-
nej rozmowy ? Czyz mozemy opisaé oddanie, z jakim nauczycielka jezyka francuskiego
we Wroclawiu starala sie rozszerzyé horyzonty myélowe chetnej do nauki grupy dziew-
czat ¥

Nic nam nie zatrze wspomnienia o chlopcu z warszawskiej szkoly podstawowej,
ktory jest prymusem w klasie jezykéw obeyeh, niezaleznie od tego, ezy chodzi o jezyk
rosyjeki, angielski lub hiszpanski. Nie mozna réwniez nie wspomnieé o mlodych nauczy-
cielach dzialajacych w pracowni jezykéw obeyeh jednego z licebw w Lodz, wykorzy-
stujacych w mozliwie maksymalny sposéb posiadane materialy i twérezo wprowadza-
jacych potrzebne innowacje. Nalezy tez wspomnieé o cudownej lekeji fizyki prowadzonej
calkowicie w jezyku francuskim. Cechowalo t¢ lekejp réwniez wzajemne zrozumienie
pomigdzy uczniami i ich naueczycielem. Musimy wspomnieé takze o nauczycielach jezyka
angielskiego w Gdyni, kiérzy osiagneli to, o ezym marzy kazdy nauczyciel: bezbledne
lekeje z wlasciwym i prowadzonym 2z wielkim kunsztem przejéciem od wyjasnier: nauczy-
ciela do odpowiedzi uczniéw, a nastepnie do przerabiania materialu za pomoca wybra-
nych z zycia codziennego przykladéw. Na podkreélenie zastuguje fakt, ze uczniowie ci
rozmawiali swobodnie w jezyku angielskim nie tylko miedzy soba, lecz réwniez z wi-
zytujacymi.

Lekcja byla bardzo urozmaicona. Prowadzono konwersacje spontaniczne, jak row-
niez przygotowywane i powtarzane; dala sie zauwaizyé wzorowa praktyka oraz stosowanie
éwiczeni intonacji i wyjadnianie zwrotéw idiomatycznych; korzystano z materialéw
audiowizualnych; dokonywano analizy gramatycznej i strukturalnej zmiany zdat
twierdzacych na przeczace i vice versa. Zachowanie uczniéw bylo takze bardzo zréznico-
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wane: najmlodsi serdecznie pozdrawiali przybyszéw, a uczniowie klas licealnych pytali,
czy wytrzymuja poréwnanie z ich réwieénikami z innych szko6t i w innych krajach. Nie-
ktérzy uczniowie byli dumni, ze wizytowano ich klase.

Pragniemy szczegélnie serdecznie wyrazié nasze wdzigeznosé za czas poswiecony
nam przez osoby obarczone tak licznymi obowigzkamii, zwigzanymi z administracjg
1 zajeciami szkolnymi. Zachowamy te wspomnienia na zawsze.

Helen Suchara
Helen Gordon
UusAa

UWAGA KONKURS !!!

Redakeja czasopisma,
JEZYKI OBCE W SZKOLE

oglasza

KONKURS

na temat:

CO ROBIE, ABY ZWIEKSZYC EFEKTYWNOSC
NAUCZANIA JEZYKA OBCEGO ?

Warunki konkursu

@ Udzial w konkursie moze braé kazdy ueczgcy w szkole jezyka zachodnio-
europejskiego lub laciny

@ Objetosé pracy do 10 stron maszynopisu ,

@ Termin nadsylania prac uplywa 1 listopada 1967 r. Decyduje data stempla
pocztowego

@ Prace zaopatrzone godlem nadsyla¢ nalezy do redakeji czasopisma
JEZYKI OBCE W SZKOLE PZWS, Warszawa, pl. Dabrowskiego 8,
dolaczajac koperte zaklejong z podaniem nazwiska i adresu

@ Jury powolane zostanie przez redakeje czpsopisma
Przewiduje si¢ nastepujace nagrody:

I — 1500 =
I — 1000 =
I — 500 z1

Niezaleznie od tego artykuly nagrodzone i wyréznione beda drukowane
w czasopiémie i honorowane wedlug przewidzianych stawek.
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PANSTWOWE ZAKEADY WYDAWNICTW SZKOLNYCH
polecaja:

METODYKA NAUCZANIA JEZYKA FRANCUSKIEGO
Pod red. J. Gniadka |

Wyd. I, s. 164, ppl, zt 21,50

Praca uwzglednia osiggniecia wspéblezesne] dydaktyki
i metodyki w nauczaniu jezykéw obeych oraz zapoznaje na-
uczycieli z technika i organizacja nauczania na réinych
poziomach. Uwzglednia ona takze srodki metodyczne do
najbardziej wspélczesnych wiacznie.

A. Szule
WYMOWA NIEMIECKA

Zasady nauczania kontrastywnego
Wyd. 1, s. 100, z} 8. —

W oparciu o najnowsze osiggnigcia z zakresu fonetyki,
]ezvkoznawstwa. i metodyki, autor pokazuje, w jaki sposéh
naleZy naucza¢ poprawnej wymowy niemieckiej. Cenne
w pracy jest i to, ze uwzglednia si¢ specyfike trudnosci Polaka
przy wymawianiu glosek niemieckich. Praca zawiera liczny
material przykladowy 1 jest bogato ilustrowana.

E. Szubin
PODSTAWOWE ZASADY METODYKI NAUCZANIA
JEZYKOW OBCYCH

Wyd. 1, s. 184, zI 15.—

Jest to wyklad metodyki nauczania ]szkow obeyeh
W oparciu 0 zasady jezykoznawstwa i teori¢ komunikacji
jezykowej. Autor rozwaza miedzy innymi cele i zadania nau-
ki jezykéw obeych, organizacje pracy szkolnej i zasady
ukladu podregeznikéw.




