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Wstep

Systemowe strategie organizacji dziataii edukacyjnych, wspierajacych rozwdj
dziecka niepetnosprawnego osadzone s3 w realiach Zycia codziennego, uwa-
runkowaniach kulturowych i tradycji kazdego kraju cztonkowskiego Wspdlnoty
Europejskiej. Dlatego kazdy z krajéw cztonkowskich w sposéb autonomiczny
uwzgledniajac zalecenia i dyrektywy europejskie tworzy wiasny model edukacji
dzieci ze specjalnymi potrzebami. Nie ma jednego, obowiazujacego w Europie
modelu edukacji dzieci niepetnosprawnych. Wyraznie daja sie zauwazy¢ trzy mo-
dele. Pierwszy zwany modelem , jednej Sciezki”, ukierunkowany jest na wiaczanie
prawie wszystkich dzieci do szkolnictwa masowego. W modelu ,dwéch Sciezek”
wystepuja dwa odrebne sposoby i miejsca ksztatcenia dzieci. Szkolnictwo ma-
sowe stanowi gféwny nurt ksztatcenia i tam ucza sie dzieci sprawne i znikoma
cze$¢ ucznidéw niepetnosprawnych. Réwnolegta Sciezke ksztatcenia proponuije sie
w szkotach specjalnych dla uczniéw niepetnosprawnych, zwtaszcza intelektual-
nie. Model ,wielu Sciezek” charakteryzuje sie wieloscig rozwiazan edukacyjnych
dla dziecka niepetnosprawnego i mozna powiedzie¢, ze taczy rézne rozwiaza-
nia dwoch poprzednich. Jest on charakterystyczny dla polskiego modelu edukacji
dziecka niepetnosprawnego.

Polska od poczatku lat dziewieédziesigtych podejmuje wiele cennych inicjatyw
na rzecz edukacji dziecka niepefnosprawnego. Maja one wyrazna tendencje do
wiaczania tych dzieci w system ksztafcenia masowego. Oczekiwania rodzicéw co-
raz bardziej swiadomych przystugujacych im praw i zmiany w systemie edukacji
w kierunku jego wiekszej otwartosci, sprzyjaja tworzeniu coraz lepszych warun-
kéw wspierania dzieci niepetnosprawnych w szkotach.

Przez wiele ostatnich lat w znakomity sposéb rozwijata sie w Polsce integracyj-
na forma ksztafcenia, gdzie obecnie istnieja ogromne zasoby wykwalifikowane;j
kadry, dobrze zorganizowane $rodowisko i wspétpraca na wielu poziomach.

Stosunkowo najmniej przygotowane na przyjecie i uczenie uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi pozostaje srodowisko szkét ogélnodostepnych, do
ktérego aktualnie, ze wzgledu na mozliwos¢ wyboru przez rodzicéw najblizszej
szkoty, trafia coraz wiecej uczniéw z réznego rodzaju problemami i deficytami.
Aby poméc szkofom masowym wprowadzi¢ konieczne zmiany w podejsciu do
specjalnych potrzeb uczniéw, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pe-
dagogicznej cztery lata temu podjeto inicjatywe pilotazowych dziatahh w czterech
samorzadach lokalnych. Wyniki pilotazu postuzyty do przygotowania wiekszego
projektu, ktory zyskat uznanie wtadz oswiatowych i wtaczony zostat do rzadowego
programu ,Bezpieczna i Przyjazna Szkofa”. Jest to projekt ,Szkota dla Wszystkich”,
ktérego opis realizacji proponujemy Pafistwu w niniejszym opracowaniu. Mamy
nadzieje, ze doswiadczenia wyniesione z dziafah prowadzonych w piecdziesieciu
polskich szkotach, postuza Panstwu do projektowania wtasnej pracy z uczniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnych.



Niniejsza publikacja przybliza dokfadnie ten projekt. Jej pierwsza czes¢ to pre-
zentacja zatozen projektu, jego celéw i zadan. Druga cze$¢ ma charakter sprawoz-
dawczo-interpretacyjny i dotyczy przebiegu realizacji projektu w pieciu wytypo-
wanych wojewédztwach. Liderzy poszczegblnych wojewddztw podkreslaja istotne
warunki oraz efekty realizacji projektu w wybranych szkotach, w ktérych s dzieci
niepetnosprawne. Gtéwnym celem projektu byfo okreslenie obszaréw, w kto-
rym nalezy pomoéc nauczycielowi w edukacji dziecka niepetnosprawnego. Czes¢
trzecia publikacji prezentuje wybrane formy, ktére nie tylko stuza nauczycielowi
w okresleniu potrzeb dziecka, ale moga tez by¢ wiaczone w bezposrednia prace
z dzieckiem lub z grupa réwiesnikéw, w ktérej ono przebywa. Ostatnia cze$¢ za-
wiera wypracowane wnioski z realizacji projektu, ktére moga by¢ doskonata pod-
stawa do zmian systemowych w edukacji na rzecz dziecka niepetnosprawnego.

Danuta Al-Khamisy



|. Zatozenia projektu
— podstawy prawne ksztatcenia
UCznioéw niepetnosprawnych

Malgorzata Kummant

W Polsce podejmowane sa dziatania majace na celu stworzenie dzieciom
i mtodziezy niepetnosprawnym odpowiednich warunkéw do rozwoju edukacji,
petnego uczestnictwa w spoteczenstwie na réwni z innymi. Dziafania te znajdu-
ja swoje odzwierciedlenie w regulacjach dotyczacych prawa oswiatowego.

Idea integracji os6b niepetnosprawnych i wyréwnywania szans edukacyjnych
posiada swoje ugruntowania prawne w Ustawie o systemie o$wiaty, ktéra zapew-
nia wszystkim dzieciom prawo do nauki zgodnie z ich potrzebami i mozliwoscia-
mi. Artykut 1. pkt. 4, 5, 5a zapewnia:

1. mozliwos¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkét przez dzieci i mtodziez
niepetnosprawna zgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i eduka-
cyjnymi oraz predyspozycjami,

2. opieke nad uczniami niepetnosprawnymi przez umozliwianie realizowania
zindywidualizowanego procesu ksztatcenia, form i programéw nauczania oraz
zajec rewalidacyjnych,

3. dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci psychofi-
zycznych ucznidw.

(Ustawa o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991r. Dz.U. Nr 173, poz. 1808)

Przeprowadzona reforma systemu o$wiaty sprzyja integracji edukacyjnej. Inte-
gracyjne formy ksztatcenia zgodnie z ustawa o systemie o$wiaty s jedna z czterech
uznanych form ksztafcenia dla dzieci niepetnosprawnych w szkolnictwie polskim
obok szkolnictwa specjalnego, ogélnodostepnego i nauczania indywidualnego.
Stworzono podstawy prawne dajace rodzicom prawo wyboru i okreslenia miejsca
edukacji dziecka.

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego jest wspdlna, zaréwno dla
uczniéw petnosprawnych jak i niepetnosprawnych (stabo styszacych i niestysza-
cych, stabo widzacych i niewidomych, niepetnosprawnych ruchowo, z uposledze-
niem umysfowym w stopniu lekkim). Stopien realizacji programu powinien by¢
dostosowany do indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznia o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych. Wspélna podstawa programowa utatwia wspélne naucza-
nie dzieci w warunkach klasy integracyjnej, czy ogélnodostepnej. Dla uczniéw
z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym i znacznym, opracowana
jest oddzielna podstawa programowa, w oparciu o ktéra przygotowywane sg in-
dywidualne programy edukacyjne.



(Rozporzqdzenie MENIS z dnia 26 lutego 2002 w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia 0gdlnego w poszczegdlnych typach szkot
Dz.U. Nr 51 poz. 458, z pozniejszymi zmianami: Dz.U. z 2003r. Nr 210 poz. 2041;
Dz.U. Nr 19 z 2005 r. poz. 165).

Orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego wydawane przez poradnie
psychologiczno-pedagogiczne jest podstawa do umieszczenia dziecka w szkole
integracyjnej, ogélnodostepnej lub specjalnej. Poradnia moze jedynie zasugero-
wac forme ksztatcenia, decydujacy glos w wyborze formy ksztafcenia zawsze maja
rodzice. Orzeczenie zawiera wskazania dotyczace dostosowania programu na-
uczania do potrzeb dziecka, okresla warunki realizacji oraz wskazuje na potrzebe
dodatkowych zaje¢ w zaleznosci od deficytow.

(Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 lutego 2001 w sprawie
orzekania o potrzebie ksztalcenia specjalnego lub indywidualnego nauczania dzieci
i mtodziezy oraz wydawania opinii o potrzebie wczesnego wspomagania rozwoju dziec-
ka, a takze szczegotowych zasad kierowania do ksztalcenia specjalnego lub indywi-
dualnego nauczania Dz.U Nr 13, poz.114, z pézniejszymi zmianami Dz.U. z 2003 .
Nr 23, poz. 192).

Dla dzieci i mtodziezy posiadajacych orzeczenia o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego przewidziano system finansowania w postaci dodatkowych wag uza-
leznionych od rodzaju niepetnosprawnosci, ktére umozliwiaja zorganizowanie
pomocy i wsparcia niezaleznie od miejsca edukacji: szkofa ogélnodostepna, inte-
gracyjna, specjalna. (Rozporzgdzenie MEN w sprawie zasad podziatu czesci oswiatowej
subwencji 0golnej dla jednostek samorzqdu terytorialnego, wydawane kazdego roku).

Nie nalezy myli¢ tego orzeczenia z orzeczeniem o niepetnosprawnosci, wyda-
wanym przez zespoly ds. orzekania o niepetnosprawnosci, na ktére nie przystugu-
je dodatkowe finansowanie w o$wiacie. (Rozporzqdzenie Ministra Pracy i Polityki
Spotecznej z dnia 15 lipca 2003 . w sprawie orzekania o niepetnosprawnosci Dz.U
z 2003 r. Nr 139, poz. 1328).

Przedszkola i szkoty, w ktérych ucza sie uczniowie niepetnosprawni i niedosto-
sowani spofecznie zapewniaja dzieciom i mfodziezy:

— realizacje zalecen zawartych w orzeczeniach poradni psychologiczno-pedago-
gicznych,

— realizacje programéw nauczania, wychowania i programéw profilaktycznych
dostosowanych do indywidualnych potrzeb i mozliwosci dziecka, z wykorzy-
staniem odpowiednich metod i form pracy,

— zajecia rewalidacyjne lub socjoterapeutyczne zgodnie z zaleceniami zawartymi
W orzeczeniu,

— integracje ze $rodowiskiem rowiesniczym.

W przedszkolach i szkofach z oddziatami integracyjnymi zatrudnia sie dodat-
kowo nauczycieli posiadajacych specjalne przygotowanie pedagogiczne w celu



wspdtorganizowania zaje¢ edukacyjnych, prowadzenia pracy wychowawczej oraz
odpowiednich specjalistéw udzielajacych pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j
dziecku i jego rodzinie. Zapisy tego rozporzadzenia stanowig podstawe do opra-
cowania programu wspierania rodziny dziecka, réwnolegtego do opracowanego
w szkole indywidualnego programu edukacyjnego dla dziecka.

(Rozporzqdzenie MENIS z dnia 18 stycznia 2005 o w sprawie warunkdw organizo-
wania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych oraz
niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogolnodostepnych
lub integracyjnych Dz. U. z 2005 r. Nr 19, poz. 167).

Podstawy prawne, zachety finansowe w postaci subwencji zwiekszajacych od-
powiednie wagi na uczniéw niepetnosprawnych, wieksza swiadomos¢ rodzicéw,
coraz wieksze zrozumienie potrzeb niepetnosprawnych uczniéw wsréd nauczy-
cieli i wladz oswiatowych sprawiaja, ze coraz liczniejsza grupa uczy sie w otwar-
tym systemie ksztatcenia — w integracji lub szkofach ogélnodostepnych.

Kierunek rozwoju polityki o$wiatowej na rzecz uczniéw niepetnosprawnych
zmierza w strone promowania edukacji wlaczajacej. Wiaczenie nie oznacza
umieszczania dzieci w szkotach powszechnych. Oznacza natomiast zmiane szkét,
by lepiej odpowiadaly na réznorodne potrzeby dzieci i organizowaty stosowne
wsparcie dla nich. Szkofa jako cato$¢ musi sie zmieni¢ w taki sposéb, by zapew-
niata dostep do petnego zakresu oferty edukacyjnej i umozliwiafa petna integracje
spoteczng wszystkim uczniom.

Pozytywne doswiadczenia wynikajace ze wspdlnego przebywania dzieci
w klasach integracyjnych dotyczace funkcjonowania spotecznego sprawity, iz co-
raz wieksza liczba rodzicow umieszcza dzieci niepethosprawne w oddziatach
ogblnodostepnych. Uczniowie ci wprawdzie korzystaja ze spotecznych kontak-
téw, ale ucza sie w mniej korzystnych warunkach — liczne klasy i niedostatecz-
ne wsparcie specjalistyczne. Sami nauczyciele nisko oceniajg swoje kompeten-
cje dotyczace umiejetnosci pracy z uczniem niepetnosprawnym, a szczeg6lnie
w dostosowywaniu programu do potrzeb ucznia oraz w tworzeniu indywidual-
nych programéw. Szkoty ogélnodostepne czesto nie sa przygotowane do przyje-
cia uczniow niepetnosprawnych, potrzebuja wsparcia, aby zapewnic¢ im pomoc
w edukagji. Prezentowany projekt miat na celu poszerzenie praktyki nauczycieli
szkét ogélnodostepnych w zakresie pracy z uczniami posiadajacymi orzeczenia
o potrzebie ksztatcenia specjalnego.



11. Prezentacja projektu

Jadwiga Bogucka

Projekt zaktada pomoc szkotom ogélnodostepnym w przygotowaniu i realizo-
waniu jak najlepszej oferty edukacyjnej i organizacyjnej skierowanej do uczniéw
niepetnosprawnych w oparciu o istniejace w szkotach i srodowisku lokalnym za-
soby ludzkie (nauczyciele i specjalisci). Aby zainicjowa¢ pozadany proces zmian
w szkotach potrzebna jest nauczycielom wiedza dotyczaca pracy z dzie¢mi z r6z-
nymi rodzajami niepetnosprawnosci, stafa refleksja na temat dotychczasowego
sposobu uczenia, weryfikacja codziennej praktyki pedagogicznej wobec ucznia
niepetnosprawnego oraz inwestycja w rozwéj umiejetnoéci wychowawczych.

Zatozono, ze skutecznym sposobem wprowadzania zmian do praktyki szkolnej
zwigzanych z postawami nauczycieli, relacjami w srodowisku szkolnym, klimatem
spotecznym szkoty, wspdtpraca z rodzicami, strategiami pracy w klasie, sposobem
oceniania jest pomoc oséb z zewnatrz (,realizatoréw zmiany”). Byli to kompe-
tentni nauczyciele z wiodacych szkét integracyjnych, specjalnych i poradni psy-
chologiczno-pedagogicznych, majacy wiasne doswiadczenia w pracy z uczniem
niepetnosprawnym oraz przeszkoleni w zakresie pomocy nauczycielowi, ktéry
staje wobec sytuacji uczenia i wychowywania uczniéw niepetnosprawnych. Ich
rola bylo inicjowanie zmian w praktyce uczenia dziecka niepetnosprawnego
w szkole ogélnodostepne;j.

Cele projektu dotyczyly:

— ksztattowania postaw prointegracyjnych wsréd nauczycieli i pracownikéw szko-
ty wobec uczniéw niepetnosprawnych i miejsca ich ksztatcenia,

— poszerzania wiedzy i umiejetnosci, nauczycieli szkét ogélnodostepnych, po-
trzebnych w pracy z uczniami niepetnosprawnymi,

— zmiany wychowawcze i programowo-organizacyjne w szkofach ogélnodostep-
nych stuzace zaspokajaniu potrzeb edukacyjnych i wychowawczych ucznia
niepefnosprawnego,

— promowanie modelu szkoty jako organizacji uczacej sie, nastawionej na dosko-
nalenie i rozwdj.



Schemat organizacji projektu

Centrum Metodyczne
Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej

Lider
regionalny

woj. pomorskie

Lider
regionalny

Woj. mazowieckie

Lider
regionalny

woj. $lgskie

Lider
regionalny

woj. dolnoslgskie

Lider
regionalny

woj. todzkie

10
realizatorow

10
realizatoréw

10
realizatorow

10
realizatoréw

10
realizatoréw

ok. 250
nauczycieli

ok. 250
nauczycieli

ok. 250
nauczycieli

ok. 250
nauczycieli

ok. 250
navczycieli

_ Uczniowie
niepetnosprawni

Realizacja projektu miafa charakter kaskadowy. Wymagata Scistej wspétpracy na

kilku poziomach:

— Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej przygotowato
projekt, wstepne szkolenie, oraz koordynowato prace zwiazane z projektem.

— Na poziomie wojewddztwa w 10 wybranych szkotach projektem zarzadzat
»Lider regionalny”.

Do zadan lideréw regionalnych nalezato:

1. Udziat w szkoleniu dotyczacym realizacji projektu ,Szkofa dla wszystkich”.

2. Nawiazanie kontaktu (zawarcie porozumienia) z wladzami samorzadowymi.

3. Wylonienie 10 realizatoréw zmian, ktérzy beda pracowali w ramach projektu
w szkole, w ktérej nie sa zatrudnieni.

4. Wspdlne z realizatorami wytonienie 10 szkét do udziatu w projekcie.
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. Czynny udziat w szkoleniu dla realizatoréw zmian oraz poprowadzenie przy-

najmniej jednego modutu.

Udziat w co najmniej jednej radzie pedagogicznej w szkole uczestniczacej
w projekcie.

Raz w miesigcu organizacja spotkan z udziatem realizatoréw zmian.

Stafa wspotpraca z realizatorami zmian.

Prowadzenie dokumentacji wiasne;.

0 Przygotowanie sprawozdania z realizacji projektu.

W kazdej szkole wdrazat projekt ,Realizator zmian” wytypowany przez lidera
wojewddzkiego.

Kazdy realizator zmian (50 realizatoréw) wspotpracowat z jedna szkola i jej

rada pedagogiczna (ok. 25 nauczycieli) przez 4 godziny tygodniowo.

Do zadan realizatorow zmian nalezalo:

1.
2.

9.

Udziat w szkoleniu dotyczacym realizacji projektu ,Szkota dla wszystkich”.
Przedstawienie zatozer projektu ,Szkota dla wszystkich” radzie pedagogicznej
szkoty.

Zapoznanie sie z dokumentacja szkoty (program wychowawczy, Wewnatrz-
-szkolny System Oceniania, dokumentacja dziecka niepetnosprawnego — orze-
czenie + indywidualny program).

Scista wspotpraca z koordynatorem regionalnym oraz z innymi realizatorami
zmian z innych szkét wojewddztwa.

Przeprowadzenie 2 rad szkoleniowych.

Budowanie wsparcia na rzecz ucznia niepetnosprawnego poprzez inicjowanie
zmian, aktywnych form pracy nauczycieli w klasie, wspétpracy réwiesniczej.
Pomoc przy opracowywaniu indywidualnego programu dla ucznia niepetno-
sprawnego ze szczegdlnym uwzglednieniem réznych form wsparcia.
Prowadzenie superwizji zaje¢ w klasie i udziat w biezacym rozwiazywaniu
probleméw zwigzanych z obecnoscig uczniéw niepetnosprawnych.
Prowadzenie dokumentacji wiasne;j.

10. Przygotowanie koricowego sprawozdania z realizacji projektu.

Waznym ogniwem w tym projekcie podczas szkolenia rad pedagogicznych byty

osoby niepetnosprawne lub rodzice dzieci niepetnosprawnych, zapraszani przez
realizatoréw. tacznie takich os6b zatrudniono 11.
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111. CzesS€ sprawozdawcza z realizacji
projektu ,,Szkota dla wszystkich”

Jadwiga Bogucka, Ewa Kozlowska

Projekt ,Szkofa dla wszystkich” trwat od lipca do grudnia 2008r.

Realizowano go w 5 wojewddztwach; dolnoslaskim, 16dzkim, mazowieckim,
pomorskim, slaskim, z kazdego wybrano po 10 szkét. Osobami odpowiedzialny-
mi za opieke merytoryczna i organizacje dziatai na terenie tych wojewédztw byli
liderzy regionalni, ktérzy wybrali realizatoréw i szkoty do udziatu w programie.

Liderzy regionalni:

— Weronika Zulawitiska — lider regionalny woj. dolnoslaskiego,
wizytator w Kuratorium Dolnoslaskim,

— Beata Jachimczak — lider regionalny woj. tédzkiego,
wykfadowca Uniwersytetu todzkiego,

— Danuta Al-Khamisy — lider regionalny woj. mazowieckiego,
wykfadowca Uniwersytetu Warszawskiego,

— Monika Gotubiew-Konieczna lider regionalny woj. pomorskiego,
dyrektor Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej w Gdarisku,

— Krystyna Skalik — lider regionalny woj. slaskiego,
dyrektor Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej w Czestochowie.

Realizatorzy: 51 oséb, byli to kompetentni nauczyciele z wiodacych szkét inte-
gracyjnych, specjalnych, poradni psychologiczno-pedagogicznych.

Projektem objeto 51 szkét ogélnodostepnych, w tym 41 szkét podstawowych
i 10 gimnazjow. W liczbie szkét realizujacych projekt znalazly sie mafe, wiejskie
szkoly o liczebnosci 90 uczniéw i szkoly wielkomiejskie z ponad 700 uczniami.
W 15 z nich sa czeéciowo usuniete bariery architektoniczne, (sa podjazdy, przystoso-
wane fazienki), w 36 szkotach nie ma dostosowar dla uczniéw niepetnosprawnych.

Adresatami projektu byto 2003 nauczycieli z wytypowanych szkét. Wéréd nich
ok. 30%, posiadato stopief nauczyciela dyplomowanego a 8%posiadato przygo-
towanie do pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami. Ponadto w tej liczbie
byto zatrudnionych 62 specjalistow, w tym 14 psychologéw, 25 logopedéw i 23
pedagogéw szkolnych.

Ogodlna liczba objetych projektem uczniéw z 51 szkét wynosita 19 583, w licz-
bie tej byto 237 uczniéw niepetnosprawnych z orzeczeniem o potrzebie ksztat-
cenia specjalnego, z czego 199 pobiera nauke w szkotach, a 48 jest objetych
nauczaniem indywidualnym.

W grupie 237 uczniéw niepetnosprawnych z orzeczeniami najwiekszy od-
setek stanowili uczniowie z uposledzeniem umysfowym w stopniu lekkim — 75



uczniéw, z uposledzeniem umysfowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym
— 24, niepetnosprawnych ruchowo bylo 22, z zaburzeniami zachowania — 23,
z chorobami przewlektymi — 20, stabo styszacych — 20, sfabo widzacych - 13,
z autyzmem — 11, ze sprzezonymi niepetnosprawnosciami — 10, zagrozeni niedo-
stosowaniem spotecznym — 5, niedostosowani spotecznie — 3, z zaburzeniami psy-
chicznymi — 1. Nie byto dzieci niewidomych.

Zadania zrealizowane w projekcie
Realizacja zadan zafozonych w projekcie nastawiona byfa gtéwnie na prace

z nauczycielami, ktérzy posiadali w klasie uczniéw niepetnosprawnych.

1. Przeprowadzono szkolenia rad pedagogicznych szkét bioracych udziat w projekcie
w zakresie umiejetnoéci wspierania ucznia niepetnosprawnego zaréwno w proce-
sie dydaktycznym jak i wychowawczym. Zapoznano nauczycieli z obowiazujacy-
mi przepisami prawa o$wiatowego dotyczacego uczniéw niepetnosprawnych.

2. Zainicjowano zmiane postaw nauczycieli wobec os6b niepetnosprawnych po-
przez spotkanie rady pedagogicznej z osoba niepetnosprawng lub rodzicem
dziecka niepetnosprawnego. Taka interakcja byta sygnatem zwrotnym w rozu-
mieniu faktu, ze wszyscy ludzie maja takie same potrzeby. Kazde dziecko nie-
pefnosprawne ma zatem potrzebe wiedzy, ale tez i potrzebe sukcesu i za ich za-
spokojenie odpowiedzialny jest nauczyciel. Wymaga to zmiany optyki patrzenia
na dziecko niepetnosprawne nie tylko w obszarze osiggnie¢ dydaktycznych ale
takze catosciowego rozwoju dziecka.

3. Zwrécono uwage na indywidualne potrzeby uczniéw niepetnosprawnych
w Srodowisku szkolnym i zaproponowano réznorodne formy ich wspierania.

4. Przepracowano z nauczycielem sposéb konstruowania indywidualnych pro-
graméw dla uczniéw niepetnosprawnych. Brano pod uwage nie tylko dosto-
sowanie tresci programowych, ale tez r6zne formy wsparcia uwzgledniajace
funkcjonowanie ucznia w szkole. Wprowadzono zmiany w Statucie Szkoty,
Wewnatrzszkolnym Systemie Oceniania, Wewnatrzszkolnym Systemie Dosko-
nalenia, Programie Wychowawczym, Programie Rozwoju Szkoly z uwagi na
obecnos¢ uczniéw niepetnosprawnych.

5. Zwr6cono uwage na potrzebe pogtebionej wspétpracy nauczycieli z rodzicami,
a szczegoblnie z rodzicami dzieci niepetnosprawnych.

6. Inicjowano i zachecano do tworzenia koalicji wewnatrzszkolnej i zewnatrzsz-
kolnej na rzecz ucznia niepetnosprawnego.

Podsumowaniem realizacji projektu w szkotach byta dwudniowa konferencja

w todzi. Uczestnikami byli wszyscy realizatorzy, liderzy i organizatorzy projektu ale
tez dyrektorzy szkot wdrazajacych projekt oraz przedstawiciele wltadz samorzado-
wych reprezentujacy wybrane wojewédztwa. Konferencja dafa okazje do zapre-
zentowania ogromu pracy w realizacji celéw i zadan projektu. Byfa tez doskonata
forma wymiany doéwiadczer, formufowania wnioskéw, ktére powstawaty w trakcie
jej warsztatowych dziatar jak tez i spontanicznych, naturalnych spotkar.
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1V. Z doswiadczen szkot biorqcych
udziat w projekcie

Kazde wojewé6dztwo wdrazato projekt ,Szkotfa dla wszystkich” w charaktery-
stycznych dla swojego regionu warunkach. Ponizsza prezentacja regionalnych
doswiadczen wyraznie podkresla skale i rozmiar procesu realizowanych zadan,
a takze zaangazowanie i wysitek os6b uczestniczacych w projekcie.

1. Wojewddztwo dolnoslgskie

Weronika Zutawiriska

Wojewodztwo dolnoslaskie bylo jednym z pieciu wojewddztw bioracych
udziat w projekcie ,Szkota dla wszystkich”. Do projektu wytypowano 10 szkét,
5 szkét wiejskich: 2 szkoly z powiatu wotoskiego, 2 szkoly z powiatu Sroda Sla-
ska i 1 szkofe z powiatu trzebnickiego oraz 5 szkét miejskich z terenu miasta
Wroctawia. Ogétem w tych szkotach pracuje 340 nauczycieli, w tym 34 posia-
da przygotowanie do pracy z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
taczna liczba uczniéw w projekcie wynosita 4054, w tym 40 niepeftnosprawnych,
z czego najliczniejsza grupe stanowili uczniowie uposledzeni w stopniu lekkim.
Juz w pierwszym tygodniu realizacji projektu okazafo sie, ze w szkotach jest wiecej
uczniéw, ktérzy maja problemy w nauce lub stwarzaja problemy wychowawcze
swoim zaburzonym zachowaniem. Nauczyciele nie sg przygotowani do pracy
z uczniami z zaburzonym zachowaniem, ktérzy przeszkadzaja na lekcjach, czesto
musi interweniowa¢ pedagog szkolny lub dyrektor. Szkota bardzo liczyfa na po-
moc kompetentnej osoby. W odpowiedzi na to realizatorzy zorganizowali warsz-
taty z zakresu treningu umiejetnosci wychowawczych na temat ,Jak pracowac
z dzieckiem z ADHD”. Mniej emocji i wiecej zrozumienia wykazywali nauczycie-
le wobec uczniéw uposledzonych umystowo lub sensorycznie, aczkolwiek twier-
dzili, ze nie sa przygotowani do pracy z tymi uczniami.

Odnoszac sie do zaktadanych gléwnych celéw realizowanego projektu w wo-
jewoddztwie dolnoslaskim mozna stwierdzi¢, ze:

Nauczyciele zwiekszyli swoje kompetencje w zakresie pracy z uczniami nie-
petnosprawnymi.

W czterech szkotach nauczyciele, uczestniczyli w kursie ”"Konstruowanie indy-
widualnego programu edukacyjnego dla dzieci i mfodziezy niepetnosprawnych
uczacych sie w szkotach ogélnodostepnych” prowadzonym przez pracownika
Wroctawskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Brali udziatu w zajeciach otwartych w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wycho-
wawczym, w Zespole Szkét Specjalnych i w Zespole Szkét Integracyjnych. Po za-



jeciach dzielili sie swoimi spostrzezeniami, wymieniali do$wiadczenia na temat
pracy z uczniami niepetnosprawnymi z nauczycielami tych szkét oraz uzyskali
konkretna pomoc. Do jednej ze szkét zaproszono doswiadczonego nauczycie-
la ze szkoty specjalnej, ktory podzielit sie z rada pedagogiczna swoja wiedza.
W innej szkole logopeda przeprowadzit instruktazowe zajecia z zakresu metod
i form pracy z uczniem nieméwiacym oraz pokazat jak nalezy wykorzystaé sprzet
i oprogramowania do komunikacji alternatywnej i wspomagajacej. Pozyczyt szko-
le dla tej uczennicy komunikator do alternatywnej komunikacji, pomégt opra-
cowac strategie terapii logopedycznej. Wszyscy realizatorzy przeprowadzili zaje-
cia superwizyjne a nastepnie omawiali je z nauczycielami prowadzacymi lekcje.
W innej jeszcze szkole przekazano nauczycielom narzedzia do oceny postepu
w rozwoju spotecznym os6b z uposledzeniem umystowym wg Inwentarza Gun-
zburga, zorganizowano warsztaty nt. ,Jak wzmocni¢ swoje kompetencje wycho-
wawcy klas” oraz ,Jak pracowa¢ z zréznicowanym zespotem klasowym”.
Zrealizowano rézne dziatania w zakresie zmian wychowawczych i pogramo-
wo-organizacyjnych w szkotach ogélnodostepnych, stuzacych zaspokajaniu
potrzeb edukacyjnych i wychowawczych ucznia niepelnosprawnego

Czesto w szkotach byly juz realizowane projekty uwzgledniajace problematy-
ke dziecka niepetnosprawnego na przyktad program ,Niepetnosprawni sa wsréd
nas”. Szkoty wspotpracowaly z organizacjami pozarzadowymi np. ze Stowarzy-
szeniem Oséb Niepetnosprawnych organizujac wspoélne festyny. Rodzice uczniéw
uczestnicza w realizowanym w szkole programie ,Szkota dla rodzicéw”. Zorgani-
zowano konkurs plastyczny ,Osoba niepetnosprawna w oczach dziecka” adreso-
wany do uczniéw klas I-11l. Realizator zmian sponsorowat nagrody dla laureatéw
konkursu oraz dyplomy dla wszystkich uczestnikéw.

W ramach projektu odbyty sie indywidualne konsultacje realizatoréw zmian
z rodzicami uczniéw niepetnosprawnych oraz z uczniami.

We wszystkich szkotach powotano zespét do spraw pomocy uczniom niepet-
nosprawnym. W jednej szkole w sktad tego zespotu weszli rodzice. Najczesciej
role koordynatora i lidera tych zespotéw petnit pedagog szkolny. Przeprowadzono
ponadto szkolenia rad pedagogicznych na temat; ,Zrozumie¢ siebie — emocje
rodzicéw dzieci niepetnosprawnych”, W jaki sposéb i z jakich ulg, swiadczen
i uprawnien korzysta¢”, ,Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka szansg na lep-
sze jutro”, ,Sylwetka rozwojowa ucznia z niepetnosprawnoscia intelektualng na
podstawie orzeczen o potrzebie ksztatcenia specjalnego”.

W szkotach objetych projektem dla wszystkich uczniéw niepetnosprawnych
organizowane sa dodatkowe zajecia rewalidacyjne, w tym terapia logopedyczna
w ilosci od 2 do 4 godzin na jednego ucznia, w jednej szkole — 8 godzin. W jednej
szkole zorganizowano gabinet rewalidacji indywidualnej. W pieciu szkotach doko-
nano pewnych zmian w dokumentach szkolnych uwzgledniajac, zgodnie z obowia-
zujacym prawem oswiatowym, ksztatcenie uczniéw niepetnosprawnych. Bolaczka
nauczycieli sg zbyt liczne klasy w ktérych ucza sie uczniowie niepetnosprawni.
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Zachecano nauczycieli do zdobycia dodatkowych kwalifikacji z zakresu peda-
gogiki specjalnej. W jednej szkole 3 nauczycieli rozpoczeto kursy kwalifikacyjne
z zakresu oligofrenopedagogiki, 1 z zakresu pracy z uczniem niepetnosprawnym
ruchowo (fizykoterapia). We wszystkich szkotach nauczyciele wyrazili gotowo$¢
uczestniczenia w réznych formach doskonalenia zawodowego w celu podniesienia
swoich umiejetnosci zawodowych i poszerzenia wiedzy na temat potrzeb uczniéw
z réznymi niepefnosprawnosciami. Wielu nauczycieli uczestniczyto w zajeciach
otwartych w szkotach integracyjnych.

Wskazano potrzebe niezbednej modernizacji budynkéw szkolnych tak, by
uczniowie niepetnosprawni mogli bezpiecznie funkcjonowac w szkole (podjazdy,
toalety, schody).

We wszystkich szkotach realizatorzy byli takze inicjatorami tworzenia sieci
koalicji wsparcia spotecznego na rzecz ucznia niepetnosprawnego i jego rodzi-
ny. W jednej szkole zaplanowano wspéfprace z wybrana szkota specjalna, inte-
gracyjng, z PPP oraz MOPS-em.

Ogromna korzy$¢ wyniesli nauczyciele ze spotkania z osobami niepetnospraw-
nymi, a byly to mfode osoby, bardzo aktywne zawodowo i spotecznie, ktére mimo
niepefnosprawnosci realizuja swoje plany zawodowe i zyciowe.

Pan Bartfomiej od kilkunastu lat porusza sie na wozku inwalidzkim. Jest dzien-
nikarzem, pomystodawca nazwy i programu ,Wozkersi” emitowanego w TVP 1,
za ktory otrzymat nagrode Grand Prix w ogélnopolskim konkursie dziennikarskim
,Oczy otwarte”. Angazuje sie w kampanie spoteczne wspélnie z Wroctawskim
Sejmikiem Os6b Niepetnosprawnych. Uwielbia sport zuzlowy, podréze, ekstre-
malne przezycia — skok na bungee, nurkowanie, lot paralotnia.

Pan Damian jest osobg stabo styszaca. Ukonczyt studia na kierunku surdope-
dagogika, konczy studia magisterskie uzupetniajace z dwéch profili — poradnic-
two pedagogiczne i terapia pedagogiczna, jest wolnym stuchaczem seminariéow
doktoranckich z zakresu poradnictwa. Posiada miedzynarodowy certyfikat trenera
przestrzegania praw os6b niepefnosprawnych.

Obaj mtodzi ludzie podczas spotkar w szkotach podzielili sie swoimi doswiad-
czeniami edukacyjnymi i spostrzezeniami dotyczacymi barier i dobrej organizacji
pracy swoich szkét ogélnodostepnych, w ktérych sie uczyli. Te spotkania cieszyty
sie ogromnym zainteresowaniem wsréd uczniéw i rodzicow.

Podsumowujac:

Projekt spotkat sie z dobrym przyjeciem we wszystkich szkotach. Nauczy-
ciele wzmocnili swoje kompetencje, otrzymali duzo materiatéw metodycz-
nych i zostali zaznajomieni z podstawami prawnymi dotyczacymi edukacji
uczniéw niepetnosprawnych. Uczniowie, nauczyciele i rodzice mieli moz-
liwos¢ indywidualnych rozméw z realizatorem zmian na temat swoich wat-
pliwosci, obaw lub uzyska¢ porade albo konkretna pomoc przy rozwiazaniu
nurtujacego problemu.



We wszystkich szkofach wspétpraca z realizatorem zmian bedzie kontynuowa-
na. Pedagodzy beda dzieli¢ sie swoim doswiadczeniem zawodowym i wspierac
szkoly w rozwiazywaniu pojawiajacych sie problemoéw.

Dos¢ dobrze uktada sie wspéfpraca z organami prowadzacymi, ktére rozwazaja
mozliwos¢ zmian tj., zmniejszenie liczby uczniéw w klasach, w ktérych ucza sie
uczniowie niepetnosprawni, dostosowanie architektoniczne budynkéw szkolnych
i zaplecza sanitarnego oraz sal gimnastycznych i klas do potrzeb os6b niepetno-
sprawnych.

Wspélna nauka uczniéw niepetnosprawnych w szkole ogélnodostepnej to cia-
gle wyzwanie dla nauczycieli, uczniéw i rodzicéw. Szkoty prébuja zmierzy¢ sie
z tym wyzwaniem ale potrzebuja wsparcia.

»Szkota dobra dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest lep-
sza szkota dla wszystkich”

2. Wojewddztwo todzkie
Beata Jachimczak

W szkotach woj. tédzkiego bioracych udziat w projekcie tacznie uczyto sie
3113 ucznidéw, w tym 36 niepetnosprawnych. Z tej liczby 8 (co daje az 20,5%)
uczniéw objetych bylo nauczaniem indywidualnym (z czego tylko jeden realizo-
wat to nauczanie na terenie szkoty).

Wsréd ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi najliczniejsza gru-
pe stanowili uczniowie przewlekle chorzy (9 0séb), nastepnie z uposledzeniem
w stopniu lekkim (8 oséb), stabostyszacy (4 osoby), niepetnosprawni ruchowo
(4 osoby), z zaburzeniami wzroku (3 osoby), ze sprzezonymi niepetnospraw-
nosciami (2 osoby), z zaburzeniami zachowania i niedostosowani spotecznie
(6 0s6b).

W powyzszych szkotach zatrudnionych byto 295 nauczycieli, w tym jedna
trzecia ze stopniem nauczyciela dyplomowanego. Z catej liczby tylko 22 (7,5%)
nauczycieli miato przygotowanie merytoryczne do pracy z dzieckiem ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi, 9 — ukoriczone studia z zakresu oligofrenope-
dagogiki i 9 — z zakresu terapii pedagogiczne;j.

Na potrzeby projektu zorganizowano seminarium dotyczace probleméw i za-
dan szkoty wiaczajacej, na ktérym specjalisci z zakresu pedagogiki, pedagogiki
specjalnej i orzecznictwa, w formie wyktadéw i dyskusji, wprowadzili nauczy-
cieli w zagadnienie ksztatcenia uczniéw niepetnosprawnych w zakresie:

— uznania réwnych praw kazdego dziecka do zaspokajania jego potrzeb, w tym
réwniez edukacyjnych,

— podstawowej wiedzy o przyczynach trudnosci, o danym rodzaju niepetno-
sprawnosci w kontekscie bliskich i dalekich celéw zwiazanych z funkcjonowa-
niem cztowieka,
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— podejmowania dziafari wychowawczych, ktére przyczyniaja sie do prawidto-
wego funkcjonowania dziecka w grupie réwiesniczej, spoteczne;j,
— udzielania adekwatnego wsparcia edukacyjnego w zaleznosci od trudnosci

w procesie nauczania-uczenia sie, na jakie napotyka dziecko i nauczyciel,

— orzecznictwa i prawa o$wiatowego zwiazanego z ksztalceniem oséb niepetno-
sprawnych.

W trakcie trwania projektu zauwazono zmiany w funkcjonowaniu szkét, cze-
sto w odniesieniu do pojedynczych nauczycieli. Mozna sadzi¢, iz wtasnie oni beda
w niedalekiej przysztosci rzecznikami uczniéw ze SPE w swoich placéwkach. Zaini-
cjowano pewien system zewnetrznego wsparcia pomiedzy placowkami uczestnicza-
cymi w projekcie oraz grupa realizatorek. Jest to tak zwana nieformalna grupa ludzi,
ktéra rowniez po zakoriczeniu projektu ,Szkota dla wszystkich” bedzie pozostawata
ze soba w kontaktach zawodowych w celu wspélnego rozwiazywania w ich placow-
kach probleméw poszczegélnych dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Jest to niewatpliwie sukces tego projektu odstaniajacy, przed pojedynczymi nauczy-
cielami, istnienie wokét nich wielu oséb zorientowanych na ucznia w procesie na-
uczania i wychowania i chcacych dzieli¢ sie wtasng wiedza i doswiadczeniem.

Poszerzenie wiedzy i kompetencji nauczycieli

W czasie trwania projektu przeprowadzono w kazdej szkole dwie rady pe-
dagogiczne szkoleniowe. Pierwsza wprowadzajaca w zatozenia i cele projektu
,Szkota dla wszystkich” w siedmiu placéwkach byta potaczona z rozszerzonym
seminarium z zakresu specjalnych potrzeb edukacyjnych. Druga, z udzialem
osoby niepetnosprawnej, miata na celu zapoznanie nauczycieli ze specyficzny-
mi potrzebami uczniéw dotknietych niepetnosprawnoscia. Byty to dwie oso-
by — jedna niepetnosprawna ruchowo, druga — niestyszaca, przy czym kazda
z nich byfa tylko w jednej szkole. Osoby te opowiedziaty o sukcesach i barierach,
jakie napotkaty podczas wiasnej edukacji.

W trakcie trwania projektu nauczyciele ze wspétpracujacych szkét mieli moz-
liwos¢ udziatu w seminarium zewnetrznym dotyczacym metod aktywizujacych
w pracy w grupie zréznicowanej, ale ich udziat ich byt niewielki.

Duzo bardziej owocne okazaly sie spotkania indywidualne w matych zespotach
nauczycieli pracujacych z uczniami ze SPE. Tam mogli oni uzyska¢ informacje na
temat swojej dotychczasowej pracy z podopiecznym i odpowiedzi na nurtujace
ich pytania o konkretne rozwiazania metodyczne. Zrozumieli tez koniecznos¢ (za-
pisana w prawie oswiatowym) tworzenia dla uczniéw niepetnosprawnych indy-
widualnych planéw i programéw edukacyjnych. Maja one mie¢ charakter kierun-
kowskazu dla nauczyciela i dla innych oséb uczestniczacych w procesie edukacji
dziecka. Pedagodzy ze wszystkich szkét uzyskali informacje o literaturze fachowe;j
z zakresu specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz zostali zapoznani z propozycjami
szkolen, kurséw i studiéw z tego zakresu. W kilku placéwkach udafo sie ujawnic
juz posiadane zasoby zwiazane z dodatkowym przygotowaniem specjalistycznym
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nauczycieli w zakresie pracy z uczniem ze SPE w innych za$ zachecono pojedyn-
cze osoby do doskonalenie swoich umiejetnosci w tym zakresie, aby mogli na
terenie swojej szkoty petni¢ role ,rzecznika” uczniéw niepetnosprawnych. Sadze,
ze dobrg praktyka, na wzér uczelni wyzszych, bytoby powotanie w szkotach wta-
$nie takich ,rzecznikéw” (moze to by¢ dodatkowa funkcja w wykazie wielu juz
istniejacych w szkotach), ktérych zadaniem bytoby udzielanie wsparcia uczniom,
nauczycielom, rodzicom w zakresie planowania i realizowania procesu dydaktycz-
no-wychowawczego danego dziecka. Taka osoba mogtaby na biezaco reagowac
w sytuacjach trudnych zwiazanych z realizacjq obowiazku szkolnego i jednocze-
$nie by¢ rzecznikiem zmian w szkole na rzecz ucznia niepefnosprawnego.

Uzyskanie pomocy we wdrazaniu zmian programowo-organizacyjnych

Wiekszoé¢ szkot miata juz wezedniej doswiadczenia w edukadji dzieci niepet-
nosprawnych i ré6zne byty tego efekty. W placéwkach uczyty sie dzieci uposledzo-
ne umystowo, szczegélnie w stopniu lekkim, dzieci niepetnosprawne ruchowo,
przewlekle chore, z zaburzeniami sensorycznymi oraz z zaburzeniami zacho-
wania. Doswiadczenia tych szkét byly jednak rézne, w niektérych dos¢ szybko
rozwigzywano problem kierujac ucznia do placéwki specjalistycznej, w innych
za$ nauczyciele starali sie wywiazywac ze swojego zadania w oparciu o wlasna
wiedze i zaangazowanie.

W trakcie trwania projektu nauczyciele zostali zapoznani z zapisami prawa
odwiatowego i uswiadomiono im réznice pomiedzy opinig a orzeczeniem oraz
wskazano na korzysci dla dziecka i zarazem jego prawa wynikajace z zapisow
w orzeczeniu o potrzebie ksztafcenia specjalnego.

W kilku przypadkach udato sie naktoni¢ rodzicéw do zgfoszenia ich dziecka
do poradni w celu przeprowadzenia diagnozy. Réwniez nauczyciele dostrzegli
korzysci i mozliwosci zwiazane z egzekwowaniem zapiséw prawa dotyczacych
np. dodatkowych zaje¢ rewalidacyjnych dla dzieci. W jednej ze szkét duzym wy-
zwaniem okazat sie uczen klasy IV. Chtopiec juz od poczatku nauki w szkole wy-
kazywat duze problemy w nauce oraz przede wszystkim w zachowaniu. Jednak
z powodu braku wspétpracy z rodzing ucznia, ktéra jest dysfunkcyjna, nie udato
sie dotad skierowac go na badania do poradni. Dopiero podczas realizacji projek-
tu udato sie zaangazowac do wspétpracy wiele oséb. W wyniku wspélnie podje-
tych decyzji (spotkat sie zespot wsparcia dla chfopca: kurator — rodzina otrzymata
dozér, psycholog i pedagog z rejonowej poradni, pedagog szkolny oraz dyrektor
szkoty) chtopiec trafit na obserwacje do szpitala. Do szkoty wrécit z opinia zespo-
tu szpitalnych lekarzy — specjalistow i postawiong diagnoza: ADHD oraz zespot
opozycyjno — buntowniczy. Jednak w tym przypadku nauczyciele postawili przed
soba wyzwanie i podejma wspdlne dziatania, aby poméc dziecku funkcjonowac
w Srodowisku szkolnym.

Nalezy zaznaczy¢ iz w wiekszosci szkot najwieksze problemy z organizacja pro-
cesu dydaktyczno-wychowawczego wynikaly w pracy z dzie¢mi z zaburzeniami
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zachowania i zagrozonymi niedostosowaniem. W dwéch przypadkach udato sie
unikna¢ usuniecia pierwszoklasistéw z zaburzeniami zachowania ze szkoty (w jed-
nym przypadku matka chciata uzyska¢ skierowanie na nauczanie indywidualne,
w drugim przypadku prébowano dziecko usuna¢ ze szkoty). Przyczyng powyz-
szych trudnosci bardzo czesto byty opinie rodzicéw dzieci zdrowych, ktérzy bun-
towali sie przeciw dziecku z takimi problemami.

Wiaczenie sie szkét do projektu ,Szkofa dla wszystkich” zaowocowato zasto-
sowaniem nowych form wspétpracy pedagogéw danej placowki. W wigkszosci
szkot powstaty zespoly nauczycieli otwartych na problemy ucznia ze SPE, ktérym
najczesciej w spos6b nieformalny przewodniczyt pedagog szkolny, najbardziej
zaangazowany w pomoc dzieciom. Dzieki zajeciom superwizji wielu nauczycie-
li poszerzyto zakres swoich dziatan i zaczeto stosowa¢ innowacyjne rozwiazania
pomocne dzieciom. Opracowano wspdélnie indywidualne programy edukacyjne,
obejmujace tez trudny system oceniania dziecka ze szczegélnym uwzglednieniem
oceniania w klasach starszych. Realizatorki dzielity sie tu swoimi doswiadczeniami
z pracy w klasach integracyjnych, gdzie dla kazdego dziecka ze SPE tworzy sie od-
rebny zakres wymagarn na poszczegélna ocene w obrebie przedmiotu nauczania.

Wazne okazaly sie réwniez warsztaty prowadzone w klasach, w ktérych uczy-
li sie uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ukierunkowane na
problem integracji spotecznej. Dos¢ czestym faktem byto podejmowanie dziafar
wspomagajacych proces dydaktyczny przy jednoczesnym niedostrzeganiu aspek-
tu wiaczania dziecka ze SPE w grupe spofeczng z réwiesnikami. Stad zaistniafa
potrzeba uswiadomienia pedagogom, ze koniecznym jest réwniez zaplanowanie
w pracy z klasa zaje¢ sprzyjajacych budowaniu prawidtowych relacji w zespo-
le z jednoczesnym monitorowaniem pozycji dziecka niepetnosprawnego. Czes¢
dorostych bowiem uwaza, ze integracja jest czym$ naturalnym i wystarczy umie-
Sci¢ dziecko w grupie réwiesnikow, aby stato sie ono cztonkiem grupy. Jednak jak
wskazuje praktyka edukacyjna, proces wiaczania w grupe jest niezwykle trudny
(szczegdlnie jesli mamy do czynienie z odmiennoscia) i wymaga stafego wspoma-
gania i prowokowania warunkéw do jego zaistnienia.

Tworzenie sieci koalicji wsparcia spolecznego na rzecz ucznia niepetno-
sprawnego i jego rodziny

Dziewie¢ z dziesieciu szkét (jedna szkota, nie wspdtpracowata do tej pory, bo
nie byto takiej potrzeby) potwierdzito wspétprace z poradnia psychologiczno-
-pedagogiczna w zakresie: sporadycznych kontaktéw w konkretnej sytuacji, dy-
zuréw psychologa w szkole (w pieciu placéwkach), szkoler rad pedagogicznych
przez pracownikéw PPP (w czterech placdéwkach), wspdlnego ustalania wskazan
do pracy z uczniem ze SPE (dwie szkoty). We wszystkich placéwkach bioracych
udziat w projekcie waznym elementem okazata sie wspétpraca z rodzicami. Jed-
nak najczesciej dotyczyta ona kontaktéw wychowawcéw z rodzicami, szkoler
dla rodzicéw prowadzonych przez PPP (dwie szkoty), czestych wizyt pedagoga



w domu dzieci w celu rozpoznania sytuacji dziecka (jedna szkofa). Tylko w dwéch
placéwkach deklarowano wspdlne programowanie dziafahi dydaktyczno-wycho-
wawczych z rodzicami. W jednej ze szkét konieczne byto natychmiastowe po-
szukanie wsparcia dla: wychowawczyni chtopca, ktéra przyznata, ze sobie nie
radzi z sytuacja, nie akceptuje zachowar dziecka, nie wie, jak radzi¢ sobie z tym
problemem; dyrekcji szkoty, ktéra zostata ,zaatakowana” przez rodzicéw dzieci
petnosprawnych za decyzje o przyjeciu chfopca do szkoty; powyzszych rodzi-
cow, ktorzy obawiali sie o bezpieczestwo swoich dzieci i przede wszystkim dla
samego ucznia ze SPE oraz jego rodzicéw. W tym przypadku udato sie zaprosi¢
do wspdtpracy mediatora, ktéry wyciszyt emocje wsréd rodzicéw i doprowadzit
do kompromisu wszystkich zainteresowanych stron. Co prawda uczer otrzymat
orzeczenie o potrzebie nauczania indywidualnego na | semestr, ktére realizowane
jest na terenie szkoty ale codziennie dwie godziny przebywa z klasa przy wsparciu
pedagoga oraz dyrektora szkoty — obecnych na tych godzinach. Wéré6d rodzicow
catkowicie wyciszyly sie negatywne emocje, poniewaz dostrzegli oni, ze placéwka
stara sie wywiazywac ze wszystkich ztozonych podczas spotkania z mediatorem
obietnic i nastapita duza zmiana w klasie.

Realizacja zadan projektu niewatpliwie zaowocowata tym, ze szkoty staly sie
bardziej otwarte na zr6znicowana spoteczno$¢ uczniowska oraz uswiadomity so-
bie korzysci wynikajace z prowadzenia grup zréznicowanych.

3. Wojewddztwo mazowieckie
Danuta Al-Khamisy

W projekcie ,Szkota dla wszystkich” w woj. mazowieckim brato udziat 11
szkot, w tym 8 szkot miejskich w Warszawie i 3 wiejskie. Tylko dwie szkoty po-
siadaty utatwienia architektoniczne. Na 5660 uczniéw byto 39 uczniéw z orze-
czeniem o niepetnosprawnosci, w tym 3 objetych nauczaniem indywidualnym.
Okoto 37% (12 uczniéw) sposréd niepetnosprawnych byto z uposledzeniem
w stopniu lekkim, okoto 22% to dzieci z zaburzeniami zachowania. Ogétem udziat
uczniéw niepetnosprawnych w projekcie to niewiele, bo zaledwie 0,69%.

We wrzesniu na radzie pedagogicznej zapoznano nauczycieli z nastepujacymi
zagadnieniami:

— Dziecko niepetnosprawne w szkole — zapisy w prawie o$wiatowym. Zadania
szkoty wobec ucznia z orzeczeniem do ksztafcenia specjalnego.

— Budowanie pomocy i wsparcia na rzecz ucznia niepetnosprawnego w szkole.
Podkreslono zasadno$¢ powotania zespotu wspierajacego ds. pomocy uczniom
niepetnosprawnym.

— Zasady konstruowania indywidualnych programéw indywidualnych.
Podsumowaniem byfo przekazanie dyrekgji szkoty kompletu materiatéw edu-

kacyjno szkoleniowych, zwiazanych z ksztatceniem uczniéw niepetnosprawnych.
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Pod koniec trwania projektu w grudniu przeprowadzono druga rade, na kt6-
rej dokonano podsumowania zadan realizowanych w szkole w ramach projektu
~Szkota dla wszystkich”. Nadal aktualny byt problem konstruowania indywidu-
alnych programéw, znaczenie i sposoby wykorzystania tutoringu réwiesniczego.
Spotkanie z osoba niepetnosprawng okazato sie by¢ trafiong forma interakgji, kto-
ra uSwiadomita nauczycielom potrzeby dziecka niepetnosprawnego.

Oto najwazniejsze obszary i dziatania realizatoréw w wybranych szkofach.

Analiza najwazniejszych dokumentéw szkolnych takich jak statut szkoty,
WSO i Szkolny Program Wychowawczy nasunety pewne propozycje zmian, ktére
moga stanowi¢ pole do mediacji z samorzadami. Zauwazono, ze najwiekszym
problemem dla nauczycieli uczacych w klasach z uczniami niepetnosprawnymi
jest zbyt duza liczba uczniéw w klasie — przewaznie blisko 30. Dlatego proponuje
sie wprowadzenie uzgodnieri w formie zapiséw o mozliwosci zmniejszenia liczby
uczniéw, ze wzgledu na specjalne potrzeby czesci uczniéw z réznym stopniem
niepetnosprawnosci. Rozmowy z nauczycielami wykazaty ich bezsilnos¢ w sytu-
acji, gdy ucznia z ADHD nalezatoby w pewnym momencie odizolowa¢ od reszty
klasy np. w sytuacji zagrozenia dla niego samego i innych. Nie zawsze bowiem jest
dostepny pedagog, lub psycholog szkolny. Zaproponowano dyrekcji mediacje
w zakresie poszerzenia kompetencji pracownikéw obstugi w trudnych sytuacjach
zapewniajacych bezpieczenstwo i opieke uczniom z orzeczeniem.

Wewnatrzszkolny Systemem Oceniania warto poszerzy¢ o zapisy dotyczace
takich dziafan jak: integracja zespotu klasowego, wzajemna tolerancja, ksztafto-
wanie umiejetnosci wspotpracy w grupie, wspétpraca z rodzicami dla wzajemnej
otwartosci.

Drugim obszarem pomocy nauczycielom byto opracowywanie indywidual-
nych programéw edukacyjnych dla uczniéw niepetnosprawnych. Nauczyciele
w wiekszosci nie mieli takich programéw. Napisane programy byty bardzo sche-
matyczne, zawieraly ogblne cele nauczania dla danego przedmiotu, skupiaty
sie bardziej na treSciach, pominieto zupetnie cele terapeutyczne. Nie byto tez
informacji o dziecku, o formach pracy, metodach, rodzaju wsparcia i pomocy,
wieloaspektowej oceny osiagnie¢ uczniéw oraz raportu rocznego, przy pomo-
cy ktérego mozna by byfo dokona¢ ewaluacji programu. Okazuje sie, ze bardzo
istotna jest informacja o uczniu, ktéra opracowuije sie na podstawie wydawanej
opinii i orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Réwnie wazna jest tutaj
rozmowa z rodzicem, badz opiekunem dziecka, a takze obserwacja nauczyciela.
Obserwacji takiej nie mozna dokona¢ w ciagu jednego tygodnia. Zasugerowano
p6zniejszy termin zfozenia programu na rzecz jego jakosci.

Spotkania w sprawie indywidualnych programéw odbywaty sie z wychowaw-
cami uczniéw z orzeczeniem do ksztatcenia specjalnego. Na poczatku skupio-
no sie na tworzeniu szczegbtowej charakterystyki ucznia z uwzglednieniem jego



mocnych stron. Oméwiono, na co nalezy zwréci¢ uwage, podano konkretne
przyktady. Ze wzgledu na fakt, ze wielu nauczycieli miato uczniéw uposledzo-
nych w stopniu lekkim, przekazano ogélne metody i formy pracy z dzie¢mi upo-
Sledzonymi, aby na ich podstawie wychowawcy mogli zastanowi¢ sie i wybrac te
najbardziej odpowiednie dla swoich wychowankéw. Z podstawy programowe;j
nalezy wybrac te tresci, ktére beda realne dla danego ucznia. Doktadnie, wspél-
nie z wychowawcami i rodzicami, zastanawiano sie nad rodzajem wsparcia, jakie
nalezy da¢ dzieciom. Nauczyciele zauwazyli, ze ich poprzednie programy czesto
byty bardzo obszerne i tak ogblne, Ze nie dotyczyty konkretnego dziecka, nie
uwzgledniaty one wsparcia szeroko rozumianego. Zaproponowano ujednolicenie
formy tworzenia tych dokumentéw zgodnie z otrzymana propozycja z CMPPP
i uzyskano poparcie ogtoszone na radzie pedagogicznej.

Kolejnym zadaniem byto zorganizowanie na terenie szkoly grupy wspar-
cia zlozonej z nauczycieli. Wspdlne spotkania, wymiana informacji o dziecku
z udziatem rodzica sa doskonatg baza dla dalszych etapéw dziatania. Pomyst ten,
cho¢ przyjety byt w wiekszosci szkét z aprobata i petna wyrozumiatoscia, to jed-
nak napotkat w trzech szkotach réwniez na przeciwnikéw, zwtaszcza wéréd tych
nauczycieli, ktérzy nadal pozostali przy swoim przekonaniu, ze dziecko niepetno-
sprawne w klasie to ,nie ich problem”. W jednej ze szkét warszawskich realiza-
torka skonstruowata krétka ankiete wsréd nauczycieli. Jej wyniki wyraznie wska-
zywaty na fakt, Ze nauczycielom trudno pracuje sie w klasie zré6znicowanej pod
wzgledem tempa realizacji materiatu, ze dla wiekszosci nauczycieli dziecko o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych to tylko to dziecko, ktére ma orzeczenie, juz
nie to, ktére ma opinie. Wiele niejasnosci stwarzat tez obszar oceniania uczniéw
z orzeczeniami. Grupy wsparcia na terenie szkoty to wielka szansa dla matej koali-
cji na rzecz dziecka o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Pomoc nauczycielom obejmowata réwniez doskonalenie i wzbogacanie ich
warsztatu metodycznego. Stuzyly temu rozmowy z nauczycielami majace na
celu wyjasnianie biezacych probleméw i dylematéw w pracy z uczniem niepetno-
sprawnym. Szczegblnie czesto poruszanymi zagadnieniami byty: uczen z zespo-
tem nadpobudliwosci psychoruchowej i ADHD, jak wspiera¢ i pomaga¢ uczniom
przy wsparciu réwiesniczym, jak dostosowa¢ wymagania do mozliwosci uczniéw,
jak ocenia¢ ucznia z orzeczeniem. W kazdej szkole przeprowadzane byty kole-
zenskie zajecia superwizyjne, zawsze za zgoda nauczyciela. Nie zawsze jednak
nauczyciele tak chetnie sie zgadzali, czujac sie bardziej hospitowanym, zwfaszcza,
gdy obecny byt dyrektor szkoly. Wydaje sie, ze nalezy rozpowszechni¢ te forme
jako metode obserwacji uczestniczacej, ktéra pobudzi nauczyciela do refleksji
nad swoim dotychczasowym stylem nauczania.

Zauwazono, ze w czesci szkét nie znano liczby dzieci z orzeczeniami ani
rodzajéw ich niepetnosprawnosci. Zaproponowano zatem skonstruowanie an-
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kiety dla rodzicéw zapisujacych dzieci do klasy pierwszej w nadziei, ze zebrany
materiat pozwoli dyrektorom szkoty na doktadna orientacje, co do ilosci przy-
jetych dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi, jak réwniez na przygotowanie sie
do ich przyjecia. Dziatania takie umozliwityby zatrudnienie pedagoga specjal-
nego na czes¢ etatu oraz datyby podstawe do ubiegania sie w organie zarzadza-
jacym o zmniejszenie liczebnosci uczniéw w klasach, w ktérych beda dzieci
z orzeczeniami.

Nawiazano wspoétprace z nauczycielami szké6t, w ktérych znajduja sie kla-
sy integracyjne w celu pomocy przy tworzeniu IPE oraz wymiany doswiadczer
po ogladania tzw. lekgcji kolezenskich. Zainicjowano wspétprace z lokalnymi
placoéwkami specjalistycznymi na rzecz dziecka niepetnosprawnego tj. Poradnia
Psychologiczno-Pedagogiczna, Miejskim Osrodkiem Pomocy Rodzinie, Wydzia-
tem ds. Wolontariatu. Z przykroscia nalezy stwierdzi¢, ze w trzech szkotach na-
uczyciele nie skorzystali z tych propozycji.

Przeprowadzono kilka warsztatéw wzbogacajacych zaréwno wiedze nauczy-
ciela jak i zdrowych réwiesnikéw o uczniu niepetnosprawnym. Jednym z tematéw
byto rozwijanie zachowar empatycznych u dzieci petnosprawnych. Byty to ¢wi-
czenia sensoryczne pokazujace zaburzenia czucia powierzchniowego, postrze-
ganie, czytanie w trudnych warunkach. Wiele dzieci byto zaskoczonych, wrecz
zszokowanych, ze dziecko niepetnosprawne funkcjonuje inaczej niz one, ze jego
inne zachowanie podyktowane jest istotnymi ograniczeniami w sposobie postrze-
gania i rozumienia Swiata.

Przeprowadzono warsztaty integracyjne dotyczace oceniania z wykorzysta-
niem metody pedagogiki zabawy. Duza trudno$¢ nauczycielom w grupie zrézni-
cowanej sprawia ocenianie uczniéw na lekcjach oraz ocena ich prac domowych.
Na warsztatach za pomoca bajki, alegorii, metod pedagogiki zabawy, pokazywano
dzieciom, ze kazde z nich jest indywidualnoscia i ma swoje mocne strony.

Przeprowadzono w jednej ze szkét rade szkoleniowa ,Praca z uczniem upo-
Sledzonym umystowo, autystycznym, nadpobudliwym, przewlekle chorym”. Te-
mat wyniknat z potrzeb nauczycieli w zakresie pracy z dzie¢mi o réznorodnych
potrzebach, zrozumienia genezy zaburzenia, informacji — czym charakteryzuje sie
dziecko autystyczne, a czym nadpobudliwe, gdzie szuka¢ sprawdzonych metod
wsparcia dla dziecka i jego rodziny.

Nauczyciele nie potrafia wspétpracowac z rodzicem dziecka niepetnosprawne-
go. Brak kompetencji w tym zakresie rodzi obawy przed r6znymi postawami rodzi-
céw oraz powoduje unikanie tych kontaktéw. Udzielano pomocy nauczycielom
w kontaktach z rodzicami dzieci niepetnosprawnych uczestniczac w indywidual-
nych rozmowach nauczycieli z rodzicami i dzie¢mi, podczas ktérych dochodzito do
uogdlnien, co do wzajemnych oczekiwan rodzicéw, dzieci i nauczycieli wzgledem
szkoty, domu, wspdtpracy. Realizator programu w szkole w Ostrotece zorganizowata



konferencje, na ktéra zostali zaproszeni zainteresowani rodzice oraz nauczyciele
z w/w szkoty. Tematem konferencji byto: ,Wychowanie i ksztatcenie dziecka nie-
petnosprawnego: ksztafcenie umiejetnosci spotecznych, dalsza droga edukacyjna
dzieci niepetnosprawnych”. Podczas spotkania nauczyciele mieli mozliwos¢ uzy-
ska¢ wiedze z zakresu tych trudnych i waznych tematéw, podzieli¢ sie swoimi wat-
pliwosciami, a takze wspélnie poszukiwaé rozwiazarn sytuacji trudnych. Niektérzy
realizatorzy programu brali udziat w Dniu Otwartym organizowanym cyklicznie
w szkole, podczas ktérego konsultowano trudne przypadki z pedagogiem szkol-
nym i nauczycielami. Wspdlnie poszukiwano rozwiazan, ustalano metody pracy.
Podczas rozméw z rodzicami doradzano jak pracowa¢ z dzieckiem w domu, jak
uczy¢ systematycznego odrabiania lekcji.

W ramach projektu odbyty sie réwniez indywidualne konsultacje realizatora
projektu z rodzicami uczniéw niepetnosprawnych i tych, ktérzy po wstepnej
diagnozie winni posiada¢ orzeczenia do ksztalcenia specjalnego. W trakcie tych
wspdlnych rozmoéw nauczyciele i rodzice dowiadywali sie o mozliwosci uczest-
niczenia ich dzieci z orzeczeniami w dodatkowych zajeciach rewalidacyjnych
na terenie szkoty, o przystugujacym im prawie do zwolnienia z pisania spraw-
dzianu po klasie széstej, o miejscach, gdzie rodzic moze uzyska¢ informacje na
temat niepefnosprawnosci swojego dziecka, wskazywano miejsca, osrodki tera-
pii i rehabilitacji dla uczniéw ze szkoty, posredniczono w umawianiu rodzicow
na konsultacje, uczniéw na badania w poradni Psychologiczno-Pedagogicznej,
pomagano w zorganizowaniu pomocy w odrabianiu lekcji przez wolontariusza
z MOPR-u. Dzieki rozmowom z rodzicami i nauczycielami rodzice rozpoczeli
leczenie dziecka, ktére miato kfopoty z moczeniem podczas lekcji (co wywo-
tywalno ogromny stres u dziecka i negatywne uwagi réwiesnikéw). Dla dziecka
niedowidzacego sprowadzono ksiazki z wieksza czcionka, a takze po przepro-
wadzeniu rozméw z rodzicem i wychowawcg, skierowano dziecko na badania
do poradni, gdzie uzyskato orzeczenie do ksztatcenia specjalnego dla dzieci nie-
dowidzacych. Po uzyskaniu informacji od pielegniarki szkolnej poinformowano
nauczycieli, jak funkcjonuje w szkole uczen z epilepsja czy cukrzyca.

Szczegoélnie cenne dla nauczycieli byty spotkania z osoba niepetnospraw-
na. Zainicjowano wystapienie na Radzie Pedagogicznej matki dwéch chtopcow
— jednego z orzeczeniem o autyzmie, uczeszczajacego do gimnazjum w Podko-
wie Lesnej, drugiego — ucznia szkoty w Zétwinie z orzeczeniem o zespole Asper-
gera. Na zebraniu klasowym z rodzicami, z udziatem dyrektora i pedagoga szko-
ty, zorganizowano wystapienie mamy dziecka z orzeczeniem o ADHD. Mama
chtopca przyblizyta rodzicom problem niepetnosprawnosci liczac jednoczesnie
na zrozumienie i pomoc, natomiast dyrektor i pedagog oméwili dziatania, jakie
szkota podjeta wobec ucznia i klasy (chfopiec ma zalecenie nauczania indywi-
dualnego, ktére realizowane jest na terenie szkoty). Dodatkowo zapoznawano
nauczycieli z literatura i publikacjami dotyczacymi réznych rodzajéw niepet-
nosprawnosci, z ich etiologia, objawami i wynikajacymi z nich specyficznymi
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potrzebami edukacyjnymi. W kilku szkotach nauczyciele wyrazili gotowos¢ pod-
jecia studiéw podyplomowych poszerzajacych ich kompetencje.

Jako lider woj. mazowieckiego razem ze wszystkimi realizatorami mamy nie
tylko poczucie dobrze spetnionych zadan, jakie naktadat projekt, ale réwniez
przekonanie, ze proces edukacji wiaczajacej w polskich szkotach juz sie wyraznie
zaczat. Czas juz teraz popracowaé nad takimi uwarunkowaniami, ktére sprawia,
ze bedzie on coraz bardziej efektywny. Powyzsza prezentacja wdrazania projektu
w wojewddztwie mazowieckim wyraznie wskazuje, iz w niektérych aspektach
edukacji dziecka niepetnosprawnego w szkole ogélnodostepnej nalezy dokonac
szybkich zmian.

4. Wojewddztwo pomorskie
Monika Gotubiew-Konieczna

Wojewddztwo pomorskie byto jednym z pieciu, ktére przystapito do realizacji
projektu ,Szkota dla wszystkich”, promujacego idee wiaczania uczniéw niepet-
nosprawnych do szkét ogélnodostepnych. Jako lider projektu w woj. pomorskim
role realizatoréw zmian powierzytam nauczycielkom, ktére posiadaja dyplom
magistra pedagogiki specjalnej (8 os6b), badz tez takie kwalifikacje zdobyly na
studiach podyplomowych (2 osoby). Aktualnie wszystkie panie zatrudnione sa na
etatach w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych, jednak do-
datkowo pracuja w szkotach integracyjnych lub ogélnodostepnych — wszystkie
od wielu lat aktywnie dziataja na rzecz uczniéw niepetnosprawnych. Do reali-
zacji wybrano szkoty ogélnodostepne z trzech powiatéw — miasta Gdariska — na
prawach powiatu (z uwagi na fakt, iz w Gdansku funkcjonuje bardzo wiele szkét
z klasami integracyjnymi, gdzie z zatozenia uczniowie niepetnosprawni kierowani
s do ww. klas, a idea wtaczania ich do zwyktej, ogélnodostepnej szkoty jest mato
popularna), powiatu nowodworskiego i powiatu gdanskiego (na terenach kt6rych
odnotowuije sie bardzo duza liczbe wydawanych orzeczen o potrzebie ksztatcenia
specjalnego, szczegblnie dla dzieci i mtodziezy z uposledzeniem umystowym, wy-
stepujacym bardzo czesto w wyniku zaniedbania srodowiskowego), po potwier-
dzeniu przez dyrektoréw badZz pedagogbéw szkolnych, ze uczeszczaja do nich
takze uczniowie niepetnosprawni. Okazafo sie jednak, iz samo pojecie ,uczen
niepetnosprawny” w réznych szkotach byto réznie rozumiane i interpretowane:
dyrektorzy szkét typowali ucznidw sprawiajacych trudnosci w nauce i zachowaniu
oraz tych z wyraznym kalectwem fizycznym, pedagodzy szkolni (nawet ci z 20
-letnig praktyka zawodowa!) mylili nie tylko orzeczenia o potrzebie ksztafcenia
specjalnego wydawane przez publiczne poradnie psychologiczno-pedagogiczne
z orzeczeniami o stopniu niepetnosprawnosci wydawanymi przez komisje lekar-
skie, ale takze z orzeczeniami o potrzebie indywidualnego nauczania, a nawet ze
zwyktymi opiniami, kwalifikujac tym samym do grupy uczniéw niepetnospraw-
nych np. dziecko z opinig o dostosowaniu wymagan z uwagi na nizsze mozliwosci



intelektualne lub ucznia z astma oskrzelowa aktualnie korzystajacego z nauczania
w domu. Po osobistej ,weryfikacji uczniéw niepetnosprawnych” przeprowadzo-
nej bezposrednio w szkofach przez realizatorki zmian, do udziatu w projekcie
wytypowano 10 szkét.

Juz w pierwszym tygodniu okazafo sie, ze oprécz ,znalezionych” wczesniej
44 ucznidéw niepetnosprawnych, posiadajacych wazne orzeczenia o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, do szkét uczeszczaja takze uczniowie bez orzeczen,
ktérzy juz na pierwszy rzut oka niewatpliwie potrzebuja specjalistycznej po-
mocy. Tym samym troje uczniéw zostato skierowanych do rejonowych poradni
psychologiczno-pedagogicznych i uzyskafo orzeczenia: uczen klasy V- tej szkoty
podstawowej z uwagi na gleboki niedostuch (byt po operacji rozszczepu pod-
niebienia i jego trudnosci komunikacyjne oraz trudnosci w nauce kfadziono na
karb wystepujacej wady wymowy), dwaj uczniowie gimnazjum z uwagi na za-
burzone zachowanie (kfopoty wychowawcze byty efektem niezdiagnozowane-
go wczesniej ADHD, nie wynikaly zas z ,braku nalezytych wzorcéow w domu
rodzinnym”). Wydanie uczniom stosownych orzeczen spowodowato inne spoj-
rzenie nauczycieli na ich problemy, co najbardziej uwidocznito sie w ocenach,
ktére wyraznie wzrosty.

We wszystkich szkotach najwiekszy problem stanowia dwie grupy uczniéw
posiadajacych orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego tj: a) z uposledze-
niem umystowym oraz b) z zaburzonym zachowaniem. Z uczniami z pozostatymi
niepetnosprawnosciami w zasadzie nie byto wiekszych kfopotéw, nauczyciele ro-
zumieli, ze jest im trudniej niz zdrowym réwiesnikom i przewaznie od poczatku
odnosili sie do nich z zyczliwoscig. W bardzo wielu szkotach na ,pozycjach stra-
conych” znajdowali sie natomiast uczniowie tzw. funkcjonujacy ponizej normy
intelektualnej — a wiec uczniowie, ktérzy maja olbrzymie trudnosci z realizacja
podstawy programowej, a z braku mozliwosci otrzymania orzeczenia o potrzebie
ksztafcenia specjalnego, nie korzystaja z zadnych dostosowan czy ulg. Realizatorki
zmian, na prosby nauczycieli, udzielaly porad i wsparcia w pracy takze z ta grupa
uczniéw. W szkotach bioracych udziat w projekcie w woj. pomorskim byty to gru-
py liczniejsze niz grupy uczniéw niepetnosprawnych.

ad a) wydaje sie, iz niepetnosprawnos¢ intelektualna jest ciagle traktowana jako
niepefnosprawnos$¢ ,najgorsza”, automatycznie kwalifikujgca ucznia do
szkoty specjalnej. Rodzice uczniéw z tym rodzajem niepetnosprawnosci
w rozmowach z realizatorkami zmian skarzyli sie, iz to wiasnie nauczyciele
ustawicznie sugeruja im przeprowadzanie kolejnych badan w poradniach
psychologiczno-pedagogicznych a takze zmiane szkoty na specjalna, prze-
znaczong wytacznie dla uczniéw z uposledzeniem umystowym, ktérych
jest stosunkowo duzo (w poréwnaniu do placéwek dla dzieci i mtodziezy
z innymi rodzajami niepetnosprawnosci). Problem ten w zasadzie odno-
sit sie do wszystkich stopni uposledzenia umystowego, nie tylko do stop-
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nia glebszego. W dwéch przypadkach, mimo, Ze realizatorki zmian weszty
do szkét na poczatku wrzesnia br., nie zdazyty zadziata¢! Juz 10 wrzesnia
dwoje uczniéw z upodledzeniem umystowym w stopniu lekkim zostato
przekierowanych do specjalnego oérodka szkolno-wychowawczego, a tym
samym zamiast razem z dzie¢mi ze swojej duzej wsi uczeszcza¢ do szkoty
,za plotem”, co rano wsiadaja do specjalnego busa i jada do szkoty odda-
lonej o 20 km. Realizatorki zmian spotkaty sie z rodzicami tych uczniéw,
a takze poznaly same dzieci (zdrowe i fizycznie sprawne) i sg przekona-
ne, iz dzieci te poradzityby sobie wsréd petnosprawnych réwiesnikow
— swoich sasiadéw. Rodzice nie chcieli juz podja¢ decyzji ,odwrotnej”,
twierdzac, iz zostali przekonani o innosci swoich dzieci i pragna, by uczyty
sie one tam, gdzie je kto$ chce. Z uwagi na powyzsze realizatorki zmian
podjety dziafania na przysztoé¢ i zorganizowaty spotkania rad pedagogicz-
nych z matka dziecka z zespotem Downa oraz z jej synem Grzegorzem
— dzi§ juz 19-latkiem, ktéry rozpoczat edukacje w szkole integracyjnej,
a konczy, niestety, w placéwce specjalnej. Dla nich obojga szkota integra-
cyjna byfa szkota lepsza, bardziej rozwijajaca zaréwno pod wzgledem spo-
tecznym jak i intelektualnym, dajaca mozliwos¢ bycia i funkcjonowania
w osiedlowym $rodowisku. Dowodem na bardzo dobra integracje Grzego-
rza z réwiesnikami byly prezentowane przez mame multimedialne zdjecia
z okresu, gdy chtopiec chodzit jeszcze do szkoty w tzw. rejonie. Ponadto
mama Crzegorza opowiadafa, jak odrzuceni i odizolowani czuja sie rodzi-
ce dzieci niepetnosprawnych, gdy ich syn badZz cérka uczeszcza do szkoty
specjalnej, a takze udzielata cennych wskazéwek, jak wiasciwie rozmawiac
z rodzicami niepefnosprawnego ucznia, by zyskac ich zaufanie i zacheci¢ do
wspotpracy. Spotkania te cieszyly sie naprawde duzym zainteresowaniem,
nauczyciele zadawali wiele pytan, a dyrektor jednej ze szkét, wiasnie tej,
z ktérej przeniesiono ucznia do placéwki specjalnej, przyznat, ze nigdy nie
byt swiadomy odczu¢, jakie moga towarzyszy¢ rodzicom.

ad b) w szkofach w woj. pomorskim systematycznie przybywa uczniéw ze stwier-

dzonymi zaburzeniami zachowania — r6znego typu i o ré6znym podfozu.
| tu zaobserwowa¢ mozna zjawisko wysytania uczniéw na indywidualne
nauczanie. W szkotach bioracych udziat w projekcie wiekszo$¢ uczniow
posiadajacych dwa orzeczenia, tj: o potrzebie ksztalcenia specjalnego (mé6-
wiace o koniecznosci stosowania wobec ucznia specjalnych form, metod
i specjalnej organizacji pracy) i o potrzebie indywidualnego nauczania (wska-
zujace na fakt, iz z powodu choroby uczei nie moze, cho¢by czasowo,
kontynuowa¢ edukacji w zespole klasowym), to uczniowie z zaburzeniami
zachowania (na 12 uczniéw korzystajacych z indywidualnego nauczania
u 10 stwierdzono zaburzenia zachowania). Nauczyciele nie s3 w stanie
poradzi¢ sobie z nimi podczas lekcji w klasie. Skarza sie, ze uczniowie ci



przede wszystkim przeszkadzajg pozostalym dzieciom, sa wulgarni, agre-
sywni, niszcza szkolne mienie, sa niepodatni na stosowane kary. | to wia-
$nie jest powodem, ze nauczyciele prosza rodzicéw, by postarali sie w po-
radni psychologiczno-pedagogicznej o stosowne orzeczenia o potrzebie
indywidualnego nauczania, argumentujac takze tym, iz sam uczen, czesto
o dobrych mozliwosciach intelektualnych, pracujac indywidualnie, moze
nauczyc sie wiecej. Dlatego tez na spotkaniu wszystkich realizatorek zmian
podjeto decyzje, iz podczas prowadzonych szkoleniowych rad pedagogicz-
nych problem pracy z uczniami z zaburzonym zachowaniem bedzie potrak-
towany szerzej, ze szczegblnym uwzglednieniem budowania przez szkoty
systemu wspétpracy z rodzicami i ujednolicania systeméw wychowawczych
oraz pracy ,na nagrodach” a nie wyfacznie ,na karach”. Realizatorki staraty
sie pokaza¢ nauczycielom rézne sposoby szukania mocnych stron u trud-
nych uczniéw i nagradzania ich za najmniejsze nawet sukcesy, takze stwa-
rzajac sytuacje, by dany uczeih mogt podja¢ konkretne dziatanie i uzyskac¢
nagrode. Podkreslano, iz indywidualne nauczanie jest ostatecznoscia, kt6ra
nie gwarantuje danemu uczniowi w zaden sposéb nauki przystosowania
spotecznego.

Odnoszac sie do zaktadanych gtéwnych celéw realizowanego projektu w wo;j.
pomorskim mozna stwierdzi¢, ze:
1. W zakresie poszerzania wiedzy i umiejetnosci nauczycieli szkot ogdlnodo-
stepnych potrzebnych w pracy z uczniami niepetnosprawnymi:

a)

&)

nauczyciele zwiekszyli wlasne kompetencje w zakresie rozpoznawania spe-
cjalnych potrzeb uczniéw niepetnosprawnych. Ciekawym pomystem byta
inicjatywa polegajaca na poproszeniu rodzicéw (matek) dzieci niepetno-
sprawnych, by w liscie do nauczycieli opisaly swoje dziecko: co lubi robig,
czym sie interesuje, co umie wykonywac najlepiej i inne. Listy te realizatorka
zmian odczytala na posiedzeniu rady pedagogicznej, co spotkato sie z du-
zym zainteresowaniem a takze z duzym zdziwieniem wynikajacym z zupet-
nie innego odbioru danego dziecka w szkole;

nauczyciele zyskali, jezeli jeszcze nie umiejetnos¢, to przynajmniej swiado-
mos¢, iz istnieja pewne specjalne metody, specjalne formy i mozliwa do
zmiany organizacja pracy, by uczniowie niepefnosprawni mogli uczy¢ sie
zgodnie ze swoimi potrzebami, mozliwosciami i predyspozycjami. Nauczy-
cielom proponowana byfa fachowa literatura z zakresu pracy z uczniami
niepetnosprawnymi, takze przekazywane byty wytyczne do pracy z uczniem
o danym rodzaju niepetnosprawnosci. W jednej ze szkét zakupiono nawet
duzo specjalistycznych pomocy dydaktycznych do wykorzystywania podczas
zajec lekcyjnych i rewalidacyjnych. W innej szkole, z uwagi na wystepujacy
problem, zorganizowano dla chetnych nauczycieli dodatkowy warsztat po-
$wiecony metodom pracy z uczniem z inwalidztwem wzroku;

29



30

) nauczyciele zrozumieli konieczno$¢ konstruowania dla poszczegélnych
uczniéw niepetnosprawnych indywidualnych programéw edukacyjnych
(dostosowywanie programéw realizowanych na zajeciach lekcyjnych) i tera-
peutycznych (wykorzystywanych w pracy na zajeciach rewalidacyjnych). We
wszystkich szkotach odbyly sie spotkania z radami pedagogicznymi poswieco-
ne tej tematyce oraz liczne spotkania z nauczycielami przedmiotéw przezna-
czone na indywidualne konsultacje, w jednaj zas$, dla chetnych nauczycieli,
zorganizowano warsztat metodyczny z ww. zakresu. Ponadto prezentowano
nauczycielom przyktadowe programy autorskie pozyskane ze szkét integracyj-
nych — konkretne przyktady cieszyly sie duzym zainteresowaniem.

2. W zakresie zmian wychowawczych i programowo-organizacyjnych w szko-
fach ogoélnodostepnych, stuzacych zaspokajaniu potrzeb edukacyjnych i wy-
chowawczych ucznia niepetnosprawnego:

a) nauczyciele, a przede wszystkim dyrektorzy szkét, zostali zapoznani z obowia-
zujacymi przepisami prawa o$wiatowego dot. uczniéw niepetnosprawnych
(przedtem znajomos¢ ww. przepiséw byta bardzo staba). Dzieki temu we
wszystkich szkotach dla uczniéw niepetnosprawnych zorganizowano zajecia
rewalidacyjne. W dwéch przypadkach realizatorki zmian spotkaty sie z przed-
stawicielami wydziatéw edukacji organéw prowadzacych szkoty, by takze im
przedstawi¢ wytyczne prawa o$wiatowego dot., miedzy innymi, przyznawania
dodatkowych godzin rewalidacji indywidualnej dla uczniéw niepetnospraw-
nych, ktérych w szkotach brakowato. Spotkania te zakofczyly sie sukcesem
i wszyscy uczniowie potrzebujacy otrzymali takie dodatkowe godziny;

b) takze w odniesieniu do prawa o$wiatowego realizatorki sugerowaty zmiany,
jakie moglyby zosta¢ wprowadzone do dokumentacji szkolnej, ze szczeg6l-
nym uwzglednieniem programu wychowawczego, statutu, WSO. Z uwagi jed-
nak na krétki czas trwania projektu w wielu szkofach proponowanych zmian
jeszcze nie zdazono wprowadzi¢, cho¢ trzeba mie¢ nadzieje na dalsza prace
w tym kierunku po zakoriczeniu projektu — tu duza rola dyrektora, ktéry odpo-
wiedzialny jest za prawidtowo prowadzong dokumentacje szkolna;

c) we wszystkich szkofach powotano zespoty ds. specjalnych potrzeb edukacyj-
nych (cho¢ pod réznymi nazwami), inicjatorami ktérych byli gtéwnie peda-
godzy szkolni (przewaznie oredownicy uczniéw niepetnosprawnych, stajacy
w ich obronie w sytuacjach kryzysowych i najczesciej kontaktujacy sie z ich
rodzicami).

d) we wszystkich szkotach nauczyciele zostali uswiadomieni, iz integracja po-
miedzy dzie¢mi zdrowymi a niepetnosprawnymi nie zawsze zadzieje sie
sama i aby nie stafa sie integracja pozorng, nalezy nad nia czuwac i stwa-
rza¢ dla niej optymalne warunki. Dafo sie zaobserwowa¢, iz nauczyciele,
a przynajmniej niektorzy, zaczeli stwarza¢ okazje, poza zajeciami lekcyjny-
mi, do wspoélnych spotkai pomiedzy réznymi dzie¢mi. Dobrym przykfadem
jest tu dziatanie jednej ze szkét, gdzie na dwugodzinne zajecia rewalida-



cyjne prowadzone przez nauczyciela z uczennica uposledzong umystowo
zaczely uczeszcza¢ dwie uczennice z tej samej klasy — zajecia staty sie inte-
gracyjne, ciekawsze, weselsze. Zreszta realizatorki zmian zaobserwowaly, iz
petnosprawni réwiesnicy sa wspaniali i zupetnie naturalnie przyjmuja niepet-
nosprawnego kolege czy kolezanke. Wiekszy problem tkwi w nauczycielach,
dla ktérych w polskiej szkole najwazniejszy jest stopien realizacji podstawy
programowej, ,sprawiedliwa” ocena postepéw ucznia w nauce na tle ze-
spotu klasowego, ilos¢ punktéw uzyskana na sprawdzianie po klasie szostej
lub tescie gimnazjalnym — co niejednokrotnie przewijato sie w rozmowach
nauczycieli z realizatorkami zmian. W kazdej ze szkét jednak znaleZli sie na-
uczyciele, ktérzy zawiazujg koalicje na rzecz uczniéw niepetnosprawnych,
rozumieja ich trudnosci i ograniczenia, a w swojej pracy duzy nacisk ktada
na zapewnienie im prawidfowego rozwoju spoteczno-emocjonalnego i do-
brego samopoczucia w szkole.

3. W zakresie promowania modelu szkoly jako organizacji uczacej sie, nasta-
wionej na doskonalenie i rozwéj:

a)

we wszystkich szkotach przeprowadzono superwizje wchodzac na zajecia
lekcyjne, w ktérych uczestniczyli takze uczniowie niepetnosprawni. Sprawia-
ty one jednak ktopot i samym prowadzacym zajecia, i przeprowadzajacym
superwizje, gdyz ta forma doskonalenia wtasnego nie jest tradycyjna i czesto
spotykang forma w polskiej oswiacie, wydaje sie, ze wymaga dodatkowego,
specjalnego przygotowania i wfasciwej promocji. Okazato sie, ze czasem
brakowato wystarczajacej uwagi kierowanej na ucznia niepetnosprawnego,
traktowanego na zasadach i prawach kazdego innego ucznia klasy, czego
rezultatem byt np. fakt, iz podczas ¢wiczer grupowych uczniowi z gtebokim
niedostuchem nauczyciel wskazat miejsce tytem do siebie, uniemozliwiajac
mu wspomaganie rozumienia mowy poprzez odczytywanie jej z ust. Ale to
wydaje sie by¢ kwestia wprawy ze strony prowadzacego;

b) w projekcie wzieto udziat 10 szkét, wéréd zatrudnionych w szkotach nauczy-

cieli byto: 2 nauczycieli posiadajacych kwalifikacje z zakresu surdopedagogi-
ki, 27 nauczycieli posiadajacych kwalifikacje z zakresu oligofrenopedagogiki,
1 nauczyciel posiadajacy kwalifikacje z zakresu pedagogiki terapeutyczne;.
Ich przygotowanie nie zawsze jest wlasciwie wykorzystane.

w woj. pomorskim w szkotach integracyjnych od wielu lat organizowane sa
szkolenia catych rad pedagogicznych w zakresie pracy z uczniami niepetno-
sprawnymi — takie szkolenia odbywaja sie w ciagu trzech dni wielkanocnej
przerwy $wigtecznej. Takg mozliwos¢ szkolenia dla wszystkich pracownikéw
zaproponowano takze szkotom ogélnodostepnym bioracym udziat w projek-
cie. Pomyst ten byt bardziej entuzjastycznie przyjmowany przez dyrektoréw
szkot, niz przez wiekszo$¢ nauczycieli — tu wydaje sie, iz nauczyciele zme-
czeni sq ustawicznymi szkoleniami, w jakich przychodzi im uczestniczy¢, nie
zawsze zgodnych z ich zainteresowaniami.
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Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, iz w woj. pomorskim cele realizowanego
projektu zostaty osiagniete — nie ma szkoty, w ktérej nie zasztyby pozytywne zmia-
ny na korzy$¢ uczniéw niepetnosprawnych i propagowania idei wiaczania ich do
zwyktych szkét. Jakkolwiek krétki czas trwania projektu (od wrzesnia do grudnia
2008 r.) uniemozliwia przeprowadzenie dokfadnej ewaluadji, to jednak, jak wynika
z opinii nauczycieli, zaréwno oni sami, jak i szkoty, wiele zyskaly poprzez udziat
w projekcie. Nauczyciele podkeslali przede wszystkim swoje poczucie bezpieczen-
stwa i nabierania pewnosci w pracy z uczniem niepetnosprawnym poprzez sam
fakt, ze raz w tygodniu realizatorki zmian przychodzity — w statym dniu i o statej
porze — do szkoly. Udzielaly odpowiedzi na liczne, indywidualne pytania (czesto
przygotowywane wczesniej przez nauczycieli na kartkach), pomagaty rozwiazy-
wac indywidualny problem w zakresie pracy z danym uczniem niepetnosprawnym
a takze ,wspieraty duchowo”.

Powaznym problemem woj. pomorskiego, z wielu wzgledéw (a przede wszyst-
kim z obawy przed ewentualnym zamykaniem szkét specjalnych) jest brak wspot-
pracy pomiedzy szkotami specjalnym a integracyjnymi i ogélnodostepnymi. Istnieje
tu wyrazna konkurencja, wiec mozliwos¢ skorzystania z pomocy i doswiadczenia
specjalisty z placowki specjalnej jest praktycznie zadna. A szkoda...

Duze zainteresowanie wykazywali natomiast dyrektorzy i nauczyciele réz-
nych szkét ogélnodostepnych, rozsianych po powiecie gdanskim i nowodwor-
skim, w ktérych takze ucza sie uczniowie niepetnosprawni, a ktérzy o projekcie
styszeli od swoich kolegéw i kolezanek ze szkét bioracych w nim udziat.

Projekt wykazat wyraznie, Zze polskie szkoty ogélnodostepne, ktére podejmuja
sie wiaczania uczniéw niepetnosprawnych, potrzebuja ustawicznego wspierania
w bardzo wielu zakresach, bez ktérego w zasadzie niemozliwe wydaje sie zapew-
nienie potrzebujacym uczniom fachowej pomocy. Skoro wiec uczniowie niepet-
nosprawni maja prawo i powinni uczeszcza¢ do szkét w poblizu swoich doméw
rodzinnych razem ze zdrowymi réwiesnikami, nalezy przygotowywac szkoty ogél-
nodostepne do sprostania temu zadaniu.

5. Wojewddztwo Slgskie
Krystyna Skalik

Realizatorzy zmian zostali wyfonieni sposréd doswiadczonych pracownikéw
poradni psychologiczno-pedagogicznych (7 os6b), osrodkéw doskonalenia na-
uczycieli (2osoby) oraz nauczycieli wiodacych szkét ogélnodostepnych (Tosoba)
i specjalnych (1 osoba).

Ogotem w projekcie brato udziat 11 realizatoréw w 10 szkofach — 6 miejskich,
z czego 3 to szkoty wielkomiejskie, a 3 to szkoty z matego miasteczka oraz 4 szkoty
wiejskie.

Stwierdzono, ze w 80% szkét bioracych udziat w projekcie nie ma utatwien ar-
chitektonicznych. Wynika to w duzej mierze z faktu, ze w szkotach tych do tej pory



uczniowie niepetnosprawni ruchowo uczestniczyli w nauczaniu indywidualnym
i w zwigzku z tym w niewielkim stopniu brali udziat w codziennym zyciu szkoty.

Ogolna liczba uczniéw w szkotach objetych projektem wynosita 2739, w tym
liczba uczniéw niepetnosprawnych — 74, wéréd nich objetych nauczaniem indywi-
dualnym — 14. Z analizy danych wynika, ze zaréwno w szkotach podstawowych,
jak i w gimnazjach najwiecej uczniéw posiadajacych orzeczenie do ksztatcenia
specjalnego stanowili uczniowie niepetnosprawni intelektualnie. Na ogélna licz-
be 74 uczniéw niepetnosprawnych 37 uczniéw stanowili uczniowie uposledzeni
umystowo w r6znym stopniu (23 lekko, 12 umiarkowanie i znacznie, 2 gteboko),
co stanowi 50% wszystkich uczniéw niepetnosprawnych uczacych sie w 10 obje-
tych projektem szkofach.

W tych szkotach, gdzie dominujacym problemem byta niepetnosprawnos¢ in-
telektualna, mniejsza byta gotowos¢ do spotkania sie z osobami niepetnosprawny-
mi. Byta za to duza otwartos¢ na indywidualna pomoc, na zmiane w zakresie form
i metod pracy w klasie, integrowanie zespotu klasowego.

Ogotem w szkotach bioracych udziat w projekcie zatrudnionych byto 388 na-
uczycieli, w tym 200 nauczycieli posiadato stopieri nauczyciela dyplomowanego.

Przygotowanie do pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami posiadato 41 na-
uczycieli, w tym 3 surdopedagogoéw, 4 tyflopedagogéw, 18 oligofrenopedagogéw,
12 terapeutéw pedagogicznych, 2 po resocjalizacji i 2 po nauczaniu integracyj-
nym z terapia pedagogiczna.

WyzZej wymienieni nauczyciele specjalisci, cho¢ posiadajg przygotowanie do
pracy z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych, w zdecydowanej wiek-
szoSci nie sa zatrudnieni w szkofach zgodnie z dang specjalnoscia. Z reguty sa to
ich dodatkowe kwalifikacje.

Ogotem w szkotach zatrudnionych byto 33 nauczycieli specjalistéw, co stanowi
8,3% wszystkich zatrudnionych nauczycieli. Okoto 1,5% stanowili nauczyciele
specjalisci, ktérych wiedza i umiejetnosci miaty bezposrednie przetozenie na pra-
ce w klasie. 6,8% stanowili nauczyciele majacy kompetencje w zakresie terapii
badz rewalidacji indywidualne;.

Dziatania realizatoréw zwiazane z obecnoscia uczniéw niepetnosprawnych
zawarte w dokumentacji szkolne;j.

Zapisy w dokumentacji obowiazujacej w zdecydowanej wiekszosci szkot
uwzgledniaty tworzenie wiezi wewnatrzszkolnych i Srodowiskowych, rozumienie
potrzeb wtasnych i innych oséb, ale bez szczegblnego podkreslania potrzeb os6b
niepetnosprawnych. Zapisy te miaty raczej charakter ogélny, majacy na celu in-
tegrowanie szeroko pojetego srodowiska edukacyjnego. W czesci szkét potozono
nacisk na ksztattowanie prawidtowych postaw i tolerancji wobec niepetnospraw-
nosci. Tylko w jednej ze szkét, z uwagi na duze dotychczasowe doswiadczenia
w zakresie racjonalnej pomocy uczniom niepetnosprawnym, miato to szerszy
wymiar, jest tam realizowany projekt ,Chce pomaga¢ innym — jestem wolonta-
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riuszem”. Zagadnienia dotyczace samotnosci, skutkéw choroby, r6znego rodzaju
odmiennosci byly poruszane w programach promujacych zdrowy tryb zycia we
wszystkich szkotach, ale stosunkowo mato miejsca zajmowato zjawisko niepetno-
sprawnosci i jej skutkéw w obszarze spotecznym.

Wewnatrzszkolne zasady oceniania we wszystkich szkofach zawieraty zapisy
o obowiazku dostosowania przez nauczycieli wymagan edukacyjnych do indywi-
dualnych mozliwosci i potrzeb uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
na podstawie opinii i orzeczer poradni psychologiczno-pedagogicznych. Brako-
wato jednak bardziej precyzyjnych sformufowar, ktére bytyby czytelne réwniez
dla rodzicow. W wieloletnich planach doskonalenia nauczycieli we wszystkich
szkotach zawarte byty zapisy méwiace o perspektywicznym doskonaleniu nauczy-
cieli w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych. Wdrozenie projektu ,Szkota
dla wszystkich” wykazato, ze w tym zakresie nauczyciele potrzebuja szerszego
przygotowania, a co za tym idzie pewnej korekcie powinny ulec réwniez dotych-
czas obowiazujace plany doskonalenia nauczycieli.

Dogtebna analiza dokumentacji we wszystkich szkotach zaowocowata podije-
ciem przez rady pedagogiczne dziatan majacych na celu uszczegétowienie za-
pisow w statutach, w szkolnych programach wychowawczych i profilaktycznych
oraz zasadach wewnatrzszkolnego systemu oceniania.

Z uwagi na stosunkowo krétki okres wdrazania projektu, ze strony realizatoréw
mogty by¢ to dziatania przede wszystkim doradcze. W zwiazku z tym, ze dokony-
wanie zmian nalezy do kompetencji rady pedagogicznej, nie we wszystkich szko-
tach dziatania w tym wzgledzie zostaty zakoriczone catkowicie. Po czesci miato to
réwniez zwiazek z planowanymi centralnymi zmianami w podstawie programo-
wej ksztafcenia ogélnego.

Dzialania realizatoréw zwiazane z obecnoscia uczniéw niepetnosprawnych
obejmowaly prace z nauczycielami, rodzicami i innymi specjalistami.
Obligatoryjnie kazdy z realizator6w zmiany przeprowadzit dwie rady pedago-
giczne wedtug scenariusza opracowanego przez lidera projektu. Pierwsze spo-
tkanie miafo na celu zapoznanie cztonkéw rady pedagogicznej z celami projektu
i zadaniami szkoty oraz dokonanie rozeznania oczekiwan i potrzeb nauczycieli
w zakresie poprawienia jakosci pracy z uczniami niepetnosprawnymi. Celem dru-
giego spotkania byto zainicjowanie tworzenia systemu pomocy i wsparcia na rzecz
uczniéw niepetnosprawnych. Spotkanie to miato charakter psychoedukacyjny,
wiele miejsca poswiecono rolom, jakie maja do spetnienia poszczegélne osoby,
instytucje i organy. Dawato ono réwniez cztonkom spotecznosci szkolnej szan-
se na organizacje spotkania i wystuchanie doswiadczen osoby niepefnosprawnej.
Ogoétem zorganizowano 5 takich spotkan. Przekazywanie do$wiadczer osoby
niepetnosprawnej ruchowo, z okresu jej wlasnej edukacji, realizowanej zaréwno
w klasie z petnosprawnymi uczniami, jak i w ramach nauczania indywidualnego,
odbywalo sie w atmosferze wzajemnego zrozumienia. Pomimo wielu watpliwosci



zwigzanych z organizacja pracy w klasie i brakiem udogodnieni dla oséb niepet-
nosprawnych ruchowo, uwage nauczycieli zwracat aspekt spoteczny. Nauczyciele
po spotkaniu wielokrotnie podkreslali, ze sita napedowa do pokonywania kolej-
nych trudnosci moze by¢ ogromna potrzeba bycia wsréd rowiesnikow. By¢ moze
mniejsza niz dotychczas wage powinno sie przywiazywa¢ do efektow edukacyj-
nych, ktére do tej pory jednak sa priorytetem.

Frekwencja nauczycieli na konsultacjach indywidualnych i zbiorowych wskazu-
je na duze osobiste zaangazowanie w proces zmian.

Na ogélna licze 388 nauczycieli zatrudnionych we wszystkich szkotach,
w konsultacjach indywidualnych i zbiorowych uczestniczylo ogétem 420 na-
uczycieli. Liczby te wskazuja, ze kazdy nauczyciel poza uczestnictwem w ra-
dzie pedagogicznej, co najmniej jeden raz miat mozliwos¢ skorzysta¢ z pomocy
i doswiadczenia realizatora zmiany. Wielu nauczycieli korzystato z tej pomocy
wielokrotnie, ale niestety, jak wynika z obserwacji realizatoréw, byty pojedyncze
osoby, ktére niezbyt angazowaly sie w kompleksowe dziafania podejmowane
w szkole na rzecz uczniéw niepetnosprawnych.

Problemten wyraznie mozna byfo zaobserwowac¢ podczas konstruowania indy-
widualnych programéw edukacyjnych czy omawiania zasad wewnatrzszkolnego
systemu oceniania organizacji zaje¢ superwizyjnych. Podczas pracy z nauczycie-
lami najwiecej miejsca zajefa realizatorom pomoc w opracowywaniu indywidu-
alnych programéw edukacyjnych. W wiekszosci szkét takich programéw nie
byto lub byly niezbyt precyzyjnie skonstruowane. Nauczyciele mieli mozli-
wos¢ otrzymania szeregu materialéw metodycznych, wzorcowych programéw
i wykazu literatury.

Wiele czasu poswiecono na przyswojenie i prawidtowe rozréznianie przez
nauczycieli takich poje¢ jak — podstawa programowa, dostosowanie programu,
dostosowanie wymagan edukacyjnych (programowych), ocenianie wspierajace,
sumujace.

Duzo czasu potrzebowali nauczyciele na dogtebng analize orzeczefi, szcze-
golnie na okreslanie mocnych stron w rozwoju uczniéw, okreslanie aktualnego
poziomu rozwoju i sfery najblizszego rozwoju.

Zagadnienie, ktére bardzo mocno nurtowafo nauczycieli we wszystkich szko-
tach zwiazane byto z ocenianiem uczniéw niepetnosprawnych intelektualnie oraz
ucznidéw posiadajacych opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej w sprawie
dostosowania wymagan edukacyjnych. Przygotowane przez lidera projektu mate-
riaty w kilku przypadkach stanowity inspiracje do poszukiwania wtasnego modelu
pracy. Kazdy przypadek budzacy niepokéj nauczyciela realizatorzy zmiany lub
lider projektu starali sie rozpatrywa¢ indywidualnie, bazujac miedzy innymi na
obserwacjach wyniesionych z zaje¢ superwizyjnych.

Najczesciej zajecia byty superwizowane przez realizatoréw zmiany wspélnie z dy-
rektorem lub jego zastepca, badz z pedagogiem szkolnym. Niezbyt czesto uczestni-
czyli w tej formie wsparcia nauczyciele specjalisci, badZ inni nauczyciele dyplomowa-
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ni. Zajecia superwizyjne prowadzone byly w klasach, w ktérych uczyli sie uczniowie
niepetnosprawni. Przeprowadzono w sumie 56 zajec superwizyjnych. Kazde superwi-
zowane zajecia byly omawiane wedfug zatozonych aspektéw w obecnosci nauczycie-
la prowadzacego lekcje, nauczyciela obserwujacego lekcje badz dyrektora, zastepcy
dyrektora (cztonka zespotu wspierajacego) i zakoriczone wnioskami oraz sugestiami.

Realizacja projektu nasuwa nastepujace wnioski:

Projekt zainicjowal we wszystkich szkofach powofanie zespotéw wspieraja-
cych. Rady pedagogiczne uznaly te propozycje jako bardzo waznag i pomocna
w prawidtowej organizacji pracy z uczniem niepetnosprawnym. Uznano, ze szcze-
g6lna role moga one spetnia¢ przy opracowywaniu indywidualnych programéw
edukacyjnych, ocenie przyrostu wiedzy i umiejetnosci uczniéw, monitorowaniu
warsztatu pracy nauczyciela oraz wspieraniu rodzicow.

Zasadnicza trudnoscia w powotaniu zespotéw sa braki w zakresie zatrudnie-
nia w petnym wymiarze czasu pracy odpowiednich specjalistow. W czterech
szkotach prace w tym zakresie sa bardziej zaawansowane, poniewaz miaty one
wieksze doswiadczenie w pracy z uczniami niepetnosprawnymi i na przestrzeni
kilku ostatnich lat nauczyciele w ramach doskonalenia zawodowego poszerzali
swoje kwalifikacje w tym zakresie. Nauczyciele staraja sie uwzglednia¢ potrzeby
uczniéw niepetnosprawnych, cho¢ widoczny jest brak czasu. W klasach jest duza
liczba uczniéw, ktérzy wymagaja indywidualnego podejscia, co czasami uniemoz-
liwiafo nauczycielowi objecie ucznia niepetnosprawnego szczegélna uwaga — wy-
dtuzy¢ czas pracy, dokona¢ dodatkowego wyjasnienia i biezacej kontroli. W wielu
przypadkach zbyt mafo jest stosowania mechanizméw motywujacych uczniéw
petnosprawnych do spontanicznej pomocy stabszym kolegom. Nie zawsze mozna
byto zaobserwowac systematyczno$¢ oceniania postepéw w przyroscie wiedzy
i umiejetnosci uczniéw (badz regresu).

Generalnie zbyt mato jest jeszcze prowadzonych w grupach zaje¢ opartych na
stopniowaniu trudnosci i wspéfdziataniu.

W wiekszosci przypadkow zaobserwowano dbafos¢ nauczycieli o przygotowa-
nie odpowiednich pomocy i srodkéw dydaktycznych do prowadzenia zaje¢, ale
podczas omawiania zaje¢ nauczyciele podkreslaja duze braki w specjalistycznej
wiedzy i odpowiednim wyposazeniu.

Zaobserwowano, ze nie zawsze prawidtowo przebiega proces integracji zespo-
téw klasowych, w ktoérych sa uczniowie niepetnosprawni intelektualnie. Trudno
przekona¢ uczniéw petnosprawnych do zaakceptowania i zrozumienia innego
traktowania ucznia niepetnosprawnego przez nauczycieli (kiedy otrzymuje nieco
inna prace domowa, tatwiejsze zadania do wykonania). Postrzegaja to w katego-
riach niesprawiedliwosci.

Zgodnie z zatozeniami indywidualny program edukacyjny oraz istotne wnioski
wynikajace z superwizji, a dotyczace funkcjonowania dziecka w klasie powin-
ny by¢ przekazane rodzicom. Zadanie to stosunkowo najtrudniej byto zrealizo-



waé. Wprawdzie z konsultacji indywidualnych skorzystato 47 rodzicéw, ale tylko
3 osoby wziety w nich udziat dwukrotnie.

Zadania projektu ,Szkota dla wszystkich” byty gtéwnie ukierunkowane na pra-
ce nauczyciela oraz jego postawy wobec dziecka niepetnosprawnego. W kilku
szkotach dafo sie zauwazy¢ w tym obszarze niewatpliwy sukces. Nauczyciele
uwrazliwili sie na rozpoznawanie mocnych i stabszych stron dziecka niepetno-
sprawnego. Baczniej przygladali sie jego mozliwosciom, potrzebom i ogranicze-
niom wynikajacym ze specyfiki danej niepetnosprawnosci oraz funkcjonowaniu
w klasie. Ewidentnym sukcesem w tym wzgledzie byta lepsza integracja grupy,
uruchomienie lub ukierunkowanie pomocy kolezenskiej (tutoring réwiesniczy),
opracowanie rzetelnego IPE oraz warunkéw i procedur osiagania celéw. W zwiaz-
ku z trafniejszym doborem metod i form pracy z dzieckiem niepetnosprawnym
w klasie zwiekszyta sie efektywnos¢ pracy dydaktyczno-wychowawczej. Przede
wszystkim szersze zastosowanie w praktyce, obok pracy indywidualnej, pra-
cy zespotowej, ukierunkowanej na wspdtdziatanie. Nauczyciele poszerzyli swoja
wiedze i umiejetnosci pracy z dzieckiem niepetnosprawnym w formie pracy in-
dywidualnej i grupowej opartej na wspéidziataniu. Dokonali niejednokrot-
nie wgladu w swoje mocne i stabe strony i probowali zmienia¢ swoje postawy.
Uswiadomili sobie, Ze lek i niepewnos¢ w pracy, w kontakcie z dzieckiem nie-
petnosprawnym (zwtaszcza widoczne w pracy z dzieckiem w klasach starszych)
sa przyczyna braku efektéw ich pracy. Niejednokrotnie brak czasu na potrzeb-
ne konsultacje pozaszkolne, rozmowy z rodzicami, ze specjalistami, nie sprzy-
jaja rzetelnemu przypatrzeniu sie dzieciom niepefnosprawnym. Nauczycielom
w szkotach masowych proponowane formy pracy dydaktycznej ukierunkowane
na SPE sa obce, trudne i zbyt obszerne, pracochfonne przy wiaczaniu ich do bie-
zacej swobodnej realizacji, zaburzaja rytm pracy w zespole klasowym, spowalnia-
ja proces edukacyjny. W przekonaniu nauczycieli traca pozostate dzieci np. zdol-
ne, dobrze uczace sie, co obniza zewnetrzny obraz szkoty i nauczyciela, pomimo
iz nauczyciel nierzadko stara sie osiagac jak najwyzsze efekty pracy dydaktyczne;j.
Nauczyciele oczekiwaliby dobrze przygotowanych specjalistéw, terapeutéw, asy-
stentéw, ktérzy niekoniecznie sg przypisani do jednej klasy, ale sg stale dostepni
dla nauczyciela w szkole i odpowiadaja na konkretne biezace SPE.
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V. Wybrane materiaty metodyczne
wykorzystane w realizacji projekiu

Rozlegtos¢ problematyki dziecka niepetnosprawnego stawia nauczyciela
przed zadaniem poznawania i wdrazania réznych form i metod pracy. Zapre-
zentowane materialy sg to praktyczne propozycje pracy wykorzystane przez re-
alizatorki projektu.

W szkotach ogélnodostepnych, obok uczniéw niepetnosprawnych z orzecze-
niem, inng dos¢ liczng grupe stanowig uczniowie z opiniami. Przyktadowa forma
pomocy dla nich sg dziatania podejmowane w szkole w Gtownie.

1. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna

w Szkole Podstawowej nr 2 w Gtownie
Ewa Frqczyk

Szkofa Podstawowa nr 2 im. Adama Mickiewicza w Gfownie od wielu lat
zwraca uwage na uczniéw wymagajacych dostosowania wymagan edukacyjnych
z uwagi na trudnosci uniemozliwiajace im opanowanie wiadomosci.

Kazdy uczeh majacy kfopoty w nauce objety jest szczegbtowa diagnoza i od-
powiednia forma wsparcia na terenie szkoty lub PPP w Glownie. Szkofa posiadata
opracowane procedury postepowania i sposoby diagnozy uczniéw ze specyficz-
nymi potrzebami edukacyjnymi, w zaleznosci od etapu ksztatcenia.

Oto przyktad:

PROCEDURA POSTEPOWANIA Z DZIECMI PRZEJAWIAJACYMI TRU DNOSCI
W NAUCE | ZACHOWANIU /wyciag z dokumentéw szkoty/
Klasa I — obserwacja ucznidw.

Analiza klas pierwszych dokonywana przez zesp6t ztozony z nauczyciela ksztaf-
cenia zintegrowanego, pedagoga szkolnego i pracownika poradni psychologicz-
no-pedagogicznej majaca na celu okreslenie trudnosci.

Skierowanie do odpowiednich form pomocy po badaniach w PPP lub dalsza
obserwacja.

Klasy I-1lI analiza efektywnosci podjetych dziatan wobec ucznia — analiza poste-
pow w nauce, zachowaniu, obserwacja ucznia w trakcie zaje¢, wywiad w PPP.
Klasa Il — analiza klas trzecich. Ponowne spotkanie zespofu diagnostycznego.
Okreslenie postepow dzieci uczeszczajacych na zajecia, kwalifikowanie do badarn
dzieci, u ktérych pojawity sie trudnosci.

Klasa IV — przekazanie informacji o klasie nowemu wychowawcy.

Klasy IV-V terapia pedagogiczna w szkole lub PPP, zajecia wyréwnawcze, dalsza
obserwacja. Ponowne badanie dzieci, ktére nie wyréwnaty deficytéw.



Na kazdym etapie nastepuje analiza opinii poradni z nauczycielami ucza-
cymi dziecko pod katem dostosowania form i metod pracy do indywidu-
alnych mozliwosci i potrzeb dziecka. Odpowiedzialny za to jest pedagog
i wychowawca.

Na wszystkich etapach prowadzona jest wspétpraca z rodzicami. Maja oni przeka-
zywane uwagi o postepach dziecka, otrzymuja wskazéwki do pracy z dzieckiem.

Koordynatorem tych dziatan jest pedagog szkolny.

2. Programy indywiduvalne

Uczen niepetnosprawny, zgodnie z prawem, powinien realizowa¢ podstawe
programowa na miare swoich mozliwosci. Wymaga to konstruowania programéw
indywidualnych. Zadanie to sprawia nauczycielowi wiele trudnosci. W zwiazku
z tym podajemy przyktad zatozeri konstrukcji programu indywidualnego i wybra-
ne programy skonstruowane podczas trwania projektu.

2.1. Zatozenia konstrukcji programéw indywidualnych
Jadwiga Bogucka, Dorota Zyro

Indywidualny program nauczania dla uczniéw posiadajacych orzeczenie o po-
trzebie ksztatcenia specjalnego (wydawane przez poradnie psychologiczno-peda-
gogiczne) tworzony jest wtedy, gdy uczen wymaga:

— modyfikacji tresci programowych,
— specjalnej organizacji metod i form pracy,
— dodatkowego wsparcia nauczycieli, specjalistow, rowiesnikow.

Konstruujac indywidualny program nauczania nalezy pamieta¢ o jego dostoso-
waniu do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz predyspozycji psychofizycz-
nych ucznia. Powinien on mie¢ charakter edukacyjno-terapeutyczny, poniewaz
obu tych funkcji nie mozna od siebie oddziela¢ w przypadku uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi.

Kto powinien opracowa¢ indywidualny program nauczania dla ucznia po-
siadajacego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego?

Indywidualny program nauczania opracowuje, we wspétpracy z rodzicami, ze-
spot nauczycieli i specjalistow pracujacych w szkole.

Zespét stanowia:

— nauczyciel-wychowawca,

— nauczyciele uczacy dziecko,

— specjalisci: psycholog, logopeda, terapeuci, rehabilitant i inni,

- rodzice.

Odpowiedzialnym za program i jego realizacje jest nauczyciel-wychowawca.
Zrédto informacji o uczniu.

Informacje o uczniu i jego specjalnych potrzebach pochodza z:

— wywiadu i rozméw z rodzicami,

— obserwacji ucznia przez nauczyciela,
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— orzeczeh o potrzebie ksztatcenia specjalnego, ze szczegdlnym zwréceniem
uwagi na istotne informacje dotyczace szkolnego funkcjonowania dziecka,

— informacji od lekarzy i specjalistow, odnoszacych sie do niepetnosprawnosci
dziecka.

Co powinien zawiera¢ program?

1

. Informacje o uczniu (wiek, klasa, rodzaj i stopiei niepefnosprawnosci, np.:

uczen lat 10, kl. Ill, z niedostuchem znacznego stopnia; uczen lat 10, kl. 1V,
z mbzgowym porazeniem dzieciecym).

. Krétka charakterystyka psycho-pedagogiczna ucznia dotyczaca:

mocnych stron dziecka, zainteresowar i uzdolnien, jego usposobienia, ulu-
bionych form aktywnosci,

emocji i funkcjonowania spofecznego, np. zachowan w relacjach z dorosty-
mi i réwieSnikami, umiejetnosci pracy w grupie, reagowania w sytuacjach
trudnych, umiejetnosci werbalizowania uczu¢ itp.,

umiejetnosci szkolnych, np. jak pisze (miesci sie w liniaturze, przepisuje,
pisze z pamieci), jak czyta (gloskuje, czyta globalnie, czyta ze zrozumieniem,
tempo czytania), jak liczy (czy ma pojecie liczby, czy wykonuje podstawowe
dziatania, rozwiazuje zadania z trescia) itp.,

samodzielnosci, np. jak sie porusza na terenie szkoly i poza, np. na wyciecz-
kach (samodzielnie, wymaga pomocy), przebieranie sie na lekcje WF-u itp.,
komunikacji, np. jak sie komunikuje: werbalnie (jednowyrazowo, wypowie-
dzi agramatyczne, rozbudowane), pozawerbalnie (wymaga alternatywnych
metod — piktogramy, symbole Blissa), z pomoca specjalistycznych metod ko-
munikacji (alfabet Braille’a, jezyk migowy),

nietypowych zachowarn ucznia, np. napady agresji stownej, fizycznej, ona-
nizm, itp.,

specyficznych informacji i zalecei np. noszenia aparatu stuchowego,
okularéw, butéw ortopedycznych, przyjmowania lekéw, regularnych po-
sitkow itp.

. Cele programu

Przy wyborze celéw indywidualnego programu, istotne jest zwracanie uwagi
na uczenie umiejetnosci, z ktérych uczen bedzie mogt korzysta¢ codziennie,
zaczynajac od umiejetnosci podstawowych, komunikowania sie i zachowan
funkcjonalnych (podejmowanie decyzji, rozwiazywanie probleméw, radzenie
sobie z emocjami).

cel terapeutyczny — nalezy zacza¢ od tego, co jest najistotniejsze dla dziec-
ka, aby ono w ogdble mogto sie uczy¢: troska o rozwéj emocjonalny, klimat
akceptacji, zrozumienie potrzeb, budowanie relacji z réwiesnikami, po-
zytywne wzmacnianie, dostrzeganie nawet niewielkich postepéw, wspie-
ranie aktywnosci i samodzielnosci, wygaszanie zachowan niepozadanych
ucznia, a w kolejnych etapach wspieranie rozwoju umystowego i spotecz-
nego poprzez zajecia rewalidacyjne, korekcyjne, logopedyczne itd.



— cel edukacyjny — konkretna wiedza i umiejetnosci, w ktére zamierzamy wy-
posazy¢ ucznia.

Cele te przewiduja przede wszystkim wspieranie rozwoju kazdego dziecka

w r6znych sferach. Beda sie one réznity w zaleznosci od mozliwosci i potrzeb ucznia

(zréznicowanie moze wynikac z ograniczei zwiazanych z niepetnosprawnoscia).

W indywidualnym programie cele poznawcze nie zawsze beda pierwszoplanowe.

Ustalenie hierarchii celéw ma zasadnicze znaczenie dla pomyslnosci programu.

. TreSci nauczania - istotne i mozliwe do przyswojenia przez ucznia.
Program nauczania nalezy modyfikowa¢ tylko w takim zakresie, jaki jest ko-
nieczny, biorac pod uwage trudnosci zwiazane z funkcjonowaniem i rodzajem
niepetnosprawnosci ucznia. Wiasciwie dobrane tresci nauczania, pod wzgledem
jakosciowym i ilosciowym, sprzyjaja rozwojowi ucznia. W odniesieniu do dzie-
ci z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim, nalezy w kazdym temacie
wychodzi¢ od tresci podstawowych, konkretno-obrazowych. To, czego dziecko
moze nauczy¢ sie na zajeciach edukacyjnych, bedzie réwniez zalezato od ja-
kosci pracy nauczyciela, bedzie wymagato zmian w jego stylu pracy, w dotych-
czasowym sposobie prowadzenia lekgcji, w organizacji klasy (np. w ustawieniu
tawek), w ocenianiu, w zadawaniu zr6znicowanych prac domowych, stosowa-
niu réznorodnych pomocy dydaktycznych. Wymagana jest zatem rozumiejaca,
refleksyjna, twoércza postawa nauczyciela, ktéra sprzyja powodzeniom ucznia.

Adaptacja podstawy programowej do mozliwosci ucznia moze polega¢ na:

— dostosowaniu w minimalnym zakresie, nie wiazacym sie z obnizeniem wy-
magan (szczegblnie na pierwszym etapie edukacyjnym). Ogranicza sie ono
do uwag uwzgledniajacych dysfunkcje ucznia,

— dostosowaniu w znacznym zakresie, kiedy stopieft dysfunkcji ucznia unie-
mozliwia realizowanie tresci programowych i wymaga wiekszych modyfika-
cji, zarbwno w zakresie tresci jak i w sposobie ich realizacji,

— dostosowaniu catkowitym, tzn. opracowaniu autorskiego programu dosto-
sowanego do mozliwosci ucznia, zawierajacego tresci nauczania, metody
i formy pracy w poszczegblnych przedmiotach lub obszarach edukacyjnych.

. Rodzaje pomocy i wsparcia

a) ze strony réwiesnikow (wspoéfpraca w grupach, w parach, kontakty indywi-
dualne),

b) ze strony nauczyciela (stawianie wymagan adekwatnie do mozliwosci ucznia
i podobne ocenianie go; uczen w centrum uwagi nauczyciela, a nie program
nauczania),

c) ze strony pedagoga wspierajacego — pomoc powinna by¢ tylko taka, jaka jest
absolutnie konieczna (na wybranych godzinach lub na wszystkich lekcjach
w zaleznosci od potrzeb uczniéw), pozwalajaca na maksymalng samodziel-
nos¢ dziecka. Pomoc nalezy ogranicza¢ poprzez wycofywanie jej najszyb-
ciej, jak jest to wykonalne,

d) ze strony specjalistow,

41



42

e) ze strony rodzicéw, tzn. uzgadnianie wszystkich dziatan, staty dwustronny
kontakt,

f) ze strony innych oséb odpowiedzialnych, zatrudnianych w przypadku in-
nych potrzeb wynikajacych z niepetnosprawnosci dziecka (wyprowadzanie
do toalety, cewnikowanie, itp.),

g) wsparcie techniczne (komputer, kalkulator, dodatkowe oswietlenie, itp.).

6. Wieloaspektowa ocena osiagnie¢ ucznia (obejmujaca wiedze, umiejetnosci,
systematycznos¢, aktywnosc), ktéra poza informacja wspiera rozwdj i pozytyw-
nie motywuje do nauki.

Wazng role stanowia arkusze lub zeszyty obserwacji, w ktérych na biezaco

odnotowujemy zachowania i postepy w r6znych sferach.

Ocena postepéw dziecka dokonywana jest w pfaszczyznie indywidualnej tzn.

co dziecko osiagnefo w stosunku do siebie, a nie w odniesieniu do innych.

Obserwacji dokonuja réwniez rodzice, ktérych opinie uwzgledniane sa przy

ocenianiu.

7. Raport roczny — pozwala oceni¢, czy program byt prawidfowo skonstruowa-
ny, czy zrealizowano zamierzone cele, czy zastosowane modyfikacje i wsparcie
byto wiasciwe.

Raport powinien zawierac:

a) rejestracje zmian i postepéw w nauce i funkcjonowaniu spotecznym (doku-
mentacja tego, co dziecko osiagneto),

b) ocene skutecznosci podjetych priorytetowych dziatan z uwzglednieniem
opinii ucznia i jego rodzicow,

c) wnioski i propozycje zmian w proponowanych dziataniach na okres nastepny.

Raport opracowuja osoby zaangazowane w tworzenie i realizacje programu.

Rola rodzicéw przy konstruowaniu i realizacji indywidualnego programu
edukacji:

— wspdttworey indywidualnych programéw,

— realizatorzy elementéw programu edukacji w warunkach domowych,

— petnoprawni uczestnicy procesu ksztatcenia i rewalidacji.

Program podpisuja: nauczyciel, rodzic, uczen.

2.2. Przyktady indywidualnych programéw dla dzieci w szkotach bioracych
udzial w projekcie
Ewa Frqczyk
Matgorzata — uczennica kl. IV posiadajaca orzeczenie o potrzebie ksztatce-
nia specjalnego z uwagi na obnizong ostro$¢ widzenia, Swiatfowstret i oczoplas.
Dziewczynka nie ma opdznienia w realizowaniu obowiazku szkolnego.
Kuba — uczen kl. | po odroczeniu obowiazku szkolnego z powodu nie osia-
gniecia dojrzatosci szkolnej, leczony od kilku lat w Poradni Zdrowia Psychicznego
i objety w czasie przedszkola opieka ze strony PPP w Gtownie.



Uczennica posiadajaca orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego

Matgorzata rozpoczeta nauke w klasie pierwszej zgodnie z wiekiem. Bardzo do-
bra opieka ze strony domu oraz duzy potencjat intelektualny dziewczynki sprawity,
ze nie tylko nie odbiegata od poziomu dzieci w klasie ale nawet przewyzszata je
wiadomosciami i umiejetno$ciami. Pierwszy etap edukacji, z uwagi na swoja specy-
fike (jedna sala lekcyjna, jeden nauczyciel), nie sprawit dziewczynce zadnych trud-
nosci. Ukonczyta go jako najlepsza w klasie. Problemy zaczety pojawia¢ sie w klasie
IV, kiedy kazdego przedmiotu zaczat uczy¢ inny nauczyciel, w innej klasie.

Nauczyciele musieli zweryfikowa¢ metody prowadzenia lekcji. Btyskotliwy
umyst Mafgosi, zadawane pytania i wytrwafos¢ w uczeniu, zmuszaty wrecz na-
uczycieli do szukania sposobéw przekazania wiedzy tak, aby mogta by¢ przyswo-
jona przez tak wyjatkowego ucznia.

Udziat szkoty w projekcie utatwit zindywidualizowanie dziatari edukacyjnych.
Dat przestrzerr i odwage do stosowania nowych sposobéw pracy na lekgji, za-
stosowania pomocy dydaktycznych dobranych do potrzeb dziecka, sprawdza-
nia wiedzy, formy pomocy i wsparcia potrzebnych do dobrego funkcjonowania
uczennicy w szkole. Dziewczynka ma specjalne zeszyty w wiekszym formacie,
ufatwiajace jej pisanie. W szkole opracowano dla Matgosi Indywidualny Program
Edukacyjny, obejmujacy system oceniania dziewczynki oraz rodzaj zaje¢ rewali-
dacyjnych prowadzonych z uczennica.

Rodzaj pomocy i wsparcia z fragmentu Indywidualnego Programu Edukacyjnego
Ze strony rowiednikow:

pomoc w poruszaniu sie Malgosi w terenie,

pomoc przy przepisywaniu tekstéw z tablicy,

pomoc przy pracy z tekstem,

pomoc przy wykonywaniu precyzyjnych czynnosci,

wspdlne rozmowy, zabawy, zajecia pozalekcyjne.

Nauczyciel:

— dba o stworzenie w klasie optymalnych warunkéw do dobrego funkcjonowa-
nia: blizej tablicy, dobre o$wietlenie,

— tworzy bezpieczny, przyjazny klimat w klasie,

— zna potrzeby dziewczynki: te zwiazane z nauczaniem oraz emocjonalne i spoteczne,

— czyta teksty pisane na tablicy i pisze wyraznie, zwraca uwage na wielkos¢ liter,
zgodnie z zaleceniem okulisty,

— pomaga dziewczynce przy odczytywaniu diagraméw, wykresow,

— dba o dobra jakos¢ kserowanych materiatow,

— dobiera czcionke przygotowywanych materiatéw tak, aby byfa czytelna dla
dziewczynki, min. 14 pkt.,

— nalezy zadbac o kontrast kredy i tablicy; zawsze odczytac tekst zapisany na tablicy
(nauczyciele maja obowiazek méwi¢, jakie czynnosci wykonuja).
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Z uwagi na rozwdj intelektualny dziewczynki, ktéry jest na poziomie powyzej
przecietnej, zastosowano realizowanie tresci programowych dla szkoty podsta-
wowej (podstawy programowej i tresci rozszerzajacych) zwracajac jedynie uwage
aby byly one realizowane bez nadmiernego wysitku ze strony narzadu wzroku.

Podczas sprawdzianu nauczyciel powinien upewnic sie, czy dziewczynka nie
ma trudnosci z techniczng strong sprawdzianu. Uczennica moze zamiast spraw-
dzianéw pisemnych odpowiadac ustnie. Oceniana jest zgodnie z WSO. Spotkania
z mamga dziewczynki uswiadomity jej koniecznos¢ podjecia dziatan majacych na
celu pomoc Matgosi w samodzielnym poruszaniu sie po najblizszym terenie. Za-
planowano pobyt Matgosi na turnusie rehabilitacyjnym uczacym samodzielnego
poruszania si€ i orientacji w terenie.

Indywidualne postepowanie z dzieckiem sprawiajacym klopoty

Drugim dzieckiem posiadajacym orzeczenie o niepetnosprawnosci jest Kuba
uczer kl. I, ktéry do szkoty przyszedt po odroczeniu obowiazku szkolnego z uwagi
na brak dojrzatosci szkolnej. Jednak juz od pierwszych dni w szkole wida¢ byto, ze
jest dzieckiem sprawiajacym trudnosci.

Kuba jest dzieckiem bardzo wolno rozwijajacym sie, ma duze trudnosci w na-
wiazywaniu kontaktéw z dzie¢mi, stabo respektuje normy spoteczne, co widocz-
ne byfo juz na poziomie przedszkola. Miat on duze trudnosci ze stosowaniem sie
do zasad obowiazujacych w szkole, zachowywat sie agresywnie w stosunku do
dzieci (bit, kopat, niszczyt rzeczy dzieci, grozit nozyczkami) i nauczycieli (uderzyt
nauczycielke w twarz, gdy sie do niego nachylita). W czasie przerw uciekat z ko-
rytarza, nie stosowat sie do pr6sb nauczycieli i innych pracownikéw szkoty, swoim
zachowaniem zagrazat sobie i innym dzieciom.

Interwencje rodzicéw dzieci z klasy, do ktérej chodzit Kuba, brak mozliwo-
éci zapanowania nad zachowaniem chfopca, oraz koniecznoé¢ przeprowadzenia
dokfadnej diagnozy spowodowaly skierowanie dziecka na wniosek lekarza, na
nauczanie indywidualne w trakcie | semestru. Podjecie takiej decyzji nie roz-
wigzywato problemu chtopca, dawato jednak czas na zdiagnozowanie trudnosci
i poszukanie najlepszego rozwiazania. lzolowanie od réwiesnikow dziecka z za-
burzonym zachowaniem nie tylko nie rozwiazuje probleméw tego dziecka, ale
dodatkowo je pogfebia. Dlatego szkota podjefa kroki w celu poszukania optymal-
nego rozwigzania dobrego dla Kuby i innych dzieci w szkole.

Powotany zostat zesp6t diagnostyczny sktadajacy sie z: dyrektora szkoty, pe-
dagoga szkolnego, wychowawcy Kuby, realizatorki projektu, nauczycielki Kuby
z przedszkola, pracownika PPP. Celem zespotu byto znalezienie optymalnego
rozwigzania.

W wyniku pracy zespotu podjete zostaty nastepujace rozwiazania:

— nauczanie indywidualne Kuby realizowane bedzie na terenie szkoty,

— zatrudniony zostanie nauczyciel asystent dla Kuby, ktéry po nawiazaniu kontak-
tu z chtopcem bedzie czuwat nad jego zachowaniem,



— w miare nawiazywania relacji z nauczycielem asystentem, stopniowo bedzie
wydtuzany czas pobytu Kuby w szkole. Poczatkowo do 3 godzin lekcyjnych
w ukfadzie: 1 godz. zaje¢ indywidualnych z nauczycielem realizujgcym pro-
gram klasy I; 1 godz. zaje¢ indywidualnych prowadzonych przez nauczycie-
la asystenta; 1 godz. zaje¢ z klasa wraz z nauczycielem asystentem. Podczas
przerw nauczyciel asystent caty czas czuwa nad zachowaniem Kuby.
Przeprowadzone tez zostaly zajecia z dzie¢mi w klasie, do ktérej chodzit Kuba,

w celu przygotowania dzieci na jego powrét. Pedagog przeprowadzita spotkania

z rodzicami zachecajac ich do wspétpracy. Mamie chfopca zapewniono pomoc

w ramach indywidualnych spotkar z psychologiem, aby poméc jej w kontynu-

owaniu pracy podijetej w szkole, na terenie domu.

W efekcie tych dziatarh chfopiec zaczat robi¢ znaczne postepy. W zakresie na
jaki pozwala mu rozwéj psychofizyczny realizuje materiat klasy I, podejmuje za-
bawe z dzie¢mi, stopniowo uczy sie respektowac zasady i normy obowiazujace
w klasie i szkole. Widoczne zmiany, jakie zaszty w zachowaniu chtopca, dobrze
rokuja na przysztos¢ i potwierdzaja stusznos¢ podijetych dziatan.

3. Indywidvalne zajecia terapeutyczne z dzie¢mi

(SP woj. todzkie)
Aneta Ggsiorek

Konspekt zaje¢ wychowawczych przeprowadzonych w klasie czwartej SP

Temat zaje¢: Z tolerancja za pan brat.

Cele:

— Uswiadomienie dzieciom réznorodnosci i indywidualnych potrzeb ludzi;
— Uwrazliwienie na potrzeby innych oséb;

— Rozbudzenie $wiadomosci potrzeby i koniecznosci wzajemnej pomocy;
— Integracja zespotu;

— Rozwijanie umiejetnosci wspoétdziatania w grupie;

— Tworzenie norm grupowych;

— Rozwijanie umiejetnosci rozwiazywania probleméw.

Przebieg zajec:
1. Utworzenie kregu i powitanie wszystkich.
2. Krétkie omoéwienie przez nauczyciela przebiegu zajec.
3. Roztozenie w kregu loséw z zadaniami:
— ,Zatkaj mocno uszy i powt6rz co powiedziaf kolega”.
- ,Jedna (tylko) sprawna reka narysuj na kartce (réznymi kolorami) kwiat,
a nastepnie wytnij go” (druga reke mozna unieruchomi¢ np. na temblaku
lub listwa).
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- ,Trzymajac jedna reka swoj jezyk, przeczytaj zdanie: Bardzo chciatabym, abys
dobrze mnie zrozumial tak, aby zrozumiat ciebie kolega”.

- ,Z bardzo duzej odleglosci przeczytaj to, co jest napisane na tablicy”.

- ,Z zamknietymi oczami przejdz dookofa nas”.

- ,Z zamknietymi oczami narysuj na kartce dom”.

- ,Jedna sprawna reka zapnij guziki bluzki” (druga reke mozna unieruchomi¢
na temblaku lub listwg).

Nauczyciel wyznacza jedna osobe do wykonania zadania, ktéra nastepnie ty-

puje kolejna, itd. W czasie wykonywania zadan nauczyciel podpowiada, ze

mozna kogo$ poprosi¢ o pomoc.

Po kazdym ¢wiczeniu prowadzacy pyta o uczucia, emocje towarzyszace wyko-

nywaniu polecenia i stopiert trudnosci zadan.

4. Rozmowa z dzie¢mi — poprzez dyskusje doprowadzenie do wyciagniecia przez
dzieci wnioskéw m.in.:

— Jaki cel mialy wykonywane zadania? Co miaty nam uswiadomi¢?

— Jakie trudnosci wystapity w czasie tych zadan i dlaczego, jakie emocje im
towarzyszyty?

— Czy spotkaliémy sie z osobami, ktére maja takie trudnosci?

— Jak myslicie, jak sobie radza w zyciu?

— Czy mozna i w jaki sposéb unikna¢ trudnosci?

— Dlaczego tak wazna jest wzajemna pomoc?

— A czy ty czasem potrzebujesz pomocy? W jakiej sytuacji?

— Czy znacie inne osoby z roznymi problemami? Na czym polegaja te problemy?

5. Ustalenie zasad klasowych, gtéwnie pod katem wzajemnej pomocy.

6. Zakonczenie — zabawa ,Rysunek pod dyktando” — uswiadomienie dzieciom
wagi wspotpracy, kolezeristwa, zyczliwosci w zyciu cztowieka. Dzieci siedza
w fawkach. Jedna osoba zamyka oczy (zawigzujemy szalikiem) i ma za zadanie
narysowa¢ dom. Druga utatwia to poprzez stowne (tylko sfowne, nie wolno
prowadzi¢ reki kolegi) instrukcje. Nastepnie zmiana rél.

4. Warsztaty z wykorzystaniem pedagogiki zabawy

(SP nr 28 Warszawa)
Anna Majewska-Bzdak

Warsztaty integracyjne metodami pedagogiki zabawy odbyty sie w klasie IV.
Klasa liczy 17 dzieci, w tym 3 z orzeczeniami.

W klasie IV przywiazuje sie wieksza niz dotychczas wage do zdobywania wiedzy.
Rosna wymagania, co do umystowej dojrzatosci uczniéw. Wiele dzieci nie umie sie
uczy¢, dlatego wazne sg ¢wiczenia mogace pomoc dziecku w lepszym i szybszym
przyswajaniu wiedzy. W czasie takich zaje¢ dzieci doswiadczaja swoich mozliwosci
w zakresie sprawnosci umystowej, spostrzegania, pamieci, myslenia. Warto by na-
uczyciel zwrécit uwage na dzieci stabsze intelektualnie, bo ich wyobraznia moze



by¢ ich mocna strong i sta¢ sie motorem zwiekszajacym motywacje dziecka do
nauki. Dziecko majace trudnosci np. ze spostrzeganiem, czy pamiecia stuchowa,
moze sie zniecheci¢ uporczywymi niepowodzeniami. Jesli jednak dowie sie, ze
niepowodzenia te nie sg jego wing, nie wynikaja ze ztej woli, ale z obiektyw-
nych powodéw, np. natury dyslektycznej, wowczas moze te trudnos¢ przezwycie-
zy¢, korzystajac z innych mozliwosci. Najwazniejsza jest wiara, ze dziecko moze
osiagnac¢ sukces. Od nauczyciela zalezy zatem, czy uczen stabszy bedzie miat
motywacje do nauki. Motywacja dziecka jest jak lokomotywa, im wigksza, tym
tatwiej pokona¢ wszelkie trudnosci. Motywacje dziecka warto wesprze¢ prostymi
zabiegami — zwracajac uwage na drobne osiagniecia, czy rownowazac informacje
pozytywne (,to robisz juz bardzo dobrze”) z negatywnymi (,tego jeszcze nie po-
trafisz”), nie stosujac poréwnan, a wyrazajac zaufanie i wiare w jego mozliwosci.
Szczegblnie wazne wydaje sie motywowanie uczniéw, poszukiwanie mocnych
stron dziecka, rozwijanie zainteresowar w klasach zr6znicowanych.

Cwiczenie 1.

Zabawa z chusta animacyjna Klanzy ,Przebieganie pod chusty”. Uczniowie
przebiegaja pod chusta trzymajac ja za uchwyty. Prowadzacy méwi, kto ma zmie-
ni¢ miejsce. Chcac przyblizy¢ uczniom sposoby skutecznego uczenia sie nauczy-
ciel moze zapytac:

— Kto pamieta, aby wietrzy¢ pokéj przed odrabianiem lekcji?

— Kto pije wode w czasie uczenia sie?

— Kto wychodzi na dwér, aby pobiega¢, pobawi¢ sie przed odrabianiem lekgji?
— Kto lubi puzzle?

— Kto lubi rozwigzywac¢ krzyzéwki?

— Kto uczy sie sam?

— Komu pomagajq rodzice, rodzenstwo, itp.?

Po zabawie nastepuje krétka rozmowa z dzie¢mi, siedzacymi na chuscie, o tym,
co pomaga nam sie uczy¢. Nauczyciel w rozmowie z dzie¢mi méwi, Ze spostrzega-
nie, myslenie, pamiec¢ i wyobraznie mozna ¢wiczy¢. Warto jest to robi¢, bo wtedy
nauka bedzie zajmowata mniej czasu i stanie sie fatwiejsza.

Cwiczenie 2.

Zabawa z chusta animacyjna Klanzy ,Kogo brakuje?”. Uczestnicy stoja w kregu
z zamknietymi oczami, trzymaja chuste na wysokosci pasa. Prowadzacy wybiera
osobe, ktéra wchodzi pod chuste. Nastepnie wszyscy otwieraja oczy i odgaduja,
kto jest pod chusta.

Cwiczenie 3.

Zabawa z chusta animacyjna Klanzy ,Safatka owocowa”. Uczestnicy trzymaja
chuste za uchwyty. Podzieleni sa na piec¢ rodzajéw owocéw. Grupa wachluje chu-
sta. Gdy jest ona wysoko, prowadzacy wymienia nazwy owocéw, a osoba naleza-
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ca do tych rodzajow przebiega pod nig, zamieniajac sie miejscami i fapiac za inny
uchwyt. Na hasto ,Satatka owocowa”, wszyscy zmieniaja miejsce.

Cwiczenie 4.

Cwiczenie poprawiajace pamieé. Dzieci siadaja na ulubionym kolorze chusty
animacyjnej Klanzy. Ich zadaniem jest pomysle¢, co w ich pokoju jest ich ulu-
bionego koloru. Opowiadaja o tym grupie. Dostaja polecenie do domu, aby po
powrocie sprawdzi¢, ile przedmiotéw ich ulubionego koloru znajduje sie w ich
pokoju, co zapamietali i 0 czym zapomnieli.

Cwiczenie 5.

Cwiczenie na poprawe myslenia. Dzieci rozchodza sie po sali. Kazde z nich
otrzymuje kartke z wyrazami: biaty, ciemny, niebo, ogien, zimny, tadny, niski, duzy
mitos¢, dobro¢, diugi, szeroki, gruby, tepy, madry, stary, czysty, prosty, tatwy, luzny,
waski, syn, zona, prawda. Zadanie polega na napisaniu wyrazéw przeciwstawnych.

Cwiczenie 6.

Cwiczenie na poprawe myslenia. Dzieci podzielone na 4-osobowe grupy do-
staja brystol z zapisanym wyrazem PAROSTATEK. Ich zadaniem jest utozy¢ jak
najwiecej stéw, zawierajacych litery z zapisanego wyrazu. Dzieci wymieniajq sie
informacjami: ile poszczegélne grupy utozyty wyrazéw, czy utozone wyrazy byty
rzadko spotykane, czy tatwo byto je wymyslic.

Wazna uwaga nauczyciela skierowana do dzieci, zeby pamieta¢ o tym, ze ,Kaz-
dy ma jakie$ uzdolnienie. W jednym ¢wiczeniu ty jestes lepszy, w innym kolega.
To normalne, bo wszyscy jestesmy rézni”.

Cwiczenie 7.

Trening wyobrazni. WyobraZnia pomaga we wszystkich lekcjach. Jak? Dzieci
rozmawiaja o tym w Kklasie, notujac swoje pomysty na tablicy. Zadaniem dzieci
w 4-osobowych grupach jest wymyslenie fajnych prezentéw dla np. mamy, dziad-
ka, czy kolegi. Jedynym utrudnieniem jest to, aby nazwa prezentu zaczynafa sie
od litery, ktéra koriczyta nazwe poprzedniego prezentu.

Warsztaty powstaly na bazie ,Lekcji wychowawczych” psycholog Nory Gro-
chowskiej z kreatywnym wykorzystaniem pedagogiki zabawy.

5. Wykorzystanie technik projekcyjnych do diagnozy
Anna Majewska-Bzdak

Projekcja ujawniajaca sie w rysunkach pomaga w okresleniu stosunku do $wiata
rzeczy widzianych i samego siebie. Wskazuje ukryte pragnienia, urazy, motywy za-
chowania sie w réznych sytuacjach. Dziata jak zwierciadto odbijajace stabosci, site
i umiejetnosci.



Rysunek jest, obok mowy, jedna z pierwszych form ekspresji dziecka, prostym
i bezposrednim srodkiem, jakim dziecko moze okresli¢ swoje istnienie na Swiecie,
swoéj wilasny Swiat, samo siebie. Wszechstronnos¢ i bogactwo ekspresji dziecka
niewspotmiernie przewyzszaja jego mozliwosci i umiejetnosci wypowiedzi stow-
nej. Dziecko czesto lepiej potrafi wyrazi¢ swoje mysli i uczucia za pomoca znaku
graficznego i barwy niz sfowa. Rysunek moze sta¢ sie srodkiem wyzwalania wszel-
kich napie¢ i emocji dziecka.

Nurtujacy jest fakt, iz mimo przygotowania pedagogicznego nauczycieli, rysu-
nek dziecka traktuja oni raczej w kategoriach estetycznych, niz jako cenne Zrédto
informacji o dziecku. Mimo tego, ze interpretacja rysunku wymaga starannego
przygotowania, przede wszystkim psychologicznego, nie umniejsza to mozliwosci
wykorzystania jej przez nauczycieli pedagogéw.

6. Ankieta do nauczycieli joko narzedzie diagnozujgce

ich problemy
Anna Majewska-Bzdak

W jednej ze szkot realizator projektu przeprowadzita ankiete wtasnego autor-
stwa w celu okreslenia najwiekszych probleméw nauczycieli w pracy z uczniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. W ankiecie uczestniczyto 27 nauczycieli.
Nauczyciele odpowiadali na pytania w trakcie rady szkoleniowej dotyczacej pro-
jektu ,Szkota dla wszystkich”. Analizy wynikéw ankiety dokonano w gronie peda-
gogow szkolnych i nauczycieli. Najczesciej podkreslana byta nieumiejetnos¢ pra-
cy nauczyciela w grupie zréznicowanej, w ktérej byto rézne tempo pracy dzieci
i wynikajace z tego zréznicowane mozliwosci uczenia sie. Nauczyciele chetnie
tworzyliby grupy bardziej jednolite, gdzie poziom przyswajania materiatu bytby
podobny. Zauwazono duze opory przed zmiana stylu pracy.

Oto pytania ankiety;

a. Szkota dla wszystkich to ...
Na to pytanie nauczyciele udzielali skrajnych odpowiedzi, od przekonania,
ze ,Szkota dla wszystkich” to miejsce na ré6znorodnos¢, otwarta na potrzeby
wszystkich, przyjazna, bezpieczna, dajaca réwny dostep do edukacji wszyst-
kim dzieciom; po odpowiedzi, Ze to utopia, tylko teoretyczny konstrukt, zy-
czeniowy program nie majacy nic wspélnego z rzeczywistoscia.
Mysle, ze opinie pierwszego rodzaju sa bardziej poprawne, natomiast nie od-
zwierciedlajg rzeczywistych sadéw nauczycieli.

b. Trudny uczesi to ...
W odpowiedziach na pytanie otwarte ,Trudny uczef to ...” nauczyciele naj-
czesciej zwracali uwage na ucznidw przeszkadzajacych na lekcjach, majacych
znaczne problemy z koncentracja, agresywnych, niezdyscyplinowanych, nie-
potrafiacych nawiaza¢ pozytywnych relacji z réwiesnikami.
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Nauczyciele zdecydowanie czesciej skupiali sie na tym, co im utrudnia prace
z uczniem. Mafo za$ zwracali uwage na to, co dla samego ucznia jest trudne.
¢. Najwigksze problemy w pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych mam ...
W odpowiedzi na pytanie trzecie ,Najwieksze problemy w pracy z uczniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnych mam ...”, zdecydowana wiekszos¢
nauczycieli napisafa, ze nie ma takiego dziecka, nie spotkata sie jeszcze
z takim uczniem, lub nie ma probleméw z takim uczniem. Kilkoro nauczycieli
wskazato na problemy zwigzane z motywowaniem ucznia do pracy, wolnym
tempem pracy, osiaganiem stabych wynikéw mimo wiozonego wysitku. Podkre-
Slali, ze trudno pracuje sie im w grupie silnie zréznicowanej, gdzie nie ma po-
dobnego tempa pracy. Emocje wzbudzat réwniez sposéb oceniania wynikéw.
Nauczyciele nie wiedzieli jak ocenia¢ stabe prace uczniéw z orzeczeniami.

W analizie wynikéw ankiety warto zwréci¢ uwage na to, ze o problemach
z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych wypowiedzieli sie tylko na-
uczyciele, ktérzy prowadzg lekcje w klasach z dzie¢mi z orzeczeniami. W szkole
précz 5 uczniéw z orzeczeniami, jest 80 dzieci z opiniami, czesto o duzych zabu-
rzeniach i z duzymi problemami edukacyjnymi. Nauczyciele nie odbieraja opinii,
jako informacji o dziecku majacym specjalne potrzeby edukacyjne.

1. Lajecia superwizyjne
Anna Majewska-Bzdak

Zajecia superwizyjne sa czesto niedoceniang forma pomocy nauczycielowi
i dziecku. Kojarzone czesto jako hospitacje i jeszcze jedna forma oceny pracy
nauczyciela budza lek i nieche¢. Wydaje sie istotne zmieni¢ swiadomos¢ nauczy-
cieli dotyczaca superwizji, by oczywiste stato sie, ze spotkania te stuza przede
wszystkim wspélnemu szukaniu rozwiazan, gdzie grupa tworzy zyczliwe lustro
spofeczne wspdlnie uczace sie pracy z ludzmi.

Kazdy potrzebuje informacji o tym, jak go widza inni. Potrzebuje sie uczy¢
i radzi¢ innym. Z praktyki psychoterapeutycznej wiadomo, ze terapeuta musi mie¢
mozliwos¢ konsultacji, oméwienia trudnych przypadkéw. Czesto sg to problemy
poruszajace osobiscie osobe pomagajaca. Superwizja pozwala na to, by nauczyciel
z problemem nie pozostat sam. By méc uczy¢ i pomagac¢ warto mie¢ Swiadomos¢
istniejgcych oczekiwar i wtasnych mozliwosci. Wazna jest tez umiejetnos¢ za-
chowania dystansu umozliwiajacego realng pomoc, bez nadmiernych wtasnych
kosztéw emocjonalnych.

Podczas kazdej superwizji zwraca sie szczegblng uwage na nastepujace zagadnienia:
— czy podczas prowadzonych zaje¢ byly uwzgledniane potrzeby dziecka niepet-
nosprawnego i w jakim zakresie,



— czy zastosowane pomoce dydaktyczne oraz srodki techniczne byly wiasciwie
uzyte i stanowity pomoc dla ucznia,

— czy kierowane do ucznia polecenia byty zrozumiate,

— czy nauczyciel stosowat pochwaty, wzmocnienia zachecajace do pracy,

— czy organizowana na lekcji praca stwarzata okazje do aktywnego uczestnictwa
ucznia niepetnosprawnego, oraz czy umozliwiata wspétprace uczniéw miedzy
soba (praca w grupach, parach),

— czy zadawana praca domowa byta dostosowana do mozliwosci ucznia.

Przeprowadzono liczne superwizje, podczas ktérych nauczyciele otrzymywali
praktyczne wskazowki.

7.1. Analiza zaje¢ superwizyjnych z nauczycielem jezyka polskiego ze szczegél-
nym uwzglednieniem potrzeb i zakresu mozliwosci uczniéw niepetnospraw-
nych. Nauczyciel na kolejnych lekcjach po raz pierwszy samodzielnie mody-
fikuje zakres pracy domowej. Na lekcji podkresla uczniowi w podreczniku
rzeczy najistotniejsze. Stosuje pochwaty i wzmocnienia pozytywne.

7.2. Analiza zaje¢ superwizyjnych z nauczycielem matematyki pozwolifa na-
uczycielom dostosowa¢ materiat prezentowany na lekcji oraz prace do-
mowa do mozliwosci ucznia. Nauczyciel na kolejne zajecia przygotowuje
dla uczniéw oddzielne karty pracy. Na sprawdzianie odbywajacym sie za
2 tygodnie samodzielnie modyfikuje i zmniejsza ilo$¢ zadan do wykonania
dla dzieci z orzeczeniami. Pierwsze pozytywne oceny z matematyki sa duza
radoscia i motywacja dla dzieci.

7.3. Konsultacje z nauczycielami, dotyczace pracy w grupie zréznicowanej,
objety nauczycieli jezyka polskiego, angielskiego i matematyki. Dotyczy-
ty przede wszystkim dobrej organizacji pracy i planowania. Nauczyciele
zaczeli czesciej wykorzystywac np. projektory multimedialne do opraco-
wania materiatu lekcyjnego. Potaczenie stowa z obrazem bardzo podoba
sie uczniom. Nauczyciel matematyki z dwutygodniowym wyprzedzeniem
zaczat przygotowywac indywidualne karty pracy dla dziecka z orzecze-
niem. Na jezyku polskim zmianie ulegta forma sprawdzania wiadomosci
u uczniéw z gteboka dysleksja. Dopuszczono odpowiedZ ustng zamiast
sprawdzianu pisemnego.

8. Tutoring rowiesniczy
Danuta Al-Khamisy

Praktyka edukacyjna wyraznie podkresla znaczenie relacji réwiesniczych dla sty-
mulacji ré6znych aspektéw rozwoju. Wyréznia sie dwa typy dzieciecych reakcji o cha-
rakterze nauczajacym ,uczenie sie przez réwiesnika” i ,uczenie sie z réwiesnikiem”.

Pierwszy typ wystepuje wtedy, kiedy jedno dziecko (tutor) pomaga drugiemu
dziecku opanowaé pewne umiejetnosci czy wiadomosci, dostarczajac porad,
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wskazéwek, instrukgji. Pefni wtedy role bardziej kompetentnego, przewyzszaja-
cego poziomem swojej wiedzy.

Drugi typ — uczenie sie z réwie$nikiem — zachodzi w sytuacji wymiany syme-
trycznej. Kazdy z partneréw posiada podobny zaséb wiedzy, ktéry jednak nie wy-
starcza na wykonanie zadania samodzielnie. Potrzebna jest wspdtpraca, w ktorej
nastapi wymiana informacji i wspélne dochodzenie do rozwiazania.

Ta forma interakgji nie zawsze jest doceniana przez nauczycieli, szczegélnie
w klasach, w ktérych sa uczniowie niepetnosprawni. Wynika to czesto ze sta-
bej integracji zespotu klasowego, nastawienia wytacznie na sukces odniesiony
w krétkim okreslonym czasie, jak réwniez izolowania dziecka niepetnosprawne-
go z uwagi na z gory zalozone jego niepowodzenie w wykonaniu zadania. Re-
alizatorzy projektu prébowali promowac ja w kazdej szkole z ré6znym skutkiem.
W kilku jednak szkofach udato sie wykorzysta¢ tutoring jako efektywna forme
wspotdziatania. Nauczyciele podjeli proby zmiany takiego ustawienia fawek
w klasie, aby dziecko niepetnosprawne miato okazje pracowaé w zespole wspie-
rajacym wykonanie zadania. Elastycznie zmieniano ukfad i miejsca siedzenia
uczniéw w zaleznosci od rodzaju wykonywanego zadania. Tutoring réwiedniczy
przebiega sprawniej i szybciej jest wdrazany w klasach mtodszych.

Nalezy jednak do takiej formy wspétpracy przygotowac grupe uczniéw odpo-
wiednio do potrzeb i mozliwosci kazdego dziecka niepetnosprawnego. Okazuje
sie, ze nie jest to takie proste nawet dla samego nauczyciela.

9. Konspekty rad pedagogicznych
z vdziatem osob niepetnosprawnych

Rady pedagogiczne z udzialem osoby niepetnosprawnej miaty przede wszyst-
kim wptywac¢ na zmiane postaw nauczycieli w kierunku prointegracyjnym. Propo-
nuje sie, aby osoby niepetnosprawne prowadzace szkolenie Rad Pedagogicznych
pochodzity z lokalnego srodowiska, dziataty w stowarzyszeniach lub w fundacjach
na rzecz dzieci niepetnosprawnych, ktére w statutach maja zapisy o integragji
i wlaczaniu. Moga to by¢ réwniez zaangazowani rodzice dzieci niepetnospraw-
nych. Istotne jest, by osoby te miaty dystans do swojej niepetnosprawnosci, mogty
o tym méwi¢, zachowujac swoja godnos¢, tozsamos¢ — czyli akceptowaly siebie
i swoja niepefnosprawnos¢.

Celem tych zajec jest uswiadomienie i zaprezentowanie potrzeb emocjonal-
nych, spotecznych, edukacyjnych ucznia niepetnosprawnego poprzez pryzmat
osobistych doswiadczen. Jest to réwniez okazja dla nauczycieli do stawiania pytar
i do konfrontacji swoich postaw wobec niepetnosprawnych.

Osoba prowadzaca powinna oméwi¢ w czasie spotkania nastepujace obszary:
— mozliwie szczerze i rzetelnie przedstawi¢ swoja historie z retrospekgji: okres
wczesnego dziecifistwa, atmosfere w domu, kontakty ze specjalistami, ze



szczegblnym uwzglednieniem okresu szkolnego,

— wady i zalety drogi edukacyjnej, kt6ra przebyta,

— co szczegblnie utrudniato funkcjonowanie w szkole, a co utatwiato,

- jak wygladaty kontakty nauczycieli z rodzicami,

— propozycje i sugestie dla nauczycieli w oparciu o doswiadczenia wilasne
dotyczace relacji z réwiesnikami i nauczycielami, emocji z tym zwiazanych,
oraz zwiazane z uczeniem (jak sprawdza¢ wiadomosci, jak zadawa¢ prace
domowe).

Oto przyktady rad pedagogicznych.
9.1. Rada Pedagogiczna w Gimnazjum nr 2 w Piasecznie (woj. mazowieckie)
Agnieszka Bernasiewicz

Spotkanie sktadato sie z czesci warsztatowej oraz z wystapienia osoby nie-
petnosprawnej. Bohaterka naszej rady pedagogicznej (jest niepetnosprawna
w wyniku dzieciecego porazenia mézgowego) opowiedziata o swoim procesie
edukacyjnym. Podawata przyktady skrajnie réznych postaw nauczycieli — tych,
ktérzy jej pomagali oraz tych, przez ktérych miata powazne problemy emo-
cjonalne.

1. Czes¢ warsztatowa , Dzieci sa..., Dzieci potrzebuja..., Dzieci maja prawo do...,

Dzieci majg obowiazek...”
Nauczyciele zostali podzieleni na cztery grupy. Kazda z grup miafa za zadanie
dokoniczenie jednego zdania. Po zakoriczeniu pracy kazdy zespét zaprezentowat
swoje propozycje. Nastepnie do sfowa ,dziecko” zostat dopisany wyraz ,niepet-
nosprawny”. Nauczyciele mieli okazje zobaczy¢, ze uczen niepetnosprawny ma
takie same potrzeby, prawa i obowiazki co uczen petnosprawny. Nalezy mu po-
moéc w zdobywaniu wiedzy, ale nie mozemy go wyreczaé. Mysle, ze te warsztaty
mogly uswiadomi¢ nauczycielom, ze nie nalezy sie ba¢ pracy z uczniem niepet-
nosprawnym. Strach jest czesto przyczyna nieudolnosci nauczycieli.

2. Wystapienie osoby niepetnosprawnej. Pani Irmina — zaproszona osoba nie-
petnosprawna — opowiedziata uczestnikom rady o swojej drodze w procesie
edukacji. Zwrdcita szczegblng uwage na jej relacje w grupie réwiesniczej.
Byta Zle traktowana przez kolegéw w szkole. ObrazZliwe epitety byty na po-
rzadku dziennym. Nie spotkata wtedy madrego nauczyciela, wychowawcy,
ktory probowatby reagowac. Zostata w tej nieréwnej walce zupetnie sama.
Na szczescie pani Irmina ma ogromny talent recytatorski. Wygrywajac pare
konkurséw udowodnita réwiesnikom, ze ma mocne strony. Przestali widzie¢
w niej tylko kaleke. Do tej pory jednak wspomina brak wsparcia ze strony
grona pedagogicznego. Koszmarem byfa tez sytuacja konfliktowa z jednym
z nauczycieli. | znowu byfa to nieréwna walka. Zakonczyta sie koniecznoscia
przeniesienia do innej szkoty oraz bardzo powaznymi problemami ze zdro-
wiem psychicznym.

53



54

Pani Irmina pamieta réwniez wspaniafego pedagoga, nauczycielke matematy-
ki, dzieki ktérej ten przedmiot przestat by¢ dla niej problemem. Opowiedziata
o prostych metodach, ktére pomagaja uczniom w przezwyciezeniu trudnosci.
Udowodnita, ze rozwiazania opisywane w literaturze pedagogicznej sa niezbed-
nym elementem w procesie edukacji uczniéw niepetnosprawnych. Powoduja,
Ze ci uczniowie moga funkcjonowac w szkole tak, jak ich zdrowi réwiesnicy.

Mysle, ze ta rada byta bardzo potrzebna. Niektérzy podchodzili do mnie po
spotkaniu, twierdzac ze byta to dla nich najwazniejsza rada w dotychczasowej
pracy. Pani Irmina uswiadomifa nauczycielom, jak cenna jest ich prawidiowa
postawa w budowaniu systemu wsparcia na rzecz uczniéw niepetnosprawnych.
Empatia, odpowiednie reagowanie na potrzeby, indywidualizacja, pomoc w sy-
tuacjach trudnych, pojawiajacych sie w klasie, sa niezbedne do prawidtowego
funkcjonowania uczniéw niepetnosprawnych w szkole ogélnodostepne;.

Zmiana postaw to jednak, moim zdaniem, nie wszystko. Nauczycielom
czesto brakuje wiedzy na temat zaburzen. Ten brak informacji powoduje
u nich strach. Nie potrafig pracowa¢ z dzieckiem niepetnosprawnym. Nie sa do-
statecznie przygotowani. W polskim szkolnictwie ogélnodostepnym brakuje profe-
sjonalistow. Specjalisci sg zatrudniani gtéwnie w szkolnictwie specjalnym. W szkole
masowej powinny by¢ stworzone dodatkowe etaty dla pedagogéw specjalnych.

9.2. Rada Pedagogiczna w Szkole Podstawowej nr 1 w Zabkach k/Warszawy
(woj. mazowieckie)
Joanna Hass-Kalita

Gtéwna postacia tej rady byt Pan Grzegorz — mtody, energiczny, niewido-
my cziowiek. Przed jego wystapieniem zapoznano uczestnikéw z proble-
matyka nauczania uczniéw niewidomych i stabowidzacych, szczegblnie ze
$rodowiskiem oséb z dysfunkcja narzadu wzroku, wskazano na trudnosci
i bariery podczas funkcjonowania w szkole, zachecano do zglebiania wie-
dzy o srodowisku oséb niewidomych i stabowidzacych, jako drogi do zmia-
ny ewentualnych niewtasciwych postaw. Pan Grzegorz przyblizyt etapy wia-
snej drogi edukacyjnej, poczawszy od szkoty podstawowej, koniecznos¢
opanowania alfabetu brajla oraz opér przed zaklasyfikowaniem do osrodka
dla niewidomych w Laskach. Na etapie liceum mimo wstepnej zgody dyrek-
cji napotykat jednak opér ze strony nauczycieli i jedynie operatywno$¢ ro-
dzicow idobra wola przychylnych oséb pozwolita na kontynuowanie nauki
w szkole ogélnodostepnej przy dodatkowych godzinach przyznanych przez
kuratorium. Skonczyt tez z powodzeniem studia o kierunku pedagogicznym,
a nawet studia podyplomowe i uzyskat kwalifikacje pedagoga terapeuty. Obec-
nie dziata na rzecz niewidomych dzieci i dorostych. Obecno$¢ pana Grzegorza
na radzie pedagogicznej wywotata wéréd nauczycieli ogromne zainteresowanie
omawiang problematyka i che¢ pogtebiania swoich kompetencji, czego dowo-



dem byly: aktywna postawa podczas prezentacji osoby niewidomej, zadawanie
pytan, udziat w dyskusji, zainteresowanie przekazywanymi materiatami szko-
leniowymi, nawiazanie bezposredniego kontaktu z prowadzacymi rade (wy-
miana numeréw telefonu z realizatorem projektu i wspétprowadzacym rade
niepetnosprawnym).

10. Ocenianie
Krystyna Skalik

Duzym wyzwaniem dla nauczyciela jest system oceniania wspierajacy roz-
woj ucznia niepetnosprawnego intelektualnie w szkole ogélnodostepnej. Z racji
obowiazujacej tej samej, co dla zdrowych réwiesnikéw, podstawy programowej
ksztafcenia ogblnego, tych samych standardéw egzaminacyjnych, tego samego
systemu oceniania, rodzi si¢ w nauczycielach wiele watpliwosci, stawiajg sobie
szereg pytan: jak ocenia¢, za co ocenia¢, kiedy ocenia¢, jaka funkcje ma petnic¢
ocena czyli jakie sa cele oceniania. Ponizszy materiaf jest wypracowang koncepcja
oceniania ucznia niepetnosprawnego z matematyki.

Psychologiczne i pedagogiczne aspekty oceniania.

Odpowiedzi na stawiane powyzej pytania mozemy znalez¢ odwotujac sie do
teorii pomiaru dydaktycznego.

Edukacyjny cel oceniania — ujawnia sie w pytaniu o to, jak daleko jest uczen
wzgledem stawianych mu wymagan, ktérych Zrédfem jest program ksztatcenia przy-
jety lub opracowany przez nauczyciela. Realizacja tego celu jest ocenianie dydak-
tyczne — to jest ocenianie oparte wyfacznie na wymaganiach programowych.

Rozwojowy cel oceniania — ujawnia sie w pytaniu o to, jak daleko jest uczen
wzgledem wtasnych mozliwosci (pytamy o to, czy dokonuja sie jakie$ zmiany
w uczniu, w jakim kierunku zmierzaja, jaki jest ich zakres, tempo, dynamika),
a nie tylko na jakim poziomie rozwoju jest aktualnie.

Jako nauczyciele obydwa te cele musimy widzie¢ w szerszym kontekscie. Bo-
wiem w ocenianiu uczniéw uposledzonych umystowo w stopniu lekkim wiek-
szego znaczenia nabiera kontekst rozwojowy i aspekt spoteczno-wychowawczy
oceny niz kontekst dydaktyczny. Ocenianie spofeczno-wychowawcze — to ocenia-
nie wielokryterialne, nie dajace jasnego obrazu osiagnie¢ uczniéw. Jest znacznie
bogatsze pedagogicznie od oceniania dydaktycznego. Obejmuje nie tylko wynik
sprawdzania osiagnie¢, lecz takze komentarz do tych osiagnie¢ ze wzgledu na
warunki, w jakich zostaty uzyskane, a takze ich znaczenie dla ucznia.

Tymczasem z wlasnego doswiadczenia, z rozméw z nauczycielami , rodzicami
ucznidéw i z relacji samych uczniéw wynika, ze w obecnym szkolnictwie dominu-
ja procedury oceniania nastawione na ewaluacje (sprawdzanie i ocenianie) czyli
realizacje celéw dydaktycznych. Ocenianie majace na uwadze realizacje celow
psychospotfecznych, rozwojowych jest nadal zbyt mato doceniane.
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Dla zachowania réwnowagi pomiedzy celami dydaktycznymi a rozwojowymi
bardzo potrzebne sa nauczycielom pewne umiejetnosci zwiazane z formuto-
waniem celéw psychospotecznych i procedurami osiagania tych celéw. Bardzo
wyraznie przekfada sie to na motywacje do nauki, stosunek do przedmiotu,
a w konsekwencji na wzrost ocen. Jak méwia sami uczniowie ocenianie to najbar-
dziej niebezpieczna czynnos¢, jakiej sa oni poddawani. Bfedne ocenianie moze
skutecznie zablokowac cztowieka na cafe Zycie, szczegblnie ucznia niepetno-
sprawnego. W mniejszym lub wiekszym zakresie moze ograniczy¢ jego prawi-
ditowe funkcjonowanie i relacje z otoczeniem. Przekonania na temat wtasnych
— ograniczonych — mozliwosci, rodza sie przy okazji komentarzy typu: ,nie po-
trafisz”, ,nie umiesz”, ,jestes do niczego”, ,jestes leniwy”, ,...mafo inteligentny,
ograniczony...”. Kazdy taki komunikat blokuje rozwdj; zreszta zwykta ocena réw-
niez ,dociera” glebiej, niz sie¢ moze wydawac. Uczen szybko przyzwyczaja sie do
wypracowanego w szkole pogladu, ze jest staby i bardzo czesto, juz jako dorosty,
,pielegnuje” w sobie ten obraz.

Kazdy, a szczegélnie uczen niepetnosprawny, pragnie potwierdzenia i wzmoc-
nienia swego poczucia wiasnej wartosci, jest to wazny warunek poczucia bezpie-
czenstwa, wazny budulec dla rozwoju. Oceny innych to potezne zrédto formowa-
nia owej wrazliwej tkanki. W srodowisku wspierajacym, zachecajacym — cztowiek
rozkwita, pokonuje trudnosci, wzrasta jego kreatywnosS¢ i otwartos¢ na nowe.
W Srodowisku permanentnie krytykujacym, nastawionym na przytapywanie na bfe-
dach — cztowiek traci wszelka motywacje. Jedyna sita napedowa, jaka ma w sobie,
to strach. Aby unikna¢ przykrych nastepstw, zamyka sie w sobie, czesto gteboko
sfrustrowany, wpada w depresje, uzaleznienia, chorobe, izoluje sie. Konsekwencja,
w aspekcie realizacji obowiazku szkolnego, jest nauczanie indywidualne.

A jest to forma nauczania, ktéra ze spotecznego punktu widzenia nie jest for-
mula rozwijajaca. Zatem psychologiczny aspekt oceniania jest réwnie wazny, jak
i jego aspekt dydaktyczny.

Majac powyzsze przestanki na uwadze, chce przedstawi¢ wypracowany przez
siebie przedmiotowy system oceniania z matematyki. Stosowatam go z dobrym
skutkiem przez kilka ostatnich lat pracujac z uczniami niepetnosprawnymi intelek-
tualnie w szkole podstawowej i gimnazjum.

Przedmiotowy system oceniania z matematyki

Zasady oceniania z matematyki obejmuja nastepujace obszary dziatalnosci ucznia:

— stosunek do przedmiotu, tj. posiadanie i prowadzenie zeszytéw przedmioto-
wych, zeszytow ¢wiczen oraz segregatora na indywidualne karty pracy, posia-
danie niezbednych przyboréw do geometrii oraz obecno$¢ na co najmniej 60%
zaje¢ lekcyjnych,

— aktywna samodzielna pracy na lekgji lub aktywna praca przy pomocy nauczyciela,

— samodzielne odrabianie prac domowych, przy czym zasada jest, ze praca do-
mowa stanowi kontynuacje pracy na lekgji,



— umiejetno$¢ wspdtpracy i wspdtdziatania w grupie podczas pracy metodami
aktywizujacymi.

System oceniania wspierajacy rozwéj ucznia bazuje na punktacji okreslonej za
pomoca koloréw — sa to samoprzylepne kartki (metki) koloru zielonego, pomarai-
czowego oraz koloru zéttego i czerwonego.

Kolor kartek ma swoje znaczenie:

— kartki koloru zielonego oznaczajq aktywnga prace na lekgji,

— kartki koloru pomaraiczowego oznaczaja odrobiona prace domowa,
— kartki koloru zéttego i czerwonego maja charakter ostrzegawczy.

Kolor kartek ma swoja punktacje przektadajaca sie na oceny:
— kazda kartka zielona i pomararficzowa maja przypisany jeden punkt.

Kartki zielone przeliczane sa wedtug nastepujacej zasady:

— 5 kartek w zeszycie to ocena bardzo dobra w zeszycie przedmiotowym lub
(i) zeszycie ¢wiczen,

5 ocen bardzo dobrych w obu zeszytach to ocena bardzo dobra do dziennika,
4 kartki to ocena dobra,

3 kartki to ocena dostateczna.

Srednia, obliczona z pieciu poszczegélnych ocen czastkowych z danego dziatu
programowego, stanowi ocene aktywnosci wiasnej ucznia i wiedze o czynionych
przez ucznia postepach.

Mata ilos¢ ewentualnie brak w zeszycie ucznia zielonych kartek to informacja, ze
uczen pracuje tylko i wytacznie pod kierunkiem nauczyciela i nie jest w stanie samo-
dzielnie wykona¢ najprostszej czynnosci matematycznej, a tym samym potrzebuje
dodatkowego wsparcia w ramach zespotu dydaktyczno-wyréwnawczego badz za-
je¢ z zakresu rewalidacji indywidualnej. Ze strony za$ nauczyciela wiekszej indywi-
dualizacji pracy, zmniejszenia ilosci wykonywanych zadar i stopnia ich trudnosci.

Kartki pomaraficzowe przeliczane sa nastepujaco:
— 5 kartek pomararczowych w zeszycie za odrabiane systematycznie prace do-
mowe to ocena bardzo dobra w dzienniku.

Kartki z6fte przeliczane sa w nastepujacy sposob:

Uczen ma do wykorzystania limit pieciu z6ttych kartek. Po wykorzystaniu tego
limitu uczen otrzymuje czerwona kartke.

Z6ita kartke na kazdej lekcji otrzymuije tylko ten uczen, ktdry nie posiada ze-
szytu przedmiotowego, zeszytu ¢wiczen, nie pracuje na lekcji pomimo wsparcia
ze strony nauczyciela, badz nie odrobit pracy domowej. Otrzymanie dwéch czer-
wonych kartek w zeszycie jest rownoznaczne z wpisaniem oceny niedostatecznej
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do zeszytu i dziennika. Ponadto kartke koloru zéftego lub czerwonego, majaca
charakter dyscyplinujacy prace na lekgji, otrzymaé moze uczen, ktéry przejawia
aspoteczne i agresywne zachowanie, utrudniajace innym uczniom prace na lekgji.

Limit 5 zottych kartek z prac domowych ma za zadanie niwelowanie strachu
przed ocena niedostateczna jako jednorazowym aktem oceny za niedopetnienie
obowiazku. Wskazuje on szanse i mozliwos¢ poprawy, a jednoczesnie stanowi
informacje dla nauczyciela, ze uczeh ma problemy z nauka samodzielng w domu
i nalezy mu poswieci¢ wiecej uwagi. Jesli uczen odrobit zalegfa prace domowa
ma skreslang z6fta kartke. Dlatego otrzymywanie przez ucznia z6ftych kartek jest
sygnatem ostrzegawczym dla nauczyciela i najczesciej swiadczy o problemach
ucznia w wypetnianiu swoich obowiazkéw i braku motywacji do nauki. Jest to
czas, w ktérym nauczyciel musi poswieci¢ wiecej uwagi uczniowi.

Kartki czerwone sg stosowane stosunkowo rzadko, poniewaz sg ostatecznym
narzedziem w ocenie ucznia, majg przede wszystkim moc dyscyplinujaca i sa
nosnikiem informacji o braku checi i zaangazowania ucznia w proces uczenia
sie, albo tez bardzo duzych probleméw z nauka przedmiotu pomimo czynionych
przez nauczyciela zabiegéw.

Proces oceniania wspétgra z indywidualnymi mozliwosciami ucznia — naczel-
na zasada jest stopniowanie trudnosci oraz praktyczne dziatanie — faczenie teo-
rii z praktyka. Ocenianiu takiemu sprzyja wypracowana karta obserwacji ucznia
i klasy, przeprowadzanie w momencie rozpoczynania zaje¢ testu kompetenc;ji
koniecznych, a pézniej okresowych sprawdziandéw.

Zasady wystawiania poszczegolnych ocen

Ocene niedostateczna otrzymuje uczei, ktory nie spetnia kryterium oceny do-
puszczajacej.

Ocena dopuszczajaca przyznawana jest uczniowi, ktory:

— prowadzit jeden zeszyt przedmiotowy (w kratke lub czysty),

— uczestniczyt w co najmniej 60 % zaje¢ lekcyjnych,

— sporadycznie odrabiat prace domowe,

— posiadt wiedze i umiejetnosci z poszczegdlnych dziatéw programowych w za-
kresie kompetencji koniecznych,

— wykazywat niewielkg aktywnos¢ wiasna; wymagat duzego wsparcia nauczyciela.

Ocene dostateczna otrzymuje uczen, ktory:

— prowadzit zeszyty przedmiotowe (w kratke i czysty),

— uczestniczyt w 70% zajec lekcyjnych,

— posiadt wiedze i umiejetnosci w zakresie kompetencji koniecznych,

— pracowat na lekcji samodzielnie i w grupie; wymagat wsparcia nauczyciela.

Ocene dobra otrzymuje uczen, ktory:

— prowadzit zeszyty przedmiotowe,

— systematycznie uzupetniat ¢wiczenia,



— posiadat segregator na karty pracy i inne prace samodzielne,

— posiadat i wykorzystywat zgodnie z przeznaczeniem przybory do geometrii,

— W miare systematycznie odrabiaf prace domowe,

— uczestniczyt w co najmniej 75% zajec,

— aktywnie pracowat na lekcji samodzielnie i w grupie przy, niewielkim wsparciu
nauczyciela,

— posiadt wiedze i umiejetnosci w zakresie wymagan podstawowych.

Oceng bardzo dobra otrzymuje uczen, ktéry spetniat takie same wymagania, jak

na ocene dobrg, przy czym wykazywat duzg inicjatywe w zakresie iloéci samo-

dzielnie wykonywanych zadan, zarébwno w klasie, jak i w domu, wymagat spora-

dycznego wsparcia nauczyciela w zakresie osiagania poziomu wymagan podsta-

wowych, byt aktywny i zaangazowany w proces uczenia sie, o czym $wiadczy ilos¢

dobrych i bardzo dobrych ocen czastkowych.

Ocene celujaca z matematyki (moze by¢ to tylko ocena czastkowa) otrzymu-

je uczen, ktory spetniat warunki takie, jak na ocene bardzo dobra, wykazywat

sie przy tym catkowita samodzielnoscia, byt aktywny, inicjowat i sterowat prace

w grupach, pomagat stabszym kolegom w zrozumieniu okreslonych zagadnien.

Staty monitoring przyrostu umiejetnosci badz regresu w rozwoju umozliwiaja
karty oceny opracowane i sprawdzone podczas wdrazania innowacji w zakresie
nauczania matematyki, a p6zniej weryfikowane w praktyce pedagogicznej. Karty
te umozliwiaja ocene nie tylko poszczegélnych uczniéw, ale i poziomu wiedzy
i umiejetnosci klasy jako zespotu.
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VIi. Podsumowanie projektu
»Szkota dla wszystkich”

Danuta Al-Khamisy

Cele i zadania zatozonego projektu ukierunkowane byty szczegélnie na dwa
podmioty — nauczyciela pracujacego w klasie, w ktérej jest dziecko niepetno-
sprawne oraz szkote jako miejsce edukacji dziecka niepetnosprawnego wsréd in-
nych dzieci petnosprawnych.

Realizacja projektu pozwala wskaza¢ pewne obszary, w jakich wzbogacity sie
kompetencje nauczyciela.

Szczegblne i wyrazne wsparcie, jakie uzyskat nauczyciel poprzez realizacje za-
dan projektu, dotyczyto poszerzenia jego kompetencji poznawczych, interper-
sonalnych, terapeutycznych i organizacyjnych.

Nauczyciele poprzez r6zne formy proponowane przez realizatoréw — indywi-
dualne rozmowy, konsultacje, warsztaty, szkolenia, superwizje — wzbogacili swoja
wiedze zaréwno o tych rodzajach niepetnosprawnosci, z ktérymi spotykaja sie
w klasie, jak réwniez o specyfice pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych. Wiekszos¢ z nich zauwazyta potrzebe konstruowania indywidualnego
programu edukacyjnego dla dziecka niepetnosprawnego i wtasnie w tym obszarze
nie czuja sie pewni a nawet jeszcze nie gotowi. Odczuwaja potrzebe wsparcia ze
strony pedagogdéw specjalnych i innych specjalistow.

Przekonali sie o potrzebie dokfadniejszej i wnikliwszej obserwacji dziecka
z orzeczeniem, dla okreslenia zaréwno jego aktualnego poziomu rozwoju, strefy
najblizszego rozwoju, mocnych i stabych stron dziecka.

Czes¢ nauczycieli podjefa trud zmiany przekonan, co do jakosci i funkcji oceny
szkolnej. W zwiazku z tym konsekwentnie modyfikowali sprawdziany i kryteria
ocen, dostosowujac je do mozliwosci dziecka. Tym samym dawali realne szanse
na pozytywne ocenianie pracy ucznia wykonujacego powierzone mu zadania.

Przekonali sie do nawiazania wspdtpracy i wymiany doswiadczen w gronie na-
uczycieli szkoty w ramach powotanego ,zespotu wspierajacego”. Widza tez za-
sadnos¢ tworzenia tzw. koalicji na rzecz dziecka niepetnosprawnego, poprzez po-
szerzanie tej wspotpracy o szkoly integracyjne czy specjalne. Stanowi to doskonata
baze metodyczna. Sami zauwazyli koniecznos¢ dopetnienia wiedzy w zakresie
metod i form pracy z grupa zr6znicowana.

Od wielu realizatoréw otrzymali wsparcie w budowaniu partnerskich relacji
z rodzicami dzieci niepetnosprawnych. Kontakty nauczycieli z osobami nie-
petnosprawnymi w trakcie rad pedagogicznych poruszyty ich emocje i pokfady
empatii. Uswiadomili sobie, co czuje izolowany uczeh z dodatkowym bra-
kiem pozytywnych osiagnie¢. Wielu nauczycieli zmienito sposéb patrzenia na
dziecko niepetnosprawne. W miejsce postawy — ,jako$ przepchna¢” pojawito



sie przekonanie, ze dziecko niepetnosprawne tez sie moze uczy¢, ale inaczej
i w swoim tempie.

O jakie elementy wzbogacita si¢ szkota

Szkoty biorace udziat w projekcie uzyskaty pomoc przy analizie dokumenta-
cji szkolnej (zmiany w programie wychowawczym, w Statucie i WSO szkoty,
wprowadzenie zapisu, ze szkota moze przyjmowac uczniéw z orzeczeniami
o potrzebie ksztafcenia specjalnego, proponowany zapis o funkcjonowaniu ze-
spotu wspierajacego, informacja, ze dla uczniéw tworzone sa IPE).
Zasugerowano, ze do WSO nalezatoby wnies$¢ zapis, Zze uczen jest oceniany
zgodnie z jego indywidualnymi mozliwosciami okre$lonymi w orzeczeniu wy-
danym przez PPP. Natomiast w programie wychowawczym szkoty winny zna-
lez¢ sie zapisy méwiace o rozwijaniu postaw akceptagji, tolerancji i otwartosci
na potrzeby innych, moze bardziej potrzebujacych kolezanek i kolegéw.
Zasygnalizowano zmiany w WSO szkoty dotyczace oceny opisowej w klasach
IV-VI w uzasadnionych przypadkach, oraz dodanie zapisu o ocenie z zachowa-
nia, przy wystawianiu ktérej nalezy zwréci¢ uwage na rodzaj niepetnosprawno-
Sci dziecka. Najtrudniejsze w indywidualnych programach jest uwzglednienie
potrzeb i rodzajéw wsparcia wynikajacego z niepetnosprawnosci dziecka.
Zapoznano z prawem o$wiatowym wobec dziecka niepetnosprawnego oraz
zainicjowano rozmowy z wladzami lokalnymi na temat pomocy, ktérej trzeba
udzieli¢ uczniom niepetnosprawnym (bariery architektoniczne).
Uswiadomiono zaakceptowanie faktu, ze nie ma mozliwoéci zmiany szkoty
przez dziecko niepetnosprawne, jesli rodzic nie zgadza sie na to i chce, aby
jego dziecko chodzito do szkoty rejonowej. Oznacza to zaniechanie dziafanh
majacych na celu przekonanie rodzicéw o zasadnosci przeniesienia dziecka do
szkoty specjalne;.

Zainicjowano organizacje ,Zespofu wspierajacego”, ktérym kieruje dyrektor
szkoly, poszerzono wspdtprace z Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczng, po-
glebiono wspétprace z rodzicami i nauczycielami.

Promowano model szkoty, jako organizacji nastawionej na doskonalenie i roz-
woj w zakresie wysokiej jakosci pracy z uczniem, rodzicem i nauczycielem oraz
wdrazanie w praktyce zawodowej nowoczesnych metod pracy w zakresie po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej poprzez udzielanie kompleksowej pomo-
cy dziecku niepetnosprawnemu, jego rodzinie i nauczycielowi pracujacemu
z uczniem niepetnosprawnym.

Zainicjowano zmiany postaw grona pedagogicznego, personelu i dyrekcji po-
przez pokazanie, ze dziecko niepetnosprawne moze by¢ takim samym uczniem,
jak dziecko zdrowe, jesli stworzy mu sie odpowiednie warunki i zaakceptuje
jego odmienne mozliwosci.
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VIl. Wnioski wynikajace z realizaciji
projektu ,,Szkota dla Wszystkich”
realizowanego w ramach
programu Bezpieczna
I Przyjazna Szkota

Danuta Al-Khamisy, Jadwiga Bogucka

Analiza realizowanych celéw i zadan projektu nasuwa nastepujace wnioski,
ktére moga by¢ wykorzystane w rozwigzaniach systemowych usprawniajacych na
réznych pfaszczyznach edukacje wiaczajaca.

Liczba dzieci niepetnosprawnych uczeszczajacych do szkét ogélnodostepnych
bioracych udziat w projekcie waha sie od 0,8% w duzych aglomeracjach (Warsza-
wa, Wroctaw), gdzie sa szkoly integracyjne i specjalne do 1,5% ogétu spotecznosci
uczniowskiej w szkotach potozonych w mniejszych miejscowosciach z mniejsza
dostepnoscia do szkét integracyjnych i specjalnych.

Wsréd dzieci niepetnosprawnych wiaczonych do szkét ogélnodostepnych naj-
wiekszy jest odsetek dzieci z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim (35%)
i zaburzeniami zachowania (10%). W ostatnich latach w szkofach liczebno$¢ ostat-
niej grupy znaczaco wzrosta i jak sie okazuje stanowi dla nauczycieli i szkoty wy-
zwanie. Najczesciej stosowang forma wychowawcza wobec tej grupy uczniéw sa
nagany, dyscyplinowanie, narzekanie na trudne $rodowisko rodzinne. Zbyt czesto
notuje sie réwniez niepokojacy fakt organizowania uczniom z zaburzeniami zacho-
wania formy nauczania indywidualnego majacego wyrazny aspekt segregacyjny.

Wobec uczniéw z uposledzeniem umystowym nauczyciele najczesciej stosuja
tagodniejsze kryteria oceny, stawiaja mniejsze wymagania. W szkofach og6lnodo-
stepnych istnieje tendencja do przenoszenia tych uczniéw po pierwszym seme-
strze do szkét specjalnych lub integracyjnych.

W szkofach ogdlnodostepnych oprécz uczniéw niepetnosprawnych znaczacy
procent (30%) stanowig uczniowie z opiniami z PPP, ktérzy réwniez wymagaja
pomocy i wsparcia.

Dyrektorzy i nauczyciele szkét bioracych udziat w projekcie czesto nie réznicu-
ja orzeczen o potrzebie ksztatcenia specjalnego z orzeczeniami o niepetnospraw-



nosci. Swiadczy to o niewystarczajacej znajomosci prawa zwiazanego z obecno-
Scig ucznia niepetnosprawnego. Dyrektorzy nie zapewniajg uczniom mozliwosci
korzystania z przystugujacych im zaje¢ rewalidacyjnych, podczas opracowywania
indywidualnych programéw edukacyjnych nauczyciele nie uwzgledniajq zaleceri
zawartych w orzeczeniach. Programy wychowawcze szkét, Wewnatrzszkolne Sys-
temy Oceniania (WSO) nie uwzgledniaja specyficznych potrzeb uczniéw niepet-
nosprawnych zwiazanych z ich funkcjonowaniem w szkole.

W grupie 2003 nauczycieli uczestniczacych w projekcie jedynie 174 osoby, tj.
8%, miato dodatkowo przygotowanie — z zakresu oligofrenopedagogiki i terapii
pedagogicznej — do pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Pojedynczy nauczyciele mieli przygotowanie z zakresu surdopedagogiki, tyflope-
dagogiki, pedagogiki terapeutycznej czy resocjalizacyjnej. Dodatkowe kwalifika-
cje nauczycieli nie zawsze sa wykorzystywane do prowadzenia zaje¢ rewalida-
cyjnych, czesciej z uczniami prowadzone sa zajecia wyréwnawcze realizowane
przez nauczycieli przedmiotowych.

Specjalisci (logopedzi, psychologowie) zatrudnieni w szkofach objetych projek-
tem stanowig znikomy procent wéréd kadry pedagogicznej (3%), gtéwnie pracuja
z uczniem, zbyt rzadko z nauczycielem i rodzicem.

Duza trudnoscia dla nauczycieli jest przygotowanie indywidualnego programu
edukacyjnego dla ucznia niepetnosprawnego. Programy miaty charakter bardzo
ogblny i schematyczny, nie odzwierciedlaty rzeczywistych potrzeb ucznia, naj-
czesciej nie byty konsultowane z rodzicami ucznia, nie byly monitorowane ani
ewaluowane. W tym zakresie nauczyciele wymagaja duzej pomocy.

Duza pomocg i wzmocnieniem dla budowania postaw prointegracyjnych na-
uczycieli okazaty sie spotkania rad pedagogicznych z osobami niepetnosprawnymi
lub rodzicami dzieci niepetnosprawnych.

Hospitacje w szkotach specjalnych lub integracyjnych, podczas ktérych na-
uczyciele mieli mozliwos¢ obserwacji zaje¢ i zapoznania sie z formami pracy,
stanowily cenna pomoc merytoryczng dla nauczycieli szkét bioracych udziat
w projekcie.

Nowa forma wsparcia dla nauczyciela byty zajecia superwizyjne prowadzone
przez realizatora, w trakcie ktérych nauczyciel otrzymywat wiele cennych, prak-
tycznych wskazéwek.

Wobec coraz bardziej zr6znicowanych zespotéw uczniéw pod wzgledem uwa-
runkowan w uczeniu sie, nalezy przyjs¢ nauczycielowi z pomocg merytoryczna
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i metodyczng, psychologiczno-pedagogiczna, ktéra usprawni jego prace w grupie
uczniéw o tak réznym niekiedy poziomie rozwoju

Samorzadowe wiadze lokalne, na terenie ktérych realizowano projekt, byty
zainteresowane nowymi rozwiazaniami w edukacji na rzecz uczniéw niepetno-
sprawnych w szkotach ogélnodostepnych. Sa otwarte na racjonalne, jednostkowe
ptynace od dyrektoréw, propozycje rozwiazan, takie jak zmniejszenie liczebno-
Sci klas czy zatrudnienie asystenta w przypadku uczniéw wymagajacych takiego
wsparcia.

Duza pomoca w rozpoznawaniu indywidualnych potrzeb edukacyjnych
uczniéw i tworzeniu indywidualnych programéw edukacyjnych bytoby powota-
nie zespotéw wewnatrzszkolnych ds. wspierania i edukacji uczniéw ze SPE oraz
wspdtpraca z lokalnymi szkotami integracyjnymi i specjalnymi.

Nalezy dazy¢ do takich uregulowarn prawnych, ktére pozwalatyby zmniejsza¢
liczbe uczniéw w klasie, w ktérej sg dzieci niepetnosprawne.

Nalezy uregulowa¢ zapisy dotyczace formufowania orzeczei. Praktyka poka-
zuje ich niska precyzyjno$¢, w wyniku czego stanowi to dla dyrektora szkoty nie-
wystarczajaca podstawe do dziatan mediacyjnych z samorzadem na rzecz dziecka
niepefnosprawnego.

Celowym bytoby powofa¢ regionalne osrodki wspierajace edukacje dziecka
niepetnosprawnego w szkole ogélnodostepnej. Stanowityby dla nauczyciela baze
merytoryczna, metodyczna, specjalistyczna.

Nalezy promowac szkoty, ktére radza sobie z edukacja dzieci niepetnosprawnych,
a zdecydowane odchodzi¢ od rankingéw szkét wedtug efektéw edukacyjnych.

Powinno sie wprowadzi¢ nowy model ksztatcenia nauczycieli wszystkich szcze-
bli, obligatoryjnie uwzgledniajacy specyfike dotyczaca niepetnosprawnodci. Taki
model powinien wyposazy¢ nauczycieli w odpowiedni zakres kompetencji in-
terpersonalnych, poznawczych, terapeutycznych i organizacyjnych, ktére beda
sprzyjaly realizacji edukacji na rzecz dziecka niepetnosprawnego.

W szkole ogélnodostepnej wsparcia oczekuje nie tylko uczen ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi ale réwniez nauczyciel.
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(...) Polska od poczatku lat dziewiec¢dziesiatych podejmuje wiele
cennych inicjatyw na rzecz edukacji dziecka niepetnosprawnego.
(...) Stosunkowo najmniej przygotowane na przyjecie i uczenie
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi pozostaje
Srodowisko szkoét ogélnodostepnych (...). Centrum Metodyczne
Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej cztery lata temu pod-
jeto inicjatywe pilotazowych dziatan w czterech samorzadach
lokalnych. Wyniki pilotazu postuzyty do przygotowania wiek-
szego projektu, ktory (...) wtaczony zostat do rzadowego progra-
mu ,Bezpieczna i Przyjazna Szkofa”. Jest to projekt ,Szkofa dla
Wszystkich”, ktérego opis realizacji proponujemy Parstwu w ni-
niejszym opracowaniu. Mamy nadzieje, ze doswiadczenia wynie-
sione z dziafarh prowadzonych w piecédziesieciu polskich szkotach,
postuza Panstwu do projektowania wtasnej pracy z uczniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Danuta Al-Khamisy
ze Wstepu
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