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Przedmowa

Szanowni Panstwo,

juz od dwudziestu lat nauczyciele z Polski sg kierowani do pracy wsréd Polonii
i Polakéw za granica, szczegdlnie na Wschodzie, w celu nauczania jezyka pol-
skiego, kultury polskiej, historii i geografii Polski.

Trudu pracy w srodowiskach Polakéw za wschodnig granicg podejmujg sie
zaréwno nauczyciele z dtugoletnim stazem, jak i mtodzi nauczyciele, krétko
pracujacy w tym zawodzie. Jednych i drugich taczy che¢ podzielenia sie z Ro-
dakami swojg wiedzg i umiejetnosciami.

Publikacja ta przeznaczona jest dla Panstwa — Nauczycieli kierowanych
z Polski za granice, aby krzewi¢ kulture polska i znajomos¢ jezyka polskiego.

W publikacji tej Autorki poruszajag miedzy innymi zagadnienia zwigzane
z programami nauczania, podrecznikami i pomocami dydaktycznymi W na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego, sposobami nauczania, nauczaniem
sprawnosci jezykowych, planowaniem lekgji, nauczaniem wiedzy o Polsce.

Mamy nadzieje, ze publikacja ta bedzie inspiracjg i pomocg dla nauczycieli
rozpoczynajgcych prace za granica.

Zyczymy Panstwu satysfakcji i radosci z pracy
Wydawnictwa Osrodka Rozwoju Edukacji
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Wstep

Na polskim rynku wydawniczym istnieje kilka poradnikéw metodycznych dla
nauczycieli jezykéw obcych, w tym jezyka polskiego jako obcego. Znaczaca pu-
blikacja jest wydana w 1980 r. zbiorowa praca Poradnik metodyczny dla na-
uczycieli polonijnych' przeznaczona dla ,,nauczycieli uczacych dzieci polonijne
w réznych krajach swiata”. Odbiorcami tej ksigzki byli przede wszystkim uczest-
nicy kursdéw metodyki nauczania jezyka polskiego, a celem autoréw dobre przy-
gotowanie polonijnej kadry nauczycielskiej, od ktérej — jak stusznie zauwaza sie
we wstepie —w ogromnej mierze zalezy poziom nauczania JPJO? poza granica-
mi Polski. Publikacje te charakteryzuje szeroka perspektywa oraz réznorodnosc¢
omawianych probleméw. W kolejnych obszernych artykutach omdéwiono za-
gadnienia socjolingwistyczne, strukture systemu jezyka polskiego (stusznie
zwrdcono uwage, ze nauczyciel jezyka polskiego musi dobrze opanowac jego
gramatyke), planowanie i organizacje procesu nauczania. Bardzo konkretne,
i przez to cenne dla nauczycieli-praktykdw, sg interesujgce przyktady wybranych
problemoéw na lekcjach jezyka polskiego. Helena Metera w jedenastu modelo-
wych lekcjach dla dzieci pokazuje, jak niebanalnie wprowadzac¢ nowe stownic-
two, wyrazenia czy tez konstrukcje skfadniowe, jak bez streséw uczy¢ regut or-
tograficznych czy tez wymowy okreslonej grupy gtosek polskich. Podaje tez
przyktady dyskretnego wprowadzania informacji o Polsce. W ksigzce tej poczat-
kujacy nauczyciel JPJO znajdzie podstawy wiedzy teoretycznej i praktyczne roz-
wigzania dydaktyczne — w tym propozycje programéw nauczania dla dzieci
w miodszym wieku szkolnym. Autorzy publikacji stusznie zaktadajg, ze w $ro-
dowiskach polonijnych jezyka polskiego nalezy uczyc tak jak obcego.

W roku 1992 ukazato sie Vademecum lektora jezyka polskiego?, zawieraja-
ce zbidr artykutéw, poruszajgcych problemy nauczania jezyka polskiego (za-
gadnienia fonetyczne, morfologiczne, sktadniowe i leksykalne), elementy wie-
dzy o kulturze polskiej, a takze ogdlne wskazowki metodyczne dla lektoréow
nauczajgcych cudzoziemcédw polszczyzny.

Zarowno Poradnik metodyczny dla nauczycieli polonijnych, jak i Vademe-
cum lektora jezyka polskiego ukazaty sie w czasie, kiedy nauczanie JPJO nie

' Poradnik metodyczny dla nauczycieli polonijnych, red. K. Krakowiak i J. Mandziuk, UMCS, Lublin 1980.

2 JPJO jest powszechnie stosowanym skrétem oznaczajagcym ,jezyk polski jako obcy”.

3 Vademecum lektora jezyka polskiego, red. B. Bartnicka, L. Kacprzak, E. Rohozinska, Wydawnictwa Uni-
wersytetu Warszawskiego, Warszawa 1992.
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osiggneto jeszcze takiego stopnia profesjonalizmu, jak dzi$ — zaledwie jeden
uniwersytet prowadzit studia podyplomowe dla przysztych lektoréw polskie-
go, brak byto wystandaryzowanych programéw nauczania, a oferta podrecz-
nikéw byta nader skromna. Wigzafo sie to z niewielkim zainteresowaniem je-
zykiem polskim jako obcym i niezbyt duzg liczba 0séb zajmujacych sie w Polsce
glottodydaktykg polonistyczna.

Artykuty zebrane w Vademecum przynoszg adeptowi glottodydaktyki polo-
nistycznej wazne informacje o systemie gramatycznym polszczyzny, propozy-
cje zawierajaca 17 jednostek lekcyjnych oraz elementy wiedzy o Polsce do pro-
gramu nauczania dla grupy srednio zaawansowane;.

Znanym i cenionym opracowaniem jest Metodyka nauczania jezykdw obcych
Hanny Komorowskiej*. Autorka doktadnie omawia najwazniejsze zagadnienia
metodyczne. Porusza kwestie dotyczace celéw i programdéw nauczania jezyka
obcego w zaleznosci od wieku uczacych sie, metod i technik nauczania grama-
tyki i sprawnosci jezykowych. Prezentuje réwniez problemy zwigzane z doborem
pomocy dydaktycznych, poprawianiem btedéw jezykowych popetnianych przez
uczniéw oraz trudnym zagadnieniem testowania znajomosci jezyka.

W roku 2005 wydano w Krakowie ksigzke Anny Seretny i Ewy Lipinskiej ABC
metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, a w 2006 Z zagadniers dy-
daktyki jezyka polskiego jako obcego pod redakcja tychze autorek, bedaca kon-
tynuacjg pierwszej pozycji®. Ksigzki te charakteryzuje nowoczesne podejscie do
omawiane] problematyki, wynikajgce z przyjecia zatozeh wspodtczesnej pedago-
giki, w ktorej nauczyciel nie petni juz roli zdystansowanego do uczniéw autory-
tetu zza katedry, lecz jest uczestnikiem dialogu, w ktérym odgrywa role eksper-
ta w danej dziedzinie. O cechach dobrego nauczyciela jezyka polskiego jako
obcego pisze wiecej w drugiej z wymienionych ksigzek Ewa Lipinska®. W Z za-
gadnieni dydaktyki... oméwione sg zagadnienia zwigzane z procesem dydak-
tycznym (np. cechy ucznia i nauczyciela, czynniki determinujgce proces uczenia
sie, organizacja procesu dydaktycznego), problemy szczegdtowe dydaktyki je-
zyka polskiego jako obcego oraz status polszczyzny we wspofczesnym Swiecie.

Najnowsza pozycja, dotyczgca nauczania JPJO, ukazata sie w Katowicach
w roku 20077. W pracy zbiorowowej pod redakcjg Aleksandry Achtelik i Jolan-
ty Tambor zostaty omoéwione te zagadnienia dotyczace jezyka polskiego, lite-
ratury polskiej oraz kultury polskiej, ktore — jak piszg redaktorki — cudzoziemcy
powinni zna¢. Skoncentrowano sie w niej nie tylko na tym, czego uczy¢, ale
tez na tym, jak uczy¢, by cudzoziemcy umieli méwi¢ po polsku i by realia pol-
skiej kultury i zycia spotecznego staty sie im bliskie.

4 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2002.

> A. Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakow 2005;
Z zagadnieri dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, red. E. Lipinska, A. Seretny, Universitas, Krakdéw 2006.

6 E. Lipinska, Nauczyciel jezyka polskiego jako obcego, [w:] Z zagadnieri dydaktyki jezyka polskiego jako ob-
cego, red. E. Lipinska, A. Seretny, Universitas, Krakéw 2006, s. 79-98.

7 Sztuka czy rzemiosto? Nauczyc Polski i polskiego, red. A. Achtelik i J. Tambor, Wydawnictwo Gnome, Ka-
towice 2007.
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Poradnik metodyczny Magdaleny Foland-Kugler Uczymy polskiego na
Wschodzie® jest opracowaniem w catosci poswieconym problemom, na jakie
napotyka nauczyciel jezyka polskiego w krajach byfego ZSRR. Autorka ktadzie
nacisk na nauczanie kontrastywne, podaje przykfadowe konspekty zaje¢ doty-
czacych wybranych zagadnien gramatycznych (np. morfologia i uzycie cza-
sownikéw byc, miec; budowa i uzycie form miejscownika rzeczownikow; two-
rzenie liczby mnogiej rzeczownikéw) i leksykalnych (np. rézne znaczenia
czasownika mowic; leksemy reka i noga w polskiej frazeologii); zamieszcza tez
testy sprawdzajace przygotowanie nauczycieli do pracy z uczniami rosyjskoje-
zycznymi. Jest to bardzo przydatna pozycja dla mtodych, zdobywajgcych do-
piero doswiadczenie nauczycieli wybierajgcych sie w ten rejon Swiata.

W naszej ksigzce korzystamy z wiedzy i doswiadczeh wymienionych autorek
i w wielu wypadkach odwotujemy sie do wspomnianych opracowan. Niniejszy
poradnik jest adresowany przede wszystkim do nauczycieli kierowanych na zle-
cenie Ministerstwa Edukacji Narodowej (MEN) do pracy na Wschodzie, ktérzy
nie maja doswiadczenia w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego lub do na-
uczycieli majacych niewielkie doswiadczenie i pragngcych uzupetni¢ wiedze
i swoje umiejetnosci. Adresatami sg tez studenci specjalnosci nauczanie jezyka
polskiego jako obcego oraz stuchacze analogicznych studiéw podyplomowych.

Osoby kierowane na zlecenie MEN do pracy na Wschodzie uczg jezyka pol-
skiego (jako obcego) przede wszystkim w Srodowiskach Polakéw w krajach po-
wstatych po rozpadzie Zwigzku Radzieckiego. W wiekszosci tych panstw jezyk
rosyjski wcigz jest jednym z jezykéw urzedowych lub tez uzywany jest obok je-
zyka dominujacej narodowosci. Zazwyczaj jest wiec znany duzej grupie ludno-
$ci. Dlatego w tekscie Poradnika... omawiamy miedzy innymi najczestsze bte-
dy popetniane w jezyku polskim przez osoby pos’fugujqce sie jezykiem rosyjskim.
Stusznos¢ takiej decyzji (przypisywania duzej wagi do interferencji zewnetrznej
jezyka rosyjskiego na nauczany jezyk polski) potwierdzajg doswiadczenia z na-
uczaniem studentéw-stypendystéw rzadu RP ze Wschodu, majacych polskie
korzenie. W przewazajacej liczbie ci mtodzi ludzie rozmawiajg ze sobg po ro-
syjsku i wiasnie ten jezyk znaczaco wptywa na przyswajanie polszczyzny. Zna-
jomos¢ jezyka rosyjskiego (i ukrainskiego) przez Polakéw mieszkajgcych na
Ukrainie oraz rosyjskiego wsréd Polakdéw na Biatorusi potwierdzajg tez opubli-
kowane nie tak dawno badania®. Odwotywanie sie do interferencji jezyka ro-
syjskiego jest wiec w Swietle tych opinii jak najbardziej uzasadnione.

Nowoscig Poradnika... w stosunku do wymienionych wczesniej publikacji
jest wprowadzenie czesci, w ktérej omdwione sg pomoce dydaktyczne oraz —
przede wszystkim — pokazanie wptywu interferencji zewnetrznej na powsta-

8 M. Foland-Kugler, Uczymy polskiego na WschodZzie. Poradnik metodyczny, Centralny Osrodek Doskonale-
nia Nauczycieli, Warszawa 2001.

° Por. np. J. Rieger, Jezyk polski na Ukrainie, [w:] Jezyk polski jako narzedzie komunikacji we wspdiczesnym
Swiecie, red. J. Mazur, M. Rzeszutko-Iwan, UMCS, Lublin 2007, s. 183-193; E. Smutkowa, Jezyk polski na
Biatorusi, [w:] Jezyk polski jako narzedzie komunikacji we wspdtczesnym swiecie, red. J. Mazur, M. Rze-
szutko-lwan, UMCS, Lublin 2007, s. 195-206.
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wanie réznego rodzaju btedéw. Wartos¢ rozdziatu omawiajgcego typowe bte-
dy gramatyczne i leksykalne polega na wykorzystaniu kilkutysiecznego korpusu
btedéw popetnionych przez studentéw z pierwszym jezykiem rosyjskim. Pod
uwage zostaty wziete najczesciej pojawiajace sie usterki jezykowe. Zwracamy
wiec uwage na te zjawiska, z ktérymi prawdopodobnie zetknie sie lektor JPJO,
udajacy sie do jednego z krajéw wchodzacych niegdys w sktad bytego ZSRR.
Poradnik... zawiera tez informacje dla lektoréw-adeptéw o wprowadzonym
w 2004 r. systemie panstwowego poswiadczania znajomosci jezyka polskiego
jako obcego (systemu certyfikacyjnego). Przeznaczony jest gtownie dla nauczy-
cieli/lektoréw wyjezdzajacych na Wschod, jednak moze z powodzeniem stuzy¢
rowniez lektorom udajgcym sie w inne rejony Swiata.

Dla nauczycieli/lektoréow jezyka polskiego wyjezdzajgcych na Wschod waz-
ne i pomocne sg publikacje dotyczace ksztatcenia Polakéw ze Wschodu, wyda-
ne pod redakcjq Jana Mazura'. Omawiane sg tam wprawdzie problemy zwig-
zane z nauczaniem o0séb pochodzenia polskiego, jednakze — jak powszechnie
wiadomo — wskutek niesprzyjajacych uwarunkowan historycznych i politycz-
nych osoby te w wiekszosci zatracity jezyk przodkdéw (lub znaja jezyk polski
bardzo stabo), uczg sie wiec go od podstaw tak, jak uczy sie jezyka obcego.

Pewnych wyjasnien wymaga uzywanie okreslenia ,jezyk polski jako obcy”
w odniesieniu do Polakéw na Wschodzie. Obcos¢ nalezy w tym wypadku od-
nosi¢ do systemu jezykowego, a nie emocji zwigzanych z polskoscig czy tez
kulturg polska. Kultura ta (lub jej elementy) nie jest im bowiem obca — przeka-
zywana z pokolenia na pokolenie, czesto wraz z wiarg, stanowi wazny ele-
ment ich zycia. Jezyk polski natomiast najczesciej nie jest juz im dobrze znany
I uczg sie go jak kazdego innego jezyka. Nie jest to jezyk drugi (przyswajany
przez uczgcego sie w otoczeniu naturalnym) — dla wielu oséb jest jezykiem
domowym, a wiec niezupetnie obcym, dla czesci zas jest jezykiem obcym. Ta-
kim, jakiego uczy sie na specjalnych kursach lub w szkole, a wiec w warunkach
sztucznych™. Trudny do okreslenia status jezyka polskiego (jako ojczystego,
drugiego, domowego lub obcego) w Srodowiskach Polakow na Wschodzie
podkreslajg autorzy réznych opracowan. Czytamy na przyktad, ze w Rosji
w szkotach powszechnych naucza sie jezyka polskiego ,w zasadzie jako obce-
go"'?, czy tez, ze nauczanie jezyka polskiego poza Polskg jest czyms ,posred-

10 Problemy ksztatcenia Polakdw ze Wschodu: referaty i komunikaty z konferengji nt. ,Stan i problemy
ksztatcenia mfodziezy polonijnej (ze szczegdlnym uwzglednieniem Wschodu)”, Kazimierz Dolny, 2-4
grudnia 1991/wstep i redakcja Jan Mazur, UMCS, Lublin 1992; Metodyka ksztafcenia jezykowego Pola-
kow ze Wschodu: referaty i komunikaty z konferencji nt. ,,Metodyka nauczania jezyka polskiego dla Pola-
kow ze Wschodu i Polonii (ze szczegdlnym uwzglednieniem tzw. roku zerowego)”, wstep i red. Jan Ma-
zur, UMCS, Lublin 1993; referaty i komunikaty z konferencji nt. ,Ksztatcenie Polakéw ze Wschodu
w aspekcie ich przygotowania merytorycznego”/wstep i redakcja Jan Mazur UMCS, Lublin 1994; Meryto-
ryczne ksztatcenie Polakow ze Wschodu, UMCS, Lublin 1994.

" Por. na temat jezyka pierwszego, drugiego i obcego E. Lipiniska, Przyswajanie jezyka pierwszego a uczenie
sie jezyka obcego/drugiego, [w:] Z zagadnieri dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, red. E. Lipifiska,
A. Seretny, Universitas, Krakéw 2006, s. 19-28.

12 T. Zgotka, Jezyk polski w Rosji. Rekonesans badawczy, [w:] Jezyk polski jako narzedzie komunikacji we
wspotczesnym swiecie, red. J. Mazur i M. Rzeszutko-lwan, UMCS, Lublin 2007, s. 175-182.
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nim miedzy nauczaniem jezyka ojczystego a nauczaniem jezyka obcego”, choc
jest to dziatanie blizsze temu drugiemu'.

Niniejszy poradnik nie stanowi wiec zupetnego novum na rynku wydawni-
czym. Pomyst jego powstania wigze sie z faktem, ze na wspomnianych tere-
nach nadal mieszka wielu potomkéw Polakéw, z ktérych czedc, a by¢ moze
nawet wiekszos¢, nie postuguje sie juz jezykiem polskim, znajac jedynie po-
szczegblne wyrazy lub frazy, a czasem majac opanowane pamieciowo niedtu-
gie teksty. Ponadto stale powieksza sie grupa 0séb pochodzacych z tego ob-
szaru (niekoniecznie majgcych polskich przodkéw), ktére przyjezdzajg do Polski
na dfuzsze pobyty. Coraz wiecej 0séb ze Wschodu otrzymuje polskie stypendia
rzagdowe, stypendia Fundacji Lane’a Kirklanda na staze lub studia w Polsce,
fundagji Kalinowskiego i innych. Nierzadko rowniez osoby wywodzace sie z tej
czesci Swiata chcg podejmowad w Polsce studia. Zadaniem nauczyciela jezyka
polskiego jest wiec przygotowanie ich, by — cho¢ w niewielkim stopniu — uta-
twic im realizacje plandéw zyciowych.

Wyjezdzajacy z Polski nauczyciele (zwykle majacy niewielkie doswiadczenie
w nauczaniu JPJO), ktérych zadaniem jest nauczanie jezyka polskiego, powinni
mie¢ mozliwos¢ korzystania z opracowania utatwiajgcego im te trudng prace.
Dlatego w niniejszej ksigzce potozony jest nacisk na poglagdowe przedstawie-
nie wiekszosci zagadnien.

W oddawanym do rak Czytelnikbw opracowaniu przyjeto zasade omawiania
tylko wybranych zagadnien podsystemow jezyka, rezygnujac z catosciowej cha-
rakterystyki gramatyki wspdétczesnego jezyka polskiego. Takie podejscie umozli-
wia wyeksponowanie tych problemdéw, ktére zazwyczaj sprawiajg najwieksze
trudnosci studentom z pierwszym jezykiem nalezgcym do grupy wschodniosto-
wianskie]. Omdwienie wybranych trudnosci gramatycznych i leksykalnych poja-
wia sie przede wszystkim w dwdch miejscach — w rozdziale poswieconym spo-
sobom nauczania gramatyki i leksyki oraz w rozdziale dotyczacym interferengji
i najczestszych bteddw. Podobnie jest tez w rozdziale na temat fonetyki.

Waznym i nietatwym w Swietle polityki jezykowej problemem jest ustalenie
liczby Polakéw przebywajgcych poza granicami Polski. Wedtug danych szacun-
kowych z 2009 r. Polacy przebywajacy za granicami na state lub czasowo sta-
nowig okoto 35% polskie populaql14 Dokfadna liczba jest jednak niestychanie
trudna do ustalenia, poniewaz oficjalne dane pochodzace z réznych panstw
odbiegaja od ustalen polskich placéwek dyplomatycznych i organizacji polonij-
nych. Nie wszyscy Polacy (czy tez potomkowie Polakéw), gorzko doswiadczeni
przez los, chcg sie przyznawac do polskosci, a kolejne pokolenia wtapiajg sie
coraz bardziej w spotecznosci, w ktérych zyjg. Zgodnie z danymi pochodzgcymi
z witryny internetowe] Stowarzyszenia ,,Wspdlnota Polska” mozna przyja¢, ze

13 E. Lipinska, Nauczyciel jezyka polskiego jak obcego, [w:] Z zagadnieri dydaktyki jezyka polskiego jako ob-
cego, red. E. Lipinska, A. Seretny, Universitas, Krakéw 2006, s. 79-98.

' Przytaczane dane pochodzg z internetowej strony Stowarzyszenia ,WspdInota Polska”:
http://www.wspolnota-polska.org.pl/index.php?id=pwko (5.04.2009).
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w krajach bytego Zwigzku Radzieckiego mieszka ponad 2 600 000 Polakdw,
w tym na Biatorusi 900 000, na Ukrainie 900 000, na Litwie 300 000, w Rosji
300 000, w Kazachstanie 100 000, na totwie 75 000, w Motdawii 10 000,
Gruzji/Abchazji 6000, w Estonii 5000, w Uzbekistanie 5000, w Turkmenistanie
5000, w Tadzykistanie 2000, w Kirgistanie 1400, Armenii 1200 i w Azerbejdza-
nie 1000. tacznie to ponad 2 600 000 osdb. Sg to dane szacunkowe. Inne Zro-
dfa podaja bowiem odmienne liczby™. W wymienionych krajach sytuacja spo-
teczna i polityczna Polakdédw nie jest jednakowa. Praca nauczyciela/lektora
wymaga za kazdym razem dostosowania sie do miejscowych warunkdéw — do
tego, jaka jest polityka tamtejszych wtadz wobec mniejszosci narodowych i ich
jezykow, jaki jest prestiz jezyka polskiego, jak czesto polszczyzna jest dla Pola-
kéw jezykiem domowym itd.

Poza osobami pochodzenia polskiego jest tez duza grupa cudzoziemcdw
pochodzacych z wymienionych krajéw, wyrazajacych che¢ uczenia sie jezyka
polskiego. Jesli to uwzglednimy, otrzymamy naprawde wielkg liczbe ludzi
mieszkajacych na Wschodzie potencjalnie zainteresowanych poznaniem jezy-
ka polskiego.

Od wielu lat prowadzimy zajecia lektoratowe w Szkole Jezyka Polskiego
i Kultury dla Cudzoziemcédw oraz w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu
Wroctawskiego dla studentéw pochodzgcych z krajow, w ktérych z réznych
powoddéw dominujgcym jezykiem jest rosyjski.

Dysponujemy tez wielkg liczbg skrupulatnie sklasyfikowanych btedéw
popetnianych przez cudzoziemcdw, uczacych sie jezyka polskiego — korpus
DAMA'®, z czego duza czes¢ korpusu to btedy oséb rosyjskojezycznych. Opie-
ramy sie na korpusie' zawierajgcym 13 658 bteddw, wsréd ktérych az 6201
to btedy oséb rosyjskojezycznych. Nasza wiedza pochodzi tez z uczestniczenia
w egzaminach certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego, takze w kra-
jach z pierwszymi jezykami wschodniostowianskimi.

Rezultaty prac nad korpusem oraz do$wiadczenia w nauczaniu cudzoziem-
codw dostarczajg nam informacji na temat tego, co jest trudne dla uczacych sie
jezyka polskiego jako obcego i na co trzeba w trakcie nauczania zwrécic szcze-
gdlng uwage. Korzystamy jednak nie tylko z danych pochodzacych z korpusu
DAMA czy wynikajgcych z naszego doswiadczenia dydaktycznego. Odwotuje-
my sie takze do opracowan specjalistéw od lat zajmujgcych sie nauczaniem

> Np. J. Rieger w odniesieniu do liczby Polakéw mieszkajacych na Ukrainie stwierdza, ze statystyki radziec-
kie i pdzniejsze ukrainskie odnoszace sie do liczby Polakdw ,, budza powazne watpliwosci”, jednak zauwa-
za sie staty spadek liczby Polakéw oraz liczby oséb deklarujacych jezyk polski jako ojczysty. J. Rieger, Jezyk
polski na Ukrainie, [w:] Jezyk polski jako narzedzie komunikacji we wspdtczesnym Swiecie, red. J. Mazur
i M. Rzeszutko-lwan, UMCS, Lublin 2007, s. 183-193. E. Smutkowa w artykule Jezyk polski na Biatorusi
w cytowanym tomie podaje informacje o zréznicowanej — w zaleznosci od czasu przeprowadzania badan
— liczbie Polakéw na Biatorusi oraz zmiennej deklaracji dotyczacej ich jezyka ojczystego.

e Korpus bfedéw cudzoziemcow powstat w ramach projektu badawczego KBN 5H01D00121. Korpus
DAMA sktada sie z wypowiedzi pochodzacych z pisemnych prac cudzoziemcoéw na poziomie srednim
i zaawansowanym.

17 Jest to stan z konica 2008 roku.
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jezyka polskiego studentéw'® ze Wschodu. Dopiero bowiem taka perspektywa
daje podstawy rzetelnego i w miare petnego przedstawienia trudnosci, na ja-
kie napotyka kazdy nauczyciel/lektor jezyka polskiego uczacy osoby z pierw-
szym jezykiem wschodniostowianskim.

Przebadany w roku 2004 korpus DAMA (liczacy wéwczas ponad 10 000
btedéw, z czego 4709 to btedy oséb rosyjskojezycznych) pod katem bteddw
najczescie] powtarzajacych sie w réznych jezykach pokazat, ze najwyzszg fre-
kwencje wykazuja przede wszystkim btedy leksykalne czasownika, rzeczowni-
ka i przyimka oraz konstrukcje dysmorficzne. Konstrukcja dysmorficzna jest to
btad, pojawiajacy sie na poziomie sktadni; jest to wypowiedzenie, ktorego in-
tencje odbiorca jest w stanie odczytac, jednak catos¢ nie jest poprawna ze
wzgledu na naktadanie sie na siebie btedéw formalnych i semantycznych (zna-
czeniowych), w wyniku czego powstaje konstrukcja niejasna i zagmatwana.
Konstrukcje dysmorficzne sg wiec btedami kompleksowymi, powstajgcymi
w wyniku natozenia sie na siebie kilku btedéw — sktadniowych, fleksyjnych, lek-
sykalnych, czasem tez stylistycznych. Oto przyktad takiej konstrukcji autorstwa
0soby rosyjskojezycznej: Latem, kiedy wszystko sg zielone i piekne, nie mozna
mingc obok, zeby nie zalubowac sie malowniczym lasem. Przy opisie i analizie
tego rodzaju konstrukgji nie zajmujemy sie przyczynami ich powstania. Jesli
chodzi o najczesciej popetniane btedy przez uzytkownikéw jezyka rosyjskiego,
to sq one podobne pod wzgledem czestosci do popetnianych przez uzytkow-
nikéw innych jezykow pierwszych.™

Zaktadamy, ze nauczyciele, dla ktorych przeznaczony jest niniejszy Porad-
nik..., posiadajg elementarng wiedze dotyczaca struktury jezyka polskiego,
a wiec fonologii i fonetyki (czyli zaréwno informacje o cechach dzwiekéw
istotnych dla znaczenia, jak i o artykulacji gtosek polskich) jezyka polskiego,
a takze jego morfologii, sktadni i leksyki wraz z frazeologig. Praca ta nie sta-
nowi wiec kompendium wiedzy o wspdétczesnej polszczyznie, lecz ma na celu
dostarczenie narzedzi stuzacych pokonywaniu typowych trudnosci pojawiaja-
cych sie w nauczaniu oséb, ktérych jezykiem pierwszym jest jeden z jezykdw
wschodniostowianskich. Nie podajemy wiec informacji o budowie narzaddéw
mowy, doktadnego opisu artykulacji gtosek polskich, petnych paradygmatéw
fleksyjnych wraz z zasadami dystrybucji koncowek ani regut sktadniowych,
ktére mozna odnalez¢ w gramatykach opisowych jezyka polskiego. Koncen-
trujemy sie jedynie na tych zagadnieniach, ktére uznajemy za trudne w polsz-
czyznie.?

8 Wyrazu student uzywamy jako ogdélnego okreslenia wszystkich oséb uczacych sie jezyka polskiego jako ob-
cego. Czasem ze wzgleddw stylistycznych zastepujemy go synonimami uczer, uczestnik kursu, uczacy sie.

9 Informacje te pochodzg z artykutu A. Dabrowskiej Najczestsze bfedy popetniane przez cudzoziemcow
uczacych sie jezyka polskiego jako obcego, [w:] Opisywanie, rozwijanie i testowanie znajomosci jezyka pol-
skiego jako obcego, red. A. Seretny, W. Martyniuk, E. Lipinska, Universitas, Krakéw 2004, s. 105-136.

20 A. Dabrowska, M. Pasieka, Koncepcja przewodnika po trudnych miejscach polszczyzny, czyli leksykonu
przeznaczonego dla cudzoziemcdw, [w:] ,Poradnik Jezykowy”, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Warszawa 2005, z. 5, s. 22-32.
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1. Interferencja zewnetrzna w nauczaniu studentow
Z pierwszym jezykiem wschodniostowianskim

Jezyk polski i jezyk rosyjski (a takze m.in. biaftoruski i ukrainski) to jezyki
strukturalnie ogdlnie podobne (chocby ze wzgledu na wspdlnote genetyczng),
znacznie roznigce sie jednak w szczegotach i to w odniesieniu do wszystkich
podsystemow jezyka — fonetyki i fonologii, morfologii, sktadni i leksyki. Wptyw
jezykéw wschodniostowianskich jako pierwszych powoduje, ze ich uzytkowni-
cy popetniajg w jezyku polskim okreslone typy bteddéw. Istnieje pewnos¢, ze
przynajmniej czes¢ z nich pojawi sie wczesniej czy pozniej u wszystkich (lub
u wiekszosci) studentéw. Metodg zapobiegania takim btedom jest systema-
tyczne ¢wiczenie oraz — co bardzo wazne — kontrastywne pokazywanie réznic
I podobienstw gramatyki i leksyki jezyka polskiego i rosyjskiego (ewentualnie
ukrainskiego i biatoruskiego).

Zewnetrzna interferencja jezykowa to naktadanie sie struktur jezy-
ka wyjsciowego na struktury jezyka przyswajanego, w wyniku czego
powstajg btedy jezykowe. Istnieje zaleznos¢ miedzy stopniem otwartosci
podsystemu jezykowego i jego podatnosci na interferencje — im jest on bar-
dziej zamkniety, tym prawdopodobienstwo wystgpienia interferencji miedzyje-
zykowej jest mniejsze. Natomiast tam, gdzie wybdr elementéw jezyka jest
wiekszy, a przyswojenie regut niedostateczne, dochodzi do wyboru konstrukgji
blizszej jezykowi pierwszemu?'. Ponizej podajemy kilka przyktaddw interferen-
¢ji miedzyjezykowej; niektédre z tych zagadnien bedg szczegdtowiej oméwione
w dalszych rozdziatach poradnika.

Ponizsze przyktady bteddw interferencyjnych zostaty faktycznie stwierdzone
u studentéw z pierwszym jezykiem wschodniostowianskim, nie sg zas wyni-
kiem przewidywan wynikajacych ze studiéw kontrastywnych. Jak pisze Janusz
Arabski: ,,czesto tam, gdzie analiza kontrastywna przewiduje trudnosci powo-
dujagce btedy, btedy takie nie wystepujg, bo nie dziata transfer z jezyka ojczy-

21 Por. A. Szulc, Stownik dydaktyki jezykéw obcych, Wydawnictwa Naukowe PWN, Warszawa 1997. Jedli
chodzi o otwarto$¢ podsystemdw jezyka, to zamkniety jest podsystem fonologiczny: w kazdym jezyku
istnieje ograniczona liczba fonemdw (realizowanych w postaci gtosek), podsystem morfologiczny jest
juz bardziej otwarty — liczba morfemdw fleksyjnych jest wprawdzie ograniczona, jednak stowotwoérczych
juz nie, a w odniesieniu do morfeméw leksykalnych w ogéle nie mozna méwic o liczbie zamknietej. Licz-
ba podstawowych struktur skfadniowych jest zamknieta, za$ liczba wyrazéw jezyka — nieograniczona.
Taka struktura jezyka sprawia, ze najtrudniej jest opanowac leksyke i rzadzace nig prawidtowosci — tutaj
reguty zazwyczaj sa jednostkowe.
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stego. Wystepowanie transferu negatywnego z jezyka ojczystego ma bowiem
rozne determinacje”?2,

W przypadku jezykéw wschodniostowianskich i jezyka polskiego interfe-
rencja na ptaszczyznie fonetycznej dotyczy wymowy gtosek [I] oraz cz [¢], kto-
re w jezyku rosyjskim sg miekkie, w wyniku czego studenci méwig np. Urszu-
I'a, mal’utki; czitac¢ [&itac], wymawiajgc te spdtgtoski zgodnie z fonetykg
jezyka pierwszego. Interferencji podlega tez sposéb wymawiania spoétgtosek
miekkich [$], [Z], [¢], [dZ]; w jezykach wschodniostowianskich nie sg one wy-
mawiane miekko, lecz jak gtoski zmiekczone (podobnie jak w polskich wyra-
zach sinus, Zimbabwe). Inny sposéb wymawiania w jezyku pierwszym prawie
zawsze wptywa na wymowe w jezyku polskim, np. c’oc’a, dz’adz’o (zamiast
¢oca, 3a30).

Samogtoska [0] wymawiana jest w jezyku polskim szeroko i w zasadzie jed-
nakowo niezaleznie od pozycji w wyrazie. Natomiast w jezyku rosyjskim wy-
mowa tej gtoski zalezy od tego, czy sylaba jest akcentowana, czy nie — w po-
zycji nieakcentowanej wymawiana jest jak [a], np. aknd (okno), nagd (noga).

W morfologii duzym problemem jest przyswojenie przez studentéw kate-
gorii meskoosobowosci, rodzaju nieistniejgcego w jezyku rosyjskim. Btedy wy-
nikajg z przeniesienia do polszczyzny kategorii gramatycznych jezyka pierw-
szego. Dlatego pojawiaja sie w ich wypowiedziach konstrukcje typu:

Do Karagandy przyjezdzaty specjalisty nie tylko z Kazachstana.

Ludzie juz nie takie jak byty.

Od dziecinistwa dzieci byli wychowywane w ten sposob.

Stosunki miedzy ludzmi zaczeli sie pogarszac.

Teraz, w cigqu kilku ostatnich lat, kanonizowano duzo 0sob, ktdrzy po-
niesli meczenstwo.

Byty to prezenty od mtodziericow, ktdre prosity o jej reke, ale nikt nie po-
dobat sie jej.

Liczba przypadkéw w jezyku polskim rézni sie od ich liczby w rosyjskim
i biatoruskim: w polszczyznie — podobnie jak w ukrainskim — jest ich siedem,
natomiast w wymienionych dwaoch jezykach szes¢ — nie ma w nich wotacza.
W wyniku tego bardzo trudno jest studentom przyswoic sobie formy wotaczo-
we, W ktérych miejsce uzywane sg przez nich formy mianownikowe, np.

Czes¢, moja droga kolezanka!

W deklinacji rzeczownikowej przypadkiem sprawiajgcym ktopoty ze wzgle-
du na interferencje zewnetrzng jest celownik liczby pojedynczej rzeczownikéw

22 ), Arabski, Bfad jezykowy w badaniach nad przyswajaniem jezyka obcego, [w:] Blad jezykowy w perspek-
tywie komunikacyjnej, red. M. Kita, Wyzsza Szkota Zarzadzania Marketingowego i Jezykdw Obcych, Ka-
towice 2008, s. 63-71.
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rodzaju meskiego. Powszechna w rosyjskim koncéwka -u (ros. -y) stosowana
jest zamiast dominujacej w jezyku polskim -owi, np.

Nie przynosi to zadnej korzysci cztowieku.

Sg kfamstwa, ktdre stuzg interesu spotecznemu.
Teraz miasto sie rozwija dzieki klasztoru.

W ciggu wiekdw rozwijato sie dzieki handlu.

Ponizej podano przyktadowe ¢wiczenie, stuzgce przyswojeniu poprawnych
form celownika:??

Cwiczenie. Prosze przeksztatci¢ zdania zgodnie z podanym przyktadem.

Przyktad: Pozyczam ksigzke od mojej kolezanki.
Pozyczam ksigzke kolezance.

. Jacek chce pozyczy¢ pienigdze 0d 0jCa. ...oooiiiiiiiiiiiiii
. Tomek pozycza rower 0d KOIEGi. .....ccoviiiiiiiiiiiiiiiie e
. Wynajmuje dom od pana Kowalskiego. ..........cccccceiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiice
. Chce wynajac mieszkanie od Ewy LeWIASKI). ....vvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiii
. Chcesz pozyczyc¢ od niego plecak? ...
. Czy chcesz pozyczy¢ od nich kajak? ...

AU~ WN —

Istniejgca w jezyku polskim zasada nieodmieniania w liczbie pojedynczej
rzeczownikdéw zakonczonych na -um i odrzucania -um w liczbie mnogiej z tru-
dem jest opanowywana przez studentéw postugujgcych sie jezykami wschod-
niostowianskimi, np.

W tych latach pracowat w archiwumach, pisat dzieta polegajace na
historii.
Po ukoriczeniu liccuma Puszkin nie wrdcit do Moskwy.

Ktopotliwe jest tworzenie polskich form czasu przesztego, w ktérych obligato-

ryjnie wystepujg koncéwki osobowe. W jezyku rosyjskim konieczne zas jest uzycie
zaimkdéw osobowych. Podstawowe réznice obrazuje ponizsze zestawienie:

Jezyk polski | Jezyk rosyjski
Liczba pojedyncza
Rodzaj meski Rodzaj zenski Rodzaj meski Rodzaj zenski
1. czytat-em 1. czytat-am 1. ja czitat 1. ja czitata
2. czytat-es 2. czytat-as 2. ty czitat 2. ty czitata
3. czytat 3. czytata 3. on czitat 3. ona czitata

2 Cwiczenie pochodzi z pracy M. Pasieki Jezyk polski dla cudzoziemcdw. Cwiczenia dla poczatkujacych, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2001, s. 55.
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Jezyk polski Jezyk rosyjski
Liczba mnoga
Rodzaj Rodzaj
meskoosobowy niemeskoosobowy 1. my czitali
1. czytali-Smy 1. czytaty-Smy 2. wy czitali
2. czytali-Scie 2. czytaly-Scie 3. oni czitali**
3. czytali 3. czytaty

Bezkoncowkowy sposéb tworzenia czasu przesztego w jezyku rosyjskim
przenoszony jest na grunt jezyka polskiego, w wyniku czego powstajg btedne
konstrukcje. Liczba mnoga przysparza jeszcze jednej trudnosci, a mianowicie
koniecznosci wybrania formy niemesko- lub meskoosobowej, co na poczatku
nauczania jest rzeczg bardzo trudna.

Pomocne w nabywaniu nowych nawykdéw sg ¢wiczenia automatyzujace
(drylowe), a takze wyboru (wybér prawidtowej formy sposréd kilku) oraz wy-
petnianie luk.

Interferencja zewnetrzna jest tez powodem mylenia czasownikéw wyma-
gajacych morfemu sie z takimi, ktére w jezyku polskim go nie wymagaja, np.

przyjaznic sie — druzyt’
kragzy¢ — kruzyt'sia
siadac — sadit’sia
zostac — ostat’sia®®.

Oto kilka przyktadéw zdan z interferencja omawianego typu:

Miasto stafo nowoczesniejsze.

Dzieki Rosji wszystko zmieniafo.

.Nad Niemnem” chyba na dfugo zostanie sie u mnie w pamieci.
Rzecz jasna nalezy sie takze uwazac.

Nalezy sie podkreslic, ze to nie jest dobra droga.

Bardzo trudnym do przezwyciezenia nawykiem jest przenoszenie rekcji
czasownikow rosyjskich na grunt jezyka polskiego. Utrudnia to bardzo przy-
swojenie regut jezyka polskiego. Jako przyktad niech postuzg nastepujace cza-
sowniki:

Chorowac na cos — bolet’ czem
Dziekowac komu — bfagodarit” kogo

24 Przykfad ten, podobnie jak i kilka innych, zaczerpniety zostat z artykutu G. Przechodzkiej Z problematyki
interferencji jezykowej w nauczaniu jezyka polskiego Polakow ze Wschodu, [w:] Metodyka ksztatcenia je-
zykowego Polakow ze Wschodu: referaty i komunikaty z konferengji nt. ,Metodyka nauczania jezyka pol-
skiego dla Polakdw ze Wschodu i Polonii” red. J. Mazur, UMCS, Lublin 1993, s. 39-48.

2 Najczestsze czasowniki wymienia np. B. Konopka w Programie nauczania jezyka polskiego jako obcego
dla srodowisk rosyjskojezycznych, Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2000.
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Mdwic do kogos — goworit” komu
Pracowac jako kto — rabotat’ kiem?®

Przyktadowe zdania z btedami omawianego typu:

Po pierwsze, nowoczesne spoteczeristwo samo jest winne w tym, co te-
raz sie dzieje wokdt nas.

W latach 90ch, moim zdaniem, ta swieta prawda zostata zapomniana
i przez rodzicéw, pozwalajacych na nieograniczong swobode dla swoich
dzieci | przez te dzieci, ktore jak tylko mogg, wykorzystujg te swobode.
Bedziemy ksztatci¢ naszych dzieci.

To oznaczatoby prawdziwg wojne miedzy wtadzy komunistyczng a wzbu-
rzong, niewinng ludnoscia.

Przeciez mogg go o czyms zapytac.

Z tych autentycznych przyktadéw wyptywa jeden zasadniczy wniosek — no-
we czasowniki muszg by¢ przyswajane wraz z rekcja, ktérg nalezy wytrwale
¢wiczy¢, siegajac do znanych zbioréw ¢wiczen zamieszczanych w podreczni-
kach dostepnych na polskim rynku wydawniczym.

Problemem dla studentow rosyjskojezycznych sg proste, wydawatoby sie,
konstrukcje sktadniowe. Nalezg do nich zdania z orzeczeniem imiennym,
w ktorych zazwyczaj ujawnia sie interferencja z jezyka rosyjskiego. Btgd polega
najczesciej na mieszaniu formy orzeczenia imiennego z tacznikiem byc + rze-
czownik w narzedniku z forma by¢ + przymiotnik w mianowniku lub to + rze-
czownik w mianowniku. Bywa tez tak, ze potgczone zostang obie konstrukcje,
w wyniku czego powstaje btedna forma. Oto kilka przyktadéw tego typu:

| chce, zeby Polska byta to ojczyzng moich dzieci.

Jedng z gtdwnych problemdw ekologicznych to woda.

Jeszcze bardzo znanym cztowiekiem, z ktdrego miasto jest dumne, to bokser.
Pies jest przyjacielem cztowieka, a kot jest fatszywym.

Polska byta bohaterka jego utwordw.

My udajemy, ze jestesmy studenci lekkozaawansowani.

Czasem elipsie ulega tagcznik, np.

Tradycyjne jedzenie na ‘swieto pamieci’ na Biatorusi kutia — gotowany
ryz z rodzynkami.

% Liste trzydziestu czasownikdw powodujgcych najwiecej kiopotow zestawia G. Przechodzka w artykule
Z problematyki interferencji jezykowej w nauczaniu jezyka polskiego Polakdw ze Wschodu, [w:] Metody-
ka ksztafcenia jezykowego Polakdw ze Wschodu, red. J. Mazur, UMCS, Lublin 1993, s. 39-48; por. tez
gramatyki jezyka rosyjskiego.
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W poradniku czesto poruszany jest problem stereotypowego wyobrazenia
na temat tatwosci nauczenia sie jezyka polskiego przez osoby z pierwszym je-
zykiem wschodniostowianskim. Podobienstwo jezyka rosyjskiego, ukrainskiego
I polskiego wywotuje wrazenie tatwosci przyswojenia tego ostatniego. Stusz-
nie zauwaza doswiadczona lektorka: , Nauka jezyka polskiego w grupach po-
lonijnych nastrecza wielu problemdw, innych niz w zespotach stuchaczy z te-
rendw niestowianskojezycznych. Przyczyng trudnosci jest interferencja jezyka
rosyjskiego (w bardzo nieznacznym stopniu ukrainskiego i biatoruskiego),
utrwalone niepoprawne struktury polszczyzny kresowej, a czesto takze prze-
konanie o wystarczajacej znajomosci jezyka polskiego i w zwigzku z tym brak
motywacji do doskonalenia i rozwijania wyniesionej z domu polszczyzny”?’.

To podobienstwo wigze sie takze z problemem przyswojenia przez uczacych
sie wiadomosci i zachowan socjokulturowych, uwidaczniajgcych sie na przyktad
w etykiecie jezykowej. Trudno jest w petni przyswoi¢ sobie formy pan(i) z cza-
sownikiem w 3 os. lp. jako najwazniejszg forme etykietalng polszczyzny,
konieczno$¢ uzywania wotacza w zwrotach typu panie kierowniku, pani Matgo-
rzato, kochana Zosiu. Typowe btedy popetniane w takiej sytuacji zawiera podzie-
kowanie skierowane po zakonczeniu kursu jezyka polskiego do lektorki:

Dziekuje, pani Marta! My was kochamy!

Dzieci, ktére spontanicznie napisaty ten tekst, nie zastosowaty wotacza (nie-
istniejgcego w jezyku rosyjskim), ponadto przeniosty z jezyka rosyjskiego forme
grzecznosciowg was, uzywajac jej zamiast polskiego stowa pani.

Typowym btedem uzycia, ktory zahacza w jakis sposob o etykiete jezykowsa,
jest nieprawidtowe stosowanie form bezosobowych. Polega to przede wszyst-
kim na stosowaniu form drugiej osoby liczby pojedynczej zamiast uzywanych
w polszczyznie form z morfemem sie (mdwi sie, czyta sie, naprawia sie), co
prowadzi do konstrukgji typu:

W tym dniu daje sie dzieki za wszystko, co masz.

Uzyte sformutowanie co masz moze by¢ odebrane jako nieuzasadnione
skrocenie dystansu miedzy rozméwcami i w zwigzku z tym potraktowane
przez odbiorce negatywnie.

27 B. Krucka, Konfrontatywne nauczanie jezyka polskiego w grupach Polonii ze Wschodu, ,Acta Universita-
tis Lodziensis, Ksztatcenie polonistyczne cudzoziemcow”, t. 7/8, Wydawnictwo Uniwersytetu todzkiego,
tédz 1966, s. 137-144. Por. tez A. Skalska, T. Skalski, Pufapka komunikacyjnosci, [w:] Ksztatcenie spraw-
nosci komunikacyjnej Polakow ze Wschodu, red. Jan Mazur, UMCS, Lublin 1995.
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2. Fatszywi przyjaciele, czyli putapki jezykowe.
Rusycyzmy

Podobnie jak w nauczaniu wszystkich jezykdw, a zwtaszcza tych spokrew-
nionych, wystepuje problem tak zwanych fatszywych przyjaciot, czyli wyrazéw
o podobnym lub identycznym brzmieniu, majgcych jednak rézne znaczenie.
Wszystkim, ktérzy kiedys uczyli sie jezyka rosyjskiego, znane sg przyktady typu:
ros. diwan — po polsku kanapa, ros. kawidr — po polsku dywan, z kolei polski
kawior to po rosyjsku ikra. Znanym z literatury przyktadem jest znamienna po-
mytka — polskiemu wyrazowi réza odpowiada rosyjskie roza, nie za$ roza,
oznaczajaca ,gebe”. W czasie lektoratu jezyka polskiego nalezy zwrdci¢ szcze-
gdlng uwage na wyrazy tego typu?®.

Ponizej podajemy przyktad pracy pisemnej studenta ze Wschodu, w ktérej
widac, na jakie ktopoty napotykajg uczacy sie polszczyzny.

Mieszkam w obwodzie Kalinigradskim, ktdrzy graniczy z Polska, ale
w pogladach mtodzi ludzi jest cos podobnego i tez réznego.

Wiekszos¢ mtodzi ludzi wyjezdzajg do innych miast na studia lub pracy, lecz
zalezg od rodzicdw. Wyjezdzaja po to, zeby mieszkac osobiscie, robi¢ co
chca, rodzice dajg im pienigdze, pfaca za studia, mieszkanie. Rodzice mysla,
ze jezeli i nich nie bedzie problemdw z pieniedzmi, to beda wiecej niezalezZni,
beda doceniac ich. Najczesciej, to mfodziez sie korzysta ze swojej rodziny.
Podobnie jak i w Polsce sg tacy, ktorzy mieszkajg z rodzicami. Niektorzy
naprzyktad po prostu boja sie zycia osobnego, niektdrzy nie majg moZli-
wosci wyjecha¢ z domu rodzinnego, bo rodzice nie odpuszczaja, dla
nich ich dziecko zawsze bedzie mato, mysla, ze niczego nie potrafi samo.
Mysle, ze taka opieka, tez moze zaszkodzic.

Zwigzki matzenski, tak samo jak i w Polsce, zawierajg sie nie wczesniej
niz w wieku 23 lat. Mfodzi ludzi sg bardziej ostrozny, chcg miec jakas
podstawe (prace, mieszkanie, jakis wartosci Zycia).

Wydaje sie mi, ze w kazdym kraju bedzie réznica miedzy mfodzieza, bo maja
swdj mentalitet, charakter, obyczaje, tradyde i to wszystko wptywa na nich.

Powyzsza praca jest komunikatywna — mozna zrozumie¢, o co chodzi autoro-
wi. Tekst ten nie jest jednak poprawny pod wzgledem kompozycji czy spdjnosci
(np. nie wystepujg operatory spéjnosci tekstu). Przede wszystkim nie tworzy jed-
nolitej catosci kompozycyjnej — kolejne wypowiedzenia nie zawsze tgczg sie ze so-
ba formalnie i tresciowo, brak ptynnego przechodzenia jednej mysli w druga, nie
ma wyodrebnionego poczatku rozwazan, cho¢ mozna wskazac tzw. rozwiniecie.
Brak tez zakonczenia i podsumowania. Trudno tez powiedzie¢, do jakiego gatun-

28 Liste wybranych wyrazéw bedacych fatszywymi przyjaciotmi zestawia M. Foland-Kugler, Uczymy polskiego na
Wischodzie. Poradnik metodyczny, Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2001, s. 42-43.
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ku tekstu nalezatoby zaliczy¢ te wypowiedz. Wydaje sie, ze powinien to by¢ tekst
argumentacyjny, jednak nie zauwaza sie w nim ramy kompozycyjnej charaktery-
stycznej dla tego typu wypowiedzi (wyrazne postawienie problemu, przytaczanie
kolejnych argumentéw za lub przeciw danemu pogladowi, opowiedzenie sie po
pewnej stronie argumentowania, konkluzja). Tekst nie jest satysfakcjonujacy row-
niez pod wzgledem tresci — réznice miedzy mtodziezg a pokoleniem rodzicdw
sprowadzone sg jedynie do kwestii finansowych i samodzielnego mieszkania mfo-
dziezy, a jeden dwuzdaniowy akapit odnosi sie do zawierania matzenstw. Poza
tymi zasadniczymi uwagami, dotyczacymi tekstu jako catosci, nalezy zwrdci¢ uwa-
ge na wiele btedéw leksykalnych i gramatycznych.

Na przyktadzie tego krotkiego tekstu widad, na ile spraw nalezy zwrdcic
uwage, uczac poprawnego pisania w jezyku polskim.

Warto wspomniec tez o rusycyzmach, czyli o zapozyczeniach z jezyka rosyj-
skiego. Czes¢ zapozyczen wyrazowych przeszta do polszczyzny stosunkowo
dawno (gtéwnie w okresie zabordw, np. czajnik, nachalny, samowar) i catko-
wicie sie zasymilowata. PéZniejsze (dwudziestowieczne) zapozyczenia leksykal-
ne to np. barachfo, dacza, nieudacznik, zagwozdka czy ciut-ciut. Istniejg po-
nadto tzw. kalki znaczeniowe, skfadniowe i stowotwdrcze, czyli zapozyczone
znaczenia i struktury. Kalki takie zwykle oceniane sg przez normatywistéw ne-
gatywnie — np. cienka aluzja 'delikatna aluzja’, wiodacy "gtéwny’, pdki co 'na
razie’, kto by nie byt 'ktokolwiek by byt’, za wyjgtkiem 'z wyjatkiem’. Sg one
wprawdzie powszechnie uzywane, nalezy jednak nauczy¢ studentéw wtasci-
wych polskich odpowiednikéw tych z pochodzenia rosyjskich form?°,

3. Poziomy zaawansowania znajomosci JPJO

Przez dfugie lata (a nawet wieki) nauczanie cudzoziemcéw jezyka polskiego
jako obcego opierato sie na intuicji, doswiadczeniu i zdrowym rozsadku na-
uczycieli/lektoréw, a takze byfo scisle zwigzane z podrecznikami, z ktérych
uczono na konkretnych kursach. Wynikiem takiego podejscia byty pojawiajgce
sie czasem duze réznice w opanowaniu jezyka polskiego przez cudzoziemcow,
ktorzy ukonczyli podobne — jakby sie mogto wydawac — kursy w réznych pla-
codwkach uczacych JPJO. Trudno byto obiektywnie okresli¢, co oznacza okresle-
nie poziom poczatkujacy (zerowy, elementarny), srednio zaawansowany czy
zaawansowany. Okreslenia te w praktyce oznaczaty zarbwno poziom zerowy,
jak i np. fatszywych poczatkujacych. Obok tych okreslen funkcjonowaty tez in-
ne, np. survival Polish.

2 Wielki stownik poprawnej polszczyzny, red. A. Markowski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2006, s. 1661-1662.
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W zwigzku z brakiem istnienia jednego ogdlnie akceptowanego punktu odnie-
sienia do$¢ dowolnie przypisywano okreslone umiejetnosci jezykowe odpowied-
nim poziomom zaawansowania. W skrajnych wypadkach mogto sie zdarzy¢, ze
student okreslany jako poczatkujacy w jednym osrodku nauczania, w innym okre-
$lany byt jako $rednio zaawansowany. Stwarzato to zamieszanie, trudnosci w po-
rozumiewaniu sie oraz negatywnie wptywato na prestiz jezyka polskiego.

Sytuacja taka zaczeta sie zmienia¢ po opublikowaniu pod redakcjg Wtady-
stawa Miodunki pierwszych inwentarzy zawierajgcych uporzadkowane zagad-
nienia gramatyczne i leksykalne dla grup poziomu poczatkujgcego, srednio
zaawansowanego i zaawansowanego®’. W opracowaniu wykorzystano bada-
nia wspodtczesnej polszczyzny, np. frekwencje uzycia réznych form wyrazo-
wych w tekstach, co byto duzg nowoscig. W tomie tym Waldemar Martyniuk
zaproponowat podziat stopni zaawansowania znajomosci jezyka polskiego,
wydzielajac: stopien | — sytuacje komunikacyjne, stopien Il — wprowadzenie do
jezyka, stopien Il — poziom wstepny, poziom IV — poziom podstawowy (pro-
gowy), stopien V — poziom sredni |, stopien VI — poziom $redni Il, stopien VI
— poziom zaawansowany, stopien VIII — poziom biegtosci®'. Byto to pierwsze
odniesienie do standardoéw swiatowych — opisu poziomdw jezyka angielskiego
oraz opisu wybranych jezykdéw europejskich przez Rade Europy.

W latach dziewiecdziesigtych XX wieku przyjeto w Europie jeden opis po-
ziomow biegtosci jezykowej, ktory stat sie punktem odniesienia dla opisow po-
szczegolnych jezykdw. Zawarty zostat w Europejskim systemie opisu ksztatce-
nia jezykowego. uczenie sie, nauczanie, ocenianie (ESOKJ)*?, wydanym przez
Rade Europy w 2001 r. (Commmon European Framework of Reference for
Languages: Learning, teaching, assessment, Council of Europe, Cambridge
2001), a w Polsce w 2003. Opisano w nim szes¢ podstawowych poziomoéw
biegtosci jezykowej: poziom Breakthrough, poziom Waystage, poziom Thre-
shold, poziom Vantage, poziom Effective Operational Proficiency oraz poziom
Mastery. Poniewaz nadane poszczegdlnym poziomom nazwy angielskie sg
trudne do przettumaczenia na poszczegdlne jezyki narodowe, przyjeto tatwiej-
sze nazwy literowe: poziom podstawowy A, dzielony na A1, A2, poziom sa-
modzielnosci B, dzielony na B1, B2 oraz poziom biegtosci C, dzielony na C1,
C2 (ESOKJ s. 31 i nast.). Kazdy z poziomdw zostat scharakteryzowany na tyle
ogdlnie, by mozna byto go zastosowa¢ do konkretnych jezykow, niezaleznie
od ich specyfiki i na tyle szczegdtowo, by poréwnywalne byty opisy poszcze-
golnych poziomdéw w réznych jezykach. Podziat na poziomy zaawansowania
jest elastyczny, co sprawia, ze w razie potrzeby mozna rozbudowac poszcze-

30 Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego opracowane przez komisje ekspertow Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej, red. W. Miodunka, Uniwersytet Jagiellofski, wyd. | Krakéw 1992, wyd. Il Krakdéw 1993.

31 W. Martyniuk, Nauczanie jezyka polskiego jako obcego/drugiego. Propozycja systemu certyfikatowego,
[w:] Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego opracowane przez komisje ekspertow Ministerstwa
Edukagji Narodowey, red. W. Miodunka, Uniwersytet Jagiellonski, wyd. II, Krakéw 1993, s. 172-185.

32 Furopejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, hauczanie, ocenianie, ttum. W. Martyniuk,
Council of Europe, Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2003.
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godlne poziomy, wyrézniajgc na przyktad dodatkowo poziom A2+ czy tez BT +.
Tym samym nie trzeba kurczowo trzymac sie szesciu podstawowych pozio-
mow zaawansowania.

W jezyku polskim opisano dotychczas doktadnie poziomy B1, B2 oraz C2%.
BodZcem do tego stafo sie wprowadzenie egzaminéw certyfikatowych z je-
zyka polskiego, co nastgpito w roku 2003, kiedy znowelizowano Ustawe o je-
zyku polskim, natomiast pierwsze egzaminy ceryfikatowe przeprowadzono
w roku 2004, w zwigzku z czym rok ten okreslany jest jako przetomowy w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego.

Obecnie punktem odniesienia dla powstajacych programdéw nauczania
JPJO sg Panstwowe Egzaminy Certyfikatowe z Jezyka Polskiego jako Obcego.
Standardy wymagan egzaminacyjnych opracowane przez Panstwowa Komi-
sje Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego®*. Nie zawierajg
one jeszcze wszystkich europejskich pozioméw nauczania opisanych
w ESOKJ, lecz — jak to juz byto powiedziane — na razie trzy, na ktérych prze-
prowadzane sg obecnie egzaminy certyfikatowe: B1, B2 oraz C2. Planowane
jest uzupetnienie systemu certyfikacjnego o brakujace poziomy, na ktére ist-
nieje duze zapotrzebowanie. Prace nad takimi programami sg obecnie pro-
wadzone.

System certyfikacyjny znajomosci jezyka polskiego jako obcego wymdgt na
poszczegdlnych osrodkach uczacych JPJO rewizje tradycyjnego okreslania po-
ziomoéw kompetencji, wprowadzajac wspdlng ptaszczyzne odniesienia. Dzieki
temu zostat wprowadzony pewien tad w nauczanie JPJO, a wystandaryzowa-
ne punkty odniesienia przeniosty nauczanie JPJO na wyzszy poziom organizacji
i kompetencji.

Autorski opis poziomu A1 (Breakthrough Level Polish) opracowat Walde-
mar Martyniuk. Podat w nim liste wyrazéw, katalog funkcjonalno-pojeciowy,
tematyczny oraz gramatyczno-syntaktyczny)®*. Program ten jest dobrym
punktem wyjscia dla opracowania petnego opisu wszystkich pozioméw zna-
jomosci jezyka polskiego jako obcego. Stworzenie takich opiséw jest niezwy-
kle wazne zaréwno z teoretycznego, jak i praktycznego punktu widzenia.
Teoria powinna bra¢ pod uwage petny opis wspoétczesnej polszczyzny (wraz
z listami frekwencyjnymi), zas znaczenie praktyczne jest nie do przecenienia
— stworzy sie bowiem jeden ogdlny punkt odniesienia dla wszystkich szkot
i centréw uczacych JPJO. Bedzie to utatwienie zaréwno dla uczacych sie, jak
i nauczycieli/lektorow.

3 Panstwowe egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego. Standardy wymagarn egzaminacyj-
nych, MENIS, Warszawa 2003.

3 Tamze.

3% AT — elementarny poziom zaawansowania w jezyku polskim jako obcym, oprac. W. Martyniuk, Universi-
tas, Krakow 2004.

0srodek Rozwoju Edukacji 23



Co warto wiedzie¢

4. Programy nauczania JPJO

Przygotowanie kazdego kursu jezykowego nalezy zaczg¢ od wybrania pro-
gramu nauczania i dostosowania go do istniejgcych potrzeb lub trzeba samo-
dzielne opracowac¢ program dla konkretnej grupy. W tym celu konieczna jest:
e znajomos¢ wieku uczacych sie — inaczej naucza sie dzieci, a inaczej grupy

ztozone z mtodziezy czy dorostych;

e informacja dotyczaca poziomu znajomosci jezyka; w przypadku niemozno-
$ci ustalenia tego przed rozpoczeciem kursu, nalezy przeprowadzi¢ dobrze
opracowany test kwalifikacyjny, ustalajgcy poziom zaawansowania studen-
tow (patrz IV.4. Typy testow jezykowych);

e informacja o liczbie godzin przeznaczonych na kurs i o czasie jego trwania
— dzieki temu wiadomo przede wszystkim, czy jest to kurs intensywny, czy
ekstensywny, co z kolei wptywa na sposéb rozplanowania materiatu na-
uczania oraz na sposoby sprawdzania postepédw w nauce;

e informacja o potrzebach uczacych sie, ktéra umozliwia wywazenie propor-
¢ji miedzy nauczaniem réznych sprawnosci.

Jest oczywiste, ze nalezy uczy¢ wszystkich czterech sprawnosci (stuchania,
rozumienia tekstéw pisanych, pisania, méwienia) oraz poprawnosci grama-
tycznej, jednak czasem uczniom/studentom zalezy na potozeniu nacisku na
wybrang sprawnos¢ (np. korzystajacy z archiwdw chcg przede wszystkim do-
brze opanowac rozumienie tekstu pisanego, a pracownicy hoteli — najpotrzeb-
niejsze zwroty komunikacyjne). Dzieki takim informacjom nauczyciel/lektor jest
w stanie ustanowi¢ odpowiednig hierarchie nauczanych sprawnosci. ,,Rodzaj
programu nauczania zalezy od tego, jaki sktadnik znajomosci jezyka uznamy
w danym kursie za najistotniejszy. To on stanie sie zasadg organizujacg catosc
nauczania i podporzadkuje sobie wszystkie inne kwestie. To on tez stanie sie
przedmiotem selekgji i gradacji programowe]”3®.

Po przeprowadzeniu analizy potrzeb konkretnej grupy trzeba wybrac (lub
samodzielnie opracowac) program nauczania, odpowiadajac na kilka zasadni-
czych pytan:

Jakie sg cele nauczania?

Sa to przede wszystkim cele jezykowe i ogélnowychowawcze.

Cele jezykowe powinny by¢ dobrane przede wszystkim pod katem przydat-
nosci komunikacyjnej (na poczatku naucza sie tego, co najbardziej przydatne)
oraz tatwosci opanowywania materiatu. W drugim przypadku stosunkowo
szybkie opanowanie danej konstrukgji czy grupy leksyki daje poczucie satysfak-
¢ji i znakomicie motywuje do dalszej pracy. Zastanowi¢ sie tez nalezy nad ko-
lejnoscig wprowadzania struktur gramatycznych i stownictwa. Gradacja mate-

riatu powinna by¢ starannie przemyslana, by wzrastata wiedza i umiejetnosci

% H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykdw obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2002, s. 13.
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uczacych sie, a tempo wprowadzania nowego materiatu (zbyt wolne lub zbyt
szybkie) ich nie zniechecato.

W celach ogdélnowychowaczych powinno znalez¢ sie przedstawienie ele-
mentéw kultury polskiej, wyrabianie pozytywnego nastawienia do Polski i pol-
skosci oraz rozwijanie kompetencji miedzykulturowej (wzajemnego zrozumie-
nia i tolerancji). Niezwykle istotne jest tez — zwtaszcza w przypadku Polakow
mieszkajacych poza krajem od kilku pokolen — wsparcie w czasie lektoratow
jezyka polskiego samoidentyfikacji, zapoznanie uczniéw/studentéw z polskimi
symbolami narodowymi i znakami tozsamosci, tworzgcymi wspdlnote naro-
dowg (np. flaga i godto, hymn panstwowy, najwazniejsze miasta Polski). Bar-
dzo wazne jest rébwniez stopniowe wprowadzanie do programu nauczania
tzw. stow-kluczy (kulturemow)?’.

Dobrze prowadzone zajecia jezyka obcego sprzyjajg integracji grupy, uta-
twiajq nawigzanie kontaktu miedzy studentami, pozwalajg wykazac sie zdol-
nosciami aktorskimi, plastycznymi czy organ|zacyjnym| uczestnikow kursu. Tym
samym poprawiajq ich samopoczucie i zwiekszajg motywacje do uczenia sie.

Przy formutowaniu celéw nauczania nalezy bra¢ pod uwage atrakcyjnos¢
materiatu z punktu widzenia uczniéw/studentéw — jesli lektor omowi na zaje-
ciach to, czego studenci chcg sie nauczy¢, pogtebia ich motywacje do nauki,
a nauczyciel zyskuje sympatie grupy, co automatycznie pocigga za sobg wiek-
szy komfort pracy.

Nauczyciele jezyka polskiego jako obcego powinni pamieta¢, ze dobre efek-
ty przynosi prowadzenie zajec¢ na podstawie autorskich programow spiralnych,
czyli takich, w ktorych poszczegdlne partie materiatu powtarzane i pogtebiane
sg wraz ze wzrostem sprawnosci i umiejetnosci uczniow.

W jaki sposéb na réznych etapach nauczania sprawdzane beda
efekty nauczania?

Nalezy odpowiednio zaplanowac¢ testy i sprawdziany, jakie zamierza sie
przeprowadzi¢ w czasie kursu. Przy dtuzszych kursach intensywnych mozliwe
jest na przyktad przeprowadzanie testéw i sprawdziandw co tydzien, przy eks-
tensywnych — rzadziej, na przyktad raz w miesigcu. Sposobem kontrolowania
postepdw nauczania sq tez zadania domowe, polegajgce na przygotowaniu
przez ucznidw prac pisemnych. We wszystkich przypadkach zelazng zasadg
jest staranna i terminowa ocena tych prac przez nauczyciela. Poniewaz w ta-
kich pracach pisemnych z reguty pojawiaja sie zwykle zindywidualizowane bte-
dy, bardzo wazne jest staranne ich omdwienie. Korzystne jest takze oddanie
prac do poprawy uczniom i ponowne przeczytanie ich i oméwienie. Wymaga

37 Por. na ten temat: J. Mazur, Metodyka nauczania jezyka polskiego w aspekcie specyfiki potrzeb Polakéw
ze Wschodu, [w:] Metodyka ksztatcenia jezykowego Polakdw ze Wschodu: referaty i komunikaty z kon-
ferengji nt. ,,Metodyka nauczania jezyka polskiego dla Polakéw ze Wschodu i Polonii”, red. J. Mazur,
UMCS, Lublin 1993, s. 13-21.
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to od nauczyciela duzo czasu i pracy, trudno jednak inaczej nauczy¢ tak skom-
plikowanej sprawnosci, jaka jest samodzielne pisanie tekstéw.

Ucznidw/studentdw bardzo motywuje i mobilizuje do pracy perspektywa
sprawdzianu konczacego kurs, jego czes¢ czy modut, np. semestr nauki. Wy-
niki takiego testu osiggnie¢ sg wazng informacjg o postepach w nauce zaréw-
no dla studentéw, jak i dla nauczyciela. Dzieki uzyskanym wynikom wiadomo,
jakie sprawnosci, jaka czes¢ gramatyki czy leksyki zostaty opanowane (bardzo
dobrze, dobrze, dostatecznie czy tez niedostatecznie), jakiego typu btedy po-
wtarzajq sie u roznych oséb. Wyniki testéw osiggniec sg tez informacjg dla lek-
tora o rezultatach, jakie przynosi wybrana metoda nauczania. Dla uczacych sie
dobrze napisany test czy egzamin jest nagrodg i satysfakcja; czesto motywuje
tez do dalszej nauki.

Jak juz wczesniej wspomniano, systematyczne i przemyslane opracowywa-
nie programoéw nauczania jezyka polskiego jako obcego datuje sie od lat
osiemdziesigtych XX wieku. Wéwczas to utworzona zostata Komisja Eksper-
toéw, ktorej zadaniem ,byto udzielenie odpowiedzi na pytanie, czego nalezy
uczy¢ poczatkujacych, $rednio zaawansowanych i zaawansowanych studen-
téw obcokrajowcdw, uczacych sie polszczyzny”®. W efekcie prac komisji po-
wstat tom, w ktérym zamieszczono miedzy innymi opracowania, dotyczace
minimalnego zasobu leksykalnego (Halina Zgétkowa), program gramatyczno-
syntaktyczny (Wtadystaw Miodunka) oraz inwentarz intencjonalno-pojeciowy
I tematyczny (Waldemar Martyniuk). Przez dtugi czas byto to jedyne tego typu
w miare petne opracowanie®.

Wystandaryzowany program nauczania jezyka obcego jest wspdlnym punk-
tem odniesienia przyjetym przez osoby zajmujace sie nauczaniem tego jezyka.
Oznacza to, ze istnieje zgoda co do tego, ze program taki przyjmuje sie jako
wspolnie akceptowang wartos¢ i wzorzec w pracy dydaktycznej. Przyjety pro-
gram jest czyms$ niezaleznym od podrecznikéw funkcjonujacych na rynku wy-
dawniczym, a do jego realizacji rzadko kiedy wystarczy jeden podrecznik®.
Dobry program nauczania powinien uwzglednia¢ nie tylko zakres tresci na-
uczania, lecz takze metody i techniki nauczania. Powinien tez podawac jak
najpetniejszg bibliografie prac zwigzanych z glottodydaktykg polonistyczng,
ktéra w ostatnich latach znacznie sie rozwineta.

Anna Seretny i Ewa Lipinska piszg, ze program to , opracowanie, okreslaja-
ce cele nauki jezyka, selekcje materiatu nauczania, standard wymagan stawia-

3% W. Miodunka, Programy nauczania polszczyzny. Proba syntezy badan z zakresu jezykoznawstwa stosowa-
nego do nauczania jezyka polskiego jako obcego, [w:] Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego
opracowane przez komisje ekspertéw Ministerstwa Edukacji Narodowej, red. W. Miodunka, wyd. Il, Uni-
wersytet Jagiellonski, Krakow 1993, s. 8.

3 Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego opracowane przez komisje ekspertow Ministerstwa
Edukacji Narodowsej, red. W. Miodunka, wyd. I, Uniwersytet Jagiellonski, Krakéw 1993.

40 Por. W. Miodunka, Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego w rzeczywistosci europejskiej, czyli
o potrzebie publikacji nowych programdw (maszynopis).
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nych uczacym sie na danym kursie jezykowym, a nie rejestr, stanowigcy jedynie
wykaz tresci nauczania, ktéry z zatozenia nie narzuca kolejnosci opanowywa-
nia materiatu, a przypisuje pewien okreslony jego zakres do poszczegdlnych
poziomdw zaawansowania”*'.

Istnieje kilka programéw nauczania przeznaczonych dla nauczycieli pracu-
jacych na Wschodzie. Wszystkie zostaty napisane tak, by mogli z nich korzystac
lektorzy uczacy osoby znajace jezyk rosyjski (jako pierwszy lub drugi). W pro-
gramach tego typu zaznacza sie, ze nauczanie kontrastywne — biorgce w du-
zym stopniu pod uwage jezyk pierwszy ucznidw — pozwala na tatwiejsze
opanowanie jezyka obcego. Ponadto pozwala skoncentrowac sie na tych za-
gadnieniach, ktére sg potencjalnymi zrodtami btedow.

Program nauczania jezyka polskiego jako obcego dla srodowisk rosyjsko-
jezycznych Blanki Konopki zawiera program gramatyczny, komunikacyjny
i tematyczny, bardzo kroétki opis czterech sprawnosci (zwanych przez autorke
~umiejetnosciami jezykowymi”), liste pomocnych podrecznikéw, gramatyk,
stownikéw i opracowan teoretycznych oraz bardzo cenne zataczniki. Zawarte
w nich zostaty miedzy innymi informacje o podstawowym materiale morfolo-
giczno-syntaktycznym, wykaz czasownikéw réznigcych sie w obu jezykach
zwrotnoscig oraz trzy przyktadowe testy poziomu podstawowego.

Na poczatku XXI wieku zespdt wroctawskich autorek opracowat cztery ra-
mowe programy nauczania dla grup poczatkujacych, z ktérych az trzy prze-
znaczone byty dla 0séb z pierwszym jezykiem rosyjskim.

Pierwszy (z roku 2002) adresowany byt do dorostych repatriantéw z krajéw,
w ktérych uzywany jest przede wszystkim jezyk rosyjski i obejmowat podsta-
wowe zagadnienia fonetyczne (swoistos¢ artykulacji gtosek dentalizowanych),
gramatyczne (fleksje i stowotwdérstwo oraz sktadnie), leksykalne oraz elementy
wiedzy o Polsce. Zwrécono tez uwage na koniecznos¢ ¢wiczenia rozumienia
ze stuchu, wstepna nauke pisania i podstawy ortografii polskiej, a takze nauke
rozumienia tekstéw pisanych. Wprowadzono réwniez podstawy konwersacji
— przedstawianie sie i formuty grzecznosciowe, wyrazanie wybranych intencji
(np. podziekowanie, pytanie o informacje, odmowa, prosba, przepraszanie,
zaproszenie, wyrazanie watpliwosci i pewnosci). Ten ramowy program podzie-
lony zostat na trzy poziomy (podstawowy, Sredni i zaawansowany), zatozono
bowiem, ze niektdrzy repatrianci znajg w jakims stopniu jezyk polski i koniecz-
ne jest jego dalsze doskonalenie. Ze wzgledu na niewielka liczbe godzin pro-
gram z natury rzeczy byt mato rozbudowany: na poziom progowy przeznaczo-
no 108 godzin, sredni — 62 godziny, a zaawansowany — 32 godziny. Tak

41 E. Lipinska, A. Seretny, Od ,z" do ,a” — czyli od certyfikacji do programow nauczania, [w:] Nauczanie je-
zyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci europejskiej. Materiaty z VI Miedzy-
narodowej Konferencji Glottodydaktycznej, red. P. Garncarek, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskie-
go, Warszawa 2005, s. 31-41.
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matg liczbe godzin przeznaczato na nauczanie repatriantéw rozporzadzenie
Rady Ministréw??, do ktérego trzeba sie byto dostosowac.

Program z 2003 r. kierowany byt do nauczycieli wyjezdzajgcych do szkoét
w Rosji i w Kazachstanie oraz na Ukraine i Biatorus. Jest przeznaczony dla klas
I-XI'i zaktada dwa warianty — krotszy 420-godzinny i petniejszy — 840-godzin-
ny. Zatozono, ze po ukonczeniu krétszego programu uczniowie powinni opa-
nowac jezyk polski na poziomie Srednio zaawansowanym, natomiast po kursie
majgcym dwa razy wiecej godzin — na poziomie zaawansowanym. Omawiany
program zawiera dostosowany do poszczegolnych klas podziat materiatu gra-
matycznego, leksykalnego, fonetycznego, ortograficznego i interpunkcyjnego,
a takze wiedze o Polsce i wykaz sugerowanych tematéw.

W roku 2005 powstat program nauczania jezyka polskiego w szkotach
w Kazachstanie. Jest on podobny w zatozeniach i uktadzie do wyzej omoéwio-
nego i obejmuje 840 godzin.

Ostatni z omawianych programéw wroctawskich — pilotazowy program
przeznaczony dla uchodzcéw — obejmuje zaledwie 120 godzin, w ciggu kté-
rych stuchacz powinien zdoby¢ elementarne umiejetnosci komunikowania sie
w jezyku polskim oraz elementarng kompetencje socjolingwistyczng. Gtow-
nym zafozeniem byto nastawienie praktyczne — nauczenie tego, co jest ko-
nieczne dla 0séb z bardzo réznymi jezykami pierwszymi i pochodzacych z ré6z-
nych kultur, ktérzy znalezli sie w Polsce — kraju dla siebie pod wieloma
wzgledami obcym. Program dla uchodzcow sktada sie z pieciu czesci: inwen-
tarza tematycznego, inwentarza funkcjonalnego, wykazu zagadnieh grama-
tyczno-sktadniowych, wykazu zagadnien fonetycznych oraz katalogu zagad-
nien obyczajowo-kulturowych. W przejrzystej tabeli umieszczono przyktad
taczenia materiatu jezykowego z inwentarzem tematycznym (wraz ze stownic-
twem) i intencjonalnym, a takze uwagi metodyczne®.

42 Rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia 21 maja 2002 r. w sprawie rodzajéw kursow jezyka polskiego
i adaptacyjnych oraz sposobu ich organizacji dla repatrianta i cztonkéw jego najblizszej rodziny przyby-
tych do Rzeczypospolitej Polskiej (Dz. U. Nr 67, poz. 613).

4 Ramowy program kursu jezyka polskiego dla repatriantdw, oprac. A. Dabrowska, A. B. Burzynska, U. Do-
besz, A. Majewska-Tworek, Uniwersytet Wroctawski, Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow,
maszynopis powielony, Wroctaw 2002.

Program nauczania jezyka polskiego dla nauczycieli kierowanych do krajow na Wschodzie (Rosja, Ukraina,
Biatorus, Kazachstan), oprac. A. Dabrowska, A. B. Burzynska, U. Dobesz, M. Pasieka, Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2003.

Ramowy program nauczania jezyka polskiego w Kazachstanie, oprac. A. Dabrowska, A. B. Burzynska,
U. Dobesz, M. Pasieka, Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2005.

Ramowy program kursu jezyka polskiego dla uchodzcéw, oprac. A. Dabrowska, A. B. Burzynska, U. Do-
besz, M. Pasieka, Uniwersytet Wroctawski, Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcédw, maszyno-
pis powielony, Wroctaw 2004.
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1. Pomoce dydaktyczne w nauczaniu JPJO

Jedng z fundamentalnych zasad nauczania jest poglagdowos¢. Dawno juz
zauwazono, ze ,im wieksza liczba analizatoréw bierze udziat w poznaniu, tym
jest ono doskonalsze i trwalsze. Spostrzeganie jest podstawg poznania”, dla-
tego ,(...) zasada poglqdovvos’,ci domaga sie (...), by punktem wyjscia pracy
dydaktycznej z uczniami byto poznawanie rzeczywistosci, oparte na obserwa-

¢ji, pomiarze i czynnosciach praktycznych”!. Dlatego uzywamy pomocy dydak-
tycznych, nazywanych tez srodkami dydaktycznymi?.

Wedtug Aleksandra Szulca sg to ,,wszelkie, nieulegajgce bezposredniemu
zuzyciu w procesie nauczania, przedmioty lub aparatura usprawniajgca proces
dydaktyczny”3. Ten sam autor dzieli je na srodki proste (graficzne i optyczne)
oraz srodki techniczne ztozone (stuchowe i stuchowo-wzrokowe). Wspoficze-
sna dydaktyka okresla tak przedmioty, ktére jako bodzce oddziatujg na zmysty
ucznia i dzieki temu utatwiajg poznanie rzeczywistosci®. Stosowanie ich lepiej
motywuje do nauki — wzmaga zainteresowanie przedmiotem nauki i pobudza
uwage.

Przy uzyciu réznych pomocy nauczanie staje sie ciekawsze i bardziej efek-
tywne, realizowana jest tez niezwykle wazna zasada pogladowosci. Polega
ona na tym, ze uczacy sie powinien samodzielnie jak najwiecej zobaczy¢, za-
obserwowac, wykonac¢ samodzielnie, przezy¢ i doswiadczy¢ — czyli powinien
aktywnie wigczy¢ sie w proces nauczania. Nie powinien ograniczac sie jedynie
do stuchania objasnien nauczyciela, bezrefleksyjnego uczenia sie paradygma-
téw czy stdbwek, poznawania teorii bez umiejetnosci przetozenia jej na prakty-
ke (w przypadku nauki jezyka np. mdwienia czy pisania tekstow).

Celem stosowania pomocy dydaktycznych w nauczaniu jest z jednej strony
uatrakcyjnienie zajec¢ jezykowych i uczynienie ich przyjemnigjszymi — zarbwno
dla ucznidw, jak i dla nauczyciela/lektora, ktéremu pomoce dydaktyczne uta-
twiajg prowadzenie zajec. Z drugiej strony — osiggniecie lepszych rezultatow
wigze sie z tym, ze np. demonstrowanie przedmiotéw czy odwotywanie sie do
ilustracji powoduje wielozmystowe poznawanie rzeczywistosci, dzieki czemu

' T. Swiszewska, Podstawy dydaktyki ogdinej, [w:] Poradnik metodyczny dla nauczycieli polonijnych, red.
K. Krakowiak, J. Mandziuk, UMCS, Lublin 1980, s. 141-155.

2 Rozumienie srodkéw dydaktycznych ulegato zmianie w czasie. | tak w koncu lat siedemdziesigtych XX w. za
takie uznawano tylko ,urzadzenia techniczne i eksponowane przez nie specjalne materiaty” — por. K. Wozi-
wodzki, O srodkach dydaktycznych w nauczaniu jezykdw obcych, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 5, Wydawnic-
twa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1978, s. 282-288.Tam tez inny podziat $rodkdw dydaktycznych.

3 A. Szulc, Stownik dydaktyki jezykdw obcych, Wydawawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1997, s. 212.

4 Por. T. Swiszewska, op. cit.
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utatwione jest zapamietywanie nowych stéw czy konstrukcji gramatycznych.
Nie wolno dopusci¢ do tego, by lekcje byty nieciekawe, a uczacy sie z niechecig
mysleli o kolejnym spotkaniu.

Inng waznga funkcjg srodkéw dydaktycznych jest stwarzanie sytuacji, w kto-
rych mozna unikng¢ odwotywania sie do jezyka ojczystego (lub jezyka-posred-
nika) uczniéw, dzieki czemu uzyskuje sie np. bezposrednie potaczenie przed-
miotéw (desygnatéw) z ich nazwa w nauczanym jezyku. Skraca sie wiec czas
nauki i utatwia zapamietywanie nowych wyrazéw. Wazne jest réwniez stwa-
rzanie (w sztucznych przeciez warunkach klasowych) sytuacji podobnych do
spotykanych w zyciu, wiadomo bowiem, ze spoteczne uzycie jezyka wyzwala
potrzebe komunikowania sie. Tak wiec sztuczne sytuacje lekcyjne powinny wy-
wotywac naturalne reakcje jezykowe.

Przyktadem wykorzystania sztucz-
nej sytuacji lekcyjnej w celu wywo-
tania naturalnej reakcji jezykowej
jest postuzenie sie rysunkiem. Np.
ilustracja przedstawiajgca kuchnie
w mieszkaniu bedzie stuzy¢ rozwi-
janiu leksyki w zakresie umeblowa-
nia domu oraz wykonywanych
czynnosci domowych.

Srodki dydaktyczne pomagaja
wiec zaréwno uczacemu sie, jak
i nauczajgcemu.

Pomoce dydaktyczne do nauczania JPJO podzieli¢ mozna na:
Srodki techniczne,
Pomoce ksigzkowe,
Srodki wizualne (wzrokowe),
Srodki stuchowe (audialne),
Srodki audiowizualne,
Teksty pisane,
. Gry dydaktyczne,
Internet.
Przy ich omawianiu podane bedg przyktady wykorzystania. Niezwykle istot-
na w tej kwestii jest wiasna inwencja nauczyciela/lektora, ktéry powinien sam
zastanowi¢ sie nad mozliwoscig zastosowania réoznych pomocy, a takze wpro-
wadzac wtasne. Nalezy przy tym pamietac¢ o koniecznosci bardzo starannego
przygotowania materiatow, poniewaz — dobrze przygotowane — mogg byc
wielokrotnie wykorzystywane. Ponadto stopieh uzytecznosci wybranych srod-
kéw dydaktycznych jest rézny i musi by¢ kazdorazowo dostosowany do przy-
jetego celu nauczania.

Schemat pomocy dydaktycznych do nauczania JPJO przedstawiony jest nas. 31.

TOHmmonN®mre

30 0srodek Rozwoju Edukacii



POMOCE DO NAUCZANIA JPJO

Srodki
techniczne
— nozyczki
—klej
— kserograf
- rzutnik folii
— kolorowa kreda
— kredki
— pitka
— stary telefon
— komputer
— rzutnik multimedialny
— magnetofon, dyktafon
— blue tack itp.

Srodki
wizualne
— rysunki
— zdjecia dobrane
tematycznie

— kartki pocztowe

— reklamy
— plansze
— historyjki obrazkowe
— mapy i plany
— rézne przedmioty
— pomoce wykonywane
samodzielnie dla
doraznych
potrzeb

Internet
— programy
nauczania JPJO
— ¢wiczenia réznych
sprawnosci
jezykowych

literackie

— adaptowane

Pomoce
ksigzkowe
— podreczniki:

* ogodlne do JPJO

* profilowane tematycznie
do JPJO

* szkolne do nauki jezyka ojczystego
— stowniki:

* dwujezyczne

* jednojezyczne

* specjalistyczne

 obrazkowe

— zbiory ¢wiczen

— zbiory tekstow (podreczniki
do nauki czytania)
— gramatyki jezyka
polskiego

POMOCE Srodki
DO NAUCZANIA stuchowe
JPJO (audialne)
— kasety
magnetofonowe

— kursy wideo
— filmy
—audycje

Teksty
— oryginalne

— oryginalne uzytkowe

— preparowane (w tym
podrecznikowe)

— ptyty CD i DVD
* teksty méwione

* piosenki

* audycje radiowe

* nagrywanie mowy
uczniow

— méwienie
wzorcowe

Srodki
audiowizualne

telewizyjne

Gry
dydaktyczne
— memory
— ukfadanki (wyrazowe,
ortograficzne)

— scrabble

— zagadki

— szubienica

— krzyzéwki

— dyktando (spocone,
obrazkowe)

— dwadziedcia pytan
— Kto to jest?
(opis)
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A. Srodki techniczne

Mowienie o nich moze wydawac sie banalne, jednak w wielu wypadkach
niezadbanie o nie moze sprawi¢ prowadzgcemu zajecia ktopoty, zwtaszcza je-
$li pracuje sie w surowych warunkach lub tez nie zna sie przysztych potrzeb.
Z doswiadczen po przeprowadzeniu zaje¢ na kursach dla przysztych lektoréw
JPJO wynika, ze adepci tego zawodu nie zawsze majg wystarczajgco duzo wy-
obrazni, by przewidzie¢ podstawowe potrzeby w pracy nauczyciela/lektora.

Do s$rodkéw technicznych zalicza sie: nozyczki (konieczne do wycinania
fragmentéw tekstow czy wybranych ¢wiczen, sktadanych pdzniej w odpo-
wiednio skomponowang catos¢; do ciecia kartek papieru przeznaczonych do
réznego rodzaju gier itp.), klej (naklejanie na kartke wycietych uprzednio frag-
mentéw tekstu, naklejanie obrazkéw czy fotografii itp.), blue tack (po polsku
substancja mocujaca; substancja wielokrotnego uzytku, przypominajaca pla-
steline, ktérg mozna przyklejac kartki papieru bez pozostawienia sladéw na
tablicy czy scianie), kredki (dawane uczacym sie np. do pokolorowania odpo-
wiednio przygotowanych ¢wiczen, a takze do wzajemnego poprawiania przy-
gotowanych samodzielnie tekstéw), kolorowa kreda, bardzo pozyteczna cho¢-
by przy przekazywaniu informacji gramatycznych, np. z jakich morfemoéw
tworzony jest w jezyku polskim tryb przypuszczajgcy. Kazdy morfem mozna
zapisac innym kolorem:

By —ty — by — $my

Lektor moze sie do tak podanej informacji odwotywad, przypominajac np. ko-
lor, jakim zapisany zostat dany morfem. Kolorowa kreda moze by¢ wykorzystywa-
na réwniez do uczenia nazw koloréw — podobnie jak wspomniane juz kredki.

Przydatnym Srodkiem moze by¢ tez pitka, stuzaca na przyktad uczeniu sie
imion kursantéw (rzuca sie nig do danej osoby, méwigc wiasne imie, osoba
chwytajaca pitke powtarza to imie i méwi wiasne, po czym rzuca pitke do ko-
gos innego). W podobny sposdb mozna powtarza¢ antonimy, wyrazy zaczy-
najace sie lub konczace na dang gtoske itd.

Niezwykle pomocny przy przygotowywaniu lektoratéw jest kserograf, ktéry
pozwala na komponowanie wtasnych zestawdw tekstow i ¢wiczeh odnosza-
cych sie do konkretnego problemu gramatycznego czy leksykalnego. Starannie
przygotowane kopie (zawsze z podaniem informacji o zrédtach, jesli nie sg to
teksty czy ¢wiczenia napisane przez lektora) stanowig Swietne uzupetnienie
I urozmaicenie zaje¢. Zawsze jednak nalezy zatozy¢ réwniez taka sytuacje, ze
w miejscu, w ktérym prowadzi¢ sie bedzie nauczanie, nie ma kserografu.

We wspdtczesnym Swiecie trudno wyobrazic sobie prace nauczyciela/lekto-
ra bez komputera i dostepu do internetu, aczkolwiek w wyjgtkowych sytu-
acjach trzeba by¢ przygotowanym na niemozliwos¢ pracy w sieci. Komputer
stuzy¢ moze zaréwno do redagowania tekstow, jak i faczenia sie z internetem
(Scigganie tekstow, ilustracji, informacji z biezacych z gazet i czasopism, da-
nych statystycznych, definicji itp.).
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Pomocny moze tez byc¢ rzutnik multimedialny, pozwalajgcy na robienie pre-
zentacji, np. o zwyczajach, malarstwie, poszczegdlnych miastach czy regio-
nach Polski. Oprécz przedstawiania materiatféw wtasnych fatwo $ciggna¢ do
takich prezentacji materiaty z internetu (ilustracje, filmy czy na przyktad dane
statystyczne).

Do $rodkéw technicznych zalicza sie tez wszelkie inne przedmioty, ktore
mozna wykorzystac¢ do ciekawszego prowadzenia zaje¢, np. rzutnik folii, tele-
fony (stare lub wytagczone komaorkowe), ktére majg przyblizy¢ sytuacje rozmo-
wy telefonicznej.

B. Pomoce ksiagzkowe

Trudno sobie wyobrazi¢ prowadzenie zaje¢ — zwtaszcza dla dorostych — bez
dobrze dobranych pomocy ksigzkowych. Okreslenie pomoce ksigzkowe odno-
si sie przede wszystkim do réznego rodzaju podrecznikéw, zbioréw ¢wiczen,
stownikéw i gramatyk jezyka polskiego.

a) Podreczniki:

— 0gdlne do nauczania JPJO;

— profilowane tematycznie (np. liczebnik, czasownik);

— specjalistyczne do nauczania JPJO, np. Ekonomia to nie boli...>;

— profilowane pod kagtem nauczania wybranych sprawnosci: pisania, rozu-

mienia tekstow pisanych itp.;

— szkolne do nauki jezyka polskiego jako ojczystego.

b) Zbiory ¢wiczen i zadan egzaminacyjnych:

— ¢wiczenia gramatyczne;

— zbiory testow.
¢) Stowniki:

— dwujezyczne;

— jednojezyczne;

— specjalistyczne;

— obrazkowe.

d) Gramatyki jezyka polskiego:

— dla lektora;

— dla uczacych sie polskiego;

— tabele gramatyczne.

Szczegdtowe omowienie podrecznikdw do nauczania jezyka polskiego jako
obcego znajduje sie w rozdziale poswieconym temu zagadnieniu.

> A. Dunin-Dudkowska, A. Trebska-Kerntopf, Ekonomia — to nie boli. Polski jezyk ekonomiczny dla cudzo-
ziemcdw, red. J. Mazur, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2006.

0srodek Rozwoju Edukacji 33



Co warto wiedzie¢

C. Srodki wizualne (wzrokowe)

Wiekszos¢ ludzi zapamietuje informacje wzrokowe lepiej, niz docierajgce
na przyktad droga stuchowa. Ponadto bezposrednie pokazanie danego przed-
miotu pozwala czesto na wykluczenie jezyka posredniczacego, co z kolei uta-
twia zapamietanie polskiego okreslenia. Przekaz ikoniczny jest ponadto waz-
ny w procesie komunikacji, poniewaz jest tez czesto przekaznikiem tresci
kulturowych.

Uczenie sie z podrecznika zawierajacego ilustracje jest o wiele przyjemniej-
sze i skuteczniejsze niz z takiego, ktory ich nie posiada, o czym z wtasnego
doswiadczenia wie kazdy uczacy sie (nie tylko jezyka). Wykorzystywane w cza-
sie lektoratu rysunki, obrazki, zdjecia itp. powinny by¢ tak dobrane, by tresci
przez nie przekazywane i przekaz jezykowy nie kolidowaty ze sobg, lecz dopet-
niaty sie. Rysunki powinny by¢ wiec raczej schematyczne, przedstawiajace idee,
jakies pojecia, a nie szczegdtowo wybrany przedmiot.

Do $rodkéw wizualnych zalicza sie miedzy innymi: rysunki, zdjecia, kartki
pocztowe, plansze, historyjki obrazkowe, mapy i plany oraz rézne przedmioty.

Rysunki, zdjecia, kartki pocztowe

Warto zbierac roznego rodzaju rysunki i zdjecia pod katem ich ewentualnej
przydatnosci dydaktycznej. Wiadomo, ze wiele ilustracji mozna sciaggna¢ z in-
ternetu, jednak doswiadczenie uczy, ze nauczyciel/lektor powinien by¢ przygo-
towany na wypadek braku dostepu do internetu.

Dobrym zrédtem zdjec s kolorowe czasopisma, kalendarze, reklamy skle-
pdéw, albumy itp. Starannie dobrane zdjecia stanowig impuls do méwienia, np.
opisania scenki przedstawionej na fotografii. Jest to dobre ¢wiczenie w mo-
wieniu, ponadto egzamin certyfikatowy w czesci ,méwienie” zawiera zwykle
jedno zadanie polegajgce wtasnie na opisaniu scenki przedstawionej na ilu-
stracji (lub ilustracja jest punktem wyjscia do wypowiedzi na dany temat).

Dobrym przyktadem wykorzystania ilustracji sa zajecia poswiecone potra-
wom charakterystycznym dla réznych kultur; zdjecia i rysunki obrazujgce te
potrawy moga by¢ punktem wyjscia do rozpoczecia rozmowy. tatwiej uczy sie
nazw owocow i warzyw, kiedy mozna je od razu zobaczy¢. Lekcje prowadzone
na podstawie kolorowych zdje¢, wspomagajgcych poznawanie nowej leksyki,
sg zwykle bardzo udane. Podobnie opisu czy charakterystyki postaci najlepiej
uczy¢, wykorzystujgc zdjecia obcych lub ogdlnie znanych oséb. Pozwala to na
zrezygnowanie z wzajemnego opisywania sie uczniéw, poniewaz czasem mo-
ze to byc dla niektorych oséb przykre lub krepujace.

Kartki pocztowe same w sobie sg elementem kultury polskiego zycia co-
dziennego, ponadto prezentuja wzorce formut pozdrowien czy tez réznych
typow zyczen. Przedstawiajgc widoki polskich miast, gor, jezior czy morza,
moga stac sie punktem wyjscia do dyskusji na temat zabytkéw, geografii Pol-
ski, pér roku, ulubionego miejsca spedzania wakadgji, urlopu itp.
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Plansze

W tym wypadku chodzi przede wszystkim o plansze tematyczne lub grama-
tyczne wykonane samodzielnie przez nauczyciela/lektora. Nie wymagajg wiel-
kich zdolnosci manualnych, a — odpowiednio przemyslane — moga by¢ duzg
pomocg dla uczacych sie. Na takiej planszy nakleja sie zazwyczaj zdjecia, pisze
odpowiednio dobrane zdania, ilustrujgce jakis problem gramatyczny, stawia
pytania, na ktére uczniowie muszg odpowiedzie¢, pokazuje modelowe wypo-
wiedzenia. Starannie wykonana i dobrze przemyslana plansza jest pomocg dy-
daktyczng wielokrotnego uzycia. Mozna tez na state w miejscu zajec umiesci¢
na $cianach duze plansze z wzorcami deklinacji i koniugacji, regularnymi alter-
nacjami czy tez wzorcami uzy¢ danych konstrukgji. Daje to — zwtaszcza na po-
czatkowym etapie nauki — statg mozliwos¢ odwotywania sie do nich, co wzma-
ga poczucie samodzielnego uczenia sie.

Skuteczng pomocg wizualng s tez samodzielnie tworzone przez nauczy-
ciela kartki przymocowane do mebli lub scian (dobrze stuzy temu wspomniany
blue tack), na ktérych zapisane sg czesto uzywane zwroty: Prosze powtdrzyc;
Czy moze Pan(i) powtdrzyc?; Prosze mowic gfosniej itp. Pomagajg one studen-
tom w lekcyjnych sytuacjach jezykowych oraz utatwiajg ich zapamietanie (tgcz-
nie z pisownia).

Historyjki obrazkowe

Historyjki obrazkowe sg bardzo dobrg pomoca przy uczeniu opowiadania
oraz przy ¢wiczeniu poszczegoélnych konstrukcji gramatycznych; na ich pod-
stawie mozna ¢wiczy¢ na przyktad uzycie przystowkdw nastepstwa czasowego
(potem, nastepnie, niedfugo, pdzniej, po chwili itp.) lub pogrupowane seman-
tycznie czasowniki w réznych czasach (np. czasowniki ruchu). Historyjki wspo-
magaja tez nauke leksyki. Nadajg sie zaréwno do pracy podczas lektoratu, jak
i na samodzielne zadanie domowe.

Mapy i plany

S3 to znakomite pomoce i w zasadzie nieodzowne, by obrazowo i interesu-
jaco nauczy¢ pytania o droge i odpowiedzi na takie pytania czy tez konstrukgji
zwigzanych z potozeniem miast, kierunkéw swiata oraz podania informacji na
temat geografii Polski. Odpowiednio dobrany plan polskiej miejscowosci poma-
ga nauczy¢ podstawowych konstrukgji sktadniowych i leksyki, dotyczacej sposo-
boéw przenoszenia sie z jednego punktu do drugiego. Z kolei uzycie mapy w cza-
sie zaje¢ pozwala na zrealizowanie kilku celéw: zaznajomienie sie (chocby
pobiezne) z geografig Polski, pokazanie panstw sasiadujgcych z Polska. Jedno-
cze$nie wprowadza sie potrzebne konstrukcje gramatyczne i utrwala wyrazenia
przyimkowe. Miejscownik pojawia sie w konstrukgji jestem w + nazwa miasta
w miejscowniku, dopetniaczu i bierniku w zdaniu jade do + dopetniacz przez +
biernik), np. Jestem w Szczecinie. Jade do Wroctawia przez Poznan. Mozna tez
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nauczy¢, ze w przypadku miasta potozonego nad wodg (rzeka, morzem lub je-
ziorem) stosuje sie konstrukcje nad + narzednik (Opole lezy nad Odra. Gdynia
lezy nad Battykiem). Mapa i plan to modelowe przyktady wykorzystywania $rod-
kow wizualnych na lekcjach/lektoratach w zakresie wiedzy o Polsce (patrz rozdz.
13. Tresci pozajezykowe w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego).

Rézne przedmioty

Ogdlna nazwa odnosi sie rzeczywiscie do réznych przedmiotéw, przynoszo-
nych gtéwnie przez nauczyciela/lektora, ktéry w ten sposéb unika zawitego wy-
jasniania, co w danym momencie ma na mysli. Podanie definicji jest bowiem
trudniejsze niz pokazanie okreslonych desygnatéw. Chodzi na przyktad o poka-
zanie autentycznego koszyczka ze Swieconym — pisankami, barankiem, buksz-
panem i innymi koniecznymi elementami. Przy czestym i przewidywalnym two-
rzeniu zdrobnienia bratek od wyrazu brat mozna na przyktad pokazac
zasuszony prawdziwy kwiatek bratka, by pokazac nieregularnos¢ zdrobnienia
i w ten sposdb unikngc¢ ewentualnego btedu uczacych sie. Najczesciej takie wy-
razne pokazanie, co naprawde zostato powiedziane przez uczacych sie, odnosi
skutek i przynajmniej czes¢ z nich jest w stanie zapamietac wtasciwg forme bra-
ciszek oraz nazwe kwiatu. Pokazywac¢ mozna bardzo rézne przedmioty, jednak
zawsze nalezy pamieta¢, ze muszg one by¢ dobrane celowo i z rozmystem.

D. Srodki stuchowe (audialne)

Bardzo waznym elementem ksztatcenia jezykowego jest nauczanie rozu-
mienia ze stuchu, czyli rozumienia tekstu méwionego. Rozumienie mowy jest
niezwykle wazng sprawnoscig, o czym nie trzeba przekonywac; jest rowniez
sprawnoscig trudng, dlatego nalezy poswiecic jej sporo uwagi. Podstawowym
sposobem uczenia rozumienia mowy sq wzorcowe wypowiedzi lektora. Nalezy
jednak zwrdéci¢ uwage na to, ze uczniowie stosunkowo szybko przyzwyczajaja
sie do sposobu méwienia i wymowy jednej osoby i traktujg je jako modelowe.
Lektor zas méwi niejednokrotnie troche nienaturalnie, spowalniajgc naturalne
tempo mowy. Dlatego wskazane jest stuchanie tekséw zréznicowanych gatun-
kowo, a takze pod wzgledem liczby moéwigcych oraz tempa mowy.

Obecnie pojawia sie coraz wiecej réznorodnych nagran (jest to zwigzane
miedzy innymi z potrzebami egzaminu certyfikatowego), w zwigzku z czym
dotarcie do nich nie wymaga juz tak duzego wysitku. Wspdtczesnie najczesciej
spotyka sie ptyty CD, mozliwe do wykorzystania sg tez iPody i iPhony, coraz
rzadziej natomiast wychodzace z uzycia kasety magnetofonowe.

Najbardziej przydatne do nauczania jezyka sg nagrania do konkretnego
podrecznika (obecnie w zasadzie nie wydaje sie podrecznikéw bez tego typu
dodatkéw). Jesli autorzy danego podrecznika nie przewidzieli ¢wiczen na ro-
zumienie tekstu méwionego (nagrane sg tylko same teksty), wéwczas ¢wicze-
nia takie nalezy zrobi¢ samemu.
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Najlepsze do ¢wiczen sg nagrania mowy spontanicznej, dlatego warto row-
niez samemu nagrywac oryginalne wypowiedzi radiowe, a nastepnie opraco-
wywac je pod wzgledem dydaktycznym. Bardzo dobrg pomocg dydaktyczng
sg nagrania piosenek dobranych ze wzgledu na jakis problem gramatyczny lub
leksykalny, czasem ze wzgledu na fonetyke. Cennymi opracowaniami sg pod-
reczniki: Spiewajgco po polsku Anny Majkiewicz i Jolanty Tambor, Ksiezyc
w butonierce Ewy Lipinskiej’ — oba z tekstami piosenek i odpowiednio dobra-
nymi ¢wiczeniami. Funkcje dydaktyczne moga tez petni¢ ptyty czy kasety z tzw.
piosenkami biesiadnymi i ludowymi (np. Szfa dzieweczka do laseczka, Sto lat,
Karolinka), nagrania hiphopowe czy tez piosenki Kazika Staszewskiego. Cwi-
czenia do nich uktadac jednak musi sam nauczyciel. Teksty tych piosenek moz-
na zaczerpnac z internetu lub zbioréw piosenek. Nalezy jednak zawsze spraw-
dzi¢, czy tekst spiewany i pisany odpowiadajg sobie (czyli po prostu odstuchac
nagranie, patrzac na tekst i nanies¢ ewentualne poprawki).

Bardzo lubiane przez uczacych sie sg polskie koledy, dlatego warto ich
uczy¢, zwracajac przy okazji uwage réwniez na polskie tradycje Swigteczne.
W wielu wypadkach nalezy da¢ do postuchania uczacym sie hymn panstwowy
ze wzgledu na role tej piesni w zyciu spotecznym, ale takze identyfikowaniu je
w czasie miedzynarodowych zawoddéw sportowych.

Pozyteczne moze byc tez nagrywanie mowy samych uczacych sie. Jest to
korzystne dla nich samych, majg bowiem szanse ustysze¢, jak styszg ich inni.
Poprawia to motywacje do doskonalenia wymowy. Na takie nagranie musza
jednak wyrazi¢ zgode sami zainteresowani; mozna spotkac sie z odmowa, po-
niewaz uczniowie mogq nie chcie¢ narazac sie na ewentualng krytyke czy na-
wet smiech kolezanek i kolegdw.

E. Srodki audiowizualne

Srodki audiowizualne angazuja zaréwno zmyst wzroku, jak i stuchu, co spra-
wia, ze odbiér mowy jest fatwiejszy niz w przypadku samego stuchania. Do
srodkéw audiowizualnych zalicza sie kursy wideo oraz filmy. Kursy jezyka pol-
skiego na kasetach wideo nie sg liczne. Nalezy do nich kurs dla poczatkujacych
Uczmy sie polskiego pod merytoryczng opiekg Wtadystawa Miodunki. Bohate-
rem jest czteroosobowa rodzina Grzegorzewskich i jej zycie codzienne. Wybrane
fragmenty tego kursu sa dobrym uzupetnieniem zaje¢ prowadzonych metoda
bardziej tradycyjna.

Na innych zadaniach koncentruje sie publikacja Gfoski polskie. Kaseta wi-
deo i przewodnik® pokazuja, jak prawidtowo artykutowac polskie gtoski, przy

6 A. Majkiewicz, J. Tambor, Spiewajaco po polsku, Wydawawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2004.

7 E. Lipinska, Ksiezyc w butonierce. Cwiczenia dla cudzoziemcow doskonalace sprawnosc rozumienia ze stu-
chu na podstawie tekstéw Andrzeja Sikorowskiego (B2, C1, C2), Universitas, Krakow 2004.

8 Gfloski polskie, kaseta wideo z przewodnikiem, oprac. J. Tambor i R. Cudak, Szkota Jezyka i Kultury Polskiej
Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 1993. Obecnie kaseta przegrywana jest na ptyte CD.
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czym mozna odstucha¢ prawidtowe brzmienie gtosek i obejrze¢ uktad warg
przy ich artykulacji.

W przypadku wykorzystywania filmu (najczesciej na DVD, cho¢ czasem mo-
gaq byc i inne nosniki) do celéw dydaktycznych lektor powinien najpierw sam
doktadnie go obejrze¢, wypisac stowa kluczowe, wazne wyrazenia i zwroty.
Konieczne jest takze objasnienie kontekstu historycznego lub kulturowego fil-
mu. Dopiero woéwczas pokaz filmu bedzie takze naukg leksyki i elementéw
kultury. Przygotowanie zaje¢ filmowych jest dla lektora pracochtonne, lecz
prowadzenie ich bez dobrego przygotowania mija sie czesto z celem.

F. Teksty pisane

Rozumienie tekstéw pisanych (czytanie ze zrozumieniem) jest wazng spraw-
noscig i nalezy jej uczy¢, podobnie jak wszystkich innych. Problemem jest na-
tomiast dobor wtasciwych tekstow.

Dobrze jest wykorzystywac na zajeciach teksty oryginalne, czyli pisane z mysla
o rodzimych uzytkownikach jezyka, a nie o cudzoziemcach. Zawsze jednak nalezy
pamieta¢, ze nauczyciel musi poswiecic¢ sporo czasu na znalezienie odpowiednie-
go tekstu, zapoznanie sie z nim, przygotowanie stosownych objasnien oraz ¢wi-
czen. Teksty takie mozna na przyktad znalez¢ w ,,Przekroju” czy ,,Polityce” (oczy-
wiscie takze w innych czasopismach); czesto lektor musi dostosowac tekst do
poziomu grupy, co wigze sie na przyktad ze skréceniem materiatu, uproszcze-
niem sktadni lub zastgpieniem wyrazéw trudnych tatwiejszymi synonimami.

Doskonalenie samej umiejetnosci czytania nalezy wzbogacac o realizacje ja-
kiegos celu dodatkowego — na przyktad wzbogacanie stownictwa, poznawanie
lub utrwalanie struktury sktadniowej, uczenie sie regut kompozycji tekstu itp.

Wsréd najczesciej spotykanych wypowiedzi pisemnych, bedacych podstawg
nauczania, wyrézni¢ mozna: oryginalne teksty publicystyczne, oryginalne teksty
uzytkowe, oryginalne teksty literackie, teksty adaptowane, teksty preparowane.

Oryginalne teksty publicystyczne

Do nauki czytania bardzo przydatne sg teksty publicystyczne, pochodzace
przede wszystkim z prasy codziennej lub tygodnikéw. Korzysta¢ tez mozna
z powodzeniem ze zbioréw reportazy, felietondw i esejéow (np. Leszka Kota-
kowskiego czy Ryszarda Kapuscinskiego). Czesto wykorzystuje sie je dodatko-
wo jako ilustracje uzy¢ pewnych wyrazow, jako zrodfo stownictwa na okreslo-
ny temat, wzorzec gatunkowy lub tez jako punkt wyjscia do dyskusji albo
wypowiedzi pisemnej.

Oryginalne teksty uzytkowe

Takie teksty sg potrzebne przede wszystkim jako wzorce gatunkowe, ko-
nieczne do nauki prawidtowego pisania podan, zycioryséw (CV), listbw moty-
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wacyjnych, odwotan itd. Wazne jest staranne dobranie tekstéw wzorcowych,
tak by nie zawieraty one btedéw i nie byty zbyt skomplikowane lub nazbyt pro-
ste pod wzgledem jezykowym (wybdr uzaleznia sie od poziomu nauczania), by
odnosity sie do typowych sytuacji i kierowane byty do instytucji, z ktérymi ucza-
cy sie moze sie w przysztosci zetknagd.

Dobre przyktady réznych tekstow uzytkowych oraz uwagi techniczne doty-
czgce ich kompozycji zawierajg m.in. Poradnik. Jak pisa¢? Radostawa Pawelca
i Danuty Zdunkiewicz-Jedynak, Polszczyzna na co dzieri pod red. Mirostawa
Banki® (bedacy swietnym opracowaniem nie tylko dotyczagcym nauki pisania
tekstéw uzytkowych) czy tez wydana niedawno Sztuka pisania. Przewodnik po
tekstach uzytkowych'®.

Oryginalne teksty literackie

Testy literackie sg bardzo wdziecznym materiatem dydaktycznym. Przy ich
wyborze nalezy by¢ jednak ostroznym, by — analizujgc zbyt trudny tekst — nie
zniecheci¢ uczacych sie do lektury. Wykorzystanie tekstéw literackich umozli-
wia nauczanie jezykowe (gramatyka i leksyka oraz pragmatyka) oraz kulturowe
(zapoznawanie sie z polskg twdrczoscig literackg). Tekstami literackimi, spraw-
dzajacymi sie w nauczaniu cudzoziemcdéw, sg zarbwno wiersze, jak i utwory
prozatorskie. Wiersze mogg by¢ przeznaczone dla dzieci — np. Juliana Tuwima,
Jana Brzechwy, Danuty Wawitow, Joanny Kulmowej — lub dla dorostych — np.
Wistawy Szymborskiej, Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej, Stanistawa Jerzego
Leca, Czestawa Mitosza, Mirona Biatoszewskiego, Zbigniewa Herberta''.

Sprawdzony jako pomoc w nauczaniu jezyka polskiego oraz jako przyktad
dobrej literatury polskiej jest wiersz Kot w pustym mieszkaniu' Wistawy Szym-
borskiej:

Umrze¢ — tego nie robi sie kotu.
Bo co ma poczag¢ kot

w pustym mieszkaniu.
Wdrapywac sie na sciany.
Ociera¢ miedzy meblami.

Nic niby tu niezmienione,

a jednak pozamieniane.

° R. Pawelec, D. Zdunkiewicz-Jedynak, Poradnik. Jak pisac?, Wydawnictwo Wilga, Warszawa 2003; Polsz-
czyzna na co dzieri, red. M. Barko, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006.

10 M. Zasko-Zielinska, A. Majewska-Tworek, T. Piekot, Sztuka pisania. Przewodnik po tekstach uzytkowych,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008.

1 Uniwersytet Slaski wydaje ,Biblioteke interpretacji”, w ktérej ukazaly sie: D. Pawelca, Czytajac Bararcza-
ka, Wydawnictwo Gnome, Katowice 1995; J. Olejniczaka, Czytajac Mitosza, élqsk, Katowice 1997; R. Cu-
daka, Swietopetna trzes¢ dziwostow. Interpretacje wierszy i szkice o wspdiczesnej poezji polskiej, Slask,
Katowice 1999; D. Opackiej-Walasek, Czytajac Herberta, Slask, Katowice 2001.

12W. Szymborska, Kot w pustym mieszkaniu, [w:] Widok z ziarnkiem piasku, Wydawnictwo a5, Kra-
kéw 2002, s. 155-156.
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Niby nieprzesuniete,

a jednak porozsuwane.

| wieczorami lampa juz nie $wieci.
Stychac kroki na schodach,

ale to nie te.

Reka, co ktadzie rybe na talerzyk,
takze nie ta, co ktadta.

Cos$ sie tu nie zaczyna
w swojej zwyktej porze.
Cos sie tu nie odbywa
jak powinno.

Ktos tutaj byt i byt,

a potem nagle zniknat

I uporczywie go nie ma.

Do wszystkich szaf sie zajrzato.
Przez potki przebiegfo.
Wocisneto sie pod dywan i sprawdzito.
Nawet ztamato zakaz

I rozrzucifo papiery.

Co wiecej jest do zrobienia.
Spac i czekad.

Niech no on tylko wrdci,

niech no sie pokaze.

Juz on sie dowie,

ze tak z kotem nie mozna.
Bedzie sie szto w jego strone
jakby sie wcale nie chciato,
pomalutku,

na bardzo obrazonych fapach.

| zadnych skokéw piskéw na poczatek.

Prosty pod wzgledem jezykowym tekst jest dobrym punktem wyjscia do
dyskusji nad przyjaznia i przywigzaniem, przemijaniem i tesknotg. Ponadto jest
tez ilustracjg zastosowania form bezosobowych czasownika i zdan z podmio-
tem nieokreslonym (np. sfychac, tego sie nie robi, cos sie nie zaczyna, cos zaj-
rzato). Poznawanie literatury wspdtczesnej wsparte jest wiec — jako dodatko-
wym celem — ilustracjg zastosowania konkretnej formy gramatycznej.

Swietny pod wzgledem dydaktycznym jest tez wiersz Wistawy Szymborskiej
Pogrzeb. Jest to zbiér fragmentdw wypowiedzi réznych oséb, bedacych uczest-
nikami ceremonii pogrzebowej. Sg one fragmentami ukrytych dialogéw, w kto-
rych brak na og6t stawianych przez drugg strone pytan. Tu zadaniem uczniow/
studentéw moze byc¢ wtasnie rekonstrukcja tych dialogdéw i odkrywanie tema-
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téw, jakie poruszajg w czasie pogrzebu zatobnicy. Ciekawe jest poszukiwanie
proporcji miedzy wypowiedziami dotyczgcymi osoby zmartej a wypowiedzia-
mi innymi, stworzenie sobie obrazu zmartego i gtebszej przyczyny jego Smier-
ci, poszukiwanie stownictwa zwigzanego z tematem $mierci. Koncowym wnio-
skiem z tak przeprowadzanej analizy moze by¢ informacja, ze Smierc jest
w naszej kulturze tematem tabu'.

Dla dzieci mozna wybrac inny wiersz (takze o kocie) Joanny Kulmowej™* —
Kotek sie bawi:

Koty

53 po to

Zeby rzucac papierki kotom.

Po to bywajg kocurki

Zeby pidrka im dawac i sznurki.

Po to zdarzaja sig kotki

Zeby szpulki toczy¢ i motki.

To dla kota najlepsza robota:
Papier pogryz¢

Motek zamotac.

A gdy kotek pragnie czegos jeszcze,
Mozna pisa¢ mu i mruczec wiersze.

Jest to przyktad stosunkowo tatwego tekstu poetyckiego, na podstawie ktore-
go mozna ¢wiczy¢ zdanie celowe wprowadzane spojnikiem zeby, zabiegi stowo-
tworcze (kot, kotek, kocurek) czy tez rytmiczng melodie tekstu, tatwg do przy-
swojenia (co mozna wykorzysta¢, zalecajgc nauczenie sie wiersza na pamiec)'.

Dobrze dobrany tekst literacki jest znakomitym uzupetnieniem lekcji (moze
by¢ tez centralnym punktem konstrukcji jednostki dydaktycznej), ilustracjq
wtasciwych lub przenosnych znaczen stéw, frazeologizmoéw i ich modyfikacji,
pewnych form stowotworczych czy fleksyjnych. W podreczniku Matgorzaty Kity
Wybieram gramatyke! mozna znalez¢ bardzo dobrze dobrane przyktady tek-
stow literackich (lub ich fragmentéw), bedacych ilustracjg okreslonych zagad-
nien gramatycznych. Wiersze Juliana Tuwima i Jana Brzechwy o warzywach
(Na straganie; Warzywa) sg z kolei znakomitym uzupetnieniem zaje¢ leksykal-
nych poswieconych nazwom warzyw i potraw z nich wykonywanych, przy
czym dodatkowo mozna powtarzac pewne formy gramatyczne.

13O wykorzystaniu wiersza W. Szymborskiej Pogrzeb por. M. Pasieka, Co czytac? Czyli o tekstach dla srednio
zaawansowanych, ,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie polonistyczne cudzoziemcédw”, nr 10, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu tédzkiego, £6dz 1998, s. 243-249.

4 J. Kulmowa, Moje wiersze, Biuro Wydawniczo-Propagandowe RSW ,Prasa, Ksigzka, Ruch”, Warszawa
1973, s. 30.

1> Znakomity przykfad wykorzystania tego utworu w nauce JPJO daje Ewa Jaskétowa w tekscie Poezja w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego, [w:] Sztuka czy rzemiosto? Nauczyc Polski i polskiego, red. A. Ach-
telik, J. Tambor, Wydawnictwo Gnome, Katowice 2007, s. 125-140.
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Julian Tuwim: Warzywa'®

Potozyta kucharka na stole:
Kartofle,
Buraki,
Marchewke,
Fasole,
Kapuste,
Pietruszke,
Selery

i groch.
Och!

Zaczety sie ktotnie,
Ktoca sie okrutnie:
Kto z nich wigkszy,
A kto mniejszy,
Kto tadniejszy,
Kto zgrabniejszy:
Kartofle?
Buraki?
Marchewka?
Fasola?
Kapusta?
Pietruszka?
Selery

Czy groch?
Ach!

Nakrzyczaty sie, ze strach!
Wzieta kucharka —
Nozem ciach!
Pokrajata, posiekata:
Kartofle,
Buraki,
Marchewke,
Fasole,
Kapuste,
Pietruszke,
Selery

| groch —
| do garnka!

e J. Tuwim, Warzywa, [w:] Wiesze zebrane, Czytelnik, Warszawa 1975, t. 2, s. 445-446.
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Ten dobrze znany wiersz dla dzieci jest swietng pomocg dydaktyczng. Po
pierwsze — utrwala nazwy podstawowych warzyw, po drugie — utrwala formy
biernika (po czasowniku pofozyc), po trzecie — przypomina stopien wyzszy kil-
ku przymiotnikéw (wiekszy, mniejszy, fadniejszy, zgrabniejszy). Jest tez dobrym
¢wiczeniem fonetycznym. | jest zabawny, co nie jest bez znaczenia w procesie
dydaktycznym'’.

W grupach zaawansowanych mozna pokusi¢ sie o siegniecie do literatury
starszej i trudniejszej. Czytanie i analizowanie opisu bigosu z Pana Tadeusza
czy tez obrzedu dziadéw z dramatu Mickiewicza sprawdza sie w grupach za-
awansowanych. Uczacy sie zyskujg poczucie ,wyzszego wtajemniczenia”,
wspdtuczestnictwa w kulturze polskiej i odczuwajg satysfakcje z powodu zro-
zumienia stosunkowo trudnego tekstu niewspdtczesnego.

Jesli chodzi o proze, tekstami sprawdzajgcymi sie w glottodydaktyce sg no-
wele i opowiadania. Sprawdzajg sie na przyktad opowiadania Stawomira
Mrozka. Ich osadzenie w kontekscie polskim nakazuje wyjasnienie pewnych
sytuacji, a prostota jezyka i humor stanowig zachete dla uczacych sie.

Dobrg pomoca w znalezieniu odpowiednich tekstéw jest opracowanie Mat-
gorzaty Kity i Aldony Skudrzykowe] Czfowiek i jego swiat w stowach i tek-
stach'®.

Teksty adaptowane

S3 to teksty oryginalne uproszczone (pod wzgledem gramatyki, stownic-
twa, sktadni oraz dtugosci) w takim stopniu, by cudzoziemiec mégt je samo-
dzielnie zrozumiec. Nie ma wielu tak przygotowanych tekstow. Obecnie jedy-
nie Szkofa Jezyka Polskiego i Kultury Uniwersytetu Slgskiego wydaje serie
.Czytaj po polsku”, w ktérej dotychczas ukazaty sie uproszczone opracowania
nastepujacych utworéw: Kamizelka, Z legend dawnego Egiptu Bolestawa Pru-
sa, Latarnik, Janko Muzykant Henryka Sienkiewicza, Dobra pani Elizy Orzesz-
kowej, Nasza szkapa Marii Konopnickiej oraz Sitaczka | Rozdziobig nas kruki,
wrony... Stefana Zeromskiego'™. Kazdy z tomikéw zawiera nie tylko uprosz-
czone teksty literackie, lecz réwniez odpowiednio dobrane ¢wiczenia leksykal-
ne i gramatyczne. Teksty literackie sg wiec przygotowane do wykorzystania na
zajeciach z cudzoziemcami i stanowig cenng pomoc dydaktyczng. Brak, jak na
razie, opracowan literatury wspoétczesnej, ktéra cieszytaby sie przypuszczalnie
duzo wiekszym powodzeniem wsréd studentéw.

7 Por. wiecej na ten temat A. Dabrowska, M. Pasieka, Wiersze dla dzieci i cudzoziemcdw, [w:] Przeboje edu-
kagji polonistycznej, red. D. Michutka, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2001,
s. 147-154.

18 M. Kita, A. Skudrzykowa, Czlowiek i jego Swiat w sfowach i tekstach, Wydawnictwo Uniwersytetu Slgskie-
go, Katowice 2002.

19 Autorami opracowan sg: W. Hajduk, M. Smereczniak, A. Achtelik, M. Bak, B. Morcinek-Cudak, A Szol.
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Teksty preparowane

Takie teksty sa umieszczane zazwyczaj w podrecznikach dla cudzoziemcédw
— 53 to zaréwno czytanki, jak i dialogi. S one w wiekszosci napisane przez au-
toréw podrecznikdw i zazwyczaj opracowywane spod katem konkretnych pro-
bleméw jezykowych. W wielu wypadkach, wtasnie z powodu tego z géry ob-
ranego celu, mogg nosi¢ $lady pewnej nienaturalnosci. Sg jednak bardzo
potrzebne, poniewaz stanowig ilustracje probleméw jezykowych przez poka-
zanie w kontekscie typowych struktur, a przez swa zamierzong fatwosc¢ sprzy-
jaja uczacym sie. Preparowane teksty podrecznikowe sg swietnym punktem
wyjécia do omawiania danego problemu gramatycznego czy leksykalnego, po-
winny by¢ natomiast uzupetniane innymi materiatami, o ktérych byta mowa
wyzej. Wspodtczesne podreczniki — takze dla poczatkujacych — w wielu wypad-
kach sg tak skonstruowane, ze — obok preparowanych — zawierajg wiele tek-
stéw oryginalnych. Nie zwalnia to jednak lektora z wtasnych poszukiwan od-
powiednich dla danej grupy tekstéw pochodzacych z innych Zrodet.

G. Gry dydaktyczne

Wprowadzanie gier dydaktycznych na zajecia wigze sie z innym niz przed
laty podejsciem do nauczania jezykéw obcych. Zmiana podejscia polega na
partnerskim traktowaniu uczniéw przez lektora, ktéry jest raczej ,lepiej wie-
dzacym” kolegg niz wszechwiedzagcym medrcem. Ponadto zakfada sie, ze
emocje sg rownie wazne w uczeniu sie, jak podejscie intelektualne, poznaw-
cze. Od dawna wiadomo, ze dobre rezultaty osigga sie przez tagczenie nauki
z zabawa. Przyjemniej jest powtarzac i utrwala¢ koncéwki przypadkowe czy
rekcje czasownika w angazujacej catg grupe wesotej grze, niz caty czas ¢wiczyc
je w drylach. Zabawy tematyczne, w ktérych biorg udziat uczniowie, majg zwy-
kle charakter czynnosciowy, angazuja nie tylko méwienie, ale tez ruch, ktory
zwykle utatwia rozumienie nowo wprowadzanych wyrazéw czy form grama-
tycznych. Gry dydaktyczne rozwijajg tez umiejetnos¢ rozumienia, wynikajaca
z analizy sytuacji, prowokuja do rozumienia innych oséb oraz do przekazywa-
nia wtasnych przemyslen, emocji czy uczu¢, ponadto wnoszg element rywali-
zacji, ktory — jak wiadomo — dopinguje do zwiekszonego wysitku. Od czasu do
czasu powinno sie wiec nagradzac¢ uczacych sie. Najwazniejsza nagrode otrzy-
muje zwyciezca; nalezy jednak koniecznie nagrodzi¢ wszystkich, poniewaz po-
miniecie nawet jednej osoby moze powodowac jej frustracje i demotywowac
ja. Warto pamieta¢, ze omawianie zagadnienia jezykowego, ktore pojawito sie
w grze, powinno nastepowac po zakonczeniu zabawy. Robi sie tak dlatego, ze
uczacy sie pamietajg, co sprawiato im ktopot i tatwiej zapamietujg formy po-
prawne, niz ma to miejsce przed rozpoczeciem gry. Nie oznacza to, ze nie
mozna o konkretnej problematyce moéwi¢ zaréwno przed zabawa, jak i po jej
zakonczeniu. Jest to nawet bardzo dobre rozwigzanie.
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Gry dydaktyczne mozna albo uktada¢ samemu albo korzystac ze sprawdzo-
nych wzoréw. Znakomitg pomocg jest zbiér Teresy Pelc Teraz polski. Gry i ¢wi-
czenia komunikacyjne?. Podobnie wykorzystac tez mozna opracowanie Jolan-
ty Lechowicz i Joanny Podsiadly Ten, ta, to. Cwiczenia nie tylko gramatyczne
dla cudzoziemcdw?'.

Gry planszowe mogg by¢ okazjg do nauczania wybranych konstrukgji gra-
matycznych, do wprowadzania okreslonego fragmentu stownictwa oraz do
przekazywania/przyswajania wiedzy o Polsce. Przyktadem takiej gry moze by¢
Wratismania. Jest to dos¢ prosta gra edukacyjna, ktérej celem jest zapoznanie
grajacych z najciekawszymi miejscami znajdujgcymi sie w centrum Wroctawia.
Gracze uczg sie nie tylko nazw poszczegdlnych obiektéw, ale tez postugiwania
sie strukturami gramatycznymi, zwigzanymi z poruszaniem sie po miescie.

H. Internet

Wielos¢ informacji krazacych w internecie moze by¢ z powodzeniem wyko-
rzystywana na zajeciach lektoratowych z jezyka polskiego. Rozwijajgce sie na-
uczanie na odlegtos¢ (tzw. e-learning) nie omija glottodydaktyki. Nauczyciel/
lektor powinien mie¢ orientacje w ofercie internetowej, by méc poleci¢ je za-
interesowanym, np. ¢wiczenie w domu wymowy polskiej, samodzielne utrwa-
lanie poprawnych form gramatycznych czy tez zapamietywanie nowo pozna-
nych stéwek. Ponizej podajemy krotkie informacje o niektérych stronach
internetowych, oferujgcych nauke jezyka polskiego jako obcego.

Dla poczatkujgcych mozna wykorzystywac program 10 lekgji ze strony www.
oneness.vu.lt, z ktorych kazda rozwija cztery sprawnosci — méwienie, stuchanie,
czytanie, pisanie, a takze wprowadza odpowiedni materiat gramatyczny.

Kurs podstawowy mozna znalez¢ tez na stronie www.slavic-net.org. Jest to
11 lekcji zawierajgcych podstawowe dialogi w typowych sytuacjach (np. przed-
stawianie sie, powitanie i pozegnanie, pytanie o droge). Dialogi te sg tez na-
grane i mozna je odstuchiwa¢. Modut Jestem Polakiem prezentuje w kroétkich
notatkach Mikotaja Kopernika, Fryderyka Chopina i Wistawe Szymborska.

Cwiczenia gramatyczne na poziomie podstawowym i érednim umieszczone
sg W programie Grampol, dostepnym na stronie internetowej Szkoty Jezyka
i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego??.

Pogrupowany w pola tematyczne stownik wyrazéw i zwrotéw polsko-ob-
cojezycznych wraz z wymowa znajduje sie na stronie www.internetpolyglot.
com/mainMenu.html.

20 T. Pelc, Teraz polski. Gry i cwiczenia komunikacyjne. Podrecznik dla nauczycieli jezyka polskiego jako ob-
cego, cz. 112, Wydawnictwo WING, tédz 1997.

21 ). Lechowicz, J. Podsiadty, Ten, ta, to. Cwiczenia nie tylko gramatyczne dla cudzoziemcow, Wydawnictwo
WING, todz 2001.

2 http://sjikp.us.edu.pl/index.php?Tr=En&Ze=1&Ak="1
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Uczacy sie jezyka polskiego moga wykorzystywad internet takze do sa-
modzielnych powtdrek zasad ortograficznych. Sg to wprawdzie strony prze-
znaczone gtéwnie dla dzieci, jednak zamieszczone na nich dyktanda sg do-
brze skomponowane, a przy tym wesote i sympatyczne. Przykfady takich
dyktand mozna znalez¢ np. na stronach internetowych www.ortofrajda.pl;
www.dyktanda.net.

2. Wykaz wybranych podrecznikow

0 czym nalezy pamigtac przy dohorze podrecznika?

Nauczyciel jezyka polskiego jako obcego ma dzisiaj do dyspozycji bogatg
oferte podrecznikéw. Wiele z nich, powstatych w ostatnich latach, wykorzy-
stuje nowe metody nauczania, ma atrakcyjng oprawe graficzng, jest wyposa-
zonych w ptyty CD, niektore takze w zbiory ¢wiczen i testow. Czesto dodawa-
ne sg do nich osobne podreczniki metodyczne dla nauczyciela i zeszyty ¢wiczen
dla studenta. Wielu autoréw odwotuje sie do polskiego systemu certyfikato-
wego, tak wiec na oktadkach nowszych podrecznikéw mozna znalez¢ okresle-
nia poziomu nauczania zgodne z Europejskim systemem opisu ksztafcenia je-
zykowego: A1, A2, B1, B2, C1, C2 (patrz rozdz. |.3. Poziomy zaawansowania
znajomosci JPJO).

Nauczyciel znajdzie ponizej zaréwno informacje ogdlne na temat réznych
typow podrecznikdéw oraz innych ksigzkowych pomocy dydaktycznych, jak
i krétkie informacje o wybranych publikacjach wydanych w Polsce. Wyjatek
stanowi grupa ksigzek opublikowanych w krajach, w ktérych jezykiem urzedo-
wym jest jeden z jezykoéw wschodniostowianskich.

Duza podgrupe podrecznikédw stanowig podreczniki ogdélne. S3 one na
0go6t podstawg kursu, poniewaz dostarczajg materiatu do nauczania zaréwno
podsystemow jezyka (fonetyki, gramatyki i leksyki), jak i wszystkich czterech
sprawnosci jezykowych, tj. rozumienia tekstéw stuchanych i pisanych, pisania
i moéwienia. Aby podrecznik stanowit catos¢, powinien wiec by¢ wyposazony
takze w nosnik dzwieku, tj. ptyte CD lub — coraz czesciej — ptyte DVD. Podrecz-
niki ogdélne mogg sie rézni¢ m.in. budowa, czyli sposobem organizacji ma-
teriatu nauczania. Mogg by¢ one uporzadkowane wokot osi gramatycznej,
intencjonalno-pojeciowej, sytuacyjnej, tematycznej. W zasadzie w kazdym
z podrecznikdw ogdlnych wystepujg wszystkie wspomniane elementy, jednak
niektére z nich mogg by¢ bardziej uwypuklone.

Sposoby organizacji materiatu:

1. Wokot osi gramatycznej — dzieje sie tak przede wszystkim w podrecznikach
ogdlnych dla poczatkujgcych, szczegdlnie tych przeznaczonych na dtuzsze
kursy. Jest to zrozumiate, poniewaz w trakcie nauczania poczgtkujgcych
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nalezy ich zapozna¢ m.in. z podsystemami jezyka, a wiec podstawowg
gramatykg i leksyka, ktére stuzy¢ beda nastepnie wyrazaniu réznych tresci
i intencji.

2. Wokét osi intencjonalno-pojeciowej. Do tej grupy nalezg czesto podreczniki
dla bardziej zaawansowanych poczatkujacych oraz 0séb $rednio zaawanso-
wanych. Uczniowie mogg sie skoncentrowac na pragmatyce jezykowej, po-
niewaz dysponuja juz w duzym stopniu umiejetnoscig postugiwania sie
podsystemami jezyka.

3. Wokot osi sytuacyjnej. Sq to przede wszystkim podreczniki dla poczatkujg-
cych, przeznaczone na krotkie kursy. Pozwalajg nauczy¢ sie zachowan jezy-
kowych w okreslonych sytuacjach dnia powszedniego. Przedstawiajg scenki
w sklepie, w szkole, na ulicy itp.

4. Wokot osi tematycznej. Z jednej strony sg to podreczniki dla poczatkuja-
cych, przede wszystkim dla dzieci. Podreczniki te skupiajg sie w tym wypad-
ku na tematach typu: dom, szkofta, gry i zabawy itp. Z drugiej strony podob-
ng budowe moga mie¢ podreczniki dla oséb dorostych i bardziej
zaawansowanych, ktére wiekszg wage przyktadajg do uporzadkowania
i wzbogacenia stownictwa zwigzanego z konkretnym tematem.

Wybierajac podrecznik dla konkretnej grupy uczacych sie, nalezy uwzglednic:

1. Poziom jezykowy uczacych sie. Zwyczajowo podreczniki dzielone sg na trzy
poziomy: poczatkujacy, Sredni i zaawansowany. Na okfadkach podreczni-
kéw wydawanych w ostatnich latach pojawiajg sie — jak juz wspomniano
wyzej — informacje typu: poziom A1, A2, B1, B2, C1, C2. Podziat taki jest
doktadniejszy, wskazuje bowiem na dodatkowe zréznicowanie w ramach
trzech grup zaawansowania.

2. Wiek uczacych sie. Wiekszos¢ podrecznikow do jezyka polskiego jako obce-
go wydanych w Polsce przeznaczona jest dla oséb dorostych badz starszej
mtodziezy. Widoczne jest to w sposobie prezentowania nowego materiatu
czy we wprowadzanych tematach, sytuacjach i intencjach. Ksigzki adreso-
wane do dzieci stanowig niewielkg grupe podrecznikéw. Jednak wsréd pod-
recznikéw adresowanych do ucznia dorostego mozna wskaza¢ takie, ktére
mogg by¢ wykorzystywane réwniez w nauczaniu dzieci i mfodziezy (patrz
C. Podreczniki dla dzieci).

3. Zainteresowania i potrzeby uczacych sie. Jesli na przyktad studenci chcg na-
uczyc sie jedynie zachowan jezykowych w prostych codziennych sytuacjach,
powinni otrzymac inny podrecznik niz ci, ktérzy chcg sie uczy¢ jezyka pol-
skiego w sposdb systematyczny, majac na uwadze state wzbogacanie stow-
nictwa i struktur gramatycznych.

4. Kompletnos¢ podrecznika. Opréocz materiatu umozliwiajgcego nauczanie
czterech sprawnosci oraz podsystemdw jezyka podrecznik powinien zawie-
rac takze jednostki pozwalajgce na sprawdzenie opanowania materiatu, np.
lekcje powtdrzeniowe czy testy.
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Wazna jest rowniez formalna strona podrecznika — odpowiedniej wielkosci
druk, jasne polecenia do ¢wiczen (napisane poprawnym jezykiem), dobrze do-
brany materiat ilustracyjny, stuzacy przede wszystkim celom dydaktycznym,
przejrzysty spis tresci, zawierajacy nie tylko tytut lekgji, ale tez spis poruszanych
w nigj problemdw jezykowych.

W rozdziale tym przedstawiamy wybér wydanych w Polsce podrecznikéw
do nauki jezyka polskiego jako obcego. Zostaty one podzielone na podreczniki
0godlne przeznaczone na poziom poczatkujgcy, $rednio zaawansowany i za-
awansowany oraz na pozostate ksigzkowe pomoce dydaktyczne (podreczniki
profilowane, tzn. skupiajgce sie na nauczaniu wybranych sprawnosci lub pod-
systemdw jezyka, zbiory ¢wiczen, zbiory testéw, kursy wideo z podrecznikiem),
podzielone z kolei na dwie grupy — dla uczniéw poczatkujgcych oraz pozosta-
tych. Oddzielnie wyréznione zostaty podreczniki dla dzieci, stowniki, gramaty-
ki oraz ksigzki o nauczaniu (metodyki, poradniki dla nauczycieli, pokonferen-
cyjne zbiory artykutdow poswiecone tej wtasnie tematyce).

Nie wszystkie podreczniki sg w réownym stopniu dostepne, co z reguty po-
zostaje w zwigzku z mozliwosciami wydawnictw, ktére te ksigzki publikuja.
Zamieszczajac liste podrecznikdw, chcemy zwrdci¢ uwage poczatkujacych na-
uczycieli jezyka polskiego dla cudzoziemcow takze na te podreczniki, ktore
trudniej znalez¢ na poétkach ksiegarni. Dostep do zdecydowane] wigkszosci
z nich mozna zyskac przez ksiegarnie internetowe. S to zaréwno podreczniki
starsze, wielokrotnie wznawiane, ktére cieszg sie do dzisiaj popularnoscig
wsrod nauczycieli i ucznidw, jak i podreczniki najnowsze, wydane po raz pierw-
szy W ciggu ostatnich dziesieciu lat.

Ponizej przedstawiamy wybrane podreczniki w kolejnosci alfabetycznej,
z podziatem na poziomy zaawansowania, przynalezno$¢ do okreslonego typu
podrecznika oraz nauczanej sprawnosci bgdZ umiejetnosci.

Przy podrecznikach nie zostaty zamieszczone w zasadzie komentarze.
Pojawiaja sie one wyjatkowo w wypadku, jesli konkretna ksigzka wyréznia
sie w sposéb znaczacy sposrdd innych, np. doborem materiatu dydaktycz-
nego. W zestawieniu znajdujg sie takze podreczniki wydane poza Polskg,
przeznaczone dla ucznidw z pierwszym jezykiem rosyjskim, biatoruskim
badZ ukrainskim.

Publikacje zostaty uporzagdkowane wedtug nastepujgcego klucza:

A. podreczniki ogélne — poziom poczatkujacy, poziom sredni zaawansowany,
poziom zaawansowany;

B. podreczniki profilowane i inne pomoce do nauczania poszczegdlnych
sprawnosci i umiejetnosci:

e poziom poczatkujacy: gramatyka; stownictwo i frazeologia; méwienie

i stuchanie; kurs wideo; testy;

e poziom sredni ogdlny i zaawansowany: gramatyka; stownictwo i fraze-

ologia; moéwienie i stuchanie; pisanie; czytanie; testy;
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OmMmoN

A

podreczniki dla dzieci;

gramatyki jezyka polskiego dla cudzoziemcow;

stowniki jezyka polskiego dla cudzoziemcow;

podreczniki i poradniki dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego;
. materiaty pokonferencyjne.

Podreczniki ogélne

Poziom poczatkujacy

Podreczniki wymienione w tej czesci przeznaczone sg przede wszystkim dla

0sbb, ktére dopiero rozpoczynaja nauke jezyka polskiego.

1

2.

10.

. Bartnicka B., Jekiel W., Jurkowski M., Wasilewska D., Wroctawski K., Uczy-

my sie polskiego, t. 11 2., Wiedza Powszechna 1984.

Bartnicka B., Dabkowski G., Jekiel W., My uczim polskij. Nacal’'nyj kurs,
cz. 1: Teksty, cz. 2 Komentarii i upraZznenija, Wiedza Powszechna, Warsza-
wa 1999. (kontynuacja poz. 1; komentarz rosyjskojezyczny).

. Bisko W., Karolak S., Wasilewska D., Krynski S., Mdwimy po polsku, Wie-

dza Powszechna, Warszawa 1966. (komentarz rosyjskojezyczny).

. Burkat A., Jasinska A., Po polsku 2. (Podrecznik studenta, Zeszyt cwiczen,

Podrecznik nauczyciela), (Hurra!!ll), PROLOG Szkota Jezykéw Obcych, Kra-
kéw 2005.

(Podrecznik stanowi kontynuacje podrecznika na poziom A2, patrz poz. 13.
Moze by¢ jednak wykorzystywany przez uczacych sie, ktérzy opanowali juz
w pewnym stopniu jezyk polski, wykorzystujac inne pomoce dydaktyczne.
Sktada sie, podobnie jak publikacje przeznaczone na inne poziomy w tej
serii, z: podrecznika studenta, zeszytu studenta, podrecznika nauczyciela
oraz ptyt CD).

. Burkat A., Jasinska A., Mafolepsza M., Szymkiewicz A., Po polsku 3. (Podrecz-

nik studenta, Zeszyt ¢wiczen, Podrecznik nauczyciela), (Hurra!!!), PROLOG
Szkota Jezykédw Obcych, Krakéw 2009. (Kontynuacja podrecznikéw z poz. 4.
i 13., poziom B1; ksigzka zawiera przyktadowy test certyfikatowy).

. Ciechorska J., Ludzie, czas, miejsca. Jezyk polski na co dzieri, Agencja Re-

klamowa PRO SCHOLA, Gdansk 2001.

. Dabrowska A., tobodzinska R., Polski dla cudzoziemcow, Towarzystwo

Przyjaciét Polonistyki Wroctawskiej, Wroctaw 1995.

. Janowska A., Pastuchowa M., Dzieri dobry. Podrecznik do nauki jezyka pol-

skiego dla poczatkujacych, Slask, Katowice 1999.

. Konopka B., Podrecznik jezyka polskiego dla srodowisk rosyjskojezycznych,

cz. 1, Fundacja Pomoc Polakom na Wschodzie, Warszawa 1999.
Kowalska M., Jezyk polski w 4 tygodnie, Rea, Warszawa 2003; wersja ro-
syjska: Pol’skij azyk za 4 nedeli, Warszawa 2003, wersja ukrainska: Po-
I's’ka mova za 4 tiznl, Warszawa 2004. (Ksigzka wykorzystywana tez jako
samouczek).
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kucharczyk J., cz. |. Zaczynam mdowic po polsku, cz. Il. Juz mdwie po pol-
sku, Wing, tédz 1999.

Lipinska E., Z polskim na ty, Universitas, Krakow 2003. (Podrecznik podsu-
mowujacy dla poziomu progowego, zalecany dla kandydatéw do egzami-
nu certyfikatowego na poziom B1; nagranie dzwiekowe; cze$¢ gramatycz-
na umozliwia powtdrzenie catego materiatu obowigzujgcego na tym
poziomie).

Matolepsza M., Szymkiewicz A., Po polsku 1. (Podrecznik studenta, Zeszyt
¢wiczen, Podrecznik nauczyciela), (Hurra!!!), PROLOG Szkota Jezykdw Ob-
cych, Krakéw 2005.

Miodunka W., Czesc, jak sie masz?, Wydawnictwo JB, Krakéw 1993; nowe
wydanie: Czes¢, jak sie masz?, cz. 1. Spotykamy sie w Polsce (poziom A1),
Universitas, Krakow 2005; cz. 2. Spotkajmy sie w Europie (poziom A2), Uni-
versitas, Krakéw 2006. (Komentarz gramatyczny w jezyku angielskim lub
portugalskim; podrecznik adresowany przede wszystkim do studentéw).
Mocalova T., Pol’skij jazyk dlja nacinajuscich, Globus, Moskwa 2002.
Rudzka B., Goczotowa Z., Wsrdd Polakdw. Podrecznik jezyka polskiego dla
cudzoziemcdw, cz. 1, Katolicki Uniwersytet Lubelski, Lublin 1992. (Komen-
tarz gramatyczny w jezyku angielskim).

Skapenko T., Pol’skij s ulybkoj. Jezyk polski na wesofo, Jantarnyj Skaz, Kali-
ningrad 1999.

Poziom $redni zaawansowany

1.

2.

3.

Bajor E., Madej E., Wsrdd ludzi i ich spraw. Jezyk polski dla cudzoziemcdw,
Wydawnictwo Bestom Dentonet, tédz 2006.

Lipinska E., Dambska E.G., Kiedys wrdcisz tu... A Polish Language Textbook
for Intermediate, Universitas, Krakéw 1997; nowa wersja: Kiedys wrdcisz
tu... cz. 1. Gdzie nadwislanski brzeg, Universitas, Krakow 2006. (Ksigzka
przeznaczona jest na poziom B2).

Madeja A., Morcinek B., Polski mniej obcy. Podrecznik do nauki jezyka polskie-
go dla srednio zaawansowanych, \WWydawnictwo Naukowe ,,élqsk”, Katowice
2007. (Ksigzka zawiera przyktadowy test certyfikatowy na poziom B2).

. Rudzka B., Goczotowa Z., Wsrod Polakdw. Podrecznik jezyka polskiego dla

cudzoziemcdw, cz. 2, Katolicki Uniwersytet Lubelski, Lublin 1988. (Ksigzka
zawiera komentarz gramatyczny w jezyku angielskim).

Poziom zaawansowany

1.

2.

Lipinska E., Dgmbska E.G., Kiedys wrdcisz tu..., cz. 2. By szukac swoich
drég i gwiazd, Universitas, Krakéw 2005. (Podrecznik przeznaczony dla
studentéw z poziomu C1).

Medak S., W swiecie polszczyzny. Podrecznik do nauczania jezyka polskie-
go dla obcokrajowcow. Poziom C2 dla zaawansowanych, Wydawnictwo
Pedagogiczne ZNP, Kielce 2007.
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B. Podreczniki profilowane i inne pomoce do nauczania po-
szczegolnych sprawnosci i umiejetnosci

Poziom poczatkujacy

Gramatyka

1. Hrabcowa S., Cwiczenia gramatyczne z jezyka polskiego, Uniwersytet
tédzki, todz 1999.

2. KravCuk A., Pol’s’ka mova Ukraingiam, Ukrainsk’a Akademija Drukarstva,
L'viv 2008.

3. Lechowicz J., Podsiadty J., Ten, ta, to. Cwiczenia nie tylko gramatyczne dla
cudzoziemcdw, Wydawnictwo WING, t6dz 2001.

4. Pasieka M., Jezyk polski dla cudzoziemcow. Cwiczenia dla poczatkujacych,
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2001.

5. Pyzik J., Przygoda z gramatyka. Fleksja i stowotwdrstwo imion, Universitas,
Krakéw 2000. (Podrecznik zawiera zaréwno informacje teoretyczne —
przeznaczone przede wszystkim dla nauczycieli, jak rowniez zréznicowane
¢wiczenia, przeznaczone na rézne poziomy nauczania).

6. Szelc-Mays M., Rybicka E., Sfowa i stowka. Podrecznik do nauki jezyka pol-
skiego, stownictwo i gramatyka dla poczatkujacych, Universitas, Krakow
2003. (Zestaw plansz rysunkowych do nauczania gramatyki (paradygmaty
koniugacyjne, czasy gramatyczne, aspekt czasownika) i leksyki (nazwy za-
woddw, stopni pokrewienstwa itp.).

Stownictwo i frazeologia

1. Seretny A., A co to takiego? Obrazkowy stownik jezyka polskiego, Uniwer-
sytet Jagiellonski, Krakéw 1993; wyd. 2, Universitas, Krakéw 2003.

2. Szelc-Mays M., Rybicka E., Sfowa i stdwka. Podrecznik do nauki jezyka polskie-
go, Universitas, Krakow 2003.

3. Szelc-Mays M., Nowe stowa — stare rzeczy. Podrecznik do nauczania stow-
nictwa jezyka polskiego, Wydawnictwo Zakonu Pijardw, Krakéw 1999.

Mowienie i stuchanie

1. Dobesz U., Pasieka M., Polnisch? Aber gern! Polski? Bardzo chetnie!, \Wy-
dawnictwo GAJT, Wroctaw 2007. (Podrecznik do nauczania trzech spraw-
nosci: méwienia, pisania i rozumienia ze stuchu. Zawiera przyktadowy test
certyfikatowy na poziom B1).

2. Drwal-Straszakowa K., Martyniuk W., Powiedz to po polsku. Say it the Po-
lish Way: cwiczenia rozwijajace sprawnosc¢ rozumienia ze stuchu. poziom
podstawowy, Universitas, Krakéw 2006. (Komentarz w jezyku angielskim).

3. Galyga D., Ach, ten jezyk polski! Cwiczenia komunikacyjne dla grup po-
czatkujacych: poziom progowy, Universitas, Krakow 2002.
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1

. Pelc T., Teraz polski. Gry i ¢wiczenia komunikacyjne, cz. 1 Podrecznik dla

studentdw, cz. 2 Podrecznik dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego,
Wydawnictwo WING, tédz 1997. (Obszerny zbiér zabaw jezykowych do
wykorzystania w nauczaniu jezyka polskiego — méwienie).

. Serafin B., Achtelik A., Mito mi panig poznac. Jezyk polski w sytuacjach ko-

munikacyjnych, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2001.
(Ttumaczenie dialogéw na jezyki obce — w tym jezyk rosyjski).

Pisanie

. Dobesz U., Pasieka M., Polnisch? Aber gern! Polski? Bardzo chetnie!, \Wy-

dawnictwo GAJT, Wroctaw 2007.

. Ktakéwna Z., Sztuka pisania. Cwiczenia redakcyjne dla klas IV-VI. Meto-

dyczny podrecznik nauczyciela, Zeszyt ucznia, Wydawnictwo Edukacyjne,
Warszawa 1993.

. Lipinska E., Nie ma rézy bez kolcéw. Cwiczenia ortograficzne dla cudzo-

ziemcow, Universitas, Krakéw 1999. (Przeznaczona dla oséb bardziej za-
awansowanych, na poziomie poczatkujgcym stosowana jedynie w ograni-
czonym zakresie).

. Sinielnikoff R., Prechitko E., Wzory listdw polskich, Wiedza Powszechna, War-

szawa 2005. (Wzory listow prywatnych opatrzone objasnieniami jezykowymi).

Kurs wideo

Miodunka W., Uczmy sie polskiego, cz. 1-2, Polska Fundacja Upowszech-
niania Nauki, Warszawa 1996. (30 jednostek lekcyjnych; cz. 1 (lekcje 1-15)
to czes¢ sytuacyjna (fatwiejsza), cz. 2 (lekcje 16-30) to czesc intencjonalna.
Podrecznik kursowy zawiera ttumaczenia tekstéw oraz objasnien grama-
tycznych na jezyk angielski. Program wykorzystywany jest czesto jako uzu-
petnienie podrecznikdéw o nastawieniu gramatycznym).

Testy

. Achtelik A., Hajduk-Gawron W., Madeja A, S'vviqtek M., BadZz na B1. Zbidr

zadani z jezyka polskiego oraz przykiadowe testy certyfikatowe dla pozio-
mu B1, Universitas, Krakéw 2009.

. Butcher A., Maliszewski B., Przechodzka G., Rzeszutko-lwan M., Trebska-

-Kerntopf A., Wokdt Lublina. Zadania testowe z jezyka polskiego dla obco-
krajowcow. Poziomy B1, B2, C2, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-
-Sktodowskiej, Lublin 2009.

. Dabrowska A., Burzynska-Kamieniecka A., Dobesz U., Pasieka M., Z Wrocta-

wiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla cudzoziemcdw. Poziom
podstawowy, sredni i zaawansowany, Oficyna Wydawnicza ATUT, Wroctaw-
skie Wydawnictwo Oswiatowe, Wroctaw 2005; wydanie nowe, uzupetnio-
ne Oficyna Wydawnicza ATUT, Wroctawskie Wydawnictwo Oswiatowe,
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4.

5.

Wroctaw 2008. (Zadania odpowiadajg swojg formg i poziomem jezykowym
zadaniom testowym wystepujgcym w polskim systemie certyfikatowym).
Medak S., Jezyk polski a la carte. Wybdr testdw z jezyka polskiego dla ob-
cokrajowcdw, Uniwersytet Jagiellonski, Krakéw 1995. (Zbiér réznego ro-
dzaju testdéw na wszystkie poziomy).

Przyktadowe testy certyfikatowe na stronie: www.buwiwm.edu.pl; pozio-
my B1, B2, C2.

Uwaga: Przyktadowe testy certyfikatowe zamieszczane sg coraz czesciej w no-
wo wydawanych podrecznikach.

Poziom sSredni ogdlny i zaawansowany

1.

2.

3.

10.

Gramatyka

Foland-Kugler M., Trudne mafe wyrazy. Materiaty do nauki jezyka polskie-
go jako obcego, Wiedza Powszechna, Warszawa 1997.

Garncarek P, Czas na czasownik. Materiaty do nauczania jezyka polskiego
Jako obcego, Universitas, Krakéw 2001.

Garncarek P., Nie licz na liczebnik. Materiaty do nauczania jezyka polskiego
jako obcego, Wydziat Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego, Warsza-
wa 2009.

. Gotkowski M., Kiermut A., Kuc M., Majewska-Meyers M., Gdybym znat

dobrze jezyk polski...: wybor tekstow z cwiczeniami do nauki gramatyki
polskiej dla cudzoziemcdw, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego,
Warszawa, 1997.

. Iglikowska T., Cwiczenia gramatyczno-leksykalne na lektoraty jezyka pol-

skiego dla cudzoziemcdw, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego,
Warszawa 1995.

. Kita M., Wybieram gramatyke! Gramatyka jezyka polskiego w praktyce

(dla cudzoziemcdw zaawansowanych), t. 1-2, Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Slaskiego, Katowice 1998. (Jako materiat do ¢wiczen gramatycznych
stuzy bardzo duzy wybdr tekstéw literackich).

. Klebanowska B., Synonimia sktfadniowa. Cwiczenia dla cudzoziemcdw,

Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1995.

. Majkiewicz A., Tambor J., Spiewajaco po polsku, Wydawnictwo Uniwersy-

tetu Slaskiego, Katowice 2004. (Do ksigzki dotgczono ptyte CD z 19 pol-
skimi piosenkami. Zawarto w niej propozycje ¢wiczen jezykowych na
wszystkie poziomy, skupiono sie na wybranych zjawiskach gramatycznych
i leksykalnych).

. Medak S., Co z czym? Cwiczenia skfadniowe dla grup zaawansowanych,

Universitas, Krakéw 2002.
Pyzik J., IS¢ czy jechac? Cwiczenia gramatyczno-semantyczne z czasowni-
kami ruchu: poziom sredni ogdlny, Universitas, Krakéw 2003.
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11.

Pyzik J., Przygoda z gramatyka. Fleksja i stowotwdrstwo imion, Universitas,
Krakéw 2000. (Podrecznik zawiera zaréwno informacje teoretyczne —
przeznaczone przede wszystkim dla nauczycieli, jak réwniez zréznicowane
¢wiczenia, przeznaczone na rézne poziomy nauczania).

Stownictwo i frazeologia

. Chtopicka M., Fornelski P.,, Brak mi stow. Podrecznik do nauczania obcokra-

jowcdw sfownictwa jezyka polskiego, cz. 1, Sfownictwo tematyczne, Uni-
wersytet Jagiellonski, Krakéw 1991.

. Gebal P. E., Od sfowa do sfowa toczy sie rozmowa. Repetytorium leksykalne z je-

zyka polskiego jako obcego dlla poziomow BT i B2, Universitas, Krakdw 2009.

. Kita M., Skudrzykowa A., Czfowiek i jego swiat w stowach i tekstach, Wy-

dawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2002. (Wybér zréznicowa-
nych stylistycznie tekstow, skupionych wokét istotnych kregéw tematycz-
nych. Ksigzka przeznaczona dla studentéw zaawansowanych).

. Lewinski P., Oto polska mowa, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskie-

go, Wroctaw 2001. (Podrecznik moze stuzy¢ do nauczania sprawnosci
madwienia, rozumienia tekstéw pisanych. Skupia sie na nauczaniu leksyki
zorganizowanej wokét 20 tematow).

. Piecinska A., Co raz wejdzie do gfowy — juz z niej nie wyleci, czyli frazeolo-

gia prosta i przyjemna, Universitas, Krakow 2006. (Podrecznik przeznaczo-
ny na poziomy od B1do C1, wyposazony w ptyte i plansze do gier; czesc
¢wiczen przeznaczona jest do samodzielnej pracy ucznia, czes¢ zas powin-
na by¢ wykonywana pod okiem nauczyciela).

. Rybicka E., Nie taki diabet straszny. Podrecznik frazeologii polskiej dla ob-

cokrajowcdw, Uniwersytet Jagiellonski, Krakéw 1990.

Mowienie i stuchanie

. Lipinska E., Ksiezyc w butonierce. Cwiczenia dla cudzoziemcéw doskona-

lace sprawnos¢ rozumienia ze stuchu na podstawie piosenek do tekstow
Andrzeja Sikorowskiego, Universitas, Krakow 2004.

. Szelc-Mays M., Cos wam powiem... Cwiczenia komunikacyjne dla grup

srednich, poziom sredni ogdlny, Universitas, Krakéw 2001.

Pisanie

. Lipinska E., Nie ma rézy bez kolcéw. Cwiczenia ortograficzne dla cudzo-

ziemcow, Universitas, Krakow 1999.

. Pawelec R., Zdunkiewicz-Jedynak D., Poradnik. Jak pisac?, Wydawnictwo

Wilga, Warszawa 2003.

. Wojcikiewicz M., Pisze, wiec jestem. Podrecznik kompozycji i redakgji tek-

stéw, Uniwersytet Jagiellonski, Krakéw 1993.

. Zasko-Zielinska M., Majewska-Tworek A., Piekot T., Sztuka pisania. Przewodnik

po tekstach uzytkowych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008.
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Czytanie

. Czarnecka U., Gaszynska M., Zrozumiec Polske. Cwiczenia w czytaniu
dla studentéw zaawansowanych, cz. 1, Uniwersytet Jagiellonski, Krakéw
1990.

2. Czarnecka U., Gaszyhska M., Polubic Polske. Cwiczenia w czytaniu dla stu-

dentow zaawansowanych, cz. 2, Uniwersytet Jagiellonski, Krakéw 1992.

3. Dobesz U., Spacery po Wroctawiu. Teksty do ¢wiczen w czytaniu, mowieniu
i pisaniu dla cudzoziemcdw. Poziom Srednio zaawansowany | Zaawansowa-
ny, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2004.

4. Kubiak B., Na famach prasy. Podrecznik do nauki jezyka polskiego. Rozumie-
nie tekstu czytanego dla cudzoziemcdw. Poziom C2, cz. 1 i 2, Universitas,
Krakéw 2009.

5. Lektury podreczne. Antologia tekstow satyrycznych dla cudzoziemcdw,
ktdrzy dobrze znajg jezyk polski: poziom zaawansowany C2, oprac. E. Li-
pinska, Universitas, Krakéw 2007. (Antologia bez ¢wiczen).

6. Seretny A., Kto czyta — nie bfgdzi. Podrecznik do nauki jezyka polskiego.
Cwiczenia rozwijajace sprawnos¢ czytania, poziomy Sredni B2, zawanso-
wany C1, Universitas, Krakow 2007.

7. Seretny A., Per aspera ad astra. Podrecznik do nauki jezyka polskiego. Cwi-

czenia rozwijajace sprawnosc czytania, poziom zaawansowany C1, Univer-

sitas, Krakéw 2008.

—_

Testy

1. Butcher A., Janowska ., Przechodzka G., Zarzycka G., Celuje w C2. Zbior
zadan do egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako obcego na
poziomie C2, Universitas, Krakéw 2009.

2. Butcher A., Maliszewski B., Przechodzka G., Rzeszutko-lwan M., Trebska-
-Kerntopf A., Wokdt Lublina. Zadania testowe z jezyka polskiego dla obco-
krajowcdw. Poziomy B1, B2, C2, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-
-Sktodowskiej, Lublin 2009.

3. Dabrowska A., Burzynska-Kamieniecka A., Dobesz U., Pasieka M., Z Wro-
cfawiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla cudzoziemcdw. Po-
ziom podstawowy, Sredni i zaawansowany, Oficyna Wydawnicza ATUT,
Wroctawskie Wydawnictwo Oswiatowe, Wroctaw 2005; wydanie nowe,
uzupetnione Oficyna Wydawnicza ATUT, Wroctawskie Wydawnictwo
Oswiatowe, Wroctaw 2008.

4. Lipinska E., Umiesz? Zdasz! Materiaty przygotowujace do egzaminu certy-
fikatowego z jezyka polskiego jako obcego na poziomie Srednim ogdlnym
B2, Universitas, Krakéw 2009.

5. Medak S., Jezyk polski & la carte. Wybdr testdw z jezyka polskiego dla ob-
cokrajowcdw, Uniwersytet Jagiellonski, Krakow 1995.
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C. Podreczniki dla dzieci

1

6.

. Bitenka-Swystowicz t., Jarmoluk M., Ucze sie polskiego. Podrecznik jezyka

polskiego dla uczniow 5-7 klasy ukrainskich szkdt srednich, Wydawnictwo
LArtEK”, Kijéw 1998.

. Makarski W., Bobak A., Baw sie z nami. Podrecznik do nauki jezyka polskiego

dla szkdt polonijnych, cz. 1, Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin 1999.

. Rabiej A., Lubie Polski. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako drugiego

dla dzieci, Zeszyt cwiczeri, Poradnik dla nauczyciela, Oficyna Wydawnicza
Fogra, Krakéw 2009.

. Sapkina O.N., Anan’eva N.E., Tichomirova V.J., Pol’skij jazyk v $kole. Naca-

I'nyj kurs, Poznan 1998.

. Szelc-Mays M., Tarice malowane. Podrecznik dla dzieci w wieku przed-

szkolnym i wczesnoszkolnym, Universitas, Krakéw 2003. (Podrecznik za-
wiera teksty i nuty piosenek ludowych, rysunki do kolorowania oraz czes¢
dla nauczyciela z propozycjami wykorzystania materiatéw; ptyta CD z pio-
senkami; zestaw kart do gry w ,Piotrusia”).

Szelc-Mays M., Moje literki. Podrecznik dla dzieci w wielu wczesnoszkol-
nym, Universitas, Krakéw 2002.

Uwaga: Jako ksigzki uzupetniajgce dla dzieci wykorzystywane moga by¢ m.in.
wspomniane juz wyzej: T. Pelc Teraz polski. Gry i cwiczenia komunikacyjne oraz
J. Lechowicz, J. Podsiadty: Ten, ta, to; B. Konopka Podrecznik jezyka polskiego
dla srodowisk rosyjskojezycznych; A. Janowska, Magdalena Pastuchowa Dzien
dobry. Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla poczatkujacych.

D. Gramatyki jezyka polskiego dla cudzoziemcow

1.

2.

Bartnicka B., Satkiewicz H., Gramatyka jezyka polskiego dla cudzoziem-
cdw, Wiedza Powszechna, Warszawa 1990.

Cienkowska H., Polish without tears. Grammar Tables for Foreigners. Tabe-
le gramatyczne dla cudzoziemcow, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Warszawa 2006. (W ksigzce przedstawiono obszerny i réznorodny
materiat gramatyczny w formie tabel, wykreséw i piktogramow).

. Cienkowski W. P., Gramatyka jezyka polskiego dla cudzoziemcdw, cz. 1.

Fonetyka (z ¢wiczeniami wymowy), Wydawnictwa Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Warszawa 1988.

. Cienkowski W.P,, Gramatyka jezyka polskiego dla cudzoziemcow, cz. 2. Fleksja

(z ¢wiczeniami), Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1970.

. Cockiewicz W., Matlak A, Strukturalny stownik aspektowy czasownikdw

polskich, Uniwersytet Jagiellonski, Krakow 1995.

. Foland-Kugler M., Zwiezta gramatyka polska dla cudzoziemcow, Ex Libris Ga-

leria Polskiej Ksigzki, Warszawa 2006. (Wersja rosyjskojezyczna).

. Kaleta Z., Gramatyka jezyka polskiego dla cudzoziemcow, Uniwersytet Ja-

giellonski, Krakéw 1995 (Gramatyka opisowa bogato ilustrowana przykta-
dami).
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10.

11.

12.

13.

. Karczmarczuk B., Wymowa polska z ¢wiczeniami, Wydawnictwo ,Polo-

nia”, Lublin 1987.

. Kiklevi¢ A.K., Kozynava A.A., Kur'jan I.U., Pol’skaja mova, ,Belaruskaja En-

cyklapedyja”, Minsk 2001.

Kurzowa Z., Tackling Polish Verbs (stownik odmiany 250 najczesciej uzywanych
czasownikow polskich), Wydawnictwo Baran i Suszczynski, Krakéw 1997.
Medak S., Liczebnik tez sie liczy! Gramatyka liczebnika z ¢wiczeniami, Uni-
versitas, Krakow 2004.

Nagorko A., Zarys gramatyki polskiej, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2003.

Saloni Z., Czasownik polski. Odmiana. Stownik, Wiedza Powszechna, War-
szawa 2001.

E. Stowniki jezyka polskiego dla cudzoziemcow

1.

2.

3.

10.

11.

Bartnicka B., Sinielnikoff R., Sfownik podstawowy jezyka polskiego dla cu-
dzoziemcow, Wydawnictwo , Takt”, Kielce 1999.

llustrowany stownik jezyka polskiego, red. E. Sobol, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa 2004.

Kita M., Polanski E., Sfownik tematyczny jezyka polskiego, Wydawnictwo
Edukacyjne Grafpunkt, Warszawa 2002.

. Krajewska M., Mdj pierwszy prawdziwy stownik, Wydawnictwo Szkolne

PWN, Warszawa 2000.

. Kurzowa Z., llustrowany stownik podstawowy jezyka polskiego wraz z indek-

sem pojeciowym wyrazdw i ich znaczen, Universitas, Krakéw 1999, 2005.

. Metera H., Suurna A., llustrowany stownik jezyka polskiego dla dzieci, Wy-

dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1991.

. Medak S., Sfownik odmiany rzeczownikdw polskich. Podreczny stownik je-

zyka polskiego, Universitas, Krakow 2003.

. Medak S., Stownik form koniugacyjnych czasownikdw polskich. Universi-

tas, Krakéw 1997. Jego skrécona wersja: Medak S. Sfownik form koniuga-
cyjnych czasownikdow polskich, Podreczny stownik jezyka polskiego, Uni-
versitas, Krakow 2004.

. Medak S., Praktyczny stownik taczliwosci sktadniowej czasownikow pol-

skich. Stownik jezyka polskiego, Universitas, Krakéw 2005.

Skarzynski M., Maty stownik stowotwdrczy jezyka polskiego dla cudzo-
ziemcdw, Uniwersytet Jagiellonski, Krakow 1989.

Zgotkowa H., Podstawowy sfownik jezyka polskiego z zarysem gramatyki
polskiej, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza,
Poznan 2008.

Podreczniki i poradniki dla nauczycieli jezyka polskiego ja-
ko obcego

. Burzynska A. B., Jakze rad bym sie nauczyt polskiej mowy... O glottodydak-
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

G.

tycznych aspektach relagji jezyk a kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2002.

. Foland-Kugler M., Uczymy polskiego na Wschodzie. Poradnik metodyczny,

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2001.

. Garncarek P, Swiat jezyka polskiego oczami cudzoziemcdw, Wydawnictwo

DiG, Warszawa 1997.

. Garncarek P, Przestrzen kulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obce-

go, Wydziat Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2006.

. Janowska I., Planowanie lekgji jezyka obcego. Podrecznik i poradnik dla na-

uczycieli jezykdw obcych, Universitas, Krakéw 2010.

. Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan wspdtczesnej pol-

szczyzny, red. W. Miodunka, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Krakéw 1992.

. Komorowska H., Metodyka nauczania jezykdw obcych, Fraszka Edukacyj-

na, Warszawa 2002.

. Ksztatcenie rodakow ze Wschodu w Polsce (1989-1995), red. J. Mazur,

UMCS, Lublin 1996.

. Ksztafcenie sprawnosci komunikacyjnej Polakdw ze Wschodu, red. J. Ma-

zur, UMCS, Lublin 1995.

Merytoryczne ksztatcenie Polakow ze Wschodu, red. J. Mazur, UMCS, Lu-
blin 1994.

Metodyka ksztatcenia jezykowego Polakdw ze Wschodu, red. J. Mazur,
UMCS, Lublin 1993.

Problemy ksztatcenia Polakdw ze Wschodu: referaty i komunikaty z konfe-
rencji nt. ,Stan i problemy ksztaftcenia mtodziezy polonijnej (ze szczegdl-
nym uwzglednieniem Wschodu)”, red. J. Mazur, UMCS, Lublin 1992.
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1. Trudne miejsca polszczyzny. Typowe biedy
popetniane przez uczniow mowigcych
jezykami wschodniostowianskimi

Zgromadzony na Uniwersytecie Wroctawskim duzy korpus btedéw popet-
nionych przez cudzoziemcéw uczacych sie jezyka polskiego (ok. 14 000, z cze-
go ponad 6200 popetnionych przez ucznidw rosyjskojezycznych) pozwala
na wyodrebnienie kilku probleméw gramatycznych i leksykalnych, ktére wy-
magaja osobnego omowienia. Te trudne miejsca polszczyzny przedstawiano
juz czesciowo w réznych opracowaniach, wychodzac od analizy kontrastywnej
systemdéw gramatycznych badz od niewielkich zbioréw bteddw wspartych
przyktadami (czesto zaobserwowanymi, lecz niespisanymi) pochodzgcymi
z praktyki lektorskiej'.

Dobra znajomos¢ tych problemdéw jest niezbedna przede wszystkim na-
uczycielowi, by z géry byt przygotowany do objasniania réznic, jakie wystepu-
ja w jezyku polskim i rosyjskim, w wyniku ktérych czesto dochodzi do uchybien
gramatycznych, leksykalnych lub stylistycznych.

Ponize] przedstawiamy wyboér miejsc trudnych, zilustrowany przyktadami
btedéw pochodzacych z wyzej wspomnianego korpusu, opatrzonych stosow-
nym komentarzem. Wybér tych witasnie probleméw zostat oparty na danych
ilosciowych. Btedy nalezagce do omawianych grup stanowig ponad 65% wszyst-
kich btedéw, popetnionych przez uczniéw z pierwszym jezykiem rosyjskim.

"'Np. G. Przechodzka, Z problematyki interferengji jezykowej w nauczaniu jezyka polskiego Polakéw ze Wscho-
du, [w:] Metodyka ksztafcenia jezykowego Polakéw ze Wschodu: referaty i komunikaty z konferengji nt.
,Metodyka nauczania jezyka polskiego dla Polakdw ze Wschodu i Polonii”, red. J. Mazur, UMCS, Lublin
1993, s. 39-48; M. Gorecki, M. Stawska, Bfedy jezykowe charakterystyczne dla mfodziezy polskiej ze
Wschodu, [w:] Metodyka ksztatcenia jezykowego Polakdw ze Wschodu: referaty i komunikaty z konferencji
nt. ,Metodyka nauczania jezyka polskiego dla Polakéw ze Wschodu i Polonii”, red. J. Mazur, UMCS, Lublin
1993, s. 49-55; B. Krucka, Bfedy frazeologiczne w jezyku Polonii ze Wschodu, [w:] Jezyk polski w kraju i za
granica. Materiaty Miedzynarodowej Konferencji Naukowej Polonistéw, Warszawa 14-16 wrzesnia 1995 r.,
red. B. Janowska i J. Porayski-Pomsta, Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa 1997, t. |, s. 62-71; U. Zydek—
Bednarczuk, Bfedy jezykowe a zjawisko interferencji miedzyjezykowey, ,Przeglad Glottodydaktyczny”, t. 12,
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1993, s. 69-82; A. Dabrowska, M. Pasieka, Odesy-
ci, badawcy, lekkoatletysci. O bfedach jezykowych studentdw zaawansowanych, [w:] Polonistyka w Swiecie.
Nauczanie jezyka i kultury polskiej studentéw zaawansowanych, red. J. Mazur, UMCS, Lublin 2000,
s. 97-109.
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1.1. Btedy leksykalne

A. Jakiego typu higdy leksykalne mozemy spotykac u osob uczacych sie
jezyka polskiego?

Btedy leksykalne stanowig ponad 30% zgromadzonych przez nas btedéw
0s6b z pierwszym jezykiem nalezacym do grupy wschodniostowianskiej. Btedy
tego typu sgq zazwyczaj najtrudniejsze do unikniecia, poniewaz podsystem lek-
sykalny ma charakter otwarty. Oznacza to, iz uczacy sie w niewielkim jedynie
stopniu moze wykorzystywac analogie jako metode tworzenia potaczen wyra-
zowych (inaczej niz ma to miejsce w gramatyce, gdzie duza, ale jednak ograni-
czona liczba regut pozwala na tworzenie form gramatycznych wedtug okreslo-
nego wzorca). Tak wiec btedy leksykalne majq zazwyczaj charakter jednostkowy
I z trudem poddajg sie grupowaniu. Bardzo duzg role przy powstawaniu bte-
déw odgrywa interferencja miedzyjezykowa, w mniejszym stopniu interferencja
wewnatrzjezykowa. W wyniku dziatania pierwszej z nich uczacy sie przenosi do
jezyka polskiego wyrazy obce lub reguty tworzenia wyrazéw oraz zakres uzycia
wyrazéw podobnych, wystepujgcych w obu jezykach.

Mechanizm ten jest szczegdlnie silny w przypadku jezykéw podobnych pod
wzgledem strukturalnym. Przy interferencji wewngatrzjezykowej uczacy sie od-
nosi w sposéb nieuprawniony reguty (ktérych nauczyt sie czesto wezedniej) do
dziatan jezykowych, ktére regutom tym nie podlegaja (hipergeneralizacja). Wi-
doczne to jest bardzo wyraznie w wypadku stowotwdrstwa rzeczownikéw
abstrakcyjnych. Uczniowie, ktérzy poznali witasciwos¢ formantu -os¢, majg
tendencje do tworzenia przy jego uzyciu wszystkich rzeczownikéw abstrakcyj-
nych, np. *upartosc?, *odwaznosc, *leniwosc.

Do btedéw leksykalnych (zaleznie od przyjetej typologii) moga by¢ tez zali-
czane btedy stowotworcze i stylistyczne.

Wsréd bteddéw leksykalnych mozna wyréznic kilka podgrup:
1. Wyrazy o wspdlnej dominancie semantycznej, ale réznej kolokacji (tgczliwo-
$ci semantycznej):

*Moze to rzeczywiscie wina nauczyciela, ktdry zwracat uwage na rzeczy
drobiazgowe.
rzeczy drobiazgowe — rzeczy drobne, niewazne/drobiazgi.
*Rosja ma wielkie bogactwa przyrodnicze.
bogactwa przyrodnicze — bogactwa naturalne.
*Twdj poziom zycia jest ciasno zwigzany z tym, ile pracujesz.
ciasno — scisle.

W jezyku polskim nie wystepujg uzyte w powyzszych zdaniach kolokacje.

2 Gwiazdka * umieszczana jest przed wypowiedziami lub formami btednymi.
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2. Wyrazy o podobnym znaczeniu, lecz réznej taczliwosci gramatycznej (btedy
akomodacji). Mozna je traktowa¢ jako btedy leksykalno-gramatyczne, po-
niewaz zwykle wystarczy wymiana jednego czasownika, aby wypowiedz
stafa sie poprawna takze pod wzgledem gramatycznym.

*Polak przyjezdzajacy do Kazachstanu nie powinien jakos szczegdlnie sie
obawiac, ze nie bedzie wiedziat jego obyczajow.
wiedzie¢ — zna¢; btad ten moze tez zostac potraktowany jako skfadniowy
— wiedziat, jakie sg obyczaje. Kontaminacje dwu réznych konstrukcji gra-
matycznych (tu: znac obyczaje i wiedziec, jakie sg obyczaje) sg czestq przy-
czyna btedow.

*Niestety, nie potrafifem jeszcze wtedy tego wiersza na pamiec.
potrafi¢ — umiec (znad)
Niestety, nie umiatem (znatem) jeszcze wtedy tego wiersza na pamiec.

Mimo iz wspomniane konstrukcje gramatyczne pojawiajg sie juz w pierw-
szym etapie nauki jezyka polskiego, to btedy zwigzane z ich uzyciem spoty-
ka sie czesto takze u studentéw zaawansowanych.

3. Wyrazy z réznych rejestréw stylistycznych jezyka:

*Kazdy muzutmanin powinien pojechac raz w roku do Mekki, o ile pozwala
kasa.
Wyraz pochodzacy z rejestru potocznego, uzywany gtéwnie w jezyku mo-
wionym.

*Jeszcze bedac uczennica, uczestniczytam w wycieczkach archeologicznych,
lubifam ekskursje do réznych historycznych migjsc.

Wydaje sie, ze wymienione btedy maja rézne zrédta. W drugim przykfadzie wi-
doczne jest przeniesienie z jezyka pierwszego uczacego sie. Wyraz ten zaréwno
w polskim jezyku mdéwionym, jak i pisanym ma dzis wartos¢ archaizmu.

4. Wyrazy zapozyczone z jezykéw wschodniostowianskich:

*Na poczatku lat dwudziestych w centralnej Rosji zaczeli przyjezdzac ludzie
i sprzedawali tam mfody skot, stad obecna nazwa stacji i miasta.
skot — bydto (jezyk rosyjski)

Podobnie mozna by zakwalifikowac¢ wspomniany juz wyzej btad: ekskursja
lub inny btednie uzywany leksem ordynaryjny. Granica klasyfikacyjna miedzy
punktem 3 i 4 jest nieostra. Do grupy 3 nalezg zawsze wyrazy, ktérych zna-
czenie jest dla polskich uzytkownikéw jezyka rozpoznawalne.

5. Wyrazy podobne pod wzgledem brzmienia:
a) niepochodzace od wspdlnej podstawy stowotwdrczeyj:

*Zdecydowali sie na adopgje strychu.
adopcja — adaptacja
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*Widac tam brak tolerangji. Wyraza sie to szykowaniem obcokrajowcow.
szykowac — szykanowac

b) pochodzace od jednej podstawy stowotwérczej:

*Decyzja o studiach powstata dwa lata temu, kiedy kolezanki prdbowaty
ksztattowac sie dalej.
ksztattowac sie — ksztatcic sie

*Moim zdaniem, podrdze o wiele wiecej daja niz ogladanie telewizora.
telewizor — telewizja

Nalezy doda¢, ze czes¢ wymienionych tu btedéw jest popetniana czesto
takze przez polskich uzytkownikéw jezyka.

6. Zaktdcenie statych zwigzkéw wyrazowych (chodzi np. o przystowia, idiomy,
syntagmy skonwencjonalizowane), kontaminacje:

*Co kraj, to zwyczaj.
zwyczaj — obyczaj
*Czy nie powinnismy przypomniec stare przystowie: ,co zanadto, to nie-
zdrowo?”
zanadto — za duzo
*Polacy czujg za swdj obowigzek pdjsc¢ do kosciofa.
czuc¢ za obowigzek — uwazac za obowigzek
*Ma sie to rozumiec przez samo sie.

przez samo sie — samo przez sie
Btedy wystepujace w tej grupie majg rézny ciezar gatunkowy — od prawie
akceptowalnych do zupetnie nieakceptowalnych, cho¢ zrozumiatych (por.
btad pierwszy i ostatni), na co nalezy zwrdci¢ uwage przy ich ocenianiu.

7. Btedy stowotworcze:

*Ksigzka moze miec kartki sklejone, zwtaszcza w przypadku kieszeniowca.
Btednie utworzony rzeczownik odrzeczownikowy (poprawnie: wydania
kieszonkowego).

*Nie mozna pomingc jej umiejetnosci kulinarskich.

Btednie utworzony przymiotnik odrzeczownikowy (poprawnie: kulinarnych).

B. Jak wspomagac nauczanie stownictwa, zeby unika¢ btedow leksykalnych?

Dotychczasowa praktyka pokazuje, ze nie mozna skutecznie zapobiec po-
wstawaniu bteddéw leksykalnych. Konieczne sg wiec odpowiednie ¢wiczenia.
Zadaniem nauczyciela jest takie objasnianie leksyki, by przybliza¢ przede
wszystkim jej uzycie kontekstowe. Wskazane jest jednoczesne nauczanie catych
wybranych grup wyrazowych, co w sposéb pogladowy umozliwia pokazanie
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réznic pomiedzy wyrazami czesto uznawanymi przez uczacych sie za wyrazy
stosowane zamiennie.

Przyktad:

wiedzie¢ — umiec — potrafi¢ — znac

Po czasowniku wiedzie¢ nie moze wystapi¢ dopetnienie w bierniku.
*Matgorzata dobrze wie swdj fach i mozesz sie od niej wiele nauczyc.
Matgorzata dobrze zna swdj fach i mozesz sie od niej wiele nauczyc.

Po czasowniku zna¢ musi wystgpi¢ dopetnienie w bierniku.
*Ty na pewno dobrze znasz to, dlaczego szefowa jest na ciebie wsciekfa.
Ty na pewno dobrze wiesz to, dlaczego szefowa jest na ciebie wsciekfa.

Przypomniec o sobie, o czyms to da¢ znac.
*Moje kolano znowu dafo wiedziec o sobie.
Moje kolano znowu dato znac o sobie.

Czasownik potrafi¢ tgczy sie z dopetnieniem bezokolicznikowym, a nie bier-
nikowym (w negacji dopetniaczowym).
*Niestety, nie potrafifem wtedy tego wiersza na pamiec.

Niestety, nie umiatem wtedy tego wiersza na pamiec.

Niestety, nie potrafitem wtedy powiedziec tego wiersza na pamiec.

Osobng grupe stanowig tzw. fatszywi przyjaciele, czyli wyrazy jednakowo
lub bardzo podobnie brzmiace, lecz majace w kazdym jezyku odmienne zna-
czenie, np. pol. krawat i ros. [krawdt’] (t6zko), pol. czasy i ros. [czasy] (zega-
rek), pol. zapomniec i ros. [zapdmnit’] (zapamietac). W nauczaniu tego stow-
nictwa przydatne sg ¢wiczenia ttumaczeniowe (patrz rozdz. IV.1.3. Nauczanie
stownictwa).

1.2. Biedy gramatyczne

A. Btedy zwiazane z rodzajem gramatycznym rzeczownika

W jezyku polskim i rosyjskim wystepuja wyrazy podobnie brzmigce i ozna-
czajace te same rzeczy (desygnaty), roznigce sie jednak rodzajem gramatycz-
nym. Jest tak w wypadku grupy wyrazéw pochodzenia tacinskiego zakonczo-
nych na —um. W jezyku rosyjskim tracg one czesto facinskg koncéwke
i przyjmujg rodzaj meski, np. muzeum — muziej, liceum — licej, sanatorium — sa-
natorij lub zenski, np. stypendium — stipiendija, kolegium — kollegija, gimna-
zjum — gimnazija. Poza ta wyrazistg grupg wystepuje jeszcze wiele pojedyn-
czych wyrazoéw, ktore rdznig sie rodzajem gramatycznym.
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Przyktady btedéw spowodowanych interferencjg rodzajowa:

*Nasza step jest wielka.
*Nie kazda cel jest dla nas dobra.
*Nie znatem tej systemy wczesniej.

Ten typ btedu nie jest jednak najwiekszym problemem , rodzajowym” dla
uczacych sie z pierwszym jezykiem z grupy wschodniostowianskiej. Najtrud-
niejszy jest dla nich polski rodzaj meskoosobowy, ktérego nie ma w tamtych
jezykach. Dlatego tez w dalszej czesci tego rozdziatu zostanie on omdwiony
doktadnie i zilustrowany przyktadami.

B. Jakie rodzaje gramatyczne wystepuja w jezyku polskim?

W jezyku polskim wystepuje pie¢ rodzajéw gramatycznych? (réznigcych sie
wzorcem deklinacyjnym):

Rodzaj meskoosobowy (wystepuje w liczbie pojedynczej i mnogiej) —
maja go zawsze rzeczowniki 0znaczajace cztowieka — mezczyzne, np. student,
pisarz, poeta, kosmonauta. Charakterystyczng cechg odmiany tych rzeczowni-
kéw jest identycznosc form dopetniacza i biernika Ip. i Im., np.

mam przyjaciela (B. —Ip.) = nie mam przyjaciela (D. — Ip.)

mam kolegéw (B. — Im.) = nie mam kolegdw (D. —Im.)

Rzeczowniki te jako jedyne tgczg sie w mianowniku Im. z okresleniami ro-
dzaju meskoosobowego, np. dobrzy aktorzy, mtodzi sasiedzi.

Rodzaj meskozwierzecy (wystepuje jedynie w liczbie pojedynczej) — majq
go rzeczowniki dzi$ juz tylko umownie nazywane jako cato$¢ meskimi zwierze-
cymi, czyli rzeczowniki nazywajace zwierzeta (np. kon, pies, niedzwiedz). Cha-
rakterystyczng cechg odmiany tych rzeczownikéw jest identycznos¢ form do-
petniacza i biernika w Ip., np. mam psa (B. — Ip.) = nie mam psa (D. — Ip.).
W liczbie mnogiej wyrazy te odmieniajg sie wedtug paradygmatu rzeczowni-
kéw meskoniezywotnych, w ktérym mianownik Im. réwny jest biernikowi Im.:
to sg psy (M. —Im.) = mam psy (B. — Im.). Rzeczowniki te taczg sie w Im.
z okresleniami rodzaju niemeskoosobowego, np. mfode psy, czarne koty.

Rodzaj meskoniezywotny (meskorzeczowy) (wystepuje w liczbie poje-
dynczej i liczbie mnogiej) — dotyczy meskich rzeczownikdéw niezywotnych.
Charakterystyczng cechg odmiany tych rzeczownikéw jest identycznos¢ form
mianownika i biernika Ip. i Im., np. to jest samochdd (M. — lp.) = mam sa-
mochdd (B. — Ip.); to sg samochody (M. — Im.) = mam samochody (B. — Im.).

3 Omdwienie to oparte jest na pracy A. Kepinskiej, Ksztaftowanie sie polskiej kategorii mesko- i niemesko-
osobowosci. Jezyk wobec pfci, Wydziat Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2006.
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Rzeczowniki te tgcza sie w Im. z okresleniami rodzaju niemeskoosobowego,
np. duze stofy, mate pokoje.

Rodzaj zenski maja rzeczowniki zenskie. Rzeczowniki te taczg sie w Im.
z okresleniami rodzaju niemeskoosobowego, np. mafe dziewczynki, ciekawe
Ksigzki.

Rodzaj nijaki obejmuje rzeczowniki nijakie. Rzeczowniki te tgcza sie w Im.
z okresleniami rodzaju niemeskoosobowego, np. mate dzieci, duze okna.

Uwaga: W wielu podrecznikach znalez¢ mozna okreslenie: rodzaj meskozy-
wotny. Odnosi sie on jedynie do lp. i obejmuje rzeczowniki rodzaju meskooso-
bowego oraz meskozwierzecego facznie.

C. Co jest szczegdlnie trudne w rodzaju meskoosohowym?

Szczegodlne trudnosci sprawia uczniom z jezykiem nalezagcym do grupy
wschodniostowianskiej tworzenie mianownika Im. rzeczownikéw meskooso-
bowych oraz tagczacych sie z nimi okreslen o odmianie przymiotnikowej. Nalezy
przy tym pamietac, ze rodzaj meskoosobowy majg takze zaimki osobowe i li-
czebniki oraz ze wptywa on na forme czasownika w czasie przesztym i przy-
sztym ztozonym oraz w trybie przypuszczajgcym. Uczacy sie muszg wiec naj-
pierw zapoznac sie z ideg podziatu wszystkich rzeczownikow w liczbie mnogiej
na meskoosobowe i niemeskoosobowe (czyli pozostate), nastepnie poznac
dos¢ skomplikowane zasady tworzenia poprawnych form gramatycznych po-
szczegblnych czesci mowy, do ktérych odnosi sie ten rodzaj.

D. Jak tworzymy mianownik liczby mnogiej rodzaju meskoosohowego
poszczegolnych czegsci mowy?

Rzeczowniki
Rzeczowniki meskoosobowe moga przyjmowac w M. Im. nastepujgce kon-
céwki: -i, -y, -e, -owie. Decydujg o tym zaréwno wzgledy fonetyczne, morfolo-
giczne, jak i semantyczne, poparte zwyczajem.

1. Rzeczowniki meskoosobowe zakonczone w M. Ip. na: -k, -g, -1, -(ilec
przyjmujg w M. Im. koncéwke -y przy jednoczesnych alternacjach:

Polak > Polacy k> cy
archeolog > archeolodzy g > dzy
aktor > aktorzy r>rzy
chfopiec > chtopcy (Dec > cy
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2. Rzeczowniki meskoosobowe zakonczone na spoétgtoske twardg (z wyjat-
kiem wymienionych w pkt. 1), otrzymuja koncdéwke -i, przy czym dochodzi
do alternacji, w tym wypadku zmiekczenia spotgtoski twarde;.

chtop > chtopi p>p
Hindus > Hindusi s > si
Litwin > Litwini n > ni

Francuz > Francuzi z > zi
student > studenci t > ci
Wtoch > Witosi ch > si

Jesdli ostatnig spoétgtoske tematu poprzedza s lub z, to ulegajg one takze
zmiekczeniu, np. okulisci, mezczyzni.

Ponizej przedstawiamy charakterystyczne btedy dotyczace tego problemu.

*Do Karagandy przyjezdzaty spegjalisty nie tylko z Kazachstanu.

Do Karagandy przyjezdzali specjalisci nie tylko z Kazachstanu.

*Dlatego zaczely sie pojawiac bohatery, patrioty, artysty.

Dlatego zaczeli sie pojawiac bohaterowie, patrioci, artysci.

*Psy poleciaty jako pierwsze kosmonauty.

Psy poleciaty jako pierwsi kosmonauci.

*Pasorzyci chcg 0siggnac sukces wykorzystujgc nowe warunki i nic w za-
mian nie dajac.

Pasozyty chcg osiggnac sukces, wykorzystujgc nowe warunki i nic w za-
mian nie dajac.

3. Rzeczowniki meskoosobowe zakonczone na spoétgtoske miekkg lub funkcjo-
nalnie miekkg otrzymujg w M. Im. koncéwke -e. W tematach tych wyrazéw
nie zachodzg alternacje.
gosc > goscie
nauczyciel > nauczyciele
lekarz > lekarze

4. Niektére rzeczowniki meskoosobowe przyjmujg zwyczajowo koncdwke
-owie. Do tej grupy nalezg m.in. niektére rzeczowniki nazywajgce pokre-
wienstwo, np. ojciec, syn, wujek, dziadek, maz oraz rzeczowniki nazywaja-
ce niektoére wazne funkcje i stanowiska spoteczne, np. generat, minister,
poset. Jest jednak wiele innych rzeczownikéw spoza tych grup, ktére przyj-
mujq koncdwke -owie i nie da sie ich doktadnie sklasyfikowa¢, a mozna je
jedynie wymieni¢, np. Arabowie, Belgowie. Rzeczowniki nazywajace sto-
pien pokrewienstwa lub funkcje spoteczne mogg nie zaliczac sie do tej gru-
py, np. prezydent > prezydenci, premier > premierzy lub tworzy¢ podwoj-
ne formy M. Im., np. kuzyn > kuzynowie, kuzyni.

66 0srodek Rozwoju Edukaciji



TRUDNE MIEJSCA POLSZCZYZNY

ojciec > ojcowie

pan > panowie

generat > generafowie
maz > mezowie 3 > €
krél > krdlowie

Do tej grupy naleza réwniez nazwiska zakonczone na spétgfoske, samogtoske
-a oraz -0, odnoszace sie do matzenstwa lub okreslajgce rodzine.

Nowak > Nowakowie
Matejko > Matejkowie
Kaleta > Kaletowie

5. Rzeczowniki meskoosobowe zakonczone na -anin tworzg M. Im. za pomo-
cg czastki -anie:

Rosjanin > Rosjanie
Amerykanin > Amerykanie
dominikanin > dominikanie

Uwaga:
e Wyjatki w grupie rzeczownikéw meskoosobowych stanowig wyrazy brat
oraz ksigdz, ktére w M. Im. przyjmuja forme bracia oraz ksieza.

e Rzeczowniki meskoosobowe zakornczone na spétgtoske twardg moga two-
rzy¢ M. Im. takze przez przyjecie koncédwki -y. Powstajg wtedy rzeczowniki
deprecjatywne, ktore wyrazajg negatywny stosunek nadawcy do okresla-
nych w ten sposéb 0sdb, np. profesory, pany, generaty. Interferencja jezyka
rosyjskiego moze prowadzi¢ do niezamierzonego uzycia tego typu form,
traktowanych przez uczacych sie jako poprawne, np. W naszej grupie sa
tylko dobre studenty.

Przymiotniki
Przymiotniki, ktére tgczg sie z rzeczownikami meskoosobowymi w M. Im.
przybierajg koncdwke -i z wyjatkiem tych, ktére majg tematy w Ip. konczace sie
na -k, -g, -r oraz -c, -czy, -dz. Zachodzace przy tym alternacje, sg takie same jak
w przypadku rzeczownikéw zakonczonych na te gtoski:

wielki > wielcy wielcy Polacy

tegi > tedzy tedzy koledzy
dobry > dobrzy  dobrzy aktorzy
obcy > obcy

uroczy > uroczy
cudzy > cudzy
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Takze w przymiotnikach w formie meskoosobowej zakonczonej na -i za-
chodza alternacje podobne jak w rzeczownikach:

maty Hucut > mali Huculi b>|
mtody Szwed > mtodzi Szwedzi  d > dzi
bogaty student > bogaci studenci t > ci
cichy Wtoch > cisi Wtosi ch > si

Jesli ostatnig spétgtoske tematyczng poprzedza s, to ulega ona takze zmiek-
czeniu, np. czysty > czysci, prosty > prosci; w przymiotniku moze takze wy-
stapi¢ wymiana samogtoskowa, np. wesofy > weseli.

Przyktady bteddw:

*W tamtych czasach zyli prawdziwe ludzie, ktdre wiasnymi rekoma od-
budowywali przysztosc¢ swojego kraju.

*Polacy sg radosne, zawsze usmiechniente.

*Psy poleciaty jako pierwsze kosmonauty.

*Szanowne Panstwo!

Zaimki osobowe
W odmianie zaimka osobowego oni formy dopetniacza i biernika sg iden-
tyczne (ich), inaczej niz w odmianie zaimka osobowego one, w ktorej biernik
przyjmuje forme je.
Przykfady btedow:

*W moim kraju zyje az 49 narodowosci i mysle, ze to jest jeden z gtdw-
nych argumentdw, dlaczego oni musza zy¢ w zgodzie.

W moim kraju zyje az 49 narodowosci i mysle, ze to jest jeden z gtow-
nych argumentéw, dlaczego one muszg zy¢ w zgodzie.

*Jezeli mowic o uczelniach i szkofach w Kazachstanie, to oni sa podobne
do polskich.

Jezeli méwic o uczelniach i szkotach w Kazachstanie, to one sg podob-
ne do polskich.

Formy liczby mnogiej zaimkéw meskoosobowych
o odmianie przymiotnikowej
zaimki dzierzawcze: moi, twoi, nasi, wasi, Swoi
zaimki pytajne i wzgledne: jacy, ktorzy, czyi
zaimki wskazujace: ci, tamci, owi
zaimki przymiotne: tacy
zaimki nieokreslone: wszyscy, niektorzy
zaimki liczebne: kilku, wielu, paru
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Przyktady bteddéw wynikajacych z naruszenia powyzszych regut:

*Komisja ogtosifa liste 0sdb, ktdrzy dostali sie na studia.
Komisja ogtosita liste osdb, ktére dostaty sie na studia.
*Ludzie juz nie takie jak byty.
Ludzie juz nie s3 tacy jak byli.
*Nie przyjechali niektdre znani politycy.
Nie przyjechali niektérzy znani politycy.
*Moje przyjaciele tam byli.
Moi przyjaciele tam byli.
*Nie wszystkie rodzice sg w stanie wyttumaczyc to dziecku.
Nie wszyscy rodzice sg w stanie wytfumaczy¢ to dziecku.
*Wiele mieszkancdw Podola rozumiejg i mowig po polsku.
Wielu mieszkancéw Podola rozumie i moéwi po polsku.
*Nie wszyscy tabu sie zmieniaja.
Nie wszystkie tabu sie zmieniaja.
*W ostatnich latach wielu kobiet decyduje sie na prace.
W ostatnich latach wiele kobiet decyduje sie na prace.

Liczebniki gtéwne
Liczebniki: 2, 3, 4 przybierajg formy meskoosobowe dwaj, trzej, czterej,
ktére tgcza sie z mianownikowg formga rzeczownikéw meskoosobowych oraz
z czasownikiem w Im., np.

Dwayj lekarze sg teraz w gabinecie nr 3.
Trzej uczniowie beda brali udziat we wszystkich konkursach w tym roku.
Czterej studenci nie byli na zajeciach.

Uwaga: Istnieje tez forma dopetniaczowa liczebnika w funkcji podmiotu. ta-
czy sie ona z dopetniaczem rzeczownika oraz czasownikiem w liczbie pojedyn-
czej. W czasie przesztym oraz przysztym ztozonym sg to formy Ip. w rodzaju
nijakim.

Dwdch lekarzy jest teraz w gabinecie nr 3.

Trzech ucznidw bedzie brato udziat we wszystkich konkursach w tym roku.

Czterech studentdw nie byfo na zajeciach.

Od liczebnika 5 w gére (z wyjatkiem 22, 23, 24, 32, 33, 34 itd.) obowigzu-
je tylko forma dopetniaczowa, np. szesciu studentdw, dwudziestu czterech
uczniow.

Przyktady bteddw:

*Pracujg tu dwa nauczyciele.
Pracuja tu dwaj nauczyciele.

*Tylko dwa studenta sa czasem na wyktadzie
Tylko dwaj studenci sg czasem na wyktadzie.
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Wystepowanie form meskoosobowych czasownikéw

Czas przeszly | Czas przyszly Strona bierna Tryb
ztozony przypuszcza-
z forma czasownik imiestowy jacy
osobowa positkowy
czasownika
W liczbie mno- | Patrz: czas Patrz: czas Imiestowy Patrz: czas
giej rozrézniamy | przeszty przeszty przymiotnikowe | przeszty
dwie formy: czynne:
meskoosobo- mos.: -3¢y
w3 z czastka nmos.: -3ce
-li- (obejmujaca
jedynie osoby Imiestowy
rodzaju meskie- przymiotnikowe
go lub obojga bierne:
ptci razem) oraz mos.: -ani, -eni,
niemeskooso- -ci
bowa z czgstka niemos.: -ane,
-ty- (opisujaca -one, -te
wszystkie po-
zostate osoby,
zwierzeta, zja-
wiska i przed-
mioty).
*Tam zostaty *Kobiety nie *Od dziecinstwa | *Na impreze *Dlatego musiaty
moi najblizsi bedg chcieli tam | dzieci byli dobrze | zostali zaproszoni | sie pojawic
i najdrozsi ludzie |pracowac. wychowywane. | goscie. wydarzenia,
na swiecie. Kobiety nie bedg | Od dziecinstwa |Na impreze ktdre
Tam zostali chciaty tam dzieci byty zostali odciagneliby
moi najblizsi pracowac. dobrze zaproszeni uwage od spraw
i najdrozsi ludzie wychowywane. |goscie. naprawde
na $wiecie. powaznych.
*Ludzie na co Dlatego musiaty
*Moje kolezanki dzie méwigce  |sie pojawic
nigdy tam nie PO ukrairisku. wydarzenia,
byli. Ludzie na co ktore
Moje kolezanki dzien moéwigcy | odciggnetyby
nigdy tam nie po ukrainsku. uwage od
byty. spraw naprawde
powaznych.
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Inne reguty dotyczace tworzenia form meskoosobowych w czasie prze-
sztym przedstawia ponizsza tabela.

Czasowniki zakonczone

w bezokoliczniku na -e¢,

np. wiedziec¢

W Ip. oraz w formach
niemeskoosobowych Im.
wystepuje wymiana e/a:
wiedziat/wiedziata/wiedziato/
wiedziaty.

W formach meskoosobowych

Niektore czasowniki,

np. niesc, wiesc, wiezc
tworzg czas przeszty od
tematu czasu terazniejszego:
nios + t + em/am

wiod + t + em/am

wioz + t + em/am

wioz + ty + smy

natomiast dla Im. formy

Im. wymiana taka nie
nastepuje: wiedzielismy,
wiedzieliscie, wiedzieli

meskoosobowej od tematu
bezokolicznika:
nies + i + smy
wied+ Ii + Smy
wieZ+ Ii + Smy

Czasowniki zakonczone

w bezokoliczniku na -g¢

(np. wzigc) tworza czas
przeszty wedtug wzorca:
wzig + t +em /wzie +t + am
wzig + t +es/wzie +t + as
wzig +t+ @/wzie +1+a
wzie + 1+ o0

wzie + lifty + Smy

wzie + lilfy + scie

wzie + lilty + @

Przyktady btedéw w formach czasownikowych:

*Mliasta polskie jak i ruskie powstawali w tym samym okresie.
Miasta polskie jak i ruskie powstawaty w tym samym okresie.
*Nie pozwalali na to surowe warunki klimatyczne.
Nie pozwalaty na to surowe warunki klimatyczne.
*Zmiany w polityce i ekonomii bardzo szybka zaczely odczuwac wszyscy.
Zmiany w polityce i ekonomii bardzo szybko zaczeli odczuwac wszyscy.
*Za zamachem, jaki miat miejsce 11 wrzesnia, byliby nastepne.
Za zamachem, jaki miat miejsce 11 wrzednia, bytyby nastepne.
*Media majg programy, ktdre mogliby sie przyczynic do rozwoju intelek-

tualnego dziecka.

Media majg programy, ktére mogtyby sie przyczyni¢ do rozwoju inte-

lektualnego dziecka.
*Podczas okupacji zostali zburzeni mury miejskie.

Podczas okupacji zostaty zburzone mury miejskie.

*Biore na siebie odpowiedzialnosc¢ za rzeczy, ktdre zostali zniszczone.
Biore na siebie odpowiedzialnos¢ za rzeczy, ktére zostaty zniszczone.
*Wszedzie, nawet na wyzszych uczelniach, mile widziane sa Kazachowie.
Wszedzie, nawet na wyzszych uczelniach, mile widziani sq Kazachowie.
*Sqg i tacy uczniowie, ktdrzy maja zapewniong sytuacje finansowa, ale

nie s oni akceptowane i kochane przez rodzicow.
Sq i tacy uczniowie, ktérzy majg zapewniong sytuacje finansowa, ale
nie s oni akceptowani i kochani przez rodzicéw.

*W utworze sg przeciwstawieni dwie klasy.

W utworze sg przeciwstawione dwie klasy.
*Mogli to byc ludzie specjalnie wyznaczone przez wtadze.
Mogli to by¢ ludzie specjalnie wyznaczeni przez wiadze.

0srodek Rozwoju Edukacji

71



Co warto wiedzie¢

*Rodzice tez z requty sg bardzo zaniepokojone tym, Ze dziecko sie nie
uczy.
Rodzice tez z reguty sg bardzo zaniepokojeni tym, ze dziecko sie nie uczy.
*Zwierzeta sg niezadbani, niedokarmieni, strasznie na nie po prostu pa-
trzec.
Zwierzeta sg niezadbane, niedokarmione, strasznie na nie po prostu
patrzed.

Jak wida¢, tworzenie poprawnych form liczby mnogiej meskoosobowej po-
woduje bardzo duze problemy. Juz samo btedne jej przypisanie odpowiednie-
mu rodzajowi, tu czesto zenskiemu albo nijakiemu w liczbie pojedynczej
(@ wiec niemeskosobowemu w liczbie mnogiej), pokazuje, jak duza niepew-
nos¢ towarzyszy uzyciu tych form przez uczacych sie. Mianownik Im. rzeczow-
nikbw meskoosobowych wprowadzany jest w sposdb systematyczny czesto
jako ostatni przypadek ze wzgledu na dos¢ niska frekwencje wystepowania
oraz stopien trudnosci jego tworzenia. Dla utatwienia przy wprowadzaniu te-
go problemu gramatycznego mozna sie odwota¢ do miejscownika Ip., w kté-
rym wystepujg podobne alternacje.

E. Jakie problemy moze stworzy¢ uczacym si¢ problem negacji?

Jedna z najwazniejszych regut dotyczgcych rekgji jest stosowanie dopetnie-
nia biernikowego w zdaniu pozytywnym i jego zamiana na dopetnienie dopet-
niaczowe w zdaniu zaprzeczonym. Studenci z pierwszym jezykiem nalezgcym
do grupy wschodniostowianskiej (cho¢ nie tylko oni) czesto zapominajq o tej
regule, zostawiajgc forme biernika po negacji.

Model zaprzeczania dopetnienia biernikowego przez dopetniaczowe:
Mam duzy samochdd (B.). > Nie mam duzego samochodu (D.).

Przyktady bteddw:

*Nie moge w petni ocenic ten system.
Nie moge w petni ocenic¢ tego systemu.
*Nikt nie moze zabrac zycie zyweyj istocie.
Nikt nie moze zabrac zycia zywej istocie.
*Nie mozna kopiowac amerykarnska mode.
Nie mozna kopiowa¢ amerykanskiej mody.
*Bardzo mi przykro, Ze nie znam tak dobrze jezyk polski.
Bardzo mi przykro, ze nie znam tak dobrze jezyka polskiego.
*Ludzie nie moga teraz zamieszkiwac tereny dotkniete wybuchem.
Ludzie nie moga teraz zamieszkiwac terenéw dotknietych wybuchem.
*Nie widziatam w jego stowach cos takiego jak agresja.
Nie widziatam w jego stowach czegos/nic/niczego takiego jak agresja.
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Pojawiajq sie tez btedy wynikajgce z przeniesienia tego modelu na te typy
negacji, ktére mu nie podlegaja. Zaprzeczenie podmiotu nie powoduje za-
przeczenia catego zdania, tj. tez dopetnienia, a wiec nie pocigga za sobg po-
trzeby uzycia dopetniacza.

*Nie wszyscy mogg zaakceptowac oséb wygladajacych inaczej.
Nie wszyscy mogg zaakceptowac osoby wyglagdajgce inaczej.
*Tylko nie wszyscy tego rozumieja.
Tylko nie wszyscy to rozumieja.

Podobnie przenoszony jest czesto na inne konstrukcje model negagji typu:
Jest — nie ma.

Tutaj sg studenci. > Tutaj nie ma studentdw.
*A bohaterdw w naszym swiecie nie istnieje.

A bohaterowie w naszym $wiecie nie istnieja.
*W jezyku oficjalnym nazwy KGB nie istnieje.

W jezyku oficjalnym nazwa KGB nie istnigje.

F. Niewtasciwa koncowka rownolegta rzeczownika

Btedy takie wystepuja we wszystkich przypadkach, tu jednak omawiamy te,
ktore wystepuja szczegdlnie czesto w naszym korpusie bteddw.

Dopetniacz liczby pojedynczej
Problemy dotyczace wyboru niewtasciwej koncéwki réwnolegtej w D. Ip.
wigzg sie gtéwnie z rzeczownikami rodzaju meskiego. Zazwyczaj chodzi o wy-
razy, w odniesieniu do ktérych rodzimi uzytkownicy nie majg watpliwosci, np.

*Student | roku Uniwersyteta Wroctawskiego.
Student | roku Uniwersytetu Wroctawskiego.
*Do Karagandy przyjezdzaty specjalisty nie tylko z Kazachstana.
Do Karagandy przyjezdzali specjalisci nie tylko z Kazachstanu.
*Ja przyjechalam z Kazachstanu, to jest kraj islama.
Ja przyjechatam z Kazachstanu, to jest kraj islamu.
*Kazachstanska step w czasie wiatra przypomina morze.
Kazachstanski step w czasie wiatru przypomina morze.

Celownik liczby pojedynczej
Do najczestszych btedéw nalezy stosowanie koncéwki -u we wszystkich
rzeczownikach rodzaju meskiego. Jest to najprawdopodobniej wynik interfe-

rencji jezyka rosyjskiego, w ktérym nie ma koncéwki -owi, przewazajacej w je-
zyku polskim.
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*Cafe zycie poswiecit rozwoju chirurgii.
Cate zycie poswiecit rozwojowi chirurgii.
*Nie przynosi to zadnej korzysci cztowieku.
Nie przynosi to zadnej korzysci cztowiekowi.
Wiecej informacji na ten temat jest w rozdz. I.1. Interferencja zewnetrzna...

Mianownik liczby mnogiej rodzaju niemeskoosobowego
Wybdr niewtasciwej koncdwki w rodzaju niemeskoosobowym zdarza sie
rzadziej niz btedy popetniane w rodzaju meskoosobowym. Zaburzenia dotyczg
nawet tak wyrazistych koncéwek jak -a w rodzaju nijakim, np.

Kobiety mogg zajmowac rdzne stanowiski, mogg pracowac tam, gdzie
im sie chce.

Zdarzajg sie tez inne uchybienia, np.
*Znajduja sie tam kawiarni.
Znajdujg sie tam kawiarnie.
*Wiekszosc terytorium mojego kraju zajmuja stepi, potoustyni i pustyni.
Wiekszos¢ terytorium mojego kraju zajmujg stepy, potpustynie i pustynie.
*Rozscielalismy kocy i odpoczywalismy.
Rozscielalismy koce i odpoczywalismy.
*Sprébujmy rozpatrzec te dwie sytuacji.
Sprébujmy rozpatrzec te dwie sytuacje.
*Pienigdzy szczescia nie daja.
Pienigdze szczedcia nie daja.

G. Btedny szyk wyrazow w zdaniach pojedynczych

W przypadku szyku mamy zwykle do czynienia z innym typem bteddw, niz
wyzej oméwione. Szyk wyrazéw w jezyku polskim jest swobodny, ale nie do-
wolny. Zdarza sie, ze nieprawidtowa kolejnos¢ wyrazéw wptywa na znaczenie,
jak np. w wypowiedzeniu Jednakowy strdj szkolny pozwala dzieciom nie ma-
Jacym takich modnych ubran nie czuc sie gorszymi od swoich kolegow z klasy
lepiej ubranych.

Rzadko kiedy w jezyku polskim szyk wyrazéw w wypowiedzeniu znieksztatca
znaczenie. Jednak naruszenie tzw. szyku neutralnego jest zwykle zauwazane
przez rodzimych uzytkownikéw, co automatycznie oznacza pewne utrudnienie
w zrozumieniu przekazu. Dlatego umieszczamy tu wykolejenia tego typu.

Btedéw takich popetnianych jest sporo. Przede wszystkim chodzi o szyk
w obrebie grupy imiennej, czyli szyk przydawki, ponadto o naruszenie zasady
przylegtosci, umieszczenie wyrazu nieakcentowanego w pozycji akcentowa-
nej, miejsce modulantéw oraz naruszenie neutralnego szyku podmiot—orze-
czenie—dopetnienie.
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Szyk przydawki
Typowy szyk przydawki charakteryzujacej w jezyku polskim to przydawka
przymiotna + rzeczownik, np. piekna kobieta, duzy dom. Natomiast przy-
miotna przydawka gatunkujgca wystepuje zazwyczaj po rzeczowniku, np. je-
zyk polski, pracownik naukowy. W jezyku rosyjskim w obu wypadkach przy-
dawka przymiotna pojawia sie przed wyrazem okreslanym, np. naucznyj
rabotnik, russkij jazyk.*

*Chciatam studiowac nie w rodzimym miescie, a gdzies dalej, zeby jak
najbardziej odczuc smak zycia samodzielnego.

Chciatam studiowa¢ nie w rodzimym miescie, a gdzies dalej, zeby jak
najbardziej poczu¢ smak samodzielnego zycia.

*Ostatnim hasfem, ktdry kojarzy mi sie z Polska, jest polska narodowa
potrawa bigos.

Ostatnim hastem, ktére kojarzy mi sie z Polska, jest polska potrawa na-
rodowa bigos.

*Na poczatku XX wieku na zachodniej Ukrainie rozpowszechnit sie si-
czowy ruch.

Na poczatku XX wieku na zachodniej Ukrainie rozpowszechnit sie ruch
Siczowy.

Naruszenie zasady przylegtosci
Zasada przylegtosci polega na tym, ze wyraz okreslajacy powinien stac jak naj-
blizej wyrazu okreslanego. W ponizszych zdaniach zasada ta zostata naruszona.

*Po rewolucji 1917 roku klasztorem jeszcze sie opiekowat ostatni kar-
melita do 1926 roku.

Po rewolucji 1917 roku klasztorem jeszcze sie opiekowat do 1926 roku
ostatni karmelita.

*Chyba kazdego z nas dziadek czy pradziadek brat udziat w tej wojnie.
Chyba dziadek czy pradziadek kazdego z nas brat udziat w tej wojnie.

*Przybywato wielu handlowcdw na ten jarmark z catego swiata.

Na ten jarmark przybywato wielu handlowcéw z catego swiata.

*Uczen szkoty sredniej w Grodnie numer 16.

Uczen szkoty sredniej numer 16 w Grodnie.

*Dlatego jednakowy strdj szkolny pozwala dzieciom niemajacym takich
modnych ubran nie czuc sie gorszymi od swoich kolegdw z klasy lepiej
ubranych.

Dlatego jednakowy stréj szkolny pozwala dzieciom niemajgcym takich
modnych ubran nie czu¢ sie gorszymi od swoich lepiej ubranych kole-
goéw z klasy.

4 Wiecej na ten temat: T. Wojcik, Gramatyka jezyka rosyjskiego. Studium kontrastywne, Panstwowe Wydaw-
nictwo Naukowe, Warszawa 1973.
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Wyraz nieakcentowany w pozycji akcentowanej
Reguta ta dotyczy przede wszystkim krétszych (enklitycznych) form zaimka
osobowego oraz morfemu sie.

*Nareszcie jestem wolna. Tak ciesze sie!
Nareszcie jestem wolna. Tak sie ciesze!

*Najwiekszy rozgfos mu jednak przyniosta powiesc ,Poczatek”.
Najwiekszy rozgtos przyniosta mu jednak powies¢ Poczatek.

Miejsce modulantéw
Modulanty odnoszg sie do sktadnikéw zdania nastepujgcych bezposrednio
po nich. Ich btedna pozycja w zdaniu powoduje zmiane znaczenia, co ilustru-
J3 ponizsze przyktady.

*Takze we Wroctawiu znajduje sie najpiekniejsza katedra sw. Jana Chrzci-
ciela.
We Wroctawiu znajduje sie takze najpiekniejsza katedra $w. Jana Chrzci-
ciela.

*Dawno temu kobiety nie miaty swojej wiadzy. Tylko one mogty zyc
w domu i musiaty wychowywac dzieci.
Dawno temu kobiety nie miaty wtadzy. (One) mogty (zy<¢) by¢ tylko
w domu i musiaty wychowywac dzieci.

*Mysle, ze Kazachstan potrzebowat innej wiadzy. Moze byc bytoby lepiej.
Mysle, ze Kazachstan potrzebowat innej wtadzy. By¢ moze bytoby lepiej.

Naruszenie neutralnego szyku podmiot-orzeczenie-dopetnienie
Na przykfad:

*Czy pozwala dzisiejszy Swiat byc¢ optymistg?
Czy dzisiejszy Swiat pozwala by¢ optymistg?
*Nagle z lewej strony wyskoczyt pies na ulice.
Nagle z lewej strony wyskoczyt na ulice pies.
*Czesto zalezy od uczniow ,,charakter szkoty”.
Czesto ,,charakter szkoty” zalezy od uczniow.
*Autor zdazyt wiele ciekawych rzeczy zobaczyc.
Autor zdazyt zobaczy¢ wiele ciekawych rzeczy.

H. Rekcja

Btedy rekcji czasownika
Btedy rekcji sq najczesciej wynikiem przeniesienia przyzwyczajen z wtasne-
go jezyka na grunt drugiego jezyka. Interferencji tej bardzo trudno unikngg,
dlatego tez nalezy wykonywac wiele ¢wiczen utrwalajgcych prawidfowe kon-
strukcje jezyka polskiego. Najczesciej pojawia sie bfad, polegajacy na uzyciu
biernika zamiast dopetniacza i na odwrot. Zdarza sie, ze wyraz po czasowniku
pozostaje nieodmieniony.
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*Mysle, ze trzeba pracowac i zarabiac pieniedzy.
Mysle, ze trzeba pracowac i zarabiac pienigdze.

*Bedziemy ksztafci¢ naszych dzieci.
Bedziemy ksztatci¢ nasze dzieci.

*Chciatabym osiggnac wielkich sukcesdw.
Chciatabym osiggnac¢ wielkie sukcesy.

*| kiedy ktos mi sprawi bol lub mi obrazi, to zaczynam dostrzegac jego
wszystkich minusdw.
| kiedy ktos mi sprawi bél lub mnie obrazi, to zaczynam dostrzegac je-
go wszystkie minusy.

*Dzieci karmig ptakdw.
Dzieci karmia ptaki.

*Zamiast zakazac ten produkt i wystepowac przeciwko niego, telewizja,
radio, gazety omawiajg te sytuacje jako normalna.
Zamiast zakazac tego produktu i wystepowac przeciwko niemu, telewi-
zja, radio, gazety omawiajg te sytuacje jako normalna.

*Pisze, jak staraja sie uratowac gingcych zwierzat.
Pisze, jak starajq sie uratowac gingce zwierzeta.

Btedy rekcji przyimka
Bardzo trudno jest opanowac uczacym sie prawidfowg rekcje przyimkéw,
poniewaz w wielu wypadkach silniejsza okazuje sie interferencja, np.

*Jak mozna polowac na ptakdw i zwierzat?
Jak mozna polowac na ptaki i zwierzeta?
*Pochodze ze starozytnego miasta Grodno, ktdre stoi nad rzekach Nie-
men i Gorodniczanka.
Pochodze ze starego miasta Grodna, ktére stoi nad rzekami Niemen
I Gorodniczanka.
*Ja uwazam, ze to bardzo Zle odbije sie na zdrowie naszych dzieci.
Ja uwazam, ze to bardzo Zle odbije sie na zdrowiu naszych dzieci.
*Ksigzka robi wrazenie na osoby romantyczne.
Ksigzka robi wrazenie na osobach romantycznych.
*Uwazam, Ze nalezatoby to zrobic, chociaz w dany moment nie jest to moz-
liwy.
Uwazam, ze nalezatoby to zrobi¢, chociaz w danym momencie nie jest
to mozliwe.

Charakterystycznym btedem jest automatyczne stosowanie formy miej-
scownika po przyimku o, chociaz w danym kontekscie jedyng prawidtowa for-
ma jest biernik (chodzi o kogo, co), np.

*Ale moim zdaniem chodzi o kobiecie.
Ale moim zdaniem chodzi o kobiete.
*Chodzito mi o filmach amerykariskich.
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l. Bledy w orzeczeniu imiennym

Btedy tego typu zostaty oméwione w rozdz. I.1. Interferencja zewnetrzna...

J. Btad w grupie gtownej przy podmiocie liczebnikowym

Wiele ktopotéw sprawia dobranie prawidtowej formy orzeczenia do pod-
miotu 0znaczajgcego mnogosc.
Na przykfad:

*Wiele naroddw pozostawili po sobie gfebokie slady, ktdre najbardziej
widoczne sg w architekturze.
Wiele narodow pozostawito po sobie gfebokie slady, ktére najbardziej
widoczne sg w architekturze.

*W 1936 r. pojawily sie 12 nowych wiosek.
W 1936 r. pojawito sie 12 nowych wiosek.

*Po szkotfach zawodowych 90% nie moga znalezZc prace.
Po szkotach zawodowych 90% nie moze znalez¢ prace.

*Ile jest ludzi w swiecie, tyle sa mysli.
llu jest ludzi w Swiecie, tyle jest mysli.

*Bardzo duzo imion postuzyty za podstawe do tworzenia nazwisk.
Bardzo duzo imion postuzyto za podstawe do tworzenia nazwisk.

*Na kursie sg 15 nauczycieldw.
Na kursie jest 15 nauczycieli.

*Wiele mieszkaricdw Podola rozumiejg i mowig po polsku.
Wielu mieszkancéw Podola rozumie i méwi po polsku.

K. Biedna forma spojnikow ktory, jaki

W przypadku spéjnikéw wzglednych ktdry, jaki mozna wyrdzni¢ trzy pod-
stawowe grupy btedow.
1. Btedna forma spdjnika, wynikajaca z nieprzestrzegania rekgji
czasownika wystepujacego w zdaniu podrzednym, np.

*Nie zawsze cztowiek zastanawia sie nad stowami, ktdre potrzebuje dla
maowienia, pisania.
Nie zawsze cztowiek zastanawia sie nad stowami, ktérych potrzebuje
do moéwienia, pisania.

*Mysle, ze u kazdego indywidualnie istnieje taka granica, ktdrg za wszel-
ka cene bronimy.
Mysle, ze u kazdego indywidualnie istnieje taka granica, ktérej za wszel-
ka cene bronimy.
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*Nas, oczywiscie, nie wpuscili, poniewaz miatam duzy plecak, ktdry ,za
Chiny” nie chciatam zostawic¢ w przechowalni bagazu.
Nas, oczywiscie, nie wpuscili, poniewaz miatam duzy plecak, ktérego
»Za Chiny” nie chciatam zostawi¢ w przechowalni bagazu.

2. Niepoprawny szyk naruszajacy zasade przylegtosci, np.

*Owczesny Kokczetaw nalezat do obwodu Akmoleriskiego, centrum
ktdrego byto miasto Omsk.

Owczesny Kokczetaw nalezat do obwodu Akmolenskiego, ktérego cen-
trum byto miasto Omsk.
*Rozni nas wiasciwie tylko swiat wewnetrzny, wejscie do ktdrego jest
wzbronione dla ludzi cudzych.

Rozni nas wtasciwie tylko Swiat wewnetrzny, do ktérego wejscie jest
wzbronione obcym ludziom.

3. Btedy spowodowane myleniem form mesko-
i niemeskoosobowych, np.

*W tamtych czasach zyli prawdziwe ludzie, ktdre wiasnymi rekoma od-
budowywali przysztosc¢ swojego kraju.

W tamtych czasach zyli prawdziwi ludzie, ktérzy wtasnymi rekoma bu-
dowali przysztos¢ swojego kraju.
*Sg ludzie, ktdre mimo wszystko z optymizmem dazg do swego celu
W Zyciu.

Sg ludzie, ktérzy mimo wszystko z optymizmem dazg do swego celu
W Zyciu.

Omowiono tu jedynie wybrane btedy. Z duzym prawdopodobienstwem
mozna zaktada¢, ze pojawig sie one w trakcie nauki jezyka polskiego u uczniéw/
studentéw, postugujacych sie jezykami z grupy wschodniostowianskiej. Tak
wiec nalezy zwrdci¢ na nie szczegdlng uwage. Nie oznacza to jednak, ze nie
pojawig sie btedy innego typu, o ktérych nie byto tu mowy. Kreatywnos¢ ucza-
cych sie jest bowiem nieograniczona®.

> Wiecej na temat typologii btedéw por. A. Dabrowska, M. Pasieka, Nowa typologia bteddw popetnianych
przez cudzoziemcow w jezyku polskim, [w:] Btad jezykowy w perspektywie komunikacyjnej, red. M. Kita,
Wyzsza Szkota Zarzadzania Marketingowego i Jezykéw Obcych, Katowice 2008, s. 73-102.
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IV. SPOSOBY NAUGZANIA, CWICZENIA
| TESTOWANIA POSZCZEGOLNYCH
PODSYSTEMOW JEZYKA.
TYPY TESTOW JEZYKOWYCH

1. Sposoby nauczania, éwiczenia i testowania
poszczegolnych podsystemow jezyka

1.1. Nauczanie wymowy polskiej

Stopien przyswojenia fonetyki jezyka obcego zwigzany jest w duzej mierze
z wiekiem uczacego sie (oraz — co oczywiste — z jego jezykiem pierwszym).
Dzieci przyswajajg dzwieki innego jezyka w sposdb doskonaty, natomiast mto-
dziez i dorosli maja juz z tym wyrazne problemy. Dzieje sie tak miedzy innymi
dlatego, ze aparat mowy po okresie dojrzewania przestaje by¢ wystarczajgco
elastyczny; dzwieki obce ,s3 przesiewane przez sito fonologiczne jezyka ojczy-
stego, dzieki czemu pewnych dzwiekédw w ogdle nie styszymy, biorac je za
~normalne” dzwieki swego jezyka, inne zawsze styszymy inaczej itd.”".

W potoku obcej mowy trzeba nauczy¢ sie rozpoznawacd poszczegdlne
dzwieki i ich potaczenia (sylaby), a takze wyrazy i cate wypowiedzenia. Do tego
dochodzi jeszcze konieczno$¢ uchwycenia (i nauczenia sie takiego sposobu
maowienia) sposobu akcentowania oraz intonacji zdan. Jest to zadanie trudne
I wymagajace wiele wysitku.

Przystepujgc do nauczania fonetyki jezyka polskiego, nalezy odpowiedzie¢
na pytanie, jakiej wymowy uczy¢. Najrozsadniejsze i uzasadnione wydaje sie
uczenie wymowy poprawnej i starannej, nie zas nadmiernie uproszczonej i po-
tocznej. Wspotczesna wymowa polska charakteryzuje sie jednak duzg warian-
tywnoscig, trudno wiec okresli¢ wymowe standardowg?.

Biorac pod uwage z jednej strony komunikatywnos¢ cudzoziemcéw, z dru-
giej za$ prestiz (ocene wystawiang przez rozmawiajgcych z nimi Polakéw) mo-
wigcych po polsku cudzoziemcédw, zdecydowanie nalezy przychyli¢ sie do

' W. Miodunka, Lingwistyczne podstawy nauczania jezyka polskiego jako obcego, [w:] Poradnik metodycz-
ny dla nauczycieli polonijnych, red. K. Krakowiak, J. Mandziuk, Polonijne Centrum Kulturalno-Oswiatowe
UMCS Lublin 1980, s. 57-90.

2 Trudno jednoznacznie okresli¢, jaka jest wspdtczesna wymowa standardowa. Wariantywnos$¢ sposobow
artykulacji jest duza, zalezna od sytuacji i mdwigcego, np. szes¢set — szesset — szesset — szejset.
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koniecznosci uczenia ich wymowy starannej. Piszac starannej, mamy na mysli
przede wszystkim wymowe wyrazng i zrozumiatg, bez wyraznych naleciatosci
gwarowych czy regionalnych. Po takim przygotowaniu cudzoziemcy mogg by¢
lepiej i tatwiej odbierani przez rodzimych uzytkownikow jezyka polskiego.
Uproszczenia ekonomizujgce wysitek artykulacyjny oraz wzorowanie sie na
sposobach méwienia Polakéw spowodujg po pewnym czasie zblizenie wymo-
wy uczniéw/studentdéw ze Wschodu do wymowy przecietne.

Od razu nalezy zastrzec, ze przedstawiany tu opis fonetyki i fonologii wspot-
czesnego jezyka polskiego nie jest ani wyczerpujacy, ani catosciowy.

Chcemy tu zwrdci¢ uwage na te elementy polskiej artykulacji, o ktérych
wiadomo z doswiadczenia, ze stanowig trudnos¢ dla oséb z pierwszym jezy-
kiem rosyjskim, cho¢ czes¢ miejsc trudnych w fonetyce polskiej jest wspdlna
dla cudzoziemcédw, niezaleznie od ich jezyka pierwszego.

Nauczyciel jezyka polskiego pracujgcy na Wschodzie powinien posiadac
podstawowg wiedzg na temat fonologii jezyka polskiego i rosyjskiego. Przede
wszystkim nalezy zwréci¢ uwage na podobienstwo systemdw fonologicznych
polszczyzny i jezyka rosyjskiego — w obu jezykach te podsystemy okresla sie ja-
ko srednio bogate (maja po okoto 40 fonemdw) o charakterze spétgtoskowym
—w jezyku polskim jest 36 fonemdéw spétgtoskowych i 8 samogtoskowych, zas
w rosyjskim — 35 spoétgtoskowych oraz 6 samogtoskowych?®. Pamietac jednak
nalezy, ze zestawy fonemow sg rézne, inne sg tez cechy wptywajace na rézni-
cowanie znaczenia. | wfasnie na nich nalezy sie skoncentrowa¢ — pracowac
tak, by uczacy sie najpierw ustyszeli réznice w wymowie gtosek, pézniej zas
umieli te gtoski prawidtowo artykutowac.

Nauczyciel/lektor powinien wiedzie¢, ze wyrobienie witasciwych nawykdéw
fonetycznych czesto zwigzane jest z wiekiem uczacych sie — im cztowiek star-
szy, tym trudniej zmieni¢ jego przyzwyczajenia artykulacyjne. Ponadto czesto
pojawia sie bariera psychologiczna, przede wszystkim obawa przed smieszno-
scig, wynikajaca z niedoskonatej artykulacji czy tez nienaturalnoscig czynnosci
artykulacyjnych.

Hanna Komorowska podaje 7 zasad nauczania wymowy, rytmu i intonacji:

1. Nauka prawidtowe] wymowy jest $cisle zwigzana z poprawnoscig dostar-
czanego wzorca. Nalezy wiec zadbac¢ o dobry wzorzec.

2. Efektywnos¢ nauczania wymowy jezyka obcego jest zalezna od stopnia
osfuchania z jezykiem obcym. Dlatego odpowiednio duzo czasu nalezy po-
Swieci¢ rozumieniu ze stuchu.

3. Zanim przystgpi sie do nauki wymowy, powinno zwrdcic sie uwage na stuch
fonologiczny, czyli umiejetnos¢ ustyszenia réznic fonologicznych (wptywa-
jacych na znaczenie) w wypowiedziach.

3 Por. M. Jurkowski, Jezyk polski na tle innych jezykdw Swiata (wybrane zagadnienia), [w:] Vademecum lek-

tora jezyka polskiego, red. B. Bartnicka, L. Kacprzak, E. Rohozinska, Wydawnictwa Uniwersytetu War-
szawskiego, Warszawa 1992, s. 9-24.
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4. Opanowanie dobrej wymowy zalezy od liczby powtérzen. Dlatego fonetyke
nalezy ¢wiczy¢ czesto.

5. Poczucie bezpieczenstwa daje choéralne powtarzanie, w czasie ktérego za-
den z uczacych sie nie jest narazony na ewentualne wysmianie z powodu
btednej artykulagji.

6. Jednak — po ¢wiczeniach chéralnych — nalezy indywidualnie ¢wiczy¢ wymo-
we, poniewaz daje to mozliwos¢ zwrdcenia uwagi na trudnosci indywidu-
alne.

7. Prace ufatwia powtarzanie wyrazéw fonetycznie skontrastowanych (takze
pod wzgledem znaczenia) oraz stosowanie pomocy dydaktycznych®.

Uczenie sie fonetyki i — w zwigzku z tym — poznawanie réznic fonologicz-
nych stanowi czes¢ kompetencji jezykowych. Innymi stowy — nie wolno trak-
towac tej umiejetnosci jako mniej waznej niz gramatyka czy leksyka. tatwiej
zrozumie¢ cudzoziemca popetniajgcego btedy gramatyczne, niz méwigcego
gramatycznie, lecz niezrozumiale pod wzgledem fonetycznym. Niewyrazna
wymowa powoduje, ze nie zawsze nawet wiadomo, czy ktos wypowiada sie
poprawnie pod wzgledem gramatycznym. Nauczanie wymowy polskiej jest
czesto traktowane lekko, a jest to wielkim btedem. Dlatego w tym poradniku
poswiecamy uwage fonetyce. Do nauczania fonetyki trzeba sie przygotowy-
wac réwnie starannie jak do nauczania innych sprawnosci. Istotne przy tym
jest, ze raz przygotowane pomoce dydaktyczne nie starzejg sie i mozna uzy-
wac ich wielokrotnie.

W niniejszym poradniku kfadziemy nacisk na wymowe staranng, jaka po-
winna charakteryzowa¢ polszczyzne ogdlng. Tym samym wiec zalecamy na-
uczanie wymowy 0golnej, a nie regionalnej. Dlatego nie omawia sie tu cech
wymawianiowych charakterystycznych dla poszczegdlnych czesci Polski. Z dru-
giej strony wazna jest swiadomos¢, ze na co dzien Polacy mowig dos¢ niesta-
rannie, w réznym stopniu upraszczajac artykulacje. Nauczyciel powinien caty
czas pamieta¢, ze uczniowie cudzoziemcy prawdopodobnie kiedys spotkajg
sie z rodzimymi uzytkownikami polszczyzny i bedg zmuszeni zmierzyc sie z rze-
czywistym, nielektoratowym sposobem mdéwienia. Dlatego w kilku wypadkach
(np. uproszczenia grup spoétgtoskowych, wymowa liczebnikéw) nalezy zwréci¢
uwage na rozumienie wymowy mniej starannej (na jej rozumienie, nie zas ta-
kie wtasnie celowe artykutowanie). Przygotowaniem moze by¢ zwrécenie uwa-
gi na warianty wymowy niektérych gtosek, uproszczenia grup spoétgtoskowych
(np. japko ‘jabtko’), redukcje gtosek (poszet ‘poszedt’, muk "'mdgt’) czy neutra-
lizacje opozycji (miec¢ — 'miedZ’) itp. Uczacy sie powinni mie¢ swiadomos¢, ze
réozny moze byc¢ stopien starannosci styszanych wypowiedzi.

Celem nauczania fonetyki jest doprowadzenie do stanu, kiedy uczniowie
zblizaja sie w swojej wymowie do sposobu mdwienia charakteryzujgcego

4 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2002, s. 110-111.
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rodzimych uzytkownikéw jezyka (native speakerow). Pierwszy etap to osia-
gniecie wymowy niezaktdcajgcej komunikacji. Nastepnie stopniowo przecho-
dzi sie do coraz bardziej poprawnej wymowy az do uzyskania petnej (w miare
mozliwosci) sprawnosci artykulacyjnej w jezyku polskim. Nalezy przy tym pa-
mieta¢, ze mozliwosci osiggniecia poziomu ,najlepszego z mozliwych” jest
u kazdego uczacego sie inne.

Pozgdane jest stosowanie w nauce fonetyki metody kontrastywnej — poka-
zywanie, ktore z nauczanych gtosek wymawiane sg identycznie w jezyku pol-
skim i rosyjskim (np. k, g, t, d), a ktérych artykulacja jest odmienna i dlatego
trudna do nauczenia sie i pdzniejszego zautomatyzowania (np. spétgtoski
miekkie oraz | i cz). W przypadku jezykdéw bliskich genetycznie, jak jezyki
wschodniostowianskie i polski, interferencje sg bardzo silne i trudne do usunie-
cia. Dlatego wiasnie fonetyke nalezy ¢wiczy¢ systematycznie i w czasie kazdej
lekcji/lektoratu poswieci¢ jej troche czasu. Trudnosci powstajq przede wszyst-
kim przy ¢wiczeniu wymowy gtosek, ktérych nie ma jezyk pierwszy oraz w ucze-
niu sie tego, co jest artykulacyjnie podobne, ale tylko podobne. Cwiczenia fo-
netyczne nalezy zaczynac od tych dzwiekédw mowy, ktore s wazne z punktu
widzenia komunikadji, czyli fonologicznie relewantne.

W poczatkowym etapie nauczania bardzo czesto mamy do czynienia z sy-
tuacja, w ktorej poczatkujgcy uczen nie styszy waznych komunikacyjnie réznic
w artykulacji poszczegdlnych dzwiekdw. Przede wszystkim trzeba wiec dopro-
wadzi¢ do takiej sytuacji, by uczniowie ustyszeli odmienng artykulacje gtosek,
ktore poczatkowo wydajg sie im jednakowe pod wzgledem wymowy, a dopie-
ro potem, by wymawiali gtoski w sposéb swiadomy i zrozumiaty dla odbiorcy.
Tym samym dzwiek nalezy potaczy¢ z funkcjg petniong przezen w mowie, czy-
li inaczej mowigc, sfunkcjonalizowa¢ go. Chodzi o to, by uczacy sie umieli roz-
rézni¢ gtoski do siebie podobne, ale inne, dlatego, ze réznicujg znaczenie, np.
kasa — kasza — Kasia, mie¢ — miecz itp. Cwiczenie takich réznic jest konieczne.

Jest to czesto proces zmudny i dtugotrwaty, dlatego niezwykle wazng rzeczg
jest systematyczne wykonywanie ¢wiczen fonetycznych. Warto przy tym pamie-
ta¢, ze nie powinno poswiecac sie catej lekcji wytgcznie na ¢wiczenia fonetycz-
ne, poniewaz jest to dla uczacych sie zbyt nuzace i nie prowadzi do spodziewa-
nych efektéw. Przyjmuje sie, ze najlepszym czasem na ¢wiczenia fonetyczne jest
srodek lub koniec lekgji, kiedy stuchacze sg troche zmeczeni, a ich uwaga osta-
bia sie. Cwiczenia fonetyczne uruchamiajg inny rodzaj aktywnosci, co z kolei
daje nadzieje na skutecznos¢ tych zabiegdéw?. Podstawowa forma uczenia sie
fonetyki jest imitacja — nasladowanie wymowy wzorcowej. Wymowe takg po-
winien miec lektor, ktéry jest najwazniejszym autorytetem dla uczgcych sie.

Od poczatku nalezy wprowadzac ¢wiczenia na rozumienie ze stuchu, przy
czym — co oczywiste — teksty przeznaczone do stuchania powinny by¢ zrézni-

> Por. J. Tambor, Nauczanie wymowy jezyka polskiego jako obcego. Warsztaty, [w:] Inne optyki. Nowe pro-
gramy, nowe metody, nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i jezyka polskiego jako obcego, red.
R. Cudak, J. Tambor, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2001, s. 79-85.
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cowane i dostosowane do poziomu uczacych sie. Wzorzec wymowy nauczy-
ciela nie wystarcza, przyzwyczaja do jednego sposobu mdéwienia, co w konse-
kwencji moze prowadzi¢ do ograniczenia kompetencji komunikacyjnej.
Zagadnienia fonetyczne na ktére nalezy zwréci¢ uwage, to:

— wymowa samogtosek nosowych e, 3,

— wymowa samogtoski o,

— wymowa spofgtosek szumigcych (sz [3], z [2], cz [¢], dz [3]°), syczacych (s,

z, ¢, dz [3]) i ciszacych (3, Z, ¢, d2),

— wymowa | oraz t [u],

— wymowa sylab i gfosek nieakcentowanych,

— akcent wyrazowy i zdaniowy’.

A. Wymowa samogtosek

Samogtoski nosowe
Samogtoski nosowe istniejg w jezyku polskim, natomiast nie ma ich w jezy-
kach wschodniostowianskich, dlatego wymowy ich trzeba nauczy¢. Wazne jest
przy tym uswiadomienie sobie, ze samogtoski nosowe wymawiane sg réznie
w zaleznosci od ich sgsiedztwa fonetycznego.
Przede wszystkim nie pojawiajg sie one w nagtosie wyrazu (na poczatku),
w srodgtosie majg wymowa zréznicowang w zaleznosci od sasiedztwa fone-
tycznego, w wygtosie zas wymowa uzalezniona jest od rodzaju samogfoski
nosowe).
Samogtoska e

Samogtoske te wymawiamy w sposéb zréznicowany w zaleznosci od cech

gtoski nastepujacej:

e przed spotgtoskami szczelinowymi f, v, s, z, $, Z samogtoska [e] wyma-
wiana jest z zachowaniem nosowosci: kes, jezyk, mezny, mezczyzna [me-
S¢yznal, pecherz, potezny,

e przed spotgtoskami zwartymi i zwartoszczelinowymi samogtoska noso-
wa ulega roztozeniu na samogtoske ustng [e] oraz spoétgtoske nosowg
o miejscu artykulacji zgodnym z miejscem artykulacji spotgtoski:

— przed wargowymi p, b na e + m, np. kepa [kempal, zeby [zemby],

— przed zebowymi t, d, ¢, 3 na e + n, np. ped [pent], pieta [pental,
tedy [tendy], bec [benc], miedzy [mien3zy],

— przed dzigstowymi ¢, 3na e + n, np. peczek [pencek],

— przed miekkimi ¢, 3 na e + N, np. piec [penc], dziesiec [3esend],

6 Ze wzgledu na nie zawsze doskonafe przygotowanie filologiczne nauczycieli wyjezdzajacych do krajow
z jezykami wschodniostowianskimi zdecydowatysmy sie na stosowanie przede wszystkim zapisu ortogra-
ficznego, a nie pisowni fonetycznej.

7 Wymienia je Grazyna Przechodzka w artykule Problemy w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego w gru-
pach wschodniostowaniariskich, [w:] W kregu wiernej mowy, red. M. Wojtak, M. Rzeszutko, UMCS, Lu-
blin 2004, s. 530-536.
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— przed tylnojezykowymi k, g na e + n tylnojezykowe, np. meka [menka]
pek [penk],
e przed poétotwartymi 1, | nastepuje utrata nosowosci, np. wzieli [vzel'i],
zaczeto [zaceuo],
e w wygtosie samogtoska nosowa e wymawiana jest z ostabiong nosowo-
$cig lub bez nosowosci, np. prosze [prose], robie [robe].

Samogtoska g
Wspomniane wyzej uwarunkowania wymowy samogtoski nosowej e odno-
sz3 sie w duzej mierze do wymowy samogtoski nosowej 3. W $rédgtosie g wy-
mawiane jest asynchronicznie: samogtoska ustna [0] oraz spoétgtoska nosowa
o miejscu artykulacji zgodnym z miejscem artykulacji spdtgtoski nastepujacey:

e przed spotgtoskami szczelinowymi f, v, s, z, §, Z samogtoska g wymawia-
na jest z zachowaniem nosowosci: wgs [vos], mgz [mq3],

e przed spétgtoskami zwartymi i zwartoszczelinowymi samogtoska nosowa
ulega roztozeniu na samogtoske ustng o oraz spoétgtoske nosowa o miej-
scu artykulacji zgodnym z miejscem artykulacji spdtgtoski nastepujacey:

— przed wargowymi p, b na o + m, np. babel [bombel], zab [zomp],

— przed zebowymi t, d, ¢, dz na o + n, np. kat [kont], madry [mondry],
miesigc [miesionc],

— przed dzigstowymi ¢, 3na o + n, np. pagczek [poncek],

— przed miekkimi ¢, dZ na o + n, np. cig¢ [¢oné], kadziel [konzel]

— przed tylnojezykowymi k, g na o + n tylnojezykowe, np. mgka [monkal,
rak [ronk],

e przed poétotwartymi t, | nastepuje utrata nosowosci, np. wziat [vzou],

e w wygtosie samogfoska g — inaczej niz e — zachowuje nosowos¢ idag
lidq], robig [robia], panig [panq].

Warto pamietac, ze pomocng wskazéwka dla nauczyciela i uczacych sie
moze byc¢ swiadomos¢, ze polskim samogtoskom nosowym e, 3 odpowiadajg
rosyjskie u (np. reka — ruka, bede — budu, dab — dub) lub ‘a (np. pamie¢ —
pamiat’; mieso — miaso). Przyswajanie polskich noséwek moze uswiadomic
uczgcym sie, ze w pewnych formach wyrazowych sg one znakiem tych wtasnie
form. Jest tak w odniesieniu do koncéwek przypadkowych rzeczownikdw,
przede wszystkim rodzaju zenskiego (np. mame, reke, mezczyzne; mama, re-
k3, mezczyzna), przymiotnikdw i zaimkdw rodzaju zenskiego (np. dobrg, mo-
Jja, twoja, te, tamtg) oraz czasownikow w pierwszej osobie Ip. i trzeciej osobie
Im. (np. robie, pije,; robig, pija). Potaczenie fonetyki z morfologig, czyli pokazy-
wanie, ze w pewnych formach wyrazowych nalezy uzy¢ konkretnego rodzaju
zapisu, daje zwykle dobre rezultaty. Staje sie to bardziej widoczne, kiedy zwra-
camy uwage na to, ze nosowos¢ lub jej brak powoduje réznicowanie form
wyrazowych (np. pisze — pisze; pije — pije), a sposéb wymowy samogtoski no-
sowej rowniez wptywa na réznicowanie form (np. matkg — matkom, panom,
studentom).
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Nauczanie umiejetnosci wymawiania samogtosek nosowych i ich funkgji
mozna potaczy¢ takze z nauka ortografii. Utrwaleniu prawidtowej formy zapi-
su wyrazdéw moga stuzy¢ réznego typu ¢wiczenia ortograficzne. Istniejgce na
polskim rynku wydawniczym zbiory ¢wiczen ortograficznych pozwalajg na in-
teresujace przeprowadzenie tego typu zajec, dzieki czemu nauczanie i uczenie
sie ortografii wcale nie musi by¢ nudne i monotonne. Na przyktad w Bajkach
ortograficznych Agnieszki Nozynskiej-Demianiuk® mozna znalez¢ ciekawie
opracowane pod wzgledem graficznym ¢wiczenia, polegajgce na dobieraniu
odpowiednich okreslen (z ktérych wszystkie zawierajg e lub g, np. piekna, ma-
dra, metna, kreta, ciezki, mosiezny) do podanych rzeczownikéw, np. puszcza,
odpowiedz, stdt, lichtarz, sciezka, uczennica. Dopasowanie, a pozniej przepi-
sanie rzeczownikdéw wraz z odpowiednimi okresleniami pozwala lepiej zapa-
mietac pisownie omawianych samogtosek w réznych otoczeniach fonetycz-
nych (graficznych). Gtosne odczytywanie zapisanych zdan ¢wiczy z kolei
poprawng wymowe.

Mozna tez, jak proponuje cytowana autorka, utozy¢ wyrazy z rozsypanki
literowej, np.

ajazc

plikage

enlicagi zmeta

gaikzsk damar
Mozna tez wpisywac do tabelki wyrazy zgodnie z wymowg samogtosek no-
sowych. Ponizej podaje przyktad takiej tabelki.

Cwiczenie: Prosze wpisa¢ podane wyrazy w odpowiednie rubryki zgodnie
z podanymi przyktadami.

Wyrazy:

trgba, beben, goracy, gesty, ksiezyc, jezyk, tysiac, spigcy, waski, ksigze, pamiet-
nik, dokad, porabany, waz, btedny, zebaty, ciezar, okret, pienigdze, kgpac,
btad, wech, pieta, piatek, wiecej, mieso, krngbrny, mezczyzna, meski, wigzac,
Wachock.

Sposéb wymawiania samogtoski nosowej

-en-

-on-

pietro

kat

Poniewaz wymowa roztozonych samogtosek nosowych w wyrazach rdzen-
nie polskich jest czasem jednakowa z wymowa potgczen gtoskowych w wyra-
zach zapozyczonych (np. cetki — centy), konieczne jest ¢wiczenie zapisu jed-
nych i drugich, np.

8 A. Nozynska-Demianiuk, Bajki ortograficzne, Eremis, Warszawa 2005.
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—sens, benzyna, pensja, koncert, koncentrat, prezent, kontakt, konto, pro-
cent,
—meski, jezyk, kes, tysigc, kat, okret, swieto.

Najpierw mozna ¢wiczy¢ zapis, grupujgc odpowiednio pojedyncze wyrazy,
pdzniej — tworzac z nimi wypowiedzenia.

Wymowa samogtoski o
Wymowa [o] jest w jezyku polskim zawsze szeroka i nie zalezy od pozycji
w sylabie akcentowanej lub nieakcentowanej. Samogtoska [0] wymawiana jest
zawsze jako [0], nie zamienia sie w [a] jak w nieakcentowanych sylabach rosyj-
skich (np. pol. noga — ros. nagd; pol. okno — ros. aknd).

B. Wymowa spotgtosek miekkich: i, Z, §, ¢, dz

Problemy fonetyczne zwigzane z wymowa spotgtosek dotycza jedynie kilku
z nich, przede wszystkim spdtgtosek miekkich n, ni [n], Z, zi [Z], §, si [$], ¢, ci [¢],
dz, dzi [3] oraz pétotwartych |, t. Wszystkie s fonetycznie bliskie odpowiednim
gtoskom rosyjskim czy ukrainskim, nie sg jednak tozsame. Prowadzi to w spo-
sob nieunikniony do interferencji. Raz jeszcze chcemy podkresli¢, ze przyzwy-
czajenia artykulacyjne utrzymuija sie dtugo i trudno jest sie ich pozby¢. Dlatego
nawet po dtuzszym okresie uczenia sie jezyka polskiego cechy wymowy moga
zdradzac cudzoziemskos¢ danej osoby; w wielu wypadkach che¢ pozbycia sie
tej cechy jest silng motywacjg do wytezonych ¢wiczen fonetycznych.

Elementy fonetyki powinny znaleZ¢ sie na kazdym lektoracie, az uczacy sie
opanuja jg w stopniu umozliwiajgcym zrozumiatg komunikacje.

Wydaje sie, ze w przypadku uczacych sie z pierwszymi jezykami wschodnio-
stowianskimi wazne jest wyjasnienie, na czym polega réznica artykulacyjna
gtosek miekkich i zmiekczonych w jezyku polskim. Gtoski miekkie sg artykuto-
wane z jednoczesnym uniesieniem srodka jezyka do podniebienia twardego,
.ktore jest ich gtownym i jedynym miejscem artykulacji”®. Gtoski tzw. zmiek-
czone, jak np. w wyrazach sinus czy Zanzibar, ktérych brzmienie podobne jest
do zmiekczonych rosyjskich s’, z’, artykutowane sg z dwoma miejscami artyku-
lacji: jezykowo-zebowym oraz palatalnym.

Cwiczenia fonetyczne powinny uwzglednia¢ réznice tego typu, np. sinus —
siny,; Siena — siano. Przydatne do ¢wiczen fonetycznych tego rodzaju sg rysun-
ki przedmiotow, w nazwach ktorych pojawiajg sie ¢wiczone gtoski.

Dobrze jest ¢wiczy¢ wymowe spodtgtosek miekkich w czesto uzywanych wy-
razach, np. zdrobnieniach imion Jas, Krysia, Mafgosia, Basia czy Jacus'™.

° J. Strutynski, Gramatyka polska, cz. |. Wprowadzenie. Fonetyka. Fonologia, Wydawnictwa ,Ksiegarni
Akademickiej” Krakow 1995, s. 40.
1© Pomyst ten wziety jest z pracy Heleny Metery Préby unowoczesnienia organizacji lekcji, [w:] Poradnik me-
todyczny dla nauczycieli polonijnych, red. K. Krakowiak, J. Mandziuk, UMCS, Lublin 1980, s. 111-137.
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C. Wymowa spotgtoski t
(1] = [u]

We wspodtczesnym jezyku polskim t wymawiane jest dwuwargowo [u] i jest
to gfoska twarda, natomiast w jezyku rosyjskim — przedniojezykowo-zebowo
I jest to gtoska wymawiana miekko. W jezyku polskim w wymowie potocznej
wymawianie t w 3. os. Ip. czasu przesztego czesto ulega redukgcji (tak mogg
stysze¢ cudzoziemcy w mato starannej mowie Polakéw), np. poset (poszedt),
rus (nidst).

D. Upraszczanie grup spotgtoskowych

Czeste w jezyku polskim grupy spoétgtoskowe zwykle sg upraszczane. Zmianie
ulega sposéb artykulacji danej gtoski pod wptywem sposobu artykulacji gtoski
sgsiadujacej. Nalezy wspomnie¢ o uproszczeniach zachodzacych w wyrazach
czesto uzywanych, np. grupa spoétgtoskowa trz w wyrazie o zapisie ortograficz-
nym trzeba moze by¢ wymawiana tSeba > CSeba > Ceba — ¢Sea — Cea — Ca.

Grupy spotgtoskowe pojawiajgce sie w liczebnikach réwniez ulegajg zrozu-
miatym uproszczeniom, czego przyktadem liczebnik szes¢set. Wymawiany by-
wa nastepujgco: Sescset > sejset > Sesset > Seset. Nalezy zwrdci¢ na to uwa-
ge, by studenci styszacy rézne warianty wymowy codziennej nie byli
zdezorientowani. Jednoczesnie nalezy pamieta¢, by studenci wiedzieli, ktéra
wymowa jest staranna, a ktéra nie.

Dobrym ¢wiczeniem utrwalajgcym prawidtowg fonetyke jest powtarzanie
chéralne. Nie oznacza to, oczywiscie, ze nie ¢wiczy sie fonetyki z poszczegdlny-
mi uczestnikami kursu. Wspdlne méwienie jest dobrg rozgrzewka, wytwarzaja-
€3 poczucie wspolnoty oséb razem pokonujgcych podobne trudnosci. W cho-
ralnym powtarzaniu moga pojawic sie pojedyncze wyrazy, frazy czy cate zdania,
a nawet teksty (te sg najczesciej odczytywane lub powtarzane za lektorem). Na-
uczyciel sam w wielu wypadkach zauwaza, co dla poszczegdlnych grup lub
0s0b stanowi najwiekszg trudnosc i odpowiednio dobiera ¢wiczenia.

E. Fonem - gloska - litera. Kilka stow o ortografii

Aby nauczyciel/lektor w miare swobodnie mdgt poruszac sie po zagadnie-
niach wspotczesnej fonologii i fonetyki jezyka polskiego, konieczne jest przypo-
mnienie kilku podstawowych poje¢ oraz umiejetnos¢ ich odréznienia. Podsta-
wowa jednostka fonologii jest fonem, czyli , funkcjonalne jadro gtoski, na ktére
skfada sie zbidr cech dystynktywnych”™". Jest to jednostka abstrakcyjna, niepo-
siadajaca znaczenia, ale majgca moc réznicowania znaczenia. Skoro jest to jed-

" A. Nagoérko, Zarys gramatyki polskiej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 30.
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nostka abstrakcyjna, nie mozemy jej wypowiadac. To, co jest przez nas artyku-
towane, to gtoski. Gtoska to dzwiek mowy, a wiec dzwiek artykutowany,
wypowiadany przy statym uktadzie narzadéw mowy. ,,Kazda gtoska jest w da-
nym jezyku realizacjg jakiego$ fonemu”'2. Méwimy wiec gtoskami, zawierajgcy-
mi w sobie dystynktywne (odrdzniajace) cechy fonemdw. Litera z kolei to jed-
nostka alfabetu, stuzgca — pojedynczo lub w kombinacji z innymi — zapisaniu
gfoski. Relacja miedzy literami i gtoskami nie jest wzajemnie jednoznaczna:

— jedna gtoska moze by¢ oznaczana za pomocg kombinacji kilku liter, np.
sz [3], dz, [3], a takze ¢, ci, dZ w wyrazach dac, ciastko, miedZ, Jadzka,
w ktorych styszymy [¢].

— jedna gtoska moze by¢ oznaczana za pomoca kilku réznych liter lub ich
potgczen, np. [Z] za pomoca rz lub z, [x] za pomoca ch lub h, [u] za$
przez u lub 6.

— jedna litera moze reprezentowac wiecej niz jedng gtoske, np. 3, e.

F. Dyktanda

Poznawaniu prawidtowego zapisu w danym jezyku stuzy przede wszystkim
czytanie oraz samodzielne pisanie tekstéw. Utrwaleniu poznanej pisowni stuzg
natomiast dyktanda. Zawsze powinny by¢ dostosowane tematyka i poziomem
jezykowym do konkretnej grupy, by nie stac sie elementem nudnym i oderwa-
nym od procesu dydaktycznego. Nalezy pamietac, ze zadne dyktanda nie uczg
pisania tworczego, lecz pozwalaja jedynie na opanowanie poprawnego zapi-
su. Celem dyktand jest tez wypracowanie odpowiednich nawykéw oraz ksztat-
cenie umiejetnosci pisania.

Wyrdznia sie kilka rodzajéw dyktand:
Czesciowe —jest to dyktando z lukami pozostawionymi ma wstawienie odpo-
wiednich liter lub wyrazéw, np.

Spotkamy sie jutro na ...lacu ...olnosci. > Spotkamy sie jutro na placu Wol-
nosci.

Wnaszej ....ooovviiiinnn, jestkilku ..., z Ukrainy. > W na-
szej grupie jest kilku studentow z Ukrainy.

Ciggte — polega na dyktowaniu tekstu skfadajgcego sie z coraz dtuzszych
zdan. Cwiczenie to stuzy nie tylko utrwalaniu okreslonej zasady ortograficznej,
lecz takze ¢wiczeniu pamieci. Przy uktadaniu dyktand tego typu nalezy pamie-
ta¢ o tym, by nastepujace po sobie zdania nie tworzyty tekstu zbyt dtugiego,
poniewaz mogtoby to stac sie nuzace, np.:

W niedziele jedziemy do babci.
Nasza babcia ma na imie Ula i mieszka na wsi.
Ta wie$ nazywa sie Grzeczna Panna i lezy na drodze z Jarocina do Gniezna...

2 Encyklopedia jezykoznawstwa ogdlnego, red. K. Polanski, Zaktad Narodowy im. Ossolifskich, Wro-
ctaw 1999.
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Inny typ dyktanda ciggtego to zwykte dyktando tradycyjne, czyli ciggty tekst
o kims lub o czyms, np.:

Wczoraj wieczorem wszyscy cudzoziemcy wybrali sie na wycieczke stat-
kiem po Odrze. Miejsce zbidrki byto niedaleko uniwersytetu...

Taki tekst musi by¢ starannie dobrany — albo sposréd tekstow prasowych, lite-
rackich, podrecznikowych, uzytkowych, zycioryséw, opiséw itp., albo — co wazne,
bo pozwala na powigzanie wydarzen z kursu jezykowego z nauczang ortografig,
a wiec wzbudza zainteresowanie uczacych sie — sporzagdzony przez lektora.

Pisanie z pamieci — polega na pisaniu tego, co sie zapamietato z tekstu prze-
czytanego przez lektora (lub samego uczacego sie). Przy stosowaniu dyktanda
tego typu nalezy przed samodzielnym pisaniem studentéw wskazac trudnosci,
jakie wystepujg w dyktowanym tekscie. Pozyteczne jest przedstawienie kolej-
nych fragmentéw dyktowanego tekstu na folii lub przezroczu. Cwiczenia tego
typu sg wskazane dla oséb moéwigcych po polsku, ale nieumiejgcych popraw-
nie pisa¢ lub majacych z tym bardzo duze problemy.

Dyktando gramatyczne moze polegac albo na czesciowej rekonstrukgji tek-
stu, albo odtworzeniu catego tekstu, czyli na tym, ze trzeba zrekonstruowac
ustyszany tekst, majac jedynie fragmenty wyrazéw, np.:

_tan__ _ma_ _bo __ciowe _ukqi al_ _rzeni. _go _st

Sa to fragmenty wyrazdw z pierwszego zdania powyzszego akapitu: Dyktando
gramatyczne moze polegac albo na czesciowej rekonstrukgji tekstu, albo od-
tworzeniu cafego tekstu.

Praca nad takim dyktandem dobrze przebiega w niewielkich grupach. Nauczy-
ciel najpierw czyta, a studenci stuchajg. Potem czyta jeszcze raz, juz wolnigj,
a uczniowie/studenci notujg (moga sie porozumie¢ w grupach co do sposobu
notowania). Nastepnie studenci rekonstruujg jak najdoktadniej oryginalny
tekst, by w koncu poréwnac otrzymane teksty z innymi. Poréwnanie z orygina-
tem pokazuje, co sprawito im najwiekszg trudnosc.

Dyktando obrazkowe jest dla studentdw bardzo atrakcyjne. Polega na nary-
sowaniu opisanego przez lektora (lub innego studenta) obrazka. Po zakoncze-
niu poréwnuje sie rysunek z oryginatem, co wyraznie pokazuje stopien zrozu-
mienia dyktowanego tekstu. Bardzo dobrze sprawdzajg sie takie dyktanda przy
powtarzaniu i utrwalaniu przyimkéw. Jest to dobre ¢wiczenie réwniez na ro-
zumienie ze stuchu.

Sporzadzanie transkryptu — ¢wiczenie to polega na uzupetnianiu fragmen-
téw odstuchiwanego tekstu. Umozliwia w ten sposéb stuchanie wypowiedzi
innych oséb, nie tylko lektora. Bardzo polecane jest w pracy za granicg, gdzie
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jedynym statym wzorcem i zywym nadawcg jest lektor. Zazwyczaj pozwala sie
na dowolng liczbe powtdrzen odstuchiwania's.

Przedstawiony wyzej podziat dyktand nie jest jedyny. Inny przedstawia Da-
nuta Krzyzyk, podajac do nich odpowiednie przyktady'.

Ponizej przedstawiony jest przyktad dyktanda przeznaczonego dla oséb za-
awansowanych. Sprawdza ono umiejetnos¢ stosowania wielkich i matych liter.
Wariantem jego moze by¢ dyktando z lukami (w miejscu liter rozpoczynajacych
wyrazy daje sie luki do wypetnienia — por. wyzej dyktanda czesciowe). Mozna je
wykorzysta¢ réwniez jako zrédto wiedzy o zainteresowaniach czytelniczych
wspdtczesnych Polakéw i jako informacje o zyciu kulturalnym Wroctawia.

Czas na dobre ksigzki

Jutro zaczynaja sie Wroctawskie Promocje Dobrych Ksigzek. Bedzie okazja,
by poznac (i kupi¢) nowosci wiekszosci polskich wydawnictw, a takze spotkac
wszystkich siedmiu pisarzy nominowanych do nagrody , Nike”.

Wroctawskie targi ksigzek to impreza wyjatkowa, bo organizowana z mysla
przede wszystkim o czytelnikach. Najwazniejsze polskie wydawnictwa
— ktére stawiajg sie we Wroctawiu niemal w komplecie — nie kupuja tu
praw autorskich, nie szukaja literackich talentéw z myslg o ewentualnym
podpisaniu kontraktu.

Po prostu prezentuja czytelnikom swoje ksigzki i sprzedajg je po cenie
nizszej niz w ksiegarniach. Wazne sg tez spotkania z pisarzami. W tym roku
zaprezentuje sie az 68 oficyn z catej Polski. Swojg obecnos¢ potwierdzito
tez ponad 60 autoréw. Wsréd nich siedmioro pisarzy nominowanych do
Literackiej Nagrody Europy Srodkowej , Angelus”.

Sobotnia gala wreczenia ufundowanej przez wtadze Wroctawia nagrody
bedzie oficjalnym ukoronowaniem targéw, ktére tak naprawde skonczg sie
dopiero w niedziele.

Tradycyjnie Wroctawskie Promocje Dobrej Ksigzek odbywaja sie w BWA* —
Awangarda przy ul. Wita Stwosza — miejsca byto tam z roku na rok coraz
mniej, wiec w tym roku czytelnicy i pisarze zagoszcza takze w Muzeum
Architektury i kilku bibliotekach.

W tym roku oprécz oficyn, ktfﬁre maja u siebie wielkie nazwiska, zaprosilismy
takze mate firmy z Dolnego Slaska — méwi Barbara Rymaszewska, komisarz
Promocji.

13 Podziat wedtug A. Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universi-
tas, Krakow 2005, s. 64-73. Réwniez stamtad pochodzi bardzo skrocone przedstawienie sposobu prze-
prowadzenia kolejnych typdw dyktand.

14D, Krzyzyk, Cwiczenia ortograficzne dla obcokrajowcdw — rézne typy dyktand, [w:] Sztuka czy rzemiosto?
Nauczyc Polski i polskiego, red. A. Achtelik, J. Tambor, Wydawnictwo Gnome, Katowice 2007, s. 62-70.
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Program targéw uzupetniajg imprezy towarzyszace. Dzieci—oprécz spotkan
zautorami swoich ulubionych ksigzek—bedg mogty wzig¢ udziat w zabawach
w sali Abecadto i zwiedzi¢ Dolnoslaskg Biblioteke Publiczng. W Osrodku
Grotowskiego juz po raz szésty organizowany jest Przeglad Telewizyjnych
Filméw o Sztuce. Zobaczymy m.in. portret zmartej niedawno aktorki Krystyny
Feldman, koncert , Galeria — piosenki Jacka Kaczmarskiego”, zarejestrowany
kilka lat temu podczas Przeglagdu Piosenki Aktorskiej, a takze telewizyjng
wersje spektaklu dla dzieci ,Spartolino” Urszuli Koziot oraz dokumenty
poswiecone Ryszardowi Kapuscinskiemu i Wistawie Szymborskiej.

Pierwszego dnia targéw poznamy laureata Piora Fredry — nagrody dla
najlepszej ksigzki roku, laureata Witryny —nagrody ksiegarzy, a takze laureata
BESTSELLERka — nagrody dla wydawcy najlepszej polskiej ksigzki dla dzieci.

(Na podstawie: A. Kotodynska, , Gazeta Wyborcza”, Wroctaw, 28 XI 2007)

*BWA — Biuro Wystaw Artystycznych

G. Akcent w jezyku polskim

Akcent jest wyrdznieniem jakiego$ odcinka wypowiedzi. Prawidtowe akcen-
towanie jest wazne z percepcyjnego punktu widzenia (czyli z punktu widzenia
odbiorcy tekstu) — wtasciwy odbiér przekazu stownego bierze pod uwage spo-
sob akcentowania zaréwno wyrazéw, jak i catych wypowiedzen, miedzy innymi
od nich uzalezniajgc zrozumienie tekstu. Intonacja zas moze decydowac o tym,
czy dane wypowiedzenie jest twierdzeniem, czy tez pytaniem. Akcent petni waz-
ng funkcje podziatu tekstu na wyrazy, co dobrze widoczne jest przytaczanych
przez Alicje Nagoérko przyktadach: kochanadaremnie to — w zaleznosci od rozto-
zenia akcentéw — albo kochana daremnie, albo kocha nadaremnie'.

Akcent polega na wyréznieniu okreslonej sylaby w wyrazie. Wyréznienie to
nie jest we wszystkich jezykach jednakowe. Moze to by¢ akcent iloczasowy,
kiedy zmiana dtugosci wymawiania samogtoski, bedacej osrodkiem sylaby,
wptywa na zmiane znaczenia wyrazu; akcent tonalny, kiedy podwyzszeniu ule-
ga sposdb wymowienia samogtoski w sylabie akcentowanej oraz akcent dyna-
miczny, kiedy sylaba akcentowana wymawiana jest z wiekszg intensywnoscia,
precyzyjniej i gtosniej. Drugg wazng cechg jest miejsce, jakie zajmuje sylaba ak-
centowana w obrebie wyrazu. Moze to by¢ miejsce state (akcent staty) lub
zmieniajace sie (akcent ruchomy).

> A. Nagoérko, Zarys gramatyki polskiej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 60.
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Akcent wyrazowy

Akcent wyrazowy w jezyku polskim jest dynamiczny (przyciskowy) i staty —
pada przede wszystkim na przedostatnig sylabe (jest to akcent paroksytonicz-
ny). W jezyku rosyjskim jest inaczej — akcent wyrazowy jest w nim swobodny
i ruchomy, co oznacza, ze nie pada on na scisle okreslong sylabe, a jego miej-
sce jest rézne w réznych formach wyrazu (np. [wadd] — [wody]).

W jezyku rosyjskim akcent wyrazowy charakteryzuje — w opozycji do jezyka
polskiego — nieruchomos¢ morfologiczna: we wszystkich formach danego wy-
razu akcent pada na ten sam morfem, np. dkna, dkon, dknam, doknami,
ob dknach, Puszkin, Puszkina, Puszkinu. Nie zawsze jednak tak jest, poniewaz
istnieje tez inny sposdb akcentowania — akcent wyrazowy zmienia sie w zalez-
nosci od formy wyrazu, np. ruki ‘rece’ —nom. pl, ruki ‘reki’ — gen. sg. W jezyku
polskim akcent pada na rézne morfemy, zachowujac przy tym nieruchomos¢
fonetyczng: Puszkin, Puszkina, Puszkinowi'®. Tak wiec w trakcie omawiania ak-
centu warto podkresli¢, ze w jezyku polskim zasady akcentowania sg dla ucza-
cego sie duzo prostsze niz w przypadku jezyka rosyjskiego.

Jak juz powiedziano, akcent wyrazowy jest w jezyku polskim z reguty pa-
roksytoniczny, czyli pada na przedostatnig sylabe, np.:

mama, pokdj, rézowy, mianownik, herbata, autobus, patrzec, bytam, pijemy,
dziesiec, spodenki, meskoosobowy.

Od tej reguty istniejg jednak odstepstwa, polegajgce przede wszystkim na
wystepowaniu akcentu na trzeciej sylabie od konhca — jest to tak zwany akcent
proparoksytoniczny. Wystepuje on w:

— wyrazach pochodzenia obcego zakonczonych na -ika/-yka,

— niektorych formach koniugacyjnych czasownika czasu przesztego oraz

trybu przypuszczajgcego,

— niektdrych liczebnikach ztozonych.

e Wyrazy obce zakonczone na -ika/-yka: matematyka, gramatyka, dynamika,
logika, specyfika akcentowane sg na trzecig sylabe od konca.

We wspdtczesnej polszczyznie zaznacza sie bardzo silna tendencja wyréw-
nujaca ten sposéb akcentowania do powszechniejszego paroksytonicznego.
W jej wyniku coraz czesciej styszy sie nastepujgce akcentowanie: matematyka,
gramatyka, dynamika, logika, specyfika.

Jest ono tak powszechne, ze trudno zjawisko to uzna¢ za mato istotne.
Podczas nauczania wymowy polskiej i polskiego akcentu nalezy zwrdci¢ na to

16 Por. M. Olechowicz, Struktura akcentu rosyjskiego, [w:] Polsko-rosyjskie jezykoznawstwo konfrontatyw-
ne. Wybdr materiatéw, oprac. J. Wawrzynczyk, Uniwersytet tédzki, tdédz 1978, s. 8-10; T. Wojcik, Gra-
matyka jezyka rosyjskiego. Studium kontrastywne, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1973,
s. 18.
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uwage, zaznaczajac jednoczesnie, ze w wymowie starannej nalezy postugiwac
sie tradycyjnym sposobem akcentowania.

e Formy czasu przesztego
Akcent proparoksytoniczny dotyczy 1.1 2. osoby liczby mnogiej i wigze sie z tym,
ze niegdys formy te byty ztozone z imiestowu i czasownika positkowego, np.:

czytalismy  styszatysmy
czytaliscie  styszafyscie

Podobnie jak wymienione wyzej wyrazy obce réwniez i w tych formach akcent
przesuwa sie na sylabe drugg od konca:

czytalismy  styszatysmy
czytaliscie  styszafyscie

e Formy trybu przypuszczajgcego
Akcent proparoksytoniczny pojawia sie regularnie w liczbie pojedynczej trybu
przypuszczajacego, np.:

czytatbym  slyszatbym
czytatbys styszatbys
czytatby styszatby

Réwniez i w tych formach dochodzi obecnie do przesuwania sie akcentu na
przedostatnia sylabe.
W liczbie mnogiegj trybu przypuszczajgcego akcent regularnie pada na czwartg
sylabe od konca, np.

czytalibysmy  styszatybysmy

czytalibyscie styszatybyscie
e Liczebniki ztozone
Reguta akcentu proparoksytonicznego dotyczy liczebnikéw ztozonych typu:

czterysta, siedemset, osiemset, dziewiecset
oraz przypadkéw zaleznych, np.

pieciuset, szesciuset, siedmiuset, osmiuset, dziewieciuset.

Rowniez i w tej grupie akcent powoli ulega zmianie na paroksytoniczny.

W trakcie nauczania akcentu polskiego nalezy zwréci¢ uwage na tak zwane
klityki, czyli wyrazy nieakcentowane. Tworzg one z wyrazem sasiadujgcym je-
den zestréj akcentowy. W zaleznosci od miejsca wystepowania mowi sie o pro-
klitykach (wyrazach nieakcentowanych wystepujacych przed wyrazem akcen-

towanym) oraz o enklitykach (wyrazach nieakcentowamych wystepujacych po
wyrazie akcentowanym). Klityki wraz z wyrazem akcentowanym tworzg ze-
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stréj akcentowy (takt mowy, wyraz fonetyczny) wymawiany tak, jakby to byt
jeden wyraz.
Charakter proklityk maja w jezyku polskim:

e Przyimki jednosylabowe

PO wycieczce
przed wakacjami
pod skrzydiami.

Akcentowanie zalezy jednak réwniez od funkgji, jakg petni dana fraza. Jesli
petni funkcje przystéwka, wowczas przyjmuje akcent paroksytoniczny, jesli zas
ma inng funkcje, akcent pozostaje na gtéwnym wyrazie:

Bytfo tam pare 0sdb na krzyz/Przysiagt na krzyz.
Wyjechat na wies./Na wies przypadfa po sto hektardw fak'’.

o Partykuta nie przed formami czasownika majgcymi wiecej niz jedng sylabe, np.

nie pobiegli
nie kupujemy
nie czytasz.

Natomiast enklitykami sa:
jednosylabowe formy zaimkéw osobowych (zwane wtasnie formami enklitycz-
nymi) oraz zaimka zwrotnego sie:

stuchajcie go

Smiejcie sie

Jesli przyimki tgcza sie z jednosylabowymi zaimkami osobowymi, wéwczas
akcentowane sg przyimki, np.: do nas, przy was, obok mnie, za nia.

Jest to wiec akcentowanie odmienne niz w przypadku potgczen przyimkdw
z rzeczownikami.

Akcent zdaniowy

Akcent zdaniowy w jezyku polskim najczesciej pada na przedostatnig syla-
be wypowiedzenia. Jest tak wowczas, gdy wypowiedzenie jest neutralne. Ak-
centowanie wybranej czesci wypowiedzenia zalezy od intencji nadawcy. Tak
wiec jedli chodzi o funkcje, intonacja zdaniowa jest niezwykle wazna, ponie-
waz w wielu wypadkach decyduje o intencji méwigcego, np. czy dana wypo-
wiedz jest pytaniem, czy tez asercjg (twierdzeniem). W jezyku polskim wyréz-
nia sie trzy podstawowe kontury intonacyjne:

7 Przyktady pochodzg z A. Nagorko, Zarys gramatyki polskiej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warsza-
wa 2003, s. 61.
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e intonacje twierdzaca (kadencje). Charakterystyczna jest dla zdan twier-
dzacych oraz pytan o uzupetnienie, np.
Janina pije herbate.
Chce pani ksigzke czy gazete?

e intonacje pytajng (antykadencje). Stosowana jest w pytaniach o roz-
strzygniecie, np.
Janina pije herbate?
Czy piszesz to wszystko sama?

e brak zmiany intonacji. Jest to najczestsze w tekscie ciggtym, zwtaszcza

wowczas, gdy mowi sie bez przerw artykulacyjnych.

O intonacji zdaniowej informuje sie studentdw i uczy sie jej przede wszyst-
kim przy formutowaniu pytan o rozstrzygniecie z pominieciem partykuty pyta-
jacej czy, np. Idziemy do domu?'®.

Cwiczenie intonacji jest istotne, poniewaz — jak wida¢ — zalezy od niej rozu-
mienie intencji wypowiedzi. Studenci powinni umie¢ zaréwno stysze¢, jak i sa-
memu utworzy¢ wypowiedzenia o odpowiednim konturze intonacyjnym. Stu-
zy¢ temu mogg proste ¢wiczenia, polegajgce np. na stuchaniu wypowiedzen
o rdéznej intonacji i zaznaczaniu, ktére z nich byto pytajace, ktére twierdzace,
a ktére emocjonalnym wykrzyknieniem. Oto przyktadowe ¢wiczenie.

Cwiczenie. Prosze postucha¢ wypowiedzi i zaznaczy¢ znakiem zapytania,
kropka lub wykrzyknikiem ich rodzaj.

Na obiad jest bigos.

Weczoraj bytas w domu.

Pada deszcz.

Innym ¢wiczeniem moze by¢ rozréznianie wyrazu, na ktory pada akcent lo-
giczny (rematyczny).

Cwiczenie. Studenci stuchajg nagrania i w podanych zdaniach podkreslaja
wyraz silniej zaakcentowany przez lektora, np. w wypowiedzeniu Jacek kupit
kwiaty akcent moze padac na trzy rézne wyrazy w zaleznosci od intencji mo-
wigcego:

Jacek kupit kwiaty. (a nie kto inny)

Jacek kupit kwiaty. (a nie np. sam zebrat)

Jacek kupit kwiaty. (a zwykle kupowat np. czekoladki)

'8 Uwagi dotyczace akcentu zawarte sg m.in. w: L. Dukiewicz, |. Sawicka, Fonetyka i fonologia, [w:] Grama-
tyka wspdiczesnego jezyka polskiego, t. 3, red. H. Wrébel, Wydawnictwo Instytutu Jezyka Polskiego PAN,
Krakéw 1995, s. 172 i nast.; J. Strutynski, Gramatyka polska, cz. | Wprowadzenie. Fonetyka. Fonologia,
Wydawnictwa Ksiegarni Akademickiej, Krakéw 1995; M. Wisniewski, Zarys fonetyki i fonologii wspdfcze-
snego jezyka polskiego, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 1997; A. Nagérko, Zarys
gramatyki polskiej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003.
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1.2. Nauczanie gramatyki

Czy gramatyka jest wazna?

Odpowiedz na to pytanie wydaje sie oczywista, jednak spojrzenie na miejsce
gramatyki w nauczaniu jezykéw obcych zmienia sie zaleznie od wyboru metody
nauczania. Niezaleznie jednak od przyjetej metody gramatyki trzeba uczy¢, bez
niej bowiem trudno uczacemu sie osiggna¢ odpowiednig kompetencje jezyko-
wa. Czesto nauczyciel/lektor sam musi decydowac o proporcjach, w jakich be-
dzie uczyt gramatyki zgodnie z wybranym badZ przygotowanym przez siebie
programem nauczania. Podjeta decyzja musi wspdtgrac z zatozeniami kursu,
co wigze sie bezposrednio z potrzebami uczacych sie. Inne potrzeby grama-
tyczne bedzie miata osoba, ktéra planuje po prostu wyjazd turystyczny do Pol-
ski, inne ktos, kto zamierza w Polsce studiowa¢ lub pracowac. W tym pierw-
szym przypadku wystarczy znajomos¢ gramatyki w bardzo ograniczonym
zakresie, bez problemu akceptujemy bowiem obcokrajowcédw pytajacych o in-
formacje nawet bardzo tamang polszczyzng, w drugim — zdolnos$¢ do studio-
wania, a wiec i czytania ze zrozumieniem skomplikowanych tekstéw oraz wy-
powiadania sie w trudnych kwestiach, wymaga przyswojenia wielu regut
gramatycznych, swobodnego postugiwania sie nimi, a takze dysponowania bo-
gatg leksyka. Inaczej wyglada wiec jezykowe przygotowanie sie do roli turysty
niz do roli studenta. W obu przypadkach chodzi jednak o ,jezyk w uzyciu”,
a nie jedynie o znajomos$¢ wyabstrahowanego systemu jezykowego. Uczacy sie
nie bedzie bowiem na ogét stawiany przed zadaniem typu: Prosze wymienic
koncowki celownika liczby pojedynczej rodzaju meskiego, lecz bedzie sie mu-
siat wykaza¢ umiejetnoscig ich uzycia w konkretnym tekscie. Wprowadzajac
rézne struktury gramatyczne, warto tez zastanowic sie, czy uczacemu sie na
danym etapie bedzie potrzebna ich znajomos¢ produktywna (umiejetnos¢ two-
rzenia prawidfowych form), czy jedynie receptywna, polegajaca na rozpozna-
waniu znaczenia danej struktury bez umiejetnosci jej tworzenia. | tak ucznio-
wie, ktérych celem jest np. czytanie bardziej sformalizowanych tekstéw,
powinni szybko nauczyc¢ sie rozpoznawac imiestowy, charakterystyczne dla sty-
lu formalnego, odktadajgc na pdzniej opanowanie umiejetnosci samodzielnego
ich tworzenia (co wymaga wiekszego naktadu czasu i pracy). Takie spojrzenie
na gramatyke, ktére nie pozostaje w sprzecznosci z podejsciem komunikacyj-
nym, pocigga za soba konsekwencje w wyborze sposobu jej nauczania, a wiec
prezentacji materiatu gramatycznego, ¢wiczenia struktur gramatycznych, czyli
ich praktycznego zastosowania oraz testowania ich znajomosci.

A. 0 czym powinno sie pamietac, wprowadzajac nowy materiat gramatyczny?

O kolejnosci wprowadzania materiatu gramatycznego decyduje bardzo cze-
sto autor podrecznika, bedgcego podstawg nauczania. Jednak zdarza sie, ze
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nauczyciel badZ uczniowie nie akceptujg w petni jego zatozen i okazuje sie, ze
jakas struktura gramatyczna potrzebna jest duzo wczesniej niz przewidziano to
w podreczniku. Dzieje sie tak czesto na przyktad w przypadku wprowadzenia
form czasu przesztego na poczatkowym etapie nauczania. Ze wzgledu na wy-
sokg wartos¢ komunikacyjng potrzeba uzycia czasu przesztego pojawia sie
u ucznidéw bardzo szybko, niektére podreczniki za$ przesuwajg wprowadzenie
tego zagadnienia na pdzniejszy etap nauczania. Dlatego lektor/nauczyciel po-
winien przeprowadzi¢ wtasciwe zajecia niezaleznie od podrecznika, ogranicza-
jac sie do systemowego omowienia form regularnych i leksykalnego wprowa-
dzenia form nieregularnych o duzej frekwengji. Takie podanie gotowych form
trudnych (np. poszedfem, posztam) pozwoli na dtuzsze oswajanie sie z nimi,
zanim nastgpi etap ich systematycznej prezentacji. Decyzja o wprowadzeniu tej
struktury gramatycznej pocigga za sobg pewne konsekwencje. Czas przeszty
w jezyku polskim wigze sie scisle z aspektem czasownika. Nauczyciel musi wiec
zadecydowac, czy ograniczy sie do czasownikéw niedokonanych (bo z takimi
mieli dotad do czynienia uczniowie znajacy jedynie czas terazniejszy), czy wpro-
wadzi takze czasowniki dokonane, a co za tym idzie, takze problem aspektu.
W wypadku ucznidw, ktérych pierwszym jezykiem jest np. rosyjski, biatoruski
czy ukrainski, problem ten mozna potraktowac cafosciowo, poniewaz aspekt
jest zjawiskiem znanym uzytkownikom tej grupy jezykowej.

Wazny jest zawsze wybor tematu, stuzacy najlepiej wprowadzaniu okreslo-
nej struktury gramatycznej. W przypadku czasu przesztego takich mozliwo-
$ci jest bardzo wiele — od relacji z zaje¢ z dnia poprzedniego po opowiadanie
historii wtasnej rodziny. Omawiajac sposob tworzenia form czasu przesztego,
dobrze jest zrobic¢ to w sposdb poglgdowy, postugujac sie planszami i tabela-
mi, na ktérych wyraznie (np. réznymi kolorami) zaznaczone sg morfemy czasu
przesztego, koncéwki fleksyjne oraz wymiany wewnatrztematowe. Jako przy-
ktad podajemy ponizej zasady tworzenia form czasu przesztego czasownikéw
zakonczonych na -ec¢ na przyktadzie czasownika miec.

Czas przeszty czasownika miec¢
Liczba pojedyncza

rodzaj meski

rodzaj zenski

rodzaj nijaki

1. ja miatem miatam —
2.ty miates miatas -
3. on/ona/ono miat miata miato

Liczba mnoga

rodzaj meskoosobowy

rodzaj niemeskosobowy

1. my mielismy miatySmy
2. wy mieliscie miatyscie
3. oni/one mieli miaty
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Przy wprowadzaniu nowych struktur gramatycznych wskazane jest postugi-
wanie sie stownictwem juz uczniom znanym, tak aby w miare mozliwosci ograni-
czac ich wysitek skierowany na opanowanie nowego materiatu gramatycznego.

Nowy materiat gramatyczny powinien by¢ ¢wiczony w mozliwie zréznico-
wany sposéb. Na poczatek, po prostych ¢wiczeniach imitacyjnych, tj. polega-
jacych na powtarzaniu catej struktury, moga to by¢ ¢wiczenia substytucyjne,
ktére polegajg na podstawianiu gotowych form, np.:

Cwiczenie. Prosze ¢wiczy¢ dialog, wstawiajac w oznaczone miejsca podane
nizej wyrazy.

Przyktad: — Czy pani' ogladata? juz ten film?
— Tak, widziatam?® go tydzien temu.

! pan, panstwo, panie, panowie, ty
2 ogladat, ogladali, ogladaty, ogladali, ogladates/ogladatas
3 widziatem, widzielismy, widziatysmy, widzielismy, widziatem/widziatam

Stuzg one oswojeniu sie ucznidw z nowg strukturg gramatyczng, co jest
szczegdlnie istotne w przypadku form bardziej skomplikowanych. Po wstep-
nym opanowaniu nowej struktury wskazane jest przejscie do ¢wiczen transfor-
macyjnych (przeksztatceniowych), w ktérych uczniowie sami bedg tworzyc¢ for-
my czasu przesztego. Ponizej zamieszczony jest przyktad takiego ¢wiczenia.

Cwiczenie. Prosze utworzy¢ poprawne formy wyrazéw podanych w nawiasach.

Przyktad: Czy pan ...................... juz ten film? (ogladac)
Czy pan ogladat juz ten film?
Czy panie ......ccccvvvvveen... , ze dzisiaj nie ma lekgji? (wiedziec)

Czy panie wiedziaty, ze dzisiaj nie ma lekgji?

Dla uczniéw z pierwszymi jezykami wschodniostowianskimi tworzenie form
czasu przesztego w jezyku polskim nie jest tatwe (patrz rozdz. I.1 Interferencja
zewnetrza... oraz rozdz. Ill.1. Trudne miejsca polszczyzny...) i same ¢wiczenia
typu gramatycznego oczywiscie nie wystarczg. Od ¢wiczen gramatycznych na-
lezy przejs¢ do ¢wiczen komunikacyjnych, np. wypowiedzi ustnej lub pisemnej
na temat ostatnich wakacji. Wskazane jest, aby uczniowie pracowali w parach
I wzajemnie opowiadali sobie o minionych zdarzeniach swojego zycia. W na-
stepnej czedci ¢wiczenia powinni zrelacjonowad pozostatym uczniom to, cze-
go dowiedzieli sie od swojego rozméwcy. Dzieki temu mozna zatozy¢, ze
w sposdb naturalny bedg uzywali réznych form osobowych czasownikow
w czasie przesztym (ja, my, on, ona, oni). Bardzo przydatne okazujg sie tu tak-
ze historyjki obrazkowe, ukierunkowane na stosowanie okreslonych form gra-
matycznych, a takze ¢wiczenia z podanym scenariuszem (opisem sytuacji oraz
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rozpisaniem rél). Dla ucznidw mtodszych wskazane jest stosowanie gier jezy-
kowych, ktérych wybdr znajdziemy m.in. w niektérych podrecznikach (patrz
rozdz. I1.2. Wykaz wybranych podrecznikéw). Opisu takich gier dostarczac tez
moga podreczniki metodyczne'. Wazne jest, aby ¢wiczenia gramatyczne po-
kazaty uczniom, ze gramatyka nie stanowi celu samego w sobie, lecz stuzy
nadrzednemu celowi komunikacyjnemu, ktéry rozumie¢ nalezy szeroko jako
umiejetnosc sprostania catej sytuacji komunikacyjnej. Chociaz czas przeszty
pojawia sie juz na pierwszym etapie nauczania, to btedy w jego uzyciu wyste-
pujg u ucznidw z jezykami wschodniostowianskimi bardzo dfugo. Dlatego
warto powracac¢ do tego tematu takze w grupach zaawansowanych. Takie na-
uczanie koncentryczne pozwala na systematyzowanie znajomosci poznanych
wczesniej regut gramatycznych i wzbogacanie ich stopniowo o nowe, coraz
trudniejsze formy i zakresy uzycia. W wypadku czasu przesztego warto tez
uswiadomi¢ uczniom bardziej zaawansowanym, ze jesli bedg sie postugiwali
formami czasu przesztego tworzonymi na wzor jezyka rosyjskiego (np. my by-
li tu wczoraj), mogg zosta¢ automatycznie zakwalifikowani przez Polakéw —
nie zawsze swiadomych tego, ze majg do czynienia z cudzoziemcami — do
grupy oséb gorzej wyksztatconych.

B. Jakie materialy dydaktyczne potrzebne s3 do konkretnej lekcji?

Do przygotowania konkretnej lekcji, ktérej celem bedzie na przyktad zapo-
znanie ucznidéw poczatkujacych ze sposobem tworzenia form czasu przeszte-
go, nauczyciel potrzebuje:

1. Prostych tekstow do stuchania i czytania, w ktérych pojawig sie formy czasu
przesztego czasownikéw regularnych. Formy gramatyczne czasu przeszte-
go powinny by¢ jedynym nowym materiatem jezykowym obecnym w tek-
stach, tak aby uczniowie mogli skoncentrowac sie na tym konkretnym pro-
blemie.

2. Tabeli, tablic i innych pomocy wizualnych, podajgcych zasady dystrybucji
koncéwek czasu przesztego. Jesli nauczyciel zdecyduje sie na jednoczesne
wprowadzenie czasownikéw, w ktérych dokonuje sie regularna wymia-
na samogtoskowa (np. czasowniki zakonczone na —e¢ z wymiang e > a
mie¢ > miatem), lub czasownikow, ktére tworzg czas przeszty od 1. osoby
czasu terazniejszego, np. mdc > mog+t+em/am, to powinien dyspono-
wac takze odpowiednig pomocg wizualng do zaprezentowania tych zja-
wisk gramatycznych.

3. Zrdznicowanych ¢wiczen gramatycznych, w ktérych uczniowie najpierw
podstawiajg prawidtowe formy czasownikéw, pézniej rozpoznajg wiasciwe
formy wsrdd kilku innych, w koncu sami je tworza.

9 M.in. H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2002.
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4. Opiséw sytuacji, do ktérych uczniowie bedg tworzyli wtasne wypowiedzi
monologowe lub dialogowe (¢wiczenia komunikacyjne). Bardzo uzytecz-
ne sg tu gry i zabawy jezykowe. Mimo iz punktem ciezkosci tej konkretnej
lekcji jest nauczanie gramatyki, to juz sam temat lekcji powinien wskazy-
wac, ze gramatyka jest srodkiem do celu, a nie gtéwnym celem nauczania
jezyka.

5. Nowy materiat gramatyczny zaprezentowany w sposéb poglagdowy pozwa-
la uczniom na samodzielne stawianie hipotez na temat sposobu tworzenia
potrzebnych form gramatycznych. Jesli tylko uczniowie bedg mieli do dys-
pozycji duzg liczbe przyktadéw uzycia réznych form w kontekscie, to beda
mogli metodg indukcyjng wypracowad swoje wtasne reguty robocze. Meto-
da indukcyjna (od przyktadu do reguty) moze zostac¢ zastgpiona metodg
dedukcyjna, tj. taka, ktéra prowadzi od reguty ilustrowanej przyktadem do
etapu ¢wiczenia nowej formy w dobranym kontekscie.

Przyktady zastosowania metody indukcyjnej i dedukcyjnej przy wprowadzaniu

nowego materiatu gramatycznego przedstawiono ponizej.

Metoda indukcyjna
Zaktadamy, ze uczacy sie po raz pierwszy majg do czynienia z formami czasu
przesztego znanych juz sobie czasownikow.

Przyktad: Prosze przeczytac dialog i podkresli¢ w nim nowe formy grama-
tyczne czasownikow. Prosze poda¢ formy bezokolicznikowe podkreslonych
czasownikow.

1: Aniu, co robitas wczoraj wieczorem? > robi¢

2: Najpierw uczytam sie, a potem czytatam ksigzke. > uczyc sie, czytac

Przyktad: Prosze uzupetni¢ dialog poprawnymi formami czasownikéw po-
danych w nawiasach.

1: Aniu, co robitas wczoraj wieczorem?

2: Najpierw ......cccceeeeeennn, (robi¢) zadanie domowe, a potem ......................

(ogladad) telewizje.

Metoda dedukcyjna

Zaktadamy, ze uczacy sie znajg juz zasady tworzenia form czasu przesztego
w liczbie pojedynczej dla czasownikéw regularnych (bez wymian tematowych).
Czasownik mie¢ tworzy forme czasu przesztego w 1. os. lp. rodzaju zenskie-
go tak jak czasownik robic¢. Dodatkowo wystepuje tu wymiana e > a.

Przyktad: miafam
Prosze uzupetni¢ zdanie poprawng formg czasownika podanego w nawiasie.
Aniu, czy tez nie ..........ccoeeee (miec) dzisiaj zadania domowego?
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C. Jakie moga by¢ typy cwiczen gramatycznych?

W nauczaniu gramatyki ogromng role odgrywajg dobrze dobrane ¢wicze-
nia. Ponizej przedstawiono ich réznorodne typy wraz z przyktadami. Podane
¢wiczenia nie ograniczajg sie w tym wypadku jedynie do form czasu przeszte-
go. Oto one:

1. Cwiczenia substytucyjne, w ktérych uczeh podstawia w wyznaczone
miejsce gotowe formy gramatyczne. Przyktad takiego ¢wiczenia przedstawio-
no takze nas. 99.

Cwiczenie. Prosze ¢wiczy¢ dialog, wstawiajgc w oznaczone miejsca podane
nizej wyrazy.

Przyktad: Czy Jacek' jest? w domu3?
Nie, chyba poszedt* do szkoty>.
1: pani Maria, Agata i Basia, twdj brat, panstwo Janiccy
2: jest, s
3: w bibliotece, w pracy, w szkole, tutaj
4: poszta, poszty, poszli
5: do domu, do lekarza, do biblioteki, do miasta

2. Cwiczenia wyboru
a. Cwiczenia wielokrotnego wyboru, w ktérych uczen wybiera jedng popraw-
ng forme sposrdd kilku podanych.

Cwiczenie. Prosze podkresli¢ poprawng forme wyrazu.

Przyktad: Kiedy sie z niemu/nim/niego widziate$ ostatni raz?
Jak dtugo jezdziliscie/jechaliscie/pojechaliscie wczoraj do domu?

b. Cwiczenia wyboru z bankiem danych. W ¢wiczeniach tego typu czesto moz-
na spotkac tzw. elementy zakiécajgce (dystraktory), np. wyrazy zbedne,
ktore nie pasujg do danego kontekstu:

Cwiczenie. Prosze wstawi¢ do ponizszych zdan odpowiednie wyrazy z ramki.

do od przy nad w pod

Przyktad: Wszyscy goscie siedzg juz przy stole.
Juz dawno nie bylismy nad morzem.

3. Cwiczenia transformacyjne, w ktérych uczen tworzy poprawne formy
gramatyczne z wyrazéw podanych np. w nawiasach.
a. Przeksztatcenia morfologiczne

Cwiczenie. Prosze utworzy¢ poprawne formy wyrazéw podanych w nawiasach.

Przyktad: Kto z was zna tego pana? (ten pan)
Czy Hanka zrobita juz zakupy? (zrobi¢)
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b. Przeksztatcenia stowotwdrcze

Cwiczenie. Prosze przeksztatci¢ wyrazy podane w nawiasach zgodnie z poda-
nymi przyktadami.

Wszyscy cenili go za odwage. (odwazny)

Bardzo lubie czeskie filmy. (Czech)

Urszula poczerwieniata z radosci, kiedy ustyszata te wiadomos¢. (po/czerwony)

c. Przeksztatcenia (transformacje) sktadniowe

Cwiczenie. Prosze przeksztalci¢ zdania ztozone na pojedyncze, uzywajac wyra-
Zenia podanego w nawiasie.

Przyktad: Nie przyszedtem do pracy, bo bytem chory. (z powodu)
Nie przyszedtem do pracy z powodu choroby.

Cwiczenie. Prosze przeksztatci¢ zdania pojedyncze na ztozone, uzywajac wyra-
zenia podanego w nawiasie.

Przyktad: Wyszta za maz wbrew woli rodzicow. (chociaz)
Wyszta za maz, chociaz rodzice tego nie chcieli/lbyli temu

przeciwni.

4. Cwiczenia z lukami, w ktérych uczen samodzielnie (,z gtowy”) wpisuje
wyrazy lub czastki wyrazéw:

Cwiczenie. Prosze uzupetni¢ luki odpowiednimi wyrazami w poprawnych for-
mach gramatycznych.

Przyktad:
Pierwszy raz przyjechatem do Polski pie¢ lat ...........ccceee. Jeszcze nigdy
...................... bytam w Europie.
Pierwszy raz przyjechatem do Polski piec lat temu. Jeszcze nigdy nie bytam
w Europie.

Cwiczenie. Prosze uzupetnic¢ luki odpowiednimi czastkami wyrazéw.
Nie jest fatwo .........ccccceeennn bra¢ co$ odpowiedniego z tak bogatej oferty.
Nie jest tatwo wybra¢ cos odpowiedniego z tak bogatej oferty.

Po potudniu musisz ...................... brac¢ dziecko z przedszkola.
Po pofudniu musisz odebra¢ dziecko z przedszkola.

Wszystkie wymienione typy ¢wiczen odwotujg sie do ,,jezyka w uzyciu”, tzn.
¢wiczenia poprawnych form gramatycznych w konkretnych tekstach. Typ ¢wi-
czenia i jego stopien trudnosci zalezy od celu, ktéry przyswieca osobie uczacej
sie jezyka. Jedli jej zamiarem jest opanowanie jezyka, pozwalajagce przede
wszystkim na czytanie oryginalnych tekstéw, musi uczy¢ sie — oprdcz odpo-
wiedniego stownictwa — takze niektérych skomplikowanych struktur grama-
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tycznych charakterystycznych dla jezyka pisanego, np. réznych typéw imiesto-
wow czy tez zdan wielokrotnie ztozonych. Umiejetnos¢ ta bedzie miata przede
wszystkim charakter receptywny, nieukierunkowany na samodzielne tworzenie
tekstow.

Takze zadania testujgce znajomos¢ gramatyki majg czesto budowe podob-
na do wspomnianych wyzej ¢wiczen. Nie mogg byc¢ jednak wtedy nastawione
na dryl, lecz muszg mie¢ charakter przekrojowy, to jest sprawdzac znajomosc
duzej grupy elementéw, np. koncéwek fleksyjnych rzeczownikéw nalezacych
do réznych grup deklinacyjnych, a nie jednego tylko wyrazu. Test jezykowy jest
jednym ze sposobdw przeprowadzania kontroli, chociaz jego funkcje nie ogra-
niczajg sie jedynie do funkgcji kontrolnych.

Na koniec nalezy przypomniec raz jeszcze o tym, jak wazne jest, by nauczy-
ciel dysponowat gramatykg przeznaczong dla cudzoziemcéw. Do nauczania
jezyka obcego nie wystarczy bowiem znajomos¢ gramatyki opisowej wspot-
czesnej polszczyzny, lecz potrzeba opisu o charakterze bardziej pragmatycz-
nym i schematycznym, ktéry pozwoli przyswoi¢ uczacym sie struktury jezyka
w tatwiejszy sposéb.

1.3. Nauczanie stownictwa

A. Dlaczego trzeha systematycznie wprowadzaé¢ nowe stownictwo?

.Nieznajomos¢ odpowiedniego stownictwa najczesciej uniemozliwia sfor-
mutowanie wypowiedzi — brak znajomosci regut gramatycznych przewaznie ja
zakféca lub znieksztatca”?.

W przytoczonym cytacie zawiera sie skondensowana odpowiedzZ na posta-
wione powyzej pytanie.

Ucznidw pochodzacych z krajéw, w ktérych uzywa sie jezykéw stowian-
skich, nie dotyczy zazwyczaj zjawisko ,strachu jezykowego” blokujacego wy-
powiadanie sie w nowym jezyku, ale bardzo czesto i dtugo ich wypowiedzi sg
utomne jezykowo oraz petne réznych btedéw — w tym bteddw leksykalnych
(patrz rozdz. Ill.1.1 Btedy leksykalne). Dlatego nalezy konsekwentnie i systema-
tycznie wprowadza¢ nowe stownictwo i uswiadamiac¢ uczacym sie jezyka pol-
skiego, ze 0go6lne podobienstwo jezyka polskiego i jezykdw stowianskich moze
utatwia¢ nauke, ale moze stac sie tez przyczyng braku istotnych postepéw
w znajomosci polszczyzny, jak i zrodtem niepowodzen, nie tylko jezykowych,
ale i adaptacyjnych.

W nauczaniu jezyka polskiego w grupach pochodzacych z krajéw bytego
Zwigzku Radzieckiego nalezy odwotywac sie do poréwnawczego przedstawia-
nia zjawisk jezykowych, poniewaz takie konfrontatywne podejscie wskaze

20 A, Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakow 2005,
s. 76-110.
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uczacym sie jezyka polskiego, z czego wynikajg ich uchybienia i popetniane
btedy. W publikacji poswieconej ksztatceniu Polakéw ze Wschodu Jan Mazur
formutuje poglad, ktéry powinien sta¢ sie podstawowg wytyczng metodyczng
dla kazdego nauczyciela pracujgcego z uczniami pochodzacymi z krajow
z pierwszym jezykiem wschodniostowianskim. Piszac o koniecznosci konfron-
tatywnego nauczania gramatyki i fonetyki, Jan Mazur przypomina, ze niepo-
prawne postugiwanie sie polszczyzng przez przybyszy ze Wschodu ,,...funk-
cjonuje w odczuciu odbiorcy jako sygnat obcosci, jakze czesto negatywnie
odbierany przez srodowisko, co w naszym wypadku wyraza sie najczesciej
okreslaniem takich rozméwcdéw jako <Ruskich>"2'. Brak swobody leksykalne;
z cafg pewnoscig bywa przyczyng stresu i niepowodzen adaptacyjnych w Pol-
sce u wielu przybyszy, dla ktérych pierwszym jezykiem jest jezyk rosyjski, ukra-
inski czy biatoruski. W zwigzku z tym do podstawowych powinnosci pedago-
gicznych nauczyciela powinno naleze¢ ttumaczenie uczniom, ze nie kazde
stowo, ktdére brzmi swojsko i jest na pierwszy rzut oka zrozumiate, oznacza
w jezyku polskim to samo, co w jezyku rodzimym. Wazne jest stosowne wyko-
rzystywanie stownictwa i znajomos¢ odpowiednich kontekstéw. Jesli nauczy-
cielowi uda sie przekona¢ swoich uczniéw, ze sam fakt pokrewienstwa jezy-
kéw nie zapewnia automatycznie znajomosci jezyka polskiego, a stownictwa
trzeba sie systematycznie uczy¢, wéwczas bedzie to stuszny powdd do nauczy-
cielskiej satysfakgji.

Istnieje wiele technik prezentacji, utrwalania i kontroli poznawanego stow-
nictwa. Ich obszerny wykaz nauczyciel znajdzie w ABC metodyki nauczania
jezyka polskiego oraz Metodyce nauczania jezykdw obcych??. Nauczyciel ma
rowniez do dyspozycji podreczniki z poglagdowymi planszami, ktére koncen-
trujg sie przede wszystkim na nauczaniu stownictwa??.

Rozpoczynajac prace z dang grupa, nauczyciel powinien miec¢ przygotowa-
ny program i okreslony cel dydaktyczny, np. osiggniecie przez ucznidow spraw-
nosci komunikacyjnej na okre$lonym poziomie, przygotowanie do podjecia
studiéw lub pracy w Polsce, przystapienie do testu biegtosci jezykowej czy eg-
zaminu z jezyka polskiego. Majgc okreslony cel dydaktyczny, nauczyciel bedzie
wiedziat, jakie stownictwo nalezy wprowadzac i dokona w zwigzku z tym wy-
boru odpowiednich technik zwigzanych z ich wprowadzaniem i utrwalaniem
oraz w odpowiednim momencie ksztatcenia jezykowego przystapi do kontroli
wprowadzonej leksyki przez zadania zwigzane z ¢wiczeniami w moéwieniu, pi-
saniu, rozumieniu ze stuchu czy rozumieniu tekstu pisanego.

21 J. Mazur, Jezykowe i kulturowe uwarunkowania ksztafcenia sprawnosci komunikacyjnej, [w:] Ksztatcenie
sprawnosci komunikacyjnej Polakéw ze Wschodu, red. J. Mazur, Wydawnictwa UMCS, Lublin 1995 s. 27-37.

2 A, Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakéw 2005
s. 76-110; H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2002.

2 Np. M. Szelc-Mays, E. Rybicka, Sfowa i stéwka. Podrecznik do nauki jezyka polskiego, (stownictwo i gra-
matyka dla poczatkujacych), Universitas, Krakéw 2003; M. Szelc-Mays, Nowe sfowa — stare rzeczy. Pod-
recznik do nauczania stownictwa jezyka polskiego dla cudzoziemcdw, Wydawnictwo Zakonu Pijaréw, Kra-
kow 1999; A. Seretny, A co to takiego? Obrazkowy stownik jezyka polskiego, Universitas, Krakow 2003.
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Wybor technik i strategii nauczania stownictwa powinien uwzgledniac wiek
uczacych sie, ich wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne oraz motywacje.
Warto porozmawiac z uczniami/studentami, zanim dokonamy wyboru okre-
$lonych technik i strategii oraz dowiedzie¢ sie, w jaki sposéb najchetniej przy-
swajaliby nowe stownictwo. Mozna roéwniez zaproponowac¢ samodzielne
wyprébowanie jednego z wielu sposobdéw zapamietywania nowych stow.
W przyswajaniu stownictwa nalezy pozostawia¢ uczniom sporg autonomie
i przekonywac ich do samodzielnej dodatkowej pracy domowej. Mozna zapro-
ponowac uczniom, aby tworzyli sobie tematyczne listy stéwek na fiszkach lub
w specjalnie przygotowanym zeszycie i czesto je powtarzali; moga réwniez
uktadac swoj wiasny stownik, ktéry bedzie bezposrednio zwigzany z planami
i potrzebami kazdego ucznia. Taki stownik moze sktadac sie z nastepujgcych
dziatéw:

. Jaka/jaki jestem, kim jestem, jak wyglgdam?
. Moja rodzina.

. Koledzy, znajomi i przyjaciele.

. Moj kraj. Atrakcje kulturowe i turystyczne.

. Moje miasto/wies.

. Moje ulubione potrawy.

. Moje zainteresowania.

. Moje plany.

OoONoOouUuTh~WwWN —

Trzeba tylko zacheca¢ ucznidw, aby systematycznie uzupetniali swéj osobi-
sty stownik o stownictwo poznawane w trakcie ksztatcenia. Nalezy im podpo-
wiedzie¢, by na kazdy temat zostawili sobie np. po trzy lub cztery kartki. Oso-
bisty stownik przygotowuje do rozmdéw na rézne tematy i dzieki temu, ze
dotyczy ucznia bezposrednio, moze stac sie bardzo efektywnym i twdrczym
sposobem przyswajania nowego stownictwa. Zbiér wyrazéw w takim osobi-
stym stowniku powinien wiec pochodzi¢ przede wszystkim z materiatéw lek-
cyjnych, a takze ze Zrédet wybranych przez ucznia. Nalezy réwniez zachecac
ucznidw, aby codziennie znalezli czas na gfosne powtarzanie nowo pozna-
nych stéw.

WSsrdd wielu technik prezentacji nowego stownictwa bodziec graficzny jest
zawsze uzyteczny. Pefni istotng role na poziomach podstawowych, ale jest
przydatny réwniez na wyzszych poziomach zaawansowania podczas wprowa-
dzania stfownictwa specjalistycznego. W podrecznikach profilowanych znajdu-
3 sie liczne przyktady wykreséw, diagraméw i krzyzéwek utrwalajgcych taki
typ stownictwa.?* Materiaty ilustracyjne muszg by¢ graficznie czytelne; nie po-

24 A. Dunin-Dudkowska, A. Trebska-Kerntopf, Ekonomia — to nie boli. Polski jezyk ekonomiczny dla cudzo-
ziemcow, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2006; J. Lechowicz, J. Podsiadty,
Chce studiowac medycyne. Jezyk polski dla cudzoziemcow — kandydatow na studia medyczne, Wydaw-
nictwo WING, to6dz 1998.
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winny zawiera¢ nadmiernego nagromadzenia szczeg6tow. Mozna taczy¢ ma-
teriat obrazkowy z tekstem zawierajgcym stownictwo z tego samego poziomu
lub z tego samego tematu.

Zamieszczone w poradniku przyktady nie wyczerpuja technik i sposobéw
nauczania stownictwa. Stanowig przyktady typu zadan rzadziej pojawiajacych
sie w kursowych podrecznikach. Podane nizej przyktady, opracowane na pod-
stawie wiersza o warzywach, pokazujg, w jaki sposéb mozna tematycznie roz-
wijac¢ stownictwo na podstawowym poziomie i tgczy¢ ¢wiczenia leksykalne
z rozumieniem tekstu pisanego.

Cwiczenie. Po przeczytaniu wiersza Jana Brzechwy prosze wykona¢ zadania
zamieszczone pod wierszem.

Jan Brzechwa: Na straganie®

Na straganie w dzien targowy
Takie styszy sie rozmowy:

.Moze pan sie 0 mnie oprze,
Pan tak wiednie, panie koprze”.
,Coz sie dziwi¢, mdj szczypiorku,
Leze tutaj juz od wtorku!”.

Rzecze na to kalarepka:
,Spdjrz na rzepe — ta jest krzepka!”.

Groch po brzuszku rzepe klepie:
+Jak tam, rzepo? Coraz lepigj?”.
.Dzieki, dzieki, panie grochu,
Jakos zyje sie po trochu.

Lecz pietruszka — z t3 jest gorzey:
Blada, chuda, spac nie moze".

LA to feler” —
Westchnat seler.

Burak stroni od cebuli,
A cebula don sie czuli:

»M06j Buraku, méj czerwony,
Czybys nie chciat takiej zony?".

0srodek Rozwoju Edukacji

Burak tylko nos zatyka:
»Niech no pani predzej zmyka,

Ja chce zone miec buracza,
Bo przy pani wszyscy ptacza”.

LA to feler” —
Westchnat seler.

Naraz stycha¢ gtos fasoli:
,Gdzie sie pani tu gramoli?!”.

.Nie badz dla mnie taka wielka” —
Odpowiada jej brukselka.

.Widzieliscie, jaka krewka!” —
Zaperzyta sie marchewka.

.Niech rozsadzi nas kapusta!”.
,Co, kapusta?! Gtowa pusta?!”.

A kapusta rzecze smutnie:
.Moi drodzy, po co ktétnie,

Po co wasze swary gtupie,
Whet i tak zginiemy w zupie

LA to feler” —
Westchnat seler.

1"

% Wiersz pochodzi z tomiku: Brzechwa dzieciom, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1995, s. 22-23.
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1. Prosze wypisac z wiersza nazwy warzyw i podac ich zdrobnienia.

Przyktad: koper — koperek

2. Prosze napisac kilka nazw warzyw, ktére nie wystepujg w wierszu.
Przyktad: kalafior

3. Prosze wypisac z wiersza kilka par wyrazéw, ktére sie rymuja i gtosno je
przeczytac.

Przyktad: targowy — rozmowy

4. Prosze napisac jak najwiece] czasownikow, ktore faczg sie z wyrazem
warzywa.

Przyktad: gotowac, smazyc

5. Prosze odpowiedzie¢ na pytania:

Co sie dzieje z pietruszka?

Jak sie czuje rzepa?

Kogo bardzo lubi cebula?

Dlaczego burak nie chce by¢ mezem cebuli?
Kto z kim sie ktoci?

Wsréd wielu zagadnien zwigzanych z nauczaniem stownictwa trzeba tez
poswieci¢ uwage wyrazom mylonym, uzywanym niezgodnie ze znacze-
niem, nawet przez wielu Polakéw. Bardzo czesto wsrdd btedow leksykalnych
popetnianych przez cudzoziemcéw pojawia sie para przymiotnikéw — owocny
i owocowy. Istnieje w jezyku polskim sporo takich par, ktére nalezy wprowa-
dzi¢ do zasobow leksykalnych ucznia. Do tych mylonych par przymiotniko-
wych nalezg m.in. nastepujace wyrazy:
reprezentacyjny — reprezentatywny,
kulturalny — kulturowy,

Zrédlany — Zrédfowy,
wieczorny — wieczorowy,
adopcyjny — adaptacyjny,
ludowy — narodowy.

Utrwalenie wtasciwego stosowania tych kfopotliwych przymiotnikéw wy-
maga wprowadzenia ucznia w kontekst, ktéry pomoze zrozumie¢ specyfike
znaczeniowg kazdego z przymiotnikdw.

Nauczyciel uczacy w krajach z pierwszym jezykiem wschodniostowianskim
powinien pamieta¢ réwniez o problemie tzw. fatszywych przyjaciét. Cho-
dzi tu zjawisko mylacych leksykalnie podobienstw miedzyjezykowych. Jest to
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wazny problem w ksztatceniu cudzoziemcoéw poniewaz fatszywi przyjaciele sg
przyczyng licznych nieporozumien komunikacyjnych. Przekonujgc ucznidw
o istnieniu fatszywych przyjaciot, ktérzy mogg by¢ powodem ktopotliwych
i zenujacych sytuacji nauczyciel moze przytoczy¢ przyktad , fatszywego” i zdra-
dliwego przyjaciela, z ktérym mato kto chciatby sie spotkac:

nocznik [nocz’nik] po ros. lampka nocna — po polsku naczynie, do ktdrego
oddaje sie mocz

Przyktad uzycia fatszywego przyjaciela:
Codziennie wieczorem czytam ksigzke przy nocniku.2

Podane nizej przyktady stanowig zaledwie matg czes¢ wyrazéw, ktére sg
podobne na pierwszy rzut oka, a zupetnie co innego znacza w obu jezykach.

Jezyk rosyjski

1. ros. niediela to tydzieh — pol. niedziela to si6dmy dzien tygodnia

2. ros. zapomnit’ to zapamietac — pol. zapomniec to nie pamietac

3. ros. czaszka [cziaszka] to filizanka — pol. czaszka to gfowa, a takze skle-
pienie gfowy od czota do karku

4. ros. stuf to krzesto — pol. stdéf to mebel, przy ktérym zwykle stoi krzesto

5. ros. sklep [skliep] to grobowiec — pol. sklep to miejsce robienia zakupow

Jezyk ukrainski

1. ukr. ruczka to dtugopis — pol. ragczka to zdrobnienie od reka, mata (dzie-
cieca, delikatna) raczka

2. ukr. mahazyn to sklep — pol. magazyn to pomieszczenie do przechowy-
wania towardw, sprzetu, zapaséw

3. ukr. pensija to emerytura — pol. pensja to stata ptaca miesieczna lub roczna

4. ukr. dywan to kanapa, pol. dywan to gruba wzorzysta tkanina przezna-
czona do przykrycia podtogi

5. ukr. maszyna to samochdd — pol. maszyna to urzadzenie zastepujace
prace ludzkg, mechanicznie uruchamiane

Jezyk biatoruski

1. btrus. wymowa to wymdwka, nagana, upomnienie — pol. wymowa to
sposdb wypowiadania wyrazéw lub ogdlny sens, przestanie (np. wypo-
wiedzi, filmu, tekstu publicystycznego)

2. btrus. zakaz to zamdwienie — pol. zakaz to polecenie zabraniajgce czegos
(zakaz wjazdu, zakaz palenia papieroséw, zakaz parkowania)

% Zdanie pochodzi z forum ,Kak my uczili polskij” www.odnoklassniki.ru
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3. bfrus. kukfa to kok (fryzura) — pol. kukfa to lalka, manekin wyobrazajgcy
postac ludzkg

4. btrus. bfahi to zty — pol. bfahy to nieistotny, bez znaczenia

5. btrus. zawa to scena, odstona (sztuki), zjawisko — pol. zawa to przywi-
dzenie nocne, duch, widmo

Niektére z podanych wyzej wyrazéw wystepujg zarébwno w jezyku rosyj-
skim, ukrainskim i biatoruskim. Nauczyciel, przebywajacy w kraju ktéregos
z tych trzech jezykéw, po pewnym czasie bedzie mdgt sporzadzi¢ samodzielnie
liste tych fatszywych przyjacidt, ktérzy najczesciej pojawiajg sie w zasobach lek-
sykalnych jego uczniéw.

Zwrdcenie uczniom uwagi na to zjawisko powinno ich skutecznie motywo-
wac do uczenia sie stownictwa. Jednym ze sposobdw unikania fafszywych
przyjaciét moze by¢ sporzadzenie katalogu tych wyrazéw na fiszkach, gdzie na
jednej stronie fiszki bedzie zapisany wyraz w rodzimym jezyku, a na drugiej je-
go polskie znaczenie wraz z przyktadem (przyktadami) uzycia.

Jezyk biatoruski

lalka, manekin
kukta Ten cztowiek wyglada jak manekin.
Dziewczynki lubig lalki.

Jezyk rosyjski

zapomniec
zapomnit Przepraszam, zapomniatam o naszym
spotkaniu.
raczka
ruczka To dziecko ma tadne raczki.
Urwata mi sie raczka od parasola.

Jeszcze innym problemem zwigzanym z nabywaniem swobody leksykalnej
jest zjawisko homofonoéw, ktére tez powinno by¢ uczniom uzmystowione
I wyjasnione. Nalezy pokazac te identyczne pod wzgledem wymowy formy
i zwrdci¢ im uwage, ze rdznig sie one pisownia, etymologig i znaczeniem. Jako
przyktad prezentacji tego zjawiska jezykowego moze postuzy¢ wiersz Jerzego
Ficowskiego. Gtosne czytanie tego wiersza postuzy réwniez w ¢wiczeniach in-
tonacji i akcentu.
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Jerzy Ficowski: Dziwna rymowanka?’

Pewien zartok nienazarty

raz wygtodniat nie na zarty.

i wywiesit szyld na ptocie,

ze ochote ma na ptocie.

Tutaj na brak ryb narzeka,

bo daleko rybna rzeka.

Wiec sie zgtosit pewien zebrak
i rzekt zartokowi, ze brak:
ptoci, karpi oraz $ledzi,

ale rzeki pilnie $ledzi,

i gdy tylko bedzie w stanie,

to o $wicie z tézka wstanie,
po czym ruszy na Pomorze

i w zdobyciu ryb pomoze.
Odtad zartok nasz jedynie
zamiast smacznych ryb je dynie.

Aby zjawisko identycznych form wyrazowych zostato zapamietane, powin-
no zostac nie tylko zaprezentowane, ale utrwalone np. w zadaniu pisemnym.
Mozna zaproponowac uczniom napisanie krétkiego opowiadania o zarfoku
i zebraku lub ufozenie dialogu miedzy tymi postaciami.

Jak juz wczesniej wspomniano, uczniowie z krajow z pierwszym jezykiem
wschodniostowianskim nie majg barier przed wypowiadaniem sie i zabiera-
niem gfosu podczas zajec z jezyka polskiego. Dlatego warto wprowadzac takie
zwroty i wyrazenia, ktore podkreslg ich stanowisko czy wyrazang opinie i tym
samym nadadzg tej wypowiedzi petniejszy ksztatt. Utrwaleniu potrzebnych
zwrotow moze stuzy¢ podany przyktad ¢wiczenia. Poznane i utrwalone zwroty
maja wielorakie zastosowania i przydadzg sie uczniowi w wypowiedziach pi-
semnych oraz ustnych.

Cwiczenie. Prosze wpisa¢ w odpowiednie rubryki tabeli wyrazy stuzace pod-
kresleniu stanowiska wobec czyichs (lub wtasnych) sgdéw, opinii, pogladéw.

z cata pewnoscig, przeciwnie, rzekomo, niewatpliwie, mysle, ze,
prawdopodobnie, zgadzam sie, by¢ moze, moim zdaniem, jakoby,
stusznie, mozna przypuszczaé, nieprawda, sadze, nie sadze, moim
zdaniem, chyba, przypuszczalnie, mozliwe, nie zgadzam sie, trudno sie
zgodzi¢

27 ). Ficowski, Tecza na niedziele, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1971, s. 74.
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potwierdzenie

wahanie,
przypuszczenie

zaprzeczenie,
dystans

B. Frazeologia nie jest tak straszna, jak ja maluja!*®

Frazeologizmy, przystowia, aforyzmy, ztote mysli i skrzydlate stowa stano-
wig najbardziej barwne jednostki kazdego jezyka. W nich odbija sie kreatyw-
nos¢ i oryginalnosc¢ jezyka, a opanowanie tych zagadnien swiadczy o bardzo
dobrej znajomosci jezyka. Nie ma zbyt wielu materiatéw czy podrecznikdw?®
przeznaczonych do poznawania i utrwalania bogactwa polszczyzny ujawnia-
jacego sie we frazeologizmach. Zwykle przygotowywane sg przez nauczycieli
w toku biezacej pracy dydaktycznej i zwigzane z potrzebami uczniéw. Refleksje
dotyczace prezentowania i nauczania frazeologii znajdujg sie w materiatach
pokonferencyjnych®® i czesto zawierajg ciekawe dydaktycznie uwagi zwigzane
ze sposobami nauczania frazeologii i wprowadzania aforyzméw na lekcjach
jezyka polskiego (patrz Bibliografia, Materiaty pokonferencyjne).

Aby uzycie frazeologizmu w sytuacji komunikacyjnej czy wypowiedzi pisa-
nej oddawato w naturalny sposéb jego tadunek znaczeniowy i byto uzasadnio-
ne w tworzonej wypowiedzi, cudzoziemiec musi nabra¢ swobody w postu-
giwaniu sie tymi jednostkami jezyka wifasnie przez duza liczbe dwiczen
utrwalajgcych. Dlatego trzeba reagowad na pytania uczniéw, kiedy zapytajq
o0 zastyszane czy przeczytane w prasie wyrazenia. Warto tez na podstawie pod-
recznikdw oraz opisu poziomu wymagan na danym poziomie sporzadzi¢ kata-
log frazeologizmow, ktére mozna wprowadzi¢ i utrwali¢ w zgodzie z pozio-
mem znajomosci jezyka. Nauczyciel moze w tym przypadku skorzysta¢ m.in.
z ¢wiczen przygotowanych przez Matgorzate Kite dla polskich licealistow?'.

28 E. Rybicka, Nie taki diabet straszny. Podrecznik frazeologii polskiej dla obcokrajowcdw, Uniwersytet Jagiel-
lonski, Krakéw 1990; A. Piecinska, Co raz wejdzie do glowy — juz z niej nie wyleci, czyli frazeologia prosta
i przyjemna, Universitas, Krakéw 2006.

29 E. Lipinska, E. Dambska, Kiedys wrdcisz tu..., cz. 1, Krakdw 2006; E. Lipinska, E. Dambska, Kiedys wrdcisz
tu..., cz. 2, By szukac swoich drdg, Universitas, Krakéw 2005.

30 A. Nowakowska, Rola frazeologii w nauczaniu cudzoziemcdw jezyka polskiego, [w:] Wroctawska dysku-
sja o jezyku polskim jako obcym, red. A. Dabrowska, Wydawnictwo WTN, Wroctaw 2004, s. 295-299;
P. Patka, Zwiazki frazeologiczne w perspektywie glottodydaktycznej, [w:] Wroctawska dyskusja o jezyku
polskim, s. 299-309; A. Trebska-Kerntopf, Aforyzm (miniatura literacka) w aspekcie nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego, [w:] Opisywanie, rozwijanie i testowanie znajomosci jezyka polskiego jako obcego,
red. A. Seretny, W. Martyniuk, E. Lipinska, Universitas, Krakéw 2004 s. 27-45.

31 M. Kita, Testy z wiedzy o jezyku polskim dla licealistow, Skrypt, Warszawa 2001 s. 24-27 oraz s. 34-38.
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Przy nauczaniu frazeologizmoéw bardzo dobrze sprawdza sie bodziec obraz-
kowy, dlatego dobrze jest stosowac takie ¢wiczenia, ktére prezentowany zwigzek
frazeologiczny ilustrujg czytelnym rysunkiem. Oprécz podrecznikéw i materia-
téw pisanych z myslg o cudzoziemcach nauczyciel moze siega¢ do materiatéw
przygotowanych dla polskich gimnazjalistow, takich jak np. zestaw cwiczen
opracowanych przez Zofie Turlej*2. Znajduje sie tam bardzo duzo pogladowego
materiatu graficznego, krzyzowek i diagraméw a teksty ¢wiczen mozna napisac
samodzielnie, dostosowujac je do potrzeb, wieku i znajomosci jezyka ucznidw.

Podane nizej przyktady ¢wiczen nie powinny by¢ realizowane bez wcze-
$niejszych ¢wiczen wprowadzajgcych. Przed ich realizacjg dobrze jest poroz-
mawiac na ten temat z uczniami, poszukac frazeologizméw blizniaczych w ich
jezyku i naszym albo tych, ktére sg oparte na wspdlnej metaforze czy znacze-
niu w obu jezykach.

Cwiczenie. W puste miejsca prosze wstawi¢ odpowiednie liczebniki (w po-
prawnej formie gramatycznej, podane pod zadaniem), a nastepnie gtosno
przeczytac utworzone zwigzki frazeologiczne.

a. Potrzebny jak pigte koto u wozu.
b.L__ lwoda po kisielu.

c.Ples¢l Ipol I
d. [ lcud éwiata.
e. Strzatwl |,

5 7 3 8 10

Cwiczenie. Po przeczytaniu wiersza pt. Kwoka prosze odpowiedzie¢ na pyta-
nia i wykonac zadania.

Jan Brzechwa: Kwoka>?

Prosze pana, pewna kwoka

Traktowata swiat z wysoka wyniosfos¢, zarozumialstwo
| méwita z przekonaniem:

,Grunt to dobre wychowanie!”.

Zaprosita raz wiec gosci,

By nauczyc ich grzecznosci.

Pierwszy osiot wszedt, lecz przy tym

W progu garnek sttukt kopytem.

Kwoka wielki krzyk podniosta:

»Widziat kto takiego osta?!”.

32 7. Turlej, Frazeologia w ¢wiczeniach dla klas IV-VIII, Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, Kielce 1995.
3 Wiersz pochodzi z tomiku: Brzechwa dzieciom, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1995, s. 18-19.
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Przyszta krowa. Tuz za progiem
Zbita szybe lewym rogiem.
Kwoka gniewna i surowa
Zawotata: , A to krowa!”
Przyszta swinia prosto z btota.
Kwoka ztosci sie i miota:

.Co tez pani tu wyczynia?

Tak nabtoci¢! A to swinia!”.
Przyszedt baran. Chciat na grzedzie
Sigs¢ cichutko w drugim rzedzie,
Grzeda pekta. Kwoka wsciekta

Cos$ o thie baranim rzekfa

| dodata: ,Prozne stowa,

Takich nikt juz nie wychowa,
Trudno... Wszyscy sie wynoscie!”.
No i poszli sobie goscie.

Czy ta kwoka, prosze pana,

Byfta dobrze wychowana?

a. Jakie cechy ludzkie symbolizujg zwierzeta wystepujace w tekscie?
b. Prosze podac przyktady zwigzkéw frazeologicznych z wiasnego jezyka

C.

z nazwami zwierzat i wyjasnic, kiedy sa uzywane.

Prosze przeczytac podane zwigzki frazeologiczne, wyrazenia i frazy a nastep-
nie wyjasni¢, w jakich sytuacjach spotecznych mogg by¢ one uzywane:

— gtupi Jak Daran — ..o
— beczed, jak baran — ...
— i8¢/ chodzi¢ jak baran — ...
—bradnabarana — ...
— uparty Jak 0SIOt — oo
— 0KAZAC SIE SWINIG — oo
— ubrudzi€ sie jak SWinia — ...oooiiiiiiii
— siedzie¢ jak kwoka na jajach — ...

d. Co oznaczajg podane zwigzki frazeologiczne:
— zyc jak pies z kotem
— znac sie jak fyse konie
— fabedzi spiew
— obchodzi¢ sie jak kura z jajkiem?

e. Na podstawie tekstu prosze sformutowac 5 zasad osoby dobrze wy-
chowanej.

f. Jakie cechy charakteru mozna przypisa¢ kwoce? Prosze wpisac po prawej
stronie wierszyka odpowiednie stowo/stowa, tak jak podano w przykfadzie.

Przyktad: Traktowata $wiat z wysoka wyniosto$¢, zarozumialstwo
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Cwiczenie. Prosze zastapi¢ podkreslone fragmenty tekstu zwigzkami fraze-
ologicznymi podanymi w ramce tak, aby powstat logiczny tekst.

1 — owija¢ w bawetne 5 — by¢ upartym jak osiot

2 — czarna owca 6 — famac sobie gtowe

3 — salomonowy wyrok 7 — szukac dziury w catym
4 — postawic kawe na tawe 8 — miec klapki na oczach

Przyktad: Po rozpoczeciu zebrania dyrektor Wolski, bez zbednych stéw przed-
stawit swoje stanowisko, dotyczace tempa wykonywanych prac.

Po rozpoczeciu zebrania dyrektor Wolski od razu postawit kawe na tawe
I przedstawit swoje stanowisko dotyczace tempa wykonywanych prac.

Nastepnie gtos zabrat koordynator projektu i méwit tak oglednie, ze trudno
byto zrozumie¢, o co mu chodzi.

Po nim zabrata gtos Krystyna odpowiedzialna za sprawy finansowe realizowa-
nego projektu i jak zawsze probowata pokazac zte strony projektu, w tych
miejscach, gdzie ich naprawde nie byto.

Inni prébowali jg przekonac, ale ona nigdy nie zmieniata swojego zdania, bo
upor byt gtdéwng cechy jej charakteru.

Wszyscy gtowili sie, jak jg przekonac, ale ona nie zwracata na to uwagi, bo nie
miafa zwyczaju dostrzegac¢ zdenerwowania kolegéw i nie dopuszczata mysli, ze
coraz czesciej staje sie najtrudniejszym i nielubianym cztonkiem catego zespotu.

W koncu zmeczony dyrektor postanowit zakonczy¢ dyskusje i podjaf decyzje,
ktéra zadowolita wszystkich zebranych.

Piosenka jest dobra na wszystko!

Dobrze dobrana i zwigzana z tematem lekgji piosenka zwykle zacheca ucza-
cych sie nowego jezyka do nauki nowego stownictwa. Teksty piosenek sg zazwy-
czaj wykorzystywane do ¢wiczen na rozumienie ze stuchu, ale mozna za ich po-
mocg utrwalac stownictwo zwigzane z tematem lekcji lub danym zagadnieniem

jezykowym. Przy okazji ¢wiczen z piosenkg warto zachecac uczniéw do prac ze
stownikiem. Wybierajgc do ¢wiczenia technike uzupetniania luk usuwamy z tek-
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stu stowa wedtug jednolitego kryterium, np. usuwamy wszystkie rzeczowniki lub
czasowniki. Po ich wstawieniu uczniowie szukajg w stowniku wyrazu pochodne-
go. W innej wersji tego ¢wiczenia w miejsce wybranych stéw sg wpisane definicje
wyrazéw, a zadaniem ucznidw jest wpisanie definiowanego stowa. Ten typ za-
dania sprzyja nie tylko pracy ze stownikiem, ale réwniez uczy parafrazowania.

Podsumowanie

Nauczanie stownictwa i kontrola stopnia jego przyswajania jest istotng cze-
$cig ksztatcenia cudzoziemcodw. Nauczyciel powinien stale motywowac ucznidw
do poszerzania zasobow leksykalnych, podkreslajac, ze wtasciwe uzycie stowa,
wybor wyrazu stosownego do danej sytuagji i kontekstu, umiejetnos¢ prawidtfo-
wego tgczenia i znajomos¢ zwigzkéw frazeologicznych swiadczy o kompetencji
jezykowej i ma réwniez wymiar praktyczny. Zaréwno w sytuacji towarzyskiej, jak
i formalnej osigga sie wiekszg skutecznos¢ i przyjemnosc, jesli to my panujemy
nad stowami, a nie stowa nad nami. Czasami dobry skutek w motywowaniu
uczniéw przynosi statystyka. Nauczyciel moze obliczy¢, ile stéw przyswoi sobie
uczen w trakcie catego kursu, biorgc za podstawe wyliczenia liczbe stéw z kazdej
lekcji powiekszong o przecietng liczbe stéw przyswajanych samodzielnie przez
ucznia. Do niektérych ucznidw taka statystyka bardzo przemawia, a czasem na-
wet wyzwala che¢ wzbogacenia swojego leksykalnego stanu posiadania.

2. Nauczanie sprawnosci jezykowych

A. Rozumienie ze stuchu. Go zrohi¢, zehy uczniowie polubili ¢wiczenia stuchowe?

Na poczatek dobrze jest zastanowic sie, kiedy my sami w naturalnych sytu-
acjach dnia powszedniego koncentrujemy sie na stuchaniu i w jaki sposéb stu-
chamy. Wybierajac sie na wycieczke w gory, chcemy ustyszec, jaka bedzie po-
goda. Probujac zatatwic jaka$ skomplikowang sprawe, chcielibysmy ustyszec
ze szczegdtami, jak sobie z tym poradzi¢. Potrzebujemy wiec motywacji. Po-
dobnie uczniowie, ktérzy otrzymaja konkretne zadanie zwigzane ze stucha-
niem, powinni miec¢ swiadomos¢, ze to, co ustyszg, bedzie im do czegos przy-
datne. Dlatego bardzo wazne jest, aby teksty przeznaczone do stuchania
miescity sie w kregu zainteresowan uczacych sie. Istotne jest takze, aby zdawa-
li oni sobie sprawe ze sposobu, w jaki powinni stucha¢, by wystarczyto im kon-
centracji koniecznej do wystuchania ze zrozumieniem catego tekstu. O tym,
czy w danym przypadku bedzie chodzito o globalne rozumienie tekstu, szcze-
gofowe czy selektywne, decyduje zawsze tres¢ ¢wiczenia. W autentycznych
sytuacjach komunikacyjnych czynnos¢ stuchania bywa czasami zaktécana po-
jawieniem sie dodatkowych elementdw, jak np. hatas uliczny, muzyka w tle czy
innego typu dzwieki. Przy nauczaniu tej sprawnosci elementy zaktécajgce sto-
sowac nalezy jednak z wielkim umiarem. Jest to wazne szczegdlnie w fazie
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poczatkowej, gdy uczacy sie ma juz wystarczajgco duzo probleméw z sama
identyfikacja dzwiekéw mowy czy rozumieniem struktur gramatycznych i stow-
nictwa, ktére budujg tresc przekazu.

Obecnie zaleca sie, aby uczacy sie jak najwczesniej zaczeli stuchad tekstow
oryginalnych. Takie teksty z zatozenia sg trudniejsze — sktada sie na to natural-
ne, czyli dos¢ szybkie, tempo mowy, bardziej niedbata artykulacja, zaburzenia
sktadni charakterystyczne dla jezyka méwionego (mdwigcy rozpoczyna jakas
mysl, ktérej nie konczy, zmienia strategie wypowiedzi w jej trakcie itp.). Sg to
jednak teksty, z jakimi uzytkownik jezyka polskiego ma rzeczywiscie do czynie-
nia. Do tego typu wypowiedzi powinno sie w poczatkowej fazie nauki uktadac
zadania tatwiejsze. Czesto siega sie jednak takze do tekstow preparowanych,
ktére poziomem trudnosci odpowiadajg ogdlnemu poziomowi jezykowemu
konkretnej grupy uczniéw. Takie teksty réwniez dobrze spetniajg swoje zada-
nie, jesli tylko ich warto$¢ merytoryczna i jako$¢ nagrania sa odpowiednie. Po-
zwalaja one skoncentrowac sie na konkretnych, wybranych zagadnieniach i —
dzieki swej tatwosci — dodaja uczniom wiary w to, ze nawet na poziomie
wstepnym sg juz w stanie zrozumiec co$ potrzebnego. Dodatkowo dostarcza-
ja im tez czesto uproszczonego modelu wypowiedzi ustnej poprawnej pod
wzgledem jezykowym. Nalezy jednak zawsze pamietac, aby wymowa w takich
nagraniach nie byta nazbyt szkolna, a tempo wypowiedzi zbyt wolne.

Wraz ze wzrostem stopnia zaawansowania uczniow/studentéw warto
skoncentrowac sie jednak na tekstach oryginalnych. Dostarcza¢ ich mogg na-
grania polecen i instrukgji (np. informacji przekazywanych na dworcu czy lot-
nisku), wiadomosci radiowe i telewizyjne, prognozy pogody, telewizyjne dys-
kusje na wybrane tematy, filmy lub inne programy telewizyjne i radiowe,
a takze nagrania fragmentow wykfaddéw, z czym ewentualny kandydat na stu-
dia w Polsce na pewno powinien sie zmierzyc.

Jak mozna wspomadc uczenie si¢ rozumienia ze stuchu?

Rozumienie ze stuchu jest umiejetnoscia, ktorej nabycie sprawia wiele trudno-
$ci. Dlatego powinno by¢ wspomagane réznego rodzaju ¢wiczeniami dodatko-
wymi. Przed odstuchaniem tekstu korzystne jest skoncentrowanie sie na tematy-
ce, ktérej bedzie on dotyczyt. Poméc w tym moze rozmowa na ten temat,
¢wiczenia leksykalne, zabawa w zgadywanie tresci, ktdéra wspierana moze by¢
dodatkowo materiatem ilustracyjnym. Czasami wystepuje koniecznos¢ wezesniej-
szego podania okreslonego stownictwa czy struktur gramatycznych, ktére wystg-
pig w tekscie, jesdli tylko majg one podstawowe znaczenie dla zrozumienia, a nie
s3 znane uczacym sie. Zaleca sie, aby w trakcie stuchania tekstu poczatkujgcy
uczen wykonywat zadania, ktére w niewielkim stopniu angazuja inne sprawno-
$ci, jak np. czytanie czy pisanie. Na etapie pdzniejszym wigczenie dodatkowych
sprawnosci jest czesto konieczne, chociaz uczacy sie moze tez stuchac dla same;
przyjemnosci stuchania, bez koniecznosci wykonywania jakichkolwiek zadan.
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Najprostsze ¢wiczenia polegaja na porzadkowaniu kolejnosci obrazkéw,
wykonywaniu jakich$ czynnosci, rysowaniu pod dyktando czy wyborze jedne-
go z dwdch podanych elementéw.

Moga to by¢ ¢wiczenia polegajagce na tym, ze na arkuszu zadaniowym
znajduje sie kilka obrazkéw przedstawiajgcych np. miejsca, w ktérych znajdu-
ja sie rézne osoby. Uczniowie stuchaja wypowiedzi zwigzanych z tymi miej-
scami (moga to by¢ typowe dialogi, jakie mozemy tam ustysze<) i przyporzad-
kowuja do siebie teksty i obrazki. Czesto w tego typu zadaniach pojawia sie
utrudnienie (tzw. dystraktor), polegajace na tym, ze jest o jeden obrazek lub
o jeden tekst za duzo. Chodzi o to, zeby takze w przypadku ostatniego obraz-
ka, jaki pozostaje uczniowi do przyporzadkowania, musiat on jeszcze wybie-
ra¢ miedzy dwoma tekstami (lub miedzy dwoma obrazkami).

Cwiczenie.® Prosze wystucha¢ nagrania i dopasowac ustyszane teksty do ob-
razkéw. Uwaga: Jest o jeden tekst za duzo.

D. tekst .............
E. tekst 1

3 Przyktadowe ¢wiczenie pochodzi z: U. Dobesz, M. Pasieka, Polnisch? Aber gern!/Polski? Bardzo chetnie!,
Wydawnictwo Gajt, Wroctaw 2007.
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Transkrypty:

Tekst nr 1:

— Wiesz, ze zajecia zaczynajg sie w tym roku dopiero 3 pazdziernika?
— Taaak?

— Tak wyszto, pierwszego jest w sobote.

Tekst nr 2:

— Czy wykupit pan juz recepte? Zazywa pan wszystko, tak jak mowitem?
— Tak, oczywiscie. Ale nie czuje sie duzo lepiej.

— Tu trzeba poczekac na efekty kilka dni. Lepiej niech pan zostanie w domu.
— Naprawde nie moge, musze skonczy¢ nowy projekt do konca tygodnia.

Tekst nr 3:

— Chciatem zapyta¢, czy sg jeszcze bilety na pigtek na 18.00?

— Ostatnie i niestety tylko w pierwszym rzedzie.

— Naprawde nie ma juz nic lepszego?

— W tej chwili nie, prosze zadzwoni¢ jutro po 12.00. Moze bedg jakies zwroty.

Tekst nr 4:

— Czy jest wiekszy rozmiar? Te sg za mate.

— Mamy, ale tylko w kolorze rézowym.

— Rézowym?! To nie dla mnie, a kiedy bedzie cos nowego?
— Prosze pytac¢ w przysztym tygodniu.

Tekst nr 5:

— Co podac¢?

— Jeszcze nie wiem. Moze najpierw co$ do picia.
— Cos cieptego czy zimnego?

— Prosze kieliszek biatego wytrawnego wina.

Tekst nr 6:

— Jestem bardzo niezadowolony z tej wycieczki. Jedzenie byto bardzo niedo-
bre, a pilot nic ciekawego nie umiat powiedzied.

— Bardzo nam przykro. Nigdy wczesniej nie byto takich skarg. Sprawdzimy.

— Kiedy dostane jakas odpowiedz?

— Prosze zostawi¢ swoje nazwisko i telefon, zadzwonimy jak najszybcie;.

Tekst nr 7:

— Czy wie pani, gdzie moge znalez¢ panig Gawlik?

— Pani Gawlik nie ma. W czym moge pomoc?

— Miatem przynies¢ pani Gawlik swoje podanie o prace.
— Prosze zostawic¢ na jej biurku, bedzie jutro.

— Nie bedzie za p6zno?

— Nie, dyrektor i tak bedzie dopiero w czwartek.

Klucz: A.7, B.3, C.4, D.2, E.1, F6; tekst nr 5 zbedny
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Inne typy prostych ¢wiczen

Cwiczenie. Nagranie dzwiekowe zawiera polecenie wykonania pewnych
czynnosci, ktére uczniowie powinni zaprezentowac. Bardzo czesto jest to opis
czynnosci gimnastycznych, np. podnies do gory prawa reke, zamknij oczy. Na-
uczyciel moze wiec tatwo zaobserwowac, czy uczniowie prawidtowo rozumie-
j3 polecenia.

Cwiczenie. Uczniowie siedzg w parach zwréceni do siebie tytem. Jeden ma
przed soba obrazek, ktéry drugi z nich powinien odtworzy¢ jedynie na podsta-
wie ustyszanego opisu (moze tez chodzi¢ o uzupetnianie poszczegdlnych ele-
mentow, zaznaczanie koloréw, odnajdowanie drogi prowadzacej do jakiego$
celu itp.). Takie ¢wiczenie moze by¢ tez wykonywane przez catg grupe jedno-
czesnie pod dyktando nauczyciela.

Cwiczenie. Uczniowie stuchajg kilku krétkich wypowiedzi i na przyktad przy
kazdej zaznaczajg plusem lub minusem, czy wypowiedziane stowa wyrazajq
zadowolenie, czy niezadowolenie, rados¢, czy smutek, zgdanie, czy prosbe.

Jesli w konkretnym ¢wiczeniu na rozumienie ze stuchu chce sie wigczyc
dodatkowo umiejetnosc czytania i pisania, to ¢wiczenia mogga polegac na uzu-
petnianiu informacji w tabelach, wypetnianiu luk w tekstach, zaznaczaniu zasty-
szanych stéw lub tresci, wynotowywaniu informacji. Tego typu ¢wiczenia za-
mieszczane sg juz w wielu wspotczesnych podrecznikach ogdélnych (bardzo duzy
wybor dla poziomow nizszych A1 i A2 znalez¢ mozna na przyktad w podreczni-
ku Hurra!!l Uczymy sie polskiego®. Jeszcze inne typy ¢wiczen przewidziane sg
po odstuchaniu tekstu. Powinny one sprawdzac catosciowe zrozumienie tekstu
przez ucznia, zarowno globalne, jak i szczegdtowe. Sg to ¢wiczenia wielokrotne-
go wyboru, polegajgce na tym, ze uczen wybiera jedng z trzech lub czterech
podanych mozliwosci, decydujac, czy jest ona zgodna z trescig ustyszanego tek-
stu. Inne ¢wiczenie polega na klasyfikacji podanych zdan jako zgodnych z tek-
stem (prawdziwych) lub niezgodnych (nieprawdziwych, fatszywych). Rozumie-
nie tekstu dobrze tez sprawdzajg otwarte pytania do tekstu, z tym, ze angazuja
one takze umiejetnos¢ pisania (formutowania odpowiedzi), a wiec sg trudniej-
sze. Umiejetnos¢ poprawnego zapisu ¢wiczona jest natomiast dodatkowo w za-
daniach, w ktérych nalezy wpisa¢ ustyszane wyrazy w przeznaczone do tego
miejsce w tekscie. Nie jest to ¢wiczenie czysto fonetyczne, poniewaz taczy sie
z elementem rozumienia przekazu tresciowego.

Cwiczenia na rozumienie ze stuchu stanowig czesto punkt wyjscia do ¢wi-
czen w moéwieniu. Uczniowie streszczajg wystuchany tekst, tworzg do niego
dialogi, opowiadajg o swoich wtasnych przezyciach zwigzanych z opisang sy-
tuacjg itp.

3 M. Matolepsza, A. Szymkiewicz, Po polsku 1. Podrecznik studenta, Po polsku 1. Zeszyt cwiczen, (Hur-

ralll), PROLOG Szkota Jezykdw Obcych, Krakéw 2005; A. Burkat, A. Jasinska, Po polsku 2. Podrecznik
studenta, Po polsku 2. Zeszyt ¢wiczen, (Hurra!!!), PROLOG Szkota Jezykéw Obcych, Krakdw 2005.
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Czasami mozna sie spotkac z zarzutem, iz ¢wiczenia zamieszczone w pod-
recznikach bardziej testujg rozumienie ze stuchu, niz stuzg jego uczeniu. Ele-
menty sprawdzajgce rozumienie w ¢wiczeniu sg jednak bardzo przydatne,
gdyz nauczyciel moze sie dowiedzie¢, czy uczen rzeczywiscie zrozumiat prze-
kaz zawarty w tekscie mowionym. W ¢wiczeniu, w odréznieniu od zadania
testowego, korzystna jest taka sytuacja, gdy pytania kontrolne zachecajg do-
datkowo uczacego sie do podjecia , dyskusji” z tekstem.

Ponizej znajduje sie transkrypt przyktadowego tekstu przeznaczonego na
poziom poczatkujgcy (A2/B1)%¢. Po wystuchaniu jego wersji dZwiekowej ucznio-
wie powinni wykona¢ zaproponowane do niego ¢wiczenia. Podanych jest pie¢
wybranych typéw zadan, jakie mogg by¢ wykorzystywane przy ¢wiczeniu i te-
stowaniu tej sprawnosci. W podrecznikach z ¢wiczeniami tego typu spotyka-
my najczesciej jedno lub dwa ¢wiczenia do jednego nagrania. Oznacza to, ze
nauczyciele mogg sami opracowywac réznego typu dodatkowe zadania do
tekstéw, jakimi juz dysponujg. Powinni przy tym pamietac, ze uczniowie mu-
szg zrozumiec nie tylko tekst méwiony, ale i zdania zapisane w zadaniu, co do
ktérych prawdziwosci na przyktad powinni sie wypowiedzied.

Przed przystgpieniem do wykonania ponizszych zadan wskazane jest wyko-
nanie ¢wiczen, ktore pozwolg uczniom skoncentrowad sie na temacie tekstu,
0 czym byta juz mowa wyzej.

Cwiczenie. Prosze przeczytac tekst a nastepnie na jego podstawie wykona¢
polecenia A, B, C, D, E.

Transkrypt Odwiedziny

Mateusz ustyszat po raz pierwszy o swoim wujku z Ameryki, kiedy miat sie-
dem lat. Gdy chciat sie dowiedzie¢ od swojej mamy, gdzie to jest, ustyszat tylko,
ze bardzo daleko. Mama pokazata mu wtedy widokéwke z wysokimi domami
i fotografie pana z brodg, czyli wujka Kazimierza. Co roku na Boze Narodzenie
przychodzity z dalekiej Ameryki zyczenia Swigteczne i to byto wtasciwie wszyst-
ko, z czym Mateusz kojarzyt wujka Kazimierza przez dtugie lata. Tak byto do
zesztego roku, czyli do osiemnastych urodzin Mateusza. 23 kwietnia, dokfadnie
w dzien urodzin, zadzwonit telefon. Odebrat Mateusz, bo tylko on byt wtedy
w domu. Okazato sie, ze wujek Kazimierz przyleciat wtasnie z zong Emilig do
Warszawy i ze chciat sie bardzo spotkac z rodzing swojej mtodszej siostry. Umo-
wili sie na wieczér nastepnego dnia. To byto mite i wzruszajace spotkanie. Wu-
jek razem z mama Mateusza wspominali przez caty wieczér. Mateusz dowie-
dziat sie, ze mama ma jeszcze jednego brata, Karola, ktéry kiedys dawno
poktdcit sie z catg rodzing i zerwat z nig kontakt. Nikt nie wiedziat, co sie z Ka-
rolem dziato i tylko Ewa, kolezanka Karola ze studiéw, twierdzita, ze widziata
go pare lat temu w Lublinie — z zong i dzie¢mi. Ciotka Emilia zaproponowata,

% Zadania odnoszace sie do tego samego tekstu na réznych poziomach powinny by¢ zréznicowane pod
wzgledem trudnosci.
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zeby poszukac Karola przez internet. Nosit w koncu dosc¢ rzadkie nazwisko i byt
dziennikarzem, wiec jakas informacja w internecie powinna sie znalez¢. Wuj
Kazimierz zdziwit sie, ze sam na to nie wpadt i razem z mama Mateusza posta-
nowili, ze zrobig to w pigtek, kiedy Mateusz odbierze komputer z naprawy.

A. Prosze zaznaczy¢ — zgodnie z podanym przyktadem — ktére zdania sg zgod-
ne z tekstem — P (Prawda), a ktére niezgodne — N (Nieprawda).

Przyktad: Mateusz byt jeszcze dzieckiem, kiedy dowiedziat sie,
ze ma w Ameryce wujka.
1. Mama wyttumaczyta Mateuszowi doktadnie, gdzie mieszka wujek.
. Mateusz przez dtugie lata myslat o wujku tylko wtedy, kiedy
przychodzity kartki z zyczeniami.
. Wujek Kazimierz przyjechat do Warszawy w dzien swoich urodzin.
. Wujek Kazimierz nigdy nie byt zonaty.
. Mama Mateusza ma dwdéch braci.
. Karol studiowat razem z Ewa.
. Wszyscy wiedzieli, gdzie Karol zamieszkat po studiach.
. Ciotka Emilia chciata szukac Karola przez przyjaciot.
. Wuj Kazimierz wpadt na pomyst, zeby szuka¢ Karola przez internet.
10. Komputer Mateusza byt zepsuty.

Klucz: 1.N, 2.P, 3.N, 4.N, 5.P, 6.P 7.N, 8.N, 9.N, 10.P
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B. Prosze wybrac zdania, ktére sg zgodne z tekstem.

Przyktad:

a. Mateusz dowiedziat sie, ze ma wujka Ameryce, kiedy byt dzieckiem.

b. Mateusz spotkat wujka z Ameryki, kiedy miat siedem lat.

c. Wujek Mateusza miat siedemdziesiat lat, kiedy pierwszy raz spotkat swo-
jego siostrzenca.

1. a. Mama Mateusza spotykata sie co roku z bratem Kazimierzem.
b. Kazdego roku przychodzity z Ameryki zyczenia swigteczne.
c. Wujek telefonowat raz w roku do swojej siostry.

a. 23 kwietnia byty urodziny wujka Kazimierza.
b. Wujek przyleciat do Polski w dzien urodzin siostry.
c. Mateusz skonczyt 18 lat w dniu, w ktérym przyjechat wujek.

3. a. W czasie rodzinnego spotkania byta obecna ciotka Emilia.
b. Rodzinne spotkanie nie odbyto sie, bo Mateusz nie chciat sie spotkac
z wujkiem.
c. Mama Mateusza powiedziafa, ze nie moze sie spotkac z wujkiem.
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4. a. W czasie rodzinnego spotkania zadzwonit wujek Karol.
b. Mateusz nie wiedziat wczesniej, ze ma jeszcze jednego wujka.
¢. Mama Mateusza nie wiedziafa, czy jej brat jeszcze zyje.

5. a. Wujek Kazimierz powiedziat, ze widziat nazwisko wujka Karola w internecie.

b. Mama Mateusza powiedziata, ze w internecie nic nie mozna znalez¢.

c. Ciotka Emilia wierzyta, ze w internecie bedzie mozna znalez¢ nazwisko
Karola.

6. a. Wuj Kazimierz postanowit kupi¢ komputer.
b. Komputer Mateusza byt zepsuty.
¢. Mateusz nie znalazt w internecie informacji o wujku Karolu.

Klucz: 1.b, 2.c, 3.3, 4.b, 5.c, 6.b

C. Prosze odpowiedzie¢ na zadane pytania zgodnie z podanym przyktadem.

Przyktad: Kiedy Mateusz ustyszat po raz pierwszy o swoim wujku
Kazimierzu?
Kiedy miat siedem lat.

1. Co Mateusz zobaczyt na widokdéwce, ktérg pokazata mu mama?
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Klucz: 1. wysokie domy, 2. na Boze Narodzenia, 3. 23 kwietnia, 4. z zona,
5. nastepny, 6. dwoje, 7. poktdcit sie, 8. przez internet, 9. dziennikarz(em),
10. w naprawie.

(Akceptowane sg tez inne sformutowania, jesli stanowig poprawng odpowiedz
na pytanie).

D. Prosze dopasowac¢ fragmenty zdan z kolumny | z fragmentami zdan z ko-
lumny Il wedtug podanego przyktadu.

| 1l
0. | Mateusz dowiedziat sie, ze ma wujka w Ameryce |23 kwietnia A
1. | Zyczenia od wujka Kazimierza przychodzity w pigtek B
2. | Wujek Kazimierz przyjechat do Polski nastepny wieczér C
3. | Mateusz umdéwit sie z wujkiem na dawno temu D
4. | Wujek Karol zerwat kontakty z rodzing kilka lat temu E
5. | Ewa mowita, ze widziata Karola kiedy miat siedem lat |F
6. | Mateusz ma odebra¢ komputer w na Boze Narodzenie G
OF 1. L2 . 3 , 4 ., 5 , 6.

Klucz: 0.F 1.G, 2.A, 3.C, 4.D, 5.E, 6.B

E. Prosze wystuchac nagrania i uzupetnia¢ luki w tekscie zgodnie z podanym

przyktadem.

Mateusz ustyszaf® po raz pierwszy o swoim Wujku z Ameryki, kiedy miat siedem
lat. Gdy chciat sig ..o " od swojej mamy, gdzie to jest, us’fysza’r
tylko, ze bardzo daleko. Mama pokazata mu wtedy ..........cccooiiiiiiinnn.
z wysokimi domami i fotografie pana z .......ccccccciiiiiiii. 3, czyli wujka
Kazimierza. Co roku na Boze Narodzenie przychodzity z dalekiej Ameryki
ZYCZENIA oo 4 to byto wtasciwie wszystko, z czym Mateusz
kojarzyt wujka Kazimierza przez dtugie lata. Tak byto do ..., g
roku, czyli do osiemnastych urodzin Mateusza. 23 ........ccccociiiiiiinninnn. 6
doktadnie w dzien urodzin, zadzwonit telefon. Odebrat Mateusz, bo tylko on
byt wtedy w domu. ..o 7 sie, ze wujek Kazimierz przyleciat
wtasnie z zong Emilig do Warszawy i ze chciat sie bardzo spotkac z rodzing
SWOJE] tevvneieeeiiiiiiiiiieeeeenns 8 siostry. Umowili sie na wieczdr nastepnego dnia.
Tobytfomitei..oooooooiiiii, 9 spotkanie. Wujek razem z mamg Mateusza
wspominali przez caty wieczér. Mateusz dowiedziat sie, ze mama ma
jeszcze jednego brata, Karola, ktory ........ccccccooviii 19 dawno poktdcit sie
z catg rodzing i ..oooovviiiiii """z nig kontakt. Nikt nie wiedziaf,
co sie z Karolem .........ccccooeeeeiiiii, 2 tylko Ewa, kolezanka Karola ze
studiéw, twierdzita, ze widziata go pare lat temu w Lublinie — z zong
Idziedmi. oo 3 Emilia zaproponowata, zeby poszukac
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Karola przez internet. Nosit w koncu dos$¢ ..., ' nazwisko
i byt dziennikarzem, wiec jakas$ informacja w internecie powinna sie
............................... 5. Wuj Kazimierz zdziwit sie, ze sam na to nie wpadt
i razem z mamga Mateusza postanowili, ze zrobig to w pigtek, kiedy Mateusz
odbierze komputer z .................ooeoi 16,

Klucz: 1. dowiedzie¢, 2. widokdéwke, 3. broda, 4. swigteczne, 5. zesztego,
6. kwietnia, 7. Okazato, 8. mtodszej, 9. wzruszajgce, 10. kiedys, 11. zerwat,
12. dziato, 13. Ciotka, 14. rzadkie, 15. znalez¢, 16. naprawy

Po rozwigzaniu zadania, polegajacego na wypetnianiu luk i udzielaniu od-
powiedzi na pytania otwarte, wskazane jest zwrdcenie uwagi na poprawnosc¢
jezykowa zapisanych odpowiedzi. Btedy nie powinny tutaj co prawda podle-
gac ocenie, jednak uczacy sie ma dobrg okazje, by je skorygowac.

Gdzie mozna znalez¢ nagrania dzwiekowe przydatne w nauczaniu
jezyka polskiego?

Wiekszos¢ wspdtczesnych podrecznikdw zawiera juz takie nagrania. Zna-
lez¢ je mozna réwniez w zbiorach testéw, przeznaczonych na rézne poziomy
nauczania. Powstaty tez specjalne podreczniki, ktére koncentrujg sie na na-
uczaniu i testowaniu tej wtasnie sprawnosci jezykowej. Wiekszos¢ z nich stuzy
jednoczesnie nauczaniu moéwienia. Wymieni¢ tu chcemy przede wszystkim
trzy podreczniki profilowane: Danuty Gatygi dla poziomu B1 Ach, ten jezyk
polski! Cwiczenia komunikacyjne dla poczatkujacych, Magdaleny Szelc-Mays
Cos wam powiem... Cwiczenia komunikacyjne dla grup srednich oraz Urszuli
Dobesz i Matgorzaty Pasieki Polski? Bardzo chetnie (¢wiczenia z mdwienia, pi-
sania | rozumienia ze stuchu) (patrz rozdz. Il Pomoce do nauczania JPJO;
IV.2. Nauczanie sprawnosci jezykowych; rozdz. IV.4. Typy testéw jezykowych).

Teksty nagrywac moze tez kazdy nauczyciel, jesli tylko dysponuje odpowied-
nim sprzetem technicznym. Moga to by¢ teksty oryginalne z radia lub internetu
lub nagrania wtasnych tekstéw narracyjnych albo dialogowych. Nalezy jednak
raczej ograniczac sytuacje, gdy nauczyciel uzycza swojego gtosu do nagran prze-
znaczonych dla wtasnych studentéw (patrz rozdz. IV.2. Nauczanie sprawnosci
jezykowych. Nauczanie méwienia).

Uczac sprawnosci rozumienia ze stuchu, nalezy pamieta¢ o tym, ze sytu-
acja, w jakiej wykonywane sg te ¢wiczenia, rozni sie od sytuacji towarzyszacej
normalnemu, codziennemu stuchaniu. W wypadku wykonywania ¢wiczeh do
bardziej skomplikowanych (pod wzgledem jezykowym, a takze pod wzgle-
dem struktury) tekstéw uczen/student musi tez zapamietywacé pewne infor-
macje oraz dokonywac ich selekcji zgodnie z poleceniem, do czego przy nor-
malnym odstuchiwaniu tekstu nie bytby na ogét zmuszony. Dlatego warto
zaczynac od tekstéw krotszych lub dzieli¢ teksty dtuzsze na fragmenty. Warto
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tez wspdlnie z uczniami wypracowac strategie wykonywania tego typu ¢wi-
czen, poniewaz bedg one pomocne w pdzniejszym pozalekcyjnym rozumie-
niu wypowiedzi ustnych.

B. Nauczanie czytania. Gzytanie jest bardzo wazne!

W wielu dyskusjach na temat dzisiejszych czaséw czesto pojawiajg sie gtosy
na temat niecheci mtodego pokolenia do regularnego czytania. Nauczyciel
w swojej praktyce dydaktycznej zapewne spotka sie z takimi uczniami, ktérzy
chetnie czytajg réznego typu teksty, ale bedzie miat tez do czynienia z takimi,
ktérych do czytania trzeba zachecac i motywowac. W zwigzku z tym powinno
sie bardzo dobrze pozna¢ motywacje, przyswiecajgce nauce jezyka polskiego,
poniewaz wiedza na ich temat pomoze nauczycielowi trafnie i interesujgco
dobrac teksty, stuzgce ¢wiczeniu czytania ze zrozumieniem. Pierwszym warun-
kiem, zapewniajgcym uczgcemu sie satysfakcje z czytania tekstéw, jest dopro-
wadzenie go do kompetencji jezykowej, pozwalajgcej zrozumiec teksty wpro-
wadzane na poszczegdlnych etapach ksztatcenia jezykowego. Nauczyciel
musi mie¢ pewnos¢, ze struktury gramatyczne i leksyka, pojawiajgca sie w tek-
Scie, nie bedg stanowic bariery w rozumieniu wprowadzanego tekstu. Dlatego
niezwykle wazny w ¢wiczeniu tej sprawnosci jest dobor tekstéw na dany po-
ziom znajomosci jezyka i powigzanie ich z celami dydaktycznymi i motywacja-
mi uczacych sie.

W podrecznikach do nauki jezyka polskiego na poszczegdélne poziomy
mozna znalez¢ przyktady réznego typu tekstéw i zadan z nimi zwigzanych,
pokazujgcych stopniowanie wymagan i trudnosci. Uwazna lektura tych pod-
recznikdw pod katem wystepujgcych w nich tekstow i zadan sprawdzajacych
czytanie podpowie nauczycielowi, ze w poczatkowym etapie ksztafcenia je-
zykowego najczescie] wprowadza sie krotsze i dtuzsze teksty uzytkowe,
a w miare nabywania coraz lepszej znajomosci jezyka wprowadza sie dfuzsze
materiaty informacyjne, publicystyczne czy literackie. Do tekstow uzytkowych
zaliczamy wszelkie napisy pojedyncze z informacjami (np. samoobstuga),
szyldy, tablice informacyjne, znaki, bilety, programy radiowe, telewizyjne, te-
atralne, a takze jadtospisy czy krotkie instrukcje obstugi takich urzadzen, jak
choc¢by automaty do sprzedawania biletow tramwajowych czy automaty,
w ktérych mozna kupi¢ napoje. Krotkie teksty uzytkowe to takze pozdrowie-
nia, zyczenia czy tez listy prywatne i oficjalne. Wsrdd dtuzszych tekstow uzyt-
kowych warto zwréci¢ uwage na wszelkiego typu foldery i broszurki infor-
macyjne. Teksty prasowe zawsze warto wykorzystywac na zajeciach, nawet
wowczas, gdy nieco przekraczajg mozliwosci jezykowe uczniow. Jest to bo-
wiem kontakt nie tylko z zywym jezykiem, ale réwniez z rzeczywistoscig tego
jezyka. Jesli tekst jest ciekawy, to nalezy tylko wybra¢ odpowiednig technike
pracy — moze to by¢ np. wyszukiwanie gtéwnej mysli lub informacji szczegé-
towych, albo tez proste odpowiadanie na pytania.
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W wiekszosci podrecznikdw ogdlnych do nauki jezyka polskiego znajduja
sie rozne typy zadan zwigzane z czytaniem ze zrozumieniem. Dla wyzszych
poziomdw sg podreczniki profilowane poswiecone wytgcznie nauce i dosko-
naleniu tej sprawnosci®’. Czytanie wséréd wszystkich sprawnosci jezykowych
wyrdznia sie tym, ze z powodzeniem mozna te sprawnosc rozwija¢ samodziel-
nie. Nie oznacza to jednak, ze w procesie ksztatcenia mozna jej poswiecac
mniej uwagi. Dlatego tak wazne jest, aby nauczyciel byt dobrze zorientowany
we wszystkich zagadnieniach, dotyczacych czytania ze zrozumieniem?®, zapo-
znat sie z typami zadan ¢wiczacymi i testujgcymi te sprawnosc oraz z uwagami
zawartymi w artykutach poswieconych nauczaniu tej sprawnosci.

Warto tez miec¢ swiadomos¢, jaka role petni wprowadzane zadanie w pro-
gramie nauczania jezyka polskiego. Inaczej powinna wygladac realizacja zada-
nia wprowadzajgcego czy utrwalajgcego dang sprawnos¢, a inaczej zadania
testujgcego. W tym pierwszym przypadku realizacja zadania powinna by¢ po-
przedzona wybranymi przez nauczyciela typami ¢wiczeh wprowadzajgcych,
w drugim zas przed zadaniem powinno sie zawsze znajdowac jasno sformu-
towane polecenie i wpisana punktacja za kazdg operacje jezykowa, aby uczen
wiedziat, jak bedzie oceniany. Dobrze jest tak postepowac w grupach zaréwno
jednorodnych jezykowo, jak i zréznicowanych pod tym wzgledem w catym
procesie ksztatcenia. Takie postepowanie jest szczegdlnie wazne w grupach
z pierwszym jezykiem wschodniostowianskim, poniewaz czesto sie zdarza (ze
wzgledu na podobienstwo jezyka polskiego do jezyka rodzimego), ze ucznio-
wie czytajg tekst bardzo pobieznie, koncentrujgc sie wytacznie na zadaniach
do niego, a te z kolei rozwigzujg na podstawie wtasnej wiedzy lub zgadujac
poprawng odpowiedz. Dotyczy to najczesciej zadan opartych na technice
prawda/nieprawda/brak informacji. Dlatego na etapie pierwszych ¢wiczen czy-
tania ze zrozumieniem z zastosowaniem tej techniki, dobrze jest sprawdzac
takie zadania w obecnosci catej grupy i za kazdym razem prosi¢ ucznia o wska-
zanie miejsca w tekscie, uzasadniajgcego dokonany wybor. Takie postepowa-
nie wyrabia u ucznia nawyk doktadnego czytania, zapewniajgcego rozumienie
ogdlne i szczegdtowe, a takze ksztatci inne wazne umiejetnosci zwigzane
z czytaniem (porzadkowanie, wyszukiwanie informacji gtéwnych i pobocz-
nych, zwracanie uwagi na interpunkcje, cudzystowy, podkreslenia). Zamiesz-
czone w Poradniku... zadania stanowig tylko czes¢ typdw zadan zwigzanych
z nabywaniem sprawnosci w czytaniu ze zrozumieniem. Kazde z nich powinno
by¢ poprzedzone ¢wiczeniami, ktére nie tylko postuzg przypomnieniu materia-
tu gramatyczno-leksykalnego potrzebnego do zrozumienia tekstu, ale skupig
uwage uczniéw na tresciach w nim poruszanych.

37 A, Seretny, Kto czyta — nie bladzi. Podrecznik do nauki jezyka polskiego. Cwiczenia rozwijajace sprawnos¢
czytania poziomy sredni B2, zaawansowany C1, Universitas, Krakéw 2007; A. Seretny, Per aspera ad astra.
Podrecznik do nauki jezyka polskiego. Cwiczenia rozwijajace sprawnos¢ czytania, poziom zaawansowany
C7, Universitas, Krakéw 2008.

38 A, Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakéw 2005,
s. 185-227.
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Przyktady ¢wiczen — poziom poczatkujacy
Rozumienie napiséw informacyjnych i szyldéw bardzo utatwia zycie w no-
wym otoczeniu, dlatego warto wprowadzac w procesie ksztatcenia ten typ
zadan. Pojawiajace sie w zadaniach skrétowce lub wyrazenia zwigzane z pol-
skimi realiami powinny by¢ wczedniej zaprezentowane i objasnione.

Cwiczenie. Prosze zaznaczy¢ poprawng odpowiedZ zgodnie z podanym
przyktadem.

Przyktad: 0. PKO
Ten skrét oznacza:
a. bank
b. dworzec autobusowy
c. dworzec kolejowy

1. Strzyzenie i modelowanie. Najmodniejsze w miescie!
Taki napis jest reklama:

a. pracowni architektonicznej

b. salonu fryzjerskiego

c. firmy odziezowej

2. Na seans o godz. 19.15 biletéw brak!
Taka informacje mozemy przeczytac:

a. w galerii sztuki

b. w kinie

C. W muzeum

3. Przy okienku moze sta¢ tylko jedna osoba.
Taki napis mozna zobaczy¢:

a. w matej kawiarni

b. na poczcie

C. W muzeum

4. Promocja

Ten napis w sklepie oznacza, ze:

a. mozemy kupic¢ co$ taniej niz zwykle
b. towary nie maja jeszcze ceny

c. w sklepie s3 tylko tanie towary

5. Przechowalnia bagazu
Ten napis mozna spotkac:
a. w sklepie z walizkami
b. na dworcu kolejowym
¢. w samochodzie
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6. Ulgowy

Ten napis mozna spotkac:
a. na banknotach

b. na bilecie tramwajowym
c. w banku

7. Godziny przyjec

Ten napis mozna spotkac:
a. w restauradji

b. u lekarza

c. wkinie

8. Upominki

Ten napis oznacza, ze:

a. mozna tu kupi¢ prezent

b. mozna tu upomniec sie o zwrot pieniedzy
c. mozna tu sktadac zazalenia

Cwiczenie. Prosze przeczyta¢ tekst, a nastepnie wykona¢ zadanie zgodnie
z podanym przyktadem.

Wroctaw, 2.09.2007

Drogi Pawle,
przepraszam, ze tak dtugo nie pisatam, ale bytam bardzo zajeta. W maju
po naszym ostatnim spotkaniu musiatam napisa¢ plan pracy dla catego
biura. W czerwcu mielismy remont mieszkania, a w lipcu zdawatam ko-
lejny egzamin z jezyka hiszpanskiego. Pamietasz, jak sie martwitam, czy
zdam ten egzamin? Zdatam — i to z bardzo dobrym wynikiem!
Po egzaminie pojechatam nad morze. Byto fantastycznie! Rewelacyjna
pogoda, ptywanie w morzu, wieczorne spacery po plazy, a pdzniej dtugie
rozmowy w mitej nadmorskiej kawiarence.
A co u Ciebie? Czy zdate$ juz wszystkie egzaminy? Kiedy sie ostatnio wi-
dzielismy, uczytes$ sie do czterech egzaminéw!
Mam nadzieje, ze wszystkie zdates$. Jakie masz plany wakacyjne? Stysza-
tam, ze wybierasz sie w géry razem z kolegami z klubu sportowego.
Chetnie pojechatabym razem z Wami. Co o tym sadzisz?

Pozdrawiam serdecznie i czekam na wiadomos$¢ od Ciebie

Paulina

Przyktad: Paulina pisze bardzo czesto listy do Pawta. P N
1. Paulina nie miata ochoty na pisanie listow. P N
2. W maju Paulina nie pracowata. P N
3. W lipcu Paulina zdawata pierwszy egzamin z hiszpanskiego. P N
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. Paulina byta pewna, ze zda bardzo dobrze egzamin z hiszpanskiego. P N
. Pobyt nad morzem byt bardzo mity. P N
. Codziennie wieczorem Paulina ptywata w morzu. P N
. Paulina rozmawiata z Pawtem w nadmorskiej kawiarence. P N
. Pawet napisat do Pauliny o swoich wakacyjnych planach. P N
. Kto$ powiedziat Paulinie o wakacyjnych planach Pawta. P N
. Paulina chce jecha¢ z Pawtem w gory. P N

O LVWo~NOoOUl b

1

Ten przyktad prostego tekstu przeznaczonego na poziom poczatkujacy nie tylko
sprawdza szczegdtowe rozumienie tekstu za pomoca techniki prawda/nieprawda,
lecz moze tez postuzyc jako przyktad prywatnego listu. Mozna wéwczas usungc
z tekstu niektére fragmenty (np. zwrot do adresata, formute konczaca list, niekto-
re stowa), a wtedy zadaniem ucznidéw bedzie uzupetnianie powstatych luk innymi
stowami i zwrotami. Powstanie wtedy nowy list adresowany do innej osoby.

Cwiczenie. Prosze przeczyta¢ tekst, a nastepnie wykona¢ zadanie zgodnie
z podanym przyktadem.

Nazywam sie Katarzyna Nowicka i opowiem Wam troche o sobie.
Zwykle wstaje o széstej. Ide do tazienki i myje sie. Potem sama pije her-
bate z cytryng, bo rano potrzebuje chwili ciszy. Pét godziny pdzniej
wstaje méj maz, a o siddmej wstajg moje dzieci. Dzieci robig duzo szu-
mu i hatasu. Daje dzieciom i mezowi $niadanie.

Potem obserwuje przez okno, jak dzieci z mezem biegng na przystanek
tramwajowy. Wreszcie moge zabra¢ sie do swojej pracy! Mam matg fir-
me i pracuje w domu. Pisze listy z ofertami, telefonuje do moich klientéw
| proponuje im nowe ustugi.

O godzinie dwunastej zaczynam gotowac obiad. Potem jade do miasta
na zakupy i spotkania z klientami. O szesnastej wraca moja rodzina i zno-
wu w domu jest gtosno i hatasliwie.

Wieczorem mam czas tylko dla siebie. M6] maz chodzi czasem do si-
towni, bo potrzebuje duzo ruchu. On czesto méwi, ze potrzebuje ciszy
i odpoczynku po tym domowym hatasie! Ja sie z tego tylko smieje, bo
wiem, ze on lubi ten nasz domowy hatas.

Przyktad: Pani Katarzyna codziennie wstaje o széstej. P N

—

. Pani Katarzyna pije zwykle herbate z mezem, bo dzieci jeszcze spig. P N

. Dzieci nie jedzg sniadania, bo najpierw zartujg, a potem biegng
na przystanek.

. Pani Katarzyna zajmuje sie domem i wtasng firma.

. Pani Katarzyna ma czas dla klientéw tylko przed dwunastg.

. O szesnastej rodzina jest znowu razem.

. Pani Katarzyna denerwuje sie na meza.

N

oUW
U U U U T
zZ2zZ2zZ2=Z2=Z2
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Po rozwigzaniu ¢wiczenia uczniowie mogg nadacd tytut tej relacji i we wspol-
nej dyskusji zdecydowac, kto nadat najtrafniejszy tytut i tym samym najlepiej
zrozumiaf, o czym jest tekst.

Cwiczenie. Prosze potaczy¢ obie kolumny zgodnie z podanym przyktadem.

tadne, jasne, rozktadowe, do remontu, spokojna okolica|A. PODROZE
(przedszkole, szkota, osrodek zdrowia, park, sklepy), VI pie-
tro (z windg), 46 m?. Sprzedam lub zamienie na wieksze.
Tel. kom. 696 234 567

Otwarcie wystawy fotografii Polska w moim obiektywie — piatek, | B. KURSY
21.04, godz. 18.30. W programie réwniez spotkanie z autorem
zdjec i dyskusja

Poszukujemy chetnych do wspotpracy. Wymagania: wyksztatcenie | C. MATRYMONIALNE
min. srednie, dyspozycyjno$¢, prawo jazdy kat. B i wtasny samo-
chdéd. Oferujemy: wysokie zarobki i mozliwos¢ awansu.

Dzwoni¢: 888 888 889

Interesujesz sie historia, architekturg i kulturg? Ta oferta jest dla Cie- | D. DOM/MIESZKANIE
bie! Oferujemy atrakcyjny program zwiedzania, opieke przewodni-
ka, noclegi w hotelach o wysokim standardzie i przejazd komforto-
wym autokarem!

Zapisy telefoniczne: (071) 351 23 35

tadna, energiczna i pogodna brunetka z dzieckiem, 33 lata, piele- | E. KULTURA
gniarka, pozna pana 38-45 lat, moze by¢ z dzieckiem. Tylko powaz-
ne oferty!

KAMILA — 33.

Taniec klasyczny i towarzyski, w parach i indywidualnie, zajecia od | . PRACA
7.00 do 22.00. Specjalna oferta dla senioréw! Informacje:
www.tancze.pl

Przyktady ¢wiczen — poziom sredni

Podane ponizej przyktady zadan polegajg na wyborze jednej wtasciwej pa-
rafrazy informacji zawartej w tekscie, zaznaczeniu zdan potwierdzajacych pa-
rafrazowanie tekstu lub zdan wskazujgcych na brak w tekscie informacji, za-
wartych w parafrazie oraz zadanie polegajagce na dopasowywaniu tytutu do
fragmentow tekstu. Zanim zadania tego typu zostang zastosowane jako zada-
nia testowe, dobrze jest taczy¢ ¢wiczenia na rozumienie tekstu pisanego z mé-
wieniem. Prosimy woéwczas ucznia o uzasadnienie dokonanego wyboru po-
prawnej odpowiedzi lub prosimy o sformutowanie krétkiej ogdlnej odpowiedzi
na pytanie, o czym jest ten tekst.
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Cwiczenie. Prosze uwaznie przeczyta¢ fragmenty tekstéw, a nastepnie wyko-
nac¢ zadanie zgodnie z podanym przyktadem.

Przyktad: W gdanskim Centrum Sztuki Wspotczesnej trwa wystawa Mifos¢
i demokracja, ktéra wzbudza spore kontrowersje zaréwno wsrod
publicznosci, jak i krytykéw sztuki.

Tekst zawiera informacje, iz:

a. W Gdansku mozna zobaczy¢ wystawe, ktérej tematem sg spory miedzy kry-
tykami a publicznoscia.

b. Sa rézne opinie na temat wystawy w gdanskim Centrum Sztuki
Wspotczesne;.

¢. Wystawa nie podoba sie zaréwno publicznosci, jak i krytykom.

1. W sierpniu w Sankt Petersburgu zostanie wykonany utwor Jutrznia Krzysz-
tofa Pendereckiego. Organizatorem tego koncertu, w ktérym wystgpig zarow-
no polscy, jak i rosyjscy artysci, jest Fundacja ,,Muzyka Cerkiewna”.

Tekst zawiera informacje, iz:

a. Krzysztof Penderecki pracuje w fundacji popularyzujgcej muzyke cerkiewna.
b. Wykonawcami koncertu bedg muzycy z Polski i z Rosji.

¢. Kompozytor napisat ,Jutrznie” na zamoéwienie Fundacji ,,Muzyka Cerkiewna”.

2. Znany kompozytor muzyki filmowej Jan A.P. Kaczmarek skomponowat Ora-
torium 1956, ktére bedzie wykonane po raz pierwszy 28 czerwca na placu
Mickiewicza w Poznaniu.

Tekst zawiera informacje, iz:

a. W czerwcu odbedzie sie premierowe wykonanie utworu Oratorium 1956.

b. Kompozytor skomponowat utwér do tekstu Mickiewicza.

c. J.A.P. Kaczmarek napisat Oratorium 1956 na temat placu Mickiewicza, znaj-
dujacego sie w Poznaniu.

3. W Krakowie odbedzie sie Miedzynarodowy Festiwal ,,Godnos¢ i praca”, pre-
zentujgcy filmy dokumentalne poswiecone zwigzkom cztowieka z jego miej-
scem pracy. Organizatorzy nadal czekajg na zgtoszenia filméw do konkursu.
Szczegoty: www.ifdw.org.pl

Tekst zawiera informacje, iz:

a. Doktadne informacje o tym festiwalu mozna znalez¢ na stronie internetowej.
b. Organizatorzy nie podali szczegétdow zwigzanych z konkursem.

¢. Do udziatu w festiwalu moze zgtosic sie kazdy, kto ma jakie$ miejsce pracy.

4. Osiem bankoéw prezentowato atrakcyjne oferty podczas zakonczonych wczo-
raj | Targéw Bankowych na Uniwersytecie Przyrodniczym we Wroctawiu. Okaza-
to sie, ze nawet o zazwyczaj puste kieszenie studentéw optaci sie zabiegad.
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Tekst zawiera informacje, iz:

a. We Wroctawiu jest osiem bankow.

b. Studenci stali sie waznymi klientami dla bankéw.
c. Nie byta to pierwsza tego typu impreza.

5. Wroctawski Teatr Wspodtczesny zaprasza w sobote i w niedziele o godz. 19.00
na sztuke Wesele. Po jednym podwdjnym zaproszeniu otrzymaja czytelnicy, kto-
rzy jako pierwsi zgfoszg sie do kasy teatru z dzisiejszg ,, Gazeta Dolnoslaska”.

Z tego tekstu wynika, ze:

a. Czytelnicy otrzymajg po dwa zaproszenia.

b. Czytelnicy, ktérzy zgtoszg sie jako pierwsi, dostang jedno podwaojne zapro-
szenie.

c. Czytelnicy otrzymaja zaproszenie dla jednej osoby.

Cwiczenie. Prosze uwaznie przeczytac¢ tekst, a nastepnie wykona¢ ¢wicze-
nie zgodnie z podanym przyktadem (P — Prawda, N — Nieprawda, Bl — Brak
Informacji).

Specjalisci przewiduja: potozona na poétnoc od Odry czes¢ miasta cieszy¢ sie
bedzie coraz wiekszym zainteresowaniem. Duzo zieleni, tereny rekreacyjne
i kameralna zabudowa to atuty, ktore kusza klientéw poszukujgcych mieszkan
lub domow.

Od kilku lat w pétnocnym Wroctawiu buduje sie mniej mieszkan niz w potu-
dniowych czy nawet zachodnich dzielnicach. Chociaz bardzo atrakcyjnych lo-
kalizacji nie brakuje, bo wtasnie tutaj lezy Wielka Wyspa z Biskupinem, Sepol-
nem, Zaciszem i Zalesiem, kameralne, zielone i willowe Kartowice oraz duza
cze$¢ Srédmiedcia. Nowe osiedla wcigz sg jednak zaledwie wysepkami w mo-
rzu starszej zabudowy.

Dlaczego tak sie dzieje? Posrednicy i deweloperzy przyznajg otwarcie: — Gtéw-
na przyczyna to preferencje klientéw. Wsréd nich najwiekszg popularnoscia
niezmiennie cieszg sie potudnie i zachdéd miasta. A buduje sie tam, gdzie chcg
mieszkac ludzie.

Specjalisci od nieruchomosci przyznaja, ze najwiekszym problemem mieszkan-
cdw potnocnego Wroctawia jest dojazd do centrum miasta.

— Pod wzgledem komunikacyjnym nic sie tam nie zmienito, wiec zainteresowa-
nie klientéw jest umiarkowane.

Perspektywa utkniecia w godzinach szczytu w korku przy jednej z przepraw
przez Odre potrafi zniecheci¢ do wyboru tej lokalizacji. Na szczescie sytuacja
powoli sie poprawia.

Teraz najgorzej maja mieszkancy popularnej wsrdd wroctawian Wielkiej Wy-
spy. Przebudowa placu Grunwaldzkiego moze nie sparalizowata, ale powaznie
utrudnita dojazd do tej czeSci miasta. Wyjazd z dzielnic potozonych na Wielkigj
Wyspie utrudniajg korki ciggnace sie az do mostu Zwierzynieckiego.
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Przyktad: W dzielnicy potozonej na pétnoc od Odry jest wiele

miejsc sprzyjajacych wypoczynkowi. P N BI
1. W potnocnej czesci Wroctawia przewaza zabytkowa architektura
otoczona wodg i parkami. PN BI
2. W opinii specjalistow ta cze$¢ miasta ciggle pozostaje poza sferg
zainteresowania 0s6b poszukujgcych miejsca do zamieszkania. P N BI
3. Jedng z najwazniejszych przyczyn tego stanu rzeczy jest zta
komunikacja w tym rejonie. PN BI
4. W obecnej chwili nie ma nadziei na korzystne zmiany. P N BI

5. Mieszkancy tzw. Wielkiej Wyspy muszg przewidywac teraz wiecej
czasu na dojazd do pracy albo powrdt do miejsca zamieszkania. P N B

Cwiczenie. Prosze we wiasciwy sposéb potaczy¢ kolumny A i B zgodnie z po-
danym przyktadem.
Przyktad: 7A

Przestrogi i uwagi dla rodzicow dorastajacych dzieci

1. Zaszokuje wygladem. A. Twoje dziecko zakocha sie jak Ty przed laty.

B. W pdt dnia opanuje nowy program komputerowy,
2. Dowiedzie, ze jest geniuszem. | przyrzadzi deser z minimalng iloscia kalorii, a na pyta-
nie, jaki model komaérki wybra¢, odpowiedz znajdzie

3. Wyprowadzi z réwnowagi btyskawicznie.
swoim zachowaniem. C. Na imieniny babci wystroi sie w poszarpane dzinsy
; albo wrdci od fryzjera z czerwonymi pasemkami lub
4. Pokaze, co to batagan. zgoli glowe na fyso.

D. Cos poradzisz swojemu dziecku lub zaproponujesz
pomoc, a ono Ci odburknie lub powie, zebys sie nie
wtracata, bo na niczym sie nie znasz.

E. Na drzwiach swojego pokoju zawiesi kartke: , Nie-
upowaznionym wstep wzbroniony”. Zrobi dzikg
awanture, gdy zajrzysz do jego poczty internetowej
lub zamknie na klucz szuflade ze swoimi rzeczami.

F. Nic na to nie poradzisz, na pierwszym planie znajda
sie kolezanki i koledzy. To z nimi Twoje dziecko bedzie or-
ganizowac swoj czas i omawiac najwazniejsze sprawy.
9. Odstawi Cie na dalszy plan. G. Kiedy$ denerwowata Cie lezaca na podtodze ksigz-
ka. Niebawem uznasz, ze w pokoju dziecka jest po-
rzadek, jesli znajdzie sie tam cho¢ skrawek wolnego
miejsca.

H. Pojdzie na wagary, nazbiera mnoéstwo ztych ocen,
siegnie po papierosy czy alkohol.

1. Nabije astronomiczny rachunek za komorke, stale
bedzie sie domaga¢ podwyzek kieszonkowego czy
najmodniejszych ciuchow.

5. Oprézni Twoj portfel.
6. Zasmuci Cie, i to nie raz!

7. Przypomni Ci pierwszg
mitos¢.

8. Udowodni, ze zna swoje
prawa.
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Przyktady ¢wiczeh — poziom zaawansowany

Zamieszczone nizej przyktady ¢wiczen polegajg na uzupetnianiu luk w tek-
$cie usunietymi z niego fragmentami i dopasowywaniu pytan do odpowiedzi.
Wykonanie obu zadan powinno by¢ poprzedzone najpierw pytaniami, spraw-
dzajgcymi wiedze na temat poruszanych zagadnien (w pierwszym tekscie
ochrona srodowiska, ekologia; w drugim — emigracja, wybdr nowej ojczyzny,
wtasnego miejsca do zycia). Nastepnie nalezy wykonac ¢wiczenia leksykalne
zwigzane z trescig tekstow. Tematyka obu tekstéw moze oczywiscie postuzyc
do ¢wiczen w pisaniu i moéwieniu. Mozna poleci¢ uczniom, aby na podstawie
przeczytanego tekstu wykonali w parach nastepujgce ¢wiczenie:

Cwiczenie. Prosze sformutowa¢ 5 przykazan regulujacych relacje cztowiek—
przyroda.

Cwiczenie. Prosze sformutowa¢ 5 zalecen dla osoby, ktéra decyduje sie na
wybdr nowego miejsca do zycia/nowej ojczyzny.

Tres¢ tekstéw obu ¢wiczen moze stac sie réwniez podstawg do wprowa-
dzenia zwrotow i wyrazen zwigzanych z argumentowaniem i dyskusja. Po
wprowadzeniu badz przypomnieniu potrzebnych wyrazen nauczyciel moze
zaproponowac jednemu z uczniéw poprowadzenie dyskusji na temat proble-
mow zwigzanych z ochrong przyrody i emigracjg w dzisiejszych czasach. Inny
uczen lub para uczniéw bedzie przystuchiwata sie dyskusji i na koncu dokonu-
je podsumowania przedstawionych opinii.

Cwiczenie. Zgodnie z podanym przyktadem prosze uzupetni¢ tekst fragmen-
tami podanymi pod ¢wiczeniem, tak aby powstata logiczna catosc.
Uwaga: Rozwigzanie prosze wpisa¢ pod tekstem.

Rozmowa z prof. Ewg Simonides*
Czy Pani profesor zyje w $cistym kontakcie z przyroda?

Mieszkam w bloku, ale ........ccccoiiiiiii ° kontaktu z przyroda,
dlatego prywatnie sporo podrézuje po swiecie i to w takie regiony, ktére majg
jak najmniej wspdlnego z cywilizacjg. Jak .......ccccooiiiiiiiii 1, ze

jestem czastka przyrody. Podoba mi sie powiedzenie Otto Wilsona, ze cztowiek
jest wybrykiem ewolugji i spokojnie mogtoby go nie by¢. Wiara w to, ze ........
.................................... 2 ewolugji, jest ztudna. Kazdy dzien dostarcza nam
Swiadectwa, jakim marniutkim jesteSmy prochem ............cccccciiiiiiiiieiiiinns. .
naszego umystu.

Czy emocjonalny stosunek do przedmiotu nie komplikuje pani pracy?

Staram Sie .oooeiiiiiiee * wymaga przede wszystkim wiedzy.
Mitos¢ do kwiatkow i pszczodtek nie wystarcza. Zeby cos chroni¢, trzeba to po-

3 Na podstawie: ,Niezbednik inteligenta”, nr 39/27 I1X 2007, wydanie 13.
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znad. Istnieje ogromna liczba gatunkdw i jeSzcze ......coooviiiiiiiiiii
miedzy nimi, jest ogromne zréznicowanie Srodowiska naturalnego. Prosze
sobie wyobrazi¢, jakg mase obiektéw trzeba poznac, zeby w ogdle wiedzie,
KEOIE oo 6. Trzeba mie¢ swiadomos¢ zagrozen dla tej
przyrody. | to nie tylko aktualnych, ale takze przysztych, ktére nadchodzg w wiel-
kim tempie. Wiemy, ze zmienia sie klimat, ze srodowisko ..............ccccccn. 4
presji cztowieka. Chodzi o zanieczyszczanie powietrza, wody, gleby, zmniejsza-
nie powierzchni biologicznie czynnej itd. Dochodzg kwestie prawne, ekonomicz-
ne, socjologiczne, bo nigdzie nie udaje sie chroni¢ ..........ccccooviiiiiiiiiiiie
spoteczenstwa. Jak pan widzi, to bardzo skomplikowany obszar wiedzy. Uczu-
cia, nawet najgoretsze, niewiele tu pomoga.

Ochrona przyrody to wymyst naszych czasow?

Bynajmniej. Cztowiek od zarania dziejow niszczyt przyrode, a zarazem j3 chro-
nif. U nas krol Jagietto wprowadzit ochrone cisa. Na przestrzeni dziejow byty
jednak ... ° ochrony przyrody. Te najstarsze wywo-
dz3 sie z wierzen religijnych. W Arabii chroniono jako swiete dorodne drzewa
oliwne, plemiona afrykanskie czcity potezne baobaby, ludy europejskie — deby.
Ze wzgledow religijnych chroniono wielkie gtazy narzutowe, skaty osobliwych
ksztattow lub rozmiaréw, jako siedziby bogow. Indianie ............ccoceeeienne E
I bogobojnym lekiem drzewa oraz zwierzeta, bo wierzyli, ze zamieszkiwane sg
przez duchy.

A. staram sie nie tracic
jestesmy najwspanialszym produktem
powsciggac emocje, bo ochrona przyrody
. wiele innych oséb czuje
nie wytrzymuje obecnego poziomu
mimo catej wspaniatosci
. wieksza liczba powigzan
. przyrody bez choc¢by elementarnego zrozumienia
sg zagrozone i jak je chronic
obdarzali wielkim szacunkiem
bardzo rézne motywy

AS T IOMMUO®

0.A 1.....,2 ....,3. ....,4 ...,5 ..,6....,7 ..8..9..,10. ..

Cwiczenie. Prosze potaczy¢ pytania i stwierdzenia z kolumny | z odpowiedzia-
mi z kolumny II.

Ofigjalnie Aleksy Awdiejew, dla przyjaciot i na scenie — Alosza. Polak rosyjskie-
go pochodzenia. Naukowiec, profesor, a zarazem artysta. Koncertuje w Polsce
i na scenach wielkiego swiata. Swdj czas dzieli miedzy uniwersytetem, sceng

i domem. . L _ .
Z gosciem ,,Polonicum” rozmawiata Marta Nicgorska.
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Kolumna |

Kolumna Il

0. Kim jest Aleksy Awdiejew?

A. Oboje rodzicdw miatem utalentowanych.
Ojciec pieknie malowat, matka pieknie spie-
wafa.

1. Dlaczego to wiasnie Polska stata sie Pana
druga ojczyzng?

B. Jestem tam, gdzie chciatem, zajmuje sie
tym, czym chce. Uwazam, ze ideaty mojego
Zycia sg spetnione.

2. Nie tesknit Pan za Rosjg?

C. Spiew petni role terapeutyczng. Rozsmie-
szy¢ czfowieka znaczy nawet cos wiecej — to
znaczy przywrdci¢ go do zycia. Smiech jest
furtka, ktdra otwiera najlepsze strony oso-
bowosci.

3. Gdy przyjechat Pan do Polski po raz pierw-
szy w 1976 r., czy Pariskie plany zyciowe by-
fy juz jasno sprecyzowane? Czy ta podréz
miata okreslony cel?

D. Nie potrafie odpowiedziec¢ na to pytanie
Jednoznacznie. Stuchafem piosenek gruzin-
skich, ormianskich, turkmenskich, azerbej-
dzariskich. Jestem wielokulturowy i z pocho-
dzenia, | z wyksztafcenia, i z wychowania.

4. Poza obliczem naukowca Aleksy Awdlie-
Jjew ma druga twarz. Jest urodzonym artysta.
Talent odziedziczyt Pan po matce?

E. Mozna powiedziec, Zze kinomanem jestem
od zawsze. Kiedy Agnieszka Holland szukafa
obsady do filmu ,Goraczka”, zaproponowafta
mi role generata. Przyjatem ja, a pdZniej poja-
wity sie nastepne propozydje.

5. Czy zamifowanie do wielokulturowosci
w muzyce nalezy wigzac¢ z miejscem Pana
pochodzenia?

F. Juz kiedy mieszkatem w Rosji, fascynowat
mnie jezyk. Chciatem byc naukowcem, pro-
fesjonalnym jezykoznawca.

6. Bawi Pan Polakéw od wielu lat. W wywia-
dach mowi Pan o sobie: ,Z powotania je-
stem bfaznem | uwazam, ze to bardzo waz-
na profesja.”

G. Wychowatem sie w kulturze pofudnio-
wej Rosji. Urodzitem sie w Strawropolu
na przedpolach Kaukazu, ktére nazywam
kulturowym kottem albo ,,satatka”.

7. Alosza Awdiejew to czfowiek-orkiestra.
Oprdcz tego, Ze jest Pan artysta, Panskie zy-
cie wypetnia praca naukowa. Grywa Pan
w filmach i serialach. Jak zaczefa sie Parska
przygoda z filmem?

H. Oczywiscie, ze tesknifem. Za Rosja, za
przyjaciotmi. Powoli przyzwyczajatem sie
Jednak do mysli, ze zostane w Polsce na sta-
fe. Postanowifem osiedlic¢ sie tu po 3 latach.

8. Wydaje mi sie, ze mozna o Panu powie-
dzie¢: wyjatkowo szczesliwy cztowiek.

1. W latach 60., czyli w czasie ,,odwilzy”, Pol-
ska byfa dla mnie wzorcem otwartosci. Sta-
ratem sie jak najwiecej o niej dowiedziec. By-
fem  zafascynowany  polskim  kinem.
Pamietam, ze usifowatem tez czytac po pol-
sku ,Przekrdj” i, Szpilki”. Nie bardzo mi sie
to jednak udawato, bo wbrew pozorom je-
zyk polski jest dla Rosjan dos¢ trudny. Polska
byfa dla mnie wspaniatym odkryciem | stafa
sie dla mnie wybrana ojczyzng.

(Na podstawie: , Kwartalnik Polonicum” nr 3/2007)
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Utwory poetyckie sg stosunkowo rzadko wykorzystywane do ¢wiczen na
rozumienie tekstu. Warto jednak sprébowac pracy z takim tekstem, poniewaz
na nim uczen najlepiej ¢wiczy umiejetnos¢ interpretowania tekstu w obcym
dla siebie jezyku. Podane odpowiedzi i rozwigzania mogg postuzy¢ jako jeden
z mozliwych sposobow wykorzystania tekstu poetyckiego na lekgji jezyka pol-
skiego jako obcego.

Adam Zagajewski: Autoportret*

Miedzy komputerem, otéwkiem i maszyng do pisania
schodzi mi pot dnia. Kiedys zrobi sie z tego pot wieku.
Mieszkam w obcych miastach i niekiedy rozmawiam

z obcymi ludZzmi o rzeczach, ktére s mi obce.

Duzo stucham muzyki: Bacha, Mahlera, Chopina, Szostakowicza.
W muzyce znajduje site, stabosc¢ i bél, trzy zywioty.
Czwarty nie ma imienia.

Czytam poetdéw, zywych i umartych, ucze sie od nich
wytrwatosci, wiary i dumy. Prébuje zrozumied

wielkich filozoféw — najczesciej udaje mi sie

uchwycic tylko strzepy ich drogocennych mysli.

Lubie chodzi¢ na dfugie spacery paryskimi ulicami

I patrze¢ na moich bliznich, ozywionych zazdroscig,
pozadaniem lub gniewem; obserwowac srebrng monete,
ktéra przechodzi z dtoni do dfoni i powoli traci

swoj okragty ksztatt (zaciera sie profil cesarza).

Tuz obok rosng drzewa, niewyrazajace nic,

jesli nie liczy¢ zielonej, obojetnej doskonatosci.

Po polach krocza czarne ptaki,

Ktére wcigz na cos czekaja, cierpliwie jak hiszpanskie wdowy.
Nie jestem juz mtody, ale wcigz sg starsi ode mnie.

Lubie gteboki sen, kiedy mnie nie ma,

i szybka jazde rowerem wiejskg szosga, gdy topole i domy
rozptywajg sie jak cumulusy na pogodnym niebie.
Czasem przemawiajg do mnie obrazy w muzeach

i nagle znika ironia.

Uwielbiam przygladac sie twarzy mojej zony.

Co tydzien, w niedziele, telefonuje do ojca.

Co dwa tygodnie spotykam sie z przyjaciotmi,

w ten sposéb dochowujemy sobie wiernosci.

M¢j kraj wyzwolit sie od jednego zta. Chciatbym,

zeby za tym poszto jeszcze jedno wyzwolenie.

40" A. Zagajewski, Pragnienie, Wydawnictwo a5, Krakdéw 1999.
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Czy moge by¢ w tym przydatny? Nie wiem.
Nie jestem wprawdzie dzieckiem morza,

jak napisat o sobie Antonio Machado,

ale dzieckiem powietrza, miety i wiolonczeli

i nie wszystkie drogi wysokiego $wiata
krzyzujg sie ze Sciezkami zycia, ktére, na razie,
nalezy do mnie.

Cwiczenie. Po przeczytaniu wiersza Autoportret prosze odpowiedzie¢ na py-
tania:

1. Kto méwi?/Kto jest podmiotem lirycznym? — (poeta, cztowiek, mezczyzna)

2. Do kogo? — (do czytelnikéw, by¢ moze do przyjaciét albo studentéw)

3. Co moéwi? — (o sobie, o swoim zyciu, przyzwyczajeniach, upodobaniach,
nawykach)

4. W jakim celu? — (prawdopodobnie chce sie podzieli¢ tymi przemysleniami,
refleksjg nad zyciem)

5. Jak moéwi? — (zwyczajnie, prosto, bez patosu)

Cwiczenie. Na podstawie przeczytanego wiersza prosze opisa¢ dzier poety.

1. Pracuje codziennie kilka godzin.

2. Uzywa w pracy zaréwno starych, jak i nowych narzedzi do pisania.
3. Muzyka towarzyszy mu prawdopodobnie przez caty dzien.

4. Czyta poezje i prace filozoficzne, ale nie wiadomo, czy codziennie.
5. Kiedy mieszka w Paryzu, duzo spaceruje, obserwujgc przyrode.

6. Kiedy jest na wsi, jezdzi na rowerze — by¢ moze codziennie.

Cwiczenie. Prosze sporzadzi¢ portret psychologiczny poety, uwzgledniajac
fakty i wydarzenia.

. Jest mezczyzna w sile wieku. Ma ponad piecdziesiat lat.

. Lubi muzyke klasyczna.

. Poezja i filozofia stuza mu jako nauka zycia.

. Lubi spacery, obserwuje ludzi, lubi obserwowac¢ przyrode, zwraca uwage na
czarne ptaki (moze jest melancholijny, refleksyjny, troche smutny).

. Od czasu do czasu zainteresuje go lub zachwyci jakis obraz w muzeum.

. Ma poczucie przemijania i matego wptywu na bieg wielkich wydarzen.

. Stara sie by¢ systematyczny (w kazda niedziele telefon do ojca, co dwa ty-
godnie spotkanie z przyjaciétmi).

. Jest troche rozczarowany swiatem.

. Zmienia miejsca zamieszkania, by¢ moze przebywa (przebywat) na emigracji.

Ul A WN -
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C. Nauczanie pisania

Pisanie nazywane jest czesto w metodyce nauczania jezykéw obcych ,,dyna-
micznym aktem twdrczym”, w trakcie ktérego piszacy musi potaczyc wiele ele-
mentow. Przede wszystkim wykazuje sie on umiejetnoscig wyrazania pojec i tre-
sci w formie jezykowej, stara sie pokonac nieporadnosc stylistyczng, brak
precyzji sformufowan, powtdrzenia i wiele jeszcze innych problemoéw, utrudnia-
jacych osiggniecie satysfakgji z efektéw wiasnej pracy. Nie wszyscy lubig i potra-
fig pisa¢ nawet w jezyku ojczystym. Dlatego tak wiele zalezy od metody, technik
I sposobu nauczania tego rzeczywiscie , twdrczego aktu”, jakim jest pisanie.

Teksty pisane oséb uczacych sie jezyka polskiego (szczegdlnie w poczatko-
wej fazie) zawierajg wiele réznego typu btedéw, co moze wptywac na obnize-
nie motywacji do dalszej pracy. Zacheta i pomoc nauczyciela odgrywa na tym
etapie bardzo wazng role.

Opanowanie sprawnosci pisania skfada sie z trzech waznych etapow:

1. Opanowania systemu graficznego zgodnego z wymogami polskiego za-
pisu, co rowniez faczy sie ze wczesniejszym opanowaniem prawidfowej
Wymowy pisanego wyrazu.

2. Przystapienia do fazy samodzielnego pisania krétkich i dtuzszych tekstow
uzytkowych pod kontrolg nauczyciela.

3. Ksztatcenia umiejetnosci redagowania i komponowania krotszych i dtuz-
szych wypowiedzi pisemnych na zadane tematy.

Etap pierwszy nie przysparza zazwyczaj problemow, jakkolwiek nalezy mu
poswieci¢ wiecej uwagi w przypadku oséb, ktére musza przyswoic sobie polski
(facinski) alfabet badZz pochodzg z krajow, w ktérych pisze sie od prawej do
lewej strony. Na tym etapie przydatne sg techniki takie jak: odwzorowywanie,
podpisywanie obrazka oraz réznego rodzaju dyktanda (patrz Dyktanda). Wy-
bér techniki, ktéra bedzie dominujgca na tym etapie, zalezy przede wszystkim
od wieku uczacych sie, poziomu sprawnosci jezykowej w czytaniu i mowieniu
oraz przysztych planéw uczacych sie, zwigzanych ze znajomoscia jezyka pol-
skiego. Dzieci chetnie pracujg na zajeciach z uzyciem techniki odwzorowywa-
nia, natomiast w przypadku mfodziezy i dorostych technika ta powinna miec
zastosowanie jako zadanie do samodzielnego wykonania w domu. Nalezy
przygotowywac takie zadania, ktére nie bedg monotonnym odwzorowywa-
niem stéw czy catych zdan, lecz bedg wywotane jakim$ bodZzcem — najlepiej
obrazkiem lub wczesniej przeczytanym tekstem. W podrecznikach do naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego jest niewiele takich ¢wiczen, dlatego nauczy-
ciel, ktéry zaczyna prace z uczniami nieznajgcymi polskiego alfabetu, powinien
przygotowac sobie samodzielnie zestawy ¢wiczen, wykorzystujac plansze za-
warte w podrecznikach do nauczania stownictwa. Na podstawie materiatow
ilustracyjnych z podrecznikéw mozna sporzadza¢ ¢wiczenia, do ktérych pole-
cenie moze brzmie¢: Z podanych i poznanych wczesniej wyrazow prosze wy-
pisac te, ktdre dotycza ubrania/jedzenia/pogody/uczuc itd.
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Podpisywanie obrazka jest technikg stosowang zaréwno wsréd oséb doro-
stych, jak i dzieci. Technika ta, utrwalajac polski alfabet, sprzyja tez poznawa-
niu stownictwa wtasciwego wiekowi i zainteresowaniom. Z tego tez powodu
w grupach oséb dorostych, wykorzystujac technike podpisywania, nauczyciel
powinien dysponowac schematami réznych przedmiotow, budynkéw i ich
wnetrz, aby uczen wpisywat odpowiednie stowo w odpowiednim miejscu, na
podobnej zasadzie jak odbywa sie to w niektérych stownikach ilustrowanych.

Wielu nauczycieli i uczacych sie odnosi sie z rezerwg do wszelkiego typu
dyktand, uwazajac je za przestarzatg, nieefektywng i sztuczng technike w na-
uczaniu jezyka obcego. Nauczyciele majacy doswiadczenia z uczniami ze
Wschodu wiedzg, jak dtugo i trudno poprawia sie ich prace pisemne miedzy
innymi z powodu ztego zapisu graficznego i niedostatecznego opanowania
relacji miedzy stowem styszanym a jego graficznym wygladem.

Nauczyciele umiejgcy trafnie dobrac teksty dyktand, ich dtugos¢ i rodzaj do-
ceniaja pozytywna role dyktand w realizacji catego procesu nauczania jezyka.
Stusznie tez podkreslaja, ze umiejetnos¢ zanotowania stuchanego tekstu jest
wazna i przydatna nie tylko osobom studiujgcym w obcym jezyku czy prowa-
dzacym wazne rozmowy wymagajace notowania ustyszanych informacji.

Juz na poczatkowym etapie przyswajania jezyka obcego wazna jest umie-
jetnos¢ zanotowania chocby najprostszych informacji — dnia, godziny spotka-
nia, nazwiska osoby czy nazwy instytucji. Dlatego nalezy w procesie dydak-
tycznym poswieci¢ czas na rézne typy dyktand dostosowane do poziomu
znajomosci jezyka.W niektorych podrecznikach (np. E. Lipinska, Z polskim na
ty*') do nauki jezyka polskiego znajdujg sie wzorcowe przyktady pism uzytko-
wych i nalezy z nich korzysta¢, poniewaz wskazuja one cechy gatunkowe ta-
kich wypowiedzi. Nauczyciel ma do dyspozycji réwniez opracowania specjali-
styczne (Polszczyzna na co dzien*, Sztuka pisania®), poswiecone réznym
gatunkom wypowiedzi, przygotowane przez autorow w sposéb bardzo wy-
czerpujacy i pogladowy. Nauczyciel znajdzie w tych opracowaniach gotowe
wzorce spetniajgce wszystkie kryteria wypowiedzi w danym gatunku (patrz Bi-
bliografia).

Jak pomdc uczniom i zachecic ich do pisania diuzszych wypowiedzi
na zadany temat?

W tekstach poswieconych nauczaniu jezykéw obcych pojawia sie wiele po-
mystéw, wspomagajgcych osigganie kompetencji w pisaniu. Jedne z nich s
zwigzane z tworzeniem réznych uzytkowych gatunkéw wypowiedzi pisemnej,
inne — z wypowiedziami majgcymi wyzwoli¢ wyobrazZnie i aktywnos¢ jezyko-
41 E. Lipinska, Z polskim na ty, Universitas, Krakéw 2003.

42 Polszczyzna na co dzien, red. M. Banko, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006.

4 M. Zasko-Zielinska, A. Majewska-Tworek, T. Piekot, Sztuka pisania. Przewodnik po tekstach uzytkowych,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008.
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w3 piszacych na zadany temat. W jednym i drugim przypadku wskazuje sie na
uzytecznos¢ materiatu obrazkowego jako czynnika wyzwalajgcego wyobraz-
nie, aktywizujacego stownictwo, pomocnego w komponowaniu tekstu i maja-
cego wplyw na wykonanie zadania. Materiat ilustracyjny potrzebny nauczycie-
lowi moze skfadac sie z pomocy tak prostych jak np. zbiér widokowek czy
zdjec (na ich podstawie mozna napisac list o atrakcjach przedstawianego miej-
sca), troche bardziej skomplikowanych, jak np. kolaz ztozony z kilku obrazkéw,
ktére tworzg opowiadanie czy historyjke. Przy pracy z takim kolazem dzieli sie
ucznidw na grupy; kazda grupa sporzadza plan tresci dotyczacej wybranego
z catego kolazu fragmentu historii czy sytuacji. Potem nastepuje poréwnanie,
obejrzenie i omoéwienie fragmentdw, ustalenie kolejnosci i chronologii wyda-
rzen. Efektem finalnym jest napisanie relacji lub opowiadania z cafosci, nada-
nie tytutu powstatej historyjce, nadanie imion bohaterom, okreslenie ich za-
woddw, charakterdw itd.

Innym ciekawym pomystem moze by¢ wprowadzanie elementéw humory-
stycznych na lekcjach jezyka polskiego. W wielu naszych podrecznikach znaj-
duja sie rysunki satyryczne Andrzeja Mleczki czy innych rysownikéw. Opisywa-
nie i préba interpretacji tych rysunkéw bedzie nie tylko ¢wiczeniem w pisaniu,
ale czasami tez prébga zrozumienia polskiej rzeczywistosci i poczucia humoru
Polakéw. Praca z rysunkami satyrycznymi moze by¢ realizowana przy zastoso-
waniu tzw. karty mysli i skojarzen. Na takiej karcie uczniowie wpisywaliby in-
formacje pozyskane od innych uczniéw na temat sytuacji przedstawionej na
rysunku oraz wiasne mysli, interpretacje czy skojarzenia.

Jeszcze innym pomystem, aktywizujgcym pisanie, jest realizacja projektu
polegajgcego na wydawaniu gazetki. Ta forma wspdlnej pracy ucznidow i na-
uczyciela (nauczyciel moze petni¢ role redaktora) angazuje zazwyczaj tylko nie-
liczng grupe aktywnych uczniéw, ale powstaje tez spora grupa czytelnikdw,
otrzymujacych w ten sposéb przykfady réznego typu wypowiedzi pisemnych
(zyczenia swigteczne, listy, pozdrowienia, porady, ogtoszenia, teksty okolicz-
nosciowe zwigzane z polskim kalendarium, informacje zwigzane ze swietami
narodowymi uczniéw itd.). Wydawanie gazetki najbardziej integruje zespot
redakcyjny. Grupa ucznidéw wydajgcych gazetke uczy sie pisania planu gazetki,
robienia notatek, wyszukuje potrzebne informacje. Nastepuje tu uczenie sie
jezyka przez dziatanie. Ten typ projektu dydaktycznego doskonale sprawdza
sie w grupach wielonarodowych, w ktérych jezykiem posredniczagcym staje sie
jezyk polski. Zespdt redakcyjny i wspdtpracownicy komunikujg sie ze soba
po polsku, zarbwno bezposrednio, jak i drogg internetowsg i telefoniczng. Ucza
sie tez takich umiejetnosci, jak uzgadnianie terminéw i wysytanie SMS-6w
po polsku czy zostawianiu krétkich notatek z uzgodnieniami terminéw. In-
nym jeszcze sposobem aktywizowania ucznidéw do pisania jest wprowadzanie
dodatkowych bodZzcéw pomocnych do wywotania nowego stownictwa i za-
stosowania witasciwych struktur gramatycznych. Bodzce takie sg szczegdlnie
przydatne przy tematach odlegtych od zainteresowan i wiedzy uczniow. Takim
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tematem jest dla mfodych ludzi na przyktad staros¢. Dobry, barwny i rézno-
rodny materiat stymulujacy pisanie na temat, niewynikajgcy z bezposrednich
doswiadczen ucznidw, nie tylko pomoze w realizacji konkretnie sformutowa-
nego tematu, ale moze stac sie dobrze zapamietanym przyktadem pozytecz-
nego ¢wiczenia w zdobywaniu biegtosci w pisaniu. Nauczyciel, decydujacy sie
na podjecie z uczniami dyskusji na temat powaznego problemu spotecznego
naszych czaséw, moze zrealizowac to zadanie korzystajgc z zamieszczonych
tutaj uwag.

Obrazki, rysunki czy teksty piosenek wspomagajq wyobraznie, wytwarzajg
lekki nastrdj na lekgji, ale nie majg oczywiscie istotnego wptywu na wzbogace-
nie najwazniejszych elementéw sktadowych procesu pisania — czyli sprawnosci
gramatycznej i stylistycznej, jednak wymuszajg uzycie wtasciwych form grama-
tycznych oraz przypominaja lub wywotujg pozadang leksyke. Najwazniejsze
jest jednak odpowiednie przygotowanie jezykowe piszacych, ktére powinno
sktadad sie z przeczytania tekstu zwigzanego z tematem wypowiedzi pisem-
nej, podania przez nauczyciela réznych informacji (w przypadku tematu zwia-
zanego ze staroscig moga to by¢ np. dane statystyczne) i wprowadzenia zto-
zonych jednostek leksykalnych, takich jak kolokacje (np. wazny problem,
rozwigzac problem, miec¢ problem, dyskutowac nad problemem). Nalezy tez
wprowadzi¢ idiomy i utarte powiedzenia (starosc nie rados¢, druga mfodosc,
uniwersytet trzeciego wieku, zfota jesien, jesieri Zycia) oraz zdania o ustalonej
formie gramatycznej typu:

Im predzej zbadamy i opiszemy ten problem, tym lepiej go rozwigzemy.
O ile w duzych miastach starzy ludzie majg szanse na aktywne zycie kul-
turalne, o tyle na wsiach tej szansy juz nie maja.

Im wiecej aktywnosci i dziatania, tym mniej czasu na myslenie o proble-
mach...

Przeczytanie podanego przez nauczyciela tekstu lub zbioru informacji po-
Swieconych starosci i wywotanie swobodnej rozmowy czy dyskusji nad nimi
pozwolg stwierdzi¢, czy piszacy dysponuje odpowiednig wiedzg i srodkami
jezykowymi do stworzenia pozgdanego przekazu. Przy takim trudnym i dla
wielu nieatrakcyjnym temacie przydatne bedzie podawanie schematéw wy-
powiedzi. Pomagajg one piszgcemu w realizacji zadania, a nauczycielowi do-
starczajg kryteriow do wtasciwej oceny ucznia.

Taki schemat w przypadku tekstu na temat starosci mégtby zawiera¢ naste-
pujace zalecenia:

* Sformutowanie gtéwnej mysli (teza, twierdzenie, motto).

*  Wyliczenie, jakie obserwacje i doswiadczenia doprowadzity do sformu-

towania gtéwnej mysli.

* Podanie argumentéw uzasadniajgcych gtowng mysl.

* Zastanowienie sie, jakim ograniczeniom moze podlega¢ wyrazenie

gtéwnej mysli.
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Nauczyciel — znajac swoich uczniéw — bedzie wiedziat, ile czasu musi po-
swieci¢ na przygotowanie uczniow do samodzielnego napisania dtuzszej pracy
pisemnej wedfug podanego schematu.

Etap przygotowawczy mozna podzieli¢ na dwie czesci:

Etap I. Nauczyciel przeprowadza rozmowe na temat starszych i starych
0s0b, pytajac o doswiadczenia osobiste i wiedze na ten temat, zdobytg z réz-
nych Zrédet (prasa, radio, telewizja, raporty z badan). Nastepnie wspdlnie
z uczniami gromadzi stownictwo za pomocg tzw. rézy wyrazéw lub mapy po-
jeciowej. Uczniowie czytajg krotkie i zréznicowane teksty dostarczone przez
nauczyciela (informacje statystyczne, fragmenty listéw i wypowiedzi starszych
ludzi, fragmenty tekstéw poswiecone problemowi starzenia sie w dzisiejszych
czasach, fragmenty tekstéw literackich itd.).

Etap Il. Uczniowie opisujg zataczony obrazek i stuchajg piosenki Wesofe
jest zycie staruszka. Przy odstuchiwaniu tekstu piosenki nauczyciel moze zasto-
sowac wybrany typ ¢wiczenia na rozumienie ze stuchu, np. uzupetnianie luk,
uktadanie tekstu w logiczng cato$¢, eliminowanie stéw niewystepujacych
w tekscie lub odpowiedzi na pytania. Mozna tez przed ¢wiczeniem zastoso-
wac podany nizej sposdb notowania w tabeli tresci wystuchiwanej piosenki.

Stowa Frazy Kto jest narratorem?
Jaki nastréj ma piosenka?
O czym jest tekst tej piosenki?
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Wesofe jest zycie staruszka*

stowa: Jeremi Przybora
muzyka: Jerzy Wasowski

1. Jeszcze tylko pare wiosen, 3. Jeszcze tylko pare wiosen,
Jeszcze pare przygdd z losem, Jeszcze pare przygdd z losem
Jeszcze tylko pare zim i kfopotéw bedzie mniej.

i refrenem zabrzmisz tym: Ach, cierpliwos¢ tylko miej!

Ref. Ref.
Wesote jest zycie staruszka, Wesote jest zycie staruszka,
Wesote jak piosnka jest ta. Cho¢ wczoraj zmoczyta go tza.
Gdzie stapnie, zakwita mu drézka Suchutki juz dzisiaj wstat z tézka,
| Swiat don sie smieje: ha ha. bo pamie¢, bo pamied nie ta.
Gdzie stapnie zakwita mu drézka Suchutki juz dzisiaj wstat z tézka,
| Swiat don sie smieje: ha ha. bo pamie¢, bo pamiec nie ta.

2. To, ze bedzie sie dotknietym 4. Trzesiesz sie z niecierpliwosci,
przez dla ptci indyferentyzm, zeby dozy¢ tych radosci.

To nie znaczy jeszcze ze¢, Guzik rwiesz i wdzianko mniesz,

Mitych wrazen nie da ptec. tak juz by¢ staruszkiem chcesz.
Ref. Ref.

Wesote jest zycie staruszka, Wesote jest zycie staruszka,

Gdzie spojrzy, tam bostwo co krok: Wesote jak piosnka jest ta.

Tu biuscik zachwyci, tam ndzka, Gdzie stapnie, zakwita mu drézka

bo nie ten, bo nie ten juz wzrok. | Swiat don sie Smieje: ha ha.

Tu biuscik zachwyci, tam ndzka, Gdzie stapnie, zakwita mu drézka

bo nie ten, bo nie ten juz wzrok. | Swiat don sie smieje: ha ha.

Etap Ill. Uczniowie otrzymuja tematy prac pisemnych.

1. Prosze napisac zaproszenie na bal przebierancow dla cztonkéw klubu senio-
ra ,Ztota Jesien”.

2. ,Blaski i cienie starosci”. Na podstawie uzyskanych informacji prosze napisac
tekst argumentacyjny na temat problemu starosci w dzisiejszych czasach.

Realizacja pierwszego ¢wiczenia powinna by¢ poprzedzona omdéwieniem
cech gatunkowych tekstu uzytkowego, jakim jest zaproszenie i podaniem
wzorcdw réznego typu zaproszen. Realizacja ¢wiczenia drugiego powinna by¢
poprzedzona wprowadzeniem zwrotéw i wyrazen zwigzanych z argumento-
waniem. W podrecznikach profilowanych na poziom $redni i zaawansowany
znajduja sie obszerne przyktady frazeologii wyrazajgcej argumentacje (patrz
Bibliografia, np. E. Lipinska, E. Dambska, Kiedys wrdcisz tu; M. Szelc-Mays,
Cos wam powiem; M. Zimnak, Powiedzmy to sobie).

4 Piosenka z Kabaretu Starszych Pandw.
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Czestym motywem uczenia sie jezyka polskiego jest che¢ podjecia nauki
w Polsce, realizacja planéw zawodowych lub poszukiwanie pracy. Kazda z tych
sytuacji moze sie wigzac z koniecznoscig pisania listow do instytucji lub oséb
prywatnych. W zwigzku z tym nalezy w programie nauczania poswieci¢ temu
zagadnieniu troche uwagi.

Stosowanie poprawnych formut adresatywnych wtasciwych polskiej etykie-
cie jezykowej przysparza cudzoziemcom sporo trudnosci, o czym juz wielo-
krotnie wspominano w tym poradniku. Dlatego przed przystapieniem do pisa-
nia listdbw nieoficjalnych i oficjalnych nalezy to zagadnienie omoéwic lub
przypomnie¢ uczniom. Zatgczona lista form, adresatywnych podanych w przy-
ktadowym ¢wiczeniu, moze by¢ przez nauczyciela poszerzana i uzupetniana
w zaleznosci od potrzeb dydaktycznych lub praktycznych zwigzanych z plana-
mi uczacych sie.

Cwiczenie. Prosze zamieni¢ formy mianownikowe na formy wotacza.

Przyktad: Szanowny pan profesor — Szanowny Panie Profesorze,

KOCNANA EWQA ..oiiiiiiiii e
DrOGI POt s
PaN dOKLOT ..t
Pani KIEFOWNICZKA ... v
DrOgi PrzyJaciel ...ooiveeee e
Wielebny KSIGAZ ...oooeiiii e
Pan reAaKIOr ...oeiiiiiii e
PaNT PrOTESOT .t
Pani AZIEKAN ...
PaN TEKEOT ..
PaN PrEZES oo
SZanNoWNY | ArOgi PAN PrEZES ....cciiuiiiiiee et e ettt
SZaNOWNY PAN AZIEKAN ..oiiiiiiiii e
SZANOWNY PAN TEKEOT ...iiiiiiiiiiiii e
Pan dYreKtOr ..o
SZANOWNY PN .ttt et et
SZANOWNA PANI ettt e e e e et

Aby utrwali¢ zwroty adresatywne i przyczyni¢ sie do swobody w postugiwa-
niu sie nimi, mozna wykonac z uczniami dodatkowe ¢wiczenia na wzér poda-
nych ponizej.

Cwiczenie. Na podstawie informacji, zawartych w przyktadowym zaprosze-
niu, prosze napisac kroétki list do kolegi lub kolezanki/znajomego ksiedza/na-
uczyciela jezyka polskiego i poinformowac o tym wydarzeniu.

146 0srodek Rozwoju Edukacji



SPOSOBY NAUCZANIA, CWICZENIA | TESTOWANIA...

Cwiczenie. Na podstawie informacji zawartych w zaproszeniu prosze napisa¢
podziekowanie do dyrektora Dolnoslgskiej Biblioteki Publicznej za zaproszenie
na uroczystos¢ poswiecong wybitnemu uczonemu.

Dolnoslaska Biblioteka Publiczna
im. Tadeusza Mikulskiego*
I Stowarzyszenie Bibliotekarzy Polskich
Zarzad Oddziatu we Wroctawiu zapraszajq
na uroczystosc inaugurujacg obchody

stulecia urodzin profesora

Tadeusza Mikulskiego,

czyli ztozenie wienca i wigzanek kwiatow
na grobie uczonego (cmentarz sw. Wawrzynca,
przy ul. Bujwida we Wroctawiu)
17 stycznia 2009 r. godz. 11.00.

Spora grupa uczacych sie jezyka polskiego zamierza w Polsce realizowad
swoje plany edukacyjne lub zawodowe, dlatego warto na lekcjach przezna-
czonych pisaniu poswieci¢ uwage takim gatunkom wypowiedzi pisemnej, jak
formalny list z prosba o informacje czy list motywacyjny. Przed przystgpieniem
do pisania listu motywacyjnego nauczyciel rozmawia na temat plandw, zain-
teresowan, dotychczasowych kwalifikacji i osiggnie¢ uczniow/studentéw, a na-
stepnie przedstawia wzorzec listu motywacyjnego i poleca napisanie wtasnego
listu do wybranej instytucji wedtfug podanego schematu. Bardzo wazne jest
zebranie potrzebnego stownictwa i przypomnienie stosownych struktur gra-
matycznych. Nalezy tez podkredli¢, ze w tego typu pismach uzywa sie leksyki
oficjalnej a unika sie wyrazéw i zwrotéw o charakterze potocznym. Podany tu-
taj przyktad listu moze postuzyc jako wzorzec i jeden z mozliwych wariantow
listu formalnego, zwigzanego z poszukiwaniem pracy badZ zdobycia dodatko-
wych kwalifikacji czy doswiadczen.

4 prof. Tadeusz Mikulski (1909-1958), historyk literatury, eseista, wspdttwdrca powojennej wroctawskiej po-
lonistyki, animator zycia kulturalnego we Wroctawiu po 1945 r. Patron Dolno$laskiej Biblioteki Publicznej.
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Wzor listu oficjalnego

Jan Potocki 15.01.2009 r.
ul. Swidnicka 21/12

01-322 Wroctaw

Tel. 071/32157 02

e-mail: janpot@poczta.onet.pl

Biuro Promocji Miasta
Urzedu Miejskiego
Rynek 10-12

50-120 Wroctaw

Szanowni Panstwo,

chciatbym odby¢ praktyke/staz w Biurze Promocji Miasta. Studiuje stosun-
ki miedzynarodowe na Wydziale Nauk Spotecznych Uniwersytetu Wro-
ctawskiego. Jestem na IV roku studidw. W przysztosci zamierzam praco-
wac w instytugji, ktéra zajmuje sie wspotpracg miedzynarodowa w dzie-
dzinie kultury.

Jestem osoba obowigzkowsa i potrafie pracowac w zespole. Znam bardzo
dobrze jezyk rosyjski i angielski. Od paru miesiecy ucze sie tez niemieckie-
go. Dodatkowym moim atutem jest znajomos¢ wielu programéw kompu-
terowych. W czasie ostatnich wakacji pracowatem jako wolontariusz w po-
dobnym biurze w Kijowie.

Od drugiego roku studiéw dziatam tez w stowarzyszeniu Swiat bez granic,
ktére zajmuje sie studentami przybywajgcymi do Wroctawia w ramach
miedzynarodowego programu wymiany studenckiej.

Mysle, ze dotychczasowe doswiadczenia i znajomosc jezykdw obcych po-
zwolg mi sprostac zadaniom realizowanym przez Biuro Promocji Miasta.
Praktyka w Biurze Promocji Miasta Urzedu Miejskiego we Wroctawiu be-
dzie dla mnie kolejnym, bardzo waznym doswiadczeniem zawodowym.
Bede zobowigzany za mozliwie szybka odpowiedz i pozytywne rozpatrze-
nie mojej prosby.

Z wyrazami szacunku
Jan Potocki
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Schemat listu motywacyjnego

1. Miejscowos¢, data
2. Adres nadawcy

5. Wstep/wyrazenie prosby/okreslenie celu pisania listu lub nawigzanie do
ogtoszenia prasowego

6. Informacje o sobie, prezentacja kwalifikacji, cech osobowych
i doswiadczen

0srodek Rozwoju Edukacji 149



Co warto wiedzie¢

0 czym nalezy pamigtaé, uczac pisania?

1.

Pisanie nalezy wprowadzac réwnolegle z opanowywaniem podstawowych
struktur gramatycznych i uzyskiwaniem sprawnosci w rozumieniu tekstu pi-
sanego, a takze w stuchaniu i méwieniu. Nalezy pamietac o stopniowaniu
trudnosci i roli ¢wiczen wprowadzajgcych do tematu pracy pisemnej. Uczen,
ktory jeszcze nie opanowat dobrze polskiego alfabetu, nie jest gotowy do
podjecia ¢wiczen w pisaniu. Na poczgtkowym etapie ksztatcenia tej spraw-
nosci zadania pisemne powinny byc¢ krotkie i proste, poniewaz przy ograni-
czonej leksyce tylko takie teksty mogg by¢ dobrze napisane i nie beda
zawieraty nadmiernej liczby btedéw. Zwrécona uczniowi praca, petna pod-
kreslonych na czerwono btedéw, dziata demobilizujaco.

Konieczne jest podawanie uczniowi wzorca gatunkowego danej wypowie-
dzi pisemnej oraz omowienie tresci wypowiedzi, okreslenie wymogow sty-
listycznych i kompozycyjnych. Nauczyciel znajdzie takie wzorce w niektd-
rych podrecznikach do nauczania jezyka polskiego lub moze siega¢ do
opracowan specjalistycznych.

. Nalezy pamietac, ze pisanie jest tg sprawnoscig, ktdra wigze sie z pewng

szczegdlng predyspozycja, najlepiej okreslong stowem talent. Brak tej pre-
dyspozycji powinien by¢ zauwazony i uwzgledniany przez nauczyciela. Na-
uczyciel powinien jednak motywowac ucznia i wymagac realizowania prac
pisemnych. Uczniowie mniej chetnie piszacy, czy tez majacy z tym proble-
my, tym lepiej poradzg sobie z zadaniem, im wiecej czasu poswiecimy na
¢wiczenia wstepne z zastosowaniem bodzcéw wywotujgcych odpowied-
nie do tematu stownictwo i przypominajacych potrzebne struktury grama-
tyczne.

. Nalezy zawsze zachecac uczacych sie do czytania oraz po$wiecania uwagi na

czytanie ze zrozumieniem, poniewaz jest to bardzo dobry sposéb na pozna-
wanie i poszerzanie stownictwa oraz utrwalanie wzorcéw stylistycznych.
llos¢ czasu poswieconego na nauke pisania w programie ksztatcenia jezy-
kowego powinna by¢ zwigzana z celami oséb uczacych sie — mniej czasu
nalezy poswieci¢ w grupach dziecieco-mtodziezowych, wiecej w grupach,
w ktdérych nauczanie jezyka polskiego jest zwigzane z planami edukacyjny-
mi czy zawodowymi.

. Nalezy motywowac uczacych sie do pisania, podkreslajac, ze pisanie wska-

zuje na opanowanie wszystkich pozostatych sprawnosci.

. Motywujac uczacych sie, nalezy podkresla¢, ze trud wktadany w opano-

wanie jezyka polskiego warto zwienczy¢ uzyskaniem sprawnosci w pisa-
niu réwniez z powodoéw praktycznych, poniewaz nigdy nie wiadomo, co
moze nam sie w zyciu przydac. Ponadto, skoro piszemy w jezyku ojczy-
stym, to dlaczego nie opanowac tej sprawnosci w jezyku przyswajanym.

. Nalezy wybiera¢ takie tematy, ktére sg wazne, uzyteczne i interesujace dla

uczacych sie jezyka polskiego.
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9. Nauczyciel powinien akceptowac nowe i coraz bardziej powszechne formy
wypowiedzi pisemnej zwigzane z postepem elektronicznym i ¢wiczy¢ je
Z uczacymi sie jezyka polskiego. Nalezy ¢wiczy¢ podczas zajec pisanie (na
papierze), a takze ukfadanie SMS-éw i listow elektronicznych, zwracajac
uwage na obowigzujgcg w polszczyznie etykiete jezykowa. Uczacy sie po-
winni np. wiedzie¢, ze dominujgca forma adresatywna ,witam” w listach
elektronicznych moze by¢ forma nie tylko niemitg, ale réwniez nieodpo-
wiednig dla niektérych adresatéw.

10. Tematy prac pisemnych powinny by¢ tak formutowane, aby dla piszagcego
jasny byt cel (po co?) i odbiorca pisanego tekstu (dla kogo?, do kogo?).
11. Prace poprawiamy starannie, zaznaczajac kazdy btad. Na koncu kazdej

pracy warto napisac krétki komentarz, podkreslajgc rowniez dobre strony

pracy.

D. Nauczanie mowienia

Tempo dzisiejszego zycia odzwierciedla sie rowniez w nastawieniu ucza-
cych sie jezyka polskiego do nabywania kompetencji w zakresie poszczegol-
nych sprawnosci jezykowych. Wiekszos¢ uczacych sie ma bardzo pragmatycz-
ne podejscie do nowo poznawanego jezyka i chce jak najszybciej osiggnac
takg sprawnos¢ komunikacyjng, ktéra pomoze realizowac zamierzone cele.

Doswiadczenia w pracy z osobami, ktérych pierwszym jezykiem jest jezyk
rosyjski czy inne jezyki wschodniostowianskie, pokazujg, ze uczniowie z tych
kregdw bardzo chetnie i aktywnie uczestniczg w zajeciach jezykowych, polega-
jacych na ¢wiczeniach konwersacyjnych. Zazwyczaj tych oséb nie dotyczy zjawi-
sko leku jezykowego przed popetnieniem btedu, ktére czesto stanowi bariere
w mowieniu po polsku. W tych grupach wystepuje natomiast zjawisko trafnie
nazwane pufapkg komunikatywnosci*®. Zapanowanie nad nim w grupach
uczniéw, pochodzacych ze wspomnianego obszaru jezykowego, jest sporym
wyzwaniem dla nauczyciela, poniewaz musi stale motywowac uczacych sie do
poznawania wymowy, gramatyki i sfownictwa. Wymaga to stanowczosci dy-
daktycznej, taktu, cierpliwosci i konsekwencji. Jesli nauczycielowi zabraknie tych
cech, to wiekszos¢ naszych uczniéw pozostanie na etapie dos¢ prostego komu-
nikowania sie po polsku i nie pozna naprawde jezyka polskiego.

Roznica miedzy komunikowaniem sie a znajomoscig jezyka jest zasadnicza.
Dlatego tak wazne jest, aby nauka moéwienia byta prowadzona w systematycz-
ny sposéb, aby ¢wiczenia i zadania sprawdzajace méwienie byty dobrze przy-
gotowane, a ich sposdb realizacji przemyslany. Musi wiec by¢ okreslony temat,
problem lub sytuacja komunikacyjna oraz przygotowane bodzce tekstowe,
obrazkowe lub dZzwiekowe stymulujgce méwienie.

4 A. Skalska, T. Skalski, Pufapka komunikacyjnosci, [w:] Ksztatcenie sprawnosci komunikacyjnej Polakow ze
Wschodu, red. J. Mazur, UMCS, Lublin 1995 s. 51.
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Juz w trakcie pierwszych zaje¢ z grupg nauczyciel moze w bezposrednim
kontakcie rozpoznac bariery i problemy jezykowe, utrudniajgce swobodne wy-
powiadanie sie i porozumiewanie w jezyku polskim. Zanim wiec zintegruje
maowienie z innymi sprawnosciami i dokona wyboru technik i tematéw ¢wicza-
cych te sprawnos¢, powinien zdiagnozowac, jakie problemy fonetyczne wy-
stepujg u uczacychsie, jaka jestich wiedza gramatycznaizasoby leksykalne.
Po dokonaniu takiej diagnozy wybiera odpowiednie tematy, techniki i typy ¢wi-
czen stosowne do poziomu kompetencji oraz w taktowny sposéb motywuje
do koncentrowania sie nie tylko na ptynnosci wypowiedzi, ale réwniez na po-
prawnosci jezykowe;.

Nalezy chwali¢ za che¢ rozwijania wypowiedzi i swobodng komunikacje, ale
od samego poczatku zwracac konsekwentnie uwage na btedy gramatyczne, nie-
poprawng wymowe, interferencje jezykowe, niewtasciwe uzywanie zwrotéw
grzecznos’.ciowych czy tez nieodréznianie form oficjalnych od nieoficjalnych. Kaz-
dy poziom kompetencji jezykowej wymaga innych strategii dydaktycznych i ze-
stawu ¢wiczen wspomagajacych uzyskanie sprawnosci komunikacyjnej, ptynno-
sci w formutowaniu krétszych i dtuzszych wypowiedzi ciggtych na zadany temat,
czy tez opisywaniu sytuacji ogladanej realnie badZ przedstawionej w materiale
graficznym. Wybér techniki nauczania, typu zadan i rodzaj bodZca prowokujgce-
go wypowiedz powinny wiec by¢ dostosowane do poziomu kompetendji jezyko-
wej i wieku ucznidw. Niezaleznie od poziomu znajomosci jezyka i wieku bardzo
wazne jest stwarzanie okazji do mowienia podczas kazdej lekgji.

Podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego przeznaczone na
rézne poziomy zawierajg ciekawe tematy do méwienia wraz z zestawami ¢wi-
czen, frazeologie zwigzang z wyrazaniem réznych intencji, jak rowniez teksty,
zachecajgce do wypowiadania sie na rézne tematy. We vvczesmejszych roz-
dziatach wspomniany byt podrecznik Danuty Gatygi dla uczniéw na poziomie
poczatkujgcym, ale nauczyciel ma do dyspozycji jeszcze inne podreczniki, au-
torstwa miedzy innymi Teresy Pelc, Barbary Serafin i Aleksandry Achtelik, Mag-
daleny Szelc-Mays, Ewy Lipinskiej, Matgorzaty Kity i Aldony Skudrzykowe;
(patrz rozdz. Wykaz wybranych podrecznikéw). W podrecznikach znajduja sie
czesto réznorodne materiaty graficzne, ktére réwniez nalezy wykorzystywac
jako bodzce stymulujgce mowienie.

Oprécz wykorzystania podrecznikéw, kazdy nauczyciel moze przygotowac sa-
modzielnie zestawy skfadajgce sie z kilku réznych zadan do mdwienia na po-
szczegolnych poziomach znajomosci jezyka i z ich pomocg uczy¢ méwienia w ta-
ki sposodb, aby sprawnos¢ komunikacyjna taczyta sie z poprawnoscig gramatyczng,
bogactwem leksykalnym, dobrg wymowsg i intonacja. Stosowanie w praktyce dy-
daktycznej zestawdw do mowienia, zawierajacych rézne typy zadan ma jeszcze
te zalete, ze oswaja uczgcych sie ze sposobami testowania tej sprawnosci pod-
czas egzamindw certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego. Nic nie stoi na
przeszkodzie, aby nauczyciel — realizujgc swdj wiasny program nauczania —
wprowadzat w trakcie zaje¢ zadania pojawiajace sie na tych egzaminach.
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Przed przystapieniem do realizacji wybranego zadania, znajdujgcego sie
w zestawie, nalezy zawsze przeprowadzi¢ ¢wiczenia wprowadzajgce do mo-
wienia. Cwiczenia takie powinny polega¢ na:

1. Wybraniu wstepnego bodzca stymulujgcego mdwienie. Bodzcem moze by¢:
stowo, cytat, przystowie, skrzydlate stowa, aforyzm, ztota mysl, krétki tekst
lub tylko inspirujgcy tytut jakiegos tekstu. Skutecznym bodzcem jest tez za-
wsze piosenka, komiks, film lub jego fragment, zdjecie czy rysunek.

2. Wprowadzaniu lub wywotywaniu przez pytania pozadanego stownictwa,
zwrotow i wyrazen.

3. Omoéwieniu strategii zwigzanych z realizacjg poszczegdlnych zadan w ze-
stawie. Nalezy uczniom zwracac uwage na uwazne czytanie polecenia sfor-
mutowanego przy kazdym zadaniu. W poczatkowej fazie nauczania mo-
wienia bardzo przydatne sg sporzadzane przez nauczyciela plany, schematy
czy podpunkty, ktére uczniowi ufatwig zaplanowanie tresci wypowiedzi
ustnej i trzymanie sie tematu.

4. Bardzo wazng sprawg jest wybor tematu do méwienia — powinien on by¢
interesujacy dla ucznidw i jednoczesnie uzyteczny. Nalezy jak najczescie)
aranzowac uczniom sytuacje komunikacyjne, w ktérych zamierzajg lub mo-
g3 sie znalez¢ po przyjezdzie do Polski.

Przedstawiony ponizej schemat wskazuje na jedng z mozliwych technik
wspomagajgcych moéwienie za pomocg bodzca obrazkowego. Mozna réwniez
wykorzystywac zatgczone karty stownictwa, z ktérymi uczniowie beda pracowac
samodzielnie w domu, przygotowujac sie do zajec lekcyjnych, jak tez w czasie
wspdlnej pracy na lekgji. Zapisywanie stow, skojarzen i pozytecznych zwrotdw
na karcie stownictwa nie tylko pomoze w realizacji zadan zamieszczonych w ze-
stawie, ale dzieki bodzcowi wizualnemu przyczyni sie do poszerzenia stownic-
twa. Warto poswiecic przed realizacjg zadania troche czasu na pytania zwigzane
z materiatem graficznym czy tekstowym. Pytania formutowane i zadawane przez
uczniéw moga by¢ dla nauczyciela sygnatem braku wiedzy na dany temat i bra-
ku srodkéw jezykowych zapewniajgcych realizacje tematu. Obserwacja trudno-
sci zwigzanych z budowaniem tych pytan oraz pytania majgce bezposredni
zwigzek z tematem uswiadomig nauczycielowi stopien przygotowania grupy do
wykonania zadania. Przyktady zestawéw do méwienia mogga postuzy¢ jako in-
spiracja do samodzielnego przygotowywania przez nauczyciela tematéw i za-
dan ¢wiczacych te sprawnosc. Do przygotowania zestawdw moga postuzyc wi-
dokowki lub ilustracje oraz teksty z czasopism. Kolorowe czasopisma, gazety,
rozne foldery czy ulotki reklamowe mozna zawsze wykorzystywac jako materiat
prowokujacy méwienie. Warto przygotowac sobie zestawy takich plansz forma-
tu A4, na ktérych nalepia sie wizerunki kilku postaci w réznorodnej przestrzeni
i w réznych sytuacjach komunikacyjnych. Na kartce musi pozosta¢ wolna prze-
strzen na ,chmurki” do wpisywania tekstéw wypowiadanych przez przedsta-
wione postacie lub komentarza do przedstawionej sytuacji. Takie ¢wiczenie moz-
na przeprowadzac¢ w nastepujacy sposéb — jedna para uczniow wpisuje teksty
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w jezyku formalnym, a druga para w jezyku nieformalnym. W innym wariancie
jedna para wpisuje komentarz pozytywny, a druga negatywny.

BodZzcem do mdwienia na wyzszych poziomach znajomosci jezyka moze
stac sie tez tekst literacki, cytat, wiersz lub jego fragment. Zestawy obrazkowe
do méwienia mozna przygotowywac réwniez wspdlnie z uczniami, zachecajac
ich do przyniesienia na lekcje materiatu graficznego, na podstawie ktérego
utozg samodzielnie temat do méwienia. W innej wersji takiego pomystu prosi-
my uczniéw o przygotowanie w domu zestawu obrazkowego sktadajacego sie
z kilku réznych postaci w réznych sytuacjach. Nastepnie taki zestaw zostaje
zawieszony w widocznym miejscu, a zadaniem ucznia jest wygfoszenie mono-
logu odzwierciadlajgcego mysli i uczucia jednej, wybranej przez siebie postaci.
Pozostata czes¢ grupy po wystuchaniu monologu zadaje pytania i zgaduje,
z ktérg postacig utozsamita sie osoba prezentujgca swoj materiat obrazkowy.

Bardzo wazng kwestig w nauczaniu méwienia jest jasne okreslenie wyma-
gan. Jesli nauczyciel zdecyduje sie wykorzystac w procesie nauczania tej spraw-
nosci technike pracy z zestawami skfadajgcymi sie z materiatu graficznego i te-
matéw do wypowiedzi lub dialogowania, to od samego poczatku musi okreslic,
jakie oczekiwania sg zwigzane z realizacjg kazdego zadania. Nalezy przede
wszystkim zwréci¢ uczniom uwage na doktadne czytanie polecen zawartych
w zadaniach. W przypadku zadania z obrazkiem wymagane jest budowanie
wypowiedzi od ogétu do szczegdtu, a sam opis obrazka powinien uwzgledniac
wszystkie elementy, charakteryzujgce przedstawiang sytuacje. Korzystanie z po-
danego schematu musi tagczyc sie ze stosowng leksyka i strukturami gramatycz-
nymi, wywotanymi zatgczonym obrazkiem. W przypadku zadania z tekstem do
przeczytania, nalezy zwraca¢ uwage, aby w wypowiedzi uczen nawigzywat
I odwotywat sie do tekstu. W przypadku zadan ¢wiczacych sprawnos¢ komuni-
kacyjng uwazne czytanie polecenia zwrdci uwage ucznia na styl jezyka (formal-
ny/nieformalny), w jakim powinien zrealizowac¢ zadanie komunikacyjne.

Schemat do opisywania obrazka

w rogu, w lewym goérnym w tle ztylu  wrogu, w prawym gornym

rogu rogu

po lewej po prawej

stronie stronie
na dole w srodku, na srodku na dalszym planie

na dole, na pierwszym planie, na drugim planie...
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Etapy pracy nad opisem zdjecia, rysunku, obrazka:

1. Przedmiot opisu:

* np. sytuacja w miescie, w domu, na wakacjach,
* fragment miasta, grupa ludzi, spotkanie towarzyskie.
2. Podziat zdjecia na elementy i opisanie ich po kolei:
* po prawej, po lewej, z boku, w srodku, z tytu, z przodu, na tle,

w tle.

3. Opisanie ludzi (przedmiotéw) w przestrzeni:
* obok, miedzy, za, na, przy, w, przed.

4. Opinia o przedstawionej sytuacji:
*  mydle, ze...; wydaje mi sie, ze...; przypuszczam, ze...; moim zda-

niem...; prawdopodobnie...; by¢ moze...

Uwaga: Uczen powinien opisac nie tylko to, co widzi na zdjeciu czy rysunku,
ale réwniez to, czego sie domysla, uzywajac zwrotdw zwigzanych z wyraza-

niem opinii.

Karta stownictwa

Rzeczowniki

Czasowniki + przyimki

Przymiotniki
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Karta przyktadowych pytan do ¢wiczen

A.

1. 2.
3. 4.
5. 6.
7. 8.
B.

1. 2.
C

1. 2.
3. 4.
5. 6

Przyktadowe zestawy tematéw do wypowiedzi méwionych
Poziom podstawowy

Cwiczenie. Prosze popatrze¢ na obrazek i opowiedzie¢ o przedstawionej na
nim sytuacji.

oy S

Cwiczenie. Wypowied? ciggta na temat: Moje plany zwigzane ze znajomoscig
jezyka polskiego.

Cwiczenie. Sytuacja komunikacyjna: Kolezanka wrdcita z Polski. Prosze poroz-
mawiac z nig i jak najwiecej dowiedziec sie na temat jej pobytu w Polsce.
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Poziom srednio zaawansowany

Cwiczenie. Prosze popatrze¢ na obrazek i opowiedzie¢ o przedstawionej na
nim sytuacji.

Cwiczenie. Wypowiedz ciggta na temat: Plusy i minusy studiéw za granica.
Cwiczenie. Prosze przeczytac tekst i wyrazi¢ swojg opinie.

lle zabawek?

Choc stare przystowie moéwi, ze ,,od przybytku gtowa nie boli”, nie spraw-
dza sie ono, jesli chodzi o dzieciece zabawki. Maluch bawi sie zaledwie trzema
lub czterema zabawkami.

| naprawde taka ilos¢ mu wystarczy. Jesli zabawek ma cate mndéstwo, trud-
no mu jest wybrac jakas do zabawy na dtuzej. Mozna to zaobserwowac, gdy
idziemy z dzieckiem na zakupy.

W sklepie z zabawkami, oszotomiony ich iloscig, maluch nie wie, co wy-
brac. Chciatby i to, i tamto. Madrzy rodzice wiedzg o tym i nie zawalajg dzie-
ciecego pokoju nadmiarem gadzetow. Im ich mniej, tym lepiej. Poza tym od lat
wiadomo, ze do dobrej zabawy nie potrzeba dziecku luksusowych i drogich
zabawek. Czasami wystarczy kartka papieru, jeden flamaster, dwa patyki

i garnki pozyczone od mamy.
(Na podstawie: ,Gazeta Wyborcza” 24-25 XI 2007)
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Poziom zaawansowany

Cwiczenie. Prosze popatrze¢ na rysunki i na ich podstawie wypowiedzie¢ sie
na temat: Graffiti — zjawisko socjologiczne, sztuka czy barbarzynstwo?
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Cwiczenie. Prosze przeczytac tekst i wyrazi¢ swojg opinie.

Miasto wyrasta w miescie

Lubimy centra handlowe — im mtodsi klienci, tym bardziej. Zresztg nie tylko
klienci, bo spora grupa to ,rezydenci” centréw, ktorzy spedzajg tam wolny
czas i ,przyjmuja” znajomych.

Proba wyobrazenia sobie duzych miast bez centréw handlowych musi
skonczy¢ sie niepowodzeniem. Sg juz nie tylko miejscem, w ktérym mozna
zrobi¢ wiekszos¢ zakupow, ale tez sie spotkad. To punkt orientacyjny na planie
miasta, schronienie, migjsce, w ktérym mozna cos zjesc i sie rozerwac. Jest tam
gwarno, ttoczno, sporo sie dzieje — tak jak w miescie.

Dlaczego ludzie chetnie spedzajg czas w centrach handlowych? Przebywa-
nie w duzej, nowoczesnej galerii handlowej daje rados¢ i przyjemnos¢; az
30 proc. badanych méwi, ze dobrze jest poogladac rézne tadne rzeczy i cza-
sem sobie cos kupic. Z kolei 17 proc. realizuje potrzebe kontaktu z innymi
ludZzmi. Co jeszcze? To sposdb na spedzanie wolnego czasu — nic nie kosztuje,
mozna wyjs¢, kiedy sie znudzi, a przedtem sie powygtupia¢, na przyktad przy-
mierzajac rézne ubrania w kilkuosobowym gronie. Dla wielu oséb, zwtaszcza
pan (dla co piatej) zakupy to tez sposéb na zty nastréj. Catkiem Swiadomie idg
do galerii handlowej, zeby poprawi¢ sobie humor. Wyprawa do centrum han-
dlowego to potaczenie przyjemnego z pozytecznym. Przyjemne z powodow,
o ktérych wyzej. Pozyteczne, bo domowe zapasy tez trzeba uzupetnic, a w cen-
trum zwykle jest super- lub hipermarket. A tam zaopatruje sie coraz wiecej
osoéb. O ile w listopadzie 2003 r. zakupy w hipermarketach robito 15 proc. py-
tanych przez ankieteréw, to w 2006 byta to juz co czwarta osoba. Szczegdlnie
chetnie Polacy kupujg tam tzw. artykuty sypkie i puszki, najrzadziej — nabiat
i stodycze. Bywalcy dobrze wiedzg, ze najwiecej ludzi jest w centrach w week-
endy. Parkingi sg wtedy pefne i nic dziwnego, bo ponad potowa klientéw przy-
jezdza tam autem. Z badan wynika, ze panie spedzajg kazdorazowo w cen-
trum $rednio trzy godziny, zas panowie wytrzymujg trzy razy kroce).
Rekordzisci zostajg tam nawet do osmiu godzin.

(Na podstawie: ,Gazeta Wyborcza”, Wroctaw 24-25 XI 2007)
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Cwiczenie. Przykfad ¢wiczenia z obrazkiem, ktéry moze stanowi¢ bodziec do

wypowiadania sie na tematy zwigzane z podrézowaniem.

HALA ODLOTOW
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Karta stownictwa

Rzeczowniki Czasowniki + przyimki + Przymiotniki
przypadek
1. mezczyzna 1. pokazywac (na) + Acc. 1. szczupty
2. chtopak 2. ciggnac (za)+ Acc. 2. niesympatyczny
3. kobieta 3. rozmawiac (przez) + Acc. 3. mtoda/elegancka
4. dziewczyna 4. patrzec (na) +Acc. 4. niezadowolona
5. dziecko 5. chcie¢ + Acc. 5. wesote
6. tablica 6. wisie¢ (na) + Loc. 6. czarna
7. walizka 7. sta¢/jechac + Acc. 7. nowa
8. gazeta 8. czytac¢ +Acc. 8. ciekawa
9. aparat fotograficzny 9. robi¢ 9. Smieszny
10. telefon 10. rozmawiac (z, o) 10. komérkowy

Skojarzenia i zwroty
Lotnisko. Pasazerowie czekajg na lot. Turystyka. Podréz. Podréze ksztatcy. Po-
dréze sg dobrymi uniwersytetami. Daleka/bliska podréz. Podréznik. Wtdczega.
Obiezyswiat. Wszedzie dobrze, ale w domu najlepiej. Podréz stuzbowa. Po-
dréz za chlebem.
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Karta przyktadowych pytan do ¢wiczenia

. Dlaczego ludzie podrézuja? Z kim podrézujg? Jak/czym podrézuja?
. Gdzie odbywa sie sytuacja przedstawiona na obrazku?

. Kto jest na obrazku?

. Kim sg/kim mogg by¢ przedstawione osoby?

. lle jest dzieci?

. Jak wygladaja te osoby i co robig?

. Na co czekajq?

. Jaka jest pora dnia, pora roku?

. Jakie moga by¢ cele podrézy poszczegdlnych oséb?

Ooo~NOoOYUTPdWN —

*k*

Stosunkowo rzadko wykorzystuje sie wiersze jako bodziec prowokujacy
mowienie. Trafnie wybrany tekst poetycki, zawierajacy jakas teze, wazng mysl
czy tez opowies¢ o wydarzeniu, moze stac sie atrakcyjng formga ¢wiczenia ptyn-
nosci wypowiedzi. W wierszu jest mowa o czyms, co sie wydarzyfo w jakims
czasie i przestrzeni, wiec moze postuzy¢ jako wstepne ¢wiczenie do przekazy-
wania relacji i opowiadania o przesztych wydarzeniach.

Bajka Ignacego Krasickiego po przeczytaniu i upewnieniu sie, ze nie nastre-
cza trudnosci leksykalnych, moze by¢ wstepem do wypowiedzenia sie na nizej
podane tematy:

1. Prosze przeczytac wiersz, a nastepnie — trzymajac sie chronologii tekstu —
zrelacjonowac opisane w nim wydarzenie z pozycji obserwatora.

2. Jak mozna zinterpretowac zdanie ,,wsrdd najlepszych przyjaciot psy zajacz-
ka zjadty”?

3. Jakie cechy powinna mie¢ osoba, ktérg nazwiemy stowem przyjaciel/przyja-
ciotka? Prosze wypisac 5 cech charakteryzujgcych przyjaciela/przyjaciotke.

Ignacy Krasicki: Przyjaciele®

Zajaczek jeden mtody,

Korzystajac ze swobody,

Past sie trawka, zidtkami w polu i ogrodzie,
Z kazdym w zgodzie.

A ze byt bardzo grzeczny, rozkoszny i mity,
Bardzo go tam zwierzeta lubity.

| on tez, uzywajgc wszystkiego z weselem,
Wszystkich byt przyjacielem.

Raz, gdy wyszedt w Switaniu i bujat po tace,

471, Krasicki, Bajki, oprac. Zbigniew Golinski, Biblioteka Narodowa, Zakfad Narodowy im. Ossolinskich, Kra-
kéw 1975, s. 87-88.
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Styszy przerazajace

Gtosy trab, pséw szczekanie, trzask wielki po lesie.
Stanat... stucha... dziwuje sie...

A gdy sie coraz zblizat éw hatas, wrzask srogi,
Zajac w nogi.

Spojrzy sie poza siebie: az dwa psy i strzelce!
Strwozon wielce,

Przeciez wypadt na droge, od pséw sie oddalit.
Spotkat konia, prosi go, izby sie uzalit:

.WeZ mnie na grzbiet i unies!” — Kon na to:
.Nie moge, ale od innych pewng bedziesz miat zatoge”.
Jakoz wat sie nadarzyt. — ,,Ratuj, przyjacielu!”.
Wt na to: , Takich jak ja zapewne niewielu
Znajdziesz, ale poczekaj i ukryj sie w trawie.
Jatowica mnie czeka, niedfugo zabawie.

A tymczasem masz kozta, co ci dopomoze”.
Koziot: ,Zal mi cie, nieboze!

Ale ci grzbietu nie dam: twardy, nie dogodzi;
Oto wetniana owca niedaleko chodzi,

Bedzie ci miekko siedziec...”. Owca rzecze:

.Ja nie przecze,

Ale choc cie uniose pomiedzy manowce,

Psy dogonig i zjedzg zajaca i owce;

Udaj sie do cielecia, ktére sie tu pasie”.

.Jak ja ciebie mam wzig¢ na sie,

Kiedy starsi nie wzieli” — ciele na to rzekfo

| uciekto.

Gdy wiec wszystkie sposoby ratunku upadty,
Wsrod serdecznych przyjaciot psy zajaca zjadty.

3. Planowanie lekcji/lektoratu JPJO. Konspekt

Co nauczyciel powinien wiedzie¢, zanim sporzadzi swoj pierwszy konspekt?

Nauczyciel jezyka obcego (np. wyjezdzajacy do zagranicznego osrodka)
spotyka sie czasami z sytuacjg, w ktérej sam musi decydowac o wszystkim, co
dotyczy nauczania jezyka polskiego. Dowiaduje sie jedynie, ilu bedzie miat
ucznidw i w jakim bedg wieku, oraz iloma godzinami lekcyjnymi dysponuije.
Kwestia doboru programu, podrecznika, pomocy dydaktycznych czy doboru
metody nalezy czesto do niego samego. Musi wiec zaplanowad i zorganizo-
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wac proces nauczania w wymiarze dtugo- i krotkoterminowym. Zastanawia sie
wiec, jaki program powinien zostac zrealizowany w okreslonym wymiarze cza-
su, ile czasu chce poswiecic¢ na zrealizowanie jednego konkretnego zagadnie-
nia oraz jak powinien zaplanowa¢ dang jednostke lekcyjng, aby osiggnac swgj
cel. Planowanie jednostki lekcyjnej konczy sie sporzadzeniem konspektu lekgji.
Aby prawidtowo zaplanowac wszystkie te elementy, potrzebne jest przygoto-
wanie merytoryczne i metodyczne. Planowania nie mozna przeprowadzi¢ je-
dynie na podstawie wtasnej intuicji, choc¢ jest ona bardzo waznym elementem
w tym procesie. Nauczyciel musi wiec dysponowad programem nauczania,
podrecznikiem, gramatyka dla cudzoziemcdw i innymi pomocami dydaktycz-
nymi (patrz rozdz. II.1. Pomoce dydaktyczne...).

Program nauczania moze by¢ narzucony przez konkretny osrodek, czesto
jednak pozostawia sie jego opracowanie samemu nauczycielowi. Poniewaz nie
bedzie on w stanie sam zadecydowac o wyborze materiatu przeznaczonego
na poszczegdlne etapy nauczania, musi siegng¢ do odpowiednich opracowan
(patrz JPJO I.4. Programy nauczania). Stanowig one punkt wyjscia do konkret-
nego planowania kolejnych etapéw nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Pokazujg zakres materiatu, ktéry powinien zosta¢ wprowadzony na danym
etapie zaawansowania oraz sugerujg kolejnos¢, w jakiej powinno to nastepo-
wac. Jednak o kolejnosci omawiania materiatu decyduje czesto podrecznik,
jaki maja do dyspozycji uczacy sie i wtedy nauczyciel moze dokonywad pew-
nych modyfikacji programu, przy czym jednak ogdlna zawartos¢ programowa
— traktowana jako obowigzkowe minimum — nie powinna ulec zmianom.

W wypadku ucznidéw/studentéw reprezentujgcych okreslony poziom opa-
nowania jezyka (poza zerowym) (patrz rozdz. |.3. Poziomy zaawansowania...)
nauczyciel/lektor musi czesto samodzielnie dokonywac podziatu na grupy oraz
diagnozowad stan wiedzy i umiejetnosci uczniéw w danym zespole. W tym
celu powinien dysponowac (badz umiec przygotowac je samodzielnie) testami
kwalifikacyjnymi (zwanymi tez plasujgcymi) oraz diagnostycznymi (patrz IV.4.
Typy testow jezykowych). Wskazane jest, aby testy te uwzgledniaty nie tylko
znajomos¢ poprawnego uzycia gramatyki i leksyki, tj. wybranych podsyste-
mow jezyka, lecz takze zawieraty czesci odwotujgce sie do czterech podstawo-
wych sprawnosci jezykowych (patrz rozdz. IV.2. Nauczanie sprawnosci jezyko-
wych). Ze wzgledéw organizacyjnych odstepuje sie czasami od sprawdzania
znajomosci ktéregos z tych elementow, wtedy jednak stawiana diagnoza staje
sie mniej dokfadna.

Dysponujac informacjami na temat stopnia znajomosci jezyka polskiego
przez konkretnych ucznidw, mozemy ich zakwalifikowa¢ do poszczegdinych
grup, umozliwiajgc im jednak takze zmiane grupy. Nie jest oczywiscie mozliwe
stworzenie sytuacji idealnej, gdy wszyscy uczacy sie s na identycznym pozio-
mie zaawansowania, jednak w miare mozliwosci dobrze jest unikac sytuacji,
w ktérych uczen bedzie sie czut wyraznie prze- lub niedocigzony z powodu
nieprawidtowego przydziatu do grupy na danym poziomie zaawansowania.
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Jesli uczniowie sg automatycznie przypisani do poszczegdlnych grup na
podstawie wczesniej uzyskanych wynikéw, test przeprowadzamy takze, by
stwierdzi¢ réznice miedzy studentami w jednej grupie. Testu nie przeprowa-
dzamy w wypadku ucznidw, ktorzy zgtaszaja sie jako zupetnie poczatkujacy.

Testowi kwalifikacyjnemu lub diagnostycznemu moze towarzyszy¢ krotka
ankieta z pytaniami o dotychczasowe doswiadczenia w uczeniu sie jezyka pol-
skiego, a wiec pytania o metode, podrecznik, kontakt z rodzimymi uzytkowni-
kami jezyka, dtuzsze pobyty w Polsce itp. Takg ankiete znalez¢ mozna na przy-
ktad na stronie internetowej Szkoty Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw
Uniwersytetu Wroctawskiego: www.sjpik.uni.wroc.pl.

Nastepny etap to zaplanowanie zakresu i kolejnosci wprowadzania mate-
riatu, jaki chcemy zrealizowac w okreslonym czasie. W trakcie roku szkolnego
warto notowac wszelkie odstepstwa od zatozonego planu, a takze ich przy-
czyny, poniewaz pomoze to w przysztosci dokonywac trafniejszych wyboréw.

Nauczyciel powinien mie¢ $wiadomos¢ tego, jaki w przyblizeniu program
mozna zrealizowad przez okreslong liczbe godzin — takze dlatego, ze moze
spotkac sie z tego typu pytaniami ze strony uczniéw. W realizowaniu progra-
mu pomocny jest podrecznik. Jego wybdr zalezy czesto od samego lektora/
nauczyciela i dlatego jest wskazane, by przed wyjazdem zapoznat sie z ofertg
wydawnictw (patrz rozdz. I.2. Wykaz wybranych podrecznikéw). Dobrze jest
mie¢ do dyspozycji nie tylko podrecznik podstawowy, lecz takze inne. Dostar-
czaja one nie tylko dodatkowych materiatow dydaktycznych, lecz czasami pod-
powiadajg lepsze rozwigzanie danego problemu niz podrecznik wybrany przez
nas jako podstawowy. Do zaplanowania i przygotowania konkretnej lekgcji nie-
zbedne s3 tez inne pomoce dydaktyczne, jak nagrania audio i wideo, wycinki
z gazet czy historyjki obrazkowe (patrz rozdz. II.1. Pomoce dydaktyczne...).
Nalezy w tym miejscu wspomniec tez o gramatyce dla cudzoziemcédw, ktéra
pomaga popatrze¢ na wprowadzany materiat gramatyczny z punktu widzenia
potrzeb uczacych sie. Nauczyciel musi by¢ bowiem przygotowany na rézne py-
tania, wynikajgce z réznicy miedzy systemem jezyka ojczystego studentdow
a jezyka docelowego oraz z dociekliwosci uczacych sie.

Przechodzac do przygotowania metodycznego, warto przypomniec sobie
ogdlne zasady nauczania: pogladowosci, stopniowania trudnosci, systema-
tycznosci, aktywnosci uczacych sie, trwatosci wiedzy uczacych sie i wigzania
teorii z praktyka. Jak wszystkie te zasady nalezy rozumie¢ w przypadku naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego? Ich realizacje mozna przesledzi¢ na przykta-
dzie wprowadzania konkretnego materiatu gramatycznego (patrz rozdz. IV.1.2.
Nauczanie gramatyki).

Zblizajac sie do momentu, w ktérym bedziemy musieli zaplanowa¢ kon-
kretng lekcje, powinnismy jeszcze zastanowi¢ sie nad jej celem. Cel ogdlny na-
uczania jezyka znamy — jest nim osiggniecie kompetencji komunikacyjnej na
okreslonym poziomie. Na osiggniecie tego celu sktada sie wiele elementéw
czastkowych: przyswojenie okre$lonego stownictwa, receptywne wzglednie
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produktywne opanowanie struktur gramatycznych, przyswojenie sposobow
wyrazania intencji, opanowanie sytuacji komunikacyjnych, co wynika z pozna-
nia sposobu wyrazania poszczegoélnych intencji, opanowania odpowiednich
typow tekstow, wreszcie poznanie para- i pozajezykowych srodkéw wyrazu
(intonacja, gesty). Dopiero gdy wszystkie te komponenty zostang przyswojone
w sposdb zintegrowany, mozna méwic o osiggnieciu celu zasadniczego. Takie
zintegrowane elementy odnalez¢ mozna w kazdej z rél, ktére kazdorazowo
wypetnia¢ muszg uczniowie/studenci. Z analizy rél wyprowadza sie gtéwne in-
tencje jezykowe, tj. pytanie o cos, zgdanie czego$ i wypowiadanie czegos. | tak
na przyktad rola petenta na poczcie wymaga umiejetnosci zachowania sie
w pewnej sytuacji, z ktérg wigzg sie nastepujace intencje:

— nawigzanie kontaktu,

— Wyrazanie i precyzowanie zyczen,

— pytanie o cene, terminy, jakos¢ ustugi,

— zadanie/odrzucanie/akceptowanie ustugi,

— wyrazanie ewentualnego zadowolenia lub niezadowolenia (takze w for-

mie reklamagji),

— zakonczenie rozmowy*.

Nastepnie intencjom nalezy przypisa¢ odpowiednie srodki jezykowe (wzor-
ce werbalizacji), np.: Dzieri dobry, Prosze o..., Jak dfugo idzie list do..., Wobec
tego prosze priorytetem, Tak dfugo nie moge czekac, To wszystko, Dziekuje,
Do widzenia.

Wzorce te majg rozne stopnie trudnosci, wybiera sie wiec te, ktére odpo-
wiadajg okreslonemu poziomowi jezykowemu uczgcych sie. Pokazuja, ktére
struktury gramatyczne powinny by¢ ¢wiczone i jakie stownictwo konieczne jest
do ich opanowania. Wybdr struktur gramatycznych i stownictwa zalezy od
funkgji, jakie petnig one w realizacji okreslonych intengji.

Dla nauczyciela wazne jest sformutowanie celu dalekosieznego dla kazdej pro-
wadzonej grupy oraz celu kazdej konkretnej lekcji. O cel i metode czesto jest on
zreszta pytany przez samych uczniéw/studentéw. Na kursie zerowym trzeba cza-
sem uswiadomi¢ uczacym sie, ze nie moga zaktadac, iz np. po 60 godzinach na-
uki bedg umieli dobrze porozumiewac sie z rodzimymi uzytkownikami jezyka.

Planujac proces nauczania, musimy tez zdecydowac, czy bedziemy uzywac
jezyka-posrednika — problem ten jest najbardziej znaczacy dla poczatkujgcych.
Musimy wiec zdecydowac, czy w konkretnym przypadku lepsza bedzie meto-
da bezposrednia, ktéra pozwala na uzywanie na lekcji jezyka polskiego tylko
tego wiasnie jezyka, czy zdecydujemy sie na uzycie np. jezyka rosyjskiego dla
objasniania problemoéw gramatycznych czy stownictwa. W jezykach o zblizo-
nej strukturze, jak ma to miejsce w wypadku jezyka polskiego i jezykéw wschod-
niostowianskich, wystarczy czesto po prostu wskazac¢, ze dana struktura jest

48 Por. G. Neuner, W. Ortmann, R. Schmidt, H. Wilms: Deutsch aktiv. Ein Lehrwerk fir Erwachsene. Lehrer-
handbuch 1, Langenscheidt, Berlin/Minchen/Wien/Zirich: 1979 (b).
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w obu jezykach identyczna. W wypadku réznic nalezy postuzy¢ sie wieloma
przyktadami, ktére te nowa strukture pozwolg przyswoic. O tym, czy przykta-
dom tym bedzie towarzyszyt obcojezyczny komentarz teoretyczny, decydowac
bedzie zarébwno praktyczna znajomosc przez nauczyciela na przyktad jezyka
rosyjskiego, jego znajomos¢ systemu jezyka rosyjskiego, pozwalajgca na na-
uczanie metoda konfrontatywna, jak i gotowos¢ uczacych sie do zaakcepto-
wania danej metody. Odmienna metoda bedzie skuteczna w wypadku matych
dzieci i 0s6b o bardzo ubogich doswiadczeniach edukacyjnych, inna zas w wy-
padku oséb majgcych swiadomosc struktury wtasnego jezyka. Jezyk medialny,
np. rosyjski, moze by¢ niezaprzeczalnie bardzo pomocny, cho¢ zawsze nalezy
uwazac, by na lekgji nie byt naduzywany przez samego nauczyciela. Dlatego
tez nalezy jezyka posrednika uzywac oszczednie, a doswiadczenie pokazuje, ze
wiadomosci na temat np. znaczenia wyrazéw czy wyrazen oméwione z lekto-
rem w trakcie dyskusji majg bardziej trwaty charakter niz te uzyskane bez zad-
nego wysitku. Tak wiec lepiej na przyktad objasniac znaczenie stéw za pomocg
obrazkdéw, internacjonalizmow, synoniméw czy antoniméw lub opisu w jezy-
ku polskim, niz po prostu poda¢ innojezyczny odpowiednik nieznanego pol-
skiego stowa.

Nastepny punkt planowania to uwzglednienie motywacji uczacych sie.
Oczywiste jest, ze duzy stopien motywacji wptywa na szybsze tempo uczenia
sie. Mozna na jednej z poczatkowych lekcji zapyta¢ studentéw, skad bierze sie
ich zainteresowanie jezykiem polskim. Wptyw na wzmocnienie lub ostabienie
motywacji zewnetrznej maja nie tylko dotychczasowe wyniki uczenia sie, ale
takze postawa nauczyciela czy wptyw grupy, np. nieodpowiednia reakcja na
popetniane btedy, okazywanie zniecierpliwienia komus, kto zbyt dfugo nie mo-
ze sobie poradzi¢ z rozwigzaniem jakiego$ problemu jezykowego. Nauczyciel/
lektor musi zwraca¢ uwage na to, by nie poddac sie mimowolnie takiej presji
i nie pomija¢ studentéw stabszych. Sam musi pamietac tez o tym, by nie mo-
wi¢ zbyt wiele, np. w ramach rozgrzewki, a przy planowaniu lekcji powinien
zarezerwowac troche czasu dla uczniéw stabszych. Jezeli chodzi o motywacje
wewnetrzng, lektor moze jg wzmacnia¢ przez umozliwienie kontaktu z kulturg
docelowg (patrz rozdz. V. Tresci pozajezykowe w nauczaniu JPJO). Motywacja
jest w duzym stopniu uzalezniona od potrzeb zyciowych uczacego sie, np.
mozliwosci wyjazdu na stypendium lub staz, czy tez znalezienia pracy. W ta-
kim przypadku nauczyciel/lektor moze wyjs¢ naprzeciw tym potrzebom, wpro-
wadzajac odpowiednie stownictwo i aranzujgc symulacje pewnych sytuacji,
z jakimi taki uczen prawdopodobnie sie spotka.

Formy organizacyjne pracy w czasie lekgji, tj. praca zbiorowa pod kierun-
kiem nauczyciela (lekcja frontalna), praca w zespotach kilku- lub dwuosobo-
wych, praca indywidualna (kazdy student ma odrebne zadanie i rozwigzaniem
problemu dzieli sie péZniej z innymi) i praca jednostkowa (wszyscy wykonuja
samodzielnie to samo zadanie) uzaleznione sg nie tylko od celu lekgji, wykony-
wania okreslonego typu zadan czy wyposazenia sali lekcyjnej, ale i od wielkosci
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grupy. Jesli grupa jest bardzo liczna, nalezy jak najczesciej dazy¢ do jej podzia-
tu na mniejsze zespoty. Praca jest wéwczas bardziej intensywna, uczniowie nie
odczuwajg tez takich zahamowan jak wowczas, gdy musza wystepowac przed
catg duza grupa. Przy takiej formie pracy uczniowie przejmuja w pewnym
stopniu kontrole nad prawidtowym przebiegiem pracy, poniewaz nauczyciel
nie moze by¢ jednoczesnie obecny we wszystkich podgrupach. Studenci po-
czatkujacy majg czesto obawy, czy ze wzgledu na stabg znajomosc jezyka do-
celowego beda mogli sprostac takiemu wymogowi. Jest jednak wiele rodza-
jow zadan, ktére mogg by¢ wykonywane w grupach dwuosobowych (np.
praca nad tekstem dialogu), a pdézniej przedstawiane catej grupie. Jedli uczacy
sie nie sg zadowoleni z formy organizacyjnej stosowanej przy rozwigzywaniu
konkretnego zadania, dobrze jest zastanowi¢ sie nad innym rozwigzaniem
i poszuka¢ kompromisu. Lekcja frontalna, ktéra ma miejsce wtedy, gdy lektor
pracuje jednoczesnie z catg grupa, uzasadniona i skuteczna jest na przyktad
przy wprowadzaniu nowego materiatu. Moze by¢ jednak poprzedzona pracg
w grupach, gdy uczniowie/studenci prébuja metodg indukcyjng (wnioskowa-
nie o regule na podstawie przyktadéw) sami wypracowac jakas nowgq regute.
Czasami jest wymuszona wyposazeniem pomieszczenia lekcyjnego, jesli brak
np. miejsca do pracy dla poszczegdlnych zespotdéw albo tawki czy stoty przy-
twierdzone sg na state do podtogi, umozliwiajgc jedynie prace typu frontalne-
go. Jeszcze inng przeszkode moga stanowic przyzwyczajenia studentoéw, tj. ich
przywigzanie do metod bardziej tradycyjnych. Wspotczesna tendencja w na-
uczaniu, by nauczyciel/lektor wiekszg aktywnos¢ skupiat na przygotowaniu za-
je¢, a w wiekszym stopniu ograniczat swoéj udziat w samych zajeciach, nie za-
wsze spotyka sie ze zrozumieniem uczacych sie. Wazne jest, by nauczyciel/
lektor pilnie obserwowat gotowos¢ grupy do pracy w ramach poszczegdlnych
form organizacyjnych i ewentualnie korygowat swoje plany. Jesli chodzi o przy-
gotowanie pracy w grupach, lektor musi uwzgledni¢ w swoich planach to, ze
kazda z grup moze mie¢ inne tempo pracy. Uczniom, ktérzy pracujg wolniej,
takze nalezy da¢ szanse ukonczenia pracy nad jakims zadaniem. Wigze sie to
z koniecznoscig przygotowania dodatkowych zadan dla uczniéw lepszych, po-
niewaz nie jest dobra sytuacja, gdy cze$¢ ucznidw nudzi sie, zaczyna rozma-
wia¢, a tym samym nie tylko przeszkadza innym, ale i wywiera na nich mimo-
wolnie presje i ostabia ich motywacje. Nauczyciel powinien przerwac prace
okreslonej grupy tylko wtedy, gdy nie widzi szans na ukonczenie przez nig pra-
cy w rozsadnym czasie. Czasami dobrze jest zadbac o to, by w jednej grupie
znalezli sie zaréwno uczniowie/studenci dobrzy, jak i stabsi i pozostawi¢ taki
skfad na state. Jesli widzimy, ze wspotpraca w takiej grupie nie przebiega do-
brze ze wzgledu na osobiste animozje, mozna kazdorazowo dobierac¢ grupy
na zasadzie losowej.

Nalezy pamietac tez o tym, ze wszelkie polecenia kierowane do uczniéw
powinny by¢ formutowane jasno, by wiedzieli, czego sie od nich oczekuje.
Dlatego w grupach poczatkujacych mozna udziela¢ instrukcji w jezyku rodzi-
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mym ucznidéw lub jezyku posredniczacym. W innym przypadku czesto traci sie

niepotrzebnie czas na to, by studenci — zadajgc dodatkowe pytania nauczy-

cielowi — sami usuneli wszelkie niejasnosci. Jesli idzie o korygowanie btedéw,
to uczniowie/studenci niejednokrotnie przejmuja w pewnym stopniu role na-
uczyciela i poprawiajg sie wzajemnie (co tez moze by¢ zrédtem konfliktow

w grupie). W sytuacjach, gdy majq jakie$ problemy, proszg nauczyciela o roz-

strzygniecie. Gdy nauczyciel obserwuje powtarzajacy sie stale w jakiejs grupie

btad, powinien wkroczy¢, nie czekajac na ostateczne podsumowanie lekgji,
tak by btad ten nie utrwalit sie w pamieci uczniéw. Inne btedy popetniane

w czasie lekcji moga by¢ wymienione, poprawione i skorygowane przy pod-

sumowaniu. Nauczyciel/lektor nie musi od razu rozwigzywac problemu, lecz

najpierw powinien zapytac cafg grupe, czy ktos moze wyjasni¢, na czym dany
btad polega.
Podsumujmy krétko to, co zostato napisane na temat przygotowania lekgji.

Przystepujac do planowania konkretnej lekcji, nauczyciel/lektor powinien:

1. ustali¢ cel ogdlny lekcji: rozwijanie sprawnosci i umiejetnosci,

2. ustali¢ cele szczegdtowe i okredli¢ materiat jezykowy, np. powtdrzenie kon-
kretnego materiatu, wprowadzenie nowych struktur gramatycznych i no-
wego stownictwa, omoéwienie wprowadzanych funkgji jezykowych,

3. ustali¢ kontekst potrzebny do wprowadzenia nowego materiatu, np. przy
wprowadzaniu elementéw mowy zaleznej wykorzysta¢ tekst dialogu wia-
z3cego sie z tematem lekgji,

4. zdefiniowac kolejne kroki, czyli zaplanowac kolejne czedci lekcji,

5. ustali¢ czas przeznaczony na kolejne etapy lekgji,

6. wybrac ¢wiczenia jezykowe zgodne z celami szczegdtowymi, ustali¢ techni-
ki pracy (np. czytanie tekstu na gtos, indywidualne wykonanie zadania gra-
matycznego),

7. wybra¢ pomoce dydaktyczne i ustali¢ formy pracy: praca z catg grupa,

w matych grupach, w parach, indywidualna, praca frontalna,

ustali¢ temat pracy domowej,

. opracowac plan alternatywny: podziat przewidzianych ¢wiczen na niezbed-

ne i dodatkowe.

© o

Przyktadowy konspekt

Na podstawie podanego konspektu zostata przeprowadzona lekcja w gru-
pie ucznidw, ktérzy opanowali juz w duzej mierze deklinacje, a takze odmiane
czasownika w czasie terazniejszym i przesztym; spotykali sie juz na lekcji ze
stownictwem dotyczacym zabytkéw i jedzenia. (Formy adresatywne stosowa-
ne na lekcji zalezg oczywiscie od wieku uczgcych sie).
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Temat: Zwiedzamy zabytki. Czasowniki méwienia. Wprowadzenie ele-
mentéw mowy zaleznej.
I. Cel ogolny:

— rozwijanie sprawnosci czytania,

— wprowadzenie nowego materiatu gramatycznego, praca nad stownictwem.
Il. Cele szczegotowe:

— powtdrzenie form czasu przesztego,

— powtorzenie stownictwa z grupy tematycznej: zwiedzanie zabytkéw oraz

kuchnia polska,

— ¢wiczenie czytania ze zrozumieniem,

— ¢wiczenie wymowy i intonagji,

— ¢wiczenie poprawnego zapisu,

— wprowadzenie wybranych czasownikéw méwienia,

— wprowadzenie mowy zaleznej.
lll. Materiaty: kserokopie, folie (zat. nr 1, nr 2, nr 3).
IV. Formy pracy: indywidualna, w parach, frontalna.
V. Techniki pracy: praca z tekstem, gtosne czytanie, przewidywanie tresci tek-
stu na podstawie tytutu, wyszukiwanie okreslonych stéw w tekscie, konstru-
owanie zdan z wykorzystaniem poznanego materiatu gramatycznego.
VI. Czas: 90 min

Zatacznik nr 1
Folia lub przezrocze z rzutnika multimedialnego

odmiana czasownika , by¢”
(ja) by-t-em / by-t-am (my) by-li-smy / by-ty-smy
(ty) by-t-e$ / by-t-as (wy) by-li-scie / by-ty-scie
on by- oni by-li
ona by-ta one by-ty
ono by-t-o

Zatacznik nr 2
Slajd (lub rysunek na tablicy)

przewodnik (osoba)
przewodnik (ksigzka)
zabytki
muzeum
kosciot
katedra
zwiedzac zamek
patac
Stare Miasto
informacja turystyczna zdjecia Rynek
plan miasta pamigtki ratusz
widokowki
aparat fotograficzny
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Zatacznik nr 3

Tekst: Irena Landau Zwiedzamy zabytki

Jakub wrécit do domu brudny i zmeczony, ale wesoty.

— No i co, udata sie wycieczka? — zapytat dziadek.

— Klawo byto! — krzyknat Kuba. — Nie macie pojecia, jak w tym Krakowie jest
ciekawie!

— Opowiedz — poprosita Lucia i z zazdroscig popatrzyta na Kube.

— Jechalismy, jechalismy, jechalismy i je...

— No, dojechaliscie — zniecierpliwit sie dziadek — i co?

— | tego... — wysiedlismy z pociggu. A potem poszlismy do domu turystyczne-
go i kazdy dostat swoje tézko. Na kolacje byty gotgbki w sosie pomidorowym,
pycha, a na drugi dzien, na $niadanie, mleczna zupa i butki z serem. PdZniej
poszlismy na obiad, wiecie gdzie? Do restauracji. ...

— Zaraz, zaraz — przerwat dziadek — od razu po $niadaniu poszliscie na
obiad?

— Nie, skadze! — rozesmiat sie Jakub. — Po $niadaniu poszlismy na ten...no,
Wawel. | po drodze byty sklepy, takie tadne rzeczy tam sg, nie macie pojecia.
Patrzcie, kupitem sobie wisiorek do kluczy.

— A co to jest ten Wawel? — zainteresowata sie Lucia.

— Jaki Wawel? Aaa! Chyba zamek... — zastanowit sie Jakub.

— Jak to, byte$ tam i nie wiesz?

— Wiem! Prowadzit nas przewodnik z brodg i cos tam mowit.

— A kto mieszka w tym zamku? — dopytywata sie Lucia.

— Chyba teraz nikt. A przedtem...to wielki zamek...wiec pewnie krélowie,
i krolewicze, i krélewny! A na obiad poszlismy do restauracji, do prawdziwej
restauracji. Byta zupa ogorkowa...

— O rany, odczep sie od tego obiadu — zniecierpliwita sie Lucia. — Co byto dalej?
— Jak bedziesz taka, to w ogdle ci nic nie powiem — ostrzegt Kuba. — Co da-
lej?... A, zaraz, juz wiem. Wyszlismy obejrze¢ Barbakan i tam obok sprzedajg
lody. Ja kupitem jednego loda, a Mietek dwa...

— A tadny byt ten Barbakan?

— Barbakan jak Barbakan, dobrze nie patrzytem, bo mi lody kapnety na spodnie
I musiatem je wytrze¢ chusteczkg — wyjasnit Kuba. — A potem wrécilismy na
kolacje i dali nam...

—A hejnatu nie styszates? — spytat zgnebiony dziadek.

— Styszatem — przypomniat sobie Jakub. — Tam wysoko na wiezy co$ grato.

— A co grato? — dopytywata sie Lucia.

— Pewnie radio. Pani cos opowiadata, ale z Mietkiem nie styszelismy dobrze,
bo jedlismy rurki z kremem.

— Eeee — burkneta Lucia. — w ogdle nie wiem, po co byto jezdzi¢ do tego Kra-
kowa. Hejnatu przez radio moge i tutaj postucha¢. Lody i rurki z kremem tez
tu s3. | restauracje, i kétka do kluczy!

— Od razu widac — odpowiedziat z pogardg Jakub — ze jestes jeszcze za mata!
Krakow trzeba zwiedzacd, bo tam s3 zabytki, wiesz? A zwiedzajac, mozna sie
duzo nauczy¢, prawda, dziadku?

— Prawda — powiedziat dziadek, spojrzat smutno na Kube i ciezko westchnat.
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Scenariusz lekgji

Etap

lekeji Cel Czas Przebieg lekcji

1. Nawigzanie 15 min | Lektor stawia pytania typu: Co panstwo robili wczoraj?
kontaktu, Jak panstwo spedzili weekend? Dokad poszli panstwo
skoncentrowanie w sobote wieczorem?
sie na jezyku Koryguje ewentualne niepoprawne formy czasu prze-
docelowym, sztego i pokazuje na folii lub rzutniku (przypomnienie)
powtorzenie form wzorzec tworzenia tych form.
czasu przesztego

2. Sprawdzenie 10 min |Zaleznie od rodzaju zadania prezentuja je albo wszyscy
zadania studenci (np. ¢wiczenia gramatyczne odczytywane po
domowego kolei) albo tylko wybrane osoby (pozostali oddajg swo-

je zadania do sprawdzenia).

3. Wprowadzenie do |10 min |Lektor przedstawia tytut opowiadania i prosi studen-
tematu lekgji téw, aby odgadywali tres¢ opowiadania. W dwuosobo-

wych grupach studenci zastanawiajg sie, jakie stownic-
two moze wystgpic w tego typu tekscie.

4. Powtdrzenie 10 min | Studenci prezentujg swoje przemyslenia, zapisujac nie-
i uporzadkowanie ktore stowa na tablicy.
stownictwa,
¢wiczenie
poprawnego
zapisu

5. Czytanie ze 10 min | Studenci czytajg indywidualnie tekst, lektor zadaje kilka
zrozumieniem pytan sprawdzajgcych rozumienie globalne, pdzniej

wyjasnia nieznane stownictwo, wskazuje na zréznico-
wanie stylistyczne wystepujace w tekscie.

6. Przypomnienie 10 min | Lektor prosi studentéw o wyszukanie w tekscie czasow-
i zaznajomienie nikéw mdwienia. Studenci podaja te stowa gtosno, lek-
sie z nowym tor wskazuje na czasowniki wiasciwe i kontekstowe,
stownictwem objasnia nowe stowa.

7. Cwiczenie 10 min | Wybrani studenci dzielg sie rolami i odczytuja tekst gto-
wymowy $no, zwracajac uwage na intonacje (¢wiczenie z ele-
i intonadgji mentami dramy).

8. Wprowadzenie 10 min | Lektor na podstawie tekstu prezentuje przyktady two-
wybranych rzenia mowy zaleznej: On méwi, ze..., Ona pyta, czy...,
elementéw mowy wskazuje na konieczno$¢ dokonania pewnych prze-
zaleznej: ze, czy ksztafcen.

Wyjasnia, ze podane zasady dotyczg jedynie zdan twier-
dzacych i pytajacych. Studenci podaja kilka przyktaddw
takich przeksztatcen.

9. Omowienie 5 min Lektor zadaje napisanie kilku zdan w mowie zaleznej
zadania (na podstawie tekstu), przypomina raz jeszcze, o jaki
domowego typ zdan chodzi i upewnia sie, czy podane przez niego

polecenie jest zrozumiate.
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Alternatywa: Jezeli czytanie tekstu i zwigzane z tym ¢wiczenia zajma wie-
cej czasu, wprowadzenie elementéw mowy zaleznej mozna przetozy¢ czescio-
wo na nastepna lekcje, natomiast studenci moga wiecej czasu poswieci¢ na
¢wiczenie wymowy i intonacji. Tematem zadania domowego moze by¢ wow-
czas krotki tekst na temat tego, czy tres¢ opowiadania byta zgodna z oczeki-
waniami studentow.

Sporzadzenie dos$¢ szczegotowego konspektu pomoze nauczycielowi,
szczegolnie poczatkujgcemu, dobrze poprowadzi¢ lekcje, a takze dokonac
pdzniej jej analizy i ewentualnie odpowiedniej korekty. Narzuci mu pewien
przymus kazdorazowego dobrego przygotowywania sie do zajec.

4. Typy testow jezykowych

Statym elementem procesu nauczania — takze jezykdw obcych — jest kontro-
la i ocena wynikéw nauczania. Aby spetnita ona dobrze swe zadanie, nie po-
winna by¢ zbyt jednostronna i subiektywna. Sposéb kontrolowania wiedzy
i umiejetnosci uczacych sie jezykdw obcych wigzat sie zawsze z przyjetg meto-
da nauczania, ktéra z kolei pozostawata w $cistym zwigzku z celami naucza-
nia. Dos¢ powszechne dzisiaj podejscie komunikacyjne koncentruje sie na sku-
tecznej umiejetnosci postugiwania sie jezykiem w okreslonej sytuacji zyciowe;.
Testowaniu podlegajg sprawnosci jezykowe (mdwienie, pisanie, rozumienie
tekstow stuchanych i czytanych), znajomos¢ podsystemoéw jezyka (fonetyka/
fonologia, gramatyka, leksyka), oraz sposéb wyrazania intencji jezykowych
(np. formutowanie prosby, wyrazanie odrzucania lub akceptacji propozycji). Ze
wzgledu na cel, jakiemu dany test stuzy, mozemy dokonac ich podziatu na kil-
ka podstawowych typow.

1. Test hieglosci

Bada ogdlny poziom znajomosci jezyka lub poziom rozwoju poszczegdl-
nych sprawnosci. Najczesciej stosowany jest dla uzyskania certyfikatu jezyko-
wego lub dopuszczenia danej osoby do okreslonego typu dziatalnosci, np.
studiowania za granicg, ubiegania sie o obywatelstwo danego kraju czy pod-
jecia pracy na okreslonym stanowisku.

Autorzy testu nie odwotujg sie do konkretnych doswiadczen edukacyjnych
zdajacych, a jedynie do oczekiwanego w konkretnej sytuacji poziomu ich wie-
dzy i umiejetnosci. O tym, jakie s3 wymagania na poszczegélne poziomy za-
awansowania (w wypadku testu certyfikatowego kandydat musi sam zdecydo-
wac, na jakim poziomie chce zdawad egzamin jezykowy), uczacy sie moze
przeczyta¢ w standardowych opisach wymogoéw egzaminacyjnych.
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Polski system certyfikacyjny powstawat dos¢ dtugo — przygotowania wy-
magaty wiele wysitku oraz czasu. Konieczny do egzaminowania opis pozio-
mow kompetencji powstat na podstawie zalecen Rady Europy w sprawie eg-
zaminow z jezykow obcych. Osobom przygotowujgcym system egzaminowania
zalezato bowiem, by egzaminy poswiadczajgce znajomosc jezyka polskiego na
okreslonym poziomie byty poréwnywalne z analogicznymi egzaminami doty-
czacymi innych jezykdw, przede wszystkim tzw. jezykdw swiatowych (angiel-
skiego, francuskiego, hiszpanskiego czy niemieckiego). Odnieslismy wiec opis
poziomdéw kompetencji do istniejgcych juz w Europie, opublikowanych w Eu-
ropejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego®®. Dzieki tym decyzjom certy-
fikaty wydawane przez Panstwowa Komisje Poswiadczania Znajomosci Jezyka
Polskiego jako Obcego majg takg samg wartos¢, jak te wydawane przez British
Council, Alliance Francaise, Instytut Cervantesa, Goethe Instytut itp. Sq uzna-
wane na catym $wiecie i coraz bardziej cenione jako dokument przydatny
w karierze zawodowej i w edukacji.

Obecnie egzaminy przeprowadzane sg na trzech poziomach: B1, B2 oraz
C2, ktoére stanowig potowe pozioméw opisanych w publikacji Europejski sys-
tem..., standaryzujacej szes¢ poziomow (A1, A2; B1, B2; C1, C2). Trwajq in-
tensywne prace nad wprowadzeniem do polskiego systemu certyfikacyjnego
pozostatych trzech pozioméw — A1, A2 oraz C1. Jednak — ze wzgledu na
skomplikowang droge legislacyjng — wdrazanie catego systemu musi potrwac
jeszcze jakis czas™.

Co to jest egzamin certyfikatowy?

~Panstwowe egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego maja za
zadanie okredlenie kompetencji w jezyku polskim niezaleznie od instytucji prowa-
dzacych nauczanie, programéw nauczania, stosowanych materiatéw i metod”.
(Jest to) ,urzedowe poswiadczenie znajomosci jezyka polskiego” na poziomie
okreslonym standardami europejskimi®’. Tak wiec do egzaminu panstwowego
moze przystapi¢ dorosty cztowiek niezaleznie od tego, gdzie, jak dtugo i jakimi
metodami sie uczyt. Zamieszczone na stronie internetowej przyktadowe testy eg-
zaminacyjne pozwalaja samodzielnie sprawdzi¢, jaki poziom jest dla danej osoby
najwiasciwszy. Jest to bardzo wazny moment, poniewaz trafny wybdr odpowied-
niego poziomu moze przesgdzac o wynikach egzaminu. Duzg role moze odegrac
nauczyciel orientujacy sie w wymaganiach na rézne poziomy znajomosci jezyka.
Znajac umiejetnosci i mozliwosci osoby planujacej przystapienie do egzaminu cer-
tyfikatowego, powinien pomdc, np. przez sprawdzenie wynikdw testu prébnego

4 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego. uczenie sie, nauczanie, ocenianie, ttum. W. Martyniuk,
Council of Europe, Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2003.

0 Zdanie to piszemy w potowie roku 2009.

>1 Cytat ze strony internetowej Panstwowej Komisji: http://www.buwiwm.edu.pl/certyfikacja. Tam tez znaj-
duja sie najwazniejsze informacje dotyczace certyfikacji, organizacji egzamindéw itp.
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w wyborze odpowiedniego poziomu zaawansowania. Zdarza sie bowiem, ze kto$
zbyt wysoko oceni swoje mozliwosci i nie jest w stanie sprosta¢ wymaganiom eg-
zaminacyjnym na danym poziomie. Prowadzi to do niepotrzebnych frustragji, tym
bardziej, ze kazdy egzamin jest stresogenny, ponadto egzaminy certyfikatowe sg
ptatne. Z kolei wybdr za niskiego poziomu sprawia, ze egzamin jest zbyt tatwy,
wiec jego zdanie nie przynosi oczekiwanej satysfakcji. Ponadto zawsze korzystniej
jest posiadac certyfikat poswiadczajgcy wyzszy poziom znajomosci jezyka obcego.
Egzamin certyfikatowy sktada sie z pieciu czesci:

1. Rozumienie ze stuchu;

2. Poprawnos$¢ gramatyczna;

3. Rozumienie tekstéw pisanych;

4. Pisanie;

5. Méwienie.

Obecnie czes¢ pisemna egzaminu trwa 225 min i skfada sie z czterech cze-
$ci: czes¢ pierwsza trwa 30 min i polega na sprawdzeniu umiejetnosci rozu-
mienia ze stuchu; czes¢ druga trwa 60 min i polega na sprawdzeniu popraw-
nego stosowania gramatyki; czes¢ trzecia trwa 45 min i polega na sprawdzeniu
umiejetnosci rozumienia tekstéw pisanych; czes¢ czwarta trwa 90 min i pole-
ga na sprawdzeniu umiejetnosci formutowania wypowiedzi pisemnej. Egza-
min ustny przeprowadza sie po czesci pisemnej lub nastepnego dnia. Czesc¢
ustna trwa 15-20 min.

Dotychczasowy egzamin jest jednakowo organizowany na wszystkich po-
ziomach — niezaleznie od poziomu obowigzuje jednakowa punktacja i taki
sam czas trwania poszczegdlnych czesci, jednakowe sg tez zasady dotyczace
zaliczania poszczegdlnych czesci egzaminu. Obecnie w zwigzku ze zmianami
dokonywanymi w polskim systemie certyfikacyjnym planuje sie zréznicowanie
czasu trwania poszczegolnych czesci w zaleznosci od poziomu, zmianie ulega-
ja tez procentowe progi zaliczania poszczegdlnych sprawnosci.

Pierwsze egzaminy certyfikatowe odbyty sie w roku 2004. Przez piec lat moz-
na byto zaobserwowac rosngce zainteresowanie nimi nie tylko w Europie, lecz
takze na innych kontynentach. Oficjalne certyfikowanie znajomosci jezyka pol-
skiego jako obcego okazato sie waznym dziataniem promujgcym go w Swiecie.

Zainteresowanie posiadaniem certyfikatu znajomosci jezyka polskiego jako
obcego wykazujg tez w duzym stopniu osoby pochodzgce z Ukrainy, Rosji, Bia-
torusi czy Kazachstanu. W dotychczasowych egzaminach stanowity one znacz-
ny odsetek zdajacych.

Dodatkowe wskazéwki, dotyczace materiatdw przygotowujacych do zda-
nia egzaminu na danym poziomie, znalez¢ mozna na stronie internetowej pol-
skiego Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego: www.buwiwm.edu.pl/
certyfikacja. Kandydaci do egzaminéw certyfikatowych znajdg tam m.in. przy-
ktadowe testy na poziomy B1, B2 i C2, zbiér zadan na poziom B1 oraz wykaz
pomocy dydaktycznych zalecanych w przygotowaniach do egzaminu certyfi-
katowego na przewidzianych poziomach.
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2. Test osiagniec

Ocenia stopien opanowania pewnej czesci materiatu, ktéry zostat przewi-
dziany do nauczania sie w konkretnym przedziale czasowym. Autorzy odwo-
tujg sie wiec do tego $cisle okreslonego materiatu. Bardzo czesto testy osig-
gnie¢ pojawiaja sie na zakonczenie réznego rodzaju kurséw jezykowych.
W szkole natomiast na zakonczenie semestru lub po ukonczeniu nauki wedtug
jakiegos programu, np. realizowanego w podreczniku.

3. Test prognostyczny

Bada prawdopodobne osiggniecia uczacego sie w przysztosci. Odwotuje sie
wiec do zdolnosci ucznia, a nie sprawdzania stopnia opanowania przez niego
materiatu jezykowego. Zdolnosci te bada sie, wykorzystujac jezyk ojczysty lub
specjalnie w tym celu skonstruowany jezyk sztuczny. Badaniu podlegajg m.in.
zdolnos¢ do zapamietywania wyrazéw, zdolnos¢ do szybkiego wychwytywa-
nia i formutowania regut gramatycznych, czyli predyspozycje do uczenia sie
jezyka obcego. Tego typu testy stosowane sg czesto przy kwalifikowaniu kan-
dydatéw na kurs jezykowy, jezeli organizatorzy kursu nie moga sie odwota¢ do
znajomosci jezyka, ktory bedzie nauczany na kursie.

Ze wzgledu na trudng dostepnosc¢ tego typu materiatdow, zamieszczamy
ponizej fragment testu prognostycznego pochodzacy ze strony internetowej
Uniwersytetu Warszawskiego, Wydziatu Neofilologii, Katedry Hungarystyki: /n-
formacje dla kandydatéw 2005/2006.

Test 2.

Ponizsze przyktady pochodza z jezyka obcego. Znajomosc tego jezyka nie
jest Ci potrzebna, aby poprawnie wykonac ponizsze ¢wiczenia. Zapoznaj sie
uwaznie z przyktadami i na ich podstawie odkryj regularnosci, ktére pozwola
Ci odpowiedzie¢ na postawione pytania.

1. Dane sq wyrazenia z pewnego jezyka wraz z ich tftumaczeniami na jezyk
polski:

haborurdl — o wojnie sOtétség — ciemnosc
Ut —droga blntelen — niewinny
utrél — o drodze bln — wina

bdtor — odwazny keser(l — gorzki

kocsi — samochdéd keserliség — gorycz

sotét — ciemny
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W ktérym podpunkcie zostaty podane poprawne ttumaczenia wyrazéw pol-

skich na ten jezyk?

a) niewinnos¢ — blntelenség, o winie — blntrél, o samochodzie — kocsirdl,
wojna — habor;

b) niewinnos¢ — blntelenség, o winie — blntrél, o samochodzie — kocsirdl,
wojna — haboru;

) niewinnos¢ — blntelenrdl, o winie — blintség, o samochodzie — kocsiség,
wojna — habor;

d) niewinnos¢ — blntelenrdl, o winie — blintség, o samochodzie — kocsiség,
wojna — haboru.

4. Test kwalifikacyjny (plasujacy)

Bada poziom zaawansowania danego kandydata, tak by przypisa¢ go do
grupy o odpowiednim dla niego programie nauczania. Autorzy testéw nie
odwotuja sie w tym wypadku do doswiadczen edukacyjnych zdajgcych. Testy
te moga przypominac swg budowg testy biegtosci, jednak sg w poréwnaniu
z nimi zdecydowanie bardziej pobiezne. Zawieraja poza tym zadania przezna-
czone na rézne poziomy zaawansowania, tak aby kazda osoba znajgca w ja-
kiejs mierze jezyk, mogta uzyska¢ punkty. Testy tego rodzaju stosowane sg na
przyktad przy wszelkich kursach, ktére dysponuja grupami o réznym pozio-
mie zaawansowania i do nich wtasnie powinni zosta¢ wpisani poszczegdlni
uczacy sie.

Przyktadowy test tego typu znalez¢ mozna na stronie: www.sjpik.uni.wroc.pl.

Na jego podstawie dokonywano kwalifikacji poszczegdlnych kandydatéw
na jeden z kurséw letnich i semestralnych na Uniwersytecie Wroctawskim.

5. Test diagnostyczny

Bada silne i stabe strony uczacego sie. Celem testu jest ustalenie, jakie jesz-
cze braki ma konkretny uczer/student w znajomosci systemu jezykowego lub
poszczegdlnych sprawnosci. Autorzy testéw odwotujg sie do materiatu pozna-
nego. Jednoczesnie diagnoza uzyskana w wyniku przeprowadzenia testu ma
wptyw na przyszty tok uczenia sie, poniewaz moze zmieni¢ sposéb pracy
w grupie.

Waznymi kryteriami oceny kazdego testu sg jego trafnosc i rzetelnos¢.

O trafnosci méwimy woéwczas, gdy test sprawdza rzeczywiscie to, co byto
zamierzeniem jego autoréw. Typy trafnosci, jakie wymienia Hanna Komorow-
ska*?, to: trafnos¢ wewnetrzna i zewnetrzna. Do pierwszego typu nalezy

2 H. Komorowska, Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego: kontrola, ocena, testowanie, Fraszka
Edukacyjna, Warszawa 2002.
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trafnos¢ tresci (czy test bada to, co byto przedmiotem nauczania), trafnosc¢
konstrukcyjna (czy test nie pozostaje w sprzecznosci ze stosowang metoda na-
uczania, czy daje podobne wyniki przy badaniu za pomoca réznych zadan) i fa-
sadowa (czy osoby przystepujace do testu uznaja jego zasadnos¢), do drugiego
typu — trafnos¢ prognostyczna (czy test przyniesie taki wynik, ktéry bedzie po-
wtarzalny w przysztosci w podobnych testach) i diagnostyczna (czy wynik testu
pokrywa sie z wynikami innych podobnych testow przeprowadzanych w tym
samym czasie).

Pojecie rzetelnosci testu mozna odnies¢ albo do zbioru zadan stanowia-
cych test albo do oceny jego wynikéw. W pierwszym wypadku wyniki tego sa-
mego ucznia przystepujgcego do tego samego lub podobnego testu powinny
by¢ zblizone. Do obnizenia rzetelnosci prowadzg czasem niejasne polecenia
do zadan, zbyt mata liczba zadan, co w rezultacie powoduje, ze brak jest pod-
stawy do prawidtowe] oceny ucznia. Rzetelnos¢ oceny wynikéw to powtarzal-
ny sposob oceny testéw dokonywany przez jedng osobe lub zgodnos¢ dwu
lub kilku oséb w ocenie tego samego zadania. Waznym terminem jest w tym
kontekscie moc dyskryminacyjna poszczegolnych zadan. Polega ona na ta-
kiej konstrukcji zadania testowego, ktéra pozwoli rozrézni¢ ucznidow stabszych
i silniejszych. Przyjmuje sie, ze zadanie powinno by¢ rozwigzywane w prze-
dziale 15%-85% wszystkich zdajgcych. W innym wypadku nie mozna moéwic
o odpowiedniej mocy dyskryminacyjnej zadania testowego, czyli jest ono albo
zbyt fatwe, albo — przeciwnie — za trudne.
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Przekonanie o tym, ze nie mozna skutecznie uczy¢ jezyka polskiego w ode-
rwaniu od kultury i realiow towarzyszy srodowisku glottodydaktycznemu od
bardzo dawna, a w zasadzie od poczatku nauczania jezyka polskiego jako ob-
cego. Od pewnego czasu to przekonanie uwidacznia sie coraz intensywniejszy-
mi dyskusjami na ten temat oraz pojawianiem sie w kursowych podrecznikach
coraz wiekszej ilosci materiatéw tworzacych (autorski zazwyczaj) obraz Polski.

W 2004 r. naktadem wydawnictwa Universitas ukazata sie ksigzka pod re-
dakcjg Wtadystawa Miodunki Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obce-
go. Stan obecny — programy nauczania — pomoce dydaktyczne. Publikacja ta
byta podsumowaniem toczacej sie od lat 90. XX w. w $rodowisku nauczycieli
jezyka polskiego jako obcego dyskusji nad miejscem i sposobami wprowadza-
nia wiedzy o ,Swiecie jezyka polskiego”" w programach ksztatcenia jezykowe-
go, postawieniem waznych pytan z tym zwigzanych oraz proba stworzenia
modelu czy tez wspdlnych strategii nauczania tresci pozajezykowych.

W 2006 r. ukazata sie kolejna wazna publikacja z tej dziedziny autorstwa
Piotra Garncarka, Przestrzen kulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako ob-
cego. Jest to jak do tej pory najobszerniejsze kompendium wiedzy o podej-
dciach, sposobach, programach autorskich i ramach teoretycznych, stosowa-
nych podczas préb integrowania ksztatcenia jezykowego z szeroko pojetg
wiedzg o Polsce. Autor stawia tam rowniez bardzo wazne pytania, podnosi
kwestie terminologiczne oraz zamieszcza niezwykle obszerng bibliografie, kté-
ra jest dokumentacjg dziatan dydaktycznych i badawczych srodowiska nauczy-
cieli jezyka polskiego jako obcego zajmujgcych sie obecnoscig kultury w na-
uczaniu polszczyzny.

Nauczyciel jezyka polskiego jako obcego, przystepujacy do budowania pro-
gramu nauczania jezyka i tgczacy ksztatcenie jezykowe z wiedzg o $wiecie na-
uczanego jezyka, ma wiec do dyspozycji wiele réznego typu opracowan, ktére
mogq postuzy¢ zardbwno jako inspiracja, jak i zalecenia metodyczne. Jeszcze
przed ukazaniem sie ksigzki Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obce-
go, jak i pdzniej, problem miejsca, metod i form nauczania kultury polskiej byt
waznym zagadnieniem dla catego srodowiska glottodydaktykéw. W istnieja-
cych publikacjach mozna znalez¢ zaréwno teksty teoretyczne podnoszace

" Termin ,$wiat jezyka polskiego” wprowadzit do polskiej glottodydaktyki Piotr Garncarek: Swiat jezyka pol-
skiego oczami cudzoziemcdw, DiG, Warszawa 1997.
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kwestie terminologiczne?, jak i artykuty zawierajgce propozycje nauczania jezy-
ka w powigzaniu z wybranymi tekstami kultury (literaturg, muzyka, plastyka,
architekturg etc.) i — co bardzo cenne — uwagi zwigzane z realizacjg autorskich
programoéw w réznych obszarach jezykowych i kregach kulturowych?.

Poradnik nie jest miejscem do toczenia dyskusji teoretycznych i terminolo-
gicznych, poszukujacych odpowiedzi na pytanie, jaka jest funkcja kultury w pro-
cesie nauczania jezyka i jak poradzi¢ sobie z problemem nieistnienia w jezyku
polskim jednego terminu obejmujacego prezentowanie rodzimej kultury. Dlate-
go i w poradniku uzywane sg rézne terminy zwigzane ze sposobami prezento-
wania jak najbogatszego i zréznicowanego portretu Polski. Za kazdym razem
chodzi jednak o to samo — o statg obecnos¢ ,Swiata jezyka polskiego” w proce-
sie nauczania polszczyzny, o szerokie i zréznicowane prezentowanie polskosci
od tekstéw kultury wysokiej po teksty opisujgce banalng codziennos¢.

Wprowadzajgc wiedze o Polsce, dajemy uczniom nie tylko szanse na od-
czucie polskosci, ale wprowadzamy ich tez w polskie realia i prezentujemy
wzory kulturowe i obyczajowe. Od pierwszej lekcji, podczas zaznajamiania ich
z podstawowymi formutami powitalnymi i pozegnalnymi, wskazujemy na ich
wersje formalng oraz nieformalng — tym samym pomagamy im znalez¢ sie
w nowej sytuacji socjokulturowej. Znajomos¢ zasad polskiej etykiety jezykowej
I wzorow postepowania w sytuacjach spotecznych jest bowiem tak samo waz-
na dla zrozumienia polskosci, jak rozumienie konotacji kulturowych.

W, Kwartalniku Polonicum” Barbara Janowska opublikowata artykut Czy fa-
two byc grzecznym po polsku?4, w ktorym omdéwita strategie jezykowe zwigzane
z postugiwaniem sie zwrotami adresatywnymi w jezyku polskim. Autorka opisuje
i wyjasnia przyczyny podstawowych btedéw etykietalnych popetnianych przez
cudzoziemcdw oraz opisuje trudnosci, jakie musi pokonac cudzoziemiec, aby
wtasciwie i swobodnie uzywac polskich zwrotéw adresatywnych w mowie i pi-
$mie. Dlatego wprowadzanie cudzoziemcdw w swiat wielkich symboli, mitéw
i wzordw kultury polskiej powinno byc zawsze potaczone z przekazywaniem wie-
dzy na temat praktykowanych wzorcéw obyczajowych przydatnych i potrzeb-
nych w bezposrednich, codziennych kontaktach z Polakami. Wiedza o tym, w ja-
kiej sytuacji komunikacyjnej powiedzie¢ ,,czes¢”, w jakiej nalezy powiedzie¢ ,, dzien
dobry”, a kiedy unika¢ coraz bardziej powszechnego we wspotczesnej polszczyz-
nie ,witam”, jest wskazaniem sposobu pojmowania grzecznosci i okazywania

~

Patrz m.in. P. Garncarek, Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego — préba definigji, [w:] Naucza-
nie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci europejskiej. Materiaty z VI Mie-
dzynarodowej Konferencji Glottodydaktycznej, red. P. Garncarek, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Warszawa 2005 s. 17-23.

PE. Gebal, Realia i kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, [w:] Z zagadnien dydaktyki jezyka
polskiego jako obcego, red. E. Lipinska, A. Seretny, Universitas, Krakow 2006, s. 205-206.

Artykuty takie znajduja sie w publikacjach wydawanych po konferencjach glottodydaktycznych, organizo-
wanych przez odrodki uniwersyteckie zajmujgce sie nauczaniem jezyka polskiego jako obcego (patrz Bi-
bliografia).

B. Janowska, Czy fatwo byc¢ grzecznym po polsku?, ,Kwartalnik Polonicum”, nr 1, Wydawnictwa Uniwer-
sytetu Warszawskiego, Warszawa 2006, s. 45-46.

w
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szacunku w polskiej kulturze. W opracowaniach poswieconych zagadnieniu
grzecznosci jezykowej cudzoziemcodw czytamy: ,,Zjawisko grzecznosci jezykowej
jest odmiennie postrzegane w réznych kregach kulturowych (...). Stad obcokra-
jowcy uczacy sie jezyka polskiego, poznajac akty grzecznosciowe, zmuszeni sg do
opanowania nie tylko formalnojezykowych regut budowania wypowiedzi, lecz
rowniez zapoznania sie ze specyficznie polskimi wartosciami kulturowymi, ktére
rzadza grzecznosciowymi aktami mowy">. Doswiadczenia zebrane podczas na-
uczania jezyka polskiego w grupach pochodzacych z krajow z pierwszym jezy-
kiem wschodniostowianskim potwierdzajg wielkg potrzebe i przydatnos¢ prowa-
dzenia zaje¢ poswieconych etykiecie jezykowej. Bardzo czesto sami uczniowie
prosza o dodatkowe lekcje poswiecone temu zagadnieniu, poniewaz zdarza sie,
ze nieporadnosc¢ jezykowa w tym zakresie staje sie przyczyng nieprzyjemnych sy-
tuacji w kontaktach z rodzimymi uzytkownikami jezyka. Nauczyciel jezyka pol-
skiego, prowadzac cudzoziemca przez strukturalne i leksykalne problemy jezyka
polskiego, powinien by¢ oczywiscie jego przewodnikiem po wielkich tematach
historii i kultury polskiej, nie zapominajac jednak o roli, jakg odgrywa wiedza
0 naszych sposobach spedzania wolnego czasu, dniach i sposobach $wietowa-
nia, stosunku do sasiaddw, naszej religijnosci czy kodeksach grzecznosciowych.
Podane przez nauczyciela praktyczne informacje, ze w dzieh Wszystkich Swietych
czy w dzien Bozego Ciata urzedy bedg nieczynne i poruszanie sie samochodem
po polskich ulicach moze by¢ utrudnione, a z kolei w Poniedziatek Wielkanocny
nalezy uwazac na mtodych chtopcow biegajacych z wiadrami, pozwoli na lepsze
i bezkonfliktowe funkcjonowanie w nowym kulturowo otoczeniu. W ten sposdb
moze uda sie pokazac i wyttumaczy¢ to, co jest specyficzne w naszej kulturze, jak
i to, co jest uniwersalne i wspdlne z innymi kulturami. Doswiadczenie wskazuje
rowniez, ze w tym fascynujgcym, choc nie zawsze tatwym prowadzeniu cudzo-
ziemca przez $wiat jezyka polskiego, nauczyciel moze odegra¢ wazng role na
dwdch podstawowych etapach edukacji kulturowej oséb uczacych sie jezyka pol-
skiego i mie¢ istotny wptyw na powstawanie pozytywnego wizerunku Polski
wsréd cudzoziemcdw pochodzacych z réznych kregéw kulturowych. Pierwszy
etap jest zwigzany z poznawaniem nowej kultury, a drugi nastepuje wowczas,
kiedy zdobyte informacje (poparte kompetencjg jezykowa) pomagajg rozumiec
nowe otoczenie kulturowe. Program powinien by¢ tak projektowany, aby uczacy
sie jezyka polskiego (na kazdym poziomie znajomosci jezyka i kazdym typie kursu)
miaf szanse czegos sie o Polsce dowiedzied, czyli poznawac miejsca, ludzi i wyda-
rzenia, nastepnie — dzieki znajomosci jezyka polskiego — rozumie¢ omawiane
zjawiska i wreszcie, aby dzieki realizowanemu programowi powstato uczucie
sympatii do Polski. Najwazniejsze jednak jest, aby nauczyciel miat Swiadomos¢, ze
bedac przewodnikiem po swiecie polskiej kultury przede wszystkim musi poma-
gac uczniom w uzyskiwaniu coraz wyzszej kompetencji jezykowej. Dlatego wpro-

5 A. Zurek, Grzecznos¢ jezykowa w polszczyznie cudzoziemcdw. Wybrane zagadnienia, Oficyna Wydawni-
cza Leksem, task 2008, s. 36.
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wadzanie wiedzy o Polsce powinno stuzy¢ ksztatceniu jezykowemu i uzyskiwaniu
biegtosci w sprawnosciach jezykowych, bo dzieki nim cudzoziemiec bedzie umiat
znalez¢ sie w nowych rolach komunikacyjnych, uniknie poczucia bezradnosci
I zagubienia w nowych realiach. Stanie sie tez bardziej otwarty na uczestnictwo
w zyciu spofecznym i kulturalnym Swiata jezyka polskiego. Dobra znajomosc je-
zyka da mu klucz do samodzielnego rozkodowywania tekstéw kultury polskiej,
z ktérymi sie zetknie albo zechce samodzielnie poznawac.

A. Go powinien zrobi¢ nauczyciel, zanim przystapi do uktadania programu
integrujacego nauczanie jezyka z wiedza o Swiecie tego jezyka?

|. Pierwszg rzeczg jest zapoznanie sie z programami zawartymi w publika-
cjach glottodydaktycznych i materiatach pokonferencyjnych. Wspomniana na
poczatku tego rozdziatu publikacja pod redakcjg Wtadystawa Miodunki zawie-
ra trzy propozycje programowe. Pierwsza koncentruje sie wokdt nauczania
kompetencji socjokulturowej, druga zawiera inwentarz tematyczny i funkcjo-
nalno-pojeciowy do nauczania jezyka polskiego jako obcego w aspekcie kultu-
rowym, trzecia zas koncentruje sie na sposobach nauczania cudzoziemcéw
realiow polskich®. Nauczyciel powinien réwniez zastanowi¢ sie nad metoda
wprowadzania tresci kulturowych. W praktyce glottodydaktycznej dominuje
podejscie funkcjonalne, polegajgce na tym, aby przy pomocy atrakcyjnych tek-
stéw kultury wspomagad nauczanie jezyka. W zaleznosci od typu kursu podej-
Scie funkcjonalne moze koncentrowac sie na chronologii dziejéw i prezentacji
wybranych tresci ilustrujgcych dang epoke. Innym i najczesciej stosowanym
wariantem podejscia funkcjonalnego jest koncentracja na tematach zwigza-
nych z szeroko pojetg wiedzg o Polsce. Problem podejscia do nauczania wie-
dzy o Polsce podejmuje i omawia wielu autoréow, wspomniany juz na poczatku
Witadystaw Miodunka i Piotr Garncarek, a takze m.in. Przemystaw Gebal, Alek-
sandra Achtelik oraz Jerzy Kowalewski’. Autorzy podrecznikéw ogdlnych lub
poswieconych poszczegdlnym sprawnosciom wybierajg zazwyczaj podejscie
tematyczne i wprowadzajg tresci zwigzane z polskim kalendarium, badz wpro-
wadzajg tematy zwigzane z wielkimi nazwiskami kultury polskiej i wspotcze-

5 W. Miodunka, Kompetencja socjokulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Zarys programu,
[w:] Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny — programy nauczania — pomoce dy-
daktyczne, red. W. Miodunka, Universitas, Krakéw 2004, s. 97-118; A. B. Burzynska, U. Dobesz, Inwen-
tarz tematyczny i funkcjonalno-pojeciowy do nauczania jezyka polskiego jako obcego w aspekcie kulturo-
wym, [w:] Kultura w nauczaniu jezyka polskiego..., red. W. Miodunka, Universitas, Krakéw 2004,
s. 119-128; P. E. Gebal, Program nauczania cudzoziemcdw realiow polskich, [w:] Kultura w nauczaniu je-
zyka polskiego..., s. 129-150.

7 P. Garncarek, Przestrzen kulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Wydziat Polonistyki Uniwer-
sytetu Warszawskiego, Warszawa 2006; P. E. Gebal, Realia i kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako ob-
cego [w:] Z zagadnieri dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, red. E. Lipinska, A. Seretny, Universitas, Kra-
kéw 2006, s. 205-242; A. Achtelik, Z wybranych zagadnien kultury polskiej — uwagi na marginesie [w:]
Sztuka czy rzemiosto? Nauczyc Polski i polskiego, red. A. Achtelik, J. Tambor, Wydawnictwo Gnome, Kato-
wice 2007 s. 163-165; J. Kowalewski, Idea programdw kulturowych a nauczanie jezyka polskiego jako ob-
cego, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 6, CODN, Warszawa 2006 s. 81.
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snego zycia kulturalnego. Przykfad takiego podejscia znajdziemy miedzy in-
nymi w podrecznikach autorstwa Anny Janowskiej i Magdaleny Pastuchowej,
Ewy Lipinskiej czy Agnieszki Burkat i Agnieszki Jasinskiej na poziom poczatku-
jacy. Nauczyciel pracujgcy z grupami na srednim i zaawansowanym poziomie
znajomosci jezyka ma do dyspozycji podrecznik Blizej Polski®, opracowany na
podstawie tekstow literackich, popularnonaukowych oraz prasowych, bedacy
bardzo ciekawg propozycjg wprowadzania cudzoziemcdw w Swiat jezyka pol-
skiego przy jednoczesnym utrwalaniu zagadnien gramatycznych. W podrecz-
niku znajdujg sie m.in. ¢wiczenia leksykalne, frazeologiczne, stowotworcze
I konwersacyjne prezentujace teksty zwigzane z 0ogélng wiedzg o Polsce, z sym-
bolami narodowymi i waznymi postaciami dla polskiej nauki. Podrecznikowi
towarzyszy tez zestaw kolorowych fotografii i mapek, ktéry moze postuzyc ja-
ko dodatkowy materiat poglagdowy nie tylko do pracy z tym podrecznikiem.

W kursowych podrecznikach do nauki jezyka polskiego nie stosuje sie podej-
scia chronologicznego, poniewaz czas trwania kurséw, a zwykle tez i wczesniej-
sze doswiadczenia edukacyjne uczniéw/studentédw, nie pozwalaja na realizacje
takiego programu. Wykorzystuje sie podejscie chronologiczne na dtuzszych kur-
sach przygotowujgcych do podjecia studiéw humanistycznych w Polsce.

Nie ma podrecznikdw, ktdre bytyby pozbawione tresci zwigzanych z Polska,
ale rzadko sg one wynikiem zatozonego i $wiadomie realizowanego programu
wigzgcego tresci kulturowe oraz realia polskie z zatozonymi celami jezykowy-
mi. Przyktad takiego swiadomego powigzania wystepuje w podreczniku autor-
stwa Wiadystawa Miodunki®, przygotowanym dla rozpoczynajacych nauke
jezyka polskiego. Poszczegdlnym jednostkom lekcyjnym towarzyszg rozdziaty
zatytutowane Communicative commentary, Cultural commentary i Communi-
cative and cultural activities. W tych rozdziatach wprowadzane sg informacje
poswiecone polskim zwyczajom, realiom i innym tekstom kultury oraz pota-
czone z nimi odpowiednie ¢wiczenia jezykowe. Jednym z przyktadoéw takiego
zadania jest wprowadzenie wydarzen zwigzanych z polskim kalendarzem przy
okazji ¢wiczen form miejscownika.

Przyktad:"® Kiedy jest Sswieto narodowe w Polsce? W maju. (maj)

Kiedy jest Boze Narodzenie? ..........coooiiiiiiiiiiii, (grudzien)
Kiedy sg €gzaminy? ........cooiiiiiiiiiiiii (luty i czerwiec)

Kiedy sg wakacje? ........coviiiiiiii (lipiec i sierpien)

Kiedy jest poczatek roku akademickiego? .......................... (pazdziernik)

Innym ciekawym zadaniem, zwigzanym z rozpoznawaniem relacji i wiezi
miedzyludzkich, charakterystycznych dla polskiego obyczaju, jest ¢wiczenie za-

8 A. Butcher, B. Guziuk-Swica, A. Laskowska-Manko, Blizej Polski. Wiedza o Polsce i jej kulturze, cz. 1, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2003.

9 W. Miodunka, Czesc, jak sie masz? Cz. 1.: Spotykamy sie w Polsce, Universitas, Krakdw 2005. Podrecznik
zawiera komentarze i teksty po angielsku, a wiec tresci socjokulturowe sg wprowadzone przez jezyk po-
$redniczacy.

19 W. Miodunka, Czes¢, jak sie masz? Cz. 1: Spotykamy sie w Polsce, Krakow 2005, s. 241.
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mieszczone na s. 243 omawianego podrecznika. Uczniowie muszg rozpoznac
(na podstawie wczesniej przeczytanych tekstow i zadan z podrecznika) réznice
miedzy znaczeniem stow: znajomy, kolega i przyjaciel.

Podrecznik jest zaopatrzony w fotografie, ktére korespondujg z zamystem
programowym. Z jednej strony materiat fotograficzny przynosi portret Polski
zwyczajnej, codziennej, z drugiej kieruje w strone postaci i miejsc stanowig-
cych ikony polskosci. Jest to niewatpliwie okazja do napisania dodatkowego
scenariusza lekcji i zabrania uczniéw w swego rodzaju podréz do charaktery-
stycznych dla Polski tresci kulturowych.

. Nauczyciel/lektor, zanim przystapi do uktadania programu powinien bra¢
pod uwage typ kursu, czas jego trwania i liczbe godzin przeznaczong na ksztat-
cenie jezykowe, aby méc zaplanowac sensowng realizacje programu jezyko-
wego i kulturowego.

lIl. Wazna jest takze wiedza na temat kompetendji jezykowej uczniow. W tym
celu nauczyciel powinien najpierw zapoznac sie z istniejagcymi opisami kompe-
tencji jezykowej i standardami wymagan stawianych na poszczegélnych pozio-
mach znajomosci jezyka, przeprowadzi¢ test kwalifikacyjny i dostosowad tresci
programowe zwigzane z wiedzg o Polsce do znajomosci jezyka uczniéw (patrz

Opisy kompetendji jezykowej i standardy wymagan egzaminacyjnych).

IV. Nalezy tez uwzglednia¢ wiek, doswiadczenia edukacyjne i plany zwigzane
z nabywaniem jezyka polskiego, aby wprowadzane tresci kulturowe nie rozmija-
ty sie w sposdb zasadniczy z zainteresowaniami uczniéw i ich wiedzg ogdlna.

V. Nauczyciel/lektor powinien przygotowac sobie tzw. polskie kalendarium,
ktére pozwoli juz na etapie planowania zaje¢ podjac decyzje, jakie teksty kul-
tury zostang zaprezentowane uczniom i w jaki sposéb potgczy¢ prezentacje
tych tekstow z ksztatceniem jezykowym na danym poziomie kompetencji jezy-
kowej. Zatgczona w dalszej czesci poradnika tabela z wykazem waznych dni
w polskim kalendarzu moze stanowi¢ pomoc do utozenia programu, ktory
w sferze tresci pozajezykowych bedzie oparty na poznawaniu polskich dni uro-
czystych, jak i tych przeniesionych z innych obszaréw kulturowych, ktére od
niedawna szukajg sobie miejsca w naszym zyciu zbiorowym i majg charakter
ludyczny. Dobrze jest, jesli nauczyciel juz na etapie planowania catego etapu
ksztatcenia jezykowego podejmuje decyzje, ktdre zagadnienia jezykowe postu-
z3 mu do wprowadzenia tresci kulturowych i realioznawczych.

VI. Bardzo przydatne jest posiadanie (szczegdlnie, gdy nasza praca bedzie od-
bywac sie daleko od Polski) wtasnego podrecznego , kuferka kulturowego”, w kté-
rym znajda sie materiaty graficzne, dZzwiekowe, teksty oraz przedmioty zwigzane
z waznymi datami polskiego kalendarium, ktére nie tylko ubarwig, ale i pomoga
w zapamietaniu prezentowanych tresci. W takim kulturowym , kuferku dydaktycz-
nym” moga sie znalez¢ przedmioty bedace symbolami polskich odswietnych dni
—palma, pisanka, baranek, zabawka w ksztatcie jajka, czyli tzw. dynguséwka, opta-
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tek, sianko, kartki z zyczeniami z réznych okazji, choragiewka w narodowych bar-
wach, biato-czerwona wstazeczka, orzetek itd. Prezentacja i wprowadzanie tresci
zwigzanych z polskim kalendarium powinno odbywac sie (jesli to jest mozliwe)
w zgodzie z realnym polskim kalendarzem, np. obyczaje zwigzane z Bozym Naro-
dzeniem w grudniu, powitanie wiosny w marcu, obyczaje wielkanocne w marcu
lub kwietniu, obchody Swieta Konstytucji w maju, a tematy zwigzane z kultem
zmartych w listopadzie. Mozliwe jest tez oczywiscie zaprezentowanie polskiego
kalendarium (poza godzinami poswieconymi na ksztatcenie jezykowe) w formie
jednego czy dwdch wyktaddw potgczonych z prezentacjg multimedialng.

Nauczyciel powinien poznac¢ sposoby wprowadzania wiedzy o Polsce
w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego. We wszystkich
podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego znajdujg sie tresci
kulturowe i realioznawcze, chociaz nie stanowig one gtéwnego celu programu
dydaktycznego, zawartego w danym podreczniku (patrz rozdz. 11.2. Wykaz
wybranych podrecznikéw). Analiza podrecznika wybranego do realizacji pro-
gramu jezykowego na danym kursie, pod katem zawartych w nim tresci kultu-
rowych wskaze nauczycielowi, jakie dodatkowe materiaty ilustracyjne, dzwie-
kowe, tekstowe i literackie w pogladowy sposdb rozszerza, uatrakcyjnig
I wzmocnig przekaz kulturowy zawarty w podreczniku. Nalezy w kreatywny
sposob korzystac z podrecznikéw i w miare mozliwosci samodzielnie tworzyc
dodatkowe zadania na podstawie informacgji kulturowych czy realioznawczych
zawartych w danym podreczniku.

Przed przystapieniem do realizacji programu nauczyciel podejmuje decyzje
dotyczaca wyboru gtéwnego podrecznika, z ktérego bedzie korzystat. Dobrze
jest woéwczas dokonac analizy wybranego podrecznika pod katem zawartych
w nim tresci pozajezykowych. Warto sprawdzi¢, czego cudzoziemiec moze sie
dowiedzie¢ o Polsce z materiatu zawartego w podreczniku i o jakie tresci po-
winno sie ten materiat uzupetnic. Znajac czas trwania kursu, motywacje przy-
Swiecajgce nauce jezyka polskiego oraz poziom kompetencji jezykowej ucznidw,
a takze — majac przygotowany materiat ilustracyjny zwigzany z polskim kalen-
darium — nauczyciel moze w atrakcyjny i przydatny dydaktycznie sposéb uzu-
pefnia¢ wybrany przez siebie podrecznik. Warto popatrze¢, jakie wazne wyda-
rzenia i daty z polskiego kalendarium sg w nim ujete, jakie postacie i miejsca
sg prezentowane w tekstach i materiatach graficznych i jakie konteksty kultu-
rowe sg w nich zawarte. Nalezy zwréci¢ uwage na sposéb ich prezentacji oraz
integracje z zagadnieniami jezykowymi.

Zamieszczony ponizej przyktad analizy podrecznika Ach, ten jezyk polski! pod
katem zawartych w nim tresci pozajezykowych pokazuje, ze podrecznik profilo-
wany, stuzacy przede wszystkim ¢wiczeniom komunikacyjnym, zawiera réwniez
bardzo wiele materiatu o polskich realiach. Wiedza o Polsce pojawia sie w tym
podreczniku na dwa sposoby — jako pojedyncze wyrazy w zdaniach i tekstach oraz
jako ¢wiczenia w postaci zadawanych pytan do tekstu, wycinkéw prasowych
a takze ilustracji i zdje¢ osdb znanych i szanowanych. Ponadto przedstawiona
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tabela sugeruje sposéb, w jaki mozna tych tresci poszukiwac, zanim przystapimy
do realizowania programu nauczania jezyka polskiego zintegrowanego z wpro-
wadzaniem informacji o Polsce. Nie oznacza to, ze powinnoscig lektora jest przy-
gotowywanie do kazdego podrecznika takiej tabelarycznej analizy. Chodzi o to, by
nauczyciel nie pomijat mozliwosci jak najpetniejszego wykorzystania autorskiego
obrazu Polski, zawartego juz teraz w kazdym pojawiajgcym sie na rynku ksiegar-
skim podreczniku i aby po takiej analizie wiedziat, co i jak jest prezentowane.
W przedstawianym podreczniku obok nazwisk wielkich twdrcow polskiej kultury
czy 0s6b o istotnych zastugach spotecznych, wymienieni sg przedstawiciele kultu-
ry popularnej — piosenkarki, prezenterka telewizyjna, tancerka, aktorzy czy osoby
z kregdéw polityki. Nalezy zawsze z ostroznoscig wprowadzad nazwiska i wydarze-
nia incydentalne czy modne w danym czasie jako reprezentatywng wiedze o Pol-
sce. Moze sie bowiem okazac, ze w momencie przyjazdu cudzoziemcdw do Polski
wymienione wydarzenia czy osoby nie utrwality sie w pamieci, ani nie odegraty
zadnej istotnej roli dla zycia zbiorowego Polakéw. Nasi uczniowie zawsze powinni
wiedzie¢, czy méwimy im o sprawach bedacych juz czescig naszej zbiorowej $wia-
domosci, czy tez przedstawiamy im jakas modng nowinke, poniewaz chcemy na
przyktad poréwnac, co jest modne i popularne w Polsce, z tym co jest modne i po-
pularne w ich krajach. Informacje tekstowe oraz materiat ilustracyjny zawarty
w podreczniku Ach, ten jezyk polski mozna poszerzac¢ o nowe typy zadan opraco-
wanych na podstawie tekstéw lub dodatkowych materiatéw graficznych (widoko-
wek lub mapek zwigzanych z hastami pojawiajgcymi sie w podreczniku). Kazde
wystepujgce tam nazwisko, miejsce, frazeologizm, nazwe ulicy, kina czy hotelu;
wydarzenie czy sytuacje socjokulturowg mozna potraktowac jako temat, ktéry
moze by¢ jezykowo i poznawczo kontynuowany.

W podreczniku Danuty Gatygi pojawiajg sie jako tytuty rozdziatéw skrzydlate
stowa i przystowia. Nie oznacza to jednak, ze zostaty one wprowadzone do za-
mieszczonych w tym podreczniku dialogéw i do zawartego tam programu na-
uczania. Podrecznik jest przeznaczony dla uczniéw rozpoczynajacych nauke je-
zyka polskiego, wiec uczen zwykle nie moze ich zrozumie¢ nawet podczas
samodzielnej pracy ze stownikiem, poniewaz wymaga to wprowadzenia form
gramatycznych, pojec i stow czesto wykraczajgcych poza poziom poczatkujacy.
Nauczyciel moze wyttumaczyc je, uzywajac jezyka posredniczacego lub skorzy-
sta¢ z tego dos¢ obszernego wykazu przystow i skrzydlatych stéw na wyzszych
poziomach nauczania. Kazdy rozdziat skonstruowany jest wedtug tej samej za-
sady i zawiera ¢wiczenia prawie tego samego typu. Dlatego w ponizej zamiesz-
czonej tabeli rubryka typy zadan/sprawnos¢ jest wypetniona tylko przy pierwszej
lekcji. Tematyka zadan jest powigzana i obraca sie wokét zagadnien zwigzanych
z tytutem rozdziatu. Oprécz typdw zadan wymienionych w tabeli, pojawiajg sie
w podreczniku ¢wiczenia, polegajgce na wpisywanie dialogu w puste ,,chmurki”
przy fotografiach oraz zadania typu: tak, nie, brak informacji, przy ¢wiczeniach
na rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstu pisanego. W podreczniku zawar-
to duzo zdjec i rysunkéw, ktére pokazujg gesty i zachowania pozawerbalne
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w réznych sytuacjach komunikacyjnych. Materiat ilustracyjny (rysunki satyryczne,
scenki rodzajowe) i dZzwiekowy, np. piosenka Dzieri jeden w roku (moze by¢
wprowadzona przy okazji Bozego Narodzenia), zawarty w tym podreczniku,
mozna wykorzystywac réwniez na innych poziomach znajomosci jezyka.

Danuta Gatyga, Ach, ten jezyk polski!

Postacie Miejsca Sprawnos¢/Typy zadan
1. Co kraj, to obyczaj m kawiarnia m uzupetnianie dialogéw na

Wistawa Szymborska dom podstawie wzorca obrazkowego
Lech Watesa samodzielna wypowiedz
Anna Dymna na podstawie uzupetnionego
Andrzej Wajda dialogu
Izabela Trojanowska samodzielne ukfadanie dialogu
Natalia Kukulska odgrywanie scenek na podstawie

wzorca obrazkowego
odpowiedzi na pytania
uzupetnianie dialogu podanymi
stowami do wyboru

ukfadanie zdan z rozsypanych stow
taczenie pytan i odpowiedzi
podanych w kolumnach
wyszukiwanie stéw w diagramie
taczenie obrazka z tekstem

2. Koniec jezyka m Centrum Sztuki
za przewodnika Japonskiej
Andrzej Wajda Muzeum Narodowe
Kino ,,Sfinks”
Kiosk ,,Ruchu”

Kosciot Mariacki
Rynek w Krakowie
ul. Zwierzyniecka
Filharmonia

ul. Wislna

Wawel

Teatr ,Bagatela”
Sukiennice

ul. Pijarska
Wroctaw

tédz

Krakéw

Katowice
Kazimierz

Poznan

Gdansk
Warszawa
Kolumna Zygmunta
Sukiennice
Fontanna Neptuna
Kosciét Mariacki
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Postacie Miejsca Sprawnos¢/Typy zadan
3. Madry Polak po sklep
szkodzie poczta
zwykli ludzie restauracja

4. Dobra wies¢, kiedy

U

Restauracja ,Lenon’

niosg jes¢ restauracja
Hanka Bielicka LU Ziyada”
Justyna Steczkowska
Ewa Kuklinska

5. Pierwsza mysl najlepsza ul. Basztowa

zwykli ludzie —
recepcjonistka w hotelu,
gos¢ hotelowy

Hotel Olimpijski
Dworzec PKP

6. Szlachetne zdrowie...
Krzysztof Tyniec
Zwykli ludzie — lekarz,
pacjent, dentysta

przychodnia zdrowia
gabinet lekarski

7. Nie to tadne, co tadne,
ale co sie komu podoba

Hanna Gronkiewicz-Waltz
Edyta Gérniak

Dorota Soszynska
Agnieszka Glinska

Bozena Dykiel

Adam Hanuszkiewicz

Olga Boznanska

Jan Matejko
Whadystaw Podkowinski
Jézef Chetmonski

sklep z odziezg,
fryzjer
mieszkanie

8. Jaka praca, taka ptaca
Pan Jézef ,ztota raczka”

w biurze
na ulicy

9. Wszedzie dobrze, ale
w domu najlepiej

dworzec kolejowy
W pociggu

10. Gdzie dwdch Polakéw,
tam trzy zdania
wypowiedzi zwyktych
ludzi na pytanie
0 najwazniejsze
wydarzenia XX wieku

m ul. Szewska
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Elementy wiedzy socjokulturowej w podreczniku Danuty Gatygi
Ach, ten jezyk polski!

Sposoby kontaktowania sie Rytuaty spoteczne
werbalne w podanych pozawerbalne
sytuacjach
komunikacyjnych
powitania Materiat zdjeciowy podawanie reki
pozegnania i rysunkowy zamieszczony wizyty u przyjaciét
formuty grzecznosciowe przy kazdym rozdziale sktadanie zyczen
przedstawianie sie pokazuje typowe gesty wreczanie prezentu, kwiatow
przedstawianie kogos zwigzane z zachowaniami
nawigzywanie kontaktu i rytuatami wiasciwymi dla

prezentowanych sytuacji
komunikacyjnych.

zapraszanie
proponowanie
dziekowanie

wynajmowanie mieszkania
rezerwacja miejsca w hotelu
rozmowa przez telefon

w kawiarni i restauracji

pytanie o zdrowie
rejestrowanie do lekarza
u lekarza, u dentysty
rozmowa przez telefon
u fryzjera, w sklepie

kupowanie biletu
rozmowa z policjantem

B. Miejsce i rola nauczania wiedzy o Polsce w ksztalceniu jezykowym

Tresci kulturowe nalezy wprowadzac korzystajac z tekstéw zawierajacych
leksyke i zagadnienia gramatyczne zgodne z poziomem kompetencji jezyko-
wej uczacych sie. Nauczyciel powinien tez pamietac, ze nie nalezy w zasadzie
oczekiwac od uczacych sie petnej wiedzy o Polsce — to my, nauczyciele, na kaz-
dym etapie ksztatcenia jezykowego mamy uczniom tej wiedzy dostarczac,
a caty nasz wysitek powinien zmierza¢ do tego, aby uczgcy sie sami potrafili
poznawac i rozumiec rozne teksty kultury zwigzane z Polskg. Ksztatcenie jezy-
kowe odbywa sie przez wprowadzanie nowego materiatu, utrwalanie go i po-
wtarzanie oraz sprawdzanie i testowanie nabytych umiejetnosci. Wiedzy o Pol-
sce nie nalezy zasadniczo sprawdzag, jesli prowadzimy kurs, ktérego naczelnym
celem jest nauka jezyka polskiego. Uczac jezyka polskiego na podstawie tek-
stow i tresci zwigzanych z Polska historig, kulturg, zyciem spotecznym czy na-
wet wiedzg geograficzng, testujemy i sprawdzamy przede wszystkim kompe-
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tencje jezykowa. Jak juz wspomniano, nie ma podrecznikéw bez nawigzan do
polskiego kontekstu kulturowego, ale nie ma réwniez jeszcze leksykonow czy
opracowan o Swiecie jezyka polskiego, kierowanych do cudzoziemcow ucza-
cych sie jezyka polskiego, ktére mogtyby stac sie podstawg do uktadania takich
testow. Jezyk polski i jego swiat sg nieroztgczne, dlatego mozna i nalezy spraw-
dzac elementy kompetencji kulturowej czy socjokulturowej, objawiajgce sie
w jezyku. Mozemy wiec zawsze testowac rozpoznawanie i wtasciwe stosowa-
nie form oficjalnych i nieoficjalnych w listach i wypowiedziach méwionych,
umiejetnos¢ tworzenia zdrobnien w systemie gramatycznym i ich wtasciwe
stosowanie w sytuacjach komunikacyjnych. Frazeologizmy, powszechnie zna-
ne i uzywane przez Polakéw cytaty, przystowia czy ztote mysli mozemy spraw-
dzac¢ w zadaniach na rozumienie tekstu pisanego, a stosowne uzywanie form
trybu rozkazujgcego w ¢wiczeniach komunikacyjnych. Sporo zadan tego typu
z uzyciem frazeologizmoéw znajduje sie w podreczniku Co raz wleci do gtowy
— juz z niej nie wyleci, czyli frazeologia prosta i przyjemna''.

Warto w praktyce dydaktycznej stale poszukiwac nowych sposobdw wpro-
wadzania i utrwalania tresci pozajezykowych, ale i korzysta¢ z tego, co juz jest
dostepne. Dlatego umieszczono w tym poradniku przyktady zadan z podrecz-
nikéw oraz takie zadania i materiaty, ktére mogga zainspirowac nauczycieli do
samodzielnych rozwigzan dydaktycznych.

Przyktady ¢wiczen opartych na tekstach kulturowych i realioznaw-
czych, utrwalajacych badz sprawdzajgcych znajomos¢ gramatyki
i rozumienia tekstu pisanego

Poziom podstawowy

Cwiczenie'. Prosze wykona¢ zadanie zgodnie z podanym przyktadem.

Przyktad: Wroctaw to miasto lezace b°.

0. a) przy Odrze b) nad Odra c) w Odrze

Wroctaw lezy ...........cooooiiiiiiinl, " dawnych waznych drég handlowych.
Podobna odlegtos¢ dzieli Wroctaw ............coooiiiiinnn. 2. Niedaleko jest tez
stgd oo A 4 samochodem trzeba
jechac nieco ponad dwie godziny. *...........cooiiiii. jest juz duzo dalej

i trudno sie tam wybra¢ na jednodniowa wycieczke.

" A. Piecinska, Co raz wejdzie do gtowy — juz z niej nie wyleci, czyli frazeologia prosta i przyjemna, Univer-
sitas, Krakéw 2006.

12 Zadania na ss. 189-190 pochodza z zeszytu zadan testowych, Z Wroctawiem w tle. Zadania testowe z je-
zyka polskiego dla cudzoziemcdw. Poziom podstawowy, sredni i zaawansowany, autorstwa A. Dabrow-
skiej, A. Burzynskiej-Kamienieckiej, U. Dobesz, M. Pasieki, Oficyna Wydawnicza ATUT, Wroctaw 2005.
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1. a) na skrzyzowaniu 2. a) od Warszawy, Pragi i Berlina
b) w skrzyzowaniu b) miedzy Warszawa, Berlinem i Praga
¢) miedzy skrzyzowaniem c) z Warszawy, Pragi i Berlina

3. a) na gory 4. a) w pobliskie Karkonosze 5. a) nad morzem
b) w gory b) w pobliskich Karkonoszach b) w morzu
c) w gorach ) na pobliskie Karkonosze ¢) nad morze

Cwiczenie moze uzupetniac prace z mapa — uczniowie wyszukujg, wskazu-
ja, a nastepnie wymawiaja wszystkie nazwy geograficzne wymienione w zada-
niu. Cwiczenie moze prowokowa¢ tez do poprawnego budowania pytan,
zwigzanych z wymienionymi miejscowosciami i zadawania ich nauczycielowi.

Poziom sredni

Cwiczenie. Prosze uzupetni¢ luki w tekécie podanymi nizej czasownikami.
Uwaga: Nie wszystkie czasowniki muszg zostac uzyte.

wydawad/wyda¢ powodowad/spowodowal wybtehadwybuehnaé

dziata¢/zadziata¢ stawac sie/stac sie stawacd/stang¢ dociera¢/dotrzec
Przyktad: Pierwszy strajk w roku 1980 wybuchf® na Lubelszczyznie. Byt on
poczatkiem pdzniejszej fali strajkéw na Wybrzezu.

Informacje o strajkach robotniczych na Wybrzezu .........................o !
takze we Wroctawiu wybuch strajku solidarnosciowego (26 sierpnia 1980). Na

jego czele ..o 2 Jerzy Piérkowski z wroctawskiego MPK.
Wroctaw juz na samym poczatku ..............cocoeiiiiiiint. 3 sie jednym z naj-
silniejszych osrodkéw ,,Solidarnosci”. W czasie stanu wojennego ,,Solidarnos¢”
................................. 4 nielegalnie. Regularnie .............ccoovii?

prase podziemng i okolicznosciowe (oczywiscie nielegalne) znaczki pocztowe.

Cwiczenie sprawdzajace znajomos¢ aspektu zawiera informacje o waznym
fragmencie wspotczesnej historii. Moze postuzy¢ do rozmowy na temat ,Co to
znaczy byc solidarnym?” lub wprowadzenia pozytecznych skrétow (typu PKO, PKS,
PKP, TVP, UJ, UMCS itd.), ktére cudzoziemiec napotka po przyjezdzie do Polski.

Poziom zaawansowany
Cwiczenie. Wykorzystujac podane wyrazenia prosze uzupetnij tekst zgodnie
z podanym przyktadem.

Przyktad: 0. to jest, byt
Rynek to° gtéwny plac handlowy dawnego Wroctawia.
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. zajetyby, zajmowaty, zostang zajete przez

. umieszczone, umiesciwszy, mieszczace

. zostat postawiony, jest postawiony, bedzie stat

. rozbudowujac, rozbudowywany, rozbudowawszy
. gromadzenia sie, gromadzono, gromadzac

. podnosit sie, byt podnoszony, podnidst sie

. wznidst, wznidst sie, zostat wzniesiony

. byt rozebrany, rozebrano, rozebrat sie

. zwolni¢, zwolniono, zwalniac

. przywracajac, przywrdcono, sg przywracane

QLW ~Noulpbd WwWN —

—

Jegosrodek ... ! obiekty przeznaczone do celéw han-
dlowych, administracyjnych i sgdowniczych. Pierwszym murowanym zespofem
byty Sukiennice, ... 2w dwoch réwnolegtych rzedach
40 kramow. Pod koniec XlII wieku przy potudniowej pierzei bloku $rédrynkowe-
GO i 3 ATUSZ, vvree 4 do po-
czatku XVI wieku. W koncu Xl wieku w wyniku ... :
odpadkoéw poziom rynku ... 60 1 metr, aw XIV wieku
uzyskat dzisiejszg wysokos¢ — okoto 3 metréw powyzej pierwotnej. W 1571 r.
....................................... 7 nowy budynek Wielkiej Wagi, ktéry
.................................... 8w roku 1847, by ..o 8
miejsce pod budowe pomnika Fryderyka Il. Obecny wglad wroctawski rynek
uzyskat po Il wojnie Swiatowej, kiedy odbudowano kamienice,
.................................... 10 czesciowo formy sprzed XIX wieku.

Po sprawdzeniu, czy wystepujace w zadaniu stownictwo jest uczniom zna-
ne, nauczyciel moze wprowadzi¢ dodatkowe stownictwo zwigzane z zabytko-
wymi miastami, zespotami urbanistycznymi lub pojedynczymi zabytkami archi-
tektury. Uczniowie mogg réwniez na wzér tego tekstu i z zastosowaniem
nowo poznanego stownictwa opisac jakis zabytkowy zespét albo budowle
z wiasnego regionu.

Poziom $rednio zaawansowany

Prezentowane zadanie pochodzi réwniez z podrecznika profilowanego,
poswieconego w cafosci odmianie, sktadni i semantyce czasownika. W kazdej
z trzydziestu pieciu lekcji znajduja sie informacje zwigzane z historig i geogra-
fig Polski, zyciem codziennym Polakéw, pojawiajg sie rowniez nazwiska zna-
nych Polakéw. Uczen doskonali znajomos¢ nowych form, czyta informacje
o réznych faktach i jesli nauczyciel przygotuje dodatkowy materiat do tych fak-
téw, uczen zapozna sie z wieloma elementami tworzacymi Swiat jezyka pol-
skiego.
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Cwiczenie™. Prosze przeksztalci¢ podane zdania na strone bierna.

Przyktad: Ostatni panujacy Piast, Kazimierz Wielki, zakfadat wiele nowych
miast i wsi.
Wiele nowych miast i wsi zostato zatozonych przez ostatniego
panujacego Piasta, Kazimierza Wielkiego.

1. Mieszko | przyjat chrzest w 966 roku.

Cwiczenie. Zgodnie z podanym przyktadem, prosze uzupetni¢ tekst wyrazami
z ramki.
Uwaga: Nie wszystkie wyrazy pasujg do tekstu.

uznany zakazane zmianie obchodzenie zastgpione nakazane
dochodzito uroczystych obchodzito sie uroczyscie podczas

5 maja 1791 r. dzien 3 maja zostal uznany Swietem Konstytucji 3 Maja.
Obchody tego swieta byly ... ' podczas
rozbioréw, a PONOWNIE JEJO .vvuiriiriieiiieiee e 2 zostato
wznowione w Il Rzeczypospolitej w kwietniu 1919 r. Swieto Konstytugji

13 Zadanie pochodzi z ksigzki Czas na czasownik, autorstwa Piotra Garncarka, Universitas, Krakéw 2004
s. 69.
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3 Maja zostato zdelegalizowane przez hitlerowcéw i sowietdw
............................................. 3 okupadji Polski w czasie Il wojny swiatowej,
a po antykomunistycznych demonstracjach w 1946 r. nie byto obchodzone
W POISCE | oo 4 obchodami Swieta 1 Maja.
W styczniu 1951 r. Swieto to zostato oficjalnie zdelegalizowane przez
wtadze  komunistyczne. Do roku 1989, w tym dniu czesto
............................................. > w Polsce do protestow i demonstracji
antyrzadowych i antykomunistycznych. Po ... |
ustroju, od kwietnia 1990 r. Swieto Konstytucji 3 Maja nalezy do
.......................................... 7 obchodzonych polskich swigt. W roku 2007
po raz pierwszy na Litwie bedzie obchodzone swieto Konstytucji 3 Maja.

Cwiczenie'. Prosze przeczytac tekst i odpowiedzie¢ na pytania.

Zaczeto sie w Polsce w 1989 r.
— Miatem sen... — zaczyna lekko kaznodziejsko znany artysta Pawet Althamer.
Ale to dlatego, ze od snu czy podobnej wizji zaczyna sie wiekszos¢ jego inicja-
tyw. Tym razem snito mu sie jego osiedle na warszawskim Brodnie, na ktore
patrzy z lotu ptaka. Wszystko byto jak zwykle, tylko ludzie ubrani byli w wie-
zienne uniformy. Gdy 10 lat p&zniej postanowit ten sen zrealizowa¢, by uczci¢
20. rocznice polskiej wolnosci, uznat pasiaki za zbyt przygnebiajace. Szybko
zamienit je na ztote kombinezony rodem ze starych filméw science fiction.
W takich wdziankach blisko 160 oséb dokonato 4 czerwca wesotego desantu
na Bruksele.
Oprécz przedstawicieli medidw i organizatoréw, czyli Narodowego Centrum
Kultury, LOT-u, Europejskiego Centrum Solidarnosci i fundacji Open Art, ztote
kostiumy zatozyto az 120 sasiadéw Althamera z bloku przy Krasnobrodzkiej.
Pani Barbara pracowata jako bufetowa w restauracji ,,Bazyliszek”, pani Krysty-
na w administracji lecznicy Ministerstwa Zdrowia, pan Roman szefuje Zwigz-
kowi Emerytéw i Rencistéw, pani Agnieszka jest przedszkolankg, a pan Jozef
—emerytowanym slusarzem. Cho¢ w realizacji pomystow sasiada artysty uczest-
nicza nie po raz pierwszy, to dopiero teraz na tak duzg skale. Ponad dziewiec
lat temu, w Sylwestra wszyscy zapalili lub zgasili $wiatto w swoim mieszkaniu,
tak by na bloku ukazat sie napis ,,2000".
Obecny projekt nazywa sie ,,Wspdlna sprawa”, a w jego ramach niego odbywa
sie nie tylko ,ztoty lot” do Brukseli, ale takze inne dziatania integrujace sasia-
déw, takie jak malowanie klatki schodowej w futurystyczne wzory.

“ Na podstawie artykutu Ztota wyprawa, ,,Przekréj”, 10 czerwca 2009.
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Podczas wycieczki nie tylko zwiedzili Bruksele, ale tez zaciesnili sgsiedzkie rela-
cje. A przy okazji — jak z pasjq deklarowat jeden z uczestnikéw — ,pokazali Eu-
ropie, ze Warszawa to nie tylko powstanie z 1944 roku i Zelazowa Wola,
w ktorej urodzit sie Fryderyk Chopin”. O tym, ze to sie udato, Swiadczg reakcje
mieszkancow Brukseli, ktérzy nie tylko dostawali znaczki z napisem ,Zaczeto
sie w Polsce”, ale chetnie tanczyli z kosmicznymi przybyszami. Na widok zto-
tych ,kosmitéw” wszyscy machali i zyczliwie sie usmiechali, niektérzy wznosili
okrzyki ,Vive la Pologne!”.

Mieszkancy Brodna zapewniaja, ze cho¢ zdarza im sie wtgczac w akcje swoje-
go nietypowego sasiada, sg zwyczajnymi ludzmi. A jedna z pan, ktéra zatuje,
ze na wyprawe do Brukseli nie mogta zabra¢ psa, wzdycha, ze gdyby nie ta
odrobina szalenstwa, na betonowym blokowisku zytoby sie duzo trudniej.
A tak, to jest fajnie. Wrecz kosmicznie fajnie.

. O czym jest ten tekst?

. Z jakiej okazji powstat nowy projekt Pawtfa Althamera?

. Kim sg osoby biorgce udziat w projekcie?

. Jakie byty reakcje mieszkancow Brukseli na widok ttumu kosmitéw?

. Kto pomagat artyscie w realizacji projektu?

. Czy mieszkancy Brédna sg zadowoleni z akcji organizowanych przez sa-
siada — artyste?

OOuUuThh WN —

*k*

Tresci pozajezykowe zawarte w podanych c¢wiczeniach mogg stanowic
punkt wyjscia do przygotowywania przez ucznidow zainteresowanych historia,
portfolio kulturowego (patrz Portfolio kulturowe s. 203). Za pomocg dodatko-
wych materiatéw tekstowych, graficznych lub dzwiekowych, zbieranych sa-
modzielnie przez ucznidbw, mogg powstawac wieksze prace, poswiecone
waznym wydarzeniom z dziejéw Polski. Mogga to by¢ prace wykonywane indy-
widualnie lub angazujace catg grupe. Efekty takiego zbiorowego dziatania po-
winny by¢ zaprezentowane na jakims szerszym forum, aby uczniowie mogli
odczu¢ satysfakcje ze swej pracy. Nauczyciel moze podac uczniom jeszcze inne
wazne daty z dziejow Polski najnowszej (np. 4 czerwca 1989 r. lub przystapie-
nie Polski do Unii Europejskiej 1 maja 2004 r.).

Wykonanie takiego portfolio moze tez wywotac che¢ poréwnania dat — ka-
mieni milowych w historii Polski z datami historii rodzimej i uczacych sie jezyka
polskiego przyjrzenie sie, jak toczyty sie dzieje naszych naroddw.
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Przyktady c¢wiczen z materiatem obrazkowym wspierajgcym pisanie
i mowienie

Cwiczenie. Prosze popatrze¢ na obrazki, nastepnie na ich podstawie oraz
wtasnej wiedzy napisac tekst na temat: Boze Narodzenie w polskiej rodzinie.
Piszgc tekst, prosze uzywac wyrazdédw umiejscawiajgcych wydarzenia w czasie:
na poczatku, najpierw, potem, nastepnie, pierwszego dnia, rano, wieczorem,
w koncu, ha koncu.
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Cwiczenie. Prosze opisa¢ obrazki i odpowiedzie¢ na pytanie: Czego mozna
sie z tych obrazkow dowiedzie¢ o Polakach i ich zwyczajach wielkanocnych?

Zataczone do ¢wiczen historyjki obrazkowe mogga by¢ przydatne na kaz-
dym poziomie znajomosci jezyka i do ¢wiczen réznego typu. Na nizszych po-
ziomach moga by¢ pomocne w prezentacji i utrwalaniu stownictwa zwigza-
nego z polskimi Swietami, pokazaniu uczniom, jak wazna role petnig
czasowniki, bez ktérych nie da sie ani zrelacjonowac przedstawionego wyda-
rzenia, ani opisa¢ emocji z nim zwigzanych. Mozna tez ¢wiczy¢ pisanie krot-
kich dialogoéw dla postaci wystepujacych na obrazkach (np. rodzaje sktada-
nych zyczen przy obrazku nr 5 z poprzedniej strony), na wyzszych poziomach
taki typ obrazka moze postuzy¢ jako bodziec do przygotowania dtuzszych
wypowiedzi pisemnych, poréwnujgcych sposoby obchodzenia waznych
$wigt w Polsce i w tradycji rodzinnej ucznia.
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Przy realizacji tematow zwigzanych z polskimi swietami katolickimi nauczy-
ciel powinien pamieta¢, ze sg réwniez tradycje zwigzane z innymi wyznaniami
i w razie potrzeby nalezy przygotowac lekcje poswiecong obyczajom religijnym
zwigzanym z na przyktad prawostawiem czy judaizmem.

C. Dobor tekstow i pomocy dydaktycznych przydatnych w realizacji programu
integrujacego nauczanie wiedzy o Polsce z ksztatceniem jezykowym

Realizacja tematdéw waznych dla poznawania i rozumienia $wiata jezyka
polskiego odbywa sie bardzo czesto na podstawie réznych tekstéw literackich
i prasowych (takze umieszczanych w internecie). Kazdy materiat, ktéry bedzie
stuzyt realizacji zaplanowanego tematu, powinien by¢ najpierw sprawdzony
pod katem poprawnosci jezykowej. Dotyczy to szczegdlnie tekstow praso-
wych i pochodzacych z internetu. Na wyzszych poziomach kompetencji jezy-
kowej mozna pracowac na materiatach charakteryzujgcych sie odstepstwami
od normy jezykowej, ale uczacy sie powinni o tym wiedziec i taki tekst powi-
nien stuzy¢ celowi jezykowemu (np. znalezieniu potocyzmdéw, przyktaddw
mieszania gatunkéw wypowiedzi czy tez zamianie takiego tekstu na jezyk sta-
ranny i poprawny). Nauczyciel powinien réwniez pamietac, aby taki tekst byt
odpowiedni dla danego poziomu i miat stosowng dfugos¢. Materiaty wybie-
rane do pracy podczas lekcji nie powinny by¢ za dfugie, poniewaz przeczyta-
nie ich zabratoby zbyt wiele czasu. Niekiedy warto rozdac uczniom wczesniej
tekst i poprosi¢ o przeczytanie go w domu, aby na lekgji nie byto zbyt duzo
cichej pracy.

Materiaty graficzne i dzwiekowe powinny by¢ zwigzane z wprowadzanym
tematem i stuzy¢ zaplanowanemu celowi dydaktycznemu. Coraz czesciej pod-
reczniki do nauczania jezyka polskiego zawierajg kolorowe ilustracje, plansze
I mapy, ktére mozna z powodzeniem wykorzystac jako materiat poglagdowy do
tematow zwigzanych z wiedzg o Polsce. Nauczyciel moze rowniez samodziel-
nie przygotowac sobie plansze, mapy, krzyzéwki czy diagramy, ktére postuzg
mu jako materiaty pomocnicze. Wielu nauczycieli ma dostep do komputera
i potrafi przygotowad potrzebne pomoce czy cate prezentacje multimedialne.
Moze sie jednak zdarzy¢, ze znajdziemy sie w miejscu, gdzie nie bedzie mozli-
wosci korzystania ze srodkéw elektronicznych. Dlatego dobrze jest miec staty
zestaw pomocy dydaktycznych lub takich materiatow, z ktérych tatwo je spo-
rzadzi¢. Wykorzystujgc widokowki, ilustracje prasowe i fragmenty tekstéw
mozna, na zasadzie kolazu, sporzadzi¢ kolorowe plansze zwigzane tematycz-
nie z kazdg datg polskiego kalendarium czy typowymi sytuacjami socjokulturo-
wymi. Raz sporzgdzona i nastepnie zafoliowana plansza postuzy przez wiele
lat. Jesli bedzie mozliwos¢ jej powielania, to uczniowie otrzymaja czarno-biate
kopie, na ktérych mogg robi¢ notatki; jesli takiej mozliwosci nie bedzie, to
kolorowa plansza postuzy do prezentacji zagadnienia, a uczniowie beda
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notowac¢ w zeszytach. Warto wiec dowiedzie¢ sie o mozliwosci techniczne
sporzgdzania materiatdbw pomocniczych w osrodku, do ktérego jedziemy
uczy¢. Niektore materiaty mozna przygotowac sobie zawczasu, np. mapy
przedstawiajgce miejsca czy regiony geograficzne, ktére chcemy omowic.
Zadania z mapa sg pomocne przy ¢wiczeniach wymowy (nazwy miast, miej-
scowosci, rzek, pasm gorskich) ¢wiczg znajomos¢ mapy, utrwalajg nazwy wia-
sne i przyblizajg uczacym sie obszar Polski z jego atrakcjami turystycznymi
i kulturowymi.

d& Morze Battyckie

% zachodnio-
pomorskie

Gdansk

pomorskie warminsko-

mazurskie

M Olsztyn

Szczecin Biatystok W

Biatorus

podlaskie

mazowieckie

M Lublin

lubelskie

M Rzeszow
podkarpackie

Ukraina
Republika Czeska

matopolskie

Stowacja

Cwiczenie. Przygotuj potrzebne informacje i utéz plan pobytu dla grupy za-
interesowanej zeglarstwem/wedréwka po gdérach/poznawaniem zabytkéw/
agroturystyka/parkami narodowymi/zabytkami techniki.

Krzyzéwki mogg by¢ wykorzystane w quizach, konkursach i turniejach wie-
dzy o Polsce. Mogg mie¢ rowniez zastosowanie jako podsumowanie realio-
znawczego tematu. Nauczyciel moze samodzielnie przygotowywac krzyzowki
tematyczne, ktére bedg utrwalac¢ wybrane tresci pozajezykowe i jednoczesnie
poszerzac stfownictwo zwigzane z tymi tresciami, przyczyniajac sie jednocze-
$nie do powiekszania zasobdw leksykalnych ucznidw.
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Zamieszczone w poradniku krzyzéwki, mapki czy rysunki powinny kierowac
nauczyciela do stosowania zasady pogladowosci we wprowadzaniu tresci po-
zajezykowych, uwzgledniania pozytywnej roli bodzcéw obrazkowych i zache-
ci¢ do samodzielnego tworzenia takich pomocy dydaktycznych.

Przyktady krzyzéwek

1. Prosze wpisa¢ nazwy polskich miast i odczyta¢ gtéwne hasto.

1
: |
3
4 | |
5
° |

1) Stolica polskiej piosenki 2) Stolica Dolnego Slaska 3) Duze miasto
na wschodzie Polski, znajdujg sie tam dwa uniwersytety 4) Stolica Polski
5) Dawna stolica Polski 6) Mieszka tam Lech Watesa

| 1. Opole 2. Wroctaw 3. Lublin 4. Warszawa 5. Krakéw 6. Gdansk |

Hasto: Polska

2. Prosze wpisac nazwy krain geograficznych i odczytac gtéwne hasto.

v ] | |

6 | | ||

1) ,Bardzo duza Polska” 2) Region blisko morza, jest tam duzo jezior
3) Stamtad wegiel 4) Stolica tego regionu jest Warszawa 5) Tam tancza
kujawiaka 6) ,Niewielka Polska”

| 1. Wielkopolska 2. Pomorze 3. Slask 4. Mazowsze 5. Kujawy 6. Matopolska |

Hasto: Polska
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3. Prosze wpisa¢ nazwy polskich gér i odczytac gtéwne hasto.

4 HEERE

1) Dtugie pasmo gdrskie na pd.-zach. Polski 2) Gory z potoninami 3) Diugie
pasmo gorskie na potudniowym wschodzie Polski 4) Tam jest géra Sniezka
5) Gory z przetomem Dunajca

| 1. Sudety 2. Bieszczady 3. Karpaty 4. Karkonosze 5. Pieniny |

Hasto: Tatry

4. Prosze wpisa¢ odpowiednie sftowo i odczyta¢ gtdéwne hasto.
1

7] ]

8
9 |

1) W ich wyniku Polska utracita niepodlegtos¢ na 123 lata 2) Nazwisko ostat-
niego krola Polski 3) Polski taniec z figurami taiczony parami 4) Zotnierz lekkiej
kawalerii w dawnym wojsku polskim; postac takiego zotnierza jest czestym
motywem polskich piesni i malarstwa 5) Polski taniec narodowy o dostojnym
charakterze, tanczony parami w korowodzie 6) Polska przyjeta w 966 r. 7) Uko-
chani zotnierze Tadeusza Kosciuszki, uzbrojeni w kosy 8) Najwazniejsza i najsil-
niejsza warstwa spoteczna w Polsce od XVI do konca XVIII wieku 9) Opuszcze-
nie ojczyzny z powoddéw politycznych lub ekonomicznych

Odczytaj hasto. Czy znasz jakies polskie nazwiska z nim zwigzane?

1. Rozbiory 2. Poniatowski 3. Mazur 4. Utan 5. Polonez 6. Chrzest
7. Kosynierzy 8. Szlachta 9. Emigracja

Hasto: Romantyzm
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5. Prosze wpisa¢ odpowiednie stowo i odczyta¢ gtéwne hasto.

! HEN

5

7 HEEE

1) Polski taniec narodowy o dostojnym charakterze, tanczony parami 2) Polska
poetka, laureatka nagrody Nobla 3) Wédz powstania z 1794 r., dowddca
wojsk powstanczych pod Ractawicami, bohater narodowy Polakéw i Ameryka-
néw 4) Jezyk dokumentéw przed epokg M. Reja i J. Kochanowskiego 5) Dzieta
Wajdy, Polanskiego, Hasa i innych 6) Potwér ziejacy ogniem, bohater legend
i bajek zwigzanych z Krakowem 7) Zamek ............. w Krakowie

6 |

Odczytaj hasto. Czy znasz jakies nazwiska i dzieta z nim zwigzane?

(Nauczyciel moze tez poprosi¢ uczniéw o sporzadzenie listy filméw rodzimych,
ktére uczniowie chcieliby zaprezentowac polskiemu odbiorcy. Mozna réwniez
zachecac uczniéw do sporzadzania list wedtug przyjetych haset, np. lista naj-
bardziej prestizowych zawoddw, lista z nazwiskami oséb cieszacych sie auto-
rytetem, lista zatytutowana , Co powinien wiedzie¢ cudzoziemiec przyjezdza-
jacy do mojego kraju” itd.).

| 1. Polonez 2. Szymborska 3. Kosciuszko 4. tacina 5. Filmy 6. Smok 7. Wawelski |

Hasto: Polska Szkota Filmowa

6. Co faczy te osoby? Prosze wpisac ich nazwiska i odczyta¢ hasto.

L

2

> |

4 [ | ]

5

1) Autor ,,Chtopéw” 2) Autor ,Doliny Issy” 3) Laureatka — poetka, Wistawa
4) Autor ,,Quo vadis” i Trylogii 5) Narodowos$¢ Marii Sktodowskiej-Curie

| 1. Reymont 2. Mitosz 3. Szymborska 4. Sienkiewicz 5. Polska |
Hasto: Nobel
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7. Prosze wpisac nazwy przedmiotow przedstawionych na rysunkach w odpo-
wiednie miejsce i odczytac hasto.

1. owies 2. pisanka 3. bazie 4.palma 5.zajagczek 6.jajka 7. baranek
8. koszyczek 9. chleb

Hasto: Wielkanoc

8. Prosze wpisac nazwy przedmiotéw przedstawionych na rysunkach w odpo-
wiednie miejsce i odczytac hasto.

% 9 HEEE
4

1. Swiecone 2. pisanka 3. bazie 4.palma 5. mazurek 6.baba 7. baranek
8. kurczatko 9. chrzan

Hasto: Wielkanoc

W miare mozliwosci nalezy tez organizowac pokazy polskich filméw fabular-
nych i dokumentalnych. Polskie Wydawnictwo Audiowizualne wydaje serie fil-
mow dokumentalnych pod wspdlnym tytutem Polska szkofa dokumentu — jest to
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prezentacja dorobku najlepszych polskich dokumentalistow starszego i mfodsze-
go pokolenia, a jednoczesnie wielobarwny obraz Polski od lat powojennych po
wspotczesnose. Filmy wydawane w tej serii mogg by¢ wykorzystywane réwniez
na zajeciach jezykowych do ¢wiczen na rozumienie ze stfuchu, poniewaz niektére
z nich sg bardzo krétkie. Kryteria doboru filméw moga by¢ bardzo rézne. Moga
stuzy¢ ¢wiczeniom komunikacyjnym, gdy zatrzymujemy obraz, wytgczamy
dzwiek, a uczniowie piszg dialogi postaciom lub odgaduja, kim sg przedstawio-
ne osoby, gdzie sg, w jakiej sytuacji sie znajduja itd. Mozna tez dokonywac pre-
zentadji filméw w cyklach Smiej sie razem z nami — polskie komedie, Wielkie dzie-
fa literatury polskiej — adaptacje filmowe, Wspdfczesna Polska filmem malowana
— wspotczesne kino polskie, Obrazy wojny — polskie filmy wojenne (w tym kome-
die) itd. Mozna tez prezentowac filmy poswiecone poszczegdlnym rezyserom.

D. Tematy uniwersalne, tematy wspolne i tematy trudne w nauczaniu wiedzy
o Polsce

W publikacjach dotyczacych nauczania jezykéw obcych sporo uwagi poswie-
ca sie roli nauczyciela w procesie nabywania nowego jezyka. Zwraca sie uwage,
ze dokonuje sie zmiana klasycznej roli nauczyciela jezyka obcego, rozumianej
jako osoby przekazujacej wiedze. Podkresla sie, ze nasze czasy wymagaja, aby
nauczyciel-przekaznik wiedzy stawat sie nauczycielem-doradcg, nauczycielem-
mediatorem, nauczycielem-ttumaczem kulturowym czy nawet nauczycielem-or-
ganizatorem w sprawach wybiegajgcych poza ksztafcenie jezykowe. Celem na-
uczania jezykéw obcych jest szeroko pojeta komunikacja, a w stowie tym
zawarte jest nie tylko przekazywanie i odbieranie informacji, ale réwniez wza-
jemne porozumiewanie sie, akceptacja i wzajemne uczenie sie. | takiej wtasnie
komunikacji majg stuzy¢ tematy wspdlne, uniwersalne i trudne realizowane
w trakcie prowadzenia zaje¢ integrujgcych ksztatcenie jezykowe z wiedzg o Pol-
sce. Tematami wspdlnymi, wigzacymi osoby pochodzace z réznych kregdw jezy-
kowych i kulturowych zawsze sg tradycje, obyczaje, sposoby spedzania czasu
zwigzanego z waznymi dniami zwigzanymi z kalendarium kazdego kraju, hymny
narodowe, kulinaria. Tematy uniwersalne mogg by¢ realizowane na przyktadzie
solidarnosci, ktéra wyzwala sie w ludziach w poczuciu zagrozenia kataklizmami
(np. powodzie, huragany, pozary, trzesienia ziemi). Jest to tez dobra okazja do
poszerzania stownictwa i wprowadzania frazeologii polskiej zwigzanej z wodg
i ogniem. Tematy trudne (podejmowane na bardzo wysokim poziomie znajomo-
$ci jezyka) to na przyktad zagadnienie stereotypéw narodowych, polityka i ide-
ologia. Dobrym wstepem do tematu poswieconego stereotypom moze byc
obejrzenie filmu Andrzeja Wajdy Ziemia obiecana.

Do przeprowadzenia z uczniami tzw. tematéw trudnych nauczyciel musi
by¢ bardzo dobrze przygotowany. Nalezy zawsze potaczy¢ i podporzadkowad
taki temat ¢wiczeniu wybrane] sprawnosci jezykowej, np. rozumieniu tekstu
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pisanego, pisaniu czy mowieniu. Materiaty dydaktyczne powinny by¢ przemy-
slane, mie¢ obiektywny charakter i prezentowac rézne punkty widzenia. Przy
okazji tekstow i innych materiatéw wybieranych do realizacji tzw. trudnych te-
matow dobrze sprawdzajg sie ¢wiczenia w moéwieniu czy pisaniu. Uczacy sie
poznaja i nabywaja biegtosci w postugiwaniu sie frazeologia, zwigzang z wy-
razaniem opinii, dyskutowaniem, negocjowaniem, argumentowaniem czy
protestowaniem i to stanowi gtéwny cel wprowadzania takich tematéw do
ksztatcenia jezykowego cudzoziemcédw. Tematy wspdlne i trudne sg okazjg do
prezentacji stownictwa nacechowanego kulturowo i stownictwa z szeroko po-
jete] humanistyki, co jest szczegdlnie wazne dla tych ucznidw, ktérzy zamierza-
ja podjac studia humanistyczne w Polsce.

Wprowadzanie ucznidéw w $wiat jezyka polskiego w trakcie typowego kursu
jezykowego zawsze pozostawia niedosyt, poniewaz nie jesteSmy w stanie
przedstawic cafej barwnosci i ztozonosci $wiata, majac z uczniami kontakt pare
razy w tygodmu w grupach roznlqcych 5|e poziomem znajomosci jezyka, zdol-
nosciami, motywacjami i stylami uczenia sie. W takiej sytuacji dobrze jest wyko-
rzystywac portfolio kulturowe czy realioznawcze i w ten sposéb wyzwalac
w uczniach poczucie odpowiedzialnosci za zdobywanie wiedzy o kraju naucza-
nego jezyka. Przygotowywanie portfolio sktania uczniéw/studentéw do samo-
dzielnych poszukiwan, gromadzenia, analizowania i prezentowania informacgji
na podany przez nauczyciela lub wybrany przez ucznia temat. Nauczyciel wspol-
nie z uczniami moze ustali¢ zestaw tematow, ktére bedg odpowiadaty na pyta-
nie: Czego chce sie dowiedzie¢ o Polsce? Nastepnie podzieli uczacych sie na
mniejsze grupy odpowiedzialne za opracowanie poszczegdlnych probleméw.
Praca nad przygotowywaniem portfolio odbywa sie poza zajeciami jezykowy-
mi, a uczniowie sami decydujg, jakie materiaty zaprezentuja. Nauczyciel moze
ukierunkowac poszukiwania ucznidéw, przedstawiajgc im plansze z polami do
wyboru. Taka plansza moze wisie¢ w sali lekcyjnej wraz z nazwiskami osob, kto-
re podjety sie realizacji konkretnego tematu w danym polu. Przyktad planszy
podano nas. 204. Nauczyciel w konkretnej sytuacji dydaktycznej wpisze w po-
la hasta wedtug kryterium, ktére uzna za najkorzystniejsze dla osiggniecia ce-
l6w zwigzanych z realizacjg zadania.

Takie plansze mozna réwniez wykorzysta¢ na samym poczatku zaje¢ pod-
czas zapoznawania sie z uczniami. Nauczyciel moze napisac¢ na tablicy badz
zada¢ pytania: Co wiem o Polsce? Z czym kojarzy mi sie Polska? Odpowiedzi
na te pytania beda réwniez pozytecznym zrédtem informacji, zanim nauczy-
ciel zaproponuje tematy i zagadnienia realizowane w ramach portfolio. Do-
datkowo nauczyciel bedzie wiedziat, czy uczniowie posiadaja jakas wspolng
wiedze na temat Polski, do ktérej bedzie sie mogt odwotywac w trakcie proce-
su nauczania. Portfolio moze tez by¢ wykorzystane w pracy Przedstaw i zare-
klamuj Polakom swdj region. Na wyzszych poziomach znajomosci jezyka mo-
gtoby dochodzi¢ do pierwszych préb translatorskich przy ttumaczeniu ulotek
I broszur z biur turystycznych.
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E. Rola nauczyciela

Nauczyciel jest przede wszystkim dobrym przewodnikiem po swiecie jezyka
polskiego. Poniewaz nie ma podrecznikéw, ktére bytyby skoncentrowane na
nauczaniu tresci pozajezykowych, on staje sie kims$ w rodzaju twérczego kom-
pilatora i poszukiwacza, ktéry wybranymi elementami kultury oraz polskich
realidw, nie tylko, jak pisze Piotr Garncarek uwodzi, ale dzieki nim wprowadza
I oswaja ucznia z polskg przestrzenig kulturowg i spoteczng. Nauczyciel posze-
rza przede wszystkim zasoby leksykalne uczniéw, wspiera uzyskiwanie poste-
péw w zakresie innych sprawnosci, a takze pomaga w realizacji zamierzen
zwigzanych z naukg jezyka polskiego.

Wprowadzanie cudzoziemcow w $wiat jezyka polskiego jest zajeciem dy-
daktycznie i poznawczo wdziecznym, przynoszacym duzo satysfakgcji, jesli na-
uczyciel bedzie pamietat o paru zasadach.

1. Pamietajmy, ze to, co dla nas jest wazne i fascynujgce, nie musi wywoty-
wac u cudzoziemcow takich samych emocji. Lektorat nie jest lekcjg na
temat naszej spuscizny narodowej, naszych legend i mitéw!

2. Nie wystepujmy na lekcjach jezyka polskiego w roli wyktadowcow czy
prelegentéw opowiadajgcych dzieje Polski. Lekcje jezyka polskiego nie sg
wyktadami!

3. Jesli chcemy wprowadzac¢ teksty kultury dawnej, to starajmy sie pokazac,
jaka jest ich funkcja wspotczesna, w jaki sposéb Polacy pamietajg o swo-
jej przesztosci historycznej. Skupiajmy sie bardzo na tym, jak wybrane
tresci pokaza¢, aby przekaz byt dla ucznidw czytelny.

4. Badzmy dobrze przygotowani i wyposazeni w pogladowe materiaty.
Skupiajmy sie wiec na tym, jak dany tekst kulturowy czy zjawisko socjo-
kulturowe zaprezentowac.

5. Nie pokazujmy Polski ani w wersji cepeliowskiej, ani jako monolitu kultu-
rowego.

6. Reagujmy na potrzeby i zainteresowania uczniéw, wprowadzajmy ich
rowniez w zwykta codziennos¢ i rzeczywistos¢ Polski i Polakéw.

7. Wprowadzajmy tresci pozajezykowe po polsku, bo wtedy umozliwimy
uczniom ich rozumienie i utatwimy im uczestnictwo w polskim zyciu kul-
turalnym.

F. Jak wykorzystac polskie kalendarium?

1. Po ufozeniu programu jezykowego nalezy sprawdzi¢, jakie wydarzenia
z kalendarium bedg miaty miejsce w czasie trwania kursu.

2. Nalezy zastanowic sie, jakie problemy jezykowe, odpowiednie do opisu
wymagan przeznaczonych na dany poziom i realizowanego programu,
mozna skorelowac z treSciami zwigzanymi z poszczegdlnymi datami.

3. Jesli to tylko mozliwe, warto organizowac imprezy zwigzane z polskim ka-
lendarzem. Uczniowie pod opiekga nauczyciela przygotowujg wédwczas
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scenariusz spotkania i biorg czynny udziat w jego realizacji. Takie imprezy
powinny by¢ adresowana do wszystkich uczacych sie w danej szkole czy
osrodku oraz innych oséb, ktére sg lub moga byc zainteresowane Polska.

4. Jedli organizowanie wspdlnych imprez nie jest mozliwe, warto z ucznia-

mi przygotowac gazetke lub inne materiaty graficzne poswiecone dane-
mu wydarzeniu.

. Zapoznawanie uczniow z datami i wydarzeniami polskiego kalendarza
w naturalny sposéb bedzie prowokowato do poréwnan z tym, co rodzi-
me. Nauczyciel ma wiec tu doskonata sytuacje, aby ta naturalna chec
byta wyrazana w poprawnej polszczyznie ze stosowaniem zwrotow
i wyrazen witasciwych poréwnywaniu. Zaznaczone w kalendarium daty
imienin s przypomnieniem, ze w polskiej tradycji czesciej obchodzone
sg imieniny niz urodziny. Nalezy jednak pamieta¢ o zwyczaju obchodze-
nia tzw. osiemnastek. Nalezy tez ostroznie postugiwac sie sformutowa-
niem ,wszyscy Polacy” przy omawianiu naszych tradycji i obyczajow.

. Lekcje czy spotkania zwigzane z polskim kalendarium sg okazjg do za-
prezentowania symboli zwigzanych z danym dniem i dzieki temu, gdy
uczen/student przyjezdzie do Polski czes¢ naszej tradycji i znakéw z nig
zwigzanych bedzie dla niego czytelna.

POLSKIE KALENDARIUM

Miesiac Swieta Swieta religijne | Swieta rodzinne | Wazne daty
panstwowe/ zwigzane
narodowe z zyciem
kulturalnym lub
spofecznym
Styczen 6.01 Swieto Trzech | 1.01 Nowy Rok
Kroli dzien wolny
od pracy
21.01 Dzien Babci
22.01 Dzien
Dziadka

Ttusty czwartek

(w zaleznosci od
daty Wielkanocy)
14.02 walentynki

Marzec Wielkanoc (Swieto 8.03 Dzien Kobiet
ruchome —w mar- 21.03 Pierwszy
cu lub kwietniu) dzien wiosny
Poniedziatek Wiel-

kanocny dzien
wolny od pracy

Kwiecien 20.04 imieniny 19.04 rocznica

Jagny wybuchu
powstania w Getcie
Warszawskim
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Miesiac Swieta Swieta religijne | Swieta rodzinne | Wazne daty
panstwowe/ zwigzane
narodowe z zyciem
kulturalnym lub
spotecznym
Maj 1.05 Swieto Pracy 26.05 Dzien Matki
dzieh wolny
od pracy
3.05 Swieto
Konstytucji 3 Maja
dzien wolny
od pracy
Czerwiec Boze Ciato (czwar- 4.06 rocznica
tek, Swieto rucho- pierwszych
me w zaleznosci od (czesciowo)
daty Wielkanocy) wolnych wyboréw
dzien wolny po 1945 r.
od pracy
Lipiec 11.07 imieniny
Kaliny
26.07 imieniny
Anny
Sierpien 15.08 Dzien 15.08 Swieto 1.08 rocznica
Wojska Polskiego | Wniebowziecia wybuchu
(w rocznice bitwy | Najswietszej Marii Powstania
warszawskiej Panny Warszawskiego
w 1920 r) dzieh wolny
dzieh wolny od pracy
od pracy
Wrzesien 1.09 rozpoczecie
roku szkolnego
1.09 rocznica
wybuchu Il wojny
Swiatowej
Pazdziernik 1.10
rozpoczecie roku
akademickiego
Listopad 11.11 Swieto 1.11 Dzien 30.11 andrzejki
Niepodlegtosci Wszystkich
dzien wolny Swietych
od pracy dzien wolny
od pracy
2.11 Dzieh
Zaduszny
Grudzien 24.12 Wigilia 6.12 Dzien 31.12 sylwester
25-26.12 Boze Sw. Mikotaja
Narodzenie
dni wolne
od pracy
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Obszerne omdéwienie tradycji, obyczajéw i obrzeddw zwigzanych z polskim
kalendarium znajduje sie miedzy innymi w artykutach Romualda Cudaka. Jesli
nauczyciel wie, w jakie regiony Polski wybierajg sie niektérzy uczniowie, to mo-
ze wprowadzi¢ tresci zwigzane z lokalnymi wydarzeniami i tradycjami. Na
przyktad w Poznaniu 11 listopada jest obchodzony barwnie dzien $w. Marcina,
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podczas ktdrego zjada sie znane w catej Polsce rogale marcinskie, w Lipnicy
Murowanej (wojewoddztwo matopolskie) odbywa sie coroczny konkurs na naj-
piekniejszg palme wielkanocng, w czerwcu w Krakowie jest festiwal kultury zy-
dowskiej, a w todzi we wrzesniu odbywa sie Festiwal Czterech Kultur. We
Wroctawiu natomiast na wroctawskim rynku maturzysci tanczg w lutym polo-
neza wokot pomnika Fredry, a 1 pazdziernika studenci wraz z rektorami wszyst-
kich uczelni $piewajg hymn akademicki Gaudeamus igitur skomponowany
przez Johannesa Brahmsa dla Uniwersytetu Wroctawskiego w podziekowaniu
za otrzymany doktorat honoris causa. W Warszawie zas odbywajg sie w naj-
bardziej uroczysty sposéb obchody najwazniejszych swigt panstwowych i rocz-
nic zwigzanych z Il wojng swiatowa.

Wyposazajac ucznia w wiedze na temat najwazniejszych i uniwersalnych
tresci zwigzanych z historig i kulturg polska nie zapominajmy o jej réznorodno-
$ci i przygotujmy go réwniez na spotkanie z wartosciami i tradycjami lokalnymi
czy etnicznymi.

G. Opracowania ogdlne i artykuly zawierajace propozycje programéw
do nauczania wiedzy o Polsce

1. Aleksandrowicz-Pedich L., Miedzykulturowosc na lekcjach jezykdw ob-
cych, Wydawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku, Biatystok 2005.

2. Burzynska A., Jakze rad bym sie nauczyt polskiej mowy... O glottody-
daktycznych aspektach relacji jezyk a kultura w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wro-
ctaw 2002.

3. Burzynska A.B., Dobesz U., Inwentarz tematyczny i funkcjonalno-poje-
ciowy do nauczania jezyka polskiego jako obcego w aspekcie kulturo-
wym, [w:] Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan
obecny — programy nauczania — pomoce dydaktyczne, red. W. Miodun-
ka, Universitas, Krakéw 2004, s. 119-128.

4. Dobesz U., W 30 godzin dookota Polski. Program zajec¢ kulturowych
w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu
Wroctawskiego, [w:] Wroctawska dyskusja o jezyku polskim jako ob-
cym, red. A. Dabrowska, Wroctawskie Towarzystwo Naukowe, Wro-
ctaw, 2004, s. 505-509.

5. Garncarek P, Przestrzen kulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako ob-
cego, Wydziat Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2006.

6. Garncarek P, Swiat jezyka polskiego oczami cudzoziemcdw, DiG, War-
szawa 1997.

7. Gebal PE., Generacja PLUS, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 6, Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2006, s. 88-106.

8. Gebal PE., Program nauczania cudzoziemcdow realidw polskich, [w:]
Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny — pro-
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gramy nauczania — pomoce dydaktyczne, red. W. Miodunka, Universi-
tas, Krakéw 2004, s. 129-150.

9. Gebal PE., Realia i kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego,
[w:] Z zagadnier dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, red. E. LipiA-
ska, A. Seretny, Universitas, Krakow 2006.

10. Jelonkiewicz M., Polska i jej kultura w programach edukacyjnych dla
cudzoziemcow, [w:] Bogactwo kultur i cywilizacji europejskiej na lek-
toracie jezyka obcego: Xl miedzynarodowa konferencja naukowo-
dydaktyczna, Szklarska Poreba, 24-26 wrzesnia 2004, red. R. Kuz-
minska, Oficyna Wydawnicza Politechniki Wroctawskiej, Wroctaw
2004, s. 99-103.

11. Jelonkiewicz M., Wiedza o Polsce jako element nauczania cudzoziem-
cow jezyka polskiego. Przeglad wybranych materiatow dydaktycznych
i pomocniczych, [w:] Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obce-
go. Stan obecny — programy nauczania, pomoce dydaktyczne, red.
W. Miodunka, Universitas, Krakdéw 2004, s. 37-52.

12. Kowalewski J., Idea programdw kulturowych a nauczanie jezyka pol-
skiego jako obcego, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 6, Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli, 2006, s. 81-87.

13. Kowalewski J., Lektorat jako tekst kultury. Rozwazania na tle zatozen
programu kulturowego, [w:] Teksty i podteksty w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego, red. M. Witkowska-Gutkowska, B. Grochala, Acta
Universitatis Lodziensis, seria ,Ksztatcenie polonistyczne cudzoziem-
cowW”, nr 16, Uniwersytet tédzki, tédz 2008, s. 191-198.

14. Kowalewski J., Nauczanie kultury polskiej jako obcej — stan obecny —
proba polemiki, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 1, Centralny Osrodek Do-
skonalenia Nauczycieli, 2009, s. 68-77.

15. Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny — pro-
gramy nauczania — pomoce dydaktyczne, red. W. Miodunka, Universi-
tas, Krakéw 2004.

16. Kultura polska. Silva rerum, red. R. Cudak, J. Tambor przy wspétudziale
A. Szol, Wydawnictwo Naukowe Slask, Katowice 2002.

17. Miodunka W., Kompetengja socjokulturowa w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego. Zarys programu, [w:] Kultura w nauczaniu jezyka
polskieqo jako obcego. Stan obecny — programy nauczania — pomoce
dydaktyczne, red. W. Miodunka, Universitas, Krakéw 2004, s. 97-118.

18. Sztuka czy rzemiosto? Nauczyc¢ Polski i polskiego, red. A. Achtelik
i J. Tambor, Wydawnictwo Gnome, Katowice 2007, s. 165-170.

19. Zarzycka G., Dialog miedzykulturowy. Teoria oraz opis komunikowania
sie cudzoziemcdw przyswajajacych jezyk polski, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu tddzkiego, tédz 2000.

20. Zarzycka G., Linguakultura — czym jest, jak ja badac i ,otwierac”, [w:]
Wroctawska dyskusja o jezyku polskim jako obcym, red. A. Dabrowska,
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21.

22.

Materiaty z Miedzynarodowej Konferencji Stowarzyszenia ,Bristol”,
Wroctawskie Towarzystwo Naukowe, Wroctaw 2004, s. 435-443.
Zarzycka G., Lingwakultura polska — préba opisu (na marginesie po-
wstajgcego ,Podrecznego leksykonu kultury polskiej dla cudzoziem-
céw”), [w:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury
W nowej rzeczywistosci europejskiej, Materiaty z VI Miedzynarodowej
Konferencji Glottodydaktycznej, red. P. Garncarek, Wydawnictwa Uni-
wersytetu Warszawskiego, Warszawa 2005, s. 313-326.

Zgotkowie H. i T., Jezykowy savoir-vivre. Praktyczny poradnik postugi-
wania sie polszczyzng w sytuagjach oficjalnych i towarzyskich, Ksigzka
i Wiedza, Warszawa 2004.

Artykutly - wyhor

W podanym wykazie zamieszczono artykuty poswiecone réoznym aspektom
integrowania ksztatcenia jezykowego z nauczaniem wiedzy o Polsce.

1.

Achtelik. A., Smereczniak M., Formy teatralne a glottodydaktyka, [w:]
Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej rze-
czywistosci europejskiej. Materiaty z VI Miedzynawowej Konferencji
Glottodydaktycznej, red. P. Garncarek, Wydawnictwa Uniwersytetu
Warszawskiego, Warszawa 2005, s. 219-223.

. Gaszynska-Magiera M., Jak testowac znajomos¢ kultury?, [w:] Wro-

cfawska dyskusja o jezyku polskim jako obcym, red. A. Dabrowska,
Wroctawskie Towarzystwo Naukowe, Wroctaw 2004, s. 557-562

. Gebal PE., O Polsce w Unii Europejskiej czy o zachowaniu sie podczas

ceremonii religijnych. Znajomos¢ ktdrych elementdw oraz jakich realidw
oczekujg cudzoziemcy? Raport z przeprowadzonych badan, [w:] Na-
uczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczy-
wistosci europejskiej, red. P. Garncarek, Wydawnictwa Uniwersytetu
Warszawskiego, Warszawa 2005, s. 234-244.

. Janowska B., Czy fatwo byc grzecznym po polsku?, ,Kwartalnik Poloni-

cum”, nr 1, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2006, s. 45-46.

. Jelonkiewicz M., Paszport jezykowy do Polski, [w:] Na chwate i pozytek

nasz wzajemny. Zfoty Jubileusz Polonicum, Wydawnictwa Uniwersytetu
Warszawskiego, Warszawa 2006, s. 201-209.

. Kajak P., Teksty kultury popularnej w nauczaniu jezyka polskiego jako

obcego, [w:] Teksty i podteksty w nauczaniu jezyka polskiego jako ob-
cego, red. M. Witkowska-Gutkowska, B. Grochala, Wydawnictwo Uni-
wersytetu tédzkiego, £6dz 2008.

. Kowalewski J., Mickiewicz na A2? Gra w literature na jezyku polskim

jako obcym, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 6, Centralny Osrodek Doskona-
lenia Nauczycieli, Warszawa 2006, s. 45-56.
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10.

11.

12.

. Kowalewski J., Program kulturowy w nauczaniu jezyka polskiego. Na-

uczanie jezyka polskiego poza Polskg — stan obecny, préba diagnozy,
,Gtos Nauczyciela” 2008, nr 11-12, s. 9-12.

. Kowalewski J., Program kulturowy jako odpowiedz na trudnosci w na-

uczaniu jezyka polskiego na Wschodzie, [w:] Rozwijanie i testowanie
biegfosci w jezyku polskim jako obcym, red. A. Seretny, E. Lipinska, Uni-
versitas, Krakéw 2008, s. 161-192.

Mastowski M., Pojecie ,kanon kultury” w nauczaniu historii i literatury
polskiej za granica, [w:] Na chwate i pozytek nasz wzajemny. Ztoty Jubi-
leusz Polonicum, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warsza-
wa 2006, s. 195-201.

Mazur J., Oswiata polonijna i polskojezyczna za granicg. Oczekiwania
i rzeczywistos¢, [w:] Na chwate i pozytek nasz wzajemny. Ztoty Jubileusz
Polonicum, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2006, s. 187-195.

Sztuka czy rzemiosto? Nauczyc Polski i polskiego, red. A. Achtelik,
J. Tambor, Wydawnictwo Gnome, Katowice 2007, s. 171-187.

Wybrane podreczniki

Podane nizej podreczniki zawieraja duzo tekstéw poswieconych kulturze,
obyczajom i polskim realiom. Moga wiec by¢ podstawa do ukfadania autor-
skich scenariuszy lekgji lub inspirujgcym przyktadem taczenia tresci pozajezyko-
wych z programem nauczania jezyka polskiego jako obcego.

1.

2.

Burkat A., Jasinska A., Po polsku 2. Podrecznik studenta (Hurra!!l),
PROLOG Szkofta Jezykéw Obcych, Krakéw 2005.

Butcher A., Guziuk-Swica B., Laskowska-Manko A., Blizej Polski. Wie-
dza o Polsce i jej kulturze, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Skfo-
dowskiej, Lublin 2003.

. Dabrowska A., Burzynska-Kamieniecka A., Dobesz U., Pasieka M.,

Z Wroctawiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla cudzo-
ziemcdw. Poziom podstawowy, Sredni i zaawansowany, Oficyna Wy-
dawnicza ATUT, Wroctawskie Wydawnictwo Oswiatowe, Wroctaw
2005; wydanie nowe, uzupetnione Oficyna Wydawnicza ATUT, Wro-
ctawskie Wydawnictwo Oswiatowe, Wroctaw 2008.

. Dobesz U., Spacery po Wroctawiu, Teksty do cwiczen w czytaniu, mo-

wieniu i pisaniu dla cudzoziemcdow, Wydawnictwo Uniwersytetu Wro-
ctawskiego, Wroctaw 2004.

. Kowalewski J., Mysle po polsku. 11 przyktadowych lekcji jezyka polskie-

go realizowanych metoda kulturowa. Materiaty do testowania pow-
stajgceqgo podrecznika, Ogdlnoukrainskie Metodyczno-Koordynacyjne
Centrum Nauczania Jezyka i Kultury Polskiej, Drohobycz 2008.
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6. Madeja A., Morcinek B., Polski mniej obcy. Podrecznik do nauki jezyka
polskiego dla srednio zaawansowanych, Wydawnictwo Naukowe Slgsk,
Katowice 2007.

7. Matolepsza M., Szymkiewicz A., Po polsku 1. Podrecznik studenta,
(Hurra 111), PROLOG Szkota Jezykéw Obcych, Krakéw 2005.

8. Miodunka W., Czes¢, jak sie masz?, cz. 1. Spotykamy sie w Polsce, Uni-
versitas, Krakéw 2005.

9. Miodunka W., Czes¢, jak sie masz?, cz. 2. Spotkajmy sie w Europie,
Universitas, Krakow 2006.

10. Pasieka M., Klingborn S., Polsko-niemiecki tandem jezykowy. Wskazdw-
ki i zadania dla poczatkujacych, Oficyna Wydawnicza ATUT — Wroctaw-
skie Wydawnictwo Oswiatowe, Wroctaw 2005.

11. Pasieka M., Krajewski G., Klingborn S., Tandem jezykowy. Teoria i prak-
tyka na przykiadzie polsko-niemieckim, Wydawnictwo Uniwersytetu
Wroctawskiego, Wroctaw 2003.

Czasopisma

W obu podanych nizej czasopismach nauczyciel znajdzie teksty rozwijajgce
warsztat metodyczny. Znajdujg sie tam réwniez artykuty poswiecone zagad-
nieniom jezykowym i kulturowym pisane z perspektywy nauczyciela majacego
doswiadczenia w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego w grupach pocho-
dzacych z réznych kregdw kulturowych. Teksty w obu czasopismach stanowig
doskonaty materiat do wprowadzania cudzoziemca w swiat jezyka polskiego.
Wiekszos¢ artykutdw moze by¢ wykorzystywana do zadan ¢wiczacych rézne
sprawnosci. Na wyzszych poziomach kompetendji jezykowej teksty pochodza-
ce z tych czasopism (szczegdlnie teksty zamieszczane w ,,Polonicum”) mogg
stac sie podstawg ciekawych i pozytecznych zadan oraz tematéw lekcyjnych
zwigzanych z poznawaniem jezyka polskiego i Polski.

1., Postscriptum”. Pétrocznik Szkoty Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu
Slaskiego. Pismo krajowych i zagranicznych polonistéw po$wiecone za-
gadnieniom zwigzanym z nauczaniem kultury polskiej i jezyka polskie-
go jako obcego. Wersja elektroniczna: www.sjikp.us.edu.pl.

2. ,Kwartalnik Polonicum”, Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cu-
dzoziemcow, ,,Polonicum”, Uniwersytet Warszawski, Wydziat Polonistyki.

Literatura uzupetniajaca - propozycje

W podanych nizej opracowaniach znajduja sie teksty, ktére moga stac sie
podstawg do uktadania scenariusza lekcji, réznego typu quizéw i konkursow
o Polsce. Zamieszczone teksty mogg réwniez stuzy¢ jako materiat do zadan
gramatycznych lub zadan na rozumienie tekstu pisanego, a zawarty tam ma-
teriat graficzny moze by¢ podstawg do ¢wiczen w méwieniu.
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.(...) poradnik jest opracowaniem ze wszech miar pozytecznymii(...) niewatpliwie wspomoze
ksztatcenie lektoréw jezyka polskiego jako obcego oraz wyposazy w niezbedng wiedze
metodyczng tych juz pracujgcych. Autorki skromnie ograniczajg zasieg poradnika do
srodowisk rosyjskojezycznych, ale w istocie spore partie materiatu metodycznego moga
byé przydatne nauczycielom/lektorom niezaleznie od kregu jezykowego i kulturowego,
w ktérym pracujg.”

Prof. dr hab. Tadeusz Zgdtka,
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

.Przygotowanie jednego praktycznego wspotczesnego poradnika dla ogétu nauczycieli de-

legowanych do (...) paristw [na Wschodzie - przyp. red.] do pracy w charakterze lektora

jezyka polskiego jest (...) przedsiewzieciem o tyle ambitnym, co trudnym. Autorki probujg

sie zmierzy¢ z tym ambitnym zadaniem, opierajac sie na swoim bogatym doswiadczeniu

w szkoleniu grupy odbiorcéw, do ktérych kierujg swoje rady - jest to fakt, ktéry pozwala

zatozy¢, ze dobrze wiedza, czego tym nauczycielom potrzeba, co im mozna poradzi¢,
o czym poinformowagé, przed czym przestrzec.”

Dr Waldemar Martyniuk,

Uniwersytet Jagielloriski

w Krakowie
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