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Jesh pomch z _]Edﬂ&] strony wy]qtkowo mereguiarny czasowmk to be ktory ma :
osiem roznych form (be, am, is, are, was, were, been, being), a z drugiéj u%omne cza-
wniki modalne o dwéch lub ]ednej forfme (np. can, could must), to w czasowmku g
\gielskim mezna wyrézni¢ pie¢ form fleksyjnych, a mianowicie: L .

- 1) forme podstawowa (bezokohczmk) np. take, s R T TR
- 2) forme z koficéwka -s (3 osoba 1. poj. czasu terazmejszego), np takes, R S P
- 3) forme czasu przeszlego prostego, np. fook, - .o
. 4) forme imiestown czasu przesziego, np. taken T
-d). forme. imiestowu czasu terazniejszego, np. takmg e .
- Z tych pigciu form ostatnia; imiestéw czasu terazme;szego, jest zaws ei'regulama';_ o
§ forma z koficéwka -5 brzmi meregularnle jedynie w trzech wypadkach: has, does, - -
ySs. Nleregularnosm ograniczajq sig: wxec do trzech pozostalych form, zwanych czgsto. -
ormami . podstawowymi czasowmka ,' tj bezokohczmka f‘( I), czasu [przesz%eg“o: A
=11) i imiestowu przesziego (=I111). - S : .
Olbrzyrma w1ekszaéc czasowmkéw anglelsklch ]est ]ednak regularna tzn ich for-
a I1 réwna sig HI, przy czym obie te formy (czas przeszly i imiestow przeszty) tworzy & .
e pr'mq dodanie dn formy I koncowki -ed (wymawianej Idl !f-/: badz [id)), bez zad- - -
ych innych zmian. Dystrybuqakoncéwek jest zupeime mechamcznarl:..po.dlega zna- .
ym regutom, ktére wymagaja, Zeby zbitki spéigiosek byiy_w calosci dzwieczne lub bez- .
iw,lgcznelme dopuszczam spélglosek podwéjnych : t  re ezentu] > po-‘-‘spéi-; o

GW 0 e o

3'a e czasowmi( i
arna (burned),j;i e

I-\nri-i ATATAGITL

OQUZANILEM= e :
O

nigdzy 'regularnyml i nieregularnymi, majac po f':ne formy, np.
k burn, ktorych forma [I=111 Jest badz nleregularna (bur if) g,_i;

i mera gavaii L s nai o led Avasn BrAred s jnat ewamiilavaa Imnﬂ'anﬂ}

100 CZasOWIIK. 7o, KLO0TEE0 101 ilia u. Jcm. rCgudliia \nvwes

jrna (mown) badz regularna (mowed)-i Wiele temat/éw moz
nderstand), niektore tylko w t “formle, (np. bere”
7 1r f

: i1 1 nn o h A v H
Sﬁ'v'v'ﬁiﬂi i}GzGﬂe, up ufﬁﬁuca&,
_ con R

zaleznoscrod przymtych kryterxéw Nleregularnosm dotyczqce dzwwczn‘osm kon-;; R
éwek, czasem polaczone z redukejd spbiglosek réznego rodzaju zmiany samoglosek
dzennych i wspomniane juz podwe : rch ; '

orodnoéc klas Nlektére z mch obe] 14

esli .’(..;.hOle 0 klasyﬂkaqg czasew '6_w ‘fm tegu]arny.c;' Sa wi yk cza
i@ do podama alfabetycznego splsu ., ych czasowmkéw i 1c11 form podstawewy_t . Jest




_j',,spo i ,,bdmugwmuw_ = :
i --_1 1mles%6w czasu przeszlego przez dodam d lub _natomla

o ;jﬁ‘z_a apic . tradycyjny podmai n'a czaSoWn:kl

UgUlIKd Cellld lUUIlLyLLUUbLl WI.SH;UUH‘J lllCIUCHLyLLuUDLi pt‘:WllyLll CEULIEE puu-'

o : staWOWYCh‘ bez Wzg]gdu na specyfike ich budowy. W tym wzgledzie najbardziej ,,ele-

o ‘my I, tak ze w efekcie wszystkie trzy formy sg rézne (np. drive’ drove driven). Bardzo

Lo niczym pr oblemem W

utrzymaé, na co zwrécit uwage
W et zaprop;onowa% W zwxazku v4

nogio
s_gafi ogloskx bez dodawama
ych czasownlkew ma kon-

Vydaje sie jednak, ze podziat

h Jrprgnan (e

i€ jt:bl. nuubcnwcu—_

::; gte] strony nie wykazuja one takze zmiﬁan sam - _ ¢
- k(’)w samogioskowych natom:ast co Sweet s_usznse--.p.odkreslai wszystkle te czasow-?
gk g k s :

sowm__ bw- meregularnych W dzmte;sze; angzelszczyz : yda]e nam ‘sig: najbardne;_; :

L A e e s [T Y Pr e 1 b B s g

dziat czasowmkow nieregularn ch na dwie zasadmcze‘- rupy, roz-
i ; 7 o :

' sowmkow rega amych) ngkszosc tych fe}rm konczy sie na. -
- ktore nie maja w ogole tego typu koncowki (czasowmkl mocne samogioskowe np.
stick stuck stuck), ale wszystkie maja 1den’cyczna forme. II-III Jako szczegolny wypa-
‘dek w tej gruple ‘mozna traktowaé czasowniki niezmienne, ktorych forma [I=III,
o a ponadto réwna. 51@1 (np cut cut. cut) warto zauwazyc ]ak ;uz wspemmano, e wszy-
- _bLKlt: ie. CZ&SGWﬁim xmﬁcza Sil’{; i‘la -{ lub -u . : :
, Druga grupa (podziat jest bmamy) charakteryzu]e su—; meidentycznosczac form.

i lll W chkszosm wypadkorw [1] forma powsta;e przez dodanie koncowki -n do for-

v 1A aa A i yxrerodaned A o 3 e e T 2 T e nnlrt xr nl-nnciﬁ‘rc( An Fne‘

my Ly lub I; > IUWHULLCbiuC Wybagpujc TeZ ZWYKIC Zimiand, aaxuugluanx W 5103UIIKH GO 101~

charakterystyczny jest typ o trzech réznych formach bez koncowki nosowej w for-
- mie 11, z typowa wymiang samoglosek i:aq:u (np drink drank drunk), wszystkie te
= tematy koncza sie na- spalgiosk@ nosowa lub nosowa + homergamczna zwarta (Pal-
mer 1965 49). Za szczegolny 1 dosé wy;atkowy wypadek mozna uznac ten, gdz1e for-

PR AR A P AT o T A S P St L S Y i [ﬂﬂ Dgagpigt rnn v"n\

um !1! LTOLLIY ol Uu litall’uu .E}, ale TOWROCZESNIC TOWIlA olg LA TEIE T Gl T LIE), SR
i Powyizszy podzmi jest wystarczajacy do przedstawienia naj jogélniejszego - zarysuf'_
S systemu Z uwag1 bowiem na anahtyczny charakter d: sne;_‘ €] angzelszczyzny, zasad-

v Amiren wmenl agin herA knlnn 'hruv'l-\n -Pr\. Filra T vl o+ﬂrk"r\1r_\
L\ ll!\u i l\-lll u]ol-ly u\JJ

2 jC DI\E be SIUUCUI
e funkc:]()naina gdyz oba te czynmkl maja be | pt ]
: bainych funkqonu]ac,*ych ;ako rozne: ,,czasy"’ gramaty _zne __‘Szcz goiy zmlan samogio-

- jlbla




I tak cZasowniki nieregularne grupy o-'ﬁiéirdéﬁ"tyczn'ych formach IL#£111 maja noré
alnie 5 réznych form, wyjatkowo 4 (gdy forma II] =1), za$ czasowniki o identycznych
rmach [1=TI1 zwykle maja 4 formy (tak samo jak czasowniki regularné), a wyjatkowo

3 (gdy forma [=I1=III), por. poniZsza tabele:

formyosobowe .| . . - formy nicosobowe -
- czas ] czas. imiestéw . el :

Y Lt Seiaclda
Lo e < Lo TR " bezokolicznik T
teraZniejszy |  przeszy - ooprzeszly . ) L terazniejszy

'

break(s) ‘broke - | broken - | break  breaking

come (s) eeme | eome . | coming

 benting_ |

I R W 11;

- Cztery formy o jeszcze innej dystrybucji ma tylko jeden czasownik: beat (forma
=1, forma II réina: beaten). - e Ry D R R DR e e

. Obserwujemy wiec wszystkie teoretycznie mozliwe kombinacje "identycznosci
zbiorze trzech elementéw (I, I1, I11), mianowicie: =~ iy
1} Is=11=III (czasowniki niezmienne, np. cafy, ' ce

3) I=UI (come, rumy, . = L e [
4) 1I=111 (wiekszo$¢ czasownikéw spéigtoskowych i wszystkie regul

o) brak identycznosci (wigkszo$¢ czasownikéw samogtoskowych). o
Ale,wypadek beat jest zupetnie izolowany (obejmuje tylko ten jeden temat), zo-
nie wice w dalszej analizie pominiety, gdyz dla ustalenia reguly morfologicznej nie-
¢dna jest przynajmniej para réwnolegtych przyktadow, uktadajaca si¢ w proporcje. -

_ Pozostate cztery rodzaje dystrybucji podstawowych form czasownika, reprezen-
jace dwie .zasadnicze grupy i ich dwa wypadki szczegélne, dadza sie utozyé w kom-:

tny system, czesto stosowany np. przéz prof. Kurylowicza (por. np. - Kurylowicz

-

64). System;t_aki obejmuje, oprécz. podstawowej 0pazycji czlonu pozytywnego. i ne-

1 odemanry o T e i e . ) ) L
LYaABety tah L0 CLIO NICULT AN Y 2 -‘C_\.ijﬁt:j DIV Y LAIOLUILY L UTHEICE. -0 i

Czlon neutral ny (ﬁienabechowany) ‘reprezentuja ‘czasowniki, _ktéf'yjéh‘ forma 1 _
wna si¢ 111, ale rozni sie od I, tu naleza tez, oczywiscie, wszystkie czasowniki regularne.

fndaiin PRy E O F 4

2
est’ to rownoczesnie typ najczestszy. Czion pozyt ywny reprezentuja czasowniki nie-
ularne o wszystkich trzech formach réznych: jest to maksymalne zr6znicowanie

m, typowe dla czasownikéw samogtoskowych mocnych. Diametralnie przeciwstaw- .
(czlon negatywny) sa czasowniki nieregularne 0 wszystkich trzech formach réw-
ch, jest to regularno$¢ doprowadzona do ostatecznosei: zadnej zmiany (negacja wszel-
j Zmiany). 1 wreszcie czasowniki takie jak come, run, stanowia typ ztozony, la-
cy w sobie cechy zaréwno:czlonu pozytywnego jak negatywnego: z jednej strony

j — forma I rowna sie

 forma 1 rézni si¢ od 111 (jak w cztonie pozytywnym), z drugiej -

T B RS Tt

a o <

najrzadszy - zgodnie ze znanym prawem logiki, méwiacym 0;?odeo:tni,e‘pfoporcj 0-
Inym stosunku tredci pojecia do jego zakresu. Ly A e Rk

asnie identycznosé dystrybucji z typem regularnym. czyni ten typ neutralnym; =

{jak w czionie negatywnymy). jako podwdjnie nacechowany typ ten jest jednoczes-




; jest to opozycja typowych czasowniks

ni 0 4 formach i mocnych samogtoskowych
negatywny) jest zawsze $cislejsza niz
1ym a pozytywnym, w naszym systemie zarowno O
(spolgtoskowe), przy czym O obejmuj e tez ' czasow-
lacja A:C, gdzie oba cztony obejmuja czasowniki mocne
“niz relacja B:C. Dlatego tez O i B z jednej strony, a A
ace odpowiednio dwie prymarne grupy, zostaly potaczon
125Zym ,,W; trukturalnym”. =~ .

. niki regularne. Podobnie
| (samogloskowe) jest Scitfe
. iCzdrugiej, jako reprezent

 Na podstawie powyzszej podstawowe] dychotomii mozemy teraz wyr6znié mniej-

~sze Klasy czasownikéw, w zaleznosci od innych kryteriéw, takich jak ‘koncowki czy

~zmiany samoglosek. W kazdej z dwu grup, jak pamietany, mamy tez typ czasownikow
~ ° pélregularnych o podwojnych formach, mianowicie: w grupie o formach identycznych
o H=I

typ burn burm‘l'}mr d, za§ w grupie o formach nieidentycznyeh 114111 typ

B wowed mownfmowed. . . o e A
" Gtéwna cecha charakteryzujaca grupe o nieidentycznych formach 11111 jest

- zmiana samogloski rdzennej ; dodatkowo moze wystapi¢ koficowka nosowa w formie II1.
' Ta koficowka, wystepujaca u wiekszosci czasownikow, z wyjatkiem doS¢ mate]: grupy.
tematéw zakonczonych na nosowa lub nosowa 4 homorganiczna zwarta, pozwala po-.
- dzieli¢ cata grupg na dwie klasy. Mamy wigc znowu dychotomig na klasy czasownikéw .
7 Kohcbwka nosowa i bez takiej koncowki. W obrebie kazdej z tych dwu klas mozn

czasowniki grupowaé dalej w zaleznosci od identycznosci wzglednie ‘nieidentycznosc

‘ : samﬂg&o&‘fek_ W.ich“for%mach podstawowych. Klasyfikacja bylaby nastepujaca: = -

GRUPA 1. Czasowniki o nieidentycznyeh formach I£1I

Klasa A, Forma [1I z koficowka nosowa =~~~ -
- Typ 1. Wszystkie trzy samogtoski rézne; wzbr: drive drove driven . -~
T drive, strive, ride, rise, smite, write . T
- . Typ 2. Samogloska formy I11=1; wz6r: blow blew blown
. blow, grow, know; throw; forsake, shake, take’ .~
Typ 3. Samogloska formy I11=I1; wzér: break, broke, br

" break, (@)wake; choose, freeze, speck, steal, wea)




p 4. Ta sama samogioska we wszystklch formach koncowka regularnawformae i,
__nosowa alternujaca z regularnq W forrme HL (czasowmki p'()iregularne), wzér -
_ mow . mowed mown[mowed . . o N R T
mow sew, show, sow, hew saw strew shear, swell

asa B Forma III bez koncowk1 nosowej | o {ff 3;5. v

5. Wszystkle trzy samogioskx rézne wzér begzn began begun

- begin, swim, drink, shrink, sink, simk ring, sing, spring. LI s

p 6. Samogloska formy III_I (typ specgalny), wzér come came corme. -

come; run. J L

- Wikcej tVDO‘W w tej klasie nie ma, gdyz wobec hraku knncowkt w fnrm_;e, I, i _den o
_znosc samog}(}sek [1=II (lub wszystklch) réwna sie identycznosci catych form- -

=111, a wiec automatycznie przesuwa odpowwdme typy do druglej grupy, ktéra be-

A omoéwiona nizej.

- Wspomnielismy juz, e wszystkie czasownlkl bez koncéwkl nosowej (stanowxace '

niejszose, klasa B) sa zakoficzone na nosowa -- ‘homorganiczna zwarta; Takie zakon- -

nie nie jest jednak wytacznie cecha czasownikow klasy ‘B (por. takie czasowniki iak

d, bend 1tp) Warto jednak zauwazy¢, ze zaden czasowmk z tych, ktore. przyjmuja |

oncowke nosowa (kiasa A) nie jest zakonczony na nosowa lub nosowa -+ zwarta. Pe-

wala to przypuszczaé, ze brak koncéwki nesowej jest spowodowany obecnofcia noso-

ej juz w zakonczemu tematu czasownika; k@ncowka nosowa utrzymaia si¢ W formach i

_ymiotmkowych (przydawkowych) jak np. drunken, shrunken, sunken. (Koncéwkg .

owa w_ imiestowie przeszlym zachowaly takze odpowwdnle czasowmkl niemieckie, = -
begonnen, geschwommen, getrunken, gesungen, gesprunge

1, gekommen,- geronnen etc.)

. W poréwnaniu ze stosunkowo jasnym obrazem klasyfikacji grupy o nieidentycz- .

‘ych formach I1s4111, grupa o formach identycznych IT=—IH jest bardzmj sk, _phka-' S

‘ana Komplikacje spowodowane sa glownie dwoma czynnikami: - - -
kohz)q koncowki (przewaznie bezdzw1gcznego t) z koncowa spélgloska tematu, :i '

) skrocemem samogtoski rdzenne; e ey

Czasowmk1 ktérych czas. przesz{y tworzy su; przez pods-tj
'mxast koﬁcowq spoigtoski tematu, . i
zasowniki, ktérych czas przeszly tworzy si
dacego koncowq spolgloska tematu juz w cz
zasowmki ktérych czas przes - tworz
tematu. e

czas pfzésziy ma samogloSkg rozna od te‘raime]szego',‘ o
samoqloska jest ta. sama we wszvstklch formach czasownika. ’
jest to bardzo przejrzysta klasyflkaqa, dajaca w rezult‘ i 0

-'-nn. catch caught cau.qht R _; : ;_ _;_ T N T T s

:np. bend bent bent -~ o omiie et e B
np. meet met met, sit sat sat, bmd boand baund a0 SR

s np. hit hit hit (czasowmkl nlezmlenne) : e R

::np. creep crept crept, mean meant meant, sell sold sold S

i np. burn burnt burnt (typ pé%regularny) ------ o ’

'u‘ probleméw
rarakteru. zmialgy s\amog}oski,‘

: Klasyftkacja ta nie Wyjasma ged 1ak

glgdme bezdzwiecznosci korcowki oraz
Ponadto, typy Al, A2, B2 C2 sa stosunkowo jednolite, czeg
ec 0 typach B1iC1,ktére wykazu]zg réznerodnosc zmxan sam

lfGSCIQ koncowek w typ:e Cl




i lub‘bezdiwmcznq pe nosowe] lub boczne; spolglo
.. ¢ji moze by¢ zwiazane z fonologicznie (funk
- nantéw, ktqre cho¢ fonetycznie dzwigczne, nie ma

. osa tolerowane w angf 1
S € zwarte] diwzgczn
- -méw angielskich (po |
NOSOWE] Z hfomorgamcznq zwartq bezdzwxgcz 13 niz dz

. (—mp) pomp, ale* (—mb) > (—m): bomb
(nk) sink, ale* (—ng) > (—n): sing.

S uwazana za bardziej naturalng niz druga.

Tu .aj. oneiogtczna opezyqa cechy dzwzgcznosm koncowe] spolgieskl tematu zosta

- wykorzystan

- przyjmiemy
. :jlegaf na dodaniu

s _;;L‘kqomlme i przeclwstama sie dzwiecznej stabej (lems) d w czasie terainle]szym
| “z“ﬁoda]z;ce Kkoficowke (por niemieckie- czasowniki mieszane), koncéwka ta jest prze-
ir | stgpcze poprzedzamce; krotkiej samogloski, np. bring brought.

: plSOWHlQ) w wypaaxu tematéw na -p, np. creep. W $wietle tego, co pnwzedzmnn wyZej
- jest to réwniez Zrozumiale w wypadku tematoéw zakoriczonych na sonanty, np. dream
- ‘mean, feel itd. Za$ fakt, ze [v[i z/ byly plerwotme tylko wariantami fonemow /f/ i s/
e -wystgpujacyml \'f owczemu ui"“ “Zi’iy(‘,u \p 1p ;_ V"ra‘fb _:IOM 194, ﬁﬂ tlﬂmacw f
S "_my takie jak left i lost.

- stapito oczywiscie jeszcze przed wielka przesuwka samogloskowa, ktéra objeta samog}o
- ski dlugie jezyka angielskiego w XV w.,’ale w wieli wypadkach jest ono wyraznie wi
doczne w ortogra’f‘n gdz1e htery podwéqne oznaczaly samogioskg d%uga, por. np kee
- kept. '

" tutaj tez przyjaé wyjsciowe formy H_._‘{H z koncowka ami, a nastgpnie 11pfﬂ%7t‘zéniej
. meet -t —* meett —> met, shoat 4 f —>* shoott —a»shot

. na. dzwxe;czne [d/, zaktadajac podwojenie spotgtoski w formie wyjSciowe] czasu .prze
 szlego, z tym ze kofcéwka by%a tu dzwwézna po funkclonalme cizvvlgczne] koncowe
_spokglosce tematunp.: & - . : T

“bleed + d —* bleedd - bled.
o tu fonolog;czme krétkle samagioskl Za fakie ‘nalezy uwaza¢ takze cast, hurt i burs

- i‘do$¢ poino ulegiy dzme;szemu wzdluzenia (orygmalne d}ugle samog’mskl da!yby t
: dZIS dyftongx) : .

ia '}kencéwkq*dzwmczn
| :,WYJ aSnienie alterna
ralnym charakterem so
ich fonemow bezdzwigcz
| | bezdZwigcznej zwarte
_ztozonymi z sonant
m W wyglosie ‘motfe

ale czestsze sg 'rhztk

1e z (dzwig

“-{"i'-ymka stad 7e z dwéch rownolegiych zbttek (——-nt) 1 (—nd), pierwsza moze by

Swobadna glternacja obserwowana w- typte 2 ng‘e 3est juz sWobodna w typle A2.

do odréznienia formy 1 (déwigezna) 1 1I=1r {hn"d'lmlgﬂvnn\ Jeze
, Ze koficéwka byla z natury bezdzw;gczna (Palmer 1965 48) to proces p
luproszczemu zbitki: e L ARG R

* bendt — bent (por Jespersen VI 39)

Bezdzwxeczna spotgloska mocna (jortts) t W cza51e przesz}ym ]est tu obc;azon_a fun-
‘Podobnie w typie Al, obejmulacym czasowniki zmieniajace samogtoske rdzenna
waznie f, a: pewsta]aca zhitka spolglosek upraszcza sig, _pozostavviajqc Wzdiuzeme za-

‘W typie C1 koncéwka ]est tez na og6t f a nie d. Jest to zupetnie regulame (pomqa] ac

Zmiana samogioskx wyst@pujaca w tych typach takze rézm 31@ od zmian wyst@pu
- Jacych w gruple 1: jest to zwykle skrdocenie przed zbitka spolgtosek. Skrocenie to na

Tego samego rodza]u skrocenia wyst@pu]aw typ1e B1; dia Wy]asme a ich t'r:zebi

koficowych spoigtosek podwéjnych, np.

W podobny sposéb mozna wyjasmc warunk1 skrocema w tematach zakonczonyc'

W typle BZ reguly skracania tiie mlaiy zastosc)wama gdyz Wszys’skle tematy mial

gdzie samogloski przed zbitkami dwéch b trzech spotglosek byty merwn’rme krotk



Ale typy CI'i Bl obejmuja takze niewatpliwe wypadki apofonii wokalieznej, np.
It sold sold, bind bound bound, sit sat sat. Powodem, dla ktérego Kingdon ‘wiaczyt je
grupy II a nie 1 byto to, ze konczyly sie na -f lub -d w imiestowie przesztym: fakt
entycznosci form I1=!11 nie byt czynnikiem. decydujacym, gdyz np. czasowniki takie
K spin zostaly wiiczone do grapy I, mimo identycznosci form I1=111 (Zauwazmy, ze
ten spos6b czasowniki get i forget znalazly sie u Kingdona w réznych grupach). -
- Glowna réznica miedzy klasyfikacja Kingdona a nasza wynika z roznych zasad
asyfikacji. Kingdon wyréznit swoje dwie grupy na tej podstawie, ze imiestow przesziy
ficzyt sig na spétgioske inna niz f lub d (grupa 1) albo na -t lub -d (grupa I1). Nasza
dstawowa dychotomia opiera si¢ na fakcie nieidentyczno$ei (grupa 1) lub identycz-

sci (grupa II) form czasu przesziego i imiestowu przesztego. W rezultacie obie kiasy-"

: o ? : ;

kacje zgadzaja sie¢ co do grupy I, wyjawszy typ bez kodcéwki nosowej .w formie 111

ta samg samogloska w formie I1 i 11] (np. spin), ktéry my zaliczamy do grupy II;
dobnie jak bind i sit. ‘ R Nt T A
~ Ten_ typ, notabene, stanowi takie. giéwna réznice pomiedzy nasza klasyfikacja
klasyfikacja Sweeta, ‘poniewaz: niektore czasowniki samogloskowe maja identyczne
rmy 11 i I11. Brak normalnej koficowki nosowej w formie 111, wynika stad, ze juz same:
maty koficza sie tu na nosowa i/lub gardiowa (koficowka nosowa’ pojawia sie jednak.
pewnych okolicznosciach, por. np. stricken). - .. . - S T R

Pokrewieristwo tego typu z grupa I jest widoc

EL Iy

_ . grup; zne takze w wymianie samoglosek,:
je-do charakterystycznego Szeregu [:a:d, Por. np. .'taki.e:fo;fmy-przgsz;e_a_ =

M
P
=
(¢

. jace -na ict arakter; oscyluja one

gdzy czasownikami o 'dWéi:h“i‘tr,zjech“fd'r‘rnach'podjst;‘achyéh_ or. sfrike w sensie me=
rycznym). Z drigiej strony w grupie 1 spotykamy czasami formy imiestowu prze- - -

g0 (I11) czasownikow na -, -d, np. bit, chid, hid, strid ( Quirk i in. 1972: 11 T

. Grupe 11 podzielimy dalej w podobny sposob jak grupe I, ale' w odwrotnym po-

dku. W grupie I, obejmujacej czasowniki samogtoskowe; podzial na klasy byliopar-

na obecnosci wzglednie braku k.o'_r'lg6wkilsp_é_ig’_%Q:S’ékw{‘}‘vvje_ji,;wGhi?eb:c. kazdej z kias = :

rozniano typy na podstawie zmian samoglosek. W grupie 11, obejmujace] gtow-

e czasowniki spétgtoskowe, podzial na klasy bedzie 'o“pfar"cy“nai'W-y-st-gpowéniju’; Iub -

akuapofonii samoglosek, za$ typy w kazdej ‘;.?._e,!5,;!.&_8-*?@d_a"‘vf‘v'yréiniaﬁefVv"?iiaiéz“noépih EES S
koricowek spoigtoskowych. Nalezy -tu podkresli¢, ze: apofonii,. ktora jest zja- 0

skiem czysto morfologicznym, mianowicie wymiand. samoglosek, z- ktéra tacza sie

eslone funkcje gramatyczne, nie nalezy mieszal ze zwyklym skréceniem, uwarumn-

vanym kontekstem fonetycznym. Skrocenie samogloski wystepuje regularnie weza-

wnikach spoigloskowych, wyjawszy te wypadki, gdy samogloska rdzenna juz jest

0tka (np. w czasownikach HZiE_fZ.HiliEImyC'h.ip{')lregui;arﬁyc-h);z S BT e
Klasyfikacja bytaby wiec nastepujaca: .. 0 U

b RN .

:;‘ § o

15a C. Czasowniki z apofonia. ~~ = "~ . S

7. Forma I1=III bez koficowki (czasowniki samogloskowe); wzoi: cling clung
- ding, fling, sling, sting, string, swing, wring, hang, -~ - 7 R
- slink, dig, stick, strike, spin, win; 7 0 )

- bind, find, grind; wind; sit, spit i L

. Forma [1=111 z koficbwka (czasowniki mieszane): wzor: bring brought

»
¥erer 4

bring, think, beseec, catch, teach, seek, buy ; sell, tell B ait

sa D. Czasowniki bez apofonii (spoigtoskowe) =

yp 9. Z konwwkal '.Skf&'ceﬁi.éﬁi;3?“Wi6;3 ;bre’-ep crept "
- creep, keep, leap, sleep, sweep, weep




_spltt bld rtd o
{, thrust, cost hllrf burst

Ziv ne e‘ﬁcéwka, ale bez w1d0cznego s
%bem_l lend, rend, send, spend, build o
oncéwka.;. bezdzwmozna alternu;qca z dzwng __zna, brak skrocema (typ pél—
regularny); wzor: burn burnt/burned .
::zm learns dwell, smell, spell , spill, spoil
G ‘hma formv oboczne regularne (qurk 1 m 1972 113 115),
med, kneeled, leaned, leaped; (typ 10) speeded lzghted (typ

. np. (typ 9) bereaved, dredn
- 11) befted qmtted ridded, sweated, wedded wetted broadeasted, forecasted.

nam liczba typow w obu: grunach les_t_ taka sama jak u Kingdona — 13. Ale zad-
6 maimniei uwazaé: hermetyczn gdyz szereg czasowmkéw oscy-

dden (g 'upa I), _‘
, love cloven (gl‘upa f) celeienian
: ' 3ednym paradygmacxe cechy czasowmkéw regularnychx meregulamych np._ :
dwe dove dzved thrive throve thrwed i . N,
alsze _knmnhkac-re wvmkana z rézmc dlalektvcznych,\]styllstycznych xtp por

AR ra s Rt R INAT

_tak:e formy imieslowowe jak np.. g
" proved|proven, brokenfbroke. . - oy

. Calata rézmrodnosé ]est!zmzumiaia, ]esh zwazyc, e nie ma mc w same] formie te-
. matu czasownikowego; co mogloby sugerowat (lub Wykluczac) jego regularny fub nie
~ regularny charakter, wzgl@dme rodzaj nieregularnoSci,” por. nastepujace przykitady
- doskonale rymumcych sie¢ par czasownikow: nieregularnych i regularnych: blow: glow
speak:leak, feel : peel, cast:last, bend:mend, burn:turn, lub wykazujacych rézne rodzaj
meregul,ameécn ride: hide, swell;spell, bet: get : forget, spring: string: bring itp. SR
' ‘Whniosek ogolny jakz mozna wyciagnaé z- powyzsze} analizy jest taki, ze podzia
czasowmkéw na samogloskowe 1 spo}gloskowe ktory mial zastapi¢ historyezny po
dzial na czasowniki mocne i stabe, jest réwnie meadekwatny, poniewaz wymiana sa
: mt}glosek i dodawanie konicowek nie sa procesami. wykluczajacymi si¢ wzajemnie w Ko
niugacji czasownika anglelsklego Czasown1k1 samogloskowe otrzymuja w wigkszosc

< koficowke (nosowa — W formie 111), za$ czasowniki- spéigloskewe. wykazuja normal

‘nie zmiang samog&oskl (skréceme — tam gdzie tylko jest to fonologicznie mozliwe)
Koiicobwki, zaréwno nosowe jak i zwarte alweolarne, ‘maja tendencje zanikowe tar
gdzie temat. koficzy sig odpowxedmo na nosowa lub zwarta alweolarna ; podobme skro
- ‘genie samogloski nie ma miejsca tam gdzie samogloska rdzenna jest juz krotka. Al
ogdbina tendencja jest widoczna: nieregularne czasowniki, spolgloskowe (tj. te. bez ap
~ fonii) maja fnrme wspélng II—-III nacechowana fonologiczme przez krétkosc samogm |

i Mty AP R

, ‘rdzenne;

’ 'i_R:h!mgraha
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W artykule Wspolczesne tendenqe W metodyce nauczama' jgzykow' obcy_ch (i Jez

Iyvdaje mi sie, ze wyciagajac whnioski z:tego, co. dzxe]e sie na sw1e01e_ a takze Z n‘aszych

ytycznych nowoczesne; nauki ]gzykow obcych w naszym kra]u
Postulaty i propozycle ktore wysuwam sq;_: 08¢ . 0806 i

a]'mowala metoda‘audlohngwalna W kazdym ]EGHHKZE [
ie cenne i warte uwzglednienia. Ponadto wydaje sie stusz
oscmwych elementéw metody audiolmgwalneg, ktéra —.
osci, ktore dzi odrzucamy — przyczynita sie¢ w znacznym. stopmu
oziomu nauczania jezykaw obcych w naszym kraju. Sadzg, -
auczania, ]aklpowmmsmywriaszym kraju rozpowszech_ ¢,
ywnego i niektérych wartosciowych. elementow metody: audioli

‘Przechodzac do postulatow szczegotowych, na pi wszym 1 U P
ym postawic postulat zachowania prymatu _mowy- W poczatkowym‘ kres
szka obcego Wprawdzie nie dla wszystkich uczacych sie OSIng@Lw spra
16wienia jest, ¢zy tez powinno byé¢, giéwnym celem nauki, ale nie zdarza sie. praw;e
1gdy, aby osoba, ktéra pode;mu;e nauk@ gezyka ebcego nie pragngla wogole epanewaé

Kurath Hans ( 1964) A Phonolagy and .Prasady of Modem Englzsh Ann Arbor The Umvermty of M:— |

bce w Szkole”, 4/76) staratam si¢ nakreslic ogdlny obraz sytuac_jl w, tej. dmedzm;e |

~mimo Wszystklch swmch skra]- :
odniesienia =

. 4

}asnych doswiadczen lat ostatnich, mozemy sig. obecmc pokusic o srormu wame ;5




. zwyczajanie ich do operowania mowa bez oparcia w teks

- tej samej jednostki lekcyjnej, czy na lekc;l nast@pnej, '

~ph

“:Przygg ie p;ymatu mowy W poczatkach: ] nak rygorystycznego :

~nvesctrzopaniazacady wvlacznie uctniei nracvy nad ez calkowitvm wvlrhmvnmpm

: lJl M\/OVL hvsuln&u AAAA T TN A wulxxv ALK l-lle tll qu ARERTR CARLRNLS VR K WY ALK B s Nl Nr B A RN AR

- stowa pisanego. Ze wzglgdu na ksztattowanie popraw oWy ticzniow, a takze przy-
""" le pisanym, wydaje sie stuszne

czvsto ustne mprmxrndvnmp nmmsgn mafprm}n 3pvvkmxmcm i wcfpnnp pr'fpmmn'ipnm go.

: Decyz;g, kiedy ukaza¢ ucznioni ten mater:a“l w postaci pi 4—- czy jeszcze w ramach

'szcze p()zmej s mozna

: chyba pozostawi¢ nauczycielowi. -

Przyjmujac zasadg ustnego wprowadzema i cwxczema kazdej HOWB] ﬁorcp matena— ~
: _ﬁlu Jezykowego musxmy z kolel okregli¢ formy tej pracy nad jezykiem. Metoda audio-
Elllgwafua Uymuwa%d i Lwau',culauu autuuxaayl.ujq\,_y i, Nie w3 ’da_;c i mg, auy' bylﬁ_

- stuszne calkowite odrzucenie tej formy pracy nad ]szklem Musmy jednak zdac soble
‘ ___sprawg z ogramczone] roli tych cwiczen w procesie nauki }szka '

Nie prowadza one WprOST. — jak sadzono poprzednio — do samoazwlnego opero—_
-wama ]ezyktem w mowie. Nie sa tez one gléwnym — ani tym bardziej wystarczaja-
‘cym — Srodkiem poznania struktury gramatycznej jezyka. Powtarzanie i przetwa-.
rzanie wyp0w1edz1 ﬂustru]acych strukture gramatyczng — a to jest. istota Cwiczen
typu dryl = jest bardzo przydatne w wyrabianiu tatwosci sprawnego sktadania formal-
nyCh__elementéw wypowxedm Ponadto umozliwiaja one juz na samym poczatku nauki
1ne i szybkte wypovvladame poprawnych zdan i sekwencp zdan. Nie uczg ]ednak ~
.komunxkacu ]ezykowej Dlatego tez, aby wdrozy¢ uczacych sie do porozumiewania sig.

“““ obcej mowie, warto wyprobow&c wprowadzanie elementéw komumkaqt ]szkowej_

-ea samego poczati{u nauki. Niech uczacy SIQ probuja uzywac };c_zyl{d unwg‘u dla zasie-
gama mformacp i informowania sie nawzajem o swoich sprawach — o domu, rodzinie,

' tmh)waniach pI: 1ach, zdarzemach ztp Nlech starajq sie twérczo wykorzy~
tal ' at gramatyczny i zasob bIOWI}ILIWd, jakim w danym Cldp}t: uy-..t
fsponu;j Temat odzielnie komponowanych wypowiedzi moga by¢ oczywicie
rGwniez osoby i zdarzema fikcyjne, trzeba jednak dazy¢ do tego, aby te wypowiedzi
. miaty jaka$ wartos§¢ mformacy]nq, aby wnosily co§ nowego (powxedzmy wymyslonego

“przez osobe mowiaca), a nie tylko reprodukowaly zdania, ktére juz byly ‘wielokrotnie

powtarzane na lekcjach. W takich prébach komunzkaql ]gzykowe] nie mozna oczeki-
wat ani ptynno§ci ani calkowitej poprawnosci, ale nie to jest w nich sprawa na;wazmej- |
sza. Chodzi tu przede WsZystklm 1} sku’cecznosc porozumxewama si¢ — o to, aby movwaccy. |
rozumteh sie. -

Ponadto wydaje sxg mozl:we i celowe nadame nawet cwmzemom automatyzu;q—
_cym pewnych pozorow komumkacp jezykowe;j. Mozna uniknaé przerobek czysto me-
chanicznych stwarza;qcych bezsensowne sekwencje zdan, ktoére nigdy nie. Wystqpliyby
‘w normalnym._uzyciu 3gzyka1) Na. przykiad zamtast mechanicznie przeramac zdama__ ﬁ
‘twwrdzqce na przeczace: : , , oy

. — Pan Kowalski ma samochod e
' Pan Kowalski nie ma samochodu. A
S WCZOI’LZ] padot deszcz. e

= Wszoraj nie pada! dew,’ itp. AR e

ﬁ%ﬁx

" moznaza pomocac drobnego uzu'pelni_en_ia stworzy¢ ¢wiczenie na ,,sprzeciwianie sie przed

R TS A o AR S

1)Patrszc’)lska 197:6;-5‘(1". 215, przfypis.- S



e Pan Kowalskl ma samochdd, . B

- Ale# nie, pan Kowalski nie ma samochodu
Wczoraj padat deszcz. :
- Alez. nie, wczora] nie padal deszcz 1tp

- Zam:ast stosowac podstawxema w ktorych wymku powstaje sekWenqa zdan wza;em—
1_9‘31@ wykluczajacych, e T e

p : Dﬂn Vn'rnnlolfr NEaAIris W htnrﬂn . :
» B WIE D\UWdiong lubM.JG MV BT ' i

. — Pan Kowalski pracuje w fabryce
= Pan Kowalskz pracaje w szkole 1tp

X = Moze on pracu]e w bzurze
Y. — Moze on pracuje w fabryce :
Z. — Moze on pracuje w szkole.. 1tp

" Nawet zwykie powtarzania mozna ,,uprd GpodOD“i’
charakter potwnerdzema tego co:sig uslyszaio.

Nauczyc;el — Warszawa iest stolch Polskz SN
X. Tak. Warszawa jest stolicq Polski.
auczyc1e1 — ' Pan Kowalski byl wezoraj wkinie.
X. = To prawda Pan Kowalski byl wczara] w kmze. itp.

. Dobrze ;est nawet'w cwxczemach automatyzugqcy 1 HAZ! > do. ojsob m:ejsc
,sytuac:]l zdarzef znanych stuchaczom — rzeczywistych badz Wystepumcych w pod-
reczniku, albo tez wspélnie Wymyslonych Bardzo niepozadane — z. 11ngw1styczneg0.
punktu widzenia wrecz niedopuszczalne — jest stosowanie zalmkew osobowych i in-

t"l
741
~<
e
o
)
(o]
<|

wezecnisiy hez unrzadnieon nazwania nsabv.  rzec r itn o letAret nv. NYVraAzZ qnchn_
" 'qu()lll\r-‘] AJ N ks ui-‘l M\rul‘i\( i ARRA L "' ulllu UUUUJ lk\d .‘bt’ 3. u\} l\."vl ‘IJ ul‘.] ‘.u u b _

ryczny sig odn051 Wypowaedm w rodza]u.~- 2

- On gra w. temsa
- Lubie jq.-
‘:‘ Bylzsmy tam wczoraj

'kach i naszych i obcych Wydaje mi 31@ to ]ednak bardzo szkedhwe gdyz zupe}me Wy-‘f "
acza role tych elementow w jezyku. :

Lg bv J rluv IYAVWAELALARALL (A :J uvul.tuuvl.l.u’ ALMMMJ \t 'u SASRE AT N Bl NS Bl AT AR A AN 5 _uyqa_u_uu T" “IJ‘“ B

) kanrﬂrchrwnr Prv}r 117vm:1 mncmpfnfnnn‘

a»vqu Sy ALY e A bR ALACASLRE N WS RS

MerﬁoryzaCJa dlalogéw jést obok cw1c2en typu dryl
Innqnwann przez. mpfndp mndmlmawn]nn nndnhn;p

AL LML MO M A AR D LIRS AR RV AR VY S22 a0 VRS R E RS RN

tym oszczedme] nale al ;Y N
Ikrnﬂn ; :

N AR

zacp Mme osoblsme WyéaJe sig, ze im starsfuczmow
gfnqnwnr .,niihm‘dmm cP!nwn wvdmp QIP mpmnrynnm'

nych.elementow anaferycznych (tj. odnoszacych 51§ do czegos co zostaio ‘wymienione e

Poniewaz w¢wiczeniach typu dryf"po'stac wymaganej Wypow1ed21 uczacegg Sl@ g

't 7 oory hr'immdﬂnnq i nrzesadzona nﬁqu cm one c:7rv7p(m!nm rin 79ei-ncmxmnm. :



dzaj Win reiestréw
¢ zarowno teksty :

dxa ogowane Jak teksty zw ( {
.. .W naturalnych warunkach stuchania
radio_wej, dialogu f}lmowegg) siuchamy jez
ups oSzczony Trzeba wiec nauczyc si¢ rozumi
a, ze nasz ,,krag odbioru’’ powrmen by¢ s
1 miar stuszna. Wydaje si¢ jednak, 7Ze na sar
znaczony do stuchania nie powinien wykraczaé poza s%o
rymi operuje sie w &wiczeniach w mowieniu.
tekstow - rzez '”czon ch -do siuchama,"*,f,“

drakata il
€ ba ]yntrr

: _.J_acy
dzie r@zwmt@tymx. i
Na;
dbywanego w okresie dominacji metod:
~do zlych praktyk sprzed tego okresu, ki
: trawxono na mozo]nym duka ‘czytanek _
' Na zZnaczeni 2 ‘“'”*d"'wszystkf_ prz‘_ ek
dnak do- nauczymela Jg‘zyka obcego. Wydaje
o misie ‘aby tkowym okresie nauki jezyka obcego’ znalazlo sie miejsce
Sooma I anie krotkic fragrnentow tekstu pod kierunkiem nauczyciela - naj

- lepiej za jego giosem Jub za glasem z tamy. Do lektury samudzzelnej {rzeba uczniow

—wdrazac stopniowo, na przykiad zalecajac im przeczyta nie w domu do kgnca fekqtu

kt()‘rego lekture rozpoczeto wspdlnie na lekeji.

Dost szybko gednak nalezy e ]ak szgdzg — przésunqc punkt c1szose1 na lekturq

- domowg Trieba wiec zatroszczy¢ sie o dostarezenie uczacym s sie odpowiednich tekstow

do tej lektury — o wzrastajacym stopniu trudnosei. Rzecza mezmlerme istotma jest do-
bér tekstow, ktory powinien w maksymalnym stopnitt uwzglednia¢ zainteresowania
" uczniéw. Lektura samodzielna daje  nam najwigksze, mozliwosci mdywzduahzaql
naticzania, je$li zapewnimy uczacym sie szeroki wybor tekstow do’ czytama Konieczne
jest przy: tym zapozname uczméw ze sposobem korzystama ze s%ownzkaw reznego ro-

dzaju.”
Sprawnosc pxsama ‘musi — ]ak sadzg -— pozostac na ostatmm mle]scu w hierarchii

sprawnosci Wyrablanych w nauce szkolnej i pozaszkolnej. Bieglos¢ w redagowamu

“tekstow pisanych w jezyku obcym staje sie udziatem ty!ke nielicznej garstki osob, ktore

- poznaly ten jezyk w mowie i w- lekturze. Umiejetno$¢ ta wymaga d}uzszych i bardzseJ

wyspe(:]ahzowanych studiow niz nauka w szkole lub na kursach, a ponadto wymaga

I réwniez dosé wysokiego stopnia uzdolnien jezykowych. Jést wiec na nig miejsce do-

piero na- spec;alistycznych stiudiach wyZszych. Jednakie wydaje sigmo:_‘aiiwe'i‘-celovve
wdrozenie uczniow do pisania tekstow' o charakterze - czysto uzytkowym — przede
~wszystkim listow — wedlug pewnych stereotypowych wzoréw. Chodzi tu o to, aby ucza-
¢y sie umieli udzwhc lub zaswgnqc mformacp w prostych i'splﬁfaWa_ch'nja ‘pfémie ‘-p'c_)d_ob_’-
nne;akwmowze [ RS R

- Godzac si¢ na samodzielne numpoﬁowa"‘n WYp
- pi$mie juz we wezesnym. okresie. nauki, musimy - oc;ywrsme zrewxdawaé nasze sta

- nowisko 'w stosunku do bi@déw ]gzykowych przy czym, jak sig wyda]e potrzebna jes

~ nie tyle wigksza tolerancja wobec bledéw w ogdle, co zmiana kryteriow w ocenie ich

znaczema Pe p1erwsze musmly aznac b%gdy za z;a\msko normalne meodiqczme zw:a

JRSg o

pny . pastulat szczegmowy, to pULu
S S namet i,
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zane z procesem naukl jgzyka i nie oczeklwac od uczacych sie od razu absolutne] per—
ekcji w-opanowywaniu poszczegélnych fragmentéw -materiatu jezykowego.. Whrew
temu, co twierdzili teoretycy metody audiolingwalnej, btedy nie -musza prowadzi¢
do zlych nawykow. Zaréwno wymowe jak kompetencje gramatyczna mozna doskonali¢
stopniowo: Bledy popeimane dzi$ nie musza by¢ popelniane za miesiac, za rok, za pigé
lat. Odrzucamy wiec ideg tzw. ,,przeuczenia’ (overlearning), tj. opanowywania kazdegor
kolejnego elementu. materialu w stopniu doskonatym przed pod]gmem pracy nad ele-
mentem nast@pnym Nie znaczy to oczywiScie, Ze-mozna posuwac sig naprzod gdy ma-
ter 1¢u pl‘)pi'z.cuul nie zostal w Ggﬁlc pi‘Z_VSWij ony, MYSU; ¥/ naiezy‘ stosowac JdKQS rozsadna
miar¢ stopnia przyswojenia materialu, umozliwiajaca wprowadzante dalszych ]ego partu
bez stwarzama chaosu i mepewnosm w umystach ucziow.

. Po dr ug;c, W ocenie zachowania mg ji;LyKUWCgU ticznia trzeba brad puu uwagt; fiie
tylko nieprawidlowosci wymowy, usterki gramatyczne i stownikowe, ale takze trudnosci
W rozumieniu mowy i pisma, powoinosc reakql ]@zykowych ogolnq meporadnoscw ko~
‘munikowaniu si¢.

Po. trzecie, blorac pod uwage ogromne réznice 1ndyw1dualne m;gdzy uczacyml sag, :
mozna i trzeba — ]ak sqdzg — zaakceptowac to, ze moga om rozmc su; stopmem opa-.
uﬁwywmua puaz.ucgumyul Spi‘&WuGSCi jxﬁzy’ﬁﬁwy’tﬁu, Ze¢ jedni bgda Ublqgau lt:pbﬁ: Wy-
niki w méwieniu a inni w czytaniu, ze jedni bgda mieli zdolnosci do pisania, a inni nie
itp. A zatem Wymaganla nasze moga byc — W gramcach zdrowego rozsadku - zréz-
n'""wane w stosunku do poszczegblnych uczniéw. -

Sprawa najwazniejsza wydaje mi si¢ tu troska o to, aby nadmlerny krytycyzm
nauczycnela nie paralizowal inicjatywy jezykowej uczniéw, Znacznie chyba wazme]sza_ '
, jest zacheta i pozytywna ocena kazdej cho¢ w czefci udanej proby.
. Ujecie kogmtywne ktére — jak pisatam na poczatku artykulu — chc;alabym za-
proponowac jako podstawe naszych poczynan metodycznych, moze i powinno zazna-
czac sig we wszystkich fazach nauki i typach pracy nad jgzykiem. Mowiac najogolniej,
uwazam za stuszne i celowe jak najpetniejsze odwolywanie si¢ do intelektu uczniow. Rozu- .
mowy ¢ charakter naukl wyraza sie jednak na]pe%me] w sposobie traktowania materialu
gramamycznegﬁ. Sadze, ie reguly gramatyczie ‘pO‘Wiﬁi‘u uczniowie p ;Juuidl, i zrozumied,
przy czym nalezy dazy¢ do-tego, aby nabrali oni wyobrazenia o systemie gramatycz-

R e

gpuwab :

nider
a uaatgyiuc liuatluwab JB UleUchulillll llidLClldﬂClll Jt;t.yhuwyu,l, LLy IoCL Pub

zaleznie od rodzaju zjawiska gramatycznego, jakie wehodzi w gre®). Nlektére prawid%o- '
-wosci i zaleznosci sa latwo uchwytne dla uczacego su;, 1nne dajq sxg leple] zrozumiec
po. uprzednim przygotowaniu. :

Mysle, ze rzecza wielkiej wagi jest to aby wszeikle mformaqe
3ak1e uczacy sig otrzymuje od nauczyaela Iub ZH&_]dU]E w podrg‘czn

Ainealn wrn \“Irr\ﬂnlnﬂnnﬁtvm adnind wxrenn Al erer n 2 ey leye - e i T i

UP‘CU.LIC WwWe WleUILLBDHylH starnies vkut.y I—yLU. j‘;byl‘\u .liLCUd bruu

- wej inie wytwarzaiy blednych mnieman u uczniow.

ITianin ranmidirgras nWlilra1in mida Lollrn e amin eoei Y5 A -‘-nir'r'.n’.

o weCle  KONgIywine xmyux\ujc nic tyigo pULuauxc 1\:51.11 gram a _y "i"j{' dif- TdKZ
§wiadome ich stosowanie. Cwiczenia automatyzu]qce nie stwarzaj do tego okaz;n.
Potrzebne sa wigc réwniez éwiczenia gramatyczne innego typu, wymagajace swiado-

‘ etaple znajomosci jezyka. - ¢ L e

151 ORI soh:
KGHIECZHGSC uzy’wama j@Z}'ka ?Gle{Ieg“ w “ujas nicmaiacir 'a fy'CLu_y Cii'l LLQD\AU'

jest natomlast s’cosowame ]@zyka polsk1ego Jako srodk_ a posredniczacego w réZnego ro- ¥

%) Patrz: KéﬁoroWska 1975,

nym jezyka jako calosci. Jest sprawa dyskusy]na, czy lep;e] podawac na]plerw&reguiy E

odwrotnie, dazac do tego, aby uczacy sie sami przeprowadzali obserwac;e zjawisk je- "
zykowych i prébowali formufowa¢ wnioski. Walory ksztatcace tej drugiej procedury -
wydaja mi sie niewatpliwe. By¢ mozé jednak najlepiej jest réznicowac: postgpowanie

ezyku obcym SR
mlaiy mocne Co
iie d guuat, o r0,
aby konieczne ze wzgledow dydaktycznych uproszczenia me wypacza p:rawdy nauko- o

mego-wyboru form i konstrukqi Myslg jednak, ze w.stosowaniu takich éwiczen warto -
.zachowac daleko idacy umiar — me zadac od uczniéw. decyzn zbyt trudnych na danymv S

vl | areteia.
wo we wprowadzeniu nowego stowni¢twa nie budzi watpl 1wosci Westiq dyskusyjna. -




- dz. ' | JeZyKowyc ‘ _.

_ ;j;polskaego na obcy,iub odwrotme Nie s’sananc 5
- nalezy wystrzegac si¢ nlebezpteczenstwa naduzywa

; :;naukt jezyka obcego I\{awet jesh‘ uwazamy za niey

. ‘nazwatam jawna analiza kontrastywna, tj. ukazywa ie
1 kontrastow miedzy jezykiem ojezystym- i obcym. Postgpowame takie zgodne jest
 z'zasada ujecia kogmtvwnegc mvslg, ie stosoWan_e_umle‘
5 -bardzo ksztatcace.

Réwmez sprawa stkuStha jest Stosewanl

Jak wiadomo, matehéi ]@zykowy — zamwno fnrmy gramatyczne ]ak i elementy stow-

5 zmc’:wa -~ mozNna pam:@tac dwojako: mozna je rozpoznawac i rozumiec, lecz nie uzywaé -
- ich samemu; lub tez mieé je w. swoim repertuarze produktywnym. Te pierwsze naleza
tylko. do. ,,kregu odbioru”, te drugie réwniez do , kregu nadawania”. Nie wydaje sig
- 'lednak mozliwe przesadzame Z: gérv, ktoére elementy stownictwa maja sie.znalezé w jed- -
- nymi druglm krggu Slowmctwo kt()rym operujesi¢ czestow pedr@czmku ina Iekc;ach
 ma oczywiscie wigksze szanse, aby sie znalez¢ w repertuarze produktywnym ucznia;

totez rozsadek nakazuje dobierac je pod ka_.tem uzytecznoscx i czgstothwném wystgpawa-

o niaw jezyku. Stownictwo wystepujace sporadyczme ma mniejsze szanse utrwalenia sie

‘W pamiegci. jednakze procesy zapamietywania nie ‘daja sie $ci$le kontrolowaé. Liczba
. powtérzen nie jest decydujgca. Niekiedy - dzigki: }ak;ms szczegolnym skejarzenlom —
- zapamigtuje sie¢ wyrazy czy teéz zwroty napotkane tylko raz. Totez nie wydaje mi. s;@ |

a celowe sporzadzanie kompletrych list. obowiazujacego: stownictwa dla , kregu nada-

- ‘wania’’, ani tym bardzxe; dla. ,,kr@gu odbiort’’, ktory w trakcie nauk1 powmaen rozsze-
: rzac sie do$é szybko i swobodnie — i nie }ednakowo u wszystkich.

‘Sadze, ze sprawie. rozszerzania: stownictwa :ucznia ‘trzeba: poswxemc wzece] troskl :

- niz czyniono tow latach ubieglych. Nie wydaje mi si¢ ]ednak ani mozliwe ani: potrzebne \
- {caikowzte wyeliminowdnie przypadkowoSei z procesu przyswajania stownictwa..

Material gramatyczny podawany byt dotychczas w programach w postaci inwen-

_. tarza zagadmen w ukiadzie przewidujacym do$¢ sztywna kolejno$é ich wprowadzania.

- \Wydeue mi sie, ze mozna by te kolejno$¢ pozostawié w’ wigksze] ‘mierze decyzjom auto-
- row podrgczmkow i nauczycieli. Czy jednak wlasnie ukiad materialu gramatycznego
- ma by¢ — jak- dotychczas — wiodacy ‘w organizacji calego materiatt ]@zykowego?

Jak wiemy, wsrod tendencji metodycznych dnia dzisiejszego proponuje sig¢ réwniez

~ inne zasady gradacp materialu, np. logiczno-semantyczna lub sytuacyjna®).

Co do mnie, nie festem: przekonana o celowosci odrzucenia gradacji gramathzhe] -
jako gtéwnej zasady organizacji materiatu ]@zykowego Poza. warstwa diwiekowa je-

~zyka — jedynie z;awxska gramatyeczne mozna przedstawi¢ jako kompletny, zamkmgty?
- gystem. Sposoby wyrazania pojec, postaw intelektualnych i emoqonalnych nie tworza
- systemu, gdyz ich elementy sktadowe nie sa uporzqdkowane nie mozna ich wyliczy¢

ani tez ujat w hierarchi¢. Dlatego trudno je przyja¢ jako czynnik organizujacy materiat

* nauczania. Réwniez trudna bytaby préba organizacji tego materiatu wedtug arbitral-

nie dobranych i uszeregowanych sytuacji, w ktorych uzywa 351Q ;szka gdyz jest 1ch

, po prostu niezliczona mnogos¢ i rozmaitose.

-Jednakze, nawet jesh tradycyjnie oprzemy sng W nauczaniu jezyka na plame gra—

matycznym ‘musimy mie¢ na uwadze to, ze nie struktura gramatyczna dla niej samej,
lecz catoksztalt Srodkow jezykowych petrzebnych.do komunikacji stanowi przedmiot
nauki. Totez w nauce jezyka uwzglednia¢ sig' musi zaréwno kategorie logiczno-semanty-

Y

czne ]ak i odpowiedni dobér typowych sytuacji, w jakich stuchaczowi przy]dme posl{u-‘

._ gzwac sxg ]@zyklem obcym Program nie musi komeczme specyfnkowac i szeregowac

) Patrz: Smolska 1076, str. 218, o RER
-5:)_'-P'atrz:- Karolak 1973, Wilkins, 1974, = =~ = e
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zyciela

Warto zdat sobie sprawe 2 tego, Ze wiele kategoril logiczno-semantycznych daje

podobienstwa itp. UczyliSmy dotychczas tego wszystkiego w ramach systemu grama-
tycznego. UczyliSmy takze roznych sposobéw wyrazania podzigkowania, przeprosin, zgo-
dy, odmowy, aprobaty, dezaprobaty, watpliwosci, pewnosci, podziwu, niecheci, pochwa-
y, nagany iwielu innych odmian ustosunkowania si¢ do $wiata, Nie chodzi wigc o to, aby
wprowadzac te sprawy do nauki jezyka jako nowos¢, lecz aby je wyeksponowaé i potrak-
towac z nieco innego punktu widzenia — nie jako zjawiska podporzadkowane gramatyce
ecz raczej te, ktorym gramatyka musi stuzycs). T - :
Dobér sytuacji uwzglednianych w tekstach podrecznika i w_praktyce lekcyjnej
powinien byc¢ realistyczny, tzn. powinno sig bra¢ pod uwage rzeczywiste potrzeby ucz-
niow — obecne i dajace si¢ przewidzie¢. Inaczej méwiac, uczmy wtagciwie uzywaé je-
zyka obcego przede wszystkim w tych sytuacjach, w ktorych nasi uczniowie moga sie
naprawde znalezg, . T ' SR :
- Méwiac o wiasciwym uzyciu jezyka w danej sytuacji, dotykamy problemu reje-
strow jezyka. W podstawowym kursie jgzyka obcego,nie. jest mozliwe uwzglednienie-
_wszystkich odcieni tonu i stylu, jakich uzywa osoba posiadajaca w danym jezyku kom-
petencje komunikacyjna w szerszym znaczeniu tego terminu?). Celem naszym jest
wyrobienie kompetencji komunikacyjnej w znaczeniu wezszym, tj. po prostu umiejet-
nosci skutecznego porozumienia si¢. Chodzi nam jednak takze i o to, aby nasi uczniowie
byli w przysztosci akceptowani przez obcojezycznych rozméwcow, aby wywierali
‘na nich pozytywne wrazenie. Realistycznym postulatem wydaje si¢ dazenie do tego,
aby ich sposéb wyrazania si¢ byt zawsze dostatecznie uprzejmy. Chodzi tu o jezyk,
ktory nie chylitby si¢ nadmiernie ani ku poufalosci ani tez ku oficjalnej sztywnodci. -
Mozna by go nazwac stylistycznie neutralnym. Nie zawsze bytby on taki, jakiego uzytby
rodowity méwca w danych okolicznosciach, ale bylby ak ceptowany przez osoby ro-
dowite jako jezyk cudzoziemca. . I I R
- Na poziomie zaawansowanym mozna oczywiScie sprawie rejestrow jezyka poswie-
ci¢ wiecej uwagi i stopniowo wprowadzaé rézne niuanse tonu i stylu. W poczatkach -
nauki najwazniejsza sprawa jest chyba to, aby nauczy¢ stosowania form dostatecznie
uprzejmych. Warto tez dos¢ wczesnie zwréci¢ uwage na roznice wystepujace migdzy
jezykiem méwionym i pisanym i przyzwyczaja¢ uczniéw do nieco wyzszego stopnia -
»oficjalnoSci” tego drugiego. . T T
- Ostatni postulat metodyczny, ktory cheiatabym wysunaé, to racjonalne wywa-
zenie roli nauczyciela i roli ucznia w procesie nauki jezyka. W okresie rozkwitu metody |
audiolingwalnej nauczyciel, ograniczany w swej samodzielnosci przez materialy na-
uczania.i.przepisy metodyczne stanowiace szczeg6lowa recepte postepowania, ograni-
czal z kolei samodzielno$¢ uczacego sig, dyktujac mu nie tylko ¢zego ma sie uczyc, ale
takze jak sie-ma tego uczy¢, co i kiedy zapamigtaé, kiedy i jak sie odezwaé. Typowa
lekcja audiolingwalna miata pewne cechy musztry. Punkt cigzkosci padal na zajecia

lub w laboratorium — robit tylko to, co mu nakazywata drobiazgowa recepta, i tylko
w narzucony mu z gory sposob. U wielu 0séb uczacych si¢ jezyka obcego wytworzyta
si¢ w stosunku do nauczyciela swoista postawa, ktora mozna by nazwaé ,,konsumpcyj-
na”. Oczekiwali oni, Ze na lekcjach jezyka obcego otrzymaja znajomos$é tego jezyka nie-
_jako w postaci gotowej, a ich wlasny wkiad ograniczy sig do postusznego wykonywania
polecei. _ e _ wyRot o

" %), W projektach programéw nowej dziesieciolatki dobér i ukiad katégoriilogiczho-semahtycznyc'h
1 sytuacyjnych zostat szeroko uwzgledniony — réwnolegle do ukladu gramatycznego. ' E
7) Patrz: Smélska 1976, str. 216. : : '

yeh ani ‘;cif:r,ugiéﬁ;ﬁzada?niei' to spasé p‘bvviﬁnb gléwnie na autora podrecznika i na-

¢ sprowadzi¢ do kategorii gramatycznych — takich jak pytanie, potwierdzenie, za-
przeczenie, polecenie, wyrazenie mozliwosci, przypuszczenia, koniecznosci, prawdo-

w klasie i ¢wiczenia w laboratorium. Nawet jesli uczacy si¢ pracowat sam — w domu =~
- Obecnie sklonni jeste§my zostawi¢ uczniowi znacznie wigcej swobody i jednocze$nie
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. déw. Giéwnym ich celem bylo zorientowanie nauczycieli we wspoliczesnych tendencjach

~ szenia wlasnego warsztatu pracy.

- - Komorowska, H. 1976 Kompelencja komunikatywna a zagadnienie kszlalcenia jezykowego. ,,Jezyki Obce -

~ zadaé znacznie wiecej samodzielnosci. Wizrasta ranga jego whasnej pracy nad jezykiem,
_ ktora uwaza si¢ za nieodzowny warunek postepow. Opanowanie jezyka obcego zawsze:
~ wymaga od uczacego sie znacznego wkiadu pracy i wysilku, a o ostatecznych wynikach

“nauki decyduje w wigkszym stopniu on sam niz jego nauczyciel. = - .
~ 'Mozna by sie obawia¢, ze zajmujac takie stanowisko, zdejmiemy niejako z nauczy-: -
. ciela odpowiedzialnoé za wyniki nauczania. W istocie chodzi tu tylko o t¢ cze$¢ odpo- =
~wiedzialnoci, ktéra nie powinna na niego spadac. Rola nauczyciela — w poréwnaniu do
_ tej, ktora spetniat w dobie dominacji metody audiolingwalnej — bynajmniej nie zma-

lala. Wydaje sig, ze podobnie jak uczniowi, nalezy zostawic mu dzisiaj wiecej swobody,
a'za to 7ada¢ wiecej samodzielnosci, wiecej twérczej, inicjatywy, wiece] wnikliwoSei
*w ocenie uzdolnien i ,,strategii uczenia si¢” jego uczniéw, wiecej elastycznoSci w dobo-
rze $rodkéw metodycznych, wiecej odwagi w decyzjach. - - o e

' Niniejsze rozwazania nie mialy na celu narzucenia czytelnikom okreslonych pogla-

etodycznych i wysuniecie pewnych propozycji w odniesieniu ‘do nauczania jezykow
~* w naszym Kkraju. Zadna z obecnych tendencji w metodyce nie daje odpowiedzi ostatecz- -

" nych, wszystkie wymagaja dalszych badan, obserwacji i doSwiadczen. Jest tu takze
_ miejsce na tworcze poszukiwania i proby nauczycieli z inicjatywa, pod warunkiem, Ze
~ beda podejmowane nie w pogoni-za nowinkami, nie dla fatwizny i ucieczki od odpowie-
" dzialnosci za wyniki nauczania, lecz z rzetelnej ciekawosci i checi wzbogacenia i ulep-

.
S
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Z RUDLLMAl YKI SRODKOW B&'BAKT‘:’CZN‘:TH

W UCZENIU SIE I NAUCZANIU JEZYKOW OBCYCH

~ Zagadnienie Srodkow dydaktycznych W uczeniu si¢ 1 nauczaniu ngykow obcych
obe]mu]e wielki kompleks spraw, z ktorych — jako naJwaznle]sze — zwyklo 31g wymle-
nia¢:

_ okreslenie funkcll poszczegolnych srodkow w Swietle dotychczasowych do-
swiadczen, a w szeregu wypadkow — jeszcze nie sprawdzonych (np. stosowanie magne-
towidow) przew1dean S

— ustalenie kryteriow doboru $rodkéw Odp0W1€dn10 do celow naukl i zamzen me-
todycznych przyjetych w realizacji tych celow;

— ustalenie priorytetéw w opracowywaniu i produkcgi sredkﬁw dydaktycznych

-~ opracowanie form sprawniejsze niz dotychczas ich dystrybucji;

— rozszerzenie zespolu instytucji dostarczajacych Srodkow dydaktycznych np
przez uzyskame od Polskiego Radia i Telewizji $wiadczen w formie audyc;l i programéw
jezykowych opracowanych dla szkot;

.+, — opracowanie szczegélowych technik pos&uglwama sie srodkami dydaktycznyml_
i wdrazanie tych technik wérod studentéw neofilologii i czynnych nauczycieli; - :

. = zapewnienie statego doptywu nowych, wartosciowych,’ mteresu]acych dla na-
uczycnell i uczni6w materialow (tzw. software), aby zapobiec skostnieniu i rutymzacgl ;
dac natomiast pole inwencji i inicjatywie nauczycieli w tym zaKresie. =

Jak tytul wskazuje, nie jest ambicja autora omawianie, mniej lub Wigce] wyczer-
pujace, chociazby jednej z wymienionych spraw, ani tym bardme; podjecie proby teo-
-retyzowania catosci zagadnienia. Chodzi tu o podanie do przedyskutowania niektorych
refleksji nasuwajacych sie zar6wno w zwiazku z pracami nad programem jezykéw ob-
- cych dia dziesigciolatki jak iz okazji setnego numeru pisma sktaniajacej, miedzy i mnyrm
do przejrzenia naszego dotychczasowego dorobku whasnie w tym zakresie. o
Naturalng koleja rzeczy, skoro juz powstat pierwszy ksztatt programow jezykow:

angielskiego, francusklego i niemieckiego przekazany Kolegom do dyskusji w nume- .'

rze 276 naszego czasopisma, Zaklad Jezykéw Obcych w Instytucie Programow Szkol-
‘ nych otrzymat jako kolejne, bynajmniej nie tatwe zadanie, wstepne opracowanie zestawu
srodkéw dydaktycznych przewidywanych dla realizacji programéw dziesigciolatki i jed-.
nocze$nie przydatnych na biezaco w obecnie istniejacym systemie szkolnym. = - -
0O ile prace Zaktadu Jezykow Obcych rzutuja w przysziost, o tyle przygotowame

setnego,,,]ublleuszowego” numerd ,, Jezykéw Obcych w Szkole” sktaniato do retrospek- |

cji. Jak wynika z zebranych z tej okazji notatek bibliograficznych, zagadnieniom ,,po-
mocy naukowych’”” poswiecono w ciagu 20 lat istnienia pisma sto kilkadziesiat artyku-
16w, ktérych listg otwiera artykut M. Kobylanskiego: Nagrania jako pomoc w. nauczaniu
;gzvkow obcych, a wiec dotyczacy $rodka nauczania, ktorego rola nie stracita na zna-
‘czeniu po dzien dzisiejszy. Artykuly te w znakomitej wigkszoSci sa przekazem osobi- -
stych niejako doswiadczen nauczycieli, przez d{ugxe lata bowiem nauczyciel sam zdo-
~bywatl 1lub wykonywal, czgsto z pomoca uczmow, ,,pomoc naukowa’” metod@ chaiup-
nicza. W artykule Pomoce naukowe w nauczaniu jezykéw obcych zamieszczonym 'w
w»Jezykach Obcych w Szkele” w roku 1961 charakteryzowatem postawy nauczycieli
wobec stwierdzonych brakow w zaopatrzeniu: u ]ednych mepoko; wywolany nap{y-

&
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‘wajacymi z zagranicy wiadomo$ciami, zwlaszcza o labor oriach jezykowych i zwiaza-
“nych z nimi nadziejami propagatoréw metody audiolingwalnej, u drugich zas — Scep-
_tycyzm. a nawet niecheC zrodzone z obawy, ze postugiwanie si¢ pomocami uszczupli’
: i tak bardzo ograniczony czas nauki nie przynoszac oczekiwanych korzysci. - B
. Wyzej wspomniany artykul, jako omawiajacy stosunkowo najszerzej zagadnienie
§rodkéw dydaktycznych w-poczatkach lat szeSCdziesiatych, moze by¢ pomocny zarow-
no w ocenie, o ile poprawita si¢ w tym zakresie sytuacja nauczycieli jezykéw obcych

- po latach szesnastu, jak i przy probach.okresienia, czym sig¢ rozni obecna problematyka
~ érodkow dydaktycznych od dawnej: w jakim kierunku zmieniaty si¢ poglady na ich rolg
- i co wptywato przede wszystkim na te zmiany. Wydaje si¢ celowe uchwycenie najpierw.
 zmian w terminologii, poniewa zazwyczaj sygnalizuja one pewne przesunigcia w ukia-
- - dach poje¢ oraz/lub zmiany w wartodciowaniu. - B L D D O T
. Stosowany dawniej termin ,,pomoce naukowe w nauczaniu jezykow obeych”

' uwaza sie obecnie za niewladciwy, jak si¢ wydaje, z trzech wzgledéw: = SRR R
-~ We wspélczesnej - glottodydaktyce nastapit znamienny zwrot: interesuja - ja
- w stopniu nieporéwnanie wickszym niz dotychczas procesy uczenia si¢ jezykow przez
_ ucznia, a wiec i $rodki dydaktyczne, ktore stawia sie do dyspozycji W nauce wiasnej.
~ ‘Stad wymienianie taczne: w uczeniu si¢ i nauczanist. o :

. Okre$lenie ,naukowe” uznaje sie za mylace. Wprawdzie, jak niektérzy thu-
~ macza, nie chodzi tu o ,,naukowos¢’. ,,Naukowy" znaczy ;,dotyczacy nauki jgzykow
~ obeych”, a termin ,,nauka jezykéw obeych” obejmuje zaréwno ,,nauczanie” jaki,,ucze- -
. nie si¢” jezyka. Mozna jednak podejrzewac, ze podobnie jak w innym kwestionowanym
. terminie: ,,laboratorium jezykowe”, nadal stosowanym i trudnym do zastgpienia,
_ przebija tu dazenie do szczegéinego podkreslenia naukowodci zwlaszcza niektorych po-
' 'mocy mechanicznych czy elektronicznych lansowanych przez zwolennikéw metody
~ audiolingwalnej, wrazliwych na jej ,,naukowa” proweniencje. -~ = o
. — Wreszcie termin ,,pomoce” ; objete nim érodki dydaktyczne pozostaja w sto-
 sunku stuzebnosci do jakiego$ srodka dydaktycznego uznanego za naczelny, jak to na
- przykiad przejawia si¢ w koncepcji ,,obudowy podrecznika’’ realizowanej, cho¢ w stop-
" niy nadal niepelnym, obecnie. Chociaz ‘podrecznik odgrywa obecnie znacznie “mniejsza
role, mozna przewidywa¢, Ze nadal bedzie on centralnym elementem takiego ukladu
i tym samym termin ,,pomoc dydaktyczna” (w stosunku do podrecznika) bedzie po-
~ trzebny. Okazuje sie on jednak za waski w pracach programowych. Pojawia si¢ potrze-
ba stworzenia znacznie szerszego pojecia obejmujacego wszystko co stuzy nauczycie-
lowi i uczniowi w procesie nauczania/uczenia sie jezyka obcego, a wigc nie tylko urzadze-
‘nia i materialy specjalnie dla tego celu tworzone, ale rowniez osoby, otoczenie, sytuacje
i czynnoSci rzeczywiste, inscenizowane czy wyimaginowane zaangazowane w ten pro--
ces. Takie pojecia okreéla si¢ terminem ,,$rodki dydaktyczne’. Tak wigc do Srodkow
dydaktycznych, ktérymi nauczyciel postuguje si¢ kierujac procesem uczenia si¢/na-.
uczania zaliczany jest przede wszystkim on sam, jego glos, gesty, ruchy itd., nastepnie

U I o i nand tagwrlrmtra | omnraiarirlentun nroantriio - naithlizere gfn‘-
LAY ) "

Za$ uczniowie, E_{tm ych CZyT1iii0SCl JCZYKOWE 1 POZAJCZYyRUWLE Oigailisije, Liajuniicst
czenie i przedmioty znajdujace sie w poblizu, wreszcie pomoce dydaktyczne postawione
do dyspozycji nauczyciela przez wladze i instytucje oswiatowe. W stosunku do catosci
srodkow dydaktycznych liczba pomocy dydaktycznych jest ograniczona, a stopien
-uzytecznoici rézny, zalezny przede wszystkim od tego, w jakim stopniu przyczyniaja
‘sie do realizacji celow nauki jezykéw obcych i odpowiadaja przyjetym przez programy
~zalozeniom metodycznym, S S R
.. Oceniajac dotychczasowy dorobek w zakresie pomocy dydaktycznych mozna
‘stwierdzi¢, ze mamy ich nadal o wiele za malo, a te, ktére sa, dotarly do nauczycieli

Ao tmuwien wir Leillrss Actndminh lat 33 Y 5 3 ia i
QOpICro W Khikil gstarnicn ;anach, ¢o'w konsekwericii s-pﬁ-‘vvoda‘.va%e- egsamczeme reah-

zacji koncepcji programowych i autorskich obudowanego podrecznika. Co gorsza, na-

- uczyciele nie nauczyli sie ani nie nabyli nawyku postugiwania si¢ pomocami i nawet,

- kiedy juz nagrania do podrgcznikéw staly si¢ dostgpne, obywaja sie nadal bez nich,
- Pewna pociecha w tej niedobrej sytuacji moze by¢ dla optymistéw to, ze pod naciskiem
koniecznosci, niektérzy nauczyciele rozwineli inicjatywe wtasna, np. korzystajac z na-
grafn do kurséw i podrecznikéw zagranicznych (co oczywiscie rozszerzato materiat je-
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kowy podrecznika), lub sporzadzajac nagrania wiasne, oczywiscie w ograniczonej

\utorzy podrecznikow natomiast, wobec bhraku pomocy wizualnych, wykazali w nie-

torych podrecznikach jezykéw obcych wiele pomystowosci w takim obmysleniu ma-
eriatu ilustracyjnego, aby mégt on petnié kilka zroznicowanych funkcji dydaktycznych.
to przyklady (rys. 1, 2, 3 z podrecznika J. Smélskiej i A. Zawadzkiej We Learn English
fa kL. IT liceumn ‘ogéInoksztatcacego i ekonomicznego): ' BT | '

b

IS, 3 o

Rysunek 1 (str. 57) stuzy do objasnienia znaczenia wystepujacych (styszanych

! - . ) v
z nagrania lub ezytanych) w tekécie dialogu angielskich wyrazow: climbing (wspinacz-
ka), rope (lina); objasnienie takie pozwala unikna¢ wprowadzenia jezyka ojczystego
w toku lekeji i, jak sie przypuszcza,: ulatwia bezpo$rednie, silniejsze — bo wzroke-
we i stuchowe — skojarzenie angielskiego wyrazu z desygnatem. Uiytkowo ten typ
lustracji znajduje przede wszystkim zastosowanie w fazie prezentacji materiatu je-
ykowego. Czasami wprowadza sie tego rodzaju ilustrowany stownik, -idac za wzorem
1. Westa, rowniez do tekstow lekturowych, a wiec wyrabiajacych sprawno$é czytania.
Rysunek powinien by¢ raczej schematyczny, przedstawia¢ ma bowiem pojecie, a wiec

echy powszechne, a nie przedmiot jednostkowy i cechy jemu tylko whasciwe, Ograni-

zenia postugiwania si¢ rysunkiem tego typu wiaza sie tedy ze stopniem trudnosci
v przedstawieniu pojecia. Latwiej podaé rysunkowo znaczenie wyrazu lion niz wyrazu
nimal,
- Rysunek' 2 (str. 122) jest ilustracja czytanki In Cambridge i spelnia szereg funkcji
v procesie nauki, zar6wno w fazie prezentacji.jak i w fazach kolejnych wdrazania ma-
erialu jezykowego. Przedstawia pewng konkretna jednostkowa sytuacje, wystepujace

vy niej znane uczniowi z innych tekstéw podrecznika osoby, otoczenie i rekwizyty, o ktg-
ych mowa w czytance. Postugujac si¢ tym rysunkiem mozna: objasni¢ znaczenie ta-
ich wyrazéw jak punt (pychéwka, plyna¢ ,,na pych”), pole (drag, zerdz) itd., zwrécié
Wwage na pewne wartosci kulturowe (np. kolegia Uniwersytetu, ich architektura i po-
ozenie) i realia (inna budowa todzi), na podstawie ilustracji reprodukowaé tekst i ma-
ipulowaé materiatem jezykowym w éwiczeniach w moéwieniu i pisaniv. 0
. Rysunek 3 (str. 51). Funkcja tych schematycznych rysunkow jest wskazanie ucz-
iowi jakich wyrazéw ma uzyé, aby uzupelni¢ zdanie w éwiczeniu ustnym lub pisem-
ym majacym na celu wdrazanie struktury there are. .. 'w zdaniu przeczacym. Droga,

ali, mniej lub wiecej niedoskonate pod wzgledem technicznym i jako wzorce wymowy. :

iem




' ’kach dla klas mlodszych. .

jaka ma przeby¢ uczen prowadzi nie od wyrazu w jezyku obcym do oznaczanego prze-
zen pojecia jak na rys. 1, ale od pojgcia przedstawionego na rysunku do wyrazu czy wy-

~razenia w jezyku obcym. I tu ograniezenia wiaza si¢ z mozliwoécia rysunkowego przed-
stawienia pojec. Zrozumiate, ze rysunki typu 11 3 spotyka sie najczesciej w podreczni-

- " Podajac dorobek w zakresie ilustracji podrecznikowych warto zacheci¢ nauczycieli,
- autordw i wydawcdw do twérczych poczynan w obmyslaniu pomocy dydaktycznych uzy-:

ele g 2Rt =S IR el AR bt 30 I

" tecznych w ostatniej fazie opanowywania materialu jezykowego: préb wypowiadania

- gie ucznia od siebie (niekoniecznie o sobie) w sposéb bardziej spontaniczny i samodziel-

- ny, Oto rysunek zaczerpniety z artykulu A. Wrighta Audio-Visual Materials in Language

- Feaching (w: Techniques in Applied Linguistics, s. 264.)

" Sytuacja przedstawiona na rys. 4 jest o tyle typowa a rysunek na tyle dobry, ze
~ powinien wywotaé¢ u uczniéw cheé wypowiedzi — intencje komunikatywna, zwlaszcza,
e whasnie spraw ,,korka w komunikacji”’ dotyczy. Zadaniem nauczyciela jest wszech-

stronne wykorzystanie rysunku we wlasciwym miejscu (a moze i kilku) kursu. 3

Méwiac o tak zintegrowanej z podrecznikiem pomocy dydaktycznej, jaka sg ilu-.
~stracje, wypadio wymienié¢ szereg czynnikéw, ktore dla prac programowych, dla decy-
zji 0 tym, w jakim kierunku powinno i$¢ ich uzupeinianie i rozwijanie, wydaja si¢ szcze-
gélnie istotne. Sa to mianowicie: cele i metody nauki jezykéw obcych, sprawnosci, ich
wzajemny stosunek i hierarchia w przydziale czasu nauki i srodkow oraz strategia uczenia
sig i nauczania przejawiajaca sig¢ gléwnie w ukladzie kolejnych faz nauki i doborze sto-
sowanych technik. Pozostate czynniki, cho¢ niewatpliwie stanowiace punkt wyjscia
dla ustalenia wyzej wymienionych, takie jak: wiek, srodowisko domowe ucznia, jego.
‘dotychczasowe wyksztalcenie jezykowe i pozajezykowe, motywacia, warunki -nauki
w szkole, przygotowani¢ i pestawa nauczycieli, stosowane przez nich metody nauki,
istniejace materialy, ich dostepno$é¢, wreszcie warunki ekonomiczne, przyjmuje sif
w artykule jako constans, chociaz oczywiscie i one beda sie zmieniaé — tyle, ze wplyw nd
‘nie ma sie niewielki i raczej trzeba je traktowat jako znajdujace si¢ poza bezposredni
‘zasiegiem zespotéw programowych. = B : S
Tym niemniej nie mozna pominaé, piszac o $rodkach dydaktycznych, podstaw
wego faktu nalezacego do’ czynnikéw statych, a mianowicie, ze nauka jgzykow obey
'w naszym szkolnictwie przebiega w $rodowisku jednojezycznym, przy bardzo ogra
czonym przydziale czasu na nia i ograniczonych kontaktach ucznia i nauczycieli z j
zykiem obcym, a wiec i przy ograniczonej ekspozycji na jezyk obcy, zwlaszcza W MOW.
Nie mozna réwniez oczekiwac, ze ta sytuacja ulegnie radykalnej zmianie w zyciu r
dzinnym, towarzyskim ucznia, jak rowniez w przysztych kontaktach zawodowych.
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_ Stad pierwszorzedne znaczenie srodkow dydaktycznych zapewniajacych uczniowi
ty doplyw tekstow mowy i pisma, dajacych mu okazje kontaktu z jezykiem obcym,.
szerzajacych ekspozycjg na ten jezyk — przynajmniej w zakresie sprawnosci odbio--
 stuchania i czytania, ktére to sprawnoéci maja by¢ przedmiotem samodzielnej pracy
znia. Stad réwniez postulatem naczelnym staje sie dostarczenie uczniom w szkole
- domu odpowiednich $rodkéw dydaktycznych: lektur, artykutéw w pismie jezyko-
m, itd. — do rozwijania u nich sprawnosci czytania, oraz audycji radiowych i telewi-
nych, nagran, a w niedalekiej przysztosci moze i kaset wideofonowych — do rozwi-
anlia sprawno$ci rozumienia mowy. R _ o :
W zakresie lektur zostata zbudowana baza, ktéra by naleialo rozszerzy¢ wielo-
rotnie, zgodnie z przyjeta zasada umozliwiania uczniom wyboru lektury odpowiadajacej
indywidualnym zainteresowaniom, a jednocze$nie lektury wartosciowej wychowaw-
zo i dostosowanej do mozliwosci jezykowych na danym poziomie nauczania. Tylko takie
ektury bowiem beda zachgcaé uczniéw do samodzielnego czytania i wyrabiaé nawyk
iegania po teksty obcojezyczne. Nie mniej waine od zapewnienia statego dopltywu lek-
ur wydaje si¢ uzdrowienie formy dystrybucji oraz przekonanie nauczycieli, ze zlecanie
ektur jest opfacalne: wiasciwie prowadzone, odciaza nauczyciela dzieki wiekszemu
wkladowi samodzielnej pracy ucznia, podnoszac wyniki w sposéb bardzo skuteczny.
TrudnoSci zwiazane z prawami autorskimi wydaja si¢ do pokonania; natomiast nafe-
atoby zabiega¢ o zwigkszenie stawek dla autoréw opracowujacych lektury, gdyz jest
0 praca odpowiedzialna, nielatwa i czasochtonna. SR A -

 Wsrdd nagran towarzyszacych podrecznikom znajduja sie rowniez nagrane teksty
dialogow i monologéw przeznaczone do stuchania intensywnego ze wzgledu na nowy ma-
erial jezykowy, jaki zawieraja. Analogicznie do lektur przeznaczonych dla czytania
kstensywnego, powinny powstawaé w sposéb ciagly srodki dydaktyczne przeznaczone
o ekstensywnego stuchania, z elementem wizualnym lub bez niego. Wzgledy motywa-
yine i krotkotrwato$¢ tekstu mowionego wptywaja na to, ze tekst ten powinien byé
ktualny. Wszak jednym z mankamentéw nagraft towarzyszacych podrecznikom jest
rudnos¢ ich wymiany, moze nie tyle techniczna, ile ekonomiczna; kosztowne nagrania
etryfikuja ksztatt podrecznikéw. Stad wotanie o programy jezykowe radia i telewizji
o pomoce dydaktyczne dla mtodziezy uczacej si¢ w szkole. Audycja radiowa czy
elewizyjna, nagrana na taSme magnetofonowa lub wideofonowa kasete, mogtaby byé -
dtwarzana w szkole, w $wietlicy szkolnej czy w domu w dowolnej porze. . .~ .
 Staly doplyw lektury ekstensywnej i tekstow przeznaczonych do stuchania eksten-
ywnego — oto dwa Zrédia $rodkéw dydaktycznych uczenia sie przez rozszerzanie
regu odbioru, jak réwniez, dla nauczyciela, droga zmierzajaca do indywidualizacii
auki jezykow obcych postulowanej w programach. L e R
. Stosujac tradycyjny, ale obecnie chyba mato istotny, podziat pomocy dydaktycz-
lych na pomoce stuchowe (audialne), wzrokowe (wizualne) i stuchowo-wzrokowe
audiowizualne), stwierdza si¢, Ze nasze szkolnictwo stosunkowo najstabiej jest zaopa-
rzone w pomoce audiowizualne i najmniej z nich korzysta. Rozréznienie miedzy za-
patrzeniem a korzystaniem wydaje si¢ konieczne, chociazby ze wzgledu na telewizie,
leraja ani nie sa do programéw szkolnych dostosowane. Kursy audiowizualne {aczace
zwigk (nagrania) na ta$mie magnetofonowej z obrazem (statycznym — na tas$mie fil-
mowej) bedace specjalnoscia w nauczaniu jezykow obcych we Francji, prowadzonym
/g tak zwanej metody audiowizualnej w réznych jej odmianach, cho¢ spotykaja sie
zainteresowaniem pojedynczych nauczycieli, nie weszty do repertuaru $rodkow dydak-
ycznych stosowanych w szkolnictwie $rednim. Réwniez i we Francji nastapit w poczat-
ach lat siedemdziesigtych pewien kryzys metody opartej na pomocach audiowizual-

ych: okazalo sie, ze mozliwosci wiazania obrazéw z tekstem jezykowym maleja z kaz-
ym rokiem nauki, stabnie réwniez zainteresowanie odbiorcow — jezyk, w miargna-~ -
astania $rodkow ekspresji, wchodzi w swoje prawa: wyraza pojecia nie dajace sie ujaé
izualnie, bardziej skomplikowane sytuacje przestaja by¢ jednoznaczne, obraz staje
ie niepotrzebny a nawet mylacy. Tym niemniej ostatnie préby kursu wizualnego ,,De
ive voix” sa interesujace. Sytuacje przedstawione na tasmie filmowej, podobnie jak

torej programy jezykowe, przeznaczone dla szerokich odbiorcow ani do szk6t nie do-




ilustracja na 52 boc ‘do samodzieln niow w prowad:
“dopiero po probach wejscia w role przedstawionych ne ekranie 0sob, wie stysz
- odautorski tekst dialogu, dowiaduja si¢ jakie bywa zachowanie si¢ stowne Francuzow
_w danej sytuacji. Technika ta (bo chyba nie metoda) moze sie:okazaé pomocna W Wy-

- rabianiu kompetencji komunikacyjnej zgodnie z zaleceniami naszych programow.

» [}

" Rola filmu w nauczaniu jezykow: obcych ogranicza si¢ w Polsce niemal catkowicie

do fiméw w kursach telewizyjnych. Moina sie spodziewaé, Ze wraz z szerszym wprowa

. dzeniem magnetowidu zasieg filmoéw wzrosnie, ale trudno przewidzie¢ czy film rozwinie

- sie jako swoista pomoc dydaktyczna. Wprawdzie film ma najwieksze mozliwosci w de

. .

monstrowaniu postugiwania si¢ jezykiem w jego $rodowisku kulturowym z zastosowa

. niem calego repertuaru towarzyszacych gestow, mimiki, ruchow itd., ale istota filmu nie
© jest przeciez warstwa stowna. Poza tym uczniom wfazie ¢wiczen potrzebny jest raczej

~ - obraz statyczny dajacy nieograniczone imozliwosci czasowe. Przydatne Sé'-takié i}fainfrfot{r ”
. do pewnych wzorcéw jezykowych i ich zastosowan w roznych sytuacjach filmuy, jak t

~ swego czasu wprowadzano w Kursie telewizyjnym | ezyka rosyjskiego. Nie zastosowan
~ rowniez u nas dotychczas techniki wyciszania w filmie jednej lub kilku oséb prowadza
cych dialog, aby w to miejsce uczniowie mogli podstawia¢ wtasna probe stownego zacho
wania sie. lub odtwarzac uprzednio styszany tekst: © o0t c
- Wéréd pomocy dydaktycznych wizualnych kwestia. yjyboru jest nadal catkowici
otwarta; szkoly, poza ilustracjami podrecznikow i lektur oraz moze kilkunastoma tabli
~ cami gramatycznymi, zasad czytania, pisania itd., nie otrzymaly zadnego wyposazeni
zaliczanego do tej kategorii (teksty drukowane zaliczam do $rodkéw dydaktycznych ni
" pedacych pomocami). Ale tez w tej wiasnie dziedzinie przejawila si¢ najsilniej inicjatyw
‘i zapobiegliwo$¢; a czesto i uzdolnienia artystyczne oraz dobry smak nauczycieli i-ucz
niéw, jak o tym $wiadezy np. wyposazenie wiekszosci pracowni i sal klasowych w repro
- dukcje, tablice, fotografie, afisze itd. Mozna nawet uzna¢ ten stan rzeczy za bardzie
pozadany od wyposazenia wylacznie W pomoce wizualne dostarczone przez przemyst

. Jednak obok bardzo pozadanego, szerokiego marginesu angazujacego tworcza inicja

tywe, konieczne jest zapewnienie szkotom wizualnych pomocy dydaktycznych jedno
- litego typu, przyrzadéw i zestawdw podstawowych elementow wizualnych. Niezajmuja
~ sig szczegblowa charakterystyka poszczegélnych pomocy (byly one lub beda tematam
- osobnych artykuléw), wytypowalbym jedna z nich jako niezbedna i od dawna postulo
‘wana, a mianowicie seri¢ tzw flashcards spelniajacych rolg rysunkéw 113 (s. 21) wpra
¢y zespotowej wklasie oraz przynajmniej jedna sposr6d dwoch o zblizonych funkcjach,
‘choé w szczegotach majacych nieco rézniacy si¢ zakres mozliwosci ich stosowania: tabl
c¢ (flanelowy, magnetyczna) z zespotem figurynek oraz retroprojektor z zespotem ry-
sunkoéw na folii. Wszystkie wymienione pomoce dydaktyczne maja m.in. tg zaletg, ze
stanowiac w pierwszym rzucie obudowe podrecznika — moga by¢ w razie potrzeby
zmieniane i dopelniane przez wprowadzenie nowych elementow odpowiadajacych
zmianom podrecznika. R : o _ S : B
W kazdym razie pamigta¢ nalezy zawsze 0 predylekcjach nauczyciela do stosowa-
-nia okre$lonych pomocy dydaktycznych; dla niektorych stanowia one pewne oparci
psychiczne. Nauczyciel powinien byc wprowadzony w postugiwanie sie jak najpelniej-
szym zespotem $rodkow dydaktycznych, ale godzi¢ sie czesto trzeba z tym Ze postugu
sie on najczeSciej srodkami dydaktyczaymi, ktore najbardziej mu odpowiadaja i dzig

ktorym osiaga sukcesy w nauczaniu i kierowaniu yczeniem si¢ swoich uczniéw.j
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{ARIA KLYSZEJKO
rszawa . :

[ELEWIZJA A NAUCZANIE JEZYKOW OBCYCH W SZKOLACH

~Waina role w procesie ksztatcenia szerokich mas spoteczefistwa na catym $wiecie
grywaja Srodki masowego oddziatywania, jak np. prasa, radio i telewizja. Powszechne
ainteresowanie nauka jezykéw obcych, wynikajace z rozwoju turystyki, wymiany
ligdzynarodowej czy tez koniecznosci studiowania literatury fachowej w obcych je-
ykach, moze zaspokoi¢ telewizja?) dzigki: R G LR L A B
 umozliwieniu zorganizowanego lub niezorganizowanego masowego nauczania,

) mozliwosci zatrudnienia wysoko wykwalifikowanych specjalistow, =+~
| postugiwaniu sig wszystkimi koniecznymi pomocami wizualnymi lacznie z réZnymi
metodami realizacyjnymi, jak np. animacja, trikami i filmem (powoduja one wzrost
zainteresowania odbiorcy lekcja, a w nastepstwie moga go zacheci¢ do dalszej pracy
w domu, co jest niezbedne w celu osiagniecia dodatnich wynikéw w nauczaniu je-
~zykéw obeychy, - T T
) stosunkowo niskim kosztom,

- tatwosci obstugi. : T s SR o
.. Skuteczno$¢ telewizji w zakresie zorganizowanego nauczania jezykow obcych za-

w7 Yals wir lrns T e R
hE
1

2y, jak W kazdym nauczaniu, od tego czy w jego poszczegéinych fazach bedzie vcze- .
czyt i nimi kierowal odpowiednio wyszkolony nauczyciel. Powinien on przeprowa-
w klasie lekcje przygotowawcze przed audycja jak réwniez zajecia sprawdzajace,

4

za

5 1) '-Rdzwaiania na temét;. m(')iliw'osci i og'ranicze__ni'a telewizji znajdzie czy':telinik w artykiile A. Prej-

sza: Telewizja i nauczanie jezykéw obcych. ,, Jezyki Obce'w Szkole” 1/1966, str. 20—34. T
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Cowidem. | RS e R I T T
. Efektywno$¢ telewizji, jako jednej z wielu pomocy naukowych, ‘potwierdzajg fia
- dania nad koficowymi wynikaminauczania jgzykow obcych. W Wielkiej Brytanii stwier:
~dzono na podstawie koficowych prac kontrolnych, ze w grupach, wktérych postugiwano
' gie telewizja, okoto 409, dzieci wigcej uzyskalo lepsze wyniki w. czytaniu, tworzeniu

wtbrzeniow lib uzupelniajace po audycji telewizyjnej oraz rozporzadza¢ magneto-

- goorawnveh eramatyeznie zdafi oraz stosowaniu bardziej bogatego stownictwa niz

HL_’}J_I(.I.“’!EJ\A_A St RIREGLL Y wkiAL atafial . M B S DRVEY €iiliil

w zespolach, w ktérych nie postugiwano sig telewizjq jako pomoca naukowa. Prace kon
‘trolne przeprowadzono w grupach uczniow o mniej wigcej jednakowych zdolnosciach
jezykowych; studiujacych jezyk wedtug identycznego programu. Byly one prowadzon
~ przez nauczycieli stosujacych podobme pomoce naukowe i metody nauczania, przy

-czym najwigksze ‘korzysci z telewizyjnego nauczania odniosty dzieci ponizej poziomu

‘przecigtnego. ST R .. . LA
' Doceniajac znaczenie dydaktyczne audycji telewizyjnych, warto si¢ zatem pokrot
‘ce zastanowié nad osiagnieciami i widokami na przyszios¢ telewizji dla szkél w Polsce
w sagsiadujacej z Polska Niemieckiej Republice Demokratycznej, jak réwniez w wysok

gsiadujacej z Polska Nien tieckie
‘rozwinietych krajach kapitalistycznych, jakimi sa Anglia i USA. . ‘ |

Niestety emitowane dotad przez polska telewizje audycje kurséw jezykoéw obcyc
dla szerokich rzesz odbiorcéw wiasciwie nie moga by¢ wykorzystane podczas zaje
~szkolnych, gdyz nie sa one dostosowane do godzin lekeyjnych i programow. Natomias
- -nauczyciele: | i

ezyka angielskiego beda mogli postugiwac sig szkolnym filmem obejmuja-
‘cym czynno$ci dydaktyczne lektora w serialu *‘Slim John”, przygotowanym prze
Wytwérnie Filmow O$wiatowych w Lodzi, i opracowanym don drukowanym mate
- riatem -pomocniczym. - - S T ey D e e c e
© . W zwiazkuz tym warto zapozna¢ sie z uktadem materiatu jezykowego broszur po
~mocniczych do serialu telewizyjnego “Slim John” ; ktére wydatnie pomagaja widzowi

_utrwali€ przerobiony podczas lekcji telewizyjnej material ze szczegblnym uwzglednie
niem pisowni. Znajda one sw6j odpowiednik w drukach pomocniczych przeznaczonyc

REEN EEE AU VY Aike adzaln LV g L

“do szkolnego filmu do “Slim John”. Poza szczegblowym wyja$nieniem na wstgpie sym
boli fonetycznych, oméwieniem akcentu zdaniowego, podstawowych wzor6w intonacji
- rytmu, miejsca artykulacji samoglosek, w pierwszym zeszycie obejmujg one: :
1) stownictwo i-wzory zdaniowe, - A,

2) dialog filmowy z transkrypcja fonetyczna oraz nowym stownictwem przettumaczo-
nym na jezyk polski i podanym réwniez z transkrypcja fonetyczna (do dialogu wple

- cione sa wstawki lekcyjne zawierajace ¢wiczenia ze wzorami zdaniowymi), - :

3) materiat jezykowy nastepujacy po dialogu filmowym zawierajacy: |

- a) ¢wiczenia utrwalajgce uprzednio poznane wzory zdaniowe,

. : 0 y

" b) Ewiczenia fonetyczne zawierajace réine podstawowe wzory rytmiczno-intona

- -

cyjne uiyte podczas dialogu ze szczegblowym objasnieniem ich zastosowania,
_ w jezyku polskim. | - ' S o PRI S
. Przedstawione s3 one przy pomocy: s . SR
1) transkrypcji tonetycznej podanej w tekécie zwyktej pisowni (‘Who's that ‘man?

VA CLRADARR LRIRARE TP £y 3 5

9 transkrypcji tonetycznej zastosowanej w tekscie transkrypcji fonetycznej (‘huwz
Seet meen), . : TR R ST
3) schematu wykresu melodii, ktéry uzyskano przez odpowiednie umieszczenie liter
: ne). : -» . R
 Ponadto zawieraja one starannie opracowane ¢wiczenia wdrazajace wymowg, ak:

cent i Cwiczenia intonacyjne, pytania sumujace (review __Ciites’sions) oraz koment
gramatyczny lacznie z roznymi typami ¢wiczen gramatycznych, jak np. ¢wiczenia pr

ksztalcajace, uzupelniajace, z elementami wymiennymi itp.- S

Poza tym kazdy blok trzechlekcji materialu pomocniczego ma klucze do wszystk
uprzednich® éwiczen, streszczenie w jezyku angielskim poprzednich watkéw dialog
filmowego, tlumaczenie streszczenia w jezyku angielskim: na polski, klucz do di
g6w i wstawek lekcyjnych, ich ttumaczenie na jezyk polski, stowniczek alfabetyc

s \



tlumaczeniem. L , S ‘ : o o
. Dla niezorganizowanej widowni zaawansowanej polska telewizja ofiarowata oprocz
kursow tzw. kino wersji oryginalnej, ktore polegalo na wyswietlaniu w programie dru-

towa czeS¢ dydaktyczna polegajaca na zwiezlym wyjasnieniu najtrudniejszych struktur
jezykowych. Ponadto kazda seria jezykowa jest uzupetniana dziesiecio- lub pietnasto-
-odcinkowa seria ,,Jezyk w nauce i technice”, ktéra trwa trzydzieSci minut i przezna-
czona jest dla widzéw zaawansowanych. Powstala za$ luke pomiedzy kursem podstawo-
wym a zaawansowanym pozostawia sig stuchaczom do samodzielnego Wypetnienia;
- W Niemieckiej Republice Demokratyczne]j telewizjg dydaktyczng wprowadzono
w latach pigédziesiatych. Nie: zostata ona jednak wiaczona do planu szkolnego, tzn:
nauczyciel nie ma obowigzku korzystaé z jej pomocy, o ile nie chce lub nie moze jej:

jest wylacznie przez radio.

W roku szkolnym 1974— 1975 nadawano szkolne kursy telewizyjne “English For You”
dla pierwszego 1 drugiego roku nauczania podstaw jezyka angielskiego, ktére obejmo-

oraz przygotowania si¢ do zaje¢, programy audycji szkolnych podawano w czasopis-

1 X. Zostal on opracowany na podstawie podrecznika o tej samej nazwie, a kazda lekcja
podrecznika odpowiadala poszczegdlnej audycji telewizyjnej. Kurs ten nadawano re-

ka rosyjskiego klasy X rozporzadzal trzema ta$mami filmowymi z przezroczami,
ore pokrywaly sie w zasadzie z tematyka kursu telewizyjnego i podrecznika (np. zwie-

wartego w podreczniku,

stgpowac cwiczenia zawarte w podreczniku lub stanowi¢ bodziec do niekierowanej
rskusji. ‘ ’ ' R :
egala na: _ _

zapoznaniu uczniéw z ogélna trescia filmu, -

- wypunktowaniu treSci napisow przez uczniéw,
“sprawdzeniu znajomosci tekstu (w razie potrzeby),

G

~nauczyciela na tablicy,

gim zagranicznych filméw W wersji oryginalnej. Do filméw tych opracowanol10-minu-

stosowac. Natomiast kazda szkota w NRD zaopatrzona jest obecnie w telewizor, ktéry.
miesci sig zazwyczaj w specjalnie wyposazonych do zaje¢é jezykowych pomieszczeniach;-
tzw. Fremdsprachen Kabinette. Telewizyjne kursy jezyka rosyjskiego i angielskiego pro--
wadzi si¢ tylko w obwodzie otwartym, natomiast kurs jezyka francuskiego emitowany.-

Kurs telewizyjny jezykéw obcych dla szkot trwa piec lat (od klasy VI do 7X).'i p"r"ze-, A
znaczony jest dla uczniow poczatkujacych, srednio zaawansowanych i zaawansowanych..

waly 31 jednostek lekcyjnych. Audycje te trwaty w przyblizeniu 25 minut i odbywaty.
si¢ raz w tygodniu po potudniu z dwu- lub trzykrotnym powtérzeniem w godzinach -
rannyeh i popoludniowych. W celu” umozliwienia nauczycielowi zaplanowania lekcji -

mach, jak np. ,,Fremdsprachen Unterricht” lub w specjalnych broszurkach. Réwnole-.
gle emitowano réwniez kurs jezyka rosyjskiego ,,My goworim po russki’’ dla klas I X

gularnie co tydzien w godzinach rannych, oprécz tego dodatkowo raz na dwa tygodnie
w godzinach popotudniowych i rannych. Niezaleznic od 17 audycji telewizyjnych, na-
gran na tasmie magnetofonowej i jednej ptyty z piosenkami radzieckimi nauczyciel je-.

dzanie miasta, zachowanie si¢ w ksiggarni, z przyjacielska wizyta w ZSRR mtodziezy-
zrzeszone] w FD]J), przy czym nie poszerzano stownictwa i materiatu gramatycznego

Zgodnie z opinia pedagogéw NRD celem tych filméw z przezroczami byto umozli-
enie uczniom poznania kultury i krajobrazu kraju jezyka nauczanego oraz nauczenie
h postugiwania si¢ jezykiem méwionym, w tym wypadku rosyjskim, w réznych sy-
acjach z zycia codziennego. Po obejrzeniu lekcji telewizyjnej, moina byto korzysta¢, .
przezroczy rowniez w klasach nizszych, gtéwnie w celu powtérzenia,” sprawdzenia
b poszerzenia materiatu jezykowego. Ogdlnie biorac, film z przezroczami stosowano-
datkowo w wypadku powaznych brakéw jezykowych ze strony uczniéw podczas §le-:
Izenia audycfi telewizyjnej. Umozliwialo to bowiem gruntowne powtérzenie i utrwate-.
nie materiatu jgzykowego, prowadzenie dialogéw albo wygtaszanie méw, moglo tez

Praca z filmem z przezroczami, ogladanym przed lub po lekcji telewizyjnej, czesto

~

transkrypcja, liste niektérych terminéw gramatycznych i fonetycznych tacznie

udzielaniu informacji i informowaniu si¢ przy pomocy wzor6w zdaf podanych przez.

¢
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ko in polecen na podstawie tresci filmu (np. ,,Pr ' : ]a

" daleko stad jest do ...” lub ,,Prosz¢ sig dowiedziet, gdzie znajd D
~6) prowadzeniu dialogu kierowanego przez nauczyciela (nauczyciel odgrywa role boha-
. terow filmu i stawia uczniom odpowiednie pytania, a uczniowie odpowiadajac

. korzystajg ze 2djet, notatek wzglednie obrazkéw), .

. 77) stawianiu pytan i odpowiadaniu na pytania zadawane przez uczniéw (stanowilo to
. przygotowanie do dialogu), - o
~ B) prowadzeniu ‘przez uczniéw samodzielnego dialoguna podstawie zdjec, notatek lub
-+ obrazkéw na tablicy, Sl L R
.. 9) prowadzeniu dialogu bez postugiwania si¢ notatkami. .~~~
- - Oprécz przedstawionych tu kurséw jezykowych dla miodziezy szkolnef, prowadzon
. byly kutsy telewizyjne ,,Sprechen Sie Deutsch’ dia obcokrajowcow, migdzy innym
~ dia uczacych sie w grupach intensywnego nauczania. Pietwsza czeS¢ kursu skiadal:
. si¢ z 36, natomiast druga z 30 jednostek lekcyjnych, trwajacych po 25 minut. Lekcj.
. te byty pomyS$lane gtéwnie dla niezorganizowanych odbiorcéw poczatkujacych, w zwi
zku z czym material pomocniczy do kursu telewizyjnego zawierat latwe i niezbyt dl
 gie éwiczenia, Tematyka tych audycii to przede wszystkim problemy z zycia codzien
nego, np. zachowanie si¢ w sklepie, hotelu, biurze podrozy, bibliotece, na poczcie; zy
cie rodzinne oraz informacje dotyczace szkoly, uniwersytetu, przemyshy, rolnictwa, lecz

~pictwa w NRD itp. =~ . R R R DR
. Nakazda iekcje telewizyjna przypadalo 1520 nowych stéw, CzestotliwosSC powta
rzania przerobionego stownictwa wynosita 80% w pierwszej czesci audycji, natomias
5%, w czesci drugiej. W porownaniu z pierwsza czeScia dialogi w czeSci drugiej byh
‘dluzsze, natomiast liczba stow przekazywanych podczas jednej lekcji pozostawata t.
‘sama w,obu czeéciach kursu. Material gramatyczny omawiany w czesci pierwszej zosta
- uzupelniony i poszerzony w czeSci drugiej kursu, telewizyjnego. Celem tego kursu byt
~gpanowanie jezyka mowionego w takim stopniu, aby stuchacz mégt w pewnych ra
‘mach porozumieé si¢ w réznych sytuacjach z zycia codziennego. Zaktadano przy tym
7e widz mial kontakt z jezykiem niemieckim poza kursem. =~
' Wigcej doswiadczenia w zakresie telewizji dydaktycznej ma w porownaniu z NRD
Wielka Brytania. Pierwsza audycje telewizyjna nadato BBC w 1952 r. w zamknietym
~ obwodzie w szesciu szkotach w Middlessex, natomiast pierwsza regularng audycje szkol
‘na wobwodzie otwartym emitowaly w 1957 r. Associated Rediffusion i BBC. Telewizyj
" ne Tekcje szkolne w Wielkiej Brytanii nadawane wobwodzie otwartym sg na og6t luzne
powiazane z programem szkolnym. Telewizyjne programy szkolne opracowywane s:
przede wszystkim przez BBC, ktéra ma bogate doswiadczenie w dziedzinie radiowyc
fekcji szkolnych oraz spotke Associated Rediffusion Lid. Celem wigkszoSci programow
jest uzupelnienie pracy nauczyciela. Lekcja telewizyjna trwa przecigtnie od 202
minut. Programy telewizyjne nadawane sg zaréwno dla szk6t podstawowych jak $red
nich i ‘wyzszych. Qo R s - o SRR
Zadaniem nauczyciela jest wybér najbardziej odpowiedniej audycji, ktéra uzupel
nialaby material objety programem szkolnym. Celem dokonania wiaSciwej selekcji
telewizja angielska zaopatruje szkoly w odpowiednie biuletyny dotyczace przysziyc
~audycji oraz materialty pomocnicze dla kazdej serii programow. Majac na wzgledzi
coraz lepsze dostosowanie audycji telewizyjnych do programéw szkolnych, BBC wspét
pracuje z grupa nauczycieli, ktorych obowiazkiem jest przesylanie co tydzien sprawo
zdaf z uwagami dotyczacymi poziomu i przydatnosci audycji. ~ S
Po zastosowaniu w roku szkolnym 1972/73 magnetowidu w wielu szkotach
Wielkiej Brytanii wciaz wzrasta zapotrzebowanie na te urzadzenia: szkoly dotad ic
nie posiadajace chca je nabyé¢, natomiast te, ktére juz posiadaja jeden magnetowid
cheiatyby mieé drugi, celem jak najpetniejszego wykorzystania audycji. Po kilkugo
dzinnym przeszkoleniu nauczycieli, obstuga magnetowidu nie nastrecza trudnosc
Stwierdza sig, ze magnetowid jest niezbedny w kazdej szkole, ktéra zamierza stosowa
audycje telewizyjne na szeroka skale. Programy mozna bowiem nagra¢, gromadzi¢, a na
stepnie stosowac w odpowiednim czasie. W zwiazku z tym zamierza si¢ réwniez zorga
nizowaé specjalne wypozyczalnie nagranych na magnetowidzie audycji telewizyjnych




Oprocz audycp w otwartym obwodzxe nadaje s:g rowmez programy osw1atowe_ :
w obwodzie zamknietym, np. w Glasgow, Kingston- upon-Hul] Plymouth i na obszarze: G

odlegajacym wiadzom osw1atowym Inner London..

Niedawno nasza prasa podata, ze w Wielkiej Brytanii Wynalezaono urzadzeme e]ek- .

troniczne, tzw.. gazetg elektromcznq, ktéra powstata z polaczenia systemow ,,Ceefax’’

i ,,Oracle” Dzigki niej widz moze ogladac i, w zalezno$ci od potrzeby, wybieraé do 99 po- - '_

jedynczych ,stron ekranowych”, ktére nadaje si¢ migdzy sygnatami emitowanymi w

ramach normalnego programu telewizyjnego. Bardzo duzym uznaniem cieszy si¢ wy--

razictold ndtwarrzania nraz hatwnéb wvhoru donvwnlnei etraonv slerannwai?? nr-nr naMAn
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speqalnego licznika wmontowanego do telewizora. Postugujac sie nowym wynalazkiem
mozna rowniez ,,wp1sywaé” poszczegolne teksty w nadawane w danej chwili programy,

np ru’nnmnn'lpc’.nm pnd awac thumaczenie tekstu nhﬂnt%vvnflnpn‘n inb umieszezad GA?G“"Q’L

nie napisy na obrazach telewizyjnych u dotu ekranu. Stanowﬁoby to duza pomoc dla

stuchaczy jezykéw obcych w czasie wySwietlania filméw obcojgzycznych. Odbiorca
mogiby, w zaleznoSci od potrzeby, wiaczy¢ urzadzenie nadajace ,,teletext” i w ten

sposéb otrzyma¢ tlumaczenie niezrozumiatej wypowiedzi lub stowa.

Jesli chodzi o Stany Zjednoczone, telewizje jako Srodek nauczania wprowadzono.

fam pn raz ?mﬂnmv}r w roku 1953 w szlkole nndq*l-mnnnmj w p:H‘thrgh gdzu’, ml%dZ}’

innymi, nadano eksperymentalnie podstawowy kurs jezyka francuskiego. Obecnie za$

setki okregow szkolnych korzysta z telewizji jako $rodka nauczania. W zwiazku z tym,

ze oSwiata podlega wladzom lokalnvm voszezeodlnveh standw, a nie rzadowi federal-
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nemt, trudno jest méwi¢ o jakim$ jednolitym systemie oswxatowym w USA. Lekcje
telewizyjne emitowane sa w obwodzie otwartym lub zamknigtym. Przewaznie utrwala

sig je na tadmie magnetowmowe; do uzytku szkolnego lub mdyw1dualnego W niekté-
rych miastach USA, jak np. Chicago, jednakowe audycje telewizyjne wyswietla sig =
codziennie w kilku szkotach stanowiacych jednostke organizacyjna obwodu zamknigtego

tzw. cluster plan. Kursy jezykow obcych, np. francuskiego, hiszpanskiego, niemieckiego,
rosyjskiego nadawane sa w zasadzie w godzinach rannych i na ogét trwaja 15 minut.

W amerykarnskich programach kursu telewizyjnego jezyka anglelsklego dla obgokra-:
jowcow naczelng zasada Jest zmuszenie widza do rpngnwania na bodzce: Nauczyc;e!'

ralivivvniiy LGULMG FaA A NAT AN AR AN AlAfa Y WG

telew;zy]ny prowadzx mlgdzy innymi rézne éwiczenia z wzorami zdaniowymi. Celem.

haset wizualnych, ktére podaje widzom, jest automatyzacja struktur stosowanych.

W midvml Metoda ta wvn}vwn 7z fpnru amprvkanak;r‘h efrnkfnmhefnw ktéra o-lmm

e opanowame jezyka ]est w zasadzie sprawa wytworzema poprawnego nawyku i ze3

nachymel powinien poslugiwac sie wylacznie techmka bodzca i reakcji.:

Z dokonanego wyze| przegladu doSwiadczen i osiagnie¢ w dziedzinie telew1zyjnego s
nauczania jezykéw obcych w. Polsce, NRD, Wlelkle] Brytanii i USA bynajmniej nie .
wynika, ze audycje telewizyjne- odgrywajq najwazniejsza rol¢ w procesie nauczania.
Telewizja w szkole. (oraz wiele innych pomocy dydaktycznych, o ktérych byto w swoim
czasie glosno) okazata si¢ cennym, lecz tylko jednym z wielu srodkow utatwiajacych.

nauczanie. Wedlug opinii R. Sherringtona?) telewizja stanowi jedynie czg$¢ procesu -
nauczania i nie ann}mWndmmv 7 nauczvcielem jest ona nﬂffegzna dla nauczvc;ela R
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w takim stopniu ]ak nauczymel dla telewizji. A wiec w dalszym caqgu wazna ]esllf i

me na]wazmejsza rola przypada nauczycielowi w klasie. SRRE

nego? lee]sze rozwazania opzeram przede wszystklm ﬁ ane;
sk;ej RS

Jakie sa zatem gléowne funkcie nauczyciela w ’rrﬂaoh_ f zach nauc zania_ te_lgWi_zyg_. SR
i A

Plerwsza faza

W plerwszym etaple naukl nalezy zwracaé uwagg na zachowame scaslego zw1qzku e

nomledzv tvm co bv»}n dotad orzembmne a tvm co sie nhemrv ustyszy podczas tran-

smisji. Przed przystaplemem do- nast@pne] lekcgi telewmy]ne] nauczymel powmien _' |

zatem' -

%) R. Sherrington: Television and Language Skills. OUP 1973,




- a) dokona¢ krétkiego przegladu materiatu uprzednio przerebionego z podaniem kon-
 b) wypisa¢ na tablicy nazwy, nowe stowa lub zwroty potrzebne do zrozumienia nowej
= lekcji telewizyjnej, T R P R E A T AR P R TR
~ ¢) sprawdzi¢, w jakim stopniu uczniowie przyswoili sobie materiat wprowadzajacy do
Cosonewejaudycil. o T T
. Na uwage zastuguje fakt, ze praca przed transmisja nie powinna w zasadzie zaj-
 mowa¢é calej godziny lekcyjnej. Obok zakigcenia wiasciwych proporcji w planie lekcji, -
wplynetoby to ujemnie na zainteresowanie uczniow lekcja telewizyjna, pociagajac za
~ soba brak koncentracji i zdolno§ci przyswojenia przez uczniéw materiatu telewizyjnego.
Druga faza ‘

-7 przygotowanymi podczas pierwszej fazy uczniami nauczyciel przystepuje do - -
drugiego etapu -nauki, tzn. do pracy podczas audycji telewizyjnej, ktéra wymaga od
niego krotkiego wyszkolenia w tym zakresie. Scista wspéipraca z nauczycielem z ekranu
ma na celu zaktywizowanie uczniéw podezas transmisji. Moze ona polegaé na odpowied-
nim podziale klasy na grupy; wyznaczaniu imion ,;telewizyjnych” uczniom fub'ich nu-
merowaniu, co wiatwia nauczycielowi telewizyjnemu stawianie pytan poszczegéinym
uczniom. Stwarza to nastréj bezposredniosci i pobudza uczniéw.do wigkszej uwagi.
Doskonate wyniki daje rowniez wspétpraca nauczyciela. w klasie z nauczycielem z ekranu
przy prowadzeniu choéralnych ¢éwiczenn wdrazajacych, np. z wzorami zdaniowymi, na-
‘wezaniu wierszy i piosenek lub tez przy prowadzeniu gier jezykowych i konkursow. -
‘Ponadto nauczyciel w klasie moze odegrac duza role w wytwarzaniu odpowiedniej at-.
mosfery. Na jego zainteresowanie lekcja, skupienie lub Smiech we whasciwym momen-

.

cie uczniowie zareaguja podobnie, co przyczyni si¢ do wytworzenia klimatu partnerstwa
i wzajemnego zrozumienia. Ze wzgledu na prawdopodobienstwo nasladownictwa ze
strony uczniéw, nauczyciel nie powinien prowadzi¢ notatek podczas audycji, co mo-
gtoby ‘odwrocié uwage uczniéw od programu telewizyjnego. : T

R
I

hy

o

o

- W trzeciej fazie nauczania telewizyjnego, tzn. po audycji, -1“11021’1'.8;:
1) zwiezle podsumowaé gtéwne punkty audycji telewizyjnej,

- - - i B §

2) -zacheci¢ uczniow do przypomnienia pewnych elementow audycji, np. watku trescio-

 wego dialogu lub akcji filmu, gdyz utatwi to sprawdzenie przerobionego materiatu
~“podczas lekcji telewizyjnej, = e T e R R

3). postugiwaé- si¢ obrazkami, przezroczami, fotografiami, mapami, wykresami itp.
" w celu lepszego utrwalenia przerobionego materiatuy, SRR

4) poprawia¢ btedy indywidualnych odbiorcéw, popetnione podczas transmisii, :

éwiczyé lub wyjasniaé niezrozumiaty dla niektérych uczniébw material jezykowy,

6) wykorzystywal tres¢ audycji do sprawozdan, dyskusji lub dramatyzacji w zalez-

- noéci od stopnia zaawansowania odbiorcy, . . ' L
-7) sprawdza¢ zadania domowe, o o B | o
8) pomagaé mniej uzdolnionym uczniom we whasciwym przyswojeniu materiatu lub
- tez wyznaczat dodatkowe prace bardziej zaawansowanym, o :

9) okresowo powtarzaé zasadnicze punkty programu telewizyjnego, IR

10) wyraza¢ uznanie za dobre postepy w nauce uczniom wyrozniajacym sig i odwrotnie,

upomina¢ uczniéw opieszatych w nauce., j _

Jak z powyzszego wynika, nauczyciel w klasie pelni we wszystkich stadiach naucza-
nia bardzo istotne, réznorodne funkcje, ktére w duzym stopniu decyduja o pomysinych
rezultatach nauczania. Wazne jest jednak, aby mial on elastyczny i tworczy stosunek
do swej pracy. Majac jasny cel dydaktyczny na wzgledzie, powinien on zawsze by¢ przy-
gotowany ‘do wprowadzenia zmian lub nawet opracowania nowego planu lekcji, jesli
uczniowie nieoczekiwarie zainteresujg si¢ jakim$ punktem programu. B :

Po zastosowaniu w krajach wysoko rozwinigtych w latach szeSCdziesiatych magn
towidu (wideomagnetofonu), przypominajacego budowa magnetofon, zaczeto czesci
korzystaé z telewizji przede wszystkim w krajach Europy Zachodniej, USA, Kanad
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Australu Magnetow1d umozliwia rejestracje, montaz i emisje; programu telewmyjnego
.po uprzednim pod%zgczemu go do aparatu telewizyjnego. Zapisuje on jednoczesnie na
tasmie magnetycznej, umieszczonej na rolce lub w kasecie, sygnaty foniczne i wizyjne -

edno- lub wielobarwne), ktére mozna natychmiast po zapisaniu odczytac na ekranie
telewizora. Nie istnieje potrzeba wywolywania tasmy w ciemni, co ma miejsce w wypad-
ku filmu. Do dalszych jego zalet nalezy zaliczy¢ latwosc obs}ugl mozliwo$¢ wielokrot-
nego odtworzenia tego samego programu, wielokrotnego uzywania tej samej tasmy

]‘\ r 4 !l“l\ﬂ Di m1n r ' ! nl-\_
magnetycznej po skasewaniu uprzednich zapiséw bez widocznej zmiany jakosci ob-

razu.. Obecnie magnetowid przeznaczony do uzytku szkolnego wmontowuje si¢ na stale
lub umieszcza w spec;alme do tego celu skonstruowanym woézku (frolley); mozna go

A ANl A9 Fal ¥y
wigce tatwo przewozi¢ z miejsca na miejsce. Postugujac si¢ magnetowidem, nauczyciel

jest zatem w stanie nagrac¢ audycje telew:zy] na i odtworzy¢ ja w najbardziej dogodnym
czasie — cze$ciowo lub w calosci — z powtorzemem mektorych elementow programu
w zalezno$ci od potrzeb.

"~ Wzorujac sie na dosw1adczemach pedagogow NRD, Wielkiej. Brytami lub USA
“wskazane bytoby opracowanie dla potrzeb naszych szkot lek:cn teleWIzy]nych ktére

nle kolidowalvby z rozkladem. -7511%0 SZkG!ﬂ‘J ch.

Celem takich audycji byloby przede wszystkim uzupehneme i pogi@bieme materialu
objetego programem szkolnym przy réwnoczesnym utrzymaniu tematycznej, grama--

tycznej i leksykalnej zaleZnosci. Zgodnie z doSwiadczeniem brytyjskich pedagogéw

nalezaloby je raczej stosowaé sporadycznie, tylko w wypadku koniecznosci, prowadzac
- przy tym specjalne zajecia przed i po audyc)i telewizyjnej®). Lek(:je telewny;ne przy-
czynityby sig do lepszego nauczania jezykow obeych szczegéime wowczas, gdy mozliwy
bytby ich zapis przy pomocy magnetowidu. Mozna byloby woéwczas gromadzm filmy
transmisji telewizyjnej w szkolnej taSmotece, ktore odtwarzaloby si¢ w dowolnym cza- -
sie, w celu utrwalenia lub przyswojenia odpowiedniej czeSci materiatu jezykowego.

1 wyzej), nie mozna spod21ewac si¢, aby mégt.on by¢ powszechnie stosowany w naszych-

szlkolach w nmrﬂ'nO'!m czasie; W naiblizszei nrzvsziodci nauczvceiel hedzie moot jadvnie

VAR TATAN AR VE AlAWwMAAIAL L2AA W seiiiatee FE O RARLRIRLLOEY ot DAV O TNy, WEVE ALy - ALAY AsAA ¥ did

korzysta¢, o ile'uzna za stosowne, z oryginalnych lekcji -telewizyjnych wzglednie z fil-

mow odtwarza]qcych czesciowo Iub w catosc: tresc orygmalnych Iekql telew:zy]nych
- ktore hpdn ndostennione szkolom. -
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bardzo dobre wyniki w nauczaniu jezykéw obcych, nie nalezy jednak zapominac, ze
‘mozliwosci- telewizji w tym zakresie beda jeszcze wigksze, jesli polozy sig nacisk na
zespolenie réznych pomocy naukowych. Proby w tym Kkierunku przybraty na sile-po.
‘zwolaniu w Cambridge w 1969 r. migdzynarodowej konferencji, podczas ktérej migdzy

nauczanie.. DoSwiadczenia w tym zakresie podjeto rowniez w Polsce w 1973 r., opraco-

QkIPI nnnrfv na quﬁlnvm stownictwie, Zaletv teoo svstemu sa hpvqnnrnp ‘oprocz uroz-
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maicenia procesu nauczania pozwala on Wybrac najwladciwszy Srodek do przekazania

odpowiedniego materiatu ]@zykowego ]ak to Wldz:my na przyk{adzw eksperymentu
‘polskich pedagogow. .
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%) Lekcje przygotowawcze przed audyqa oraz sprawdza]ace powtorzemowe lub uzupelmajace po '
audyc;n telewrzy]nej : ‘

Ze wzgle_du jednak na bardzo wysokie koszty magnetowidu (ca. 500 funtéw szterlingow ;: |

Jakkolw;ek lekc;e telewny;ne przy. wspo}udmale nauczyc1ela \ klasw, mogq da¢

innymi poSwigcono duzo uwagi zintegrowanemu stosowaniu $rodkéw ulatwiajacych

wiujac, rownolegle do audycji telewizyjnej “Slim John”, kurs radiowy wymowy angiel- .
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LE RETROPROJECTEUR 5
};DANS L’ENSEIGNEMENT SEC()NDAIRE
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_  RETROPROJECTEUR ET TABLEAU NOIR

La valeur sémantique du mot ,classe”, résultat
~de mombreux siecles d’emploi, inclue de maniére trop'
: contra:gnante I'idée de tableau noir; ,,C’est une. classe’”
~dit-on, lorsqu’on apercoit .une piece dans laqielie se

trnuve un tableau.  En fait, et depuis’ longtemps, de
. 0 ‘bons pédagogues se. sont efforcés d’éliminer ce moyen.
o jue Montaxgne 2 Kousseau cte Rousseau 2 la pédagogie active, le tableau n’est cxte_
‘nulle part. Le plus sonvent le professeur ou futur professeur apprend tout seul & s’en-
servir. Les éleves, quant 4 eux, assimilent trés vite que lorsque le professeur est au ta-

- bleauy, ils sont au paradls car il ne s’occupe plus d’eux et quand I'un d’eux est au tableau, .

- ‘il est en enfer car il y perd tous ses moyens. Le tableau sert a écrire et/ou dessiner pen-
- -dant la classe. Il peut étre utilisé par le professeur ou les éleves. Le rétroprojecteur

- posséde exactement les mémes fonctions. Mals il presente par rapport au tableau un

- certain nombre d’avantages. - :
:Pmprete. Un tableau largement utxltsé sera tOH]OHl‘S moins propre qu'un retropro;ecteur '
-Signalons -que la poussiére de craie est non -seulement désagréable au toucher mais
-abime les autres appareils dont on peut se servxr et en partlcuher est tres nocwe aux
tétes de lecture des magnétophones. _

Champ visuei: Lorsqu’on est au tableau, il est impossible, sans se recmer ~d’avoir ia to-
talité du tableau dans son champ- vxsuel En écrivant une phrase, le professeur ou
I’éléve doit conserver en mémoire ce qu’il vient d’écrire pour pouvoir continuer. Cest
possible avec des phrases courtes. Avec des phrases plus longues on assiste & un curieux
ballet: celui qui écrit se balance ou se déplace d’avant en arricre, d’écriture en lecture.
Au rétroprojecteur, la feuille transparente placée sur la plage de travail de Pappareil
est toute entiere dans le champ visuel. Que le professeur qui n’a jamais fait de fautes
d’ orthographe au tableau jette la premlere pterre' Le controle v1sue1 global est indis-
pensable & Péeriture normale. :
‘Dimension des caractéres: Le tableau nnpnque une forme d’écriture tout i fait diffé-
rente de celle que nous utilisons habituellement non seulement par 1a dimension des
caractéres mais aussi par la verticalité qui implique d’écrire &4 main levée. Certes; bon
nombre de professeurs deviennent avec I'habitude de véritabies artistes graphiques.
Mais, outre que I n’est pas leur vocation, peuvent-ils exiger le méme art de leurs

. eleves? Le transparent pour. retropro;ecteur est, lui, horizontal; il permet une ecnture_
identique & celle que Pon peut faire sur une femlle de papier. L _
De dos aux éléves: L’usage du tableau implique que le professeur perde mementanement
le contact visuel qui le lie & ses éléves. Source parfms de difficultés de dtsmphne, mals '

- plus siirement de cassure dans e flux dela communication, cette rupture est anti-péda-

- gogique. Dans toute culture tourner le dos signifie un désintérét et constitue la marqte
d’une extréme lmpohtesse Le retroprolecteur conserve le face-a-face permanent entre
I’ ense:gnam: et I enselgne sans pl’lVCl' CBIIE COH’EH’!UH!C&UOH CUIIIIIHLEB d’ l.ll’l buppun

- visuel.

- Blanc et noir: ,,C’est écrit: noxr sur blanc” dit- -on pour certlfier qu 'jl § 'agit d'un écrit
Le tabieau lui, inverse les couleurs. Il est le négatif du papler Imagmera;t-on de. pro-'
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1 famille les négatifs de ses photos de vacances. Pourquoi imposer cette image
: aux éléves si, par le rétroprojecteur, on peut retrouver une image normale. . -
est donc évident que le rétroprojecteur présente par rapport au tableau des
ges tels que cela seul suffirait a justifier son utilisation systématique dans les
es. L A

T

2OPROJECTEUR ET PROJECTEUR DE DIAPOSITIVES

o o | _ | Nombre de prbfeSseurs, de tm_ites disciplines, utilisent

- - _- ou.ont utilisé le projecteur de diapositives. Qu'il s’agisse

N/ I ~ de photos ou de dessins, ce n'est” évidemment pas pour
. T

le seul plaisir des yeux que 'on monfre ces documents, .
maijs pour servir de base d une explication. Le plus
T TR L souvent d’ailleurs les diapositives sont en séquence fixe,
st 2 dire qu’elles constituent une suite d’images mises dans un ordre logique. C’est
cas en particulier des images d’une lecon de langue vivante. On a souvent parlé.
,programme’” au sens de Ienseignement programmé pour définir ces séquences.
is bien entendu, 12 méme ol I'on en parle sans abus de language, il ne peut s’agir
ue d'un programme linéaire de type Skinner. Le rétroprojecteur permet évidemment
utilisation de programmes Skinner mais aussi de programmes plus complexes de type
rowder qui rendent possibles boucles, dérivations et retours. Dans la pratique le =
étroprojecteur présente par rapport au projecteur de diapositives les avantages sui-
cessibilité de Pimage: sur le projecteur de diapositives I'image-source n’est pas di-
tement accessible. Pour désigner un point particulier le professeur doit montrer
cran, soit en interférant dans le faisceau lumineux, soit en utilisant une fleche lumi-
Pauvre professeur condamné A déclamer sans voir ses- interlocuteurs, aveugié
il est par le projecteur. C’est 13 une situation normale pour un acteur de théatre
tout professeur est un peu acteur, certes, mais alors oif sont les applaudissements.
onfortants au tomber du rideau? S’il choisit la fleche lumineuse alors que I'on saisisse
n qu'il manipule le magnétophone d’une main, les diapositives avec les deux autres
la fleche avec sa quatrieme main. =~ 0 o o e
Au rétroprojecteur au contraire I'image-source est directement accessible. Le pro- .
esseur peut du doigt montrer un peint précis: son doigt est alors projeté sur I'écran en

il utilise pour désigner, tout le temps nécessaire, sans étre privé de 'usage d’une main
u des deux. 11 peut aussi attirer I'attention sur plusieurs éléments de I'image simulta-
ment ce qui est essentiel pour construire les rapports indispensables a toute expiica-
ce du professeur: $'il utilise un projecteur de diapositives, le professeur doit, pour
manipuler, se placer au fond de la salle de classe, 3 moins d’avoir un dispositif de

élécommande. Situé ainsi derridre les éléves, du coté opposé & Pécran, sa situation

st pas idéale. Avec le rétroprojecteur, au contraire, le professeur, 'image et le son . .

olaires nii de compléter le magnétophone par ug haut-parleur externe qui servait
tement A réunifier le son et ’image. . T L I L
positives. Par contre les transparents rétroprojetés permettent la' superposition
r une image de base qui sert de squelette, d’images complémentaires qui vont en.
elque sorte habiller 'image de base. La variation de ces ,,habiliages” successifs ou
ultanés rend accessible la découverte de relations plus globales que Pexamen d’une
age simple. En classe de langue vivante, par exemple, on peut imaginer des program-.

nbre chinoise. Mais il peut aussi se servir de son stylo ou de tout autre objet posé
‘le docuient ‘qui, rappelons-le, est horizontal. 11 peut donc laisser en place 'objet - = -

trouvent du méme coté de la salle. Il n’est donc plus nécessaire de créer des salles. -

perposition: Il est impossible, & moins de dispositifs spéciaux de superposer plusieurs. =
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. mes de construction
- €tre trés utiles.

- -"Oﬁ est loin .d’att.@iﬁ-d:ré a la perfection de reproduction des couleurs originales de la dia
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 qui mesurent de 104 30 c¢m de haut et qui ont toutes les formes possibles pose en effe

progressive de phrases ou de décompositions de textes qui peuver

Un défaut: 11 faut relever cependant que; par rapport au projecteur de diapositives,
le rétroprojecteur souffre encore d’une infériorité technique. Il n’existe que trés pet
«de transparents en couleur. . SRy S SR R

- Certes on peut facilement colorier des documents au crayon feutre indélébile ma

A Y |

etroprojecteur agunc preicrable au projecieur gc"'diquSithCS leSﬁQﬁ 0
utilise des dessins ou graphiqites; il n’a pas encore sa valeur lorsqu’on doit utiliser de
photographies nuancées ou en couleur. ' g .

RETROPROJECTEUR ET TABLEAU DE FEUTRE
a construction en classe 3 aide du tableai

a
da proorammation rignuratice
ia.p

o {ﬁ SN / f “ -~ Jection ‘de diapositives, le tableau de feutre apparai

comme un intermédiaire. En effet le tableau de feutr
utilise des figurines nréfabrigudes aui en claces Mpiisra '

L1 d gurines.prefabriqucees qui; en €iasse, peuve
oo oo e o Btre composées enimages, ce qui permet. avee un nombr
- limité de figurines de produire des situations en quantité illimité,.- -~~~ .
- Clest surtout, mais pas exclusivement, le professeur de langue vivante qui pe
£tre intéressé par ce procédé. D’une certaine maniére on peut dire que I'usage du tableat

~de feutre permet d’intercaler des sous-programmes dans. la programmation linéai

_ rigide constituée par les images fixes. Ces sous-programmes d’explication ou d’exploi

~tation sont indispensables pour ajuster continuellement ‘la classe au programme

- doivent rester d’emploi trés souple, modifiables & tout instant par le professeur en fon
ction des besoins trés précis d’une classe ou de certains éldves. Le rétroproicctes

e Masst MR UL LLItallls CIEVES. LE relroprojecteur; pa
P'utilisation de figurines sur transparent, remplit avantageusement tout les roles di
- tableau de feutre, R S ¥

~ Classement: Le cauchemar des utilisateurs du tableau de feutre rési

o T

i Yn Alaoas
dils 1€ Ciass

Fa
- ment et le rangement des figurines. Un jeu de deux cents figurines sur carton floqué

un probléme insoluble. Par contre deux cents figurines sur rectangles transparents de
2 a4 4 cm de coté peuvent étre facilement classées et transportées dans un petit album
de timbres-postes courant. On a fait éditer un album spécial de 7 pages pour I'ensemble
des figurines de la méthode ,,Le Francais et la Vie” (205 figurines). Outre que le pro.
fesseur peut apporter en classe la totalité de ses figurines, il peut choisir rapideme
'une ou I'autre sans avoir besoin de les étaler sur trois métres carrés de tables.
Manipulation: La manipulation des figurines du tableau de feutre n’est nose

tt
[ S-SR W)L QKUivQn Al L LoL PUosiy

- prix d’un exercice de prestidigitation, auquel le professeur s’habitue (A quoi ne s’ha

tue-t-il pas?) mais qui reste lent. On sait que la valeur d’un exercice structural, p
exemple, dépend enfre autres facteurs du rvthme gouteny de ga véalicating A fahia

; BRIAAAY SVRLLAIL MU 06 rtangaliVil, [l 1doIe
~de feutre le' rythme n’est pas fonction des nécessités pédagogiques mais des capacit
~ digitales du professeur. Au rétroprojecteur, les figurines peuvent étre placées sur
. surface de travail, hors du champ visible. 11 est alors possible de les faire apparait
_sur Pécran en les poussant simplement du doigt dans le champ visible.. L’opérati

est instantanée. Le rythme de trayail s’ajuste alors sur les besoins pédagogiques.
Comme le tableau noir: Nous ne reviendrons pas sur les problémes d’inversion no

FRESE P o> il | S RIRULIEGO U XKLV VLOIUIL ITULL
~blanc, de dos aux éléves et de dimension des caractéres qui, déja vus pour le table
noir, ont contaminé le tableau de feutre, T ,- Lo

Conservation: Les Tigurines sur transparent se conservent mieux que les
tableau de feutre car, plus petites, elles se tordent moins et ne se d chirent pas, :
Superposition: La superposition des figurines du tableau de feutre n’est possible. g
“dans un nombre limité de cas, prévus lors de leur conception. Au contraire les figuri

It

<
L

per
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ansparent se superposent de manidre illimitée. Jacques, Pierre ou Paul peuvent
abillées d’un costume ou d’yn manteau rouge, bleu ou vert. Un magasin peut.
ter les étiquettes de ,,restaurant”, ,,boucherie”. ou ,,épicerie”, sans risques de
ir.se mettre A quatre pattes pour récupérer sous la table les étiquettes en question
bées du tableau de feutre.- : R ' . SERTEEE R
fection: I1 est moins facile de fabriquer des figurines suplémentaires pour le tableaw
eutre que de dessiner des figurines sur transparent. Les ¢léves eux-mémes peuvent
onstituer des jeux limités de figurines. Dans une expérience que nous . avons menée,
que éléve avait fait une figurine le représentant de maniére un peu caricaturale et,
emble, les éléves avaient composé celles des objets et des personnages de leur envi-
nement commun: professeurs, directeur de I’école, marchand de glace a la porte,
numents de leur ville, etc. .. Ces figurines, utilisées régulierement en classe, permet-
nt des dramatisation particuliérement réussies. | |

En ce qui concerne Putilisation des figurines, le rétroprojecteur s’avére donc large-
nt supérieur au tableau de feutre. L’outil élabor€ suplante le moyen artisanal en
tégrant ses qualités sans ses défauts. - ' '

ETROPROJECTEUR ET CARTE MURALE

A o Que ce soit pour la classe de civilisation étrangere
L ~ ou pour la classe de géographie ou de chimie, le panneau
~/ : ~ ou la carte murale étaient largement utilisés. Les trans-

-_ . - : - parents les remplacent. Plusieurs auteurs ont ‘préparé
SRR L des collections de cartes de géographie; le plus souvent
e | .. chaque carte se présente comme un véritable minipro-
ramme comportant plusieurs volets superposables dans un ordre quelconque. On ne
ut que souligner Pintérét pour I'étude d’une langue, de mettre de temps en temps les -

léves face & la réalité géographique qui sert de terrain a cette langue. ‘11 faut ajouter

e le professeur peut parfaitement demander 2 ses. éléves de I'aider a constituer
“collection de transparents. 1l est si facile de décalquer sur une feuille de plasti-

jue une carte d’atlas. La participation des éléves prend alors un tout autre’ aspect

e n’avait celui du devoir imposé. Le professeur peut faire appel a eux comme a de

/éritables collaborateurs, ce qui aide  instituer une nouvelle relation entre enseignant.
enseigneés. . S : o o : LR

RETROPROJECTEUR ET TEXTE DISTRIBUE

Qu’il s’agisse d’un texte multigraphié par le
fesseur, dicté par lui, ou du texte d’un livre, le tra
sur le. texte se caractérise par le fait que chaque éleve

se trouve en téte A téte avec son texte. Le professeur

i txnsid feadnsranir daoa X 1N ‘ i££3
ne peut intervenir dans cette confrontation que diffi-

e .o cilement. Ecoutons-le dire des phrases du genre: ,Le
e’ qui est le quatridme mot de la troisiéme ligne doit étre comparé au un’ sixieme mot
de la onzidme ligne”. Ce repérage dans 'espace du texte est si pénible que nombre: .
d’éleves 'dorment consciencieusement sur leur livre tandis que certains comptent dé-
sggp.érémen_t les lignes et les mots. Un texte unique, préparé par le professeur ou impri-

nnnnn A A a trawail crallactif ciir 1o foawta [ dlavye
W A Wi ¥ W

pro---
avai
A4AY¥Y LA11.
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g o -z 335 ot 15 & e LIy 140
LC Ul LIdllbpdiciit Col 1C b!‘:u}. HIUYyCI U Ui vel ltablc LidvVdadll LUiiceiil Ssul 1

peut ensuite recourir au livre, aprés la classe, chez lui, et.y redécouvrir seul ce qui lui
déja été montré. Ajoutons qu’en superposant un transparent vierge au texte il est
possible d’annoter celui-ci, de souligner, de colorier, et de retirer en fin de cours un

ocument en parfait état, réutilisable a P'infini. Quand on I'a essay€é une fois on ne peut

g ze demin am i ot eadi Aanad
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> passer du rétroprojecteur pout ns exercices tels que 'audition de chanson
ar exemple, Sans texte au rétroprojecteur les éléves. ;,décrochent”’ tres vite, bercé
~ par la musique, tandis que, mis en présence du texte, ils restent ;;collés” & son conten:
- linguistique. L’explication de texte, du plus simple au plus littéraire est infiniement fa
cilitée par I'usage du rétroprojecteur. AT S

| RETROPROJECTEUR ET COPIES D'ELEVES

< o H est un domaine quasi tabou de enseignemen
oS .,.'-.:@:} - quitouche aux devoirs que les éléves doivent fournir at
e l N / '“:Q . professeur.’ Caricaturant .un ‘peu (a peine!) nous dirons
7 'S¥ queléeve met sur papier des choses quil a pas envic

B TR et S  d’écrire & un professeur qui' n’a’ pas envie de les lire

Tité des devoirs priment par leur fadeur. La note n’est pas toujours suffisamment motj
‘vante, et, le serait-elle, qu’on pourrait contester la valeur de cette motivation. Le déb
~ Ecrit professeur-€léve est un dialogue de sourds. Cette situation est t
- -Tiée si I'éleve produit son texte sur-transparent. En classe il p
. texte & I'ensemble de ses camarades. Ceux-ci le corrigent tant sur le fond que sur i

~ forme avec un sens eritique qui surpasse souvent celui du professeur. Celui-ci est alors
. libre d’étudier et de noter soigneusement les réactions de ses €leves. Si une faute e

qui I'a commise. Si au contraire une faute n’est pas pergue par Pensemble des éleves,
. Clest que ceux-ci ne sont pas miirs pour en assimiler la correction, Le professeur doit

- alors noter la faute. II disposera rapidement d’un systéme de fautes et pourra prévo

- des exercices destinés & poser le probléme en termes assimilables par ses éléves. A
- total il w’interviendra que pour éviter des corrections pires que les fautes corrigé
ou pour relancer un débat’ qui §’épuise. L3 encore la relation proiesseur-éiéve est tots
lement modifiée. L’enseignement devient un véritable effort collectif de perfectionn
- ment dans lequel le professeur a un réle de garde-fou, de référence et de technicien d’en
- seignement. Nous sommes 13 au bord -de l1a conception nouvelle de Pauto-enseignement
_ assisté. A la limite, Ie professeur peut méme s’occuper simultanément de plusieurs clas-
ses travaillant scparément. =~ .. oo Ae g9

e

vy

'EN GUISE DE CONCLUSION

Ce qui, au deld des avantages particuliers sur tel ou tel autre moyen visuel, car
ctérise le rétroprojecteur, c’est quil permet de remplacer tous ces moyens par un su
- port visuel unique. Tous les documents que nous venons de voir sont en effet superp

- sables, juxtaposables, utilisables ensemble ou séparément. ‘Par ‘conséquent il réali
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visuelle de la classe. ‘De plus:il rend possible une participation plus ‘active des

e sur des documents produits par les uns ou les autres, développant ainsi une
boration active et une critique de groupe, moteurs d’un dynamisme souvent
upgonné. Il reste & chacun, dans son cas particulier, a se procurer pour quelques
du papier d’emballage transparent,  se munir d’un feutre indéiébile (a 1"alcool)
a essayer. Les possibilités d’applications sont immenses. Mais les professeurs, en'plus
leurs talents reconnus d’acteur, de dessinateur, d’orateur, etc... auront I’occasion
xercer 12 leur immagination qui, comme chacun sait, est tres vive. La conclusion est

1 fait entre leurs mains. - ' ' SR R

JALINA LEWICKA
Wolgograd '

- Umiejetnos¢ budowania zdan rozwinigtych, a takze Ytaczenia zdan prostych w zlo-
Zore posiada istotne znaczenie zaréwno dla ustnej (szczegéinie monologowej), jak i d

pisemnej wypowiedzi, - : '

Metodyka uczenia rozwijania zdan prostych zostata oméwiona w poprzednim arty-

kule?). Obecnie zajmiemy si¢ problemem ksztattowania umiej¢tnosci budowania zdaf -
zhozonych. SRR S e
 Jak wykazuje analiza programéw hauczania jezykow obcych dla $rednich szkot
_ogbinoksztatcacych RFSRR i PRL, zdania ztoZone réznych typow sa nieodiaczng czgscia
zkolnego minimum jezykowego. Tymczasem w praktyce moina zaobserwowac, ze
uczacy sie nierzadko unikaja stosowania zdan ztozonych, aby nie napotka¢ trudnosci,

b m L e hanezrsdaln el derylaie

wigzanych z koniecznoscia uzywania odpowiednich czasow, operowarnia oprocz irybu
znajmujacego rowniez innymi trybami, przestrzegania zasady zgodnosci czasow. Po-
adto, u uczniéw, ktérzy przywykli postugiwac si¢'w dialogu — tej dominujacej formie -
komunikacji podczas lekcji — krotkimi prostymi zdaniami, wytwarza si¢ swego ro-

ez wyrazi¢ swoja mysl w formie pisemnej.

pisali w zwiazku z tym: ,,Stwierdzamy, Ze nasi uczniowie od pierwszych préb wypowie-

do tego, by przyzwyczajaé ich do bardziej ztoZzonych form wyrazania mysSli, ktore bez =
trudu stosuja w swym jezyku ojezystym”’®).. .. oo : o
Przytoczony wyzej poglad wydaje si¢ nam jak najbardziej stuszny. Na zaawansowa-

. o e .
fmn  Pmmzaliis Al peeroadwrive s rrrs sl e axrana wrialris

e wypowiedzi tak jak je buduja w jezyku ojezystym i odpowiednio do swego wieku, .
w przeciwnym wypadku ich jezyk bedzie sztuczny i prymitywny. o

'Obok argumentéw z dziedziny psychologii wieku, za koniecznoscia' doktadnego na-
uczania postugiwania sie zdaniami ztozonymi przemawiaja rowniez pewne racje natury .

lingwistycznej. Jak wiadomo, w wigkszosci jezykéw zardwno monolog ustny jak
i rozne formy wypowiedzi pisemnych charakteryzuja si¢ skomplikowang architekto-

: .
Frira mindry
un]
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nika frazy. W niektdrych jezykach — na przykiad iranci

1) H. K. Lewicka: Rozwinigcie zdania — jedna 2 najwainiejszych umiejetnosci w zakresie jezyka pi-
sanego. ;,jezyki Obce w Szkole” nr 1/70. S AT I U S P S SR
) Ch. Schweitzer et E. Simonnot: Méthodologie des langues vivantes. Paris 1921, p. 189. -

es et une modification des relations de classe. Professeur et €iéves se penchent en-.

dzaju bariera psychiczna przy postugiwaniu si¢ bardziej zlozonymi konstrukcjami - -
nawet w tych przypadkach, gdy maja wystapi¢ z przygotowanym monologiem lub -

* Ponad pigtdziesiat lat temu szwajcarscy’ metodycy Ch. Schweitzer i E. Simonnot

dzi w jezyku obcym przejawiaja tendencje do uzywania wylacznie zdaf prostych. ::
Staja sie oni znow dzie¢mi (/is redeviennent enfants). Stanowi to jeszcze jedng podstawe .

nych etapach nauczania jezyka obcego, uczniowie klas wyzszych powinni budowaé swo- :



- szczegolnie duza. Nie przypadkiem
~uczania jezyka francuskiego stale p

~ miedzy ustnym i pisemnym kodem

80 1 dowolnej formy wypowiedzi pisemnej jest
wspotczesni pedagodzy zajmujacy sie teoria na-
odkreslaja konieczno$é brania pod uwage réznic
i przestrzegaja przed nauczaniem swego rodzaju

jezyka ,,ustno-pisanego”’, ktory nie jest autentycznym francuskim Jezykiem pisanym
(»un francais ORAL-ECRIT qui Test pas le. francais écrit authentique)s). -~ =
-..Rozpatrujac problem nauczania zdan ziozonych jako jeden z. niezbednych kompo-

~nentow rozwoju przygotowanej mowy monologowej i pisania, nalezy, przede wsz

b kim zwroci¢ uwage na to, jakie rodzaje zdan ziozonych powinno obeimowaé aktvwiie

.. minimum jezyka francuskiego dla szkoly $redniej.” '

“r e s 7

- Jezeli za punkt. wyjscia przyjaé

....... ¢ uouuxuvv_aC E‘m.l.y WILC

-

kryterium czc;stotl;iwoécx_ﬁi;fcia z jednej »strpny

- oraz najmniejszych potencjalnych trudnoéci w nauczaniu z drugiej, pierwsze

~ wsrod zdan zlozonych powinny zaj

10X WOLD miEjSCE'
.

a¢ zdania wspélrzednie zlozone z¢ spbOjnikiem ef.

Czestotliwo$¢ wystepowania tego spojnika nie podlega dyskusji, tutaj za$ chcemy zwré-

.- €ié uwage réwniez na jego uniwersal
- laczenia dwéch zdan prostych, w kt

nos¢. Spéjnik ef moze by¢ uzywany w przypadku
6rych czynnosci sa wyliczané (En hiver je patine

‘et je fais du ski), nastepuja po sobie (Je prépare mes devoirs et Jje vais d la promenade) |
lub wynikaja jedno z drugiego (Je suis malade et je reste o la maison). Jest rzecza cha

VO LACVLG VHAT

rakterystyczng, ze w jezyku francuskim spojnik ten wystepuje nawet tam, gdzie nie
- stosuje sig go w innych jezykach (C’était une soirée agréable et dont on se souviendra
- longtemps)®). Ponadto spéjnik et posiada Jeszeze i te zalete natury metodycznei ze

~Podobnie jest z faczeniem zdaf

‘za pomoca Sp_éjﬁikéw wspotrzednych mais i ou

-_ bien, a takze z bezspdjnikowym taczeniem zdan wspétrzednych. .

- Wielkiej ostroznosci wymaga do
maja opanowac.

bor zdan podrzednie ztozonych, ktoére uczacey sie

. ZLdania podrzedne dopelnieniowe ze spéjnikiem gue i zdania przydawkowe
-z zaimkami qui i que sa niezwykle rozpowszechnione w jezyku francuskim. W tej sv-

Rk R A 2N § 55 ¥y "‘."J t_J_y

tuacji (,,'abus des QUI et des QUE?) styszy sie nawet wezwania, aby ograniczac ich

stosowanie przy redagowaniu tekstow pisanych?). Ale nauczani

e cudzoziemca uzywa-

........ R ¥Y 1l

nia zdania dopelnieniowego 2 que nie jest skomplikowane tylko wtedy, ¢dy czasownik

-zdania giéwnego wystepuje w czasie terazniejszym. - o

.. Dotyczy to réwniez zdania przy

dawkowego, z tym jednak, ie Liczacy sig 'r'nus'zac

- zastanawiac si¢ réwniez nad wyborem formy qui lub que, co z kolei wymaga umiejet-
nosci szybkiego przeprowadzania w mysli analizy zalezno$ci migdzy zdaniem giéwnym

i podrzednym,

- Tak wiec, nie we wszystkich wypadkach nauczanie zdan dopeinienioWyc&h'i.wzgled-

nych przebiega bez trudnosci.

- Dla oznaczenia stosunkéw wyrazajacych okoliczno$é czasu, niezbyt skompliko-
warne dla uczacych sie jest faczenie zdan przy pomocy spéjnika quand, kiedy ma sie na

mysii réwnoczesno$¢ akeji w zdaniu
uzycia w obu zdaniach tego sameg

HLLLSEIL ALA% R

- : ot MIVEY Ghd Slg ha
gtéwnym i pobocznym, a wiec istnieje mozliwos$é
0 czasu. Nie stanowi réwniez trudnodci taczenie

=22 ¥ \F AT

zdan za pomoca spéjnika zlozonego parce que, ktéry pozostawia wzgledna swobode

W wyborze czasu gramatycznego dla zdania podrzednego.

Sposréd zdan warunkowych n

ajmniej trudne sq te, w ktérych warunek odnosi

sig do czasu terazniejszego Tub przyszlego i, odpowiednio, w zdaniu g}()wnym'stosuje

si¢ tryb oznajmujacy. .

- ® Maurice Auptcle: La langue francaise
“le Monde” Nr 99/73, p. 21. :

Podsumowujac, za mozliwe do Opanowania aktywnego w pierwszych dwéch latach

’

écrite en milieu étranger d Iécole primaire. ,,Le Francais dans

%) 1O. Cremanos: CTpykTypa dpasmyscKoro #8bIKa. Hag. ,,Boiciuas mxomna®’. M. 1965, cTp. 167—-168.
%) J. Anglade, R. Baron: Cours de composition frangaise. Paris 1955 Ed. Dunod, p. 84..
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uczania jezyka francuskiego w szkole $redniej mozna uwazaé nastepujace rodzaje.
an ztoZzonych: .. - B R
|. Zdania wspétrzednie ztozone ze spoinikami ef, mais, ou bien.
2. Bezprzyimkowe zdania wspotrzedne. = . Y
3. Zdania podrzednie ztozone dopetnieniowe ze spojnikiem gue, z czasownikiem zdania

gtéwnego w czasie terazniejszym. - o S

4. Zdania podrzednie ztozone przydawkowe z zaimkiem qui i que. :

5 7dania podrzednie ztozone okolicznikowe ze sp6jnikiem quand przy stosunku réwno-

. LGdilla pulilagianiis SV SR

. czesnoéci akeji w zdaniu gtownym i podrzednym. S -

6. Zdania podrzednie zlozone okolicznikowe ze spojnikiem ziozonym parce que®)..

7. Zdania podrzednie ztozone warunkowe, z warunkiem odnoszacym sig do czasu te-

7
s Laligiiid

Lpiiiy LAULAIRS

" raZniejszego.

zaawansowanym sg o wiele szersze; nieprzypadkowo wiec w obowigzujacym w RSFRR
_szkolnym programie nauczania jezyka francuskiego w Kkl IX — X spotyka si¢ takie

gramie dla liceum ogéinoksztalcacego w PRL — wszystkie trzy typy zdan warunko-
- wych, a takze zdania ze sp6inikiem que po zwrocie bezosobowym, w ktérych wymagane
sa rézne czasy trybu Subjonctif. jaka by nie byta objetosc materialu w zaawanso-
wanym etapie nauczania, jego jadrem zawsze pozostaja szeroko uzywane zdania z éf,
quand i parce que, a sam mechanizm budowania parataksy i hipotaksy oparty jest
na tych umiejetnosciach i nawykach, ktére uczniowie nabyli w ciagu pierwszych dwoch

1at nauczania. :

wiecej niz dwéch zdan prostych w jedno ziozone,

'wi_j aniu zdan?), a mianowicie stopniem samodzielnosci uczniow w doborze i uporzadko-
YWAllil DUVLIA P Ulival 20 58 ] ¥ : A T
kilka grup. Dla wigksze] pogladowosci bedziemy postugiwaé si¢ pewnymi umownyi
oznaczeniami: prostokat 1 bedzie oznaczaé zdanie proste, tréjkat A — element 1a-

A ]

LY e ]

ze dany element podany zostal w gotowej formie w jezyKu obcym.

brane pod uwage wszystkie warianty laczenia zdan (szczegolnie ten wariant struktural-
ny, ktory polega na wpisywaniu zdania podrzednego w zdanie gtowne ; na przykiad:
Le film que nous venons de voir est unfilm polonais).. = . . SRR
Kazda z grup bedzie ilustrowana typowymi ¢wiczeniami.

%

ste i element taczacy miedzy nimi (sp6i-

W jezyku obcym podane sa dwa zdania pr
nik, zaimek wzgledny 1 in.). Zadanie uczni
i polaczy¢ je parami tak, by miaty sens.

B

Przykilady éwiczefi:

© im sens.

9 QOprécz parce que mozna by zaproponowat niemal jednoznaczny z nim spbinik car, Wy
jednak z zatozenia wykluczenia synoniméw. : . Sl
) Patrz cytowany wezesniej artykut w czasopismie ,, Jezyki Obce w Szkole”, Nr 1/70.

" Przechodzimy do oméwienia cwiczen w budowaniu zdan ztbionYch_; :'Pod_k’re'élamy'_
przy tym, ze bedziemy rozpatrywaé tylko najprostsze konstrukeje, tzn. faczenie nie -

Kierujac sie tym samym kryterium, ktére przyjeliSmy przy analizie ¢wiczen W roz-

wanin kemponentéw, mozemy podzieli¢ ¢wiczenia w budowaniu zdan ztozonych na.

Jest rzecza zupelnie naturalna, ze mozliwosci opanowania zdaria _z}'oionego na etapie .

 stosunkowo trudne typy zdaf, jak: Je voudrais que tu ne partes pas sans moi, a W pro-

czacy miedzy zdaniami; zakreskowane figury geometryczne beda wskazywaty na to,

7 Koniecznodci nasze schematy beda miaty bardzo ogélny charakter, nie b_cidﬁ w nich

oste | |
polega na tym, aby. zrozumieé te zdania

1. Polgczcie przy pomocy spojnika mais zdania z prawej i lewej kolumny tak, by nadal -
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1 P

- oI neig, ' je viens: souvent d Varsovze

Co j habzte a la campagne _ AT - Jene patzne pas bien.. S R
Jaime patiner. o G  Jenai pas de stylo. - !

g ;Przykfad wykonama je veux. ecrzre une lettre mazs Je n az pas de stylo

12 Przeczytajme zartobhwy dialog miedzy André i Mlchelem, na jego podstawie u}é'.gie
. notatke w imieniu Michela, w ktorej wyjasnia on przyczyne swojej nieobecnosci w

kole Tam gdzxe bedz;e to mozhwe poiaczme zdama spo;mklem zh)zonym parce

o :.Andre M:chel pourquoz as-tu été absent a l’ecole mardt?
 Michel: _]’etazs malade.

- André: Qu'est-ce qui t’est arrwe?

- Michel: J’ai pris Jrod. :

~André: Comment caz :

~ Michel:’ Je suis sorfi sans pardessus

- André: Poarquoz? ‘ e T
i focheI je me suis dépeche pour al[er q la gare je vaalazs parttr
- Andre: rourquoz/ :

i Mlchel j avazs peur d’etre gronde

- Przyk}ad Wykonama Mardz flai ete absent a l’ecole parce que ] etazs malade J ez‘azs
i mala:de parce que ] az przs frozd _

- i\ =

_ W ]szku obcym podane $q dwa zdama proste. Nalezy je po%qczyc W ;edno z%ozone
o dObIEI‘aJQC samodzielnie potrzebny element %aczqcy _

) Przykiady cwiczen:

o I Przeplszme teks’c listu, lqczzgc zdan:a paranu przy pomocy odp0w1edn1ego spolnlka
Cher Edmand -

j ai regu ta lettre il y a bien langtemps je reponds a tes questwns Oui, j’aime le cinéma.
Je vais souvent voir les nouveaux films. Parfozs Je vais aussi au thédtre. Les théidtres se

frouvent loin de ma maison. Au]ourd’huz J ai acheté des billets pour le czrque Jaime beau
coup le cirque. _

A bientot!
Ton ami Pascal

'Przvk%ad wykonan a Parfois
“de ma maison.

thédtres se trouvent loin

2. Napiszcie pefny tekst trzech telegramow

IMPOSSIBLE VENIR SUIS MALADE=REMI

'ARRIVERAI 27 PAR TRAIN=PAPA e
AVONS ACHETE BILLETS POUR LUNDI SERONS MARSEILLE MAR
=DURAND

Przyktad wykonama Il m’est impossible de venir parce que 1e suis malade- }?Pmi.

(Przytoczone powyzej éwiczenie jes’c bardzo przydatne poniewaz pomaga lepiej zrozu-

miec role wyrazow pomocniczych oraz zazna}amla ze specyf:ka stylu telegraﬁcznego
w jezyku francusklm) : _ :
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W ngyku obcym podane jest ]edno zdame proste i element laczqcy Zadame polega
a tym, aby uloZyc¢ drugle zdanie i potaczyc jez plerwszym _

rzyk{ady cwwzen

iajac je odnowxedmo do obrazka

o Ly : SRS : Ncbaiku
e fais du ski quand- ... _ R - pu?:lagqcy
_ _ SNiEg
1o vais - ionectna’
o R . s S . . , . 1 . stoneczna :
Je vais a une excursion ._quand e | el | “pogoda
| : | Nga g%tgg*w
. jg ne joue pas au tennis quand . . . _ o deczez
Przyktad wykonama _[e fais du Skl quand zl neige. )
2. Naplszme zamiast kropek zdanie, odpow1adajace dane] sytuacgl
C est un beau livre, Si tU VeUX, «..o.cvviiiiiiiians R TERG .
Jerai pasvuce film ............. B e L ,si tu vxens ce soir.
11y q un match de hockey samedi ........... sz] "ai le temps. -
Frangoise n’a pas vu cefte exposition. Si elle passe chez TIOUS ‘vioe vvoviesetaissmmnsosssns

-Przyklad Wykonama C’est un beau lzvre Sl fu veux, ]e peux te le preter

A S - —~ N T

{Mmm %%% /\  @ m  _p/\ﬂ%%% ”

Ty ko Jedno zdanie podane ]est W ngyku obcym zdame drugle oraz element taczacy .
- uczefl musi sam wymyshc. i |

;Przykiady twiczen: . L
. 1 Napxszcae zdanie, bgdace 0dp0w1ed21q na zadane W naw1a31e pytame

¥ ucie ne "eut pas écrire;: ....... S NP R ( nnumum )
Anne ne vzendm PAS o ovvtanen e ety (pourquoz?)
'Rose ne va pas d la campagne e (pourqum ?)

: Przykiad wykonama Lucie ne peut pas ecrzre parce qu elle a mat a la mam

2. Zamiast kropek nap13zc1e zdame przydawkowe Badzme uwazm przy wyborze za—
imka! : . _ . . : L
Lefilm ... . A A P R ... estun fllm polonazs |
Lecahier ... i sl i ea s se trouve sur cette table.
Lapiéce ...o.oovivnnnnes YRR v . viev ... estirés intéressante. R
- Le ]eune homme P S Yaeisas. Cest mon ami Marcel.

Przykiad wym‘; ania: Le film qui passe.d.I'écran est un film polonais.
' Le cahier que tu erches se frouve sur cette table L '

L




' :Przvkiadv twiczen:

GRUPA v |

_ W jezyku obcym podany jest 3edyme element %qczqcy, oba zdama uczniowie wy-;
myslaja samodzielnie. -

~Dla ufatwienia tego zadama mozna zaproponowac uczniom tekst w ;gzyku 0]czy~-

B stym lub serlg obrazkow ktorych tresc stanowm bgdz:e podstawg do . ulozenia zdan.

1 Przeczyta]cw podane nizej opowmdame Ulézcie cztery zdania zlozone zgodne"
A ;ego treScig: pierwsze ze spojnikiem quand drugne ze spo;mkwm parce que trzec1e_

ity Hnimlr1nm 110
1LC L LAGREIEENIVLIRL l.lu .

valstasan - ided

z Lau;u\lcux qut, CZW

o _,,_Byio to 22 hpca 09 rano wyszhsmy na uhcg Pada% deszcz Zaiozyhsmy plaszcze
Cd pospxeszylzsmy do centrum miasta. Bardzo chcieli§my zobaczy¢ defilade wojskowa.
~Na ulicach byto duzo uczniéw. Niesli oni kwiaty. Wszystkie domy byly przystrojone

flagami. Wkrétce przyszhsmy na centrainy plac. Znailsmy g0 dobrze, Dznsra] go me_

: 'lu‘:mtv Dtrl— -l--ﬂr nialrvixy
Pubilallal Ey u.y an l.ll\c

Obrazek przedstawia | [obrazek z tq sam
dz:ewczynke 1 et |  dziewczynkq _
grajch W szcchy | IR czytejch kanzkg
Obrazek przedstawnu | ) | Obrazekz tym 5(; _—
| chfopca | ou bien | chiopcem mym
...... ‘3'- qcegdo w pitke “'2"“3 o ogiqdajacym telewizje

Przyk%ad wykonama je ]oueml au football ou bzerz je regarderaz la televzszon

GRUPA VI: [‘ A

W jezyku obcym nie podano zadnego elementu zdania ziozonego. Uczniowie ma]q
uktadac¢ zdania na podstawm tresci mikrosytuacji, obrazka lub krétkiego tekstu (Jak
W grupie V) '

tr‘ }a r .!wl'nv'
nDia

J’

1. Zakomumktqcxe swoim kolegom, pod jakim warunkiem a) po;dzxecne na shzgawkg,
b) bedziecie gra¢ w SIatkowke, ¢) po;edzxecne na wycreczke

=$~
.

e
LV LC

C

 Przykiad wykonania: Sl nefazt pas tropfrozd jlirai d la patmozre

2. Utézcie replike sk{adajacq sig z Jednego zdania ztozonego, odp(}Wledmo do kazde}.
z zaproponowanych ponizej mlkrosytuacp
a) Obiecaliscie koledze p6js¢ z nim wieczorem do teatru Przepr0501e go za to, ze nie
bedziecie mogli tego zrobic. :
b) Zadzwoncie do kolegéw Ze nie wezm1ec1e udzna}u w zawodach pomewaz boh was
noga.
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Tematem rozmowy jest muzeum. Pow1edzc1e ze zawsze odw1edzac1e Muzeum Na—
odowe, kiedy tylko jestescie w Warszaw1e . . . .

rzyktad wykonama Excuse moi, mais ]e ne pourraz pas aller avec toi au theatre'
ce solr. \ _ |

Do grupy VI naleza Wszystkle éwiczenia w t%umaczemu zdan ziozonych z ]@zyka 0j-
_czystego na obcy.

Jak wynika z przywu,ui yC

h prz yﬁiadéw celem Cwiczen

zdan ztozonych, a nie uzycie w nich czaséw gramatycznyc
nie um;e]@tnosm uzgadmama czaséw w zdamach ztozon ych mozna znaleil w pracy
' D. Cieplakowej, M, Szypowskiej i T. WoZnickiego Exercices de fixation (Warszawa 1967
PZWYS). _
‘Podajac przyktady ¢wiczen, dazyli$my do pokazania, jak r6znorodne i tworcze moga
by¢ zadania gramatyczne, ktérych celem Jest opanowame umiejetnosci budcwama zdan

z’fozcnych

E‘
§
(13

J LA l uuuuuuuuu

Tlumaczyl 2 rosyjskiego Mirostaw Zybert

i
1

T

WYNIKI KONKURSU 1976

_ JAK WDRAZAM UCZNIOW DO SAMODZIELNEJ PRACY _
NAD POGLEBIENIEM I POSZERZENIEM ZNAJOMOSC! JEZYKA OBCEGO

~ Po rozpatrzeniu nadeslanych prac komisja postanowﬂa przyznac | nagrodg w Wyso- -
kosci zt 3000.—, dwie nagrody Il po zt 2000.-— 111 nagrode w wysokosci zt 1500.—

oraz dwa wyrozmema po zt 750.—
| Autoram; prac nagrodzonych i wyrozmonych sa

1. Kol. Bogdan Michalak (godto ,,Milan”) - R 1 3000—
- Poznan ul. _]ugos%owmnska 49 S EEEEEE R
2. Kol. Krystyna Grelus (godh) ,,Mahny”) - : SRR,
Warszawa, ul. Ba‘cuty 7d m. 34 : 3 7 2000.—
3. Kol Ryszard Zeiazko (god%o ,,Ted”) : RN R DRI
' Racxbérz ul. Wojska Polskiego 9/4 e IR zt 2000.—
4. Kol. llza Sarecka (godto ,,lise”) o DR SR T N T
Szezecin, Al. Wyzwolenia 44/1 S b 1500~
5. Kol. Trena Majewska (godlo ,Jma™) . .~ T T
: Szczecm ul. Mickiewicza 105/6 o ; o . T30.—
6. Kol Anna M1skow(godlo ,,P{omien”) e
- Olkusz, ul. Mazaniec 1 - | S 7 750, —

a s
Dzigkuje takze tym szysthm ktorzy wzieli udziat w naszym konkursie informujac,
7e oprocz wyzej wymienionych drukowane bgda rowniez (w ca%osm 1ub we fragmentach)
e nadestane na konkurs. .

- serdecanie gratuluie Autorom  prac nagrodzonych i wyréznionych.



o lozenia, Ze nauka. jézvka -Eacmqkmxm W d'lipeiﬁmnfetnmu Sile
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 WSTEPNA WEKDJA PROGEAMU - o
JEZYKA LACINSKIEGO I ELEMENTOW KULTURY ANTYCZ_N_EJ;; :
DZIESIECIOLETNIEI SZKOLV éppnmm T

bt € g B

Prace nad programem jgzyka {acmsklego i elementow kultury antycznej poprzedzﬂy zebrama zespo-
Iu powoianego przez Instytut Programéw Szkolnych. '

.Podczas obrad scharakteryzowano aktualne -zasady nauczania ]gzyka %acmsklego Wychodzzgc z za-
nigj szkole mcuuu:j uguuc miata dla ucznia charakter
e a!ternatywny w stosuriku do jezyka zachodmoeure)pejsklego przygotowano taki ramowy projekt nau--

.czania, ktéry by rekompensowat dokonany wybdr. Z projektem tym zapoznane szersze grono nauczy-

-cieli z réznych reégionéw Polski oraz nracewmkew w"zszyeh uczelni. Nadestane uwag: i spostrzezenia

_wykorzystano w pracach nad programem.

Materialy z dyskusji i wlasne przemyslenia'zespotu autersklego stanowﬂy podstawg opracowama‘
- wstepnej wersji programu jezyka lacmsk:ego i elementow kuEtury antycznej

: Zespdt programowy skiada podzigkowanie wszystk:m Kolegom, ktorzy zapoznah sig z plerwsza wersja
- programu i zechcieli nadesta¢ nam cenne poprawki, spostrzezenia i sugestie. Do 0s6b, ktérym na tym
: miejscu_pragniemy wyrazi¢ szczegblna wdziecznos¢ naleza: C. Debny, T. Gibasiewicz, W Jamroz
1. Kmiecik (wraz z zespotem innych o0séh), W. Konarzewski (wraz z zespotem), L. Kope¢, K. Kruszewski, *
H. Liberowa, H. Luciak, W. Luciakowa, H. Mysliwiec, M. Oboron, Z. Sabito, P Tomaszewskt (wraz
z zespoiem), F Wu]tewmz M. Wujtewicz, S. WlIczynskx D. Zazulawa :

CELE KSZTALCENIA I WYCHOWANIA o e

* Jezyk lacinski jako jeden z elementéw wyksztalcenia ogolnego odgrvwa powazna role w nauc7anm '
1 przygotowaniu mlodziezy do pracy i ustawicznej edukacii.
Nauka jezyka lacifiskiego i elementow kultury antycznej odbywa sig na zasadach korelacji z mnymr

przedmlotamx a przede wszystkim z jezykiem polsktm jezykami obcyrm h1stor1a i plastyka.
~ Znajomos¢ jezyka lacifiskiego:

— pozwala lepiej -zrozumied z;aw;ska jezyka ojczystego, ktérego ﬂeks;a i sk}adma ukszta%towa{y sxg_
pod wptywem faciny; -
— ulatwia nauke ngykow nowozytnych, dzigki mozllwoscmm Zrozumienia etymologn wmlu wyrazew
wystepujacych w tych jezykach; - _
— budzi wrazliwes¢ jezykowa, wyrabia $cistos¢ wvnowxedm nrzez ksztaiceme umxe}gt-- §ci analizy
- zykowej w oparciu o znajomosé podstawowych zasad morfologii i skladni facifiskiej; :
— umozliwia poznanie kultury antycznej stanowiacej trwala wartos¢ w rozwoju kultury europejsklej, -3
a szczegalme polskiej. Daje tez mozliwo$¢ kontaktu z dokumentami przeszlosci naszego narodu.
. Prowadzi zatem do zrozumienia, 7e literatura i kultura polska juz od czaséw najdawniejszych pozo-
~ stawaly pod wplywem antyku klasycznego, rozwijaly sie i rozwijaja si¢ do dzis czerpiac z niego _ogyw.
. cze soki; - - : : : C ‘ - i



yczyma si¢ do gruntowme]szego rozumienia i opanowama terminolegni naukowe] oraz techmcznej,,
irtej w szetokim zakresm na jezykach klasycznych co ulatha prace w réznych zawodach i dyscy-
nach naukowych; - i :
rabia postawe humamstyczna, lele treécwm 1deowo-wychowawczym zawartym w tekstach —
twarza w1ele okaz_u do wychowama aktywnych spoteczme i peh‘xych uczué patnotycznych obywa-
eli,

najomos¢ jezyka iacmsklego i kultury antycznej bgdzye dia uczniow w1elka pomeca nie tyiko na
ekeji jezvka polskiego i historii, lecz rowniez obudzi w nich wrazhwosé estetyczna i zainteresowa-
ie dla ZjElWlSk artystycznych w_roznych dz1edz1nach

W wymku reahzacp programu uczmow1e powmm i SR -

. Opanowaé okreslony zasob (oko%o 1000) stéw i zwrotéw 1acmskxch oraz przyswom sobie mezbgdne
enty gramatyki w takim zakresie, azeby mogli przy uzyciu stownika zrozumie¢ tatwe teksty facin-
- Bedzie to stanowito podstawe dalszej nauki zardwno w systemle szkolnym, jak i w ramach usta-
cznego ksztalcenia sie — zaleinie od potrzeb zyciowych czynnie juz pracujacego obywatela,

2. Zdoby¢ umiejetnos¢ jasnego i logicznego formulowania myéli dzieki pracy nad przekiadem tekstu.

imiw mnych znanych soble jezykach.
4 Zdoby¢ sprawnosé w korzystamu ze stownikéw i innych pomocy naukowych (encyklopedle atla-

uzyka malarstwo, rzezba, architektura. :
6. Osxagna(: zdolno$¢ w miare zdobywania w1ad0moéc1. Z

g

czych i kulturalnyeh, :
do wzbogacania swojej wiedzy o Zyciu i kulturze narodow starozytnych £0 pozwoh im zrozumieé
w1ele zgawxsk w kulturze Ochyste] i ogolnoiudzklej : :

ATERIAL NAUCZANI_A
!

'K!asn V" :

(4 godzmy tygodmowo)

wy, listy, bajki, anegdoty, zabawy.

az w czytankach polskich. Preparowane teksty tacifiskie obejmuja: obrazki z Zycia szkoty i dotmd rzym-
iego, rzymska rodzine, scenki z forum, senatu, $wiatyni ; kilka najwazniejszych mitéw na temat woj ny

ymsktch Uzupelma;ace czytanka polskle obej mugq w1adomoéc1 poszerza]ace zakres te] same; tematyk1

OWNICTWO
wanie wyrazéw etymologtczme pokrewnych. Grupowanie wyrazéw wokél okreslonych tematow. Koja-

zedrostkéw przy czasownikach.

LEKS IA

zeczowniki I, 11, iH 1V, V deklinacji (podstawowe wzory odmlaﬂ)
rEZymiotnik'i I, I-I, 1314 deklinacji .

‘3. Kojarzyc¢ poznane wyrazy lacinskie z nochodzacvml od nich wyrazami spotvkanyrm w jgzyku pol-

5 Rozbudzxc w sobxe wrazliwo$¢ na zjawiska kulturalne w takich dz1edzmach jak hteratura teatr '

do historycznego ujmowania zachodzacych w $wiecie przemian spotecznych polltycznych gospodar«'

janskiej, Eneasza i zalozenia Rzymu. Teksty adaptowane — listy, bajki Ezopa, anegdoty z pisarzy

Opanowame oko{o 350 stow i zwrotow lacmsklch kilkunastu sentenqx z czytanych tekstow. Grupo— e

Zycne Grekow i Rzymxan szko%a, dom, zycie prywatne panstwewe, urzadzania sakralne, mlty, oz~ -

Tematyka ta powinna by¢ przedstawxbna w tekstach preparowanych lub adaptowanych sentmc;ach R

zenie poznanych wyrazdéw lacinskich z pochodzacymi od nich lub spokrewnionymi wyrazami zaréwno
zyka polskiego, jak i jezykéw obcych. Przyrostk1 przymmtnikowe rzeczowmkowe. Roia i funkcga e




_ " osobowe dzwrzawcze, pytajgce wzglgdny (qui)i wskathacy (ls)
Przylmk: z akuzatlwem ablatiwem (wybor).. : S T e
Czasowniki czterech koniugacji w naste,pu_]acych formach mdzcafwus acth i passivi praesentls, tmperfe
U, futuri 1; indicativiss activi perfecti, infinitivas praesentis activi i passivi, mflmtwus perfectt aciw
zmperaiwus praesentis. Sum i composita (niektore) w powyiszych formach.

R chzehmk: glgwne i porza_dkowe od I—IOO (z odmxang unus, duo tres)

ranE

Szyk zciama pojedynczego Orzeczmk Zdania po;edyncze rozwiniete. Dativus possessivus. Dopelnieni
po przeczeniu. Podwéjny accusativus. Accusativas cum infinitivo. Rzeczownik domus i skiadnia imio

111

Imast Ablatwus temports. Zdame przydawkowe ‘czasowe, warunkowe (z orzeczeniem w mdlcatlwi

Po plerwszym roku nauk1 uczen powmlen. :

— opanowac okolo 350 slow zaczerpmgtych Z przeroblonych czytanek
— opanowac pamx@czowo klikanaéae przystéwi sentenql ;
- poznac najwazmejsze mity’ antyczne. S

' UMIEJETNOSCI e e ; ST O o

i I-’oprawne czytan:e tekstu
- Rozpoznawanie form dekhnacyjnych rzeczowmkow przymlotmkow, zaxmkow. o : 2
' Rozrozmame funkeji przypadkow i form komugacyjnych w zdaniu, - S R
Bieglosé w thumaczeniu zdan z orzecznikient. ' ' S
Rozpoznawanie i tlumaczenie accusativus cum infi mtwa, sk{adm imion mzast podwojnego akuzatiwu
i niektérych zdafi podrzednych. :

o ':_ Dostrzegame pokrewienstwa m;gdzy wyrazaml ]gzyka lacmsklego i ngyka ogczystego.

masa Vil
(3 godziny tygodniowo)

TEMA’I‘YKA ;

Zyme spofeczne i kuituralne Grekow i Rzymxan praca roImctwo, mewolmcy, handel drogi, zyme pa

~ trycjuszy i plebejuszy, ustréj, walkl spoleczne, panstwo prawo urzgdy, obyczaje, wychowanie, nauka,
sztuka, technika. :

- nym i najwazniejszymi przejawami jego zycia. Uzupeliajace czytanki polskie obejmuja wiadomose
' poszerzajace zakres ‘ce] samej tematyki. : Do : R

Rozszerzame Zasobu slow o okolo 250 nowych wyrazéw i zwrotow z czytanych tekstow. Wyrazy proste

i z}nmm' Przyimki w roli przedrostkéw czasownikowych, Gromadzenie materiatu frazeologicznego. Gr

~ powanie wyrazéw etymologicznie pokrewnych (kontynuaqa) Ukazywame zycla wyrazow i zmlennos
ich znaczenta.

FLEKSJA
Rzeczowniki (niektdre nieregularnosci),

Przymiotniki — stopniowanie.

Zaimki: zwrotny, wskazu;qce, nieokreslone.

Przyimki — kontynuacja.

Przystéwki — rozpoznawanie i stopniowanie. : L

Czasowniki czterech koniugacji w nastepujacych formach: partzc:ptum praesentis activi, perfecti pass
mfmztwus perfecti passivi; indicativiis perfecti passivi; indicativas plusquamperfectt i futurz IT aci
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raz leksykalme mdzcatwus plusquamperjecu i futuri u passz w contunczwus acth i passzw praesen- :
tis, imperfecti, perfecti, a plusquamperfecti — leksykalnie, ~ :

Sum i dalsze j jego composita w powyzszych czasach. & '

zebniki gléwne i porzadkowe do 1000. :

us w-zdaniach gléwnych (charakterysty'czne zwroty). Cum hzstortcum. Zdania celowe dope%memowe

PR RTTUATROWE OFar erdind i tveh zda
KOWE pu,yLL_yuuwc oraz spojiniki tych zdai.

W drugim roku nauki uczen powinien:

_ nowych wyrazéw wystgpiijacych w czytanych t
_opanowac pamieciowo kilkanascie wybranych przystéw i sentencii,
“poglebit wiadomosci z zakresu mitologii antyczne], realiow zycxa codziennego, spoiecznego i panstwm

wego Grekow i Rzymian.

Yoprawne czytanie tekstu.
Opanowanie regularnych odmian deklinacyjnych i komugacy]nych
Rozpoznawanie i wlasciwy przekiad typowych zwrotéw sktadniowych zaw1era1acvch ablatzvus absolutus

accusativus cum infinitivo i nominativus cum mfmttwo.
Anahza i przekiad zdania po;edynczego zlozonego.
Rozumienie funkcji czaséw i trybow. :

Przektad krétkiego tekstu przy pomocy preparacji i stowniczka.

o . Klasa IX

' o (3 godziny tygodniowo)

EKTURA

_Zyc1e mewolmkow. Walki Grekow w obronie OJCZYZHY Wo;sko i ekspans;a mlhtarna Rzymu. M1t0~

gla Teatr. Architektura. Nauka. Biblioteki. o
Teksty adaptowane i oryginalne ilustrujace powyzsza tematykg, stanowmce kmtkle fragmenty, po-

inny by¢ zaczerpniete z utwordw nastepujacych autoréw; Nepos, Caesar, Cicero, Seneca, Valerius

aximus, Gelius, Ovidius. Uwzglednié¢ nalezy takie inskrypcje i napisy na naszych zabytkach, Czytanki

olskie obejmuja wiadomosci rozszerzajace powysza tematyke oraz przeklady fragmentow dz1e{ pisa-
y greck:ch i rzymsk:ch

Zé“’ izwrotow 2 crvianveh fpl&'ﬁfnﬂ'l (‘rnn : an iP .
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iméw, antommow, homoniméw, zwrot6w frazeologlcznych Zapozyczenia, etymologia oraz zycie _
yrazéw izmie nnoéé ich znaczetia (kontynuacja) Rzeczowmk1 i przymmtmkl zdrobma}e. Systematyzo- :

=
o]
=

Consecutzo temporum (omow1en1e) Zdama pytajne zaiezne, przyzwolone, okresy warunkowe. Uzyme
supinum. Sktadnia ilczebmkow (porowname z ngyklem polsk:m) R

W trzecim reku naukl uczen powinien:

-~
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= opanowaé pamxgcxowo‘kilkanaécle wybranych przysiéw i senten oraz poznaé.ich
w ngyku o;czystym S T

i UMIEJE.TNOSCI g

o Pop‘rawne i es‘tetyc‘zne czytanie tekstow prozatcznych oraz w1erszowanych sentencn
- Poslugiwanie sie slownikiem: tacinsko-polskim. ..

Arzahza, ob]aémema ngykowe I rzeczowe opracowanego tekstu oraz wfzo nrzek&ad W I1t
: czyinie,

" Przektad nowegb latwego tekstu orygmalnegn przy pomacy sfowmka o
: Rozpoznawame zapozyczefi z jezyka lacifiskiego w jezyku polskim i jezykach nowozytnych.
e Umxejgtn%c mstorycznego spo;rzema na: zmlany zachodzace w éwzee:ie antycznym.

i Klasa X
(2 godzmy tygodmowo)

ZLEKTURA

Antyk i Wspé!czesnoéé swiat 1ac1nsk11 blzantyﬁskl. Wpiyw postgpowej myéh antycznej Wklad staro
zytnej u-reeji i Rzymu w ruzwog uteratury, Kultur’y, nauki, Echa antyczne w kufturze polskle;, zwiasz
cza w litératurze i Sztuce..

- Teksty (fragmenty), adaptowane i orygmame 1lustru_gace antyk i _]ego wpiyw na I'OZ’WD_I kul‘cury $wia
towej ze szezegblnym uwzglednieniem kultury: ojczystej, moga by¢ zaczerpniete z tworczosci nastepuja.
I -¢eych autoréw: Cicero, Vergilius, Horatius, -Seneca, Corpus iuris civilis, Hipokrates (aforyzmy) oraz
‘Gal Anonim,; Miechowita, Decjusz, Erazm z Rotterdamu, Kopernik, Kromer, Modrzewskl Konarski
'z tworczosci poetow: KrZyw1ck1 jamckn Kochanowskx i Sarbiewski. Czytanki polskie obejmowaé’ bed
‘wiadomogci rozszerza]ace powyzszzg tematykg oraz przeklady fragmentéw dziet pisarzy sredniowiecza
i odrodzema L

SLOWNICTWO

Rnﬂvervpn.:e zasebu stow o okolo 200 wyrazéw i zwrotéw oraz sentencji z czytanycn tekstow. Konty
nuacja systematyzowam naczeﬁ i oh przedrostkow ip zyrostkow. Zyc1e wyrazow i zm:ennoéc :ch‘

znaczenia (kontynuacja)

' FLEKSJA

Gerundwam Powtorzeme matena}u k[as pOpl‘ZEdmCh

SKLADNIA

Gernndwum Jako przydawka. Systematyzowame i utrwalanle poznariego materzaiu sk%admowego

W czwartym roku nauki uczen powinien:

— opanowa¢ okoto 200 nowych stéw; :
— opanowa¢ pamieciowo kilkanascie wybranych urywkow tekstow opracowaﬂych
— zdobyé okreslony zasob wiadomos$ci o zyciu i kulturze Grekow i Rzymlan

UMIEJETNOSCI

‘Poprawne i eStetyczne czytanie tekstow proza:cznych 1 poetyckich.

 Korzystanie ze stownika, poprawne ttumaczenie przy jego pomocy mezbyt trudnego teks’cu orygmainego
Formulowanie mysli w spos6b jasny i logiczny.

Rozumienie przemian spolecznych, politycznych, gospodarczych i kulturalnych na przyk}adach proc
. 86w h1sterycznych zachodzacych w $wiecie antycznym
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ciA\F’AZK-ﬁLTAwwnE' s 1 SVEI O i R S

:ogh;bleme zamteresewan przedmlotem. i ! L
1ty ka (ujecie ogoine): Rozwijanie umlejgtnoém przekladu. E!ementy kultury i obycza]ow krajéw&. '
senu; Morza Srédziemnego; zwrdcenie uwagi na te e!ementy w kulturze polskle] i europejskxej..
ybrane zagadmemazmatologu.. . e e e ‘ R

kia dy w uggcm szczegéiowym » f : ~ .
Bajka antyczna i jej odbicie w llteraturze europejskxej Teatr antyczny Archxtektura Inskrypc]e .

apisy lacifiskie na naszych zabytkach. Tematyka antyczna w sztukach plastycznych i w muzyce.

Dzieje ksiazki od starozytnodci clo naszych czasow. Przyslowia lacznskle i sch odpow1edmk1 w ngyku'
yolskim i innych jezykach. :

1y zajel: pogadanki z pvzazroc,.am;, gry i zabawy Jjezykowe (zagadki, rebusy), nauk

'1czema slowmkowe mscen;zat:]e sztuk antycznych.

teroletm kurs nauk1 ngyka %ac:nslnego w dzzesxgcwletme; szkele sredme] daje absoiwentom te]
I-}r ?ndei-mng do bnnhrnunmnma nauki zardwrno w qvqumm n'il(nlnvm mlr i przez qamnkﬁ?i‘ak‘el‘n? )

nUii l.J

€ nauczama wyrézma sig dwa etapy

PRI RSN, PRS- SR ORGP P fMlnmn LT

etdp pwrwaz.y chjltiuth.y awa ldtd nauki \ lasa V H-," V HI),
e opanowanie najprostszych zasad gramatycznych A0 U R R T
rozwijanie umiejetnosci przekladu tekstow preparoWanych krothch tekstow adaptowanych oraz -
przystéw i sentencii,. '
“zdobycie w1ad0t‘n‘oéci dotyczacych kultury antycznej, t] m1tolog11, zycxa codzwnnego w starozyt—-.. D
‘noseci; ~ e

etap drugi obe]mulacy dwa dalsze iata naukl (kiasa IX i X), W ktorym przewxduje su:

panowame podstawowych zasad skladni,
_ rozpoznawanie niektérych trudniejszych zjawisk gramatycznych s :
® pogh;blame umiejetnosci przekiadu tekstow adaptowanych i !atwych tekstéw orygmainych (proza,,_ )
poezja), . - i
zdobycie w1adomosc1 dotvczacvch zyc1a gospodarczego, spoiecznego i polltycznego antycznych
Grekéw i Rzymian, ‘
‘poznanie najwazmegszych zlawisk kulturalnych sw1ata antycznego

: f.

Program zawiera nastepujace rozdz1aly

1 Cele ksztalcema i Wychowama BESN
L Zarys tresct na ktoére sklada]a sxg lektura s%owmctwo materlal gramatyczny eraz um;ejgtnosm
‘Zajecia fakultatywne. " - « :

V. Zagadmema zwigzane z realizacja programu.

W rozdziale ,,Cele kszta&cema i wychowania” 'wskazu]e su;, jakle znaczeme dia absolweuta szkoty'
mej ma: znajornosc jezyka lacinskiego i elementow kultury antycznej

czen, ktory na lekcjach jezyka lacmsklego pozna logiczne podstawy ngyka, docem znaczemg scxsioscv
ecyzji wyrazania myéli, lepiej zrozumie znaczenie.stow, ktére weszly do stownika jezyka 03czystego, :

P

ksyce i stowotwdrstwie, ale réwniez w skiaduni, frazeol{agu i stylistyce nie ustaje do dnia dzisiejszego..

anie jezyka tacinskiego na odpowiednio dobranym materlale pozwoh }atwm] i g}gblej dostrzegac.-
Iuc;g jezyka ojczystego, pozwol: tez. przyswoi poprawme w;ele wyrazew obcych majgcych prawe;_ '
atelstwa w naszym jezyku. ' '

tury i naukl Glbrzymxa l;czba srédet hxstorycznych do dzxe;ow panstwa polskxego, dzw;éw naszego
u i naszej kultury, to dokumenty pisatie po lacinie. Stad Znajomosc¢ ]gzyka iacmskxego 3est przyda-_
ub nawet. mezbgdna dla badan naukowych w roznych dz;edzmach i :

zykow obcych nowozytnych Wplyw bowiem %acmy na kszta%towame s:g jezyka o;czystego nie fylko. S

}yw ten jest widoczny i 'w termmologu specjalnej, naukowo-technicznej, i w literackiej. ‘Tak wigc - |

i mmej wazny wydaje 31§ fakt e jgzyk lacmskl pelmi przez waeie stuleca role us{ugowa w Eumple G

JeayKi oboe W Szkele 177~ oo Toin s s e bei s A0




Zna(’: ]gzyk acinski- znaczy rum w{adac, ale to znaczy mleé: ] zt@kt‘ znammbsm tego\ ngy (2

- step do irédlowego i glebszego rozumienia ‘probleméw spuleczno-ekoﬁbfmcznych oraz dorobku my
" ludzkiej antyku; dostrzegac konstruktywny wplyw ;gZyka iacinéknego na ksztaltowame sig i roz
wspolczesne; kultury i Cywﬂlzacp w duchu: postepu.

W rozdziale sZarys trescl” dziat Tematyka uwzglednia pedmai fna czytankl lacmskle z tekstamit ‘

i .parowaﬁymi, adaptowanymi lu_b--.orygin‘alnymi oraz czytanki -polski‘e, st‘anowiace- uz‘upelnienie -=wié'd
o mosel o tzw, realiach $wiata ‘antycznego, Wychodzz;c z zalozenia, Ze kurs jgzyka 1acmsk1ego w szko

| e sredmej ma daé podstawy dalszego ksztalcenia, wyeksponowano w. programxe nauke slowmctwa Zasa

o ﬁfowotworstwa wprowadza s:g do poszczegoinych klas ]ako kameczne wygaé.mame i poglgbzame materl

du Eeksykalneg0 il
‘Material: gramatyczny zostai Znacznie Ogramczony i u}ozony wediug zasady stopmowama “trudnos

: Rozpoczyna sie w klasie V11 od deklinacji. — jednego z zasadniczych elementéw, flek311 ~ ale ulgtej ja

-catosC. Drugi zasadniczy czton stanowi koniugacja. W nauczaniw fleksji nalezy sie jednak ogranicz
oE do pudstawowych w1adomoéc1 komecznych przy Humaczeruu tekstéw. Dobér materiatu leksykalne
i tekstowego $cisle uzaEezmony wzajemunie rowniez. uwzglgdma stopmowame trudnosci. - :
.~ Program nastepnych klas wzbogaca stownictwo i jest kontynuacja i rozszerzeniem wnadomoécr
' : ﬂeksﬁ iskladni. Pozwaia to na wprowadzenie w: szerszym zakresw tekstow adaptowanych Iub fragmento
orygmatnych TN

v Zadania szczego{owe u]gte sa w dz1ale Umiejgtnoscz W ktérym okresla mg umne]gtnoécx uczma d
i poszczegoinych Klas. : :
N Metody Specyfika przedmwtu ;ak i cele ksztalcema i wychowama przy;gte w programle wymaga
,przede wszystkzm stosowania metody poéredmej, tlumaczeniowej — analizy, konstruujace; _Stosowan
. w.okreslonych przypadkach elémentow metody bezposredmej 3est réwmez psychuloglczme slusz

| | przynosx efekty dydaktyczne.

- Dla ucznia trudno$¢ stanowi ‘kaidy nowy. tekst lub nawet zdame Przy prawxd}owo zorgamzowany

: nauczamu juz samo zetkmgcie sie z tekstem — problemem nasuwa mozhwoéé przeprowadzenia pewny.
- operacji logicznych, takich jak odnalezienie’ elementéw znanych i zrozumlalych postawienie intuicyjn
-hxpotezy dotyczacej nowej tresci. Wreszcxe mzwxazywame problemu przez rozbior gramatyczny Mat

. riak zawiéera wigc w sobie zmplzczte nie tylko mozliwosc, ale i koniecznosé ksztateenia aktywnosci myslow

i samodzlelnego mySlenia. Nauczyciel powinien dolozy¢ wszelkich staran,  aby. wdraza¢ ucznia do pra
.dlowej metody pracy nad tekstem. Uczen powmien ‘zrozumieé, iz takich; elementéw jezyka, jak stownictw
i gramatyka, nie wolno traktowaé w oderwanlu od tekstu, Stanowia one bowiem materiat budowy stru
# . tur jgzykowych Opanﬂwame tych struktur, zrozumienie 1ch ocirgbnasm lub zgednosci w stosunku_d
" jezyka ojczystego lub innych jezykow nowozytnych, zrozumienie ich wewngtrznej Eog:k: ~-' pozwa
- ‘na prawidtowe rozumienie i przetlumaczenie tekstu, a-w'dalszym ciagu na wniknigcie w jego tresc. Chod
* tu przede wszystkim o metode samodznelnej pracy nad tekstem, metodg umozliwiajaca kazdemu ueznio
- zdobycie tej umiejetnosci, ktora stanowi zaréwno cel, ]akl $rodek nauczania jezyka Tacinskiego. .
lnformac3e i komentarze zwnazane z lektura tekstéw powinny by¢ przez nauczymela umiejgtnie poz
. dawanei systematycznie wlaczane do zasobu waznych lub interesujacych wiadomosci o Swiecie starozyt-
nym. Nalezy zwiazape z tlumaczonym tekstem realia uzupelnia¢ lektura pomocnicza w jezyku polski
zaréwno ta, ktéra znajdzw sieg w podrgczmkach — czytanka potska jak i ta ktérg wybierze nauczycie
Dobér lektury powiniei byc dokonywany 7 punikty widzenia jej wartosci poznawczych i wychowawczyc
- Pomnazanie zasobu wiademoscei rzeczowych ucznia odbywa sig ‘przez Interpretaq@, wymka]aca
‘sposéb naturalny z samego teksfu lub; w miarg potrzeby, z komentarza. Tekst oderwany od tla hlstoryc
nego staje sie martwy i nudny, nie wzbudza zainteresowania i ni¢ moze by¢ nalezycxe zrozurmany i
‘pamigtany, nawet jesli zostanie przez ucznia samodzielnie przet%amaczony R .
 Niecelowe jest stosowanie wylacznie metod podajacych tub poszukujacych, co musi. doprowadz
do przerostu indukeji w nauczaniu. W toku swoistego dialogu migdzy nauczycielem a klasa (pytaru
i odpowwdm) uczniowie uczestmczzg w rozumowaniu nauczyciela. Niektore etapy rozumowama prz
_ prowadza]a, samodzxelme lecz catym biegiem- rozumﬁwama kieruje krok za krokiem' nﬁ‘uczyael prowa
- dzac ucznia ku znanemu sobie celowi, Uczniowie sa co najwyzej uwaznymi odbiorcami, nasladujzeyn
tok myslenia nauczyciela. Przyzwycza_]em do takiej-metody beda bezradni, gdy spotkaja sie z nowyn
meznanym tekstem, Nie potrafig. go samodzzefme przettumaczyé, nie beda umieli postugiwaé sie spraw
-stownikiem ani tez podrecznikiem gramatyki, Schematy i sztywne nawyki myslowe nabyte w toku m:
4 czania, w kterym nieumiejetnie postugiwano sxg mdukqa, utrudng im lub wrgcz umemuzhwna samodz
.ne myélenie w pracy nad tekstem.” - i - : S
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ospx ame te; 1ub mnej metody zalezy od érodkéw metodycznych iod ziozonoécl samego materlaiu.
cznosé stesowam' rozmaitych metod i techmk nauczania wymka takze 1z mnogosci celow stawia~-
przez program, iz faktu, ze w- zespole kazdej klasy zna;dq sng uczn10w1e 0 rozmaltych typach 080~
ci, rozniacy si¢ mngdzy soba wieloma cechami.
wzglgdmagqc wyzej wymienione racie, nalezy wiec stesewaé gak na;szerze; rozum:ane metody ak- .
e (metoda sokratyczna, problemowa, indukcja z dedukcla) : :
Przyswa;ame stownictwa powinno odbywac sig¢ w 5poséb angazujacy mysleme ucznia. Pow:men om
._.ogaé réznorakie- powiazanie i zaleznosci miedzy wyrazami zdawaé sobie sprawg z pochedzenia
czen, z budowy stowotwdrczej. Cwiczenia stowotwdrcze powinny stanowi¢ znaczng czedé cwiczen lek~
ch i domowych; Znajomo$¢ zasad stowotworstwa tacinskiego, funkcii i znaczenia rdzenia, ‘przedrost-
i prﬂrmqﬂmw uwydatnia, wzbogaca Oﬂeratvwnoﬁé w postugiwaniu sig pnznanyml wyrazaml Stow~
0 nalezy utrwalaé w zwrotach lub w postaci prostych zdan, wystepujacych w tekscie..
anych i oryginalnych. Wskazane gest stosowanie syntetycznego ujmowania_zagadnien gramatyczm _
h. Stanowi ono bowiem istotny $rodek pomocniczy w nauce jezyka. Takze komentarz gramatyczny
zynia sig do podmes:ema efektywnosci nauczania. O ile jest to mozliwe, nalezy stara¢ sig, aby ucz~
wie: samodzielnie fnrmu&ewah prawidta gramatyczne. W-przypadku sformutowama regu{y przez ucz-
w, nauczyciel powmlen powtorzyé ja w dokladniejszej formie z uzyciem wlaéawych termindw.
Nauczyciela obowiazuje takze stata dbalo$¢ o poprawnosé przektadu nd jezyk polsk1 ‘Uczefi powinien
cry€sig w urhiejetnoscei nie tylko dokiadnego, ale i poprawnego pod wzgledem Rzykowym przektadu ;
jezyk ogczysty Powinien dqzyc do $cistosci, do precyzp polegamce; na wyszukanm nagwiaémwszycn
w, najbardziej. odpowxedmch ZWrotow, . - . L
rzy analizie calosci matériatu nauczania nalezy przede wszysthm zwracaé uwag@ na Sciste. zespole-»

- ksztalcacych waloréw tresci z metodami pracy pognawczej ucznia. =

-Gwio w szkole, jak i-w domu. -
auczyciel ‘pracuje’ 7e zrozhicowang grupa uezniow. Powmien on brac pod uwagg tak1e czynmkl ]ak

1x%7 AR IURIANLY S

i6w (emocjonalny, refleksyjno-logiczny), rozne predysp()zyqe do przyswa_]ama sprawnoscx rozmaste'
interesowania i upodebama rézng motywacie. :

aezy¢ uezniow: zdolmeiszvch do nelmema roh ,,,asystenta przy sprawdzamu zadafi domowych

gamzaql grupowych zajec. - :
 Indywidualne podejscie do ucznia powmno znalezé wyraz takze W odpow:edmm doborze prac domo-'
ych. Na przyklad, jedno z zadan detyczace aktualnie opraconywanego materiatu ziecamy do’ wykonam_'
a calej klasie.: Zadanie to hie moze by¢ zbyt trudne, pow1men umie¢ je rozwigza¢ nawet zupeie prze-
gtny uczen. Przy doborze natomiast drugiego.— slabszym zalecimy éwiczenie stosunkowo tatwe, zdol-

h liczby, obszernosci — do swobodnego wyhoru ucznmw.‘ s

ziesiecioletniej szkole §redniej jest dazenie do tego, aby: aczen doskonalit nabywane um1e3@tnoéc1 Pro-
s samoksztaltcenia naiezy realizowa¢ stopniowo w zaleznosci od upodoban uczmow i 1cn zamierzen
ykorzystywama ]gzyka Iacmsklego w Zyciu, W przysitej pracy, nauce, ,poprzez' R A S
organizowarnie pracy wiasnej ucznia na lekc_;i ' | : LR :

klerowame jego praca domowa, - - 5 RN

kiem. .- :
Aby samodznelna praca uczmow dawala rezultaty, nauczycael pewmlen me]edhokrotme wy]asmac

ie celéw jezykowych i diaczego. ; .
Imqatywa, nowatorstwo i pomys{owoéé samych uczmew W zakres1e technu{ uczema Sl@ i uatrakcyj~

iania tego procesu powinny znalez€ liznanie i popatcie. -
Istotnym elementem samoksztalcenia jezykowego jest whasna kontrola. Nalezy wiec wdrazaé uczniow

ch przyczyn i poprawianie ich wlasnymi sitami, bez czekama na pomoc nauczycwla np sprawdzeme
; stowniku, encykiopedn kluczu do ¢wiczen). - coo Y 0l : RN

W

awxska gramatyczne z fleksji L"skladm prezentowane sa uczniom na tekstach preparowanych adap-

‘Jednolite tresci programu nauczania nie wyklucza]a indywmuahzac;u pracy uczma nad ]gZykxem, :
:ny start uczniéw w natice obcego jezyka, rozne rodzaje pamxgcn uezniowskiéj i-rozne typy osobowosci-

Na lekeji, ktore] tempa i styl pracy dostosowane 3 2a2wyeza3 do ucznia przemgtme zdolnego warto L

giszym — - trudniejsze. Prace domowe: mozna réznicowaé nie tyiko pod katem rodza;u zadan ale réwmez_ _

Sameksztaiceme i samokontrola ucznia. Jednym z celow nauczama ]gzyka 1ac1nsk1ego w _- ?

: kszta{tewame postaw nawykéw i wyrablame techmk kontynuowama samodzielne; pracy nad ]gzy~ _

tére ze-stosowanych w procesie lekeyjnym metod lub techmk pomoga im w realizowamu postawmnych .

0 mznych jej form (sprawdzanie whasnych umiejetnosci, dqstrzegame wiasnycn bigdow; andllt,uwanw :




Pomoce naukowe stosawane przy nauczamu ;gzyka {acmskzege ma;q na celu Z Jednej strony ‘uf;
_"Wlé uCZHIOWl zrozurmeme i utrwalenie: przez dostepne srodkl audiowizualne opracowywanego materi
jgzykowego z drugle_] strony udostgpmc mu _pozndnie: zyc1a starozytnych Grekow i Rzym:an przed”
'wszystklm pﬂznante dziet sztuki antycznej HEd ;
- Wiréd pomocy naukowych uiathajacych naukg ]@zyka na plan prerwszy WYSLIW&}Q 31@ tabhce zest
wxajace zagadmema ﬂeksp i skiadm. R e e E &
= tabele zakonczen deklinacyjoych, = = 0 0 o 55

A an
abele budewv form czasewn}kswych od t

"'—--‘;tabele zestawiajace participia, mftmtwus' '

e tabele ilustrujace: niektore: struktury zdan, np ablatzvus absolutus i skiacimg mektorych zdan po
: r7pdnvr'h okolicznileowyveh. oo S - I T :

P e A _, Mike

We wszysthch klasach nalezy w szeroklm zakresre wykorzystywac reprodukcje dztei sztuk pIastycz-
Ky -nych Beda to przezrocza‘ tablice: 11ustru;ace' : :
o budewmctwo greckie i rzymskle (style), B
— rzezbggreck@zrzymska, S A S R AR R S G ‘
- reprodukcje malarstwa antycznego lub malarstwa poznie‘jSZych- wiekow szczegéinie zwiazanego z m
.- tywami antycznymi, SR ' SUSES ' o L
— zycre cudzxenneij'Rzymlan\,___' T

. ,naszej wiedzy o antyku, 1 czgstoj ko n dz:eio sztukx L : : e
Reprodukqe dziet sztuki powmny byé pokazywane uczniom: za pomoca epldlaskopu i ftlmu .
- Duza rol¢ moga odegraé magnetofon i adapter, za pomoca kturych mozna: odtworzyé recytac;e ory-

3 gmalnyeh tekstow lacinskich, zwlaszcza poetyckich w prawnd}e)wym brzmieniu. :
Szczegéfme przydatne sa nagrane na tasmie’ roznego rodzaju ¢wiczenia, zawiera;qce wzory struktu
- _Iub wymowy. Praca z takimi nagraniami polega na’ kllkakrotnym ‘powtérzeniu wzoru przez grupe lub
Ppojedynczych uczniéw, przy czym po Kazdym powtérzeniu nastepuje ponowne podanie wzoru. Jesli

1stme;e mozliwosé nagrania. wypowiedzi ucznia bez kasowama WZOru, uczeri moze porownac wiasng wy_
nOWIEdZ Ze WTOF'Q!TI CO lli‘ﬂf‘ﬂlﬂ dactrzacanin T iroruranio o Avir vam read rverer

AT WV SREAL VIR uvuuluv&ulzlu EoHOLVY QLG UigUvy W_ylllUWy..

_Za pomoca tasm mozna réwniez przeprowadzi¢ wiele rodzajow cwiczen wdrazagacych ma]aoych na

celu opanowarnie okreslonych wzoréw zdaniowych. Uczen powtarza nagrane wyp0w1ed21 uzupelma ;e

CZV teZ fﬂfmllhﬁe ndnnw"“dﬂ w}gqqp ma}%c ﬂast@ﬁﬂ’xe mu:‘uua\. pu: uwuazua l\..u. Z popr awuq uupuw:euz.lc;.

. Stosowanie’ srodkéw dydaktycznych wyzej wymienionych typéw Jest w duzym stopmu zaiezne od
nauczyclela ktéry decyduje kiedy, jak i w'jakim cela ich\uzyije. .

Szczegélowe uwagl i wskazowki dotyczgce wykorzystania dostosowanych do podr@czmka materlaiow

-przezroczy, nagran, publikacji. — W poszczegdlnych. fazach procesu nauczama o zna]dzle nauczymel
W towarzyszqee; podrecznikowi ksmzce nauczyciela.

- Na zajeciach: fakultatywnych celem nauki jezyka iacmskiego jest mtensywnlejsze rozwuame um;ejgt-.
nosci przekladania oraz “poglgbianie zainteresowan przedmmtem. !
- Wykorzystujac dogodniejsze warunki pracy (mniejsze grupy. uczniowskie
maukl zezvka) nale7v zagf;via pmwadz'é w taki sposob, aby -przyciaga
L3 *' *

Program ngyka lacmsklego i elemen’sow kultury antycznej okreéla dobor i ukiad treSCI nauczama

- “Okreglajac normy obowiazijace dopuszeza jednak pewna dowolno§¢ przy ich realizacji. Dowolnos¢ ta

‘moze si¢ przejawia¢ na przyktad w tym, Ze nauczyczel czy autor ‘podrecznika, zwlaszeza alternatywnego,
*wprowadm metodyczme uzasadnione zmiany w ukladzie materialu- gramatycznego wezesniej zaznajomi
ucznidw z nieztianymi im jeszcze strukturaml podajac tylko ich przek{ady na jezyk polski, bez stoso—
‘wania objaémen gramatycznych. -

Program do wstepnych wdrozen’ przedstawmny do zat'merdzema Mimstra Osw1aty i Wychowama
«opracowaf Zespot Przedmiotowy w skladzie: : SR
- prof. dr Maria Cytowska — przewodniczaca =~ =
prof, dr Jerzy Lanowski — wxceprzewodmczgcy
~ngr ‘Wanda Popiak - sekretarz
) : -mgr Irena BorzymlnSka-Majowa
: ~mgr Jan Lasocki -
" mgr Tamara Simla

kasza otywaqa do

m-
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TONFERENCJI ZESPOLGW PRZEDMIOTOWYCH
E WRZESNIU 1976 ROKU w PIOTRKOWIE TRYBUNALSKIM

N

r

Kra]owe konferenc;e zespoiow przedmiotowych by%y kole_gnym etapem reahzacp'

talonego trybu. pracy nad przygotowaniem reformy szkolnej. Odbywaly si¢ w kilku

nktach kraju. Zespoty jezykow obcych obradowaty w Piotrkowie Trybunaiskim
.Ogolnokrajowa dyskuSJa nad projektami programéw byta we wrzesniu juz zakofi-

Ao £
01a i puuau111uvvaua W I0rmic oauzegﬁlﬂw"‘]Ch rap“"’fcw P*p““*“ te d’"“““”}" }'}“d—

we kolejnej wersji programéw, zwanej wersja smrpmowq Tg Wlasme wers;g anah-'
wano podczas tygodniowych obrad w Piotrkowie. _

Zespoiy przedmiotowe ]@zykew zachodmoeurepegskich po zapoznamu sig-z. za%o-.
niami programowo-organizacyjnymi 10-letniej szkoty ogoélnoksztalcacej oraz rapor-:
mi z ogblnokrajowej dyskusji akceptowaty przedstawione w programach koncepcje

1 4aln i
6w ksztatcenia 1 wychowania, kryteria doboru treSci nauczania oraz zalecane metody

¢zenia sie i nauczania jezyka. Z toczace] sie dyskusji warto odnotowa¢ kllka na;waz-
e]szych probleméw, ktérym po$wigcono szczegélng uwage. S

1. Gléwnym zadaniem kursu jezykow zachodnioeuropejskich w sz} ole dziesigcio-
etme] jest zapewnienie absolwentowi tej szkoty podstaw do dalszej nauki.

auczanie to bedzie bowiem miato trwata wartos¢ tylko wtedy, jesli abselwent 10-latki
dzie je kontynuowal — badZ w systemie szkolnym wyzszego stopma badz w Wyz- "
ych formach. pe_r_ma_n_entnego samoksztalcenia. a8
klasie IX i X 4.2 godzmy) powinni osiagnac¢ dos¢ ‘wysoki- stopiefi zaawansowania .
'Azykowego przynajmniej w zakresie jednej sprawnosm Powinni oni, na przyktad, do- -

ze sobie radzi¢ — poshigujac -si¢ sprawnie stownikiem — z. czytamem tekstow nie

“eparowaﬁych na uzytek szkolny, lecz oryginalnyc h,,zaw:erapcych_L.fv maege m’fp-_

esujace nitodziez w okreslonym wieku. : S
3. Zakres materiatu jezykowego, w ramact ktérrego '_

ne 10 1 1
rawnosci jezykowe powinien ksztattowac sig¢ w nast

: czytame (najszerszy zakres), -
) rozumleme_ze sluchu
'plsanié (naJW@zszy zakres) " | * Hy
Za taka hierarchizacja sprawnosa zalezme od zakresu materlaiu przemawxa ana-
iza potrzeb spolecznych. Zaréwno w dalszej nauce, jak i w przysziej pracy. zawodowej

golaie uzyteczna, SR g _
‘Natomiast czas, jaki pewmno sie --peéwigcaé na Iekcy" é.,zczenu, szcz,egé-nycih’
prawnoéci jezykowych powinien by¢ wykorzystywany w stgpujacyc p porcjach:
Ewiczenia w mowieniu (najwigcej czasu), RN
Aurirgania wr rorimisanii Ze -S%u’:,hh, .- £

WYNALVLAGILAG YV EVLLILIAMALLL U L

. éwiczenia w pisaniu. | £
Nalezy tu bowiem bra¢ pod uwage megednakowy stoplen trudnosc1 czterech podsta-

metody nauczania (podejscie shuchowo- -ustne), wreszcie celowos¢ wykorzystywania
alrii 7anewniaianei hpvnnerpan l(nnfnk'f nr‘7n1n i nﬂﬂ(‘7V(‘IP‘2 nn rwm7eme anawnoqc;

\.«1\\’31 huyvvvllluJ&tv\'d uvuyvu; VIALLL ARNTIAVLRAR W M WA LRSI A AR -----—, A2 W L2t AL 1 7%
na]trudme]sze] — méwienia, 7

4. Kryterium- doboru trefci- nauczania ]est materla{ gramatyczny jego odpo- |
iednia selekcia i gradacia stanowia podstawe’ do okreglenia“ umlemfnnqm ucznia

V" AVNAELLAR: le\vi'\\i A rr WARWAALLL  ERALSLVW i del

gorn semantycznych Wyodr@bmonych dla sprawnosm mow1en1a~ N1e przeszkadza to L

2. Uczniowie bioracy udziat w dodatkowychzajgcaach tzw fakultatywny,ch e

umrejgtnosc rozumienia obcomzycznego tek*stu plsanego bgdzw dia absolwenta szcze-_‘ s

wowych sprawnosc1 jezykowych (najwyzszy przy Cwiczeniach w moéwieniu), przyjete o

w poszczegélnych lafach nauczania. To samo kryterium 1ezy u podstaw doboru kate-




. nego) nie znalazta uznania. =~

6. Kurs drugiego jezyka obeego obiejmuje ok. 360 godzin. Troska o efektywre w

- jednak, aby w ukladzie materialu nauczania w programie umiejetnosci poprzedza
- material gramatyczny: w ten sposob bowiem program. wskaze wyrazniej funkcjonal

. role, obok porzadkujacej, materiatu morfosyntaktycznego, zwréci uwage na rezultaty
jakie ma da¢ nauka jezyka w tym kursie. Teza o wiodacej roli kategorii semantycznyct
yo kryteridr or ' igc takze materiatu gramatyc

~Jako glownego kryterium doboru tresci nauczania (a

9. Czynno$ci ucznia zwiazane z. pisaniem -zwigkszaja - czestotliwosé ‘konfakty
~ zjezykiem obcym. W zwiazku z tym celowe jest, aby program zwracal wie '
- na umiejetnodei ueznia w zakresie réznych form pisania, ‘lecz ‘gléwnie o charakter
. -odtwérczym (np. przepisywanie, zapisywanie, - odwzorowywanie). Przy takim zalo
‘Zeniu ‘wzrasta potrzeba kontroli i samokontroli zadan pisemnych przez n '
‘iucznia, co powinno znalezé wyraz wprogramie. . o oo

.

naiczvg

- -korzystanie tych godzin dyktuje potrzebe rozréznienia w materiale programowyn ma
- teriatu przeznaczonego do nadawania i odbioru, lub inaczej — do czynnego i receptyw
. negoopanowania. Jest to postulat rzutujacy na organizacje catego procesu dydaktyc

- nego kursu szkoly dziesiecioletniéj (program, ‘podreczniki, uczenie sie i nauczanie
+« W wyniku dyskusji'nad tym, co'nalezy rozumie¢ przez ,,materiat receptywny’
- sformutowano poglad w nastépujacy sposéb: Materiat przeznaczony do recepcji powi:
~nien by¢ wyjasniony zwlaszeza w aspekcie znaczenia danej struktury gramatyczn

.1 jej funkcji. Wprowadzenie receptywne moze takze uwzgledniaé proste ¢wiczenia ko

 trolujace zrozumienie, by w'razie potrzeby ustalié powéd niezrozumienia i usunié g
. Obrady w poszczegélnych zespotach?) przebiegaly z duzym zrozumieniem dla ogy
_nych zalozefi programowo-organizacyjnych szkoly dziesigcioletniej i — w konsekweni
~, ich treSci — dla usytuowania jezykéw zachodnioeuropejskich w ogélnym planie na
- Czania (ustalony ostatecznie tygodniowy wymiar godzin wynosi: klasa ‘'VII — 4, kla
o VI3 kasaIX — 3 klasa X —2).- . T

- Zespoly programowe jezyka angielskiego, francuskiego i niemieckiego sformul

‘waty zgodnie konicowa opinie, z ktorej wynika, zé po naniesieniu uzgodnionych popr

A Y R

‘wek Program kwalifikuje sie do przedstawienia ob. Ministrowi celem faprobaft‘y do.b

~© 1) Aoto skiad zespolow w Plotrkowie: . i
 Jeykangielski: S T
W 'M.ar_ton'_ (przewodniczacy), J. Sm‘é‘l's'lga ; J- Dobrowolska, H. Komorowska, E. Niezgoda, E. -Rono:
wicz, H, Zawadzka. - T . Tl e ST
_ Jezyk francuski: o L _ C S L e
- St. Gniadek _(briewqdﬁié_:zacy), W. Roszezyn; B. Burda, R, Dobrosz, E. Dydenko, A. Lipska, Z'--"’Ma:, “‘
gnuszewska, W. Olszewska. : . : o o S i
- Jezyk niemiecki: _ L LN | ch o R N
A Saule (prieWO;;iniciacjf), W. Pfeiffer; J. Honsza, E. Rosifiski, Z. Tomaszewska, I. Weber, K. Wo
wodzki, IR : R ' A ' S :

o



au‘E BERTOLTO w ECHTOWI

14 swrpma, 1976 roku mmgla 20 rocznica sm1erc1 Bertolta Brechta W palome :_.
wrzesma uczcilismy pamigc, wielkiego dramaturga, poety i prozalka na lekqach Jezyka .

mem:ecklego w klasach 1V technikum. oo oo 0 oo

Materiat wyjéciowy do lekeji posvvtgconych Brechtmm stanowﬁa samodzwlna 1ek—

tura domowa anegdoty Die schieciite Zensur z podrecznika Hanny Szarmach-Skazy "

Ich leme Deutsch dla klasy 1V — V technikum przemystowego. Uczmow1e zostali zobo-:

wiazani réwniez do przygotowania : zycxorysu Brechta, ktory jest bohaterem powyZszej.

anegdoty. Uczniowie. zdolni korzystali z Meyers jugendlexzkgn lub z Meyers Taschen-

lexikon A—Z, a pozostali z Malego stownika pisarzy niemieckich, austrzacklch i szwaj--
carskich lub z Encyklopedii powszechnej PWN.- Wykonano - réwniez gazetk@ §cienna,
Kktéra eksponnwano w klasie-pracowni jezyka niemieckiego, a wykazujacy sig bieglej-
sza znajomoscia jezyka przygotowah notatke prasowa z. Berliner: Zeitung méwiaca.
o obchodach rocznicy $mierci Brechta w NRD Roczmcy te] poswxec;lismy dw1e lekqe._ e

Lekcga plerwsza' .....

S e s o X

BER 'I‘OLT BRECHT - 20 JAHRE NAC‘H SEINEM TOD
1. Die Anekdoie ,,Dze schlechte Zensur”.
2.:Dgs. Leben und Schaffen von Bertolt Brecht

- a) der Lebenslauf, - -

- b) die bedeutendsten Werke :

'c) Brecht und das Berliner Ensemble. R Lala i

3.  Wie man in der 'DDR den 20. Todestag ehrte. Sl
‘Po szczegotowym omowieniu samodzielnej 1ektury ar’aiﬁ-g.doty postawilem pytania: -

‘J'Wer ist die ‘Hauplgestalt der Anekdote? S S e .;g;‘_ il

Wer war Berltolt Brecht? ' o e O AT A

Wann und wo wurde er geboren? (am 70 2 1898 in Augsburg) SR ;v;"f |

Wann und: wo ist er: gesiorben? (am 14.8. 1956 in Berliny. - SEr I

-Pomocaw odpameam fia powyzsze pytania byia gazetid >
kiadna date urodzin i &mierci. Nastapity dalsze pytama o |
Was und wo studzerte Brecht? (theratur thlosophze Medlzm und Bwlogze in Mun-' "
chen) . R RN S

Wann muﬁte er emlgneren? foii - . o
In welchen - Ldndern. lebte er? (zn der Schwetz, in Osterrezch Frankrelch anemark- o

Schweden, Finnland und in der Sowjetunion)
Warnn konnte er in den demokratischen Sektor Berlms hezmkehren ? (tm _]ahre 7948)
‘Was schrieb er? (Dramen Gedlchte Songs). _ Y

gocnielten: SH lran’) .

‘Was gehdrt zu-seinen, meist gespLetien ouciciis e
Mit welchen Preisen wurde er ausgezer,chnet? (mit dem Natzonalpreis der DDR zm jahre. 5

1951 und mit dem Lemn—Frzedenprezs im Jahre, 7955)

Was griindete er im Jahre 19497
Mit wem griindete er das Berliner Ensemble?

Wer war Helene WezgeD |

e b aiata Myla Oa7e +k é nna zaw;eraga:ca do-'_'- -




_Odpo_ edzi uczn W zaw1era;ace najwazmejsze mformac;e zapxsywahsmy na

bhéy iw zeszytach

i Kranzniederlegung
an Brechts &rab

 Berlin, ADNIBZ

| ° statte 'in Berlin geehrt. -
- der Kunze legten an ‘seirfem ' Grab auf: dem
© Krahze meder ‘Intendantin Ruth Berghaus

_ _wurdxgten am Vormlttag vor Begmn dhrer
Theaterproben ‘mit

B ,9""‘ p'&b% "“eéx I.b aclu AHUEHKCU :

Das Andenken an den . bedeutenden sozia="*"
- listischen  Dramatikér und Dichter Bertolt.
.. Brecht wurde am Soninabend, an dem sich”
“sein Todestag zum 20, Mal jahrte mit einer
g Kranzmederlegung an seiner Ietzten Ruhe-
Delegatlonerf des
: Mmtstermms fir Kultor sowre der ‘Akademie

%

und- Schauspieler des »»Berliner Ensembles”"'

roten - Nelkenstraufen

L 'odczytame i przeﬁumaczeme przez uczen-
~nice notatki prasowej z Berlmer Zeztung

e dotyczqce

o Wanrz fand die I(rnrwmoﬂor! P
- Grab von Bertolt Brecht statt?"

| 2. Wer legte Blumen und Krinze meder?
. Dorothee stadtrschen Friedhof Blumen, und, .

3. We befmdet szch das Grab von Bertolt

‘1w zeszytach, a odnnwmdﬂ na nie stano-

Lekc:a druga

o BEISPIELE DER LYRIK UND DES DRAMAS VON B BRECHT

1. Czytame zadama domﬂwego

‘2. Utrwalenie materiatu'z poprzedniej lekcp _ L I e
3. Das Gedicht.,,Die. Vigel warten im Winter vor dem Fenster” it

-ay podanie tresci wiersza,
b) sprawdzenie zrozumienia,

S

. Aus ,,LEUEII des (zalzlez”
a)’ mscemzaqa

b) uczniowie ZdOlI’lEE_]SI zadajq pytama dotyczace treécn mscemzo

~ dramatu.
Po przeczytaniu odpow1ed21 na

‘czace Zycia i tworczoéci Brechta.

‘Trzeci punkt lekcji zaczalem od podama tresci wiersza ' Die: Vagel warten im Wmter
vor dem Fenster. Opowiadanie ilustrowatem barwnymi obrazami:

- Der Sperling, der Buntspecht und die Amsel sind Vigel. Sie haben den ganzen Som

mer gearbeitet. Der Sperling rief uns immer, wenn der Rabe in unseren Garten gekormmen
war, um unseren Salat zu fressen, Der Buntsnechf hdmmerte und fing das Ungeziefe

Die Amsel sang im Garten. Jetzt zst es Winter, und die Vogel frzeren

- biften um Spende.

Das Gedicht ist ein Appell der Vogel an dze Kmdpr F'Q zeigt, daf auch di
unsere Liebe brauchen und daﬁqede Arbeit ihres Lohnes wert ist. .
- Poprzedstawieniu tresci wiersza sprawdzﬁem jego zrozumienie stawxajac pytama

. 'c) odtworzenie wiersza z piyty gramcfonewe1

pytama ktére: stanowﬂy p:semnq cze;sc zadama
domowego uczniowie z lepsza zna;omosmq ]szka nlemtecklego staWIah pytama doty—

Wie heiﬁen die Vigel aus dem Gedicht?
~ Was machte der Sperling im Sommer?

Was machte der Buntspecht?
Was machte die Amsel?

e MR LR LE R v o1

Worum bitten die Vigel im Wmter?
Was brauchen sie? “
Pﬂ 7annfnwnnm ndng} "ledZI n

ALY of ¥y 13

2Lmd3 1 o

wiersza z plyty gramot’onowej SCH@LA,-S_; hal
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o Wﬂy zadame domowe. i AN e

Hus’craqa ostatmego punktu lekcp byio

z 16 sierpnia 1976 roku.:

Jeden z uczniéw postawil *r zy py

mfermacp zawartych
tatce:

M
O

sul

- ; Brecht? -
- Pytania zosta}y zapnsane na tabhcyj

AfR - EEANS

&L T e bW CERTE LIk

tus Jngeziejer..

haben H unger und

bt b4

L %%

o

ytania uczniowie .wysfucnal: nagrama 'j
l fte fur den Unterrzcht Deutsch Klasse :



f'Urozmalcemem kole]ne] cz«:sm lekcp bylo zaprezentowame fragmentu dramatu
Leben des Galilei w wykonaniu uczniéw, ktdérzy przygotowali inscenizacjg. Pomoca
aukowq i zarazem rekw1zytem byi tu przygetowany przez uczmow rnodel astrola-

Ga111e1 Das ist ein: Astrolab das Dzng zezgt wie szch dze Gesttme um dze Erde bewegen
- nach Anszcht der Alten : i _

G.: Uniersuchen wir es. Zuerst das erste: Beschrezbung
A In der Mitte ist ein klemer Stem

G.: Das sind die krzstallnen Spharen | : | SRS ; e
A.: Auf den Schalen smd Kugeln angemacht R P Tl BT R EE]
G.: Die Gestirne. Sl e e

A.: Das sind Bdnder, auf die smd Worter gemalt : IR ! o
G.: Was fiir Worter? SN _ _ R g
A.: Sternnamen. e T LRI L S IEE S R o
G Alswie? S o Vo3

A.: Die unterste Kugel ist der Mond steht drauf Und daruber ist dze Sonne o

G.: Und jetzt laf dze Sonne laufen o A

A:r Das. tst schon :

Po mscemzacp uczmoww 0dp0w1ada11 na pytama

Wer war Galileo Galilei?
Wann und wo lebte er?
. Pisemnych odpow1edz1 na powyzsze pytama udzwl;ll uczniowie w domu L
. * Jestem przekonany, ze obie lekcje przyniosty duia korzysc uczniom, Lclomxe]sL
5m1e11 okazje do korzystania z literatury pomocniczej, ze stownikow, encyklopedil -
Ieksykonow1prasy mieli okazj¢ do poplsamasmswmmxwmdomosmami1um1e3gtnoscxam1' s
-relaclonu]ac tresc ngtatek prasowych oraz uczestniczac w- przygotowaniu inscenizacji
i pomocy naukowych Pozostali uczniowie brali udzial w ¢&wiczeniach jezykowych.
- +Obie lekeje poswiecone Bertoltowi Brechtowi. umozhwﬂy uczmom zapozname su-; :
z zymem i tworczosma tego Wyb1tnego dramaturga i poety sl .

wyniki, ktore zadowolityby nauczyciela. Przyznac. nalezy, ze. materia{ nauczama jesr 1
zbyt obszerny, jak na wymiar 2 godzin tygodniowo. = - i

Szukajac sposobow utatwienia nauki moim uczniom,. smgngiam pamlgqu do W¥a-
ﬁsnych lat szkolnych. M6j pierwszy nauczyciel taciny, prof. Bityk, w poczatkowym okre-
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‘ _]szk 1acmsk1 uchod21 za przedmlot trudny Uczmoww narzeka]ac na komecznosc IR
uczenia sie stéwek i gramatyki i twierdza, ze o wiele trudme; przychod21 im nauka ta~ =
ciny niz jezykow zywych. Nawet dzi§, kiedy taciny ucza sie tylko ci ucznioww ktorzy - -
7 wolnego wyboru znalezli-si¢ w klasach o profilu humamstycznym, -rzadko: os;aga SIQ

:31e nauczania stosowal czgsto ‘cakie metody jak ukiadarue pytan 1 odpowxedm dlalog,_ .




>OPNONLSD P ajb < :
. Totez W rof u szkolnym 1975/ 1976 ma;qc kIase pxerwsza dosc zdoina i ch@tng do
L nauk1 taciny (na 1 Ppoirocze nie bylo ani jednej oceny. niedostatecznej), postanowitam
- sprébowa¢ inscenizacji. Formulowanie pytan i odpowiedzi stosowalam juz w poprzed:
nich klasach, w tej jednak w o wiele szerszym zakresie. Prawie kazdy tekst byl opraco
o ¥ yiw ts j formie. W zwiazku z tym zaimek pytajacy quis? quid? wgrowadzﬂam
- duzo wezesniej, niz to przew1du;e podr@czmk ‘Pytania formulowane byty w sposob 1102

PHwia falr riathardeiol Hearmaisnny o wrian gasmagnali-dio: ad whravsh -F
slvyib jan najdarlizicy BiUeinaibUlly, a Wikl sdbayildry sig UU TOZI YL 10

- quzd ? a takze od takich stéw jak ubi? quo? unde? cur? i innych.

I3

Do mscemzacp wybratam' tekst De malo aureo jako taki, w. ktorym wﬁySt pt

AR .lb‘ neﬁh uloiqntn\h Vdhvrer ndavansa oio- Siruia’ -:\irr-i ‘Na iadnat lalrnii
I UovLs unl iajavy i i x\o.- % vuLiiQvLoo gl - yvv({ U‘;qz aNa- buubj AL

- przetlumaczony. ZwriciliSmy szczegblng uwage na wypowiedzi poszczegblnych postacl
:Zostaiy one kilkakrotnie odczytane gloSno. Nast@pn:e zosta}y sformulowane 1 zaplsane
. _-__-na tabhcy wypowmdzl Jow1sza i Parysa. - _ «

s

da alum auteum pulcherrzmae o Lo
ram u orem. m"zz dal T

;

: ':Iuppgter Dearum altercattonem di udi “a:

y:
ii/lnlnm aurennt i b1 roviceda  niileh
T.lw(vu!l" Du"b LPUP IUUIPDVWV’ ul-‘l'l.r

.“-:'Wypowmdzt te zostaiy réwmez kilkal rotme odczytane. Na nastf,;pna lekqe zadalam

Clidziewcozetom nianiczenie sia ral zedckichl a dhlandam o makkich ‘a poza tvym ulogenie
SALAT VY WA VAR LA N A TR A R R WA AD RN d Ry u. VIIIUP\'UIZL lilgdill\oll’ Q- PUL b‘yllf ulchul
&

- ‘minimum 6 pytan do tekstu z,apisame lch w zeszyme 1 nauczeme su; odpowmdan n\.a

[ ‘nie ustnie.

Przy taklm oprac_wamu tekstu zadawame tiumaczema uzna*am za zbyteczne
3 :_Jeﬂnoczesme polecﬂam przygotowaé kartoniki z wypisanymi imionami 0s6b dzwia]a—
!-;cych i dos¢ wazny ,,rekwizyt”’ — jabtko jak najbardziej przypominamce ziote. ,

- Lekcje nastepna rozpocz¢tam od sprawdzenia pytan i odpowiedzi. Nast¢pnie na
-'srodek klasy zostal wysuniety stolik, wokol ktorego usiedli uczniowie z przypietymi
do ubrania kartonikami z imionami. Wyh}mia sie przy -tym pewna trudno$é, a miano-

‘wiecie okazalo sie, ze w tym dniu ¢cbecny byl tyvlko ieden ¢chlopie¢ (wszvstkich w klasie
QAN ANy AN VY, AAd WARAAIEL UAINRARY L YR LY RNY pUiRas ULI&UV‘.\J\J v vola_y GLERAGEL VY RIGOLIC

~ jestich tylko trzech), wobec czego w jednej roli meskiej musiata wystapi¢ dznewczynka
- Jednaz uczennic jako narrator czytala tekst z podrcczmka a osoby dzialajace Wkracza{y
~do: akciiw. ndnmmprfntp} chwili. Erig stala z boku any i we wlasciwym. czasie podcho
- ‘dzita do stolika i w milczeniu k}adia na nim jatbko z napisem Pulcherrzmae Inscemzaclg

.powtérzylxsmy dwa razy, zmieniajac wykonawcow.

Reszte lekeji paswmcﬂ:smy na nauke odmiany Exczebmkow gh’)wnych anus una,

~unum; duo, duae, duo i fres, fria. Kazdy z liczebnikow. zostat odmieniony na tabhcy
wraz z rzeczowmklem Jako prace domowa zadatam odmtang wymienionych liczebni-
kow z innymi rzeczownikami. Mam, nadZIew, ze uczniowie dobrze zapamietaja tekst
De malo aureo i jego stownictwo. Szkoda, Ze tak malo tekstéw Z podreczmka nadaje s;e
,do opracowama w formie i mscemzaqz V _

Ly

~ Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne uprzejmie informuja, ze ksiazki WSIiP mozna nalsywaké o
e wrervctlrinh Leiamasnianh DD Thina Woaiaslri?? WO ax Alrie sissomndlomirdm daisi Banof o oo :
Vv o --vu:m..uyu MO RVEA LGS 1K Rr URKE IXCIGENT T « VY PILY PAUnil napuLnaiiia i uullubu w lb[l l]ﬂl)y-,

waniu — nalezy przesta¢ pisemne zamoéwienie pod adresem. Ksiegamia PP ,,Dom l{siqzki”'
; ,Oéwiata” 00-056 Warszawa, ul Kredytowa 9.» S




ORETYCZNE PODSTAWY .

aterialy glottodydaktyczne stanowia niezbed-
tement w. procesie nauczania jezykow obcych.
jezmiernie wazne dla tego. procesu jest opraco-
inie teorii preparacji materiatéw glottodydak-
cznych, ktora uzasadniataby naukowo, a jed-
czednie ukierunkowywataby praktyczna dzia-
no§¢ nauczyciela. Probe opracowania podstaw
orii preparacji materialow glottodydaktycznych-
ydjat: Waldemar Pfeiffer w ksiaZce, ktéra moze
/¢ punktem wyjsciowym dla dalszego rozwoitt |
doskonalenia’ fej teorii. Ksigzka przeznaczona -
jest przede wszystkim dla teoretykow, ale moga
iiﬁ(gﬁinn_iy korzysta z niej takie nauczyciele prak-.

orii preparacii materialow glottodydaktycznych.
raca. dzieli sig na osiem rozdziatow, poza: tym
awiera bogata bibliografie oraz streszczenie w. jg-
yku angielskim i rosyjskim. Vodamd
We . witepie, stanowiacym jednocze$nie roz-
ziat pierwszy omawianej.publikacii, autor kon-
yzuje: cel ktorym, jak to wynika. jui
_samego tytulu, jest opracowanie podstaw teorii.
reparacji . .- materialow glottodydaktycanych
- Status materialéw glottodydaktycznych w pro-
esie .nauczania_ jezykow obcych — to tytul roz-
alu nastepnego. Autor omawia w nim role
funkcje materiatéw glottodydaktycziych (MG),
lasyfikuje je oraz podaje ich krotka charaktery-
tyke. Jednym z czynnikéw warunkujacych suk-
es lub-niepowodzenie w nauczaniu jezykow. ob-
ych 'sa materiaty glottodydaktyczne, ktorych
naczenie jest nie doceniane, ‘o czym Swiadczyt
moze rowniez dotychczasowy brak teotii prepa-
acii owych materiatow. oo
 Autot stwierdza, iz ,,dobrze spreparowane ma-
eriaty przewiduja potrzeby nauczyciela i dostar-

- - L] ks
mu srodkéw do realizowania zamierzonych

d-Inu-3
elow”” (str. 10).

Przy ogolnej klasyfikacji j:matgrifaiéfli__ nalezaloby

i AN Prsnnn rgmbn

ia, ¢) poziomnauczania 0raz q) ¢
pnie wymienia i pokrétce charakteryzuje ma-
‘ ' w: ktorych skiad wcho-

o

al dotychézasowy stan badaft w' zakresie teorii
preparacii: oraz rola i wkiad réznych dyscyplin

naukowych, takich jak lingwistyka, psyctiolingwi-

1) Waldemar Pfeiffer: Teoretyczne podstawy ma-
ferialow . glotfodydaktycznych. Poznan 1975, Wy-

EPARAC]I MATERIALOW GLOTTODYDAKTYCZNYCHY) =

" Sfyk%

na
AU Y WALl D LVIMAEL Y

1 0] -0 forme ksztalcenia. |

Autor przeprowadza analize tych czynnikow, a na-"| w
' Rozdzial 1V zawie Zwazan 5

- wyboru modelu gramatyk, z kiorych kazda, zda-

- niem: autora, mozé przyczyni¢ sie: do TOZWOjU.

- preparacii i glottodydakEyki, Wskazujac na rozne.

dawnictwo. Naukowe Uniwersytetu im. Adama >
i(:‘,kie_WiC_Z&:.“" : T R

s

iy

R

: Soﬂjoi-in-gwistyka i psychodydaktyka, w
budowe podstaw TPMG. ‘Autor: polemizuje z nie-

ktérymi pogladami w tej. dziedzinie, - ustosunko-
wuje sie krytyeznie do tez teorii ewaluacji, podaje
réwniez wlasne teorie szczeg6towe, od ktorych za-- -
leza praktyczne zasady preparacji materiatow:
glottodydaktycznych, dotyczdce . . - .

a) modelu jezyka, - oo

b) modelu uzycia jezyka, -

¢) modelu przyswajania jezyka, .

d) modelu nauczania jezyka. - = ¢ <o
‘Podstawowe zagadnienia -TPMG . poréwnuje
autor .z zagadnieniami teorii ewaluaci, "ktérej -
zasadniczym - celem: jest -pcena istniejacych: ma- -

teriatéw. glottodydaktycznych oraz okreslanie ich
przydatnosci dla praktyki dydaktycznej.. - . -
"W, Pfeitfer przedstawia wlasne tezy wyjsciowe = .
wyznaczajace cele jego pracy oraz omawia je ko- -

DTy

Jdejno. Otoong: - . ool e

_ "Teza 1: Uklad, budowd i integracja poszczegol- =
‘nych elementéw sktadowych proponowanych ma- -
teriatéw do nauczania jezykOw obcych muszg wy=

plywaé z jednolitej koncepcji ogélnej. . .

" "Teza 11: Budowa materiatow. zalezy od wielu

“ezynnikoéw  lingwistycznych i “ekstralingwisty¢z- = - B

nych. Modele jezykoznawcze nie moga by¢ wyla-

czna podstawa odpowiedniej teorii, -~ - 0 o o
Teza I11: Cel nauczania i skorélowane z nim teorie: . = - 1

odpowiednich kryteriow i zasad preparacjl.

Teza 1V: Metoda integratywno-selektywna i =

‘komplementarne gramatyki kontrastywne stano-

‘wia baze teoretyczna preparacji. -Autor uwaza, 2e - s

,,materialy do nauczania jezykéw obeych powinny
realizowaé jaka$ okreslong : strategie i Aaktyki

“wyboru' pewnych informacji jezykowych, metaje-
zykowych i pozajezykowych dia danego odbior

iorey” -

sagadnieniem - teorii preparacji MG

(str. 40). -
< Glownym

jest rozstrzygniecie kwestli, na podstawie jakiej
- gramatyki 1 metody nauczania 1

1aja by¢ zbudo-.
wane té materiaty. Autor opowiada si¢ za metoda . . .

wziaé pod, uwage: a) wiek odbiorcy, b).cel naucza- | integratywno-selektywna i gramatykami komple-- . -~

G probuje uzasadic

mentarnymt,

w nastepnyeh’

LR A B S

(et RS Bt a T
rozdziatach, - oo b
zawiera wigc rozwazania dotyczace.

a swoi w

* teorie lingwistyczne, autor podaje przykiady éwi-

- czef, ktfre moga tr

. Rozdzial V powiecony jest omowieniu metody .
integratywno:selektywnej; ktérej koncepcja po- - ..

 wstata na podstawie wiasnych’badan autora. Roz- —
dzial ten zawiera réwniez ‘charakterystyke termi«:

by¢ konstruowane wediug tych .

néw. . ,,podejscie’’, ,ymetoda”, -,,technika”, waz-




wpl

h dla dalszego™ tok zegoln
isk kiadzie autor na termi »podejicie’

lego wyplywaja metody
yw na konkretne techni

nia si¢ dwa podejécia: mechanistyczne (behawio-

' powaniem metodologicznym. . . < .

-

. Z kolei nastepije o

. rystyczne) i mentalistycznie (kognitywne), ktorych
‘rezultatem sa dwie podstawowe metody ]

SR L Ol iy Rl RVPIWALL e EECL U LG YY I

swojego . do$wiadczenia ' praktycznego, metode
integratywno-selektywna (IS8) w nauczaniu je-
zykow obcych. Metoda IS wlacza pewne aspekty

-roznych metod nauczania ‘i uczenia sig, bazuje

wige na “zasadach -eklektyzmu: ‘Wediug autora

- .podstawowa. cecha. komplementarno-eklektyczna

metody IS nie jest ,,podejsciem”: w opisanym
wezesniej rozumieniu tego okreslenia, lecz. poste-

Przeprowadzajac: rozwazania: nad: lami
natczania, autor stwierdza, ze metody stosowane

Pprzez nauczyciela powinny byt wypadkowg indy--

widualnych metod-ucznidw:™ ™

Omawiajac szerzej metode: I S autor przedsta-
wia zasady i'techniki metody ustosunkownjgc sie
-selektywnej musza posiadac uzasadnienie teore-

asady. metody “integratywno-

tycane i byc sprawdzone w. praktyce. Metoda IS

wyrdznia w procesie akwizycji néwego ‘materia-

1 jezykowego-cztery fazy. Sator © .
1) prezentacia nowégo materiahy,

2) Cwiczenia wdrazajace, .

- 3) konteksiualizacia,

4) testowanie.

nychfaz. .o 0o
‘Celem fazy prezentacji jest zapoznanie ucza-
cych sig 'z ‘nowym ‘materialem’ natczania przy

- pomocy odpowiednich technik. Aby wyrobié u ucz-
- nia-wystarczajacy system: semantyeczny, nauczy-

cielmozg zastosowac trzy gléwne techniki: 1) pray-

: porzadkowania: desygnatom rzeczywistosci obiek-

~tywnej odpowiednich ' znakéw jezylka “ obcego,

2) objasnienia metajezykowego, 3) " thimatzenia |

na jezyk ojczysty ucznia. -
_Faza (wiczen wdrazajacych
biernym opanowaniu przez uczniéw prezentowa-

nego materiahu. Metoda 1S dopuszcza tézne tech-
niki ¢wiczeniowe, nie popadajac w skrajnosé prze-
ciwnikéw metody bezposredniej akceptuje sie tu

sprawdzong w ‘praktyce pattern practice -~ stoso-

- wang jako jedng z technik éwiczeniowych w fa~
zie automatyzaciji. Postuluje sig jednak, zeby faza
-ta trwata krétko, a: te technike Cwiczeniowa po- |
winien duzupetni¢; zdaniem autora, element kogni-

~

tywny. "

zintegrowane z.podrecznikiem: podstawowym ma-
terialy wizualne i audiowizualne, ktére stanowia
bodziec  rozmowy, ‘poniewaz przedstawiaja ‘sy-
tuacje komunikatywna o —

~Ostatnia faza, testowania, ma na celu ustalenie

. przez nauczyciela stopnia opanowania przez ucz-

-niéw dalszej partii ‘materiatu i odpdwiednie do

tego sterowanie procesem  nauczania. Omawiane

tuw wielkimfskr_écée fazy nie maja ostro Zaryso-

60

SWoNas
- uczaniu jezyk6éw obeych, mianowicie bezposrednia -

1 gramatyczno-tlumaczeniowa. - ¢
- Rozwazajac. dotychczasowe  rozumienie ' me-

.tod\r :nmmzanin; Taufor Pl’nf\nﬂﬂin e nandeFaoria | ‘_l_yg;gcﬁt

rﬁe_:t.odam_i' .

0wienie celow poszezegol-

rozpoczyna sig. po

- Celem fazy 'kont'ékstuéiiiacj}'_ jest roiwija_ﬁie_ na .
- bazie: faz - wezeSniejszych umiejetnosei niereflek- -
Syjriego postugiwania sig jezykiem. W .tej fazie

nauczyciel moze wyzyskaé w szerokim zakresie | teczno-politycznego i

scie’’, gdyz |
, kKtére Z kolei maja -
ki nauczania, Rozroz-

~ Ustalenie zasad nauczania nowo powstajace

metody nie jest rzecza fatwa ze wzgledu na nowa
torstwo polegajace na innym wyborze juz istri
Jacych. zasad, nowym ich akcentowaniu i ustal

niu innej funkcji i zakresu ich stosowalnosci.

- Badania ‘nad t3 ‘metoda, nad wynikami ekspe

6w beda prowadzone w dalszym ciagu.
rdzen autora wynika, iz cze

ey piaa B

.Z Tozwazan i stwie

sto nie mozna oddzieli¢ teorii preparacji matéria

tow ‘od " teorii ‘nauczania, poniewas zasady teor
nauczania powinny by¢ realizowane w podrgczni

“kach i innych materiatach. . = -

- Forma preparacji materialéw glottodydaktye
nych i ich tres¢ to temat rozdziatu VI. &
Metoda integratywno-selektywna; jak réwniez
komplementarne - modele  gramatyczne ~‘zawart
w tezach'i omawiane przez autora powinny by
podstawy preparacji. Jesll chodzi o forme, to'na
lezy wziaC pod uwage problemy zwiazane z selek
¢ja i gradacja materiaty, 7 trescia natomiast wiaz
sig zagadnienia kulturoznawcze. Selekcja .obej
muje wszystkie elementy systemow zamknigtych
czyli fonetyczno-fonologicznego i morfologiczno
-syntaktycznego. - Szezegélnie - trudnym . proble
mem jest selekcja w zakresie systemu leksyk

- nego, zwlaszcza zagadnienia (ukladii, gradac

powtarzania i zakresu stownictwa dla poszezegdl
nych pozioméw nauczania. Nalezaloby sie przed.

‘tem zastanowi¢, jakie slownictwo przeznaczy
-do nauczania wymowy, a jakie do demonstrowa

nia. struktur gramatycznych. Gradacja i rozklad
materiatu zaleza od omawianej przez autora pro
gresji linearnej i koncentrycznej, Metoda integra-
tywno-selektywna uznaje obydwie progresje, przy
czym linearne] przyznaje sie wieksze -znaczenie
w' podreczniku podstawowym, a koncentrycznej

LR U LR . D N T S DR S e
| preypisuje sig  wickszg role w materialach tow

' rzyszacych,:

gidwnie ‘w podreczniku dialogowym
i‘te:k'sto‘wym;_- IR T B D P

"W procesie naticzania nie jest obojetne, jakie
tresci beda. przekazywane ' uczniom,: a. méwiac
o tresciach nalezy ‘poruszy¢ problemy  zwiazane
z kulturoznawstwem. Rola tresci w procesie na-
‘uczania ogranicza sig do dwoch giéwnych funkeji:

- motywacyjnej - oraz . . krajoznawczej. ‘i kulturo-

znawczej. Funkcja pierwsza spelnia najwigksza
rol¢ w procesie opanowania jezyka, z nig zwiazana
jest funkcja krajoznawcza i kulturoznawcza. Jej
istote stanowi dostarczenie uczniom rzeczywistych
informacji o danym kraju, o kulturze, zwyczajach
i zyciu narodu, ktérego jezyk jest przedmiotem

in- 1 rad ; s
B R I e
nauczania.

C . KSR ERERRL” n'ull.hlL}Lll.dWDbWU- -L_lbe_[ﬂlif.
cztery podstawowe poziomy informacji: -~
1) informacje dotyczace realiéw. obceej rzeczyw
stosci (realioznawstwo), = . . SR
2) informacje dotyczace geografii, systemu Spo-
historii. obcego panstwa
(krajoznawstwo), - @ oot T
3) informacje dotyczace zwyczajow, sposobu byci
i zachowania cztonkdw inneégo narodu (socjoznaw.

stwo), -

- 4) informacje -zvéiaiéne Z ,pr‘odukt,em' u'mys%q

ludzkiego, a wigc - literatura, muzyka, sztuk
itp. (kulturoznawstwo w waskim rozumieniu).

~Autor omawia szczegélowo znaczenie podst
wowych  poziomdéw informacji ‘i podkredla, -z
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tylko do tekstow kulturoznawczych, mu-

rglednia¢ przede wszystkim ‘specyfike od-

jego wiek i zainteresowania.

Zakoniczeniu autor podaje krotkie pedsumo—

najwazme]szych probleméw zawartych w

. pracy.

ria pteparacp mater:alow glottodydaktycz—

N

;'-'EFiSTE SCHRITT ) -

en podreczaik jezyka niemieckiego dla liceow
Inoksztatcacych i ekonomzcznych Nauczyciele
manisci maja obecnie mozliwos¢  dokonania
boru podrgczmk wedlug wiasnege uznania

nio: ‘przyczyni¢ sie do podniesienia - poziomu
czania jezyka niemieckiego, bo . chociaz ‘wy-
i nauczania nie zaleza tylko i wylacznie od

znej ‘nauczyciel i on wlasnie jest powaznym
diern motywacji dla uczniow.

tek 1ekcy_;nych_ oraz ‘krotkiego dodatku (Zum
ern) przeznaczonego do samodzielnego czytania
ez ‘uczniéw. (wdraZanie do ‘czytania lektury).

na calosé.

aktycznej) ujete bardzo- zwigile, przewainie
ormie dialogow, detycza tematyki miodziezo-
.-Z\m@zia tres¢, urozmaicona tematyka i rézno-
nosé wvstenulacvch postaci budza zaintereso-
nie miodziezy przedmlotem i stwarza]a, realng
102liwosée szybkiego przyswajania przez ucznidw
tateriatu. jezykowego: - Stownictwo  tekstow, za-
no: pod wzgledem- czgstotliwosci wystepowa-
jak-i. semanty'kl pozwala poznaé wspoiczes-
jezyk méwiony.’

Wymowa podawana jest W calym podrgcz—
n. Tam gdzie to mozliwe zastosowano kontra-
ywne cwiczenia wymowy, ktére bardzo wtatwia-
polskiemu. uczniowi - poprawne przyswajanie
miecKich ralofondw. ' Przestrzegane jest' takze
miare mozliwo$ci stophiowanie trudnogci przy
rowadzaniu- nowych alofonéw.. Np.: trudne -do
mowy - dla polskiego ‘ucznia: alofony - [yl], [y:]
rowadzono dopiero w: 6smej jednostce dydak-
ziiej a’ nie w pierwszéj jak w innych podrgczm-
h.:Nalezy tylko zatowa¢, ze autorzy nie umie-
iwzoréw zapisu transkrypqa fonetyczng (APD)
iagraméw akcentuacji. Wprowadzone sa tylko

Yl Ceiaiien ol 1= rhanrniia

Ra luUhua. OpizZes naugg’ w:y.luuvvy V‘V’JIQLLI.LI\.’

ritt, Podrecznik dia ki. I liceum ogoinoksztal-
ego i hceum ekon. W—wa 1976 WSIP, ss. 205.

" roku szko!nym 1976/1977 ulgazat sig Jeszcze'

interesowania  swoich. uczniéw. Moze to po--

recznika, na nim opiera si¢ w pracy dydak— ‘

odrecznik Der erste Schritt sklﬁda sig z 90 jed-‘

zda jednostka dydaktyczna zbudowana . jest |
terech czesci: 1. Text, 2. Aussprache, 3. Gram-
watik; 4. Ubungen, ktore: pod: wzgledem meryto-
Zznym ‘i metodycznym stanowia zsynchronlzo--

Teksty: (od' Jednego do -trzech w Jednostce |

holdo
- Regularna jednostka powtdrzeniowa (Wiedérho- -

edyncze znaki transkrypeji fonetycznej, ale
k “jest . przykladéw -ich uzycia w. wyrazach | -
daniach. Wprawdzie w plerwszym roku nauki .|
sluchaniu glosu nauczycxela i tekstow Z taémy‘

) B.. Grucza H. Hagduk R Tertel Der: erste

=arnla Ywar wrnnnendls Averrreia o

ndnds. —
l.lyt..l.l J%Zﬂl- V¥ pULLchUWylli SBTaGiiim 1uqu_|u lylll

wigkszg zastuga autora jest zaprezentowanie w oma-

wianej publikacji swoich ‘wiasnych koncepcji. *
Ksiazka W. Pfeiffera moze zainteresowac wszy-

stkich, ktorzy doceniaja role materialéw glotto-

dydaktycznych w_osigganiu. lepszych - wynikéw

W proces:e nauczama jezykoéw obcych.

HALINA MALENCZYK

magnetofonowej, jednak biorac pod uwage zna- .
czenie jakie odgrywa wymowa, dobrze jest od sa-
mego poczatku przyzwyczajal uczniow do wsiy- .
stkich form jej opanowywania i zapamigtywania.

- Umiejetnos¢ postugiwania- sig: transkrypeja fone-
tyczna jest dla pezacego si¢ jezyka obcego w poz-
niejszym okresie ‘jedyna gwarancja prakiycznego -

korzystania ze stownika wymowy. Z pewnoscia -

~te i inne uwagi dotyczace ‘tego doskonalego pod

wieloma wzgledami- podrecznika wyjasni komen-

tarz metodyczny, na ktory czekaja zardwno po-

czatkujacy, jak 1 doswiadczeni germanisci.

‘3. Jesli chodzi o gramatyke, to odstapienomtu
_od dotychczasowej tradyeji. W doborze i kolej-

nosci konstrukeji gramatycznych uwzglgdmonc
w peini potrzeby jezyka 'méwionego. Najpierw
wystepuje ‘Prdsens i Perfeki a_dopiero pozniej

 Priteritum (Imperfekt). Podrecznik zapoznaje ucz-
: mia juz w piertwszym roku nauki z-uzyciem czasow-:
_nikow- rozdzielnie zlozonych i zdan podrzgdme o
“ztozonych. Taki wktad pedr@czmka daje uczniowi
-mozliwosé, - juz- po - dziesigciu  miesiacach nauki .
' jezyka nlemiecklego, postugiwania si¢ tym ngy- D

kiem praktycznie w na]wazmejszych sprawach Zy--
cia codziennego. . . .

4. .Cwiczenia rozwnajg przecie wszvstklm spraw--
nos¢ ustnej ‘komunikacji ‘jezykowej. Fakt, e sa
to ¢wiczenia substytucyjne (struktura zdama ta

sama — wymienny - jest: tylko -jeden element w -

- zdaniu): stwarza ‘sytuacje -szczegélnie ‘korzystng
~w pierwszym roku nauki jezyka obcego, gdyz ucza-
- ¢y sie moga w latwy sposob wykorzystywaé jedna

konstrukc;g gramatyczna  zdania dla przekazy—

- wania wieluréznych tresci.

Autorzy omawianego podngcimka :wyda]a 81@
wacé . zasadzie: repetifio .est. .mater - studiorum..

lung) uwzglednia utrwalame sfownictwa, kon-

. strukeji gramatycznych i fonetyki kazdej z czte-

- rech poprzednich jednostek dydaktycznych. We- . -
- dlug podrecznika trzeba ‘przeznaczy¢: minimum
18 iekcji nia. powtarzanie: przekazanego uczniom
- materiatu. Tym: nauczycielom, ktérzy w naucza-.
" niu jezyka obcego nie moga wygospodarowac dos¢

czasu na powtarzanie, taki ukiad podrecznika z.

" pewnoscia pomaga rozwiaza¢ ten: problem..

Zgodnie z tytulem Der erste Schritt podrgczmk
Jest -pierwszym krokiem praktycznego przekazy-

ja wisaninsm caaibhardoial funlicinmalnveh Irnns

: Y’l aiuq. UINLLIEVIdE - L3CR fATeh uLl\aa AULDLIVIIGRLLUY Wil AR

strukcji gramatycznych i podstawowego stownic-

twa. Zgodnie z tym autorzy. szczegolny nacisk
klada W, swoim. podr@czmku na rozw:;ame spraw—
noscx rozumwma 1 mowienia:

. 'HENRYK. DOMH\CZAK

.
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~ KURS JEZYKA ANGIELSKIEGO W BLETCHINGD

.. Na zachéd od Londynu, w odleglosci zaledwie
- kilku mil od stynnego Oxfordu, znajduje sie uro--
. tZa. miejscowost o nazwie -Bletchingdon' Park, .
- .. ktorej centrum stanowi stary patdc wraz z otacza-

i Jjacym go pigknym, choé nieco zapuszczonym par-

_bowa

o

- kiem. Obiekt 6w, niegdy$ duma bogatej angiel-
- .skiej rodziny' arystokraty:
i ‘zagospodarowany 'przez irafskich potentatow -

nej; obecnie odkupiony :

- . naftowych, stuzy jako ‘centrum: nauki jezyka an-
- glelskiego, glownie dla przedstawicieli §wiata arab- «
- skiego,. chociaz spot} i moziia Téwniez, nie-

......

_grupy Europejczykow, czy tez

{31 -
w Ameryki Lacifiskiej. - .
1 Ministerstwa Oswiaty i Wy-

_grupa polskich nauczycieli jezyka angiel-
skiego spedzita trzy tygodnie od 1 do 20 sierpnia

1976 ‘roky: w: Bletchingdon' Park biorac udziat
.. w_kursie poswieconym: doskonaleniu jezyka. oraz

- metodyce jego -nauczania. - e
- - Czterdziestu uczestnikow: kursu(, wér6d ktérych -
~oprécz Polakéw byli nauczyciele jezyka angiel-

- skiego z Hiszpanii, Francji i Wtoch, podzielono
- na trzy grupy, przy czym kazda z nich otrzymata
e §{tiﬁe‘gb -opiekuna, ktéry: prowadzil wigkszos¢ za-

jet

AP OREF A AR T e £ Py -, W )

W SWOE] ZLUpIE, Qiﬁifikﬁumﬂi b‘y‘ii: Mi 1ael
J. Reynolds, - kierownik - kursu, - oraz lektorki:

~Hilary Cox i Barbara Buxton.

. Przed rozpoczeciem kursu kaidy 7 uczestnikow

- otrzymat do wypetnienia kwestionariusz dotyczacy |

- trudnosci, jakie napotyka w swojej pracy nati-
- -czyciel - jezyka = angielskiego, a takze zagadnien
i probleméw,. ktore jego zdaniem powinny zostac.

- uwzglednione 'w programie ‘kursu. Umozliwito. to

pozycie dotyczace trescid form dalszej

wznacznym stopniu kierownictwu kursu dostoso-,

‘wanie tresci i zakresu materialu  przerabianego
.podczas zaje¢ do potrzeb i postulatéw kursantéw.
- Oprécz tego pod koniec tygodnia przeprowadzano |
- 'Wspélng -analize i ocene dotychczasowych zajed,

aw tokir dyskusji czesto padaty nowe wnioski i pro-

naawrnin Aodvracann fond PROTRREL. P S R

rdacy.

- Zajecia odbywaly si¢ przez'5 dni w tygodnid .

.. od godz. 9.30 do 16.30 z péttoragodzinng przerwa

na_ lunch. Poniewaz gléwnym zalozeniem kursu
byla ‘intensywna nauka jgzyka oraz poznawanie

~ technik jego nauczania, najwiekszy nacisk poto- -
-Zono na ¢wiczenia wprzygotowaniu i prowadzeniu

lekcji. W sumie kazdy uczestnik zobligowany zo-

~stal do przeprowadzenia réznych faz lekcji (pre--

zentacja, wdrazanie, utrwalanie), majaczakazdym -
razém do czynienia z innym problemem (nauka

* diglogu, - wprowadzenie: struktury gramatyczneij,

praca z tekstem 'if{):)-: -ﬁiéég;ﬁfé eetr’l-r;egy'i(; "pr-a;-’- _
wadzenie tego micro-teaching w studio telewizyj-
nym’przy jeédnoczesnym jego nagrywaniu na tas

i dnrat  dal

.1 X i !;‘. * » e
~mie magnetowidowej tak, Ze przy. péiniejszym

- omawianiu lekcji mozna bylo odtworzyé kilka- |

’krotaie jej przebieg i poddat ja analizie.” - -

Yoof

_ Waly sie w laboratorium jezykowym, gdzie pre:
" Duiy udogodnieniem byly gotowe Konspe
. wyktadow . oraz ¢wiczen, Kktore kursanci o

“ pozwalato na szybka orientacje w danym zag;

_‘audiowizualny, - co: okazalo sie bardzo ‘pomoc

pietnastooso- | przy przygotowywaniu lekcji a nastepnie pr

‘Simulation - exercises, ocena . podrecznikow,
. Jezykowe, czy tez omawianie zagadnien dotycz
.cleszyly sie ‘rowniez’ duzym powodzeniem wéri
kursantow. Szczegblnie utkwily wszystkim w. p

migci spotkania.z autorem bardzo u nas popula
|- Present Day English for Foreign Students, Fra
-z oxfordzkich: 'college’ow, 'ktory niezwykle int
_resujaco mowil na temat osobowosci nauczycit
~nauczyciele mogli dobrze poznac ‘codzienne zycie

-kazdego: z nich jako ,dodatkowego czlonka |
“do Blenheim Palace w Woodstock, Stratford-o
czyta catodniowa wycieczka do Londynu. Z se

~dzkie college, ki6re przez trzy tygodnie stalo

_styki, nieuznawanie metody kognitywnej, uw

- uznacza bardzo udaiy. Przyczynil sig on niew.
“pliwie do podniesienia na wyzszy poziom og

Cwiczenia z zakresu wymowy i intonacji od]

-

towane. byly m.in. nowe, ciekawe formy. p
z tasma magnetofonowa. : :

RS

mywali przed kazdym. kolejnym" zajeciem

nieniu zwalniajac .jednoczesnie  stuchaczy: od |
niecznosci drobiazgowega notowania i umozliw
jac tym samym skupienie uwagi na probiema
samych. zaje€. . Uczestnicy kursu otrzymali -
dyspozycji powielacz & takze materialy i spr

ich prowadzeniu, = = .0 ;
- Inne formy: zajeé, na ktére skladaly si¢ m

cych réznych aspektow zycia w Wielkiej Brytan

nych podrecznikow do nauki jezyka angielskie

kiem Candlinem, obecnie pryncypalem jedn

i-jego roli w procesie nauczania. - ..o
- Organizatorzy kursu postarali sig,” aby polscy

w angielskiej rodzinie- i w tym celu przydzie

dziny’’ sympatycznym -mieszkaricom . pobliski
osiedli. Korzysci wyplywajace z tego byly ocz
wiste — dobre warunki zakwaterowania a prze
wszystkim ‘mozliwos¢ doskonalenia jezykowego

- Czesto wspominane beda atrakcyjne wyciecz

-Avon, gdzie kursanci mieli mozno§¢ uczestnic
nia w spektakiu teatrainym w slynnym  Shak
speare Memorial Theatre. Duzo wrazeA dost:

tymentem wspominaé beda wszyscy slawne oxf

im szczegolnie bliskie. ; : i
Mozna zatem stwierdzi¢;, ze pobyt na kur
w Bletchiingdon Park; ‘pomimo pewnego nied
sytu, jaki mozna bylo odczu¢ pod niektéry
wzgledami ‘(brak zaje¢ z literatury, psycholingy
dnianie. jedynie ‘gramatyki praktyczne}), nale

LY EEE

sprawnosci jezykowej i metodycznej.jego ucze
k6w, spetnit zatem swéjcel. 0 -0
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ach od 20 czerwea do 2 lipca 1976 . od-

ternationale Nestroy-Gesprichey.

pozjum zorganizowano w 175 rocznice
n tego znanego austriackiego komediopi-
i ‘patronat nad nim objeli ministrowie zwi
Austrii: Nauki i Badan dr Herta Firnberg
$wiaty i Sztuki dr Fred Sinowatz. S
ory Nestroya, podobnie jak popularne w na-
kraju komedie innego ausiriackiego poety
arza Ferdynanda Raimunda, grywane byly
olsce w wersji oryginalnej i w przekiadach,.
no przed I wojna $wiatowa, jak w okresie
zywojennym. ‘W szczegélnosci znane byly -

ps )
2

nskiego, Przyjemskiego -oraz adaptacje He-
a (rok 1935) i Tuwima (rok 1939), z ktérych
opularniejsze to ,,Galganduch” (tyt. oryg.:
pazivagabundus), ,, Talizman” i ,,Dziewczyna
zedmiescia’ (Das Mddchen aus der Vorstadt).
"r‘_. S’xrmnn-ﬁnm \afvi‘g[i : nﬂ'liaf ng‘deR"‘ﬁwiﬁi‘&iE
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trii, CSRS, Francji, NRD, RFN, Polski,
djcarii, Wielkiej Brytanii, Wioch, oraz Kanady

jedenastu referatach ~wygltoszonych podczas
ozjum naswietlotio ' problematyke 'recepciji

P
t Nestroya w Eurppie. .

/ ramach sympozjum jego uczestnicy: germa-
i, rezysefzy, kulturoznawcy i pisarze, ukazali

orycznym, jak i biorac pod uwage zmienione
cnie kryteria ocen i inna publicznosc.

/ér6d najciekawszych prelekeji moina wymie-
wypowiedz austriackiego pisarza Hansa Weigla
stria) Jak nalezy grywac Nestroya?, rezysera
fa Schneidera (NRD) Nestroy w NRD, profesora
wersytetu Wiedenskiego' dra Herberta Ze-

L

ZYKA ANGIELSKIEGO W GDYNI
3 do 17 sierpnia 1976 r., zorganizowano dla

ato$¢ i osiggnigcia. . . . S
aproszono ucznidw szkol $rednich z- Wielkiej

rszawie; oraz mtddziez szkolng ze Stanow
dnoczonych za posrednictwem sekcji nauczania
y: -Ambasadzie Amerykaniskiej w  Warszawie.
komunikacji jezykowej. - :

Program dzienny obozu przewidywal: .
z. 8.00+8,30 $niadanie (stoliki 5-osobowe —
y kazdym cudzoziemiec) ‘

cie w jezyku angielskim)

‘w miejscowosci Schwechat-Rannersdorf .
dniem 11 Sympozjum im. J. N. Nestroya

kiady jego- komedii dokonane przez Anczyca, .

A ASLRYY ILAAN

tanéw Zjednoczonych Ameryki Polnocnej.

ory tworczosci, Nestroya zaréwno w aspekcie

nna (Instytut Germanistyki w Wiedniu) Nestroy |

boz wypoczynkowo-szkoleniowy, ktory trwat
yeiezeow 111 Wojewédzkiego Konkursu Jezyka |
gielskiego. w. nagrod¢ za ich pracowitosc, wy-

anii za posrednictwem - British' Council w

odzito o to, aby stworzyé naturalna sytuacje

dz. B.30—0.00 pogadanka turystyczna (infor-.

LPRACY KULTURALNE] POLSKO-AUSTRIACKIE] .
POZJUM IM. NESTROYA W AUSTRl ¢ . =

‘w Austril; jak towniez referat podsimowujacy

nia przedstawicieli Polski i. CSRS, dra Adoifa
Donatha (Uniwersytet Warszawski), ktéry w swo-
im referacie pt. Nestroy a Polska zapoznat zebra-
nych z caloksztaltem ‘recepcii dziet tego austriac- -
kiego poety w naszym kraju oraz zwrocit uwage
na mozliwy renesans dziel Nestroya w Polsce
- Prave” — Praga), ktory zwrocil uwage na zain-
teresowanie z jakim spotkaly si¢ w okresie daw-
niejszym na terenie Czech farsy Nestroya. Obie te
wypowiedzi byty dowodem, iz dziela tego typowo
austriackiego poety potrafily zainteresowat pu-
bliczno$é slowianska, co wskazuje na ich walory.
ogélnoludzkie, Poparciem fej tezy byly tez wy-
powiedzi ,delegatow ' Francji, Wioch i Wietkiej
Brytanii, ktérzy informowali o zainteresowaniu
tworczoscia Nestroya, w ktorej. dostrzega . sig¢
wieczne, nieprzemijajace i zywe wartosci, jakie
istnieja 'w krajach przez nich reprezentowanych.
~Cennym uzupelieniem sympozjum -byla wy-
stawa Nestroy a Burgtheater, film faktograficzny
Nestroy 18071862 oraz przedstawienie klasycz-

| amatorskiego St. Jakob (Schwechat), ;

7 zadowoleniém wypada odnotowaé 'dziat

nich, dobra atmosfere i rzeczowe dyskusje pod-

I

i gospodarzami sympozjum mozZna: uznac za: je-
den z wielu przykladow stale rozwijajacej sig
wzorowej wspolpracy naszego kraju z. neutraing
Austriacka Republika Zwigzkowa.

PR

RAWOZDANIE Z 0BOZU WYPOCZYNKOW 0-SZKOLENIOWEGO

i
, .

plaze.

gieiskim)

godz. 14.00—16.00 czas wolny, gry sportowe

" kowew grupach - 7.
godz. 18.00—19.00 kolacja -~

senki angielskie i amerykanskie. =

wycleczek: - - \

L omowier
AGrunwaldem”’,

na grobach pierwszych Polakow rozstrzelanych

Y

redaktora Kurta Kahla pt, Nestroy poetq Europy. -
7 zainteresowaniem zostaly przyjete wystapie-

‘w chwili obecnej oraz dra Jiri'ego Hajka (,Rude

nej komedii “Nestroya Lumpazivagabundus oder
Das ‘liederliche Kleeblatt w wykonaniu zespotu -
germanistow krajow -socjalistyczaych i zachod- .
czas sympozjum na temat tworczosci ludowego

poety Nestroya. Rozmowy przeprowadzone przy
‘tej okazji pomiedzy przedstawicielami Polski .

-~ ADOLF DONATH

: godi. 9.00-13.00 Wy‘é‘ie_'czki, ‘spacery do lasu ina
godz. 13.00—14.00 obiad (rozmowa w jezyku an-

godz.. 16.00—18.00 obowiazkowe ¢wiczenia jezy-

godz, 19-00-21.00 filmy w wersji angielskiej, pio-
. Dla uczestnikéw obozi ‘:"z‘brg'an'iiowano siedem_ |

i 1) autokarem do Malborka w celu z. ieqi:eﬂia zam- .
ku i omdéwienia obrazu :Matejki »Bitwa pod_:l o

2)  autokarem do Piasnicy gdzie ztozono kwiaty
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- budowy elektrowni, sredniowieczny klasztor i mu- | p zenty z Cepelii dla miodziezy zagranicz;
~ zeum sztuki sakralnej, a takze do Pucka, Wiadysta- | - Dwiigodzinne zajgcia dydaktyczne w gri
vwowaiRozewia. 0o U T kigre zostaly wyodrebnione na podstawie w
- 3) wycleczke ‘wodolotem i powr6t statkiem na | nego ustnego wywiadu, prowadzila p. Z, Gize
o= Hel . o cooowoooaoeo oz IT LO w Sopacie, Krystyna Mroczyk i M
tte, gdzie ziozono kwiaty | Twardowski. Dodatkowe konsultacie i pog:
lego, - | przeprowadzila p. Patrycja Mroczyk — As
oo | starszy wykladowcea z Instytutu Filologii At
. skie] Uniwersytetu A. Mickiewicza w Po;
- | Aamienng Gore w Gdyal, * -~ ©1  Hospitacje zaje¢, pomoc i nadzér pedago
. Oprocz tego. zorganizowano wycieczke do Ope- | sprawowala autorka niniejszego sprawozd
.5 1y, LeSnej na- wystep _popularnego - piosenkarza | ktéra chcialaby podkreslic réwniez duza p
- Andrzeja Rosiewicza, oraz na trzy projekcje fil- -| w organizawaniu obozu z¢ strony p. Irény Sols
mow polskich w kinie w Gdyni, W wersjl angiel- | sekretarki zespolu — p, Marii Buly i dyrel
|- skiej. Pokazano ,,Wesele” Wyspiafiskiego, ,,Lal- - Szkoly - Podstawowej . Nr 32 w_Gdyni p.
- ke’ Prusa oraz ,,Drzwi w murze’’ Rézewicza. . = -Wodkowskiego. -~ - oo T T
-, Odbyly sie rowniez trzy prayjecia skladajave | ~ Obéz wywolal ogromne zainteresowariie

&

1 6) zwiedzanic Oliw
7Yy -wycieczke na Kamie

LT Nen v i ARGl AN CLAELA LS

- sle z podwieczorku przygotowanego. pod. nadzo- -mlodziezy, ktéra z kolei bedzie najlepszym
- . .Tem _kucharki- przez miodziez polska, programu pagatorem tej inicjatywy. Otrzymujemy
- artystycznego (piosenki, skecze, quiz jezykowy, | listéw od zagranicznych uczestnikéw obozu, w
" . .inscenizacja w jezyku angielskim) op acowanego .| rych wyrazaja onl podziekowaniai cheé po
- wspblnie przez miodziez polska, angielska i ame- | przyjazdu do Polski. =~ =
- tykanska, oraz taneéw. - ¢ T a0
oW pierwszym = przyjecit
h dniach pobytu i

R wilbocdiond®) Sty 0. S8

¢t powtér

oot Nastepny oboz tego rodzaju . zorganizow.

zapoznawczym . po | bedzie w lesie nad jeziorem. Zostang tam w

78 1 pobytu na - wzigl-udzial ame- | wadzone dodatkowo zajecia z'instruktorem s
anski konsul -z Poznania p. Patrick James towym. -0 o i e

ng i dzie¢mi, Wyrazit on
nig o obozie. = " -

zo pochle- | . Uczestnictwo w. obozie . w - Gdyni przyn
o L0ng o eess e oo owiele korzySel naszej - mlodziezy, awiekszyto
. W czaste drugiego przyjecia obchodzila urodziny | sprawno$¢ w méwieniu, oraz pozwolito uswiadon
uczestniczka obozu z ‘Anglii, Sheila Sangupta. | sobie, co znaczy praktyczna znajomos¢ jezyka o
... Przy spiewie catego obozu wniesiono tort z zapalo- | cego. Dla miodziezy zagranicznej obéz byt okaz
- .nymi $wieczkami, a Sheila otrzymata symbolicz- i do poznania waloréw turystycznych i piekna 1
_-ny-prezent urodzinowy — serduszko z bursztynu. szego kraju, goscinnosci, zyczliwosci jego mies
-~ ¢ Mlodziez mile  wspominata te przyjemna uroczy- | kadcéw i umogzliwil nawiazanie kontaktow z p

Coowoostodc, o T T . | ska mlodziezg. .
0 W ostatnim pozegnalnym  przyjeciu cwziela | . v S
- udziat p. kurator Jadwiga Borawska, z ktorejini- | © _ SABINA ANASZKIEW

T




INFORMACJE DLA AUTOROW

An’l"l}lfl’fl'r AU WANCUE ANVOLT -
AR I WU VI’\' INALF O 1 ARV A IR

‘DO REDAKCJT
+JEZYKOW OBCYCH W SZKOLE”:

. o_l Artykuly nalezy dostarcza¢ w dwoch egzem’#

nazwisko i dokladny adres prywatny, a do-
datkowo adres miejsca pracy.. -

h
10—-12 stron maszynopisu (30 wierszy na

stronie po okoto 60 miejsc znakowych). -

e Autorzy recenzji, notatek bibliograficznych
itp. powinni podawaé doktadne dane o omawia-
nych ksiazkach lub innych wydawnictwach,
mianowicie: -imi¢ i nazwisko autora ksiazki,
~ tytul, wydanie, tom, cze$é, zeszyt, miejsce
i rok wydania, wydawca, liczba stronic i cena.

. Odsylacze nalezy oznaczat numeracja ciagla
dla catego tekstu, przypisy za$ umieszczac na
dole odpowwdmej strony tekstu a cyfry odsy-

!aczy i przypiséw oznaczaé nawiasem okraglym

Z prawej strony, np.:

...podawania regut gra-
matycznych”l). - : -

® Tablice i wszelkie wykresy, ponumerowane

i opatrzone informacja, do ktorego miejsca
w fekscie sig¢ odnosza, powinny by¢ dolaczone
na koficu artykulu na oddzielnych kaf;‘t‘kach, .

‘plarzach maszynopisu (w-wyjatkowych przy- -
“padkach moze by¢ rekopis) podajac imig,

Warunki prenumeraty

Prenumerate przyjmija Oddziaty j

RSW ,,Prasa-Ksiazka-Ruch” oraz urzg¢-
dy pocztowe i doreczyciele w terminach:

~ do dnia 25 listopada na styczen,

I kwartal, 1 potrocze i caty rok na-
stepay,

— do dnia 10 kazdego miesiaca (z wy-
jatkiem grudnia) poprzedzaje_lcego
okres prenumeraty.

Jednostki gospodarki uspotecznionej, -

instytucje i organizacje spoleczno-poli-
tyczne oraz wszelkiego® rodzaju inne za-
klady pracy, skiadaja zamodwienia w

- miejscowych Oddziatach RSW , Prasa—

-Kmazka-Ruch”

Zakiady pracy W mlejscewosmach
w ktorych nie ma Oddzialow RSW oraz
prenumeratorzy indywidualni, zamawia-

ja prenumerate w urzedach pocztowych -

lub u dorgczycieli.

Prenumerate ze zleceniem wysyiki za
granice, ktora jest o 50% droisza od pre-
numeraty krajowej, przyjmuje Centrala
Kolportazu Prasy i Wydawnictw RSW
,,Prasa-Ksiazka-Ruch”, ul. Towarowa
28, 00-958_ - Warszawa, Konto PKO

“nar 1531-71 — w terminach. obowigzu- -
- jacych dla prenumeraty krajowej.-

Indeks 36209

Naktad 3208+ 152 egz. Podpisano do druku
24.1.1977 r. Zam. nr 3694/1208. Ark. druk. 4.

Papier- druk. sat-.kl. 'V, 60 g 70100 cm, [-9

Zakiady Graficzne w Bydgos'zczy
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KONKURS

-
|

. 'Redakcja czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole” oglasza konkurs, dostepny dla
- wszystkich nauczycieli -uczacych jezykow zachodnioeuropejskich i laciny w szkole
podstawowej i $redniej, - , : : : -

s d b3

W roku 1977 temat konkursu brzmi:

~ JAK PRZYGOTOWYWAC UCZNIOW
- DO POROZUMIEWANIA SIE W JEZYKU OBCYM
‘W KONTAKTACH Z MLODZIEZA INNYCH KRAJOW

W pracy nalezy: ‘ ) . . : _
- — okresli¢ rodzaj i zakres istniejacych lub przewidywanych kontaktéw oraz typowe
sytuacje, w ktérych istnieje potrzeba porozumiewania si¢ w mowie lubjoraz w pismie;
~— Wwskazag¢, szczeg6lnie w podrecznikach szkolnych i nagraniach kursu, ktére dziaty,
lekcje, teksty, ¢wiczenia itd. moga byC pomocne w przygotowaniu uczniéw do poro-

-

zumiewania si¢ w tych sytuacjach; | o
- — opisa¢ czynnosci dydaktyczne zmierzajace do wyrobienia u uczniow komuni-
- katywnosci w wybranych sytuacjach - na podstawie wytypowanych materiatow
- oraz omowi¢ napotykane trudnosci; o . '

— poda¢ jak si¢ zamierza wykorzystaé kontakt w dalszej nauce jezyka;

— wyciggna¢ wnjoski dotyczace korzysci, jakie uczniowie osiagaja lub moga
osiggnat w rozwijaniu komunikatywnosci dzieki odpowiedniemu przygotowaniu do
*- porozumiewania si¢ z miodzieza innych krajéw. ' - .

Warunki konkursu:

e Udzial w konkursie moze wziaé kazdy nauczyciel jezyka zachodnioeuropejskiego.
® Objeto§¢ pracy nie powinna przekraczaé 12 stron maszynopisu.

e Termin nadsylania prac uplywa z dniem 1 listopada 1977 roku.

® Decyduje data stempla pocztowego. | o :

® Prace podpisane tylko godiem (nie nazwiskiem) nalezy nadsyla¢, o ile to mozliwe

w dwoéch egzemplarzach, pod adresem redakcji czasopisma ,, Jezyki Obce w Szkole”
— 00-311 Warszawa, ul. Nowogrodzka 31, pokéj 415. "

@ Do pracy nalezy dolaczyé podpisana godtem i zaklejona koperte, wewnatrz ktérej
‘podane bedzie nazwisko i adres autora pracy. - : ' -

® Jury konkursu powolane zostanie przez redakcje czasopisma.

e Przewiduje si¢ nastepujace nagrody: | |

I nagroda — 3500 zt
II nagroda — 2500 zi
ITl -nagroda -~ — 2000 zt

. oraz dwa wyréznienia po 1000 zI kazde. R

! ® Jury zastrzega sobie prawo innego podzialu sumy przeznaczonej na nagrody.
e Niezaleznie od nagréd, prace nagrodzone i wyrdznione beda wydrukowane w czaso-
- piSmie i honorowane wedtug przewidzianych stawek, o

UWAGA: wyniki konkursu ogloszonego w roku 1976 publik‘ujemy na stronie 43 (red.) |




