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Anna Jurek”
Opole

Jezyki obce dawniej i dzis. Czes¢ 112
Z historii nauczania jezykéw obcych w Polsce - od okresu Polski

Ludowej

Okres Polski Ludowe;j

Po wojnie w szkotach nauczano obowiazko-
wo jezyka rosyjskiego. Decyzja o tym zapadta
juz w roku 1944, chociaz pierwszy program na-
uczania zostat opracowany dopiero w 1947 r.%.
W oswiacie przez lata prowadzono sowietyza-
cje®. Ukazywaty sie publikacje dla nauczycieli,
z ktorych mozna sie byto dowiedzie¢ ,jak wy-
chowywa¢ mtodych leninowcéw”, . jak przepoic
umysty i serca mtodych leninowcéw ideami partii
komunistycznej”, ,jak duchowe Zycie komsomolca
przepoi¢ mysla o socjalistycznej Ojczyznie”, a na-
wet ,,co czyni¢, aby czerwona legitymacja komso-
molska z podobizng wielkiego Lenina wywotywata
przyspieszony rytm serca, gdy znajdzie sie na piersi
mtodego cztowieka™). Teksty w podrecznikach do

nauki jezyka w wiekszosci byty podporzadkowane
propagowanej ideologii.

Autor Metodyki nauczania jezyka rosyjskiego
przekonuje nauczycieli: ., Ani jezyk niemiecki, ani
angielski czy francuski (jako przedmioty szkolne) nie
dostarczaja takich mozliwosci wychowawczego oddzia-
fywania, jak wfasnie jezyk rosyjski. (...) Kultura rosyj-
ska i radziecka oferuje nam rozwigzania pozytywne
szczegdlnie w dziedzinie polityczno-wychowawczej.
Nie jest to kultura krajéw kapitalistycznych, ktorej
wplywy przynosza czestokro¢ szkode spoteczng™®.
W innym rozdziale autor stawia przed nauczy-
cielem jezyka rosyjskiego prawdziwe wyzwanie:
,W odréznieniu od nauczycieli jezykéw zachodnio-
europejskich, rusycysta musi byc szczegélnie dobrym
wychowawca, od ktdrego zalezy to, czy nastepne
pokolenia beda potrafity w maksymalnym stopniu
zachowac zdobycze ptynace z ukfadu stosunkow

" Autorka prowadzi wykfady na studiach podyplomowych dla nauczycieli na Uniwersytecie Opolskim i w Podyplomowym
Centrum Ksztatcenia Ustawicznego Szkoty Wyzszej im. Bogdana Janskiego w Warszawie. Zajmuje sie problemem niepowo-
dzen w nauce jezykow. Jest filologiem i pedagogiem terapeuta.

2 Cze$¢ | artykutu ukazata sie w nr 1/2007, s. 5-19.

3 L. Grochowski (1978), Metodyka nauczania jezyka rosyjskiego, Warszawa: PWN, s. 32.

4 Problem ten doktadnie omawia T. Hejnicka-Bezwinska (1996), Zarys historii wychowania (1944-1989) (oswiata i pedagogika
pomiedzy dwoma kryzysami), Cze$¢ IV, Kielce: Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP.

' W. A. Suchomlinski (1987), Sto rad dla nauczyciela, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 231. Oto fragment
jednego z rozdziatow: ,,Raz w tygodniu zbieraja sie uczniowie klas starszych. Dyrektor szkofy krétko informuje o wydarzeniach
w kraju i za granica. Wiele czasu przeznacza na oméwienie tego, o czym méwia ideolodzy burzuazyjni i jak to klamstwo demaskuje
nasza socjalistyczna rzeczywistos¢. Poszczegélne stwierdzenia ideologéw burzuazyjnych sa niekiedy tak niedorzeczne, ze pobudzaja
miodziez do Smiechu. Po kazdej pogadance miodzi ludzie sq coraz bardziej przekonani, ze prawda jest po stronie idei komunistycz-

nych” (W. A. Suchomlifiski, op. cit., s. 210).
9 L. Grochowski, op. cit., s. 36.



miedzy Polska a Zwiazkiem Radzieckim. Trwaty so-
jusz Polski ze Zwiazkiem Radzieckim stanowi cenng
zdobycz naszej ojczyzny i fakt ten stanowi gtéwne
zrédio i glowny motyw oddziatywania wychowaw-
czego””. Nauczyciel jednak nie musiat obawia¢
sie, czy temu podofa, bo ,,0 odpowiednia tematyke
wychowawcza zatroszczyli sie w sposob dostateczny
autorzy programéw”®, a ,Wiekszos¢ czytanek na-
szych podrecznikdw zawiera powazny fadunek wy-
chowawczy — chodzi tylko o jego wykorzystanie™®).
Z ksiazki tej mozna dowiedziec sie réwniez, ze
specjalisci radzieccy W. Kostomarow i P. Dieni-
sow, poréwnujac jezyk angielski z jezykiem rosyj-
skim, w sposob naukowy wykazali bezpodstaw-
nos¢ istniejacego w wielu krajach przekonania,
ze rosyjski jest , obiektywnie jezykiem szczegdlnie
trudnym™19. Zapewne przekonaniem o wyjatko-
wej przystepnosci tego jezyka kierowali sie auto-
rzy pierwszych programoéw nauczania jezyka ro-
syjskiego w Polsce, gdyz zaplanowali w nich tak
obszerny materiat historyczno-literacki, kulturo-

znawczy, leksykalny i gramatyczny, ze w prakty-
ce okazat sie niemozliwy do opanowania nawet
przez najzdolniejszych uczniow'.

Nalezy zaznaczy¢, ze wielu nauczycieli tam-
tego okresu przygotowywato wiasne materiaty
dydaktyczne, uwzgledniajace mozliwosci i za-
interesowania zwiazane z wiekiem i potrzebami
swych ucznidw.

W liceach i w niektorych szkotach zawodowych
miodziez mogta uczyc sie, oprocz rosyjskiego, jed-
nego z trzech mozliwych do wyboru jezykéw za-
chodnioeuropejskich: angielskiego, francuskiego
lub niemieckiego. Jednak na terenach zamieszki-
wanych przez duza liczbe ludnosci niemieckiej ofi-
cjalnie zakazano nauczania jezyka niemieckiego'?.
W klasach licealnych o profilu humanistycznym
uczniowie mogli uczy¢ sie faciny. Na poczatku lat
szescdziesiatych w 80 polskich szkotach byty pro-
wadzone dla chetnych kursy esperanto'.

Na wyzszych uczelniach w ramach lektoratow
studenci obligatoryjnie uczyli sie jezyka rosyjskie-

) Tamze, s. 209.
8 Tamze, s. 211.
9 Tamze, s. 212.
19 Tamze, s. 38.

') Tamze, s. 32-33.

12°S. Jankowiak (2001), Szkolnictwo niemieckie w powojennej Polsce, w: ,Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie jezykéw mniejszosci
narodowych i grup etnicznych”, nr 6/2001, s. 91.

13 Jezyk esperanto zrobit najwieksza miedzynarodowa kariere sposrod wszystkich prob stworzenia uniwersalnego jezyka swiato-
wego od czaséw budowy wiezy Babel (zob. przypis 44, czes¢ I). Jego tworca, syn nauczyciela jezyka francuskiego i niemieckie-
go Ludwik tazarz Zamenhof (1859-1917) byt z zawodu lekarzem okulista. Znat uniwersalna terminologie medyczna i kilkana-
Scie jezykow. W Biatymstoku, gdzie mieszkat, méwiono po polsku, biatorusku, rosyjsku, ukraifisku, jidysz, litewsku, niemiecku
i to w réznych odmianach gwarowych, co bylo przyczyna czestych zatargdw i nieporozumien. Jako 10-letni chtopiec napisat
dramat Wieza Babel, czyli tragedia biatostocka w pieciu aktach. W czasie nauki w gimnazjum opracowat pierwsza wersje swego
jezyka. Caty czas pracowat nad tym projektem stale doskonalac kolejne wersje, gdyz postanowit stworzy¢ prosty jezyk, ktorym
wszyscy mogliby porozumiewac sie i dzieki temu zy¢ ze soba w zgodzie. Chociaz jego gramatyka byfa ograniczona zaledwie
do 16 regut, od ktdrych nie byto zadnych wyjatkéw, to jezyk stworzony przez Zamenhofa pozwalat na wyrazanie nawet skom-
plikowanych uczu¢ i zagadnien. Nie istniaty w nim natomiast zadne przeklenstwa (pojawity sie one dopiero 65 lat po $mierci
tworcy — w czasie obrad w USA w roku 1972 esperantysci opracowali specjalng liste przekleistw dopuszczonych do uzywa-
nia w wyjatkowych okolicznoéciach). W roku 1887 po dwéch latach szukania wydawcy i przy pomocy finansowej przysztego
tescia, Zamenhof pod pseudonimem dr Esperanto (esperanto w jego jezyku znaczyto ‘majacy nadzieje’) opublikowat w jezy-
ku rosyjskim podrecznik zatytutowany Jezyk miedzynarodowy. Przedmowa i podrecznik kompletny. Jeszcze w tym samym roku
ksiazka zostata wydana po polsku, francusku, niemiecku i angielsku. Zamenhof zrzekt sie wszelkich naleznych mu praw, od-
dajac esperanto na uzytek catej ludzkosci. Juz w 1888 roku powstat w Norymberdze pierwszy klub esperantystow, a rok péz-
niej zaczeto ukazywac sie w Niemczech pierwsze pismo propagujace nowy jezyk. Wkrétce esperanto stato sie modne w catej
Europie, zwhaszcza w Niemczech, Rosji, Frandji i krajach skandynawskich. Na pierwszym Swiatowym Kongresie Esperantystow
we Francji w roku 1905 zebrato sie 700 uzytkownikow esperanto ze wszystkich krajow Europy. Zamenhof zostat wtedy od-
znaczony Orderem Legii Honorowej, a w 1913 roku byt kandydatem do Pokojowej Nagrody Nobla. W roku 1954 Swiatowy
Zwiazek Esperantystow zostat przyjety do UNESCO na zasadzie petnoprawnego cztonka. W latach 80. XX w. — wedtug obliczen
prof. Sidneya Culberta z Uniwersytetu w Waszyngtonie — na $wiecie byto 1,5 min uzytkownikéw tego jezyka. Prof. T. Kotar-
binski okreslit esperanto ,.najgenialniejszym potaczeniem logiki i prostoty” (M. Jurkowski, op. cit., s. 45-57; B. Ortowski (1987),
Polacy swiatu, Warszawa: Nasza Ksiegarnia, s. 117-118). Julian Tuwim, ktory thumaczyt na esperanto utwory Staffa i Stowa-
ckiego, réwniez byt peten podziwu dla konstrukcji tego jezyka (J. Tuwim, op. cit., 5. 431). Obecnie esperanto jest narzedziem
porozumiewania sie gtéwnie pasjonatéw i nie ma wiekszego znaczenia w miedzynarodowej komunikacji jezykowe;j.
(http://www.interlingua.filo.pl/index.htm, http://www.esperanto.pl/page.php?Ing=pl).
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g0, a oprocz tego mogli uczestniczy¢ w zajeciach
z innych jezykow europejskich. Poczatkowo byty
to: angielski, francuski, niemiecki; pézniej wprowa-
dzono mozliwos¢ nauki whoskiego, hiszpanskiego,
rumunskiego, ukrainskiego, serbochorwackiego, sto-
wackiego i tuzyckiego. Zajecia byty prowadzone na
trzech poziomach zaawansowania: poczatkujacym,
Srednim i wyzszym. Studenci wyrdzniajacy sie w na-
uce mieli mozliwo$¢ ubiegania sie o skierowanie na
wakacyjna praktyke jezykowa za granice, gtéwnie
do ZSRR, gdzie przyjezdzata takze miodziez z innych
krajow socjalistycznych. Na wybranych kierunkach
(filologie, filozofia, historia, archeologia, archiwisty-
ka, prawo, religioznawstwo, medycyna, stomatolo-
gia, farmacja i in.) bya prowadzona nauka faciny.
Pézniej kilka osrodkéw w kraju wprowadzito row-
niez do programu greke. Na niektorych uczelniach
byly nadobowiazkowe lektoraty jezyka esperanto™.
Dla studentéw-obcokrajowcdw organizowano obli-
gatoryjny lektorat jezyka polskiego.

Studium Praktycznej Nauki Jezykéw Obcych Uni-
wersytetu Jagiellonskiego juz od 1953 r., jako pierw-
sze, swoja dziatalnoscig objeto wszystkich studen-
tow'. Wczesniej lektoraty byty nieobowiazkowe.

W tym okresie trwaty nieustanne proby poszu-
kiwania najskuteczniejszej metody nauczania. Wie-
le nadziei poktadano w metodzie audiolingwalnej
(ustno-stuchowej) i audiowizualnej strukturalno-glo-
balnej (CREDIF). Pojawiaty sie rownocze$nie stanowi-
ska krytyczne wobec nauczania opartego na filmie,
magnetofonie, ptytach badz mechanicznych ¢wicze-
niach, ktére nie pozwalaty w sposob wszechstronny
wykorzysta¢ mozliwosci uczniéw. Monika Woyto-
wicz-Neymann zwracata uwage: ,,Ciagle jeszcze nie
doceniamy psychiki cziowieka, ktorego mamy uczyc,
ktory czegos od nas oczekuje, ma pewne wrodzone

zdolnosci i niezdolnosci, pewne nabyte z wiekiem na-
wyki, idiosynkrazje i opory™®.

W nauczaniu jezyka rosyjskiego zalecano stoso-
wanie metody aktywnej, poniewaz , byfa dominujaca
w Zwiazku Radzieckim, skad przede wszystkim powin-
nismy czerpac wiedze i doswiadczenia™"?.

Wraz z rozwojem teorii gramatyki generatywno-
transformacyjnej (GGT), sformutowane] przez jezy-
koznawce amerykanskiego Noama Chomsky'ego,
popularno$¢ zyskata metoda kognitywna. Teoria
Chomsky’ego zapewnita nowe podstawy nauko-
we psycholingwistyce, dziedzinie zapoczatkowanej
w USA w roku 1952 podczas konferencji antropo-
logéw kultury, jezykoznawcdw i psychologdw, zor-
ganizowanej przez J. W. Gardnera i J. B. Carrolla,
psychologdw zajmujacych sie dydaktyka jezykow
obcych'®. Bardzo wazne dla rozwoju psycholingwi-
styki stato sie rozréznienie miedzy kompetendja je-
zykowa (wiedza o jezyku) a dziataniem jezykowym
(uzyciem jezyka). Jednym z najwazniejszych przed-
miotow badan tej nauki stat sie problem akwizycji
mowy, czyli proba znalezienia odpowiedzi na py-
tanie, w jaki sposob cztowiek nabywa umiejetnos¢
moéwienia'. Do tej pory badacze na catym $wiecie
s zafascynowani tym szczegélnym zjawiskiem u
dzieci, ktore nawet w przypadku nizszej sprawno-
ici intelektualnej, w sposéb naturalny samorzutnie
opanowuja mowe; wystarcza im swobodny dostep
do wypowiedzi jezykowych w otoczeniu. Warto
w tym kontekscie przypomniec¢ stowa Benjamina
Franklina: ,,Naucz swoje dziecko milcze¢; méwi¢ na-
uczy sie i tak dos¢ szybko”.

Oproécz znanych wczesniej metod nauczania
jezykéw obcych, takich jak: gramatyczno-ttuma-
czeniowa, bezposrednia i ich potaczenie, czyli
metoda posrednia®?, poczawszy od lat szes¢dzie-

W Polsce w roku 1961 esperanto wykfadano na 10 wyzszych uczelniach (M. Jurkowski, op. cit., s. 56).

19 http://www3.uj.edu.pl/SDJNA/strona/glowna_historia.htm

19 M. Woytowicz-Neymann (1970), Dorosli a nauczanie jezykéw obcych (Zagadnienia wybrane), Wroctaw — Warszawa — Krakow:

Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich — Wydawnictwo, s. 17.

17 L. Grochowski, op. cit., s. 51.

19 A. Szulc (1997), Stownik dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 135-136, 177-178.

19 Teoria Chomsky’ego . przypisuje dziecku utajonq znajomos¢ uniwersaliow jezykowych. Sugeruje, ze dziecko podchodzi do danych
z zatozeniem, ze czerpane sq one z jezyka Scisle okreslonego uprzednio rodzaju, a jego zadaniem jest okreslenie, ktorym z mozliwych
(ludzkich) jezykow jest jezyk spotecznosci, w ktérej sie znalazto” (N. Chomsky (1982), Zagadnienia teorii skfadni, Wroctaw: Os-
solineum, s. 27). A zatem, zdaniem Chomsky’ego, dzieci maja wrodzona wiedze jezykowa i dlatego tak fatwo i skutecznie
ucza sie jezyka, poniewaz ., wiedza”, jaki to moze by¢ jezyk. Teoria ta jest krytykowana przez wielu badaczy, ktérzy uwaza-
ja, ze dzieci nie rodza sie z gotowa informacja, ale z pewnym mechanizmem przetwarzania informacji umozliwiajacych im
analize danych jezykowych. Mechanizm ten pozwala dzieciom na budowanie gramatyki swego jezyka (J. Aitchison (1991),
Ssak, ktéry mowi. Wstep do psycholingwistyki, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, s. 164-190).

2 Metoda posrednia, inaczej nazywana metoda mieszana, powstata na poczatku XX wieku jako reakcja na braki i niedociagniecia
metody bezposredniej (A. Szulc (1997), Stownik dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 136).



sigtych zaczety pojawiac sie réznego rodzaju for-
my alternatywne.

Do bardziej znanych niekonwencjonalnych spo-
sobéw nauczania nalezy: metoda tozanowa (suge-
stopedia), metoda reagowania catym ciatem (Total
Physical Response — TPR), metoda skupienia, czy-
li,cichej drogi” lub ,milczacej drogi” (The Silent
Way — SW), podejécie naturalne (Natural Approach
— NA), nauka we wspélnocie jezykowej (Counsel-
ling Language Learning lub Community Language
Learning — CLL) oraz oparta na konwersacji meto-
da Callana stosowana w nauce jezyka angielskiego.
Wiekszos¢ form alternatywnych okazafa sie trudna
lub nawet niemozliwa do zastosowania w typo-
wych warunkach szkolnych, np. zajecia prowadzo-
ne w sposéb sugestopedyczny powinny odbywac
sie w matych grupach w sali wyposazonej w fotele
i dywan. Metoda ta wymaga od nauczyciela nie
tylko przygotowania lingwistycznego i pedagogicz-
nego, ale réwniez muzycznego i psychologiczne-
go. Inna z metod Counselling Language Learning
wymaga od nauczyciela kompetencji na poziomie
native speakera oraz przygotowania psychoanali-
tycznego i psychoterapeutycznego, a od uczacych
sie ogromnej odpowiedzialnoéci i motywacji do
nauki. Zajecia prowadzone ta metoda okazaty sie
monotonne, mato atrakcyjne dla ucznidw ze wzgle-
du na brak réznorodnych pomocy i materiatéw do
nauki; nie mozna byto tez przy jej pomocy rozwijac
wszystkich sprawnosci jezykowych. Z kolei w inter-

akcyjnym podejsciu Natural Approach niemal cat-
kowicie zrezygnowano z uzycia jezyka ojczystego
i Swiadomego uczenia sie struktur gramatycznych.
Praktyka pokazata jednak, ze w ksztatceniu uczniéw
w $rednim i starszym wieku szkolnym funkcjonalne
ujecie regut gramatycznych petni wazna role w ucze-
niu sie jezyka, gdyz pozwalaja one dostrzec relacje
i prawidtowosci zachodzace miedzy jego elemen-
tami. Prowadzi to do poznania miejsca w systemie
jezykowym danej struktury i umozliwia podjecie
samodzielnych i twérczych préb w postugiwaniu
sie jezykiem?". Zajecia prowadzone zgodnie z za-
tozeniami Natural Approach zapewne mogtyby sie
sprawdzi¢ w sytuacjach naturalnego, statego i in-
tensywnego kontaktu nauczyciela (najlepiej obco-
krajowca) i ucznia. Trudno stworzy¢ takie warunki
w grupie/ klasie, w ktorej jest jeden nauczyciel i kil-
kunastu ucznidw.

Formy alternatywne wniosty jednak nowe tren-
dy do praktyki pedagogicznej, a ich elementy mo-
gly na state wejs¢ do systemu nauczania jezykow
obcych w szkole. Przyczynity sie one do wzboga-
cenia i urozmaicenia technik nauczania. Cenne
okazato sie tez zwrocenie uwagi na role czynnikow
afektywnych w uczeniu sie i pokazanie wptywu
dobrego nastawienia, przyjaznej atmosfery, od-
powiedniego klimatu do nauki, wzmocnien po-
zytywnych w przypadku sukcesu i okazania ucz-
niowi zainteresowania na osigganie przez niego
lepszych wynikow??.

20 Wielu autoréw zwracato uwage na niebezpieczenstwo catkowitej rezygnacji z nauczania gramatyki w warunkach szkolnych;

wsréd nich Wiodzimierz Gatecki. Ostrzegat on zwolennikdw ,,upraktyczniania nauki jezyka, ktéra to tendencja przybiera niekie-
dy kraricowe formy” przed stosowaniem wyfacznie modeli jezykowych, gdyz takie nauczanie nie zdaje egzaminu w szkole
masowej. W. Gatecki uwazat gramatyke za wazny $rodek opanowania jezyka, podkreslajac konieczno$¢ praktycznego sto-
sowania poznanych zasad (W. Gatecki (1963), Jak uczy¢ gramatyki i ortografii rosyjskiej, Warszawa: PZWS, s. 3-11).

22 W latach 60. o unikaniu napiecia podczas lekcji jezyka obcego pisat F. L. Billows (1968), Techniki nauczania jezykéw obcych, War-
szawa: Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, s. 31-33. W latach 70. A. N. Leontiew opublikowat kilka prac o roli emocji
w uczeniu sie jezykéw obcych (Wykaz tych prac w: M. Szatek (2004), Jak motywowac uczniéw do nauki jezyka obcego? Motywacja
w teorii i praktyce, Poznan: WAGROS, s. 180). Réwniez w latach 70. problem ten zaprezentowat S. Krashen w postaci hipotezy afek-
tywnego filtra, czyli zbioru czynnikéw wspierajacych lub hamujacych akwizycje jezyka (1. Kurcz (2000), Psychologia jezyka i komu-
nikacji, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ,Scholar”, s. 184).

Badania naukowe wykazaty, ze wysoki poziom leku u uczniéw moze powodowa¢ obnizanie sie ich osiagnie¢ w nauce. Wyste-
puje tez negatywna korelacja miedzy lekiem i wynikami testéw inteligencji (M. H. Dembo (1997), Stosowana psychologia wycho-
wawcza, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 153).

B. Anisimowicz we wstepie swojej pracy zadaje pytanie: ,,Co jest wazniejsze dla osiagniecia sukcesu w nauce: racjonalna czy
emocjonalna sfera cztowieka?”. W zakonczeniu wysnuwa nastepujacy wniosek: ,, Obie sfery sa réwnie wazne i niezbedne do od-
niesienia sukcesu w procesie uczenia sie. Emocje jako zrodfo motywagji i zainteresowania pobudzaja do uczenia sie i nadaja kierunek
indywidualnemu rozwojowi” (B. Anisimowicz (2000), Alternatywne nauczanie jezykéw obcych w XX wieku. Sugestopedia, War-
szawa: Wydawnictwo DiG, s. 7 i 130).

. Szatek w swojej ksiazce poswiecit temu zagadnieniu dwa podrozdziaty: Rola czynnikéw afektywnych i Zwiazki pomiedzy afek-
tywna i intelektualng sfera ludzkiej psychiki (M. Szatek (2004), Jak motywowac uczniéw do nauki jezyka obcego? Motywacja w teorii i prak-
tyce, Poznan: WAGROS, s. 10-13).

G. Mietzel zwraca uwage, ze ,Charakterystyczng cecha efektywnych nauczycieli jest umiejetnos¢ pofaczenia przyjaznego i petnego zro-
zumienia stosunku wobec uczniéw z wysokimi wymaganiami” (G. Mietzel (2003), Psychologia ksztatcenia, Gdarsk: GWP, s. 73).
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Jerzy Banczerowski, analizujac dotychczaso-
we osiggniecia w nauczaniu jezykdw obcych,
stwierdzit, ze wraz z rozwojem metod nauczania
nie dokonat sie postep w zakresie efektywnosci
glottodydaktyki. Uznat, ze nie ma powodu, aby
obstawac przy jakiejkolwiek jednej metodzie na-
uczania jezykow obcych, poniewaz zadna z nich
nie gwarantuje uzyskania najlepszych wynikow
w zakresie wszystkich sprawnosci, dlatego tez po-
winno sie dazy¢ do wypracowania metody kom-
plementarnej, zawierajacej w sobie rézne aspekty
wszystkich znanych metod nauczania®.

Hanna Komorowska w rozwazaniach dotycza-
cych zastepowania jednej koncepcji metodycznej
inna zwrdcita uwage na przyczyny tego zjawiska,
zwiazane ze zmieniajacymi sie celami i warunkami
spoteczno-oswiatowymi oraz rozwojem dyscyplin
naukowych wptywajacych na ksztattowanie sie
metodyki nauczania jezykéw obcych??.

Waldemar Marton w pracy Nowe horyzonty
nauczania jezykow obcych przytoczyt opinie psy-
cholingwistéw i metodykéw o tym, ze trudno
jest przypisac jednej metodzie powszechnga sku-
tecznoé¢ dydaktyczng i wyrazit przekonanie, ze
.dobry i inteligentny nauczyciel, o duzym wyczuciu
i doswiadczeniu pedagogicznym, osiaga zazwyczaj
bardzo dobre wyniki bez wzgledu na to, jaka me-
tode stosuje. Dzieje sie tak dlatego, ze nauczyciel
tego typu nie jest niewolnikiem jakiegos sztywnego
systemu programowego czy tez materiatow naucza-
nia, ale w zaleznosci od sytuacji, w jakiej sie znajdu-
je, wybiera z okreslonej metody te elementy, ktére
rzeczywiscie gwarantuja najszybsze dojscie do celu
okreslonego przez program. Krétko méwiac, dobry
nauczyciel jest wystarczajaco inteligentny i elastycz-
ny, aby w kazdej narzuconej mu sytuacji sam znalazt
optymalne rozwiazania, a jesli do pracy podchodzi

z entuzjazmem i umie nim natchnac uczniéw, to za-
wsze bedzie osiagat dobre wyniki”).

Janusz Arabski zwrécit uwage na réznice miedzy
przyswajaniem jezyka ojczystego i obcego oraz na
indywidualne cechy uczniéw, majace wptyw na
proces uczenia sie i nauczania. Analizujac te czyn-
niki doszedt do nastepujacego wniosku: , Adaptujac
istniejace metody dla potrzeb naszych uczniéw po-
winnismy przede wszystkim wybrac taka, przy stoso-
waniu ktdrej stabe strony uczniéw nie beda stanowity
przeszkody w opanowaniu jezyka. Bedziemy mogli
wowczas wykorzystac ich mocne strony dla udzwig-
niecia ciezaru uczenia sie i nauczania”?®.

Z uptywem czasu zmieniato sie tez podejscie
autoréw do btedéw jezykowych.

Tworcy audiolingwalnej koncepcji metodycz-
nej z lat 50., nawiazujac do psychologii behawio-
rystycznej, negatywnie odnosili sie do bteddw,
twierdzac, ze maja one tendencje do powtarzania
sie, a zatem nalezy ich za wszelka cene unikac?”.
Podstawa metody audiolingwalnej, byto zatoze-
nie, ze jezyk jest systemem nawykéw, ktore mozna
wycwiczy¢ przez wielokrotne powtarzanie i nie jest
potrzebny do tego udziat Swiadomosci i refleksji.
Wedtug tego zatozenia brak swiadomego udziatu
w uczeniu sie powodowat mozliwos¢ zapamietania
na, stanowita zagrozenie w postaci wytworzenia u
uczacego sie btednego nawyku jezykowego. Uwa-
zano, ze produkowanie wypowiedzi ucznia musi
odbywac sie na podstawie prawidtowych wzorcow
i nie ma on prawa popetnia¢ btedéw.

Dazenie do perfekeji w metodzie audiolingwal-
nej stato sie przyczyna licznych zahamowan, le-
kéw i obawy uczniéw przed mozliwoscia popet-
nienia btedu i tym samym — skompromitowania
sie przed grupa®.

) ). Banczerowski (1972), Na czym powinna sie opierac strategia glottodydaktyki?, w: F. Grucza (red.), (1979), .,Polska mysl glot-
todydaktyczna 1945-1975. Wybor artykutdéw z zakresu glottodydaktyki ogdinej”, Warszawa: PWN, s. 31-42.
29 H. Komorowska (1975), Nauczanie gramatyki jezyka obcego a interferencja, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,

s. 5-24.

) W. Marton (1976), Nowe horyzonty nauczania jezykéw obcych, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 182-

183.

20) ). Arabski (1985), O przyswajaniu jezyka drugiego (obcego), Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 116.

27) B. F. Skinner, autor ksiazki Zachowanie sie organizméw, ktéra zapoczatkowata fale behawioryzmu, swoje obserwacje dotycza-
ce btedow czynit na lekcjach w klasie, do ktdrej uczeszczata jego cérka, Debbie. Opisuje to Louis M. Smith w charakterystyce
sylwetki tego — zdaniem autorki — najwiekszego amerykanskiego psychologa XX w. i najwazniejszego psychologa Swiatowego
od czasow Freuda (L. M. Smith, B. F. Skinner (1904-1990), w: Cz. Kupisiewicz (red. nauk.), (2000), ., Mysliciele — o wychowa-

niu”, tom I, Warszawa: Graf-Punkt, s. 340-343).

2 W. Figarski (2003), Proces glottodydaktyczny w szkole, Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, s. 66-67.



W latach 60. uznano, ze btedy jezykowe moga
by¢ zrodtem waznych informacji. W Polsce bada-
nia lingwistyczne poswiecone btedom prowadzit
Franciszek Grucza, ktéry zaproponowat nazwac te
dziedzine ,nauka o bedach”, czyli ,lapsologia”*.
Z dziedzina ta byty zwiazane badania konfronta-
tywne, polegajace na systematycznym porowny-
waniu struktur dwoch jezykéw (ojczystego i ob-
cego) wiaczonych w proces nauczania. Badania
te miaty pomdc w zwalczaniu btedéw interferen-
cyjnych. Ich propagatorzy i zwolennicy, do kto-
rych zaliczali sie m. in. jezykoznawcy C. C. Fries
i R. Lado, uwazali, ze zrewolucjonizuja i w wy-
sokim stopniu usprawnig nauczanie jezykow ob-
cych3?, gdyz konfrontowanie dwoch systeméw
miato przewidywac wszelkie mozliwe przypadki,
w ktorych mogty by¢ popetniane btedy.

Wkrotce okazato sie jednak, ze lingwistyka po-
rownawcza nie jest w stanie spenic tych oczeki-
wan, a studia kontrastywne znalazty sie w impa-
sie. Ich przeciwnicy sformutowali nawet teze, ze
nie tylko nie przyspieszaja one procesu nauczania,
lecz przeciwnie — opdzniaja go*". Na poczatku lat
70., krytyk badan konfrontatywnych, C. James
twierdzit, ze , prawdziwa przyczyna bledow jest ig-
norancja”, interferencje uznajac za pojecie catko-
wicie bezuzyteczne3?. Obecnie wiadomo, ze teza
ta byfa zbyt radykalna. Badania poréwnawcze
moga przyczynic sie do wzrostu efektywnosci na-
uczania, ale nie nalezy ich przeceniac.

Wobec braku spodziewanych sukceséw,
w zwiazku z wprowadzeniem kontrastywnej gra-
matyki dydaktycznej, btedami zajeli sie zwolenni-
cy przeprowadzania ich analizy. Nalezat do nich
m. in. brytyjski teoretyk nauczania jezykow Peter
Strevenes®d. Entuzjasci analizy btedéw uwazali,
ze metoda ta prezentuje konkretne przypadki,
w jakich zostaty popetnione btedy, a zatem przez
ich wskazanie, oméwienie i wyjasnienie mecha-

nizméw ich powstawania, mozna doprowadzi¢
do catkowitej poprawnosci jezykowej.

W potowie lat 70. Josef Vesely, badajac przy-
czyny btedow, oskarzat nauczycieli o nieefektywne
formy pracy, a uczniéw o brak zdolnosci i niewy-
starczajace przykfadanie sie do nauki. Dodawat,
co prawda, ze wptyw na pojawianie sie btedow
maja réwniez inne czynniki, jak stopien trudno-
$ci danego jezyka obcego lub problemy w opa-
nowaniu konkretnych zjawisk, jednak uwazat, ze
btedy nalezy tepic¢ ,az do ostatecznego ich wyeli-
minowania”®".

Teoretycy doszli do wniosku, ze oba stanowi-
ska nie powinny sie wyklucza¢, lecz uzupetniac:
wazne jest zaréwno poznanie rodzajéw btedow
spowodowanych réznicami strukturalnymi, jak
i dociekanie przyczyn ich pojawiania sie, gdyz
wiedza ta pozwala na opracowywanie dydaktycz-
nych Srodkéw zaradczych®). Uznano tez, ze studia
kontrastywne maja duza warto$¢ dydaktyczna,
poniewaz w potaczeniu z analiza btedow, wyjas-
niaja i systematyzuja doswiadczenia w nauczaniu
jezykdw. Przekonano sie, ze analiza btedéw, po-
legajaca jedynie na ich kolekcjonowaniu i klasyfi-
kowaniu nie moze przynies¢ oczekiwanych rezul-
tatow. Niezbedne okazato sie réwniez poznanie
przyczyn wystepowania btedéw. Dowiedziono, ze
najlepszym rozwiazaniem jest analiza kontrastyw-
na®®). Podejécie to zastosowat z dobrym skutkiem
Eugene J. Briere w badaniach nad interferencja
fonologiczna, co pozwolito mu na opracowanie
hierarchii trudnosci dla fonologii. W pdzniejszym
czasie metode analizy kontrastywnej zaadaptowat
R. P. Stockwell do opracowania gradacji struktur
sktadniowych??).

Dalsze prace miaty na celu takie pokierowa-
nie procesem nauczania, ktére pozwolitoby na
zmniejszenie do minimum mozliwosci popet-
niania btedow.

#)F. Grucza (1978), Ogélne zagadnienia lapsologii, w: F. Grucza (red.), Z problematyki btedéw obcojezycznych, Warszawa: Wy-

dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 15-16.
9 W. Marton (1976), op. cit., s. 113.

30 F. Grucza, op. cit., s. 19-20; W. Marton, op. cit., s. 114-115.

)

)

32 Za: F. Grucza, op. cit., s. 21.

3 'W. Marton, op. cit., s. 115.
)

3 ). Vesely (1976), Z problematyki ustnych bleddw jezykowych, w: S. Siatkowska (red.) Nauczanie jezyka rosyjskiego a jezykoznaw-
stwo i psychologia, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 263-269.

3)'W. Marton, op. cit., 5. 123.
' W. Marton, op. cit., 5. 128.
3)'W. Marton, op. cit., s. 123-125.



Franciszek Grucza, badajac zrodfa btedow je-
zykowych, doszedt do wniosku, ze skoro zjawisko
popetniania btedéw towarzyszy w sposéb natural-
ny procesowi uczenia sie, to 0znacza, ze stanowi
ono zjawisko komplementarne tego procesu, a za-
tem btedy jezykowe sa zjawiskiem naturalnym.
Badacz uznat, ze w pewnym sensie btedy moga
stanowi¢ miare stopnia przyswojenia sobie okre-
$lonego zakresu wiedzy lub sprawnosci, jednak
z naciskiem podkreslat, ze ,zaréwno uczacy sie, jak
i nauczajacy powinien dofozy¢ wszelkich staran, aby
prawdopodobieristwo popetnienia btedu zblizyto sie
mozliwie najbardziej do wartosci zerowej”3®.

Pod koniec lat 70. psycholingwisci amerykanscy
Tracy Terrell i Stephen Krashen, autorzy podej-
Scia naturalnego (Natural Approach) w nauczaniu
jezykow obcych, uznali btad za zjawisko korzyst-
ne zaréwno z punktu widzenia nauczyciela, gdyz
—ich zdaniem — btad $wiadczy o aktywnosci i sa-
modzielnosci ucznia, jak i pozytywne dla same-
go ucznia, gdyz btad pomaga mu weryfikowac
hipotezy dotyczace dziatania jezyka i sprawia,
ze w miare nabywania umiejetnosci wypowiedzi
uczacego sie beda coraz bardziej udane.

Steven Krashen, jeden z twércow Natural Appro-
ach zaleca, by btedy poprawia¢ w formie ,echa”
lub prawidtowego chéralnego powtdrzenia przez
grupe*.

Hanna Komorowska w swojej pracy o uwarun-
kowaniach sukcesu i niepowodzeniach w nauce je-
zyka obcego stwierdzita, ze porozumiewanie sie
moze by¢ skuteczne nawet wowczas, gdy rozmow-
ca popetnia do$¢ powazne bfedy i zaproponowa-
ta, aby odpowiednio wywazy¢ proporcje miedzy

3 F. Grucza, op. cit., s. 9-14.

)
39)
0 B, Anisimowicz, op. cit., s. 115.

)

s.241i211.
4 H. Komorowska (2002), Metodyka..., s. 64 i 175.

¢wiczeniami wdrazajacymi ukierunkowanymi na
opanowanie form a ¢wiczeniami komunikacyjnymi
ukierunkowanymi na ich zastosowanie*. W Me-
todyce nauczania jezykéw obcych autorka zareko-
mendowata réwniez oddzielne ocenianie ¢wiczen
poprawnosciowych i ptynnosciowych. W ksiazce
tej zwrocita uwage, ze nauczyciele stuchajac wypo-
wiedzi ucznia czesto sa nastawieni na wytkniecie
bleddw, a nie tego, co jest dobre i interesujace??.
W innej pracy dodaje: ,, Zamiast strofowac ucznia za
bfad, mozna réwnie dobrze pochwalic¢ go za orienta-
cje w podstawowych regufach funkcjonowania jezyka
obcego. Wszystko razem nie przeszkadza, by podac
poprawna forme i poprosic o jej powtdrzenie™*?).

W poradniku Jak zosta¢ poliglota Hanna Komo-
rowska przekonuje uczacych sie jezyka obcego,
aby nie bali sie popetniania btedow, gdyz uczenie
sie polega na stopniowym doskonaleniu spraw-
nosci i umiejetnosci. Zdaniem autorki, ., bfad to
nawet swego rodzaju powdd do radosci. Swiadczy on
bowiem o tym, Ze proces uczenia sie juz nastepuje.
(...) Wiele bfeddw to przeciez po prostu zbyt szero-
kie uogdlinienie praw, ktore rzadza jezykiem, a kto-
re uczacy sie zauwazyt i na swoj uzytek poprawnie
sformutowat”™*.

Wspotczesnosc

W roku 1990 reforma nauczania jezykéw ob-
cych zniosta monopol jezyka rosyjskiego w pol-
skich szkotach*). Wprowadzono mozliwo$¢ nauki
dwu dowolnie wybranych jezykéw: w szkotach

H. Komorowska (2002), Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna, s. 66.

4D H. Komorowska (1978), Sukces i niepowodzenie w nauce jezyka obcego, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,

4 H. Komorowska (1983), Nie ma cudéw, czyli o sukcesie w nauce jezyka, w: Jak zosta¢ poliglota, praca zbiorowa, Warszawa:

Krajowa Agencja Wydawnicza, s. 68-69.
4 Tamze, s. 68.

*) Do priorytetow edukacyjnej transformacji nalezaty nastepujace zatozenia: 1) demonopolizacja szkolnictwa, m.in. przez stwo-
rzenie mozliwosci dziatania szkét niepanstwowych, przekazanie placowek oswiatowych samorzadom lokalnym, odstapienie
od obligatoryjnych programéw i podrecznikow; 2) przystosowanie szkolnictwa do potrzeb demokratycznego spoteczenstwa
i miedzynarodowej wspdlnoty przede wszystkim przez nauczanie usamodzielniajace i aktywizujace zamiast funkcjonujace-
go do tej pory ksztatcenia informacyjnego; 3) stworzenie nowego systemu ksztatcenia nauczycieli, m. in. przez uruchomie-
nie trzyletnich kolegiéw pomaturalnych dla kandydatéw na nauczycieli, ze szczegélnym uwzglednieniem w programach
tych placowek jezykdw zachodnich oraz podstaw demokracji i nowoczesnej pedagogiki (Cz. Kupisiewicz (1995), Koncepcje
reform szkolnych w wybranych krajach Swiata na przetomie lat osiemdziesiatych i dziewiecdziesiatych, Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie ,.Zak”, rozdziat IX. Polska — Od obrad Okragtego Stotu do koncepcji szkoly ,dobrej i nowoczesnej”, s. 135-157).



podstawowych i gimnazjach z czterech (angiel-
ski, niemiecki, francuski, rosyjski) i z szesciu w i-
ceach (angielski, niemiecki, francuski, rosyjski,
hiszpanski i whoski).

Od roku szkolnego 1991/92 potozono wiek-
szy nacisk na ksztatcenie dwujezyczne, polegaja-
ce na stosowaniu dwdch jezykow jako jezykow
wyktadowych?o.

Umozliwiono nauczanie jezykdw mniejszosci
narodowych i grup etnicznych*” zamieszkujacym
na terenie Polski przedstawicielom wszystkich
mniejszosci narodowych: Biatorusinom, Czechom,
Litwinom, Niemcom, Ormianom, Rosjanom, Sto-
wakom, Ukraificom, Zydom i przedstawicielom
grup etnicznych: Karaimom, temkom, Romom
i Tatarom, a takze Kaszubom - spotecznosci po-
stugujacej sie jezykiem regionalnym, zamieszku-
jacej w wojewddztwie pomorskim?®. Jezyk mniej-
szosci moze by¢ w szkole jezykiem wyktadowym,
moze by¢ drugim jezykiem nauczania (w naucza-
niu dwujezycznym), moze tez by¢ nauczany jako
przedmiot dodatkowy.

Nowoscia jest mozliwos¢ opracowania wias-
nego programu autorskiego uwzgledniajacego
Podstawe programowa okre$lona przez MEN lub
wybdr programu nauczania sposréd wielu kon-
kurencyjnych dokumentéw zatwierdzonych przez

MEN. Rynek wydawniczy proponuije tez bardzo
szeroka oferte podrecznikéw do nauki jezykdw
obcych, poradnikéw metodycznych dla nauczy-
cieli, programéw multimedialnych, pomocy dy-
daktycznych, repetytoriow, zeszytow ¢wiczen
i kart pracy dla uczniow, tablic gramatycznych
i innych materiatéw uzupetniajacych.

W zreformowanym systemie szkolnictwa zwré-
cono uwage na potrzebe wszechstronnego wspie-
rania dzieci w rozwoju. Ministerstwo Edukagji
Narodowe] wydato w tej sprawie odpowiednie
rozporzadzenia*?, ktére okreslaja warunki or-
ganizowania wczesnego wspomagania rozwoju
dzieci od chwili wykrycia niepetnosprawnosci
do podjecia nauki w szkole. Coraz szerzej wyko-
rzystywane sa narzedzia diagnostyczne pozwa-
lajace przewidzie¢, jak u danej jednostki bedzie
przebiegat proces uczenia sie jezykow obcych, by
w przypadku mozliwosci wystapienia trudnosci
podja¢ odpowiednio wczesnie srodki zaradcze.
Warto tu przytoczy¢ jako przykfad test zdolnosci
jezykowych Johna B. Carrolla (Carroll’s Modern
Language Aptitude Test), ktéry zdobyt sobie uzna-
nie ze wzgledu na duza przydatnos¢ w praktyce
pedagogicznej®. Z polskich narzedzi diagnostycz-
nych na szczegblng uwage zastuguje Skala Ryzyka
Dysleksji (SRD) opracowana przez Marte Bogda-

) Prekursorami nauczania bilingwalnego w Europie byty Niemcy i Francja, gdzie system ten wprowadzono ponad 20 lat temu.
W Polsce byty to nieliczne szkoty z tzw. wyktadowym jezykiem nauczania.
) Prawa te reguluje dokument europejski pod nazwa European Charter for Regional or Minority Languages z dn. 5 X1 1992 r.,

zobowiazujacy kraje cztonkowskie Unii Europejskiej do zapewnienia mniejszosciom narodowym, zamieszkujacym na te-
renie danego panstwa, mozliwosci nauki ich jezyka ojczystego oraz elementdw historii, geografii i kultury swych krajow
(H. Komorowska (2005), Programy nauczania w ksztatceniu ogdélnym i w ksztatceniu jezykowym, Warszawa: Fraszka Edukacyj-
na, s. 70).

) http://www.men.waw.pl/menis_pl/glowna/index.htm
http://www.mswia.gov.pl/index.php?dzial=61&id=37
) http://www.men.waw.pl/prawo/wszystkie/rozp_336.php

%0 John B. Carroll wyréznia cztery cechy wazne w procesie uczenia sie jezykéw. Sa to: pamiec skojarzeniowa, umiejetnos¢ ko-

jarzenia dzwieku i symbolu, umiejetnos¢ wnioskowania i wrazliwos¢ na strukture gramatyczna. Przewidywania oparte na
tescie sa prawdopodobne, jesli wezmie sie pod uwage réwniez motywacje, ktéra w procesie uczenia sie jezyka obcego od-
grywa szczegolna role (C. E. Snow (2005), Dwujezycznos¢ i przyswajanie jezyka drugiego, w: J. B. Gleason, N. B. Ratner (red.),
Psycholingwistyka, Gdansk: GWP 2005, 5.486-487).

Warto przy réznego rodzaju testach uwzgledniac tez specyfike jezykéw, gdyz badania prowadzone w Polsce przez
M. Bogdanowicz i G. Krasowicz dowiodty, ze rozwéj sprawnosci jezykowych u polskich dzieci odbywa sie inaczej niz u dzie-
ci angielskich (P. Petrus, M. Bogdanowicz (2005), Nauka jezyka angielskiego a rozwéj kompetencji fonologicznej polskich dzieci
w wieku przedszkolnym, w: M. Biatecka-Pikul (red.), ,,Poznanie i komunikacja — rozwoj typowy i atypowy”, Psychologia Roz-
wojowa, tom 10 nr 3/ 2005, s. 111).

Na deficyty jezyka méwionego jako zapowiedzi trudnosci w czytaniu zwraca uwage wielu badaczy; wérdd nich amery-
kanski logopeda, Laurence B. Leonard. Poswiecit on temu problemowi rozdziat Dzieci z SLI a dzieci ze specyficznym zaburze-
niem czytania w swojej ksiazce SLI — Specyficzne zaburzenie rozwoju jezykowego, Gdansk: GWP 2006, s. 252-260. W Polsce
badania w tym zakresie prowadzi m. in. Magdalena Smoczynska (U]) i Grazyna Krasowicz-Kupis (UMCS).
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nowicz’". Zaleta SRD jest mozliwo$¢ dokonania
w krétkim czasie oceny ryzyka dysleksji przez
osoby z ogélnym przygotowaniem pedagogicz-
nym we wspotpracy z rodzicami.

Od 1 wrze$nia 2001 r. wprowadzono obowiaz-
kowa nauke jezyka obcego dla uczniéw niepetno-
sprawnych w szkotach specjalnych®?. Wydano roz-
porzadzenia prawne dotyczace uczniow, u ktérych
stwierdzono zaburzenia i odchylenia rozwojowe
lub specyficzne trudnosci w uczeniu sie, uniemoz-
liwiajace sprostanie wymaganiom edukacyjnym??.
Zmiany te spowodowaly koniecznos¢ dostosowania
wymagan egzaminacyjnych i warunkéw przepro-
wadzania egzaminow dla uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi®?.

Zwraca sie uwage na zapewnienie uczniom
szczegolnie uzdolnionym odpowiednich warun-
kéw ksztatcenia, umozliwiajacych im rozwoéj za-
interesowan.

Wiele szkot przystapito do miedzynarodowego
programu Socrates-Comenius™ i nawiazato kontak-
ty z placdwkami oswiatowymi w innych krajach.

W 2001 r. grupa ekspertéw z pafstw-czton-
kéw Rady Europy opracowata wspéiny dokument
pod nazwa Common European Framework of Ref-
erence for Languages: Learning, teaching, assess-
ment, w ktorym stwierdza sie m.in., ze ,Jedynie
dobra znajomos¢ nowozytnych jezykow europejskich
wsrod obywateli Europy moze ufatwi¢ komunikacje
i kontakty miedzy ludzmi méwiacymi réznymi jezy-
kami, a tym samym pozwoli zwiekszy¢ mobilnos¢
Europejczykéw, poszerzy¢ zakres ich wzajemnego
zrozumienia i wspofpracy, jak réwniez przezwyciezy¢
przejawy uprzedzer i dyskryminacji”>®.

Na wyzszych uczelniach lektorzy nauczaja juz
nie tylko jezykdw europejskich, lecz takze azjaty-
ckich, np. chinskiego i japonskiego. Coraz wiek-
szym zainteresowaniem ciesza sie rowniez jezy-

> M. Bogdanowicz (2005), Ryzyko dysleksji. Problem i diagnozowanie, Gdansk: Wydawnictwo Harmonia. Skala Ryzyka dyslek-

sji ma charakter przesiewowy i jest przeznaczona do badania dzieci w celu wczesnego wykrycia ryzyka dysleksji. W ksiazce
przedstawiono Arkusz diagnostyczny SRD i procedure korzystania ze skali oraz sposéb oceniania i interpretowania wynikow
w celu ustalenia, czy wystepuje ryzyko dysleksji. Podsumowanie wynikéw obserwacji i odniesienie ich do norm pozwala
przewidziec trudnosci w nauce czytania i pisania i w razie potrzeby zaplanowac dla danego dziecka odpowiedni zestaw ¢wi-
czen korekcyjno-kompensacyjnych.

52 G. Kornet (2001), Nauczanie jezykéw obcych w publicznych szkofach specjalnych dla uczniéw niepetnosprawnych, w: M. Gorzelak
(red.), ,Nauczanie jezykdw obcych uczniéw niepetnosprawnych, Jezyki Obce w Szkole”, numer specjalny, 7/2001, s. 65-68.
)W 1993 r. Ministerstwo Oswiaty i Wychowania wydato przepis, w ktérym uzyto sformutowania ,Nauczyciel moze obnizy¢
wymagania programowe w stosunku do ucznia, u ktérego stwierdzono deficyty rozwojowe uniemoZliwiajace sprostanie tym wyma-
ganiom”. W 1999 r. MEN zmienit zapis na ,Nauczyciel jest zobowiazany obnizy¢ wymagania w stosunku do ucznia, u ktérego
stwierdzono specyficzne trudnosci w uczeniu sie”. W aktualnych przepisach stowo ,0bnizy¢” zostato zamienione na ,,dostosowac”
i rozporzadzenie brzmi w sposob nastepujacy:

.Nauczyciel jest obowiazany, na podstawie opinii publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym publicznej po-
radni specjalistycznej, dostosowa¢ wymagania edukacyjne, o ktérych mowa w § 4 ust. 1 pkt 1, do indywidualnych potrzeb
psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono zaburzenia i odchylenia rozwojowe lub specyficzne trudno-
Sci w uczeniu sie, uniemozliwiajace sprostanie tym wymaganiom”.
http://www.men.waw.pl/prawo/wszystkie/rozp_401.php

http://www.mein.gov.pl/prawo/wszystkie/rozp_377.php

http://www.men.waw.pl/prawo/wszystkie/rozp_301.php

9 http://www.cke.edu.pl/podstrony/egzaminy/egzdos.html

> Program Edukacyjny Unii Europejskiej SOCRATES powstat w 1996 roku. Od marca 1998 r. uczestniczy w nim takze Polska.
Celem programu Socrates jest promowanie europejskiego wymiaru ksztatcenia na wszystkich poziomach (od przedszko-
la po uniwersytet) oraz poprawa jakosci edukacji dzieci, mtodziezy i dorostych przez umocnienie wspotpracy europejskiej
i umozliwienie fatwiejszego dostepu do ksztatcenia w Europie. Wspdtpraca miedzy réznymi placéwkami odwiatowymi roz-
poczeta sie w osiemnastu panstwach europejskich uczestniczacych w programie Socrates, przyjetym przez Rade Ministrow
UE w marcu 1995 r. Pézniej do realizacji programu zostaty zaproszone kraje Europy Srodkowej i Wschodniej, ktdre pod-
pisaty ukfad o stowarzyszeniu z Unia Europejska: Butgaria, Czechy, Polska, Rumunia, Stowacja, Wegry oraz Litwa, totwa,
Estonia i Stowenia oraz Cypr. Program Socrates obejmuje kilka podprograméw, wsréd ktérych jest Comenius zajmujacy sie
projektami dla szkét podstawowych i srednich. Obejmuja one ksztatcenie dzieci i mtodziezy oraz doskonalenie zawodowe
kadry edukacyjnej. Program Socrates ma tez komponent Lingua. Akcje tego podprogramu stuza utrzymaniu i rozwojowi
roéznorodnosci jezykowej w Unii Europejskiej; podniesieniu poziomu nauczania i uczenia sie jezykdw obcych; zapewnieniu
szerszego dostepu do réznych form, ktére umozliwiaja uczenie sie jezykdw obcych przez cate zycie, stosownie do potrzeb
kazdej jednostki. Komponent Lingua sktada sie z dwéch akgji: Lingua 1 — promowanie nauki jezykéw obcych i Lingua 2
- opracowywanie materiatow dydaktycznych do nauki jezykdw obcych (http://www.socrates.org.pl/socrates2/).

%9 Polska wersja tego dukumentu to: Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003),
Warszawa: Rada Europy, Wydawnictwa CODN, s. 14.
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ki naszych sasiadéw — ukrainski, litewski, fiski
i estonski. Lista jezykéw obcych w ofercie réz-
nych placowek — w zaleznoéci od mozliwosci ka-
drowych i zapotrzebowania - stale sie poszerza.
Ostatnio dotaczyty jezyki: portugalski, szwedzki,
biatoruski, czeski. Niektore uczelnie zapewniaja
studia w jezyku angielskim.

Wprowadzono europejski system okreslania
poziomoéw nauczania (Common European Level Sy-
stem). Przygotowuje sie studentéw do zdawania
egzaminow miedzynarodowych. Wiele szkot wyz-
szych nawiazato kontakty z osrodkami zagranicz-
nymi i podjeto dwustronng wymiane studentdw
i kadry akademickiej w ramach programu Socra-
tes-Erasmus®” i innych komponentéw Socratesa.
Duza liczba uczelni przystapita tez do programu
Leonardo da Vinci*® i licznych projektow miedzy-
narodowych oraz programéw stypendialnych.

Niektore osrodki zapewniaja studentom nauke
jezyka biznesu i innych jezykdw specjalistycznych,
np. ekonomicznego, prawniczego, budowlanego,
bankowosci, dla informatykéw. W ostatnich latach
objeto nauczaniem osoby z dysfunkcjami narza-
du wzroku, tworzac dostosowane do ich potrzeb
specjalne grupy lektoratowe™.

Nastapit dalszy rozwéj badan nad optymalizacja
procesu nauczania jezykow obcych. Czesto sa to
badania interdyscyplinarne. W glottodydaktyce wy-
korzystuije sie odkrycia psychologii, psycholingwisty-
ki, neurolingwistyki, jezykoznawstwa, pedagogiki,
logopedii, cybernetyki, socjologii, socjolingwistyki,
psychofizjologii, neurofizjologii, neurobiologii, ge-
netyki i biomedycyny. Wspdtpraca przedstawicieli
réznych specjalnosci pozwala badac procesy jezy-
kowe z wielu réznych perspektyw. Wazne miejsce
zajmuje réwniez wymiana pogladéw i doswiad-
czen teoretykow i praktykow.

Lata poszukiwania cudownego Srodka na szyb-
kie, fatwe i skuteczne opanowanie jezyka do-
wiodly, ze nauka jezykdw obcych jest procesem
wymagajacym czasu, checi i wysitku zaréwno od
ucznia, jak i nauczyciela.

Obecnie glottodydaktycy sa zgodni, Ze nie ist-
nieje jedna uniwersalna metoda nauczania jezy-
kéw obcych.

Hanna Komorowska pisze w swojej pracy: ,,Po-
dejscie komunikacyjne juz w tej chwili wiacza bardzo
wiele rozwiazan i technik zapozyczonych z innych
metod nauczania. Warto poznac najwartosciowsze
aspekty rozmaitych podejs¢ do nauki jezyka i waczy¢
najcenniejsze techniki do statego sposobu pracy.
Pomoze to uniknac skrajnosci poszczegéinych metod.
Pozwoli tez zbudowac zelazny repertuar ¢wiczen
ponadczasowych i niezawodnych. Zapewni réwniez
zdrowa réwnowage odmiennych koncepcji, pozwa-
lajacych uwzglednic oczekiwania uczniéw o roznych
potrzebach, osobowosciach czy stylach uczenia sie
i pozwoli dobra¢ najodpowiedniejsze materiaty dla
poszczegdlnych grup wieku uczniow 0.

Waldemar Pfeiffer podkresla: , Nie ma i nie moze
istniec jedna najlepsza i uniwersalna metoda, nie ma
i nie moga istnie¢ najlepsze i uniwersalne materiaty
nauczania. Praktyka nauczania jezykéw obcych juz
dawno pokazata, ze nie istnieje jedna idealna meto-
da, ktéra mozna zastosowac w kazdych warunkach
i ktéra zawsze daje znakomite efekty. W nauczaniu
jezykdw obcych wazne jest wspéfistnienie wielu me-
tod réwnoczesnie dla réznych odbiorcow”eD.

Wiadystaw Figarski uwaza, ze ,nie ma metody
‘najlepszej’, ‘jedynie stusznej’, ‘metody uniwersalnej’;
mozna jedynie méwic o efektywnosci tej czy innej me-
tody w odniesieniu do poszczegdlnych sprawnosci jezy-
kowych i scisle okreslonych warunkéw, w jakich naste-
puje proces nauczania i uczenia sie jezyka obcego”®?.

*) Celem programu Socrates-Erasmus jest podnoszenie poziomu ksztatcenia i wzmacnianie jego europejskiego wymiaru w szko-
tach wyzszych. Od roku akademickiego 2004/2005 podwoita sie liczba krajow, z ktérymi jest mozliwa wymiana studencka
i akademicka. Polscy i pozostali uczestnicy UE moga wyjezdzac¢ na studia juz nie do 15, ale do 30 réznych krajow europej-
skich, tj. do 24 panstw nowej Unii Europejskiej, do 3 krajow tzw. Europejskiego Obszaru Gospodarczego (tj. do Islandii,
Lichtensteinu i Norwegii), do 2 krajow kandydujacych (tj. do Butgarii i Rumunii) oraz do Turcji (http://www.pcz.pl/progra-

my_miedzynarodowe/regulamin.html).

*8 Glownym zatozeniem programu Leonardo da Vinci jest propagowanie dziatan, ktére koncentruja sie na poprawie jakosci sy-
stemow ksztatcenia i szkolenia zawodowego oraz dostosowaniu systemu edukacji do potrzeb rynku pracy (http://ec.europa.
eu/education/programmes/leonardo/leonardo_en.html; http://ec.europa.eu/index_pl.htm).

%) Informacje pochodza z oficjalnych witryn internetowych UJ, UW, UG, UWr, UO, UMCS, UAM, Uk, UWM, UMK, UKW, PS,

AGH, PO, PB, PSK, AE.

) H. Komorowska (2002), Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna, s. 29.
o0 W. Pfeiffer (2001), Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan: WAGROS, s. 51 i 82.
2 W. Figarski (2003), Proces glottodydaktyczny w szkole, Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, s. 51.



Metodycy rekomenduja eklektyczne podej-
Scie komunikacyjne, faczace w sobie wiele cech
metod tradycyjnych i niekonwencjonalnych i wy-
korzystujace elementy réznych technik. Wszyst-
ko to wymaga duzej inwengji, elastycznosci, réz-
norodnosci i dynamiki postepowania ze strony
nauczyciela w zaleznosci od konkretnej sytuacji
dydaktycznej®?.

Nalezy zaznaczy¢, ze podejécie komunikacyjne
jest tez powszechnie deklarowana metoda pracy
w krajach europejskich. Podkreéla sie role inter-
akcji i komunikacji oraz uwzglednia zréznicowa-
ne potrzeby uczacych sie®?.

Btedy jezykowe w podejsciu komunikacyjnym
sa akceptowane i traktowane w toku ¢wiczen, ma-
jacych na celu ptynnos¢ i skutecznos¢ wypowie-
dzi, jako naturalny element procesu uczenia sie.
Natomiast w fazie prezentacji nowych struktur
jezykowych od nauczyciela wymaga sie dbatosci
o catkowita ich poprawnos¢, aby uczen miat mozli-
wos¢ zapoznania sie z dobrym wzorem. W ¢wicze-
niach utrwalajacych ukierunkowanych na rozwoj
kompetencji lingwistycznej powinno sie od razu
korygowac btedy lub — jedli bedzie to mozliwe
— sktoni¢ ucznia do autokorekty®).

Maria Wysocka w swoich badaniach dydak-
tycznych dotyczacych kompetencji zawodowych

nauczycieli jezykéw obcych jako jeden z aspektow
badawczych podjefa problem bledéw jezykowych®.
Wiekszos¢ badanych nauczycieli stwierdzita, ze samo
nastawienie do btedow jest podstawa sukcesu.
Clottodydaktycy podkreslaja, ze karanie uczniow
za btedy uwagami, niesprawiedliwymi ocenami,
okazywaniem im dezaprobaty, sprawia, ze traca
oni che¢ do nauki. Wola unika¢ wypowiadania sie,
aby nie narazac sie na frustrujace doswiadczenia.
Neurolingwista Bozydar L. J. Kaczmarek przypomi-
na, ze , Wszyscy bledy popetniamy, lecz to, czy uzna
sie nas za dobrych méwcéw, zalezy przede wszystkim
od ich iloci (im mniej, tym lepiej) i od tego, czy mamy
cos interesujacego do przekazania”®”.
Nowoczesny proces glottodydaktyczny jest
wspierany przez technologie informacyjne. Przy-
wiazuje sie wage do form aktywizujacych ucz-
niow i prébuje sie proces nauczania podporzad-
kowac uczeniu sie. Charles Galloway podkresla,
Zze rébwniez nauczyciel powinien by¢ aktywnym
uczniem®. Oznacza to, ze powinien ksztatci¢
sie ustawicznie i wykorzystywac te wiedze, sta-
le doskonalac swoj warsztat®®. Galloway wyraza
przekonanie, ze: , Jezeli rozumiemy teorie, mozemy
w znacznym stopniu indywidualizowa¢ nauczanie;
istnieje wiec niemal nieskoriczona ilos¢ mozliwych
sposobdw, technik i metod nauczania, ktére kazdy

%) Weronika Wilczynska w swojej ksiazce poswiecita temu problemowi podrozdziaty Eklektyzm jako reakcja na brak zadowalaja-
cej koncepcji ogdlnej i Niebezpieczerstwa eklektyzmu. Zwraca ona uwage, ze , Potraktowany powaznie eklektyzm bynajmniej nie
stanowi ‘fatwego wyjscia’ dla nauczajacego, gdyz wymaga kazdorazowo przygotowania (lub adaptacji) materiatéw dydaktycznych
i obmyslania procedur ich wykorzystania, co najczesciej przekracza mozliwosci profesjonalne nauczajacego”. Jednak — zdaniem au-
torki — eklektyzm moze by¢ tworczy i efektywny, .jesli nauczajacy potrafi osiagnac spéjnosc co najmniej na poziomie B (projektu
realizacji dydaktycznej w ogélnie okreslonych warunkach nauczania), a przy tym bedzie odpowiednio aktywny i zreczny organiza-
cyjnie” (W. Wilczynska (1999), Uczy¢ sie czy by¢ nauczanym? O autonomii w przyswajaniu jezyka obcego, Warszawa-Poznan:
Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 19-22).

9 H. Komorowska (2005), Programy nauczania w ksztatceniu ogélnym i w ksztatceniu jezykowym, Warszawa: Fraszka Edukacyjna,
s. 71-72.

%) H. Komorowska, Metodyka..., s. 66 i 175-181.

56 M. Wysocka (2003), Profesjonalizm w nauczaniu jezykdw obcych, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 92-93.

)
)

o

") B. L. J. Kaczmarek (2001), Stuch fonematyczny a nauczanie jezyka, w: ,,Jezyki Obce w Szkole” nr 7/2001, s. 27.
%), Aby stac sie dobrym nauczycielem, musze razem z nimi (uczniami — A. J.) by¢ aktywnym uczniem, i ze jezeli bede stosowat w prak-
tyce to, czego sie ucze, to z kazdym rokiem beda oni mieli lepszego nauczyciela” (Ch. Galloway (1988), Psychologia uczenia sie
i nauczania. Tom |, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, s. 7).
%) Badania przeprowadzone u progu reformy oswiatowej przez A. Nalaskowskiego wykazaty, ze 60% nauczycieli pracujacych
w polskich szkotach na prowingji woli czyta¢ tygodniki popularne z obszaru tzw. niskiej kultury (Tina, Zycie na Goraco, Na 2ywo)
niz pismo czy ksiazke podnoszaca ich kwalifikacje. Jedynie 12% czyta jakie$ czasopismo zawodowe. 67% nie przygotowuje
sie do lekgji. Tylko 4% przygotowuje sie do zajec systematycznie. W ciggu ostatnich pieciu lat 73% badanych nauczycieli nie
byto ani razu w kinie i w teatrze. 78% watpi w swe umiejetnosci wychowawcze w stosunku do wiasnych dzieci. 84% nauczy-
cieli sposrod najlepiej sytuowanych jest rozczarowanych swoim zawodem; 70% z nich upatrywato przyczyn nieudanego zycia
w wykonywaniu tej profesji. Autor badan stwierdzit u badanych wtérny analfabetyzm: w kwestionariuszach byto mndstwo ra-
zacych bteddéw ortograficznych i niepoprawnych odpowiedzi na pytania testowe. Badani nauczyciele w wiekszosci legitymowali
sie niespetna 10-letnim stazem pracy (Sliwerski B. (2006), Polski system oswiatowy, w: J. Priicha, ,Pedagogika porownawcza.
Podstawy miedzynarodowych badan oswiatowych. Podrecznik akademicki”, Warszawa: PWN, s. 330-331).
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z nas moze tworzyc i stosowac zgodnie z zasadami
teorii rozwoju, uczenia sie i nauczania”’.

Od kilku lat 26 wrzesnia obchodzony jest Eu-
ropejski dziei jezykéw, ustanowiony w roku 2001
przez Rade Europy. Celem dziatah Rady Europy,
Unii Europejskiej oraz panstw cztonkowskich jest
umozliwienie Europejczykom porozumiewania sie
zrodzimymi uzytkownikami réznych jezykow w ich
jezyku, swobodnego przeptywu ludzi i wymiany
informacji, jak réwniez poprawy wsptpracy mie-
dzynarodowej, a takze zdobywanie znajomosci
jezyka na poziomie komunikacyjnym — w wielu
jezykach, oferowanie nauki jak najwiekszej licz-
by jezykédw, umozliwianie uczniowi od najwczes-
niejszego wieku mozliwosci poznawania rézno-
rodnosci jezykowej i kulturowej Europy przez
wczesne rozpoczynanie nauki jezykéw obcych.
Realizacji tych celow maja stuzy¢ konkretne na-
rzedzia, takie jak na przyktad: Europejski system
opisu ksztatcenia jezykowego, okreslajacy zakres
wiedzy, sprawnosci i umiejetnosci wymagany na
poszczegdlnych poziomach biegtosci jezykowej, czy
tez Europejskie portfolio jezykowe, umozliwiajace
prezentacje umiejetnosci jezykowych i doswiad-
czen interkulturowych, rozwijanie zintegrowanego
nauczania jezykowo-przedmiotowego (nauczania
dwujezycznego)’".

W Polsce obnizono tez wiek rozpoczynania
nauki jezyka z V do IV klasy szkoty podstawo-
wej, aod 1 wrzesnia 2006 roku dzieci klas pierw-
szych w 9194 szkotach podstawowych, co stanowi
62,9% wszystkich szkot podstawowych w Polsce,
rozpoczety nauke jezyka angielskiego. Program
wczesnej nauki jezyka jest realizowany w szko-
fach, ktore zadeklarowaty che¢ prowadzenia ta-

kich zaje¢ i w ktorych sg zatrudnieni nauczyciele
z odpowiednimi kwalifikacjami. Pierwszoklasisci
ucza sie jezyka angielskiego w wymiarze dwoch
godzin tygodniowo. Zajecia prowadza nauczyciele
ksztatcenia zintegrowanego, ktorzy sa przygoto-
wani do prowadzenia nauczania jezyka angielskie-
go, ale takze inni nauczyciele, ktorzy posiadaja
odpowiednie kwalifikacje’?.

Docelowo zmierza sie w naszym kraju do wpro-
wadzenia obligatoryjnej nauki jezyka obcego od
| klasy szkoty podstawowej i drugiego jezyka
od IV klasy. Zgodnie z przygotowanym w Mi-
nisterstwie Edukacji Narodowej projektem ma
to nastapi¢ w roku 20087?). Stwarza sie tez wa-
runki do fakultatywnej nauki trzeciego jezyka
w liceach i wspiera wszelkie inicjatywy mogace
przyczynic sie do lepszego opanowania jezyka,
jak np. wyjazdy mtodziezy za granice w ramach
wymiany. Coraz szerzej promuije sie jezyki obce
w szkolnictwie zawodowym.

Podsumowanie

Przez wiele stuleci wsréd jezykdw najwazniej-
sza role petnita facina, ktéra , byfa koniecznie po-
trzebna do tego, aby by¢ madrym i doskonatym"7#.
Pozniej za sprawa mody w celach towarzyskich
ludzie uczyli sie francuskiego parlowania, az ,mowa
francuska zdawata sie tak pospolita, ze i lokaje rozu-
mieli wszystko™ 7. Zaczeto tez do kraju sprowadzac
frajliny, aby uczyty synow szlachty jezyka niemie-
ckiego -, aczkolwiek heretyckiego™’® — dla celow
praktycznych, ze wzgledu na mozliwo$¢ nawiaza-

70 Ch. Galloway (1988), Psychologia uczenia sie i nauczania. Tom |, Warszawa: Paiistwowe Wydawnictwo Naukowe, s. 6.

7V http://www.men.waw.pl/menis_pl/glowna/index.htm

72 Stan na dzien 20 VI 2006 r. (http://www.men.waw.pl/oswiata/biezace/j_angielski.php).

7> W dniach od 9 do 11 1Il 2006 r odbyto sie w Debem seminarium zorganizowane przez MENIS i British Council, na ktérym
podjeto wniosek o wprowadzeniu jezyka obcego od | klasy szkoty podstawowej od roku 2008/2009 (B. Kujawa (2006),
Wezesne nauczanie jezykéw obcych — seminarium w Debem, w: , Jezyki Obce w Szkole”, 2/2006, s. 60). Wiekszo$¢ krajow
Unii Europejskiej wprowadza jezyk obcy miedzy 8 a 11 rokiem zycia. Dzieci w Luksemburgu, Norwegii i Austrii rozpoczy-
naja nauke w 6 roku zycia, a na Malcie — w 5 roku zycia (H. Komorowska (2005), Programy nauczania w ksztatceniu ogélnym
i w ksztatceniu jezykowym, Warszawa: Fraszka Edukacyjna, s. 68). W Finlandii, Szwedji i Estonii dzieci zaczynaja nauke jezy-
kow obcych w wieku 7 lat, a w Niemczech i Francji w wieku 8 lat (http://www.men.waw.pl/oswiata/biezace/j_angielski.
php). W panstwach skandynawskich decyzje o obowiazku wczesnej nauki jezyka obcego podjeto juz 1972 r., we Whoszech
—w 1990 r., we Francji —w 1995 r. (E. Chromiec (2004), Dziecko wobec obcosci kulturowej, Gdansk: GWP, s. 49).

7 Cytat z felietonu Piotra Switkowskiego, zamieszczonego w Monitorze z roku 1773, XVII, s. 130 (Cieéla, op. cit., s. 110).

79 Cytat pochodzi z pracy pisarza okresu o$wiecenia, nauczyciela Liceum Warszawskiego Antoniego Magiera Estetyka miasta
stofecznego Warszawy (ok. 1833 wyd. we fragmentach). Wydanie ksiazkowe catej pracy pod tym samym tytutem ukazato

sie w roku 1963. Cytat przytoczony za: Ciesla, op. cit., s. 121.

70 M. Ciesla, op. cit., s. 50.



nia kontaktéw handlowych. Angielski stopniowo
zaczat zyskiwac na znaczeniu dopiero pod koniec
XVIII wieku -, uczono sie go juz dla osobliwosci, juz
dla nowosci"™. W powojennej historii Polski na-
stat obowiazek uczenia sie rosyjskiego ze wzgle-
du na jego ,.szczegdlne znaczenie wychowawcze”,
w zwiazku z czym , truizmem bytoby przekonywanie
miodziezy o randze jezyka rosyjskiego jako przed-
miotu szkolnego”’®.

Obecnie w dobie komputeréw i Internetu
najpowszechniej uzywa sie jezyka angielskiego
i wszystko wskazuje na to, ze w niedalekiej przy-
szkosci ma on szanse odegrac role wspotczesnego
interlingua. Duze znaczenie ma jezyk niemiecki.
Rosnie coraz bardziej zainteresowanie jezykiem
hiszpanskim i wtoskim. Mtodzi ludzie nie musza
przefamywac uprzedzen i z zaciekawieniem za-
czynaja poznawac cyrylice, aby nauczyc sie jezy-
ka rosyjskiego, a .Plac Czerwony to dla nich takie
samo miejsce jak Pola Elizejskie””®).

Wejécie Polski do Unii Europejskiej 1V 2004 r. spo-
wodowato, ze nauka jezykéw obcych stata sie ko-
nieczna®.

W oficjalnej decyzji Parlamentu Europejskie-
go i Rady Europy wszystkie jezyki europejskie sa
uwazane, w ich formie méwionej i pisanej, za
kulturalnie réwnoprawne w swej wartosci i god-
nosci, i stanowia one integralng cze$¢ kultur i cy-
wilizacji europejskiej. Konieczne jest zachowanie
réznorodnosci jezykowej i promowanie w krajach
UE wielojezycznosci, z réwnym poszanowaniem
wszystkich jezykéw wspolnotowych, z uwzgled-
nieniem zasady pomocniczosci®”. UE propaguje
dazenie do mozliwie najwyzszego poziomu zna-
jomosci i nauczania w kontekscie permanentnej
edukacji kazdego cztowieka w ciagu catego jego
zycia, a za nadrzedny cel nauczania uwaza uczy-
nienie uczacych sie jego kompetentnymi i bie-
glymi uzytkownikami®?.

N A. Magier, w: M. Ciedla, op. cit., s. 122.

)
78 L. Grochowski, op. cit., s. 14.
)
)

Jezyki obce staty sie niezbedne w nauce, pra-
¢y, poznawaniu dziedzictwa innych narodow,
rozrywce, wymianie informacji, podrézach i wy-
jazdach, integracji i demokratycznej stabilnosci.
Ale uczenie sie ich jest rowniez niezmiernie istot-
ne, gdyz przyczynia sie do eliminowania kseno-
fobii, rasizmu i nietolerancji. Znajomos¢ jezykow
obcych pozwala i pomaga poznac i taczy¢ ludzi
réznych kultur.

Literatura

Aitchison J. (1991), Ssak, ktory méwi. Wstep do psycholing-
wistyki, Warszawa: PWN.

Alt P. (1956), Postepowy charakter pedagogiki Komenskie-
go, Warszawa: PZWS.

Anisimowicz B. (2000), Alternatywne nauczanie jezykow
obcych w XX wieku. Sugestopedia, Warszawa: Wydaw-
nictwo DiG.

Arabski J. (1985), O przyswajaniu jezyka drugiego (obce-
go), Warszawa: WSiP.

Arabski J. (1996), Przyswajanie jezyka obcego i pamie¢ wer-
balna, Katowice: ,Slask”.

Banczerowski J. (1972), ,Na czym powinna sie opierac
strategia glottodydaktyki?”, w: F. Grucza (red.), Polska
mysl glottodydaktyczna 1945-1975. Wybdr artykutow z za-
kresu glottodydaktyki ogélnej, Warszawa: PWN.

Bienkowski T. (2000), Jan Amos Komenski o nauczaniu i wy-
chowaniu, Puttusk: Wyzsza Szkota Humanistyczna.

Billows F. L. (1968), Technika nauczania jezykéw obcych,
Warszawa: PZWS.

Bogdanowicz M. (1997), Integracja percepcyjno-motorycz-
na. Teoria- diagnoza- terapia, Warszawa: Centrum Meto-
dyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej MEN.

Bogdanowicz M. (2005), Ryzyko dysleksji. Problem i diag-
nozowanie, Gdansk: Wydawnictwo Harmonia.

Cawley J. (1977), ,Trudnosci w czytaniu”, w: N. G. Ha-
ring, R. L. Schiefelbusch (red.), Metody pedagogiki spe-
gjalnej, Warszawa: PWN.

Chamcéwna M. (red.), (1993), Studia z dziejéw oswiaty
XVII-XX wieku, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Wrodawskiego.

Chomsky N. (1982), Zagadnienia teorii skfadni, Wroctaw:
Ossolineum.

79 Cytat pochodzi z artykutu bykbei bez przymusu (). Zarembina, Polityka, 2002, nr 37 /2367], s. 94).
89 Uczestnicy miedzynarodowego sympozjum Przejrzystosé i spéjnos¢ w ksztatceniu jezykowym w Europie: cele nauczania, ocena

umiejetnosci, certyfikacja sformutowali nastepujacy wniosek: ,,Konieczne jest dalsze wzmocnienie ksztatcenia jezykowego krajow
cztonkowskich. Jedynie w ten sposdb mozna osiagnac zwiekszenie mobilnosci ludnosci, poprawe efektywnosci komunikacji miedzy
narodami, ufatwienie dostepu do informacji, zintensyfikowanie kontaktéw miedzyludzkich oraz polepszenie stosunkéw w pracy —
przy jednoczesnym zachowaniu tozsamosci i réznorodnosci kulturowej” (Europejski system ..., op. cit., s. 17).

&) http:/fwww.interlingua.filo.pl/anno_europee de_linguas.htm

82) Europejski system ..., op. cit., s. 8.



Chromiec E. (2004), Dziecko wobec obcosci kulturowej,
Gdansk: GWP.

Ciesla M. (1974), Dzieje nauki jezykéw obcych w zarysie,
Warszawa: PWN.

Dembo M. H. (1997), Stosowana psychologia wychowaw-
cza, Warszawa: WSiP.

Drynda D. (red.), (1993), Studia z historii polskiej pedago-
giki. Koncepcje pedagogiczne w Drugiej Rzeczypospolitej,
Katowice: Uniwersytet Slaski.

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: Rada Europy,
Wydawnictwa CODN.

Figarski W. (2003), Proces glottodydaktyczny w szkole, War-
szawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Galloway Ch. (1998), Psychologia uczenia sie i nauczania,
Warszawa: PWN.

Gatecki W. (1963), Jak uczy¢ gramatyki i ortografii rosyj-
skiej, Warszawa: PZWS.

Grochowski Leonard — w przypisach: Leonard Grochowski
- (1996), Studia z dziejéw polskiej szkoty i pedagogiki
lat miedzywojennych, Warszawa: Wydawnictwo Aka-
demickie ,Zak” .

Grochowski Ludwik — w przypisach: L. Grochowski —
(1978), Metodyka nauczania jezyka rosyjskiego, War-
szawa: PWN.

Grucza F. (1978), ,Ogoélne zagadnienia lapsologii”,
w: F. Grucza (red.), Z problematyki btedéw obcojezycz-
nych, Warszawa: WSiP.

Hejnicka-Bezwinska T. (1996), Zarys historii wychowa-
nia (1944-1989), Kielce: Wydawnictwo Pedagogicz-
ne ZNP.

Iwan K. (1972), Nauczanie jezykéw obcych nowozytnych
w Polsce w latach 1919-1939. Koncepcje organizacyjno-
programowe, Poznan: Wydawnictwo Naukowe Uni-
wersytetu im. A. Mickiewicza .

Jankowiak S. (2001), ,Szkolnictwo niemieckie w powojen-
nej Polsce”, w: Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie jezykow
mniejszosci narodowych i grup etnicznych, nr 6/2001.

Jankowski B. A. (1973), Nauka jezyka obcego. Spojrzenie
psychologa, Warszawa: Wiedza Powszechna.

Jurkowski M. (1986), Od wiezy Babel do jezyka kosmitow.
O jezykach sztucznych, uniwersalnych i miedzynarodowych,
Biatystok: Krajowa Agencja Wydawnicza.

Kaczmarek B. L. J. (2001), , Stuch fonematyczny a naucza-
nie jezyka”, w: Jezyki Obce w Szkole, nr 7/2001.

Kolanczyk A. (1992), ,Uwaga w procesie przetwarzania
informacji”, w: M. Materska, T. Tyszka (red.), Psy-
chologia i poznanie, Warszawa: Wydawnictwo Na-
ukowe PWN.

Komorowska H. (2002), ,Ksztatcenie jezykowe w zre-
formowanym systemie edukacji”, w: A. Kopczynski,
U. Zaliwska-Okrutna (red.), Jezyk rodzimy a jezyk obcy.
Komunikacja, przektad, dydaktyka, Warszawa: Wydaw-
nictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Komorowska H. (2002), Metodyka nauczania jezykéw ob-
cych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.

Komorowska H. (1975), Nauczanie gramatyki jezyka obce-
go a interferencja, Warszawa: WSiP.

16

Komorowska H. (red.), (2000), Nauczanie jezykéw ob-
cych w zreformowanej szkole, Warszawa: Instytut Ba-
dan Edukacyjnych.

Komorowska H. (1983), ,Nie ma cudéw, czyli o sukcesie
w nauce jezyka”, w: Jak zosta¢ poliglota, praca zbiorowa,
Warszawa: Krajowa Agencja Wydawnicza.

Komorowska H. (2004), ,Polityka jezykowa — warian-
ty rozwiazan w krajach europejskich”, w: Jezyki Obce
w Szkole, nr 1/2004.

Komorowska H. (2004), ,Polityka jezykowa w polskim
systemie oSwiatowym na tle rozwiazan europejskich”,
w: Jezyki Obce w Szkole, nr 2/2004.

Komorowska H. (2005), Programy nauczania w ksztatce-
niu ogélnym i ksztatceniu jezykowym, Warszawa: Frasz-
ka Edukacyjna.

Komorowska H. (1978), Sukces i niepowodzenie w nauce
jezyka obcego, Warszawa: WSiP.

Kornet G. (2001), ,Nauczanie jezykéw obcych w pub-
licznych szkotach specjalnych dla uczniéw niepetno-
sprawnych”, w: Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie jezy-
kéw obcych uczniéw niepetnosprawnych, numer spe-
cjalny, 7/2001.

Kujawa B. (2006), , Wczesne nauczanie jezykow obcych
- seminarium w Debem”, w: Jezyki Obce w Szkole,
nr 2/2006.

Kupisiewicz Cz. (1995), Koncepgje reform szkolnych w wy-
branych krajach Swiata na przetomie lat osiemdziesiatych
i dziewiecdziesiatych, Warszawa: Wydawnictwo Akade-
mickie ,Zak”.

Kupisiewicz Cz. (red. nauk.), (2000), Mysliciele — o wycho-
waniu. Tom II, Warszawa: Graf-Punkt.

Kurcz 1. (2000), Psychologia jezyka i komunikacji, Warsza-
wa: Wydawnictwo Naukowe ,Scholar”.

Kusmirek A. (oprac.), (2000), Ksiega rodzaju. Hebrajsko-
polski Stary Testament, Warszawa: Oficyna Wydawni-
cza Vocatio.

Leonard L. B. (2006), SLI - Specyficzne zaburzenie rozwoju
jezykowego, Gdanisk: GWP.

Lubieniecka J. (1960), Towarzystwo do Ksiag Elementar-
nych, Warszawa: Nasza Ksiegarnia.

tadyzynski A. (1993), , Galicyjskie szkoty gtéwne w latach
1774-1869", w: M. Chamcéwna (red.), Studia z dzie-
jow oswiaty XVIII-XX wieku, Wroctaw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroctawskiego.

turia A. r. (1976), Problemy neuropsychologii i neurolin-
gwistyki. Wybér prac, Warszawa: PWN.

~Maria Curie-Sktodowska” (1983) w: D. Stepniewska, B.
Walczyna (oprac.), Kufer Kasyldy czyli wspomnienia z lat
dziewczecych. Wybér pamietnikow XVII-XIX w., Warsza-
wa: Nasza Ksiegarnia.

Marton W. (1976), Nowe horyzonty nauczania jezykéw ob-
cych, Warszawa: WSiP.

Materiaty do ¢wiczen z historii wychowania” (1994), czes¢
I., przedruk z: S. Kot (wybor), Zrédta do historii wycho-
wania, tom |, Warszawa: Wydawnictwo ,Zak”.

Miaso . (red.) (1981), Historia wychowania. Wiek XX, War-
szawa: PWN.

Mietzel G. (2003), Psychologia ksztatcenia, Gdansk: GWP.



Mikotajczak A. W. (1998), tacina w kulturze polskiej, Wroc-
faw: Wydawnictwo Dolnoslaskie.

Mizia T., Miaso J. (1972), ,,0wiata i szkolnictwo”, w: Stow-
nik historii Polski, Warszawa: Wiedza Powszechna.
Mtodkowski J. (1998), Aktywnos¢ wizualna cztowieka, War-

szawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Multanska M. (2002), ,,Nauczanie dwujezyczne w polskim
systemie oSwiaty”, w: Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie
dwujezyczne, nr 6/2002.

Necka E. (2004), ,Procesy uwagi”, w: . Stralau (red.), Psy-
chologia. Podrecznik akademicki, tom 11, Gdarsk: GWP.

Okon W. (1975), Stownik pedagogiczny, Warszawa: PWN.

Ortowski B. (1987), Polacy swiatu, Warszawa: Nasza Ksie-
garnia.

Petrus P, Bogdanowicz M. (2005), ,Nauka jezyka angiel-
skiego a rozwdj kompetencji fonologicznej polskich
dzieci w wieku przedszkolnym”, w: M. Biatecka-Pikul
(red.), Psychologia Rozwojowa. Poznanie i komunikacja
—rozwéj typowy i atypowy, Krakéw: Wydawnictwa Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, tom 10 nr 3/ 2005.

Pecherski M., Swiatek M. (1978), Organizacja oswiaty w Pol-
sce w latach 1917-1977, Warszawa: PWN.

Pfeiffer W. (2001), Nauka jezykow obcych. Od praktyki do
praktyki, Poznan: WAGROS.

Plenkiewicz R. (1898), Ksztatcenie mfodziezy. Nauczanie
poczatkowe i srednie, Warszawa: Drukarnia Artystycz-
na Saturnina Sikorskiego.

Ptoszajska G. (2005), ,Nauczanie jezykdw mniejszosci
narodowych i etnicznych oraz jezyka regionalnego
w polskim systemie oSwiaty”, w: Jezyki Obce w Szko-
le, nr 5/2005.

Sawicka J. (1986), Julian Tuwim, Warszawa: Wiedza Po-
wszechna.

Smith L. M. (2000), ,B. F. Skinner (1904-1990)",
w: Cz. Kupisiewicz (red. nauk.), Mysliciele — o wycho-
waniu, tom I, Warszawa: Graf-Punkt.

Snow C. E.(2005), ., Dwujezycznosc i przyswajanie jezyka
drugiego”, w: J. B. Gleason, N. B. Ratner (red.), Psy-
cholingwistyka, Gdansk: GWP.

Sternberg R. J. (2001), Psychologia poznawcza, Warsza-
wa: WSiP.

Strachanowska 1. (1995), Wybrane metody nauczania je-
zyka esperanto, Bydgoszcz: Wydawnictwo Uczelnia-
ne WSP.

Suchomlinski W. A. (1987), Sto rad dla nauczyciela, War-
szawa: WSiP.

Szatek M. (2004), Jak motywowac uczniéw do nauki je-
zyka obcego? Motywacja w teorii i praktyce, Poznan:
WAGROS.

Szulc A. (1997), Stownik dydaktyki jezykéw obcych, War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Szybiak 1. (2002), ,Z dziejow szkoty”, w: K. Kruszewski
(red.), Sztuka nauczania. Szkofa, Warszawa: Wydawni-
ctwo Naukowe PWN.

Sliwerski B. (2006), ., Polski system oswiatowy”, w: J. Pricha,
Pedagogika poréwnawcza. Podstawy miedzynarodowych
badan oswiatowych. Podrecznik akademicki, Warsza-
wa: PWN.

17

Tabot S. (2005), Istota czytania, Krakéw: Oficyna Wydaw-
nicza ,Impuls”.

Tuwim J. (1958), ,Szkoto, szkoto, gdy cie wspominam...
W gimnazjum”, w: Kreda na tablicy. Wspomnienia z lat
szkolnych, Warszawa: ,Czytelnik”.

Vesely J. (1976), ,Z problematyki ustnych btedow je-
zykowych”, w: S. Siatkowski (red.), Nauczanie jezyka
rosyjskiego a jezykoznawstwo i psychologia, Warsza-
wa: WSiP.

Walasek S. (1993), ,Stan szkolnictwa $redniego oraz
kwalifikacje nauczycieli w Polsce w roku szkolnym
1922/23", w: M. Chamcdwna (red.), Studia z dziejéw
oswiaty XVIII-XX wieku, Wroctaw: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Wroctawskiego.

Wilczynska W. (1999), Uczyc sie czy by¢ nauczanym?
O autonomii w przyswajaniu jezyka obcego, Warszawa-
Poznan: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Woytowicz-Neymann M. (1970), Dorosli a nauczanie je-
zykéw obcych (Zagadnienia wybrane), Wroctaw — War-
szawa — Krakow: Zaktad Narodowy im. Ossolifskich
— Wydawnictwo.

Wotoszyn S. (1997), , Historyczne dziedzictwo o$wiatowo-
wychowawcze: powszechne i polskie”, w: W. Pomy-
kato (red.), Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa:
Fundacja Innowacja.

Wotoszyn S. (wybor i oprac.), (1965), Zrédha do dziejow
wychowania i mysli pedagogicznej, Warszawa: PWN.

Wroczynski R. (1996), Dzieje oswiaty polskiej, Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”.

Wysocka M. (2003), Profesjonalizm w nauczaniu jezykéw ob-
cych, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

Zarembina J. (2002), ,, bykbbl bez przymusu”, w: Polityka,
2002, nr 37 (2367).

Zawada A. (1995), Dwudziestolecie literackie, Wroctaw:
Wydawnictwo Dolnoslaskie.

Zawieyski]., (1958), ,,Iskry mtodziencze”, w: Kreda na tablicy.
Wspomnienia z lat szkolnych, Warszawa: ,,Czytelnik” .

http://www.men.waw.pl/prawo/wszystkie/rozp_401.php

http://www.mein.gov.pl/prawo/wszystkie/rozp_377.php
http://www.men.waw.pl/prawo/wszystkie/rozp_301.php
http://www.cke.edu.pl/podstrony/egzaminy/egzdos.html
http://www.men.waw.pl/oswiata/biezace/j _angielski.php
http://www.men.waw.pl/oswiata/biezace/j _angielski.php
http://www.men.waw.pl/prawo/wszystkie/rozp_336.php
http://www.men.waw.pl/menis_pl/glowna/index.htm
http://www.mswia.gov.pl/index.php?dzial =61&id=37
http://www.pcz.pl/programy_miedzynarodowe/regulamin.

html

http://www.socrates.org.pl/socrates2/

http://ec.europa.eu/index_pl.htm

http://www.pw.edu.pl/programy-m/leonardo/LEONARD.
htm#Cele

http://ec.europa.eu/education/programmes/leonardo/leo-
nardo_en.html

http://www.dwz.uz.zgora.pl/pl/stypendialne/stypendia_
pl.html

http://www.interlingua.filo.pl/index.htm

http://www.esperanto.pl/page.php?Ing=pl

(listopad 2006)



Dorota Chtopek?”
Bielsko-Biata

Konceptualizacja wyrazen z partykuta przestrzenna over

Wstep

W niniejszym tekscie chciatabym ukaza¢ gtow-
ne trudnosci, z jakimi spotykaja sie polscy uzyt-
kownicy jezyka angielskiego — szczegdlnie beda-
Cy na poziomie zaawansowanym. Czytajac teksty
w jezyku angielskim, napotykaja ktopotliwe do
przetozenia na jezyk polski wyrazenia z partyku-
fami przestrzennymi (spatial particles)?. Dla zob-
razowania tych trudnosci wybratam posiadajaca
pietnascie znaczen dystynktywnych? partykute
przestrzenna over. Zaprezentuje przyktady, ktére
zawieraja te partykute w roli elementow towa-
rzyszacych czasownikowi. Wskaze tez, iz poszcze-
gblne znaczenia dystynktywne over wptywaja na
organizacje sceny, w ktorej biorg udziat, zatem
wptywaja na sens catego zdania. Niewtasciwa zas
konceptualizacja leksemu over czesto przeszkadza
w rozumieniu sensu nie tylko zdania, ale takze
dtuzszego fragmentu tekstu i catej wypowiedzi,
co jest zwigzane z brakiem wiasciwej wizualizacji
sceny przestrzennej. Przedstawie wiec, jak zna-
jomos¢ poszczegdlnych znaczen dystynktywnych
partykuty over pomaga w obrazowaniu zwigzanej
z danym znaczeniem okre$lonej sceny, wymaga-
jacej konceptualizacji ztozonej.

Zaczne od fragmentu teorii Leonarda Talmy’ego
dotyczacej pieciu typow wydarzenia ztozonego, tzw.
makrowydarzenia, wiréd ktorych miesci sie po-
wszechnie dostrzegane wydarzenie ruchu (motion
event). Wydarzenie lokalizacji (placement event)
i zwiazane z nim wydarzenie ruchu posiadaja wy-

soka frekwencje wystepowania w scenach z par-
tykuta over. Po przedstawieniu tych pieciu wyda-
rzen przejde do fragmentéw badan dokonanych
nad partykuta przestrzenna over. Chce zaznaczy¢,
iz over z racji tego, ze posiada najwiecej znaczen
dystynktywnych sposrod wszystkich partykut prze-
strzennych w jezyku angielskim, posiada takze
ogromna liczbe analiz zaréwno synchronicznych,
jak i diachronicznych. Postuze sie wiec fragmenta-
mi badan opublikowanych stosunkowo niedawno
przez Andree Tyler i Vyvyana Evansa. Przedstawie
tez ¢wiczenia leksykalne, ktére wykonywali moi
bedacy na poziomie zaawansowanym ucznio-
wie i studenci. Dla $rodtekstowego zilustrowania
znaczen oraz w ¢wiczeniach leksykalnych wyko-
rzystuje cytaty, ktére pochodza z drukowanych
opowiadan Raymonda Chandlera i ze zbiorow
cytatéw opublikowanych w Internecie. Wybra-
ne tresci zawieraja partykute przestrzenna over
jako element towarzyszacy czasownikowi w pie-
ciu typach wydarzenia ztozonego (complex event)
prezentowanego przez L. Talmy'ego?.

Wydarzenie ztozone

Jak juz wspomniatam, wydarzenie ztozone $cisle
taczy sie z makrowydarzeniem, ktére przedstawia
Leonard Talmy. Poza podstawowym wydarzeniem
L. Talmy wskazuje, iz w strukturze pojeciowej jezy-
ka istnieje wydarzenie ztozone, ktére okresla mia-
nem makrowydarzenia. Jest ono fundamentalne
i wszechobecne. Moze by¢ konceptualizowane

" Dr Dorota Chtopek jest wyktadowca jezyka angielskiego w Studium Jezykéw Obcych Akademii Techniczno-Humanistycznej
w Bielsku-Biatej.

2 A. Tyler i V. Evans w swojej pracy — The Semantics of English Prepositions, Cambridge: CUP, 2003 - uzywaja terminu spatial
particle. Z wczesniej napisanych rozpraw (m.in. S. Lindstromberg (1998), English Prepositions Explained, Amsterdam/Phila-
delphia: John Benjamins) dowiadujemy sie, iz ze wzgledu na istniejace podobiefstwo miedzy przyimkiem i przystéwkiem
ukierunkowujacym (directional adverb) niektérzy badacze gramatyki uzywaja terminu neutralnego, ktéry obejmuje obydwie
kategorie. Jest nim termin partykuta (particle). Por. s. 14-15. Ibidem.

%) Pigtnascie znaczen dystynktywnych znajdujemy w rozprawie A. Tyler i V. Evansa. Ibidem.

4 Por. Por. L. Talmy (2003), Toward a Cognitive Semantics. Volume Il Typology and Process in Concept Structuring, Cambridge,
Massachusets: MIT.
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jako wydarzenie ztozone z dwoch prostszych wy-
darzen wraz z faczaca je relacja. Jednakze makro-
wydarzenie takze podlega konceptualizacji jako
wydarzenie spojone w jedno, wyrazone przez po-
jedyncze zdanie. Sktada sie ono z powiazanej ze
soba wzajemnie pary wydarzen taczacych figure
(figure) i podfoze (ground). Zwykle figura i podio-
ze sa kojarzone z ruchem lub lokalizacja. Jednak-
ze wg L. Talmy’ego kategoria gatunkowa (generic
category) takich ztozen wydarzenia wychodzi poza
przypadek odosobnionego ruchu.

L. Talmy zwraca uwage, iz makrowydarzenie
nie jest wyfacznie zwigzane z ruchem. Zawiera
sie w nim pie¢ odrebnych typéw wydarzenia.
Oprocz zmiany stanu (change of state), ktéra na-
wiazuje do ruchu, co przedstawit w rozprawie
w 1985b?, obecne jego odkrycia wykazuja, iz ist-
nieja jeszcze trzy inne typy wydarzenia posiadaja-
ce semantyczne i skkadniowe whasciwosci zblizone
do ruchu. Sa to wydarzenia o zarysach czasowych
(temporal contouring), korelujace dziatanie (action
correlating) oraz wydarzenie realizacji (realization).
Nowo wprowadzone w rozprawie L. Talmy’ego
w 2003 r. zostato wydarzenie korelujace dziatanie.
Dwa pozostate — 0 zarysach czasowych i realizagji
— zostaty przez niego opisane wczesniej, lecz nie
jako typy wydarzenia lub nawet nie jako wyda-
rzenia jako takie®.

Jezyk angielski obfituje w zbiér partykut miej-
scownika — elementow towarzyszacych (satellites),
ktore koduja gtéwne znaczenie, tzn. informu-
ja o tym, ze jednostka zmienita potozenie. Ele-
menty towarzyszace pojawiaja sie przy czasowni-
kach charakteryzujacych ruch (manner verbs), np.
run out (lub run into) i moga by¢ zebrane razem
w wiekszej ilosci przy pojedynczym czasowniku,
tak jak w cytowanym przez Dana . Slobina zdaniu
z wezesniejszej rozprawy L. Talmy’ego, w ktérym
rodzic wota w kierunku dziecka znajdujacego sie
w domku na drzewie:

Come right back down out from up in there. (Zejdz
zaraz z powrotem (back) na dét (down) z (out from
(= na zewnatrz z)) tego miejsca na gorze (up in
there (= z wewnatrz tego miejsca na gorze))?.

Kazda partykuta przestrzenna posiada tzw.
proto-scene (proto-scene)® i znaczenia dystynk-
tywne. Czym znaczenia dystynktywne réznia sie
od proto—sceny? Zdaniem A. Tyler i V. Evansa
znaczenie dystynktywne musi by¢ po pierwsze
znaczeniem dodatkowym. W przypadku party-
kuty przestrzennej znaczeniem dodatkowym jest
znaczenie z natury nieprzestrzenne, tzn. znacze-
nie, ktore nie posiada konfiguracji przestrzennej
(np. over w wydarzeniu o zarysach czasowych).
Po drugie, musza istnie¢ przyktady danego zna-
czenia, ktore sg niezalezne od kontekstu. Ozna-
(za to, iz znaczenie dystynktywne nie moze by¢
wywnioskowane z innego znaczenia, co za tym
idzie — nie moze by¢ wywnioskowane z konteks-
tu, w ktérym wystepuje to znaczenie?.

Znaczenia dystynktywne over

Jako wykfadowca jezyka angielskiego z dhu-
goletnim stazem moge stwierdzi¢, iz wszystkie
partykuty przestrzenne stanowia przeszkode dla
uczacych sie jezyka angielskiego zaréwno w two-
rzeniu przekazu w tym jezyku, jak i w jego od-
biorze — wizualizacji i konceptualizacji. Partykuta
przestrzenna over ze wzgledu na znaczna liczbe
znaczen dystynktywnych tworzy serie przeszkdd,
szczegblnie w tekstach stuchanych i czytanych. Na-
tomiast teksty tworzone zawieraja czesto btednie
uzyta partykute, np. over, lub zostaje ona pomi-
nieta tam, gdzie méwiacy jezykiem angielskim
jako pierwszym, z pewnoscia uzytby jej w natu-
ralny sposéb. Przyczyna trudnosci komunikacyj-

%) Por. L. Talmy (1985), Lexicalization patterns: Semantic structure in lexical forms, w: ,Language typology and syntactic descrip-
tion (vol. 3): Grammatical Categories and the Lexicon”, Cambridge: CUP, wyd. T. Shopen. Odniesienie w: Toward a Cogni-
tive Semantics. Volume 11 Typology and Process in Concept Structuring, Cambridge, Massachusets: MIT, 2003, s. 213.

% Por. L. Talmy, Toward a Cognitive Semantics. Volume I1. Ibidem. L. Talmy stosuje duze litery na poczatku oryginalnych termindw.

) Por. L. Talmy (1985), Lexicalization patterns... Ibidem, s. 102. Odniesienie w: D. I. Slobin (1997), Mind, Code, and Text,
w: Essays on Language Function and Language Type Dedicated to T. Givon, Amsterdam/Philadelphia: Wyd. J. Bybee, J. Haiman,

S. A. Thompson. John Benjamins.

® Proto — wyidealizowany aspekt zwiazku pojeciowego; scena — nacisk potozony jest na przestrzenno- fizyczna i stad wizualna
Swiadomosc¢ sceny przestrzennej (proto-scene). Por. A. Tyler i V. Evans. Ibidem, s. 52.

% Por. A. Tyler i V. Evans. Ibidem, s. 42.



nych w tym zakresie jest pietnascie znaczen dy-
stynktywnych dla over'.

Znaczenie dystynktywne over to takie, ktore
odbiega od proto-sceny, gdzie trajektor (trajec-
tor), np. element zmieniajacy swoje potozenie,
znajduje sie wyzej niz landmark (landmark), np.
podtoze, wzgledem ktérego przemieszcza sie tra-
jektor. Taka sama konfiguracje przestrzenna obser-
wujemy dla trajektora i landmarka w przypadku
partykuty przestrzennej above. A. Tyler i V. Evans
sugeruja, iz partykuty over i above odréznia od
siebie element funkcjonalny. Jest on zwiazany
z proto-sceng dla over, gdzie trajektor znajduje
sie w ramach potencjalnego kontaktu z landmar-
kiem. Istnieje miedzy nimi zwiazek pojeciowy.
Element funkcjonalny above podkresla, iz istnie-
je przestrzen miedzy trajektorem i landmarkiem,
ktéra oddala je od siebie'". Zdanie wypowiada-
ne przy wskazaniu na chmure: Ta ciemna chmura
jest nad naszym dachem, moze zosta¢ przetozone
na jezyk angielski zaréwno jako: The dark cloud is
over our roof lub The dark cloud is above our roof.
W pierwszym zdaniu over wskazuje na takie przy-
blizenie chmury, ktére wrézy np. nieuchronny
deszcz. W zdaniu drugim above wyznacza umiesz-
czenie chmury gdzies nad naszym dachem. Moz-
na przyjac interpretacje, iz chmura nie znajduje
sie nad dachem domu sasiadéw, widac, iz jest
wprost nad naszym dachem. Pomimo istniejacej
definicji okreslajacej glowna réznice miedzy over
i above w proto-scenie, istnieja uzycia, ktére beda
od niej odbiegaty. Nie temu jednak po$wiecam
ten artykut. Uwage skupiam na dystynktywnych
znaczeniach over i problemach, jakie posiadaja
w zwiazku z uzyciem over osoby uczace sie jezyka
angielskiego, ktére sa na zaawansowanym pozio-
mie w tym jezyku. Jak juz wspomiatam, za A. Ty-
leri V. Evansem, over posiada pietnascie znaczen
dystynktywnych, co znacznie komplikuje uzycie
tej partykuty przestrzennej przez mowiacych je-
zykiem polskim jako pierwszym. Znaczenia dy-

stynktywne partykuty over rzadko stanowia tresci
¢wiczen leksykalnych w podrecznikach kursowych
do nauki jezyka angielskiego. Zadanie wymyslania
i konstruowania ¢wiczen spoczywa na uczacym.
Podreczniki zwykle koncentruja sie na znaczeniu,
w ktorym trajektor jest wyzej niz landmark.

Zdaniem A. Tyler i V. Evansa wszystkie zna-
czenia over sa wyprowadzone z proto-sceny over.
W proto-scenie dla over wyobrazamy sobie sche-
matyczny element podtoza: landmark (LM), ktory
stuzy jako rama odniesienia dla trajektora (TR).
Proto-scena obejmuje takze informacje konfigura-
cyjna, tzn. zwiazek pojeciowo-przestrzenny, ktéry
odnosi TR do LM. W zwiazku tym TR jest wyzej niz
LM, jednakze w ramach potencjalnego kontaktu
z LM, Poza proto-sceng w sieci semantycznej
over istnieja znaczenia dodatkowe. Znaczenie pry-
marne, czyli glowne, jest zwigzane z proto-scena.
Inne znaczenia w sieci semantycznej sa wypro-
wadzone z proto-sceny za sprawa procesu, ktory
miesci sie i trwa w historii jezyka'.

Znaczenie gltowne (The Primary Sense), np.
Somewhere over the rainbow', w ktérym trajek-
tor miesci sie wyzej niz landmark, jest znaczeniem
pierwszym. W przyktadowym zdaniu TR jest przed-
miotem blizej niezdefiniowanym, moze to by¢ tak-
ze jakis byt abstrakcyjny, natomiast LM jest tecza.
Scena ,.gdzies nad tecza” odpowiada proto-scenie.
Znaczenia dystynktywne, zdaniem A. Tyler i V.
Evansa, cho¢ czesto powstaja w rezultacie analizy
ponownej proto-sceny, w wielu przypadkach nie
53 z niej wyprowadzane bezposrednio. W wielu
przypadkach jest to znaczenie skonwencjonali-
zowane. Gdy okreslona konceptualizacja, ktora
A. Tyler i V. Evans zwa konceptualizacja ztozona
prowadzi nie do jednego znaczenia lecz do wielu
znaczen, wtedy zbior tych znaczen zwa oni sku-
piskiem znaczen (cluster of senses)'?).

W pierwszym skupisku (cluster), prezentowa-
nym przez A. Tyler i V. Evansa, miesci sie piec
znaczen dystynktywnych. Dla zilustrowania zna-

19 Podaje liczbe za A. Tyler i V. Evansem. Pisze tutaj o znaczeniach dystynktywnych over wykorzystujac fragmenty teorii A. Ty-
ler i V. Evans (2003), The Semantics of English Prepositions. Spatial Scenes, Embodied Meaning and Cognition, Cambridge: CUP,

5. 64-105.

' Por. A. Tyler, V. Evans: Ibidem, s. 111. Landmark i Trajectory sa réwniez pisane z duzej litery przez autorow.

12 Por. Ibidem, s. 65.
13 Por. Ibidem, s. 79.

' Por. Angel (1999) {There’s No Place Like Plrtz GIrb (#2.22)}. Cytat pochodzi z Internetu: [URL: http://www. quotesandsay-

ings.com/finquoteframes.htm], posiada nr 94.

19 Por. A. Tyler, V. Evans: The Semantics of English Prepositions. Ibidem, s. 80.



czen wykorzystuje wybrane przeze mnie cytaty
z Internetu i wydrukowanych opowiadan ze zbioru
Trouble is my Business Raymonda Chandlera:

1. Znaczenie po drugiej stronie czego$ (On-
the-other-side-of Sense) (np. The lobby hadn’t
changed any. The blue carpet still tickled my an-
kles when | ambled over to the desk, [...]'®).

2. Znaczenie powyzej i poza (Above-and-bey-
ond Sense) (np. For an example, let’s consider
the MouseQOver event. This event occurs when
the mouse pointer passes over the target ele-
ment'”).

3. Znaczenie dokonczenia (The Completion Sen-
se) (np. Once the game is over, the King and the
pawn go back in the same box'®).

4. Znaczenie przemieszczenia (The Transfer Sen-
se) (np. A buzzer had rung when | opened the
outer door and gone on ringing until it closed.
Nothing happened. Nobody was in the waiting-
room. The inner door didn’t open. | went over
and listened at the panel — no sound of conver-
sation inside. | knocked').

5. Znaczenie czasowe (The Temporal Sense) (np.
Much of the social history of the Western world
over the past three decades has involved replac-
ing what worked with what sounded good®”).

W przykfadzie punktu piatego w znaczeniu
czasowym TR (historia spoteczna $wiata zachod-
niego) jest konceptualizowany jako objawiajaca
sie w trakcie jakiego$ czasu LM (trzech ostatnich
dekad), stad TR ma miejsce wspélnie z czasowym
LM. Z tego wzgledu A. Tyler i V. Evans nazywa-
ja to znaczenie czasowym. W naszym doswiad-
czeniu istnieje cista korelacja miedzy dystansem
i dtugoscia trwania (ang. distance and duration).
Pojecie czasowosci, ktora miesci w sobie dtugos¢
trwania, jest konwencjonalnie kojarzone z lekse-
mem over?".

W typowej sytuacji, gdy obie jednostki maja
charakter fizyczny, TR jest zawsze mniejszy od
LM. Istnieja jednak sytuacje, w ktérych LM jest
mniejszy od TR. Partykuta over stuzy wtedy do
spowodowania interpretacji pokrycia. W takich
sytuacjach ma miejsce kontakt miedzy TR i LM.
Méwimy wtedy o znaczeniu przykrycia (ang.
The Covering Sense)??. Przyktadem jest zdanie
z opowiadan R. Chandlera: The coat of a brown
suit with a red pin stripe hung over a chair with the
pockets turned out and what had been in them on
the floor®). Trajektor, ktérym jest marynarka wisi
na oparciu krzesta (LM), jest od niego wiekszy.
Konceptualizujac te scene zwykle wyobrazamy
sobie, iz tyt krzesta, rama, jaka jest oparcie, jest
niemal catkowicie przykryty marynarka. Jesli jako
punkt obserwacyjny przyjmiemy miejsce za krze-
stem, wisi ona na ramie z tytu zastaniajac opar-
cie krzesta. Uczacy sie jezyka angielskiego, ktory
nie zna tego uzycia over, z pewnoscia w znacze-
niu przykrycia uzyje partykuty on, ktéra w jezyku
polskim jest ttumaczona jako ,na”. W jezyku pol-
skim powiemy, ze ,marynarka wisiata na krzesle".
To znaczenie over — znaczenie przykrycia — nie
posiada zwiazku z proto-scena, wiec musi istnie¢
w pamieci semantycznej. Jest dystynktywne.

Kazda scena przestrzenna jest ogladana z réz-
nych punktéw obserwacyjnych. Wedtug A. Ty-
ler i V. Evansa w scenie zwigzanej z nastepnym
znaczeniem - znaczeniem obserwowania (ang.
The Examining Sense) — punkt obserwacyjny jest
punktem trajektora, ktérego linia widzenia jest
ukierunkowana na landmark. Za przyktad moze
postuzy¢ zdanie z Internetu: Rolly: Yeah, Nanny
will just keep busy watching over us, and we'll just
kick back and eat and eat. And then, we’ll eat. And
then, after that ... we'll eat*®. Mozna zinterpreto-
wac to zdanie na zasadzie proto-sceny. Niania
— osoba dorosta — obserwuje i kontroluje dzieci

19 Por. R. Chandler (1977), Trouble is my Business and other stories, London: Penguin Books, s. 42.
' http://wdlv.com/Authoring/JavaScript/Events/event_object.html.
'8 Por. Przystowie wioskie (ltalian Proverb), cytat w Internecie: [URL: http://www.quotationspage. com/serach.php3?homesea

rch=over&page-11].
19 Por. R. Chandler. Ibidem, s. 13.

20 Por. Thomas Sowell (1993), Is Realisty Optional? Cytat w internecie: [URL: http://www.quotationspage. com/serach.php3?h

omesearch=over&page-13].
20 Por. A. Tyler i V. Evans. Ibidem, s. 88.
22) Por. Ibidem, s. 90.
) |bidem, s. 149.
)

mes.htm].

29 Por. 101 Dalmatians: The Series. 1997. Cytat dostepny w Internecie: [URL: http://www.quotesandsayings. com/finquotefra-



—mate istoty. Zatem oczy jej znajduja sie wyzej niz
gtowki dzieci. Domyslam sie, ze niania opiekuje
sie dzie¢mi, nie innymi istotami. Wiele przykfa-
doéw z zycia jest zwiazanych z codziennym obser-
wowaniem i badaniem roznych rzeczy. Zdaniem
A. Tyler i V. Evansa oczy obserwatora znajduja
sie wtedy wyzej anizeli obserwowane rzeczy, np.
obserwowanie i badanie narzedzi, bizuterii, tekstu
pisanego lub ran widocznych na ciele. Przedmiot
obserwowany musi by¢ w poblizu ogladajacego.
Ogladajacy musi by¢ wyzej niz rzecz ogladana. Sa
to warunki konieczne do badania czegos. W po-
wyzszym zdaniu przyktadowym istnieje takze
element niezbedny dla znaczenia obserwowania.
Jest nim kierowanie uwagi w strone landmarka,
co miesci w sobie czasownik watch.

Ze znaczeniem obserwowania zwiazane jest
znaczenie skupienia uwagi (The Focus-of-atten-
tion Sense). Obydwa sa zwiazane z lokalizacja
.powyzej” i w ,poblizu” (Above and proximal).
Skupienie uwagi jest naturalna konsekwencja
obserwowania czegos. Na przyktad w zdaniu
z jednego z opowiadan Raymonda Chandlera:
Adams leered over the flask? (Adams pozadliwie
spogladat na flaszke — thum. D. Ch.)) over moze
znaczy¢ zaréwno, iz Adams kontrolnym spoj-
rzeniem obserwowat mata butelke, jak i jego
uwaga byfa na niej skupiona. Inny przykfad -
zdanie pochodzace ze strony internetowej Cre-
ativequotations zawiera dwa uzycia over w zna-
czeniu skupienia uwagi. Leksem over towarzy-
szy dwém réznym czasownikom: argue oraz cry.
Moze tutaj zaistnie¢ parafraza partykuty over
leksemem about:

Let others lead small lives, but not you. Let others
argue over small things, but not you. Let others cry
over small hurts, but not you. Let others leave their
future in someone else’s hands, but not you2°.

Autor cytatu nawotuje, by ,,pozwoli¢ innym spie-
rac sie nad matostkami” (argue over small things)
oraz by ,,pozwoli¢ innym plakac nad drasnieciami”
(cry over small hurts).

2 Por. R. Chandler. Ibidem, s. 200.

A. Tyleri V. Evans zwracaja uwage, iz znacze-
nie skupienia uwagi jest wyprowadzone ze zna-
czenia kontrolowania.

Nastepne cztery znaczenia dystynktywne over
posiadaja zwiazek z pionowym wzniesieniem. Jest
to takze skupisko up (The vertical elevation or Up
Cluster). W kazdym z tych znaczen TR jest uloko-
wany fizycznie wyzej anizeli LM. Pierwszym w tym
skupisku jest znaczenie wiecej (The More Sen-
se). Interpretacja nastepujacego zdania nie moze
by¢ wyprowadzona z proto-sceny: Gunn: A lot.
There are over 3,200 different references. Four of
them are about you®”. Wedtug A. Tyler i V. Evan-
sa znaczenie wiecej, ktore jest zwiazane z over,
powstato ze wzgledu na niezaleznie motywowa-
na korelacje doswiadczeniowa miedzy wieksza
ilodcia i wyzszym podniesieniem (greater eleva-
tion). Ze znaczeniem wiecej jest zwigzane zna-
czenie nadmiaru (Excess Sense). W przyktadach
ilustrujacych to znaczenie LM to czesto pojem-
niki, a TR sa rozumiane jako jednostki mieszcza-
ce sie w tych pojemnikach. Jednak poziom TR
wychodzi poza pojemnos¢ LM. Jest to znaczenie
zwigzane z wyjsciem poza wyznaczony punkt
(Above-and-beyond). Znaczenie to obrazuje sce-
na w nastepujacej sytuacji: We cannot tell the pre-
cise moment when friendship is formed. As in filling
a vessel drop by drop, there is at last a drop which
makes it run over. So in a series of kindness there
is, at last, one which makes the heart run over®.
Cytowane zdania szkockiego prawnika i biografa
mowia, iz: ,Nie mozemy wskaza¢ dokfadnej chwili,
w ktorej ksztattuje sie przyjazn. Tak, jak to ma miejsce
w wypetnianiu naczynia kropla do kropli, pojawia sie
ostatnia kropla, ktéra sprawia, Ze naczynie sie prze-
lewa. Wiec w wielu aktach uprzejmosci w korncu ma
miejsce jeden, ktry powoduje przelanie serca” (tum
D. Ch.). W cytacie wystepuja dwa naczynia — to
realne i fizyczne, do ktérego jest wlewana jakas
realna ciecz oraz to, ktére metaforycznie zawiera
niefizyczne zawartosci — ludzkie serce, ktdre miesci
uprzejmoé¢. Obydwa zostaja przelane: pierwsze

%) Por. Jim Rohn (1997), The Ultimate Success Quotations Library. 1997. Cytat dostepny w internecie: [URL: http://www.creati-
vequotations.com]. Poszukiwanie cytatow z fraza cry over lub argue over.
) Por. Angel (1999) {Hell Bound (#5.4)}. Cytat dostepny w Internecie: [URL: http://www.quotesandsayings./finquoteframes.

htm], nr cytatu 86.

8 Por. James Boswell (1997), The Ultimate Success Quotations Library. Cytat pochodzi z Internetu: [URL: http://www.creative-
quotations.com], nr cytatu 31, wyszukiwanie dla frazy run over.



— ptynem, drugie — uprzejmoscia. Trajektor (ptyn
i uprzejmos¢) wychodzi poza wyznaczony punkt
landmarka. W tym miejscu znaczen dystynktyw-
nych znajduja sie ztozenia typu overgrown: A poet
more than thirty years old is simply an overgrown
child®. W przykfadach tych konceptualizujemy
over jako wiecej, jako nadmiar.

Odnosnie nastepnego — znaczenia kontroli
(The Control Sense) A. Tyler i V. Evans utrzymuja,
iz takze nie moze by¢ ono wyprowadzone z kon-
tekstu, gdyz powstato dzieki implikaturze, ktéra
wyrosta z niezaleznie motywowanej i opartej na
doswiadczeniu wspotzaleznosci (experiential correl-
ation) miedzy kontrola i podniesieniem, ktora sta-
fa sie konwencjonalnie taczona z over. Badacze ci
twierdza, iz kontrola jest skonwencjonalizowanym
sktadnikiem znaczenia kojarzonego z over. Odgry-
waja tutaj role ludzkie doswiadczenia. Oto kilka
przykfadéw znaczenia kontroli w cytatach: [Televi-
sion is] the triumph of machine over people®”. The
man who doesn’t read good books has no advan-
tage over the man who can’t read them?". One of
the greatest victories you can gain over someone
is to beat him at politeness®?. Cho¢ w przykfadach
zaréwno TR, jak i LM posiadaja charakter fizycz-
ny, znaczenie kontroli moze by¢ wykorzystane do
relacji miedzy niefizycznymi TR i LM.

Po kontroli przychodzi kolej na znaczenie
zwiazane z preferencjami (The Preference Sen-
se). W tym znaczeniu to, co jest wyzej, jest kon-
wencjonalnie pojmowane jako preferowane bar-
dziej niz to, co jest nizej. W przyktadzie znaczenie
to przedstawia sie nastepujaco: Students prefer
plain water over flavored variety*.

Kolejne znaczenie partykuty przestrzenne;
over jest zwiazane ze zwrotnoscia (The Reflexi-
ve Sense). Spdjrzmy na cytaty: The safest way to
double your money is to fold it over and put it in
your pocket*®. Johnny Ralls turned his hand over

and stared at the palm3>. W pierwszym przykfa-
dzie sktadamy banknot na pét i w ten sposéb
.podwajamy” ilo3¢ pieniedzy. W drugim przy-
ktadzie mezczyzna, o ktérym mowa, odwrécit
reke, tak by méc spojrze¢ na dton. Konceptuali-
zujac te scene mozna przyjaé, ze najpierw dfon
byfa skierowana w dét, bo takie jest jej naturalne
ukierunkowanie. Nastepnie, po obrocie prawej
reki w prawo o 180°wpatrywat sie w swoja dton,
np. w jej linie papilarne. W obydwu przypadkach
— banknotu i reki — nastapit zwrot. Stownik an-
gielsko-polski*® podaje odpowiednik dla frazy
turn over, ktérym jest w znaczeniu centralnym
przewrdcic sie na drugi bok — o osobie, przewréci¢
sie na dach — o samochodzie, wywrdcic sie do géry
dnem — o t6dce. Wiedzac, iz over posiada znacze-
nie zwiazane ze zwrotnoscia, nie jest konieczna
znajomos¢ wszystkich haset i definicji stowniko-
wych. Samodzielnie mozna w myslach . przewra-
cac” rozne przedmioty.

Ostatnie znaczenie dystynktywne over jest
zwiazane z powtdrzeniem (The Repetition Sen-
se). Znaczenie to dodaje sktadnik wielokrotnosci
do uzycia over. Skfadnik ten nie moze by¢ wy-
prowadzony z proto-sceny — trajektor nie wy-
stepuje wyzej niz landmark. Nie moze on by¢
przewidywany na podstawie innych znaczen.
W ponizszym cytacie zycie wciaz wystepuje po
zyciu: It's not true that life is one damn thing af-
ter another; it's one damn thing over and over®”.
Nacisk jest postawiony na nieskonczong ciagtosc.
Gdy moéwimy o zyciu, méwimy o pojawianiu sie
nowego, innego zycia. W cytacie na pewno jest
to zycie nalezace za kazdym razem do kogo$ in-
nego. Nie mozna uzy¢ partykuty over dla wyra-
zenia powtarzalnosci tego samego zycia. ,.She
lived over” nie jest zdaniem prawdziwym. Wedtug
A. Tyler i V. Evansa znaczenie to nie pojawia sie
wspélnie z procesami, ktére nie sa konceptuali-

) Por. Thomas Sowell (1993), Is Reality Optional? Cytat zaczerpniety z Internetu [URL: http://www.quotationspage.com], stro-

na posiada nr 13. Wyszukiwanie dla over.

39 Por. Fred Allen: [URL:http://www.quotationspage.com], strona posiada nr 17. Wyszukiwanie dla over.
30 Por. Mark Twain: Ibidem, strona posiada nr 3. Wyszukiwanie dla over.

33 Por. Lauren Curmi. Cytat z internetowe]j wyszukiwarki Yahoo: [URL: http://www.yahoo.com].

)
)
32 Por. Josh Billings: Ibidem, strona posiada nr 19. Wyszukiwanie dla over.
)
)

3 Por. Kin Hubbard. Cytat z Internetu: [URL: http://www.quotationspage.com/serach. php3?homesearch =over

&page=20].
3% Por. R. Chandler. Ibidem, s. 139.

3% Por. PWN Oxford Wielki stownik angielsko-polski, (2002), Warszawa: PWN.
37 Por. Edna ST. Vincent Millay. Cytat z Internetu: [URL: http://www.quotationspage.com/serach. php3? homesearch =over

&page=2].



zowane jako wydarzenia wielokrotne oraz jako
wydarzenia dobrowolne, nie pojawia sie z wyda-
rzeniami, ktére nie sa swiadomie kontrolowane.
Nie mozna wiec na przyktad uzy¢ over w jednej
frazie z leksemem die (umierac).

Podsumowujac te czes¢ przypominam, iz par-
tykuta przestrzenna over nie zawsze jest przyim-
kiem (preposition). Moze posiadac znaczenie oko-
licznikowe. Niektére uzycia over opisuja pewien
aspekt procesu pojeciowego, np. the movie is over,
gdzie over oznacza skoficzonos¢. Jest to znacze-
nie dokonczenia (The Completion Sense), jedno
sposrod pieciu znaczen skupiska, ktére wystepu-
je po znaczeniu gléwnym — zwigzanym z pro-
to-scena. Oprécz znaczenia dokonczenia w sku-
pisku tym znajduja sie nastepujace znaczenia:
po drugiej stronie czego$ (On-the-other-side-of
Sense), powyzej i poza (Above-and-beyond Sen-
se), przemieszczenia (The Transfer Sense), cza-
sowe (The Temporal Sense), nastepne znaczenia
to: znaczeniu przykrycia (The Covering Sense),
znaczenia dystynktywne zwiazane z byciem po-
wyzej (above) i w poblizu (proximal): znaczeniem
obserwowania (The Examining Sense) oraz zna-
czenie skupienia uwagi (The Focus-of attention
Sense). Kolejne —to znaczenia kojarzone z podnie-
sieniem: znaczenie wiecej (The More Sense), po-
faczone z nim bezposrednio znaczenie nadmiaru
(Excess Sense), znaczenia zwiazane z kontrola
(The Control Sense) oraz ostatnie w tym skupisku
- znaczenie zwiazane z preferencjami (The
Preference Sense). Nastepnie pojawiaja sie zna-
czenia dystynktywne kojarzone ze zwrotnoscia
(reflexivity): znaczenie zwiazane ze zwrotnos-
cia (The Reflexive Sense) i znaczenie zwigzane
z powtorzeniem (The Repetition Sense).

Odwzorowanie znaczenia over
w ¢wiczeniach leksykalnych

Konceptualizacja over z uwagi na to, iz jest to
partykuta polisemiczna (posiada ona wiele znaczen

%8 Por. L. Talmy — makrowydarzenie.

dystynktywnych), nie nalezy do zadan fatwych.
Uczacy sie jezyka angielskiego czesto napotykaja
na trudno$¢ w rozumieniu znaczenia over w kon-
tekscie, gdyz w wielu przypadkach z kontekstu nie
sposob go whasciwie odwzorowad. Nie zawsze jest
takze zwiazane z proto-sceng, w ktorej trajektor
(TR) znajduje sie wyzej niz landmark (LM). Za-
tem, dla utatwienia rozumienia znaczenia over,
moze by¢ pomocne uswiadomienie uczniom, iz
zwiazane z proto-scena znaczenie gtowne nie jest
jedynym znaczeniem tej partykuty.

Proponuje, by uczeh poznawat inne znaczenia
dystynktywne over w konteksicie zaczerpnietym
na przykfad z bogatej bazy Internetu. Po wpisa-
niu w oknie wyszukiwarki Google hasta quotations
ukazuje sie strona z licznymi linkami, ktore pro-
wadza do zbioréw cytatéw. Mieszcza sie w nich
cytaty réznorodne — literackie, zartobliwe powie-
dzenia, przystowia i prawdy zyciowe, takze wiele
innych. Przyktady pojawity sie wyzej jako ilustracje
poszczegdlnych znaczen dystynktywnych leksemu
over. W taki sam sposob mozna zaprezentowac over
w wybranym przez siebie kontekécie, ktory zawiera
kilka znaczen, np. z jednego skupiska.

Jako element towarzyszacy over wyraza istote
ztozonosci doswiadczenia®®. Nie zawsze jest ono
zwiazane z ruchem czy lokalizacja (np. znaczenie
gtowne over). Mozna zwrdci¢ uwage uczacych
sie na wyzszym poziomie w jezyku angielskim,
iz znaczenie over w wydarzeniu zwigzanym z ru-
chem, np. You can become a winner only if you
are willing to walk over the edge, rézni sie od
znaczenia w wydarzeniu o zarysach czasowych,
np. Much of the social history of the Western Word
over the past three decades has involved replacing
what worked with what sounded good*?, oraz inne
jest takze od wydarzenia, w ktérym nastepuje
zmiana stanu, np. Applaud friends, the comedy is
over*). Mozna dopatrzy¢ sie takze over w wyda-
rzeniu realizacji, np. w cytowanym zdaniu, kto-
re jest pewnym cynicznym ostrzezeniem: Even if
you're on the right track, you'll get run over if you
just sit there*?),

) Por. Damon Runyon. Cytat z internetu: [URL: http://www.creativequotations.com]. Wyszukiwanie cytatow z fraza walk over.

Cytat z nr 34.
40 Por. Italian Proverb. Ibidem.

0 Por. Ludwig van Beethoven. Said on his deathbed (zdanie wypowiedziane przez Ludwiga van Beethovena na tozu Smierci).
Cytat z Internetu: [URL: http//www. creativequotations.com]. Wyszukiwanie cytatéw z over. Cytat z nr 144.
“2) Por. Will Rogers. Cytat z Internetu: [URL: http://www.creativequotations.com]. Wyszukiwanie cytatéw z over. Strona nr 2.



Cho¢ ostatnie dwa przyktady kojarza sie z do-
Swiadczeniem raczej pesymistycznym, poznawa-
nie over przez krétkie fragmenty tekstu z interne-
towych zbioréw cytatow moze dostarczy¢ wiele
budujacych przemyslen, zabawy wyniktej z analizy
watkow komicznych. Wymiana opinii w parach
czy grupach liczacych wieksza liczbe oséb moze
dotyczy¢ ustalenia, jakie znaczenie dystynktyw-
ne posiada over w danym tekscie, takze sensu
tego tekstu. Konczac podaje kilka przyktado-
wych cytatéw, w ktérych zadaniem uczniow jest
okreslenie znaczenia dystynktywnego partykuty
przestrzennej over.

1. Canadians Prefer Regular Mail Over E-Mail*3).

2. English actress: | don’t want three million people
digesting my private life over their cornflakes*.

3. Anidea ran back and forward in his head like a blind
man, knocking over the solid furniture®).

4. Life wouldn’t be worth living if | worried over
the future as well as the present®©.

5. Vivian: Well, let’s get this fiesta over with*".

6. Hope is tomorrow’s veneer over today’s disap-
pointment*®).

7. Achild is a quicksilver fountain spilling over with
tomorrows and tomorrows and that is why she is
richer than you and 1*9.

Na koniec fragment, w ktérym over wyste-
puje trzy razy. lle znaczen posiada tutaj over?
Donya Juana: | know you thought I never loved
you. My character isn’t affectionate. And | worried
over Diego’s jealousy over you. But now I'll con-
fess to you that | wished, a million times over, that
you had been my son®9.

Podsumowanie

Jak wida¢ w ostatnim cytacie, partykuta prze-
strzenna over moze wystepowac w jednym akapicie
wielokrotnie i posiadac rézne znaczenia dystynk-
tywne. W trzecim zdaniu powyzszego fragmentu
partykuta over jest widoczna w dwéch miejscach
i w obydwu posiada to samo znaczenie dystynk-
tywne — znaczenie skupienia uwagi (The Focus-of
attention Sense). W czwartym zdaniu over posiada
znaczenie zwigzane z powtérzeniem (The Repe-
tition Sense). W zdaniu J. R. R. Tolkiena cytowanym
za D. I. Slobinem: He still wandered on, out of the
little high Valley, over its edge, and down the slopes
beyond [...]°" partykuta przestrzenna over wystepu-
je w towarzystwie innych partykut przestrzennych
i wyrazen przyimkowych. Wszystkie one wyzna-
czaja Sciezke ruchu, inaczej — trase ruchu. Jednakze
konceptualizacja over w tym cytacie nie nalezy do
prostych. Nie znajac znaczenia dystynktywnego po
drugiej stronie czegos (On-the-other-side-of Sense)
oraz znaczenia przemieszczenia (The Transfer Sen-
se), ktére wystepuja w jednym skupisku znaczen,
uczen prawdopodobnie w wizualizacji tej sceny nie
dostrzeze osoby, o ktérej mowa, przemieszczaja-
cej sie skrajem doliny na jej druga strone. Wizu-
alizacja sceny z partykuta przestrzenna, nie tylko
z over, jest ufatwiona wtedy, gdy uczen zna dane
znaczenie dystynktywne, gdy w jego umysle zo-
stata juz odwzorowana dana scena.

Powyzsze ¢wiczenia wykorzystatam podczas
zajec z grupa na zaawansowanym poziomie na-

4 Tytut artykutu opublikowanego w Internecie: [URL: http://www.dmnews.com/cms/dm-news/legal-privacy/33214.html].

9 Por. Francesca Annie: wywiad przeprowadzony przez Richarda Barbera w London Limes z dnia 30. 09. 1998. Cytat pocho-
dzi z Internetu: [URL: http://www.creativequotations.com]. Wyszukiwanie cytatéw z fraza want + over. Cytat nr 11.

+) Por. F. Scott Fitzgerald (1945), Notebook M., Wyd. Edmund Wilson, 1945. Cytat pochodzi z Internetu: [URL: http://www.
creativequotations.com]. Wyszukiwanie cytatéw z fraza like + over. Cytat nr 11.

) Por. Somerset Maugham (1915), Of Human Bondage. Cytat pochodzi z Internetu: [URL: http://www.quotationspage.com/
search.php3?homesearch=over&page=16].

) Por. 5 Mrs. Buchanans, The. 1994. Cytat pochodzi z Internetu: [URL: http://www. quotesandsayings.com/findquoteframes.htm]

) Por. Satchel Paige. Cytat pochodzi z Internetu: [URL: http://www. quotesandsayings.com/search. php3?homesearch=over
&page=15].

) Por. Tom Bradley (1986), The Impossible Dream. Cytat pochodzi z Internetu: [URL: http://www.creativequotations.com. Wy-
szukiwanie cytatow z fraza spill + over. Cytat nr 1.

%0 Por. Alborada. 2005. Cytat pochodzi z internetu: [URL: http://www.quotesandsayings.com/finquoteframes. htm]. Cytat po-
siada nr 94.

U], R. R. Tolkien (1973 — Il wyd.), The Hobbit or there and back again, Nowy Jork: Ballantine, w: D. I. Slobin (1997), ,Mind,
Code, and Text", w: ,Essays on Language Function and Language Type. Dedicated to T. Givon”, Amsterdam/Philadelphia:
Wyd. Joan Bybee, John Haiman i Sandra A. Thompson. John Benjamins.
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uki jezyka angielskiego. Wybratam cztery zna-
czenia over: znaczenie przykrycia (The Covering
Sense), znaczenie skupienia uwagi (The Focus-
of-attention Sense), znaczenie wiecej (The More
Sense), oraz zwiazane ze tym znaczeniem znacze-
nie nadmiaru (The Excess Sense). Sposréd tych
czterech znaczen odwzorowanie tylko jednego
— skupienia uwagi — nie stanowito problemu.
Pozostate trzy staty sie proste po przedstawie-
niu przyktadowej sytuacji w realnym $wiecie,
np. dla nadmiaru — wizualizacja mleka wypty-
wajacego z garnka podczas gotowania. Zatem
w poznaniu znaczenia dystynktywnego over byty
pomocne: najpierw wizualizacja sceny, potem
konceptualizacja over w majacej miejsce w cyta-
cie podobnej scenie. Dobér kilku cytatow z tym
samym znaczeniem dystynktywnym miat na celu
wprowadzenie tego znaczenia do pamieci gte-
bokiej studentéw.

Uczniowie chetnie czytaja fragmenty tekstu
zawierajace jakie$ przestanie. Poznawanie tego
samego leksemu pietnascie razy jest z pewnos-
cig zadaniem monotonnym. Fragmenty tekstu
Z pewnoscia je urozmaica i tym samym — uta-
twig nauke.

Wydawnictwa CODN przypominaja o ksiazce
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Contralny 0sindek
Daskanalenia Naurzyeicli

Europe]skl profll ksztatcenia nauczycieli jezykéw

Materiat pomocniczy - zarys tresci ksztatcenia
Michael Kelly, Michael Grenfell; ttum. E. Osiecka

Europejski profil ksztatcenia nauczycieli jezykdw jest mate-
riatem pomocniczym dla os6b majacych wptyw na decyzje do-
tyczace ksztatcenia nauczycieli jezykdw na szczeblu europejskim,
i krajowym i lokalnym. Jest rowniez skierowany do oséb ksztat-
cacych nauczycieli, ktére chcg zaznajomic studentéw z euro-
pejskimi inicjatywami w tym zakresie. Zawiera informacje waz-
ne dla os6b zajmujacych sie ksztatceniem i doskonaleniem na-
uczycieli, szczegolnie dla tych, ktérych dziatania sg ukierunko-
wane na opieke nad studentami-praktykantami, wymiane mie-
dzy szkotami oraz wspotprace miedzynarodowa. Jest réwniez

przydatny dla studentéw przygotowujacych sie do zawodu nauczycielskiego, jak i dla czyn-
nych nauczycieli jezykéw, poniewaz uwzgledniono w nim strategie samodzielnego uczenia
sie, uczenia sig¢ przez cate zycie oraz nowe srodowisko uczenia sig.

Europejski profil ksztatcenia nauczycieli jezykow stworzono w przekonaniu, iz ksztatcenie
nauczycieli jest procesem trwajgcym przez cate zycie — zaréwno podczas studiow, jak i po

ich ukonczeniu.



Wioletta A. Piegzik?
Wroclaw

Znaczenie metody kierowania umystem w dydaktyce

obcojezycznej

Metoda kierowanie umystem autorstwa Antoine’a
de La Garanderiego wywodzi sie z tradycji francu-
skojezycznej. Jej popularno$é w wielu krajach Eu-
ropy przejawia sie zarowno obecnoscia w literatu-
rze pedagogicznej, jak i w istniejacych osrodkach
szkolno-wychowawczych, instytutach badawczych
oraz instytutach naukowych, przynoszacych wy-
mierne rezultaty badan nad umystem ludzkim.
W Polsce metoda kierowania umystem wydaje sie
by¢ mato znana. Jej propagatorka na gruncie pis-
miennictwa polskojezycznego jest Katarzyna Kar-
pinska-Szaj, dostrzegajaca m.in. zasadnos¢ wyko-
rzystania omawianej koncepcji w nauce fonetyki
jezyka obcego. Spojrzenie na proponowang po-
nizej metode ze wzgledu na mozliwos¢ uspraw-
nienia procesu nabywania jezyka docelowego, tj.
ze wzgledu na pragmatyke postepowania dydak-
tycznego, moze stanowic cenne i ciekawe zrodto
inspiracji dla wszystkich zainteresowanych prob-
lematyka nauczania/uczenia sie jezykéw obcych.
Metoda moze wydawac sie tym bardziej cenna,
ze obecne sg w niej elementy propagowanego
wspotczesnie paradygmatu kognitywnego, znaj-
dujacego swoje rzeczywiste rezultaty tak w wy-
miarze teorii, jaki i praktyki postepowania.

Wprowadzenie do metody
- podstawowe pojecia
i zatozenia

Kierowanie umystem to rozbudowana, bo pre-
zentowana w kilku opracowaniach ksiazkowych,
koncepcja odnoszaca sie do doskonalenia sfery
poznawczej jednostki ludzkiej. Propozycja odnosi
sie w swych podstawowych zatozeniach do filozo-
fii, psychologii, neuronauki (w tym neurolingwi-
styki, neuropsychologii) oraz pedagogiki. Inter-
dyscyplinarny charakter metody sprawia, ze dazy
ona do wszechstronnego ujecia procesu pozna-
nia, ukazujac, w jaki sposéb znajac podstawowe
wiadciwosci funkcjonowania wiasnego umystu,
mozna lepiej zorganizowac wiasne zycie, dotrze¢
do gtebokich poktadéw wiasnej psychiki, wejs¢
w satysfakcjonujace i przynoszace rozwoj inter-
akcje z innymi, a takze i przede wszystkim, czer-
pac rados¢ z poznawania rzeczywistosci i siebie.
Krétko moéwiac — radosc z uczenia sie rozumiane-
go w szerokim znaczeniu tego stowa. Kierowanie
umystem w wymiarze metodologii opiera sie nie
na tradycyjnych metodach badan eksperymental-
nych, polegajacych na obserwacji zewnetrznych

! Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Liceum Ogélnoksztakcacym nr VI we Wroctawiu.
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wyznacznikéw, lecz na wgladzie w swéj wiasny
potencjat intelektualny. Metodologia badawcza
korzysta wiec z introspekcjonizmu — strategii po-
znawczej pozwalajacej zbadac, uzyskac wiedze na
temat wiasnego systemu poznawczego. W intro-
spekcjonizmie intelekt funduje wglad poznawczy,
dostarcza wiedzy intro, wiedzy o sobie samym,
a zatem wiedzy najwazniejszej, bo jakze pozna-
wac nowe bez znajomosci siebie i wkasnego sy-
stemu, ktory poznaje.

Jedna z podstawowych kategorii kierowania
umystem jest pojecie reprezentacji?. Termin ten
znany w filozofii i psychologii jest wykorzystywany
przez uczonych oraz badaczy od bardzo dawna.
Reprezentacja La Garanderie nazywa obraz wy-
wofany w umysle, wywofanie umystowe, ktére
moze miec¢ charakter wizualny lub/i stuchowy
(werbalny)?. Reprezentacja to rodzaj umystowe-
go obiektu zastepujacego i 0znaczajacego rzeczy
w Swiecie. W przypadku ucznia — bo ten kontekst
poznawczy stanowi obszar zainteresowania pracy
— treéci nauczania, czyli jezyk obcy. Wywotania
w umysle wedtug autora prezentowanej meto-
dy moga, ale nie musza, byc¢ tej samej natury,
co odbierany przez zmysty bodziec/informacja.
Zdarza sie czesto, co podkresla La Garanderie,
ze jednostka wykazuje zwiekszone predyspozy-
cje do percypowania bodzcow uzywajac wzroku,
jej reprezentacje umystowe maja jednak predy-
lekcje, np. werbalne. Oznacza to, ze aktywnos¢
umystowa/poznawcza jednostki moze miec rézny
- z punktu widzenia typu poznawczego (wzro-
kowiec, stuchowiec, kinestetyk) — charakter. In-
trospekcjonizm — wglad we wiasny system po-
Znawczy — zapewnia rozpoznanie typu wiasnej,
stosowanej reprezentacji. Ma to fundamentalne
(fondé sur le mental) znaczenie dla usprawnienia
procesu poznania. Poznanie wiasnych dziatan
metakognitywnych/metapoznawczych, tj. dzia-
tan odnoszacych sie do $wiadomego przyswaja-

nia/przetwarzania wiedzy stanowi istotne narze-
dzie do ich modyfikacji. Swiadoma wiedza na te-
mat proceséw poznawczych umozliwia jednostce
rozpoznanie i ulepszenie tych obszaréw, ktére
utrudniaja przyswajanie wiedzy oraz doskona-
lenie funkcjonowania obszaréw przynoszacych
wysokie rezultaty w zakresie ztozonych operagji
wykonywanych przez umyst. W tym miejscu po-
jawia sie kolejna wazna kategoria charakteryzu-
jaca metode kierowania umysfem, a mianowicie
(samo-)swiadomos¢. La Garanderie nie definiuje
explicite tej kategorii, ale z jego rozwazan wynika,
ze jest to znajomos¢ siebie samego uzyskiwana
przez obserwacje wiasnych dziatan poznawczych.
Na samoswiadomosci opiera sie rozpoznanie,
diagnoza-ocena jednostki, odnoszaca sie do jej
wiasnych reprezentacji mentalnych oraz funkcjo-
nowania jej umystu. Na rozwéj samoswiadomosci
moze i powinien mie¢ wptyw nauczajacy, ktory
za pomoca zrecznych pytan i wyjasnien pomaga
uczacemu sie okresli¢ nabyte przez niego przy-
zwyczajenia poznawcze, tj. uczeniowe (tzw. przez
Garanderiego pierwszy jezyk dydaktyczny) oraz
wdrozy¢ nowe i niestosowane dotad reprezenta-
cje mentalne, sprzyjajace doskonaleniu procesu
uczenia sie (tzw. drugi jezyk dydaktyczny). Waz-
ne jest zatem, odnoszac powyzsze rozwazania do
procesu przyswajania jezyka obcego, aby uczen
wiedziat, zdawat sobie sprawe, czyli byt $wiado-
my, w jaki sposob przyswaja sobie (zapamietuje)
nowe stownictwo w nabywanym jezyku obcym,
w jaki sposob dochodzi do zrozumienia czynnosci
wyzszych w jezyku, tj. np. uzycia réznych czaséw
gramatycznych, budowania wypowiedzen rea-
lizujacych jego intencje komunikacyjne, jak tez
dokonuje rozpoznania - rozszyfrowania tresci
mowionych i pisanych w danym jezyku docelo-
wym. Dzieki swiadomosci jest mozliwe formu-
towanie, wyznaczanie sobie celow, zarzadzanie
wiasng aktywnoscig umystowa wedtug wiasnych

2 Tradycja nauki, zwaszcza filozofia, a obecnie nauki kognitywne terminem reprezentacja oznaczaty i oznaczaja takie katego-
rie, jak: idea, pojecie, przedstawienie, wyobrazenie, spostrzezenie. Por. J. Bobryk (1996), Akty swiadomosci i procesy poznawcze,

Wroctaw: Monografie FNP, seria humanistyczna, s. 95.

3 W artykule uzywam terminu reprezentacja zamiennie z terminem wywofanie umysfowe. Pierwszy termin uwazam za jasny
i przejrzysty oraz nasycony tradycja. Sadze, ze bedzie on wiasciwy i zrozumiaty zwtaszcza dla czytelnikéw zaznajomionych
z literatur filozoficzna, drugi za$ posiada, moim zdaniem, charakter operacyjny, co jest szczeg6lnie wazne przy wszelkich
objasnieniach, kontekstach nastawionych na pragmatyke postepowania. Dla écistosci dodam, ze La Garanderie postuguije sie
pojeciem évocation. Z przyczyn czysto jezykowych-translatorycznych nie zdecydowatam sie na polskojezyczny odpowiednik
ewokagja, kojarzacy sie z innym obszarem dziatalnosci jednostki ludzkiej.



potrzeb i wiasnego zamystu samorealizacyjnego
(por. Wilczynska, 2002). Majac w korcu samo-
Swiadomos¢ uczacy sie moze bezposrednio wply-
wac na wszystkie czynnosci, wykonywane przez
umyst. Moéwiac krétko, moze kierowa¢ wiasnym
umystem. Pojawia sie w tym miejscu inne kluczo-
we pojecie dla omawianej metody, a mianowicie
czynnosci umystu (fr. gestes mentaux). Zgodnie
z pogladami francuskojezycznego badacza-dy-
daktyka umyst jest narzadem poznania, ktéry na
wzor innych narzadéw zewnetrznych wykonuje
okreslone ruchy, czynnosci. Owe ruchy, czynno-
$ci s pojmowane w omawianej koncepcji bar-
dzo szeroko. Badacz méwi o nich bowiem jako
o funkcjach psychicznych. W ujeciu francuskiego
dydaktyka, filozofa, autora prezentowanej meto-
dy, czynnosciami umystu sa:

> uwaga,

pamie¢,

zrozumienie,

refleksja i

wyobraZnia tworcza.

Warto zaznaczy¢, ze nie jest to pojmowanie
behawioralne, asocjatywne, odnosi sie ono ra-
czej do ujeC intencjonalnych, celowosciowych.
Zarysowana powyzej mysl psycho-dydaktycz-
no-filozoficzna La Garanderiego, z racji na swoj
interdyscyplinamy charakter oraz wysoka prag-
matyke postepowania dydaktycznego, moze sta-
nowi¢ wazne zrédto inspiracji dla doskonalenia
procesow uczeniowych. W niniejszej pracy bede
chciata odnies¢ koncepcje kierowania umystem
do uczenia sie/nauczania jezyka obcego. Szcze-
gélnie istotna bedzie dla mnie charakterystyka
czynnosci umystu, ktdre wykonuje uczacy sie pod-
czas nabywania jezyka. W tym celu przedstawie
kazda czynnos¢ umystu, tak by nastepnie odna-
lez¢ whasciwe sposoby postepowania sprzyjajace
usprawnieniu czynnosci wykonywanych podczas
nauki jezyka obcego. Gtéwnym celem pracy be-
dzie préba innego i nowego zarazem spojrzenia
na wielowymiarowy i wieloaspektowy proces

vVYvyVvyy

przyswajania jezyka obcego. Spojrzenie to —mam
taki nieskromny zamiar, zamyst — wniesie do dy-
daktyki obcojezycznej elementy filozofii umystu,
preznie rozwijajacych sie obecnie nauk kognityw-
nych, wzbogaci dydaktyke obcojezyczna o nowe
aspekty obecne i wazne dla wspotczesnej humani-
styki, takie jak np. swiadomo$¢, intencjonalnosc,
wolitywnos¢, autentyzm i inne.

Zajmijmy sie zatem umystem i jego czynnos-
ciami.

Umyst i jego czynnosci

Umyst, jak juz wczesniej zaznaczytam, jest
narzadem poznania®. Wykonuje on réznorodne
operacje poznawcze, ktére podlegaja statym re-
gutom lub tez opieraja sie na regutach wezesniej
ustalonych. La Garanderie twierdzi, ze istnieja
ogdlne reguty funkcjonowania umystu, wiasciwe
dla kazdej jednostki ludzkiej. Nalezy je poznac
i stosowac, a mozliwosci postrzegania/percepgji
i przetwarzania informacji przez jednostke osiag-
na wysoki poziom rozwoju sprawiajacy autentycz-
na rado$¢ z poznania — uczenia sie. Dadza one
petnie zycia umystowego, ktéra oznacza rozwdj,
odkrywanie, wzbogacanie sie. Jest to fascynuja-
ca dynamika.

Uwaga

Pierwsza i niezwykle wazna czynnoscig wyko-
nywana przez umyst jest uwaga. Uwaga zosta-
fa zdefiniowana w analizowanej koncepcji jako
akt mentalny, wynikajacy z dziatania woli, ktéry
sprawia, ze jednostka jest gotowa do wywotania
w umysle tego, co odebrata za pomoca zmystow.
Uwaga jawi sie wiec jako pomost miedzy percep-
Cja zewnetrzna a reprezentacja w umysle. Mozna
powiedzie, ze pretenduje ona do roli generatora
zycia mentalnego. Sam autor nazywa metaforycz-
nie uwage zaptonem postepowania mentalnego

4 Pojecie umystu posiada wielowiekowa tradycje. Umystem zajmowali sie filozofowie od czaséw starozytnych — Sokrates,
Platon, Arystoteles i inni. Pozostat on waznym przedmiotem badan dla uczonych czaséw nowozytnych — Kartezjusz, Locke,
potem Kant, Husserl i wielu innych. Bada sie go dzi$, wyjasniajac jego zagadkowe funkcjonowanie fundujace poznanie.
Analiza czy tez przeglad poszczegélnych koncepcji, odnoszacych sie do umystu nie bedzie — z racji waskich ram artykutu
- stanowita przedmiotu zainteresowania pracy. Z tego tez wzgledu pomijam rekonstrukcje wazniejszych koncepcji gtéwnie
filozoficznych, koncentrujac sie na promowanej w pracy koncepcji A. de La Garanderiego.



(déclancheur de la conduite mentale — La Garanderie,
1994:15). Zycie mentalne zaczyna sie bowiem,
gdy spostrzezenia przechodza w reprezentacje.
Proces ten nie moze mie¢ miejsca bez ukierun-
kowujacej na cel uwagi. Bez niej zycie mentalne
jest bowiem w martwym punkcie. Tak wiec do
zrozumienia, zapamietania, refleksji, tworzenia
wyobrazen jest potrzebna uwaga. Umyst dzie-
ki uwadze dokonuje selekcji informacji docho-
dzacych do jednostki, a nastepnie przetwarza
je. Jednostka, swiadoma celu, ktéry chce osiag-
nac, do ktérego zmierza, kieruje swoje zmysty na
wybrane i wazne do realizacji tego celu bodzce,
nastepnie pozwala je wywota¢ w umysle, tj. po-
nownie zobaczy¢ — ponownie ustysze¢. Uwaga
jest funkcja umystu, ktéra uruchamia wszystkie
procesy poznawcze. Jej waznos¢ zaznacza sie tak-
ze w sprawowaniu kontroli nad przebiegiem tych
procesow, bo jakze mysle¢, rozwiazywac prob-
lem nieuwaznie albo stuchac czy tez czyta¢ bez
ukierunkowanej uwagi? Uwaga zaznacza swoja
obecno$¢ w procesach percepcyjnych — odbie-
raniu wrazen/spostrzezen oraz w procesach inte-
lektualnych. Z tego tez wzgledu mysle, ze mozna
zaryzykowa¢ w tym momencie stwierdzenie, ze
bez uwagi nie moze sie wiasciwie rozpoczac ani
tym samym urzeczywistni¢ w czasie zaden pro-
ces, ktéry ma na celu poznanie prawdy o swiecie.
Wszechobecnos¢ poznawcza uwagi sugeruje jej
prymarnos¢, natomiast zdolno$¢ obejmowania
— metapoznawczy zasieg. Sterowanie uwaga jest
zatem umiejetnoscia kluczowa w doskonaleniu
proceséw poznawczych, w tym procesu uczenia
sie jezyka obcego.

Pamie¢

Inna wazna czynnoscia umystu jest pamiec.
Pamie¢ odpowiada nie tylko za rejestracje no-
wych informacji, ale takze ich przechowywanie
i udostepnianie (przypominanie, odtwarzanie).
Wszystkie trzy funkcje pamieci tacza sie scisle
ze soba — nie sposob zapamietywac, ale szyb-
ko zapomina¢, albo pamietac, ale potrzebowac
sporo czasu na wydobycie informacji w potrzeb-

nym momencie. La Garanderie poSwieca miejsce
wszystkim funkcjom pamieci. Twierdzi, ze kwestia
fundamentalna w zapamietywaniu i odtwarzaniu
jest, jak sam metaforycznie méwi, zrobienie kroku
naprzéd. W zapamietaniu chodzi o antycypacje
sytuacji, w ktorej jednostka bedzie uzywac dane;j
wiedzy/umiejetnosci (anticiper pour mémoiser).
Jednostka powinna podczas swiadomego i in-
tencjonalnego zapamietywania zobaczy¢ siebie
w sytuacji ewentualnego, przysztego uzycia da-
nej informacji, wywofac przyszte uzycie. Pamiec
wspiera sie, jak wynika z rozwazan autora, na ce-
lowosci i pragmatyce dziatania. Konkretna sytua-
cja wywotana w umysle urzeczywistnia, urealnia
przyswajane informacje. Wynika z tego fakt, ze
u podstaw mechanizméw zapamietywania lezy
(poczatkowo nieswiadomie) sensownos¢ dziatan
i zasadnos¢ nabywanej wiedzy. Mentalna repre-
zentacja, ujrzenie kontekstow mozliwego zasto-
sowania nowych informacji zwieksza wartos¢
przyswajanych tresci, daje poczucie sensu. Czyn-
nik po co?/dlaczego? (prémisse)® znajduje w pro-
cesie zapamietywania zaréwno nieswiadomego,
jak i Swiadomego wazne uzasadnienie. Pojawia
sie w tym kontekscie jeszcze jeden czynnik warty
spostrzezenia — chodzi mianowicie o podmioto-
wos¢. Jednostka wywotujac w umysle ewentualng
i przyszi sytuacje wykorzystania wiedzy, widzi
siebie korzystajaca z tej wiedzy. Ma to niebaga-
telne znaczenie na ksztattowanie sie proceséw
samorealizacji, podkreslanych bardzo mocno we
wspotczesnej dydaktyce (Wilczynska, 2002).

Zrozumienie

Wazna oraz niezwykle pozadana czynnoscia
umystu wydaje sie byc¢ takze zrozumienie. Kazdy
chce rozumiec otaczajaca nas rzeczywistosc, pro-
cesy w niej zachodzace, ludzi, byty nieozywione,
Swiat idei. Czesto spotykamy sie z twierdzeniami,
ze kto$ wyuczyt sie, tj. recytuje z pamieci okre-
Slone tresci bez ich zrozumienia lub odwrotnie
—styszymy, ze kto$ rozumie relacjonowany przez
siebie fragment rzeczywistosci i nie odtwarza li
tylko z pamieci zapamietanych informacji. Co

% Do literatury dydaktycznej filozoficzne pojecie prémisse wprowadzit . Mezirov, dokonujac typologizacji przedmiotu reflek-
sji uczacego sie odnoszacego sie do wiasnego procesu uczenia sie. Por. J. Mezirov (2001), Penser son expérience. Développer
I"autoformation. (ttum. D. Et G. Bonvalot. Transformative Dimensions of Adult Learning. Jossey-Bass Publisher), Lyon: Chronique

Sociale.



oznacza jednak zrozumiec? La Garanderie twier-
dzi, ze zrozumiec to wziac dla siebie (prendre pour
soi). Zrozumienie zalezy od wyrazenia sobie (re-
expression) informacji, ktére pochodza z percep-
qji, czyli od zmystow zewnetrznych. Reprezentacja
umystowa danych percepcyjnych pochodzacych
od bodzcow zewnetrznych jest reprezentacja da-
nej i konkretnej jednostki. Dane, ktére sobie ta
jednostka wyrazita, staja sie jej danymi, jej whas-
na i osobista wiedza. W reprezentacji dostrzega
wiec omawiany autor istote mechanizmu zrozu-
mienia i uzupetnia, ze reprezentacja umystowa
nie powinna by¢ tylko ukierunkowana na wier-
ne wyrazanie sobie danych percepcyjnych, lecz
w owej re-expression winny znajdowac sie okre-
Slone elementy odjednostkowe, tj. jej wiasne
elementy. Chodzi o to, zeby rozumiec przez sie-
bie, wykorzystywac posiadany juz i zgromadzony
w pamieci material-treéci-wiedze do nabywania
nowego materiatu, nowych tresci, nowej wiedzy.
Nalezy wspomnieC takze, ze dla La Garanderie-
go kolejnos¢ czynnosci umystowych, takich jak
zapamietywanie i zrozumienie, nie jest stata dla
kazdej jednostki ludzkiej. Oznacza to, ze niekto-
rzy najpierw zapamietuja, potem zas rozumieja,
inni — najpierw wolg zrozumie¢, aby zapamietac.
Chronologia tych dwéch czynnosci umystu zalezy
od indywidualnych preferencji poznajacej rzeczy-
wisto$¢ jednostki.

Refleksja

Refleksja to czynnos¢ umystowa polegajaca na
przetworzeniu — wykorzystaniu zgromadzonych
w pamieci danych (wiedzy, regut, doswiadczen...)
do uzyskania odpowiedzi na okreslone pytanie,
rozwiazanie okreslonego problemu. Jest to cof-
niecie sie do tego, co znajduje sie w pamieci i wy-
branie — pofaczenie okreslonych danych w taki
sposob, zeby dostarczyty one odpowiedz na nur-
tujace jednostke pytanie-problem. W omawia-
nej czynnosci mentalnej dane z pamieci zostaja
przetwarzane. Mechanizm, na ktérym wspiera sie
przetwarzanie, obejmuje — wykorzystuje wiedze
jednostki (réfléchir en utilisant ses acquis). Refleksja

— podobnie jak wszystkie czynnosci umystu — wy-
maga uwagi, ktora daje gotowos¢ do wywotania
mentalnego, postawionego pytania, nurtujacego
problemu. Wywofanie mentalne czerpie z da-
nych, ktérymi sa wiedza jednostki i jej doswiad-
czenia. Metafora, ktorej uzywa autor omawianej
metody w celu zobrazowania znaczenia pojecia
refleksji w perspektywie procesu dydaktycznego,
to zmotywowana swiadomos¢ (conscience motivée),
za pomoca ktérej nauczanie jest ukierunkowane
na uczacego sie (La Garanderie, 1996:11). Nale-
2y zaznaczy¢, ze na czynnosci refleksji opiera sie
wspotczesny nurt nauczania/uczenia sie zwany
w literaturze przedmiotu nurtem refleksyjnym
(pédagogie réfléxive)®, nauczaniem refleksyjnym
lub po prostu uczeniem sie refleksyjnym (por.
Karpinska-Szaj, 2005; Mezirow, 2001; Barth,
1997). Chodzi tu o czynnosci kognitywne oraz
metakognitywne, wykonywane przez uczaca sie
jednostke, ktorych konceptualizacje cechuje jed-
nak nadal duza ogdInikowos¢ i stabos¢ termino-
logiczna (por. Karpinska-Szaj, 2005:137).

Wyobraznia twércza

Wyobraznia twércza stanowi tajemnicza zdol-
nos¢ jednostki, wyrazajaca sie w umiejetnosci kre-
atywnego tworzenia rzeczy nowych, niespotka-
nych dotad potaczen, kombinacji, obrazéw. Po
przeciwnej stronie wyobrazni stoi reproduktyw-
nos¢/odtwarzanie. Bogata wyobraznia to nie lada
zdolnos¢ potrzebna i pozadana w nauce, sztuce,
uczeniu sie oraz zyciu codziennym i zawodowym.
Nauczyciele cenig zdolnosci kreatywne swoich
uczniéw, podkreslaja to takimi okresleniami, jak:
oryginalnos¢, polot, osobista interpretacja i inne
terminy majace pozytywny wydzwiek. Wszyscy
pedagodzy sa zgodni co do tego, ze wyobraznie
nalezy rozwija¢, czesto przescigaja sie w propa-
gowaniu, stosowaniu ¢wiczen rozbudzajacych te
tajemnicza czynnos¢ umystu. La Garanderie uwaza,
ze wyobraznia jest owocem treningu, nie zas bo-
skim darem. Bogate dane pochodzace z percepcji,
dotyczace pieciu zmystdéw sensorycznych, stano-
wia zrédto wyobrazni. Wazne jest przy tym, aby

© Nurt pedagogiki refleksyjnej stanowi obecnie wazna gataz pedagogiki ukierunkowanej na rozwijanie potencjatu uczacej sie
jednostki (pédagogies actualisantes), gtéwnie przez doskonalenie jej osobistej kompetencji uczeniowej, por. Karpinska-Szaj
(2005), Pédagogie de la lecture. Défis rééducatifs, Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM, 5.145 oraz www.acelf.ca.



juz w fazie odbierania bodzcow miec projekt ich
wywotania mentalnego, tj. patrze¢, stuchac z za-
mystem dawania swojego w reprezentacje. Ina-

czej jeszcze mowiac,
wyobraznia rozwija
sie w trakcie postrze-
gania, a nie po zakon-
czonym postrzeganiu.
Natura i forma wy-
wotania mentalnego,
pobudzajacego wy-
obraznie przybiera
forme 1. osoby licz-
by pojedynczej. Jed-
nostka podczas wy-
razania sobie danych
pochodzacych z per-
cepcji uzywa stow,
zdan, obrazow wias-
ciwych dla niej samej,
od niej samej. Z tego

Spojrzmy raz jeszcze na omowione czynnosci
umystu oraz wyréznione ich funkgje sprzyjajace
procesowi poznawania.

Pozwala zmystom
koncentrowac sie na
okreslonym
bodzcu-celu

Daje gotowo$¢
wywotania

reprezentacji
mentalnej

Zapewnia kontrole

Uruchamia procesy nad przebiegiem
mentalne procesow
mentalnych

Pozwala na tworzenie
autorskich obrazow
i wypowiedzi jezykowych
modyfikujacych
i wzbogacajacych
rzeczywistos¢

Pozwala na tworzenie
obrazow przysztych /
ewentualnych kontekstow
uzycia informacji

Pozwala na przetwarzanie
zgromadzonej w pamieci
wiedzy w celu
rozwigzania problemu

Wyobraznia @’@

nianie wiedzy
) o (przypominanie,
Refleksja Zrozumienie odtwarzanie)

Pozwala
na rejestracje
informacji

Pozwala
na przechowywanie
wiedzy

Pozwala na udostep-

Pozwala podmiotowi
uczynienie z informacji do
niego dochodzacych wiedzy
o charakterze osobistym

Pozwala — dzieki intuicji
sensu — dotrze¢ do istoty
percepowanego
bodzca (odnalez¢ sens)

tez wzgledu jednostki
tworcze, jak wykazu-
ja badania oparte na
wgladzie introspektywnym, wywotuja w 1. osobie
liczby pojedynczej, zas jednostki, ktorym zarzuca
sie brak wyobrazni wywotuja w 3. osobie liczby
pojedynczej. Zauwazmy, ze zaznacza sie tutaj po-
nownie wspomniana juz w pracy kategoria pod-
miotowosci. Element ,ja" i jego pochodne: , przeze
mnie”, ,ode mnie” daja owa niespotykana kom-
binacje na wzor jedynosci osobowosci jednostki.
W treningu wyobrazni twoérczej potrzebna jest,
zdaniem La Garanderiego, dialektyka mentalna.
Wyobraznia twércza rodzi sie z owej dialektyki,
polegajacej na umiejetnosci tworzenia wywotan
reproduktywnych/odtwoérczych, tj. bez wprowa-
dzania zmian w dane od bodZzcow oraz wywotan
z udziatem elementéw wiasnych, podmiotowych.
Cwiczenie sie w doskonaleniu wyobrazni jest éwi-
czeniem sie w obu typach wywotan. Wywotania
tworcze, czyli z elementami odpodmiotowymi
nie moga/ nie powinny zdominowac aktywnosci
jednostki, grozi to nadmiernym przeksztatcaniem
rzeczywistosci, wywofania odtworcze natomiast
groza zaprogramowaniem na reprodukcje, czyli
na przezywanie rzeczywistoéci pozbawione cech
podmiotowych.
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Funkcje — cechy umystu wedtug metodologii kierowania umystem

Jak wynika z przedstawionej analizy funk-
cjonowania umystu, jednostka wykonuje szereg
ztozonych czynnosci — operacji poznawczych.
Czynnosci te sa ze soba $cisle skorelowane, jed-
ne zaleza od drugich, wplywaja wzajemnie na
jakos¢ rzeczywistego funkcjonowania umystu
wyrazajacego sie w uwaznej percepcji, uwaznym
wywofaniu mentalnym, dobrej pamieci, zrozu-
mieniu, refleksji i wyobrazni tworczej. Wszystkie
wymienione ekspresje umystu zaznaczaja swoja
obecno$¢ w procesie uczenia sie.

Jak zaznaczytam we wstepie, interesuja mnie
czynnosci umystu, a scislej, doskonalenie czynnosci
umystu w procesie nauczania /uczenia sie jezyka
obcego. W dalszej czesci pracy bede wiec starata
sie, czerpiac z powyzej zarysowanej wiedzy teore-
tycznej i odwotujac sie do wspotczesne; literatury,
wypracowac sposoby-¢wiczenia, pozwalajace na
usprawnienie poszczegolnych czynnosci umystu. Za
wazne zrodto inspiracji, pozwalajace na dopetnie-
nie metody kierowania umystem, tj. na wskaza-
nie konkretnych sposobéw-¢wiczer uznaje nauki
kognitywne, majace w centrum swoich dociekan
zagadnienie przetwarzania informagji. Przesledzmy



wiec funkcjonowanie wyréznionych funkgji umystu
w aspekcie dydaktyki obcojezycznej.

Czynnosci umystu w dydaktyce
obcojezycznej - implikacje
pedagogiczne

Uwaga w nauce jezyka obcego

Majac na uwadze wypracowany przez auto-
ra kierowania umystem materiat badawczy oraz
wiedze teoretyczna, uwazam, ze kwestia fun-
damentalng w kierowaniu uwaga uczacych sie
jezyka obcego jest budowanie polecen, odno-
szacych sie do kazdej sprawnosci jezykowej zle-
canej do wykonania uczacym sie. Tak wiec nie
mozna uczniom zleca¢ czytania tekstu ani stucha-
nia mowy bez wskazania, na jakie elementy ma
on skierowac swoja uwage. Bogactwo prezento-
wanych uczniowi treéci (czasem takze i dtugosc
tekstu) sprawia nierzadko, ze poczatkowo chce
on zapanowac nad catoscig, potem za$ w miare
uptywu czasu, nie panujac nad catoscia, gubi sie.
Gubiac sie, traci ochote do aktywnego stuchania,
czytania, traci takze motywacje. W efekcie znie-
checa sie i stwierdza, ze umiejetnos¢ rozumienia
mowy obcojezycznej lub/i tekstu pisanego w je-
zyku docelowym stanowia dla niego duza trud-
nos¢. Wiadomo przeciez, ze nie wszystko, co dzieje
sie w klasie, nie wszystkie informacje w mowie
i tekécie pisanym sa tak samo wazne. Z ukierun-
kowaniem ucznia na okreslone, wybrane przez
nauczajacego aspekty wiaze sie zjawisko selekgji
informacji. Wszak pamie¢ jednostki nie potrze-
buje zapamieta¢ wszystkiego. Warto w tym miej-
scu wspomnie¢ o ¢wiczeniach na wyodrebnianie
(reperowanie, exercices de reperage) okreslonych
elementdw catosci oraz wariantow tego typu ¢wi-
czen, takich jak np. pytania do tresci, sytuacji
i inne. Nauczajacy winien zawsze ukierunkowac
ucznia, zanim ten przystapi do wykonywania za-
dan. Uczacy sie powinien, jak pamietamy z roz-
wazan La Garanderiego, mie¢ projekt wywotania,
zanim zobaczy, ustyszy. Inaczej mowiac, uczacy
sie musi wiedzie¢, do czego zmierza. Musi miec

swiadomos¢ celu, tak aby dobra¢ whasciwe $rod-
ki-strategie oraz aby dziata¢ intencjonalnie. Cel
tkwi w jasno sprecyzowanym poleceniu, a uwa-
ga podaza wiasnie za celem. A im bardziej cel
odpowiada potrzebom samorealizacyjnym ucz-
nia, tym bardziej staje sie bliski uczniowi i z tym
wiekszym zaangazowaniem uczen dazy do jego
realizacji (por. Tarfif, 1998:98 i 117).

Pamie¢ w nauce jezyka obcego

W procesie przyswajania jezyka obcego pamie¢
odgrywa niezwykle wazna role. Wszak bez zapa-
mietania okreslonej liczby stow, zwrotow, wyrazen
uczacy sie nie jest w stanie realizowac swoich nawet
najubozszych intencji komunikacyjnych w jezyku,
ktérego sie uczy. Warstwa leksykalna — rodzaj bu-
dulca komunikatu — jest waznym (cho¢ nie jedynym,
bo pozostaje m.in. gramatyka) elementem-kom-
ponentem kompetencji komunikacyjnej. Kierowanie
umystem nie zajmuije sie technikami mnemoniczny-
mi, ktorych znaczenie dla skutecznosci zapamiety-
wania jest niewatpliwie duze, proponuje raczej, jak
pamietamy, wyprzedzenie/antycypacje sytuacji uzy-
cia konkretnego materiatu uczeniowego w danym
wywotaniu mentalnym. W kontekscie nauki moga
temu stuzy¢ naprowadzajace uczacego sie zdania,
zapowiadajace i sugerujace okolicznosci, sytuacje
socjolingwalna, w ktorej uczen bedzie uzywat da-
nego stownictwa. Zauwazam, ze takie jedno-dwu-
zdaniowe zarysowanie uczniowi kontekstu bardzo
pozytywnie wptywa na antycypacje uzycia jezyka.
Préby takiego postepowania sa obecne w sformu-
fowaniach polecen na egzaminie maturalnym. My-
Sle tu o tzw. dialogach sterowanych. Przy kazdej
ztrzech sytuagji: pytanie o informacje/ uzyskiwanie
informacji, relacjonowanie, negocjowanie pojawia-
ja sie obrazowe i sugestywne konteksty, w ktorych
uczacy sie moze w niedtugim czasie uczestniczy¢
w bardzo prawdopodobnej dla siebie roli. Dla przy-
kiadu przytocze dwie takie sytuacje.

» Otrzymates (-as) stypendium w Grenoble i chcesz
wynajac mieszkanie. Dzwonisz do agencji informacji
turystycznej. Zapytaj o mozliwos¢ wynajmu miesz-
kania, poinformuj o swoich potrzebach dotyczacych
mieszkania, zapytaj o warunki wynajmu”.

7 Przykdad pochodzi z ksiazki B. Jurkiewicz, A. Ratuszniak, A. Sobczak (2006), Jezyk francuski — matura 2007. Poziom podstawo-

wy, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne Omega, s. 28.



» W kawiarni internetowej w Paryzu Zle policzono
Ci kwote do zapfaty. Poinformuj, jak dhugo ko-
rzystates z komputera, popros o sprawdzenie ta-
ryfy, odméw propozycje mozliwosci darmowego
korzystania z kawiarenki innym razem®.

Zrozumienie w nauce jezyka
obcego

W nauce jezyka obcego zrozumienie zaznacza
swoja obecnos¢ zwhaszcza w sprawnosciach wyz-
szych, tj. wymagajacych za kazdym razem inne-
go uzycia, dopasowania okreslonych elementow
konstytuujacych wypowiedzenie. Jako przyktad
mozna poda¢ nauczanie/uczenie sie gramatyki.
Ograniczmy swoje rozwazania do zagadnienia
czaséw gramatycznych. Sa uczniowie, ktérzy przy-
swajajac sobie nowe czasy gramatyczne, preferuja,
gdy przedstawia sie im nowe zjawisko czasowe
w naturalnych kontekstach komunikacyjnych/jezy-
kowych, prezentuje sie im sporg liczbe reprezen-
tatywnych i wyrazistych kontekstow (uzy¢ szczego-
towych), lubia oni wnioskowac indukcyjnie, czyli
dochodzi¢ sami do reguty-wiedzy zgodnie z za-
sada: od szczegdtu do ogodtu. Sa natomiast i tacy
uczniowie, ktorych umyst — albo Scislej czynnosé
zrozumienia — deklaruje predylekcje do poste-
powania odwrotnego: od ogétu do szczegbtu.
[ch wnioskowanie ma charakter dedukcyjny. Po-
szczegblne uzycia danego czasu gramatycznego
beda stanowity dla tych uczacych sie powod do
whnioskowania o stusznosci-prawdziwosci i spraw-
dzalnosci zaprezentowanej im uprzednio explici-
te reguty. La Garanderie podkresla, ze zrozumie¢
to umiec wyjasnic oraz umiec uzy¢ (La Garanderie,
1994:27). Istotna jest takze promowana przez
francuskiego dydaktyka metoda dialektycznego
postepowania, ktéra w naszym kontekscie be-
dzie sie wyrazac przez dialektyke postepowania
nauczajacego, sktaniajacego umysty swoich pod-
opiecznych raz do wnioskowania indukcyjnego,
innym razem do dowodzenia dedukcyjnego. Taki
trening od indukgji do dedukgji oraz od dedukcji
do indukgji stanowi o petnym akcie zrozumienia,

® Tamze, s. 45.

zapewniajacego umiejetnos¢ wyttumaczenia oraz
zdolnos¢ uzycia nowych tresci uczeniowych. Pet-
ny akt zrozumienia to dotarcie do istoty (gr.eidos)
poznawanego fenomenu.

Refleksja w nauce jezyka obcego

Biorac pod uwage akt uczenia sie jezyka ob-
cego, ale takze wszelki akt uczenia sie nalezy za-
znaczy¢, ze refleksja — Swiadome przetwarzanie
wiedzy w celu rozwiazania problemu czy udzie-
leniu odpowiedzi na dane pytanie — moze doty-
czy¢ trzech obszaréw. Sa to: refleksja nad trescia,
refleksja nad procesem oraz refleksja nad sensem/
celowoscia wykonywanych zadan uczeniowych®.
W nauce jezyka obcego proponuje prace projek-
towa jako metode/forme pracy z i nad jezykiem
docelowym. Praca projektowa (travail sur projet)
to metoda nauczania, podczas ktérej uczacy sie
w sposob zaplanowany, przechodzac przez po-
szczegblne etapy postepowania, dochodza do
wspo6lnego zrealizowania zadania uczeniowe-
go, dzieki ktéremu i podczas ktérego zdobywaja
nowa wiedze. W pracy projektowej ujawnia sie
wszelka wymieniona powyzej refleksja uczacych
sie jednostek. Podczas wsp6lnego ustalania ucz-
niowie zglaszaja wiasne propozycje, koncepcje,
nastepnie rozwazaja je pod wzgledem przydatno-
Sci do realizacji projektu. Argumentuja stusznos¢
wiasnych tez lub tez przedstawiaja kontrargu-
menty do tez gtoszonych przez innych uczniow,
uzupetniajac wzajemnie wiasne przemyslenia.
Z punktu widzenia kierowania umystem rozwa-
Zaja tresci uczeniowe. Podczas rozwazah nad
trescia zastanawiaja sie niemal symultanicznie
(bo tego wymaga charakter pracy projektowej)
nad procedura prezentacji tresci, tj. nad proce-
sem. Analizuja kolejnos¢ prezentacji wypracowa-
nych, ustalonych wspélnie tez, forme, w jakiej
zostang one przedstawione. Zapytuja sie takze
o celowos¢ przyjetego postepowania, sens takich
anie innych dziatan. W pytaniach o sens ujawnia
sie rowniez refleksja odnoszaca sie do wiasnych
dziatan-strategii postepowania, gtownie kogni-

% Przyjeta i cytowana w pracy typologia przedmiotu refleksji w procesie uczenia sie jest autorstwa J. Mezirova. Por. J. Mezirov
(2001), Penser son expérience. Développer I'autoformation. (ttum. D. Et G. Bonvalot. Transformative Dimensions of Adult Learn-

ing, Jossey-Bass Publisher), Lyon: Chronique Sociale.



tywnych i metakognitywnych. Jesli uda sie, aby
uczacy postugiwali sie przynajmniej w wiekszej
czesci pracy projektowej jezykiem obcym, to do-
datkowo doswiadcza oni refleksji nad znaczeniem
stow w nabywanym jezyku. Beda oni dynamicznie
i autentycznie wspotkonstruowac znaczenia, po-
szerzac znaczenia znanych stéw i nabywac nowe
(por. Wilczynska, 2002:33). W proponowanej
formie pracy-metodzie jezyk docelowy staje sie
Srodkiem i celem refleksji.

Wyobraznia twércza w nauce
jezyka obcego

Nauka jezyka obcego moze stanowic kopalnie
pomystdw, sprzyjajacych rozwojowi wyobrazni
tworczej uczacych sie. Praktycznie kazde polece-
nie odegrania scenki-dialogu nakfania uczacych
sie do tworzenia nowych pofaczen jezykowych,
nowych obrazéw sytuacyjnych. Praktycznie kazde
polecenie zredagowania tekstu argumentacyjnego
lub prosba o interpretacje tekstu proponowanego
uczacym sie (np. tekstu literackiego) stuzy uspraw-
nianiu wyobrazni. Chciatabym jednak, méwiac
0 rozwoju wyobrazni, zaproponowac ¢wiczenie
z pogranicza sztuki a dydaktyki, ¢wiczenie, kto-
re uruchamia wyobraznie, ktéra czerpie z wie-
dzy gramatycznej zdobytej na zajeciach z jezyka
obcego. Atrakcyjnos¢ kognitywno-dydaktyczna
proponowanego ¢wiczenia sprawdzitam sama na
wiasnych zajeciach oraz opisatam swoje doswiad-
czenie na tamach jednego z numeréw Jezykéw
Obcych w Szkole™®. Mysle, ze warto je raz jeszcze
przypomnied, tym razem w kontekscie doskona-
lenia/kierowania wyobraznig tworcza uczacych
sie jezyka obcego. Cwiczenie polega na nadaniu
konkretnym zagadnieniom gramatycznym (np.
czasom gramatycznym) ikonograficznej formy,
czyli zastapieniu znaczenia — sensu okreslonego
czasu gramatycznego ekspresja plastyczna korzy-
stajaca z plastycznych srodkow wyrazu: kreska,
plama, kolor... Tworzenie obrazu na dany temat
czasu gramatycznego wyzwala inny obraz men-
talny, inng reprezentacje u uczacego sie niz np.
klasyczne uzycie czasow w tekscie ciagtym, ¢wicze-
niu jezykowym. Uczen, a Scislej jego wyobraznia,

jest zmuszona do wywotania tworczego. Wszak
czas gramatyczny nie pojawit sie do tej pory na
zajeciach i codziennej komunikacji w ikonograficz-
nej formie. Konieczno$¢ dokonania syntezy lub/i
analizy spotkanych do tej pory uzy¢ danego czasu
gramatycznego maja niebagatelne znaczenie na
pojawiajacy sie w wyobrazni (potem na kartce)
obraz. Taka gramatyczno-plastyczna i filozoficz-
na przygoda moze stanowi¢ wazny element do
zrozumienia istoty czasu, uswiadomienia sobie
jego znaczenia oraz — i co wazne — pozwala na
doswiadczenie wiedzy, w tym wypadku grama-
tyki poznawanego jezyka.

Podsumowanie, wnioski
koncowe

Z przedstawionej powyzej metody kierowania
umystem oraz zaproponowanych ¢wiczen, wy-
korzystujacych zdobycze tej metody, wynika, ze
dydaktyka obcojezyczna moze a nawet powinna
odwotywac sie do klasycznej nauki o poznaniu,
jaka jest epistemologia — wazny dziat filozofii oraz
do nauk kognitywnych dostarczajacych innym
dziedzinom wielu swych relewantnych wynikéw
badan. Poszczegblne czesci systemu poznawczego
jednostki ludzkiej, poszczegélne czynnosci umystu,
jak pamietamy z metody kierowania umystem, two-
rza spojny system. System ten dziata we whasciwy
sobie, tj. zorganizowany sposob. Przetwarzanie
informacji odbywa sie na réznych poziomach. Sa
za to odpowiedzialne rdzne obszary umystu/rézne
czynnosci umystowe. Przetwarzanie nie ma cha-
rakteru autonomicznego, lecz interakcyjny. Czyn-
nosci odbywajace sie na jednym poziomie maja
wptyw/warunkuja czynnosci na innych poziomach.
Mozna powiedzie¢, ze warunkujac inne operacje
mentalne, pociagaja za soba zmiany w funkcjo-
nowaniu ztozonego procesu poznawczego. Wszak
dla przyktadu - dokonujac antycypacji czynno-
$ci przysztej jednostka wykorzystuje wyobraznie,
czerpie ze zgromadzonych uprzednio w pamieci
tresci/obrazéw, odbywa sie to przy ukierunkowu-
jacej na cel uwadze, partycypuje tu zrozumienie.
Badania tworcy metody kierowania umystem, po-

19 por. W. Piegzik (2002), Narysowac czas, w: ,,Jezyki Obce w Szkole” nr 2, Warszawa: Wydawnictwa CODN, s. 39-41.
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dobnie zreszta jak psychologéw kognitywnych,
dowodza, ze procesy poznawcze maja charakter
aktywny. Reprezentacje, ktore tworzy sobie jed-
nostka, odpowiednie do jej potrzeb, mozliwosdi,
nawykéw poznawczych, typu i trudnosci zadania
nie sa odzwierciedleniem powstajacym niezaleznie
od jej woli. Jak moglismy zauwazy¢, nie wszystkie
czynnosci umystowe jednostka wykonuje w spo-
s6b swiadomy. Swiadomos¢ jednak stanowi wa-
runek sine qua non doskonalenia funkgji umysto-
wych, warunek do zarzadzania umystem. Z tego
tez wzgledu pojawita sie we wspdtczesnej nauce
kategoria metakognitywnos¢ lub metapoznanie.
Wspbdtczesni naukowcy sa zgodni co do funda-
mentalnej roli swiadomosci w kierowaniu umy-
stem. Rozpoznanie a nastepnie systematyczne
wiaczanie do wiasnych dziatan-operacji poznaw-
czych nowych sposobéw postepowania/nowych
strategii poznawczych (kognitywnych i metakog-
nitywnych) przyczynia sie do wyrobienia nowych
nawykow poznawczych. W propagowanym pa-
radygmacie procesy poznawcze sa pojmowa-
ne w szerokim rozumieniu tego stowa. Oznacza
to, ze czynnosci umystowe sa skorelowane ze
sferag emocjonalng jednostki. Szerokie rozumie-
nie procesow poznawczych moglismy zauwazyc
przy elementach podmiotowosci, rosnacej lub
stabnacej motywacji jednostki do wykonywania
przez nig zadan uczeniowych. Autor metody pi-
sze: ,,Fatszem jest oddzielanie zycia afektywnego od
Zycia intelektualnego: che¢ uczenia sie, rozumienia,
odkrywania, tworzenia, $wiadczy o bardzo silnym
wspotczynniku afektywnosci, ktry rozciaga sie na
parametry pedagogiczne” (cyt. za K. Karpifska-Szaj,
1998:68). W innym miejscu francuskojezyczny fi-
lozof i dydaktyk twierdzi, ze ,,poméc naszym dzie-
ciom w poznaniu i zoptymalizowaniu ich wiasnych
proceséw mentalnych oznacza oddac im przystuge”
(1994:192, thum. whasne). Chciatabym, aby kazdy
nauczajacy stawiajacy swoich uczniéw w centrum
zainteresowania i troski pedagogicznej, oddawat
swoim podopiecznym taka wtasnie humanistycz-
na przystuge. Sadze, ze poznanie zasad metody
kierowania umystem moze cho¢ po czeci sie do
tego przyczynic.
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Czynniki wptywajace na zapamietywanie leksyki

obcojezycznej

Zapamietywanie leksyki zajmuje istotne miej-
sce zaréwno w teorii, jak i w praktyce nauczania
jezykéw obcych. Problemy zwiazane z mozliwos-
cig magazynowania w pamieci informacji, w tym
réwniez zapamietywania jednostek leksykalnych,
od dawna inspirowaty badaczy i byty przedmio-
tem eksperymentéw psycholingwistycznych. W ich
wyniku wyodrebniono czynniki wptywajace na
zapamietywanie.

Wedtug Z. Whodarskiego na proces zapamie-
tywania maja wptyw:
> sytuacja zapamietywania.
wiadciwosci jednostki.
aktywnos¢ jednostki w procesie zapamietywa-
nia (1984:145-201).

>
>

Sytuacja zapamietywania

Naptywajace informacje, ktore maja zostac za-
pamietane, posiadaja dla jednostki okreslone zna-
czenie. Jest ono czesto réznie okreslane przez od-
bierajace je osoby. Stosunek do przekazywanych
informacji ma istotne znaczenie dla ich zapamiety-
wania i przechowywania. Informacje subiektywnie

wazne sa tatwiej zapamietywane. Pozwalaja one
skoncentrowac uwage na elementach istotnych dla
zapamietujacego. Jako istotne elementy leksykalne
mozemy uwazac te, ktérych zapamietanie wydaje
sie by¢ niezbedne. Czynnikiem, ktéry w znacznym
stopniu motywuje do zapamietywania, jest przy-
datnos¢ przyswajanych elementdw jezyka w komu-
nikacji jezykowej. Praktyka dydaktyczna wskazuije,
ze najszybciej i najbardziej trwale sa zapamiety-
wane wyrazy wowczas, gdy zaistnieje potrzeba ich
uzycia, a uczen jeszcze ich nie zna. Podany przez
nauczyciela lub odnaleziony w stowniku wyraz
zostaje btyskawicznie zapamietany.

Réwniez znajomos¢ tematu/dziedziny, ktérej
dotyczy przyswajany materiat, korzystnie wpty-
wa na jego zapamietywanie. Dzieje sie tak dla-
tego, ze jednostka moze wiaczy¢ nowe informa-
cje w istniejacy juz w jej mozgu system wiedzy
i skojarzen. Wiazanie nowych informacji z juz
istniejacymi w pamieci dokonuje sie w pewnym
zakresie automatycznie, bez specjalnego starania,
ale zakres ten mozna Swiadomie powiekszy¢ (Gar-
czynski, 1976:67). Podobnie w przypadku ucze-
nia sie nowych wyrazéw w powiazaniu z juz zna-
nymi, tworzenie réznorodnych skojarzen sprzyja
zapamietywaniu.

" Dr Ewa Dzwierzyniska jest adiunktem w Zaktadzie Glottodydaktyki Instytutu Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego.
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Pamieciowe przyswojenie materiatu leksykal-
nego jest bardzo trudne i dlatego zadaniem na-
uczyciela jest wskazanie uczniom pewnych technik,
ktérych zastosowanie umozliwi przeksztatcenie czy-
sto pamieciowego uczenia sie w proces bardziej
zblizony do uczenia sie ze zrozumieniem. Przyswa-
janie stownictwa obcojezycznego jest procesem
lezacym na granicy uczenia sie przez zrozumienie
i uczenia sie pamieciowego. Uczen opanowuje
znaczenie nowego wyrazu przez odniesienie go
do pojecia juz uksztattowanego i dobrze skrysta-
lizowanego w jego strukturze umystowej.

Duzym utatwieniem w przyswajaniu leksyki
obcojezycznej jest znajomos¢ zasad stowotwor-
stwa. Niemniej jednak znaczna czes¢ materiatu
leksykalnego nie da sie uja¢ w zaden system je-
zykowy. Dlatego tez niezbedne jest szukanie od-
powiednich sposobow i strategii zapamietywania.
Jak pisze W. Marton, ,uczen posiadajacy whasciwa
strategie uczenia sie jezyka obcego sam dazy do tego,
aby jak najbardziej upodobnic uczenie sie stownictwa
do uczenia sie ze zrozumieniem (...), wypracowu-
je sobie whasny kod, ujmujacy kazdy nowy element
w pewne relacje z catym dotychczas opanowanym
materiatem leksykalnym” (1978:106-107).

Dotychczasowe badania nad procesami pamieci
niewiele wnosza do problematyki zapamietywania
wyrazow obcojezycznych. Jedli juz bada sie zapa-
mietywanie materiatu jezykowego, to najczescie;
zakres tych badan ogranicza sie do ustalenia roz-
nicy miedzy zapamietywaniem informacji, przeka-
zywanych za pomoca jezyka, a innymi formami,
np. obrazkiem, ilustracja. Panuje powszechne
przekonanie, ze ilustracja pomaga w zapamie-
taniu informacji stownych. Szczegélnie dla oséb
majacych problemy z zapamietywaniem, lecz nie
tylko, korzystniejsze jest spostrzeganie polisenso-
ryczne (wielozmystowe).

Zapamietywaniu nowych tresci sprzyjaja towa-
rzyszace im ilustracje. Podczas stuchania/czytania
tekstow ilustracje pozwalaja odciazy¢ pamiec od
zapamietywania faktéw i skoncentrowac¢ uwage
na formie jezykowej. Brak koniecznosci koncen-
trowania uwagi na faktach sprzyja lepszej kon-
centracji na formie jezykowej, a w konsekwencji
utatwia zapamietywanie elementow jezyka. Stad
obserwujemy tendencje bogatego ilustrowania
dzisiejszych podrecznikéw do jezyka obcego. Na-
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wet podczas wprowadzania wyrazéw czy zwrotow
obcojezycznych, ktdrych znaczenie juz zostato zro-
zumiane, nieobojetne okazuje sie przedstawianie
ich odpowiednikéw obrazowych.

Niewatpliwie ilustracje pojawiajace sie w pod-
recznikach do nauki jezyka obcego wzmacniaja
motywacje do nauki, podnosza jego strone este-
tyczna, ale niekoniecznie musza peni¢ znaczaca
role w zapamietywaniu elementdw jezykowych.
Wsparcie tresci stownych ilustrujacymi je obrazami
wplywa na ogdt na podnoszenie efektow zapamie-
tywania, cho¢ wptyw ten nie zawsze sie stwierdza
(Wiodarski, 1979). Jest on uwarunkowany zaréwno
czynnikami obiektywnymi, jak i subiektywnymi.
Ponadto w przypadku przyswajania jezyka obce-
go koncentracja odbiorcy jest bardziej nastawio-
na na zapamietanie formy jezykowej, a nie tresci
tekstu. Uczen stara sie zapamietac, jakich srodkéw
jezykowych nalezy uzy¢ w danej sytuacji (forma),
a nie, co powiedzie¢ (tre$¢). Niezmiernie wazna
role w funkcjonowaniu pamieci odgrywa kodowa-
nie werbalne. Jak pisze A. Baddelay, ,nawet przy
pamietaniu wizualnie przedstawionych obiektéw lub
wspominaniu dziafan czy wydarzen wyrazna jest ten-
dencja do wspomagania innych aspektéw pamieci
werbalizacja (1998:18).

Zapamietywaniu elementow jezyka moze sprzy-
ja¢ ich wyrdznienie w przeznaczonych do czytania
tekstach. Powszechnie wiadomo, ze fatwiej zapa-
mietuje sie elementy wyrdzniajace sie, odmienne.
W tekscie moga to by¢ elementy wyttuszczone,
podkreslone, kolorowe. Prawidtowos¢ te nalezy
wykorzysta¢ przy opracowywaniu materiatow dy-
daktycznych, a uczniom mozna sugerowac wy-
réznianie w swych zeszytach wyrazéw szczegolnie
trudnych do zapamietania i istotnych.

Wiasciwosci jednostki

Wérod czynnikéw wplywajacych na zapamie-
tywanie niebagatelne znaczenie maja wiek oraz
indywidualne cechy jednostki. Wykazano, ze stab-
sza pamie¢ maja dzieci i osoby starsze, ktore nie
¢wicza jej systematycznie. Wraz z wiekiem zmie-
nia sie rowniez rodzaj zapamietywania. U dzieci
dominuje uwaga mimowolna, ktéra istnieje bez



zamiaru zapamietywania, tj. bez nastawienia na
zapamietywanie. Jest ona zalezna od chwilowe-
go zainteresowania i fatwo sie rozprasza. Wraz
z dojrzewaniem zapamietywanie mimowolne
przechodzi w dowolne, ktére ma charakter Swia-
domego dziatania i zalezy od tego, co jednostka
chce zapamietac.

Pamiec jest cecha indywidualna. Zdolnos¢
zapamietywania moze zaleze¢ od inteligencji,
z ktora wiaze sie zdolno$¢ petnego zrozumienia
przyswajanych informacji, ich analizy, syntezy,
poréwnywania, szeregowania, organizowania,
logicznego przeksztatcania i integracji z posiada-
na juz wiedza. Pamie¢ wrodzona nie u wszystkich
jest jednakowa. Obserwacje pokazuja, ze istnieja
znaczne indywidualne réznice co do przechowy-
wania informacji. Niektére osoby moga wiernie
odtworzy¢ z pamieci olbrzymia ilos¢ informacji,
inne po kilku minutach zapominaja przyswojone
tresci. Powszechnie przyjmuije sie, ze trwalej prze-
chowuja informacje osoby inteligentne, chociaz
niektore osoby odznaczajace sie wyjatkowa pa-
miecia posiadaja niski stopien inteligencji.

Indywidualne réznice w zapamietywaniu wy-
stepuja we wszystkich trzech fazach pamieci. W fa-
zie zapamietywania obserwujemy, ze niektdrzy
uczniowie zapamietuja mimochodem i wystarczy
im ustyszenie danego zwrotu nawet podczas wy-
konywania innych czynnosci (pamie¢ mimowol-
na). Inni potrzebuja pamieci dowolnej, a wiec
petnej koncentracji i wielokrotnych powtérzen,
aby w ogble zapamieta¢ nowy materiat. Roznice
dotycza réwniez rodzaju zapamietywania. Niekto-
rych uczniow charakteryzuje pamie¢ mechaniczna,
pozwalajaca skutecznie zapamietywac pojedyncze
elementy: wyrazy, formy. Ucza sie oni fatwo wier-
szy, trudno im za$ zapamietac ogdIne prawidto-
wosci jezykowe, np. reguty gramatyczne.

Dorosli maja wieksza zdolnos¢ koncentracji
uwagi, zdolnos¢ kojarzenia i silniejsza motywa-
cje, przewaza u nich pamie¢ logiczna, podczas
gdy u dzieci lepiej funkcjonuje pamie¢ mecha-
niczna, dzieki ktérej zapamietuja one wyrazy
obcojezyczne w drodze imitacji i wielokrotnego
powtarzania (Woznicki, Zawadzka, 1981:35).
Wraz z wiekiem u dzieci nastepuje przechodze-
nie od pamieci mechanicznej do logicznej oraz
od zapamietywania niezamierzonego (pamiec¢
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mimowolna) do zamierzonego (pamie¢ dowol-
na) (Jagodzinska, 2003:186). Z badan wynika
réwniez, ze zdoIno$¢ wiazania nowego materia-
tu z juz przyswojonym jest zwiazana z wiekiem
podmiotu i wzrasta w wieku szkolnym.
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Rys. 1. Wiazanie nowego materiatu z przyswojonym dawniej
(wedtug danych zestawionych przez A. Smirnowa; z: Z. Who-
darski, A. Matczak, 1992:94).

Aktywnos¢ jednostki
W procesie zapamietywania

Pamie¢ moze by¢ zwiazana z motywacja i na-
stawieniem. Waznym w procesie percepgji jest
Swiadome nastawienie psychiki na zapamietanie,
wytyczenie sobie celu zapamietania. Nastawienie
jest elementem mobilizujacym do zapamietywa-
nia i usprawniajacym ten proces. W gruzinskiej
szkole psychologicznej, zapoczatkowanej przez
D. N. Uznadze, nastawienie jest rozumiane jako
ogdlny stan osobowosci sprzyjajacy wszelkiemu
celowemu dziataniu. Nastawienie poprzedza za-
chodzenie proceséw psychicznych i determinuje
rodzaje dziatania (Dobrotowicz, 1985:22).

Nastawienie na przyjmowanie i magazyno-
wanie informacji umozliwia jej ptynny przeptyw,
za§ w sytuacji duzego stresu organizm zaczyna
sie broni¢, wytwarzajac w nadnerczu dwa hor-
mony: adrenaline i noradrenaline. Stuza one do
uruchomienia mechanizméw obronnych, zas ich
obecno$¢ w mézgu hamuje przekazywanie wielu
impulséw, stad informacje nie docieraja do okre-
Slonego celu i nastepuje blokada pamieci (Brze-
zinski, 1987:86). Aktywnos¢ jednostki, przeja-
wiajaca sie w nastawieniu na zapamietywanie,
jest niezbedna dla prawidtowego funkcjonowa-
nia pamieci dowolnej. Nastawienie jest zwiaza-
ne z takimi indywidualnymi cechami jednostki,



jak motywacja oraz poziom aspiracji. Efektywne
zapamietywanie jest mozliwe przy optymalnym
poziomie motywacji oraz aspiracji. Zbyt niski
poziom tych cech nie mobilizuje do nalezytego
wysitku, zas zbyt wysoki naraza na niepowodze-
nie i powoduje zniechecenie do nauki. Nasta-
wienie na zapamietywanie, stymulowane wyso-
kim poziomem motywacji czy zainteresowaniem
jest rownie wazne w fazie przechowywania, jak
i przy zapamietywaniu. Informacje interesujace,
majace dla jednostki znaczenie sg dtuzej i trwalej
przechowywane w pamieci. Motywacje wydatnie
zwieksza stosowanie ciekawych tekstow, nauka
piosenek czy wierszy. Teksty te powinny by¢ na-
sycone potrzebnym w sensie komunikacji jezyko-
wej stownictwem. W przypadku ryméw i rytmu
W nauce wierszy i piosenek wyrazy sa trwale za-
pamietywane i fatwo przywotywane z pamieci,
gdy sa potrzebne.

W literaturze psycholingwistycznej procesy pa-
mieci sq wigzane z procesami odbioru i przetwa-
rzania informacji, w ktérych istotna role odgrywa
uwaga. Istota uwagi jest skupienie swiadomosci
cztowieka na okreslonych przedmiotach i zjawi-
skach (Dobrotowicz, 1985:15). Jest ona mecha-
nizmem redukgji nadmiaru informacji (Strelau,
2001:77).

Uwaga funkcjonuje na kazdym poziomie prze-
twarzania informacji. Jest ona pewnego rodzaju
Lfiltrem” w procesach kodowania, dekodowa-
nia i przetwarzania informacji. (Dobrotowicz,
1985:65). Jej dziatanie powoduje, ze spostrze-
gamy tylko czes¢ bodzcdw docierajacych do or-
gandw zmystow. Selektywnos¢ uwagi pozwala na
wybieranie jednego zrédta informacji kosztem
drugiego lub jednego typu danych kosztem in-
nych. Selektywny wybor jest potrzebny zaréwno
przy wykonywaniu prostych czynnosci, jak i przy
twoérczym rozwiazywaniu problemoéw (Necka,
1995:94-95) .

Druga funkcja uwagi polega na ukierunko-
waniu czynnosci, czyli doprowadzeniu ich mimo
przeszkod i zaktocen do zamierzonego wyniku
(Dobrotowicz, 1985:62). Ukierunkowanie uwa-
gi stanowi wazna przestanke zapamietywania.
Wiadomo, ze lepiej utrwalane w pamieci sa te
fakty, ktére wywarty na nas wrazenie i na kté-
rych skupilismy uwage. Powszechnie uwaza sie,
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ze koniecznym warunkiem zapamietania infor-
magji jest zwrdcenie na nie uwagi. Przypuszcza
sie jednak i jest to potwierdzane eksperymen-
talnie, ze trwate przechowywanie informagji nie
zawsze jest uwarunkowane zwroceniem na nie
uwagi i odpowiednio gleboka analiza. Wydaje
sie mozliwe, ze jakas czastka tego, co jest zmaga-
zynowane w pamieci dtugotrwatej, jest produk-
tem zapamietywania bez udziatu tych procesow.
Zdarzaja sie sytuacje, gdy pamietamy informacje,
ktorych nie staralismy sie przyswoic i ktore nie
byty i nie sa nam potrzebne, jak rowniez takie,
w ktérych mimo zwrdcenia uwagi na pewne in-
formacje i ukierunkowania na ich zapamietanie,
nie zostaja one na trwate wiaczone do pamieci
— lub beda nietatwe do przypomnienia (Chmie-
lewska, Styputkowska, 1986:94).

Przy udziale uwagi mozemy poznawac albo
bardziej powierzchownie, zmystowo duza ilos¢
danych, albo gteboko semantycznie — tylko wy-
cinek rzeczywistosci (Kolafczyk, 1991:58). M. J.
Posner pisze: ., Badania nad stuchaniem selektyw-
nym wsparty koncepcje, w mys ktérej powiazanie
elementéw istotnych z nieistotnymi prowadzi do utra-
ty elementow nieistotnych. Jednakze w niektérych
sytuacjach stwierdzono, ze informacje, na ktérych
nie skupiano uwagi (nieistotne), przedostaja sie na
wyzsze poziomy funkcjonalne i moga powodowac
powstawanie zaktoceri” (1999:188-189). Jak twier-
dzi E. Necka, szczegdIne nasilenie selektywnosci
uwagi ma miejsce u osob twérczych i w procesach
tworczych —w stosunku do innych 0séb i innych
proceséw (1995:95).

Odpowiednia koncentracja uwagi jest koniecz-
nym warunkiem uczenia sie. Koncentracja uwagi
wymaga swiadomego wysitku. Przecietnie jeste$my
w stanie uwaznie stuchac przez okoto 20 minut,
a najwiekszy spadek koncentracji uwagi ma miej-
sce po okoto jednej godzinie nauki. Po uptywie
tego czasu koncentracja uwagi w przypadku bra-
ku krotkich i regularnych, okoto 10 minutowych
przerw, jest utrudniona (zob. rys. 2).

Najwiekszym wrogiem uwagi jest zmeczenie,
spowodowane jednostajna, dtugotrwata praca.
Temu niekorzystnemu zjawisku nalezy przeciw-
dziata¢ przez wprowadzanie krétkich przerw lub
stosowanie réznorodnych form pracy. Umozliwiaja
one skupienie uwagi, a jak powszechnie wiado-



mo, im bardziej jest skupiona uwaga, tym wiecej
przyswajamy, tym fatwiejsze, szybsze i trwalsze
jest zapamietywanie.
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Rys. 2. Wartos¢ koncentracji uwagi w ciagu 60 minut
(z: A. Batko, 1998:67).

Intensywnos¢ uwagi zwieksza sie wraz ze wzro-
stem stopnia trudnosci zadania. W celu jego po-
prawnego wykonania skupiamy uwage na infor-
macjach waznych, niezbednych dla realizacji za-
dania. Na przyktad, aby zapamieta¢ dany wyraz,
nalezy zwréci¢ uwage na jego brzmienie (lub — gdy
czytamy — na obraz graficzny) oraz znaczenie. Za-
pamietanie moze by¢ utatwione przez powtérze-
nie zapamietywanego wyrazu oraz skojarzenie go
zinnym, znanym wyrazem lub odpowiadajacym
mu ekwiwalentem obrazowym (obrazkiem, ry-
sunkiem, przedmiotem).

Wazna cecha uwagi, odgrywajaca istotna role
w procesie odbioru informacgji, jest trwatos¢, czy-
li dtugotrwate utrzymywanie uwagi na jakims
przedmiocie lub zjawisku, podporzadkowanym
jednemu wspélnemu zadaniu (Smirnow, z: Do-
brotowicz, 1985:116). Trwatos¢ przechowywanej
informacji zalezy od sity poczatkowego wrazenia,
a przede wszystkim od emocjonalnego stosunku
do tego, co byto postrzegane (Wejn, Kamienie-
cka, 1976:12). Silniejsze wrazenie wzbudzaja te
elementy, na ktore zostata zwrécona uwaga, ktére
wzbudzity ciekawos¢. Uwaga jest $cisle zwiazana
z innymi mechanizmami regulacyjnymi, gtow-
nie z motywacja i nastawieniami. S. Garczynski
twierdzi, ze uwaga tym bardziej jest pobudzona,
tym bardziej skupiona i trwata, im mocniejsza
jest motywacja (1967). Nie ulega watpliwosci,
Ze uwaga jest sterowana motywacja, jednak nie
wynika stad wniosek, Ze im silniej pobudzimy
motywacje, tym lepsze bedzie funkcjonowanie
uwagi (Dobrotowicz, 1978:161).

Wedtug T. Woznickiego i E. Zawadzkiej, tylko
nieliczne jednostki maja podzielnos¢ uwagi, po-
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legajaca na szybkim przerzucaniu jej z jednego
tematu na drugi (1981:40). Podzielno$¢ uwagi
jest to ,umiejetnos¢ intensywnego skupiania uwa-
gi réwnoczesnie co najmniej na dwu przedmiotach,
czynnosciach itp.” (Gerstman, 1969:66). Zdolnos¢
koncentracji uwagi na wiecej niz jednym zada-
niu jest rézna u poszczegdlnych ludzi i zalezy od
wieku, stanu pobudzenia, motywacji (Turkington,
2003:26). Zbyt wysoka motywacja moze by¢
rowniez przyczyna pogorszenia funkcjonowania
uwagi, a silne nastawienie moze powodowac
problemy z przerzutnoscia uwagi. Aby zapamie-
ta¢ okreslone informacje, najlepiej jest skupic sie
na nich, skoncentrowac na nich uwage. Zadaniem
nauczyciela jest przyku¢ uwage uczniéw, co jest
mozliwe przez odpowiedni dobor ciekawych ma-
teriatéw i whasciwa ich prezentacje.

Analiza procesu dydaktycznego wskazuje, ze
istotne znaczenie w automatycznym zapamie-
tywaniu leksyki ma wykorzystanie w nauczaniu
jezyka elementéw realioznawczych krajéw po-
stugujacych sie danym jezykiem. Wprowadze-
nie tych elementéw moze stuzy¢ zaznajomieniu
uczniéw z literatura, architektura, malarstwem,
muzyka i innymi elementami kultury krajow na-
uczanego jezyka, wzmocnieniu ich wewnetrznej
motywacji i zapamietywaniu znakow jezykowych,
ktore s3 oceniane przez ucznidw jako szczeg6lnie
przydatne lub interesujace. Tematy krajo- i kul-
turoznawcze maja duza wartos¢ motywacyjna,
tym wieksza, im wieksza jest ich autentyczno$¢
i powiazanie z zainteresowaniami.

Skupienie uwagi czyni zapamietywanie proce-
sem efektywnym, za$ tylko regularne uczenie sie
przy duzej koncentracji uwagi gwarantuje trwate
zapamietywanie. Systematyczna praca prowadzi
do wiazania przyswajanych informacji z juz istnie-
jacymi w pamieci i ich przechodzenia do magazy-
nu pamieci dtugotrwatej. W zwiazku z tym, moim
zdaniem, korzystne jest, oprocz systematycznej pra-
cy nad leksyka, wykorzystywanie nawet krétkich
chwil bezczynnosci (np. oczekiwanie na autobus,
droga do szkoty, spacer) na zapamietanie lub po-
wtoérzenie kilku obcojezycznych wyrazow.

Planujac czynnosci codziennego dnia war-
to przeanalizowac wyniki badan, na podstawie
ktorych przedstawiono statystyczna przecietna
dzienna wydajnos¢ umystowa (rys. 3).
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Rys. 3. Krzywa REFA (Komisji Badan nad Pracg) (z: A. Bat-
ko, 1998:68).

Analiza rysunku prowadzi do nastepujacych
wnioskow:

1. Najwieksza wydajnos¢ ma miejsce przed po-
tudniem. Przedpotudniowy szczyt wydajnosci
jest nie do osiagniecia w ciagu reszty dnia.

. Spadek wydajnosci wystepuje w godzinach
popotudniowych.

. W godzinach od 16.00 do 20.00 odnotowu-
jemy kolejny wzrost wydajnosci.

. Po godzinie 20.00 krzywa wydajnosci gwat-
townie opada, o godzinie drugiej w nocy osia-
ga swoj najnizszy punkt.

Analiza wykresu skfania do rozwazenia moz-
liwosci wykorzystania zwiekszonej wydajnosci
w okreslonych porach dnia. Przedstawiane wyzej
prawidtowosci powinnismy uwzglednia¢ planu-
jac proces uczenia sie i zapamietywania, aby nie
traci¢ czasu i aby zapamietywanie nie sprawiato
tak duzych trudnosci. Uzasadnione staje sie pla-
nowanie zajec lekcyjnych (szczegdlnie tych, ktore
wymagaja znacznego wysitku umystowego) w go-
dzinach przedpotudniowych, a samodzielna prace
w domu miedzy godzing 18.00 a 21.00.

Nalezy pamietac, ze istniejg indywidualne réz-
nice w iloSci zapamietywanych informacji (rézny
zakres pamieci), jak i w czasie ich przechowywa-
nia (trwatos¢ pamieci). Jednokrotne zetkniecie
sie z duza liczba stownictwa powoduije, ze pra-
wie nigdy nie zapamietujemy wszystkiego. Wobec
tego nalezy doktadnie zaplanowac liczbe leksyki
przeznaczonej do zapamietania oraz roztozenie
powtdrzen w czasie, w sposob zapewniajacy sku-
tecznosc jej przyswajania.
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Przeprowadzona przeze mnie analiza czynni-
kéw, ktore maja wptyw na zapamietywanie na-

ptywajacych informacji, pozwala zrozumie¢ moz-
liwosci zapamietywania obcojezycznej leksyki.
Uswiadomienie tych mozliwosci jest niezbedne
kazdemu, a zwhaszcza nauczycielom jezykow ob-
cych, aby mogli wtasciwie pokierowac procesem
przyswajania stownictwa.
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Pawet Scheffler”
Poznan

Gramatyka oraz podejscie zadaniowe w nauczaniu

dorostych

O gramatyce w kontekscie
teorii uczenia sie

Rola gramatyki oraz wykorzystanie podejscia
zadaniowego w procesie dydaktycznym byty
w ostatnich latach przedmiotem licznych publikacji
(np. Janowska 2002, 2006; Mtynkowiak 2002;
Kaczmarski 2002). Po czesci wynika to z poja-
wienia sie Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
jezykowego (ESOKJ), w ktérym zaréwno grama-
tyka, jak i podejscie zadaniowe zajmuja istotne
miejsce. Niewiele natomiast napisano na temat
wptywu teorii uczenia sie jezyka obcego na cha-
rakter procesu dydaktycznego.

Autorzy ESOKJ zajmuja neutralne stanowisko
wobec rozmaitych teorii uczenia sie jezyka obce-
go. Stusznie twierdza, iz ,nie ma obecnie na tyle
powszechnej, popartej badaniami naukowymi zgod-
nosci co do sposobu, w jaki uczymy sie, aby jakakol-
wiek teoria mogta stac sie podstawa Europejskiego
systemu opisu” (ESOKJ, 2003:122). Nie znaczy to
jednak, ze decyzje dydaktyczne musza by¢ po-
dejmowane w teoretycznej prézni. W niniejszym
artykule postaram sie wykazac, iz w przypadku
uczniéw dorostych mozna uzasadni¢ nauczanie
gramatyki odwotujac sie do nowoczesnej teorii
uczenia sie, sformutowanej przez Johna Ander-
sena (np. 2000). Co wiecej, twierdze, iz mozli-
we jest prowadzenie nauczania jezyka zgodnie
z omawiana teoria stosujac podejscie zadaniowe,
przynajmniej w jednej z jego wersji.

Gramatyka istnieje

Ogodlnie rzecz ujmujac, postugiwanie sie jezy-
kiem (rodzimym czy tez obcym) polega na for-
mutowaniu wypowiedzi w tym jezyku. Wypowie-

dzi te moga miec forme zdan lub tez krétszych
jednostek, na przyktad fraz.

Skad sie biora wypowiadane przez nas formy
jezykowe? Istnieja dwa mechanizmy, ktére uzyt-
kownicy kazdego jezyka wykorzystuja przy budo-
waniu wszelkiego rodzaju wypowiedzi. Pierwszym
z nich sa reguty gramatyczne danego jezyka. To
one umozliwiaja nam taczenie wyrazéw we fra-
zy, a frazy w zdania w celu wyrazenia okreslonej
mysli. Dzieki regutom gramatycznym nasze po-
stugiwanie sie jezykiem ma charakter tworczy:
jesteSmy w stanie sformutowad nieskonczenie
wielka liczbe zdan, ktérych nikt przed nami nie
wypowiedziat. Ten tworczy charakter jezyka jest
jednym z istotnych elementéw teorii gramatyki
przedstawionej w licznych pracach amerykan-
skiego jezykoznawcy Noama Chomskiego (np.
Chomsky, 1965).

Gramatyka to jednak nie wszystko. Badania
przeprowadzone przy pomocy nowoczesnych pro-
gramow komputerowych na ogromnych elektro-
nicznych zbiorach tekstéw w jezyku angielskim (np.
Sinclair, 1991; Hunston i Francis, 1999) ujawnity
duza powtarzalnos¢ struktur jezykowych, o czym
zreszta czesto moéwiono juz wezesniej (np. Pawley
i Syder, 1983). Oznacza to, iz postugujac sie je-
zykiem w duzym stopniu polegamy na gotowych
matrycach frazowych lub zdaniowych, ktére od-
szukujemy w pamieci i modyfikujemy w zaleznosci
od potrzeb. Przyktadem takiej matrycy jest naste-
pujaca fraza (Hunston i Francis 1999:131):

podmiot find- czas it difficult to czasownik
He found it difficult to succeed.

W takich przypadkach nie ma potrzeby sto-
sowania regut gramatycznych przy formutowa-
niu wypowiedzi, co oczywiscie nie znaczy, iz nie
mozna opisa¢ danej wypowiedzi przy pomocy
odpowiednich regut. Przypomina to w pewnym
stopniu technologie stosowane w budownictwie

) Autor jest adiunktem w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
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mieszkaniowym: dom mozna wymurowa¢ w spo-
sob tradycyjny z cegiet lub zmontowac go z przy-
gotowanych w fabryce prefabrykatéw. W obu
przypadkach musza by¢ jednak zachowane re-
guty sztuki budowlanej.

Gramatyki trzeba sie nauczyc¢

W wiekszosci przypadkéow gtéwnym celem
nauki jezyka obcego jest nabycie umiejetnosci
porozumiewania sie w tym jezyku. Porozumie-
wamy sie przez formutowanie wypowiedzi, a do
tego, jak juz stwierdzilismy, jest nam potrzebna
gramatyka.

Dzieci ucza sie porozumiewac w swoim jezyku
ojczystym bez pomocy jakichkolwiek objasnien
gramatycznych. Mozna powiedzie¢, ze ucza sie
jezyka w sposob naturalny, przez komunikacje.
Czy jest mozliwe, zeby jezyka obcego (w tym jego
gramatyki) mozna sie byto nauczy¢ w taki sam lub
bardzo podobny naturalny sposoéb? Wedtug kilku
prominentnych badaczy procesu uczenia sie czy
tez akwizycji jezyka obcego jest to mozliwe.

Dla Stephena Krashena, ktory swoje podejscie
okresla jako naturalne (Krashen i Terrell, 1983),
wiasciwa forma nabywania jezyka obcego jest jego
akwizycja, czyli podswiadome przyswajanie jego
regut, ktore jest wynikiem zrozumienia znaczenia
struktur, uciele$niajacych dang regute. Wedtug
Krashena tylko zasady przyswojone podswiado-
mie moga inicjowac spontaniczne wypowiedzi.
Reguty wyuczone w sposéb swiadomy maja cha-
rakter drugorzedny: moga one najwyzej korygo-
wac poprawnos$¢ wypowiedzi, gdy sa spetnione ku
temu odpowiednie warunki (na przykfad, uczen
ma dosy¢ czasu, aby odszuka¢ w pamieci odpo-
wiednia regute). Takie postawienie sprawy ozna-
(za, ze gramatyki wiasciwie nie ma sensu uczyc¢
w spos6b tradycyjny: pierwszefstwo nalezy sie
procesom naturalnym, albowiem tylko one moga
zapewni¢ umiejetnos¢ naturalnego, spontanicz-
nego postugiwania sie jezykiem.

Poglad zblizony do Krashena prezentuje dwoj-
ka innych uczonych amerykanskich, mianowicie
Michael Long oraz Peter Robinson (1998). Row-
niez ich zdaniem jezyka nalezy sie uczy¢ w spo-
s6b naturalny. Od Krashena odrézniaja ich dwa
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zatozenia. Po pierwsze, za site napedowg akwi-
zycji uwazaja oni nie samo rozumienie znaczenia
odpowiednich struktur, lecz caty proces interak-
¢ji w jezyku obcym. Po drugie, Long i Robinson
twierdza, iz w pewnych sytuacjach zwrocenie
uwagi ucznia na kwestie czysto formalne (np.
gramatyczne) jest korzystne. Sytuacje, w ktérych
moze to nastapi¢, maja miejsce wtedy, gdy do-
chodzi do ,negocjowania znaczenia”, czyli gdy
uczen komunikujac sie napotyka na problemy
w zrozumieniu jakiej$ struktury.

Réznica miedzy Krashenem z jednej strony
a Longiem i Robinsonem z drugiej polega wiec
gtéwnie na tym, iz ci drudzy nie uwazaja naucza-
nia opartego prawie wyfacznie na dostarczaniu
uczniowi materiatu jezykowego, ktory jest on
w stanie zrozumie¢, za wystarczajace. O tym, ze
tego typu podejécie nie jest efektywne, jesli chodzi
0 tworzenie poprawnych wypowiedzi, $wiadcza
badania przeprowadzone w Kanadzie (np. Har-
ley, 1993) na uczniach anglojezycznych uczesz-
czajacych do szkét, gdzie jezykiem wyktadowym
jest jezyk francuski i gdzie nauczanie tego jezyka
odbywa sie przede wszystkim w sposéb natural-
ny. Okazato sie, iz mimo ogromne;j liczby godzin
spedzanych przez uczniéw na obcowaniu z jezy-
kiem, ich spontaniczne wypowiedzi wciaz zawie-
raja liczne btedy gramatyczne. W zwiazku z tym
wydaje sie konieczne uzupetnienie nauczania po-
legajacego na samym uzywaniu jezyka o kompo-
nent gramatyczny.

Long i Robinson jako rozwiazanie optymalne
proponuja nauczanie wykorzystujace podejscie
zadaniowe. Zadania wykonywane przez uczniow
maja odzwierciedla¢ sytuacje, z jakimi moga sie
oni spotka¢ w zyciu codziennym. Maja one row-
niez stwarza¢ uczniom mozliwosci do wymiany
informacji (czyli komunikowania sie) i wspol-
nego rozwiazywania ewentualnych problemow
w komunikacji jezykowej, tzn. wspomnianego juz
negocjowania znaczenia. Jesli negocjacje zawo-
dza lub jedli nie powoduja one usuniecia bted-
nej formy jezykowej, interwencja nauczyciela
jest uzasadniona.

Podejscie, ktére proponuja Long i Robinson,
jest z pewnoscia bardziej dostosowane do real-
nych mozliwosci ucznia niz propozycja Krashe-
na. Istnieja jednak powazne przestanki, ktére
kaza watpic w jego skutecznoé¢. Po pierwsze, jest



to ciagle podejscie, ktore zakfada, iz jezyk obcy
moze by¢ w duzej mierze przyswojony przez ko-
munikacje. Jednakze, jak wykazuje na przyktad
Skehan (1998), w procesie komunikacji uczacy
sie jezyka obcego, jak réwniez rodzimi uzytkow-
nicy, bardzo czesto korzystaja ze strategii komu-
nikacyjnych, ktore wcale nie przyczyniaja sie do
wzrostu kompetencji gramatycznej. Po drugie,
zadania, ktére maja w zatozeniu prowadzi¢ do
negocjowania znaczenia, w rzeczywistosci szkolnej
czesto nie osiagaja tego celu. Badania przeprowa-
dzone przez Foster (1998) pokazuja, iz uczniowie
zamiast wyjasnia¢ powstate niejasnosci, bardzo
czesto stosuja strategie , pretend and hope”, tzn.
udaja, ze wszystko jest jasne, majac nadzieje, ze
ciag dalszy rozwieje ich watpliwosci. Prawdopo-
dobnie dzieje sie tak dlatego, iz przyznanie sie do
niezrozumienia bywa czesto krepujace. Ponadto,
ciagte przerywanie danego zadania w celu roz-
strzygania jakich$ kwestii jezykowych znacznie
opoznia realizacje zatozonego celu.

Podejscie zadaniowe w wersji Longa i Robinso-
na staje sie jeszcze bardziej problematyczne, gdy
mamy do czynienia z uczniami dorostymi. Istota
tego podejscia jest przyswajanie jezyka w sposéb
mozliwie zblizony do naturalnego, z minimalnym
udziatem objaénien gramatycznych. Jednakze dla
uczniéw dorostych znaczenie terminu ,naturalny”
moze by¢ zgota inne niz jego znaczenie dla dzieci
lub mtodziezy w wieku wczesnoszkolnym.

Wedtug Jeana Piageta (Inhelder i Piaget, 1958)
miedzy 11 a 15 rokiem zycia wyksztatca sie zdol-
no$¢ do logicznego rozumowania opartego na de-
dukcji lub indukgji. Jest rzecza naturalna, ze osoba
dorosta, majac do czynienia ze skomplikowanym
systemem, jakim jest jezyk, bedzie usitowata zasto-
sowac do niego wiasnie tego typu rozumowanie.
Rola nauczyciela powinno by¢ w zwiazku z tym
wspomozenie tego procesu przez systematyczne
dostarczanie informacji na temat cech formal-
nych sytemu, a nie utrudnianie go przez pomi-
janie tych cech. Co wiecej, jedli prawdziwa jest
hipoteza, ktdra sformutowat Bley-Vroman (1989),
a ktéra méwi, iz naturalne (uniwersalne) procesy
przyswajania jezyka wystepujace u dzieci nie sa
dostepne dorostym, nauka przez $wiadome po-

znawanie zasad moze by¢ jedyna droga dla oséb
dorostych uczacych sie jezyka obcego?.

Nawet jesli Bley-Vroman sie myli i przyswaja-
nie jezyka obcego przez dorostych moze opierac
sie na zasadach dziatajacych w przypadku na-
bywania jezyka pierwszego, wcale nie musi to
by¢ najlepsza droga. Jak zauwaza Widdowson
(1990), akwizycja jezyka rodzimego nie jest wca-
le efektywnym procesem. Jest to proces wyma-
gajacy ogromu czasu (w zasadzie kazdy kontakt
werbalny dziecka z otoczeniem to nauka jezyka)
oraz ogromnej ilosci danych jezykowych, ktore
dziecko wykorzystuje w procesie komunikacji.
W nauczaniu jezyka obcego nie jesteSmy w stanie
zapewnic¢ takich warunkéw. Zdaniem Widdow-
sona, nie ma nawet sensu probowac: istota dy-
daktyki jest przeciez usprawnianie naturalnych,
czesto nieefektywnych proceséw poznawczych,
a nie ich odtwarzanie.

Gramatyce jest potrzebna
teoria i praktyka

Naturalne zdolnosci intelektualne charakte-
ryzujace uczniéw dorostych mozna wykorzystac
w nauce jezyka obcego w taki sam sposéb, w jaki
s3 one wykorzystywane przy nabywaniu przez nich
innych umiejetnosci, na przyktad takich jak korzy-
stanie z edytora tekstow. Bley-Vroman (1989),
Johnson (1996), DeKeyser (1998) oraz Marton
(2003) proponuja zastosowanie w procesie dy-
daktyki jezyka obcego teorii uczenia sie opraco-
wanej przez Johna Andersona (np. 1982, 2000),
ktora w dziedzinach pozajezykowych jest oparta
na imponujacym materiale empirycznym (poja-
wiaja sie tez badania empiryczne, np. DeKeyser
1997, ktére odnosza ja do sfery jezykowej).

Wedtug tej teorii nabywanie réznego rodzaju
umiejetnosci polega na pozyskiwaniu przez ucza-
cych sie dwojakiego rodzaju wiedzy: wiedzy de-
klaratywnej oraz wiedzy proceduralnej. Wiedza
deklaratywna, ktéra najczesciej zapoczatkowuje
proces uczenia sie, to zaséb informacji dotycza-
cych danej sfery (np. formy czasownikéw i re-
guty dotyczace tworzenia czasu Present Perfect

2 Wedtug DeKeysera (2003), wspotczesne badania empiryczne procesu uczenia sie swiadcza o bardzo ograniczonych mozli-
wosciach nieSwiadomego przyswajania wiedzy przez osoby doroste.
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w jezyku angielskim). Aby skorzystac z tej wie-
dzy, jej uzytkownik musi swiadomie odwotac sie
do zapamietanych tresci. Wraz z wielokrotnym
stosowaniem danej wiedzy zanika koniecznos¢
$wiadomego odnoszenia sie do regut: uczen po
prostu wie, iz na przyktad forma Present Perfect
czasownika take w trzeciej osobie liczby pojedyn-
czej to has taken. Oznacza to, ze wiedza deklara-
tywna przeksztatcita sie w wiedze proceduralna:
wszelkie dane i reguty niezbedne do wykonania
czynnosci zawieraja sie w niej samej.

Aby mogto dojs¢ do przeksztatcenia wiedzy
deklaratywnej w proceduralna, uczen musi mie¢
mozliwo$¢ wykonywania czynnosci bedacej ce-
lem procesu nauczania jednoczesnie podpierajac
sie wiedza deklaratywna. Dla uczacych sie jezyka
oznacza to przekazywanie tresci / znaczen w jezyku
obcym. Wykluczone sa wiec wszelkiego rodzaju
¢wiczenia mechaniczne, polegajace na manipulo-
waniu formami bez koniecznosci ich zrozumienia.
Istotg przyswajania jezyka jest tworzenie przez
ucznia powiazan miedzy forma a znaczeniem
i dlatego w procesie nauczania gramatyki musza
wystepowac oba te elementy.

Gramatyke mozna pogodzi¢
z podejsciem zadaniowym

Wedtug Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
jezykowego (ESOKJ, 2003:130) ,rozwéj kompe-
tengji lingwistycznej stanowi centralny, nieodzowny
aspekt ksztatcenia jezykowego”. Tak wiec zdaniem
ekspertow Rady Europy podejicie do ksztatcenia
jezykowego oparte na potrzebach komunikacyj-
nych uczniéw, ktére to podejscie od wielu lat
promuje Rada, w zaden sposéb nie pomniejsza
wagi kompetencji lingwistycznej, do ktérej zali-
cza sie znajomos¢ gramatyki. Jak twierdze powy-
zej, jedynym realnym sposobem nabycia przez
uczniéw dorostych tego rodzaju kompetencji jest
wyksztatcenie u nich Swiadomej wiedzy grama-
tycznej, ktéra nastepnie zostanie poddana pro-
cesowi proceduralizacji. Jesli wiec zamierzamy
realizowac proces nauczania jezyka obcego przez
zadania, na ktérg to mozliwos¢ wskazuje ESOK],
zachodzi koniecznos¢ wiaczenia komponentu gra-
matycznego w proces dydaktyczny oparty wtas-
nie na zadaniach.
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W specjalistycznej literaturze anglojezycz-
nej istnieje kilka wersji podejécia zadaniowego.
O podejsciu Longa i Robinsona juz wspomniatem
— jest ono jednak nie do pogodzenia z propono-
wana tu wizja ksztatcenia jezykowego. Nieco inne
rozwiazanie przedstawia Ellis (2003). Proponuje
on uzupetnienie gtdwnego modutu zadaniowego
o catkowicie niezalezny modut gramatyczny, re-
alizowany tradycyjnymi metodami. Réwniez to
podejscie nie przystaje do niniejszych propozycji:
w ujeciu Ellisa zadanie nie moze by¢ nakierowa-
ne na zadne z gory zatozone konstrukcje grama-
tyczne, co wyklucza swiadome uczenie sie regut
gramatycznych a nastepnie wykorzystywanie ich
przy wykonaniu zadania. Podejéciem zadaniowym,
ktore najlepiej odpowiada moim zatozeniom, jest
propozycja Nunana (2004), ktéra zaadaptuje do
naszych potrzeb.

Tym, co odréznia podejscie zadaniowe Nun-
ana od innych, o ktorych wspomniatem, jest po-
traktowanie ¢wiczen gramatycznych jako jednego
z elementdéw pomocniczych, stuzacych przygoto-
waniu uczniéw do wykonania zadania. W zwiazku
ztym, iz Nunan nie opiera sie na teorii Anderso-
na, lecz raczej skfania sie ku modelowi uczenia
sie opartemu na interakgji (tak jak Long i Robin-
son), modut gramatyczny nie jest u niego spe-
cjalnie rozbudowany. W podejsciu, w ktorym
wyksztatcenie swiadome]j wiedzy deklaratywnej
ma pierwszorzedne znaczenie, objasnieniom oraz
¢wiczeniom gramatycznym musi zosta¢ poswieco-
ne wiecej czasu. Biorac to pod uwage, proponuje,
aby poszczeg6lne jednostki zadaniowe sktadaty
sie z nastepujacych glownych etapéw:

Etap 1. Prezentacja - Prezentacja nie jest
dla mnie tradycyjnym przedstawianiem struktur
gramatycznych w oderwaniu od szerszego kon-
tekstu. Jest to wstepny etap przygotowawczy,
w ktorym struktury gramatyczne i stownictwo
pomocne przy wykonaniu zadania pojawiaja sie
w kontekscie komunikacyjnym, ktérego bedzie
dotyczy¢ pdzniejsze zadanie.

Etap 2. Objasnienia gramatyczne i lek-
sykalne — Wybrane struktury gramatyczne oraz
stownictwo sa objasniane explicite. Mozliwe jest
uzycie jezyka rodzimego uczniow.

Etap 3. Cwiczenia kontrolowane - Sa to
¢wiczenia, ktorych celem jest wyksztatcenie wie-



dzy deklaratywnej dotyczacej zwiazkéw miedzy
forma gramatyczna a znaczeniem. Moga one po-
lega¢ na uzupetnianiu zdan, wyborze whasciwych
form czy tez prostych tlumaczeniach. Cwiczenia
te nie powinny polega¢ na mechanicznym ma-
nipulowaniu formami.

Etap 4. Cwiczenia komunikacyjne - Na
tym etapie uczniowie wykonuja czynnos¢ bedaca
celem procesu nauczania, to znaczy porozumie-
waja sie przekazujac wiasne tresci, jednoczesnie
odnoszac sie do wiasnie pozyskanej wiedzy de-
klaratywnej. Mozna to osiagnac na przyktad przez
tzw. communicative drills (DeKeyser, 1998), po-
legajace na wymianie pytan i odpowiedzi mie-
dzy nauczycielem a uczniami lub miedzy samy-
mi uczniami.

Etap 5. Zadania komunikacyjne - Ucz-
niowie powinni mie¢ mozliwos¢ uzycia nowych
struktur gramatycznych oraz stownictwa w zada-
niu, ktére ma okreslony, pozajezykowy cel.

Etap 6. Refleksja metajezykowa — Ana-
liza Srodkéw jezykowych zastosowanych przez
uczniéw podczas wykonania zadania.

Ostatnim problemem, o ktorym tylko wspo-
mne, jest kwestia zasad, ktérym powinna podlegac
ogdlna organizacja programu nauczania. Wedtug
Europejskiego systemu opisu program nauczania
moze by¢ sformutowany na podstawie kryteriow
funkcjonalno-pojeciowych lub strukturalnych
(gramatycznych). Autorzy ESOKJ, pomimo tego,
iz publikacje Rady Europy dotyczace nauczania
jezykow obcych opieraja sie na kryteriach funk-
cjonalno-pojeciowych, nie narzucaja jednak tego
podejscia jako jedynie dopuszczalnego. Przyznaja,
iz oba podejscia maja swoich zwolennikéw oraz,
ze jedynym pewnikiem jest to, iz ,,uczacy sie jezyka
musi przyswoic sobie zaréwno jego system formalny,
jak i znaczeniowy” (ESOKJ 2003:05).

Moim zdaniem, jesli chcemy uczy¢ gramaty-
ki w sposob systematyczny, najsensowniejszym
rozwiazaniem jest przyjecie strukturalnej organi-
zacji programu nauczania. Takie wtasnie rozwia-
zanie proponuje Swan (2005), przynajmniej na
mniej zaawansowanych poziomach nauczania.
Ponadto, jak stwierdza Widdowson (1990), tego
typu organizacja programu nie stoi w sprzecz-
nosci z przyjeciem metodologii komunikacyjnej
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w jego realizacji. Jest to jednak temat na odreb-
na publikacje.

Gramatyko, daj zyc!

Fakt, iz w niniejszym artykule odmieniam ter-
min gramatyka przez (prawie) wszystkie przypad-
ki, nie oznacza, ze nie doceniam znaczenia na-
uki ptynacej ze zwyktego doswiadczania jezyka.
W miare mozliwosci czasowych warto umozliwic
uczniom dorostym kontakt z jezykiem, nie za-
przatajac im glowy zadnymi kwestiami grama-
tycznymi. Moim gtownym celem byto jednak
zwrbcenie uwagi nauczycieli pracujacych z ucz-
niami dorostymi na to, iz dla tej grupy ucznidéw
pomijanie objasnien gramatycznych i skupianie
sie wytacznie na komunikacji w swietle wiedzy
0 przyswajaniu jezyka, jaka dysponujemy, nie
jest wtasciwym rozwigzaniem.

Nie nalezy jednak popadac¢ w druga skrajnos¢
i poddawac sie obsesji poprawnosci gramatycz-
nej. W nauczaniu jezyka, tak jak w zyciu, wazny
jest umiar i zdrowy rozsadek.
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« Podrecznik do jezyka facinskiego i kultury antycznej
(teksty, Cwiczenia, podrgczne leksykony i stowniki)

* Preparacje i komentarze (gramatyczne i rzeczowe)

* Poradnik dla nauczyciela na ptycie CD

Atuty podrecznika:

« trzy rozdzialy po$wigcone tacinie méwionej, tematycznie
Zwigzane z zyciem wspofczesnym, zachecajg ucznia do
szukania innych zrodet faciny jako jezyka prostej komunikaciji,
zwlaszcza w sieci internetowej,

* wybdr piesni i piosenek — carmina wraz z zapisem nutowym,
* wybor oryginalnych tekstow facinskich, prozaicznych

i poetyckich,

* przykfady Sredniowiecznej liryki religijnej (Stabat Mater, Dies
irae) oraz $wieckiej poeziji lirycznej (Carmina Burana) wraz

z przektadami uczniow klas licealnych, ktére moga zachecic
innych do wiasnej tworczosci translatorskiej i poetyckiej,

* obszerny zbior przystéw, sentenciji i zwrotow z ttumaczeniem
i komentarzem rzeczowym przy trudniejszych zwrotach,

« wykaz autorow facinskich przyblizajacych sylwetki pisarzy
antycznych oraz polsko-tacinskich,

« polsko-tacinski stownik alfabetyczny umozliwiajacy
tiumaczenie zdan wystepujacych w éwiczeniach z jezyka
polskiego na jezyk facinski oraz stownik facinsko-polski
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Wioletta A. Piegzik?
Wroctaw

Rozwijanie kompetencji leksykalnej na lekcjach jezyka

obcego

Jezeli przyjmiemy za Stevenem D. Krashenem
i Tracy D. Terrellem — anglojezycznymi badaczami
procesu nabywania jezyka obcego, Ze stownictwo
jest podstawa komunikagji, to wniosek nasuwajacy
sie z powyzszego stwierdzenia jest taki, iz kom-
petencja leksykalna stanowi baze kompetencji
komunikacyjnej. Kompetencja komunikacyjna to
umiejetnos¢ podmiotu polegajaca na wyrazaniu
intencji/tresci w roznych kontekstach jezykowych
i sytuacyjnych. Oparta jest w znacznej mierze na
znajomosci leksyki, ktéra pozwala podmiotowi na
formutowanie r6znego typu przekazow w jezyku.
Z tego tez wzgledu proces tworzenia wypowie-
dzi wiaze sie przede wszystkim ze znajomoscia
stow, ich znaczen i form, pdzniej dopiero ze zna-
jomoécia regut gramatycznych pozwalajacych na
budowanie poprawnych komunikatéw. Nietrud-
no zauwazy¢, ze braki w opanowaniu gramatyki
czesto zaktocaja albo znieksztatcaja wypowiedz?
podmiotu, nieznajomos¢ stownictwa natomiast
blokuje komunikowanie sie lub uniemozliwia
catkowicie przekaz okreslonej tresci.

We wspotczesnym nauczaniu jezykéw obcych,
ukierunkowanym na ksztatcenie umiejetnosci sku-
tecznego porozumiewania sie, stownictwo odgry-
wa bardzo wazna role. Sledzac rozwéj dydaktyki
obcojezycznej mozna spostrzec, ze okres, w ktd-

rym punkt ciezkosci spoczywat na konstrukcjach
gramatycznych i konstrukcjach zdaniowych, nie
za$ na ich wypetnieniu leksykalnym, wptywaja-
cym na skuteczno$¢ realizacji intencji komunika-
cyjnych, nalezy do przesztosci. Wielu dydaktykow
wyraza obecnie poglad, ze umiejetno$¢ przekazu
informacji jest uzalezniona gtéwnie od opanowa-
nia warstwy leksykalnej jezyka. Za promowaniem
roli kompetencji leksykalnej opowiada sie m. in.
H. Komorowska zaznaczajac, ze prowadzenie kon-
sekwentnej, state] i regularnej pracy nad wzbo-
gacaniem uczniowskiego stownictwa stanowi dzis
konieczno$¢. Jako wazny argument przemawiaja-
cy za takim podejsciem jest fakt, ze kompetencja
leksykalna ma istotny wptyw, a nawet warunku-
je dalszy rozwoj sprawnoséci méwienia, stuchania
ze zrozumieniem, czytania i pisania?. Dodam
do tego jeszcze sprawnosci interakcji i mediacji,
wprowadzone w ostatnim czasie przez specjali-
stow Rady Europy.

Wedtug autorow Europejskiego systemu opi-
su ksztafcenia jezykowego kompetencja leksykal-
na to znajomos¢ i umiejetno$¢ uzycia stowni-
ctwa danego jezyka. Na kompetencje leksykalna
sktadaja sie — w interesujacym nas dokumencie
— elementy leksykalne i gramatyczne. Do tych
pierwszych naleza pojedyncze stowa oraz sta-

! Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Liceum Ogélnoksztakcacym nr VI we Wroctawiu.
2 Por. H. Komorowska (2001), Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.
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te wyrazenia, czyli utarte formuty, wyrazenia
idiomatyczne, zwroty uzywane jako catos¢ oraz
inne state i skonwencjonalizowane zwiazki wy-
razowe. Elementy gramatyczne za$ sa utworzone
przez zamkniete zbiory stow, takie jak np. zaimki,
przyimki, spojniki i inne. tatwo wiec zauwazy¢,
ze traktowanie wyrazoéw jako oddzielnej czesci
jezyka jest niemozliwe, gdyz wyrazy z reguty nie
wystepuja samodzielnie, tj. nie sa niezaleznymi
jednostkami. Sa one otoczone innymi wyraza-
mi, ktére wptywaja na ich zakres znaczeniowy.
Inaczej méwiac, wyznaczaja obszar pola seman-
tycznego. Jest wiec rzecza naturalna, ze méwiac
o0 kompetencji leksykalnej, jestem swiadoma, ze
stanowi ona jedynie cze$¢ kompetencji komuni-
kacyjnej oraz ze jej wyodrebnienie ma charak-
ter wytacznie umowny stuzacy konceptualizagji
wielowymiarowego i wieloaspektowego procesu
przyswajania jezyka obcego.

Celem niniejszego artykutu jest proba spojrze-
nia na zagadnienie poszerzania kompetencji lek-
sykalnej z perspektywy pragmatyki dydaktyczne;j.
W tym celu na tle wspomnianej juz powyzej roli
kompetencji leksykalnej bede starata sie przesle-
dzi¢ wybrane watki natury psychodydaktycznej,
mogace wzbogaci¢ proponowane rozwazania
o rozwijaniu warstwy leksykalnej uczacych sie
jezyka obcego. Jako wazne i inspirujace uznatam
zagadnienia stownictwa czynnego i biernego oraz
wptyw leksyki na jakos¢ myslenia i komunikowa-
nia sie podmiotu z innymi uzytkownikami jezyka.
Za zrodto rozwazan teoretycznych przyjetam mysl
filozoficzng Johna Deweya - cenionego do dzis
amerykanskiego uczonego, czotowego reprezen-
tanta progresywizmu, tworcy m.in. teorii myslenia
funkcjonalnego, reformatora nauczania i wielkie-
go dydaktyka. Niezwykle istotnym zadaniem tej
pracy, po zapoznaniu sie z deweyowska mysla
odnoszaca sie do warstwy leksykalnej podmiotu,
bedzie rowniez proba podania sposobéw dosko-
nalenia kompetencji leksykalnej na lekcjach jezyka
obcego. W tym celu poddam analizie stosowany
powszechnie w polskim szkolnictwie podrecznik
jezyka francuskiego Campus®. Postuzy on za przy-
kfad zanalizowania, jakie sa stosowane w prak-
tyce dydaktycznej konkretne ¢wiczenia/techniki
pozwalajace nauczajacym na rozwijanie uczniow-
skiego stownictwa: czynnego i biernego oraz jakie

jest miejsce kompetencji leksykalnej na tle innych
kompetencji. Mimo ze zaproponowana analiza
jakosciowa i ilosciowa bedzie dotyczy¢ naucza-
nia/uczenia sie jezyka francuskiego, wnioski by¢
moze okaza sie uniwersalne dla wszystkich zain-
teresowanych problematyka rozwijania kompe-
tengji leksykalnej w jezykach docelowych.

Stownictwo czynne i bierne

Repertuar jezykowy, jakim dysponuje podmiot
zaréwno w jezyku ojczystym, jak i obcym obej-
muje stownictwo czynne oraz stownictwo bierne.
Przez stownictwo czynne okresla sie znajomos¢
warstwy leksykalnej pozwalajacej na praktycz-
ne uzycie okreslonych stéw podczas budowania
réznego typu wypowiedzen. Repertuar czynny
Swiadczy o aktywnej znajomosci jezyka, umozli-
wia bowiem osobista partycypacje w dziataniach
komunikacyjnych (por. Wilczyfiska, 2002:48).
Przez stownictwo bierne za$ rozumie sie znajo-
mos¢ receptywna stownictwa danego jezyka, ktora
umozliwia interpretacje réznego typu wypowiedzi
innych uzytkownikéw jezyka. Repertuar bierny
wyznacza receptywna znajomos¢ jezyka. Warto
w tym miejscu zaznaczy¢, ze znajomos¢ recep-
tywna nie jest znajomoscia bierna, cho¢ niekiedy
niestusznie tak zostaje okreslana. Ta pierwsza ma
istotny wptyw na konkretne zachowania jezykowe
interpretujacego dana wypowiedz, podczas gdy
ta druga faczy sie raczej z brakiem jakiegokolwiek
dziatania. Powstaja w tym miejscu wazne i zazna-
czone juz poniekad powyzej pytania:

» Z czego wynika owa dychotomia leksyki?

» Dlaczego niektére stowa aktywnie stosuje sie
w realizacji swoich intencji komunikacyjnych,
podczas gdy innych nie jest sie w stanie uzy-
wac aktywnie?

» Jak w koAcu wptywac na rozwijanie stownictwa
czynnego w praktyce dydaktycznej?

John Dewey twierdzi, ze zagadnienie stownic-
twa czynnego i biernego faczy sie z operacjami
umystowymi, zachodzacymi gdy dana osoba
rozszerza swoéj zasob stéw badz to przez ,rozle-
gte, inteligentne stykanie sie z rzeczami i osobami,
a takze zastepczo przez odgadywanie stéw z wat-

% J. Girardem, ]. Pecheur, A. Klinger (2002), Campus 1, 2, 3, Krakéw: CLE International, Nowela.
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ku, w ktérym sie je czyta lub styszy”. Uchwycenie
znaczenia stéw uczony taczy z ,dziataniem inte-
ligencji, dokonaniem aktu inteligentnej selekgji czy
analizy, a takze rozszerzeniem zasobu poje¢, ktére
beda przydatne pdzniej w nowych poczynaniach ro-
zumowych” (por. Dewey, 1988:221). Stanowisko
Deweya wskazujace na zwigzek zasobu stowni-
ctwa z ogblnym poziomem inteligencji danej oso-
by jest takze obecne we wspétczesnych teoriach
ujmujacych w sposéb bardzo $cisty zaséb stéw
tej osoby i dziatanie jej inteligencji?. J. Dewey
twierdzi, ze zasob stownictwa biernego (bogat-
szy od zasobu stownictwa aktywnego) Swiadczy
o istnieniu ,,pewnego zasobu energii bezwladnej,
sity nie podlegajacej swobodnej wladzy jednostki”.
Ten sam mysliciel sugeruje, ze ,,niezdolnos¢ stoso-
wania znaczen, ktore sie mimo to rozumie, dowodzi
uzaleznienia od bodzcéw zewnetrznych i braku ini-
cjatywy umystowej” (ibidem:221). Nauczanie po-
winno zatem organizowac ,bodzce zewnetrzne”
w taki sposob, aby pobudzaty inicjatywe umy-
stowa uczacych sie. Nie bez znaczenia wydaja
sie by tutaj sugerowane/proponowane uczniom
konteksty-przyktady. Jesli zgodzimy sie z kogni-
tywistami, ze uczen na wzér kazdej istoty mysla-
cej tworzy sobie wiasne reprezentacje, znaczenia
pojec (por. Tardif, 1997), musimy zadba¢ w spo-
sob szczegolny o to, zeby konteksty-przyktady
ukazujace uzycie poszczegolnych stow byty wy-
raziste, przejrzyste, jednoznaczne i pobudzajace
zainteresowanie. Wazne jest takze, zeby uczacy
sie na wzér matych dzieci starali sie uzytkowac
kazde nowe stowo, ktére przyswoja. Uzywanie
przyswojonych stow jest wazne, gdyz znaczenie
stow nie stosowanych czynnie w budowaniu i prze-
kazywaniu idei nigdy nie jest catkiem jasne ani zu-
petne (por. Dewey,1988:222). Wynika z tego, ze
zrozumienie znaczenia wytwarza sie w praktyce
komunikacyjnej, wymaga interakcji miedzy oso-
bami komunikujacymi sie za pomoca jezyka.

Wplyw stownictwa na jakos¢
myslenia i komunikowania sie

Ze zjawiskiem repertuaru czynnego i bierne-
go oraz koniecznoscia jego poszerzania taczy sie
Scisle zagadnienie myslenia i komunikowania sie.
Wspomniany juz J. Dewey zauwaza, ze brak dba-
fosci o rozwoj stownictwa oraz zadowalanie sie
og6lnym, niejasnym rozumieniem stow sprawia,
ze uczacy sie ma niechec¢ do scistych rozroznien
zaréwno w spostrzeganiu, jak i w mowie. Zado-
walanie sie ogélnym lub metnym rozumieniem
znaczenia stow staje sie przeszkoda dla postepu
myslenia. Uniemozliwia takze okreslone, wyrazne
i jednoznaczne ustosunkowywanie sie do rzeczy-
wistosci. Stowa sa uzywane luzno, umyst dochodzi
do stanu, jak pisze J. Dewey, w ktorym ,wszyst-
ko mu jedno, bo wszystko jest niemal ,,czyms tam”
albo , jakos tam sie nazywa” (ibidem:222). Wszak
mowa jako jedno z wazniejszych narzedzi mysle-
nia sktada sie ze stéw i ich znaczen, jakze bowiem
precyzyjnie mysle¢ i adekwatnie, tj. zgodnie ze
stanem faktycznym komunikowac swoje myjsli,
jesli znaczenie stw nie jest do konca jasne? Po-
szerzanie zakresu stownictwa, nadawanie wyra-
zom wiekszej Scistosci i doktadnosci stanowi za-
gadnienie niezwykle wazne dla jakosci myslenia
i komunikowania sie, w tym takze ptynnego ko-
munikowania sie opartego na wielorakim, rézno-
rodnym i uscislonym stownictwie®). Wspomniany
uczony zauwaza takze, ze w praktyce dydaktycz-
nej nauczajacy winni, dbajac o rozwdj stownic-
twa swoich podopiecznych, zapewni¢ wiasciwe
proporcje miedzy stowami okreslajacymi rzeczy,
osoby, idee, stowami wskazujacymi na ich cechy
—wihasciwosci, a stowami pozwalajacymi okreslac
zwiazki - relacje miedzy tymi rzeczami, osoba-
mi, ideami. Réwnowazenie, zdaniem Deweya
ma istotny wptyw na jako$¢, ptynnos¢ myslenia

4 Przyktad moga stanowic znane w psychologii badania R. J. Sternberga — cenionego powszechnie badacza inteligencji. Por.
R.J. Sternberg (1986), Intelligence applied: Understanding and increasing your intellectual skills, San Diego: Harcourt Brace Jo-
vanovich oraz R. J. Sternberg (1986), Triarchic theory of intellectual giftness, w: R. J. Sternberg, J. E. Davidson (red.), ..Con-
ceptions of giftness”, Cambridge: CUP i inne dzieta tego badacza.

% Na gruncie polskiej literatury specjalistycznej prof. W. Wilczynska podkresla znaczenie uczenia sie tresci pojec (les «contenus»
du concept), ich petnych, bogatych zakreséw (extension). Badaczka zdaje sobie jednak sprawe, ze w praktyce dydaktycznej
przyswojenie przez uczacego sie subtelnosci znaczeniowych pojec jest trudniejsze niz przyswojenie sobie catkiem nowych
stow, o ile sa one jasno wyttumaczone w stowniku, por. W. Wilczynska, (2005), Introduction a la didactique du francais lan-
gue étrangere. Wstep do dydaktyki jezyka francuskiego jako obcego, Krakow: Flair, s. 214-215.



i komunikowania mysli, umiejetnos¢ czynnego
uzywania poznanych stow.

Nauczanie stownictwa

Przyswajanie stownictwa danego jezyka obcego
oraz czynne uzywanie go w praktyce wiaze sie, jak
juz wspomniatam wczesniej, z koniecznoscia sto-
sowania przez nauczajacego wyrazistych, jasnych
przykfadow ilustrujacych znaczenie stow, sprzy-
jajacych tworzeniu sie wiasciwych, poprawnych
reprezentacji nauczanej, nowej leksyki. W dy-
daktyce obcojezycznej stosuje sie szeroki reper-
tuar technik pozwalajacych nauczac stownictwo.
Bogata literatura przedmiotu wyrdznia takze trzy
fazy nauczania stownictwa:

» wprowadzanie stownictwa,

» powtarzanie/ utrwalanie stownictwa naucza-
nego oraz

> powtarzanie/utrwalanie stownictwa opanowa-
nego wczesniej.

Jak wynika z powyzszych rozwazan kazda faza
jest wazna. Wprowadzanie stownictwa to moment
uruchamiania inicjatywy umystowej uczacego sie,
zadziatanie lub niezadziatanie selekgji, analizy,
pomagajacych odnies¢ znaczenie stowa do odpo-
wiedniego desygnatu, do sytuacji spoteczno-kul-
turowej, w ktérej stowo zostato uzyte. Utrwala-
nie/powtarzanie stownictwa nowego czy tez zapa-
mietanego i poznanego wczesniej, to upewnianie
sie w dokonanej selekgji, analizie, czasem takze
,odkrycie” metnego do tej pory, nie do konca
jasnego, precyzyjnego znaczenia.

Literatura przedmiotu odnoszac sie do kompe-
tencji leksykalnej okresla takze zakres tematyczny,
tj. stownictwo konieczne do komunikowania sie
w wyznaczonych sytuacjach jezykowych, komu-
nikacyjnych. Jest to bardzo wazne dla okreslenia
zakresu wymagan i zdania sobie sprawy, jakie jest
tzw. stownictwo podstawowe, czyli niezbedne do
komunikowania sie, i jakie jest stownictwo posze-
rzajace, specjalistyczne®. Dla przyktadu w trzylet-
nim cyklu nauczania jezyka obcego na poziomie

szkolnictwa sredniego, ktérego uwienczeniem jest
egzamin dojrzatosci z tego przedmiotu, wyrdznia
sie obszerny zakres tematyczny materiatu naucza-
nia. Bogata tematyka obejmuje stownictwo oraz
sytuacje komunikacyjne. Katalog tematéw zawar-
ty w Informatorze Sylabusie — Matura wyodrebnia
nastepujace zagadnienia jako obowiazujace na
maturze rozszerzonej:

dane personalne,

dom,

szkofta,

praca,

czas wolny,

zywienie,

zakupy,

ustugi,

zycie rodzinne i towarzyskie,

uczucia,

zdrowie,

sens zycia,

nauka, technika, postep,

zagrozenia wspotczesnego $wiata,

Swiat przyrody,

polityka, panstwo, naréd, obywatel,

kultura i sztuka,

podrézowanie,

gospodarka,

elementy wiedzy o krajach nauczanego obsza-
ru jezykowego.

Kazdy z wyszczegélnionych dwudziestu te-
matow jest rozpisany na podtematy. Tematom
towarzysza sytuacje komunikacyjne, do realiza-
¢ji ktoérych jest konieczna znajomos¢ stownictwa
z danej dziedziny. Wydaje sie zatem, ze od ucznia
przystepujacego do matury rozszerzonej z jezyka
obcego wymaga sie bogatego i wszechstronnego
stownictwa oraz sporych umiejetnosci jezykowych
i komunikacyjnych. Na zajeciach z jezykdw ob-
cych do wielu tematéw powraca sie, gdyz tres¢
wielu z nich pokrywa sie. W praktyce dydaktycz-
nej przerobiony materiat leksykalny powtarza sie
przy realizacji nowego tematu. Nowy materiat lek-
sykalny poszerza opanowany zakres stownictwa.
G. Migdalska i M. Szczucka-Smagowicz”) méwiac
0 pracy nad stownictwem uzywaja okreslenia spi-
ralnos¢, ktora jak sie wydaje, sugestywnie obra-
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% Por. artykut Stownictwo w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego zamieszczony na stronie internetowej: www.wspolnota-pol-

ska.org.pl

7 G. Migdalska, M. Szczucka-Smagowicz (2002), Interkulturowy i interdyscyplinarny program nauczania jezyka francuskiego dla
liceum ogdlnoksztatcacego, liceum profilowanego i technikum, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.



zuje mechanizm doskonalenia kompetencji lek-
sykalnej uczacych sie.

Typologia ¢wiczen/technik
doskonalacych - sprawdzajacych
kompetencje leksykalna

Wspotczesna literatura przedmiotu oraz pub-
likacje majace charakter typowo praktyczny, tj.
sprawdzajace zakres stosowanego stownictwa
oraz poprawnos¢ leksykalna wyroézniaja liczne
typy ¢wiczen/technik i form aktywnosci pozwa-
lajacych nauczajacemu oceni¢ warstwe leksykalng
uczacych sie. Wsérdd ¢wiczen leksykalnych znaj-
duja sie ¢wiczenia, ktore testuja w sposéb bezpo-
Sredni zakres stownictwa oraz te, ktére wymaga-
ja znajomosci okreslonego zasobu leksyki w celu
rozwiazania danego zadania ukierunkowanego
nieleksykalnie.

O ile testowanie bezposrednie pozwala w przy-
blizeniu okresli¢ zakres zasobu leksykalnego, o tyle
testowanie posrednie stuzy do stwierdzenia, czy
uczacy sie znaja wszelkiego typu odcienie zna-
czeniowe, konotacje, taczliwos¢ semantyczna
— istotne elementy, na ktore zwraca uwage mys|
deweyowska zatroskana o wszechstronny rozwoj
umystowy osoby uczacej sie®.

W praktyce nauczania stosuje sie obie formy
testowania przemiennie. Wiadomo, iz testowanie
posrednie wymaga wiekszej znajomosci jezykowej
i moze sie pojawia¢ w pdzniejszym etapie nauki.
Testowanie bezposrednie przygotowuje uczacych
sie do coraz bardzie skomplikowanych form, po-
taczen, znaczen przenosnych.

Do najczesciej stosowanych ¢wiczen sprawdza-
jacych kompetencje leksykalng naleza:

» Cwiczenia asocjacyjne (exercice dassociation),

» (wiczenia z luka (exercice a trou),

» Cwiczenia typu prawda-falsz (exercice vrai-faux),
» (wiczenia rekonstruujace wyraz/wyrazenie/tekst

(exercice de restitution de mot/d"expression/de tex-

te),

» Cwiczenia wykorzystujace hipoteze (exercice d’hy-
pothése),

v

¢wiczenia na ,reperowanie”, tj. zaznaczanie (exer-

cice de repérage),

» Cwiczenia klasyfikujace stownictwo wedtug kate-

gorii (exercice de classification par cathégorie),

¢wiczenia polegajace na redagowaniu (exercice

de rédaction),

» Cwiczenia wykorzystujace definiowanie (exercice
de définition),

» Cwiczenia z synonimami (exercice de synony-
mie),

» (wiczenia z antonimami (exercice d’antonymie),

» (wiczenia z homonimami (exercice d’honony-
mie),

» (wiczenia wykorzystujace fatszywych przyjaciot
(exercice de faux amis),

» (wiczenia z intruzem (exercice d'intrus),

» (wiczenia ze stowotworstwa (exercice de forma-
tion de mots),

» (wiczenia ortograficzne (exercice d’ortographe),

v

Kompetencja leksykalna
w jezyku francuskim
w podreczniku Campus

Przeanalizowatam obecnos¢ i znaczenie kompe-
tencji leksykalnej w trzyczesciowym podreczniku
Campus, przeznaczonym do nauczania jezyka fran-
cuskiego dorostych i mtodziezy. Wybor podrecz-
nika byt spowodowany licznymi przestankami:
> jest to trzyczesciowy, kompletny kurs dopro-

wadzajacy uczacych sie do znacznego pozio-

mu zaawansowania w jezyku docelowym, co
nie jest typowe dla innych obecnych na rynku
podrecznikdw,

> ksiazka cieszy sie powszechnym uznaniem
praktykow i teoretykéw,

» podrecznik zostat juz wykorzystany do bada-
nia kompetencji tekstowej®).
Przeprowadzenie rozwazan i badan nad kom-

petencja leksykalna stanowi prébe uzupetnienia

— poszerzenia interesujacego i waznego zagad-

nienia kompetencji w jezyku obcym.

Przy analizie kompetencji leksykalnej bada-
nej na przyktadzie podrecznika Campus chciatam

% O testowaniu stownictwa pisze Anna Seretny (2004), Testowanie znajomosci stownictwa — komponent leksykalny w polskich eg-
zaminach biegtosci, w: . Jezyki Obce w Szkole”, nr 6/2004, s. 105-112.
9 ). Zajac (2005), Rozwijanie kompetencji tekstowej na lekcjach jezyka obcego, w: ., Jezyki Obce w Szkole” nr 1, Warszawa: CODN,

s. 50-58.



odpowiedzie¢ na istotne pytania dotyczace roli
i znaczenia tej kompetencji w nauczaniu/ucze-
niu sie jezyka obcego, korelacji miedzy teoria
ukazujaca waznos¢ komunikowania sie w jezyku
docelowym a praktyka nauczania. Badania kom-
petencji leksykalnej rozpoczne od analizy iloscio-
wej. W zamieszczonej ponizej tabeli zamiescitam
uzyskane dane ilosciowe.

stownictwo (vocabulaire), gramatyka (gramma-
ire) i pisanie (écrit). Kazdy rozdziat (tzw. unité)
zawiera wszystkie rodzaje ¢wiczen.

Z analizy ilosciowej ¢wiczen leksykalnych wy-
nika, ze liczba proponowanych zadan rosnie wraz
z poziomem zaawansowania w jezyku. Nalezy za-
znaczy¢, iz wzrost ten jest szczeg6lnie duzy miedzy
poziomem pierwszym —Campus |, a poziomem dru-

, , —— , . gim —Campus I, dotyczy to zaréw-
Poziom Liczba Liczba ¢wiczen Liczba Catkowita liczby cwiczen rtvch q
zaawanso- cwiczen leksykalnych | wszystkich | liczba ¢wiczen no IC? y C.chlzen zawa )’C | W po -
wania leksykalnych zawartych cwiczen | w podreczniku | reczniku, jak i w zeszycie cwiczen.

w jezyku zawartych w zeszycie | leksykalnych | i zeszycie Suma ¢wiczen leksykalnych w sto-

w podreczniku | éwiczen cwiczen sunku do sumy wszystkich ¢wiczen

Campus | 33 152 185 957 jezykowych wynosi: dla poziomu |
- 19%, dla poziomu Il - 26%, dla

Campus I 67 180 247 923 poziomu 11l - 30,4%.

Campus 11l 103 182 285 937 Przyrost zasobu leksykalnego

Warto zaznaczy¢, ze autorzy podrecznika Cam-
pus wprowadzili w zeszycie ¢wiczen dla kazdego
poziomu zaawansowania podziat proponowanych
¢wiczen jezykowych na nastepujace kategorie:

uczacych sie jezyka francuskiego
wedtug podrecznika Campus odbywa sie za pomoca
roznego typu ¢wiczen. Ponizsza tabela przedstawia
najbardziej typowe stosowane techniki/formy stu-
zace doskonaleniu kompetencji leksykalnej.

Poziom za- | Cwicze- | Cwiczenia | Cwiczenia | Cwiczenia | Cwiczenia | Cwiczenia | Cwiczenia | Cwi-
awansowa- | nia asoc- | na ,repe- | narekon- | klasyfikujace | ze stowo- | zsynoni- | zantoni- | czenia | Inne
nia w jezyku | jacyjne | rowanie” | struowanie | stownictwo | tworstwa mami mami zlukg
- % % % % % % % % %
Campus [ 21 15 6 15 6 1 3 1 21
Campus 11 21 16 3 6 13 4 9 6 21
Campus Il 40 15 4 5 7 3 4 4 17

Z zaproponowanego zestawienia tabelaryczne-
go ukazujacego wyniki analizy jakosciowej wyni-
ka, ze w podreczniku Campus dominuja ¢wiczenia
asocjacyjne, na ,reperowanie”, klasyfikowanie we-
dtug kategorii oraz ¢wiczenia ze stowotworstwa.
Pojawiaja sie takze, choc nieco rzadziej, ¢wiczenia
zsynonimami i antonimami. Do grupy ,Inne” na-
leza: ¢wiczenia na wykrycie intruza, na definiowa-
nie, typu prawda-fatsz. Upodobanie do operagji
umystowej, jaka jest umiejetnos¢ potaczenia sto-
wa z innym stowem/stowami/wyrazeniami/zdania-
mi/obrazkami sugeruje, ze dla autordw ksigzki jest
wazne, aby uczacy sie wiedziat, w jakich zwiazkach
skfadniowych, semantycznych, spoteczno-kulturo-
wych wystepuje dane stowo, co z kolei pozwala
osobie uczacej sie na czynne uzycie jezyka. Drugi

54

typ preferowanej techniki poszerzania kompetengji
leksykalnej to wydobywanie czy tez selekcja okre-
Slonych stéw z kontekstu, umiejetnos¢ niezwykle
wazna zwlaszcza w stuchaniu, czytaniu, tj. w spraw-
nosciach receptywnych. Cwiczenia na rekonstruo-
wanie i stowotwoérstwo wydaja sie takze odgrywac
wazna role w procesie poznawczym uczacych sie
jezyka obcego, a to gtéwnie ze wzgledu na wy-
rabiane nawyku radzenia sobie w sytuacji, gdy
uzytkownik jezyka nie zna stowa, ktére napotyka
lub ktére potrzebuje wiasnie uzy¢. Przygladajac
sie wystepujacym w analizowanym podreczniku
typom ¢wiczen/technik budowania i doskonalenia
kompetencji leksykalnej, z cata pewnoscig nalezy
przyznac, ze odznacza sie on bogactwem propozy-
Gji, przez co sprzyja rozwojowi uczacych sie.



Podsumowanie, uwagi
koncowe

Kompetencja leksykalna stanowi wazna czes¢
kompetencji komunikacyjnej, przez co jej rola i zna-
Czenie w procesie nauczania/uczenia sie jezykow ob-
cych ukierunkowanym na porozumiewanie sie jest
niezwykle istotna. Poziom kompetencji leksykalne;
wiaze sie bezposrednio z sukcesem komunikacyjnym
— warunkuje ptynnos¢, adekwatnos¢ i skutecznosé
wypowiedzi. Kompetencja leksykalna taczy sie $ci-
$le z kompetencja semantyczna, czyli umiejetnoscia
uzywania stéw zgodnie z ich znaczeniem, z kompe-
tencja fonetyczna — polegajaca na whasciwym ich
wymawianiu, ortograficzng — zwiazana z popraw-
nym zapisem, a takze z kompetencja socjolingwal-
na, czyli adekwatnym do kontekstu uzyciem jezyka.
Znaczenie kompetencji leksykalnej zaznacza takze
swoja role w procesie myslenia uczacego sie.

Osiagniecie wysokiego poziomu omawianej kom-
petencji w jezyku obcym, choc takze i w jezyku oj-
czystym, to proces dtugotrwaty i ztozony. System
leksykalny, jak pisze E. Laskowska (Laskowska, 1994),
jest bowiem najbardziej otwartym systemem jezy-
ka. Poszerzaniu zasobu leksyki stuza liczne techniki,
a wspotczesna praktyka dydaktyczna z cata pewnos-
cig kfadzie duzy nacisk na doskonalenie warstwy
leksykalnej ucznidw.

Swiat stéw to nieprzeniknione bogactwo jezyka,
to materia zywa i dynamicznie zmieniajaca sie, to
w koncu, jak chca kognitywici, rzeczywistos¢ kul-
turowa, stuzaca do opisu sposobdw ludzkiego po-
znania i kategoryzowania. Nauczajac stownictwa,
pamietajmy o tym wszystkim.

Maciej Smuk?
Warszawa
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(styczen 2007)

Rozwijanie kompetencji tekstowej w specjalistycznych
odmianach jezyka (na przykladzie jezyka francuskiego

medycznego)

Staty postep cywilizacyjny, rozwéj nauki oraz
coraz wieksze wymagania stawiane przez praco-

dawcéw rodza nowe wyzwania w nauczaniu je-
zykéw obcych. Wiecej czytamy, wiecej wiemy,

! Autor jest doktorantem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.



nieustannie wzrasta poziom specjalizacji w roz-
nych dziedzinach zycia. Podobnie jest z jezyka-
mi obcymi. We wspotczesnym $wiecie ich znajo-
mos¢ nie jest juz dodatkowa umiejetnoscia, lecz
warunkiem sine qua non funkcjonowania w nim,
w tym takze w zyciu zawodowym. Nie wystarczy
dzi$ porozumiewac sie w jezyku obcym w stop-
niu komunikatywnym (w restauracji, w sklepie,
na lotnisku), gdyz dla wielu jezyk obcy jest lub
stanie sie jezykiem pracy. K. Jarosz (2004:34)
w artykule Uwagi ogéine o wprowadzaniu stowni-
ctwa specjalistycznego zauwaza: ,,Coraz lepszy do-
step do literatury fachowej, rozwdj Internetu, rozwéj
najrézniejszych kontaktow naukowych, coraz wieksza
konkurencja na rynku pracy, sprawiaja, Ze dobra zna-
jomos¢ jezyka specjalistycznego jest koniecznoscia,
a jej brak staje sie bariera, ktéra ogranicza a bardzo
czesto wrecz uniemoZzliwia rozwéj zawodowy”. Pra-
ca z tekstem o charakterze specjalistycznym staje
sie wrecz potrzeba, jaka stawia XXI wiek przed
nauczycielami i uczacymi sie.

We wprowadzaniu elementow jezyka specjali-
stycznego (a whasciwie jezykow specjalistycznych)
na kursach ogolnych upatruje jeszcze jednga zale-
te. Praca z takim tekstem i stownictwem facho-
wym jest doskonata okazja do tego, by zacheci¢
uczacych sie do szeroko pojetej refleksji nad je-
zykiem: udwiadomic istnienie réznych jego od-
mian, przyblizy¢ bogactwo $rodkéw wyrazu oraz
omoéwic funkcje, jakie moze on petni¢. W przy-
padku jezykéw specjalistycznych interesowatyby
nas zatem ich cechy charakterystyczne, system
semantyczny lub zwigzki terminologii z wyraza-
mi pochodzacymi z jezyka potocznego. Lektura
obcojezycznego tekstu specjalistycznego jest row-
niez elementem ksztatcenia ogélnego, pozwala
faczy¢ doskonalenie kompetencji lingwistycznych
z poszerzaniem wiedzy ogélne;.

Jedno ze szczegblnych miejsc we wspdtczes-
nej nauce zajmuje medycyna i nauki pokrewne.
Na naszych oczach dokonuje sie zywiotowy roz-
woj tych dziedzin, a niemal kazdy dzien przy-
nosi nowe odkrycia. Z drugiej strony jestesmy
Swiadkami pojawiania sie nieznanych choréb
(SARS, ptasia grypa, choroby psychiczne). Dzie-
ki nowym odkryciom, popularyzacji tekstow me-
dycznych oraz interdyscyplinarnosci medycyny,
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stowa, ktére jeszcze do niedawna wydawaty sie
obco brzmiace (pandemia, krioterapia, biopsja)
sa dzi$ rozpoznawalne przez wielu laikow. Ob-
cowanie z terminologia oraz lektura tekstéw spe-
cjalistycznych staje sie wiec obowiazkowym ele-
mentem wspdtczesnego ksztatcenia.

Czym jest jezyk specjalistyczny?

Jezyk ogbélny (langue commune), zwany tak-
ze jezykiem ogélnonarodowym, stuzy do poro-
zumiewania sie miedzy wszystkimi cztonkami
narodu we wszystkich dziedzinach Zycia i jest
upowszechniany przez szkote, prase lub literatu-
re. Stanowi réwniez bez watpienia gtowna tres¢
w nauczaniu jezyka obcego. Kazdy jezyk ogél-
ny posiada jednak swoje odmiany terytorialne
oraz odmiany srodowiskowe, bedace jedynie
przejawami jego wewnetrznego zroznicowania.
Wsréd odmian $rodowiskowych, obok zargondw
i gwar, znajduja sie wiasnie jezyki specjalistycz-
ne, zwane réwniez fachowymi, branzowymi lub
zawodowymi.

Nie wnikajac zbytnio w szczegoty dotyczace
nazewnictwa tej odmiany (jezyk specjalistyczny,
jezyk techniczno-naukowy, jezyk naukowy, jezyk
specjalny), postuzmy sie fragmentem definicji
zamieszczonej w Stowniku dydaktyki jezykéw ob-
cych (Szulc, 1997:102): , Wariant jezyka ogélnego
uzywany przez okreslone grupy zawodowe i przy-
stosowany do moZliwie precyzyjnego opisu danej
gatezi wiedzy lub techniki. Rozni sie od jezyka po-
tocznego gtéwnie stownictwem, pozwalajacym na
dokiadniejsze i bardziej skrotowe definicje przed-
miotéw, relacji oraz proceséw odnoszacych sie do
danej specjalnosci (np. jezyk medycyny, chemii,
fizyki, jezyk drukarzy, stolarzy itp.)...”. Jak z tego
wynika, kazda dziedzina zycia lub nawet grupa
specjalistow zajmujaca sie danym zagadnieniem
tworzy swoéj wiasny kod, a réznice (zwtaszcza
semantyczne) miedzy poszczeg6lnymi jezykami
specjalistycznymi sa tak duze, ,Ze niektérzy lo-
gicy méwia wprost o istnieniu tylu jezykow, ile jest
dziedzin nauki uzywajacych wiasnej terminologii”
(Furdal, 2000:151).



We francuskim jezykoznawstwie prace doty-
czace jezykow fachowych sa niezwykle liczne,
a o skali zjawiska moze Swiadczy¢ chociazby licz-
ba podrecznikéw i stownikéw dotyczacych danej
dziedziny zycia, np. Stownik terminologii ekono-
micznej polsko-francuski?, Wielojezyczny stownik
terminéw lesnych i drzewnych?, Stownik lekarski
francusko-polski® (we Francji pierwsze stowniki
specjalistyczne pojawity sie juz w XVIII wieku,
np. Dictionnaire militaire z 1758 roku autorstwa
La Chesnaye du Bois czy Glossaire nautique napi-
sany przez Jala w 1848 roku).

Niezaleznie jednak od dziedziny nauki, kazdy
jezyk specjalistyczny posiada wspélne cechy, a jed-
nym z jego podstawowych atrybutow jest prymat
jezyka pisanego, gdyz, jak zauwaza C. Bourguig-
non (1998:133), ,(...) Swiat zawodowy wywodzi
sie z tradycji pisanej, w przeciwienstwie do Swiata,
w ktérym tekst pisany pojawit sie dtugo po stowie
méwionym” (tlum. M. S.). Zatem teksty specjali-
styczne to przede wszystkim teksty pisane: arty-
kuty prasowe i encyklopedyczne, sprawozdania,
raporty, streszczenia, podreczniki itp. By przeko-
nac sie o tym, wystarczy uswiadomic sobie, jak
rzadko w stownikach i podrecznikach o charak-
terze specjalistycznym mozna znalez¢ transkryp-
cje fonetyczna danego terminu. Z kolei S. Eurin
Balmet i M. Henao de Legge w swojej ksiazce
Pratiques du francais scientifique — L'enseignement
a des fins de communication scientifique zauwaza-
ja, ze spoéréd siedmiu typow komunikacji naj-
czedciej wystepujacych w dyskursie naukowym,
tylko w trzech przypadkach mamy do czynienia
z realizacja ustng — s to:

» dyskurs specjalistyczny (konferencje, wywia-
dy),

» dyskurs popularno-naukowy (konferencje, de-
baty, dyskusje) oraz

» dyskurs reklamy (reklama w radiu i telewi-
zji).

Przyczyn tego, poza przytoczonym zdaniem
C. Bourguignon, mozna upatrywac¢ miedzy innymi
w tym, ze jezyk pisany, w odréznieniu od jezyka

moéwionego, jest mniej podatny na wszelkiego
rodzaju zmiany i podlega bardziej rygorystycz-
nym regutom normatywnym. Wyjatkowa rola
jezyka pisanego wiaze sie takze z jego uniwer-
salnym, miedzynarodowym charakterem - licz-
ne terminy naukowe w réznych jezykach zywych
maja te same greckie i tacinskie korzenie (np.
tuberculose, tuberculosi, tuberculosis, tubierkulioz,
tuberkuloza), a teksty specjalistyczne zawieraja
rowniez miedzynarodowe symbole i skréty (np.
M, @, $, %).

Z punktu widzenia nauczania jezyka niezwy-
kle istotne sa réwniez intencje uzycia jezyka,
czyli funkcje, jakie moze on petni¢. W przypadku
tekstow naukowych dominuje funkcja poznawcza
(referencyjna), zorientowana na kontekst, czyli
obiektywna, ,sucha” informacje. Wyrazana jest
ona zazwyczaj w 3 osobie liczby pojedynczej lub
liczby mnogiej. Nadrzednym celem jest przeka-
zanie odbiorcy konkretnej, czasami bardzo szcze-
gotowej wiedzy z zakresu danej dziedziny. Obok
funkcji poznawczej spotykamy réwniez funkcje
metajezykowa — mamy z nig do czynienia zwhasz-
cza w tekstach o charakterze edukacyjnym, w kté-
rych autorzy wyjadniaja, definiuja lub precyzuja
pewne pojecia. Marginalnym zjawiskiem sa teksty
specjalistyczne o funkcji emotywnej (ekspresyw-
nej) — wystepuje ona w artykutach krytycznych
lub polemicznych, w ktérych badacze wyrazaja
wiasna opinie, okraszajac ja jezykowymi Srodka-
mi ekspresywnymi.

Charakterystyka dyskursu
specjalistycznego na
przyktadzie jezyka
francuskiego medycznego

Dyskurs specjalistyczny wykorzystuje takze
w sposob whasciwy sobie niektére elementy sy-
stemu jezykowego. Cechy te wraz z przykfadami
pochodzacymi z tekstow o tematyce medycznej
przedstawiam w tabeli 1.

2 E. Pienkos (2002), Stownik terminologii ekonomicznej polsko-francuski, Warszawa: Wiedza Powszechna.
3 Praca zbiorowa (1998), Wielojezyczny stownik termindw lesnych i drzewnych, Warszawa: Oficyna Edytorska ,Wydawnictwo

Swiat”.

4 B. Neuman (1990 — wyd. V), Stownik lekarski francusko-polski, Warszawa: PZWL.
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Tabelal.

terazniejszy
trybu oznaj-

oraz oczywiste na chwile obecna
prawdy i twierdzenia.

. Zabieg Funkcja Przykfad
Jezykowy
Czas Wyraza hipoteze i ponadczasowos¢ | 1. ,L'immunologie est I'étude du systéme immunitaire et de

la réaction face aux organismes pathogenes”.
..l s’agit de deux protéines insérées dans leur enveloppe

dalszy plan na rzecz treéci tekstu.
Stosowanie wyrazen bezosobowych
jest rowniez przejawem jego skrom-
nosci.

mujacego qui jouent un réle central dans le mécanisme d'infection:
I'hémagglutinine et la neuraminidase”.

Czasy Sa stosowane w opisach i fragmentach | 1., Une équipe anglo-américaine a découvert pourquoi

przeszte trybu | o charakterze historycznym, czesto le virus de la grippe espagnole (...) est tellement dan-

oznajmuja- | pojawiaja sie we wstepach. gereux”.

cego 2., Le docteur Daniel Carleton Gajdusek est né en 1923 dans
I'état de New York”.

Wyrazenia Stuza do wyeliminowania subiekty- | 1. Il ne convient pas d’opposer une médecine tradition-

i czasowniki | wizmu, gwarantuja bezosobowos¢|  nelle et une médecine scientifique : leurs sémiologies, leurs

bezosobowe | i obiektywizm. Autor usuwa sie na|  nosologies se croisent, mais ne se confondent pas. Plutot

que de médecine, il vaut mieux parler de systemes de
prise en charge du malheur qui s’appuient sur des théo-
ries du corps, de la santé et de la maladie”.

.1l a été dit que la Médecine Nouvelle ne sera pas acceptée

avant d'étre officiellement vérifiée dans nos Instituts”.

Strona bierna

Jej uzycie jest zwiazane z usunieciem
sie autora na dalszy plan, moze by¢
dowodem jego skromnosci.

. ,Cette maladie est caractérisée essentiellement par une
ataxie cérébelleuse, des troubles de la déglutition et de
la phonation”.

. . Diagnostic: le test a-t-il été évalué sur les formes lége-
res a sévéres de la maladie? a-t-il été comparé sur des
patients traités et non traités? des sujets présentant des
troubles différents mais communément confondus ont-
ils été pris en compte?”

Bezokoliczniki

Pojawiaja sie zwiaszcza w zaleceniach,
sugestiach i nakazach (np. w ulotce
dotyczacej leku).

. ,Isoler le malade du reste du foyer, puis contacter le
médecin régulateur du centre 15 par téléphone afin d’or-
ganiser la prise en charge du patient et assurer ainsi son
hospitalisation dans un centre hospitalier de référence,
ou a défaut dans un service d'infectiologie du CHU le
plus proche”.

. ,D’autres mesures sont a prendre comme: placer autour
de l'oreiller et du matelas une housse ,anti-acariens” qui
empéche la diffusion des allergénes vers le dormeur, uti-
liser un produit acaricide {(...)".

Tryb
rozkazujacy

Podobnie jak bezokoliczniki, tryb roz-
kazujacy jest stosowany we wska-
zéwkach i nakazach. Moze rowniez
stuzy¢ do nawiazania kontaktu mie-
dzy autorem a czytelnikiem (np. su-
pposons — ‘przypus¢my’, admettons
- ‘zatdzmy’).

. .Gardons toujours en téte (...) que la meilleure facon
de diminuer la circulation du virus, c’est de tuer tous les
animaux d’un foyer, et largement, dans un périmétre de
3a5km”.

. .Soulignons que ['allergie est une des pathologies qui
augmente le plus aujourd’hui et dont les traitements clas-
siques ne viennent pas a bout”.

Zaimki
osobowe

Do najczesdciej spotykanych naleza za-
imkiw 3 0s. 1. p.il.m., aich gtowna
funkcja polega na zachowaniu spoj-
nosci logicznej i dynamicznego cha-
rakteru tekstu.

.,On peut placer, dans ce chapitre, les tentatives faites avec
du sang ou du plasma de sujets atteints de leucémie aigué
en rémission. De telles tentatives avaient été déja faites par
les équipes francaises vers 1948 sans donner de résultats
probants. Elles ont été reprises plus récemment pour la
tumeur de Burkitt (...). Les résultats de ces essais sont in
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. Funkcja Przyktad
jezykowy
constants, dans certains cas méme une aggravation a été
notée. En dépit de leur inconstance, ils n’en ont pas moins
une grande importance, apportant une preuve supplémen-
taire de I'existence et de I'intensité des phénoménes im-
munitaires au cours de la maladie de Burkitt”.
Zaimek Pozwalaja zachowac neutralnos¢, dy- | 1. ,,Ce que nous essayons de démontrer dans ce travail sur
w1 0s. . m. |stansiobiektywizm, sa rowniez prze- I'historicité du transpersonnel, c’est aussi Iévolution de la
(nous) jawem skromnosci autora (stad naz- connaissance thérapeutique transpersonnelle”.
i forma wa pronoms de modestie — ‘zaimki | 2. ,Nous pouvons donc en conclure que les soins curatifs et
bezosobowa | skromnosci’). la prévention sont substituables”.
w 3 0s. Zaimek w 1 os. I. p. (je) pojawia sie
. p. (on) w tekstach mniej formalnych.
Zaimki Umozliwiaja nawiazanie do poprzed- | 1., Opothérapie. Méthode de traitement par les glandes et tis-
anaforyczne | niego zdania bez koniecznosci powta- | sus animaux. Ceux-ci sont rarement employés en nature a

rzania rzeczownika, gwarantujac tym
samym spojnos¢ oraz przejrzystosc.
Funkcje anaforyczng moga petnic za-
imki osobowe, wskazujace i dzierzaw-
cze w 3 0s. . p. i l. m. oraz zaimki
wzgledne i nieokreslone.

['état frais; ils sont utilisés soit sous forme de sucs (...)".

.,Les habitudes alimentaires dont nous avons hérité étaient

adaptées a un mode de vie qui exigeait une activité phy-
sique importante, ces habitudes deviennent nocives pour
I'homme moderne”.

Determinanty
rzeczownika

Obok rodzajnikéw (wséréd ktérych do-
minuja rodzajniki okreslone) do naj-
czesciej spotykanych determinantow
naleza tez zaimki wskazujace przy-
miotne i rzeczowne (zwhaszcza zaim-
kiw 3 os.l. p.il. m.). Do ich pod-
stawowych funkgji nalezy zachowa-
nie spéjnosci i zwartosci tekstu oraz
zwiekszenie jego dynamiki.

. ,Les allergenes responsables des crises d"asthme ont plusieurs

origines (...). Mais les spécialistes accusent de plus en plus
la pollution atmosphérique, qui peut aggraver ces crises
(-..). A. Ponka a observé, a Helsinki, une corrélation entre
admissions hospitalieres pour crise d'asthme et teneurs en
dioxyde d'azote et en ozone. Méme si les concentrations
moyennes de ces polluants restaient relativement faibles
(...). Alalumiére de ces résultats, le rapport préconise une
révision a la baisse des normes européennes de pollution
atmosphérique (...)".

Spojniki,
zwroty i sto-
wa stuzace
do wyrazenia
spojnosci lo-
gicznej

Ich rola jest szczegblnie istotna, gdyz
w tekstach specjalistycznych koniecz-
ne jest precyzyjne okreslenie zwiaz-
kéw logicznych, zwhaszcza przyczyno-
wo-skutkowych. Spéjniki podrzedne
(np. puisque — ‘poniewaz’, afin que
—‘aby’, tellement que — ‘tak ze") przy-
porzadkowuja tzw. zdanie podrzedne
zdaniu gtéwnemu, zas spojniki wspot-
rzedne (np. mais - ‘ale’, or-"ot6z’, ou
- 'lub’) ustanawiaja miedzy nimi rela-
cje znaczeniowe. W dyskursie specja-
listycznym wyrazaja one relacje przy-
czynowe, warunkowe, stuza takze do
konstruowania hipotez i poréwnan.
Obok spéjnikéw funkgje taka petnia
réwniez przystowki, wyrazenia przy-
imkowe lub stowa (np. cependant - ‘a
jednak’, en effet — ‘w rezultacie’, c’est
pourquoi — ‘dlatego tez’).

. ,Un enfant non immunisé contre cette maladie présente un

danger non seulement pour lui-méme mais, aussi pour les
autres enfants. Pour ces derniers, un enfant rougeoleux est
un vecteur de la maladie. Par conséquent, pour ne pas
contaminer les autres enfants sains chaque parent, soucieux
de la bonne santé de son enfant, est appelé a le vacciner du
mercredi 8 au dimanche 12 novembre prochains dans le site
le plus proche retenu pour la campagne de vaccination”.
En plus de la vaccination contre la rougeole, les enfants
seront aussi vaccinés contre la polio. Cette maladie affec-
te des enfants de O a 5 ans. Lorsque I'enfant n'est pas
vacciné contre cette maladie causée par le poliovirus sau-
vage, il est exposé a la paralysie des membres inférieurs.
Le vaccin constitue la seule solution pour prévenir cette
maladie invalidante. C’est pourquoi aux dates sus évo-
quées, tout enfant dont ['age varie de O a 5 ans doit im-
pérativement recevoir deux gouttes de vaccin polio oral,
méme s'il a déja recu ce vaccin dans le cadre de vacci-
nation de routine”.
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. ,La pneumonie atypique apparue au début de ['année
2003, se caractérise par un syndrome respiratoire aigu
sévére (SRAS, SARS en anglais, pour Severe acute res-
piratory syndrome)”.

. ,L'étude de la transmission des caractéres a la descendance
était déja pratiquée par les éleveurs, et on considére que
les diverses races de chiens (Canis familiaris) provien-
nent de sélections successives de loups (Canis lupus)
depuis 20 000 ans (il a été montré que ces deux espéces
de Canis sont interfécondes)”.

. ,Les premiers pontages, faits a ,,cceur battant” (c’est-a-
dire sans nécessité d'arréter ce dernier et sans circulation
extra-corporelle), remontent a la fin des années 90. Cette
époque voit également les premieres tentatives par ,,mini-
thoracotomie” (équivalent de la ccelioscopie) mais qui
se sont avérés comme peu concluants.”

. ,Comme tous les virus, une fois qu'il a pénétré dans la
cellule, I'Influenza doit ,utiliser” la machinerie de celle-
ci pour se multiplier”.

' Funkcja
jezykowy
Elementy Obok terminologii rodzimej czesto
obcojezyczne | pojawia sie takze nazwa obcojezyczna
(facinska, grecka, angielska). Podanie
oryginalnej pisowni moze by¢ réwniez
przejawem respektu dla autora lub
autoréw danego konceptu.
Stowa Pojawiaja sie w miejsce specjalistycz-
pochodzace |nego terminu, towarzysza im jednak
zjezyka na og6t podane w nawiasach wyjas-
potocznego | nienia lub odpowiedniki termino-
logiczne. Stowa potoczne w wiek-
szosci przypadkow sa umieszczane
w cudzystowie.
Znaki inter- | Pozwalaja na zachowanie spéjno-
punkcyjne Sci logicznej zdania oraz uwypukle-

nie jego najwazniejszych elementéw.
Dwukropek wprowadza czesto spo-
tykane w jezyku naukowym wyjas-
nienia. W wielu dziedzinach znaki
interpunkcyjne petnia rowniez funk-
cje symboli o bardzo specjalistycz-
nym znaczeniu (np. przecinek w ma-
tematyce).

. ,Parmi les désordres que nous rangeons dans la premiére
catégorie, une carence enzymatique, celle de la déhy-
drogénase glucose-6-phosphate, est, de beaucoup, la
plus connue”.

. ,Comme la fixation habituelle altére certains composants,
il est préférable, dans certains cas, de congeler immédia-
tement une partie du fragment prélevé pour la conser-
ver a tres basse température dans une tumorothéque :
on pourra I'analyser plus complétement, des mois ou
des années plus tard, suivant I'acquisition de nouvelles
connaissances”.

. .Pour le virus de type A, on distingue 13 sous-types d'hé-
magglutinine (H1 a H13) et 9 sous-types de neuramini-
dase (N1 aN9)".

. ,Cependant, il faut bien remarquer que c’est une cau-
se d’ictére néonatal moins fréquente que la carence en
G-6-P.D".

Cyfry, sym- | Sa nieroztacznym elementem tekstu
bole i litery | specjalistycznego, zwiaszcza w na-
ukach scistych. Zastepuja dhugie, ana-
lityczne nazwy terminologiczne, moz-
na je uznac takze za rodzaj syntezy
proceséw intelektualnych.
Elementy iko- | Wykresy, diagramy, grafiki, tabele, ry-
nograficzne | sunki, plansze sa dopetnieniem teks-

tu specjalistycznego. Czesto w spo-
s6b bardziej syntetyczny prezentuja
mysl zawarta w zdaniu. Pozwalaja
tez zweryfikowac¢ zrozumienie teks-
tu pisanego.

. Plansze wizualizujace ciato ludzkie, analiza ilosciowa wy-

nikéw badan w ujeciu graficznym, wykres prezentujacy
rozwoj choroby itp.

Cechy charakterystyczne
terminologii specjalistycznej

Jak podkresla A. Szulc w Stowniku dydaktyki
jezykdw obcych, to jednak system semantyczny
jest podstawowym wyréznikiem jezyka specjali-

stycznego. W przeciwienstwie do wielu dziedzin
zycia wykorzystujacych mniej wyrazéw o charak-
terze wysoce specjalistycznym, medycyna i nauki
pokrewne postuguja sie licznymi terminami, wy-
razeniami i skrotami, ktére tworza hermetyczny
zbidr, czesto niezrozumiaty dla oséb niezwiaza-
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nych ze srodowiskiem medycznym. Kazdy nowy
koncept musi zosta¢ nazwany, a jezyk francuski
dysponuje niezwykle szerokim wachlarzem $rod-
kéw stuzacych do budowy nowych stéw, co zreszta
jest najlepszym potwierdzeniem jego zywotnosci
i dynamicznego charakteru.

Ponizej oméwie w duzym skrocie najczesciej
spotykane w jezyku francuskim medycznym pro-
cesy stowotworcze: prefiksacja i derywacja sufik-
salna, ztozenia, zapozyczenia z jezykdw obcych,
tworzenie neosemantyzmow oraz skrotowcow.
Pokaze réwniez zwiazki miedzy terminami i ich
potocznymi ekwiwalentami.

~w Derywacja

Podstawowym Zzrédtem tworzenia neologiz-
moéw medycznych jest derywacja (dérivation),
polegajaca na budowaniu stéw przez przytacza-
nie afiksow (stowotworczej czesci wyrazu) do
rdzenia (podstawy stowotwdrczej). Do najczes-
ciej spotykanych sposobéw tworzenia nowych
terminow naleza: prefiksacja (dotaczanie przed-
rostka do rdzenia) i derywacja sufiksalna (doda-
wanie przyrostka).

Jednym z najbardziej produktywnych i po-
wszechnie znanym sufiksem medycznym (wpro-

wadzanym czesto juz w pierwszej czesci podreczni-
kéw do nauki jezyka francuskiego) jest sufiks -ite,
oznaczajacy chorobe zapalna; wedtug K. Wréblew-
skiej-Pawlak (1997:158) pojawia sie on w okoto
900 terminach medycznych (np. néphrite — zapa-
lenie nerek, conjonctivite — zapalenie spojowek).
Innymi przyrostkami o wysokiej czestotliwosci
wystepowania sg miedzy innymi: -ose, oznacza-
jacy chorobe przewlekta (np. arthrose — artroza,
choroba zwyrodnieniowa stawéw), -algie, ozna-
czajacy bol (np. névralgie — nerwobol) czy -logie
i -logue, pojawiajace sie w nazwach specjaliza-
¢ji medycznych i w nazwach specjalistéw (np.
alergologie/allergologue — alergologia/alergolog).

Jednak w przeciwienstwie do wyrazéw nale-
zacych do jezyka ogolnego, w terminologii me-
dycznej to gtéwnie stowa, zwilaszcza pochodze-
nia greckiego, rzadziej facinskiego, petnia funk-
cje przedrostkdw i przyrostkéw. Co ciekawe, ele-
ment posiadajacy to samo pochodzenie moze
jednoczesnie petnic¢ funkcje prefiksu i sufiksu,
np. cardi(o)-, -carde, -cardie (od greckiego stowa
kardia - serce).

W tabelach 2 i 3 zestawiam kilka przyktadow
prefiksow (tab. 2) i sufikséw (tab. 3) specjalistycz-
nych czesto pojawiajacych sie we francuskich ter-
minach medycznych.

Tabela 2.

Prefiks Pochodzenie Znaczenie Przykfad terminu Polski odpowiednik
auri- tac. auruis ucho auriscope wziernik uszny
hémo-, hémato- | gr. haima, haimatos | krew hémorragie krwotok
néphr(o)- gr. nephros nerka néphrome nerczak
osté(0)- gr. ostéon kos¢ ostéite zapalenie kosci
path(o)- gr. pathos choroba, dolegliwo3¢ | pathologie patologia, nauka o istocie

choréb
Tabela 3.

Sufiks Pochodzenie Znaczenie Przyktad terminu Polski odpowiednik
-ectomie gr. ektomé usuniecie, wyciecie | amygdalectomie | wyciecie migdatkéw
-odynie gr. oduné bol desmodynie bol sciegna
-scope, -scopie | gr. skopein bada¢, obserwowac | gastroscopie gastroskopia
-spasme gr. spasmos skurcz vasospasme skurcz naczynia
-trophie gr. trophé odzywanie embryotrophie | odzywianie ptodu

~w Wyrazy ztozone

Kolejna formacje stowotwdrcza stanowia wyra-
zy zZtozone (mots composés), czyli nowe jednostki
znaczeniowe powstate ze ztozenia przynajmniej

dwach niezaleznych stéw, potaczonych w wiek-
szosci przypadkow za pomoca facznika. Ich duza
liczba wynika przede wszystkim z kompleksowosci
zagadnien medycznych, ponadto, jak podkresla



A. Furdal (2000:153), , terminy dwuwyrazowe sa
w nauce szeroko rozpowszechnione, poniewaz w sa-
mej ich budowie moga by¢ zawarte (cho¢ nie mu-
sz3) elementy klasyfikacji naukowej pewnych dzie-
dzin rzeczywistosci”.

Wyrazy ztozone pojawiaja s3 w nazwach:
choréb i dolegliwosci: sclérose en plaques
(stwardnienie rozsiane), fausse(-)couche (po-
ronienie), grossesse extra-utérine (ciaza poza-
maciczna),

czesci ciata i organéw anatomicznych: avant-
bras (przedramie), bas-ventre (podbrzusze),
orifice auriculo-ventriculaire (ujécie przedsion-
kowo-komorowe),

metod leczenia: ponction sous-occipitale (na-
ktucie podpotyliczne),

specyfikow farmaceutycznych: médicament séda-
tif-hypnoique (lek uspokajajaco-nasenny).

Do konstrukgji najbardziej produktywnych
pod wzgledem morfologicznym naleza ztozenia
dwoch rzeczownikéw, dwoch przymiotnikdw lub
rzeczownika i przymiotnika. W tekstach o bar-
dzo wysokim stopniu specjalizacji mozna znalez¢
takze terminy ztozone z trzech, a nawet czterech
wyrazéw, np. syndrome glosso-laryngo-scapulo-
pharyngé (syndrom jezykowo-krtaniowo-topat-
kowo-gardtowy).

Poza ztozeniami dwoch samodzielnych wyra-
zOw istnieja tez terminy zawierajace w sobie nie
stowa, lecz rdzenie stéw pochodzenia greckiego
lub tacinskiego pofaczone samogtoska 0", rza-
dziej ,i". Na ogot zachowuja réwniez facznik,
cho¢ brak jest jednoznacznej zasady ortogra-
ficznej, a réznice w pisowni spotykane sa nawet
w stownikach medycznych, np. immuno-anticorps
(immunoprzeciwciata), immunosérum (surowica
odpornosciowa).

>

Skrétowce

Poczawszy od konca XIX wieku oryginalnym
sposobem wzbogacania systemu leksykalnego,
zwhaszcza w przypadku jezykéw specjalistycz-
nych, jest stosowanie skrétowcow (abréviation).
Mowa tu zaréwno o skrétowcach literowych,
w ktorych kazda z liter jest wymawiana osobno
(sigle) oraz o skrétowcach gtoskowych, zwanych
akronimami (acronyme), czyli terminach utwo-
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rzonych przez skrocenie wyrazenia sktadajacego
sie z przynajmniej dwoch stow, ktére sg wyma-
wiane jak jeden wyraz.

W jezyku francuskim medycznym skrétowce
znajduja szerokie zastosowanie, co jest naturalng
konsekwencja rozwoju cywilizacyjnego i postepu
naukowego. Jak moéwi J.-M. Abreu (1994:106)
sq one ,swiadectwem bogactwa ludzkiej dziatalno-
sci” (thum. M. S.). Pojawianie sie nowych choréb,
wiruséw oraz sposoboéw leczenia, czesto o bardzo
zaawansowanym stopniu specjalizacji, wymusza
konieczno$¢ tworzenia nazw analitycznych i opi-
sowych zarazem, tym samym dtugich. Skrotow-
ce s3 takze stosowane w nazewnictwie substan-
¢ji i zwiazkéw chemicznych, rodzajow szczepien
i w nazwach instytucji zdrowotnych.

Ze stowotwdrczego punktu widzenia we fran-
cuskiej terminologii medycznej do najczesciej spo-
tykanych naleza skrétowce trzyliterowe i czesto
pochodza one z jezyka angielskiego. Wiele spo-
$réd z nich jest powszechnie znanych (np. SIDA
—AIDS, S.RA.S. - SARS, V.I.H. - HIV), istnieje jed-
nak caty arsenat skrotow, ktérych rozszyfrowanie
wymaga znajomosci danego zagadnienia. Kilka
z nich podaje ponizej:

» A.D.N. (acide désoxyribonucléique) — DNA, kwas
dezoksyrybonukleinowy,

C.H.U. (centre hospitalier universitaire) - stu-
denckie centrum zdrowia, przychodnia stu-
dencka,

H.P.G. (hyperglycémie) — hiperglikemia, nad-
mierna zawartos¢ cukru we krwi,

I.M. (injection intramusculaire) — wstrzykniecie
domiesniowe,

M.S.T. (maladie sexuellement transmissible) —
choroba przenoszona droga piciowa,

M.T.C. (médecine traditionnelle chinoise) — tra-
dycyjna medycyna chinska,

R.O.R. (rougeole, oreillons, rubéole) — szczepion-
ka przeciwko odrze, Swince i rozyczce.
Zabiegiem spotykanym w jezyku potocznym,
gtownie méwionym, jest rowniez tzw. tronca-
tion, czyli skracanie rzeczownikdéw przez ucie-
cie ostatniej lub dwéch ostatnich sylab, rzadziej
przez pomijanie sylaby poczatkowej, np. derma-
tologue — dermato (dermatolog), néoplasme —néo
(nowotwor), radiographie — radio (radiografia,
rentgenografia).

>



Zapozyczenia obce

Zapozyczenia obce (emprunts), zwiaszcza ze
wspotczesnego jezyka angielskiego, sa charak-
terystycznym elementem chyba kazdego jezy-
ka, a na pewno jezyka branzowego (wystarczy
lektura codziennej prasy, by uswiadomi¢ sobie
skale zjawiska). Od drugiej potowy XX wieku je-
zyk angielski odgrywa coraz wieksze znaczenie
w Swiecie naukowym. Trudno jest bowiem od-
separowac kwestie jezykowe od czynnikéw ze-
wnetrznych — gros badan jest przeprowadzanych
w krajach anglojezycznych, zwlaszcza w Stanach
Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej. Tam réwniez
rodza sie nowe idee, stad i liczba publikacji w je-
zyku angielskim jest najbardziej pokazna. Jednak
w przeciwienstwie do takich dziedzin, jak ekono-
mia, informatyka czy telekomunikacja, zapozycze-
nia nie sa tak powszechne w jezyku medycyny.
Posréd 3500 haset zawartych w stowniku Petit
Larousse de la médecine wydanym w 2001 roku
znajduje sie zaledwie okoto 30 stéw 0 obcym ro-
dowodzie. Wiele z nich ma swoje francuskie od-
powiedniki, cho¢ niektére wypieraja skutecznie
stowa francuskie. Na przyktad wedtug autorow
stownika Le Nouveau Petit Robert (1993) stowo
infirme (osoba uposledzona) jest z powodzeniem
zastepowane przez angielskie odpowiedniki: han-
dicap i handicapé.

W tabeli 4 przedstawiam kilka anglicyzmoéw
powszechnie stosowanych we francuskim jezyku
medycznym wraz z ich francuskimi ekwiwalenta-
mi, jesli byto to mozliwe.

Tabela 4.
Termin obcego |  Francuski . .
pochodzenié odpowiednik Polski odpowiednik
mostek (w stoma-
bridge — tologii)
overdose surdose przedawkowanie
scorbut — szkorbut
utrzymanie na
miejscu w nieru-
chomym potozeniu
strapping contention | (o ztamaniach)
examen, test, proba, bada-
test épreuve nie, doswiadczenie
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Neosemantyzmy

Francuska terminologia medyczna ucieka sie
takze do stosowania neosemantyzméw (néolo-
gismes de sens), zwanych réwniez neologizmami
semantycznymi. Sa to wyrazy istniejace juz w je-
zyku, ktérym nadano nowe znaczenia. Funkgjo-
nuja one nadal w jezyku potocznym (np. racine
— korzen), ale juz w jezyku specjalistycznym na-
bieraja nowego, odrebnego i bardziej wyspecja-
lizowanego znaczenia, czesto dzieki dodaniu do
nich dodatkowych okreslen (np. przymiotnikdw).
Zjawisko to obrazuje tabela 5.

Tabela 5.
Stowo z jezyka Kontekst Polski
potocznego medyczny odpowiednik
alvéole alvéole dentaire; |zeboddt;
alvéole pulmo- | pecherzyk
naire ptucny
cancer cancer du foie rak watroby
couveuse couveuse = incu- | inkubator
bateur
facteur facteur rhésus; | czynnik Rh;
facteur lipokaina
lipocaique
ivoire ivoire = dentine |zebina
plaquette plaquette san- phytka krwi,
guine trombocyt
racine racine de la nasada jezyka;
langue; korzenie rdze-
racines niowe
rachidiennes
rocher rocher cze$¢ skalista
kosci skronio-
wej

Pewna odmiang neosemantyzméw sa eponi-
my (gr. eponymos — dawca imienia, nazwy), czyli
wyrazy lub zwroty pochodzace od nazwy wiasnej:
nazwiska, imienia, miejscowosci, kraju lub regio-
nu (przyktadem eponimu moze by¢ stowo ,har-
pagon”, pochodzace od imienia bohatera komedii
Moliere’a i oznaczajace osobe skapa). Jezyk francu-
ski medyczny przy tworzeniu termindéw wykorzy-
stuje nazwiska uczonych lub nazwy geograficzne.
Bardzo powszechne jest chociazby uzywanie stow
parkinson lub alzheimer (maladie de Parkinson — cho-



roba Parkinsona, maladie d’Alzheimer — choroba Al-
zheimera), jednak znaczenie wiekszosci eponimow
jest zrozumiate jedynie dla specjalistow, np. mil-
waukee = corset de Milwaukee (gorset Milwaukee
stosowany do leczenia skolioz). Wiekszos¢ eponi-
mow medycznych posiada swoje odpowiedniki
terminologiczne, np. fiévre de Malte = brucellose
(goraczka maltanska = bruceloza).

Terminologia a jezyk potoczny

W pracy z tekstem o tematyce medycznej moze
wzbudzi¢ zainteresowanie wspétistnienie ter-
minéw i ich ekwiwalentéw potocznych. Roz-
réznienie to ma zrédta w historii: w XVII wieku
Akademia Francuska usuneta ze swojego stownika
terminy specjalistyczne, sugerujac, ze nie sa one
czescia tzw. jezyka kultury. Dopiero na poczatku
XX wieku, dzieki austriackiemu jezykoznawcy Eu-
genowi Wiisterowi, terminologia stata sie nieza-
lezna dziedzing nauki, a obecnie, wedtug badan
poczynionych dotychczas, terminy stanowia az
60% wszystkich tekstow pisanych.

We wspoitczesnej literaturze fachowej mozna
znalez¢ liczne opracowania dotyczace relacji mie-
dzy terminem a stowem. Brak jest jednak jedno-
znacznej i precyzyjnej definicji ,terminu”. Nie dziwi
ten stan rzeczy, gdy wezmie sie pod uwage ciagta
ewolucje jezyka, wzajemne przenikanie sie réznych
dziedzin zycia i ciagty rozwoj nauki (pojawiaja sie
catkiem nowe stowa, czes¢ stow przechodzi z je-
zyka potocznego do naukowego, nabierajac tam
nowego, specjalistycznego znaczenia).

Z pewnoscia do znamiennych cech terminu na-
leza: jednoznacznos¢, precyzyjne znaczenie, przy-
nalezno$¢ do jednej dziedziny (w danej dziedzinie
termin ma tylko jedno znaczenie). W przeciwien-
stwie do stow pochodzacych z jezyka potocznego
terminy nie sa polisemiczne, a ich znaczenie nie
zalezy od kontekstu, w ktérym zostaty uzyte.

Oczywistym jest, ze cztonkowie wspélnoty je-
zykowej, a zatem nie tylko specjalisci, dysponuja
bogatym zasobem stéw i wyrazen medycznych,
czasami nawet o wysokim stopniu specjalizacji.
W zbiorze stéw potocznych znajdujg sie nazwy
organéw (bronche — oskrzele), choréb (bronchite
— zapalenie oskrzeli) i ich objawéw (anémie — ane-
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mia, niedokrwistosc), specjalnosci medycznych oraz
lekarzy (neurologie/neurologue — neurologia/neu-
rolog), badan medycznych i sprzetu medycznego
(seringue — strzykawka) czy produktéw farmaceu-
tycznych (antibiotique — antybiotyk). Przykfady takie
mozna by mnozy¢, ale najistotniejsze wydaja sie
whioski: kazdy z nas, niezaleznie od pochodzenia,
wyksztatcenia czy wykonywanego zawodu, moze
komunikowac sie w sposob wzglednie skuteczny
na tematy zwiazane ze zdrowiem. Umiejetno$¢
ta wzrasta wraz z rozwojem pewnych gatezi oraz
ich popularyzacja — wymieni¢ tu mozna chociaz-
by kilka terminéw z zakresu psychiatrii, jak: au-
tisme (autyzm), claustrophobie (klaustrofobia) czy
paranoia (paranoja).

Z drugiej jednak strony istnieja liczne termi-
ny, ktérych znaczenie pozostaje tajemnica dla
niefachowcéw. W takim przypadku jezyk ucieka
sie do zastepowania ich stowami z jezyka potocz-
nego. Terminy naukowe sa zastepowane jednym
stowem lub konstrukcjami typu ,rzeczownik +
przymiotnik” i ,rzeczownik + rzeczownik”, cza-
sami jedno pojecie jest zastepowane definicja lub
opisem. Relacje miedzy francuskimi terminami
medycznymi a ich odpowiednikami potocznymi
zestawiam w tabeli 6.

Tabela 6.
Termin Stowo potoczne o dpz(\)/\]/?lgzjnik
abdomen |ventre brzuch
pharynx gorge gardfo
ictére jaunisse z6ktaczka
utérus matrice macica
leucocyte | globule blanc leukocyt, krwinka
biata
appendicec- | ablation de wyciecie wyrostka
tomie I'appendice robaczkowego
cyphose bosse; déforma- | kifoza, garb, wy-
tion de la colonne | giecie kregostupa
vertébrale, anor- | ku tytowi
malement con-
vexe en arriere

Sugestie dydaktyczne

Jakie zadania zwiazane z dyskursem specja-
listycznym mozna zaproponowac uczacym sie?



Ponizej podaje fragment artykutu o tematyce me-
dycznej umozliwiajacy przeprowadzenie praktycz-
nego ¢wiczenia, ktérego nadrzednym celem jest
zidentyfikowanie przynajmniej kilku typowych
cech tekstu specjalistycznego, a nie zrozumienie
jego tresci (cho¢ w tym akurat przypadku uczacy
sie z pewnoscia beda mogli odnies¢ sie do swojej
wiedzy pozajezykowej). Warto takze pokusic sie
0 prébe wyjasnienia roli zastosowanych zabiegow
jezykowych (patrz: tabela 1).

» Polecenie: W przytoczonym fragmencie tekstu
zidentyfikuj cechy charakterystyczne dla dyskursu
specjalistycznego.

S. Déthiollaz , Grippe Aviaire: Le nouveau péril
jaune?”

. (...) Une fois infecté par un virus, notre organisme
a besoin de quelques jours pour mettre au point sa stra-
tégie de défense: la «réponse immunitaire». Pendant ce
temps, le virus ne rencontre donc aucune résistance et
en profite pour se multiplier activement, produisant de
nouveaux virus qui pourront infecter notre entourage.
L'un des mécanismes de défense que notre organisme
met alors en place est la production d’anticorps, des
molécules trés spécialisées qui ne reconnaitront qu’un
seul type de virus et qui le neutraliseront avant qu’il
n’infecte nos cellules. Si ce virus est tres «variable»
— comme I'Influenza — notre organisme produira des
anticorps qui seront spécifiques de ce que I'on appelle
un «sous-type» du virus, et seulement de ce sous-type
particulier. Les virus qui sont reconnus par les mémes
anticorps seront considérés d’un méme sous-type, mais
ce sous-type peut comporter lui-méme des centaines de
«variants», c’est-a-dire des virus trés proches mais non
semblables. Dans le cas des Influenza, ce sont les deux
protéines de surface — I'hémagglutinine et la neurami-
nidase — qui seront bien stir reconnues par les anticorps.
C'est pourquoi la classification des virus de type A est
basée sur le sous-type de chacune de ses protéines H
(hémagglutinine) et N (neuraminidase). Par exemple,
HINT, H2N3 ou encore H5NT (...)".

Zrodio: http://www.expasy.org/prolune/dossiers/prolune012.
shtml

Propozycje odpowiedzi:

1. Kompozycja — przewazaja zdania krotkie, li-
czace okoto 25 stow, co przyczynia sie do dy-
namiki tekstu, widoczna jest duza zwieztosc,
przejrzystosc i precyzja.

2. Funkcje jezyka — dominuje funkcja poznaw-
cza, ktora jest wyrazona za pomoca informa-
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cyjnego stylu, najistotniejsze jest przekazanie
rzeczowych i obiektywnych informacji.

. Stownictwo:

duza liczba stéw o specjalistycznym znaczeniu
(zaréwno rzeczownikéw, jak i czasownikéw)
oraz terminéw medycznych, np.: anticorps, mo-
lécules, hémagglutinine, infecter, neutraliser,

w niektérych terminach funkgje prefiksow pet-
nia greckie stowa, co jest ogdlna tendencja
w tej odmianie jezyka, np. hémagglutine (od
stowa haima — krew), neuraminidase (od stowa
neuron — nerw),

sufiksy -ine i -ase sa takze powszechnie stoso-
wane w terminologii medycznej — pierwszy
z nich stuzy do tworzenia nazw hormonéw
i produktéw farmaceutycznych, drugi zas po-
jawia sie w nazwach enzymow,

niektére stowa potoczne zostaty ujete w cu-
dzystéw, np. virus ,variable”, ,sous-type” du
virus,

uzycie powszechnie nieznanego stowa obcego
pochodzenia: influenza,

zastosowanie specjalistycznych symboli, np.
HINT.

. Zabiegi jezykowe:

przewaga czasu terazniejszego trybu oznajmu-
jacego, np. L'un des mécanismes de défense que
notre organisme met alors en place est la pro-
duction d"anticorps (...),

uzycie strony biernej, np. Les virus qui sont
reconnus par les mémes anticorps seront con-
sidérés d’un méme sous-type (...),

obecnos¢ zaimkow anaforycznych, np. Si ce vi-
rus est tres «ariable» —comme I'Influenza — notre
organisme produira des anticorps qui seront spéc-
ifiques de ce que I'on appelle un «sous-type» du
virus, et seulement de ce sous-type particulier,
przewaga rodzajnikéw okreslonych, np. Dans
le cas des Influenza, ce sont les deux protéi-
nes de surface — ’hémagglutinine et la neura-
minidase — qui seront bien siir reconnues par
les anticorps,

zastosowanie wyrazen, ktorych celem jest za-
chowanie spojnosci logicznej tekstu oraz do-
starczenie dodatkowych, niezbednych do zro-
zumienia tekstu informacji, np. donc, c’est po-
urquoi, c’est-a-dire.

. Inne uwagi — uzycie zaimka dzierzawczego

w 1 os. . m. (notre organisme, notre entoura-



ge) w miejsce rodzajnika okreslonego mozna
uznac za oryginalny zabieg stuzacy przyblizeniu
czytelnikowi danego zagadnienia i wzbudze-
niu jego zainteresowania trescia artykutu.

Podsumowanie

Jak widzimy, jezyk specjalistyczny (w tym przy-
padku medyczny) posiada szereg atrybutéw, a jego
specyficzny charakter nie ogranicza sie tylko i wy-
facznie do obecnosci termindw specjalistycznych.
Jego podstawowym wyréznikiem jest realizacja
pisana, a co za tym idzie, bardziej rygorystyczne
przestrzeganie norm jezykowych, wieksza spoj-
nos¢ i zwartos¢. To jednak system semantyczny
jezyka specjalistycznego, dazac do jednoznaczno-
Sci, jak najwiekszej precyzji i niekontekstualnosci,
odréznia go najbardziej od jezyka potocznego.
Jezyk francuski medyczny w sposéb wiasciwy so-
bie wykorzystuje procesy stowotwoércze, wsrod
ktorych do najczesciej spotykanych naleza: dery-
wacja, kompozycja i tworzenie skrétowcow. Jak
podkreslitem wczesniej, ich wybor zalezy w duzej
mierze od dziedziny zycia, stopnia jej specjalizagji
oraz czynnikow zewnetrznych, pozajezykowych.
W procesie nauczania jezyka obcego doskonale-
nie umiejetnosci obcowania z jezykiem fachowym
moze zatem taczy¢ w sobie klasyczne elementy
pracy z tekstem, refleksje nad funkcjonowaniem

Pawet Sobkowiak"
Poznan

réznych kategorii jezykowych i ich interpretacje,
a takze analize zabiegow stowotworczych pota-
czona z rozszyfrowywaniem znaczenia terminéw.
Tym samym wprowadzanie elementéw jezyka
specjalistycznego podczas zaje¢ doskonale wpi-
suje sie we wspotczesne, czyli wielostronne i wie-
loperspektywiczne nauczanie.
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Jak oceniac studentéw na kursach jezyka dla celow

zawodowych?
Wprowadzenie

Nikt nie kwestionuje dzi$ potrzeby dostosowy-
wania programéw kursoéw jezykowych do potrzeb
uczniéw. Od konca lat 80. ubiegtego wieku dydak-

tyka jezykow obcych dla celéw zawodowych (LSP)
przezywa prawdziwy rozkwit, co najlepiej ilustruje
bogata oferta szkot jezykowych, wsrdd ktorej znaj-
dziemy m.in. angielski dla prawnikow czy lekarzy,
rosyjski dla ludzi biznesu lub niemiecki dla celéw
akademickich. Zainteresowanie tego typu kursami

" Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English dla studentéw zarzadzania na Wydziale Prawa i Administracji Uni-

wersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu.



rodzi takze konieczno$¢ wypracowania innych kryte-
riGw oceny ucznia — osiagniecie przez ich uczestnikow
poprawnosci jezykowe] i kompetendji w zakresie czte-
rech sprawnosci jezykowych to stanowczo za mato,
by uznac nauke jezyka obcego dla celéw profesjo-
nalnych za efektywna. Niestety na wspomnianych
kursach nadal powszechnie stosuje sie testy i inne
techniki sprawdzania wiedzy przygotowane z mysla
o uczestnikach kursow jezyka ogolnego.

Artykut stanowi prébe przedstawienia proble-
mow zwiazanych z ocenianiem na kursach jezyko-
wych dla celéw okreslonych. Teoretycy sygnalizuja
konieczno$¢ wypracowania modelu testowania wy-
kraczajacego poza ewaluacje konkretnego dziatania
jezykowego ucznia? i zbieznego z zatozeniami oce-
niania typowymi dla nauczania w podejsciu komu-
nikacyjnym, co pozwoli ocenia¢ umiejetnosci lezace
u podstaw kompetencji komunikacyjnej ucznia oraz
unikna¢ tworzenia testéw sprawdzajacych jedynie
performancje w konkretnej sytuacji testowej. W tek-
Scie omowie teoretyczne podstawy problemu oraz
praktyczne zastosowanie —kryteria oceny prezentacji
przygotowywanych przez studentéw podczas kursu
jezyka angielskiego dla celéw biznesowych.

Czy na kursie jezyka obcego
dla celéw profesjonalnych
nalezy oceniac inaczej?

Istotnym elementem kurséw LSP jest kontro-
la i ocena postepow w nauce jego uczestnikow.
Testowanie podczas kurséw dla celéw zawodo-

wych charakteryzuje precyzyjniej niz w przypadku
kursow jezyka ogélnego okreslony cel, tzn. tres¢
testu i uzyte techniki wywodza sie z analizy sy-
tuacji docelowej, w ktorej uczestnicy kursu beda
funkcjonowac po jego zakoAczeniu. Niektorzy
dydaktycy nie widza jednak potrzeby ewaluacji
studentow wedtug innych kryteriow na zajeciach
LSP. Utrzymuja oni, ze znajomosc¢ jezyka specja-
listycznego od ogolnej rozni jedynie odpowiedni
zaséb stownictwa charakterystyczny dla danej gru-
py zawodowej. Nie ma zatem potrzeby konstru-
owania specjalnych testéw dla kurséw LSP, gdyz
dobra znajomos¢ ogolna jezyka pozwala uczniom
dobrze sobie radzi¢ w sytuacjach wymagajacych
uzycia jezyka specjalistycznego, wystarczy wiec
sprawdzac tylko ja. Poza tym testy LSP sa nie-
zgodne z kluczowymi zasadami profesjonalnego
testowania — trafnosci i rzetelnosci®, gdyz trudno
w przypadku ich stosowania doktadnie okreslic,
czy sprawdzamy znajomos¢ danej dyscypliny, czy
znajomosc jezyka. Wreszcie nie sposéb bytoby je
przygotowac, gdyz optymalnie kazdy musiatby
by¢ inny, przygotowany indywidualnie dla kon-
kretnej zbadanej sytuacji docelowej i kazdego
uzytkownika jezyka.

Jednak w wielu dostepnych testach LSP wi-
dzimy wyrazna interakcje miedzy sprawdzaniem
elementéw jezyka a znajomoscia danej dyscypli-
ny®. Skoro celem nauczania LSP jest wyposaze-
nie ucznia w umiejetnosci radzenia sobie w sy-
tuacjach wymagajacych uzycia jezyka obcego ty-
powych dla jego profesji, czedcia takiego kursu
(a zatem i ewaluacji osiagniec jego uczestnikdw)

2 Testy, ktore nie roznicuja miedzy kompetencja a performancja (competence versus performance) mozna poréwnac z kursami
jezykowymi koncentrujacymi sie jedynie na dostarczeniu uczniom gotowych, modelowych wypowiedzi, niezbednych do
funkcjonowania w sytuacji docelowej. Ostro skrytykowat je Widdowson (1983), twierdzac, iz nie sprawdzaja one umiejet-
nosci uczniéw radzenia sobie z nowymi, nieoczekiwanymi problemami komunikacyjnymi. W zwiazku z tym, iz swobodne
postugiwanie sie jezykiem obcym oznacza produkowanie potencjalnie nieskoficzonej liczby wypowiedzi, nie mozna zakta-
da¢, ze na podstawie wyniku konkretnego testu mozna przewidzie¢ skutecznos¢ przysztego dziatania komunikacyjnego ucz-
nia. Trzeba zatem dotrze¢ do jego kompetencji (Bachman, 1990).

3 Trafnos¢ testu (validity) oznacza, ze test rzeczywiscie sprawdza te umiejetnosci, ktore chcielismy sprawdzic. Rzetelnos¢ (re-
liability) gwarantuje, ze w przypadku powtérzenia sprawdzianu, ci sami uczniowie, ktérzy przedtem okazali sie najlepsi, po-
nownie wypadna najlepiej.

4 Clapham (1996) badata wyniki uzyskane w czesci testu sprawdzajacego sprawnos¢ rozumienia tekstu czytanego, wprowa-
dzonego w roku 1980 przez British Council dla obcokrajowcéw ubiegajacych sie o przyjecie na studia w Anglii (The Inter-
national English Language Testing System - IELTS). Zauwazyta, ze 1) studenci wypadali znacznie lepiej czytajac teksty z wias-
nej dziedziny wiedzy niz innej; 2) réznica ta nie byfa istotna w przypadku studentéw na poziomie studiéw licencjackich,
aistotna w przypadku magistrantw, co wskazywatoby, iz poziom znajomosci wiedzy specjalistycznej ma wptyw na wynik
testu; 3) poziom znajomosci jezyka ma wplyw na wynik testu; 4) zrozumienie tekstu fachowego zwiazanego ze studiowana
dyscypling mozna przewidzie¢ zaréwno na podstawie posiadane]j wiedzy, jak i stopnia znajomosci jezyka, przy czym znajo-
mos¢ jezyka pozwala przewidzie¢ wynik testu trafniej; 5) wysoki poziom kompetencji jezykowej kompensuje pewne braki
w znajomosci fachowych tresci.
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musi by¢ element znajomosci wiedzy fachowej.
W toku kontroli i oceny powinnismy sprawdzac
nie tylko kompetencje zawodowa, ale takze opa-
nowanie wszystkich umiejetnosci niezbednych
do funkcjonowania w sytuacji docelowej. Warto
zauwazy¢, ze nauczanie i testowanie sa czesto ze
soba zbiezne i moga przybierac¢ te same formy
— wiele aktywnosci lekcyjnych da sie wykorzysta¢
jako ¢wiczenia kontrolne, a wiele ¢wiczen spoty-
kanych w sprawdzianach i testach to aktywnosci
Swietnie nadajace sie do wykorzystania na zaje-
ciach. Podejécie zadaniowe, coraz powszechniej
stosowane w dydaktyce jezykéw obcych, wyda-
je sie idealnym instrumentem do oceny w kon-
tekscie LSP? — zlecanie uczniom do wykonania
réznorodnych, odpowiednio dobranych zadan
gwarantuje autentyczno$¢ kontekstu, w ktorym
beda oni uzywac jezyka w klasie. Zadania testo-
we powinny w zatozeniu odzwierciedla¢ sytuacje
docelowa, w jakiej moze sie znalez¢ uzytkownik
jezyka, co podnosi prawdopodobienstwo, ze za-
danie zostanie wykonane tak samo, jak bytoby
wykonane w sytuacji docelowej. Poniewaz per-
formancja zalezy od kontekstu i typu zadania
testowego, nalezy ja interpretowac zaleznie od
stopnia trudnosci zadania®. Jesli wynik testu ma
nam dostarczy¢ informacji o kompetencji jezy-
kowej LSP ucznia, nalezy mu najpierw da¢ do
wykonania zadanie reprezentatywne dla danej
grupy zawodowej.

Autentycznos¢ kontekstu jest funkcja interak-
¢ji miedzy uzytkownikiem jezyka a zastosowa-
nym w wypowiedzi dyskursem. Bachman (1990)
rozréznia autentycznos¢ sytuacyjng i interakcyjna.
Pierwsza wynika z obecnosci cech charakterystycz-
nych dla danego kontekstu, otrzymanych w wyniku
analizy zadan wykonywanych przez dana grupe
zawodowa w sytuacji docelowej. Druga obejmuje
interakcje wiedzy fachowej testowanego i zadania

testowego. Autentyczno$¢ interakcyjna mierzy sie
stopniem zaangazowania osoby testowanej w jego
wykonanie oraz koniecznoscig uzycia jezyka ty-
powego dla sytuacji docelowej. Podziat ten jest
o tyle wazny, gdyz trafne odtworzenie sytuagji
docelowej w tescie nie gwarantuje uzycia jezyka
dla celéw komunikacyjnych, co ostatecznie jest
przeciez celem testow LSP.

Podczas kursow jezyka dla celéw specjalnych
nalezy zatem stosowac nieco inne formy sprawdza-
nia wiedzy ze wzgledu na duza role, jaka odgrywa
w nich znajomos¢ jezyka specjalistycznego i danej
profesji. Jezyk uzywany dla celéw zawodowych
ma swoja specyfike — posiada typowe dla siebie
cechy charakterystyczne: wyrézniajaca go leksyke,
skfadnie, znaczenia czy nawet fonologie. Ich zna-
jomos¢ pozwala waskiej grupie ekspertdw mowic
i pisa¢ o réznych dziedzinach danej dyscypliny
precyzyjniej, co czesto jest niezrozumiate dla ludzi
z zewnatrz. Specyficzny zargon spetnia okreslona
funkcje komunikacyjna, a mianowicie pozwala na
osiagniecie wiekszej precyzji. To wszystko tworzy
szeroko rozumiang znajomos¢ LSP.

Testy LSP sa z definicji testami komunikacyjny-
mi, gdyz pozwalaja sprawdzi¢ kompetencje komu-
nikacyjna, uzycie jezyka w okreslonym kontekscie
i mozliwosci jezykowe ucznia”. Zadania testowe
powinno sie konstruowac po doktadnej analizie
kontekstu i zadan typowych dla sytuacji docelo-
wego uzycia jezyka. Wspomniana analiza pozwoli
nam wyciagna¢ wnioski dotyczace kompetengji
komunikacyjnej w obrebie wybranej dyscypliny.
Kluczowym celem testu jezykowego jest okreslenie
stopnia znajomosci jezyka osoby testowanej na
podstawie jego performancji. Testy stuza mniej
lub bardziej celom specjalnym w zaleznosci od
stopnia, w jakim wymagaja zaangazowania wie-
dzy fachowej i umiejetnosci zawodowych w trak-
cie wykonywania zadania testowego i na ile po-

%) Jest to przyktad tzw. oceniania alternatywnego. W dokumentach Rady Europy wymienia sie m.in. ocenianie zwigzane
z wykonaniem zadan (performance assessment), prowadzone w trakcie aktywnosci komunikacyjnej uczniow (Komorowska,

2005).

% Oceniajac stopien trudnosci zadania nalezy wzia¢ pod uwage kilka istotnych parametrow okreslajacych materiat, ktory stano-
wi impuls do dziatania (input), np. medium (jezyk pisany czy méwiony), trudnos¢ kognitywna zadania, znajomos¢ tematu.
0 trudnosci zadania decyduja tez warunki, w jakich jest ono przeprowadzane (interakcja — monolog), procesy, ktore trzeba
zastosowac w trakcie wykonywania oraz wymogi dotyczace jego wyniku — fatwiej napisa¢ co$ niz méwic, zadania pojedyn-
cze sa fatwiejsze od ztozonych, a monolog trudniejszy od prowadzenia dialogu (Ellis, 2003:228).

) Weir (1990:7) tak definiuje test komunikacyjny: . Testujac kompetencje komunikacyjna oceniamy préby dziatalnosci jezykowej
pod katem tego, co moga nam powiedzie¢ o mozliwosciach komunikacyjnych lub kompetencji jezykowej badanego, w okreslonym
kontekscie, w warunkach okreslonych ograniczert” (ttumaczenie wiasne).



zwalaja na uzycie jezyka w sytuacjach typowych
dla danej grupy zawodowe}®.

Kompetencja komunikacyjna
LSP

Cho¢ nadal w petni nie wiemy, czym doktadnie
jest znajomosc jezyka i jak rézne elementy wspotdzia-
faja ze soba przy powstawaniu naszych wypowiedzi
czy tekstow, to jednak nikt nie kwestionuje dzi$ wie-
lowymiarowosci kompetencji jezykowej. Bachman
(1990) w swoim modelu przedstawit ja jako skfada-
jaca sie z dwdch zasadniczych elementow:

» znajomosci jezyka (language knowledge) i
» strategii kompensacyjnych, okreslanych mia-
nem strategii metakognitywnych (strategic com-
petence)?.
Znajomos¢ jezyka tworza dwie kompetencje:
» organizacyjna (organizational knowledge), obej-
mujaca kompetencje gramatyczna i teksto-
wa, oraz
pragmatyczna (pragmatic competence), skfa-
dajaca sie z kompetencji funkcjonalnej i so-
cjolingwistycznej'®.
W przypadku jezykow uzywanych dla celéw
profesjonalnych, kompetencja komunikacyjna
obejmuje dwa dodatkowe elementy, a miano-
wicie kompetencje pojeciowa i procesowa (albo
technologiczng). Pierwsza tworza znajomos¢ tre-
Sci specjalistycznych i wiedzy fachowej, druga
dotyczy umiejetnosci utatwiajacych komunikacje
w poszczegdlnych dyscyplinach za posrednictwem
medioéw i nowych technologii'”. W naszych roz-
wazaniach obie kompetencje sa sktadowymi tzw.
kompetencji zawodowe;j.

Warto zauwazy¢, ze kompetencja strategicz-
na nie peti u Bachmana roli wytacznie kom-
pensacyjnej, nie uzywamy jej jedynie wowczas,
gdy inne kompetencje zawodza, ale jest istotna
dla catoéci komunikacji — pozwala wykorzystac
posiadana wiedze jezykowa dla celéw komuni-
kacyjnych. Obejmuje ewaluacje (ocene sytuagji
komunikacyjnej, znajomos¢ tematu i zasobéw
jezykowych oraz kognitywng interpretacje kon-
tekstu), okreslenie celu (podjecie decyzji, czy i jak
zareagowac na zaistniata sytuacje komunikacyj-
na), planowanie (uzycie odpowiedniego rejestru
jezykowego i dopasowanie go do rozméwcy,
wybor elementdw jezyka i wiedzy specjalistycz-
nej, potrzebnych do osiagniecia ustalonego celu
—sukcesu komunikacyjnego) i kontrole przebiegu
catosci procesu komunikacyjnego (na ile komuni-
kacja jest poprawna i odpowiednia do sytuacji).
Kompetencja strategiczna peini role mediatora
miedzy zewnetrznym kontekstem sytuacyjnym
a znajomoscia jezyka i wiedzy specjalistycznej,
potrzebnymi do odpowiedniego zareagowania na
zaistniafg sytuacje komunikacyjna, oraz cechami
osobowosciowymi ucznia i stanem jego emocji.
W przypadku oceny ucznia, jej uzycie w trakcie
wykonywania zadania testowego powinno by¢
elementem ewaluacji. Jako ze kompetencja strate-
giczna faczy znajomosc kontekstu, jezyka i wiedzy
zawodowej, zakfada sie, iz dziata we wszystkich
sytuacjach komunikacyjnych. Kompetencja stra-
tegiczna ma duzy wptyw na produkgje jezykowa
— uczniowie postugujacy sie nig skutecznie, po-
trafig sie zwykle lepiej komunikowa¢ w jezyku
obcym. Bachman sugeruje, aby nie traktowac
jej jako elementu kompetencji jezykowej, lecz
jako oddzielna kompetencje umozliwiajaca naj-

® Popularny amerykanski Test of English as a Foreign Language (TOEFL) badajacy szeroko pojmowana znajomos¢ jezyka angiel-

skiego, nie wymaga uzycia wiedzy fachowej i jest uznawany za test jezyka ogélnego. Proficiency Test in English Language for
Air Traffic Controllers (PELA), test jezykowy, jaki zdaja kontrolerzy ruchu lotniczego w Europie, wymaga znajomosci wiedzy
z zakresu kontroli lotéw, a uzycie jezyka jest Scisle zawezone do pracy oficeréw kontroli lotow, jest przyktadem testu o du-

Zym stopniu specjalizacji.

®) Pojecie kompetencji komunikacyjnej wprowadzit Dell Hymes w roku 1966. Model Bachmana jest jego aktualna, najbardziej
rozpowszechniona adaptacja. W celu zapoznania sie ze szczegétami zobacz: Skehan, 1998:157-169.

19 Testy czesto sprawdzaja tylko jedna lub kilka z wymienionych elementéw znajomosci jezyka. Niemniej jednak projektujac
je czy interpretujac ich wyniki, nalezy mie¢ Swiadomos¢, ze kompetencja komunikacyjna jest czyms ztozonym i trudno ja

sprawdzi¢ przy pomocy testu.

' Umiejetnosci te obejmuja np. postugiwanie sie komputerem (pisanie na komputerze, uzywanie Internetu i multimediow),
wyszukiwanie potrzebnych pozycji bibliograficznych w bibliotece, robienie notatek czy obstuge urzadzen biurowych. Z na-
tury swej maja charakter przejsciowy — zmieniaja sie wraz z dokonujacym sie postepem w technologii, dlatego trzeba je

ciagle uaktualnia¢ i uzupetniac.
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skuteczniejsze wykorzystanie posiadanych umie-
jetnosci jezykowych.

I‘ Kryteria oceny prezentagji
A biznesowej

Analiza uzycia jezyka obcego przez ludzi bizne-
su pozwala dostrzec, ze istotna role w skutecznym
funkcjonowaniu w tym $rodowisku odgrywa bie-
glos¢ w zakresie tzw. czterech sprawnosci zawo-
dowych, obejmujaca umiejetnos¢ negocjowania,
prowadzenia spotkan, zatatwiania intereséw przez
telefon oraz przeprowadzania prezentacji'?. Dla-
tego tez wspomniane sprawnosci sa zwykle istotna
czedcig programu kursu jezyka obcego dla celow
biznesowych. Jednak ich specyfika moze rodzi¢ po-
wazne problemy w zakresie ewaluacji, np. czy i na
ile znajomos¢ wiedzy fachowej nalezy uwzgledniac
w ocenie jakby nie byto jezyka obcego. W dalszej
czesci artykutu przedstawie propozycje oceny pre-
zentadji, przygotowana i wygtoszona przez Joan-
ne Brookes, nowego menadzera Public Relations
w browarze Westwood Brewery'. Kryteria jej oce-
ny zostaty zaczerpniete z omowionego wczesniej
modelu kompetencji komunikacyjnej Bachmana
(Bachman, 1990, Bachman i Palmer, 1996), po-

morfologia | pytania wh, zdania twierdzace, tryb
i sktadnia rozkazujacy, podstawowe czasy
gramatyczne, szyk zdania, stop-
niowanie przymiotnikow
fonologia, rytm, intonacja, akcent, bezbtedne
pisownia napisy na foliach

Kompetencja tekstowa

zasady
spojnosci
tekstu

sekwencjonowanie, podawanie po-
wodu/przyczyny, poréwnywanie,
dawanie przyktadéw, kontrasto-
wanie, podsumowywanie, akcen-
towanie, robienie dygresji, zaprze-
czanie, uzycie spojnikow

zasady
retoryki
i konwersacji

operowanie modelem dobrej pre-
zentagji strukturami typowymi dla
rozwiazywania problemow czy
omawiania procesu

Kompetencja funkcjonalna

funkcja wy- | charakterystyka kondycji firmy
obrazeniowa

funkcja propozycja rozwiazan problemow
heurystyczna | Westwood Brewery (zalety i wady)
funkcja mani- | uzycie zwrotoéw grzecznosciowych,
pulacyjna rekomendowanie, doradzanie, kon-

trola nad audytorium

Kompetencja socjolingwistyczna

szerzonego o kompetencje zawodowa, istotng fjlalekt/y brytyjslfa wersja angielskiego -
w przypadku uzywania jezyka obcego dla celow |16k marketing: product range, exclusi-
profesjonalnych. W tabeli 1 oméwiono szczegé- fachowy Vity. sp egahst outlets, channels of
towo kompetencje komunikacyjna osoby, ktéra dmf'bu“o,n, —
wygtasza prezentacje biznesowa wraz z jej czes- tolntekst znajomos¢ kultury korporacyjnej
ciami skladowymi. ulturowy Westwood Brewery
— Kompetencja strategiczna
Czesc Krétka charakterystyka ewaluacja dostosowanie dyskursu do stucha-
sktadowe sytuacji czy (prezentacja wewnetrzna)
Kompetencja jezykowa okreslenie poinformowanie stuchaczy o zmia-
Kompetencja gramatyczna celu nach organizacyjnych w firmie
stownictwo | stownictwo biznesowe, kluczowe planowanie | uzycie umiejetnosci prezenterskich,
terminy z zakresu marketingu, pod- styl interakcyjny (wiaczenie stucha-
staw matematyki Czy przez np. stosowanie pytan re

12 Nie oznacza to, ze tradycyjne cztery sprawnosci jezykowe mozna zaniedbywac. Warto tez zauwazy¢, ze Rada Europy posze-
rzyfa ten zestaw o dwie dodatkowe sprawnosci: sprawnosci interakcyjne, tj. taczenie méwienia i stuchania w toku konwersa-
¢ji oraz sprawnosci mediacyjne — umiejetnos¢ operowania informacja, czyli np. przekazanie przeczytanych informagji ustnie

lub zamiane wypowiedzi trudnej na potoczna.

13 Prezentacje mozna obejrze¢ na tasmie wideo, towarzyszacej kursowi Effective Presentations (Comfort, 1995). Autor niniej-
szego artykutu zanalizowat ja w celu zilustrowania komponentéw kompetencji komunikacyjnej LSP. Douglas (2000) w swej
ksiazce podaje analize innej sytuacji komunikacyjnej — kursu powtérzeniowego dla wszystkich studentéw-obcokrajowcow
uczeszczajacych na zajecia z chemii prowadzonego przez wydziat chemii na jednym z amerykanskich uniwersytetéw. Autor
opisuje kompetencje komunikacyjna prowadzacego kurs — Julio z Meksyku — w celu opracowania zakresu materiatu do ust-
nego testu, jaki miatby zdawac kazdy kandydat ubiegajacy sie o posade asystenta na wydziale.



torycznych, spdjnikdw, nawiazanie
kontaktu ze stuchaczami)

kontrola obstuga sprzetu, uzycie pomocy
wykonania | wizualnych, jezyk ciata, zrozumie-
zadania nie pytan zadawanych na koncu,

udzielanie odpowiedzi bez przy-
gotowania

Kompetencja zawodowa

znajomos¢ biznesu (marketingu),

podstaw matematyki, statystyki,

Tabela 1: Kompetencja komunikacyjna osoby wygta-
szajacej prezentacje biznesowa

Istota testowania w ramach prowadzonych kur-
sow LSP jest zaangazowanie uczniéw w wykonanie
zadania/zadan, ktére jednoznacznie odzwiercied-
la/ja sytuacje docelowego uzycia jezyka'¥. Aby
wiasciwie ocenic sytuacje komunikacyjna i odpo-
wiednio na nig zareagowac, uczniowie potrzebuja
kompetencji zawodowej, ktérej elementem jest
znajomos¢ danej dyscypliny, profesji czy zawodu.
Nalezy sie jednak zastanowi¢, czy w sprawdzia-
nie konieczne jest oddzielne testowanie dwéch
rodzajow kompetencji, tj. jezykowej i profesjo-
nalnej, czy nie. W przypadku testowania oséb
ubiegajacych sie o przyjecie na studia doktoran-
ckie czy lekarzy chcacych uzyskac prawo wykony-
wania zawodu za granica nie musimy tego robic,
gdyz obie grupy posiadaja wiedze z konkretnej
dyscypliny na wysokim poziomie i odwotywanie
sie do niej w trakcie wykonywania zadania jezy-
kowego nie bedzie stanowito dla nich zadnego
problemu. Natomiast w sytuacji, gdy znajomos¢
wiedzy fachowej nie jest czyms oczywistym, jak
w przypadku praktykantéw, dobrze bytoby roz-
dzieli¢ wspomniane kompetencje. Warto wow-
czas tak skonstruowac test, aby jego wynik mogt
jednoznacznie dostarczy¢ nam informacji doty-
czacych przyczyn niepowodzenia, tzn. czy przy-
czynita sie do tego staba znajomos¢ jezyka, czy
wiedzy specjalistycznej. Tym, ktérzy nie zdadza
mozna wowczas zaproponowac kurs powtorze-
niowy, odpowiednio jezyka lub zawodu.

Oceniajac kompetencje LSP analizujemy in-
terakcje miedzy uczniowska znajomoscia jezyka
a tre$ciami specjalistycznymi zawartymi w zada-
niach sprawdzajacych wiedze — im bardziej fa-
chowa tres¢ sprawdzianu, tym wiekszy wptyw
na jego wynik bedzie mie¢ kompetencja zawo-
dowa. Wspomniana interakgja jest uzalezniona
od odpowiedniej ilosci szczegbtowych wskazé-
wek w instrukcji do zadan testowych oraz od
stopnia wykorzystania przez osobe testowana
kompetencji strategicznej. Jej uruchomienie ma
doprowadzi¢ do ustalenia celu komunikacyjne-
g0, zaangazowania potrzebnej znajomosci jezyka
(m.in. uzycia rejestru jezyka fachowego) i wiedzy
specjalistycznej (Douglas, 2000).

Pomiar wykonania zadania

Zadania zlecane uczniom sa dla nich impul-
sem do uzycia jezyka, co trzeba poddac ocenie.
Osoby dokonujace ewaluacji maja do dyspozycji
trzy podstawowe metody oceny:

» bezposrednia ocene wyniku wykonania zada-
nia (direct assessment),
» analizowanie wypowiedzi (discourse analytic

measures) i
» zewnetrzne skale oceny (external ratings).

Zadania zamkniete mozna oceni¢ w kategorii
ich wykonania lub nie. Przyktadowo mozna to
zrobi¢ w przypadku studentéw, ktorym zlecilismy
telefoniczne sprawdzenie aktualnych cen danego
produktu. Kryterium sukcesu bedzie wéwczas uzy-
skanie wskazanych informacji. Zaleta tego typu
ewaluacji jest fatwos¢, szybkos¢ i obiektywizm
— elementem oceny nie jest subiektywny osad
osoby oceniajacej.

Doktadna analiza wypowiedzi pozwala doko-
nac szczegbtowego pomiaru poszczegdlnych ele-
mentow jezyka uzytych w trakcie wykonywania
zadania. Ewaluacji mozna podda¢ kompetencje
jezykowa badanego, np. ptynnos¢ wypowiedzi, jej

' Skonstruowanie takiego testu nie jest wcale proste. W Australii zauwazono, ze kandydaci ubiegajacy sie o licencje medyczna,
mimo ze zdali z wynikiem pozytywnym test zawodowej znajomosci jezyka (Occupational English Test), przystepowali do testu
klinicznego przeprowadzanego w jezyku angielskim bez jego wystarczajacej znajomosci. Pokazuje to, ze medycy oceniajacy
te czes¢ testu stosowali inne kryteria oceny niz egzaminatorzy oceniajacy OET. Zauwazono tez, ze zadania egzaminacyjne
nie odzwierciedlaty w stopniu wystarczajacym jezyka srodowiska szpitalnego, w ktérym zdajacy egzamin mieli docelowo

pracowac (McNamara, 1996).



poprawnos¢ czy stopien zaawansowania, kompe-
tencje socjolingwistyczna, np. odpowiednie uzycie
strategii zadawania pytan, kompetencje dyskursu,
np. stosowanie spojnikow, czy wreszcie kompeten-
Cje strategiczna, np. uzycie strategii potrzebnych
do negocjowania znaczenia. Cho¢ tak dokonana
ocena jest dos¢ obiektywna, jest niezwykle czaso-
chtonna, gdyz wymaga spisania catej wypowiedzi.
Dlatego tez nie stosuje sie jej czesto').

W przypadku stosowania zewnetrznych skal oce-
niania (poziomdw biegtosci), osoba oceniajaca mo-
nitoruje wykonanie zadania przez ucznia i ocenia ja
catosciowo, bez rozbijania umiejetnosci ucznia na
pojedyncze kryteria, takie jak np. bogactwo struk-
tur gramatycznych, zaséb leksykalny, ptynnos¢ itp.
Oceniamy zaréwno globalna kompetencje ucznia
(competency), w tym kompetencje jezykowa, jak
i konkretne sprawnosci: méwienie, rozumienie ze
stuchu, czytanie i pisanie, a ponadto poziom jego
biegtosci w ramach kazdej z czterech podstawo-
wych sprawnosci jezykowych (bands)'®. Kompe-
tencje mozna opisa¢ w kategoriach jezykowych
albo konkretnego zachowania'”. Dla ufatwienia
odpowiedniego zakwalifikowania ucznia do danego
poziomu, autorzy skali podaja oceniajacym wska-
zowki (deskryptory skali), ktére pozwalaja uniknac
zbytniego subiektywizmu i umozliwiaja poréwnanie
umiejetnosci uczniéw. Owe deskryptory to zwykle
opis typowego zachowania jezykowego ucznia znaj-
dujacego sie na danym poziomie'®. Tabela 2 jest
przyktadowym deskryptorem skali konkretnego za-
chowania - informacje o kompetencji ocenianego
czerpiemy bezposrednio z wyniku wykonania za-
dania, ktére wymagato od ucznia przeczytania listu
ze wskazowkami, jak dotrze¢ w konkretne miejsce
i zaznaczenia trasy na dotaczonej mapce:

Poprawnie zaznaczono poczatek i koniec
trasy, zrobiono dwa lub wiecej btedow.
Poprawnie zaznaczono poczatek trasy,
1 ale dalsze miejsca, wiacznie z konco-
wym, bfednie.

Nie narysowano trasy, nie zlokalizowa-

0

Poziom | Opis umiejetnosci

4 | Trasa zaznaczona prawidtowo w catosci.

3 Poprawnie zaznaczono poczatek i koniec

trasy, popetniono jeden bfad.

no poczatku i konca trasy.

Tabela 2: Deskryptor skali dla zadania polegajacego na
znalezieniu trasy na mapie (Ellis 2003:299)

W przypadku, gdy kompetencja jest wyrazo-
na w kategoriach jezykowych, osoba oceniajaca
moze ocenia¢ catosciowo (co ilustruje tabela 3)
lub analitycznie (wowczas ewaluacji zostaja pod-
dane rozne wymiary kompetencji jezykowej, np.
kazda z czterech sprawnosci jezykowych).

Poziom | Opis kompetengji

5 Bieglos¢ w mowieniu poréwnywalna z ro-
dzimym uzytkownikiem jezyka.
Trudno bytoby go wziac¢ za rodzimego
uzytkownika jezyka, ale potrafi reago-
4 | wac odpowiednio nawet w nietypowych
sytuacjach. Dobrze radzi sobie z thruma-
czeniem w obie strony.
Skutecznie prowadzi rozmowy na tematy
3 | praktyczne, spoteczne i zawodowe, uzywa-
jac jezyka formalnego, jak i potocznego.
Jest w stanie sprosta¢ rutynowym zada-
niom spotecznym i wymaganiom stawia-
nym w pracy. Potrzebuje pomocy, gdy na-
potka trudnosci czy jakies komplikacje.
Potrafi zada¢ pytanie w obrebie znanej
tematyki i na nie odpowiedzie¢, radzi
sobie z typowymi potrzebami w czasie
podrézy, zna podstawowe zasady uprzej-
mosci, powinien poradzi¢ sobie z zamoé-
wieniem prostego dania, poszukaniem
noclegu, dawaniem wskazéwek, kupo-
waniem i okreslaniem czasu.

Tabela 3: Deskryptor globalnego oceniania rozmowy
(Ellis. 2003:300)

19 Uzywano jej w badaniach nad testowaniem, w przypadku stosowania metody zadaniowe;j (task-based approach), gtéwnie
dla poréwnania oceny uzyskanej w ten sposéb z wynikami otrzymanymi przy uzyciu zewnetrznych skal oceniania.

19 Umiejetnosci ucznia w zakresie poszczegdlnych sprawnosci nie musza by¢ jednakowe — uczen z dobrze rozwinieta spraw-
noscia méwienia moze mie¢ trudnosci z pisaniem na réwnie wysokim poziomie.

17 Mozna tez potaczy¢ obie kompetencje w jednej skali oceniania. Przyktad takiej skali dla zadania wymagajacego wypozy-
czenia samochodu podaje Baker (1989). Kompetencja zachowania sprawdza, czy zdajacy zdotat wypozyczy¢ samochéd,
a kompetencja jezykowa bada poprawnos¢ komunikacyjna catej procedury. Poziom 3, na przyktad, tak zostat opisany
w deskryptorze skali: ,, Samochéd wypozyczono popetniajac drobne btedy komunikacyjne”.

19 Moga one by¢ przeznaczone odpowiednio dla uczacego sie — wspieraja wowczas saomoocene, oceniajacego — przyjmuja

forme opisu jakosciowego, oraz dla konstruktora testu.



Alternatywna forma oceny zewnetrznej moze
by¢ lista z wyszczego6Inieniem poszczegdlnych
kompetendji skladowych, ktére mozna odhaczac,
czy ewentualnie przyznawac okreslona w deskryp-
torze liczbe punktow, stosownie do faktycznego
uzycia ich przez ucznia w trakcie wykonywania
zadania'. Tabela 4 pozwoli dokonac¢ ewaluagji
wczesniej omowione] prezentacji:

1. Kompetencja jezykowa:

» morfologia i skkadnia (bogactwo uzytych struk-
tur gramatycznych, poprawnos¢ uzycia),
stownictwo (zakres uzytego stownictwa, zna-
jomos¢ stownictwa biznesowego, uzycie wy-
razen idiomatycznych),

fonologia (zrozumiato$¢ wypowiedzi: po-
prawna wymowa, akcent).

2. Kompetencja tekstowa:

> spojnos¢ wypowiedzi (uzycie spojnikow, okre-
$len wzmacniajacych / ostabiajacych wypo-
wied?),

poprawnos¢ retoryczna (zgodnos¢ z mode-
lem dobrej prezentacji).

. Kompetencja funkcjonalna:
zdolnosci wyobrazeniowe i heurystyczne,
umiejetnos¢ manipulacji stuchaczem.

. Kompetencja socjolingwistyczna:
dostosowanie jezyka do sytuacji (prezen-
tacja: zewnetrzna / wewnetrzna; znajomos¢
jezyka),
znajomos¢ kultury korporacyjnej firmy.

vV M|lVY VvV W

. Kompetencja strategiczna:
kontakt ze stuchaczami,
uzycie jezyka ciata (postawa i zachowanie,
rece, kontakt wzrokowy, ruch, wyraz twa-
rzy, wyglad),
umiejetnosci technologiczne (np. postugiwa-
nie sie Powerpointem czy rzutnikiem),
pomoce wizualne (liczba, jako$¢, uzasadnie-
nie uzycia),
sposdb prezentacji (tempo, gtosnos¢, ekspre-
syjnos¢, interakcja ze stuchaczami).

vV vy Uiy

. Kompetencja zawodowa:
znajomos¢ wiedzy fachowej.

. Wrazenie ogolne:
skutecznos¢ komunikacyjna,
zrozumiatos¢ wypowiedszi,
ptynnos¢ wypowiedzi.

vV VvV VvV N(Vy O

Tabela 4: Kryteria oceny prezentacji

W celu zobiektywizowania oceny nalezatoby
sfilmowac prezentacje. Oceniajac ja nalezy stoso-
wac skale punktowa od 1 do 6. Najnizsza ocene
przyznajemy prezentacjom najstabszym, a 6 naj-
lepszym — uczniom posiadajacym biegtos¢ jezy-
kowa poréwnywalna do rodzimego uzytkownika
jezyka, i rownoczesnie biegle postugujacym sie
umiejetnodciami prezenterskimi. Ostateczny wy-
nik jest suma ogdlnego wrazenia i Sredniego wy-
niku punktéw przyznanych za pozostate elemen-
ty. A zatem, jesli prezenter uzyskat 5 punktéw za
tzw. wrazenie ogolne, i Srednia 4.83 za pozostate
elementy (np. 4+6+5+5+4+5=29/6=4.83),
otrzymatby facznie 9.83 (maksymalnie mozna
uzyska¢ 12 punktéw). Dla zobiektywizowania
wyniku prezentacje powinny oceniac niezaleznie
dwie osoby, a ich wynik powinno sie usredniac.
W przypadku gdyby ich ocena poszczegolnych
komponentow roznita sie o wiecej niz 1 punkt,
tasme otrzymywatby trzeci oceniajacy, i dwa naj-
bardziej ze soba zbiezne wyniki usredniatoby sie
w celu uzyskania wyniku koncowego.

Uwagi koncowe

Testy LSP polegajace na zlecaniu zadan do wy-
konania to niewatpliwie najlepszy instrument do
sprawdzania wiedzy stuchaczy podczas prowadzo-
nych kurséw dla celéw profesjonalnych, gdyz po-
zwalaja oceni¢ umiejetnosci uzycia jezyka w sytu-
acjach komunikacyjnych charakterystycznych dla
danej grupy zawodowej??. Odpowiednio skonstru-

19 Uzywajac listy mozna tez sprobowac oceni¢ sie samemu, co ma wiele korzysci natury praktycznej i edukacyjnej: pozwala
oszczedzic czas, jest tafisze i przyczynia sie do rozwijania autonomii ucznia. Niestety w przypadku samodzielnie dokony-
wanej oceny prezentacji moga pojawic sie problemy zwiazane z trafnoscia i rzetelnoscia takiej ewaluacji. Wiecej — zobacz:
Bachman 1990. Uczniowie moge sie tez ocenia¢ wzajemnie (peer evaluation).

29 Obszerne informacje o dostepnych testach LSP mozna znalez¢ w suplemencie do ksiazki Douglasa (2000).
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owane zadania stwarzaja mozliwos¢ sprawdzenia
znajomosci jezyka, wiedzy fachowe] i umiejetnosci
postugiwania sie kompetencja strategiczna, tak waz-
na w komunikacji w miejscu pracy. Konstruktorzy
testdw powinni pamieta¢, aby zadania charakte-
ryzowat wysoki stopien autentycznosci sytuacyjne;
i interakcyjnej, co narzuca koniecznos¢ starannego
wyboru materiatu (input), ktéry bedzie impulsem
do podjecia zadania testowego i zrodtem informa-
¢ji o kontekscie, w jakim bedzie przebiega¢ komu-
nikacja. Odpowiednio dobrane zadanie pozwoli
sprawdzi¢ i oceni¢, czy uczniowie stosuja wasciwy
rejestr jezykowy i wiedze fachowa w trakcie jego
wykonywania oraz stopien ich zaawansowania je-
zykowego i zawodowego.

Nalezy jednak pamieta¢, ze kryteria oceny
musza mie¢ swoje zrodto w analizie sytuacji do-
celowej, w ktorej uczniowie bede uzywac jezyka
obcego - tylko wéwczas bedzie mozna sprawdzi¢
zakres znajomosci elementéw kompetencji komu-
nikacyjnej istotnych dla danej grupy zawodowej.
Réwnoczesnie bedzie spetniony warunek trafno-
Sci i rzetelnosci testu. Wiedze fachowa dobrze
bytoby ocenia¢ oddzielnie od umiejetnosci jezy-
kowych, co pozwolitoby okresli¢, czy przyczyna
ewentualnych niepowodzen sa braki w jezyku,
czy nieznajomos¢ danej dyscypliny. Oceniajac
wykonanie zadania nalezy pamietac, ze wypra-
cowanie kryteriow ewaluacji jest trudne, czaso-
chfonne i wymaga olbrzymiej wiedzy oceniaja-
cych. Sukces ewaluacji polegajacej na podejsciu

Gabriela Czarnik"
Cieszyn

zadaniowym zalezy w duzej mierze od tego, czy
uda sie takie kryteria wypracowac, czy nie. Przed-
stawiona propozycja kryteriow oceny prezentacji
dobrze ilustruje mechanizm dziatania oméwio-
nych probleméw i moze znalez¢ zastosowanie
w ewaluacji studentdéw na kursach jezyka obcego
dla celéw zawodowych.
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(styczen 2007)

Spizarnia z lekcjami btyskawicznymi

Temat Konkursu 2006 — Dzielmy sie wiedza
i doswiadczeniem, pomagajmy sobie i wzajemnie
sie inspirujmy — o wspéfpracy nauczycieli — nawia-
zuje do stwierdzenia, ze zaden cztowiek nie jest
bezludna wyspa. Istota pracy nauczyciela zawsze
byta zwiazana z wspotdziataniem i wspotpraca. Jest

to widoczne chocby w procesie awansu zawodo-
wego, gdzie kladzie sie nacisk na wspétdziatanie,
dzielenie sie wiedza i doswiadczeniem.
Nauczyciele znaja wiele sposobéw, dzieki kt6-
rym moga sie wzajemnie inspirowac i uczyc sie
od siebie. Przeprowadzenie lekcji otwartych, na

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Liceum i Gimnazjum Towarzystwa Ewangelickiego w Cieszynie. Otrzymata Il
nagrode w naszym Konkursie 2006 — Dzielmy sie wiedza i doswiadczeniem, pomagajmy sobie i wzajemnie inspirujmy — o wspot-

pracy nauczycieli.



ktére mozna zaprosic innych nauczycieli, pozwa-
la na zaprezentowanie swojego warsztatu pracy
i obiektywne spojrzenie na plusy i minusy swoje-
go sposobu prowadzenia lekcji. Obserwacja lekcji
otwartych prowadzonych przez nauczycieli tego
samego lub pokrewnego przedmiotu umozliwia
poznanie nowych technik i form pracy, ¢wiczen
i pomystéw. Spotkania szkoleniowo-informacyjne
szkolnej sekcji jezykowej, podczas ktorych uczest-
nicy dziela sie wiedza zdobyta na kursach i szko-
leniach oraz materiatami i pomystami ¢wiczen sg
rowniez doskonatg metoda wspotdziatania.

Ta ostatnia forma wspdtpracy wydaje sie by¢
najbardziej praktyczna, poniewaz korzysci z niej
ptynace sa natychmiastowe i oczywiste: uatrak-
cyjnienie i wzbogacenie swoich lekcji o nowe,
ciekawe i wyprébowane pomysty i materiaty
oraz 0szczedno3¢ czasu poswieconego na przy-
gotowanie do lekgji.

Chciatabym zaproponowac sposéb wspdtpra-
¢y, ktéry sprawdza sie w mojej szkole — pomyst
na Spizarnie z lekcjami btyskawicznymi, swoisty
odpowiednik ,.goracego kubka” dla nauczycieli
jezykow obcych. Jest rzecza oczywista, ze dobry
nauczyciel rzetelnie przygotowuje sie do kazdej
lekji, ktéra musi by¢ przemyslana, z jasno okre-
Slonymi celami, odpowiednio dobranymi ma-
teriatami. Nierzadko zabiera to mnéstwo czasu
a w niektorych przypadkach (nagte zastepstwo,
zostawienie potrzebnych materiatow w domu -
wszak jestesmy tylko ludzmi), jest wrecz niemoz-
liwe. Wtedy bezcenne staja sie pomysty na tzw.
lekcje blyskawiczne, stanowiace dobra alternaty-
we wreczenia uczniom skopiowanej z podreczni-
ka do gramatyki strony z ¢wiczeniami. Lekcje te
moga by¢ takze wykorzystywane jako przerywnik
monotonii zaje¢ prowadzonych zgodnie z pod-
recznikiem, kiedy nie chcemy zaczyna¢ nowego
rozdziatu przed sprawdzianem lub kiedy potzywi
ze zmeczenia uczniowie na ostatniej lekji nie sa
w stanie pojac i prze¢wiczy¢ np. trzeciego okre-
su warunkowego.

Zaletami takich lekcji to:

wielopoziomowo$¢ — mozna je wykorzystac
na kazdym poziomie nauczania, od grup po-
czatkujacych do zaawansowanych,

brak koniecznosci wczesniejszego przygoto-
wania przez nauczyciela lub minimalne przy-
gotowanie,

>
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» element zabawy lubiany przez uczniéw, pod
pozorem ktorej mozemy przemyci¢ np. po-
wtérzenie gramatyki i stownictwa,
elastyczno$¢ czasowa — ¢wiczenia moga by¢
wykorzystane jako rozgrzewka, tzw. ,fillers”
(¢wiczenia uzupetniajace) lub stanowic gtow-
ny trzon lekgji.

Proponowane przeze mnie lekcje btyskawiczne,
ktérych opisy zgromadzone w ,,Spizarni”(wielkim
pudle znajdujacym sie np. w pokoju nauczy-
cielskim) sa dostepne dla wszystkich nauczycie-
li jezykdw obcych w szkole, podzielitam na trzy
grupy:

» lekcje z wykorzystaniem ilustracji,

> lekcje, na ktorych rysujemy,

» lekcje improwizowane.

Cwiczenia z wykorzystaniem ilustracji wyma-
gaja zgromadzenia w teczce, pudle, folderze itp.
wielu kolorowych zdje¢ z czasopism i gazet. Oczy-
wiscie zapas ilustracji trzeba co jakis czas uzupet-
nia¢, mozna tez uczynic¢ go bardziej trwatym przez
naklejenie obrazkéw na kartki papieru formatu
A4. Takie ¢wiczenia odpowiadaja zwhaszcza wzro-
kowcom (visual learners) a wiec, jak wynika z mo-
ich obserwacji, wiekszosci uczniéw a atrakcyjnos¢
materiatéw (w gazetach i czasopismach mozna
znalez¢ naprawde swietne ilustracje, zwtaszcza do-
skonale sie nadajace do takich ¢wiczen reklamy),
przyczynia sie do zwiekszenia motywacji uczniow.
Nalezy réwniez pamieta¢, ze na wielu ustnych eg-
zaminach jezykowych, poczawszy od egzaminu
maturalnego a skonczywszy na egzaminach ze-
wnetrznych (FCE, CAE), sa réwniez wykorzysty-
wane ilustracje. Dobrze jest wiec przyzwyczajac
uczniow do pracy z materiatami wizualnymi.

Proponowane przeze mnie ¢wiczenia stoso-
watam z powodzeniem wielokrotnie podczas
lekcji w gimnazjum, liceum czy w grupach oséb
dorostych.

Lekcje z wykorzystaniem
ilustracji

Picture story (historyjka

obrazkowa)

Materiaty: ilustracje osob, miejsc, przedmiotow,
zwierzat itd.



Cele: moéwienie, zastosowanie czasow przesztych
w narragji

Uczniowie zostaja podzieleni na kilkuosobowe
grupy. Kazda grupa otrzymuje zestaw ilustracji
(przedmioty, osoby, miejsca, krajobrazy itp.).
Uczniowie maja przygotowac opowiadanie z wy-
korzystaniem swoich ilustracji, zatytutowac je,
przecwiczy¢ w swojej grupie a nastepnie przed-
stawi¢ na forum klasy, pokazujac kolejne ilustra-
cje wykorzystane w opowiadaniu.

Na poczatku zaje¢ warto przypomniec krotko
czasy przeszte w narracji, sposoby rozpoczynania
i kofczenia bajek, basni czy opowiadan. Z bar-
dziej zaawansowanymi grupami mozna zasuge-
rowac uczniom rodzaj historii, np. horror, love
story, ghost story.

Postures (pozycje)

Materiaty: ilustracje oséb, pojedynczo, w parach,
w grupach, w réznych pozycjach

Cele: stownictwo zwiazane z czeSciami ciata
i z ruchem, polecenia i instrukgje, tryb rozkazu-
jacy, méwienie

Lekeje zaczynamy od powtoérzenia czesci ciata oraz
powtorzenia czasownikéw zwiazanych z ruchem
(np. lie, turn, lower, bend, stretch, crouch, kneel,
raise itd.). Nastepnie dzielimy uczniéw na modeli
i fotograféw. Fotografowie otrzymuja ilustracje
0s6b w réznych pozycjach. Bez poruszania sie
i pokazywania czegokolwiek musza swoim mo-
delom udzieli¢ instrukgji, tak zeby przybrali ta-
kie same pozycje jak osoby na ilustracjach. Cwi-
czenie najlepiej udaje sie z uczniami mtodszymi,
takze dlatego, ze daje im okazje do poruszania
sie i gimnastyki.

Amelia’s treasured possessions
(skarby Amelii)

Materiaty: ilustracje przedmiotow
Cele: moéwienie — opis przedmiotéw, kolejnos¢
przymiotnikéw w opisie

Uczniowie w parach opowiadaja sobie o ulubio-
nych przedmiotach, ktére najpierw ratowaliby
na wypadek pozaru w ich domu. Kazdy uczen
opowiada o przedmiotach partnera z pary (co
to za przedmiot, jak wyglada, czemu jest tak
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wazny itd.). Nastepnie powtarzamy z uczniami
zasady opisywania przedmiotéw (przymiotniki
opinii i faktu, kolejnos¢ przymiotnikéw w opi-
sie, stownictwo zwiazane z opisem materiatow,
ksztattow itd.).

Uczniowie w parach dostaja kilka ilustracji
z przedmiotami nalezacymi do Amelii (Boba, Pe-
tera...). Maja je opisac i wyttumaczy¢, dlaczego
te przedmioty sa dla tych oséb wazne, ich po-
chodzenie, historie, przydatnosc.

Buy me - advertisements
(reklamy)

Materiaty: reklamy, papier, kredki, farby itp.
Cele: méwienie, praca projektowa w grupie, pi-
sanie

Wprowadzenie: uczniowie na podstawie materia-
tow (kilka reklam jest wywieszonych w widocznym
miejscu w klasie) sugeruja temat lekcji a nastepnie
wyrazaja swoje opinie na temat reklamy w me-
diach. Nauczyciel moze zada¢ nastepujace py-
tania:

» Do you like adverts on TV, radio, in newspapers and
magazines? Why? Why not?

What are the most interesting/most boring adverts
you have seen?

How do most people react to advertising?

What are the advantages and disadvantages of ad-
verts?

Do you think that working for advertising companies
can be interesting? Why? Why not?, etc.
Nastepnie uczniowie sposrod materiatéw zgro-
madzonych w klasie wybieraja jedna reklame,
ktora im sie podoba i jedna, ktéra, ich zdaniem,
jest zta. Maja je opisac (ilustracja, slogan, kolory-
styka, pomyst), oceni¢, czy sa skuteczne, do kogo
przemawiaja itd.

Uczniowie w grupach lub w parach maja za
zadanie zaprojektowac i wykonac reklame jakie-
gos produktu wskazanego przez nauczyciela (np.
podrecznika do nauki jezyka, z ktérego korzystaja,
bluzy jednego z uczniéw, telefonu komorkowe-
go itd.). Reklama ma zawierac ilustracje, slogan,
krotki tekst. Na koniec uczniowie wybieraja naj-
lepsza reklame, ktéra moze by¢ nagrodzona oce-
na, mozna tez utworzy¢ wystawe prac uczniow
w klasie. Alternatywnym zadaniem jest pomyst
na reklame szkoty.



Zadanie to, oprécz ¢wiczenia jezyka obcego,
umozliwia uczniom wykazanie sie kreatywnoscia
i talentem plastycznym

First/last scene of a film.
(poczatek/zakonczenie filmu)

Materiaty: ilustracje oséb w réznych sytuacjach
Cele: méwienie, czasy przeszte w narracji, stow-
nictwo zwiazane z filmem

Jako wprowadzenie uczniowie opowiadaja so-
bie w parach o ostatnim ciekawym filmie, ktory
ogladali (nauczyciel zapisuje na tablicy: title, type,
plot, actors, why you liked it, first/last scene of the
film). Nastepnie uczniowie opowiadaja reszcie
klasy o filmie ich partnera z pary.

Uczniowie w parach wybierajg ilustracje, ktora
im sie podoba. Zostaja poinformowani, ze jest to
pierwsza lub ostatnia scena filmu, ktory ogladali
i przygotowuja na podstawie tej ilustracji scena-
riusz tej sceny (opis sceny — didaskalia i dialog
miedzy postaciami). Nastepnie prezentuja swo-
je scenariusze.

What are they saying? (dialogi
miedzy postaciami z ilustracji)

Materiaty: ilustracje oséb w parach, matych gru-
pach

Cele: méwienie, powtorzenie roznych struktur
gramatycznych lub stownictwa

Uczniowie pracuja w parach. Kazda para otrzymu-
je lub wybiera ilustracje. Mozna je wykorzystac
do powtérzenia réznych struktur gramatycznych
lub stownictwa.

Uczniowie maja utozy¢ dialog miedzy posta-
ciami z ilustracji z np. wykorzystaniem réznych
struktur gramatycznych lub stownictwa zapisa-
nego na tablicy. Musza tez wymysli¢ tozsamos¢
o0s6b na ilustracjach, sytuacje itd.

Jest to doskonata forma powtdrzenia mate-
riatu leksykalno-gramatycznego. W sytuacjach
podbramkowych (braku materiatéw) mozna je
zastapi¢ odgrywaniem rél, np. You are two sur-
geons talking about an operation that went wrong.
Make a dialogue with ten of the words from the
blackboard.
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Vocabulary connections
(powtorzenie stownictwa
z wykorzystaniem ilustracji)

Materiaty: rézne ilustracje, preferowane wiek-
sze obrazki
Cele: powtorzenie stownictwa

Nauczyciel wypisuje na tablicy stownictwo, np.
powtarzane przed sprawdzianem, z jednego roz-
dziatu podrecznika. Uczniowie zostaja podzieleni
na dwie grupy. Nauczyciel pokazuje kolejno po
jednej ilustracji. Zadaniem uczniow jest utworzyc
zdania faczace stowa z tablicy i ilustracje. Kazde
dobre zdanie otrzymuje jeden punkt, stowo na
tablicy zostaje zakreslone, zostaje powtérzone
jego znaczenie i wymowa, uczniowie na biezaco
tworza liste w zeszytach.

Jest to forma powtorzenia stownictwa, ktéra
bardzo upodobali sobie moi uczniowie, ma jed-
nak te wade, Ze co jaki$ czas nalezy uzupetniac
i odswiezac zapas ilustracji.

To samo ¢wiczenie mozna réwniez wykonac
bez obrazkéw. Nalezy wtedy, po zapisaniu po-
wtarzanych stéw na tablicy, kazdorazowo narzu-
cac uczniom, jakie zdanie z podanymi stowami
nalezy utworzy¢, np.: Make a sentence in the Past
Simple, Continuous..., a negative sentence, a ques-
tion, a sentence about Christmas, apples, your socks,
ice cream and one of these words.

Identities (tozsamosc)

Materiaty: ilustracje oséb
Cele: moéwienie, powtorzenie stownictwa i struk-
tur gramatycznych

W celu wprowadzenia nauczyciel zadaje uczniom
pytania typu:

» Look out of the window. Do you see any people
in the street now ? Who are they? Where do you
think they are going? What are their names? How
are they feeling at the moment and why ? How old
are they? Do they have any family?

Do you remember any strangers you met today on
your way to school? In the street? On the bus? What
do you remember about them?

Pytania te moga by¢ improwizowane, stuza
przedstawieniu tematu lekgji. Uczniowie dostaja
ilustracje oséb, ktére ,spotkali”” na ulicy, w kinie,



pubie. W parach maja wymysli¢ tozsamos¢ dla
tych oséb. Na tablicy nauczyciel zapisuje czesci
sktadowe tozsamosci, w zaleznosci od poziomu
grupy moga to by¢:

name, age, job, home, family, favourite food/mu-
sic/film, free time, likes and dislikes, what they did
last weekend/summer, character (dla grup po-
czatkujacych),

personality, job: pros and cons of it, successes and
failures in life, a traumatic experience, beliefs, opin-
ion about politics, the best day in their lives, etc.
(dla grup bardziej zaawansowanych).

Uczniowie przedstawiaja swoje osoby z ilu-
stracji na forum klasy.

Recipes (przepisy kulinarne)

Materiaty: ilustracje potraw
Cele: moéwienie, pisanie, stownictwo zwiagzane
z gotowaniem

Wprowadzenie: dyskusja na temat jedzenia i goto-
wania. Uczniowie odpowiadaja na pytania typu:
» What did you have for breakfast this morning? Is it
important to have breakfast?

What is your favourite snack?

What would you pack into a picnic basket?

Who cooks in your family? Is your dad a good cook?
Are men better cooks than women?

Is it important for men to learn how to cook?

Can you cook? What can you make? How do you
make it?

What do you call a text which explains how you
make a dish?

Uczniowie sugeruja temat lekgji (recipes.) Na-
stepnie w parach otrzymuja ilustracje potraw wraz
znazwa. Ich zadaniem jest napisac przepis na danie
zilustracji (ingredients, how to make it.). Uczniowie
korzystaja ze stownikéw, by odszuka¢ potrzebne
stowa lub z pomocy nauczyciela. Mozna tez naj-
wazniejsze stowa wypisac na tablicy (np. add, mix,
stir, preheat, pour, fry, bake, knead.) Nastepnie ucz-
niowie przedstawiaja swoje przepisy.

vVVvyvVvVvVvyyysy

Puzzles (uktadanka)
Materiaty: jeden duzy obrazek dla kazdej grupy,
najlepiej naklejony na sztywny brystol pociety na
rowna liczbe kawatkéw w ksztatcie puzzli
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Cele: ogblne powtdrzenie materiatu

Uczniowie zostaja podzieleni na grupy, kazda gru-
pa powinna mie¢ papier i cos do pisania. Zostaja
wybrani liderzy grup, ktorzy otrzymuija jeden frag-
ment ukfadanki i maja zgadna¢, co przedstawia
caly obrazek. Zeby otrzymac kolejny fragment,
uczniowie z kazdej grupy musza wykonac jakies
zadanie, np. podac nazwy dziesieciu owocow,
pieciu srodkéw transportu, wyttumaczy¢, kiedy
uzywamy jakiegos czasu, odpowiedzie¢ na pytania
nauczyciela. Polecenia zaleza od inwencji i kre-
atywnosci nauczyciela, moga dotyczy¢ tematyki
z podrecznika. Grupy opracowuja a liderzy zapi-
suja wymagane odpowiedzi. Za kazde prawidto-
wo wykonane polecenie grupa otrzymuje nastep-
ny kawatek uktadanki. Wygrywa ta grupa, ktéra
pierwsza utozy caty obrazek.
To ¢wiczenie jest swietng zabawa!

Powyzsze lekcje wymagaty od nauczyciela zgro-
madzenia pewnych materiatéw i chociaz nie zaj-
muje to wiele czasu (pudto, do ktérego na biezaco
wrzucamy przeczytana w domu kolorowa prase
i 0 to samo prosimy kolegéw i kolezanki, swiet-
nie spetni swoja role), to jednak zawsze trzeba
te ilustracje wybrac, wyciac i miec.

Nie nalezy jednak zapomina¢, ze kazdy w ja-
kims stopniu umie rysowac, nauczyciel jezyka ob-
cego takze, a uczniowie maja nieraz prawdziwy
talent, ktory mozemy wykorzysta¢ w uczeniu sie
jezykéw. Ponadto uczniowie, nawet ci starsi czy
dorosli, uwielbiaja lekcje, podczas ktérych moga
znowu przenies¢ sie w kraine dziecinstwa a ryso-
wanie czy malowanie jest tez bardzo relaksujace
i moze by¢ przerwa w uczeniu sie gramatyki czy
stownictwa. Przy okazji takich ¢wiczeA mozna
wprowadzi¢, powtdrzy¢ i utrwali¢ wiele mate-
riatu gramatyczno-leksykalnego.

Lekcje, na ktorych rysujemy

Ponizsze ¢wiczenia wymagaja od nauczycie-
la i ucznidéw tylko entuzjazmu i zaangazowa-
nia, nie wymagaja talentu czy umiejetnosci ar-
tystycznych.



Her day (jej dzien)
Cele: powtorzenie materiatu, méwienie

Nauczyciel rysuje na tablicy osobe, uczniowie
nadaja jej imie (np. Julia). W zaleznosci od ce-
l6w lekcji mozna wykorzystac rysunek na wiele
sposobow: powtorzenie struktur i czaséw gra-
matycznych (np. Present Simple, Present Per-
fect, Past Simple, used to). Nauczyciel rysuje
obok ,Julii” kilka obrazkéw na poczatek, np.
samochdéd, psa, domek z ogrédkiem, czekola-
de, gory..., reszte rysuja uczniowie (polecenie:
Draw a picture, anything that comes to your mind
— narysuj jakikolwiek obrazek). W parach uczniowie
maja przygotowac opis z wykorzystaniem wszyst-
kich rysunkéw, odpowiednio: typowego dnia Ju-
lii, zmian, jakie zaszty niedawno w jej zyciu, jej
ostatniego dnia w zyciu, jej wczorajszego dnia,
jej wakacyjnego dnia, szczesliwego/pechowego
dnia. Uczniowie prezentuja swoje opisy/historie
na forum klasy.

What you don’t know about me
(czego o mnie nie wiecie)

Cele: mowienie

Cwiczenie to mozna wykorzystac jako tzw. ice-
breaker z nowa grupa, zeby uczniowie mogli sie
wzajemnie poznac. Uczniowie rysuja na kartce
papieru szes¢ ilustracji obrazujacych ich, np. czas
wolny, rodzine, dom, ulubiona potrawe, czego
nie lubia, najwieksze marzenie, ostatnie wakacje
itp. Nastepnie w parach objasniaja znaczenie swo-
ich rysunkéw partnerowi, ktéry pdzniej dzieli sie
ustyszanymi informacjami z reszta grupy.

Mozna réwniez rysowac obrazki na kazdy inny
temat, np. co chciatbys teraz robi¢, pie¢ rzeczy,
ktorych nie cierpisz, co znacza dla ciebie Swieta
Bozego Narodzenia, najpiekniejsze miejsce, kto-
re widziates w zyciu, gdzie chciatbys teraz byc,
twdj wymarzony dom, dlaczego chcesz/nie chcesz
mieszka¢ w Polsce). Uczniowie tworza swoje ilu-
stracje, po czym wymieniaja sie nimi, mozna je
wiozy¢ do pudetka, koszyka itp. Nastepnie ucz-
niowie wybieraja jedna ilustracje i staraja sie
objasni¢ znaczenie rysunkéw kolegi lub kole-
zanki, ktorzy potwierdzaja badz weryfikuja ich
interpretacje.
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Parallel drawing (jednoczesne
rysowanie)

Cele: méwienie, rozumienie ze stuchu

Uczniowie w parach jednoczesnie rysuja ten sam
obrazek, przy czym jeden z uczniéw rysuje i ob-
jasnia, a drugi stucha i rysuje. Pozniej poréw-
nuja swoje rysunki. Mozna wykorzystac to ¢wi-
czenie do utrwalenia na przyktad opisu pokoju,
zaimkéw miejsca, opisu wygladu zewnetrznego,
miasta, miejsca.

I had a strange dream (miatem
dziwny sen)

Cele: moéwienie, czasy przeszte w narracji

Cwiczenie doskonale nadaje sie do powtérzenia
i utrwalenia czaséw przesztych w narracji. Ucz-
niowie rysuja na kartce kilka obrazkéw (miejsce,
rzecz, owoc, 0soba, narzedzie, jedzenie, picie, co$
fadnego, co$ brzydkiego, mebel, ubranie, prezent,
mezczyzne, dziecko, samochéd itd.).

Nastepnie na podstawie swoich obrazkéw wy-
myslaja sen i opowiadaja go partnerowi w parach.
Kazdy musi zapamietac sen partnera i powtorzy¢
go reszcie klasy, positkujac sie obrazkami.

Idiom drawing (rysowanie
idiomoéw, przystow)

Cele: poszerzenie stownictwa

Nieodtacznym elementem poszerzania stownictwa
ucznidw jest nauka idioméw, zwiazkdw frazeolo-
gicznych i przystow, ktére pojawiaja sie czesto, np.
jako tytuty kolejnych rozdziatow podrecznika?.
Bardzo czesto, zwkaszcza na nizszych poziomach,
uczniowie moga mie¢ problemy z zapamietaniem
znaczenia tych wyrazen, ktore stanowia przeciez
nieodtaczna czes¢ kazdego jezyka. Proponowane
przeze mnie ¢wiczenie ma na celu utatwienie ucz-
niom przyswojenia sobie idiomow czy przystéw
w jezyku obcym. Mozna wykorzystac idiomy juz
znane uczniom, wtedy nalezy tylko zapisac je na
tablicy i upewnic sie, czy uczniowie je pamietaja.
W celu wprowadzenia nowych mozna wykorzy-
sta¢ miming (uczniowie pokazuja tres¢ idiomow
zapisanych na kartkach — kazde stowo po kolei),



klasa zgaduje, idiomy zostaja objasnione i zapi-
sane na tablicy.

Nastepnie uczniowie w parach lub grupach
maja narysowac scenke, obrazek czy sytuacje,
ilustrujaca znaczenie jednego idiomu. Nalezy
im zapewnic¢ papier — kartki formatu A3 Swiet-
nie zdaja egzamin. Gotowymi pracami dekoru-
jemy Sciany klasy.

Lekcje improwizowane

Kolejnych dziesie¢ zadan nie wymaga zadne-
go przygotowania ze strony nauczyciela, oprécz
moze matych karteczek. Sa to ¢wiczenia, ktérych
celem jest powtérzenie omdwionego materiatu
oraz méwienie.

Make a test (ukfadanie testu)

Jest to ¢wiczenie, ktore najlepiej przeprowadzic
przed sprawdzianem, poniewaz doskonale spraw-
dza sie jako ¢wiczenie powtérzeniowe. W matych
grupach uczniowie maja utozy¢ test dla innych
uczniéw. Nauczyciel podaje na tablicy struktu-
re testu wraz z przyktadami, np. trzy ¢wiczenia
na stownictwo: stowa w kontekscie, ttumaczenie
stow, tworzenie zdan z podanymi stowami; dwa
¢wiczenia gramatyczne, np. czasowniki w na-
wiasach, ttumaczenie zdan; parafraza, temat do
wypowiedzi zwiazany z omawianym materiatem.
Test powinien by¢ podobny do testow, jaki ucz-
niowie zazwyczaj pisza w danej grupie.

Kazda grupa przygotowuje test wraz z punkta-
Cja i kryteriami oceniania, po czym grupy wymie-
niaja sie testami i rozwiazuja je. Tworcy testow
sprawdzaja i oceniaja stworzone przez siebie te-
sty, rozwiazane przez kolegdw i kolezanki. Jest to
bardzo dobry sposéb na powtérzenie catosci ma-
teriatu, uSwiadamia on uczniom, jakiego rodzaju
zadania czekajg ich na sprawdzianach i gruntow-
nie utrwala caty materiat.

Hot chair - vocabulary guessing
(odgadywanie stow)

Jest to kolejny pomyst na powtdrzenia stownic-
twa, np. zomoéwionego tekstu, rozdziatu czy ca-
tego podrecznika.

Uczniowie zostaja podzieleni na dwie grupy.
Kazdy uczen po kolei siada na krzesle odwrécony
plecami do tablicy. Nauczyciel zapisuje na tab-
licy stowa, ktore uczniowie z danej grupy musza
zdefiniowad, tak aby uczen siedzacy na krzesle
je odgadt. Kazdy uczen ma do odgadniecia np.
piec¢ stow w ciagu np. dwéch minut, po czym
nastepuje zamiana i uczen z drugiej grupy siada
na krzesle. Wygrywa grupa, ktérej uczniowie od-
gadna wiecej stow.

An interview with a vampire
(wywiad z wampirem)

Uczniowie odpowiadaja na pytanie: If you could
interview anyone in the world, who would you most
like to talk to and why? What questions would you
ask him/her? (Gdybys mégt porozmawiac z jakakol-
wiek osoba, z kim chciatbys porozmawiac i dlaczego?
Jakie zadatbys mu/jej pytania?).

Nauczyciel pisze na tablicy odpowiedzi: np.:

I don’t really know.

| hate it.

I quess | will have to try.

Never.

Very often, actually.

My mother.

Last year but it wasn't very good.

No, I don't think so.

Frogs and snakes.

| can’t answer this question, etc.

Kazda para dostaje imie osoby, ktéra udzielita
powyzszych odpowiedzi, np. Polish president, your
headmaster, Britney Spears, a mafia boss, Santa Claus,
Little Red Riding Hood. Uczniowie maja tak utwo-
rzy¢ pytania, by pasowaty do odpowiedzi danych
os6b. Nauczyciel monitoruje i sprawdza pytania,
nastepnie uczniowie odczytuja swoje wywiady,
reszta klasy ma zgadna¢, kto udzielit wywiadu.
Jest to doskonate ¢wiczenia na powtorzenie struk-
tury pytan, ktore nieraz sprawiaja ktopot nawet
bardziej zaawansowanym uczniom.
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A modern version of a fairy tale
(nowoczesna wersja basni, bajki
lub popularnej historii)
Pomyst na to ¢wiczenie podsuneli mi moi ucznio-
wie narzekajacy, ze musza czytac takie ,niezycio-
we” lektury, jak Romeo i Julia.

2 Zobacz: np. serie Enterprise, Upstream czy Click On wydawnictwa Express Publishing.
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Po przypomnieniu fabuty znanej bajki, bas-
ni, opowiesci, opowiadania czy sztuki uczniowie
w grupach przygotowuja ich unowoczesniona
wersje. Mozna zapisa¢ na tablicy kilka pomystow,
ktére maja by¢ wykorzystane w nowoczesnej wer-
sji, np. mobile phone, the Internet, instant coffee,
dishwasher, a psychologist... Grupy moga tez przy-
gotowac alternatywne zakonczenie dobrze znanej
historii. Jest to rowniez dobra okazja do powto-
rzenia czasow przesztych w narracji.

Categories (kategorie)

Zabawa przypomina dobrze znana gre w ,,pan-
stwa, miasta”. Uczniowie zostaja podzieleni na
grupy, kazda grupa wybiera lidera, ktéry bedzie
zapisywat odpowiedzi.

Nauczyciel podaje uczniom np. szes¢ stéw
w kazdej kategorii, np. fruit, means of transport,
irreqgular verbs, problems of the environment, verbs
followed by -ing ending, negative personality traits...
Stopien trudnosci zalezy od poziomu grupy, kate-
gorie moga pochodzi¢ z materiatu, omawianego
na lekcjach. Liderzy grup zapisuja podana liczbe
odpowiedzi, pierwsza grupa, ktéra poprawnie
wypetni zadanie i odczyta swoje odpowiedzi,
otrzymuje punkt.

Podobne ¢wiczenie: uczniowie dostaja kartecz-
ki z literg alfabetu. Maja napisa¢ na nich jedno
stowo zaczynajace sie na te litere dla kategorii
zapisanych na tablicy, np.:
job (zawody),
fruit and vegetables (owoce i warzywa),
drinks (napoje),
places (miejsca),
adverbs (przystéwki),
personality traits (cechy charakteru),
animals (zwierzeta).

Znowu kategorie beda uzaleznione od pozio-
mu uczniéw. Nastepnie karteczki zostaja zebrane
i wiozone do pudetka a uczniowie podzieleni na
dwie grupy. Kazdy uczen po kolei opisuje stowa
z karteczek, grupa zgaduje, uczniowie maja na
to okre$lony limit czasu, np. trzy minuty, dostaja
punkty za liczbe poprawnie odgadnietych stow.

vV VY VvV VvVYyy

Miming (pokazywanie)

To znane ¢wiczenie i lubiane przez uczniéw, bo
zawiera elementy ruchu scenicznego i kabaretu.
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Mozna je wykorzysta¢ do prze¢wiczenia i utrwa-
lenia réznych struktur gramatycznych lub stownic-
twa. Zawsze nalezy rozpocza¢ od umieszczenia
zdan do pokazywania w jakims kontekscie, np.
rysujemy na tablicy duzy blok mieszkalny z zasto-
nietymi oknami i informujemy uczniéw, ze beda
musieli pokaza¢, co poszczegdlni mieszkancy robia
w danej chwili (czas Present Continuous).

Pokazywac za pomoca gestéw i ruchu mozna
w zasadzie wszystko, np. co duza rodzina Smith-
6w robita wczoraj, bedzie robi¢ w weekend, co
zazwyczaj robi na wakacjach, wiadomosci dla
recepcjonisty w hotelu (np. There is a man asleep
on my bed) lub co znajduje sie w mojej torbie.
Mozna réwniez wspomoc pokazywanie rysowa-
niem na tablicy — popularne kalambury.

Parts of speech game (czesci
mowy)

Zaczynamy od powtérzenia z uczniami nazw

czesci mowy w jezyku obcym przez wypisanie

ich na tablicy i podanie przyktadéw. Nastepnie

uczniowie dostaja karteczki ze zdaniami, ktére

mozemy przygotowac wczesniej lub zaimprowi-

zowac, odnoszac sie do sytuacji w klasie, grupie,

np. Marek is very tired today. Uczniowie opisuja/

definiuja kazde stowo po kolei, méwiac najpierw,

jaka to czes¢ mowy. Na przyktad powyzsze zdanie

— Marek is very tired today — bedzie wygladato

nastepujaco:

» anoun, name + point to the boy =Marek,

> avery common verb=is,

» an adverb, a synonym of ,.a lot” =very,

» an adjective, it is how you feel after eight less-
ons=tired,

» anoun, not tomorrow =today.

Optimists and pessimists

(optymisci i pesymisci)
Uczniowie podchodza do tablicy i rysuja na niej
twarz, ktéra ma obrazowad, jak sie dzisiaj czuja
i w jakim sa nastroju. Klasa zostaje podzielona na
dwie grupy zgodnie z rysunkami: usmiechniete
twarze to optymisci, smutne — pesymisci.

Nauczyciel zadaje pytania, jak te dwie gru-

py 0s6b zazwyczaj postrzegaja Swiat. Nastepnie
daje jednej grupie pytanie lub problem do roz-
wiazania, np. Autumn isn’t a bad season. Optymi-



Sci musza wymysli¢ jak najwiecej argumentow
przemawiajacych za tym stwierdzeniem, pesy-
misci natomiast je negowac. Pytania i problemy
mozemy improwizowa¢, dostosowujac je do po-
ziomu grupy czy sytuacji, np.:

Optimists:

School is better than being bored at home.

It is great to be a teenager.

Eating is one of the main pleasures in life.

Poland is a great country to live in.

Modern technology has improved our lives.

Pessimists:

Winter is awful.

We have a lot of homework.

Our parents don’t understand us.

We have three more lessons today.

Chocolate makes you fat.

Kazda grupa wyraza swoje optymistyczne lub
pesymistyczne opinie, np. ograniczone do pie-
ciu argumentéw lub tak dtugo, az jednej grupie
skoncza sie pomysty. Przyznajemy punkty za kaz-
dy trafny argument.

vVvyvYyysyvw

vV vyVvyVvyywyw

Treasure hunt (odnalez¢ skarb)

Dwa ostatnie ¢wiczenia mozna przeprowadzic,
gdy uczniowie maja mozliwos¢ poruszania sie
np. po szkole. Dzielimy uczniéw na dwie gru-
py. Kazda grupa ma do wykonania szereg zadan
zwiazanych z dostarczeniem jakiego$ przedmio-
tu, sprawdzeniem wiadomosci, uzyskaniem od-
p0W|edZ| Na przyktad:

» Bring me something red, made of plastic, round,
heavy, made of wood, something to eat, to put
on, read, a poster from the notice board, a blond
girl, etc.

Find out where the janitor/your history teacher is
now, what’s for lunch today, what time the can-
teen closes, etc.

Grupa, ktora pierwsza dostarczy zadany przed-
miot czy informacje, zdobywa punkt.

Alphabetical walk (spacer
z alfabetem)

Od czasu do czasu, zwhaszcza przy sprzyjajacej au-
rze, warto zastapic siedzenie w awce spacerem na
Swiezym powietrzu, oczywiscie uprzednio uzysku-
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jac zgode dyrektora szkoty. Na poczatku spaceru
uczniowie w grupach otrzymuja kartke i wypisuja
na niej pionowo litery alfabetu. Podczas spaceru
staraja sie znalez¢ dla kazdej litery alfabetu jed-
no stowo w jezyku angielskim, oznaczajace rzecz,
osobe, miejsce itd., ktore zobaczyli w trakcie spa-
ceru oraz zapamietac¢ jak najwiecej szczegbtow

z nimi zwiazanych. Po powrocie zdaja relacje ze

spaceru, odczytuja zapisane stowa i opowiadaja

o0 zapamietanych szczegdtach. Nauczyciel moze

zadawac dodatkowe pytania. Wygrywa grupa,

ktéra zgromadzi jak najwiecej stow, np.:

A —apples on the stalls at the fruit and veg market
(Question: What other fruits and veg did you see
there?)

B — benches in the park (Was anyone sitting on them?
Who?)

C - café Museum (Have you ever been there? What
does it look like inside?)

D —dog that barked at Michat (What breed was the
dog? Whose dog was it?)

Uczniowie beda nas uwielbia¢ za mozliwos¢
wyrwania sie z muréw szkolnych, a jednoczesnie
zadanie to stanowi Swietna okazje do ¢wiczenia
pamieci, spostrzegawczosci i mowienia w jezy-
ku obcym.

Powyzsze ¢wiczenia oprdcz niekwestionowanej
zalety — przygotowanie nie zabiera wiele czasu lub
nie wymaga go wcale — charakteryzuja sie elemen-
tem zabawy jezykowej, tak lubianej przez uczniow.
Maja one jednak konkretne cele i przyczyniaja sie
do poszerzenia i utrwalenia materiatu jezykowego
oraz udoskonalenia umiejetnosci jezykowych.

Przedstawione tutaj pomysty na lekcje autor-
skie, stanowiace moj wktad do Spizarni z lekcjami
btyskawicznymi, to tylko jeden z przyktadow, jak
mozemy wzajemnie utatwia¢ sobie zycie zawo-
dowe. Powyzsze ¢wiczenia, zwiaszcza te, ktore
sprawdzaja sie w danych grupach czy klasach,
mozna wykonywac wielokrotnie, ale oczywiscie
Spizarnie nalezy co jaki$ czas uzupetnia¢. Moze-
my umowic sie, ze np. kazdy nauczyciel jezyka
obcego raz na miesiac czy czesciej dorzuci jakies
¢wiczenie do pudta z pomystami na lekcje bys-
kawiczne czy inne wraz z materiatami. W ten
sposob nie tylko uatrakcyjnimy swoje zajecia,
ale oszczedzamy czas i energie.

(listopad 2006)



Maria Gorzelak"
Warszawa

Co dalej z Europejskim portfolio jezykowym?

Wkrotce ukaze sie w sprzedazy nastepne Eu-
ropejskie portfolio jezykowe, opracowane w Pol-
sce — tym razem przeznaczone dla matych dzieci
- od 3 do 6 lat. Na stronie Europejskiego Cen-
trum Jezykdw Nowozytnych (European Centre for
Modern Languages — www.ecml.at) juz niedtugo
bedzie dostepne portfolio przeznaczone dla stu-
dentéw — przysztych nauczycieli jezykéw. Polska
wersja tego portfolio, opracowana przez CODN,
ukaze sie na przetomie roku 2007/2008. Nie-
wiele jest krajow, ktére opracowaty Europejskie
portfolio jezykowe dla réznych grup wiekowych.
JesteSmy tu, a zwhaszcza Centralny Osrodek Do-
skonalenia Nauczycieli, liderem. Nie to jednak
byto naszym celem przy opracowywaniu kolej-
nych wersji portfolio.

Cokolwiek mowi sie o samej idei portfolio,
jest to niewatpliwie pomoc dydaktyczna szcze-
gblnie przydatna dla polskiego ucznia — od wieku
przedszkolnego do pdZznej starosci. | to whasnie
ta przydatnos¢ byta gtéwnym powodem pracy
tak wielu os6b i zainwestowania tak wielu $rod-
kéw finansowych.

Przypomnijmy — , Europejskie portfolio jezyko-
we sktada sie z:

» Biografii jezykowej, ktorej celem jest zachecenie
do refleksji nad swoja nauka jezykéw, do pla-

nowania i kierowania przebiegiem tej nauki,
do usprawniania swoich sposobéw uczenia sie
i do oceny wiasnych postepéw.

» Dossier, ktdre jest miejscem na przechowywanie
swoich prac, dokumentéw i innych materia-
téw ilustrujacych opanowywane umiejetnosci

jezykowe i interkulturowe.

Paszportu jezykowego, ktéry utatwia zaprezento-
wanie informacji na temat swoich kompetencgji
jezykowych i interkulturowych w kazdym z po-
znawanych jezykéw, pozwala na odnotowanie
istotnych wydarzen zwiazanych z nauka jezy-
kéw, wpisanie réznych Swiadectw jezykowych
i zaznaczenie stopnia zaawansowania swojej
wiedzy i umiejetnosci jezykowych.

Europejskie portfolio jezykowe to dokument
zainicjowany przez Rade Europy, tworzony juz
nie tylko prawie we wszystkich krajach Europy,
ale i poza nia. Powstat, by uswiadomi¢ kazdej
osobie uczacej sie jezykdw obcych, ze nauczy-
ciel moze tylko poméc w nauce jezyka, ale to
my sami musimy przeja¢ odpowiedzialno$¢ za
swoja nauke, sterowac jej przebiegiem, nauczy¢
sie dostrzegac swoje sukcesy i w nich upatrywac
zrodfa motywacji do dalszej nauki. Opanowanie
jezyka obcego to dtugi proces. Sukces nie zawsze

" Autorka jest redaktor naczelng czasopisma Jezyki Obce w Szkole i koordynatorem programu Europejskie portfolio jezykowe.
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przychodzi tatwo, wymaga systematycznej pracy
i wytrwatosci, ale w koAcu przychodzi.

Europejskie portfolio jezykowe pozwala bardzo
szybko dostrzec postepy, jakie robimy we wias-
nej nauce, czesto niedostrzegane jeszcze przez
nauczycieli i lektoréw. Utatwia nauke, motywuje
do dalszej pracy i sprawia, ze uczenie sie jezykow
daje nam satysfakcje i nas wzbogaca”.

Powyzszy tekst to fragment ulotki wydanej
przez CODN, reklamujacej portfolio, ktéra roz-
sytamy i rozdajemy propagujac jego idee. Coraz
wiecej 0séb kupuje portfolio i zaczyna je pro-
wadzi¢, na state zagoscito ono w podrecznikach,
na tych famach opublikowalismy tez wiele arty-
kutow na jego temat. | ciagle wierzymy, ze jest
ono przydatne dla polskiego ucznia i dla polskie-
g0 nauczyciela.

Polskiego ucznia ciagle jeszcze cechuije brak wiary
we wiasne sity, nieumiejetnosc uczenia sie — zwtasz-
cza samodzielnego uczenia sie — i mata aktywnosc.
Tymczasem nie zdobedzie sie Swiata bez zaakcepto-
wania siebie, swoich mozliwosci, dostrzeZenia tego,
CO W nas cenne i pozbycia sie biernosci. Podsta-
wa wszelkiej nauki jest motywacja. Trudno jest ja
zbudowad, fatwo utraci¢. Wystarczy obserwowac
dzieci rozpoczynajace nauke w szkole podstawo-
wej. Zaczynaja z radoscia, ogromnym zapatem do
pracy i ufnoscia. Wystarczy jednak, by tylko co$ im
sie nie udato, kolezanka czy kolega osmieszyli, na-
uczyciel nie pochwalit i zapat pryska. Odnowi sie
szybko, jesli jest motywacja, by czegos sie nauczyc,
co$ poznad, cos dostrzec i to nie tylko dla stopnia
czy pochwaly, ale dla siebie. Tego uczy portfolio
— dostrzegania swojego niewielkiego jeszcze sukce-
su, ktory daje zadowolenie, satysfakcje i wzmacnia
motywacje. Dziecko, uczen, osoba dorosta prowa-
dzac Portfolio zaczynaja dostrzegac swoje mocne
strony, ktore motywuja do dalszej pracy. W nauce
jezyka jest to szczegdlnie istotne. Poznawanie jezy-
ka to fascynujaca ale i zmudna, czesto monotonna
i nudna praca. Wymaga systematycznosci i wytrwa-
tosci, bo na efekty trzeba dtugo czekac. Portfolio je
przyspiesza. Pokazuje ré6zne mozliwosci uczenia sie,
uczy dostrzegania wokdt nas zrodet nauki jezykow,
,otwiera nas na wiedze"” i stawia nas w ciagtej go-
towosci do nauczenia sie czego$ nowego — nie od
strony do strony z podrecznika, ale z tego wszystkie-
g0, Co nas otacza. Z ustyszanych rozméw na ulicy,
z radia, z telewizji, z kina, z zabaw, z gier kompu-
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terowych, z Internetu, z napiséw na produktach,
z instrukgji, z ulotek, z reklam... Zrédet nauki jest
bardzo wiele i trzeba sobie powiedzie¢ — ucze sie
w kazdej chwili, chtone wiedze zewszad i stale je-
stem gotow na przyswajanie nowej. To jest wias-
nie ta gotowos¢ poznawcza, ktéra miedzy innymi
pomaga wytworzy¢ Portfolio. Pomaga tez okresli¢
swoj poziom opanowania jezyka, uczy oceny swo-
ich umiejetnosci, utatwia formutowanie celéw dal-
szej nauki i przede wszystkim uczy samodzielnosci
w nauce, co w dobie uczenia sie przez cate zycie
jest niezwykle istotne.

Nauczycielowi podpowiada, jak lepiej poznac
ucznia, by bardziej zacheci¢ go do pracy, jak indy-
widualizowac nauke, jak dostrzec sukces u bardzo
stabego i mato zdolnego ucznia, jak zaintereso-
wac tego bardzo dobrego i jak uczyni¢ dobrego
ucznia z tego przecietnego. Utatwia mu tez ocene
ucznia i podpowiada, co wymaga jeszcze powto-
rzenia czy ponownego nauczenia.

O zaletach Portfolio mozna méwi¢ bez kon-
ca. Jest to bowiem indywidualny zapis osiagnie¢
osoby uczacej sie. Indywidualny, czyli utatwia-
jacy poznanie tej osoby, a poznanie ucznia jest
zazwyczaj droga do sukcesu.

Polski nauczyciel jezyka to czesto jeszcze osoba
znikajaca z koncem albo w trakcie roku szkolne-
go, gdy znajdzie ciekawsza prace, mniej stresujaca
i odpowiedzialna. Nie zawsze jest to osoba zaan-
gazowana w to, co robi, nie zawsze przygotowa-
na do lekcji w sposéb przemyslany, nie zawsze
dostrzegajaca dobre checi i prace ucznia niezbyt
zdolnego i czesto myslaca, ze ten staby uczen
i tak nauczy sie na lekcjach prywatnych i kursach
jezykowych. Ktos powie: ,Nieprawda — mamy
wspaniatych nauczycieli i wspaniatych uczniow”.
Mamy, ale ciagle jeszcze jest ich za mato. Niech
wiec ci wspaniali zainspiruja pozostatych i zacheca
do bardziej efektywnej i tworczej pracy. Wydaje
sie, ze moze w tym pomac Portfolio.

W CODN konczymy faze opracowywania Eu-
ropejskiego portfolio jezykowego i zaczynamy je
upowszechnia¢. Nasze cele sa nastepujace:

» chcemy, by kazdy nauczyciel jezyka znat Eu-
ropejskie portfolio jezykowe i powiedziat o nim
kazdemu swojemu uczniowi,

chcemy, bo portfolio byto powszechnie uzy-
wane w przedszkolach, szkotach podstawo-
wych i gimnazjach,



» chcemy, by zagladali do niego uczniowie szkot
ponadgimnazjalnych i studenci,
» chcemy, by korzystali z niego dorosli.

W przedszkolu Portfolio pomaga dziecku po-
znawad swiat — réznokulturowy i réznojezyczny.
W pierwszych klasach szkoty podstawowej ukierun-
kowuje jego dziatania jezykowe i stopniowo uczy
ich oceniania. Wptywa tez na jego ogélny rozwd.
W starszych i w gimnazjum rozpoczyna sie powazna
i Swiadoma nauka jezykow, ktérej podsumowanie
nastepuje w szkole ponadgimnazjalnej i na studiach,
gdy uczen jest juz w petni autonomiczny, swiado-
my swoich mocnych i stabych stron, dazacy do re-
alizowania postawionych sobie celéw. Portfolio dla
dorostych podpowiada jeszcze strategie zachowania
jezykowego, gdy zapomni sie stowka, pogubi w gra-
matyce i zatraci sie jasny przekaz swojej wypowiedzi.
Przypomina tez, ze wiedza jezykowa jest ulotna, wy-
maga ciagtego utrwalania i przypominania.

Elzbieta Jendrych?
Warszawa

By zrealizowa¢ w CODN nasze zamierzenia,
zaczynamy od uporzadkowania stron interne-
towych (www.codn.edu/portfolio), na co nigdy
nie starczato nam czasu. Mamy tez zamiar wyda-
wac internetowy newsletter Europejskie portfolio
jezykowe, by zacheci¢ nauczycieli korzystajacych
z Portfolio do kontaktowania sie miedzy soba i do
umozliwienia im tych kontaktow.

0d 1 kwietnia 2007 r. osoba, ktéra zajmie sie
realizacja tych i innych zasugerowanych przez
uzytkownikéw portfolio celdéw, jest Ewa Piech
- nauczyciel konsultant z Pracowni Jezykéw Ob-
cych w CODN (ewa.piech@codn.edu.pl). Do niej
zwracajcie sie Panstwo z pytaniami, sugestiami,
opiniami. Potraktujmy Portfolio jako pomoc, ktéra
oprdcz motywowania uczniow do pracy nauczy
ich samodzielnosci i odpowiedzialnosci i tym sa-
mym okaze sie uzyteczna.

(kwiecien 2007)

Profilowane nauczanie jezykéw obcych na uczelni prywatne;j
Na przykladzie Wyzszej Szkoly Przedsiebiorczosci i Zarzadzania

im L. Kozminskiego w Warszawie

Zorganizowane w styczniu 2007 r. przez Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej , spotkanie okra-
glego stotu” z ekspertami Wydziatu Polityki Je-
zykowej Rady Europy, zajmujacymi sie ksztat-
ceniem jezykowym w krajach Unii Europejskiej
byto dobra okazja do przemysler i wnioskow.
Raport? sporzadzony przez ekspertéw opisuje
i ocenia system ksztatcenia jezykowego w Polsce.
Sa w nim uwzglednione dwie wybrane uczelnie:
publiczna — Uniwersytet Warszawski i prywatna
— Wyzsza Szkota Przedsiebiorczosci i Zarzadzania
im L. KoZzminskiego w Warszawie.

Tematem niniejszego artykutu jest nauczanie
jezykéw obcych w uczelni prywatnej, ktora zo-

stata objeta raportem ekspertow Rady Europy -
w Wyzszej Szkole Przedsiebiorczosci i Zarzadzania
im. L. Kozminskiego w Warszawie.

Jakich studentow ksztakcimy w tej szkole? Okre-
Slenie profilu studenta jest jednym z waznych
elementdw przy opracowywaniu programéw
nauczania i syllabuséw. Z jednej strony trzeba
odpowiedzie¢ na pytanie, kogo przyjmujemy do
szkoty, a z drugiej, jakich umiejetnosci jezykowych
wymagamy od absolwentéw.

Z przyjemnoscia nalezy odnotowac, ze ogdlny
poziom znajomosci jezyka angielskiego wirod ma-
turzystow wzrasta z roku na rok. Nie spotykamy juz
0s6b, ktore w ogdle nie uczyly sie jezyka angiel-

! Autorka jest kierownikiem Centrum Jezykéw Obcych w Wyzszej Szkole Przedsiebiorczosci i Zarzadzania im L. Kozminskiego

w Warszawie.

2 Raport ekspertow Rady Europy Country Profile powstat na podstawie polskiego raportu, opracowanego przez powotanych
przez MEN polskich ekspertéw. Podaje on bardzo interesujace dane $wiadczace o korzystnych zmianach w ksztatceniu je-

zykowym, jakie zaszty w Polsce.



skiego, tak jak to miato miejsce piec czy dziesiec
lat temu. Obecnie wszyscy maturzysci maja pewna
znajomos¢ jezyka angielskiego — od bardzo podsta-
wowej (poziom AT) do zaawansowanej (poziom B
2.2 lub nawet C1). Jest to odzwierciedleniem coraz
powszechniejszego nauczania tego jezyka w szkotach
podstawowych i Srednich. Jest takze rezultatem na-
uki dodatkowej, czy to na kursach jezykowych, czy
na lekcjach prywatnych. Wydaje sie, ze szczegdlnie
w duzych i Srednich miastach rodzice coraz bardziej
rozumieja znaczenie znajomosci jezyka dla przy-
sztej kariery zawodowej swoich dzieci. Takze dzieci
i mtodziez maja lepsze nastawienie do uczenia sie
jezykdw — s3 przeciez obywatelami Polski — kraju
cztonkowskiego Unii Europejskiej. Szkoty podstawo-
we i $rednie daza do pozyskiwania coraz lepszych
nauczycieli jezykdw zdajac sobie sprawe, ze dobry
poziom nauczania jezykéw przyciaga uczniéw do
szkoty. Coraz wiecej szkot srednich oferuje rozsze-
rzone nauczanie jezykow. Sa to bardzo korzystne
zmiany, ktére z pewnoscia zaowocuja w dorostym
zyciu uczniéw. Ciesza réwniez bardzo istotne de-
cyzje Ministerstwa odnoszace sie do systemu nauki
jezykow w szkotach podstawowych i srednich. Sa
one ze wszech miar korzystne i pozadane. Moze
w koncu doczekamy czaséw, gdy Polak wyjezdza-
jacy do pracy za granice lub spedzajacy wakacje
poza krajem bedzie miat wystarczajace kompetencje
jezykowe, aby méc dobrze funkcjonowac w zyciu
codziennym i w pracy zawodowe;j.

Tak wiec w zakresie jezyka angielskiego studenci
naszej uczelni nie rozpoczynaja nauki od podstaw.
Najwiekszy procent studentéw rozpoczyna nauke
od poziomu A2 lub B1 (okoto 60%). Okoto 15%
to poziom A1 natomiast pozostate 25% to gtéwnie
poziom B2 (w tym niektérzy B2.2 lub C1). Poza
angielskim studenci ucza sie takze obowiazkowo
drugiego jezyka, ktorego wybdr szkota pozosta-
wia ich decyzji. Oferta zawiera nastepujace jezyki:
niemiecki, francuski, rosyjski, hiszpanski i chinski.
Ostatnio obserwujemy rosnace zainteresowanie
jezykiem hiszpanskim i chiskim, cho¢ tradycyj-
nie najwiecej studentdw wybiera jezyk niemiecki.
W zakresie drugiego jezyka poziom przy przyj-
mowaniu na studia jest bardzo zréznicowany: od
podstawowego (ok. 70%) do zaawansowanego.
Zachecamy studentéw do kontynuowania nauki
tego jezyka, ktdrego juz wezesniej sie uczyli, maja
jednak prawo do swobodnego wyboru. Studenci
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sa przydzielani do grupy jezykowej odpowiedniej
dla ich poziomu zaawansowania na podstawie te-
stu jezykowego. Przy duzej liczbie studentéw na
uczelni poziom w poszczegélnych grupach jest
wyréwnany, co daje pewien komfort pracy stu-
dentom i lektorom.

Wracajac do profilu studenta nalezy odnies¢ sie
do kierunku jego studiéw, czyli dokonac analizy
i oceny jego potrzeb jezykowych podczas studiow
i po ich ukonczeniu. Dzisiejszy $wiat, czy to apro-
bujemy czy nie, jest Swiatem coraz wiekszej specja-
lizacji, takze w zakresie jezyka. Sprawa oczywista
jest, ze dobry absolwent to taki, ktory swobodnie
postuguje sie jezykiem obcym zaréwno ogdlnym,
jak i specjalistycznym. Oba te zakresy funkcjono-
wania jezykowego — jezyk codzienny i jezyk pro-
fesjonalny sa jednakowo potrzebne. Intencja na-
szej uczelni jest nauczanie jezyka specjalistycznego
najwczesniej jak to jest mozliwe, to znaczy wtedy,
gdy student osiagnie poziom B1 w zakresie jezyka
og6lnego. Elementy jezyka specjalistycznego sa co
prawda wprowadzone juz na poziomie A2, ale jest
to jedynie podstawowa terminologia.

Biorac pod uwage kierunki studiéw wyodreb-
niamy dwa rodzaje jezyka specjalistycznego: jezyk
biznesu dla studentéw kierunkéw biznesowych
i jezyk prawniczy dla studentéw prawa. Dbajac
o dobre przygotowanie naszych absolwentéw do
funkcjonowania jezykowego w przysztym Srodo-
wisku zawodowym uwazamy, ze wyposazenie ich
w specjalistyczna dla ich profilu studidéw sprawnosc
jezykowa jest celem priorytetowym. Dlatego tez
lektoraty we wszystkich grupach od poziomu B1
ucza tylko jezyka specjalistycznego. Grupy bardziej
zaawansowane poznaja duzy zakres rejestru i fra-
zeologii jezyka biznesowego i prawniczego. Duzo
materiatow wykorzystywanych podczas lektoratow
to materialy autentyczne, nieadaptowane. Sg to
artykuty z pism ekonomicznych, gtéwnie The Wall
Street Journal, oryginalne teksty umoéw, korespon-
dencja handlowa, case studies, corporate profiles,
annual reports, financial statements itp. Studenci przy-
gotowuja samodzielnie lub w grupach prezentacje
korzystajac z autentycznych materiatéw z firm lub
opracowane na podstawie obcojezycznych mate-
riatow akademickich (gtownie literatury specjali-
stycznej dla danego kierunku studiéw).

Innowacja w nauczaniu jezyka angielskiego jest
oferowany w ramach lektoratu kurs przygotowaw-



czy do egzaminu certyfikatowego Londynskie] Izby
Handlu i Przemystu — LCCI English for Business? oraz
do egzaminu certyfikatowego w zakresie jezyka
prawniczego TOLES?. Studenci bardzo cenig sobie
te mozliwosc i chetnie przystepuja do egzaminéw
certyfikatowych, ktére jednoczednie sa traktowane
jako egzamin koncowy z jezyka. Wiaczenie kursow
przygotowawczych do LCCl i TOLESA do lektoratow
jest duzym wyzwaniem zaréwno dla lektoréw, jak
i studentéw. Jest to przeciez zewnetrzna, dokony-
wana przez Anglikdw, ocena skutecznosci tej pro-
filowanej, specjalistycznej nauki jezyka, ktéra ofe-
rujemy. Nalezy sie cieszy¢, ze studenci sa dobrze
przygotowani do tych egzaminéw i ze wielu z nich
uzyskuje certyfikaty z wyrdznieniem. Niektorzy
biora udziat w ogdlnopolskich konkursach jezy-
ka biznesowego — w ubieglym roku troje naszych
studentow uzyskato medale ogdInopolskie. Wraz
z British Council testowali$émy ostatnio nowy typ
egzamindw specjalistycznych z zakresu finansow.
By¢ moze w przysztosci studenci kierunku finanse
i bankowos¢ zechca skorzysta¢ z Cambridge Inter-
national Certificate in Financial English”.

Jesli chodzi o jezyk ogolny, zachecamy studen-
tow do zdawania egzaminu certyfikatowego Pear-
sona — London Test of English®, ktory jest egzami-
nem nastawionym na ocene sprawnosci komuni-
kacyjnych i przyjaznym dla studenta. Szczegélnie
polecamy go studentom pierwszego i drugiego
roku studiéw. Wynik na poziomie 4 lub 5 z tego
egzaminu jest przez liczne uczelnie europejskie
(w tym London School Economics, Warwick Uni-
versity, Newcastle University, Bristol University
w Wielkiej Brytanii) uznawany za wystarczajacy do
studiowania w jezyku angielskim. Tu warto dodac,
ze bardzo wielu studentéw naszej uczelni korzysta
na trzecim roku studiéw z mozliwosci wymiany za-
granicznej i przez jeden lub dwa semestry studiu-
je na zagranicznych uczelniach (w Anglii, Frangji,
Hiszpanii, Skandynawii czy Hong Kongu) w jezy-
ku angielskim. Wymiana zagraniczna motywuje
studentow do nauki, gdyz wiedza, ze czekaja ich
wyktady, egzaminy i prace zaliczeniowe w jezyku

obcym. | to bardzo specjalistycznym! Inng moty-
wagja jest takze wymog korzystania z literatury an-
glojezycznej w trakcie realizowania przedmiotow
kierunkowych. Wielu wyktadowcéw Szkoty zapo-
znaje studentéw z terminologia angielska wiasnie
z uwagi na dostepna literature przedmiotu. Cze-
sto z tej literatury, a takze z angielskich tekstow
internetowych, korzystaja studenci przygotowujac
materiaty do pracy magisterskiej.

Studenci prawa przystepuja do egzaminu TO-
LES, ktéry testuje sprawnosci jezykowe potrzebne
prawnikom. Obecnie jest prowadzony na dwoch
poziomach: Foundation (B 2) i Advanced (C 1.2). Jest
to egzamin dos¢ trudny, gdyz testuje nie tylko jezyk
prawniczy ale i ,zawodowe myslenie prawnicze”. Po-
czynajac od roku 2008 ma by¢ wprowadzony trzeci
poziom TOLESA i wtedy prawdopodobnie bedzie
do niego przystepowac wiecej studentdw.

Lektorat jezyka niemieckiego takze oferuje kur-
sy przygotowawcze do wszystkich pozioméw eg-
zaminoéw certyfikatowych OSD” (Instytut Austria-
cki). Studenci mniej zaawansowani przystepuja do
dwach nizszych pozioméw, bardziej zaawanso-
wani — do certyfikatu z jezyka biznesowego Wir-
tschaftssprache Deutsch®. Biorac pod uwage fakt,
ze mtodzi Polacy stosunkowo czesto wyjezdzaja
do Niemiec oraz ze firmy niemieckie otwieraja
swoje przedstawicielstwa w Polsce, motywacja do
zdawania tych egzaminéw jest takze wysoka.

Szkota im. L. Kozminskiego ma cztery wiasne
licencjonowane centra egzaminacyjne i studenci
zdaja wszystkie egzaminy certyfikatowe u siebie
na Uczelni. Lektorzy w grupach bardzo zaawan-
sowanych czesto stosuja Content and Language
Integrated Learning, czyli ucza jezyka przez nowe
dla studentéw tresci. Jest to metoda wymaga-
jaca bardzo dobrego przygotowania ze strony
lektoréw oraz rozumienia przez nich teorii, pro-
cesdw i zjawisk, o ktdrych mowa. Studenci maja
takze wyktady, ¢wiczenia i konwersatoria z kilku
przedmiotéw prowadzone w jezyku angielskim,
np. Key Company Issues, Introduction to Law, Do-
ing Business Abroad.

3 LCCI English for Business — Egzamin English for Business jest oferowany przez London Chamber of Commerce and In-

dustry.

4 TOLES - Test of Legal English Skills jest przeprowadzany przez centra egzaminacyjne akredytowane przez Global Legal

English Ltd.

6)

)
)
7)
)
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*) Cambridge International Certificate in Financial English — to egzaminy oferowane przez British Council.
Egzamin London Test of English mozna zdawa¢ w centrach egzaminacyjnych Pearson Longman.

05D - Osterreiches Sprachdiplom — egzamin Instytutu Austriackiego.

® Wirtschaftssprache Deutsch — egzamin Instytutu Austriackiego w zakresie jezyka gospdarczego.



W wyniku dobrego poziomu lektoratow jezy-
kowych w Szkole im. L. KoZzminskiego oraz dzie-
ki systemowi egzaminow certyfikatowych efekty
ksztatcenia sa coraz bardziej zadowalajace. Eks-
perci Rady Europy napisali w swoim raporcie, ze
nasz system nauczania jezykéw ,,mozna traktowac
jako przyktad doskonatej praktyki” oraz ze ,,wymogi
stawiane studentom wszystkich dyscyplin oraz spo-
s6b ich egzekwowania moga by¢ modelem do na-
Sladowania w innych krajach”.

Profilowanie nauczania jezykdw rozpoczyna
sie od zrozumienia potrzeb studenta - teraz i
w przysztosci, od opracowania takiego programu
nauczania, ktory odpowie na te potrzeby oraz od
przemyslanego i celowego doboru materiatow dy-
daktycznych. Przypadkowe handouts kserowane
przed zajeciami nie mieszcza sie w tym systemie.
Przypadkowi lektorzy takze. Student ma otrzymac
ustuge edukacyjna na najwyzszym poziomie, do-
stosowana do jego potrzeb, ktéra da mu przewage
na dzisiejszym trudnym rynku pracy. Bedzie mogt
udokumentowac kompetencje jezykowe w spo-
sob praktyczny podczas rozmowy kwalifikacyjnej
i w sposéb formalny przedstawiajac pracodawcy
swoje certyfikaty jezykowe. Bedzie mogt dobrze
funkcjonowac¢ w miedzynarodowej firmie.

Na zakonczenie jeszcze kilka stéw o dwoch
projektach zwiazanych z jezykiem w Szkole im.
L. KoZzminskiego. Pierwszy to tzw. ,nitka angiel-
ska”, czyli program studiow realizowany wytacznie
w jezyku angielskim — dla cudzoziemcéw i Pola-
kéw bardzo dobrze znajacych jezyk. Program ten

Whadystaw T. Miodunka”
Krakow

dotyczy dwoch kierunkéw: zarzadzania i marke-
tingu oraz finanséw i bankowosci. Drugi to studia
podyplomowe, w ktérych szkota sie specjalizuje.
Wspblnie z Uniwersytetem Bradford prowadzimy
programy MBA i CIM® w jezyku angielskim. W bar-
dzo szerokiej ofercie studiéw podyplomowych
proponujemy takze roczne studia Business English
przeznaczone dla nauczycieli jezyka angielskiego
i dla os6b z bardzo dobra znajomoscia jezyka.
W ich programie, poza terminologia biznesowa,
uczymy business writing, business skills (meetings,
presentations, negotiations), uczymy elementéw je-
zyka prawniczego, analizujemy case studies i pro-
wadzimy wyktady z podstaw zarzadzania, mar-
ketingu, finansow i prawa po polsku i angielsku.
Studia te ciesza sie duza popularnoscia i s3 wysoko
oceniane przez uczestnikow. Nauczyciele i lekto-
rzy jezyka angielskiego traktuja taki rodzaj ksztat-
cenia jako rozszerzenie kwalifikacji zawodowych.
By¢ moze w ciagu najblizszych kilku lat elementy
jezyka specjalistycznego, np. jezyka biznesu wejda
do programéw nauczania w klasach z rozszerzo-
nym angielskim w szkotach Srednich. Nauczyciele
Business English sa chetniej zatrudniani w szkotach
jezykowych czy na kursach dla instytucji, warto
wiec budowac wiasny kapitat wiedzy i zwiekszac
swoja przewage konkurencyjna.

(marzec 2007)

9 MBA i CIM — programy studiéw podyplomowych dla
kadry zarzadzajacej: Master in Business Administration
i Postgraduate Diploma in Management oferowany przez
The Chartered Institute of Marketing (CIM).

Przebieg egzaminow certyfikatowych z jezyka polskiego

jako obcego w roku 2006

Rok 2006 byt trzecim rokiem przeprowadza-
nia egzamindéw certyfikatowych z jezyka polskie-
go jako obcego, dlatego oprdcz potwierdzenia sie
tendencji znanych z dwu poprzednich lat pojawity
sie w nim nowe, ktére przedstawie.

Przede wszystkim w 2006 r. zwiekszyta sie do
13 liczba osrodkéw, w ktérych przeprowadzono
egzaminy (wobec 5w 2004 r. i 9 w 2005 r.).
Znalazto sie wsréd nich 5 osrodkéw polskich
(Warszawa — 3 sesje; Krakéw — 3 sesje; Poznan,

" Prof. dr hab. Wiadystaw T. Miodunka jest prorektorem ds. polityki kadrowej i finansowej, dyrektorem Centrum Jezyka i
Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellonskiego oraz przewodniczacym Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajo-

mosci Jezyka Polskiego jako Obcego.



Lublin i Wroctaw) i 8 zagranicznych (Chicago,
Nowy Jork, Berlin, Madryt, Bratystawa, Paryz,
Ateny i Lille). Nalezy zaznaczy¢, ze w 4 osrodkach
zagranicznych egzaminy odbyty sie po raz pierw-
szy (Chicago, Madryt, Paryz, Ateny).

W Polsce najpopularniejszymi osrodkami zda-
wania egzaminéw sa Warszawa i Krakéw (169
zdajacych w 2006 r., czyli ponad potowa wszyst-
kich zdajacych w tym roku). Za granica zdawato
127 kandydatéw (39,5% wszystkich zdajacych),
z czego najwiecej w Chicago (32) i Nowym Jor-
ku (27). Chicago zastuguje na uwage takze z tego
powodu, ze zdawali tam tegoroczni maturzysci ze
szkét polskich, ktorzy zdecydowali sie na egzamin
na poziomie B2. Wiekszo$¢ z nich zdafa ten egza-
min bardzo dobrze, co warto podkreslic.

Nalezy liczy¢ na to, ze tendencja do zdawania
egzamindw certyfikatowych na poziomie B2 przez
maturzystéw polskich utrzyma sie, co pozwoli im
wejs¢ w okres studiow z certyfikatem znajomosci
jezyka polskiego, uznawanym przez systemy stu-
diéw. Tendencja ta pojawita sie zreszta poza Chi-
cago w Nowym Jorku, Berlinie i Atenach.

Zdawanie egzaminu certyfikatowego przez
maturzystéw zmodyfikowato strukture wieku
zdajacych. Najwieksza grupa pozostali kandydaci
w wieku 20-29 lat (153 osoby, czyli 47,7%), ale
na drugim miejscu znalezli sie kandydaci w wieku
16-19 lat (74 osoby, czyli 23%). Zainteresowanie
egzaminem o0s6b podejmujacych studia trzeba
uznac za sukces, gdyz dzieki temu znajomos¢ je-
zyka polskiego staje sie wartoscig na rynku edu-
kacyjnym w zakresie studiéw wyzszych.

Na statym poziomie utrzymuje sie dominacja
kobiet wsérdd zdajacych. W 2006 r. egzaminy
certyfikatowe zdawaty 203 kobiety, co stanowi
63% wszystkich kandydatéw. Od 2004 r. liczba
kobiet stanowi okoto 2/3 zdajacych i tendencja
ta nie zmienia sie.

Od 2004 r. najwieksza grupa zdajacych stanowi-
li Niemcy, a na drugim miejscu byli reprezentanci
Ukrainy. W 2006 r. na pierwszym miejscu znaleZli
sie mieszkancy Ukrainy (58 oséb, czyli 18%), na
drugim zas$ Niemcy (47 0s6b, czyli 14,6%). Z zesta-
winia zdajacych wedtug krajow wynika, ze przed-
stawiciele 10 krajow najbardzie] zainteresowanych
egzaminami? stanowia dos¢ stabilng grupe.

Po dwuletnich do$wiadczeniach w 2006 r.
zmodyfikowano zwiazek liczby punktéw z ocena-
mi na dyplomach. Nie zmienifa sie granica 120
punktéw na 200 mozliwych (60%), od ktorej
uznaje sie egzamin za zdany, podniesiono na-
tomiast liczbe punktow, za ktére przyznaje sie
oceny dobre, bardzo dobre i celujace. Mimo tej
zmiany w 2006 r. utrzymafa sie przewaga ocen
bardzo dobrych i dobrych. Stanowia one facznie
213 ocen, czyli 66% wszystkich, a wraz z ocenami
celujacymi az 69,8%. Oceny dostateczne stano-
wity 12% (39 ocen) a niedostateczne — 18% (58
ocen). Po raz pierwszy liczba ocen niedostatecz-
nych byta najmniejsza na poziomie B2 (15 ocen),
co moze $wiadczy¢ o tym, ze trzy lata uswiadamia-
nia zdajacym wymagan na kazdym z poziomow
przynosza rezultaty. 23 oceny niedostateczne na
poziomie B1 wynikaty z faktu, ze w Warszawie
wsrod zdajacych pojawili sie uchodzey politycz-
ni. Sam fakt, ze uchodzcy chca uzyskac certyfi-
katy znajomosci jezyka polskiego, nalezy ocenic
bardzo pozytywnie. Okazato sie jednak, ze w tej
grupie nie wszyscy zdajacy moga uzyskac oceny
pozytywne na poziomie B1.

Na poczatku roku 2006 najwiecej kandydatow
zdawato na poziomie B2 (155 oséb, czyli 48%).
Na tym poziomie kandydaci uzyskali najlepsze
rezultaty: 140 ocen pozytywnych (90,3%) i tyl-
ko 15 niedostatecznych (9,7%). Gorsze rezulta-
ty uzyskali kandydaci na poziomie B1 (67 ocen
pozytywnych, czyli 74,5% i 23 negatywne, czyli
25,5%) i na poziomie C2 (56 ocen pozytywnych,
czyli 74% i 20 negatywnych, czyli 26%).

W roku 2006 przeprowadzono eksperyment,
polegajacy na tym, ze 137 polskich maturzystow
z 8 miast napisato egzamin certyfikatowy na po-
ziomie C2, ktéry w 2005 r. pisali obcokrajowcy,
po czym poréwnano rezultaty obu egzaminow.
Analize wynikow przedstawiono na konferengji
zorganizowanej przez Departament Polityki Jezy-
kowej Rady Europy i Uniwersytetu JagielloAskie-
go w Krakowie w kwietniu 2006 r., a nastepnie
opublikowano w dwu artykutach W. Miodunki
i G. Przychodzkiej Kompetencje jezykowe polskich
maturzystow w czasopismie Polonistyka®. Prze-
prowadzony eksperyment udowodnit, ze egza-
min certyfikatowy z jezyka polskiego jako obcego

2 Ukraina, Niemcy, Polska, USA, Hiszpania, Rosja, Francja, Biatorus, Stowacja, Czechy.
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na poziomie C2 sprawdza kompetencje jezykowa
zblizona do kompetencji polskich maturzystow,
czyli jest on na wysokim poziomie, skoro polscy
maturzysci uznali go za trudny, a 7 piszacych nie
zdato go.

Okazato sie, ze polscy maturzysci osiagaja (mi-
nimalnie) lepsze rezultaty od cudzoziemcédw z ro-
zumienia ze stuchu, poprawnosci gramatycznej
i rozumienia tekstu pisanego, natomiast cudzo-
ziemcy na poziomie C2 pisza troche lepiej od pol-
skich maturzystow, co kaze zwrdci¢ wieksza uwage

O
N’

na kompetencje jezykowe polskich maturzystow,
zwihaszcza z mniejszych miast i miasteczek.
Certyfikacje jezyka polskiego jako obcego i jej
rezultaty Przewodniczacy Panstwowej Komisji
Poswiadczania przedstawit na konferencji po-
lonistow z USA i Kanady (luty 2006, Toronto),
polonistow wioskich (maj 2006, Rzym), V Fo-
rum Oswiaty Polonijnej (czerwiec 2006, Krakow)
i na konferencji polonistow francuskich (grudzien
2006, Paryz).
(luty 2007)

Centralny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli
serdecznie zaprasza do

Ksiegarni Nauczycielskiej

Oferujemy duzy wybor ksigzek dla nauczycieli:

poradniki metodyczne, ksiazki z psychologii, pedagogiki,

publikacje dotyczgce rozwoju zawodowego nauczycieli,

zarzadzania szkotq i jakoscig w edukacji.

Ksiegarnia Nauczycielska poleca ksigzki Wydawnictw CODN

a takze innych wydawcow.

Zapraszamy od poniedziatku do pigtku w godzinach 9% — 17%.

Ksiegarnia Nauczycielska CODN,
Al. Ujazdowskie 28 (przy Pl. Trzech Krzyzy), 00-478 Warszawa
tel. (022) 345-37-15, 345-37-65; tel./fax: (022) 345-37-65; e-mail: wydaw@codn.edu.pl
Internet: www.nike.codn.edu.pl; www.codn.edu.pl



Magda Griitzmacher”
Warszawa

Czaty jezykowe jako forma nauki jezyka obcego

Dawniej, zanim Internet wkroczyt do naszych
domow i szkot, osoby uczace sie jezykow ob-
cych miaty znacznie mniej okazji do ¢wiczenia
jezyka. Praktyka jezykowa poza lekcjami byta
bardzo ograniczona. Sprawno$¢ rozumienia ze
stuchu mozna byto rozwija¢, stuchajac piosenek
w oryginale, podczas gdy dostep do audycji ra-
diowych i telewizyjnych byt bardzo ograniczony.
Podobnie rzecz sie miata z zagranicznymi czaso-
pismami. Mozliwos¢ konwersacji mieli tylko nie-
liczni szczesliwcy, ktérzy trafili na cudzoziemcow,
rzadko odwiedzajacych nasz kraj. A prowadzenie
korespondencji za posrednictwem poczty wyma-
gato szczegbinego zamitowania do pisania listow
i cierpliwosci.

Obecnie Internet daje wiele mozliwosci rézno-
rodnych form kontaktu online, przeznaczonych
dla oséb uczacych sie jezykdw obcych. Dzieki
niemu samodzielna nauka nie musi oznaczac
nauki w samotnosci. Istnieje wiele sposobéw na
znalezienie partnera do nauki jezyka obcego.
Mozna go znalez¢ w specjalnie do tego celu prze-
znaczonych serwisach e-learningowych, umozli-
wiajacych nawiazanie korespondencji w jezyku
docelowym z wykorzystaniem poczty elektro-
nicznej. Mozna brac udziat w jezykowych forach
internetowych i w czatach, zarejestrowac sie na
internetowym kursie jezykowym, co pozwala
uczy¢ sie we whasnym tempie i umozliwia kontakt
zinnymi ludzmi, bioracymi udziat w tym samym

! Autorka jest lektorka jezyka polskiego.
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kursie. Mozna tez sprébowac nauki w tande-
mie jezykowym i korespondowac z osoba po-
chodzaca z kraju jezyka docelowego. Ciekawa
forma nauki sa réwniez tzw. MOO, czyli swiaty
wirtualne, proponujace rézne stymulujace do na-
uki platformy, ktére umozliwiaja zabawe i nauke
z innymi uczacymi sie.

Z pewnoscia zwykte czaty moga stuzy¢ jako
forma poznawania i praktykowania jezyka. Jed-
nakze jezyk takich czatow i konwencja, w jakiej
odbywaja sie rozmowy, zwykle nie spetniaja do-
brze funkcji dydaktycznych. Jezyk czatu bowiem
jest maksymalnie uproszczony, a jego uzytkownicy
kieruja sie potrzeba prostoty, zwieztoci i szybko-
$ci. Prowadzi to do ignorowania przez internau-
tow zasad poprawnosci jezykowej, nadmiernego
uzywania anglicyzmoéw, skrétdw.

Istnieja specjalne czaty jezykowe, przezna-
czone dla 0séb uczacych sie jezykdw obcych,
na ktorych obowiazuja inne, sprzyjajace nauce
.prawdziwego”, potocznego jezyka. Idea, ktéra
przyswieca tym projektom, wywodzi sie z zatoze-
nia, ze wymiana jezykowa jest bardziej efektyw-
na niz nauka w klasie lub przez tzw. zanurzenie
(immersion) i stanowi potrzebny uczacemu sie
pomost miedzy nauka z podrecznika a komu-
nikacja w Swiecie rzeczywistym. W swobodnej
atmosferze, w sprzyjajacych warunkach uczest-
nicy moga doskonali¢ znajomos¢ jezyka obcego,
wzbogacajac swoj zaséb stownictwa o kolokwia-



lizmy i przyswajajac nieoficjalna odmiane jezyka.
Takie strony proponuja znakomity sposob nauki
.prawdziwego” (zywego) jezyka w rozmowie
z rodzimymi uzytkownikami.

Dlaczego wymiana jezykowa?

O wymianie jezykowej méwi sie, gdy dwie
osoby lub grupa ludzi, méwiace réznymi jezy-
kami, ¢wicza jezyki ze soba nawzajem. Na przy-
ktad rodzimy uzytkownik jezyka angielskiego,
uczacy sie jezyka francuskiego moze prowadzic
wymiane jezykowa z Francuzem, uczacym sie je-
zyka angielskiego.

Uczacy sie jezyka obcego potrzebuje duzo
praktyki. Wymiana jezykowa wydaje sie by¢ bar-
dziej skuteczna niz nauka w klasie lub przez zanu-
rzenie. Na kursie grupowym mato jest okazji do
¢wiczenia umiejetnosci komunikacji (a w kilkuna-
stosobowej grupie trudno tak zaplanowac lekgje);
wiele czasu zwykle poswieca sie na wyjasnienia.
Uczestnicy kurséw nie sa przyzwyczajeni do stu-
chania native-speakerow (lektor rzadko kiedy jest
rodzimym uzytkownikiem nauczanego jezyka), co
powoduje trudnosci w rozumieniu zywej mowy.
Poza tym na zajeciach zwykle nie pojawia sie
nieoficjalna odmiana jezyka i slang, powszech-
nie stosowane w jezyku codziennym. W progra-
mach kurséw mozna znalez¢ niewiele informagji
o autentycznych ludziach, postugujacych sie da-
nym jezykiem, jak sie zachowuja w rozmowie,
jakie maja poczucie humoru itp.

Z drugiej strony catkowite zanurzenie w kultu-
rze i jezyku moze nie by¢ skutecznym sposobem
nauki, gdyz przecietni rozméwcy nie wiedza, jak
pomadc uczacemu sie — moga mowic zbyt szybko
lub uzywac slangu, ktérego osoba uczaca sie nie
rozumie. Czesto tez zdarza sie w takiej sytuacji,
ze brak cierpliwosci powoduje przestawienie sie
na jezyk ojczysty uczacego sie, co uniemozliwia
praktyke jezykowa. Immersion to metoda, ktéra
dla wielu ludzi moze by¢ stresujaca. Jesli zabrak-
nie odpowiedniego przygotowania, komunikacja
moze by¢ wrecz niemozliwa. Dzieki wymianie je-

zykowej uczacy ma lepsze warunki niz w klasie do
¢wiczenia umiejetnosci komunikowania sie, czy
to w formie pisemnej, czy w rozmowie. Ten spo-
sob nauki daje mozliwos¢ kontaktu z rodzimymi
uzytkownikami w niekrepujacej atmosferze, bez
pospiechu, daje tez wsparcie w postaci pomocy
dydaktycznych. To znakomita okazja do obco-
wania z zywa mowa, z formami uznawanymi za
niepoprawne, ktorych nie spotkamy w podrecz-
nikach, cho¢ sa powszechnie uzywane. Opanowa-
nie jezyka nieoficjalnego, zdobycie odpowiednich
kompetencji socjolingwistycznych i kulturowych
usprawnia komunikacje, a takze zbliza do siebie
rozmowcow. Takie umiejetnosci sa potrzebne nie
tylko np. w sytuacji podrozy do kraju jezyka do-
celowego, ale moga byc takze uzyteczne w kon-
taktach biznesowych.

Jak sie uczy¢ na czacie
jezykowym?

Metoda Helene Cormier?

Jednym z najbardziej znanych i cenionych ser-
wisdw umozliwiajacych wymiane jezykowa online
jest MyLanguageExchange.com. To pionierskie
przedsiewziecie powstato w 2003 r. i obecnie
moze sie pochwali¢ diuga lista uczestnikéw po-
chodzacych z ponad 130 krajow Swiata, ¢wicza-
cych 115 jezykow! Projekt My Language Exchange
(dalej MLE) wykorzystuje tzw. metode wymiany
jezykowej Helene Cormier. Polega ona na tym,
ze mate mieszane grupy rodzimych uzytkowni-
kow (2-4 osoby) dwdch jezykéw docelowych
spedzaja potowe czasu, rozmawiajac w jednym
jezyku, druga potowe przeznaczajac na konwer-
sacje w drugim jezyku. Czas spotkania w danym
jezyku odmierza tzw. Timer, dzieki ktéremu jest
respektowana zasada sprawiedliwej wymiany.
Uczestnicy wykonuja szereg ¢wiczen, uwzgled-
niajacych rozne aspekty nauki jezyka: wymowe,
rozumienie ze stuchu, stownictwo. Jednoczesnie
uczacy sie przyswajaja sobie zasady konwersacji
w danym jezyku, zdobywajac kompetencje so-
cjolingwistyczna. Wazne jest przy tym, by czat

2 Metoda Helene Cormier zostata opracowana w 2000 r. na potrzeby warszatow jezykowych prowadzonych przez autorke
i jest z powodzeniem wykorzystywana w szkole jezykowej C.E.L.M. w Montrealu, w Kanadzie od 2003 r.



odbywat sie w mitej, swobodnej atmosferze, co
pozytywnie wptywa na efektywnos¢ nauki.

Uzytkownicy czatdw moga zadac sobie pyta-
nie: dlaczego trzeba stosowac jakas metode, czy
nie wystarczy po prostu rozmawiac? Jak wynika
z dodwiadczenia, dla wiekszosci ludzi, pragna-
cych uczyc sie jezykdw obcych, wazny jest pro-
gram spotkania. Bez tej pomocy uczestnicy czatu
czesto nie wiedza, o czym rozmawiac. Partnerzy
do nauki jezyka moga sie rézni¢ od siebie zain-
teresowaniami, a mimo to dzieki zastosowaniu
przemyslanego konspektu efektywna wymiana
jest mozliwa?.

Jak sie uczy¢?

MLE proponuje bogaty serwis stuzacy do wy-
miany jezykowej, wyposazony w dobrej jakosci
narzedzia. Uzytkownicy podkreslaja, ze serwis jest
tatwy w obstudze, a nauka na zasadzie wymiany
jezykowej jest przyjemna i efektywna dzieki at-
mosferze oraz udostepnionym narzedziom dydak-
tycznym. MLE oprocz planéw lekgji rozpisanych
na réznego rodzaju aktywnosci, udostepnia wy-
szukiwarke partnera do nauki, klubowy stowni-
czek uzytkownikéw z tumaczeniami najpopular-
niejszych stow, zabawne gry jezykowe, uzyteczne
zwroty, stownictwo slangowe oraz idiomy, linki
do czterech stownikéw dostepnych bezptatnie
online, tablice ogtoszen, dziat dla poszukujacych
pracy, kanaty do czatowania tekstowego i kore-
spondencji elektronicznej z partnerem (penpals)
oraz czat gtosowy z wykorzystaniem programu
Skype?®. Osobom z podstawowa znajomoscia
jezyka poleca sie na poczatek wymiane oparta
na formach tekstowych, $rednio zaawansowani
i zaawansowani uczestnicy moga od razu wejs¢
na czaty gtosowe.

Projekt MLE proponuje tzw. Chat Companion.
Jest to narzedzie udostepniajace plany lekcji prze-
znaczone na spotkania stuzace wymianie jezyko-
wej online. Zawieraja one utozone w okreslonej
kolejnosci zadania do wykonania w czasie sesji.
Narzedzie to petni role wykwalifikowanego na-
uczyciela, ktory podpowiada, jak ma przebiegac
spotkanie. W przeciwienstwie do sytuacji rozmo-

wy kontrolowanej przez nauczyciela w klasie in-
terlokutorzy nie koncentruja sie na gramatyce, sa
bardziej sktonni do ¢wiczenia znanych struktur.
Zadania dotycza rozumienia ze stuchu, stownictwa
i wymowy, gramatyki za$ uczestnicy konwersacji
ucza sie mimochodem. Uczestnicy czatu maja do
dyspozycji tzw. Member Notepad, czyli notatnik,
w ktorym moga zapisywac nowe stowa i struk-
tury. Ten sposdb nauki jest szczegdInie polecany
na srednim poziomie zaawansowania.

Jak sie przygotowac do czatu?

W zwiazku z tym, ze korzystajac z tego serwisu
uczacy sie nie ma kontaktu z nauczycielem, ktory
mogtby omowic struktury i stownictwo odpowied-
nie do prowadzenia rozmowy na dany temat, wska-
zane jest przygotowanie sie do niej we wiasnym
zakresie i trzymanie sie wskazowek, opracowanych
dla uzytkownikéw spotkan jezykowych.

Przed rozpoczeciem sesji nalezy:

» Okresli¢ swoj poziom zaawansowania — Cza-
tu glosowego najlepiej beda uzywac osoby
na poziomie co najmniej $rednio zaawanso-
wanym. Osobom o stabej znajomosci jezyka
zaleca sie na poczatek korespondencje e-mail
(penpals) i czaty tekstowe; mozna tez probo-
wac korzystac¢ z programu Chat Companion
na czacie tekstowym, realizujac plan lekgji
w swoim tempie. OczywiScie mozna zawsze
sprébowac sit na czacie gtosowym, nawet je-
§li na poczatku udziat bedzie ograniczony do
biernego stuchania.

Stworzy¢ grupe konwersacyjna i wybrac plan
lekcji — Zalecana jest nauka w matych grupach
(optymalnie 2-4 osoby), przy czym wazne jest,
by w rozmowie brata udziat taka sama liczba
uczestnikdw reprezentujacych oba ¢wiczone je-
zyki. Naturalnie nauka jest bardziej skuteczna,
jesli rozmoéwcey reprezentuja zblizony poziom
zaawansowania.

Wybra¢ przewodnika sesji — Przewodnik to
funkcja, ktéra przyjmuje jeden z uczestnikow
grupy. Jego rola polega na tym, by czuwac
nad prawidtowym przebiegiem spotkania,
w ktérym wszyscy korzystaja na wymianie

3 Konspekty spotkan proponowane w metodzie Helene Cormier obejmuija wiele réznych tematéw odpowiednich dla kazdego.
4 Strona umozliwia Sciagniecie programu do prowadzenia czatéw gtosowych.
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w réwnym stopniu. Przewodnik pilnuje cza-
su po$wiecanego na dany jezyk i sygnalizuje
przetaczenie na inny plan lekcji.

Przyktadowe plany lekgji

Niektore fragmenty tekstdw zamieszczonych
na stronie i podane ponizej zawieraja ameryka-
nizmy i klokwializmy. Jednakze warto$¢ uzytkowa
strony wydaje sie spychac na dalszy plan kwestie
poprawnosci jezykowe;j.

Friends®

Introductions

(Total time: 5 minutes. Timer: 5)

What to Do

Briefly introduce yourself. Say your name, where
you're from, why you're learning that language.
Hints

You can do this in your first language if you feel
more comfortable.

Warm-up: Find Someone Who...
(Total time: 15 minutes. Timer: 10)

What to Do

Using private messaging (P.M.), try to get as many

answers as possible to the following questions. Use

your second language as much as you can. After 10

minutes, compare results: the person with the most

correct answers is the winner!

1. Who has the same number of brothers and sis-
ters as you.

. Who has the same major as you.

. Who has the same color eyes as you.

. Who was born in the same season as you.

. Whose birthday is coming up next.

. Who got up the earliest today.

. Who has the warmest weather today.

~NOoO v b wN

Activity: Story from pictures

(Total time: 20 minutes. Timer: 10)

What to Do

Using the pictures in Picture Set #2, make up a story
about how two people met and what happened af-
ter. One person chooses a picture and starts telling
a story. Someone else chooses another picture and
continues the story, etc. Make sure you have two
main characters. Mention the time and place, and
add any details you want. Let the pictures guide you,
and use your imagination — be creative!

% © Héléne Cormier and MylLanguageExchange, 2000.
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Everyone participates using the same language.
When the timer expires, everyone switch to the
other language.

Hints
When you switch languages, begin a new story.

Conversation
(Total time: 20 minutes. Timer: 10)
What to Do
Break up into smaller groups of 3 or 4 people. If
you can't decide how to make up the groups, use
the results from the warm-up game. For example,
group together people born in the same season,
or people who have the same number of broth-
ers and sisters.

One group stays where you are now, and the other
groups each go find their own chat room. Make sure
each group has native speakers of each language!

Discuss the following questions, then get back
together in the large group for the summary.

1. What is the mother tongue of your closest

friends?

Are most your friends working or studying in the

same field as you?

Do your friends tend to be older or younger than

you?

. Are you still in touch with some of your child-
hood friends?

. If one of your friends showed up with a new
haircut that was positively horrible, would you
tell him or her?

. Would you lend money to or borrow money
from a friend?

. Would you be willing to lie to protect a friend?

. Do you think it's possible for a man and a wo-
man to be just friends?

. Would you rather have just one intimate soul
mate and no other close friends, or no soul mate
and many friends and acquaintances?

Everyone participates using the same language.

When the timer expires, everyone switch to the

other language.

Hints

You don't have to finish all the questions. Take your

time with each question and let the conversation go

its own way — you're practicing to talk naturally.

2.

3.

~

Summary

(Total time: 10 minutes. Timer: 10)
What to Do

Get back into the large group.



1. Name at least 3 words or expressions your ex-
change partners struggled with. Can you say
them in the other language?

2. Name at least 3 words or expressions you learned.

Hints

You may switch freely between the two languages.

Ein Abendessen®
Einfiihrung
(Gesamtzeit: 5 Minuten. Timer: 5)
Aufgabe
Kurzvorstellung. Nenne deinen Namen, erzéhle
woher du kommst und warum du diese Sprache
lernen willst.
Tipp
Falls es einfacher fiir dich ist, kannst du dies auch
in deiner Muttersprache tun.

Aufwarmiibung: 20 Fragen

(Gesamtzeit: 10 Minuten. Timer: 10)

Aufgabe

Eine Person sucht sich etwas (Werkzeug, Essen,
usw.) aus einem der Bilder aus dem Bilderset Nr.
1 aus. Alle anderen miissen die richtige Losung
herausfinden, indem sie Fragen stellen, die mit Ja
oder Nein beantworten werden kénnen. Versuche,
die richtige Antwort mit weniger als 20 Fragen zu
erraten. Wenn jemand die richtige Antwort errdt,
wird das Spiel wiederholt und eine andere Person
denkt sich einen Begriff aus. Wechsle zwischen den
beiden Sprachen ab.

Tipp

Es ist besser, mit allgemeineren Fragen zu begin-
nen, um dann immer gezielter zu fragen. Norma-
lerweise darf die Person nur mit ,Ja” oder ,Nein”
antworten. Wird es zu schwierig, darf die Person
auch Tipps geben.

Aktivitat: Rangliste erstellen
(Gesamtzeit: 20 Minuten. Timer: 10)
Aufgabe
In Gruppenarbeit sollen die folgenden Dinge, die bei ei-
nem Abendessen schief gehen konnen, in eine Rangliste
von 1 bis 10 gebracht werden. 1 steht fiir die peinlichste
Situation, 10 fiir die am wenigsten peinliche.
1. Du kommst zu spét zum Essen.
2. Du kannst dich an einen der Namen nicht mehr
erinnern.
3. Du lasst das Essen anbrennen.
4. Die Person dir gegentiber merkt nicht, dass ihm
oder ihr etwas zwischen den Zahnen steckt.

% © Hélene Cormier and MylLanguageExchange, 2000.
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5. Du schlirfst beim Spaghetti essen.
6. Du lasst laut einen fahren.
7. Du verschittest aus Versehen Rotwein.
8. Dein/e Freund/in oder Ehemann/Ehefrau ist be-
trunken und macht jemanden an.
9. Du reibst deinen Ful3 gegen ein Tischbein und
merkst, dass es das Bein von einer Person ist.
10. Dein Hosenstall ist offen und du weift nicht,
wie lange schon.
Jeder Teilnehmer verwendet dieselbe Sprache. Wenn
die Zeit um ist, wird die Sprache gewechselt.
Tipp
Ihr miisst euch fiir eine Rangfolge entscheiden, d.h.
ihr werdet einen Kompromiss eingehen und/oder
Uberzeugungsarbeit leisten miissen.

Konversation

(Gesamtzeit: 20 Minuten. Timer: 10)

Aufgabe

Diskutiert (iber die folgenden Fragen.

1. Ladst du deine Freunde gerne zu dir zum Essen
ein oder wirst du lieber von ihnen eingeladen?
Erwartest du von deinen Gasten (Freunden),
dass sie dir beim Tisch decken helfen?

Was ist entspannender, ein kleines Treffen un-

ter Freunden oder mit der Familie?

. Wenn dich dein Freund fiir 18.00 Uhr zum Es-
sen einladt, um welche Uhrzeit kommst du?

. Was bringst du normalerweise zu einem Abend-
essen mit? Was zu einer Party?

. Ist es deiner Meinung nach unhoflich, bei einem
Essen mit Freunden den Fernseher anzulassen?
Oder bei einer Party?

. Wenn ein Freund etwas kocht, das komisch aus-
sieht oder riecht, wiirdest du es dann trotzdem
essen?

. Wie lange im voraus sollte man zu einem Essen
eingeladen werden? Wann sollte man zusagen?
Bis wann kann man noch absagen?

. Wenn von etwas sehr Leckerem nur noch ein
bisschen dbrig ist, greifst du dann direkt noch
mal zu oder wartest du, bis dich jemand dazu
auffordert?

. Was tust du, wenn in deinem Salat eine tote
Kakerlake liegt? Was, wenn die Kakerlake noch
lebt?

. Wie bedankst du dich fir ein Abendessen bei
deinen Freunden?

. Warst du schon mal bei einem Essen, zu dem
jeder etwas mitbringen muss? Hast du selbst

2.

3.



etwas gekocht oder einfach etwas Fertiges im
Supermarkt gekauft?

13. Wann warst du das letzte Mal auf einer Party?

14. Wenn eine Party um 21.00 Uhr losgeht, wann
gehst du dort hin? Kommst du gerne absichtlich
etwas spéter und bist ,fashionably late™?

15. Wie stellst du Leute auf einer Party auf? Gibt
es Regeln, wer wen vorzustellen hat? Wie rea-
gierst du, wenn ein Freund vergisst, dich vor-
zustellen?

Jeder Teilnehmer verwendet dieselbe Sprache. Wenn

die Zeit um ist, wird die Sprache gewechselt.

Tipp

Es mussen nicht alle Fragen beantwortet werden.

Lass dir bei jeder Frage Zeit und die Unterhaltung

seinen Lauf nehmen. In der Ubung geht es um na-

tlirliches Sprechen.

Zusammenfassung

(Gesamtzeit: 10 Minuten. Timer: 10)

Aufgabe

1. Nenne mindestens drei Worter oder Ausdriicke,
mit denen deine Austauschpartner Probleme
hatten. Kannst du sie in der anderen Sprache
ausdriicken?

Nenne mindestens drei Worter oder Ausdricke,
die du gelernt hast.

Tipp

Du kannst zwischen beiden Sprachen wechseln.

2.

Netykieta

Na czacie obowiazuja okreslone zasady; jest
to tzw. netykieta, definiowana jako ,internetowy
savoir-vivre, zbiér specyficznych requt, zachowar,
sposobdw komunikowania sie, symbolika i ceremo-
niat obowiazujacy bywalcéw czasoprzestrzeni””. Na
czacie jezykowym oczekiwane sa zachowania,
ktére sprzyjaja nauce obu ¢wiczonych jezykéw.
Na stronie MLE sa podane wskazéwki, ktorych
nalezy sie trzymac, by wymiana jezykowa przy-
nosifa jak najlepsze efekty.

Nalezy uzywac ,timera”. To narzedzie
pozwala podzieli¢ sprawiedliwie czas spotkania
na dwa ¢wiczone jezyki, tak aby kazdy miat za-
pewniony taki sam czas na nauke.

Korzystac jak najlepiej z czasu przezna-
czonego na nauke jezyka docelowego. Uczacy
powinien od razu prosi¢ rodzimych uzytkownikéw
0 pomoc, gdy czegos nie rozumie: o powtorzenie,
wyjasnienie lub przettumaczenie. W ten sposob
mozna sie lepiej nauczy¢, sprawniej uczestniczyc¢
W rozmowie.

By¢ wrazliwym na potrzeby rozméwcy,
gdy rozmowa toczy sie w jezyku ojczystym
uczestnika. Bedac w roli native-speakera uczest-
nik czatu powinien pamieta¢ o tym, ze jest tu,
by inni sie uczyli, wychodzi¢ z inicjatywa, zache-
ca¢ do rozmowy i kontrolowad, czy rozméwcy sa
w stanie nadazyc. Jesli na czacie glosowym zdarzy
sie, ze wymowa jakiego$ stowa uniemozliwia jego
zrozumienie, mozna poprosi¢ o zapisanie danego
wyrazu w polu tekstowym.

Nie poprawia¢ bledéw gramatycznych
caly czas - koncentrowac sie na komunikacji.
Celem wymiany jezykowej jest przede wszystkim
¢wiczenie umiejetnosci porozumiewania sie w je-
zyku obcym; nie nalezy nieustannie poprawiac
btedéw gramatycznych, jesli nie zaktdcaja one ko-
munikacji, chyba ze rozméwca sobie tego zyczy.
Zaleca sie jednak raczej powtarzanie poprawnej
formy, a nie wyjasnianie catej struktury.

By¢ wyrozumiatym dla pozostatych
uczestnikow. Nalezy stara¢ sie méwic glosno
i wyraznie, dawac kazdemu szanse na wypo-
wiedzenie sie, umie¢ stucha¢, pozwoli¢ innym
przedstawi¢ swéj punkt widzenia, ktéry mozna
skomentowa(, ale nie oceniac.

Inne polecane serwisy do
wymiany jezykowej online

www.teaching.com/KeyPals

Jest to czes¢ portalu edukacyjnego teachers.com.
Rejestracja jest bardzo prosta i umozliwia potacze-
nie z nauczycielami i nauczanymi grupami w ponad
76 krajach. Serwis jest catkowicie bezptatny.

www.epals.com
Strona dostepna w kilkunastu jezykach. Proponuje
wiele pomocnych narzedzi, umozliwiajac m. in.

/) Hasto: Netykieta. Wielka Internetowa Encyklopedia Multimedialna, www.wiem.onet.pl
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komunikacje z innymi nauczycielami, konsultacje
dotyczace projektéw, réznorodne formy kontak-
tu online: przez e-mail, tablice ogtoszen. Serwis
jest bezptatny.

www.speak-any-language.com
Crupa internetowa zajmujaca sie nauka jezykéw
obcych przez lekcje wprowadzajace, wymiane

Renata Czaplikowska”
Siemianowice Slaskie

jezykowa, pen pals, czat, forum. Uczestnictwo
bezptatne.

www.xlingo.com

Jest to sie¢ zajmujaca sie wymiang jezykowa on-

line, ktéra umozliwia uzytkownikom znalezienie

partneréw do ¢wiczenia umiejetnosci jezykowych

z catego $wiata. Strona posiada réwniez czat.
(styczen 2007)

Dydaktyzacja stron internetowych
Praktyczne wykorzystanie Internetu na lekcjach jezyka niemieckiego?

Internet otwiera przed nami nieograniczone
mozliwosci oferujac nowe formy komunikacji,
wygode kontaktowania sie z ludzmi, tatwy i szyb-
ki dostep do informacji z catego $wiata i swobo-
de dystrybugji tresci. Jednak mnogos¢ informa-
¢ji, trudnosci z odnalezieniem rzetelnej wiedzy,
a takze ciagle jeszcze zbyt mato metodycznych
wskazowek efektywnego wykorzystania Internetu
W nauczaniu, staja sie nierzadko powodem, dla
ktorego nauczyciele nie do konca wykorzystuja
jego mozliwosci na lekcjach.

Pewna pomoc dla nauczycieli w poruszaniu
sie w gaszczu zasobéw internetowych moga sta-
nowic strony podawane i sugerowane do wyko-
rzystania jako materiat uzupetniajacy w podrecz-
nikach do nauki jezyka niemieckiego, takich jak
np. geni@I, Optimal, Netz, Hier und da. Przydatne
sa rowniez udostepnione w Internecie jako ma-
teriat dodatkowy dydaktyzacje wybranych stron
internetowych do niektérych podrecznikéw, ta-
kich jak np. Tangram, Passwort Deutsch, Themen
Neu, Themen Aktuell®. Internet stanowi ponadto
doskonate miejsce wymiany informacji fachowych

i materiatow dydaktycznych miedzy nauczycielami
jezyka niemieckiego. Jako przyktad moga stuzy¢
dydaktyzacje stron opracowane przez uczestnikow
kursu MMF i udostepnione w sieci®.

Jednak jesli powyzsze zrédta okaza sie niewystar-
czajace, warto wiedzie¢, jakimi kierowac sie kryte-
riami przy samodzielnym wyborze autentycznego
materiatu jezykowego ze zrodet internetowych i ich
opracowywaniu do celéw dydaktycznych. W ocenie
tego materiatu nauczyciel czesto kieruje sie tylko
wiasnymi doswiadczeniami i wyczuciem. Tymcza-
sem wsrdd waznych wyznacznikdw i wskazowek
technicznych wymienia sie zazwyczaj jakos¢, atrak-
cyjnos¢ wizualng i profesjonalny wyglad danej wi-
tryny. Stworzone z zachowaniem obowiazujacych
w tej dziedzinie zasad witryny:
> stosuja tzw. czcionke bezszeryfowa®, co znacz-

nie wtatwia czytanie tekstéw na monitorze

komputera,

» umozliwiaja fatwe przejscia do innych pod-
stron,

> wszystkie podstrony sa sformatowane jedna-
kowo lub podobnym sposobem, tzn. maja

" Dr Renata Czaplikowska jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Sosnowcu.

2 Zawarte w tym artykule spostrzezenia i wskazowki zgromadzitam prowadzac seminaria dla nauczycieli jezyka niemieckiego
o dydaktyzacji stron internetowych w ramach programu Delfort Netco@ch (http://www.goethe.de/ins/pl/Ip/prj/net/dein-
dex.htm) oraz prowadzac jako tutor szesciomiesieczny kurs w formie zdalnego nauczania MMF (Multimedia-Fihrerschein)
organizowany przez Instytut Goethego w Krakowie (http://www.goethe.de/dll/prj/mmf/deindex.htm).

3 Dostepne na stronach http://www.hueber.de/tangram/, http://www.hueber.de/themen/, http://www.passwort-deutsch.de/

(Internetrecherche).

“ http://seminar.goethe.de/mmf/it/mai/mmf2/ergebnisse.htm i http://seminar.goethe.de/mmf/hr/zag/2005-2006/start.htm .
%) Tzn. bez dodatkowych ornamentéw — elementéw zaokraglajacych ja i wykanczajacych, jak np. Verdana, Arial, Trebuchet MS.



jednakowy kroj i rozmiar czcionek, identyczne

lub podobne stylistycznie tho itp.,

» pojedyncza strona nie jest przy tym zbyt dtuga
(tzn. jej zawarto$¢ nie przekracza 2/3 wielkosci
ekranu monitora), a tekst zawiera parametry
formatowania ufatwiajace jego czytanie, takie
jak akapity czy odstepy,

» ukfad tresci na stronie jest przejrzysty, strona
nie jest przetadowana trescia,

» kolor tha tak kontrastuje z kolorem tresci, ze
nie utrudnia czytania,

» grafika nawiazuje do tresci i wspomaga jej
rozumienie.

Takie witryny sa przyjazne dla internautow,
umozliwiajg intuicyjna nawigacje oraz szybkie od-
nalezienie sie w strukturze serwisu. To wfasnie od
zastosowania wymienionych powyzej czynnikdw
w duzym stopniu zalezy komfort pracy uczniéw
i ich mniejszy wysitek wiozony w czytanie tekstu.
Jak wykazaty bowiem badania, przegladanie stron
internetowych jest bardziej podobne do przeszuki-
wania pilotem kanatow telewizyjnych niz do czyta-
nia ksiazki. Wiekszo$¢ internautéw dokonuje przy
tym szybkiego ,.skanowania” tresci danej strony
w poszukiwaniu stéw kluczowych czy znanych sym-
boli, a nie czyta tekstu stowo po stowie®. Czytanie
tekstu z ekranu monitora komputera jest meczace
dla wzroku oraz wolniejsze od czytania z wydruku.
Krétszy tekst jest w tym przypadku duzo tatwie;
przyswajalny i nie zdazy zmeczy¢ wzroku i nadwyre-
zy¢ cierpliwosci czytajacego. Ponadto uczen nie ma
mozliwosci stosowania znanych mu technik pracy
z tekstem czytanym, jak zakreslanie, podkreslanie
wybranych informacji, notowanie na marginesie
itp. Przy diuzszym tekscie efektywniejsze moze by¢
wydrukowanie go z Internetu i wykorzystanie go
na lekcji w sposéb , tradycyjny”.

Wybierajac strony internetowe do wykorzy-
stania na lekcjach wazne jest zwracanie uwagi
na takie ich cechy, jak: interaktywnos¢, multi-
medialno$¢ i hipertekstualno$¢. Przypomnijmy,
CO One 0znaczaja:

» Interaktywnos¢ oznacza oddziatywanie na in-
ternaute metodami niedostepnymi w innych

© Dodatkowe informacje na stronie http://www.uzytecznosc.pl .

) http://www.kreativ.pl/10_zasad/ .

mediach; zadne inne medium nie jest bowiem

w stanie zapewni¢ wzajemnej komunikacji

miedzy strona a jej uzytkownikami - nie daje

takiej mozliwosci uzyskania informacji zwrot-
nej jak wiasnie Internet?).

» Multimedialnos¢ z kolei oznacza integracje roz-
nych mediow (srodkéw przekazu) w okreslo-
nej architekturze stron, takich jak informacje
tekstowe, dzwiekowe i wizyjne (grafika, ani-
macja, film).

> Hipertekstualnos¢ nalezy natomiast rozumie¢
jako wyjscie poza dwuwymiarowosc i linearnos¢
~powierzchni” strony tekstowej wyswietlanej
na ekranie monitora komputerowego przez
dodanie trzeciego wymiaru, tzw. ,gteboko-
Sci”. Przez utworzenie linkdw powstaje z teks-
tow pajeczyna powiazan, nawigzan, cytatow
i odnosnikéw, dajaca jednoczesny dostep do
wielu informacji i stron®.

Istotna przy wyborze stron internetowych do
ich dydaktycznego wykorzystania jest zgodnos¢
tematyczna tresci z zagadnieniami i celami prze-
widzianymi programem. Zapewniajg to ofero-
wane przez wydawnictwa a wspomniane przeze
mnie powyzej materiaty uzupetniajace do pod-
recznikéw prezentowane online. Ciekawa oferte
stanowi ponadto strona Instytutu Goethego Jetzt
Deutsch Lernen i tzw. Lehrwerkadapter. Do pod-
recznikdw takich jak Blick 112, Das Deutschmobil
3, Sowieso 3, geni@! B, Themen neu 3 a takze Lese-
landschaft 12, Stufen International 3, Unterwegs,
em neu Hauptkurs, em Abschlusskurs przygotowa-
no i udostepniono tu dodatkowe teksty i filmy
z opracowanymi zadaniami?.

Planujac lekcje z wykorzystaniem Internetu
istotne jest uwzglednienie poziomu kompetencji
medialnej uczniéw umozliwiajacej im bezproble-
mowe korzystanie z wybranych przez nas zaso-
béw internetowych. Z dotychczasowego doswiad-
czenia wiem jednak, iz zaréwno uczniowie, jak
i studenci Swietnie sobie radza w postugiwaniu
sie Internetem a swoimi kompetencjami co naj-
mniej doréwnujg prowadzacym zajecia. Niemniej
jednak odpowiednie wczesniejsze przygotowanie

¥ http://www.sienko.net.pl/autor.htm| Warto w tym miejscu podkreslic, iz wedtug naukowcdw to wiasnie obcowanie z teks-
tami hipermedialnymi jest doswiadczeniem catkowicie wykorzystujacym naturalne wtasciwosci ludzkiego umystu — Swiado-

mos¢ istnienia réwnocze$nie w trzech wymiarach.
% http://www.goethe.de/z/jetzt/deindex.htm .



materiatu do wykorzystania w formie dokumentu
tekstowego, dodanie w przegladarce internetowe;j
adreséw stron, z ktérych bedziemy korzysta¢ do
,Ulubionych”, by utatwic¢ i przyspieszy¢ ich wy-
szukiwanie, pozwoli efektywniej wykorzystac czas
lekeji i uniknac trudnosci technicznych. Nauczy-
ciel moze réwniez poprosi¢ wybranego ucznia,
by byt jego asystentem i stuzyt pomoca innym
w razie trudnosci technicznych.

Kwestia kompetencji medialnej uczniow jest
tym istotniejsza, iz ze wzgledu na coraz wieksza
dostepnos¢ i poszechnos¢ komputerdw nauczy-
ciele coraz chetniej planuja wyszukiwanie infor-
macji i opracowywanie danego zagadnienia jako
zadanie domowe dla uczniéw, przez co czas zaje¢
moze by¢ efektywniej wykorzystany na prezentacje
rezultatdw pracy. Jest to rozwiazanie pozwalaja-
ce w sposéb najbardziej efektywny wykorzystac
czas zaje¢ lekcyjnych, podnosi znaczenie zadania
domowego i pracy wlasnej ucznia, redukuje do
mimimum ryzyko wystapienia na lekgji trudnosci
technicznych. Ze tych tez wzgleddw jako godne
polecenia do wykorzystania na lekcjach jezyka
niemieckiego sa nastepujace przyktadowo wy-
brane przeze mnie strony internetowe:

» www.deutschebahn.de - oficjalna strona nie-
mieckich linii kolejowych daje Swietna moz-
liwo$¢ symulowania sytuacji autentycznych,
wyszukiwania potaczen kolejowych, interpre-
towania uzyskanych wynikéw, zmieniania kry-
teriow wyszukiwania itp., na przykfad przy
planowaniu wycieczki. Interaktywnosc tej stro-
ny, bardzo uproszczony, zrozumiaty jezyk to
Z pewnoscia jej zalety.

www.galeria-kaufhof.de czy www.otto.de to
tylko dwa sposréd wielu przyktadéw stron ga-
lerii handlowych czy katalogdéw wysytkowych
udostepnianych w wersji online i umozliwiaja-
cych wirtualne zakupy. Najwieksze plusy tych
stron to multimedialno$¢ prezentowanych tresci,
prosty i autentyczny jezyk, grafika utatwiajaca
rozumienie tekstu. Przejrzysty podziat artykutow
wg kategorii (Galeria Kaufhof — Haushaltswa-
ren, Heimtextilien, Schmuck, Schreibwaren und
Biicher, Sport und Fitnessgeréte, Technik, Uhren
und Wecker, Otto-Katalog — Damen, Herren, Baby/
Kind, Wésche, Sport, Freizeit, Wohnen, Technik,
Baumarkt, Spielwaren) znacznie utatwia uczniom
nawigacje. Nauczyciel moze na podstawie tej
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strony zaplanowac zadanie o charakterze ot-
wartym, na przyktad symulacje, okreslajac ucz-
niom sytuacje wyjsciowa (np. Geburtstagsparty,
Ausflug, Kinderball, Auslandsreise...) oraz kwote,
ktéra dysponuja na dokonanie niezbednych za-
kupdéw. Po dokonaniu wyboru uczniowie pre-
zentuja wybrane przez siebie produkty i uza-
sadniaja swoj wybor.

» www.sowieso.de — Online Zeitung to gazeta on-
line dla mtodziezy prezentujaca w dwunastu
kategoriach, m.in. Deutschland, Welt, Gefragt,
Freunde, krotkie teksty relacjonujace w przy-
stepnej formie aktualne wydarzenia spoteczne,
polityczne i kulturalne z krajéw niemieckoje-
zycznych i ze $wiata. Interaktywnos¢ tej strony
to mozliwosc¢ robienia przez ucznia bezposred-
nio notatek czy komentarzy do tekstu dzieki
funkdji Notizblock einschalten i wystania ich po-
czta elektroniczna do wybranego przez siebie
adresata. Uczniowie moga na lekgji sami wy-
bra¢ kategorie i interesujacy ich tekst, a jego
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streszczenie lub ocene wysta¢ do nauczyciela

lub innego ucznia. Do tekstdw uczniowie moga

pisac tez swoje opinie i wysytac je do redakgji
te] internetowej gazety. Ukazuja sie one potem
bezposrednio pod danym tekstem.

» www.stadtpanoramen.de —to strona niezwykle
atrakcyjna graficznie i estetycznie dostarczajaca
informacji tekstowych, ale przede wszystkim
obrazéw z gtéwnych miast Niemiec (Berlin,
Bonn, Bremen, Frankfurt, Hamburg, Hannover,
Kéln, Miinchen, Niirnberg, Osnabriick, Stuttgart,
Trier). Atrakcyjnosc tej strony polega na tym, iz
zdjecia nie s statyczne jak w podrecznikach.

Mozna w bardzo prosty i intuicyjny sposéb na-

wigowac obrazem. Stanowi to bardzo dobre

uzupetnienie krajoznawczych informacji za-




wartych w podrecznikach. W kazdym miescie
podano od kilku do kilkunastu godnych zwie-
dzenia zabytkowych miejsc, sposrdd ktorych
uczen moze dowolnie wybierac te, ktére go

zainteresowaty. Dodatkowo kazda tzw. pano-
rama zawiera hot spot — rodzaj linku w okre-
$lonym miejscu obrazu pozwalajacy dokfad-
niej go obejrzec.
www.deutschland-panorama.de - ta strona
zawiera, podobnie jak wyzej wspomniana,
panoramy Niemiec. Sa one tu pogrupowa-
ne wedtug kategorii: Veranstaltungen, Stdte,
Burgen, Schlésser, Freizeitbdder, Casinos, Ein-
kaufszentren. Oprocz wymienionych juz wyzej
mozliwosci nawigacji i swobodnego porusza-
nia sie prawie w obrazie, uczniowie moga wy-
stac z tej strony do dowolnej osoby panorame
wybranego miejsca opatrzona samodzielnie
zredagowanym tekstem w formie tzw. e-card
— elektronicznej pocztowki.
www.koelner-dom.de — Internet okazuje sie
by¢ zwhaszcza w zakresie przekazywania tre-
Sci krajoznawczych Swietnym, wrecz niezasta-
pionym zrédtem informacji, przede wszystkim
dzieki multimedialnej formie prezentacji tresci.
Ta strona pozwala na wirtualne zwiedzanie
Katedry w Kolonii. Oprécz panoramicznych
zdje¢ wnetrz katedry sa réwniez dostepne na
tej stronie filmy wideo przedstawiajace histo-
rie powstania katedry.

www.wdrmaus.de - to strona znanej i popular-
nej w Niemczech audycji telewizyjnej dla dzie-
ci Die Sendung mit der Maus, nadawanej przez
stacje WDR. Strona internetowa dostarcza wie-
lu interesujacych humorystycznych historyjek
w formie animowanych filméw nadajacych sie
do wykorzystania na lekcjach (Lachgeschichten),
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ponad 30 prostych piosenek (Lieder zum Mit-
singen) wraz z tekstem i animowanym wideo-
klipem, duzy wybér animowanych elektronicz-
nych widokéwek (Mauskarten), ponadto proste
przepisy kulinarne (Rezepte), interaktywne gry
i zabawy (Mausspiele).

www.lingoland.net/start.php — to strona eu-

ropejskiej platformy dla dzieci opracowanej
w ramach programu Lingua 2 wspdlnie przez
partneréw z Francji, Hiszpanii, Holandii, Czech
i Niemiec. Idea projektu byto stworzenie oferty
internetowej skierowanej specjalnie do mtod-
szych jego uzytkownikéw. Lingoland jest wie-
lojezycznym portalem, dajacym mozliwos¢ po-

znawania jezyka obcego przez zabawe. Oferta,
skierowana do dzieci w wieku 6 — 12 lat, stawia
sobie jako gtéwne cele ukazanie sposobu zycia
mieszkancow réznych krajow Europy i uzytkow-
nikow réznych jezykéw, wzbudzenie zaintere-
sowania innymi krajami i jezykami, rozwijanie
pozytywnego nastawienia wobec nich, ponadto
wspieranie kreatywnosci dzieci. Tematy plat-
formy, ktore prezentuje sympatyczna postac
rysunkowa Lingo, obejmuja:

4 Sprachen-Quiz — interaktywne ¢wiczenia
jezykowe (m.in. typu drag&drop — prze-
ciagnij i upus¢), memory, ¢wiczenia przy-
porzadkowania),

4 Homepage-Baukasten — daje mozliwo$¢ stwo-
rzenia bardzo prostej strony internetowe;j
i jej opublikowania; mozna obejrze¢ tez
strony przygotowane przez dzieci,

4 Europa-Atlas — na interaktywnej mapie Euro-
py uczniowie znajda dodatkowe informacje
o wybranych krajach europejskich, zdjecia,
piosenki a takze krotkie filmy. Niewatpliwa



zaleta tej strony jest prezentowanie wiek-
szosci tresci tego portalu zaréwno w formie
tekstowej, jak i dzwiekowej.

Planujac lekcje z wykorzystaniem zasobow in-
ternetowych nauczyciel powinien zdecydowac,
jaka forma zadan jest najlepsza do realizacji za-
tozonych celéw. Coraz popularniejsza staje sie
w tym wzgledzie technika WebQuestu, za ktérej
ojca jest uznawany Bernie Dodge z Uniwersytetu
Stanowego w San Diego. W roku 1995 dokonat
on opisu struktury WebQuest wyrdzniajac w niej
nastepujace kroki: wstep, okreslenie zadania,
okreslenie zrédfa informacji, proces, ewaluacja,
wnioski. Webquest jest zgodnie z zatozeniami
konstruktywizmu dziataniem zorientowanym na
samodzielne pozyskiwanie informagji, ich wartos-
ciowanie, dociekanie, w trakcie ktorego cata in-
formacja lub jej czes¢ pochodzi ze zrédet interne-
towych'?. Rezultatem pracy ta technika jest wiec
lepsza umiejetnos¢ ucznia uporania sie ze znaczna
nawet iloscia informacji oraz jej trafnego wyko-
rzystania. Technika Webquestu sprzyja wiec roz-
wijaniu umiejetnosci analitycznych i krytycznego
myslenia, krytycznej oceny informagji, rozwijaniu
kompetencji medialnej, wyzwala ponadto umie-
jetnosci uczenia sie na zasadzie wspdtpracy. Praca
uczniéw moze by¢ przy tym w réznym stopniu
sterowana przez nauczyciela. Wésrod mozliwych
typdw zadan mozna wyroznic:

» swobodne wyszukiwanie przez uczniow (freie
Recherche) informacji na dany temat, przy wy-
korzystaniu katalogéw, wyszukiwarek inter-
netowych, podanych przez nauczyciela stow
kluczowych lub

» sterowane wyszukiwanie informacji (gelenkte
Recherche), gdzie baze wyszukiwania stano-
wig adresy podane uczniom przez nauczyciela
w formie listy linkéw lub w formie konkret-
nej sciezki wyszukiwania, tworzacej tym sa-
mym sekwencje ¢wiczen do wykonania, jak np.

w typowyh dydaktyzacjach do podrecznikdw
Sowieso, Tangram, Passwort Deutsch, Themen
Neu, Themen Aktuell'™.

Dla dobrego przebiegu zajec wazne jest ponad-
to przygotowanie uczniéw w zakresie znajomosci
podstawowych polecen, specyficznych zwrotow
i wyrazen jezyka lekcyjnego, takich jak np. Klicke
bitte das Wort an!, Geh jetzt zu der folgenden Seite
..., Wahle aus dem Mendi oben...., Fahre den Com-
puter bitte noch einmal hoch, wenn er sich aufge-
héngt hat!, Kopiere bitte die Datei in ein anderes
Verzeichnis!, Maile mir bitte noch heute Abend deine
Antwort, Tippe diese Adresse ein! Lsche nun diese
Dateil. Polecenia te powinny by¢ systematycznie
wprowadzane i przyswajane przez uczniéw, tak
jak ma to miejsce z innymi zwrotami i wyraze-
niami lekcyjnymi'?.

By utatwic sobie mozolne niekiedy wyszukiwa-
nie podobnych do wyzej zaprezentowanych stron
i uzyska¢ dodatkowe wskazowki metodyczne,
warto skorzystac z serwisu Instytutu Komunikacji
Miedzynarodowej w Dusseldorfie (Institut fiir Inter-
nationale Kommunikation Diisseldorf) oferujacego
nauczycielom jezyka niemieckiego jako obcego
mozliwos¢ bezptatego abonowania droga mailowa
tzw. InfoBrief'®. Otrzymywany przez abonentéw
raz w miesiacu poczta elektroniczng Infobrief za-
wiera wybor stron internetowych o zréznicowanej
i aktualnej tematyce, polecanych do wykorzystania
na lekcjach jezyka niemieckiego wraz z komenta-
rzem i propozycjami scenariuszy lekgji'®.

Mam nadzieje, iz zaprezentowane powyzej
przyktadowe strony internetowe i zasugerowane
najistotniejsze wskazowki ich wykorzystania na
lekcjach sa wystarczajaca zacheta do stosowania
Internetu w nauczaniu jezykdw. Zréznicowanie
i duza atrakcyjnos¢ zasobow internetowych oraz
wielorakie mozliwosci ich dydaktycznego zasto-
sowania to naprawde cos, co moze uczyni¢ na-
uczanie jezykow pasjonujacym.

(styczen 2007)

19 Najbardziej popularna strona poswigcona technice WebQuestu to http://webquest.sdsu.edu/ (w angielskiej wersji jezykowej).
') Westhofen, Andreas, 2001: Typologie von WWW-Ubungsmaterialien im Bereich Deutsch als Fremdsprache, www.edition-deutsch.

de/tipps/vortrag-westhofen-uebungstypologie.pdf.

12 Obszerny wykaz terminologii komputerowej dla nauczycieli jezyka niemieckiego jest na stronie www.goethe-verlag.com/

computer.htm.
13 http://www.iik-duesseldorf.de/infoabo.php3.

19 Wybrane przyktadowe tematy: Webrecherche — Museen in Deutschland Nr 1/2006, Schwerpunkt Horverstehen Nr. 9/2006,

Wohnen in DACH im Vergleich 11-12/2006.



Bogustaw Solecki”
Wroctaw

Wykorzystanie narzedzi internetowych w przygotowaniu
lekcji powtorzeniowych i tworzeniu testow jezykowych

Technologia informatyczna oferuje narzedzia,
dzieki ktérym mozemy powtarzac, utrwalad i te-
stowac materiat, ktory byt omawiany na lek-
cjach jezykow obcych. Skoncentrujmy sie zatem
na tych mozliwosciach komputera i sieci Inter-
net, ktore w istocie utatwig nam to zadanie, tzn.
dzieki ktérym oszczedzimy czas i ktére pomoga
nam wygenerowac ¢wiczenia adekwatne i rze-
telne. W niniejszym artykule podam przyktady
takiego wykorzystania technologii informatycz-
nej. Wskaze ogélnie dostepne strony interneto-
we i narzedzia oraz przedstawie rézne propo-
zycje i sugestie, dzieki ktérym, mam nadzieje,
praca nauczyciela jezyka angielskiego, jak row-
niez nauczycieli innych jezykdw obcych?, moze
stac sie wydajniejsza i fatwiejsza. Odwotam sie
do réznych pozioméw nauczania, a za materiat
wyjsciowy do powtarzania i testowania, postuza
mi jednostki tematyczne z kilku bardziej znanych
podrecznikow.

W nauce jezykéw obcych powtarzanie i utrwa-
lanie materiatu wydaje sie szczeg6lnie istotne, nie
wspominajac juz o testowaniu postepow w nauce.
Wydaje sie, ze narzedzia i materiaty dostepne
w technologii informatycznej nadaja sie przede
wszystkim do powtarzania i testowania spraw-
nosci jezykowych takich jak stuchanie i czytanie;
w nieco bardziej ograniczonym stopniu sprawnosci
moéwienia i pisania, jak réwniez do powtarzania
i testowania stownictwa i gramatyki jezyka ob-
cego. O ile rola nauczania gramatyki formalnej
wydaje sie dyskusyjna na poszczegélnych pozio-
mach, a same reguty gramatyczne sa niekiedy
bardzo ztozone (Harmer, 2005:15), o tyle nauka
stownictwa odgrywa z pewnoscia kluczowa role
w przyswajaniu jezyka obcego.

Wiele badan (np. Knight, 1994:285-299; Lau-
fer i Shumueli, 1997:89-108; Watanabe, 1997:
287-307) potwierdza uzytecznos¢ réznego ro-
dzaju glosariuszy przy tekstach w nauczaniu jezy-
kow obcych i dlatego tak istotna jest umiejetnos¢
szybkiego ich tworzenia. W tym artykule poto-
ze wiekszy nacisk na powtarzanie i testowanie
stownictwa. Wydaje sie, ze nauczanie formalnej
gramatyki jezyka obcego daje najlepsze wyniki
na poziomie podstawowym i ewentualnie Sred-
nio zaawansowanym z uwagi na to, ze motywa-
¢ja do poznania struktury formalnej jezyka jest
najwieksza?.

Istnieje kilka sposobow przedstawiania ucz-
niom materiatu powtdrzeniowego. Materiaty te
moga miec¢ charakter interaktywny, tzn. moga
to by¢ réznorakie ¢wiczenia, ktére uczen bedzie
wykonywat tylko na komputerze i ktére nie sa
zasadniczo przeznaczone do druku, jak réwniez
takie materiaty, ktore uczen bedzie mégt wyko-
rzystywac zarbwno przy pomocy monitora kom-
puterowego, jak i w postaci wydrukéw. Materiaty
powtorzeniowe moga by¢ wykorzystywane za-
réwno na zajeciach, jak i udostepniane uczniom
do pracy w domu. Jesli nauczyciel jest posiada-
czem strony internetowej, przy czym obecnie za-
tozenie prostej strony internetowej i zamieszcza-
nie na niej materiatéw nie jest skomplikowane,
moze ona mie¢ charakter bazy danych z réznymi
¢wiczeniami oraz stuzy¢ do komunikowania sie
z uczniami. Ponadto nauczyciele moga dzielic sie
przygotowanymi przez siebie materiatami powto-
rzeniowymi; dzieki temu réwniez ich przydatnos¢
bedzie weryfikowana.

Jesliidzie o umiejetnos¢ czytania, to przy odro-
binie wprawy mozemy stosunkowo tatwo odna-

! Autor jest anglista, niderlandysta, historykiem sztuki i nauczycielem jezyka angielskiego w Liceum Ogélnoksztatcacym nr XIV

we Wroctawiu.

2 Cze$¢ narzedzi i wiekszo$¢ wskazowek zawartych w tym artykule mozna zastosowa¢ do innych jezykéw obcych.
3 W pozniejszych etapach nauki reguty gramatyczne staja sie bardzo skomplikowane i nierzadko brak w nich konsekwencji.
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lez¢ w sieci tresci o tematyce podobnej do aktual-
nie przez nas przerabianej z podobnym zakresem
stownictwa. Dalej przy uzyciu stownikéw elektro-
nicznych online (np. Cambridge Dictionares Online
— http://dictionary.cambridge.org/; The Compact
Oxford English Dictionary Online — http://www.
askoxford.com/dictionaries/?view=uk) i na CD-
ROMach (zaréwno dwujezyczne, np. Wielki Stow-
nik PWN-Oxford, jak i jednojezyczne, np. Collins
Cobuild on CD-ROM) mozemy opatrzy¢ wybrane
teksty glosariuszami. W ten sposob umozliwimy
uczniom czytanie tekstow z okreslonego zakresu
tematycznego i jednocze$nie rozszerzanie stow-
nictwa. Na etapie powtérzenia celem nie jest
jednak wprowadzenie nowych stéw, choc i takie
w sposéb nieunikniony sie pojawia, lecz ¢wicze-
nie umiejetnosci czytania i rozumienia tekstow;
nie testujemy wiec stownictwa z tekstow powto-
rzeniowych, a jedynie zrozumienie tekstu.

Najtatwiej jest znalez¢ teksty przy uzyciu wy-
szukiwarek internetowych. Oto kilka z nich dla
jezyka angielskiego: Metacrawler — http://www.
metacrawler.com/; Yahoo! - http://www.yahoo.
com/; Google - http://www.google.pl/. Przy czym
zaleca sie wykorzystanie wyszukiwarek stworzo-
nych w danym jezyku obcym, gdyz te okazuja sie
najefektywniejsze w wyszukiwaniu tekstow da-
nego jezyka®. Mozemy takze poszukiwaé w ba-
zach danych poszczegolnych gazet i czasopism,
ktore nierzadko bezptatnie udostepniaja swoje
archiwa, (np. The Daily Telegraph — http:/fwww.
telegraph.co.uk/; ScientificAmerican.com — http://
www.sciam.com/; Reader’s Digest — http://www.
rd.com/), portalach stacji telewizyjnych (np. BBC
— http://www.bbc.co.uk/ oraz http://www.bbc.
co.uk/worldservice/learningenglish/; CNN.com
- http://www.cnn.com/) oraz innych baz danych
(np. Find Articles Where To Look For What You
Need ~ http://www.findarticles.com/). To zale-
dwie kilka przyktadéw wskazujacych potencjalne
kierunki naszych poszukiwan.

Ponizej przedstawiam artykut, ktoéry moze sta-
nowic element powtorzenia jednostki 9. z pod-
recznika Going for Gold Pre-Intermediate”.

Podrecznik: Going for Gold Pre-Intermediate — R. Acklam,
A. Crace (2003)
Better than baby talk:
sign language for toddlers

[ became interested in using sign language with our
baby girl for all the wrong reasons. It turned out to be
my best mothering mistake yet.

I heard about the concept of signing with hearing
babies when | was expecting our first child. It sound-
ed trendy — a good way to help her be the smartest
baby on the block. And because I'd be quitting work
to stay at home, I'd have plenty of time to teach my
baby daily signing lessons, right?

Wrong on several counts. Pushing my child to
live up to some standard of ,smartness” is no longer
agoal. ,Trendy” is out the window. I've also realized
my naiveté in thinking that I'd have , plenty of time”
for anything. Fortunately, | learned that signing takes
hardly any extra time at all, and that the benefits are
boundless.

My husband, Bob, and I learned a few signs at
a time and incorporated each into our daily lives.
Soon enough, our daughter, Addy, now 19 months
old, was signing back. Along the way, signing helped
her develop verbal skills.

It was the results of a landmark study that had
originally brought the idea of signing to my attention.
(1) In the study, 11 month olds who used symbolic
gestures (Baby Signs) had better language skills than
their peers a few months later and again at age three.
Fast forward to age eight: Those children who had used
Baby Signs scored an average of 12 points higher on
a standard intelligence quotient (1Q) test. (2) The re-
searchers controlled for income, education, and oth-
er factors that might influence scores. ,Finding that
IQs are so much higher at age eight is an indication
that signing is paying off at an early age”, says Linda
Acredolo, PhD, the study’s head researcher, who has
studied the topic for more than so years. Acredolo is
a professor of psychology at the University of Califor-
nia, Davis and coauthor, with Susan Goodwyn, PhD,
of the book Baby Signs: How to Talk with Your Baby Be-
fore Your Baby Can Talk.

But Acredolo, whose own children were pioneer
signing babies in the study, says there’s a far more
important benefit to signing than an increased 1Q.
,The reason to encourage signing with babies is not
to raise 1Qs or speed up language development”, she
says. ,,Our research shows those things happen, but

9 Kilka przyktadéw: jezyk niemiecki — http://www.de.abacho.com/ lub http://www.parkscheibe.de/; jezyk hiszpanski
- http://www.anthelio.com/directorio/ lub http://www.busco.com/; jezyk francuski - http://www.aude.net/; jezyk

niderlandzki - http://www.debeste.nl/.

*) R. Acklam, A. Crace (2003), Going for Gold Intermediate Plus, Longman — Pearson Education.



they are just side benefits. The real reason to encour-
age signing is to enrich the parent-child relationship”.
In other words, the bottom line is the attachment re-
lationship: ,Using signs increases the number of
positive interactions and decreases the number of
negative interactions a formula tot a better attachment
relationship”, Acredolo explains.

The benefit is even more important during the
toddler years. Normally, ,the number of negative in-
teractions go up in the second year”, Acredolo says.
At that age, children become mobile but unable to
meet every goal, so the opportunities for frustration
become more frequent.

()

Signing is one way Bob and | have developed a se-
cure bond with our Addy. Here are some of the addi-
tional benefits our signing family experiences:

Young children can understand spoken words
before they can speak them. ,All the skills neces-
sary to say words are very intricate and hard to con-
quer”, Acredolo says. .. The articulation system is so
complex”. Not only do toddlers need precise, fine
control of muscles in order to speak, they also must
remember how to say the word and match the word
to the subject at hand. Gestures of signs make more
sense to the preverbal child.

Even after toddlers are able to try the spoken
word, it's not always clear what they're saying, even
to a tuned-in parent. ,,Did she say juice or cheese?”
Hand gestures, or signs, are easier to interpret, espe-
cially when combined with a garbled spoken word.
When Addy was about a year old, her spoken words
for cheese and sheep sounded the same.

When coupled with the appropriate sign, we knew
exactly what she wanted — a snack, or to cuddle with
her woolly stuffed animal.

From the time of Addy’s first sign, at eight months,
Bob has appreciated his assuredness that he knows what
she is saying. This was a real confidence booster for two
nervous new parents. We've watched other parents go
through a litany of responses to their frustrated child’s
requests simply because the child doesn’t yet speak
their language. ,,.Do you want milk? Does something
hurt? Are you hungry?” Mothering, July-August, 2004
by Sue Stuever; http://www.mothering.com/.

Przyktadowy glosariusz na podstawie: Collins Word
Exchange — http://www.collins.co.uk/wordexchan-
ge/. Cambridge Dictionaries Online — http://dictio-
narv.cambridge.org/ oraz The New Kosciuszko Fo-

undation Dictionary.
naiveté — naiwnosc¢

verbal skills — umiejetnosci werbalne

landmark study — przetomowe badanie

to score points — zdoby¢ punkty

researcher — naukowiec

pay off- opfacic sie

benefit — korzys¢

to appreciate — doceniac

bottom line — podsumowanie

to increase — to become larger

to decrease — to become smaller

intricate — difficult to understand, solve
preverbal child — child that cannot speak yet
garbled — not clear, very difficult to understand,
stuffed animal — toy animal filled with a soft material

Answer the questions:

1. What is meant by ,best mothering mistake”?

2. Why was the author naive to believe that she'd
have plenty of time after giving up work?

3. What evidence is provided to support the fact that us-
ing ,.baby signs” later on improves language skills?

4. What appears to be the most important advantage
of using ,baby signs”?

5. True or false? It took a long time before Addy start-
ed using signs.

6. True or false? When parents use signs, children’s
messages are clearer and communication is im-
proved.

7. True or false? Learning to pronounce new words is
fairly easy for children.

Key: 1. fortunate mistake, 2. looking after children is

normally very absorbing, 3. the research: higher 1Q

scores, 4. attachment relationship — better contact with

one’sown child, 5. F, 6. T 7. F.

Najlepiej jesli przygotuje sie dwa lub trzy
teksty®. Powtdrzenie polegajace na czytaniu ar-
tykutow zdaje sie bardzo istotne, bowiem ucz-
niowie poruszajac sie w ramach danego dzia-
tu tematycznego i powtarzajac stownictwo na-
bywaja pewnosci siebie w zrozumieniu tekstow
z okreslonej dziedziny. Przy okazji omawianych
tresci zadajemy pytania i animujemy rozmowy,
w ktorych uczniowie ¢wiczg umiejetnos¢ wypo-
wiadania sie na okreslone tematy. Powtdrzenia
warto robic rzetelnie; wydaja sie wazniejsze od
regularnego testowania przyrostu wiedzy. Cho-
dzi o to, by nabyta wiedza, zaréwno z zakresu
leksyki, jak i gramatyki byta trwalsza, a w kon-
sekwencji procent trwale zachowanego stownic-
twa — wiekszy.

% Dos¢ fatwo jest je wyszukad, a przygotowanie niektérych ¢wiczen — uktadanie akapitow we wiasciwej kolejnosci czy uzu-

petnianie brakujacych zdan — nie jest pracochtonne.



Przygotowujac glosariusze do artykutow mo-
zemy wykorzysta¢ wspomniane wyzej stowni-
ki elektroniczne na CD-ROMach dla uczacych
sie jezyka angielskiego, zaréwno jednojezyczne
(dodatkowo Longman Dictionary of Contempora-
ry English czy Macmillan English Dictionary), jak
i dwujezyczne (dodatkowo The New Kosciuszko
Foundation Dictionary lub Duzy stownik PONS an-
gielsko-polski polsko-angielski na ptycie CD-ROM),
jak i wspomniane stowniki online. Poza tym mo-
zemy wykorzystywac stowniki pisane dla rodzi-
mych uzytkownikow jezyka angielskiego, ktérych
w sieci jest bardzo duzo i ktére bardzo czesto
zawieraja réwniez dane encyklopedyczne (np.
Merriam-Webster OnLine Search — http://www.
m-w.com/; AUwords.com - http://www.allwords.
com/; Answers.com — http://www.answers.com/;
BrainyDictionary — http:/fwww.brainydictionary.
com/words/sk/sketchily220206.html; WordRefer-
ence. com English Dictionary — http://www.wordref-
erence.com; ThefreeDictionary — http://columbia.
therreedictionary.com/; American Heritage Diction-
ary of the English Language — http://www.bartleby.
com/). Przygotowujac glosariusz do powyzszego
artykutu powtdrzeniowego korzystatem z Camb-
ridge Dictionaries Online. Warto pamietac, ze na
nizszych poziomach zaawansowania sprawdzaja
sie lepiej glosariusze dwujezyczne, tzn. stowa
w jezyku obcym z polskimi odpowiednikami,
na wyzszych poziomach za$ jednojezyczne: do-
celowe stowa, ktére wyjasniamy z ich definicjami
lub synonimami (Yoshii, 2006:86).

Nieco trudniej jest odnalez¢ w sieci interneto-
wej gotowe materiaty do ¢wiczen w stuchaniu. Sa
one zwykle zarejestrowane w formacie mp3. Dla
przyktadu pliki z takimi nagraniami odnajduje-
my na stronach Randall’s ESL Cyber Listening Lab
- http://www.esl-lab.com/ (szeroka tematyka,
podziat na poziomy zaawansowania); About.
com English as 2nd Language — http://esl.about.
com/od/listening; http://www.lclark.edu/~krauss/
toppicks/listening.html; Dave’s

ESL Cafe - http://www.eslcafe.com/search/
Listening/index.html. Wywiady i rozmowy mo-
zemy odnalez¢ réwniez na wspomnianych juz
stronach rozgtosdni radiowych i telewizyjnych,
i wielu innych.

Jesli nie udaje sie odnalez¢ nagrania z okre-
slonego zakresu tematycznego, zwracamy uwa-
ge na poziom trudnosci nagrania (stymulujemy,
nie frustrujemy uczniéw) oraz na réznorodnos¢
akcentéw, odmian jezyka angielskiego i rejestrow
jezykowych. Pliki z Internetu mozna $ciagnac
na twardy dysk, nagra¢ na ptyte i odtwarzac
z przeno$nych odbiornikow lub tez odtwarzac
bezposrednio z komputera, jesli jest dostepny
w naszej pracowni jezykowej.

Ponizej przedstawiam odniesienie do ¢wicze-
nia w stuchaniu, ktére stanowi powtérzenie do
podrecznika Opportunities Elementary” (Harris
i Mower, 2001:48-52).

Podrecznik: Opportunities Elementary — M. Harris, D.
Mower, A. Sikorzynska (2001)

Jako element powtérzenia wykorzystano ¢wicze-
nie z Randall’s ESL Cyber Listening Lab — http://www.
esl-lab.com/ zatytutowane Children’s Books: Reading
Time. Tematycznie nawiazuje do przerabianej jednost-
ki i jest rzetelnie przygotowane. Ma charakter inter-
aktywny, ale mozna je réwniez wykorzysta¢ w formie
drukowanej.

Wielu uczniéw z trudem nabywa umiejetnosé
rozumienia tekstu stuchanego i dlatego szczegol-
nie wazne jest, by mieli mozliwos¢ dodatko-
wych ¢wiczen w stuchaniu w ramach powté-
rzenia. | tutaj glosariusze utatwiaja zrozumienie
tekstu i zapamietywanie stownictwa, jak réwniez
ewentualna dyskusje. Stosujemy zaréwno pyta-
nia zamkniete, jak i otwarte. W zwiazku z tym,
ze w naturalny sposéb format zapisu materiatow
jest dostosowany do komputera, najtatwiej od-
twarzac je whasnie przy jego uzyciu.

Wydaje sie, ze najtatwiej i najszybciej daja
sie przygotowac ¢wiczenia ze stownictwa. Mamy
tutaj wiele narzedzi i stron internetowych, za
pomoca ktérych mozemy sprawnie przygoto-
wac ¢wiczenia leksykalne. Istotne jest, bysmy
wybrali zakres docelowego stownictwa, kté-
re bedzie powtarzane a nastepnie testowane.
Koncentrujemy sie na tymze stownictwie: stowa,
zwroty, wyrazenia, idiomy itp., i to stownictwo
powtarzamy, gdyz w ten sposéb umozliwiamy
uczniom zapamietanie mozliwie najwiekszej
liczby stéw, ktérymi beda sie mogli aktywnie
postugiwac w przysztosci. Zwracamy uwage, by

M. Harris, D. Mower, A. Sikorzynska (2001), Opportunities Elementary, Longman — Pearson Education.
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uczniowie na dtuzej zachowali omawiane stow-
nictwo, a to jest mozliwe tylko dzieki wielokrot-
nym powtorzeniom.

Ponizej przestawiam przyktady leksykalnych
¢wiczen powtorzeniowych dla poziomu podsta-
wowego (Opportunities Elementary®, Modut 6.).

Podrecznik: Opportunities Elementary — M. Harris, D.

Mower, A. Sikorzynska (2001)

Powtarzamy nastepujace stowa: monster, sword,
knight, armour, castle, dragon, cave, treasure, breathe. Wy-
korzystujac narzedzie Puzzlemaker dostepne w http://
puzzlemaker.com/chooseapuzzle.html, wygenero-
watem ponizsza krzyzéwke. Analizujac definicje ucz-
niowie nabywaja nowych umiejetnosci. Przy trudniej-
szych stowach mozna zamiesci¢ ekwiwalenty polskie.
Definicje pochodza z Merriam-Webster OnLine Search
- http://www.m-w.com/.

[ [ ]

Il

o]

71

[ [ T[]
Across
1. a weapon with a long metal blade and a hilt with
a handguard
metal coverings formerly worn to protect the body
in battle
a large fortified building or group of buildings, ty-
pically of the medieval period
a large, ugly, and frightening imaginary creature
a quantity of precious metals, gems, or other valu-
able objects

Down

2. a mythical monster like a giant reptile, typically
able to breathe out fire

in the Middle Ages, a man raised to honorable mi-
litary rank after service as a page and squire

a large natural underground chamber

take air into the lungs and then expel it as a regu-
lar physical process

6.

3.

4.
5.

Mozna tez dodatkowo przygotowac ¢wiczenie z wy-
szukiwaniem stow.

L E|L|P|Q|R|C|L|IW|A|G
HIN|V| B|R|E|JA|T|H|E|R|S
Uull|Cc|G|T|S|K|R|K|[R|M]|]

VIGIA|S|TIW|S|N[H|T]O]I

SIH|V|{L|W|E[Y[]J|T]|Y[]U|T
HIT|{EIN|]J|R|IT|E|D|G|R]|R
M]IO[N|S|T|E|R|D|Y|Z|H|N
D|E|C|W|C|A|S|T|LIE|T|T
I'/R{B|O|D|R|[A|G|O|N|R|D
T|{Z|O|R|[NJE|O|D[W|Y]|S]|O
EIP[L|D|Q|R|D|Z]|J|R|X|M
Wi{O|L|O|T|R|E|JA|S|U|RIE

monster, sword, knight, armour, castle, dragon, cave,
treasure, breathe

Do powtarzania stownictwa na poziomie pod-
stawowym mozemy wykorzysta¢ na przyktad stro-
ny internetowe Puzzlemaker — http://puzzlemaker.
com/chooseapuzzle.html, Edhelper.com - http://
www.edhelper.com/puzzles.htm oraz inne na-
rzedzia na stronie http://school.discovery.com/.
Mozemy tez wykorzysta¢ ikony i innego rodzaju
materiat ilustracyjny dostepny w sieci. llustracje
okazja sie szczegolnie przydatne na poziomie
podstawowym; utatwiaja wyjasnianie i zapa-
mietywanie stow. Galerie ikon odnajdziemy np.
na wspomnianej stronie DiscoverySchool.com.
Materiat ilustracyjny, ktory jest szeroko dostep-
ny w sieci, moze by¢ wykorzystany na réznych
poziomach, gdyz przekfadanie znaczenia ilustracji
na jezyk naturalny jest znakomitym ¢wiczeniem,
nie tylko w przypadku jezyka obcego.

W ponizszych ¢wiczeniach powtdrzeniowych
zastosowatem bardziej zaawansowane stownic-
two do podrecznika Opportunities Upper-inter-
mediate” (64-69).

Podrecznik: Opportunities Upper-intermediate — M. Har-
ris, D. Mower (2002)

Powtarzamy nastepujace stownictwo: fatal, breath,
marrow, incredible, disorder, marvel, diarrhoea, tetanus,
immunity, mature, pneumonia, ankle, kidney, liver, lung,
ribs, spine, stomach, wrist, stamina.

1. Replace the definitions/synonyms in italics with
single words.

& M. Harris, D. Mower, A. Sikorzynska (2001), Opportunities Elementary, Longman — Pearson Education.
9 M. Harris, D. Mower (2002), Opportunities Upper-intermediate, Longman — Pearson Education.
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1. A hospital spokesman said she had suffered a cau-
sing death heart attack.

He took a deep a inhalation or exhalation, and be-
gan to climb the stairs

There are 2,000 children worldwide who need
a bone vascular modified connective tissue trans-
plant.

It is unbelievable that the 12-year-old managed to
even reach the pedals, let alone drive the car.
This is a rare nerve sickness/illness that can cause
paralysis of the arms.

Key I: 1. fatal, 2. breath, 3. marrow, 4. incredible,
5. disorder

2.

3.

4.

5.

Fill in the blanks with appropriate words from the
following list: mature, tetanus, diarrhoea, immuni-
ty, marvels.

. The whale, like the dolphin, has become a symbol
of the ... of creation. 2.... can make you feel weak,
as well as putting you off your food.

. Pregnant mothers who are given the ... vaccine

provide their baby with natural immunity for the

first 12 weeks of its life.

Birds in outside cages develop ... to airborne bac-

teria.

They are emotionally ... and should behave respon-

sibly.

Key I1: 1. marvels, 2. diarrhoea, 3. tetanus, 4. immu-

nity, 5. mature

4.

5.

111, Translate the parts of sentences written in Polish.

1. She nearly umaria na zapalenie ptuc.

2. Another surge of pain w kostce caused me to give

an involuntary shudder.

Doctors removed the zdrowa nerke dawcy.

The largest organ w ciele jest watroba.

There is an acknowledged ryzyko raka ptuc from

radon.

He doznaf kontuzji zeber in a tumble from his horse.

As Endill ate his breakfast he felt a thousand eyes

watch him put his cold piece of toast into his mouth

and it ciarki przeszty mu po kregostupie.

8. The children pofozyly sie na brzuchach.

9. Garrido zfapat ja za nadgarstek.

10.You have to have duzo wytrwatosci to be a top-class
dancer.

Key 111:

1. She nearly died of pneumonia.

2. Another surge of pain in my ankle caused me to

give an involuntary shudder.

Doctors removed the healthy kidney from the do-

nor.

The largest organ in the body is the liver.

There is an acknowledged risk of lung cancer from

radon.

6. He injured his ribs in a tumble from his horse.

3.
4.
5.

6.
7.

3.

4.
5.
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7. As Endill ate his breakfast he felt a thousand eyes
watch him put his cold piece of toast into his mouth
and it sent shivers down his spine.

8. The children lay down on their stomachs.

9. Garrido caught her by the wrist.

10.You have to have a lot of stamina to be a top-class
dancer.

Ponizsze ¢wiczenie, ktorego tres¢ nawiazu-
je tematycznie do jednostki lekcyjnej, zostato
wykonane za pomoca programu Hotpotatoes. Za
jego pomoca mozna stworzy¢ zarowno ¢wiczenia
interaktywne w formacie .html, jak i wyeksporto-
wacd je w postaci dokumentu, jak ponizej.

Can alcohol boost brain power?

Yes, you know that a glass (1)
is good for your heart, but it may also (2)
good for your brain. A recent study found that women
who (3) moderately — anywhere from
one drink a week to two a day - scored significan-
tly (4) on a mental acuity test than those
who didn't drink at (5) . More research is
needed to explain how alcohol affects cognition, says
(6) author Clinton Wright, M. D., an assistant
professor of neurology at Columbia (7)
in New York City. In the meantime, stick to one drink
(8) day: Brain-boosting bonus aside, too
much alcohol is linked to high (9) pressure,
liver problems and infertility.

be blood
study

red wine

drank
University

all
of

a
higher

Key: Can alcohol boost brain power?

Yes, you know that a glass of red wine is good for
your heart, but it may also be good for your brain.
A recent study found that women who drank modera-
tely — anywhere from one drink a week to two a day -
scored significantly higher on a mental acuity test than
those who didn’t drink at all. More research is needed
to explain how alcohol affects cognition, says study
author Clinton Wright, M. D., an assistant professor of
neurology at Columbia University in New York City. In
the meantime, stick to one drink a day: Brain-boosting
bonus aside, too much alcohol is linked to high blood
pressure, liver problems and infertility.

Shape, August, 2006 by Sarah Robbins;
http://www.shape.com/

Do przygotowania powyzszych ¢wiczen wyko-
rzystatem stowniki elektroniczne, narzedzia do-
stepne na stronie EasyTestMaker — http://www.
easytestmaker.com (strona umozliwiajaca nam
wygenerowanie kilku ré6znych typow testow) oraz
DiscoverySchool.com. Jest tez przyktad ¢wiczenia



interaktywnego przygotowanego za pomo-
ca bezptatnego programu Hotpotatoes (dos¢
wszechstronne narzedzie), ktory jest dostepny na
stronie internetowej http://hotpot.uvic.ca/, przy
czym cata game r6znorodnych ¢wiczen stworzo-
nych za pomoca tego programu mozna odnalez¢
na stronie http://perso.orange.fr/michel.barbot/
hotpot/exercises.htm. Wydaje sie, ze uczniowie
maja wieksza motywacje do wykonywania ¢wi-
czen powtorzeniowych, kiedy ¢wiczenia maja
charakter réznorodny i dlatego warto wykorzy-
stywac roznego rodzaju materiaty.

Rownie fatwo co ¢wiczenia leksykalne mozemy
przygotowac ¢wiczenia gramatyczne do powtorze-
nia okreslonych zagadnien. Tutaj mozemy wyko-
rzysta¢ caty szereg gotowych ¢wiczen dostepnych
w sieci internetowej (np. http://adesl.org/, gdzie
mozemy znalez¢ nawet ¢wiczenia dwujezyczne
lub http://www.ohiou.edu/Esl/english/grammar/
index.html). Wiele ¢wiczeh w sieci ma charakter
interaktywny i w zwiazku z tym najprosciej prze-
prowadzic taka lekcje w pracowni komputerowej,
ewentualnie przy uzyciu rzutnika komputerowego.
Warto przy tym pamieta¢, ze sie¢ komputerowa
i sprzet bywaja zawodne i mie¢ przy sobie materiat
awaryjny do przeprowadzenia zaje¢. Mozna tak-
ze ¢wiczenie dostepne w Internecie wydrukowac
i zrobi¢ powtérzenie w sposob tradycyjny z wyko-
rzystaniem materiatow dostepnych w formie elek-
tronicznej; mozna na twardym dysku zapisac cata
strone lub tez skopiowac cate ¢wiczenie; w koncu
mozna zamiesci¢ ¢wiczenie lub tzw. link do niego
na wiasnej stronie internetowe;.

Ponizsze ¢wiczenia powtorzeniowe to przy-
kiady do podrecznika Inside Out Intermediate’?,
jednostka 15. Przyktadowe ¢wiczenie pochodzi
ze strony http://www.usingenglish.com/quizzes/.
Dotyczy zdan podrzednych warunkowych i uzy-
cia ,wish” Na stronie http://www.eslbase.com/
grammar/wish odnajdujemy podstawowe zasa-
dy uzycia ,wish”.

Podrecznik: Inside Out Intermediate — S. Kay, V. Jo-

nes (2000)

Fragment ¢wiczenia interaktywnego (tu oczywiscie
w formie drukowanej, American English):

I. Choose the correct answer.

Q1 -lwishl __ play the piano.
A. would B. could

Q2 - | wish they keep the noise down next
door.
A. would B. could

Q3 - wish | that yesterday.
A. didn't say B. hadn’t said

Q4 -1wish| __ athome.
A. was B. were

Q5 -1 wish | the time to go next week.
A. have B. had

Q6 - She wishes she come last Friday.

A. could come B. could have come

Q7 - wish the manager.
A. see B.seeing  C.tosee

Q8 — He wished he it yesterday.
A. didn’t forget B. hadn’t forgotten

Q9 -1 wish | , but [ was so busy that | didn't
have the time.
A. could have helped  B. could help

Q10 -l wish | , but I am so busy that | don’t
have the time.

A. could have helped  B. could help
Q11 =l wish all the best.

A.to you B. you

Either could be used here.
Q12 -l wish it end soon.

A. will B. would

Q13 - They wished he come skiing with them,
but he hadn’t recovered from the operation.

A. would B. could
Q14 -Wish is a

A.verb  B.noun C. both
Q15 - Is ‘wish’ a modal verb?

A. Yes B. No
Q16 - "Wish’ can be replaced by

A If B. If only
Q17 - ' wish | at home.

A. was B. were

Key: 1=b, 2 -a, 3-b, 4 - either, 5 - b, 6 - either,
7-¢,8-b,9—either, 10-b, 11-b, 12-b, 13 —ei-
ther, 14 —¢, 15-b, 16 = b, 17 — either.

II. Rephrase bracketed fragments using ,wish”.

1. Mrs Feather drew a long breath and let it out. ,,[/ want
you to stop this],” she said, rubbing her forehead.
.Has Dr Padgett gone? I have such a headache”.

2.1 mean, you use words like ,incandescent” and
~eminently”. [/ cannot do that]. I'd really like to
be able to speak like you, you know. You may be
homeless but at least you're not a dumb blonde
like I am”.

19°S. Kay, V. Jones (2000), Inside Out Intermediate, Macmillan Heinemann.



3..I'll tell you. If you have to go home now, and
[/ wouldn't like you to go], then call me tomorrow
and give me a date. OK?".

.. That's right. | forgot that bit. [/ cannot remember
his words]. Something like ,I don’t have noth-
ing to do with McCloy, | like to sleep quiet in my
bed”.

. How [unfortunately she’s not yet back at her snug
little house], tapping away on her word-processor,
dissecting the lexemes of some classic Victorian
novel.

. Not for the first time, [she doesn’t have her sister’s
confidence with men], her way of saying just the right
thing in the right way to make them laugh, or lis-
ten, or love. She kissed him on the neck.

. For now Lucker seems to have missed me. He rev-
els in my dirty appearance and asks me all the de-
tails of the chase. [He was not there with me], and |
realise that | am pleased that he was excluded.

. I'hang around the pavement by the shop for a bit,

fiddling with the ball of string in my pocket. It's

flipping cold. [/ don 't have my woolly hat on], not
my straw one. It’s nearly Christmas | reckon.

[Diora B. always complains about having large

breasts.]

10. [Colney was not with us.]

Key: 1. I wish you'd all stop this 2. | wish | could do
that 3. | wish you wouldn’t 4. | wish | could remem-
ber his words 5. She wishes she were back in her
snug little house 6. She wishes she had her sister’s
confidence with men 7. He wishes he had been there
8. I wish I had my woolly hat on 9. Diora B. always
wishes she had smaller breasts. 10. One wishes Col-
ney had been with us.

9.

11, Put the fragments in the right order.

1. had been | Aidan | with him at the mall | Jonathan

wishes | Santa the song. | when he was playing
more realistic. | roles to make | used Englishmen
| Rahi had | of the English | for some |the dialogs

One wishes

.had | you | wish | do you | What | known?

. she looked. | said | there. | Everybody | so ad-
mired. | Jane was | you had been | how well 11
wish

. when you | were younger. | wish you | had done
| Post | whatever you

.atamuch 11 had | that I have done | any of it. |
earlier age. 11 and don't | everything else | start-
ed investing | a learning experience | consider |
really regret 11 wish

7.whenmy heart | listened to myself | said ‘No’.! said

what | rather than saying ‘Yes’| I thought 11 wish
I'd | earlier and 8. for good 11 had | and scotch |
at 18 | ataste 11 wish | beer | never | developed.

2.
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9.1 don't 11 didn’t | had done | done or | some-
thing | anything | have | wish 11 regret.

Key:

1. Jonathan wishes Aidan had been with him at the
mall when he was playing Santa the song.

One wishes Rahi had used Englishmen for some of

the English roles to make the dialogs more realis-

tic.

. What do you wish you had known?

. I'wish you had been there. Jane was so admired.
Everybody said how well she looked.

. Post whatever you wish you had done when you
were younger.

. I'wish I had started investing at a much earlier age.
| consider everything else that | have done a learn-
ing experience and don't really regret any of it.

. wish I'd listened to myself earlier and said what
| thought rather than saying ‘Yes’, when my heart
said ‘No'.

. ' wish I had never developed a taste for good beer
and scotch at 18.

.1 don’t regret anything | have done or wish | had
done something | didn't.

2.

W przypadku gramatyki istotne jest, by siegna¢
do przyktadow z zywego jezyka obcego i ana-
lizowac je oraz ¢wiczy¢ np. metoda retranslagji
(Krzyzanowski, 2004:286) czy parafraz w zalez-
nosci od zagadnienia. Cwiczenia zostaty przygo-
towane na podstawie korpuséw jezykowych (np.
Variation in English Words and Phrases — http://view.
byu.edu/) oraz wspomnianych stownikéw elek-
tronicznych. Poszczeg6lne struktury gramatyczne
dobrze jest wpisa¢ w szerszy kontekst; utatwia to
uczniom zrozumienie danego zagadnienia gra-
matycznego i przybliza do oryginalnych tresci
w jezyku obcym. Przykfad takiego ¢wiczenia jest
podany powyzej. Wykorzystujac tylko zbiory ¢wi-
czen gramatycznych niejako krecimy sie w koto,
korzystajac tylko z uproszczonego materiatu;
w miare mozliwosci i poziomu zaawansowania
uczniowie winni zmierzy¢ sie z zawitoéciami
naturalnego jezyka w szerszym kontekscie, bo
w przeciwnym razie beda ich nadmiernie fru-
strowaty napotkane w przysztosci teksty. Ponad-
to, uktadajac ¢wiczenia gramatyczne dobrze jest
pamietac, by miaty one charakter jak najbardziej
kreatywny; jesli sie o to nie zadba, praca wio-
zona w nauke gramatyki w niewielkim stopniu
bedzie sie przektadata na przyrost umiejetnosci
uczniow, co wydaje sie faktycznym celem edu-
kacji jezykowej (Komorowska, 2000).



W sieci internetowej znajdujemy wiarygod-
ne i uzyteczne narzedzia do testowania stow-
nictwa i gramatyki, jak réwniez poszczegélnych
sprawnosci i umiejetnosci jezykowych. W przy-
padku stownictwa mozemy zastosowac réznego
rodzaju testy (wybor, definicje, synonimy) lub
nawet fragmentaryczne thumaczenia, ktérych nie
nalezy sie wystrzegac, gdyz faktycznie pomagaja
w zrozumieniu struktur jezyka obcego. Testujemy
stownictwo docelowe, ktérego uczylismy w da-
nym dziale. Uczniowie winni wiedzie¢, na czym
maja sie skoncentrowac przygotowujac sie do
testu. W ten sposob skupia sie na stownictwie,
ktore maja zachowac na dtuzszy czas. Do przy-
gotowania testu do podrecznika Fast Track to
CAE, jednostka 2 (20-27)'™), przedstawione-
go ponizej, zostaty wykorzystane wspomniane
korpusy jezykowe i wyszukiwarki.

Podrecznik: Fast Track to CAE — A. Stanton, S. Mor-
ris. (2004)

Test sprawdzajacy stownictwo: Sprawdzamy znajo-
mos¢ nastepujacych stow i zwrotow: petrified, sick with
fear, panic-stricken, exhilarated, thrilled, relieved, trainee,
parachutist, stimuli, battered, suspension bridge, con-
temporaries, knuckle down to, wreckage,shatter, glitter,
preoccupation, be in ecstasies, await trial, conviction, re-
serve chute, follow suit, rake over, disapprove of

I. Use the following words/ phrases to fill in the blanks:
parachutist, stimuli, panic-stricken, exhilarated, relieved,
thrilled, trainees, petrified, sick with fear.

1. But there it was, the chance of a lifetime, and
although I was ... with fright, I couldn’t turn it
down.

. She paused and then added, ,Unfortunately he’s
in a coma”. Her voice was neutral, precise, meas-
ured and Jack felt ... . ,Will he come out of it?” he
asked, almost pleading, and he felt Tina’s steady-
ing hand on his arm. , The doctors are doing eve-
rything possible”, the sister replied evasively.

. Here and there in the charred ruins and the streets
lately blackened by waves of flame, lay crashed or
charred corpses, unheeded by the survivors, some
of whom were fighting desperately for their lives
and property, while others were ... and paralysed
by fear.

. Instead, | made my way back along the sand,
watching some evidently ... surfers. Encased in
dry-suits, they struggled out into the bay to come
crashing in on their boards.

. Like any other youth, | was ... by the annual visits
of the big circus.

6. She was ... to see his face light up with a boyish
grin.

7. The ... will then be paired with experienced man-
agers.

8. Adaredevil ... jumped from the top of Tower Bridge
today.

9. Bythese means, D. H. Hubel and T. N. Wiesel were

able to discover what optical ... were most effec-
tive in inducing activity in particular axons.
Key: 1. petrified, 2. sick with fear, 3. panic-stricken,
4. exhilarated, 5. thrilled, 6. relieved, 7. trainees, 8.
parachutist, 9. stimuli.

II. Choose the correct answer.

1. Her ... body was discovered in a field.
A. battered B. bettered C. buttered
An engineer, investigating the effects of gusts of
wind on a ... bridge must accept the wind speeds
that nature happens to provide during the period
of observation.

2.

A. bypension B. tension  C. suspension
3. Like most of my ..., | grew up in a vastly different
world.
A. temporaries  B. comparatives
C. contemporaries
4. He managed to ... down to his lessons long enough
to pass his examination.
A. suckle B. knuckle  C. buckle
5. Mark was dragged from the burning ... of his car.
A. garbage B. wreckage C. package
6. There’s a ... array of glass to choose from at mar-
kets.
A. slithering B. blistering C. glittering
7. Inhis ... with Robyn, Crook had neglected everything.
A. preoccupation B. occupation
C. complexion
8. She went into ... about the food there.
A. ecstasies B. calamities C. fantasies
9. He’s ... trial, which is expected to begin early next
year.
A. waking B. waiting  C. awaiting
10. As it was her first... for stealing, she was given
a less severe sentence.
A. conviction B. convict  C. consideration
11. He used his left arm to release the tangled para-
chute and after falling 500ft pulled the ripcord of
his ... chute.
A. reserve B. serve C. by
12. That year Nestle opened its register to overseas

investors, and a number of other companies have

' A. Stanton, S. Morris S. (2004), Fast Track to CAE, Longman — Pearson Education.
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A. mellowed flute  B. foliowed boot

C. followed suit

13. He keeps on ... his divorce, when really he should

be getting on with his life.
A. raking again B. raking over
C. raking down

14.1 strongly ... under-age drinking.

A. approve on B. unapprove of

C. disapprove of

Key: 1-a,2-¢3-c,4-b, 5-b6-¢7-a

8—

a,9-¢10-a,11-a12-¢ 13-b, 14-c
Dobrze przygotowany test daje sie szyb-

ko sprawdzi¢ i whasciwie mierzy przyrost wie-
dzy u uczniéw. Wykorzystujac materiaty dostepne
w sieci internetowej, mozemy skonstruowac taki
test w miare szybko. Ponizej podaje przykfady
testowania zagadnien gramatycznych oméwio-
nych w jednostce 2. Fast Track to CAE™.

Podrecznik: Fast Track to CAE — A. Stanton, S. Mor-

ris. (2004)

Test sprawdzajacy znajomos¢ zaimkéw wzglednych:

I. Put in appropriate relative pronouns (along with
prepositions). Insert commas where necessary.

1.

2.

3.

He was carrying all his belongings ... many ... were
broken.

He had thousands of books ... most ... he had read
and some of which he had studied carefully.

We stopped then at the National Museum, ... we'd
never been ... before.

. Yesterday, | met Peter ... | hadn’t seen for 10

years. We used to call him Pee and we would
often play truant together.

. The explorer Sir Ranulph Fiennes ran in seven

marathons in five different continents recently ...
is amazing for a man of 59 who had a heart attack
six months ago.

. Where are the Radiohead CDs ... your brother bor-

rowed last week?

. And soon afterwards, in the first week of their

marriage, Dostoevsky showed her the stone ...
Raskolnikov hid the stuff he had taken from the
old moneylender.

. Alan Campbell has created a purpose-built com-

plex comprising offices and warehouses ... some
... are let out to other companies.

. These are in turn explained by two interacting fac-

tors ... either ... is a sufficient condition for women'’s
earnings to lag behind those of men: on one hand,
the gendered division of family labour, and on the
other, unequal treatment of men and women in
the labour market.

10.0nce again, the Regional Arts Association will know
the leading amateur companies in your area, and
this should certainly help you in looking for the
kind of group ... you are best suited.

Key: 1.... of which, 2.... of which, 3. which ... to, 4.

who, 5. which, 6. which/ that, 7. under which, 8.

... of which, 9.... of which, 10. to which.

Prosze zwrdci¢ uwage, ze w korpusach i wy-
szukiwarkach mozna z fatwoscia znalez¢ pozada-
ne struktury i formy gramatyczne w naturalnym
kontekscie. Tak przygotowany test w istocie mierzy
umiejetnosci uczniow, nie jest jedynie powieleniem
uproszczonych ¢wiczen podrecznikowych.

Przedstawitem kilka wybranych przyktadow
wykorzystanie sieci i narzedzi internetowych do
powtarzania materiatu i testowania. W miare jak
nabieramy wprawy, siec staje sie dla nas coraz bar-
dziej uzyteczna i przygotowanie materiatéw zajmu-
je nam coraz mniej czasu. Nalezy jednak rozwaz-
nie korzysta¢ z informacji zawartych w Internecie.
Wykorzystujmy tylko strony oryginalnie napisane
w jezyku angielskim przez rodzimych uzytkownikéw
tego jezyka. Warto réwniez gromadzi¢ przygoto-
wane materiaty, by wykorzystac je w przysztosci,
jak réwniez wymieniac sie materiatami z innymi
nauczycielami. Rzetelnie przygotowany test na
podstawie oryginalnych i wiarygodnych tekstéw
mozna wykorzystywac przez lata.
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Dostep do wszystkich wymienionych w tekscie stron in-
ternetowych 2 stycznia 2007 r.
(styczen 2007)

PowerPoint na ¢wiczeniach z jezyka obcego

Szybki rozwoj nowych technologii i tworzace
sie spoteczenstwo informacyjne to kolejny powod
dla nauczyciela do zrewidowania swoich metod
nauczania i do siegniecia po nowe srodki dydak-
tyczne. Spoteczenstwo informacyjne jest bardzo
wymagajace — potrzebuje coraz to nowych spo-
sobow selekcjonowania, przetwarzania, groma-
dzenia i podawania informacji. Dotyczy to takze
zajec z jezyka obcego, ktore warto wspomagac
tymi nowymi srodkami dydaktycznymi. Zwiaszcza,
ze studenci i uczniowie potrzebuja dodatkowych
bodzcow do nauki jezyka. Maja tyle przedmiotéw
Lkierunkowych”, ze czesto po prostu nie starcza im
sit, a czasem zdolnosci na nauke jezyka. Nie zawsze
tez dostrzegaja, ze jest to wymagajace zajecie.

Zazwyczaj podobaja im sie zajecia jezykowe,
ktdre facza wykorzystywanie nowoczesnych tech-
nik komputerowych oraz tradycyjne formy po-
dawania wiedzy. Sa dla nich bardziej atrakcyjne,
a jednoczesnie bardziej efektywne. Tu chciatabym
zaznaczy¢, ze nie jestem zwolenniczka prowadze-
nia zaje¢ wytacznie z wykorzystaniem prezentagji
multimedialnej, poniewaz nauczajacy czesto zapo-
mina, Ze to on, a nie komputer, prowadzi zajecia.
Nie uwazam tez, by przywiazanie do prezentacji

multimedialnej i catkowite podporzadkowanie
jej kazdych zajec byto dobrym pomystem. Moze
to doprowadzi¢ do wygodnictwa i w rezultacie
nudnych zaje¢. Wyktad odczytywany slajd po slaj-
dzie, stowo w stowo z ekranu komputera mozna
rownie dobrze od razu skopiowac na ptyte CD,
rozdac studentom i oszczedzi¢ wielu minut uda-
wania, ze stuchaja. Na szczescie nie wszyscy daja
sie zniewoli¢ technologii, za to potrafia sie z nia
zaprzyjazni¢ i umiejetnie ja wykorzystac.

Tez postanowitam to zrobi¢. Najlepsza okazja
ku temu okazaty sie moje zajecia autorskie prze-
znaczone dla studentow trzeciego roku kierunku
Turystyka i rekreacja — specjalizacja — kompetencje
jezykowe w turystyce?. Jednym z blokow zaje¢ na
tej specjalizacji sa ¢wiczenia translacyjne z termi-
nologii prawnej i ekonomicznej. Nie wchodzac
w szczegOty programu nauczania, konstrukgji ca-
tej specjalizacji i specyfiki zaje¢, przedstawie tylko
swoj pomyst na urozmaicenie ¢wiczen translacyj-
nych prezentacja PowerPoint.

Wybratam prezentacje multimedialna Power-
Point, poniewaz jest to stosunkowo prosty pro-
gram i raczej ogélnie dostepny. Poza tym nalezy
do pakietu Microsoft Office™, w zwiazku z czym

! Autorka jest lektorka jezyka angielskiego w Wyzszej Szkole Gospodarki w Bydgoszczy i stuchaczka studiéw doktoranckich na
Wydziale Neofilologii Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu.

2 Specjalizacja Kompetencje jezykowe w turystyce powstata jako pilotazowa w Wyzszej Szkole Gospodarki w Bydgoszczy
w 2005 r.Obecnie jest jedna z gtownych specjalizacji na kierunku Turystyka i rekreacja i jest czescia strategii majacej na celu
umiedzynarodowienie ksztatcenia w WSG. Zajecia wyktadowe i ¢wiczenia na tej specjalizacji sa prowadzone w jezyku an-
gielskim. Od stuchaczy wymaga sie znajomosci jezyka angielskiego minimum na ocene 4,0 na poziomie intermediate. Stra-
tegia umiedzynarodowienia ksztatcenia przewiduje (do roku 2009) prowadzenie zaje¢ i wyktadéw na réznych kierunkach
studiow i specjalizacjach w wyktadowych jezykach obcych, nie tylko w jezyku angielskim, i ma stanowi¢ przedmurze do
pracy nad rozszerzeniem oferty edukacyjnej o kierunki lingwistyczne.
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wspotpracuje z podstawowymi aplikacjami wcho-
dzacymi w sktad pakietu Office™ (Word, Excel).
Dlatego jest wygodny w obstudze i nie wymaga
zaawansowanej wiedzy programistycznej. Program
jest atrakcyjny rowniez dlatego, ze dysponuje
wieloma szablonami, rysunkami oraz animacja,
ktore uatrakcyjniaja prezentacje. Kolejnym po-
wodem, dla ktérego zdecydowatam sie w ogéle
siegnac po prezentacje w PowerPoincie, jest fakt,
iz podobno 90% populacji to tzw. wzrokowcy,
czyli osoby, ktore ,fatwiej zapamietuja, gdy zo-
bacza”. Tak naprawde wyksztatca to w nas szkota
- zwrécmy uwage, jak czesto w szkole styszymy
.podkres|”, ,zaznacz kolorem”, ,zapisz”, ,narysuj”.
Ponadto w petni zgadzam sie ze stwierdzeniem,
Ze w procesie nauczania najwieksze efekty osiaga
sie ,atakujac” wszystkie kanaty odbioru, czyli jed-
nocze$nie wzrok, stuch, dotyk. Nie zawsze jest to
mozliwe, ale warto prébowac. Warto prébowac
nie tylko powtarzac stdwka na glos, ale réwniez
prezentowac je na ekranie, zwiaszcza w ciekawej
oprawie graficznej, ktéra moze przyczynic sie do
konstruowania indywidualnych skojarzen i w efek-
cie prowadzi¢ do lepszego zapamietywania.

Pierwsze poprowadzone przeze mnie ¢wi-
czenia z wykorzystaniem prezentacji dotyczyty
wprowadzenia do terminologii prawnej (Legal
English — basic terminology. Introduction). Tytut
jest bardzo ogolny, ale celem catego bloku zaje¢
jest ogdlne zapoznanie stuchacza z podstawowa
terminologia i przeprowadzenie ¢wiczen transla-
cyjnych, nie za$ wnikliwa analiza przedmiotu (nie
53 to ani studia prawnicze, ani lingwistyczne). Do
prezentacji przygotowatam ¢wiczenia tak skon-
struowane, aby stuchacze musieli skupia¢ swoja
uwage na slajdach prezentacji, by moc wypetniac
kolejne polecenia. Z przyczyn czysto technicznych
nie moge pokazac, jakie animacje i kolory zosta-
ty przeze mnie wykorzystane, sprébuje jednak
omowic przykfadowe slajdy i podam wyrazenia,
ktore sie na nich znajdowaty.

Najpierw pojawia sie pytanie, prowokujace
do dyskusji: Why do we need to know English
legal terminology? — w trakcie dyskusji na
slajdzie pojawiaja sie kolejno propozycje:
traveling, working, living, studying abroad.
Studenci dodaja swoje propozycje, wymie-
niaja poglady, méwia, co juz wiedza a czego

Slajd 1

chcieliby sie dowiedziec.
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Slajd 2

What are we going to do? — dyskusja, propo-
zycje i domysty stuchaczy — make a list of the
most important words, read and analyze vari-
ous texts, translate the examples of documents.
What literature would be helpful? — studenci
podaja typy stownikéw, jakie znaja badz
posiadaja w domu, dodatkowo otrzymuja
wydrukowana liste literatury, z ktorej beda
korzystac na zajeciach i na podstawie ktorej
beda przygotowywane ¢wiczenia, np. Polish
Labour Law - Bilingual edition Polish-English
(2005), Warszawa: Wyd. C. H. Beck.

Slajd 3

What are we going to concentrate on?, the Po-
lish Civil Code, the Labour Code, the Code of
Commercial Companies — studenci domysla-
ja sie badz zgaduja, o jakich zbiorach prze-
pisow jest mowa — dyskusja, czego dotycza
poszczegblne przepisy.

Slajd 4

Let’s start — Contract — studenci otrzymu-
ja wczesniej przygotowane kopie ¢wiczen
i pracujac w parach prébuja przypomnieé
sobie, jakie rodzaje uméw znaja, np. umo-
wa o dzieto.

Types of contracts:

...of agency,

...of commission,

...to perform a specified task,

...of forwarding,

...of donation,

...of bank account... — podane na slajdzie
wyrazenia studenci dopasowuja do polskich
ttumaczen umieszczonych w przypadkowej
kolejnosci na kopiach ¢wiczen. Nauczyciel
w jezyku angielskim bardzo ogélInie wyjasnia
zasady zawierania wybranych uméw i poda-
je przyktadowe kopie fragmentéw oryginal-
nych dokumentéw w jezyku polskim i an-
gielskim. Studenci poréwnuja stownictwo,
podkreslaja trudniejsze fragmenty.

Slajd 5

Worth remembering:

NIP = tu studenci podaja propozycje ttu-
maczenia — ponizej taka sama zasada — Tax
Identification Number

VAT = VAT

KRS = National Court Register

PESEL = PESEL No.

Uzupetnieniem podanych na slajdzie skro-
tow jest kolejna strona ¢wiczen z rozsypanka
stow i wyrazen, ktdre nalezy potaczy¢ w pary:
termin = ttumaczenie. Zwroty i wyrazenia
pochodza z tekstow zrodtowych, ktére po
wykonaniu i sprawdzeniu ¢wiczenia studen-
ci czytaja i probuja ttumaczy¢ w parach lub
grupach (sa to oczywiscie wybrane, krotkie
fragmenty tekstéw oryginalnych, np. umo-
wy o dzieto i umowy darowizny).




Prezentacja miata 15 slajdoéw. Byta wstepem
do wielu dodatkowych ¢wiczen.

Moim studentom podobaly sie te zajecia. Byty
inne niz dotychczas. Oprocz dyskusji, zgadywanek,
préb samodzielnego ttumaczenia, wykonywania
¢wiczen leksykalnych, pojawit sie nowy element —
spogladanie na kolorowa, efektowna prezentacje,
bez ktdrej niektdre ¢wiczenia nie byly wykonal-
ne, przez co koncentracja na prezentacji, dodat-
kowych kopiach i przyktadowych dokumentach

Czyta]

byfa konieczna. Warto sprébowac tego sposobu
pracy, bo rzeczywiécie mocno ,atakujemy” wtedy
kanat wzroku, urozmaicamy zajecia, wprowadza-
my dodatkowy koloryt do (bardzo czesto) smut-
nej biatej sali, a takze dowodzimy, ze do kazdych
zaje¢ przygotowujemy sie rzetelnie, przez co za-
checamy uczacych sie do tego samego.

Slajd 15 | GOOD LUCK ©

(wrzesien 2006)

uczenie sie w XXI wieku |9

internetowy magazyn
wydawany przez
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

Najnowszy numer na stronach
www.trendy.codn.edu.pl

www.kampania.edu.pl

TRENDY — uczenie sie w XX1 wieku —
to interaktywny magazyn poswiecony szeroko rozumianej
europejskiej i Swiatowej problematyce dotyczgcej efektywnego
nauczania i uczenia sie przez cate zycie
oraz diagnostyce edukacyjnej.

Propagujemy:
— wzorce praktyczne i sprawdzone,
— dziatania i programy dajace inspiracje i rozwigzania,
— innowacyjne dziatania nauczycieli,
— otwarte kursy doskonalenia.

Zapraszamy do lektury.



Magdalena Appel”
Warszawa

Wydajemy sobie polecenia

Wszyscy wiemy o tym, Ze dzieci szybko sie ucza,
ale tez réwnie szybko zapominaja przyswojony
materiat. Dlatego wazne jest utrwalanie stownic-
twa i prostych struktur przez czeste powtdrzenia,
najlepiej w formie zabawy. Ponizej przedstawiam
trzy proste i lubiane przez dzieci ¢wiczenia, tacza-
ce nauke jezyka z zabawa.

Robots

Poziom: klasa pierwsza.

Cele jezykowe: utrwalenie struktury trybu rozka-
zujacego i stownictwa z nig zwiazanego.
Techniki pracy: zabawa w grupie, zadania indy-
widualne.

Czas trwania: 5 minut.

Nauczyciel wydaje polecenia catej klasie, ilustru-
jac je odpowiednimi gestami: ,, You are robots. Do
what | say. Stand up! Jump! Walk! Stop! Clap your
hands! Turn around!”. Uczniowie wykonuja pole-
cenia, nasladujac gesty nauczyciela.

Nastepnie, nauczyciel zwraca sie do poszcze-
gblnych dzieci i prosi o wykonanie wczesniej po-
znanych czynnosci (tym razem nie ilustrujac ich
gestami): ,Kasia, you are a robot. Clap your hands!
Jurek, jump!”. By zwiekszy¢ motywacje uczniéw,
nauczyciel moze ogtosi¢, iz sprawdza, czy wszyst-
kie roboty zostaty odpowiednio zaprogramowane.
Nauczyciel chwali kazdego za poprawne wykona-
nie czynnosci: ,Well done, Kasia!”, ,,Bravo, Jurek!”.

Na koniec nauczyciel zamienia sie w robota i wy-
konuje polecenia wydawane przez ucznidw.

Judie

Poziom: klasa pierwsza.

Cele jezykowe: utrwalenie struktury trybu rozka-
zZujacego i stownictwa z nig zwiazanego, ¢wiczenie
grzecznosciowego zwrotu: please.

Techniki pracy: zabawa w grupie, zadania indy-
widualne.

Pomoce dydaktyczne: kukietka.

Czas trwania: 10 minut.

Nauczyciel zaktada na dtor kukietke i chowa sie
za stotem (by stworzy¢ atmosfere przedstawienia
teatralnego, mozna umiesci¢ na stole dwa krze-
sta i zakry¢ je przescieradtem). Dzieci widza tylko
kukietke, ktora przedstawia sie: ,,Hello. I'm Judie”.
Nauczyciel wytania sie z ukrycia i wita sie z Judie:
,Hello, Judie”. Nastepnie prosi ja o wykonanie
kilku czynnosci, akcentujac stowo please: ,Judie,
dance, please” (kukietka tanczy), ,Judie, jump,
please” (Judie skacze) .

Po kilku zdaniach nauczyciel ponownie moéwi
(celowo pomijajac stowo please): ,Judie, sing...
Sing, Judie”. Tym razem jednak Judie nie reaguje.
Nauczyciel prosi uczniéw o pomoc w rozwiaza-
niu zagadki — dlaczego Judie nie chce $piewac?
Dzieci do$¢ szybko znajda odpowiedz — zabrakto
stowa please.

! Autorka jest whascicielka szkoty jezykowej St. Patrick’s w Warszawie.



By sprawdzi¢, czy uczniowie mieli racje, nauczy-
ciel zacheca, by teraz oni prosili Judie o wykonanie
czynnosci, uzywajac magicznego stowa please. Za
kazdym razem, gdy to stowo pojawi sie w polece-
niu, Judie z wielka checia spetnia prosby dzieci.

Magic colours

Poziom: klasa pierwsza.

Cele jezykowe: utrwalenie struktury trybu roz-
kazujacego i stownictwa z nig zwiazanego oraz
koloréw.

Techniki pracy: zadania indywidualne.

Pomoce dydaktyczne: karteczki w réznych ko-
lorach.

Iwona Grochowska”
Nakto nad Notecia

Czas trwania: 10 minut.

Nauczyciel moéwi, ze jest czarodziejem, ktory za
chwile pomaluje dzieci na rézne kolory. Nastep-
nie wrecza kazdemu uczniowi karteczke w jednym
kolorze, przypominajac jego nazwe: ,Kate, you are
greek”. Dzieci zapamietuja przyporzadkowane im
kolory. Aby mie¢ pewnos¢, ze wszyscy znaja swo-
je kolory, nauczyciel pyta: ,Kate, what colour are
you?”. Kate odpowiada: ,,I'm greek”.

Nastepnie, nauczyciel rozpoczyna zabawe:
,Green, stand up, please”, ,Yellow, turn around,
please: ,Pink, smile, please”. Dzieci, ktore maja
karteczki z kolorem wywotanym przez nauczy-

ciela, wykonuja polecenia.
(marzec 2007)

Nic tak nie przyczynia sie do sukcesu, jak wspdlne

dziatanie

Osiagniecie optymalnego poziomu wspotpra-
cy zalezy w znacznym stopniu od opanowania
umiejetnosci komunikacji. Komunikowanie sie
to wzajemne rozumienie sie, dzielenie sie infor-
macja, wiedza, a takze elementami zachowan
i modelami zycia?. Nie jest to tatwa do opano-
wania umiejetnosc.

Bedac jeszcze uczennica szkoty, w ktorej dzis
pracuje, gteboko utkwita mi w pamieci postac
nauczycielki jezyka niemieckiego — jej niesamo-
wita osobowos¢, zywiotowosc i zaangazowanie.
Spotkatam ja na swojej drodze ponownie, gdy
zaczynatam prace. Stata sie moim mentorem
—to od niej dostatam praktyczne wskazowki, jak
sumiennie planowac, przygotowywac i organizo-
wac interesujace lekcje, pisa¢ konspekty, a prze-
de wszystkim wspotpracowac z innymi, tak aby
osiagnac sukces. Nasza wspotpraca, ktéra zaczeta
sie wiele lat temu, trwa do dzis.

W szkole mozna wyrézni¢ wspodtprace dwo-
jakiego rodzaju — wspdtprace wewnatrzszkolna
oraz miedzyszkolna.

WSPOLPRACA
NAUCZYCIELI

—_—

wewnatrzszkolna miedzyszkolna

\ y——

Wspdtpraca wewnatrzszkolna to wszelkie prace
wykonywane przez nauczycieli w celu zrealizowa-
nia okreslonych zadan, np. organizacja konkurséw
miedzyklasowych, wspélnych przedstawien na fo-
rum szkoty, czy tez organizacja i realizacja projek-
tow. Wazna przy tym jest wspotpraca nauczycieli
doswiadczonych z tymi rozpoczynajacymi prace.
Ci pierwsi staja sie przyktadami dla nauczycieli

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 4 w Nakle nad Notecia. Otrzymata wyrdznienie
w naszym Konkursie 2006 — Dzielmy sie wiedza i doswiadczeniem, pomagajmy sobie nawzajem, inspirujmy — o wspdfpracy na-

uczycieli.

2 C. Cherry (1971), On human communication, Cambridge, Mass.: M. I. T. Press.
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miodych, chcacych uzyskac jak najwiecej umiejet-
nosci. Dzielac sie wiedza i umiejetnosciami ucza,
jak organizowac projekty, zdobywac¢ fundusze
i wspotpracowac z innymi. Przez wiele lat moja
mentorka organizowata projekty jezykowe wymia-
ny uczniéw z Niemiec oraz z Republiki Czeskiej.
Majac liczne kontakty miedzynarodowe, w trakcie
drugiego roku mojej pracy poprosita mnie o po-
moc przy wspotpracy nad programem dla grupy
uczniéw i nauczycieli ze Stowenii. W ten sposob,
zaczetysmy wspdtprace wewnatrzszkolna. Naszym
priorytetem byt podziat obowiazkéw oraz jasne
okreslenie planu dziatania. Pierwszym zadaniem
w ramach projektu pod tytutem Ze Stowenia za
pan brat w jednoczacej sie Europie byto nawiaza-
nie kontaktu ze szkota podstawowa w Stowenii
i zaproszenie gosci do Polski. Projekt miat stuzyc¢
promowaniu réznojezycznosci przez budowanie
nawyku uczenia sie jezykow obcych w bezpo-
Srednich kontaktach interpersonalnych oraz w ra-
mach wspotpracy miast blizniaczych, rozwijaniu
umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie
i pokonywania barier jezykowych, poznawania
historii, geografii, tradycji i kultury Stowenii i Pol-
ski, otworzenia mtodziezy na inna kulture i roz-
wijania tolerancji wobec innych. Innymi celami
projektu byto oferowanie alternatywnych form
spedzania wolnego czasu oraz zachecenie do
wspolnej integracji jezykowej i interpersonalnej.
Nasze zaproszenie, skierowane do szkoty z miasta
o blizniaczej nazwie Naklo, znalazto przychylny
oddzwiek. Wkrétce odwiedzita nas grupa 45 ucz-
niéw i nauczycieli. Podczas wizyty przygotowalis-
my wspolny koncert artystyczno-jezykowy pro-
mujacy kulture obu krajow. Ponadto delegacja
ze Stowenii odwiedzifa Planetarium i Stary Rynek
w Toruniu, a takze skansen w Osieku, gdzie goscie
mieli okazje pozna¢ niektére obyczaje staropol-
skie, m. in. przygotowujac kawe i masto wedtug
staropolskiej receptury. W ostatni dzien pobytu
delegacja zaprosita naszych uczniow do odwie-
dzenia Stowenii. W kwietniu 2006 r. nauczyciele
i uczniowie z naszej szkoty odwiedzili stowenskie
Naklo, pozostawiajac w swojej pamieci wiele cen-
nych wspomnien i doswiadczen.

W tym miejscu mozna wskazac na bardzo waz-
ny czynnik odgrywajacy istotna role dla pozytyw-
nej wspotpracy. Postugujac sie terminem cyklu
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ciagtej wspotpracy nauczycieli nalezy zauwazyc,
ze wewnatrzszkolna wspdtpraca przerodzita sie
we wspotprace miedzyszkolna, ktora nie byfaby
mozliwa bez tej pierwszej.

Sukcesy wymian zorganizowanych ze Stowenia
zmotywowaty nas do zrealizowania podobnych pro-
jektow ze szkota podstawowa takze z blizniaczego
miasta Naklo, potozonego w Republice Czeskiej.
Na nasze zaproszenie pozytywnie odpowiedziat
dyrektor szkoty, jednoczesnie wiaczajac do pro-
gramu tamtejsze wiadze samorzadowe. W maju
2006 r. odwiedzita nas grupa 15 ucznidéw, nauczy-
cieli oraz starosta Obec Néklo. Realizujac projekt
zaaranzowalismy warsztaty promujace kulture, tra-
dycje, zdrowy styl zycia, historie i geografie Pol-
ski i Czech. Spotkanie rozpoczeto sie wniesieniem
flag narodowych i wystuchaniem hymnu Unii Eu-
ropejskiej. Uczniowie w grupach wykonywali her-
by swoich miejscowosci i albumy o sobie, szkole
i regionie w jezyku polskim, czeskim i angielskim.
W pracach goscinnie wziety udziat dzieci z zaprzy-
jaznionej NSP z Kosowa. Praca zaowocowata cze-
sko-polska wystawa. Na zakonczenie uczniowie
z Czech uczyli naszych uczniow spiewac ludowe
piesni i méwi¢ wiersze. Wszystkie dzieci zostaty
nagrodzone dyplomami i ksiazeczkami BadZzmy
soba bez natogéw. Delegacja z Czech tradycyjnie
zwiedzita Planetarium i Stary Rynek w Toruniu oraz
skansen w Osieku. Po drodze do Torunia grupa po-
dziwiata przepiekny 900 letni dab szyputkowy im.
Wiadystawa Szafera w Potulicach. W trakcie wizyty
zorganizowano réwniez miedzynarodowy turniej
integracyjny w pitce noznej dziewczat i chtopcow.
Program zakonczyt sie po trzech dniach wspaniatej
zabawy, gdy ze tzami w oczach pozegnano gosci
wracajacych do domu. Rewizyta jest zaplanowana
na wiosne 2007 r. Uczniowie goszczacy uczniow
czeskich zostana zaproszeni przez rodziny z Czech.
Zostanie przygotowana prezentacja przyblizajaca
Polske, a takze Nakto mieszkancom Czech. Ma
ona na celu rozbudzenie motywacji wsrod ucz-
niéw do nauki jezykdéw oraz poznawania innych
kultur i obyczajow.

W obu przyktadach programoéw wspotpraca
nauczycieli doprowadzita do pozytywnych rezul-
tatow. Nawiazano kontakty, zrealizowano cele pe-
dagogiczne: dzieci staty sie bardziej tolerancyjne
wobec kolegdw z innych krajow, zdobyty umiejet-



nosci odnalezienia sie poza granicami kraju (pisza
e-maile, listy i smsy), pozytywnie wzmocniono
motywacje uczniow do nauki jezykéw obcych,
zacie$niono wspdtprace miast blizniaczych, nie
tylko na ptaszczyznie szkolnej, ale takze lokalnej.
Dzieki duzemu zaangazowaniu rodzicow uczniéw
w realizacje projektow, dzieci miaty mozliwos¢
poznania wzajemnych tradycji i kultur w rodzi-
nach panstw uczestniczacych. Warto réwniez
dodac, ze za zorganizowanie programu czesko-
polskiego Szkota Podstawowa nr 4 w Nakle nad
Notecia otrzymata certyfikat Furopean Language
Label 2006 Swiadczacy o innowacyjnosci w na-
uczaniu jezykdw obcych.

Warto réwniez spojrze¢ na zjawisko wspétpracy
nauczycieli z innej strony. Dzieki wielu projektom
zorganizowanym z zaprzyjaznionymi szkotami
zinnych krajéw udato nam sie nawiazac¢ kontakty
z kreatywnymi nauczycielami. Z zamiarem konty-
nuowania dalszej i szerszej wspotpracy wspdlnie

postanowilimy wzia¢ udziat w miedzynarodo-
wym programie Socrates-Comenius. Nawiazu-
jac kontakty ze szkotami z Belgii, Czech, Whoch,
Hiszpanii, Polski oraz Stowenii na seminarium
kontaktowym zorganizowanym w Belgii powstat
projekt Abrakadabra, zaadresowany do uczniéw
szkot partnerskich i ich opiekunéw. Udoskonala-
nie projektu oraz przesyfanie danych o cztonkach
trwato od wrzesnia do stycznia 2005 r. kiedy to
ztozono aplikacje do Narodowej Agencji progra-
mu Socrates-Comenius. W czerwcu 2006 r. pro-
jekt zostat zaakceptowany do realizacji na kolejne
trzy lata. Warto zauwazy¢, ze taki wniosek apli-
kacyjny musi by¢ przed ztozeniem zatwierdzony
podpisem przedstawiciela organu prowadzacego
placdwke oswiaty. Przyktadowe zadania utworzo-
ne przez nauczycieli ,wiodacej siodemki” (czyli
szkot uczestniczacych w programie), stworzone
z mysla o uczniach szkdt cztonkowskich poda-
je ponizej.

1. Zadanie przygotowane przez nauczycieli z Belgii. What
are the children playing with? Czym graja dzieci?

.v

2. Zadanie przygotowane przez nauczycieli z Polski (Szko-
fa Podstawowa nr 4 w Nakle nad Notecia). What are the
children playing with? Czym graja dzieci?
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}Altlw playground, Osnovna Sola Naklo, smvmu.l
| Na igristu, Osnovna fola Naklo, Slovenija.

3. Zadanie przygotowane przez nauczycieli ze Stowenii.
What are the children saying? Co méwiq dzieci?

4. Zadanie przygotowane przez nauczycieli z Belgii. What
are the children saying? Co méwia dzieci?
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5. Zadanie przygotowane przez nauczycieli z Wtoch. What
are the children saying? Co méwia dzieci?

Catos¢ projektu mozna zobaczy¢ na stronie in-
ternetowej http://comenius.mariavreugde.be.

Projekt ten stat sie motywatorem do nieby-
watej wewnatrzszkolnej wspdtpracy miedzy na-
uczycielami, ktérzy przygotowuja réznego rodzaju
zadania dla uczniéw zwiazane z tematyka progra-
mu. Nalezy podkresli¢, ze tym razem wspotpraca
miedzyszkolna stanowita podstawe i jednoczes-
nie czynnik motywujacy do wspotpracy wewnatrz
jednej jednostki organizacyjne;.

Jest bardzo wazne, by taki projekt byt koor-
dynowany przez osobe lub szkote doswiadczona,
ktora juz wczesniej brata udziat w podobnych
programach miedzynarodowych. Koordynato-
rem naszego projektu jest szkota z Belgii, ktéra
juz wezesniej brata udziat w tego typu projektach.
Jak bowiem powiedziat Cyceron: , Doswiadcze-
nie jest najlepszym nauczycielem”. Dobrze organi-
zowana wspotpraca, precyzyjnie okreslone cele
wraz z przydziatem zadan z kilkutygodniowym
wyprzedzeniem (tak aby uczniowie i nauczycie-
le mieli dos¢ czasu na zrealizowanie zadanych
zadan) jest niezbedna dla catosciowego sukcesu
takiej wspotpracy.

Skupmy sie na zaletach wspotpracy miedzyna-
rodowej. Dewiza takiej wspotpracy jest sumiennosc
i pracowitosc¢ a takze wzajemne zaufanie. Projekt,
ktory przygotowujemy wspolnie z naszymi part-
nerami mozna stresci¢ w kilku zdaniach, a jego



tytut brzmi Sprawmy, aby nasze boisko swiecito
pomarafczowo jak stonce. Comenius méwi ,,Ab-
rakadabra” i boisko staje sie pomaraficzowym,
magicznym miejscem dajacym wiele mozliwosci
do ruchu i zabawy, z nowymi dzwiekami, kolo-
rami i ksztattami. W ten sposob chcemy stworzy¢
przyjazna uczniom przestrzen, kfadac kres nudzie,
nietolerancji, obojetnosci i agresji. Dzieki projek-
towi uczniowie patrza inaczej na otaczajacy ich
Swiat, interesuje ich co$ wiecej niz wiasne sprawy.
Dzieki zdobytym materiatom z partnerskich szkét
maja mozliwos¢ spojrzenia dalej poza lokalne sro-
dowisko. Z wykonanymi przez siebie materiatami,
ozdobami, wydarzeniami projektu Abrakadabra
chcemy, aby nasi wychowankowie sami zaczeli
rozwigzywac problemy, chcemy, zeby mierzyli
sie z samym soba i innymi, potrafili sie dzieli¢,
chcemy pomoc im by¢ szczesliwymi w duchu so-
lidarnosci i wspotpracy. Pomaraficzowy — to ko-
lor, ktory wspdtgra z naszymi oczekiwaniami. Jest
jak stonce —to symbol ciepta, ruchu, witalnosci.
Pomaranczowy to kolor przyjazni i serdecznosci,
to kolor bawiacego sie dziecka, Swieta i przytul-
nosci. Ta barwa sprawia, ze jesteSmy szczesliwi,
wyrozumiali i potrafimy sie lepiej porozumiewac
—tak jak chciat tego Comenius! Celem finatowym
naszego projektu jest ksiazka z fotograficznym za-
pisem zycia na boisku na temat spedzania wolne-
go czasu przez dzieci (zaprojektowana przy uzyciu
odpowiedniego oprogramowania), CD lub DVD
z opowiadaniami, pudetka z materiatami do gry
lub 0zdéb na boisko. Zdajemy sobie sprawe, ze
wykonanie materiatéw do zabaw czy tez 0zdob
nie jest wystarczajace. Dodatkowo od wychowaw-
cow i opiekundw na boisku oczekujemy, aby nosili
pomaranczowy kapelusz. Pedagog w takim kape-
luszu zdobywa wiadciwe podejscie do ucznia ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Naszym
celem jest zrozumienie szczegodlnego charakteru
takiego dziecka. Wszyscy uczniowie, a zwfaszcza
ci, ktérzy odznaczaja sie specyficznym zachowa-
niem, majacy problemy z poprawnym rozumie-
niem, potrzebuja opiekunéw chetnych do obje-
cia ich szczegbIng opieka. Niektore problemy nie
moga by¢ pozostawione do rozwiazania samym
uczniom, nawet jesli wygladaja na bardzo samo-
dzielnych. Wezmy za przyktad ucznidéw o niskim
statusie spotecznym, wywodzacych sie czesto
z rodzin patologicznych, majacych niskie poczu-
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cie wiasnej wartosci. Tym dzieciom szczeg6lnie
trudno jest pozbyc sie takiego wizerunku. Dlatego
nauczyciel w pomaranczowym kapeluszu musi sie
nimi zaopiekowa¢, mimo wielu probleméw wy-
chowawczych, ktére sprawiaja i czestych oznak
braku szacunku do wychowawcédw i nauczycieli
zich strony. Projekt przewiduje wcielenie sie pe-
dagoga w role kochajacej matki lub ojca, ktérego
rola jest dbanie o dobro catej grupy z nadzieja na
stata poprawe. To podejscie jest czasami bardzo
trudne, zwhaszcza jesli dziecko nie jest wychowy-
wane w warunkach, ktére stymuluja poprawne
zachowanie. Trudniejsze staje sie tym bardziej,
jesli nie widac rowniez bezpoéredniej i pozytyw-
nej wspotpracy z samym rodzicem. Dlatego rze-
cza nadrzedna dla szkoty jest stworzenie ducha
solidarnosci wérdd nauczycieli i wychowawcow.
Aby realizowac trudne i powazne przedsiewzie-
cia, potrzebna jest stata wspotpraca i wsparcie,
jako ze rola grupy opiekunczej jest znaczna. Naj-
wazniejsze jest dobro dziecka, a wiec podejmo-
wane akcje musza wspotgrac zarbwno na pozio-
mie ucznia, nauczyciela, jak i szkoty. Projekt Ab-
rakadabra ma na celu wdrozenie w zycie takich
wiasnie przedsiewzie¢. Projekt jest realizowany
z mysla o uczniach, ich potrzebach, dlatego tez
beda oni regularnie angazowani w jego rozwoj
i realizacje. Uczniowie zostana zaproszeni do
wspotpracy nad pomystami, sugestiami w rozny
sposdb i odpowiednio do ich wieku, co pozwoli
na ich aktywne wiaczenie juz w pierwszym sta-
dium realizacji projektu. Ponadto zaproponuje
sie im projektowanie i wykonywanie wszystkich
materiatow i ozdob. Nauczyciele beda monito-
rowac uczniéw na boisku, aby dokona¢ dobrych
dla nich wyboréw. Kazdy nauczyciel jest zobo-
wiazany do wiaczenia minimum celéw projektu
w jego whasnej klasie. Nauczyciele beda mieli
mozliwos¢ wyboru, w jaki sposéb chca zreali-
zowac zajecia z ich uczniami. Jesdli to mozliwe,
studenci kierunkéw nauczycielskich beda zapro-
szeni do uczestnictwa w zajeciach, co da lepsze
mozliwosci organizacji nauczycieli. Z miesiaca
na miesiac przy wielkiej wspdtpracy nauczycieli
bedzie tworzone Srodowisko przyjazne uczniom,
dbajace o ich rozwdj i psychike.

Dzielenie sie wiedza i doswiadczeniem, po-
maganie sobie nawzajem, inspirowanie sie jest
niezbednym czynnikiem efektéw, ktére chce sie



osiagnac. Tylko w ten spos6b mozemy szybko
i sprawnie realizowac wyznaczone cele. Wspol-
nymi sitami jestesmy w stanie zdziata¢ wiecej. Nie
rezygnujmy wiec z mozliwosci, jakie stawia przed
nami efektywna wspétpraca. Powyzszy artykut jest
dowodem na to, e nic tak nie przyczynia sie do
sukcesu, jak wspdlne dziatanie zaangazowane;j

Jarostaw Sarzafa’
Bydgoszcz

grupy wspotpracujacych nauczycieli. Ponownie
powotujac sie na stowa Cycerona warto zauwa-
zy¢, ze ,nie wystarczy zdobywac¢ madrosci, trzeba
jeszcze z niej korzystac”. Wykorzystujmy swéj po-
tencjat, swoja wiedze i dzielmy sie nig a na efekty
nie bedziemy musieli dtugo czekac.

(listopad 2006)

Stacje edukacyjne - czyli, jak w interesujacy sposéb
przeprowadzi¢ lekcje zastepcza?

Lekcje prowadzone w zastepstwie kolezanki/
kolegi stanowia dla wielu nauczycieli mniejsze lub
wieksze wyzwanie. Trzeba bowiem pracowac z ucz-
niami, z ktérymi nie ma sie kontaktu na co dzien,
a jedynie sporadycznie widuje w czasie przerw.
Idac na lekcje do ,,swoich™ klas nauczyciel wie,
czego moze sie spodziewad, kto prawdopodobnie
nie odrobit pracy domowej, kto bedzie chciat sie
popisac (niekoniecznie wiedza) itd. Od czasu do
czasu ktos moze nas — nauczycieli zaskoczy¢, ale
w zasadzie wszystko wiadomo. Wyruszajac na za-
stepstwo nauczyciel udaje sie w droge w niezna-
ne. Dobrze, jesli zastepstwo dotyczy tego samego
przedmiotu — mozna przeciez powtorzy¢ ostatnio
omawiane zagadnienia lub zrealizowac kolejny
temat. Nieco gorzej wyglada sytuacja, gdy na-
uczyciel ,.idzie zamiast” — czyli na przyktad angli-
sta na matematyke a uczniowie tego dnia akurat
nie maja angielskiego. To taka typowa sytuacja
z zycia wzieta, szczegblnie w okresach wzmozo-
nych wyjazdow na wycieczki lub duzej liczby za-
chorowan np. na grype. Co w takim razie zrobi¢,
zeby by¢ dobrze przygotowanym na ewentualne
zastepstwa, aby te lekcje nie byty stracone, a ucz-
niowie nie tylko nauczyli sie czego$ pozyteczne-
go, ale takze kojarzyli nas z ciekawymi lekcjami
i pytali w czasie przerw: ,Kiedy pan/pani znowu

do nas przyjdzie?”. Moja (sprawdzona) propo-
zycja sq stacje edukacyjne.

Zdaje sobie oczywiscie sprawe z faktu, ze o sta-
cjach napisano juz wiele, niemniej jednak musze
stwierdzi¢, ze Swietnie sprawdzaja sie na lekcjach
zastepczych. Ich przygotowanie wymaga co praw-
da sporo pracy, ale raz przygotowane materia-
ty moga by¢ wykorzystywane wielokrotnie przy
réznych okazjach. Moge poleci¢ przygotowanie
kilku, ktore przydaty mi sie w poprzednich la-
tach w gimnazjum i ktére obecnie wykorzystuje
w szkole podstawowej. Niektdre ¢wiczenia musza
oczywiscie zosta¢ odpowiednio zmodyfikowane,
by byty dostosowane do poziomu wiedzy i umie-
jetnosci uczniéw na danym poziomie.

Moje propozycje materiatow sa nastepujace:
> Let’s learn the alphabet (szkota podstawowa),
» Animal kingdom (szkota podstawowa i gim-
nazjum),

Countries in Europe (szkota podstawowa i gim-
nazjum),

» Music (szkota podstawowa i gimnazjum),
British and American English (gimnazjum).

Nalezy oczywiscie wspomniec, ze przygotowa-
nie stacji edukacyjnych to nie tylko odpowiednio
dobrane materiaty, ale takze whasciwa organiza-

") Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 65 i w Language School w Bydgoszczy.
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cja lekcji. W zwiazku z tym proponuje nastepu-
jace rozwiazania:

» przygotowac odpowiedni uktad stolikéw — sta-
Cji (osobiscie nie mam z tym problemu, gdyz
jestem jedynym gospodarzem pracowni jezyka
angielskiego, a uktad stolikéw w tzw. podko-
we pozwala mi w czasie dostownie 2 minut
odpowiednio przygotowac sale),

wezesniej ustali¢ zasady podziatu pracy w gru-
pach (w zadnym wypadku uczniowie nie po-
winni dobierac sie sami - z praktyki wiem, ze
bardzo rzadko sie to sprawdza — zwtaszcza na
lekcjach zastepczych — i dlatego nalezy narzu-
ci¢ swoje kryteria podziatu na grupy),

mie¢ przygotowana odpowiednia liczbe materia-
{6w i innych pomocy dydaktycznych, np. kart pra-
cy lub stownikéw (gdy sa one nieodzowne),
jasno i konkretnie sformutowac polecenia do
zadan — unikniemy wtedy nadmiernej liczby
pytan o wyjasnienia, bedziemy mogli sprawnie
koordynowac prace wszystkich zespotow,
zastanowic sie nad metoda sprawdzenia wy-
nikéw pracy uczniéw pod koniec zaje¢, pa-
mietajac, ze lekcja ma 45 minut (moga po-
jawi¢ sie problemy zwiazane z brakiem czasu
na prezentacje efektéw pracy uczniéw, dlate-
go nalezy racjonalnie gospodarowac czasem
i monitorowac przebieg lekgji).

Ponizej przedstawiam przykfadowe stacje z lek-
¢ji Countries in Europe dla szkoty podstawowe;.
Zajecia sktadaja sie z szesciu stacji. Czas przezna-
czony na wykonanie zadan to okoto pieciu mi-
nut na kazdej stacji, w zwiazku z czym wykonanie
wszystkich zadan powinno zaja¢ maksymalnie 30
minut. Pozostaty czas przeznaczam na:

» wstepna organizacje pracy uczniéw (okoto 5 mi-
nut) pamietajac, ze to dla nich nowos¢ i moim
zadaniem jest ustalenie odpowiednich zasad
pracy, odpowiedni podziat na grupy i rozda-
nie materiatow, np. kart odpowiedzi,
przedstawienie i ocena wynikéw prac uczniéw
(okoto 10 minut).

Stacja 1 — Krzyzowka - Zadaniem ucz-
niow jest rozwiazanie krzyzéwki przez wpisanie
brakujacych liter w taki sposéb, by powstaty na-
zwy dziewieciu panstw europejskich.
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* Slovenia or Slovakia

Stacja 2 — Praca z projektami — Zadaniem
uczniow jest wyszukanie informacji o zabytkach
znajdujacych sie w trzech wybranych panstwach.
Zrédtem powyzszych informacji sa prace wykonane
w formie projektéw, przygotowane przez uczniow
z okazji konkursu A country in Europe, ktéry orga-
nizuje co roku w naszej szkole. Dysponujac duza
liczba projektéw mozna odpowiednio wybieraé
trzy projekty odnoszace sie do réznych panstw.

Stacja 3 - Narodowosci — Uczniowie po-
daja nazwy narodowosci 12 panstw europejskich.
Przyktad: Portugal — Portuguese.

Stacja 4 - Stolice — Zadaniem uczniow
jest rozwiazanie testu wielokrotnego wyboru doty-
czacego stolic wybranych paistw europejskich.

Stacja 5 — Flagi — Uczniowie maja za za-
danie rozpoznac 5 flag panstw europejskich i po-
dac nazwy tych panstw w jezyku angielskim oraz
narysowac 3 flagi dowolnie wybranych panstw
europejskich. Uczniowie rozpoznaja odpowied-
nio flagi nastepujacych panstw:

a) Germany  b) Great Britain
d) the Czech Republic  e) Greece

Nastepnie rysuja i odpowiednio podpisuja
3 dowolnie wybrane flagi nalezace do panstw
lezacych w Europie.

¢) Denmark

Stacja 6 — Notatka — Uczniowie pisza
krétka notatke na temat wybranego panstwa
europejskiego, do ktérego chcieliby pojechac.
Notatka powinna zawiera¢ okoto 5-6 zdan.

Ponizej przedstawiam gotowe karty pracy ucz-
nia, czyli to, co uczniowie wypetniaja na swoich
stacjach.



N Karty pracy ucznia - Countries
in Europe

STACJA 1
Whpisz brakujace litery w taki sposob, zeby otrzy-
mac nazwy dziewieciu panstw europejskich.
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STACJA 2

Na podstawie trzech prac wykonanych w for-
mie projektéw wpisz nazwy zabytkéw, ktdre moz-
na podziwia¢ w trzech panstwach europejskich.
Postaraj sie znalez¢ co najmniej po trzy zabytki
dotyczace kazdego kraju.

COUNTRY | MONUMENTS

STACJA 3
Utwdrz nazwy narodowosci korzystajac z po-
danych obok nazw panstw europejskich.

COUNTRY NATIONALITY

. POLAND

. IRELAND

. BULGARIA

. RUSSIA

. SWEDEN

. GERMANY

. LITHUANIA

. FINLAND

TALY

. GREECE

. FRANCE

RS [P
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. HUNGARY
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STACJA 4
Zaznacz wiasciwe odpowiedzi sposrod trzech
podanych mozliwosci.

1. The capital city of Sweden is

a) Copenhagen b) Stockholm  ¢) Oslo

2. Bratislava is the capital of .........c.ccoovevnenne.
a) Slovakia
b) the Czech Republic ¢) Slovenia

3. The capital of Switzerland is ..............o....... .
a) Bern b) Zurich ¢) Geneva

4. The biggest city of Portugal — ..........ccoevnvv.
at the same time the capital of this country.
a) Madrid  b) Barcelona c¢) Lisbon

5.1f you want to see the Eiffel Tower you should
(G I (0 RN .

a) Prague b) Paris ¢) London

6. Athens is the capital city of ........ccceeiee .
a) Austria b) Bulgaria  ¢) Greece

7. What's the capital city of Estonia? Isit .......... ?
Yes, it is.
a) Tallinn b) Helsinki  ¢) Riga

8. When you visit Rome it means that you are in

¢) Romania

STACJA 5

Rozpoznaj flagi pieciu panstw europejskich
i wpisz nazwy tych panstw w jezyku angielskim
w odpowiednie miejsca.

) I o) ISR
(o S d) o
) oo

Nastepnie narysuj flagi trzech innych pafstw
lezacych w Europie. Napisz nazwy tych panstw
w jezyku angielskim.

STACJA 6
Napisz notatke (oczywiscie w jezyku angiel-
skim) na temat panstwa europejskiego, do ktérego
chciak(a)bys pojechac (okoto 5-6 zdan).
(styczen 2007)



Krystyna Michalska”
Rydzyna

Gazetka szkolna

Praca w szkole wymaga ciagtej wspotpracy na-
uczycieli. Przyswieca nam przeciez jeden wspolny
cel — nauczanie i wychowanie mtodziezy. Tylko
wtedy, gdy bedziemy moéwi¢ jednym gtosem,
stawiac te same wymagania i konsekwentnie je
egzekwowac, mozemy osiagnac sukces. Mtodziez
doskonale wyczuwa, kto z nauczycieli nie wierzy
w to, co robi i tylko ,odpracowuje” swoje godzi-
ny lekcyjne. Takiemu pedagogowi bardzo trudno
przekonac uczniéw, zeby uczyli sie tego, do czego
on sam nie ma zbyt wielkiego zapatu.

Ucze jezyka niemieckiego w gimnazjum w ma-
tej miejscowosci. Udato mi sie jednak pozyskac
do wspdtpracy przy realizacji mojego pomystu
wielu nauczycieli i bardzo duze grono uczniow.
Jezyk niemiecki w gimnazjach zostat niestety ze-
pchniety na drugi plan przez jezyk angielski. Po-
stanowitam zrobic cos, zeby zacheci¢ uczniéw do
nauki tego jezyka, zainteresowac ich i wciagnac
do wspotpracy.

Gazetka szkolna to pomyst moze nie nowy.
W wielu szkofach istnieja takie wydawnictwa.
Jednak my wydalismy gazetke w jezyku niemiec-
kim, a planujemy takze jej wersje angielska. Od
poczatku byto wiadomo, Ze nie jest to zadanie
dla jednego nauczyciela — potrzebowatam pomo-
cy innych, ich wiedzy i umiejetnosci, a nawet ich
wolnego czasu.

Wspdlnie z druga germanistka wybieratysmy
teksty do gazetki sposréd réznych prac pisemnych
uczniow w swoich klasach. Korygowatysmy tak-
ze artykuliki pisane samodzielnie przez uczniow.
Jako opiekun stazu dwéch mtodszych kolezanek
anglistek zaproponowatam im takze udziat w two-
rzeniu gazetki, np. tworzenie kacika nauki jezy-
ka angielskiego, gdzie zamiescilismy stowniczek
angielsko-niemiecki. SkorzystaliSmy z pomocy
polonistki, ktéra przygotowata uczniow do pra-
cy dziennikarskiej. Nieodzowny byt takze udziat
kolezanki plastyczki, dbajacej o szate graficzna

gazety. Sktadem komputerowym i wydrukiem
zajat sie kolega informatyk.

Praca nad pierwszym numerem trwata oko-
to trzech miesiecy i trzeba przyznac, ze niekiedy
opadaty nam rece, gdy czytatySmy niektore nie-
udolne teksty. Jednak wzajemnie dodawatysmy
sobie otuchy i zawsze kto$ znalazt sposéb, jak
pokonac trudnosci.

Tworzenie gazetki obejmuije kilka etapow. Na
kazdym z nich pomagat nam inny nauczyciel. Eta-
py pracy byty nastepujace:

» prezentacja form dziennikarskich,

> wybdr zespotu redakcyjnego i tematu gazety,
» przydziat poszczegdlnych tematéw uczniom,
» praca nad artykutami, indywidualne konsultacje

z redaktorem naczelnym i nauczycielami,

» ustalenie rozmieszczenia artykutow i zdjec

w gazecie, omoéwienie strony graficznej,

» skiad komputerowy, prébny wydruk, korek-
ta,
» drukowanie, famanie, dystrybugja.

Prezentacja form
dziennikarskich

Zanim przystapimy do tworzenia tekstow ga-
zetki, trzeba zapoznac uczniéw z najpopular-
niejszymi formami dziennikarskimi. W tym celu
poprosilismy o pomoc polonistke, ktéra na mi-
niwarsztatach zaprezentowata cechy podstawo-
wych gatunkéw dziennikarskich, podajac przykia-
dy z prasy polskojezycznej. Wydawato by sie, ze
pisanie artykutu do gazety w jezyku obcym jest
dla ucznia gimnazjum zbyt trudnym zadaniem.
Okazato sie jednak, ze dzieki pomocy nauczycie-
la udato sie te trudnosci pokonac. Zapoznatysmy
naszych mtodych dziennikarzy jedynie z fatwiej-
szymi formami, odpowiednimi do ich poziomu
wiedzy i umiejetnosci.

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum w Rydzynie. Brata udziat w naszym Konkursie 2006 — Dzielmy
sie wiedzg i dosSwiadczeniem, pomagajmy sobie i wzajemnie inspirujmy — o wspétpracy nauczycieli.



Gatunki informacyjne
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Notka, notatka (Notiz) — krétka informacja bez
nagtoéwka, dotyczaca aktualnych wydarzen, naj-
czedciej wystepuje w kolumnie kilku notek.
Komunikat - oficjalna informacja urzedowa.
Biogram — przedstawienie gtéwnych informagji
o0 danej osobie i jej osiagnieciach, czesto opa-
trzony zdjeciem portretowym.

Sprawozdanie (Bericht) — przedstawienie prze-
biegu aktualnego wydarzenia w obiektywny
sposob. Powinien zawiera¢ odpowiedz na szes¢
pytan: Kto? Co? Kiedy? Gdzie? Jak? Dlaczego?
Ogtoszenie (Anzeige) — krotka informacja umiesz-
czana zwykle w dalszej czesci numeru.
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Gatunki publicystyczne
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Artykut wstepny — publikacja otwierajaca wy-
danie gazety, umieszczana w lewym gérnym
rogu na pierwszej stronie. W sposéb ogélny
przedstawia stanowisko dziennikarza w ja-
kiej$ sprawie.

Reportaz (Reportage) — to sprawozdanie z rze-

czywistych wydarzen za posrednictwem obser-

watora, reportazysty. Jest uwazany za forme
posrednia miedzy informacja i publicysty-
ka. Cechuje go autentyzm i osobisty stosu-
nek autora do bohatera. Zawiera doktadny
opis srodowiska i charakterystyke postaci.

Aby przekonac¢ czytelnika o autentycznosci

opisywanego zdarzenia, wprowadza sie np.

wypowiedzi swiadkéw, dane liczbowe, do-
kumentacje itp.

» Wywiad (Interview) — to rozmowa przeprowa-
dzona przez dziennikarza z osoba, ktora sie
czyms$ wyrdznia, jest autorytetem w jakiejs
dziedzinie. Jego trescia powinny by¢ rzeczy
ciekawe, nowe i aktualne.

» Ankieta, sondaz (Umfrage) — zestawienie wy-

powiedzi réznych oséb na jeden zadany temat.

Przybiera najczesciej jedna z dwoch form. An-

kieter zadaje jedno krétkie pytanie kilku oso-

bom, wybierajac przy tym osoby znaczace,
popularne. Czesto obok wypowiedzi umiesz-
cza sie zdjecie jej autora. Drugi sposob to seria
pytan wokot jednego tematu zadawana wielu
anonimowym osobom. Wtedy wyniki ankiety
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prezentuje sie w formie zestawienia procento-
wego lub diagramu.

» Komentarz (Kommentar) — wypowiedz autora
prezentujaca jego stanowisko w jakiejs spra-
wie, przewaznie dotyczy spraw bulwersujacych,
na ktorych temat opinie nie sa jednoznaczne.
Autor prébuje przekonac czytelnika do swojej
interpretacji faktow.

» Felieton — krétka forma napisana lekko i zar-
tobliwie, utrzymana w osobistym tonie. Tekst
felietonu nie moze by¢ powazny.

» Recenzja — to omoéwienie i ocena, krytyczna
analiza ksiazek, spektakli, wystaw, koncertéw
i innych aktualnych wydarzen artystycznych.
Zawiera wiele zwrotéw oceniajacych, war-
tosciujacych.

» Rozrywka (Unterhaltung) — dziat umieszcza-
ny na koncu pisma, ale chetnie czytany przez
odbiorcow. Jest to takze najtatwiejsza czes¢
do zredagowania w jezyku obcym przez ucz-
nidw. Zazwyczaj znajduja sie tu: krotkie formy
literackie — opowiadanie, wiersz, anegdoty,
krzyzéwki, rebusy, zagadki, horoskop, prze-
pisy kulinarne, porady.

Wybor zespotu redakcyjnego
i tematu gazety

Do zespotu redakcyjnego wybratam przedsta-
wicieli kazdej klasy, ktéra uczy sie jezyka niemiec-
kiego — 8 os6b. Chciatam, aby petnity one role
facznikéw miedzy redakcja a klasa. Zamierzatam
bowiem wykorzysta¢ w gazetce rézne teksty, kt6-
re uczniowie redaguja na lekcjach jezyka niemiec-
kiego. Zadaniem redaktoréw byto zbieranie cie-
kawych tekstow w swojej klasie. Oczywiscie sami
tez pisali do gazety. Pomyst ten okazat sie bardzo
trafny. Przede wszystkim zebralismy dzieki temu
wiele réznorodnych tekstéw. Poza tym umieszcze-
nie tekstu w szkolnej gazecie obcojezycznej byto
dla uczniéw wyréznieniem i bardzo mobilizowato
do starannego pisania réznych ¢wiczen.

Zdecydowalismy, ze tematem gazetki beda ak-
tualne sprawy naszego gimnazjum. Przeprowadzi-
lismy tez konkurs na nazwe pisma. Sposréd wielu
propozycji wybralismy nazwe Mach mit!.
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4 Podzial pracy

Przed kolejnym spotkaniem redakcyjnym prze-
analizowatySmy z kolezanka germanistka nasze
rozktady materiatu i ustalitySmy, ktore teksty pi-
sane przez uczniéw na lekcjach jezyka niemiec-
kiego mozna by zamiesci¢ w naszej gazecie. Od

kilku lat pracujemy z podrecznikiem Dachfenster?,
ktéry proponuje wiele réznych tematéw i form
prac pisemnych dla uczniéw. Na kazdym pozio-
mie nauczania znalazly sie teksty odpowiadajace
rozmaitym formom dziennikarskim, wiec kazda
klasa mogta sie wiaczy¢ do redagowania gazety
i co$ w niej zamiesci¢. Zaproponowatysmy ucz-
niom nastepujace teksty:

' Forma Tytut Czedc podrecznikg Realizowany temat
dziennikarska Dachfenster/rozdziat z podrecznika
ogtoszenie Wir suchen Freunde 112 Ogtoszenie do kacika przyjaciot
artykut Meine Freizeit 113 Jak spedzam czas wolny?
artykut Hobby — Ecke (Tiere) 1/3 Opis zwierzecia domowego
biogram Unsere neue Frau Direktor 1/4 Charakterystyka nauczyciela
rozrywka Kochrezepte 1/6 Przepis na satatke
artykut Tips fir den strengen Winter 1/8 Tryb rozkazujacy
rozrywka Horoskop 1/9 Czas Futur |
felieton Was ich zu Hause mache. 2/2 Moje domowe obowiazki
felieton Sind meine Eltern streng? 2/2 Czasowniki modalne
sondaz Das essen sie am liebsten 2/3 Upodobania kulinarne
ankieta Pausenbrot im Gymnasium 2/3 Méj jadtospis
opowiadanie | Mein Pechtag. 2/4 Zastosowanie czasu Perfekt
wywiad lczgir:i;%:/mrgirtzziwgio(]ri\rgggodni- 2/4 Zastosowanie Prasens i Perfekt
komentarz Mit dem Bus zur Schule 2/5 Wady i zalety pojazdéw
rozrywka Schulrekorde 2[7 Stopniowanie przymiotnika
reportaz Klassenfahrt nach Berlin 3/1 Zabytki Berlina
sprawozdanie |Das waren Emotionen 3/3 ?E;?tvgsvzf;nie z zawodéw
artykut Hobby — Ecke (Sport) 3/3 Moj ulubiony sportowiec
artykut \l;lvf:;rTrends im Herbst und 3/5 Opis stroju
artukut Hobby — Ecke (Musik) 3/6 Upodobania muzyczne

Przydzielitysmy tematy do pracy poszczegol-
nym uczniom, zwracajac uwage, by byty one do-
stosowane do poziomu umiejetnosci jezykowych.
Teksty bardziej pracochtonne otrzymaty dwu- lub
trzyosobowe grupy (ankieta, sondaz, kacik ogto-
szen, horoskopy, szkolne rekordy).

Nasi mtodzi dziennikarze wykazali sie takze
inicjatywa i posypaty sie propozycje dalszych te-

matéw. Po burzliwej debacie zdecydowalismy
wspolnie dotozy¢ jeszcze rozrywki umystowe
— krzyzéwki i rebusy oraz kacik nauki jezyka an-
gielskiego. Whasnie w tym miejscu bardzo przyda-
ta sie pomoc anglistki. Od razu zdecydowalismy
tez, ze cze$¢ tematodw znajdzie sie w nastepnym
numerze, aby nasze wydawnictwo nie byto zbyt
przetadowane.

" E. Reymont, M. Jezierska-Wiejak, A. Sibiga (2001-2004), Dachfenster 1, 2, 3, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

126



Do wspotpracy wiaczyli sie tez kolejni pedago-
dzy. Nauczycielka plastyki zaopiekowata sie dzia-
tem graficznym. Jej zadanie to wykonanie rysun-
kéw i projektu graficznego tytutu gazety. Dwoje
uczniéw za$ wraz z nauczycielem prowadzacym
szkolne archiwum fotograficzne podjeto sie zro-
bienia zdje¢ do sondazu, portretu pani dyrektor
do biogramu oraz wyszukania w archiwum zdjec
z niektorych imprez szkolnych.

Praca nad artykutami

Zbieranie materiatéw i pisanie tekstow to
najdtuzszy etap pracy nad gazetka. Zajeto nam
to okoto trzech tygodni. Gotowe teksty musia-
tam sukcesywnie sprawdza¢. Uczen wybrany na
redaktora naczelnego zajat sie jedynie strona or-
ganizacyjna przedsiewziecia, poprawnos¢ jezyko-
wa tekstow zostawiajac nauczycielkom. Najlepiej
uczniowie opracowali tematy, ktére wezesniej byty
redagowane w czasie lekgji. Trudnosci sprawiaty
teksty wymagajace samodzielnego formutowania
mysli. Czeste btedy to dostowne ttumaczenie wy-
razen z jezyka polskiego przy pomocy stownika.
Dawato to nawet niekiedy efekty komiczne, gdy
uczniowie sposrod kilku podanych znaczen stowa
wybierali te nieodpowiednie. Duzy ktopot to tez
zachowanie whasciwego szyku wyrazéw w zdaniu
i deklinacja rzeczownika z przymiotnikiem.

Zebranie redakcyjne

Po zebraniu wszystkich materiatdw zwotatam
zebranie redakcyjne. Uczniowie zaprezentowali
swoje teksty. Ustalilismy, w jakiej kolejnosci za-
miescic je w gazecie. WybraliSmy zdjecia i rysun-
ki. Na pierwszej stronie powinien znalez¢ sie ma-
teriat ciekawy, przyciagajacy uwage czytelnikdw,
ale nie najdtuzszy, najlepiej opatrzony ilustracja.
Druga strone zajmuja najczesciej krotkie notatki
i artykuty o biezacych sprawach. Dtuzsze teksty
zamiescilismy w Srodku numeru. Ostatnie strony
to miejsce na rozrywke i ogtoszenia.
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Sktad komputerowy

Gotowe projekty poszczegoélnych stron zostaty
przekazane w rece informatyka. Troje uczniéw pod
jego opieka przepisato teksty w szkolnej pracow-
ni komputerowej, wgrato zdjecia i rysunki. Kolej-
nos¢ tekstow trzeba byto niekiedy zmieni¢, tak
by nie przenosi¢ jednego tematu na inna strone.
Wezesniej nie pomyslelismy o dopasowaniu diu-
gosci tekstu do wielkosci kolumny. Musze przy-
znac¢, ze uczniowie pracowali bardzo sprawnie.
Nowoczesna technika komputerowa nie ma dla
nich juz dzis tajemnic. Gotowy wydruk probny
nalezy jeszcze raz przeczyta¢ i poprawic¢ btedy.
Po naniesieniu korekty mozna przystapic¢ do dru-
kowania gazety.

Zakonczenie pracy -
drukowanie, tamanie
i dystrybucja

Na ostatnim posiedzeniu zespotu redakcyjnego
panowata bardzo radosna atmosfera. Sktadalismy
wydrukowane strony i dyskutowalismy nad spo-
sobem rozprowadzenia gazetki. Uczniowie byli
bardzo dumni z efektu swojej pracy. Zaréwno ich
koledzy, jak i nauczyciele czekali juz niecierpli-
wie na pierwszy numer, gdyz wiele oséb miato
swoj udziat w jego powstaniu. Pierwszy nakfad
wynosit 100 egzemplarzy (w szkole jest ok. 300
uczniéw) i postanowilismy go sprzedawac po
ztotdwee. Uzyskane pieniadze przeznaczylismy
na zakup papieru, drobne nagrody dla zwyciez-
cdw konkursu, ogtoszonego w gazetce oraz na
paczki dla redakcji. Naprawde zastuzyli sobie na
te stodka nagrode.

Juz po dwéch dniach trzeba byto dodruko-
wac jeszcze 100 egzemplarzy. Gazetka cieszyta
sie duzym powodzeniem. Postanowilismy wydac
kolejny numer za trzy miesiace. Mimo wszystko
proces produkgji jednego numeru jest dos¢ pra-
cochtonny, wymaga poswiecenia swojego wol-
nego czasu i zaangazowania do pomocy wielu
nauczycieli i uczniow. Wszyscy pracowali jednak
z duzym zapatem i wykonali swoje zadania bez
zarzutu. Mysle, ze korzysci odniesli zaréwno ucz-



niowie, jak i nauczyciele. Uczniowie piszacy teks-
ty bardzo pogtebili swojg znajomos¢ jezyka nie-
mieckiego, nauczyli sie pracowac ze stownikiem,
wzbogacili swoje stownictwo, utrwalili struktury
gramatyczne i poprawili umiejetnos¢ formutowa-
nia mysli. Przede wszystkich jednak zdobyli bar-
dzo duza ciekawos¢ nauki i silna motywacje do
dalszego pogtebiania swojej wiedzy. Odnosi sie
to takze do czytelnikow gazetki. Nawet niektorzy
nauczyciele czytajacy nasz numer stwierdzili, ze
sporo pamietaja ze szkoty Sredniej i trzeba by te
wiadomosci odswiezyc.

Duze korzysci odniesli nauczyciele wspotpracu-
jacy ze mna przy tworzeniu gazety. Nauczycielki
jezyka angielskiego odbywaja pod moja opieka
staz do zdobycia kolejnego stopnia awansu za-
wodowego. Mysle, ze nauczyty sie, jak pracowac
z uczniami, jak pobudzac ich ciekawos¢ i wyko-
rzysta¢ ich umiejetnosci do pracy w szkole. By¢
moze same sprobuja wydac kolejny numer ga-
zetki takze w wersji anglojezycznej.

Wybor tekstow zamieszczonych
w pierwszym numerze gazetki

Wir suchen Freunde
Hallo, ich bin 13 und suche einen Freund zwischen
13 und 16. Meine Hobbys: Sport, besonders Spee-
dway, Computerspiele, Internet. Schreib mir bitte.
Ich antworte auf jeden Brief.

Mariusz, Ic

Hallo Jungen und Médchen im Alter 13-16. Ich (14)
bin Fan von Techno und Pop, sammle Poster und
Fotos, ich mag Disco, Partys und Tanzen. Kommst
du mal mit? Schreib bitte an mich.

Sandra, Ic

Bist du einsam? Suchst du einen Freund? Ich warte
auf dich. Meine Hobbys: Musik, Poesie, Tiere, Fau-
lenzen, Schwimmen. Suche nette Freundinnen und
Freunde im Alter 12-17. Ich selbst bin 12.

Knochen, Karotten, Fisch, aber am liebsten frisst er
Schokoriegel. Mein Hund ist 2 Jahre alt. Er spielt gern
im Garten und lauft mit mir im Park. Brutus bellt laut
und alle lachen. Manchmal ist er faul und schlaft auf
meinem Bett. Ich mag meinen Hund sehr. Er ist mein
Freund. Ich zeichne gern. Das ist ein Bild von Brutus.
(tu rysunek )

Olga, Id

Unsere neue Frau Direktor (Foto)

Seit September haben wir eine neue Frau Direktor.
Sie unterrichtet Physik. Frau Nowak ist nicht groB, hat
kurze schwarze Haare und braune Augen. Ihre Kleidung
ist sportlich. Sie tragt oft Hosen, Jacken und Pullis. An
Schulfesten ist sie aber elegant.

Die Lehrerin ist nicht sehr streng. Sie lacht oft. Sie
stellt selten schlechte Noten. Sie spricht laut im Unter-
richt und ist sehr energisch. Wir machen viele Experi-
mente. Der Unterricht ist nicht langweilig. Wir lernen
viel. Manchmal ist sie auch nervés und schimpft. Dann
sitzen alle sehr ruhig. Die Direktorin hat viele Hobbys.
Sie mag Reisen. Sie besucht gern alte Stadte. Sie wan-
dert gern im Gebirge und schwimmt jede Woche in
der Schwimmhalle. Sie spricht auch gut Englisch. Das
ist eine Uberraschung!

Klaudiusz, 2d

Meine Freizeit

Ich habe viele Interessen. In der Freizeit mache ich
tausend Sachen. Mein Hobby ist Sport. Ich lebe aktiv. Ich
spiele gern FuBball. Ich bin in der Mannschaft ,,Rydzy-
niak”. Wir trainieren zweimal in der Woche 2 Stunden.
Am Wochenende spielen wir gegen andere Mannschaf-
ten. Das ist anstrengend, aber macht SpaB. Ich treibe
auch gern Schwimmen. Ich fahre einmal in der Woche
mit der Klasse zur Schwimmhalle nach Leszno. Dort
haben wir drei Stunden Sportunterricht. Ich treffe gern
Freunde. Wir spielen zusammen FufBball oder Basket-
ball. Im Winter spielen wir Hockey. Manchmal spielen
wir Computer, am liebsten Autorennen. Ich sitze nicht
viel am Computer. Erst mache ich meine Hausaufgaben.
Dann sehe ich lieber fern oder gucke Videofilme. Ich lese
nicht viel, nur Schullektiiren oder Sportzeitschriften. Ich
sammle Poster und Fotos von bekannten Sportlern. Sie

Lidka, Id  h&ngen in meinem Zimmer. Das sieht toll aus.
*Alle Adressen bekommst Du in der Redaktion. Maciej, Ic
Hobby - Ecke Koch mit! Maissalat

Mein Tier Zutaten:

Ich habe einen Hund. Der Hund heiBt Brutus. Er 1 Dose Mais
ist aber nicht groB und stark. Brutus ist klein und nied- 200 Gramm Kése
lich. Er hat ein braunes Fell, kurze Beine, einen kurzen 2 Tomaten
Schwanz und groBBe braune Augen. Brutus wohnt mit 100 Gramm Schinken
uns zu Hause, im Korb. Er frisst Pedigree Pal, Fleisch, Mayonaise

128



. Kése und Tomaten in Wiirfel schneiden.
. Schinken in Streifen schneiden.

. Mais dazugeben.

. Alles mit Mayonaise mischen.

. Guten Appetit!

v w N —

Tips fiir den strengen Winter
Bald kommt der Winter. Es wird kalt und windig. Es
schneit dann oft. Viele Leute sind erkéltet oder haben
eine Grippe. Sei schlau und bleib gesund!
1. Iss viel Obst und Gemdse!
. Trink Joghurt!
. Friihstiicke immer vor der Schule!
. Nimm ein Pausenbrot in die Schule mit!
. Bewege dich! Treib Sport! Geh spazieren!
. Schlaf wenigstens 8 Stunden!
. Lufte dein Zimmer!
. Zieh dich warm an, aber nicht zu warm!
. Vergiss die Mitze, den Schal und die Handschuhe
nicht!
. Triff dich nicht mit kranken Leuten!
. Lach viel! Sei optimistisch!
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Klasse. Jedoch manchmal bin ich traurig. Meine Eltern
sind oft nicht zu Hause. Sie arbeiten viel. Sie kommen
spat nach Hause und fragen nur nach den Hausaufga-
ben. Ich finde, sie sollten strenger sein...

Aktuelle Modetrends

Fast alle Madchen interessieren sich fiir Mode. Hier
zeigen wir euch, was in dieser Saison trendy ist.

-kurze, schmale Rocke,

- kurze, lockere Kleider,

- Legginns,

- schmale Hosen,

- hohe Stiefel,

- weite Blusen,

- breite Girtel,

- klassische Mantel,

- karrierte Muster,

- groBe Taschen,

- hohe Absatze,

- neue Farben - Rot, Violet, Grau, Beige und Schwarz
(wie immer)

Magda, Iid

Das waren Emotionen! Sportbericht
Am 17. Oktober 2006 fand das Finale der Gym-
nasium — Meisterschaften im FuBball statt. Ins Finale
kamen die Mannschaften der Klassen 3 b und 3 d.
Sie spielten auf dem Sportplatz unserer Schule. Beide
Klassen kdamften hart um jeden Ball. Keiner wollte auf-
geben. Um den Sportplatz sammelten sich die Fans.
Sie feuerten ihre Spieler mit Schreien und Singen an.
In der 38. Minute schoss Jacek Kowalski das erste Tor
fur die Dritte d. Die Fans freuten sich wahnsinnig. Die
Freude dauerte aber nicht lange. Das Tor von Jakub
Musielak aus der 3b gab einen Gleichstand 1:1. Nach
der Pause waren die Emotionen noch groBer. Adam
Giera, 3d gewann das zweite Tor flir seine Manschatft.
Die Spieler kampften bis auf die letzte Sekunde. Die
Klasse 3d verteidigte aber das glinstige Ergebnis und
gewan den Meistertitel fiir das Jahr 2006/2007.
Daria, 3d

Kommentar
Mein Weg zur Schule
Ich wohne in einem kleinen Dorf. Hier gibt es keine
Schule. Ich muss jeden Tag 8 Kilometer in die Schule
fahren. Ich fahre mit dem Schulbus. Das dauert etwa
30 Minuten, denn der Bus muss oft halten und ande-
re Schiller mitnehmen. Im Bus ist es lustig. Wir haben
alle Sitzplatze. Wir unterhalten uns, lachen, spielen
Streiche. Manchmal will ich etwas fiir die Schule lesen,
aber das geht nicht. Es ist zu laut. Die Schiiler machen
Larm und der Bus macht Larm. Der Bus ist alt. Er fahrt
nicht so schnell und produziert viel Abgase. Die Luft ist
nicht so angenehm. Der Schulbus fahrt um 7.10 Uhr
ab. Ich muss um halb sieben aufstehen. Im Winter ist
es noch ganz dunkel. Das ist nicht gut. Die Kinder in
der Stadt haben es besser. Sie haben mehr Zeit und
kénnen langer schlafen.
Weronika, 2e

Fellieton

Sind meine Eltern nicht zu tolerant?

Meine Eltern sind nicht streng. Sie sind tolerant. Ich
darf machen, was ich will. Ich darf jeden Tag ausgehen
und Freunde treffen, aber um 22 Uhr muss ich zu Hause
sein. Ich darf Haare farben und mich schminken. Me-
ine Eltern haben nichts dagegen. Ich darf in meinem
Zimmer an den Wénden zeichnen und malen. Das sieht
toll aus. Ich darf in die Disco gehen. Oft kommt meine
Clique zu mir. Wir héren dann laute Musik, tanzen und
plaudern. Nur rauchen und Bier trinken darf ich nicht.
Dann gibt es Krach zu Hause. Alle finden meine Eltern

Umfrage: Was essen wir in der Schule?

Wir verbringen in der Schule viel Zeit. Wir strengen
uns im Unterricht an. Manche essen sogar kein Friih-
stlick zu Hause. Das ist nicht gesund. Der Mensch soll
regelmaBig und rationell essen. Dann kann er richtig
funktionieren. Zwischen 10 und 11 Uhr bekommt
man schon Hunger. Da haben wir die groBe Pause und
mussen etwas essen. Was essen unsere Schiiler in der
Schule? Nehmen alle ein Pausenbrot von zu Hause?
Oder kaufen wir lieber etwas in der Schule. Das erfahrt
ihr aus unserer Umfrage. Wir stellten die Frage einigen
Schiilern und Mitarbeitern im Gymnasium.
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Marta, la: Ich esse zu Hause kein Friihstiick, denn
ich habe keinen Hunger. Meine Mutter gibt mir im-
mer ein Brétchen mit Kase oder Wurst in die Schule.
Das muss ich essen.

Sebastian, Ild: Ich esse viel. In die Schule nehme
ich meistens 4 Scheiben Brot. Oft kaufe ich noch etwas
in der Schule.

Robert, IId: Ich nehme kein Pausenbrot. Ich be-
komme Geld und soll mir etwas kaufen. Am liebsten
kaufe ich StiBes — Schokoriegel oder Chips und eine
Dose Cola.

Agata, Illb: Ich esse in der Schule nur einen Apfel
oder eine Banane. Das reicht mir.

Karolina Skoczylas, Regina Kaczmarek?
Miedzybérz

Frau Schulsekretarin: Ich nehme in die Schule ei-
nen Joghurt und um 1 Uhr trinke ich Kaffee und esse
ein Stiick Kuchen dazu. Manchmal mach ich mir eine
,HeiBe Tasse".

Herr Gadowski, der Biolehrer: Ich esse nichts in
der Schule. Ich trinke nur etwas. Meine Frau macht
fur mich das Pausenbrot, aber ich bringe es immer
zuriick nach Hause.

Unser Hausmeister: In der Friihstiickpause esse ich
Brot oder Brétchen und trinke einen Kaffee. Ich esse auch
gern Hamburger aus der Mikrowelle im Schulladen.

Agnieszka, Weronika, 2e

(listopad 2006)

Dni jezykoéw obcych organizowane przez nauczycieli
ré6znych przedmiotéw i wielu uczniéw

Praca w gimnazjum moze by¢ efektywna i przy-
nosi¢ zadowolenie, jezeli nauczyciele wymienia-
ja sie miedzy soba doswiadczeniami, szukaja
wspdlnych rozwiazan, wspdlnego jezyka i sa ze
swoimi uczniami nie tylko na lekcjach. Szukajac
przeréznych rozwiazan typowych problemoéw
uczymy i rozwijamy nie tylko siebie, ale i zara-
zamy ,zadza wiedzy” naszych wychowankow.
W naszej szkole nauczylismy sie wspélnie praco-
wacd i czerpac z tego rados¢. Chetnie pracujemy
metoda projektow i wielokrotnie przekonalismy
sie 0 jej skutecznosci.

Co roku staramy sie zorganizowac obchody
Dni jezykéw obcych. Odbywaja sie one w réznych
terminach i w réznej formie. Ich gtéwnym celem
jest promowanie nauki jezykow. Za kazdym ra-
zem przy realizacji Dni jezykéw obcych za wazny
cel stawiamy sobie zaangazowanie jak najwiek-
szej liczby uczniow i nauczycieli. Wiadomo, ze
im wiecej osob, tym wiecej ciekawych i orygi-
nalnych pomystéw i rozwiazan zadan. W niniej-

szym artykule chcemy przedstawic¢ opisy trzech
takich przedsiewziec.

Jakimi jezykami méwi Europa?

Pierwszy z projektow zatytutowalismy: Jaki-
mi jezykami méwi Europa?. Zatozylismy, ze rea-
lizujac go:

» zachecimy uczniéw do nauki jezykéw ob-
cych,

» bedziemy ¢wiczy¢ umiejetnosci mowienia,
czytania i rozumienia tekstow niemieckoje-
zycznych,

» utrwalimy wiadomosci o Wielkiej Brytanii,

» scharakteryzujemy panstwa Unii Europej-
skiej,

» utrwalimy wiadomosci o Unii Europejskiej,

» zapoznamy uczniéw z gléwnymi religiami i ich
odtamami w Europie,

! Karolina Skoczylas jest nauczycielka jezyka niemieckiego, Regina Kaczmarek nauczycielka religii i historii w Gimnazjum Sa-
morzadowym im. Polskich Noblistow w Miedzyborzu. Braty udziat w naszym Konkursie 2006 — Dzielmy sie wiedza i doswiad-
czeniem, pomagajmy sobie i wzajemnie inspirujmy — o wspotpracy nauczycieli.



zaprezentujemy uczniom mapy z jezykami
europejskimi,
zaprezentujemy zamki i patace w Niemczech.

Projekt obejmowat:

przygotowanie Sciennych gazetek tematycz-
nych,

opracowanie haset promujacych Europe,
zajecia warsztatowe o Europie i Unii Euro-
pejskiej ,

konkurs wiedzy o Wielkiej Brytanii,
przedstawienie teatralne w jezyku niemieckim,
turniej klas,

konkurs wiedzy o Europie.

vV vy VvYy

Realizacja projektu przebiegata etapowo. Ucz-
niowie pod opieka poszczegdlnych nauczycieli
przygotowali gazetki $cienne: Religie w Europie
(pod opieka nauczycielki religii), Zamki i patace
w Niemczech (pod opieka nauczycielki jezyka nie-
mieckiego i informatyki), Jezyki w Europie (pod
opieka nauczycielki z biblioteki).

Kolejnym etapem byto przeprowadzenie w kla-
sach warsztatow tematycznych wedtug konspektow
lekji przygotowanych przez nauczycielke geogra-
fii. | tak w klasach pierwszych temat zaje¢ brzmiat
—Nasza Europa, w klasach drugich — Poznajemy kraje
cztonkowskie Unii Europejskiej, a w klasach trzecich
— Przypomnienie wiadomosci o Europie.

Punktem kulminacyjnym byfo spotkanie w po-
bliskim Miejsko-Gminnym Osrodku Kultury, gdzie
odby# sie turniej klas pod hastem Jakimi jezykami
mowi Europa?. Impreze prowadzita para uczniow.
Na poczatku przedstawili cele spotkania i etapy
realizacji projektu. Nastepnie uczniowie zapre-
zentowali wylosowane przez dana klase panstwo
Unii Europejskiej (tydzien przed realizacja im-
prezy losowali jedno z paistw Unii Europejskie;j.
Ich zadaniem byto zdecydowanie, jaka cecha jest
charakterystyczna dla danego panstwa i przygo-
towanie przebrania dla przedstawiciela ze swojej
klasy.) Najwiekszy aplauz widowni zyskat uczen
przebrany za statek (Portugalia). Sympatie pub-
licznosci zdobyli takze: torreador z Hiszpanii, klo-
cek LEGO z Danii oraz niemiecki samochéd marki
Volkswagen. Duza popularnoscia jak zwykle cie-
szyfa sie krolowa Anglii Elzbieta II.

W ramach turnieju klas odbyt sie réwniez kon-
kurs wiedzy o Wielkiej Brytanii przygotowany
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i przeprowadzony przez nauczycielki jezyka angiel-
skiego. Pytania konkursowe dotyczyty geografii,
historii oraz wiedzy realioznawczej. Sprawdzone
zostaty rowniez wiadomosci uczniow z gramatyki
i leksyki jezyka angielskiego.

Kolejnym punktem spotkania byto przedstawie-
nie teatralne Czerwony Kapturek w jezyku niemiec-
kim. Chociaz pracujemy w gimnazjum i wydawac
by sie mogto, ze to juz nie jest czas na bajki, wy-
bér okazat sie bardzo dobry. Zdecydowatysmy
sie na przygotowanie uczniéw do wystawienia
Czerwonego Kapturka z racji tego, ze cze$¢ ucz-
nidéw naszej szkoty kontynuuje nauke jezyka nie-
mieckiego rozpoczeta w szkole podstawowej, na-
tomiast cze$¢ dopiero w gimnazjum rozpoczyna
nauke tego jezyka jako drugiego jezyka obcego.
Zalezato nam na tym, aby wszyscy orientowali
sie, 0 co chodzi w przedstawieniu. Napisatysmy
scenariusz i czuwatysmy nad poprawna wymowa
i akcentem grajacych. W przygotowaniach nieza-
stapiona okazata sie pomoc nauczycieli zajmuja-
cych sie kotkiem teatralnym w naszej szkole, kto-
rzy zadbali o odpowiednia gre aktorska, wspélnie
opracowalidmy scenografie, stroje. Najlepszym
dowodem na to, ze wybér byt trafny a gra ak-
torow doskonata, byly wyrazy uznania ze strony
publicznosci, czeste salwy Smiechu oraz stowa
pochwaty po przedstawieniu.

Po przedstawieniu, ktére byto mitym przeryw-
nikiem w zmaganiach miedzy klasami, wrocilismy
do pozostatych konkurendji. Klasy zaprezentowaty
swoje hasta promujace Europe, nad ktérymi wezes-
niej pracowaty na godzinach wychowawczych.
Czas prezentacji: do 3 minut, forma: dowolna
(np. skecz, wierszyk, piosenka, plakat).

Ostatni konkurs dotyczyt Unii Europejskiej.
Byty to pytania sprawdzajace wiadomosci, jakie
uczniowie zdobyli na lekcjach przeprowadzo-
nych przez wychowawcow. Konkurs przygotowata
i przeprowadzita nauczycielka geografii, autorka
konspektow do lekji o Europie. Kazda klase re-
prezentowat jeden uczen.

Turniej klas zakonczyt sie podsumowaniem,
podaniem wynikéw i rozdaniem nagrod dla ucz-
niéw. Nagrody byly rézne: plany lekcji w jezy-
ku angielskim, dzieh bez pytania dla zwycieskiej
klasy, dzien bez jedynki za drugie miejsce w tur-
nieju, stodycze i drobne upominki.



Dzien niemiecki

Kolejna forma obchodéw Dnia jezykéw obcych
w naszej szkole byt projekt zrealizowany pod ha-
stem Dzieri niemiecki, w wyniku ktérego:
» zacheciliSmy i zmobilizowalismy uczniéw do
nauki jezyka niemieckiego,
rozszerzylismy ich wiadomosci na temat Nie-
miec i Niemcow,
doprowadzilismy do nauczania miedzyprzed-
miotowego,
zaprezentowalismy przystowia w jezyku nie-
mieckim,
zachecilismy ucznidéw do poszukiwania w sobie
ukrytych talentéw i zdolnosci m. in. przez pro-
be pisania wierszy w jezyku niemieckim

Projekt obejmowat:

udekorowanie klasy zgodnie z wylosowanym
tematem,

prezentacje znanych postaci z Niemiec (wséréd
prezentowanych postaci znalezli sie: Michael
Schumacher, Martin Luter, Steffen Méller,
Sven Hannawald, Martin Schmidt, Johann
Sebastian Bach, Hitler),

przygotowanie i przeprowadzenie lekgji przed-
miotowych tematycznie zwiazanych z jezykiem
niemieckim,

przygotowanie mapy mysli dotyczacej Nie-
miec i Niemcow,

wykonanie prac plastycznych — obrazowanie
przystow niemieckich,

pisanie wierszy po niemiecku.

Etapy pracy nad projektem przedstawiaty sie
nastepujaco. Na kilka tygodni przed dniem pre-
zentacji kazda klasa wylosowata jeden z tema-
tow (wiosna, lato, jesien, zima, Boze Narodzenie,
pogoda, zwierzeta, ksiazki i gazety, ogréd i sad,
sport). Zadanie polegato na udekorowaniu kla-
sy przedmiotami, rysunkami, pracami recznymi,
samodzielnie przygotowanymi plakatami itp.
zgodnie z wylosowanym tematem. W konkursie
byty oceniane:

» zgodnos¢ wystroju klasy z wylosowanym te-
matem,

> poprawnos¢ podpisow prezentowanych przed-
miotéw w jezyku niemieckim,
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» estetyka wykonania,
» wkiad pracy whasnej w wykonanie zadania.

W tym czasie klasy zastanawiaty sie rowniez,
ktéra z postaci z Niemiec chciatyby zaprezentowac.
Kazdy chciat by¢ oryginalny. Trzeba byto takze
przygotowac stréj dla reprezentanta klasy.

Na prezentacje efektow ciezkiej pracy ucznidw
i nauczycieli bioracych udziat w projekcie przezna-
czylismy 4 godziny lekcyjne. Na dwdch pierwszych
lekcjach klasy stroity swoje sale zgodnie z wylo-
sowanym tematem. W prace wiaczyli sie ochoczo
nie tylko uczniowie, ale réwniez ich wychowawcy.
Wszystkim zalezato na tym, zeby jak najlepiej wy-
stroi¢ swoja klase, znalez¢ jak najwiecej podpisow
w jezyku niemieckim do prezentowanych przed-
miotéw i naturalnie wygra¢ konkurs.

Na trzeciej lekcji kazdy nauczyciel przygotowat
zajecia z przedmiotu, ktorego naucza, tak aby te-
mat zaje¢ wiazat sie z jezykiem niemieckim i/lub
z Niemcami. Na jezyku polskim analizowano wiersz
J. W. Goethego, omawiano Niemcéw Leona Krucz-
kowskiego, na matematyce rozwiazywano zada-
nia tekstowe, ktérych tekst byt podany w jezyku
niemieckim, na geografii omawiano problemy go-
spodarcze, potozenie, przemyst, ludnos¢ w Niem-
czech, na chemii zaprezentowano wybranych nie-
mieckich chemikéw oraz ich osiagniecia, na biologii
oméwiono budowe cztowieka z podaniem nazw
czesci ciata oraz organdéw w jezyku niemieckim,
a na jezyku angielskim oméwiono podobienstwa
miedzy jezykiem niemieckim i jezykiem angielskim
na podstawie wybranych stéwek.

Na czwartej godzinie lekcyjnej uczniowie klas
pierwszych uzupetniali mapy mysli, wpisujac
swoje skojarzenia z Niemcami. Mapy ze skoja-
rzeniami o Niemczech i Niemcach zawisty na
szkolnych korytarzach.

Klasy drugie miaty za zadanie zobrazowanie
w formie plastycznej (dowolna technika) jedne-
go z przystow i zwrotéw niemieckich wybranych
z nastepujacej listy:

1. Allzu viel ist ungesund.

2. Geld regiert die Welt.

3. Zeit ist Geld.

4. Eile mit Weile.

5. Keine Rose ohnen Dornen.
6. Wie die Arbeit, so der Lohn.
7. Lachen ist gesund.

8. Hunger ist der beste Koch.



Zestaw zostat opracowany na podstawie wy-
kazu znajdujacego sie w ksiazce: Jezyk niemiecki.
Sprawdziany 4-6 dla uczniow szkoty podstawowej
autorstwa Krystyny Andruszkiewicz?. Zobrazo-
wane przystowia zostaty wywieszone w gazetce
w klasie jezykowej.

Klasy trzecie pisaty wiersze typu Elfchen na dowol-
ne tematy — mozna byto korzystac ze stowniczkow
dwujezycznych. Kazda z klas otrzymata instrukcje,
w jaki sposéb nalezy pisac tego typu wiersze.
Instrukcja

Wiersz sktada sie z pieciu linijek. Podczas pisa-
nia nalezy uwzgledni¢ nastepujace zasady:

» Pierwsza linijka - to jedno stowo, ktore precy-
zuje temat wiersza.
Druga linijka - to dwa stowa, ktére opisuja te-
mat wiersza.
Trzecia linijka — to trzy stowa, ktére opisuja temat
wiersza i jakas czynnos¢ z nim zwiazana.
Czwarta linijka —to cztery stowa, ktore wyrazaja
opinie dotyczaca tematu wiersza.
Piata linijka — to jedno stowo, ktére nazywa
temat wiersza, jest to jednak inne stowo niz
w pierwszej linijce wiersza.
Na przyktad: Du.

Mein Freund.

Du bist da.

Ich bin nicht allein.

Michael®.

Oto dwa wiersze napisane przez uczniéw pod-
czas Dnia niemieckiego:

Sonne

Beleuchtet Planeten.
Sie ist warm.

Ich brauche die Sonne.
Strahlen.

Polen-

Unser Land.

Ich liebe Polen.

Unser Vaterland ist super.
Flache.

Najtadniejsze wiersze zostaty opublikowane
w gazetce szkolnej, a ich autorzy otrzymali oce-
ny celujace.

2 Wydany w Warszawie przez WSiP w 2001 r. (s. 57-58).

Na zakonfczenie uczniowie zostali poproszeni
o wypetnienie ankiety Polacy a Niemcy, do kté-
rej pytania zaczerpnetam z ankiety zamieszczonej
w Jezykach Obcych w Szkole nr 3/2003%. Wyniki
tej ankiety postuzyty nam do poznania opinii ucz-
niéw na temat Niemcow, Niemiec i kontaktow
polsko-niemieckich.

Wyjazdy zagraniczne

Inna z form obchoddw Dni jezykéw obcych w na-
szej szkole jest organizowanie wyjazdéw zagra-
nicznych. Do tej pory odbyty sie dwie wycieczki
do Niemiec. Zwiedzilismy Berlin oraz Budziszyn
i Drezno. Celem pierwszej wycieczki byto poznanie
stolicy naszych zachodnich sasiadéw. Druga wy-
cieczka odbyta sie w grudniu, tuz przed Swietami
Bozego Narodzenia. Wtedy to mielismy okazje
uczestniczy¢ w kiermaszu bozonarodzeniowym.
Zaréwno jedna, jak i druga wycieczka pozwolity
na bezposredni kontakt z jezykiem niemieckim
oraz Niemcami. A dokad pojedziemy na kolejna
wycieczke???

Zaprezentowane przez nas projekty zmobilizo-
waty do pracy duza czes¢ grona pedagogicznego
naszej szkoty. Przy tej okazji nastapita wymiana
wiedzy i doswiadczen na réznych ptaszczyznach.
Stata sie rowniez inspiracja do dalszej wspotpracy
nad tego typu projektami. Podejmowane dziatania
staty sie Swietna okazja nie tylko dla nauczycie-
li, ale i dla naszych ucznidw, aby zaprezentowac
wiasne, czasami ukryte zdolnosci i umiejetnosci.
Praca nad projektem pozwala odkrywac w so-
bie i innych nowe zainteresowania, w swobod-
nej atmosferze (inaczej niz na tradycyjnej lekgji)
porozmawiac o pewnych problemach, wymieni¢
swoje uwagi i spostrzezenia. Zachecata uczniow
do spotkan, pracy w grupach nie tylko w szkole,
ale i poza nia. Z przeprowadzonych wsréd ucz-
niéw i nauczycieli ankiet wynika, ze tego rodzaju
przedsiewziecia sa warte kontynuowania.

(listopad 2006)

% Opracowane na podstawie zeszytu ¢wiczen Was ist los? autorstwa Ewy Halej, Marty Kozubskiej i Lucyny Zastapito (wyd.

PWN, Warszawa 2001, s. 69).

9 A. Glazer (2003), Typisch Deutsch? Typisch Polnisch, w: . Jezyki Obce w Szkole”, nr 3/2003, s. 17.
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Joanna Szczek"
Wroctaw

O mozliwosciach pracy ze stownikiem niemiecko-polskim
i polsko-niemieckim (czes¢ I1)?

Niniejszy artykut prezentuje mozliwosci pracy  Znajdz w PONS-Schiilerwérterbuch wymowe do na-
ze stownikiem niemiecko-polskim i polsko-nie-  stepujacych stow oraz ich znaczenie!

mieckim na zajeciach jezyka niemieckiego. Na - -
. . Transkrypcja Znaczenie
przyktadzie opracowanych dla stownika szkol-
nego niemiecko-polskiego i polsko-niemieckiego ]hnen
PONS? study pages przedstawie propozycje cwi-  [2ieten
czen, dotyczace nastepujacych obszarow: Iren
> pracy ze stownikiem — wymowa, alfabetyczny | beten
uktad haset, znaczenia wyrazéw, polisemia, fehlen
homonimy, uzycie kwalifikatoréw, tautonimy, | Ehre
internacjonalizmy, geben
> struktury jezyka — stowotwérstwo, rodzaj rze- Biene
czownika (naturalny i gramatyczny), ztozenia, liegen
» praca nad stownictwem — kolokacje, frazeo- Ziege
logia. Lowe
Ofen
Bude
Praca ze stownikiem Ofen
raten
innen
W jezyku polskim nie ma dhugich i krétkich bitten
samogfosek. W jezyku niemieckim trzeba je 020 irren
odrézniac, bo czesto dlugosc¢ samoglosek g K betten

ma wplyw na znaczenie danego stowa.

D Dr Joanna Szczek jest adiunktem w Zakfadzie Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii Germanskiej Uniwersytetu Wroctaw-
skiego oraz starszym wyktadowca w Instytucie Jezykdw Obcych Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej im. Angelusa Sile-
siusa w Watbrzychu.

2 Tekst niniejszy jest Il czescia artykutu O mozliwosciach pracy ze stownikiem niemiecko-polskim i polsko-niemieckim, ktory ukazat
sie w nr 1/2007, s. 111-115, i w ktérym zostaty oméwione mozliwosci pracy ze stownikiem dwujezycznym oraz zaprezen-
towane propozycje ¢wiczen dotyczacych poznawania stownika.

3 PONS. Szkolny stownik niemiecko-polski i polsko-niemiecki (2006), Poznan: Lektorklett.

134



fallen

Ahre

Ahre, Ubung, Okologie, Onkel, Abend, Uhr

gében

Kolejnos¢ Po hasle:

Biihne

ligen

Zlige

Loffel

offnen

Butter

offen

Ratten

Wymowe niemiecka mozna cwiczy¢
wymawiajac tzw. famance jezykowe.
Cwiczcie calg klasa! Recytujcie famarice
najpierw wolno, potem coraz szybciej.
Wybierzcie mistrza wymowy w klasie!

(020
283
* *

Fischers Fritz fischt frische Fische, frische
Fische fischt Fischers Fritz

Schneiderschere schneidet scharf, scharf
schneidet Schneiderschere

Einsame Esel essen nasse Nesseln gern,
nasse Nesseln essen einsame Esel gern

In Ulm und um Ulm herum bliihen Ulmen,
Ulmen bltihen in Ulm und um Ulm herum

Robert Rolf rollt rasch die runden Rollen, runde
Rollen rollt rasch der Robert Rolf

Bismarck biss Marc, bis Marc Bismarck biss

Blaukraut bleibt Blaukraut, Brotlaib bleibt
Brotlaib und Brautkleid bleibt Brautkleid

Znajdz w PONS-Schiilerwérterbuch po

trzy przykfady na stowa, ktére maja 2:
w transkrypcji nastepujace znaki! = *
[n]
[2e]
[ce]
(2]
[e:]

Znajdz w stowniku nastepujace wyrazy.
Uporzadkuj je alfabetycznie! Podaj

w kazdym przypadku wyraz hastowy,
po ktérym stoja!

D10
a *x
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Wymienione wyrazy zaczynaja sie
na te sama litere. Ut6z je
w kolejnosci alfabetycznej!

{010
=k

Stadt, Staat, Span, Sehrank, sparlich, spater,
Skilaufer, Skizze, Skandinavien, Sperling, spei-
sen, Spatzle, schlafen, stehen, Strand, schwill,

summen, Siinde, stlirmisch, stiitzen

1. Schrank 2.
3. 4,
5. 6.
7. 8.
0. 10.
11. 12.
13. 14.
15. 16.
17. 18.
19. 20.

Przy pomocy stownika utézcie whasng
tablice do literowania! Znajdzcie

w stowniku po jednym przykladzie
na kazda litere!

{020

)
*

A wie Aal N wie
A wie 0 wie
B wie 0 wie
C wie P wie

D wie Q wie
E wie R wie
F wie S wie

G wie T wie

H wie U wie
I wie U wie
J wie W wie




K wie Y wie
L wie Z wie
M wie

Pracujcie z calg klasa. Nauczyciel podaje
pierwsze stowo, pierwszy uczeni podaje
nastepne, ktdre zaczyna sie na ostatnia
litere podanego wczesniej stowa, wg wzoru:

{020
S
*

3. Bad

a. Peter ist im . (fazienka)

b. Ich muss jetzt ein nehmen. (kapiel)
4. Nase

a. Ewa hat eine ganz rote . (nos)
b. Die des Hundes war kalt. (pysk)

Niektore polskie wyrazy maja kilka
odpowiednikéw w jezyku obcym.

D15

- . ; *
!

Abend > d wie dumm > m wie Mutter > r wie Uzupeinj brakujacy czasownik! i *
Robbe usw. jechac robic stawac
Sprawdz w stowniku nastepujace Auto Einkaufe (Mensch)
hasta i uzupetnij luki! 10
1. Anlage =k Ski Gefallen (Auto)
a. Das war die beste seines Lebens. ) )

(inwestycja) Schlitten Mittagessen (Motor)
b. Hinter dem Zaun ist eine militdrische

(teren) Pferd Mébel (Reisender)
2. Auflauf -
a. Wir essen heute einen Kartoffel Rad Larm (Uhr)

(zapiekanka)
b. Auf der StraBe war ein Menschen Zu dunkel

sehen. (zbiegowisko)
Znajdz polskie odpowiedniki 5 .
i prawidtowe rodzajniki! 0 Flur Kamm  Schloss  StrauB  Feige

=k hok Hahn ~ Mutter  Pflaster ~ Tor Kiefer

In der Natur kann ich als Frau in | die Flur als Mann muss ich zu Hause Gaste | der Flur

vielen Farben prangen

empfangen

Als Neutrum ein Einlass meist aus
Holz

als Mann ziemlich dumm und
manchmal auch stolz

Ich kann sicher Wunden schiitzen

bis zum Laufen auch zu Niitzen

Ich habe Zahne, kann aber nicht
kauen

als Teil eines Berges will ich in die
Wolken schauen

Schiitz ich vor Dieben, bin ich klein

doch groB3 wollen Reiche in mir sein

Weiblich wachsen Nadeln mir

mannlich Zahne, mehr als vier

Ein Mensch, der mir sehr nahe ste-

oder was man an eine Schraube

ht dreht
Als Blumengebinde bin ich bekannt als Vogel steck ich den Kopf in den
Sand

Sie hat nicht ein bisschen Mut

doch als Frucht da ist sie gut

Ich kann sein ein Federtier

kann auch geben Wasser dir
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Gleich gesprochen, verschieden
geschrieben. Podobna wymowa,
inna pisownia. Uzupetnij luki!

10
&%

» Der Dichter schrieb , der Laufer ver-
letzte sich an der .

» Der Fischer fangt , der Schuster braucht
eine .

» Er argerte den Hund so lange, er

Der Lehrer

> Russisch, der Postange-
stellte den Briefkasten.
» Wenn alles Wasser auf Erde verdunstet, gibt es kein

Aale — Ahle
lehrt — leert

Meer — mehr  bis — biss
Verse — Ferse

Wyrazy moga mie¢ rézne znaczenia
w zaleznosci od dziedziny, w ktorej sa
uzywane. Sprobujcie w parach znalez¢

(020
=

odpowieniki nastepujacych stéw! * %
polnisches allgemeine
Aquivalent | Bedeutung
aussagen (JUR) zeznawad
Zelle (BIO)
Messe (NAUT)
Runde (SPORT)
Herd (MED)
Herz (SPIELE)
Knie (ANAT)
Naht (TECH)
Uzupetnij znaczenia! 20
=k X
Niemiecki Zpac;eni_e Znaczepie Polski
niemieckie | polskie
. artysta
Artist cyrkowy
akademik
Bagage
frajer
Garnitur
interes
Kompott
manekin
Schmelz
kryminalista
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Znajdz, korzystajac ze stownika,
prawidfowe odpowiedniki!

(020
B X X

Meine Familie

Ich heiBe Ewa Nowak. Ich bin Polin. Ich
bin 18 Jahre alt. Ich lerne fleiBig Deutsch.
Ich will KRIMINELLE werden. Meine Mut-
ter ist Arztin und mein Vater ARTIST. Er
malt schone Bilder. Er macht auch viele
INTERESSEN im Ausland. Dabei muss er
immer EINE GARNITUR tragen, damit man
ihn ernst nimmt. Ich habe eine Schwester.
Sieist 5 Jahre alt. Sie mag Eis und ich muss
es ihr immer FUNDIEREN.

Im Sommer fahren wir immer an die
See. Da haben wir immer viel BAGAGE.
Hoffentlich werden wir in diesem Jahr
keinen GRAD haben.

Wenn wir zuriick sind, beginne ich
mein Studium. Ich werde im AKADEMI-
KER wohnen. Das ist schwer, weil ich im-
mer bei den Eltern gewohnt habe. Am
meisten werde ich DIE MISERE meiner
Mutter vermissen.

(poli-
cjantka)
(malarz)

(interesy)
(garnitur)

fundowac

(bagaz)

(grad)

(akade-
mik)

(mizeria)

Znajdz niemieckie i polskie
odpowiedniki podanych stow!
Zwrd¢ uwage na pisownie!

(D10
nx

tenis - Tennis Hockey -
gitara - Computer -
bilard - Kaffee -
zyrafa - fotografieren —
autobus - spazieren -
pilot - Negativ -
lampa - plastisch -

Odszukaj w stowniku podane wyrazenia
i sprobuj zastapic czasownik ,,machen”
innymi synonimicznymi!

20
=k kok

machen

1. das Geld klein machen = wechseln
2. Sport machen =
3. Mobel machen =

4. was macht das? =

5. Musik machen =

geben

1. Antwort geben =
2. Milch geben (Kuh) =
3.Mut geben =
4. Rat geben =
5. Stimme geben =




bringen

1. Bucher bringen = Struktura ngyka
2. jdn. nach Hause bringen =
3. jdn. ums Geld bringen = Sprobujcie w tréjkach znalez¢ stowa
; . . . 20
4. im Fernsehen bringen = innych klas wyrazow do podanych
5. etw. mit sich bringen = slé\/}/,opisujqcych. poggde. jgs’lf j:akas’ $
czes¢ mowy nie istnieje, wpiszcie ,0”! * %
g?z;nsgrgogbé;sv éfﬁis nﬁﬂﬁ;’:? 10 Czasownik Rzeczownik Przymiotnik
Uzupetnij! 3 * regnen der Regen regnerisch
) die Wolke
Einkaufe stiirmisch
der Wind
neblig
schneien
der Hagel
blitzen
sonnig
Znajdz w stowniku czasowniki
Sprawd; w s}owniku' zqaczenia N )20 do z)odanych rzeczownikéw! {020
nastepujacych wyrazen z czasownikiem 2 *
,machen”! = o der Beginn > Beginnen
* * die Ubung >
. _ die Vorbereitung >
1. Er wollte sich aus dem Staub machen. = die Aufgabe 5
2. Sie machte sich keine Miihe... = die Kontrolle 9
der Gang >
die Hilfe >
3. Die Schiler machen einen Bummel = der Dank EN
die Einladung >
4. Die Touristen machen ein Foto = die Wésche >
die Ankunft >
5. Die Kinder machen oft Arger = der SchluB >
die Rechnung >
3 - die Abfahrt >
6. Ich muss mir dariiber Gedanken machen = das Studium >
7. Peter macht im Mai Abitur = A teraz odwrotnie! Znajdz rzeczowniki
do czasownikéw! 20
8. Meine Nachbarin macht immer Schulden = o unterrichten > Unterricht i *
bitten >
9. Die Kinder haben sich iiber Lisa lustig gemacht ~ Verkaufen E¢
_ arbeiten >
bauen >
wahlen >
10. Peter macht sich oft lacherlich. = schreien >
besuchen >
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spielen
griBen
zeichnen
rufen
enden
schlafen
reparieren

N N N N NN

Faktycznie, w niektdrych przypadkach

jezyli/ niemiecki jest r%logﬁczﬁf/ a rodzajniki 20
przyprawiaja o bol glowy. Sprawdz = x
w stowniku, jaki rodzaj maja podane

rzeczowniki w jezyku niemieckim!

kwiat, ksigzka, sufit, drzwi, dom, kot, zeszyt,
krzesto, swiat, szafa, lodowka,
pokdj, podtoga, kartka, drzewo, samochaod,
przystanek, tramwaj

Uzupetnij tabele!

D15
mx

Rodzaj meski Rodzaj zenski
der Vater die Mutter

die Tochter
der Bruder

die Oma
der Onkel

die Nichte
der Vetter

die Ehefrau
der Enkel

die Braut

die Stute
der Enterich

die Gans
der Hahn

die Lowin

To wecale nie jest takie trudne, jesli sie
zapamieta kiljka wskazéwek dotyczacych 020
rozpoznawania rodzaju rzeczownikow. =k
Sa to przede wszystkim koricéwki

rzeczownika. Podziel podane rzeczowniki na trzy grupy
ze wzgledu na rodzaj nie zagladajac do stownika!

Auto, Bedeutung, Eigenschaft, Lehrling,
Polizist, Elefant, Kafig, Kritik, Kino, Krokodil,
Zement, Zeitung, Lehrerin, Tischler, Student,

Millionar, Katzchen, Radio, Malerei,
Frohlichkeit, Gewissheit, Tischlein

DER (-er, -ling, -ig, -ich, -ing, -ant, -ent, -ist, -ar)

DIE (-heit, -keit, -schaft, -ei, -in, -ung, -ik)

DAS (-chen, -et, -lein, -ett, -il, -nis, -0)

Utworzcie nowe wyrazy z podanych!
Nauczyciel podaje dwa stowa, (D20
a uczniowie tworza po kolei nowe ztozenia. iié
Nie zapomnijcie podac rodzajnikéw! * %

der Zahn + der Arzt = der Zahnarzt
das Telefon + das Buch =

der Name + der Tag =
das Wort + der Schatz=
die Speise + die Karte =
die Blume + der Topf =
die Sonne + die Brille =
die Kiiche + der Schrank =

die Party + der Tag + die Geburt =

das Leben + das Mittel + das Geschaft =

die Lehrerin + der Garten + die Kinder =

Tworzeqle zlozen uigtw;g ba}rdz:ey 20
precyzyjne nazywanie niektérych rzeczy.

Czasami mozna tak przestawic elementy T
zZoZenia, ze z dwéch komponentow * %
powstaja dwa stowa. Pracujcie w parach!

Utwérzcie z podanych rzeczownikéw po dwa ztoze-
nia! Podajcie ich znaczenia!



Komponenty

1+2

Znaczenie

J—

das Tennis

der Tisch

der

Tennistisch

die Blume

der Topf

die Karte

das Spiel

das Auto

der Sport

der Garten

das Haus

die Blume

der Garten

die Gurke

der Salat

die Uhr

der Armband

die Bichse

das Bier

der Kaffee

N =[N [= =[N [= N = |N[= N ][= N [—=|N[—= N

der Filter

Komponenty

2+1

Znaczenie

das Tennis

der Tisch

das

Tischtennis

die Blume

der Topf

die Karte

das Spiel

das Auto

der Sport

der Garten

das Haus

die Blume

der Garten

die Gurke

der Salat

die Uhr

der Armband

die Biichse

das Bier

der Kaffee

der Filter

Jesli komus brakuje stow, moze uzy¢
parafraze zamiast ztozenia. Przeanalizujcie
podane ztozenia i podajcie ich prafrazy
wg wzoru! Nauczyciel podaje ztozenia,
uczniowie tworza po kolei opisy!

(D20
=
* k

ein Schokoladenei ist ein Ei aus Schokolade
eine StiBspeise ist ...

ein Wochenende ist ...

eine Landeshauptstadt ist ...

ein Rechnungsfehler ist ...

ein Weinglas ist ...

eine Hosentasche ist ...

eine Sonnenbrille ist ...

eine Holztreppe ist ...

ein Blicherschrank ist ...

Utwodrz czasowniki ztozone z podanymi
prefiksami i wyjasnij ich znaczenie
korzystajac ze stownika!

(D20
S *

machen stellen
auf-: aufmachen auf-:
Zu-: be-:
aus-: unter-:
vor-: vor-:
legen fallen
aus-: vor-:
be-: ge-:
ver-: ein-:
vor-: auf-:

Podziel podane czasowniki
na dwie grupy!

D10
R

verzeihen, bestellen, ausnutzen, anwenden,
zerbrechen, empfangen, enttauschen,
auslben, verzweifeln, gefallen, aufschreiben,
vertun, vorlesen, aufrdumen, aufstehen,
fernsehen, beschreiben, vorfiihren, darstellen,
vorzeigen

Rozdzielnie ztozone:

Nierozdzielnie ztozone:
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Niestety nie ma zasady dotyczacej
stosowania tych czasownikéw. Trzeba
uwazac, zeby nie pomylic ich znaczen.
Znajdz w stowniku znaczenia podanych
czasownikéw, w przypadku gdy sa ztozone
rozdzielnie i nierozdzielnie!

{0 20
& X X

. rozdzielnie | nierozdziel-
Czasownik . o Bedeutung
ztozony |nie ztozony
libersetzen
umfahren

unterhalten

durchdenken

umstellen

Praca nad stownictwem

Znajdzcie typowe dopefnienia
do podanych czasownikéw!

(D 20
Bk ok

Abschied

Znajdz czasowniki
do podanych rzeczownikéw!

{0 20

Potacz odpowiednim czasownikiem!

(D20
a*x

entscheiden
beeinflussen

eine Frage stellen
zum Ausdruck bringen

Abschied nehmen fragen

Antwort geben anfangen

ein Gesprach fithren befehlen

einen Eindruck machen sich verabschieden
Einfluss nehmen sprechen

den Anfang machen antworten

den Befehl geben ausdriicken

eine Entscheidung treffen beeindrucken
Oczywiscie, ze nie mozna rozumie¢
idioméw dostownie. Majg one swoje
znaczenie. Jako catosci mozna je
odnalez¢ w stowniku w poszczegdlnych
hastach. Podaj przy podanych wyrazeniach, do jakich
haset zostaty przyporzadkowane w stowniku! Przettu-
macz je na jezyk polski!

{0 10
=k ok

‘ Hasto ‘ Wyrazenie polskie

1. Bei ihm ist eine Schraube locker

‘ Schraube ‘ brak mu piatej klepki

2. in der Tinte sitzen

3. (iber den Berg sein

4. ins Fettnapfchen treten

5. jdm. auf den Wecker gehen

6. einen Frosch im Hals haben

7. sich ins Faustchen lachen

Abschied nehmen i AR
Platz Mut

Macht Absicht

zum Ausdruck Frage

zur Sprache Auskunft

zu Wort Bescheid

ins Gesprach Meinung

zur Verfiigung um Auskunft

8. jdn. auf die Schippe nehmen

9. im Geld schwimmen

bitten, bringen, kommen, ergreifen, bringen,
kommen, fassen, aufRern, stellen, wissen,
nehmen, stehen, nehmen, haben, kommen

10. unter einer Decke stecken




W wielu idiomach pojawiaja sie czesci
ciata. Znajdz w stowniku po trzy

D10

przykiady idioméw z podanymi =k &
czesciami ciafa. Jakie maja odpowiedniki
w jezyku polskim?
Czesc Idiomy Idiomy
ciata niemieckie polskie
jdn. an der Nase
) herumftiihren
die Nase
das Auge
die Hand
das Bein
das Ohr

Tu pomieszaty sie idiomy i przystowia.
Napiszcie je poprawnie i wyjasnijcie
w parach ich znaczenie.

20
LY et
Man darf dem Tag nicht vor dem Abend dankbar sein
und soll das Schicksal nicht fiir alles loben.

Karolina Ekes™
Warszawa

Ein Gutes kommt niemals allein und alles Ungluck
kommt von oben.

Ein Meister nie alleine bellt.

Vom Himmel fallen keine Hunde.
Dem Gliicklichen gehort die Welt,
dem Mutigen schlagt keine Stunde.
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Na facinie o koniach i encyklopediach

W kazdej klasie zdarza sie obserwowac przeja-
wy uczu¢, jakimi mtodzi ludzie darza konie. Mam
przyjemnos¢ znac dziewczyne, ktéra przez caty rok,
tez w zimie, wstawata trzy razy w tygodniu o pia-
tej rano, zeby przed lekcjami pojecha¢ do konia.
Inne tam pedzity po szkole. Jedna od dwunastego
roku zycia zarabiata na jazdy praca w stajni. Druga
pomagata przy hipoterapii. Wszystkim tym mto-
dym mitosniczkom koni dedykuje niniejsza lekgje,
poswiecona ich ukochanym zwierzetom. W zalez-

" Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego.

142

nosci od stopnia znajomosci gramatyki wybrane
z ponizej zgromadzonych fragmentdw uczniowie
czytaja w oryginale lub ttumaczeniu.
Poczatkujacy jako pretekst do poznania czego$
z gramatyki, albo na rozgrzewke zaawansowani
moga przettumaczy¢ kilka powszechnie znanych
przystéw, ktorych bohaterami sa konie. Equi do-
nati dentes non inspiciuntur. Przystowiem tym po-
stuzyli sie Cyceron i $w. Hieronim. Uczniom bar-
dziej wnikliwym powiedzmy, ze dokfadny wiek



konia okreslamy do dziesiatego roku po siekaczach
—najpierw mlecznych, pdzniej statych, na ktorych
powierzchniach tracych widac rejestry (rowki). Na
staros¢ nachylenie zebow jest coraz bardziej wyraz-
ne, a rejestry staja sie niemal niewidoczne. Przy-
stowie drugie przytoczyt w swych bajkach grecki
bajkopisarz (Ezop, Bajki, 2.4.98), w facifiskim thu-
maczeniu brzmi ono: Oculus domini saginat equum.
Stowa Laokoona, ostrzegajacego Trojan przez pod-
stepem Grekow, uczniowie zapewne sami opatrza
stosownym komentarzem: Equo ne credite, Teucri
(Verg. Aen. 2,48). Ostatnie z krotkich zdan wiaze
sie z cenzusem: Vende equum — styszat cztowiek,
ktory miat opusci¢ stan ekwitow.

Nastepne, réwniez nietrudne zdania, pochodza
juzz dzieta jednego z gtownych na dzisiejszej lekdji
autorow — Gajusza Pliniusza Starszego: Ex his quo-
que animalibus, quae nobiscum degunt, multa sunt
cognitu digna, fidelissimumque ante omnia homini
canis atque equus (Plin., Nat. hist., VIII 142). Konie
nobiscum degunt najprawdopodobniej od okoto 5
000 lat (pies od 12 000 lat, a kozy, swinie i byd-
to 0d 9 000). Co ciekawe, na greckich mozaikach
widac konie znacznie nizsze od obecnie hodowa-
nych: podrosty, karmione przez ludzi. W mitologii
opiekunem sztuki jezdzieckiej, ojcem i twérca ko-
nia byt Posejdon, co niektérzy thumacza tym, ze
Grecy zetkneli sie po raz pierwszy z koAmi, ktore
morzem przywiezli jacy$ najezdzcy. Dosiadajacy
koni wrogowie zjawiwszy sie na brzegu, zbryz-
gani morska woda, pewnie dali poczatek mitom
o Hippokampach, Centaurach czy Pegazie. Staro-
zytni bardzo konie ceniac, uzywali ich gléwnie do
jazdy i dobrze wiedzieli, ze Ingenia equorum ine-
narrabilia (Plin., Nat. hist., VIl 159).

Przeczytane ostatnie dwa zdania pochodza z Pli-
niuszowej encyklopedii. Encyklopedie wynaleZli
Rzymianie, co niektdrzy wiaza z popularyzacja przez
nich osiagniec¢ greckiej mysli badawczej. Encyklo-
pedia to gatunek literatury naukowej. Opanowanie
zebranej w niej wiedzy decydowato o osiagnieciu
ideatu wyksztatcenia, od czasow Platona zwane-
go enkyklikos paideia (kultura ogélna) i zdobyciu
umiejetnosci potrzebnych do zajecia sie filozofia.
Pierwsza taciniska encyklopedia: Praecepta ad filium
Katona (80-te lata Il w. p. Chr.) i podrecznikowo
ujete Disciplinae Warrona (30 r. p. Chr.) nie za-
chowaly sie, a Artes Celsusa (I w. po Chr.) —tylko
czesciowo. Czas na kilka stow o Pliniuszu, ktore-
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g0 nasi uczniowie zapewne znajg ze wspomnien
Pompejow. Ten wybitny rzymski uczony urodzit
siew 23 r. po Chr. w Galii Nadpadanskiej, a zmart
w 79, niosac pomoc ofiarom wybuchu Wezuwiu-
sza. Swoje zycie spedzit stuzac Rzymowi w wojsku,
sprawujac wysokie urzedy w prowincjach i piszac
imponujaca ilos¢ w wiekszosci niestety niezacho-
wanych dziet z dziedziny geografii, etnografii, nauk
przyrodniczych, historii i jezykoznawstwa.

W Historii naturalnej Pliniusza mozemy przeczy-
ta¢ o stynnym Bucefale, niepospolitym koniu Alek-
sandra Wielkiego, ktéry swoje imie wziat zapew-
ne od wycisnietego na fopatce pietna w ksztatcie
gtowy byka. Odkad zostat przyozdobiony krélew-
skim rzedem, pozwalat sie dosias¢ tylko samemu
Aleksandrowi. W czasie oblezenia Teb, cho¢ byt
ranny, nie dopuscit, by krol przesiadt sie na in-
nego konia, a po $mierci zostat uczczony nazwa
zbudowanego nad Hydaspesem w Pendzabie
miasta Bukefala: Eidem Alexandro et equi magna
raritas contigit. Bucephalan eum vocarunt sive ab
aspectu torvo sive ab insigni taurini capitis armo in-
pressi. (...) Neminem hic alium quam Alexandrum
regio instratu ornatus recepit in sedem, alias passim
recipiens. idem in proeliis memoratae cuiusdam per-
hibetur operae, Thebarum oppugnatione vulneratus
in alium transire Alexandrum non passus, multa prae-
terea ejusdem modi, propter quae rex defuncto ei
duxit exequias urbemque tumulo circumdedit no-
mine eius (Plin., Nat. hist., VIl 154).

O innym niezwykle urodziwym i petnym zalet
koniu opowiedziat w swych Nocach attyckich, ko-
rzystajacy z Pliniusza, Aulus Geliusz (125-165 po
Chr.): Eum equum fuisse dicunt magnitudine invisi-
tata, cervice ardua, colore poeniceo, flora et coman-
ti iuba, omnibusque aliis equorum laudibus quoque
longe praestitisse. Czterej kolejni wiasciciele konia
poniesli tragiczna Smier¢: pierwszym byt Gnejusz
Sejus, ktory zginat w 43 r. podczas proskrypcji za
[l triumwiratu, drugiego, Korneliusza Dolabelle,
zabito podczas wojny domowej niebawem po
tym, jak nabyt konia, podobnie jak jego dwéch
nastepnych wiascicieli: Itaque primum illum Gnae-
um Seium, dominum eius, a M. Antonio, qui postea
triumvir reipublicae constituendae fuit, capitis dam-
natum miserando supplicio affectum esse [ferunt].
Eodem tempore Cornelium Dolabellam consulem
in Syriam proficiscentem fama istius equi adductum
Argos devertisse cupidineque habendi eius exarsisse



emisseque eum sestertiis centum milibus, sed ipsum
quoque Dolabellam in Syria bello civili obsessum at-
que interfectum esse. Mox eundem equum, qui Dola-
bellae fuerat, C. Cassium, qui Dolabellam obsederat,
abduxisse. Eum Cassium postea satis notum est victis
partibus fusoque exercitu suo miseram mortem op-
petisse, deinde post Antonium post interitum Cassii
parta victoria equum illum nobilem Cassii requisis-
se et, cum eo potitus esset, ipsum quoque postea
victum atque desertum detestabili exitio interisse.
Hinc proverbium de hominibus calamitosis ortum
dicique solitum: llle homo habet equum Seianum,
czyli delikatnie ujmujac, nie ma szczescia. (Noce
Attyckie 111 9.2-6).

Wroémy jeszeze do Pliniusza, aby pogtebic in-
formacje na temat jego Historii naturalnej: [Equi]
vivunt annis quidam quinquagenis, feminae minore
spatio (Plin., Nat. hist., VIl 162). Konie nie dozy-
waja 50 lat. Pliniuszowi zarzuca sie btedy, brak
krytycyzmu w podawaniu sprzecznych informa-
¢ji. Mozna przyznac, ze daleko mu do naukowe-
go podejicia Arystotelesa i Teofrasta, z ktérych
korzystat w wiekszosci z drugiej reki, np. Warro-
na czy Kolumelli. Pliniusz byt Rzymianinem i dla
Rzymian pisat, a, jak pisze Leszek Hajdukiewicz:
Rzymianie lubowali sie w ciekawostkach, podobaty
sie im opowiadania o sympatii i antypatii wsroéd zwie-
rzat. Niewatpliwie jednak Pliniusz czasem przeja-
wia krytycyzm, gdy np. pisze na temat przekona-
nia Scytow, dotyczacego oddawania moczu przez
ogiery i klacze. Jakze wyraznie w tym zdaniu wida¢
piekna doktadnos¢ zdan ex mente aliena: Scythae
per bella feminis uti malunt, quoniam urinam cursu
non inpedito reddant (Plin., Nat. hist., VIII 165).
Trudno nie zachwyci¢ sie dodanym do 36 ksiag
encyklopedii spisem tresci i bibliografia. Pliniusz
wymienit w niej imponujaca liczbe 500 autoréw!
Niektorzy sa nam znani jedynie dzieki wiasnie tej
wzmiance. Trudno tez nie podziwia¢ logicznie
przemyslanego planu encyklopedii: wszechswiat,
planety, ruch gwiazd, geografia fizyczna i opisowa,
istoty zywe z cztowiekiem na czele (tu tez ana-
tomia), botanika (rolnictwo i ogrodnictwo tez).
Niemato miejsca rzymski uczony poswiecit me-
dycynie i weterynarii: Equo fere qui homini morbi,
praeterque vesicae conversio, sicut omnibus in genere
veterino (Plin., Nat. hist., VIl 166).

A teraz ciekawostka, jakich Pliniusz podaje
wiele. Docilitas [equorum] tanta est, ut universus
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Sybaritani exercitus equitatus ad symphoniae cantum
saltatione quadam moveri solitus inveniatur (Plin.,
Nat. hist., VIl 157). Swoja droga biednym Syba-
rytom nie wyszta na dobre ta konska nauka tan-
ca. Ich sasiedzi, Krotonczycy, podstepnie poznali
grang koniom melodie, zagrali ja podczas bitwy
z mieszkancami Sybaris: konie zaczety tanczy¢
i wynik starcia byt przesadzony.

Gdy mowa o Pliniuszu, koniecznie trzeba prze-
czytac jego informacje na temat protoplasty na-
szego warszawskiego bazyliszka: ze uciekaja przed
nim weze i sa tacy, co twierdza, ze zabija wzro-
kiem, a magowie przypisuja szczegblne wiasciwo-
Sci jego krwi: Basilisci, quem etiam serpentes ipsae
fugiunt alias olfactu necantem, qui hominem, vel si
aspiciat tantum, dicitur interemere, sanguinem magi
miris laudibus celebrant: coeuntem picis modo et co-
lore, dilutum cinnabari clariorem fieri. Attribuunt ei
successus petitionum a potestatibus et a diis etiam
precum, morborum remedia, veneficiorum amuleta
(Plin., Nat. hist., XXIX 66). Jesli kto$ wyrazi szcze-
golnie zainteresowanie wspomnianymi magami,
oddajmy gtos samemu Pliniuszowi: Bzdury gloszo-
ne przez magow zbijatem juz nieraz w poprzednich
partiach dziefa, gdzie tylko wymagat tego omawiany
temat, a bede je demaskowat jeszcze i teraz. Magia
nalezy do tych niewielu dziedzin, o ktérych warto
powiedziec szerzej, juz chocby dlatego, Ze bedac naj-
wiekszym oszustwem osiagnefa najwyzsze na catym
Swiecie znaczenie i kwitta niezmiernie diugo. Ze miafa
tak ogromny autorytet, to nie powinno dziwic nikogo,
bo przeciez — ona jedyna sposrod wszystkich sztuk
powstafa z pofaczenia trzech innych, wywierajacych
ogromny wptyw na umyst ludzki [medycyny, reli-
gii i matematyki] (...). Powstata w Persji, za sprawa
Zoroastra (Plin., Nat. hist., XXX 1-2).

Wspomnienie bazyliszkowe] krwi i magow za-
prowadzi nas prosto do zyjacego w latach 1700-
1763, Benedykta Joachima Chmielowskiego, twor-
cy pierwszej encyklopedii polskiej. Editio princeps
pierwszego tomu jego Nowych Aten miata miejsce
we Lwowie w roku 1745, a tom drugi wyszedt
w 1746. Wydanie drugie, poszerzone, pochodzi
zlat 1754-1756 i jest czterotomowe. Barokowy
tytut nie tylko podaje informacje, dotyczace rze-
czowego ukfadu materiatu z dziedzin: teologii,
astronomii, astrologii, geografii, historii, polityki,
matematyki, zoologii, botaniki, mineralogii, lecz
takze jest zrédtem do poznania polskiego jezyka



doby baroku. Przeczytajmy ten tytut: NOWE ATE-
NY ALBO AKADEMIIA WSZELKIE] SCIENCYI PEENA,
NA ROZNE TYTULY JAK NA CLASSES PODZIELO-
NA, MADRYM DLA MEMORYJALU, IDIOTOM DLA
NAUKI, POLITYKOM DLA PRAKTYKI, MELANKOLI-
KOM DLA ROZRYWKI ERYGOWANA ALIAS O BOGU,
BOZKOW MNOSTWIE, StOW PIEKNYCH WYBORZE,
KWESTY] CUDNYCH WIELE, O SYBILLOW ZBIORZE,
O ZWIERZU, RYBACH, PTAKACH, O MATEMATYCE,
0 CUDACH SWIATA, LUDZI RZADACH, POLITYCE,
0 JEZYKACH | DRZEWACH, O ZYWIOLACH, WIE-
RZE, HIEROGLIFIKACH, GADKACH, NARODOW MA-
NIERZE, CO KRAJ KTORY MA W SOBIE DZIWNYCH
CIEKAWOSCI, CALY SWIAT OPISANY Z GRUNTU
W SEOW KROTKOSCI. CO WSZYSTKO STALO SIE
WIELKA PRACA AUTORA TU ENIGMATICE WYRA-
ZONEGO: IMIE WIOSNA ZACZYNA WIELKIE) NOCY
BLISKO, GEOWE W PIWIE | MIODZIE ZAWRACA
NAZWISKO. TO JEST PRZEZ XIEDZA BENEDYKTA
CHMIELOWSKIEGO DZIEKANA ROHATYNSKIEGO,
FIRLEJOWSKIEGO, PODKAMIENIECKIEGO PASTERZA.
Uczniowie bez trudu rozwiaza zagadke dotyczaca
nazwiska, bo i dzis moéwi sie o podchmieleniu.
Natomiast tajemnica imienia wiaze sie z data 21
marca, imieninami Benedykta. Obfitos¢ maka-
ronizméw w Nowych Atenach mozemy zaobser-
wowac na przyktadzie poczatku rozdziatu po-
Swieconego zwierzetom: Sciendum naprzéd, ze
ZWIERZETA jedne sq Dzikie, w Kniejach, w Lasach,
w polach dzikich sie kryjace. Drugie sa domowe albo
Swojskie. Trzecie w Wodzie i na Ziemi czasami prze-
bywajace, AMPHIBIA zwane, jako Wydra. Czwarte
w Ziemi sie chowajace i inne rézne od Naturalistéw

Halina Szwajgier"
Lublin

konsyderowane, i rézne dystyngwowane. Ale Ja tym
glowy Czytelnikowi nie mozolac, co tylko w kilkunastu
Naturalistach osobliwego o ZWIERZETACH nauczy-
fem sie, jemu tez Communico. Nie wyliczam Species
wszystkich ZWIERZAT, ani ich natury explikuje, bom
nie Aristoteles, ani Pliniusz, ani Solinus, ale Studio-
sus Curiositatis. Co tylko mirandum w Zwierzetach
osobliwych, o tym mi tractandum w terazniejszym
dyskursie & non enumerandum wszystkich Species
onych z Aldrowandem, Gesnerem, Gesa, ktorzy wy-
liczaja Species 130 ZWIERZAT. Wspomniany Caius
lulius Solinus 2yt pod koniec Ill w. Jego wyciag
z Historii naturalnej Pliniusza, pt. Collectanea rerum
memorabilium, byt w Sredniowieczu wydawany
w wielu przerdbkach jako Polihistor. Natomiast
starszy od Chmielowskiego Ulisses Aldrovandi
i wspotczesny jemu Konrad Gessner to przyrod-
nicy, zapewne podobnie jak niejaki Gesa.

Lekcje poswiecona koniom zakonczmy reflek-
sja powszechnie znana, cho¢ nie wszystkim jako
owoc talentu Benedykta Chmielowskiego: KON,
jaki jest, kazdy widzi.
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(pazdziernik 2006)

Praca z tekstem na lekgji jezyka niemieckiego - dyskusja

Na pewnym etapie nauczania jezyk obcy po-
winien by¢ wykorzystywany do prowadzenia na
lekcjach dyskusji dotyczacych waznych tematéw
i problemow zaczerpnietych z zycia codziennego.
W ten sposéb rozwijamy sprawnos¢ méwienia,
rozumienia ze stuchu i umiejetnos¢ reagowania

na wypowiedzi innych. Uczymy wiec tego, co jest
najwazniejsze w nauce jezykow obcych, postugi-
wania sie tym jezykiem na co dzien. Gdy juz mi-
nie czas wprowadzania tzw. podstaw jezykowych,
przeksztatémy nasze lekcje (przynajmniej niektére
z nich) w lekcje, podczas ktérych uczniowie nie

") Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Il Liccum Ogdlnoksztakcacym w Lublinie.
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tylko poznaja nowe stownictwo, stosuja juz po-
znane struktury gramatyczne w wypowiedziach,
ale tez wgtebiaja sie w powazny problem i szu-
kaja jego rozwiazan.

Pragne zaprezentowac¢ dwugodzinng lekcje
w klasie zaawansowanej jezykowo. Do jej prze-
prowadzenia zainspirowato mnie opowiadanie
Die zerbrochene Vase, méwiace o ktamstwie i jego
konsekwencjach. Kopie tekstu rozdatam uczniom
do domu jako lekture. Oto tekst z broszurki po-
zyskanej z Missionswerk Werner Heukelbach,
51702 Bergneustadt — Deutschland:

Die zerbrochene Vase

.Seht mal, meine neue Vase!” Frau Neumann
hélt stolz das Prachtstiick in den Handen. Sie hat sie
auf dem Antigitatenmarkt zu einem giinstigen Preis
erstanden. Sie bekommt im Wohnzimmer einen Eh-
renplatz. Lisa und Jonas schauen sie mit staunenden
Augen an. Ja, eine wunderschone, groBe Glasvase
mit Goldverzierungen. Frau Neumann warnt: ,Am
besten riihrt sie keiner an. Sie ist sehr wertvoll”.

Als Lisa am nachsten Tag aus der Schule kommt,
lauft sie gleich ins Wohnzimmer, um sich die Vase
noch einmal genau anzuschauen. Vorsichtig nimmt
sie sie in die Hand und betrachtet sie mit groBen
Augen. Plétzlich stolpert sie, versucht noch, sich
zu fangen, doch schon gleitet ihr die Vase aus der
Hand. Mit einem lauten Knall zerspringt sie am
Boden. Fassungslos betrachtet Lisa die einzelnen
Teile. Sie ist verzweifelt: ,Was soll ich nur tun?” Da
durchzuckt sie ein Gedanke!

Lisa lauft in die Kiiche und holt aus der Schubla-
de den Kleber. Vorsichtig bestreicht sie die Bruch-
stiicke mit Klebstoff und presst die Vase wieder
zusammen. In wenigen Minuten hat sie die Vase
wieder zusammengeklebt. Sie sieht fast wie vorher
aus. Nur die Bruchlinien sind noch zu sehen. Einige
Stunden spéter... .

,Was ist denn hier passiert? Meine schone Vase!”,
hort man Frau Neumann durchs Haus rufen. Schnell
lauft die ganze Familie zusammen. ,Jemand hat
die Vase kaputtgemacht und versucht, sie wieder
zusammenzukleben”. ,Ich war es nicht! ,sagt Jo-
nas. Lisa schweigt einen Moment. Dann sagt sie
zogernd: ,Ich auch nicht!” Sie merkt plotzlich, wie
sie sich wegen dieser Antwort schamt. Aber sie will
nicht die Wahrheit sagen. Das Abendbrot verlauft
schweigsam. Es ist dicke Luft. Herr Neumann unter-
bricht die Stille: ,Ich mochte, dass jeder von euch
iberlegt, ob er die Wahrheit sagt. Jonas, hast du
uns wirklich nichts zu sagen?” Jonas kommen die
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Tranen. Er ruft:” Nein, ich war es nicht!” Jetzt fiihlt
sich Lisa noch elender. Ach, hatte sie doch nur von
Anfang an die Wahrheit gesagt! Sie fangt an zu
schluchzen. ,Ich habe die Vase zerbrochen. Es tut
mir so Leid, dass ich euch angelogen habe!” Herr
Neumann blickt sie ernst an und sagt: , Lisa, weifit
du, esist nicht so schlimm, dass du die Vase zerbro-
chen hast. Die kann man ersetzen. Doch durch deine
Lige hast du unsere Familie ganz schon durchein-
ander gebracht. Liige zerstort unsere Gemeinschaft.
Manchmal meint man, es ist einfacher, einem Pro-
blem aus dem Weg zu gehen und jemanden anzul-
gen. Doch das stimmt nicht. Mit dem Liigen fangen
die Probleme erst richtig an.” ,Was soll ich denn
jetzt tun?” Ratlos blickt Lisa ihren Vater an. ,Nun,
ich finde es gut, dass du den Mut gehabt hast, die
Sache zuzugeben. Wir verzeihen dir! Doch jetzt ist
es auch wichtig, dass du.... .”

Tekst ten stat sie podstawa mojej lekgji.

Temat lekgji: Die zerbrochene Vase — Arbeit am

Text

Przebieg lekgji:

» Na poczatku lekcji zadaje uczniom pytania
sprawdzajace zrozumienie przeczytanego teks-
tu:

Was und wo hat sich Frau Neumann ein-
mal angeschafft?

Was ist am néachsten Tag passiert?

Wie hat Luise versucht, ihre Schuld zu ver-
bergen?

Ist es ihr gelungen, die Vase so zusammen-
zukleben, dass man nichts bemerkt?

Wie hat sie sich gefiihlt?

Ist der Schuldige gleich gefunden worden?
Auf welche Weise versucht der Vater den
Schuldigen zu finden?

Welche Atmosphare herrscht dabei?

Wie endet diese Geschichte?

» W nastepnej czesci lekcji zwracamy uwage na

zwroty i stowka w tekscie godne uwagi i za-

pamietania, np.: das Prachtstiick, etwas zu ei-
nem gdinstigen Preis erstehen, einen Ehrenplatz
bekommen, etwas sich mit staunenden Augen an-
schauen, sich schamem wegen, es ist dicke Luft,
die Stille unterbrechen, etwas mit groBen Augen

betrachten, von Anfang an... .

Powtarzamy takze i ¢wiczymy formy trybu

przypuszczajacego do przesztosci na podsta-

wie zdania wypowiedzianego przez Lise: , Hat-



te ich doch nur von Anfang an die Wahrheit ge-

sagt”. Uczniowie uktadaja whasne przyktady:

Gdybym ja to wczesniej wiedziata! Gdybym to ja

o tym wczesniej pomyslatal Gdybym to ja mogfa

cofnac czas! Gdybym to ja nie sklamafa!

W dalszej czesci lekeji analizujemy, jakie to ma-

droci wyptywaja na koicu tekstu. Uczniowie

wyszukuja odpowiednie zdania wypowiedzia-
ne przez ojca: ,, Durch deine Liige hast du unse-
re Familie ganz schon durcheinander gebracht.

Liige zerstért unsere Gemeinschaft. Manchmal

meint man, es ist einfacher, einem Problem aus

dem Weg zu gehen und jemanden anzuliigen.

Doch das stimmt nicht. Mit dem Liigen fangen

die Probleme erst richtig an”.

» Ostatni punkt tej lekgji to krotkie scenki przy stole
podczas kolacji. Uczniowie wezuwaja sie w role
poszczegblnych czlonkéw rodziny. Podaja przy
tym mozliwosci wybrniecia z tej sytuacji, odpo-
wiednie zakoficzenie w postaci dobrego rozwia-
zania i wyciagniecie wnioskéw na przysztosc.

» Praca domowa to ustne przygotowanie sie do
dyskusji na podane zagadnienia.

Temat kolejnej lekji: , Liige? Warum ?” - die Pro-

be einer Diskussion

» Na poczatku kolejnej lekcji ochotnik (lub dwoje)
krotko i whasnymi stowami przedstawia tres¢
poznanego opowiadania.

» Nastepnie zaczynamy dyskusje, do ktérej ucz-
niowie mieli przygotowac sie w domu. Zagad-
nienia ustalilismy wsp6lnie. Sami uczniowie
sq czesto bardzo dobrymi pomystodawca-
mi, a poza tym to oni wiedza najlepiej, jakie
problemy chcieliby oméwic i przedyskutowac.
W naszej dyskusji byty one nastepujace:

Warum liigen die Leute? (Przyktady odpo-
wiedzi: Sie wollen etwas verbergen, errei-
chen, sich besser fiihlen, von der Wirklichkeit
fliehen, einen Fehler oder eine verbotene
Handlung verdecken. Manche liigen, um
Kritik oder Strafe zu entgehen, um Aner-
kennung zu finden, zum Schutz anderer Per-
sonen. Gelogen wird auch aus Héflichkeit,
um andere nicht zu beleidigen.)

[st Schweigen auch eine Liige?

Was denkst du von der sogenannten Notl(i-
ge? (bei Erpressung)

Ligen in den Medien, in der Politik.
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Wozu fihrt eine Lige? (Przykfady odpo-
wiedzi: zur nachsten Lige, zu noch schlim-
meren Konsequenzen, zur Ungerechtigkeit,
zum Verlust des Vertrauens...)

Dyskutujac uczniowie staraja sie stosowac na-
stepujace zwroty, przypominane im przy kazdej
okazji: Ich bin der Meinung, dass.....Ich glaube....
Ich meine..... Ich denke .... Meiner Meinung nach
Ich bin anderer Meinung Ich stimme mit dir
(nicht) aberein, Ich bin fest (iberzeugt, dass....Ich
meine auch so, wie.... Ich wirde sagen, dass ... Ich
bin nicht so sicher, ob ....

» Na zakonczenie lekgji zapisujemy przystowia
moéwiace o klamstwie. Postugujemy sie Stow-
nikiem przystéw niemieckich:

Lugen haben kurze Beine.

Lugner und Betrliger werden nie kliiger.

Eine Liebe oder eine Freundschaft, die von der

Luge lebt, stirbt an der ersten Wahrheit.

Wer einmal liigt, dem glaubt man nicht, und

wenn er auch die Wahrheit spricht.

Zehn Versagen sind besser als eine Liige.
Lekcje konczymy madra maksyma Marcina
Lutra (pozyskana z Internetu): ,Die Liige ist
wie ein Schneeball, je ldnger man sie walzt, de-
sto gréBer wird sie”. Maksyme zapisujemy na
gazetce Sciennej duzymi literami po polsku
i po niemiecku.

Praca domowa to napisanie opowiadania (200-
250 stéw) do wybranego przystowia dotycza-
cego klamstwa.

W sytuacji, gdy lekcje spodobaja sie uczniom
i zainteresuja ich, mozna wprowadzi¢ dodatkowe
¢wiczenia, ewentualnie przeznaczy¢ na ten temat
jeszcze jedna godzine lekeyjna. A oto mozliwosci
dodatkowych ¢wiczen:
» Uczniowie opowiadaja o sytuacjach, w jakich
sami znalezli sie.
Z podanego obrazka rozwijaja historie do te-
matu: Klamstwo.
Nauczyciel podaje 20-30 stéw. Uczniowie
uktadaja z nich historyjke.
Wystepuja w roli psychologa i przygotowuja
dtuzsza wypowiedz, w ktérej méwia o powo-
dach ktamstwa i jego skutkach.
Lekcja nie byta trudna do przygotowania. Tak

naprawde wystarczyto dobra¢ wiasciwy tekst a po-
tem to juz wszystko potoczyto sie samo.



Cele lekgji: kierunkowe: wytwarzanie kompetencji
komunikacyjnej i poprawnosci gramatycznej, in-
strumentalne: wyrabianie umiejetnosci méwienia,
rozumienia ze stuchu, czytania ze zrozumieniem
i pisania, operacyjne: uczen czyta ze zrozumieniem
tekst niemiecki, postuguje sie stownikiem, odgry-
wa dana role, bierze udziat w dyskusji, odpowia-

Tatiana Mijas"
Kielce

da na pytania, opisuje wydarzenia.

Metody pracy: aktywne metody nauczania, scen-
ki — odgrywanie rél, tworzenie listy probleméw,
dyskusja.

Pomoce: powielony tekst, stowniki, stownik przy-

stow, hasto na gazetke Scienna, Internet.
(maj 2006)

Nie taka poezja straszna, jakby sie wydawa¢ mogto...

W podrecznikach do nauki jezykéw obcych
brak jest tekstow literackich, ktére mozna wyko-
rzystac na lekcjach. Przyczyna tego zjawiska jest
bardzo prosta. Obecna moda na metode komu-
nikacyjna spowodowata catkowita eliminacje au-
tentycznego tekstu literackiego z podrecznikow.
Czas juz chyba do niego wroci¢, a kazdy, kto to
zrobi, bardzo szybko doceni jego walory. W na-
uce jezyka obcego sa one wielorakie:
> wzmacniaja w uczniach poczucie wiary we wias-
ne mozliwosci, a wiec sa motywujace,
> Ucza postrzegac jezyk obcy jako narzedzie do
rozumienia literatury, a nie tylko jako narze-
dzie do generowania prostych struktur leksy-
kalno-gramatycznych,

> poszerzaja wiedze o kulturze i tradycjach naro-
dow postugujacych sie danym jezykiem,

» inspiruja do czytania literatury w oryginalnej
wersji jezykowej,

» stymuluja wyobraZnie i kreatywne myslenie.

Wykorzystanie tekstu literackiego otwiera przed
nauczycielem wiele mozliwosci nie tylko dosko-
nalenia wszystkich sprawnosci jezykowych, ale
i ksztattowania postaw i pogladéw uczniéw. Jed-
nak aby lekcja z wykorzystaniem literatury byta
efektywna i przyniosta oczekiwane rezultaty, przy
wyborze tekstu literackiego dobrze jest kierowac
sie nastepujacymi wskazéwkami:

» dhugos¢ fragmentow tekstu nie powinna prze-
kraczac strony lub tekst powinien by¢ podzie-
lony na czesci,

> tekst nie powinien zawiera¢ zbyt wielu wyra-
zen idiomatycznych i dialektycznych,

» struktury gramatyczne nie powinny zaktécac
rozumienia tekstu,

» dyskusja, prowadzona na podstawie tekstu,
powinna zacheca¢ uczniéw do poréwnywa-
nia kultury polskiej z kultura obca,

» zakresy tematyczne tekstow powinny odpo-
wiadac¢ grupie wiekowej i zainteresowaniom
uczniow.

Czesto stosuje teksty literackie na swoich lek-
cjach, co zilustruja ponizsze przyktady. Pierwszy
z nich to fragment lekcji z uczniami na poziomie
podstawowym znajomosci jezyka, drugi z uczniami
bardziej zaawansowanymi. Zréznicowanie w po-
ziomach obu zestawow ¢wiczen jest zabiegiem ce-
lowym, aby wykazac, iz autentyczny tekst literacki
jest doskonatym narzedziem pracy zaréwno z ucz-
niem poczatkujacym, jak i zaawansowanym.

Przykiad 1. Mice

Rose Fyleman — MICE
| think mice

Are rather nice.
Their tails are long,
Their faces small,
They haven’t any
skins at all.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w I Liceum Ogolnoksztatcacym w Kielcach.



Their ears are pink,

Their teeth are white,

They run about

the house at night.

They nibble things

They shouldn’t touch

And no one seems

To like them much.

But I think mice

Are nice.
Zrodto: Jack Prelutsky, Marc Brown (1986), Read-Aloud
Rhymes for the Very Young, Ingram Books.

1. Nauczyciel gtosno odczytuje wiersz, omijajac
pierwsza i ostatnia linijke, a uczniowie pro-
buja zgadna¢, o jakich zwierzetach jest mowa
w wierszu. Ponizsze pytania powinny by¢ za-
pisane na tablicy a odpowiedzi na nie obok.
Tak tez nalezy przeprowadzac to ¢wiczenie,
by w kazdej grupie pojawito sie stowo mice,
bedace odpowiedzia na pytania do wiersza.

. Which animals have got long tails?

. Which animals have got small faces?

. Which animals have got pink ears?

. Which animals have got white teeth?

. Which animals have got hairy skin?

. Which animals run about the house at night?

. Which animals don’t you like?

Mozliwe odpowiedzi:

. dogs, cats, lions, mice, horses, rats

. birds, frogs, cats, mice, fish

. pigs, mice, pink elephants

. cats, crocodiles, mice, monkeys

. birds, cats, dogs, lions, mice

. cats, dogs, mice, rats

. pigs, cows, rats, mice, snakes, flies

~NOoOuv bW N —

NOoO v b WwN —

I1. Uczniowie przyporzadkowuja nazwy zwierzat
z powyzszego ¢wiczenia do dwaéch grup: wild
animals i domestic animals a nastepnie odnaj-
duja ich nazwy w ponizszym ¢wiczeniu jum-
bled letters:

IGP GOD

ABRE TEEPLHNA
ATC OCW
MYKOEN XFO

SROEH NOLI

GIRET KAENS
EHEPS IPHPO
ATOG OSOGE
LWFO OOCCRDIEL
CDKU KIECCNH

Odpowiedzi: pig, dog, bear, elephant, cat, cow, monkey,

fox,
wol

horse, lion, tiger, snake, sheep, hippo, goat, goose,
f, crocodile, duck, chicken.

Inna forma ¢wiczenia moze by¢ animal square,

kwadrat, w ktérym sa ukryte nazwy zwierzat.
LITJOIN|X|E|S|F|[K|C|JA]|T
OMIM| T |[B|JLIO|JR|D]JK]Y]|O
| [P|X|D|E]JE|T|RJO|K]Y]E
RIA|OJZ|A|P|INJA[T|HJE]|X
BIL|{H[IT|[R|H|PJO[I|F|G]A
Z|A|D|O|G|A|E|K|G|O[A]|T
WIR|Y|[K[N|N|P|H|E|X]Y]|H
N|{FIEJEIN|T]|I]E|RJA|K]I
HIO|R|S|E|Z|G|R|M|L|AJE
O|B|F|U|JF|A|JL|O|W|O|L]|F
BI/A|O|B|O|T|W|S|H|EJE]|P
XILIEJTJUIN|M|S|O|JOJE|N

Odpowiedzi:
LItJo[N[X[E[STF]K[C]A]T
ofmIm|r[BlL][o[R|D]K[Y]O
I[PIX[DJEJE[TIRJO[K[YTE
RIAJoO[zZ[A[P[NJA[T[H[E]X
BIL|[H[I[RIH[PJO[I[F]G]|A
zlA[DpJo|lG[AJEJK][G]O[A]T
WIR[Y[K[N|IN[P[H]E[X[Y][H
N[ FIEJTEIN]T]II[EJR]ATK]
HIO[R[S[E[Z[G[R|M[L[ATE
o|lBlFJU[F]AJL]O|wW[O[L]F
BlAlo[BlOo|T[w|[S[H[E[E]|P
X[ LTETTJUuIN]Im][sToJolE[N
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11. Uczniowie otrzymuja niekompletna wersje

wiersza, ktora staraja sie uzupetni¢ wedtug
wiasnych pomystow.

[ think mice

Are rather .
Their tailsare
Their faces
They haven't any
skinsat .
Theirearsare
Their teethare |
They run about

the houseat .
They nibble
They shouldn't
And no one seems
To likethem .
But I think

Are nice.

Poréwnanie ich wersji wiersza z oryginatem

czesto ich samych zaskakuje.



Przyktad Il. Richard Cory

Edwin Arlington Robinson — RICHARD CORY

Whenever Richard Cory went down town,
We people on the pavement looked at him:
He was a gentleman from sole to crown,
Clean favoured, and imperially slim.

And he was always quietly arrayed,

And he was always human when he talked:;

But still he fluttered pulses when he said

,Good morning”, and he glittered when he walked.

And he was rich — yes, richer than a king,
And admirably schooled in every grace:

In fine, we thought that he was everything
To make us wish that we were in his place.

So on we worked, and waited for the light,

And went without the meat, and cursed the bread;

And Richard Cory, one calm summer night,
Went home, and put a bullet through his head.

Zrédho: Sculley Bradley, Richmond Croom Beatly, E. Hud-
son Long (1962), The American Tradition in Literature Revi-

sed, W. W. Norton & Company Inc.

. Uczniowie otrzymuja kopie wiersza z czasowni-

kami w nawiasach w formie bezokolicznikéw,
ktére musza odpowiednio przeksztatci¢ na czas
przeszty. Na tym poziomie powinni rozumiec
znaczenie stow w kontekscie, jak réwniez zde-
cydowac, czy czasowniki sa regularne, czy tez
nie. Czasami moga by¢ im w tym pomocne

rymy.

Whenever Richard Cory (go) down town,
We people on the pavement (look) at him:
He (be) a gentleman from sole to crown,
Clean favoured, and imperially slim.

And he (be) always quietly arrayed,
And he (be) always human when he (talk);
But still he (flutter) pulses when he (walk).

And he (be) rich - yes, richer than a king,
And admirably schooled in every grace:

In fine, we (think) that he (be) everything
To make us wish that we (be) in his place.

So on we (work), and (wait) for the light,

And (go) without the meat, and (curse) the bread;
And Richard Cory, one calm summer night,

(Go) home, and (put) a bullet through his head.
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. Uczniowie po przeczytaniu wiersza wybieraja

wyrazenia synonimiczne do tych wystepuja-
cych w wierszu.

. We people on the pavement looked at

him

a. passers-by

b. workers building pavements
c. ordinary people

. He was a gentleman from sole to crown

a. a gentleman because he wore a crown
b. a gentleman in every way
c. educated at the royal court

. He was always quietly arrayed

a. tastefully dressed
b. a quiet person
c. a little bit nervous

. He fluttered pulses when he said ,good

morning”

a. people were afraid of him

b. he got angry

¢. he made people’s hearts beat faster

. He was schooled in every grace

a. well educated
b. perfectly mannered
c. able to dance gracefully

. We went without the meet

a. were vegetarians
b. never took meat when we went to work
¢. couldn’t afford to buy meat

. He put a bullet through his head

a. committed suicide
b. played with a gun
¢. cleaned his ears with a bullet

Odpowiedzi: 1c, 2b, 3a, 4¢, 5b, 6¢, 7a.

Jesliten rodzaj éwiczenia jest zbyt trudny, moz-

na zastosowac inng jego forme — pomieszanych
wyrazen — scrambled phrases.

a.

people on the 1.dressed tastefully

pavement

. from sole to crown

. kind, merciful

. imperially slim

. ordinary people

clean favoured . hoped for better

b
d

d.
e. quietly arrayed

v H W

. committed sui-
cide




f. human 6. shone like a dia-
mond

g. fluttered pulses 7. lovely shaped

h. glittered 8. ate awful meals

i. schooled inevery | 9. were fed up with

grace bread

j. infine 10. well shaven

k. waited for the light | 11. perfectly man-
nered

I. went without the |12, briefly, simply
meat

m.cursed the bread | 13. in every way

n. put a bullet 14. made people’s

through his head hearts beat faster

Odpowiedzi: a3, b13, ¢7, d10, el, f2, g14, h6, i1,
j12, k4,18, m9, n5.

II. Uczniowie uzywajac whasnych stéw prébuja
opowiedzie¢ historie Richarda Cory — moga byc¢
im w tym pomocne ponizsze pytania.

1. Who was Richard Cory?

2. How old was he?

3. What was his nationality?

. What did he look like?

. What was people’s attitude towards him?

. Why did people admire him?

. What sort of lifestyle did he have?

. How, when and where did he commit suici-
de?

9. Why did he decide to end his life?

IV. Jako prace domowa uczniowie pisza krot-
kie wypracowanie na jeden z wybranych te-
matow.

Wealth does not make you happy.

Write a short history of Richard Cory’s life
(your own version).

Write a newspaper report about Richard
Cory's suicide.

0 N Oy U1 B

Bibliografia

Brumfit C. J., Carter R. A. (1987), Literature and Language
Teaching, Oxford: OUP.

Carter R., Long M. (1991), Teaching Literature, Long-
man.

Collie J., Ladousse G. P., Paths into Poetry, Oxford: OUP.

Duff A., Maley A. (1991), Literature. Oxford: OUP.

(wrzesien 2006)

PRZYSLALI NAM KSIAZKI

Marta Kotarba (2007), DOMINO - Jezyk angielski, szkofa podstawowa — podrecznik, klasa 1, sem. 1,

Warszawa: Wydawnictwo NOWA ERA.

Marta Kotarba (2007), DOMINO. Nowoczesny podrecznik z cwiczeniami i wycinanka — jezyk angielski,
szkota podstawowa — karty obrazkowe, klasa 1, sem. 1, Warszawa: Wydawnictwo NOWA ERA.

Marta Kotarba (2007), DOMINO. Nowoczesny podrecznik z ¢wiczeniami i wycinanka — jezyk angielski,
szkota podstawowa — karty wyrazowe, klasa 1, sem. 1, Warszawa: Wydawnictwo NOWA ERA.

Matgorzata Borowska (2007 — wyd. lll), Mormolyke, Warszawa: Wydawnictwo Wiedza Powszechna.
*

European Glossary on Education. Volume 5. Decision-making, Advisory, Operational and Regulatory Bo-

dies in Higher Education, Eurydice 2007.

Francis Goullier (2006), Les outils du Counseil de L’Europe en classe de langue. Cadre européen com-

mun et Portfolios, Paris: Didier.



Katarzyna Kuczborska-Przybylska"
Piotrkéw Trybunalski

Gioco col vocabolario italiano - Zabawa z wloskim

stownictwem

Tworzenie nowego stownictwa od wiekéw fa-
scynuje uzytkownikow roznych jezykéw. W ten
bowiem sposéb zaséb okreslen wciaz sie rozwija,
mozna wyrazac sie fadniej, ciekawiej i bardziej
przekonujaco. Zakres uzywanego stownictwa stat
sie wrecz wyroznikiem poszczegolnych grup wie-
kowych i srodowiskowych.

Stowotworstwo jest wciaz interesujaca dzie-
dzina badan jezykowych, cho¢ nowo tworzone
stowa to czesto zapozyczenia z innych jezykow.
Uczen poznajacy jezyk obcy staje przed niezwykle
trudnym zadaniem, uczy sie dodawac do znanego
zasobu stow wciaz nowe formy. | tak poszukuje
rodzin wyrazéw, pol semantycznych oraz stara sie
uzywac ztozen. Pomézmy mu wiec w drodze do
znalezienia jak najwiekszej liczby nowosci w jego
stowniku jezyka wioskiego.

Avanti miody kolego ! Zycze mitej zabawy, kto-
ra jednak uczy. Buon lavoro e buoni risultati !

Cwiczenie 1. Cerca sul tuo dizionario il significato
delle parole seguenti :

casotto caseggiato  caserma
casato casalingo casigliano
casale casamento  casatico
casona casina casamatta

Cwiczenie Il. Forma le famiglie cercando accan-
to alle parole :

GIORNO /es. giornale — giornalista — mezzogior-
no.../

DOLORE / es. dolorare — doloroso — dolorosa-
mente ... /

GIOCO / es. giocare — giocata — giocatore ... /

RITORNO / es. ritornare — torno — ritornello ... /

STANZA [ es. stanziale — stanzino — stanziamen-
to.../

PASSAGGIO / es. passabile — passaporto —pas-
sante .../

Cwiczenie I11. Cerca nomi, aggettivi, verbi che de-
scrivono le parole seguenti :

ESTATE / es. viaggio — sole — favorevole ... /

LINGUA [ es. parlare — straniera - difficile ... /

SCIENZA [ es. computer — ricerca — progetto ... /

CAPITALE / es.centro — visita — turista ...

TECNICA / es. funzionamento — sviluppo - in-
ventare ... /

BAMBINO / es. mamma — gioco — passeggia-
ta.../

MATURITA / es. compleanno — universita — sa-
ggezza ... [

SCENA / es. presentazione — attore —aplaudi-
re.../

D Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego i wioskiego w Studium Integracji Europejskiej w Piotrkowie Trybunalskim.
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Cwiczenie IV. Trova le definizioni delle parole
composte presentate .Cerca il plurale e verifica sul
dizionario la forma trovata (to ¢wiczenie rozktada-
my na wiele lekcji. Definiujemy po trzy, cztery

wyrazy na jednej lekgji):

abricoltura
altoparlante
alzabandiera
anteguerra
antisemita
autocorriera
autocinema
appendicista
appoggiacapo
armacollo
barbacane
bassopiano
battistrada
bellumore
biancospino
bisenso
buoncostume
buonumore
capobranco
capocronista
capodanno
capogiro
capolista
caposala
capostazione
capotavola
capoverso
cartastraccia
cassaforte
centroavanti
controordine
controstampa
controstomaco
cortomettraggio
cuorcontento
disaccordo
disumanita
doposcuola
elettrotreno
fermo posta
ficcanaso
filodiffusione

agrodolce
altopiano
andirivieni
anti-doping
autocampeggio
autorimessa
autoconvoglio
appiccagnolo
arciduca
banderuola
bassofondo
bassorilievo
bellospirito
benestrare
bisavo
bucaneve
buontempone
buonuomo
capoclasse
capocuoca
capofamiglia
capolavoro
capoluogo
caposquadra
capostipite
capoufficio
cartacarbone
casamatta
carroponte
controproposta
controscarpa
controspionaggio
controcircuito
crocerossina
curiosaggine
disarmonia
dissonanza
dormiveglia
elettroshock
ferrovia
ficodindia
fine — settimana
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finimondo
fotofobia
frangiflutti
frontespizio
giravolta
imbrattascene
luogotenente
mettibocca
mezzaluna
mezzobusto
mezzofondista
oceanografo
onorificenza
passaporto
pianoforte
portadischi
portaritratti
portaoggetto
portavoce
psicoterapista
primogenio
pulisciorecchi
puntaspilli
radiotelegrafista
rompicapo
saccomano
saliscendi
salvacondotto
santocchio
scaldabanchi
scannapane
sempreverde
sopranno
soprano
soprascarpa
tabacchicoltura
telespettatore
terremoto
unifamiliare
viticoltura
zappaterra

fiutasepolcri
francobollo
fratellastro
fuggifuggi
guerrafondaio
lungomare
madreperla
mettiscandali
mezzanotte
mezzocerchio
Mmezzosoprano
oltretomba
ossigenoterapia
pescecane
portabagagli
portafortuna
portalettere
portapiatti
posapiano
psicanalista
protoromantico
puliscipiedi
radiopilota
radiotelegramma
saccapane
sacrosanto
salvaguardia
santabarbara
scaldaacqua
scannaminestre
scavezzacollo
sopracciglio
soprannome
soprappaga
sopratassa
telescuola
terracotta
totocalcio
ventiquattr'ore
voltimetro

Cwiczenie V. Trova parole che vengono dell’ altra
linqua e funzionano in italiano : / es. baguette, bou-
tique, water-polo, whisky, yacht, yogurt, weekend,

okey, caravanning .../

(wrzesien 2006)



Marta Wincenciak"
Turek

Kilka ¢wiczen z jezyka rosyjskiego dla poczatkujacych

We wspotczesnej polskiej szkole dominuja dwa
jezyki obce: angielski i niemiecki. Z tego powodu
nauczyciele innych jezykdw znajduja sie w trud-
nym potozeniu. W szczegéInej sytuacji sa nauczy-
ciele jezyka rosyjskiego, ktorzy, z jednej strony,
musza pokona¢ niezadowolenie czesci mtodziezy,
uczacej sie niechcianego i narzuconego jezyka,
a z drugiej prébowac, mimo wszystko, zachecic
ja do nauki tego pieknego jezyka.

Dodatkowy problem stanowia mozliwosci in-
telektualne uczniéw. Stato sie juz zkg tradycja, ze
jezyka rosyjskiego ucza sie klasy stabsze, mniej
zdolne i bardzo czesto o niewielkich ambicjach.

Od kilku lat mozna zaobserwowac tendencje
likwidowania jezyka rosyjskiego w szkotach pod-
stawowych oraz gimnazjach. Pozostaje on naucza-
ny w niewielkim zakresie w szkotach Srednich
- gtéwnie w klasach szkoty zawodowej. Bardzo
czesto dopiero na tym etapie mtodziez poznaje
nowy alfabet oraz podstawowa leksyke. Wasnie
do takich uczniéw sa adresowane ponizsze ¢wi-
czenia, ktére, w swoim zatozeniu, maja spraw-
dza¢ opanowanie podstawowego materiatu lek-
sykalnego.

I. Napisz po jednym wyrazie, ktory zaczyna sie na
podane nizej litery. Stowa przettumacz na jezyk

polski:
1.4 2. 3.X
4.1 5.4

I1. Napisz po rosyjsku nastepujace zdania:
1. Co to jest?
2. To jest pitka.
3. Nie, to nie moja kolezanka.
4. Tak, to sa tawki.
5. Kto to jest?

11, Ut6z stowa z rozsypanych liter:

C o]
A K

YV H A
P XK JI

UK HNYVY Yy A
Eb H Kb T

IV. Dopisz brakujace litery:

1.-T0N 4. -é1Ka
2. 3aBO- 5. py-ka
3. -pyKTbI 6. Mma-nHa

V. Z liter podanych w nawiasie wybierz wtasciwg
i dopisz ja do par wyrazéw:

1. -ant e-é (4, w)

2. nacca-vp  -MpoKmi (w, x)
3. CTaH-M  y4eH-K (n, u)
VI. Napisz poprawna wymowe podanych wyrazow:

1. BOJK 5. BTOpOro
2. MMOH 6. ckaxu
3.410 7. umpK
4. CeropHs 8. Wwuwka

VII. W wolne miejsca wstaw odpowiednie litery jo-
towane: e, &, 4, o:
1. A-AS
2. -6ka

VIII. Rozwiaz krzyzowke. Pamietaj, ze w kazdym
hasle wystepuje miekki lub twardy znak:

3. 1-T
4. n-10

1 |
2
¥ |
V)
° [ [ 1]
CLITT T[]
i [ [ 1]
1) matka  2) stownik 3) listonosz
4) krzesta  5) nauczyciel  6) ogloszenie
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Jolanta Majda, Agata Tazbierska"
Gdynia

Zestaw pytan z jezyka niemieckiego przydatny nie tylko

przed matura

Ponizszy zestaw pytan z jezyka niemieckiego,
ktorego podstawa sa tematy z syllabusa, mozna
wykorzystywac nie tylko w trakcie przygotowan do
matury ustnej. Na pewno utatwi on uczniom wy-
razanie wiasnych opinii, ich uzasadnianie i obro-
ne. Pomoze tez rozszerzy¢ i utrwali¢ stownictwo.
Na lekcjach moze by¢ materiatem pomocniczym
do wszelkiego rodzaju dyskusji. Poszczegdlne py-
tania mozna tez wykorzystac jako rozgrzewke je-
zykowa, czy zapetni¢ nimi pare minut lekcji, ktdre
zostaja do dzwonka.

Jestesmy pewne, ze wiekszo$¢ nauczycieli ma
takie opracowane przez siebie zestawy. Moze
wiec nasz okaze sie dobrym materiatem poréw-
nawczym, a moze kto$ znajdzie w nim pytania
przydatne dla swoich uczniéw.

» DER MENSCH
LIEBE, FREUNDSCHAFT, MODE, AUSSEHEN, ETHI-
SCHE PROBLEME (z.B. STERBEHILFE), CHARAKTER

Glaubst du an die grofBe Liebe?

Wie sollte dein Lebenspartner sein?

Warum verlassen Menschen ihre Partner?

Kann man sich im Leben mehrmals verlieben?
Was bedeutet Liebe fiir dich?

Zu zweit macht es mehr SpaB8! Was meinst du dazu?
Auf welche Art und Weise kann man seine Geftihle
und Emotionen ausdriicken?

Kann Technik die Kontakte zwischen den Menschen
erschweren oder erleichtern?

Braucht der Mensch Freunde? Warum?

Welche Rolle spielen Freunde in deinem Leben?
Welchen Unterschied gibt es deiner Meinung nach
zwischen Partnerschaft und Liebe?

Was bedeutet Freundschaft fiir dich?

Ist es besser gute Freunde oder viele Bekannte zu
haben? Begriinde deine Meinung !

In welchen Situationen braucht man vor allem ei-
nen guten Freund?

Konnen Eltern und Geschwister gute Freunde sein?
Was bedeutet Freundschaft fiir junge Menschen?
Ist Mode wichtig fiir dich?

Gehst du mit der Mode?

Was bedeutet fir dich schick zu sein?

Warum lassen sich manche Menschen die Kleidung
schneidern?

Welche Rolle spielt die Kleidung im Leben der Men-
schen?

Warum sind Modedesigner so popular?

Was ist deiner Meinung nach Mode?

Hast du deinen eigenen Stil? Beschreibe ihn!
Beschreibe die zur Zeit herrschende Mode!

Wie demonstrieren junge Leute die Zugehorigkeit
zu einer Gruppe?

Wie sollten wir zur Arbeit gekleidet kommen?
Dirfen die Arbeitgeber bestimmen, wie man zur
Arbeit gekleidet kommt?

Wie sollte man sich zum Vorstellungsgespréach an-
ziehen?

Wie wichtig ist fiir dich dein Aussehen?

Welcher Pop-Star oder Schauspieler ist fiir dich ein
Vorbild, wenn es um Mode geht?

Sollen die Schiler in der Schule Schuluniformen
tragen?

Warum unterziehen sich so viele Menschen Schén-
heitsoperationen?

Wie sehen uns andere Nationen? Als Pessimisten
oder Optimisten?

» ZUHAUSE

WOHNEN, WOHNORT, WOHNBESCHREIBUNG.
WOHNEN MIT ODER OHNE ELTERN, AUSSTAT-
TUNG, MIETEN / VERMIETEN, KAUFEN / VERKAU-
FEN, OBDACHLOSIGKEIT

Was ist flir Jugendliche attraktiver: das Leben in
der Stadt oder auf dem Lande? Begriinde deine
Meinung!

Wo wohnst du? Was findest du positiv in deinem
Wohnort, was negativ?
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Warum wollen junge Menschen in der GroBstadt
wohnen?

Welche Nachteile hat das Leben in der Stadt?
Vergleiche das Leben auf dem Lande mit dem Le-
ben in der Stadt!

Welche Vor- und Nachteile hat das Leben auf dem
Lande?

Schule ohne Noten? Ist das moglich?

Fir junge Menschen auf dem Lande gibt es keine
Zukunft. Begriinde diese Meinung!

Warum ziehen die Menschen aufs Land?

Wo méchtest du in der nachsten Zukunft leben?
Begriinde deine Wahl!

Beschreibe deinen Wohnort!

Wie kann man einen typischen GroBstadtbewohner
charakterisieren?

Welche Wohnung héttest du gerne?

Was bedeutet fiir dich der Begriff ,Zuhause”? Wo
ist dein Zuhause?

Wie wichtig ist es fiir einen Menschen eine eigene
Wohnung zu haben?

In welchem Alter sollte man von den Eltern auszie-
hen? Begriinde deine Meinung!

Jung und alt unter einem Dach! Eine Katastrophe
oder Rettung fiir beide Seiten?

Warum wollen manche Leute lieber in einem Haus
als in einer Wohnung wohnen?

Warum bleiben manche Jugendliche bei ihren El-
tern, statt mit 18 auszuziehen?

Was muss alles bei einem Umzug getan werden?
Warum ziehen Menschen um?

Welche Konsequenzen kann der Wechsel des Wohn-
orts fiir ein Kind haben?

Bist du schon einmal umgezogen? Wenn ja, be-
schreibe deine Erfahrungen!

Welche Etappen gibt es bei der Wohnungssuche?
Warum werden Menschen obdachlos?

Wie kann man den Obdachlosen helfen?

» SCHULE
NOTEN, MOBBING, STRESS, LEHRER, SCHULLE-
BEN, SCHULFACHER, SCHULSYSTEM, STUDIUM

Warum sind die Noten so wichtig ftr die Schiiler?
Lernst du fir dich selbst oder wegen der Noten?
Kannst du dir die Schule ohne Noten vorstellen?
Warum haben die Schiler Angst vor schlechten
Noten?

Warum haben die Schiiler Angst vor der Schule?
Kameras in der Schule! Muss man die Schule tber-
wachen?

Gewalt an den Schulen, ihre Ursachen und Vorbeu-
gungsmoglichkeiten?

Warum bringt Schule so viel Stress?
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Sind Schuiler und Lehrer Feinde, Freunde oder Partner?
Wie sollte ein idealer Lehrer sein?

Charakterisiere deinen Klassenlehrer!

Besser ein lockerer (cooler) oder ein strenger Leh-
rer? Begriinde deine Meinung.

Was bedeutet, dass ein Lehrer streng ist?

Was ist dein Lieblingsfach? Warum?

Warum sollten wir in der Schule Fremdsprachen
lernen?

Wann und aus welchen Griinden sollte man mit dem
Sprachunterricht beginnen?

Wie und wo kann man Fremdsprachen lernen?
Warum sind Fremdsprachenkenntnisse in den letz-
ten Jahren so wichtig geworden?

Manche Menschen sind der Meinung, dass man
Fremdsprachen im Ausland am besten lernt. Bist
auch der Meinung?

Warum lernen viele Jugendliche nicht gern Fremd-
sprachen?

Der moderne Europaer soll zwei Fremdsprachen
beherrschen. Wie stehst du dazu?

Warum lohnt es sich Fremsprachen zu lernen?
Gehst du gern in die Schule? Begriinde deine Mei-
nung!

Beschreibe deine Schule!

Beschreibe eine ideale Schule!

Bist du mit deiner Schule zufrieden? Begriinde dei-
ne Meinung!

Was kann man nach dem Unterricht in deiner Schu-
le machen?

Wie war dein erster Schultag?

Was machst du gewodhnlich in der Schulpause?
Man sagt oft: ,Die Schulzeit ist die schonste Zeit im
Leben”. Stimmt das eigentlich?

Warum brauchen die Schiiler manchmal Nachhil-
feunterricht?

Was héltst du von dem Satz: ,Der Mensch lernt sein
Leben lang™?

Wozu dient der Schiileraustausch?

Wie verbringen Jugendliche ihre Schulferien?

Wie ist der Spruch zu verstehen: ,Nicht fiir die Schu-
le, sondern fiir das Leben lernen wir*?

Beschreibe aus deiner Sieht die Vor- und Nachteile
des polnischen Schulsystems!

Bist du mit dem neuen Schulsystem zufrieden? Be-
griinde deine Meinung!

Was wiirdest du eventuell an dem neuen Schulsy-
stem andern?

Warum ist eine gute Ausblidung besonders wichtig?
Ist ein Jahr im Ausland empfehlenswert? Begriinde
deine Meinung!

Wiirdest du lieber im Ausland oder im Heimatland
studieren? Begriinde deine Meinung!



» ARBEIT Wie kann man eine Arbeit finden?
BERUFE, ARBEITSBEDINGUNGEN, JOBBEN, AR- Warum verlieren Menschen ihre Arbeit?
BEITSMARKT

Méchtest du einen freien Beruf austiben (z.B. Ma-
ler) oder festangestellt (z.B. Biiroangestellter) sein?
Warum?

Was mochtest du beruflich erreichen?

Was machst du, um deine beruflichen Ziele zu er-
reichen?

In welchen Berufen hat man heute gute Chancen?
Welchen Beruf mochtest du ausiiben und warum?
Was ist fiir dich am wichtigsten in deinem zukiinf-
tigen Beruf?

Welche Zukunftsplane hast du?

Was findest du wichtiger: Privat- oder Berufsle-
ben?

Was macht eine typische Hausfrau?

Welche Berufe sind typisch fiir Frauen und welche
far Manner?

Warum bleiben immer 6fter die Manner mit ihren
kleinen Kindern zu Hause?

Was denkst du tiber Mutter, die Karierre machen
wollen?

Was fiir Vor- und Nachteile fiir die Familie gibt es,
wenn die Mutter arbeiten geht?

Beschreibe deinen Traumberuf !

Karriere um jeden Preis! Ist dieser Trend fir unsere
Zeit typisch? Was meinst du dazu?

Was ist fir dich wichtiger? Arbeitsklima oder Ge-
halt?

Welche Probleme kénnen am Arbeitsplatz auftre-
ten?

Welche Eigenschaften sollte deiner Meinung nach
ein idealer Chef haben?

Wer kann ohne Probleme eine gute Arbeitstelle
finden?

Mobilitat ist in den letzetn Jahren zum Leitmotiv
der modernen Gesellschft geworden. Wie verstehst
du das?

Wann und warum sind die Menschen mobil?

Der doppelte Job — bist du dafiir oder dagegen?
Ist Au-pair eine tolle Arbeit fir junge Menschen?
Arbeiten wir um zu leben oder leben wir um zu ar-
beiten? Was sagst du dazu?

Warum jobben die Jugendlichen?

Wie ist die heutige Situation auf dem Arbeits-
markt?

Warum wandern junge Polen nach England aus?
Welche Folgen hat die Arbeitslosigkeit fir unser
Leben?

Welche Hilfe gibt es fur die Arbeitslosen?

Warum gibt es in Polen Arbeitslosigkeit?

Was muss man tun, wenn man arbeitslos ist?

Was wirdest du tun, wenn du arbeitslos warest?
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» FAMILIEN- UND GESELLSCHAFTSLEBEN
LEBENSSTATIONEN (ALTE MENSCHEN), FAMI-
LIE, FREIZEIT, FESTE, KONFLIKTE, PROBLEME,
FAMILIENMITGLIEDER, ALLTAG

Wie sieht das Leben der &lteren Menschen aus?
Das Leben beginnt erst mit 60. Wie verstehst du
das?

Warum landen immer mehr Menschen in einem
Altersheim?

Welche Rolle spielt die Familie fiir einen Rentner?
Warum gibt es in Europa immer mehr altere Men-
schen?

Welche Rolle spielen die GroBeltern in deiner Fa-
milie?

Welche Kindheitserinnerungen hast du?

Welche Rolle spielt die Familie in deinem Leben?
Wie stellst du dir deine eigene Familie in der Zu-
kunft vor?

Beschreibe ein typisches Familienmodell in Polen?
Was ist fiir dich wichtiger? Familie oder Karriere?
Warum?

Kann man ohne Familie glticklich sein? Begriinde
deine Meinung!

Was bedeutet fiir dich eine gliickliche Familie?

Ist es moglich Zeit fur den Partner / die Familie zu
finden, wenn man viel beschéaftigt ist? Begriinde
deine Meinung!

Wie groB sind Familien in Deutschland?

Wie sollte man in einer Familie die Pflichten
teilen?

Was erwarten deine Eltern von dir?

Wie sind deiner Meinung nach ideale Eltern?

Wie sind deine Eltern? Autoritdr oder partner-
schaftlich?

Wie verbringst du meistens deine Freizeit?

Welche Freizeitaktivitaten sind unter Jugendlichen
besonders beliebt?

Welche Freizeitméglichkeiten gibt es im Winter und
welche im Sommer?

Welche Hobbys sind typisch fir Manner und wel-
che fiir Frauen?

Wie verbringst du dein Wochenende?

Was macht deine Familie besonders gern in der
Freizeit?

Wie wichtig sind im Leben einer Familie Feste und
Traditionen?

Welche deutschen Feste gefallen dir besonders?
Beschreibe sie!

Warum freuen wir uns auf Weihnachten?

Wie feiert man Weihnachten in Polen?

Wie feiert man Ostern in Polen?



Was bedeutet Weihnachten fir dich?

Welche Rolle spielte der Heilige Nikolaus in dei-
ner Kindheit?

Ist es gut, dass die Kinder an den Heiligen Nikolaus
glauben? Begriinde deine Meinung!

Wie bereitet sich deine Familie auf das Weihnachts-
fest vor?

Wie organisiert man eine Geburtstagsparty?
Welche Geschenke machen sich Jugendliche zum
18. Geburtstag?

Warum kommt es so oft zu Generationskonflikten
in der Familie?

Welche Griinde fiir Streitereien gibt es zwischen
Kindern und Eltern?

Warum streitest du dich mit deinen Eltern und Ge-
schwistern?

Hast du einen engen Kontakt zu deinen Verwand-
ten?

Auf welche Probleme stoBen in Polen die Paare, die
geheiratet haben?

Warum wollen immer mehr Leute nicht heiraten?
Warum entscheiden sich immer wenige Paare fiir
ein Kind?

Was beteutet fiir dich tolerant zu sein?

Haben Frauen und Manner die gleiche Position in
der Gesellschaft? Begriinde deine Meinung!
Warum widmen die Eltern ihren Kindern immer
weniger Zeit?

Warum werden die Menschen dick?

Warum ist fiir viele Menschen eine schlanke Figur
so wichtig?

Vegetarisch zu essen / Vegetarier zu sein ist heutzu-
tage trendy. Warum?

Warum haben viele Menschen Angst Fleisch zu
essen (BSE)?

» EINKAUFE UND DIENSTLEISTUNGEN
EINKAUFEN, ONLINE-SHOPPING, VERKAUFEN,
WERBUNG, GELD, TASCHENGELD, BANK, VER-
SICHERUNGEN, REKLAMATION,

Was bedeutet umweltbewusst einkaufen?

Was bedeutet einkaufsstichtig sein?

Machen dir Einkaufe Spal3 oder sind sie eine Pflicht
fur dich?

Wo kann man am giinstigsten einkaufen / shop-
pen?

Was sind Dumpingpreise?

Warum sind die Second-Hand-Laden so beliebt
in Polen?

Kaufst du immer Dinge, die du wirklich brauchst?
Wie kann man das erklaren?

Was ist typisch fiir das Einkaufen im Supermarkt?
Wo kaufst du fir deine Familie Weihnachtsgeschen-
ke?

Warum kaufen Frauen lieber ein als Manner?

Bist du fiir oder gegen Online-Shopping? Warum?
Wo kaufst du lieber ein : in einem Einkaufszentrum,

» ERNAHRUNG )
LEBENSMITTEL, SPEISENZUBEREITUNG, DIATEN
(MAGERSUCHT, BULIMIE)

in einem kleinen Laden oder (iber Internet?
Welchen Einfluss hat die Werbung auf das Verhalten
von Kindern und Jugendlichen?

Nenne die haufigsten Ernahrungsfehler!

Was sollten wir essen, um gesund zu bleiben?
Was isst du besonders gern und warum?

Wie sind die Essgewohnheiten der Jugendlichen?
Warum gehen so viele Jugendliche am Morgen ohne
Frihsttick aus dem Haus?

Lebt man, um zu essen, oder isst man, um zu leben?
Wie verstehst du den Satz?

Welche Vor-und Nachteile hat das Fastfood-Essen?
Chinesische / Asiatische Spezialitaten werden in Po-
len immer popularer, warum?

Gentechnisch manipuliertes Essen — groBe Hoffnung
oder groBe Gefahr?

Warum geht man ins Restaurant?

Was ist besser — selbst zu kochen oder ins Restau-
rant zu gehen?

Wie werden die Menschen in der Zukunft essen:
industriell erzeugte Lebensmittel oder Lebensmit-
tel aus biologischem Anbau?

Warum machen vor allem die Madchen eine Diat?
Welche gesundheitlichen Probleme haben dicke
Menschen?
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Welche Aufgaben hat die Werbung?

Stort dich die Werbung im Fernsehen?

Auf welche Gesellschaftsgruppe hat die Werbung
den gréBten Einfluss und warum?

Lasst du dich von der Werbung beeinflussen? Be-
grinde deine Meinung .

Warum kann die Werbung die Menschen zur Fru-
stration bringen?

Wie weit greift Werbung in unser Privatleben ein?
Welche Werbespots aus dem polnischen Fernseh-
programm gefallen dir am besten?

Was ermdglicht der EURO in der EU?

Warum sollten die Jugendlichen eigenes Geld be-
sitzen?

Bist du sparsam? Was machst du mit deinem Ta-
schengeld?

Wofir geben die Jugendlichen ihr Taschengeld
aus?

Wie hoch sollte deiner Meinung nach das Taschen-
geld sein?

Celd regiert die Welt. Wie verstehst du diese Wor-
te? Stimmt das?



Warum spielt das Geld in der modernen Welt so
eine groPe Rolle?

In welchen Situationen rettet Geld das Leben?
Warum ist es bequem, mit Kreditkarte zu zahlen?
Die Armen haben kein Brot, die Reichen keinen
Appetit. Wie verstehst du diese Worte?

,Geld macht gliicklich, oder nicht” — wie ist deine
Meinung dazu?

Was kann man auf der Post / Bank erledigen?

Was lassen die Menschen alles versichern?

Warum lassen wir uns versichern?

Welche Dienstleistungen kénnen bald aussterben?
Warum?

Was fir neue Dienstleistungen sind auf dem Markt
zugéanglich?

Warum beauftragt man fremde Menschen mit der
Hausfihrung?

Wie erleichtern uns die Dienstleistungen den Alltag?

Warum verbringen manche Leute ihren Urlaub zu
Hause?

Organisierst du deine Reisen selber oder buchst du
sie in einem Reisebiiro?

Was kann man in einem Reiseburo erledigen?
Reist du gerne allein oder mit einer Gruppe?
Warum?

Welche Vorteile hat das Reisen mit einer Gruppe?
Was bedeutet ,,Reisen macht klug"?

Wie sehen Reisevorbereitungen in deiner Fami-
lie aus?

Mobilitat ist in den letzten Jahren zum Leitmotiv
der modernen Gesellschaft geworden. Wie ver-
stehst du das?

Was wiirdest du deinem Gast aus Deutschland in
Polen zeigen?

Ist Polen reisewert? Warum?

» KULTUR
KULTURBEREICHE, AUTOREN UND WERKE, KINO,
THEATER, BUCH, AUSSTELLUNGEN, GRAFFITI
Welche Rolle spielt Kunst in deinem Leben?
Was haltst du von abstrakter Kunst?
Welche Rolle spielen Kultur und Kunst in einer Ge-
sellschaft?

Warum sind die Dienstleistungen so teuer geworden?
Welche Dienstleistungen sind heutzutage beson-
ders wichtig?

> REISEN UND TOURISMUS
VERKEHRSMITTEL, UNFALLE, URLAUB, HOTEL, REI-
SEN, AUSFLUG, BESICHTIGUNG, PANNEN

Warum ist das Leben ohne Auto fiir viele Menschen
unmoglich?

Warum ist es schwer unter den Jugendlichen gute
Autofahrer zu finden?

Welche Probleme bereiten Autos in der Stadt?
Wie hat das Auto unser Leben verandert?

Warum reisen viele Leute mit dem Auto?
Vergleiche die Reise mit dem Flugzeug und mit
dem Zug!

Wie haben Flugzeugreisen unser Leben verandert?
Was ist das beste Verkehrsmittel in einer GroBstadt?
Warum?

Welches Verkehrsmittel ist fiir dich am sichersten
und warum?

Welche Vorteile hat das Reisen mit dem Flug zeug
[ Zug [ Auto?

Reist du gerne mit dem Flugzeug / Zug / Auto?
Warum?

Warum kommt es zu Autounféllen?

Warum verursachen so viele Jugendliche Verkehrs-
unfélle?

Wie bereitest du deinen Urlaub vor?

Was ist fr dich im Urlaub am wichtigsten?
Vergleiche den Winterurlaub mit dem Sommer-
urlaub.

Wo verbringst du deine Ferien lieber: am Meer oder
in den Bergen?

Wie kann man in einem guten Hotel die Freizeit
verbringen?
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Wie wiirde eine Gesellschaft ohne Kunst und Kultur
aussehen? Was meinst du dazu?

Warum verstehen die Eltern oft nicht die Musik, die
ihre Kinder horen?

Bist du ein Musikfan? Welche Musik horst du am
liebsten und warum?

Beende den Satz: Wenn ich Musik hore, .......

Was erlebst du beim Musikhéren?

Welche Rolle spielt Musik im Leben eines Men-
schen?

Kann ein Kammerkonzert / Sinfonie- oder Klavierkon-
zert fiir die Jugendlichen attraktiv sein? Warum?
Warum ist ein Rockkonzert fiir die Jugendlichen
attraktiver als ein Sinfoniekonzert?

Warum gibt es immer weniger Kinos in kleinen
Stadten?

Warum maégen wir amerikanische Filme?

Welchen Schauspieler findest du gut?

Welche Regisseure sind heutzutage weltbekannt
und warum?

Erzdhle (iber deinen Lieblingsfilm!

Welche Filme siehst du besonders gern und wa-
rum?

Geht man heutzutage noch gerne ins Kino?
Welche Rolle spielen Filme im Leben eines Men-
schen?

Gehst du lieber ins Theater oder ins Kino?

Warum gibt es immer weniger Theater in den Stad-
ten?



Gehen die Leute heutzutage noch gerne ins Thea-
ter? -Welche Rolle spielt Theater im Leben eines
Menschen?

Manche Leute lesen heutzutage keine Biicher mehr.
Wie ist das zu erklaren?

Welche Biicher liest du gerne und warum?

Was hast du letztens gelesen?

Welche Biicher kaufst du als Geschenke fiir deine
Freunde?

Was kann man in einer Bibliothek machen?

Wie heiBt dein Lieblingsbuch? Warum gerade dieses?
Welche Rolle spielen Biicher im Leben der Men-
schen?

Kannst du uns ein Buch ftir die Sommerferien emp-
fehlen?

Wer halt Biicherleser fir Dinosaurier?

Warum soll man Biicher lesen?

Verlieren oder gewinnen die Olympischen Spiele
an Bedeutung?

Haben alle Sportler aus Europa die gleichen Chancen
bei der Olympiade? Begriinde deine Meinung!

Ist Leistungssport ohne Doping denkbar?

Welche Vor-und Nachteile gibt es, wenn man sich
beruflich mit Sport beschaftigt?

Bungeejumping, Rafting — extreme Sportarten oder
Leichtsinn?

Ist Extremsport Mannersache?

Was ist eigentlich Extremsport?

Was bedeutet der Spruch ,,no risk no fun” / kein Ri-
siko kein Spal3 /, wenn es um Extremsport geht?
Welche Folgen kann Extremsport fir die Gesund-
heit haben?

Warum kann Extremsport ein Mittel gegen Isolation
und Langeweile sein?

Warum sagen Jugendliche oft, dass Museen / Aus-
stellungen langweilig sind?
Was ist besser auf einer Klassenfahrt zu besuchen,

» GESUNDHEIT
SUCHT, KRANKHEITEN, BEHINDERTE, GESUND-
HEITSSYSTEM, GESUNDER LEBENSSTIL

eine Ausstellung oder ein Museum?

Welche Ausstellungen besuchst du besonders gern
und warum?

Graffiti — Kunst oder Schmiererei?

Warum assozieren wir Graffiti mit Jugendlichen?

> SPORT )
SPORTARTEN, AUSRUSTUNG, SPORTVERANSTAL-

TUNGEN, LEISTUNGSSPORT, EXTREMSPORT

Welche Rolle spielt Sport in deinem Leben?
LSport ist Mord”. Bist du auch dieser Meinung?
Warum ist Sport fiir viele Leute so wichtig?
Warum ist Fitness zur Zeit so trendy?

,Gut dosierter Sport ist das beste Medikament”.Wie
verstehst du den Satz? — Welche Sportarten sind zur
Zeit trendy?

Ist es besser Sport individuell oder im Club zu trei-
ben?

Welche Vorteile hat Sporttreiben?

Ist Sport nur eine positive Erscheinung oder siehst
du auch negative Aspekte?

Sind in Polen sehr viele Leute sportlich aktiv? Be-
griinde deine Meinung!

Was haltst du von Personen, die sich mit Sport be-
schaftigen?

Treibst du gern Sport? Warum?

Welche Bedeutung hat Sportunterricht fiir die Schii-
ler?

Welche Sportart wiirdest du nie austiben und wa-
rum?

Wie verstehst du den Satz ,, Nur der Erfolg zéhlt” Bist
du damit einverstanden?

Warum verhalten sich manche Fupballfans so agressiv?
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Welche Siichte gibt es in der heutigen Gesell-
schaft?

Welche von den Siichten findest du am geféhrlich-
sten und warum?

Warum greifen Jugendliche zu Drogen?

Welche negativen Folgen hat der Konsum von Ni-
kotin?

Warum gibt es Alkoholiker in der Gesellschaft?
Warum sind vor allem junge Leute drogensiichtig?
Welche Siichte sind besonders gefahrlich fiir Ju-
gendliche?

In Deutschland dirfen Jugendliche ab 16 Jahren le-
gal in der Schule rauchen?

Sollten ahnliche Gesetze auch in Polen eingefiihrt
werden? Was meinst du dazu?

Wie fiihlst du dich, wenn du krank bist? Welche Be-
schwerden hast du?

Was ist typisch fiir eine Erkaltung?

Wie kann man sich im Winter vor einer Erkaltung
schiitzen?

Wie sieht das AIDS-Problem in der Welt / in Po-
len aus?

Was denkt unsere Gesellschaft Giber AIDS-Kranke?
Mit welchen Problemen werden Behinderte in All-
tagssituationen konfrontiert?

Wie unterscheidet sich das Leben der Behinderten
von unserem Alltag?

Wie verstehst du die Worte , Integration statt Isola-
tion der Behinderten"?

Wie sieht die Situation behinderter Menschen in
Polen aus?

Wo kénnen Behinderte eine Arbeit finden?



Wie verbringen Behinderte ihre Freizeit?

Welche Berufschancen haben Behinderte auf dem
Arbeitsmarkt?

Wann muss man im Krankenhaus liegen?

Womit beschaftigt sich der Arzt / die Kranken-
schwester?

Was tust du fiir deine Gesundheit?

Wodurch kann die Gesundheit total ruiniert wer-
den?

Leben die Leute in Polen gesund? Begriinde dei-
ne Meinung?

Was bedeutet fiir dich gesundes Leben?

Was symbolisiert fiir dich eine Person mit Fahrrad?
Leben ohne Stress — ist das tiberhaupt moglich?
Wie ist deine Meinung zur Organtransplantation
und Organspende?

Sollte man nach dem Tod eigene Organe fiir kranke
Menschen spenden?

Warum unterziehen sich so viele Menschen / Frauen
| Schauspieler den Schénheitsoperationen?

» WISSENSCHAFT UND TECHNIK

TECHNIK, MEDIEN, COMPUTER, TECHNISCHE ENT-
DECKUNGEN, TECHNISCHE GERATE (TELEFON:
HANDY)

Wie hat die moderne Technik unser Alltagsleben
verandert?

Warum konstruiert man immer neue Roboter?
Welche Aufgaben kénnten die Roboter in Zukunft
ibernehmen?

Wie hat sich in den letzten Jahren die Arbeit in den
Biiros verandert?

Welche Medien sind fiir dich die wichtigste Infor-
mationsquelle?

Kénnen Blicher durch Medien ersetzt werden?
Was lesen Hausfrauen / Politiker / Jugendliche in
den Zeitungen?

Was interessiert dich in einer Zeitschrift?

Welche Vor- und Nachteile hat das Fernsehen?
Kénntest du dir ein paar Tage ohne Fernsehen vor-
stellen?

Warum sehen Kinder und Jugendliche immer mehr
fern?

Was kritisiert man am Fernsehen?

Wiirdest du deinen Kindern verbieten fernzuse-
hen?

Warum wollen manche Familien keinen Fernse-
her haben?

Welche positive Rolle spielt das Fernsehen?
Sollten Kinder und Jugendliche viel Zeit vor dem
Fernseher verbringen?

Welche Vor- und Nachteile haben Computer?
Kénntest du auf den Computer verzichten? Begriin-
de deine Meinung!
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Arbeitest du gern mit dem Computer? Warum?

In welchen Berufen braucht man Computer?

Kann das Internet zwischenmenschliche Kontakte
erleichtern oder erschweren?

Welche Bedeutung hat das Internet fir dich?
Welche Gefahren bringt das Internet fir Jugend-
liche?

Welche Vor- und Nachteile hat das Internet?
Welche technischen Entwicklungen wird uns die
Zukunft bringen?

Hat der technische Fortschritt nur positive oder auch
negative Seiten? Welche?

Wird Klonen das menschliche Leben retten oder
gefahrden? Warum?

Was assoziierst du mit dem technischen Fort-
schritt?

Wie erleichtert Technik das tagliche Leben?

Ohne welche technischen Geréte ware unser Leben
unmoglich?

Welche Vor- und Nachteile hat das Handy?
Welche Rolle spielt das Handy in unserem Leben?
Hast du ein Handy? Warum?

» NATURWELT
UMWELT, KLIMA, TIERE, PFLANZEN, LANDSCHAFT,
NATURKATASTROPHEN, WETTER, WELTRAUM

Welche Umweltprobleme gibt es?

Was kann der einfache Mensch tun, um die Natur
zu schitzen?

Warum missen wir die natiirliche Umwelt schiit-
zen?

Was tust du personlich fiir die Umwelt?

Welche Umweltprobleme gibt es?

Auf welche Art und Weise kann man Energie spa-
ren?

Auf welche Art und Weise zerstort der Mensch die
Umwelt?

Warum produziert man so viel Mall?

Welche Folgen hat die Umweltverschmutzung?
Wie verschmutzen wir unsere Umwelt?

Was bedeutet umweltbewusst einkaufen?

Wie hat sich das Klima auf der Erde geandert?
Was weiBt du (iber Greenpeace?

Wie beurteilst du die Tatigkeiten von Greenpeace?
Welche Rolle spielen Tiere in unserem Leben?
Vegetarier zu sein ist heutzutage trendy. Warum?
Warum gehen die Kinder so gerne in den ZOO?
Warum entscheiden sich so viele Familien fir ein
Haustier?

Bist du fiir oder gegen Experimente an Ratten und
Méusen? Warum?

Was haltst du von Tierversuchen?

Ein Tier zu Hause? Welche Vorteile und welche
Schwierigkeiten sind damit verbunden?



Kann sich die Welt auch ohne Tierversuche entwickeln?
Begriinde deine Meinung?

Welche Pflichten ergeben sich, wenn man ein Tier
zu Hause hat?

Welche Vor- und Nachteile gibt es, wenn man ein
Haustier hat?

Sollte man bestimmte Tierarten und Pflanzenarten
schiitzen, warum?

Sollte man bestimmte Landschaften schiitzen und
warum?

Hast du bei jedem Wetter Lust, etwas zu unterneh-
men (z.B.Wandern )?

Wie beeinflusst das Wetter deine Stimmung?

Wie beeinflusst das Wetter unseren Gesundheits-
zustand?

» STAAT UND GESELLSCHAFT

POLITIK, AMT, ORGANISATIONEN, KONFLIKTE
IN DER WELT, KRIEG, TERRORISMUS, GEWALT,
RELIGION, EU

Sollte man sich fir Politik interessieren? Warum?
Wo findet man aktuelle Informationen tber das
politische Leben?

Kann ein Politiker fiir junge Menschen ein Beispiel
sein?

Interessieren sich junge Leute fiir Politik?

Mit welchen Problemen sollten sich die Politiker
heutzutage beschaftigen?

Welche Fremdsprache spielt die wichtigste Rolle in
der Politik und warum?

Welche Aufgaben hat die Polizei?

Erftllt die Polizei ihre Aufgaben?

Was bedeutet das Wort Auslanderfeindlichkeit?
Warum akzeptieren wir nicht die Menschen, die
anders sind?

Was bedeutet Mafia? Womit beschaftigt sie sich?
Warum gibt es Kriege in der Welt?

Warum sind die internationalen Konflikte heutzuta-
ge besonders geféhrlich?

Welche Folgen kann ein Krieg fiir die Welt haben?
Worum kampfen die Lander meistens?

Sollen wir zu Hause Waffe haben?

Haben Frauen und Ménner die gleiche Position in
der Gesellschaft?

Wovor hat die heutige Gesellschaft Angst?

Warum verlassen junge Leute Polen?

Was bedeutet fiir dich Toleranz? Bist du tolerant?
Ist Polen ein tolerantes Land? Begriinde deine Mei-
nung!

Welche Rolle spielt die Religion fiir die Menschen?
Warum gehen immer weniger Menschen zur Kirche?
Johannes Paul der II. — ein Vorbild fur Jugendliche.
Welche Chancen bietet die EU-Mitgliedschaft fiir
Polen?
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Hat die EU-Mitgliedschaft fiir dich Vor- oder Nach-
teile?

Warum sind viele Leute der EU gegentiber skep-
tisch?

Wie hat die EU das Leben der neuen EU-Burger
verandert?

Wiirdest du gerne im Ausland leben?

Sollen alle Européer eine gemeinsame Sprache spre-
chen?

Welche Rolle spielen Fremdsprachenkenntnisse in
der heutigen Welt?

Was spricht gegen die Todesstrafe?

Bist du fiir oder gegen die Todesstrafe?

Was ist deiner Meinung nach schlimmer - lebens-
lang im Gefangnis zu sitzen oder das Todesurteil zu
bekommen?

LANDESKUNDE
Warum ist Osterreich / die Schweiz / Deutschland so
popular bei den Touristen?
Warum ist Osterreich / die Schweiz / Deutschland
ein Touristenland?
Was bedeutet ,typisch deutsch / 6sterreichisch /
schweizerisch” fir dich?

Beschreibe die geographische Lage der deutsch-
sprachigen Lénder.
Welche deutschsprachige Stadt méchtest du besu-
chen und warum?

Du arbeitest in einem Reisebiiro. Mach eine Werbung
fiir Osterreich / die Schweiz / Deutschland!
Was zieht die Touristen nach Wien / Berlin?

In welchem deutschsprachigen Land warst du schon
und was hat dir dort gefallen?

Ist Osterreich / die Schweiz / Deutschland ein Traum-
land fir dich? Warum?
Warum wollen die Menschen so gerne in der Schweiz
leben?
Welche schweizerischen Produkte sind im Ausland
bekannt?
Was assoziierst du mit Bayern?
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Jolanta Wilga”
Gietrzwatd

Gietrzwatdzki konkurs poligloty — klasy IV-V szkoty

podstawowej?

Ponizej przedstawiam arkusz konkursowy, tran-
skrypcje tekstu ze stuchu, klucz do zadan oraz py-
tania ,dogrywkowe” wraz z odpowiedziami. Py-
tania do konkursu zostaty sformutowane na pod-
stawie tekstow i cwiczen z nastepujacych ksiazek
i stron internetowych:

» Rozumienie tekstu stuchanego — Andrew Fair-
hurst (2005), Sky — Test Book 1 i 2, Longman/
Pearson Education.

Rozumienie tekstu czytanego — na podstawie
kilku czytanek z podrecznika Anna Potapowicz
(2006), Punkt, Warszawa: WSIP.

Test leksykalno-gramatyczny — Andrew Fairhurst
(2005), Sky — Test Book 1 i 2, Longman/Pear-
son Education (czes¢ angielska), www.ces.org.
pl (czes¢ niemiecka).

Zadania komunikacyjne — Andrew Fairhurst
(2005), Sky — Test Book 1 i 2, Longman/Pear-
son Education (czes¢ angielska), Ewa Krawczyk,
Marta Kozubska, Lucyna Zastapito (2002), der,
die, das neu (klasa IV i V), Warszawa: Wydaw-
nictwo Szkolne PWN.

Zagadnienia realioznawcze — pytania opraco-
wane przez organizatorki konkursu — Marte
Walerianowicz i Jolante Wilge.

Zadania na ewentualna dogrywke — Andrew
Fairhurst (2005), Sky — Test Book 1 i 2, Lon-
gman/Pearson Education (czes¢ angielska),

Jezyk niemiecki — Karolina Kotelczuk (2006),
Zbiér testéw — Szkofa Podstawowa (Klasa IV i V)
Warszawa: Wydawnictwo CES.

Obrazki, wykorzystane w celu uatrakcyjnienia
arkusza konkursowego, pochodzity gtéwnie
z podrecznika Alojzy Brzeski (1975), Hans und
Lotte - Teil Il - Warszawa: WSiP.

>

I} KONKURS POLIGLOTY

Szkota Podstawowa
im. Andrzeja Samulowskiego
w Gietrzwatdzie

Witaj! Cieszymy sie, ze bierzesz udziat
w naszym konkursie.

Zapraszamy do rozwiazania testu. Przeczytaj
uwaznie wszystkie polecenia. Liczba punktéw, kto-
re mozesz uzyskac za kazde zadanie jest podana
w nawiasach. Zyczymy Ci powodzenia!

Viel Giick! — Good Luck!

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej i w Gimnazjum Gminnym w Gietrzwatdzie koto Olszty-
na oraz studentka Niepublicznego Nauczycielskiego Kolegium Jezyka Angielskiego w Olsztynskiej Szkole Wyzszej im. Jozefa

Rusieckiego w Olsztynie.
2 Patrz rowniez s. 181 w tym numerze.
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1. Rozumienie tekstu stuchowego — Horveste-
hen / Lisening Comprehension (10 pkt.)
Wystuchaj i zaznacz poprawna odpowied?z.
1. What are they doing?
a) shopping  b) working
2. What colour is the first pair of trousers?
a) red and white
b) blue and white

3. What does Tony think about the first pair of

trousers? ; ,, 71

a) They are too
expensive.
b) They are too tight.

4. What style are green
trouseres?
a) smart
b) baggy

5. How much are the blue trousers ?
a) £25 b £ 60

I1. Rozumienie tekstu czytanego - Leseverste-
hen / Reading Comprehension (14 pkt.)
Przeczytaj ponizszy tekst i zaznacz prawidtowa od-

powiedz.

Hallo, ich bin Sylvia und bin 11 Jahre alt.
Und das sind meine Freunde. Clara ist auch 11,
wie ich. Ich finde, sie ist lustig und sehr sympa-
thisch. Sie hort Musik gern. Sie hat einen Hund.
Sie geht gern mit dem Hund spazieren. Sebastian
ist 13. Erist sportlich. Er schwimmt sehr gern und
macht Judo. Am liebsten spielt er FuBball. Jeden
Tag spielt er mit seinen Kumpels. Mein Bruder ist
10 Jahre alt und heift Michael. Er spielt immer
Computer. Er isst gern Eis und Schokolade. Ich
finde, er ist o.k. Er ist auch mein Freund. Clara
und ich besuchen die Grundschule in Reisdorf.
Meine Lieblingsfacher sind Geschichte und Sport.
Aber Englisch ist meine absolute Nummer eins.
Meine Englischlehrerin ist super. Sie ist jung und
intelligent.

richtig | falsch

Sylvia ist zwolf

Clara findet Musik prima.

Sebastian macht Sport gern.

Sebastian ist dreiBig Jahre
alt.

Michael ist sehr alt.

Die Grundschule ist in
Obersdorf.

o |V B W

Die Deutschlehrerin ist jung

und intelligent.

lll. Test gramatyczno-leksykalny — Gramma-
tik und Wortschatz — Test - Grammar and
Vocabulary - test (20 pkt.)

1. Do kazdego z ponizszych zadan dopasuj prawid-

1. Woher kommst du?
a) In Deutschland

b) Aus der Schweiz

c) Elf d) Ich bin Thomas
2. Geschwister = ........cco.... o
a) Onkel, Opa b) Bruder, Tochter

¢) Schwester, Bruder d) Tante, Bruder

3. Wie ist deine Telefonnummer? — 91620

a) neun - sechs —
eins — zwanzig

b) neun — sechzehn -
zwei — null

¢) null - sechzehn —
zwolf

d) null - vierzehn -
zwei — neun

4. Auf Deutsch: okragty, chomik, ciocia
a) kurz, der Hund, die Tante
b) rund, der Hamster, die Tochter
¢) eckig, der Hund, die Tochter
d) rund, der Hamster, die Tante

5. Ktéry wyraz nie pasuje do pozostatych?
a) der Hamster
b) der Fisch
¢) die Federtasche
d) das Meerschweinchen
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6. Ktore zadanie zawiera te sama informacje? Es
ist Viertel vor acht.
a) Es ist fiinfzig nach sieben. ﬁ
b) Es ist fiinfzehn Minuten 4
nach sieben.
¢) Es ist halb acht.
d) Es ist drei Viertel nach
sieben.
7. Jaka jest kolejnosc?
am Morgen —am Nachmittag — in die Nacht—am
Abend.
a) D-A-B-C b) A-B-D-C
¢) A-C-B-D d) B-A-D-C
8. Auf Deutsch: ubierac sie:
a) sich anziehen
b) sich waschen
¢) Geschirr spiilen
d) fernsehen

2. Przeczytaj zdania i zakres| poprawne stowo.

AT 1. How long does it make / take / do
3) . you to get to school?

2. There are some / any / much nice
restaurants in their town.
/.. 3.Heis averyangry/kind/ terrible
man. He always helps me.
4. Why aren't /don’t/isn't
we go swimming?
5. | often go / going / went
skateboarding.
6. What about going /go / walk
to the park? , k
(& 7. Wir interessieren dich / euch/ uns
: fiir Geschichte.
) 8. Meine Schwester lest/ spricht / liest
gern Comics.

3. Uzupetij zdania uzywajac nastepujacych stow:

lunch box  calculator  purse  comb
1. I do my hair

With @ oo, S %
2. | take my sandwiches B

to school in my .......... 338
3.lusea ., i\\g

in Maths.
4. She always has her

money in her ..............

IV. Zadania komunikacyjne - Kommunikative
Aufgaben / Communication (20 pkt.)

1. Zapytaj lub odpowiedz.

Jezyk niemiecki

1. Znajdujesz sie wiasnie
na dworcu w Berlinie.
Czekasz na pociag do
Olsztyna. Nie wiesz 2=
jednak, ktéra jest godzina.
Jak o nia zapytasz?

2. Przedstawiasz koledze swoja rodzine. Podajesz
imiona, wiek i zawody twoich bliskich.
Jak powiesz, ze twoja mama jest z zawodu
nauczycielka?

Jezyk angielski
3. Zapytaj kolege, czy chciatby z Toba is¢ do
kina.

4. Odwiedzita cie kolezanka.
Zapytaj, czego
chciataby sie napic.

2. Wybierz poprawna odpowied?.

1. What's the matter with you?
a) I've got a headache.
b) All right

2. Do you like her?
a) Yes, he does.
) No, thank you.

3. Do you like it?
a) Yes, it is horrible.
0) Yes, it is brilliant.
0) Yes, it is awful.

4. What colour is her hair?
a) They are black.
b) It's brown.
¢) They are brown.

5. Hurry up! We are late.
a) No, thanks.

¢) Fine, thanks.

b) Yes, she is great.
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b) Don't be silly!
¢) I know. I'm sorry.
. Can | have a ticket to London?
a) Yes, it is scary.
b) It leaves at 10.00.
¢) Single or return?

. Jak zapytasz kolege, co lubi robi¢?
a) Was machst du gern?
b) Was machst du?
¢) Was machst du nicht gern?

mej.

a) Ich stehe um sieben auf.

b) Ich komme um halb sieben.
¢) Ich stehe um halb sieben auf.

0 e,

— Es ist klein.
a) Wo ist dein Buch?
b) Wie ist dein Buch?
¢) Ist das dein Buch?
10. Powiedz, ze masz wolng niedziele.

a) Ich habe am Donnerstag frei.

b) Ich habe am Sonntag Geschichte.

¢) Ich habe am Sonntag frei.

11. Powiedz koledze, ze lubisz Jennifer Lopez.
a) Ich finde Jennifer Lopez bléd.
b) Ich finde Jennifer Lopez nicht.
¢) Ich mag Jennifer Lopez.
12. Zapytaj kolezanke, jaka jest jej ulubiona pora
roku.
a) Wie heilt deine Lieblingsjahreszeit?
b) Wie heiBt deine Lieblingsgruppe?
) Wie heiBt deine Lieblingsschauspielerin?

V. Zagadnienia realioznawcze - Landeskun-

dliche Informationen (10 pkt.)

Odpowiedz na pytania:

1. Jak wyglada flaga Niemiec? Zaznacz prawid-
towa wersje.

a) b) Q)

czarny czarny czerwony
niebieski czerwony czarny
Zoty ztoty ztoty

2. Ktéra z mapek przedstawia obecne Niemcy?

. Powiedz koledze, ze wstajesz w pét do siéd-
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a)
. Zilukrajow zwiazkowych (Bundeslander) skfa-
daja sie Niemcy?
a) 16 b) 19 06 d)9
., Oktoberfest” -, Swieto Piwa" jest obchodzo-
a) Monachium b) Lipsku ¢) Berlinie
d) w miescie innym niz wymienione
. Jaki symbol maja Niemcy na samochodach?
a) DL b) BRD b d)F

. Ktére z ponizszych panstw nie wchodzi w sktad
Wielkiej Brytanii?
a) Walia
¢) Irlandia Pétnocna
d) Irlandia Potudniowa

b) Szkocja

. W ktérym z miast znajduje sie jeden z najlep-
szych uniwersytetow na Swiecie?

a) w Londynie b) w Cambridge
¢) w Manchester d) w Dublinie
8. Co jest tradycyjnym napojem Brytyjczykow?
a) kawa b) herbata
€) coca cola d) woda mineralna
9. Kilt jest tradycyjnym kostiumem...
a) Szkogji b) Anglii
) Walii d) Irlandii
10. Jaka walute posiada Anglia?
a) frank b) euro
¢) funt d) dolar

Rozwiazates wiadnie ostat-
nie zadanie z naszego Kon-
kursu. Sprawdzites swoja
wiedze i umiejetnosci.
Mamy nadzieje, ze Ci sie
podobato!
Dziekujemy za udziat!
Organizatorki




Transkrypcja tekstu ze stuchu

John: Tony, do you like this red and white striped
trousers? | think they're really cool.

Tony: I'm not sure. | don't like the colours, but why
don’t you go and try them on in the changing
rooms?

John: What do you think, then?

Tony: Oh! They are a bit too thight or do you like
thight trousers?

John: No, I don't. I'm going to try those green baggy
ones over there.

Tony: They're cool. How much are they?

John: £60. Oh, they're too expensive.

Tony: Listen! What about these plain blue ones? They're
your size and they’re only £25.

John: Great!

Klucz do zadan
1. Rozumienie ze stuchu:
1-a,2-a3-b,4-b,5-a
1. Rozumienie tekstu czytanego:
1 — falsch, 2 - richtig, 3 - richtig, 4 - falsch,
5 —falsch, 6 — falsch, 7 - falsch
11I. Test gramatyczno-leksykalny:
Zadanie 1.
1-b,2-¢3-b4-d 5-¢6-d,7-b8-a
Zadanie 2.
1 - take, 2 - some, 3 - kind, 4 - don’t, 5 - go,
6 - going, 7 —uns, 8 — liest
Zadanie 3.
1 —comb, 2 - lunch box, 3 - calculator, 4 - purse
IV. Zadania komunikacyjne:
Zadanie 1.
Rézne mozliwosci
Zadanie 2.
1-a,2-b,3-b4-b5-¢6-¢c7-a8-c
9-b,10-¢, 11-¢, 12-a
V. Zagadnienia realioznawcze:
1-b,2-a,3-a,4-a5-¢6-d,7-b,8-h,
9-a,10-c

Pytania ,,dogrywkowe”

Pytania te byly przygotowane na pojedynczych
kartkach. Uczniowie mieli je losowac i udziela¢
na nie odpowiedzi.

1. Zwrot an der Decke oznacza:

a) na suficie

¢) na scianie

b) w rogu
d) na $rodku

N

. Uzupetnij brakujacy wyraz
Meine Mutter heift Monika. .......ccccooeveernines
ist lieb.

3. Jakich wyrazéw brakuije:
Ist das ....ccoooveieveiinnan, Fisch?
- Nein, dasist .............. Meerschweinchen.
a) — b) das, ein
¢) die, das d) ein, ein

4. Wstaw odpowiednia forme czasownika telefo-
nieren
DU o, zu viel.

5. Wstaw odpowiednia forme czasownika:
.................... du eine Schwester?
a) Habt b) Hast
Q) Ist d) Méchtet

6. Wstaw odpowiednie stowko pytajace:
Wir spielen gern Klavier. ..........ccccoeevveenenn.
macht ihr gern?

7. Ktére pytanie pasuje do podanej odpowie-
dzi?
- Ja, zwei Katzen.
a) Hast du Tiere zu Hause?
b) Wie heifen deine Katzen?
¢) Hast du Kaninchen?
d) Woher sind die Tiere?

8. Wstaw odpowiedni zaimek dzierzawczy:

(tWO)) v, Bleistift ist neu.
a) Deine b) Dein
¢) Sein d) Mein

9. Ktory zaimek zwrotny pasuje do zdania?
Ich interessiere ............cc...... fir Computer.
a) dich b) sich
¢) mich d) euch

10. Ktére z podanych zdan jest poprawne gra-
matycznie i logicznie?
a) Ist dein Bruder das?
b) Das dein ist Bruder.
¢) Ist das dein Bruder?
d) Das dein Bruder ist.

11. Zmien zdanie na przeczace.
Thomas wohnt in Kéln.
a) Thomas wohnt nicht in KélIn.
b) Thomas nicht wohnt in Kéln.
¢) Thomas wohnt in kein Kéln.
d) Ja, Thomas wohnt in Kln.



12. Ktére zdanie rozpoczyna sie od zaimka py-  17. Ktéra odpowied? jest prawidtowa?

tajacego was? What about a game of tennis?

Q) creeee geht es dir? a) No, it’s raining.

D) e wohnt ihr? b) He is at school.

Q) oo macht dgmg Schwester? 18. Ktéra odpowied jest prawidlowa?

d) o interessiert ihr euch? Here is my new camera.
13. Ktéra odpowiedz jest prawidtowa? a) It's great.

Do you like football? b) My mother says | am very tall.

a) Yes, | can. Lo } .,

b) Yes, very much. Odpowiedzi do pytan ,,dogrywkowych

) o . 1-a, 2-Sie, 3-d, 4 - telefonierst, 5 - b, 6 — Was,

14. Ktéra odpowiedz jest prawidtowa? 7-28-b9-c10-c11-a12-c 13-b,

What time s it? 14-2,15-b, 162, 17-a, 18-a

a) It's nine o'clock.

b) I don’t like any fish. Wk?ii'nk” ul:zestni[I.«')IW i ;)CPJ: Qpli(ekunéwdcie-

, o . trzwatdzki konkurs poligloty byt ciekawa i udana

15. Ktéra odpowied? jest prawidtowa? impreza. Zadania, wykorzystujace umiejetnos¢

Do you §Ieep at school? postugiwania sie dwoma jezykami obcymi, sta-

a) No, I'm not , nowity wyzwanie dla uczniéw, ktéremu sprosta-

b) At school? Don't be daft! li bez wiekszych trudnosci. Nagrody — stowni-
16. Ktéra odpowiedz jest prawidtowa? ki i programy multimedialne do nauki jezykéw

Where is she?

a) She is in the bathroom. She is taking
a shower.

b) Yes, she is.

,\____l

s CZ!.E_:.

— niewatpliwie beda motywacja dla wszystkich,

pragnacych wzia¢ udziat w konkursie w latach

nastepnych i zastuzy¢ na tytut POLIGLOTY.
(styczen 2007)

Zaproszono nas

Miejski Osrodek Kultury, Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych oraz PROF-EUROPE Stowa-
rzyszenie Nauczycieli Jezyka Francuskiego w Jastrzebiu Zdroju na uroczyste zakonczenie V Festiwalu
Frankofonii — Festiwal Trzech Oceanéw — w marcu 2007 r.

*

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji na konferencje promujaca nowe programy Unii Europej-
skiej: Uczenie sie przez cate zycie i Mtodziez w dziataniu — 11.05.2007 r. Konferencja odbedzie sie na
Uniwersytecie Warszawskim (kontakt@frse.org.pl).

*

Instytut Filologii Angielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego oraz Wyzsza Szkofa Filologiczna we
Wrodawiu wraz z Zarzadem Gtéwnym Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego na konferencje:

Nowe spojrzenie na motywacje w dydaktyce jezykéw obcych, w dniach 10 -12 .09 2007 r. we Wroc-
tawiu (mbaran-lucarz@ifa.uni.wroc.pl).
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Maryla Nosek-Owczarek?
Konstancin — Jeziorna

<~

O literaturze dla mlodziezy w nauczaniu jezyka

niemieckiego

Literatura piekna zawsze byta motorem roz-
woju jezyka. Wiele generacji pisarzy doskonalito
jezyk, tworzyto nowe stowa, zwroty, poréwnania.
To literatura jest po dzi$ dzien norma popraw-
nosci jezykowej — na przestrzeni wiekow, dzieki
wysitkowi wielu pisarzy i poetéw powstat jezyk
jasny, logiczny i precyzyjny.

Jak stwierdza R. Waksmund?, historyczny roz-
woj pismiennictwa dla mtodziezy podlegat stop-
niowej ewolugji. ,Wyspecjalizowana” twérczos¢
dla mtodziezy bierze poczatek w wieku XVIII,
gdy tradycyjne wartosci zostaty poddane krytyce
przez ideologdw oswiecenia. Od tej pory literatura
dla mtodziezy ,zmultiplikuje role mentoréw"?, na-
bierajac charakteru wyraznie moralizatorskiego,
manifestujac wartosci Swiata dorostego. W po-
pularnych wéwczas dzietach dominuje atmosfe-
ra beztroskiego dyskursu, przetykanego krétkim
wyktadem czy przypowiescia.

Dla pisarza okresu romantyzmu nadal duze
znaczenie miaty ,szlachetne postepki, mitos¢ brater-
ska, wdziecznos¢™?, ale oprécz tego wsrod wartosci
niemieckiego autora znajduja sie réwniez takie,
jak: poczciwos¢, pracowitosé, wzajemne powin-

nosci rodzicéw i dzieci. Literatura romantyczna
stata sie de facto literatura mtodziezy® i trzeba
byto czekac kilka dziesiecioleci zanim literatura
dla mtodziezy rozwineta petnie mozliwosci, wy-
korzystujac zdobycze romantyzmu. Wartosciami
podstawowymi staty sie emocje, przygoda, praw-
da, sprawiedliwos¢, solidarnos¢, samodzielnosc,
dojrzatosc.

Z czasem w utworach przeznaczonych wy-
raznie dla celéw dydaktycznych, zakres warto-
Sci estetycznych zostat poszerzony. Powszechny
system oSwiatowy na nowo wysunat wartosci li-
teratury pieknej na pierwsze miejsce w naucza-
niu. Jak podaje K. Kuliczkowska: , Literaturze dla
miodziezy towarzyszyto zawsze pewne napiecie,
swoista dwubiequnowos¢, ktdra charakteryzuje wy-
ostrzona wartos¢. Mtodziezowi czytelnicy czekajg na
teksty literackie o bardzo specyficznym charakterze,
a mianowicie takie, ktére bytyby przystajace do ich
wewnetrznego Swiata i stopnia ich dojrzatosci lektu-
rowej. Tej postawie oczekiwania i wynikajacej stad
biernosci odpowiadac¢ powinna petna aktywnosci
postawa samych nadawcow (pisarzy i posrednikéw
literatury)®.

) Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkot im. WH. St. Reymonta w Konstancinie-Jeziorna.
2 R. Waksmund (1979) Miedzy alegoria a historig. Poczatki prozy dydaktycznej dla mtodziezy, ,Prace Literackie XX”, Wroctaw:

Uniwersytet Wroctawski.
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Mitody czytelnik przyswaja lub odrzuca teksty li-
terackie, ale to autor decyduje, dla jakiego odbiorcy
53 przeznaczone jego teksty. Moze nimi zachecic
do czytania literatury, rozbudza¢ zamitowanie do
niej, ale moze tez zniecheci¢ czytelnikéw. Jedno-
znaczne ukierunkowanie tekstow wywotuje czesto
szerokie dyskusje. Dotycza one gtéwnie kwestii
stricte utylitarnych?”, na przyktad wprowadzania
do literatury pewnych watkoéw spornych w da-
nym okresie z pedagogicznego punktu widzenia,
badz tez zagadnien psychologicznych, na przyktad
wplywu pewnych konwencdji literackich na psychi-
ke mfodego czytelnika, oddziatywanie ilustracji na
odbiorce w procesie rozumienia zapisu literackiego
czy sposobie czytania tekstéw literackich. Odbior-
ca odczytuje dzieto literackie w wielu kontekstach:
historycznym, interwendji i wptywow — np. nauczy-
ciela—dominujacym w jego srodowisku sposobem
odczytywania sensdw dziefa oraz zgodnym z whas-
nymi do$wiadczeniami czytelniczymi. Ciagle tez sa
popularyzowane ksiazki adresowane do mtodziezy,
ktére wzmacniajg oddziatywanie kultury masowej.
Sa to na przyktad utwory, w ktorych kategoria
przygody jest elementem na tyle dominujacym,
ze jej whasnie zostaja podporzadkowane glebsze
plaszczyzny tekstu. Cytujac K. Kuliczkowska: , Jesi
szkofa i dom beda dziataty w kierunku rozbudzenia
glebszych zainteresowan czytelniczych i audiowizual-
nych, miody odbiorca wkrétce nauczy sie traktowania
réznych konwengji kryminalnych, awanturniczych, sen-
sacyjnych w spos6b marginesowy, czesto rozrywkowy,
czesciej bedzie siegat do utworéw wymagajacych re-
fleksji, pefniejszego emocjonalnego i intelektualnego
zaangazowania™®.

Ocena tekstow literackich dla mtodziezy moze
by¢ dokonywana z dwoch punktéw widzenia:
z perspektywy powinnosci dydaktycznych i ze
wzgledu na walory artystyczne. Szuka sie jednak
ciagle w literaturze tego, co cechuje ja jako od-
rebna dziedzine ksztattujaca rzeczywistos¢ ludz-
kich doznan. Literatura daje wiele mozliwosci
kreatywnych, stymuluje wyobraznie, uczucia,
refleksje nad zyciem, a takze mozliwosci doko-
nania selekcji zagadnien zgodnie z przyjeta hie-
rarchig wartosci.

) Tamze.
8 Tamze.
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Literatura dla mtodziezy jest czedcia sktado-
wa literatury pieknej, odgrywajaca powazna role
w ksztattowaniu i wychowaniu mtodego cztowie-
ka. Autor piszac dla mtodziezy powinien mie¢ na
uwadze specyfike wielu czytelnikow, jego poziom
umystowy i rozwj psychiczny, w przeciwnym ra-
zie powstanie tekst bez adresata. Nie znaczy to,
ze pisarz musi ograniczac sie tylko do okreslonej
tematyki mfodziezowej, ale powinien uwzglednic
miodziezowa percepcje, sposéb myslenia, pamie¢
i kulture jezyka w réznym wieku.

Wielu autoréw, m.in. A. Koztowski, J. Biatek,
A. Brzeski, trafnie zauwaza, ze mtodziez pociaga
to wszystko, co barwne, wyrdzniajace sie. Dobrze
jesli tekst literacki jest zabawny, wesoty i rozwi-
ja poczucie humoru, a wiec zawiera cechy, ktére
przyciagaja uwage, wciagaja w akcje, emocjonal-
nie wiaze mtodego czytelnika z rzeczywistoscia.
Autorzy tekstow literackich dla miodziezy: Clau-
dia Sanders, Paul Maar, Peter Bichsel, Achim
Broger stawiaja sobie wysokie wymagania je-
zykowo-artystyczne, by literatura dla mtodziezy
byta dobra i petnowartosciowa. Literatura dla
miodziezy powinna zawierac tez cechy literatu-
ry popularnonaukowej, by mogta odzwierciedla¢
terazniejszos¢, pokazywac przesztos¢ i wybiegac
W przysztosc.

W latach 90. XX wieku mozna byto zaobser-
wowac¢ wzmozone zainteresowanie tekstami lite-
rackimi w nauce jezyka obcego. Powie$¢, opowia-
danie, sztuka teatralna czy wiersz wprowadzaty
czytelnika w $wiat, ktéry dostarczat wzorow za-
chowan, charakterystycznych dla danej kultury,
grupy ludzi, spoteczenstwa czy kraju, opisujac,
jak ludzie odnosza sie do siebie, o czym mysla,
Czego pragna, a czego sie boja. Czytanie litera-
tury w jezyku obcym wcale nie musi sie koja-
rzy¢ z dtugimi nudnymi ksiazkami, ktore nie sa
powiazane z programem nauczania. Literatura
moze by¢ znakomitym komponentem na lekgji,
pod warunkiem zachowania pewnych kryteriow
doboru materiatu literackiego.

Alan Duff i Alan Maley wymieniaja trzy pod-
stawowe powody, dla ktérych nalezy korzysta¢
z tekstéw literackich w nauce jezyka obcego:



» oferuja one niezliczone ilosci oryginalnych
przyktadow uzycia réznych struktur gramatycz-
nych, stylow i rejestréw jezykowych,

» pozwalaja na odmienne interpretacje, stajac sie
w ten sposob punktem wyjscia do dyskusji,

» dotycza rzeczy waznych dla kazdego cztowie-
ka, m.in. uczu¢ i emoji, ktore sa autentyczne
a nie specjalnie przygotowane z mysla o ucza-
cych sie.

Do tego mozna dodac jeszcze element kul-
towy, ktory wymienia rowniez wielu innych au-
torow?).

Innym waznym elementem, na ktory zwraca
uwage wielu autoréw, piszacych dla miodziezy,
jest motywacja w nauczaniu jezyka obcego. Czy-
tanie tekstow literackich, zwiaszcza w krajach czy
kregach spotecznych, w ktorych literatura cieszy
sie duzym uznaniem, moze by¢ dla ucznia wiel-
kim osiagnieciem jezykowym. Literatura oferuje
mozliwosci przezycia jezyka w jego najdosko-
przyjemnosci, to mozna mowic o sukcesie, a to
prowadzi do samodzielnego siegania po nastep-
ne pozycje literackie.

Aleksander Koztowski pisze: ,.Ze wzgledu na
specyfike wyrazu artystycznego i mozliwosci silnego
oddziatywania emocjonalnego, tematyke, reprezen-
tatywnosc kulturowa i realioznawcza, a takze boga-
te i zroznicowane stownictwo — literatura piekna jest

Julia Rézewska"
Warszawa

koniecznym i nieodzownym elementem w procesie
przyswajania jezyka obcego i doskonalenia jego zna-
jomosci”19. Teksty literackie dla mtodziezy istnie-
ja od dawna réwniez w literaturze niemieckiej,
dopiero jednak w wieku XX zyskaty przewage
i wptynety na kierunek wspétczesnej produkgji
w tym zakresie.

W3rod materiatow jezykowych, prezentujacych
kulturalny dorobek narodu, literatura piekna zaj-
muje istotne miejsce. Oczywiscie moze ona by¢
pominieta, bo przygotowanie do odbioru obcoje-
zycznej literatury pieknej powinno odbywac sie na
tekstach zaczerpnietych z tej literatury i wymaga
doktadnego przygotowania. Jezyk utworow lite-
rackich posiada jednak swoje wiasciwosci zdecy-
dowanie wyrdzniajace go sposrod innych stylow
jezykowych, a literatura obcojezyczna jest réwniez
jednym ze zrodet oddziatywania wychowawcze-
go. Nauczanie bylo i jest nierozerwalne zwiaza-
ne z wychowaniem, z ksztatceniem osobowosci
ucznia, z wyrabianiem jego aktywnej postawy
wobec zjawisk otaczajacego swiata. W tym po-
maga nam literatura.

(kwiecier 2006)

9 A. Duff, A. Maley (1990), Literature, Oxford University
Press.

19 A. Koztowski (1991), Literatura piekna w nauczaniu jezykow
obcych, Warszawa: WSiP, s. 30.

Przyjemne wakacje w szkolnych tawkach???

Wakacje zblizaja sie wielkimi krokami. Cho¢
do lata zostato jeszcze troche czasu, na plany
wakacyjne wcale nie jest za wezednie. Kazdy na-
uczyciel powinien by¢ przygotowany na pytanie
ucznia lub jego rodzica: ,Czy mégtby Pan/Pani
polecic jakis dobry kurs jezykowy?” Pytanie jest
trudne samo w sobie, jesli dany nauczyciel nie
ma wiedzy ani dowiadczenia w tym zakresie, ale
jeszcze trudniejsze jest specyzowanie okreslenia

.dobry” w odniesieniu do kursu jezykowego.
0Ot6z ,dobry” zmienia swoje znaczenie w zalez-
nosci od potrzeb, wymagan i oczekiwan uczest-
nika kursu. ,Dobry” moze znaczy¢ efektywny
z punktu widzenia nauki jezyka (co tez jest po-
jeciem wzglednym), przyjemny, w przystepnej
cenie, renomowany, miedzynarodowy, o rozbu-
dowanym programie fakultatywnym... | pozosta-
je jeszcze wiele innych okreslen. W dzisiejszych

! Autorka jest doktorantka na wydziale Turystyki (AWF), studentka Uniwersytetu Warszawskiego (Italianistyki i Germanistyki)
oraz nauczycielka jezyka wioskiego i angielskiego w prywatnych szkotach jezykowych w Warszawie.



realiach nauczycielowi nie wypada wiasciwie nie
znac sie na kursach jezykowych. Ciesza sie one
coraz wieksza popularnoscia oraz przybywa ich
na rynku turystyki edukacyjnej. Rola nauczyciela
jest sprecyzowanie okreslenia ,,dobry” kurs w za-
leznosci od osoby pytajacej i przedstawienie roz-
nych wariantéw wyjazdu.

Na jezykowym rynku turystycznym istnieje
multum ofert. Nalezy rozgranicza¢ rézne formy
kursow jezykowych:

» obozy, kolonie, zorganizowane wyjazdy krajo-
we lub zagraniczne, zawierajace w programie
lekcje jezyka obcego,

wyjazdy na zagraniczne kursy jezykowe orga-
nizowane przez krajowego posrednika, ktory
nawiazat wspotprace z zagraniczng szkota je-
zykowa,

wyjazdy na kursy jezykowe na wiasna reke,
po bezposrednim skontaktowaniu sie z sa-
mym organizatorem kursu (przewaznie uni-
wersytetem, szkota wyzsza, instytutem dzia-
fajacym we wspotpracy z uniwersytetem lub
szkota jezykowa).

Cecha wspdlng jest sama idea. Kazda z wyzej
wymienionych form jest sposobem na ciekawe
i pozyteczne wakacje bedace potaczeniem odpo-
czynku, zabawy, turystyki a jednoczesnie nauka
jezyka obcego. Sama nauka jest w zasadzie ,prze-
mycona”. Zajecia odbywajace sie w salach lekcyj-
nych maja mato wspoinego z typowymi zajeciami
szkolnymi a ponadto istnieje oferta towarzyszaca
(wycieczki, zajecia rekreacyjne), ktora zapewnia
wypoczynek psychiczny i fizyczny.

Jak wybra¢ odpowiedni kurs
jezykowy?

Nalezy powaznie zastanowic sie, co jest gtow-
nym celem wyjazdu. Nauczyciel powinien umiec
przedstawic zalety i wady réznych kurséw jezyko-
wych i udzieli¢ porady co do wyboru, uwzgled-
niajac potrzeby i umiejetnosci ucznia. Oczywiscie
kazda z podanych wyzej mozliwosci ma swoje
plusy i minusy. Wyjazd nalezy uzalezni¢ od wieku
osoby zainteresowanej, mozliwosci finansowych
i poniekad umiejetnosci jezykowych.

Dzieci mtodsze i mniej samodzielne odnajda
sie na kolonijnym kursie jezykowym — korzys¢
bedzie polegata przede wszystkim na tym, ze nie
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straca kontaktu z jezykiem podczas dtugiej prze-
rwy wakacyjnej (zaktadajac, ze uczg sie jezyka
w trakcie roku szkolnego prywatnie lub podczas
obowiazkowych zajec szkolnych). Nie nalezy jed-
nak spodziewac sie zbyt duzego przyrostu wiedzy
— praktyka pokazuje, ze poza lekcjami mowi sie
po polsku a o pracach domowych nie ma mowy
— 53 przeciez wakacje!

Wiele podmiotéw funkcjonujacych na rynku
turystycznym wyspecjalizowato sie we wspdtpra-
¢y z zagranicznymi szkotami jezykowymi. Propo-
nuja .pakiet”: kurs jezykowy, zakwaterowanie
(najczesciej u rodziny goszczacej lub w akade-
miku), przejazd i w zaleznosci od biura, dodat-
kowe atrakcje. Grupa opiekuje sie polski opie-
kun, pilot lub rezydent. Uczestnicy sa Polakami,
ale na miejscu spotykaja innych miedzynarodo-
wych uczestnikdw. Tak przynajmniej powinno
to wyglada¢ w zatozeniach. W praktyce, mimo
wczesniejszych zastrzezen, Polacy mieszkaja pod
jednym dachem z innymi Polakami, rozmawiaja
wiecej po polsku niz w docelowym jezyku. Ale
w czasie zajec lekcyjnych ucza sie jezyka, a czas
wolny maja zagospodarowany wycieczkami kra-
joznawczymi i zajeciami rekreacyjnymi.

Najdoskonalsza, mozna by powiedzie¢, forma
kursu jezykowego, cho¢ wymagajaca samodziel-
nosci i odpowiedniej dojrzatodci uczestnika, jest
wyjazd na zagraniczny kurs jezykowy. W dobie
Internetu uzyskanie wszelkich informadji o ofercie,
terminach i ptatnosciach jest ,butka z mastem”.
Wakacyjne kursy jezykowe organizujg uniwer-
sytety i szkoty jezykowe. Internet jest kopalnia
wiedzy. Praktycznie wystarczy wpisa w wyszu-
kiwarce hasto ,cours de francais d'été”, ,sum-
mer language course”, ,Sommersprachkurs” ,
,corso estivo d’italiano”, czy te sama fraze w in-
nym jezyku i pojawia sie kilkanascie rozwiazan.
Problematyczne moze by¢ jedynie to, ze strony
sq zazwyczaj w jezyku kursu lub co najwyzej thu-
maczone na angielski i jest to pewne ogranicze-
nie dla poczatkujacych.

Niewatpliwa zaleta jest to, iz mozna wszyst-
ko zatatwi¢ samemu i w zaleznosci od mozliwo-
$ci finansowych skomponowac cene catego wy-
jazdu. Juz sama oszczednoscia jest samodzielne
organizowanie podrozy. Samemu zatatwia sie
dojazd. Na srodku lokomocji mozna zrobi¢ duze
oszczednosci. Cena samego kursu jest tez zazwy-



czaj rézna w zaleznosci od liczby godzin lekcyj-

nych i oferty dodatkowej. Trzeba pamieta¢, ze

czesto istnieje prog wiekowy (ukoAczony 16, 17

a czasem 18 rok zycia).

Przy wyborze kursu nalezy zwroci¢ uwage na
kilka elementéw:

» mozliwosci zakwaterowania, czyli, czy mieszka
sie w akademiku, u rodziny goszczacej, w wy-
najmowanym mieszkaniu lub pokoju a takze,
czy istnieje mozliwo$¢ rezygnadji z zakwatero-
wania, jesli mamy znajomych lub krewnych,
u ktorych moglibysmy sie zatrzymac,

» liczbe godzin lekcyjnych i rodzaj zajec, czyli, czy
jest podziat na zajecia z gramatyki, z jezyka pi-
sanego, konwersacje, warsztaty ttumaczeniowe,
zajecia z jezyka specjalistycznego prawnicze-
go/gospodarczego itd., czy sa rézne grupy za-
awansowania utworzone zgodnie z wynikami
testu poziomujacego, ile godzin zaje¢ odbywa
sie dziennie i w jak licznych grupach,

» program fakultatywny, czyli, jaka jest przewidzia-
na oferta towarzyszaca i co jest objete cena kur-
su, a co nie. Zazwyczaj catodniowe lub weeken-
dowe wycieczki sa dodatkowo ptatne. Mozna
jednak zwiedzi¢ fascynujace miejsca, z reguty
taniej niz na wiasna reke. Popotudniowe wyj-
$cia do muzeodw, galerii czy innych ciekawych
miejsc (redakcja gazety, fabryka czekolady itp.)
organizator kursu proponuje czesto bezptatnie.

Ewa Moszczynska?
Torun

A moze kurs tanca lub gotowania? Pokazy fil-
mowe i spotkania z pisarzami, dziennikarza-
mi lub profesorami sa najczesciej stosowana
praktyka. Coraz czesciej proponowane sa zaje-
cia rekreacyjne — gry zespotowe czy wycieczki
piesze lub rowerowe. Oferta dodatkowa ma
bardzo duzy wptyw na integracje miedzynaro-
dowych uczestnikow. Warto zatem, aby byfa
jak najbogatsza. Ale oczywiscie jej obecnos¢
wptywa na cene kursu.

Z whasnego doswiadczenia jako uczestnika wie-
lu kursow a takze z obserwacji wkasnych ucznidéw
wiem, jak wielki postep mozna zrobi¢ w trakcie ta-
kich 3-4 tygodni. Oczywiicie nie nalezy spodziewac
sie cudow, ale pobyt na kursie przyczynia sie do
znacznego rozwoju sprawnosci mowienia i rozu-
mienia ze stuchu. Czesto obserwuije sie przetama-
nie bariery jezykowej i zdobycie swobody w moé-
wieniu. No i oczywiscie ,,obycie w $wiecie”. Ucze-
nie sie jezyka obcego jest przeciez nierozerwalnie
zwiazane z poznawaniem kultury, historii i cywili-
zacji danego kraju. ,Podréze ksztatcg” wydaje sie
nic nie traci¢ na aktualnosci. Niegdys jezdzono na
Grand Tour po Europie, dzi$ jezdzi sie na wakacyj-
ne kursy jezykowe. Mankamentem takich wakagji
jest naturalnie ich stosunkowo wysoki koszt, ale
moze warto zainwestowac w przysztos¢?

(marzec 2007)

O team teaching - czyli o wspotpracy nauczycieli

,Albowiem my, ludzie jesteSmy jakos razem bardziej sposobni do wszelkiego dziatania, rozmowy
i zamystu. Jesli zas zdany na samego siebie cos wymysli, zaraz szuka wokdt, dopdki nie znajdzie kogos,
komu by to mégt przedstawi¢ i dzieki komu mégtby osiagna¢ pewnos¢”.

Spoteczna nature cztowieka, jak wynika z wyzej
zacytowanego fragmentu Protagorasa, zauwazyli
juz starozytni. Na poczuciu wspélnoty bazowaty
i bazuja nadal wszystkie religie. Wystarczy wspo-
mnie¢ chociazby wspdlne nauczanie apostotow

Platon, Protagoras

badZ wspdlne autorstwo listow Nowego Testa-
mentu (skierowanych nawiasem méwiac takze do
wspolnot). Jednakze dyskusja nad praca zespotowa
nauczycieli zostata podjeta stosunkowo niedawno.
Ztozyto sie na to kilka powoddw. Przez cate wieki

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Toruniu. Brata udziat w naszym
Konkursie 2006: Dzielmy sie wiedza i doswiadczeniem, pomagajmy sobie i wzajemnie inspirujmy — o wspétpracy nauczycieli.



profesja nauczycielska nie cieszyfa sie zbyt duzym
szacunkiem spotecznym, za$ samo nauczycielstwo
jako samodzielny zawéd ukonstytuowato sie sto-
sunkowo p6ézno?. Praktycznie az do dzisiejszych
czasdw wiekszo$¢ nauczajacych definiuje sie wy-
facznie w odniesieniu do swoich uczniéw (a nie
réwnoczesnie do innych nauczycieli). Widza sie
oni raczej w roli samotnikéw, pojedynczo pracu-
jacych z grupa ucznidw. Przyczyniaja sie do tego
z pewnoscia specyficzne warunki pracy natury
organizacyjnej, ktére z czasem moga prowadzi¢
i czesto prowadza do rozwoju nastawien ego-
centrycznych. Izolacja nauczyciela i wynikajacy
z niej brak kontroli, krytyki i poréwnania z in-
nymi, wspdtpracy z dorostymi przyczyniaty sie
do niekwestionowanego autorytetu nauczyciela,
wzmacnianego réwniez przez Srodowisko nauczy-
cielskie, a wyrazajacego sie w stwierdzeniu, iz nie
nalezy mieszac sie w sprawy kolegi.

Duzy impuls do zmian w tej kwestii data go-
spodarka?, gdzie praca zespotowa odgrywata od
dawna duza role. Prototypy wspotczesnego zwrotu
ku indywidualizacji w nauczaniu, a zarazem na-
uczycielskiej wspdtpracy odnajdziemy juz na po-
czatku XX wieku. Wystarczy wspomniec tu takie
koncepdje jak winnetkowska metoda nauczania czy
plan daltoriski. Kwintesencja tych nurtéw byto po-
wstanie w drugiej potowie XX wieku w USA nurtu
team teaching. Uzycie stowa nurt jest nieprzypadko-
we, gdyz pod tym pojeciem kryje sie bardzo wie-
le mozliwosci realizacji gtdwnego przestania team
teaching, a mianowicie zerwania z opozycja: jedna
grupa uczniéw — jeden nauczyciel. Bardzo trafne
wydaje sie poréwnanie tego terminu do paraso-
la, pod ktérym moga sie zmiesci¢ r6zne warianty
innowacyjnej organizacji nauki. Fundamentalna
sprawa jest jednakze rozréznienie dwdch typow
okreslanych mianem prawdziwego vs. niepraw-
dziwego team teaching. Pierwszy z nich (w skfad
ktérego wchodzi najczesciej od dwéch do szedciu

0s6b) polega na wspélnym planowaniu, przepro-
wadzaniu (w tym samym czasie i miejscu) i oce-
nianiu zaje¢. Drugi wariant (o wiele czesciej dzis
realizowany ze wzgledu na m.in. aspekt finanso-
wy, zwiazany z podwojnym opfacaniem tej samej
jednostki lekcyjnej) ogranicza sie do wspolnego
planowania i oceniania®.

Taka forma nauczania spotykana jest bardzo
czesto na wyzszym etapie ksztatcenia®, jednak
nie nosi ona miana team teaching. Jest to bo-
wiem fenomen szkolnictwa szczebla podstawo-
wego i Sredniego, ktéry w drugiej potowie XX
wieku stat sie sloganem amerykanskiej reformy
szkolnictwa, by nastepnie zosta¢ przeniesionym
na grunt europejski. Szczegélnie mocno byt on
propagowany w takich krajach jak Wielka Bryta-
nia, Szwecja, RFN.

Nadzieje na szybkie uzdrowienie amerykanskie-
go szkolnictwa okazaty sie ptonne, w bardzo wielu
przypadkach team teaching nie spetit poktadanych
w nim nadziei. Okazafo sie, Ze nie jest to panaceum
na wszelkie bolaczki i niedostatki systemu szkolnic-
twa. Jednak jego wartosci pedagogiczne docenita
Europa, porzucajac jednakze wczesniejsze amery-
kanskie uzasadnienia ekonomiczne.

Wielos¢ ukazujacej sie w ostatnich latach lite-
ratury przedmiotu Swiadczy niezbicie o niegas-
nacym zainteresowaniu fenomenem nauczania
zespotowego, ktore jednakze jest obecnie defi-
niowane jako zewnetrzna forma organizacyjna
bedaca podstawa innowacyjnej organizacji szko-
ty, a wiec zaledwie punktem wyjscia do reformy
szkolnictwa, a nie jej kwintesencja.

Ponad pot wieku doswiadczen w urzeczywist-
nianiu nauczania zespotowego zaowocowato kil-
koma ogélnymi wnioskami. Okazuje sie, ze naj-
istotniejszym elementem jest czynnik ludzki. Prak-
tyka pokazata, iz nie wszystkie jednostki nadaja sie
jednakowo dobrze do wspétpracy (niepozadane
s3 oczywiscie dziatania autorytarne, nietoleran-

2 W dawnych wiekach funkcje nauczycielskie przejmowali najczesciej niewolnicy, pdzniej zas ksieza, koscielni, byli zotnierze,

ktorzy traktowali te dziatalnos¢ jako zajecie dodatkowe.

3 Choc nie tylko, pozytywne przyktady wspotpracy mozna takze odnalez¢ w medycynie, sporcie, wojsku itd.
9 W kontekscie nauczania jezykow obcych para nauczajacych sktada sie czesto z rodzimego uzytkownika jezyka i nauczyciela,

dla ktérego nauczany jezyk nie jest jezykiem ojczystym.

9 Ciekawa anegdote dotyczaca jednej z odmian team teaching w ksztatceniu uniwersyteckim przytacza F. Buckley w ksiazceTeam
teaching. What, why and how? (2000). Wspomina on mianowicie dwoch nauczycieli zyjacych w XVII wieku w Hiszpanii, z kt6-
rych jeden swoje popotudniowe zajecia ze studentami rozpoczynat zawsze w ten sam sposéb, a mianowicie od nastepujacego
pytania skierowanego do stuchaczy: ,.Co dzi$ rano powiedziat ten stary mezczyzna?”, by nastepnie poswiecic¢ cate swe zajecia
na kwestionowaniu, obalaniu itp. pogladéw swojego poprzednika. Wbrew pozorom byta to swoista forma pracy zespotowej
zmuszajaca stuchaczy do myslenia i samodzielnego wnioskowania, a nie do zapamietywania wytacznie faktow.



cja, niekonsekwencja, brak wiasnej inicjatywy,
odrzucanie odpowiedzialnosci, zbyt duza ilos¢
cztonkéw w zespole), poza tym nikomu nie wol-
no jej narzucac. Pozadana jest wzajemna sympa-
tia. Zdarzato sie jednak, ze wszystkie ,zewnetrz-
ne” warunki byty spetnione, jednak wspoétpraca
zle funkcjonowata. Kluczowa bowiem sprawa
jest umiejetnos¢ rozwiazywania konfliktow (nie-
uniknionych nawet w najlepszym zespole) oraz
wyrazania swoich oczekiwan, pogladow (tzw. ot-
warto$¢, empatia). Fundamentalna role ogrywa-
ja wiec cechy osobowosci oraz wiek. Zauwazono
bowiem, iz bardziej chetne sa osoby mtode i to
im wiasnie jest tatwiej wspotpracowac.

Ponadto pozbyto sie ztudzen dotyczacych np.
zaoszczedzenia czasu. Team teaching nie polega
na wlatwieniu pracy przez jej podziat (nie jest
wiec on odciazeniem), lecz jego warto$¢ lezy we
wzroécie wydajnosci dobrze wspotpracujacej pary
wzglednie grupy w poréwnaniu do samodzielnie
pracujacych jednostek. Mozna to obrazowo wy-
razi¢ rbwnaniem, ktore cho¢ zaprzecza prawom
matematyki, sprawdza sie we wspotdziataniu,
tzn. 2+2=5.

Obecny zwrot ku wspotpracy nauczycielskiej wy-
nika z faktu, iz wspotczesna szkota powinna i chce
odpowiada¢ na spoteczne przemiany. Nauczanie
jest definiowane jako proces, ktérego celem jest
wywotywanie uczenia sie. Sytuacja optymalna po-
wstaje wowczas, gdy uczy sie zardwno uczen, jak
i nauczyciel. Cele te sg fatwiejsze do zrealizowa-
nia w nauczaniu we wspdtpracy. Powodem ciagtej

Karolina Horak"
Knuréw

atrakcyjnosci koncepcji team teaching jest wiec fakt,
iz prébuje on wyjs¢ naprzeciw kompleksowym za-
daniom (w warstwie merytorycznej, organizacyjnej
i emocjonalnej), ktorych klasyczny system szkolny
nie jest w stanie urzeczywistnic. Na jego komplek-
sowe zbadanie i ocene naukowa przyjdzie nam jesz-
cze prawdopodobnie dos¢ dtugo poczekac. Sktada
sie na to kilka powodéw. Badania przeprowadzone
w czasie duzej popularnoéci team teaching w USA
nie prezentuja duzej wartosci naukowej, poza tym
ich wyniki, np. dotyczace poprawy osiagniec¢ ucz-
niéw nauczanych systemem team teaching, byty
sprzeczne tudziez niejednoznaczne badz wzajem-
nie nieporéwnywalne. Wynikato to m.in. z braku
precyzyjnego, jednoznacznego definiowania pojec
kluczowych, zmiennych itp. podczas badania tak
kompleksowego zjawiska, jakim jest team teaching
wraz z jego réznymi odmianami i uwarunkowa-
niami sytuacyjnymi.

Parafrazujac znane powiedzenie, ze duze pie-
niadze nie gwarantujg dobrej edukacji, ale dobra
edukacja potrzebuje pieniedzy, mozna by rzec,
iz team teaching nie gwarantuje automatycznie
wysokiej jakosci ksztatcenia, ale ksztatcenie na
wysokim poziomie wymaga coraz czesciej wspot-
pracy zespotowej.

Literatura:

Platon (2004), Protagoras, Warszawa: Wyd. Naukowe
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Buckley F. (2000), Team teaching. What, why and how?, Lon-
don, New Dehli: Sage Publications, Thousand Oaks.

(listopad 2006)

My i nasi uczniowie: budowanie wzajemnych relacji

Nauczanie jezykdw obcych stato sie we wspot-
czesnej Polsce sprawa priorytetowa. W zwiazku
z przystapieniem naszego kraju do Unii Europej-
skiej granice Polski zostaty otwarte dla wszystkich
chetnych podroézujacych do ,,obcych” krajow za-

rowno w celach turystycznych, jak i edukacyjnych
czy zarobkowych. Tak wiec umiejetnos¢ postugi-
wania sie kazdym dodatkowym jezykiem, poza
ojczystym, stwarza dogodne mozliwosci do bu-
dowania wspolnej ptaszczyzny porozumienia

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym im. 1. J. Paderewskiego w Knurowie. Brata udziat
w naszym Konkursie 2006 — Dzielmy sie wiedza i doswiadczeniem, pomagajmy sobie i wzajemnie inspirujmy — o wspéfpracy na-

uczycieli.



z obcokrajowcami i realizacji osobistych czy za-
wodowych celow.

Drugim, niezwykle istotnym powodem po-
szukiwania sposobow jak najskuteczniejszej na-
uki jezykoéw obcych jest fakt, iz wszyscy mtodzi
Polacy podchodzacy do egzaminu maturalne-
go zdaja go z jednego z jezykow nowozytnych.
Najczesciej wybieranym jezykiem jest angielski
— lingua franca wspotczesnego swiata kultury,
polityki i nauki.

Poszukujac whasnych $ciezek dotarcia do ucz-
nidw z wiedza jezykowa, ktéra jako nauczyciele
pragniemy sie dzieli¢ — w ramach dziatalnosci na-
szego preznie dziatajacego 10-osobowego kofa je-
zykowego, zrzeszajacego anglistow, germanistow
oraz nauczycieli jezyka francuskiego — postano-
wilismy zwrdci¢ szczegblng uwage na jakos¢ kon-
taktow, jakie mamy z uczniami na lekcjach oraz
poza nimi, wierzac, iz tylko szczery dialog stwa-
rza mozliwos¢ prawdziwego zrozumienia potrzeb
oraz oczekiwan, jakie uczniowie maja w stosunku
do nas, nauczycieli.

Juz w zesztym roku podjelismy decyzje, aby
Jtrzymac sie razem”, czyli siedzie¢ stosunkowo
blisko siebie w pokoju nauczycielskim, by umoz-
liwi¢ wszystkim ,jezykowcom™ szybka pomoc
w rozwiazywaniu probleméw zaréwno jezyko-
wych, jak i wychowawczych ,na $wiezo”, tj. zaraz
po opuszczeniu klasy, ale réwniez by wymieniac
sie dodatkowymi materiatami, pomystami na
realizacje ciekawych lekji a przede wszystkim,
by udziela¢ sobie wzajemnie wsparcia i zachety
(szczegolnie w poniedziatkowe rankil).

Fakt, iz duza przerwa szczeg6lnie sprzyja wy-
mianie obserwacji i spostrzezen, zaowocowat
stworzeniem planu przeprowadzenia wewnatrz-
szkolnych badan w celu zebrania informacji o tym,
jak oceniaja nas — nauczycieli jezykdéw obcych,
uczniowie, z ktérymi pracujemy. W tym celu po-
stanowiliSmy stworzy¢ odpowiednie narzedzie
badawcze. Wspolnie ustalilismy, Ze najszybszym
sposobem zebrania informacji bedzie przeprowa-
dzenie badan kwestionariuszowych. Zrezygnowa-
lismy z otwartych dyskusji w klasach, w ktorych
uczymy, gdyz z racji ,wtadzy”, ktéra mamy nad
uczniami (mam tu na mysli mozliwos¢ oceniania
ich postepdw), a zatem ograniczonego z ich stro-
ny zaufania do nas -, belfréw”, wiekszos¢ z nich
prawdopodobnie nie miataby odwagi otwarcie
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ocenia¢ postepowania swojego nauczyciela pod-
czas lekcji, obawiajac sie pozniejszych represji
w postaci, na przyktad, obnizonej oceny.

Po stworzeniu kwestionariusza dla ucznia - na-
rzedzia badawczego - ktére po wczesniejszych
poprawkach zostato zatwierdzone przez czton-
kow naszego kota jezykowego, za zgoda pani
dyrektor oraz wychowawcow klas poprosilismy
pedagog szkolna o przeprowadzenie badan wsréd
uczniow naszej szkoty podczas lekcji wychowaw-
czych. Zatozylismy, iz kazdy nauczyciel otrzyma
do analizy okoto 60 kwestionariuszy, pochodza-
cych z dwoch losowo wybranych klas, w ktérych
uczy (wyboru klasy dokonywata pedagog w za-
leznosci od tego, na ktérej godzinie klasa dyspo-
nowata wolnym czasem).

Aby przeprowadzone badania przyniosty jak
najwieksza korzys¢ zarbwno nam — nauczycielom,
jak i uczniom, postanowilismy, ze kazdy z cztonkéw
naszego kofa réwniez wypetni taki kwestionariusz
i oceni w nim swoje wiasne podejscie do naucza-
nia. W ten sposéb, przez poréwnanie zebranych
od uczniéw danych z odpowiedziami udzielonymi
przez kazdego z nas, stworzyliémy szanse otrzy-
mania rzetelnego obrazu réznic, wystepujacych
W ocenie naszego postepowania w klasie.

Tworzac kwestionariusz skoncentrowalismy sie

wokot zagadnien, dotyczacych osoby nauczycie-
la oraz jego zachowania na lekcji jezyka obcego.
Te zagadnienia to:
osobowos¢ nauczyciela,
budowanie autorytetu wsréd ucznidw,
umiejetnos¢ utrzymania dyscypliny w klasie,
sposob oceniania postepow ucznia,
sposoby motywowania do pracy i nauki,
sposoby prowadzenia lekgji.
Aby jak najlepiej wykorzystac czas, ktory spe-
dzamy razem oraz aby nikt z nas nie czut sie po-
krzywdzony nadmiarem pracy nad projektem,
postanowilismy, ze pytania do kazdego z wyzej
wymienionych zagadnien beda opracowywa-
ne w dwuosobowych grupach, z ktérych kazda
miata siedem dni na przedstawienie wynikéw
swojej dziatalnosci.

Wspdlna praca nad poprawianiem i udoskona-
laniem naszego kwestionariusza, jak réwniez oma-
wianie i analizowanie uzyskanych w toku badan
wynikow, bardzo nas — nauczycieli do siebie zbli-
zyto i zacie$nito nasza przyjazn. Dato nam bowiem
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mozliwos¢ zrobienia czego$ razem dla mtodych
ludzi, z ktérymi pracujemy, a ktorych satysfakcja
z osiagnietych postepdw jest przeciez dla nas naj-
wieksza nagroda. Chcielismy dowiedziec sie, jak
kazdy z nas jest postrzegany w szkole jako profe-
sjonalista, ale réwniez jako osoba i mozemy $mia-
to przyzna, iz udato sie zrealizowac nasze zamie-
rzenia. To wszystko, czego dowiedzielismy sie od
naszych podopiecznych, stanowi wspaniata baze
do pracy nad udoskonalaniem wiasnego warsztatu
pracy oraz nad zmianami w tych obszarach naszej
nauczycielskiej dziatalnosci, ktére wymagaja mo-
dyfikacji. Zebrane dane pokazaty nam réwniez, co

robimy dobrze i za co uczniowie nas cenia i lubia.
Autorefleksja, ktéra kazdy z nas przeprowadzit wy-
petniajac kwestionariusz, w potaczeniu z opiniami
uczniéw dostarczyty nam nie tylko wielu cennych
wskazéwek umozliwiajacych jak najlepsze dotarcie
do naszych uczniéw, ale réwniez daty nam mnoé-
stwo tematow do rozmow, ktore z przyjemnoscia,
ale i pasja przeprowadzamy w zaciszu naszego po-
koju nauczycielskiego. Dzieki podjetemu projekto-
wi nie tylko rozwinelismy sie jako nauczyciele, ale
réwniez poznalismy sie blizej jako ludzie.

Ponizej przedstawiam opracowany przez nas
kwestionariusz.

KWESTIONARIUSZ DLA UCZNIA

Klasa:
Nazwisko nauczyciela:

Osobowos¢

1. Okresl cechy charakteryzujace twojego nauczyciela jezyka w skali 1-5, gdzie:

1 — posiada te ceche w niewielkim stopniu,
5 — posiada te ceche w znacznym stopniu

(mozesz dopisac inne cechy wyrdzniajace twojego nauczyciela).

Cecha

1-5

1. Dynamiczny

. Cierpliwy

. Dowcipny, wesoty

. Dobry motywator

. Sprawiedliwy

. Konsekwentny (jesli co$ postanowi, to nie ma od tego odwotania)

. Zaangazowany, entuzjastyczny

. Zainteresowany uczniami

. Wyrozumiaty

. Surowy

— OO [ |N|O WUV |h~[WIN

—_ =

. Inne

2. ,Sadze, ze méj nauczyciel jest stworzony do wykonywania tego zawodu”.
Tak/Ni@ + dIACZEEO7 ..t

Autorytet

3. Co, wedtug ciebie, oznacza wyrazenie: ,Nauczyciel(-ka) X jest autorytetem dla uczniow”.
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4. Czy sadzisz, ze twoj nauczyciel stara sie by¢ autorytetem dla uczniow?
TAK/NIE DIACZEO?. ... evteeeeeiet ettt ettt

5. Jakich sposobéw wedtug ciebie uzywa nauczyciel, aby zbudowac swéj autorytet? Wymien kilka
i ocen je stawiajac obok litere s — skuteczna, n — nieskuteczna.

......................................... SIN o e SN S

6. W jakim stopniu twoj nauczyciel jezyka jest autorytetem dla ciebie? Okresl w skali 1-5, gdzie 1 - nie
jest dla mnie autorytetem, 5 — jest dla mnie wielkim autorytetem.

1 2 3 4 5

7. Czy sadzisz, ze twoj nauczyciel lubi swoja prace i zalezy mu na skutecznym nauczaniu. Tak/Nie

DIACZeO tak SAAZISZ? ....vvveeii e

9. Nauczyciel wprowadza na lekgji wysoki poziom napiecia i leku? (zaznacz whasciwie)

Czestotliwos¢ X W jakich sytuacjach?
Bardzo czesto

Czesto

Czasami
Rzadko
Nigdy

Dyscyplina

10. Jak czesto i w jakich sytuacjach nauczyciel uzywa ponizszych strategii, aby utrzymac dyscypline
w klasie? Ocen czestotliwos¢ ich stosowania, skuteczno$¢ oraz podaj wiasne propozycje reakgji
w danej sytuacji. Ocen w skali 1-5, gdzie 1- bardzo rzadko, 5 - bardzo czesto

Jak ty zachowatbys sie na

Strategia Czestotliwos¢ | W jakiej sytuacji? miejscu nauczyciela?

Krzyczy

Posyta do dyrektora

Upomina

Wzywa do odpowiedzi

Rozmawia z uczniem(-ami) po lekcji

Whpisuje uwage do dziennika

Inne
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Ocenianie

11. Co najbardziej wptywa na ocene, jaka otrzymujesz u tego nauczyciela? Okresl w skali 1-5, gdzie:

1 —nie jest to wazne, 5 — jest to bardzo wazny czynnik

Czynniki wptywajace na ocene

1-5

Zaséb wiedzy ucznia

Umiejetno$¢ , wygadania sie”

Nastawienie nauczyciela do ucznia

Poprzednie stopnie ucznia

Wyglad zewnetrzny ucznia

Inne

12. Ocen umiejetnosci nauczyciela w skali 1-5, gdzie: 5 — bardzo dobrze 1 - bardzo stabo

Nauczyciel potrafi.....

Mowi¢ w jezyku obcym

Ttumaczy¢ gramatyke

Mowic interesujaco o kulturze danego kraju

13. Sadze, ze moj nauczyciel ocenia nasza prace:
4 sprawiedliwie,
4 niesprawiedliwie,
4 raz tak a raz inaczej.
Dlaczego tak myslisz?

Motywowanie i zachecanie do pracy

14. Jak czesto twdj nauczyciel uzywa ponizszych sposobdw, aby zmotywowac uczniéw do pracy i do-
cenic ich wysitek? Wskaz czestotliwos¢ uzywajac skali od 1-5, gdzie: 1 - nigdy, 5 - bardzo czesto

oraz ocen, czy wedtug ciebie sposoby te sa skuteczne.

Metoda Czestotliwos¢

Ocena skutecznosci
s — skuteczne, m — mato skuteczne,

n — nieskuteczne

Ustna pochwata, np. ., Ten test najlepiej na-
pisat X",

Stowa uznania, np. super, $wietnie, O.K.

Ocena za aktywnos¢

Usmiech

Poklepanie po ramieniu

Nauczyciel przynosi dodatkowe materiaty

Nauczyciel organizuje gry, konkursy, kwizy

Inne

15. W jaki sposob twoj nauczyciel wyraza swoje niezadowolenie, gdy uczen:

a) jest nieprzygotowany do lekji
b) nie ma zadania domowego
¢) .zawalit” test
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Napisz, jak w takich sytuacjach reaguje nauczyciel oraz ocen skutecznos¢ jego zachowania. Jak ty
bys sie zachowat na miejscu nauczyciela?

Ocena skutecznosci
s — skuteczne, Twoja reakcja

m —mato skuteczne, | na miejscu nauczyciela
n — nieskuteczne

Reakcja nauczyciela

Brak przygoto-
wania do lekgji
Brak zadania
domowego
.Zawalenie
testu”

16. Gdybys chciat doradzi¢ swojemu nauczycielowi, co zrobi¢, aby jego/jej lekcje byty ciekawsze i lep-
sze, co bys powiedziat? (wypisz kilka propozycji)

Sposob prowadzenia lekgji

17. Ocen sposéb prowadzenia lekcji przez twojego nauczyciela wedtug skali:
1 —nigdy, 2 - rzadko, 3 — czasami, 4 — czesto, 5 — bardzo czesto

Nauczyciel:
koryguje wymowe uczniow —...........
wymaga, by uczniowie méwili gtosno i wyraznie —...........
nawiazuje do materiatu z poprzednich lekcji —...........
zachowuije sie naturalnie —...........
jest przygotowany do zaje¢ ...........
mowi gtosno i wyraznie —..........
stosuje pomoce audiowizualne ...........
utrzymuje dyscypline w klasie —...........
potrafi zmotywowac i zaangazowac uczniéw do pracy —...........
stosuje wiele roznych metod nauczania —...........
(listopad 2006)

WARTO WIEDZIEC

Zoom In on America — niektore z artykutdw sa dostepne w sieci
w wersji audio w amerykanskiej wersji jezykowej. Mozna prze-
czytac i postuchac.

www.usinfo.pl/zoom
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Jolanta Wilga”
Gietrzwatd

O gietrzwatdzkim konkursie poligloty?

Czytajac Jezyki Obce w Szkole zawsze zwraca-
tam uwage na konkursy sprawdzajace jednoczes-
nie znajomos¢ dwadch jezykéw obcych. Bardzo
podobat mi sie ten pomyst, gdyz powszechnie
wiadomo, ze w obecnych czasach postugiwanie
sie jednym jezykiem obcym czesto juz nie wy-
starcza. Co wiecej, w powaznych instytucjach
wymaga sie, aby jezyk drugi byt rowniez znany
nie tylko w stopniu podstawowym. Zainspirowa-
na propozycjami z Jezykéw Obcych postanowitam
przeprowadzi¢ konkurs poligloty w Szkole Podsta-
wowej w Gietrzwatdzie, w ktorej ucze. Namowi-
tam kolezanke Marte Walerianowicz — anglistke
i wspélnie opracowatysmy zadania konkursowe
z jezyka angielskiego i niemieckiego.

Naszym poczatkowym zamystem byto spraw-
dzenie wszystkich sprawnosci, facznie z wypowie-
dzia pisemna i dyktandem. Jednak ze wzgledéw
organizacyjnych (czas trwania konkursu) zrezygno-
watysmy z tego typu zadan. Tak wiec ostatecznie
sprawdzane byto: rozumienie tekstu stuchanego
i czytanego, znajomos¢ leksyki i struktur grama-
tycznych, umiejetnos¢ odpowiedniego reagowa-
nia komunikacyjnego w okreslonej sytuacji oraz
znajomos¢ realiow krajow anglo- i niemieckoje-
zycznych. Trzy ostatnie punkty obejmowaty oba
jezyki, rozumienie tekstu ze stuchu odbywato sie
jednak tylko w jezyku angielskim, a rozumienie
tekstu czytanego w jezyku niemieckim. Pytania

do czesci realioznawczej byty sformutowane w je-
zyku polskim.

Konkurs byt przeznaczony dla uczniéw klas szés-
tych z trzech szkét podstawowych znajdujacych sie
w obrebie naszej gminy: Szabruka, Biesala i Gie-
trzwatdu. Uwazatysmy, ze da to szanse spotkania
sie uczniow, ktérzy w zdecydowanej wiekszosci
decyduja sie kontynuowac nauke w jedynym gim-
nazjum w naszej gminie. Szkoty te, w ktérych sa
nauczane dwa jezyki (jeden jako wiodacy, dru-
gi jako dodatkowy) byty reprezentowane przez
czteroosobowe zespoty uczniow.

Uczestnicy wraz z organizatorami

Zadania konkursowe obejmowaty materiat
z klas IV i V szkoty podstawowej. We wszystkich
trzech szkotach sa stosowane te same podreczni-

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej i w Gimnazjum Gminnym w Gietrzwatdzie koto
Olsztyna oraz studentka Niepublicznego Nauczycielskiego Kolegium Jezyka Angielskiego w Olsztynskiej Szkole Wyzszej

im. Jozefa Rusieckiego w Olsztynie.
2 Patrz réwniez s. 163 w tym numerze.



ki do nauki angielskiego i niemieckiego, dlatego
tez staratySmy sie bazowac na znanych naszym
uczniom seriach Sky® i der, die, das neu?.

Szes¢ tygodni przed planowanym terminem
konkursu wystatysmy do szkét po dwa zaproszenia.
Jedno wraz z regulaminem konkursu, skierowane
do dyrekgji szkoty i nauczycieli, drugie adreso-
wane bezposrednio do uczniow, w ktérym przy
pomocy zabawnego wierszyka zachecatysmy do
wziecia udziatu w naszym Konkursie poligloty:

Lubisz speakac lub schreibowac?
Moze nawet discutowac?

Do Gietrzwatdu zapraszamy

Tu dla ciebie konkurs mamy!
Gdy nie straszne ci Vokabeln,
Kiedy nie przeraza Prasens,
Przyjdz i sprawdz sie! Przy okazji
mozesz wygrac jakis prezent.
Wiec nie marudz i nie zwlekaj
Zgtos sie teraz — na co czekasz!

Regulamin Konkursu poligloty zawierat wszystkie
niezbedne informacje na jego temat oraz przy-
ktadowe zadania z trzech czesci: Test gramatycz-
no-leksykalny, Zadania komunikacyjne i Zagadnienia
realioznawcze. Zadania te okazaty sie naprawde
przydatne, gdyz pomogty wytypowanym uczniom
zapoznac sie z formuta konkursu.

Regulamin Konkursu poligloty

Gietrzwatd 19. 12. 2006
1. Organizatorem Konkursu sa nauczycielki Szkoty
Podstawowej imienia Andrzeja Samulowskiego
w Gietrzwatdzie: Jolanta Wilga — nauczycielka je-
zyka niemieckiego i Marta Walerianowicz - na-
uczycielka jezyka angielskiego. Patronat sprawuje
Dyrektor Zespotu Szkolno-Przedszkolnego — Teresa
Kochanowska.

. Konkurs jest przeznaczony dla uczniéw klas VI z kaz-
dej ze Szkét Podstawowych w naszej gminie.

. Szkoty sa reprezentowane przez 4-osobowe zespo-
ty uczniowskie.

. Konkurs zawiera zadania z jezyka angielskiego
i niemieckiego.

. Zadania konkursowe obejmuja materiat z klas 1V
iV

. Polecenia zadan zostaty sformutowane w jezyku
polskim.

. Zadania konkursowe obejmuja nastepujace spraw-
nosci jezykowe i s podzielone na nastepujace cze-
Sci:

a) rozumienie tekstu stuchanego,

b) rozumienie tekstu czytanego,

C) test gramatyczno-leksykalny,

d) zadania komunikacyjne,

e) zagadnienia realioznawcze.

. Czes¢ wyzej wymienionych typow zadan wystepuje
w obu jezykach, pozostate w jednym wybranym.

. Z konkursu mozna uzyska¢ 74 punkty. Na liczbe
te skfada sie suma nastepujacych punktow:

a) rozumienie tekstu stuchanego — 10 pkt.

b) rozumienie tekstu czytanego — 14 pkt.

C) test gramatyczno-leksykalny — 20 pkt.

d) zadania komunikacyjne — 20 pkt.

e) zagadnienia realioznawcze — 10 pkt.

. Wygrywa uczestnik, ktory otrzyma najwieksza licz-
be punktow.

. Pomiedzy kazda z czesci konkursu przewiduije sie
10 minutowa przerwe. Uczestnikom konkursu za-
pewnia sie obiad.

. Szczegbtowe omowienie czesci konkursu:

a) Rozumienie tekstu stuchanego — obejmuje piec
zdan, w ktérych trzeba wybrac jedna z dwoch
mozliwosci. Za kazda poprawna odpowiedz
uczestnik otrzymuje 2 punkty.

b) Rozumienie tekstu czytanego — obejmuije 7 zdan,
ktére na podstawie tekstu nalezy oznaczy¢ rich-
tig lub falsch. Za kazda poprawna odpowiedz
uczestnik otrzymuje 2 punkty.

¢) Test gramatyczno-leksykalny (tzw. test wyboru)
— obejmuje 20 pytan. Za kazda poprawna od-
powiedz uczestnik otrzymuje 1 punkt.

d) Zadania komunikacyjne — sktadaja sie z dwoch
czesci. W pierwszej uczestnicy dokonuja wyboru
z 3 lub 4 podanych mozliwosci. Za kazda po-
prawna odpowied? uczniowie otrzymuja 1 punkt.
W drugiej jest podany opis sytuacji (w jezyku
polskim), do ktérego nalezy zada¢ pytanie lub
na nie odpowiedzie¢. Za kazda poprawna od-
powiedz uczestnik otrzymuje 2 punkty.

e) Zagadnienia realioznawcze — obejmuja 10 pytan
z zakresu realioznawstwa Niemiec i Zjednoczo-
nego Krélestwa. Za kazda poprawna odpowiedz
uczestnik otrzymuje 1 punkt.

13. Tematy zagadnien realioznawczych:

panstwa wchodzace w sktad Wielkiej Brytanii,

tradycje angielskie,

rzeczy / sytuacje typowe — kojarzone z Wielka

Brytania lub Niemcami,

% Brian Abbs, Ingrid Freebairn, Dorota Sapiejewska (2005), Sky (Student’s Book), Longman/Pearson Education; Jonathan By-
grave, Brian Abbs, Ingrid Freebairn, Piotr Steinbrich (2005), Sky (Activity Book), Longman/Pearson Education.
9 Ewa Krawczyk, Marta Kozubska, Lucyna Zastapito (2002), der, die, das neu, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
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waluta angielska i niemiecka,

symbole narodowe Wielkiej Brytanii i Nie-
miec,

kraje zwiazkowe Niemiec,

geografia Niemiec i Anglii — najdtuzsze rzeki,
najwyzsze szczyty, potozenie geograficzne, pan-
stwa sasiadujace.

Konkurs poligloty - Gietrzwatd 19.12.06
Przyktady zadan

Szanowni Nauczyciele, drodzy Uczniowie!
Przesytamy Wam przyktadowe zadania trzech z pie-
ciu czesci konkursu. Mamy nadzieje, ze pomoga Wam
zrozumiec strukture naszej zabawy z jezykami.
Organizatorki

Test leksykalno-gramatyczny
. Przeczytaj zdania i zakres| poprawne odpowiedzi.

1

. Dokoncz zdanie: Was
a) alt bist du?
¢) machst du gern?

.......... b) dein Vater gern?
d) wohnt ihr?

. Ktére zdanie jest poprawne?

a) Nein, ich nicht tanze.

b) Ich spiele Lego nicht gern.

¢) Du malst oft?  d) Ich spiele Karten nicht?

3. Wie ist deine Telefonnummer? — 91620
a) neun-sechs-eins-zwanzig
b) neun-sechzehn-zwei-null
¢) null-sechzehn-zwolf
d) null-vierzehn-zwei-neun

Meine Schwester ..................
a) lest  b) spricht

gern Comics.

¢) liest  d) sprecht
5. Can you tell me the road/way/path to the station?
6.1 go to work by/on/in train.

7. Would you liking/like/eating some cheese cake?
8. She goes/is going/ will to learn French next year.
Zdania komunikacyjne

. Zapytaj lub odpowiedz:

Jezyk niemiecki:

1. Kolezanka chce zadzwonic do ciebie nastepnego dnia
rano. Nie chce jednak cie zbudzi¢. Jak powiesz, ze
wstajesz o godzinie 7?

2. Rozmawiasz z kolega o twojej szkole i przedmio-
tach, ktore lubisz i ktére nie za bardzo przypadty
ci do gustu. Jak powiesz, ze uwazasz, ze sztuka jest
interesujaca?
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Jezyk angielski:
3. Zapytaj kolege, czy mozesz uzy¢ jego kalkulatora.

4. Kolega namawia cie na wyjscie do kina. Powiedz
mu, ze jeste$ zmeczony.

. Wybierz poprawna odpowiedz
.Can we play tennis at the weekend?

a) That's all b) Excuse me
¢) No, in fact, only during the week.

. Powiedz, ze twdj ulubiony przedmiot w szkole to
sztuka.

a) Kunst mag ich nicht.

b) Geschichte ist mein Lieblingsfach.

¢) Ich interessiere mich flr Kunst nicht.

d) Mein Lieblingsfach ist Kunst.

Zagadnienia realioznawcze
1.

Nad jakimi morzami leza Niemcy?

a) Morze Potnocne i Morze Zachodnie
b) Morze Baltyckie i Morze Pétnocne

) Morze Zachodnie i Morze Baityckie
d) Morze Zachodnie i Morze Wschodnie

.Z jakim krajem nie granicza Niemcy?

a) z Belgia b) z Luksemburgiem
) z Hiszpania ~ d) z Dania
3. Stolicg Walii jest:
a) Edindurgh b) Cardiff..
¢) Oxford d)Belfast

. Ktory ze sportdw jest najbardziej popularny w Wiel-
kiej Brytanii?
a) koszykowka
¢) pitka nozna

b) hokej
d) bilard

W wyznaczonym dniu Konkurs rozpoczat sie
punktualnie. W klasie byto przygotowanych 12
ponumerowanych stolikéw. Uczniowie po wy-
losowaniu zajmowali miejsca, stawiajac na faw-
kach przygotowane dla nich wizytowki. Chciaty-
$my unikna¢ anonimowoésci, dlatego uczniowie
otrzymywali od nas réwniez identyfikatory z imie-
niem, nazwiskiem i nazwa szkoty podstawowej, do
ktorej uczeszczali. Pozwolito to (w przerwach) na
swobodne rozmowy miedzy uczestnikami, ktorzy



nie znali sie miedzy soba. Po krétkim przywita-

niu nastapita cze$¢ whasciwa konkursu, ktéry byt

przewidziany na dwie godziny. Pomiedzy kazda
czedcia byty dziesieciominutowe przerwy, a na
zakonczenie obiad.

Zadania konkursowe byty wykonywane w na-
stepujacej kolejnosci.

1. Rozumienie tekstu stuchanego (jezyk angiel-
ski).

. Rozumienie tekstu czytanego (jezyk niemiecki)
— w trakcie opiekunowie sprawdzali cze3¢ 1.

. Tekst gramatyczno-leksykalny (oba jezyki) —w
trakcie opiekunowie sprawdzali cze$¢ 2.

. Zadania komunikacyjne (oba jezyki) — w trak-
cie opiekunowie sprawdzali czes¢ 3.

. Zadania realioznawcze (sformutowane w je-
zyku polskim, dotyczace krajéw anglo- i nie-
mieckojezycznych) — w trakcie opiekunowie
sprawdzali czes¢ 4.

. Podsumowanie punktacji.

Wazne jest, ze uczestnicy otrzymywali kazdora-
Zowo wytacznie jedna czes¢ konkursu a wraz z nig
karte odpowiedzi do danej sprawnosci. Utatwito
to sprawdzanie wynikéw i skrécito czas oczekiwa-
nia na rozstrzygniecie konkursu. Po sprawdzeniu
kazdej czesci wypisywatySmy punkty do specjal-
nej karty zbiorczej, ktéra kazdy uczen otrzymat
razem z kartami odpowiedzi, aby mogt je jeszcze
raz przeanalizowa¢ w domu. Podaje tu przykfad
jednej z Kart odpowiedzi i Karte zbiorcza.

Karta odpowiedzi
|. Rozumienie ze stuchu:
Nazwisko: .....cccoevveiiviiiiiiinn, i€
Szkota POAStAWOWA ......cvvevieereiicieeieieeeeieieee e
Numer zadania Odpowied? Punkty
1.
2.
3.
4.
5.
Razem:
Karta zbiorcza
Nazwisko: .....coocovvevveiiiiiinne IMies i
Szkota POAStAWOWA ......cvvevieeieiiciienieieceeeeee
Rozumienie tekstu ze stuchu
Rozumienie tekstu czytanego
Zadanie 1
Test gramatyczno-leksykalny | Zadanie 2
Zadanie 3
. . Zadanie 1
Zadania komunikacyjne Zadanie 2
Zagadnienia realioznawcze
Razem

W przypadku réwnorzednych wynikow prze-
widziana byta dogrywka, skfadajaca sie z ustnych
pytan zamknietej odpowiedzi, jednak nie byto po-
trzeby przeprowadzania dodatkowego zadania.
Po positku odbyta sie najprzyjemniejsza czes¢ kon-
kursu — wreczenie dyploméw i nagrod. Nastepnie
pozegnanie i odjazdy do swoich miejscowosci.

(styczen 2007)

Agnieszka Tarabuta”
Sieradz

Spotkania, ktore odmieniaja zycie

Juz od ponad dziesieciu lat mtodziez z Niemiec,
Szwedji, Francji, Wioch, Litwy, totwy, Czech i Polski
spotyka sie na tygodniowych seminariach w Mie-
dzynarodowym Centrum Spotkan w St. Marienthal
przy granicy Polski, Czech i Niemiec.

Z inicjatywa spotkan wyszta strona niemiecka,
katolicka szkota $w. Urszuli z Hanoweru, ktora

koordynuje prace miedzynarodowego zespo-
tu. Szczegélnie podkresli¢ tu nalezy wkiad pana
Rudolfa Schneidera i pani Gabriele Plagemann.
Polske reprezentuja Zespdt Prywatnych Szkot ss.
Urszulanek z Pniew, Zespot Szkot Ponadgimna-
zjalnych nr 2 z Sieradza i Liceum Ogolnoksztat-
cace z Dzierzoniowa.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 2 w Sieradzu.
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Poczatkowo tematem spotkan byfa architektura
regionu, potem europejski teatr i film. Udato nam
sie zaprosi¢ do projektu niemieckiego rezysera,
pana Andreasa Neu, ktéry posiada ogromne do-
Swiadczenie w pracy z modzieza i w efektywnej
organizadji pracy tworczej. Praca jest organizowana
w cyklu dwuletnim — najpierw przygotowujemy
sie w szkotach, nastepnie wspdlnie pracujemy na
seminariach, gdzie nabywamy wiedze teoretycz-
na. Po ,odrobieniu zadania domowego” w na-
stepnym roku finalizujemy prace jako wspélny
projekt. Na przyktad, gdy naszym tematem byt
teatr europejski, najpierw zbieralismy przyktady
sytuacji konfliktowych, ktére nastepnie opraco-
walismy w grupach w czasie seminarium. Kazda
grupa napisata i przedstawita scenke ilustrujaca
dany problem. W ciagu roku myslelismy, jak te
scenki potaczy¢. Kolejne seminarium byto poswie-
cone prébom wspolnej sztuki, ktéra przedstawili-
$my w Gimnazjum Augustum w Goerlitz. Mottem
sztuki byty stowa: ,We are all in one boat (Nasze
losy sa powiazane)”. Gtowni bohaterowie poszcze-
gblnych epizodéw siedzieli wspdinie w niby-todzi,
ktora opuszczali, by odegra¢ swoje role. W ten
sposdb powstata wiez taczaca niezaleznie tworzo-
ne fragmenty. Poszczegélne problemy ztozyty sie
w jedna mozaike zycia ludzkiego.

Od roku 2000 seminaria odbywaja sie dwa razy
w roku. Drugi tydzien to spotkania ze ,,Swiadkami
czasu” — ludzmi, ktérzy przezyli przesladowania
w czasie I wojny $wiatowe]. Pierwszym razem
spotkaty sie dwie réwnoliczne grupy — grupa
miodziezy i grupa senioréw. Seniorami byli Po-
lacy, byli wiezniowie Oswiecimia. Obecnie zapra-
szamy juz tylko tréjke lub czwérke weteranow,
ale za to osoby wtadajace jezykiem niemieckim
[ub angielskim.
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- Y - :
Spotkanie, o ktérym chce doktadniej opowie-
dzie¢, odbyfo sie w listopadzie 2006 r. Uczestniczy-
ty w nim 53 osoby z szesciu krajow europejskich.
Pani Plagemann, nauczycielka jezyka angielskie-
go i historii z Hanoweru, prowadzaca spotkanie,
zaproponowata tytut na ten rok — Europder fiir
die Zukunft (w zesztym roku — Europder Gengen
das Vergessen). Naszymi swiadkami byta dwojka
Zydéw ocalatych z Holocaustu oraz polski aktor
August Kowalczyk, wiezien Oswiecimia i Ursula
hr. zu Dohna, cérka niemieckiego opozycjonisty
straconego po zamachu na Hitlera. Matka pani
hrabiny trafita wtedy do obozu, a ona sama do
wiezienia. Pierwszy dzief seminarium byt po-
Swiecony prezentacjom uczniow.

Zawsze przygotowujemy sie do tych wyjazdow
bardzo starannie. W poprzednich latach zbierali-
$my informacje o przesladowaniach okresu wo-
jennego w naszym kraju lub regionie, a w 2006
r. nasze zadanie dotyczyto historii powojenne;.
Zbieralismy informacje o transformacji ustrojo-
wej, a Niemcy i Szwedzi o sytuacji mniejszosci
narodowych w ich krajach. Wymiana informacji
odbywata sie w matych grupach - kazda szkota
wyznaczata dyzurnego przy swoim stoliku, po-
zostali uczestnicy wedrowali i zapoznawali sie
z materiatami innych szkot. Mozna byto przeczy-
tac teksty i obejrzec ilustracje, jak réwniez poroz-
mawiac na temat ekspozycji.

Nastepne dwa dni to praca w czterech grupach,
ktorym przewodniczyli czterej Swiadkowie czasu.
Moglismy wystucha¢ wzruszajacych, bolesnych
historii ich zycia. Opowiesci dotyczyty okresu,
gdy nasi goscie mieli tyle lat, ile mtodziez uczest-
niczaca w spotkaniu. ByliSmy bardzo wdzieczni
za szczere i madre odpowiedzi na nasze pyta-
nia. Poza formalna praca w grupach wieczorami



kontynuowano te rozmowy, ktére beda naszym
skarbem na cate zycie.

Kolejnego dnia wybralismy sie do Teresina na
terenie Czech. W czasie wojny byt tu obéz przej-
Sciowy dla Zydéw. Propaganda hitlerowska przed-
stawiata go jako wymarzone miasteczko ofiarowane
Zydom przez Hitlera. To tu pani Doris Grozdano-
vicova spedzita swoja mtodos¢. Czes¢ miasteczka
funkcjonowata jak oboz koncentracyjny, podobny
do tych, w ktérym byt wieziony pan Filkenstein,
pan Kowalczyk, matka pani hr. zu Dohna.

Z uwaga obejrzeliSmy réwniez prace wiez-
niéw i powstate pézniej prace obrazujace ich
cierpienie.

Ostatnie dni seminarium to praca w matych
grupach. Najpierw omoéwilismy przykfady fama-
nia praw cztowieka w naszych krajach, a potem
opracowalismy scenki ilustrujace te sytuacje. Po
prezentacji scenek wszystkim uczestnikom spotka-
nia dyskutowalidmy na te tematy na forum.

Mtodziez szczegblnie wspomina wspélnie spe-
dzane wieczory. Bawilismy sie razem, tanczylismy.

Zawsze wszystkim bardzo podobaty sie nasze pol-
skie tance prezentowane przez grupe z Sieradza
— polonez i krakowiak.
R

Miedzynarodowe Seminaria w St. Marienthal
to niezwykty przyktad wspotpracy szkét, nauczy-
cieli, modziezy. Mozna tam zdoby¢ bezcenne do-
$wiadczenia, w tym unikalne doswiadczenia jezy-
kowe. Uczniowie, ktorzy wzieli udziat w pierwszych
spotkaniach, skonczyli juz studia, podjeli prace.
Wiekszos¢ rozwineta umiejetnosci jezykowe, bo
w St. Marienthal zobaczyli, jak wiele mozna sko-
rzystac, jesli potrafi sie mowic jezykiem obcym; jak
ciekawych ludzi mozna poznac, jak wiele mozna
sie dowiedzie¢ o $wiecie, o ile bogatsze moze by¢
zycie. Im wiecej czasu uptywa, tym lepiej potra-
fig docenic szanse, jaka otrzymali podczas nauki w
szkole $redniej. Jedna z kolezanek powiedziata mi,
gdy uczestniczyta z uczniami w seminarium po raz
pierwszy: , Wiesz, gdybym ja w szkole Sredniej miata
taka szanse, moje zycie wygladatoby inaczej”. Zawsze,
gdy kolejna grupa uczniéw bierze udziat w spotka-
niu, mysle sobie: ,,Oby potrafili wykorzysta¢ dang im
szanse, oby ich zycie wygladato dzieki temu inaczej:
petniej, ciekawiej, by potrafili by¢ lepsi”.

(styczen 2007)

Agnieszka Kordyzon-Andrzejewska"
Warszawa

O wymianie nauczycieli

W lutym 2006 r. bratam udziat w wymia-
nie nauczycieli historii miedzy Liceum Ogélno-
ksztatcacym nr XCIV im. gen. Stanistawa Macz-

ka w Warszawie, a Gabriele von Biillow Gymna-
sium (odpowiednik polskiego liceum)w Berlinie
Z przedmiotem historia miatam do czynienia po

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Ogélnoksztatcacych im Gen. Stanistawa Maczka w Warsza-
wie. Brata udziat w naszym Konkursie 2006 - Dzielmy sie wiedza i doswiadczeniem, pomagajmy sobie i wzajemnie inspirujmy

- 0 wspdfpracy nauczycieli.
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raz ostatni podczas mojej edukacji w szkole sred-
niej. Decyzja, aby w niemieckiej szkole nauczac
historii Polski w jezyku niemieckim, byta wiec dla
mnie ogromnym wyzwaniem.

Ze wzgledu na sasiedztwo Polski i Niemiec,
wspblne zawitosci historyczne, a takze wzajemne
stereotypy ta wymiana nie byfa dla mnie fatwa.
Odpowiednio wczedniej otrzymatam od strony
niemieckiej wykaz tematéw i zagadnien histo-
rycznych, ktérymi byfa zainteresowana niemiecka
szkota. Wtedy tez zaczat sie méj okres konsulta-
¢ji i przygotowan. Prowadzitam dtugie rozmowy
z nauczycielami historii zwracajac uwage na po-
szczegblne aspekty w historii naszego kraju. Na-
wiazywanie w historii Polski do kraju naszego
zachodniego sasiada nie byto trudne, gdyz losy
naszych narodéw od wiekow splataty sie ze soba.
W trakcie studiowania materiatéw historycznych
oraz sporzadzania konspektow lekcji staratam
sie, aby przekazywane fakty byty obiektywne.
Wyjezdzajac zabratam ze soba rézne materiaty
dydaktyczne — ksiazki, mapy, albumy z fotogra-
fiami, filmy dokumentalne i fabularne. Wszystkie
pomoce dydaktyczne miaty mi poméc w przeka-
zywaniu treéci historycznych i osiagnieciu zamie-
rzonych celéw, ktére sobie wyznaczytam. Pobyt
w Niemczech byt dla mnie ciekawym doswiad-
czeniem, a poszczegolne zajecia utkwity w mojej
pamieci na bardzo dtugo.

W czasie pobytu hospitowatam zajecia, pro-
wadzitam je samodzielnie, a takze wspolnie z nie-
mieckim nauczycielem (tzw. team teaching). R6zne
zagadnienia historyczne byty przedstawiane przez
dwoch nauczycieli — polskiego i niemieckiego. Oto
dwa przykfady fragmentow lekcji:

Hymny narodowe Polski i Niemiec — po-
réwnanie (lekcja prowadzona z niemieckim na-
uczycielem)

» Uczniowie otrzymali do przeczytania w domu
teksty zrodtowe dotyczace powstania hymnéw
narodowych Polski i Niemiec.

» Do przeczytanych tekstow nauczyciele — nie-
miecki i polski stawiali pytania. Uczniowie
cytowali czesto tekst zrodtowy, przy czym na-
uczyciel niemiecki zawsze prosit o krotka inter-
pretacje. W ten sposéb uczniowie poznali tto
historyczne powstania hymnéw. Formutowali
takze pytania do mnie, nauczyciela polskiego,
jesli co$ nie byto dla nich zrozumiate.
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» Uczniowie otrzymali stowa hymnu polskiego
wraz z niemieckim ttumaczeniem. Tu réwniez
pojawity sie pytania o nazwiska wystepujace
w hymnie.

» Nauczyciel niemiecki odtworzyt nagrania hym-
now.

Niemieckie i polskie symbole (lekgja, ktéra

prowadzitam samodzielnie)
> Jeszcze w kraju poprositam swoich ucznidéw
0 przygotowanie kolazu na temat Niemcy i Pol-
ska. Uczniowie mogli wybra¢, czy chca przy-
gotowac plakat dotyczacy Niemiec, Polski, czy
Polski i Niemiec. Najciekawsze prace zabratam
ze soba do Berlina.
Na lekcji z niemieckimi uczniami (klasa 7) za-
pytatam, z czym kojarzy im sie Polska. Ucznio-
wie podawali rézne odpowiedzi, padaty takze
wypowiedzi bardzo osobiste, zwtaszcza tych
uczniow, ktorzy mieli swoich przodkéw w Pol-
sce. Najczesciej wymieniali: Gastfreundlichkeit,
Masuren, meine GroBeltern, Papst Johannes Paul
1, kalt (goscinnos¢, Mazury, moi dziadkowie,
papiez Jan Pawet Il, zimno). Z ich wypowiedzi
mozna byto odnies¢ wrazenie, ze niewiele wie-
dza o naszym kraju. Zbieralismy wiec wszystkie
skojarzenia i zapisywalimy na tablicy. Obok
tablicy zawiesilismy mape Polski.

Nastepnym krokiem byto zawieszenie na tablicy

plakatu - kolazu, wykonanego przez polskich

uczniow na temat Polski i wszystkiego, co pol-
skiemu uczniowi kojarzy sie z Polska.

Uczniowie niemieccy zadawali pytania — pytali

o budynki, osoby, krajobrazy. Starajac sie im

uzmystowi¢, gdzie znajduja sie poszczegdine

miejsca, pokazywalismy je na mapie.

Nastepnym krokiem byto pokazanie niemiec-

kim uczniom kolejnych plakatéw. Byli bardzo

zainteresowani, z czym kojarza sie mtodym Po-
lakom Niemcy. Plakaty bardzo im sie podobaty.

Dtugo dyskutowali na temat przedstawionych

symboli. Jako prace domowa otrzymali zada-

nie napisania listu, w ktorym przekonuja kolege
lub kolezanke, ze warto jecha¢ na wakacje do

Polski. Uczniowie mogli wykorzysta¢ przy tym

wiedze zdobyta na zajeciach lub zasiegna¢ dal-

szych informagji.

W ocenie wydarzen historycznych z niemiec-

kim nauczycielem nie réznilismy sie w ogoéle, ale

dla mtodziezy byta to niesamowita lekgja historii



i w rzeczy samej wyjatkowa. Wspdlnie omawia-
lismy stynny gest Willego Brandta podczas jego
wizyty w Warszawie, sytuacje Polakow w czasie
zaborow, walki Polakow o niepodlegtosc i spryt,
jakim sie wykazywali w owej walce z zaborca (woz
Drzymaty). Omawialismy wspdlnie to historyczne
i warunki powstania hymnéw narodowych z ich
odtworzeniem na forum. Przyblizytam uczniom
okolicznosci powstania Solidarnosci, co zbiegto
sie w czasie z otwarciem w Berlinie wystawy So-
lidarnos¢. Der Beginn. (Solidarnos¢. Poczatek). Mo-
wilismy takze o wptywie Solidarnosci na proces
powstawania demokratycznego panstwa. Oma-
wialismy wojne z 1920 roku, ,,Cud nad Wista”,
sylwetke marszatka Pitsudskiego. Uczniowie py-
tali takze o $mier¢ Jana Pawita Il oraz o sytuacje
w Polsce po jego smierci. Nie kryli zdumienia
i szacunku dla narodu, ktéry tak licznie przybyt
na pogrzeb w Rzymie. W zwiazku z tym prébo-
watam pomaoc zrozumiec uczniom niemieckim,
kim byt Jan Pawet Il dla Polakéw. Do wszystkich
zaje¢ starannie sie przygotowatam, aby w razie
potrzeby odpowiedzie¢ na pytania zaintereso-
wanych uczniow.

W czasie swojego pobytu w Berlinie prowa-
dzitam réwniez kilka zaje¢ w jezyku polskim dla
grupy uczniéw majacych polskie korzenie i czesto
uczacych sie jezyka polskiego od podstaw. Zajecia
z grupa takich uczniow na dugo zostana w mojej
pamieci, gdyz pierwszy raz w zyciu znalaztam sie
w roli tzw. Muttersprachlera. Na lekcjach jezyka
polskiego omawialismy wiersze Juliana Tuwima,
grupe Skamandrytow, wspotczesne kino w Pol-
sce, a takze sposob i warunki zycia ludzi w Polsce
w okresie panowania Stalina. Odtwarzalismy na
tych lekcjach fragmenty filmu Przesfuchanie w re-
zyserii J. Bugajskiego.

Ciekawym doswiadczeniem byty dla mnie za-
jecia w kole zainteresowan Europa. Uczestnika-
mi kota byli uczniowie, ktorzy w biezacym roku
szkolnym mieli zamiar zdawa¢ mature. Réwno-
rzedni partnerzy w dyskusji na temat wspélnej
przesztosci, terazniejszosci i przysztosci zadawali
pytania, ale takze odpowiadali na moje. Szcze-
gélnie frapowaty ich ambicje naszego kraju jako
jednego z liczacych sie panstw w Europie. Pytali
0 zaangazowanie Polski w Pomarafczowa Rewo-
lucje na Ukrainie, o stosunki polsko-amerykanskie.
Dyskutowali$my o zaangazowaniu Eriki Steinbach
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w budowe w Berlinie Centrum przeciwko Wype-
dzeniom, 0 zaangazowaniu Niemiec i Rosji w bu-
dowe gazociagu na dnie Battyku z pominieciem
Polski. Uczniowie pytali mnie o postrzeganie tego
typu spraw przez Polakéw. Probowalismy zwal-
czac stereotypy panujace w mentalnosci naszych
narodéw. Probowalismy odpowiedzie¢ sobie na
pytania, co nalezy zrobi¢, zeby zblizy¢ do siebie
Polakéw i Niemcow. Na tych zajeciach prowadza-
¢y — pan Roland Jerzewski — przedstawit wyniki
wspdlnego projektu Polski i Niemiec.

Grupa miodych ludzi z Polski i Niemiec praco-
wata wspolnie. Podczas warsztatéw i zaje¢ dys-
kutowali o polsko-niemieckich stosunkach, ste-
reotypach, a takze szukali rozwiazan na popra-
we relacji miedzy naszymi krajami. Wyniki tego
projektu zostaty przedstawione na konferencji
Deutsche und Polen: Erinnerung im Dialog (Polacy
i Niemcy — dialog wspomnieri) w zamku Gensha-
gen pod Berlinem, podczas ktorej dyskutowaty
wspdlnie takie wybitne postacie, jak: Bronistaw
Geremek, Leon Kieres, Andrzej Przewoznik czy
Richard von Weizsacker.

Jeden z uczniéw - jako uczestnik kota zainte-
resowan — miat zaszczyt by¢ w grupie dziesieciu
miodych ludzi z Niemiec, przystuchujacych sie
obradom tej konferencji. W trakcie swojego spra-
wozdania podkreslit po raz kolejny wzajemne
uprzedzenia jako istotny element w kontaktach
miedzy naszymi krajami. Dyskutujac o naszych
wzajemnych stosunkach zgodnie stwierdzilismy,
Zze najbardziej istotnym elementem jest pozna-
nie siebie. Mtodzi ludzie, zaréwno Polacy, jak
i Niemcy nie powinni by¢ ofiarami strasznej
historii, ktora rzuca cien do dzisiaj. W mto-
dych ludziach tkwi ogromna spontanicznosc,
otwarto$¢ na inne narodowosci i to poznanie
sie jest kluczem do sukcesu w relacjach miedzy
narodami. Mozna otwiera¢ kolejne instytucje
wspierajace owe relacje, co z pewnoscig jest
bardzo istotne i pozyteczne, ale nalezy rowniez
z duzym zaangazowaniem wspierac réznego ro-
dzaju przedsiewziecia nauczycieli. Ten sposob
najbardziej utatwia poznanie réwiesnikow, ich
pogladow i sposobu bycia. To wiasnie w taki
sposob miody Polak pozna i przekona sie, ze
jego niemiecki rowiesnik ma takie same prob-
lemy i jest osoba, w niczym nieprzypominaja-
ca Niemcow z filméw dokumentalnych czy fa-



bularnych z czaséw drugiej wojny $wiatowe;.
W ten sposéb mtodzi Niemcy przekonajg sie,
ze ich polscy rowiesnicy stuchaja tej samej mu-
zyki, ogladaja te same filmy i nie czyhaja na
prace ich rodzicow.

Przygotowanie wymian mtodziezy zajmuje
duzo czasu i wymaga zaangazowania, ale tak
naprawde zawdd nauczyciela jest powotaniem,
a podejmowanie takich wyzwan nie jest nauczy-
cielom obce. Owe wyzwania maja przeciez na
celu ksztattowanie postaw tych mtodych ludzi,
ktorzy za kilka chwil pdjda w wiat i beda stano-
wic 0 przysztosci naszego kraju. Czy mozna zna-
lez¢ gdzies lepszy aspekt wychowawczy? Uczen,
ktory przekona sie osobiscie o zaletach innych
narodéw, nie bedzie powielat przyjetych stereo-
typow. W dobie nowoczesnej edukacji wymiany
miodziezy powinny by¢ standardem. Zorganizo-
wanie wymiany szkolnej jest trudnym zadaniem
dla kazdego nauczyciela i jego uczniow, ale przy-
nosi wiele korzysci. Poswiecajac swoéj czas ucz-
niom zaangazowanym w Organizacje wymiany,
poznajemy ich z innej strony. Dzieki temu zaan-
gazowaniu mamy wiecej czasu na indywidualne
kontakty z nimi, a oni sami maja sposobnos¢ wy-
kazania sie odpowiedzialnoscia, zaangazowaniem
i determinacja.

INFORMACJE DLA AUTOROW

Jakie sa warunki publikowania prac w czasopismie?

Pobyt w Berlinie wsrod niemieckich uczniow
pomogt mi wiasciwie oceni¢ stosunki miedzy na-
szymi narodami. Niemcy zawsze beda naszymi
sasiadami. W tych warunkach przykry jest fakt, iz
w budowaniu wspolnej drogi w rozwijajacej sie
Europie bariera sa czesto nasze wzajemne uprze-
dzenia. Polska i niemiecka mtodziez jest w stanie
to zmieni¢, a nauczyciele obu krajow sa pomo-
stem tych zmian.

Chciatabym zainspirowac nauczycieli do dzia-
fania na korzy$¢ miodziezy, zwiaszcza teraz, gdy
wymagania naszego spoteczenstwa wobec edu-
kacji rosng z kazdym dniem. Szkofa juz od daw-
na nie jest miejscem, gdzie odbywaja sie tylko
zajecia lekcyjne. Niech ten tekst bedzie moim
wktadem do dzielenia sie z innymi swoja wiedza
i doswiadczeniem.
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(listopad 2006)

Przyjmujemy do druku kazdy artykut, ktory uzyska przychylne recenzje w zespole redakcyjnym. Kazdy
przystany do nas artykut jest czytany przez wszystkich cztonkéw naszej redakgji, szczegétowo recenzowany
i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowac¢ Autoréw o naszej decyzji w mozliwie najszybszym
terminie, ale czasem (gdy mamy wyjatkowo duzo pracy) przedtuza sie on nawet do dwoch miesiecy.

W ostatnich latach znacznie zwiekszylismy objetos¢ czasopisma, wiec mamy coraz mniej prac dtugo czeka-
jacych na druk. Pod kazda wydrukowana praca zamieszczamy miesiac i rok, w ktérym ja dostalismy. tatwo
jest wiec sie zorientowac, jak diugo artykuty czekaja na druk. Zwykle czekaja ,w kolejce”, ale czasem dana
praca pasuje do danego numeru, wiec jest opublikowana szybciej, albo ma objetos¢, ktérej nam brakuje do
wypetnienia stron czasopisma. Czasem tez jest przez nas zamowiona, wiec jest drukowana od razu.

Przyjmujemy artykuty pisane w jezyku polskim z przyktadami w jezykach obcych. Odbiorcami czasopisma sa
nauczyciele wszystkich jezykéw, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwos¢ zrozumienia kazdego artykutu.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:

> Przesytanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka lub ptyta CD (Word) — nie przyjmujemy rekopisdw,
w sporadycznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy.

» Podawanie swoich prywatnych adreséw i koniecznie numerdw telefondw. Artykut moze by¢ dofaczony
do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go Autorowi do korekty. Mozna wowczas

uzgodni¢ wiele szczegdtow telefonicznie.

» Podawanie doktadnych Zrodet cytowanych tekstow i ilustracji (autor, rok wydania, tytut, miejsce wyda-

nia, nazwa wydawnictwa, nr strony).

Zachecamy do pisania artykutow i zapraszamy na tamy naszego czasopisma.



lzabela Irzyk"
Siepraw

Komiks

— zabawa, ¢wiczenia i przedstawienie teatralne

W listopadzie 2006 r. pojawita sie na
naszym rynku wydawniczym seria ksiazek
Ewy Aksamovi¢, ktora by¢ moze zapetni
luke w ofercie propagowania jezyka an-
gielskiego w pracy teatralnej. Te ksiazki
to trzy bajki: Little Red Riding Hood, The
Sleeping Beauty i Jack and the Beanstalk?.
Sa one jezykowo dostosowane do po-
ziomu klas V-VI.

Znane wszystkim dzieciom historyjki
zostaty opracowane w konwencji komiksu
w taki sposéb, ze kazda strona stanowi
inny temat. | tak przyktadowo na pierw-
szej stronie Little Red Riding Hood autorka
opisuje dom, w ktérym mieszkaja boha-
terowie, wprowadzajac zwiazane z nim
stownictwo — dach, drzwi, okna itd. Na
nastepnej stronie czytamy z kolei o za-
wartosci koszyczka Czerwonego Kapturka,
czyli ¢wiczymy nazwy potraw. W bajce
The Sleeping Beauty mamy do czynienia
z doktadnym spisem prezentéw uro-
dzinowych krélewny — czyli poznajemy
stownictwo dotyczace zabawek.

Na uwage zastuguja odpowiednio
dobrane do tematu ¢wiczenia, ktére —
umieszczone na kazdej stronie — stymulu-

Ladies and gentlemen! Welcome
to the royal party! We are happy to have
a little girl!

And this is the little
princess!

She is so
beautiful!

And so small!

We've got
presents for

THE LITTLE PRINCESS GETS MANY PRESENTS:
a kite, four dolls, a bicycle, a ball, a skipping rope and six teddy bears.

@ Potacz nazwe zabawki z odpowiednim obrazkiem.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum w Sieprawiu, woj. matopolskie.

2 Ewa Aksamovic (2006), Little Red Riding Hood, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,.Impuls”; Ewa Aksamovi¢ (2006), The Sleeping
Beauty, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ., Impuls”; Ewa Aksamovi¢ (2006), Jack and the Beanstalk, Krakéw: Oficyna Wydawni-
cza ,Impuls”. Patrz réwniez Jezyki Obce w Szkole nr 1/2007, s. 180.
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ja ucznia do aktywnej pracy z lektura bajek. Uczen
ma okazje nie tylko rozwiazac krzyzowke, ale row-
niez uzupenic zgodnie z rysunkiem tekst komiksu
lub uzupetnic obrazek zgodnie z tekstem, wklejac
brakujace elementy (tzw. dymki umieszczone na
koncu ksiazeczki) czy kolorowac obrazki. Atutem
jest duza roznorodnos¢ zastosowanych ¢wiczen.
Co kilka stron znajdziemy tez ¢wiczenia dotyczace
kilku tematow, a na koncu ksiazeczki — stowniczek
obrazkowy oraz scenariusz bajki.

Polecam powyzsze bajki nauczycielom, kto-
rzy szukaja réznorodnych form pracy z uczniami,
prowadza zajecia dodatkowe czy tez angielskoje-
zyczne kotka teatralne. Kazda strona w ksiazecz-
ce moze stanowic jeden temat lekgji, rozszerzony
tak, by dostosowac go do danej grupy uczniow.

[ tak na przyktadzie pierwszej strony Jack and the
Beanstalk, z ktérej uczniowe ucza sie nazw zwie-
rzat, mozna przeprowadzi¢ zajecia wedtug naste-
pujacego scenariusza:
» Wprowadzenie stownictwa z uzyciem stow-
niczka obrazkowego:
nauczyciel wskazuje poszczego6lne obrazki
podajac ich angielska nazwe,
uczniowie powtarzaja wyrazy z nauczycie-
lem, a nastepnie samodzielnie,
uczniowie wskazuja obrazek ze zwierzeciem,
ktorego nazwe wymawia nauczyciel,
uczniowie koloruja obrazki zgodnie z pole-
ceniem nauczyciela,
obrazki mozna wykorzysta¢ do gry w Bingo,
uczniowie wycinaja obrazki i wklejaja je do

c Rozwiaz krzyzéwke.

L L |

zeszytu, opatrujac odpowied-
nimi podpisami.

Pionowo: » Wprowadzenie lub przypo-
2. biedronka mnienie uczniom konstruk-

i: ‘j;”;j;{a ¢ji have got, np. Have you
6. krzak gota..?

lg- %ZY'D > Czytanie tekstu — w zaleznosci
' od poziomu grupy z podzia-

Poziomo: tem na role lub bez.

L. sowa » Wykonanie ¢wiczenia zgod-

> et nie z poleceniem z ksiazki —
7. motyl P ; 4

9. wiewiérki Oznacz zwierzeta na obrazku
11. zajac odpowiednimi cyframi zgodnie
12. drzewo z oznaczeniem w tekscie.

13. wilk

» Role play - czyli préba ode-
grania scenki.

» Wspolna ,burza mozgow”
— jakie elementy beda po-
trzebne do scenografii, by ta
scenka wypadfa odpowied-
nio na scenie, jak wykona¢
te elementy i jak je zasto-
sowac podczas przedstawie-
nia, by wszystko przebiegato
sprawnie.

» Kolorowanie strony z ksigzki.

W grupach bardziej za-
awansowanych, gdzie nie
ma potrzeby ¢wiczy¢ dobrze
znanych konstrukgji i wyra-
z6w, mozna na jednej lekcji
przeczyta¢ wiecej niz jedna

strone.




Po zakonczeniu pracy z ksiazka jestesmy juz
gotowi do przygotowania przedstawienia. Ucz-
niowie sa doskonale zaznajomieni z tekstem,
znaja potrzebne wyrazy i wyrazenia, mieli tez
do czynienia z wstepna prezentacja scenek od-
grywajac role. Omowione réwniez zostaty ele-
menty scenografii, dekoracje itp. Duza pomoca
jest umieszczony na koncu kazdej z ksigzeczek
scenariusz przedstawienia. Tekst — ten sam co
w komiksie — jest w tradycyjny sposob rozpisany

Krystyna Klemens”
Pszczyna

na role, a przedstawienie jest juz w zasadzie go-
towe. Wystarczy tylko pare prob...

Kazda z bajek moze by¢ swietnym uzupetnie-
niem réznych podrecznikdw, rodzajem eduka-
cyjnej rozrywki i odpoczynku od standardowej,
codziennej pracy. Samo przedstawienie to z kolei
dla uczniéw mozliwos¢ pokazania swoich umiejet-
nosci aktorskich i jezykowych. Dzieki ksiazkom Ewy
Aksamovic jest ono tatwe do przygotowania.

(listopad 2006)

Start. Ru - jezyk rosyjski dla poczatkujacych?

Na poczatku czerwca 2006 r. w Katowicach
odbyto sie kolejne, zorganizowane przez Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Forum jezyka
rosyjskiego. Byto ono przeznaczone dla nauczy-
cieli tego jezyka. Jeden z punktéw harmonogra-
mu spotkania przewidywat prezentacje nowego
podrecznika Start. Ru — jezyk rosyjski dla poczat-
kujacych. Prowadzaca byfa autorka tego i wielu
innych podrecznikéw, dr Anna Pado - pracow-
nik naukowy Uniwersytetu Marii Curie-Sktodow-
skiej w Lublinie.

Sama autorka okreslita podrecznik jako ,, Pycckuti
A3bIK O/151 HOBUYKOS U CTapu4kog”. Jest to jedna z nie-
wielu ostatnio napisanych ksiazek przeznaczonych
dla dorostych, ktérzy pragna przypomniec sobie
lub nauczy¢ sie podstaw jezyka rosyjskiego.

Celem ksiazki jest poznanie zaréwno alfabetu,
jak i nawykow artykulacyjnych, a takze podstawo-
wego, wspotczesnego stownictwa. Wazny jest juz
sam wstep, ktory wprowadza w tzw. rosyjskosc.
Poznajemy nazwy i fotografie najwiekszych miast
rosyjskich, widzimy matrioszki, samowar i inne
popularne rosyjskie pamiatki, a takze ogladamy

postacie stynnych Rosjan (szkoda, ze tylko mez-
czyzn). Dalej rozpoznajemy tytuty rosyjskich hi-
tow ksiazkowych i filmowych.

Po obejrzeniu pierwszej strony i wystuchaniu
pierwszych, prostych nagran stuchacz odnosi wra-
Zzenie, ze jezyk rosyjski jest fatwy i szybko sie go
nauczy, a to jest dodatkowa motywacja i zacheta
do nauki. W dalszej czesci podrecznika jest 8 roz-
dziatow wprowadzajacych kolejne litery alfabetu.
Kazdy z rozdziatow obejmuje urozmaicone ¢wicze-
nia ortograficzne i leksykalne. Techniki towarzy-
szace wprowadzaniu alfabetu to m.in. stuchanie,
powtarzanie za lektorem, glosne czytanie, przepisy-
wanie, ttumaczenie zdan, dyktando, czy uktadanie
zdan. Autorka stara sie zwrocic szczegblng uwage
na najbardziej typowe trudnosci w rosyjskiej ka-
ligrafii i artykulacji, np. réznice w wymowie i pi-
SOWNi Wyrazow z: Ly, Xu, 4a, Wwa, vy, uty?.

Po wprowadzeniu alfabetu i ¢wiczeniach utrwa-
lajacych poznany materiat, w kolejnych rozdzia-
tach na marginesach sg zamieszczone nowe stowa
i wyrazenia wystepujace w tekstach. Na koncu
publikacji nie ma jednak alfabetycznego spisu

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w I Liceum Ogélnoksztatcacym w Pszczynie.

2 Anna Pado (2006), Start. Ru — jezyk rosyjski dla poczatkujacych, Warszawa: WSiP.

% Jako nauczycielka jezyka rosyjskiego nie przywiazuje az tak duzej wagi do rosyjskiej kaligrafii. Moim uczniom pozwalam
na nietaczenie liter. Moga oni zostawia¢ niewielkie odlegtosci miedzy literami, byle tylko pismo byto czytelne i przejrzyste.
Miodzi ludzie zwykle w tym wieku maja juz uksztattowany, indywidualny charakter pisma i z pewnoscia nie sa zachwyceni
pedantycznym kaligrafowaniem. W dzisiejszej dobie, gdy coraz wiecej ludzi korzysta z maszyny do pisania czy komputera,
na kaligrafie zwraca sie mniejsza uwage. Ciekawe, co sadza o tym inni nauczyciele jezyka rosyjakiego?



catosci stownictwa, a moze warto by poszerzy¢
podrecznik o ministowniczek tematyczny?

Wspomniatam juz, ze po przedstawieniu cato-
3ci alfabetu rosyjskiego autorka zamieszcza utrwa-
lajace go ¢wiczenia ortograficzne i leksykalne,
a takze te zwiazane z czytaniem i stuchaniem. Sa
one bardzo urozmaicone i jest ich catkiem sporo.
Podobny zestaw ¢wiczen znajduje sie na koncu
podrecznika. Moim zdaniem, tego rodzaju po-
wtdrzenie mogtoby by¢ takze po 6 lub 7 rozdzia-
le ksiazki. Umozliwitoby to sprawdzenie stopnia
opanowania wiedzy przez uczacego sie.

W poczatkowych rozdziatach omawianej pub-
likacji polecenia i objasnienia ¢wiczen sa podane
w jezyku polskim i rosyjskim, dopiero w dalszej
czesci podrecznika sformutowano je tylko w je-
zyku rosyjskim. Uczen ma czas, by stopniowo
L,OSWOiC sie” z jezykiem.

Ciekawe jest objasnienie rosyjskiego stowa po
rosyjsku (s. 94 — XonoCTAK — HEXeHaTbIN MyX4MHA).
Z pewnoscig warto zastosowac znacznie wiecej
tego typu tlumaczen, stuchacz zaczyna wtedy
mysle¢ po rosyjsku.

Ogromnym walorem ksiazki jest wtasciwy do-
bor tematyki dostosowanej do poziomu i wieku
stuchacza, a takze humorystyczne tytuty niekto-
rych rozdziatow nawiazujace do ich tematyki, np.
Hacro quwly vawku, fOna y Hac Takas ductionsl. Pod-
recznik zawiera tresci, ktore sa przydatne nie tyl-
ko w kontaktach z réwiesnikami, ale i w prostych
sytuacjach zwiazanych z zyciem codziennym, na-
uka i praca. Uzywane sa zwroty dotyczace obstugi
komputera, korzystania z Internetu, jak réwniez
nazwy najpopularniejszych wspotczesnych zawo-
dow, specjalnosci i kierunkéw na uczelniach.

Podrecznik posiada ciekawe i przejrzyste opra-
cowanie graficzne - juz kolorowa oktadka przed-
stawiajaca rozeSmiane twarze mtodych ludzi za-
checa do otwarcia i przejrzenia ksiazki. Koncow-
ki odmian wyrazéw sa pogrubione, wyraznie
zaznaczono tez wazne do zapamietania infor-
macje. Jest wiele kolorowych, wspotczesnych
zdjec¢ i Smiesznych rysunkow. Dla urozmaicenia
zastosowano rozne rodzaje czcionki, a ¢wiczenia
zamieszczone na ptycie CD sg oznaczone odpo-
wiednim symbolem.

W ksiazce mozna spotkac proste przepisy kuli-
narne i krotkie wiersze. Mysle jednak, ze zabrakto
chocby kilku fragmentow utwordw takich klasy-

193

kow jak Aleksander Puszkin czy Michait Lermon-
tow. Przydataby sie takze wzmianka o popular-
nym i bardzo chetnie czytanym przez mtodych
ludzi Fiodorze Dostojewskim.

Nawet najnowszy podrecznik do nauki jezyka
po pewnym czasie wymaga aktualizacji tematyki,
stownictwa i realiow, ale sg rzeczy zawsze wazne
i niezmienne. Dlatego tez wydaje mi sie, ze warto
by zamiesci¢ podstawowe informacje o Moskwie
i Sankt Petersburgu, np. kosztem ¢wiczen zwia-
zanych z Robinsonem Crusoe (s. 77-78 ).

W ksiazce zawarte sa r6zne, tak lubiane przez
mtodych ludzi, formy stosowane w nauce jezyka
obcego, utatwiajace zarazem jego przyswojenie —
kwizy, zagadki, anegdoty, przystowia i aforyzmy.
Dla stuchacza pracujacego z ksiazka samodzielnie
z pewnoscia przydatby sie klucz z rozwiazaniami
do niektérych wymienionych wyzej zadan.

Mozna przeczytac tez rdzne ciekawostki inte-
resujace mfodziez, a dotyczace innych krajow.
W publikacji zamieszczono réwniez zdjecia i opi-
sy rosyjskich zabytkéw, muzedw, najbardziej
znane reprodukcje obrazéw malarzy rosyjskich.
Osoba korzystajaca z podrecznika Start. Ru ma
okazje pozna¢ na jego stronach sylwetki wielu
stawnych Rosjan, wiadcow rosyjskich, klasykow
literatury, wspotczesnych politykow, naukow-
cOw i artystow.

Z drugiej strony niektére postacie prezento-
wane w ksiazce sa (nie umniejszajac ich dorobku)
troche przestarzate, a ich podobizny nieciekawe,
np. Ata Pugaczowa (s. 54), czy Ludmita Gurczen-
ko (s. 61). Do mtodych ludzi z pewnoscia bardziej
by przeméwita fotografia na przyktad rosyjskiej
grupy , Tary”.

Niewielkim mankamentem ksiazki jest to, ze
w kilku ¢wiczeniach (np. ¢w. 8, s. 94) pozosta-
wiono zbyt mato miejsca na wpisanie rosyjskie-
go ttumaczenia.

Podrecznik konczy sie tablicami gramatyczny-
mi i adresami internetowymi przydatnych stron
rosyjskich. Dotaczona jest takze ptyta CD, zawie-
rajaca oryginalne rosyjskie teksty.

Jedna z wad wiekszosci podrecznikéw do nauki
jezyka rosyjskiego przeznaczonych dla mtodziezy
i dorostych jest, moim zdaniem, zbyt mata liczba
rosyjskich piosenek zamieszczonych na ptytach
CD dofaczonych do publikacji (w omawianej jest
ciekawa wersja romansu Oyu 4épHeie). Dotyczy to



zarowno klasycznych juz wykonawcow, jak Bufat
Okudzawa, Wiodzimierz Wysocki czy chociazby
popularny w Polsce Rosjanin Alosza Awdiejew.
Nie ma tez nagran wspotczesnych piosenkarzy
i zespotdw miodziezowych. Mtodzi ludzie zwykle
chetnie stuchajq muzyki, a piosenki w jezykach
obcych ufatwiaja i zarazem uatrakcyjniaja nauke
tych jezykow. Dosy¢ trudno jest dotrze¢ réwno-
czesnie do muzyki i oryginalnych tekstow mtodzie-
zowych rosyjskich przebojéw. A przeciez mozna
na ich podstawie przygotowac dla uczniéw wiele
réznych ¢wiczen, ksztatcacych zaréwno sprawnosé
rozumienia tekstu ze stuchu, jak i czytania®.
Autorka podrecznika Start. Ru chciata prze-
kaza¢ uczacym sie z jej podrecznika jak najwie-
cej informacji o Rosjanach i o Rosji — nie tylko
wspotczesnej, ale i dawnej. Publikacja zawiera

Pawet Sobkowiak"
Poznan

wiec elementy realioznawcze zwiazane z kultura
i historia Rosji.

Podrecznik jest oprawiony w miekka, ale ko-
lorowa i trwatg okfadke. Napisano go zgodnie ze
standardami wypracowanymi dla nowoczesnego
podrecznika do nauki jezyka obcego. Spetnia on
w petni cele jezykowe, poznawcze i spoteczne.
Warto go poleca¢ w nauce jezyka rosyjskiego —
uczniom i nauczycielom.

(grudzien 2006)

4 Ja osobiscie zachecam moich uczniow do ogladania lub
chociaz stuchania rosyjskiego programu Music Box Russia na
kanale 180 Cyfry+. Jest to ciekawy, skierowany gtownie
do mtodych ludzi, catodobowy program muzyczny, pre-
zentujacy rosyjskie przeboje, te najnowsze i nieco starsze.
Sa tam tez krotkie reklamy i ogloszenia — proste i tatwe
do zrozumienia.

Matura Solutions Pre-Intermediate

Kroétka charakterystyka ksiazki

Matura Solutions Pre-Intermediate? to podrecz-
nik przeznaczony dla uczniéw klas I i/lub 11 lice-
um ogodlnoksztatcacego, liceum profilowanego
oraz technikum w zakresie podstawowym (IV
etap edukacyjny)?. Jest ukierunkowany na dal-
szy rozwéj kompetencji komunikacyjnej uczniow
przy jednoczesnej duzej dbatosci o poprawnosé
jezykowa wypowiedzi, czyli o rozwoj kompetendji
lingwistycznej. Ksiazka stawia sobie rownoczesnie
za cel przygotowanie uczniéw do egzaminu ma-
turalnego z jezyka angielskiego, co juz wyraznie
sugeruje tytut. Kurs posiada program tematyczny
- nauke jezyka zorganizowano wokét 10 modu-
tow. Kazdy z nich sktada sie z siedmiu rozdzia-

tow (A-G): pierwszy koncentruje uwage ucznia
na stownictwie i rozwijaniu sprawnosci stucha-
nia, drugi i czwarty sa poSwiecone zagadnieniom
gramatycznym, trzeci rozwija kompetencje kul-
turowa, piaty umiejetnos¢ czytania ze zrozumie-
niem, szoésty zajmuje sie angielskim uzywanym na
co dzien — uczniowie trenuja méwienie, siodmy
rozdziat to praca nad jezykiem pisanym. Moduty
nieparzyste konczy zbior zadan z przyktadowy-
mi ¢wiczeniami maturalnymi (Get ready for Ma-
tura), a parzyste sekcja poswiecona powtorzeniu
materiatu dwdch kolejnych modutéw, podzielo-
na na czes¢ sprawdzajaca jezyk i sprawnosci je-
zykowe (Language Review i Skills Round-Up). Na
koncu podrecznika znajduje sie krotkie repetyto-
rium gramatyczne wraz z ¢wiczeniami (Grammar
Builder, Grammar Reference), zbior dodatkowych

" Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. A. Mickiewi-

cza w Poznaniu.

2 T. Fall, P. Davis, M. Wieruszewska (2007), Matura Solutions Pre-Intermediate, OUP; kolejne poziomy w przygotowaniu. Ksiaz-
ka zostata wpisana przez MEN na liste podrecznikéw rekomendowanych do uzytku szkolnego — nr 155/06.

% Kurs obejmuje: ksiazke ucznia, zeszyt ¢wiczen z dotaczonym do niego programem multimedialnym (MultiROM) , ksiazke
nauczyciela oraz dwie ptyty CD z nagraniami do podrecznika, przeznaczone do uzytku w klasie.
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¢wiczen leksykalnych (Vocabulary Builder) oraz
stownik angielsko-polski uzytego w kursie stow-
nictwa, wraz z zapisem fonetycznym (Wordlist).
Szkoda, ze nie poprzedzono go informacjami do-
tyczacymi odczytywania symboli poszczegdinych
dzwiekéw — obawiam sie, ze uczniowie moga
mie¢ problemy z samodzielnym korzystaniem
z niego. Zabrakio tez zestawienia czasownikéw
nieregularnych (choc¢ instrukcja 2.3, s. 107 odsy-
ta do niej uzytkownika — zobacz s. 103; autorzy
umiescili je w zeszycie ¢wiczen — sadze jednak,
ze z punktu widzenia ucznia, praktyczniej byto-
by miec taka liste w ksiazce). Lepiej bytoby tez,
aby zestawienie réznych funkcji jezyka (Functions
Bank) i wskazéwek dotyczacych pisania (Writing
Bank), znajdujace sie w zeszycie ¢wiczen (s. 94-95
i96-97), przenies¢ do ksiazki ucznia. Konstrukeja
podrecznika bytaby woéwczas bardziej logiczna
i spéjna. Catosc liczy 139 stron.

Ocena poprawnosci merytorycz-
nej i dydaktycznej podrecznika

Autorzy podrecznika stusznie wyszli z zatoze-
nia, ze uczniowie postugujacy sie jezykiem an-
gielskim na poziomie $redniozaawansowanym
najlepiej doskonala swoje umiejetnosci w zakre-
sie postugiwania sie jezykiem, gdy maja z nim
do czynienia w interesujacym i petnym znacze-
nia kontekscie. Gwarantuje im to trafnie doko-
nany wybér tematéw w Matura Solutions Pre-In-
termediate — uczniowie maja do dyspozycji cata
game ciekawych dla nastolatkow haset, jak np.
cztowiek, sport, miasto, rozrywka, zakupy i pie-
niadze, nowe technologie, réznice kulturowe czy
globalizacja. Tematyka podrecznika obejmuje
rowniez istotne dzis kwestie ekologii, wzrostu
postepu cywilizacyjnego, rosnacej przestepczo-
Sci, a wiec problemy wazne i warte naswietlenia
szczegblnie w przypadku mtodziezy szkét srednich.
Dodatkowym walorem doboru tematéw jest to,
ze w sposob zasadniczy wzbogacaja one wiedze
uczniéw o otaczajacym ich swiecie i wspomaga-
ja ksztatcenie z innych przedmiotéw, takich jak:
historia literatury, kino, przedsiebiorczos¢, na-
uka o spoteczenstwie, technologie informacyj-
ne, geografia, historia sztuki czy muzyka. Warto
tez zauwazy¢, ze wybdr tematdw i typy zadan,
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w obrebie ktérych sa sprawdzane poszczegdlne
sprawnosci i umiejetnosci szczegbtowe, sa zgod-
ne z Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego
(w zakresie nauczania jezykow obcych nowozyt-
nych w szkole Sredniej) opracowana przez MEN;S
(DzU z 1999r. Nr 14, poz.129) oraz Standardami
wymagan egzaminacyjnych opisanymi w Informa-
torze maturalnym z jezyka angielskiego.

Podrecznik posiada tez oczywiscie program gra-
matyczny. Struktury gramatyczne, wokot ktérych
jest zbudowany kurs, sa wprowadzane w sposob
dobrze zorganizowany. Zastosowano zasade spirali
— struktury, ktore uczniowie poznali wczedniej s3
powtarzane i rozszerzane o kolejne jej zastosowa-
nia. Przyjeta kolejno$¢ wprowadzania i utrwalania
struktur gramatycznych pozwala uniknac btedéw
typowych dla polskiego ucznia. Gramatyki uczy
sie indukcyjnie, co promuje samodzielno$¢ ucznia,
domyst jezykowy i krytyczne myslenie oraz zwiek-
sza trwatos¢ zapamietywania. W Matura Solutions
Pre-Intermediate jest zachowany przyjety schemat
kolejnosci dziatania obowiazujacy w przypadku
nauczania gramatyki: wprowadzenie (prezenta-
Cja), ¢wiczenie (praktyka jezykowa) i stosowanie
(produkcja jezykowa). Wprowadzajac konkretng
strukture, autorzy pamietaja takze, ze petni ona
okreslona funkcje jezykowa. Wiekszos¢ ¢wiczen ma
jasno okreslony cel, klarownie okreslona sytuacje.
Umozliwiaja wielokrotne powtarzanie danego wzo-
ru zdaniowego, ale zawsze w naturalnych sytua-
cjach, tak by dla ucznia jasny byt sens dziatania.
Ogromna role w nauczaniu gramatyki odgrywa ze-
szyt ¢wiczen —bez niego program Matura Solutions
nie mogtby by¢ nalezycie zrealizowany.

Podrecznik narzuca sposéb pracy nad jezykiem
dostosowany do wieku odbiorcy, co jest niewat-
pliwie jego walorem. Na etapie szkoty Sredniej
u miodych ludzi dominuje juz pamiec logiczna
nad mechaniczna i myslenie abstrakcyjne nad
konkretnym. Dlatego w Matura Solutions Pre-In-
termediate wprowadzono objasnienia i komentarz
gramatyczny, terminologie gramatyczng i wyjas-
nienia regut funkcjonowania systemu jezykowego.
Uzyto do tego jezyka polskiego, co z pewnoscia
ufatwi uczniom prace.

Zgromadzony w podreczniku materiat zapewnia
uczniom aktywna nauke, polegajaca na komuni-
kowaniu sie w sposob celowy oraz mobilizuje ucz-
niow do aktywnego i konstruktywnego podejécia



do wiasnej nauki, w ktorej jezyk stanie sie narze-
dziem do przekazywania znaczacych dla nich tresci.
Prowadzi to do rozbudowania ich wiedzy i wizji
Swiata, oraz przyczynia sie do ogélnego rozwoju.
Uczniowie pogtebiaja znajomosc technik uczenia
sie — zdobywaja umiejetnosci poznawania,w jaki
sposob sie ucza i strategii uczenia sie, co jest nie-
zwykle wazne. Cwicza tez techniki egzaminacyj-
ne w petni odpowiadajace wymogom egzaminu
maturalnego. Zgodnie z najnowszymi trendami
obowiazujacymi w glottodydaktyce uczniowie
ucza sie w sposob swiadomy, wykorzystuja roz-
ne procesy kognitywne utatwiajace przyswajanie
jezyka, np. szereguja informacje, tworza liste po-
mystow czy rozwiazan danego problemu, porow-
nuja, omawiaja, rozwiazuja problemy wymaga-
jace zaangazowania intelektualnego, wymieniaja
poglady, negocjuja, przekonuja do swych ragji,
dedukuja, wyciagaja wnioski itp. Uczestniczac
w procesie uczenia, ktéry z zatozenia ma by¢ dla
nich przyjemny i ciekawy, uczniowie zdobywaja
istotna motywacje do nauki jezyka angielskiego.
Zadania, ktore otrzymuja, w wiekszosci tacza
w sobie odpowiedni poziom trudnosci jezyko-
wej i poznawczej, zachowujac ramy, ktore daja
im szanse podejmowania préb, a jednoczesnie
nie stwarzaja poczucia zagrozenia i ufatwiaja od-
niesienie sukcesu.

Proces nauczania i uczenia sie przyczynia sie
do wypetnienia bardziej ogdlnych zadan edu-
kacyjnych, jesli uczniowie otrzymuja zachete do
przyjecia pozytywnego nastawienia wobec jezyka
obcego i kultury, a takze zachete, by uwierzyli we
wiasne sity, jednoczesnie uczac sie szacunku do
innych i wspotpracy z innymi. Matura Solutions
Pre-Intermediate w petni spetnia oba zatozenia.
Autorzy maja $wiadomos¢, ze nauka jezyka obcego
jest procesem ztozonym i czyms znacznie wiecej
niz nauka regut nim rzadzacych oraz sprawnosci
jezykowych — obejmuje empatie w zakresie kultury,
zachowania ludzi nim wiadajacych i ich sposobu
zycia. Dlatego elementem kursu jest ksztatcenie
kulturowe (sekcja C - Culture).

Matura Solutions Pre-Intermediate umozliwia
uczniom opanowanie innych niz gramatyka pod-
systemow jezykowych — wymowy, pisowni, stow-
nictwa. Przy nauce wymowy nadrzednym celem
jest utatwienie uczacym sie naturalnego nasla-
dowania dzwiekéw i stworzenie podstaw, ktore
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pomoga im styszec i rozréznia¢ dzwieki angiel-
skie, a takze wyraznie i zrozumiale méwic. Stu-
chajac rozmaitych dialogéw mtodziez zapoznaje
sie z dzwiekami, rytmem, akcentem i intonacja
jezyka angielskiego oraz uczy sie je nasladowac
i produkowac w naturalny, niewymuszony sposéb.
W kazdym module znajduje sie w jednej z lekgji
czes¢ poswiecona odrebnemu problemowi zwia-
zanemu z wymowa angielska, np. trenuje sie in-
tonacje réznych typow zdan, wymowe koncowki
czasu przesztego —ed, the przed samogtoskami,
formy stabe, will-won't, czy akcent wyrazowy. Na
towarzyszacych ksigzce ptytach CD uczniowie znaj-
da angielszczyzne w wykonaniu rodzimych uzyt-
kownikéw jezyka — modelowg wymowe.

Podrecznik ktadzie duzy nacisk na aktywna na-
uke konkretnego stownictwa, ktérego uczniowie
beda mogli uzywa¢ méwiac o sobie, najblizszym
otoczeniu i komentujac omawiane problemy. Stow-
nictwo jest wprowadzane w grupach tematycznych,
w kontekscie, czasami za pomoca przejrzystych
i jednoznacznych obrazkéw, co sprzyja zapamiety-
waniu. W ksiazce znajdziemy tez réznorodne tech-
niki nauczania i utrwalania stownictwa: kojarzenie
stowa z obrazkiem, aktywne odgadywanie nowego
stownictwa, podawanie synonimu czy antonimu,
klasyfikowanie wyrazéw do réznych kategorii,
znajdowanie stowa niepasujacego do danej grupy
(tzw. one-odd-out), czy krzyzéwki. Uczniow wdra-
za sie w odgadywanie znaczenia stow z kontekstu
i wyfapywanie stow kluczowych dla zrozumienia
czytanych lub stuchanych teksow. Ucza sie kolo-
kacji angielskich stow, poznaja zasady stowotwor-
stwa i czasowniki frazowe, pokazuje sie im rozne
strategie uczenia sie stowek. W trakcie pracy nad
poczatkowymi czesciami kazdego modutu podrecz-
nika uczniowie poznaja/opanowuja wystarczajaca
ilos¢ stownictwa, by potem bez probleméw radzi¢
sobie z zadaniami jezykowi, czekajacymi na nich
w dalszych jego czesciach.

Ksiazka umozliwia prace nad czterema spraw-
nosciami jezykowymi. Sprawnosci receptywne sa
¢wiczone przed produktywnymi. Cwiczenia skon-
struowano w taki sposob, iz uczniowie stuchajac
czy czytajac zawsze maja ku temu okreslony powod
i stawia sie im konkretne zadania. Wprowadza
sie ich w stuchanie/czytanie selektywne i wdraza
w korzystanie z domystu jezykowego i orientacji
co do ogblnego sensu wypowiedzi. Autorzy uzyli



szerokie spektrum technik poprzedzajacych stucha-
nie/czytanie, towarzyszacych i nastepujacych po
nich, np. szeregowanie zdarzen wedtug kolejnosci
ich wystepowania, dopasowywanie tytutéw do
tekstow lub akapitow, zadania typu prawda-fatsz,
uzupetnianie tekstu brakujacymi zdaniami/ wyra-
zami, robienie notatek, odpowiadanie na pytania
czy wielokrotny wybor. Maja one odpowiednio
ukierunkowa¢ uwage uczniow na okreslony te-
mat, pobudzi¢ motywacje, utrzymac koncentra-
cje, czy wreszcie sprawdzi¢ zrozumienie catosci
(skimming) lub szczegbtowe tekstu (scanning).
Szkoda, ze autorzy nie zamiescili na koncu pod-
recznika skryptu rozmow stuzacych do ¢wiczenia
sprawnosci rozumienia ze stuchu. Pozwolitoby
to szczeg6lnie uczniom stabszym pracowac nad
nimi samodzielnie w domu (skrypt znajduje sie
w ksigzce nauczyciela).

Sprawno$¢ rozumienia ze stuchu jest treno-
wana na obfitym materiale nagranym na dwie
ptyty kompaktowe. Uczniowie stuchajg audycji
radiowych, rozméw telefonicznych, wywiadéw,
nagranych wiadomosci, dialogéw prowadzonych
przez rowiesnikow itp. Szkoda, ze wykorzystano
zasadniczo jedynie brytyjska odmiane jezyka (na
szczedcie w rdznych jej odmianach). W dobie glo-
balizacji ostuchanie tylko z jedng odmiana angiel-
skiego moze nie wystarczy¢, takze do poprawnego
rozwigzania zadan egzaminacyjnych.

Teksty, z ktorymi spotykaja sie uzytkownicy
ksiazki wprowadzaja wspotczesny jezyk angiel-
ski w naturalnym kontekscie. Autorzy uwzglednili
rézne rejestry jezykowe, styl formalny i nieformal-
ny. Uczniowie czytaja, m.in. notatki, ogtoszenia
i artykuty prasowe, broszury reklamowe, ankiety,
e-maile, wywiady, przewodnik turystyczny itp.
Sprawnos¢ czytania jest rozwijana przez ¢wiczenia
w wydobywaniu gtéwnej mysli tekstu, wyszuki-
waniu w nim potrzebnej informacji, domyslaniu
sie znaczenia nieznanych wyrazéw, odréznianiu
faktu od opinii, czy porzadkowaniu tekstu. Me-
todyka pracy nad ta sprawnoscia nosi wiec cechy
nauki samodzielnego i krytycznego myslenia, co
w sytuacji uczniow szkot Srednich jest szczegolnie
wazne. Tak jak w przypadku stuchania uzyto catej
gamy zadan, podobnych do tych, uzywanych na
egzaminie maturalnym.

Sprawnos¢ méwienia jest rozwijana przez liczne
atrakcyjne tematycznie ¢wiczenia o charakterze
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dialogowym i monologowym, oparte na boga-
tym materiale ilustracyjnym, ktéry ma zachecac
uczniéw do spontanicznego wypowiadania sie.
Pojawiaja sie one w kazdym rozdziale i dodat-
kowo w zwiekszonej ilosci w sekcji F — w catosci
poswieconej rozwijaniu tej sprawnosci. Celem
¢wiczen w mowieniu jest stworzenie uczniom
rzeczywistych sytuacji, ktére narzucaja koniecz-
nos¢ uzycia jezyka angielskiego, nie za$ ¢wiczenie
jezyka jako takiego. Stuzy¢ temu maja odgrywa-
ne w parach dialogi wedtug podanej instrukcji
lub wzoru, opisanie historyjki przedstawionej na
obrazkach czy przeprowadzenie wywiadu. Przy-
jeta konwencja ¢wiczenia dialogéw wydaje sie
jednak nietrafiona — obie strony widza instruk-
cje, tj. zapomniano o istotnej roli, jaka w tego
typu ¢wiczeniach petni tzw. luka informacyjna.
Uwazam, ze nalezatoby rozdzieli¢ tres¢ instruk-
¢ji — student A, student B i umiescic¢ je na koncu
ksiazki, najlepiej w roéznych miejscach. Zupetnie
tez nie rozumiem, dlaczego autorzy pod szyl-
dem Speaking prosza uczniéw o napisanie dia-
logu, a potem o odczytywanie go (¢w. 9, s. 80)
—trudno takie ¢wiczenie zaklasyfikowac do grupy
zadan pozwalajacych uczniom trenowa¢ méwie-
nie. Dlaczego ¢wiczenia przeznaczone do pracy
w parach lub grupie, np. role plays i symulacje,
ktérych obecnos¢ w ksiazce zwieksza liczbe i cze-
stotliwo$¢ naturalnych wypowiedzi ucznia w kla-
sie zamieszczono w ksigzce nauczyciela? Bedzie
to wymagato od niego niepotrzebnej pracy, tj.
kserowania. Nie ma tez w ksiazce zadnych pro-
jektéw — tego typu zadania umozliwiaja czynne
uzywanie jezyka i stymulujg uczniow do ¢wicze-
nia roznych sprawnosci jezykowych. Rozwijaja
tez autonomie, dajac uczacemu sie narzedzia
samoksztatcenia jezykowego — niezwykle istotne
w dobie edukacji trwajace] cate zycie. Z pewnoscia
dobrym pomystem jest zestaw zdjec, ktore maja
by¢ dla uczniéw impulsem do wypowiadania sie,
tym bardziej, ze taka formute przyjeto w ustnej
czesci egzaminu maturalnego. Sadze jednak, ze
lepiej bytoby zamiesci¢ je tez w ksiazce, a nie
w materiatach dla nauczyciela.

Sprawnos¢ pisania jest cwiczona w podreczniku
dobrze. Stuzy temu zawsze ostatnia czes¢ danego
modutu — uczniowie sa dobrze przygotowani, aby
na podstawie poznanych wiadomosci tworzy¢ po-
dobne, sterowane najpierw, a potem coraz bar-



dziej samodzielne teksty w jezyku angielskim, np.
pisza notatke o sobie (s. 8), sktadaja gratulacje/
kondolencje (s. 21), pisza pocztéwke z podrozy
(s. 31), konstruuja kwestionariusz (s. 41), e-mail
0 obejrzanym filmie (5.43), plakat-ogtoszenie
(s. 81), list formalny — skarge (s. 61), list do kole-
gi (s. 51), list z informacja o przeczytanej ksiazce
(s.101). Zgodnie z aktualnym tendencjami w dy-
daktyce jezykdéw obcych pisanie potraktowano
jako proces — uzytkownicy Matura Solutions Pre-
Intermediate ucza sie wykorzystywac informacje
z tabel, zestawien itp. w celu przeprowadzania
burzy moézgoéw, pomocnej w generowaniu argu-
mentéw potrzebnych do napisania pracy, ucza sie
planowania akapitu, robienia notatek, pisania na
brudno, poznaja techniki sprawdzania napisanej
przez siebie pracy pod katem tresci, poprawnosci
gramatycznej i ortograficznej. Zwraca sie tez szcze-
gblna uwage na uzycie spojnikow, ktére pozwa-
laja na produkowanie spéjnych tekstow.

Autorzy recenzowanego podrecznika dobrze
poradzili sobie z integracja sprawnosci jezyko-
wych — uczniowie czytaja np. tekst o wyscigach
druzyn kajakarskich Oxfordu i Cambridge (s. 16),
po czym stuchaja audycji radiowej o historii tych
wyscigbw (1.15, s. 16). Po serii tekstow czytanych
i wystuchanym programie radiowym na temat
przestepczosci, pisza e-mail, w ktérym opisu-
ja podobne zdarzenie, ktérego byli $wiadkami
(s. 91). Ustyszany lub przeczytany dialog czesto
jest punktem wyjscia do prowadzenia podobnych
interakcji. Warto tez zwrdci¢ uwage na trzy pio-
senki (s. 9, 36, 99) tematycznie zwigzane z czyta-
nym tekstem. Szczeg6lnie uczniowie z rozwinieta
inteligencja muzyczna docenia taka mozliwos¢
przyswajania jezyka. Dla pozostatych bedzie to
inny, atrakcyjny sposéb uczenia sie.

Matura Solutions Pre-Intermediate, zgodne z wy-
tycznymi Rady Europy oraz podstawa programo-
wa, umozliwia uzytkownikom dokonywanie sa-
mooceny i wprowadza elementy promowanego
obecnie nauczania autonomicznego. Po kazdym
module znajduja sie wspomniane na poczatku
recenzji sekcje powtorzeniowe (Language Review,
Skills Round-Up, Get Ready for Matura). W ksiazce
na poczatku kazdego rozdziatu uczniowie poznaja
stawiane im cele, a w zeszycie ¢wiczen na koncu
kazdego modutu odhaczaja, co juz potrafia. Tu
tez znajduje sie sekcja Self-Check, pozwalajaca
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uczniom sprawdzi¢, w jakim zakresie opanowali
materiat i ¢wiczone sprawnosci jezykowe.

Podsumowanie

Pomimo drobnych usterek oméwionych w re-
cenzji, Matura Solutions Pre-Intermediate jest pod-
recznikiem skonstruowanym logicznie i spéjnie,
napisanym zgodnie ze standardami wypracowa-
nymi dla nowoczesnego podrecznika do nauki je-
zyka obcego na poziomie szkoty Sredniej. Umoz-
liwia realizacje celéw okreslonych w podstawie
programowej, tak pod wzgledem tresci, jak i pro-
cedur nauczania. Jest poprawny zaréwno pod
wzgledem merytorycznym, jak i dydaktycznym.
Nalezy podkresli¢, ze podrecznik jest adresowa-
ny do polskiego odbiorcy i uwzglednia specyfi-
ke nauczania w polskiej szkole. Koncepcja ksiazki
uwzglednia aktualny stan wiedzy w zakresie sze-
roko pojetej dydaktyki nauczania jezyka obcego,
m.in. koncepcje inteligencji wielorakiej Howar-
da Gardnera (wspomniang przy okazji zawartych
w podreczniku piosenek) czy elementy progra-
mowania neuro-lingwistycznego (NLP). Wyraz-
nie dominuja ¢wiczenia interakcyjne, dialogowe
i komunikacyjne, nacisk potozono na rozwijanie
czterech sprawnosci jezykowych. W przypadku
¢wiczen monologowych duza wage przywiazuje
sie do autoekspresji. Podrecznik uczy sposobow
uzyskiwania i udzielania informacji, relacjonowania
wydarzen i negocjowania, interpretowania ilustracji
i wyrazania whasnych opinii, prowadzenia dyskusji
i prezentowania wybranych tematéw, rozumienia
tekstu czytanego i stuchanego, formutowania réz-
nego typu wypowiedzi pisemnych oraz rozpozna-
wania struktur leksykalno-gramatycznych. Ksiazka
zawiera specjalne ¢wiczenia oraz sekcje rozwijajace
umiejetnosci jezykowe i strategie egzaminacyjne
niezbedne do zdawania egzaminu maturalnego na
poziomie podstawowym. Regularnie wprowadza-
ne ¢wiczenia egzaminacyjne nie tylko wptywaja na
zwiekszenie kompetengji jezykowej i komunikacyj-
nej przysztych maturzystéw, ale juz od pierwszych
zaje¢ ksztattuja strategie pozwalajace radzic sobie
w trudnej sytuacji egzaminu. Forma przekazu nie
powinna stanowic¢ przeszkody dla opanowania
zawartych w podreczniku tresci.



Materiat faktograficzny zawarty w Matura Solu-
tions Pre-Intermediate nie ksztaltuje negatywnych
stereotypow dotyczacych innych kultur, narodo-
wosci i religii. Kreuje ponadto wérod uzytkowni-
kéw pozytywne postawy i motywacje wzgledem
jezyka obcego i spotecznosci nim wiadajacych.
Pozwala na wypracowanie technik samodzielnej
pracy nad jezykiem (znaczna rola pracy w parach
i grupach) i rozwija kompetencje interkulturowa,
niezbedna do funkcjonowania w wielojezycznym
i wielokulturowym $wiecie wspotczesnym.

Kurs zawiera formy aktywizujace i motywuja-
ce uczniow. Catos¢ wydana jest bardzo starannie.
Uwage przykuwa obfitos¢ materiatu ilustracyjne-
go, bogactwo kolorystyki, zréznicowanie czcionki,
odmienno$¢ kazdorazowego tamania tekstu i jego
grafiki, co niewatpliwie bedzie miato wptyw na
zwiekszenie koncentracji ucznia na materiatach
nauczania i przyczyni sie do wzrostu skutecznosci
samej nauki.

Renata Rybarczyk"
Poznan

Motywacje zdecydowanie zwieksza tez zywy
charakter ¢wiczen grupowych i prowadzonych
w parach, wielos¢ éwiczen opartych na wypetnianiu
diagraméw i krzyzowek, wielostronnos¢ materiatow
wizualnych i audialnych. Istotna role w utrzyma-
niu atrakcyjnosci Matura Solutions Pre-Intermediate
odgrywa ich tematyka — ukierunkowana silnie rea-
lioznawczo, kulturoznawczo i edukacyjnie, prezen-
towana w sposéb interesujacy dla mtodych ludzi.
Wprowadzono tez element samooceny. Podrecz-
nik wdraza uczniéw do wykorzystywania w nauce
nowych technologii i multimediow (wspomniany
juz CD-ROM). Szczegolnie nalezy zwroci¢ uwage
na profesjonalnie przygotowana obudowe dydak-
tyczng — catodc jest nie tylko przyjazna uczniom, ale
i nauczycielowi. Kurs powstat z mysla o konkretnym
odbiorcy, w konkretnym kontekscie edukacyjnym
— uczniu polskiej szkoty Sredniej. Nalezy wiec sa-
dzi¢, ze sprawdzi sie na polskim rynku.

(luty 2007)

Stownik Partner polsko-niemiecki i niemiecko-polski

Wydany w roku 2006 Stownik Partner polsko-
niemiecki, niemiecko-polski zostat opracowany przez
Zespot Redakeyjny Wydawnictwa Langenscheidt.
Gtownymi jego adresatami sa przede wszystkim
uczacy sie jezyka niemieckiego w Polsce, od po-
ziomu podstawowego do zaawansowanego. Na
ponad 1000 stronach zaprezentowano w porzad-
ku alfabetycznym okoto 70000 starannie zreda-
gowanych haset, utartych fraz i zwrotéw. Oprécz
tego w stowniku nie zabrakto dodatkowych ele-
mentow, ktére powinny sprawi¢, iz praca z nim
bedzie przyjemna i bardziej efektywna. Na wy-
roznienie zastuguja zatem okienka encyklope-
dyczne z informacjami kulturo- i krajoznawczymi,
wskazowki jezykowe oraz pola semantyczne. Dla
przykfadu jednym z takich okienek jest:

matura — Matura
Rzeczownik Matura uzywany jest w Austrii
i Szwajcarii i oznacza (podobnie jak polskie
stowo matura) egzamin dojrzatosci. W Niem-
czech uzywa sie w tym znaczeniu wyrazu Abi-
tur. W jezyku polskim matura to takze Swia-
dectwo zdania tego egzaminu (w jezyku nie-
mieckim Reifezeugnis)?).

Dzieki takim informacjom uzytkownicy stowni-
ka moga szybciej poszerzac swoja wiedze ogélna
i ucza sie jakich np. wyrazen uzywa sie prowadzac
rozmowy telefoniczne® albo piszac SMS-y*.

Duzym atutem prezentowanego stownika sa
catostronicowe, kolorowe ilustracje, ktére ucza po-
gladowo leksyki z danego zakresu tematycznego,
a po odpowiednim powiekszeniu moga by¢ wyko-

! Dr Renata Rybarczyk jest adiunktem w Zaktadzie Metodyki Nauczania Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii Germanskiej

Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

2 Stownik Partner polsko-niemiecki niemiecko-polski (2006), Warszawa: Langenscheidt, s. 179.

3 lbid., s. 392.
4 1bid., s. 354.



rzystane przez nauczajacych jezyka niemieckiego
jako dodatkowy materiat wizualny na lekcjach.
Wszystkie wyzej wymienione elementy odrozniaja
prezentowane opracowanie od innych stownikéw
i stanowia jego bezsprzeczna wartosc.

Recenzowany stownik sktada sie z dwdch cze-
Sci. Cze$¢ polsko-niemiecka ma zdaniem autoréw
petni¢ funkcje aktywna, ma stanowi¢ pomoc przy
formutowaniu wypowiedzi ustnych i pisemnych
w jezyku docelowym. W czesci tej przy ekwiwa-
lentach niemieckich opracowano liczne przyktady
ilustrujace uzycie stow w kontekscie. Czesci nie-
miecko-polskiej przypisano funkcje pasywna. Jej
nowoczesne stownictwo ma umozliwi¢ uzytkow-
nikom recepcje wspotczesnych tekstow niemiec-
kich. Obie czesci, choc¢ rozniace sie pod wzgle-
dem funkgji, doskonale spetniaja role narzedzia
tatwego w uzyciu, niezawodnego i skutecznego,
do czego przyczynia sie, cho¢ rozbudowana, to
bardzo czytelna struktura haset. Gtowne wyrazy
hastowe zostaty wyréznione prosta, pogrubiona
czcionka, co ufatwia ich wyszukiwanie. Wszel-
kie konteksty zapisano pogrubiona kursywa, za$
idiomy oraz inne state zwroty frazeologiczne,
poprzedzone znakiem e , umieszczono na koncu
artykutu hastowego i podano za pomoca pogru-
bionej kursywy. Przytoczmy dla przyktadu jedna
ze struktur artykutu hastowego:

choroba Krankheit die (-, -en), Erkrankung
die (-, -en), Beschwerde die (-, -n); choroba
zakazna ansteckende Krankheit; choroba
morska Seekrankheit die; cierpie¢ na cho-
robe an einer Krankheit leiden e o choroba!
pot verdammt!>
W czesci polsko-niemieckiej duza wage przypi-
sano opisowi ekwiwalentéw niemieckich. W ha-
stach rzeczownikowych przy ich niemieckich od-
powiednikach zostaty podane formy liczby mno-
giej, natomiast przy hastach czasownikowych,
jesli niemieckie ekwiwalenty naleza do grupy
czasownikéw nieregularnych sa prezentowane
formy podstawowe wraz z informacja o czasow-
niku positkowym. Na duzy plus zastuguje opa-
trzenie rekcji czasownika prostymi przyktadami
zdan. Wszystkie hasta przymiotnikowe i przy-
stowkowe opisano odpowiednim skrétem przym

% Ibid., s. 57.
9 lbid., s. 856.
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(przymiotnik) przys (przystowek). Ich niemieckie
odpowiedniki podano w formie podstawowej,
natomiast w przypadku, gdy stopniuje sie je nie-
regularnie uzytkownik znajdzie przy nich formy
stopnia wyzszego i najwyzszego.

Czes¢ niemiecko-polska sktada sie z haset za-
wierajacych szczegdtowe informacje gramatyczne.
Przy hastach rzeczownikowych wystepuje rodzaj-
nik w petnej formie, koAcowki dopetniacza liczby
pojedynczej i mianownika liczby mnogiej, np.:

Schule die (-, —n) 1. tylko Ip (instytucja) szko-

fa; in die/zur Schule gehen chodzi¢ do szko-

ty; die Schule schwénzen chodzi¢ na wagary

2. tylko Ip (= Unterricht) lekcje, szkota; heute

habe ich keine Schule dzisiaj nie mam lekgji

3. (= Schulgebdude) budynek szkolny, szkota

e aus der Schule plaudern wygadac sie®

Hasta czasownikowe podano z formami pod-
stawowymi, natomiast wszystkie hasta przymiot-
nikowe i przystdéwkowe wzbogacono forma stop-
nia wyzszego i najwyzszego. Do wszystkich trud-
niejszych wyrazéow dotaczono transkrypcje fo-
netyczna.

Warta osobnej wzmianki jest zamieszczona na
koncu przedstawianego stownika, a stanowiaca
niejako jego uzupetnienie Krétka gramatyka jezy-
ka niemieckiego. W ogélnym zarysie na stronach
981-1005 zostaty przedstawione najwazniejsze
zagadnienia gramatyczne jezyka niemieckiego,
zilustrowane konkretnymi przyktadami.

Aby umozliwi¢ uzytkownikom umiejetne ko-
rzystanie ze Stownika Partner — co nalezy do klu-
czowych umiejetnosci, podlegajacych ksztatceniu
w procesie nauki jezyka obcego — Wydawnictwo
Langenscheidt umiescito na stronie www.lan-
genscheidt.pl/comp/brosz_part.pdf materiat au-
torstwa Renaty Nadobnik Wérterbuch dein Part-
ner in Deutsch. Trening sprawnosci jezykowych. Ten
majacy charakter przewodnika leksykograficzne-
go zestaw praktycznych ¢wiczen jest adresowany
zaréwno do nauczycieli, jak i ucznidéw korzystaja-
cych z recenzowanego stownika. Zaproponowa-
ne ¢wiczenia, nastawione na dziatania jezykowe
sa oparte na zakresach tematycznych zawartych
w wiekszosci dopuszczonych do uzytku szkolne-
go podrecznikéw do nauki jezyka niemieckie-




go. Osoby zainteresowane treningiem sprawno-
Sci stownikowych znajda tu m.in. gry i zabawy
jezykowe, zadania polegajace na odnalezieniu
w stowniku Partner wiasciwego stowa, ¢wicze-
nia wspierajace trening sprawnosci jezykowych,
przede wszystkim sprawnosci pisania, czy tzw.
stownikowy trening pamieci. Do wystepujacych
w stowniku Partner frazeologizméw dopasowano
odpowiednie techniki ¢wiczen, majace na celu
nauke ich sprawnego odnajdowania i stosowa-
nia w zdaniach. Ponadto zamieszczono tu Karty
Pracy, ktore uczniowie moga wykorzysta¢ pod-
czas samodzielnej nauki w domu.

Na oddzielng uwage zastuguje cze$¢ z testami
sprawnego uzytkownika stownika I, II'i Il stop-

Piotr Iwan"
Katowice

Dzieje kultury niemieckiej”

Wydana w pazdzierniku 2006 r. praca zbioro-
wa jest pomyslana jako podrecznik akademicki
przeznaczony dla studentéw filologii germanskiej,
stuchaczy nauczycielskich kolegiow jezykéw ob-
cych oraz szerokiego kregu odbiorcéw zaintere-
sowanych kultura i historig krajow niemieckiego
obszaru jezykowego. W ksigzce zostaty przed-
stawione w sposob chronologiczny i syntetyczny
najistotniejsze nurty i zjawiska kulturowe, ktore
zaistniaty w krajach niemieckojezycznych na prze-
strzeni dziejow od pdznej starozytnosci poczyna-
jac, a na czasach nam wspotczesnych konczac.
Praca sktada sie z 13. rozdziatow obejmujacych
poszczegblne epoki dziejéw kultury niemieckiej
- od rozdziatu | (Sredniowiecze do okoto 1400
roku) po rozdziat XllI (ikony zjednoczenia). Au-
torzy przedstawiaja w poszczegolnych rozdzia-
tach donioste, ale tez mniej znane wydarzenia
z dziedziny literatury, architektury, sztuk plastycz-
nych, teatru, edukacji i zycia spotecznego zarébwno
w kontekscie spektakularnych wydarzen z zycia

nia. Trzeba zaznaczy¢, ze do wszystkich propo-
nowanych zadan uzytkownicy znajda propozycje
rozwiazan w Kluczu do ¢wiczen, zamieszczonym
na koAcu broszurki.

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, iz Stownik Part-
ner polsko-niemiecki i niemiecko-polski wraz z Wo-
rterbuch dein Partner in Deutsch. Trening sprawno-
sci jezykowych to wartoéciowe opracowania lek-
sykograficzne, stanowigce doskonaty materiat
wspierajacy proces nauki jezyka niemieckiego.
Wypada tylko zyczy¢ uzytkownikom, by Stownik
Partner polsko-niemiecki i niemiecko-polski stat sie
dla nich niezawodnym PARTNEREM w dalszych
kontaktach z jezykiem niemieckim.

(pazdziernik 2006)

politycznego, jak tez dnia codziennego poszcze-
gblnych epok historycznych.

Rozdziat | (Sredniowiecze do okofo 1400 roku)
jest poswiecony charakterystyce zjawisk kultury
od poczatkéw chrzescijanstwa po schytek Sred-
niowiecza i obejmuje literature, architekture,
sztuke, filozofie, rozwdj miast i osadnictwo nie-
mieckie, jak tez mistyke, inkwizycje i wybrane
wydarzenia z zycia politycznego i spotecznego na
tle szeroko pojetej epoki Sredniowiecza. Szczegol-
na uwage poswiecono wyjasnieniu pojec: antyk,
chrzedcijanstwo, Swiat germanski oraz przedsta-
wieniu epoki Karola Wielkiego jako kolebki kul-
tury niemieckiej.

W rozdziate I (Humanizm 1400-1517) zostaty
przedstawione zatozenia humanizmu i jego kie-
runki. Wyrézniono i opisano dwa gtéwne kierunki
humanizmu: matematyczno-przyrodniczy i litera-
cko-stylistyczny. Przedstawiono tez w zarysie roz-
woj poezji, muzyki, architektury i sztuki renesan-
sowej w obszarze niemieckojezycznym.

! Dr Piotr Iwan jest adiunktem w Zaktadzie Dydaktyki Jezyka Niemieckiego w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu

Slaskiego w Katowicach.

2 Czestaw Karolak, Wojciech Kunicki, Hubert Ortowski (2006), Dzieje kultury niemieckiej, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe

PWN.



Rozdziat Ill (Reformacja 1517-1624) ukazuje hi-
storyczny kontekst reformacji, dziatalnos¢ Marcina
Lutra, kulture mieszczanska i jej przeobrazenia,
malarstwo i architekture oraz przejécie literatury
z epoki renesansu do doby baroku. Szczegéina
uwage poswiecono przektadowi Biblii oraz rozwo-
jowi nowych form pismiennictwa i muzyki kosciel-
nej. Osobny podrozdziat stanowi przedstawienie
zycia i tworczosci Martina Opitza.

Rozdziat IV (Barok 1600-1700) obrazuje histo-
ryczne ramy epoki baroku, struktury spoteczne
i style w sztuce, kulture dworska, zjawiska spo-
teczne i filozoficzne, nowe kierunki w edukacji,
rozwdj literatury barokowej z podziatem na liry-
ke, dramat i teatr oraz proze.

Rozdziat V (Oswiecenie 1700-1800) przedsta-
wia epoke w zarysie historycznym, gtéwne pra-
dy filozoficzne i teologiczne (pietyzm, teologie
fizykalna, deizm, radykalny deizm, neologie),
styl rokokowy w architekturze i sztuce, rozwdj
instytucji edukacyjnych, dziatalnosci wydawni-
czej i spotecznej. Rozdziat ten stanowi réwniez
szczegbtowe omowienie charakterystycznych dla
epoki zjawisk w dziedzinie literatury niemieckiej,
muzyki, teatru oraz przedstawienie osiggnie¢ wy-
bitnych tworcdw epoki dziatajacych w takich cen-
trach kultury jak Drezno i Berlin.

Rozdziat VI (Okres ,.burzy i naporu” 1770-1785)
jest préba przedstawienia znaczenia okresu ,,bu-
rzy i naporu” dla kultury przez ukazanie zatozen
i osiagniec tego kierunku w literaturze niemieckiej
i unaocznienie jego doniostodci dla nastepnych
pokolen tworcow.

W rozdziale VII (, Czas siodfa” 1750-1815) zostaty
przedstawione oddziatywania idei Rewoluji Francu-
skiej na spoteczenstwo niemieckie, rozwoj nowych
kierunkéw i wyksztatcanie nowych wartosci w dzie-
dzinie edukacji, literatura piekna klasycyzmu wei-
marskiego, jak tez rozwoj kultury muzycznej i sto-
warzyszen studenckich oraz kultury fizycznej.

Rozdziat VIII (Romantyzm 1795-1850) jest préba
ukazania romantyzmu niemieckiego na tle wyda-
rzen historii powszechnej, jak réwniez spektakular-
nych wydarzen kulturalnych i towarzyskich z epoki.
Przedstawiono gtéwne prady i osiagniecia w dzie-
dzinie literatury, filozofii, muzyki, malarstwa, jak
tez romantyczna religijnos¢, antyzydowskos¢ oraz
odkrycie kultury poprzednich epok.

Rozdziat IX (Biedermeier (Vormérz) 1815-1848)
obejmuje niemiecka kulture oficjalng i prywatna
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oraz literature okresu biedermeieru na tle sytuacji
politycznej zwiazanej z poczatkami liberalizmu,
jak tez zycie literackie i artystyczne epoki.

Rozdziat X (Wiek nacjonalizmu i rozwoju cywili-
zacyjnego 1848/1849-1914/1918) ukazuje rozwoj
panstwowy, spoteczny, ekonomiczny i kulturalny
w krajach niemieckojezycznych od potowy XIX
wieku do pierwszej wojny Swiatowej. Wychodzac
od rewolucji 1848/1849 prezentowane sa kwestie
polityczne, rozwdj cywilizacyjny, wartosci miesz-
czanskie, rozwdj oSwiaty, kultury, ruchéw robot-
niczych, ale tez liberalizm, , Kulturkampf”, prady
filozoficzne, rozw6j muzyki, pluralizm moderni-
styczny w dziedzinie literatury i sztuki.

Rozdziat XI (Wiek ideologii i spofeczenistwa ma-
sowego 1914/1918-1946/1949) ukazuje rozwoj
historyczny i kulturalny krajow niemieckojezycz-
nych od | wojny $wiatowej do konAca Il wojny
Swiatowej. Szczeg6lna uwage poswiecono roz-
wojowi spoteczenstwa masowego, urbanizacji
i ,amerykanizacji”, ztotym latom dwudziestym
w literaturze, architekturze i sztuce oraz kulturze
muzycznej pierwszej potowy XX wieku. Przedsta-
wiono ideologie, literature, teatr i sztuke Republiki
Weimarskiej i 11l Rzeszy oraz perspektywy kultury
po klesce Niemiec w Il wojnie $wiatowej.

Rozdziat XII (Po powstaniu dwu panstw niemie-
ckich) jest poswiecony polityce kulturalnej w NRD
i RFN (zwiazkom twérczym, czasopismom, me-
diom, szkolnictwu, roli kosciotéw) oraz rozwojo-
wi wybranych zjawisk kultury, jak teatr, muzyka,
malarstwo, architektura i sztuki uzytkowe w obu
panstwach niemieckich do roku 1990.

Rozdziat XIII (Ikony zjednoczenia) jest krot-
ka préba nakreslenia perspektyw na przysztosc
dotyczacych zjawisk kulturowych zachodzacych
po zjednoczeniu Niemiec, ktore dokonato sie
w roku 1990.

Ksiazka jest proba syntetycznego ukazania dzie-
jow kultury krajéw niemieckiego obszaru jezyko-
wego, jakiej do tej pory byto brak na polskim ryn-
ku wydawniczym. W dos¢ zwieztej formie autorzy
ukazali szerokie spektrum zjawisk kultury w uje-
ciu chronologicznym, poswiecajac wiecej uwagi
zjawiskom szerszym i bardziej spektakularnym,
a przedstawiajac w zarysie lub jedynie sygnalizujac
marginalne zjawiska kulturowe w poszczegdlnych
epokach historycznych. Praca ta jest znakomitym
podrecznikiem akademickim z licznymi odsytaczami
do zrédet, a jej lektura moze stanowi¢ doskonata



inspiracje do siegniecia do obszerniejszych i bar-
dziej szczegbtowych opracowan z zakresu szeroko
pojetego kulturoznawstwa.

Integralna czes¢ ksiazki stanowi bibliografia
opracowan, antologii zrodtowych, wydawnictw
encyklopedycznych i stownikowych oraz stron in-
ternetowych, do ktorych jest odsytany czytelnik
zainteresowany pogfebieniem i ugruntowaniem
swojej wiedzy merytorycznej. Publikacja zostata
réwniez zaopatrzona w alfabetyczny indeks na-
zwisk postaci historycznych, co utatwia czytelni-
kowi poruszanie sie w tekscie poszczegolnych roz-
dziatéw i szybkie znajdowanie informacji w sposéb
selektywny. Barwne fotografie przedstawiajace
wybrane miejsca historyczne, tworcoéw oraz ich
dzieta zwiekszaja atrakcyjnos¢ ksiazki wspierajac
werbalny przekaz tresci przekazem wizualnym
wybranych elementéw. W ksiazce sa réwniez
mapy historyczne: Niemcy okoto 1050 r., Niemcy
1648 r., Niemcy 1815-1871 oraz mapa fizyczna
wspotczesnych Niemiec. Utatwia to czytelnikowi

Ewa Rysiriska"
Warszawa

wiazanie poszczegdlnych wydarzen z dziedziny
kultury z rozwojem terytorialnym i panstwowym
krajow niemieckiego obszaru jezykowego.

Na podkreslenie zastuguje réwniez fakt, ze pra-
ca jest napisana w jezyku polskim, co niewatpliwie
powoduje zwiekszenie kregu jej odbiorcow i przy-
czynia sie do propagowania kultury niemieckiej
wsréd osob nieznajacych jezyka niemieckiego na
poziomie umozliwiajacym im recepcje publikacji,
dotyczacych kultury wydanych w krajach niemiec-
kiego obszaru jezykowego.

Dzieki szczegbtowemu podziatowi na rozdzia-
ty i podrozdziaty publikacja stanowi kompendium
wiedzy na temat wybranych zjawisk kultury i histo-
rii krajéw niemieckiego obszaru jezykowego, kt6-
re moze by¢ wykorzystywane do samoksztatcenia,
jak tez do przygotowywania zaje¢ dydaktycznych
dla uczniéw, studentow, uczestnikow kurséw jezy-
kowych, w ktérych niezwykle istotne sa elementy
kultury kraju nauczanego jezyka obcego.

(luty 2007)

Tingo, zechpreller, areodjarekput i inne niezwykte stowa

,I'm trying to celebrate the joy of foreign words”.

Wydawnictwo Penguin wydato ksiazke The
Meaning of Tingo?, ktéra od razu wzbudzita za-
interesowanie. Niewatpliwa jej zaleta jest pota-
czenie nauki i zabawy. Czyta¢ j3 mozna od $rod-
ka, od konca i na wyrywki. Autor, Adam Jacot
de Boinod zabawit sie stowami i stworzyt rzecz
pouczajaca i arcyciekawa. Przejrzat ponad 280
stownikow i 140 stron internetowych. Szukat
stow niezwyczajnych, specyficznych dla danego
jezyka, ktére mozna przettumaczyc tylko opisowo
i ktére nie maja bezposrednich odpowiednikéw
w innych jezykach. Ze 154 jezykow wybrat sto-
wa i wyrazenia, ktore opisuja postawe cztowieka
wobec jedzenia, ciata czy walki pici.

) Autorka uczy jezyka angielskiego w Warszawie.

Adam Jacot de Boinod

Kazdy, kto zna obcy jezyk, zdaje sobie spra-
we, ze w réznych jezykach podobne mysli mozna
wyrazi¢ na odmienne sposoby. To samo mozna
powiedziec zupetnie inaczej. Bywa i tak, ze trzeba
powiedzie¢ zupetnie inaczej, zeby byto tak samo.
Zaréwno stownictwo, jak i gramatyczne zwroty sa
gleboko zakorzenione w kulturze narodu czy na-
rodow, ktére tym jezykiem postuguja sie. Kulture
narodu poznajemy szybciej, uczac sie jezyka.

Nikogo nie dziwi, ze zyjacy w Snieznym oto-
czeniu Eskimosi maja 110 okreslen sniegu. W ha-
wajskim 108 stow opisuje stodkie ziemniaki, 67
sieci rybackie i 47 banany. W jezyku albanskim
jest ponad 27 nazw dla waséw i 27 dla brwi. 18

2 Adam Jacot de Boinod (2005), The Meaning of Tingo and Other Extraordinary Words from around the World, London: Penguin Books.
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stow w jezyku wietnamskim oznacza angielskie
Lyou” —wszystko zalezy do kogo i jak (formalnie,
nieformalnie) sie zwracamy.

Moje ulubione wéréd przyktadéw de Boino-
da to:

aviador — osoba na panstwowe]j posadzie, poja-
wiajaca sie w pracy tylko wtedy, kiedy ptaca
pieniadze - hiszpanski, uzywany w Ameryce
tacinskiej,

koszatnik — handlarz kradzionymi kotami, rosyjski,

torschlusspanik — obawa przed zmniejszaniem sie
mozliwosci w miare starzenia sie, niemiecki,

zechpreller — osoba, ktéra wychodzi z kawiarni
nie ptacac rachunku, niemiecki,

age-otori — wyglada¢ mniej atrakcyjnie po obcie-
ciu wioséw, po japonsku,

areodjarekput — wymieniac sie zonami tylko na
kilka dni, jezyk Eskimosow,

mokita — prawda znana kazdemu, ale nikt o niej
nie méwi, Papua Nowa Gwinea,

dakat — méwic ciagle tak, rosyjski,

kapusta — pieniadze, po rosyjsku,

ataoso — cztowiek, ktdry wszedzie widzi problemy,
hiszpanski uzywany w Srodkowej Ameryce

| wreszcie, tytutowe tingo — pozyczac przed-
mioty z domu przyjaciela, az nic mu nie zostanie,
pochodzi z jezyka, ktérym postuguja sie miesz-
kancy Wyspy Wielkanocnej. Autor przytacza roz-
sadnie brzmiace wyttumaczenie, dlaczego Fran-
cuzi maja wiasne stowo na komputer, ordinateur,
gdy w wiekszosci jezykdw istnieje stowo przejete
z angielskiego.

De Boinod cytuje hebrajskie onomatopeiczne
bakbuk oznaczajace butelke. Zamiescit mnéstwo
innych stow opisujacych dzwieki. Czy ,stychac”
ich znaczenie? Przyktadowo:
ata-ata — $miac sie, z Wyspy Wielkanocnej,
bakbak — gadatliwy, arabski,
kapkap - klaska¢, maltanski,
karkara — chrapa¢, arabski,
kekek-kekek — chichota¢, malajski,
pes pes — szeptac, pasztunski, uzywane w Afgani-

stanie i Pakistanie.

Rdznice wystepuja tez tam, gdzie mozna by
spodziewac sie jednolitosci. Takie sa dzwieki wy-
dawane przez zwierzeta i ptaki. Jak ¢wierkaja
ptaki? Roznie, po arabsku tit, thit, po hebrajsku
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cwits, cwits, po angielsku kof, kof, po koreansku
dzi-dzi-ba-ba. Polak bedzie szukat przyktadow
polskich. Pieknie brzmi nasze polskie ¢wierkanie,
pohukiwanie, miauczenie i mruczenie, nie mowiac
juz o szeleszczeniu, trzaskaniu, chichotaniu, chra-
paniu czy wzdychaniu. Tych stow nie ma jednak
w ksiazce. W ogoble autor podaje niewiele pol-
skich przyktadéw. Jest rover, jako false friend. Au-
tor zauwaza, ze bank i hotel sa pisane w taki sam
sposob i maja takie same znaczenie w wielu je-
zykach, takze w polskim. Tak samo jest z taxi czy
saung, ale tego de Boinod nie wie. Duzo wiecej
jest przyktadéw z bliskiego nam czeskiego. War-
to sprawdzi¢ samemu.

Znaczaca czes¢ rozwazan zajmuja refleksje nad
jezykami wymierajacymi. Czytelnik powinien by¢
Swiadomy, ze co dwa tygodnie gdzies na swiecie
przestaje istnie¢ jezyk. De Boinod podaje przyktad
jednego z jezykow uzywanego obecnie przez 10
0s6b w Australii (aborygenski), ktory nie ma szansy
przetrwania najblizszego dziesieciolecia. Jak sam
mowi, chciat na moment przenies¢ kulturowy sro-
dek ciezkosci. Podkresla, Ze angielski z pewnoscia
jest wspaniatym jezykiem, ale sa tez inne, ktére
pozwalaja wyrazi¢ takie mysli, wobec ktérych an-
gielski pozostaje catkowicie milczacy. De Boinod
zachwyca sie tym bogactwem, jednoczesnie nie
dokonuje osadu obcych jezykéw. Nie zastanawia
sie, dlaczego wyrazenia sq takie, jakie sa.

Adam Jacot de Boinod pracujac nad ksiazka
odwiedzat antykwariaty. Opowiada, ze btakat sie
na ich tytach, czotgat na kolanach w piwnicach
zapomnianych bibliotek i prywatnych zbioréw.
Szukat réznorodnych stownikéw. W przypadku
jezykow egzotycznych udato mu sie znalez¢ stow-
niki zawierajace transkrypcje literami facinskimi.
Przyznaje, ze nie jest ekspertem od jezykéw, mogt
wykorzystac tylko te zrodta, ktdre zostaty zapisane
alfabetem facinskim. Przeczytat je wszystkie od
poczatku do korca, uwaza, ze jest to wspaniaty
sposob na poznanie innych kultur.

Ksiazka Adama Jacot de Boinod, pokazuje, ze
stowa i zwroty jezykowe moga okresla¢ charakter
narodu. Widac, jak ludzie zyja, jakie emocje nimi
targaja. Wniosek? Stowniki méwia wiecej o kultu-
rze danego narodu niz przewodniki. Warto prze-
czytac. Dla anglisty jest to ksiazka rewelacyjna.

(listopad 2006)



dwki, a nie prowadzic¢ lekcje z klasg najczesciej niesfornych ucznidw, ktor
\ajczesciej ma zmusi¢ do pracy whrew ich woli. '
pstwo obnaza tez bezlitosnie nauczycielskie btedy w prowadzeniu lekgji. Zazwycz

r s \
owe lekcje, ktore trzeba wykorzystaé i na ktérych nalezy uczy¢ tak samo d F

anowych lekcjach.
towalismy nasz konkurs:

Zastepstwo — lekcja, ktorej nie mozna zmarnowad.

' tym numerze podpowiadamy, jak przeprowadza¢ takie lekcje. Lekcje z artyk
pizarnia z lekcjami blyskawicznymi — to gotowe pomysty réwniez na lekcje z
Magdaleny Kalety-Kuziniskiej — PowerPoint na ¢wiczeniach z jezyka obcego

astepczy. Jarostaw Sarzata z kolei w artykule - Stacje edukacyjne — czyli, jak w |
przeprowadzic lekcje zastepcza? — juz rozwija temat konkursowy. Pomystow |
wiecej i liczymy, ze beda one przedstawione w pracach konkursowych. Pamieta

) pracy. Najtatwiej ich zachecic interesujgcymi lekcjami.

' do wziecia udziatu w konkursie.

zestnictwa w konkursie s nastgpujace:

ursie moga brac¢ udziat nauczyciele wszystkich szczebli ksztafcenia i osoby zai
iem/uczeniem sie jezykéw obcych, :
przygotowana indywidualnie lub zespotowo — powinna by¢ napisana w jezyk
dy i ¢wiczenia w jezyku obcym), :
 pracy nie powinna przekroczy¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30
‘W wierszu), .
alezy podpisac¢ godtem dotaczajac zaklejona koperte ze swoimi danymi (imie,
umer telefonu),

my przesta¢ w dwoch egzemplarzach,
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