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Dorota Chtopek?
Bielsko-Biata

Siedzie¢ przy komputerze a Siedzie¢ przed telewizorem
— konceptualizacja odpowiadajacych wyrazen w jezyku

angielskim

Partykuty przestrzenne w jezyku angielskim?
sprawiaja uczacym sie tego jezyka w polskich szko-
tach duzo trudnosci. Oprécz osadzonych w jezyku
zwrotow, ktore mieszcza partykuty przestrzenne,
istnieja sceny przestrzenne, w ktérych okreslona
partykuta wystepuje w znaczeniu powiazanym
z proto-scena. Proto-scena jest to scena, jaka
jest najczesciej wizualizowana w zwiazku z prze-
strzennym znaczeniem danej partykuty. A. Ty-
ler i V. Evans okreslaja ja jako wyidealizowana
mentalna reprezentacje wielu powtarzajacych sie
scen przestrzennych, zwiazanych z poszczegdlna
partykuta przestrzenna?.

W tym artykule zajmuje sie wyrazeniami odno-
szacymi sie do scen przestrzennych, jakie uczest-
nicza w naszym codziennym zyciu. Wystepujace
w nich angielskie partykuty przestrzenne czesto
utrudniaja przekazanie zamierzonego sensu zda-
nia. Sa btednie uzywane ze wzgledu na niezwra-
canie uwagi na pewna systematycznos¢, jaka
uczestniczy w kontekscie z okreslona partykuta
przestrzenna.

Analizuje dwie sceny:

» scene, w ktorej trajektor® (ruchomy uczestnik
sceny przestrzennej) znajduje sie przy kompu-
terze (landmark),

> scene, w ktorej trajektor siedzi przed telewi-
zorem.

Chociaz w roli trajektora zostat gtéwnie obsa-
dzony cztowiek, w relacji z komputerem oraz te-
lewizorem moze by¢ takze np. oprogramowanie
i urzadzenie —w stosunku do komputera oraz me-
bel lub akcesoria — w relacji z telewizorem. Mimo,
iz monitor komputera wraz ze swym ekranem fi-
zycznie i optycznie tudzaco przypomina odbior-
nik telewizyjny, konstrukcja sceny przestrzennej
w obydwu przypadkach jest inna. Cho¢ scena
posiada wspélne elementy, ktére koduja te same
partykuty przestrzenne, istnieja partykuty, kto-
rych nie mozna zastosowa¢ w obydwu scenach.
W artykule koncentruje sie na podobienstwach
i na réznicach.

W czedci pierwszej przedstawiam sceny prze-
strzenne zwiazane z komputerem. Na podsta-

" Dr Dorota Chtopek jest wyktadowca jezyka angielskiego w Studium Jezykéw Obcych Akademii Techniczno-Humanistycznej

w Bielsku-Biatej.

2 Zamiast wyrazu przyimek (preposition) wybieram wyrazenie partykuta przestrzenna (spatial particle). W jezyku angielskim ta
sama forma, np. off moze by¢ przyimkiem uzaleznionym od nastepujacego po niej rzeczownika lub partykuta wystepujaca
po czasowniku, moze by¢ tzw. adprep — czyli forma faczona w tym samym wyrazeniu zaréwno z rzeczownikiem, jak i cza-
sownikiem oraz postpozycja (zamiast przed rzeczownikiem wystepuje po nim).

3 Por. A. Tyler, V. Evans (2003), The Semantics of English Prepositions. Spatial Scenes, Embodied Meaning and Cognition. Cam-

bridge University Press, s. 52.

4 Terminy: Trajektor (Trajector) i Landmark wprowadzit R. Langacker w: Foundations of Cognitive Grammar. Volume [ Theoretical

Prerequisites, California: Stanford University Press, 1987.



wie cytatow z wyszukiwarki Google ukazuje, jaki
wplyw na sens zdania maja partykuty przestrzenne.
W punkcie pierwszym i drugim tej czeéci uwaga
jest skupiona na fizycznej wspotpracy trajektora,
jakim jest cztowiek, z landmarkiem. Wspotprace
te koduje kilka partykut przestrzennych o réznej
frekwencji wystepowania. W punkcie pierwszym
mowie o partykule o najwiekszej frekwencji wy-
stepowania w bazie danych wyszukiwarki Go-
ogle. W punkcie drugim o formach kodujacych
sceny podobne do poprzedniej. W punkcie trze-
cim umieszczam partykute przestrzenna on, kto-
ra koduje kontakt:
» umystowy uzytkownika z komputerem,
» oprogramowania z komputerem,
> wspieranie trajektora (np. kamery do kompu-
tera) przez komputer.

W punkcie czwartym z czasownikiem sit wyste-
puje forma kodujaca zawieranie sie —in. W sce-
nie w punkcie pigtym przy jednym komputerze
siedzi wiele 0s6b wpatrzonych w monitor. Scena
ta jest odpowiednikiem podobnej, w ktérej kilka
0s6b siedzi przed telewizorem.

W czedci drugiej przedstawiam sceny, w ktorych
trajektor (cztowiek i sprzet) siedzi przed telewizo-
rem (cztowiek) lub jest na telewizorze (sprzet).
Czes¢ ta jest zbudowana z czterech punktow.
W punktach pierwszym i drugim, tak jak w cze-
Sci pierwszej, przed telewizorem siedzi cztowiek.
Scene te koduja rézne partykuty przestrzenne
i wyrazenie przyimkowe. Najwieksza frekwen-
cje wystepowania w tej scenie posiadaja formy
in front of oraz before. W punkcie trzecim mie-
Sci sie scena przestrzenna, w ktorej na telewizo-
rze znajduja sie urzadzenia lub akcesoria. Punkt
czwarty zawiera niekanoniczne (nietypowe dla
danej sytuacji) ustawienie trajektora, ktorym jest
cztowiek, w stosunku do telewizora.

Celem artykutu jest pomoc uczacym sie jezy-
ka angielskiego w konceptualizowaniu scen prze-
strzennych wyrazonych w tym jezyku, scen, w kto-
rych czesto mozna uzy¢ kilku partykut przestrzen-
nych. Jednakze, nalezy zauwazy, iz kazda z nich
inaczej wplywa na sens wypowiedzi. Przedstawiam
dwa landmarki: komputer i telewizor. W scenach
zmienia sie trajektor: cztowiek, oprogramowanie,

urzadzenie, mebel, akcesoria domowe. Cho¢ po-
zornie komputer i telewizor mogtyby by¢ zaliczo-
ne do tej samej kategorii: monitor z ekranem, na
ktérym pojawia sie obraz, wiedza o $wiecie, np.
o technologii i urzadzeniach pomaga w koncep-
tualizacji poje¢: komputer i telewizor. Pomaga je
od siebie oddzielic.

Siedzie¢ przy komputerze -
odpowiadajace wyrazenia
w jezyku angielskim

Wyrazenia w jezyku angielskim odpowiadaja-
ce polskiemu siedziec¢ przy komputerze, zawierajac
kilka réznych partykut przestrzennych, posiada-
ja odpowiednio inny sens. Cho¢ landmark, jakim
jest komputer, w kazdym wyrazeniu jest ten sam,
rozny jest trajektor. Zatem inaczej jest wizualizo-
wana kazda scena przestrzenna.

Analizujac bazy danych w jezyku angielskim
wyszukiwarki Google, wyodrebnitam sze$¢ party-
kut przestrzennych oraz jedno ztozone wyrazenie
przyimkowe w kontekécie zwiazanym ze scena
siedzenia przy komputerze.

I. Sit at the computer — partyku-
la przestrzenna at w zwrocie
odpowiadajacym siedzie¢ przy
komputerze

Partykuta przestrzenna at posiada w bazie da-
nych wyszukiwarki Google najwieksza frekwencje
wystepowania w wyrazeniu sit + partykuta +
the computer. Zapewne powodem tego zjawiska
jest fakt, iz czasownik siedzie¢ uzyty w stosunku
do cztowieka kojarzy sie z siedzacym ciatem czto-
wieka. Odbiorca informacji wizualizuje siedzace-
go cztowieka, przed ktérym znajduje sie monitor
komputera.

J. Yates podaje dziesie¢ znaczen leksemu at®.
W jednostce z numerem piec at oznacza zajety
uzywaniem czegos; pracujacy (busy using so-
mething; working): | have been at the computer
all day. (Caty dzien jestem przy komputerze).

%) Por. J. Yates (1999), The Ins and Outs of Prepositions. A guidebook for ESL students and all others seeking help in correct use of
prepositions, New York: Barron’s Educational Series, Inc., s. 20-23.



J. Yates prezentuje liste rzeczownikow, ktore zwy-
kle wystepuja po formie at: cash register — kasa
w sklepie, computer, fax machine, ironing board
— deska do prasowania, sewing machine — maszy-
na do szycia, stove — kuchenka, (steering) whe-
el — kierownica®. Wedtug K. R. Coventry i S. C.
Garroda miedzy trajektorem i landmarkiem powin-
na wystepowac czytelna interakcja, wspétpraca.
Wtedy uzytkownik zdecyduje sie na wybranie at
zamiast near lub beside”. Wspdtpraca zachodzi
miedzy uzytkownikiem i np. maszyna do szycia,
takze miedzy uzytkownikiem i kazdym przed-
miotem wymienionym przez J. Yates. Jednym
z nich jest komputer.

W kazdym zwrocie be at the computer — by¢
przy komputerze, work at the computer — pra-
cowac przy komputerze oraz sit at the computer
— siedzie¢ przy komputerze, leksem at koduje
interakcje ciata ludzkiego z komputerem. Uwa-
ga jest zwrécona na pozycje, utozenie ludzkiego
ciafa, na dolegliwosci zwigzane z niewygodnym
krzestem, przekrzywieniem lub nadmiernym wy-
chyleniem do przodu. Oto przyktadowe zdania,
na podstawie ktérych mozna dojs¢ do takiego
samego spostrzezenia:

1. How to sit at a computer: useful advice from Mark
Dohrmann and Partners. STEP 1: Your Chair. Push your
hips as far back as they can go in the chair®... (Jak sie-
dzie¢ przy komputerze: uzyteczne rady Marka Dohrman-
na i spotki. KROK 1: Twoje krzesto. Wepchnij biodra tak
daleko, jak to mozliwe w oparcie krzesta...).

2. When you use a properly set-up workstation, you
can sit at the computer in a natural (neutral), relaxed
position that may help reduce your risk of?... (Jesli ko-
rzystasz z poprawnie ustawionego stanowiska pracy,
mozesz siedzie¢ przy komputerze w naturalnej (neu-
tralnej), zrelaksowanej pozycji, co prawdopodobnie
pomoze zmniejszy¢ niebezpieczenstwo...).

3. Ergonomics expert Mark Dohrmann posts instruc-
tions on the most comfortable and safe way to sit at

® Por. Ibidem, s. 21.

a computer, from correct posture to feet and key-
board'... (Ekspert ergonomii Mark Dohrmann przed-
stawia instrukcje, jak najwygodniej i najbezpieczniej
siedzie¢ przy komputerze, od wihasciwej postawy do
stop i klawiatury...).
4. A very different kind of tip today, we’re going to
show you how to sit at your computer and keep
proper posture! Oh, the health benefits!'?... (Dzisiaj
zupetnie inny rodzaj wskazowek, zamierzamy wam
pokaza¢, jak siedzie¢ przy komputerze i utrzymywac
wiasciwa postawe! Oj, korzysci zdrowotnel...).
Przyktady mozna mnozy¢. W kazdej scenie
przestrzennej z partykuta przestrzenna at, w kto-
rej uzytkownik siedzi przy komputerze, at koduje
interakcje trajektora (ciata ludzkiego) z landmar-
kiem (komputerem).

I1. Sceny siedzie¢ przy komputerze
z: in front of, before, by, beside
(the computer)

Podobny sens do wyrazenia sit at the computer
posiadaja wyrazenia sit in front of the computer,
sit before the computer, sit by the computer oraz
sit beside the computer. Jednak w konceptualiza-
¢ji kazdej z tych scen wystepuja pewne roznice.
Wiaza sie one z proto-scena.

11.1. Sit in front of the computer

W proto-scenie dla in front of TR (trajektor) jest
umieszczony z przodu LM (landmarka), ktéry jest
ukierunkowany na TR'?. J. Yates przedstawia in
front of w dwéch znaczeniach. Pierwsze z nich,
zgodnie z proto-sceng, jest przestrzenne. Zgodnie
znim polaczenie trzech wyrazéw o funkgji przyimka
oznacza umieszczony przed (before) lub skierowa-
ny na co$ (facing something): There is a van in front
of their house (Przed ich domem jest bagazéwka).
Znaczenie drugie jest nieprzestrzenne. To znacze-

) Por. K. R. Coventry, S. C. Garrod (2004), Saying, Seeing and Acting. The Psychological Semantics of Spatial Prepositions, East

Sussex, Hove: Psychology Press, s. 119-120.

% Por. [URL: http://www.ergonomics.com.au/pages/400 _useful _info/420 how_to_sit.htm]. Ten cytat oraz wszystkie
cytaty po nim nastepujace byty dostepne w wyszukiwarce Google w styczniu 2007 r. Przytoczone w przypisach
adresy internetowe towarzysza cytatom w bazie danych wyszukiwarki Google. Thumaczenie wszystkich cytatow

na jezyk polski: D. Ch.

)
10)
)
)

12 Por. A. Tyler, V. Evans. Ibidem, s. 158.

% Por. [URL: http://www._orthoinfo.aaos.org/fact/thr_report.cfm?Thread ID=323&topcategory=Women]
Por. [URL: http://_ www.lifehacker.com/software/tag/how-to-sit-at-a-computer-101980.php] .
' Por. [URL: http://_ www.tipmonkies.com/2005/05/14/how-to-sit-at-your-computer/].



nie temporalne: She has a lot of problems in front of
her'® (Ona ma przed soba wiele probleméw).

W proto-scenie in front of jest wyrazeniem lo-
kacyjnym. Wedhug K. R. Coventry i S. C. Garroda
in front of zawiera wiedze o prawdopodobienstwie
tego, iz przedmioty umieszczone (located objects)
oraz przedmioty odniesienia (reference objects) sa
w stanie z soba wspotpracowad. Zatem zdanie The
soccer player is in front of goal (Pitkarz jest przed
bramka) wskazuje, ze pitkarz jest w stanie zdoby¢
gola. Leksem at jest forma oznaczajaca bliskos¢
(proximity term) i koduje informacje podobna do
informacji kodowanej przez in front of'¥. Jednakze
w przypadku at istnieje pewnos¢, nie prawdopo-
dobienstwo zachodzacej interakgji. K. R. Coven-
try i S. C. Garrod prezentujac zdanie: The archer is
at the target, komentuja, ze jesli tucznik wypusci
strzate, konsekwencja bedzie trafienie w cel'®.
K. R. Coventry i S. C. Garrod zaliczaja in front of
do terminéw rzutowych (ang. projective terms).
Terminy te s3 uzywane, gdy przedmioty posiadaja
nieodtaczny (ang. intrinsic) przéd i tyt'®.

W scenie, w ktérej uzytkownik siedzi przy kom-
puterze, in front of przedstawia go przed kompute-
rem. Uwaga takze (cho¢ nie zawsze) jest skupiona
na wspdtpracy, np. na fizycznych dolegliwosciach
lub rozmowie za posrednictwem komputera:

5. 10 easy stretches for people who sit at a com-
puter.... If you sit in front of a computer all day,
you're setting yourself up for musculoskeletal imbal-
ances...!” (10 prostych sposobow na wyprostowanie
sie dla ludzi, ktérzy siedza przy komputerze.... Jedli
siedzisz przy komputerze caly dzien, narazasz sie na
miesniowo-szkieletowy brak réwnowagi...).

6. Do | have to sit in front of the computer all the time?
As the course is DVD-based, much of the learning appears
on screen. However, we've included a number'®... (Czy
przez caly czas musze siedzie¢ przy komputerze? Skoro jest

13) Por. J. Yates. Ibidem, s. 68.

' Por. K. R. Coventry, S. C. Garrod. Ibidem, s. 59.
1) Por. Ibidem.

19 Por. Ibidem, s. 153.

to kurs na DVD, wiekszo$¢ tresci ukazuje sie na ekranie.
Niemniej jednak wiaczylismy pewna iloé¢...).

7. Personally no one wants to sit in front of a com-
puter to talk!'® (Osobiscie nikt nie chce siedzie¢ przy
komputerze, by rozmawiac!).

W zdaniu 5. wystepuja dwa wyrazenia sit at
a computer oraz sit in front of a computer. Oby-
dwa koduja wspotprace cztowieka z kompute-
rem. Zdanie 6. oraz 7. nie skupiaja sie na posta-
wie uzytkownika komputera. W przyktadzie 6.
uwaga jest zwrocona na zajmowane miejsce, np.
cztowiek uczac sie w tym przypadku siedzi przed
komputerem. W zdaniu 7. wystepuje interakcja
cztowieka z komputerem, ktéry posredniczy w roz-
mowie. Podobne znaczenie do znaczenia in front
of w przyktadzie 6. posiada before.

11.2. Sit before the computer

W rozprawie S. Lindstromberga®® before wyste-
puje w kontrascie zin front of. Stwierdza on, iz before
jest czasem uzywane w znaczeniu in front of, aby pod-
kresli¢, ze przedmiot (subject), ktory w tej scenie jest
zawsze istota ludzka, jest mniej wazny lub mniejszy
anizeli landmark: He trembled as he stood before the
Queen®" (Drzat, gdy stat przed krélowa), You must
appear before the court??. (Musisz stana¢ przed sa-
dem). Gdyby w zdaniach tych zamiast before zastoso-
wac wyrazenie in front of, wtedy bytaby zmniejszona
sugestia, iz landmark wzbudza respekt??.

Jednakze w obydwu proto-scenach, w scenie
z in front of oraz w scenie z before, landmark jest
ukierunkowany na trajektora a trajektor jest skie-
rowany w strone landmarka. W realnym swiecie
w scenie, w ktorej jest obecne wyrazenie in front
of a trajektorem jest istota ludzka, moze zaistniec
sytuacja, ze TR bedzie odwrécony od L. Bada-
cze podaja szes¢ znaczen dla before®.

17 Por. [URL: http:// www.energyfirst.com/site/newsletter/05-23-06-Computer-Stretches.html] .

19 Por. [URL: http:// www.great2run.org/fags/articles/14].

19 Por. [URL: http://www. share.skype.com/sites/en/2005/09/ipevo_sold_their _initial usb_p.html].
20 por. S. Lindstromberg (1997), English Prepositions Explained. John Benjamins Publishing Company. Amsterdam/New York

1997, 5. 110.

20 Por. Ibidem. W rozprawie S. Lindstromberga zdanie posiada nr (15). Kursywa jest napisana tylko forma before.
22 Por. Ibidem. W rozprawie S. Lindstromberga zdanie posiada nr (16). Kursywa jest napisana tylko forma before.

) Por. Ibidem.
29 Por. A. Tyler, V. Evans. Ibidem, s. 164-165.



W scenie w przykfadzie 8., w ktérym TR (maty

uzytkownik komputera) siedzi przed LM (kom-
puterem) mozna zaobserwowa¢ dominacje LM
nad TR:
8. Should a five-year-old be allowed to sit before
a computer for hours on end? We decided to get
some expert advice and helpful guidelines for par-
ents to...2% (Czy powinno sie pozwala¢ pieciolatkowi
siedzie¢ bez konca przy komputerze? Zdecydowalismy
zasiegnac fachowych rad i pomocnych wskazowek dla
rodzicow, aby...).

Pewnego rodzaju dominacja LM (kompute-

ra) nad TR (uzytkownikiem) w scenach z before
zamiast in front of nie jest reguta. Na podstawie
analizy cytatow z partykuta before w wyrazeniach
sit + partykuta + the computer zauwazamy, iz be-
fore zastepuje in front of i nie wprowadza réznicy
znaczeniowej. Przytaczam jeden przyktad:
9. At MIT World, you can access online video of many
public events at MIT whenever you sit before your
computer. Even if you live on the other side of the...?®
(W Swiecie MIT, kiedykolwiek usiadziesz przed kom-
puterem, mozesz na zywo obejrze¢ video z wieloma
wydarzeniami, jakie maja miejsce na terenie MIT. Na-
wet, jesli mieszkasz po drugiej stronie...).

WyraZng interakcje miedzy ciatem cztowieka
i komputerem mozna dostrzec w scenach z party-
kuta przestrzenna at. Nastepujace po niej in front of
oraz before wskazuja na lokalizacje i sposob usta-
wienia, okreslaja konfiguracje TR i LM. Podobne
znaczenie w tytutowej scenie posiadaja dwie na-
stepne formy leksykalne: by oraz beside.

11.3. Sit by the computer

Posrod dziewieciu znaczen by, jakie wymie-
nia J. Yates, pozycje sz0sta zajmuje znaczenie,
w ktorym by oznacza - blisko, niedaleko (near)
lub obok (next to): His desk is by mine (Jego biur-
ko jest obok mojego), I hope you will stay by me

(Mam nadzieje, ze zostaniesz przy mnie)?”. W roz-
prawie K. R. Coventry’ego i S. C. Garroda forma
by wraz z at oraz near jest zaliczana do przyim-
kéw bliskosci (proximity). Nie sa to jednak jedyne
przyimki bliskosci?®). W centrum zainteresowa-
nia jest bliskos¢ zaangazowanych przedmiotow.
R. Dirven wskazuje, iz by oznacza skojarzenie
z potaczeniem (connection), zarébwno w zwiazku
statycznym, np. He is sitting by the fire (On sie-
dzi przy ogniu), jak i w zwiazku dynamicznym,
np. This bus passes by the station® (Ten autobus
przejezdza obok dworca).

S. Lindstromberg zalicza by do najbardziej po-
lisemicznych przyimkéw. Poréwnujac by z near
podaje, ze chociaz by oznacza near, np. stand by
me (stan przy mnie), jednak w przeciwienstwie
do near forma by nie wyklucza kontaktu, np. take
someone by the hand®® (chwyci¢ kogos za reke).
Uzycie by w scenach przestrzennych jest margi-
nalne. Oto sceny z uzytkownikiem przy kompu-
terze z forma by:

10. I'd rather sit by the computer and inter-
net and search for hours or post on forums than
sit by some TV set. TV is just a waste of time3"...
(Wolatbym/tabym siedzie¢ przy komputerze i inter-
necie i szpera¢ godzinami lub zabiera¢ gtos na fo-
rum, niz siedzie¢ przed telewizorem. Telewizor jest
strata czasu...).

11. 1 don "t think it is so funny to sit by the com-
puter to call my friends... I wish to walk around
or at least sit anywhere else in the house3?... (Nie
sadze, ze to takie zabawne siadac przy komputerze,
by dzwoni¢ do moich przyjaciét... Chciatbym/tabym
by¢ w ruchu lub przynajmniej siedzie¢ gdziekolwiek
indziej w domu...).

12. Ayurveda and Herbal Medicine Today, you may
think in this technologically advanced society, (as
| sit by my computer writing this, and you sit by
yours...33 (Ayurveda i dzisiejsza medycyna ziotowa,

) Por. [URL: http://www.vnunet.com/computeractive/features/2144239/computing-kids-techno-tots].
29 Por. [URL: http:// mitsloan.mit.edu/alumni/l-mitworld.php].
20 Por. . Yates. Ibidem, s. 36. Polskie odpowiedniki na podstawie leksykonu: PWN-Oxford Wielki Stownik Angielsko-Polski. PWN.

Warszawa 2002.
2 Por. K. R. Coventry, S. C. Garrod. Ibidem, s. 61.

29 Por. R. Dirven (1993), Dividing up physical and mental space into conceptual categories by means of English prepositions, w:
.The Semantics of Prepositions. From Mental Processing to Natural Language Processing”, Berlin/New York: wyd. Cornelia

Zelinsky-Wibbelt. Mouton de Gruyter, s. 75.
30 Por. S. Lindstromberg. Ibidem, s. 141.

)
31)
)
)

Por. [URL: http://www.ezilon.com/forum/showthread.php?t=177].
32 Por. [URL: http:// forum.skype.com/lofiversion/index.php/t2433.html].
33 Por. [URL: http://www. experiencefestival.com/a/Herbal_Medicine/id/48932].



w tym technologicznie zawansowanym spoteczenstwie
mozesz sadzic¢ (gdy siedze przy komputerze piszac to
a ty siedzisz przy swoim...).

Czytajacy zauwaza bliskos¢ uzytkownika i kom-
putera oraz zaangazowanie uzytkownika w jakas
czynnos¢, w ktorej uczestniczy komputer. Ma miej-
sce kontakt cztowieka — jego ciata — z kompute-
rem. W przyktadzie 11. uzytkownik wykorzystuje
komputer do rozméw telefonicznych, w cytacie
12. - do pisania tekstu. Podobne znaczenie w ty-
tutowej scenie posiada forma beside.

11.4. Sit beside the computer

Beside posiada znaczenie przestrzenne odpo-

wiadajace next to: Please come over here and sit
beside me3* (Prosze, podejdz tutaj i usiadz obok
mnie). Tak jak poprzedni — jest to termin blisko-
Sci (proximity term). Jak sugeruje budowa beside,
be- (=by) + side, oznacza obok czegos (by the
side of)3?). Przykfad zdania z Internetu:
13. Will I be able to sit beside the computer screen
and suggest changes as the design progresses?39... (Czy
bede w stanie usias¢ przy ekranie komputera i propono-
wac zmiany wraz z opracowywaniem projektu?...).

Frekwencja wystepowania beside w tytutowej
scenie jest niska.

Przedstawione do tej pory: at, in front of, be-
fore, by, beside, koduja wspotprace uzytkownika
z komputerem, bliska pozycje, jaka wzgledem
komputera zajmuje ciato cztowieka. Partykuta
przestrzenna on w tym samym kontekscie kodu-
je kontakt miedzy umystem uzytkownika i kom-
puterem.

I1. Sit on the computer

W scenie przestrzennej z on jest dostrzegany
kontakt TR z LM oraz funkcja wsparcia miedzy TR
i LM. Niemniej jednak sceny przestrzenne nie zawsze

3 Por. J. Yates. Ibidem, s. 31.
) Por. S. Lindstromberg. Ibidem, s. 82.

mieszcza wylacznie relacje przestrzenno-fizyczne
lub konfiguracje przestrzenno-fizyczna®”. J. Yates
W znaczeniu pierwszym, po ktorym sa trzydziesci
cztery znaczenia, przedstawia, iz on wskazuje umiesz-
czenie —wyzej niz cos i dotykanie tego przedmiotu
(higher than something and touching it)®.

W scenie, w ktdrej uzytkownik siedzi przy kom-
puterze, co w jezyku angielskim moze by¢ takze
wyrazone za pomoca on, kontakt nie jest prze-
strzenny; Trajektorem jest wtedy umyst istoty ludz-
kiej lub oprogramowanie. Natomiast, jesli trajek-
torem jest urzadzenie, wtedy mamy do czynienia
z kontaktem przestrzennym. Te trzy rodzaje kon-
taktu omawiam ponizej.

I11.1. Trajektor — cztowiek

W znaczeniu siedemnastym wedtug J. Yates
0N 0znacza uzywanie czegos w czasie terazniej-
szym (using at the present time): The manager
can’t help you now; she is on the telephone (Pani
kierownik nie moze ci teraz poméc; rozmawia
przez telefon). Rzeczowniki, ktére zwyczajo-
wo sa uzywane w takim schemacie to — com-
puter, Internet, machine, telephone®. Zdaniem
R. Dirven on znacznie rozni sie od at za sprawa
pojecia kontaktu zwiazanego z kategoria on*?,
natomiast at koduje majaca miejsce interakcje
miedzy TR i LM*D.

Nastepujace przyktady zawieraja partykute
przestrzenna on w scenie, w ktérej uzytkownik
siedzi przy komputerze.

14. So, a woman - a lone woman can sit on the com-
puter and get ideas how can — how she can (INAU-
DIBLE), even access to information®?... (Zatem, kobie-
ta — samotna kobieta moze siedzie¢ przy komputerze
czerpiac pomysty, jak moze — jak ona moze (NIESLY-
SZANA), dotrze¢ do informacji...).

15. They sit on your computer gathering information
about you and everything you do on the Internet, and
whenever®)... (Oni siedza na twoim ‘kompie’ zbierajac

%) Por. [URL: http://www. findarticles.com/p/articles/mi_m1216/is n5 v195/ai_17743302].

3 Por. A. Tyler, V. Evans. Ibidem, s. IX.
3% |, Yates. Ibidem, s. 89.

) Por. Ibidem, s. 90. J. Yates pisze Internet z duzej litery. Obecnie tak samo jest akceptowana pisownia internet.

49 Por. R. Dirven. lbidem, s. 77.
40 Por. at — wyzej.

) Por. [URL: http://transcripts.cnn.com/TRANSCRIPTS/0601/07/i_if.01.html].
#) Por. [URL: http:// computer.howstuffworks.com/cookie1.htm].



informacje o tobie i 0 wszystkim, co robisz w Interne-
cie, takze kiedykolwiek...).

16. Adrian Mallory: .| sit on the computer all day”
from Thrasher Magazine in Sports provided free by
LookSmart Find Articles*) (Adrian Mallory: , Caty dzien
siedze przy komputerze” z Thrasher Magazine w rub-
ryce sportowej, dostepnej bez optat za sprawa Look-
Smart Find Articles.).

W cytatach 14., 15., oraz 16. nie zachodzi
interakcja ciata ludzkiego z komputerem, uwaga
nadawcy i odbiorcy informacji nie jest skupiona
na krzeéle i postawie uzytkownika. W kazdym
przyktadzie ma miejsce kontakt umystu uzytkow-
nika z komputerem. W cytacie 15. uzytkownik
najpewniej znajduje sie w znacznym oddaleniu
od LM (komputera). Kontakt nastepuje na od-
legtos¢ przez Internet. Znaczenie to jest bliskie
znaczeniu work on the/a computer (pracowac przy
komputerze)*>.

W thumaczeniu przyktadu 15. na jezyk polski
wykorzystatam wyrazenie familiarne, jakie jest
osadzone w jezyku miodziezy szkolnej i studen-
ckiej oraz w jezyku informatykow - siedze na
kompie, czyli pracuje przy komputerze.

111.2. Trajektor — dane, oprogramowanie itp.

W kontakcie z komputerem pozostaja takze
zapisane na nim dane i nagrany program. W je-
zyku angielskim, szczegdlnie angielskim amery-
kanskim, informujac kogos$ o lokalizacji danego
przedmiotu uzywa sie czasownika sit — siedziec,
np. Your book is sitting on my desk (Twoja ksiazka
jest teraz na moim biurku). Wyrazenia tego typu
posiadaja wysoka frekwencje wystepowania w je-
zyku familiarnym. Odzwierciedlaja sceny prze-
strzenne lub konfiguracje przestrzenno-fizyczna,
gdzie tak jak w proto-scenie, TR jest umieszczony
wyzej niz LM i dotyka go. J. Yates w znaczeniu
dwunastym on wskazuje na fizyczne wsparcie (phy-
sical support), np. The children sat on small chairs
(Dzieci usiadty na krzesetkach). J. Yates podaje

liste czasownikow zwykle uzywanych przed on -
cling (trzymac sie kurczowo czegos: to cling on to
sth), hang (kurczowo trzymac sie (kogos/czegos):
to hang on to [sb/sth]), lean (oprzec sie fizycznie
na (kims/czyms)), lie (leze¢ na plecach/brzuchu:
to lie on one’s back/front), rest (oprze¢ cos o cos;
potozy¢ cos na czyms), sit (umiesci¢ co$ na czyms,
usiasé), sleep (spac), stand (stac)*®.

Zapisanie danych (przyktad 17.) lub na-
granie oprogramowania (przyktady 18.i 19.)
na komputerze ma miejsce w nastepujacych
przyktadach:

17. But if you think your personal details disappear as
soon as you hit the Return key, think again: they can
sit on the computer’s hard disk for years waiting*”...
(Natomiast, jesli sadzisz, ze twoje dane osobowe znik-
na, gdy tylko przycisniesz klawisz Return ‘Powrét’, po-
mysl raz jeszcze: moga tkwi¢ na twardym dysku twego
komputera wiele lat czekajac...).

18. Ticking the box marked ‘Remember me on this
computer’ will create a small file called a cookie which
will sit on your computer. It will only contain your...*)
(Klikniecie na miejscu oznaczonym ‘Zapisz mnie na
tym komputerze’ stworzy niewielki plik zwany cookie,
ktéry zostanie w twoim komputerze. Bedzie zawierat
tylko twoje...).

19. Using a trial version of AV software is just post-
poning the inevitable trouble of a piece of software
that will sit on the computer causing problems*...
(Uzywanie probnej wersji oprogramowania AV ozna-
cza przetozenie nieuniknionego ktopotu z oprogra-
mowaniem, ktore — nagrane na komputerze — tworzy
problemy...).

111.3. Trajektor - sprzet, urzadzenie, akcesoria

Konfiguracje przestrzenno-fizyczna, gdzie TR
wspiera sie na LM oraz jest z nim w kontakcie fi-
zycznym, ukazuje ponizsza scena:

20. ,He tried to sell me one of those tiny TV things to
sit on the computer, but I told him | had a perfectly
good 20 inch one at home, and he said it would*?...
(Prébowat sprzedac mi jeden z tych malenkich telewi-
zoréw, by stat na komputerze, lecz powiedziatem/tam

9 Por. [URL: http://findarticles.com/p/articles/mi_mOQJSE/is_282/ai_n6052644].
) Wyrazenie work on the/a computer oméwitam w artykule ,Konceptualizacja przyimkéw on, at, with, oraz in w wyrazeniach

work on/at/with/in a computer (wybrane aspekty mentalno-jezykowe)”, przyjetym do druku przez Wydawnictwo ATH. Biel-

sko-Biata.

%) Por. J. Yates. Ibidem, s. 89. Wyjasnienia w nawiasach podane za: PWN-Oxford Wielki Stownik Angielsko-Polski. Ibidem.
0 Por. [URL: http:// www.newscientist.com/article.ns?id =dn5064].

)
)
8 Por. [URL: http:// www.rsa.org.uk/fellows/login.asp].
)
)

) Por. [URL: http:// www.oreillynet.com/databases/blog/2005/01/the_shuffle_continues.html].
*0 Por. [URL: http:// www.rinkworks.com/stupid/cs_abuse.shtml].



mu, ze mam bardzo dobry 20-calowy w domu i on
powiedziat, ze...).

Telewizor, w przyktadzie — TV thing, prawdopo-
dobnie jest monitorem. Wypowiadajacy sie uzyt-
kownik komputera stosuje rejestr familiarny.

IV. Sit in the computer

Scena sit in the computer przedstawia konfigura-
Cje przestrzenno-fizyczna, w ktorej elementy sce-
ny: TR i LM wystepuja w ukfadzie, jaki ma miej-
sce w proto-scenie dla partykuty przestrzennej in.
Trajektorem jest urzadzenie a landmarkiem — kom-
puter. Miedzy nimi zachodzi relacja zawierania sie
(containment). A. Tyler i V. Evans zwracaja uwage,
iz w codziennym zyciu mamy stycznos¢ z wieloma
przestrzenno-fizycznymi przyktadami pojemnikéw
i zawierania sie. Sa to Sciany pomieszczenia, znajdu-
jaca sie w nim podtoga i sufit. Za jednym pokojem
jest nastepny. W kuchni znajduja sie szafki, w nich
platki $niadaniowe w pudetku itp.>".

W kazdej z przytoczonych scen trajektor miesci

sie w landmarku: cztowiek w pokoju i kuchni, szaf-
ki w kuchni, pudetko z ptatkami w szafce, ptatki
w pudetku. W scenie, w ktérej landmarkiem jest
komputer, w relacji zawierania sie wystepuja po-
szczegolne jego czesci, np. dysk twardy. Znaczenie
in zostaje rozszerzone o zawieranie sie, ktére nie
ma wymiaru fizycznego, ,mysl jest w mojej gto-
wie”. W jezyku angielskim wirus komputerowy
— niefizyczny trajektor jest w komputerze:
21. Other viruses sit in a computer’s memory and in-
fect files as the computer opens, modifies or creates new
files. Viruses display various symptoms®2... (Inne wirusy
siedza w pamieci komputera i atakuja pliki przy wiacze-
niu komputera, gdy komputer jest modyfikowany lub
tworzy nowe pliki. Wirusy objawiaja sie réznie...).

V. Sit around the computer oraz
sit around the TV set

Scena przestrzenna sit around the computer
nawiazuje do sceny sit around the TV set. Odbior-

> Por. A. Tyler, V. Evans. Ibidem, s. 25.

52

)
)
53 Por. S. Lindstromberg. Ibidem, s. 133-138.

)

Press, s. 264.

Por. [URL: http:// www.fdle.state.fl.us/Fc3/malware.html].

ca informadji sit around the computer wizualizuje
monitor, nie sam komputer. S. Lindstromberg uka-
zuje around jako przyimek Sciezki (preposition of
path) oraz jako przyimek miejsca i punktu korico-
wego (preposition of place and endpoint). W scenie
z komputerem i telewizorem wystepuje jedno spo-
$rod dwdch znaczen miejsca i punktu koncowego
— w poblizu w réznych kierunkach (nearby in all
directions) lub w poblizu bez okreslenia kierunku
(nearby in no particular direction). Zgodnie z pod-
stawowym znaczeniem around, mowiac, ze X jest
around Y, wyraza sie: ® Y nie jest oddalony od X;
B Y lezy w wiecej niz jednym kierunku od X, czyli:
oddalony od X jest wiecej niz jeden Y.

Aby przeprowadzi¢ whasciwa konceptualizacje
sceny TR przy komputerze lub przed telewizorem
z around, warto takze zwréci¢ uwage na znaczenie
czasownika frazowego (phrasal verb) sit around sth:
spedzac czas siedzac i niewiele robic (to spend time
sitting down doing very little). W tym znaczeniu pod-
miotem moze by¢ jedna osoba — I'm far too busy to
sit around here all day>®. (Jestem zbyt zajety/a, by
siedziec tutaj caty dzien). W przykfadzie z Internetu
przy komputerze siedzi rodzina z przyjaciétmi:

22. In Caracas, Venezuela, the family of freshman
Greivis Vasquez invites family and friends to sit around
the computer in preparation for the Terps’ next>?...
(W Karakas, w Wenezueli, rodzina rybaka Greivisa Vas-
queza zaprasza rodzine i przyjaciot, aby posiedzie¢ przy
komputerze przygotowujac sie na...).

Scena ta przywotuje inna, w ktorej grupa osob
siedzi przed telewizorem:

23. Clearly, we see the broader shift beyond video
as we used to think of it where six folks or a family
would sit around the TV set in the living room*9...
(Wyraznie dostrzegamy szerzej zakrojona zmiane po
epoce wideo, o ktorym mieliSmy wyobrazenie takie,
ze sze¢ 0s6b lub rodzina zwykle siedzi przed telewi-
zorem w pokoju goscinnym...).

24, There’s a scene in ,,In Her Shoes” in which Cam-
eron Diaz and Shirley MacLaine sit around a TV set
with some neighbors,...°” (W filmie ‘In her shoes’ jest

>) Definicja i przyktad pochodza ze stownika: Oxford Phrasal Verbs dictionary for learners of English, (2001) Oxford University

>3 Por. [URL: http://umterps.cstv.com/genrel/011607aab.html].
*9 Por. [URL: http://telephonyonline.com/mag/telecom_consumer_takes_control/].
>7) Por. [URL: http://cityguide.pensacolanewsjournal.com/fe/movies/default.asp].
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scena, w ktérej Cameron Diaz oraz Shirley Maclaine
siedza przed telewizorem z kilkoma sasiadami...).

Oproécz sceny, w ktorej kilka osob siedzi przed
telewizorem, w taki sam sposob, w jaki kilka os6b
siedzi przy komputerze, istnieja jeszcze inne sce-
ny, w ktérych pojedynczy TR siedzi przed telewi-
zorem, oraz ktore tudzaco przypominaja sceny,
gdzie TR siedzi przy komputerze.

Siedziec przed telewizorem
- odpowiadajace wyrazenia
w jezyku angielskim

Odbiornik telewizyjny ksztattem i wygladem
zewnetrznym przypomina monitor komputera,
w ktéry wpatrzony jest jego uzytkownik.

1. Sit in front of the TV set oraz sit
before the TV set

Scena sit in front of the TV set — siedzie¢ przed
telewizorem - jest podobna do sceny sit in front
of the computer, a scena sit before the TV set przy-
pomina scene sit before the computer. Za sprawa
in front of uwaga jest zwrécona na siedzacego
przed telewizorem cztowieka, ktérego twarz jest
skierowana w strone ekranu telewizora. In front
of posiada znaczenie before, jednakze, jak wspo-
mniatam wczesniej, before moze oznaczac respekt,
jaki LM budzi w TR, before koduje dominacje LM
(telewizora) nad TR (telewidzem). W bazie danych
wyszukiwarki Google zaréwno in front of, jak i be-
fore posiadaja w scenach z telewidzem i telewi-
zorem wysoka frekwencje wystepowania. W tym
kontekscie trudno dostrzec roéznice znaczenia
miedzy in front of i before. Nie zauwaza sie nato-
miast w tytutowej scenie z telewizorem partykuty
at. Miedzy TR i LM w przyktadach z telewizorem
nie zachodzi wspotpraca. W ponizszych przykfa-
dach z in front of oraz z before osoba ogladajaca
jest dziecko.

)
)
60)
)
)
)

%) Por. J. Yates. Ibidem, s. 53.

25. However, no child should sit in front of a screen
—any screen —all day long.... limit the time their chil-
dren spend in front of a TV set, playing video®®...
(Niemniej jednak zadne dziecko nie powinno sie-
dzie¢ przed ekranem - jakimkolwiek ekranem - caty
dzien... ograniczyc¢ czas, jaki dzieci spedzaja przed te-
lewizorem...).

26. If it’s in your habit to make your toddler sit before
the TV set to keep him busy while you work®?... (Jesli
twoim zwyczajem jest sadzanie malucha przed telewi-
zorem, by go czyms zajac, gdy ty pracujesz...).

27. Brenna would sit before the TV set, and every
time a toy was advertised, point a pudgy finger to
the screen and say, ,,| want that!"®?... (Brenna zwy-
kia siadac przed telewizorem i podczas kazdej reklamy
zabawki pulchnym paluszkiem wskazywata na ekran
i méwita: ,Chce to!”...).

I1. Sit by the TV set oraz sit beside
the TV set

Sceny siedzenia przed telewizorem z by oraz be-
side posiadaja duzo nizsza frekwencje niz poprzed-
nie zin front of i before. Sa nieliczne. By i beside to
terminy bliskosci, oprocz tego forma by sugeruje
potaczenie. Siedzac przed telewizorem powinni-
Smy zachowac pewien dystans, inaczej dzieje sie,
gdy siedzimy przy komputerze. Dystans jest wtedy
znikomy, koncentrujemy sie na bliskosci.

28. I'd rather sit by the computer and internet and

search for hours or post on forums than sit by some TV
set. TV is just a waste of time®"... (Por. przykfad 10.).

29. Each day after school, she would sit beside the
TV set, watching TV while doing her homework. Her
school grades were very poor then, as one can imag-
ine?... (Codziennie po lekcjach zwykta siada¢ przed
telewizorem, ogladac telewizje podczas odrabiania
pracy domowej. W tym czasie, jak mozna sobie to
wyobrazi¢, miata stabe oceny...).

I1I. Sit away from the TV set

W potaczeniu z away, from oznacza oddalenie
(separation)®?). Przyktad 30. zawiera dystans, jaki

*8 Por. [URL: http:// www.psesd.org/ecfs/documents/ComputerUsebyYoungChild.pdf].

> Por. [URL: http://www.ilovemybaby.org/archives/200607/2/asc/].

Por. [URL: http://www.americanchronicle.com/articles/viewArticle.asp?articlelD=13391].
o) Por. [URL: http:// www.ezilon.com/forum/showthread.php?t=177].

62 Por. [URL: http://www.clearharmony.net/articles/200203/3619.html].



dzieli ogladajacych od telewizora. Dystans jest
podany precyzyjnie za pomoca liczb.

30. That is, we sit six to 10 feet away from the set,
and often watch it with®®... (To znaczy, siedzimy od
szeSciu do 10 stép od odbiornika i zwykle oglada-
my z...).

IV. Inne partykuty przestrzenne
taczace trajektora z telewizorem

W cytacie 31. dystans od telewizora jest okre-

Slony przymiotnikiem — nie cyfra. Z czasownikiem
sit jest potaczone wyrazenie at greater distance.
J. Yates podaje, iz at wskazuje stopien (rate) lub
poziom (level). W trzecim schemacie tego znaczenia
at faczy sie z wiekiem lub dystansem. Wystepuja
tu wyrazenia at (the age of), at one’s age oraz at
the distance®.
31. The television screen’s ‘safe area’ is smaller than
a computer monitor’s. Additionally people tend to sit
at greater distance from their televisions — 7H®...
(‘Bezpieczny obszar’ telewizora jest mniejszy ani-
zeli monitora komputera. Co wiecej, ludzie zwykle
siedza w dalszej odlegtosci od swoich telewizoréw
~7H..).

Cytat 32. miesci partykute przestrzenng on
w proto-scenie, tzn. w scenie przestrzenno-fizycz-
nej trajektor (kot) jest wspierany przez landmark
(odbiornik telewizyjny), z ktérym TR ma kontakt
stykajac sie znim. W przyktadzie 33. trajektorem
jest cyfrowa kamera wideo, ktéra moze spoczywac
na telewizorze. W scenie przestrzennej trajektor
znoéw jest wspierany przez landmark.
32. A cat likes to sit on top of the TV set. BY HIM-
SELF. A cat doesn’t even want you WATCHING him
sit on the TV set®”... (Kot lubi siada¢ na telewizorze.
Bez pomocy. Kot weale nie chce, bys patrzyt/a, jak sie-
dzi na telewizorze...).
33. | expect Sony to sooner or later come out with
a Digital 8 VCR that can sit on your TV set and cap-
ture off®®... (Sadze, ze wczedniej czy pdzniej Sony wy-
produkuje cyfrowa 8 VCR (kamere wideo), ktéra moze
spoczywac na telewizorze i zapisywac...).

W cytacie 34. wystepuje ustawienie nieka-

noniczne, czyli ustawienie, jakie w danej scenie
nie jest uwazane za prawidtowe. Nawiazuje tu-
taj do R. W. Langackera, ktory wyjasnia, iz jes-
teSmy przyzwyczajeni do obserwowania scen
z pozycji kanonicznej (canonical viewpoint) oraz
pozycji mieszczacej kanoniczne ustawienie w li-
nii prostej ze wzgledu na otoczenie, tzn. usta-
wienie w pozycji, do jakiej przywyklismy, jaka
uwazamy za akceptowana i normalna®. W cy-
tacie 34. potencjalny telewidz ogladat telewi-
zor od tyhu.
34, [ used to sit behind the tv set and | would have
my brother turn it on so | could watch the tubes light
up’@... (Zwyktem/tam siadac za telewizorem i nakfa-
nia¢ brata, by wiaczyt go, abym mogt/mogta ogladac
zapalajacy sie kineskop...).

Podsumowanie

W artykule przedstawiam sceny przestrzenne,
w ktérych uzytkownik komputera siedzi przy kom-
puterze a cztowiek ogladajacy telewizor — przed
telewizorem. W scenie nieprzestrzennej w kom-
puterze siedzi wirus, na nim jest nagrane opro-
gramowanie.

Monitor komputera i odbiornik telewizyjny sa
podobne do siebie ksztattem, maja ekran. Jed-
nakze siedzac przy komputerze, ze wzgledu na
majaca miejsce interakcje, uzytkownik znajduje
sie blisko klawiatury i ekranu. Inaczej prezen-
tuje sie scena, w ktorej ogladajacy siedzi przed
telewizorem — miedzy nim i odbiornikiem tele-
wizyjnym nie ma interakcji. Ogladajacego i te-
lewizor dzieli pewna odlegtos¢, ktéra czesto jest
okreslana przepisami bezpieczehstwa ze wzgle-
du na wzrok.

Pomimo istniejacej interakcji miedzy trajekto-
rem i landmarkiem w scenie z komputerem oraz
braku interakcji w scenie z telewizorem, anali-

) Por. [URL: http://www.cable-modem.net/tt/tt_interactivetv.html].

%) Por. J. Yates. Ibidem, s. 23.
%) Por. [URL: http://www.tiresias.org/itv/itv1.htm].

o) Por. [URL: http://www.joebobbriggs.com/drivein/1993/tosleepwithavampire.htm].

% Por. [URL: http://www.internetvideomag.com/articles2002/DVvsD8vsS-video.htm].

%) Por. R. W. Langacker (1987). Foundations of Cognitive Grammar, vol 1., Stanford, CA: Stanford University Press. , s. 123.
79 Por. [URL: http://www.theagelesswisdom.com/MichaelBenner/ LARP.html].



zujac korpus jezykowy zauwaza sie, ze mimo, iz
istnieja partykuty przestrzenne, ktére wystepu-
ja wytacznie w scenie z komputerem, np. at lub
wylacznie z telewizorem — wyrazenie away from,
istnieje grupa partykut przestrzennych i wyraze-
nie przyimkowe in front of, ktore sa wspéine dla
scen z komputerem i telewizorem (w ktérych
trajektorem jest cztowiek). Oprocz in front of sq
to nastepujace formy: before, by, beside, around.
Istnieja sceny przestrzenno-fizyczne, w ktérych
trajektorem jest urzadzenie a landmarkiem telewi-
zor — telewizor wspiera inne urzadzenie. Wtedy
pojawia sie partykuta on, ktéra wystepuje takze
W nieprzestrzennej scenie z komputerem, gdzie
koduje kontakt miedzy umystem uzytkownika
i komputerem.

Uczacy sie jezyka angielskiego czesto konstru-
uja wypowiedzi, w ktérych opisuja prace lub
sposoby spedzania wolnego czasu. Zwroty od-
powiadajace polskim: siedzie¢ przy komputerze
i siedzie¢ przed telewizorem posiadaja duza fre-
kwencje wystepowania w tekstach tworzonych
w jezyku angielskim. Zatem cytaty z partykutami
przestrzennymi w scenach obecnych w zyciu co-
dziennym moga pomdc uczacym sie w koncep-
tualizowaniu angielskich partykut przestrzennych
i wyrazen, ktdre je mieszcza.

Zygmunt Borowski"
Lidzbark Welski
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Derywaty przymiotnikowe sufiksalne w jezyku

niemieckim i polskim

W niniejszym artykule oméwie derywaty przy-
miotnikowe, w ktorych baza (podstawa stowotwor-
cza) s czasowniki i rzeczowniki, czyli przymiotniki
odczasownikowe i odrzecznikowe. Przymiotniki
odprzymiotnikowe juz oméwitem oddzielnie?.
Niniejsza analiza semantyczna ma charakter kon-
frontatywny z zaznaczeniem, ze jezykiem wyjscio-

1) Autor jest thumaczem przysiegtym.

wym jest jezyk niemiecki, za$ docelowym jezyk
polski, poniewaz zasob leksykalny przymiotnikow
niemieckich wydaje sie by¢ bardziej obszerny
i wykazuje wieksza regularnos¢ derywacyjna niz
w jezyku polskim?.

Do analizy przedstawie derywaty (motywowane)
semantycznie poréwnywalne w obu jezykach:

2 7. Borowski Z. (2006), Polskie intensiva i deminutiva oraz ich ekwiwalenty w jezyku niemieckim, w: ,Jezyki Obce w Szkole”,

nr 3/2006, s. 11-14.

3 Materiat leksykalny pochodzi ze Stownika jezyka polskiego (1979) pod redakcja Mieczystawa Szymczaka, tom | - I, Warsza-
wa: PWN i Warterbuch der deutschen Gegenwartssprache (1980) pod redakcja Ruth Klappenbach i Wolfgang Steinitz, Akade-

mie-Verlag-Berlin, Band | - VI.



» homonimy, na przyktad:
(skarzy¢ kogo$) klagbar
zaskarzalny / dajacy sie zaskarzy¢

klagen

T~ (zali¢ sig) klaglich - zatosny

» polisemy, na przykfad:
(rozwiazac cos) losbar — rozwiazalny
| dajacy sie rozwiaza¢ (zadanie)

l6sen

\ (rozpuszczac sie) loslich — rozpusz-

czalny (w wodzie)

» synonimy, na przyktad:

lesen — (czytac) czytelny /

lesbar = leserlich dajacy sie przeczytac
biegen - (zgina¢) gietki /

biegbar = biegsam dajacy sie zgiac
ertragen — (znosic) znosny (bal) /
ertragbar = ertraglich | dajacy sie znieé¢

Nie poddaje analizie derywatéw przymiotni-
kowych, podczas ktérej wyprowadzenie (wywnio-
skowanie) ich znaczed ma charakter oczywisty,
np. z sufiksem —isch. Naleza do nich miedzy in-
nymi derywaty pochodzace od wyrazéw obcego
pochodzenia, np. atheistisch, chronologisch, akti-
visch, diktatorisch, jak réwniez od nazw panstw
i kontynentow, np. polnisch, italienisch, russisch,
amerikanisch, europdisch oraz pozostate, np. cha-
rakteristisch, technisch, biologisch itd.

Do tej grupy mozna tez zaliczy¢ w jezyku nie-
mieckim derywaty odrzeczownikowe z: — frei, —
los, — arm, — leer, — reich, — mapig, — widrig, — voll,
ktére prymarnie s3 wyrazami autosemantycznymi
(znaczeniowo samodzielnymi), a nastepnie wy-
razami synsemantycznymi (znaczeniowo niesa-
modzielnymi), czyli sufiksami. W jezyku polskim
sufiksy sa wyrazami synsemantycznymi.

Przyktady:

fehlerfrei / fehlerlos -

antonim: fehlerhaft

bezbtedny — btedny

wasserarm / wasserleer — | antonim: wasserreich

ubogi w wode / bezwodny | - obfity w wode

fieberfrei — bez goraczki | antonim: fieberhaft —
goraczkowy

ordnungsmapig - zgod-
ny z przepisami

antonim: ordnungswidrig
- niezgodny z przepisami

planmé&pig - zgodny
z planem / planowy

antonim: planlos — bez-
planowy

witzvoll - peten humoru
| dowcipu

antonim: witzlos — bez

dowcipu
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Podobne zjawisko wystepuje przy derywatach
utworzonych od rzeczownikéw oznaczajacych
przestrzen czasowa, a mianowicie:

1) Derywaty sufiksalne auto- i synsematyczne

z sufiksem - lich

Stunde - stiindlich (jede Stunde) | co godzina

...stindlich — zweistlindlich (alle | co dwie go-

zwei Stunden) dziny

Tag - téglich (jeden Tag) dzienn-y/ie /
codzienn-y/ie

...taglich — dreitaglich (alle drei co trzy dni

Tage)

Woche - wochentlich (jede Wo- | tygodniow-y/o

che)

...wochentlich — dreiwdchentlich | co trzy tygo-

(alle drei Wochen) dnie

Monat — monatlich (jeden Monat) | miesieczn- y/ie

...monatlich — dreimonatlich (alle |co trzy mie-

drei Monate) sigce

Jahr - jahrlich (jedes Jahr) roczn- yfie

...jahrlich — vierjahrlich (alle vier | co cztery lata

Jahre)

2) Derywaty sufiksalne synsematyczne z sufik-

sem: —ig

...stiindig - zweistiindig
(zwei Stunden lang)

trwajacy dwie go-
dziny

..tagig — dreitdgig (drei
Tage lang)

trwajacy trzy dni

...wdchig — vierwdchig (vier

trwajacy cztery ty-

Wochen lang) godnie
...monatig — finfmonatig trwajacy pie¢ mie-
(finf Monate lang) siecy

...jahrig — zweijéhrig (zwei
Jahre lang)

trwajacy dwa lata

Do produktywnych sufikséw synsematycznych

w jezyku niemieckim naleza;

» sufiksy derywujace przymiotniki od czasowni-
kéw: — bar, rzadziej — sam, — haft i —ig,

» sufiksy derywujace przymiotniki od rzeczow-
nikow: gtownie — lich, dalej — isch, — ig, —en,
—em i - haft.

Derywaty odczasownikowe

Derywaty przymiotnikowe odczasownikowe
z sufiksem: — bar w jezyku niemieckim i ich ekwi-
walenty w jezyku polskim konotujemy naste-

pujaco:



Jezyk niemiecki

Jezyk polski

Konstrukeje leksykalne:
so beschaffen, dass man
etwas tun kann / dass et-
was getan

werden kann lub sich

Konstrukeje leksykal-
ne: dac sie + czasownik
podstawowy,

mozna + czasownik

essen kann, np. die Spei-
se; die Speise lasst sich
essen / die Speise kann
gegessen werden / die
Speise ist essbar

lassen + czasownik pod- | podstawowy

stawowy

Przykfad:

essen — essbar / so be- | jadalny / dajacy sie zjes¢
schaffen, dass manes |/ mogacy by¢ jedzonym

/ mozna jes¢

Omawiane derywaty przymiotnikowe maja
znaczenie potencjalne i mozna wsérod nich wy-
rozni¢ dwie grupy: tranzytywne (pasywne) i in-
tranzytywne (aktywne). Dokonajmy zatem analizy
semantycznej przymiotnikéw odczasownikowych

tranzytywnych.

Oznaczaja one, ze okreslona przez czasownik
podstawowy czynnos¢ moze by¢ wykonana. Oto

dalsze przykfady:

trinken - trinkbar / so

pitny / mozna pi¢ / na-

nitzlich

beschaffen, dass man es | dajacy sie do picia
trinken kann: ganz gut

brauchen - brauchbar | przydatny / uzywalny /

| so beschaffen, dass dajacy sie uzy¢ / mogacy
man es brauchen kann; | sie przydac

erreichen — erreichbar /
so beschaffen, dass man
es erreichen kann

osiaggalny / mozliwy do
osiagniecia

tragen — tragbar / so be-
schaffen, dass es getra-
gen werden kann (eine
Maschine)

przenosny / nosny /daja-
¢y sie przenosic

héren — horbar / so be-
schaffen, dass man es
horen kann; gut

styszalny (dobrze), daja-
cy sie stysze¢ | mozliwy
do ustyszenia

heilen — heilbar / so ge-
artet, dass man es heilen
kann (Krankheit)

uleczalny / wyleczal-
ny dajacy sie wyleczy¢ /
mozliwy do wyleczenia

ausfithren — ausfithrbar /
so beschaffen, dass man
es ausfiihren kann (Plan)

wykonalny / mozliwy do
wykonania / mogacy by¢
wykonanym (plan)

fahren - fahrbar / so be-
schaffen, dass man es
fahren kann (Wege)

przejezdny / nadajacy
sie do przejazdu (drogi)

biegen - biegbar / so
besschaffen, dass man
es biegen kann; biegsam

gietki / dajacy sie giac

brechen - brechbar / so
beschaffen, dass es ge-
brochen werden kann

famliwy / fatwo dajacy
sie tamac

erkennen — erkennbar /
so beschaffen, dass man
es erkennen kann

poznawalny / dajacy sie
poznac

sehen - sichtbar / so be-
schaffen, dass man es
sehen kann

widzialny (widoczny) /
dajacy sie widzie¢

bemerken — bemerkbar /
so beschaffen, dass man
es bemerken kann; sich
bemerkbar machen, np.
seine Anwesenheit deut-
lich machen

zauwazalny / dajacy sie
zauwazy¢ [ dac sie za-
uwazyc

ausziehen — ausziehbar
| so beschaffen, dass
man es ausziehen kann
(Metall)

rozciagliwy / dajacy sie
rozciagnac

drucken - druckbar / so
beschffen, dass man es
drucken kann (ein Buch)

nadajacy sie do druku

beweisen — beweisbar /
so beschaffen, dass man
es beweisen kann (diese
Behauptung) Diese Be-
hauptung lasst sich be-
weisen

dajacy sie udowodnic /
mogacy by¢ udowod-
nionym

waschen — waschbar / so
beschaffen, dass man

es waschen kann, dass
es sich beim Waschen
nicht verandert

nadajacy sie do prania

erkléren — erklarbar / so
beschaffen, dass man es
erkléren kann

dajacy sie wyttumaczy¢

ersteigen — ersteigbar /
so beschaffen, dass man
es ersteigen kann, np.

Der Berg ist ersteigbar

mozliwos¢ wejscia, np.
na gore

Przymiotniki odczasownikowe intranzytyw-
ne nazywaja procesy lub stany, np. ,sktonnos¢,
umiejetnos¢ lub mozliwos¢”, ktore podlegaja
czynnosci oznaczonej czasownikiem podstawo-
wym. Wykazuja one bardzo mata produktyw-
nos¢. Na przyktad:

brennen — brennbar /
so beschaffen, dass es
brennen kann; entziind-
lich

palny / mogacy sie fa-
two pali¢
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halten - haltbar / so be-
schaffen, dass es lange
hélt;

dauerhaft, wider —
standsfahig

trwaty / zdatny do dhuz-
szego uzytku

streiten — streitbar / zu
Streit neigend

kotliwy / sktonny do
ktotni

schwimmen — schwimm-

mogacy ptywac

Inne przyktady:

Angst — angstlich bojazliwy, lekliwy

Schmerz — schmerzlich | bolesny

Kummer — kiimmerlich | nedzny, marny

Przeanalizujmy nastepujace pary przymiotni-
kéw z sufiksami: — lich i — isch w jezyku niemiec-
kim, na przyktad:

bar / fahig zu schwim-
men

schwimmféhig

herrlich / wspaniaty

herrisch / zachowujacy
sie butnie

Do pozostatych sufiksow, ktore derywuja przy-
miotniki od czasownikdéw w jezyku niemieckim,
naleza: — sam (lenksam), — haft (lebhaft) i - ig
(schlafrig). Nalezy podkresli¢, ze one sg mato
produktywne (w stowotworstwie przymiotnikow)
i wykazuja znikome regularnosci w tworzeniu ty-
péw stowotworczych, co uniemozliwia przepro-
wadzenie semantycznej analizy poréwnawczej
w obu jezykach. Rzadko wystepuja derywaty sy-
nonimiczne, ktére w pewnym stopniu Swiadcza
o produktywnosci sufiksow. Na przyktad:

bauerlich / po wiejsku,
w zwyczaju wiejskim

baurisch (bauerisch) /
zachowujac sie jak wies-
niak

kindlich / dzieciecy

kindisch / dziecinny
| zachowywac sie jak
dziecko

weiblich / kobiecy, po
kobiecemu

weibisch / po babsku,
zachowujac sie jak baba

mannlich / meski, po
mesku

mannisch / zachowujac
sie naiwnie

dorflich / wiejski, odno-
szacy sie do mieszkan-

biegen - biegbar =
biegsam / so beschaf-
fen, dass man es biegen
kann

gietki / dajacy sie giac /
fatwo sie gnacy

Inne pary wykazuja z reguty rézne znaczenia,
np.: achtbar — szanowany i achtsam — uwazny.

Derywaty odrzeczownikowe

Do produktywnych sufikséw nalezy: — lich.
A oto przykfady:
Konotacja: by¢ takim, tego rodzaju, sposéb za-
chowania sie, bycia, obcowania z ludzmi

cOW wsi

doérfisch / zachowac sie
jak wiesniak (wsiowy)

Wida¢ wyraznie, ze powyzsze przymiotniki z su-
fiksem: — isch maja znaczenie pejoratywne.
Inne przyktady z sufiksem: —isch, ktére wyra-

Zaja zachowanie, np.:

kaufmannisch

kupiecki, po kupiecku

diebisch Zodziejski

hiindisch psi, jak pies, podty

schelmisch szelmowski, po szel-
mowsku

teuflisch diabelski, po diabelsku

Nie mozna jednak stwierdzi¢, ze derywaty

Freund - freundlich przyjazny z sufiksem: — isch maja tylko znaczenie nega-
Ritter — ritterlich rycerski tywne, np.:
Arzt - aratlich lekarski heldisch bohaterski, po boha-
Bauer — béauerlich po wiejsku, w zwyczaju tersku
wiejskim modisch modny
Feind - feindlich wrogi, nieprzyjazny dichterisch poetycki
Gast — gastlich goscinny ] .
Kind - kindlich dzieciecy . Podobne znaczenie posiadaja derywaty z su-
Mensch — menschlich ludzki fiksem: — haft, np.:
Mutter — matterlich macierzynski, po macie- schiilerhaft uczniowski, po uczniowsku
rzyfisku madchenhaft dziewczecy
Vater — vaterlich ojcowski, po ojcowsku meisterhaft mistrzowski, po mistrzow-
Weib — weiblich kobiecy, po kobiecemu sku
Herz — herzlich serdeczny frauenhaft kobiecy, po kobiecemu




mannhaft

mezny, dzielny

heldenhaft / heldenmiitig

bohaterski, po bohater-
sku

Produktywnym sufiksem w derywacji odrze-
czownikowej jest sufiks: — ig, ktéry konotuje ,,po-
dobienstwo / posiadanie cechy (znaczenia) pod-

stawy”. Przyktady:

Silber - silberig / (sil-
brig) hellglanzend, wie
Silber

srebrzysty / kolor przypo-
minajacy srebro

Glas - glasig / wie Glas

szklisty / podobny do
szkia, taki jak szkto (oczy)

Stein - steinig / mit Stei-
nen bedeckt

kamienisty / pokryty ka-
mieniami (droga)

Ton —tonig / Ton
enthaltend

gliniasty / zawierajacy
gline (gleba)

Seide — seidig / glan-
zend, wie Seide

jedwabisty / miekki,
gladki, potyskliwy jak
jedwab

Knochen — knochig /
starkknochig

koscisty / majacy wysta-
jace kosci

Leder — lederig / leder-
artig, wie Leder

skérzasty, podobny do
skory

Schwamm - schwam-
mig / weich (Boden)

gabczasty (gabkowaty) /
majacy strukture gabki,

Tu mozna zaliczy¢ takie derywaty, jak:

eisenhaltig / eisenartig

zelazisty / zawierajacy

serca)

zelazo
kalkhaltig wapnisty / zawierajacy
wapno
higelartig pagorkowaty
fischartig rybi, jak ryba
karpfenartig karpiowaty
herzférmig sercowaty (w ksztaicie

glockenférmig

majacy ksztatt dzwonu

W tym znaczeniu wystepuja réwniez dery-

waty:
Winter — winterlich, wie im Winter | zimowy, po zi-
mowemu
Sommer — sommerlich, wie im letni, po let-
Sommer niemu
Herbst — herbstlich, wie im Herbst | jesienn — y/ie
Friihling — friihlingshaft wiosenn — y/ie

Inne sufiksy derywujace przymiotniki to: —en
i —ern, ktére konotuja: ,.zrobiony z czegos”. Po-
chodza one gtéwnie od rzeczownikéw oznacza-

jacych materiaty.

Granit — graniten / aus Granit granitowy
- ~ porovvgty (gIEb"?) Gold - golden / aus Gold Zoty
HOlZ - holzig / holzahn- | drzewiasty / majacy ce- Metall — metallen / aus Metall metalowy
lich chy drzewa Papier — papieren / aus Papier papierowy
Eis — eisig / kalt, wie lodowaty / zimny jak léd . - - -
ein Eis Seide - seiden / aus Seide jedwabny
Bart - bartig / mit Bart | brodaty / majacy brode Wolle - wollen / aus Wolle wekniany
versehen Eiche — eichen / aus Eichenholz debowy
Laub — laubig / Blatter- | lisciasty / pokryty liscmi Samt — samten / aus samt aksamitny
kleid Tanne — tannen / aus Tannenholz | jodtowy
Kupfer — kupferig / wie | miedziowy / zawieraja- Buch — buchen / aus Buchenholz | bukowy
Kupfer cy miedz Silber —silbern / aus Silber srebrny
Blei — bleiig / bleihaltig, | otowiowy / zawieraja- Blech - blechern / aus Blech blaszany
wie Blei cy otow Blei - bleiern / aus Blei otowiany
Stroh — strohig / wie stomkowy / podobny do Stahl - stahlern / aus Stahl stalowy
stroh beschaffen stomy (wiosy) Eisen — eisern / aus Eisen zelazny
Dalsze przykfady: Leder — ledern / aus Leder skorzany
Bauch - bauchig (bau- | brzuchaty Kupfer — kupfern / aus Kupfer miedziany
chig) Glas — glasern / aus Glas szklany
Berg - bergig gorzysty Holz — holzern / aus Holz drewniany
Fels (en) — felsig skalisty Stein — steinern / aus Stein kamienny
Milch — milchig mleczny Ton —ténern / aus Ton gliniany
Hunger — hungrig gtodny Zinn — zinnern / aus Zinn cynowy
Rost - rostig zardzewiaty Stroh - strohern / aus Stroh stomiany




Reasumujac, mozna stanowczo potwierdzi¢, ze
derywaty przymiotnikowe, zaréwno odczasow-
nikowe, jak réwniez odrzeczownikowe wykazuja
w zgromadzonym materiale leksykalnym bardziej
regularna i systematyczna budowe stowotworcza
w jezyku niemieckim, niz w jezyku polskim, np.
derywatom z sufiksem: — bar w jezyku niemiec-
kim odpowiadaja znaczeniowo w jezyku polskim
zwykle derywaty z sufiksem: — aln-, ale nie jest
to reguta, gdyz wystepuja rowniez sufiksy: —n -,
—liw -, np. palny, krzepliwy lub brak derywatow,
np.: waschbar — nadajacy sie do prania, erkldrbar
—dajacy sie wyttumaczyc¢. Nalezy sie tu postuzy¢
forma opisowa. To zjawisko dotyczy réwniez po-
zostatych derywatow.

Nalezy rowniez zwrdci¢ uwage, ze oméwione
derywaty sufiksalne s uzywane w obu jezykach
zwykle w funkcji przydawkowej, natomiast rza-
dziej w funkcji orzecznikowej. Na przyktad:

essbarer Pilz / der Pilz ist
esshar

befahrbare Chaussee /
die Chaussee ist befah-
rbar

heilbare Krankheit / die
Krankheit ist heilbar
eisiges Wasser / das
Wasser ist eisig

ein freundlicher Mensch
/ der Mensch ist freun-
dlich

schwammiger Ackerbo-
den / der Ackerboden ist
schwammig
ausziehbares Metall /

jadalny grzyb / grzyb
jest jadalny

przejezdna szosa / szosa
jest przejezdna

uleczalna choroba / cho-
roba jest uleczalna
lodowata woda / woda
jest lodowata

przyjazny cztowiek /
cztowiek jest przyjazny

gabczasta gleba / gleba
jest gabczasta

rozciagliwy metal / me-

tal jest rozciagliwy

das Metal ist ausziehbar

skérzane spodnie

lederne Hose /die Leder-
hose

Zloty zegarek / zegarek
jest ztoty

goldene Uhr / die Uhr ist
golden

wefniana ponczocha

wollener Strumpf / der

Wollstrumpf

Powyzsze derywaty sa przymiotnikami o zna-
czeniu jakosciowym, ktore charakteryzuja obiekt,
okreslaja cechy, wasciwosci itd. Pozostate dery-
waty to przymiotniki relatywne, ktére pochodza
czesto od rzeczownikow oznaczajacych materiaty,
podkreslaja przynaleznosé i sa pochodne syntak-
tycznie od zdan podrzednych — wzglednych.

18

Przyktady:

jadalny pokdj (ktéry jest prze-
znaczony na miejsce posit-
kow)

das Esszimmer

mieszkalny dom (w ktérym sie
mieszka)

das Wohnhaus

studencka czapka (ktéra nale-
2y do studenta)

die Studenten-
muitze

wiejska dziewczyna (ktéra po-
chodzi ze wsi)

das Dorfméadchen

ogrodowa roslina (ktéra ros-
nie w ogrodzie)

die Gartenpflanze

lekarski gabinet (w ktorym
pracuje lekarz)

das Arztzimmer

lisciasty las (w ktorym rosna
drzewa lisciaste)

der Laubwald

iglasty las (w ktérym rosna
drzewa iglaste)

der Nadelwald

zelazny drut (ktory jest zrobio-
ny z zelaza)

der Eisendraht

miedziana moneta (ktora jest
zrobiona z miedzi)

die Kupfermiinze

szklany dach (ktéry jest zro-
biony ze szkta)

das Glasdach

stalowy hetm (ktéry jest zro-
biony ze stali)

der Stahlhelm

domowe zwierze (ktore zyje
w osiedlach ludzkich)

das Haustier

ptasi gtos (ktéry nalezy do
ptaka)

die Vogelstimme

morska choroba (ktéra jest
zwigzana z morzem)

die Seekrankheit

lesny ptak (ktory zyje w lesie)

der Waldvogel

Derywaty w znaczeniu przenosnym:

szkliste oczy

glaserne Augen

stalowe nerwy

stahlerne Nerven

srebrne wesele

silberne Hochzeit

ztote wesele

goldene Hochzeit

stomiana wdowa

die Strohwitwe

W jezyku niemieckim wystepuja tu zwykle
tzw. composita, za$ w jezyku polskim derywaty
przymiotnikowe.
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Ewa Dzwierzyriska"
Rzeszow

Powtarzanie leksyki jako czynnik zapewniajacy trwatos¢

jej zapamietywania

Powszechnie wiadomo, ze we wspo6fczesnym
Swiecie uczenie sie jezykdw obcych nabiera szcze-
gblnego znaczenia. Ze wzgledu na priorytetowe
znaczenie leksyki w komunikacji jezykowej istotne
jest jej szybkie zapamietywanie. Wzrasta wiec za-
interesowanie r6znymi technikami zapamietywa-
nia, organizowane sa specjalne kursy, na ktérych,
z roznym skutkiem, sg prezentowane i wdrazane
réznorodne techniki utatwiajace zapamietywanie,
dobrane odpowiednio do indywidualnych moz-
liwosci i potrzeb ich uczestnikow.

Stosowanie technik i strategii odpowiednich do
warunkéw nauczania i indywidualnych potrzeb
uczacych sie moze w znacznym stopniu przyspie-
szy¢ proces zapamietywania. Nalezy jednak mie¢
na uwadze, ze z pamiecia, ktora stanowi podsta-
we uczenia sie, wiaze sie zapominanie. Wyraza
sie ono w obnizeniu wskaznikéw pamieci i ma
miejsce po zaprzestaniu uczenia sie. Czes¢ za-
pamietanych w procesie uczenia sie informagji
zostaje z czasem zapomniana. Szybkos¢, z jaka
nastepuje zapominanie, jest rézna i zalezy nie
tylko od indywidualnych wiasciwosci jednostki,
lecz takZe od szeregu innych czynnikow, takich
jak rodzaj zapamietanego materiatu, stadium
uczenia sie, umiejetno$¢ kojarzenia zapamiety-
wanych tresci itp.

Wsrod badaczy pamieci nie ma zgody co do
przyczyn zapominania. Istnieja dwie teorie zapo-
minania. Jedna z nich moéwi, ze slad pamieciowy
po prostu zanika, rozpada sie, druga zas gtosi, ze
zapominanie zachodzi, poniewaz na $lady pamie-
ciowe destrukcyjnie wptywaja pdzniej zapamiety-
wane informacje. Zapominanie starych informagji
pod naporem nowych nazywa sie hamowaniem
retroaktywnym?. Aby unikna¢ interferujacego
wptywu nowych informacji na juz zapamietane,
nalezy zapobiegac pojawieniu sie podobnych in-
formacji, ktére mogtyby interferowac ze sladem
pamieciowym. Chociaz brak interferencji moze
w pewnym stopniu ogranicza¢ proces zapomi-
nania, bardziej istotne znaczenie dla trwatosci
zapamietywania ma przeciwdziatanie zanikaniu
Sladéw pamieciowych.

Bez watpienia pozostaje fakt, ze zapominanie
przebiega wolniej przy udziale takich procesow
jak powtarzanie, ukierunkowanie uwagi i organi-
zowanie zapamietywanych tresci. Jak wiadomo,
istotne znaczenie dla trwatosci zapamietywania
maja powtdrzenia przyswajanych informacji. Prob-
lemem nie do koAca rozstrzygnietym jest ustalenie
optymalnego rytmu powtérzen, pozwalajacego na
zwiekszenie zdolnosci zapamietywania. Okresle-
nie optymalnej dtugosci przerw przy powtarzaniu

" Dr Ewa Dzwierzynska jest adiunktem w Zaktadzie Glottodydaktyki Instytutu Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego.
2 Hamowanie retroaktywne odnosi sie do faktu obnizonego przechowywania jakiego$ zadania A w wyniku uczenia sie no-

wego zadania B, ktdre naktada sie na odtwarzanie A.



roztozonym w czasie jest utrudnione przez zto-
zonos¢ samego procesu zapamietywania. Biorac
pod uwage ksztatt krzywej zapominania, zgod-
nie z ktéra najwieksze ubytki pamieci wystepuja
w kilka godzin po uczeniu sie (rys.1) oraz nowsze
dane, dotyczace trwatodci pamieci (rys. 2), pierw-
sze powtorzenie materiatu powinnismy organi-
zowac niedtugo po zakonczeniu uczenia sie. Na
podstawie badan stwierdzono, ze zapobiega to
gwattownemu spadkowi efektow pamieciowych,
jaki ma miejsce wowczas, gdy powtorzenia sg od-
tozone w czasie.

100H
80K
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40t

Procent zaoszczedzenia

201

0 8 24 48

Czas przechowywania (w godzinach)

-

Rys. 1. Krzywa zapominania H. Ebbinghausa (za: I. Kurcz,
1992:15).
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Rys. 2. Trwatos¢ pamieci (T. Buzan, 1996:66).

Wiasciwie organizujac proces powtarzania
i utrwalania materiatu mozemy spowodowac, ze
proces zapominania zatrzyma sie, a gwattowny
spadek ilosci zapamietanych informacji (okoto
80% w ciagu 24 godzin) nie nastapi. Powtarza-
nie materiatu nie moze jednak by¢ przypadkowe,

lecz powinno by¢ doktadnie zaplanowane. T. Bu-
zan twierdzi, ze pierwsze powtérzenie powinno
nastapi¢ po godzinie od zakonczenia uczenia sie
i trwac okoto 5 minut. Nastepne 2-4-minutowe
powtdrzenie powinno mie¢ miejsce po 24 go-
dzinach. Dzieki niemu informacje zostaja utrwa-
lone na okoto tydzien. Po tygodniu nalezy znow
przejrze¢ materiat przez 2 minuty, dzieki czemu
zostanie on utrwalony na miesiac. Po trzydziestu
dniach przyswojone informacje zostana dotaczone
do pamieci trwatej. Aby je podtrzyma¢, wystarcza
najbardziej przypadkowe bodzce (rys. 3).

piata

powtdrka
6 miesiecy

pierwsza
powtorka druga  trzecia  czwarta

: " arts MYSLENIE
10 minut 24 godz. 1 tydzien. 1 miesiac
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TWORCZE

formacji

o
=]
X

wiedza zapamietana
przez osobe nie sto-
sujaca powtarzania

uptywajacy czas

zakres wiedzy zakres wiedzy
po 10 minutach D po tygodniu

zakres wiedz zakres wiedz
D po 24 godzingch D po miesiacu /
Rys. 3. Zalezno$¢ trwatosci pamieci od roztozenia powtdrzen
w czasie (T. Buzan, 1996:68).
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ilos¢ zapamietanych in

Szybkos¢ zapominania zalezy tez od stopnia
przyswojenia materiatu. Badania wskazuja, ze im
wiekszy stopien przeuczenia, tym powolniejsze
zapominanie. Z. Whodarski stwierdza, ze prze-
uczenie w poczatkowym stadium zapamietywa-
nia chroni przed szybkim zapominaniem oraz ze
im dtuzsze s przerwy miedzy poszczeg6lnymi
powtérzeniami dobrze pamietanego materiatu,
tym wieksze jest znaczenie owych powtérzen dla
trwatosci dalszego przechowywania. Zdaniem
tego autora, przeuczenie nie stanowi jednak wy-
starczajacej podstawy do pamietania trwatego
(Whodarski, 1969).

To, ktére wyrazy beda pamietane, a ktére nie,
zalezy od dwoch czynnikéw. Przede wszystkim
lepiej pamietane sa stowa, ktorych tatwo byto
sie nauczy¢. Po drugie, te wyrazy, ktére zosta-
ty przyswojone w wyniku dhugich ¢wiczen, byty
lepiej pamietane od wprowadzonych i utrwa-
lonych w krotkim okresie. Swiadczy to o duzej
wartosci ¢wiczen roztozonych w czasie (Badde-
ley, 1998:99).



Uczenie sie stownictwa wymaga znacznego
wysitku pamieciowego, za$ uczenie sie pamiecio-
we niejednokrotnie dominuje nad uczeniem sie
przez zrozumienie. Uczen opanowuje znaczenie
nowego wyrazu przez odniesienie go do pojecia
uksztattowanego juz i dobrze skrystalizowanego
w jego strukturze umystowej. Pamieciowe przy-
swojenie materiatu leksykalnego jest bardzo trud-
ne i dlatego zadaniem nauczyciela jest wskazanie
uczniom na pewne techniki, ktérych zastosowanie
umozliwi przeksztatcenie czysto pamieciowego
uczenia sie w proces bardziej zblizony do uczenia
sie ze zrozumieniem. Przyswajanie obcojezyczne-
go stownictwa jest procesem lezacym na granicy
uczenia sie przez zrozumienie i pamieciowego
przyswajania informacji.

E. Szubin twierdzi, ze wyrazy sa przechowy-
wane w pamieci jako matryce konkretnych form
wyrazéw (w jezykach z wyrazami odmiennymi).
Jak pisze ten autor, ,rzadko tworzymy formy wy-
razéw w czasie samego procesu transmisji, znacznie
powszechniejsze jest wydobywanie z pamieci go-
towych form, juz znajdujacych sie w magazynie
matryc” (1974:91). W praktyce nauczania wiele
uwagi poswieca sie ¢wiczeniu deklinacji i koniu-
gacji. E. Szubin proponuje przeznaczy¢ ten czas
na utrwalenie w pamieci gotowych form wyra-
z6w (w odpowiednim otoczeniu syntagmatycz-
nym). Nie znaczy to oczywiscie, ze w méwieniu
(aktach transmisji — zgodnie z terminem E. Szu-
bina) w ogble nie zachodzi zjawisko tworzenia
form wyrazéw.

Przy nauce jezyka sa zaangazowane dwa ka-
naty — stuchu i wzroku, bowiem jezyk realizuje
sie w swej powierzchniowej strukturze jako tekst
maowiony lub pisany. Nie budzi watpliwosci stwier-
dzenie, ze sposrdd wyrazow lepiej zapamietujemy
te, ktére widzimy i ktérych wymowe jednoczes-
nie styszymy. W procesie dydaktycznym niezbyt
Czesto ma miejsce przyswajanie stownictwa przez
pamieciowe uczenie sie list wyrazow. Stownictwa
obcojezycznego uczymy sie zazwyczaj w kontek-
Scie. Nauka jezyka w warunkach szkolnych nie
daje jednak gwarancji nalezytego jego opano-
wania. Wiele oséb, chcac biegle postugiwac sie
jezykiem obcym, powinno kazdorazowo opano-
wywac znaczng liczbe jednostek leksykalnych,
przekraczajaca ilos¢ wprowadzona w czasie kazdej
jednostki dydaktycznej. Osoby takie samodziel-
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nie sporzadzaja listy wyrazow do zapamietania
i przyswajaja je podczas samodzielnej pracy nad
jezykiem, stosujac indywidualne sposoby (stra-
tegie) zapamietywania.

Wiele jednostek leksykalnych jest zapamie-
tywanych podczas stuchania i czytania tekstow.
Szczegolnie korzystne jest stuchanie tekstu wraz ze
$ledzeniem jego graficznej formy. Odbiér wzroko-
wy tekstu stuchanego wzmacnia percepcje, przez
Co sprzyja zapamietywaniu poszczegbinych jed-
nostek leksykalnych. Jak pisze J. Arabski, ,stucha-
nie pozytywnie wzmocnione jest pisanym tekstem.
Tempo narzuca tekst mowiony i wzrokowa percepcja
sprzyja zapamietaniu” (1997:109-110).

Zapamietywanie wyrazow i zwrotow moze
nastepowac¢ podéwiadomie, w rezultacie wie-
lokrotnego ich ustyszenia. Dzieje sie tak, gdy
uczen czesto ma mozliwos¢ stuchania wydawa-
nych przez nauczyciela polecen czy innych sfor-
mutowan (prosba, ocena itp.). Czeste stuchanie
obcojezycznej mowy pozwala na zapamietywanie
jej elementow i stanowi warunek rozwoju spraw-
nosci mowienia.

Aktywnos$¢ ucznidw, ich przygotowanie do
zajec (niekiedy nawet nieoczekiwanie ciekawe
i poprawne jezykowo wystapienia), ktore zosta-
na skomentowane przez nauczyciela w sposéb
zapewniajacy potrzebe akceptacji, moze spowo-
dowac btyskawiczne i trwate zapamietanie frazy
— komentarza nauczyciela. W ten sposéb, juz po
jednokrotnym ustyszeniu szczegélnie istotnych
dla ucznia stéw pochwaly, zostaja one od razu
zapamietane. Nalezy jednak zauwazy¢, ze niekto-
rzy (najczesciej szczegolnie wrazliwi) uczniowie,
btyskawicznie zapamietuja nie tylko elementy
jezyka, wyrazajace aprobate, lecz réwnie szybko
i trwale zapamietuja zwroty, ktérymi nauczyciele
okreslaja niezadowolenie z osiaganych przez nich
wynikow (postepéw) w nauce. Te, z pozoru nie-
wiele majace wspolnego z procesem przyswajania
jezyka komentarze, moga spowodowac trwate za-
pamietanie uzytych w nich wyrazéw i konstrukgji
jezykowych. W zwiazku z tym nauczyciele powin-
ni pamietac¢, ze oprocz swiadomego, czesto wy-
magajacego znacznego wysitku zapamietywania
Srodkow jezykowych, niebagatelne znaczenie ma
ich bogata i r6znorodna mowa.

W fazie przechowywania informacji rozni-
ce w zapamietywaniu sa zwiazane z trwatoscia



przechowywania, gdyz jest ona tym wieksza, im
lepiej nowy materiat zostat skojarzony z materia-
tem opanowanym wczesniej, im bogatsze byty
skojarzenia oraz im czesciej byt on powtarzany.
W zwiazku z tym powinno sie powtarzac stownic-
two, wystepujace w réznych sytuacjach i konteks-
tach. Wedtug J. Arabskiego, poznajac nowy wy-
raz ,musimy zapamietac jego brzmienie i stworzy¢
dlan strukture semantyczna. Musimy wkomponowac
w caly system skojarzeniowy nowy slad semantyczny
i pofaczy¢ go z innymi, znanymi. Musimy stworzy¢
nowa siec skojarzeniowa, gdyz nowy element burzy
dotychczasowa” (1997:159).

Zapamietanie materiatu moze nastapi¢ w wy-
niku $wiadomego, wielokrotnego powtarzania go
w catosci, niezaleznie od jego jakosci i zakresu,
jak rowniez by¢ wynikiem jego czastkowego opa-
nowywania w réznych odstepach czasu. Istotne
znaczenie w zapamietywaniu ma wykorzystanie
doswiadczenia jednostki podczas zapamietywania
nowych informacji oraz zwigzana z nim umiejet-
nos¢ operowania materiatem istniejacym w da-
nej chwili w swiadomosci.

Nalezy pamieta¢, ze ubytki pamieci sa nieunik-
nione, nawet pomimo podejmowanych dziatan,
majacych na celu przeciwdziatanie temu zjawisku.
Czynnosci te sa jednak niezbedne, gdyz pozwalaja
w znacznym stopniu ograniczy¢ ilos¢ informacji,
ktére ulegna zapomnieniu.

Anna Jurek?
Opole

Patomechanizmy dysleksji

Poznanie patomechanizmdw dysleksji pozwala
zrozumiec problemy, jakie moga by¢ udziatem
0s6b ze specyficznymi trudnodciami w czytaniu
i pisaniu. Umiejetno$¢ rozpoznawania patologicz-
nego mechanizmu zaburzeh pomaga w podje-
ciu odpowiednich dziatan korekcyjno-kompen-
sacyjnych. Wiele informacji o konsekwencjach
tego zjawiska wnosza wypowiedzi 0séb, ktorych
dotycza te problemy. Warto przytoczy¢ przykta-
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dy takich wypowiedzi, gdyz ukazuja one charak-
terystyczne przejawy dysleksji rozwojowej. Oto
pierwszy przykfad.

Mam dysleksje i potykam litery, przestawiam je w ra-
mach jednego wyrazu, ale i w sasiednich stowach, ro-
bie z kilku stow jedno, myle spotgtoski dzwieczne i bez-
dzwieczne. Mozna tego unikna¢ duzo ¢wiczac, nie jest to
fatwe i przyjemne, bo wymaga ogromnej koncentracji
podczas pisania. Rzecz w tym, ze nie mam ,automa-

) Autorka prowadzi wyktady na studiach podyplomowych dla nauczycieli na Uniwersytecie Opolskim i w Podyplomowym
Centrum Ksztatcenia Ustawicznego Szkoty Wyzszej im. Bogdana Janskiego w Warszawie.
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tycznego pilota”, ktdry pozwala pisa¢ i czyta¢ bez za-
stanowienia. Ty wiesz, jak wyglada litera. Dla mnie lite-
ra jest obrazkiem, ktéry musze sobie za kazdym razem
przypominac. Podobnie formuty gramatyczne. tatwiej
mi zapamietac cala requfe, ze O pisze sie wtedy, gdy
wymienia sie na O, niz po prostu mie¢ w pamieci stowo
,stOF". Bo ja nie mam , takiej” pamieci. Musze rozumiec,
Zeby wiedzie¢. Nie potrafie ortografii nauczy¢ sie raz
na zawsze. Bo po prostu zapominam, jak przestaje po-
wtarzac. Np. kazdy cztowiek pisze automatycznie ,,dys-
leksja”. A ja musze sobie poréwnac czytajac: dysleksia
— dysleksja — wybieram wtasciwe (Iub nie :)). Kazdy wie
automatycznie, ze ,pRZejazd” pisze sie przez ,rz". Ja
musze powtdrzy¢ sobie formutke, ze po spétgtoskach
piszemy RZ. Jesli duzo i czesto pisze — nie ma problemu,
pisanie idzie btyskiem. Jesli mam dfuzsza przerwe — cata
robota idzie w feb. Automat przestaje dziata¢. Musze
go na nowo natadowac i naoliwi¢. Osoby z dysleksja
nie moga pisa¢ ,bezmysinie”. Musza uruchamia¢ duzo
mniej sprawne metody zastepcze, wymagajace innego
sposobu przetwarzania danych i musza caty czas kon-
trolowac kazda literke. Moze wiasnie dlatego wiekszos¢
z nich nie pisze glupot? :)))

| druga wypowiedz.

Jestem dyslektykiem i uwazam, Ze dysleksja to nie
tylko jakis problem z czytaniem czy pisaniem, to 0gdl-
ny stan umystu danej osoby. Jak to powiedzie¢? Oso-
by z dysleksja réznia sie nawet miedzy soba, bo ich
problemy wynikaja z réznych przyczyn. Jedni mysla
wolniej (cho¢ wcale nie dlatego, ze sa gtupi), drudzy
mysla inaczej (bo nie potrafig myslec Sciezka narzucong
przez danego nauczyciela) — wcale to nie oznacza, ze
mysla zle, tylko dochodza do tych samych wnioskéw
inna droga. Inni jeszcze nie moga znalez¢ odpowied-
nich stéw. Do niektdrych stowa docieraja wolniej, po
parokrotnym powtdrzeniu w myslach ustyszanej frazy
dochodzi do nich, co dana osoba mogfa powiedziec
naprawde. Moga miec¢ staba pamie¢, mylic¢ i przesta-
wiac litery, sylaby, cyfry i znaki. Dyslektykiem moze
by¢ umyst matematyczny i humanistyczny. To wszyst-
ko jest cecha wrodzona. Dysleksja wymaga ogromnej
samodyscypliny, bo zdarza sie na przykfad, ze moz-
na uwazac jakas prace za wykonang tylko dlatego, ze

wczesniej sie o niej pomyslato. Znajomych czesto uprze-
dzam o moim syndromie, chocby po to, by wywota¢
zdziwienie: , Ty?". Zeby bylo $mieszniej — jestem edy-
torem tekstéw w obcym jezyku, mam studia filozoficz-
ne, antropologie i informatyke. A byt taki czas, ze tylko
jedna nauczycielka w szkole potrafita przeczyta¢ moje
wypracowania — bo umiafa czytac litery w kazdym kie-
runku i stowa w kazdej kombinacji. MOZNA WYGRAC

pracy, pracy, pracy. Ciezkiej, trudnej, czesto diugo nie
dajacej efektow. Ale warto!

Wypowiedzi te stanowia bardzo dobra charak-
terystyke zagadnienia, jakim jest dysleksja rozwo-
jowa, najczesciej wystepujace zaburzenie uczenia
sie. Wystepuje ona u co najmniej 80% wszystkich
0s6b z rozpoznanymi trudnosciami w uczeniu
sie?. Szacuje sie, ze w Ameryce Potnocnej i Eu-
ropie 10-15% uczniéw wykazuje pewne oznaki
zaburzen uczenia sie?. Dysleksja jest terminem
uzywanym w odniesieniu do najpowszechniejszej
i najintensywniej badanej formy zaburzen.

Dysleksja moze by¢ spowodowana przyczy-
nami genetycznymi i/lub organicznymi. Istnieje
takze hipoteza o hormonalnym podtozu tego zja-
wiska®. O tym, ze czynnik genetyczny odgrywa
wazna role, Swiadcza dane dotyczace czestszego
wystepowania dysleksji w niektérych rodzinach:
specyficzne trudnosci w pisaniu i czytaniu prze-
jawia 35-40% chtopcow i 17-18% dziewczat
majacych rodzica z dysleksja®. Z innych danych
wynika, ze 50% dzieci, ktore wykazuja specyficz-
ne trudnosci w czytaniu, ma rodzica z dysleksja,
a jesli dysleksja dotyczy obydwojga rodzicow,
dziedziczy ja 100% dzieci®.

Dysleksja jest zjawiskiem niejednorodnym, wie-
lowymiarowym i kazda osoba moze miec proble-
my innego rodzaju w zaleznosci od réznych dys-
funkgji i ich konfiguracji spowodowanych przez
odmienne patomechanizmy”. Osoby z dysleksja
moga doswiadczac trudnosci nie tylko w uczeniu
sie czytania, pisania i literowania. Dysleksji czesto

2 S. E. Shaywitz i B. A. Shaywitz (2004), Dysleksja (specyficzne trudnosci w czytaniu), w: ,Pediatria po Dyplomie”, Vol. 8 nr 5,

pazdziernik/2004, s. 18.

'S, P. Springer, G. Deutsch (1998), Lewy mézg, prawy mozg z perspektywy neurobiologii poznawczej, Warszawa: Proszynski i S-

ka, s. 279.

9 M. Bogdanowicz (2003), Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu, w: T. Gatkowski i C. Jastrzebowska (red.), ,,Logopedia.
Pytania i odpowiedzi. Podrecznik akademicki”, t. I, Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s. 515-519.

% S. P. Springer, G. Deutsch , op.cit., s. 279-280.

© Za: M. Bogdanowicz (2004), Jakie sa pierwotne przyczyny dysleksji, w: M. Bogdanowicz, A. Adryjanek, ,Uczen z dysleksja
w szkole”, Gdynia: Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON, s. 61.

7 M. Bogdanowicz (2003), op.cit., s. 519-525.



towarzyszy dyspraksja, czyli niezborno$¢ ruchow.
Wiele oséb dodatkowo, oprécz probleméw z ko-
ordynacja, ma trudnosci z zachowaniem kolejnosci
czasowej, a takze z orientacja kierunkowa i prze-
strzenna (Bogdanowicz 1994, 2004; Walsh 2000;
Stein 2004). Uszkodzenia okreslonych obszaréw
kory mézgowej moga stanowic przyczyne cate-
go zespotu zaburzen lub powodowac trudnosci
w funkcjonowaniu niektérych ukladéw. Przeana-
lizujmy to na przyktadzie pisania.

W jezykach postugujacych sie pismem dzwie-
kowo-literowym pisanie rozpoczyna sie od analizy
dzwiekow mowy. Proces ten pozwala wyodrebnic
poszczegdlne fonemy, wchodzace w sktad stowa.
Dokonuje sie on w drodze stuchowo-artykulacyjnej
przy wspotdziataniu okolic korowych analizatora
stuchowego i stowno-ruchowego. Analiza prowa-
dzi do przekodowania wyodrebnionych dzwiekéw
w znaki wzrokowe — grafemy. W trakcie tej czyn-
nosci aktywnie uczestnicza okolice korowe anali-
zatora wzrokowego i wzrokowo-przestrzennego.
W koricowej fazie proces pisania polega na prze-
kodowaniu wyodrebnionych wizualnie znakéw
literowych w uktad ruchéw, umozliwiajacych ich
zapisanie. Wymaga to precyzji w przesytaniu syg-
natéw do odpowiednich grup miesniowych, ktdre
umozliwiaja wykonanie tego zadania. W tej fazie sa
zaangazowane okolice korowe analizatora rucho-
wego. Proces ten opiera sie na pracy ukfadu ztozo-
nego z poszczegdinych ogniw. Uszkodzenie jedne-
go z osrodkdw moze powaznie utrudnia¢ pisanie,
np. niewlasciwe funkcjonowanie korowej czesci
analizatora stuchowego uniemozliwia doktadne
rozroznienie poszczegodlnych foneméw i sprawia,
Ze piszacy z tego powodu popetnia btedy®.

Z badan J. E. Nowak wynika, ze 88% btedow
popetnianych przez dzieci z dysleksja dotyczy analizy
gtoskowej wyrazéw, natomiast 32,8% to btedy po-
legajace na zmianie glosek o podobnym brzmieniu®.
Zdaniem B. Roctawskiego opanowanie analizy glos-
kowej determinuje nauke pisania, natomiast synteza
gtoskowa jest podstawa nauki czytania'®.

Trudnosci zwiazane z nieodpowiednim dzia-
taniem korowej czesci analizatora stuchowego to

tylko jeden z przyktadéw. Inne problemy beda
wynikac z nieprawidtowego funkcjonowania sy-
stemu wzrokowego w o$rodkowym ukfadzie ner-
wowym, jeszcze inne — w przypadku zaburzen
integracji proceséw percepcyjno-motorycznych.
Symptomy zaburzen moga przybierac rézne formy.
Aby je scharakteryzowa¢, postuze sie typologia
dysleksji zaproponowana przez M. Bogdanowicz
(2004). Podstawe tej klasyfikacji stanowi analiza
funkcjonowania proceséw poznawczych i ich in-
tegracji w procesie czytania i pisania.

Pierwsza z czterech postaci tego zaburzenia
to:

Dysleksja wzrokowo-
przestrzenna

Za przyczyne tego typu dysleksji uwaza sie nie-
prawidtowe funkcjonowanie systemu wzrokowe-
go w osrodkowym uktadzie nerwowym. Narys. 1
przedstawiono lokalizacje tego systemu i zakres
jego czynnosci bioracych udziat w procesie czy-
tania i pisania.

Osrodek wzrokowy - czes¢ potyliczna lewej

i prawej pétkuli mézgowej

>3 Osrodek ten jest odpowiedzialny

za uwage, pamiec i percepcje

) wzrokowo-przestrzenna, na kto-

ra sktadaja sie nastepujace pro-

cesy:

» synteza i analiza wzrokowa,

» poréwnywanie i identyfikowanie wzrokowe,

» spostrzezenia i wyobrazenia wzrokowe cyfr, li-
ter i wyrazow,

» zapamietywanie ksztattow liter i pisowni wy-
razow,

» spostrzeganie przestrzeni i widzenie glebi ste-
reoskopowej,

» tempo przetwarzania informacji wzrokowych.

Rys. 1.

» W dysleksji wzrokowo-przestrzennej wy-
stepuja trudnosci w pisaniu ze wzoru zaréwno

8 A. turia (1967), Zaburzenia wyzszych czynnosci korowych wskutek ogniskowych uszkodzen mézgu. Wprowadzenie do neuropsy-

chologii, Warszawa: PWN, s. 52-53.

% E. ). Nowak (1992), Pedagogiczne problemy stuchu fonematycznego u uczniow z trudnosciami w czytaniu i pisaniu, Bydgoszcz:

Wydawnictwo Uczelniane WSP, s. 145-146.

19 B. Roctawski (1986), Poradnik fonetyczny dla nauczycieli, Warszawa: WSiP, s. 147-148.



w czasie przepisywania, jak i pisania z pamieci.
W pisowni zwracaja uwage liczne btedy orto-
graficzne (przyktad z zeszytu licealisty: komur-
ki swiattoczéte), mylenie liter asymetrycznych,
szczeg6lnie b-d-g-p-q (gialod) i podobnych
do siebie, np. [-t- (przetyka¢ —przetykac) oraz
pomijanie znakow diakrytycznych (zle, isc)'™.
Problemy z odréznianiem liter inaczej utozo-
nych wzgledem osi pionowej i/lub poziome;
moga wskazywac na zaburzenia orientacji prze-
strzennej i/lub kierunkowej, natomiast myle-
nie liter podobnych do siebie i pomijanie de-
tali graficznych moze by¢ wynikiem zaburzen
percepcji wzrokowej (np. znaki diakrytyczne
francuskiego alfabetu to prawdziwe putapki
dlatakich oséb: a, 4, ¢, é & &, &,1,1,6,0, 0, 0,
). Nieprawidtowosci te dotycza analizatora
korowego i nie wynikaja z wad receptorow.
Obnizona jest zdolnos¢ wiasciwego odbioru,
uswiadamiania sobie spostrzeganego znaku
i jego znaczenia'?. Niektére osoby z dyslek-
sja tego typu wykazuja tendencje do zapisu
krotkich wyrazéw lub pojedynczych liter wich
lustrzanym odbiciu (zjawisko lustrzanego wi-
dzenia okreslane bywa tez jako strephosymbo-
lia™), np. bor-rob, krada, 3my-Emy, 310-€T0. Jest
to objaw charakterystyczny dla zaburzen funk-
¢ji porzadkowej i/lub kierunkowej analizatora
wzroku'®. Problemy te moga dotyczy¢ row-
niez mylnego zapisu znakow i cyfr (< >, 6-9,
17-71, H2O, IV-VI, IX-XI, «=11, " ). W pracy
maturalnej z historii uczen zapisat date chrztu
Polski w nastepujacy sposéb: 699, odczytujac
ja jako 996. Interesujace jest, ze niektdrzy do-
brze czytaja pismo odbite w lustrze').

U 0s6b z ostabiong pamiecia wzrokowa z tru-
dem utrwala sie obraz wizualny wyrazu. U niektd-

rych nie utrwala sie wcale. Osoby z ograniczenia-
mi pojemnosci bezposredniej pamieci wzrokowej
w czasie przepisywania tekstu musza wielokrot-
nie spogladac¢ na wzor, zdarza sie, ze przepisu-
ja wyrazy litera po literze, a i to nie gwarantuje
poprawnosci zapisu.

Wielu uczniéw, z powodu zaburzeh pamieci
wzrokowej, czesto pisze ten sam wyraz za kazdym
razem inaczej. Na pytanie, ktéry wyraz jest na-
pisany poprawnie, nie potrafia udzieli¢ prawid-
towej odpowiedzi, gdyz zaden z nich nie ma dla
nich ,znajomego” wygladu. Taki sposéb zapisu
wyrazu moze by¢ tez wynikiem zaburzen inte-
gracji percepcyjno-motorycznej, przejawiajace;
sie m.in. w trudnosciach w zautomatyzowaniu
zapisu wyrazéw. Jednak w takich przypadkach
uczen jest zdziwiony, zaskoczony, rozgoryczony,
rozczarowany lub skonsternowany, méwiac: ,Ja
tak napisatem? Niemozliwe! Przeciez wiem, ze ..."
(wiecej na ten temat w czesci dotyczacej dyslek-
sji integracyjnej).

W przypadku zaburzonej percepcji wzrokowe;j
czytanie jest zazwyczaj bardzo niedoktadne. Cze-
sto wystepuje zgadywanie wyrazéw na podstawie
pierwszych liter, domyslanie sie ich sensu z kon-
tekstu. Szczegolna trudnoscia dla takich oséb jest
czytanie wyrazéw podobnych graficznie, np.:

» w jezyku polskim: pogodny — podobny, tworzy-
wo — twarzowy, wywrozony — wyrozniony,

» w jezyku angielskim: time - tine, bad — bag,
form — from,

» w jezyku rosyjskim: nopt — Topr, dy3T — dyer,
n00apoK — nopAJoK.

W jezyku rosyjskim dodatkowym utrudnieniem
sa litery, ktore w cyrylicy oznaczaja inne gtoski niz
w polskim alfabecie. Na przyktad: kynuts — ky-
puth, GbITh — 8bITh, CEHA — UEHA.

W ostatnich latach mtodziez coraz czesciej nie stosuje w pisowni wyrazéw znakoéw diakrytycznych. To, co jeszcze kilka lat
temu byto charakterystyczne jedynie dla oséb z dysortografia z zaburzeniami przetwarzania wizualnego, teraz dotyczy row-
niez duzej grupy miodziezy, ktéra ma ktopoty z ortografia z zupetnie innych przyczyn. Ekspansja Internetu z dowolnoscia
i skrotowoscia zapisu, w ktorej nie ma miejsca na kreseczki i ogonki przy literach, bo kazdy znak diakrytyczny to niepotrzeb-
na komplikacja w uzyciu klawiszy, przenosi sie do zeszytoéw szkolnych. Jako ciekawostke nalezy tez uznac kolejna nowos¢
w pracach pisemnych mtodziezy: w charakterze znakéw interpunkcyjnych i w celu zaznaczenia swojego nastawienia do opi-
sywanego zagadnienia uczniowie zaczeli stosowac emotikony. Sa one wszechobecne, nawet w pracach maturalnych.

12 A. Jaczewski (1993), Biologiczne i medyczne podstawy rozwoju i wychowania, Warszawa: WSiP, s. 151.

13 Lustrzane widzenie (strephosymbolia) — przestawianie symboli (znakow) z lewej strony na prawa, np. czytanie mur jako rum;
odwracanie symboli (znakéw) z lewej strony na prawa, np. czytanie [b] jako [d] (A. S. Reber (2002), Stownik psychologii,

Warszawa: Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, s. 348).

9 J. Malendowicz (1978), O trudnej sztuce czytania i pisania, Warszawa: Instytut Wydawniczy ,,Nasza Ksiegarnia”, s. 128-129.
19 Wiele lat temu na ten fakt zwrécita uwage doc. dr med. 1. Bielicka (1968), Rozmowy o rodzicach i dzieciach, Warszawa: Pan-
stwowy Zaktad Wydawnictw Lekarskich, s. 109-126 (rozdziat pt. Niewidoczne kalectwo).



W procesach percepcji wazna role odgrywa
uwaga przestrzenna. U oséb z dysleksja funkcja
ta jest czesto ostabiona, co powoduje trudno-
Sci w kierowaniu ruchami oczu i przeszukiwaniu
wzrokowym (Stein, 2004; Grabowska, Rymarczyk,
2006; Reid, 2006). Trudnosci te moga by¢ zwia-
zane z nieprawidtowym funkcjonowaniem syste-
mu wielkokomérkowego'®. Spetnia on w ukfadzie
wzrokowym wazna role w widzeniu peryferyjnym,
dziata szybko i wykazuje wrazliwos¢ na niewielkie
nawet roznice przestrzennego kontrastu (réznicy
jasnosci miedzy sasiadujacymi ze soba obszara-
mi) i migania czasowego (przy wyzszej czestotli-
wosci migania trudniej dostrzec ruch). Natomiast
kanat drobnokomérkowy dominuje w widzeniu
centralnym, ma lepsza rozdzielczo$¢ przestrzenna
i jest odpowiedzialny za widzenie barw i deta-
li. Oba kanaty wspotpracuja ze soba, analizujac,
przesytajac i przetwarzajac informacje wzrokowe.
Prawidtowe funkcjonowanie obu systemow jest
niezbedne w trakcie czytania i pisania'”.

Czytanie jest procesem dynamicznym, sktadaja-
cym sie z szeregu czynnosci. Odbywa sie ono w mo-
mencie fiksagji (zatrzymania) oka na tekscie. Moment
ten trwa od 200 do 250 milisekund'®. Nastepuje
wtedy identyfikacja informadji i jej przetworzenie
w umysle czytajacego. Po kazdej fiksacji nastepuje
ruch skokowy gatki ocznej, tzw. sakkada, pozwa-
lajaca na przesuniecie wzroku na kolejny fragment
tekstu. Obraz na siatkdwce nie jest statyczny i u
0s6b dobrze czytajacych system wielkokomoérko-
wy wykrywa te minimalne zmiany pofozenia liter
na siatkéwce, bedace skutkiem ruchéw oka. Nato-
miast u wielu 0sb z dysleksja system ten nie dziata
sprawnie i moze powodowac trudnosci z ustabili-

zowaniem oka lub zaburzenie widzenia dwuoczne-
go, wynikajace z rozbieznosci obrazéw odbieranych
przez kazde z oczu™. W takich wypadkach czytajacy
czesto wraca do fragmentdw juz przeczytanych, ma
trudnosci ze skupieniem wzroku na tekscie.

Badacz tego zjawiska, psychofizjolog John Stein
z Uniwersytetu w Oxfordzie uwaza, ze jesli ,ruchy
oczu sa przypadkowe i niekontrolowane, moga zostac
blednie zinterpretowane jako ruchy liter. Powoduje to
czesto, ze linie graficzne liter sie przecinaja i dlatego wy-
daje sie, ze litery sie przemieszczaja, wchodza jedna na
druga i zamieniaja miejscami”?%. Pedagog ukrainski,
Wasyl Aleksandrowicz Suchomlifski, przedstawiajac
przebieg prowadzonej przez siebie nauki czytania
i pisania, uzyt nastepujacych stow: , Widziatem, jak na
lekgji dziecko wyteza wszystkie sity, zeby odréznic litery,
jak litery skacza mu przed oczyma, splataja sie we wzory,
wsrad ktérych trudno mu sie orientowac”?.

Moi uczniowie czesto okreslali te problemy
jako ,pulsowanie liter”. Niektorzy twierdzili, ze
litery ,.zmieniaja swoje potozenie”, ,oddychaja”,
,Zlewaja sie ze soba”, ,,rozmazuja sie”, ,troja sie im
woczach”, ,tancza po kartce”, ,.skacza”, ,uciekaja”,
,naktadaja sie na siebie”.

Zaobserwowano, ze trudnosci te nasilaty sie
przy mniejszej czcionce i bliskim zgrupowaniu liter,
a najlepszym sposobem na pokonanie tych prob-
lemow okazato sie zastanianie lewego oka podczas
czytania®?. Zdaniem Johna Steina, wystarcza trzy
miesiace ¢wiczen w czytaniu z przepaska na oku,
aby rozwinefa sie stabilnos¢ dwuoczna. Inne bada-
nia wykazaty, ze po szesciomiesiecznym treningu
z zastosowaniem okularéw wytaczajacych jedno
oko z procesu czytania, uzyskano ustabilizowanie
dominacji oka w 50% przypadkéw?3).

19 J. Stein (2004), Wielkokomérkowa teoria dysleksji rozwojowej, w: A. Grabowska, K. Rymarczyk (red.), ,Dysleksja. Od badan
mozgu do praktyki”, Warszawa: Instytut Biologii Doswiadczalnej im. M. Nenckiego PAN, s. 11-14; U. Oszwa, A. R. Bor-
kowska (2006), Model dysfunkji systemu wielkokomédrkowego, w: A. R. Borkowska, . Domanska (red.), ., Neuropsychologia
kliniczna dziecka”, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 151-152.

17 D. Bednarek (2003), Specyficzne trudnosci w czytaniu w Swietle najnowszych badan, w: ,Biuletyn Informacyjny Oddziatu War-
szawskiego Polskiego Towarzystwa Dysleksji”, nr 25/2003, s. 85; A. R. Borkowska (2006), Neuropsychologiczne podtoze
trudnosci w czytaniu i pisaniu, w: ,Dysleksja rozwojowa. Perspektywa psychologiczna”, red. G. Krasowicz-Kupis, Gdansk: Wy-

dawnictwo Harmonia, s. 44-47.

19 J. Mtodkowski (1998), Aktywnos¢ wizualna cztowieka, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 366.
19 J. Stein (2004), Wielkokomdrkowa teoria dysleksji rozwojowej, w: A. Grabowska, K. Rymarczyk (red.), ,Dysleksja. Od badan
mozgu do praktyki”, Warszawa: Instytut Biologii Doswiadczalnej im. M. Nenckiego PAN, s. 14-15.

20 |, Stein, op. cit., s. 22.

20 W. A. Suchomlinski (1979), Me serce — dzieciom, Moskwa: ,PROGRES”, s. 148 (rozdziat pt. Jak uczylismy sie czytac i pisac).
22) ], Stein, op.cit., s. 22. O celowosci takich ¢wiczen pisat tez N. C. Kephart (1970), Dziecko opdznione w nauce szkolnej, War-

szawa: PWN, s. 288-290.

2) D, Bednarek (1999), Neurobiologiczne podtoze dysleksji, w: ,Przeglad Psychologiczny”, t. 42, nr 1-2/1999, s. 20.



G. Neil Martin zaznacza, ze chociaz trudnosci
z czytaniem catkowicie zwigzane z zaburzeniem
zdolnosci przetwarzania wzrokowej informacgji
wystepuja u nielicznych oséb z dysleksja, to jed-
nak wiele z nich wykazuje jakis stopien tych za-
burzen. Nieprawidtowosci w zakresie orientacji
przestrzennej, zbieznosci dwuoczne; i fiksacji wzro-
kowej moga by¢ — jego zdaniem — czynnikami
opdzniajacymi proces nauki czytania®?.

Sally P. Springer i Georg Deutsch, przedstawiajac
wyniki badan Guinevere Eden i jej wspotpracow-
nikéw, pisza, ze u podioza przynajmniej niekto-
rych form dysleksji moga leze¢ zaburzenia szybko
zmieniajacej sie informacji wzrokowej, wskazujac
jednoczesnie, ze dysfunkcja uktadu wzrokowego
jest jednym z aspektow bardziej ogoélnego zabu-
rzenia, na ktére sktada sie wiele elementdw; wsrod
nich jest deficyt w przetwarzaniu dzwiekéw mowy.
Zdaniem badaczy, wspélna cecha taczaca niepra-
widtowosci w uktadzie wzrokowym oraz problemy
z analiza dzwiekdw mowy, moze by¢ przetworze-
nie whasciwosci czasowych bodzcow??.

Nieprawidtowe postrzeganie wyrazéw moze
by¢ spowodowane zaktoceniami i/lub opéznie-
niami neurotransmisji, ale moze takze mie¢ miej-
sce w przypadku astygmatyzmu?® lub innych
wad receptoréw wzroku, dlatego uczen z takimi
problemami koniecznie powinien zosta¢ zbada-
ny przez okuliste. Nalezy wyraznie podkresli¢, ze
dysleksji nie rozpoznaje sie, gdy jedyna przyczyna
trudnosci w czytaniu s wady sensoryczne. Moga
one jednak wspotistnie¢ z dysleksja??.

Niektore osoby wykazuja wzmozona wrazli-
wos¢ wzrokowa na kontrast, twierdzac, ze w cza-
sie czytania razi je to kartki. Unikaja ksiazek, ktore
53 pisane na btyszczacym papierze i takich, ktore
maja $nieznobiate strony. Nie lubia tez czytac przy

jasnym $wietle stonecznym lub swietle fluorescen-
cyjnym. Jesli tekst jest napisany na pozotklym, po-
szarzatym lub kremowym papierze, przerwy mie-
dzy wyrazami staja sie dla nich wyrazniejsze, dzieki
czemu moga lepiej skoncentrowac sie na stowach.
W takich warunkach jest im znacznie fatwiej czy-
tac przez dtuzszy czas. Korzystne moze sie okaza¢
uzywanie do pisania papieru w pastelowych bar-
wach?, a do czytania kolorowych nakfadek z prze-
zroczystej matowej folii lub plastiku?®). Znacznie
mniej meczace jest dla nich czytanie przy Swietle
specjalnych zaréwek z zielona poswiata. Podczas
pracy przy komputerze jasnos¢ i kontrast ekranu
monitora mozna wyregulowac tak, aby dopaso-
wac je do swoich potrzeb.

Z reguty problemom w czytaniu towarzysza
trudnosci w poprawnej pisowni, ale nie zawsze
dysortografia wspdtwystepuije z klopotami w czy-
taniu. Wiele oséb z dysleksja tego typu posiada
umiejetnos¢ swobodnego i ptynnego wypowia-
dania sie.

Ujmujac rzecz najkrocej: osoby ze specyficznymi
wzrokowo-przestrzennymi trudnoéciami w czyta-
niu i pisaniu myla to, co wyglada podobnie.

Dysleksja typu stuchowo-
jezykowego

Kolejny typ zaburzenia, dysleksja stuchowo-
jezykowa, powoduje problemy w odréznianiu
tego, co podobnie brzmi. Przyczyna tej odmiany
dysleksji sa zaburzenia przetwarzania informacji
stuchowo-jezykowych w osrodkowym uktadzie
nerwowym. Na rys. 2 przedstawiono lokalizacje
tego systemu i zakres jego czynnosci bioracych
udziat w obrébce mowy i jezyka.

29 G. Neil Martin (2001), Neuropsychologia, Warszawa: Wydawnictwo Lekarskie PZWL, s. 288-289.

#) S, P. Springer, G. Deutsch, op.cit., s. 285.

%) Astygmatyzm jest szczegdInym przypadkiem aberracji sferycznej. Osoba z tym zaburzeniem moze np. odbiera¢ obraz nieostro
w pewnych obszarach pola widzenia wskutek elipsoidalnego znieksztatcenia sferycznej powierzchni rogéwki lub soczew-
ki oka (J. Mtodkowski (1998), Aktywnos¢ wizualna cztowieka, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 120-122 i 385).
Wada ta w niektoérych przypadkach bywa trudna w petni do skorygowania i tekst w odbiorze moze wydawac sie miejscami

wypukty (.beczutkowaty”), a w innych — wklesty.

2 M. Bogdanowicz (2005), Fakty i kontrowersje wokét dysleksji rozwojowej, w: E. Jedrzejowska (red.), ,.Dysleksja rozwojowa
— obszary trudnosci”, Brzeg: Uczelniane Centrum Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli WSHE, s. 18; U. Oszwa, A. R. Bor-
kowska (2006), Specyficzne trudnosci szkolne w opanowywaniu czytania i pisania, w: A. R. Borkowska, £. Domanska (red.),
.Neuropsychologia kliniczna dziecka”, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 140.

2% Pisze o tym réwniez G. Reid (2005), Dysleksja, Warszawa: Wydawnictwo K. E. Liber, s. 45.

#) Naktadki do czytania w kolorze zottym i niebieskim z wbudowanym podkreslaczem produkuje Wydawnictwo Pedagogiczne
OPERON na licencji Crossbow Education Ltd. z Wielkiej Brytanii.



Osrodek stuchowy — czes¢ skroniowa pétkuli
dominujacej dla mowy
R Osrodek ten jest odpowiedzialny
A\ za uwage, pamiec i percepcje
w2 ) stuchowo-jezykowa, na ktora
sktadaja sie nastepujace proce-
sy:
> synteza i analiza stuchowa,
poréwnywanie i identyfikowanie dzwiekéw
mowy,
» przeprowadzanie operacji na czastkach fono-
logicznych,
» odbidr i zapamietywanie dzwiekow mowy,
» zapamietywanie kolejnosci ustyszanych dzwie-
kéw mowy,
» zapamietywanie wszystkich stéw w zdaniu,
» tempo przetwarzania informacji stuchowych.

Rys. 2.

Pod wzgledem fizycznym dzwieki mowy dzie-
|3 sie na tony (samogtoski) i szmery (spotgtoski)30.
Tony i szmery tworza jednolity nieprzerwany po-
tok dzwiekow, z ktérych kazdy przejawia pewna

ceche sygnalizacyjna lub fonematyczna®”. Zamiana
tej cechy wptywa na zmiane znaczenia stowa przez
zastapienie jednej gtoski inng lub rozne uszerego-
wanie glosek (np. kot-koc, kot-kto, kot-tok, kot-kit,
kot-lot). Cechy dzwiekowe sa podstawa funkcjonal-
nych jednostek jezyka — foneméw??. Spostrzeganie
dzwiekow mowy zalezy nie tylko od ostrosci stuchu;
jest ono ztozonym procesem analizy i syntezy stu-
chowej, realizowanym w korze stuchowej. Uszko-
dzenie tego obszaru moze powodowac zaburzenia
stuchu fonematycznego® (czynnika podstawo-
wego), ktére stanowia przyczyne wtérnych (sys-
temowych) zaktécen dotyczacych prawidtowe-
go réznicowania poszczegblnych dzwiekow>?;
szczegolnie w zakresie fonemoéw korelacyjnych®)
lub opozycyjnych®® (wyodrebniajacych sie tylko
jedna cecha) i wariantéw fonemu3”.

Czestym zjawiskiem spotykanym u uczniow
z zaburzeniami stuchu fonematycznego jest wy-
stepowanie — nawet w jezyku ojczystym — trud-
nosci z odréznianiem wyrazéw nie tylko z kore-
lacja jakosciowa (popierad/ pobiera¢; nagrywad/ na-

39 W literaturze jezykoznawczej spotyka sie tez zamiast okreslenia szmery — okreslenie szumy (J. Porayski-Pomsta (2004), Prob-
lemy wymowy i ortografii polskiej, w: ,Biuletyn Informacyjny Oddziatu Warszawskiego Polskiego Towarzystwa Dysleksji”,

nr 29/2004, s. 71).

30 A, turia (1967), Zaburzenia wyzszych czynnosci korowych wskutek ogniskowych uszkodzeri mézgu. Wprowadzenie do neuropsy-

chologii, Warszawa: PWN, s. 146.

32 Fonemy (po grecku phonema — gtos, dzwiek) to najmniejsze jednostki, ktére moga rozréznia¢ wyrazy (A. Wierzbicka (1967),

O jezyku dla wszystkich, Warszawa: Wiedza Powszechna, s. 37). Fonem stanowi wyobrazenie gtoski w mézgu uzytkownika
danego jezyka, czyli — inaczej rzecz ujmujac - fonemy sa modelami gtosek. Owe abstrakcyjne (mentalne) modele sa reali-
zowane w postaci fizycznych znakdw, czyli gtosek w przypadku mowy oraz liter w pismie. W trakcie stownej realizacji fo-
nemow poszczegblne gtoski obejmuja nie tylko cechy fonemiczne (dystynktywne), lecz takze fonetyczne (np. brzmienie,
wysokos¢ gtosu mowiacego) (B. L. J. Kaczmarek (2001), Stuch fonematyczny a nauczanie jezyka, w: ,Jezyki Obce w Szkole”
nr7/2001, s. 21).

3) Stuch fonematyczny jest to zdolnos¢ uswiadamiania sobie glosek jako jednostek funkcjonalnych, jako relewantnych cech
postaci wyrazowych (W. Doroszewski (1982), Jezyk — myslenie — dziatanie. Rozwazania jezykoznawcy, Warszawa: PWN, s. 342).
Cechy relewantne (cechy fonologiczne) — whasciwosci fonetyczne spetniajace w danym jezyku funkcje odrézniajaca, tzn.
wykorzystywane w nim jako sygnaty pozwalajace na rozréznienie znakdw jezykowych.

3 A, turia (1967), Zaburzenia wyzszych czynnosci korowych wskutek ogniskowych uszkodzeri mézgu. Wprowadzenie do neuropsy-
chologii, Warszawa: PWN, s. 148.

*) Korelacja to zbior wszystkich par fonemow, ktérych cztony w kazdej z tych par roznia sie ta sama cecha dystynktywna. Fo-
nemy korelacyjne - fonemy wyrdzniajace sie fonologiczna cecha dystynktywna, np. miekkoscia, dzwiecznoscia.

3 Opozycja fonologiczna to taka réznica fonetyczna, z ktéra jest zwiazana réznica znaczenia, czyli — inaczej rzecz ujmujac
— opozycje to relacje zachodzace miedzy fonemami, przeciwstawienia prowadzace do zmian jakosciowych. Przeciwienistwa
moga dotyczy¢ jakosci dzwieku i iloczasu, intensywnosci i wysokosci tonu, w zaleznosci od tego, czy w danym jezyku rézni-
ce te spetniaja funkcje dystynktywna. Fonemy opozycyjne — fonemy majace w danym jezyku wptyw na réznice znaczenia,
np. w jezyku polskim noc — nos; w jezyku niemieckim Rose — Hose. Dwa wyrazy moga réznic sie od siebie catym zestawem
gtoskowym — wtedy jednostka fonologiczna bedzie obejmowata caty wyraz, moga tez roznic sie mniejszymi elementami.
Najwieksze trudnosci sprawia rozréznienie wyrazéw wyodrebniajacych sie jedna cecha.

37 Jezeli dwie rozne gtoski dadza sie wymieni¢ w tym samym kontekscie dzwiekowym, nie powodujac zmiany znaczenia wyra-
zu, to takie gtoski sa wariantami jednego fonemu (np. w jezyku polskim " naturalne i 4" sceniczne, przedniojezykowe).
Warianty fonemu moga informowac np. o pochodzeniu, wyksztatceniu, przynaleznosci spotecznej czy wieku moéwiacego.
Najczesciej jednak sa one uzaleznione od oddziatywania sasiedztwa fonetycznego, gdyz gtoski w izolacji moga brzmie¢ ina-
czej niz w sylabach czy wyrazach (np. inaczej wymawiamy ,t” w stowie ,tani” i ,trzy”).
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krywac), ale réwniez z opozycja ilosciowa (dania/
Dania; Mania/ mania), a— w przypadku gtebokich
deficytow — takze z réznicowaniem stéw z opo-
zycja o charakterze zarowno ilosciowym, jak i ja-
koSciowym (misie/ misje; pasie/ pasje).

Odréznianie foneméw od wariantéw fone-
mow jest szczegdlnie wazne w nauce jezyka
obcego. Na przyktad w jezyku polskim samogtoska
,e” jest jednym fonemem, ktéry moze miec rézne
warianty, natomiast w jezyku francuskim samogtos-
ka ,.e” moze stanowi¢ rézne fonemy — w zaleznosci
od wymowy zmienia sie znaczenie wyrazéw (np.
me — ,mnie”; mes — ,moje”; mais — ,.ale”).

Rozpoznawanie foneméw jezyka obcego
moga utrudnic tez takie cechy wyrazu, jak
iloczas, akcent oraz tony réznicujace, ktore
mimo iz nie sa fonemami, to spetniaja funk-
cje dystynktywna®. W jezyku polskim dhugosc
trwania poszczeg6lnych dzwiekdw nie ma wpltywu
na znaczenie wyrazow, a w wielu jezykach obcych
wymowienie goski dtuzej lub krécej moze zmieni¢
sens stowa, np. w jezyku czeskim fad z ,.a” dtugim
oznacza ‘porzadek’, natomiast z ,a" krétkim — ‘rzad,
szereg'; w jezyku wioskim note [nate] — ‘zapiski’
i notte [nat:e] — ‘noc’; w jezyku niemieckim weg
[veg] — ‘precz’ i Weg [ve:g] - ‘droga’; w jezyku sto-
wackim, stowenskim i serbsko-chorwackim priga
- ‘prega, pas’ i priga — ‘preg, pasow’.

W niektorych jezykach do odrézniania wyra-
z6w moze stuzy¢ miejsce akcentu, np. w jezyku
rosyjskim myxd to ‘maka’, a myka — ‘meka’; w je-
zyku angielskim zaleznie od miejsca akcentu wy-
raz moze by¢ rzeczownikiem lub czasownikiem:
récord — ‘notatka’, record — ‘notowac’; w jezyku
hiszpanskim zdarza sie, ze miejsce akcentu moze
nie tylko stuzy¢ do rozrozniania czesci mowy, ale
réwniez moze decydowac o formach czasowni-
kéw, np.: término — ‘koniec’, termino — ‘koncze’,
termind — ‘skonczyt'.

Kolejna trudnos¢ wystepujaca w niektorych
jezykach to wysokos¢ tonu i/lub kierunek prze-
biegu linii melodycznej jako Srodki stuzace roz-
réznianiu stow, ktore w jezyku polskim nie maja

wplywu na ich znaczenie, np. w jezyku chifskim
stowo ma moze oznacza¢ ‘matke’, ‘konopie’, ‘ko-
nia’ lub “ajac’. F. de Saussure zwraca uwage, ze
nawet Chinczykom zdarza sie siega¢ do wyrazu
pisanego, aby wyjasni¢ swa mys*. Jako cieka-
wostke nalezy uznac fakt, ze osoby postugujace sie
jezykami tonalnymi, np. mandarynska odmiang
chinskiego albo méwiace po wietnamsku, maja
swoisty stuch absolutny — potrafia wypowiedziec
stowo i powtdrzy¢ je kilka dni pézniej w tej sa-
mej tonacji. Wykazaty to badania prowadzone
przez naukowcow z Uniwersytetu Kalifornijskiego
w San Diego. W innych badaniach, prowadzonych
w Szkole Muzycznej Estmana w Rochester w sta-
nie Nowy Jork, stwierdzono, ze wirdd studentdw
I roku niewywodzacych sie z Azji 7% byto obda-
rzonych stuchem absolutnym, natomiast u ich ré-
wiesnikéw uczacych sie w Centralnym Konserwa-
torium Muzyki Azjatyckiej w Pekinie te wrodzona
zdolnos¢ rozpoznawania bezwzglednej wysoko-
$ci dzwiekow stwierdzono az u 63% studentow.
Nalezy zaznaczy¢, ze w spoteczenstwach Zachodu
jest to dar wyjatkowo rzadko spotykany — abso-
lutnym stuchem muzycznym moze poszczycic sie
tylko jedna osoba na 10 tysiecy*?.

Na odréznianie dzwiekéw moga mie¢ row-
niez wplyw wiasciwosci fonetyczne, uwarun-
kowane fonologicznie, polegajace na zmianie
barwy dzwieku mowy, takie jak przegtos. W je-
zyku niemieckim przegtos (tzw. Umlaut) polega
na zmianie barwy samogtoski na skutek alternadj,
np. Hand ‘reka’ — Handlein ‘raczka’, Kunst ‘sztuka,
nienaturalno$¢” — Kiinstlich ‘sztuczny’, Topf ‘gar-
nek’ i Tpfer ‘garnki, garncarz'.

W zaburzeniach stuchu fonematycznego moga
tez wystapic trudnosci z utworzeniem uktadu od-
powiednich reakgji na dzwieki oraz zespoty lub
serie dzwiekow, rézniacych sie sekwencja ele-
mentow (np. zaglodzic-ztagodzic; podaje-pojade;
zamaskowac-zasmakowac).

Zaburzenia stuchowo-jezykowe ograniczaja
zdolnos¢ dzielenia stéw na gtoski, co powoduje
trudnosci w pisaniu®?. Jesli jeszcze wezmiemy pod

3% Dystynktywne iloczasy i wysokosci nazywane sa chronemami lub tonemami (O. von Essen (1967), Fonetyka ogdlna i stoso-

wana, Warszawa: PWN, s. 293).

3 F, de Saussure (2002), Kurs jezykoznawstwa ogdlnego, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 54.
40 ], Shreeve (2005), Wyprawa w gfab mézgu. Stuch absolutny, w: ,National Geographic”, nr 3 (66)/2005, s. 24.
A, turia (1967), Zaburzenia wyzszych czynnosci korowych wskutek ogniskowych uszkodzen mézqu. Wprowadzenie do neuropsy-

chologii, Warszawa: PWN, s. 148-149.



uwage fakt, ze miedzy tekstem pisanym a moé-
wionym relacje nie uktadaja sie izomorficznie,
tzn. nie kazda gloska ma swdj whasny i zawsze
taki sam odpowiednik literowy i nie kazda lite-
ra odpowiada stale tej samej gtosce, nietrudno
sobie wyobrazi¢ problemy 0séb z dysfunkcjami
stuchowo-jezykowymi z transponowaniem gtosek
na litery i odwrotnie.

Stuch fonematyczny odgrywa réwniez bardzo
wazna role w wielu innych czynnosciach, ktore
wymagaja prawidtowego odbioru mowy, jak np.
w nazywaniu przedmiotéw i poje¢, wypowiada-
niu sie, segmentagji styszanych wypowiedzi, czy-
li wyodrebnieniu mniejszych elementéw (sylab
i wyrazéw) w ciagu stownym?*?. W opanowaniu
jezyka obcego prawidtowo uksztattowany stuch
fonematyczny ma znaczenie podstawowe, gdyz
pozwala opanowac system fonologiczny danego
jezyka i tym samym odbierac, przetworzy¢ i zin-
terpretowac dzwieki, z ktorych sktadaja sie wy-
powiedzi jego uzytkownikéw. Poczatkowo nowy
dzwiek (lub obcy wyraz) jest kojarzony z najbliz-
szym dzwiekowo innym brzmieniem (stowem)
jako ,.polem projekcyjnym”#?, gdyz w psychice
nie istnieje otrzymane wrazenie stuchowe. Dzia-
fanie takie utatwia percepcje i magazynowanie
nowych dzwiekéw. Rozumienie dzwiekdéw mowy
staje sie mozliwe, gdy w pamieci sa przechowy-
wane ich modele, pozwalajace na konfronta-
cje styszanych gtosek i ich identyfikacje. Brian
C. J. Moore poréwnat dziatanie tych wzorcow
do percepcyjnych magneséw, przyciagajacych
sygnat, ktérego wasciwosci sa mu najblizsze*.
Jesli modele takie nie istnieja u uczacego sie, nie
jest on w stanie zrozumie¢ skierowanej do niego
wypowiedzi, nie potrafi tez znalez¢ odpowied-
niej formy danego wyrazu.

)
43)
)
)

12000, s. 11.

)
47)
)
)

Jacek Kuron, ktéry z powodu dysleksji nie
opanowat ortografii ani zadnego jezyka obcego,
okreslit swoje problemy w nastepujacych sto-
wach: ,Nie przyswajatem dzwiekéw, ktérych nie
rozumiatem, wiec nie mogtem nauczyc sie jezykoéw
obcych. Jedna z profesorek uparfa sie, zebym nauczyt
sie jednego faciriskiego wiersza. Przepytywata mnie
z niego na kazdej lekcji i za kazdym razem dawata
niedostateczny. W koncu kazata mi uczyc sie przy
niej. Opanowatem tylko pierwsze trzy stowa: Aurela
prima est. Dopiero wtedy uwierzyta, ze rzeczywiscie
co$ jest nie tak™*.

Inne problemy maja osoby z deficytami per-
cepdji, inne sa spowodowane deficytami uwagi
czy pamieci stuchowo-werbalnej. Trudnosci te
jednak bardzo czesto sa ze soba powiazane®®,
wywotujac szereg niekorzystnych nastepstw dla
rozwoju i funkcjonowania komunikacji jezy-
kowej. Na przyktad pamie¢ stuchowa werbal-
na, czyli zdolno$¢ zapamietywania dzwiekéw
mowy i ich szeregdbw wymaga prawidtowego
funkcjonowania stuchu fonematycznego*”). Z
kolei w procesie percepcji istotne znaczenie ma
uwaga“*®. Problemy te zostana przeanalizowane
w czedci dotyczacej dysleksji stuchowo-jezyko-
wej i mieszanej.

» W dysleksji stuchowo-jezykowej wystepu-
ja trudnosci w pisaniu ze stuchu (dyktanda).
Uczniowie z dysleksja tego typu w dziecinstwie
zazwyczaj zaczeli mowic¢ z opoznieniem i/lub
przejawiali wady wymowy*?), W tym przypad-
ku zwracaja uwage problemy w wypowiadaniu
sie: dysnomia (brak ptynnosci stownej) i/lub
btedy gramatyczne.

Jako przyktad podam ciekawe doswiadczenie,
ktore przeprowadzitam z mtodzieza przejawiaja-

4 B, L. J. Kaczmarek (2001), Stuch fonematyczny a nauczanie jezyka, w: ,,Jezyki Obce w Szkole” nr 7/2001, s. 20-28.

0. von Esse (1967), Fonetyka ogdlna i stosowana, Warszawa: PWN, s. 275.

4 B. C. ). Moore (1999), Wprowadzenie do psychologii styszenia, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 308.

+) Jak oszukatem szkofe. Rozmowa z Jackiem Kuroniem przeprowadzona przez lwone Dudzik, w: , Gazeta Wyborcza” z dn. 25

) A, turia (1976), Problemy neuropsychologii i neurolingwistyki, Warszawa: PWN, s. 94-96.

E. Szelag, A. Szymoszek (2006), Test do badania stuchu fonematycznego u dzieci i dorostych, Gdansk: GWP, s. 7.

) T. Woznicki, E. Zawadzka (1981), Fazy przyswajania jezyka obcego, Warszawa: PWN, s. 13.

) Na deficyty jezyka méwionego jako zapowiedzi trudnosci w czytaniu zwraca uwage wielu badaczy; wsréd nich logope-

da, prof. Laurence B. Leonard. Poswiecit on temu problemowi rozdziat Dzieci z SLI a dzieci ze specyficznym zaburzeniem
czytania w swojej ksiazce SLI - Specyficzne zaburzenie rozwoju jezykowego, Gdansk: GWP 2006, s. 252-260. Wedtug badan
A. Jadouelle’a 50% dzieci z zaburzeniami mowy wykazuje trudnosci w nauce czytania (za: M. Przetacznikowa, M. Susutow-
ska (1973), Dzieci dyslektyczne, w: ,Psychologia kliniczna”, red. A. Lewicki, Warszawa: PWN, s. 298).



ca trudnosci o charakterze stuchowo-jezykowym.
Uczniowie ci wielokrotnie wykonywali ¢wiczenie
ptynnosci stownej, polegajace na napisaniu w ciagu
3 minut jak najwiekszej liczby wyrazéw na okre-
Slong litere (za kazdym razem byfa to inna lite-
ra). Po siedmiu tygodniach wykonywania takich
¢wiczen prawie wszyscy poprawili dwukrotnie
swoj stan wyjsciowy. Przeprowadzitam podobne
¢wiczenie z uczniami bez symptomoéw dysleksji,
ktérzy nigdy wczesniej takiego zadania nie wy-
konywali. Ich wyniki byty znacznie (dwu-, a na-
wet trzykrotnie) lepsze od wynikéw mtodziezy
z dysleksja po kilkutygodniowych intensywnych
¢wiczeniach.

[nne problemy w dysleksji stuchowo-jezykowej
to tzw. spuneryzmy, czyli przejezyczenia w ro-
dzaju: brof rasowego marzenia, jezdzi¢ na sankach
i wyztach, potroic kort czy inne pomyiki jezyko-
we, polegajace na uzyciu innego wyrazu zamiast
zamierzonego, np. ingerowac /integrowac; deflacja
/dewaluagja (ta ostatnia pomytka wywotata spore
zamieszanie na gietdach papieréw wartosciowych,
gdyz przydarzyta sie obecnemu prezydentowi
USA, ktory w oficjalnym wystapieniu pomylit tez
import z eksportem).

Termin ‘spuneryzmy’ (spoonerisms) pocho-
dzi od nazwiska pastora Williama A. Spoonera,
ktory w latach 1903-1924 byt dziekanem New
College na Uniwersytecie w Oksfordzie i stynat
z potkniec jezykowych>?. Oto kilka przyktadéw
pomytek jezykowych Spoonera: uzycie wyraze-
nia half-warmed fish, zamiast half-formed wish;
sin twister, zamiast twin sister; May | sew you
0 a sheet?, zamiast May | show you to a seat?°".
Osobom z dysleksja pomy#ki takie czesto zdarzaja
sie w odniesieniu do nazwisk, np. na egzaminie
ustnym z historii uczennica pomylita nazwiska:
Gierek i Geremek, mimo ze byta bardzo dobrze
przygotowana i posiadata wiedze na temat kaz-
dej z tych osob.

Z powodu zaburzen pamieci stuchowej ucz-
niowie z trudem opanowuja stownictwo obco-
jezyczne. Moga miec¢ rowniez problemy z pa-
miecia sekwencyjna — trudnoscia wtedy bedzie
np. zapamietywanie nazw miesiecy czy kolejno-

Sci liter w alfabecie, ale tez kolejnosci dzwiekow
w skomplikowanych i dtuzszych stowach. W tym
ostatnim przypadku bardzo pomocne okazuje sie
polisensoryczne analizowanie, a nastepnie wie-
lokrotne powtarzanie trudnego wyrazu metoda
gloskowa i zgtoskowa. Dopiero po wykonaniu
takich ¢wiczen mozna przejs¢ do imitowania ca-
tego stowa — najpierw w sposéb hiperpopraw-
ny, a nastepnie naturalny. Wazne, aby w czasie
stuchania uczen moégt jednoczesnie obserwowac
sposob artykulacji nauczyciela.

Zazwyczaj opisane wyzej problemy sa zwiazane
z niewielka pojemnoscia pamieci stuchowej bez-
posredniej. Charakterystycznym objawem takich
zaburzen jest niezdolno$¢ do powtorzenia serii
ustyszanych stow, chociaz uczen potrafi zapamie-
tac i powtorzy¢ kazde z tych stéw oddzielnie. Jesli
bedziemy wypowiadac stowa w odstepach czaso-
wych, pozwalajacych na odtworzenie w pamieci
kazdego z nich, uczen bedzie w stanie zapamietac
i powtdrzyc ich wiecej. Ktopoty tego typu moga
powodowac réwniez trudnosci z zapamietaniem
kilku polecen podanych jedno po drugim (np. Ot-
worz podrecznik na s. 175, przeczytaj tekst i odpo-
wiedz na trzy pierwsze pytania z ¢w. 12).

Przeprowadzona przeze mnie analiza 315
opinii poradni psychologiczno-pedagogicznych,
dotyczacych ucznioéw z dysleksja rozwojowa ze
szkdt ponadgimnzjalnych, wykazata, ze w 259
przypadkach (+ 82,2%) stwierdzono zaburze-
nia pamieci stuchowej bezposredniej. Ucznio-
wie z takimi problemami czesto sami prébuja
znalez¢ sposoby, aby zaradzi¢ tej sytuacji, np.
po ustyszeniu skierowanego do nich pytania,
powtarzaja je sobie na glos, a nastepnie od-
powiadaja. Jesli polecenie jest wydawane catej
klasie/ grupie, powtarzaja je sobie bezgtosnie,
poruszajac przy tym ustami.

Czesto problemem dla oséb z dysleksja stu-
chowo-jezykowa sa wszelkie przeksztatcenia gra-
matyczne, dotyczace zaréwno systemu morfolo-
gicznego (w zakresie fleksji i stowotwaérstwa), jak
i systemu skfadniowego. Trudnosci moga ujaw-
ni¢ sie na kazdym poziomie systemu jezykowe-
go (zob. rys. 3).

0V, A. Fromkin, N. B. Ratner (2005), Wytwarzanie mowy, w: ]. Berko Gleason, N. B. Ratner (red.), Psycholingwistyka, Gdansk:

GWP, 5.336.

D &, doncom (1974), KHuea o a3bike, Mocksa: M3aatensctso L [Mporpecc”, s. 148.
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| SYSTEM JEZYKOWY |

I
FORMA TRESC

| svsTEm FoNoLoGICZNY |

KATEGORIALNA
SYSTEM GRAMATYCZNY

JEDNOSTKOWA
SYSTEM LEKSYKALNY

SYSTEM SYSTEM
MORFOLOGICZNY SKLADNIOWY
I
[ |
SYSTEM SYSTEM
FLEKSYJNY SLOWOTWORCZY
Rys. 3.

Zrédho: Z. Gotab, A. Heinz, K. Polanski (1968), Stownik termi-
nologii jezykoznawczej, Warszawa: PWN, s. 559.

W pisowni dominuja btedy, polegajace na
opuszczaniu liter, koncéwek lub czastek wyra-
z6éw, dodawaniu, podwajaniu liter i sylab, prze-
stawianiu ich kolejnosci, znieksztatcaniu pisowni
catego wyrazu, myleniu liter odpowiadajacych
gtoskom zblizonym pod wzgledem stuchowo-
artykulacyjnym. Charakterystycznym btedem
bardzo czesto spotykanym w zeszytach uczniow
z takimi problemami jest niepoprawny zapis przy-
miotnikéw w stopniu wyzszym i najwyzszym. Na
przykfad: bliszy zamiast blizszy, najuboszy zamiast
najubozszy.

Powaznym problemem dla 0séb z zaburzenia-
mi stuchowo-jezykowymi jest przeprowadzanie
operacji na czastkach fonologicznych. Do ¢wiczen
takich nalezy np. identyfikowanie, réznicowanie
wyrazéw podobnych fonetycznie, tworzenie no-
wego wyrazu przez dodanie gtoski na poczatku,
w Srodku, na kofcu wyrazu czy zastepowanie
w wyrazie danej gtoski inna.

Na polecenie utworzenia nowych wyrazéw
przez zamiane gtoski dzwiecznej na bezdzwiecz-
na w wypowiedzianych przeze mnie stowach,
uczniowie z problemami fonologicznymi udzie-
lili wielu niepoprawnych odpowiedzi, np. dwor
—tur, dratwa — trawa, goic — kroi¢, ubiér— upér, bie-
li¢ - pali¢, zdréj - stéj. Znacznie lepiej dali sobie
rade z takimi ¢wiczeniami, kiedy mogli zobaczy¢

napisane wyrazy. Jeden z uczniéw wykonywat
zadanie, przyjmujac niezwykla strategie: za kaz-
dym razem przypominat sobie, jakie spotgtoski
mu sie myla ze soba i metoda sondowania two-
rzyt nowe wyrazy.

Problemem dla wielu os6b moze okazac sie
prawidtowe zidentyfikowanie stéw, rézniacych
sie kolejnoscia dzwiekow, np.:

» w jezyku polskim: wtér —twor, zbawic — zwabic,

dzwiek — wdziek;

w jezyku angielskim: observe — obverse, perfect

— prefect, mane — name;

w jezyku rosyskim: gpats — pgatb, pocT — copr,

20p00 — 20p0o0.

Wyrazy rézniace sie tylko jedna cecha dystynk-

tywna moga brzmie¢ w odbiorze oséb dysfone-

tycznych tak samo, np.:

» w jezyku polskim: medal — metal, gazeta — ka-
seta, odepchnac — odetchna¢;

» w jezyku angielskim: big — pig, beach — peach,
dread — tread;

» w jezyku rosyjskim: susur —gucur, deHb — TeHb,

KOCTb — 20CTb.

W niektorych przypadkach zaburzer percep-
¢ji stuchowej pogtos poprzedniej gloski, sylaby,
stowa w duzym stopniu utrudnia rozumienie
nastepnych.

Trzeba pamieta¢, ze stuchowa percepcja wy-
powiedzi odbywa sie w czasie, co sprawia prob-
lemy osobom z dysleksja stuchowo-jezykowa
z uchwyceniem nastepstwa gtosek, prawidtowej
ich kolejnosci w styszanych stowach i w efekcie
powoduje niepoprawne ich odtwarzanie w mo-
wie i pismie, zwlaszcza gdy sa to stowa nowe
i trudne®?. Czasem mozna spotkac tak powazne
zaktécenia stuchu fonematycznego, ze poszcze-
gblne stowa maja dla odbiorcéw brzmienie nie-
artykutowane. Osoby te usituja zastapic¢ rozumie-
nie mowy zgadywaniem znaczenia stow ujetych
w danym kontekscie.

Prof. Mel Levine podaje nastepujacy przyktad,
ktéry stanowi dobra ilustracje probleméw, z jaki-
mi musza zmagac sie osoby z dysleksja stuchowo-
jezykowa>?. Pewien chiopiec musiat domyslac sie
sensu stow, gdyz wiele z nich brzmiato dla nie-
go tak samo. Gdy kto$ powiedziat: ,During that

52 Trudnosci w nauczaniu ortografii i sposoby ich przezwyciezania w: J. Malendowicz (1976), Nauczanie ortografii w klasach I-1V,

Warszawa: WSiP, s. 39.

>3 M. Levine (2006), Umyst — krok po kroku, Warszawa: Wydawnictwo Albatros, s. 157-158.
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game he had a good team” (W tej grze miat dobry
zespdt), dla niego mogto to brzmiec: , During that
game he had a good time” (Podczas tej gry dobrze
sie bawif). To, co do niego dotarto, sktadato sie
z mnostwa przypuszczen.

W procesie percepcji mowy osoby z dysleksja
stuchowo-jezykowa w duzym stopniu korzystaja
zréznorodnych informacji umozliwiajacych iden-
tyfikacje komunikatéw. Znaczenie ma zaréwno
mowa ciata, w tym ruchy warg i twarzy mowcy,
jak i kontekst danej sytuacji. Brak kontekstu (per-
cepcja pojedynczych wyrazéw lub zwiazkow wy-
razowych; por. sczepic/ szczepi¢; podwieZ¢ cie/ po
dwiescie; dania/ Dania) i informacji wizualnej (np.
odbiér mowy z kasety czy ptyty CD oraz transmi-
sji telefonicznej) bardzo utrudniaja tym osobom
interpretacje przekazu.

W pisowni uczniéw z dysleksja stuchowo-je-
zykowa czesto pojawia sie niepoprawny podziat
wyrazéw przy przenoszeniu ich do nastepnego
wiersza, btedny zapis liter — odpowiednikéw spot-
gtosek miekkich oraz nieprawidtowosci w facznej
i rozdzielnej pisowni. Powazna trudnos¢ dla takich
0s6b stanowi rozréznianie przyimkéw od przed-
rostkdw, co jest przyczyna bteddéw, takich jak
np.: po wierzchnia, z nies¢, na szyjnik, u torowato,
na rodowe, za planowafem, pod stawowa, w plywy,
w tedy, do kad, po dzielony, przed wojenny, z two-
rzonko, z komplikowa¢, doczynienia, wpoblizu, nai-
mie, naszczescie, poprostu, podziemia, odniedawna,
wtym, w ryje sie wpamiec.

W zeszytach tych oséb mozna réwniez spot-
kac zapisy, Swiadczace o problemach z odréznie-
niem innych wyrazéw funkcyjnych i relacyjnych,
a takze modulantéw od morfeméw stowotwor-
czych czy formantéw przedrostkowych, czyli trud-
nosci z rozpoznaniem, w ktorym miejscu wyraz
sie zaczyna i gdzie sie kofczy, skutkiem czego sa
btedy, takie jak np.: nie mowle, i stnienie, o biekt,
0 Swiecenie, 0 wszem, ma terialny, noto, nowiec,
comiesigc. Dodatkowym utrudnieniem jest brak
wyraznej zgody w jezyku miedzy segmentacja
teksu méwionego i pisanego.

Na lekgji jezyka rosyjskiego uczen zapisat te-
mat lekcji w nastepujacy sposob: M3 scusHu cty
denTob. Inny maturzysta z problemami z pisow-
nia faczna i rozdzielng napisat prace na konkurs
i dokfadnie ja sprawdzit, korzystajac z systemu
podkreslajacego niepoprawny zapis wyrazéw
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w programie Word. Przed wystaniem jej jeszcze
poprosit mnie o korekte. Praca zaczynata sie od
stow: Przy pusémy, ze... Wiele ktopotéw takim oso-
bom przysparza zapis zestawierh homofonicznych,
np.: z reszta — zreszta, w plynie — wplynie, na piecie
— napiecie, o sobie — osobie, z biurka — zbiérka, win-
ny—w inny, od nowa—odnowa, w stanie — wstanie,
z prawa — sprawa (przyktad z zeszytu ucznia: Nie
robit z tego z prawy).

Problemy z wyodrebnianiem poszczegdlnych
stow w zdaniach powoduja, Ze osoby z dysleksja
stuchowo-jezykowa musza wykonac wiele ¢wi-
czen prowadzonych metoda opozycji, aby unik-
nac btedéw w pisowni takich wyrazéw (uczniom
bez symptomow dysleksji wystarcza kontekst do
poprawnego zapisu). Powodem catkowitej dez-
orientacji tych oséb jest pisownia wyrazéw po-
mocniczych (przyimkéw, spéjnikow) i wyrazen
przyimkowych w zaleznosci od znaczenia (na raz
— naraz, ponad to — ponadto, to tez - totez, tak ze
— takze, za pewne — zapewne, dla tego — dlatego,
na prowadzenie — naprowadzenie).

Kazdy jezyk ma swoja specyfike, odmienny
system fonologiczny. W jezyku niemieckim i an-
gielskim sa dzwieki dhugie i krétkie, w niemiec-
kim dodatkowo — dzwieki o zréznicowanej bar-
wie, a w angielskim wystepuje ich rozciagliwosc.
Charakterystyczna cecha jezyka francuskiego jest
stopien otwartosci dzwiekéw, chifskiego i wiet-
namskiego — tonalnos¢. Kazda z tych cech dla
uczniéw z dysleksja stuchowo-jezykowa moze
stanowi¢ przyczyne trudnosci.

Niektorzy nie potrafia poprawnie odtworzy¢
elementéw prozodycznych mowy, takich jak ak-
cent, rytm, intonacja czy iloczas. Mozna to po-
rownac do trudnosci z powtdrzeniem linii melo-
dycznej utworu przez osoby z deficytem stuchu
muzycznego. Dla takich oséb trudne do opano-
wania moga sie okazac jezyki obce z akcentem
ruchomym, jak np. rosyjski, niemiecki, angielski,
butgarski. Akcent petni w nich jedynie funkcje
kulminacyjna; pozwala na sygnalizowanie licz-
by stow w tekscie, ale nie informuje o granicach
miedzy nimi.

W przypadku powaznych nieprawidtowosci
osobom z dysleksja stuchowo-jezykowa moze
sprawia¢ problem uchwycenie melodii jezykow
i umiejscowienie granic miedzywyrazowych w wy-
powiedzeniu nawet w jezykach ze statym akcen-



tem: paroksytonicznym, np. w jezyku wioskim,
inicjalnym — w jezyku czeskim czy stowackim, fi-
nalnym — we francuskim, mimo ze akcent staty
pozwala wskaza¢ granice miedzy wyrazami.

W dysleksji typu stuchowo-jezykowego w czy-
taniu wystepuja btedy dotyczace znieksztatcen
brzmienia, takie jak: opuszczenia, przestawienia,
czytanie wyrazow bezsensownych oraz btedy cza-
sowe, czyli wolne tempo, brak ptynnosci, liczne
pauzy, powtérzenia, przedtuzanie samogtosek
i sylabizowanie. Nierzadko sie zdarza, ze osoby
z dysleksja, po niepoprawnym przeczytaniu wyra-
zu, czytaja go ponownie, korygujac swoje bedy.
Czesto jest to czytanie skandowane: czytajacy nie
przestrzegaja znakow interpunkcyjnych i wiasci-
wej intonacji, nie stosuja akcentu leksykalnego na
sylabe w stowie i akcentu emfatycznego na stowo
w zdaniu. Uczniowie z dysleksja stuchowo-jezy-
kowa moga doswiadcza¢ podobnych probleméw
podczas recytacji wierszy.

Tak jak w przypadku dysleksji typu wzrokowo-
przestrzennego, réwniez i w dysleksji stuchowo-
jezykowej wraz z trudnodciami w czytaniu naj-
czesciej wystepuja trudnosci w pisaniu.

Dysleksja mieszana

Witold Doroszewski zwrocit uwage na fakt,
iz aby moc prawidtowo odbierac i utozsamiac
dzwieki mowy ,trzeba nie tylko stysze¢, zeby
rozumie¢, ale i rozumie¢, zeby stysze¢”>?. Ten
wybitny jezykoznawca i badacz zaburzeh mowy
wynikajacych z uszkodzen mozgu?, przeprowa-
dzit na sobie nastepujace doswiadczenie: w cza-
sie konferencji naukowej prébowat zapisywac
fonetycznie przemoéwienie przedstawiciela chin-
skiej delegacji. Przedsiewziecie to zakonczyto
sie catkowitym niepowodzeniem, gdyz uczony
nie potrafit podzieli¢ stuchowego przeméwienia
na wyrazy, poniewaz to, co styszat, nie wywoty-
wato w nim zadnych skojarzer znaczeniowych.
Trudnosci sprawiato mu nawet wyodrebnienie

poszczegblnych dzwiekow, gdyz nie byt pewien,

czy je dobrze styszy ze wzgledu na to, iz nie miat

w swoim doswiadczeniu nagromadzonych wczes-

niej wspomnien gtosek jezyka chinskiego i w zwiaz-

ku z tym nie mégt do niczego przyréwnac dzwie-
kow, ktore styszat.

Podobne skojarzenia nasunety sie W. Doroszew-
skiemu w odniesieniu do prawidtowego odbioru
jezyka pisanego. Stwierdzit, ze , trzeba nie tylko
widzie¢, zeby rozumie¢ (wiedziec), ale trzeba
takze rozumiec¢ (wiedziec), zeby widziec¢">°.
Ten, kto zna alfabet okreslonego jezyka, ma wy-
obrazenia odpowiadajace literom alfabetu. Ktos,
kto nie potrafi skojarzy¢ liter — znakow graficznych
z ich brzmieniem, np. z tego powodu, ze nie zna
danego alfabetu (te same ksztatty graficzne moga
w réznych alfabetach by¢ znakami réznych gto-
sek), bedzie je w stanie jedynie odwzorowywac
(przerysowywac), bez mozliwosci ich zdekodo-
wania, ktére pozwalatoby na dotarcie do tresci
znaczeniowej. Okreslit on warunki dotyczace pra-
widtowego odbioru jezyka pisanego w nastepu-
jacy sposob: ,trzeba umiec¢ kojarzy¢ czy to gtoske,
czy litere ze znanym sobie wspomnieniem danego
elementu kodu jezykowego, trzeba mie¢ doswiadcze-
nie, na ktérego podstawie dany bodziec stuchowy czy
wzrokowy wywofa odruch warunkowy rozpoznania
i wlasciwego rozumienia”>”.

Trudnoéci opisane wyzej moga by¢ udziatem
kazdego cztowieka, ktorego rozwdj nie zostat ni-
czym zakiécony, a beda wynikac jedynie z niezna-
jomosci dzwiekowego i graficznego kodu okreslo-
nego jezyka. Charakterystyka powyzszych faktow
moze pomoc w przyblizeniu probleméw oséb,
ktére musza poradzi¢ sobie z ograniczeniami, ja-
kie moze powodowac dysleksja, poniewaz wie-
le z nich ma trudnosci z percepcja i segmentacja
styszanych dzwiekow nawet w jezyku ojczystym.
tatwo wiec sobie wyobrazi¢ problemy tych oséb
w opanowaniu jezykéw obcych.

» Dysleksja mieszana jest uwarunkowana za-
réwno zaburzeniami funkcji wzrokowo-prze-
strzennych, jak i funkgji stuchowo-jezykowych.
Marta Bogdanowicz okreslita osoby z tymi dys-

> W. Doroszewski (1982), Jezyk — myslenie — dziatanie. Rozwazania jezykoznawcy, Warszawa: PWN, s. 347.
> W. Doroszewski w latach 1939-1941 wspotpracowat z afazjologiem, analizujac od strony fonetycznej dla celow leczniczych

zaburzenia mowy rannych Zotnierzy.
% W. Doroszewski, op.cit., s. 347.
) Tamze.



funkcjami w nastepujacy sposéb: Patrza i nie

widza, stuchaja i nie stysza®.

W praktyce bardzo czesto mozna spotkac przy-
padki dysleksji mieszanej. Wystepuja tu oba po-
przednio wymienione rodzaje trudnosci. Piszacy
popetnia btedy zaréwno podczas przepisywania
ze wzord, jak i pisania ze stuchu. Szczegélne trud-
nosci mozna zauwazy¢ w pisowni takich wyrazéw
i zwiazkdw frazeologicznych, w ktérych wyste-
puja zaréwno putapki ortograficzne, jak i podo-
bienstwa jezykowe, np. bardzo trudne dla oséb
z dysleksja mieszang okazato sie bezbtedne na-
pisanie stow z jednakowo brzmiacymi gtoskami
nagtosowymi: obszar — oprzec.

2/3 0s6b z dysleksja ma trudnosci z koncentra-
¢ja uwagi>?. U wielu z nich trudnosci te powsta-
ja w wyniku wyczerpania umystowego spowo-
dowanego koniecznoscia ciagtego odgadywania
sensu styszanych lub widzianych stow. Osoby te
twierdza, ze ,stowa zlewaja sie im zaréwno przed
oczami, jak i w uszach”.

Na silny zwiazek uwagi z praca pamieci krétko-
trwatej wskazuje Alina Kolanczyk w swojej pracy
Uwaga w procesie przetwarzania informagji®®. Infor-
macje zawarte w pamieci krotkotrwatej sa obecne
w Swiadomosci i dzieki temu moga by¢ odtwo-
rzone, tak wiec — zdaniem A. Kolanczyk — pojecia
uwagi i Swiadomosci w znacznym stopniu tu sie
nakfadaja. Autorka podkresla, ze uwaga jest nie-
zbedna w procesie uczenia sie. Uwaga kieruje wy-
borem informacji, ,.dziata jak reflektor oswietlajacy
operacje, ktére wymagaja decyzji"®". Warto przy
okazji przypomnie¢, ze juz w potowie XVII wieku
Jan Amos Komenski pisat: , Swiatlem w nauce jest
uwaga, z ktérej pomoca uczacy sie wchtania wszystko
przytomnym i otwartym niejako umystem 2.

W dysleksji mieszanej wystepuja zaréwno trud-
nosci z utrwaleniem obrazu wzrokowego wyra-

zu, jak i z lokalizowaniem morfemu rdzeniowe-
go w stowie, co w znacznym stopniu ogranicza
umiejetnos¢ korzystania z regut ortograficznych.
Oto przyktady bteddw, wynikajacych z nieprawid-
towego przyporzadkowania wyrazéw do jednej
rodziny: 16dz — wytddzi¢, chéd — chédnac, wieszch
— wieszak, skéra — skorczyc sie, rzeka — rzeglarz,
wtdcznia — 16cznik, béjka — béjac — béjny, zbiér-
ka — biérko, ogréd — grédka, rezéltat — rezolutny,
kéla - koto, kéra — kogut, okélary — oko. Zdarzaja
sie tez btedy, spowodowane brakiem umiejet-
nosci w rozpoznawaniu morfeméw, powiazane
z problemami o charakterze stuchowo-artykula-
cyjnym. Dodatkowym utrudnieniem dla uczniéw
jest jeszcze rozbieznos¢ pisowni z wymowa. Oto
skutek tego potaczenia: zgrupowanie form me-
czyzna — meczy¢ — meczarnia w swoista ,rodzine
wyrazéw”. Na podobne zaskakujace ,rodziny”
czesto mozna natknac sie w zeszytach wielu ucz-
niéw z dysleksja, np. podrecznik — dreczy¢ — udreka;
ubdstwo — ubdstwiac; ubéstwo — bosy; zwierzchnik
— zwierze; zwierzeta — zwierzenia; néz — podnoze;
podnéze — podnosi¢; uciecha - cichy.

Dobre efekty w pracy z osobami, majacymi
trudnosci w kojarzeniu, wyodrebnianiu i porow-
nywaniu morfeméw wchodzacych w sktad wyra-
z6w, mozna osiagnag, stosujac metode przeszu-
kiwania leksykalnego®® (Jurek, 2006, 2007).
Cwiczenia polegaja na identyfikowaniu adresu
leksykalnego stowa za pomoca kodu dostepu,
okreslonego przez pierwsza sylabe morfemu rdze-
niowego. Wykonywanie ¢wiczet morfologicznych
prowadzi do powstania u uczniow nawyku zapi-
sywania wyrazu z jednoczesnym odnajdywaniem
w Swiadomosci jego rdzenia. Pozwala to uniknaé
bteddéw ortograficznych, gdyz przeszukiwanie lek-
sykalne ma dziatanie profilaktyczne. Metoda moze
by¢ z powodzeniem stosowana réwniez w nauce

%8 M. Bogdanowicz (2001), Dysleksja — mistrzyni paradokséw, w: ,Charaktery”, nr 1/2001, s. 36-38.

59 Badania wiasne: A. Jurek (2005), Zaburzenia uwagi u uczniow z dysleksja rozwojowa, w: E. Jedrzejowska (red.), Dysleksja — ob-
szary trudnosci, Brzeg: Uczelniane Centrum Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli WSHE, s. 105.

) A. Kolaiczyk (1992), Uwaga w procesie przetwarzania informacji, w: M. Materska, T. Tyszka (red.), Psychologia i poznanie,

Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 79.
o) Tamze, s. 83.

52 Materialy do ¢wiczer z historii wychowania. Czes¢ I. Przedruk z: S. Kot (wybor), ,Zrédka do historii wychowania”. Tom I, War-

szawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, s. 199.

¢ Podstawy teoretyczne modelu przeszukiwania leksykalnego przedstawili naukowcy amerykanscy M. Wolf, F. Vellutino i J. Berko
Gleason (2005), Psycholingwistyczna analiza czynnosci czytania, w: J. Berko Gleason i N. Bernstein Ratner (red.), Psycholingwi-
styka, Gdansk: GWP, s. 466-467. Metoda byfa znana w Polsce juz na poczatku XX wieku. Obecnie jest ona w niewielkim
zakresie wykorzystywana przez nauczycieli, choc jej zalety sa nieocenione.



europejskich jezykéw obcych. Znajomos¢ regut
wymiany gtosek i umiejetno$¢ wyodrebniania
w wyrazach morfeméw stowotworczych rozwi-
ja zmyst krytyczny wobec form ortograficznych,
a takze ksztatci uwage i wrazliwo$¢ na problemy
ortograficzne.

Osoby z dysleksja, ktére nie maja wprawy
w wyodrebnianiu morfeméw stowotworczych
w wyrazach, czesto probuja zastapi¢ w nich pi-
sownie trudnosci ortograficznych, korzystajac
z roznych niekonwencjonalnych sposobéw (za-
zwyczaj wymyslaja je sami, wykazujac przy tym
godna podziwu kreatywnosc). Jeden ze studentow
w liscie do mnie, chcac uniknac btedu w stowie
wkuwaé, napisat ten wyraz przy pomocy litery
.q". Swoje watpliwosci w zakresie pisowni i-j,
rozstrzygat, piszac np. wywyad. Wielu nastolat-
kéw omija problem u-6, dokonujac zapisu stéw
w nastepujacy sposéb: powtoorka, stroogac czy
pofoodnie. Uczniowie prébuja tez zapamietywac
przy pomocy réznych sztuczek pisownie takich
wyrazéw, w ktérych z powodzeniem mozna by
odwotac sie do odpowiedniej reguty, np. pisow-
nie Z w stowie duzy wola uzasadni¢ angielskim
odpowiednikiem big, niz skojarzy¢ ze stowem
duzi. Na pytanie, dlaczego w stowach sél i béjka
pisze sie ,6", ustyszatam odpowiedz: ,sél, bo:
stona, bdjka, bo: boli”. Wszelkie niekonsekwen-
cje ortografii (np. ujs¢ — pgjs¢, lektor — lektura,
buty — botki, nuty — notowa¢, otchfan, odchow)
sa dla uczniow z dysleksja dodatkowym obcia-
zeniem i stanowia zrodto btedéw, uznawanych
powszechnie za razace.

Czestym problemem o0séb z trudnosciami
W uczeniu sie ortografii jest utrzymujaca sie u nich
tendencja do pisowni fonetycznej (gwus¢, brzu-
ska, dowutca, lucki) oraz r6zny sposéb zapisu tego
samego wyrazu (rzut — zut — 26t — rz6t). Zapis fo-
netyczny moze swiadczy¢ o trudnosciach z koja-
rzeniem wyrazéw pokrewnych stowotworczo, ale
problemy te moga by¢ réwniez spowodowane
staba pamiecia, percepcja i uwaga wzrokowa.
Btedy polegajace na zamianie kolejnosci liter
moga Swiadczy¢ zaréwno o zaburzeniach percep-
¢ji i pamieci wzrokowej, jak i stuchowej. Zamiany
w postaci lustrzanych odbic krétkich wyrazéw sa
charakterystyczne dla dysleksji typu wzrokowo-
przestrzennego, np.:
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» w jezyku polskim: kos — sok, do —od, wor —row,
» w jezyku angielskim: ten — net, dab — bad, but
— tub,
w jezyku rosyskim: coH — Hoc, poT — Top, dan
- 1ao.

>

Wszelkie inne zamiany kolejnosci liter w wyra-
zach moga by¢ przejawem trudnosci w dysleksji
typu stuchowo-jezykowego. Podobnie w sposob
jednoznaczny nie da sie wyjasni¢ przyczyn bte-
dow dotyczacych nieprawidtowego uzycia matej
i wielkiej litery. Btedy tego typu moga wynikac
zaréwno z ostabionej pamieci wzrokowej, jak i
z powodu trudnosci w szybkim zidentyfikowaniu
czesci mowy i odwotaniu sie do zasady konwen-
cjonalnej. Podobne problemy uczniom z dyslek-
sja sprawia pisownia faczna i rozdzielna. Czesto,
mimo dobrej znajomosci zasady konwencjonalnej,
uczen popetnia bedy, kiedy nie ma czasu na za-
klasyfikowanie wyrazu do danej czesci mowy, ale
btedy moga réwniez wyniknac¢ z powodu proble-
moéw z podzielnodcia uwagi, kiedy np. w trakcie
pisania wypracowania uwaga piszacego musi by¢
jednoczesnie skierowana zaréwno na tres¢, jak
i na poprawny zapis.

W przypadku nasilonych trudnosci czytanie
nowych wyrazéw moze przypomina¢ mozolne
préby rozszyfrowywania ich przez rozkfadanie na
poszczegblne dzwieki, ale zdarza sie rowniez, ze
ten sam uczen niektére wyrazy odczytuje szyb-
ko, popetniajac jednak wiele btedéw derywa-

cyjnych, np.:

> w jezyku polskim: umili¢ — umila¢, wbi¢ — wy-
bi¢,

» w jezyku angielskim: spoke — spoken, taken
— taking,

» w jezyku rosyskim: 8bIX00HOU — 8bIXOOHO20,
WyTuTh — WYTUT

lub czytajac wyrazy podobne do napisanych, na

przykfad:

» w jezyku polskim: tabelka — tabletka, niezamoz-

na — niezamezna, zagtodzic — ztagodzic,

w jezyku angielskim: boot — boat, lake — like,

main — mine,

w jezyku rosyskim: coyetaHue — coyuHeHue,

TOYKA — TOYHO, CE0eTb — CUOET®.

Mechanizm fonologiczny zazwyczaj dominuje
przy czytaniu nowych lub dtugich wyrazéw, nato-



miast do czytania krotkich i znanych stéw czesciej
jest wykorzystywana strategia wizualna.

W przypadku powaznych zaburzen pamieci se-
mantycznej (werbalnej)®? u oséb z dysleksja moga
wystapic¢ paraleksje, czyli zastepowanie odczyty-
wanych wyrazéw innymi wyrazami, pozostajacymi
jednak w zwiazku znaczeniowym ze stowami czyta-
nymi, np. zdanie Nie trzeba sie tym martwic zostato
odczytane jako Nie trzeba sie tym przejmowac.

Powaznym problemem dla niektérych oséb
moga by¢ trudnosci w rozumieniu czytanego
tekstu mimo dobrego dekodowania. Zjawisko
to Margaret J. Snowling okreslita mianem hiper-
leksji®®), Literatura fachowa zazwyczaj wiaze trud-
nosci tego typu z ograniczeniem ogélnej wiedzy,
zwhaszcza w dziedzinie dotyczacej tresci tekstu,
niezbyt bogatym zasobem stownictwa i proble-
mami z wycigganiem wnioskéw lub z trudnoscia-
mi z kontrola uwagi. Hiperleksje stwierdza sie tez
u dzieci autystycznych®®,

W swojej praktyce spotkatam jednak wiele
0s6b z dysleksja, ktére miaty problemy ze zrozu-
mieniem tresci z powodu niewielkiej pojemnosci
pamieci bezposredniej. Prawidtowo funkcjonu-
jaca pamiec robocza umozliwia zarejestrowanie
na biezaco tego, co sie czyta i umozliwia transfer
czytanego materiatu do pamieci dtugotrwatej®”.
Jesli mtodziezy udato sie opanowac sztuke skraca-
nia informacji, problemy te stawaty sie dla nich
mniej dotkliwe i proces czytania przebiegat bar-
dziej efektywnie. Operacja ta polegata na pisaniu
lub nagrywaniu na dyktafon streszczen, nastep-
nie — skracaniu streszczen, aby w koncu jeszcze
skondensowac skrocone streszczenie. Uczniowie
poréwnywali te czynnosci do pakowania danych
na dyskietce.

U os6b z dysleksja, w przypadku ograniczenia
pojemnosci pamieci bezposredniej, kodowanie
danych, oprocz metody skracania informacji,
jest réwniez mozliwe przy pomocy innych stra-
tegii, jak zastosowanie metod polisensorycznych,
wiazanie danych metoda punktéw stycznych, po-
wtarzanie, porzadkowanie, grupowanie, tworze-
nie skojarzen i analogii, sporzadzanie schematow
graficznych, zapisywanie haset wywotawczych
w trakcie czytania, podkreslanie waznych infor-
macji czy przeksztatcenie materiatu werbalnego
na wizualny oraz wykorzystanie metody podwoj-
nego kodowania polegajacego na faczeniu stowa
z obrazem. Wszystko to musi odbywac sie w wa-
runkach petnej mobilizacji umystu.

Powaznym utrudnieniem dla duzej grupy osob
z dysleksja jest tez problem zwiazany z wykona-
niem okreslonych czynnosci w ograniczeniu cza-
sowym na lekcjach jezyka obcego.

AZ 34 0s6b z dysleksja potrzebuje wiecej cza-
su niz osoby bez symptoméw dysleksji na zasta-
nowienie sie nad udzieleniem odpowiedzi na
zadane pytania®®. Z badan M. Jacobsa wynika,
ze nauczyciele daja uczniom na odpowiedz $red-
nio tylko 0,7 sekundy®. Udzielenie przemysla-
nej i poprawnej odpowiedzi w tak krétkim czasie
przez osobe z dysleksja na ogét jest niemozliwe
nawet w jezyku polskim.

Niewiele 0séb jest w stanie mysle¢ w jezyku
obcym. Udaje sie to tylko nielicznym w wyjatkowo
sprzyjajacych warunkach, najczesciej wtedy, gdy
nastepuje zjawisko tzw. immersji, czyli ,zanurzenia
sie w jezyku”, np. w czasie dtuzszego pobytu za
granica i porozumiewaniu sie wykacznie w jezyku
obcym. Mysle¢ w jezyku obcym udaje sie tez po
pewnym czasie tym osobom, ktore kilka godzin

9 1. Kurcz dowodzi, ze pamiec¢ semantyczna nie magazynuje informacji w formie dostownej, tylko koduje ich abstrakcyjna
tres¢, czyli strukture gteboka. Informacje wydobywane z magazynu pamieci przyjmuja nowa forme w czasie konstruowania
wypowiedzi (I. Kurcz (1976), Psycholingwistyka. Przeglad probleméw badawczych, Warszawa: PWN, s. 220). Autorka uwaza,
ze wystepowanie paraleksji $wiadczy o zaburzeniach nie tylko bezposredniej drogi grafemiczno-fonemicznej, ale réwniez
o zaktéceniach komunikacji miedzy systemem logogenéw a systemem poznawczym (1. Kurcz (2000), Psychologia jezyka i ko-
munikacji, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, s. 125).

6 Za: G. Krasowicz-Kupis (2003), Jezyk, czytanie i dysleksja, Lublin: Agencja Wydawniczo-Handlowa AD, s. 51.

%) Badaniami nad hiperleksja zajmuja sie m. in. naukowcy z Georgetown University Medical Center. Wykorzystuja w tym celu
technike fMRI, czyli funkcjonalnego rezonansu jadrowego, umozliwiajacego ocene aktywnosci poszczegélnych obszaréw

mozgu.

¢7) Problem ten przedstawia tez prof. M. Levine (2006), Umyst — krok po kroku, Warszawa: Wydawnictwo Albatros, s.108-

144.

¢ Badania wiasne: A. Jurek (2004), Jezyki obce w nauczaniu uczniow z dysleksja rozwojowa. Czes¢ I, w: ,.Jezyki Obce w Szkole”,

nr 2/2004, s. 46-54.

%) Za: G. King (2004), Umiejetnosci terapeutyczne nauczyciela, Gdansk: GWP, s. 32.



dziennie poswiecaja na stuchanie i czytanie ob-
cojezycznych tekstow. Dzieci z rodzin bilingwal-
nych potrafia mysle¢ w obu jezykach, jesli stysza
jena co dzien, ale zaden nie jest dla nich jezykiem
obcym?”9. Pozostate osoby natomiast potrzebuja
czasu, aby po ustyszeniu pytania zastanowic sie
nad udzieleniem odpowiedzi w jezyku obcym.
Uczniowie z dysleksja dodatkowo nie lubia by¢
wyrywani do natychmiastowej odpowiedzi, bo
czesto maja trudnosci z werbalizacja swoich my-
8li, nawet jeli sa dobrze przygotowani do lekgji.
Typowe bowiem dla wielu z nich jest myslenie
obrazowe, a nie stowne.

Niekt6rzy natomiast maja trudnosci z szybkim
wydobyciem na zadanie wiadomosci z pamieci
dtugoterminowej. Czesto stres, jaki jest udziatem
wielu os6b z dysleksja uczacych sie jezykdw ob-
cych, paralizuje umyst, skutecznie blokujac do-
step do informadji.

Z badan, dotyczacych poziomu leku jezyko-
wego, prowadzonych przez E. Piechurska-Kuciel
(2006), wynika, ze uczniowie z dysleksja konczacy
szkote $rednia maja o wiele wyzszy poziom leku
jezykowego niz ich koledzy bez dysleksji rozpo-
czynajacy nauke w liceum.

Dysleksja typu integracyjnego

to ostatnia odmiana dysleksji.

» W dysleksji typu integracyjnego pojedyncze
funkcje (wzrokowa, stuchowa, kinestetyczna,
dotykowa, motoryczna) moga nie wykazywac
zaktécen, natomiast jest zaburzona ich koordy-
nacja. Integracja percepcyjno-motoryczna po-
lega na syntetyzowaniu funkgji percepcyjnych
(informacji odbieranych przez rézne narzady
zmystu) i koordynowaniu ich z funkcjami mo-
torycznymi (reakcjami ruchowymi). Kojarzenie
informacji r6znych modalnosci warunkuje zdol-
nos¢ do transponowania ich z jednej modalno-
Sci na inna. Podczas tego procesu wspdtpracuje
z soba wiele struktur moézgu, ktére otrzymane
informacje rozpoznaja, organizuja, rejestruja

i tacza sie ze soba (turia, 1967, 1976; Bog-

danowicz, 1997, 2004).

Przyktadem trudnosci w dysleksji typu inte-
gracyjnego sa zaburzenia koordynacji wzroko-
wo-przestrzennej i dotykowo-kinestetyczno-ru-
chowej. Narys. 4 przedstawiono lokalizacje tych
systemow i zakres ich czynnosci bioracych udziat
w procesie czytania i pisania.

Osrodek somestetyczno-kinetyczny — czes¢
ciemieniowa pétkuli dominujacej dla mowy.
Osrodek wzrokowy i osrodki ko-
4 jarzeniowe - czes¢ potyliczna
potkuli dominujacej dla mowy.
g Osrodki te sa odpowiedzialne za
takie funkcje, jak:
sprawno$¢ motoryczna i manualna,
precyzja ruchéw i melodia kinetyczna,
regulacja napiecia mieSniowego (tonusu)
orientacja przestrzenna,
tempo wykonywania czynnosci ruchowych,
kojarzenie miedzymodalne,
uwaga, pamiec i percepcja wzrokowa.

VY VY VY VYYyY

Rys. 4.

Mel Levine w taki oto sposéb opowiada o swo-
ich problemach z koordynacja:

Osobiscie od dawna sadze, ze moje wiasne palce
przyczepione s3 do kofczyn gornych jedynie w celach
kosmetycznych. Dobrowolnie przyznaje, ze pod wzgle-
dem precyzji ruchéw jestem niedotega. Pamietam,
Ze gdy bytem dzieckiem, bardzo mnie to krepowato,
zwhaszcza w pewnych sytuacjach. Kiedys, gdy bytem
juz studentem Oxfordu, jeden z moich przyjaciét zu-
petnie powaznie zapytat mnie przy Sniadaniu: ,,Mel,
jak ty to robisz, ze smarujesz palce, a nie grzanki?”.
W tym czasie nie zdawatem sobie sprawy, ze moje
oczy i palce dziataja catkowicie od siebie niezalez-
nie! Skutkiem tej autonomii sa setki poplamionych
krawatow, wiecej niz przecietna liczba pottuczonych
talerzy i szklanek, plamy z kawy na bibule na biurku
i rézne inne kleski’".

Kojarzenie réznych rodzajéw informacji stanowi
podstawe do realizowania ztozonych czynnosci,
do ktérych zalicza sie czytanie i pisanie. Nieod-
powiednie funkcjonowanie proceséw integragji

79 U 0s6b znajacych od urodzenia dwa jezyki ekspresja kazdego z nich jest realizowana w pewnym stopniu przez odmienne
czesci kory (W. Budohoska, A. Grabowska (1994), Dwie pétkule — jeden mézg, Warszawa: Wydawnictwo Wiedza Powszech-

na, s. 55).

D M. Levine (2006), Umyst — krok po kroku, Warszawa: Wydawnictwo Albatros, s. 216.



percepcyjno-motorycznej powoduje zaktocenia
w uczeniu sie (Bogdanowicz, 1997; Kutakowska,
2003). Zdolno$¢ do kojarzenia, czyli asocjacji, jest
podstawowym mechanizmem poznawczym i ma
istotne znaczenie w identyfikowaniu stéw. Pozwa-
la ona ustala¢ zwiazki miedzy stowami pisanymi
a ich odpowiednikami w jezyku méwionym. Re-
prezentacje umystowe stow pisanych i méwionych
sa przechowywane w innym systemie. Wiazanie
ich jest rodzajem transferu miedzymodalnego
(turia, 1967, 1976; Bogdanowicz ,1997; Walsh,
2000; Wolf, Vellutino, Gleason, 2005). Relacje
miedzymodalne zmieniaja sie zaleznie od systemu
pisma. System alfabetyczny opiera sie na zwiaz-
kach miedzy symbolami wzrokowymi a dzwie-
kami liter, natomiast system logograficzny, obo-
wiazujacy w jezyku chinskim, opiera sie gtéwnie
na nazwach i ich znaczeniach, tworzac zwiazki
skojarzeniowe miedzy symbolami wzrokowymi
a jezykowymi, a wiec zadanie takie ma charakter
bardziej wizualno-przestrzenny niz czytanie alfa-
betyczne. Oba systemy jednak wymagaja kojarze-
nia miedzymodalnego (Beard, 2005).

Duza rozbiezno$¢ grafo-fonemowa w je-
zykach alfabetycznych dla oséb z dysleksja
stanowi powazne utrudnienie w kodowaniu
mowy na pismo i dekodowaniu jezyka pisa-
nego na moéwiony.

Ferdinand de Saussure, chcac przyblizy¢ zro-
zumienie relacji mowy do pisma, stwierdzit, ze
maja sie one tak do siebie jak twarz cztowieka
i jego fotografia’?. Ostrzegat przed ,tyrania litery”,
ktéra moze powodowac btedna wymowe, czyli
deformacje jezyka, co - jego zdaniem — nalezy
uznac za fakt patologiczny’. Uzyt tez nastepuja-

73

)
) Tamze, s. 58.
7 Tamze, s. 56.
)

jezyka polskiego”, Warszawa: PZWS, s. 384.

cego sformutowania: ,,pismo przestania spojrzenie
na jezyk: nie jest ono szata, lecz przebraniem” i po-
dat jako przykfad ortografie francuskiego stowa
oiseau (ptak), gdzie ani jeden z dzwiekow wyrazu
mowionego (wazo) nie jest przedstawiony przez
swoj whadciwy znak’?.

Bronistaw Wieczorkiewicz, podajac jako przy-
kiad francuski wyraz vingt (dwadziescia) czytane
jako ve, nazwat trzy zupetnie zbedne tu litery
pewnego rodzaju ozdoba graficzna”’. Jednak za
najbardziej uciazliwe F. de Saussure uwazat uzy-
wanie kilku znakéw dla jednego dzwieku, np.
w jezyku francuskim dla Z wystepuje j, g, ge: joli
(fadny), geler (mrozic), geai (sojka). Z kolei sylaba
wymawiana w sposob zblizony do e, moze by¢
zapisywana na szes¢ sposobow: sain (zdréw), ce-
int (opasuje), saint (Swiety), sein (tono), cing (piec),
seing (podpis). Jeszcze wieksze problemy moze
sprawiac jezyk angielski’®, ktory ma wyjatkowo
nieregularna i nietransparentna pisownie: ope-
ruje sie w nim 26 literami do utworzenia sym-
boli az 44 glosek, np. gloske [i:] zapisuje sie na
wiele roznych sposobdw: key, me, fee, sea, field,
conceive, machine, people, quai, subpoena, Caesar,
a potaczenie liter ough wymawia sie inaczej w kaz-
dym z nastepujacych stow: brought, cough, hicco-
ugh, plough, though, tough, through, thorough. Jak
podaja autorzy podrecznika ,,Psycholingwistyka”
jezyk angielski zawiera 577 regut relacji gtoska—
litera’” i ze wszystkich jezykow, postugujacych
sie pismem alfabetycznym, ma on najtrudniejsza
pisownie’®. W jezyku angielskim jest ponad trzy-
dziestokrotnie wiecej grafeméw do opanowania
niz w jezyku wioskim, w ktérym do graficznego
przedstawienia 25 fonemoéw stuza zaledwie 33

72 F. de Saussure (2002), Kurs jezykoznawstwa ogdlnego, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 52.

75 B. Wieczorkiewicz (1962), Uwagi o ortografii i jej nauczaniu, w: B. Wieczorkiewicz (red.), ,Wybér prac z metodyki nauczania

78 W badaniach prowadzonych przez P. Seymoura wraz z zespotem poréwnywano efektywno$¢ w nabywaniu czytania miedzy
angielskimi dzie¢mi a dzie¢mi z 12 innych europejskich krajow. Dowiedziono, ze decydujacy wptyw na szybkos¢ i popraw-
nos¢ w opanowaniu umiejetnosci czytania ma stopien zgodnosci miedzy ortografia i fonologia oraz struktura sylabowa; nie
ma znaczenia wiek rozpoczynania nauki i znajomos¢ liter. Rozwdj sprawnosci czytania u dzieci angielskich przebiegat po-
naddwukrotnie wolniej niz u dzieci, ktore postugiwaty sie jezykami, w ktorych relacje miedzy grafemami a fonemami byty
mniej ztozone (K. Sochacka, Rozwdj umiejetnosci czytania, Biatystok: Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana 2004,

5. 39-40).

) M. Wolf , F. Vellutino, J. Berko Gleason (2005), Psycholingwistyczna analiza czynnosci czytania, w: J. Berko Gleason, N. B. Rat-
ner (red.), ..Psycholingwistyka”, Gdansk: GWP, s. 454. Dane pochodza z badan P. G. Gougha i M. L. Hillingera.

79 H. E. Palmer (1990), Miedzynarodowy kurs jezyka angielskiego, Wroctaw: Wydawnictwo Politechniki Wroctawskiej, s. 6 (prze-
druk wydania londynskiego: Londyn: Evans Brothers Limited, 1945).



grafemy. Umozliwia to prawidtowe odczytanie
kazdego stowa, nawet jesli czytajacy go nie ro-
zumie. Dlatego tez przecietny wioski szesciolatek
juz po potrocznej nauce czyta dos¢ ptynnie i nie
popetnia zbyt wielu btedéw, a dziecko angielskie
jeszcze po trzech latach nauki czyta wolno i czesto
sie myli. Wystarczy tez zobaczyc, jak btyskawicz-
nie potrafia pisa¢ sms-y mali Wiosi. Ich angielscy
roéwiesnicy potrzebuja na zapis podobnych wia-
domosci znacznie wiecej czasu.

W grafii wielu jezykoéw wystepuja niczym nie-
uzasadnione utrudnienia, np. w jezyku francuskim
nie ma spéigtosek podwdjnych, z wyjatkiem daw-
nego futurum mourrai (umre), courrai (pobiegne),
amimo to istnieje wiele wyrazow, w ktérych nale-
2y zapisywac te spotgtoski, np. bourru (mrukliwy),
sottise (gtupota), souffrir (cierpie¢)”.

Niekonsekwencje ortografii jezyka niemieckiego
poddaje krytyce lingwista z Uniwersytetu w Es-
sen, Karl-Dieter Blinting. Uwaza on, Ze jednako-
wo brzmiace stowa (np. Mohr ‘Murzyn i Moor
‘bagno’ z wymowa [0:]) powinny by¢ jednakowo
pisane, gdyz w ten sposéb mozna by oszczedzi¢
wiele wysitku i frustracji pierwszoklasistom i ich
nauczycielom w szkole podstawowej®?. Zwraca
tez uwage na fakt, ze w jezyku niemieckim ze zna-
kéw pisma fatwiej mozna odczyta¢ wymowe niz
w jezyku angielskim; odwrotnie jest jednak trud-
niej®". Jest to o tyle interesujace, ze statystycznie
dla uczniéw z dysleksja rozwojowa jezyk niemiecki

jest trudniejszy niz angielski®?). Alfabet niemiecki
sktada sie z 30 liter (26 klasycznych oraz 4, 6, i
i B), ktérym odpowiada ok. 38-42 fonemow (21
spotgtoskowych i 17-19 samogtoskowych)®). Jan
Baudouin de Courtenay w swojej rozprawie do-
tyczacej psychologii pisma podkreslat, ze percep-
cja pisma wywotuje asocjacje z wyobrazeniami
artykulacyjno-stuchowymi; znacznie stabsza jest
zaleznos¢ odwrotna.

Miedzynarodowa grupa naukowcéw prowa-
dzita badania konfrontatywne wsréd oséb z dys-
leksja na trzech grupach jezykowych: francuskiej,
wioskiej i angielskiej®®. W wyniku tych badan po-
twierdzono neurobiologiczne podfoze dysleksji
i wykazano, ze w krajach, w ktérych ortografia
znacznie odbiega od wymowy, czesto$¢ wystepo-
wania dysleksji jest wyzsza, np. w grupie 10-lat-
kéw stwierdzono, ze dysleksja u dzieci wioskich
wystepuje dwukrotnie rzadziej niz wéréd amery-
kanskich. Badacze doszli do wniosku, ze w popu-
lacji wioskiej jest prawdopodobnie wiele ukrytych
przypadkow dysleksji i uznali, ze wptyw na te wy-
niki ma stopien ztozonosci ortografii.

Duza zbiezno$¢ pisowni z wymowa, oprocz je-
zyka whoskiego, istnieje tez w jezyku hiszpanskim,
greckim, finskim czy ukrainskim. Sa one fatwiej-
sze do opanowania dla oséb ze specyficznymi
trudnosciami w czytaniu i pisaniu. Jezyk ukrain-
ski, chociaz ma wyjatkowo przejrzysta ortogra-
fie, nie jest jednak fatwy dla polskich uczniéw

) F. de Saussure uwazat taki zapis za nieracjonalny. W swojej pracy pokazat wiele podobnych przyktadéw w réznych jezykach,
okreslajac je jako ,.dziwactwa” (F. de Saussure, op.cit., s. 55-56).
%) K.-D. Buinting (1989), Wstep do lingwistyki, Warszawa: PWN, s. 57.

8 Tamze.

82) Badania wtasne: Pomiar osiagniec uczniéw w nauce jezykéw obcych i ocena trudnosci, dokonana przez badana mtodziez

wedtug 5-stopniowej skali, wskazuja na istnienie znacznych réznic dotyczacych stopnia trudnosci réznych sprawnosci i umie-
jetnosci w nauce poszczegolnych jezykéw obcych. W zakresie 18 badanych aspektow najwiecej roznic istotnych statystycz-
nie miedzy grupami uczniéw z dysleksja i bez symptoméw dysleksji wystepuje w jezyku niemieckim i ich liczba wynosi 17
(tylko réznica dotyczaca rozumienia czytanego tekstu nie jest istotna statystycznie). Na samodzielna nauke tego jezyka sta-
tystyczny uczen z dysleksja przeznacza w ciagu tygodnia o godzine wiecej niz uczen bez dysleksji, tego tez jezyka dotyczy
najwieksza réznica Sredniej ocen miedzy uczniami z dysleksja i bez dysleksji i wynosi 1,06 (dla jezyka francuskiego: 0,68;
angielskiego: 0,57; rosyjskiego: 0,47). Z jezyka niemieckiego zwolniono 6 uczniéw z dysleksja (dla poréwnania: z jezyka
angielskiego — 2, z francuskiego — 1). Rdwniez najwieksza réznica miedzy badanymi grupami dotyczy wyboru jezyka nie-
mieckiego do matury (jezyk niemiecki wybiera 11,3% uczniow z dysleksja i 19,2% uczniéw bez dysleksji). Wynika z tego,
ze nauka jezyka niemieckiego stanowi szczegélnie duza trudnosc dla osob dyslektycznych (A. Jurek (2004), Jezyki obce w na-
uczaniu uczniéw z dysleksja rozwojowa. Cz. I'i 1, w: ,Jezyki Obce w Szkole” 1/2004, s. 57-72 i 2/2004, 5. 46-54).

%) K.-D. Buinting (1989), Wstep do lingwistyki, Warszawa: PWN, s. 90.

89 Badania te byty prowadzone przez naukowcow wioskich z Uniwersytetu Mediolanskiego, Uniwersytetu Parmenskiego, na-
ukowcow francuskich z Hospital Purpan w Tuluzie, brytyjskich z University College London i Institute of Neurology w Lon-
dynie oraz Kanadyjczykéw z Universite de Geriatrie w Montrealu. Byty one finansowane przez Gatsby Foundation, Wellco-
me Trust i Brytyjska Rade Badan Naukowych. Wyniki badan zostaty opublikowane w magazynie Science w marcu 2001 r.,
http://tvp.pl/View?Cat=119&id=19328p:/.
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z dysleksja, ktérzy maja zaburzenia przetwarzania
wzrokowo-przestrzennego. Szczegélne trudno-
Sci sprawia im pisownia i czytanie w tym jezyku,
gdyz oparty jest on na odmiennym od naszego
alfabecie — cyrylicy. Jeszcze wiecej trudnosci maja
z opanowaniem jezyka rosyjskiego, gdyz rosyj-
ska ortografia nie nalezy do najtatwiejszych. Tu
dochodza jeszcze problemy z uzyciem twardych
i miekkich znakow, ktére dla ucznidéw z zaburze-
niami przetwarzania wizualnego sa trudne do
rozréznienia, natomiast obecnos¢ tych znakdéw
w funkdji rozdzielajacej w wymowie nie jest ta-
twa do uchwycenia dla 0séb z zaburzeniami stu-
chowo-jezykowymi.

Pisanie i czytanie w jezyku rosyjskim jest za to
znacznie fatwiejsze dla Rosjan niz—w jezyku angiel-
skim dla Anglikow®?, poniewaz ortografia rosyjska
jest blizsza wymowie niz angielska. Dla wielu oséb
z dysleksja trudne jest opanowanie tych zaleznosci
nawet w jezyku ojczystym, dlatego tez niezwykle
wazna role w nauczaniu ich poprawnej pisowni
stanowia ¢wiczenia relacji gloska-litera. Badania
naukowe wykazaty, ze takie ¢wiczenia, prowadzo-
ne z wykorzystaniem specjalnie opracowanych do
tego celu materiatéw i pomocy, bardzo korzystnie
wplywaja na opanowanie ortografii przez uczniow
dyslektycznych (Nijakowska, 2004).

W dysleksji integracyjnej, w przypadku nasi-
lonych trudnosci, czytajacy za kazdym razem na
nowo dekoduje wyraz, tak jakby widziat go po
raz pierwszy. W procesie czytania niezbedna jest
integracja czynnosci analizatoréw wzrokowego,
stuchowego i kinestetyczno-ruchowego. Pisanie
jest mozliwe dzieki wspétdziataniu analizatora
wzrokowego i kinestetyczno-ruchowego. Kiedy
jednak czynnos¢ ta nie jest zautomatyzowana,
niezbedne jest wspdtdziatanie analizatora stucho-
wego i wiaczenie narzadéw mowy, gdyz piszacy
wypowiada wtedy gtosno lub w mysli zapisywa-
ny tekst®®. W dysleksji typu integracyjnego moga
wystapic trudnosci z przetransponowaniem obrazu
wzrokowego i/lub stuchowego stow na wiasciwa
sekwencje ruchéw umozliwiajaca odpowiedni
zapis wyrazow. Trudnoéci z automatyzacja pisa-
nia moga dotyczy¢ zaréwno zapisu wyrazéw pod

wzgledem ortograficznym, jak i graficznym i moga
wiazac sie z obnizeniem zaréwno techniki, jak
i estetyki pisma. W praktyce jednak czesto spo-
tyka sie nietypowe objawy zaburzen, ktére nie
pozwalaja w jednoznaczny sposéb zaklasyfikowac
ich do okreslonego typu dysleksji.

Lata 90. XX w. ogtoszone Dekada Mdzgu i po-
czatek obecnego stulecia przyniosty wiele wy-
jasnien zagadek, na ktore naukowcy od dawna
poszukiwali odpowiedzi. Nie oznacza to jednak,
ze w petni poznano etiologie i patomechanizmy
dysleksji. Dostarczono rzetelnych dowodéw na-
ukowych na to, ze specyficzne trudnosci w czy-
taniu i pisaniu sa wynikiem zaburzen proceséw
orientacyjno-poznawczych, motorycznych oraz ich
integracji (Bogdanowicz 2004; Oszwa, Borkow-
ska 2006). Intensywne badania nad przyczynami
specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu trwa-
ja nieustannie i s przedmiotem zainteresowania
wielu dyscyplin naukowych, takich jak neurobio-
logia, neurofizjologia czy psychofizjologia (Dyslek-
sja—od badan mézgu do praktyki, 2004). Przyno-
sza one wciaz nowe informacje, ktére pomagaja
coraz lepiej poznac i zrozumie¢ problemy tych
oséb. Wyniki tych badan pozwalaja z optymi-
zmem patrze¢ w przysztos¢, bo chociaz dysleksji
nie mozna zapobiec, wiedzac o niej odpowied-
nio wczesnie, bedzie mozna lepiej przygotowac
dzieci z dysleksja do nauki w szkole i opracowy-
wac coraz bardziej skuteczne metody stosowane
w terapii pedagogicznej.
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Uwazamy, ze jest to naprawde wartosciowa pomoc dydaktyczna dla nauczyciela i dla ucznia.

Dla nauczyciela, bo: pozwala mu lepiej poznac ucznia, dostrzec jego mocne i stabe strony, zasto-
sowa¢ odpowiednie tylko dla niego metody i techniki nauczania, czyli indywidualizowa¢ naucza-
nie, dostrzec w uczniu partnera, ktory chce sie uczy¢, tylko czasem trzeba mu podpowiedzie, jak

ma to robic.

Dla ucznia, bo: zmusza go do zastanowienia sie nad swoimi sposobami uczenia sie, pozwala mu
dostrzec swoje postepy, nawet jesli nie sa one widoczne w otrzymywanych stopniach czy pochwa-
tach nauczyciela, uczy go samodzielnej oceny tych postepdw, motywuje go do pracy, utatwiajac
okreslenie celéw dalszej nauki, czyni z niego ucznia refleksyjnego, ktory staje sie partnerem dla
nauczyciela i partnerem dla innych, z ktérymi coraz fatwiej sie porozumiewa, bo uczy sie szano-

wac ich czesto odmienne postawy i wartosci.

Zespot Redakeyjny



Agata Hofman"
Gdarisk

Teoria Jeana Piageta a indywidualizacja procesu
nauczania dzieci w wieku przedszkolnym
Na przykitadzie jezyka angielskiego jako jezyka drugiego

Skoro dziecko czesciowo wyjasnia dorostego, mozna takze powiedzie¢, ze kazdy okres

rozwoju czesciowo wyjasnia okresy nastepne.

W latach 70. ubiegtego stulecia® Jean Piaget
(1896-1980) podjat pierwsza prébe petnego
wyjasnienia rozwoju poznawczego dziecka. Jego
koncepcja nie przypisuje dziecku zadnej wiedzy
poczatkowej, a rozumienie i rozwoj intelektu
dziecka odbywa sie na drodze asymilagji i ako-
modacji poczatkowo wyspecjalizowanych sche-
matéw i kolejno prowadzi az do petnej umiejet-
nosci abstrakcyjnego myslenia (Piaget, Inhelder,
1996:8).

Zdaniem Jeana Piageta rozwoj dziecka jest
procesem nieustannego tworzenia i przetwarza-
nia jego wiasnych modeli rzeczywistosci. Mody
cztowiek dochodzi do petni swego rozwoju inte-
lektualnego przez integrowanie prostych koncepji

Jean Piaget?

i przetwarzanie ich w pojecia o wiekszej ztozono-
$ci. Zdaniem Piageta za pomoca mechanizméw
biologicznych mézg cztowieka selekcjonuje i or-
ganizuje informacje ptynace z otoczenia. Zgodnie
z teoria szwajcarskiego psychologa rozwdj dziecka
mozna podzieli¢ na cztery stadia, opisujace przej-
Scie od myslenia sensoryczno-motorycznego do
myslenia formalnego (Feldman, 1998).

» Stadium rozwoju sensoryczno-motorycznego
(zmystowo-ruchowego) to pierwsza faza roz-
woju dziecka. Rozpoczyna sie ona, gdy czto-
wiek rodzi sie i trwa do 2 roku zycia lub do
18 miesiaca zycia®.

» Faza przedoperacyjna to nastepny etap rozwo-
ju dziecka. Etap ten trwa od 2 do 7 roku zy-

! Dr Agata Hofman jest adiunktem w Kolegium Ksztatcenia Nauczycieli Jezykdw Obcych na Uniwersytecie Gdanskim.

2 Por.: . Piaget, B. Inhelder (1996), Psychologia dziecka, Wroctaw: Wdawnictwo Siedmiogréd, s. 8.

3 W tym okresie Jean Piaget pracowat na Uniwersytecie Genewskim.

4 Zdaniem Piageta w tej fazie nie wystepuje ani myslenie, ani uczuciowos¢, zwiazana z reprezentacjami (przedstawieniami, wy-
obrazeniami). Na tym poziomie rozwoju dziecko wypracowuje wszystkie zasadnicze struktury poznawcze, ktore potem przez
cate zycie sa konstrukcjami spostrzezeniowymi i intelektualnymi. Podczas tej fazy ruchy dziecka (motoryka) staja sie stopnio-
wo lepiej kontrolowane i koordynowane, a odruchy sa determinowane potrzebami biologicznymi. Piaget twierdzit, ze na tym
etapie rozwoju dziecko nie ma jeszcze zdolnosci do symbolicznego przedstawiania przedmiotow w umysle. Faza ta konczy sie,
gdy w umysle dziecka powstaje peten schemat obiektu, ktory umozliwia zrozumienie statosci przedmiotu. Do konca fazy zmy-
stowo-ruchowej dziecko nie rozumie istoty odwracalnosci niektorych faktéw i spostrzezen — gdy traci z pola widzenia obiekt
(np. matke), nie rozumie, ze dany przedmiot lub osoba moze powrdécic, tj. pojawic sie ponownie (Haman, 2002:39-41).



cia. Na tym poziomie rozwoju dziecko nie jest
w stanie spojrze¢ na rzeczy z innego punktu
widzenia niz egocentryczny?.

» FEtap operacji konkretnych (w wieku od 7 do
11 lat) to trzecia faza rozwoju dziecka. Wow-
czas dziecko spostrzega zaleznosci przyczyno-
wo-skutkowe, ale nadal nie jest w stanie ich
wyjasnic®).

» Stadium operacji formalnych to kofcowy, czwar-
ty etap rozwoju. Jedenastoletni cztowiek moze
wowczas rozumowac hipotetycznie i jest w sta-
nie komentowac wydarzenia bez ich doswiad-
czania”. Mtody cztowiek potrafi juz postugiwac
sie pojeciami abstrakcyjnymi (Piaget, Inhelder,
1996:96). Myslenie na tym etapie jest dojrza-
te, a cztowiek zaczyna stawiac sobie pytania
o dobro, prawde i inne wartosci uniwersal-
ne, czyli zadaje podstawowe pytania z zakre-
su etyki. Dopiero w stadium operacji formal-
nych dziecko jest w stanie natozy¢ posiadane
struktury wiedzy teoretycznej na konkretne
zadanie, wychodzac od faktéw, przechodzi
do formutowania wtasnych hipotez. Dziecko
moze sprawdzac te hipotezy w obrebie posia-
danej wiedzy®.

Krytyczna analiza teorii Jeana
Piageta w Swietle wybranych
teorii psychodydaktycznych

Nie kwestionujac wazkosci wielu aspektéw
piagetowskiej teorii rozwoju intelektu u dzieci,
mozna pozwoli¢ sobie na krytyke pewnych ge-
neralizacji dotyczacych m.in. koncepgji centrali-
zacji. Opisane wyzej piagetowskie stadia rozwoju
sa nieadekwatne w kontekscie indywidualnego
podejscia do ucznia, szczegdlnie jesli uwzgled-
ni sie wptyw otoczenia na indywidualny rozwoj
dziecka®. W publikacjach wspotpracownikow
Piageta —tj. Margaret Donaldson, Jerome’a Bru-
nera, Hansa Aebliego, ale tez Lwa Wygotskiego
— mozna znalez¢ zaréwno spostrzezenia krytycz-
ne, jak i dopetnienia teorii Piageta dotyczacych
rozwoju dzieci.

Rozwazajac przemiany tradycyjnego systemu
nauczania Margaret Donaldson docenia istotng
role piagetowskiej teorii rozwoju intelektu u dzieci.
Zauwaza ona jednak m.in., ze brak zdolnosci do
decentracji wystepuje nie tylko u dzieci ponizej 7
roku zycia'®. Obserwuje ona 6w brak zdolnosci do
decentragji rowniez u dorostych, ktérzy maja czesty

%) Piaget pokazywat dzieciom tréjwymiarowy nieruchomy model trzech gor, proszac o opisanie, co zobaczy mi$ umieszczony
po przeciwnej stronie gor; dzieci ponizej 7 lat nie potrafity poprawnie opisa¢ tego widoku, tzn. nie byty w stanie postawi¢
sie na miejscu misia (Piaget, Inhelder, 1996:93). Jean Piaget zaobserwowat réwniez, ze osoba w tym wieku jest w stanie
uchwyci¢ jedna ceche w danym czasie, co oznacza ,centralizacje” kazdego zadania. Zgodnie z omawiana teoria dziecko jest
w stanie odpowiadac tylko na jeden bodziec w danym momencie czasowym. W tym wieku wystepuje bezposrednia zalez-
nos¢ miedzy doswiadczeniem zmystowym a dziataniem celowym. Miedzy 2 a 7 rokiem Zycia dziecko jest w stanie zaobser-
wowac zaleznosci miedzy prostymi dziataniami, lecz nie jest w stanie podac i wyjasni¢ ich przyczyny. Dopiero w wieku od
4 do 7 lat mozna dziecko stopniowo nauczac¢ koloréw, ksztattow, liczb i ilosci. Wiek od 4 do 7 lat to réwniez odpowiedni
dla dziecka moment do grupowania rzeczy i ustawiania ich w zbiory. Dzieje sie tak, poniewaz dopiero na tym etapie dziec-
ko okresla przedmioty stowami. Charakterystyczna cecha dzieci w tym stadium jest niezdolno$¢ do rozrézniania $wiata psy-
chicznego i fizycznego. Myslenie w tym okresie jest animistyczne (fac. anima — dusza).

9 Jako przyktad Piaget podaje fakt, iz dziecko rozumie pojecie czasu, jednak nie potrafi go zdefiniowac. Potrafi rowniez grupo-
wac przedmioty, zauwazajac ich podobiefistwa i réznice. Dziecko nie umie jeszcze okresli¢ czy tez zrozumie¢ pojecia uptywu
czasu. Potrafi dokonywac operacji umystowych, ale nie umie rozumowac abstrakcyjnie. Tak wiec widzac, ze Jan jest wyzszy
od Tomka, a Tomek jest wyzszy od Szymona, dziecko potrafi wywnioskowac, ze Jan jest najwyzszy sposrod tych chtopcow.
Jesli jednak sytuacja ta zostanie zrelacjonowana ustnie, to na tym etapie rozwoju (do 11 roku zycia) dziecko nie jest w sta-
nie wyciagna¢ poprawnego wniosku. Pod koniec tego stadium rozwoju, okoto 11 roku Zycia, reprezentacje przedmiotéw
w umysle dziecka stopniowo dotycza przesztosci i przysztosci. Kolejna charakterystyczna cecha dzieci miedzy 7 a 11 rokiem
Zycia jest zadawanie pytan konkretnych, zwiazanych z mysleniem konkretnym, a nie abstrakcyjnym. Dopiero odwracalno$¢
operacji myslowych jest momentem przetomowym, oznacza bowiem przejscie do ostatniej fazy rozwoju.

7, Aby poznac obiekty, podmiot musi mie¢ z nimi aktywny kontakt, dzieki czemu moze je przeksztatcac: musi je przestawiac, kory-
gowac, faczyc, rozdzielac i skfada¢ od nowa. (...) az do najbardziej wyrafinowanych operacji intelektualnych, ktére sa dziataniem
uwewnetrznionym, dokonywanym w umysle (np. faczenie sie ze soba, porzadkowanie, odkrywanie wzajemnych zaleznosci), wiedza
nieustannie wiaze sie z dzialaniem lub operacjami, czyli przeksztatceniami” (Piaget, Inhelder, 1996:96).

® Por. Piaget, Inhelder, 1996:8-10.

% Gdy podejmujemy indywidualne nauczanie osob wywodzacych sie z tej samej grupy wiekowej, wowczas generalizacje opi-
sane przez Jeana Piageta nie zawsze odpowiadaja rzeczywistosci.

1 Piaget zauwazyt brak zdolnosci do decentracji u dzieci ponizej 7 roku zycia. Popart swoje twierdzenie obszernym materia-
fem dowodowym, budujac wokét decentracji koncepcje myslenia dzieci w wieku przedszkolnym.
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kontakt z dzie¢mi (Donaldson, 1986:19)'". Po-
nadto, kwestionuje stwierdzenie Piageta, ze dzieci
ponizej 7 roku zycia maja ograniczong zdolnos¢
myslenia i wnioskowania. Donaldson zauwaza za
Noamem Chomskym, ze zdoInos¢ do tworzenia
wiasnych regut gramatycznych dotyczacych jezyka
ojczystego jest dowodem nieograniczonej zdol-
nosci myslenia i wnioskowania. Gdy wiec dziecko
ponizej 7 roku zycia prébuje tworzy¢ forme czasu
przesztego angielskich czasownikéw, na ogot do-
daje ono wowczas koncdwke -ed do czasownika
w czasie terazniejszym. Stad pojawiaja sie zna-
mienne btedy gramatyczne typu: goed, bringed
czy speaked. Tym niemniej dziecko ponizej 7 roku
zycia wykazuje predyspozycje do rozumienia tak
skomplikowanego systemu komunikacji, jakim
jest jezyk (Donaldson, 1986:39-42). Stad bierze
sie wniosek, Ze na ogdt stabosci teorii rozwoju
myslenia wynikaja z naszego braku dostatecznej
uwagi dla réznicy miedzy jezykiem dzieci a jezy-
kiem tworcy teorii (Donaldson, 1986:76).

Nie podwazajac koncepdji zagadnienia rozwoju
intelektu w teorii Piageta, Jerome Bruner stwier-
dzit, ze bfedne sa wszelkie generalizacje dotycza-
ce stadiow rozwojowych i przypisywanie ich do
wieku dziecka. Bruner rowniez podzielit rozwoj
intelektualny dziecka na stadia'?, jednak uza-
leznit je m.in. od wptywu srodowiska na rozwoj
dziecka. W procesie rozwoju intelektu cztowieka
istotny jest rowniez czynnik emocjonalny, ktéry
kierunkuje percepcje i poznanie. Natomiast wpty-
wy spoteczne odzwierciedlaja sie u dzieci w po-
staci wewnetrznych strategii odbioru informacji

— dzieci tworza systemy i modele kodujace (Ha-
man, 2002:43). Gtéwny zarzut Brunera skierowany
pod adresem piagetowskiej teorii to niedocenia-
nie roli srodowiska (Bruner, 1960:25).

Propagujac teorie Piageta, Hans Aebli zauwaza,
ze juz w stadium sensoryczno-motorycznym, moz-
na zaobserwowac asymilacje przedmiotéw przez
podmiot. Zdaniem Aebliego stanowi to podwaliny
problemowego przyswajania wiedzy kontynuowa-
nej az do wyksztatcenia umiejetnosci matematycz-
nej analizy zjawisk i przedmiotéw w pdzniejszych
stadiach rozwojowych'® (Aebli, 1982:118-120).
Wedtug Piageta dziecko do 2 roku zycia nie dys-
ponuje kategoriami przedstawieniowymi.

Rowniez Lew Wygotski zwrdcit uwage na nie-
prawidtowosci teorii Jeana Piageta. Jego zdaniem
konstytutywne cechy wiedzy pojeciowej sa za-
warte w kulturze. Potwierdzeniem tego moze by¢
mnogos¢ okreslen $niegu przez Eskimosow (okoto
30)™. Aby spetni¢ zadania wyznaczane dziecku
przez okreslone srodowisko, dziecko strukturali-
zuje wiedze z zakresu okreslonego obszaru kultu-
rowego. Srodowisko nie jest wiec biernym przed-
miotem poznania, ale zmienng rzeczywistoscia,
dzieki ktérej moze przebiegac rozwdj pojeciowy
(Wygotski, 2002:221-305).

Warto tez zwréci¢ uwage na piagetowskie
stwierdzenie, ze ponizej 11 roku zycia, czyli przed
wkroczeniem w stadium operacji formalnych,
dzieci nie s3 w stanie mysle¢ hipotetycznie ani
abstrakcyjnie. Przeciwnego zdania jest nowy kie-
runek — Philosophy For Children (P4C) — ktérego
przedstawiciele' twierdza, ze mate dzieci zadaja

' Obserwujac niechetnga reakgje chtopca na pierwszy dzien w szkole, Donaldson wiaze te niechec z niezrozumieniem idioma-
tycznego wyrazenia sit for the present (usiadz na razie). Dwuznacznos¢ tego wyrazenia polega na bezposrednim zrozumie-
niu przez dziecko stowa present jako prezent i poczucia nieuczciwego potraktowania ucznia przez nauczyciela z powodu
niewreczenia obiecanego dziecku prezentu. Typowy odbior tej sytuacji skfania nas do potwierdzenia stusznosci piagetow-
skiej koncepdji niezdolnosci do decentracji u dzieci ponizej 7 roku zycia. Jednak po glebszej analizie Donaldson dochodzi

do wniosku, Ze réwniez nauczyciel wykazat sie brakiem zdolnosci do decentracji, gdy nie potrafit dostrzec dwuznacznosci
stwierdzenia sit for the present i nie potrafit przewidzie¢ skutkéw tej pomytki (Donaldson, 1986:17).

12 Stadium enaktywne, ikoniczne i symboliczne (Bruner, 1960).

13 Zostato to zaobserwowane w trakcie eksperymentu dziewieciomiesiecznego Laurenta z dwoma przedmiotami: otéwkiem
i termometrem. Najpierw dziecko wielokrotnie dotykato otéwka, obracato go, potem potrzasato, uderzato i drapato — pré-
bujac poznac i skategoryzowac ten przedmiot (otéwek). Po pieciu dniach Laurent poznawat termometr. Wtedy réwniez
wykonywat dokfadnie te same czynnosci — potrzasat, uderzat i drapat. Rozumiemy wiec, ze dziecko wypracowato kategorie
przedmiotow, tj. otéwek i termometr, w stosunku do ktérych przejawia takie same zachowania — potrzasa, uderza i drapie

(Aebli, 1982:119).

19 Jezyki eskimoskie naleza do jezykow zlepkowych (polisyntetycznych), w ktérych do stowa-rdzenia sa dolepiane stowa dodat-
kowe. W ten sposob za pomoca jednego stowa mozna wyrazi¢ cate zdanie, ktére w innych jezykach sa zbudowane z wielu

stow. To rowniez thumaczy duza liczbe okreslen $niegu.

Por.: http://hornsund.igf.edu.pl/tmo/grenlandia/teksty/kilkaslow.htm[#100slow, 26.03.2006

9 M. Lipman, A. M. Sharp, F. S. Oscanyan.
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pytania natury filozoficznej (metafizyczne, logiczne
i etyczne). Opracowano wiele koncepcji dydak-
tycznych, ktére pozwalaja wprowadzac filozofie
juz do pierwszych klas szkoty podstawowej, aby
rozwija¢ dzieciece zdolnosci do naturalnego filo-
zofowania. Zaktada sie, ze dzieci posiadaja wro-
dzona inklinacje ku filozofowaniu. Metoda P4C
pobudza je do aktywnosci intelektualnej stymu-
lowanej lektura odpowiednio przygotowanych
tekstow i dyskusja na temat probleméw w nich
zawartych (Zabieglik, 1994; Lipman, Sharp, Osca-
nyan, 1997:53-56).

Krytyczna analiza teorii Jeana
Piageta a indywidualizacja
nauczania najmtodszych

Prowadzone przeze mnie obserwacje pozwo-
lity na krytyke pewnych elementéw teorii Pia-
geta'®, Analizujac piagetowska teorie rozwoju
intelektualnego, fundamentalne prawa rozwoju
umystowego Brunera, jak i Zone of Proximal De-
velopment (ZPD'") Wygotskiego, wyznaczytam
siatke glottodydaktyczna drugorzednych cech,
ktore wptywaty na réznice w opanowaniu jezy-
ka drugiego (L2). Tworza ja:

» poziom autonomii w procesie akwizycji L2,

» poziom alfabetyzacji,

» stosunek wiedzy ogélnej do wieku dziecka,

» otwarto$¢ i wiez interpersonalna z nauczy-
cielem.

Postugujac sie metoda case study — analizujac
jakosciowo i merytorycznie kazdy przypadek asy-
milacji wiedzy w L2 z osobna — przeprowadzitam
analize poziomu autonomii w procesie akwizycji
L2, poziomu alfabetyzacji, stosunku wiedzy ogol-
nej do wieku dziecka, a takze obserwowatam ot-
warto$¢ i wiez interpersonalng z nauczycielem.

Po analizie wynikow badanych uczniow'®
ksztatconych indywidualnie przez okres od 100
do 500 godzin w zakresie akwizycji jezyka L2
i po wczesniejszym podzieleniu ich na trzy gru-
py w zaleznosci od wieku, w ktérym rozpoczeli
nauke jezyka angielskiego, mogtam odnies¢ sie
do kwestii potrzeby nauczania mtodszych dzieci,
ponizej 7 roku zycia, i efektywnosci tego procesu,
jak i kwestii mozliwosci indywidualnej wspotpra-
cy z dzie¢mi ponizej 7 roku zycia'™.

Najnowsze badania naukowe w zakresie umie-
jetnosci niemowlat wykazuja, ze dzieci w wieku
od 2 do 6 miesiecy wykonuja tak skomplikowa-
ne zadania logiczne, ze sg w stanie wykry¢ ble-
dy matematyczne??. Co sie tyczy pierwszej cze-
Sci stadium przedoperacyjnego (dotyczy to dzieci
w wieku od 2 do 7 lat), to mozna podwazyc¢ gto-
szona przez Piageta koncepcje centralizacji. Cen-
tralizacje rozumie sie tu jako koncentracje na jed-
nej czynnosci lub na jednym poleceniu w danym
czasie. To zachowanie Piaget przypisuje dzieciom
miedzy 2 a 4 rokiem zycia.

Przyjrzyjmy sie nastepujacemu przyktadowi
wprowadzania kolejnych elementéw w nauce jezy-
ka L2 stosujac gre Simon says, wywodzaca sie z me-

19 Obserwacja stanowiaca podtoze niniejszej publikacji obejmowata badanie efektywnosci wezesnego indywidualnego naucza-
nia L2, ktora to efektywnos¢ mierzytam przyblizona liczba stow i zwrotéw opanowanych przez kazdego z uczniéow obser-
wowanych z osobna. Pomiar liczby stéw i zwrotéw zostat dokonany na postawie analizy tekstow méwionych i pisanych, jak
i umiejetnosci wykonywania poszczegélnych zadan dydaktycznych, pojawiajacych sie w procesie asymilacji wiedzy w L2.

") Strefa przyblizonego rozwoju.

'8 Przeprowadzitam analize postepdw nauczania trzynasciorga dzieci, ktére rozpoczety nauke w wieku od 2 do 6 lat. Na tej
podstawie zatozytam, ze indywidualna wspotpraca nauczyciela, stosujacego autorska zasade nauczania L2 jako pozornego
efektu ubocznego lub nauczania L2 jako powaznej zabawy (metody stworzonej przeze mnie) z uczniem we wczesnym okresie

rozwojowym pozwoli na uzyskanie przez ucznia okreslonych kompetendji jezykowych w krétszym czasie niz zwyczajowo
przyjeto (Arabski, 1997:181). Zatozytam wiec uzyskanie nastepujacych kompetencji jezykowych w czasie:
na poziomie A1-A2 u dzieci rozpoczynajacych nauke L2 w wieku od 2 do 4 lat, nauczanych przez okres minimum 100 godzin,
na poziomie B1-B2 u dzieci rozpoczynajacych nauke L2 w wieku od 4 do 5 lat, nauczanych przez okres minimum 250 godzin,
na poziomie zblizonym do C1 u dzieci rozpoczynajacych nauke L2 od 6 do 7 lat, ksztatconych przez okres minimum 500 godzin.
Nalezy zaznaczy¢, ze ogblnie przyjeta zasada jest osiagniecie poziomu podstawowego po nauce trwajacej od okoto 1200

do 1500 godzin (Arabski, 1997:181).

1% W niniejszych badaniach szczegdlnym zainteresowaniem przeprowadzonych obserwacji sa dzieci w wieku od 2 do 6 roku

zycia oraz ich proces asymilacji i akomodacji L2.

29 Por. A. Berger (2006), Proceedings of the National Academy of Sciences of the United States of America, 15. 08. 2006; Vol. 103:

pp. 12649-12653. New release, University of Oregon.



tody TPR2". W tej grze nalezy wykonac polecenie
nauczycielki tylko wowczas, jesli przed poleceniem
wypowie ona wyrazenie Simon says?. Gra ma cha-
rakter dynamiczny przy prowadzeniu ograniczen
czasowych w wydawanych poleceniach?®. Mozna
ja modyfikowa¢, uzywajac wyrazenia typu Agata
says lub imienia ucznia. W ten sposéb w drugiej
czesci gry nauczycielka zamienia sie rolami z ucz-
niem i to nauczycielka wykonuje jego polecenia,
ale tylko wtedy, gdy przed poleceniem doda on
wyrazenie typu Robert says. Po regularnym udziale
w zabawie przez okoto pé&t roku mozna przedtuzac
komendy do, np. Simon says: jump and clap your
hands czy nawet do trzech polecen naraz, tj. Simon
says: close your eyes, jump and touch your nose?.
Cra jest mozliwa do przeprowadzenia z dzie¢mi
takze ponizej 2 roku zycia.

Potwierdza sie takimi do$wiadczeniami, ze
dziecko moze reagowac na wiecej niz jeden bo-
dziec, tj. wykonac rownoczesnie wiecej niz jedno
polecenie (przed ukonczeniem 4 roku zycia). Tak
wiec teze Piageta o centralizacji, rozumianej jako
wykonywanie jednego polecenia w danej fazie
rozwoju?>, mozna uznac za watpliwa.

Kolejnym elementem odnoszacym sie do sta-
dium przedoperacyjnego jest twierdzenie, ze przed
ukonczeniem 3 roku zycia dzieci z reguty nie roz-
rézniaja koloréw, ksztattow i liczb. Wszyscy moi
uczniowie, ktérzy rozpoczeli indywidualna edu-
kacje w wieku 2 lat, byli w stanie pozna¢ kolo-
ry, ksztatty i liczby — zaréwno w L1 jak i L2 przed
ukofczeniem 3 roku zycia. Poznanie odbywato
sie przez zastosowanie programéw edukacyjnych,
zabaw ruchowych i komputerowych. Przyktadem
programu komputerowego, ktory pomaga poznac
kolory, jest Tripple Play Plus®®. W tej grze zadaniem
dziecka jest nakierowanie kursora myszy kompu-

terowej i klikniecie lewym przyciskiem myszy na
pitke odpowiedniego koloru. Nazwe tego koloru
wypowiada uprzednio native speaker w L2. Klik-
niecie mysza powoduje znikniecie pitki z ekranu
komputera i dziecko uzyskuje nagrode w formie
obrazu usmiechnietej buzki na ekranie komputera.
Oznacza to zarazem zdobycie punktu przez grajace-
go. Gre nalezy poprzedzi¢ instrukcja postugiwania
sie sprzetem komputerowym i ¢wiczeniami w ope-
rowaniu mysza komputerowa. Zadaniem nauczy-
ciela podczas gry jest prowadzenie reki dziecka
na myszy komputerowej (w przypadku trudnosci
technicznych) lub dodatkowe wprowadzanie ogra-
niczen czasowych dynamizujacych gre.

Innym przykfadem jest popularna zabawa w ko-
lory. Mozna ja poprzedzi¢ wyzej opisanym pro-
gramem komputerowym Tripple Play Plus. Gra
w kolory odbywa sie w sposéb nastepujacy: uczen
otrzymuije limit czasowy, np. dwanascie sekund,
na znalezienie jak najwiekszej liczby przedmiotow
danego koloru. Uczen reaguje na stowne polece-
nie od nauczyciela, by odnalazt jak najwieksza
liczbe przedmiotéw czerwonych (find: red!). Je-
$li dziecko nie zna danego koloru, nauczycielka
wrecza mu czerwong kredke, powtarzajac nazwe
koloru (red). Kiedy dziecko odnajdzie przedmiot
i powtorzy jego kolor nauczyciel dopisuje punkt
do banku punktéw?". Pod koniec zaje¢ punkty sa
wymieniane na nagrody w postaci cukierkow lub
drobnych zabawek. Po odnalezieniu wszystkich
przedmiotéw w danym kolorze uczen siada przed
ekranem komputera i odnajduje pitke w danym
kolorze?®. Po trwajacym od 5 do 15 minut wielo-
krotnym przeprowadzaniu tego typu ¢wiczen uczen
z fatwoscig rozréznia podstawowe kolory.

Ponizej przedstawiam kolejny przyktad uprosz-
czenia w piagetowskiej koncepcji stadiéw rozwoju.

21 Por.: metoda Total Physical Response (metoda reagowania acatym ciatem) Jamesa Ashera.
2 W tej grze, kiedy prowadzacy wyda polecenie sit down, nalezy je zignorowac ze wzgledu na brak elementu wprowadzaja-

cego Simon says.
2) Np. Simon says: you have 2 seconds to close the door.

2% Dodatkowo motywujac ucznia do zdobycia nagrody w postaci cukierka lub matej zabawki obserwujemy, ze uczen jest w sta-

nie wykonac do pieciu polecen réwnoczesnie.

) W odniesieniu do dzieci w pierwszej fazie stadium przedoperacyjnego — w wieku od 2 do 4 lat.

29 Tripple Play Plus (1995), Syracuse Language System.

27) Bank punktow jest moim pomystem nagradzania i motywowania uczniéw. Pomyst byt wykorzystany m.in. w obserwacjach
poczynionych w ramach niniejszej pracy. Polega on na rozdaniu na poczatku zajec czystej planszy uczniom (sa to ucznio-
wie w wieku nawet 2 lat). Na planszy zaznacza sie graficznie dwa pola: pole banku i pole sklepu. Wykonujac polecenia na-
uczyciela na zajeciach, uczniowie otrzymuja punkty, ktére wpisuja do przygotowanego uprzednio banku. Pod koniec zaje¢
punkty sa wymieniane na rézne nagrody. Uczen otrzymuje punkty karne za kazde stowo wypowiedziane w L1.

28 Zob.: powyzej podany opis gry Tripple Play Plus.



Jean Piaget jest przekonany o braku umiejetnosci
abstrakcyjnego myslenia przed wkroczeniem dziec-
ka w ostatnie stadium rozwojowe?). Tym samym
Piaget zaktada brak umiejetnosci wyjasnienia takich
zjawisk, jak: katastrofy ekologiczne, inzynieria gene-
tyczna czy proste prawa fizyki. Moje doswiadczenia
wykazaty, ze nawet osmioletnie dziecko odpowied-
nio przygotowane, umotywowane i zainteresowa-
ne jest w stanie wczesniej poznawac i wyjasnia¢
proste prawa fizyki czy natury. Takie dziecko jest
réwniez w stanie formutowac wiasne hipotezy do-
tyczace prawd uniwersalnych. Za przyktad moze
postuzy¢ reguta Bernoulliego, ktéra wyjasnia fi-
zyczny mechanizm lotu samolotu. W encyklopedii
multimedialnej Microsoft Encarta®® w interaktywny
sposéb zilustrowano przykfad reguty Bernoulliego.
Wykonujac fatwy eksperyment, mozemy zademon-
strowac réznice cisnienia atmosferycznego. Rozda-
jemy uczniom?®" dtugie, waskie kawatki papieru
i prosimy, by przytozyli paski do ust i dmuchneli.
Widzac, jak papier unosi sie, dziecko poréwnuje
to do zjawiska unoszenia sie samolotu.
Formutowanie hipotez przypisane przez szwaj-
carskiego psychologa dopiero na 11 badz 12 rok
zycia jest powszechne juz u siedmio- lub oSmiolet-
nich uczniéw nauczanych indywidualnie metodami
opisywanymi w niniejszej publikacji. Omawiajac
zagadnienie zagtady ekologicznej, problemy za-
nieczyszczenia srodowiska naturalnego i szukajac
sposobow na usuwanie tych zagrozen, dzieci sa-
modzielnie dochodza do wniosku, ze rozwoéj cy-
wilizacji powoduje nieodwracalne skutki uboczne
w przyrodzie. Za przyktad moze tu postuzy¢ praca
z szescioletnia Anig®? nad artykutem® na temat

#) Przed ukonczeniem 11 roku zycia
39 Microsoft Encarta 97°, Microsoft Home, 1997, ptyta CD.

ochrony przyrody. Dziatalnos¢ Ani zaowocowata
stworzeniem wiasnego klubu, ktory promuje czysta
Ziemie i wydaje ulotki z propozycjami rozwiazan
probleméw ekologicznych3?.

Réwniez nowy prad filozoficzny Lipmana P4C)
zaklada, ze mate dzieci sa naturalnymi filozofami,
zadajac na przyktad pytania egzystencjalne. Profesor
filozofii, w University of Hawaii, Barry Curtis stwier-
dzit nie tylko, ze zajecia z filozofii dla matych ucz-
niéw sa mozliwe do przeprowadzenia ale réwniez,
Zze wprowadzaja szereg elementéw pozytywnych. Po
przeprowadzeniu i nadzorowaniu rocznych kurséw
filozofii dla najmtodszych zauwazyt, ze zdecydowa-
nie wzrasta u dzieci skupienie uwagi, okazywanie
szacunku dla procesu dociekania, wychwytywanie
gtéwnej idei tekstu, podawanie uzasadnien i inne
pozytywne zachowania®®). Takze dzieci obserwowa-
ne przez mnie zadziwiaty swoimi odpowiedziami
na pytania: What is time? Why are we alive? What is
a dream and what is reality? i inne.

Powyzsze przyklady uzasadniaja potrzebe do-
stosowania indywidualnej metody do zaintereso-
wan i do mentalnego poziomu kazdego ucznia.
Jest to argument za wczesnym nauczaniem, jak
i za indywidualizacja procesu nauczania L2. Przy-
kiady te budza rowniez watpliwos¢ co do catko-
witej stusznosci koncepcji stadiéw rozwojowych
proponowanych przez Piageta. Piaget ignorowat
w swoich badaniach znaczacy wptyw otoczenia na
jednostke i nie doceniat kluczowego w nauczaniu
najmtodszych aspektu motywacji.

Rozwijanie zainteresowan ucznia w jezyku L2
— ktére jest nieomal niemozliwe do uzyskania
w grupowym nauczaniu — nie tylko prowadzi do

3 W indywidualnym podejsciu maksymalna liczba oséb przypadajacych na lekgji na jednego nauczyciela nie powinna byc¢

wieksza niz dwie.

32 Por.: Imie dziecka zostato zmienione zgodnie z wymogami prawnymi (ustawa o ochronie danych osobowych z dnia 29

sierpnia 1997 roku - Dz. U. Nr 133, poz. 883).

33 Zob.: Artykut: V. Evans (1998), Our environment must be protected. Enterprise 3 pre-intermediate, Berkley: Express Publishing.

3 W klasie pierwszej jednym z oryginalnych rozwiazan Ani byt prototyp samochodu napedzanego piaskiem lub projekt sadze-
nia drzew w domu przez kazde dziecko. W klasie trzeciej Ania proponowata wycieczke do lasu, by zasadzi¢ swoje drzewo.

3% Philosophy for Children (P4C) filozofia dla dzieci to rozwijana od dwudziestu lat metodologia organizowania wspélnych filozo-
ficznych rozmyslan w grupach dzieci i mtodziezy. Program wymyslit prof. Matthew Lipman z Montclair State College (USA).
Opiera sie na tekstach literackich i ¢wiczeniach. Lipman i jego wspdtpracownicy przygotowali osobne materiaty dla poszcze-
gblnych grup wiekowych. W wielu krajach powstaja adaptacje i oryginalne wersje tego programu. Autorami tworzacymi szcze-
gdlnie wartosciowe materiaty do filozofowania z dzie¢mi sa oprocz Lipmana i jego wspdtpracownikéw: Garret Mathews (USA),
Catherine McCall (Szkocja) i Berrie Heesen (Holandia), Eulalia Bosch (Hiszpania), Daniela Camhy (Austria).

3 M. in. formowanie generalizacji, trzymanie sie tematu, odkrycia, krytycyzm i obrona stanowiska. Por. Filozofia dla dzieci. Wybor
artykutéw (1996), Warszawa: Wydawca Fundacja Edukacja dla Demokracji, pod redakcja Beaty Lwich i Anny tagodzkiej.



lepszego opanowania tego jezyka, ale jednoczesnie
rozwija ogblna sprawnos¢ intelektualna jednostki.
W efekcie dugoletniego ksztatcenia i rozbudzania
zainteresowan dziecka rozwija ono swoja pasje poza
zajeciami jezykowymi i powoli staje sie specjalista
w wybranej przez siebie dziedzinie, o ktorej moze
rozmawiac nie tylko w jezyku ojczystym, ale row-
niez w jezyku L2.

Podsumowujac, nalezy ponownie stwierdzic, ze
nie ma doskonatej metody nauczania jezykow ob-
cych. Jednak zasada indywidualnego podejscia do
kazdego ucznia jest w wielu wypadkach wiasciwa
i pozwala na ksztattowanie odrebnego podejécia
do kazdego dziecka.
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Ksztalcenie kompetencji literackiej na lekcjach jezyka
polskiego jako obcego, czyli rzecz wyobrazni

Pragne zaproponowa¢, na podstawie metod
badaczy i nauczycieli jezyka angielskiego jako ob-
cego oraz whasnych doswiadczen, jak w praktyce
wykorzystywac tekst literacki na lekcjach jezyka
polskiego jako obcego oraz w jaki sposéb faczyé
tzw. literature wysoka z tekstami autentycznymi,

z ktérymi na co dzien stykaja sie studenci. Artykut
sktada sie z dwoch czesci — pierwsza opisuje naj-
ciekawsze poglady na temat nauczania literatury
na lekcjach jezyka obcego i pokazuje, jak taczyc¢
na zajeciach jezykowych odrebne stanowiska:
jedno, w ktorym literatura jest traktowana jak

! Autorka jest lektorka jezyka polskiego jako obcego w Uniwersytecie Trinity College w Dublinie.
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kanon i drugie, ktore definiuje ja jako przyktad
jezyka w uzyciu i dokument autentyczny. Czes¢
druga pracy to préba pokazania na podstawie
wiasnych doswiadczen i poszukiwan, jak stoso-
wac teorie w praktyce na zajeciach jezyka pol-
skiego jako obcego.

Uwagi teoretyczne

Woda i ogien

Guy Cook w artykule Making the subtle diffe-
rence postuluje wykorzystywanie na lekcjach je-
zyka obcego tekstow literackich z tzw. kanonu
oraz tekstéw z gatunkéw nizszych (z tekstami
ogtoszen wiacznie). Wedtug niego w nauczaniu
jezyka obcego nalezy dazy¢ do potaczenia obu
pozornie sprzecznych tendencji i wykorzystywac
zarowno literature wysoka, by ksztakci¢ wrazliwos¢
literacka, oraz teksty literatury nizszego gatunku.
Dzieki tekstom z tzw. drugiego gatunku studen-
ci maja okazje obcowac ze wspbtczesnym jezy-
kiem, ktérym mowig jego rodzimi uzytkownicy?.
Poniewaz, jak wielokrotnie podkreslaja badacze,
literatura to dyskurs, wiec ré6znorodnosé¢ daje
studentom mozliwos¢ czerpania przyjemnosci
z czytania i podejmowania dialogu z tekstem?).
Podobne stanowiska, zmierzajace do pogodzenia
wody z ogniem, reprezentuja miedzy innymi John
McRae, Joan Spiro czy Rob Pope?.

Joan Spiro —w cyklu artykutow Assessing Litera-
ture: Four Papers po$wieconych wykorzystywaniu
literatury w nauczaniu jezyka obcego — prébuje
pokaza¢, jak pofaczy¢ dwie tendencje: pierw-
sza, traktujaca literature jako sacrum, gdzie ce-
lem ksztatcenia jest przekazywanie wiedzy i dru-
ga, ktéra traktuje literature jako jezyk w uzyciu

i wowczas celem ksztatcenia sa sprawnosci. By
pogodzi¢ oba stanowiska, nauczyciel powinien
okresli¢ kompetencje, ktore chce ksztalci¢, a to
nic innego, jak precyzowanie celéw oraz idei?.
Autorka wyréznia 6 modeli czytelnikow®, ktorych
mozna ksztatci¢ w procesie nauczania.

W przypadku sprawnosci czytania w jezyku ob-
cym interesujace sa dwa zaproponowane przez
Spiro — model 4, tzw. swiadomy czytelnik, kie-
dy w procesie ksztatcenia zwracamy uwage na
swiadomos¢ literacka i niezalezno$¢ w czytaniu
oraz model 6, tzw. kompetentny uzytkownik jezy-
ka, gdy w procesie ksztatcenia rozwijamy $wia-
domos¢ jezykowa, a literature traktujemy jako
jezyk w uzyciu?.

Wyobraznia i myslenie

Guy Cook we wspomnianym artykule zwra-
ca uwage, ze w dzisiejszych czasach tak zwanej
.kultury komputera”, gdy jestesmy zasypywani
stosem reklam, haset oraz innych tekstéw, naj-
wazniejsza umiejetnoscia, jaka powinien posiadac
uczacy sie, jest zdolnos¢ wiasciwej selekcji, czyli
decydowania o tym, jakich tekstéw nie czytac!
Proces czytania bez selekgji jest bowiem para-
lizowany przez ilos¢. Zadaniem nauczyciela jest
pomoc studentom, by rozwineli i stosowali umie-
jetnie techniki ,eliminujacej oceny”®.

Jak wobec tego ksztattowac¢ swiadomos¢ lite-
racka i... wyobraznie? Tak, wiasnie wyobraznie,
poniewaz w procesie czytania jest ona nieodzow-
nym warunkiem, by powstat dyskurs. John McRae
w artykule: Representational Lanquage Learning:
from Language awareness to text awareness twierdzi,
ze whasnie wyobraznia jest konieczna w procesie
czytania. Autor rozwija teze, ze wiekszos¢ materia-
tow autentycznych (przez materiaty autentyczne
rozumie zarowno teksty literackie oraz inne teksty

2 Por. G. Cook (1996), Making the Subtle Difference, w: ,Language, Literature and the Learners”, Longman, s. 154.

3 Por. N. Fairclough (1995), Critical Discourse Analyses, London, New York: Longman; C. Kramsch (1993), Context and Cultu-
re in Language Teaching, Oxford: OUP; C. Wallace (1992), Critical Literacy Awareness in the EFL classroom, w: N. Fairclough
(red.), .Critical Language Awareness”, London, New York: Longman.

4 Por. J. McRae (1996), Representational language learning, J. Spiro (1991), Assessing literature, R. Pope (1995), Textual Inter-
vention, Critical and Creative Strategies for Literary Studies, London, New York: Routlege.

% Por. J. Spiro (1991), Assessing Literature: Four Papers, w: Ch. Brumfit, Assessment in Literarture Teaching, London, New York:

Modern English Publishers, s. 17.

% Te modele to: krytyk literacki, badacz literatury, poeta, swiadomy czytelnik, humanista, kompetentny uzytkownik jezyka.

7 Por. J. Spiro, op.cit., s. 18.
% Por. G. Cook, op.cit., 5. 155.



pisane) stosowanych na lekcjach jezyka obcego
ma ukryte zatozenia i cele®. Wazniejsze wiec niz
kompetencja lingwistyczna sa mozliwosci mysle-
nia w jezyku docelowym i wolnej, nieskrepowa-
nej pracy z systemem jezykowym danego tekstu.
W konstruktywnym procesie pracy najistotniejsze
staja sie wiec: potrzeba zaangazowania wyobrazni
nakierowanej na cel jezykowy oraz rozwoj swia-
domosci jezykowej. Dzieki temu proces czytania
staje sie bardziej ,aktem tworczym” niz wypet-
nianiem zasad i rozwiazywaniem ¢wiczen. Nie-
skrepowana wyobraznia, wedtug McRae, dziata
nawet w przypadku ograniczen wiedzy jezyko-
wej i to whasnie dzieki niej studenci moga szyb-
ko rozrézniac, jakie teksty wolg czytac i dlacze-
go'9. W ten sposob zaczynaja ksztattowac swoja
krytyczng Swiadomosc¢ jezykowa (critical language
awareness — CLA), o ktérej pisze w swojej publi-
kacji N. Fairclough oraz Swiadomos¢ literacka (text
awareness), ktora wyroznia McRae.

Podczas czytania tekstu bogatego w kontekst
student musi wiaczy¢ $wiadomos¢ i zdecydowac,
co zrobic z systemem jezykowym danego tekstu
w odniesieniu do innych, podobnych™. W takim
przypadku uczenie sprawnosci czytania rozszerza
sie poza tradycyjna metode uczenia czterech spraw-
nosci i przeksztatca w proces ksztatcenia réwnie
waznej piatej sprawnosci — myslenia'?. Dlatego
tak istotne staje sie opracowanie zintegrowanych
strategii, by rozwijac zarwno wyobraznie, jak i kry-
tyczna swiadomos¢ literacka studentow.

Kompetencja literacka
a kompetentny czytelnik

McRae twierdzi, ze kreatywne podejscie do
procesu czytania, uwzgledniajace rozwéj indywi-
dualnej wyobrazni, musi wznies¢ sie ponad suche
reguty gramatyki i podaza¢ w strone indywidu-
alnego dialogu z tekstem. Nalezy wiec pomdc
studentowi wyjs¢ poza ograniczenia poziomu je-
zykowego. Nauczyciel powinien jednak czuwac,

% Por. J. McRae, op.cit., s. 18.
19 Por. J. McRae, op.cit., 5. 18.
' Por. J. McRae, op.cit., 5. 20.
12 Por. J. McRae, op.cit., 5. 22.

13 Por. J. McRae, op.cit., 5. 22.

by poziom abstrakgji nie zaburzyt rozumienia'.
Autor podkresla, ze tekst literacki nalezy wprowa-
dza¢ od najwczesniejszych pozioméw. Zrodtem,
z ktérego powinien czerpa¢ nauczyciel, jest trio:
studenci, klasa (przestrzen, w ktorej odbywaja
sie zajecia) oraz on sam. Musi przede wszystkim
postawic sobie na poczatku pytanie, co z danego
tekstu wyciagna studenci oraz czy jego samego
tekst interesuje. Powinien tez wzia¢ pod uwage
oczekiwania studentow, ich poziom intelektualno-
emocjonalny, przygotowanie literacko-kulturowe
oraz wiek. Podobnie, jak C. Wallace, McRae po-
stuluje rozwijanie krytycznej swiadomosci literac-
kiej przez umiejetne stawianie pytan: kto mowi?,
co mowi? oraz prowokowanie dyskusji i wymiany
pogladéw w trakcie zajec¢'.

We wspomnianej publikacji Joan Spiro pro-
buje zdefiniowac pojecie kompetendji literackiej
oraz kompetentnego czytelnika. Wedtug autorki
istnieje $cista tacznos¢ miedzy kompetencja ko-
munikacyjng a kompetencja czytelnicza. Tak jak
w kompetencji komunikacyjnej uczacy sie jest
w stanie dokonac generalizacji i stworzy¢ unika-
towa, natychmiastowa odpowiedz, wykorzystujac
wyuczone wczesniej wzory, tak kompetentny czy-
telnik doceni znany tekst i bedzie umiat przenies¢
uogolnienia z jednego kontekstu i tekstu na inne,
nieznane'®. Zatem kompetentny czytelnik to taki,
ktory potrafi dziata¢ zgodnie z oczekiwaniami
kontekstu i jednoczesnie nie boi sie przetamywac
schematow, odgadujac intencje autora, wiaczajac
przy tym poznane wczesniej strategie.

Definiujac kompetencje literacka i kompetent-
nego czytelnika, autorka podkresla istote dialo-
gu z tekstem i twércze operowanie strategiami
oraz — czego nie nazywa wprost — wigczanie
w proces kreatywnego czytania piatej sprawno-
$ci — myslenia. Opisujac kompetencje literacka
przedstawia dwie definicje — pierwsza traktuja-
ca kompetencje literacka globalnie oraz druga,
ktora traktuje ja jako podzielna na komponenty,
ktorych sie uczy i testuje. Podaje najwazniejsze

' Por. C. Wallace, ,Critical Literacy Awareness”, w: N. Fairclough (red.) Critical Language Awareness, London, New York: Long-

man, s. 66.
19 Por. J. Spiro, op.cit., 5. 32-33.



cechy charakterystyczne obu modeli. W pierw-
szym przypadku, gdy kompetencje literacka trak-
tujemy globalnie, informuje nas ona o ogéInej
Swiadomosci literackiej czytelnika. Przejawia sie
ona w zdolnosci poprawnego odpowiadania na
wszystkie cele jezykowe tekstu, jest widoczna
w zdolnosci empatii w stosunku do tekstu, czyli
poréwnywaniu literatury z wlasnymi doswiad-
czeniami. Ujmowana globalnie kompetencja li-
teracka to takze zdolnos¢ analizy i dawanie od-
powiedzi tekstowi, umiejetno3¢ postawienia go
w szerszym kontekscie kulturowym i wreszcie
rado$¢ z obcowania z literatura. Spiro zaznacza,
ze nasuwaja sie watpliwosci, gdy traktujemy glo-
balnie kompetencje literacka. Niektore pojecia
sq bowiem zbyt pojemne i stwarzaja mozliwoé¢
indywidualnych interpretacji, jak np. uczy¢ ra-
dosci z obcowania z literatura? Poza tym kazdy
nauczyciel ma prawo do innej koncepcji kom-
petendji literackiej, do ktorej dazy oraz - co wy-
daje sie jednym z najwazniejszych elementéw
w przypadku uczenia jezyka obcego — dla czy-
telnika literatury w drugim jezyku takie definicje
nie daja precyzyjnych informacji na temat jezyka
jako jednego z komponentéw kompetengiji lite-
rackiej. Autorka zwraca takze uwage na zalete
ptynaca z globalnego podejscia do kompetencji
literackiej i podkresla, ze otwarte definicje daja
mozliwos¢ swobody interpretacyjnej.
Podzielny sposob traktowania kompetenc;i
jest przydatny wedhug Spiro w nauczaniu litera-
tury w jezyku obcym. Uczymy wowczas studen-
tow identyfikowania sprawnosci, ktére moga by¢
stosowane w innych tekstach, a przez to uczymy
takze strategii. Kompetentny czytelnik, majac wy-
selekcjonowany klucz, moze go dowolnie stosowac
i modyfikowac przy okazji innych tekstow. W przy-
padku kompetencji literackiej traktowanej jako
podzielnej na osobne komponenty, priorytetem
staje sie identyfikowanie sprawnosci, ktére moga
by¢ uogolnione i zastosowane w innych tekstach.
Kazdy tekst jest jednak unikatowym zbiorem za-
sad i wzorow, a wiec zadanie nauczyciela polega
na tym, by tak rozwija¢ sprawnos¢ czytania, aby
nauczy¢ studentéw stosowania réznych strategii,

19 Por. J. Spiro, op.cit., 5. 39-44.

zeby mogli w przysztosci samodzielnie oceni¢, jaka
strategie stosowac w danym przypadku. Spiro za-
uwaza takze, ze dzielenie kompetencji literackiej
na sprawnosci moze czasami zagrazac Sprawnosci
literackiej, a wiec tym wieksza odpowiedzialnos¢
spoczywa na nauczycielu'®.

W artykule Developing literary competence:
a skills approach to teaching and testing literature Ma-
vis Hawkey i Laila Galal Rezk przywotuja definicje
kompetencji literackiej Alexa Rogera z 1983 roku.
Wedtug niego kompetencja literacka to zdoInos¢,
by czytac utwor przez wiaczenie domystu, na ja-
kich zasadach dziata w tekscie dyskurs i jak go
odgadywac. Idea kompetencdiji literackiej jest ana-
logiczna do kompetencji komunikacyjnej. W tym
samym artykule autorki zamiescity definicje nie-
kompetentnego czytelnika wedtug Jonathan Cul-
lera, ktéra zamiescit w ksiazce Structuralist poetic
(1975). To wedtug niego kto$ absolutnie nie-
zorientowany w literaturze, nieznajacy konwen-
¢ji, w jaki sposéb czytac teksty literackie. Wiedza
jezykowa umozliwia takiej osobie jedynie dostow-
ne rozumienie zwrotow i zdan, ale nie moze ona
zrozumie¢ powiazan miedzy nimi, nie jest wiec
w stanie czytac tekstu literackiego'”.

Obie definicje pokazuja réznice miedzy kompe-
tencja literacka i nieliteracka i sugeruja, jak wazne
jest pokazanie studentom zasad oraz technik, by
umozliwi¢ im czytanie tekstu literackiego.

Strategie czytania i kryteria
doboru tekstow

Kompetentny czytelnik moze, wedtug Spiro, czy-
tac tekst na dwa sposoby: pobieznie — proces ,z gory
na dot” lub skupiac sie na detalach, to znaczy czytac
w sposob indukcyjny, budujac w trakcie wstepna
interpretacje'®. Przygotowujac zadania, nauczyciel
powinien zwrdci¢ uwage, jaka metode narzuca sam
tekst i na tej podstawie opracowywac ¢wiczenia.
Musi tez uwzglednic¢ wiek czytelnikéw. Dorosli stu-
denci maja bardzo rozwiniety poziom kognitywny,
ale nie jest on potaczony z tym samym poziomem
Swiadomosci jezykowej, jak ma to miejsce w jezy-
ku ojczystym. W jezyku obcym wystepuje bowiem

" Por. M. Hawkey, L. Galal Rezk (1991), Developing literary competence: a skills approach to teaching and testing literature, w:
Ch. Brumfit, ,Assessment in Literarture Teaching”, London, New York: Modern English Publishers, s. 84-85.

19 Por. J. Spiro, op.cit., 5. 34.



konflikt miedzy oboma, a wiec pytania zadawane
do tekstu, ktore wydaja sie banalne w przypadku
rodzimych uzytkownikow jezyka, wcale takie nie
sq dla studentow jezyka obcego.

Trzeba jednak pamieta¢, by wybierany tekst
odpowiadat poziomowi intelektualnemu grupy.
Nie musi zawsze by¢ zgodny z poziomem jezy-
kowym — warto wykorzysta¢ trudniejszy tekst
wiasnie z uwagi na poziom intelektualno-emo-
cjonalny. Poza tym, jak wiadomo, trudne teksty
nie wymagaja trudnych zadan, a moga dostar-
cza¢ uczacym sie wiele satysfakgji.

Jak twierdzi autorka, podstawowym zadaniem
nauczyciela podczas rozwijania sprawnosci czyta-
nia, jest umiejetne budowanie pomostu miedzy
poziomem jezyka a poziomem tekstu, czyli de-
mistyfikowanie trudnosci jezykowych'?.

Guy Cook i Rob Pope?? postuluja, podobnie
jak John McRea i Joan Spiro, by podczas ksztat-
cenia sprawnosci czytania faczy¢ dwie pozornie
sprzeczne tendencje. To pomaga rozwijac zarow-
no wrazliwos¢ jezykowa, krytyczny stosunek do
tekstow i w konsekwencji kompetencje literacka,
a ¢wiczenia proponowane przez obu — Cooka
i Pope’a — opieraja sie na tekstach literackich
i nieliterackich.

Proba praktycznego
potaczenia wody i ognia, czyli
0 zasypywaniu przepasci

Alan Malley w artykule That's for your Poetry
Book z entuzjazmem pisze, ze nareszcie nastapit
Czas zmniejszania przepasci miedzy dwoma mo-
delami podejscia do literatury. Pokazuje tez, jakie
btedy popetniaja nauczyciele i studenci w sposo-
bie traktowania poezji na zajeciach. W ciekawy
sposob stara sie okresli¢, czym jest poezja oraz
Czym na pewno nie jest?".

Postanowitam skorzysta¢ z podpowiedzi do-
Swiadczonych nauczycieli i potaczy¢ niemozliwe.
Pomysty wykorzystatam w trakcie zaje¢ z grupa-
mi $rednio zaawansowanymi wyzszymi (poziom

19 Por. J. Spiro, op.cit., 5. 37-38.
29 Por. G. Cook, op.cit, R. Pope, op.cit.

B2), zainteresowanymi literatura i kultura pol-
ska, a rezultaty ,eksperymentu” przeszty moje
najsmielsze oczekiwania.

Cwiczenia wedtug Cooka

We wspomnianym artykule Cook sugerowat,
by pokazac¢ studentom, co jest literatura, a co nie
i wtym celu wykorzysta¢ na zajeciach zaréwno
tekst poetycki, fragment ogtoszenia z gazety lub
telewizji i zabawnego graffiti. Zadaniem studen-
toéw byto rozpoznanie, ktory tekst jest tekstem
literackim, a nastepnie okreslenie, czym sie cha-
rakteryzowat’?. W moim przypadku lekcja zna-
komicie sie sprawdzita, gdy na zajeciach wyko-
rzystatam fragment Prospektu W. Szymborskiej,
gazetowego ogtoszenia tabletek uspokajajacych
oraz piosenki Edyty Bartosiewicz Sen. By utrudni¢
prace, wszystkie byty zapisane w sposéb linearny.
Zadaniem kazdej z trzech grup byto odgadniecie,
ktory z podanych fragmentéw byt tekstem lite-
rackim, a nastepnie uzasadnienie, co o tym de-
cydowato, co go charakteryzowato i wyrdzniato
sposrod innych. Temat zaje¢ byt nastepujacy:
,Czy wszystko jest na sprzedaz? O reklamie w na-
szych krajach”. W trakcie lekgji, gdy grupy odga-
dywaty, ktéry fragment to tekst literacki, rozwi-
nefa sie ciekawa dyskusja, a studenci zaskoczyli
dojrzatoscia sadow i wyobraznia. Bardzo ciekawe
byto spostrzezenie studentki z Niemiec, ktéra na
co dzien zajmuje sie literaturg rosyjska XX wie-
ku, ze w tekscie | (wiersz Szymborskiej) jest cos
niepokojacego — mowa o duszy i diable, nawia-
zanie do toposu paktu z diabtem i to go wyr6z-
nia sposréd innych, jest ,jakis glebszy”. W dru-
giej czesci zajec studenci pracowali z wierszem
Szymborskiej, wykonujac ¢wiczenia rozwijajace
leksyke, a nastepnie w parach pisali ogtoszenia
(zadaniem byto odgadniecie, co dana para rekla-
muje). Spotkanie zakonczyta dyskusja i prezenta-
Cja najzabawniejszych lub najciekawszych reklam
w krajach pochodzenia studentéw oraz konkurs,
jak zabawnie zareklamowac produkt, ktéry ma
ukryty defekt, ale musi by¢ sprzedany.

20 Por. A. Malley (1996), That’s for your Poetry Book, w: Ronald Carter, John McRae ,Language Literature and the Learner”,

London, New York: Longman, s. 101.
22 Por. G. Cook, op.cit., s. 157.



Sladami pomystéw Pope’a

Rob Pope w ksiazce Textual Intervention przed-
stawit pomyst na ¢wiczenie majace na celu rozwi-
janie krytycznego stosunku do tekstu. Wykorzystat
cztery rozne konwencjonalnie przez niego zaklasy-
fikowane teksty, jako: fragment poezji, ogtoszenie,
fragment piosenki, wyznan pacjenta w gabinecie
psychoanalityka. Zaproponowat, by trzy zespoty
przeczytaty gtosno, zinterpretowaty i skomento-
waty kazdy z podanych czterech tekstéw na cztery
rozne sposoby, tak jakby kazdy z nich byt kolej-
no fragmentem poezji, ogtoszeniem, fragmentem
piosenki i nagraniem z gabinetu psychoanalityka.
Po prezentacji zadat studentom pytania: ktére-
go tekstu nie dato sie przeczyta¢ w zatozonym
kontekscie, dlaczego, jakie znaki rozpoznawcze
miat kazdy, a moze ktorys nie miat? Ktora z cech
w danym tekscie mozna uwazac za najbardziej
otwarta na kontekst, a ktéra nie??

Sprébowatam wprowadzi¢ ¢wiczenia Pope’a na
lekcji w innej grupie $rednio zaawansowanej wyz-
szej, rownie inteligentnej i oczytanej. W tym celu
przygotowatam cztery teksty: fragment Prospektu
Szymborskiej, ogtoszenia gazetowego , niezawod-
nego” srodka uspokajajacego, piosenki Edyty Bar-
tosiewicz, ktora jest rodzajem wyznan, jakie mo-
gtyby sie zdarzy¢ w gabinecie psychoanalityka oraz
piosenki zespotu Budka Suflera pod tytutem Kiedy
rozum $pi. Cecha wspolna wszystkich byt motyw
snu. Dwa fragmenty reklamowaty $rodek farma-
ceutyczny (wiersz Szymborskiej w sposob ironiczny,
ogtoszenie na powaznie), dwa pozostate dotyczyty
problemu utraty kontroli nad wiasnymi emocja-
mi i wola, odzwierciedlaty powiedzenie, ze kiedy
usypiamy rozum, przestajemy mysle¢, powstaje

danie wzorowane na pomysle autora Textual Inter-
vention. Pytania i polecenia byty takie same:

Przeczytaj kazdy z tekstéw tak, jakby to byto: ogtosze-
nie, fragment wiersza, wyznania z gabinetu psychoana-
lityka oraz popularnej piosenki. Zastanéw sie, czy kazdy
da sie interpretowa¢ na wiele sposobdw. Jesli nie, ktory
i dlaczego nie? Ktéry z nich uzywa w wyjatkowy sposéb
mozliwosci jezyka®?.

Sprébowalismy nastepnie zapisa¢ na tablicy, ktory
z fragmentow jest najbardziej otwarty na kontekst,
narysowatam tabelke i zaznaczalismy znakiem plus
lub minus odpowiedzi tak lub nie (tabelka pokazuje,
do jakich wnioskéw doszlismy na zajeciach):

Wyzna- | Piosen-
Szym- | Ogtosze- | nie/Edy- | ka/Bud-
borska nie |taBarto-| ka Su-
siewicz | flera
Jak + +- + +-
wiersz
Jak B B
reklama * *
Jakwyz- | _ + +/-
nanie
Jak pio- + + + +
senka

Grupy zgodnie stwierdzity, ze wszystkie teksty
mozna fatwo interpretowac jak piosenke, a tekst
piosenki Budki Suflera najmniej daje sie zinter-
pretowac jak reklama. Jose - student z Hiszpanii
—zauwazyt, ze teraz kazdy tekst reklamowy podaje
sie w formie $piewajacej, bo lepiej sie go zapamie-
tuje, a produkty lepiej sprzedaja. Gdy juz ustalili-
Smy, ktory z fragmentow jest najbardziej otwarty
na kontekst, zaproponowatam pytania podobne
do tych, ktdre stosowata na zajeciach C. Wallace.
Wyniki znowu zapisywalismy na tablicy:

niebezpieczny cha-

os (piosenki Budki Szymborska | Ogloszenie Wyznanie - Edy- | Piosenka — Bud-
i Edyty). Jako temat ta Bartosiewicz | ka Suflera

zaje¢ wykorzystatam | Kto Pastylka Reklamodawecalfir- | Pacjent Obserwator zycia
stare polskie przysto- | mowi? ma farmaceutyczna

wie: ,,Gniew ¢mi ro- | Co Zacheca, Namawia, rekla- Opowiada senne | Ostrzega

zum”. Grupe 12 os6b | mowi? namawia muje koszmary

podzielitam na trzy | Do kogo | Do osoby sta- | Do osoby nerwo- | Do terapeuty/le- | Do polityka, czto-
zespoly, kazdy dostat | mowi? bej, z.proble— wej, majacej prob- | karza wieka rozum-

do przygotowania za- mami lemy ze snem nego

2) R. Pope, op.cit. 5. 95.

2% Chodzito miedzy innymi o zaskakujace pofaczenia wyrazow - np. zwiazek frazeologiczny spas¢ na cztery tapy z wiersza Szym-

borskiej.



Nastepnie zapytatam: ,, Do kogo moze byc kie-
rowany kazdy tekst?”. Gdy ustaliliémy adresatow,
zapytatam — ,Co faczy wszystkie teksty, co w nich
znaczy sen, a co rozoum?”.

W trakcie zajec rozwinefa sie spontaniczna dys-
kusja, ktora doprowadzita do ciekawych wnioskow.
Emogen — studentka z Anglii, ktéra na co dzien zaj-
muje sie socjologia — zauwazyta, ze jezyk reklamy
jest sztuka manipulacji, zeby co$ sprzedac i stad
nawiazanie Szymborskiej do watku faustowskiego,
Irlandczyk — William — zauwazyt, Ze to rodzaj ku-
szenia i ze codziennie jesteSmy narazeni na pokusy
—na ulicy, w sklepach. Grupa docenita i zrozumia-
ta, na czym polega geniusz wielkiej poezji. Ze to
nie kwestia natchnienia, ale precyzyjne wyczucie
mozliwosci jezyka potaczone z dyscypling i kon-
trola, ktére czasami pozwalaja eksperymentowac.
Ze piosenki Edyty Bartosiewicz i Budki Suflera nie
sq literatura i dopiero w potaczeniu z muzyka na-
bieraja blasku. Ze reklama powinna by¢ napisa-
na z polotem, by ,ztapata” za serce potencjalnego
klienta, trzeba wiec by¢ czujnym, zeby nie dac sie
skusi¢ na wszystko. John — ktory kilka lat miesz-
kat w Polsce — stwierdzit, ze w Irlandii reklamy sa
bardziej wyrafinowane niz w Polsce, nie méwia
wprost, s3 bardziej pomystowe, trzeba bardziej
uwazac, zeby nie dac sie skusic...

Na koniec postuchalismy piosenek, do ktorych
opracowatam ¢wiczenia ksztatcace sprawnosc¢ stu-
chania oraz rozwijajace leksyke (uktadanie zdan
w kolejnosci, dopasowywanie definicji do wy-
razu itp.). Jako zadanie domowe studenci mieli
odpowiedzie¢ na postawione w temacie pytanie
i wyrazi¢ swoj poglad.

Pawet Scheffler”
Poznan

Teoretyczne uwagi z przeczytanych artykutow,
ktore wprowadzitam na zajeciach, utwierdzity
mnie w przekonaniu, ze takze w nauczaniu jezy-
ka polskiego jako obcego warto wykorzystywac
rozne teksty, nie unikac tych nieliterackich, gdyz
czesto dzieki nim uczacy sie tatwiej zapamietuja
trudny zwrot, skomplikowany wyraz, angazuja sie
w dyskusje, sa kreatywni, a przez kontrastowe i nie-
oczekiwane zestawienia réznych utworéw, ucza
sie odrozniac, co jest literatura, a co nie — oraz
czego ewentualnie nie warto czytac...
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Cwiczenia ttumaczeniowe w nowoczesnym nauczaniu

jezykoéw obcych

Cwiczenia tlumaczeniowe nie sa obecnie po-
wszechnie akceptowana technika w nauczaniu
jezykow obcych. Czesto sa uwazane wytacznie za
relikt przesztosci i jeden z filaréw zdyskredytowa-

nej metody gramatyczno-ttumaczeniowej. Zamiast
pomagac, stanowia one przeszkode w naturalnym
uczeniu sie jezyka obcego, ktére ma polegac¢ na
jego przyswajaniu bez posrednictwa jezyka rodzi-

! Dr Pawet Scheffler jest adiunktem w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.



mego. Oznacza to, iz uczniowie powinni starac
sie ,mysle¢ w jezyku obcym”, a nie zajmowac sie
tlumaczeniem wyrazow czy struktur.

W niniejszym artykule postaram sie wykazac,
Ze tego typu ocena przydatnosci ¢wiczen thuma-
czeniowych nie jest stuszna, przynajmniej w od-
niesieniu do oséb dorostych, uczacych sie jezy-
ka obcego. Po kilku uwagach dotyczacych me-
tody gramatyczno-ttumaczeniowej, odniose sie
do miejsca, ktore mogtyby zajmowac ¢wiczenia
ttumaczeniowe we wspdtczesnej dydaktyce jezy-
kéw obcych. Oméwie w tym kontekscie podejscie
zadaniowe oraz dydaktyke wedtug teorii uczenia
sie opracowanej przez Johna Andersona (2000).
Na koniec, na przyktadzie jezyka polskiego i an-
gielskiego, wykaze przydatnos¢ ¢wiczen ttuma-
czeniowych w nauczaniu czaséw gramatycznych
oraz przedimkéw w jezyku angielskim.

Metoda gramatyczno-
tlumaczeniowa

Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa wywo-
dzi sie z Prus, gdzie zostata zapoczatkowana pod
koniec XVIII wieku. Intencja jej twércow byto
opracowanie prostego systemu nauczania jezy-
kéw obcych, ktdry nadawatby sie do zastosowania
w szkotach. Cel ten udato sie tworcom metody
w zasadzie osiagnac: na typowa lekcje sktadato
sie wprowadzenie reguty gramatycznej oraz listy
stowek, po czym nastepowata czes¢ ¢wiczeniowa
w postaci zdan do ttumaczenia. Jak stwierdza Ho-
watt (Howatt i Widdowson, 2004:156): ,,Boring,
maybe, but hardly the horror story we are sometimes
asked to believe”. — ,Moze i byto to nudne, ale na
pewno nie takie straszne, jak sie czasem przedstawia”
(thumaczenie wiasne). Problemy zaczety sie pdz-
niej, gdy w wieku XIX uniwersytety Cambridge
i Oxford whaczyly jezyki nowozytne do programu
swoich zaje¢. Oznaczato to, ze aby zapewnic tym
jezykom odpowiedni prestiz akademicki, ich na-
uczanie juz od szkoty sredniej musiato przebiegac
w sposéb zblizony do nauczania faciny, ktéra byta
uznanym przedmiotem akademickim. Podreczniki
obfitowaty wiec w mnogos¢ regut wszelkiego ro-
dzaju oraz odwotywaty sie do przyktadéw z dziet
literackich. Dominowat jezyk pisany oraz obse-
syjna dbatoé¢ o czesto nieistotne z praktycznego
punktu widzenia szczegdty. Pisemne ¢wiczenia

59

praktyczne polegaty na thumaczeniu zdan, z re-

guty wydumanych i nieprzydatnych pod wzgle-

dem komunikacyjnym. Na przyktad:

The cat of my aunt is more treacherous than the dog
of your uncle.

Kot mojej ciotki jest bardziej podstepny niz pies two-
jego wujka.

My sons have bought the mirrors of the Duke.

Moi synowie kupili lustra ksiecia.

Richards i Rodgers, 2001:4, za Titone 1968; thum. wiasne

Niezaleznie od wersji, w ktorej wystepowata,
metoda gramatyczno-tlumaczeniowa nie przystaje
oczywiscie do potrzeb 0séb uczacych sie wspot-
czesnie jezykéw obcych. Dzisiaj jezyki obce sa
nam potrzebne przede wszystkim do efektywne-
g0 porozumiewania sie zaréwno w formie pisem-
nej, jak i ustnej. Nie oznacza to jednak, ze samo
ttumaczenie zdan nie moze odegra¢ pewnej roli
w procesie wyksztatcania kompetencji jezykowe;j
i sprawnosci komunikacyjnych. Ponizej zasugeruje
kilka sposobdw na wiaczenie tego rodzaju ¢wiczen
w nowoczesny proces dydaktyczny.

Podejscie zadaniowe

Podejscie zadaniowe nie jest jednolitym sy-
stemem nauczania: w fachowej literaturze an-
glojezycznej istnieje kilka jego wersji, dos¢ znacz-
nie sie rozniacych. Nie bede ich tutaj omawiac.
Z mojego punktu widzenia jest wazne, ze w za-
sadzie w kazdej z nich wystepuje element reflek-
sji metajezykowej, ktory uzupetnia gtowny trzon
zadaniowy. Na przyktad, wedtug Ellisa (2003),
tradycyjne ¢wiczenia jezykowe moga by¢ zasto-
sowane przez nauczyciela po wykonaniu zada-
nia przez uczniow, gtéwnie w celu automatyzagji
nowo przyswojonych struktur. Ellis, co prawda,
nie wymienia ¢wiczen ttumaczeniowych jako przy-
ktadowej techniki, lecz wydaje sie, iz zwhaszcza
w przypadku uczniow dorostych mozna je na tym
etapie zastosowac i odnies¢ do tych elementéw,
ktore przysporzyty uczniom trudnosci podczas
wykonywania zadania, a ktére trudno zobrazo-
wac przy pomocy innego typu ¢wiczen.

Wspomniany przed chwila komponent ¢wicze-
niowy ma by¢ zwiazany z wiasnie wykonanym zada-
niem i nastepowac bezposrednio po nim. Jednakze
Ellis (2003) proponuje réwniez wprowadzenie do-



datkowego modutu jezykowego, catkowicie nieza-
leznego od gtownej czesci zadaniowej. Modut ten
ma stuzy¢, miedzy innymi, systematycznej nauce
gramatyki i moze by¢ realizowany wedtug Ellisa
za pomoca metod tradycyjnych, tzn. , presentation
— practice — production.” Ma on pomdc uczniom
w opanowaniu zwifaszcza tych zagadnien, ktére
trudno przyswoi¢ w sposéb ,.naturalny”. Jesli wiec
chcemy uzupetnic¢ nauczanie oparte na zadaniach
o ¢wiczenia tumaczeniowe w sposéb bardziej sy-
stematyczny, taki dodatkowy modut gramatyczny
jest do tego idealnym miejscem.

Nauka przez wiedze
deklaratywna

Istota podejscia zadaniowego jest zdobywanie
sprawnosci jezykowych przez naturalne mecha-
nizmy zwiazane z komunikacja jezykowa. Spraw-
nosci te w wiekszosci przypadkéw nie maja wiec
by¢ wyksztatcone na podstawie Swiadomie for-
mutowanych i ¢wiczonych regut, lecz maja wypty-
wac z podswiadomej wiedzy jezykowej. Jednakze
pojawiaja sie gtosy (np. DeKeyser 1998, Marton
2003), iz dla uczniéw dorostych lepsza droga be-
dzie whasnie Swiadome formutowanie zasad i ich
stopniowe automatyzowanie. Nauka jezyka jest
w tym przypadku traktowana w taki sam sposéb
jak nabywanie réznych innych umiejetnosci, na
przykfad gry na instrumencie muzycznym.

Teorig uczenia sie, do ktérej odwotuja sie zardéw-
no DeKeyser, jak i Marton, jest teoria Johna Ander-
sona (np. 1982, 2000). Zaktada ona, iz uczacy sie
nabywaja najpierw wiedze deklaratywna (na przy-
kfad dotyczaca regut gramatycznych), ktéra nastep-
nie przez odpowiednie ¢wiczenia przeksztatca sie
w wiedze proceduralna. Wiedza proceduralna to
taka, ktéra umozliwia wykonanie danej czynnosci
bez koniecznosci swiadomego odnoszenia sie do re-
gut. W nabywaniu obu tych rodzajéw wiedzy moga
mie¢ swoj udziat ¢wiczenia tlumaczeniowe.

Wedtug DeKeysera oraz Martona proste ¢wi-
czenia thumaczeniowe moga by¢ jedna z technik
stuzacych nabywaniu wiedzy deklaratywnej i jej
proceduralizacji. S3 one wymieniane obok takich
tradycyjnych form ¢wiczeniowych, jak uzupetnianie

luk w zdaniach czy tez dopasowywanie do siebie
odpowiednich fragmentéw zdan. Wazne jest, aby
pamietad, ze zadne z tych ¢wiczen nie moze pole-
ga¢ na mechanicznym manipulowaniu formami:
w kazdym przypadku uczen musi rozumiec tresc
zdania, aby poprawnie wykonac ¢wiczenie.

Podejécie proponowane przez DeKeysera oraz
Martona rézni sie zasadniczo od podejcia zada-
niowego w wydaniu Ellisa. Gtéwna réznica jest
taka, ze dla Ellisa samo zadanie nie moze byc¢
nakierowane na wykorzystanie przez uczniow
zadnych z gory zatozonych konstrukgji grama-
tycznych. Jesli tak sie dzieje, to wedtug Ellisa nie
mamy juz do czynienia z zadaniem lecz z sytua-
cyjnym ¢wiczeniem gramatycznym.

Poglad Ellisa na te kwestie nie jest jednak po-
wszechnie przyjety. Na przyktad Widdowson (1990)
nie widzi nic ztego w $wiadomym wykorzystywaniu
przez uczniéw okreslonych struktur gramatycznych
podczas wykonywania zadania. Dla Widdowsona
aspekt jezykowy jest taka sama czescig zadania, jak
jego pozajezykowy cel. Préba pogodzenia podej-
$cia zadaniowego z nauczaniem opartym na teorii
Andersona znajduje sie w moim poprzednim arty-
kule, wydrukowanym na tych tamach?.

Selekcja materiatu do ¢wiczen
tlumaczeniowych

Niezaleznie od tego, jaki model nauczania wy-
bierzemy, nasuwa sie pytanie o stopien przydatnosci
¢wiczen tumaczeniowych wzgledem poszczegéinych
dziatow gramatyki jezyka obcego. W tej kwestii od-
niose sie do opinii sformutowane] przez B. Harley
(1993) na podstawie wieloletnich badai na ucz-
niach anglojezycznych, uczacych sie jezyka francu-
skiego w szkotach kanadyjskich, gdzie jezyk ten jest
jezykiem wyktadowym (tzw. immersion education).
Harley (1993:251) stwierdza, iz w nauczaniu grama-
tyki w ogole szczegbing uwage powinnismy poswie-
ci¢ tym strukturom jezyka obcego, ktére réznig sie
w sposob , nieoczywisty” i ,.nieoczekiwany” od struktur
jezyka rodzimego i ktorych niewtasciwe opanowanie
blokuje uczniom dostep do gtéwnych podsystemow
gramatyki jezyka obcego. Odnoszac to stwierdzenie
do ¢wiczen thumaczeniowych, wydaje sie, iz warto

2 Pawet Scheffler (2007), Gramatyka oraz podejscie zadaniowe w nauczaniu dorostych, ..Jezyki Obce w Szkole” nr 2/2007,

s. 43-48.
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po nie siegnac, gdy réznice, o ktorych mowi Harley,
trudno jest przedstawic za pomoca ¢wiczen bazuja-
cych wylacznie na jezyku obcym?.

Z mojego doswiadczenia dydaktycznego wyni-
ka, iz dla Polakéw uczacych sie jezyka angielskie-
go duza niespodzianka i duzym problemem jest
liczba czasow wystepujaca w tym jezyku (mowi-
my tu oczywiscie o systemie, ktory nie rozréznia
miedzy kategorig gramatyczng czasu i aspektu
i ktory zaktada istnienie czaséw ztozonych, np.
Present Continuous). Podobnie rzecz sie ma z an-
gielskimi przedimkami: ich niektore zastosowa-
nia nie s3 w zadnym razie oczywiste dla polskich
uczniow. Na przyktadzie tych istotnych podsyste-
moéw gramatyki angielskiej przedstawie ponizej
zalety ¢wiczen thumaczeniowych.

W obszarze czasow gramatycznych zajme sie
konstrukcjami typu Present Perfect oraz Present /
Past Continuous. W pierwszym przypadku relacje
miedzy formami Present Perfect a ich polskimi od-
powiednikami sa dosy¢ skomplikowane. Fisiak,
Lipinska-Grzegorek oraz Zabrocki (1978:109-110)
podaja trzy rodzaje odpowiednikow w jezyku pol-
skim dla konstrukgji Present Perfect:

1. Czasownik w czasie terazniejszym, tryb nie-
dokonany:

| have lived here since 1950.

Mieszkam tu od 1950.

. Czasownik w czasie przesztym, tryb niedo-
konany:

| have lived in Londyn.

Mieszkatem w Londynie.

. Czasownik w czasie przesztym, tryb dokonany:
| have read that book.

Przeczytatem te ksiazke.

Typowym btedem popetnianym przez pol-
skich ucznidw jest uzycie czasu Present Simple,
gdy jest wymagany Present Perfect (Continuous),
tak jak w punkcie pierwszym powyzej. Istnie-
je duze prawdopodobienstwo, iz uczacy sie po
prostu przenosza czas terazniejszy z jezyka pol-
skiego do wypowiedzi formutowanych w jezyku
angielskim. Celem ¢wiczenia ttumaczeniowego,
ktorego fragmentem moga byc¢ zdania przedsta-
wione ponizej, bedzie w tym przypadku zmu-
szenie ucznia do skonfrontowania konstrukcji

gramatycznych jezyka ojczystego z konstrukcja-
mi jezyka obcego i uswiadomienie sobie réznicy
w znaczeniu miedzy nimi:
A: Od jak dawna macie tego Z6twia?
B: Henryk jest w naszej rodzinie od jakichs osiemdzie-
sieciu lat. Dziadek przywiézt go z Gregji.
A: How long have you had this tortoise?
B: Henryk has been in our family for about eighty years.
Grandad brought him from GCreece.
Myje tego Z6twia juz ponad godzine, a on wciaz wy-
daje sie brudny.
| have been washing this tortoise for over an hour, but
it still seems (to be) dirty.
Scheffler, 2004:45, 146

Innym ktopotliwym kontrastem miedzy je-
zykiem polskim a angielskim jest brak w tym
pierwszym gramatycznej konstrukcji czasowni-
kowej, bedacej odpowiednikiem czasu ciagtego
(Present lub Past Continuous). Uczniowie moga
w zwiazku z tym btednie stosowac czasy proste,
podczas gdy zachodzi koniecznos¢ uzycia formy
ciagtej. Poprawne ttumaczenie ponizszego przy-
ktadu réwniez wymaga uwolnienia sie od poten-
cjalnego wptywu jezyka rodzimego:

Byt piekny wiosenny poranek: swiecito storice, Spiewaty ptaki.
Czerwony Kapturek szedt sobie przez las wesofo pogwizdu-
jac, kiedy nagle zza drzewa wyskoczyt ogromny wilk.
It was a lovely spring morning: the sun was shining, the
birds were singing. Little Red Riding Hood was walking
through the woods whistling cheerfully when all of a sud-
den a huge wolf jumped out from behind a tree.
Scheffler, 2004:46, 147

Jedna z najbardziej uderzajacych réznic mie-
dzy omawianymi jezykami jest brak przedimkow
w jezyku polskim. Stosujac ¢wiczenia ttumaczenio-
we mozna jednak zwréci¢ uwage uczniéw na fakt,
iz niektore znaczenia wyrazane przez przedimki
sa w pewnych przypadkach réwniez zaznaczane
w gramatyce jezyka polskiego.

Jedna ze strategii stosowanych w jezyku polskim
dla zaznaczenia okreslonosci (definitness) danego rze-
czownika jest umieszczenie go na poczatku zdania.
Gdy rzeczownik pojawia sie w Srodku lub na koncu,
wtedy czesto jest interpretowany jako nieokreslony
(Szwedek, 1976). Z tego wzgledu tylko pierwsza para
zdan ponizej ma sens jako opowiadanie o tej samej

% Harley (1993:250) wskazuje na badania $wiadczace o pozytywnym wptywie odwotywania sie do jezyka rodzinnego ucz-

niéw na rozwéj ich kompetencji jezykowej.
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osobie. Ttumaczenie tego typu zdan pozwoli ucza-
cym sie zaobserwowa¢ omawiane zjawisko.

Widziatem w oknie kobiete. Po chwili kobieta wyszta
z domu.
| saw a woman in the window. After a moment, the
woman came out of the house.
Widziatem w oknie kobiete. Po chwili z domu wysza
kobieta.
| saw a woman in the window. After a moment, a wo-
man came out of the house.

Szwedek, 1976:57; tumaczenie angielskie wtasne

Rzeczowniki okreslone moga by¢ réwniez w je-
zyku polskim poprzedzone zaimkami wskazujacymi.
Fakt ten jest wykorzystany w ponizszej historyjce:

Kiedy wyjrzatem przez okno, zobaczytem dwéch fa-
cetow przebranych za niedzwiedzi siedzacych na fawce
przed domem. W chwile pézniej dofaczyt do nich trzeci.
Gdy zszedtem na dét, zeby z nimi porozmawiac¢, dwoch
pierwszych juz nie byto i na fawce siedziat jeszcze tylko
ten trzeci. Po chwili rozmowy zorientowatem sie, Ze to
prawdziwy niedzwiedz.

When I looked out of the window | saw two guys
in bear suits sitting on a bench in front of the house.
A moment later a third one joined them. When | came
down to have a word with them the first two were
already gone and only the third one was still on the
bench. After a short conversation | realized (that) it
was a real bear.

Scheffler, 2004:25, 141

Podsumowanie

Wykorzystanie jezyka rodzimego w dydaktyce
jezykow obcych jest kwestia kontrowersyjna®. To,
iz w niniejszym artykule sugeruje zastosowanie ¢wi-
czen thumaczeniowych, nie oznacza, iz opowiadam
sie za ciagtym korzystaniem z jezyka rodzimego
uczniéw w dydaktyce, na przykfad do organizagji
zaje¢. Uwazam, ze ¢wiczenia thumaczeniowe moga
by¢ przydatne w nauczaniu dorostych w pewnych
Scisle okreslonych warunkach. Nie moga one oczy-
wiscie stanowic podstawy kursu, jak to miato miejsce
w metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej.

Patrzac na te kwestie nieco szerzej, podobnie
jak Marton (2003), postrzegam przyswajanie je-

zyka obcego przez dorostych jako proces rézniacy
sie od przyswajania jezyka pierwszego. Sg dwie za-
sadnicze réznice: po pierwsze, dorosli korzystaja ze
swoich zdolnosci do analitycznego rozumowania
i sSwiadomego formutowania hipotez. Po drugie,
s3 oni rodzimymi uzytkownikami innego jezyka.
Cwiczenia thumaczeniowe maja by¢ narzedziem,
ktére uwzglednia obie te réznice.
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Wczesnoszkolna nauka jezyka w Europie

Miedzynarodowe badanie diugofalowe

Niniejszy artykut przedstawia miedzynarodo-
we badanie dtugofalowe dotyczace wczesnego
startu w nauce jezykéw obcych. Badanie to byto
prezentowane na konferendji dla nauczycielskich
kolegiéw jezykowych poswieconej wezesnoszkolnej
edukacji jezykowej zorganizowanej przez MEN,
CODN, British Council oraz Goethe Institut w De-
bem w marcu 2007 r.

Pomyst kilkuletniej obserwacji i rownoleghych
badan nad postepami dzieci w roznych krajach
europejskich zrodzit sie podczas konferencji w De-
bem na temat nauczania dzieci jezykéw obcych
w 2006 r. i zostat zainicjowany przez grupe ba-
daczek z szesciu krajow europejskich, w tym Pol-
ski. Obecnie stat sie juz projektem badawczym
na szeroka skale i obejmuje ok. 40 szkét w szes-
ciu krajach: Anglii, Chorwacji, Hiszpanii, Polsce,
Szwecji i Woszech.

Naczelnym celem badania jest zidentyfikowa-
nie czynnikow, ktére przyczyniaja sie do sukcesu
wczesnej edukacji jezykowej. Szczeg6lnej anali-
zie zostanie poddana rola technologii cyfrowej
w rozwoju jezyka obcego u dzieci. Zaplanowano,
iz przez piec lat czterdziesci klas w szesciu krajach
europejskich wezmie udziat w réwnolegtych ba-
daniach edukacyjnych. Zrédtem informacji doty-
czacej rozwoju jezykowego dzieci beda nie tylko
sami uczniowie, ich nauczyciele, rodzice i dyrek-
torzy szkot, ale takze programy nauczania oraz

wszelkie dokumenty i akty prawne dotyczace po-
lityki jezykowej kraju.

Projekt uzyskat aprobate British Council i dostat
dofinansowanie na pierwszy rok badan.

Kontekst — zmiany w systemie
edukacji

Aby lepiej nakresli¢ kontekst, w ktérym pro-
jekt zostat powotany do zycia, nalezy przyj-
rze¢ sie najpierw sytuacji, w jakiej w danym
momencie znajduje sie nauczanie jezykdéw ob-
cych w Polsce i w Europie. W Polsce jestesmy
w okresie poprzedzajacym zasadnicza zmiane
- od wrzesnia 2008 r. wszyscy pierwszoklasisci
rozpoczna obowiazkowa nauke jezyka obcego.
Po raz pierwszy w historii polskiej edukacji na-
uka jezyka obcego bedzie dostepna dla kazdego
ucznia. Zmiana ta nie jest jednak ani niespodzie-
wana, ani gwattowna. Dyskusja o potrzebie na-
uczania dzieci jezykéw obcych toczy sie bowiem
od wielu lat, a obecna reforma zostata poprze-
dzona dwuletnim okresem przygotowawczym.
W latach szkolnych 2006/7 i 2007/8 dyrektorzy
szkdt moga zgtaszac sie o dotacje na ten cel do
Ministerstwa Edukacji Narodowej. O tym, ze
wiele szkot byto juz gotowych na taka zmiane,
Swiadczy fakt, iz w pierwszym roku obowiazy-

! Dr Magdalena Szpotowicz jest starszym wyktadowca w Uniwersyteckim Kolegium Ksztatcenia Nauczycieli Jezyka Angielskie-
go w Centrum Ksztatcenia Nauczycieli Jezykow Obcych i Edukacji Europejskiej Uniwersytetu Warszawskiego.



wania tej oferty skorzystato z niej ok. 60% szkot
podstawowych.

Wezesnoszkolna nauka jezykéw obcych w Polsce
nie rézni sie zbytnio od nauki w wiekszosci krajow
europejskich. Ostatnie kilkanascie lat to czas rady-
kalnych zmian w polityce oSwiatowej pod wzgle-
dem edukacji jezykowej na $wiecie. Wzmozone
zainteresowanie jezykami przejawia sie miedzy
innymi tym, Ze coraz wiecej krajow, w tym wiek-
sz05¢ krajow europejskich, podejmuje decyzje
o wprowadzaniu nauki jezykéw obcych juz w edu-
kacji wezesnoszkolnej — zwykle miedzy 6 a 9 rokiem
zycia. Przyczyn takiej sytuacji mozna dopatrywac
sie w zmianach, jakie zaszty w tym czasie w Euro-
pie. Mozna do nich zaliczy¢ utworzenie wspolnego
rynku w 1992 r. oraz poszerzenie Unii Europej-
skiej i przyjecie nowych cztonkédw — w tym Polski.
W efekcie zaistniata koniecznos¢ przygotowania
mobilnej i elastycznej sity roboczej, czyli szybkie-
go przygotowania obywateli krajow europejskich
do pracy w réznych kontekstach jezykowych. Jest
to gtéwny motor obecnych zmian w systemach
edukacji, ktére wprowadzaja obowiazkowa na-
uke jezyka obcego od samego poczatku edukagji
szkolnej. W ten sposob jezyk obcy zyskuje status
rowny pozostatym tresciom objetym programem
nauczania wczesnoszkolnego.

Tendencja obnizania wieku w edukacji jezyko-
wej znalazta swoje odbicie w dokumentach Komi-
sji Europejskiej, dotyczacych polityki jezykowej,
w ktorych zwracano uwage na fakt, iz stabilnos¢
zjednoczonej Europy zalezy od utrzymania jej wie-
lojezycznej rdznorodnosci. Najpierw the European
White Paper (1995) zalecat, zeby kazdy obywatel
Unii znat trzy jezyki europejskie (Komisja Europej-
ska, 1995). Z dokumentu tego wynika, iz wysoki
poziom umiejetnosci jezykowych mozna osiagnac
przez wczesne rozpoczynanie nauki jezyka obcego
w szkole podstawowej lub nawet w przedszkolu.
Nastepny wazny dokument dla rozwoju eduka-
¢ji jezykowej to Action Plan na okres 2004-06,
opracowany przez Komisje Europejska (2003),
ktory jako cel wyznacza ,jezyk ojczysty plus dwa
jezyki obce” i proponuje, aby kraje cztonkowskie
dokonaty wszelkich staran, by zapewnic , efek-
tywna nauke jezykow obcych w szkole podstawo-
wej i przedszkolu”. W dokumencie tym promocja
wczesnego startu w nauce jezyka obcego wyraza
sie w stowach odnoszacych sie do poczatku edu-
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kacji dziecka, ktéry jest uznany za okres formo-
wania sie stosunku dziecka do innych jezykéw
i kultur oraz podstaw dla pézniejszej nauki jezy-
ka (Komisja Europejska, 2003:7-8).

Kolejna zmiana, jaka mozna zaobserwowac na
przestrzeni ostatnich kilkunastu lat, jest powszech-
ny dostep do informacji. Nadejscie ery mediéw
cyfrowych spowodowato, ze zaréwno miodsi, jak
i starsi obywatele krajéw europejskich maja nie-
spotykany dotad dostep do réznych jezykow.

Badania na temat wczesnej
edukacji jezykowej

Wyniki badai dotyczace tego, czy warto roz-
poczynac nauke jezyka w wieku dzieciecym nie sa
jednoznaczne. W literaturze mozna znalez¢ wiele
badan dotyczacych przyswajania réznych aspek-
tow jezyka, np. wymowy, stownictwa, gramatyki
oraz stosunku do jezyka zaréwno w kontekscie je-
zyka obcego, czyli w warunkach klasy szkolnej, jak
i w sytuacji przyswajania jezyka drugiego w kraju,
w ktorym jezykiem tym postuguje sie na co dzien.
W raporcie analizujacym kilkanascie projektow
badawczych na temat przyswajania jezyka obce-
go/drugiego przez dzieci Singleton i Ryan (2004)
stwierdzili, ze wiekszo$¢ badan daje niejednoznacz-
ne wyniki, poniewaz sa one przeprowadzane w r6z-
nych kontekstach i analizuja rézne zmienne, tak
wiec trudno jest wyciagnac z nich wspolne wnioski.
W tej sytuacji istnieje potrzeba przeprowadzenia
wiekszego badania na szersza skale, obejmujace-
go jednoczesnie kilka regionéw Europy. Niezbed-
ne wydaje sie w szczegdlnosci skupienie uwagi na
metodach pracy i roli nauczyciela w przyswajaniu
jezyka przez dzieci. Tym bardziej, ze w wiekszosci
krajow europejskich nauka jezyka obcego odby-
wa sie w Srodowisku szkolnym, a dominujacym
zrodtem jezyka jest nadal nauczyciel.

Badania nad wptywem mediéw cyfrowych na
rozwoj umiejetnosci jezykowych dzieci tez nie daja
jednoznacznych wynikéw. Niektore z nich suge-
ruja, ze telewizja edukacyjna moze wspomagac
rozw6j wczesnego czytania i ze komputer oraz
Internet moga przyczyniac sie do rozwoju umie-
jetnosci poznawczych i spotecznych (Vanderwa-
ter i Bickham, 2004). Jednak brak do tej pory
badan, dotyczacych wptywu mediow cyfrowych



na postepy jezykowe osiagane przez dzieci ucza-
ce sie jezyka w szkole.

Jednym z celow przedstawionego ponizej bada-
nia miedzynarodowego jest analiza wplywu dostepu
do mediéw na rozwdj jezyka obcego u dzieci.

Uzasadnienie potrzeby
badania

W odpowiedzi na brak jednoznacznych danych
pokazujacych stusznos¢ wezesnego startu w na-
uce jezyka grupa badaczek z szesciu krajow: An-
glii, Chorwacji, Hiszpanii, Polski, Szwecji i Wtoch
stworzyta projekt, ktéry ma szanse dostarczyc
materiat badawczy, jakiego do tej pory nie uda-
to sie uzyskac. Grupa badawcza zostata dobrana
w taki sposéb, aby przedstawi¢ dane dotyczace
podobienstw i réznic wystepujacych w roéznych
kontekstach edukacyjnych Europy. Element po-
rownawczy jest w tym przypadku bardzo istot-
ny, bo chociaz badania odbywaja sie w réznych
warunkach specyficznych dla kazdego kraju i sys-
temu edukacji, to jednak przez caty czas trwa-
nia projektu beda stosowane te same metody
i narzedzia badawcze.

Jednym z kluczowych zadan jest tez analiza
roli nauczyciela, ktéra nie byta do tej pory ob-
szernie badana.

Opis badania

Niniejszy projekt zajmuje sie szeScioma regio-
nami w Europie, w ktorych nauka jezyka obcego
jest juz obowiazkowa lub jest wiasnie wprowadza-
na jako obowiazkowa. Z wyjatkiem Anglii, gdzie
wczesna nauka jezyka jest w fazie pilotazowej oraz
Polski, gdzie za rok wprowadzamy obowiazek nauki
jezyka obcego od pierwszej klasy, pozostate kra-
je uczestniczace w projekcie maja juz kilkuletnie
doswiadczenia w nauczaniu jezyka obcego dzieci
szescio- i siedmioletnich.

Opisujac projekt badawczy Wczesnoszkolna na-
uka jezyka obcego mozna powiedzie, ze:

» jest to badanie dtugofalowe,
» jest poréwnawczym studium przypadku, za-
wierajacym mieszanke elementéw ilosciowych

i jakosciowych,
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zajmuje sie rolg nauczyciela,

» bada role mediéw cyfrowych,

opisuje efekty (outcomes) jezykowe i nieje-
zykowe.

obejmuje 1000 uczniéw, 40 nauczycieli, 40
dyrektorow szkot.

Struktura projektu — Projekt zostat po-
dzielony na trzy fazy. Faza pierwsza trwa jeden rok
i jest przeznaczona na planowanie i opracowanie
narzedzi, zebranie danych w szkotach oraz wstep-
ne badanie postepow dzieci w klasach pierwszych
(6/7 lat). Faza ta jest obecnie finansowana przez
British Council. Druga faza to planowane trzy do
pieciu lat badan nad ta sama grupa uczniéw i ana-
liza ich postepdw jezykowych oraz czynnikdéw na
nie wptywajacych. W dalszych planach jest tez
faza trzecia, w ktorej beda odnotowane postepy
tych uczniow w nastepnych etapach edukacji.

Element poréwnawczy — Dobor kra-
jow uczestniczacych w projekcie zapewnia duza
roznorodnos¢ kontekstow edukacyjnych. Kraje
te reprezentuja bowiem poétnocna i potudnio-
wa Europe (np. Szwecja i Whochy), duze i mate
panstwa (np. Hiszpania i Chorwacja), starszych
i mtodszych cztonkéw Unii Europejskiej (Anglia
i Polska) oraz kraje kandydujace (Chorwacja).
Ponadto kraje o jezykach stowianskich (Polska i
Chorwacja), romanskich (Wiochy i Hiszpania) i
germanskich (Anglia i Szwecja).

Grupa badawcza - W projekcie biora udziat
osoby doswiadczone w badaniach nad postepami
w opanowaniu jezyka obcego przez dzieci. Projekt
jest koordynowany przez dr Janet Enever z London
Metropolitan University. Pozostate uczestniczki to:
dr Eva Lindgren z Uniwersytetu w Umed w Szweji,
dr Lucilla Lopriore z Uniwersytetu w Rzymie, pro-
fesor Jelena Mihaljevi¢ Djigunovi¢ z Uniwersytetu
w Zagrzebiu, profesor Carmen Munoz z Uniwersy-
tetu w Barcelonie oraz dr Magdalena Szpotowicz
z Uniwersytetu Warszawskiego.

Cele badawcze

Gtownym celem projektu jest zbadanie pro-
cesu wdrazania weczesnej nauki jezyka w wybra-
nych krajach oraz konsekwencji obnizenia wieku



w edukadji jezykowej. Przed pierwsza faza badan
zostaty postawione trzy grupy pytan:

1. Jakie zmiany zostaty wprowadzone w syste-
mach edukacji poszczegélnych krajow, aby
wprowadzi¢ wczesng nauke jezyka? W jakim
wieku rozpoczyna sie nauka i w jakim wymia-
rze sie odbywa?

2. Jakie czynniki wptywaja na sukcesy w nauce
jezyka obcego? (Jaka jest rola czynnikéw afek-
tywnych, szkoty, domu?).

3. Jakie sa efekty nauczania jezyka obcego pod
wzgledem umiejetnosci w mowie i pismie, sto-
sunku do nauki jezyka obcego, wiedzy o jezyku,
strategii uczenia sie jezyka, kompetencji jezyko-
wej oraz $wiadomosci miedzykulturowej?

W obecnej fazie projektu pytania obejmuja
bardzo duzy zakres informacji o systemie eduka-
¢ji, badanych uczniach i ich otoczeniu. Po prze-
prowadzeniu fazy pilotazowej prawdopodobnie
zostana one zawezone.

Metodologia

Zaplanowano systematyczne zbieranie danych
za pomoca réznych narzedzi badawczych w ciagu
catego roku szkolnego. Oprécz wywiadéw z dy-
rekcja szkoty i nauczycielem przewidziane sa tez
kilkukrotne obserwacje lekcji oraz kwestionariu-
sze dla dzieci i testy umiejetnosci jezykowych.
Przygotowano tez kwestionariusze dla nauczycieli
i rodzicow dotyczace postepéw dzieci, kontaktu
z jezykiem obcym oraz motywacji do nauki.

Umiejetnosci jezykowe uczniow beda sprawdza-
ne za pomoca testow. Z roku na rok charakter testu
bedzie sie zmieniat, odzwierciedlajac nie tylko za-
sob stownictwa i struktur jezykowych, ale réwniez
rozwoj poznawczy dzieci, jak i rosnace umiejetnosci
w czytaniu i pisaniu. Poczatkowo testy beda obej-
mowaly jedynie materiaty do stuchania oraz obraz-
ki stymulujace odpowiedzi na pytania. Natomiast
w kolejnych latach pojawia sie zdania oraz teksty
do czytania, a nastepnie do pisania.

Motywacja i stosunek uczniéw do nauki jezyka
obcego bedzie badany za pomoca kwestionariu-
sza, w ktorym dzieci zaznaczaja buzki wyrazaja-
ce zadowolenie, obojetnos¢ lub niezadowolenie.
Przyktadowe pytania to: Czy lubisz méwic po an-
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gielsku? Czy lubisz Spiewac piosenki na lekcjach jezy-
ka angielskiego? Ponadto losowo wybrane dzieci
beda ustnie odpowiadac na pytania otwarte, np.:
Co najbardziej podoba ci sie na angielskim? Czy to
dobrze, ze uczysz sie angielskiego?

Zmienna nauczycielska bedzie analizowana przy
pomocy kwestionariusza dla nauczycieli, wywiadu
oraz obserwadji lekcji. Jednym z badanych czyn-
nikow, ktory wydaje sie by¢ wazny dla postepéw
dzieci, jest czas uzycia jezyka obcego na lekcji przez
nauczyciela i dzieci. Ponadto badanie bedzie anali-
zowac m.in. stosunek nauczyciela do pracy z dzie¢-
mi oraz dobdr technik nauczania.

Spodziewane rezultaty

Pierwszym i najszybszym spodziewanym
efektem projektu bedzie opracowanie rapor-
tu o wdrazaniu wczesnej nauki jezykdw obcych
w krajach uczestniczacych w badaniu. Szczegoélna
uwaga bedzie poswiecona roli technologii cyfrowej
w przyswajaniu jezyka obcego u dzieci. Kolejnym
rezultatem bedzie okreslenie efektéw wczesnego
startu w nauce jezyka obcego, zaréwno jezyko-
wych, czyli postepdw uczniéw w przyswajaniu
jezyka na przestrzeni kilku lat, jak i niejezyko-
wych, tj. wiedza o jezyku, $wiadomos¢ jezykowa
czy stosunek do innej kultury. Nastepny spodzie-
wany rezultat to wskazanie i analiza czynnikéw
przyczyniajacych sie do sukcesu w przyswajaniu
jezyka obcego oraz ich wspétzaleznos¢. Waznym
efektem wydaje sie tez rozwo6j miedzynarodowej
grupy specjalistéw — badaczy zajmujacych sie
wczesng nauka jezyka obcego.
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Jerzy Kowalewski?
Krakow

Program kulturowy w nauczaniu poczatkowym jako
odpowiedz na potrzeby ,,nowej emigracji”?

Wraz z postepujaca integracja Europy wzrasta
mobilnos¢ spoteczenstw, przede wszystkim ludzi
miodych, ktorzy czesto deklaruja szybki powr6t
po ,dorobieniu” sie, rownie czesto jednak zmie-
niaja plany i wybieraja emigracje, jezeli pojecie
to znaczy cos$ jeszcze we wspotczesnej, jedli nie
globalnej, to na pewno europejskiej wiosce. Spro-
wadzaja swe rodziny lub decyduija sie na zatozenie
rodziny w kraju osiedlenia. Z Polski przyjezdzaja
kilkuletnie dzieci, ktére wchodza w system edu-
kacji miejscowe]j. Na miejscu tez rodza sie dzieci,
ktore w najblizszych latach wejda w wiek szkolny
— problem bedzie wiec narastat. Jezeli ich rodzi-
ce zdecyduja sie na podtrzymanie kontaktu kul-
turowego (w tym jezykowego) z polskosicia, to
ich decyzja bedzie podyktowana jedna z trzech
przyjetych strategii:

1. Chca, aby ich dziecko kontynuowato (jesli za-
czeto juz w Polsce i, ukonczyto” klase ,0",
pierwsza, czy druga) nauke potocznie rozu-
mianego ,jezyka polskiego” (czyli w prakty-
Ce nauczania poczatkowego ,.bloku humani-
styczno-przyrodniczego”). Celem takiej nauki
miataby by¢ ewentualna mozliwos¢ powrotu
do szkoty w Polsce po roku, dwu latach po-
bytu za granica.

2. Chca, aby dziecko uczyto sie ,jezyka polskie-
go” réwnolegle z nauka w szkole miejscowe;.
Choc jest to nierealne na dtuzsza mete, domi-

nuje che¢ kontynuowania takiej sytuacji tak

dtugo, jak sie da. Odmiana tej postawy jest

chec utworzenia tzw. polskich szkot). Miata-
by ona ,tagodnie” asymilowac polskie dzieci

w nowym Srodowisku, nie zrywajac jedno-

cze$nie wiezi ze starym. Jezyk i kultura polska

maja tu by¢ dodatkowa wartoscia edukacyj-
na, atutem ktdéry zaowocuje w dorostym zyciu

w kraju osiedlenia i utatwi kontakty z Polska:

zawodowe i rodzinne.

3. Chca, aby ich dziecko uczyto sie ,jezyka pol-
skiego” w poczuciu pewnej powinnosci wobec
opuszczonej ojczyzny, ,wyrzutu sumienia” ro-
dzicow. Postawa ta jest o tyle istotna, ze cho-
dzitoby tu nie tyle o jezyk polski, ale wiasnie
0 polska kulture, sposéb bycia i myslenia - chca,
aby ich dziecko tez byto Polka/Polakiem.
Ostatnia strategia jest bliska strategii wielu ro-

dzicow ,starej emigracji” (sprzed wejscia Polski

do UE), ktérych dzieci urodzity sie juz za granica

i nie znaja jezyka polskiego, lub znaja go w spo-

sob niezadowalajacy rodzicow.

W praktyce dzieci moga uczeszcza¢ do spo-
tecznych szkdt sobotnich, ktorych sie¢ jest réznie
rozwinieta w réznych krajach. Szkoty te borykaja
sie z wieloma problemami. Sa to problemy na-
tury finansowej, lokalowej, kadrowej (z ktorych
wynikaja problemy grup z dzie¢mi o réznym
stopniu znajomosci jezyka), ale tez metodycznej

" Dr Jerzy Kowalewski jest asystentem w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellorskiego.

2 Artykut ten jest kontynuacja artykutu Idea programéw kulturowych a nauczanie jezyka polskiego jako obcego, (..Jezyki Obce
w Szkole” 2006, nr 6, s. 81), w ktorym zaprezentowatem trudnosci w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, specyfike
tego nauczania oraz zawarta w tytule idee programu opartego na nauczaniu przede wszystkim kultury, ktory to program
- jak mam nadzieje — moze stac sie odpowiedzia na owe trudnosci. Obecnie chciatbym zaprezentowaé mozliwos¢ zastoso-
wania programu kulturowego dla grupy dzieci klas I-1V, ktére wyjechaty z Polski i znalazty sie czasowo poza krajem. Prob-
lemy tych dzieci staja sie coraz bardziej palace, o czym byta mowa na londynskiej konferencji nauczycieli szkét sobotnich
w Wielkiej Brytanii, organizowanej przez Polska Macierz Szkolna (pazdziernik 2006), gdzie tenze artykut byt prezentowany
w formie referatu, nastepnie rozestany przez Internet do zainteresowanych nauczycieli. Spotkat sie z zyczliwym przyjeciem
jako temat do przemyslen. Na pewno nie jest on remedium na ten narastajacy problem, moze jednak stac sie glosem w dys-

kusji, jak problem rozwiaza¢, co, jak ufam, sie stanie.

3 Na wzor szkét polskich na Wschodzie (np. na Biatorusi szkoty takie dziataja w Grodnie i Wotkowysku, na Ukrainie we Lwo-
wie, Grodku Podolskim i Mosciskach). Idea ta jednak z zasady sie nie sprawdza (istnienie tych szkot ma charakter prestizo-

wy), watpliwe wiec, by zostata zrealizowana np. w Londynie.



i programowej. Po okresie bardzo tradycyjnych
metod i ,bogoojczyznianych” programéw, szarych
i nieciekawych podrecznikéw, kiedy wiasnie za-
czynaly sie reformowac w kierunku nowoczesnego
nauczania jezyka polskiego jako obcego, jako jed-
nego z jezykdw UE, zostaty ,.zalane” fala nowych
dzieci z Polski, ktére akurat takich nowoczesnych
metod nauczania jezyka polskiego jako obcego (!)
potrzebuja najmniej. Jedynym realnym rozwia-
zaniem wydaje sie by¢ zmiana programéw na-
uczania. Z jednej strony nie ma powrotu do tego,
co byto, z drugiej kierunek czysto lingwistyczny,
prowadzacy w kierunku certyfikatéw znajomo-
Sci jezyka polskiego jako obcego (np. polskiego
egzaminu panstwowego — tzw. certyfikatowego)
wydaje sie by¢ wysoce niewystarczajacy i nieod-
powiadajacy na potrzeby po pierwsze rodzicow,
po drugie tak matych dzieci. Gdzie zatem szukac
wzorcow do koniecznych reform i jaki ma by¢
kierunek zmian?

Warto w tym miejscu wspomniec o europej-
skim projekcie European Curriculum for Children
of Migrants Workers?, ktéry odpowiadat na po-
trzeby edukacyjne dzieci przemieszczajacych sie
po Europie wraz z rodzicami pracujacymi poza
swoim krajem. Projekt zaktadat, ze dzieci te beda
sie uczy¢ wedtug jednolitego programu w krajach
Unii (w projekcie wziety udziat Whochy, Wielka
Brytania, Belgia i Polska®), tak by po powrocie
do domu mogty kontynuowac nauke wedle tego
samego programu i nie tracity roku. Efektem pro-
jektu sa: programy nauczania (dla klas I-11'i | gim-
nazjum — w wersji polskiej pakiet edukacyjny dla
klas I-11l nosi tytut Okno na Swiat i drzwi do Polski.
Program nauczania zintegrowanego dla klasy I-111
szkoty podstawowej przeznaczony dla dzieci polskich
uczacych sie za granica. Blok przedmiotow humani-
stycznych), dwie ptyty CD: pierwsza ze stuchowi-
skiem o perypetiach wspdtczesnego wawelskiego
smoka, druga z materiatami dydaktycznymi dla
nauczycieli oraz strona internetowa. W zamierze-
niach autoréw program mogt by¢ wykorzystywa-

ny w szkotach polskich za granica® jako ,,sktadnik
edukacji elementarnej”, w szkotach w Polsce ,dla
wzbogacenia oferty edukacyjnej o wymiar mie-
dzykulturowy i wielokulturowy”, w zagranicznych
szkotach lokalnych ,dla wprowadzenia wiedzy
o Polsce i polskiej kulturze” — elementy programu,
opowiadan o smoku i ¢wiczen sa ttumaczone na
jezyk angielski i wtoski. Nauczyciel miejscowy miat
peic role inspiratora, uczen z Polski ,eksperta”
od polskiej kultury, rodzice za$ petniliby funkcje
wiasciwego nauczyciela. Niestety, program nie
jest znany, a jego promocja skoficzyta sie na wy-
daniu 150 pakietow w polskiej wersji i rozestaniu
ich do placéwek edukacyjnych dziatajacych przy
ambasadach RP w Europie - czyli nie tam, do-
kad wedle zatozeh miaty by¢ skierowane. Sama
jednak idea standaryzacji ksztatcenia kulturowe-
go w ramach UE wydaje sie by¢ godna uznania,
zwhaszcza ze wychodzita naprzeciw potrzebom,
ktére daty o sobie zna¢ za rok, dwa lata, a tre-
$ci programowe moga stac sie tematem dyskusji
i materiatem do poréwnan i ocen.

Jezeli 6w projekt i program potraktowac jako
model ,zachodni”, to nie mozna tez zapominac
o modelu ,wschodnim”, ktéry funkcjonuje od
1989 roku w nauczaniu dzieci polskiego i nie-
polskiego pochodzenia na Wschodzie (w kra-
jach dawnego ZSRR). Rok ten byt, jak wiadomo,
przetomowy — mozna byto po 40 latach mowic
o Polakach na Wschodzie, pomaga¢ im i wypra-
cowac koncepcje wspdtpracy. Poczatkowo polity-
ka polska szta w kierunku ,,odradzania polskosci”
i ewentualnej, w rozsadnej formie, emigracji do
Polski, potem zaczeto moéwic o ,,promocji kultu-
ry polskiej”. Od poczatku priorytetem i wymier-
nym efektem tak pomocy, jak i wspdtpracy byto
uruchomienie wieluset placéwek nauczania je-
zyka polskiego — od przyparafialnych i przydo-
mowych punktéw, przez system szkét sobotnich,
zajecia w miejscowych szkotach (fakultatywne
i w,siatce godzin” - jezyk polski jako obcy), do
tzw. polskich szkot oraz wraz z tym delegowanie

% Elzbieta Mach (2003), Projekt ,,European Curriculum for Children of Migrants Workers” — jedna z propozycji edukacyjnych dla
polskich dzieci uczacych sie poza granicami kraju, w: ,Polonia a Unia Europejska”, Krakéw: Stowarzyszenie ,Wspdlnota Pol-

ska”, oddziat w Krakowie, s. 145.

%) Strone polska reprezentowata Katedra Europeistyki U], ktora byfa tez koordynatorem projektu. Projekt powstat w ramach
programu ,Socrates-Comenius”, byt wspotinansowany przez Komisje Europejska.
% Niestety, nie uscislaja tego pojecia, raczej mowa tu o szkotach przy ambasadach i ,szkotach wyznaniowych” (?), nie uwzgled-

nia sie szkot sobotnich — a wielka szkodal!



do pracy w srodowiskach polskich nauczycieli
z Polski”. Owe poczatki byty nacechowane zde-
rzeniem oczekiwan (z obu stron) z rzeczywistoscia
— przede wszystkim kulturowa (mentalnosciowa),
w tym jezykowa. W przypadku interesujacej nas
tu grupy dzieci mfodszych mozna méwic o stabej
(znikomej wrecz) znajomosci jezyka polskiego,
przy czym zalezy to od wielu czynnikéw, w tym
od odlegtosci od granicy i dostepnosci do pol-
skich mediéw, przede wszystkim telewizji. Na
poczatku lat 90. dla dzieci mtodszych (kl. I-1V)
Helena Matera (Lublin) opracowata wspélny
program nauczania jezyka polskiego wraz z se-
rig podrecznikéw, poradnikami metodycznymi
i zeszytami ¢wiczen. Materiatami tymi bardzo
ambitnie zamierzata odpowiedzie¢ na potrzebe
przede wszystkim nauczania kulturowego w ra-
mach idei ,odradzania polskosci”, miaty one
bardziej wychowywac do polskosci niz uczy¢ je-
zyka polskiego, ktory okazat sie by¢ de facto dla
wiekszoéci nauczanych dzieci jezykiem polskim
jako obcym. Szczeg6lnie podrecznik Strzez pol-
skiej mowy, przeznaczony dla klas 111 1V, zaktadat
dobra juz, praktycznie poréwnywalng ze znajo-
moscia rowiesnikdw w Polsce, znajomos¢ jezyka
polskiego. Teksty sa autentyczne, w tym wiersze,
mnostwo stéw archaicznych, poetyzméw itd. To-
tez podreczniki te nie cieszyly sie popularnoscia
wsréd nauczycieli, gdyz stosowane dla uczniow
starszych byty zbyt ., bogoojczyzniane” i infantylne
w formie, dla mtodszych niedostepne jezykowo.
Nie odpowiadaty tez na potrzeby metody komu-
nikacyjnej, ktora przez wielu, szczegblnie mtodych
nauczycieli, byta uwazana za metode adekwatna
do potrzeb na Wschodzie. Dzi$ jednak, biorac pod
uwage ich tres¢, moga stac sie punktem wyjscia do
programu kulturowego, a przynajmniej tematem
dyskusji i materiatem poréwnawczym. Z punktu
widzenia programu kulturowego podreczniki te
53 rzeczywista jego realizacja.

Zaktadajac wspotmiernos¢ wychowania kul-
turowego w Polsce i za granica, naturalng pod-
stawa programu wydaje sie by¢ polski program
nauczania zintegrowanego w klasach I-1ll. Progra-
mow jest wiele. Wszystkie sa zgodne z ministe-

7) Zajmuije sie tym Zespot ds. Polonii w CODN w Warszawie.

rialna podstawa programowa. Niestety zaréwno
podstawa programowa, jak i same programy ce-
chuja sie duzym stopniem ogélnosci oraz naci-
skiem przede wszystkim na wymagane umiejet-
nosci, tresci kulturowe schodza tu na drugi plan.
W podstawie programowej dla ksztatcenia zinte-
growanego w klasach I-11l znajdziemy kilka zale-
dwie punktéw o wartosci kulturowej: , Edukacja
w szkole podstawowej ma na celu (...) 9) wzmacnia¢
poczucie tozsamosci kulturoweyj, historycznej, etnicznej
inarodowej”. W , tresciach nauczania” znajdzie sie
,5) ojczyzna, jej symbole i Swieta narodowe; basnie
i legendy narodowe, 6) obrazy z przesztosci (wias-
nej rodziny, szkoty, miejscowosci), (...) 17) stucha-
nie basni, opowiadari i legend, w tym z wiasnego
regionu, jako inspiracji do stownego i pozastowne-
go wyrazania tresci i przezy¢, (...) 44) réznorodnos¢
dziedzictwa i poszukiwan w sferze kultury, (...) 49)
krajobraz kulturowy”. Przyktadem moze tez byc¢
program wydawnictwa Nowa Era®: ,Zbiorowe
i indywidualne czytanie ksiazek i czasopism” — nie
wiemy, ktérych, ,Stucha nagran, utworéw, basni,
utwordw poetyckich, innych tekstow literackich” - nie
wiemy, jakich, ,wygfasza wiersze z pamieci”, ,,czyta
ksiazki i czasopisma dla dzieci” — nie wiemy, ktore
itd. Nieujete sa tez zagadnienia socjokulturowe
(poza umiejetnoscia pisania listow i zyczen), tak
bogato prezentowane pézniej w réznych podrecz-
nikach. Nie sa tez ujete zagadnienia wychowaw-
cze, mimo ze tabela nosi tytut , Tresci ksztatcenia
i wychowania oraz umiejetnosci ucznia”, chyba ze
za takie mozna uznac umiejetnos¢ pracy zbioro-
wej oraz pisania estetycznego. Podobna sytuacja
jest w ostatnim rozdziale — dodatku ,, Przykfadowe
bloki tematyczne”. | tak np. w bloku dla klasy |l
poswieconym Bozemu Narodzeniu przeczytamy
raz jeszcze o blizej niesprecyzowanych: ,sfownic-
twie wokot tematu Swieta”, ,,wybranych tekstach”,
Lhistoryjkach obrazkowych”, ,wierszach o Mikota-
ju”. W bloku ,Z historii polskich miast™ (dla kI. I1)
jest mowa o ,utworach poetyckich o tematyce pa-
triotycznej”, ,,symbolach narodowych”, , zabytkach
Krakowa”, , piosenkach o Warszawie” itd. W in-
nych programach mozna znalez¢ , Proponowany
zestaw lektur dla klas 1-3"% albo ,,Propozycje lektur

8 Program nauczania dla | etapu — edukacji wezesnoszkolnej (1999), Warszawa: Nowa Era, wyd. II.
% Jadwiga Hanisz (1999), Program wczesnoszkolnej zintegrowanej edukacji XXI wieku, klasy 1-3, Warszawa: WSiP.

69



dla klas I-11I"19, ale sa to propozycje dyskusyjne
i nie wiadomo, jaka jest ich podstawa poza wie-
loletnia tradycja.

Zupetna dowolnos¢ pozwala z jednej strony
na tworcze tworzenie kolejnych autorskich pro-
graméw i podrecznikéw, z drugiej jednak nie
wiadomo, czy dziecko powinno zna¢ symbolike
utana czy nie? Czy krakowski Barbakan to jeszcze
zabytek z zakresu klasy 111, czy juz nie? Oczywiscie
wymagania petnego skatalogowania wszystkiego:
od zabytkoéw przez tance po utwory literackie
wydaje sie by¢ mato potrzebna utopia, jednak
w tworzeniu programu dla dzieci poza granica-
mi Polski musimy przyjac jaka$ koncepcje. Duze
prawdopodobienstwo bowiem, ze to, co uzna-
ja za stosowne przekaza¢ miejscowi nauczyciele,
moze by¢ razaco ubogie lub nieporéwnywalne
w stosunku do wychowania patriotycznego czy
religijnego w Polsce. Konieczne jest zatem przyje-
cie jakiegos polskiego punktu odniesienia. Wobec
braku sprecyzowanych wymagan programowych
jedyna szansa wydaje sie by¢ jakis popularny i ak-
tualnie uzywany podrecznik.

Jako materiat do analizy wybratem serie Wesofa
Szkofa™. W innych seriach' sytuacja jest podob-
na, a analizowane tendencje wystepuja jedynie
z mniejszym lub wiekszym nasileniem. Podrecz-
niki te ucza swiata przede wszystkim, co oczywi-
ste, tego konkretnego i ,materialnego”. Swiat ten
jest w zasadzie uniwersalny, nie ,widac”, ze to
Polska'?). S co prawda tematy ,patriotyczne”:

informacje o polskich symbolach narodowych,
zdania (do uzupetnienia) typu ,Moja najdrozsza
ojczyzna to Rzeczpospolita Polska”, ,, Kazdy Polak zna
jezyk polski” itp.'®. Na jednej lekcji dzieci $pie-
waja Mazurek Trzeciego Maja, na innej dowiedza
sie nieco o powstaniu warszawskim, ale to od
nauczyciela zalezy ukazanie polskiej odrebnosci,
przede wszystkim tego, co pokaza¢ warto. Oka-
Zji jest wiele, od ,mowy” polskich zwierzat do-
mowych, przez informacje, jakie zwierzeta zyja
w polskich lasach, jakie rosliny rosna na polskich
polach, jak wygladaja polskie szachownice pdl,
kopki siana, po symbol bociana, zubra. Przy zi-
mowych zabawach nie mozna zapomniec o kuli-
gu. Inna jest polska pogoda. Te wszystkie okazje
wystepuja w omawianej serii, ale nie sa specjal-
nie akcentowane, jako oczywiste. Oczywistos¢ ta
konczy sie jednak tysiace kilometréw od tych la-
sow i tak. W nauczaniu kulturowym poza Polska
chodzitoby o wyksztatcenie polskiej symboliki,
konotacji takich, jak u réwiesnika w Polsce — owoc
powinien konotowac jabtko, ptak — orfa, bociana,
wrobla, drzewo — dab, rzeka — Wiste, polski dom
- dworek itd. Mozna nazwac taki proces ucze-
niem myslenia po polsku. Naturalnie pojawiaja
sie nazwy polskich miast™, zabytkéw'®, legen-
dy'”, Swieta religijne'®, narodowe, zawodowe'?,
zwyczaj topienia marzanny. Polskie bajki repre-
zentuje Koziotek Matotek. Mikotaj przychodzi 6
grudnia, ale juz nie zawsze jest Mikofajem, raczej
Santa Clausem... Tematowi Bozego Narodzenia

19 Halina Matejuk, Anna Kaczanowska, Grazyna Wnuk, Lidia Czarnecka (2000), Méj Swiat. Program ksztaicenia zintegrowanego
w szkole podstawowej, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

' Hanna Dobrowolska, Wojciech Dziabaszewski, Anna Konieczna, Krystyna Wasilewska (2001), Wesofa szkofa, Warszawa:
WSiP.

12 Np. Urszula Grabos, Lilianna Mucha (2000), Witaj, pierwsza klaso!, Gdansk: Wyd. M. Rézak; Jolanta Faliszewska (2003), Ja
i moja szkofa, Kielce: MAC.

13 Co jednak nie oznacza, ze jest réwnie oczywiste — inna jest nieco grzeczno$¢ angielska i polska. Pozostajac przy poprawno-
$ci zachodniej zgubimy gdzie$ polska szczero$¢, otwartos¢, spontanicznoé¢, goscinnos¢. Choc sa to cechy zanikajace rowniez
w Polsce, nie mozna o nich zapominac.

14 Tuz pod tymi zdaniami znajdziemy informacje o Polonii. Juz chocby te przykfady swiadcza o niemoznosci automatycznego ko-
piowania podrecznikéw poza Polska, gdyz takie zdania w niejednolitych narodowosciowo grupach bytyby niedopuszczalne.

10 niektorych bedzie nieco wiecej informacji, np. o Gdansku, o Krakowie (hejnat, smok, Twardowski, Lajkonik, krakowiak),
Warszawie (Stare Miasto, Zamek Krélewski, tazienki, Kolumna Zygmunta),

19 Np. katedra w Gnieznie,

' Np. ,Wiano sw. Kingi”, o hejnale krakowskim (jest tez zadanie domowe zapoznania sie z inna jeszcze legenda krakowska
i jest wymienionych 8 znanych legend — trzeba tez zaznaczy¢ krakowskie): , Krakus zwycieza smoka”, ,Bazyliszek”, ., Legen-
da o Wandzie, co nie chciata Niemca”, . Stopka krolowej Jadwigi”, .Syrenka”, . Legenda o panu Twardowskim”, ,,O $pia-
cych rycerzach w Tatrach”, ,Glowy wawelskie”, o koziotkach poznanskich, o Wisle, o Lechu i Orle Biatym, Warsie i Sawie,
o stworzeniu Podhala, o Iwach z gdanskiego Ratusza,

18 Boze Narodzenie, Wielkanoc, Wszystkich Swietych i Dzien Zaduszny.

19 Np. Barborka.
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jest poswieconych wiele stron przez kolejne lata
nauczania — od pisania zyczen po punkty, co , sie
robi.” Dzieci dowiedzg sie, jesli nie wiedza tego
z,zycia”, io 12 potrawach, i o dzieleniu sie opfat-
kiem i o Pasterce (!), i ze tradycyjnie nie je sie na
Wigilie miesa, i o sianie, o czytaniu Pisma Swie-
tego (1), pierwszej gwiazdce, jasetkach, koledni-
kach, szopkach krakowskich, ale tez o... jemiole.
Od Wigilii naturalne przejscie do zachowania sie
przy, jakze gteboko zakorzenionym w polskiej
tradydji, stole. Przy temacie wielkanocnym dzie-
ci ucza sie robi¢ wielkanocny koszyk, wiedza, co
w nim jest i czego nie ma, np. czekoladowego
zajaczka... Dowiedza sie o pisankach, $niadaniu
wielkanocnym z babka i z dzieleniem sie jajkiem
(ale juz bez tradycyjnego pozdrowienia , Chrystus
zmartwychwstat— Prawdziwie zmartwychwstat”), pal-
mach kurpiowskich, lanym poniedziatku, nawet
o rzezusze lub owsie wysiewanym odpowiednio
wczesniej. Nie ma za to nic o obrzedach Wiel-
kiego Tygodnia, polskich kalwariach. Znajdziemy
kalendarz, w ktérym zaznaczono takze Dzieh Bab-
ci, Dziadka, Matki, Nauczyciela, swieta narodowe
3 Maja, 11 XI oraz Wszystkich Swietych. Wpro-
wadzona jest posta¢ A. Mickiewicza (w dialogu
z corka Marynia) jako autora bajek (czytana jest
Lis i kozief), jest nawet jego portret z wieku , me-
skiego”. Obok Mickiewicza pomniki Kopernika,
Chopina, Pitsudskiego, Jana Pawta Il z informacja-
mi, kto to byt. Szopen pojawi sie tez na portrecie.
Z literatury Dwa Michaty Juliana Tuwima, Pawet
i Gawef Aleksandra Fredry, fragment Pastorafki Sta-
nistawa Grochowiaka, Jesien Jozefa Czechowicza,
fragmenty prozy ks. Jana Twardowskiego, Na war-
szawskim moscie Marii Dabrowskiej, Pozdrowienie
Kazimierza Przerwy-Tetmajera, fragment W pu-
styniiw puszczy, 3 Maja 1791 Marii Dabrowskiej.
Z malarstwa obrazy ilustrujace zime Jozefa Chet-
monskiego, Juliana Fatata i Ignacego Zygmuntowi-
cza. Pojawia sie symbole — Syrenki warszawskiej,
pomnik Chopina w tazienkach, Gréb Nieznanego
Zohierza. Sporo informadji o folklorze, przede
wszystkim o strojach ludowych (tfowickim, gé-
ralskim, krakowskim, kaszubskim, kurpiowskim,
dolnoélaskim, podlaskim, opolskim, kujawskim,
jest tez mapa strojow ludowych, a tym samym

regionéw), tancach (oberek, krakowiak, polka,
zbojnicki, mazur, polonez, trojak, kujawiak). Jest
prezentowana symbolika gérala — cztowieka gor:
silnego, bystrego, zacietego, wolnego. Dzieci od-
wiedza tez skansen w towiczu. , Poczu¢” Polske
mozna tez w tradycyjnych zawodach: tkactwie,
rymarstwie, lepieniu garnkéw, robieniu wyrobéw
z wikliny, kowalstwie (pan Kowalski...), a nawet
kotodziejstwie (Piast Kotodziej...). Klimat poma-
gaja stworzyc ilustracje, gdzie mimochodem znaj-
duje sie malowana skrzynia, wyszywane zastony
itd. W tle zas stoi dwor, w tym dwoér Fryderyka
Chopina w Zelazowej Woli. Znajdziemy tez tematy
religijne: w klasie Il tematyke Pierwszej Komunii
z modlitwa i tekstem ks. Jana Twardowskiego,
listy do Ojca Swietego. Doceni¢ nalezy obecnos¢
tematu o ustroju i wtadzy w Polsce.

Nie ulega watpliwosci, ze jest tego wiele i ist-
nieje potrzeba z jednej strony redukgji, z drugiej
wprowadzenia (zgodnie z zatozeniami programu
kulturowego) dodatkowo specyfiki kraju zamiesz-
kania. Prébe taka podjeto w sygnalizowanej wy-
zej serii Heleny Matery. Tresci kulturowych jest
w analizowanych podrecznikach sporo. Przejrzy-
sty uktad prowadzi uczniéw przez najwazniejsze
wydarzenia roku, $wieta religijne i narodowe,
polskie zabytki, symbole. Najwiekszym plusem
tych podrecznikéw, z punktu widzenia programu
kulturowego, jest wiasnie prezentowanie symboli
zawartych w obrazach, wydarzeniach historycz-
nych, tekstach literackich (dostepnych dla dzieci,
rzecz jasna), legendach, zabytkach, krajobrazie
itd. Pierwszym z serii podrecznikow jest Czytam
po polsku??, przeznaczony dla klasy I, ma na celu
nauczy¢ czytac. Juz jednak nawet w nim mozna
znalez¢ tresci kulturowe: dzieci wejda w klimat
Swiat Bozego Narodzenia, poznaja tez inne swie-
ta: Nowy Rok, Wielkanoc, Zielone Swieta, Boze
Ciato, legende o biatym orle, smoku wawelskim.
Poznaja symbole: Warszawe z zamkiem krélew-
skim i herbem, Wiste, polskie miasta: Gdynie,
Szczecin, Gdansk, Olsztyn, Biatystok, Poznan,
t6dz, Wroctaw, Czestochowe, Lublin, Katowi-
ce, Krakéw, kontury Polski, flage, godto, nazwe
Rzeczpospolita Polska. Dowiedza sie tez z krot-
kiego tekstu o polskich dzieciach na wszystkich

20 Helena Matera (1998), Czytam po polsku. Podrecznik do poczatkowej nauki czytania dla dzieci polskich na obczyznie, Lublin:

Fundacja Pomoc Szkotom Polskim na Wschodzie.
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kontynentach, w tym zobacza na zdjeciu polskie
dzieci z Nowego Jorku.

W podreczniku Pokochaj polskag mowe?" tresci
takich jest nieporéwnanie wiecej. Dzieci pozna-
ja geografie Polski i Kreséw: Mazury (Mikotajki),
Kazimierz nad Wista, Wilno (z symbolem Ostrej
Bramy), Slask z gornictwem, Barborka i trojakiem,
warszawskie tazienki (z informacja o koncertach
muzyki Chopina), Gdynie. Uwrazliwia dzieci na
mogity polskich zotnierzy. Jest ,akademia” z oka-
zji 11 XI, na ktéra przybywaja dzieci z Warszawy,
Podhala, Slaska, Kaszub, Krakowskiego, Wilna,
Polesia, Lwowa. Jest tez ,analiza” piesni Przybyli
utani pod okienko. Jest lekcja 0 3 Maja. Sa polskie
przystowia, np. ,,Czym chata bogata, tym rada”. Sa
tez legendy: o Warsie i Sawie, o Skarbniku — duchu
kopalni, o ztotej kaczce, o hejnale krakowskim,
o Panu Twardowskim, o dwu koziotkach poznan-
skich, o Niemnie. Jest prawdziwy sw. Mikotaj, sa
informacje o Dniu Babci i Dziadka, Dniu Matki,
jest koleda PéjdZzmy wszyscy do stajenki. Dzieci po-
znaja tradycje koledowania, ttustego czwartku, to-
pienia marzanny, palm wielkanocnych, sobotki,
dozynek. Poznaja polski hymn. Postaci Adama
Mickiewicza (z cytatem , Litwo! Ojczyzno moja! Ty
jestes jak zdrowie..."), Stanistawa Moniuszki, Marii
Konopnickiej, Tadeusza Kosciuszki, Jana Pawia Il
Mariana Hemara. Poznaja klimat Bozego Naro-
dzenia i Wielkanocy.

Z kolei Strzez polskiej mowy?? prowadzi nas przez
symbole: taniec poloneza, Katyn, Gréb Nieznanego
Zotnierza, grunwaldzkie miecze, Zawisza Czarny,
odsiecz wiedenska, Mazurek Dabrowskiego, tajne
nauczanie, Matke Boska Czestochowska i Ostro-
bramska, J6zefa Pitsudskiego w obrazie Wojciecha
Kossaka Jozef Pifsudski na Kasztance, Monte Cassino.
Sporo w nim wydarzen historycznych: od wojny
Bolestawa Krzywoustego z cesarzem niemieckim,
przez Grunwald, odsiecz wiedenska, powstania
listopadowe i styczniowe, | wojne Swiatowa i od-
zyskanie niepodlegtosci, po Il wojne swiatowa: bi-
twe 0 Monte Cassino, losy Polakow; legend: o kré-
lewskich podziemiach, o wianie krélowej Kingi,

o dwu mieczach, o Morskim Oku, o Wandzie, co
nie chciata Niemca, o z6ktej cizemce za ottarzem
Wita Stwosza, o pieknej Batcie. Duzym plusem jest
,wedréwka” przez polskie miasta i zabytki, zoba-
czymy: wraz z odwiedzajaca Polske Krysia z totwy:
Warszawe, Swidnice, Wroctaw, Czestochowe, ko-
palnie soli w Bochni i Wieliczce, Bedomin (Muze-
um Hymnu Narodowego), Poznan, Rogalin, Kér-
nik, Tatry, Kaszuby, Pomorze. Udat sie tez zamyst
stworzenia wspélnoty Polakéw na Swiecie: sa tu
obecni Polacy z totwy, Szwedji, Frangji, Finlandii,
Niemiec, Standw Zjednoczonych, Algierii, Litwy,
Wielkiej Brytanii, oczywiscie Biatorusi i Ukrainy.
Autorka nie bata sie literatury ,z gornej potki™:
Lucjan Rydel, Maria Dabrowska, A. Mickiewicz,
J. Stowacki, T. Kubiak, E. Orzeszkowa, H. Sienkie-
wicz, Maria Konopnicka, ks. Jan Twardowski. Dzieci
poznaja tez pisarzy: Kornela Makuszynskiego; po-
staci polskiej historii: Kazimierza Putaskiego, pol-
skich krolow, krélowej Jadwigi, Jana Kilinskiego,
gen. Henryka Dabrowskiego, ks. J6zefa Poniatow-
skiego, Romualda Traugutta, J6zefa Pitsudskiego,
Wihadystawa Sikorskiego; nauki: Edmunda Strzele-
ckiego, Mikotaja Kopernika, Ignacego tukaszewi-
cza, Ignacego Domeyki, Marii Curie-Sktodowskiej;
sztuki: Fryderyka Chopina, Jana Matejki, Heleny
Modrzejewskiej, Artura Grottgera, Ignacego Jana
Paderewskiego; zycia spotecznego: Janusza Kor-
czaka; sportu: Henryka Zwirke i Stanistawa Wigu-
re; polityki: Ignacego Jana Paderewskiego, Jézefa
Pitsudskiego; posta¢ Jana Pawfa II. Podrecznik nie
boi sie, zgodnie z zatozeniami, tematéw trudnych:
poszukiwania wiasnej narodowosci??, loséw Pola-
kéw w Kazachstanie i zatracenia przez nich jezyka
polskiego, Katynia. Dzieci poznaja folklor: stréj go-
ralski, spiew krakowiaka, mazura i trojaka, zwyczaj
wilenskich Kaziukéw, wislanych wiankow, sobétki;
Swieta narodowe 11 XIi 3 V; religijne: Boze Naro-
dzenie, Wielkanoc; polskie przystowia.

Kolejna proba byt wspomniany wyzej pro-
jekt European Curriculum for Children of Workers
(2003). Cele programu byty zbiezne z zasadami
prezentowanego tu programu kulturowego, tzn.

2 Helena Matera (1995), Pokochaj polska mowe. Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla dzieci polskich na obczyznie. KI. 11, Lub-

lin: Fundacja Pomoc Szkotom Polskim na Wschodzie.

22 Helena Matera (1995), Strzez polskiej mowy. Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla dzieci polskich na obczyznie. KI. 111/ 1V,

Lublin: Fundacja Pomoc Szkotom Polskim na Wschodzie.

) Warto tu przytoczy¢ jakze odwazny fragment ,Z pamietnika Krystyny” (s. 49): , OgladaliSmy Panorame Ractawicka. Trudno

byto ustalic, ktore wojsko jest nasze”.



m.in. ktadt nacisk przede wszystkim na tresci kul-
turowe w bloku humanistycznym stusznie wycho-
dzac z zatozenia, ze czes¢ matematyczng mozna
poznawac w dowolnym jezyku. Sporo tez uwagi
poswieca ksztatceniu umiejetnosci czytania i pi-
sania. Jest zgodny z polska podstawa programo-
wa, cho¢ owych kulturowych tresci jest znacznie
wiecej, gdyz — jak autorzy stusznie zauwazaja
— dziecko w Polsce poznaje wiele stron polskiej
kultury bezwiednie, naturalnie, za granica tema-
ty te i konteksty musza by¢ sztucznie wytworzo-
ne i ujete w programie. Prowadzi to jednak do
znacznego przetadowania programu, czego autorzy
sa Swiadomi i proponuja redukcje wedtug kryte-
riow okreslanych przez rodzicow. To duzy minus
programu, gdyz w rezultacie stat sie on kolejnym
katalogiem wszystkiego, a poniewaz programowi
nie towarzyszy (mimo zapowiedzi) podrecznik,
nie wiadomo, ktére tresci sami autorzy uwazaja
za wazne - tym bardziej nie beda tego wiedziec
rodzice, a juz na pewno nie nauczyciele miejscowi
nie-Polacy. Drugim minusem programu jest jego
nieprzejrzystos¢ — raz tresci sa wypunktowane we-
dtug kategorii: podstawowe informacje (hymn,
flaga, granice, stolice itd.), czytanie mapy, polskie
miasta (Gdansk, Gniezno, Warszawa, Katowice,
Krakow, £6dz, Poznan, Torun, Wroctaw, rodzinne
miasto, wies, region ucznia, Wilno i Lwéw (,jesli
nauczyciel uzna to za stuszne”)), wazne postacie
wspoitczesne i historyczne majace wptyw na losy
Polski i Polakow, legendy i podania, zabytki kultu-
ry polskiej (Wawel, Kosciét Mariacki, Uniwersytet
Jagiellonski, Zamek Krélewski, tazienki, pomnik F.
Chopina, Jasna Géra, Pomnik Neptuna, stocznia
Gdanska, Malbork, Wieliczka, Biskupin, Zakopa-
ne); innym razem zawieraja sie w tabeli, ktorej
kluczem sa miasta polskie; osobno za$ wystepuja
,Elementy edukacji kulturowej”: piesni i piosenki
(hymn, piesni partyzanckie i legionowe, religijne
zwiazane ze $wietami (w tym koledy), piosenki
ludowe i przyspiewki, piosenki i tance regional-
ne, piosenki okolicznoéciowe (np. o porach roku
lub z okazji Dnia Matki); .,Komponent tradycyj-

no-folklorystyczny”: muzyka ludowa, tradycyjne
potrawy, wies, rekodzieto ludowe, kultura szla-
checka (dwér, polonez, mazur, kuchnia, sztuka,
konie); , Ksztattowanie rzeczywistego obrazu Pol-
ski i Polakow” (obrazy te dotycza wspotczesne-
go 2ycia dzieci w Polsce); ,Przedstawianie obra-
zu wspotczesnego zycia kulturalnego Polski” (w
tym $wieta i uroczystosci religijne, panstwowe
i okazjonalne); ., Kto mieszka w Polsce” (tematy
0 mniejszosciach etnicznych i religijnych i znowu
0 obrzedach, zwyczajach i Swietach religijnych);
.Zapoznanie uczniéw z wybranymi legendami
i podaniami polskimi”: o Lechu, Czechu i Rusie,
o krélu Kraku, o smoku wawelskim, o zétej ci-
zemce, o torunskich piernikach, o Warsie i Sa-
wie, o $piacych rycerzach, o smoku Bazyliszku,
o ztotej kaczce, o ksieznej Kindze, legendy zwia-
zane z regionem dziecka; ,Swieta i uroczystosci
obchodzone w polskiej szkole™: jest to obszerny
kalendarz, w ktérym jest wszystko (od Dnia Na-
uczyciela, przez Swieto Zmartych (2!) po Barbor-
ke) i jeszcze wiecej, whacznie ze Swietem Pracy,
Dniem Ojca, akcja sprzatania $wiata, rocznica
ataku na WTC (!), Dniem Chtopaka, Dniem Walki
z AIDS. Na osobna uwage zastuguje blok geogra-
ficzny, ktéry uwzglednia specyfike polskich roslin,
zwierzat i klimatu, czytanie mapy. Warto docenic
tez aspekt wychowawczy programu, ktdry zawie-
ra sie tez w osobnym bloku ,Elementy edukagji
spotecznej” — mowa tu o rodzinie (obowiazki
i przywileje), pracy, rozwiazywaniu konfliktow,
aktywnosci w szkole, czytelnictwie, ksztattowaniu
tolerancji, ale ,.z uwzglednieniem jej granic” (!), na-
wet 0 bezpieczenistwie na drogach??.

Réznice programowe (kulturowe) w kraju i za
granica (na podstawie analizy podrecznikéw: dla
Polski Wesofa szkofa i dla zagranicy: Czytam po pol-
sku, Pokochaj polska mowe i Strzez polskiej mowy
oraz programu zawartego w projekcie Okno na
Swiat i drzwi do Polski ilustruje nastepujaca tabe-
la (z racji niedookreslenia tresci programowych
oraz braku podrecznika® ostatnia pozycja moze
postuzyc¢ tylko jako ilustracja zagadnienia):

24 Elzbieta Mach (2003), Okno na $wiat i drzwi do Polski. Program nauczania zintegrowanego dla klasy I-111 szkoty podstawowej prze-
znaczony dla dzieci polskich uczacych sie za granica. Blok przedmiotéw humanistycznych. Cz. I, Krakow: Katedra Europeistyki UJ.
) Autorka programu twierdzita (w czerwcu 2006 r.), ze , powstaja podreczniki szkolne i pomoce dydaktyczne z nim skorelowane,
ktére powinny ukazac sie w roku 2007" - Taz, , W ktdra strone do domu?”Czyli kilka pytari o edukacje polskich dzieci za granica,
Oswiata polonijna na poczatku XXI wieku. Stan i perspektywy (2006), Krakéw: Stowarzyszenie , Wspolnota Polska”, oddziat

w Krakowie, s. 289.



Kategoria: legendy

Wesofa szkofa

Czytam po polsku, Pokochaj polska
mowe, Strzez polskiej mowy

Okno na Swiat i drzwi do Polski

4 Krakus zwycieza smoka, 4 0 biatym orle, 4 0 Lechu, Czechu i Rusie,
4 0 Bazyliszku, 40 smoku wawelskim, 40 krélu Kraku,
4 o stopce krolowej Jadwigi, 4o krolewskich podziemiach, 40 smoku wawelskim,
4 0 Syrence warszawskiej, 4 0o dwu mieczach, A0 z0Hej cizemce,
40 $piacych rycerzach w Tatrach, | 4 o Morskim Oku, 4o torunskich piernikach,
4 o glowach wawelskich 4 0 z0ttej cizemce za oftarzem 4 0 Spiacych rycerzach,
4 0 Wisle, Wita Stwosza, 40 smoku Bazyliszku,
4 0 Lechu i Orle Biatym, 4 0 pieknej Batcie. A 0 Zotej kaczce,
4o stworzeniu Podhala, 4o Skarbniku — duchu kopalni, |4 o ksieznej Kindze,
4 o lwach z gdanskiego Ratusza. |4 o zZlote]j kaczce, 4 0 Neptunie,
4 0 Niemnie. 4 0 legendy zwiazane z regionem
dziecka.

4 0 wianie krélowej Kingi,

4 0 Wandzie, co nie chciata Niemca,

4 o Warsie i Sawie,

4 0 hejnale krakowskim,

40 Panu Twardowskim,

40 koziotkach poznanskich.

Kategoria: symbole

Wesofa szkofa

Czytam po polsku, Pokochaj polska
mowe, Strzez polskiej mowy

Okno na Swiat i drzwi do Polski

4 Syrenka warszawska,
4 pomnik Chopina w tazienkach.

taniec polonez,

Katyn,

grunwaldzkie miecze,

Zawisza Czarny,

odsiecz wiedenska,

tajne nauczanie,

Matka Boska Czestochowska,
Matka Boska Ostrobramska,
Jozef Pitsudski w obrazie Wojciecha|
Kossaka Jozef Pitsudski na Kasztance,
4 Monte Cassino.

> > > > > > > >

> > > > > > >

Jasna Gora, Matka Boska — krélo-
wa Polski,

pomnik Chopina w tazienkach,
goral -, czlowiek gor”,

matury,

stocznia Gdanska,

gornik,

Wilno, Lwow,

ogolnie: symbole Polski — poszuki-
wanie w Internecie.

Grob Nieznanego Zohnierza,
polskie symbole narodowe,
Dwor,

> > > >

Wista.

Warszawa z zamkiem krolewskim i herbem,

Kategoria: wielcy Polacy

Wesofa szkofa

Czytam po polsku, Pokochaj polska
mowe, Strzez polskiej mowy

Okno na Swiat i drzwi do Polski

4 Kazimierz Putaski,
polscy krélowie,
krolowa Jadwiga,

Jan Kilinski,

gen. Henryk Dabrowski,
ks. Jozef Poniatowski,
Romuald Traugutt,
Wiadystaw Sikorski,
Edmund Strzelecki,
Ignacy tukasiewicz,

> > > > > > > > >

> > > > >

Mieszko 1,
Bolestaw Chrobry,
Jadwiga,

Lech Watesa,
Janusz Korczak.

74



> > > >

>

Ignacy Domeyko,

Maria Curie-Sktodowska,

Artur Grottger,

Ignacy Jan Paderewski (jako po-
lityk),

4 Janusz Korczak,

Henryk Zwirko, Stanistaw Wigura,

4 Tadeusz Kosciuszko.

A Jozef Pitsudski,
4 Jan Pawet II,
4 Mikotaj Kopernik.

Kategoria: twércy kultury (poza autorami literatury dla dzieci)

Wesofa szkofa

Czytam po polsku, Pokochaj polska
mowe, Strzez polskiej mowy

Okno na Swiat i drzwi do Polski

> > > > > > > > > >

Julian Tuwim,

Aleksander Fredro,
Stanistaw Grochowiak,
Jozef Czechowicz,

Kazimierz Przerwa-Tetmajer,
Jozef Chetmonski,

Julian Fatat,

Ignacy Zygmuntowicz,

ks. Jan Twardowski,

Henryk Sienkiewicz.

> > > > > > > > > > >

Jan Matejko,

Helena Modrzejewska,
Ignacy Jan Paderewski,
Lucjan Rydel,

Juliusz Stowacki,
Tadeusz Kubiak,

Eliza Orzeszkowa,
Maria Konopnicka,
Stanistaw Moniuszko,
Marian Hemar,

ks. Jan Twardowski,
Henryk Sienkiewicz.

Wit Stwosz,

4 Jan Matejko,
4 film Pan Tadeusz, w rez. Andrze-

ja Wajdy.

4 Fryderyk Chopin,
4 Maria Dabrowska,
4 Adam Mickiewicz.

Kategoria: polska kultura ludowa, folklor

Wesofa szkofa

Czytam po polsku, Pokochaj polska
mowe, Strzez polskiej mowy

Okno na Swiat i drzwi do Polski

stroje ludowe: towicki, krakowski,
kaszubski, kurpiowski, dolnosla-
ski, podlaski, opolski, kujawski,

samym regionow,

tafice: oberek, krakowiak, polka,
zbojnicki, mazur, polonez, trojak,
kujawiak,

4 symbolika gorala,
4 skansen w towiczu,
4 tradycyjne zawody: tkactwo, ry-

marstwo, garncarstwo, wyroby
z wikliny, kowalstwo, kotodziej-
stwo,

ilustracje: malowana skrzynia, wy-
szywane zastony itd.,

4 polskie przystowia,
4 palmy wielkanocne.

4 Spiew krakowiaka, mazura i tro- | 4

jaka,

A zwyczaj wiledskich Kaziukdw,
mapa strojow ludowych, a tym | &

zZwyczaj puszczania wislanych
wiankoéw, sobotki,

4 zwyczaj koledowania, ttustego

czwartku, dozynek,

4 polskie przystowia,
4 palmy wielkanocne.

Biskupin,

4 ogblnie: piosenki ludowe i przy-

Spiewki,

ogdlnie: piosenki i tance regio-
nalne,

ogolnie: stroje ludowe i architek-
tura wsi (chaty) zwiazane z regio-
nem, z ktérych pochodza piosen-
ki i tafce,

og6lnie: tradycyjne potrawy,
tradycyjna wies, rekodzieto lu-
dowe,

ogolnie: zwyczaje Swiateczne.

A stroj goralski,
4 topienie marzanny.
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Wspolne, z niewielkimi réznicami, dla obu serii
(i projektu) jest poznawanie polskich miast, Swiat
religijnych i narodowych, symboliki parstwowej.
Zdecydowanie wiecej w lubelskich podrecznikach
jesttematéw historycznych, wielkich Polakéw, ogdl-
nie patosu i patriotyzmu obecnego w symbolach.
Analizujac powyzsze zastawienie nalezy wzia¢ pod
uwage niewspotmiernos¢ lat nauczania: nauczanie
poczatkowe zintegrowane obejmuje w Polsce kla-
sy I-1ll, podrecznik Strzez polskiej mowy obejmuje
rowniez klase IV. Z powyzszego zestawienia wyni-
ka jednak, ze na tym etapie edukagji kulturowej
dzieci moga postepowac bardzo podobna droga.
Jezeli bytby zachowany réwniez odpowiedni po-
step w umiejetnosciach pisania i wypowiadania
sie po polsku, istnieje realna szansa na ewentual-
ny powrét dzieci z zagranicy do systemu edukadji
w Polsce po 2-3 latach od opuszczenia kraju, ,,do-
trzymania” tempa i pewnej rownolegtosci w na-
uczaniu dzieci w Polsce i poza nig do klasy lI. Od
momentu wejscia dziecka w Polsce w program
szkoty podstawowej i podziat na przedmioty, na-
uczanie zintegrowane poza Polska nie bedzie juz
w stanie w pefni podota¢ wymaganiom polskich
programow z poszczegblnych przedmiotow. Dalsze
zajecia bytyby w formie zajec z kultury i jezyka pol-
skiego juz jako obcego (wedtug programu kulturo-
wego) na przewidywanym poziomie B2 i dalszych,
ktore konczytyby sie egzaminem certyfikatowym

z jezyka polskiego jako obcego. Egzaminy z kultury
polskiej jako obcej (matura dla obcokrajowcéw) nie
sa niestety, jak do tej pory, planowane.

Zarys programu kulturowego
dla klas I-1V, dla dzieci ,nowej
emigracji”

Zatozenia:

1. Tredci nauczania kultury polskiej powinny
by¢ zbiezne z prezentowanymi w kraju, po-
szerzone jednak o: z jednej strony specyfike
lokalng (np. Slady kultury polskiej w miejscu
zamieszkania, kraju zamieszkania itd.), z dru-
giej 0 ,,oczywista” wiedze o Polsce, ktérej nie
ma w polskich podrecznikach, ale ktora dziec-
ko czerpie w Polsce z ,.zycia”.

2. Metody nauczania powinny by¢ zbiezne z me-
todami stosowanymi w nauczaniu zintegrowa-
nym, bra¢ pod uwage mozliwosci i potrzeby
dzieci, integracja ma dotyczy¢ przede wszyst-
kim jezyka, muzyki, plastyki.

3. Nalezy dazy¢ do tworzenia w miare jednolitych
grup, to znaczy niedobre bytoby taczenie dzieci
nieznajacych w ogble jezyka z dziecmi, ktore
jezyk znaja troche i ,.z Polski”, idea programu
kulturowego nie przeszkadza jednak taczeniu
dzieci znajacych jezyk troche i,z Polski”29,

29 Dla dzieci nieznajacych jezyka w ogole jest potrzebny zupetnie odrebny program, ktory powinien uwzglednia¢ przede

wszystkim nauczanie fonetyki, czytania, prostych konstrukeji komunikacyjnych, jak tez ,zanurzenie” w polskiej kulturze
przez zabawe, $piew, taniec itd. Rowniez w przypadku takich matych dzieci mozna moéwi¢ o promocji kultury polskiej i
Lzasianiu” checi do Polski, co zaowocuje w przysztosci. Tu jednak wydaja sie niezbedne przede wszystkim nowoczesne me-
tody nauczania jezykéw obcych dzieci. Biorac za przyktad nauczanie jezyka francuskiego (propozycja Matgorzaty Pamuty),
warto ,kupi¢” kilka pomystéw. Np. rozpoznawanie dzwiekdw. Wykorzystujac realia polskie, trzeba rozpoznawac dzwieki
charakterystyczne dla polskiego krajobrazu: niech znajdzie sie wéréd nich krowa na tace o zachodzie stofica, beczenie bara-
na, kozy, dzwiek dzwonu wiejskiego koscidtka, ale tez Dzwonu Zygmunta, klekot bociana, ,.$miech” kaczki. Wychodzac od
zwierzat warto powiedzie¢ jak ,moéwi” krowa, kon, pies, kogut itd. — w Polsce czesto méwia one inaczej. Inaczej tez wota
sie na zwierzeta, inaczej do nich ,moéwi”. Specyficzny jest tez stosunek w Polsce do zwierzat - z jednej strony zdecydowany
dystans (nie maja duszy...), z drugiej dawano im niegdys$ optatek na wigilie. Stad juz tylko krok do symboli ,.krowy-zywi-
cielki”, .naszej szkapy" itd. Przyktad ten pokazuje, ze praktycznie kazdy temat tzw. uniwersalny moze prowadzi¢ w kierunku
polskich skojarzen. Od uczacych wymaga to jednak nie tylko znajomosci tych odniesien i umiejetnosci dodania odpowied-
niego do poziomu dzieci komentarza, ale tez pewnego uczuciowego zaangazowania do poruszanych tematéw. Prezentacja
chocby polskiej wsi moze bowiem zaréwno ja osmieszy¢, jak i wykaza¢ whasnie uczuciowa unikalnos¢ polskiego krajobrazu
barw i dzwiekéw, a w obiektywnym zacofaniu mozna dostrzec subiektywne piekno autentycznosci: ze nie jest to skansen,
ze babcia jest prawdziwa i mleko prosto od krowy jest prawdziwe, i kopki siana, i dzwiek dzwonu o zachodzie stonca, i ci-
sza... Zajecia muzyczne sa doskonata okazja do prezentacji i Spiewania polskich kanonéw. Na lekcjach opisywanych przez
autorke uczniowie funkcjonuja tez po francusku: potrafia poprosi¢ np. o wyjscie do toalety, rozumieja polecenia. Otwiera
to mozliwosci uczenia zachowan socjokulturowych, w tym specyficznie polskich. Warto zauwazy¢, ze w zatozeniach pro-
gramu Matgorzaty Pamuty sa tez ,.niektore tradycje francuskie” i ,wybrane elementy kultury i cywilizacji”, jak tez znajomos¢
Jkilku francuskich kompozytoréw”. Prezentacja takiej wiedzy i jej zapamietanie moze odbywac sie np. podczas zajec pla-
stycznych — wykonywania Wiezy Eiffla. Przenoszac to na grunt programu kulturowego mozna moéwic o realizacji punktow
socjokulturowych z elementami kultury wplecionymi w nowoczesne metody ksztatcenia zintegrowanego. Jak do tej pory
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Program na poszczeg6lne lata nauczania skfa-
da sie ze statych czesci, przy czym w kazdej z nich
poszczegblne tematy sa skierowane ku tresciom
kulturowym (socjokulturowym, realioznawczym,
kultury polskiej i interkulturowym — poréwnania
kultury polskiej i kraju osiedlenia, ponizej zostaty
one podkreslone):

» Stownictwo: np. dla klasy I: Méj pokéj. Moje
mieszkanie. Méj dom. Moja szkofa.

» Mowienie, ktore sktada sie z fonetyki (¢wicze-
nia fonetyczne sprawiajace trudnosci, dla klasy II:
¢wiczenia fonetyczne wymagajace precyzji, np.
Ptasie radio, powiedzenia typu Chrzaszcz brzmi
w trzcinie..., $piew tradycyjnych polskich piose-
nek biesiadnych, podréznych i patriotycznych)
i kompozycji dtuzszej wypowiedzi, np. dla
klasy I: ,,Opowiadanie o swojej rodzinie. Kto
w_rodzinie ma polskie pochodzenie? Mieszka

prosby (wzywanie do dziatania, o przyzwolenie)
oficjalnie (Prosze... / Czy moze pan / pani..) i nie-
oficjalnie (Czy mozesz... / za pomoca trybu rozka-
zujacego). O co nie wypada prosi¢ nauczyciela”,
.Zgoda [ odmowa. Czy i kiedy mozna odmowic
dorostym?”; dla klasy [ll: ,Rozmowa telefonicz-
na nieoficjalna (z kolega, z rodzina). Przebieg -
przedstawianie sie, zapytanie o poprawnos¢ do-
dzwonienia sie, prosba o przywotanie rozméwcy,
prosba o pozostawienie informacji, zakonczenie
rozmowy. ,Kultura” uzywania telefonéw komér-
kowych. Pisanie mejli i SMS-6w (w tym jak i do
kogo pisa¢ nie wypada)”, ,.Zasady taktownego
usprawiedliwiania sie”, ..Zachowanie ,,przy sto-
le”: Czestowanie, propozycja pomocy i, ustugiwa-
nia” przy stole (np. podanie czego3). Akceptacja
i odmowa poczestunku, podziekowanie. Miejsce
dziecka przy stole, wreczanie kwiatéw, zacho-

w Polsce?”, ,,Opowiadanie o swoim mieszkaniu.
Czy jest w nim cos polskiego? Czym rézni sie od
mieszkania, ktére pamieta z Polski?”, , Opis stanu
pogody za oknem. Jaka pogode lubie? Jaka pore
roku lubie? Czym rézni sie pogoda tu od pogo-
dy w Polsce?”, Plany na weekend, ferie, Swieta,
wakacje. Jezeli jedzie do Polski, to dokad? Co
bedzie robif? Kogo odwiedzi?, dla klasy Il ,Ide-
alne miejsce do mieszkania (czy tu, gdzie miesz-
kam teraz, jest dobrze?)", . Najlepsze jedzenie na
Swiecie (nasze ,domowe” jedzenie)”.

» Role komunikacyjne, np. dla klasy I: ,Jako
uczen —w szkole: zwroty do nauczycieli, dyrekgji,
obstugi — np. powitanie, pozegnanie, poczatek
pytania, poczatek prosby (Prosze pania/panao...),
usprawiedliwienie, itp.”; dla klasy [ll: , Jako maty
przewodnik po swoim miejscu zamieszkania”,
.Jako uczestnik uroczystosci koscielnych (Slub,
msza w intengji..., chrzest, pogrzeb...)".

» Sytuacje (zadania) komunikacyjne z uwzgled-
nieniem poprawnosci socjokulturowej, np. dla
klasy I: ,,Podanie imienia i nazwiska, pici, wieku,
daty i miejsca urodzenia do ankiet i formularzy.
Umiejetno$¢ poprawnego podpisania sie (zeszytu,
prac domowych, plastycznychiitp.)”, , Wyrazanie

wanie wéréd dorostych. ,Zachowania podczas

$wiat religijnych (Boze Narodzenie, Wielkanoc,

Wizystkich Swietych, Boze Ciato) i narodowych

(11X, 3V)".

Zasadnicza czedcig programu jest Wiedza o Pol-
sce, ktora—zgodnie z zatozeniami programu kulturo-
wego —jest ,,podawana” metoda symulacji, zabawy,
gry edukacyjnej, ale tez prezentacji z uzyciem mul-
timediéw. Proponowany rozktad materiatu na po-
szczeglne lata, wynikajacy z analizy przedstawionych
wyzej programéw i podrecznikéw, bedacy wynikiem
redukgji i ,,kompromisu” miedzy checia a mozliwos-
cia, moze przedstawiac sie nastepujaco:

Klasa I:
1. Najwieksze miasta, gory i rzeki. Czy znam
inne, mniejsze, tam, gdzie mieszkaliSmy przed
wyjazdem, gdzie mieszka moja rodzina?

Klasa II:
1. Swieta religijne: Boze Narodzenie (Wigilia),
Wielkanoc, Boze Ciato, Wszystkich Swietych
— tradycje z nimi zwiazane.
2. Historia: poczatki panstwa polskiego.
3. Literatura: teksty ilustrujace omawiane za-
gadnienia.

zaden taki podrecznik nie powstat. Jakimé pomystem jest pozycja Tarice malowane (Magdalena Szelc-Mays (2003), Krakéw:
Universitas). Ksiazka prezentuije stroje ludowe, uczy tanczy¢ podstawowe tanice ludowe i narodowe: poloneza, chodzonego,
krakowiaka, mazura, oberka, kujawiaka, trojaka, polke. Dzieci poznaja folklor Podhala, Slaska, Lubelszczyzny, Krakowskiego
itd. Nie mozna tez pomina¢ pomocy, ktére co prawda nie byty przygotowywane z mysla o dzieciach, ale z racji rysunkow
i atrakcyjnej szaty graficznej warto poleci¢: Nowe stowa — stare rzeczy (Magdalena Szelc-Mays (2004), Krakéw: Universitas
—wyd. Il) i Stowa i stéwka (Magdalena Szelc-Mays, Elzbieta Rybicka (2003), Krakéw: Universitas).
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4.

Polskie bajki rysunkowe i animowane: Bo-
lek i Lolek, Reksio, Przygody Baltazara Gabki,
Koziofek Matofek, Mis Uszatek. Bajki niepol-
skie w polskiej wersji jezykowej, popularne
ostatnio w Polsce.

5. Warszawa — stolica Polski.
Klasa Ill:
1. Swieta rodzinne: imieniny, urodziny (Sto

10.
11.

12.

13.

lat...), $luby, komunie, Dzien Matki, Dzien
Babci, niedzielne obiady.

. Najwazniejsze swieta narodowe (Swieto Nie-

podlegtosci 11 XI, Dzien Konstytucji 3 Maja).
Polski hymn: Mazurek Dabrowskiego — analiza
tresci.

. Pory positkow, tradycyjne polskie dania

(w tym dania na Wigilie, tradycyjny pol-
ski ,.zestaw” obiadowy). Przyjecia dla dzie-
¢i (z okazji Dnia Dziecka, mikotajki, zabawy
karnawatowe). Wizyta sw. Mikotaja.

. Historyczne stolice Polski, w tym rola Krako-

wa w XVI wieku. Krakdw - kulturalna stolica
Polski. UJ - najstarszy uniwersytet w Polsce.

. Symbole: obrona Gtogowa, Grunwald (piesn

Bogurodzica, dwa miecze), Westerplatte, Mon-
te Cassino.

. Polskie bajki i legendy: o smoku wawelskim,

o hejnale krakowskim, o skarbniku w kopal-
ni, o Lechu, Czechu i Rusie. Czy sa podobne
w kraju, w ktérym mieszkam?

. Postaci: sw. Wojciech, sw. Krolowa Jadwiga,

krol Wiadystaw Jagietto, krél Jan 111 Sobieski
— legendy z nimi zwiazane. Jan Pawet II.

. Regiony etnograficzne (Mazowsze — towicz,

Krakowskie, Podhale): folklor. Zakopane - zi-
mowa stolica Polski, stolica Tatr.

. Polskie tance: polonez, krakowiak, mazur,

trojak.

Polska muzyka: Polonez Oginskiego, Chopin.
Literatura: Brzechwa dzieciom, Julian Tuwim
— Wiersze dla dzieci. Fragmenty literackie ilu-
strujace omawiane tematy (na podstawie
polskich podrecznikéw).

Media: prasa dla dzieci, telewizja (polskie sta-
cje telewizyjne, najpopularniejsze programy
dla dzieci), Internet (polskie strony interneto-
we, konta pocztowe), reklama kierowana dla
dzieci (odwotania kulturowe w reklamie).
Majéwka po polsku: polskie piosenki biesiad-
ne (Sokoty, Szla dzieweczka, Pije Kuba... — inne
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np. w ramach ¢wiczen fonetycznych), ognisko
po polsku, zabawy dla dzieci (np. chustecz-
ka, stary niedzwiedz, rolnik na dolinie).

Klasa IV:

1.

4.

5.

6.

Tradycja polskiego stotu — zabawianie ,,dam”,
pomoc przy stole, znaczenie rodzinnego sto-
tu: jako celebracja rodzinnych niedzielnych
obiadéw i ,,sposéb” na Swieta.

. Historia: Polska XVI wieku. Wojny XVII wieku

(.potop”). Polska pod zaborami — powstania.
Odzyskanie niepodlegtosci (postac . Pitsudskie-
go). Il wojna $wiatowa — udziat w niej Pola-
kéw. Zwiazek z krajem, w ktérym mieszkam.

. Polskie symbole (kontynuacja): symbole hi-

storyczne: Grunwald, Westerplatte, Oswiecim,
Katyn, Konstytucja 3 Maja, 11 XI, rozbiory
Polski, powstania narodowe, ufan, Pitsudski,
husaria, odsiecz wiedenska, Reytan z obrazu
Matejki, obrona Czestochowy...; symbole lite-
rackie: postaci: Jurand ze Spychowa (odwaga,
wszystko dla dziecka), Rej szczesliwy w ogro-
dzie, Kochanowski pod lipa i jako cierpiacy oj-
ciec, Zagtoba (polski szlachcic), Wotodyjowski
(wszystko dla ojczyzny), Boryna (polski chtop)
i wydarzenia: wesele w Bronowicach.
Legendy (np. o Syrence warszawskiej, $pia-
cych rycerzach, poznanskich koziotkach...).
Literatura polska: fragmenty ilustrujace omawiane
tematy na podstawie polskich podrecznikdw.
Polacy poza Polska, w tym na Wschodzie -
martyrologia Wschodu, symbolika Katynia,
zabytki (Slady) kultury polskiej poza Polska
- uwrazliwienie na ich poszukiwanie i pie-
legnowanie.

. Polskie filmy dla dzieci, np. Akademia Pana

Kleksa, W pustyni i w puszczy.

. Zwykly dzien przecietnego rowiesnika w Pol-

sce — jego zajecia, mieszkanie, marzenia, szkota
polska, muzyka, ktérej stucha, wolny czas itd.

WaZznym elementem programu kulturowego jest
Wiedza o kraju, w ktoérym teraz mieszkam, np.

dlaklasy I: ,Najwieksze miasta, gory i rzeki - jak sie
nazywaja po polsku i jezyku kraju, w ktérym miesz-
kam”, ,,Boze Narodzenie i Nowy Rok w tym kraju

—czymsie roznig?”, dla klasy Il: , Jakie narodowosci

mieszkaja w mojej miejscowosci, rejonie, kraju?”,

.Co ,polskiego” jest w mojej miejscowosci — kos-

ciot, cmentarz, budynki, pomniki, nazwiska, histo-




rie, legendy, wspomnienia...”; dla klasy Il , Polska
i ten kraj na mapie Europy teraz i w historii”; dla
klasy 1V: , Kraj ten w czasie Il wojny Swiatowej”. Ta
cze$¢ programu odpowiada na zatozenie nauczania
w duchu podejécia interkulturowego.

Pobyt i wzrastanie dziecka w obcym kraju
dtuzej niz 2-3 lata spowoduje nieuchronna jego
asymilacje, zmiane punktu widzenia na kulture
polska (ze swojej na obca). Dalsze wiec nauczanie
kultury i jezyka polskiego nalezy rozumiec raczej
w kategoriach podtrzymywania kontaktéw z Polska
niz programowego cyklu nauczania. Stuza temu
programy kulturowe na dalsze lata nauki.
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(kwiecien 2007)

Prezentacja wynikéw badania ankietowego o przydatnosci dydaktycznej
Europejskiego portfolio jezykowego dla uczniow od 10 do15 lat

Europejskie portfolio jezykowe® pozwala kazde-
mu z jego uzytkownikow, niezaleznie od ich pozio-

mu, rejestrowac kazde doswiadczenie i osiagniecie

jezykowe i kulturowe, a takze rozwija¢ umiejet-

") Dr Barbara Gtowacka jest pracownikiem naukowym Uniwersytetu w Biatymstoku i cztonkiem Komitetu Akredytacyjnego

Rady Europy ds. Europejskiego portfolio jezykowego.

2 Tytut zainspirowany ksiazka J. S. Brunera (1978), Poza dostarczone informacje. Studia z psychologii poznawczej, Warszawa:

PWN.
3 Dalej Portfolio lub EP).
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nosci samodzielnego uczenia sie przez planowa-
nie i osobiste nadzorowanie tego procesu. Au-
torzy tej zwiezlej definicji zaliczyli EPJ do trzech
najwazniejszych narzedzi Rady Europy ostatnich
30 lat, obok stynnych publikacji poswieconych
funkcjonalnym poziomom progowym (1975)
i Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezyko-
wego (2001). Narzedzia te znalazty ich zdaniem
szerokie zastosowanie na naszym kontynencie
przyczyniajac sie do stworzenia ,wspolnej kultu-
ry edukacyjnej w nauczaniu i uczeniu sie jezykow”
(M. Byram, J.-C. Beacco, 2003:19,44).

Przypomnijmy za R. Scharerem, ze od 2001 r.
liczba uczniow pracujacych z Europejskim portfolio
jezykowym stale wzrasta, cho¢ tempo tego wzro-
stu jest mniejsze od oczekiwanego, i ze w zde-
cydowanej wiekszosci przypadkéw wprowadze-
nia Portfolio do szkolnej nauki jezykéw obcych
stwierdzono jego pozytywny wptyw na przebieg
nauki, jej wyniki i motywacje ucznia (R. Scharer,
2004:5). Bardzo pozytywne nastawienie uczniow
i nauczycieli do tej pomocy dydaktycznej po-
twierdzity badania ankietowe przeprowadzone
w Polsce latach 2003-2004 przez zespdt przy-
gotowujacy EPJ dla grupy wiekowej 10-15 lat,
w ktérych blisko 100 % nauczycieli potwierdzi-
fo przydatnos¢ EPJ jako pomocy dydaktycznej,
a 67% uczniow wyrazito chec¢ posiadania Port-
folio na wasnos¢ (Gtowacka, 2004).

Nie mozna jednak zapominac, ze mimo
rekomendacji Konferencji europejskich mini-
strow edukacji (pazdziernik 2000 r., Krakéw),
uznania ekspertéw od nauczania jezykow ob-
cych i przychylnosci, jaka darza EPJ jego uzyt-
kownicy, wdrazanie tej niekonwencjonalne;
pomocy dydaktycznej nie jest wolne od trud-
nosci obecnych nawet w najbardziej sprzyja-
jacym innowacjom kontekscie. Cho¢ konteks-
ty te cechuje ogromna réznorodnos¢, czynni-
ki hamujace upowszechnienie stosowania EPJ
maja czesto podobne podtoze. To miedzy in-
nymi brak niezbednego wsparcia instytucjo-
nalnego i materialnego na szczeblu central-
nym lub lokalnym, niewystarczajaca liczba
szkolen dla nauczycieli, kruchos$¢ statusu EPJ
jako nieobowiazkowej pomocy dydaktycznej,
warunki i tradycje szkolnego nauczania jezy-
kow, trudnosci w przefamywaniu wyobrazen
spotecznych o roli nauczyciela i ucznia w pro-
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cesie dydaktycznym oraz w podtrzymywaniu
motywacji uczniow.

Wydaje sie, ze jedynie badania terenowe oraz
monitorowanie klas pracujacych z EPJ w szkotach
moga unaocznic i rozwiaza¢ wiele probleméw
zwiazanych z jego wdrazaniem. Jedynie infor-
macja zwrotna uzyskana od nauczycieli i uczniéw
moze wptynaé na poprawe jego jakosci. Zaktada
sie bowiem, ze mimo uzyskanej akredytacji kaz-
dy model EP] powinien by¢ poddany raz na trzy
lata ponownej ocenie, aktualizacji i ewentualne-
mu dostosowaniu do potrzeb mtodych uzytkow-
nikow. Kilka krajowych modeli EPJ opublikowa-
nych w pierwszych latach po jego wylansowaniu
(2001 r.) zostato juz udoskonalonych i przedsta-
wionych do ponownej akredytacji.

Informacje ogdlne

Metryczka badania ankietowego

Zlecajacy badanie : Centralny Oérodek Doskona-
lenia Nauczycieli — koordynator projektu Europej-
skie portfolio jezykowe w Polsce

Miejsce: szesnascie gliwickich szkdt gimnazjal-
nych

Patronat nad wdrazaniem EPJ: Urzad Miejski
w Gliwicach

Respondenci: 48 nauczycielii 1532 ucznidw klas
pracujacych z Europejskim portfolio jezykowym
Cel badania: analiza efektéw wdrazania Europejskie-
go portfolio jezykowego dla uczniéw 10-15 lat.
Okres eksperymentu: listopad 2006 - listopad
2007

Metoda badawcza: ankieta anonimowa

Badania przeprowadzono w okresie listopad-
grudzien 2006.

Nalezy podkresli¢, ze eksperyment ten stano-
wit swoiste wydarzenie ze wzgledu na swoj zasieg
i zaangazowanie samorzadu lokalnego.

W tym przypadku ankieta anonimowa wy-
dawata sie najbardziej efektywnym narzedziem
badawczym, pozwalajacym zebra¢ w krétkim
czasie i od wielu osob informacje na interesu-
jacy nas temat. Tym razem przedmiotem inwe-
stygacji byta ocena przydatnosci Europejskiego
portfolio jezykowego w procesie uczenia sie i na-



uczania jezykow obcych w szkole. Badana grupa
miafa uczestniczy¢ w fazie wdrazania Europej-
skiego portfolio jezykowego dla uczniéw od 10
do 15 lat przez okoto osiem miesiecy w roku
szkolnym 2005/2006. W momencie przeprowa-
dzenia ankiety uczniowie i nauczyciele mieli za
soba teoretycznie roczne doswiadczenie pracy
z tym dokumentem. Fakt ten miat zasadnicze
znaczenie dla badania, gdyz wdrazanie EPJ to
proces roztozony w czasie a efekty nauki z tym
narzedziem autonomizacji nie daja sie zauwa-
zy¢ wczesniej niz po uptywie pot roku. Zakta-
da sie, ze pierwsze trzy miesigce powinny by¢
poswiecone na stopniowe przygotowywanie
ucznia do samodzielnej pracy z tym dokumen-
tem, co wymaga swiadomego zaangazowania
nauczyciela.

Badania ankietowe

Badanie ankietowe przeprowadzone w grupie
uczniéw miato gtéwnie na celu uzyskanie odpo-
wiedzi na nastepujace pytania:

» W jakim stopniu uczenie sie z EP| wptywa na
postrzeganie przez ucznia jego roli w uczeniu
sie jezykdw obcych?

Czy EPJ pomaga ksztattowac umiejetnos¢ oce-
ny swoich postepéw w nauce?

Czy dzieki EPJ uczen uswiadamia sobie wyraz-
niej korzysci ptynace z umiejetnosci samodziel-
nego uczenia sie jezykdw obcych?

Czy dzieki EPJ uczeh zdobywa zdolnos¢ kiero-
wania wiasna nauka jezykow?

Czy EP) pomaga w uczeniu sie jezykow ob-
cych?

Ankieta anonimowa skierowana do ucznia
sktadata sie z dwunastu pytan odnoszacych sie
do jego doswiadczen i opinii zwiazanych z ucze-
niem sie jezyka z EPJ. Istotne dla uzyskania infor-
macji o ksztattowaniu sie autonomicznych postaw
wsréd uczniow byty w ocenie autorki ankiety
dwa czynniki: praca pod kierunkiem nauczyciela
i okres pracy z EPJ.

Badanie ankietowe przeprowadzone wsréd
nauczycieli miaty na celu uzyskanie informacji
na temat postrzegania EPJ jako:
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» narzedzia ksztattowania autonomicznych po-
staw wsrod ucznidw, sprzyjajacego dosko-
naleniu umiejetnosci samodzielnego formu-
towania celéw nauki, samooceny postepéw
w nauce i w konsekwencji kierowania wiasna
nauka jezykow,

narzedzia wspierajacego proces nauczania
i uczenia sie jezykdéw i kultur,

pomocy dydaktycznej pozwalajacej na zmia-
ne jakosciowa w relacji pedagogicznej nauczy-
ciel - uczen.

Ankieta anonimowa skierowana do nauczy-
ciela zawierata dwadziescia cztery pytania do-
tyczace jego opinii na temat EPJ jako narzedzia
pracy, jego praktycznego wykorzystania w szkole
i osiagnietych korzysci. Odpowiedzi nauczycieli
miaty réwniez dostarczy¢ szczegdtowych infor-
magji na temat proponowanych przez nich au-
tonomizujacych form pracy oraz czynnikow ogra-
niczajacych osiagniecie celéw wyznaczonych tej
pomocy dydaktycznej.

Obie ankiety zawieraty po dwa pytania otwar-
te, przy formutowaniu pytan zamknietych postu-
zono sie gtéwnie technika wielokrotnego wyboru.
Zréznicowanie zaznaczanych odpowiedzi od: , tak,
w znacznym stopniu”, przez ,tak, czesciowo”, ,tak
w nieznacznym stopniu” po ,,nie”, ,.nie wiem” stuzy-
fo pogtebieniu refleksji nad poruszona w ankiecie
kwestia. Reasumujac, badanie miato potwierdzic
stopien przydatnosci EPJ jako narzedzia zmiany
pozwalajacego zainicjowac i wzmacnia¢ proces
autonomizacji ucznia w warunkach szkolnej na-
uki jezyka obcego.

W tak szeroko zakrojonych badaniach lepiej uwi-
daczniaja sie postawy skrajne i wzrasta statystycz-
ne prawdopodobienstwo ich reprezentatywnosci.
Wydaje sie, ze badanie przeprowadzone w gru-
pie ucznidbw mozna uwazac za reprezentatywne.
W przypadku nauczycieli, dostarczone informacje
wzmacniaja wczeshiej postawione hipotezy lecz wy-
magaja dodatkowych badan w szerszej grupie.

Uwagi nt. kontekstu badan

Strony biorace udziat w eksperymencie za-
wieraja formalnie lub nieformalnie na czas jego
trwania co$ w rodzaju umowy, ktéra zobowiazu-



je je do pracy z podlegajaca testowaniu pomo-
ca dydaktyczna. Z jednej strony, fakt nieodptat-
nego przydziatu szkotom zeszytéw EPJ jako for-
my zachety do udziatu w eksperymencie byt na
pewno dowodem przychylnosci wtadz lokalnych
i wiasciwie rozumianej polityki jezykowej. Stabym
punktem eksperymentu byto jednak to, ze byta to
inicjatywa odgorna, co nie zostato chyba dobrze
przyjete przez wielu nauczycieli. Z drugiej strony
trudno tu jednak méwi¢ o przymusie, gdyz, jak
wynika z analizy ankiet, spora grupa nauczycieli
i uczniow nie podjeta pracy z Portfolio lub jej dos¢
szybko zaniechata. Jedna z zasad pracy z EPJ jest
zasada wolnego wyboru, z ktérej, jak wskazuja
odpowiedzi uczniéw, wielu uczestnikow ekspe-
rymentu skorzystato. Wyniki badania zyskaty tym
samym na wiarygodnosci. Ci, ktérzy zdecydowali
sie pracowac z EPJ, wnosza do refleksji nad jego
temat bardzo cenne spojrzenie krytyczne.

Charakterystyka ankietowanych

Nauczyciele jezykéw obcych - W gru-
pie 48 ankietowanych nauczycieli zdecydowanie
przewazaty kobiety (89,6%). Najwieksza grupe sta-
nowili nauczyciele o najmniejszym doswiadczeniu
zawodowym wynoszacym od 1 do 5 lat (31,3%),
nastepna ci, ktorzy pracuja w zawodzie od 6 do 10
lat—to 29,2 % badanej grupy, pracujacy od 11 do
20 lat stanowili 18,8%, a powyzej 20 lat 14,6%.

72,9% nauczycieli rozpoczeto prace z EPJ
w | klasie, 4,2% zaproponowato je uczniom klas
drugich. Az 22,9% (11 os6b) nie udzielito, nie
wiadomo dlaczego, odpowiedzi na to pytanie. Dla
wiekszosci z nauczycieli (79,2%) byt to pierwszy,
a dla 8,3% kolejny rok pracy z tym narzedziem
dydaktycznym.

Uczniowie — Odestano 1532 ankiety wy-
petnione przez uczniéw. Jedynie 56% z nich (864
ankiety) zostato poddanych analizie ilosciowej
i jakosciowej. Pozostate 44% (668 ankiet) nie
spetniato podstawowego kryterium minimal-
nej trzymiesiecznej pracy z Portfolio. W pytaniu
o okres pracy, ich mtodzi autorzy informowali
otwarcie o tym, ze albo w ogéle nie pracowali
z EPJ, albo podczas jednej lekcji, albo przez zale-
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dwie kilka dni lub najwyzej jeden tydzien. Ankiety
te zostaty wiec oddzielone od reszty. Uznatam,
ze uwzglednienie ich zafatszowatoby catkowicie
wyniki badan. Nie znaczy to jednak, ze fakt ten
nie wptynat na koAcowe wnioski.

W badanej grupie znalazto sie 489 dziewczat
i 371 chtopcdw, 763 spoérdd nich miato w mo-
mencie wypetniania ankiety 14 lat.

Czynniki decydujace
o efektywnosci pracy z EP)

» Okres pracy: 60,4% uczniéw (521) pracowato
z EPJ od 1 do 3 miesiecy, 19,8% (171 osdb)
od 4 do 6 miesiecy, 14,1% (122 osoby) od
7 do 10 miesiecy. Pozostate 49 os6b (5,7%)
udzielito innej opisowej odpowiedzi. Dla an-
kietujacego interesujace byto wiec poréwnanie
miedzy grupa ucznidw ,, 1-3 miesiace” i ta, ktora
pracowata z EPJ od 4 do 6 miesiecy.

Praca pod kierunkiem nauczyciela a praca
samodzielna: Ci, ktérzy pracowali samodzielnie,
stanowia najliczniejsza grupe w kazdym z wymie-
nionych powyzej okreséw (fig.1.). Zastanawia
decyzja niektérych nauczycieli pozostawienia
uczniéw samych sobie, wtedy, gdy potrzebowali
oni najbardziej ich wsparcia. Przygotowanie do
pracy z poszczegélnym dziatami EPJ to proces
rozkozony w czasie i wymagajacy obecnosci na-
uczyciela. Autonomizacja nie moze by¢ mylona
z dziataniem w samotnosci czy , poradzeniem so-
bie jakos”. To uczenie sie pod kierunkiem, przys-
wajanie sobie wiedzy o sobie samym i whasnych
strategiach uczenia sie przez odpowiednio do-
brane przez nauczyciela interaktywne formy
pracy (M.-J. Barbot, 2000:24).
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Fig.1. Jak dtugo pracowatas/es z Europejskim portfolio jezy-
kowym?



Powyzsze dane znajduja swoje potwierdze-
nie w odpowiedziach nauczycieli na temat form
pracy z poszczegéInymi dziatami EP)J. Jesli chodzi
0 Biografie jezykowa, sposréd wielu wymienionych
w ankiecie i mozliwoscia dopisania wtasnej, bli-
sko 50% nauczycieli wskazuje na : ,pozostawie-
nie pefnej swobody w pracy z ta czescig EP]” (23
osoby). ., Wspdlna refleksja nad wybranym zagad-
nieniem na lekgji, a nastepnie samodzielne wypet-
nianie danej czesci EPJ w domu” to forma zapro-
ponowana przez 1/3 respondentow; 1/4 wska-
zuje na ,wspdlne ustalanie listy celéw uczenia sie
i sprawdzanie ich realizacji” (12 os6b). ,Realizacja
zadan rozwijajacych kompetencje miedzykulturo-
wa indywidualnie i w matych grupach” to forma
pracy wybrana przez 7 oséb, 5 innych wskazuje
Lorganizowanie na lekcji prezentacji umiejetnosci
komunikacyjnych”.

.Petna swoboda” to tez glowna forma dziata-
nia wybrana przez nauczycieli (45,8%) w pracy
z Dossier. Tuz za nig 43,8% nauczycieli wybiera
,zachecanie uczniéw do udziatu w konkursach, pro-
jektach”. Niewielu wskazuje na: , organizowanie
prezentagji prac, osiagniec¢ uczniow”(20,8%) oraz
na bardzo istotne ,wspélne opracowanie kryteriéw
doboru prac do Dossier”(14,6%). Najlepiej przed-
stawiaja sie formy pracy z Paszportem jezykowym,
chociaz styl laissez-faire zajmuje nadal wysoka
pozycje (43,5% odpowiedzi).

rzekazanie informacji 27
0 Paszporcie jezykowym
jego funkgji i sposobie wypetniania ‘ ‘ ‘ ‘

pozostawienie penej swobody 21
w pracy z ta czescig EPJ ‘ ‘ ‘

wspdlne wypefnianie f)robnych
tabelek samooceny dla jezyka, 20
ktorego Pan/ Pani naucza ‘ ‘ ‘

pomoc w indywidualnym wypetnianiu 16
Paszportu jezykowego ‘ ‘

przekazanie powyzszych informacii
oraz zaprezentowanie zasady 15
wypetniania poszczegolnych stron

samooceny dla innych jezykéw

wspélne wypelnianie probnych tabelek 4
|
T

0 5 10 15 20 25 30

Fig. 2. Jaka forme pracy z Paszportem jezykowym zapropono-
wali Pafistwo swoim uczniom??

Pierwszy wniosek: Znaczna grupa uczniéw nie
otrzymata wsparcia ze strony nauczycieli w cia-

gu pierwszych miesiecy pracy z EPJ. Ograniczenie
form pracy do przekazania podstawowych infor-
macji o Portfolio bez ,patronowania” wysitkom
uczniéw mogto wptyna¢ na spadek motywacji
i decyzje o niepodjeciu lub zaprzestaniu nauki
z tym dokumentem.

Warto wiec zastanowic sie, dlaczego spora gru-
pa ankietowanych nauczycieli nie zaangazowata sie
w prace z EPJ. Czy na ich postawe wptyneto przeko-
nanie o niskiej uzytecznosci tej pomocy dydaktycznej.
Przyjrzyjmy sie odpowiedziom na te grupe pytan.

Postrzeganie EPJ jako narzedzia
wspomagajacego realizacje celow
nauczania

O przydatnosci EP) moze decydowac w odczu-
ciu nauczyciela to, ze wspotgra ono harmonijnie
zinnymi narzedziami dydaktycznymi organizuja-
cymi jego prace: programem nauczania jezykow
obcych w gimnazjum, planem wynikowym, pod-
recznikiem do nauki jezyka. Oto seria pytan i od-
powiedzi dotyczacych tego zagadnienia:

Czy listy umiejetnosci zawarte w EPJ sa zbiezne
Z programem nauczania jezykéw obcych w gim-
nazjum?

Znajdujemy tu 87,5% odpowiedzi pozytyw-
nych, wtym 33,3% nauczycieli, ktorzy zauwaza-
ja znaczna zbieznos¢ miedzy celami EPJ i celami
programu nauczania jezykéw obcych.

Czy praca z EP] pomaga nauczycielowi realizowacé
cele nauczania okreslone przez niego w planie
wynikowym?

Choc ponad potowa nauczycieli (52,1%) odpo-

wiada na to pytanie twierdzaco, niewielki procent
(4,2%) uwaza, ze jest to pomoc znaczaca, wiecej
niz jedna piata ankietowanych (20,8%) méwi o po-
mocy czesciowej. O nieznacznej roli EPJ informuje
nieco wiecej niz jedna czwarta nauczycieli (27,1%).
Wiecej niz jedna trzecia (35,4%) twierdzi, ze EPJ
nie ma wptywu na realizacje celéw nauczania,
a 12,5% nie ma ten temat zdania.
Czy listy umiejetnosci zawarte w EP] s3 zbiezne
z celami komunikacyjnymi zawartymi w stoso-
wanym przez Panig/Pana podreczniku do na-
uki jezyka?

%) Fig. 2. Dane wedtug liczby wskazan, niektorzy nauczyciele podawali wiecej niz jedna forme pracy.



Korelacja ta jest zauwazalna w przypadku
83,4% respondentdw: blisko jedna trzecia z nich
(29,2%) okresla ja jako znaczna, 41,7% osdb za-
uwaza korelacje czesciowa, a 12,5% nieznaczna.
Jedynie dwie osoby nie widza takiej zbieznosci.
Czy EP] moze by¢ korzystnym uzupetnieniem
podrecznika do nauki jezyka obcego?

Duza grupa (70,9%) nauczycieli uwaza, ze EPJ
moze w mniejszym lub wiekszym stopniu stano-
wic uzupetnienie podrecznika: 27,1% czesciowo,
37.5% w nieznacznym stopniu, 6,3% w znacz-
nym stopniu.

Czy EP] utatwia realizacje celéw komunikacyj-
nych?

Wedtug 54,2% nauczycieli EPJ utatwia realiza-
cje celéw komunikacyjnych (8,3% - w znacznym
stopniu, 27,1% — czesciowo, 18,8% — nieznacz-
nie). Spora grupa, bo 27,1% nie widzi w EPJ na-
rzedzia utatwiajacego realizacje celéw komunika-
cyjnych, az 18,8% nie ma ten temat zdania.

Whiosek drugi : Wedtug wielu nauczycieli cele EPJ
sa zbiezne z celami postulowanymi przez programy
nauczania. Nauczyciele widza w EPJ wartosciowy
dodatek do podrecznika, dostrzegajac korelacje
miedzy celami komunikacyjnymi zawartymi w li-
stach umiejetnosci Biografii jezykowej i tymi, ktore
znajduja w stosowanych przez nich podrecznikach.
Wielu z nich twierdzi jednak, ze Portfolio utatwia
jedynie w niewielkim stopniu ich realizacje. Za-
stanawia¢ moze niewielki wptyw EPJ na realizacje
celow sformutowanych przez nauczycieli w pla-
nach wynikowych.

Postrzeganie EPJ jako narzedzia
wspomagajacego autonomizacje
ucznia

Zapytalismy nauczycieli, czy wedtug nich umie-
jetnos¢ samodzielnego formutowania celéw na-
uki przez uczniéw jest przydatna w nauce jezy-
kéw. 43,5% nauczycieli uwaza te umiejetnos¢ za
bardzo wazng, 35, 4% za dos¢ wazna, 10,4% za
raczej wazna. Przeciwnego zdania jest 6,3% re-
spondentdw.

Sprawdzmy zatem, jak postrzegaja oni role
EP] w ksztattowaniu umiejetnoci samodzielne-
go uczenia sie jezykéw. Oto analiza odpowiedzi
dotyczacych tej grupy pytan.
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Czy EP| moze wptynac na zmiane postawy ucznia
co do jego roli w nauce jezyka?

Ponad potowa nauczycieli (56,3%) potwierdza
wptyw EPJ na zmiane postaw uczniéow w stosun-
ku do ich roli w nauce jezyka: 4,2 % uwaza, ze
jest to wptyw znaczny, 27,1% zauwaza wptyw
czesciowy, a 25% nieznaczny. Wedtug 25% na-
uczycieli EPJ nie ma zadnego wptywu na ucznia,
a 16,7% nie ma ten temat zdania.

Czy wedtug Pani/Pana EP] pomaga uczniom w sfor-
mufowaniu celéw nauki wiasnej?

Pozytywna odpowiedz daje ponad 55,3% an-
kietowanych. Wedtug 8,5% nauczycieli to pomoc
znaczna, wedtug 34% — czedciowa, a dla 12,8%
- nieznaczna. Spora grupa nauczycieli (36,2%)
uwaza, ze EPJ nie pomaga uczniom w sformuto-
waniu celéw nauki wtasnej.

Czy przy pomocy EPJ uczeh moze nauczy¢
sie obiektywnie oceni¢ swoje umiejetnosci je-
zykowe?

Wedtug 8,7 % nauczycieli umiejetnosc te uczen
moze opanowac w znacznym stopniu, dla 34,8%
z nich — czedciowo, a dla 28,3% jest to mozliwe
w nieznacznym stopniu. Przeciwnego zdania jest
21,7% ankietowanych.

Czy nauczyciel pracujacy z EPJ lepiej poznaje po-
trzeby jezykowe uczniéw?

Jedynie trzy osoby (6,3% ankietowanych)
poznato te potrzeby w znacznym stopniu, jed-
na czwarta (25%) poznata je czesciowo, a nieco
mniej, bo 22,9% w stopniu nieznacznym. Odpo-
wiedzi negatywnej udzielito 33% respondentéw,
12,5% z nich nie miato na ten temat zdania.

Jednak w odpowiedzi na pytanie, czy w wy-
niku pracy z EPJ uczniowie potrafig formutowac
wiasne cele nauki na lekcji, 66,7% nauczycieli
odpowiada, ze ,raczej nie”, az 20,8% nauczycieli
nie potrafi odpowiedzie¢ na to pytanie.

Whiosek trzeci: Wsrdd nauczycieli przewaza po-
glad o zréznicowanym pod wzgledem intensyw-
nosci ale pozytywnym i zauwazalnym wptywie
EP/ na ksztattowanie autonomicznych zachowan
ucznia. Zdecydowana wiekszo$¢ potwierdza przy-
datno$¢ umiejetnosci samodzielnego formutowa-
nia celow uczenia sie i roli, jaka EP) moze odegrac
w jej ksztattowaniu. Niektorzy uwazaja nawet, ze
uczen potrafi zdoby¢ dos¢ szybko zdolnos¢ obiek-



tywnego oceniania swoich postepéw i formuto-
wania celéw nauki wiasnej (ale dopiero ,,po 5-
6 miesiacach”, jak zauwaza jeden z nauczycieli).
Wydaje sie jednak, ze nie wszyscy nauczyciele
potrafig dostrzec stopien zaawansowania ucznia
w zdobywaniu tej umiejetnosci. Pozostawienie
uczniom petnej swobody w pracy z EPJ nie stuzy
lepszemu poznaniu ich potrzeb.

Reasumujac, daje sie zauwazy¢ pewna statosc
w ukladzie procentowym odpowiedzi. Wyrézniaja
sie state grupy osob przekonanych w mniejszym
lub wiekszym stopniu do roli EPJ w kazdym z oma-
wianych aspektow. Osoby, ktére wydaja sie nie
zauwaza¢ pozytywnych efektéw pracy z EPJ lub
te, ktére nie maja na ten temat zdania, stanowia
rowniez w miare stala grupe respondentéw.

Zauwazalne efekty pracy z EP)

Pozytywny odbior EP/ potwierdza sie w pyta-
niu dotyczacym korzysci, jakie wedtug nauczycieli
mogli osiagna¢ w okresie eksperymentu.

EP] pozwolito Pani/Panu®

inne
doskonali¢ kompetencje miedzykulturowg

wprowadzi¢ nowe formy pracy

podtrzymac zainteresowanie naukg
jezyka przez dluzszy czas

lepiej wykorzysta¢ podrecznik

oceni¢ kazdego z uczniow

rozwija¢ kompetencje
réznojezyczna i migdzykulturowg

wzbudzi¢ motywacje do nauki szczegéinie
u uczniéw mniej aktywnych

zrealizowac cele ogdlnowychowawcze

ksztattowac u uczniow
umiejgtno$¢ samooceny

zachowac réwnowage W nauczaniu pieciu
gléwnych sprawnosci jezykowych

Fig. 3. Czy EPJ pozwolito Panu/Pani...

Wskazanie przez ponad potowe respondentéw
na Ksztattowanie u uczniéw umiejetnosci samooceny
potwierdza wnioski czastkowe wyciagniete z wyzej
analizowanych odpowiedzi. Wazne s3 réwniez inne

wymienione tu przez znaczna grupe responden-
tow korzysci, jak wprowadzenie nowych form pracy
(18 0séb) czy wzbudzenie motywacji do nauki jezy-
ka wsréd mniej aktywnych uczniéw (12 oséb). Nie-
pokoi¢ moze wskazanie na wykorzystanie EPJ do
oceniania uczniéw (9 oséb). Odpowied? ta moze
wskazywac na nieznajomos¢ — wérdd niektdrych
nauczycieli — zasad i celow pracy z EP).

Niewielka grupa nauczycieli skorzystata z za-
proszenia do uzupetnienia podane;j listy korzysci
0 jedno wiasne spostrzezenie. Wérdéd dopowie-
dzen o zabarwieniu pozytywnym znajdujemy na-
stepujace wypowiedzi: ,,EP] pozwolito ksztattowac
umiejetnosci formutowania celéw, poréwnac swoje
umiejetnosci z innymi, realizowac cele komunikacyj-
ne, rozwina¢ autonomie uczenia sie”. Nastawienie
negatywne lub krytyczne jest widoczne w naste-
pujacych wypowiedziach: ,.EPJ pozwolito catkowi-
cie rozbi¢ dotychczasowy plan lekcji”, ,nie miafam
okazji i zbyt duzo czasu popracowac z portfolio”,
,nie pomogfo”, ,nie wiem”, ,,nie mam zdania”, ,nie
wzbudzito zainteresowania uczniéw i ich motywagji”,
,hiestety nie pracowatam z EPJ".

EPJ jako narzedzie zmiany
w pracy nauczyciela

Na pytanie o wptyw EPJ na zmiane dotychcza-
sowych metod nauczania znaczna grupa nauczy-
cieli, bo ponad potowa (56,3%) uwaza, ze moz-
na méwic o takim wptywie. O zmianie znacznej
informuje zaledwie jedna osoba (2,1%), o zmia-
nie czesciowej 8 nauczycieli (16,7%), 18 z nich
(37,5%) zauwaza zmiane nieznaczna, nieco mniej
niz jedna trzecia (29,2%) uwaza, ze EPJ nie wy-
warto na ich metody zadnego wptywu, a 14,6%
(7 os6b) nie ma na ten temat zdania.

Odbior Europejskiego portfolio
jezykowego przez uczniow wedtug
nauczycieli

Nauczyciele sa podzieleni w ocenie odbioru EPJ
przez uczniéw. Ci, ktorzy stwierdzili reakcje nega-
tywne (28 na 48), cytuja jako typowe dla ich ucz-
niéw nastepujace uwagi czy reakgje: brak zaintere-

4 Dane wedtug liczby wskazan, nauczyciele mieli prawo wskaza¢ wiecej niz jedna korzysc.



sowania, nuda, dodatkowa niechetnie przyjmowana
praca, mato czytelne, brak checi do samodzielnej
pracy w domu, nieche¢ uczniéw stabych.

Nauczyciele twierdza, ze EPJ jest pozytywnie
odbierane przez uczniéw ambitnych, juz zmoty-
wowanych, zainteresowanych, tych, ktérzy chca
sie dzieli¢ doswiadczeniami w nauce oraz tych,
ktorych motywuje nowa pomoc dydaktyczna.
Interesujaca wiec bedzie konfrontacja tych spo-
strzezen z wypowiedziami uczniow.

Czy uwaza Pani/Pan, ze EP] jest przydatna pomo-
ca dydaktyczna?

Badanie ankietowe ukazuje dos¢ jasno, ze nie
wszyscy nauczyciele zaangazowali sie w réwnym
stopniu w prace z EPJ, mimo ze znaczna ich gru-
pa rozumie potrzebe ksztattowania umiejetnosci
samodzielnego uczenia sie jezykow i dostrzega za-
lety pracy z ta pomoca dydaktyczna. Nauczyciele
odnotowuja réwniez wptyw EPJ na pojawienie sie
zachowan uczniéw, ktére mozna uznac za autono-
miczne. Tym bardziej wiec zaskakuje odpowiedz
na pytanie dotyczace przydatnosci EPJ jako pomo-
cy dydaktycznej. Blisko jedna trzecia nauczycieli
(32,6%) uwaza EPJ za pomoc dydaktyczna przy-
datna, ale 43,5% jest przeciwnego zdania, 22,9%
nie ma na ten temat zadnej opinii.

Ta negatywna ocena potwierdza sie w dekla-
racji dotyczacej kontynuadji pracy z EPJ: jedynie
22,9% nauczycieli zamierza kontynuowac prace
z EPJ, 54,2% nie podejmie z nim pracy, a 18,8%
nie wie, jak postapi.

Whiosek czwarty (wstepny) — Negatywne nasta-
wienie sporej grupy nauczycieli do EPJ nie bierze sie
znikad. Czesciowo, choc trudno tu o stuprocentowe
przekonanie, wptyw na to moze mie¢ zdecydowa-
ne ukierunkowanie Portfolio na opanowanie przez
ucznia umiejetnosci komunikacyjnych, podczas gdy
gros wysitku nauczyciela koncentruje sie wokot re-
alizacji celéw jezykowych zawartych przez niego
w planie wynikowym. Wydaje sie tez, ze mimo,
iz EPJ wyraznie wptywa na zmiane postawy ucz-
nia, zdobycie przez tego ostatniego samodzielno-
Sci w uczeniu sie nie jest w odczuciu nauczycieli
jezykdw obcych celem, ktérego realizacji chcieliby
sie podjac¢ w pierwszym rzedzie.

Co wiecej, by¢ moze niektérzy nauczyciele
rozpoczeli prace z EPJ nie starajac sie zapoznac
z jego celami i zasadami. O podstawowej niewie-
dzy na temat roli nauczyciela w autonomizuja-
cym podejsciu pedagogicznym $wiadcza przyje-
te przez wielu niewfasciwie formy pracy. Uwagi
nauczycieli na temat czynnikéw utrudniajacych
skuteczne wykorzystanie EPJ w szkole oraz liczne
wypowiedzi uczniéw, ktérym nie dano szansy
uczy¢ sie z EPJ diuzej niz jedna lekcje, potwier-
dzaja ten smutny fakt.

Czynniki utrudniajace
skuteczne wykorzystanie EPJ

Pytanie otwarte, dotyczace czynnikéw utrud-
niajacych skuteczne wykorzystanie EPJ w szkole,
wyjasnia w pewnym stopniu negatywne nasta-
wienia nauczycieli. W zacytowanych ponizej po-
grupowanych tematycznie dwudziestu pieciu wy-
powiedziach mozemy wyréznic:

1. Czynniki obiektywne, utrudniajace efektywna

prace nauczyciela:

.brak entuzjazmu ze strony uczniéw, ich nie-
che¢” (do EP)) (97), ,.brak czasu” (7), .sto-
miany zapat uczniow” (1), ,liczne klasy” (2),
,brak ciagtosci w pracy z EP] wynikajacy z ob-
szernego programu nauczania i, co za tym
idzie, braku czasu” (1).

2. Czynniki wynikajace ze specyfiki pracy z EPJ:
zasada dobrowolnosci w pracy z EPJ nie wplywa
dodatnio na postawe uczniéw (3),
bez kontroli i oceny pracy uczniowie nie wy-
petniaja EP| w domu (2),
noszenie do szkoty podrecznika, zeszytu i EPJ
okazuje sie trudne (2).

3. Zdolnosci poznawcze uczniow:
niedojrzatos¢ intelektualna uczniéw gimna-
zjum (4),
niewiedza (1),
brak przygotowania uczniéw do samooce-
ny (1).

4. Rozwiazania zastosowane w EPJ:
stosowanie jezyka polskiego jako jezyka ko-
munikacji w EPJ (1),

% Cyfra w nawiasie oznacza liczbe wypowiedzi na dany temat. Wypowiedzi nie dodaja sie, gdyz niektérzy z ankietowanych

poruszyli wiecej niz jeden aspekt pracy z EP) w szkole.



infantylizm zadarn proponowanych w EPJ dla

gimnazjum (1).
Tytulem komentarza zamiast wniosku piatego:
Jak wida¢, niektérzy nauczyciele maja tendencje do
usprawiedliwiania braku wiasnej motywacji do pracy
z EPJ czynnikami zewnetrznymi szukajac usprawied-
liwienia dla wiasnych decyzji po stronie ucznia lub
w wadach zalecanej pomocy dydaktycznej. Zasady
pracy z EPJ sa szczegbtowo oméwione w Przewodniku
metodycznym dla nauczycieli (Gtowacka, 2005) oraz
w licznych publikacjach i artykutach na ten temat.
| tak na przykfad nauczyciel nie powinien wyma-
gac od uczniéw przynoszenia Portfolio do szkoty.
Nauczanie jezyka z EPJ to gtéwnie nauczanie w du-
chu EPJ, a nie dostowne tu i teraz wypetnianie stron
kolejnych jego dziatéw. Jedyne, czego oczekuje sie
od nauczyciela poza przekazaniem niezbednych in-
formacji o celach, zasadach pracy i strukturze tej
pomocy dydaktycznej, to tego, zeby przez zadania
proponowane na lekcji dawat uczniom okazje do
treningu w stosowaniu strategii uczenia sie, wéréd
ktérych formutowanie celéw nauki i wspélne oma-
wianie stopnia ich realizacji zajmuja wazne miejsce.
Oczekuije sie od niego réwniez, ze EPJ pozwoli mu
w sposéb bardziej Swiadomy stosowac w naucza-
niu jezyka podejscie zadaniowe rekomendowane
przez Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego
oraz przywiazywac wieksza uwage do ksztattowa-
nia kompetengji réznokulturowej i réznojezyczne;
(ESOKJ, 2003:15,16). EP) ma stuzy¢ uczniowi. |
wiasnie dlatego moze sta¢ sie sprzymierzencem
nauczyciela. Skoro brak mu czasu na sprawdzanie
realizacji celow komunikacyjnych w szkole, EPJ go
w tym wyreczy pod warunkiem jednak, ze nauczy-
ciel zadba, by uczen widziat zwiazek miedzy praca
wykonywana na lekcjach i zalecana przez nauczy-
ciela w domu. Wynikéw nauki z EPJ nie oceniamy,
nie poréwnujemy sposobu, w jaki jest ono prowa-
dzone przez poszczegolnych ucznidw. Wyniki tego
obopdlnego wysitku sa zauwazalne w perspekty-
wie dtuzszej niz trzymiesiecznej. Uczen pracujacy
z EPJ staje sie po kilka miesiacach bardziej odpo-
wiedzialny za swoja nauke, uczy sie bardziej Swia-
domie i w rezultacie otrzymuje lepsze oceny. To
korzys¢, ktérej trudno nie docenic.

Badanie ankietowe przeprowadzone wsrod
uczniéw pozwala stwierdzi¢, ze wielu z nich za-
uwazyto rzeczywiste efekty pracy z EPJ.
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Uczniowie

Z uwagi na brak miejsca i z potrzeby zmiany
sposobu prezentacji wynikéw badania przedsta-
wie je za pomoca wykresow i tabel ograniczajac
sie jedynie do krétkiego komentarza. Sadze, ze
liczby i cytaty wyjasnia tutaj o wiele wiecej niz
stowa.

Czy pracujac z Europejskim portfolio jezykowym
mozesz pokazac, co potrafisz w jezykach, ktérych
sie uczysz w szkole i poza szkota?_

Czy pracujac z Europejskim port-

folio jezykowym mozesz pokazac,

k. dhgo pecone | paisw jaach, o

o rych sie uczysz w szkole i poza

portfolio jezykowym? szkoka?

tak nie  [nie wiem
od 1 do 3 miesiecy | 176 83 258
od 4 do 6 miesiecy 90 19 61
od 7 do 10 mies. 73 17 28
inna odpowied? 19 6 23
razem 358 125 370

Fig. 4.

41,4% uczniéw (358 0séb) uwaza, ze EPJ umoz-
liwia prezentacje swoich umiejetnosci jezykowych
zdobytych w szkole i poza szkota. Nieco wieksza
grupa 0s6b — 370 os6b (41,9%) jeszcze tego
nie potrafi powiedzie¢, co jest catkowicie zro-
zumiate ze wzgledu na krotki okres pracy z EP),
125 0s6b (14,5%) uwaza, ze EPJ nie daje takiej
mozliwosci.

Pytanie uczniéw o ich zdanie na temat wagi
zdolnosci samodzielnego okreslania swoich umie-
jetnosci jezykowych zaowocowato nastepujacymi
odpowiedziami:

Czy uwazasz, ze warto jest
Jak dtugo pracowa- | umiec samodzielnie okresli¢
ta$/e$ z Europejskim | swoje umiejetnosci jezyko-
portfolio jezykowym? | we?

tak nie  [nie wiem

od 1 do 3 miesiecy | 365 52 97
od 4 do 6 miesiecy 134 21 15
od 7 do 10 miesiecy| 95 11 15
inna odpowiedz 34 6 9
razem 628 90 136

(72,8%) | (10,4%) | (15.7%)
Fig. 5.



Czy uwazasz, ze Europejskie portfolio jezykowe
moze Ci pomdc w zdobyciu umiejetnosci samo-
dzielnego uczenia sie jezykow?

400 377

300

244 238

200

100

0+—

Tak Nie Nie wiem

Fig. 6.

Czy uwazasz, ze Europejskie portfolio jezykowe po-
maga w nauce jezykow obcych?

Tak — 419 ucznidw 49,2 %
Nie — 201 uczniow 23,6 %
Nie wiem - 231 uczniéw 27,1 %

Blisko potowa ankietowanych uczniéw postrzega
EPJ jako faktyczna pomoc w nauce. Znaczny pro-
cent odpowiedzi na ,nie wiem” wynika najpraw-
dopodobniej z powierzchownego lub samotnego
odkrywania EPJ, z braku ciagtosci w nauce z EPJ.

Podaj przyktad jednej korzysci, jaka Ci juz data
praca z Europejskim portfolio jezykowym
Zapytani o jedna korzys¢, jaka potrafig podac
na potwierdzenie efektywnosci nauki z EPJ, ucz-
niowie przyczyniaja sie do stworzenia dtugiej li-
sty okoto czterystu wypowiedzi, w ktérej wyraznie
mozna wyodrebnic korzysci zwiazane z doskonale-
niem umiejetnosci jezykowych i druga, dotyczaca
samooceny przyswajanych umiejetnosci. Ponizszy
wykres pokazuje, ze w grupie ,,4-6 miesiecy” zdecy-
dowanie spada liczba osob, ktére nie dostrzegaja
korzysci oraz tych, ktore nie maja zdania.
100

801+

601

401

201

e |
od1do3 | od4do6 | od 7do10 inna
miesiecy miesiecy miesiecy | odpowiedz

doskonalenie

umiejetnosci i 36 34 9

sprawdzenie

umiejetnosci 9 41 3 12
W brak korzysci 67 7 1 5
W inne korzysci 48 13 5 4
B nie wiem 21 4 2 5

Fig. 7. Przyktad jednej korzysci odczuwanej przez ucznia
w wyniku pracy z EPJ.
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Oto kilka przyktadow korzysci wymienionych
przez gimnazjalistow:

» Doskonalenie umiejetnosci jezykowych:
LZaczatem sie wiecej uczy¢, bo zauwazytem,
Ze mafo umiem (teraz umiem wiecej).

Lepiej idzie mi w jezykach obcych.

Dato to liczne korzysci.

Poprawito méj jezyk angielski.

Jestem pewna, Ze te rzeczy, ktére miatam
umiec, umiem.

Duzo sie stéwek mozna nauczy¢ w innym je-
zyku.

Mozliwos¢ porozumienia sie poza granica-
mi Polski.

Lepiej rozumiem gry komputerowe, ktére sa
w jezyku angielskim.

Nauczytam sie pisac listy.

Portfolio jezykowe pozwala na ¢wiczenie mo-
ich umiejetnosci jezykowych.

Praca z ,,Europejskim portfolio jezykowym”
pomaga mi bardzo w nauce oraz w ocenianiu
moich postepéw w nauce jezyka.

Moze troche pomégt mi szlifowad jezyki, kto-
re znam”.

» Umiejetnos¢ sprawdzania, samooceny umie-

jetnosci:
,Wiem, na jaka ocene znam materiat.
EPJ daje mi swiadomos¢, na jakim poziomie
jest moj jezyk angielski.
Samodzielnie oceniam, na ile mnie stac.
Znasz swoje postepy.
Pozwala na wiasny wysitek i samoocene pracy.
Pokazato mi, jak dobrze samodzielnie sie ocenic.
Mozliwos¢ oceny swoich mozliwosci.
Potrafie sama pracowac na jezyku angielskim.
Ocenianie swoich mozliwosci jezykowych.
Umiejetnos¢ samooceny i przekonanie sie, cze-
go jeszcze musze sie douczy¢ lub nauczyc.
Mozliwos¢ sprawdzenia swoich umiejetnosci.
Dzieki temu wiem, co juz umiem, a czego mu-
sze sie jeszcze nauczyC.
Mozna samego siebie ocenic.
Wiem, na jakim jestem stopniu w umiejetnos-
ciach jezyka.
Mogfam sprawdzi¢, na jakim poziomie jest moja
umiejetnos¢ postugiwania sie obcym jezykiem
i w czym musze jeszcze sie podciagnac.
Sprawdzam moje umiejetnosci i wiem, nad
czym popracowac”.



Jak zachecitby$/ zachecitaby$ do pracy z Europej-
skim portfolio jezykowym swego kolege, kolezan-
ke, swoje rodzenstwo...?

250
200
150
1001
50T
0 A_J _m —
od1do3 |0d4do6 od 7do10| inna
miesiecy | miesiecy | miesiecy |odpowiedz
zacheta 196 75 54 21
nie zachecit(a)bym 44 12 6 6
[ inna forma zachety 18 1 8 0
Ml trudne do klasyfikacji 9 2 4 1
B nie wiem 37 13 7 6
Fig. 8.

Réwnie interesujace sa propozycje zachety do
podjecia nauki jezykéw z EPJ:
» ,Po prostu kazatabym im to wypetniac i sami by
sie zachecili.
To moze sporo nauczy¢ a poza tym jest to do-
bra zabawa.
Uzupetniatabym portfolio przy osobie, ktdra chce
do tego zacheci¢. Osoba ta zapewne zainteresuje
sie tym i tez bedzie chciata to robic.
Pokazatabym portfolio oraz swoje oceny przed
i po zaczeciu pracy z portfoliem.
Bym powiedziat im, Ze sie duzo naucza i to nie
jest trudne, trzeba tylko chciec.
Europejskie portfolio! Wiesz, co umiesz!”

| 4

v

Zamiast podsumowania

Widzimy, ze w odréznieniu od nauczycieli
wielu uczniéw potrafito dostrzec i wykorzystac
potencjat zawarty w Europejskim portfolio jezy-
kowym. Wypowiedzi gimnazjalistow Swiadcza
o0 tym, ze niejednokrotnie doszto do zmiany ja-
kosciowej w postrzeganiu ich wtasnej roli w na-
uce, w postrzeganiu samego siebie. Poczuli sie
dowartosciowani i zrozumieli, jak wazna jest
samodzielnie dokonana ocena wiasnych mozli-
wosci. Wielu z tych mtodych ludzi twierdzi, ze
EPJ pomaga w nauce jezykdéw. Wielu tez pisze
szczerze, ze Portfolio im nic nie dato, bo trud-
no, zeby co$ dato, jak sie pracowato z nim jedna
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godzine. Grupa uczniéw kontestujacych te po-
moc dydaktyczna wptywa by¢ moze na stosunek
do Portfolio wéréd ich réwiesnikow, wydaje sie
jednak, ze uczniowie przekonani o korzysciach
nauki z ta pomoca szkolng potrafig przekazac
swoja opinie na jej temat w sposéb nie budzacy
watpliwosci co do jej autentycznosci. Badanie
przeprowadzone wsrdd ucznidw potwierdza za-
sadno$¢ wyposazenia ich w strategie i narzedzia
autonomizujace.

Badanie przeprowadzone wsréd nauczycieli
pozwolito stwierdzi¢ istnienie w tej grupie po-
staw wewnetrznie sprzecznych. Z jednej strony
nauczyciele potwierdzaja wartos¢, jaka ma dla
ucznia umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie je-
zykow, z drugiej strony chca mie¢ wytacznos¢ na
kontrolowanie i ocenianie ich postepéw w nauce.
Nie mogac kontrolowac nauki z EPJ, przestaja sie
nim interesowa¢, pozbawiajac tym samym swoich
uczniow mozliwosci bardziej efektywnego uczenia
sie nauczanego przez nich przedmiotu.

Ocena ankiet nauczycielskich nie jest wiec fa-
twa. Z koniecznosci ich interpretacja musi wy-
kracza¢ poza dostarczone informacje. Niewiel-
ka lecz stata, bo liczaca w zaleznosci od pytania
grupa 6 do 8 osob, to zdecydowani zwolennicy
Portfolio, rozumiejacy jego ducha i stosujacy za-
lecane metody. Znaczna grupa nauczycieli zdaje
sie jednak mowic, ze cele przyswiecajace EPJ nie
s ich celami, a jesli wyrazaja one potrzeby ucz-
niéw, to niech uczniowie sobie robia z tym, co
chca. Zapominajg tym samym, ze podstawowa
misja szkoty, a wiec kazdego z nich, jest przygo-
towanie ucznia do samodzielnosci.

Nie wiemy, na ile ksztattowanie kompetencji
miedzykulturowej zaistniato na prowadzonych
przez nich lekcjach, pewne jest natomiast, ze na-
uczycielskie deklaracje na ten temat nie znalazty
zadnego odbicia w wypowiedziach uczniow.

Czy nieche¢ nauczycieli do EPJ wynika z ich
przekonan zawodowych, z matej otwartosci na
ucznia, braku elastycznosci, braku doswiadczenia
lub kwalifikacji czy tez nieznajomosci tej pomocy
dydaktycznej? Duzy procent wskazan na ,nie wiem”
$wiadczytby o tym, ze niektorzy z nauczycieli nie
pracowali wystarczajaco dtugo z EPJ, by wyrobic
sobie zdanie na jego temat. Brak motywacji do
podjecia sie pracy z EP| moze wynika¢ réwniez
z niewystarczajacej wiedzy na temat obecnych



tendencji w nauczaniu jezykéw. Wiele odpowie-
dzi nasuwa tez przypuszczenie, ze nauczyciele nie
znali i nie starali sie pozna¢ publikacji, ktére roz-
szerzytyby ich wiedze na temat EPJ. Sami zreszta
potwierdzaja znikome zainteresowanie Przewod-
nikiem metodycznym (12,5%) i Europejskim syste-
mem opisu ksztafcenia jezykowego (16,7% 0s6b).
39,6% wskazato na Jezyki Obce w Szkole i az 50%
na strone internetowa CODN, cho¢ prézno by tam
szukac szczegdtowych wskazéwek metodycznych
do pracy z EPJ.

Europejskie portfolio jezykowe nie musi intere-
sowac wszystkich uczniéw. Nauczyciel ma prawo
wypracowac wiasne metody autonomizujace. Jesli
to rzeczywiscie czyni, obecnos¢ Portfolio w domu
ucznia powinna go tylko ucieszy¢. Problem tkwi
w tym, Ze co trzeci nauczyciel jezyka obcego zdaje
sie nie miec specjalnie ochoty na wprowadzanie
ucznia na chocby drézke autonomizacji. | wiele
wskazuje na to, ze robi to swiadomie.

Barbara Kujawa"
Warszawa
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Konferencja curriculum Linguae 2007 - nauczanie

jezykow obcych w Europie

Konferencja curling Linguae 2007 odbedzie sie
w Tampere w Finlandii od 20 do 22 wrzeénia
2007 r. Jej celem jest ukazanie jezykowej i me-
todycznej ztozonosci nauczania jezykéw obcych
w réznych krajach Europy. Program konferencji
obejmuje wyktady znanych jezykoznawcéw (pro-
fesorow Britty Hufeisen, Hansa-Jirgena Krumma,
Rupprechta S. Baura), prace w sekcjach oraz ob-
serwacje lekcji w szkotach.

Osoby zainteresowane tematyka konferencji sa
zaproszone do udziatu jako uczestnicy badz jako
osoby referujace podczas pracy w sekcjach. Szcze-
goty dotyczace wystapien, programu, organiza-
¢ji oraz opfat sa podane na stronie internetowej
konferencji www.curling2007.opeko.fi. Zgloszenia
do udziatu w konferencji mozna przesyta¢ poczta

elektroniczna, zwykia poczta lub faksem do Insty-
tutu Doskonalenia Nauczycieli w Tampere.

Obrady w w czterech roboczych sekcjach maja
dotyczy¢ nastepujacych tematow:

I sekcja: Wspieranie i upowszechnianie euro-
pejskiej polityki oswiatowej — np. popularyzacja
réznorodnosci jezykowej w nauczaniu szkolnym,
kierunki w polityce jezykowej Rady Europy, moz-
liwosci wspierania polityki jezykowej w poszcze-
gblnych krajach przez Komisje Europejska Rady
Europy, implementacja europejskiej polityki jezy-
kowej w poszczegolnych krajach w Europie.

Il sekgja: Integrowanie nauczania tresci przedmio-
towych i jezyka (CLIL) - np. popularyzowanie réz-
norodnosci nauczania przedmiotowego w jezykach

D Autorka jest nauczycielem konsultantem w Pracowni Jezykéw Obcych Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli

w Warszawie.



obcych, ksztattowanie i zapewnianie jakosci naucza-
nia przedmiotowego w jezyku obcym, rozwoj syste-
mu ksztakcenia i doskonalenia nauczycieli, tworzenie
materiatow do nauczania i uczenia sie.

Il sekcja: Ponadprzedmiotowe nauczanie w gru-
pach wielojezycznych — np. wspieranie nauczania
jezykowego w nauczaniu przedmiotowym, mo-
dele wspierania nauczania jezykowego w naucza-
niu przedmiotowym, integracja tresci jezykowych
i przedmiotowych, uwzglednianie jezyka ojczyste-
go migrantéw w nauczaniu przedmiotowym.

IV sekcja: Wspotpraca miedzynarodowa w bada-
niach naukowych i w praktyce oSwiatowej — np.
prace badawcze dotyczace imersji jezykowej i na-
uczania przedmiotowego w jezyku obcym (CLIL)
(tworzenie sieci i obecnie dominujace tendencje),
najnowsze wyniki badan naukowych dotyczacych
uczenia sie jezykow w szkole i kierunki rozwoju
w tym obszarze, wspo6tpraca miedzynarodowa
instytucji naukowych, dialog miedzy Swiatem
nauki i praktyka szkolna (implementacja wyni-
kéw badan naukowych w szkolnym nauczaniu
jezykow obcych oraz w systemach doskonalenia
i ksztatcenia nauczycieli).

Konferencja jest takze koncowym etapem dwu-
letniego projektu CLILiG (Content and Language
Integrated Learning in German) realizowanego
przez 11 krajéw europejskich, w tym réwniez
przez Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
w Warszawie. Partnerzy w projekcie przeprowa-

Zaproszono nas:

Goethe-Institut na finat miedzynarodowego konkursu dla uczniéw szkoét liceal-
nych Mfodziez debatuje, organizowanego przez Goethe-Institut, niemiecki Fundusz

dzili analize nauczania dwujezycznego w jezyku
niemieckim w swoich krajach oraz stworzyli ,,bank
pomystéw” umozliwiajacy poprawe jakosci na-
uczania dwujezycznego w takich obszarach, jak:
doskonalenie i ksztatcenie nauczycieli, tworzenie
materiatéw dydaktycznych do nauczania przed-
miotowego w jezyku niemieckim oraz popularyza-
Cja nauczania dwujezycznego. Udziat w projekcie
pozwolit na znalezienie mocnych i stabych stron
tej formy nauczania i wypracowanie efektywnych
rozwiazan w kontekscie europejskim i narodowym.
Potaczenie sit tylu krajow europejskich moze przy-
nies¢ wymierne korzysci szkotom dwujezycznym
w réznych krajach. Podczas konferencji przedsta-
wiciele krajéw bioracych udziat w projekcie po-
dziela sie z uczestnikami swoja wiedza i swoimi
koncepcjami na temat nauczania przedmiotowe-
go w jezyku obcym.

Nie bez znaczenia jest réwniez fakt, iz kon-
ferencja odbedzie sie w Finlandii, kraju ktéry ze
wzgledu na swoje wysokie miejsce w badaniach
PISA jest uwazany za wzorcowy, jesli chodzi o sy-
stem szkolnictwa. Hospitacje w szkotach w Tam-
pere pozwola na wglad w szkoty fifiskie cieszace
sie tak dobra stawa i podpatrzenie tamtejszych
rozwiazan.

Zapraszam wiec osoby interesujace sie szero-
ko pojeta tematyka nauczania jezykoéw obcych
do udziatu w konferendji curling2007 w Tampe-
re w Finlandii.

(kwiecien 2007)
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,Pamiec i Przysztos¢” i niemiecka Fundacje Hertie-Stiftung w czerwcu 2007 r. w Warszawie.

British Council na spotkania z brytyjska pisarka nigeryjskiego pochodzenia Helen Oyeyemi, kto-
ra debiutuje w Polsce powiescia Mata Ikar wydana przez Wydawnictwo WAB — w maju 2007 r.
(Lublin, £6dz, Torun, Warszawa).

Wydawnictwo Macmillan na spotkanie z okazji [l wydania stownika Macmillan English Dictionary
for Advanced Learners w czerwcu 2007 r. w Warszawie.

Komitet Organizacyjny Regionalnej Konferencji upowszechniajacej wyniki projektu Thematic Net-
work Project in the Area of Languages — TNP3 — na jednodniowa konferencje wspétorganizowa-
na przez Uniwersytet Warszawski wraz z siecia europejskich szkét wyzszych we wrzesniu 2007 r.
w Warszawie.
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Cinematic, czyli edukacja przez filmowanie

Szkota XXI wieku stawia przed uczniami i na-
uczycielami nowe, jeszcze nie zawsze konkretnie
sprecyzowane zadania. Mtode pokolenie to ksztat-
tujace sie spoteczenstwo doby informacji. Doby,
w ktorej za kliknieciem myszki mozemy sie udac
w najodleglejsze miejsca na swiecie, poznac ludzi
z innych kultur, majacych podobne do naszych
zainteresowania, zobaczy¢, jaka pogoda panuje
obecnie na Mali czy kupic bilet lotniczy na Wyspy
Kanaryjskie. Mozna prowadzic firme przez Inter-
net, a swoich wspotpracownikow znac tylko ze
zdjeC. A rzecza zupetnie naturalna s internetowe
zakupy, nawet z odlegtej Ameryki.

Mozna by podawac te i setki innych przykfa-
déw. Wszystkie one ilustruja sytuacje, w jakich
znalazt sie dzisiaj mtody cztowiek, dla ktérego
podstawowym zrédtem wszelkiej informacji stat
sie komputer i Internet. Co wiecej, informacje te sa
podane w sposéb na tyle atrakcyjny, ze wiekszosci
naszych uczniéw nawet nie przyjdzie do gtowy,
by siegna¢ po encyklopedie czy stownik. Kompu-
ter edukuje, bawi i dostarcza rozrywki. Bywa, ze
mozna wszystko to osiagnac jednoczesnie.

Jak wiec przekona¢ mtodego cztowieka, ze
nauka w szkole takze moze by¢ przyjemna? Jest
to chyba najtrudniejsze zadanie, jakie XXI wiek
postawit przed nauczycielami i pedagogami. Nie
wystarczy juz ksiazka, ¢wiczenia czy zeszyt. tawka
szkolna, klasa staja sie za ciasne. Uczen potrzebuje
przestrzeni, ktéra nawet w matym pokoju daje mu

komputer, a zwfaszcza Internet. Jak taka przestrzen
moze stworzy¢ nauczyciel jezyka obcego?
Jednym ze sposobdéw jest wprowadzenie na
lekcje jezyka obcego kamery cyfrowej. | nie chodzi
tu o sprzet profesjonalny. Wystarczy nawet mata
kamera wmontowana w aparacie fotograficznym.
Celem takich zajec jest nagranie scenki badz kilku
scenek z udziatem uczniéw, a nastepnie wspélne
ogladanie wykonanego filmu na ekranie kompu-
tera, telewizora lub, jezeli szkota ma takie mozli-
wosci, wykorzystujac rzutnik multimedialny.
Mozna nagrywac dialogi miedzy uczniami pro-
ponowane przez podrecznik lub pisane samodziel-
nie przez uczniéw. Mozna tez wykorzystac bardziej
rozbudowane scenariusze przygotowane przez na-
uczyciela badz przez uczniow. Wowczas powstaje
kilkuminutowy prawdziwy film. Tematyka moze
dotyczy¢ aktualnie przerabianego materiatu lek-
sykalno-gramatycznego. Film moze tez stanowi¢
oddzielny projekt. Takim przyktadem moze by¢
lekcja robienia zakupéw. Po wprowadzeniu od-
powiedniego stownictwa i typowych zwrotow
uczniowie dziela sie na grupy, pisza dialogi, ktére
sprawdza nauczyciel, rozdzielaja role, a nastepnie
wymyslaja aranzacje, jak chcieliby przedstawic te
swoja scenke. W tak zaaranzowanych zajeciach
nauczenie sie tekstu na pamie¢ nie stanowi dla
nich zadnego problemu. Bo gdy zadanie brzmi
.przygotuj scenke”, a nie ,naucz sie dialogu na pa-
miec¢”, potrafia w mig opanowac¢ materiat.

! Autorka jest germanistka i absolwentka Akademii Filmu | Telewizji w Warszawie. Pracuje jako nauczycielka jezyka niemie-
ckiego w szkole podstawowej i gimnazjum. Patrz rdwniez www.cinematic.martynkien.com.



Uczniowie w szkole podstawowej bardzo chet-
nie realizuja tego typu projekty. Angazuja sie
catym sercem i chetnie wspieraja tych kolegow,
ktérym nauczenie sie dialogu nie przychodzi ta-
two. Nagroda jest nie tylko ocena za wykonane
zadanie, ale takze umieszczenie filmu na stronie
internetowej szkoty, skad moga go pobrac rodzice,
badz, jesli jest to mniejsza grupa uczniéw, moz-
na go zapisa¢ na ptytach CD. Wowczas taki film
ze soba w roli gtéwnej mozna obejrze¢ w domu
z rodzicami albo podarowaé babci.

Korzysci ptynace z tego sposobu nauczania sa
dla nauczyciela wielorakie. Na poczatek ocenia-
nie. Po wykonaniu zadania i obejrzeniu materiatu
pojawia sie przede wszystkim mozliwos¢ powrotu
do wykonanego zadania w celu ocenienia. Ucz-
niowie zupetnie inaczej podchodza do tego typu
oceny. To nie tylko kwestia ,,umiatem, nie umia-
fem”. Ogladajac materiat razem ma sie poczucie
wspolnoty. Nauczyciel moze swobodniej oméwic,
co byto mocna, a co staba strona wykonanego
projektu. Moze pokaza¢, nad czym poszczegol-
ni uczniowie musza jeszcze popracowac. Nadto
ogladajac wspolnie uczymy oceny kolezenskiej.
Uczniowie wychwytuja btedy kolegbw, a przy tym
poprawiaja je. Mozliwos¢ odtworzenia buduje
réwniez samoocene. Nierzadko ocena ta odbywa
sie spontanicznie. Mtodzi ludzie ogladajac siebie
na ekranie wofaja: , Ale bfad zrobitem! Pomylitem
siel Przeciez wiem, ze tak sie nie méwi! Zapomnia-
fem o koncéwee” itp.

tatwo tez poréwnac dokonania poszczegélnych
grup, zespotow, bo taka mozliwos¢ daje wiasnie
wielokrotne odtwarzanie. Trzeba tez zwréci¢ uwa-
ge na bardzo prawdopodobna pozytywna ocene
wszystkich zainteresowanych (rodzice, dziadko-
wie, rodzenstwo: , Jak ty fadnie juz méwisz po nie-
miecku!”). Jest to dodatkowa motywacja dla ucz-
niow, ktorzy chetnie popisuja sie przed starszymi
swoimi osiagnieciami.

Projekt, ktorego celem jest nakrecenie przy-
gotowanych scenek badz dtuzszego filmu wedtug
opracowanego scenariusza, zawiera wszystkie
elementy metody projektu: planowanie, przy-
gotowanie, wykonanie, ewaluacja. A korzyscia
plynaca z tego jest nawiazywanie i umacnianie
kontaktow wsrdd uczniow, nauka podziatu pracy,
odpowiedzialnosci i wykorzystania indywidual-
nych zdolnosci (nie tylko jezykowych).
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Przez regularne stosowanie tej metody ucz-
niowie w bardzo aktywny i kreatywny sposéb
ksztattuja umiejetnosci moéwienia w jezyku obcym
- przez interakcje w prawie naturalnych warun-
kach, przez kreowanie kontekstu sytuacyjnego.
Istnieje takze mozliwos¢ faczenia wiedzy z réznych
przedmiotéw (plastyka, geografia, muzyka, tech-
nika). Jesli trzeba zrobi¢ karte dan czy plakat na
wystawie przed sklepem, wykorzystamy zdolnosci
plastyczne. Gdy przygotowujemy show, moga to
by¢ elementy muzyczne.

Jesli w grupie poziom umiejetnosci jezykowych
jest zroznicowany, jesli mamy osoby, ktore maja
problemy z nauczeniem sie dtuzszego tekstu, na-
uczyciel ma mozliwos¢ wptywania na sktad grupy,
by stabsi tez mogli odnies¢ sukces. Moze tez wply-
nac na tres¢ dialogdw, ¢wiczy¢ poznane i wybrane
struktury leksykalne i gramatyczne, jak réwniez do-
bierac je w zaleznosci od umiejetnosci jezykowych
ucznia, co daje mozliwos¢ naturalnego zindywidu-
alizowania pracy. Stabsi uczniowie odczuja z pew-
noscia taki bodziec pozytywnie i stanie sie to dla
nich dodatkowa motywacja do pracy.

Filmowanie ma wiec dodatkowe zalety. Zwiek-
sza i wzmacnia motywacje uczniow, a mozliwos¢
wielokrotnego odtwarzania powoduje utrwalenie
materiatu. Daje tez mozliwo$¢ korygowania bte-
doéw przy wielokrotnym nagrywaniu.

Filmowanie mozna zastosowac do wielu sy-
tuacji, ktére tworzymy na zajeciach z jezyka ob-
cego (w moim przypadku niemieckiego). Na
przykfad:

» odtwarzanie dialogu z podrecznika z ewentu-
alnymi modyfikacjami,

odtwarzanie dialogow przygotowanych przez
nauczyciela — réznych dla réznych grup,
tworzenie scenek, dialogéw samodzielnie przez
uczniéw na temat narzucony przez nauczyciela,
prezentacja indywidualna/ diuzsza wypowiedz?
w jezyku niemieckim,

przygotowanie dtuzszego filmu na podstawie
scenariusza przygotowanego przez uczniow
badz nauczyciela (w zaleznosci od stopnia za-
awansowania jezykowego uczniow).
Waznym aspektem, o ktérym dobrze jest pa-
mietac, jest popetnianie przez uczniéw btedéw
jezykowych. Bo jesli nie btedy gramatyczne, to
pojawiaja sie btedy w wymowie. | tu warto po-
ruszy¢ dwie kwestie. Jesli mamy kamere, zawsze



mozna dana scenke poprawic, nagrac jeszcze raz.
Dobrze jest uprzedzic o tej mozliwosci ucznidéw, bo
wowczas niwelujemy poziom stresu. Dodatkowy
wysitek przekfada sie na sukces. Warto sprébowac
jeszcze raz. Z drugiej strony nalezy pamietac, ze
proces nauki jezyka obcego jest, w szczegblnosci
w szkole podstawowej, bardzo trudny. Ucznio-
wie s przeciez jeszcze na etapie opanowywania
jezyka ojczystego. Jesli wiec decydujemy sie na
filmowanie, bierzmy pod uwage, ze wiasnie ta
metoda pozwala nam wykorzysta¢ popetnione
btedy w sposob jak najbardziej twérczy. Zachec-
my uczniéw do dalszych préb, by efekt koAco-
wy byt prawie bezbtedny. W procesie moéwienia
czeste karanie za popetnione btedy prowadzi do
tego, Ze uczniowie w ogoble przestaja bra¢ udziat
w lekcji. Zamykaja sie, nie majac checi podej-
mowania dalszych prob. Sukces w nauce jezy-
ka obcego to wypadkowa sukceséw i porazek.
| warto o tym pamieta¢, gdy ogladamy wykona-
ny przez uczniéw film na ekranie telewizora czy
na komputerze.

Oczywiscie problemem moze by¢ brak ka-
mery i komputera oraz w bardziej zaawansowa-
nych projektach, chocby najprostszego programu
do montazu. Nie zapominajmy jednak, ze nasi
uczniowie Swietnie postuguja sie komputerem.
Mozna wiec ich wiaczy¢ w proces montowania.
Efekt konicowy to najczesciej kilkuminutowy film,
a wiec jego przygotowanie moze by¢ czescig re-
alizowanego projektu. Tu takze mozna podzieli¢
obowiazki. Uczniowie, ktérzy nie montuja, moga
wymyslac tytut albo napisy, komentarze w jezyku
obcym miedzy poszczegolnymi scenkami, a takze
zakonczenie. Konieczne jest jednak, by nauczyciel
posiadat podstawowe umiejetnosci postugiwania
sie kamerga i komputerem, aby czuwaé meryto-
rycznie nad catym projektem.

Wprowadzenie kamery na lekcje badz zajecia
dodatkowe z jezyka obcego daje mozliwos¢ pra-
cy uczniom 0 najroézniejszych predyspozycjach.
Szczegolnie polecana bedzie ta metoda w pracy
w grupie z uczniami o przewadze kinestetykow
i stuchowcow, ktérzy podczas tradycyjnych zajec
czesto odczuwaja dyskomfort, wynikajacy z od-
miennego sposobu przyswajania wiedzy. Co wie-
cej, whasnie ci uczniowie beda wreszcie mogli sie
wykaza¢. Bo dla nich nauka poza tawka szkolng
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jest najlepszym i nierzadko jedynym sposobem,
by czegos sie nauczyc.

Jesli sa to dzieci mtodsze, ktére dopiero opano-
wuja umiejetnosci pisania i czytania, kamera staje
sie wymarzonym narzedziem pracy. Pamietajmy,
ze mtodsze dzieci przejawiaja z reguty modalnos¢
kinestetyczna i najlepiej ucza sie przez dziatanie.
Poza tym w przypadku dzieci mtodszych najczes-
ciej trudno jest sprawdzi¢ stopien opanowania
materiatu. Gdy zaaranzujemy zabawe w zaku-
py i nagramy ten materiat, mamy gotowy obraz
sprawdzajacy umiejetnosci maluchow. Gdy ze
zrobionych zakupéw dzieci przygotuja potrawy
wedtug przepiséw kulinarnych w jezyku obcym,
a potem urzadza przyjecie, to powstaje film pod
tytutem , Garden party”. A nasi uczniowie potrafia
zrobi¢ zakupy, zaprosi¢ gosci i zrozumiec proste
przepisy kulinarne.

Scenki przygotowywane przez uczniéw na po-
trzeby filmu sa bardzo atrakcyjna forma nauki
dialogu. Tu dziata wyobraznia ucznia. Rekwizyty,
scenografia, ktéra przygotuje, na pewno pomoze
mu szybciej i na dtuzej zapamietac przerobiony
materiat. Poza tym zawsze moze do tego wro-
ci¢, ogladajac film. Uczniowie czesto prosza, by
wybrac¢ im takze te nieudane scenki, w ktérych
dzieje sie co$ sSmiesznego: kto$ zapomina frag-
mentu tekstu, kto$ czyta z kartki... Emocje, to-
warzyszace tego typu epizodom, pozwalaja im
dtuzej pamietac to, co przezyty. A przy tym sa
to wspomnienia pozytywne, motywujace je do
pracy i tworczego dziatania.

Wiaczenie nowych mediéw do nauki jezyka
obcego z pewnoscia wymaga naszego zaanga-
zowania, ale po dwdch latach pracy ta metoda,
musze przyznac, ze efekty nie kaza dhugo na sie-
bie czekac. Uczniowie po pierwszym doswiad-
czeniu maja bardzo pozytywne odczucia. | je-
zeli zaplanujemy nastepne, podobne ¢wiczenie,
chetnie wezma w nim udziat. Jako nauczycielka
jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obce-
go w szkole podstawowej dodam, ze motywacja
moich uczniéw bardzo sie zwiekszyta, a praca,
nawet na tradycyjnej lekgji, jest dla nich przy-
jemna. Perspektywa kolejnych projektéw do-
daje im bodzcow do przyswojenia nowej partii
materiatu.

(marzec 2007)



Monika Dryjska"
Dabrowa Gérnicza

The best of Osterreich - praca z Internetem

Zabytki i pomniki kultury Austrii — to jeden z oma-
wianych przeze mnie tematdw na zajeciach z rea-
lioznawstwa krajoéw niemieckojezycznych w Na-
uczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych. W fazie
przygotowan stwierdzitam, ze mato jest materia-
tow Zrodtowych na ten temat. Istniejace materiaty
sa czesto nieaktualne i zawieraja niekompletne
informacje. Bazujac na dostepnych mi zrodfach
zebratam i opisatam najwazniejsze i najciekaw-
sze, a przy tym aktualne informacje o zabytkach
i pomnikach kultury Austrii. Przeanalizowatam
aktualne katalogi, foldery poswiecone Austrii oraz
plany austriackich miast. Jednak przede wszyst-
kim skupitam sie na Internecie, czyli nieograni-
czonym zrédle atrakcyjnych i aktualnych materia-
tow realioznawczych. Po przestudiowaniu wielu
austriackich portali internetowych opracowatam
materiaty, ktore zartobliwie zatytutowatam The
best of Osterreich.

Kazdy element tematyczny (np. krajobraz, ku-
linaria, zabytek) charakteryzuje krétkim tekstem
oraz ilustruje zdjeciami. Materiaty dla stuchaczy
zawieraja teksty z lukami do uzupetnienia. Podane
przeze mnie pod kazdym tekstem adresy interne-
towe umozliwiaja rozwiazanie zadan.

Informacje zawarte w ponizszych materia-
tach moga zosta¢ rozbudowane lub uszczuplone
przez nauczyciela, w zaleznosci od celéw lekgji.
Materiaty te sa przeznaczone nie tylko dla stuch-
czy kolegidw i studentow filologii lecz takze dla
uczniow liceum w klasie drugiej i trzeciej z roz-
szerzong liczba godzin jezyka niemieckiego oraz
na zajeciach lektoratowych.

Przeprowadzone przeze mnie zajecia odbyty
sie w pracowni komputerowej. Dzieki Internetowi
stuchacze szybko ,,przeniesli” sie do innego swia-
ta, odbyli ciekawa podroz w glab Austrii. Byta to
podréz ,sterowana” i dobrze przeze mnie przy-
gotowana. Stuchacze pracujac w grupach uzupet-
niali luki w tekstach poswieconych konkretnym

zabytkom, krajobrazom, czy innym ciekawostkom
rodem z Austrii. Aby poprawnie uzupetnic tekst
musieli wyselekcjonowac z tresci stron interne-
towych poszukiwane informacje. Jesli nauczyciel
nie ma mozliwosci przeprowadzenia zaje¢ w pra-
cowni komputerowej, moze podac stuchaczom/
uczniom adresy stron internetowych i poleci¢ im
jako prace domowa sporzadzenie notatek z po-
danych na tych stronach informacji. Notatki te
stuchacze/uczniowie wykorzystaja potem na za-
jeciach w celu uzupetnienia tekstow z lukami.
Oprécz adreséw stron internetowych mozna roz-
dac uczniom zdjecia, ktére zamiescitam w moich
materiatach. W przypadku pracy domowej zdjecia
beda konkretna wskazéwka dla stuchaczy/uczniow,
jakich informacji powinni szukac.

W ten sposéb przygotowane materiaty i prze-
prowadzone zajecia rozwijaja zainteresowanie
przedmiotem, motywuja do pracy i umozliwiaja
poznanie Austrii. Stuchacze pracuja z autentycz-
nymi materiatami, ¢wicza umiejetnos¢ wyszuki-
wania i selekcjonowania potrzebnych informacji
dostepnych w Internecie, co sprzyja wzbogace-
niu ich stownictwa oraz doskonaleniu czterech
sprawnosci jezykowych.

TEIL I Wien - die
vereeereeennnnnnnnee UNd das
wreeeeeeennneeee. BUNdesland
Osterreichs

Rund um Wien herum — Linkliste
www.wien-vienna.at
www.wien.info.at
www.vienna.at

www.wien.gv.at

www.wien.info

www.aeiou.at
www.de.wikipedia.org

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Nauczycielskich Kolegiéw Jezykéw Obcych w Sosnowcu.



1. Das Symbol der Stadt Osterreichs —
Wien—istder................. . Der Dom ist
des Erzbischofs (Kardinals) von und ist
eines der bedeutendsten Bauwerke der mit-
teleuropdischen Hoch- und Spit.......... . Er
befindet sich im ............. der Stadt. Charak-
teristisch ist sein Meter hoher Turm.

http://www.stephanskirche.at

http://www.stephansdom.at/data/derdom/einfuehrung/

index.php
http://aeiou.iicm.tugraz.at/aeiou.encyclop.s/s838794.
htm
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2. Die Nahe der ............... garten zur Stadt hat
speziell in Wien diese besondere Form des
Weinkonsums entstehen lassen. Der
ist Wein der letzten Ernte; im weiteren
bedeutet das Wort auch Lokale, in denen

ausgeschenkt wird. Der echte

(das Lokal) ist daran zu er-

(daher auch

Wiener
kennen, dass ein
die Bezeichnung ,.....ccccoveeennen. ") oder ein
Kranz iiber dem hangt. So wird
darauf hingewiesen, dass in dem Lokal Wein
................ wird. Besonders bakannt ist der
Wiener Weinort: .............. .
http://heuriger-reinprecht.at/

http://www.heurigenexpress.at/html/grinzing.html
http://www.eckert.co.at/heurige.htm

4
3 T

................... der Habs-
Im Dezember

3. Es ist die ehemalige
burger: das Schloss
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wurde es in das
erbes der UNESCO aufgenommen. Die Ein-
tragung in diese Liste bestatigt weltweit die
Bedeutung des Schlosses und der gesamten

............. anlage als ............ Gesamtkunstwerk.
Interessant ist auch der historische Tiergarten
.................. der élteste ............ Europas.

http://www.schoenbrunn.at
WWwWw.zoovienna.at

. Diese Torte: die
................. torte mit
und v glasur. Die Kuchenmischung
mit Schokolade wurde zuerst im Jahre
vom damals ........... jéhrigen Kochschdler Franz

kreiert. Erst sein Sohn Eduard

verfeinerte diese Kostlichkeit mit Schokola-
und Marillen.............. . Seither gilt
die Torte als eine der berlihmtesten

Spezialitdten Wiens. Die Rezeptur der Torte

wird gehalten.

http://www.sacher.com/sacher/SacherTorte/index.jsp
http://www.wien-vienna.at/essen.php?ID=195

Reitschule der Welt,
pflegt die Reitkunst (die ,,Hohe Schu-
le”). Bereits 15 gab esden
Reitstall”, in dem nur Pferde spanischer Ab-
stammung verwendet wurden. Die
auch Spanische Hofreitschule ge-
Lipizzanerhengste.

. Sie gilt als die

.............................

.................

nannt, hat heute
http://www.srs.at/

(von lateinisch: pratum
............ ). Vergniigungsgeldnde und ausge-
dehnter park. Der war einst
kaiserlicher Besitz (Jagdgebiet ab 1560, spa-



ter Tierpark). 1766 gab ihn Kaiser ...............
fur die Offentlichkeit frei. Der Park hat zahl-
reiche Vergnligungsstatten, wie: Schau- und

SchieBbuden, ........... automaten, Ringelspiele,
Geister- und Hochschaubahnen, das 65 Me-
ter hohe ......c.co......, den Golfplatz und viele
Gasthauser.

http://www.tourist-net.co.at/
http://www.wienerriesenrad.com/

7. Der Grieche ........................ (Diodato) griin-

dete in Wien 16.......... daserste .....c....o...... .
1686 erhielt u.a. Georg ......cccoeveenns, der

lange Zeit falschlich als Begriinder des Wiener
Kaffeehauses galt, ebenfalls das Privileg. Im Ge-
gensatz zu den einfachen ........... hausern boten
die biirgerlichen Kaffeehduser mehr Komfort
und Service, so ab 1703 die ersten regelmaBig
erscheinenden .............. oder offentliches Bil-
lard. Die Erlaubnis, im ................. Tische und
Sessel vor dem Kaffeehaus aufzustellen, erhielt
um 1750 erstmals der Cafetier Gianni Tarroni
(von ,,Giannis Garten” leitet sich die Bezeich-
1013 " her). Das Kaffeehaus war
zum Brennpunktvon ............. und Gesellschaft,
............ und Literatur (Literatencafés) gewor-
den. Die ........... Kaffeehduser waren das Café
Museum (1899), das Priickel (1903) und das
Havelka (1938). Das zu jeder Art von Kaffee
servierte Glas ............. wurde friher unauf-
gefordert nachgefiillt. Je nach der Mischung
Mit .o oder Obers werden zahlreiche Va-
rianten von ............. angeboten.

http://www.wiener-kaffeehaus.at/Start.asp
http://www_tourist-net.co.at/coffee/coffee0.htm

| er meist-
besuchten Gebéude in Osterreich sein. Das von
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......................... Hundertwasser 19.... gestal-
tete bunte, ungewéhnliche Haus hat unebene
Boden, ungerade.......... und ist tippig begriint
[ Baume und Straucher). Diese spielerische
Architektur soll an eine .........c.. cocveveennnn.
erinnern. Der Architekt sagte einmal: ,Ein
............. trdumt von Hausern und einer scho-
nen Architektur, in der der Mensch ........ ist
und dieser Traum wird ...................

http://www.hundertwasserhaus.info/
http://www.kunsthauswien.com/deutsch/hwh.htm

=

9. Der Wiener ................. ist ein offizieller Hohe-
punkt der Wiener Ballsaison im .............. . Erst-
mals wurde der Ball in der Wiener ..............
1935 mit karitativer Zielsetzung abgehalten;
findet nach 18-jahriger Unterbrechung (2.
Weltkrieg, Zerstorung des Opernhauses) seit
1956all............, immer am letzten ..............
(Weiberfastnacht) im Fasching, im Beisein von
politischer, wirtschaftlicher und kiinstlerischer
................ statt.

Datum: 15. ..o 2007

EinlaB: 21.00 Uhr

Beginn: ... Uhr

Kleidung: Damen: grof3es, langes ...........
Herren: ....c.coeee.

http://www.wiener-staatsoper.at

10. Direkt am ............... platz, gegeniiber dem
................ befindet sich ein Glas-Gebaude: das
......................... . 1866-67 entstand am Stock-

im-Eisen-Platz ....... ein prunkvolles Gebaude
im Auftrag des Teppichhauses Philipp ...........
& Séhne. Es war Wiens erstes ................ in

Eisenstanderbauweise. Nach seiner ................
1945 wurde dieses Gebaude 1951-53 durch
einen ........... ersetzt. Dieses Haus wurde 1985
zugunsten des heutigen .......... cco...... abge-



rissen. Das .....ccocev eeeviinnn wurde am 19.
September 19....... eroffnet.
http://www.wien-vienna.at/blickpunkte.php?ID=257

11. Die Hofburg in ........ war urspriinglich eine
................... Burg, an die heute nur noch die
................... erinnert. Sie war die ............. der
Konige und Kaiser des Heiligen ...................
Reiches Deutscher Nation (von 1438 bis 15....
und von 1612 bis 18.....) und anschlieBend
die Residenz der ............. bis 1918. Heute ist
sie der ........... sitz des Osterreichischen ........
................... und ein bedeutendes Kongres-
szentrum, auch der Auftrittsort der ...............
Sangerknaben und der .................. der Spa-
nischen Reitschule.

http://www.hofburg-wien.at/

12. Die Wiener Philharmoniker, eines der
berithmtesten ............... orchester der Welt,
wurde Anfang 18......... gegriindet. 19..... un-
ternahmen die Wiener Philharmoniker unter
dem Dirigenten Gustav ............. ihre 1. Aus-

landstournee nach ......... . Seit 1941 findet
jahrlich immer am Neujahrstag das traditio-
nelle .oooovveveriens statt. Die Wiener Philhar-
moniker nehmen seit 1997 auch ...............
als Orchestermitglieder auf (erstes weibliches
Mitglied A. Lelkes, Harfe).

http://www.wienerphilharmoniker.at/

l‘ TEIL I Eine Reise durch
A Osterreich

Rund um Osterreich herum — Linkliste
www.austria.com/
www.oesterreichportal.at

www.austria.info

www.austria.gv.at
www.austria-www.at/scripts/themen/kat.
idc?id=1328

www.aeiou.at

www.de.wikipedia.org

www.google.at

1. Diecovrrn, (Niederosterreich), das Donau-
tal auf der Flusslange von ......... km, zwischen
.......... und Krems, gehort zu den schonsten ...
...................... in Osterreich, ist ein beriihmtes
............. gebiet und UNESCO-Weltkulturer-
be. Auf dem 2. und 3. Fotos oben das Bene-
diKENEr oot e .

http://www.vinea-wachau.at/

http://www.fww.at/
www.wachau.at

ist der zweitlangste Fluss
............ und der langste Fluss ..............

Auf dem Weg ins ........... Meer flieBt sie gut
........... Kilometer durch Osterreich. Der Name
................. " ist keltischen Ursprungs und be-

deutet: .............
http://www.wien-vienna. at/bhckpunkte php?ID=674

3. In dem der Flache nach .............. Bundes-
land Osterreichs — in Niederdsterreich — gibt
esmehr .........., Schlosser und ............. als
in anderen Bundeslandern. Auf den Fotos 1-4:
Barockschloss ..................., Metternich-
................... Grafenegg, Stift... .o.....ovo,

Schloss ..o
http://www. mederoesterrelch at/tiscover/



http://www.noe.gv.at/
http://noe.orf.at/

4. Die Semmeringbahn, erste ..........cccovveennn.
Europas (1854), bis heute Vorbild fiir alle
................... der Welt, verbindet Technik mit
.............. hat eine Streckenlédnge von etwa
........ km. Die Semmeringbahn befindet sich
in der Welterbe-Liste der ................ .

http://www.semmeringbahn.info/
www.semmering.at
http://www.semmeringbahn.at/

5. Die Landschaft: ........ccccoovene teilen sich
die Bundesléander: Oberdsterreich, Salzburg
und Steiermark. Es gehort zu den beliebte-
StEN e Osterreichs. Im Herzen des
..................... liegt eine malerische UNESCO
Weltkultur- und Naturerberegion: ...............
(die alteste Siedlung Europas, auf dem ersten
FOtO)..oveveiivinians, die das alteste Salzbergwerk
sowie die langste ................. der Welt (auf
dem zweiten Foto) beherbergt. Auf dem drit-
ten Foto: eine der drei grofiten ................ der
Welt: die Mammuthohle in ................ .
Andere Orte in Salzkammergut:

P (ist fur seine Keramik bekannt)
P (ein Kurort mit Kaiser — Therme
im stdlichen Teil von Oberosterreich, kai-
serliche Sommerresidenz).
www.inneres-salzkammergut.at
http://www.salzkammergut.at/
www.gmunden.at

http://www.badischl.com/
www.dachstein-tauern.at

www.dachstein.at

6. it liegt im Bundesland Salzburg
und ist mit seinen radioaktiven Thermen einer

der wichtigsten der zweihundert .......... orte
in Osterreich.

http://www.gastein.at/
http://www.gastein.com/de-region-badgastein.shtml

7.Die oo Wasserfélle im Nationalpark:

.......................... gehdren mit ihrer Fallhdhe
(cereene m)zuden .............. hochsten der Welt

und sind die groBten Wasserfille .............. .

http://www.wasserfaelle-krimml.at/
http://www.mamilade.at/krimmler/wasserfall/1006620-
krimml_wandern.html

8. Das beriihmteste ........c.ccccoeenn Stille Nacht,
heilige Nacht” entstand 18..... 10 ..c.ccovevnvn. bei
Salzburg. Der Text wurde von dem damaligen
.............. Joseph .......... und die Musik von
dem ..o Franz Xaver ............ geschrie-
ben. Heute sind mehr als ...... Ubersetzun-

gen in samtlichen Sprachen und Dialekten
bekannt.

http://www.stillenacht.info/de/
http://www.salzburg.gv.at/
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9. Die Mozartstadt ................ ist Landeshaupt-

stadt des gleichnamigen ................... . Die-
S€ tevieia groBte Stadt Osterreichs wird das

............... Rom” genannt. Seinen Reichtum und



Wohlstand verdankt .................. (sowohl die
Stadt als auch das Bundesland) dem interna-
tionalen ............ handel. Das ............. wurde
.das weilBe Gold” genannt.

» Auf dem 1. Foto: die ..oooovriees e,

das Wahrzeichen der Stadt. Die .............. ist
900 Jahre alt und Europas............... und noch
am besten erhaltene Burganlage.

» Auf dem 2. Foto Getreidegasse ........., Geburts-
RaUS VON oot . 2006 jahrt
sich sein Geburtstag zum ............. Mal.

> wurde die Altstadt von ................ in

der Kategorie Kulturdenkmal in die Welterbe-
Liste der UNESCO aufgenommen.
» Auf dem 6. und 7. Fotos: Echte ...............

..................... .Die Echten ......cccoovvt vvvriiiinn,
von der Firma ............... sind als einzige
vollkommen ............. und werden auch heu-
te noch im Geiste des Originalrezeptes von
Paul .............. aus feinstem ................, hel-
lerund............ Nougatcréeme und zartherber
............................. hergestellt.

www.salzburg.info
http://www.stadt-salzburg.at/
http://www.mozartkugel.at/
http://www.mozart2006.net/

10. Mit seinen .............. mistder .....cocoovevennnnn
nicht nur der hochste Berg Osterreichs, son-
dern er zahlt auch zu den héchsten Gipfeln der
.................. . Der Berg liegt auf der Grenze zwi-
schen ...cocooenane. und .o .

http://www.grossglockner.at/grossglockner/

http://www.oberpinzgau.de/Highlights/Grossglockner.
htm

11. Die so genannte ,................. Rivera” am
................ See (auf den vier Fotos oben zu
sehen), in unmittelbarer Nahe Kérntens Lan-

deshauptstadt ................., stellt attraktive
Reiseziele ........ - und auslandischer Ferienga-
ste dar. Der bereits erwahnte See und rund
.......... andere Seen in Karnten sind die be-

kanntesten und zugleich die warmsten Seen
Osterreichs und fast alle weisen ......................
qualitat auf.

http://www ktn.gv.at/
http://www.kaemnten.at

12, ist eines der bakanntesten Urlaubs-
lander der Welt. Die Welt hat sich von ..........
eine ganz bestimmte Vorstellung gemacht, in
der......... und Walder, Alpinismus und Win-
teroecn., alte Bauernhofe in schoner Land-
schaft dominieren.

13.Tirol besteht aus .......... Teilen. .......... - und
......... bilden das Osterreichische Bundesland
Tirol. ............ ist seit 1919 bei Italien. Ortsna-
men und Aufschriftenin ............. sind doppel-
sprachig. Fiir ............. Kinder gibt es deutsch-
sprachige Schulen.

www.tirol.at
http://www.tirol.gv.at/
http://www.tirol.com/home/
http://tirol.orf.at/

T
ist der Motor der Tiro
tschaft. Eine besondere Rolle im Fremden-
verkehr spielt der Wintersport. Zentren der
,weiBen Saison” sind: (auf den Fotos 1-3)
..................... St. Antonam ............, Kufstein
und die Landeshauptstadt: ...........c..cce.s, die




Schauplatz der
1964 und 1976 war.

www.ski.tirol.at
www.snowboard.tirol.at
http://www kitzbuehel.com/
http://www.stantonamarlberg.com/
http://www kufstein.at/

................................. (das 1. Foto) ist
das Wahrzeichen der nach Wien, Graz, Linz
und Salzburg groBten Stadt Oster-
reichs: Innsbruck. Das ........ccccccoe v,
hat 2.657 feuervergoldete ...................
wurde unter Kaiser um 1500
errichtet. Heute befindet sich in dem Haus
ein ............ . Auf den Fotos: 2. und 3. ist
die Innestadt von zu sehen und
das 4. Foto stellt das mittelalterliche Schloss
dar, das weithin sichtbar oberhalb
von Innsbruck ist, und das zu den
bedeutendsten Sehenswiirdigkeiten der Lan-
deshauptstadt zahlt.
www.innsbruck.info

http://www.innsbruck-tourismus.com/
www.innsbruck.at

16, oo e ist ein weltweit be-
kanntes, dreidimensionales Erlebnis
mit Kristallen, Licht- und Klangarchitektur,

Kilometer von Innsbruck in ge-
legen. Swarovski ist ein weltbekannter dsterrei-
chischer von geschliffenem Kristall
Gerdten. 19 wurde die
Wunderwelt vom 6sterreichischen Kinstler An-
dré Firmenjubilaum
errichtet. Die avancierten
zu einer der groBten Touristenattraktion in

101

Osterreich und sind die Nummer zwei bei den
gleich hinter dem Schloss Schon-
brunnin ............. .
http://www.mamilade.at/kristallwelten/swarovski/ti-
rol/1006620-swarovski_kristallwelten.html
http://www.swarovski.com
http://www.panoramatour.at/Panoramas/Kristallwelten.html

17. 52% der Steiermark sind ............. . Deswe-
gen wird sie , die Mark” oder ,das
Herz Osterreichs” genannt.

www.steiermark.com
www.steiermark.at
http://steiermark.orf.at/

18. Die Landeshauptstadt der Steiermark ist die
............. groBte Stadt Osterreichs. Die Stadt
heiBt ............. . Das traditionelle Wahrzei-
chen der Stadt ist der im Jh. erbaute

(das 1. Foto). Zum neuen der

Stadt wird die anlasslich der Kulturhauptstadt

............. 2003 im Wasser errichtete ,,.........";

es ist eine schwimmende Muschel mit einem

und Amphitheater (das 2. Foto). Die

............. Altstadt wurde 1999 wegen ihres her-

vorragend erhaltenen Stadtkerns zum

erklart (auf dem 4. Foto das Schloss
in der Altstadt und darunter eine Altstadtgas-
se — Foto Nr. 5). Auf dem 6. Foto und 7. Foto

befindet sich das .........ccc. vevevinianen, .

www.graztourismus.at

19. Das Burgenland, ,das ......c.ccce. vvveieinns
reichs” genannt, wurde erst 19..... ein Oster-
reichisches Bundesland. Vorher war es ein Teil
........... und hie West.............. .

www.burgenland.at

http://www.burgenland.at/tourismus
http://www.burgenland.info/



gehort sowohl zu
Osterreich als auch zu .............. . Erist der
groBte .o Mitteleuropas. Die ein-
zigartige Fauna und Flora wird durch den Na-
tionalpark ...........eveeeiiin. See- i
und die Ernennung zum UNESCO-Welterbe
hervorgehoben.

http://www.nationalpark-neusiedlersee.org/

Einwohner liegt es gegeniiber dem restlichen
Osterreich ,vor dem............. " Die Vorarlberger
sprechen .............., einen dem Schweizerischen
und Schwébischen verwandten Dialekt.

http://www.vorarlberg.info/
1. 2. 3.

ﬁ =5 S

22, Die Landeshauptstadt von Vorarlberg,
................. liegtam FuB des ............. (1064m)
und am Ostufer des .........cc.coe.e, des dritt-
groBten Sees Mitteleuropas. Sehenswert ist
die groBte .......c.c....... der Welt (das 3. Foto),
auf der jeden Sommer die .......covevvieiininn

.................. stattfinden.
http://www.bregenz.at/
http://www.bregenz.ws/
http://www.bregenzerfestspiele.com/

(listopad 2006)

Marlena Falkowska"
Warszawa

MuStLearnIT?

Technologia informacyjno-komunikacyjna jako narzedzie pracy w nauczaniu
na odlegtos¢ w Malych Szkotach, czyli lekcje jezyka angielskiego przez Internet

ST O tym, ze bez znajomosci jezy-
P kéw obcych i umiejetnosci korzy-
stania z nowoczesnych technologii
informacyjno-komunikacyjnych
(TIK) niemozliwe staje sie petne
korzystanie z zasobéw informacyjnych i nauko-
wych dzisiejszego zapedzonego Swiata, wiemy
juz wszyscy. Dlatego tez rozwijanie kompetengji
pozwalajacych na jak najpetniejsze wykorzystanie
tego potencjatu jest priorytetem edukacyjnym.
Technologie informacyjno-komunikacyjne — co-
raz bardziej popularne we wszystkich dziedzinach
- na state wkroczyly do szkét, gdzie skutecznie
wspieraja proces nauczania. Szybka informatyzacja,

zwiekszajacy sie dostep do Internetu z powodzeniem
moga by¢ réwniez wykorzystywane w wyréwny-
waniu szans edukacyjnych uczniéw mieszkajacych
w matych, czesto trudno dostepnych geograficz-
nie osrodkach wiejskich. W strategiach edukacyj-
nych wiekszosci krajow wspdtczesnej Europy wiele
uwagi poswieca sie zagadnieniu rownego dostepu
wszystkich dzieci do dobrego ksztatcenia. Do kra-
jow tych nalezy réwniez Polska. Cele oraz dziatania
zmierzajace do wyréwnywania szans edukacyjnych
polskich ucznidéw zostaty zawarte w opracowanym
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej projekcie
Program rozwoju edukacji na obszarach wiejskich na
lata 2007-2013. Jeden z czterech zawartych w niej

D Autorka jest nauczycielem konsultantem w Centralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie i koordynatorem

projektu MuStLearnIT:-TIK.

2 Projekt jest wspotfinansowany ze Srodkéw Komisji Europejskiej. Komisja Europejska nie ponosi odpowiedzialnosci za tres¢
przedstawionych tu informacji i opinii, ktore naleza do autorki.



priorytetow jest poswiecony dziataniom, majacym
na celu umozliwienie mieszkaricom obszaréw wiej-
skich szerokiego dostepu do nowoczesnych tech-
nologii teleinformatycznych.

Obecnie wiele instytutow badawczych i uczelni
w Europie prowadzi badania nad mozliwosciami
wykorzystania technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych w edukacji dzieci i mtodziezy z matych,
oddalonych od wiekszych aglomeracji miejscowo-
Sci. Rowny dostep do edukagji jest rowniez jed-
nym z priorytetow edukacyjnych Unii Europejskiej,
ktora wspiera wszelkie dziatania zmierzajace do
wyréwnywania szans edukacyjnych uczniéw z tych
obszaréw. Znajduje to odzwierciedlenie w wyso-
kosci srodkéw finansowych przeznaczanych na
realizacje projektow o tej tematyce.

Jednym z takich projektow jest MuStLearnIT:
-TIK jako narzedzie pracy w nauczaniu na odlegfos¢
w Matych Szkofach, realizowany przez Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie
wraz z partnerami zagranicznymi z Grecji (Research
Academic Computer Technology Institute CTl oraz
Helenic Open University), Finlandii (University of
Jyvaskyla), Wielkiej Brytanii (University of Warvick)
i Cypru (Cyprus Pedagogical Institute).
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Rys. 1. Realizatorzy projektu

Projekt, ktorego nadrzednym celem jest wy-
rownywanie szans edukacyjnych ucznidw, jest
réwniez odpowiedzia na:

ical

» potrzebe podniesienia jakosci ksztatcenia ucz-
niow ze szczegdlnymi potrzebami wynikaja-
cymi z warunkéw ich zycia (np. potozenie
geograficzne) i edukacji (mate, wiejskie szko-
ty pozbawione specjalistéw z poszczegdlnych
przedmiotow),

potrzebe wspierania matych szkot w pokony-
waniu trudnosci zwiazanych z wykluczeniem
i izolacja, spowodowang np. geograficznym
potozeniem i problemami spotecznymi, mie-
dzy innymi przez inicjowanie dziatai majacych
na celu umozliwienie wspotdziatania i wspot-
pracy miedzy uczniami i nauczycielami w in-
nych rejonach,

potrzebe zachecania uczniéw i nauczycieli do
wykorzystywania nowych technik komuni-
kacyjnych, niezbednych do funkcjonowania
w spoteczenstwie wiedzy?.

W projekcie, ktéry oferuje uczniom szanse
podnoszenia wiedzy i rozwijania umiejetnosci
przez uczestniczenie w lekcjach instruowanych
i wspieranych przez nauczyciela-specjaliste spoza
szkoty, Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczy-
cieli w Warszawie jest odpowiedzialny za koordy-
nacje dziatan w Polsce. Dziafania te s zwiazane
z wprowadzeniem i monitorowaniem zintegro-
wanego modelu ksztatcenia na odlegtos¢ w trzech
matych, wiejskich szkofach z klasami taczonymi
oraz w szkole bazowej, posiadajacej wykwalifi-
kowana kadre nauczycieli. We wszystkich krajach
bioracych udziat w projekcie funkcjonalno$¢ mo-
delu (rys. 2) i stosowanych w nim nowoczesnych
technologii informacyjno-komunikacyjnych be-
dzie testowana podczas nauki jezykow obcych.
Dla naszego kraju jest to jezyk angielski.

Role szkoty bazowej w projekcie petni Szko-
fa Podstawowa nr 217 w Warszawie, w ktorej sa
prowadzone lekcje jezyka angielskiego dla uczniow
z matych szkét w Dtuzcu (woj. warminsko-mazur-
skie), Fornetce (podlaskie) i Koszarawie (matopol-
skie). Projekt przewiduje trzy godziny lekgji w ty-
godniu. Jedna z nich jest prowadzona w trybie
synchronicznym (on-line) e-learningu, ktéry po-
zwala nauczycielowi i uczniom na bezposrednia
komunikacje. Przy uzyciu specjalnego narzedzia
zainstalowanego na platformie, kamerom kom-
puterowym, mikrofonom i stuchawkom wszyscy

3 Wiecej informacji na stronach internetowych projektu (http://mustlearnit.cti.gr/, http://www.codn.edu.pl/projekty/mustlearnit/).
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Rys. 2. Model realizowany w Polsce

uczestnicy spotykaja sie w wirtualnej klasie i ak-
tywnie uczestnicza w zajeciach. Juz po kilku spot-
kaniach zaréwno uczniowie, jak i nauczyciel nie
odczuwaja dzielacego ich dystansu (zdj.1 i 2).
Pozostate dwie lekcje jezyka angielskiego sa
przygotowane w trybie asynchronicznym (off-
line) e-learningu, ktéry pozwala na prace w do-

wolnym czasie a interakcja nauczyciela z uczniem
odbywa sie nieregularnie, z op6znieniami cza-
sowym. Podczas lekcji on-line i w korzystaniu
z materiatéw off-line uczniom w matych szko-
tach pomaga nauczyciel wspierajacy (niespecja-
lista jezyka angielskiego). Nadzér merytoryczny
nad wykonywanymi samodzielnie przez uczniow
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zadaniami sprawuje nauczyciel ze szkoty bazowej.
Kazdy z uczniéw ma swoja odrebna skrzynke (za-
ktadke), w ktorej sa pozostawiane przygotowane
przez nich prace lub pytania do nauczyciela (zdj.
3). W zakfadce sa rowniez umieszczane uwagi i ko-
mentarze do prac uczniéw oraz odpowiedzi na ich
pytania. Narzedzie to pozwala na prowadzenie
szczegbtowej statystyki prac oraz korespondencji
miedzy nauczycielem i uczniem.

Platforma uruchomiona na potrzeby projektu
umozliwia nauczycielom korzystanie na drodze
e-learningu z umieszczanych tam opracowan
i materiatow metodycznych. Petni takze role
forum wymiany doswiadczen i jest miejscem,
gdzie nauczyciele niespecjalisci moga korzysta¢
z profesjonalnej pomocy specjalistéw. Od ucz-
niéw i nauczycieli bioracych udziat w projekcie
jest wymagane jedynie proste wyposazenie kom-
puterowe i mozliwos¢ podtaczenia sie do Inter-
netu, co jest niewatpliwa zaleta takiego modelu
ksztatcenia. Ze wzgledu na swoja funkcjonalnos¢
i niewielkie wymagania techniczne testowany
model bedzie mogt by¢ wykorzystany z powo-
dzeniem w szerszym zakresie, np. do nauczania
innych przedmiotdw, nauczania indywidualnego
uczniéw lub spotkan z ciekawymi ludzmi.

Nasze oczekiwania wobec projektu dotycza
trzech poziomoéw: edukacyjnego, spoteczne-

Jézef Dobrowolski?
Warszawa

go i badawczego. Na poziomie edukacyjnym
oczekujemy:
» podniesienia poziomu ksztatcenia uczniow
w zakresie przedmiotdw specjalistycznych,
poszerzenia przez nauczycieli doswiadczenia
i perspektywy w korzystaniu z nowoczesnych
technik informacyjno-komputerowych w ich
szkotach,
oraz ze wzgledu na duza elastycznos¢ pro-
jektu mozliwosci wykorzystania tego mo-
delu ksztatcenia przez inne szkoty w kraju i
w Europie.
Na poziomie spotecznym spodziewamy sie,
ze zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie, beda
czuli sie mniej wyizolowani w stosunku do szkot
0 ,wyzszym” standardzie. Oczekujemy réowniez,
ze projekt bedzie zrédtem informacji dla uniwer-
sytetow, instytutow i placdwek naukowych.
Realizatorzy projektu maja nadzieje, ze model
ten spotka sie z zainteresowaniem wiadz samorza-
dowych, ktdre czesto ze wzgledow ekonomicznych
i dbatosci 0 poziom nauczania uczniéw, podejmu-
ja decyzje o likwidacji matych szkét. Szkét, ktore
w $rodowiskach lokalnych w niewielkich miej-
scowosciach petnia czesto nie tylko role osrodka
edukacji dla dzieci, ale rowniez osrodka kultury
dla wszystkich mieszkancow.

(marzec 2007)

Lingwodydaktyka komputerowa

Poczatki nowej dziedziny lingwodydaktyki na
Zachodzie siegaja czasow pojawienia sie maszyn
elektronicznych, ktére zaczeto wykorzystywac naj-
pierw w tlumaczeniu maszynowym (lata 40. XX
wieku), a potem i w procesie dydaktycznym. Wraz
z rozwojem techniki obliczeniowej w koncu lat 70.
ubiegtego wieku (upowszechnienie sie mikrokom-
puteréw, rozwdj sieci, powiekszenie zasobéw pa-
mieci) nastapit ozywiony rozwéj lingwodydaktyki
komputerowej. Pojawity sie prace na temat wyko-

rzystania komputeréw i Internetu w nauczaniu je-
zykéw, artykuty rozpatrujace potaczenie tej dziedzi-
ny z innymi dyscyplinami takimi, jak: psychologia,
pedagogika, nauki, badajace zachowanie czlowieka
oraz procesy przyswajania wiedzy, fizjologia mézgu
cztowieka. Z koricem lat 80. XX w. lingwodydakty-
ka komputerowa stata sie samodzielng dyscyplina
metodyki nauczania jezykéw obcych.

W Polsce wykorzystanie komputeréw w naucza-
niu jezykdw obcych jest jeszcze w poczatkowym

" Dr Jézef Dobrowolski jest lektorem jezyka rosyjskiego na Uniwersytecie Warszawskim.

106



stadium, chociaz oddzielne préby byty podejmo-
wane na przetomie XX i XXI wieku. Oczywiscie,
w Internecie juz istniaty ogdlnodostepne programy
do nauczania jezyka, zwiaszcza angielskiego (potem
niemieckiego i francuskiego), ale dopiero na po-
czatku XXI wieku mozemy obserwowa¢ wzmozone
zainteresowanie tg dziedzing dydaktyki.

Do tej pory w Polsce nie podjeto zadnych
fundamentalnych badan na temat wykorzysta-
nia komputera do nauczania jezykéw obcych.
Zreszta nie jest to mozliwe z przyczyn obiek-
tywnych, gdyz jesli nawet nauczyciele aktyw-
nie wykorzystuja komputer (i Internet), to ich
doswiadczenia nie moga jeszcze by¢ materiatem
do powaznych badan. Oddzielne prace (w tym
i magisterskie) nie sa jeszcze wskaznikiem do-
robku w tej dziedzinie. Nie okreslono zakresu
i nie wyznaczono kierunku rozwoju lingwody-
daktyki komputerowe;j.

Jakie wiec zagadnienia lingwodydaktyki kom-
puterowej jako specjalnej dyscypliny akademickie;
nalezatoby wiaczy¢ do programéw nauczania szkot
wyzszych ksztatcacych nauczycieli jezykdéw ob-
cych, aby absolwent polskiej uczelni mogt w pet-
ni konkurowac z zachodnim nauczycielem jezyka
obcego? Wydaje sie, ze nalezatoby uwzglednic
przede wszystkim:

» teoretyczne aspekty wykorzystania kompute-
row i sieci w nauczaniu jezyka obcego,
tworzenie wiasnych i wykorzystywanie innych
dostepnych materiatéw do nauczania jezyka,
integracje lingwodydaktyki komputerowej
z og6lnym procesem dydaktycznym jezyka
obcego.

Wychodze z zatozenia, iz akademicka dyscypline
lingwodydaktyki komputerowej moze prowadzi¢
nauczyciel jezyka obcego z bogatym doswiadcze-
niem w zakresie wykorzystania komputera do celow
dydaktycznych. Taki nauczyciel posiada juz pewne
doswiadczenie w technologiach komputerowych.
Musi réowniez swobodnie korzysta¢ z mozliwosci
komputera i Internetu. Nie jest to informatyk, lecz
nauczyciel, ktéremu nie s obce najnowsze osiag-
niecia techniki komputerowej (Skype, umiejetno-
$ci przechowywania informacji na DVD, korzysta-
nie ze skanera itp.). Takie przygotowanie pozwoli
wykorzysta¢ komputer do pracy nad wszystkimi

sprawnosciami jezykowymi (rozumienie tekstu
pisanego i czytanego, pisanie, méwienie), a tak-
ze przygotowac przysztych nauczycieli do realnej
interakgji z nosicielami jezyka w pismie i mowie
(wypowiedzi na forum, czaty).

Przy wykorzystaniu technologii komputerowych,
zwiaszcza Internetu, i nauczyciel, i studenci moga
szeroko korzystac z bibliotek, siega¢ do archiwéw,
zasobow muzealnych, elektronicznych wariantow
codziennych wydan mass mediéw. W odréznieniu
od nauczycieli, ktorzy czesto maja bariery
w wykorzystywaniu komputeréw w nauczaniu
jezyka obcego, poniewaz, np. nie potrafia ich
swobodnie obstugiwac, studenci sa zazwyczaj do-
brze zaznajomieni z technikami komputerowymi.
To wiaénie oni moga pomoc nauczycielowi
pokonac trudnosci techniczne na zajeciach czy
przy pracy na platformie internetowe;.

Nauczanie z aktywnym wykorzystaniem kom-
puteréw nie zrywa catkowicie z tradycyjnymi
metodami. Przede wszystkim istniejace progra-
my tradycyjne moga by¢ przeniesione w wersje
elektroniczne?, choc jesli nie posiadamy materia-
16w wiasnych w tej wersji, na poczatku wymaga
to duzej pracy. Jednoczesnie trzeba sobie zda¢
sprawe z niedostatkdw istniejacych programow.
Nie sa one dostatecznie przystosowane do roz-
poznawania mowy, aby mozna byto wiaczy¢ do
materiatow dydaktycznych zadania na rozwijanie
sprawnosci méwienia. Istniejace obecnie progra-
my nie s3 tez przydatne do oceniania prac twor-
czych (pisemnych wypowiedzi w dowolnej for-
mie). Ocenianie przez prowadzacego wypowiedzi
uczniéw na forum (odrebne sposoby poznania) sa
bardzo nieudolng proba takiej oceny.

Inny problem polega na niekompatybilnosci
konfiguracji komputeréw. Tutaj wystarczy przy-
toczy¢ przyktad z kursami jezykdw, opartych na
innych stronach kodowych. Uczen nie zawsze po-
siada mozliwos¢ pisania po rosyjsku, a takie zada-
nie nalezy przed nim postawic¢. Absolwent filologii
(obojetnie jakiej) powinien, a nawet musi, posiada¢
umiejetnos¢ pisania na komputerze w danym jezyku
ze Srednig predkoscia, a ideatem bytoby zapewne
dazenie do pisania bezwzrokowego.

Najbardziej przyjazna, wedtug mnie, platfor-
ma internetowa, ktéra mozna wykorzystywac

2 Patrz: moj artykut Tutor i uczert w e-nauczaniu, ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 2/2006, s. 83-85.
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przy nauczaniu jezykéw obcych, jest platforma
Moodle (po rosyjsku ten program jest znany jako
MOOAYC). Nie wymaga ona ze strony uczacego
sie oddzielnego oprogramowania, a w przypadku
jezyka rosyjskiego uczen moze wypowiadac sie
na forum po rosyjsku, wymienia¢ na platformie
poczte w tym jezyku (pod warunkiem, Ze posia-
da cyrylice w swoim komputerze). Niezaleznos¢
programéw komputerowych jest bardzo wysoko
ceniona przez uczniéw, poniewaz daje ona moz-
liwos¢ brania udziatu w okre$laniu celéw i tresci
swojej dziatalnosci, wptywac na proces nauczania
i kierowac wykorzystywanymi Srodkami.

Aby nauczyciel otrzymat petna informacje
o istniejacych juz programach dydaktycznych
i zasobach Internetu, powinien kolejno sie z nimi
zapoznad. Jesli ma zamiar wykorzystywac ktoras
z nich, powinien sam lub na kursach, jakie cze-
sto juz s organizowane przez rézne o$rodki do-
skonalenia nauczycieli, doktadnie zapoznac sie
z technicznymi mozliwosciami i wymogami pro-
gramu. Jedng z podstawowych cech dydaktycz-
nych materiatow komputerowych, ktére istotnie
odroézniaja je od drukowanych, jest nieliniowos¢
prezentowania informacji. Jesli dla ucznia moze
to by¢ bodzcem stymulujacym do podjecia takiej
nauki, to dla dydaktyka komputerowego moze by¢
bodZzcem zniechecajacym go do siegniecia po ten
instrument w nauczaniu jezyka obcego.

Charakterystyczna cecha programéw kompu-
terowych do nauczania jezykdw jest ich niepo-
wtarzalnos¢ i oryginalno$¢. Takie programy daja
autorom wiecej mozliwosci wykazania sie wkasna
inicjatywa, indywidualnoscia. Sposéb prezentacji
materiatu, jego organizacja, nawigacja i kompa-
tybilnos¢ z komputerem w takich kursach nie sa
zunifikowane i zaleza od technicznych umiejetno-
Sci i tworczej sity autorow materiatéw. Te same
¢wiczenia moga by¢ zrealizowane zupetnie ina-
czej, posiada¢ dodatkowe elementy, sprzyjajace
bardziej efektywnemu przyswajaniu materiatu
przez ucznia. Whasnie tutaj powstaje mozliwos¢
do podejmowania badan nad efektywnoscia na-
uczania z wykorzystaniem komputera.

Na te mozliwosci lingwodydaktyki komputero-
wej nalezy zwrdci¢ uwage studentodw przy prowa-
dzeniu takiego kursu. Powodzenie ich wykorzysta-
nia jest $cisle zwiazane z ogdIng kompetencja nie
tylko nauczyciela, ale i ucznia. W przygotowaniu
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przysztego nauczyciela do pracy z komputerem
powinny pomagac szkoty wyzsze ksztatcace na-
uczycieli. Natomiast wyzsze szkoty techniczne
winny ksztatci¢ informatykow specjalizujacych
sie w opracowywaniu programéw edukacyjnych,
informatykéw-specjalistow od programéw w lin-
gwodydaktyce komputerowej.

Oddzielnym problemem przygotowania na-
uczycieli jezykdw obcych jest koniecznos¢ naby-
cia przez nich umiejetnosci oceny jakosci ogol-
nodostepnych programéw do nauczania jezy-
kéw obcych, zasobéw Internetu i zapoznanie sie
z wymogami prawa autorskiego i praw pokrew-
nych. Przyszty nauczyciel powinien wykorzysty-
wac tylko te materiaty, ktore uwaza za najbardziej
efektywne. Student filologii obcej musi otrzymac
konkretne wskazéwki, dotyczace materiatow, by
nie traci¢ czasu na dokonywanie przedwstepnej
oceny i w przysztej pracy dydaktycznej efektywnie
wdraza¢ lingwodydaktyke komputerowa.

Opracowanie kompleksowych materiatéw dy-
daktycznych do wykorzystania w lingwodydak-
tyce komputerowej wymaga znacznych srodkow
finansowych i pomocy ze strony catego zespotu
profesjonalistdw z réznych dziedzin: programi-
stow, psychologéw, pedagogéw. Gdyby nasze
szkoty wyzsze rozpoczety edukacje specjalistow
od lingwodydaktyki komputerowej, taki specja-
lista realizowatby szereg zadan z innych dziedzin
i wspolnie z nauczycielem jezyka obcego przygo-
towywat nowe kursy. Kursy autorskie mogtyby
stworzy¢ ogdlnopolska (i Swiatowa) baze kursow
do nauczania jezykow obcych. Opracowanie pro-
graméw komputerowych i internetowych byto-
by zadaniem laboratoriéw, ktére specjalizowa-
tyby sie w tworzeniu materiatow dydaktycznych
do nauczania jezykdéw obcych. Na Zachodzie
juz istnieja takie laboratoria. To samo ma miej-
sce w Rosji, gdzie na niektérych uniwersytetach
powstaty katedry, zajmujace sie realizacja tylko
tego typu zadan.

Dzieki temu zdobywanie umiejetnosci tworze-
nia programéw dydaktycznych zostatoby wytaczo-
ne z lingwodydaktyki komputerowej. Zadaniem
nauczyciela bytoby tylko zapoznawanie z istnie-
jacymi juz materiatami i tworzenie wiasnych na
platformie swojej szkoty. Jednak takie programy
moga powstac tylko przy aktywnej pomocy na-
uczycieli praktykow .



Kursy akademickie lingwodydaktyki komputero-
wej powinny uczy¢, w jaki sposéb nauczyciel moze
wykorzystywac na lekcjach technologie kompute-
rowe do przygotowania sie do zaje¢ (zaktadam, ze
student lingwodydaktyki komputerowe]j posiada
juz podstawowe umiejetnosci). Nastepnie program
lingwodydaktyki komputerowej powinien teore-
tycznie przygotowywac w tej dziedzinie i uczy¢
korzystania ze srodkow stosowanych w nauczaniu
jezyka obcego z zastosowaniem komputera. Na
takich zajeciach (praktycznych i seminaryjnych),
poprzedzonych teoretycznymi wyktadami, student
powinien uczy¢ sie tworzenia prezentacji, wias-
nych web-stron dla potrzeb kurséw, a jednoczes-
nie poznawac terminologie w jezyku obcym. Stad
wniosek, ze prowadzacy je powinien swobodnie
operowac podstawowym zasobem terminologii,
rozumieC jej znaczenie i zna¢ odpowiedniki w je-
zyku polskim. Wprowadzenie takiego przedmiotu
do programéw studiow wyzszych przygotowuja-
cych nauczycieli jezykow obcych moze przyniesc
nieocenione korzysci i pomaéc sprostac wyzwaniom
dydaktyki XXI wieku.

Zajecia z lingwodydaktyki komputerowej, pro-
wadzone w jezyku obcym dla studentéw danej
filologii, mogtyby sta¢ sie jednym z rodzajéw
zajec¢ praktycznego opanowania jezyka. W przy-
szkosci z takich studentow mogliby sie wywodzic
specjalisci, ktorzy zajmowaliby sie nie tylko two-
rzeniem nowych programéw komputerowych do
nauczania jezykoéw obcych, ale i metodyka na-
uczania w dziedzinie lingwodydaktyki kompute-
rowej. Zapewne nie musze przekonywac, ze ten
kierunek nauczania (nie tylko jezykow) jest per-
spektywiczny, a nauczanie na odlegtos¢ w najbliz-
szej przysztosci bedzie stanowi¢ kierunek rozwoju
naszej edukacji.

PRZYSEALI NAM KSIAZKI

Jan Krzyzanowski (2007 — wyd. II), Mafy stownik tematyczny hiszparnsko-
polski, Warszawa: Wydawnictwo Wiedza Powszechna.
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Edukacja na odlegtos¢ jest prowadzona w ra-
mach specjalnych programéw, ktére proponuja
nie tylko tradycyjne uniwersytety. W chwili obec-
nej niemalze kazda polska szanujaca sie uczelnia
(panstwowa i prywatna) daje mozliwos¢ korzystania
z takiej formy nauki nie tylko studentom, ale i na-
uczycielom w celu zdobywania lub podwyzszania
kwalifikacji, w tym takze w dziedzinie technologii
komputerowych. Sa réwniez instytucje, szkoty, spe-
cjalizujace sie w nauczaniu na odlegtos¢ z wyko-
rzystaniem technik komputerowo-internetowych.
W korzystnej sytuacji sa nauczyciele przedmiotow
Scistych, ktdrzy dobrze sobie radza z programami
komputerowymi. Nauczyciele jezykéw musza po-
$wieci¢ nieco czasu na zapoznawanie sie z mozli-
wosciami, jakie daja nowe technologie. Wprowa-
dzenie przedmiotu lingwodydaktyki komputerowej
na studiach ksztatcacych nauczycieli jezykéw obcych
znacznie przyspieszytoby komputeryzacje i interne-
tyzacje polskiego procesu dydaktycznego.

Kursy lingwodydaktyki komputerowej mo-
glyby liczy¢ od 30 do 60 godzin akademickich
w zaleznosci od kompetencji studentéw w pra-
cy z komputerem. Zdarzaja sie jeszcze studencdi,
ktorzy tylko wiedza o poczcie elektronicznej, nie
potrafia postugiwac sie komputerem, nie pisza na
nim w jezyku obcym. Wtedy taki kurs powinien
uwzgledni¢ opanowanie i tych umiejetnosci, czyli
by¢ odpowiednio diuzszy.

Wszystkie te zadania nie moga jednak byc re-
alizowane bez administracyjnych decyzji ministe-
rialnych i uczelnianych oraz pomocy finansowe;j.
Im wczesniej beda one podjete, tym lepiej dla
przysztych nauczycieli jezykdw obcych, ktdrzy mo-
gliby wowczas by¢ konkurencyjni na europejskim
edukacyjnym rynku pracy.

(luty 2007)




Magdalena Appel”
Warszawa

Uczymy sie nazw zwierzat

Zabawa jest naturalnym kontekstem, w kto-
rym dzieci ucza sie jezyka. Zaprosmy wiec na-
szych uczniow do wspélnej zabawy na lekgji an-
gielskiego. Dzieki temu ich zaangazowanie, a tym
samym efekty nauki, beda wieksze. Ponizej przy-
ktady prostych zabaw, utatwiajacych opanowa-
nie nazw zwierzat.

Hello, I’'m a pig

Poziom: zeréwka / pierwsza klasa szkoty pod-
stawowej.

Cele jezykowe: utrwalanie umiejetnosci przed-
stawiania sie za pomoca frazy | am utrwa-
lanie stownictwa z zakresu pola tematycznego
animals, poznawanie dzwiekow wydawanych
przez zwierzeta.

Techniki pracy: zabawa w grupie, zadania indy-
widualne.

Pomoce dydaktyczne: maski / flashcards.

Czas trwania: 10 minut.

.......

Przygotowanie: Nauczyciel wykonuje maski zwie-
rzat lub wykorzystuje gotowe karty obrazkowe
— flashcards.

Przebieg zabawy:

1. Introduction: Nauczyciel przyktada kolejno ma-
ski / flashcards do twarzy i przedstawia sie:

Hello, oink, oink. I'm a pig.
Hi, miaow, miaow. I'm a cat.
Hello, moo, moo. I'm a cow.
Hello, woof, woof. I'm a dog.
Hi, baa, baa. I'm a sheep.

2. True or false? — Po zaprezentowaniu wszyst-
kich zwierzat nauczyciel ponownie przykfa-
da maski do twarzy i przedstawia sie. Dzieci
oceniaja, czy nauczyciel méwi prawde, czy
nie.

Nauczyciel: Hello, oink, oink. I'm a dog.
Dzieci: No!

Nauczyciel: Hello, moo, moo. I'm a cow.
Dzieci: Yes!

Nauczyciel: Hi, baa, baa. I'm a cat.
Dzieci: No!

. Finish the sentence — W kolejnym etapie zaba-
wy nauczyciel przedstawia zwierzatka, ale nie
podaje ich nazw. Dzieci korcza zdania rozpo-
czete przez nauczyciela.

Nauczyciel: Hello, moo, moo. I'm a
Dzieci: Cow.

Nauczyciel: Hello, woof, woof. I'm a
Dzieci: Dog.

Nauczyciel: Hello, miaow, miaow. I'm a
Dzieci: Cat.

! Autorka jest whascicielka szkoty jezykowej St. Patrick’s w Warszawie i wspétautorka kursu Hocus Pocus.
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. It's your turn — Teraz dzieci zamieniajg sie
w zwierzatka. Pojedynczo przyktadaja maski
[ flashcards do twarzy. Nauczyciel zaprasza
dzieci do przedstawienia sie, wywotujac ko-
lejno zwierzatka:

Nauczyciel: Baa, baa.
Dziecko trzymajace maske danego zwie-
rzatka: (Hello,) I'm a sheep.

. Follow-up: Jako prace domowa lub na zaje-
ciach plastycznych dzieci wykonuja whasne ma-
ski zwierzat. Moga to byc¢ inne zwierzeta niz
te, ktére pojawity sie w zabawie. Wykonane
przez siebie maski uczniowie beda mogli wy-
korzysta¢ na zajeciach jezykowych.

Find your match

Poziom: pierwsza / druga klasa szkoty podsta-
wowe;j.

Cele jezykowe: utrwalenie stownictwa z zakresu
pola tematycznego animals, utrwalanie pytania:
Areyou ..... 7

Techniki pracy: zabawa w grupie.

Pomoce dydaktyczne: karty obrazkowe.

Czas trwania: 10 minut.

Kazdy uczen otrzymuje od nauczyciela karte
obrazkowa przedstawiajaca zwierze. Taki sam
obrazek trafia do dwojki dzieci. Uczniowie nie
pokazuja sobie nawzajem kart, chodza po sali
i pytaja sie nawzajem:

A: Are you a dog?

B: No. I'm a bee.

A: Are you a dog?

B: No, I'm a frog.

A: Are you a dog?

C: Yes. Hello.

A: Hello.

Zabawa trwa do czasu, az wszystkie dzieci pota-
za sie w pary.

Guess the animal

Poziom: pierwsza klasa.

Cele jezykowe: utrwalanie zwrotow: Is it .....?,
Yes / No oraz stownictwa z zakresu pola tema-
tycznego animals.
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Techniki pracy: konkurencja zespotowa.
Czas trwania: 15 minut.

Nauczyciel dzieli dzieci na dwie druzyny: Ai B.
Ochotnik z druzyny A staje tylem do tablicy. Na-
uczyciel rysuje na tablicy zwierze lub pisze jego
nazwe. Dzieci z druzyny A przedstawiaja zwierze
za pomoca gestow i mimiki, ale nie moga wy-
mowic jego nazwy. Ochotnik prébuje odgadnag,
jakie to zwierze:

Is it a snail?

No.

Is it a snake?

Yes.

Za odgadniecie hasta druzyna zdobywa
punkt. Nastepnie do tablicy podchodzi ochot-
nik z druzyny B i procedura sie powtarza. Dla
utrudnienia zadania nauczyciel moze wyzna-
czy¢ czas na odgadniecie hasta, np. T minute.
Wygrywa ta druzyna, ktora zdobedzie wiecej
punktow.

Wolves in

Poziom: zeréwka / pierwsza klasa.

Cele jezykowe: utrwalanie stéw: wolves, in, out.
Techniki pracy: zabawa w grupie.

Pomoce dydaktyczne: karteczki samoprzylepne,
dywan (lub koc roztozony na podtodze).

Czas trwania: 10 minut.

Dzieci staja wokét dywanu. Nauczyciel thu-
maczy, ze dywan to las, w ktérym grasuja wilki.
Dwoje dzieci wystepuje w roli wilkéw — nauczy-
ciel umieszcza na ich ubraniu karteczki samoprzy-
lepne, w widocznym miejscu. Reszta uczniow to
boys i girls.

Na hasto: Boys in chtopcy wchodza na dy-
wan. Na hasto: Boys out chtopcy schodza z dy-
wanu. Dziewczynki robia to samo, styszac ha-
sta: Girls in i Girls out. Kiedy nauczyciel powie:
Wolves in, na dywan wchodza wilki, a wszyscy
musza zej$¢ z dywanu, zanim zostana dotknieci
przez wilka. Ten, komu sie to nie uda, zostaje
wilkiem. Trudno$¢ zadania rosnie w miare, jak
przybywa wilkéw.

(czerwiec 2007)



Sylwia Krause”
Radlin

Scenariusz warsztatow dla rodzicow uczniow klas |
»Jak pomoc dziecku w nauce jezyka angielskiego?”

W grudniu 2006 r. przeprowadzitam w swojej
szkole warsztaty dla rodzicéw, ktérych celem byto
pokazanie, jak moga pomagac dziecku w trud-
nej sztuce uczenia sie jezyka obcego, by sie nie
zniechecito, a wrecz przeciwnie — zachwycito na-
uka. Warsztaty te byly odpowiedzig na pytania
rodzicow, jak wspiera¢ dziecko w nauce, z ja-
kich materiatéw korzystac, jak wspdlnie odrabia¢
z dzieckiem zadane prace. Moze je przeprowa-
dzi¢ kazdy nauczyciel jezyka w kazdej szkole po
odpowiednim dostosowaniu do potrzeb swoich
uczniow i ich rodzicow.

Plan warsztatow:

» Ogoblne wprowadzenie do tematu - jak dzie-
ci sie ucza?

» Prezentacja wybranych ¢wiczen, zabaw i gier
z prowadzonych lekgji na podstawie podrecz-
nika English Adventure T wydawnictwa Long-
man.

» Propozycje indywidualnych zajec z dzieckiem
w domu - prezentacja i praktyka.

Wprowadzenie do tematu

Przedstawitam rodzicom metody i formy pracy

z matymi dzie¢mi oraz gtéwne sposoby uczenia

sie przez dzieci:

» nauka przez zabawe i ruch — podstawowe for-
my aktywnosci dziecka w wieku wczesnoszkol-
nym,

» podejicie holistyczne w nauczaniu — doswiad-
czanie nowej wiedzy catym soba, za pomoca
wszystkich zmystow,

» (wiczenie gtownie rozumienia ze stuchu, re-
spektowanie ,,okresu ciszy” — niezmuszanie
do méwienia,

» niewprowadzanie zagadnien gramatycznych
(jesli juz sa stosowane elementy gramatyki,
to nie sa one wprowadzane $wiadomie - np.
liczba mnoga - tylko ostuchanie),

» koniecznos¢ rozwijania pamieci krétko- i dtu-
wtérzen (z uwagi na szybkie zapominanie),

» brak u dzieci umiejetnosci skupienia uwa-
gi przez diuzszy czas — koniecznos¢ korzysta-
nia z wielu zabaw ruchowych, plaséw, pio-
senek z uwzglednieniem ich waloréw edu-
kacyjnych,

» odpowiednio dobrana tematyka zaje¢ - spra-
wy bliskie dziecku i jego najblizszego otoczenia
(zabawki, zwierzeta, jedzenie) — poznawanie
stownictwa z ulubionymi bohaterami bajek,
np. Disney’a,

» rozny, indywidualny czas potrzebny na opa-
nowanie jezyka, przejscie do czynnej komu-
nikacji,

» konieczno$¢ statego motywowania — ciekawe
i atrakcyjne zadania, nagradzanie za pomoca
znakéw, nalepek, gestow; bogactwo materia-
16w dodatkowych.

Prezentacja wybranych form
i metod pracy

Z uwagi na to, ze rodzice widza czesto tylko
efekty naszych dziatan (pokolorowane obrazki,
taczenie stowa pisanego z obrazkiem itp.), wy-
snuwaja z tego wnioski, ze dziecko na lekcji jezyka
angielskiego nie robi nic, co jest zwiazane z nauka.
Zapytane w domu, co robito na angielskim, opo-
wiada o tym, jak bawito sie w ,gtuchy telefon”,
jak biegato po sali dotykajac réznych rzeczy, jak
kolorowato buzie Pana Bulwy. Rodzice wyobraza-

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 4 w Radlinie oraz w Centrum Jezykdéw Obcych

w Pszowie.



ja wiec sobie, ze sa to lekcje stracone, bo dziecko
po trzech miesigcach nauki nadal nie umie nazwac
wskazywanych przez nich rzeczy, ze tylko ciagle
uczy sie koloréw i liczy¢ do 10. Aby ukaza¢ rodzi-
com celowos¢ zadan i ¢wiczen, wybratam te, ktore
mogty sprawia¢ wrazenie bezcelowej zabawy (jesli
patrzymy tylko na wynik pracy dziecka).

Rodzice zostali poproszeni o przyniesienie pod-
recznikéw swoich dzieci. Z uwagi na to, ze nie
znaja lub znaja stabo jezyk angielski, wszystkie
prezentowane ¢wiczenia i wydawane polecania
przettumaczytam na jezyk polski.

Przykiad 1: Podrecznik, str. 5

Nauczyciel: Point to the hair. Point to the nose. Point
to the eyes. Point to the ears. Point to the mouth.
Point to the face. Wystuchaj nagrania i pokoloru;
wymienione czesci twarzy na wskazany kolor.
Wyjasnienie celu éwiczenia: tacznie umiejetnosci
stuchania z praktycznym dziataniem (wskazanie
réznych operacji umystowych, jakie dziecko musi
dokonac: stuchanie, przetworzenie informacji,
wykonanie zadania).

Przykiad 2: Gluchy telefon

Nauczyciel wykorzystuje do tego celu wczedniej
ustawione rzedy fawek, tak by w kazdym byto tyle
samo 0s0b. Prosi wszystkie osoby o odwrdcenie
sie z wyjatkiem tych w pierwszych fawkach. Po-
kazuje obrazek, pierwsi maja nazwa¢ pokazywana
rzecz (wybieramy te tatwe do zapamietania: ze-
bra, elephant, nose) i przekaza¢ nazwe ,gtuchym
telefonem” do os6b w tawce ostatniej, ktore po-
daja stowo na gfos.

Wyjaénienie celu éwiczenia: rozpoznawanie i na-
zywanie poznanych obiektow, utrwalanie ich
nazw w zabawie.

Przykiad 3: Podrecznik, str. 10

Wystuchaj nagrania bardzo uwaznie. Jakie zwie-
rzeta i w jakiej kolejnosci sa tutaj wymienione?
Rodzice (podobnie jak dzieci) stuchaja petne-
go nagrania. Nie wolno notowac (dzieci tego
nie robia).

Wyjasnienie celu éwiczenia: rozpoznawanie wczes-
niej poznanych zwierzat po ich odgtosach oraz na-
zwach w jezyku angielskim; zapamietanie kolejno-

sci ich wystepowania (cel: uwazniejsze stuchanie,
¢wiczenie pamieci, uatrakcyjnienie zadania).

Przyktad 4: Dotknij koloru!

Nauczyciel wymienia nazwe koloru w jezyku an-
gielskim (dodatkowo w tej sytuacji pokazuje kar-
te obrazkowa) i prosi o dotkniecie rzeczy, ktéra
jest w danym kolorze. Nie biegamy jak z dzie¢mi
po sali, korzystamy tylko z rzeczy, ktére znajduja
sie w zasiegu reki.

Wyjasnienie celu ¢wiczenia: utrwalenie nazw
koloréw, rozwijanie orientacji przestrzenno-ru-
chowej.

Przyktad 5: Podrecznik, str. 16

Nauczyciel pyta rodzicow, czy znaja nazwy zabawek
przedstawionych na obrazkach, a nastepnie rozdaje
je. Wszyscy stuchaja nagrania. Rodzic, ktory posia-
da karte z wymieniona w nagraniu rzecza, podnosi
karte do gory (dzieci statyby na $rodku sali, dorosli
raczej niechetnie wychodza na érodek).

Wyjasnienie celu éwiczenia: rozpoznanie stuchowe
poznanych nazw, zabawa z kartami — ustawianie
sie wedtug kolejnosci.

Propozycje indywidualnych
zaje¢ z dzieckiem w domu?

Do niektdrych ¢wiczen bedzie konieczne wezes-
niejsze przygotowanie materiatow pomocniczych
— kart obrazkowych i kart z odpowiadajacymi im
stowami w jezyku angielskim. W klasach poczat-
kowych rodzice, chcac uzyska¢ widoczne efekty,
musza uczyc sie wraz z dzie¢mi. Nie nalezy przej-
mowac sie tym, ze samemu nie zna sie jezyka
— obecnie dostepne sa na rynku stowniki z ptyta
CD, na ktorej jest nagrana wymowa wszystkich
stow. Dwie godziny tygodniowo to stosunkowo
mato patrzac na szybko$¢ zapominania pozna-
nych stéw przez dzieci w wieku weczesnoszkol-
nym. Wielokrotne powtérzenia w formie zabawy
(czasem wystarczy 10-15 minut dziennie) spra-
wig, ze stowa zostana utrwalone, a tym samym
zapamietane. Przy okazji tych zabaw rodzice takze
skorzystaja — sami przypomna sobie jezyk lub po

3 Niektore z podanych zabaw zostaty zaczerpniete z Ksiazki nauczyciela do podrecznika English Adventure. Wiekszo$¢ jednak

jest wynikiem mojej kilkuletniej pracy z matymi dzie¢mi.



prostu beda sie go uczy¢ wraz z dziecmi. Mitej
i efektywnej zabawy!

Co to jest? — Dziecko wyciaga karte obraz-
kowa sposréd rozrzuconych i nazywa wylosowana
rzecz w jezyku angielskim. Jesli rodzic czuje sie
na sitach, mozna zrobi¢ zawody - losowac karty
na przemian z dzieckiem do momentu wyloso-
wania takiej, ktorej nie potrafia nazwac. Mozna
tez wybrac losowo 10 kart nie ogladajac ich. Na
sygnat odkrywamy kolejno pojedyncze karty i li-
czymy czas odgadywania wszystkich dziesieciu.
Warto potem poprawiac swoje wyniki i pobijac
kolejne rekordy (najlepiej z innymi kartami). To
motywuje i mobilizuje do nauki!

Polacz w pary - Dajemy dziecku dwa ze-
stawy kart: obrazkowe i wyrazowe. Zadaniem
dziecka jest potaczy¢ je w pary obraz — stowo.
Dla urozmaicenia ¢wiczenia — patrz przyktad 1.
Mozna takze zastapi¢ obrazki rzeczywistymi rze-
czami — wtedy dajemy dziecku tylko kartki ze
stowami i dziecko ,.podpisuje” rzeczy — stot, tor-
nister itp. Jest to ¢wiczenie wprowadzajace do
nauki czytania.

Zakupy - Wczesniej przygotowujemy na
stole karty obrazkowe lub rzeczy realne (takie
jednak, ktére dziecko potrafi nazwac w jezyku
angielskim). Dziecko prosimy o dokonanie zaku-
pow wedtug wezedniej przygotowanej listy — by
byto ciekawiej, daj dziecku koszyk jak w sklepie
samoobstugowym. Listy moga by¢ bardzo proste
(po jednej rzeczy) lub bardziej wymyslne (np. 4
pens, 2 rubbers — w ten sposéb oswajamy dziec-
ko z pojeciem liczby mnogiej bez wprowadza-
nia go w zagadnienia gramatyczne). Jako rodzic
sprawdzamy, czy dziecko dobrze zrobito zakupy:
czytamy liste i prosimy dziecko o wyjecie z ko-
szyka danej rzeczy lub samodzielne czytanie listy
i ,prezentacje” zakupéw.

Zgaduj - zgadula — Przygotuj nieprzezro-
czysty worek z réznymi rzeczami realnymi (zabaw-
ki, przybory szkolne). Niech dziecko wkitada do
niego reke i probuje odgadnad, co w niej trzyma.
Nastepnie wyjmuje trzymana rzecz i sprawdza.
Jedli sie zgadza — losuje nastepna rzecz, jedli nie
- podaje poprawna nazwe tej rzeczy.

Zagadki na pleckach - Przyczepiamy dzie-
cku kartke z obrazkiem na plecach. Zadaniem dziec-
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ka jest odgadnac, co sie tam znajduje. Odpowiada-
my na te pytania: yes/ no. Potem zmiana — dziecko
przyczepia kartke na naszych plecach.

Yes! No! - Pokazujemy dziecku obrazki,
tak jednak, by tylko ono je widziato. Podajemy
angielskie stowo — dziecko odpowiada yes lub no.
Kontynuujemy méwienie stdwek do momentu, az
zostanie podane wiasciwe stowo. Potem zmiana
— to dziecko pokazuje nam obrazki.

Uté6z wedtug listy — Rozktadamy przed
dzieckiem rézne rzeczy lub obrazki. Podajmy li-
ste i poprosmy, by dziecko utozyto te zabawki
wedtug kolejnosci przedstawionej na liscie w jak
najkrétszym czasie.

Co nie pasuje? - Dajemy dziecku zestaw
paru kart (na poczatku obrazkowe, w pdzniej-
szym czasie wyrazowe). Jedna karta nie pasuje do
pozostatych. Ktéra? (np. wszystkie to zwierzeta,
a jedna to zabawka).

KIM (éwiczenia pamieci) - co jest pod
chusta? - Wybieramy pare rzeczy lub kart obraz-
kowych i rozktadamy je przed dzieckiem. Dziecko
przyglada im sie przez pare sekund. Zakrywamy
je chusta i prosimy, by dziecko wymienito jak naj-
wiecej rzeczy, ktére sie pod nia znajduja.

KIM - czego brakuje? - Wybieramy pare
rzeczy lub kart obrazkowych i rozktadamy je przed
dzieckiem. Dziecko przyglada im sie. Po paru
sekundach zamyka oczy a my zabieramy jedna
z rzeczy. Jakiego przedmiotu brakuje?

KIM obrazowo - liczbowy — Wybieramy
pare kart obrazkowych, uktadamy je w wybranej
kolejnosci i przyporzadkowujemy liczbe (ktadzie-
my karte z cyfra pod obrazkiem). Dziecko przy-
glada sie ustawieniu kart. Nastepnie odwracamy
karty obrazkowe obrazem w dét. Dziecko poda-
je, co kryje sie pod danym numerem: one — pen
(1 - pidro). Na biezaco sprawdzamy poprawnos¢
odpowiedzi.

Kategorie — Wczesniej przygotowujemy miej-
sce na karty z okreéleniem kategorii (np. toys — za-
bawki, animals - zwierzeta, colours — kolory). Dajemy
dziecku zestaw kart obrazkowych. Zadaniem dziecka
jest przyporzadkowanie wszystkich kart do odpowied-
niej kategorii. P6zniej mozemy dac dziecku zestaw
kart wyrazowych i powtorzy¢ ¢wiczenie.



Narysuj stwora — Wczesniej przygoto-
wujemy kartki z , lista wymagan” — zamawiamy
potworka do najnowszego filmu dla dzieci (np.
4 ears, 5 red eyes, blue face, 2 noses, ...). Dziecko
ma za zadanie zaprojektowac takiego stworka —
sprawdzamy prace wedtug listy wymagan, a na-
stepnie wieszamy, np. na lodéwce ©.

Rysuj i zgaduj — Dziecko losuje karteczke
z nazwa rzeczy. Nastepnie zaczyna rysowac ma-
tymi fragmentami — my sprébujmy odgadnad, co
to takiego (byle nie za szybko...). Potem naste-
puje zmiana i rodzic rysuje.

Policz Swiat! - Liczy¢ mozna wszedzie
i wszystko. Niech dziecko wyjmujac zakupy z tor-
by liczy kazda zakupiona rzecz. Niech liczy w cza-
sie spaceru, np. czerwone samochody (przed
spacerem warto dac¢ zadanie na okreslony czas
—np. od momentu, kiedy powiemy ,start” przez
3 minuty — dziecko tez musi odpocza¢, a spacer
ma by¢ rozrywka).

Bronistawa Niespor"
GOrki

Latawce i mi$ — Dla mniej zaawansowanych
w liczeniu. Przygotuj karteczki z latawcami i jedng
z misiem (moga by¢ inne obrazki — wykorzystaj
pieczatki zabawkowe, by unikna¢ wielokrotnego
rysowania tej samej rzeczy). Karteczki wktadamy
do nieprzezroczystego worka. Dziecko wyjmuje
z torby karteczki i liczy latawce. Tak dhugo, do-
poki nie wylosuje karteczki z misiem.

Popis mima - Dziecko losuje karteczke
z obrazkiem (lub nazwa) rzeczy. Za pomoca ge-
stow i ciata stara sie pokazac to stowo bez uzycia
stow. Rodzic odgaduje. Potem nastepuje zmia-
na — mimem jest rodzic, a dziecko prébuje od-
gadnac stowo.

Biate! Niebieskie! — Dziecko losuje kartecz-
ke z nazwa koloru. Nastepnie stara sie wymieni¢
jak najwiecej rzeczy w jezyku angielskim, ktore sa
tego koloru (albo takie, ktére moga by¢ takiego
koloru), np. white (biaty): snow, dog, cat, pen.

(marzec 2007)

Zajecia jezykowe jako alternatywa nudnego popotudnia

W pierwszym potroczu roku szkolnego 2006/07
prowadzitam zajecia jezykowe w pracowni pro-
filaktyczno-pedagogicznej ., Kubus”. Celem zajec
byto wypetnienie popotudnia w aktywny i tworczy
sposob. Coraz wiecej uczniow wraca po lekcjach
do pustych doméw, w ktoérych rodzice pojawia-
ja sie dopiero wieczorem. Aby wiec popotudnia
nie byly nudne lub spedzane w nieodpowiedni
sposob w nieodpowiednim towarzystwie, stwo-
rzylismy w szkole pracownie, w ktérej odbywaty
sie rozne zajecia. Moje dotyczyty jezyka rosyjskie-
go i angielskiego.

Zajecia z jezyka rosyjskiego rozpoczelismy od
nauki alfabetu, co jak sie okazato, nie byto wcale
tatwa sprawa, ale jednoczesnie bardzo podoba-
to sie wszystkim uczniom. Nauka pisania wzbu-
dzata wiele $miechu i radosci. Zanim przeszlismy

do samodzielnego zapisywania liter, pisaliSmy po
Sladzie lub uzupetnialismy brakujace elementy
poszczegblnych liter. Nastepnie przy pomocy
klawiatury wirtualnej (znajduje sie ona na stro-
nie www.rusofil.pl) zaczelismy zapisywac tzw.
famacze jezykowe i uczyliémy sie ich na pamiec.
Kolejnym etapem byta nauka czytania tekstow
piosenek i ich Spiewania. Nauczylismy sie kilku
piosenek a jedna z nich zaspiewalismy podczas
jasetek szkolnych wzbudzajac ogélny zachwyt.
Byta to rosyjska wersja piosenki Jingle bells,, kt6-
ra brzmiata nastepujaco:

Kak 380HKO Ha ckaky

by6enuuku 38eHsT,

[1o ceexcemy cHedicky.

B danb 6enyto manar.

JTi067110 TPE38OHY 8 TaKT

! Autorka jest nauczycielk jezyka angielskiego w Publicznej Szkole Podstawowej nr 8 w Opolu.
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[Tosodbamu kpyTuTh.
Kak 300poso eot Tak
Ha neakux caHoykax kaTutb.

by6eHuei, 6y6erupi
PadoctHo 2anosat

380H UOeT 80 8CE KOHUBI,
CaHoyKU neTAr.

Hoewlii 200, Hoswblli 200
B 2ocTu k Ham udet
Beceno sce emecte mbl
Bcrperum Hoewill 200.

Karan ooHadxcos! 5

[Todpydicky Ha caHsx.

W sbinas u3 caHed,

B cyepob csanuncs c Hedl.
Ynastu xoxo4a 8 06bATUA MOU,
OHa 8 cy2pobe ceopsya
[TpusHanace mHe 8 mo68U.

Wydawac by sie mogto, ze uczniowie nie beda
zainteresowani nauka jezyka rosyjskiego. Okazato
sie jednak, ze dobor odpowiednich ¢wiczen, me-
tod pracy i wykorzystanie komputera sprawity, ze
uczniowie chetnie przychodzili na zajecia i chetnie
pracowali. Dlatego tez podczas zajec z jezyka an-
gielskiego staratam sie zastosowa¢ podobne me-
tody. Ogromnym powodzeniem cieszyty sie zaje-
cia, w trakcie ktorych ¢wiczylismy podstawowe
stownictwo oraz alfabet. Do wszystkich ¢wiczen
przygotowatam wczesniej odpowiednie kartki.
Oto niektére z ¢wiczen:

1. W kazdym z biatych kotek brakuje jednej i tej samej
litery. Zgadnij, jaka to litera i wpisz ja w kolorowe
kétko. Poprzestawiaj litery w biatych kdtkach do-
dajac litere z kolorowego kotka i utéz wyrazy.

2. Podane wyrazy utéz w kolejnosci alfabetycznej
(kazdy uczen dostat te stowa na paskach pa-
pieru).

BEAR HIS FOG
PEACH PERSON PEAR
QUEEN VISIT WING
HI HE RING
MOTHER MOUNT MOUTH
FOX DEAR EAR

3. Przeliteruj nastepujace wyrazy w jak najkrot-
szym czasie.
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FACE WASH
STAY HIDE
SIGN YEAR
HAVE MENU
FIVE TAKE
JUNE SONG
TOWN FLAT

4. Litery (wczedniej porozcinane) wymawiane przez
nauczyciela wiéz do koperty, pozostate zostaw
na stole (nauczyciel wymawia C, Q, S, C, G, C,
DOUBLE U, A, E, Y, H, ).

W G E S
C C A C
J u S [
H Q u Y

. Pofacz ze soba kolejne wymawiane przez nauczy-
ciela litery (k, g, b, i,s, ¢, p,n,u, h,y, t, v, p,
X, z, q, k). Jaka powstafa litera?

S .C P .F O D
A .E N A R M
.B .U W L
.G J .H Y T
K Q Z X PV



6. Nazwij przedmioty na obrazkach uzywajac wyra-
zenia: There is/ There are i znajdz réznice miedzy
obrazkiem A i B.

Picture A Picture B
A,
@. ®% &7
P =
P A

I

¥

</

Powyzsze ¢wiczenia nie sa trudne do przygo-
towania, dlatego tez zaproponowatam uczniom,
by kazdy sprébowat przygotowac whasne zadanie.
W ten sposéb uczniowie ¢wiczyli nie tylko jezyk
angielski, ale rowniez umiejetnosci postugiwania
sie komputerem. Oto niektére z cwiczen wymy-
Slonych przez ucznidw:

1. W kazdym kwadracie jedna litera nie pasuje.

Przekresl ja.
2.8 Q 3.Y
B C
N |
1. W 4.D
Q L
A M
% 5.4 &
E
K
2. Dopisz brakujaca liczbe.
) T three, five, ..........., nine
b) eighty, ......, SIXEY, vevvireey e, thirty
Q) SIXLY, vovreens, thirty, ..........., zero
3. W kazdym rzedzie jeden obrazek nie pasuje.

Przekresl go i wyttumacz, dlaczego nie pasuje do
trzech pozostatych.

117

® {

RS S T Lo s oy

RS 5 P

‘,i"{\‘fé A Giﬁ

5. Przestaw litery i utéz nazwy koloréw. Nastepnie
pokoloruj kazda chmurke.

Kazdy uczeh przygotowat po kilka ¢wiczen.
Wszystkie zostaty nagrane na ptyte i stanowia do-
skonata pomoc w nauce jezyka angielskiego.

Przez udziat w zajeciach uczniowie nie tylko
mogli w ciekawy sposéb spedzi¢ popotudnie,
ale réwniez dzieki ich zaangazowaniu wzboga-
cili biblioteke o nowe materiaty do nauki jezyka

angielskiego.
(luty 2007)



Nina Markiewicz"
Dabrowa Gérnicza

Lyk historii na lekgji jezyka niemieckiego

Kilka lat temu sprowokowatam na lekcji zu-
petnie niezamierzona sytuacje. Aby w miare fa-
godnie i ciekawie wdrozy¢ uczniéow do nauki
po feriach zimowych, zaplanowatam w klasie
trzeciej na pierwszej lekcji w drugim semestrze
opowiadanie dowcipéw po niemiecku. W tym
celu dostarczytam uczniom materiaty w postaci
starych egzemplarzy Matej mozaiki niemieckiej?,
ktorych spora ilos¢ zachowatam z moich czaséw
szkolnych. Uczniowie zanim przystapili do pra-
¢y z zaznaczonymi tekstami, obejrzeli doktadnie
egzemplarze czasopisma, nie powstrzymujac sie
od komentarzy, ze sa one takie stare, pozotkie,
niekolorowe, ubogie graficznie i w ogéle niepo-
dobne do obecnych czasopism mtodziezowych.
Jeden z uczniow zauwazyt w ktéryms z tekstow
skrot DDR i zapytat, co on oznacza. Wyjasnitam,
Ze to skrot od nazwy panstwa niemieckiego die
Deutsche Demokratische Republik, czyli po polsku
NRD - Niemiecka Republika Demokratyczna.
Uczniowie zapytali, co to takiego, przeciez jest
RFN, czyli Republika Federalna Niemiec. NRD?
Co to za panstwo? No i zaczeto sie. Zasypali mnie
gradem pytan, na ktére odpowiadatam i tak uto-
zyta sie nam na lekgji w skrocie cata historia po-
wojennych Niemiec, a opowiadanie dowcipow
musieliSmy przetozy¢ na inng okazje.

Podczas tej lekcji zdatam sobie sprawe, ze
obecne pokolenie gimnazjalistow niewiele wie
o0 najnowszej historii Niemiec, o jej powiazaniach
z wydarzeniami w Polsce z lat osiemdziesiatych
XX wieku i ma stabe pojecie o powojennej histo-
rii Europy. Nieudana lekcja opowiadania dowci-
poéw, a udana lekcja historii zainspirowata mnie
do wyszukania dla uczniéw materiatéw, z ktory-
mi mogliby pracowac w jezyku niemieckim nad
powojenna historia Niemiec. Zaplanowatam kilka
lekji, ktore przeprowadzam w trzeciej klasie gim-

nazjum w drugim semestrze — uczniowie w wie-
ku 15 lat s juz na tyle dojrzali, zeby autentycz-
nie zainteresowac sie tym skadinad trudnym dla
nich tematem.

Zaczynamy od powojennej historii stolicy Nie-
miec — Berlina. Wykorzystuje na tej lekcji materiat
z podrecznika Ping-Pong 2 — Dein Deutschbuch?
Na stronie 76 i 77 znajduje sie zadanie 4. Der
Artikel in der Schiilerzeitung. Zadanie polega na
dopasowaniu do mapek i fotografii obrazujacych
chronologicznie najwazniejsze wydarzenia z po-
wojennej historii Berlina, oznaczonych literami
od a do k i opatrzonych data podpiséw ze stro-
ny 75, réwniez oznaczonych literami od a do k.
Powstaje w ten sposéb krétki artykut w gazetce
uczniowskiej o powojennej historii Berlina. Catos¢
nalezy przepisa¢ do zeszytu w formie notatki za-
mieniajac przy okazji czas Préteritum na Prdsens.
Na kilku nastepnych lekcjach rozszerzamy nasza
wiedze historyczna na cate powojenne Niemcy.
Wykorzystuje tu materiat z podrecznika Themen
1. Lehrwerk fiir Deutsch als Fremdsprache — Kurs-
buch®. Tekst Die Wiedervereinigung. Ein wichtiges
politisches Thema der deutschen Nachkriegsges-
chichte ze strony 105-106 opisuje bardzo zwiez-
le powojenng historie Niemiec od 1949 roku,
a wiec od utworzenia dwéch panstw niemieckich
po drugiej wojnie Swiatowej do 1990 roku, czy-
li do zjednoczenia obydwu panstw niemieckich.
Pierwszym zadaniem zwigzanym z tym tekstem
jest przettumaczenie go na jezyk polski. Traktuje
wykonanie tego zadania jako prébe profesjonal-
nego przekfadu i prosze uczniéw o jak najstaran-
niejsze ttumaczenie, informujac ich, ze otrzymaja
oceny za przektad. Dziele uczniéw na 6 zespotdw
i kazdemu zespotowi przydzielam fragment tekstu
odpowiadajacy jednemu akapitowi. Pierwsze dwa
akapity przydzielam jednemu zespotowi. Dhuzsze

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 4 w Dabrowie Gorniczej.

2 Mala mozaika niemiecka — to publikacja Wydawnictwa OSwiatowego w Warszawie ,WspéIna Sprawa”.

% Gabriele Kopp, Konstanze Frolich (2000), Ping-Pong 2 — Dein Deutschbuch, Ismaning: Max Hueber Verlag.

4 Harmut AufderstraBe, Heiko Bock, Helmut Miller, Jutta Miiller (1990), Themen II. Lehrwerk fiir Deutsch als Fremdsprache

— Kursbuch, 1smaning: Max Hueber Verlag.



i trudniejsze fragmenty przydzielam uczniom le-
piej radzacym sobie z jezykiem niemieckim. Ucz-
niowie przepisuja swoje fragmenty do zeszytow
i zmoja pomoca pilnie wykonuja zadanie ocho-
czo wertujac stowniki. Celem nastepnej lekgji jest
zapoznanie wszystkich uczniow z catym tekstem
i sporzadzenie notatki. Odczytuje gtosno kolej-
ne fragmenty tekstu — wszyscy uczniowie $ledza
tekst, a dany zespdt prezentuje wykonany przez
siebie przektad na jezyk polski, ktéry oceniam.
Nastepnie na podstawie tekstu sporzadzamy no-
tatke na temat powojennej historii Niemiec. Jed-
nakze, zeby ufatwic i uatrakcyjnic¢ uczniom wyko-
nanie tego zadania, sporzadzitam notatke sama.
Notatka sktada sie z 13 zdaA. Kazde zdanie jest
podzielone na dwie czeéci. Kazda czes¢ zdania jest
umieszczona na oddzielnej karteczce. Poczatek
kazdego zdania jest opatrzony kolejnym nume-
rem od 1 do 13. Zadaniem uczniéw jest dopa-
sowanie do kazdego poczatku zdania jego dru-
giej czedci, tak aby utworzyty catos¢. Posktadane
zdania w kolejnosci od 1 do 13 daja notatke do
tekstu i opisuja w skrécie powojenna historie Nie-
miec. Przygotowatam kilka kompletéw notatki,
aby uczniowie mogli pracowa¢ nad niag parami.
Uktadaja na tawce karteczki z poczatkiem zdania
od 1 do 13 i postugujac sie tekstem, dopasowu-
ja do nich wiasciwe karteczki z zakonczeniem.
Para, ktéra zakonczyta zadanie, melduje, ze jest
gotowa, a ja sprawdzam poprawnos¢ notatki.
Jezeli cos sie nie zgadza, informuje uczniéw, ze
btad jest na poczatku, w srodku, albo pod koniec
tekstu i uczniowie przystepuja do poprawy. Dwie
pierwsze pary, ktére wykonaty zadanie prawid-
towo, otrzymuja oceny bardzo dobre, pozostali
uczniowie po wykonaniu zadania otrzymuja oce-
ny dobre. Gotowe teksty notatki uczniowie prze-
pisuja do zeszytow.

zwei deutsche Staaten:
die Bundesrepublik
Deutschland und die
Deutsche Demokrati-
sche Republik.

1. Seitdem Jahre 1949
gabes ...

2. Die Politik in der|bestimmte die Sowjet-

DDR ... union.
3. Die Politik in der|bestimmten GroBbri-
BRD ... tanien, Frankreich und

die USA.

. Im Jahre 1956 ...

bekamen die BRD und
die DDR wieder eigene
Armeen.

. Wahrend der Zeit
des ,kalten Krie-
ges” (von 1952 bis
1969) ...

gab es nur wirtschaftli-
che Kontakte zwischen
den beiden deutschen
Staaten.

. Erstim Jahre 1969
seit der ersten SPD/
FDP-Regierung in
der BRD ...

waren die politischen Ge-
sprache zwischen beiden
deutschen Regierungen
moglich.

. Im Jahre 1972 un-
terschrieben ...

die BRD und die DDR
einen ,Grundlagenver-
trag”.

. Dieser Vertrag ver-
anlasste ...

bessere politische und
wirtschaftliche Kontakte
zwischen den deutschen
Staaten.

. Im Spatsommer
1989 offnete Un-
garmn ...

die Grenze zu Oster-
reich.

. Die DDR-Birger
konnten jetzt ...

iiber Ungarn und Oster-
reich in die BRD fah-
ren.

. Am 9. November
1989 ...

fiel die Berliner Mauer.

. Ab 1. Juli 1990 galt
die D-Mark der BRD

auch in der DDR.

. Am 3. Oktober des-
selben Jahres kam
es zur ...
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Wiedervereinigung der
beiden deutschen Staa-
ten.

Kazdorazowo, zanim przystapie do realizacji
cyklu lekcji o powojennej historii Niemiec, staram
sie wzbudzi¢ gotowos¢ uczniow do zainteresowa-
nia sie tym tematem. Wykorzystuje w tym celu
na wezesniejszych lekcjach materiaty, o ktérych
wspomniatam na poczatku, albo teksty, w ktdrych
pojawiaja sie terminy np. Ostdeutschland, West-
deutschland, Ostberlin, Westberlin, Ossi, Wessi, die
Berliner Mauer, z dziedziny motoryzacji Trabant,
Wartburg itp. Nazwa die Deutsche Demokratische
Republik wyptywa wtedy samorzutnie i nigdy nie
zdarzyto sie, aby uczniowie nie zaczeli dopytywac
sie 0 wiecej szczegdtow. Wiem wtedy, ze wias-
nie nadszedt czas na lekcje o powojennej historii
Niemiec. Opisany powyzej cykl lekcji poprzedzam
swobodna dyskusja z uczniami na temat powojen-



nej historii Europy. Rozmawiamy o historii Polski
i Niemiec, o wydarzeniach w Europie w latach
osiemdziesiatych i dziewie¢dziesiatych XX wie-
ku w powiazaniu z wydarzeniami z tego okresu
w Polsce. Blizsze zapoznanie uczniow z ogbinym
ttem historycznym ufatwia im ogromnie dalsza
prace. Pracujg potem z tekstami opisujacymi
znang im juz niemiecka rzeczywisto$¢ osadzona
w realiach historycznych tamtych lat. Uczniowie
s cierpliwsi i bardziej wytrwali w pracy z trud-
niejszym stownictwem i strukturami — porusza-
ja sie na znanym im juz gruncie przedstawionej
w tekstach rzeczywistosci. Bardzo chetnie pracuja
nad ttumaczeniem i potem nad sporzadzaniem
notatki. Dodatkowo teksty, ktore przygotowa-
tam do lekgji, dostarczaja im wiedzy o zjawisku
stylistycznym praesens historicum, stosowanym
w relacjonowaniu minionych wydarzen.

Jest jeszcze jeden wazny aspekt lekcji na temat
najnowszej historii Niemiec. Podczas poprzedzaja-
cej je dyskusji poruszamy przyczyny i skutki wyda-
rzen w Europie pod koniec XX wieku, a wiec od-
wilz w stosunkach Wschod — Zachéd w latach sie-
demdziesiatych, wybér Polaka na Papieza w 1978
roku, powstanie i dziatalnos¢ ruchu , Solidarnos¢”
na poczatku lat osiemdziesigtych, . Okragly stot”

Ewa Gatnar”
Rybnik

Wyjazd do Londynu

i upadek komunizmu w Polsce, upadek ,,Uktadu
Warszawskiego”, upadek komunizmu w krajach de-
mokracji ludowej i rozpad Zwiazku Radzieckiego,
upadek Muru Berlinskiego i ziednoczenie Niemiec.
Wspominamy o fakcie, ze przewrdt w Europie do-
konat sie bez kolejnej wojny, ze zyjemy obecnie
w wolnej Polsce, w wolnej Europie, ze wiekszos¢
krajéw europejskich wspétdziata w ramach Unii
Europejskiej. Uczniowie uswiadamiaja sobie, ze
wiekszo$¢ tych pozytywnych przemian miata swoj
poczatek tu, w ich kraju, ze gtownymi bohatera-
mi europejskiej sceny historycznej pod koniec XX
wieku byli Polacy. Jeden z ucznidw stwierdzit, ze
bez Papieza Polaka i bez ,Solidarnosci” zylibysmy
dzis w innej Polsce, w innej Europie. Odkrywaja
znaczenie swej ojczyzny jako panstwa lezacego
w $rodku Europy i emanujacego swe pozytywne
wewnetrzne wydarzenia na sasiadow, doceniaja
poswiecenie i trud poniesiony przez ich dziadkéw
i rodzicow, aby im Zzyto sie lepiej. Takie wnioski
nastawiaja uczniow pozytywnie do tresci histo-
rycznych, z ktérymi beda pracowac na nastepnych
lekcjach, wzbudzaja u nich wzruszenie i poczucie
dumy narodowej — widze to w ich oczach. S3 to
dobre lekcje patriotyzmu.

(luty 2007)

Przygotowanie do Swiadomego zwiedzania w klasie trzeciej gimnazjum

z oddziatami dwujezycznymi

W klasie, ktorej bytam wychowawczynia w la-
tach 2003-2006 — oddziat B pierwszego rocznika
Gimnazjum z Oddziatami Dwujezycznymi w Ryb-
niku, realizowatam autorski program wychowaw-
czy, w ktérym duza role ogrywata turystyka i kra-
joznawstwo?. Po wielu jednodniowych wyjazdach
programowo-przedmiotowych, turystycznych i re-
kreacyjnych oraz czterech kilkudniowych wyciecz-

kach krajowych, przyszedt czas na spedzenie tygo-
dnia w Londynie. Wyjazd, zaplanowany na czer-
wiec ostatniego roku nauki w gimnazjalnej klasie
dwujezycznej, miat by¢ podsumowaniem przygo-
towania turystycznego i praktycznym sprawdzia-
nem umiejetnosci jezykowych uczniow.

Jedna z gléwnych form mojej pracy z gim-
nazjalistami w ciagu catego cyklu edukacyjnego

I Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot im. Powstaricow Slaskich w Rybniku.

2 Patrz: numer specjalny 6/2006 Jezykéw Obcych w Szkole — E. Gatnar (2006), Polskie realioznawstwo w programie wychowaw-
czym Gimnazjum z Oddziatami Dwujezycznym; Jak uczniowie Gimnazjum z Oddziatami Dwujezycznymi w Rybniku zwiedzali Géry
Swietokrzyskie i okolice; Nastepna wycieczka szkolna, w: ,Jezyki Obce w Szkole” nr 6/2006, s. 180-196.



byt projekt — polski-, angielski- lub dwujezyczny.

.Produkty”, ktére tworzyli moi wychowanko-

wie indywidualnie lub grupowo, miaty najczes-

ciej posta¢ obrazkowo-tekstowa, czesto wzbo-
gacong o ustna prezentacje na forum klasy. Byty
tez konkursy, kwizy, dziatania w terenie, praca
zmapa i inne. Zadanie projektowe przygotowu-
jace do Swiadomego zwiedzania Londynu miato
nieco inny charakter. Przygotowania skfadaty sie

z trzech etapéw:

» Etap pierwszy —kilka tygodni przed wyjazdem
— byt , dhugofalowym” poszukiwaniem informa-
¢ji we wszelkich dostepnych zrédfach (podatam
uczniom przyktadowa literature). Uczniowie
otrzymali specjalnie dla nich opracowany ze-
staw dwunastu zadan, ktérych wykonanie po-
magato w ukierunkowaniu poszukiwan.

» Etap drugi — byt prezentacja w klasie dostep-
nych filméw edukacyjnych o Londynie, zgro-
madzonych map, zdje¢ zabytkow itp. oraz
konfrontacja zdobytych informacji i wyjasnia-
niem watpliwosci.

» Etap trzeci — stanowit test wielokrotnego wy-
boru, sprawdzajacy wiedze uczniéw w zakresie
wybranych elementow realioznawstwa Wielkie]
Brytanii, a zwkaszcza Anglii i Londynu.

Ponizej podaje zestaw dwunastu zadan, kt6-
re przygotowatam dla moich podopiecznych do
pierwszego etapu pracy projektowej oraz test
wielokrotnego wyboru sprawdzajacy efekty ich
poszukiwan (wraz z kluczem).

| etap projektu - zestaw
12 zadan

1. Find out who the people are /were and when they
lived (or if they are still alive). Some of them fall
into more than one category.

Prince Albert, Prince Andrew, Princess Anne, Tony
Blair, William Blake, Lewis Carroll, Charlie Chaplin,
Prince Charles, Agatha Christie, Winston Churchill,
William the Conqueror, James Cook, Charles Di-
ckens, Francis Drake, Prince Edward, Elizabeth I,
Elizabeth II, Henry VIII, Prince Henry, Hans Hol-
bein, A. A. Milne, Thomas More, Admiral Horatio
Nelson, Isaac Newton, Prince Philip, Jack the Rip-
per, William Shakespeare, Mary Stuart, Margaret
Thatcher, Mary Tudor, Madame Tussaud, Queen

Victoria, the Duke of Wellington, Prince William,
Christopher Wren

actor/actress:

army commander:

artist:

criminal:

explorer:

monarch:

naval commander:
politician:

present Royal Family member:
sailor:

scholar and philosopher:
scientist:

writer:

114 century:
15/16" century:
16" century:
16/17% century:
17/18% century:
18% century:
18/19t century:
19" century:
19/20 century:
20%/21+ century:

I1. Match the dates from London’s/Britain’s history to
the events. Find out why they were important.

1066, 1534, 1588, 1665, 1666, 1805, 1815, 1888,
autumn of 1940

the Act of Supremacy

the battle of Britain

the battle of Hastings

the battle of Trafalgar

the battle of Waterloo

the Great Fire of London

the Great Plague

Jack the Ripper’s crimes

the Spanish Armada defeated

111. What do these abbreviations stand for?
GMT, V&A, RAF, BBC

IV. What are they famous/known for?

Oxford Street
Picadilly Circus
Westminster Bridge
British Museum
Greenwich

St James’s Park



Trafalgar Square
the City of London
the Tower

Tower Bridge
Kensington
Madame Tussaud’s

V. What/Who is it? What/Who are they?

Big Ben

beefeaters (Yeoman Warders)
the Changing of the Guard
Chinatown

Cutty Sark

Elgin Marbles

Hyde Park

God Save the Queen
Harrods

the Iron Duke

the Iron Lady

London Eye

the Monument

the Palace of Westminster
Petticoat Lane

Poets’ Corner

the Rosetta Stone

Soho

Speakers’ Corner

the Square Mile

St Martin in the Fields
Stonehenge

St Paul’s

Tate Gallery

the Tower

the Union Jack
Westminster Abbey
Whitehall
Winnie-the-Pooh

VI. What are their places of residence ?

1. the Queen 2. the Mayor of London
3. British Prime Minister

a) Buckingham Palace

b) 10 Downing Street

¢) Mansion House in the City of London
d) Windsor Castle

VII. Where can you see (or meet) them? Match the
following to the places listed below.

Big Ben

the Bloody Tower

beefeaters (Yeomen)

the Chamber of Horrors

the Coronation Chair

the Crown Jewels

the Cutty Sark

the graves of Nelson, Duke of Wellington, Chri-
stopher Wren

St James’s Park

MPs

the monuments of Chaplin and Shakespeare

Nelson’s Column

Poets’ Corner

ravens

the Rosetta Stone

the Royal Observatory

the Shuttle train service

Speakers’ Corner

the Statue of Eros

the Tomb of the Unknown Soldier

Traitor’s Gate

the Victoria Memorial

the Whispering Gallery

the White Tower

the 0° meridian

a) the British Museum
b) Buckingham Palace
¢) the Channel Tunnel
d) Greenwich

e) the Houses of Parliament
f) Hyde Park

g) Leicester Square

h) Madame Tussaud’s
i) Picadilly Circus

j) St Paul’s

k) the Tower

) Trafalgar Square

1) Westminster Abbey

VIII. Match the patron saints to the proper coun-

tries:
England St Andrew
Ireland St David
Scotland St George
Wales St Patrick

IX. Complete the table with the data below:
The six wives of Henry VIII

names: Anne Boleyn, Anne of Cleves, Catherine
Parr, Jane Seymour, Katherine Howard, Kat-
herine of Aragon

places of origin: England, Germany, Spain



the period of being married to the king: 6 months,
a year and a half (two wives), 3 years, 3 years
and a half, 24 years

children: Edward, Elizabeth, Mary

fate: beheaded, died, divorced, survived the king

Name

Was from

How long
a queen

Children

What happened
to her

ISA AR Pl Pl Kl b

X. Complete the Tudor Dynasty family tree, using na-
mes from below the diagram. The dates refer to

how long the monarchs ruled, not lived.

(1485-1509)

King: .....ccooeeeee
(1509-1547)

wife:

1l +
-/

monarch*: ..........
(1553-1558)

monarch*: .......... }

(1558-1603)

monarch*: .........

(1547-1553)

*monarch — king or queen

Anne Boleyn, Edward VI, Elizabeth I, Henry VII,

Henry VIII, Jane Seymour, Katherine of Aragon,

Mary |

XI. Complete the British Royal Family

tree using the following:

Camilla Parker-Bowles,

Elizabeth II,
Princess Anne,

Prince Andrew,

Prince Charles,
Prince Edward,
Prince Philip,
Prince Henry,
Prince William,

Diana (Spencer)

XII. Miscellaneous questions:

Why was Joan of Arc burnt at the
stake?

Whose daughter was Katherine of
Aragon? Why were her parents fa-
mous?

Why was Mary Tudor called Bloody
Mary?

Why is one of American states called
Virginia?

Where is Drake Strait?

Who ordered Mary Stuart to be be-
headed?

What famous legend is connected with
Sir Walter Raleigh?

What did Raleigh bring from Ame-
rica?

How did Raleigh die and why?

What fruit is commonly associated
with Newton and why?

What was the end of Captain James
Cook?

Who said: “Never in the field of hu-
man conflict was so much owed by
S0 many to so few."?

Where did Prince Charles and Lady
Diana Spencer’s wedding take
place?

Who is the present owner of Har-
rods?

Which political party is Tony Blair the
leader of?
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Il etap projektu - test
wielokrotnego wyboru

1. The patron saint of England is
a) St Andrew. b) St George.
¢) St David. d) St Patrick.

. Speakers’ Corner is in
a) Westminster Abbey.
b) Picadilly Circus.
) Hyde Park. d) St James'’s Park.

. The Palace of Westminster is another name for
a) the Houses of Parliament.
b) Buckingham Palace.  ¢) Windsor Castle.
d) Westminster Abbey.

. Oxford Street is famous for
a) universities.  b) churches.
¢) monuments.  d) shops.

. Cutty Sark is a
a) book.
C) person.

. Big Ben is next to
a) Tower Bridge. b) Westminster Bridge.
¢) Trafalgar Square. d) Picadilly Circus.

. Kensington is a part of London, famous for
a) museums. b) galleries.
¢) parks. d) government buildings.

. The Union Jack is a popular nickname for the
British
a) national anthem.
b) national emblem.
¢) national flag. ~ d) Prime Minister.

. 10 Downing Street is the address of
a) the Mayor of London.
b) the British Prime Minister.
¢) Sherlock Holmes. d) Prince Charles.

10. The Coronation Chair is kept in
a) Westminster Abbey.  b) St Paul’s.
¢) Buckingham Palace.
d) the British Museum.

. Ravens live at/in
a) Hyde Park.
¢) the Tower.

. The atmosphere of Jack the Ripper’s times can
be felt in
a) Soho.
¢) Whitehall.
d) the Chamber of Horrors.

Madame Tussaud started her career in

b) statue.
d) ship.

J—

b) St James’s Park.
d) Windsor gardens.

12

b) the Bloody Tower.

13.
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20.

21

22.

23.

24.

a) France.
¢) Switzerland.

b) England.
d) the USA.

. The only object situated not in (or near) Tra-

falgar Square is

a) St Martin in the Fields church.

b) Nelson’s Column.

¢) London Eye.  d) National Gallery.

. The Monument was erected to commemorate

the victims of

a) the Great Plague and the Great Fire of Lon-
don.

b) World War I.

d) the Civil War.

¢) World War II.

. Stonehenge is in

a) southeastern England.
b) southwestern England.

) Wales. d) Cornwall.

. In the Tower of London we can meet and talk
to
a) MPs. b) beefeaters.

¢) Winnie-the-Pooh. d) the Iron Duke.

. Egyptian hieroglyphics were deciphered thanks

to
a) Elgin Marbles.
¢) the Rosetta Stone.

b) the Iron Lady.
d) Petticoat Lane.

. Opposite Buckingham Palace there is

a) the Monument.
b) Nelson’s Column.
¢) the Victoria Memorial. d) the V&A.

The Whispering Gallery is a part of
a) St Paul’s.

b) the Houses of Parliament.

¢) the Tate Gallery.

d) Westminster Cathedral.

. Whitehall is associated with

a) artists. b) the Royal Family.
¢) RAF pilots. d) politicians.

The abbreviation GMT has something to do
with

a) biology. b) geography.

0) art. d) literature.

The Shuttle train service is connected with

a) the City. b) the Square Mile.

¢) the Channel Tunnel.

d) the London Tube.

The monuments of Chaplin and Shakespeare
are in

a) Picadilly Circus.

b) Trafalgar Square.



25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

C) Leicester Square.
d) Hyde Park.

The smartest and most expensive department
store in London is

a) Harrods. b) London Eye.

¢) Petticoat Lane. d) the Square Mile.

Queen Elizabeth Il has got
a) 2 daughters and 2 sons.
b) 1 son and 3 daughters.
) 3 sons. d) 3 sons and 1 daughter.

The Queen’s husband’s official title is
a) the Prince of Wales.

b) the Prince of York.

¢) the Duke of Edinburgh.

d) the Duke of Cardiff.

Prince Charles’s present wife's name is
a) Diana Spencer. b) Sarah Ferguson.
¢) Anne Phillips. d) Camilla Parker-Bowles.

Tony Blair is the British
a) President. b) Minister of Defence.
¢) Prime Minister. d) Shadow Cabinet leader.

Which of them was called the Iron Lady?
a) Madame Tussaud.

b) Margaret Thatcher.

¢) Agatha Christie.

d) Mary Tudor.

The wife who gave Henry VIII the only legal
son was

a) Anne Boleyn. b) Jane Seymour.

¢) Anne of Cleves. d) Katherine Howard.

In which order did Henry VIII's children rule?
a) Mary, Elizabeth, Edward.
b) Edward, Elizabeth, Mary.
¢) Edward, Mary, Elizabeth.
d) Elizabeth, Mary, Edward.

With which wife is the story of a famous por-
trait connected?

a) Anne of Cleves. b) Anne Boleyn.

¢) Catherine Parr. d) Katherine of Aragon.

The Spanish Armada was defeated during the
rule of

a) Henry VII. b) Henry VIII.

¢) Mary Tudor.  d) Elizabeth I.

The last time in history when the British were
defeated by European invaders was

a) the battle of Hastings.

b) the battle of Trafalgar.

¢) the battle of Waterloo.

d) the battle of Britain.
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36. The Great Plague and the Great Fire of Lon-

don were in
a) 1550s. b) 1560s.
) 1650s. d) 1660s.

37. Jack the Ripper lived in
a) Elizabethan times.
b) Victorian times.
) medieval times.
d) contemporary times.

38. Jack the Ripper murdered

a) royal family members.

b) children. ¢) London prostitutes.
d) other criminals.

Which of them was not beheaded?

a) Mary Tudor.  b) Anne Boleyn.

¢) Mary Stuart. ~ d) Thomas More.

Christopher Wren was a/an
a) painter. b) politician.
¢) architect. d) sailor.

The famous book Utopia, describing a perfect
society, was written by

a) William Shakespeare.

b) William Blake. ¢) Winston Churchill.

d) Thomas More.

39.

40.

41.

42. The longest ruling British monarch was
a) Henry VIII. b) Elizabeth 1.
¢) Victoria. d) Henry VII.

43. Who defeated Napoleon at Waterloo?
a) Admiral Horatio Nelson.

b) Francis Drake.

¢) The Duke of Wellington.

d) Prince Albert.

The first Englishman to sail around the world
was

a) Ferdinand Magellan.

b) Francis Drake.

) Walter Raleigh.

d) James Cook.

Charles Dickens lived in and wrote about
a) Victorian England.

b) Elizabethan England.

¢) modern England.

d) 18"-century England.

44.

45.

46. Lewis Carroll, the author of Alice in Wonderland,
was by profession a/an
a) actor. b) sailor.

¢) mathematician. d) philosopher.

The author of Winnie-the-Pooh was
a) A. A. Milne.  b) Lewis Carroll.

47.



¢) Charlie Chaplin.d) Charles Dickens.
48. Which of them is not buried in St Paul’s?

a) Admiral Horatio Nelson.

b) Christopher Wren.

¢) The Duke of Wellington.

d) Henry VIII.

49. Winston Churchill was British Prime Minister
during
a) World War I b) World War II.

¢) Napoleon's campaign.
d) the Boer War in South Africa.

50. The Polish pilots who fought in RAF during
the battle of Britain in 1940 are commemo-
rated in
a) Westminster Abbey.

b) Greenwich.

)
Q>

Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli

¢) the White Tower.
d) the Victoria Memorial.

Klucz: 1b, 2¢, 3a, 4d, 5d, 6b, 7a, 8¢, 9b, 10a, 11c,
12d, 13a, 14c, 15a, 16b, 17b, 18¢, 19¢, 20a, 21d,
22b, 23c, 24c, 25a, 26d, 27¢, 28d, 29¢, 30b, 31b,
32¢, 33a, 34d, 35a, 36d, 37b, 38¢, 39a, 40c, 41d,

42¢, 43¢, 44b, 45a, 46¢, 47a, 48d, 49b, 50a

Najwazniejsze Zrédfa wykorzystane w materia-

fach dla ucznidw i tescie:

Oxford Guide to British and American Culture (2000), Ox-

ford: OUP.
Room A. (1987), Dictionary of Britain, Oxford: OUP.

Pollard A. F. (1979), Henryk VIII, Warszawa: Pafstwowy

Instytut Wydawniczy.

(marzec 2007)

Edukacja miedzykulturowa

Poradnik dla nauczyciela
praca zbiorowa pod redakcjg Anny Klimowicz

Ta ksigzka jest przydatna réwniez dla nauczycieli jezy-

li réznych

i opisy

Publikacja

kéw obcych (patrz: str. 198-200 w tym numerze).

jest  propozycja dla  nauczycie-
przedmiotéw, uczacych w réznych ty-

pach szkét. Zamieszczono w niej scenariusze lekgji

projektéw, ktorych tematyka koreluje

z podstawami programowymi sciezki regionalnej, eu-
ropejskiej, filozoficznej i patriotycznej oraz wpisuje sie
W programy nauczania szkoty podstawowej, gimna-
zjum i szkoty ponadgimnazjalne;j.

Celem edukacji wielokulturowej jest lepsze rozumie-
nie wtasnych reakgji i postaw w konfrontacji z odmien-
noscig kulturowg oraz ksztattowanie postawy wiekszej
gotowosci do wzajemnej akceptacji réznic i relatywiza-

cji wtasnych wartosci.
Scenariusze zaje¢ mozna realizowaé¢ w ramach przedmiotéw takich, jak wiedza
o spoteczenstwie, historia, jezyk polski, geografia, filozofia, etyka, religia a takze na

godzinach wychowawczych.

Scenariusze zostaty zebrane w okreslone obszary tematyczne: Poznad siebie, by
zrozumiec innych; Poznad przesztos¢, by zrozumied przysztosé; W poszukiwaniu toz-
samosci narodowej, regionalnej, europejskiej; Wokot pojecia tolerancji; Prawo jako
wyznacznik wigzacych norm zachowania.
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Janina Skrzypczynska”
Ostrowiec Swietokrzyski

7

Cwiczenia typu storytelling w nauczaniu jezyka

angielskiego

Opowiadanie o roznych zaistniatych wydarze-
niach jest naturalnym elementem komunikowa-
nia sie. Z praktyki wiem, ze uczniowie chetnie
opowiadaja o tym, co ustyszeli, co przeczytali, co
sami przezyli lub co, ich zdaniem, mogtoby sie
wydarzy¢. Inni natomiast chetnie stuchaja tych
opowiadan. Wykorzystujac te naturalng gotowos¢
i che¢ do snucia opowiadan na podstawie praw-
dziwych faktéw czy z wyobrazni lub stuchania
ich, mozemy uatrakcyjni¢ ¢wiczenia rozwijajace
sprawno$¢ méwienia i rozumienia ze stuchu oraz
zblizy¢ je do rzeczywistej komunikagji.

Nie kazde opowiadanie nadaje sie jednak do
wykorzystania w klasie. Wybierajac je nalezy wziac
pod uwage wiek, poziom zaawansowania jezyko-
wego oraz zainteresowania samych ucznioéw. Naj-
lepsze s3 opowiadania o zywej akcji, zawierajace
elementy humorystyczne i nieoczekiwane zakon-
czenie. Mozna je zaadaptowac z literatury, filmow
czy czasopism lub wykorzysta¢ swoja wyobraznie
do stworzenia wfasnego opowiadania, ktére be-
dzie zroédtem cwiczen jezykowych utrwalajacych
okreslone struktury gramatyczne, poszerzajacych
zasob stownictwa oraz rozwijajacych zintegrowa-
ne sprawnosci jezykowe. Uczniowie moga rowniez
sami wybra¢ opowiadania lub opowiedzie¢ o whas-
nych doswiadczeniach i w ten sposob stac sie ini-
cjatorami okreslonych ¢wiczen jezykowych.

Bardzo istotne jest, by uczniowie nie byli jedy-
nie biernymi odbiorcami opowiadan prezentowa-
nych przez nauczyciela. Powinni by¢ angazowani
w proces stuchania i aktywnie w nim uczestniczy¢,
na przyktad odpowiadajac na pytania nauczyciela
lub reagujac gestami i mimika na okreslone polece-
nia czy sugestie. Stuchanie opowiadania powinno
by¢ procesem w pefni interaktywnym, w ktorym
uczniowie maja wptyw na wybor tresci, mozliwos¢
przewidywania akcji oraz zmiane jej biegu. Przed
i w trakcie opowiadania mozna angazowac ich do
wspotudziatu odpowiednio dobranymi pytaniami
lub poleceniami. Na przykfad:
> We need to agree on the story we are going to
tell; which do you want, a story about a tiger or
a story about a cat?

Who are the characters going to be?

Where is our story going to be set?

Don’t you want to help me to tell this story?
You'll never guess what happened next. Guess
what?

What do you think happened next?

» And then do you know what he/she did?

» How do you know what he/she did that? itp.

Stuchajac opowiadan nauczyciela i czynnie
biorac udziat w modyfikowaniu ich tresci, ucz-
niowie stopniowo przechodza do etapu, gdy sa
gotowi do samodzielnego tworzenia wiasnych

vVvyVvyy
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historyjek i prezentowania ich swoim kolegom.
Ponizej przedstawiam przyktady ¢wiczen typu sto-
rytelling, ktdre sa najchetniej wykonywane przez
moich ucznidw.

Making changes (Dokonywanie
zmian)

Po wystuchaniu opowiadania zaprezentowa-
nego przez nauczyciela lub z tasmy magnetofo-
nowej uczniowie prébuja ustnie przekazac jego
tres¢ dokonujac okreslonych zmian zgodnie z po-
danymi poleceniami. Na przykfad:

» make a new ending,

drop one character; change one character’s be-
haviour; add a fresh character,

make the hero a heroine or vice versa,

» change the geographical setting or historical pe-
riod of the story,

change the story into a fresh genre; e.g. a ro-
mance into a spy thriller,

change the overall ethic, e.g. by making foolish
behaviour appear courageous,

change the audience’s sympathies, e.g. by mak-
ing the villain into a victim.

>

Story tree (Drzewo opowiadania)

Nauczyciel prezentuje opowiadanie w kilku
epizodach, przerywajac prezentacje w kluczo-
wych momentach akgji i zachecajac uczniéw do
zasugerowania, co moze sie zdarzy¢ jako logicz-
na konsekwencja wydarzen. Opowiadanie na-
uczyciela tworzy pien drzewa, a nastepnie suge-
stie uczniow formuja jego gatezie. W ten sposéb
wspdlnie utworzony szkic drzewa moze postuzyc¢
uczniom do przedstawienia dowolnych wersji
nowo powstate] historyjki.

Changing stereotypes (Zmiana
stereotypow)

Powszechnie znane opowiadania lub bajki
moga byc zinterpretowane przez uczniéw zgod-
nie z ich wyobraznia, tak by stereotypowe po-
stacie zachowaty sie inaczej niz w oryginalnej
wersji. Na przykfad:

» ,Cinderella” — other guests at the ball,
» ,Red Riding Hood” — Red Riding Hood wants a
wolf-skin coat.
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Listen, imagine, write and tell
(Stuchaj, wyobraz sobie, napisz i
opowiedz)

A. Klasa zostaje podzielona na pary lub grupy
czteroosobowe. Kazda z nich otrzymuje 16 luz-
nych obrazkéw pochodzacych z réznych histo-
ryjek, ktére po odpowiednim utozeniu tworza
trzy opowiadania.

Story 1

Zrédio: A. D. Hill (1992), Visual Impact. Creative Language
Learning through Pictures, Longman.

Pierwszym zadaniem uczniéw jest utozenie
obrazkow we wiasciwej, ich zdaniem, kolejno-
Sci. Na tym etapie nie wiedza jeszcze, ze maja
do czynienie z trzema opowiadaniami. Nastep-
nie prezentuja klasie ustalona kolejno$¢, wycia-



gaja wnioski i dochodza do kofcowych ustalen
stwierdzajac, ze obrazki ilustruja trzy odrebne hi-
storyjki. Przedstawiciele par lub grup prezentuja
nastepnie te historyjke, ktéra im sie najbardziej
podobata. Kolejnym etapem ¢wiczenia jest wy-
myslenie i zaprezentowanie przez kazda pare lub
grupe wybranych i utozonych obrazkéw.

B. Uczniowie zostaja podzieleni na czteroosobo-
we grupy. Kazda z nich wybiera pie¢ obrazkow
ze zbioru znajdujacego sie na jednym ze stolikow
w klasie. Na obrazku sa przedstawione rézne oso-
by, miejsca i przedmioty. Na podstawie wybra-
nych obrazkéw kazda grupa przygotowuje swoje
opowiadanie. Przesuwajac sie zgodnie z ruchem
wskazoéwek zegara dwie osoby z kazdej grupy
dotaczaja do kolegow siedzacych przy sasiednim
stoliku i stuchaja ich opowiadania. Nastepnie po-
zostaja przy tym stoliku, do ktorego dotacza na-
stepna para. Ich zadaniem jest zaprezentowanie
opowiadania, ktére przed chwila ustyszeli i prze-
suniecie sie do nastepnego stolika. Kolejne pary
uczniéw przesuwaja sie do sasiednich stolikow, stu-
chaja opowiadania, pozostaja przy danym stoliku
i prezentuja opowiadanie dla tych, ktérzy zmieniaja
miejsce — cata procedura trwa az do momentu, gdy
pierwsza para, ktéra przesuneta sie do nastepnego
stolika, powraca na swoje pierwsze miejsce, gdzie
moze ustysze¢ swoja wiasng wersje opowiadania
zaprezentowanga przez pare kolegow wiasnie sie-
dzacych przy ich stoliku.

Technika ta umozliwia uczniom stuchanie i opo-
wiadanie wielu réznych historyjek w tym samym
czasie oraz uzmystowienie sobie, jak bardzo ich
wiasne opowiadanie zmienia sie, gdy jest prezen-
towane i stuchane przez wiele osob. Koncowym
etapem C¢wiczenia moze by¢ przedyskutowanie
przez kazda grupe réznic miedzy ich wersja opo-
wiadania a ta, ktéra ustyszeli od kolegow.

Drawings on the board (Szkice na
tablicy)

Jeden z uczniéw w ciagu 10 sekund szkicuje
z pamieci dowolne elementy na tablicy. Natych-
miast po nim kolejna osoba dorysowuje cos jesz-
cze, rowniez w tym samym limicie czasu. Czynno$¢
jest powtarzana az na tablicy powstanie 8 do 10
szkicow. Uczniowie patrzac na nie probuja je po-
taczy¢ w logiczng catos¢ i w ciagu okoto 5 minut
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utozy¢ z nich historyjke. Nastepnie prezentuja
swoje opowiadania catej klasie.

Chain of events (tancuch
wydarzen)

Cwiczenie mozna rozpocza¢ prosta zabawa pa-
mieciowa. Nauczyciel rozpoczyna opowiadanie
, Yesterday | went shopping and bought some ice
cream”. Pierwszy uczen powtarza zadanie nauczy-
ciela i dodaje do niego swoj element, np. ,, Yes-
terday | went shopping and bought some ice cream
and a motorbike”. Kolejni uczniowie powtarzaja
coraz dhuzsze zdanie i dodaja do niego wymyslo-
ne przez siebie fragmenty.

Podobna zabawa umozliwia wspélne utworze-
nie opowiadania. Nauczyciel rozpoczyna je, np.
. Yesterday | woke up and | knew something strange
was going to happen”. Kolejna osoba powtarza zda-
nie nauczyciela i dodaje swoje, np. ,,I got out of
bed”. Kolejni uczniowie powtarzaja wypowiedziane
zdania i dodaja wymyslone przez siebie.

W innej wersji tego ¢wiczenia kazdy uczen po-
daje tylko swoje zdanie, bedace kolejnym elemen-
tem tworzonego opowiadania bez powtarzania
zdan poprzednikéw, np.:

A: ,My ship was in a storm”.

B: . The ship sank”.

C: .l was saved and | swam all night”.
D: ,.In the morning | saw an island” itd.

Nauczyciel moze rowniez udzieli¢ gtosu ochot-
nikowi, ktéry snuje opowiadanie tak dtugo, jak
chce, ale jesli tylko powie stowo ,AND”, musi
przesta¢ moéwic i woéwczas nastepny uczen konty-
nuuje opowiadanie. Na przykfad: .l was climbing
a mountain and suddenly | slipped. | heard a shout
and felt someone holding me safe. | turned to look
into the person’s face AND ..."”. W tym momencie
kolejny uczen prezentuje dalszy ciag wspdlnie
tworzonej historyjki.

Powyzej przedstawione ¢wiczenia moga by¢
zbyt trudne dla niektérych uczniow. Dlatego do-
brze jest je wykonywac w grupach lub w parach.
Umozliwia to dzielenie sie pomystami i wspie-
ranie w toku przedstawiania tresci wymyslonej
wersji opowiadania.

Aby pobudzi¢ wyobraznie uczniow i pomaéc im
w rozwinieciu watkéw tworzonych przez nich opo-



wiadan, mozna uzy¢ réznych srodkéw wizualnych
— poczawszy od obrazkéw, fotografii, plakatow,
wycinkéw z gazet i czasopism a skonczywszy na
rzeczywistych przedmiotach. Moi uczniowie ko-
rzystaja takze z wkasnej bazy stow systematycznie
tworzonej w toku wykonywania ¢wiczen typu story
telling. Stowa te sa podzielone na cztery grupy,
stanowiace komponenty opowiadan:

characters (bohaterowie),
events (wydarzenia),
places (miejsca),

objects (przedmioty).

vYyyvy

Umiejetnos¢ prezentowania wymyslonych sa-
modzielnie opowiadan jest nabywana stopniowo.
Uczniowie potrzebuja wielu wskazéwek i wsparcia
od nauczyciela. Bardzo pomocny okazuje sie prze-
wodnik A Storytelling Guide, ktory wspélnie przy-
gotowalismy i do ktérego czesto sie odnosza:

Jesli ¢wiczenia typu storytelling sa wykonywa-
ne systematycznie, z czasem staja sie elementem
czynnej komunikacji jezykowej podczas lekdji,
w ktéra uczniowie bardzo chetnie sie angazuja.
Wyzej opisane przyktady ¢wiczen interaktywnych
umoZliwiaja im w naturalny sposob przedstawienie
wiasnej wersji opowiadania oraz ustosunkowanie
sie do tresci zaprezentowanej przez nauczyciela
lub kolegow. Dzieki takim ¢wiczeniom uczniowie
nie tylko maja mozliwos¢ systematycznego utrwa-
lania struktur gramatycznych i wyrazen leksykal-
nych w réznorodnych kontekstach, maksymalnie
zblizonych do rzeczywistej komunikacji, ale row-
niez moga sprawdzic i rozwija¢ swoja kompeten-
cje jezykowa w niekonwencjonalnych sytuacjach,
tworzonych przez nich samych w zgodzie z ich
zainteresowaniami i pogladami, a przede wszyst-
kim na poziomie jezykowym odpowiadajacym ich
umiejetnosciom i mozliwosciom.

A Storytelling Guide

1. Get the sequence and all the details of the story together, decide

Bibliografia
Barton B. (1986), Tell me another;

2.

what you are going to include and note it down in order.
Consider carefully how you are going to begin and try to visualize
the start. In other words, let the start of the story take over your
imagination.

. The story must become your own before you can tell it.
. Don't learn every word - try telling it out loud to yourself a couple of

times.

. A set of cue cards may help you remember the narrative sequence

at first.

. Use a tape recorder to prepare your storytelling.
. Your tone of voice should be of one sharing secrets to establish an

intimate atmosphere.

. Make good use of eye contact and gestures throughout the tel-

ling.

. Use props — e.g. try dressing up or using visuals.
. Relax and enjoy yourself.

Karolina Ekes"
Warszawa

Skorelowana lekcja o Sniegu w Biblii

Jezyk facinski to przedmiot, w ktérego naucza-
nie — jak Zadnego innego — jest wpisana realizacja

! Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego.
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postulatu korelacji. Wypiszmy na tablicy przed-
mioty, jakimi uczniowie sa szczegdlnie zaintere-



sowani i kierunki studiow, o ktorych zaczynaja
mysle¢. Powiedzmy, ze celem niniejszej lekdji,
oprécz ¢wiczenia umiejetnosci ttumaczenia z faci-
ny i przyswojenia okreslonych zagadnieh grama-
tycznych, jest rozwijanie zainteresowan uczniow
i dostarczenie im porgji facinskiego gaudium. Po-
dajmy temat: Snieg w Biblii i przystapmy do thu-
maczenia krotkich fragmentéw z Biblii. Ucznio-
wie beda je opatrywac¢ naukowym komentarzem,
deklarowac jego wykonanie jako prace domowa
z wykorzystaniem réznorakich zrédet wiedzy, badz
otrzymywac informacje od nauczyciela.

Zaznajomieni z podstawami informatyki niech
powiedza, jak w ciggu kilku minut znalez¢ w Bi-
blii wszystkie miejsca, w ktérych mowa o $nie-
gu. Przettumaczymy tylko te fragmenty, ktére
najbardziej odpowiadaja ich zainteresowaniom.
Jest ich wszystkich 22, albo 23, albo 24 - to za-
lezy od zapisu. Zacznijmy od fragmentu dla tych,
ktérych pociaga filologia, historia lub krzyzéwki:
Et post dies sex assumit lesus Petrum et lacobum
et loannem, fratrem eius et ducit illos in montem
excelsum seorsum. Et transfiguratus est ante eos,
et resplenduit facies eius sicut sol, vestimenta au-
tem eius facta sunt alba sicut lux (Matth. 17.1-2).
Aparat krytyczny informuje nas, ze zamiast lux
w kilku rekopisach pojawia sie nix, bo lu- i ni- fa-
two pomyli¢. Tu miejsce na podstawowe infor-
macje z dziedziny paleografii. Pewne pojecie na
temat tego, w jaki sposob dotarty do nas teksty
starozytnych, uczniowie wyrobia sobie poznajac
przyktady btedow, jakich wiele w rekopisach, np.
7 ksiag Makrobiusza, a potem Liber Octavus incipit,
a powinno by¢ Liber Octavius (Minucjusza Felik-
sa). W trakcie dyskusji, jakie poréwnanie twarzy
Chrystusa jest lepsze: do Swiatta, czy do $niegu,
moze zrodzi¢ sie tez zainteresowanie sztuka thu-
maczenia i teorig literatury. Wniknijmy w istote
poréwnania i hiperboli.

Snieg w Biblii najczesciej wystepuje w érod-
kach stylistycznych: w poréwnaniach i hiperbo-
lach. Tertium comparationis stanowi kolor — biel
— symbol miedzy innymi $wietosci, niewinnosci,
radosci istnienia i zycia wiecznego. Bog w wi-
dzeniu |zajasza, zachecajac lud do nawrécenia,
obiecuje, ze grzechy pokutujacych wybieleja jak
$nieg: Discite benefacere, quaerite iudicium, sub-
venite oppresso, iudicate pupillo, defendite viduam
et venite, et arquite Me, dicit Dominus, si fuerint
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peccata vestra ut coccinum, quasi nix dealbabun-
tur (Is.17-20). Podobnie skruszony krél Dawid
w jednym ze swych psalméw wyraza pewnos¢,
Ze faska Boza moze obmy¢ brud grzechu i uczy-
ni¢ grzesznika bielszym od $niegu: Tibi soli peccavi
et malum coram te feci, ut iustificeris in sermonibus
Tuis et vincas cum iudicaveris (...). Asparges me hy-
sopo et mundabor, lavabis me et super nivem deal-
babor (Ps. 50.6 i 9).

Do omawianego opadu trzykrotnie zostat po-
rownany trad: Bog, nakfaniajac Mojzesza, by Mu
zaufat, na krotka chwile pokryt reke swojego wy-
branca tradem biatym jak Snieg: Dixitque Dominus:
rursum mitte manum in sinum tuum, quam cum mi-
sisset in sinum, protulit leprosam instar nivis. Retra-
he — ait — manum in sinum tuum. Retraxit et protu-
lit iterum et erat similis carni reliquae (Wj. 4.6-7).
W gorszej sytuacji znalazt sie skuszony ztotem Ge-
chazi, do ktorego na zawsze choroba przylgneta
tak, ze oddalajac sie od proroka, ktéremu stuzyt,
byt juz biaty od tradu jak $nieg: et egressus est ab
eo leprosus quasi nix (2 Krl. 5.27). Zapewne nie
tylko w przypadku Gechaziego mowa o postaci
lepromatycznej choroby, wywotywanej przez pra-
tek mycobacterium leprae. Do objawéw wiasnie
lepromatycznej postaci tradu, zwanej tez tradem
biatym, naleza twarde obrzeki bogate w bakte-
rie, niszczace nerwy i skore. Zagadnieniem tym
z pewnoscia chetnie sie zajma przyszli lekarze lub
uczniowie zainteresowani praca charytatywna,
jako ze i w dzisiejszych czasach, np. w Indiach,
zyja tredowaci.

W zasadzie nie ma nic dziwnego w tym, ze
od $niegu, do ktérego poréwnywano trad, moze
by¢ jasniejsza skora cztowieka zdrowego. W Ksie-
dze Lamentacji pojawia sie wspomnienie czasow
szczescia, gdy w Jerozolimie zyli ksiazeta nad
Snieg jasniejsi: candidiores nazarei eius nive, niti-
diores lacte, rubicundiores ebore antiquo, sepphyro
pulchriores (Lm. 4.7). Przykre skojarzenie $niegu
z tradem nie mowi zatem nic o naturze omawia-
nego opadu, a wyfacznie o jego kolorze.

Czas na wiadomosci z geografii. Ziemia Swieta,
pofozona na wyzynie syryjsko-palestynskiej, cho¢
stusznie kojarzy sie z kraing klimatu tropikalnego
badz subtropikalnego, nigdy nie byta pozbawio-
na $niegu. Wspomniany w Ksiedze Przystow jako
zjawisko wihasciwe dla zimy omawiany opad po-
jawia sie rowniez w biblijnych opisach warunkéw



atmosferycznych: Quomodo nix aestate et pluvia in
messe sic indecens est stulto gloria (Prz. 26.1). Miej-
scem wystepowania $niegu sa najczesciej okolice
gorzyste. Na pétnocy stanowia one przedtuzenie
Libanu, pasma wznoszacego sie ponad 3000 m
n.p.m., o ktérym, stawiajac retoryczne pytanie,
wspomina sam autor i gor, i $niegu: Numquid de-
ficiet de petra agri nix Libani aut evelli possunt aquae
erumpentes frigidae et defluentes? (Jr. 18.14). Ciag-
nac sie dwoma fancuchami az do Negebu, gory
zrebowe trwaja w Palestynie niewzruszenie przez
pokolenia. W wykazie stawnych wojownikow wal-
czacych u boku kréla Dawida figuruje Benajasz,
filius loiadae, viri robustissimi, qui multa opera per-
petraverat, de Capsehel. Ipse percussit duos filios
Arihel et ipse descendit et interfecit leonem in me-
dia cisterna tempore nivis (1 Krn.11.22). By¢ moze
miato to miejsce w Hebronie (najwyzsze wznie-
sienie 1027 m n.p.m.), gdzie Benajasz przebywat
z Dawidem, badz w okolicach jego rodzinnego
Kabseel - na granicy Judy z Edomem, gdzie tez sa
gory. Walczacy z Machabeuszami Tryfon, znajdo-
wat sie 8 km na potudniowy zachéd od Hebronu
i... et paravit Tryfon omnem equitatum ut veniret.
llla nocte erat autem nix valde multa et non venit
(1 Mach. 13.22). Psalmista mowi jeszcze, ze na
gore Salmon opadaty Sniegi: dum discernit Caelestis
reges super eam nive dealbabuntur in Salmon, mons
Dei, mons pinguis, mons coagulatus (Ps. 67.15-16).
Lokalizacja tej gbry nie jest pewna. Jedni twierdza,
ze mowa 0 masywie Hauranu (1800 m n.p.m.).
Mozliwe tez, ze chodzi o goére lezaca niedaleko
Sychem badz o daleko wyzsze od niej wzniesie-
nie na wschod od Jordanu w masywie Hermonu
(2814 m n.p.m.).

Bynajmniej nie jest nasaczone pesymizmem nie-
moznosci zdanie: Sicut frigus nivis in die messis ita
legatus fidelis. Ei, qui misit eumn, animam illius requies-
cere facit (Prz. 25.13). Wiernego zleceniu postarca
trudno, ale mozna znalez¢, podobnie byto w sta-
rozytnosci i ze Sniegiem czy raczej lodem w czasie
Zniw: znoszono go z gor i na zyznych podgoérskich
terenach stuzyt jako srodek do chtodzenia, np. na-
poju, co rozwesela serce cztowieka.

Postawmy pytanie o cel istnienia $niegu, 0 czym
mowa w Ksiedze |zajasza: Et quomodo descendit
imber et nix de caelo et illuc ultra non revertitur
sed inebriat terram et infundit eam et germinare
eam facit et dat semen serenti et panem comedenti
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(Isa. 55.10). Qui dat nivem sicut lanam nebulam
sicut cinerem spargit, mittit cristallum suum sicut
buccellas ante faciem frigoris eius quis sustinebit
(Ps. 147.5-6). Poréwnanie $niegu do zapew-
niajacej ciepto welny wskazuje zaréwno na ko-
lor, jak i na duze znaczenie ekologiczne okrywy
$nieznej, ktora chroni glebe i rosliny przed zbyt
silnymi mrozami.

Laudate Dominum de terra dracones et omnes
abyssi, ignis, grando, nix, glacies, spiritus procellarum
quae faciunt verbum eius, montes et omnes colles,
ligna fructifera et omnes cedri (Ps. 148.7-9) lub:
Benedicite frigus et aestus Domino, laudate et supe-
rexaltate Eum in saecula. Benedicite rores et pruina
Domino, laudate et superexaltate Eum in saecula.
Benedicite gelu et frigus Domino laudate et super-
exaltate Eum in saecula. Benedicite glacies et nives
Domino (Dn. 3. 67-70) — szukajacy korelacji z re-
ligia odpowiedza na pytanie o cel istnienia $nie-
gu inaczej. Omawiany opad, wspomniany obok
stonca i ksiezyca, gwiazd, teczy, btyskawic i pio-
rundw, chmur, wiatréw i innych cudéw natury,
jest jednym z dziet madrosci Boga. Dla cztowieka
piekny $nieg to przedmiot zachwytu, ktory skia-
nia do mysli o Stworcy.

Znamienne jest wspomnienie sniegu obok po-
tworow czy wietrzyska: snieg bowiem moze bu-
dzi¢ obok zachwytu réwniez lek. Lek ten zapewne
dotyczy obnizenia temperatury, czego sam opad
nie jest przyczyna lecz jedynie mu towarzyszy.
A dzielna niewiasta $niegu sie nie boi: Mulierem
fortem quis inveniet (...), non timebit domui suae
a frigoribus nivis omnes enim domestici eius vestiti
duplicibus (Prz. 31.101i 21).

In conspectu eius commovebuntur montes et in
voluntate eius adspirabit notus, vox tonitrui eius ex-
probravit terram, tempestas aquilonis et congregatio
spiritus sicut avis deponens ad sedendum aspargit
nivem et sicut locusta demergens descensus eius pul-
chritudinem coloris eius admirabitur oculus et super
imbrem eius expavescet cor gelum sicut salem ef-
fundet super terram et dum gelaverit fiet tamquam
cacumina tribuli: frigidus ventus aquilo flabit et gela-
bit cristallus ab aqua super omnem congregationem
aquarum requiescet et sicut lorica induet se aquis
(Syr. 43.17-22). Skojarzenie z chmara szaranczy
(locusta migratoria) nasuwa $nieg, padajacy przy
temperaturze wyzszej niz =5 st. C, gdy pojedyn-
cze $niezynki facza sie w duze pfaty i przy silnym



wietrze leca na boki jak r6j owych owadéw. Nie
tylko wybierajacy sie na ASP przyznaja, ze to ma-
lownicze poréwnanie.

Przyszli psychologowie z zyczliwym usmie-
chem przeczytaja fragmenty, w ktérych Hiob
z gorycza, niechecia i obawa wskazuje na zimno
$niegu i jego niszczycielska moc: $nieg niszczy
grzesznika (Hi. 27.19). Nastepnie Hiob watpi na-
wet w jego skuteczno3¢: si lotus fuero quasi aquis
nivis et fulserint velut mundissimae manus meae,
tamen sordibus intingues me et abominabuntur me
vestimenta mea (Hi. 9.30-31). Wasciwy dla zimy
opad atmosferyczny wydaje sie Hiobowi by¢
czyms przykrym. Wreszcie Hiob rownie ponuro,
w czarnym kolorze, wspomina $nieg topniejacy.
gdy przyjaciot, co szybciutko sie zmyli i opuscili
cztowieka w rozpaczliwym potozeniu, poréwnuje
do wartkiego potoku, zmaconego i wezbranego
dzieki roztopom: fratres mei praeterierunt me sicut
torrens, qui raptim transit in convallibus. Qui timent
pruinam, inruet super eos nix, tempore quo fuerint,
dissipati peribunt et ut incaluerit solventur de loco
suo. Involutae sunt semitae gressuum eorum, am-
bulabunt in vacuum et peribunt (Hi. 6.15-17). Nie-
watpliwie negatywna reakcja na omawiany opad
atmosferyczny jest zwiazana z traumatycznymi
doswiadczeniami, jakie spotkaty Hioba. Zapewne
doskonale wiedziat, ze Snieg jest piekny, a okrywa
$niezna ni mniej ni wiecej wiasnie chroni glebe
i flore przed nadmiernym zimnem, o czym bya
mowa, jednak cierpienie zacmito Hiobowi zdol-
nos¢ trzezwej percepcji. Gdy czas cierpienia sie
konczy, cierpigcemu wraca rozum i zaczyna on
dostrzega¢ w $niegu niepojety cud, ktéry od Boga

Halina Szwajgier”
Lublin

otrzymat misje: Tonabit Deus in voce sua mirabiliter,
qui facit magna et inscrutabilia, qui praecipit nivi ut
descendat in terram et hiemis pluviis et imbri forti-
tudinis suae, qui in manu omnium hominum signat,
ut noverint singuli opera sua (Hi. 37.5-7).

Numaquid ingressus es thesauros nivis aut thesau-
ros grandinis aspexisti, quae praeparavi? (Hi. 38.22-
23). Wspoditczesny czytelnik, jezeli nie zachwyci sie
zbiornikami, w ktérych Stworca gromadzi oma-
wiany opad, moze te informacje przetozy¢ na swoj
jezyk i z przejeciem kontemplowa¢ np. chmury
pierzaste (cirrus), ktére sa zbudowane z tak zwa-
nych stupkéw lodowych, czyli krysztatkéw w po-
staci szesciokatnych prostopadtosciandw. Podczas
stonecznej pogody Scianki stupkéw lodowych
I$nia, odbijajac promienie stoneczne.

Na zakonczenie lekgji lub jako prace domowa
mozna zaproponowac uczniom opisanie wias-
nych refleksji na temat $niegu: czy podwyzszony
poziom agresji maleje, gdy kontempluja powoli
lecace biate ptatki. Czy Snieg dostarcza im wra-
zen estetycznych, np. w Warszawie, gdy swa bie-
la pokrywa miejskie $mieci, czy zapiera im dech
kontakt organoleptyczny ze $niegiem, gdy np.
Smigaja na nartach czy desce, czy zachwyca ich
widok o$niezonych drzew i lasu catego biatego,
albo gdy na skrzacym sie, swiezym $niegu wida¢
intrygujace slady zwierzat lub ptakow.

Bibliografia:
Achtemeier P. J. (red.), (1998), Encyklopedia Biblijna, War-
szawa: Oficyna Wydawnicza Vocatio.
Czeppe Z., Flis ]., Mochnacki R. (1966),Geografia Fizyczna
Swiata, Warszawa: PWN.
(pazdziernik 2006)

Lekcja jezyka obcego - lekcja nauki tolerancji i dobrego

zachowania

Ponizszy przyktad dwdch lekgji jezyka nie-
mieckiego, przeprowadzonych po przeczytaniu
przez uczniow tekstu Der Neue, faczy nauke je-

zyka niemieckiego z nauka tolerancji i dobrego
zachowania. Tekst zaczerpnetam z broszury pod
tym samym tytutem, wydanej przez Missions-

") Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Il Liccum OgdInoksztakcacym w Lublinie.



werk Werner Heukelbach, 51702 Bergneustadt
— Deutschland.

Lekcje przeprowadzitam w klasie zaawansowa-
nej jezykowo. Zadaniem uczniéw byto wezesniejsze
przeczytanie i zrozumienie tekstu. Na prace z lek-
tura poswiecitam nastepnie dwie godziny lekcyjne.
Pierwsza lekcja to sprawdzenie zrozumienia zadanej
lektury i oméwienie stownictwa, druga, przeprowa-
dzona w odstepie kilkudniowym, to dyskusja i wy-
ciagniecie wnioskow. Tekst uczy tolerancji, wyczula
na drugiego cztowieka, jego potrzeby, problemy
i zwiazane z tym przykre sytuacje. Jest to tekst, kto-
ry ma wazne przestanie wychowawcze.

Der Neue

»Hast du schon gehért, morgen soll der Neue,
Alex, in unsere Klasse kommen” sagte Antje zu Olli.
LIch habe gehort, dass sein Vater schon mal we-
gen Diebstahl im Geféangnis war”....Am néchsten
Tag flusterte Antje dem Olli zu:"Wie sieht er denn
aus?” ,Wie ein Verbrecher!” murmelte Olli. Wéh-
rend der Pause musterten alle ihren neuen Klas-
senkameraden.

Am Ende der letzten Stunde kam der Schuldirek-
tor mit einem ernsten Gesicht ins Klassenzimmer.
Er sagte: ,In dieser Klasse muss ein Dieb sein. Heu-
te, wahrend der groBen Pause, wurde im Lehrer-
zimmer mein Geldbeutel gestohlen. Es waren etwa
200 Euro drin!” Antje und Olli sahen sich erstaunt
an. Jeder dachte das gleiche. ...Das war bestimmt
dieser Neue!” flisterte eine Stimme von hinten. Es
war Maxi, einer der besten Schiler in der Klasse,
den viele bewunderten. Antje drehte sich um und
flusterte zurtick: ,Das kann schon sein, mal sehen,
was weiter passiert...”.

Am néchsten Morgen, als alle von der groBen
Pause wieder in die Klasse kamen, rief pltzlich eine
Mitschiilerin: ,,Mein Taschenrechner ist weg! Vor
der Pause lag er noch hier auf dem Schreibtisch!”
Und wieder fliisterte Maxi vielsagend in die Run-
de: ,Ich sag’s euch, das ist ganz bestimmt dieser
Neue!” Seit den Diebstahlen wollte niemand mehr
etwas mit Alex zu tun haben. Er sal8 ganz allein in
der letzten Reihe.

Am néchsten Tag waren Olli und Antje schon
sehr friih in der Schule. Die beiden hatten einen
Plan ausgeheckt. ,,Seht mal, was ich zum Geburtstag
bekommen habe!” sagte Antje stolz und zeigte den
Mitschilern ihr funkelnagelneues Schweizer Taschen-
messer. Dann legte sie es so auf ihren Tisch, dass es
jeder gut sehen konnte. Wahrend der groBen Pause
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waren alle Schiiler auf dem Pausenhof. ,Ich bin ge-
spannt, ob es klappt!” fliisterte Antje dem Olli zu.
Nach der Pause rannten die Jungen und Madchen
wieder in die Klasse. Antje sah sofort, dass ihr Ta-
schenmesser verschwunden war! ,Es hat geklappt!”
flusterte ihr Olli zu. Als der Klassenlehrer kam, sagte
Antje:"Mein Taschenmesser ist wahrend der groBen
Pause verschwunden worden!”

,Schon wieder ein Diebstahl!?” meinte der Leh-
rer. Antje fuhr fort: ,Ich habe das Messer extra auf
dem Schreibtisch liegen lassen, damit es geklaut
wird! Erstaunt sahen alle Antje zu. ,Wir wollten
herausfinden, wer der Dieb in unserer Klasse ist.
Deshalb habe ich mein Messer auf dem Tisch lie-
gen lassen. Vorher habe ich es auf der Unterseite
mit Tinte eingeschmiert. Der Dieb muss jetzt Tin-
tenfinger haben!” Erstaunt sah der Lehrer Antje an
und meinte: ,Das war ja eine Super — Idee. Also,
Leute, alle Hande auf den Tisch!”.

Langsam musterte der Lehrer die Hande. Er-
staunlicherweise ging er an Alex, dem Neuen,
vorbei. Er hatte saubere Hande. Olli und Antje
sahen sich an. Auf einmal blieb der Lehrer vor
Maxi stehen und sagte:"Na, junger Mann, willst
du mir nicht deine Hande zeigen?” Maxi sah ihn
stumm an. Da ging ein Raunen durch die Klasse.
,Das darf doch nicht wahr sein!” rief Antje leise.
Maxi 6ffnete langsam seine Hande und seine Fin-
ger waren voller Tinte. ,Da haben wir also den
Dieb!” sagte der Lehrer. ...

Dann standen Antje und Olli auf und gingen zu
Alex. ,Du, Alex”, meinte Antje verlegen, ,ich mochte
mich bei dir entschuldigen”. ,Wofiir denn?” fragte
Alex freundlich.”Wir haben dich die ganze Zeit fir
den Dieb gehalten!” ,Tut uns echt leid!” sagte Olli
und reichte Alex die Hand, um Freundschaft mit
ihm zu schlieBen...

Temat 1: Arbeit am Text —
,Der Neue”

. Na poczatku zadaje pytania sprawdzajace zro-
zumienie tekstu:
Uber wen sprechen Antje und Olli?
Wie heit der Neue?
Was wissen die Schiiler von seinem Vater?
Woriiber berichtet der Direktor am néchsten Tag
in der Klasse?
Wen verdachtigen die Schiiler?
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» Was wird dann noch an den néchsten Tagen ge-
stohlen?

» Was fiir einen Plan haben Antje und Olli?

» Wer ist der Dieb?

» Wie endet die Geschichte fiir den Neuen?

2. Kolejny punkt lekcji to zwrdcenie uwagi na
ciekawe i godne zapamietania stownictwo
zawarte w tekscie:

» der Neue — rzeczownik odprzymiotnikowy,
wprowadzam odmiane i podaje inne przyktady:
der Kranke, der Alte, der Beste, der Kleine...

» Maxi, einer der besten Schiiler in der Klasse — wy-
jasniam zasade tworzenia tego typu konstrukgji,
wspolnie tworzymy inne przyktady w réznych
przypadkach, np. Ich kenne einen der besten
polnischen Sportler. Ich lese die Romane eines
der besten polnischen Schriftsteller. Ich wohne in
einem der schonsten Hauser in der Stadit...

» wyszukujemy ciekawe zwroty: einen Plan aus-
hecken, ein beklemmendes Schweigen, j—en er-
staunt ansehen, ein Raunen ging durch die Klas-
se, j — en fiir den Dieb halten, j — m die Hand
reichen, mit j — m Freundschaft schlieBen, mit j
—m zu tun haben....

3. Nastepnie tworzymy w grupach plan do tekstu
w celu utatwienia jego ustnego streszczenia.
Der Neue in der Klasse

Ein Diebstahl im Lehrerzimmer

Der Neue verdachtigt.

Der néchste Diebstahl

Ein Super — Plan von Olli und Antje.

Der Dieb gefunden, der Neue akzeptiert.
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. Kolejny punkt lekgji to préba ustnego stresz-
czenia tekstu przez ochotnika. Gdy jest wiecej
czasu, moze to zrobi¢ wiecej 0sob.

5. Praca domowa to ustne przygotowanie sie do
dyskusji na kolejna lekgje:

» Warum ist der Neue nicht gleich akzeptiert wor-
den?

» Warum werden (iberhaupt die Leute abgelehnt?

» Wie kann der Neue in die Klasse eingefiihrt wer-
den?

» Wie kann man dem Dieb — Maxi helfen?

» Welche anderen peinlichen Situationen kénnen
in der Klasse passieren?
Ewentualne inne zagadnienia moga zapropo-

nowac sami uczniowie.

Temat 2: Diskussion zum Text
- ,Ablehnen, Akzeptation,
Freundschaft”

Dyskusja: Warum ist der Neue nicht gleich akzep-

tiert worden?

Uczniowie wypowiadaja swoje zdanie, a na-
stepnie poréwnuja obu chtopcéw — nowego i naj-
lepszego ucznia Maxa.

» Der Neue — der Sohn eines Kriminellen, von An-
fang an abgelehnt, er sieht wie ein Verbrecher
aus, er sitzt allein in der letzten Reihe... .

Maxi — der beste Schiiler, von allen bewun-

dert...

» Warum werden (iberhaupt die Leute abge-
lehnt?
wegen des Aussehens, der schlechten Noten oder
umgekehrt, der Herkunft...oder weil sie nicht trin-
ken oder rauchen...

» Wie kann der Neue in die Klasse eingefiihrt wer-
den?

Man muss ihm helfen, ihn in die Klasse integrie-

ren, nicht ablehnen. Sein Vater war zwar im Ge-

féangnis, das bedeutet aber nicht, dass Alex auch
schlechte Absichten hat.

» Wie kann man dem Dieb — Maxi helfen?

Mit Maxi muss man auch sprechen und ihn fragen,

warum er Diebstdhle begangen hat. Er braucht

Hilfe eines Psychologen.

» Welche anderen peinlichen Situationen kénnen
in der Klasse passieren?

Uczniowie przytaczaja tutaj rézne sytuacje, kté-
re wydarzyty sie w klasie w tej czy innej szkole,
a ktore na dhugo pozostaja w pamieci.

Po dyskusji uczniowie aranzuja scenke, w kto6-
rej wyciagaja przyjacielska dton do nowego,
oczywiscie z przeprosinami. Przyznanie sie do
btedu wymaga pewnej odwagi. Zados¢uczy-
nienie poszkodowanemu to czyn godny po-
chwaty.

Na zakonczenie uczniowie wyciagaja wnioski,
ktore nastepnie beda duzymi literami zapisane
na gazetce sciennej:

» Szanujmy innych ludzi!

Nie rzucajmy oskarzeri bezpodstawnie!
Nie wyglad, lecz charakter jest wazny.
Budujmy dobre relacje z innymi!
Dbajmy o nasza klase!

>
>
>
>



» Traktujmy innych tak, jak chcemy by¢ sami trak-
towani!

Praca domowa: Napisz wypracowanie na jeden

z ponizszych tematéw (200 — 250 stow):

1. Napisz opowiadanie do przystowia: Ligen ha-
ben kurze Beine.

2. Napisz rozprawke na temat: Haben die Jugen-
dlichen von heute Vorbilder?

3. Opisz szkote przyjazna dla ucznia!

Cele lekgji:
» kierunkowe: wytwarzanie kompetencji komu-
nikacyjnej i gramatycznej poprawnosci,

Urszula Zalasinska-Curyto”
Miechéw

instrumentalne: wyrabianie umiejetnosci czyta-
nia ze zrozumieniem, moéwienia, pisania...,
operacyjne: uczen opowiada tekst, tworzy plan
do tekstu, wyciaga wnioski, opisuje osobe, od-
powiada na pytania, odgrywa dang role, po-
stuguje sie stownikiem, bierze udziat w dys-
kusji, pisze wypracowanie...

Mam nadzieje, ze przyktady moich lekgji sta-
na sie inspiracja dla innych nauczycieli. Wnioski
ptynace z lekcji na pewno wptyna pozytywnie na
charakter mtodego cztowieka.

(wrzesien 2006)

Praca z tekstem literackim Der seltsame Tausch Michaela

Ende

Korzystanie z tekstow oryginalnych jest jak naj-
bardziej wskazane w nauczaniu jezyka obcego. Teks-
ty literackie sa bardzo bogate jezykowo i dlatego,
oprocz tekstow uzytkowych, sa przeze mnie czesto
wykorzystywane na lekcjach i, co warto podkreslic,
chetnie czytane przez uczniow. Tym razem zajeli-
smy sie tekstem znanego autora Miachela Ende,
ktory jest najbardziej znany z NiekoAczacej sie histo-
rii i Momo. Obydwie ksiazki pojawity sie w wersji
filmowej. NiekoAczaca sie historia zdobyta ogrom-
ne uznanie wsrod widzéw. Momo ogladaja dzieci
na KinderKanal w wersji rysunkowe;j.

Dla uczacych sie jezyka te ksiazki — napisane
przede wszystkim dla dzieci - sa odpowiednie je-
zykowo, chociaz wcale nie s3 materiatem banal-
nie fatwym. Postanowilismy z uczniami przeczytac
trzy opowiadania z ksiazki Der seltsame Tausch M.
Endego: Das kleine Lumpenkasperle, Der Teddy und
die Tiere, Tranquilla trampeltreu. Poniewaz w klasie
jest 33 uczennic i uczniéw i jedynie 10 egzempla-
rzy ksiazki, czytanie zajeto nam 4 tygodnie. Kazdy
miat tydzien na przeczytanie trzech opowiadan. Po
tym terminie zaczelismy prace od tekstu:

Das kleine Lumpenkasperle

Przed czytaniem

Zanim rozdzielitam 10 egzemplarzy ksigzki
Der seltsame Tausch Michaela Ende, przeanali-
zowalismy tytut pierwszego opowiadaniem: Das
kleine Lumpenkasperle. Zadalismy sobie pytanie,
€0 on nam mowi.

Najpierw w jednojezycznym stowniku Lan-
genscheidta — GroBwérterbuch Deutsch als Fremd-
sprache — rozszyfrowalismy, ktéz to jest ten Lumpen-
kasperle. Catego pojecia nie znaleZlismy, ale znalez-
lismy jego czesci sktadowe: Lumpen + Kasperle.

*Lumpen der; -s, -;

1 ein altes Stuck Stoff, das meist schmutzig

und zerrissen ist Fetzen, Lappen

2 meist Pl, pej; ein sehr altes Kleidungsstiick

*Kasperle das/der; -s, -; sidd Kaspr (1,2) ||

K-: Kasperletheater

Stowo Kasperle naprowadzito nas na hasto Ka-
sperletheater i w stowniku Dudena Deutsches Uni-
versalworterbuch sprawdzilismy, ze:

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogolnoksztatcacym w Miechowie.
2 Michael Ende (1999), Der seltsame Tausch, Miinchen: Omnibus Verlag.
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*Kasperletheater, das: Puppenbiihne, die mit
Handpuppen Stiicke auffiihrt, in denen der Held,
Kasper das Gute verkérpert, mit unermiidlicher
Fréhlichkeit, tapfer u. mutig das Bése bekdmpft
u. besiegt.

Analiza stow zajeta troche czasu, ale wynik za-
dawalat nas wszystkich: wniosek — chodzi o pajaca
z gatgankow, ktory jest ucielesnieniem dobrych
cech, jest niezmordowanie wesoty i dzielnie zwal-
cza zto i zwycieza.

Czytamy

Zadawalismy sobie pytanie, czy o takiego bo-
hatera opowiadania wtasnie chodzi. Czytajac opo-
wiadanie, uczniowie mieli na nie odpowiedziec.
Obrazujace akcje rysunki miaty potwierdzic¢ czyta-
jacemu, czy wiadciwie rozumie to, co czyta.

Das kleine Lumpenkasperle?
Von Michael Ende

Es war einmal ein kleines Lumpenkasperle, das
war aus lauter bunten Stofflappen zusammengenéht.
Es gehorte einem Bublein, da ging es ihm gut!

Das kleine Lumpenkasperle war auch immer
lustig. Das Einzige im Leben, was es wirklich ernst
nahm, war sein Beruf.

Ja, was war denn sein Beruf?
Spal3 machen halt!
Wem denn? Na, dem Biiblein!

Eines Tages sah das Biiblein in einem Schaufenster
viel schonere und gréBere Kasperle, solche zum Auf-
ziehen, die richtig Trompete blasen konnten. AuBer-
dem gab es da kleine Roboter, die herumwackelten,
und feine Puppen, die von selbst redeten und echte
Haare hatten, und Autos und Flugzeuge.

Und auf einmal mochte das Biiblein sein klei-
nes Lumpenkasperle gar nicht mehr. Die anderen
Spielsachen schienen ihm viel schéner und konnten
alles viel besser!

Ja, was konnten die anderen denn besser?
Spal3 machen halt!
Wem denn? Na, dem Biiblein!
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Das kleine Lumpenkasperle versuchte alles, was
es konnte, und gab sich die groBte Miihe, das Bib-
lein wieder aufzuheitern.
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Aber das Biiblein guckte gar nicht hin und war
unzufrieden und verdrieBlich. Und zuletzt nahm
es das kleine Lumpenkasperle und warf es einfach
aus dem Fenster.

Da war es fiir das arme Lumpenkasperle nun
freilich ganz und gar vorbei.

Womit war es denn ganz und gar vorbei?
Mit dem SpaBBmachen halt!
Wem denn? Na, dem Biiblein!

Als das kleine Lumpenkasperle nun so in der Gosse
lag, da kam eine Hundemama vorbei, beschnupper-
te es und trug es im Maul davon. Sie hatte namlich
sieben Hundekinder zu Hause, denen wollte sie es
zum Spielen mitbringen.

Das Lumpenkasperle konnte sich zwar nicht weh-
ren, aber es wollte beileibe nicht zu den Hunde-
kindern.

Ja, was wollte es denn? Spal3 machen halt!
Wem denn? Na, dem Biiblein!

Die Hundekinder spielten mit dem kleinen Lum-
penkasperle, wie Hundekinder eben spielen: Sie kau-
ten es mit ihren spitzen Zahnchen und schiittelten es
und schlugen es sich um die Ohren und zerrten es
hierhin und dorthin, jedes an einem anderen Ende.
Dem kleinen Lumpenkasperle wurde so angst und
bang, dass es selber ganz vergal3, wozu es eigent-
lich auf der Welt war.

Ja, wozu war’s denn auf der Welt?
Zum SpaBmachen halt!
Wem denn? Na, dem Biiblein!

Als der Herr, dem alle die Hunde gehorten, das
kleine Lumpenkasperle sah, da rief er: »Pfui, was fiir
ein unappetitlicher Lappen! Weg damit! «Und er nahm
es mit spitzen Fingern und warf es in die Mlltonne
unter Asche und Konservenbichsen. Da lag nun das
kleine Lumpenkasperle und war so schmutzig und
armselig, dass niemand mehr hatte erkennen kénnen,
wozu es friiher einmal gut gewesen war.

Ja, wozu war es denn friiher einmal gut gewesen?
Zum SpaBmachen halt!
Wem denn? Na, dem Biiblein!



Am nédchsten Tag kam ein Lumpensammler vor-
bei und suchte in den Milltonnen nach Lumpen und
Papier. Als er das kleine Lumpenkasperle sah, zog
er es heraus und warf es auf seinen Karren.

Er dachte sich nichts Boses dabei. Er war ein
armer Mann und musste damit seinen Lebensun-
terhalt verdienen, dass er solche Sachen sammelte
und verkaufte. Die wurden dann in der groBen Pa-
piermiihle zermahlen und es wurde feines weiBes
Papier daraus gemacht.

Hatte er freilich das kleine Lumpenkasperle ge-
fragt, ob es gern zu feinem weiBen Papier zermahlen
werden wollte, dann hétte es ganz gewiss gesagt;
»Nein, ich will was anderes!«

Ja, was wollte es denn anderes?
Spal machen halt!
Wem denn? Na, dem Biiblein!

Das Biiblein sal3 inzwischen zu Hause und war
kreuzungltcklich und weinte, denn es wiinschte sich
sein kleines Lumpenkasperle zurtick.

Er wollte (Uberhaupt keine groBeren und scho-
neren Kasperle mehr, die Trompete bliesen, und
keine Roboter, die herumwackelten, und auch kei-
ne Puppen, die von selbst redeten und echte Haare
hatten. Sie alle konnten nicht das, was das kleine
Lumpenkasperle so gut gekonnt hatte.

Ja, was konnten sie denn nicht? Spal8 machen halt!
Wem denn? Na, dem Biiblein!

Auf dem Weg zur groBen Papiermihle kam der
Lumpensammler an dem Haus vorbei, wo die GroB-
mutter des Biibleins wohnte. »Haben Sie vielleicht
alte Lumpen fiir mich?«, fragte er.

»Ja, sagte die GroBmutter, »sogar einen ganzen
Sack voll. Aber ich will dafiir dieses kleine Lumpen-
kasperle dort haben.« Sie hatte es namlich gleich er-
kannt, weil es ganz zuoberst auf dem Karren lag.

Der Lumpensammler war mit dem Handel einver-
standen und gab es ihr.

»Und jetzts, sagte die GroBmutter zu dem klei-
nen Lumpenkasperle, »wollen wir dich wieder her-
richten.«

Woftir wollte sie es wohl wieder herrichten?
Fiirs SpaBmachen halt!
Wem denn? Na, dem Biiblein!

Die GroBmutter wusch das kleine Lumpenkas-
perle, bis alle seine bunten Lappen wieder lustig
leuchteten. Und wo es kaputtgegangen war, da
flickte sie es und am Ende war es noch viel sché-
ner als zuvor.
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»So«, sagte die GroB-
mutter zufrieden, »und
» jetzt werde ich dich ab-
. schicken. Du wirst ndmlich
i dringend gebraucht.«

Ja, wozu wurde es denn
dringend gebraucht?
Zum SpalBmachen halt!
Von wem denn?

Na, vom Biiblein!

Und eines Tages brachte der Postbote ein riesen-
groBes Paket, darauf stand die Adresse: Fiir das Biib-
lein. Und als Absender: Von der GroBmutter.

Das Biiblein wurde ganz aufgeregt, denn es konn-
te sich gar nicht denken, was in einem so groBen
Paket sein mochte. Pst! Wir wollen auch noch nichts
verraten!

Ja, was war wohl in dem grof3en Paket?
Etwas zum SpaBmachen halt!
Fiir wen denn?
Na, fiirs Biiblein!

Und als das Biiblein die groBe Schachtel auf-
machte, da war eine zweite darin. Und als es die
offnete, da kam eine dritte heraus. Und aus der
dritten Schachtel zog das Biiblein eine vierte. Und
in der steckte eine fuinfte darin. Und darin war
wieder eine sechste Schachtel. Und in der sechsten
fand das Biiblein zuletzt noch eine siebente, das
war die allerkleinste. Das ganze Zimmer war schon
voller Schachteln.

Und was steckte in der allerkleinsten, der sieben-
ten Schachtel? Das Lumpenkasperle! Und es war wie
neu und hat gleich gezeigt, was es konnte.

Ja, was hat es denn so gut gekonnt?
Spal8 machen halt!
Wem denn? Na,dem Biiblein.
Was hat denn das Biblein da gemacht? Gelacht!

Po przeczytaniu - streszczenie
ustne

Zaraz po przeczytaniu ¢wiczymy streszczanie
przeczytanego teksu. Pomoca ma stuzy¢ kilka
stow pojawiajacych sie w tekscie. Aby uczniowie
nie powtarzali sie, dostaja do dyspozycji mata
,Sciage”- stowa ulatwiajace opowiadanie o wy-
darzeniach, ktére po sobie nastepowaty, np. na-
stepnie, potem.



Po przeczytaniu - niektore
elementy gramatyczne

Kazdy z uczniéw otrzymat opowiadanie i kartke
z kopia tekstu (najpierw skanowana, potem sko-
piowana, by pomniejszy¢ tekst, ktory zmiescit sie
teraz na dwoch stronach A4). Tekst jest napisany
w duzej mierze w czasie Imperfekt i jest odpo-
wiedni do ¢wiczenia tej formy czasownika.

> Czasowniki :

a) Pierwszym zadaniem uczniow jest podkreslenie
w tekscie form czasownikow w Imperfekcie.
Przyktad: , Das kleine Lumpenkasperle versuch-
te alles, was es konnte, und gab sich die gréBte
Miihe,

das
Biiblein wieder aufzuheitern. Aber das Biblein
guckte gar nicht hin und war unzufrieden und
verdrieBlich. Und zuletzt nahm es das kleine
Lumpenkasperle und warf es einfach aus dem
Fenster. Da war es fiir das

arme
Lumpenkasperle nun freilich ganz und gar vor-
bei”.

b) Uczniowie czytaja znalezione formy czasow-
nikow w Imperfekcie dodajac do nich odpo-
wiednie bezokoliczniki.

Przykfad: versuchte — versuchen,, konnte — kon-
nen, gab —geben

Nastepnie wpisuja do tabeli znalezione formy
czasownikéw w Imperfekcie, ich odpowiedniki
w bezokoliczniku oraz znaczenie wg GroBwér-
terbuch Deutsch als Framdsprache (ograniczamy
sie do pierwszego znaczenia):

9

Infinitiv | Form des |Bedeutung nach GroBwor-
Verbs im | terbuch Deutsch als Fremd-
Imperfekt |sprache (Langenscheidt)

haben |hatte 1. a) (als Figentum 0.A.) be-

sitzen, sein Eigen nennen: ein
Haus, ein Auto, viele Bu-
cher h.; einen grof3en Be-
sitz, viel Geld, Eigentum,
Verméogen h.
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Jesli grupa pracuje sprawnie, uczniowie moga
w stowniku synoniméw (Synonymwdrterbuch)
znalez¢ odpowiedniki bezokolicznikow np. ha-
ben — besitzen,

> Przymiotniki

Podstawowym zadaniem uczniéw w tej czesci
pracy z tekstem byto wyodrebnienie przymiot-
nikoéw w funkgji przydawki, postawienie pytania
do wyodrebnionego rzeczownika z przymiotni-
kiem i wyttumaczenie, skad ma on takie, a nie
inne koncowki.

Przykfad: ,.Er dachte sich nichts Béses dabei. Er war
ein armer Mann und musste damit seinen Lebens-
unterhalt verdienen, dass er solche Sachen sammelte
und verkaufte. Die wurden dann in der groBen Pa-
piermiihle zermahlen und es wurde feines weiBes
Papier daraus gemacht.

Hatte er freilich das kleine Lumpenkasperle ge-
fragt, ob es gern zu feinem weiBen Papier zermah-
len werden wollte, dann hétte es ganz gewiss gesagt;
»Nein, ich will was anderes!«"

Er war ein armer Mann (Wer war er?)
Wurden in der groBen Papiermiihle zermah-
len (Wo wurden sie zermahlen?)

feines weiBes Papier daraus gemacht wurde
(Was wurde daraus gemacht?)

hatte er (...) das kleine Lumpenkasperle
gefragt (Wen hatte er gfragt?)

zu feinem weiBen Papier zermahlen (Wozu
wurde es zermahlen?)

Po przeczytaniu — wypracowanie
podsumowujace

Uczniowie otrzymuja jako zadanie domowe
dwa tematy wypracowania do wyboru:
1. Opisz swoja ulubiong zabawke z dzieciristwa.
2. Napisz opowiadanie méwiace o perypetiach zwia-
zanych z twoja ulubiona zabawka z dziecinstwa.

Efektem tej pracy bedzie ewentualne utrwalenie
stownictwa oraz prze¢wiczenie form pisemnych
(opis lub opowiadanie) do matury.

Lekcje wzbogacity stownictwo ucznidw, ale
przede wszystkim pokazaty im, o ile jest fatwiej
uczy¢ sie jezyka, gdy bezposrednio sie nim po-
stuguja.

(styczen 2007)



Dariusz Laskowski"
Bydgoszcz

O pewnym sposobie pracy z tekstem angielskim

Chciatbym zaprezentowac pewna metode pra-
cy z tekstem angielskim, ktora z powodzeniem
mozna wykorzysta¢ zarowno w klasie — w pracy
z grupa —jak i w pracy indywidualnej. Jest to me-
toda na tyle uniwersalna, ze mozna pracowac za
jej pomoca w zasadzie na wszystkich poziomach
zaawansowania jezykowego uczniow. Stuzy ¢wi-
czeniu umiejetnosci domyslania sie znaczen wy-
razow z kontekstu, a co z tym idzie, czytaniu an-
gielskich tekstow ze zrozumieniem i skutecznemu
poszerzaniu zakresu stownictwa. Daje tez natych-
miastowa ocene efektywnosci pracy ucznia.

Krotki opis metody — Metoda sktada
sie z trzech faz: doboru i oceny trudnosci tekstu,
stawiania hipotez na temat znaczen nieznanych
wyrazéw, oceny trafnosci hipotez. Opiszmy szcze-
gdtowo poszczegdlne kroki.

Dobér i ocena trudnosci tekstu — Z mo-
jego doswiadczenia z pracy z uczniami wynika, ze
liczba nieznanych wyrazéw w tekscie, z ktérym
bedziemy pracowad, nie powinna przekraczac
6%. Przegladamy zatem wstepnie tekst liczac, ile
zawiera wyrazow i ile jest w nim wyrazéw nie-
znanych. W pracy z grupa uczniowie sami wyszu-
kuja nieznane wyrazy, ktére nauczyciel wypisuje
na tablicy, a uczniowie w swoich zeszytach jeden
pod drugim, zostawiajac z prawej strony miejsce
na zapisywanie swoich propozycji znaczer (mozna
tez uzy¢ prostej tabeli 1). Wazna jest w tej fazie
dobra znajomo3¢ poziomu zaawansowania ucz-
niow. W przypadku zbyt duzej liczby nieznanych
stow, nauczyciel moze podacd, jeszcze przed przy-
stapieniem do drugiej fazy, znaczenia wybranych
przez siebie wyrazow, aby zmniejszy¢ ich liczbe
i poszerzy¢ kontekst. Zbyt trudny tekst nie nadaje
sie jednak do pracy — spowoduje za duze trudnosci
i zniecheci ucznidéw do pracy. Zbyt prosty, z kolei,
praktycznie uniemozliwi prace ta metoda.

Part of
speech

My
guessings

Meaning if not

Word guessed correctly

Score

Tabela 1.

Odgadywanie znaczen nieznanych wy-
razow - Po okresleniu listy nieznanych wyrazéw
przystepujemy do bardziej wnikliwego zapoznania
sie z tekstem. Czytamy go wraz z uczniami pro-
szac o przettumaczenie lub samemu tlumaczac
trudniejsze fragmenty. Nie podajemy jednak
znaczen wyrazow z listy i prosimy uczniéw, zeby
nie dzielili sie z kolegami swoimi hipotezami, co
do ich znaczen. Uczniowie zapisuja je natomiast
w tabeli lub zeszycie zachecani przez nauczy-
ciela do tworzenia wiecej niz jednej hipotezy.
Nauczyciel zapowiada, Zze punktowana bedzie
tylko ta, ktorej znaczenie bedzie najblizsze zna-
czeniu odgadywanego wyrazu. Po zakonfczeniu
ttumaczenia nauczyciel daje grupie kilka minut
na uzupetnienie notatek. Mozna réwniez wroci¢
do pewnych fragmentéw tekstu sprawiajacych
szczegblne trudnosci czy nawet powtdrzy¢ thu-
maczenie catego tekstu.

Ocena trafnosci hipotez - Znaczenia od-
gadnietych wyrazéw punktujemy w nastepujacy
sposob: 5 punktdw za poprawne odgadniecie zna-
czenia, 3 punkty za wyraz bliskoznaczny, 1 punkt
w przypadku, gdy uczen miat prawo do takiej
hipotezy z powodu wieloznacznosci kontekstu
lub jego niewielkiej objetosci. Uczniowie sami
zapisuja w tabeli punkty. W przypadku niejasnos-
ci uzgadniaja ocene z nauczycielem. Uczniowie
moga ponadto odgadywac, z jaka czescia mowy

! Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Zespole Szkot nr 14 w Bydgoszczy.
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maja do czynienia, co warto robic¢ z grupami bar-
dziej zaawansowanymi. O zasadach punktowania
nauczyciel moze poinformowac uczniéw jeszcze
przed faza wpisywania propozycji znaczen. Po
zakonczeniu stawiania punktéw za hipotezy ucz-
niowie sumuja zdobyte punkty, mnoza ich liczbe
przez 100 i dziela przez maksymalna, mozliwa do
uzyskania liczbe punktow, otrzymujac tym samym
wynik w procentach. Jest to ocena skutecznosci
ich wysitkéw w pracy z danym tekstem. Dobrze
jest powiedzie¢ klasie, ze wynik zawierajacy sie
w przedziale 45% — 75% jest wynikiem bardzo
dobrym. Wyzszy niz 90% wskazuje, ze tekst byt
dla danego ucznia zbyt fatwy. Uczniowie powin-
ni wiedzie¢, ze umiejetnos¢, ktdra sie postugiwali,
moze by¢ ¢wiczona i doskonalona.

Darius Langhoff”
Rybnik

Ocena stosowania metody — Wieloletnie
stosowanie przeze mnie tej metody pracy z tekstem
angielskim przyniosto kilka spostrzezen. Uczniowie
lubia ten sposob pracy, ktdry jest dla nich rodzajem
famigtowki. Dla uczniéw o niskim poziomie inteli-
gendji ten sposéb pracy moze by¢ dosc frustrujacy.
Skuteczno$¢ zapamietywania poznawanych w ten
sposob stow jest wieksza niz stow poznawanych
bezposrednio ze stownika. Lepiej jest dobiera¢ do
pracy teksty nieco wykraczajace poza poziom gru-
py niz zbyt fatwe. Ostatnia uwaga dotyczy oczywi-
Scie jedynie stownictwa, a nie wykorzystywanych
w tekscie struktur gramatycznych. Metoda ta ¢wiczy
bardziej dojrzate podejicie do uczenia sie jezyka,
pomaga tez w oswajaniu jego obcosci.

(marzec 2007)

Interakcja miedzy jezykami, interakcja miedzy lektorami

Speech and language (...) are of fundamental human significance, both in social intercourse
and in private intellectual life. When they are disturbed (...) the resultant functional loss exceeds
all others in gravity — even blindness, deafness, and paralysis.

Zyt kiedys w kraju Synar jeden lud, wszyscy
mieli jeden jezyk i wszyscy rozumieli jeden dru-
giego. Do momentu, gdy wspdtpracujac zaszli za
daleko w swoim architektonicznym zapedzie. Po-
tem juz nie mieli jednego jezyka i nie rozumieli
jeden drugiego. Teraz nauczyciele, takze wspot-
pracujac, moga przeciwstawic sie nastepstwom
tej pradawnej historii i zmniejszy¢ stopien braku
zrozumienia miedzy ludzmi postugujacymi sie réz-
nymi mowami.

Uczniowie polskich szkot i uczelni maja obecnie
szanse poznawac czesto nie jeden, ale dwa jezyki
obce. Dominuja angielski i niemiecki, mniej po-
pularne francuski, woski i hiszpanski oraz niedo-
ceniany rosyjski. Bolesnym faktem jest rachityczna
obecnos¢ faciny w szkotach $rednich, a przeciez

Raymond D. Adams, Principles of Neurology

jezyk ten to historyczne ogniwo sprzegajace je-
zyki wspotczesnej Europy. Osobiscie wspominam
z nostalgia réwna stuchaniu piosenek Boney M.
lekcje faciny, gdy chodzitem do liceum, mimo ze
byty dawkowane w homeopatycznej mikrodawce
jednej godziny na tydzien. Ekspozycja na dwa
(lub trzy, wliczajac mowe ojczysta) jezyki prowa-
dzi do interferencji oraz rozwoju tzw. dialektow
idiosynkratycznych, okreslanych takze jako appro-
ximate systems lub interlanguage. Oznacza to, ze
dyskurs wytworzony przez ucznia jest wynikiem
wzajemnego natozenia sie cech jezyka pierwsze-
go (LI) i cech jezyka drugiego (L2) lub trzeciego
(L3). Dochodzi do transferu miedzy systemami
jezykowymi, ktéry generuje btedy obejmujace
fonetyke, morfologie, sktadnie i leksyke. Kilka

! Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w firmie lingwistycznej Radius w Rybniku i lektorem w Akademii Ekonomicz-
nej w Katowicach. Otrzymat wyréznienie w naszym Konkursie 2006 - Dzielmy sie wiedza i doswiadczeniem, pomagajmy sobie

nawzajem, inspirujmy — o wspéfpracy nauczycieli.



ponizszych przyktadow z jezyka angielskiego
i niemieckiego ilustruje to zjawisko.

[1] There *are no interesting news today.

[2] You may take a cab or, *eventually, wait for the bus.
[3] Wo warst du? ~ Ich war Fische *tapen.

[4] *Der Haus geféllt mir nicht.

W przypadku [1] rzeczownik news, niepoli-
czalny w jezyku angielskim zostat potraktowa-
ny jak policzalne polskie ,nowiny” lub ,wiado-
mosci” — jest to btad gramatyczny. Zdanie [2]
ukazuje leksykalng i rownoczesnie semantyczna
pomytke, angielski wyraz eventually oznacza bo-
wiem ,w koncu/ostatecznie”, i nie koresponduje
z polskim ,,ewentualnie”. Przyktad [3] jest tylez
zabawny, co interesujacy, gdyz przedstawia ,,de-
speracka”, nie do zaakceptowania substytucje
brakujacego stowa fangen przez morfologiczna
mimikre: fapa¢/fapatem zamienito sie na *fapen.
Wreszcie [4] to wcielona zmora uczacych sie nie-
mieckiego, czyli uzycie rodzajnikow der, die, das.
Haus jest rodzaju nijakiego w jezyku niemieckim,
czyli powinno by¢ das Haus, a nie rodzaju me-
skiego jak polski (ten) dom.

Uczniowie z ograniczong kompetencja L2, aby
unikna¢ probleméw w komunikacji, uciekaja sie
czesto do manewru majacego na celu kompen-
sacje niedostatecznie opanowanej leksyki lub
gramatyki. Ciekawym przyktadem jest zdanie,
w ktorym nastapita interferencja trzech systemow
jezykowych. Moj interlokutor, dla ktérego LI byt
jezyk polski, uczyt sie angielskiego, rownoczesnie
posiadat pewna znajomos¢ niemieckiego i zadat
podczas rozmowy w jezyku angielskim takie py-
tanie: Do you mean, like a “*flying mause”? Zabra-
kto mu stowa bat, lecz pamietat, ze nietoperz to
po niemiecku Fledermaus (przez aproksymacje:
trzepajaca/latajaca mysz) i przettumaczyt nie-
miecka nazwe rodziny ssakéw na angielski sto-
wo w stowo. Mozna tu moéwic o parafrazie. Gdy
niedobdr lingwistyczny jest powazniejszy, méwia-
cy korzystaja z broni kinetycznej, to jest mimiki
i gestow. Mozna tez by¢ Swiadkiem (o wiele za
czesto) tragikomicznych sytuacji, gdzie polski
przechodzien nagabniety przez cudzoziemca
w innym jezyku o lokalizacje najblizszego hote-
lu opowiada — aby by¢ doskonale zrozumianym

- bardzo gtosno, bardzo wolno, bardzo wyraz-
nie, po polsku. Innym razem ustyszatem zda-
nie Ich habe kleine *Praposition fiir dich. Tutaj
polski rozméwca znat réwniez jezyk angielski
i wyszedt z zatozenia, Ze skoro jest polska pro-
pozycja, angielskie proposition, to w niemieckim
znaczenie takie ma stowo Praposition. Tym razem
podobienstwo byto zwodnicze.

Interferencja miedzy jezykami moze byc¢ sy-
stemowa lub zmienna. W pierwszym przypadku
btedne formy ulegaja skamieleniu i na trwate staja
sie czeScia L2 lub L3. Z drugiej strony wytrwaty
uczen moze wyeliminowa¢ uprzednio czynione
btedy jezykowe. Jednak, gdy méwiacy koncentru-
je sie na tresci a nie formie, nierzadko dochodzi
do zjawiska backsliding, czyli ,.zeslizgu" do formy
btednej, ktéra wydawata sie by¢ juz wykorzenio-
na (Lewandowska-Tomaszczyk, 1993).

Czy wobec wspotistnienia w intelekcie ucz-
nia np. trzech systeméw jezykowych mozna zre-
dukowac interferencje negatywna, a zwiekszy¢
dodatnie sprzezenie zwrotne, tak aby systemy
L1-L2-13 czedcie] sie wspieraty zamiast zaktdcaty?
Prowadzac lektorat jezyka angielskiego dla stu-
dentow pierwszego roku ekonomii miatem oka-
zje poszuka¢ odpowiedzi na to pytanie. Osiem-
nastoosobowa grupa miata tygodniowo cztery
godziny lektoratu jezyka angielskiego oraz trzy
niemieckiego. Poziom grupy w przypadku obu je-
zykdw byt srednio zaawansowany. Studenci uzy-
wali podreczniki Enterprise 3 Pre-Intermediate?
oraz Deutsch — Cwiczenia tematyczne®. Ponizszy
schemat przedstawia model lingwistyczny, na
ktory, razem z kolezanka germanistka, mielismy
zamiar wywrze¢ wplyw.

Ah
O==0

>

L1 jezyk polski

L2 jezyk angielski

L3 jezyk niemiecki
= Negatywny transfer
<—» negatywny transfer
<—> pozytywny transfer

Celem zaplanowanych ¢wiczen byta redukcja
negatywnego i amplifikacja pozytywnego trans-
feru miedzy jezykiem angielskim i niemieckim,
przy robwnoczesnym ograniczeniu negatywnego
wptywu jezyka pierwszego, czyli polskiego (L1)
na systemy jezykéw docelowych L2 i L3. Droga

? Virginia Evans, Jenny Dooley (2001), Enterprise 3 Pre-Intermediate, Newbury, Berkshire: Express Publishing.
3 Matgorzata Rogalska (2000), Deutsch — Cwiczenia tematyczne, Poznan: WAGROS.



prowadzaca do osiagniecia tego celu miato byc¢
odpowiednie ujednolicenie rownolegle prowa-
dzonych lektoratéw. Innymi stowy, identyczne
lub podobne elementy jezykowe byty nauczane
w danym tygodniu. Fonetyka zostata wykluczo-
na, pozostawat podsystem gramatyczny i lek-
sykalny. Paralele gramatyczne miedzy jezyka-
mi polskim, angielskim i niemieckim odstaniaja
ponizsze przyktady.

Jakie jest twoje imie?

What is your name?

Wie ist deine Name?

Peter pracuje chetnie.
Peter works willingly.
Peter arbeitet gern.

Jest jednak wiele znaczacych réznic:

[5] Przychodzi Piotr dzisiaj?
[6] Is Peter coming today?
[7] Kommt Peter heute?

Zdania [5] i [7] maja identyczna strukture syn-
taktyczna, pytanie powstaje przez transpozycje
czasownika petnoznacznego, zdanie [6] wymaga
uzycia czasownika positkowego is przed podmio-
tem, aby utworzy¢ pytanie. Nastepne przyktady
demonstruja réznice w uzyciu zaimkow.

[8] On kupuje sobie motorower
[9] He buys kimself a motorbike (for himself).
[10] Er kautft sich ein Moped.

W zdaniach [8] i [10] zaimki zwrotne na-
stepujace bezposrednio po orzeczeniu okresla-
ja jednoznacznie, dla kogo bedzie motorower.
W zdaniu [9] funkcje te moze spetnia¢ dopet-
nienie na koncu zdania. Wystepuja tez réznice
miedzy systemami czasow:

[11] (On) Czyta teraz gazete.
[12] He is reading a newspaper now.
[13] Er liest (eben) eine Zeitung.

Poniewaz formie gramatycznej czasu w jezyku
niemieckim nie przystuguje kategoria aspektu, zda-
nie [13] wymaga dodatkowego elementu konteks-
towego (eben), aby wyrazi¢, ze dana czynnos¢ od-
bywa sie w momencie méwienia o niej. Podobnie
jest w wersji polskiej [11]. Zdanie angielskie [12]
wykorzystuje aspekt ciaghy i jedynie fakultatywnie
moze wesprzec sie stowem now.

[14] Pan Maller skonstruowat maszyne.
[15] Mister Muller has constructed a machine.
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[16] Herr Miiller hat eine Maschine konstruiert.

Widac roznice w sktadni miedzy zdaniami
[15] i [16], w zdaniu angielskim dopetnienie
nie rozszczepia czasownika modalnego i petno-
znacznego. Odpowiednik polski [14] natomiast
wyraza tres¢ perfektywna czasem przesztym z po-
wodu braku innego odpowiednika.

[17] Gdy napisze (ten) list, pdjdziemy na spacer.

[18] When | write/have written the letter, we'll go for
a walk.

[19] Wenn ich den Brief geschrieben habe, gehen wir
spazieren.

Te trzy zdania opisuja podrzedna i nadrzedna
czynnos¢ przyszta. Jezyk polski [17] wyraza oby-
dwie przez czas przyszty. Zdanie angielskie [18]
czynnos¢ podrzedna ujmuje w czasie terazniej-
szym, nadrzedna w przysztym. Wersja niemiec-
ka [19] wykorzystuje odpowiednio forme Per-
fekt (z odcieniem futurystycznym) i Présens.

Z powodu wyraznych réznic w gramatyce mie-
dzy L2 i L3 zasygnalizowanymi powyzej, posta-
nowilismy skoncentrowac uwage na podsystemie
leksykalnym i doprowadzi¢ do zwiekszenia efek-
tywnosci przyswajania i zastosowania nowego
stownictwa L2/L3 przez wykorzystanie seman-
tycznego, czesto rowniez fizycznego, podobien-
stwa miedzy angielskimi i niemieckimi wyrazami
i zwrotami. Instrumentem, ktéry zastosowali-
$my, byto pie¢ typow ¢wiczen przeprowadzo-
nych ze studentami w ciagu osmiu tygodni.

Cwiczenie pierwsze polegato na przyswo-
jeniu przez studentéw wybranego przez germa-
nistke stownictwa niemieckiego wraz z definicjami
i przyktadami. Nastepnie ich zadanie polegato na
przettumaczeniu niemieckich przyktadéw na jezyk
angielski. Ponizej podstawowy materiat ¢wiczenia
i przyktadowe odpowiedzi.

a gogo: in beliebter Menge; im Uberfluss:

Er hat schlechte Zihne, fettige Haare, und Pickel d gogo.
He has bad teeth, greasy hair, and pimples a gogo.
Angst: jmdm. sitzt die Angstim Nacken: jmd. hat grofie Angst:
Wegen des Polizeihundes saf3 ihm grofse Angst im Nacken.
The police bloodhound scared him to death.
Beherrschung: seine/die Beherrschung verlierem: eine
heftige emotionale Reaktion nicht mehr unterdriicken
konnen; laut werden: Der Admiral Liitjens hatte die Be-
herrschung verloren und den Kapitin Lindemann
angeschrieen: ,, Herr Lindenmann, es wird nichts gedndert!”



Admirat Lutjens lost his temper and yelled at Lindemann:
“Mister Lindemann, nothing will be changed!”

Corpus: Corpus Delicti: Beweisstiick:

Hier haben wir das Corpus Delicti: Lippenstift auf dei-
nem Hemdkragen!

And here is the proof, lipstick on your shirt’s collar.

Deckung: in Deckung gehen: Schutz gegen Sicht oder
Beschuss suchen:

Das King ging hinter der Mutter in Deckung.

The child took cover behind its mother.

Ei: du dickes Eil: Ausruf der Uberraschung;
Ach, du dickes Ei! Was haben sie denn mit dir angestellt?
Oh, gosh! What have they done to you?

Feuer: mit dem Feuer spielen: leichtsinnig eine Ge-
fahr herausfordern:

Der Regierungschef warnte die Mitglieder der IRA, mit
dem Feuer zu spielen.

The prime minister warned the IRA members of play-
ing with fire.

Geige: die zweite Geige spielen: eine untergeordne-
te Rolle spielen:

Muss ich dir ernst sagen, wie bitter es ist immer die
zweite Geige zu spielen.

| need to tell you how bitter it is, the second fiddle always
to play.

Hals: Hals iiber Kopf: liberstiirzt:

Sie hat sich Hals tiber Kopf in ihm verliebt.

She has fallen in love with him head over heels.

in Frage / infrage: infrage kommen; geeignet sein:
Eine Verlingerung kommt nicht in Frage.
Prolongation is out of question.

jahr aus: jahraus, jahrein: jedes Jahr wieder:
Unbeirrt arbeitete der Ingenieur jahraus, jahrein an
der Verwirklichung seines Planes.

The engineer worked unswervingly year in, year out to
materialize his plan.

Katze: die Katze im Sack kaufen: etw. ungepriift iiber-
nehmen oder kaufen:

Warum ziehst du nicht die Hosen aus, Stifer —man kauft
nicht die Katze im sack.

Why don't you take off your trousers, Sweetie — you wouldn't
buy a pig in a poke.

Ursache: keine Ursache!: bitte!:

Vielen Dank dass sie mir geholfen haben. ~ Keine Ur-
sache, es war mir ein Vergniigen.

Thank you for helping me. ~ You're welcome, it was my
pleasure.

Verkauf: zum Verkauf stehen: zu verkaufen sein:
Das Haus steht seit drei Jahren zum Verkauf.
That house has been for sale for three years.

Wort: Wort halten: sein Versprechen halten:
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Die Freundin hatte Wort gehalten und das Geld sicher
aufbewahrt.
The girlfriend kept her word and secured the money.

Cwiczenie drugie bylo odwrotnoscia pierw-
szego. Studenci otrzymali liste 14 wyrazow wyste-
pujacych w wybranych angielskich zwrotach idio-
matycznych. Towarzyszyty im definicje i przyktady
zastosowania w zdaniu. Studenci zostali poproszeni
0 przettumaczenie tych zdan na jezyk niemiecki.
Ponizej podstawa jezykowa L2 i sugerowane odpo-
wiedzi L3, przygotowane przez germanistke.

ACCOUNT on one’s own account: at one’s own risk:
Rollo decided to stay on his own account.
Rollo hatte sich entschieden zu bleiben auf eigene Gefahr.

BAD be taken bad: become ill suddenly:
Tom was taken bad yesterday.
Tom ist gestern plétzlich krank geworden.

DAYLIGHT in broad daylight: in the full light of day:
President Kennedy was gunned down in broad daylight.
Der Prisident Kennedy wurde am hellichten Tag ers-
chossen.

EYE strike sb’s eye/sight: attract sb’s attention:

The detective inspected the crime scene but nothing
struck his eye.

Der Detektiv untersuchte den Tatort aber nichts ist ihm
aufgefallen.

FLAME an old flame: a person with whom one was
once in love.

Jemima is an old flame of Heiner.

Jemima ist Heiners alte Flamme/Geliebte.

GUTS have guts: have courage:
You've got no guts to become a dare-devil.
Du hast keinen Mut ein Draufgénger zu werden.

HALVES go halves: share the cost equally:
The check is high, we’d better go halves.
Die Rechnung ist hoch, wir sollen die Kosten teilen.

ILL-WILL bear sb. no ill-will: not to bear a grudge aga-
inst sb.; not to bear a grudge sb.:

| know you lied to me, but | bear you no ill-will.

Ich weif du hast mich belogen, aber jetzt habe ich
nichts gegen dich.

JACKPOT hit the jackpot: win lots of money:
When | hit the jackpot, I'll buy a new house.
Wenn ich viel Geld gewinne, kaufe ich ein neues Haus.

KIT the whole kit and caboodle: the whole collec-
tion of things:

Choose the most important things, you can'’t take with
you the whole kit and caboodle.

Wihl die wichtigsten Sachen aus, du kannst nicht al-
les mitnehmen.



TRIM be in/out of trim: (not to) be fit/in good shape:
You won't be trim if you don’t exercise.

Du wirst nicht in guter Verfassung sein wenn du nicht
tibst.

UPTAKE quick/slow on the uptake: quick/slow to un-
derstand what's meant:

Explain the problem again, he seems to be slow on
the uptake.

Erklére ihm das Problem noch mal, er scheint sehr lang-
sam begreifend zu sein.

VIEW in my view: in my opinion:

In my view, Bart the Bear cannot be the man-eater.
Meiner Ansicht nach, Bart der Bér kann nicht der
Menschenfresser sein.

WAY by way of exception: but, except:

Most kids like candy; by way of exception Sylvester
doesn't.

Die meist Kinder mogen Siifigkeiten; ausnahmsweise
Silvester mag sie nicht.

Cwiczenie trzecie polegato na identyfika-
¢ji jednostki leksykalnej w L3 przez rozpoznanie
fizycznie podobnego stowa w L2. Podobienstwo
zaznaczone byfo identyczna pierwsza literg i inny-
mi wspdlnymi cechach ortograficznych. Studenci
otrzymali liste wyrazéw angielskich, do ktérych
mieli dobra¢ niemieckie synonimy. Po zakonczeniu
tego etapu dostarczytem im wraz z germanistka
przykfady uzycia danych stow w zdaniach. Pzniej,
w celu utrwalenia nowego stownictwa studenci
ukfadali wiasne zdania z wybranymi wyrazami.
Oto materiat leksykalny uzyty w ¢wiczeniu:

brechen - break

Im Jahre 2006 brach Madonna Britney Spears Rekord
aus dem Jahr 2000 um zehn Millionen Dollar als die
bestbezahlte Frau in Showgeschifi.

In 2006 Madonna broke Britney Spears’ record from the
year 2000 by ten million dollars as the best paid woman
in show business.

Blutbad - bloodbath

Ein Amokldufer hatte in einer Oberschule von Montreal
ein Blutbad eingerichtet.

A gunman turned a college in Montreal into a blood bath.

Skigebiet - ski resort

Natascha war in diesem Jahr im Skigebiet des Semme-
ring/in Niederosterreich.

Natascha was in a ski resort in Semmering this year.

Loyalitit - loyalty

Jennifer Aniston ist die bestangezogene Frau Holly-
woods mit ihrem tadellosen Geschmack und ihrer Loy-
alitit gegeniiber bestimmten Marken.

Jennifer Aniston is the best dressed woman of Hol-
lywood with her faultless taste and loyalty to certain
brand names.

Insel - island Attraktion - attraction

Gast — guest

Ein reicher Unternehmer errichtete auf einer einsamen
Insel heimlich einen Erlebnispark, der fiir seine Gdste
auflergewohnliche Attraktionen bereithielt.

Arich entrepreneur secretly set up on an isolated island
an adventure park, which offered its guests extraordi-
nary attractions.

machen - make/do hoffen - hope

Literatur - literature

FEinige von Ihnen werden entdecken dass Geld zwar
beruhigt aber nicht gliicklich macht. Einige von IThnen
werden weiter studieren, ein paar, so hoffe ich minde-
stens, Kunst oder Literatur.

Some of you will discover that although money gives
comfort, it doesn’t make you happy. Some of you will
continue to study, a few, | hope, art or literature.

Mensch - man Poesie - poetry

Lara gehirt zu den ganz wenigen Menschen, die die
Poesie des Schweigens schon erkannt haben.

Lara belongs to the few who already recognized the
poetry of silence.

Defétismus — defeatism planen - plan

Ich halte es fiir Deftismus jetzt schon den Riickzug zu
planen.

| think it’'s defeatism to plan a retreat already now.

Rolle - role

Man kann sagen dass Gliick bei Poolbillard eine Rol-
le spielt; aber fiir einige Spieler ist das Gliick selbst
eine Kunst.

You can say that in pool billiards luck plays a role; but
for some players luck itself is an art.

rebellisch - rebellious wilde - wild

Unter dem Einfluss ihrer wilden Freundin Evie entwi-
ckelte sich die 13-jihrige Tracy zu einem rebellischen
Partygirl.

Influenced by her wild friend Evie, 13-year old Tracy de-
veloped into a rebellious party girl.

desillusioniert - disillusioned
Eddie Todd ist ein desillusionierter Anwalt.
Eddie Todd is a disillusioned lawyer.

Braut - bride prompt — promptly

attraktiv — attractive

Max brachte nach New York auf, um eine Braut zu su-
chen und verliebte sich prompt in die attraktive Poli-
zistin Rita.

Max set out for New York to find a bride and promptly
fell in love with attractive police officer Rita.
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Cwiczenie czwarte miato charakter prak-
tyczny. Zadanie polegato na napisaniu pisemne-
go zamowienia sprzetu komputerowego w wersji
niemieckiej na podstawie wzoru w jezyku angiel-
skim. Monitorowana byta nie tylko poprawnos¢
jezykowa, ale takze odpowiedni uktad strony.
Ponizej list w angielskiej formie wyjéciowej i spo-
dziewany odpowiednik niemiecki.

John Smith
16 Park Ave.
London SW3 6RB
30th Nov., 2006
Peak-Tech Computers Ltd. 43
Ring Road Leeds LS16 2BN

Dear Sir or Madam,

Thank you for the prospectus you sent in on 10"
Oct. 2006. On its basis | would like to order:
1 persona! computer including:

— 80 GB hard drive

— processor 2.66 GHz

— 128 Mb graphic card

-512 RAM

—DVD burner

—17inch LCD monitor

— windows system software

— text processing software

—scanner

— inkjet printer )
Yours faithfully,

John Smith
Hans Schmidt
Randstrasse 4
6800 Mannheim
30.11.2006
Anke Engelke
Computerservice

Bisarckstrasse 57
4831 Langenberg

Sehr geehrte Frau Engelke,
herzlich dank fiir ihr Angebot vom 10.10.2006.
Auf dieser Grundlage bestelle ich 1 Personalcom-
puter einschlieflich:
— 80 GB Festplatte
— Prozessor 2,66 GHz
- 128 MG Grafikkarte
- 512 RAM
— DVD Brenner
— 17 Zoll LCD Monitor
— windows software
— Textverarbeitungsprogramm
- Scanner
— Inkjet Drucker
Mit freundlichen Griifen,
Hans Schmidt
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Ostatnie piate éwiczenie miato charakter

bardziej eksperymentalny. Do jego przeprowa-
dzenia skusita mnie wielokrotna obserwacja bi-
lingwalnego dyskursu miedzy mna a studentami.
Gdy ich poziom kompetencji jezykowej jest wy-
starczajacy, czesto zdarza sie, ze moi rozmowcy
rozumieja, co do nich méwie w L2 (przekazujac
nawet skomplikowane tresci) i sensownie odpo-
wiadaja w LI. Taka metoda porozumiewania
nie powinna by¢ naduzywana, jezeli celem jest
skuteczne nauczanie jezyka docelowego, gdyz
istnieje niebezpieczenstwo niekorzystnej inter-
ferencji miedzy L2 i L3. Dozowana z umiarem
moze jednak zmniejszy¢ transfer z LI pobudzajac
leksykalne asocjacje miedzy jezykami oraz pozwala
wykorzystac ,.cichy okres”, przez ktéry przecho-
dza wszyscy, przyswajajac tak LI, jak i L2 lub L3.
W tym przejsciowym okresie kompetencja po-
zwala na rozumienie, ale jeszcze nie pozwala
na méwienie. Wraz z germanistka sprébowali-
$my ujac to zjawisko w ramy L2/L3. Cwiczenie
sktadato sie z nastepujacych faz:

1

2.

3.
4.

. Studenci otrzymuja pisemny skrypt dialogu

w wersji L2 lub L3.

Jedna z dwéch rél dialogowych zamieniaja na
L2 lub L3 (czynnos¢ monitorowa).

Czytaja na gtos dialog po transformagji.
Probuja odtworzy¢ dialog w wersji jednoje-
zycznej i dwujezycznej bez pomocy skryptu.
Oto przyktad dialogu (miedzy matka i nie-

grzecznym synem o imieniu Jojo) prowadzo-
nego w jezyku angielskim, w ktérym mozna
wybra¢ jedna z dwdch rél zaadaptowanych na
jezyk niemiecki.

A:
B:

A

Jojo, I've got to talk to you. What are you doing to me?
Jojo, wir miissen reden. Jojo, was tust du mir an?
Why?

Wieso?

First of all, | put money down, paid your driving les-
sons this Friday, and they said you didn’t pass. You
need to tell me.

Weist du, ich habe Geld dafiir bezahlt, damit du
am Freitag Fahrstunden bekommst. Du bist durch-
gefallen. Das musst du sagen.

. | passed the class but they said | failed the test by

two points.
Im Unterricht war ich gut. Und beim Test fehlen
mir nur zwei Punkte.

. But you know you don't have to lie about this. It's

so terrible. And | can see how you went to this
whole class and then didn’t pass.



Aber wegen so was brauchst du mich nicht an-
zuliigen. Du musst das Ergebnis gewusst haben.
. I don’t want to drive.
Ich will nicht fahren.
- Why?
Warum?
: I'll have a chauffer.
Ich kriege einen Chauffeur.
. You are really a jokester.
Du bist ein Witzbold.
. ARolls-Royce, that’s like me, that's more me. |
don’t need to drive, I'll get driven.
Ein Rolls-Royce wiirde gut zu mir passen. Ich
brauche nicht zu fahren, ich werde gefahren.
. You've messed me up, man. It's not funny. You
know | have to tell daddy.
Das hat mich fertig gemacht. Das ist nicht lustig.
Ich muss es Daddy sagen.

Jeszcze jeden przyktad, gdzie wyjsciowym jezy-
kiem jest niemiecki. Rozmowa toczy sie miedzy stu-
dentka a wykfadowca.

A: Dr. Hemlock, ich muss Ihnen etwas gestehen, ich
horte am liebsten Thren Vorlesungen zu. Jetzt weiff
ich was mir die Kunst bedeutet.

Dr. Hemlock, | have to say | appreciate your lectures
most. Now | know what art means to me.

B: Was Sie nicht sagen.

Is that so?

A: Aber ich habe ein grofies Problem.
But | have a big problem.

B: Und das wire?

What is it?

A: Ich verliere mein Stipendium wenn meine durchschnitt
Note schlechter als zwei ist, verstehen Sie? Und ich
befiirchte ich werde bei Ihnen in der Abschlussprii-
fung schlecht abschneiden. Wissen Sie Dr. Hemlock,
ich habe bei Ihnen viel gelernt aber ich habe Schwie-
rigkeiten meine Gefiihle bei Ihnen zu formulieren.
I'll lose my scholarship when my mean grade is wor-
se than two. And I'm afraid you'll evaluate my per-
formance as mediocre at the final exam. You know,
| have learned a lot from you, but | don’t know how
to express my feelings at your presence.

. Ich verstehe.
| understand.

. Ich wiirde alles tun um eine gute Note zu kriegen.
Und wenn ich ,,alles” sage meine ich auch alles.
Ohne jeder Einschrdinkung, klar?
| do eyerything to get a good grade. And when | say
everything then | mean everything.

: Und das wdre Thnen egal was ich dafiir verlangen
wiirde. Haben Sie etwas vor heute abends?

It wouldn’t make any difference what I'd request in
exchange, would it? Are you busy this afternoon?
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A: Noch nicht.

No.

Wohnen Sie allein?

Do you live alone?

A: Meine Freundin ist fiir eine Woche verreist.

My roommate is away for a week.

B: Sehr gut. Passen Sie gut auf. Sie gehen jetzt nach Hau-
se, kochen einen starken Kaffee und ternen bis das
kleine Kopfchen raucht —das ist bei Dr. Hemlock die
sicherste Methode nicht durch Examen zu fallen.
Very well. Now listen, go home, cook strong coffee,
and learn until your mental cylinders begin to fume
— that’s the only way not to fail my exam.

B:

Wyzej nakreslone ,,hybrydowe” ¢wiczenia moga
pomoc w przyswajaniu nowego jezyka przez wy-
korzystanie trojjezycznego srodowiska do skutecz-
nego stosowania tzw. strategii stowa kluczowego
(key word strategy). Strategia ta, w ktorej wykorzy-
stuje sie podobienstwa fonetyczne lub otoczenie
kontekstowe, polega na potaczeniu danego wyrazu
obcego zinnym znanym wyrazem w jezyku natyw-
nym lub obcym. Wytworzenie takiego potaczenia
umozliwia podobienstwo formy i/lub brzmienia.
Osoby majace kontakt z wieloma jezykami moga
odnajdywac stowa kluczowe w kazdym z nich.
W przypadku kultury $laskiej nawet lokalny dia-
lekt moze by¢ zrodtem stow kluczowych. Wiele
Slaskich wyrazen umozliwia fatwa identyfikacje
leksyki pochodzenia niemieckiego, np. kartofel
— Kartoffel, gruba — Grube, byfyj -Biifett, biglowac
— biigeln, jaka — Jacke, mantel — Mantel, fusbaléwki
— FuBballschuhe, pucowa¢ -putzen.

Przedstawione ¢wiczenia, uzyte w nich techni-
ki, pozwalaja na badanie interakcji zachodzacych
w srodowisku L1-L2-L3 i wykrywanie, w jakich wa-
runkach ma miejsce synergia a kiedy antagonizm
w procesie nauczania jezykow obcych. Wedtug
niektorych badan L1 nie musi dominowac w po-
wstawaniu semantycznych asocjacji u uczacych
sie jezykdw obcych (Arabski, 2002). Nasi studen-
ci w wywiadzie przeprowadzonym po zajeciach
odniesli sie zaprobata do zaproponowanego mo-
dus operandi. Niemniej, ktore z zaprezentowanych
strategii sa najkorzystniejsze, a ktore by¢ moze
wywotuja niepotrzebne turbulencje, moze stac sie
przedmiotem dyskusji i dalszych badan.
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o) Przejrzysta szkota
CN: Poradnik

Centralny Osrodek

Doskonalenia Nauczycieli _Iacek KrélikOWSki

.Przeciwdziatanie korupcji, czy tez szerzej — dziatanie
na rzecz przejrzystosci w zyciu spotecznym, to
dzis jedno z najwazniejszych zagadnien debaty
publicznej w naszym kraju. Panuje powszechna
zgodna co do tego, ze nie wystarcza samo istnienie
demokratycznych procedur. Potrzebne jest jeszcze
dziatanie zgodne z demokratycznymi wartosciami
i przestrzeganie zasad etyki, ktére z nich wynikaja.
Chodzi o to, aby uczestnicy zycia publicznego
znali je i kierowali sie nimi w swoich dziataniach.
Ksztattowanie respektujgcych te zasady postaw jest
jednym z wazniejszych zadan systemu oswiaty. To
przez system, cechujacy sie powszechnoscig i systematycznoscig, panstwo moze
oddziatywac na jakos¢ zycia publicznego w przysztosci. Realizacja tego zadania
wymaga, aby szkoty réwniez dziataty zgodnie z zasadami przejrzystosci. Tylko
w ten sposbb, a wiec same dajac przyktad, moga skutecznie wptywac na postawy

0.
N

]

uczniow”.
Jacek Krolikowski

Adresatami poradnika ,,Przejrzysta Szkota” sg nauczyciele i dyrektorzy szkot,
zdecydowani na wprowadzenie zasad przejrzystosci do swoich szkét. Znajda oni
w ksigzce wskazowki, jak przygotowac szkote do zmian, jak planowac dziatania
oraz monitorowac podjete przedsiewziecia.

Poradnik powstat podczas projektu ,Przejrzysta Szkota”, realizowanego przez
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w latach 2005-2006.
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Ewa Gatnar')
Rybnik

Test kompetencyjny rozumienia ze stuchu i rozumienia
tekstu czytanego dla kandydatow do klas dwujezycznych
w liceum ogo6lnoksztatcacym - jezyk angielski

Ponizszy test rozumienia ze stuchu i rozumie-
nie tekstu czytanego (wraz z tekstami do gtosnego
odczytania, kluczem i wykazem zrodet tekstow)
stanowi czesc¢ testu kompetencyjnego dla kandy-
datéw do licealnych klas dwujezycznych?. Mozna
go réwniez wykorzystac na poczatku roku szkolne-
go, gdy chcemy poznac poziom zaawansowania
jezykowego ucznidw | klasy liceum i wasciwie
zaplanowac prace z nimi.

Teksty wylacznie dla zespotu
egzaminacyjnego

Na przeprowadzenie tej czesci testu przeznacza sie
okoto 25-30 minut.

Zadanie 1. Czytamy tylko raz (), nie za szybko, upo-
dobniajac tempo i intonacje do formy wykfadu nauko-
wego. Przed poszczegdInymi fragmentami czytamy ich
kolejne numery.

1.

More than two thirds of the world’s surface are
covered in water. The water-covered area is made
up of 4 oceans and a large number of seas. The
largest ocean is the Pacific. It has the largest area
and the greatest mean depth. The second largest
ocean is the Atlantic. It contains the second deep-

est spot on Earth. However, the mean depth of the
Atlantic is the third, not the second in magnitude.
It is less than the mean depth of the Indian Ocean.
The Arctic Ocean is the smallest in area and has
the smallest mean depth in comparison with the
other oceans.

2.

Matter exists in 3 states. These are: the solid state,
the liquid state and the gaseous state. For exam-
ple, water may exist in the solid state in the form
of ice, in the liquid state as water, or in the gase-
ous state in the form of steam. A solid has a fixed
shape and a fixed volume. For example - a piece
of rock. A liquid has a fixed volume but not a fixed
shape. It assumes the shape of the vessel which
contains it. A gas has neither a fixed shape nor
a fixed volume. It tends to occupy the whole vol-
ume available to it.

3.

Before we listen to Haendel’s famous oratorio Mes-
siah, let me give you a few biographical details about
the composer. In 1702 he became an organist in
the Halle Cathedral. He loved the opera and spent
3 years in ltaly, studying Italian music styles and
techniques. In Rome he composed oratorios, op-
eratic in music but designed to be sung by soloists
and chorus with an orchestra, performing in con-
certs, without stage action.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot im. Powstancéw Slaskich w Rybniku.

9 Patrz s. 182-183 w tym numerze.
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4.

The final important thing inside a computer is the
Random Access Memory (RAM). To operate, your
machine needs temporary running space to hold
programs in memory. So, if you want to use a word
processor, for example, RAM loads the program from
hard disk drive, keeps it in memory and continues
to interact with your typing. Therefore, the more
memory of RAM your machine has, the more things
it can hold in memory without reloading.

5.
The war which ended in November 1918 was a Eu-
ropean war and the peace settlement of 1919 was
a European peace. The war outside Europe had
been an extension overseas of European rivalries.
We are now accustomed to call the war the “First
World War”, but for the generation just demobilised
it was simply the “Great War”, a war fought to de-
termine the balance of power in Europe.

6.

Water is a chemical compound. It is a chemical com-
bination of two elements: hydrogen (H) and oxygen
(0). The water molecule consists of two atoms of
hydrogen (H,) and one atom of oxygen (0). Water
cannot be broken down into hydrogen and oxygen
by physical methods. The proportion of hydrogen
and oxygen in water is always the same and it can-
not be changed. Air is not a chemical compound.
It is a mixture.

7.

A number divisible by 2 is called an even number,
otherwise it is odd. A number is divisible by 2 if
the end digit on the right side is even or zero, other-
wise it is not. A number is divisible by 3 if the sum
of all the digits in the numeral is divisible by 3.
A number is divisible by 4 if the last two digits are
zeros or form a number divisible by 4, otherwise it
is not so divisible.

8.

This is a picture and that is a picture. They are two
very different pictures — they differ in style. This
picture here depicts a battle. It depicts soldiers,
horses and guns in a realistic way. Thus the picture
is an example of a realistic style in painting. Land-
scapes and portraits are usually examples of this
style. Now let us look at the other picture. It is an
abstract composition. It is a combination of colours
and geometrical figures.

9.
The Solar System is composed of the Sun and the
nine major planets, some of which have satellites.
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Apart from that, the Solar System includes planet-
oids or asteroids, meteors, comets, and other objects
such as artificial satellites, space laboratories etc. The
largest planet in the Solar System is Jupiter, whose
mass is greater than the masses of all other planets
taken together including their satellites. The small-
est planet is Mercury, whose mass is only about 5
per cent that of the Earth.

10.

All animals can be divided into 2 classes: vertebrates
and invertebrates. Vertebrate animals are those that
possess a backbone or a spine. Animals which do not
have a backbone or a spine are called invertebrates.
For example, insects belong to the class of inverte-
brates. Vertebrate animals include fish, frogs, lizards
and snakes, birds, and mammals. They live on land
or in water, or both on land and in water.

Zadanie Il. Czytamy tylko raz (!), nie za szybko, upo-
dobniajac tempo i intonacje do formy wykfadu nauko-
wego. Przed kazdym z wykfadéw odliczamy 1 minu-
te przerwy.

Wykiad 1.

These are 3 flying animals. They are: a butterfly,
abird, and a bat. Butterflies are insects. They belong
to the class of invertebrate animals. Birds and bats,
on the other hand, are vertebrates. They belong to
different classes of vertebrates. Bats are not birds.
They are mammals. Birds and mammals are 2
different classes of vertebrates.

Normally mammals do not fly. But bats are
exceptions. They are flying mammals. As a rule
bats fly at night — in complete darkness. They do
not use their eyes greatly, but even if they did, it
would not be of much use because they do not
have good vision. They have, however, a very good
sense of hearing, and this very good sense of hearing
enables them to move with great precision. Bats
send out sounds as they fly. They are not sounds
that people can hear. But bats can hear them. The
sounds go ahead of them as they fly. Objects that
are near reflect these sounds. As a result, echoes
are produced. Bats hear these echoes and are able
to locate the objects from which they are reflected
and avoid them in their flight. In other words, they
use a kind of radar.

Wyktad 2.

Queen Victoria, who lived from 1819 to 1901,
was a British queen ruling from 1837 to 1901.
She was the granddaughter of King George Ill and
became queen after the death of King William V.
Her rule was the longest of any British king or queen,



and happened at the same time as Britain’s greatest
period of world power and industrial development.
In 1840 she married her cousin Prince Albert of
Saxe-Coburg-Gotha. They had 9 children. After
Albert’s death, Victoria took no further part in public
affairs, but was persuaded to return by her prime
minister Benjamin Disraeli, who gained for her the
title Empress of India. She is often remembered as
a bad-tempered woman who once said, “We are not
amused.” However, in her early life she was a happy
and enthusiastic queen who was very popular with
ordinary people.

Zadanie Ill. Czytamy 2 razy (pierwszy raz catos¢ z nu-
meracja, potem powtarzamy).

1. This device is used for generating, amplifying and
concentrating light waves into an intense beam
in one specific direction.

. This instrument is used for finding direction. The
most commonly used type is a magnetic one con-
sisting of a thin piece of magnetic material with
the north-seeking pole indicated, free to rotate
on a pivot perpendicular to its length.

. This apparatus detects and records electrical ac-
tivity in the muscles of the heart. It is of special
value for medical check-ups of spacemen.

. This is a tube-like instrument with lenses for mak-
ing distant objects appear nearer and larger.

. This is a device or system for detecting and lo-
cating objects submerged in water by means of
reflected sound waves.

Zadanie IV. Czytamy 2 razy, z minuta przerwy przed
pierwszym i drugim czytaniem.

Well, good afternoon everyone. Here we are in
the old Marketplace and the building which you
can see in front of you is the old Townhall. Before
| show it to you, let me tell you a little about its
history. It was built in the middle of the 14" cen-
tury in the Gothic style and almost completely re-
built 200 years later. That was after a great fire in
1592 which destroyed most of the old building.
The new building is a beautiful example of Renais-
sance architecture, and is considered to be one of
the most interesting Renaissance structures in this
part of Europe. As you will see, there are some later,
Baroque additions, particularly in the north wing.
The steeple, which has been reconstructed several
times, is late Baroque. Every hour the bells in it play
part of an 18" century tune. You'll be able to hear
it later. Here we are at the main entrance. | shall
take you first to the Council Hall on the first floor.
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Through this doorway, please. The ground floor...
Oh, that's of no historical interest. It has been com-
pletely modernized — there are only some offices
and a refreshment room there — we can drop in
there on our way back if you wish.

Zadanie V. Czytamy 2 razy, z pétminutowa przerwa
przed pierwszym i drugim czytaniem.

Good afternoon from the Weather Centre. This is
the report on the weather for today at 14.00 hours.
It is cool and mainly dry but with some drizzle in
places. There is ground temperature of 4°Celsius.
The outlook for tomorrow. Temperatures will fall
to about 2°Celsius. The day will be mainly cloudy
but with some sunny periods. Thank you for call-
ing the weather line.

Rozumienie ze stuchu

Zadanie l. Ustyszysz jeden raz fragmenty 10 wykfa-
déw. Obok kazdej liczby wpisz dziedzine, ktérej dany
wykiad dotyczyt. Wybierz sposréd podanych ponizej
(3 beda niewykorzystane).

astronomia, biologia, chemia, fizyka, geografia, hi-
storia, informatyka, literatura, matematyka, muzyka,
religia, sztuka, wiedza o spoteczehstwie

1. 6.
2. 7.
3. 8.
4. 9.
5. 10.

Zadanie Il. Po jednokrotnym wystuchaniu krotkich
wyktadéw zdecyduj, czy podane ponizej stwierdzenia
sa zgodne z tym, co ustyszates/as. Wpisz TAK lub NIE
obok zdan.

Wykiad 1.

a) Wszystkie wspomniane w tekécie zwierzeta to
ptaki.

b) Zwierzeta bedace gtéwnym przedmiotem wykfadu
lataja réwnie czesto w ciagu dnia, jak i w nocy.

) Zwierzeta te maja bardzo dobry wzrok, jednak
nie zawsze w pefni go wykorzystuja.

d) Ucho ludzkie odbiera dzwieki emitowane przez
te zwierzeta jako niezwykle drazniace.

Wykiad 2.

a) Osoba, o ktorej mowa, zmarta na poczatku
XX wieku.

b) Sposrod wszystkich wiadcow tego kraju tylko jej
dziadek panowat dhuzej.



() Lata jej panowania byty okresem rozwoju potegi
jej panstwa.

d) Stereotypowy obraz jej osobowosci, utrwalony
w $wiadomosci spotecznej, jest nie w petni uza-
sadniony.

Zadanie 1. Ustyszysz dwukrotnie krétkie opisy 5 in-
strumentow (urzadzer) naukowo-technicznych. Sposréd
podanych ponizej wybierz nazwy tych, ktére rozpozna-
fes/as i zapisz obok whasciwych liczb.

compass, electrocardiograph, laser, microscope, ra-
dar, radio, sonar, telephone, telescope

Zadanie IV.Po dwukrotnym wystuchaniu przewod-
nika turystycznego, zakresl w kazdym zdaniu opcje
zgodna z tekstem.
1. Opisywany przez przewodnika zabytek zostat
zbudowany pierwotnie w stylu
a) barokowym b) gotyckim
¢) mauretanskim d) renesansowym

. Zdarzenie, ktore zniszczyto prawie cata oryginal-
na budowle, miato miejsce w latach
a) 50-tych XIV wieku  b) 50-tych XIX wieku
) 90-tych XV wieku  d) 90-tych XVI wieku

. Obecnie, opisywany obiekt to budynek
a) czesto wykorzystywany na koncerty
muzyki XVIlI-wiecznej
b) XVIlI-wieczny z barokowa wiezyczka
¢) p6znobarokowy z pozostatosciami
renesansu
d)renesansowy z barokowymi dodatkami
. Przewodnik nie wprowadzit zwiedzajacych na
parter budynku, poniewaz
a) jego wnetrza sa obecnie w remoncie
b) kondygnacja ta zostata przerobiona na po-
mieszczenia biurowe i bufet
C) spieszyt sie, by turysci mogli obejrze¢ na zywo
obrady rady miejskiej na pietrze
d) zgodnie z wytyczona trasa, historyczne wne-
trza parteru zwiedza sie na koncu

Zadanie V. Po dwukrotnym wystuchaniu telefonicz-
nej prognozy pogody zakresl w kazdym zdaniu wersje
zgodna z tekstem.

1. W dniu, gdy abonent korzystat z ustugi telefo-
nicznej, pogoda byfa gféwnie
a) sucha i chtodna b) sucha i ciepta
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¢) wilgotna i chtodna  d) wilgotna i ciepta

2. Zgodnie z prognoza, nastepnego dnia tempe-
ratura
a) nieznacznie spadnie
b) nieznacznie wzrosnie
C) nie zmieni sie

3. Przewidywana na jutro pogoda to
a) mzawka
b) silne nastonecznienie
¢) zachmurzenie z przejasnieniami
d) zachmurzenie z przelotnymi opadami

d) znacznie wzronie

Rozumienie tekstu czytanego

Zadanie 1. Obok polskich wersji wypisz te stowa i wy-
razenia, ktére w danych tekstach zostaty uzyte jako ich
angielskie odpowiedniki.

1. Learn some “cyberspeak”!

When you are online, you are connected to the in-
ternet.

When you download information, you transfer it
from the internet to your computer.

Chat rooms are places to talk on the internet.
Search engines help you to find websites.

Viruses can cause problems with your computer.
E-mail is a way of sending messages on the internet.
Cyberpals are friends you talk to on the internet.

kanat dyskusyjny - chat room
a) Sciagac (z internetu) —
b) WysZUKIWAIKI = .....ovvvieeiieeeee e,
¢) znajomi z internetu —
d) zargon komputerowy (internetowy) —

2. Here are some geographical extremes. The high-
est mountain in the world is Mount Everest. Its al-
titude is 8,848 metres above sea level. The deep-
est spot on Earth is in the Pacific southwest of the
island of Guam. Its depth is 11,034 metres. The
largest lake in the world is the Caspian Sea. It has
an area of 511,000 square kilometres. The long-
est river in the world is the Nile. It has a length of
6,671 kilometres.

gfebokos¢ - depth

a) dfugos¢ -
b) powierzchnia -
¢) poziom morza -
d) wysokos¢ -



3. Electric current can flow well only through certain
materials. These are called conductors. All metals
are conductors, but not all are equally good con-
ductors. Some are better than others. Copper, sil-
ver and aluminium are among the best conductors.
That is why electric wires are usually made of these
materials. Electric current cannot flow through cer-
tain materials. Such materials are called insulators.
Plastics, rubber, silk, glass, and air are insulators.
Electric wires are usually surrounded with sheaths
made of insulating materials. This is to protect us-
ers of such wires against electric shock.

prad elektryczny - electric current
a) izolator — ....
b) ptynac -
¢) porazenie pradem —
d) przewodnik —

4. Powers and roots. In the expression b" = ¢, b is
the base, n is the exponent, and c is the n'" pow-
er of b. Raising a natural number to a power al-
ways results in a natural number. In the expression
'\1/_1\7= b, N is the radicand, n is the index, and b is
the root. The symbol / is called the radical sign.

liczba podpierwiastkowa - radicand
a) pierwiastek —
b) podstawa (potegi) — ...
¢) potega —
d) wykfadnik (potegi) —

5. How to write a C.V. (...) Education is listed in re-
verse chronological order, your recent schools first.
Include only schools which granted you a degree
(licencjat, magisterium, etc.) (...) Describing work
experience, again use reverse chronological order.
Include name and address of employer, dates of
employment, and a brief description of what you
did (not just a job title).

C.V. - zyciorys

a) opis —
b) pracodawca -
¢) stopien naukowy —
d) zatrudnienie -

Zadanie I1. Przeczytaj krétkie podsumowanie wiado-
mosci z zakresu genetyki i inzynierii genetycznej, z kté-
rymi zetknates/efas sie w gimnazjum. Okres| zgodnos¢
z tekstem zmieszczonych pod nim zdari, wpisujac obok
nich TAK lub NIE.

Human genes make up a specific genetic code. Man
has got approximately 100 000 genes. Mitosis and mei-
osis are the processes through which cells are divided.
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In the process of mitosis, body cells are produced, and
due to meiosis — gametes and spores. The sex is deter-
mined by sex chromosomes. All organisms are different
because in nature there is mutability. The purpose of
genetic engineering is to create new organisms. Trans-
genetic organisms have other organisms’ genes. Trans-
genetic organisms are better, possess higher immunity
and they live longer. Genetically modified organisms
scare many people, who are afraid to eat them.

. Man has got exactly 100 000 genes. NIE

. Cells are connected in the processes of mitosis
and meiosis. .........

. Gametes and spores are the result of mitosis.

. Sex chromosomes decide about an organism'’s
SEX. ernia

. Natural mutability is the reason for all organisms’
being different. .........

. Nowadays, genetically modified organisms are
willingly eaten by all people. .........

Zadanie Ill. W gimnazjum zetknates/as sie z wieloma
twierdzeniami, prawami i definicjami z zakresu przedmio-
téw matematyczno-przyrodniczych. Rozpoznaj angielskie
wersje 5 z nich, wpisujac odpowiednia litere A— G obok
punktéw 1 — 5 (2 pozostang niewykorzystane!)

. Podobienstwo wielokatow: ............cccooeieinin.
. Prawo Archimedesa: .........ccoovviiiiciiiieee
. Tréjkat rownoboczny: .....cooeveevveiiiiiciien
. Twierdzenie Pitagorasa: ..........ccccecvveivieiieennas
. Zasady dynamiki Newtona: ..........c.ccocveveienennan

> U s W —

A body immersed in a fluid experiences upthrust
and loses weight. This apparent loss of weight is
equal to the weight of the displaced fluid.

A body remains at rest, or is in a state of uniform
motion in a straight line unless acted upon by
an external force. The acceleration produced by
a force is directly proportional to the force and
inversely proportional to the mass of the body
which is being accelerated. To every action there
is an equal and opposite reaction.

An equilateral triangle is a triangle which has
three equal sides and three equal angles.

An isosceles triangle is a triangle which has two
equal angles and two sides of the same measure.

In any right triangle, the square of the measure
of the hypotenuse is equal to the sum of the
squares of the measures of the legs.

Similar polygons are polygons whose correspond-
ing angles are equal and whose corresponding
sides are proportional.



G The process of combustion is a chemical reac-
tion or a complex of chemical reactions, in which
a substance combines with oxygen in such a way
that heat, light and flame are produced.

Zadanie IV. Przeczytaj 3 krotkie teksty dotyczace hi-
storii Wielkiej Brytanii. Wpisujac nad kropkami litery A,
B lub C wskaz, w ktérym/ktérych wspomniano o:
0./1. wyjatkowych zdoInosciach bohateréw tekstow:
Coraz
2. bitwie MOrskiej: ......ccceviiiiiiicc
3. dtugim panowaniu wiadcy: .......cccooviiiiniinnn.
4. dowddcy, ktérego wojsko poniosto kleske: ......
5. okolicznosciach $mierci gltownego bohatera teks-
tu:
6. okrucienstwie monarchéw: ...
7. pochodzeniu jezyka angielskiego: ....................

Tekst A.

1066 is a very important date in British histo-
ry. In 1066 the Norman army under William the
Conqueror defeated the Anglo-Saxon army under
King Harold in the battle of Hastings. The Normans
conquered England. They became the ruling class
of the society. Gradually the two nations: the An-
glo-Saxons and the Normans became one nation.
And the two languages: Old English and Norman
French became one language. Owing to this fusion
Modern English contains Anglo-Saxon and French
elements side by side. However, Modern English is
fundamentally a Germanic language.

Tekst B.

Queen Elizabeth | was a very successful mon-
arch. Under her rule England began to play an im-
portant role in world politics. Elizabeth had rather
a difficult childhood. Her own father, King Henry
VIII, was responsible for the execution of her moth-
er Anne Boleyn. Elizabeth was a highly intelligent
woman. She could speak Latin and French and she
was interested in art and culture. She liked drama
and poetry. Elizabeth was practical and rather cruel.
She had political talent and knew how to choose
her advisers. She came to the throne when she was
25 and ruled successfully for 45 years.

Tekst C.

Lord Nelson is an English national hero. He be-
came famous during the Napoleonic wars. He was
a naval commander of exceptional ability. Nelson
showed military genius in many battles. Many times
he managed to defeat numerically stronger enemy
fleets. The battle of Trafalgar was Nelson’s greatest
military triumph. He won the battle and lost his life
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at the same time. Nelson was not only a brilliant
admiral but he was also a man of strong character
truly devoted to his country.

Zadanie V. Przeczytaj tekst i wykonaj po angielsku
zamieszczone pod nim polecenia.

Nobody knows who invented jazz nor who gave
it its name. It was not familiar to the general public
until 1915, but it had probably existed among the
Negroes for some time before that. It is generally be-
lieved that it originated in New Orleans, for a couple
of dance bands moved from that city to Chicago in
1914 and started a vogue for the new type of dance
music, a fashion that spread rapidly to other centers
of the country. Since then jazz has provided the pat-
tern on which most American dance music has been
based. Jazz music has some distinctive features. One
is the instrumentation of its orchestra — saxophones;
muted trumpets; wailing squealing clarinets; novel
and terrifying percussion devices.

1. Name the city which is considered the birthplace of

JAZZ. oo
2. Name two musical instruments (mentioned in the

text) that appear in a classic jazz orchestra

Klucz

Rozumienie ze stuchu — 40 punktéw

Zadanie I. - 20 punktéw (kazda prawidtowa od-

powiedz — 2 pkt). 1. geografia 2. fizyka 3. muzyka

4. informatyka 5. historia 6. chemia 7. matematyka

8. sztuka 9. astronomia 10. biologia

Zadanie II. - 8 punktéw (kazda prawidtowa odpo-

wiedZ — 1 pkt).

Wyktad 1.: a) NIE b) NIE ¢) NIE d) NIE

Wykdad 2.: a) TAK b) NIE c) TAK d) TAK

Zadanie Ill. - 5 punktéw (kazda prawidtowa odpo-

wiedz - 1 pkt). Nie oceniamy ortografii przepisanych

wyrazoéw. 1. laser 2. compass 3. electrocardiograph

4. telescope 5. sonar

Zadanie IV. - 4 punkty (kazda prawidtowa odpo-

wiedz - 1 pkt). 1. b) 2. d) 3. d) 4. b)

Zadanie V. - 3 punkty (kazda prawidtowa odpowiedz

—-1pkt). 1.2) 2. a) 3) ¢

Rozumienie tekstu czytanego — 40 punktow

Zadanie I. - 20 punktéw (kazda prawidtowa odpo-

wiedz — 1 pkt). Nie oceniamy ortografii przepisanych

stow i wyrazen.

1. a) download b) search engines c) cyberpals d) cy-
berspeak

2. a) length b) area c) sea level d) altitude

3. a) insulator / insulating material (dopuszczamy prze-
pisanie w liczbie mnogiej) b) flow c) electric shock



d) conductor (dopuszczamy przepisanie w liczbie
mnogiej)

4. a) root (uznajemy réwniez radical sign — potoczne
okreslenie tego znaku to pierwiastek)

b) base c) power d) exponent

5. a) description (nie uznajemy describing!) b) employ-
er ¢) degree (nie uznajemy licencjat, magisterium!)
d) employment

Zadanie IlI. - 5 punktéw (kazda prawidtowa odpo-

wiedz — 1 pkt). 1. NIE 2. NIE 3. TAK 4. TAK 5. NIE

Zadanie III. - 5 punktow (kazda prawidtowa odpo-

wiedz -1 pkt). 1.F2.A3.C4.E5.B

Zadanie IV. - 7 punktéw (kazda prawidtowa odpo-

wiedz -1 pkt). 1.B2.C3.B4.A5.C6.B7.A

Zadanie V. - 3 punkty (kazda prawidtowa odpowiedz

-1 pkt). Zdajacy otrzymuje punkty réwniez wtedy, gdy

zadane nazwy przettumaczyt na polski.

1. New Orleans (nie uznajemy Chicago!)

2. dwa sposrod: saxophones, trumpets, clarinets, per-
cussion / percussion devices (akceptujemy nazwy
w liczbie pojedynczej, jak réwniez przepisane z to-
warzyszacymi im przymiotnikami lub imiestowami;
nie oceniamy ortografii)
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Die Deutschen bei Polen zu Gast — Niemcy w goscinie

u Polakow?

Ponizsza inscenizacja przygotowana przez ucz-
niow klas IV-VI szkoty podstawowej jest efektem
wspotpracy nauczycieli — polonisty i germani-
sty, ktérzy razem napisali scenariusz i pracowali
z uczniami uczac ich i bawiac sie z nimi jedno-
czesnie.

Die Deutschen bei Polen zu Gast

Darsteller: Gastgeberin, Gastgeber, Ulrich von Jungin-
gen, Konig Jagietto, Kreuzritter, Gutenberg, Beethoven,
Elisa, Jakob und Wilhelm Grimm, Schneewittchen,
Rotképpchen, Wolf, Aschenputtel, Stiefmutter, Kater,

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej w Granowie. Brata udziat w naszym Konkursie 2006
— Dzielmy sie wiedza i doswiadczeniem, pomagajmy sobie i wzajemnie sie inspirujmy — o wspétpracy nauczycieli. Tomasz Koziotek
— wspotautor scenariusza — jest nauczycielem jezyka polskiego rowniez w Szkole Podstawowej w Granowie.

2 Patrz: s. 177-178 w tym numerze.



Professor Tod, 2 Schwestern, Koch, Réntgen, Hanna-
vald, Schumacher, Schmidt, Kanzlerin Angela Merkel,
Meister Adi Dessler, Einstein, Claudia Schiffer.

Na scenie stoi zastawiony stét, przy nim polska gospody-

ni i polski gospodarz w strojach regionalnych. Pojawiaja

sie pierwsi goscie.

Ulrich von Jungingen: Diese Schwerter waren
nicht notig.

Kreuzritter: Du hast Recht.

Ulrich von Jungingen: Verzeihen Sie uns bitte (zwra-
ca sie do kréla Polski).

Konig Jagielto: Ich verzeihe Ihnen und lade Sie zu
einem Glas Milch ein.

Gastgeberin: Nehmen Sie bitte Platz (siadaja przy
stole, czestuja sie,...).

Gastgeber: Oh, sieh mal, Herr Gutenberg kommt.

Gutenberg (wchodzi trzymajac ksiazke i przygladajac sie
jej, méwi): Vor 500 Jahren habe ich Druckbuch-
staben erfunden, und jetzt sind sie iiberall. Aber
nur manche lesen heute. Was ist los mit dieser
Welt? Alle sehen lieber fern oder surfen im In-
ternet. Ist das gut? Das weil ich nicht. Das sehen
wir in zehn, zwanzig Jahren...

Gastgeber: Nehmen Sie bitte Platz und essen Sie
etwas.

Beethoven (wchodzi na scene przy dzwiekach muzyki
techno): Ruhe bitte! Ruhe bitte! Ich suche mei-
ne Muse Elisa.

Gastgeber: Setzen Sie sich bitte und trinken Sie
ein Glas Wein.

Beethoven: Nein, nein. Ich warte auf sie (w tle ut-
wor ,Dla Elizy”).

Elisa: Liebling, du bist aber romantisch! Ich lebe
nur dank dir (nadstuchujac pyta). Ist diese Mu-
sik fiir mich?

Beethoven: Natiirlich, meine Liebe.

Elisa: Diese Musik ist wie ein Mérchen, nicht wahr?
(siadaja do stotu).

Briider Grimm: (pojawiaja sie na scenie).

Jakob: So, so. Guten Tag! Wir sind Briider Grimm.
Ich heiBe Jakob.

Wilhelm: Und ich bin Wilhelm Grimm. Ich erzahle
euch das Marchen “Rotkdppchen”. Hort zu! Es war
einmal ein kleines Madchen und ein groBer Wolf
(przy spiewie ptakéw na scenie pojawia sie Czerwony
kapturek spacerujac i zrywajac kwiaty, za nim skrada
sie wilk, ktory w koncu potyka kapturka).

Jakob: Vielleicht erzahle ich euch ein anderes Mar-
chen. Es war einmal ein Madchen, Schneewitt-
chen genannt. Es hatte eine bose Stiefmutter

(macocha czestuje jabtkami najpierw Sniezke, nastepnie
gosci przy stole).

Gastgeberin: Essen Sie diese Apfel nicht. Sie sind
vergiftet. Wer sie isst, der verliert sein Leben
(Sniezka ugryzta jabiko i zasypia. Macocha znika).

Dzwoni telefon, pojawia sie Kopciuszek.

Gastgeberin: Aschenputtel, Aschenputtel, wo
bist du? Telefon! (gospodyni podaje Kopciuszko-
wi komorke).

Aschenputtel: Wer? Wie? Was? Was ist das?

Gastgeberin: Das ist ein Handy, Mobiltelefon, Fir-
ma Siemens. Aschenputtel! Der Prinz ruft an. Er
ladt dich zum Ball ein.

Aschenputtel: Super, fantastisch. Ich tanze so
gern.

Schwestern: Aschenputtel, wir haben Hunger.
Gib uns essen! Aschenputtel, mach das aber
schnell!

Aschenputtel: Tischlein, Tischlein, deck dich!
(rozktada serwete z przyklejonymi potrawami. Posta-
cie bajkowe siedza z boku na scenie i posilaja sie).

Jakob: Und jetzt erzahle ich euch noch ein Marchen.
Es war einmal ein gestiefelter Kater.

Kater: Ich bin der gestiefelte Kater. Wer ruft mich?
(robi znak ,,Z" w powietrzu).

Gastgeberin: Bitte, rette das Schneewittchen.

Kater: Ich kiisse Schneewittchen. Das weckt es.

Schneewittchen: Bemiihen Sie sich nicht. Ich habe
mich nur tot gestellt (wszystkie postacie ciesza sie
z tego powodu, tancza w kétko. Na scene wpada ,,
Profesor Smierc").

Professor Tod: Ich bin Professor Tod. Ich mache
von euch schéne Préparate. Schneewittchen, ich
prépariere dich als Erstes (pokazuje zdjecie jednej
ze swoich prac, postaci bajkowe uciekaja, Profesor
Smierc za nimi).

Gastgeberin: Das war aber ein fiirchterlicher
Mann.

Gastgeber: Vielleicht jetzt etwas Freundliches... Zu
uns kommt eine schone Dame. Das ist Claudia
Schiffer (przedstawia ja publicznosci). Sie prasen-
tiert uns eine neue Kollektion von Adidas (pre-
zentacja strojéw przy muzyce wybranego wykonawcy
niemieckiego). Und jetzt Claudia Schiffer mit ih-
rem Meister Adidas.

Adidas: Nur nicht Adidas. Ich bin Adi Dassler. Ich
habe die ersten Sportschuhe gemacht. Heute hat
solche fast jeder in seiner Kollektion.

Gastgeber: Sie sind sicher hungrig. Nehmen Sie
bitte Platz und essen Sie etwas.
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Gastgeberin: Oh, Albert Einstein. Herzlich willkom-
men! (pojawia sie Einstein, ktéry rozmysla...).

Einstein: Physik ist mein Lieblingsfach. Ich kann eine
Formel nicht beenden. E= ist gleich...

Gast: Entschuldigen Sie bitte, wo ist hier eine Toi-
lette..., WC?

Einstein: Eureka, endlich habe ich E=WC. Eh, das ist
nicht so... Umgekehrt! E=MC? Fantastisch!

Gastgeberin: Genial, heute kennt das jeder. Neh-
men Sie schon Platz und trinken Sie etwas.

Gastgeber: Schau mal! Da kommen zu uns die
nachsten Gaste. Schumacher, Schmidt und Sven
Hannavald (na scene wjezdza Michael Schumacher,
wiozac skoczkow).

Gastgeberin: Und womit sind Sie gefahren? Mit
einem Rennwagen...

Gastgeber (zwracajac sie do skoczkow): Ihre Form ist
aber nicht so gut.

Hannavald: Hi! Die Form habe ich, aber nur zum
Backen. Daftir bin ich sehr bekannt.

Dorota Kwiatkowska"
teczna

Do you remember the words?

Tradycja mojego liceum jest corocznie organi-
zowany Przeglad matych form teatralnych, podczas
ktérego uczniowie maja okazje zaprezentowac swoje
talenty aktorskie i muzyczne w formie przedstawien,
inscenizadji, skeczow itd. Organizatorzy co roku pro-
ponuja hasto przewodnie, np. w 2004 roku cytat
pochodzit z tworczosci Aleksandra Fredry ., Znamy,
znacie, postuchajcie”. Zainspirowato mnie ono wtedy
do przygotowania inscenizacji poetycko-muzyczej
w jezyku angielskim pod tytutem Do you remember
the words?. Byt to pretekst, by pokaza¢ uczniom
klasy angielskiej polska poezje przettumaczona na
jezyk angielski przez Noela Clarka i opublikowang
w zbiorze Strofy polskie (Polish Verse). Uczniowie
prezentowali kilka bardzo dobrze znanych polskich
wierszy (Inwokacje Pana Tadeusza, hymn Smutno
mi, BoZe Juliusza Stowackiego, Serce roscie... Jana

Schmidt: Bis bald! Ich muss Bananen kaufen (chce
wyjsc).

Na scenie pojawiaja sie Koch i Rntgen.

Koch: Gehen Sie nicht! Sie sind aber abgemagert.
Sie haben wohl Tuberkelbakterien.

Rontgen: Ich rontge Sie sofort.

Koch: Aber was? Hier sind nur: Haut und Knochen
(pokazuje przeswietlenie rentgenowskie).

Gastgeberin: Sie sollten etwas essen. Nehmen Sie
bitte Platz. Probieren Sie bitte alles! Wir haben
hier Sauerkraut mit Fleisch, Eisbein, Wiirstchen,
Kuchen... Jeder findet etwas fiir sich.

Gastgeberin: Oh! Kaum zu glauben. Angela Merkel -
Bundeskanzlerin von Deutschland kommt zu uns.

Kanzlerin: Guten Tag! Vielen Dank f(r alles. Polen
sind sehr gastfreundlich. Ich schlage vor, ein
gemeinsames Foto zu machen (goscie wstaja od
stotu i wszyscy wychodza na srodek, pozuja do zdjecia
a nastepnie kfaniaja sie i schodza ze sceny).

(listopad 2006)

Kochanowskiego oraz Daremne Zale i Do mfodych
Adama Asnyka), w obu jezykach.

Remember the words?

Zaczynamy od piosenki Ace of Base Remember the

words. Konferansjerke prowadza dwie uczennice po

polsku, pdzniej nastepuje prezentacja poezji polskiej

w dwoch jezykach: polskim i angielskim.

Ania: Program Remember the words? to préba no-
wego odczytania kilku poetyckich utworéw za-
liczanych do klasyki literatury polskiej, a nasza
propozycja to zaprezentowanie tych samych
tekstow — jak w lustrze — w dwéch jezykach —
polskim i angielskim, angielskim i polskim.

Ola: Stowa, rytm, rym, intonacja, melodia, akcent
wyrazowy i zdaniowy, ale réwniez i przestanie,

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w | Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Jana Zamoyskiego w tecznej.
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sens, po angielsku message beda w centrum
naszego zainteresowania.

Ania: Autorem wszystkim tych wspotczesnych prze-
kiadéw na jezyk angielski jest Noel Clark. Sa
one ,,owocem jego amatorskich poszukiwan po-
$rod bogactwa polskiej literatury, ktdra poznawat,
usitujac nauczyc sie jezyka polskiego i dowiedziec
sie czegos o samych Polakach”.

Ola: Jak brzmi nasza poezja po angielsku?

Ania: Jaka jest prawda o nas Polakach w tym, co
uznat za ciekawe obcokrajowiec uczacy sie
naszego jezyka?

Ola: Nasze dzisiejsze spotkanie z poezja rozpo-
czniemy od Jana Kochanowskiego, jego hymnu
Serce roscie, nastepnie z zachowaniem chrono-
logii bedzie Inwokacja z Pana Tadeusza, hymn
Smutno mi, BozZe, i jakzez aktualne w tym miej-
scu dwa liryki Adama Asnyka Daremne Zale
i Do miodych.

Ania: Wstuchajmy sie w stowo, stowa Jana Ko-
chanowskiego, Adama Mickiewicza, Juliusza
Stowackiego i Adama Asnyka.

W tle muzyka klasyczna w wykonaniu The Royal Philhar-
monic Orchestra (Bach Branderburg Concerto No. 3 First
Movement), poczatek glosniej, podczas recytadji ciszej.

Serce roscie...- Jan Kochanowski
The heart Swells

Serce roscie, patrzac na te czasy:

The heart swells on such days as these

Mato przedtem byty lasy,

No time ago, bare were the forest-trees:
Snieg na ziemi wyzszej tokcia lezat,

The snow lay more than elbow-deep in parts
A po rzekach woéz najciezszy zbiezat.

And frozen rivers bore the heaviest carts.

Teraz liscie na sie wziety,

The branches now are covered in fresh leaf,
Polne faki pieknie zakwitnety;

The flower-filled meadows lovely past belief
Lody zeszty, a po czystej wodzie

The ice has gone and on the limpid tide,

Ida statki i ciosane todzie.

Rough-hewn boats and sailing vessels glide.

Teraz prawie Swiat sie wszystek smieje,

The world itself a smiling visage show,
Zboza wstaty, wiatr zachodni wieje;

The corn has risen and the west wind blows.
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Ptacy sobie gniazda omyslaja,

Birds give thought to garnishing the nest
A przede dniem $piewac poczynaja.

And ere the dawn, begin to sing with zest.

Podktad muzyczny: Grieg “Morning” from Peer
Grynt Suite No.1.

Pan Tadeusz — fragment ksiegi |
— Adam Mickiewicz
Pan Tadeusz — Extract from Book |

Lithuania, my homeland, thou art like health-

Litwo! Ojczyzno moja! ty jestes jak zdrowie;

He only who has lost thee can judge his former
wealth.

Ile cie trzeba ceni¢, ten tylko sie dowie, kto cie stra-
cit.

Today | see thy beauty in its sublimity;

And, seeing it, | depict it, because | yearn for
thee!

Dzis pieknos¢ twa w catej ozdobie

Widze i opisuje, bo tesknie po tobie.

Holy Virgin who dost watch on Czestochowa
bright,

Panno Swieta, co Jasnej bronisz Czestochowy

Shining on Ostra Brama, while keeping in thy sight

| w Ostrej $wiecisz bramie!

Nowogrodek’s castled rock and its faithful breed

Ty, co grod zamkowy

Nowogrodzki ochraniasz z jego wiernym ludem!

As didst thou me, a child, miracously lead

To health when once my mother in tears, thy aid
implored -

My dying eyes | opened and,

Jak mnie dziecko do zdrowia powrdcitas cudem,

Gdy od ptaczacej matki pod Twoja opieke

Ofiarowany, martwa podniostem powieke

for my life restored.

On foot approached unaided the threshold of thy
shrine

To offer up my thanks to providence divine —

| zaraz mogtem pieszo do Twych Swiatyn progu

I8¢ za wrocone zycie podziekowac Bogu,

So lead us, by a miracle, back to the Motherland!

Bear now my soul unto the longed-for strand,

Tak nas powrdcisz cudem na ojczyzny tono.

Tymczasem przeno$ moja dusze uteskniona

Do tych pagérkow lesnych, do tych tak zielonych,

To see those wooden hills, those meadows green,

Far-ranging, where blue Niemen flows between.

Szeroko nad btekitnym Niemnem rozciagnionych.



Podktad muzyczny: Mozart First Movement,
Symphony No. 40.

Hymn - Juliusz Stowacki
Hymn
Smutno mi Boze! - dla mnie na zachodzie
Rozlates tecze blaskow rozmaita;
Przede mna gasisz lazurowej wodzie
Gwiazde ognista...
Cho¢ mi tak niebo Ty ztocisz i morze,
Smutno mi, Boze!

Sad heart of me, Lord! In the West, for my sake,

A rainbow of flame You have scattered afar

And in the blue water before me you slake
The sun’s blazing star.

Yet, though you gild for me heaven and sea-
Sad heart of me!

Jak puste ktosy, z podniesiong glowa

Stoje, rozkoszy prozen i dosytu...

Dla obcych ludzi mam twarz jednakowa,
Cisze blekitu;

Ale przed Toba glab serca otworze,
Smutno mi, Boze!

Like corn, empty-eared, | stand with raised head,

Void of delight and whom nought satisfies.

From my face before strangers, expression has fled:
I'am dumb as the skies.

The depths of my soul, only You, Lord, can see:
Sad heart of me!

Jako na matki odejécie sie zali

Mata dziecina, tak ja ptaczu bliski,

Patrzac na storce, co mi rzuca z fali
Ostatnie bhyski...

Cho¢ wiem, ze jutro blysnie nowe zorze,
Smutno mi, Boze!

As a small child when its mother departs,
Tremulous grieves, so to tears | incline,
Watching the sea, whence the sun setting darts
Its lingering shine.
Though I tomorrow a new day may see-
Sad heart of me!

Dzisiaj, na wielkim morzu obtakany,

Sto mil od brzegu i sto mil przed brzegiem,

Widziatem lotne w powietrzu bociany
Dhugim szeregiem.

Zem je znat kiedys na polskim ugorze,
Smutno, mi Boze!

Drifting today on the ocean’s broad waste-

Five score of miles from the land, either way,

I saw storks flying overhead, airly spaced,
And remembered the day
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When storks above Poland’s ploughed acres I'd see:
Sad heart of me!

Podkfad muzyczny: Hobst ,Jupiter” from The Pla-
nets Suite.
Daremne zale — Adam Asnyk
In vain we sorrow

In vain we sorrow — idle fret
And futile imprecation!
Daremne zale — prézny trud,
Bezsilne ztorzeczenial!
Outmoded forms, no wonder yet
Can grant resuscitation.
Przezytych ksztattow zaden trud
Nie wrdci do istnienia.

The world won’t give you back the hoard
Of visions once they’ve vanished:
Swiat wam nie odda, idac wstecz,
Zniknionych mar szeregu —
By nothing — neither fire nor sword -
Can fresh ideas be banished:
Nie zdota ogieni ani miecz
Powstrzymac mysli biegu
Beside the living we must stride,
Towards a new life pressing-
Trzeba z zywymi naprzod is¢,
Po zycie siegac nowe...
No laurel crown of withered pride
Our stubborn brows caressing!
A nie uwiedtych lauréw lis¢
Z uporem stroi¢ gtowe!

The tide if life none can reverse,
Complaints no purpose serving —
Wy nie cofniecie zycia fal!
Nic skargi nie pomoga —
Our grief boots not, nor feeble curse:
The world proceeds unserving!
Bezsilne gniewy, prézny zal!
Swiat péjdzie swoja droga

Ania: W finale naszego programu stowa dobrze
znane, po angielsku lecz w uniwersalnym je-
zyku muzyki, stowa, ktére chyba nie wyma-
gaja tlumaczenia, a zachecaja do indywidu-
alnej interpretacji i indywidualnego odbioru
- Dido and Thank you.

Ola:

Thank you

My tears don't go

I'm wondering why



But I'm out of bed alone

the morning rain clouds of my window

[ can see it all

[ did all I could and all you get

But your picture on my wall

It reminds me that it’s not so bad, it's not so bad

| dreamt too much last night, it feels today
My head just feels in me

[ missed the bus and then he held today
I'm late for work again

Even that | know I'm not all blind

That I'm not to last the day

and then you call

and it's not so bad

And I want to thank you for giving me the best
day of my life

Oh just to be with you

For giving me the best day of my life

[ push the door I'm home at last

And I'm soaking through it, through
And then you have me down

All I see is you

And even if my house falls downtown
[ wouldn’t have the clue

Because you are near me

Elzbieta Matejko, Dorota Buda”
Inwatd

Realizacja programu okazata sie przedsiewzie-
ciem dosy¢ ambitnym, po pierwsze w warstwie je-
zykowej, gdyz ttumaczenia polskiej poezji na jezyk
angielski probuja odtworzyc¢ jezyk z epoki, z ktore;
pochodza. Po drugie, realizowatam ten projekt z kla-
sa pierwsza, kiedy sie dopiero nawzajem poznawali-
smy. Pomystem uatrakcyjniajacym odbiér montazu
byto przyciagniecie uwagi odbiorcow réwniez przez
dwa wspotczesne utwory muzyczne, na wstepie i
w finale programu. Od strony organizacyjnej tego
rodzaju przedsiewziecie wymagato zaangazowania
kilku innych oséb poza wykonawcami, odpowie-
dzialnych za oprawe techniczno-graficzno.

Natomiast dla mnie, nauczycielki jezyka angiel-
skiego, ciekawie byto ustysze¢ uczniow prezentuja-
cych polska poezje po angielsku, np. wers,, Lithuania,
my homeland, thou art like health” mysle, ze zosta-
nie z wykonawca na zawsze. Uczniowie mieli po-
nadto szanse wstuchac sie w rytm, melodie, tempo
wiersza angielskiego. Dla odbiorcéw program byt
otyle przystepny, ze fragmenty polskie i angielskie
byly prezentowane symultanicznie; czasami byty to
zwrotki nastepujace po sobie w dwdch jezykach,
czasami dwuwersy lub wersy pojedyncze.

(styczen 2007)
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Konkurs jezyka niemieckiego dla uczniow szkoty

podstawowej

Od kilku lat organizujemy dla uczniow naszej
szkoty rozne konkursy zwigzane z nauczaniem
jezyka niemieckiego, np: recytatorski, piosenki
niemieckojezycznej, plastyczny i inne. Ostatnio,
aby wzmoc zainteresowanie jezykiem niemiec-

kim wéréd najmtodszych, zdecydowatysmy sie na
przeprowadzenie konkursu jezyka niemieckiego
dla uczniow szkot podstawowych naszej gminy.
Konkurs cieszy sie duzym zainteresowaniem,
uczniowie s do niego solidnie przygotowywa-

D Autorki sg nauczycielkami jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Samorzadowych w Inwatdzie w wojewddztwie matopolskim.
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ni, o czym $wiadcza wysokie wyniki. Staramy
sie, aby zadania byty wykonalne. Jednak tylko
udziat w zajeciach lekcyjnych nie wystarcza do
osiagniecia sukcesu. Uczniowie musza wykonac
szereg dodatkowych ¢wiczen i poszerzy¢ stow-
nictwo z okreslonego zakresu.

Ponizej prezentujemy test, ktéry uczniowie
wykonali podczas | Gminnego Konkursu Um mich
herum. Etap miedzyszkolny sktada sie z czeci pi-
semnej obejmujacej Horverstehen, Leseverstehen,
Schreiben i test leksykalno-gramatyczny. Test moga
wykorzysta¢ nauczyciele na dodatkowych zajeciach
lub jako test podsumowujacy nauke w szkole pod-
stawowej. Zataczamy punktacje oraz klucz odpo-
wiedzi, pomocny uczniom, ktérzy zechca samo-
dzielnie oceni¢ swoja prace.

Test leksykalno-gramatyczny

. Sommerferien?. Was ist richtig? Hoér zu
und markiere (X)! Zaznacz, co jest poprawne!
(8 pkt)

. Silke verbringt ihre Sommerferien
[ bei ihrer Oma.
in der Stadt.

[Jam Bodensee.

. Beate
O schwimmt im Bodensee.
O mag angeln.
[ fahrt mit der Mutter an den Bodensee.

. Stefan
U verbringt jeden Frihling in den Alpen.
[ fahrt in den Sommerferien ins Gebirge.
[ wandert nicht gern.

. Sabrine
[ reist nicht gern.
[ fahrt in den Sommerferien immer in eine
Stadt.
[ fahrt dieses Jahr nach Berlin.

. Lies den Text und markiere ,, richtig” oder
»falsch”! Przeczytaj tekst i zaznacz ,prawda”
albo ,fatsz”! (5 pkt)

Das ist Michael Wachter (22). Er ist Taxifahrer
von Beruf. Jetzt wohnt er noch bei seinen Eltern.
Die Wohnung hat ein Wohnzimmer, ein Schlaf-
zimmer, ein Bad, eine Kiiche und einen Flur. Das

2 Kaseta der die das neu, klasa V, Kapitel F.
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Schlafzimmer und die Kiiche sind ziemlich klein.
Das Bad ist alt und hat kein Fenster. Aber das
Wohnzimmer ist sehr schén und hell. Es hat sogar
einen Balkon. Michael Wachter ist zufrieden.

falsch

richtig

1. Michael Wachter ist zweiund-
zwanzig Jahre alt.

2. Er wohnt mit seinen GroBel-
tern zusammen.

3. Seine Wohnung hat vier Zim-
mer.

4. Die Kiche ist groB.

5. Die Wohnung von der Familie
Waéchter hat keinen Balkon.

3. Lies den Text und erganze die fehlenden
Worter. Achte darauf, dass es mehr Wor-
ter als Liicken gibt. Przeczytaj tekst i uzupetnij
brakujace stowa. Uwaga! Nie wszystkie podane
stowa pasuja do tekstu. (10 pkt)

Monika elf Jahre alt. Sie besucht
die Grundschule und geht die Klasse
5a. Monika ist heute besonders spét
.............. Sie hat verschlafen. Die Eltern
schon lange her zur Arbeit gegangen. Monika
sich schnell gewaschen. Dann hat sie
angezogen. Die Kleidung, das war kein
Problem. Alles schwarz: Hose, .................., ein
Pullover. Schwarz, das war die Lieblingsfarbe von
Monika. Spater hat sie gefriihstiickt. Die Mutter
hat schon vor der Arbeit etwas zubereitet. Eier,
Kése und Tee in der Thermos-

................. Tee getrunken und ist .......... Schule
gerannt.
sich ~ Schuhe  Tomaten  Buch
gegessen die zur sind ist in
hat  aufgestanden  geschlafen

4. Erganze! (Namen der Mébel oder der Wohn-
raume). Uzupetnij! (nazwy mebli albo pomiesz-
czen) (10 pkt)

In einem S hangen Kleider. Du
sitzst am S und machst deine



Hausaufgaben. Du schlafstim B_ . Die Gaste

sitzenam T im Wohnzimmer. Die Bcher
stehen im R . An der Decke hangt eine
L . Deine Mutter kochtinderK

Du hélst Wurst, Joghurt, Milch im K

5.

W= o

>

w N —

~N oA

auf.

Was passt nicht in die Reihe? Streich es
durch! Skres| wyraz, ktory nie pasuje do pozo-
statych! (6 pkt)

Tschiis — Herzliche GriiBe — Guten Tag - Sonn-
tag — Herzlich willkommen

Zimmer - Raum — Wohnung - Haus -
Situation

Brief — Ansichtskarte — schreiben — lesen — ho-
ren

Ski fahren — zuriickkommen — Tennis spielen
- Rad fahren - spazieren gehen

heute — morgens — abends - nachmittags -
mittags

nie — groB — oft — immer — ab und zu

. Erganze! Uzupetnij! (10 pkt)
. Wolfgang noch. (schlafen)
. Frau Keller eine Zeitung. (lesen)
du das Schild nicht? Hier darf
man nicht rauchen. (sehen)
dunoch , oder méch-
test du lesen? (fernsehen)
Er sehr gut Deutsch. (sprechen)
. Monika gerne Ski. (fahren)
du schon? (schlafen)
. Frau Abel heute nach Berlin.
(fahren)
du das Steak oder du

das Kotelett? (essen, nehmen)

. Erganzel Uzupefnij! (8 pkt)

. Ich wohne ....... der KrakowskastraBBe

. Erfahrt ....... dem Bus zur Schule.

e Sonntag gehe ich in die Kirche.

. Das Geschenk ist ....... dich.

. Wir helfen unserer Oma ....... dem Aufraumen.
. Wirtanzen ....... der Disco.

. Die Schule beginnt ....... acht Uhr.

8. Wir haben Sommerferien ....... Juli und Au-
gust.
im um far in mit
am bei in

8. Antworte auf die Fragen! Odpowiedz na py-
tania! (8 pkt)

1. Wohin méchtest du in den Sommerferien fah-
ren?

KLUCz

Zadanie I: 1. bei ihrer Oma, 2. mag angeln, 3. féhrt
in den Sommerferien ins Gebirge, 4. fahrt in den
Sommerferien immer in eine Stadt

Zadanie II: 1. richtig, 2. falsch, 3. falsch, 4. falsch,
5. falsch.

Zadanie III: 1. ist, 2. in, 3. aufgestanden, 4. sind,
5. hat, 6. sich, 7. Schuhe, 8. Tomaten, 9. geges-
sen, 10. zur.

Zadanie IV: 1. Schrank, 2. Schreibtisch, 3. Bett,
4. Tisch, 5. Regal, 6. Lampe, 7. Kiiche, 8. Kihl-
schrank, 9. Mikrowelle, 10. Teppich.

Zadanie V: 1. Sonntag, 2. Situation, 3. horen, 4. zu-
riickkommen, 5. heute, 6. grof3

Zadanie VI: 1. schlaft, 2. liest, 3. siehst, 4. siehst......
fern, 5. spricht, 6. fahrt, 7. schlafst, 8. fahrt, 9. isst,
nimmst.

Zadanie VII: 1.in, 2. mit, 3. am, 4. fir, 5. bei, 6. in,
7.um, 8. im.

Zadanie VIII: przyktadowe odpowiedzi: 1. Ich méch-
te in den Sommerferien an die See fahren. 2. Ich
lese am liebsten. 3. Mein Lieblingsfach ist Polnisch.
4. Meine Mutter ist Lehrerin.

Bibliografia:

Kozubska M., Krawczyk E., Zastapito L. (2001), der die das
neu, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne PWN.

Kozubska M., Krawczyk E., Zastapito L. (2003), der
die das Grammatik, Warszawa: Wydawnictwa Szkol-
ne PWN.

(styczen 2007)



Ewelina Dabrowska”
Legnica

Miedzyszkolny konkurs jezyka angielskiego dla klas IV-VI

szkoly podstawowej?
Etap I - pisemny

I MIEDZYSZKOLNY KONKURS JEZYKA ANGIEL-
SKIEGO DLA SZKOt PODSTAWOWYCH
(klasy 1V-VI)

Legnica 2006 Nr uczestnika...............

Instrukcja dla uczestnika konkursu:

Za kazde pytanie mozesz uzyskac¢ 1 punkt.
Maksymalna liczba punktéw z catego testu wy-
nosi 40. Za btedna odpowiedz nie odejmuje-
my punktu. Test jest podzielony na kilka czesci:
gramatyka, stownictwo i czytanie ze zrozumie-
niem. Kazde zadanie jest poprzedzone przykia-
dem. Uwaznie czytaj polecenia oraz zadania.
Test zostat przygotowany tak, aby$ bez pospie-
chu mégt odpowiedzie¢ na wszystkie pytania
w ciagu 45 minut.

UWAGA! W czasie konkursu nie wolno uzywac
stownikéw ani innych pomocy naukowych.

Good Luck!

TESTA

W kazdym zdaniu jest jeden bledny wyraz. Znajdz
go i podkresl. (10 pkt)

Example: How many does it cost?

1.Everybody usually take a bus at 7.30.

2.We didn't did anything.

3.When | was worked in the garden | hurt my
back.

4.1 haven't never worn a tie to work.

5.1 don’t believe that this play was wrote by
Shakespeare.

6. Were your friend angry last time?

7.They wined a lot of money yesterday.

8.1f I won't feel well tomorrow, I'll stay at
home.

9. What colour are you go to paint your room?
10. The bus was lately.

TEST B
Wybierz poprawna odpowiedz sposréd a, b, ¢, d. Tyl-
ko jedna odpowied? jest prawidfowa. (10 pkt)

Example: | like ..........
a) swim b) swimming
¢) swiming d) swims
1. In summer John usually plays volleyball ..........
a week.
a) twice b) second times
C) two d) second
2. Summer starts ....... the end of June.

a)in  b)on ¢ at

3. He loves catching ......... .
a) fishes b) fishs ¢) fish  d) fishing
4. 1don’t know these girls. Do you know .....?

d) by

a) their b) they ¢) the d)them
5. You must keep a secret. You ............... tell
anybody.
a) no b) mustn't
¢) don't must  d) should
6. It's .. to phone than write a letter.
a) more easy  b) the most easy
C) easier d) easyer
7. lwas tired last night, but I .......... sleep.
a) didn’t can b) can’t
¢) couldn’t d) don't
8. Thereisn't............... in the room.
a) nobody b) anybody
¢) nothing d) no-one
9. Heoovvroin walk home last weekend be-
cause there were no busses.
a) had to b) musted
¢) has to d) have to

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 7 w Legnicy.

2 Patrz rowniez s. 178-180 w tym numerze.



10. Don't forget to turn
when you leave.
a) off  b) back

the lights

O of d

TEST C

Napisz nazwe dla kazdej grupy rzeczy (jedna kreska
odpowiada jednej literze). (5pkt)

Example: pig, dog, sheep ANIMALS

1. fork, soup spoon, teaspoon
2. cousin, uncle, nephew ———-T--—-
3. violin, cello, trumpet U
4. bookcase, chest of drawers, wardrobe

5. tie, stockings, scarf —- 0 ----

TESTD

I. Przeczytaj tekst. Zdania A — D wstaw w luki w tek-
scie (wpisz litery w luki). (4 pkt)

A. The other main character is Jane Porter.

B. This was a fantastic film for three reasons.

C. It's a cartoon film.

D. He starts to fall in love with Jane, too.

My favourite film

Last night | watched Disney’s Tarzan. (1)
The film is about a man who lives
with the gorillas in the jungle in Africa.

The main character is Tarzan. His parents died
in the jungle when he was a baby, and he grew
up with a family of gorillas. He is very strong,
and he walks and moves through the jungle like
an animal.

@) She comes to the jungle with
her father and some other people. They are look-
ing for the gorillas because they want to study
them. When Tarzan meets the group of humans,
he learns that he is a human too, and he is very
confused and sad. (3)

Then Tarzan learns that humans can hurt and
kill gorillas, so he must decide which “family’ is
important to him: the humans or the gorillas.

4) First, the story is exciting, and
it makes you think about humans and animals.
Second, the animation is very realistic. Third, the
songs, by Phil Collins, are very good.

I1. Pofacz stowa z tekstu z ich wyjasnieniami. Dwa
wyjasnienia pozostang bez pary. (6 pkt)
* very necessary * African monkeys
* forest in a hot tropical country * unhappy
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* people * weak * physically powerful
* happy *try-to-find

Example: look for - try to find

3. important —
4, gorillas -
5. jungle —
6. strong —

TESTE
Napisz pod obrazkami nazwy przedmiotéw. (5 pkt)
Example: (garnitur)

Suit

Etap Il — ustny

KULTURA | OBYCZAJE krajow anglojezycznych

Czy to prawda czy fatsz?

1) Narodowym symbolem Irlandii jest koniczyna.

2) Przez Londyn ptynie rzeka Tamiza.

3) Swieto Dziekczynienia jest obchodzone przez
Amerykanéw w trzeci czwartek sierpnia.

4) Najwiekszy na swiecie mtyn diabelski zwa-
ny ,London Eye” znajduje sie nad Tamiza
w Edynburgu.



5) Drugi Dzien Swiat Bozego Narodzenia -  13) Shynne powiedzenie , Cukierek albo psikus”

26 grudnia — jest nazywany po angielsku mozna ustysze¢ na Prima Aprilis 1 kwiet-
.Boxing Day”. nia.
6) Stolica Standéw Zjednoczonych jest Nowy  14) Miasto Nowy Jork jest zwane ,The Big Ap-
Jork. ple”.
7) Flaga narodowa Wielkiej Brytanii nosinazwe  15) Imie obecnej krélowej Wielkiej Brytanii to
,Union Jack”. Elzbieta I.
8) Harrods to nazwa stynnego londynskiego  16) Tradycyjne londynskie taksowki s czarne.
muzeum figur woskowych. 17) Stynny detektyw brytyjski z powiesci Artura
9) W sktad Wielkiej Brytanii wchodza 3 pan- Conana Doyle’a to William Szekspir.
stwa: Szkocja, Irlandia i Anglia. 18) Jeden z wnukéw krolowej Wielkiej Brytanii
10) Loch Ness to nazwa szkockiego morza, w kt6- ma na imie William.
rym wedtug legendy zyje tajemniczy potwor. 19) Stynny na caty swiat brytyjski zespot, w kto-
11) Stany Zjednoczone Ameryki sktadaja sie z 50 rym $piewat m. in. John Lennon nosit nazwe
stanow. .Queen”.
12) Statua Wolnosci, jeden z najstynniejszych  20) Floryda to nazwa jednego ze stanéw Ame-
symboli Stanoéw Zjednoczonych, znajduje ryki Pétnocnej.
sie w Los Angeles. (luty 2007)

INFORMACJE DLA AUTOROW

Jakie sa warunki publikowania prac w czasopismie?

Przyjmujemy do druku kazdy artykut, ktéry uzyska przychylne recenzje w zespole redakcyjnym.
Kazdy przystany do nas artykut jest czytany przez wszystkich cztonkdéw naszej redakcji, szczegtto-
wo recenzowany i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowac Autoréw o naszej de-
cyzji w mozliwie najszybszym terminie, ale czasem (gdy mamy wyjatkowo duzo pracy) przedtuza
sie on nawet do dwodch miesiecy.

W ostatnich latach znacznie zwiekszyliSmy objetos¢ czasopisma, wiec mamy coraz mniej prac
dtugo czekajacych na druk. Pod kazda wydrukowana praca zamieszczamy miesiac i rok, w ktérym
ja dostalismy. tatwo jest wiec sie zorientowac, jak dtugo artykuty czekaja na druk. Zwykle czekaja
W kolejce”, ale czasem dana praca pasuje do danego numeru, wiec jest opublikowana szybciej,
albo ma objetos¢, ktorej nam brakuje do wypetnienia stron czasopisma. Czasem tez jest przez nas
zamoéwiona, wiec jest drukowana od razu.

Przyjmujemy artykuty pisane w jezyku polskim z przyktadami w jezykach obcych. Odbiorcami
czasopisma sa nauczyciele wszystkich jezykéw, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwos¢ zrozu-
mienia kazdego artykutu.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:

> Przesyfanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka lub ptyta CD (Word) — nie przyjmujemy re-
kopisow, w sporadycznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy.

» Podawanie swoich prywatnych adreséw i koniecznie numeréw telefonéw. Artykut moze byc¢
dotaczony do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go Autorowi do korek-
ty. Mozna wéwczas uzgodnic wiele szczegbtow telefonicznie.

» Podawanie doktadnych Zrédet cytowanych tekstow i ilustracji (autor, rok wydania, tytut, miej-
sce wydania, nazwa wydawnictwa, nr strony).

Zachecamy do pisania artykutow i zapraszamy na famy naszego czasopisma.
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Jarostaw Sarzata”
Bydgoszcz

<~

Pokonywanie trudnosci duzych i matych
Kilka stow o problemach uczniéw szkoét podstawowych i gimnazjalnych

w nauce jezyka obcego

Drugi etap edukacyjny — nauka w klasach V-
VI - przynosi wiele zmian w zyciu kazdego ucznia
szkoty podstawowej. Przede wszystkim zmieniaja
sie nauczyciele — kazdy przedmiot jest nauczany
przez innego pedagoga. Nowoscia jest takze sy-
stem oceniania — zamiast stoneczek czy gwiazdek
pojawiaja sie typowe oceny. Zreszta tych zmian,
ktorym musi sprostac dziesieciolatek, jest znacz-
nie wiecej. Bardzo wazna jest takze obowiazko-
wa nauka jezyka obcego, ktorej poczatek, jak
dotad, datuje sie whasnie na czwarta klase szko-
ty podstawowej.

Na pierwszych zajeciach zawsze zadaje uczniom
pytanie o cel nauki jezyka angielskiego. Uczniowie
z reguty udzielaja bardzo madrych odpowiedzi,
wielokrotnie potrafig zaskoczy¢ trafnoscia spo-
strzezen i jednym tchem wymieniaja korzysci pty-
nace z dobrej znajomosci jezykdw obcych, w tym
oczywiscie angielskiego. Wszystkie odpowiedzi sa
zapisywane na tablicy i po wprowadzeniu drob-
nych korekt stylistycznych uczniowie przepisuja
notatke do swoich zeszytow. Ktos mogtby zapytac
o celowos¢ prowadzenia tego typu lekgji — czy to
nie strata czasu? Odpowiadam z przekonaniem,
ze warto przeznaczy¢ jedna godzine lekcyjna na
powyzsze kwestie. Spisane przez uczniéw zdania

maja motywowac ich do dalszej nauki w chwilach
zwatpienia, w momencie pojawienia sie pierw-
szych probleméw z jezykiem angielskim. Poczatki
oczywiscie nie zapowiadaja zadnych ktopotow.
Uczniowie chetnie i szybko ucza sie pierwszych
stowek i zwrotéw w obcym jezyku, entuzjastycz-
nie licza do 20, recytuja poznany niedawno al-
fabet. Niemniej jednak pewne trudnosci powoli
zaczynaja sie pojawiac.

Zauwazamy, ze Krzy$ bardzo wolno przepisuje
ztablicy, myli litery i jest rozkojarzony, Radek za-
pomniat zeszytu i w ogole przestat uwazac a Ewa
unika glosnego powtarzania stowek, jest bardzo
niesmiata i robi wszystko, by odwréci¢ od siebie
nasza uwage. Dobrze jesli pracujemy z mniejsza
grupa — szybciej zauwazymy uczniéw z proble-
mami, ale w przypadku 25-27-osobowej klasy
nie przyjdzie nam juz to tak fatwo. Im wiecej
omawianego materiatu, tym wiecej problemow
z jego opanowaniem. Poczatkowy entuzjazm zo-
staje zastapiony obojetnoscia, trudnosci przyby-
wa z kazdym dniem i tylko notatka z pierwszej
lekcji angielskiego uparcie przypomina, ze warto
znac jezyki obce.

Powszechnie wiadomo, ze nie wszystkie trud-
nosci wynikaja z tych samych powodéw i nie

! Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 65 i w Language School w Bydgoszczy.
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na kazde niepowodzenie mozemy zastosowac
to samo lekarstwo. Najwazniejsza jest analiza
przyczyn trudnosci uczniéw w nauce, postawie-
nie whasciwej diagnozy i préba znalezienia roz-
wiazania problemu — pomoc zagubionemu ucz-
niowi.

Klopoty duze i mate - kto
wymaga pomocy?

Uczniowie z réznymi stopniami nie-
petnosprawnosci posiadajacy orzeczenia lub
opinie poradni psychologiczno-pedagogicznych,
wymagajacy pracy zgodnej z zaleceniami opraco-
wanymi przez pedagoga, psychologa, logopede
itd. W szkole, w ktorej pracuje, sa klasy integra-
cyjne. Praca z uczniami w takich klasach pole-
ga na realizowaniu indywidualnych programow
dostosowanych do potrzeb i mozliwosci dzieci.
Wielokrotnie spotykam uczniéw, ktérzy maja nie-
bywate trudnosci w pisaniu, czytaniu w jezyku
ojczystym, ale dzieki mozolnej, wytrwatej pracy
pod kierunkiem nauczyciela i rodzicow udaje
im sie osiagnac satysfakcjonujace wyniki. Mimo
duzych trudnosci uczniowie wymagajacy szcze-
gblnego traktowania wykazuja sie, w wiekszosci
przypadkow, duzym zaangazowaniem, staraja
sie osiaga¢ wyniki na miare swoich mozliwosci.
Praca z uczniami w klasie integracyjnej na lek-
cjach jezyka angielskiego odbywa sie w grupach
6-8 uczniow i w obecnosci nauczyciela wspo-
magajacego. Dzieci maja rézny stopien niepet-
nosprawnosci i dlatego praca z nimi jest bardzo
zréznicowania. Spotkatem sie z dzie¢mi z upo-
Sledzeniem w stopniu lekkim, z zaburzeniami
stuchu i wzroku w jednej klasie. Wtedy nalezy
dostosowac tresci nauczania w taki sposob, zeby
przygotowany materiat byt mozliwy do przyswo-
jenia przez wszystkich uczniow. Wazna rzecza jest
znalezienie ich mocnych stron, by umozliwi¢ im
poczucie sukcesu z dobrze wykonanego zadania.
Nalezy przy tym wspotpracowac z nauczyciela-
mi wspomagajacymi, ktérzy moga by¢ cennym
zrédtem informacji o uczniach. Dzieki opraco-
waniu wspélnie ze specjalistami programoéw do
indywidualnej pracy z dzie¢mi $miato moge po-
wiedzie¢, ze kazdy sukces osiagniety przez moich
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uczniéw jest takze i moim drobnym sukcesem.
Efekty nie przychodza tatwo, ale czasem wystar-
czy po prostu stwierdzenie dziecka: ,,Dzisiaj byfa
fajna lekcja”.

Uczniowie z licznymi problemami edu-
kacyjnymi, ,,trudni dydaktycznie i wychowaw-
20" - szkolna codzienno$¢ to coraz czesciej praca
z uczniami, ktérzy ze wzgledu na skomplikowana
sytuacje rodzinna lub inne, specyficzne proble-
my niemalze od poczatku swej drogi edukacyj-
nej, borykaja sie z licznymi trudnosciami. Bar-
dzo duzym wyzwaniem dla nauczyciela jezyka
angielskiego jest praca z uczniami, ktorzy prawie
nie czytaja (niestety to prawda!) i maja ogromne
problemy z pisaniem w swoim ojczystym jezyku.
Brak umiejetnosci utozenia poprawnych zdan
w jezyku polskim stawia pod znakiem zapytania
wiele ¢wiczen, typowych dla jezyka obcego. Jak
zatem pomaoc takim uczniom?

Z praktyki wiem, ze w miare skutecznym wyj-
$ciem jest zorganizowanie zaje¢ wyréwnawczych.
Kilka lat temu, pracujac w gimnazjum, miatem
trzy pierwsze klasy, z ktérych dziesiecioro ucz-
niow miato bardzo duze problemy z opanowa-
niem podstaw jezyka. Prawie kazda mniejsza lub
wieksza klaséwka koAczyta sie jedynka i poste-
pujacym zniecheceniem. Postanowitem dziata¢
— zaproponowatem rodzicom i uczniom udziat
w prowadzonych przeze mnie spotecznie lek-
cjach wyréwnawczych. Poczawszy od listopada
do konca roku szkolnego co tydzien powtarza-
lismy, a wiasciwie omawiatem od poczatku naj-
wazniejsze zagadnienia poruszane na lekcjach.
Nie bede szczegdtowo opisywat tych zaje¢, tyl-
ko przedstawie same efekty. Sposréd ucznidw,
ktorym zaproponowatem udziat w zajeciach, 8
0s6b uczestniczyto w miare systematycznie, 2
zrezygnowaty i w ogéle nie chodzity, ale do gru-
py dotaczyly 4 inne osoby — na wtasna prosbe.
Wszyscy uczniowie, ktorzy uczestniczyli w zaje-
ciach dodatkowych, otrzymali pozytywne oceny
z jezyka angielskiego na koniec roku, niektérzy
nawet dostateczne. Dwoje uczniéw (nie uczest-
niczyto w dodatkowych zajeciach) nie otrzymato
promocji do nastepnej klasy, ponadto w ogéle
nie ukoAczyto gimnazjum. Brak odpowiedniej
wspdtpracy rodzicow ze szkota spowodowat
ostateczne niepowodzenie ucznidw.



Niektorzy rodzice pojawiaja sie w szkole dopie-
ro po pisemnym wezwaniu, twierdzac, ze skoro
ich dziecko ma problemy, to jest to wina szkoty,
ktéra powinna dac spokdj rodzicom, ktorzy sa
zajeci pracg i whasnym zyciem. Sytuacje pogar-
sza fakt, iz rodzice czesto nie sa zadnym autory-
tetem dla dziecka, co znacznie utrudnia dziata-
nie nauczyciela. Niemniej jednak udato mi sie
zainteresowac angielskim kilkoro uczniéw z tak
zwanych ,trudnych doméw’". Na pewno wielu
osobom wyda sie to prawie niemozliwe - ja jed-
nak mam takze pozytywne doswiadczenia w tej
trudnej i odpowiedzialnej pracy.

Bardzo waznym elementem dziatan edukacyj-
no-wychowawczych jest stworzenie uczniom moz-
liwosci pokazania swoich umiejetnosci. W zwiazku
ztym postanowitem dac im szanse wystepu sce-
nicznego. Dotychczas nikt ich nigdy do niczego
nie angazowat. Czuli sie odepchnieci, nikomu
niepotrzebni, zawsze skazani na uwage lub je-
dynke. Stwierdzitem, ze nalezy da¢ im mozliwos¢
aktywnego udziatu w Europejskim dniu jezykdw.
Po przydzieleniu rél odbywaty sie proby, w czasie
ktérych uczniowie doskonalili swoje umiejetno-
$ci. Ja jednak do konca sam nie wiedziatem, czy
przedstawienie sie powiedzie, bowiem uczniowie,
ktérzy wielokrotnie zawodzili mogli i tym razem
nie sprosta¢ wyzwaniom. Jednak warto byfo za-
ryzykowac — dzieki temu mogtem by¢ dumny
z moich uczniéw. Nie obyto sie bez drobny po-
myfek i niedociagniec, ale catos¢ przedstawienia
wyszta imponujaco.

Warto wiec dac szanse kazdemu uczniowi,
chociaz musimy byc¢ takze przygotowani na po-
razki. Nie zawsze osiagniemy zamierzone cele,
czasami, mimo naszych staran uczen nie zainte-
resuje sie naszymi dziataniami. Sadze jednak, ze
nawet jesli miatby skorzystac tylko jeden uczen,
to warto te dziatania podjac.

Uczniowie (chorobliwie) niesmiali,
zaleknieni, o niskiej samoocenie — catkowite
przeciwienstwo hatasliwych uczniéw stanowia
osoby, ktére same plasuja sie na uboczu, z dala
od gtosnej grupy dzieci. Trudno nawiazac z nimi
kontakt, nie odzywajg sie niepytane, najchetnie;
schowatyby sie gdzie$ pod ziemie. W czasie wy-
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konywania ¢wiczen zastaniaja pisane przez siebie
zdania, a podczas omawiania ¢wiczeh niechet-
nie przedstawiaja kolejne przyktady, twierdzac,
ze maja je zle zrobione. Przefamywanie barier
nieSmiatosci jest procesem dtugotrwatym i tylko
dobre wyczucie sytuacji przez nauczyciela pop-
arte wspotpraca ze specjalistami (np. pedago-
giem/ psychologiem szkolnym) moze przynies¢
poprawe sytuacji. Z praktyki wiem, ze nalezy
postepowaé metoda matych krokdw. Stopniowe
oswajanie z ,,nowym przezyciem’’ moze SpOWO-
dowa¢ mniejszy lek przed publicznymi wyste-
pami. Dobrze jesli uczniowie najpierw powoli
przyzwyczaja sie do pracy grupowej — mam tak-
ze na mysli wspélne glosne czytanie lub powta-
rzanie, zanim wdrozymy ich do indywidualnych
zadan. Pochwata réwniez zmniejsza niepewnos¢
a zwieksza przekonanie ucznia o wtasnej warto-
$ci, zwiaszcza jedli wyrazimy nasze uznanie na
forum klasy. Moze nastepnym razem sam uczen
z wiasnej inicjatywy sprébuje udzieli¢ odpowie-
dzi. Z kolei wrzucanie ,,na gteboka wode™ moze
wywotac¢ efekt doktadnie odwrotny od zamie-
rzonego. Zawstydzone dziecko nie bedzie podej-
mowato wyzwan zwigzanych z pokonywaniem
paralizujacego stresu — wrecz przeciwnie — jesz-
cze bardziej zamknie sie w sobie.

Pokonywanie trudnosci szkolnych przez ucz-
niow wymaga od nauczycieli cierpliwosci, kon-
sekwencji i odpornosci. Postawienie wiasciwe;
diagnozy jest dopiero poczatkiem drogi, na
ktéra nauczyciel nie powinien wstepowac sam.
Niezbedna jest wspotpraca z rodzicami, wycho-
wawca, pedagogiem szkolnym w celu elimi-
nowania wszelkich przeszkod, ktére mogtyby
sta¢ na drodze wihasciwego rozwoju miodego
cztowieka. W przeciwnym razie na nic organi-
zowanie dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych
czy tez tworzenie indywidualnych programéw
nauczania, jesli nauczyciel bedzie pozostawio-
ny sam sobie, a rodzice beda wystepowali je-
dynie w roli , klientéw szkoty", ktérzy wyma-
gaja i oczekuja od szkoty i nauczycieli wziecia
stuprocentowej odpowiedzialnosci za wycho-
wanie swoich dzieci.

(styczen 2007)



Elzbieta Mazur-Zagorska”
Bochnia

Dysleksja a nauczanie jezyka rosyjskiego

O problemie, okreslanym mianem dysleksji,
dysgrafii lub dysortografii mozna by méwi¢ go-
dzinami, zwhaszcza, ze od kilku lat plasuje sie on
w czotowce zagadnien problematycznych gnebia-
cych oswiate. Dysfunkcje nie sa juz wprawdzie
okreslane mianem choroby, niestety réwnie sku-
tecznie co ona wkradaja sie do wielu dziedzin co-
dziennego Zzycia, uprzykrzajac go i utrudniajac na
wiele sposobéw. Najdotkliwiej daje sie ona we
znaki dzieciom w wieku szkolnym oraz mtodziezy
kontynuujacej nauke we wszystkich typach szkét,
€O nie znaczy, ze wraz z momentem zakonczenia
edukacji, konczy sie problem dysleksji lub dysgrafii.
Wrecz przeciwnie, jak wykazaty badania przepro-
wadzone w roku 2004 gtéwnie na terenie Mato-
polski, z trudnosciami w pisaniu i czytaniu borykaja
sie takze osoby doroste.

W ostatnich latach ukazato sie wiele publikacji,
ktére nie tylko definiuja typy dysfunkdji, ale tak-
ze podaja praktyczne wskazoéwki, jak rozpoznac
ucznia dysfunkcyjnego oraz ktére obszary moga
by¢ najbardziej zaburzone. Niekiedy pojawiaja
sie wzmianki, jak poprawia¢ prace dyslektykow,
co stanowi nie lada trudnos¢, gdyz nie ma jedno-
litych ram, ktére obejmowatyby kazdego ucznia
z dysleksja i/lub dysgrafia. Kazde dziecko, tak na-
prawde powinno by¢ traktowane indywidualnie.

Mimo wielu staran ze strony Polskiego Towarzy-
stwa Dysleksji, pedagogdw i psychologow, ciagle
jeszcze mozna spotkac sie ze stwierdzeniem, ze
to nie dysfunkgja, lecz lenistwo i brak motywacji
sq powodem ztych wynikow w nauce.

Najwiecej probleméw pojawia sie podczas
nauki pisania i czytania. Myli sie jednak ten,
kto uwaza, ze tylko do tych dwoch umiejetnosci
ogranicza sie dysleksja. Jej ,macki” siegaja innych
dziedzin zycia szkolnego i codziennego, ktada
cien na przyswajanie sobie materiatu z zakresu
geografii, matematyki (chociaz tutaj mamy raczej

do czynienia z dyskalkulia), a przede wszystkim
jezykéw obcych. Szczegoinie zagadnienia grama-
tyczne i ortografia sprawiaja uczniom najwieksze
problemy.

Btednym bytoby jednakze stwierdzenie, ze to
tylko uczen nie moze uporac sie z pojawiajacy-
mi sie trudnosciami, ktore staja sie najbardziej
widoczne w pracach pisemnych. W rozterce sa
takze nauczyciele jezykéw, ktorzy ciagle jeszcze
nie maja konkretnych wskazéwek, jak popra-
wiac prace pisemne uczniow dyslektycznych. O
ile zostata stworzona lista najczesciej popetnia-
nych btedow i liter z tak zwanego ryzyka (p-t-
b-g-d-m-w), ktéra kieruja sie polonisci, o tyle
anglisci, rusycysci czy germanisci, nadal kieruja
sie intuicja.

Czy nie mozna stworzy¢ kryteriow, wedtug
ktorych powinny by¢ poprawiane prace? Jak
rozpozna¢, czy popetniane btedy sa wynikiem
niedouczenia czy tez dysfunkgji? O ile na intuicje
mozna zdac sie przy standardowych pracach kon-
trolnych, o tyle trudno podejmowac takie decyzje
podczas korekty prac maturalnych, gdzie kazdy
punkt moze zadecydowa¢ o poprawnym wyni-
ku tak waznego dla ucznia egzaminu, majacego
wplyw na jego dalsze losy.

Na podstawie obserwacji i konsultacji ze spe-
cjalistami mozna w kazdym jezyku wyodrebnic
grupe liter, zwrotow i zagadnier gramatycznych
szczegblnie narazonych na modyfikacje ze stro-
ny uczniéw dyslektycznych. Kazdy jezyk obcy ma
swoja specyfike, zagadnienia, ktore sa dla jednych
uczacych sie wyjatkowo trudne, dla innych moga
by¢ przyswajane bardzo szybko.

W przypadku jezyka rosyjskiego problemy za-
czynaja sie dla wielu (nie tylko ucznidéw dysfunk-
cyjnych) juz na samym poczatku nauki, gdy zostaje
wprowadzony alfabet w niczym nieprzypominaja-
cy alfabetu tacinskiego. Przegladajac i analizujac

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Il Liceum Ogolnoksztatcacym w Bochni.
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dziesiatki prac pisemnych uczniéw dyslektycznych,
rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego, mozna
zauwazy¢ powtarzajace sie bfedy, wynikajace nie
tyle z niedouczenia i lenistwa, lecz spowodowa-
ne dysfunkcja. | tak na przyktad w pracach ucz-
niéw, u ktérych orzeczono dysleksje, pojawia sie
problem ze znakiem zmiekczajacym b, ktory jest
opuszczany, co moze by¢ zwiazane z zaburzenia-
mi kompetencji fonetycznej, a tym samym bra-
kiem zdolnosci rozrézniania gtosek i okreslonych
dzwiekow. Uczen nie pisze znaku zmiekczajacego,
poniewaz go nie styszy. Na przyktad: desats — pi-
sane bez znaku: dessat. Podobnie jest ze znakiem
twardym b, ktory réwniez nie jest rozpoznawany
i zapisywany. W alfabecie rosyjskim wystepuje
znak b (polskie y), podobny w swym zapisie do
wspomnianego juz znaku zmiekczajacego. Te dwa
znaki z racji podobienstwa sa czesto nieswiadomie
przez uczniow mylone.

Typowe dla ucznia z dysleksja jest odwracanie
liter, ktére obserwujemy w jezyku polskim a takze
angielskim i niemieckim. Mimo swej odmienno-
$ci alfabet rosyjski rowniez zawiera litery, ktore
uczen dyslektyczny odwraca i zapisuje btednie.
Na przyktad e (polskie w) i 6 (polskie b) — gyepa
— 6Yepa, czy 2, zapisywane jako s — 208opum —
sosopum. Najwiecej komplikacji wystepuje jed-
nak w momencie odwrécenia przez ucznia litery
3, jak w stowie 310 — pisane czesto jak 370, gdyz
uzyta btednie litera 3 ma zupetnie inne znacze-
nie i jest duza litera Z.

Pojawia sie wiec putapka, w ktora daje sie
ztapa¢ wielu uczniéw rozpoczynajacych nauke
jezyka rosyjskiego, a co dopiero uczen z dyslek-
sja, ktory musi poswieci¢ o wiele wiecej czasu na
opanowanie podstaw, i jak mozna sie przekonac
poprawiajac kartkowki i testy, czesto bez oczeki-
wanego wyniku pozytywnego.

Analizujac kolejne prace, mozna zauwazy¢
mylenie znaku m i m (rosyjskie pisane t), np. MHe
— mHe. Ten blad mozna prébowaé wyttumaczy¢
nakfadaniem przez ucznia jezyka ojczystego na
jezyk obcy, podswiadomym szukaniem pomocy
i wyjScia z niezrecznej sytuacji, ktére obnazaja
braki spowodowane dysleksja.

W stowie eogopsT rosyjskie 8 do ztudzenia przy-
pomina polskie b, B, ktére w przypadku ucznia
z dysleksja mozna zaliczy¢ do , liter ryzyka”, po-
legajacego na odwroceniu i pojawiajacej sie albo
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jako literad lub p. Takie formy pojawiaty sie cze-
sto, jak chocby w stowie 2opo6sr.

Poniewaz fonetyka nie nalezy do mocnych
stron uczniow z dysleksja, nie sa wiec rozrézniane
litery p-b, t-k, g-k i sq zapisywane tak, jak je uczen
styszy, czyli niepoprawnie, np. 0 (polskie d) jest
pisane jak t, 2 (polskie g) jak k, o, ktore nie znaj-
duje sie pod akcentem, czytamy przed akcentem
jak a, a po akeencie jak dzwiek przypominajacy
polska samogtoske a lub y, przez uczniéw zapisy-
wane jako a, co oczywiscie jest btedne.

Bardzo trudne do opanowania sa znaki, nad
ktorymi pojawiaja sie dodatkowo ,dziubki” (1)
lub kropeczki (é). Sq one czesto nieswiadomie
opuszczane, gdyz uczen ich nie widzi lub nie
styszy i pisze stowa, ktore niejednokrotnie maja
zupetnie inne znaczenie.

Tak charakterystyczne dla dysleksji pisanie wy-
razow z matej litery, tam gdzie ma by¢ ona duza,
wystepuje takze w jezyku rosyjskim. Zwraca tez
uwage opuszczanie liter, zwlaszcza tam, gdzie po-
winny one wystapi¢ podwojnie, np. 6acceliH, pisa-
ne jako 6aceliH, czy tez brak znakéw interpunkcyj-
nych lub btedne i przypadkowe stosowanie.

Pojawia sie wiec pytanie, jezeli juz wiemy, ja-
kich btedéw nie powinno sie tak rygorystycznie
ocenia¢, to jak pomdc uczniowi wpoi¢ podsta-
wowe zasady ortografii, leksyki czy gramatyki?
W jaki sposéb uczen mégtby opanowac podsta-
we jezyka, czyli alfabet?

Jak wynika z obserwadji i pracy z uczniami dys-
funkcyjnymi, dos¢ dobrze sprawdza sie metoda
$piewania alfabetu — najlepiej z wykorzystaniem
popularnej, wpadajacej w ucho melodii. Gdy nie
wszyscy uczniowie dysfunkcyjni odznaczaja sie
dobrym stuchem i pamiecia muzyczna, dobrze
tez sprawdza sie metoda wielokrotnego zapisy-
wania alfabetu, najlepiej z zastosowaniem kolo-
row w przypadku znakow, ktore sprawiaja naj-
wiecej trudnosci. Cwiczenie to musi by¢ jednak
systematycznie powtarzane i utrwalane. Uczen
musi umie¢ samodzielnie wychwycic¢ i poprawic
popetniony w alfabecie btad.

Nie powinno sie, przynajmniej w poczatko-
wej fazie nauczania, wprowadza¢ lub korzysta¢
z tekstéw pisanych ozdobna czcionka lub nasla-
dujacych pismo reczne, gdyz sa one dla uczniow
zupetnie nieczytelne i powoduja niepotrzebnie
dodatkowa frustracje.



Jak wynika z prac pisemnych, nie najlepszym
pomystem jest tez zadawanie uczniom dysleksyj-
nym krzyzéwek. Wystarczajaco duzo kfopotdw
maja oni w jezyku ojczystym, gdzie juz samo od-
réznienie pionu od poziomu nie zawsze jest ta-
twe i oczywiste, a co dopiero wpisywanie haset
w jezyku obcym, gdzie kratek staje sie nagle albo
za duzo albo podejrzliwie mato. Krzyzowki i re-
busy mozna wprowadza¢ w pézniejszych latach,

Matgorzata Burzynska"
Pita

kiedy wiemy, ze podstawy jezyka sa opanowane
w zadowalajacym stopniu.

Kazdy uczen jest inny i wymaga indywidualne-
go podejscia oraz réznych metod i technik naucza-
nia, co z pewnoscia tak dtugo nie bedzie mozliwe,
dopoki nie bedzie sie tego bezustannie powtarzac
podczas ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli
i nie poprawi sie warunkéw nauczania.

(styczen 2007)

Nauczanie jezyka angielskiego dzieci uposledzonych
umystowo w stopniu lekkim

Globalny charakter uposledzenia umystowe-
go polega na znacznym obnizeniu sprawnosci
dziecka zwtaszcza w sferze uczenia sie. Zabu-
rzony proces uczenia sie, spowodowany rézny-
mi czynnikami, zwaszcza nieprawidtowosciami
w centralnym ukfadzie nerwowym, ma znaczacy
wplyw na przyswajanie informacji o otaczajacym
Swiecie. W kontakcie z uczniem uposledzonym
umystowo nalezy takze pamietac o jego niehar-
monijnym rozwoju. Dlatego jednym z punktow
wyjscia w pracy z takim uczniem jest jego grun-
towne poznanie i zaplanowanie jego wszechstron-
nego rozwoju w granicach mozliwosci. Od stopnia
i rodzaju odchylenia od normy bedzie bowiem
zaleze¢ dobor tresci, form, metod nauczania oraz
Srodkéw dydaktycznych, a w koncowym efekcie
takze poziom realizacji zatozonych celéw.

W swojej pracy dydaktycznej staram sie, aby
dobér i dostosowanie tresci nauczania jezyka an-
gielskiego dla dzieci uposledzonych umystowo
w stopniu lekkim zalezaty od mozliwosci poznaw-
czych ucznidéw oraz uwzgledniaty zasady stopnio-
wania trudnosci i dostosowywania tempa pracy
do stopnia ich rozwoju psychofizycznego. Nie-
zbednym elementem przy prawidtowym doborze
tresci nauczania jest takze mozliwos¢ taczenia ich
z procesem rewalidacji. Znaczacym staje sie fakt,
iz uczniow uposledzonych umystowo cechuje nie

tylko ostabiona analiza wzrokowa i stuchowa, trud-
nosci w koncentragji, niska motywacja i problemy
z zapamietywaniem, ale takze zaburzone mysle-
nie logiczne i abstrakcyjne. Stawia to nauczyciela
jezyka obcego przed trudnym zadaniem znalezie-
nia takich metod i form pracy oraz trafnego wyse-
lekcjonowania i zaplanowania kolejnosci realizacji
tresci nauczania, aby maksymalnie pobudzi¢ moz-
liwosci poznawcze takich uczniow.

Pracujac z dzie¢mi o specjalnych potrzebach
edukacyjnych przestrzegam wielu zasad, ktére
usprawniaja przyswajanie i zapamietywanie in-
formacji przez uczniow. Waznym elementem dla
wprowadzania nowego materiatu jest powiaza-
nie go z wiadomosciami juz posiadanymi. War-
to tu zwrdci¢ uwage, ze podczas wprowadzania
nowej sytuacji dydaktycznej dobrze jest zorien-
towac sie o stanie wiedzy uczniéw, dotyczacej
danego zagadnienia w jezyku polskim. Trudno
bowiem wyobrazi¢ sobie nauke nazw kierunkow
geograficznych w jezyku angielskim przy braku
ich znajomosci w jezyku ojczystym. To samo do-
tyczy wielu zagadnien zwiazanych z posiadana
wiedza z innych przedmiotéw. Znajomos¢ ogol-
nego stanu wiedzy moich uczniéw pomaga mi
wiec w odwotywaniu sie do ich doswiadczenia,
CO W powiazaniu z zastosowaniem pomocy wi-
zualnych przynosi pozytywne rezultaty.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym w Pile.
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Innym, nie mniej waznym elementem w pra-
cy pedagogicznej z dzieckiem o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych jest umozliwienie mu
dziatania, przynoszacego szybki efekt. Z mojego
doswiadczenia wynika, ze aktywizacja uczniow
w procesie nauki jezyka obcego przynosi im wie-
le satysfakgji, co korzystnie wptywa na poziom
zapamietywanych wiadomosci. Kluczowa role
na naszych lekcjach odgrywaja gry i zabawy ru-
chowe, proste piosenki i rymowanki, a takze
ekspresja plastyczna rozwijajaca umiejetnosc ry-
sowania, kolorowania, wycinania, klejenia itd.
Nalezy bowiem pamietac, ze aktywnos¢ jezyko-
wa dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi powinna $cisle faczy¢ sie z doskonaleniem
umiejetnosci niezbednych w procesie rozwoju.
Ponadto systematyczne powtarzanie piosenek
i rymowanek, ktére dzieci polubity i traktuja
jako zabawe, sprzyja lepszemu zapamietywaniu
poznanych wiadomosci.

Prawda jest, ze wszyscy uczymy sie przez cate
zycie, dlatego i moje doswiadczenie nabywane
w pracy z dziecmi upo$ledzonymi jest stale posze-
rzane. Uwazam, ze uczniowie sami ucza nas tego,
jak by¢ elastycznymi i otwartymi na ich potrzeby.
Stuchajac ich i starajac sie sprostac ich potrzebom,
udato mi sie nauczy¢ ucznidw klasy czwartej szkoty
podstawowe] specjalnej na przykiad, jak w jezyku
angielskim przedstawic siebie i kolege, podac¢ nazwy

Dominika Goltz"
Bydgoszcz

Mnemotechniki

Bardzo czesto méwimy, ze mamy zta pamiec,
ale nie zdajemy sobie sprawy z faktu, ze wyko-
rzystujemy zaledwie niewielki procent mozliwosci
swojego mozgu. Chociaz pamiec nie jest organem
ludzkiego ciata, ale dynamicznym procesem umy-
stowym, mozemy usprawnic jej funkcjonowanie
przez ¢wiczenia. Nie trzeba nikogo przekonywac,
Ze w procesie uczenia sie pamie¢, a w szczegdl-

koloréw, liczebnikéw, zwierzat domowych, czesci
ciata i garderoby, wymienic litery alfabetu czy dni
tygodnia. Pomimo ztozonych trudnosci nauczanie
jezyka angielskiego przynosi mi i moim uczniom
wiele satysfakcji. Nauka jezyka obcego sprzyja
bowiem aktywizowaniu dzieci w sferze poznaw-
czej, spotecznej i emocjonalnej, a jest to zawsze
moim nadrzednym celem. Poznawanie nieznanej
dotad kultury, stéw i zwrotéw staje sie okazja do
pobudzania ich ciekawosci poznawczej, przez co
wzrasta rowniez motywacja do pracy. Wzbudzo-
ne zainteresowanie uczniow jest moim zdaniem
najlepszym sukcesem nauczyciela. Z drugiej stro-
ny wiadomosci o krajach anglojezycznych i nauka
jezyka angielskiego przyblizaja dzieci z deficytami
do ich rowiesnikow ze szkét ogblinodostepnych. Po-
magaja takze w orientacji w wielu sferach, gdzie
jezyk angielski jest powszechnie stosowany.

Literatura:

Bogdanowicz M., Smolern M. (red.), (2004), Dysleksja
w kontekscie nauczania jezykow obcych, Gdansk: Wy-
dawnictwo Harmonia.

Komorowska H. (2004), Metodyka nauczania jezykéw ob-
cych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.

Opiat J. (1994), Ksztaicenie dzieci uposledzonych umystowo,
Warszawa: Wydawnictwo dr. Jana Opiata.

Stawowy-Wojnarowska I. (1989), Podstawy ksztatcenia
specjalnego, Warszawa: WSiP.

(luty 2007)

nosci jej efektywnos¢, jest niezbedna. Naukowcy
przez lata probowali opracowac sposoby pozwa-
lajace na przenoszenie informacji z pamieci krét-
kotrwatej do pamieci dtugotrwatej. Rezultatem
ich wysitkéw sa np. mnemotechniki.
Mnemosyne to w mitologii greckiej bogini
pamieci, znajaca przesztos¢, terazniejszosc i przy-
szkos¢. Wedtug wierzen to ona data ludziom zdol-

D Autorka jest lektorka jezyka angielskiego i kierownikiem Studium Jezykow Obcych w Wyzszej Szkole Gospodarki w Byd-
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nos¢ zapamietywania. Od jej imienia pochodzi
stowo mnemotechnika.

Mnemotechniki to jeden ze sposobdw na zak-
tywizowanie, usprawnienie i zwiekszenie efektyw-
nosci procesu uczenia sie. Dostosowane do po-
trzeb uczenia sie jezyka obcego pozwola na osiag-
niecie wymiernych efektéw w postaci szybszego
i trwalszego przyswojenia informacji — stownictwa
czy struktur gramatycznych. Mnemotechnika jest
to wiec sztuka zapamietywania, tworzy ja wiele
efektywnych technik pamieciowych. Ponizej po-
daje kilka z nich.

~w Lista - to powszechnie stosowana techni-
ka. Nowe wyrazy zapisujemy z gory do dotu na-
szych notatek, podajac obok ttumaczenie. Staramy
sie zapamietac zapisane wyrazy i ich obcojezycz-
ne odpowiedniki, Jest to skuteczna technika, jed-
nak nalezy pamietac, ze najlepiej zapamietujemy
pierwszy od gory i ostatni wyraz na liscie, nato-
miast stowa zapisane w srodku nie sa fatwo przy-
swajane. Jest to tak zwany efekt pierwszenstwa
(najlepiej zapamietujemy informacje z poczatku
listy) i efekt Swiezosci (najlepiej zapamietujemy
informacje z konca listy). Dlatego korzystajac z tej
popularnej techniki nalezy zmieniac kolejnos¢ wy-
razow na naszej liscie lub podzieli¢ ja na mniejsze
czesci, pogrupowac tematycznie lub podkreslic te
stowa, ktore sprawiaja nam najwieksza trudnosc.

DOG
BICYCLE BALLOONS
CAT PRESENTS
BELL BIRD
COFFEE CAKE
GLASSES NOTES
HANDSHAKE HAMBURGER
BALL APPLE
TRUCK BANANA
BLACKBOARD EGGS
MEAT

~w Obrazy - czlowiek mysli obrazami, dlate-
g0 przyswajajac nowe stownictwo jezyka obcego
i majac w pamieci konkretne obrazy faczace sie
z poszczegblnymi literami, mozemy bez wiekszego
problemu zapamieta¢ kazde nawet abstrakcyjne
stowo. Wystarczy powiazac ze soba obrazy jakas
historig i stéwko samo sie zapamieta. Stworzone
w pamieci obrazy musza by¢ jasne, wyrazne i dla
kazdego indywidualne.

iy

1. CANDLE 2. SWAN
& ®
=
3. APPLE 6. SNAIL
5. HOOK 7. SHOWER 8. SNOWMAN

~w Miejsca - technika skojarzen z miejsca-
mi faczy informacje nowe z dobrze nam znanym
otoczeniem. Nowe stowa czy tresci sprobujmy
umiesci¢ w jakimé dobrze nam znanym miejscu,
a potem wracajac pamiecia do miejsca, odtwo-
rzymy w pamieci zapamietane informacje.

~w Historie - tworzymy, kiedy pragniemy
potaczy¢ ze soba kilka informacji. Nowe stowa
faczymy w jedna catos¢, ktéra stworzy opowia-
danie. Nadajemy poszczegblnym stowom wiasci-
we ksztatty — obrazy — im dziwniejsze potaczymy
obrazy, tym bardziej abstrakcyjne i absurdalne
stworzymy opowiadanie i tym samym tatwiejsze
do zapamietania. Wracajac pamiecia do absurdu
lub abstrakcji fatwiej przypomnimy sobie zapa-
mietywane stowa/pojecia.

.
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A duck buys some carrots in a shop. At home
she prepares carrots with strawberries and ca-
kes for dessert. She sits on a washing machi-
ne and eats it.

Akronimy - korzystajac z tej techniki
uczacy sie tworzy stowo z pierwszych liter stow,
ktore chce zapamietac. Jest to technika pozwa-
lajaca na zapamietanie np. reguty, ktéra moéwi,
ze w jezyku obcym powinnismy zachowac (keep)
tekst jako krotki (short) i prosty (simple).

Kiss €= Keep It Short and Simple.

Jest to réwniez metoda wykorzystywana w pi-
saniu smsoéw, np: THX. — thanks lub CUL8R — see
you later.

AFAIK  OTOH CUL8R GR8 THX
Stowa-klucze - to technika wykorzystu-

jaca zazwyczaj fonetyczne podobienstwo stow
z jezyka obcego do stow jezyka ojczystego.

CARROT KEKS
RICE SZUKA|
MUSHROOM KAROTKA
MEAT OBZERAC
RAISIN RAJ
PEACH KWIT
DISH MASZEROWAC
Ewa Szawan"

Strzelin

EGGS ROZUM
SUGAR BICZ
AUBERGINES MYSZ

Mapy pamieci (czy mapy mysli) - pole-
gaja na tworzeniu drzewek, diagraméw czy aso-
cjacji — wokdt jednego kluczowego stowa buduje
sie kolejne skojarzenia?.

Grupowanie — organizowanie tego, co
musimy zapamietac, w logiczne grupy w obrebie
tego samego zakresu tematycznego, np. stownic-
two zwiazane z zywnoscia mozemy pogrupowac
wedtug schematu zdrowa i niezdrowa zywnosc.

Temat mnemotechnik jest bardzo obszerny
- mozna mnozy¢ kolejne techniki pozwalajace
na lepsze zapamietywanie. Warto réwniez pa-
mieta¢ o sposobach na efektywne przypomina-
nie sobie zapamietanych tresci, ale jest to temat
na kolejny artykut.

Kazdy z uczacych sie jezyka obcego moze wy-
brac¢ czy wypracowac sobie optymalna dla siebie
technike. Uczac sie jezyka obcego nalezy jednak
pamietac¢, ze ,,nie mozna zapomniec czegos, czego
sie wczesniej nie zapamietato”.

(styczen 2007)

2 Patrz np. Jezyki Obce w Szkole nr 5/2005, s. 79.

Teatr jako nowoczesna i kreatywna metoda nauczania

jezyka niemieckiego

Rozpoczynajac przed paroma laty prace na-
uczycielki jezyka niemieckiego w gimnazjum
wiedziatam, iz musze zacheci¢ mtodziez do na-
uki i przekonac nie tylko do siebie, ale przede
wszystkim do przedmiotu, ktérego nauka moze
dawac rados¢. Od samego poczatku staratam sie,
aby nauka jezyka nie byta nudna wprowadzajac
elementy inscenizacji, zabawy, gry, odgrywanie
scenek, dialogdw, jak réwniez przygotowujac

— poczatkowo bardzo krétkie — teatrzyki z oka-
zji r6znych Swiat. Jako wychowawczyni miatam
okazje pracowac z mtodzieza przygotowujac
wiele apeli z okazji ré6znych uroczystosci. Praca
sceniczna zarébwno mtodziezy, jak i mnie zacze-
ta sprawiac coraz wieksza rados¢ i zadowolenie.
Wpadtam wiec na pomyst, aby moje dziatania
rozszerzy¢ na jezyk niemiecki i zatozy¢ w szko-
le ,kotko teatralne” jezyka niemieckiego. Dzi-

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 1 w Strzelinie.
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siaj — po trzech latach dziatalnosci tego kotka
- z cala Swiadomoscia moge stwierdzi¢, ze byt
to ,,strzat w dziesigtke”.

Wspolnie z mtodzieza przedstawilismy juz 6
sztuk teatralnych podczas licznych uroczystosci
szkolnych, spotkan z rodzicami i dla uczniéw in-
nych szkét. Wszystkie przyjmowane byty ogrom-
nymi brawami i bardzo entuzjastycznie. Prezento-
wano je w lokalnej telewizji, a krétkie, ale bardzo
pozytywne recenzje ukazywaty sie w lokalnej pra-
sie. Zduma obserwowatam, jak z przedstawienia
na przedstawienie wzrasta motywacja uczniow
do dalszej pracy. Odnoszone przez nich sukcesy
na scenie wptywaty na ich dalszy rozwéj. W swo-
jej pracy wykorzystywalismy wprawdzie gotowe
scenariusze sztuk teatralnych — przewaznie bajek
Braci Grimm - ale mtodziez zawsze wzbogacata
je lub uzupetniata wkasnymi tekstami, piosenka-
mi i tafcami, czyniac przedstawienia jeszcze bar-
dziej atrakcyjne. W ten sposéb praca nad kazdym
przedstawieniem byta praca tworcza.

Poczatkowo w sztukach teatralnych brata udziat
miodziez uzdolniona jezykowo, obecnie w prace
nad projektami angazuja sie chetnie nawet ucz-
niowie majacy trudnosci w nauce jezyka niemiec-
kiego. Przekonali sie, ze nauka jezyka wcale nie
musi by¢ nudna. Uczyli sie i przyswajali okreslo-
ne umiejetnosci jezykowe w dziataniu, nie bedac
Swiadomym, ze wiasnie to robia. Teatr jako me-
toda nauczania jezyka obcego stwarza i daje ucz-
niom okazje do pofaczenia zabawy z nauka, do
bezstresowego uczenia sie, faczy nauke z ruchem
i wyzwala emocje, co sprawia, ze jest efektywniej-
sza i przynosi oczekiwane rezultaty dydaktyczne
i wychowawcze. Wplywa na rozwéj kompetencgji
jezykowych, osobowosciowych i spotecznych.

Rozwéj kompetencji jezykowych — Ucz-
niowie uczac sie rol poszerzaja zakres swojego
stownictwa, ¢wicza dykcje, prawidtowa wymowe.
Weielajac sie w okreslona role sceniczna angazuja
sie emocjonalnie, co sprawia, Ze ucza sie szybciej
i efektywnie]. Powtarzajac wielokrotnie swoje role
utrwalaja poznane stownictwo w sposéb czynny,
gdy? jest to nauka potaczona z dziataniem. Na
efektywnos¢ ,,uczenia sie przez dziatanie”” zwracali
uwage tacy wielcy pedagodzy jak John Dewey czy
Jan Henryk Pestalozzi, ktérego stynne powiedze-
nie ,,Lernen mit Kopf, Hand und Herz” jak najbar-
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dziej znajduje zastosowanie w metodzie teatralnej.
Wzrasta motywacja do nauki jezyka u uczniéw,
poniewaz efekt koficowy ich pracy jest prezento-
wany publicznie w postaci przedstawienia. Kazdy
aktor chce wypasc przeciez jak najlepiej przed ko-
legami, rodzicami, znajomymi czy nauczycielami,
ktérzy beda odbiorcami ich sztuki.

Rozwo6j osobowosciowy — Teatr wply-
wa réwniez na ksztattowanie pozytywnych cech
osobowosciowych. W pracy scenicznej mtodziez
ma okazje do wyrazania swojej indywidualnosci,
emogji i uczu¢, co wptywa pozytywnie na rozwoj
ich osobowosci. Obserwowatam, jak uczniowie
niesmiali nabywaja wiekszej pewnosci siebie, sta-
ja sie bardziej otwarci, zaczynaja wierzy¢ w swoje
umiejetnosci i pokonuja bariere wstydu. Scena daje
uczniom mozliwos¢ tworczej pracy, daje mozliwosé
poznania swoich mocnych stron i ich zaprezento-
wania oraz pracy nad stabosciami. Ruch, muzyka,
taniec, stowo tworza ,,niezastapiona terapie” po-
zwalajaca przezwyciezac stres, wptywac na dobre
samopoczucie i przynosic satysfakcje i zadowole-
nie. Tu kazdy zostaje zauwazony i osiaga sukces,
co mobilizuje do dalszej pracy i nauki.

Rozwéj kompetencji spotecznych - Po-
niewaz praca nad sztuka teatralng jest mozliwa
tylko jako praca grupowa, teatr rozwija pozada-
ne kompetencje spoteczne. Pracujac wspélnie
nad okreslonym projektem uczniowie ucza sie
wspotpracowad, dzieli¢ wspdlnie okreslone za-
dania i by¢ za nie odpowiedzialnym. Ucza sie
respektowac zdanie innych oséb z grupy. Ucza
sie samodzielnego planowania swojej pracy, kry-
tycznego spojrzenia na swoje dziatania, oceniania
swoich umiejetnosci oraz zbiorowej odpowiedzial-
nosci. Kazdy jest jednakowo odpowiedzialny za
wspolny sukces. Ucza sie nawiazywac przyjaznie,
akceptowac odmiennos¢ pogladéw kolegéw, po-
konywac trudnosci i ekspresywnie wyrazac¢ swoje
emocje i uczucia. Ucza sie akceptagji i tolerancji.
Nigdy nie mogtam sie nadziwi¢, ze uczniowie,
ktorzy na lekcjach ucza sie niechetnie, sa czesto
nieprzygotowani, niepunktualni, gdy zaangazuja
sie w prace teatralna, po prostu ,,blyszcza” pod
kazdym wzgledem.

Szkolne kétko teatralne jezyka niemieckiego
ma juz trzyletnia tradycje w naszej szkole i mto-



dziez ciagle chetnie uczestniczy w realizacji coraz
to nowych projektow. Ciagle dofaczaja do nas
nowi uczniowie, czasem jest wiecej chetnych niz
wymaga tego sztuka teatralna. Niektorzy odnajdu-
ja sie w tancu czy tez piosence. Nikogo nie zraza
fakt, ze czasem praca nad jakims projektem trwa
nawet 3-4 miesiace. Sami bowiem przygotowu-
jemy stroje, robimy dekoracje. Czesto angazuja
sie tez w nasza prace rodzice, pomagajac nam

przygotowac pewne elementy dekoracji. Nie jest
to praca tatwa, gdyz spotykamy sie po lekcjach
i wymaga to od nas wszystkich duzej dyscypli-
ny i zaangazowania. Grom oklaskow po kazdym
przedstawieniu jest jednak dla nas wszystkich so-
wita nagroda i dowodem nato, ze to, co robimy,
optaca sie i przynosi oczekiwane rezultaty, i ze
mozna potaczy¢ nauke z przyjemnoscia.

(luty 2007)

Zachecamy do lektury naszych
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Elwira Kwiatek"
Granowo

O tym, jak germanista z polonista wspoétpracowac

potrafia

Niemcy w goscinie u Polakéw - Die Deutschen bei Polen zu Gast

Jak wazna jest umiejetnos¢ wspotpracy, nie
tylko wéréd nauczycieli, nie musze chyba niko-
go przekonywac. Wspdtpracujac z innymi mozna
osiagnac wiecej niz pracujac samodzielnie. Mamy
tez satysfakcje z dobrze wykonywanej pracy, kto-
ra moze by¢ wspaniata przygoda.

Ten rok byt dla mnie bardzo trudny z powodu
nadmiaru obowiazkow i gdyby nie wspotpraca
z kolezankami i kolegami, nie poradzitabym sobie
ze wszystkim. Z jednej strony obowiazki opiekuna
Samorzadu Uczniowskiego, z drugiej obowiazki
opiekuna stazu, wychowawcy, szefa szkolnego
kota jezykowcow, w koncu opiekuna kétka te-
atralnego, ktéremu w tym momencie zabrakto
koncepcji na coroczng sztuke teatralna. Czyzby
to juz wypalenie zawodowe..., mysle sobie. Brak
pomystu, znowu inscenizacja bajki? Nie, przeciez
to juz byto... Zaczynam szukac czegos na stronach
internetowych, ale tutaj inscenizacji w jezyku
niemieckim nie ma wiele. Znalaztam jednak no-
tatke, iz w jednej ze szkét przygotowano sztuke
o stawnych Niemcach i wymieniono kilka nazwisk.
Strzat w dziesiatke — pomyslatam. Przeciez trwa
rok polsko-niemiecki. A moze by tak przedsta-
wic kawatek historii Niemiec przez ukazanie ich
gtownych bohateréw. Na drugi dzien odbytam
rozmowe z naszym polonista — Tomkiem Koziot-

kiem — na temat wspélnego przedsiewziecia. Ko-
lega zgodzit sie na nie z ochota.

Co roku w naszej szkole odbywa sie dzien je-
zykowy, w ktérym biorg udziat uczniowie klas IV-
VI. Do jezykdw obcych polonisci dofaczaja cza-
sami co$ w jezyku ojczystym. Tym razem miato
to by¢ wspdlne przygotowanie przedstawienia.
Wskazatam koledze poloniscie wszystkie posta-
cie, ktore miaty znalez¢ sie w naszej sztuce oraz
przedstawitam ogélna wizje tego ,dziefa” w to-
nacji powaznej z elementami humorystycznymi.
Po tygodniu otrzymatam wstepny scenariusz,
ktory uzupetnitam i miejscami przettumaczytam
na jezyk niemiecki. Nastepnie razem przedysku-
towalismy catos¢. Szukalismy tez tytutu do nasze-
go utworu. Ostatecznie nazwalismy go: Niemcy
w goscinie u Polakéw. Gtéwne role grali: gospo-
dyni i gospodarz — Polacy, ktérzy witali kolejno
przybytych gosci — Niemcdw, zapraszajac ich do
stotu, zabawiali rozmowa i czestowali potrawami
zarowno z kuchni polskiej, jak i niemieckiej. Go-
spodarze byli ubrani w stroje charakterystyczne
dla naszego regionu. Kazdy gos¢ miat krotka role
do zaprezentowania.

Majac juz prawie gotowe role, przeprowadzi-
lismy wspolnie casting. Chetnych byto bardzo
duzo, dlatego poszerzylismy scenariusz o kil-

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej w Granowie. Brata udziat w naszym Konkursie 2006
- Dzielmy sie wiedza i doswiadczeniem, pomagajmy sobie i wzajemnie sie inspirujmy — o wspdfpracy nauczycieli.



ka dodatkowych rol — basniowych postaci braci
Grimm i rozpoczelismy préby, z czym wiazaty
sie pewne problemy, poniewaz uczniowie byli
z réznych klas, poczawszy od IV a skonczywszy
na VI. Poradzilismy sobie w ten sposob, ze czes¢
préb prowadzilismy wspélnie, a cze$¢ na zmiane
w mniejszych grupach.

Przygotowania i proby trwaty prawie dwa
miesiace. Byt to czas wspélnej nauki, zabawy,
poznawania siebie nawzajem i przede wszyst-
kim tworczej pracy. Uczniowie byli wspaniali,
ich pomysty czesto nas zaskakiwaty, ale tez bar-
dzo pomagaty.

Nadszedt dzien wystepu. W inscenizacji prezen-
towato sie 28 uczniow. Byt to gwdzdz programu
Dnia jezykowego. Dzieki tej inscenizacji uczniowie
nie tylko poszerzyli swoja wiedze dotyczaca zna-
nych Niemcow, takich jak: Ulrich von Jungingen,
Gutenberg , Beethoven, Jakob i Wilhelm Grimm,
Koch, Rontgen, Hannavald, Schmidt, kanclerz
Angela Merkel, Adi Dassler, Einstein, Rontgen,
Claudia Schiffer, ale tez wcielili sie w ich role, co
sprawito im ogromna satysfakgje.

Sztuka zostata wysoko oceniona przez uczniow,
rodzicow i zaproszonych gosci. Ale to nie koniec.

Sztuke troche uproscilismy, przettumaczylismy
w catosci na jezyk niemiecki i zaprezentowali-
$my na V Wojewddzkim Przegladzie Réznych Form
Teatralnych w Grodzisku Wielkopolskim, gdzie
zostata bardzo dobrze przyjeta. Otrzymalismy
gratulacje za oryginalny pomyst. Poza tym wy-
korzystaliSmy to przedstawienie do przeprowa-
dzenia konkursu na temat stawnych Niemcéw, co
byto dodatkowa atrakeja dla wszystkich uczest-
nikow przegladu.

Niniejszy tekst ukazuje tylko maty fragment
wspotpracy z drugim nauczycielem, jakze cennej
i owocnej. Sami bowiem jeste$my w stanie wie-
le zrobi¢, ale wspélnie mozemy dokonac o wiele
wiecej i z pewnoscia z lepszym rezultatem. Owo-
cem naszego wspélnego dziatania byty dwa sce-
nariusze, z ktérych jeden przedstawiam?. Zostat
napisany prostym jezykiem, aby poradzili sobie
z nim nawet uczniowie rozpoczynajacy nauke.
Mam nadzieje, ze postuzy jako gotowa propo-
zycja do wykorzystania lub impuls do przygoto-
wania podobnego przedstawienia.

(listopad 2006)

! Patrz: s. 155-157 w tym numerze.

Ewelina Dabrowska”
Legnica

I Miedzyszkolny konkurs jezyka angielskiego
dla klas IV-VI szkoty podstawowe;j

W listopadzie 2006 r. w Szkole Podstawowej nr
7 w Legnicy odbyt sie | Miedzyszkolny konkurs jezyka

angielskiego dla uczniéw klas IV-VI. Gkownym celem
i zatozeniem konkursu byto sprawdzenie umiejet-

D Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 7 w Legnicy. Patrz rowniez s. 163-165.



nosci jezykowych uczniow na Il etapie ksztatcenia
szkoty podstawowej, jak réwniez rozwijanie zainte-
resowan jezykowych i pogtebianie motywacji ucz-
niéw do nauki jezyka angielskiego. Zakres materiatu
obejmujacy zadania konkursowe byt zgodny z pod-
stawa programowa dla szkoty podstawowe;.

Do tej pory organizowatam wprawdzie réznego
rodzaju konkursy wewnatrzszkolne, ale marzeniem
moim i mojej kolezanki — anglistki byto przedsie-
wziecie na wieksza skale. Z zamiarem przeprowa-
dzenia konkursu nositysmy sie od pewnego czasu,
ale dopiero w tym roku odwazytySmy sie przysta-
pi¢ do realizacji naszego pomystu. Dodatkowym
bodzcem do zorganizowania konkursu byt fakt, iz
podobna inicjatywa nie miata do tej pory miejsca
w naszym miescie. Konkurs zaplanowatysmy na
koniec listopada, dlatego od poczatku roku szkol-
nego ostro zabratysmy sie do pracy.

Juz na poczatku pazdziernika wystatysmy zawia-
domienia o konkursie oraz regulaminy do wszyst-
kich szkét podstawowych w Legnicy. Przedstawi-
ty$my w nim cele i zatozenia konkursu, program
imprezy, kryteria oceniania oraz poinformowa-
ty$my o przewidzianych nagrodach. Prositysmy
o wytypowanie dwdch lub trzech kandydatéw
i przestanie ich danych na adres szkoty do 31
pazdziernika. Na nasze zawiadomienie odpowie-
dziato 7 szkot, ktére do 10 listopada otrzymaty
oficjalne zaproszenia informujace o doktadnym
terminie i miejscu przeprowadzenia konkursu.
Nawiazatysmy réwniez kontakty z potencjalnymi
sponsorami nagréd konkursowych oraz powota-
tysmy jury, w sktad ktérego weszli nauczyciele
z trzech réznych szkét podstawowych.

Caty konkurs prowadzity dwie uczennice kla-
sy szostej, wedtug wczesniej przygotowanej przez
nas konferansjerki. Spotkanie rozpoczeto sie od
powitania uczestnikdw, ich opiekunéw oraz dy-
rekgji szkoty. Kolejno gtos zabrata dyrektor naszej
szkoty, ktéra osobiscie podziekowata wszystkim
zgromadzonym za przybycie oraz zyczyta powo-
dzenia w zmaganiach konkursowych i dobrej za-
bawy. Nastepnie przewodniczaca komisji oméwita
wszelkie sprawy organizacyjne i przystapiono do
kodowania prac, wedtug numeréw wylosowanych
przez uczestnikdw zaraz po przybyciu.

W konkursie wziety udziat 23 osoby, w tym
troje przedstawicieli naszej szkoty, wytonionych
w trakcie eliminacji szkolnych. Zalezato nam,
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aby nasz konkurs sktadat sie z dwdch etapow:
pisemnego i ustnego. Cze$¢ pisemna, trwajaca
45 minut, miata forme testu, w ktérym znala-
zly sie zadania sprawdzajace wiedze z gramaty-
ki, umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem oraz
stownictwo. Test byt jednakowy dla wszystkich
uczestnikdw bez podziatu na kategorie wiekowe.
W razie ewentualnej dogrywki przygotowatysmy
dodatkowe zadanie pisemne, ktére polegato na
napisaniu 10 zdan o stynnym aktorze, na pod-
stawie zamieszczonych informacji.

Szescioro uczestnikdw konkursu, z najwieksza
liczba punktéw, przeszto do etapu ustnego. Pod-
czas gdy komisja konkursowa sprawdzata prace
pisemne wedtug wczedniej przygotowanego klu-
cza, wszyscy uczniowie wraz z opiekunami zostali
zaproszeni na cze$¢ artystyczna. Zaproponowa-
tySmy obejrzenie przedstawienia Czerwony Kap-
turek — Little Red Riding Hood w wersji angielskiej
oraz wystuchanie piosenek w wykonaniu uczniow
naszej szkoty — prezentowanych na Szkolnym fe-
stiwalu piosenki angielskiej. Po czedci artystyczne;j,
uczestnicy konkursu zostali zaproszeni na pocze-
stunek (napoje i ciastka sponsorowane przez jed-
na z legnickich hurtowni oraz domowe wypieki
mam ucznidéw naszej szkoty).

Na cze$¢ ustng ztozyly sie trzy etapy:

» autoprezentacja w jezyku angielskim,

» pytania z dziedziny Wiedza o kulturze i obycza-
jach krajéw anglojezycznych,

» sytuacje — reakcje jezykowe.

Jesli chodzi o pierwszy etap — autoprezentacje,
informacje o niej zawartysmy w regulaminie, wysy-
fanym do szkdt, tak aby uczniowie mogli sie do niej
wczesniej przygotowad. Za autoprezentacje uczest-
nik konkursu mégt otrzymac od kazdego cztonka
jury maks. 9 punktow. Oceniane byty: wyczerpanie
tematu (3 pkt), poprawnos¢ gramatyczna (3 pkt),
bogactwo jezyka (3 pkt). Kolejnym zadaniem byty
pytania sprawdzajace wiedze o krajach anglojezycz-
nych. Uczestnicy losowali numery od 1 do 20. Czlo-
nek komisji odczytywat na gtos pytanie, do ktorego
uczen miat sie ustosunkowac: prawda, czy fatsz, np.
Najwiekszy na Swiecie diabelski mfyn zwany London Eye
znajduje sie nad Tamiza w Edynburgu. Odpowiedz:
Fatsz. W ostatnim — trzecim etapie uczniowie row-
niez losowo wybierali pytania. Ich zadaniem byto
udzielenie prawidtowej odpowiedzi na wyrazenie
w jezyku angielskim podane przez nauczyciela,



np. I've just got married, odpowiedz: Congratula-
tions. Zalezato nam, aby ustna czes¢ konkursu byfa
bardziej spektakularna, widowiskowa z udziatem
publicznosci. Stanowili jg uczniowie, ktérym nie
udafo sie przejé¢ do drugiego etapu oraz wszyscy
nauczyciele-opiekunowie. Podczas gdy uczestnicy
etapu ustnego zmagali sie z poszczegbInymi zada-
niami, publicznos¢ nagradzata brawami swoich fa-
worytow, brata aktywny udziat w zabawie.

Po czesci ustnej nastapito uroczyste ogtoszenie
wynikéw oraz wreczenie nagréd. Kazdy bioracy
udziat w konkursie otrzymat dyplom uczestnic-
twa. Laureaci oprécz dyploméw zostali nagro-
dzeni ksiazkami, stownikami, plakatami ufundo-
wanymi przez Ambasade Stanéw Zjednoczonych,
wydawnictwo Oxford University Press, ksiegarnie
International House we Wroctawiu oraz stod-
kosciami. Nauczyciele-opiekunowie otrzymali
podziekowania za wspotprace.

Patrzac z perspektywy czasu, | Miedzyszkolny
konkurs jezyka angielskiego, Legnica 2006 uwaza-
my za udane przedsiewziecie. Naszym celem byto
sprawdzenie umiejetnosci jezykowych uczestnikow
i wytonienie najlepszych, propagujac przy tym
zdrowe wspotzawodnictwo i dobra zabawe. Cata
impreza przebiegta zgodnie z wczedhiej ustalonym
planem i trwata ponad trzy godziny (20 minut

Marzenna Michalec?
Bytom

Kwiecien z Szekspirem

Kwiecien z Szekspirem to tytut cyklu imprez
edukacyjnych, jaki miat miejsce w Zespole Szkot
nr 4 w Bytomiu w kwietniu 2006 roku. Zostat
on przeprowadzony z okazji 390 rocznicy $mier-
¢i znakomitego angielskiego pisarza, Williama
Szekspira i byt skierowany do ucznidéw zespotu,
jak rowniez do mtodziezy bytomskich szkét po-
nadgimnazjalnych i gimnazjalnych.

Przez caty miesiac na lekcjach jezyka angielskiego
uczniowie Zespotu Szkét nr 4 pogtebiali swoja wie-

— sprawy organizacyjne, 45 minut — test, 60 mi-
nut — cze$¢ artystyczna z poczestunkiem, 60 mi-
nut — cze$¢ ustna i rozdanie nagréd).

Po zakonczeniu konkursu, chcac dowiedziec sie,
jak oceniaja cate przedsiewziecie uczniowie i na-
uczyciele, poprosilismy jednych i drugich o wy-
petnienie przygotowanych wczesdniej ankiet. Infor-
macja zwrotna okazata sie by¢ bardzo przychylna,
zaréwno ze strony uczestnikdw, jak i nauczycieli.
Zadania konkursowe i oprawa artystyczna zostaty
wysoko i entuzjastycznie ocenione. Szczeg6lnie po-
chlebne opinie dotyczyty czedci ustnej. Wyniki an-
kiety potwierdzity rowniez, iz nauczyciele otrzymali
rzetelne i terminowe informacje dotyczace orga-
nizacji konkursu, a pytania konkursowe byty ade-
kwatne do umiejetnosci jezykowych uczniéw klas
[V-VI. Nauczyciele gratulowali pomystu konkursu
i sprawnej organizacji przedsiewziecia. Podobnie
jak wiekszos¢ uczniow wyrazili chec wziecia udziatu
w podobnej imprezie w przysztym roku.

Uwazam, iz ogrom pracy, energii i czasu, jakie
wiozytysmy w organizacje konkursu, nie poszly na
marne, wrecz przeciwnie, zaowocowaty udana pod
kazdym wzgledem impreza. W tej chwili, bogatsze
o do$wiadczenia, planujemy kontynuowac tradycje
konkurséw miedzyszkolnych w kolejnych latach.

(luty 2007)

dze na temat zycia i tworczosci Williama Szekspira.
Dzieki zajeciom prowadzonym w nowoczesnej pra-
cowni multimedialnej dodatkowo rozwijali swoje
umiejetnosci tworzenia prezentacji w programie Po-
werPoint (prace nt. poezji) czy wyszukiwania infor-
macji w Internecie (plansze edukacyjne nt. zyciorysu
i dzief). Pracujac metoda projektu dokonali wyboru
stynnych sonetéw oraz cytatow ze sztuk Szekspira,
ktére potem w formie plakatéw zawisty obok bio-
grafii autora w pracowni jezyka angielskiego.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét nr 4 w Bytomiu.
2 M. Harris, D. Mower, A. Sikorzyniska (2004), New Opportunities pre-intermediate, Spain: Pearson Education.

3 T. Falla (1993), Headway Elementary Video, Hong Kong: OUP.



Lekcje multimedialne byty potaczone z praca
z podrecznikiem — New Opportunities pre-interme-
diate? (s. 30, 31) oraz z ¢wiczeniami wideo Head-
way Elementary Video? (s. 33-38), ktére nie tylko
przyblizyty uczniom sylwetke poety, jego dzieta
i istote teatru elzbietanskiego, lecz takze zapoznaty
z miejscem jego urodzenia i wprowadzity w nie-
powtarzalng atmosfere miasteczka. Temu samemu
celowi stuzyta wystawa w sali jezyka angielskiego
pt. Zycie i tworczos¢ Williama Szekspira. Kolorowe
plansze z widokami Stratfordu szczegétowo infor-
mowaty o miescie narodzin tego wybitnego mistrza
pidra (Shakespeare s Birthplace, Grammar School,
Holy Trinity Church, New Place, Royal Shakespeare
Theatre, Shakespeare Centre). Biorac udziat w za-
jeciach Klubu jezyka angielskiego uczniowie mieli
takze mozliwos¢ uczestniczenia w projekcjach wi-
deo, dzieki ktérym poznali sztuki dramatopisarza
w uwspotczesnionych wersjach filmowych, teatral-
nych, a nawet animowanych.

W kwietniu okoliczne teatry w swoich progra-
mach zamiescity sporo propozydji sztuk Williama
Szekspira (Makbet — Teatr Slaski w Katowicach, Miar-
ka za miarke — Teatr Nowy w Zabrzu, Hamlet — Te-
atr Zagtebia w Sosnowcu). Modziez naszej szkoty
wybornie bawita sie na spektaklu Teatru Rozrywki
w Chorzowie: Dziefa wszystkie Szekspira (w nieco skro-
conej formie). Chorzowska Kompania Szekspirow-
ska w sktadzie: Jacenty Jedrusik, Mirostaw Ksiazek
i Robert Talarczyk, zaprezentowata najstynniejsze
dialogi i monologi z dziet genialnego stradfordczyka.
Zrobita to w sposob niekonwencjonalny, dowcipny
i zaskakujacy — bohaterowie dramatéw Szekspira
rapowali i mowili goralska gwara. Uczniowie mo-
gli takze postucha¢ zamieszczonego na stronach in-
ternetowych Teatru Slaskiego fragmentu Makbeta
w wykonaniu brytyjskiego aktora Petera Tate'a, na
co dzien wystepujacego w gtéwnych rolach w Na-
tional Theatre w Londynie, co w nietypowy sposob
pozwolito im na ,zapoznanie sie ze wspétczesnym
brytyjskim modelem aktorstwa nawiazujacym do tra-
dycji teatru elzbietanskiego oraz znakomitq i oryginal-
nq technika mowienia wiersza szekspirowskiego” — jak
stwierdzit Henryk Baranowski, autor inscenizacji
i wspotrezyser przedstawienia.

Z kolei uczniowie pozostatych bytomskich szkot
ponadgimnazjalnych i gimnazjalnych zostali za-
proszeni do konkursu Poezja w jezyku Szekspira.
Mieli oni okazje do zaprezentowania swoich ta-
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lentéw jezykowych w kategorii: wiersz whasny oraz
prezentacja multimedialna.

Wysoki poziom prac wywart duze wrazenie
na cztonkach komisji konkursowej. Co wiecej,
w dniu finatu, ktory odbyt sie w Zespole Szkét nr
4, deklamujac swoje wiersze w jezyku angielskim
i przedstawiajac przygotowane wczesniej prezen-
tacje rowniez w jezyku obcym, uczniowie raz jesz-
cze dali wyraz swojemu wspaniatemu kunsztowi
oraz powaznemu zainteresowaniu tworczoscia
Swiatowej stawy dramatopisarza i poety.

W kategorii wiersz wiasny w grupie szkot po-
nadgimnazjalnych uczennica Zespotu Szkét nr 4
Agnieszka Mieszczak z wierszem You used to be
my Juliet zakwalifikowata sie do finatu konkursu,
natomiast w finale wygrat wiersz ucznia Zespo-
tu Szkét Elektryczno-Elektronicznych z Bytomia,
Marcina Ludygi Chaos of incomprehension. W ka-
tegorii prezentacja multimedialna pierwsze miejsce
otrzymata praca Edyty Kupczyk i Justyny Madei
z IV LO im. B. Chrobrego w Bytomiu. W grupie
szkot gimnazjalnych najlepszym okazat sie wiersz
Kamila Manki z Gimnazjum nr 11 w Bytomiu Vul-
tures, a w kategorii prezentacja multimedialna praca
Karoliny Suchanskiej z tej samej szkoty.

W przerwie konkursu, gdy jury udato sie na
obrady, zgromadzeni goscie — uczniowie wraz
ze swoimi opiekunami oraz publiczno$¢ — wy-
stuchali sonetéw Szekspira w wykonaniu Staszka
Soyki. Nagrody dla zwyciezcow konkursu (dzie-
fa W. Szekspira w oryginalnej wersji jezykowej,
dtugopisy firmy Parker, T-shirty i kasety do nauki
jezyka angielskiego) ufundowali: Wydawnictwo
Pearson Longman, Szkota Jezyka Angielskiego
Anglofil oraz Rada Rodzicow Zespotu Szkét nr 4.
Uczniowie otrzymali réwniez pamiatkowe dy-
plomy z wizerunkiem Williama Szekspira, a ich
opiekunowie ozdobne podziekowania za wkifad
pracy wiozony w przygotowanie swoich pod-
opiecznych do konkursu.

Konkurs, ujety w Kalendarium Konkurséw i Im-
prez Miejskich Urzedu Miasta w Bytomiu w roku
szkolnym 2005/2006, przyczynit sie nie tylko do
lepszego poznania przez uczniéw dorobku pisarza,
ale i do odkrycia przez nauczycieli niezwyktych
miodych ludzi, ktérzy pasjonuja sie ta tworczoscia.
Jak pokazat przeprowadzony pod koniec miesiaca
test z wiedzy o Szekspirze i jego tworczosci, catos¢
przedsiewziecia Kwiecieri z Szekspirem jest dowo-



dem na to, jak mozna przekazywac i zdobywac
wiedze w sposéb, ktéry inspiruje i motywuje do
aktywnej pracy nad jezykiem obcym.

Swoje zadowolenie z tak zaproponowanego, nie-
szablonowego sposobu przekazu wiadomosci ucznio-
wie wyrazili w anonimowej ankiecie. Powtarzajacym

Ewa Gatnar”
Rybnik

sie zyczeniem byto: , Wiecej takich form naukil”. Jako
organizatorka projektu zywie nadzieje, ze w boga-
ctwie znaczen, jakimi charakteryzuja sie sztuki tea-
tralne i poematy Szekspira, kazdy z tych mtodych
ludzi odnalazt dla siebie co$ szczegdlnego.

(kwiecier 2007)

O tescie kompetencji jezykowych
Dla kandydatow do klas dwujezycznych w liceum ogoélnoksztatcacym (jezyk
angielski) - rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstu czytanego?

W roku szkolnym 2005/2006 Gimnazjum z Od-
dziatami Dwujezycznymi w Rybniku opuscito 63
absolwentéw. Znakomita wiekszos¢ z nich wy-
razita zainteresowanie kontynuacja ksztatcenia
dwujezycznego w liceum. Gimnazjum funkcjonuje
w Zespole szkét z | Liceum OgdInoksztatcacym im.
Powstaricow Slaskich w Rybniku, jednakze nasi
absolwenci przechodza przez proces normalnej
rekrutacji — nawet ubiegajac sie o przyjecie do
liccum w tymze zespole, musza poddac sie tym
samym procedurom rekrutacyjnym, co kandydaci
z gimnazjow rejonowych. Dyrekcja wyszta z oferta
utworzenia trzech licealnych klas dwujezycznych
o profilach: humanistycznym, biologiczno-che-
miczno-fizycznym oraz matematyczno-fizyczno-
informatycznym (zgodnie z preferencjami i za-
potrzebowaniem gimnazjalistow). W 1 Liceum
Ogdlnoksztatcacym w Rybniku réwniez istnieje
klasa dwujezyczna o profilu humanistycznym. Or-
gan prowadzacy oba licea i koordynujacy system
rekrutacji ustalit, ze kandydaci do wszystkich czte-
rech rybnickich klas dwujezycznych beda zdawac
ten sam test kompetendji z jezyka angielskiego.

Egzamin, do ktérego przystapito kilkuset ucz-
niéw z Rybnika, powiatu rybnickiego oraz po-
wiatéw sasiednich, odbyt sie 12 czerwca 2006 .
w obu zainteresowanych liceach réwnoczesnie.
Sktadat sie z czterech czeici: stuchania ze zrozu-
mieniem, czytania ze zrozumieniem, testu gra-
matyki oraz testu stownictwa. Kazda cze$¢ zostata

,wyceniona” na 40 punktéw. Jako wspétautorka
testu (uktadatam dwie pierwsze czesci), chciatam
podzieli¢ sie uwagami i przedstawi¢ zatozenia,
ktére byty podstawa zadan.

Podejmujac ksztatcenie dwujezyczne w trzy-
letnim liceum ogélnoksztatcacym, uczen powi-
nien zna¢ jezyk obcy w stopniu pozwalajacym
na wykorzystywanie go do zdobywania i utrwa-
lania wiedzy z réznych dyscyplin. Okres eduka-
¢ji w liceum jest zbyt krotki, by zaczynac nauke
jezyka od podstaw. Oczekuje sie, ze absolwent
po zaledwie trzech latach bedzie przygotowany
nie tylko, by przystapi¢ do egzaminu maturalne-
g0 z jezyka obcego wedtug standardéw dla klas
dwujezycznych, lecz takze do egzaminu matural-
nego w jezyku polskim i obcym z przedmiotow
nauczanych dwujezycznie.

W tescie kompetendji jezykowych znaczny nacisk
kiadzie sie na umiejetnos¢ stuchania i czytania
ze zrozumieniem — punkty za te czesci stanowia
potowe catej puli. Rozumienie wyktadéw w jezy-
ku angielskim oraz czytanie angielskiego tekstu to
sprawnosci, ktére okaza sie najbardziej przydatne
zaréwno w trakcie nauki w liceum, podczas studiow
(w kraju lub za granica), jak i w przysztej karierze
zawodowej. Teksty, ktore byty podstawa zadan,
dotycza wielu przedmiotdw — Scistych, przyrodni-
czych i humanistyczno-spotecznych (matematyka,
informatyka, chemia, fizyka, astronomia, geografia,
biologia, historia, wiedza o spoteczenistwie, sztuka,

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot im. Powstancéw Slaskich w Rybniku.

2 Patrz rowniez s. 149-155 w tym numerze.
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muzyka). Ich jezyk i tresci nie wykraczaja poza po-
ziom gimnazjum. Zdecydowano sie na sprawdzanie
zrozumienia za pomoca zadan gtéwnie w jezyku
polskim. Uczyniono tak z kilku powodéw. Po pierw-
sze, chcemy zbadac zrozumienie tekstow, a nie po-
lecen. Po drugie, ta cze$¢ testu ma oceni¢ wytacznie
zrozumienie — produkcje jezykowa ucznia spraw-
dzaja inne zadania. Po trzecie, kandydaci zamierzaja
podjac (badz kontynuowac) ksztatcenie dwujezycz-
ne, powinni wiec umie¢ sprawnie ,,przenosic sie”
z jednego systemu w drugi. Wreszcie zdarza sie, iz
uczen odpowiedziat na angielskie pytania zgodnie
z kluczem, nie zrozumiawszy w istocie ich sensu,
gdyz podobne stownictwo pojawia sie i w tekcie,
i w zadaniach, utatwiajac zgadywanie.

Do testu przystepuja kandydaci do klas o réznych
rozszerzeniach profilowych i z réznymi przedmio-
tami nauczanymi dwujezycznie. Odmienne sa tez
dotychczasowe doswiadczenia mtodych ludzi w za-
kresie jezyka angielskiego oraz ich zainteresowa-
nia. Zagorzaty humanista moze trafi¢ do oddziatu,
gdzie przedmiotem nauczanym dwujezycznie be-
dzie matematyka lub technologia informacyjna, zas
uczen klasy matematyczno-fizyczno-informatycznej
bedzie poznawat po angielsku historie powszech-
na. W kazdym przypadku kandydat powinien by¢
cztowiekiem o szerokich horyzontach.

Test jest dhugi i dos¢ réznorodny pod wzgledem
typow zadan i tresci, by sprawdzi¢ jak najszerzej
i obiektywnie predyspozycje i kompetencje jezyko-
we uczniéw. Przydatna w jego rozwiazaniu okaze
sie tez intuicja jezykowa. W pewnym stopniu test
sprawdza réwniez wiedze ogblng i umiejetnosci
nabyte przez kandydatéw w trakcie nauki w gim-

Magdalena Szpotowicz"
Warszawa

Refleksje pokonferencyjne

nazjum. Wszyscy niespetna dwa miesiace wczes-
niej — pod koniec kwietnia — zdaja egzamin gim-
nazjalny, do ktérego przygotowywali sie w czasie
catej dotychczasowej edukadji. To, czego nauczyli
sie do tej pory, nie powinno pdjs¢ w zapomnienie.
Wrecz przeciwnie, ma stanowic¢ punkt wyjscia do
dalszego ksztatcenia —na przyktad dwujezycznego.
Kandydat do takiej klasy nie moze by¢ uczniem
miernym. Wymagania przed nim stawiane — in-
telektualne, osobowosciowe i organizacyjno-dy-
scyplinarne — sg znacznie wyzsze niz te, ktére ma
przed soba uczen klasy monolingwalnej. Co wiecej,
mitody cztowiek na progu liceum powinien dys-
ponowac juz szerokim wachlarzem strategii samo-
ksztatceniowych, rowniez w zakresie przyswajania
jezyka obcego. Obciazenia fizyczne i psychiczne,
z ktérymi przyjdzie sie zmierzy¢ w licealnych kla-
sach dwujezycznych, beda spore, ale lepsze beda
takze zawodowe perspektywy ich absolwentéw.
Ogromna moze byc¢ tez satysfakcja z osiagniecia
celu, jakim stanie sie matura dwujezyczna.

Kilka stow podsumowania. W Rybniku egzamin
tego typu odbyt sie po raz pierwszy i piszaca te stowa
miafa niefatwe zadanie. Tradycja nauczania dwu-
jezycznego i testowania kompetendji jezykowych
do licealnych klas dwujezycznych w Polsce nie jest
jeszcze zbyt dtuga. Nie dysponowatam wzorcem
catosciowego testu badajacego rozumienie ze stu-
chu i rozumienie samodzielnej lektury na podsta-
wie tekstow interdyscyplinarnych. Dodam, Ze ich
strona merytoryczna byfa konsultowana z uczacymi
w gimnazjum nauczycielami przedmiotéw szkol-
nych, ktérych tematyka weszta w zakres testu.

(luty 2007)

Konferencja na temat wczesnoszkolnego nauczania jezykéw obcych dla
nauczycielskich kolegiow jezykowych, Debe 21-22 marca 2007 r.

W marcu 2007 r. w podwarszawskim Debem
odbyfa sie druga z kolei konferencja dotyczaca na-

uczania dzieci jezykow obcych. W roku ubiegtym
konferencja miata na celu przyblizenie tego te-

! Dr Magdalena Szpotowicz jest starszym wyktadowca w Uniwersyteckim Kolegium Ksztatcenia Nauczycieli Jezyka Angielskie-
go w Centrum Ksztatcenia Nauczycieli Jezykow Obcych i Edukacji Europejskiej Uniwersytetu Warszawskiego.



matu polskim srodowiskom edukacyjnym i lokal-
nym wiadzom oswiatowym. Waznym elementem
konferencji w 2006 r. byta dyskusja z udziatem
zagranicznych prelegentéw na temat wdrazania
edukacji wczesnoszkolnej w innych krajach eu-
ropejskich: Whoszech, Austrii i Chorwacji. W tym
roku konferencja byta skierowana do dyrektoréw
i metodykow nauczycielskich kolegiow jezykowych.
Tak jak poprzednio zostata zorganizowana przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej i British Coun-
cil Polska, a wspdtorganizatorami w tym roku byty
réwniez Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczy-
cieli i Goethe Institut.

Tematyke konferencji mozna podzieli¢ na trzy
gtowne obszary:

» inicjatywy edukacyjne — przykfady projektow
edukacyjnych w Europie i na $wiecie,
przyktady dobrej praktyki ksztatcenia nauczy-
cieli w Polsce i zagranica,

uwarunkowania formalne wprowadzenia obo-
wiazkowej nauki jezyka obcego od pierwszej
klasy szkoty podstawowe;.

Te trzy nurty miaty na celu przygotowanie do
dyskusji warsztatowych o tym, jak najefektywniej
zorganizowac i wkomponowa¢ w program stu-
diéw kursy przygotowujace nauczycieli do pracy
z matymi dzie¢mi.

Konferencje otworzyta Anna Dakowicz-Na-
wrocka, dyrektor Departamentu Ksztatcenia Na-
uczycieli, wprowadzeniem rozpoczynajacym blok
tematdw zwiazanych z formalnymi uwarunkowa-
niami dotyczacymi wczesnej edukacji jezykowe;.
W jednej z pdzniejszych sesji pod dyskusje zostat
tez poddany projekt podstawy programowej do-
tyczacej nauczania jezykow obcych w modszych
klasach szkoty podstawowe;.

W czesci poswieconej projektom edukacyj-
nym zwigzanym z nauczaniem jezyka obce-
go w miodszych klasach szkoty podstawowe;
wzieto udziat czterech prelegentdéw. Pierwsze-
go dnia konferencji w sesji plenarnej wystapita
dr Magdalena Szpotowicz z Uniwersytetu War-
szawskiego prezentujac miedzynarodowe bada-
nie dtugofalowe Wczesnoszkolna nauka jezyka
obcego w Europie. Badanie to jest realizowa-

2 Patrz s. 63-66 w tym numerze.

ne réwnolegle w szesciu krajach europejskich,
w tym w Polsce, i obejmuje dzieci rozpoczy-
najace wiasnie nauke jezyka obcego w klasach
pierwszych?. Nastepnie wystapita profesor An-
gelika Kubanek-German z Uniwersytetu w Brun-
szwiku. Prezentacja byta poswiecona niedaw-
no opublikowanemu raportowi dotyczacemu
nauczania jezykow obcych w grupie wiekowej
dzieci. Badanie zostato przeprowadzone na
zlecenia Komisji Europejskiej i podsumowuje
badania, dobra praktyke oraz zasady peda-
gogiczne w nauczaniu dzieci. Profesor Kuba-
nek-German jest wspofautorka tego raportu?.
Kolejna prezentacja, przedstawiona przed dr
Ofre Inbar z Uniwersytetu w Tel Avivie, doty-
czyta projektu badawczego, ktéry zostat prze-
prowadzony w Izraelu na zlecenie tamtejszego
Ministerstwa Edukacji i miat na celu zbadanie
efektéw nauczania jezyka angielskiego przez
dwa typy nauczycieli: nauczyciela ksztatcenia
zintegrowanego oraz nauczyciela jezyka obcego,
ktory spotyka sie z dzie¢mi tylko na lekcji jezy-
kowej. Wyniki tego badania nie ujawnity zdecy-
dowanych réznic w efektach, jakie uzyskiwaty
dzieci, ale pokazaty pewne r6znice w sposobie
pracy tych nauczycieli. Drugi dzieh konferencji
rozpoczat wyktadem profesor Stanistaw Dylak
z Uniwestytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu.
Prelekcja byta zatytutowana Dziecko jest bystre
i lubi przygode i byta poswiecona biologicznym
i neurologicznym uwarunkowaniom przyswa-
jania przez dzieci nowych tresci i umiejetnosci.
Jednym z podstawowych wnioskéw wyktadu wy-
daje sie byc¢ to, iz aby stymulowac rozw6j i na-
uke dzieci, doroéli, w tym réwniez nauczyciele,
powinni dostarcza¢ im stale nowych bodzcéw
oraz angazowac emocje w proces przyswajania
wiedzy i umiejetnosci.

Kolejny blok tematyczny, tym razem poswie-
cony ksztatceniu nauczycieli, zostat zapoczatko-
wany przez prezentacje przyktadéw dobrej prak-
tyki w Polsce. Programy ksztatcenia, organiza-
cje systemu praktyk nauczycielskich oraz zasady
wspotpracy ze szkotami podstawowymi w swo-
ich kolegiach prezentowaty Mariola Bogucka i dr

3 Edelenbos, P., R. Johnstone, i A. Kubanek-German (2006), Languages for the Children of Europe, European Commission.
http://ec.europa.eu/education/policies/lang/doc/young_en.pdf .
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Ewa Andrzejewska z Uniwersytetu Gdanskiego,
Katarzyna Sradomska z kolegium we Wroctawiu
oraz Regina Strzemeska z Torunia. Potem nasta-
pity prezentacje przyktadow miedzynarodowych.
Rozpoczat je wykfad profesor Jeleny Mihaljevic-
Djigunovic z Uniwersytetu w Zagrzebiu. Profesor
opisata historie wdrazania edukacji wczesnoszkol-
nej w Chorwacji oraz przeanalizowata rézne sciezki
zdobywania kwalifikacji nauczyciela jezyka obce-
go w tym kraju. Nastepnie wystapita ponownie
dr Ofra Inbar, tym razem prezentujac ksztatcenie
nauczycieli w programach wczesnoszkolnej nauki
jezyka angielskiego w Izraelu. Ostatnia prezenta-
cja miedzynarodowa byta kolejna sesja profesor
Kubanek-German, ktéra przestawita interaktyw-
ne materiaty edukacyjne® do wykorzystania za-
réwno w ksztatceniu nauczycieli, jak i w ich pracy
dydaktycznej.

Ponadto o edukacji jezykowej w Polsce z per-
spektywy europejskiej mowit Pawet Poszytek, dy-
rektor programu Lifelong Learning. Tematem wys-
tapienia byt niedawno opracowany raport” dla
Komisji Europejskiej dotyczacy edukacji jezykowej
w poszczeg6lnych krajach cztonkowskich.

Ewa Rysiriska”
Warszawa

Z Socratesem w Lukanii

Program Socrates Unii Europejskiej stwarza
wspaniate mozliwosci doskonalenia zawodowe-
go dla profesjonalistéw zajmujacych sie eduka-
¢ja. Oferuje granty pozwalajace na poznanie szkot
w krajach europejskich. Uczestniczytam w wizycie
studyjnej w potudniowych Whoszech, w regionie
zwanym Lukania lub Basilikata?. Spotkato sie 16
0s6b z 13 krajow europejskich. Ze strony orga-
nizatoréw — wiadz regionalnych - stale towarzy-
szyty nam dwie nauczycielki: Marialuisa Sabino
oraz Maria Gabriella La Rocca.

! Autorka uczy jezyka angielskiego w Warszawie.

W podsumowaniu konferencji Ewa Osiecka
omowita wyniki ankiety przeprowadzonej w marcu
2007 r. w kolegiach jezykdw obcych i dotyczacej
prowadzenia komponentu weczesnoszkolnej dydak-
tyki jezykowej. Po tym nastapita praca w grupach
dyskusyjnych na temat tego, jak 6w komponent
jest juz wdrazany w kolegiach nauczycielskich
oraz jak powinno sie go realizowac.

Konferencja tegoroczna okazata sie by¢ ko-
lejnym owocnym forum wymiany doswiadczen
miedzynarodowych i krajowych. | cho¢ pozostato
uczucie niedosytu, to mimo krotkiego czasu trwa-
nia tego spotkania poruszono wiele kluczowych
kwestii i wyciagnieto wnioski oraz sformutowano
wstepne rekomendacje dla ksztatcenia nauczycieli
jezykow obcych w kolegiach.

Nad sprawnym przebiegiem obrad czuwa-
ty Zofia Kuklinska i Ewa Osiecka z Centralnego
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli.

(czerwiec 2007)

4 www.interkulturelleslernen.eu
°) Raport: Edukacja jezykowa w Polsce na www.men.edu.pl
lub www.coe.int/languages.

Region nalezy do najbiedniejszych na potudniu
Wihoch. Uczestnicy spotkania odwiedzili szkoty po-
tozone wokot dwoch najwazniejszych w Basilikacie
miejscowosci: Matery i Potenzy. Niektore ze szkot
znajdowaty sie w niewielkich wioskach w trud-
nodostepnych gérach. Prowadza do nich krete,
wijace sie serpentynami, nieprzejezdne w okre-
sie zimowym drogi. Matera jest miejscem szcze-
goélnym na mapie Europy, to tutaj znajduje sie
stynne Stare Miasto — Sassi, wpisane na $wiatowa
liste UNESCO dziedzictwa kulturowego. Jeszcze

2 Wizyta w ramach Programu Arion — Socrates, eTwinning linking Europe and Regional Areas. Information and Communication

Technologies, 02.10.2006 — 06.10.2006, Matera, Potenza.



do niedawna nie miato to znaczenia dla lokalnej
spotecznosci. Ta czes¢ Whoch nie bardzo jest zna-
na turystom mimo swojego bogactwa historycz-
nego i krajobrazu przypominajacego starozytna
Jerozolime. Dopiero w ostatnich latach zaczyna
rozkrecac sie turystyka, wzrastajg dochody lud-
nosci. Wszystko dzieki Mel Gibsonowi, ktory na-
krecit w Materze Pasje.

Program wizyty zaplanowany przez organi-
zatoréw byt bardzo bogaty, spotkania z przed-
stawicielami lokalnej wiadzy, wizyty w szkotach
trwaty od wczesnego rana do pdznych godzin
wieczornych. Ostatni positek byt wyjatkowo p6z-
ny, nawet jak na kraje Europy Potudniowej, bo
rozpoczynat sie po dziesiatej, jedenastej wieczo-
rem. Organizatorzy chcieli pokazac jak najwiecej.
Pobyt w szkofach byt wielkim wydarzeniem nie
tylko dla nas odwiedzajacych, ale takze dla od-
wiedzanych. Szkoty przygotowaty sie perfekcyjnie.
Prezentowaty specjalne programy — czesto z wy-
stepami dzieci. Przedstawiano prace projektowe
zwiazane z wykorzystaniem nowoczesnych tech-
nologii, najczesciej Internetu. Nauczyciele oma-
wiali blaski i cienie swoich dziatan, przedstawia-
li ocene wptywu technologii informacyjnych na
proces dydaktyczny.

Wszedzie witano nas z ogromna zyczliwoscia
i goscinnoscia, starajac sie pokazac to, co najlep-
sze, nie uciekajac jednakze od dyskusji nad prob-
lemami. Te najwazniejsze, to brak dostatecznego
wyposazenia w odpowiedniej jakosci sprzet kom-
puterowy i sprzet wspomagajacy, np. rzutniki czy
brak statego dostepu do Internetu.

Sposéb urzadzenia sal lekcyjnych, przecietne
wyposazenie tych sal, ustawienie stotow, tradycyj-
ne miejsca zajmowane przez uczniow i nauczycieli
w klasie byty przedmiotem wielu dyskusji wsréd
uczestnikdw. Klasy w szkotach na potudniu Wioch
sa bardzo zblizone do zwykych klas w Polsce, tak-
ze w Warszawie. Nauczyciel najczesciej zajmuje
w nich centralna pozycje, czasem nawet na kate-
drze. Uczniowie siedza w tawkach. Wiasnie kwe-
stia urzadzenia sal lekcyjnych budzita dtugotrwate
dyskusje — niejednokrotnie burzliwe, pozwalaty na
zaprezentowanie wiasnych przemyslen. Odzwier-
ciedlaty doswiadczenia uczestnikéw funkcjonuja-
cych w réznych systemach edukacyjnych. Rozni-
ce w tych systemach byly przedmiotem statych
rozwazan i poréwnan. Typowe urzadzenie klas
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— uczniowie w fawkach, nauczyciele przed klasa
wywotaty zdziwienie przedstawicieli pétnocne;j
Europy, dla nich ten sposéb pracy byt nie do za-
akceptowania. Zgodnie z tym co méwili - takich
klas u nich juz nie ma. Nauczyciel nie jest tym,
ktory przekazuje uczniom wiedze, jest natomiast
tym, ktory wspomaga uczniow, utatwia im nauke.
Uczniowie wykonuija prace projektowe, odpowia-
daja za jakos¢ swoich dziatan, nauczyciel wspoma-
ga, ale nie narzuca wiasnych rozwiazan, dlatego
tez nie moze stac i instruowac uczniow.

Dyskusje pozwalaty takze na zapoznanie sie
z rolg nowoczesnych technologii w dzisiejszej
szkole w réznych krajach europejskich. Najbar-
dziej zaawansowane okazaty sie by¢ panstwa
skandynawskie. Szkoty maja dostep do platform,
ktore stuza do komunikowania sie nauczycieli
z uczniami i ich rodzicami, do kontaktowania
sie uczniow miedzy soba. W niektérych krajach
szkoty wypozyczaja uczniom laptopy. Ucznio-
wie maja staty dostep do Internetu, nowoczesne
technologie — stuzace realizacji okreslonego celu
dydaktycznego - sa powszechnie dostepne, na-
uczycieli zacheca sie do wykorzystywania na co
dzien technologii informacyjnej bodzcami mate-
rialnymi, np. w Holandii nauczyciele za uczest-
nictwo w tego typu przedsiewzieciach otrzymuja
500 euro. Tylko pozazdroscic.

Podczas spotkania rozmawiano o dzisiejszych
nastolatkach biegle postugujacych sie wszelkimi
nowosciami technologicznymi. Obecnie mtodzi
ludzie maja wielofunkcyjne telefony komérko-
we, umieja korzysta¢ z komputera i jego mozli-
wosci komunikowania sie. Czesto wiedza wiecej
niz nauczyciele. Powstaje pytanie, jak wiaczyc¢
w program szkolny wykorzystywanie nowoczes-
nych technologii? Uczestnicy seminarium uznali
to za konieczne. Obecnie komputer petni role na-
rzedzia podstawowego, jest tak samo potrzebny
jak otéwek czy dtugopis. Konstatacja uczestnikow
przybytych z Europy Pétnocnej byto, ze pracujac
w tak trudnych warunkach, jak wtoskie — mozna
jednak wiele osiagnac.

Jednym z rezultatéw spotkania byto utworze-
nie — przy wykorzystaniu nowoczesnej technolo-
gii — networku uczestnikow wizyty. Przedstawiciel
Holandii zapewnit bezptatny dostep do platformy
Fronter, w ramach ktérej istnieje mozliwos¢ pre-
zentowania dokonan, takze zbierania informagji



o systemach edukacyjnych w krajach, z ktérych
pochodzili uczestnicy wizyty. Na platformie znaj-
duja sie informacje o seminarium, prezentacje,
takZe raport grupowy. Jest to wspaniata konty-
nuacja spotkania w Basilikacie.

Podczas seminarium najcenniejsza byfa wy-
miana opinii — dzieki dyskusjom wiasne pogla-
dy krystalizuja sie. Wizyta stwarzata doskonata
okazje do takiej wymiany. Wazne okazywaly sie
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kompetencje jezykowe uczestnikow. Zdecydowa-
nie dominowat angielski, byta jednak mozliwos¢
rozmowy w jezyku francuskim.

Zachecam kolezanki i kolegéw do udziatu w se-
minariach, ktére nie tylko sa zwiazane bezposred-
nio z metodyka nauczania jezyka. Takze spotkania
inne, np. przeznaczone na przyblizenie nowych
technologii warte s uczestnictwa.

(maj 2007)

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
serdecznie zaprasza do

Ksiegarni Nauczycielskiej

Oferujemy duzy wybor ksigzek dla nauczycieli:

poradniki metodyczne, ksigzki z psychologii, pedagogiki,

publikacje dotyczgce rozwoju zawodowego nauczycieli,

zarzadzania szkotq i jakoscig w edukacji.

Ksiegarnia Nauczycielska poleca ksigzki Wydawnictw CODN

a takze innych wydawcow.

Zapraszamy od poniedziatku do pigtku w godzinach 9% — 17%.

Ksiegarnia Nauczycielska CODN,
Al. Ujazdowskie 28 (przy Pl. Trzech Krzyzy), 00-478 Warszawa
tel. (022) 345-37-15, 345-37-65; tel /fax: (022) 345-37-65; e-mail: wydaw@codn.edu.pl
Internet: www.nike.codn.edu.pl; www.codn.edu.pl



Monika Wasowska-Polak"
Warszawa

Domino?

Wydawnictwo Nowa Era, znane z publikacji pod-
recznikow dla szkét podstawowych, gimnazjum
i szkot ponadgimnazjalnych, powiekszyto ostatnio
swoja oferte wydawnicza o kurs do nauki jezyka an-
gielskiego dla uczniéw klas 1-3 szkoty podstawowej
zatytutowany Domino. Autorka kursu jest Marta Ko-
tarba znana m.in. z publikacji na temat nauczania
jezykow obcych dzieci w periodykach dla nauczycieli
jezykdw obcych. Lekcje okolicznosciowe i kulturo-
we przygotowata natomiast Dorota Sikora-Banasik,
wspdtautorka Europejskiego portfolio jezykowego dla
dzieci od 6 do 10 lat. Obecnie dostepna jest pierw-
sza czes¢ podrecznika dla klasy 1, przeznaczona na
pierwszy semestr nauki. Podziat podrecznika na dwie
osobne czesci do pracy w kolejnych semestrach wy-
daje sie bardzo stusznym rozwiazaniem, zwlaszcza
teraz, kiedy tak wiele mowi sie o zbyt ciezkich tor-
nistrach, ktore dzieci musza nosi¢ do szkoty.

W skiad kursu Domino dla klasy 1 na semestr
pierwszy wchodza:
podrecznik z ¢wiczeniami,
wycinanka,
ptyta multimedialna CD-ROM dla ucznia,
ksigzka nauczyciela,
dwie ptyty audio CD dla nauczyciela,
zestaw kart obrazkowych (flash cards) dla na-
uczyciela,

» zestaw kart wyrazowych (word cards) dla na-
uczyciela.

vV v vV vV Vv Yy

W semestrze drugim uczniowie i nauczyciele
otrzymaja taki sam pakiet materiatow.

Podrecznik sktada sie z dwunastu czterostro-
nicowych lekgji podstawowych (Lessons), dwoch
lekcji powtdrzeniowych (Revision) oraz dwunastu
lekgji rozszerzajacych materiat podstawowy (Exten-
sion), dzieki czemu kurs jest elastyczny i moze by¢
realizowany na jednej lub dwdéch godzinach zaje¢
w tygodniu. Tematyke wprowadzona w podrecz-
niku skorelowano z programem ksztatcenia zin-
tegrowanego. Obejmuje ona m.in. zagadnienia
zwiazane z rodzing, domem, szkota, zabawami,
zwierzetami, umiejetnoscia liczenia. Kazdy nowy
temat jest wprowadzony przez historyjke obrazko-
wa, ktérej towarzyszy nagranie. Dzieki temu ucznio-
wie poznaja nowy materiat zaréwno wzrokowo,
jak i stuchowo. Materiat jezykowy wprowadza sie
spiralnie, to znaczy, ze w kolejnych jednostkach
lekcyjnych wraca sie do prze¢wiczonych wezesniej
zagadnien, rozszerzajac je o nowe formy, ale za-
wsze w nawiazaniu do juz znanych tresci. Na przy-
kiad w lekcji 5 dzieci poznaja nazwy pomieszczen
w domu, w lekgji 6 ucza sie okresla¢, gdzie ktos
lub co$ znajduje sie w domu, w lekcji 7 poznaja
nazwy zabawek znajdujacych sie w ich pokojach,
aw lekgji 8 ucza sie, jak te zabawki policzy¢. Nowe
stownictwo jest utrwalane w réznych ¢wiczeniach,
m.in. grach, piosenkach, kolorowankach, zaréwno
w lekcjach podstawowych, jak i rozszerzajacych,

D Autorka jest wyktadowca jezyka angielskiego w Studium Jezykdw Obcych Akademii Obrony Narodowej w Warszawie.
2 Marta Kotarba (2007), Domino. Podrecznik do jezyka angielskiego dla szkoty podstawowej. Klasa 1, semestr 1, Warszawa: Wy-

dawnictwo Nowa Era.



ktore moga by¢ réwniez wykorzystywane jako
¢wiczenia do pracy w domu.

W lekcjach powtérzeniowych uczniowie przy-
gotowuja swoje whasne ksiazeczki, utrwalajac tym
samym materiat z poprzednich lekgji. W lekcjach
powtorzeniowych znajduja sie rowniez karty samo-
oceny (I can!), pomagajace dzieciom w ocenie swoich
postepow i okresleniu materiatu, ktdry jeszcze trzeba
utrwali¢. Umiejetno$¢ samooceny jest niezwykle waz-
nym elementem dobrego oceniania, wyzwalajacym
refleksje ucznia nad samym soba, umozliwiajacym
okreslenie mocnych i stabych stron swojej pracy,
przygotowujacym do podjecia odpowiedzialnosci
za whasna nauke, wzmacniajacym poczucie wiasnej
wartosci. Doswiadczenia polskiej szkoty pokazuja,
Ze niestety wiekszo3¢ uczniéw, pomimo kilkunasto-
letniego pobytu w szkofach réznego szczebla, jest
raczej biernym uczestnikiem procesu nauczania i nie
posiada umiejetnosci efektywnego uczenia sie, kté-
rego elementem jest wiasnie samoocena. Dlatego
umieszczanie w podrecznikach wszelkiego rodzaju
¢wiczen umozliwiajacych samoocene juz od naj-
miodszych lat jest tak wazne i kurs Domino jest do-
brym przyktadem tej praktyki.

W podreczniku znajduja sie takze lekcje kul-
turowe, uwzgledniajace realia brytyjskie i pol-
skie, uwrazliwiajace dzieci na réznice jezykowe
i spoteczne. W pierwszej cze$ci Domina uczniowie
poréwnuja dwa kraje — Polske i Wielka Brytanie,
polskie i angielskie odpowiedniki swoich imion
oraz maja mozliwos¢ poznania szkoty brytyjskiej
i poréwnania jej ze swoja szkota. Lekcje okolicz-
nosciowe sa dostosowane do rytmu pér roku
i polskiego roku szkolnego. I tak w pierwszej czesci
podrecznika uwzgledniono lekcje z okazji Swiat
Bozego Narodzenia oraz lekcje z okazji Dnia Babci
i Dziadka, co jest nowoscia w podrecznikach do
jezyka angielskiego dla dzieci.

W ksiazce znajduje sie takze ministowniczek
obrazkowy, teksty piosenek oraz zestaw nakle-
jek do wykorzystania w ¢wiczeniach.

Polecenia do wszystkich ¢wiczeh w podreczni-
ku sa podawane zaréwno w jezyku angielskim, jak
i polskim, dzieki czemu dzieci czuja sie pewniej ro-
zumiejac, co maja wykonac. Ogromna zaleta kursu
Domino jest umieszczenie na poczatku kazdej jed-
nostki lekcyjnej zdania w jezyku polskim zapisanego
drukowanymi literami, opisujacego cele kazdej lekdji.
Sprzyja to nauce samodzielnosci uczenia sie, uczen
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wie, czego bedzie sie uczyti dlaczego wykonuije takie
wiasnie zadania. | tak w lekcji 1 dowiadujemy sie,
ze ,Dzisiaj nauczysz sie przedstawiac, wita¢ i zegnac”,
w lekdji 2 — . Dzisiaj poznasz nazwy przyboréw szkol-
nych”, w lekeji 3 -, Dzisiaj poznasz nazwy koloréw”,
w lekeji 4 -, Dzisiaj nauczysz sie nazywac cztonkow ro-
dziny”, w lekeji 5 — , Dzisiaj poznasz nazwy pomieszczen
w domu”, w lekdji 6 — ,Dzisiaj nauczysz sie okreslac,
gdzie w domu ktos lub cos sie znajduje”, w lekgji 7 —
.Dzisiaj nauczysz sie nazw zabawek”, w lekcji 8 -, Dzis
nauczysz sie liczy¢ przedmioty”, w lekcji 9 -, Dzisiaj
nauczysz sie mowic, gdzie cos sie znajduje”, w lekgji 10
— Dzisiaj nauczysz sie méwic, ze cos masz oraz okre-
Slac, czy cos jest duze, mate czy malutkie”, w lekgji 11
— .Dzisiaj nauczysz sie nazw ulubionych zwierzatek do-
mowych”, w lekdji 12—, Dzisiaj nauczysz sie opisywac
zwierzeta” . Uczniowie korzystajacy z kursu Domino nie
beda wiec juz mieli probleméw z odpowiadaniem
na pytania rodzicow o to, czego dzis nauczyli sie na
lekgji jezyka angielskiego. Te same zdania znajdzie-
my w lekcjach powtdrzeniowych w kartach samo-
oceny. Uczniowie zaznaczaja w nich, czy ,potrafia
przedstawic sie, przywitac sie i pozegnac”, czy ,,potrafia
nazwac przybory szkolne™ i tak dalej.

Do podrecznika jest dotaczony CD-ROM zawie-
rajacy wiele roznych ¢wiczen, gier jezykowych, ani-
magji oraz piosenki z ksiazki i stowniczek obrazko-
wy. Dzieci moga z niego korzysta¢ w domu samo-
dzielnie lub z rodzicami.

Uzupetnieniem podrecznika jest ksiazeczka z wy-
cinankami. Dzieci znajda w niej papierowe pacynki,
m.in. psa Diggera, pojawiajacego sie w podreczniku,
ksiazeczki do samodzielnego ztozenia, gry planszo-
we, kolorowe baczki, naklejki. Stanowia one nie-
oceniona pomoc dydaktyczna, zwhaszcza dla dzieci,
ktorych styl uczenia okresla sie jako kinestetyczny.
Aby nauczy¢ sie, musza one nie tylko ustysze¢ i zo-
baczyc, ale takze dotknag. Ksiazeczka z wycinankami
jest przyktadem udanej realizacji znanej od wiekéw
zasady, ze najlepiej uczymy sie, bawiac.

W Ksigzce nauczyciela mozna znalez¢ scenariusze
do wszystkich lekgji, a takze rozktad materiatu, pla-
ny wynikowe, testy, dodatkowe ¢wiczenia do kopio-
wania. Oprécz tego zaproponowano ¢wiczenia dla
dzieci z trudnosciami w nauce. Dotaczone do Ksiazki
nauczyciela dwie ptyty CD audio zawieraja nagrania
historyjek z podrecznika, zadar do stuchania, piosenek
réwniez w wersji instrumentalnej do wykorzystania,
na przykfad, podczas przedstawien klasowych.



Pakiet nauczycielski obejmuje takze teczki z ze-
stawami kart obrazkowych (flashcards) — po 70 sztuk
na kazdy semestr oraz kart wyrazowych (word cards)
- po 68 sztuk na kazde pétrocze. Karty obrazkowe
przydadza sie z pewnoscia przy wprowadzaniu no-
wego stownictwa i jego utrwalania, tym bardziej,
Ze sa to te same obrazki przedstawiajace osoby
i przedmioty, ktore mozemy znalez¢ na kartkach
podrecznika. Karty wyrazowe mozna wykorzystac
do ¢wiczen w nauce czytania.

Kilka stow nalezy sie takze szacie graficznej pod-
recznika i kart obrazkowych. Niektére ilustracje
przypominaja stylizowane rysunki pierwszoklasi-
stow, inne to kolaze, zdjecia 0s6b wkomponowane
w rysunki. Catos¢ zas jest niebanalna, odbiegajaca
od ilustracji zazwyczaj spotykanych w podreczni-
kach dla dzieci.

Wydawnictwo opisuje swoj nowy podrecznik
jako skuteczny, funkcjonalny i ciekawy. Skuteczny,
poniewaz stosuje metody i techniki pracy wykorzy-
stywane w ksztakceniu zintegrowanym, wprowadza
nauczanie multisensoryczne, uwzgledniajace rézne
style uczenia sie oraz dialogowane piosenki utatwia-
jace zapamietywanie nauczanego materiatu. Funk-
¢jonalny, poniewaz umozliwia realizacje materiatu
w 1 lub 2 godziny zajec z jezyka tygodniowo, roz-
wija kompetencje komunikacyjne przez dziatania

Pawet Sobkowiak?
Poznan

Fairyland 32

Krotka charakterystyka

Fairyland 3 to podrecznik do nauki jezyka angiel-
skiego dla uczniow klas trzecich szkoty podstawo-

praktyczne oraz pomaga uczniom w dokonaniu sa-
mooceny. Ciekawy, poniewaz wprowadza elemen-
ty edukacji miedzykulturowej, urozmaica nauke za-
bawami i grami komunikacyjnymi oraz rézni sie od
innych podrecznikéw szata graficzna.

Autorka kursu, Marta Kotarba, w stowach skie-
rowanych do rodzicow dzieci korzystajacych z jej
ksiazki, wyjasnia, czym jest dla niej znajomos¢ je-
zyka obcego. ,.Ze znajomoscia jezyka obcego jest tro-
che tak jak z gra w domino. Aby cierpliwie utozy¢ cate
domino — a tym samym wykorzysta¢ wszystkie kostki
—musi uptynac troche czasu. W tej grze przede wszyst-
kim chodzi o dobra zabawe!"?). 1 taka wiasnie zabawe
autorka proponuje dzieciom w swojej ksiazce.
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wej?). Ksiazka sktada sie z szesciu modutéw podzie-
lonych na dwa rozdziaty — w kazdym znajdziemy
trzy lekcje. Kazdy modut koriczy komiks Troll Tales,
lekcja poswiecona ochronie srodowiska (Go Green!),

! Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. A. Mickiewi-

cza w Poznaniu.

2 ]. Dooley, V. Evans (2007), Fairyland, Newbury: Express Publishing.

3 Kurs obejmuje zeszyt ¢wiczen, CD ucznia z zapisem nagran wszystkich opowiadan, piosenek, wyliczanek oraz innych teks-
téw do stuchania, ksiazke nauczyciela, w ktérej znajdziemy rozktad materiatu, plan wynikowy i scenariusze lekgji, propo-
zycje pracy domowej, teksty nagran, klucz do ¢wiczen, arkusze samooceny dla uczniéw, zestaw materiatéw dodatkowych
(Teacher’s Resource Pack) — gry i zabawy jezykowe, dodatkowe materiaty do uzytku w klasie, ¢wiczenia dla uczniéw pracu-
jacych szybciej, ¢wiczenia utrwalajace zdobyta wiedze oraz zestaw testow sprawdzajacych opanowanie materiatu. Wydaw-
nictwo przygotowato tez zestaw pomocy dydaktycznych dla nauczyciela - karty z obrazkami do historyjek z podrecznika
i oddzielny zestaw do demonstrowania stownictwa (Picture Flashcards i Posters). Uzupetnieniem catosci sa ptyta DVD i DVD-
Rom. Przedmiotem niniejszej recenzji jest sam podrecznik (Pupil’s Book).



sekcja wprowadzajaca dzieci w znajomos¢ réznych
kultur (Our World) oraz zestaw ¢wiczeh powtorze-
niowych (Checkpoint). Na koncu zamieszczono dwa
dodatkowe rozdziaty z zadaniami zwiazanymi z No-
wym Rokiem i Swietem Matki oraz sekcje poswie-
cona réznym przedmiotom nauczanym w szkole
(Our School). Catos¢ liczy 111 stron.

Ocena poprawnosci
merytorycznej i przydatnosci
dydaktycznej

Autorki ksiazki stusznie podeszty do jezyka
catoéciowo — dzieci nie traktuja jezyka jako abs-
trakcyjnego systemu i ucza sie go gtéwnie w dzia-
taniu. Potrafig Swietnie interpretowac znaczenie
przekazu bez rozumienia poszczegélnych stow,
uzywaja ograniczonej znajomosci jezyka w spo-
s6b tworczy, czesto ucza sie posrednio, jak gdy-
by przez przypadek. Swietnie nasladuja styszane
dZwieki, maja rozbudowana wyobraznie, a prze-
de wszystkim uwielbiaja mowic. Potrafia tez cie-
szy¢ sie ze zdobywania kolejnych umiejetnosci
i z samego faktu uczestniczenia w konkretnym
dziafaniu. Fairyland 3 dostarcza dzieciom odpo-
wiednich materiatéw, ktére zapewnia im ak-
tywna nauke polegajaca na komunikowaniu sie
w sposob celowy, w atmosferze zabawy. Ksiaz-
ka ma swoja fabute — zastosowano koncepcje
opowiadan (story-telling). Dzieci poznaja wyda-
rzenia z zycia swoich réwiesnikéw oraz postaci
basniowych — autorki odwotuja sie do zaintere-
sowania dzieci $wiatem bajek i fantazji. Narracja
jest prowadzona przez piosenki, rymowanki, za-
dania i opowiadania. Wszystko to przyczynia sie
do powstania emocjonalnego stosunku dziecka
do przekazywanych tresci, co pozytywnie wpty-
wa na intensyfikacje postrzegania, a zatem i za-
pamietywania. Dobrane tematy i ¢wiczenia sa
zgodne z zainteresowaniami i potrzebami dzieci.
Jest to rodzina, dom, szkofa, zabawki, zabawy,
przedmioty uzytku codziennego, zwierzeta, ciato,
Zywnos¢, czynnosci codzienne — wszystko z zakre-
su najblizszego otoczenia. Dzieci charakteryzuje
myslenie konkretne i pamie¢ mechaniczna, stad
nauka musi wiazac sie z konkretnymi przedmio-
tami i sytuacjami, a nauczanie dotyczyc tego, co
znajduje sie w zasiegu wzroku. W centrum znaj-
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duja sie proste polecenia i zwroty, krétkie dia-
logi, inne teksty, a wiec nauka stownictwa, a nie
formalna nauka gramatyki.

Fairyland 3 pozwala dzieciom aktywnie uczest-
niczy¢ w procesie nauczania, a takze reagowac
w sposoéb osobisty, zgodny z wiasnymi przezy-
ciami. Dominuje zabawa jezykowa i aktywnosc,
ruch, gimnastyka i elementy metody reagowania
catym ciatem (Total Physical Response). Autorki
pamietaja, ze aktywnos¢ jezykowa dziecka musi
by¢ wielostronna i wspotwystepowac z takimi
dziataniami, jak: rysowanie, kolorowanie, wyci-
nanie, klejenie, sktadanie modeli, zabawy rucho-
we. Dzieci potrzebuja tez roznych form ekspresji
—teatralnej, plastycznej i muzycznej. Wszystko to
znajdziemy w recenzowanym materiale.

Uczac jezyka angielskiego, autorki staraja sie,
rozbudowac dziecieca wiedze i wizje Swiata. Na
podstawie doswiadczer wyniesionych z domu
i innych zaje¢ w szkole uczniowie przechodza
od ogblnego zrozumienia do wiasnej, osobistej
interpretacji. Widac tez wyraznie zastosowanie
tzw. Sciezki miedzyprzedmiotowej — odwotywa-
nie sie do tematéw lub poje¢ omawianych w ra-
mach innych zaje¢, np. matematyki, muzyki czy
przyrody, promowanie samodzielnosci w zdoby-
waniu wiedzy, umiejetnosci myslenia i postaw
spotecznych oraz dbatos¢ o wszechstronny roz-
wdj ucznia w wymiarze moralnym, spotecznym
i zdrowotnym. Dzieci wdraza sie tez do wyko-
rzystywania w nauce nowych technologii i mul-
timediow (wspomniany juz DVD-ROM).

Oproécz rozwijania umiejetnosci jezykowych,
ktore dadza solidna podstawe do nauki w przy-
sztosci, dzieci rozwijaja wiele umiejetnosci spo-
fecznych (np. $wiadomos¢ kultury wiasnej i innych
kultur oraz tolerancje wobec innych, czy poczucie
przynaleznosci do grupy przez angazowanie sie
w prace w parach czy grupie), ucza sie myslenia
i technik uczenia sie (np. taczenia stéw w grupy
tematyczne, dopasowywanie stowa do obrazka,
co utatwia zapamietywanie), a takze przyswaja-
ja sobie postawy, wartosci i przekonania, ktére
wptywaja na ich ogdiny rozwoj poznawczy.

Zastosowany podziat modutéw na rozdziaty,
ate na lekcje, umozliwia wprowadzenie i ¢wicze-
nie materiatu jezykowego w okreslonej sekwen-
¢ji, co zapewnia efektywne przyswajanie jezyka
oraz utrwalenie zdobytej wiedzy i umiejetnosci.



Niezbednym uzupetnieniem ksiazki jest zeszyt
¢wiczen, zawierajacy zadania, ktére pomoga
dzieciom przyswoi¢ wprowadzane stownictwo
—znajdziemy tu obrazki do kolorowania lub do-
rysowywania, cwiczenia zwigzane z wycinaniem,
dopasowywaniem (wewnatrz znajduje sie zestaw
kolorowych nalepek), ¢wiczenia rozwijajace spo-
strzegawczos¢.

Autorki pamietaja, ze dzieci charakteryzuje
potrzeba sterowania wiasna aktywnoscia i podej-
mowania dziatan dopiero wtedy, gdy czuja sie do
tego gotowe. Stad wiele materiatow przeznaczo-
nych do stuchania - stuchanie w wieku dziecie-
cym to najlepsza nauka. Podobnie jak w jezyku
rodzimym, zdolnos¢ biernego przyswajania je-
zyka rozwija sie wczesniej niz zdolno$¢ budowa-
nia wypowiedzi. Stuchajac nagran dzieci czesto
napotykaja na teksty, ktore poziomem trudnosci
troche przewyzszaja ich czynna znajomos¢ jezy-
ka, ale za kazdym razem otrzymuja dodatkowe
wsparcie w postaci wyraznego kontekstu, ilustracji
lub efektow dzwiekowych, ktére pomagaja zro-
zumiec catos¢. Od samego poczatku uczniowie sa
zachecani do przewidywania, budowania hipotez
i odgadywania, gdzie wsparcie stanowi znajomos¢
jezyka ojczystego, czasami jezyka poznawanego,
atakze ogdlna wiedza o Swiecie. Dzieciom uswia-
damia sie, ze nie musza zrozumie¢ kazdego sto-
wa, by zrozumie¢ stuchany tekst. Dajac uczniom
okazje do ostuchania sie z jezykiem nieco powyzej
poziomu, na jakim oczekujemy od nich wypowie-
dzi, umozliwiamy im przyswajanie jezyka w spo-
sob naturalny. Materiaty do stuchania, nagrane
na CD utatwig dzieciom naturalne nasladowanie
dzwiekow i pozwola stworzy¢ podstawe, ktéra po-
moze im stysze¢ i rozréznia¢ dzwieki angielskie,
a takze wyraznie i zrozumiale mowic. Stuchajac
rozmaitych dialogow, wierszykow, rymowanek
i piosenek, uczniowie zapoznaja sie z dzwiekami,
rytmem i intonacja jezyka angielskiego oraz ucza
sie je nasladowac i produkowac w naturalny, nie-
wymuszony sposob. Unika sie ¢wiczen zawezo-
nych do rozrézniana i kontrastowania pojedyn-
czych dzwiekéw, gdyz sa one dla dzieci mylace
i moga doprowadzi¢ do pogorszenia wymowy
albo zahamowac che¢ méwienia.

Recenzowany podrecznik odwotuje sie do roz-
nych styléw uczenia sie: wzrokowego, stuchowe-
go i ruchowego, koncepdji inteligencji wielora-
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kiej, NLP. Pamietano o zadaniach utrwalajacych
i rozszerzajacych do samodzielnego wykonania
(materiaty do powielania w ksiazce nauczyciela)
oraz zachowano odpowiednie proporcje miedzy
wprowadzaniem, ¢wiczeniem i utrwalaniem ma-
teriatu. Cwiczenia uzyte w Fairyland 3 zachecaja
do nauki oraz tacza w sobie odpowiedni poziom
trudnosci jezykowej i poznawczej, zachowujac
ramy, ktére daja dzieciom szanse podejmowa-
nia proéb, a jednoczesnie nie stwarzaja poczucia
zagrozenia i utatwiaja odniesienie sukcesu.

Autorki wiedza, ze réwnie waznym zadaniem
kursu dla dzieci jest zachecanie ich do dalszej na-
uki. Czyni sie to przez pochwaty i pokazanie, ze
nauka jezyka to rzecz ciekawa i przyjemna. Dzieci
uczestniczac w procesie uczenia z uzyciem Fairyland
3 zdobywaja istotna motywacje do nauki jezyka
angielskiego. Motywowanie w wieku dzieciecym
jest o tyle wazne, ze dzieci niemotywowane do
nauki we wczesnym okresie poznawania jezyka
obcego rzadko kiedy uzyskaja taka motywacje
w okresie p6zniejszym.

Autorki podrecznika sa tez Swiadome, ze aby
wzmocni¢ poczucie pewnosci i utatwic¢ dzieciom
zapamietywanie, trzeba stowrzy¢ wiele okazji do
¢wiczenia, powtarzania i poszerzania materiatu
jezykowego. W Fairyland 3 znajdziemy wielokrot-
ne, atrakcyjne powtérzenia (piosenki, wiersze,
rymowanki). Poszczegolne zadania i ¢wiczenia
sq krotkie, obserwujemy czeste zmiany aktyw-
nosci. Podrecznik dostarcza roznych bodzcow,
ktore podtrzymuja uwage, a wiec obraz, dzwiek,
ruch (piosenki, gry ruchowe, ogladanie i koloro-
wanie obrazkéw). Stale powraca sie tez do juz
przerobionego materiatu. Szkoda, ze instrukcje
do ¢wiczen z podrecznika sa w jezyku angielskim
— sugerowatbym w nastepnym wydaniu ksiazki
przynajmniej zamiesci¢ na koncu ich polskie thu-
maczenie.

Postugiwanie sie jezykiem w celu porozumie-
wania sie ma wymiar spoteczny. Dzieki zada-
niom, ktore daja powdd do wzajemnego kontaktu
i do uzywania jezyka angielskiego, w Fairyland 3
stopniowo i w sposéb naturalny dzieci rozwijaja
umiejetnos¢ komunikowania sie. Celem ¢wiczen
w mowieniu jest stworzenie rzeczywistych sytua-
¢ji, w ktorych pojawia sie potrzeba uzycia jezyka
angielskiego, nie zas ¢wiczenie jezyka jako takie-
go. Okazja do ¢wiczenia tej sprawnosci sa uzyte



w ksiazce gry i zabawy, wykonywanie, a potem
zabawa z modelami z papieru, odgrywanie scenek
z kukietkami i wtasnorecznie zrobionymi mode-
lami, inscenizacje opowiadan, przeprowadzanie
krotkich rozmow. Zadania obejmujace moéwienie
maja wzmocni¢ w dziecku poczucie, ze potrafi ono
po angielsku zada¢ i odpowiedzie¢ na proste py-
tania, a takze nazwac otaczajacy $wiat.

W Fairyland 3 pojawiaja sie juz jezyk pisany —
dzieci ucza sie kojarzy¢ jezyk méwiony z pisem-
na forma nie tylko na poziomie stowa i krétkich
polecen do ¢wiczen zamieszczonych w ksiazce,
ale znajda tez krotkie dialogi, teksty, wierszy-
ki. Wdraza sie je stopniowo do pisania, zgodnie
z tempem wprowadzania pisania w nauczaniu
zintegrowanym. Wszystkie przykfady pisma od-
recznego uzyte w ksiazce sa zgodne z wymogami
polskiej szkoty.

W podreczniku kfadzie sie duzy nacisk na aktyw-
na nauke konkretnego stownictwa, ktérego dzieci
beda uzywa¢ méwiac o sobie i swoim najblizszym
otoczeniu. By mogta zaistnie¢ prawdziwa komuni-
kacja, wprowadzanie nowego stownictwa wiaze sie
zawsze z nauka prostych zwrotéw. Oprécz stow-
nictwa czynnego, dzieci poznaja leksyke w spo-
so6b bierny, rozpoznajac ja i rozumiejac, ale nie-
koniecznie uzywajac. Bierne stownictwo stanowi
w kazdym rozdziale element zrozumiaty i czytelny
dzieki kontekstowi i ilustracjom. Dzieci od samego
poczatku sa zachecane do aktywnego odgadywania
nowego stownictwa, do poréwnywania i szukania
podobienstw z jezykiem polskim.

Walorem recenzowanego podrecznika jest
takze rozwijanie u dzieci tzw. Swiadomosci jezy-
kowej — w trakcie nauki jezyka dzieci uswiada-
miaja sobie, ze moga uzywac jezyka angielskiego
zupetnie podobnie jak jezyka polskiego, tj. do
nazywania roéznych przedmiotéw, do zabawy,
$piewania czy zdobywania wiedzy o $wiecie. Co
wiecej, wielokrotnie powtarzajac i rozbudowujac
materiat jezykowy, by méc wykonac rézne zada-
nia, dzieci osiagaja wieksza swiadomos¢ podsta-
wowych wzorcdw i regut wystepujacych w jezy-
ku angielskim. W ksiazce nie ma wyraznie mowy
o0 gramatyce, ale dzieci rozwijaja Swiadomos¢ je-
zykowa i strategie uczenia sie, ktore umozliwia
korzystanie z dostepnych im zrédet wiedzy, tj.
znajomosci jezyka ojczystego i nauczanego, zna-
jomosci kontekstu i wiedzy o $wiecie. Wszystko to
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pozwala nada¢ nowej wiedzy znaczenie i uznac
za swoja. Stwarza tez podstawy do bardziej swia-
domej refleksji nad poznawanym jezykiem i po-
rownywania go z jezykiem rodzimym w dalszych
fazach nauki. Podrecznik wdraza dzieci do pracy
w parach i grupie, uczy dyscypliny i brania od-
powiedzialnosci za wtasna nauke.

Ksiazka umozliwia dzieciom monitorowanie
procesu uczenia sie przez dokonywanie samo-
oceny wiasnych postepow. W ksiazce nauczy-
ciela znajduje sie arkusz samooceny do kazdego
rozdziatu, do powielenia i wykorzystania przez
uczniow w klasie. Nie ukrywam, iz sadze, ze
lepszym rozwiazaniem bytoby dotaczy¢ te kar-
ty do podrecznika (w realiach polskiej szkoty
kopiowanie czegokolwiek nadal bywa duzym
problemem!).

Podsumowanie

Fairyland 3 jest poprawny pod wzgledem me-
rytorycznym i dydaktycznym, a tresci zgodne
z podstawa programowa. Podrecznik jest skon-
struowany logicznie i spojnie, napisany zgodnie
ze standardami wypracowanymi dla nowoczes-
nego podrecznika do nauki jezyka obcego na
etapie wczesnoszkolnym — dominuja ¢wiczenia
stuchowo-ustne, ktére maja doprowadzi¢ ucznia
do swobodnego operowania tekstem w mowie,
do trwatego przyswajania mowy i sprawnego
operowania tekstem graficznym. Pod wzgledem
stopnia trudnosci jest przystosowany do | etapu
ksztatcenia oraz w petni uwzglednia zatozenia
ksztatcenia zintegrowanego. Forma przekazu nie
stanowi przeszkody dla opanowania zawartych
w podreczniku tresci. Materiat faktograficzny za-
warty w ksiazce nie ksztattuje negatywnych ste-
reotypow dotyczacych innych kultur, narodowo-
Sci i religii. Kreuje ponadto wsérdd uzytkownikow
pozytywne postawy i motywacje wzgledem je-
zyka obcego i spotecznosci nim wtadajacych.
Wprowadza do uczenia autonomicznego i rozwija
kompetencje interkulturowa. Zawarty w ksiazce
materiat rzeczowy i ilustracyjny jest odpowied-
ni do przedstawianych tresci nauczania i liczby
godzin przewidzianych w podstawie programo-
wej. Zdecydowanie wyrdznia sie ciekawa szata



graficzna. Pomoce wizualne towarzyszace pod-
recznikowi jednoznacznie ilustruja rzeczywistos¢
pozajezykowa i stwarzaja mozliwos¢ kojarzenia
odpowiedniej nazwy z wyraznie ilustrowanym
pojeciem. Fairyland 3 spetnia cele jezykowe, po-
znawcze i spoteczne stawiane nauczaniu jezyka
angielskiego w klasie trzeciej. Podrecznik zawiera
formy aktywizujace i motywujace ucznidw. Uzyte

Magdalena Roda”
Gdarisk

Karty Very Easy?

Niedawno na rynku pojawit sie sympatyczny
i bezpretensjonalny gadzet do samodzielnej na-
uki jezyka. Sa to karty do nauki stowek o obie-
cujacej nazwie VERY EASY. Jedna talia skfada
sie z 30 niezapisanych, dwustronnych kart, zas
kazda strona jest podzielona na piec¢ sekgji, co,
jak informuje producent na ulotce, pozwala na
zapisanie 150 stowek i zwrotow. Karta pozwala
na samodzielne sprawdzanie wiedzy, jak tez do-
skonale nadaje sie do zabawy we dwoje.

Faktycznie, nasuwa sie sporo pomystéw na
tworcze wykorzystanie niepozornej kolorowej
karteczki. Po pierwsze, zgodnie z intencja produ-
centa, mozemy na jednej stronie kart zapisywac
stowka, z drugiej — ich ttumaczenia lub krétkie
definicje, ewentualnie synonimy. Ponadto karty
mozna wykorzysta¢ do wypisywania popularnych
zwrotéw frazeologicznych - tak zwanych kolo-
kacji. Dla przyktadu na stronie z6ttej zapisujemy
to make, a na stronie szarej odpowiednio: the bed.
Nastepnie przepytujemy siebie samych, zaczyna-
jac czy to od strony szarej, czy tez zoktej.

Wydaje sie, ze pie¢ miejsc na kazdej stronie
to przyjazna liczba — zawsze w koncu znajdzie
sie piec stow z danego pola semantycznego na
dang litere, stanowiacych synonimy do danego
stowa — to ostatnie juz na poziomie bardziej za-
awansowanym. | tak na przyktad to sleep znajdzie
swoje miejsce obok takich stéw jak: bed, pillow,

zadania przyczyniaja sie do rozwoju sprawnosci
kognitywnych i motorycznych dziecka. Wprowa-
dzono tez element samooceny. Catos¢ wydana
jest bardzo starannie. Szczeg6lnie nalezy zwrécic
uwage na profesjonalnie przygotowana obudo-
we dydaktyczna — catos¢ jest nie tylko przyjazna
uczniom, ale i nauczycielowi.

(maj 2007)

nap czy alarm clock. Na wyzszym za$ poziomie to
walk moze wystapi¢ w towarzystwie stow typu to
saunter, to trudge, to stroll czy tez to gallop.

Wreszcie zastosowanie, ktore mnie osobi-
Scie zainspirowato — karty mozna wykorzystac
do poréwnawczej nauki kilku jezykéw naraz.
Prawdopodobnie kazdy, kto ma za sobg histo-
rie kilku semestrow angielskiego i niemieckiego,
podstawy hiszpanskiego, a kilka zdan zrozumie
tez po wiosku czy rosyjsku, intuicyjnie wie, jak
podobne bywaja do siebie wyrazy w réznych
jezykach oraz jak paradoksalnie moze to szko-
dzi¢ zamiast pomagac. Od dawna rozmyslatam
nad uporzadkowaniem chocby podstawowego
stownictwa z kilku pobieznie poznanych jezykow
—by¢ moze kopia kart wreszcie przyjdzie z pomoca
i to repair znajdzie swe miejsce obok reparieren,
reparar i réparer.

Karty nie obciazaja nadmiernie pamieci — juz
w potowie poprzedniego wieku Miller potwier-
dzit eksperymentalnie, ze umyst ludzki zapamie-
tuje jednorazowo ilos¢ informacji wedtug klucza
magicznej liczby siedem +-2. Wydaje sie, ze
pie¢ wyodrebnionych obszaréw w ramach jed-
nej karteczki akurat odpowiada mozliwosciom
poznawczym obciazonej codziennoscia gtowy...
A Ze sa mate i lekkie, sprawdzaja sie w kazdej
torebce i sytuacji.

(maj 2007)

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w 11l Liceum Ogélnoksztatcacym w Gdyni.
2 Karty VERY EASY. ucz sie stowek, karty do nauki stownictwa (2007), Warszawa: Firma VILANEX, www.veryeasy.eu.
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tukasz Karpinski, Stanistaw Szadyko"
Warszawa

English for Promotion?

Otwarcie gospodarcze i wprowadzenie zasad
wolnego rynku w Polsce spowodowato wzrost po-
pytu na osoby biegle wiadajace jezykami obcymi
wtym szczegdlnie jezykiem angielskim. Gdy sytuacja
ekonomiczna osiagneta odpowiedni putap, a podaz
zréwnafa sie z potrzebami pracodawcéw krajowych,
nastapit kolejny moment przetomowy. Miato miej-
sce poszerzenie Unii Europejskiej i otwarcie granic,
co wywotato tzw. fale migracji zarobkowej. Czym
dana osoba moze zjednac sobie przychylnos¢ po-
tencjalnego pracodawcy w kraju czy za granica? Jed-
nym z czynnikéw jest wkasnie podwyzszenie wiasnej
wiedzy i kwalifikacji, m.in. jezykowych.

Recenzowany podrecznik wychodzi naprze-
ciw potrzebom wspdtczesnego odbiorcy, ktéry
posiadt juz podstawowa wiedze w zakresie je-
zyka angielskiego, a chce dalej doskonali¢ swoje
mozliwosci komunikacyjne. Ksiazka jest poswie-
cona problematyce marketingowej z naciskiem na
aspekty promocji. M. Neymann i J. Bohdanowicz
w pracy English for Promotion skoncentrowaty sie
na rozwijaniu sprawnosci méwienia w jezyku an-
gielskim podczas prezentacji, zebran, konferencji
i innych wystapien publicznych. Uczacy sie poznaja
terminologie jezyka ogdInego oraz specjalistycz-
ne zwroty i wyrazenia stosowane w konkretnych
sytuacjach komunikowania sie z odbiorcami pro-
duktéw i w dziatalnosci public relations.

Opanowanie problematyki zawartej w recen-
zowanym podreczniku powinno zaowocowac
biegtoscia i samodzielnoscia jezykowa, osiag-
nieciem wiekszej inwencji, a przede wszystkim
przyblizeniem zagadnien zwiazanych ze $wiatem
biznesu i handlu. Zamieszczone w ksiazce teksty,
podzielone na dziesie¢ rozdziatéw tematycznych,
stopniowo i w interesujacy sposob wprowadzaja
uczacego sie w swiat ekonomii, ukierunkowanej
na problematyke marketingu i promocji. Sa to
nastepujace tematy:

polski biznes w oczach specjalistow UE,
marka i jej znaczenie dla promocji,

sposoby i metody komunikagji z klientem,
interesariusze i ich wptyw na promogje,
reklama z uwzglednieniem kazuséw prawnych
i sity marki handlowej,

rézne formy sprzedazy z pozycji komunikowa-
nia sie z klientem,

promocja miedzynarodowa — targi i wystawy,
» public relations w odniesieniu do organizacji
pozarzadowych oraz biznesu,

komunikacja promocyjna w Internecie,

» etyka i odpowiedzialno$¢ w promocji,
trening umiejetnosci — stosowanie nabytej wie-
dzy w praktyce wystapien publicznych.

Poza tym w recenzowanej pracy zawarto okoto
50 réznorodnych tematycznie tekstow oraz prawie
200 ¢wiczen. Zamieszczono réwniez zestaw dodat-
kowych uniwersalnych i praktycznych informacji.
Jest klucz z poprawnymi odpowiedziami, ktory
zawiera, uwzgledniajac wskazéwki metodyczne
przy nauce jezyka obcego, wyjasnienia dotyczace
¢wiczen wdrazajacych i sprawdzajacych znajomos¢
terminologii charakterystycznej dla omawianego
zagadnienia. Brak jest natomiast wskazéwek doty-
czacych ¢wiczen ukierunkowanych na formutowa-
nie mysli i wygtaszanie opinii na okreslone tema-
ty. Wynika stad wniosek, ze intencja autorek byto
opracowanie nie tylko podrecznika do indywidu-
alnej nauki, ale réwniez przygotowanie komplet-
nej pomocy dydaktycznej dla kurséw jezykowych
ukierunkowanych na zagadnienia angielskiego
jezyka specjalistycznego business communication.
W formie epilogu zawarto informacje przydatne
zaréwno odbiorcom indywidualnym, jak i poten-
cjalnym kursantom. Poniewaz wiele 0séb stara sie
o certyfikat potwierdzajacy ich znajomos¢ Business
English, na koncu ksiazki znajduja sie informacje
i sugestie na temat takich egzamindw.

vVvyVvVvyVvYyywy

! Dr tukasz Karpinski jest adiunktem w Instytucie Rusycystyki, za$ dr hab. Stanistaw Szadyko jest profesorem w Katedrze Je-
zykéw Specjalistycznych Wydziatu Lingwistyki Stosowanej i Filologii Wschodniostowiariskich UW.
2 Monika Neymann, Janet Bohdanowicz (2005), English for Promotion, Warszawa: Wydawnictwo POLTEXT, s. 167.
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Podrecznik English for Promotion zostat napi-
sany na podstawie dobrych metodologicznych
przestanek. Poczatkowe rozdziaty ktada nacisk na
zrozumienie i opanowanie nowego stownictwa
(np. find and use words and phrases, complete the
sentences, fill blanks...), a najwieksza liczbe takich
polecen zawiera rozdziat drugi, natomiast w dal-
szych czedciach intensywnosci nabieraja ¢wiczenia
zwiazane z méwieniem (np. topics for discussion,
answer the questions, summarize text itd.). Z kolei
mozna odnotowad rownomierne rozplanowanie
zadan zwiazanych z doskonaleniem umiejetno-
$ci ttumaczenia i prawidtowego przekazywania
intencji. W catej ksiazce wystepuje ponad 20
takich ¢wiczen. W procesie doskonalenia jezyka
obcego w poczatkowych etapach nie mozna po-
mina¢ zbadania stopnia opanowania zdolnosci
prawidtowego czytania przez uczacych sie. Stad
w analizowanym podreczniku zadania ukierun-
kowane bezposrednio na wymieniona sprawnos¢
wystepuja od pierwszego do si6dmego rozdzia-
tu, natomiast w dalszej czesci zwieksza sie liczba
réznorodnych pod wzgledem dydaktycznym po-
lecen (np. prepare a presentation, visit the website
..., discuss given issue). Ksiazka, zgodnie z zatoze-
niami metodycznymi, stopniuje poziom trudnosci
odpowiednim doborem ¢wiczen, tekstéw i stow-
nictwa, ale jednoczesnie posiada dwa rozdziaty
kontrolne, tj. 5 i 10, przedstawiajace r6zne mo-
dele powtorzen poznanego materiatu. Pierwszy
z nich (Chapter 5. Selling Abroad — New Ideas and
Opportunities) z odpowiednio przygotowanymi
zadaniami wymaga samooceny i samokontroli
osoby uczacej sie. Poczatkowy tekst nie jest po-
przedzony zwyczajowym stowniczkiem, zawiera
jedynie jednoznaczne sformutowanie Read the
text below consulting the dictionary if needed. Ko-
lejny materiat informacyjny jest juz poprzedzony
objasnieniami, ale zamieszczony komentarz ma
uswiadomi¢ czytajacemu, iz ten tekst powinien
by¢ juz catkowicie zrozumiaty. Jezeli tak nie jest,
uczacy sie —sam lub z pomoca nauczyciela — wy-
ciaga odpowiednie wnioski. Nastepny materiat
leksykalny jest poprzedzony jednoznacznym dy-
daktycznie tekstem This time there will be no new
words list. The text is based on the vocabulary you
should already know and if you don’t manage to
understand it, make sure you revise the previous
chapters before going further. Jednak pozytywna
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ocena uczacego sie, ktory rozwiazat poprawnie
zadania w tym rozdziale, moze predestynowac go
do przystapienia do dalszej czesci nauki.

Z kolei ostatni — 10 - rozdziat to podsumowa-
nie catego procesu glottodydaktycznego w recen-
zowanym podreczniku. Dwadziescia piec ¢wiczen
(najwiecej sposrod wszystkich rozdziatéw) pozwa-
la na gruntowne sprawdzenie wiedzy w zakre-
sie business for promotion. Wystepuja tu zadania
zwiazane z wypowiadaniem sie na zadane tema-
ty, doskonaleniem zdolnosci przektadowych oraz
rozumieniem okreslonych stéw i fraz, wcielaniem
sie w okreslone role, a takze wykonywaniem réz-
nych ¢wiczen w formie testow.

Wprowadzane zjawiska leksykalne sg utrwa-
lane w réznych ¢wiczeniach, utozonych pod ka-
tem ksztattowania nawykow postugiwania sie
nimi w mowie. Po kazdym materiale dotycza-
cym nowych zjawisk jezykowych jest propono-
wany zestaw ¢wiczen, podczas ktorych uczacy sie
wielokrotnie stosuje poznane stownictwo w réz-
nych kontekstach i réznych celach komunikacyj-
nych. Nalezy odnotowac éciste ukierunkowanie
i nastawienie zadan na pokonywanie trudnosci
zwiazanych z postugiwaniem sie utrwalonym ma-
teriatem dydaktycznym. Oczywiscie powtarzanie
przez dtuzszy czas jednej czynnosci moze by¢ mo-
notonne i nuzace oraz powodowac zniechecenie
i w korcu niekorzystnie odbic sie na efektywnosci
¢wiczenia, jednak w omawianej pracy organiza-
Cja cwiczen zapobiega w wiekszosci powstawaniu
wymienionych wyzej psychologicznie negatyw-
nych zjawisk. Niezbyt dtugie i urozmaicone pod
wzgledem formy i tresci ¢wiczenia chronia przed
monotonia, uwydatniaja oraz utrwalajg rézne
aspekty poznanego materiatu jezykowego. Zada-
nia r6znia sie miedzy soba celem dydaktycznym,
a takze czesto forma i sposobem wykonania. Ich
mocna strona jest takze proponowanie stoso-
wania dodatkowych zrodet wiedzy i materiatow
dydaktycznych (np. strony www), czy tez stoso-
wanie innych pomocy multimedialnych. Atrak-
cyjnie przedstawiaja sie ¢wiczenia polegajace na
budowaniu i przedstawianiu prezentacji, co moze
wyzwala¢ dodatkowa rywalizacje w grupie ucza-
cych sie oraz motywowanie ich do jeszcze wiek-
szego zaangazowania.

Waznym czynnikiem, wptywajacym na odbiér
podrecznika przez uczacych sie i potencjalnych



nauczycieli (lektoréw) jest sposéb formutowania
polecen, ktére powinny by¢ dokfadne i jedno-
znaczne, przystepne w ujeciu i mozliwie krotkie.
Recenzowana ksigzka spetnia ten warunek. Wspo-
mniane wczedniej edytorsko-montazowe niedo-
ciagniecia tekstow mozna wyeliminowa¢, nato-
miast watpliwosci co do istoty zadan i sposoby
wykonania ich pojawiaja sie niestychanie rzadko,
gtéwnie w zadaniach dotyczacych ttumaczenia
zdan z jezyka polskiego na jezyk angielski. Pol-
skie zdania sa w takich ¢wiczeniach odpowiednio
preparowane, aby uzyskac prawidtowy i pozada-
ny rezultat w jezyku angielskim, jednak w efek-
cie moze dojs¢ do pewnych niejednoznacznosci
w tekécie wyjéciowym. ,Poprzez wilasciwe wyko-
rzystanie darowizn firma moze osiagna¢ duze zaan-
gazowanie spofeczne” — zdanie to posiada pewne
mankamenty znaczeniowe. W tymze ¢wiczeniu
(17, s. 116) mozna spotka¢ wyraz w nawiasie,
majacy na celu utatwienie ttumaczenia, ale sta-
nowi on tylko zawita wskazéwke.

Podsumowujac ocene ¢wiczen, nalezy odnoto-
wac ich celowos¢ i zasadnos¢ dydaktyczna. Poza-
dany efekt, w postaci utrwalonego materiatu lin-
gwistycznego, po opracowaniu danych ¢wiczen
powinien by¢ osiagniety. Roznorodnos¢ ¢wiczen
pod wzgledem trudnosci powinna réwniez zapo-
biec zjawisku zniechecenia. W pracy mozna wy-
roznic kilka zasadniczych typow cwiczen:
» Uzupetnianie zdan wskazanymi wyrazami —
maja pomdc w utrwaleniu pewnych zjawisk
jezykowych i gramatycznych.
Budowanie i przeksztatcanie zdan na podsta-
wie wzoru lub podanych wskazéwek — utrwa-
laja poszczegolne konstrukeje sktadniowe oraz
wyksztatcaja pewne nawyki postugiwania sie
okreslonymi zwrotami.

Wymienione dwie grupy zadan stanowig
ponad 22% wszystkich ¢wiczen.
Odpowiedzi na pytania z uzyciem utrwalanej
konstrukcji lub formy (answer the guestions)
- pomagaja utrwali¢ poszczegélne modele
jezykowe, konstrukcje sktadniowe oraz for-
my wyrazowe.
Uktadanie wiasnych zdan i wypowiedzi ust-
nych. Trening méwienia przez wypracowanie
zdolnosci prowadzenia merytorycznej dyskusji
— ¢wiczenia tworcze, usprawniajace mowienie
i wzbudzajace zainteresowanie uczacych sie.
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Powyzsze dwa typy ¢wiczen stanowig okoto
38% wszystkich zadan.
Cwiczenia tlumaczeniowe — stuza utrwalaniu
konstrukcji, ktére w jezyku docelowym réznia
sie struktura od postaci w jezyku oryginatu. Thu-
maczenie, zgodnie z zasadami metodycznymi,
nie stanowi podstawy podrecznika a jedynie
wspomaga proces glottodydaktyczny. Zapo-
biega to np. ksztattowaniu sie wadliwego na-
wyku opierania sie na wewnetrznym ttuma-
czeniu z jezyka polskiego (rozumianego jako
ojczysty), a stymuluje myslenie w jezyku an-
gielskim. Udziat zadan tego typu stanowi po-
nad 11% wszystkich ¢wiczen.
Trening czytania i wymowy — wykonanie po-
lecenia read the text carefully and..., jak wspo-
mnieliSmy wczesniej, wystepuja w pierwszej
czesci ksiazki i maja w poczatkowym procesie
nauczania pokazac uczacemu sie jego potencjal-
ne stabe strony. Z tego faktu wynika réwniez
postulat dodania do publikacji czesci audio-
wizualnej. Udziat tego typu ¢wiczen stanowi
okoto 4% wszystkich zadan.
Pozostate ¢wiczenia zebrano w jedna grupe,
zawierajacg atrakcyjne dla uczacego sie zada-
nia, rzadziej wystepujace w opracowaniach
dostepnych na rynku, postulujace m.in. uzycie
nowoczesnych pomocy dydaktycznych. Oczywi-
$cie nie umniejsza to wartosci glottodydaktycz-
nych uprzednio opisanych ¢wiczen, natomiast
wskazuje na opracowanie przez autorki zadan
i whozona prace w podniesienie atrakcyjnosci
ksiazki. Grupa ta, zawierajaca w sobie nieliczne
¢wiczenia czysto gramatyczne (tak czesto koja-
rzone z monotonig procesu dydaktycznego),
stanowi prawie 25% wszystkich zadan.

Jak wspomnielismy wczesniej, w podreczni-
ku wystepuje ponad 50 réznych tekstéw. Sa to
niezmiernie interesujace materiaty informacyjne,
wywiady, ciekawostki oraz adaptowane dla po-
trzeb glottodydaktycznych dialogi. Nalezy pod-
kresli¢, iz autorki nie ustrzegty sie w rozdziale 9
swego rodzaju ,.grzechu nadmiernej wiedzy”, wy-
stepujacego w réznych opracowaniach, opisuja-
cych zagadnienia zwiazane z Internetem, ponie-
waz podawanie zbednych parametréw technicz-
nych, aktualnych w momencie tworzenia ksiazki
potrafia juz po roku by¢ nieaktualne. Niech za



przyktad postuzy jeden z tekstow z tego rozdziatu
—It's cool! Z kolei informacje dotyczace sklepow
i atrakcji w Malborku (rozdziat 3) pozostaja w nie-
jakiej opozycji w stosunku do istniejacej w tym
miescie sytuacji. Pewne zastrzezenia moze budzi¢
niespojnos¢ w prezentowaniu nazewnictwa pol-
skich firm i organizacji. Wystepuja the Leon Koz-
minski Academy of Management and Enterpreneur-
ship oraz niedtugo potem , Spofem” grocery store,
McDonald’s i w tym samym kontekscie McDonalds,
a takze The Konferencje | Kongresy w Polsce Asso-
ciation. U spostrzegawczego uczacego sie moze to
wywota¢ pewne zaniepokojenie odnosnie pisow-
ni matych i wielkich liter, a takze uzycia polskich
znakow, zwiaszcza w kontekscie napotkanych
innych potknie¢, m.in. impact — wplyw, ser vices
czy zamiana of na or. Ta ksiazka nie zyska row-
niez miana ,.ekonomicznej, tj. oszczednej” wsrod
studentéw, ktérzy z prawdziwa pasja kopiuja
wszelkie podreczniki i skrypty. Dla nich szczegdl-
nie uciazliwe moga by¢ teksty i ¢wiczenia, kto-
rych ostatnie zdania sa przeniesione na nastepne
strony. W recenzowanej ksigzce mozna odnoto-
wac takze inne niedociagniecia edytorskie, kto-
re jednak w kolejnych wydaniach tej niezmiernie
pozytecznej pracy powinny by¢ usuniete. Niniej-
szy podrecznik ma ponadto szanse w przysztosci
zwiekszy¢ swoja atrakcyjnos¢. Zapewne przyczy-
ni sie do tego dotaczenie do pracy zestawu na-
gran tekstow i ¢wiczen. Mogtyby sie znalez¢ tam
réwniez przyktadowe prezentacje, fragmenty te-

Krystyna Mihutka”
Haczéw, woj. podkarpackie

Edukacja miedzykulturowa.

Poczatek XXI wieku to okres wielkich przemian
w Europie i na $wiecie. To czas, w ktérym przez
podpisywanie réznego rodzaju umow i trak-
tatow miedzynarodowych jest podejmowana
proba zawierania badz tez wzmacniania przy-
jazni miedzy narodami. Ostatnie siedem lat to

matycznie zwigzanych z nimi audycji radiowych,
wystapien i konferencji prasowych. Réwniez do-
taczenie gotowych testow i innych opracowan
sprawdzajacych w formie elektronicznej wydatnie
podniostoby warto¢ podrecznika, a takze przy-
czynitoby sie do pozyskania szerszego kregu jego
odbiorcow, w tym lektoréw jezyka angielskiego.
Jednakze wymagatoby to doktadnego skontrolo-
wania treéci obecnej pracy oraz staranniejszego
doboru tekstéw i stownictwa, prezentowanego
przez faktycznych native speakers.

Niniejszy podrecznik spetnia zatozone przez
autorki wymagania. W logiczny i metodycznie
wiasciwy sposéb wprowadza uczacego sie w Swiat
biznesu i promogiji, tj. marketingu. Cwiczenia, skie-
rowane do uczacych sie z bazowa znajomoscia
jezyka angielskiego wymagaja inwencji, samo-
dzielnoéci i treningu sprawnosci méwienia (kon-
wersacji) oraz ttumaczenia. Powoduje to z kolei
konieczno$¢ wprowadzenia osoby kontrolujacej
postepy w nauce, natomiast w systemie naucza-
nia grupowego, w obecnosci wykwalifikowane-
go nauczyciela (lektora), ksiazka powinna spetnic
wszystkie stawiane wobec niej wymagania.

Tak wiec recenzowany podrecznik M. Ney-
mann i J. Bohdanowicz, English for Promotion jest
adresowany do uczniéw, studentéw, uczestnikow
kurséw, a takze menedzeréw i pracownikéw firm,
ktorzy chcg poznac angielski jezyk marketingu,
a zwiaszcza problematyke promogiji.

(kwiecien 2007)

Poradnik dla nauczyciela?

okres, w ktorym poszerzenie Unii Europejskiej
spowodowato zanikanie granic miedzy panstwa-
mi, przynajmniej w sensie politycznym. Pragne
jednak zaznaczy¢, iz narody sa oddzielone od
siebie nie tylko tymi granicami wytyczonymi
przez panstwa, lecz dzielg je réwniez granice

D Dr Krystyna Mihutka jest asystentka w Zaktadzie Filologii Germanskiej Pafistwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Chetmie.
2 Anna Klimowicz (red.), (2004), Edukacja miedzykulturowa. Poradnik dla nauczyciela, Warszawa: Wydawnictwa CODN.
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na pierwszy rzut oka niezauwazalne, bo tkwiace
w naszej $wiadomosci. Chodzi o granice men-
talne oddzielajace nasza wtasna grupe od gru-
py obcej, przy czym najczesciej nasza grupa jest
postrzegana przez nas pozytywnie badz bardziej
pozytywnie od grupy obcej, ktérej nie tylko nie
znamy, ale ktorej niejednokrotnie nie mamy
ochoty poznad. | w zasadzie ta ksenofobiczna
postawa moze nawet by nikomu nie przeszka-
dzata, gdyby nie fakt, ze $wiat staje sie, a moze
juz sie stat, wielka globalna wioska, w ktorej
nie sposdb wyobrazi¢ sobie normalnego zycia
bez kontaktéw (politycznych, ekonomicznych,
zawodowych, towarzyskich) z przedstawicie-
lami innych nacji/ kultur. Problem w tym, ze
aby te kontakty zawrze¢, a nastepnie utrzymac,
niezbedne jest poznanie kultury kraju docelo-
wego, ale i wyjsciowego, konieczna jest wiedza
zarébwno o tym, co whasne, jak i o tym, co obce.
Wiedza ta jest potrzebna, by méc w kontaktach
z przedstawicielami obcej kultury/ obcych kultur
postepowad/ dziata¢ zgodnie z ich oczekiwaniami.
Umiejetnos¢ te mozna zdoby¢ przez nauczanie
interkulturowe, ktérego naczelnym celem jest
rozwdj u 0séb uczacych sie kompetendji interkul-
turowej. Polega ona, najprosciej rzecz ujmujac,
na lepszym zrozumieniu siebie i innych.

Edukowanie interkulturowe powinno jednak
odbywac sie nie tylko w ramach lekgji jezyka ob-
cego, podczas ktorej nastepuje poréwnywanie
kultury kraju wyjsciowego z ta kraju docelowe-
go, uwrazliwianie na kulturowo uwarunkowanga
inno$¢, lecz powinno réwniez mie¢ miejsce na
innych przedmiotach, np. na jezyku polskim, hi-
storii, geografii, wiedzy o spoteczefstwie czy na
godzinie wychowawcze;j.

Edukacja miedzykulturowa. Poradnik dla nauczy-
ciela to publikacja, ktéra podejmuje 6w trudny
problem i jest skierowana w pierwszej kolejnosci
do wychowawcoéw, nauczycieli wiedzy o spote-
czenstwie, historii, jezyka polskiego, religii, ety-
ki, filozofii i geografii w rdznych typach szkét od
podstawowej do ponadgimnazjalnej, poniewaz
zagadnienia w niej podejmowane doskonale kore-
luja z programami nauczania w wyzej wspomnia-
nych szkotach. Ow poradnik to zbior scenariuszy
lekji, ktére zostaty opracowane przez nauczycie-
li praktykow i ktore stanowia zrodto pomystow,
jak realizowac na lekcjach w szkole pewne tresci
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z zakresu interkulturowosci. Dodatkowa zaleta sa
tak skonstruowane scenariusze lekgji, iz nie musza
one by realizowane w catosci na godzinie lek-
cyjnej, lecz mozna wybrac z nich tylko fragment
lub niektore sugestie, w zaleznosci od omawia-
nego zagadnienia, poziomu klasy. Prezentowane
w publikacji scenariusze lekcji nie sa utozone cha-
otycznie, lecz zostaty przyporzadkowane szesciu
grupom tematycznym:

Metodyka nauczania w edukacji miedzy-
kulturowej — Pierwszy rozdziat jest rozdziatem
teoretycznym, wprowadzajacym nauczyciela
i uczniéw w tajniki edukacji miedzykulturowe;j.
Zostaty w nim oméwione takie pojecia, jak wie-
lokulturowos¢, edukacja miedzykulturowa, wie-
lokulturowa i regionalna. Rozdziat zawiera row-
niez krotki przeglad dokumentéw i przedsiewzie¢
edukacyjnych Rady Europy i Unii Europejskiej,
z naciskiem na te, ktére dotycza realizacji edu-
kacji wielokulturowej w szkole. Kolejne artykuty
wchodzace w skfad niniejszego rozdziatu zosta-
ty poswiecone metodom nauczania w edukacji
interkulturowej, jak i problemowi wychowania
do spoteczenstwa wielokulturowego. Proble-
matyka wielokulturowosci jest podejmowana
zaréwno w odniesieniu do mniejszosci narodo-
wych zamieszkujacych Polske (ze szczegélnym
uwzglednieniem regiondw, gdzie codziennie sty-
kaja sie dwie kultury), jak rowniez do spotkan
miedzynarodowych (interkulturowych), takich
jak np. wymiana mitodziezy, studentéw, kon-
takty stuzbowe.

Poznac siebie, by zrozumie¢ innych — To roz-
dziat poswiecony poszukiwaniu, ale i ksztattowaniu
tozsamosci kulturowej cztowieka (takze tozsamo-
$ci wielokulturowej). Zwrdcono w nim szczegolna
uwage narole, jaka podczas ksztattowania tozsa-
mosci odgrywa edukacja miedzykulturowa. Uka-
zano réwniez, jak wazne w procesie poznawania
i rozumienia innych jest poznanie i zrozumienie
siebie samego. Pomoga w tym z pewnoscia za-
warte w rozdziale scenariusze lekgji.

W poszukiwaniu tozsamosci narodowej, re-
gionalnej, europejskiej — Przez przyblizenie zalez-
nosci panujacej miedzy tym, co wiasne, a tym,
co obce starali sie autorzy tego rozdziatu uczynic
bardziej transparentnymi pojecia tozsamosci na-
rodowej, regionalnej i europejskiej. W rozdzia-



le zostat rowniez ukazany wieloptaszczyznowy
obraz spoteczenstwa polskiego po roku 1989,
w ktérym uwzgledniono mniejszosci narodowe
mieszkajace w Polsce. W lepszym zrozumieniu
problemu pomoga uczniom dofaczone scenariu-
sze lekcji poswiecone patriotyzmowi, przybliza-
jace kulture zydowska, biatoruska, niemiecka,
kulture Roméw i temkéw, ale réwniez poma-
gajace odnalez¢ sie w wielokulturowym kraju
czy Europie.

Pozna¢ przesztos¢, by zrozumiec przysztos¢
— Autorzy tego rozdziatu ukazali, jak wazna w zro-
zumieniu terazniejszosci i w ksztattowaniu przy-
sztosci jest znajomos¢ przesztosci, a wiec historii.
Zaproponowane scenariusze lekcji dostarczaja
wielu wskazowek, gdzie ,tej historii” nalezy szu-
ka¢, zachecajac tym samym uczniéw do spotkan
ze swiadkami historii oraz do szukania $ladow wie-
lokulturowosci w obrebie wiasnych miejscowosci.
Podobnie jak we wczesniejszych rozdziatach, tak
i wtym wiele uwagi poswiecono mniejszosciom
narodowym w Polsce.

Byc¢ tolerancyjnym, by ksztattowac wspot-
czesnos¢ — W rozdziale piatym oméwiono pojecie
tolerancji, szczegblnie za$ proces ksztattowania
postawy tolerancyjnej u ucznidéw. Jako niezwy-
kle pomocne w zrozumieniu problemu toleran-
¢ji uwazam dofaczone scenariusze lekgji, ktérych
autorzy nie tylko uswiadamiaja uczniom istnienie
stereotypéw i uprzedzen, ale réwniez probuja
pokazac im, jak owe sady moga by¢ krzywdzace
i jak nalezy z nimi walczy¢. W tym rozdziale zo-
stat poruszony réwniez problem wieloreligijnosci
i akceptagji religii innych od wiasne;j.

Wielokulturowos¢, a prawo — Ostatni rozdziat
ukazuje, jaka role w ksztattowaniu wielokulturo-
wosci odgrywa prawo. Ow problem ukazano na
przyktadzie mniejszosci narodowych i praw, ktére
sg im zagwarantowane przez Konwencje Ramowa
Rady Europy o ochronie mniejszosci narodowych
i przez Konstytucje RP.

WyzZej zaprezentowane grupy tematyczne za-
wieraja wiec oprocz scenariuszy lekgji, rowniez
informacje teoretyczne umozliwiajace nauczycie-
lom lepsze zrozumienie problemu i tym samym
lepsza realizacje na lekcji. Chciatabym zazna-
czy¢, iz scenariusze lekcji zostaty przygotowane
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w sposob bardzo doktadny, zawieraja nie tylko
poszczegolne fazy lekcji i kroki w obrebie nich
podejmowane, ale réwniez ,materiat pomocni-
czy”, a wiec gotowe teksty, zadania czy ,.stowni-
czek poje¢” koniecznych do lepszego zrozumienia
omawianego zagadnienia.

Autorzy scenariuszy poswiecili wiele uwagi
mniejszosciom narodowym mieszkajacym w nasze;
ojczyznie, poniewaz problem ten jest, ich zdaniem,
traktowany czesto jako problem zbyt btahy, kté-
remu nie warto poswieca¢ uwagi w programach
nauczania. Poznanie i zrozumienie mniejszosci
narodowych zamieszkujacych Polske to stumilo-
wy krok w kierunku poznania innych narodéw
i kultur podczas spotkan interkulturowych, tak
w kraju wyjsciowym, jak i docelowym, ponie-
waz przez nauczanie interkulturowe nastepuje
rozwdj zdolnosci empatii, jak réwniez pewnych
zdolnosci, umiejetnosci i strategii obchodzenia sie
z tym, co obce. Publikacja pomaga wiec eduko-
wac dzieci i mtodziez w duchu tolerancji, prze-
ciwdziata rasizmowi, ksenofobii i dyskryminacji,
jak réwniez uczy poszanowania praw cztowieka
i dziedzictwa kulturowego, tak swojego, jak i in-
nych narodéw.

Edukacja miedzykulturowa. Poradnik dla nauczy-
ciela to ksiazka, ktéra polecam nie tylko nauczy-
cielom jezyka polskiego, historii, geografii, wie-
dzy o spoteczenstwie czy religii, lecz uwazam, iz
powinien sie z nig zaznajomi¢ kazdy nauczyciel
jezyka obcego, gdyz wiadnie podczas lekdji je-
zyka obcego czesciej niz na innym przedmiocie
ma miejsce zetkniecie kultury wiasnej z obca,
co wywotuje réznego rodzaju napiecia u 0séb
uczacych sie. Co wiecej, mysle, iz zaprezento-
wane w niniejszej publikacji scenariusze lekgji
(w catosci lub we fragmentach) nieco zmodyfi-
kowane (np. przettumaczone na jezyk docelo-
wy) sa ciekawym materiatem wprowadzajacym
podczas zaje¢ poswieconych kwestiom realio-/
krajo-/ socjo- i kulturoznawczym na kierunkach
filologicznych. Niektére scenariusze lekcji, propo-
nowane przez autoroéw, wykorzystatam na zaje-
ciach ze studentami filologii germanskiej i pragne
podkresli¢, iz ,zdaty egzamin” w stu procentach,
gdyz okazaty sie przejrzystym i fatwo przyswa-
jalnym wprowadzeniem do dalszych, bardziej
naukowych rozwazan.

(kwiecien 2007)



dwki, a nie prowadzic¢ lekcje z klasg najczesciej niesfornych ucznidw, ktor
\ajczesciej ma zmusi¢ do pracy whrew ich woli. '
pstwo obnaza tez bezlitosnie nauczycielskie btedy w prowadzeniu lekgji. Zazwycz

r s \
owe lekcje, ktore trzeba wykorzystaé i na ktérych nalezy uczy¢ tak samo d F

anowych lekcjach.
towalismy nasz konkurs:

Zastepstwo — lekcja, ktorej nie mozna zmarnowad.

' tym numerze podpowiadamy, jak przeprowadza¢ takie lekcje. Lekcje z artyk
pizarnia z lekcjami blyskawicznymi — to gotowe pomysty réwniez na lekcje z
Magdaleny Kalety-Kuziniskiej — PowerPoint na ¢wiczeniach z jezyka obcego

astepczy. Jarostaw Sarzata z kolei w artykule - Stacje edukacyjne — czyli, jak w |
przeprowadzic lekcje zastepcza? — juz rozwija temat konkursowy. Pomystow |
wiecej i liczymy, ze beda one przedstawione w pracach konkursowych. Pamieta

) pracy. Najtatwiej ich zachecic interesujgcymi lekcjami.

' do wziecia udziatu w konkursie.

zestnictwa w konkursie s nastgpujace:

ursie moga brac¢ udziat nauczyciele wszystkich szczebli ksztafcenia i osoby zai
iem/uczeniem sie jezykéw obcych, :
przygotowana indywidualnie lub zespotowo — powinna by¢ napisana w jezyk
dy i ¢wiczenia w jezyku obcym), :
 pracy nie powinna przekroczy¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30
‘W wierszu), .
alezy podpisac¢ godtem dotaczajac zaklejona koperte ze swoimi danymi (imie,
umer telefonu),

my przesta¢ w dwoch egzemplarzach,
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