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Osobowos¢ ucznia a sukces w nauce jezyka obcego

Osobowos¢ nalezy do tych cech jednostki, ktére
wywieraja wptyw na jej zachowanie i realizacje
zadan. Zainteresowanie tematem zapoczatkowali
starozytni Grecy. Ponad 2000 lat temu grecki fi-
lozof Teofrast napisat ksiazke Charaktery, w ktdrej
zastanawiat sie, dlaczego ludzie tak bardzo réznia
sie miedzy soba i tak odmiennie postepuja. Grecy
opracowali tez pierwszy opisowy system typow
osobowosci. Hipokrates i Galen zaproponowali
klasyczna grecka typologie temperamentéw dzie-
laca ludzi na cztery okreslone typy w zaleznosci
od dominujacej cechy temperamentu.

We wspdiczesnej dydaktyce jezykéw obcych
osobowos¢ uchodzi za jedna z wielu réznic indywi-
dualnych. Jej podstawe stanowi 0gdt unikalnych,
kognitywnych, afektywnych, spotecznych oraz fi-
zjologicznych uwarunkowan (Dakowska, 2005;
Eysenck i Eysenck, 2003). Omawiajac znaczenie
réznic indywidualnych, Wilczyfiska (1999:99)
stwierdza, ze czynniki te ,moga stanowic¢ cenna
wskazéwke, ktorej realnos¢ nalezy ocenic (...) osobno
w odniesieniu do kazdej osoby uczacej sie”. W wiek-
szosci przypadkéw nie mamy zadnej mozliwosci
wptywu na indywidualne wiasnosci ucznia. Jed-
nak ich poznanie i uwzglednienie w procesie dy-
daktycznym zdecydowanie utatwia nasza prace
w klasie jezykowej, czyniac ja bardziej efektywna
(Komorowska, 2002).

Zainteresowanie zwiazkiem miedzy cechami
osobowosci a sukcesem w nauce jezyka obcego

siega drugiej potowy lat 70. XX w. Zainicjowane
zostato badaniami Joan Rubin (1975), ktérych ce-
lem byto rozpoznanie cech tzw. dobrego ucznia
jezyka obcego (good language learner). Zaktadajac,
ze ma on/a unikalna strukture osobowosci, Rubin
(1975), Naiman i in. (1978) oraz Stern (1975)
uznali, ze takie cechy, jak: ekstrawersja, tatwos¢
podejmowania ryzyka, brak zahamowan i poczu-
cie wkasnej wartosci, stanowia trzon osobowosci
tzw. dobrego ucznia jezyka obcego.

Pdzniejsze badania nad zwiazkiem miedzy
osobowoscia a sukcesem w nauce jezyka obcego
sktonity badaczy zajmujacych sie ta tematyka do
rezygnacji z zastosowania globalnego kryterium
osiagniec jezykowych na rzecz bardziej wyszuka-
nej koncepcji biegtosci jezykowej, jak np. kompe-
tencja komunikacyjna (Bachman i Palmer, 1996).
Dodatkowo skierowaty ich zainteresowania ku
powszechnie akceptowanym koncepcjom osobo-
wosci. Zaliczy¢ do nich mozna typologie Junga
(1923) oraz jedna z najnowszych koncepgji struk-
tury osobowosci znang jako the Big Five model
(model Wielkiej Pigtki) (Goldberg, 1992, 1993;
McCrae i Costa, 2003 za Dérnyei, 2005).

Celem niniejszego artykutu jest przedstawie-
nie wynikéw badan dotyczacych wptywu oso-
bowosci na osiagniecia w nauce jezyka obcego.
Ich prezentacje poprzedza pobiezne oméwienie
réznic miedzy osobowoscia, temperamentem
i nastrojem. Koncowa cze$¢ artykutu koncentru-

" Autorka jest starszym wyktadowca w Akademii Muzycznej im. F. Chopina w Warszawie.



je sie na podsumowaniu wnioskéw i zasygnalizo-
waniu wskazowek dydaktycznych wynikajacych
z tych badan.

Osobowos¢ a temperament
i nastroj

Przedstawiajac teorie osobowosci i badania
w tym zakresie, Pervin iJohn (2001 za Dérnyei,
2005:11, tlum. autorki) definiuja osobowosc jako
te cechy jednostki, ktére ,wyjasniaja state wzorce
jej zachowan, myslenia i odczuwania”. Jak stusznie
zauwaza Dornyei (2005), pojecie osobowosci na-
lezy odréznic¢ od takich poje¢, jak temperament
czy nastrgj.

Mimo pewnego pokrewienstwa miedzy tem-
peramentem a osobowoscia, w psychologii przyj-
muje sie, ze temperament stanowi biologiczna
podstawe rozwoju osobowosci, tj. uznaje sie, ze
gruczoty dokrewne sa czynnikami wptywajacymi
na rozwéj osobowosci (Sperling, 1995). Takie ce-
chy temperamentu, jak pobudliwo$¢ czy apatycz-
nos¢, moga by¢ wynikiem oddziatywania hormo-
néw wydzielanych do krwi, np. adrenaliny, ktéra
powoduje pobudzenie emocjonalne. Natomiast
sposob, w jaki to pobudzenie zostanie potrakto-
wane, zalezy od cech osobowosci.

W przeciwienstwie do dtugotrwatego i w mia-
re statego oddziatywania temperamentu, nastroj
odnosi sie do zmiennego niestabilnego stanu, ktd-
ry nie jest catkowicie przypadkowy. Powstaje on
jako przyptyw emocji w odpowiedzi na konkret-
ne wydarzenia zyciowe. Jest stanem a nie cecha
(Dérnyei, 2005).

Osobowos¢ a osiagniecia
W nauce

Wyniki badan dotyczace wptywu osobowosci
na osiagniecia w nauce nie sa jednoznaczne. Czes¢
z nich wykazuje silny zwiazek, a czes¢ - brak zna-
czacych powiazan. Istnieje rowniez grupa badan,
ktore wydaja sie sugerowad, ze zwiazek ten jest
zalezny od kontekstu edukacyjnego.

Z badan nad zwiazkiem introwersji — ekstrawersji
z osiggnieciami w nauce jednoznacznie wynika, ze
stabilne emocjonalnie i ekstrawertyczne dzieci daja

sobie lepiej rade w szkole podstawowej. Poczyna-
jac od szkoty Sredniej obraz ten sie zmienia, za$ na
studia udaje sie wiecej osob o cechach intrower-
tycznych (Wankowski za Skehan, 1989).

Wyijasniajac te roznice Eysenck i Eysenck (2003)
zwracaja uwage na znaczenia fizjologicznych uwa-
runkowan tego wymiaru osobowosci, jak i nie-
bagatelna role srodowiska edukacyjnego. Z ba-
dan Eysencka (Eysenck i Eysenck, 2003) nad in-
trowersjg — ekstrawersja wynika, ze ten wymiar
osobowosci jest écisle powiazany z poziomem
pobudzenia kory mézgowej, ktéry jest inny u
0s6b o sktonnosciach introwertycznych i inny
u jednostek o preferencjach ekstrawertycznych.
W przeciwienstwie do ekstrawertykdw, intrower-
tycy wykazuja tendencje do znacznie wyzszego niz
optymalny poziomu pobudzenia. W konsekwen-
¢ji osiagaja zdecydowanie lepsze wyniki w nauce,
poniewaz bedac bardziej wrazliwi na bodzce ze-
wnetrzne, szybciej zapamietuja obowiazujacy
materiat objety programem szkoty.

Dodatkowo, te réznice w osiagnieciach szkol-
nych zdaja sie takze wynikac z odmiennych metod
nauczania stosowanych w szkotach podstawowych
i srednich. Dos¢ swobodne i mato ustrukturyzo-
wane procedury nauczania typowe dla szkoty
podstawowej idealnie pasuja do stylu funkcjo-
nowania ekstrawertykow. W przeciwienstwie do
ekstrawertykow, ktorzy dobrze sie czuja w bardziej
nieformalnej atmosferze, introwertycy wydaja sie
odnosic¢ wyrazna korzys¢ w bardziej sformalizowa-
nej atmosferze szkoty Sredniej czy uniwersytetu.
Introwertykom takze bardziej odpowiada trzyma-
nie sie jednego tematu i specjalizacja, natomiast
ekstrawertycy sa w swoim zywiole, gdy zajecia
s mniej wyspecjalizowane i promuja znacznie
szerszy zakres zainteresowan.

Osobowos¢ a nauka jezyka
obcego

Istnieje stosunkowo niewiele badan dotycza-
cych zwiazku miedzy osobowoscia a sukcesem
osiagnietym przez ucznia w jezyku ojczystym.
(Furnham, 1990 za Dérnyei, 2005). Omawiajac
te kwestie Dornyei (2005) zauwaza, ze z perspek-
tywy pierwszego jezyka réznice indywidualne sa
mniej istotne niz w przypadku akwizycji jezyka



obcego. Ten punkt widzenia jest jak najbardziej
uzasadniony, gdyz zdecydowanie wiecej r6zno-
rodnosci mozemy zaobserwowac w osiagnieciach
uczacych sie jezykéw obcych. Natomiast brak
badan interdyscyplinarnych wynika najprawdo-
podobniej z réznic miedzy bardziej globalnym
spojrzeniem psychologéw na jezyk a analiza je-
zyka na poziomie mikro, ktéra jest typowa dla
jezykoznawcow (Dewaele i Furnham, 1999).
Dochodza do tego réwniez problemy metodo-
logiczne, tj. rozlegta gama instrumentéw do po-
miaru osobowosci.

Omawiane w tej czesci artykutu badania doty-
czace oddziatywania osobowosci ucznia na jego/
jej sukces w nauce jezyka obcego w pierwszej
kolejnosci koncentruja sie na najczesciej bada-
nym aspekcie osobowosci, tj. introwersji — eks-
trawersji. Tabela 1 przedstawia cechy charakte-
rystyczne dla kazdego bieguna tego wymiaru. Na
uwage zastuguje fakt, ze ten aspekt osobowosci
jest obecny we wspomnianych wyzej modelach
osobowosci.

Introwersja Ekstrawersja

1. Upodobanie do mys- | 1. Upodobanie do dzia-
lenia fania

2. Upodobanie do samot- | 2. Upodobanie do towa-
nosci rzystwa

3. Sktonnos¢ do wynajdy- | 3. Sktonnos¢ do czerpania
wania trudnosci w zy-|  zadowolenia z istnieja-

ciu cego stanu rzeczy

Tabela 1. Cechy introwersji — ekstrawersji

Nastepujaca po nich grupa badan dotyczy za-
stosowania inwentarza opracowanego wedtug
typologii Junga (1923). W literaturze angloje-
zycznej jest on znany jako Briggs and Myers Type
Indicator (MBTI) (Wskaznik typu psychologicznego
Briggs i Myers — thum. autorki) (Myers i McCaul-
ley, 1985) i okazat sie bardzo przydatny w wie-
[u kontekstach. W badaniach nad akwizycja je-
zykowa byt stosowany m.in. dla okreslenia cech
osobowosci i ich zwigzku z sukcesem w nauce
jezyka obcego.

Wreszcie ostatnia grupa badan, ktéra tu oma-
wiam i ktora, z racji zastosowania modelu Wiel-
kiej Piatki oraz bardziej wyszukanego kryterium
biegtosci jezykowej, ilustruje najnowsze podejscie
badaczy do zagadnienia.

Introwersja - ekstrawersja
a sukces w nauce jezyka obcego

Badania dotyczace cech osobowosci tzw. do-
brego ucznia jezyka obcego zwrocity uwage na
fakt, ze pewne jej cechy wykazuja zwiazek z osiag-
nieciami jezykowymi. Za taka uznano ekstrawer-
sje, ktdra jest zwiazana z towarzyskoscia jednostki
i jej ukierunkowaniem na innych ludzi. Dlatego
tez wymiar introwersja — ekstrawersja byt najczes-
ciej brany pod uwage w badaniach dotyczacych
zwiazku miedzy cechami osobowosci a sukcesem
w nauce jezyka obcego.

Dewaele i Furnham (1999) uwazaja, ze otrzy-
mane nie do konca jednoznaczne wyniki dotyczace
wptywu introwersji — ekstrawersji na osiagniecia
jezykowe ucznia wynikaja z zastosowania nieade-
kwatnych do badanego wymiaru kryteriéw bie-
gloéci jezykowej. Przyktadem takiego podejécia
do zagadnienia jest badanie Naiman i in. (1978),
w ktérym nie wykazano zadnego zwiazku mie-
dzy sukcesem jezykowym ucznia a ekstrawersja,
poniewaz badacze postuzyli sie sprawnoscia pi-
sania jako miara biegtosci jezykowej. Natomiast
wyniki badan dotyczace zwigzku miedzy ekstra-
wersja a méwieniem jednoznacznie wykazuja, ze
ekstrawertycy sa bardziej ptynni w mowie, za-
rowno w jezyku ojczystym, jak i obcym, zwiasz-
cza w sytuacjach formalnych i sSrodowiskach stre-
sujacych pod wzgledem relacji miedzyludzkich.
W przeciwienstwie do nich, introwertycy maja
wiecej zahamowan w méwieniu oraz znacznie
czesciej stosuja jezyk formalny i wyszukane kon-
strukcje gramatyczne.

Wyjasniajac te roznice Dewaele i Furnham
(2000) nawiazuja do fizjologicznych uwarunko-
wan tego aspektu osobowosci. Naturalnie pod-
wyzszony poziom pobudzenia kory mézgowe;j
u introwertykéw przewyzsza tzw. optymalny po-
ziom, co hamuje zautomatyzowane méwienie.
Zamiast zautomatyzowanego réwnoczesnego
przetwarzania introwertycy stosuja kontrolowa-
ne szeregowe przetwarzanie, ktére obciaza ich
pamie¢ robocza. Zmniejszenie pojemnosci pa-
mieci krotkotrwatej u introwertykéw negatywnie
oddziatywuje na ich wypowiedzi ustne: méwia
wolniej, czesciej sie wahaja, robia wiecej btedow
i nie tworza dtugich wypowiedzi.

Dewaele (2004 za Dornyei, 2005) takze wy-
kazuje, ze porozumiewajac sie w jezyku obcym



ekstrawertycy swobodnie stosuja wiecej wyrazow
potocznych, podczas gdy introwertycy ich unika-
ja. uzywajac bardziej wyszukanych konstrukgji
gramatycznych i jezyka formalnego. Rezultaty
te nie wydaja sie w zaden sposéb zdumiewajace,
gdyz bedac ukierunkowani na swiat zewnetrzny
i otaczajacych ich ludzi, ekstrawertycy wykazu-
ja sie znacznie wieksza umiejetnoscia akceptagji
rzeczywistosci i dostosowania sie do niej. Stad
tez porozumiewajac sie w jezyku obcym, staraja
sie upodobni¢ do jego rodzimych uzytkownikdw.
Natomiast zachowanie introwertykdw cechuje
upodobanie do samotnosci i koncentracja na
Swiecie idei (Jung, 1923). Te wiasnie sktonno-
Sci zapewne wplywaja na stosowanie przez nich
bardziej formalnych, znanych z ksiazek struktur
jezykowych.

Wyniki badan nad zwiazkiem introwersji — eks-
trawersji z osiagnieciami jezykowymi pokazuja,
Ze cechy osobowosci wptywaja na reakcje ucznia
na otoczenie, w ktérym odbywa sie nauka. Do-
datkowo oddziatuja tez one na wykonanie przez
niego/nig okreslonych zadan jezykowych. Moz-
na by zatem powiedzie¢, ze charakter zadan je-
zykowych, jak i warunki ich wykonania sprzyjaja
jednostkom o takich a nie innych predyspozy-
cjach. Zadania wymagajace ciszy, skupienia i sa-
modzielnej pracy daja przewage introwertykom,
natomiast zadania promujace kooperatywne for-
my pracy i intensywny kontakt z rowiesnikami
— ekstrawertykom.

Zastosowanie MBTI w badaniach
zwiazku osobowosci z osiagnie-
ciami jezykowymi ucznia
MBTI jest dos¢ popularny w badaniach doty-
czacych akwizycji jezykowej i czesto byt stosowany
jako miara ,,stylu uczenia” (zob. Lesiak-Bielawska,
2007a,b). Zostat stworzony przez Isabel Briggs-
Myers i Katherine Briggs (1976), ktére dodaty
czwarty dwubiegunowy wymiar do taksonomii
Junga (zob. Lesiak-Bielawska, 2007b).
Zastosowanie tego instrumentu do pomiaru
wymiaréow osobowosci i zbadania ich zwiazku
z sukcesem w nauce jezyka obcego nie wyka-
zato bynajmniej silnych bezposrednich relacji
(Ehrman, 1994; Ehrman i Oxford, 1995; Carrell,
Prince i Astika, 1996). Na podstawie uzyskanych
w nich wynikéw, jak i tych dotyczacych introwersji

— ekstrawersji, trudno jest méwic¢ o bezposrednim
oddziatywaniu cech osobowosci na osiagniecia je-
zykowe ucznia. Wydaje sie, ze cechy osobowosci
wchodza w interakcje ze zmiennymi kontekstu
uczenia sie, jak i zadania jezykowego, z ktérym
uczen musi sie zmierzy¢. Wszystko to uniemozli-
wia otrzymanie znaczacych rezultatow, wskazu-
jacych na linearny zwiazek miedzy osobowoscia
a sukcesem w nauce jezyka obcego.

Zastosowanie modelu Wielkiej
Piatki

Podejscie Verhoevena i Vermeera (2002) do
badan zwiazku miedzy osobowoscia a sukcesem
w nauce jezyka obcego znacznie rézni sie od tych
omawianych wyzej. Na uwage zastuguje fakt, ze
badacze ci jako pierwsi zastosowali NEO-PI jako
instrument pomiaru osobowosci, ktéry opera-
cjonalizuje psychometrycznie wspomniany na
poczatku artykutu model Wielkiej Piatki.

Ta koncepcja zaktada, ze na osobowos¢ sktada
sie pie¢ komponentéw gtéwnych. Pierwsze lite-
ry ich angielskich nazw tworza akronim OCEAN.
Wyodrebnione wymiary to:

» Openness to experience (otwartos¢ na doswiad-
czenie),

» Conscientiousness (sumiennosc),

» Extraversion — introversion (ekstrawersja — in-
trowersja),

» Agreeableness (ugodowosc),

» Neuroticism (neurotyzm).

W kazdym z wymiaréw osobowosci uwzgled-
nionych w modelu Wielkiej Piatki wystepuja tzw.
mniejsze czy tez podstawowe cechy uporzadko-
wane na skali od pozytywnego (wysoki wynik)
do negatywnego (niski wynik) jej konca.

Celem projektu badawczego Verhoevena i Ver-
meera (2002) byto zbadanie kompetencji komu-
nikacyjnej holenderskich nastolatkow i jej zwiaz-
ku z cechami osobowosci w tej grupie. Badacze
zatem réwniez jako pierwsi zastosowali bardziej
wyrafinowane kryterium osiagnie¢ jezykowych,
w ktorym zostaty wyodrebnione trzy komponenty
wykonania zdan komunikacyjnych. Kompetencja
komunikacyjna Bachmana i Palmera (1996) zo-
stata zooperacjonalizowana przez nich jako:

» kompetencja organizacyjna, tj. znajomosc stow-
nictwa, gramatyki i umiejetno$¢ czytania,



» kompetencja strategiczna, tj. przygotowanie
ucznia do komunikacji i jej monitorowanie
oceniane przez nauczycieli,

» kompetencja pragmatyczna, tj. wykonanie za-
dan komunikacyjnych.

Na podstawie uzyskanych wynikéw, Verhoe-
ven i Vermeer (2002) stwierdzaja, ze pewne ce-
chy osobowosci wykazuja zwiazek z okreslonymi
sktadowymi zastosowanego kryterium biegtosci
jezykowej. | tak otwarto$¢ na doswiadczenie,
obejmujaca takie cechy podstawowe, jak wyob-
raznia, ciekawos¢, elastycznos¢, tworcze i niekon-
wencjonalne podejicie do problemdw, wrazliwos¢
na sztuke, nowatorstwo, oryginalnos¢, koreluje
znacznie ze zdolnosciami jezykowymi w ramach
wszystkich trzech wyszczeg6lnionych kompeten-
¢ji. Ekstrawersja jest natomiast mocno powiaza-
na z kompetencja strategiczna, za$ sumiennosc,
na ktéra sktadaja sie: systematycznos¢, skrupu-
latnos¢, dobra organizacja i samodyscyplina, wy-
trwatos¢, pracowitos¢, wykazuje umiarkowany
zwiazek z kompetencja organizacyjna.

Otrzymane przez Verhoevena i Vermeera
(2002) wyniki nie wydaja sie zaskakujace, zwhasz-
cza w $wietle poprzednich rozwazan na temat od-
dziatywania osobowosci na osiagniecia jezykowe
ucznia. Podkreslaja wazna role, jaka odgrywa tu
zadanie jezykowe, z ktdrym uczen musi sie zmie-
rzy¢. Nic wiec dziwnego, ze w badanej grupie,
wykonujacej zadania komunikacyjne, ekstrawer-
sja, tj. ukierunkowanie na wiat zewnetrzny i ot-
warto$¢ na innych ludzi, wykazuje silne korelacje
z kompetencja strategiczna, czyli odpowiednim
przygotowaniem do tego typu zadan i umiejet-
nym monitorowaniem ich przebiegu. Nie do konca
przewidywalny charakter tych zadan daje zdecydo-
wana przewage uczniowi, ktorego cechuje wieksza
otwarto$¢ na doswiadczenie. Niewatpliwie takie
cechy, jak wyobraznia, ciekawos¢, elastycznosc,
nowatorstwo, pozwalaja mu sprawnie wykonac
tego typu zadania i osiagnac wysokie wyniki w ra-
mach wszystkich trzech kompetencji.

Konkluzje

Wyniki przedstawionych wyzej badan suge-
ruja, ze osobowos¢ ksztattuje nasze indywidual-

ne reakcje na otoczenie, w ktérym odbywa sie
nauka. Jednak jej oddziatywanie na osiagniecia
jezykowe ucznia jest bardzo ztozone. Zdecydo-
wanie nie jest to relacja bezposrednia. Dérnyei
(2005) okresla ja jako zwiazek wzajemnego od-
dziatywania cech osobowosci, srodowiska i wielu
réznic indywidualnych. Cechy osobowosci zatem
wydaja sie by¢ znaczacym modyfikujacym czyn-
nikiem i w tym sensie przypominaja style ucze-
nia sie w swej funkcji (Dérnyei, 2005; takze zob.
Lesiak-Bielawska, 2007a).

Jak wynika zoméwionych badan, oddziatywa-
nie cech osobowosci odbywa sie za posrednictwem
réznych czynnikow kontekstu edukacyjnego. Ba-
dania Wankowskiego (za Skehan, 1989) sugeruja,
ze introwersja — ekstrawersja inaczej oddziatuje
na nauke przed i po okresie dojrzewania. Ozna-
cza to, ze charakter wymagan szkoty $redniej, jak
i stosowane procedury nauczania, wydaja sie fa-
woryzowac introwertykow. Konkluzje te znajduja
swe potwierdzenie takze w wynikach badan Far-
sidesa i Woodfielda (2003 za Dornyei, 2005), na
podstawie ktorych badacze wnioskuja, Ze przyjaz-
ny sposéb bycia studentéw i ugodowos¢ sa po-
wiazane z osiagnieciami akademickimi, ktérych
miara sa stopnie.

Ponadto, jak stwierdzaja Dewaele i Furnham
(2000) i co rowniez wynika z badan Verhoevena
i Vermeera (2002), takze charakter zadan moze
faworyzowac okreslone cechy osobowosci. Eks-
trawertycy na przyktad wydaja sie dobrze funk-
cjonowa¢ w warunkach wysokiego pobudzenia,
tj. niektore trudne zadania moga im dostarczy¢
taki optymalny poziom pobudzenia. Z kolei za-
dania wymagajace spetnienia tego typu wyma-
gan beda negatywnie oddziatywa¢ na intrower-
tykéw. Przyktadem takich zadan jest tworzenie
wypowiedzi ustnych w jezyku obcym. Wydaja
sie one hamujaco wptywac na introwertykow,
zwiaszcza w warunkach silnej konkurencji, ktéra
naraza ich na wysoki poziom stresu. Natomiast
ekstrawertykom zadania te dostarczaja poszu-
kiwanego przez nich optymalnego pobudzenia
kory mézgowej.

Oddziatywanie osobowosci na osiagniecia je-
zykowe ucznia za pomoca wyzej wymienionych
czynnikdw uzupetnia takze wptyw innych zmien-
nych. Jak zauwaza Dornyei (2005), nawiazujac
m.in. do badain Maclntyre i Charosa (1996),



pewne globalne cechy osobowosci wptywaja
na sukces jezykowy uczacego sie za posrednic-
twem postaw i motywacji. Naleza one do tych
indywidualnych réznic, ktére, podobnie jak wie-
le czynnikéw kontekstu edukacyjnego czy cha-
rakter zadan, mozna odpowiednio ksztattowac,
dostosowujac je do potrzeb konkretnego ucznia
lub/i grupy.

Wedtug Dornyei i Otto (1998) oraz Dornyei
(2002, 2005), postawy ucznia do jezyka obce-
go i spofecznosci jego rodzimych uzytkownikow
pobudzaja jego/jej motywacje w postaci wybo-
ru konkretnych celdéw. Sformutowane cele zo-
staja najpierw przeksztatcone w intencje a po-
tem w dziafania. Zatem motywacja w tym dy-
namicznym i ukierunkowanym na proces ujeciu
odnosi sie do indywidualnych wyboréw i decyzji
uczacego sie, ktory mobilizuje zasoby swej uwa-
gi oraz roéznych aspektow swego systemu prze-
twarzania informacji, aby osiagna¢ wyznaczony
cel (Crookes i Schmidt, 1989). Jej zrodio nie jest
tak istotne, jak sam fakt, ze zostaje uruchomiona
i utrzymana na pewnym optymalnym poziomie
jak najdtuzej.

Tworzac stosowne warunki dla efektywnego
przebiegu procesdw uczenia sie, zadanie nauczy-
ciela wydaje sie polega¢ na dostosowaniu pro-
cedur nauczania do potrzeb konkretnego ucznia
lub/i grupy. Moga one obejmowac dos¢ szeroki
wachlarz strategii motywujacych, takich jak np.
tworzenie odpowiedniej atmosfery w klasie jezy-
kowej, wybér materiatéw wiasciwych do potrzeb,
zachecanie niekonwencjonalnego i nowatorskiego
rozwiazywania probleméw, wzmacnianie pozy-
tywnych postaw do jezyka docelowego, ksztat-
towanie realistycznych oczekiwan, motywujace
ocenianie osiagnieC itd. Jak wynika z obserwa-
¢ji praktykujacych nauczycieli, dobry nauczyciel
z reguly polega na kilku podstawowych, lecz
odpowiednio dostosowanych technikach moty-
wujacych jego/jej grupe lub klase jezykowa. Od-
powiednio dopasowujac je do pewnych global-
nych cech osobowosci, jak np. do otwartosci na
doswiadczenie, wspomagamy motywacje ucznia,
a tym samym wywieramy czynny wptyw na jego
osiagniecia jezykowe.

Podsumowujac oméwione w niniejszym arty-
kule badania i dotyczace ich rozwazania, wydaje
sie, ze oddziatywanie osobowosci na osiagniecia

ucznia w nauce jezyka obcego jest dos¢ ztozone
i polega na wzajemnej interakgji miedzy cechami
osobowosci, zmiennymi srodowiska, charakterem
zadan i calq gama réznic indywidualnych, takich
jak m.in. postawy czy motywacja. Fakt, ze osobo-
wos¢ odnosi sie do statych wzorcdw zachowania,
myslenia i odczuwania, oznacza, ze w zasadzie
nie mozna jej zmieni¢. Okoliczno$¢ ta moze by¢
powaznym ograniczeniem dla nas, dydaktykow
jezykdw obcych, o ile nie wiaczymy do naszych
wyjsciowych zatozen i rozsadnie nie wdrozymy
do procedur nauczania naszej wiedzy o charakte-
rze oddziatywania osobowosci na rézne aspekty
akwizycji jezykowej.
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(lipiec 2007)

Psycholingwistyczne podstawy uzycia techniki
graficznego przedstawiania tekstu w procesie nauczania

czytania w jezyku obcym

Wielu nauczycieli jezyka zadaje sobie pyta-
nie zaréwno o celowos¢, jak i sposob nauczania
sprawnosci czytania. Zastanawia sie, co jest bar-
dziej efektywne, czy motywowanie uczniéw do
czestszego czytania w domu i pozwolenie im na
rozwijanie tej sprawnosci wedtug ich wiasnych re-
gut, czy tez bezposrednie instrukcje dawane przez
nauczyciela i wspomaganie uczenia sie czytania
na lekcjach. Pearson i Fielding (1991) twierdza,
Ze pierwsza koncepcja moze prowadzi¢ do tego,
iz dobrzy czytelnicy beda nadal rozwija¢ swoja
sprawnos¢ czytania, podczas gdy gorsi nie zrobia
zadnych postepow. Sugeruja rowniez, iz ucznio-
wie, ktorzy posiadaja wysoce rozwinieta spraw-
nos¢ czytania, moga napotkac sytuacje, w ktérych
zabraknie im odpowiedniej strategii lub umie-
jetnosci, aby zrozumiec¢ czytany tekst. Dlatego
tez rolg nauczyciela jest dostarczanie i ¢wiczenie
tych strategii, ktére beda przydatne danej grupie
uczniéw w ksztatceniu ich sprawnosci czytania.
Szczegblnie wazne wydaje sie to by¢ w przypad-
ku czytania w jezyku obcym, gdzie uczniowie,
oprocz nauki czytania, musza takze poszerzac
swoja wiedze jezykowa, rozwiazywac problem

transferu z jezyka rodzimego, umie¢ postugiwac
sie stownikiem, interpretowac inne niz uzywane
w jezyku ojczystym struktury i typy tekstu.
Ponizszy artykut skupia sie na analizie przy-
datnosci graficznej prezentacji tekstéw w proce-
sie uczenia sie czytania oraz zdobywania nowych
informacji zawartych w tych tekstach. Podejmuje
w nim probe wyjasnienia zasadnosci tej techni-
ki w Swietle jednej z teorii poznania: teorii po-
dwojnego kodowania (Paivio i Sadoski, 2001).
Opisuje réwniez przyktad treningu w efektywnym
radzeniu sobie ze zrozumieniem tekstu i przyswo-
jeniu zawartych w nim informacji przez graficzna
ilustracje tekstu za pomoca réznych diagraméw
i tabel?. Adresatami treningu byli stuchacze Na-
uczycielskiego Kolegium Jezykow Obcych, kto-
rzy na pierwszym roku studiow musza sprostac
wymaganiom czytania trudniejszych, dtuzszych,
strukturalnie, bardziej skomplikowanych tekstow
oraz selekcji i zorganizowania tresci tych tekstow.
W dalszej czesci pracy umieszczam wyniki eks-
perymentu, oceniajacego wptyw wspomnianej
techniki na zrozumienie tekstu w jezyku obcym
oraz analize wypetnionych przez stuchaczy ankiet,

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Sieradzu.
2 Przyktady diagramoéw zaczerpnieto ze strony internetowej www.graphic.org/goindex.html.
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ktérych celem byto zbadanie odczu¢ stuchaczy,
co do zasadnosci uzycia prezentowanej techniki
w procesie czytania.

Wplyw graficznej ilustracji
tekstu na zrozumienie tekstu
czytanego

Grabe i Stoller (2002) podkreslaja fakt, ze
przejscie z kontekstu ksztattowania sprawnosci
czytania do umiejetnosci zdobywania wiedzy
z czytanych tekstéw czesto nie jest ¢wiczone na
lekcjach czytania w jezyku obcym. Podaja row-
niez kilka strategii i technik, ktére maja pomac
czytelnikowi w rozwinieciu tej umiejetnosci, a tak-
ze w lepszym zrozumieniu trudniejszego tekstu.
Jedna z tych technik, szerzej opisywana réwniez
przez Grabe'a (1997), to graficzne przedstawienie
tekstu za pomoca diagraméw ilustrujacych orga-
nizacje dyskursu wedtug najczesciej pojawiajacych
sie w podrecznikach i artykutach naukowych ram,
takich jak: fancuch zdarzen, cykl, prezentacja
watku gtéwnego i pobocznych, problem - roz-
wiazanie — rezultat, cel - akcja — reakcja — wynik.
Autorzy wyzej wymienionych prac podkreslaja,
ze graficzne przedstawienie tekstu jest cennym
narzedziem stuzacym do jego analizy, poniewaz
ilustruje potaczenia miedzy pojeciami i watkami,
objasnia znaczenie wyrazéw, podsumowuje infor-
macje, taczy nowe wiadomosci z posiadana wie-
dza. Ponadto jest to réwniez bardzo efektywna
technika dla nauczyciela czytania, poniewaz moze
by¢ wykorzystana na réznych etapach czytania i
w réznorakich ¢wiczeniach zwiazanych z tekstem,
jak chociazby poznanie nowego stownictwa czy
umiejetne konstruowanie spdjnego tekstu.

Praktyczna kwestie wprowadzenia techniki gra-
ficznej ilustracji tekstu do jego analizy porusza-
ja réwniez Jones, Pierce i Hunter (1998/1999).
Opisuja kolejne etapy wprowadzenia tej techniki
i oferuja nauczycielowi oraz uczniowi wskazowki,
jak konstruowac diagramy.

Inni badacze akwizycji jezyka i analizy dyskursu
popieraja efektywnos¢ nauczania rozumienia teks-
tu przez jego graficzna prezentacje eksperymen-
tami przeprowadzonymi z uczacymi sie czytania
w jezyku ojczystym i obcym. Na przyktad w eks-
perymencie Geva (1983) grupa eksperymentalna,
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ktora opracowywata strukture tekstu za pomoca
diagramu (tzw. flow chart), osiagnefa lepsze wy-
niki w tescie na rozumienie tekstu czytanego niz
grupa kontrolna. Podobnie Moore, Chan i Au
(1993) zauwazyli, ze obrazowe przedstawienie
tekstu za pomoca struktury drzewa (tzw. tree dia-
grams) pozwolito grupie eksperymentalnej lepiej
zapamietac¢ informacje zawarte w tekscie.

Natomiast Tang (1992) udowadnia, ze graficz-
na ilustracja tekstu za pomocag map semantycz-
nych, struktur drzew, tabel, linearnych prezentacji
w przypadku uczacych sie jezyka angielskiego jako
jezyka obcego przyczynia sie do lepszego zrozumie-
nia i zapamietania tekstu. Carell, Pharis i Liberto
(1989) opisali w swoim eksperymencie technike
przedstawienia kluczowych zagadnien tekstu nie-
literackiego w postaci mapy semantycznej jako
narzedzia do zaktywizowania wiedzy o Swiecie
czytelnika i zauwazyli, ze trenowanie tej techniki
wplyneto pozytywnie na rozwdj sprawnosci czy-
tania w jezyku obcym. Podobnie Purnell i Solman
(1991) zbadali za pomoca testu wielokrotnego
wyboru stopien zrozumienia tekstu technicznego
wsrdd uczniow szkot ponadgimnazjalnych i stwier-
dzili, ze czytajacy osiagneli znaczaco wyzsze wyniki
na tescie, jesli dano im do przeczytania tekst wraz
z graficzna ilustracja opisanych w nich proceséw
geograficznych i atmosferycznych.

Obrazowe przedstawienie tekstu jest znakomi-
tym narzedziem stuzacym analizie makrostruktury
tekstowej i moze by¢ wykorzystywane jako pomost
miedzy formalng analiza struktury retorycznej a te-
matyka poruszona w tekscie. Duza role znajomo-
Sci struktury tekstu w czytaniu ze zrozumieniem
i w zapamietywaniu informacji z tekstu podkre-
$laja Pearson i Fielding (1991) w swoim przegla-
dzie badan na temat nauczania pracy z tekstem
w jezyku ojczystym. Pozytywny efekt znajomosci
struktury tekstu oraz nauczania tej struktury podaje
takze Taylor (1992), a w odniesieniu do naucza-
nia w jezyku obcym Carrell (1985) i Armbruster
(1991). Badania wszystkich tych autoréw pokazuja,
Ze uczniowie, ktérzy potrafia rozpoznac strukture
tekstu, lepiej rozumieja tekst i zapamietuja wiecej
informacji w nim zawartych.

Nalezatoby tez dodac, ze nie tylko jezyko-
znawcy i badacze akwizycji jezyka sq zaintere-
sowani graficzng prezentacja tekstu. Przykladem
moze by¢ Tony Buzan (1999), autor popularnych



ksiazek o pracy mézgu i efektywnych technikach
uczenia sie. Opisuje on proces konstruowania tak
zwanych map mysli, ktdre w zupetnosci pokrywaja
sie z semantycznymi diagramami prezentujacymi
tres¢ tekstu. Buzan podkresla, ze taka wizualna
organizacja wiedzy i wiadomosci zaczerpnietych
z tekstu jest kluczem do sukcesu w skutecznym
i szybkim przyswajaniu wiadomosci. Popiera to
argumentami, ze wszelka wiedza jest odbierana
i przyswajana przez mézg w sposéb obrazowy
a nie linearny, czyli taki, w ktérym tekst druko-
wany jest prezentowany na papierze.

Glowne zalozenia teorii
podwdjnego kodowania

Efektywnosc¢ i zasadnos¢ graficznego przed-
stawienia tekstu w nauce czytania i rozumienia
tekstu wydaja sie by¢ poparte teoria podwojne-
go kodowania (TPK), ktérej autorami sg Allan
Paivio i Mark Sadoski (2001). Twierdza oni, ze
jest to jedyna wspoétczesna teoria, ktdra wyjasnia
proces czytania w swietle ogolnej teorii poznania
oraz ze jest ona w stanie wyjasnic wiecej zjawisk
zwigzanych z czytaniem w sposéb jasny i precy-
zyjny, poparty eksperymentami, niz inne teorie
zajmujace sie procesem czytania.

Najbardziej podstawowym zatozeniem TPK jest
to, ze procesy myslowe uruchamiane podczas czy-
tania, odbywaja sie w obrebie dwoch oddzielnych
systemdw kodowania: jednego wyspecjalizowanego
w kodowaniu jezyka (systemu werbalnego), drugie-
go uzywanego do kodowania obiektow i sytuacji
niewerbalnych (systemu obrazowego). Kodowanie
odnosi sie do sposobow, w jakie jest ukazany swiat
zewnetrzny w wewnetrznych zbiorach informacji
przechowywanych w pamieci, zwanych ptaszczy-
znami mentalnymi. Aktywacja ptaszczyzn w obre-
bie i miedzy systemami odnosi sie do proceséw
myslowych i przetwarzania danych.

W odréznieniu od innych teorii poznania (Ru-
melhart, 1980) zaktadajacych, ze ptaszczyzny men-
talne sg abstrakcyjne (zwane schematami) i rzadza
sie abstrakcyjnymi mechanizmami, TPK zaktada,
ze cata wiedza i znaczenie sa objasniane przez
bezposrednie zwiazki miedzy specyficznymi (nie-
abstrakcyjnymi) ptaszczyznami mentalnymi w obu
systemach, tak ze kodowanie moze odbywac sie
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w obrebie jednego systemu, np. werbalnego (mowa
do pisania) lub miedzy systemami (np. jezyk do
obrazéw mentalnych). Informacje przechowywane
w umysle nie sa abstrakcyjne, poniewaz zachowuja
wiasciwosci konkretnych wydarzen postrzeganych
w Swiecie zewnetrznym i opisanych przez wraze-
nia wizualne, stuchowe, dotykowe, zapachowe itd.
Ten specyficzny, zmystowy charakter jest zacho-
wany w obrebie obu systeméw kodowania. Na
przyktad stowo ,.ciastko” moze by¢ zakodowane
w systemie werbalnym przez napisane litery lub
ustyszane dzwieki, z ktorych sie skkada. W systemie
niewerbalnym za$ stowo to moze by¢ zakodowane
przez obraz ciastka, jego zapach, wrazenie doty-
kowe lub dzwiek wydawany przy jedzeniu. Oba
systemy sktadaja sie z czedci, ktore moga funkcjo-
nowac oddzielnie, chociaz istnieja bliskie pofacze-
nia miedzy nimi w pamieci.

Podstawowa jednostka w systemie werbalnym
sa .logogeny”, zwane tez pfaszczyznami werbal-
nymi, jezykiem mentalnym lub mowa wewnetrz-
na (litery, numery, znaki interpunkcyjne, fonemy,
sylaby). Jednostka w systemie niewerbalnym sa
obrazy (.imagens”), zwane obrazami mentalnymi
lub wyobrazeniami. Procesy odbywajace sie mie-
dzy systemami sa zwane procesami referencyjnymi
(odnoszacymi sie), a te odbywajace sie w obrebie

jednego systemu — procesami skojarzeniowymi.

Ponizej podaje schemat ogdlnego modelu teorii
podwdjnego kodowania (Paivio, 1986:67).

Rys. 1.

bodzce werbalne bodzce niewerbaine

| SYSTEMY ZMYSLOWE |
l POLACZENIA REPREZENTACYJNE

Logogeny Obrazy
STRUKTURA STRUKTURA
SKOJARZENIOWA SKOJARZENIOWA

Potaczenia referencyjne

\

REAKCJE WERBALNE
SYSTEM WERBALNY

Potaczenia
referencyjne

CB
REAKCJE NIEWERBALNE
SYSTEM NIEWERBALNY



Powyzsze procesy i struktury petnig wazne
funkcje w zadaniach zwiazanych ze sprawnoscia
czytania. Jedna z nich jest funkcja mnemoniczna,
wedtug ktdrej informacje sa lepiej zapamietywa-
ne, jesli sa kodowane w obu systemach. Zaktada
ona, ze obrazowanie, a takze stowa klucze i sym-
bole, majace konkretne odnosniki w rzeczywisto-
Sci, stanowia niestychana pomoc w uczeniu sie
z tekstu, poniewaz stuza jako odtworcze mecha-
nizmy dla wielu pochodnych informacji. Kolejna
funkcja jest funkcja monitorujaca, ktora polega na
tym, ze czytelnik spontanicznie reaguje na tekst
werbalnie, na przykfad robi notatki albo monito-
ruje swoje rozumienie tekstu, lub niewerbalnie,
gdzie tworzy obrazy przy rozwiazywaniu proble-
mow lub rozumieniu sekwencji wypadkéw. Na-
stepna funkgja jest funkcja emocjonalna i motywu-
jaca. W systemie niewerbalnym obrazowanie jest
emocjonalna odpowiedzia na tekst. W systemie
werbalnym terminy abstrakcyjne wywotuja silne
emodje, ale rowniez konkretne werbalne instrukcje
stuza monitorowaniu i podniesieniu motywacji.
Ostatnia funkcja to funkcja kreatywna, ktéra w sy-
stemie werbalnym objawia sie tworzeniem np.
nowych stow, metafor, a w systemie niewerbal-
nym obrazowaniem i wyobrazaniem sobie swia-
tow opisanych w tekscie, co stanowi nieodtaczne
doswiadczenie w czytaniu.

Aby lepiej zrozumiec role wspdtpracy systemu
werbalnego i niewerbalnego, nalezy zdefiniowac¢
pojecie znaczenia w Swietle TPK. Pojecia, ktore jest
kluczowe w tej teorii. W najszerszym rozumieniu
tego stowa znaczenie jednostki jezykowej stanowi
fancuch reakgji uruchomionych przez te jednost-
ke, przez mechanizm odniesienia sie i skojarzenia
miedzy wiedza jezykowa i niejezykowa. Im bogat-
sza jest rozbudowa ptaszczyzn mentalnych i po-
taczen miedzy nimi, tym bogatsze jest znaczenie.
Niezbedny w rozbudowie znaczenia jest wptyw
kontekstu, ktéry stuzy do zawezenia i wyostrzenia
rozumienia informacji. Obrazowanie dostarcza ta-
kiego wewnetrznego kontekstu, ktory przyczynia
sie do rozumienia znaczenia jednostki jezykowe;.

W TPK znaczenie jest rozpatrywane na kilku
poziomach: reprezentacyjnym, odnoszacym sie
i skojarzeniowym. Pierwszy z tych poziomoéw od-
nosi sie do aktywacji logogenéw przez bodzce
jezykowe i obrazéw przez niejezykowe bodzce.
Poziom odnoszacy lub referencyjny opisuje po-
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taczenia miedzy systemami: miedzy czesciami
jezyka i obrazami mentalnymi z nimi kojarzony-
mi przez wiedze o $wiecie. Obrazowanie tworzy
tutaj silny kontekst wewnetrzny, ktory staje sie
integralny z kontekstem werbalnym. Poziom sko-
jarzeniowy (asocjacyjny) znaczenia opisuje zna-
czenie jako potaczenie miedzy czeéciami jezyka
w systemie werbalnym lub miedzy skojarzonymi
obrazami w systemie niewerbalnym. Gtownie na
tym poziomie odbywa sie analiza znaczenia jezyka
abstrakcyjnego, ktory nie posiada bezposrednich
konkretnych referentéw.

W codziennej sytuacji czytania rézne poziomy
przetwarzania wzajemnie sie przenikaja, a réznice
miedzy indywidualnym doswiadczeniem czytel-
nika oraz instrukcje mu dawane moga wptynac
na stopien przetwarzania informacji i w efekcie
rozumienia tekstu.

Dziatanie potaczeh miedzy poziomami znacze-
nia mozna zilustrowac na przyktadzie rozumienia
znaczenia frazy ,gra przypadku”. Do czytelnika
docieraja bodzce werbalne w postaci napisanego
lub glosno przeczytanego zwrotu. Poniewaz nie
jest on doktadnie przekonany co do znaczenia
tego zwrotu, prébuje stworzy¢ pewna strukture
skojarzeniowg przez aktywacje logogendéw: gra
— towarzyska — karty — hazard — automaty
do gier — wygrana — tut szczescia, ktory koja-
rzy sie bezposrednio z przypadkiem. W tym sa-
mym czasie kazde stowo moze wywotywac obraz
lub wrazenie dotykowe lub stuchowe, ktére jest
znajome czytelnikowi dzieki jego wiedzy o $wie-
cie lub dzieki wiedzy o $wiecie lub instrukgji da-
nej mu przez nauczyciela. W efekcie zwrot ,gra
przypadku” moze posiadac¢ referent w postaci,
na przykfad automatu do gier i bedzie sie koja-
rzy¢ czytelnikowi z sytuacja, ktéra przytrafita mu
sie dzieki szczesciu lub pechowi.

Jak wida¢ w TPK jezyk werbalny stuzy do sym-
bolizowania zwrotéw abstrakcyjnych, takich jak
na przykfad ,gra przypadku”, ale symbole te s3
konkretne w danym obszarze postrzegania, np.
wizualnym lub stuchowym, i dlatego tez jezyk petni
funkcje abstrakcyjna bez bycia abstrakcyjnym.

Paivio (1965) i Sadoski (1993) badali takze
wplyw obrazowania na zapamietywanie infor-
macji zdobytych w trakcie czytania. Stwierdzili
oni, ze pamie¢ pochodzi z dwdch zrédet: same-
go tekstu oraz obrazéw i emocji aktywowanych



przez tekst w formie skojarzen werbalnych. Infor-
macje zawarte w tekscie sa zapamietywane dzie-
ki wzajemnemu uzupetnianiu sie obu systemow:
werbalnego i niewerbalnego.

Jedna z hipotez TPK méwi, ze obrazy mentalne
petnig gtéwna role w organizacji analizy tekstu
i zapamietywaniu nawet wiekszych czesci tekstu,
jak cate rozdziaty czy epizody. Czedci tekstu, takie
jak: sytuacje w opowiadaniu, argumenty w ese-
jach czy nawet pojedyncze zdania, sa w pamieci
reprezentowane przez stowa klucze i obrazy klu-
cze, ktore tacza sie ze soba, petniac funkcje sym-
boliczne i tworzac wieksze czesci.

Jesli czytelnik stworzy jakis konkretny kluczowy
obraz mentalny w pewnym momencie czytania,
to obraz ten moze postuzy¢ jako symbol, ktéry
bedzie przywotywat i organizowat inne obra-
zy wokot siebie. Przywotanie takiego symbolu
pozwoli odtworzy¢ informacje, ktére w tekscie
byly z nim w pewien sposéb powiazane. Sado-
ski (1985) podaje przykfad takiego procesu na
podstawie odtworzenia znanego opowiadania,
na przykfad bajki o Kopciuszku. Znaczna wiek-
sz05¢ 0s6b proszonych o odtworzenie tej historii
przytaczata obraz szklanego pantofelka lub kré-
lewskiego balu, jako kluczowych symboli, wedtug
ktérych budowata pozostata czes¢ historii.

Wedtug TPK oba systemy, werbalny i niewer-
balny, sa niezalezne, ale sie uzupetniaja. Ta zasada
zaktada, ze napisy jezykowe i wyjasnienia teksto-
we maja wieksze szanse na bycie zakodowanym
werbalnie i niewerbalnie, jesli towarzysza im ilu-
stracje, ktdre sa kodowane jak obrazy. Zatozenia te
implikuja, ze ilustracje i towarzyszacy im konkretny
tekst sa zapamietywane lepiej niz sam tekst, i duzo
lepiej niz tekst abstrakcyjny. Eksperymenty Paivio
(1965) i Sadoskiego (1993) pokazaty, ze tekst pi-
sany jezykiem konkretnym jest zapamietywany
dwa razy lepiej niz ten pisany jezykiem abstrak-
cyjnym, ale system kodowania obrazowego przy-
czynia sie dwa razy bardziej niz system werbalny
do ogolnego zapamietania wiadomosci. Wyniki
tych eksperymentéw pozwolity zatozy¢ ich auto-
rom, ze chociaz oba systemy kodowania sa nie-
zalezne, to uzupetniaja sie wzajemnie. Jedli chodzi
0 sprawnos¢ czytania, to zasada ta implikuje, ze
tekst bedzie lepiej zapamietany, jesli bedzie mogt
by¢ zakodowany werbalnie i niewerbalnie. Me-
chanizmy, ktére moga pomaéc w tym kodowaniu,
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to ilustracje i diagramy dotaczone do tekstu, kto-
re sa bezposrednio kodowane jako obrazy. Jezyk
abstrakcyjny nie wywotuje tak czesto i tak tatwo
obrazéw mentalnych, ale przez rozbudowanie sko-
jarzen wewnatrz systemu werbalnego moze by¢
zakodowany w formie symbolu, ktéry bedzie miat
konkretny odpowiednik w rzeczywistosci i bedzie
miat szanse by¢ lepiej zapamietany.
Podsumowujac zatozenia TPK dla sprawno-
Sci czytania i umiejetnosci analizy tekstu, mozna
wywnioskowac, ze:
» obrazowanie wzmaga rozumienie i zapamie-
tywanie tekstu,
lepiej rozumiany i zapamietywany jest tekst
konkretny, ktéry wywotuje konkretne obrazy
majace odniesienia w $wiecie zewnetrznym,
tekst abstrakcyjny jest przetwarzany gtéwnie
w obrebie systemu werbalnego, dlatego tez jest
trudniejszy do zapamietania i zrozumienia,
wszelkie techniki nauczania, ktore polegaja na
ukazaniu skojarzen werbalnych, wspomagaja
proces czytania i polepszaja go, gdyz implikuja
obrazowos$¢ na pewnym poziomie przetwarza-
nia tych skojarzen.

Graficzne przedstawienie
tekstu w Swietle teorii
podwojnego kodowania

TPK wydaje sie idealnie wyjasnia¢ zasadnos¢ uzy-
cia graféw, diagraméw, tabel, map semantycznych
i innych form graficznego przedstawienia tekstu
w sytuacji czytania i przyswajania informacji z teks-
tu. Grafy, diagramy i tabele stuza bezposredniemu,
obrazowemu ukazaniu pofaczen w obrebie systemu
werbalnego, a swoja symboliczng forma (drzewa,
tabeli, fancucha, kofa) przedstawiaja organizacje
informacji zawartych w tekscie. W ten sposéb ufa-
twiaja posrednio stworzenie konkretnego obrazu
w drugim z systeméw kodowania, a wiec przyczy-
niaja sie do lepszego zrozumienia zaleznosci teksto-
wych i wspomagaja recepcje informacji zawartych
w tekscie. Takie obrazowanie tekstu wydaje sie by¢
bardzo zasadne réwniez w rozwijaniu sprawnosci
czytania w jezyku obcym, gdzie operacje skoja-
rzeniowe w obrebie jedynie systemu werbalnego
moga trwac znacznie dhuzej i byc trudniejsze, jesli
nie s3 wspomagane przez obrazowanie.



Przedstawienie skojarzen miedzy wyrazami
w wybranej formie graficznej jest doskonatym
¢wiczeniem w poszukiwaniu znaczenia niezna-
nego stowa lub w zapamietywaniu nowych stow.
Jesdli chodzi za$ o zapamietywanie informacji
z tekstu, to takie ich przedstawienie utatwi ten
proces, gdyz pozwoli czytelnikowi nie tylko na
doktadniejsza obserwacje zaleznosci miedzy czes-
ciami tekstu, ale takze na umiejscowienie na dia-
gramie kluczowych zwrotéw lub stow-symboli,
wedtug ktérych bedzie on mégt budowac rela-
cje miedzy informacjami zawartymi w tekscie.
Obrazowa forma prezentacji tekstu pozostaje
dtuzej przechowywana w pamieci, gdyz w tym
przypadku oba systemy kodowania sa zaangazo-
wane w proces zapamietywania, co jest zgodne
z podejsciem TPK.

Ocena wplywu graficznej
ilustracji tekstu na rozwoj
sprawnosci czytania w jezyku
obcym

Technika graficznej ilustracji tekstu zostata
wprowadzona na zajeciach z grupa stuchaczy
pierwszego roku studiow w Nauczycielskim Ko-
legium Jezykéw Obcych w Sieradzu. Stuchacze
zostali z nig zapoznani analizujac gotowe diagra-
my i mapy tekstow, ktérych przyktady podaje na
rysunku 2, oraz czeSciowo wypetniajac diagramy
przygotowane przez nauczyciela. Pézniej podjeli
prébe samodzielnego graficznego przedstawienia
prostszych, nieliterackich tekstéw pochodzacych
z gazet lub czasopism. W trakcie kolejnych zajec
przygotowywali w grupach graficzng analize coraz
trudniejszych tekstow akademickich, a w ramach
pracy domowej testowali ilos¢ i whasciwos¢ uzy-
skanych w ten sposéb informacji z tekstu.

Rys. 2.

tancuch zdarzen
Zdarzenie wyjsciowe

Zdarzenie 1

Zdarzenie koricowe

Zdarzenie 3

I
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Tabela porownawcza

Nazwa 1 Nazwa 2

Aspekt 1
Aspekt 2
Aspekt 3

Schemat pajaka

szczegot

Struktura drzewa

W tym samym czasie grupa kontrolna stucha-
czy tego samego kolegium analizowata i opraco-
wywata teksty bez uzycia techniki tworzenia map
i diagraméw. Na jednym ze spotkan obie grupy,
eksperymentalna, liczaca 18 oséb i kontrolna, li-
czaca 14 os6b, poddano testowi na zrozumienie
artykutu pod tytutem , The brainwork of langua-
ge”, drukowanego w jezyku angielskim w czaso-
pismie Modern English Teacher (April 2001).

Dla potrzeb testu oryginalny tekst zostat skro-
cony, a nastepnie usunieto z niego osiem zdan,
bedacych pierwszymi zdaniami akapitéw. Grupa
eksperymentalna miata za zadanie przedstawic
gtowne zatozenia tekstu za pomoca diagramu
o dowolnej formie, za$ grupa kontrolna podac,
w formie zdan lub réwnowaznikéw zdan, jakie sa
przewodnie idee akapitow, w ktorych brakowato
pierwszych zdan. Nastepnie obie grupy stuchaczy
miaty prawidtowo dopasowac brakujace zdania
do luk w tekscie oraz zaznaczy¢ prawidtowa od-
powiedz z trzech podanych do czterech pytan wie-
lokrotnego wyboru. Za pierwsze zadanie mozna
byto uzyska¢ maksymalnie 3 punkty, za drugie
8, za trzecie 4. Obie grupy otrzymaty 30 minut
na wykonanie wyznaczonych zadan.

Aby oceni¢ wplyw graficznego przedstawie-
nia tresci tekstu na stopien jego zrozumienia,
oceniono odpowiedzi obu grup z dwdéch ostat-
nich zadan, analizujac Srednia liczby uzyskanych




punktéw. Ponizej przedstawiam wyniki uzyskane
przez obie grupy.

Srednia wynikéw zdobytych dla poszczegolnej licz-
by punktéw do zadania na wstawianie zdan w luki
w tekscie.

Liczba Grupa Grupa
punktow eksperymentalna |  kontrolna
8 0,75 0,50
7 0 0,12
6 0 0,12
5 0,12 0
4 0,12 0,06
3 0 0,12
2 0 0
1 0 0,06

Srednia wynikow zdobytych dla poszczegélnej liczby
punktéw do zadania wielokrotnego wyboru.

Liczba Grupa Grupa
punktéw | eksperymentalna kontrolna
4 0,68 0,43
3 0,25 0,43
2 0,06 0.06
1 0 0,06

Poréwnujac wyniki obu grup, mozna poku-
si¢ sie o stwierdzenie, ze technika graficznego,
wizualnego przedstawienia tekstu mogta mie¢
wptyw na zrozumienie zaréwno gtéwnych za-
tozen tekstu, jak i zawartych w nim szczegdtow.
Crupa eksperymentalna osiagneta lepsze wyniki
w pierwszym zadaniu, ktérego celem byto zana-
lizowanie prawidtowej struktury tekstu i dopa-
sowanie zdan, ktore wyrazaty gtéwne idee aka-
pitéw do tej struktury. Ta sama grupa zdobyfa
lepsze wyniki rowniez w drugim zadaniu, ktore
testowato zrozumienie konkretnych fragmentow
tekstu i wyszukanie w nich odpowiedzi na szcze-
gotowe pytania. Watpliwosci mégtby budzi¢ jedy-
nie fakt, ze w przypadku obu zadan w nastepnej
po maksymalnej liczbie mozliwych do uzyskania
punktéw, grupa kontrolna byfa lepsza. Réznica
jednak miedzy $rednimi wynikow osiagnietych
przez obie grupy w tym przypadku jest znacznie
mniejsza niz w przypadku maksymalnej liczby
punktow, co wydaje sie potwierdza¢ wczesniej-
sze zatozenia tego eksperymentu.

Aby zbadac réwniez subiektywna ocene stu-
chaczy co do zasadnosci uzytej techniki w pro-
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cesie zdobywania sprawnosci czytania w jezyku
obcym, pod koniec kursu poproszono stuchaczy
z grupy eksperymentalnej o wypetnienie anoni-
mowych ankiet. Ankiety zawieraty pytania na
temat przydatnosci graficznego przedstawienia
tekstu do rozwiniecia sprawnoéci czytania ogol-
nie, oraz bardziej szczegdtowo, zasadnosc takiej
techniki w: a. rozumieniu tekstu, b. zapamiety-
waniu tekstu, ¢. przyswajaniu informagji z teks-
tu. 21 oséb zostato poproszonych o zaznaczenie
odpowiedzi w skali od 0 do 5; gdzie 0 oznacza-
fo brak jakiegokolwiek pozytywnego wptywu na
sprawnos¢, a 5 — bardzo duzy pozytywny efekt
w rozwijaniu tej sprawnosci i w zapamietywaniu
tekstu. Analiza ankiet wykazata, ze na pierwsze
ogolne pytanie najwiecej zaznaczono odpowie-
dzi na poziomie 4 (wedtug wyzej wymienionej
skali), kolejne miejsca zajmowaty odpowiedzi na
poziomie 5 i 3. W odpowiedzi na szczegbtowe
pytania, najwyzej oceniono wptyw graficznego
przedstawienia tekstu na zapamietywanie infor-
macji z tekstu. Jak widac z zamieszczonych da-
nych réwniez wysoko oceniono przydatnos¢ map
lub diagraméw tekstowych do uczenia sie tresci
zawartych w tekscie.

Analiza odpowiedzi 21 ankietowanych o zasadno$¢
i przydatnosc¢ graficznego przedstawienia tekstu do
analizy i rozumienia tekstu w jezyku obcym.

Jak oceniasz przydatnos¢ i zasadnos¢ graficznej ilustracji
tekstu do rozwiniecia umiejetnosci czytania?

Liczba punktow Srednia oceny
0 0.09
0,04
0,09
0,14
0,38
0,23

v |lw|N|—

Jak oceniasz przydatnos¢ graficznej ilustracji tekstu do
rozumienia tekstu?

Liczba punktow Srednia oceny
0 0
0
0,14
0,47
0,19
0,19

v |lw|N|—




Jak oceniasz przydatnos¢ graficznej ilustracji tekstu do
zapamietywania tresci tekstu?

Liczba punktow Srednia oceny

0 0

0,04

0,09

0.14

0.33

v |lw|N|—

0.38

Jak oceniasz przydatnos¢ graficznej ilustracji tekstu do
przyswajania informacji zawartych w tekscie?

Liczba punktow Srednia oceny

0 0

0.04

0,09

0.33

0,38

v w|N|—

0,14

Podsumowujac odpowiedzi ankietowanych,
ktorzy analizowali teksty za pomoca techniki ich
graficznego przedstawienia, mozna pokusic sie
o stwierdzenie, ze technika ta jest bardzo efek-
tywna i zasadna w rozwijaniu sprawnosci czyta-
nia ze zrozumieniem, a takze w zapamietywa-
niu i przyswajaniu informacji zawartych w tych
tekstach.

Pojawity sie tez nieliczne glosy negatywne, co
do zasadnoéci tej techniki, co na pewno kaze za-
stanowic sie, czy jest ona skuteczna w przypadku
kazdego ucznia. Istnieja przeciez osoby, u ktérych
proces poznawania i przyswajania wiedzy opiera
sie bardziej na wrazeniach stuchowych niz wzro-
kowych, i ktérym trudniej jest przejsc¢ z czysto wi-
zualnych jednostek w systemie werbalnym, jakimi
sg znaki pisane, do réwniez wizualnego obrazo-
wania tych znakéw. Dlatego cenna wskazowka dla
nauczyciela wydaje sie branie pod uwage takze
indywidualnych cech uczacych sie jezyka obcego.
Nie umniejsza to jednak roli graficznej ilustracji
tekstu, ktéra moze by¢ réznie wykorzystywana
na lekcjach czytania w jezyku obcym i w samym
procesie opanowywania sprawnosci czytania.
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Bartosz Poluszyniski"
Opole

Wspotczesne stowniki pedagogiczne? do nauki
jezyka angielskiego w Swietle badan empirycznych

Ze wzgledu na metajezyk stownika?, publika-
cje leksykograficzne dzielimy przede wszystkim
na wydawnictwa jednojezyczne i dwujezyczne.
Niemniej jednak, od kilkunastu lat obok owych
dwdch rodzajow funkcjonuje rowniez trzeci typ
—stowniki hybrydowe, zwane rowniez pétdwuje-
zycznymi lub semibilingwalnymi. Ich nazwa hy-
brydowe wyjasnia ich nature, gdyz — jak kazda
forma hybrydowa (np. w biologii) — facza one
elementy publikacji jednojezycznych i dwuje-
zycznych.

Zdefiniujmy pokrotce kazdy z trzech rodzajow
stownikéw i pokazmy sposob prezentacji wybra-
nego artykutu hastowego na przyktadzie trzech
wspoitczesnych popularnych stownikéw pedago-
gicznych, bedacych w sprzedazy.

» W stowniku jednojezycznym (tj. angielsko-
angielskim) po angielskim wyrazie hastowym
nastepuje anglojezyczna definicja znaczenia
i rowniez anglojezyczne przykfady uzycia (w
zdaniach, zwrotach lub wyrazeniach). W stow-
niku tym nie wystepuje jezyk polski.

nastepuje ttumaczenie na drugi jezyk (fachowo
zwane ekwiwalentem), a po nim moga wysta-
pi¢ anglojezyczne przyktady uzycia. W stowniku
tym nie ma definicji anglojezycznych.

retire / ritaie / v [I] przechodzi¢ / odchodzi¢ na

emeryture: Barney wants to retire next year.
Longman Stownik wspétczesny ang.-pol., pol.-ang., wyd. 1,
2004, s. 369

» W stowniku hybrydowym, czyli potdwujezycz-

nym / semibilingwalnym (takim jak np. Oxford
Wordpower (...), po angielskim hasle nastepuje
anglojezyczna definicja znaczenia oraz przykta-
dy uzycia (czyli tak, jak w stowniku jednojezycz-
nym), a nastepnie polskie ttumaczenie hasta
(czyli tak, jak w stowniku dwujezycznym). Na
koncu tego stownika czesto wystepuje polsko-
angielski spis (indeks) haset.

retire / ri'tais || ri'tair /v 1 [I] to stop working, usu-
ally because of old age: Barney wants to retire next
year. 2 [I] formal to go away to a quiet place, or go
to bed: He retired to his room at about 10 o’clock.
Longman Active Study Dictionary, wyd. 3, 2000, s. 566

» W stowniku dwujezycznym / ttumaczeniowym
(tj. polsko-angielskim i/lub angielsko-polskim)
po polskim lub angielskim wyrazie hastowym

*retire / ritais(r) / verb [I] 1 retire (from sth)
to leave your job and stop working usually be-
cause you have reached a certain age: She’s wor-
ried that she won't have enough money to live on
when she retires. O He retired from professional ten-
nis when he was 28. » odchodzi¢ na emeryture,
wycofywac sie z czego$ 2 (formal) to leave
and go to a quiet or private place: We were a bit
tired, so we retired to our hotel room after dinner.

» udawac sie na spoczynek
Oxford Wordpower. Stownik ang.-pol. z indeksem pol.-ang.,
wyd. 2, 2002, s. 646

Jak wida¢, wymienione trzy publikacje prezen-

tuja wybrany artykut hastowy w réznej objetosci —

") Dr Bartosz Poluszynski jest adiunktem w Instytucie Filologii Wschodniostowianskiej Uniwersytetu Opolskiego.

2 Termin stownik pedagogiczny — w znaczeniu publikacji przeznaczonej specjalnie dla uczacych sie jezyka obcego - funkcjonu-
je w srodowisku anglojezycznej glottodydaktyki od wielu lat (co najmniej od poczatku lat 80. ubiegtego stulecia). Na grunt
polskiego jezykoznawstwa wprowadzit takie znaczenie tego terminu prof. dr hab. Tadeusz Piotrowski w 1994 r. w ksiazce
Z zagadnien leksykografii (wyd. PWN). Wséréd innych autoréw terminu stowniki pedagogiczne wielokrotnie uzywa znany pol-
ski leksykograf Piotr Zmigrodzki, np. w publikacji z 2003 r. Wprowadzenie do leksykografii polskiej (wyd. US).

3 Termin metajezyk stownika oznacza jezyk opisu, ktérym jest napisany stownik, zawierajacy system skrotow, kodéw, wzoréw

i objasnien opisujacych zjawiska jezykowe.



mimo ze wszystkie mozna uznac za stowniki srednie:
stownik jednojezyczny liczy bowiem 45000 stow
i wyrazen na 773 stronach®, stownik dwujezyczny
—odpowiednio 66 500 na 1032 stronach (ale sa to
de facto dwa stowniki w jednym tomie), a stownik
hybrydowy — 35000 na 871 stronach.

Wady i zalety wspoétczesnych
stownikéw pedagogicznych
jedno- i dwujezycznych

w Swietle badan empirycznych

W procesie ksztattowania sie r6znych metod
nauczania jezyka obcego stowniki jednojezyczne
i dwujezyczne traktowano jako lepsze badz gorsze
w zaleznosci od obowiazujacego w danym czasie
podejscia teoretycznego. Stowniki jednojezyczne,
co stusznie zauwaza Piotrowski (1994), pojawity
sie stosunkowo niedawno, a w praktyce szkolnej
od setek lat nauczano i uczono sie jezykéw obcych
za pomoca stownikow wytacznie dwujezycznych.
Autor argumentuje:

.(...) Przy nauce zorganizowanej (przynajmniej
w Europie) stowniki dwujezyczne byly i sq przewaz-
nie uwazane za swego rodzaju standard, za natu-
ralny rodzaj pomocy dla uczacych sie (...). Stowniki
jednojezyczne natomiast wydaja sie by¢ nieodzowne
w ramach wszystkich metodologii nauczania bezpo-
Sredniego, w ktérym postugiwanie sie jezykiem ob-
cym utozsamiane jest z mysleniem w obcym jezyku”
(Piotrowski, 1994:140).

Wspdtczesne poglady na stowniki i ich udziat
w akwizycji nowego stownictwa to nadal spra-
wa kontrowersyjna. Wiekszos¢ leksykografow
zgodnie jednak przyznaje, ze wspotczesne stow-
niki sa tworzone dla réznych celéw, ale przede
wszystkim powinny one odzwierciedlac rézne
potrzeby uzytkownikéw. Hartmann (1987:19)
dostrzega wzrastajaca specjalizacje w praktycznej
leksykografii, a owa tendencje nazywa ukierun-
kowaniem na uzytkownika (the user-centredness),
okreslajac go nawet mianem ostatecznego arbitra
typologii stownikéw (the final arbiter of dictionary

typology). Hartmann (1987:104) zauwaza row-
niez, ze wspotczesni autorzy i wydawcy stowni-
kéw roznicuja swe produkty majac na wzgledzie
konkretnego uzytkownika oraz jego potrzeby
i wymagania, ktére moga sie z czasem zmieniac.
Tak wyspecjalizowane stowniki, konkluduje au-
tor, efektywniej stuza uzytkownikom, a réwniez
ich autorzy tworza produkty, ktére sa bardziej
funkcjonalne w praktyce.

Przejrzyjmy zatem literature, dotyczaca stow-
nikow jedno- i dwujezycznych — ze szczeg6lnym
uwzglednieniem zalet i wad obydwu typow, za-
obserwowanych podczas badan empirycznych.

Stowniki jednojezyczne - zalety

Badania Tomaszczyka (1979) dotyczace stowni-
kéw ujawnity, ze uczacy sie jezykdw obcych - po-
mimo Ze czesciej siegaja po pozycje dwujezyczne
- wyzej cenia jednak publikacje jednojezyczne.
Opinie te w petni podziela Bé&joint (1981), ktéry
swe badania skoncentrowat wytacznie na stow-
nikach jednojezycznych uzywanych przez grupe
122 francuskich studentéw jezyka angielskiego.
Autor argumentuje, ze stowniki jednojezyczne
sa bardziej pozyteczne, pomocne i zadowalaja-
ce niz stowniki dwujezyczne, poniewaz zawieraja
o wiele wiecej informacji, a definicje haset do-
starczaja uzytkownikom szczegdtowych instrukcji
dotyczacych doktadnego znaczenia hasta (a nie
jego przyblizonego ekwiwalentu) oraz mozliwosci
zastosowania go w kontekscie (przyktady uzycia).
Z tych wzgleddw Béjoint twierdzi, ze stowniki jed-
nojezyczne lepiej zaspokajaja potrzeby uzytkowni-
kéw. Underhill (1985) dodaje, ze korzystajacy ze
stownikéw jednojezycznych moga z nich wytowic
(dost. fish out) mndstwo interesujacych i potrzeb-
nych informacji o hastach, ktére w publikacjach
dwujezycznych sa przewaznie pomijane. Z kolei
Atkinson (1993) zauwaza, ze w jezyku angiel-
skim, podobnie jak i w kazdym innym, istnieja
pewne stowa, frazy i cate wyrazenia, ktdre sg tak
Scisle zwiazane z kultura i codziennoscia danego
jezyka, Ze sa nieprzettumaczalne na inne jezyki
za pomoca jednego ekwiwalentu (np. a double-
decker, a barrister czy a Christmas cracker). Hasta

Y W kazdej z publikacji liczone sa tylko strony zawierajace whasciwa czes¢ stownika, tj. wszystkie artykuty hastowe (bez ja-
kichkolwiek dodatkéw i indekséw w korncowej czedci stownika). Dane dotyczace liczby stow i wyrazen pochodza natomiast

z tylnych oktadek wymienionych stownikow.



takie, twierdzi autor, wymagaja zdefiniowania
i dodatkowego objasnienia ich natury, ktére po-
zwala zrozumiec ich znaczenie.

Jesli chodzi 0 samo definiowanie znaczen, nie-
malze wszyscy autorzy faworyzujacy stowniki jed-
nojezyczne wyrazaja zgodna opinie, ze definicje
wspomagaja naturalng akwizycje i rozumienie je-
zyka przez ukazanie kontekstu uzycia hasta. Bax-
ter (1980:334) twierdzi, ze stownik jednojezycz-
ny przede wszystkim pokazuje, ze definicja jest
alternatywa w stosunku do konkretnej nieznanej
jednostki leksykalnej, a sztuka definiowania wspie-
ra rozumienie przez stosowanie parafrazy jako
Srodka wyrazu (parafraza to jedna z istotniejszych
strategii komunikacyjnych, szczegélnie w mowie).
Baxter dodaje tez, ze prawda jest, iz zrozumienie
znaczenia na podstawie definicji wymaga wysitku
od ucznia, gdyz musi on przetworzy¢ informacje
w obcym dla siebie jezyku, ale czynno$¢ ta dostar-
cza mu za to wieksza satysfakcje i moze wptynac
na lepsze zapamietanie nowego stownictwa. Nie-
ktérzy autorzy wspominaja réwniez, ze definicje
s pomocne w akwizycji i rozumieniu jezyka ob-
cego przez zmuszanie czytajacych je do myslenia
w jezyku obcym — bez interferencji ze strony ich
rodzimego jezyka. Ten ostatni poglad zaprezento-
wat szczeg6lnie Atkinson (1993), ale wezedniejsza
publikacja Béjointa (1987) poddaje w watpliwos¢
jego stwierdzenie jako bardzo trudne do udowod-
nienia. Béjoint zauwazyt bowiem, ze zaden psy-
cholog nie jest w stanie okresli¢, co sie naprawde
dzieje w umysle ucznia, kiedy w obcym jezyku
napotyka nieznang mu jednostke leksykalng i czy
rzeczywiscie mysli on wytacznie w tymze jezyku
podczas rozszyfrowywania definicji hasta.

Nieco odmienny poglad na definicje zapre-
zentowat Underhill (1985), ktdry zaobserwowat,
Zze w trakcie uzywania stownika jednojezycznego
uczniowie musza zrozumiec znaczenie nieznanych
sobie stéw angielskich przez inne stowa angiel-
skie, co — zdaniem autora — poszerza znajomos¢
tzw. pasywnego stownictwa i promuje uczenie sie
jezyka obcego przez tenze whasnie jezyk (z jedno-
czesnym unikaniem bezposredniego tlumaczenia
na mowe ojczysta). Identyczna opinie wyrazit At-
kins argumentujac, ze uczen jest wrecz zmuszany
do uzywania jezyka obcego po to, zeby go zro-
zumie¢ (Atkins 1985:21). Autor dodaje takze, iz
wiasnie z powodu metajezyka stownikéw jedno-
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jezycznych nauczyciele chetniej widza je u tych
uczniow, ktérzy stopniowo zaczynaja juz funk-
cjonowac w jezyku obcym bez bariery w postaci
mowy ojczystej hamujacej ten rozwdj.

Ostatnia kwestia warta wspomnienia w tym
miejscu jest przydatnos¢ publikacji jednojezycz-
nych podczas wykonywania konkretnych zadan
zwiazanych z naukg jezyka obcego. Snell-Horn-
by (1990) wskazuje na szczegodlna przydatnos¢
stownikéw jednojezycznych podczas wykony-
wania zadan receptywnych (dekodujacych), np.
czytania w jezyku obcym. Autorka twierdzi jed-
noczesnie, ze publikacje jednojezyczne nie sa
bardzo pozyteczne w zadaniach produktywnych
(kodujacych), np. pisania i méwienia. Z pogla-
dem tym nie zgadza sie Nesi (2000:106) twier-
dzac, ze przydatnos¢ stownikéw jednojezycznych
w zadaniach kodujacych wydaje sie niezaprzeczal-
na, a takze Carter i McCarthy (1988:52), ktérzy
argumentuja, iz stowniki te powstaty whasnie po
to, zeby dostarcza¢ uzytkownikom (w szczegol-
nosci $rednio zaawansowanym) informacji nie-
zbednych do kodowania jezyka oraz umozliwiac
im zachowania produktywne.

Stowniki jednojezyczne - wady

Tomaszczyk (1979) dowodzi, Ze uczacy sie je-
zykdw obcych, mimo wyzszej oceny wystawianej
publikacjom jednojezycznym, czesciej siegaja jed-
nak po stowniki dwujezyczne. Stowniki jednoje-
zyczne nie sa zatem produktem preferowanym
przez uzytkownikéw, gtownie z powodu ich me-
tajezyka. Badania Baxtera (1980) wykazaty, ze
uczniowie krytykuja stowniki jednojezyczne prze-
de wszystkim za trudne do przetworzenia defi-
nicje. Potwierdzaja to prace badawcze zespotu
Bensoussan, Sim, Weiss (1984), podczas ktérych
testowano wptyw anglojezycznych stownikow
na efektywnos¢ wykonywania zadan z tekstem.
W publikowanych wnioskach autorzy stwierdza-
ja. e uczniowie korzystajacy z publikacji jedno-
jezycznych uskarzali sie na zbyt ztozone, trudne
i niezrozumiate definicje, po ktérych przeczyta-
niu i tak byli zmuszeni do siegniecia po stowni-
ki dwujezyczne w celu zrozumienia nieznanego
im hasta. A zatem wnioskujemy, ze informacje
w obcym jezyku okazaty sie cze$ciowo lub wrecz
catkowicie nieodkodowalne dla uzytkownikow,
co potwierdzaja réwniez inni autorzy. Bensoussan



(1983), Thompson (1987), Nesi i Meara (1994)
oraz Martin (1998) jednym gtosem przyznaja, ze
studenci przewaznie nie wiedza, jak korzystac ze
stownikow jednojezycznych; a nawet jesli wie-
dza, to i tak mylInie odczytuja informacje w hasle
albo niewfasciwie rozumieja definicje, a niekté-
rzy (np. stabsi) nie potrafig nawet zlokalizowac
poszukiwanego hasta. Thompson dodaje tez, ze
uczniowie lekcewaza semantyczne i syntaktyczne
informacje, gdyz nie zdaja sobie sprawy, jak sa
wazne dla poprawnego stosowania stownictwa.

Mimo, ze — jak wynika z dotychczasowego
rozwazania — definicje zawarte w stownikach
jednojezycznych sa czesto zbyt skomplikowane
(leksykalnie i/lub gramatycznie) dla przecietnego
uzytkownika, Baxter (1980:329) jednak ich bro-
ni twierdzac, ze definiowanie jest fundamentalna
umiejetnoscia jezykowa, w zadnym razie nieogra-
niczajaca sie wytacznie do stownikéw. Autor do-
daje, ze wiekszosci uczniow brakuje umiejetnosci
definiowania i parafrazowania, po czym opisuje
zjawisko tzw. czarnej dziury (the black hole). Po-
lega ono na utknieciu w Srodku wypowiadanego
zdania i niemoznosci jego dokonczenia z powodu
braku potrzebnego stownictwa i wiadnie nieumie-
jetnosci definiowania i parafrazowania. Z opinia
Baxtera polemizuje Atkins (1985:21), krytykujac
definicje zawarte w stownikach jednojezycznych,
ktére — mimo, ze wyjasniaja wiecej niz ekwiwa-
lenty w stownikach dwujezycznych - raczej nie
wptywaja dodatnio na umiejetnos¢ produktyw-
nego postugiwania sie jezykiem.

Tomaszczyk (1983) i Atkinson (1993) wspo-
minaja rowniez zjawisko znane jako circularity®.
Pierwszy z wymienionych autoréw opisuje je
jako niekonczace sie poszukiwanie znaczen stéw
uzywanych w definicjach, tj. wyjasnianiu znacze-
nia jednego nieznanego stowa za pomoca inne-
go (innych) - réwniez nieznanego (nieznanych).
Dla przyktadu, w stowniku Longman Active Study
Dictionary przymiotnik sensible jest zdefiniowany
jako reasonable and practical, a przymiotnik rea-
sonable — jako sensible and fair. Dla uzytkownika,
ktéry nie zna zadnego z dwoch haset (sensible/
reasonable), znaczenie pozostaje nadal niejasne
i potrzeba albo dodatkowej analizy w obrebie

haset (np. przyktadéw), albo odwotania sie do
stownika dwujezycznego w celu zrozumienia ha-
sta. Sytuacja taka moze zniechecac i negatywnie
wptywac na przyszte konsultacje ucznia ze stow-
nikiem jednojezycznym. A zatem definicje nie
powinny wprowadza¢ nowych elementéw lek-
sykalnych; powinny natomiast by¢ tworzone na
podstawie ograniczonego stownictwa, tak zeby
byty przejrzyste i jednoczesnie niedwuznaczne.
Taki argument korzystania z ograniczonego stow-
nictwa podzielaja Carter i McCarthy (1988:52-53)
twierdzac, ze stosowanie tej techniki spetnia jed-
na z podstawowych regut leksykografii, a miano-
wicie ze definicje winny by¢ zawsze pisane przy
uzyciu terminéw prostszych niz stowa przez nie
definiowane. Zasade te stosuja wszystkie naj-
wieksze wydawnictwa jezykowo-leksykograficzne:
Longman definiuje w granicach 2000 najczesciej
stosowanych stow (tworzacych tzw. The Longman
Defining Vocabulary), Macmillan — 2500, a Oxford
University Press —3500. Z drugiej jednak strony,
co stusznie zauwaza Kirkpatrick (1985:10), tak
ograniczony i nienaturalnie uproszczony jezyk
definicji moze utrudni¢ precyzyjne opisanie ele-
mentu leksykalnego przez leksykografa i dopro-
wadzi¢ do wypaczenia jego znaczenia.

| wreszcie Snell-Hornby (1990) wskazuje na
mata przydatnos¢ stownikéw jednojezycznych
podczas wykonywania zadan produktywnych
(kodujacych), np. pisania i méwienia, a takze za-
uwaza, iz stowniki jednojezyczne nie sa dobrymi
podrecznikami dla thumaczy — szczeg6lnie tych,
ktorzy dokonuja przektadu tekstu ze swojego je-
zyka rodzimego na jezyk stownika (np. z polskie-
go na angielski).

Stowniki dwujezyczne - zalety

Jak pokazuja niemalze wszystkie Swiatowe
badania, stownik dwujezyczny jest preferowany
przez uzytkownikéw. Tomaszczyk (1979) twierdzi,
ze wszyscy ankietowani przez niego respondenci
polegaja bardziej na stowniku dwujezycznym niz
jednojezycznym, ale zauwaza takze, ze im wyzszy
poziom zaawansowania respondentow, tym czes-
ciej korzystaja oni z publikacji jednojezycznych
i tym wiecej informacji sa w stanie wydoby¢ ze

' W polskim jezykoznawstwie dla opisania tego zjawiska od dziesiecioleci stosuje sie tacinskie terminy idem per idem, badz

ignotum per ignotum.



stownika (kazdego). Podobna zalezno$¢ zauwazyt
Baxter (1980), ktéry dodatkowo zaobserwowat
tendencje posrod nauczycieli jezykow obcych do
faworyzowania stownikéw jednojezycznych, po-
zostajaca w sprzecznosci z preferencjami samych
uczniéw, ktorzy czesciej siegaja po stowniki dwu-
jezyczne niz jednojezyczne. Béjoint (1981) wyjas-
nia, ze jego badani korzystaja ze stownika dwuje-
zycznego przede wszystkim podczas wykonywania
zadan kodujacych (w trakcie pisania w obcym je-
zyku, moéwienia lub tlumaczenia na jezyk obcy),
a stownik jednojezyczny stuzy wéwczas wytacznie
jako narzedzie do ewentualnego uzupetnienia in-
formacji odszukanej wczesniej. Z kolei Hartmann
(1983) zauwaza, ze jego respondenci czesciej wy-
bieraja stowniki dwujezyczne, gdyz wspotczes-
ne publikacje tego typu lepiej niz kiedykolwiek
w przesztosci uwzgledniaja potrzeby uczacych sie
jezykow obceych i skuteczniej spetniaja ich wyma-
gania. Prace badawcze zespotu Bensoussan, Sim,
Weiss (1984), podczas ktorych testowano wptyw
réznych stownikow na efektywnos¢ wykonywania
zadan z tekstem, wykazaty, ze az 59% badanych
pracowato wytacznie ze stownikiem dwujezycz-
nym, 20% - z jednojezycznym, a pozostate 21%
nie korzystato ze stownika weale. | wreszcie Atkins
i Varantola (1998), ktorzy przeprowadzili na duza
skale ankietyzacje wsrod respondentow w czte-
rech krajach, stwierdzili znaczne preferencje dla
stownika dwujezycznego (71%) w stosunku do
jednojezycznego (28%) — i to bez wzgledu na
umiejetnosci, poziom zaawansowania uzytkow-
nikow oraz rodzaj wykonywanego zadania. Au-
torzy zaobserwowali tez wieksza zaleznos¢ ucz-
niow mniej zaawansowanych od jakichkolwiek
stownikow.

W polskich badaniach Lew (2002) przepro-
wadzit serie testow na pasywnga doktadnos¢ lek-
sykalnego dekodowania i uznat, ze uczniowie
korzystajacy ze stownikéw zawierajacych polskie
ekwiwalenty (np. publikacje dwujezyczne lub hy-
brydowe) osiagaja lepsze wyniki niz inni, polega-
jacy wylacznie na pozycjach jednojezycznych.

Kolejna zaleta stownikéw dwujezycznych jest
natychmiastowy dostep do ekwiwalentu w rodzi-
mym jezyku uzytkownika. Snell-Hornby (1990)
zauwaza, ze jest to prawdopodobnie najwaz-
niejsza cecha dla thumaczy oraz uczniéw, ktérzy
wykonuja zadania produktywne, np. pisanie lub
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mowienie w jezyku obcym. Réwniez Atkins i Va-
rantola (1998) zajmowali sie problemem tluma-
czen z wykorzystaniem réznych typow stownikdw.
Rezultaty badan wykazaty, ze az 72% ttumaczen
z jezyka rodzimego na obcy i 63% ttumaczen
z obcego na rodzimy byto wykonanych przy po-
mocy stownika dwujezycznego. Ta dominacja,
konkluduja autorzy, jest prawdopodobnie zwiaza-
na z szybkim i komfortowym dostepem do ekwi-
walentéw, jakie oferuja publikacje dwujezyczne.
Nieco wczesniej Underhill (1985) zasugerowat
natomiast, ze przyczyna preferencji dla stowni-
kéw dwujezycznych jest poczucie bezpieczenstwa
podczas pracy nad jezykiem obcym, szczegdlnie
na nizszych poziomach zaawansowania. Autor
podaje przyktad przymiotnikdw opisujacych ce-
chy charakteru (np. patient — cierpliwy, generous
—hojny, reliable - wiarygodny, rzetelny), w przy-
padku ktérych definicje wyjasniajace istote danej
cechy sa na tyle skomplikowane i ogolnikowe, iz
rzeczywiscie najlepszym sposobem poznania ich
znaczenia jest podanie ekwiwalentu (tumacze-
nia). Atkins (1985) uzupetnia powyzsze rozwa-
zania stwierdzeniem, ze stowniki dwujezyczne
sq bardziej przyjazne dla uzytkownikéw, gdyz
oferuja informacje semantyczng i gramatyczna
w ich mowie ojczystej, w ktorej uczniowie czuja
sie pewniej.

Komorowska (1978:188), po przeprowadzeniu
badan nad sukcesem i niepowodzeniem w nauce
jezyka obcego, sformutowata tylko jeden wnio-
sek dotyczacy korzystania ze stownikdw. Autorka
twierdzi, iz w swoich badaniach wykazata istot-
ny zwiazek miedzy kompetencja jezykowa a wy-
posazeniem domu ucznia w stownik dwujezycz-
ny. Podsumowaniem jej rozwazan jest wniosek,
Ze uczniowie dysponujacy stownikiem (w wersji
dwujezycznej) osiagaja wyzsze wyniki w tescie
kompetendji lingwistycznej (ale nie komunikacyj-
nej—B. P.). Poglad ten podziela réwniez Harmer
(1991) dodajac jednoczesnie, ze pozycje dwuije-
zyczne sa bardziej przydatne na nizszych pozio-
mach zaawansowania, a szczegblnie dla osob
poczatkujacych, ktorych kompetencja leksykalna
wymaga najszybszego rozwoju.

Stowniki dwujezyczne - wady

Swiatowe badania dotyczace uzywalnosci stow-
nikow wykazuja zgodnie, iz wydawnictwa dwuje-



zyczne —mimo iz sg preferowane przez uzytkow-
nikéw — czesto okazuja sie zawodne. Hartmann
(1983), ktory przeprowadzit badania na angiel-
skich studentach uczacych sie jezyka niemieckie-
go, udowadnia, ze czestotliwo$¢ niezadowolenia
ze stownika dwujezycznego jest wysoka. Jedno
z pytan zawartych w ankiecie dotyczyto czesto-
tliwosci, z jaka studenci nie znajdowali poszuki-
wanej informacji w stowniku. Okazato sie, ze az
36% respondentéw doswiadczato niezadowo-
lenia co najmniej raz na jakis czas (at least oc-
casionally), 29% — czasami (periodically), a 27%
— czesto (frequently). Z kolei Bensoussan (1984)
stwierdza, ze w stownikach dwujezycznych, i to
nie tylko kieszonkowych, ale i w wiekszych for-
matach, nie zawsze mozna znalez¢ kompletne
wyrazenia oraz idiomy. Autor wyjasnia tez, ze
publikacje te bywaja zawodne, poniewaz nie za-
warto w nich kompletnych definicji haset. Thom-
pson (1987:282) dodaje, ze pozycje dwujezyczne
nieadekwatnie opisuja taczliwos¢ leksykalna, co
moze powodowac frustracje uzytkownika, kto-
ry znajduje interesujace go hasto, ale nie wie,
w jaki sposob moze je zastosowac w praktyce.
|dentyczna opinie wyrazaja Kromann, Riiber, Ros-
bach (1984:210) sugerujac, ze oprocz podania
ekwiwalentu hasta (tumaczenia z rodzimego je-
zyka uzytkownika), stownik dwujezyczny powi-
nien zawiera¢ przynajmniej krotkie wyjasnienie
kontekstu hasta i zasady jego uzycia w praktyce.
W ten sposob, konkluduja autorzy, uzytkownik
moze uniknac nieporozumienia i/lub popetnienia
powaznego btedu.

Kolejng istotng wada stownikéw dwujezycz-
nych jest umacnianie btednego przekonania, ze
miedzy systemami leksykalnymi dwoch jezykdw
istnieje wymiana jeden do jednego w kwestii
ekwiwalencji haset. Zauwazyt to Baxter (1980),
ktory polecit swoim japonskim studentom angiel-
skiego, zeby odnalezli znaczenie czasownika to
weld — spawac, zespawac. Prawie wszyscy badani
mieli trudnosci ze zdefiniowaniem stowa w jezy-
ku angielskim i natychmiast siegneli po stowniki
dwujezyczne, podajac japonski ekwiwalent hasta.
Baxter twierdzi, ze takie dtugoterminowe uzalez-
nienie od ttumaczenia na mowe ojczysta hamuje

swobodne operowanie elementami leksykalnymi
jezyka obcego, a przede wszystkim nie pozwala
na rozwiniecie umiejetnosci parafrazowania jako
waznego $rodka rekompensujacego braki w stow-
nictwie; a brak tej umiejetnosci powaznie utrudnia
akwizycje jezyka obcego. Underhill (1985:105)
takze krytykuje nawykowe korzystanie z publika-
¢ji dwujezycznych i opisuje je jako raczej wolny
sposob poszerzania stownictwa w jezyku obcym,
poniewaz ogranicza ono uzytkownika do postrze-
gania jezyka angielskiego przez percepcje mowy
ojczystej. Z kolei Atkins (1985) przekonuije, iz state
korzystanie ze stownika dwujezycznego wzmacnia
bariere tlumaczeniowa miedzy dwoma systemami
leksykalnymi i spowalnia interioryzacje® jezyka
obcego. Natomiast Thompson (1987) zauwaza,
ze pozycje dwujezyczne wzmacniaja tendencje
uzytkownikow do ttumaczenia z mowy ojczystej
w miejsce podejmowania préb myslenia bezpo-
Srednio w jezyku obcym. Autor dodaje, ze zacho-
wanie takie utwierdza uzytkownikéw w btednym
przekonaniu, ze miedzy systemami leksykalnymi
dwdch jezykdw istnieje wymiana jeden do jed-
nego w kwestii ekwiwalencji haset, co przeciez
nie ma miejsca.

Béjoint i Moulin (1987:101) zaobserwowali
jeszcze inne sytuacje, w ktorych stowniki dwuje-
zyczne sa nieadekwatne przy podawaniu ekwi-
walentéw. Autorzy wspomnieli problemy z thu-
maczeniem haset anizomorficznych (niejedno-
rodnych semantycznie, chociaz poréwnywalnych
w dwdch jezykach — np. angielskie solicitor, barri-
ster i francuskie avocat, avoue notaire) oraz haset
polisemicznych (wieloznaczeniowych, tj. posia-
dajacych duzo ekwiwalentow w mowie ojczy-
stej uzytkownika). Tomaszczyk (1983:292) do
tej kategorii zalicza takze stowa, frazy i wyraze-
nia, ktére tak mocno wrosty w dana kulture i jej
jezyk ojczysty, iz moga by¢ w ogble nieprzettu-
maczalne na inne jezyki, gdyz ich ekwiwalenty
zwyczajnie nie istnieja. Jedyna forma podania
znaczenia pozostaje wowczas opisanie lub dopre-
cyzowanie ekwiwalentu przykfadami zastosowa-
nia go w okre$lonym kontekécie. Rowniez Atkin-
son (1993) dostrzega wystepowanie elementow
leksykalnych Scisle zwiazanych z codziennoscia

9 Interioryzacja, ang. internalisation, to nieuswiadomione opanowanie przez dziecko systemu regut jezyka ojczystego; w glotto-
dydaktyce jest to nierefleksyjne opanowanie regut kodowania i dekodowania (w jezyku obcym — B. P.), (Szulc,1994:94).



danego jezyka i dlatego nieposiadajacych ekwi-
walentow w jezykach innych (np. a double-deck-
er — pietrowy autobus miejski charakterystyczny
dla Londynu, czy tez a Christmas cracker — rodzaj
wypieku w Wielkiej Brytanii przygotowywany
w okresie Bozego Narodzenia). Autor twierdzi,
iz podanie krotkiego ekwiwalentu takich haset
jest niewykonalne, a jedyna mozliwoscia odda-
nie jego znaczenia jest zdefiniowanie go przez

opis — jak to uczynilismy powyzej (podobny jak
w stownikach jednojezycznych).

Podsumowanie

Przejrzawszy obszerng literature tematu, do-
tyczaca zalet i wad stownikéw jednojezycznych
i dwujezycznych, uporzadkujmy teraz argumen-
ty za i przeciw obydwu typom stownikéw peda-
gogicznych.

Zalety i wady stownikéw jednojezycznych i dwujezycznych (w badaniach $wiatowych i polskich)

ZALETY

WADY

Wyzej cenione przez uczacych sie jezykéw obcych.

Niepreferowane przez uczacych sie jezykéw ob-
cych.

Zawarta w hasle informacja leksykalna i gramatyczna
moze zaspokoic¢ potrzeby uzytkownikow.

Zawarta w hasle informacja jest czesciowo lub wrecz
catkowicie nieodkodowalna dla ucznia.

Opisuja znaczenia haset nieprzettumaczalnych oraz
charakterystycznych wytacznie dla danego jezyka
obcego.

Efekt tzw. circularity (fac. idem per idem; ignotum per
ignotum) w przypadku haset ztozonych, tj. thumaczenia
jednego nieznanego hasta drugim, i odwrotnie.

Definicje wspomagaja naturalng akwizycje i rozu-
mienie jezyka przez myslenie w nim oraz ukazuja
kontekst uzycia hasta.

Definicje zbyt skomplikowane leksykalnie i/lub gra-
matycznie dla przecietnego uzytkownika; zbyt duzo
informacji w hasle.

SLOWNIKI JEDNOJEZYCZNE

Szczegblnie przydatne podczas wykonywania za-
dan receptywnych, tj. dekodujacych (np. czytania
w jezyku obcym).

Raczej nieprzydatne podczas wykonywania zadan
produktywnych, tj. kodujacych (np. pisania czy mé-
wienia w jezyku obcym).

Preferowane przez uczacych sie jezykow obcych.

Nie w petni zadowalajace dla uczacych sie jezy-
kéw obcych.

Zapewniaja natychmiastowy dostep do ekwiwalentu
w jezyku uzytkownika i poczucie wiekszego bezpie-
czenstwa podczas pracy ze stownikiem.

Mechaniczne podstawianie ekwiwalentu zamiast
znaczenia, utrwalajace postrzeganie jezyka obcego
przez pryzmat wiasnego.

Szybciej — cho¢ od niedawna - rozwijaja kompeten-
cje leksykalna, szczeg6lnie na nizszych poziomach
zaawansowania.

Niewielkiej wartosci w przypadku haset poréwny-
walnych, ale o nieistniejacych ekwiwalentach oraz
haset wieloznaczeniowych.

Szczegblnie przydatne podczas wykonywania za-
dan produktywnych, tj. kodujacych (np. pisania,
mowienia).

SLOWNIKI DWUJEZYCZNE

Raczej nieprzydatne podczas wykonywania zadan
zwiazanych np. z korekta tekstow w danym jezyku.

Wspolczesna oferta stownikow
hybrydowych (pétdwujezycz-
nych/semibilingwalnych)

na rynku polskim

Stowniki hybrydowe — jako ze z natury tacza
w sobie elementy publikacji jednojezycznych
i dwujezycznych — posiadaja réwniez i wady i za-
lety charakterystyczne dla obydwu typow, a zatem
nie bede ich tu opisywat (por. wyzej). Zamiast

tego przedstawie istotne cechy tego rodzaju stow-
nika na przyktadach dwéch najpopularniejszych
publikacji na rynku polskim, tj. Oxford Wordpower
(...) oraz Cambridge Learner’s Dictionary”.
Publikacja Oxford Wordpower. Stownik angielsko-
polski z indeksem polsko-angielskim wydawnictwa
Oxford University Press stafa sie na rynku polskim
najbardziej dominujaca marka z zakresu leksyko-
grafii pedagogicznej po roku 2000. W obszernym
badaniu empirycznym, jakie wykonatem w latach

7} Pozostate dwa wydawnictwa dominujace na rynku polskim, tj. Pearson Longman oraz Macmillan, jak dotad nie opracowaty

stownikow semibilingwalnych na rynek polski.
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2003-2004%), spodrod 292 oséb, ktére dokona-
ty identyfikacji uzywanego stownika pierwszego
(gtownego), 32,2% badanych wskazato na wydaw-
nictwo Oxford University Press, zktdrych az 22,6%
to uzytkownicy stownika Oxford Wordpower {(...).
A zatem prawie co czwarty polski uczen panstwo-
wego szkolnictwa ponadgimnazjalnego korzystat
wowczas gtownie z tej whasnie publikacji w trakcie
nauki jezyka angielskiego. Jesli do powyzszych da-
nych dodac 19,3% uzytkownikéw, ktérzy —w Swiet-
le tych samych badan — korzystali z , Wordpowera”
jako stownika drugiego (wspomagajacego), to tacz-
nie otrzymujemy ponad 40% uczniéw, bazujacych
na ww. publikacji podczas nauki. Jak wida¢, stowo
‘dominacja’ jest jak najbardziej stosowne do opisu
pozycji tej publikacji na rynku.

W najnowszym wydaniu Oxford Wordpower (...)
posiada 35000 wspditczesnych stow i wyrazen an-
gielskich, ponad 31000 anglojezycznych definicji
(napisanych prostym i przejrzystym jezykiem), ok.
33000 przyktadéw uzycia w angielskich zwrotach
i catych zdaniach, a takze 53000 polskich ekwi-
walentow, wyréznionych pogrubiong czcionka.
Najwazniejsze hasta oznaczono gwiazdka, aby
byty fatwiej zauwazalne, natomiast wyrazy spra-
wiajace szczegolne trudnosci zostaty opatrzone
dodatkowymi objasnieniami. Dodatkowe Study
Pages (w koncowej czesci publikacji) prezentuja
m.in. informacje kulturowe, zwiazki wyrazowe,
amerykanskie odpowiedniki angielskich wyrazéw,
a takze false friends oraz zestaw zwrotdéw uzywa-
nych w najbardziej typowych sytuacjach codzien-
nego zycia. Sfownik zawiera tez sporo rycin, kto-
re utatwiaja zapamietywanie haset wzrokowcom,
a takze Genie CD-ROM (mini-CD), ktory umozliwia
wyszukanie znaczenia nieznanego wyrazu na ekra-
nie komputera (np. podczas przegladania Interne-
tu lub pracy w jakiejkolwiek aplikacji). Przystepna
cena stownika wraz z CD (ok. 60 24) sprawita, iz
jest on jedna z najczesciej kupowanych publikagji
leksykograficznych w naszym kraju.

Cambridge Learner’s Dictionary — stownik angiel-
sko-polski z indeksem polsko-angielskim to nasza

krajowa edycja stownika wydawnictwa Cambridge
University Press, po raz pierwszy wydana w roku
2003°. Podobnie jak Wordpower, ten stownik row-
niez zawiera 35000 haset i jest przeznaczony — zda-
niem autoréw — dla os6b na poziomie co najmniej
Srednio zaawansowanym, np. przygotowujacych
sie do nowej matury lub egzaminu FCE. Jako ze
jest to pozycja hybrydowa, wyjasnienia haset wraz
z przyktadami uzycia stow i zwrotéw w kontekscie
sa w jezyku angielskim, a ttumaczenia polskie zo-
staty wyréznione kolorem. Stownik zawiera liczne
kolorowe ilustracje oraz Usage Notes — dodatkowe
uwagi w jezyku polskim na temat najczestszych
pufapek jezykowych. Obecne sa tu réwniez Study
Pages, na ktorych uzytkownik moze znalez¢ przy-
datne informacje po polsku na temat wybranych
zagadnien leksykalno-gramatycznych. Do stownika
jest takze dotaczony CD-ROM z wymowa brytyjska
i amerykanska wszystkich haset, ktéry umozliwia
nagranie wiasnej wymowy i poréwnanie jej z orygi-
nalna. Dodatkowo na ptycie znajduje sie Thesaurus
oraz liczne interaktywne ¢wiczenia z zakresu angiel-
skiej leksyki i gramatyki. Cena stownika jest poréw-
nywalna z ceng jego konkurenta (ok. 60 zt wraz
z CD), co sprawi, iz by¢ moze stanie sie on réwnie
chetnie kupowana publikacja, zwiaszcza ze graficz-
nie jest on duzo bardziej przystepny, a CD-ROM
oferuje wiecej mozliwosci niz Wordpower. Nieste-
ty nie dysponuje danymi odnosnie sprzedazy tego
stownika na rynku polskim, a w moich badaniach
z lat 2003-2004 nie pojawit on sie w ogole, gdyz
wowczas dopiero co ukazat sie w sprzedazy.
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O kontrowersyjnych strukturach sktadniowych w polskich
testach przedmaturalnych z jezyka niemieckiego?

Tworzenie pytan testowych w zadaniach zamk-
nietych tylko pozornie nie stwarza probleméw,

bowiem zaktada sie istnienie tozsamosci miedzy
odpowiednimi strukturami jezykowymi tego same-

! Dr Sebastian Dusza jest adiunktem Wydziatu Filologicznego Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie.
2 Autor wyraza dr Zofii Chtopek, adiunktowi Instytutu Filologicznego Uniwersytetu Wroctawskiego, szczegdInie gorace podzie-
kowania za trud, wysitek i pomysty wniesione podczas pracy nad ksztattem niniejszego przyczynku.
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go jezyka, ktorych identyfikacja jest swiadectwem
i potwierdzeniem kompetencji jezykowej u uzyt-
kownika tego jezyka. Natomiast przyjmowanie
w procesie sprawdzania kompetencji jezyka obcego
u uczacych sie jezyka obcego teorii istnienia tozsa-
mosci miedzy odpowiednimi strukturami w jezyku
obcym i ojczystym trzeba uwazac za naduzycie,
czemu jest poswiecony niniejszy przyczynek.

O strukturach jezykowych
w testach niemieckich

W niemieckich testach uzywanych w mierzeniu
jakosci pracy i testowaniu kompetencji u uczacych
sie stosuje sie termin wissenschaftssprachliche Struk-
turen. W konkretnych testach termin ten wyste-
puje zazwyczaj wraz z Verstehen und Bearbeiten
eines Lesetextes/ rozumienie i opracowywanie tekstu,
obok Verstehen und Verarbeiten eines Hértextes /
rozumienie i analiza tekstu ustyszanego i Vorgaben-
orientierte Textproduktion/ sterowane powstawanie
tekstu (ttum. S. D.) jako czes¢ egzaminu pisemne-
go. Wyjasnienia umieszczone na stronie Uniwer-
sytetu Viadrina sugeruja istnienie w tekscie kom-
binacji potaczonych ze soba grup wyrazowych na
poziomie sylab, stow czy fraz:

,Die Aufgabenstellung im Leseverstehen ist ab-
hangig von der Struktur des Priifungstextes. (...)
Die Aufgabenstellung im Bereich Strukturen beinhal-
tet das Erkennen, Verstehen und Anwenden wissen-
schaftssprachlich relevanter Strukturen. Diese Aufga-
benstellung soll die Besonderheiten des zugrunde ge-
legten Textes zum Gegenstand haben (z.B. syntaktisch,
wortbildungsmorphologisch, lexikalisch, idiomatisch,
textsortenbezogen) und kann u. a. Ergdnzungen, Fra-
gen zum Verstehen komplexer Strukturen sowie ver-
schiedene Arten von Umformungen (Paraphrasierung,
Transformation) beinhalten. Sie soll vom Umfang 25
% dieser Teilpriifung umfassen™.

Zadaniem osoby egzaminowanej jest zapre-
zentowanie umiejetnosci wyszukiwania w zada-
nym tekscie takich struktur, umiejetnos¢ opisu ich
czesci skkadowych oraz; w efekcie, zaprezentowa-
nia mozliwosci modyfikowania czesci sktadowych
struktur jezykowych bez zmiany znaczenia miedzy
struktura wejsciowa a wyjsciowa.

Zastosowanie metody poszlakowej w analizie
oryginalnych niemieckojezycznych testéw DSH po-
zwoli wyodrebni¢ poszczegblne pasma kompetendji
w wissenschaftssprachlichen Strukturen. Pomoca stu-
2y tu strona http://www.vfz.de/DSH/dsh_tips.htm
przedstawiajaca nastepujace porady: ,, Do testowa-
nia gramatyki stosuje sie najczesciej zadania na gra-
matyczne przeksztatcanie odpowiednich fragmentéw
tekstu, ktory znaja Panstwo juz z poprzednich czesci
(egzaminu S. D.). Uczelnie wyzsze stosujg przy tym
zadania z lukami” (ttum. S. D.). Na tej samej stronie
przedstawiono przyktady konkretnych przeksztat-
cen: Angaben przeksztaca sie najczesciej w Angabe-
satz i odwrotnie, Temporalangaben przeksztatca sie
najczesciej w zdania czasowe, Aktiv przeksztatca sie
w Passiv i odwrotnie, mowe niezalezng — w mowe
zalezna i odwrotnie, modale Partizipien formutuje
sie via modaler Infinitiv und via Passiv mit modalen
Verben do Passiversatzsatz®).

Po podaniu w okienku wyszukiwarki interneto-
wej hasta wissenschaftssprachliche Strukturen istnieje
mozliwos¢ dostepu do wiedzy o innych, niemniej
waznych przyktadach konkretnych faz proceséw
sprawdzajacych znajomos¢ struktur w tekscie:

» Temporaler Relativsatz €-> Erweitertes Attri-
but”,

Nominalisation €-> Verbalisation?,
Préapositionalphrase - Nebensatz”
Partizipialattribut €-> Relativsatz®

Modalverb €-> Ersatzform des Modalverbs?,
Syndese €-> Asyndese'?,

Nebensatz € - nominale Gruppe im Haupt-
satz'),

VY VvV Vv VYyy

% verwaltung.euv-frankfurt-o.de/justitiar/ordnungen/ab200502/DSH.htm

9 http://www.vfz.de/DSH/dsh_tips.htm
> www.ask.fh-konstanz.de/pruef/dsh_2_wissenschaftl.pdf
& www.ask.fh-konstanz.de/pruef/dsh_2_wissenschaftl.pdf

T www.sz.tu-bs.de/fileadmin/userfiles/20_daf/dsh/DSH_7-05_WisStr.pdf
® tamze, lub www.uni-potsdam.de/u/spz/daf/LV_0503_Aufg.pdf

% tamze
19 tamze
' www.uni-potsdam.de/u/spz/daf/LV_0503_Aufg.pdf



» Passivumschreibung € -> Vorgangspassiv mit
Modalverb'

» Einzelne Hauptsétze €-> zusammengesetzte
Satze'

» Genitiv deverbaler Substantive € -> einfacher
Hauptsatz'¥,

» Determinativphrasen € Bruchzahl™,

» Funktionsverbgefiige €-> einfaches Verb'®,

Uwage zwraca zupetnie pominiety szczegét:
wiele z dostepnych dziatow testow DSH spraw-
dzajacych zrozumienie tekstu czytanego i struktur
jezykowo-jezykoznawczych nie zawiera konkret-
nych odautorskich polecen typu: ,, Prosze wyrazi¢
podkreslone czesci zdania jako ..." lub ,,Pofacz zdania
odpowiednim spéjnikiem”, poniewaz to para zdan
— wyjsciowa i docelowa (na razie celowo przez
autoréw testu uszkodzona) sama przez sie przez
kontrast strukturalny w ich budowie — zmusza lek-
sykon mentalny egzaminowanego do wyszukania
odpowiedniego, przewidzianego z gory modelu,
i uruchomienia odpowiednich, mozliwych, zna-
nych, prze¢wiczonych mechanizméw napraw-
czych. W ten sposéb bez jakiejkolwiek zmiany
znaczenia zdania wyjsciowego jest osiagany, za-
ktadany z gory, sukces: lokalizacja, rozumienie
i zastosowanie wiasciwych procedur jezykowo-
jezykoznawczych. Innymi stowy, odpowiednie
sugestie dotyczace konstrukcji tekstu naukowego
warunkuja istnienie permanentnych wewnetrznych
paradygmatéw, niejako logicznych fraz-kluczy do
budowania (i zrozumienia) kolejnych warstw ar-
gumentacyjnych w tekscie. Na kartach pierwszej
czesci podrecznika Hansa Foldeaka Sag “s besser.
Arbeitsbuch fiir Fortgeschrittene jest widoczny spis
najczeséciej uzywanych zdan obocznych wraz z ty-
powymi przykfadami na ich transformacje. Pary
zdan posiadaja zaznaczane kursywa odpowiednie
pasaze przed i po transformacji. Foldeak wyr6z-
nia zatem relacje:”)
> czasowe,

» warunkowe, taczace,
> przyzwalajace,

celowe,

modalne,

narzednikowe, instrumentalne
zastepstwa,

konstrukgji als ob.,

konstrukgji soviel, soweit...,

vV VY vy Vv VvYYy

Dla celéw niniejszego przyczynku wystarczy
w konkluzji tego rozdziatu stwierdzi¢, ze zaréwno
powyzsza typologia, jak i solidna dawka zadan
w opisywanym podreczniku nie wykraczaja poza
wezesniej dydaktycznie ustalone wytyczne: poza
inzynierie strukturalna, zwang uruchamianiem
tozsamych wymiennikéw jezykowo-jezykoznaw-
czych (paradygmatykow?) wystepujacych wytacznie
w obrebie jednego, konkretnego zdania. taczenie
zdan w spdjny tekst odbywa sie w sposdb sztuczny:
warunek otrzymania logicznie petnowartosciowych
struktur zdaniowych usprawiedliwia state niedo-
ciagniecia na poziomie struktur skkadniowych.

Znajomos¢ struktur
jezykowo-jezykoznawczych

z perspektywy polskich technik
mierzenia jakosci

Podobnie jak w przypadku testéw DSH, trzeba
najpierw odtworzy¢ typologie preferowanych ¢wi-
czen i zadan egzaminacyjnych w dostepnych na
polskim rynku polskojezycznych testow egzamina-
cyjnych. Analiza najnowszych przyktadow zestawow
testow maturalnych obowiazujacych w roku szkol-
nym 2006/2007dostarczy potrzebne dane:

Typ zadania

Przyporzadkowywanie tytutow do fragmentow ory-
ginalnego tekstu

Tekst prezentujacy luki, majace by¢ uzupetnione wy-
razeniami z tabeli pod tekstem

Wihasciwe przeksztatcenia

Ttumaczenie wyrazéw, fraz, zdan

Wybor jednego wyrazu z grup wyrazéw do uzupet-
nienia tekstu z lukami

Prawda/fatsz

Inne

wy, S —podmiot, A — przymiotnik D — determinant (rodzajnik, zaimki dzierzawcze).



W przedstawionej tabeli wyrazny jest brak za-
dan produktywnych typu , whasciwe przeksztatce-
nia” lub ,ttumaczenie” przez preferowanie ¢wiczen
badz to typowo odtwdrczych badz to w ogrom-
nym stopniu reproduktywnych. Po sprawdzeniu
poprawnosci odpowiedzi w kluczu zamieszczonym
w kofcowe] czesci kazdego dostepnego zestawu
arkuszy maturalnych liczba poprawnie skonstru-
owanych zadan produktywnych, odpowiadajaca
sktadni jezyka niemieckiego i omdwionym wczes-
niej zasadom testowania struktur leksykalno-gra-
matycznych, zastraszajaco topnieje. Ponizsza ob-
szerna tabela przedstawia przykfady konkretnych
kompetencji stosowanych w sprawdzaniu umie-

jetnosci modyfikowania struktur leksykalno-gra-
matycznych u przysztych abiturientow. W kolum-
nie ,tekst zastany” jest prezentowane oryginalne
zdanie z tekstu przeznaczone do przeksztatcenia.
W kolumnie ,tekst prowokujacy” jest prezento-
wana cze$¢ tozsamej struktury, ktora zdajacy po-
winien uzupetni¢ odpowiednio zmodyfikowana
reszta informacji z ,.tekstu zastanego”. Zapre-
zentowane w kolumnie ,tekst zastany” przykta-
dy pochodza tylko z jednej pozycji ksiazkowej,
ktéra wymieniam w bibliografii. W ostatniej ko-
lumnie sklasyfikowano — po konfrontacji z klu-
czem —tresciowe oczekiwania od poszczegélnych
transformacji.

Tekst zastany

Tekst prowokujacy

Kompetencja gramatyczna

Darauf hat der bayrische Gesundheitsmini-
ster nochmals eindringlich hingewiesen.

Darauf ist vom bayrischen Ge-
sundheitsminister .............

Perfekt Aktiv €= Perfekt Pas-
Siv

Bereits Kinder und Jugendliche mussen friih-
zeitig iber die Folgen des Rauchens aufge-
klart und davor gewarnt werden.

Man muss .....ccoeeeeeeeeeennn..

Aktiv der Modalverben< -
Passiv der Modalverben, man
&> es

Die Lebenserwartung ist bei Rauchern durch-
schnittlich acht Jahre niedriger als bei den
Menschens ohne Tabakkonsum.

Man sagt, die Lebenserwar-

(mowa zalezna)

Indirekte Rede € - Direkte
Rede

Chronische Erkrankungen der Atemwege
mit schweren Folgen wie Schlaganfall und
Herzinfarkt stehen im Zusammenhang mit
dem Rauchen.

Chronische Erkrankungen
der Atemwege mit schwe-
ren Folgen wie Schlagan-
fall und Herzinfarkt hangen

Einfaches Verb €= Funktions-
verbgefiige

Die deutsche Krebsgesellschaft schatzt, dass
jahrlich etwa 400 Todesfalle durch Lungen-
krebs bei Nichtrauchern auf unfreiwilliges
Mitrauchen zuriickzuftihren sind.

Die deutsche Krebsgesellschaft
schatzt, dass man jahrlich etwa
400 Todesfalle .........ccccoveuneen.
kann

Modalverb €->
Infinitivkonstruktion sein+zu,

Antarktis ist der kalteste, der windigste,
und damit der lebensfeindlichste Konti-
nent der Erde, trotzdem suchen manche
Reisende gerade hier im ewigen Eis Erho-
lung vom Alltag.

chen manche Reisende gerade
hier im ewigen Eis Erholung
vom Alltag.

Grund-Folge-Unterscheidung,
Hier der Wechsel zwischen
Jtrotzdem™ und ,,obwohl”

Dann liegen die Temperaturen (iber dem
Gefrierpunkt.

Nur im kurzen antarktischen
Sommer — in der Zeit von De-
zember bis Marz -besteht die
Chance zu einer Reise an das

Grund-Folge-temporale Unter-
scheidung,

Hier der Wechsel zwischen
,wenn/dann” und ,weil”

,weile Ende der Welt”.............
Wenn die Touristen der Eiskulisse nahe kom-|Je ......cccooveviviviiiiiiiiiini, Wechsel des Grades der In-
men, wird das Knacken und Knirschen im | desto ..........cc..ccoovvieennennnn. tensitat,
blaugezackten Koloss bedrohlich. Anonymitat
Wellen von mehr als drei Meter Hohe ma- | Wellen, .........cccccovvvviiiricnnae. Adjektivales Adjunkt €->

chen die Anlandung zunachst unmoglich.

machen die Anlandung zu-
nachst unmoglich.

Apposition€->Attributsatz,
Nominalisierung der Adjek-
tive
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10 | Das zum Kochen und Waschewaschen be- | Das Warmwasser................... Attribut&->Relativsatz
notigte Warmwasser kann so mit der Kraft | kann so mit der Kraft der Son-
der Sonne erhitzt werden. ne erhitzt werden,

11 | Sie haben die Planung und Durchfiihrung | Die Planung und Durchfihrung | Aktiv&-> Passiv
des Projektes komplett (ibernommen. des Projektes ist....................

12 | Ende Juli wollen sie dann nach Tansania auf- | Ende Juli wollen sie dann nach |, Damit” €= ,um...zu"
brechen, damit sie die Anlage installieren. | Tansania aufbrechen,............

13 | Bekannte wie Freunde auBern manchmal | Bekannte wie Freunde be-| Grund-Folge-Unterscheidung,
Skepsis, trotzdem bewundern sie das Engage- | wundern das Engagement der | Hier der Wechsel zwischen
ment der beiden und leisten sogar Hilfe. |beiden und leisten sogar Hil- | ,trotzdem” und ,,obwohl”

fe, v

14 | Die Wohnungstiir lieB sich nur schwer 6ff- | Die Wohnungsttir lieB sich nur | Kausale Beziehungen herstel-
nen. Ein Stapel Briefe verkeilte sich ndm- | schwer 6ffnen, weil.......... len
lich darunter

15 | Ich zerrte die Post und einen Schliisselbund | Nachdem ........ccccoovvveiinnne, Temporale Beziehungen her-
beiseite, dann trat ich ein. stellen

16 | Liz ging ins Schlafzimmer, ich in die Ki-|Wéhrend ........ccccooviiiiennnnn, Temporale Beziehungen her-
che. stellen

17 | Auf dem Kiichentisch stand ein Sparschwein, | Auf dem Kiichentisch stand ein | Den Satz nach possessiven Rela-
seine Hinterschinken waren zu einer Halbku- | Sparschwein, dessen ............ tionen verdichten, Unabhéngi-
gel verschmolzen und dienten als FuB. ge Hauptsatze verbinden.

18 | Seife fand ich nicht und nahm von der Bo- | Da ......ccccccovvvvnenn Kausale / Konzessive Beziehun-
dylotion. gen herstellen

19 | Spéter ging ich an meinen Koffer und fischte | Spéter ging ich an meinen Kof- | Finale Beziehungen herstel-
ein paar saubere Sachen heraus. fer, um .o len.

20| ,Was will diese Frau hier noch?” fragte | Liz fragte, was .............c....... Direkte indirekte Redewieder-
Liz. gabe

21 | Der Oberstabsarzt und der Amtsanwalt spiel- | Wahrend...............cccccoeeeae. Temporale Beziehungen her-
ten mit dem Pastor Viemeyer Skat. Ich saf3 in stellen
einem groBBen Ledersessel und sah zu.

22 | Der Pastor war schlechter Laune, er hatte | Der Pastor war schlechter Lau- | Kausale Beziehungen herstel-
schon gegen dreiBig Pfennige verloren. ne, weil.....cooovvevenen len

23 | Der Post entstiegen zwei Damen. Sie fragten | Der Post entstiegen zwei Da- | Den Satz nach attributiven Re-
Eberhard nach einem Zimmer. men, die .o lationen verdichten

24 | Ich werde lhnen nachher Friedrich mitbrin- | Ich werde Ihnen nachher Fried- | Kausale / Konzessive / Finale
gen, der wird Sie in eins der anderen Gast- | rich mitbringen, damit.......... Beziehungen herstellen
hauser bringen.

25 | Nach Verlauf einer halben Stunde kehrten | Nach Verlauf einer halben Stun- | Temporale Beziehungen her-
die Damen jammernd zuriick. de kamen die Damen zuriick | stellen

und.......

26 | Friedrich berichtete, dass alles besetzt ist. | Friedrich berichtete: ,....... " . | Direkte indirekte Redewieder-

gabe

27 | Eberhard war ratlos, die jiingere Dame dem | Eberhard wusste keinen .........., Substantivierung der Adjek-
Weinen nah. die jingere Dame war dem |tive

Weinen nah.
28 | Er stand auf und stellte sich vor. Er stand auf, um ....... Kausale / Konzessive / Finale
Beziehungen herstellen
29 | Ich bin verheiratet und wohne im Haus | Der Pastor sagte, dass ........ Direkte indirekte Redewieder-

meiner Eltern.

gabe
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30

Die beiden Damen sahen sich an dann nahm
die &ltere von ihnen die Einladung an.

Nachdem.............

Temporale Beziehungen her-
stellen

31 | Familien mit Kindern sollten sich diesen | Der Nationalpark Eifel ist ein | Den Satz nach attributiven Re-
Freizeittipp gut merken: Der Nationalpark | Paradies fir Entdecker und | lationen verdichten
Eifel ist ein Paradies fur Entdecker. Und jetzt | kann jetzt auch ...............
auch bequem und preiswert mit Bus und
Bahn zu erreichen.

32| ,0hne den offentlichen Nahverkehr wird | RVK-Chef Eugen Puderbach | Syndese €->Asyndese,
es nicht gehen”, sagt RVK-Chef Eugen Pu- | sagt, ohne ................... Direktheit €->Indirektheit
derbach.

33| Gemeinsam werben SWB, RVK und Ver- | Gemeinsam werben SWB, | Ersatzformen der Konjunktio-
kehrsverbund fir den Nationalpark und die | RVK und Verkehrsverbund so- | nen
schnelle Anreise per Nahverkehr. wohl.............

34| Und in den Bonner Schulen wird ein Preis- | Und in den Bonner Schulen wird | Hauptsétze diskriminieren
ausschreiben veranstaltet, die Sieger des | ein Preisausschreiben veranstal- | und umgestalten, den Satz
Wettbewerbs gewinnen Tagestouren. tet, dessen ....coovvenrnne nach possessiven Relationen

verdichten

35| Denn rund um den erst seit kurzem existie- | Denn rund um den Nationalpark, | Erweitertes Attribut -
renden Nationalpark z&hlte man voriges Jahr [ der .............c.cocoeiiiiis, Attributsatz
schon 700 000 Ubernachtungen. zahlte man voriges Jahr schon

700 000 Ubernachtungen

36 | Kohle gilt als Energietrager von gestern, aber | Obwohl Kohle ...................... Kausale / Konzessive / Finale
junge Leute beginnen immer noch ihre Aus- Beziehungen herstellen
bildung in der Kohleindustrie.

37 | Ihr Arbeitsort ist ein Braunkohlekraftwerk | Stefanie arbeitet in einem | Lokales Adjunkt € Relativ-
in NiederauBem bei KéIn. Braunkohlenkraftwerk in Nie- | satz

derauBem, das ...............

38| ....und sagt: ., Strom ist Energie, und Energie | Stefanie sagt, Strom .......... Syndese €->Asyndese, Direkt-
ist das Vermaogen, Arbeit zu leisten”. heit €= Indirektheit

39| Mit 16 Jahren wusste Stefanie Hoffmann | Als Stefanie ..........ccccccovvieenns, Temporale Beziehungen her-
schon, dass sie einmal im technischen Be- | dass sie einmal im technischen | stellen, Temporalangabe vs
reich arbeiten wollte. Bereich arbeiten wollte. Temporalsatz

40 | Zur Zeit arbeitet sie an der Frage, wie man | Zur Zeit arbeitet sie an der Fra- | Aktiv €= Passiv
das Kraftwerk effektiver, mit einem noch ge- | ge, wie das Kraftwerk ..........
ringeren CO.- AusstoB betreiben kann.

41 | Ein Gastarbeiter verlasst sein Land und sei- | Ein Gastarbeiter verlasst sein | den Satz nach possessiven Re-
ne Familie und sucht in der Fremde Arbeit, | Land, seine Familie, um ........... lationen des Subjekts verdich-
weil es zu Hause keine fir ihn gibt. weil es zu Hause keine fiir ihn | ten

gibt.

42 | Jeden Morgen tberquert Michael Titz diese | Jeden Morgen tberquert Mi- | Lokales Adjunkt €->Relativ-
Grenze und fahrt ins 25 Kilometer entfern- | chael Titz diese Grenze und |satz
te Roermond. fahrt ins Roermor, das ..........

43| ,Mir war alles egal”, sagt er heute Michael sagt heute, dass ....... Syndese €->Asyndese,

Direktheit €->Indirektheit

44 | Er wollte wieder arbeiten, aber er fand kei- [ Als er .... Temporale Beziehungen her-

nen Job. stellen, Temporalangabe
&->Temporalsatz

45 | Er stellte sich bei Start vor und begann beim | Nachdem er ..... Kausal-temporale Beziehun-
Automobilhersteller NedCar zu arbeiten. gen herstellen, Temporalan-

gabe €->Temporalsatz

46 | Nenas erster Auftritt liegt schon 20 Jahre | Obwohl.................. hat sie ih- | Kausale / Konzessive / Finale

zurlick, trotzdem hat sie ihren Erfolg ins 21.
Jahrhundert hintiberretten kénnen.

ren Erfolg ins 21. Jahrhundert
hintiberretten kénnen.

Beziehungen herstellen
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47

Wie ihre Fans meinen, kann heute noch je-
des Kind diese Melodie mitsummen.

kann jedes Kind diese Melodie
mitsummen.

Beziehungen herstellen, Prapo-
sitionalsatz €->
Prépositionalphrase

48

Waéhrend ihrer Tournee kiimmert sich ihr
Mann um die Kinder.

kiimmert sich ihr Mann um die
Kinder.

Temporale Beziehungen her-
stellen, Temporalangabe
&->Temporalsatz

49

Vor der Riickkehr nach Hause telefoniert
sie oft mit ihren Kindern.

telefoniert sie oft mit ihren
Kindern.

Temporale Beziehungen her-
stellen, Temporalangabe
&->Temporalsatz

50

Nach der Losung aller Probleme arbeitet
die fiirsorgliche Mutter weiter.

Nach dem
arbeitet sie weiter.

Temporale Beziehungen her-
stellen, Temporalangabe
&->Temporalsatz

51

Brauchtum und Feste gehéren oft zusammen,
denn zu den groBen kirchlichen historischen,
béuerlichen oder heidnischen Festen entfal-
tet das Brauchtum seine ganze Pracht.

Brauchtum und Feste gehéren
oft zusammen, weil

Temporale Unterscheidung des
Grundes und der Folge,

Hier der Wechsel zwischen
.wenn/dann” und , weil”

52

Die Besucher kommen aus der ganzen Welt,
sie trinken das eigens fiir dieses Ereignis
gebraute siiffige Bier und verzehren ande-
re Leckereien.

Die Besucher kommen aus der
ganzen Welt, um

Hauptsatze diskriminieren
und umgestalten, den Satz
nach temporalen Relationen
verdichten

53

Sie bummeln an den Schaustellerattraktio-
nen vorbei und genieBen den Nervenkitzel
in den Fahrgeschéften.

entlang und genie-
Ben den Nervenkitzel in den
Fahrgeschéften

Beziehungen herstellen, Préapo-
sitionalsatz €
Prépositionalphrase

54

Konig Max Joseph lud seinerzeit die Biirger
zu einem Fest am Stadtrand ein, um die
Hochzeit des Prinzen Ludwig der Prinzessin
Therese von Sachsen zu feiern.

(Passiv) Die Biirger
um die Hochzeit des Prinzen
Ludwig der Prinzessin Therese
von Sachsen zu feiern.

Aktiv €->Passiv

55

Dieses Fest war ein solcher Erfolg, dass die
Gardekavallerie den Antrag stellte, die Fest-
wiese nach der Braut zu benennen und die
Stadt Miinchen beschloss, das Fest Jahr fiir
Jahr zu wiederholen

Dieses Fest war ein solcher Erfolg,
deswegen
die Festwiese nach der Braut zu
benennen und die Stadt Miin-
chen beschloss, das Fest Jahr fiir
Jahr zu wiederholen

Einfaches Verb €~
Funktionsverbgefiige

56

Und weil anlsslich der Hochzeit die Miinch-
ner in feierlichem Zuge an der Residenz vor-
bei zur Festwiese zogen, ist es Brauch ge-
blieben, einen Trachten- und Festzug durch
Manchen zu veranstalten

Und weil anlésslich der Hoch-
zeit die Minchner in feierli-
chem Zuge an der Residenz
vorbei zur Festwiese zogen,
ist es Brauch geblieben, dass

Infinitivsatz €= Akkusativsatz

57

Die Chefredakteure von elf von Obdach-
losen verkauften StraBenmagazinen sind
begeistert.

Die Chefredakteure von elf Stra-
Benmagazinen, die
sind begeistert.

Erweitertes Attribut €->
Attributsatz

58

Mit der kostenlosen Vergabe der Vorab-
druck-Rechte an die StraBenmagazine zwei
Wochen vor dem Buchverkauf wollen Au-
torin Joanne K. Rowling und der Hambur-
ger Carlsen Verlag die Zeitungen und ihre
Verkaufer unterstiitzen.

Autorin Joanne K. Rowling und
der Hamburger Carlsen Verlag
wollen die Zeitungen und ihre
Verkdufer, indem sie die Vorab-
druck-Rechte

Beziehungen herstellen, Tem-
poraler Satz €->Prapositional-
phrase

59

Um dem hohen Absatz gerecht zu werden,
ist die Auflage des ,Abseits” von 5000 auf
9000 Exemplare erhéht worden: , Ich gehe
davon aus, dass wir die alle los werden.”

Um dem hohen Absatz gerecht
zu werden, hat das Magazin
Abseits”

Aktiv €->Passiversatzformen
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Auch in Minster sei der Verkauf der Stra-
Benzeitung ..drauBen!” sehr gut angelaufen,
sagte Chefredakteur Gerrit Hoekman.

60

ster

Chefredakteur Gerrit Hoek-
man sagte, dass auch in Miin-

Syndese €->Asyndese,
Direktheit €->Indirektheit

61| Man befragte im Auftrag des Fernsehsen-

ders RTL 1003 Personen.

1003 Personen (Passiv)

Aktiv €->Passiv

um 19 Uhr ins Bett gehen,..

62 | Kinder sollen strenger erzogen werden. | Man............... Aktiv €->Passiv, Modalverb-
gebrauch
63 | Nur jeder Dritte meint hingegen: Kinder | Es ist die Pflicht der Kinder un- | Modalverb €->
unter zehn Jahren sollten abends piinktlich | ter zehn Jahren, .............. Modalverbersatzformen

64 | Es habe auch noch keinem Kind geschadet,
im Haushalt mitzuhelfen oder sein Taschen-

geld einzuteilen.

Es hat keinem Kind geschadet,
wenn es

Beziehungen herstellen, Infi-
nitivkonstruktion €->Kausal-
satz

Powyzsza tabela pozwala na jednoznaczne wy-
rdznienie nastepujacych ,stabych ogniw” w te-
stowaniu umiejetnosci modyfikowania struktur
zdaniowych:

Zwodniczo$¢ leksykalna

Przyktad 4 wykazuje zwodniczo$¢ leksykalna
w uzytej frazie ,im Zusammenhang stehen” -
bezprawnie utozsamia sie czasownik ,,abhdngen”
z czasownikiem ,,zusammenhangen”. ,, Abhangen”
lub ,.abhéngig” tworza rodzine z rzeczownikiem
Abhéngigkeit” z przyktadowa fraza ,.in Abhéangig-
keit von jdm. geraten”. , Abhangen von" w koncu
to zupelnie nie to samo co ,im Zusammenhang
stehen”.

Zwodniczo$¢ technologiczna

Przyktad 6 taczy w sobie wiele potknie¢. Z ana-
lizy sktadniowej zdania prowokowanego wynika,
ze mamy tu do czynienia z fraza zajmujaca miejsce
przed czasownikiem odmiennym, poniewaz jest to
zdanie oznajmujace, jak informuje kropka na kon-
cu zdania. Czasownik w formie osobowej stoi na
drugim miejscu, podmiot jest zlokalizowany tuz po
orzeczeniu, a w zdaniu nie brakuje zadnych innych
czesci zdania. Poszukiwana, jedynie mozliwa fraza
jest przydawkowa fraza nominalna z ,trotz” wraz
z znominalizowanymi przymiotnikami w dopet-
niaczu. W kluczu natomiast wyraznie widzimy, ze
przed czasownikiem ,,suchen” wyraznie stoi prze-
cinek, ktorego z kolei nie ma w zdaniu prowoko-
wanym. Autorzy sugeruja w kluczu konstrukcje
dwdch zdan potaczonych spojnikiem ,,obwohl”,
co nie odpowiada wartosci zdania prowokowa-
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nego. Chyba, ze zdajacy jest testowany ze znajo-
mosci samodzielnego przestankowania.

Zwodniczos¢ strukturalna

Zwodniczos¢ strukturalna powstaje w momen-
cie, kiedy testujacym wydaje sie, ze dostarczyli ucz-
niowi jednoznacznej dawki materiatu potrzebnej
do identyfikacji wymaganej struktury leksykalno-
gramatycznej, dzieki ktéremu to materiatowi zda-
jacy bedzie mogt poprawnie wypetnic postawione
przed nim zadanie. Z punktu widzenia zdajacego
zaktbca sie w ten sposéb jego poczucie autonomii.
Autor testu zna odpowiednie wartosci wejscio-
we i wyjéciowe. Zdajacy, dysponujac niepetnymi
danymi wyjéciowymi, zajmuje pozycje gracza na
straconej pozycji. Prawidtowe wytypowanie bra-
kujacej czesci zdania czy brakujacej czesci struktu-
ry nie jest sprowokowane sama struktura per se,
lecz konstelacja innych, pozastrukturalnych faktow
zdaniowych. Test tego rodzaju przestaje spetniac
swoje funkcje sprowadzajac testowanie do czy-
stej heurystyki. Wezmy przykfad , <Mir war alles
egal>, sagt er heute”. W zdaniu prowokowanym
nie chodzi o strukture mowy zaleznej, nie o szyk
wyrazéw w zdaniu z ,dass”, nie o odpowiedni
czasownik w trybie warunkowym. W cytowanym
zdaniu chodzi o inne, dodatkowe umiejetnosci, bez
ktérych zdanie bedzie nadal niepoprawne, chocby
abiturient postawit odpowiednia, poprawna for-
me czasownika na koncu zdania podrzednego! Nie
mozna mniemac, ze ta konkretna transformacja jest
testem na strukture mowy zaleznej, poniewaz jest
w niej za duzo redundantnych danych. Czy zmie-
nitoby co$ stopien trudnosci zadania, gdyby zda-
nie prowokowane brzmiato , Michael sagt heute,




dass ihm..."? Dlaczego ,.er” awansowato nagle na
»Michael”? Tego przeksztatcenia nie ma w orygi-
nale. Z kolei przyktad 55 nie sprawdza whasciwie
zadnej struktury. Sposob budowy frazy zdaniowe;j
z klucza jest strukturalnie identyczny z fraza zda-
nia zastanego. Zdanie prowokowane z przyktadu
55 trzeba uzupetnic¢ o ,stellte die Gardekavallerie
den Antrag”. Dysponuje sie wszystkimi potrzeb-
nymi wyrazami w zdaniu oryginalnym, stoja one
w potrzebnej formie, w czasie, w stronie, w trybie.
To zadanie nie sprawdza whasciwie nic. W kluczu
nie ma innych mozliwych rozwiazan. Abiturient
uzywajac ,wurde der Antrag von der Gardekaval-
lerie gestellt”, , wurde angetragen”, ,.trug man an”
lub ,bot die Gardekavallerie an”, ryzykuje utrate
punktu. W efekcie zadanie nie jest na poziomie
1l etapu edukacyjnego.

Polski spdjnik ,a", ktorego nie ma w jezyku
niemieckim, a ktéry w jezyku niemieckim brzmi
.und”, jest uzywany omytkowo w sensie ,,i"; tak
jak w zdaniu wspotrzednie ztozonym |, Seife fand
ich nicht und nahm von der Bodylotion”, sktada-
jacym sie z dwoch zdan prostych; ktére prezen-
tuje dwie rézne, oddzielne czynnoici: ,Ich fand
die Seife nicht” i ,Ich nahm von der Bodylo-
tion”, ktére po rozwiazaniu uzyskuje ksztatt ,,Da
ich keine Seife fand, nahm ich von der Bodylo-
tion”. Czy Wielebny Pastor z jednego z tekstow
z arkuszy egzaminacyjnych mogtby powiedziec
.Da ich verheiratet bin, wohne im Haus meiner
Eltern” zamiast oryginalnego ,Ich bin verheira-
tet und wohne im Haus meiner Eltern”. Z jakiego
niewyjasnionego powodu panie ze zdania ,Der
Post entstiegen zwei Damen. Sie fragten Eber-
hard nach einem Zimmer.” nagle ., awansowaty”
na ,.Der Post entstiegen zwei Damen, die (S. D.)
Eberhard nach einem Zimmer fragten”. Udowod-
nijmy jego fatsz: w pierwszym zdaniu podmiot
przesunieto na wiasciwe miejsce ,,Zwei Damen
entstiegen der Post. Sie fragten Eberhard nach ei-
nem Zimmer.” Ocenmy — ,Zwei Damen entstie-
gen der Post, die Eberhard nach einem Zimmer
fragten”.Czy brzmi to podobnie jak: ,Der Kom-
missar, der infolge eines Schusses an der Stelle
tot war, zog die Pistole heraus”. Dlaczego zamiast
.Ich zerrte die Post und einen Schltsselbund bei-
seite(,)'® und ich trat ein” czyta sie w tekscie ,Ich

'9S. D.
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zerrte die Post und einen Schlisselbund beiseite,
dann trat ich ein*? Po tych rewelacjach propnu-
jemy zawrzec znajomosc z:

Zwodniczoscia tekstowa

Zwodniczo$¢ tekstowa w przyktadzie 7 zmu-
sza zdajacego do opuszczenia zdania ,Dann lie-
gen die Temperaturen (iber dem Gefrierpunkt”
z zadania i poszukiwan dalszego sensu w reszcie
tekstu, aby uzyskac: ,Nur im kurzen antarkti-
schen Sommer — in der Zeit von Dezember bis
Mérz -besteht die Chance zu einer Reise an das
,weiBe Ende der Welt”, wenn (oder weil/ oder
weil denn) die Temperaturen iiber dem Gefrier-
punkt liegen”. Autorzy zadania maja za nic po-
stulat Validitdt zadania. Nie zastanawiaja sie, co
wiasciwie jest sprawdzane: spdjniki wraz uktadem
czasowym czy przyczynowym, czy uktadem skut-
kowym. W efekcie otrzymuje sie w kluczu 3 rézne
poprawne kombinacje rozwiazania.

Z ciekawym przypadkiem zwodniczosci teksto-
wej ma sie do czynienia w przyktadzie 9, w kto-
rym nadinterpretuje sie tres¢ zdania w tekscie
oryginalnym, doszukujac sie na site wyimagino-
wanych metarelacji. Zdanie ,Wenn die Touristen
der Eiskulisse nahe kommen, wird das Knacken
und Knirschen im blaugezackten Koloss bedroh-
lich” wykazuje zupetny brak korelacji semantycz-
nej z oczekiwanym zdaniem w kluczu ,Je naher
die Touristen der Eiskulisse kommen, desto be-
drohlicher wird das Knacken und Knirschen im
blaugezackten Koloss”. Zdanie zastane opisuje
dystans, po ktérym mozna co$ ustysze¢, a nie
zmiane sity dzwieku w trakcie zmniejszania dy-
stansu do zrodta dzwieku. Natezenie dzwieku jest
caty czas takie samo, tylko nam sie wydaje, ze
jest gtosniejsze, jesli sie przyblizamy. W przykia-
dzie 10 mamy do czynienia z przypadkiem braku
precyzji i przejawem rutyniarstwa podczas kon-
struowania testu, ktére natychmiast demaskuje
spojrzenie do klucza. Ze zdania zastanego ,Das
zum Kochen und Wéschewaschen benétigte War-
mwasser kann so mit der Kraft der Sonne erhitzt
werden” wynika stusznie, ze wode potrzebna do
gotowania i prania otrzymamy po podgrzewaniu
jej przez ciepto pochodzace od Stoica. Otrzyma-



my wtedy ciepta wode. , Warmwasser” to przeciez
,warmes, heifes Wasser”. Zdanie prowokowane
,Das Warmwasser ,..........cocccveveeenennen kann so
mit der Kraft der Sonne erhitzt werden” sugeruje
niepotrzebne podgrzewanie goracej wody, wpro-
wadza zamieszanie i wcale nie utatwia zadania,
nie méwiac o semantycznej niepoprawnosci'®.
Zdanie prowokowane powinno zatem wygladac:
,Das Wasser,........cccovvenieniennenn, kann so mit
der Kraft der Sonne erhitzt werden”. Podobny
problem pokazuje przyktad 25 w zdaniu ,Nach
Verlauf einer halben Stunde kehrten die Damen
jammernd zuriick”. Niewidoczny z poczatku ko-
mizm uwydatnia sie natychmiast po spojrzeniu do
klucza ,,Nach Verlauf einer halben Stunde kehrten
die Damen zurick und jammerten”. Uwazny
czytelnik z pewnoscia zauwazy, ze skoro tak, to
i zdanie ,Nach Verlauf einer halben Stunde jam-
merten die Damen und kamen zuriick” powinno
by¢ do zaakceptowania.

Rutyniarstwo w kolejnym przyktadzie rozbija
genialng wizje tekstu pisarza, kazac zdajacego za
pobliskie zdania ,Eberhard war ratlos, die jinge-
re Dame dem Weinen nah” uzyskac twér obcy
.Eberhard wusste keinen ............., die jlingere
Dame war dem Weinen nah.” W oryginale czytel-
nik rozkoszuje sie piekna gra stow i akordem pojec
czasownika ,,sein”, spietymi mistrzowska klamra,
przenoszaca znaczenie kompletnej wypowiedzi
w zakres idiomu. Mito$nik niemczyzny podziwia
tu jednoczesny opis stanu mentalnego réznych bo-
hateréw jako reakcje na wspolny kontekst zastanej
sytuacji. Zauwazalny jest celowo uczyniony brak
orzeczenia w drugiej czesci wypowiedzi. W rezul-
tacie transformacji — mierny efekt z samowolnie
(!) dodanym orzeczeniem, rozbijajacy catkowicie
zamierzenie autora tekstu: , Eberhard wusst?? kei-
nen Rat, die jiingere Dame war dem Weinen nah”.
Brak klamry, brak pieknej gry stow i zonglerki gra-
matyka — mistrzowska reka literata zamieniona na
obce sobie kontekstowo zdania, potaczone jakoby
przecinkiem (?) — na site i wbrew woli.

Ostatnim przyktadem niezamierzonego komi-
zmu jest zdanie 37 ,Ihr Arbeitsort ist ein Braun-

kohlekraftwerk in NiederauBem bei KéIn", ktére
zdajacy moze dokonczy¢ jedynie jako ,Stefanie
arbeitet in einem Braunkohlenkraftwerk in Niede-
rauBem, das bei Kéln liegt” - co jest nieprawda,
bowiem ku czemu odnosi sie zaimek wzgledny
alias spojnik ., das”? Do kopalni wegla brunatne-
go, nazwy miesciny, czy miasta Kolonia? Tak sie
przypadkowo szczesliwie dla tego zdania ztozyto,
ze w jezyku niemieckim wszystkie te pojecia sa
rodzaju nijakiego. Dodatkowo zwr6¢my uwage na
zwodnicza pisownie: niemieccy autorzy z 14/2005
numeru czasopisma Fluter uzywaja formy Braun-
kohlekraftwerk?), polscy autorzy testu na tej samej
stronie pod tekstem oraz w kluczu optuja raczej
za forma Braunkohlenkraftwerk. Mozna zatozy¢
Z pewnoscia, ze uzycie przez testowanych formy
Braunkohlekraftwerk bedzie wedtug klucza kara-
ne utrata punktow.

Jesdli za$ chodzi o tlumaczenia, to wystarczy
zajrze¢ do historii szarzy stada rogacizny na tury-
stow. Zdajacy otrzymuje do przettumaczenia i do
dopasowania do reszty zastanego tekstu nastepu-
jace frazy: ,dziesiecioosobowa rodzina”??, , dostat
ataku serca”, ,siedmioletnie dziecko”, ,w drodze
powrotnej”, ,na ktérej pasto sie bydto”?. Duzo
wezesniej w tekscie traktujacym o europejskiej
stuzbie zdrowia otrzymujemy do przettumacze-
nia coraz to dhuzsze frazy: ,moze by¢ $miertelny”,
~operowac pacjentéw”, ,jak to jest niebezpiecz-
ne”, ,ze strachu przed wydatkami”, ,moze sobie
pozwoli¢ na tak duzo t6zek”, ,na poczatku tego
roku”. Jesli sa to zwroty, ktére powinna mie¢ na
podoredziu po ukonczeniu trzeciego etapu edu-
kacyjnego prawie kazda osoba zdajaca mature
na poziomie rozszerzonym, to testy DSH beda
dla nich formalnoicia.

Podsumowanie

Konstruowanie testow to zadanie dla oséb od-
powiedzialnych, rzetelnych, od ktérych wymaga
sie oprocz doskonatej znajomosci jezyka obcego,

19 Zauwazmy brak przecinka, zamykajacego zdanie wzgledne, chyba, ze zdajacy sam powinien go wstawic!

29 Nawet w kluczu zdanie to jest napisane btednie (S. D.).

21 Google.de pokazuje 47 400 trafien na Braunkohlekraftwerk; 9990 na Braunkohlenkraftwerk.
22 Zehnkopfige Familie! (S. D.). Ciekawe, jak przettumacza polscy abiturienci fraze . piecioosobowy pojazd”.
2) Przy czym z tekstu abiturient/ka dowie sie, ze das Rind, Rinder to synonimy od wyrazéw die Kuh, Kiihe.



metodyki i dydaktyki takze i pewnej zytki fantazji
oraz duzej dozy empatii. W niniejszym przyczynku
— obok powaznych potknie¢ w dziedzinie mierze-
nia jakosci pracy ucznia na podstawie oryginal-
nych tekstow literackich czy prasowych —znajduja
sie udane, gteboko przemyslane przyktady zadan
testowych bazujacych na prawdziwych tekstach
naukowych, w ktérych to przyktadach logika je-
zyka idealnie i precyzyjnie wspotgra z pozadana
parafraza. Jest to dowdd na to, ze jednak moz-
na odkry¢ ducha jezyka obcego podczas trenin-
gu automatyzacji parafrazowania struktur grama-
tycznych. Jezeli niniejsza praca przekona przyszte
autorki i autoréw testéw do chwili refleksji nad
technikami doboru odpowiedniego instrumenta-

O
N

rium w sprawdzaniu umiejetnosci modyfikowa-
nia struktur zdaniowych, to przyczynek spetnit
swoja powinnosc.
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Crazyna Kilianska-Przybyto”
Siemianowice Slaskie

Metafory w klasie szkolnej, czyli kogo uczymy i gdzie?

Metafory, poczatkowo utozsamiane z jezykiem
literatury i poezji, znalazty swoje miejsce w bada-
niach nad procesami poznawczymi jako narzedzie
pozwalajace poznad i zrozumiec nasza percepcje.
Metafory, a raczej zadania wymagajace od os6b
w nich uczestniczacych uzycia metafor na okre-
Slenie zjawisk, spetniaja wiele funkgji:

» pozwalaja opisac tresci trudne do zdefiniowa-
nia, uswiadamiaja nam, co myslimy, doswiad-
czamy i odczuwamy; ufatwiaja dostrzezenie
i zrozumienie pewnych typowych i schema-
tycznych sposobdw naszego postepowania;
skfaniaja do refleksji na temat istoty zjawisk
(Lakoff i Johnson, 1980),

wlatwiaja przyswajanie nowych tresci, poniewaz
przywotuja na mysl konkretne obrazy i skoja-
rzenia, co z kolei wptywa pozytywnie na ich
zapamietywanie (James, 2001),

umozliwiaja spojrzenie na niektore problemy
z innej perspektywy, i dlatego sa wykorzysty-
wane w ksztatceniu nauczycieli jako ¢wiczenie
uswiadamiajace znaczenie pojec w procesie edu-
kacyjnym (Francis, 1995, w: Moon, 2001),
pozwalaja poznac sposéb postrzegania innych
0s6b, sa narzedziem, za pomoca ktérego mo-
zemy zdoby¢ wiedze o innych i zrozumiec ich
myslenie,

uatrakcyjniaja lekcje lub zajecia, poniewaz
wymagaja aktywnego i kreatywnego udziatu,

odwotuja sie do wyobrazni i bezposredniego
doswiadczenia 0séb w nich uczestniczacych;
tanowia przyktad ¢wiczenia faczacego nauke
i zabawe, ktére nierzadko przeradza sie w in-
spirujaca dyskusje oraz zadania poszerzaja-
cego wiedze uczniow o samych sobie (m.in.
Baumann, 2006).

Metafory sa uwarunkowane wiedza, doswiad-
czeniem i kultura, odzwierciedlaja tez indywidualne
cechy oséb. Stad tez duze urozmaicenie stosowa-
nych okreslen. Ellis (2001) zwraca uwage na fakt,
iz metafory definiujace role ucznia, ktére pojawia-
ja sie w literaturze jako wynik badan naukowcow
(m.in. psycholingwistow, jezykoznawcdw), roéznig
sie znacznie od metafor, ktére proponuja sami ucz-
niowie w swoich wypowiedziach. Te z kolei moga
odbiegac nieco od metafor, jakie mozna odnalez¢
w literaturze metodyczno-pedagogicznej, skiero-
wanej do nauczycieli. Ellis (2001:72) podkre-
$la, iz wérdd teoretykow i naukowcow uczen jest
najczesciej poréwnywany do maszyny, pojemni-
ka, negocjatora, osoby rozwiazujacej problemy,
budowniczego. Zaproponowane metafory kon-
centruja sie na pewnych mechanizmach zacho-
dzacych w trakcie procesu przyswajania jezyka
a ucznia traktuja raczej jako biernego uczestnika.
Poza tym nie s3 one az tak emocjonalnie nacecho-
wane. Z kolei uczniowie wykazuja tendencje do
postrzegania siebie samych jako osoby cierpiace,

1) Dr Grazyna Kilianiska-Przybyto jest adiunktem w Instytucie Jezyka Angielskiego Uniwersytetu Slaskiego w Sosnowcu.
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borykajace sie i rozwiazujace problemy, podrézni-
kéw, osoby podejmujace walke oraz robotnikow
(Ellis, 2001:82). Warto zwréci¢ uwage na emocje
(czesto negatywne), jakie uczniowie utozsamiaja
z procesem uczenia sie jezyka — wysitek, monoto-
nie, zaangazowanie i ciezka prace.

W literaturze metodycznej dominuje metafo-
ryka teatru, gdzie nauczyciel jest aktorem, uczen
odgrywa role widza, za$ klasa jest scena (Janow-
ski, 1998). Czesto tez mozna napotkaé na me-
tafore ogrodu, w ktérym ogrodnik (nauczyciel)
dba, pielegnuje i chroni rosliny, m.in. rzadkie
okazy, czyli uczniéw (James, 2001). Metafora
ta implikuje duzy wysitek ze strony nauczyciela-
ogrodnika, cierpliwos¢, brak catkowitej kontroli
nad procesem (rosliny kwitng w réznym czasie,
niektore wiedna mimo trudu i poswieconej uwa-
gi), niepewnos¢ rezultatdw oraz diugofalowos¢
procesu. W opisywaniu relacji uczen — nauczyciel
wykorzystuje sie réwniez poréwnanie do pojem-
nika, gdzie nauczyciel petni role osoby odpowie-
dzialnej za przekazanie i napetnienie pojemnika
wiedza (m.in. Nunan, 1999). Wspomniane me-
tafory odpowiadajg bardziej tradycyjnemu mo-
delowi edukacji, podkreslajacemu silng, dominu-
jaca pozycje nauczyciela, ktdry jest autorytetem,
osoba przekazujaca wiedze oraz sprawujaca kon-
trole nad procesem nauczania.

W badaniach przeprowadzonych przez Ur
i Wright (1992, w: James 2001) wsrod nauczy-
cieli jezykdw obcych pojawia sie znaczna rézno-
rodno$¢ w opisywaniu uczniéw i lekcji. Ucznio-
wie sg okreslani jako: tapane motyle, karmio-
ne kurczaki, oskarzeni/pozwani, puste naczynia,
oporniki, pojemniki, surowce/materiaty, klienci,
indywidualisci, odkrywcy. Klasa szkolna jest nato-
miast przedstawiona jako: sala rozpraw; arena, na
ktorej odbywaja sie walki bykow, fabryka, salon
fryzjerski, dzungla, okret, kosciot, morze, stadion
pitkarski, ul, wiezienie, labirynt, kuchnia, ope-
ra, pizzeria, konwersacja. Z kolei Ur (1996:213)
prezentuje nastepujace metafory opisujace lek-
cje: pokaz/przedstawienie, gorska wspinaczka,
jedzenie positku, uroczysto$¢ weselna, menu,
konwersacja, robienie zakupdw, mecz pitkarski,
symfonia, wizyta u lekarza.

A jakie metafory stosuja studenci przygoto-
wujacy sie do zawodu nauczyciela? W badaniu,
przeprowadzonym wérod studentow Filologii
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Angielskiej Uniwersytetu Slaskiego w Sosnowcu,
uczestniczyto 80 0séb podzielonych na dwie 40-
osobowe grupy. Grupa | obejmowata studentow
bez przygotowania pedagogicznego i doswiad-
czenia zawodowego. W sktad grupy 1l wchodzili
studenci po podstawowym kursie uprawniajacym
ich do nauczania, majacy niewielkie doswiadcze-
nie w nauczaniu. Obie grupy zostaty poproszo-
ne na poczatkowych zajeciach o uzupetnienie
kilku zdan:

. Task (Zadanie):

Complete the following sentences by writing your
associations. (Uzupetnij ponizsze zdania wpisujac
skojarzenia, jakie przychodza Ci na mysl.)

Learners are like ... / Uczniowie s jak ...
Classroom is like ... / Klasa szkolna jest jak ...
The teachers are like ... / Nauczyciele sg jak ...
The learners are like ... / Uczniowie sg jak ...
Learning a language is like ... / Uczenie sie jezy-
kow jest jak ...
Beginning school / a course is like ... / Poczatek
roku / kursu jest jak ...

Na podstawie: James, 2001:164

Tabela 1. przedstawia metafory, ktérymi po-
stuzono sie do okreslenia ucznia.

Tabela 1. Metafory dotyczace roli ucznia.

Studenci bez przygotowania pedagogicznego
i doswiadczenia zawodowego.
Uczniowie jako:
puste naczynia, ktére mozna wypeic¢ wie-
dza/ puste pudetka, do ktérych mozna wio-
2y€ uzyteczne rzeczy (4),
rzadkie rosliny lub kwiaty / egzotyczne ro-
Sliny, ktére wymagaja indywidualnej opieki,
podejscia (4),
indywidualisci majacy swoje potrzeby i chca-
cy kontrolowac, co i jak sie ucza
gabka, ktora chtonie wiedze na temat inne-
go jezyka (3),
zagubione owce, ktére potrzebuja pasterza,
ktorym nalezy wskazac droge (3),
mate, nowonarodzone dzieci (3),
potwory, ktére z czasem i pod wptywem opie-
ki zmienia sie w dojrzatych osobnikéw (2),
ptaki uczace sie latac,
materiat/surowiec, ktory wymaga obrobki,




kawatek drewna, w ktérym mozna rzezbic,
czesciowo zapisane kartki,

aktywne lub bierne czescif trybiki maszyny,
niedojrzate owoce,

wymagajacy klienci,

diamenty, ktore nalezy wyszlifowac.

Studenci z podstawowymi uprawnieniami pe-
dagogicznymi i niewielkim doswiadczeniu w na-
uczaniu.
Uczniowie jako:
rosliny, kwiaty wymagajace uwagi i opie-
ki (5),
turysci, uczestnicy wycieczki (4),
kartki papieru, ktére nalezy zapetni¢/ zapi-
sac (3),
druzyna pitkarska/ zespot (2),
indywidualisci, chodzacy wiasnymi droga-
mi (2),
gory/ skaty (nie do poruszenia, niezmien-
ne) (2),
dzikie bestie lub stodkie szczeniaki w zalez-
nosci od ich nastroju,
ludzie, ktorzy zrobia wszystko, zeby nic nie
robic,
zagubione osoby, ktére potrzebuja pomocy,
glina,
pszczoty.

Metafory uzyte przez studentéw grupy | podkre-
Slaja istotna role nauczyciela w przekazywaniu wie-
dzy i informacji oraz jego wptyw na ksztattowanie
pogladéw. Studenci maja swiadomos¢ braku przy-
gotowania i niekompetencji, odczuwaja potrzebe
i gotowos¢ do uczenia sie i zdobywania nowych
informadji. Jednoczesnie, zastosowane przez nich
metafory wyrazaja zagubienie i che¢ bycia kiero-
wanym. Od nauczyciela oczekuja opieki, troski,
podpowiedzi i indywidualnego podejicia.

Wsrédd studentéw o podstawowych kwalifika-
cjach do nauczania i niewielkim doswiadczeniu
zawodowym (grupa I) takze dominuja metafory
podkreslajace zaangazowanie nauczyciela, jego
wkiad i troske oraz uwage (metafora ogrodu
i rodlin). Zmieniaja sie jednak nieco oczekiwania
wobec nauczyciela. Brak metafory pojemnika czy
pustego naczynia sugeruje, iz studenci nie utoz-
samiaja roli nauczyciela tylko z przekazywaniem
wiedzy. Jego zadaniem jest uwzglednianie po-
trzeb ucznidéw, koordynowanie dziatan, udziela-
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nie wskazéwek i poswiecanie uwagi. W tej grupie
pojawiaja sie réwniez metafory okreslajace ucz-
niow jako partneréw, pewien zesp6t lub druzyne,
ktdra uczestniczy w lekcji, jednak nad ktérym nie
zawsze mozna zapanowac.

Badani zostali takze poproszeni o podanie
skojarzen dotyczacych klasy szkolnej. Tabela 2.
przedstawia dane.

Tabela 2. Metafory okreslajace klase szkolna.

Studenci bez przygotowania pedagogicznego
i doswiadczenia zawodowego.
Klasa szkolna jako:
pokéj nauki, ,ryjec” (4),
miejsce dialogu, interakgji, komunikacji, wy-
miany opinii (3),
laboratorium, warsztat (3),
wiezienie, lochy (2),
restauracja,
pole, ktére moze zamienic¢ sie w pole walki
lub mite otoczenie,
miejsce pracy i zabawy,
ogrod.

Studenci z podstawowymi uprawnieniami pe-
dagogicznymi i niewielkim doswiadczeniu w na-
uczaniu.
Klasa szkolna jako:
ogréd (3),
dzungla (3),
scena (gdzie nauczyciel gra ,, pierwsze skrzyp-
ce”/ gdzie kazdy musi znac swoja role) (3),
statek (2),
pole walki/ ring, gdzie starasz sie zwyciezy¢,
ale wiele razy przegrywasz (2),
sala balowa, gdzie ludzie ucza sie tanczyc¢
— niektérzy umieja to robi¢, inni potrzebu-
ja instruktora,
plac budowy,
z00,
informacja turystyczna.

Studenci o znikomej wiedzy pedagogicznej
i doswiadczeniu zawodowym postrzegaja klase
jako miejsce nauki i interakcji; miejsce, w kto-
rym sie tworzy i zbiera doswiadczenia. Nalezy tez
zwrdci¢ uwage na dwoistos¢ opisu klasy szkolnej:
z jednej strony jest to otoczenie mite i przyjemne,
za$ z drugiej — nieprzyjazne lub wrogie uczniowi;
miejsce, ktére kojarzy sie ze strachem i innymi



negatywnymi emocjami. Z kolei studenci drugiej
grupy wykazuja tendencje do opisywania klasy
jako miejsca petnego niespodzianek, ale tez nie-
bezpieczenstw; czesciowo przewidywalnego, ale
ktorego nie sposob w petni kontrolowac. Uzyte
metafory sugeruja pewna dynamike i ruch oraz
walke o ustalenie pozycji i rol.

Whioski, jakie wyptywaja, wskazuja na fakt,
iz metafory wyrazane przez studentéw pokrywa-
ja sie czesciowo z metaforami przedstawianymi
w literaturze, co oznacza, iz ich percepcja proce-
su edukacyjnego jest bardzo mocno uwarunko-
wana modelem, jakiego sami doswiadczyli jako
uczniowie. Warto tez zwréci¢ uwage, iz studenci
sa spojni i konsekwentni w sposobie opisywania
elementow procesu edukacyjnego. Jesli uczen jest
postrzegany jako roslina/kwiat, turysta czy druzyna,
to analogicznie klasa szkolna jest okreslana jako:
ogréd, dzungla i ring. R6znorodnos¢ i sprzecznos¢
proponowanych przez badanych metafor moze
by¢ wyttumaczona faktem poszukiwania wiasnej
tozsamosci jako nauczyciela jezyka obcego oraz
osobistych doswiadczen studentéw, ktorzy z jed-
nej strony odgrywaja role uczniow, zas z drugiej,
sporadycznie, wcielaja sie w role nauczyciela.

Adriana Prizel-Kania?
Krakow

Niektore metafory zaskakuja trafnoscia sfor-
mutowan, inne dosadnoscia uzytych stow. Dlate-
go dobrze jest poswiecic¢ kilka minut na poznanie
swoich uczniéw.
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Dlaczego tak trudno to zrozumie¢? O ksztalceniu

sprawnosci stuchania

Myslac o nauczaniu jezykdw obcych myslimy
przede wszystkim o ksztatceniu czterech sprawno-
3ci: stuchania, moéwienia, czytania i pisania. Stucha-
nie ze zrozumieniem wymienia sie na pierwszym
miejscu nie tylko dlatego, ze w procesie akwizycji
jezyka ojczystego wystepuije jako pierwotna umie-
jetnosc¢ jezykowa, ale przede wszystkim dlatego,
ze sprawnosc ta jest najczesciej wykorzystywana

w naturalnych warunkach komunikacyjnych. We-
dtug badan 45% naszej komunikacji odbywa sie
whasnie przez stuchanie?. Srednio stuchamy dwa
razy wiecej niz méwimy, cztery razy wiecej niz
czytamy i piec razy wiecej niz piszemy.
Stuchanie ze zrozumieniem klasyfikuje sie jako
sprawnosc receptywna. Nie jest to jednak spraw-
nos¢ bierna, poniewaz polega ona na budowa-

! Autorka jest doktorantka na Wydziale Polonistyki (spec. jezykoznawcza) Uniwersytetu Jagiellonskiego oraz lektorka jezyka
polskiego jako obcego w Szkole Letniej Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Jagiellofiskiego oraz w prywatnych szkotach
jezykowych, i jezyka angielskiego w prywatnej szkole jezykowej.

2 J. Rusiecki (1993), Rozwijanie sprawnosci stuchania ze zrozumieniem; podstawy teoretyczne i propozycje ¢wiczen, w: , Jezyki Obce

w Szkole”, nr 4/1993, s. 297.



niu struktury z ustyszanych dzwiekéw oraz ak-

tywnym analizowaniu a nastepnie przetwarza-

niu tej struktury.

Badania prowadzone nad rozumieniem tekstu
mowionego pokazuja, ze sprawnos¢ stuchania nie
jest jedynie czynnoscia dekodowania dzwiekow,
tym samym nie jest rownoznaczna ze styszeniem.
Styszenie jest procesem fizycznym, ktory zalezy od
funkcjonowania bfony bebenkowej, a stuchanie - pro-
cesem psychicznym, ktéry polega na postrzeganiu,
uswiadamianiu sobie tego, co sie styszy”?. Wilga
Rivers wyrdznita trzy etapy rozumienia komuni-
katu moéwionego.

» Po pierwsze stuchajacy musi rozpozna¢, ze
docierajace do jego uszu frazy nie sa jedynie
zlepkiem dzwiekdw, ale w istocie sa zaszyfro-
wanym komunikatem (rozpoznanie to pole-
ga na wyroznieniu z tego szeregu elementow
systemu jezyka).

» Nastepnie stuchajacy dokonuje identyfikacji
wyréznionych jednostek ze wzgledu na ich
forme fleksyjna i syntaktyczng w celu utwo-
rzenia grup znaczeniowych.

» Trzecie stadium to ponowne kodowanie w celu
zachowania informacji w pamieci krétkotrwa-
tej stuchajacego.

Wszystkie te etapy sa gwattowne i zachodza
niemal jednoczesnie?. Native speakerzy przecho-
dza przez caty ten proces bez wiekszych proble-
mow, ale nawet zaawansowani studenci jezyka
obcego sa zawsze zaskoczeni faktem, ze rodzimi
uzytkownicy danego jezyka sa w stanie stysze¢
i btyskawicznie przetwarza¢ kilkakrotnie wiecej
informadji niz oni przy nieporéwnywalnie mniej-
szym wysitku. Dla uczacych sie jezyka obcego ro-
zumienie ze stuchu staje sie umiejetnoscia fun-
damentalna, poniewaz dzieki niej jest mozliwy
kontakt z zywym jezykiem. Jak sie jednak okazu-
je. przyjezdzajac do kraju uzywania danego je-
zyka zwykle czuja sie sfrustrowani, poniewaz ich
umiejetnosci nie sa w stanie sprostac szybkiej,

spontanicznej i petnej zaktocen mowie. Wynika

to czesciowo z faktu, ze sprawnos¢ ta bywa za-

niedbywana lub nauczana w sposob niewtasciwy.

Dzieje sie tak z kilku powodéw:

» w metodyce nauczania jezykéw obcych zbyt
wiele tez jest opartych na badaniach doty-
czacych stuchania w jezyku pierwszym, czyli
w procesie akwizycji, podczas gdy proces ucze-
nia sie w warunkach szkolnych w niczym nie
przypomina $rodowiska naturalnego,

» ciagle niedostatecznie ksztaici sie zdolnosci
percepcyjne,

» na zajeciach jezyka obcego stuchanie czesto
nie jest celem samym w sobie i bywa trakto-
wane jako sposéb utrwalania stownictwa lub
poznanych struktur?.

Badania nad akwizycja jezyka ojczystego® w za-
kresie rozumienia ze stuchu pokazuja, ze:

» stuchamy w okre$lonym celu,

» wnioskujemy o tresci komunikatu w kontekscie
sytuacji i dodatkowych informacji,

» tworzymy hipotezy co do ustyszanego tekstu,

» uzupetiamy niejasne akapity, zdania, stowa
wiasnymi przypuszczeniami,

» nie stuchamy konkretnych stow — btyskawicz-
nie nadajemy jednostkom fonicznym konkret-
ne znaczenia’).

Czesto odwotujemy sie do tych tez — czasem
jednak dos¢ wybiérczo i nie zawsze dobrze. Na
przyktad zatozenie, ze nie stuchamy kazdego stowa,
spowodowato, ze za najodpowiedniejszy sposéb
pracy z tekstem méwionym uznano aktywnosci typu
top-down (czyli ,,od ogdtu do szczegbtu”), unika-
jac jednoczesnie wszelkich zadan typu bottom-up
(czyli ,,od szczegdtu do ogdtu™). Bywa, ze lektorzy
zniechecaja studentéw do uwaznego wstuchiwania
sie w nastepujace po sobie dzwieki i nadawania
kazdemu z nich konkretnego znaczenia (nawet, je-
$li nie wydaje sie to mozliwe na danym poziomie
zaawansowania) mowiac ., Nie przejmuijcie sie, ze
nie rozumiecie wszystkiego. Nie musicie”. Tego typu

3 A. Seretny, E. Lipinska (2005), ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakdw: Universitas, s. 138.

Y W. Rivers (1983), Speaking in Many Tongues, Cambridge, CUP, s. 80-83.

%) Podobne tezy zostaty postawione przez R. Cauldwella w artykule ,Grasping the Nettle: The Importance of Perception Work In
Listening Comprehension” (2005) i dotycza przede wszystkim metodyki nauczania jezyka angielskiego. Artykut ten mozna

znalez¢ na stronie: www.speachinaction.com.

o Terminy jezyk ojczysty i jezyk obcy sa uzywane w tym artykule zgodnie z definicjami zawartymi w: E. Lipinska (2003), Jezyk
ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do badan dwujezycznosci. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.
7 Na podst. S. Krashen (1981), Second Language Acquisition and Second Language Learning, Oxford: OUP.



stwierdzenia maja oczywiscie swoje uzasadnienie
metodologiczne, ktorych celem jest przygotowanie
uczacych sie do zrozumienia ogoélnego sensu prze-
kazu komunikacyjnego i umozliwienie aktywnego
udziatu w akcie komunikacyjnym. Jednak uczenie
studentow, ze nie musza rozumie¢ wszystkiego,
jest w gruncie rzeczy nielogiczne, co potwierdza-
ja nastepujace stwierdzenia:

> uczacy sie nie rozumieja jezyka obcego,
rodzimi uzytkownicy rozumieja wszystko bez
zwracania uwagi na poszczegblne kwestie,
tak wiec, aby rozumie¢, nierodzimi stuchacze
nie powinni koncentrowac sie na wszystkich
frazach, czyli stuchac ,stowa po stowie”.
Stwierdzenie pierwsze jest naturalnym proble-
mem uczacych sie jezyka obcego, drugie — oczy-
wistym faktem, trzecie — btedna dedukcja. W tym
jednak illogicznym wniosku mozna sie doszukac
podstaw metodologicznych. Stuchajacy, dla kto-
rych dany jezyk jest ich jezykiem ojczystym, nie
musza wstuchiwac sie w kolejne stowa, poniewaz
53 one im znane — nie wymagajac od uczacych
sie uwaznego stuchania przypisujemy im cechy
native-speakeréw zamiast dopiero ksztattowac te
umiejetnosci. W tym przypadku cel zastapit meto-
de. Zrozumienie komunikatu bez zwracania uwagi
na kazde stowo jest bowiem celem uczacych sie,
nie za$ metoda osiggania tego celu.

Oczywiscie nie oznacza to, ze nalezy wymagac
od studentéw, aby zrozumieli kazda fraze czy tez
wybierac (a raczej preparowac) teksty, ktére nie
stanowia dla uczacych sie zadnego wyzwania. Nie
nalezy, a nawet nie mozna tez zaniechac ¢wiczen
polegajacych na globalnym rozumieniu tekstu.
Niemniej jednak analiza realizacji dzwiekowej
poszczegolnych stéw moze by¢ dla studentéw
niezwykle cenna w budowaniu wiasnej charakte-
rystyki naturalnej, spontanicznej mowy. Skupiajac
sie na uwaznym $ledzeniu kolejnych dzwiekow
studenci moga zauwazyc, jakie grupy gtoskowe
ulegaja uproszczeniu lub modyfikacji w szybkiej
mowie. Tego typu spostrzezenia i praktyka moga
by¢ bardzo przydatne w doskonaleniu sprawno-
Sci stuchania. Nalezy bowiem pamietac, ze aby
stuchac, trzeba najpierw ustyszec¢. Z tego punktu
widzenia ¢wiczenia doskonalace ksztatcenie stuchu

>

fonematycznego powinny by¢ waznym elemen-
tem programu nauczania jezyka obcego.

Aby unikna¢ zaniedbania tych umiejetnosci, lek-
torzy moga prowadzi¢ wiasne badania dotyczace
trudnosci percepcyjnych. Jedna z mozliwosci jest
oddanie studentom kontroli nad magnetofonami/
odtwarzaczami CD. Umozliwi to im wielokrotne
odstuchiwania trudnych fraz lub wyrazéw, a lek-
torom pozwoli spostrzec, ktére fragmenty danego
tekstu méwionego stanowia dla studentéw trudnos¢
i dzieki temu udoskonali¢ metody i techniki pracy
z konkretnymi typami tekstow. Wyniki tego typu
badan przeprowadzonych dla jezyka angielskie-
go okazaty sie niezwykle zaskakujace® i pokazaty,
Ze nie zawsze to, co wydaje sie trudne z punktu
widzenia lektora, jest trudne dla studentéw i od-
wrotnie - to, co wedtug lektoréw nie powinno
sprawiac uczacym sie problemow, w rzeczywisto-
$ci przysparza im wielu kfopotéw.

Zwrbcenie uwagi na ksztatcenie zdolnosci per-
cepcyjnych jest zadaniem niezwykle trudnym i waz-
nym, nie jest jednak wystarczajace, by wyksztatcic
u studentoéw umiejetnos¢ rozumienia réznego ro-
dzaju tekstow moéwionych w jezyku obcym. Waz-
nym punktem w procesie ksztatcenia sprawnosci
rozumienia ze stuchu jest wprowadzanie ¢wiczen
poprzedzajacych stuchanie (warm-up activities),
ktorych celem jest zwykle zapoznanie uczacych sie
ztematem, organizacja odpowiedniego stownictwa
oraz zaznajomienie studentéw z typami struktur
jezykowych wystepujacych w nagraniu. Kolejnym
etapem jest wykonywanie okreslonego rodzaju za-
dan podczas stuchania (while listening). Cwiczenia
te powinny stuzy¢ doskonaleniu sprawnosci per-
cepeyjnych. Jak jednak wynika z pobieznego na-
wet wgladu w podreczniki do nauczania jezykow
obcych?, zadania wykonywane podczas stuchania
stuza przede wszystkim odciazeniu pamieci krotko-
trwatej, czyli odnotowywaniu w réznych formach
(¢wiczenia typu prawda/fatsz, uzupetnianie tabel,
poszukiwanie odpowiedzi na pytania otwarte itd.)
informacji zawartych w tekscie. Brakuje zupet-
nie zadan koncentrujacych sie na analizie mowy.
Nalezatoby zatem zwroci¢ szczegolna uwage na
wszelkiego rodzaju uproszczenia, akcent oraz in-
tonacje, ktéra moze nadawa¢ wypowiedzeniu

& R. T. Cauldwell (1996), Direct Encounters with Fast Speech on CD Audio to Teach Listening, w: ,System” 24/4, s. 521-528.
% Mam tu na mysli przede wszystkim podreczniki do nauczania jezyka angielskiego, niemieckiego oraz jezyka polskiego jako obcego.
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nowe (czasem rézne od gramatycznego) znaczenie.
Moga to by¢ rdznego rodzaju ¢wiczenia poswie-
cone wiasciwosciom zywej, spontanicznej mowy,
jak i wszelkiego rodzaju ¢wiczenia polegajace na
wyszukiwaniu réznic, np. studenci stuchajac maja
do dyspozycji transkrypcje, ktora celowo zawiera
wiele nieprawidtowosci, a ich zadanie polega na
poprawieniu tych btedow.

Cwiczenia w trakcie stuchania sa bardzo waz-
nym elementem w ksztattowaniu sprawnosci ro-
zumienia ze stuchu oraz zdolnosci percepcyjnych.
Niemniej jednak proporcje miedzy aktywnoscia-
mi while-listening a ¢wiczeniami poprzedzajacymi
samo stuchanie i nastepujacymi po nim follow-
up activities (przewaznie dyskusja lub zadanie
pisemne) sa mocno zaburzone. Najmniej czasu
poswieca sie whasnie samemu stuchaniu. Lekcja
poswiecona stuchaniu tylko w ok. 10% koncen-
truje sie na stuchaniu (na 45-minutowych zaje-
ciach jest prezentowane ok. 5 minut nagrania).
Wynika to takze z przyjetego podejscia komuni-
kacyjnego, ktore zaktada przechodzenie z jednej
sprawnosci do drugiej, roznorodnos$¢, interak-
cje i komunikacje. Wszystkie te zatozenia sg jak
najbardziej efektywne, nalezy jednak stosowac
odpowiednie proporcje miedzy czasem trwania
aktywnosci danego typu.

Z tego punktu widzenia niezwykle wazna staje
sie takze dbatos¢ o dostarczanie naszym uczniom

Dorota Tomczuk”
Lublin

zroznicowanych materiatow nagraniowych (najle-
piej autentycznych) i przygotowywanie ¢wiczen kon-
centrujacych sie na cechach jezyka méwionego we
wszystkich jego odmianach. Zaniechanie tego i na-
tychmiastowe przeskakiwanie do innych sprawnosci
(najczesciej méwienia lub pisania) moze by¢, jak ujat
to G. Brown, ,wylaniem dziecka z kapiela"°.
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Cwiczenia stuzace rozwijaniu sprawnosci kreatywnego
pisania w nauczaniu jezyka obcego

Rola sprawnosci pisania w nau-
ce jezyka obcego na tle rozwo-
ju pozostatych sprawnosci

Pisanie jako tworzenie tekstu (w znaczeniu wy-
powiedzi utrwalonej w formie pisemnej) stanowi

ztozony proces, na ktéry decydujacy wptyw maja
zaréwno kryteria tematyczne, jak i przestrzeganie
zasad poprawnosci formalno-gramatycznej oraz
spetnienie wymogow dotyczacych zewnetrznej
formy tekstu. Pisanie wszelkiego rodzaju teks-
tow wymaga w zwiazku z tym wieloletniej nauki

! Dr Dorota Tomczuk jest adiunktem w Instytucie Filologii Germanskiej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego im. Jana

Pawta Il.



z uzyciem starannie dobranych sekwencji ¢wicze-
niowych o r6znym stopniu trudnosci, prowadza-
cych od formutowania pojedynczych zdan i grup
zdaniowych az do tworzenia spéjnych, popraw-
nych pod kazdym wzgledem tekstow.

Umiejetnos¢ porozumiewania sie sktada sie z lo-
gicznego punktu widzenia z czterech sprawnosci,
wyr6znianych ze wzgledu na role przyjmowana
przez uczacego sie w akcie komunikacji. Pierwsza
zasada kategoryzadji roznych typow ¢wiczen jest
w zwiazku z tym podziat wedtug ich funkgji komu-
nikacyjnej, bowiem uczen chcacy porozumiewac
sie w jezyku obcym musi opanowac owe cztery
sprawnosci: méwienia, rozumienia ze stuchu, ro-
zumienia tekstu czytanego i pisania, przy czym
sprawnosci te czesto wystepuja tacznie?. Nalezy
jednak podkresli¢, iz sprawnosci o charakterze re-
ceptywnym: rozumienia ze stuchu i rozumienia
czytanego tekstu oraz produktywne: moéwienia
i pisania trudno jest od siebie oddzieli¢, dlatego
tez wszelkie ¢wiczenia nie powinny traktowac ich
w sposob izolujacy, lecz integrujacy, przez sy-
mulowanie realnych sytuacji komunikacyjnych,
co umozliwia prace nad skoordynowanym roz-
wijaniem roznych umiejetnosci. W przypadku
¢wiczen konwersacyjnych punkt wyjscia bedzie
stanowi¢ uprzednio wystuchany lub przeczyta-
ny tekst; bodzcem do stworzenia wypowiedzi
pisemnej moze by¢ przeprowadzona dyskusja
lub réwniez wystuchany czy przeczytany tekst?.
Rozwdj kompetencji komunikacyjnych wymaga
zatem opanowania tak wiedzy z zakresu leksyki
i gramatyki, jak i — co wazne w przypadku pisania
— zasad ortografii. Ogélny poziom kompetendji
jezykowych odgrywa w procesie pisania szcze-
goélna role, tu bowiem wzajemnie warunkuje sie
samo pisanie i ,mowienie wewnetrzne”: dobrze
uksztattowana w procesie méwienia wewnetrz-
nego koncepcja i wstepne sformutowanie ,w my-
Slach” tekstu korzystnie wptywa na sam proces
pisania, przy czym uczen powinien od poczatku
mie¢ Swiadomos¢ istnienia znaczacych réznic mie-
dzy jezykiem mowionym i pisanym i zwracac na
nie baczna uwage.

Formy rozwijania sprawnosci
pisania - typologia ¢wiczen

Z metodycznego punktu widzenia jest zatem
zalecane, aby kompleksowe rozwijanie spraw-
nosci pisania poprzedzaty réznorodne ¢wiczenia
gramatyczno-leksykalne o charakterze wprowa-
dzajacym, przy czym zasady nimi rzadzace sa
rozne w zaleznosci od przyjetej metodologii.
[ tak przyktadowo wedtug metody gramatyczno-
tlumaczeniowej nalezy najpierw poznac zasady
strukturalne rzadzace danym jezykiem obcym,
réwniez przez poréwnania z jezykiem ojczystym
ucznia, ¢wiczenia zas opieraja sie na rekonstruo-
waniu wybranych fraz w jezyku obcym zgodnie
z poznanymi regutami. Preferowane typy ¢wi-
Czeh stanowia zatem: tworzenie poprawnych
zdan zgodnie z podana reguta, wstawianie po-
prawnych form w puste miejsca, przeksztatcenia
zdan wedtug okreslonych kategorii gramatycz-
nych oraz ttumaczenia®. Z kolei metoda audio-
lingwalno-audiowizualna, zaktadajaca rozwoj
kompetencji jezykowych przez nasladownictwo
i konsekwentne ¢wiczenie wzorcowych wyrazen
i typdw zdan na zasadzie analogii, przyznaje pry-
mat ¢wiczeniom ustnym, autentyzmowi wzorcow
jezykowych i wycwiczeniu tych wzorcdw przez ich
imitowanie. Stosowanymi tu ¢wiczeniami sa wiec
¢wiczenia typu pattern drills, rozsypanki wyrazo-
we, zastepowanie okreslonych wyrazen innymi
badz ich uzupetnianie, sterowane np. przy po-
mocy ilustracji, powtarzanie i odtwarzanie scenek
dialogowych oraz przeksztatcenia. Nalezy jed-
nak zauwazy¢, iz we wszystkich wspomnianych
typach ¢wiczen jezyk jest stosowany w postaci,
w jakiej wkasciwie nigdy nie wystepuje poza rze-
czywistoscia sali lekcyjnej, a mianowicie w for-
mie fragmentarycznej jako pojedyncze, wyrwane
z kontekstu zdania. Jezyk nauczany w ten sposéb
nie przygotowuje zatem do realnej komunikagji
(ani ustnej ani pisemnej), cho¢ ¢wiczenia tego
typu, niezbedne do uporzadkowania formal-
nych sprawnosci i umiejetnosci, mozna uznac za
wstepny etap na drodze do komunikatywnego

% Patrz takze: Peter Doyé (1992), Typologie der Testaufgaben fiir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache, Berlin: Langensche-

idt.

3 Por. Dorota Tomczuk (2007), Cwiczenia konwersacyjne i rozwijanie sprawnosci wypowiadania sie w jezyku obcym, w: ,Jezyki

Obce w Szkole”, nr 1/2007, Warszawa: CODN, s. 54-59.

% Gerhard Neuner (1981), Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht, Berlin: Langenscheidt.



uzycia jezyka. Miedzy etapem percepcji tekstu
a dojsciem do umiejetnosci stworzenia tekstu
wiasnego uczen musi bowiem pokonac jeszcze
wiecej krokdw, niz jest zawarte we wspomnia-
nych wyzej formach ¢wiczen. Obecnie lingwisty-
ka pragmatyczna traktuje system jezykowy jako
instrument ludzkiej aktywnosci, za$ w centrum
procesu nauczania stawia odpowiednie do kon-
tekstu i sytuacji procesy rozumienia i sposoby
wypowiadania sie, w zwiazku z czym zalecane
s takie sekwencje ¢wiczen, ktére przygotowu;ja,
konstruuja i symuluja faktyczne akty komunika-
cyjne. Wérod wszystkich faz dazenia do rozwoju
sprawnosci kreatywnego pisania mozna zatem
wyodrebni¢ cztery zasadnicze etapy:

> rozwijanie sprawnosci rozumienia, osiagane
przez ¢wiczenia o charakterze mechaniczno-
reproduktywnym (prawda-fatsz, wybor pra-
widtowe]j odpowiedzi itp.),

tworzenie podstaw umiejetnosci porozumie-
wania sie przez ¢wiczenia reproduktywne i ste-
rowane, przygotowujace juz jednak do swo-
bodnego uzywania jezyka,

rozwijanie umiejetnosci porozumiewania
sie przez ¢wiczenia prowadzace do bardziej
produktywnego wykorzystywania posiada-
nych Srodkéw jezykowych i informacji tres-
ciowych,

swobodne ksztattowanie i artykutowanie wias-
nych wypowiedzi, pozwalajace na wykorzy-
stanie zdobytej wiedzy jezykowej oraz infor-
macji z zakresu interaktywnych sposobéw za-
chowania.

Pisanie kreatywne i jego
ksztalcenie

Umiejetnos¢ swobodnego tworzenia tekstow
wiaze sie nierozerwalnie z kreatywnoscia, przy
czym nalezy zwroci¢ uwage na fakt, iz podsta-
wa pisania w jezyku obcym sa kompetencje juz
zdobyte w jezyku ojczystym. Jednak przy ksztat-
towaniu wypowiedzi w jezyku obcym, kiedy to
czesto pojawia sie rozbieznos¢ miedzy potrzeba
wypowiedzenia sie a umiejetnoscia wyrazenia,

kompetencje te zostaja czesto przyttumione przez
deficyty jezykowe, stad nalezy je Swiadomie ak-
tywowac jako nieodzowna pomoc w procesie
pisania. Kazdy piszacy jest zarazem pierwszym
krytycznym czytelnikiem powstatego tekstu, dla-
tego tez sprawdzanie, przerabianie, odrzucanie
pewnych fraz i formutowanie od nowa stanowia
nieodtaczne elementy towarzyszace procesowi
pisania®.

Cwiczenie kreatywnego pisania wywotuje szcze-
gblne zainteresowanie uczniéw, poniewaz odwo-
tuje sie do czynnikéw indywidualnych, osobistych
i emocjonalnych. Uczen nie tylko ma mozliwos¢
samodzielnego wyboru tematu, ale i doboru $rod-
kéw wyrazu i form pracy, co uaktywnia jego wy-
obraznie i kreatywnos¢. Jako bezstresowa forma
¢wiczen nie wywotuje ono strachu przed nega-
tywna ocena, pozwala za to na wniesienie wias-
nych doswiadczen i refleksji.

Dazac do okreslenia zasadniczego celu kreatyw-
nego pisania na zajeciach jezyka obcego mozna
zatem stwierdzi¢, iz swobodne pisanie stanowi
swoista przeciwwage do tradycyjnych ¢wiczen,
polegajacych na praktycznym stosowaniu regut
i norm. Kreatywne pisanie pozwala uczniom na
tworzenie whasnych tekstow o silnym zabarwie-
niu emocjonalnym i znacznej sile sugestywnej
wypowiedzi, zawierajacych liczne odniesienia do
wiasnych marzen, wyobrazen czy doswiadczen.
Pozwala takze na uswiadomienie sobie wiasnych
korzeni kulturowych i konfrontacje z wszelkiego
rodzaju ,,0bcoscia”, co ma miejsce chociazby przy
opisywaniu indywidualnych przezy¢ i refleksji na
podstawie i w odniesieniu do tekstéw obcoje-
zycznych. Dzieki kreatywnemu pisaniu uczniom
tatwiej jest przezwycieza¢ zahamowania, ponie-
waz ¢wiczenia tego typu odbywaja sie w atmo-
sferze bezstresowej, a ich uczestnicy koncentruja
sie gtéwnie na tredci i sensie powstajacych wypo-
wiedzi, a dopiero w drugim rzedzie na zawartych
w nich btedach i ich ewentualnej korekcie. Pisanie
kreatywne pozwala na zastosowanie w praktyce
zdobytych uprzednio umiejetnosci w zakresie
znajomosci stownictwa i gramatyki, za$ powstate
teksty zachecaja do ich czytania, a takze dyskusji,
refleksji — oraz tworzenia kolejnych tekstow®.

% Bernd Kast (2003), Fertigkeit Schreiben, Berlin: Langenscheidt, s. 125.

% Tamze, s. 130.
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Bez watpienia jednak ¢wiczenia w kreatywnym
pisaniu wymagaja odpowiednio motywujacych
ucznia bodzcoéw. Moga je stanowi¢ pomoce wizu-
alne w postaci konkretnych przedmiotéw, zdjec,
obrazkéw, jak réwniez karteczek ze stowami i zda-
niami. Bodzcem moze byc ,cafy Swiat wokdt nas™?.
Dla uczniow mniej zawansowanych najbardziej
godne polecenia sa ¢wiczenia aktywizujace i roz-
wijajace stownictwo, np. tworzenie , wezy wyrazo-
wych”, w ktérych ostatnia litera (lub sylaba) jed-
nego wyrazu ma stanowic zarazem pierwsza litere
(lub sylabe) kolejnego wyrazu. Stopien trudnosci
mozna stopniowo podnosi¢, np. przez zawezenie
kategorii znaczeniowych (wszystkie wyrazy maja
dotyczy¢ jednego okreslonego tematu) lub prze-
chodzac do etapu zdaniowego (podajemy jeden
dos¢ dhugi wyraz, np. Urlaubsreise, za$ zadaniem
uczniéw jest utworzenie zdan, zaczynajacych sie
od kolejnych liter tego stowa — wszystkie maja
dotyczy¢ wiasnie owego kluczowego stowa-te-
matu). Dla uczniéw bardziej zaawansowanych
istnieje wiele pomystow ¢wiczen z wykorzysta-
niem przedmiotéw z najblizszego otoczenia (badz
specjalnie przyniesionych w tym celu przez na-
uczyciela lub uczniéw). Na przykfad ,przedmio-
ty opowiadaja swoje historie” (kazda rzecz ma
swoja historie, ktéra niniejszym opowiada) lub
.moje manatki, ktore zabratbym na bezludna wy-
spe / w podréz dookofa swiata” itp. Punkt wyj-
Scia moga stanowic takze zdjecia (uczen ma za
zadanie nie tylko opisac i zinterpretowac scene
przedstawiona na zdjeciu, ale takze na przyktad
,wkraczajac” w przedstawiony fragment rzeczy-
wistosci opisac swoje whasne wrazenia i odczucia
lub odtworzy¢ mysli i emocje postaci na zdjeciu).
Mozna takze wreczy¢ uczniowi np. cztery rozne
obrazki z zadaniem dopisania do nich spéjnej hi-
storyjki. Jako bodziec mozna potraktowac takze
utwory muzyczne, do ktérych uczniowie maja
dopisa¢ opowies¢, powstatg podczas stuchania
w ich wyobrazni. Najczesciej jednak punkt wyj-
Scia do ¢wiczen w pisaniu stanowia teksty, dajace
niemal nieograniczone mozliwosci ¢wiczeniowe.
Dla uczniéw mniej zaawansowanych polecana
jest rekonstrukcja tekstu ,,poszatkowanego” na
poszczeg6lne fragmenty lub uzupetnienie pu-
stych miejsc. Godne polecenia sa takze stowne

zabawy jezykowe, stanowiace doskonata wpraw-
ke w pisaniu kreatywnym, jak na przykfad teksty
ze stéw. Uczniowie spontanicznie podaja 15 do
20 dowolnych stow, ktére sa notowane na tab-
licy, a nastepnie kilkuoosobowe grupy maja za
zadanie uworzyc¢ z nich tekst na dowolny temat
(przy czym mozna okresli¢ rodzaj tekstu, jaki ma
powstac, np. notatka prasowa, opowiadanie czy
nawet wiersz). Innym ¢wiczeniem jest grupowe
pisanie opowiadania, kiedy to uczniowie otrzy-
muja czyste kartki, na ktérych jedna osoba pi-
sze tytut, podaje nastepnej, ktorej zadaniem jest
dopisanie dwéch-trzech linijek wstepu, kolejna
osoba kontynuuje pisanie tekstu itd. W sali krazy
zatem tyle kartek, ilu jest uczniow w grupie, przy
czym kazdy uczen powinien uwaznie czytac po-
wstate juz czesci, aby przy pisaniu zwraca¢ uwa-
ge na spojnos¢ catosci, na koniec zas zostaja od-
czytane wszystkie powstate wspdlnym wysitkiem
teksty. Przy tej okazji mozna omowic i poprawic
powstate btedy, ktére dotycza catej grupy, praca
ma bowiem charakter zespotowy.

W grupach bardziej zaawansowanych najchet-
niej sa wykorzystywane teksty literackie i praso-
we, na podstawie ktérych — obok standardowych
¢wiczen typu streszczenie, charakterystyka bo-
haterow itp. — uczen moze takze ¢wiczy¢ pisanie
kreatywne. W tym wypadku moze ono polega¢
na dopisaniu historii poprzedzajacej wydarzenia
opisane w tekscie lub wymysleniu alternatywne-
go dalszego ciagu akgji. Mozna réwniez przedsta-
wic uczniom jedynie poczatkowy fragment tekstu
i poleci¢ samodzielnie stworzy¢ kontynuacje, sta-
rajac sie przy tym o zachowanie stylu oryginatu.
Nastepujace po tym poréwnanie wiasnych wersji
z oryginalnym tekstem moze stanowi¢ doskonate
¢wiczenie stylistyczne, podobnie jak pisanie alter-
natywnych tekstéw, np. ze zmiang osoby przed-
stawiajacej wydarzenia badz czasu lub miejsca
akcji. Pomocna w ¢wiczeniu réznicowania ptasz-
czyzn stylistycznych bedzie takze transformacja
tekstow na inne ich rodzaje (np. opowiadania
na reportaz prasowy) lub zmiana stylu, np. listu
przez skierowanie go do innego adresata.

Na podkreslenie zastuguje fakt, iz ¢wiczenia
w kreatywnym pisaniu znajduja zastosowanie nie
tylko w pracy indywidualnej, polecanej gtéwnie

7 Christa Zopfi, Emil Zopfi (1995), Warter mit Fliigeln. Kreatives Schreiben, Bern: Zutglogge Verlag.
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przy zapoznawaniu sie ucznia z materiatem wyj-
sciowym, pracach domowych czy kontrolnych,
ale i w ¢wiczeniach w parach (opracowywanie
dialogow), matych zespotach (analiza tekstu),
we wspotpracy catej grupy bioracej udziat w za-
jeciach (przy redagowaniu i omawianiu rezulta-
tow prac poszczegblnych zespotdw). Zastosowanie
réznych form pracy pozwala na zwiekszenie dy-
namiki zaje¢, a czynnik rywalizacji pobudza ucz-
niéw do wytezonej aktywnosci. Przeprowadzane
przeze mnie ankiety dowodza takze, iz uczniowie
niezwykle sobie cenig ¢wiczenia w kreatywnym
pisaniu, okreslajac je jako forme pracy wymaga-
jaca od nich fantazji, kreatywnosci, ale i aktywi-
zujaca posiadana przez nich wiedze, stanowiac
zarazem atrakcyjng alternatywe dla typowych
¢wiczen w pisaniu.
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Przeszukiwanie leksykalne w ksztaltowaniu umiejetnosci
ortograficznych uczniow z dysleksja

Nie mamy zamiaru przypisywac ortografii jakiegos przesadnego znaczenia, lecz stad nie wynika, zeby kaz-

dy miat sie w niej rzadzi¢ jak szara ges?.

Ktopoty z ortografia juz w okresie miedzywo-
jennym wywotywaty rézne przesady w tej dziedzi-

Konrad Drzewiecki (1914)

nie, poczawszy od tezy, ze z bledami nie sposéb
walczy¢, a skofczywszy na pewnych i niezawod-

! Autorka prowadzi wyktady na studiach podyplomowych dla nauczycieli na Uniwersytecie Opolskim i w Podyplomowym
Centrum Ksztatcenia Ustawicznego Szkoty Wyzszej im. Bogdana Janskiego w Warszawie.

2 K. Drzewiecki (1914), Pisownia, w: B. Wieczorkiewicz (red.), (1962), ,Wybor prac z metodyki nauczania jezyka polskiego”,
Warszawa: Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, s. 346.
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nych lekarstwach znachoréw?. Przyznac jednak
trzeba, ze nauczanie ortografii 0séb z dysleksja
jest problemem ztozonym. Doskonale wiedza
o tym praktycy, ktérzy prébuja poméc swo-
im uczniom w przezwyciezeniu trudnosci. Naj-
czesciej prace trzeba zacza¢ od zmotywowania
uczniow do nauki, gdyz wielu z nich oczekuje
zwolnienia z uczenia sie poprawnej pisowni; nie-
ktorzy uwazaja, ze opinia stwierdzajaca dyslek-
sje usprawiedliwia réwniez nieznajomos¢ regut,
jeszcze inni sa przekonani, ze , ortografia jest nie
do ujarzmienia”.

Konieczno$¢ motywowania uczniéw do na-
uki dotyczy nie tylko osob z dysleksja. Zadatam
576 szesnastolatkom pytanie, czy lubia sie uczyc.
Twierdzaco odpowiedziato zaledwie 14% dziew-
czat i 12% chiopcdw. O potrzebie dyscyplinowa-
nia i mobilizowania mtodziezy do obowiazkow
szkolnych przekonali sie twércy Alternatywnej
Szkoty Sredniej w Hillsdale. System samodecy-
dowania, dobrowolne uczestnictwo w lekcjach,
wolny wybor przedmiotéw, ocenianie na zasadzie:
zaliczyt/ nie zaliczyt, sprawity, ze zaledwie paru
uczniow przygotowywato sie do lekcji. Ucznio-
wie woleli opalac sie na boisku, zamiast przyjs¢
do klasy. Po dwoch miesiacach nikt nie odrabiat
zadan domowych i sprawy catkowicie wymkne-
ty sie spod kontroli®. Podobne doswiadczenia
i codzienna praktyka szkolna pokazuja, ze na-
sze dziatania powinny skoncentrowac sie nie na
zwalnianiu uczniéw z ich obowiazkéw, lecz na
stosowaniu najbardziej skutecznych metod, kté-
re pozwola dzieciom i mfodziezy opanowac ma-
teriat jezykowy w mozliwie najlepszym stopniu.
Warto zaznaczy¢, ze metody stosowane w pracy
z osobami z dysleksja sa odpowiednie i bar-
dzo korzystne dla wszystkich uczniéw; rozni-

ca sprowadza sie gtéwnie do liczby niezbednych
powtorzen i ¢wiczen utrwalajacych.

W pracy tej przedstawie na przyktadzie jezyka
angielskiego jedna z bardziej efektywnych metod?
—metode przeszukiwania leksykalnego, ktéra jako
wiodaca, wykorzystywatam w nauczaniu pisowni
uczniow i studentdw z dysleksja (byty to osoby od
8 do 29 roku zycia). Metoda ta ma wiele zalet:
pozwala wyeliminowa¢ btedy ortograficzne lub
znacznie ograniczy€ ich liczbe, pomaga w kontroli
kolejnosci glosek i ich odpowiednikéw graficznych
w zapisie wyrazéw, ma réwniez bardzo korzyst-
ny wptyw na opanowanie techniki biegtego i do-
kiadnego czytania. Ponadto pozwala zrozumie¢
budowe wyrazu, co jest bardzo wazne dla oséb
majacych problemy z rozpoznaniem, w ktérym
miejscu wyraz sie zaczyna i gdzie sie konczy®.
Przeszukiwanie leksykalne umozliwia dodatkowo,
bez nadmiernego obciazania pamieci, poszerza-
nie zasobu stéw i rozpoznawanie ich znaczenia,
co uczniowie cenia sobie szczegdlnie, uznajac to
jako wyjatkowy bonus za swoja prace.

Podstawy teoretyczne modelu przeszukiwa-
nia leksykalnego przedstawili naukowcy amery-
kanscy M. Wolf, F. Vellutino i J. Berko Gleason”
(2005), ale metoda byta znana w Polsce juz na
poczatku XX wieku. Jeden z pionieréw metodyki
nauczania pisowni, K. Drzewiecki (1914), pisat:
,Ze w wyrazach: droga, drézka, dréznik, podroznik,
podroz tkwia pojecia pokrewne, to spostrzeze naj-
mniejszy juz uczen. tatwo réwniez naprowadzi¢ go
przez poréwnanie, ze we wszystkich tych wyrazach
odnajdujemy te sama czes¢ skladowa (drog/ dréz)”®.
W okresie miedzywojennym S. Szober (1930)
zwracat uwage na role ¢wiczen ortograficznych,
polegajacych na rozktadaniu wyrazéw na czastki
morfologiczne i ich podkreslanie®. Ministerialny

3 1. Kiken (1935), Badania eksperymentalne nad ortografja. Z doswiadczeri na terenie szkoty powszechnej w Katowicach, Warszawa:

Nasza Ksiegarnia, s. 62.

%) Zatozenia i funkcjonowanie Alternatywnej Szkoty Sredniej w Hillsdale przedstawili Decker F. Walker i Jonas F. Soltis (2000),

w: Program i cele ksztafcenia, Warszawa: WSiP, s. 95-97.

%) Pozostate metody wraz z przyktadami ¢wiczen aktywizujacych zaprezentowatam w podreczniku akademickim Zaburzenia
komunikacji jezykowej, ktéry zostanie wydany przez Podyplomowe Centrum Ksztatcenia Ustawicznego Szkoty Wyzszej im.

Bogdana Janskiego w Warszawie.

6 Zob. A. Jurek (2007), Patomechanizmy dysleksji, w: . Jezyki Obce w Szkole”, nr 3/2007, s. 23-44.
7 M. Wolf, F. Vellutino i J. Berko Gleason (2005), Psycholingwistyczna analiza czynnosci czytania, w: J. Berko Gleason, N. B. Rat-

ner (red.), ..Psycholingwistyka”, Gdansk: GWP, 5. 466-467.

® K. Drzewiecki (1914), Pisownia, w: B. Wieczorkiewicz (red.) (1962), ,Wybdr prac z metodyki nauczania jezyka polskiego”,
Warszawa: Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, s. 349.

% S. Szober (1930), Zasady nauczania jezyka polskiego w zakresie szkoty powszechnej i gimnazjum nizszego, Lwow-Warszawa:
Ksiaznica Polska Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszych, s. 169.



Program gimnazjum paristwowego (1920) reko-
mendowat oparcie nauki ortografii na przepisy-
waniu wyrazéw i pisaniu wyrazéw pochodnych,
dzieleniu ich na czesci morfologiczne'. Cwicze-
nia takie zalecali rowniez autorzy podrecznika
metodycznego dla nauczyciela Gramatyka polska
w szkole powszechnej' Z. Klemensiewicz, M. Ma-
jewiczéwna i T. Lehr-Sptawinski (1926). Takze
zdaniem E. Chodaka (1930) nauka ortografii po-
winna polega¢ nie tylko na utrwalaniu zwiazkow
miedzy wyobrazeniami graficznymi i fonetyczny-
mi, ale réwniez na uwzglednianiu strony morfo-
logicznej i znaczeniowe] wyrazéw'?.

Znaczenie wykorzystywania znajomosci budowy
wyrazéw w nauczaniu ortografii podkreslat D. N. Bo-
gojawlenski (1966). W swojej pracy poswieconej
psychologii opanowania ortografii autor wskazywat
zalety postepowania, pozwalajacego w sposéb Swia-
domy wykorzystywac i uogélnia¢ wiedze w zapisie
wyrazow w tych jezykach, ktére sg zbudowane na
zasadach morfologicznych'®. Bogojawlenski przeko-
nywat, ze duzy wptyw na opanowanie poprawnego
pisania ma umiejetnos¢ porownywania i zauwaza-
nia w stowie okreslonych strukturalnych elementow
jezyka, co z kolei pozwala na tworzenie sie asocjadji
miedzy formami jezyka i ich znaczeniami.

H. Baczynska (1974) zalecata stosowanie na
reprezentatywnym stowniku serii ¢wiczen, pole-
gajacych na wydzielaniu morfeméw w wyrazach
nalezacych do jednej rodziny, gdyz — jej zdaniem
— zabiegi takie prowadza do uksztattowania sie
prawidtowego wyobrazenia stowa'”. Dowodzita,
Ze powiazanie nauki ortografii z gramatyka ksztafci
bystros¢ spostrzegania, gdyz zmusza uczacych sie
do zestawiania i porownywania poszczegdlnych

elementow — czastek znaczeniowych wyrazow, do
indukcyjnego wnioskowania i uogélniania. Autorka
zakonczyta swoje rozwazania nastepujacym wnio-
skiem: ,,Umiejetnos¢ pisania zalezy od wyksztatconej
spostrzegawczosci ortograficznej”').

J. Tokarski (1962) stwierdzit, ze ,,czestym Zrédtem
bledéw ortograficznych jest nie tyle rozbieznos¢ mie-
dzy styszeniem a pisownia, ile stabos¢ kojarzer miedzy
tymi samymi morfemami wchodzacymi w skfad réznych
wyrazow, brak wprawy w dzieleniu wyrazéw na czastki
fleksyjne czy stowotworcze i w ich poréwnywaniu’'®).
Kilkanascie lat pozniej w pracy Traktat o polskiej orto-
grafii autor potwierdzit swoje stanowisko w tej kwe-
stii, piszac: ., Niezaleznie od niedoskonatosci kodyfikacji
ortograficznej — powaznym Zrédtem kiopotéw pisow-
nianych sa niedomagania samego nauczania pisowni.
Jednym ze zrédet tych niedomagan sa ztudzenia co do
zasiegu w pisowni zasady fonetycznej. O zasadzie mor-
fologicznej nauczyciele wiedza bardzo niewiele™'”).

Z. Jakubowska (1970) uznata umiejetnosc prze-
prowadzania analizy morfologicznej wyrazow za je-
den z wazniejszych czynnikow decydujacych o opa-
nowaniu poprawnej pisowni'®, a Z. Domarnska
(1970) proponowata faczy¢ poprawe btedéw z ana-
liza morfologiczng'™.

E. Polanski (1973) w prowadzonych przez siebie
badaniach nad ortografia uczniéw wykazat wyrazna
zalezno$¢ miedzy znajomoscia gramatyki a sprawnos-
cig ortograficzna, uznajac ten aspekt za wazny?.

Amerykanski profesor pediatrii, M. Levine (2006),
ktory poswiecit 30 lat swego zycia na udzielanie
pomocy dzieciom i mtodziezy w przezwyciezaniu
trudnosci w uczeniu sie, uwaza, ze poznanie budo-
wy stowa jest znakomitym kluczem do poprawnej
pisowni?". Potwierdzita to moja praktyka.

19°F, Kierski (1923), Podreczna encyklopedja pedagogiczna, Lwow-Warszawa: Ksiaznica Polska Towarzystwa Nauczycieli Szkot

Wyzszych, s. 394.

' Z. Klemensiewicz, M. Majewiczéwna, T. Lehr-Sptawiniski (1926), Gramatyka polska w szkole powszechnej. Podrecznik meto-
dyczny dla nauczyciela, Lwoéw: Drukarnia K. S. Jakubowskiego, s. 184.

12 E. Chodak (1930), Dydaktyka i metodyka jezyka polskiego. Czes¢ I. Warszawa: Wydawnictwo M. Arcta, s. 121.

19 D. N. Bogojawlenski (1966), Psichofogija uswojenija orfografii, Moskwa: lzdatielstwo Proswieszczenije, s. 3.

19 H. Baczynska (1974), Metodyka wypracowari w klasach I-1V szkoty podstawowej, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedago-

giczne, 5. 61-63.
1 Tamze, s. 63.

19 |, Tokarski (1958), Fonetyka i teoria pisma w nauczaniu szkolnym, w: B. Wieczorkiewicz (red.) (1962), ., Wybor prac z meto-
dyki nauczania jezyka polskiego”, Warszawa: Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, s. 377.

17 ], Tokarski (1978), Traktat o polskiej ortografii, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 17.

19 7. Jakubowska (1970), Nauczanie ortografii i interpunkgji, w: M. Pecherski (red.), ., Metodyka nauczania jezyka polskiego
w klasach V-VIII szkoty podstawowej”, Warszawa: Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, s. 229.

1% Z. Domanska (1970), O kontroli prac pisemnych i poprawie bfedéw, w: ., Polonistyka” nr 6/1970.

2 E, Polanski (1973), Badania nad ortografig uczniéw, Katowice: Wydawnictwa Uniwersytetu Slaskiego, s. 102.

20 M. Levine (2006), Umyst — krok po kroku, Warszawa: Wydawnictwo Albatros, s. 162-163.



Obecnie metoda przeszukiwania leksykalnego
jest w niewielkim zakresie wykorzystywana przez
nauczycieli, cho¢ jej zalety sa nieocenione. Okazu-
je sie, ze taka sytuacja ma miejsce nie tylko u nas.
M. Levine pisze: , W niewielu szkofach méwi sie o mor-
femach, cho¢ wszyscy uczniowie powinni je znac. Stu-
diujac medycyne, tworzytem dla zabawy nazwy wszyst-
kich mozliwych chordb, o ktérych nawet nie styszatem.
Uczono nas, ze ‘itis" na koAcu stowa wskazuje na zapa-
lenie, dowiedziatem sie réwniez, ze ‘gastr’ ma cos do
czynienia z zotadkiem, wiec wykombinowatem twérczo
(i stusznie), Ze “gastritis” moze oznaczac zapalenie Zotad-
ka. Byfa to niezta zabawa"??. Tak wiasnie wygladaja
¢wiczenia w przeszukiwaniu leksykalnym. Zadaniem
ucznidw jest rozpoznanie budowy stowa i zidentyfi-
kowanie jego adresu leksykalnego za pomoca kodu
dostepu, okreslonego przez morfem rdzeniowy.
Nabycie umiejetnosci lokalizowania wiasciwej
jednostki pozwala uczniom na kontrolowanie
zapisu stéw, co w przypadku oséb z dysleksja
ma szczeg6lne znaczenie, poniewaz automa-
tyzacja zapisu jest czesto dla nich nieosiagal-
na. Metoda moze by¢ z powodzeniem stosowana
w nauce europejskich jezykow obcych?. Cwiczenia,
poczatkowo dla uczniow z dysleksja zmudne i trud-
ne, staja sie pozniej (Srednio po trzech miesiacach
intensywnego treningu) lubiang przez nich forma
pracy, dajaca im mozliwos¢ przejecia rzeczywiste;
kontroli nad pisownia.

Przeszukiwanie leksykalne sprawdza sie zaréw-
no w pisowni wyrazbw motywowanych zasada
morfologiczna, jak réwniez w pisowni wyrazéw
niemotywowanych. Metode mozna faczy¢ z prze-
pisywaniem aktywizujacym, pisaniem z komen-
towaniem, pisaniem z pamieci czy z rozbiorem
ortograficznym. Tworzenie jak najwiekszej liczby

2) Tamze.

wyrazéw zawierajacych ten sam morfem jest tez
najlepszym sposobem poprawy btedow.

Dla uczniow z dysleksja bardzo wazna jest praca
na oddzielnych wyrazach; juz sama definicja tego
zaburzenia wskazuje, ze przejawia sie ono trud-
nosciami w dekodowaniu pojedynczych stow?¥
(osoby z dysleksja czesto domyslaja sie stéw na
podstawie tresci czytanego tekstu; brak konteks-
tu nie daje im takich mozliwosci). Potwierdzity to
réwniez prowadzone przeze mnie badania dotycza-
ce trudnosci uczniow z dysleksja w nauce jezykow
obcych: z 18 badanych sprawnosci i umiejetnosci
jezykowych grupe uczniow z dysleksja i bez symp-
tomow dysleksji najbardziej réznicowato czytanie
pojedynczych wyrazéw?). Postepowanie polegajace
na ¢wiczeniu pisowni oddzielnych wyrazow stawia
ucznia wobec koniecznosci doktadnego zdekodo-
wania stowa i pozwala skupic sie na nim. Niezwy-
kle istotna role odgrywa poprawny wzér graficz-
ny wyrazu. Przygotowujac ¢wiczenia dla uczniow
z dysleksja nalezy pamieta¢ o duzych odstepach
miedzy wyrazami i odpowiedniej czcionce, ktora
zapewni im dobra czytelnos¢ liter. Jesli zastosuje-
my czcionke przypominajaca pismo, przy przepi-
sywaniu wyrazow skraca sie proces kojarzeniowy
o jedno ogniwo, co ma duze znaczenie w pracy
z osobami z trudno$ciami w uczeniu sie ortografii,
poniewaz tatwiej jest im wtedy utrwali¢ w pamieci
wyobrazenia wzrokowe i ruchowe.

Cwiczenia prowadzace do nabycia umiejetno-
$ci wyszukiwania morfemu rdzeniowego w wy-
razach beda polegaty na:

» zaznaczaniu morfemu rdzeniowego,

» znajdywaniu — wsrod wielu innych — wyrazu,
ktory nie pasuje do pozostatych, poniewaz
nalezy do innej rodziny,

) Zob. M. Jaworski (1969), Nauczanie gramatyki jezyka ojczystego w szkofach podstawowych. Studium poréwnawcze (na podstawie
materiatow z Polski, ZSRR, Czechostowacji, NRD, NRF, Austrii, Francji, Belgii i Szwajcarii), Warszawa: Panstwowe Zakfady Wydaw-

nictw Szkolnych, s. 112-118.

29 Najnowsza definicja zostata opublikowana w 1994 r. przez Research Committe The Orton Dyslexia Society. Brzmi ona na-
stepujaco: . Dysleksja jest jednym z wielu réznych rodzajéw trudnosci w uczeniu sie. Jest specyficznym zaburzeniem jezykowym, uwarun-
kowanym konstytucjonalnie. Charakteryzuje sie trudnosciami w dekodowaniu pojedynczych stéw, co najczesciej odzwierciedla
niewystarczajace zdolnosci przetwarzania fonologicznego. Trudnosci w dekodowaniu pojedynczych stéw sa zazwyczaj niewspétmierne
do wieku Zycia oraz innych zdolnosci poznawczych i umiejetnosci szkolnych; trudnosci te nie sa wynikiem ogdlnego zaburzenia rozwoju,
ani zaburzeri sensorycznych. Dysleksja przejawia sie réznorodnymi trudnosciami w odniesieniu do réznych form komunikacji jezykowej;
czesto oprocz trudnosci w czytaniu dodatkowo pojawiaja sie powazne trudnosci w opanowaniu sprawnosci w zakresie czynnosci pisania
i poprawnej pisowni” (M. Bogdanowicz (2003), Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu, w: T. Gatkowski i G. Jastrzebowska (red.),
.Logopedia. Pytania i odpowiedzi. Podrecznik akademicki”, tom II, Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s. 497.

) A. Jurek (2004), Jezyki obce w nauczaniu uczniow z dysleksja rozwojowa. Czes¢ i II, w: ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 1/2004,

s.57-72112/2004, s. 46-54.



» pordéwnywaniu dwoch wyrazéw i udzielaniu od-
powiedzi, czy naleza do tej samej rodziny,

» dobieraniu wyrazéw nalezacych do tej samej
rodziny,

» tworzeniu wyrazéw pokrewnych.

Prezentacje nalezy zacza¢ od prostych przykta-
déw i stopniowo wprowadza¢ wyrazy, w ktorych
zachodza alternacje czastek morfologicznych. Zna-
jomos¢ regut wymiany glosek i umiejetnos¢ wyod-
rebniania w wyrazach morfeméw stowotwdrczych
ksztatci zmyst krytyczny wobec form ortograficz-
nych, uwrazliwia na problemy ortograficzne i pro-
wadzi do powstania nawyku poprawnego pisania.
Nalezy zwrdci¢ uwage uczniow nie tylko na cechy
formalne w wybranych przyktadach (kombinacje
liter bedacych czastkami wyrazowymi), ale réwniez
na ich wspolne cechy semantyczne, by przygotowac
dzieci i mtodziez do samodzielnego wyrézniania
morfemdw, bedacych nosnikami znaczenia. Wielu
uczniow bedzie prébowato bez takich wskazéwek
przeprowadzac operacje na wyrazach, kierujac sie
wyszukiwaniem przypadkowych czastek w ode-
rwaniu od semantyki.

Zanim uczniowie przejda do samodzielnego
wykonywania ¢wiczen, powinni przeanalizowac
kilka rodzin wyrazéw, w ktérych rdzen jest ozna-
czony kolorem. Jako przyktad postuza tu wyrazy
z rdzeniem ‘press’, ‘vers' i ‘duc’. Nalezy zwrdcic
uwage uczniow, ze wyraz moze skfadac sie z sa-
mego morfemu leksykalnego (press), rdzef moze
by¢ poczatkowa (press-ion), srodkowa (re-press-
ive) lub koAcowa czescia wyrazu (im-press), oraz
nato, ze przyrostki i przedrostki modyfikuja jego
znaczenie, tzn. wptywaja we wiasciwy sobie spo-
s0b na znaczenie podstawowe wyrazéw. Wiedza ta
pozwoli dzieciom i mfodziezy na rozszyfrowywanie
znaczenia nowych stow (patrz tabela obok).

Warto réwniez pokaza¢ uczniom przynajmniej
jedna bardzo szczegbétowo opracowanga rodzine
wyrazéw, aby uzmystowi¢ im, ze w wielu przy-
padkach opanowanie pisowni jednego wyrazu
pozwoli na poprawne napisanie duzej liczby (na-
wet kilkudziesieciu) stéw nalezacych do tej samej
rodziny. J. Tokarski w swojej ksiazce Stownictwo
(Teoria wyrazu) ujat to nastepujaco: ,Rdzen wy-
razu ‘bra¢’ wystepuje przeciez w wyrazach: dobrac,

press verse deduce
pressed version deducible
pressing versatile deductive
pressure versatility deduct
pression versification | deduction
repress versus deductible
repression verso conduction
repressive averse conduce
depress aversion conducible
depression converse conducive
depressant conversion conduct
depressed conversation | conductible
depressing conversant production
depressingly conversance | produce
depressive conversly producible
impress inverse productive
impression inversion product
impressionable | introversion productible
impressive extraversion reduction
suppress reverse reduce
suppression reversion reducible
suppressor diverse reductive
express diversity reduct
expression universal reducible
expressive universally induction
expressly universe induce
compress university inducible
compression controversy inducive
compressor controversial induct
compressing obverse inducible

nabra¢, odebrac, rozbiera¢, zabiera¢, zabér, zbicr,
..., Itd., co daje okoto kopy wyrazéw, a szukajac zna-
leZlibysmy jeszcze niejeden pominiety”?®. Nam za
przyktad postuzy tu rodzina wyrazu ‘graph’. Sam
widok takiej imponujacej rodziny dziata zaréwno
na dzieci, jak i na mtodziez bardzo motywujaco,
gdyz zaczynaja rozumiec korzysci, jakie moze im
da¢ metoda przeszukiwania leksykalnego.

29 ], Tokarski (1971), Stownictwo (Teoria wyrazu), Warszawa: Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, s. 173.



) } } mu leksykalnego w wyra-
graph graphic graphically graphics zach. Wykonywanie takich
graphite grapheme graphology graphologist Cwiczen przyzwyczaja ucz-

niow do zapisywania wy-

graphomaniac | graphomania |graphometer |aerographic razu z jednoczesnym odnaj-
) oo ) oo . dywaniem w $wiadomosci

autograph autographic bibliographic | bibliographical jego rdzenia. Pozwala im to
bibliography biographic biographical | biography unikna¢ btedow ortograficz-
nych, gdyz przeszukiwanie

calligraphic calligraphy cartographic | cartography leksykalne ma dziatanie
) profilaktyczne. W wielu

cartographer choreographic | choreography |choreographer cwiczeniach celowo zostaly
cinematography | demographic | demography |dysgrahpia dobrane wyrazy o podob-
nym brzmieniu lub zblizo-

epigraph ethnographic | ethnography |geograph nej pisowni. Stanowia one
hical hicall n b prawdziwe putapki dla oséb
geographica geographically |geography geographer 2 dysleksja. Metoda pomaga
holography lexicographic | lexicography | monographic im w szybkim odréznianiu
wyrazéw o podobnych wias-

monography orthography orthographic | photograph ciwosciach ortograficznych
) ) lub ortofonicznych. Skupia-

photographer | photographic | photography |scenographic jac uwage na rdzeniu, ucz-
scenography |stenographic  |stenography |stenographer | NIOWIE W trakcie Czytania
przestaja zgadywac wyrazy

telegraph telegraphic telegraphically |telegraphist na podstawie przypadko-
i wych cech lub pierwszych

telegraphy tomography topographic topography liter, poniewaz wiedza, ze
topographer typographic typography | typographer adres squa - rdzen moze
wystapi¢ w réznych miej-

typographical |typographically | xerographic xerography scach wyrazu. Po znalezieniu

Koniecznie trzeba tez wyjasni¢ uczniom zjawisko
obocznosci. Jako ilustracja moze postuzyc:

» alternacja spotgtoskowa p/ b [scrip/ scrib]:
script manuscript scripted description
scribble prescribe describe description

» alternacja spotgtoskowa t/ ¢ [secret/ secrec]:

secret
secretive

secrecy
secretively

secrete

secretion

secretiveness

» alternacja samogtoskowa e/ a [sure/ sura]:

sure Surely sureness surety unsure
ensure assure assurance

Po wspoélnym przeanalizowaniu kilku rodzin
wyrazéw mozna przejs¢ do ¢wiczen, pamietajac
0 przestrzeganiu zasady stopniowania trudno-
$ci. Zaproponowanie nizej ¢wiczenia prowadza
do nabycia umiejetnosci wyszukiwania morfe-
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morfemu leksykalnego sto-
WO zostaje przez czytajace-
go zidentyfikowane i otwiera sie dostep do jego
znaczenia. Pracujac w taki sposob uczniowie bez
wiekszego wysitku znacznie rozbudowuja réwniez
swoje stownictwo i nabieraja wprawy w rozpo-
znawaniu znaczenia nowych stow. Umiejetnos¢ ta
w czasie czytania tekstu bardzo korzystnie prze-
kfada sie na jego rozumienie.

Zaproponowane ¢wiczenia sa przeznaczone
dla ucznidéw w starszym wieku szkolnym, ktérzy
opanowali podstawy jezyka angielskiego (nalezy
pamietac, ze dla najmtodszych ucznidw ¢wiczenia
musza by¢ znacznie krotsze i powinny zawierad
wyrazy o odpowiednim dla nich stopniu trudno-
$ci). Zadania zostaty opracowane w taki sposob,
aby jednoczesnie rozwijaty percepcje, pamiec
i uwage, co w przypadku uczniéw z dysleksja ma
szczegblne znaczenie.



Oto przyktady ¢wiczen wraz z rozwiazaniami.

7

4 Cwiczenia

25 Cwiczenie 1.

W podanych nizej grupach wyrazéw nalezacych do tej samej rodziny zaznacz zakreslaczem rdzen
i wpisz go po prawej stronie tabeli.

audibility audible audibly audience audition
auditorium  auditory

formal formality formalize formally informally
informal informality formalist formalistic formalism

personal person persona personage personality
personalize personalized personally personification
personify personnel

mission dismissal emissary emission transmission
transmissive missionary remission

pathological pathology pathetic pathogen pathos
telepathy sympathetic sympathetically sympathizer
sympathy antipathy psychopath
spectacle spectacular spectrum spectacles spectacularly spec-
tator spectral spectre aspect prospectus perspective inspection
retrospective
phone phonic phonetics phoneme phonemics stereophonic
stereophony microphone monophonic telephonic telephone
telephonist symphonic symphony gramophone saxophone
saxophonist polyphony cacophony

£S5 Cwiczenie 2.
Uzupetnij tabele wedtug wzoru i w kazdym wyrazie zaznacz rdzen.

bureaucrat bureaucratic bureaucracy
democrat | e | e
...................................... autocratic

............................................................................ technocracy
ATISIOCTAL | eeeeeceeceeverreineveiens | ereeeeeee e re s




25 Cwiczenie 3.

Posegreguj kartoniki z wyrazami, tak by zostaty przyporzadkowane do odpowiednich rodzin. Nastep-
nie przeczytaj utozone rodziny wyrazéw, przepisz je do zeszytu i w kazdym stowie zaznacz zakresla-

czem rdzen.
produce inspire value change activate
aspire valueless changeless productive unchanging
exchange activity producer conspiracy respirator
actively valued production devalue activist
aspiration valuation productivity activeness changeable
product valuable activation changeability | | inspirational
£5 Cwiczenie 4.

Przeczytaj podane przykfady i zaznacz pary wyrazéw nalezacych do tej samej rodziny znakiem +,
a tych, ktére naleza do innych rodzin, znakiem -.

lain / lane angel / angle

cheap / cheep opposite / position
casual / causal appraise / apprise
permission / permissible immerse / immersed
effect / effective friend / friendliness
diary / dairy made / maid

enable / unable except / exceptionable
gage / gauge abjure / adjure

fate / fateful domination / predominance
brake / break fatherland / farther
enervate / innervate filing / filling
quarterly / quartet perish / perishable
mean / mien organic / organically
finale / finely praying / playing
patience / patiently morning / mourning
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prescribe / proscribe grate / great

father / farther find / fined

quieten / quietly room / roomer

painter / painting science / scientist

rose / rouse arrange / ranger

gilt / guilt sail / sale

sculptor / sculpture quite / quiet

presents / presence soldier / solder

specialise / speciality stair / stare

stake / steak summary / summery

team / teem recessive / recession

weather / whether which / witch

essence / essential tail / tale

great / grate gait / gate

genius / genial permissible / permission

power / powdery quarter / quarted

nation / national precise / precious

office / official displeased / pleasure

foot / food father / fatherly
£ Cwiczenie 5.
Dobierz po dwa przyktady do podanych nizej stow w taki sposéb, aby powstaty rodziny wyrazéw.
feeling beautify scientific authorization  certify shopper
tearful experienced  participate  sharpness factitious telltale
shopping parental certified experimental  shattering  colourful
shatteringly participation teardrop parenthood sharpish telling
beautiful presentation  presenter thankless authorized  scientist
thanks coloured feelingly factual

certificate

tear

tell

beautifully

present

shop

thank
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science

sharp

authorize

experience

fact

colour

parent

feel

participant

shatter

£S5 Cwiczenie 6.
Ktéry wyraz nie pasuje do pozostatych?
Przeczytaj poziomo podane wyrazy, zwracajac uwage na ich budowe stowotwdrcza. Znajdz i zakres!
w kazdej linijce stowo, ktore nie pasuje do pozostatych, poniewaz nalezy do innej rodziny wyrazow.

. . friend- . . . . un-
friend fried liness friendly | friendship | friendless friendly
paint pain painful | painfully | painkilling | painkiller |painless
cheaply | cheapjack | cheapness | cheapen cheat cheap Cshkecflltlé )

. per- . per- imper-
perfect | perfection fectionism imperfect fectionist prefect fection
central certain centra-—| . ntralize de.cen}‘ ra centrally | center

lization lization
short-
short shortly shortcut shore shorten shortfall age
pace pack package | packaging | packer packed | packing
practical | practicing I;r;lncé: practice | practically | practicable | praise
question question- quest qugstton— quesl.‘lon— guest question-
able ing naire er
persever- | persever- . . . persist-
persevere ance ing persistence | perspective |  persist ent
format | formation form formative | formula from former
advisory | advisedly | adverse advise advisable | adviser | advised
differently | difference |differential | differ dlﬁ‘zzzntl— different | difficult
observa- | observa- observa-
observer ) obverse ) observable | observe
tion tory tional
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25 Cwiczenie 7.

Dobierz z ramki po osiem przyktadéw, nalezacych do rodziny wyrazéw: gene, general.

4[4 TN ) et tetetetenes yerereeeteee ettt eaen s y et tebens ,
...................................... ) eeeeeteeeeteret et tte 5 Sebetetsseietesesetesetettatasaarny esesssesetesetesenesnassenas
generdal.............coeueune. ) ereerereereererseeeaeaerens 5 errereeresseeerenreeereaeraerens ) oo
...................................... ) ettt ettt ettt 5 febetteaeaehese b et et et et aeaehey stseaeseueseteteteteteaeaeas
generically generalization gender
generally genetics generic
generation genealogical generality
genetic genealogy generalize
generals generally
genetically geneticist

25 Cwiczenie 8.

Uporzadkuj w tabeli podane przykfady w taki sposéb, aby utworzy¢ rodziny wyrazéw.

origin order orate organize optimal
oration optimization ordered orderliness ordinal
organization originality organizer optimum originally
optimize orator originate original optimized
organizational oratorical ordering organized oratory
ordinance originator optimally oracular organizing
origin order orate organize optimal
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25 Cwiczenie 9.
Dobierz z ramki po pie¢ wyrazéw, nalezacych do tej samej rodziny.

break .................. [ ) et [ y ereereeeereeeeeeseeens .
breath .................. [ [ ) e ———— ) eeeeeeeeee e .
CeNtUTY .evvvvvuneeennne ) eeeeeeeeeeeneerrennnnnns 5 eereeeerrreaeeaaaaeans ) eerereeerreerernnns ) eeeeerrreerrenneeneeeaeaes .
certain ................ [ [ ) e ) e .
1] 42 J [ ) e ) e .
111 T [ 5 ereeeereeee e ) e ) eeereereereer e erenens .
breather certainly breakable timely
cert tiredly centenary breakthrough
breathlessly timelessly tiring cent
centenarian breakage breathing breathe = uncertain  timeless
centimeter tiredness certainty
untiring breathless breakdown certitude
timer timelessness breakup centennial tireless

25 Cwiczenie 10.
W kazdej z osmiu grup nastepujacych stéw znajdz i zaznacz dwa wyrazy, ktére naleza do tej samej
rodziny.

1 |mind maid made mail main mane maize maze mean mine mainly
meat meet mist

2 |read reed red road real reel rain rein reign roll role rote rose
rouse raid rail rainy raise

3 |fail flair flare flea flee flesh fly fluent flour floor flood flock float
flower flout flaunt fluency for four fore

4 |quite quit queen quay quire quote quack quaint quicken qualify
quality qualm quarrel quarry quash quell query quest quick

5 |handy header heart hart half hail hale hall halo hole hair hare
haul happy hank hang heard heal hear here heir herd head hire
hair

6 |plaster planter play pail pale peal pole peel peer pain pane pla-
ne plate plain plait player pair pare pear peace piece place plant
pour paean peak park part

7 |week weak weal wail whale wheel while wile wait wavy who-
lewholly war ward warm wreak wreck were wear where way
weigh write wane wave wash watch what wheat whelp

8 |left leaf lift life lead laud leap learn leas least leak like line lean

lie lye link lion loner lose load loan loath lock look loop loot
long loose lost lord
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~w Rozwiazania ¢wiczen

Cwiczenie 1.
audibility — audible audibly audience audition auditorium  auditory aud
formal formality formalize formally informally  informal informality
. - . formal
formalist  formalistic ~ formalism
personal  person  persona  personage  personality  personalize personalized erson
personally  personification  personify  personnel P
mission  dismissal  emissary  emission  transmission  transmissive miiss
missionary  remission
pathological ~ pathology  pathetic  pathogen  pathos telepathy ath
sympathetic ~ sympathetically ~— sympathizer ~ sympathy antipathy . psychopath P
spectacle  spectacular  spectrum  spectacles  spectacularly  spectator spect
spectral  spectre  aspect  prospectus  perspective inspection  retrospective P
phone  phonic  phonetics  phoneme  phonemics  stereophonic  stereopho-
ny microphone  monophonic  telephonic  telephone telephonist  symphonic | phon
symphony  gramophone  saxophone saxophonist  polyphony  cacophony
Cwiczenie 2.
bureaucrat bureaucratic bureaucracy; democrat democratic democracy; autocrat autocratic
autocracy; technocrat technocratic technocracy; aristocrat aristocratic aristocracy.
Cwiczenie 3.
PRODUCE INSPIRE VALUE CHANGE ACTIVATE
PRODUCTIVITY INSPIRATIONAL VALUELESS CHANGEABILITY ACTIVATION
PRODUCER RESPIRATOR VALUED CHANGEABLE ACTIVELY
PRODUCT ASPIRATION VALUATION CHANGELESS ACTIVENESS
PRODUCTIVE ASPIRE DEVALUE EXCHANGE ACTIVIST
PRODUCTION CONSPIRACY VALUABLE UNCHANGING ACTIVITY
Cwiczenie 4.
lain / lane - angel / angle -
cheap / cheep - opposite / position +
casual / causal - appraise / apprise -
permission / permissible + immerse / immersed +
effect / effective + friend / friendliness +
diary / dairy - made / maid -
enable / unable + except / exceptionable +
gage / gauge - abjure / adjure -
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fate / fateful + domination / predominance +
brake / break - fatherland / farther -
enervate / innervate + filing / filling -
quarterly / quartet + perish / perishable +
mean / mien - organic / organically +
finale / finely - praying / playing -
patience / patiently + morning / mourning -
prescribe / proscribe + grate / great -
father / farther - find / fined -
quieten / quietly + room / roomer +
painter / painting + science / scientist +
rose / rouse - arrange / ranger +
gilt / guilt - sail / sale -
sculptor / sculpture + quite / quiet -
presents / presence + soldier / solder -
specialise / speciality + stair / stare -
stake / steak - summary / summery -
team / teem - recessive / recession +
weather / whether - which / witch -
essence / essential + tail / tale -
great / grate - gait / gate -
genius / genial + permissible / permission +
power / powdery - quarter / quarted +
nation / national + precise / precious +
office / official + displeased / pleasure +
foot / food - father / fatherly +
Cwiczenie 5.
certificate certified certify sharp sharpish sharpness
tear teardrop tearful shatter shattering shatteringly
tell telling telltale authorize authorization authorized
beautifully beautiful beautify experience experimental experienced
present presentation presenter fact factitious factual
shop shopping shopper feel feeling feelingly
thank thankless thanks colour coloured colourful
science scientific  scientist parent parental parenthood
i participant participate participation
Cwiczenie 6.
friend fried friendliness friendly friendship friendless unfriendly
paint pain painful painfully painkilling painkiller painless
cheaply cheapjack cheapness cheapen cheat cheap cheapskate
perfect perfection | perfectionism | imperfect perfectionist prefect imperfection
central certain centralization | centralize decet?;r:hza- centrally center
short shortly shortcut shore shorten shortfall shortage
pace pack package packaging packer packed packing
practical practicing practitioner practice practically practicable praise
question questionable quest questioning | questionnaire guest questioner

59




persevere | perseverance | persevering | persistence | perspective persist persistent
format formation form formative formula from former
advisory advisedly adverse advise advisable adviser advised
differently difference differential differ differentiate different difficult
observer observation | observatory obverse | observational | observable observe
Cwiczenie 7.

gene gender genealogical genealogy generation genetic genetically genetics geneticist
general generalization generality generalize generally generic generically generals generally

Cwiczenie 8.
origin order orate organize optimal
original ordinal oration organization optimize
originally ordinance orator organizer optimization
originality ordered oratorical organizational optimally
originate ordering oratory organized optimum
originator orderliness oracular organizing optimized
Cwiczenie 9.
break breakable breakage breakdown breakthrough ~ breakup
breath breather breathe breathing breathless breathlessly
century centenary centenarian centennial centimeter
certain cert certainly certainty certitude uncertain
tire tiredly tiredness tireless tiring untiring
time timer timeless timelessly timelessness timely

Cwiczenie 10.

1) main mainly
2) rain rainy

3) fluent fluency
4) quick quicken

5) head header
6) play player

7) wave wavy
8) lose lost
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Jezyk polski jezykiem obcym. O problemach jezykowych
wsrod uczacych sie jezyka polskiego jako jezyka obcego

Jezyk obcy

Jezyk obcy to taki, ktdry przyswajamy w sztucz-
nych warunkach szkolnych i poza spotecznoscia,
ktéra sie nim postuguje na co dzien (Arabski,
1996). Kontakt z jezykiem obcym jest ograni-
czony i najczesciej podyktowany liczba godzin
lekcyjnych/kursowych i wynosi od kilku do kilku-
nastu godzin w tygodniu. Liczba ta nieznacznie
wzrasta, gdy weZzmiemy pod uwage tzw. kontakt
pozalekcyjny/pozakursowy, ktory sprowadza sie
do kilkugodzinnych rozméw internetowych z ro-
dowitymi uzytkownikami jezyka, programow te-
lewizyjnych i audycji radiowych tygodniowo czy
sezonowych wyjazdéw do kraju jezyka docelowe-
go. Jako Ze intensywnos$¢ kontaktu i ekspozycja
jezykowa warunkuja stopien rozwoju interjezyka
i kompetencji jezykowej, sytuacji jezyka obcego,
formalnej i 0 ograniczonym dostepie do jezyka
zrodtowego, przypisuje sie niedostatki i niedo-
ciagniecia jezykowe niezaleznie od jezyka, wieku
i poziomu zaawansowania uczacych sie.

Problemy jezykowe

Problemy jezykowe, jakie napotykaja uczacy
sie, wystepuja zarébwno w mowie, jak i w pismie.
W jezyku méwionym znieksztatceniu ulega popraw-
nos¢ i plynnos¢ jezykowa. W pierwszym przypadku
mamy do czynienia z niepoprawnymi formami je-
zykowymi, w zakresie fonologii, morfologii, leksyki
i gramatyki jezyka obcego. Z kolei brak ptynnosci
jezykowej odznacza sie brakiem spéjnosci wypo-
wiedzi, powodowanym powtdrzeniami, fakszywy-
mi startami, przerwami i wahaniami w méwieniu
(Nowak-Mazurkiewicz 2002). W jezyku pisanym
obserwujemy odstepstwa od kryterium poprawno-
Sci i spojnosci tekstu. Te pierwsze stanowia btedy
jezykowe obejmujace morfologie, sktadnie, stownic-
two, ortografie i interpunkcje, natomiast te drugie
charakteryzuja sie przer(y)wanym i nielogicznym
ciagiem sformutowan, zaréwno wewnatrz zdan,
jak i w ciagu miedzyzdaniowym.

Problemy jezykowe zaprezentowane ponizej
stanowia liste najczesciej pojawiajacych sie trud-

" Autorka jest asystentka w Instytucie Jezyka Angielskiego Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
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nosci i odstepstw od norm jezykowych zaobser-
wowanych wsréd uczacych sie jezyka polskiego
jako jezyka obcego. Zebrane informacje pocho-
dza z ankiet przeprowadzonych wsrod 15 nauczy-
cieli pracujacych z obcokrajowcami uczacymi sie
jezyka polskiego. Badane zachowania jezykowe
dotyczyty uczacych sie jezyka na poziomie za-
awansowanym. Ankieta sktadata sie facznie z 29
stwierdzen, odzwierciedlajacych zachowania je-
zykowe typowe dla uczacych sie jezyka na po-
ziomie zaawansowanym.

Problemy jezykowe:

btedny szyk zdania,

niepoprawny czas gramatyczny,

btedne uzycie przyimkéw,

btedne uzycie zaimkéw,

zte uzycie przypadkéw,

uzycie ztych kwantyfikatoréw,

btedy w tworzeniu liczby mnogiej rzeczow-
nikow,

btedy w stopniowaniu przymiotnikdw,
niepoprawnie sformutowane pytania bez-
posrednie i posrednie,

niepoprawnie sformutowane okresy wa-
runkowe,

niepoprawnie sformutowana strona bierna,
pomijanie czasownikdéw w zdaniu,

brak podmiotu w zdaniu,

brak koncéwek fleksyjnych czasownikéw,
brak dopetnienia w zdaniu,

niepoprawne kolokacje jezykowe,
btedne uzycie przedrostkéw,

btedne uzycie przyrostkow,

btedy w wymowie,

zka intonacja,

btedna pisownia wyrazéw,

brak apostrofow,

powtorzenia,

parafrazy,

poprawnie uzyte utarte zwroty jezykowe,
niepoprawnie uzyte utarte zwroty jezykowe,
wypetniacze,

pauzy,

uzycie jezyka ojczystego.

Kryterium poprawnosci jezykowej w odniesie-
niu do sytuacji dyskursu méwionego podlegato
21 sformutowan, w tym 16 dotyczyto probleméw
gramatycznych, 2 odzwierciedlaty trudnosci w za-
kresie morfologii, 2 kolejne dotyczyty niepopraw-
nej wymowy i 1 reprezentowato niedociagniecia
leksykalne. W sktad kryterium ptynnosci jezykowej
wchodzito 7 elementdw, z ktdrych 6 odzwierciedla-

to problemy uczacych sie z przekazem informacji,
a 1, w postaci odmowy kontynuacji wypowiedzi,
stanowit niejako zwieficzenie tych problemow.

Jak w przypadku wypowiedzi ustnych, na po-
prawno$¢ jezykowa tekstu pisemnego sktadato
sie 21 zachowan jezykowych. Oprécz 16 przykta-
doéw odstepstw od norm gramatycznych jezyka,
2 niedociagnie¢ morfologicznych i 1 w zakresie
stownictwa, charakteryzujacych zaréwno dyskurs
maowiony i pisemny, wzieto pod uwage pisownie
jezyka, w tym zasady ortograficzne i interpunk-
cyjne. Z kolei jesli chodzi o zagadnienie spéjnosci
tekstu, obejmowato ono 6 komponentéw, z cze-
go 5 wskazywato na brak ciagtosci inter- i intra-
tekstualnej, a 1, z racji na przer(y)wane zdania,
Swiadczyt o braku umiejetnosci budowania pet-
nych wypowiedzi.

Problemy jezykowe u uczacych
sie jezyka polskiego jako obcego

Z informacji i obserwacji nauczycieli wynika, ze

w przypadku kryterium poprawnosci jezyka ucz-

niowie borykaja sie z podobnymi trudnosciami

i przeszkodami jezykowymi uniemozliwiajacymi

im produkcje normatywnych wypowiedzi ustnych

i pisesmnych. Do najbardziej problematycznych

obszaréw jezyka naleza:

> Przyimki, np. *Kupie na Pani kawe, *Ide do
poczty.

» Zaimki, np. *Tamte mezczyzni, *Widze sie
Zja.

» Przypadki, np. *Ona ma duzy pies, *Potrze-
buje krzesto.

» Szyk zdania, np. *Bardzo podoba sie mi, *To
jest kot gruby.

» (Czas gramatyczny, np. ¥*Tomek wczoraj ogla-
da film.

» Aspekt, np. *Bede napisa¢, *Jutro ona bedzie
kupic ksiazke.

» Koncowki fleksyjne czasownika, np. *bylimy,
*jestemy.

» Koncowki fleksyjne rzeczownika, np. *kupo-
wuje, *zgotowywac.

» Odmiana przymiotnika, np. *bardziej lepszy,
*blizejszy, *zdrowiejszy.

» Liczba mnoga rzeczownika, np. *cztowieki,
*dziecka*, *studenty, *profesory.



Kolokacje, np. *robic¢ sport, *wziac zdjecie,
*miec prysznic.

Przedrostki, np. *przypra¢ pranie.

Przyrostki, np. *inteligentnosc.

Réznice ,miedzydyskursowe” daty sie zauwa-
2y¢ w przypadku probleméw z wymowa i into-
nacja oraz pisownia wyrazéw, z ktorych pierw-
sze pojawiaja sie w rozmowie, a drugie daja sie
we znaki uczacym sie jezyka podczas wypowie-
dzi pisemnej. Przyktadem Zle wypowiedzianego
stowa moze by¢ ,.cera” brzmiaca jak /*kera/, a do
niepoprawnej intonacji mozna zaliczy¢ podziat
wyrazéw na sylaby. Z kolei trudnosci w pisaniu
odzwierciedla np. brak rozréznienia miedzy sto-
wami ,.kos¢” i ,kosi¢” i traktowanie ich jako jed-
no i to samo stowo.

Najmniej problematyczne w zakresie popraw-
nosci jezyka okazaty sie:

» Kwantyfikatory, np. *duzo ludzi.

Okresy warunkowe, np. *Gdybym miat czas,
bym poszedt bym na spacer.

Strona bierna, np. *Zamek zostat zbudowano,
*Ksiazka zostata czytana.

Podmiot w zdaniu, np. *Marek poszedt do
biblioteki, zeby on oddat ksiazke.

Orzeczenie w zdaniu, np. *Lubie robi¢ ptywac.

| 4

Jesdli chodzi o ptynnos¢ jezykowa, uczacy sie
jezyka polskiego jako obcego majg trudnosci
z budowa spojnych wypowiedzi. Przeszkodami sa
Srodki, jakich uzywaja w trakcie rozmowy w celu
podtrzymania dyskursu. Naleza do nich:

» Powtérzenia, np. Ide dodo do ...

Pytania gramatyczne, np. Widze (kogo

c0?)...

» Wypetniacze, np. Eeee..., Aaaa...

» Pauzy niewypetnione,

» Zle uzyte utarte zwroty jezykowe, np. dziekuje

zamiast dzien dobry.

Wtracenia w jezyku ojczystym, np. Bardzo

sympatyczny animal, Ten Nachtklub.

Podobne zachowania mozna zauwazy¢ w przy-

padku wypowiedzi pisemnych. O braku spéjnosci

tekstu najczesciej decyduja:

> Przeksztatcenia, np. To jest ... tosa ...

» Nagromadzenie utartych zwrotéw jezykowych,
np. Wedtug mnie

» Niepoprawny styl jezykowy, np. *Czy Pani
idziesz do sklepu?

| 4
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» Wyrazenia w jezyku angielskim, np. let’s say...,
I think...

Przyczyny problemoéw
jezykowych

Cho¢ wyzej wspomniane ,animal” i ,Nacht-
klub™ wskazuja bezposrednio na pochodzenie
uzytkownika jezyka (kolejno kraj anglojezyczny
i niemieckojezyczny), istnieje szereg zachowan
jezykowych, ktére demaskuja jezyk macierzysty
uczacych sie w sposéb mniej bezposredni (np.
szyk zdania, intonacja, pauzy wypetnione). Nie-
zaleznie od stopnia i rodzaju interferencji jezyka
pierwszego, kazdy jezyk ojczysty pozostawia po
sobie $lad. Wptyw ten jest bardzo czesto zauwa-
zalny w postaci tendencji jezykowych wypowiedzi
obcokrajowcoéw, ktdre to przypisuje sie przedsta-
wicielom danego jezyka i obszaru kulturowego.
Materiat jezykowy przedstawiony powyzej pozwa-
la wyodrebni¢ cechy charakterystyczne dla kilku
narodowosci. | tak np. chifscy uzytkownicy jezyka
polskiego umieszczaja okolicznik miejsca i czasu na
koricu zdania, a podmiot zdania wstawiaja tam,
gdzie w jezyku polskim jest zbedny (np.*Marek
poszedt do biblioteki, zeby on oddat ksiazke), bo
jest to szyk wiasciwy dla jezyka chinskiego. Cze-
sto uzywaja czasownikoéw w czasie terazniejszym,
dodajac ,.wczoraj” ,rok temu”, ,w XIIl wieku”, bo
jezyk chinski wiasciwie nie posiada kategorii cza-
su. Maja problemy z formutowaniem pytan, po-
niewaz w ich jezyku partykute pytajna stawia sie
na koAcu zdania (np. *Idziesz gdzie?). Nie odmie-
niaja czasownikéw, poniewaz czasowniki chinskie
nie odmieniajg sie przez osoby i nie rozrozniaja
przypadkéw, gdyz w jezyku chifskim wiasciwie nic
sie nie odmienia. Jednak najwieksza udreke dla
ChiAczykow stanowi intonacja jezyka polskiego.
Wiekszos¢ chinskich wyrazow skfada sie z jednej
lub dwoch sylab, czasem z trzech, z ktérych kazda
wymawia sie oddzielnie z odpowiednim tonem,
dlatego Chinczycy, wymawiajac polskie stowa dzie-
la je na sylaby. Wymowa tudziez intonacja zdaje
sie by¢ pieta Achillesowa réwniez w przypadku
np. Whochéw, Francuzéw i Czechow. Ci pierwsi
zytaja 2" zamiast ,s” i btednie realizuja spotgtos-
ki nosowe, co w rezultacie sprawia wrazenie np.
nieistniejacego w jezyku polskim stowa * ,niozon”



zamiast ,.niosa”. Francuzi ., przemycaja” do swych
wypowiedzi typowy dla nich akcent oksytoniczny,
czyli akcent koncowy. Z kolei Czesi, nasladujac in-
tonacje swojego jezyka macierzystego, przejawiaja
bardzo wyrazny akcent inicjalny.

Radzenie sobie z problemami

Niezaleznie od jezyka wyjsciowego (pierwsze-
go), jakim postuguja sie uczacy sie jezyka pol-
skiego jako obcego, za niepowodzenia jezykowe
odpowiedzialne sa tzw. réznice ,miedzyjezyko-
we”. Z pewnoscia nie da sie im zapobiec z dnia
na dzien, ale wiedza na temat trudnosci, z jakimi
borykaja sie przedstawiciele danego kraju i jezyka
zdaje sie by¢ niezbedna w procesie uczenia sie
i nauczania. Warto wiec, w przypadku nauczy-
cieli, przed rozpoczeciem kursu jezyka polskiego
dla obcokrajowcéw, zapoznac sie nie tylko z dy-
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—-nr 1/2004, s. 19

Mirostawa Dudek (2004), Uczniowie dyslektyczni i ich problemy z opanowaniem
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Matgorzata Grzelczak (2001), Praca z uczniem dyslektycznym na lekcjach jezyka
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daktyka szczegbtowa nauczania przedmiotu, ale
przede wszystkim pozna¢ podstawy gramaty-
ki opisowej jezyka pierwszego obcokrajowcow.
Przykfady trudnosci jezykowych przedstawionych
w opracowaniu nie beda zaskoczeniem. Zyska-
my czas poswiecony poszukiwaniom przyczyny
probleméw, a skoncentrujemy sie na typowych
dla danego systemu jezyka pierwszego btedach
i niedociagnieciach, pojawiajacych sie w jezyku
docelowym. Wéwczas tatwiej bedzie nam zmi-
nimalizowac czestotliwos¢ ich wystepowania,
a z czasem wyeliminowac przynajmniej czes¢
z nich z powszechnego obiegu.
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Dorota Obidniak”
Warszwa

Egzamin z jezyka obcego w gimnazjum - czy nowe
otwarcie w polskiej polityce jezykowej?

0d 2009 roku uczniowie gimnazjow beda zda-
wac egzamin z jezyka obcego. Rozporzadzenie mi-
nistra edukacji narodowej z dnia 28 sierpnia 20072,
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie standardow
wymagan bedacych podstawa przeprowadzania
sprawdzianéw i egzaminéw, nie pozostawia co
do tego watpliwosci. Rdwnoczesnie z nim na stro-
nie domowej Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
w dziale Informatory, w rubryce Egzamin gimna-
zjalny (http://www.cke.edu.pl/index.php?option
=content&task=view&id =56&ltemid=71) po-
jawito sie szes¢ informatoréw dla uczniow — szesc,
bo w pierwszych latach egzamin bedzie przepro-
wadzany z szesciu najpopularniejszych jezykow
obcych nauczanych w gimnazjum: z angielskiego,
niemieckiego, rosyjskiego, francuskiego, wtoskiego
i hiszpanskiego. Zgodnie z obowiazujacym prawem?)
informatory zawieraja opis warunkow i sposobow
przeprowadzania egzaminu. Mozna w nich znalez¢
komentarze do standardéw wymagan, struktury
i formy arkuszy egzaminacyjnych, przyktadowe
zadania itp. Do wszystkich tych kwestii zapewne
powrdce na tych famach, gdy pierwsze pilotaze
zadan i arkuszy pozwola na przedstawienie szcze-
gotow egzaminacyjnej kuchni.

GdybySmy poprzestali na suchej relacji, ktérej
ramy wyznaczaja przepisy prawne, powaznie zu-
bozylibysmy idee egzaminu. To ogromne przed-
siewziecie skfada sie bowiem z wielu prowadzo-
nych réwnolegle dziatah. Do egzaminu trzeba
przygotowac uczniow, czyli de facto ich nauczy-
cieli, ktorych w gimnazjach jest kilkanascie tysiecy.
Szkolenia musza rozpoczac sie w styczniu i beda
miaty charakter kaskadowy, a wiec najpierw kurs
przejda trenerzy wojewddzcy, by z kolei szkoli¢
nauczycieli. Wesprze ich w tym przedsiewzieciu
platforma internetowa. Chetni do skorzystania
z niej beda mogli ukonczy¢ kursy online. Te szko-
lenia to tylko wstep i nie nalezy ich myli¢ z kursa-
mi dla egzaminatorow.

Kampania informacyjna obejmie nie tylko
system oswiatowy: kuratoria, szkoty, placéwki
doskonalace, specjalne materiaty dotra takze do
rodzicdw. Z zatozenia ma by¢ przyjazna, ma prze-
konywac, a nie straszy¢. Do udziatu w niej zosta-
na zaproszone media i organizacje niepubliczne.
W tych przedsiewzieciach chodzi przede wszystkim
o0 uspokojenie gimnazjalistow i ich rodzicow.

Aby prace nad formatem egzaminu byty jak
najbardziej profesjonalne, pilotazowi egzaminu

! Autorka jest koordynatorem projektu 5.1 - Pilotaz egzaminu z jezyka obcego w gimnazjum.

2 Dz. U. z dnia 31 sierpnia 2007 r. nr 157, poz. 1102.

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkdw i sposobu oceniania, klasyfi-
kowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz.

U. nr 83, poz. 562, z p6zn. zm.).
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beda towarzyszy¢ badania edukacyjnej wartosci
dodanej oraz badania kontekstowe. Nowy eg-
zamin ma sie tez wpisa¢ w nowa rzeczywistosc
edukacyjna, ktora powstanie wraz ze zmoderni-
zowaniem podstaw programowych, standardéw,
utworzeniem banku zadan i testowanym nowym
sposobem pracy egzaminatoréw. Pilotaz egzaminu
z jezyka obcego w gimnazjum jest bowiem czescia
wiekszego, zatwierdzonego przez Unie Europej-
ska projektu, realizowanego w ramach Programu
Operacyjnego 2007-2013 pod nazwa Podnoszenie
jakosci systemu egzamindéw zewnetrznych.

Jednak najwazniejsze moze sie okaza¢ znacze-
nie egzaminu dla dtugofalowe] polityki jezyko-
wej panstwa, pod warunkiem, ze bedziemy sie
kierowac pewnymi pryncypiami.

Egzamin stanowi bowiem istotny ele-
ment tej polityki, a towarzyszace mu bada-
nia kontekstowe powinny stuzy¢ opracowaniu
zalecen dotyczacych:

» warunkéw kontynuacji nauki danego jezy-
ka obcego,

warunkéw doboru uczniéw do klas [ub grup
jezykowych,

zasad wyboru danego jezyka obcego jako
przedmiotu nauczania,

metod nauczania,

» Srodkéw dydaktycznych (EP)),

kwalifikacji zawodowych nauczyciela jezyka
obcego,

liczebnosci klas / grup jezykowych,
wyposazenia pracowni jezykowej.

Dobrze sformatowany egzamin moze
sie przyczyni¢ do podnoszenia kwalifikacji
i jakosci nauczania. Przede wszystkim:

» wptywac na podnoszenie Swiadomosci jezy-
kowej,

wptywad na podnoszenie umiejetnosci ucz-
niow,

zachecac uczniow do nauki przez swoja atrak-
cyjna forme i poréwnywalnosc,

umozliwi¢ uczniom poréwnywanie swoich
umiejetnosci jezykowych w systemie miedzy-
narodowym (Europass),

by¢ wpisany w system polskich i miedzynaro-
dowych egzaminéw jezykowych,

wptywac na podnoszenie kwalifikacji nauczy-
cieli,
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» wspiera¢ nowoczesne formy nauczania jezy-
ka obcego.

Rownie wazna jest funkcja spoteczna
egzaminu, ktéry od poczatku powinien by¢
pomyslany i obudowany takimi systemami
wsparcia, by:
> przyczyniac sie do poprawy dostepu do edu-
kacji i wzrostu spojnosci spotecznej,
by¢ czynnikiem integracji z innymi ludzmi
i kulturami,
popularyzowac potrzebe postugiwania sie je-
zykami obcymi we wspdtczesnym Swiecie.

Jesli egzamin ma stuzy¢ spetnieniu tych
oczekiwan, to jego formuta powinna uwzgled-
niac nie tylko nasza tradycje nauczania i po-
trzeby polskich uczniéw, ale i szeroki kontekst
miedzynarodowy. Nic wiec dziwnego, ze opra-
cowujac format egzaminu bedziemy odwotywac
sie do dokumentéw miedzynarodowych: Unii
Europejskiej (Strategii lizbonskiej, komunika-
tu Komisji i Parlamentu w sprawie kompetencji
kluczowych, Europassu i Europejskich ram kwa-
lifikacji) oraz Rady Europy (Europejski system
opisu ksztatcenia jezykowego, Europejskie portfolio
jezykowe). Pilotaz odpowie tez na pytanie, w ja-
kich relacjach do miedzynarodowego systemu in-
dykatorow i wskaznikow bedzie polski egzamin
z jezyka obcego w gimnazjum.

Dla sukcesu egzaminu niezwykle wazne jest,
by stat sie on wspdlna sprawa wszystkich zain-
teresowanych: komisji egzaminacyjnych, szkét
- nauczycieli, uczniéw i ich rodzicow — wszyst-
kie srodowiska powinny by¢ wtaczone w prace
nad koncepcja, popularyzacja i / lub wdrazaniem
tego egzaminu.

Kolejny bardzo istotny aspekt to uwzglednienie
istniejacych zasobow. Nie mozna zapominac o tym,
ze dysponujemy seria portfolio, ktore uzyskaty akre-
dytacje Rady Europy i caty czas czekaja na szersze
zastosowanie, ze mamy wiasne ttumaczenie eu-
ropejskiego opisu pozioméw ksztatcenia jezykowego
i dodwiadczonych edukatoréw nauczycieli jezykdw
obcych, wiele dobrych programéw i inicjatyw, ta-
kich jak chocby konkurs z jezyka niemieckiego dla
gimnazjalistow, wyrézniony The European Language
Label. Zreszta to nie jedyny polski projekt, ktory
zostat tak uhonorowany. Nowy egzamin stanowi



wiec niepowtarzalng szanse dla wszechstronnego
wykorzystania tego dorobku i zebrania niekiedy
rozproszonych inicjatyw.

Tymczasem rusza pilotaz, a wraz z nim pojawita
sie pierwsza przymiarka do koncepcji egzaminu,
o czym wiecej w tekscie dr Aliny Jarzabek poni-
zej. Pierwszy etap prac nad formatem egzaminu,

Alina Dorota Jarzabek”
Olsztyn

w ktory sa zaangazowani nie tylko rodzimi, ale tak-
ze zagraniczni eksperci od testowania umiejetnosci
jezykowych, zakonczy sie na poczatku stycznia.
Mamy nadzieje, ze bedziemy mogli przedstawic
ich efekty na goscinnych famach Jezykéw Obcych
w Szkole zainteresowanym czytelnikom.
(listopad 2007)

Kilka refleksji o egzaminie z jezyka obcego w gimnazjum

Egzamin z jezyka obcego w gimnazjum beda
sktada¢ gimnazjalisci z tego jezyka, ktdry jest na-
uczany jako przedmiot obowiazkowy. W Infor-
matorach, ktore ukazaty sie na stronie Centralne;
Komisji Egzaminacyjnej, znajdziemy standardy
wymagan egzaminacyjnych z wyjasnieniami dla
ucznia (stuchacza), zakres struktur leksykalno-gra-
matycznych w formie funkgji komunikacyjnych,
a takze tematyke tekstow stanowiacych podstawe
zadan egzaminacyjnych oraz przyktadowe zada-
nia egzaminacyjne. Sadze, ze Informator stanie sie
wkrétce, o ile nie ma to juz miejsca, wazna lektura
dla uczniéw i nauczycieli gimnazjow.

Lektura Informatora sktonita mnie do zasta-
nowienia sie nad koncepcja egzaminu z jezy-
ka obcego w gimnazjum. Moje refleksje przyta-
Czam ponize;j.

Egzamin a sytuacja oSwiatowa
w Polsce

Aktualna sytuacja nauczania jezykéw obcych
w polskim gimnazjum jest niejednolita. Sa gimna-
zja, w ktorych jezyk obowiazkowy jest nauczany
konsekwentnie jako przedmiot kontynuacyjny ze
szkoty podstawowej. Absolwent gimnazjum moze
miec zatem za soba szescio-, a nawet dziewieciolet-
ni kurs nauki jezyka, inny za$ jedynie trzyletni cykl
nauczania jezyka obowiazkowego w gimnazjum.
Do tego jeszcze liczba godzin podstawowego je-

zyka obcego w gimnazjum nie wszedzie jest taka
sama, od 3 ramowych godzin po 5 i wiecej w ty-
godniu. Nalezy mie¢ na uwadze ten niejednolity
profil nauczania jezykdéw obcych w polskich gim-
nazjach, planujac egzamin z jezyka obcego, aby
wynik tego egzaminu nie byt brany pod uwage
przy naborze uczniéw do szkét ponadgimnazjalnych
w takim sam sposob, jak ma to miejsce w przy-
padku dwéch pozostatych egzaminow.

Egzamin osiagniec czy egzamin
biegtosci

Implikacja tego stanu rzeczy jest postulat o kom-
petencyjny charakter egzaminu z jezyka obcego.
Celem egzaminu powinno by¢ okreslenie pozio-
mu biegtosci jezykowej ucznia ze wskazaniem,
co uczen umie/potrafi na zakonczenie Il etapu
ksztatcenia, poniewaz egzamin osiagnie¢ na skale
masowa moze by¢ nieadekwatny m.in. z wyzej
przedstawionych powoddw, ale takze z powodu
realizowanych réznych programéw nauczania
i stosowania wielu réznych podrecznikow.

Do okreslenie biegtosci jezykowej moga po-
stuzy¢ wystandaryzowane deskryptory opisane
w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego
oraz w Europejskim portfolio jezykowym, np. dla
pozioméw A1 i A2 z uwzglednieniem koncepgji
kompetencji czastkowych? (por. Komorowska,
2006:42). Nalezy zatozy¢, ze egzamin z jezyka

! Dr Alina Dorota Jarzabek jest adiunktem w Instytucie Neofilologii Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie.
2 Opublikowane w Informatorze standardy egzaminacyjne wysuwaja na pierwszy plan dziatania receptywne w zakresie od-

bioru tekstu stuchanego i czytanego.
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obcego bedzie w kolejnych latach ewoluowat
w strone bardziej zaawansowanych pozioméw
biegtosci z powodu wprowadzenia obowiazkowe-
g0 nauczania pierwszego jezyka obcego od pierw-
szej klasy szkoty podstawowej. Docelowo mozna
bra¢ wiec pod uwage sprawdzanie umiejetnosci
i wiadomosci takze na poziomie B1.

Egzamin a informacja zwrotna

Egzamin bedzie instrumentem pozyskujacym
informacje wazne dla polityki odwiatowej, zwtasz-
cza edukacji jezykowej. Informacje te stana sie
podstawa do refleksji pedagogicznej nad plano-
waniem, realizacja oraz skutecznoscia edukacji
jezykowej w Polsce.

Wyniki egzaminu powinny dawac czytelng i jas-
na informacje zwrotna o nabytych kompetencjach
oraz o ewentualnych zaistniatych deficytach. Od-
biorcami tej informacji zwrotnej sa: uczen, jego
rodzice, jego byli, ale przede wszystkim przyszli
nauczyciele jezyka obcego, dyrekcja szkoty, a tak-
ze wiadze oswiatowe, odpowiedzialne za organi-
zacje procesu dydaktycznego.

Taka informacja zwrotna powinna mie¢ w moim
odczuciu charakter analityczny (opisowy) w odnie-
sieniu do konkretnych komponentéw egzaminu,
poniewaz wynik wyrazony ocena, liczba punktéw
lub procentami, a wiec wynik o charakterze cato-
Sciowym, nie odzwierciedli w adekwatny sposéb
jakosci nabytych kompetencji, umiejetnosci i wia-
domosci we wszystkich testowanych obszarach,
tj. odbiorze tekstu stuchanego, odbiorze tekstu
Czytanego oraz reagowaniu jezykowym, ktére in-
tegruje sprawnos¢ stuchania i czytania ze zrozu-
mieniem, a takze szeroko rozumianej interakgji
oraz wiadomosci z zakresu takich podsysteméow
jezyka, jak gramatyka i leksyka.

Wynik egzaminu jako informacji zwrotnej powi-
nien opisywac poziom biegtosci jezykowej ucznia
w testowanych obszarach, kierujac sie termino-
logia ESOKJ, ktora nalezy odpowiednio modyfi-
kowad, np. okreslajac kompetencje jezykowe na
poziomach A1.1, A1.2, A2.1, A2.2. Nalezy zatem
rozwazy¢ sporzadzenie katalogu deskryptoréw
odpowiadajacych tym poziomom w danym ob-
szarze, ktory bedzie jednoczesnie spéjny z pod-
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stawa programowa i da jednoznaczna odpowied?
wszystkim zainteresowanym.

Nauczyciele w gimnazjum beda mogli na pod-
stawie wynikéw egzaminu wyciagnac konkretne
whnioski na temat jakosci procesu nauczania oraz
skutecznosci osiagania celéw, opisanych zaréwno
w podstawie programowej, ale takze w zalece-
niach europejskich, np. w ESOKJ oraz w Europej-
skim portfolio jezykowym. Pozwoli im to na reflek-
syjna ewaluacje procesu nauczania, np. refleksje
nad metodami nauczania, doborem celéw, tresci,
programéw nauczania i podrecznikéw. Z kolei na-
uczyciele w szkotach ponadgimnazjalnych beda
mogli skuteczniej zaplanowa¢ dalsza edukacje
jezykowa kazdego ucznia, np. przez zakwalifi-
kowanie go do grupy jezykowej o adekwatnym
profilu, wybér odpowiedniego programu i pod-
recznika dla grupy itp.

Ocena z egzaminu

Ocena koncowa moze by¢ ocena biegtosci wg
kryteriow w odniesieniu do okreslonego zakre-
su umiejetnosci (np. sfery zycia, zadania). Takim
kryterium moga by¢ takze progi minimalne, tj.
liczba punktow, ktorej zdobycie oznacza osiag-
niecie wymaganego standardu biegtosci. Opub-
likowane w Informatorze standardy pozwolg na
ocene umiejetnosci wykonywania zadania (per-
formance) w zakresie odbioru tekstow stuchanych
i czytanych oraz ocene posiadanej wiedzy i znajo-
mosci jezyka jako systemu w ramach standardéw
z zakresu reagowania jezykowego.

W celu zobiektyzowania oceny i zoptymali-
zowania trafnosci i rzetelnosci egzaminu nalezy
zgodnie z ESOKJ (2003:163):

» tworzyc listy zagadnien bedacych przedmio-
tem oceny,

stosowac uzgodnione procedury doboru za-
dan (tres¢) oraz ich oceny,

przy ocenianiu stosowac standardowe pro-
cedury,

opracowac jednoznaczne klucze do oceny te-
stu,

» wymagac oceny wielokrotnej,

prowadzic¢ szkolenia egzaminatoréw z zakresu
oceniania (stosowania kryteriéw oceniania).



Standardy egzaminacyjne
a wskazniki ESOKJ

reakcje na ustyszany lub przeczytany tekst, albo
zapis interakeji, ktora w rzeczywistosci odby-
wataby sie na ptaszczyznie komunikacji ustnej.

Ponizej zestawitam opublikowane standar-  Trzeci standard z zakresu reagowania komuni-
dy egzaminacyjne ze wskaznikami ESOKJ, ktére  kacyjnego odnosi sie do dziatan mediacyjnych,
mozna wzia¢ pod uwage przy opracowywaniu  dla ktérych ESOK/ nie podaje wskaznikéw. Zaden
deskryptorow dla przyjetych poziomow biegtosci  ze standardow egzaminacyjnych nie odnosi sie
jezykowej. Problematyczny okazuje sie tu obszar ~ wprost do sprawnosci pisania rozumianej jako
reagowania jezykowego, ktére zaktada pisemna  pisanie tekstow.

Standardy egzaminacyjne

Wskazniki ESOKJ Kategorie

Odbiér tekstu stuchanego
Uczen:

1.
2.
3.

Okresla gtowna mysl tekstu.

Okresla kontekst sytuacyjny.

Stwierdza, czy tekst zawiera okreslone infor-
macje; wyszukuje lub selekcjonuje informa-
cje.

Rozumienie ze stuchu: ogdlny opis umie- | dziatania
jetnosci komunika-
Rozumienie rozmowy miedzy rodzimymi | cyjne
uzytkownikami jezyka.

Stuchanie komunikatéw i instrukcji.
Stuchanie programéw radiowych, telewi-

zyjnych oraz nagran.

1

wi

3.

Odbior tekstu stuchanego
Uczen:

. Okresla gtowna mysl tekstu.
2.

Okresla gtéwna mysl poszczegdlnych czesci
tekstu.

Stwierdza, czy tekst zawiera okreslone infor-
macje; wyszukuje lub selekcjonuje informa-
cje.

. Okresla intencje nadawcy tekstu.
. Okresla kontekst sytuacyjny.
. Rozpoznaje zwiazki miedzy poszczegdlnymi

czesciami tekstu.

Czytanie ze zrozumieniem: ogdlny opis | dziatania
umiejetnosci komunika-
Czytanie i rozumienie korespondencji. cyjne
Czytanie w celu orientacji.
Czytanie i rozumienie informacji.

Czytanie i rozumienie instrukcji.

Reagowanie jezykowe
Uczen:
1.

Wihasciwie reaguje jezykowo w okreslonych
kontekstach sytuacyjnych, w szczegélnosci
w celu uzyskania, udzielania, przekazania lub
odmowy udzielania informacji, rozpoczecia,
podtrzymania i zakofczenia rozmowy.

. Rozpoznaje i poprawnie stosuje struktury

leksykalno-gramatyczne niezbedne do sku-
tecznej komunikagji.

. Przetwarza tresci tekstu przeczytanego w je-

zyku polskim lub tresci przedstawione w ma-
teriale ikonograficznym i wyraza je w jezyku
obcym.

Interakcja ustna: ogdlny opis umiejet- | dziatania
nosci komunika-
Rozumienie rozméwcy — rodzimego uzyt- | cyjne
kownika jezyka.

Konwersacja.

Rozmowa nieformalna, rozmowa prowadzo-
na w konkretnym celu, rozmowa o kupowa-
niu towaréw i o ustugach, wymiana informa-
¢ji, prowadzenie i udzielanie wywiadu.

Stosowanie Srodkéw jezykowych: za- | komunika-
kres ogélny cyjna kom-
Zakres stownictwa, poprawnos¢ leksykalna, | petencja
poprawnos¢ gramatyczna i ortograficzna. | jezykowa
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Refleksja koncowa

Decyzja o wprowadzeniu egzaminu z jezyka
obcego w gimnazjum jest niezwykle istotna dla
polityki jezykowej w Polsce. Dotad pomijany
na tle egzamindw z pozostatych gimnazjalnych
przedmiotdw, da szanse na podniesienie rangi na-
uczania jezykoéw obcych w szkole w ogéle. Obo-
wiazkowy pierwszy jezyk w pierwszej klasie oraz
powszechne oczekiwanie szybkiego wprowadze-
nia obowiazkowego drugiego jezyka obcego od
czwartej klasy szkoty podstawowej, a co za tym
idzie, kontynuacja nauczania tych samych jezy-

Beata Trzcinska”
Warszawa

kéw w gimnazjum zwiefczona egzaminem kom-
petencyjnym z jednego z nich, pozwalaja mie¢
nadzieje, ze nowe pokolenie na zakoAczenie edu-
kadji szkolnej bedzie postugiwato sie swobodnie
przynajmniej dwoma jezykami obcymi.

Literatura:

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie
sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: Wydaw-
nictwa CODN.

Komorowska H. (2005), ., Testowanie jezykowych osiag-
nie¢ uczniéw — trudnosci i zagrozenia”, w: Jezyki Obce
w Szkole, nr 6, 41-51.

(listopad 2007)

Egzamin maturalny z jezykow obcych 2007

Majowa sesja egzaminacyjna w roku 2007 to
juz trzeci rok przeprowadzania egzaminu matu-
ralnego w nowej formule. Od samego poczatku
wprowadzenie systemu egzamindw zewnetrznych
budzito wiele niepokojéw i obaw wszystkich zain-
teresowanych stron — uczniéw i rodzicéw, nauczy-
cieli i dyrektoréw szkét, przedstawicieli wyzszych
uczelni oraz instytucji odpowiedzialnych za jego
przeprowadzenie. Czy byty to obawy uzasadnio-
ne? Jak egzamin ten jest odbierany z tej trzyletniej
perspektywy? Wydaje sie, ze mimo skomplikowa-
nych procedur organizacyjnych i probleméw zwia-
zanych ze sprawdzaniem prac, jednolity system
oceny umiejetnosci zdajacych oraz poréownywal-
nos¢ ich wynikow jest niekwestionowana wartos-
cia polskiej reformy edukacji a dyskusje tocza sie
obecnie raczej wokoét zmiennosci obowiazujacych
zasad i przepisOw a nie sensu samego egzaminu,
co $wiadczy o jego spotecznej akceptacji.

Jakie jezyki wybieraja zdajacy?

Egzamin z jezyka obcego nowozytnego jest
jednym z trzech egzaminéw obowiazkowych.

Egzamin ten mozna zdawac z nastepujacych je-
zykéw: angielskiego, niemieckiego, rosyjskiego,
francuskiego, hiszpanskiego, wioskiego (do roku
2007 egzamin mogt by¢ takze zdawany z jezyka
stowackiego, portugalskiego i szwedzkiego). Wy-
bor poszczegdlnych jezykéw obcych w poszcze-
gélnych typach szkot w roku 2007 jest przed-
stawiony na ponizszym wykresie (uwzgledniono
cztery najpopularniejsze jezyki).

%
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Najczesciej wybieranym przez tegorocznych ma-
turzystow wszystkich typow szkét jezykiem obcym
nowozytnym, podobnie jak w latach ubiegtych, byt

" Autorka jest kierownikiem Wydziatu Matur Pracowni Jezykéw Obcych w Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie.



jezyk angielski, ktéry wybrato ok. 77% zdajacych.
Na drugim miejscu znalazt sie jezyk niemiecki,
ktory wybrato ok. 17% absolwentéw, przy czym
w liceach i technikach uzupetniaja-

ny na poziomie rozszerzonym (zwiaszcza z tych
najliczniej zdawanych jezykdw), co przedstawia
ponizszy wykres.

cych bardziej popularny okazat sie
jezyk rosyjski, ktory w tych szkotach
wybrato ponad 25% maturzystow. %

Wybor poziomu rozszerzonego - egzamin pisemny - 2006/2007

I 2006 2007

Ogotem jezyk rosyjski wybrato nieco 100
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ski, ktory wybrato nieco ponad 1% 28

zdajacych oraz jezyk wioski i jezyk
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0,2% zdajacych.
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Analizujac wyniki egzaminu z jezykdw obcych
i poréwnujac je z wynikami z lat poprzednich
nalezy pamieta¢, ze egzamin maturalny w roku
2007 byt zdawany wedtug zasad okreslonych
w nowelizacji Rozporzadzenia w sprawie warunkéw
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stu-
chaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egza-
minéw w szkotach publicznych z dnia 8 wrzesnia
2006 r. Nowelizacja ta wprowadzita kilka istot-
nych zmian, ktére zostaty omoéwione rowniez
na tych famach?. Przyjrzyjmy sie, jak zmiany te
wptynety na wybory zdajacych oraz osiagniete
przez nich wyniki.

~w Wyb6r poziomu

Najistotniejsza zmiana z punktu widzenia ucz-
nia byto przeniesienie zasady rozdzielenia po-
ziomow obowiazujacej dotychczas na egzaminie
ustnym z jezykdw obcych na egzamin pisemny
we wszystkich przedmiotach. Wymag uzyskania
30% punktow na poziomie wybranym przez
zdajacego spowodowat, ze zdawanie poziomu
rozszerzonego stato sie bardziej ryzykowne i wy-
musito bardziej przemyslane decyzje zdajacych.
W przypadku jezykéw obcych wyraznie zmniej-
szyfa sie liczba 0séb zdajacych egzamin pisem-

Warto jednak zauwazy¢, ze zdecydowanie wyz-
szy jest udziat poziomu rozszerzonego w przy-
padku jezyka francuskiego. W jezykach obcych
zdawanych przez mniejsza i bardziej jednolita
grupe zdajacych nie nastapito wiec tak wyrazne
jak w przypadku jezykéw masowych (angielski,
niemiecki, rosyjski) zmniejszenie sie liczby oséb
przystepujacych do poziomu rozszerzonego.

~w Sredni wynik

Nalezy takze pamieta¢, ze zasada rozdziele-
nia pozioméw oraz struktura wyboréw poziomu
egzaminu przez zdajacych miafa bardzo istot-
ny wptyw na wyniki egzaminu w roku 2007.
Zdajacy, ktérzy przystepowali do egzaminu na
poziomie rozszerzonym (czyli ci najlepiej przy-
gotowani uczniowie) nie rozwiazywali juz za-
dan z poziomu podstawowego, a jednoczesnie
obawa przez niezdaniem egzaminu zniechecita
stabszych zdajacych do poziomu rozszerzonego.
Oznacza to, ze w dos¢ istotny sposéb zmienita
sie populacja 0séb przystepujacych do egzami-
nu na kazdym z tych pozioméw i polaryzacja ta
znalazta odzwierciedlenie w wynikach egzami-
nu — w naturalny sposéb obnizyt sie Sredni wy-
nik egzaminu na poziomie podstawowym oraz

% Beata Trzcinska (2006), Zndw za rok matura..., ale jaka?, ,Jezyki Obce w Szkole” nr 4/2006, s. 63-66.




wzrést sredni wynik egzaminu na poziomie roz-
szerzonym (wykresy ponizej).

Sredni wynik — poziom podstawowy — 2006/2007

Zdawalno$¢ - poziom podstawowy - 2006/2007
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~w Zdawalno$¢ egzaminu

Aby ztagodzi¢ skutki rozdzielenia pozioméw
i wiekszego ryzyka ponoszonego przez zdajacych,
w roku 2007 zostata utrzymana zasada kompen-
sacji (tzw. amnestia), czyli mozliwo$¢ uzyskania
Swiadectwa dojrzatosci pomimo niezdania jednego
egzaminu obowiazkowego. Ztagodzenie warunku
zaliczenia zwiekszyto oczywiscie odsetek osdb, kto-
re otrzymaty Swiadectwo, jednakze optymistycz-
na wizja wynikéw egzaminu maturalnego 2007
wydaje sie nie do konca uzasadniona. Od 2008
roku ,amnestia maturalna” nie bedzie obowia-
zywac, dlatego tez warto przyjrzec sie wynikom
egzaminu bez uwzglednienia tego tagodzacego
elementu, a wtedy obraz umiejetnosci zdajacych
jest bardziej pesymistyczny. Poréwnanie wynikow
zdajacych z 2006 i 2007 roku pokazuje, ze zde-
cydowanie mniej maturzystow niz w roku ubie-
glym przekroczyto prég zaliczenia na masowo
zdawanym poziomie podstawowym.

W przypadku jezyka angielskiego egzaminu
na poziomie podstawowym nie zdato ok. 17%
zdajacych. Czesciowo jest to spowodowane wyni-
kami zdajacych, ktérzy powtornie przystepowali
do egzaminu (w grupie absolwentdw z lat 2005-
2006 egzamin na poziomie podstawowym zdato
tylko 44% oséb przystepujacych do egzaminu),
jednakze tak duzy odsetek niskich wynikéw musi
by¢ powodem do zaniepokojenia.

Na poziomie rozszerzonym sytuacja jest zdecy-
dowanie lepsza, zwhaszcza jesli poréwnamy tego-
roczne wyniki zdajacych z wynikami zdajacych na
tym poziomie w roku 2006. Jesli 30% prog zali-
czenia obowiazywatby na poziomie rozszerzonym,
w roku ubieglym egzaminu z jezyka angielskiego
nie zaliczytoby ok.15 % zdajacych. W tym roku
odsetek ten wyniost ok. 2% (wykres ponizej).

Zdawalno$¢ - poziom rozszerzony — 2006/2007
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~w Zmiana sktadu zespotu
przedmiotowego

Wiele obaw przed sesja egzaminacyjna 2007
budzita takze zmiana sktadu zespotu przedmio-




towego na egzaminie ustnym. Gtownym celem
tej zmiany byto usprawnienie pracy szkoty i or-
ganizacji egzamindw ustnych, ale réwnie waz-
ne byto takie dobranie sktadu zespotu, aby nie
nastapito obnizenie rzetelnosci tego egzaminu.
W rezultacie skfad zespotu przedmiotowego zo-
stat ograniczony do dwaéch oséb, a wykluczenie
ze skfadu tego zespotu nauczyciela uczacego zda-
jacych w klasie maturalnej sprawito, ze egzamin
ten stat sie bardziej wiarygodny i poréwnywalny
(wszyscy zdajacy zdawali egzamin przed innym
nauczycielem niz ten przygotowujacy ich do eg-
zaminu). Co wiecej, poréwnanie wynikow egza-
minu ustnego z lat 2006 i 2007 (wykres ponizej)
pokazuje, ze zmiana ta nie wptynefa na obnizenie
sie wynikow zdajacych, co wydaje sie potwier-
dzac sensowno$¢ tego rozwiazania.

Sredni wynik — egzamin ustny — 2006/2007

angielski niemiecki rosyjski francuski

poziom podstawowy 2006 poziom podstawowy 2007
== poziom rozszerzony 2006 == poziom rozszerzony 2007

Whioski z analizy osiagnie¢
zdajacych

W zadaniach zamknietych zdajacy dos¢ dobrze
radza sobie z zadaniami prawda/fatsz i zadaniami
na dobieranie, zdecydowanie trudniejsze sa dla
nich zadania wielokrotnego wyboru.

Bez wzgledu na rodzaj zadania widoczny jest
brak umiejetnosci taczenia faktow, réznych cze-
Sci tekstu oraz rozumienia catosci wypowiedzi,
co w duzej mierze wynika z bardzo ubogiego
stownictwa. Zdajacy o nizszych umiejetnosciach
najczesciej ,wylapuja” poszczegdlne stowa, nie
zawsze rozumiejac ich znaczenia i kontekst, w ja-
kim sie pojawiaja.
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Wyrazna réznica wynikéw w czesci rozumie-
nie ze stuchu na poziomie podstawowym i roz-
szerzonym sugeruje, ze jest to umiejetnos¢, ktéra
wymaga szczegolnej uwagi zwlaszcza w pracy ze
zdajacymi przystepujacymi do egzaminu na po-
ziomie podstawowym. Nie bez znaczenia moze
byc tutaj tez sposob organizacji egzaminu w szkole
(wielkos¢ sal) i jakosc¢ zaplecza technicznego (od-
twarzacze CD, nagtosnienie).

Zar6wno na poziomie rozszerzonym, jak i pod-
stawowym poprawita sie realizacja kryterium for-
my w pracach pisemnych. Wyraznie widac, ze
nawet zdajacy majacy problem z przekazaniem
informacji opanowali umiejetnos¢ pisania pracy
w okreslonej formie (szczegdlnie jest to widocz-
ne w listach i rozprawkach). Lepsza niz w latach
ubiegtych jest takze wiedza na temat zasad sto-
sowania kryteriéw oceniania do poszczeg6lnych
zadan, chociaz pewnym problemem na poziomie
rozszerzonym okazato sie zachowanie okreslone-
go w poleceniu limitu skbw. Pomimo wyraznego
ostrzezenia w arkuszu, cze$¢ zdajacych stracita
4 punkty w kryterium kompozycji za przekroczenie
gornego limitu stéw o ponad 20% (prace liczace
wiecej niz 300 stéw). Warto zwrdci¢ na to uwa-
ge ucznidw przystepujacych do egzaminu w tym
roku, zwiaszcza ze od roku 2008 zasada bardziej
konsekwentnego przestrzegania limitu stow zo-
stata przeniesiona takze do listu (dtuzsza forma
uzytkowa) na poziomie podstawowym.

Jednym z istotnych probleméw jest czytanie
polecen ze zrozumieniem. Na poziomie podsta-
wowym zdajacy czesto pomijaja informacje za-
warte w trzonie polecenia, niewtasciwie interpre-
tuja punkty w krotkiej i dtuzszej formie uzytkowe;j,
natomiast na poziomie rozszerzonym gtownym
problemem jest nieuwzglednianie wszystkich ele-
mentow tematu.

Chociaz na poziomie podstawowym zdajacy co-
raz lepiej radza sobie z przekazaniem informagji,
to niestety jakosc¢ jezykowa prac obniza ich punk-
tacje. Zaniedbanie nauczania gramatyki powodu-
je, ze prace zdajacych na poziomie podstawowym
sa w duzej czedci niekomunikatywne dla odbiorcy,
co powoduije utrate punktéw za przekazanie infor-
macji w zadaniach otwartych. W przypadku zda-
jacych na poziomie rozszerzonym zadania spraw-
dzajace te umiejetnos¢ sa natomiast najbardziej



réznicujace i bardzo czesto decyduja o sukcesie
lub niepowodzeniu w rekrutacji na studia.
Analiza poszczeg6lnych czesci egzaminu oraz
zadan egzaminacyjnych wskazuje, ze w przygo-
towaniu zdajacych do kolejnych sesji egzamina-
cyjnych warto zwréci¢ uwage na:
» wzbogacenie stownictwa, ktdre jest elementem
kluczowym we wszystkich czesciach egzaminu
a zwlaszcza umiejetnosci wyszukiwania wyra-
zef synonimicznych, ktére czesto sa kluczem
do udzielenia prawidtowej odpowiedzi,
potozenie wiekszego nacisku na umiejetnos¢
stosowania struktur leksykalno-gramatycznych,
zarbwno na poziomie podstawowym, jak i roz-
szerzonym, poniewaz jest to czesto istotny ele-
ment komunikatywnosci wypowiedzi,
rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu
na poziomie podstawowym przez jak najczest-
sze wykorzystywanie w pracy z uczniami na-
gran rodzimych uzytkownikéw,
zwracanie uwagi na ogolny sens tekstow i na-
gran oraz ich poszczegolnych czesci a nie wyr-
wane z kontekstu stowa,
uwazne czytanie polecen i rozwigzywanie za-
dan zgodnie z ich trescig, zwtaszcza w wypo-
wiedziach pisemnych, w ktérych jest to jeden
z kluczowych elementow oceny.
Powyzsza analiza zostata opracowana gtownie
na podstawie wynikéw z wybranego przez ok.
80% zdajacych jezyka angielskiego. Szczegotowe
omowienie zadan egzaminacyjnych z poszczegél-
nych jezykéw obcych znajduje sie w Sprawozda-
niu z egzaminu maturalnego 2007 opublikowa-
nym w czerwcu 2007 r. przez Centralng Komisje
Egzaminacyjna.

Podsumowanie wynikéw
egzaminu maturalnego
z jezykow obcych

Jezyk obcy jest przedmiotem obowiazkowym
i naturalne jest, ze zwiaszcza w przypadku maso-
wo zdawanych jezykow poziom jest bardzo zr6z-
nicowany. Znalazto to odzwierciedlenie w osiag-
nietych przez zdajacych wynikach, co zostato jesz-
cze podkreslone przez rozdzielenie pozioméw na
egzaminie.
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Wysokie wyniki na poziomie rozszerzonym
pokazuja, ze zdajacy dokonali whasciwej oceny
swoich umiejetnoci. Wyzsze niz w roku ubie-
gtym wyniki w tej grupie zdajacych oraz podkre-
$lana przez egzaminatorow zdecydowanie lep-
sza jakos¢ prac pisemnych wskazuja, ze decyzja
o rozdzieleniu pozioméw w przypadku jezykdw
obcych byfa whasciwa i powinna by¢ utrzymana
W przysztosci.

Jaka matura w roku 2008?

W roku szkolnym 2007/2008 egzamin matu-
ralny bedzie zdawany na takich samych zasadach
jak w roku ubiegtym, z jednym bardzo istotnym
wyjatkiem — nie bedzie juz obowiazywac ,,amne-
stia maturalna”, co oznacza, ze aby uzyskac swia-
dectwo, zdajacy bedzie musiat uzyska¢ minimum
30% punktow ze wszystkich pieciu egzaminow
obowiazkowych (2 ustne i 3 pisemne). Aby jednak
nie przekreslac szans zdajacych, ktérzy z jednego
egzaminu nie uzyskali wymaganej liczby punk-
tow, zostaje dla nich wprowadzona dodatkowa
sesja egzaminacyjna w sierpniu. Warto jednak
pamietac, ze egzamin z jezyka obcego sktada
sie z dwoch czesci (ustnej i pisemnej) a kazda
z nich jest traktowana jako oddzielny egzamin,
o oznacza, ze jeden z nich musi by¢ zaliczony
w sesji majowej, aby zdajacemu przystugiwato
prawo do poprawki.

Na stronie internetowej Centralnej Komis;ji
Egzaminacyjnej na poczatku wrzesnia tego roku
zostat zamieszczony nowy Informator maturalny
obowiazujacy od roku 2008. Jest to ujednolico-
na wersja poprzedniego Informatora oraz aneksu
z roku 2006. Zawiera on opis arkuszy egzami-
nacyjnych, kryteria oceniania oraz przyktadowe
arkusze egzaminacyjne. Oprécz Informatora waz-
nym zrédtem wiedzy o sposobie oceniania prac
egzaminacyjnych sa materiaty publikowane przez
CKE po kazdej sesji egzaminacyjnej (np. Komen-
tarz do zadar egzaminacyjnych w roku 2006 oraz
Sprawozdanie z egzaminu maturalnego z roku 2007).
Materiaty te sa dostepne na stronie internetowej
www.cke.edu.pl.

(listopad 2007)



Pawet Poszytek, Gracjana Wieckowska”
Warszawa

Konkurs indywidualny European Language Label 2007

Konkurs European Language Label jest organizo-
wany w Polsce od 2002 roku. Ale dopiero od 2005
roku Komisja Ewaluacyjna pod przewodnictwem
prof. dr hab. Hanny Komorowskiej przyznaje
certyfikaty jezykowe dla nowatorskich inicjatyw
w nauczaniu jezykow obcych indywidualnym na-
uczycielom. Przypomnijmy, ze konkurs ma zasieg
europejski i w Polsce jest organizowany przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz Fundacje
Rozwoju Systemu Edukacji.

W biezacej edycji konkursu prestizowe certyfi-
katy European Language Label zdobyto 12 nauczy-
cieli ze szkdt podstawowych, gimnazjow, szkot
ponadgimnazjalnych, wyzszych uczelni i muzeum
miejskiego. Podstawa wyrdznienia tych inicjatyw
byly kryteria ewaluacyjne (czyli: wielostronnos¢
podejmowanych dziatan, ich oryginalnos¢ i no-
watorstwo, jakosciowa i ilosciowa poprawa wy-
nikéw nauczania, motywacja nauczycieli i ucz-
niow, fatwy transfer, wymiar europejski), ale tak-
ze priorytety polityki jezykowej Unii Europejskiej.
W roku 2007 byto to ksztatcenie i doskonalenie
nauczycieli jezykdéw obcych oraz réznorodnos¢
oferty jezykowej.

W przekonaniu cztonkdw Komisji Ewaluacyjnej
wszystkie przedsiewziecia zgtoszone w tym roku
do konkursu indywidualnego European Language
Label, takze te, ktére nie otrzymaty w tym roku
nagrody, byly na bardzo wysokim poziomie, sa
godne nasladowania i stanowia przyktad dobrej
praktyki wartej upowszechniania i wprowadzania
w innych placéwkach oswiatowych.

Wszelkie informacje dotyczace konkursu Eu-
ropean Language Label oraz opisy inicjatyw na-
grodzonych w roku biezacym i w poprzednich
edycjach mozna znalez¢ na naszej stronie inter-
netowej: http://www.ell.org.pl.

Laureaci konkursu
indywidualnego European
Language Label 2007

Kategoria: Szkota podstawowa

Ewa Martynkien - Prywatna Szkota Podstawo-
wa nr 61 w Warszawie

Tytut przedsiewziecia: Cinematic — metoda nauczania
jezyka niemieckiego przez filmowanie

Jezyk przedsiewziecia: niemiecki

Cele przedsiewziecia:

» Zatozenie na terenie szkoty ,Das Deutschlabor”
- kota zainteresowan dla uczniéw chcacych
poszerza¢ znajomos¢ jezyka niemieckiego, pra-
ca metoda cinematic.

Zamieszczanie na stronie internetowej szkoty
projektu ,Die Fabrik” najciekawszych prac ucz-
nidw w jezyku niemieckim, a takze filmoéw.
Motywowanie i mobilizowanie do nauki je-
zyka obcego przez praktyczne zastosowanie
jezyka w korespondencji w jezyku niemieckim
(uczestnictwo uczniow w projekcie Goethe Insti-
tut ,Bildprojekt”).

Uatrakcyjnienie procesu uczenia sie jezyka obcego
— stosowanie metod aktywizujacych.
Pokazanie, ze nauka jezyka obcego moze byc¢
ciekawa.

Skorelaowanie nauki jezyka obcego z technikami
multimedialnymi.

Podniesienie jakosci nauczania i uczenia sie je-
zykéw obcych.

Opis przedsiewziecia: Metoda cinematic to naucza-
nie jezyka obcego przez filmowanie. Polega ona
na wykorzystaniu kamery cyfrowej i komputera do
nagrywania wypowiedzi uczniow w jezyku obcym
(tu: niemieckim) i stworzenia krétkich filmoéw (sce-
nek, dialogéw, prezentacji) w celu ksztattowania
sprawnosci i umiejetnosci jezykowych. Materiaty

>

" Pawet Poszytek jest dyrektorem programu Uczenie sie przez cate zycie, a Gracjana Wieckowska koordynatorem konkursu Eu-
ropean Language Label w Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji w Warszawie.
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te s3 zamieszczane na stronie internetowej, skad
moga je pobrac uczniowie i rodzice.

1.

2.

Przygotowanie nagrania:

Wybranie odpowiedniego do programu mate-

riatu jezykowego.

Przygotowanie tekstu — w zaleznosci od wieku, za-

awansowania jezykowego i mozliwosci uczniéw:
nauczyciel moze wykorzysta¢ dialog z pod-
recznika,
uczniowie moga utozyc¢ teksty i dialogi sa-
modzielnie,
nauczyciel moze przygotowac scenariusz i roz-
dzieli¢ role (ma wtedy wptyw na tres¢ dia-
logow, ¢wiczenie poznanych i wybranych
struktur leksykalnych i gramatycznych, na
dobieranie ich w zaleznosci od umiejetnosci
jezykowych ucznia w celu zindywidualizowa-
nia pracy z uczniem).

. Proby w grupach moga odbywac sie na lekcji

i wdomu.

. Przeprowadzenie nagrania:
. Przygotowanie sceny, scenografii, kostiuméw,

rekwizytow.

. Przeprowadzenie nagrania przez nauczyciela badz?

przez uczniéw (szczegolnie ci ruchliwi chetnie
wiacza sie do pracy).

. Mozliwos¢ powtdrzenia kazdej sceny zmniejsza

poziom stresu i tremy.

. Montaz - bezposrednio na kamerze albo w dar-

mowym programie Movie Maker w pakiecie
Windows (mozliwo$¢ dodania napiséw; jest to
takze szansa dla uczniéw majacych opory przy
moéwieniu, bo moga przygotowac napisy w jezy-
ku obcym:; film ma wtedy swéj poczatek i koniec
i wyglada bardziej estetycznie).

1. Wspdlna ocena nagrania — po wykonaniu zadania
ogladamy wspéInie materiat. Nauczyciel omawia, co
byto mocna, a co staba strona wykonanego projektu
(ocenianie ksztattujace). Spontanicznie ksztattuje sie
ocena kolezenska oraz samoocena. Ogladajac ma-
teriat razem, ma sie poczucie wspolnoty.

IV. Poczucie sukcesu:

1. Jest bardzo prawdopodobne, ze uczniowie ustysza

pochwaty, ogladajac dzieto wspélinie z rodzicami,
awiec wréca tym samym do przerobionych tredci.
Znoéw sobie utrwala to, czego sie nauczyli.

2. Jesli jest mozliwos¢, mozna umiescic film na stro-

nie internetowej szkoty. To dodatkowe wyréz-
nienie dla uczniow.

3. Dzieki filmowaniu uczen ma mozliwos¢ $ledzenia

postepoéw w nauce, przez utrwalanie kolejnych
etapow opanowania jezyka.
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Wanda Szymanowska — Szkofa Podstawowa
w Golinie Wielkiej

Tytut przedsiewziecia: Wielkopolska i Brandenburgia
— dwuetapowy polsko-niemiecki projekt edukacyjny
Jezyk przedsiewziecia: niemiecki

Cele przedsiewziecia:

» Wozajemne poznawanie uczniow ze szkoty part-
nerskiej, srodowiska i realiow obyczajowych oraz
poszukiwanie pierwiastkéw wspélnych dla odle-
glych pozornie kultur.

» Przefamywanie wewnetrznych psychologicznych
barier, jakie powstaja w obliczu nowego, obce-
g0 i nieznanego.

» Nabywanie umiejetnosci jezykowych , niepostrze-
zenie”, w trakcie wspdlnych zabaw i dziatan dwu-
jezykowej, dwunarodowej grupy dzieci.

» Sensowne, wzbogacajace emocjonalnie zagospo-
darowanie czasu wolnego uczniéw (oba etapy pro-
jektu odbywaly sie w czasie weekenddw).

Opis przedsiewziecia: Projekt jest kontynuacja zato-

Zzen wspOtpracy partnerskiej z zaprzyjazniona szkota

niemiecka Grundschule Toepchin, Gmina Motzen,

Brandenburgia.
0d 2001 r. autorka organizuje przynajmniej jedno

spotkanie partnerskie w szkole polskiej oraz uczest-

niczy w opracowaniu programu spotkania w szko-
le niemieckiej . W poprzednich latach zrealizowata
projekty dotyczace: muzyki europejskiej, obycza-
jow zwiazanych ze Swietami Bozego Narodzenia,
sportu, teatru, nauki jezykdéw obcych i przyjazni.

Tegoroczne dwa spotkania byly 6smym i dziewia-

tym z kolei i zostaty poswiecone kulturze, tradycji

oraz folklorowi obu regionéw wymienionych w ty-
tule projektu.

Etap polski:
muzyka ludowa: koncert mtodziezowej kapeli
dudziarskiej z Leszczynskiego Centrum Kultury,
wspélne $piewanie i muzykowanie (np. dwuje-
zyczna interpretacja piosenki ludowej ,Jada go-
Scie, jada” /,Um das Haus ringsumher”),
nauka tanca ludowego pod kierunkiem zaanga-
zowanego w tym celu instruktora wielkopolskie-
go tanca ludowego,
zajecia warsztatowe: wplyw jezyka niemieckiego
na gware Wielkopolski,
str6j ludowy: kolorowanie i dobieranie elemen-
tow stroju damskiego i meskiego,
okoliczne miasta: wspélna wycieczka do Leszna,
zwiedzenie wystawy prac rzezbiarskich twor-
cow ludowych Ziemi Leszczynskiej, spacer po
miescie,




zabawy ruchowe, préby komunikowania sie,
wspolne positki, nawiazywanie kontaktow.
Etap niemiecki:
muzyka: wspélne $piewanie i muzykowanie (na
bazie materiatéw z etapu polskiego),
okoliczne miasta: wspolna wycieczka do Berlina,
lekcja muzealna w patacu Charlottenburg — oby-
czaje dworskie, nauka tanca dworskiego w sali
balowej pod kierunkiem instruktora, spacer po
miescie: wjazd na Wieze Telewizyjna, Bundestag,
Brama Brandenburska, Alexanderplatz,
regionalne przysmaki: degustacja Currywurst mit
Senf zakupionej u ulicznego sprzedawcy na Un-
ter den Linden,
stolica landu Poczdam: zwiedzanie patacu i kom-
pleksu parkowego San Soussi,
zabawy ruchowe, wspélne positki, proby komu-
nikowania sie.

Anna Chmielowska — Spoteczna Szkota Pod-
stawowa i Dwujezyczne Gimnazjum Spoteczne
w Ztotoryi

Tytut przedsiewziecia: Swiat nie jest taki duzy

Jezyk przedsiewziecia: angielski

Cele przedsiewziecia:

» Propagowanie tworczych metod nauczania jezy-

kéw obcych (wykorzystanie komputera w nauce

jezykow, praca metoda projektow).

Motywowanie uczniow do nauki jezykow.

Uswiadomienie znaczenia znajomosci jezykow

obcych.

Poznawanie kultury i zwyczajow krajow anglo-

jezycznych.

Budowanie tolerancji dla innych kultur, religii

i tradycji.

Ksztattowanie wsréd dzieci umiejetnodci komu-

nikowania sie w jezyku obcym.

Ukazanie, iz przez zabawe réwniez mozna sie

uczyc.

Ukazanie uczniom wielu zrédet i metod wyszu-

kiwania i gromadzenia informacji.

Opis przedsiewziecia: W ramach projektu w szko-

tach podjeto nastepujace dziatania:

» zorganizowano Europejski dzien jezykéw obcych,
podczas ktérego odbylo sie przedstawienie Czer-
wony kapturek w jezyku angielskim, recytowano
wiersze anglojezyczne oraz zorganizowano tele-
turniej dotyczacy tradycji i kultury brytyjskiej,

> wystawiono jasetka w jezyku angielskim,

» odbyt sie cykl pieciu lekcji dotyczacych Unii Eu-
ropejskiej,

| 4
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wykonano prezentacje multimedialne na temat
czterech krajéw anglojezycznych,
zorganizowano koncert z okazji Dnia Swietego
Walentego — Najpiekniejsze anglojezyczne piosen-
ki XX wieku,

wykonano fotoalbumy Kraje anglojezyczne w swiet-
le fleszy,

zorganizowano udziat w koncercie Pierwszy mie-
dzyszkolny konkurs piosenki obcojezycznej,
przeprowadzono cykl lekcji w terenie — Wyjscie
do sklepu — uczniowie odgrywali scenki rodzajo-
we Wizyta w sklepie,

podczas zorganizowanego Dnia rodziny ucznio-
wie recytowali angielskie wiersze z cyklu Cztery
pory roku,

udziat w ogoélnopolskim konkursie jezyka angiel-
skiego English High Flier 2006.

Kategoria: Gimnazja

Magdalena Ostrowska — Zespét Szkét Ogdlno-
ksztatcacych, Gimnazjum w Sobieszynie

Tytut przedsiewziecia: Jezyk angielski — paszport do
Europy

Jezyki przedsiewziecia: angielski, francuski

Cele przedsiewziecia:
» Promowanie jezyka angielskiego wérod dzieci i mio-
dziezy gminy Utez oraz catego powiatu ryckiego.

» Poznanie tradycji i obyczajow panstw angloje-
zycznych.

» Wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci i mo-
dziezy.

Umozliwienie dzieciom i mtodziezy nauki jezyka
angielskiego oraz udziatu w zajeciach muzycznych
réwniez w okresie wakacyjnym.

Promowanie wykorzystania programéw kom-
puterowych oraz Internetu w nauce jezyka an-
gielskiego.

Umozliwienie dostepu do materiatéw edukacyj-
nych (stowniki, podreczniki, programy kompute-
rowe, Internet, filmy VCD i DVD dotyczace kultury
i obyczajow panstw anglojezycznych).
Umozliwienie rywalizacji miedzy uczniami roz-
nych szkoét z terenu gminy oraz powiatu.
Wykorzystywanie metod aktywizujacych w pracy
z dzie¢mi i mtodzieza.

Promowanie aktywnych i efektywnych form spe-
dzania wolnego czasu.

Organizacja Konkursu jezyka angielskiego oraz Kon-
kursu wiedzy o krajach anglojezycznych na szczeb-
lu powiatowym.



Organizacja Przegladu anglojezycznych koled i pio-
senek Swigtecznych na szczeblu powiatowym.
Umozliwienie poznania zagadnien zwiazanych
z ekologia i $rodowiskiem naturalnym i opisania
ich w jezyku angielskim.

Opracowanie ankiety dotyczacej ekologii, ro-
zestanie ankiet do jak najwiekszej liczby szkét
z catej Europy.

Zorganizowanie wymiany miedzynarodowej ucz-
niéw (w ramach wspotpracy ze szkota w St. Pier-
re les Nemours we Frangji).

» Motywowanie do nauki jezyka angielskiego.
» Budowanie postawy tolerancji wobec innych

>

kultur.

Zastosowanie jezyka angielskiego jako narzedzia
przy wykonywaniu projektow zespotowych.
Wykorzystanie jezyka angielskiego do komuni-
kacji w ramach wspotpracy miedzynarodowej ze
szkotami z Whoch, Wegier, Butgarii i Frandji.
Rozwijanie osobistych zainteresowan uczniow.
Ksztattowanie umiejetnosci pozytywnej rywa-
lizacji.

Rozwijanie wiary we wfasne mozliwosci jezy-
kowe.

Opis przedsiewziecia: Projekt Jezyk angielski — paszport
do Europy byt skierowany szczegdlnie do uczniéw
Z50 w Sobieszynie, ale takze do wszystkich chetnych
uczniow ze szkot catego powiatu ryckiego. Gimna-
zjum w Sobieszynie posiada doskonate zaplecze do
nauki jezyka angielskiego (klasopracownia z lapto-
pem, Internetem i bogata biblioteczka — stowniki,
kasety, filmy wideo i DVD itd.), dzieki czemu nasze
dziatania mogly przyjac zasieg powiatowy. W ramach
projektu zrealizowano nastepujace zadania:

>

Wakacyjne zajecia z jezyka angielskiego (w sali
Gminnego Oérodka Kultury w Utezu). Uczniowie
pracowali wykorzystujac zasoby Internetu i rézne
programy komputerowe, doskonalili sprawnosci
i umiejetnosci jezykowe ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem konwersacji.

Koétko jezyka angielskiego (od wrzesnia do kon-
ca grudnia), uczniowie byli przygotowywani do
konkursow, korzystali z technologii ICT, korespon-
dowali z réwiesnikami z Whoch, Francji, Wegier
i Butgarii, przygotowywali kartki bozonarodzenio-
we dla swoich przyjaciét za granica, doskonalili
umiejetnosci jezykowe, wykorzystywali roznorodne
materiaty do nauki jezyka angielskiego.
Organizacja | Powiatowego Konkursu Jezyka An-
gielskiego oraz Wiedzy o Krajach Anglojezycznych.
W konkursie (na 2 poziomach) wzieto udziat 66
uczniow z 7 szkét powiatu ryckiego.

Organizacja | Powiatowego Przegladu Anglojezycz-
nych Koled i Piosenek Swiatecznych (udziat 73 ucz-
niéw z 8 szkét, trzy grupy wiekowe). Konkursy
zostaty przyjete bardzo pozytywnie zaréwno przez
uczniow, jak i nauczycieli. Naszym celem byto
nagrodzenie jak najwiekszej liczby uczniéw. Kaz-
dy nauczyciel otrzymat podziekowanie za wkfad
w przygotowanie uczniéw oraz dodatkowo na-
grode (stownik) dla szkoty.

Organizacja Gali Laureatéw — uroczystosci wrecze-
nia nagrod. Laureaci zaprezentowali swoje umie-
jetnosci, otrzymali cenne nagrody i pamiatkowe
dyplomy. W uroczystosci uczestniczyli przedsta-
wiciele wiadz gminy i powiatu.

Realizacja drugiej czesci projektu Jezyk angielski
— paszport do Europy pt. Thank God they can’t cut
down the Cloud (projekt wziat udziat w konkursie
dla nauczycieli Notebook dla aktywnego nauczy-
ciela i zostat wybrany do realizacji).

Zajecia pozalekcyjne z jezyka angielskiego (2
godziny tygodniowo) o tematyce ekologicznej
(wykorzystanie Internetu, projektora multime-
dialnego), praca metoda projektu: uczniowie
podzieleni na grupy realizowali przydzielone
im zadania.

Opracowanie ankiety o tematyce ekologicznej,
rozestanie jej droga elektroniczna do jak najwiek-
szej liczby szkot europejskich. Na ankiete odpo-
wiedziato ponad 600 uczniéw z 18 szkét z 14
panstw europejskich: Wioch, Frangji, Finlandii,
Anglii, Szkocji, Grecji, Estonii, Wegier, Buigarii,
Portugalii, Hiszpanii, Holandii, Czech, totwy. Jed-
na ze szkét z Finlandii zamiescita nasza ankiete na
swojej stronie internetowej. Uczniowie samodziel-
nie opracowali zaréwno ankiete, jak i ogtoszenie
zamieszczone na stronie eTwinning.
Organizacja konkurséw Ecology Quiz oraz Konkurs
na wiersz w jezyku angielskim o tematyce ekolo-
gicznej. Nagrody w konkursie zostaty pozyska-
ne od wydawnictw jezykowych oraz od Fun-
dacji NIDA.

Nagranie filmu DVD o najczystszych i najbar-
dziej zanieczyszczonych miejscach naszej gminy
(napisy w jezyku angielskim). Projekt realizowa-
ny przez jedna z grup ucznidéw uczestniczacych
w zajeciach.

Podsumowanie wynikow ankiety, zaprezento-
wanie wynikow w gazetce szkolnej.

WspdIne podsumowanie projektu Thank God they
can’t cut down the Cloud, obejrzenie filmu, prezen-
tacji, powtorzenie stownictwa, rozestanie materia-
tow do szkét bioracych udziat w projekcie.



>

>

Organizacja 7-dniowego wyjazdu do Francji w ra-
mach wymiany miedzyszkolnej uczniéw (rewi-
zyta):
przygotowania do wyjazdu do Francji (ucz-
niowie pracuja w parach i grupach, ¢wicza
dialogi, scenki),
zajecia zwiazane z kultura i obyczajami pa-
nujacymi we Frangji, nauka podstawowych
zwrotow w jezyku francuskim,
udziat w zajeciach lekcyjnych w szkole Colle-
ge Sainte Marie,
spotkanie z merem miasta,
wspdlne wycieczki m.in. do Paryza,
dzien spedzony w rodzinach,
podsumowanie projektu.

Ewa Gatnar — Gimnazjum z Oddziatami Dwuje-
zycznymi w Zespole Szkét w Rybniku

Tytut przedsiewziecia: Aktywne wspomaganie dwuje-
zycznego procesu dydaktyczno-wychowawczego w gim-
nazjum za pomoca systemu wycieczek klasowych, gtow-

nie krajoznawczych
Jezyki przedsiewziecia: angielski, niemiecki

Cele przedsiewziecia:

| 4
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Pofaczenie poznawania kraju ojczystego z nauka
jezyka angielskiego.

Ksztattowanie potrzeby poznawania walorow
rzadziej odwiedzanych zakatkéw Polski. Reflek-
sja nad dziedzictwem kultury regionalnej i na-
rodowej w perspektywie kultury europejskie]
- budowanie tozsamosci europejskiej na bazie
lokalnego patriotyzmu.

Przygotowanie jezykowe do promowania atrakgji
kraju i jego regiondéw wsrdd obcokrajowcow.
Efektywne korzystanie z wszelkich zrédet infor-
magcji, zwaszcza réznojezycznych stron interne-
towych (poszukiwanie, porzadkowanie, selekcja
materiatow).

Zastosowanie angielskiego jako pierwszego/dru-
giego jezyka przy wykonywaniu interdyscyplinar-
nych zadan projektowych.

Korelacja z dwujezycznym nauczaniem geografii
i biologii w naszym gimnazjum.

Dwujezyczne szlifowanie umiejetnosci dzienni-
karsko-reporterskich.

Cwiczenie réznych form wypowiedzi pisemnych
w jezyku angielskim.

Pobudzenie kreatywnosci uczniéw, wychowanie
przez tworczosc.

Opis przedsiewziecia: Autorka wdraza dwa wiasne

programy (Program wychowawczy dla uczniéw Gim-
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nazjum z Oddziatami Dwujezycznymi wspomagany
oddziatywaniami turystyczno-krajoznawczymi, 2003;
Program nauczania jezyka angielskiego dla Gimnazjum
z Oddziatami Dwujezycznymi, zawierajacy elementy
realioznawstwa, zintegrowany z programem wycho-
wawczym i oddziatywaniami turystyczno-krajoznaw-
czymi, 2006). Co roku, obok szeregu wycieczek
jednodniowych, organizuje dwie kilkudniowe wy-
prawy (minimum jedna z szerokim, dtugofalowym
dwujezycznym interdyscyplinarnym programem
edukacyjnym).
» Klasa | - Gory Swietokrzyskie (luty-kwiecien
2004 r.)

przed wyjazdem: opatrzona angielskimi pod-

pisami ekspozycja uczniowskich prac plastycz-

nych, przedstawiajacych miejsca zaplanowane

do zwiedzania,

po powrocie: grupowe projekty angielsko-

jezyczne.

Klasa Il - Kotlina Ktodzka (pazdziernik-listopad
2004 r.)

po powrocie: indywidualne projekty angiel-
skojezyczne.

» Klasa Ill - Londyn (maj-czerwiec 2006 r.)
przed wyjazdem: poszukiwanie informacji
(z zestawem zadan); filmy, konfrontacja zgro-
madzonych materiatow; test wiadomosci.

> Klasa | - Beskid Zywiecki (wrzesien 2006 r.)
po powrocie: indywidualne/grupowe projekty
angielskojezyczne, prezentacja ustna.

» Klasa | - Sudety Srodkowe (marzec-wrzesien

2007 r.)

przed wyjazdem: zwiazane z programem edu-
kacyjnym wycieczki, interdyscyplinarne pra-
ce tekstowo-graficzne (jezyk polski, historia,
wiedza o spoteczenstwie, sztuka, religia, bio-
logia, geografia, jezyk niemiecki) — indywidu-
alnie/parami, obowiazkowo element angiel-
skojezyczny (tytut, nagtowek, podpisy pod
obrazki, ministowniczek, fragment tekstu,
streszczenie),
po wakacjach: konkurs na dwujezyczng pre-
zentacje multimedialna.

» Klasa Il - Gorce/Pieniny (wrzesien-pazdziernik

2007 1.)

po powrocie: angielskojezyczny konkurs lite-
racko-fotograficzny.

Elzbieta Kara$ - Publiczne Gimnazjum w Wie-
liczkach

Tytut przedsiewziecia: Lasy: zasoby i Zrédto zycia
Jezyk przedsiewziecia: angielski




Cele przedsiewziecia:

» Postugiwanie sie narzedziami technologii infor-
macyjnej — korelacja nauki jezyka angielskiego
z informatyka.

» Poglebienie znajomosci jezyka angielskiego przez
komunikacje z réwiesnikami ze szkot partner-
skich.

» Uczenie sie w nowy, motywujacy sposob.

» Wymiana informacji i pomystow miedzy szko-
fami.

» Poznanie i poréwnanie ekosystemow lesnych we
wiasnym terenie i w Europie.

» Zwiekszenie swiadomosci wagi ekosystemow
lesnych dla catego Srodowiska, jak réwniez zy-
cia i kultury ludzkiej.

» Poznanie przepisow ochrony srodowiska w kra-
jach partnerskich.

» Whprowadzanie w zycie zasad odpowiedzialnego
zachowania sie w lesie.

Opis przedsiewziecia: Uczniowie zostali zapoznani
z oprogramowaniem stuzacym zaréwno do tworze-
nia prezentacji, jak i do komunikacji w sieci: Word,
PowerPoint, poczta elektroniczna, czat, forum. Na-
uczyciele i uczniowie kontaktowali sie z partnerami,
uzgadniajac wspolnie plan pracy. Wychowankowie
zgromadzili materiat stuzacy do prezentagji fauny
i flory wiasnego regionu, analizujac ekosystemy
laséw na lekgji biologii i korzystajac z Internetu.
Stworzyli prezentacje w PowerPoint o najbardziej
charakterystycznych przedstawicielach $wiata zwie-
rzecego i roslinnego, ktére zostaty umieszczone na
stronach internetowych projektu, a takze na utwo-
rzonej szkolnej podstronie internetowej w jezyku
angielskim (www.gimwie.pl).

Korzystajac z materiatéw przygotowanych przez
kraje partnerskie, uczniowie nauczyli sie, jak prze-
powiada¢ pogode obserwujac zachowanie zwierzat
i wyglad chmur. Zasady odpowiedzialnego zacho-
wania w lesie zostaty omoéwione na lekcjach biolo-
gii i wprowadzone w zycie na wycieczce do Pusz-
czy Augustowskiej i na sptywie kajakowym rzeka
Rospuda (Rospuda Valley).

Przez okres trwania projektu uczniowie kontak-
towali sie z réwiesnikami z Grecji i Whoch poczta
elektroniczna, co rozwineto u nich potrzebe gteb-
szej znajomosci jezyka angielskiego i bylo tez dla
nich duzym przezyciem.

Wypracowane materiaty moga stuzy¢ wielu szko-
tom jako pomoc w nauczaniu przyrody, biologii i je-
zyka angielskiego. Atrakcyjna forma, np. prezentacje
PowerPoint, uzycie jezyka angielskiego i nazw tacin-

skich, pozwoli na urozmaicenie srodkéw dydaktycz-
nych w nauczaniu biologii nie tylko w szkotach pol-
skich, ale réwniez europejskich.

Kategoria: Szkoty ponadgimnazjalne

Krystyna Klimas - XI Liceum Ogolnoksztatca-
ce w Poznaniu

Tytut przedsiewziecia: Klasa: Polska — Wschéd
Jezyk przedsiewziecia: rosyjski

Cele przedsiewziecia:

» Opanowanie jezyka rosyjskiego na poziomie za-
pewniajacym sprawna komunikacje w odniesieniu
do spraw zycia codziennego oraz wykorzystanie
ich w przysztej nauce i pracy.

» Przygotowanie do egzaminu maturalnego na obu
poziomach z przedmiotéw ogolnoksztatcacych.

» Umozliwienie maksimum kontaktu z jezykiem
rosyjskim i aktywnego uzywania jezyka mowio-
nego i pisanego.

» Umozliwienie wykorzystania znajomosci jezyka
rosyjskiego przy wykonywaniu réznych prac pro-
jektowych, w tym pozajezykowych.

» Poznanie kultury i historii Wschodu.

Opis przedsiewziecia: Przedmiotem projektu jest

nauka jezyka rosyjskiego od podstaw ze zwiekszo-

na liczba godzin tygodniowo do 5, rozszerzenie
zagadnien Wschodu na lekcjach historii, geografii

i wiedzy o kulturze.

Miedzy XI LO w Poznaniu a Instytutem Wschodnim
i Instytutem Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu im. Ada-
ma Mickiewicza w Poznaniu zostaly podpisane poro-
zumienia o wspotpracy. W ramach wspotpracy:

» odbywaly sie zajecia i wykfady prowadzone przez
pracownikéw uczelni dotyczace zagadnien Bli-
skiego i Dalekiego Wschodu nt. historii i dnia
dzisiejszego; Dzien Kultury Kazachskiej,

» zorganizowano udziat w Wieczorze ukraifiskim
(koledy, szopka, degustacja kutii i kwasu chle-
bowego); spektakle wedtug Czechowa; wieczo-
ry poezji i ballad rosyjskich; prowadzenie lekgji
przez studentéw.

Uczniowie brali udziat w imprezach organizo-
wanych przez Konsulat Federacji Rosyjskiej w Po-
znaniu: w otwarciu wystawy fotograficznej Koputy
Rosji, w seansach filmowych, w koncercie laurea-
tow Konkursu piosenki rosyjskiej — Zielona Géra 2007,
w konkursie plastycznym zorganizowanym przez
ODN w Poznaniu i Konsulat.

Modziez uczestniczyta w projekcie pozajezyko-
wym Patriotyzm jutra — wyjazd grupy mtodziezy do




Wilna, Katynia i Smoleniska, a takze w wymianie pol-
sko-ukrainskiej — pobyt uczniéw z Khust w kwietniu,
lekcja muzealna w Zamku Gorkéw w Szamotutach:
Ikona — wartosci duchowe. Odbyty sie lekcje z kon-
sulem Federacji Rosyjskiej.

Adam Stepinski — Liceum Ogélnoksztatcace
w Tarnobrzegu
Tytut przedsiewziecia: A Round-The-World Trip
Jezyk przedsiewziecia: angielski
Cele przedsiewziecia:
Glownym zatozeniem projektu byto umozliwienie
miodziezy odbycia edukacyjnej i wychowawczej
podrozy dookota Swiata w ciagu jednego etapu
edukacyjnego - trzech lat. Wyprawa miata dwoja-
ki charakter: wirtualny (r6znorakie przedsiewziecia
organizowane na terenie szkoty i poza nig) oraz do-
stowny (wymiany, wycieczki i podréze). Najwazniej-
sze cele obejmowaty:

» uwrazliwienie na réznorodnos¢ kultur i kreowa-
nie postawy tolerancji i wspotpracy,

» motywowanie uczniéw do dziatan tworczych
i rozbudzanie autonomii ucznia przez mozliwos¢
wyboru tematyki dziatan, sposobow realizacji,
prezentacji i popularyzacji wyniku korncowego,

» promowanie wartosci pokoju, wspétdziatania,
solidarnosci i wzajemnego zrozumienia,

» rozbudzanie zainteresowan réznymi dziedzinami
nauki i kultury (interdyscyplinarnos¢ projektu —
nawiazywat on do wiekszosci przedmiotéw szkol-
nych), a dzieki temu wzbogacenie curriculum,

» doskonalenie oraz rozbudowanie wachlarza me-
tod pracy ucznia i nauczyciela,

» wiaczenie emodji do procesu uczenia sie w celu bu-
dowania motywacji oraz zredukowanie elementu
strachu przed porazka w procesie uczenia sie,

» rozwijanie kompetencji jezykowej uczniéw w sy-
tuacjach zyciowo uzytecznych,

» optymalizacja efektow edukacyjno-wychowaw-
czych przez zastosowanie technik najnowszej
metodyki i dydaktyki (np. elementy NLP, auto-
nomia ucznia, wykorzystanie Internetu, metoda
projektu, nauczanie interkulturowe, wizualizacje,
storytelling),

» zapoznanie z réznorodnoscia kulturowa Europy
i Swiata, a dzieki temu budowanie swiadomosci
przynaleznosci do okreslonej cywilizacji i uzmy-
stowienie konsekwencji ptynacych z tego faktu
w odniesieniu do mtodego cztowieka.

Opis przedsiewziecia: Projekt umozliwit uczniom

kontakt z kulturg dziewieciu krajow: Finlandii, Wa-
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lii, Anglii, Hiszpanii, Wtoch, Niemiec, Indii, Korei
i Irlandii. Ramy czasowe poszczegdInych przedsie-
wziec rozciagaty sie od jednego roku (wspotpraca
ze szkotami w Indiach i Hiszpanii) do kilkudniowych
cykléw (zajecia z przedstawicielami z Korei i Nie-
miec). Wszystkie etapy projektu miaty strukture
trzech krokéw: dziatania poprzedzajace, wasciwe
przedsiewziecia i dziatania rekapitulacyjno-zamy-
kajace. Podziat ten miat stuzy¢ optymalizacji od-
dziatywan edukacyjno-wychowawczych. W realiza-
¢ji wszystkich ,przystankéw” pierwsza czynnoscia
byfa lektura stron BBC odnoszacych sie do danego
kraju (http://news.bbc.co.uk/2/hi/country_profiles/
default.stm) oraz zapoznanie z innymi materiatami
tam dostepnymi.
» Przystanek Finlandia:

przeprowadzenie zaje¢ o Finlandii na pod-

stawie autentycznych broszurek i przygoto-

wanych arkuszy pracy ucznia,

projekcja filméw o historii, dniu wspdtczes-

nym tego kraju oraz zyciu codziennym Findw

(http://www.ouka.fi/fenglish/video/),

przygotowanie i omoéwienie wystawy zdje¢

i plakatow,

pogadanka o roznorakich aspektach zycia

w kraju swietego Mikotaja,

przedstawienie teatralne Muminki,

pokaz prezentacji multimedialne;j,

wystep muzyczny z finskimi piosenkami,

lektura i pozniejsza dyskusja na temat lite-

ratury finskiej,

korespondencja z mieszkancem Oulu - Reijo

Kanerva,

gotowanie tradycyjnych potraw wedtug ory-

ginalnych przepiséw.
> Przystanek Walia i Anglia:

przygotowanie wystawy plakatéw i zdjec za-

prezentowanych na korytarzu szkolnym,

obejrzenie krotkich filmikow przedstawiaja-

cych pejzaze, dziedzictwo kulturowe i naj-

wazniejsze miejsca,

przedstawienie prezentacji multimedialnej,

legenda walijska w formie przedstawienia

kukietkowego,

nauka podstawowych wyrazen w jezyku wa-

lijskim,

fragmenty filmu BBC na temat Walii,

pogadanka o kulturze, historii i geografii kra-

ju,

udziat w konkursie o muzyce walijskiej orga-

nizowanym przez British Council,



zaproszenie do Tarnobrzega i spotkanie w szko-
le z walijskim bardem, aktorem, autorem
ksiazek, zaprezentowanie przez niego trady-
cyjnych opowiadan Walii,
lektura walijskich opowiadan ze zbioru When
the Dragon Wakes up,
przygotowanie do udziatu grupy uczniéw
w Sesji Swiatowej Rady Mtodziezy w Oksfor-
dzie, przeprowadzenie spotkan z mtodzieza
po powrocie do Polski,
udziat w konkursach o twérczosci angielskich
pisarzy Neila Gaimana i Sarah Waters organi-
zowanych przez British Council.

» Przystanek Hiszpania:
roczna e-mailowa korespondencja uczniéw
i nauczycieli obydwu szkét majaca na celu
wzajemne poznanie sie i przygotowanie do
wymiany,
tygodniowa wymiana z mtodzieza z Monzon
w Aragonii,
zapoznanie sie z kultura, historia i geografia (np.
tance aragonskie — hota, muzyka ludowa),
zaznajomienie sie z zyciem codziennym mto-
dziezy hiszpanskiej,
prezentacja Hiszpanii podczas pobytu grupy
z Monzon w Tarnobrzegu.

> Przystanek Wiochy:
film dokumentalny telewizji BBC Franesco’s Italy.
Top to Toe i dyskusja panelowa po projekdji,
korespondencja z mieszkanka Wenecji nt.
Wihoch i ich mieszkancow.

» Przystanek Niemcy:
zaproszenie do Tarnobrzega i wizyta w szkole
goscia z Niemiec w ramach miedzynarodo-
wego projektu Pokdj i tolerancja, przeprowa-
dzenie szeregu zajec z uczniami,
zorganizowanie wielotematycznej prezentacji
w formie happeningu na temat Niemiec.

> Przystanek Indie:
roczna e-mailowa korespondencja uczniéw
i nauczycieli obydwu szkét, majaca na celu
wzajemne poznanie sie i przygotowanie do
projektu kulturowego,
opracowanie na podstawie otrzymanych ma-
teriatéw wystawy przyblizajacej mtodziezy
ten kraj i zaprezentowanie jej srodowisku
szkolnemu,
film dokumentalny telewizji BBC India and
its people.

> Przystanek Korea:
zaproszenie do Tarnobrzega i wizyta w szkole
goscia z Seulu w ramach miedzynarodowego
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projektu Pokdj i tolerancja, przeprowadzenie
szeregu zaje¢ z uczniami,
wystawy zdje¢ wykonanych przez goscia
z Seulu,
przeprowadzenie cyklu zaje¢ dotyczacych
poréwnania réznych aspektéw zycia w Pol-
sce i Korei.

> Przystanek Irlandia:
przygotowanie wystawy plakatow i zaprezen-
towanie ich podczas projektu o Irlandii (histo-
ria, geografia, muzyka, literatura i kultura),
koncert karaoke — Spiewanie piosenek wy-
konawcow z ,Zielonej Wyspy” — Enya, U2,
the Cranberries,
przygotowanie ciasteczek wedtug oryginal-
nej receptury,
zaproszenie do szkoty i nauka tancow irlandz-
kich prowadzona przez instruktora,
Sledzenie na biezaco najwazniejszych wydarzen
kulturalnych przez lekture Irish Newsletter, prze-
prowadzenie pogadanek tematycznych.

» Zakonczenie podrézy — Polska:
wspolne wycieczki z grupa mtodziezy z Hi-
szpanii i Wtoch do Krakowa, Oswiecimia,
Baranowa Sandomierskiego, Sandomierza
i skansenu w Kolbuszowej — petnienie przez
mtodziez funkgji przewodnikéw,
przygotowanie zajec o Polsce: kultura, trady-
cje, nauka poloneza,
wystep w domu kultury — prezentacja kul-
tury polskiej,
spotkania miodych Hiszpanéw z uczniami
naszej szkoty.

Program przedsiewziecia byt projektem autorskim.
Jego podstawa byta brytyjska metoda ,,budowania
mostow” miedzy nauczaniem jezyka a sfera ., przezy-
cia” u ucznia oraz nagrodzony w konkursie ogéIno-
polskim przez British Council pomyst autora na polu
technik rozbudowywania autonomii ucznia.

Dziatania zostaty przeprowadzone w dostepnych
obecnie formach pozyskiwania wiedzy kulturowej
w sposéb atrakcyjny dla ucznia. Byty to spotkania
z native speakerami, obcokrajowcami i ciekawymi
ludZzmi, warsztaty taneczne, storytelling, przedsta-
wienia teatralne i kukietkowe, czytanie literatury
i broszurek turystycznych, projekcje filmowe, wy-
stawy plakatow i zdje¢, prezentacje multimedialne,
wystepy karaoke i koncerty, przygotowywanie tra-
dycyjnych potraw, nauka podstawowych wyrazen
w danym jezyku, udziat w konkursach, prowadze-
nie korespondencji e-mailowej ze szkotami w kilku
krajach, wycieczki i wymiany, pogadanki.



Halina Szwajgier - Ill Liceum Ogdlnoksztatca-
ce w Lublinie

Tytut przedsiewziecia: Lekcja jezyka obcego dobrg
lekcja wychowawcza

Jezyk przedsiewziecia: niemiecki

Cele przedsiewziecia:

» Cele nadrzedne: uwrazliwienie uczniéw na ludzkie
problemy, zwrécenie uwagi na problemy dnia
codziennego, pomoc drugiemu cztowiekowi zy-
jacemu obok nas, uczenie odpowiedzialnosci za
wiasne czyny, ksztattowanie otwartej i toleran-
cyjnej postawy wobec innych.

Cele pozostate: promowanie aktywnosci i inicja-
tyw ucznidw, tworzenie autentycznych sytuacji
komunikacyjnych do wykorzystania umiejetnosci
jezykowych, ksztattowanie u uczniéw poczucia
wiasnej wartosci przez rozwijanie u nich umiejet-
nosci dyskutowania na konkretny temat, wzboga-
canie zasobu stownictwa, ksztatcenie sprawnosci
mowienia i rozumienia.

Opis przedsiewziecia: Zdajemy sobie sprawe, jak
wazne s3 oddziatywania wychowawcze wéréd mio-
dziezy. Wszyscy nauczyciele — a nie tylko wycho-
wawcy klas — powinni podejmowac¢ odpowiednie
kroki w tym kierunku. Lekcje jezyka obcego to tak-
ze dobry czas, by wychowywac¢ mtodziez. W jednej
z klas autorka przeprowadzita cykl lekgji opartych
na autentycznych tekstach, ktérych przestaniem jest
nauka tolerancji, zrozumienie drugiego cztowieka,
pomoc innym. Teksty w postaci broszurek i trakta-
tow pozyskata nieodptatnie z misji chrzescijanskiej:
Missionswerk Werner Heukelbach, 51702 Bergne-
ustadt — Deutschland.

Praca z tekstem obejmowata najczesciej dwie
jednostki lekcyjne. Pierwsza lekcja to: zapoznanie
sie z tekstem (dtugie teksty byty przygotowywane
wczesniej jako praca domowa), praca nad stownic-
twem i wybranie zagadnien do dyskusji. Druga lek-
cjato: dyskusja dotyczaca bardzo aktualnych prob-
lemow wychowawczych. | tak np. tekst Es passierte
an der Bushaltestelle zwraca uwage na konieczno$¢
pomocy ludziom starszym, ktérzy z racji swojego
wieku s czesto bezsilni i zrezygnowani. Podobnie
przekaz Ein Unfall in der Schule méwi, jak czesto
w dzisiejszych czasach spotykamy sie z obojetnoscia
i brakiem odpowiedzialnosci. Tekst Die zerbrochene
Lase opowiada o skutkach klamstwa. Nastepny, Der
Neue, uczy tolerancji w stosunku do drugiego czto-
wieka. Byty tez inne ,wychowawcze” lekcje jezyka
niemieckiego. Uczniowie starannie przygotowywali
sie do dyskusji i chetnie zabierali gos na lekcji, wy-
ciagajac madre wnioski.
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Anna Banach - Liceum OgbéInoksztatcace w Go-
styninie
Tytut przedsiewziecia: Nasza szkota, miasto i kraj
przyjazne dla gosci z zagranicy
Jezyk przedsiewziecia: angielski
Cele przedsiewziecia:
» Kreowanie postaw otwartosci na kontakty z cu-
dzoziemcami.
Cwiczenie umiejetnosci prezentacji swojego $ro-
dowiska w jezyku obcym.
Cwiczenie umiejetnosci komunikacji w jezyku
obcym.
Wykorzystanie technologii informacyjno-komuni-
kacyjnej w nauczaniu jezyka obcego, w tym naj-
nowszego sprzetu multimedialnego.
» Poszerzanie zakresu stownictwa z wielu dziedzin.
» Cwiczenie umiejetnosci pracy w grupie meto-
da projektu.
Opis przedsiewziecia: Pomyst na przedsiewziecie zro-
dzit sie wraz z rozpoczeciem roku szkolnego, kiedy
szkofa rozpoczeta wspotprace z innymi krajami w ra-
mach programu Socrates Comenius. Autorka posta-
nowita, ze uczniowie, ktorzy nie beda bezposrednio
zaangazowani w te wspotprace, a maja ogromny po-
tencjat jezykowy, takze moga by¢ cenni. W ramach
zajec (czesciowo lekeyjnych, gdy wiazato sie to z te-
matem biezacym, czesciowo pozalekcyjnych) zreali-
zowano 3 obszerne projekty. Pierwszy obejmowat:
przygotowanie scenariusza, przydziat rol, rezyserie
i nagranie kamera cyfrowa filmu prezentujacego na-
sza szkote cudzoziemcom. Drugim projektem byto
przygotowanie lekcji-prezentacji o naszym kraju dla
gosci z Niemiec, Wielkiej Brytanii i Francji. Uczniowie
przygotowali prezentacje PowerPoint, kwiz z kartami
odpowiedzi, krzyzéwke, gre o Polsce, a co najwaz-
niejsze —sami te lekcje poprowadzili, czym zachwycili
gosci z zagranicy. Trzeci projekt to odwiedzenie lokal-
nych restauracji (nie ma ich w naszym matym miescie
zbyt duzo) i zaproponowanie przettumaczenia menu
na jezyk angielski, tak by goscie z zagranicy czuli sie
tam dobrze. Warto nadmienic, ze we wszystkich pro-
jektach uczniowie postugiwali sie jezykiem angielskim
na kazdym etapie przygotowan oraz ze zadania dla
wszystkich ucznidw zostaly bardzo starannie przydzie-
lone, tak by kazdy mogt wzia¢ udziat w przedsiewzie-
ciu w roli, w jakiej czut sie najlepiej.

Kategoria: Szkoty wyzsze

Hans Ulrich Happe - Nauczycielskie Kolegium
Jezykdw Obcych w Bydgoszczy



Tytut przedsiewziecia: Polsko-niemiecki projekt prak-
tyk pedagogicznych

|ezyki przedsiewziecia: niemiecki, a takze angiel-
ski i francuski

Cele przedsiewziecia:

» Tworzenie i wzmacnianie pozytywnego wizerun-
ku sekgji jezyka niemieckiego NKJO w Polsce i
w Niemczech.

Prezentacja bardzo dobrych umiejetnosci je-
zykowych i metodycznych polskich stuchaczy
w réznych placowkach szkolnych w okolicach
Akwizgranu.

Poznanie przez stuchaczy NKJO specyfiki nie-
mieckich szkot.

Wymiana doswiadczen miedzy polskimi prakty-
kantami a niemieckimi nauczycielami.
Obserwowanie i samodzielne prowadzenie zaje¢
przy pomocy opiekuna praktyk.
Przygotowanie stuchaczy do pracy z klasami,
w ktérych znajduja sie uczniowie réznych na-
rodowosci.

Nawiazanie kontaktéw przez stuchaczy z gosz-
czacymi ich rodzinami.

Poznanie landu Nadrenia Pétnocna-Westfalia
w czasie wycieczek krajoznawczych organizo-
wanych w ramach praktyk.

Opis przedsiewziecia: Autor po siedmiu latach pracy
jako nauczyciel programowy RFN w Polsce w sierpniu
2000 roku wrocit do Niemiec. Wspdlnie z dyrekeja
szkoty, gdzie zostat zatrudniony (Gemeinschafthaupt-
schule w Aldenhoven, k. Akwizgranu), rozwinat
pomyst zaproszenia stuchaczy NKJO do szkoty, tak
by mogli oni bra¢ udziat w zajeciach, przeprowa-
dzac je samodzielnie, a takze zbiera¢ materiaty do
swoich prac dyplomowych. Propozycja ta spotkata
sie z pozytywna reakcja zarowno polskiej, jak i nie-
mieckiej strony. W roku akademickim 2001/2002
autor wrocit do Bydgoszczy i zajat sie kontynuacja
i rozwijaniem tego projektu.

Obecnie stuchacze maja réwniez mozliwos¢ od-
bycia tygodniowej praktyki w réznych pozaszkol-
nych instytucjach. Dotychczasowi partnerzy to m.in.
Fundacja Bundeskanzler-Adenauer-Haus z Rhéndorf
k. Bonn, klub pitkarski niemieckiej Bundesligi Schal-
ke 04, wydawnictwo Aachener Zeitung, archiwum
Heinricha Bolla w Koloni. Na bazie tej wspotpracy
powstato juz okoto dziesieciu prac dyplomowych.

Jednak podstawa projektu pozostaje nadal dwuty-
godniowa praktyka pedagogiczna w okolicach Akwiz-
granu. Od roku 2001 w projekcie wzieto udziat 14
réznych placowek oswiatowych w Niemczech (szkoty
podstawowe i ponadpodstawowe — wszystkie typy
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szkot) oraz 45 stuchaczy. Te dwa tygodnie w Niem-
czech staly sie waznym elementem ksztatcenia stu-
chaczy w Kolegium. Stuchacze drugiego roku obser-
wuja zajecia, stuchacze trzeciego roku samodzielnie
je przeprowadzaja. Osiagniecia stuchaczy sa ocenia-
ne przez nauczycieli NKJO i niemieckich opiekunéw
praktyk w poszczegélnych szkotach. Maja one wplyw
na ocene faczna z przedmiotu metodyka.

Kategoria: Inne

Katarzyna Podyma - Muzeum Miejskie w Zo-
rach

Tytut przedsiewziecia: Laboratorium — Belgia fran-
kofoniska

Jezyk przedsiewziecia: francuski

Cele przedsiewziecia:

» Ukazanie za pomoca réznych srodkéw komuni-
kacji antropologicznej idei jednos¢-w-réznorod-
nosci kultur Europy.

Przedstawienie, w jak najszerszej perspektywie,
odmiennosci w $wiecie kultur europejskich; pro-
ba znalezienia odpowiedzi na pytania Kim jeste-
Smy?, Jak zyjemy razem?

Wyttumaczenie zawitosci i niezrozumiatosci zja-
wisk kulturowych.

Wykorzystanie wiedzy z réznych dziedzin kultu-
ry (geografia, archeologia, historia, sztuka, film,
muzyka) w celu petniejszego i wnikliwszego za-
prezentowania tematu.

Podjecie dialogu kulturowego oraz proba zmierze-
nia sie z odpowiedzia na pytanie o podtoze roz-
norodnosci kulturowej oraz jej wyjasnieniem.
Skonfrontowanie wiedzy juz posiadanej przez
odbiorcéw, przyswojonej za pomoca réznych
Srodkéw przekazu, z realiami zycia codziennego
i kultury, prezentowanymi w formie zréznicowa-
nej metodologicznie.

Wieloetapowos$¢ zamknieta w okresie dwéch
miesiecy — pozwala na szerszy i wnikliwszy kon-
takt z problematyka projektu.

Otwartos¢ konstrukcji — pozwala na udziat za-
rowno grup szkolnych, jak i os6b indywidual-
nych; oferta zréznicowana pod wzgledem za-
wartosci merytorycznej i dostosowana do wie-
ku odbiorcy.

Nacisk na prace edukacyjna, ktéra stanowi za-
sadniczy element; préba stworzenia w ten spo-
sob solidnej podstawy ,,mysli narracyjnej”, dzieki
ktérej odbiorca bedzie mogt dziatac ze Swiado-
moscia akgji, w ktorej jest zanurzony.




Wydawnictwo Laboratorium — Belgia frankoforiska,
kompendium wiedzy przeznaczone dla uczniéw,
ktérzy uczestniczyli w zajeciach edukacyjnych
oraz ptyta CD z materiatami projektowymi dla
nauczycieli.

Opis przedsiewziecia: Charakter dziatan:

1.

4.

5.

Realizacja wystaw o charakterze historyczno-kul-
turowym:
Bruxelles. 1000 ans de rayonnement de la cul-
ture frangaise,
Walonia-Bruksela — piekno i harmonia - foto-
grafia Axela Louvrier - lektora jezyka francu-
skiego CGRI z Instytutu Jezykéw Romanskich
i Translatoryki Uniwersytetu Slaskiego,

. Projekt edukacyjny dla dzieci i mtodziezy.
3.

Sobotnie prezentacje kultury Belgii frankoforskiej
w ramach Sobotnich spotkan muzealnych,
Koncert finatowy podsumowujacy realizacje pro-
jektu,

Wydawnictwo — Zeszyty Edukacyjne, ptyta CD,

Realizacja projektu:
Opis zamknietej czesci edukacyjnej projektu — prze-
znaczonej dla szkotk:

>

projekt miat charakter gry dydaktyczno-strate-
gicznej opartej o udziat w szeregu zajec o réznym
charakterze i wymiarze edukacyjnym, w trakcie
ktorej uczniowie zdobywali nie tylko wiedze
w sposéb konwencjonalny, ale czynnie uczest-
niczyli w , strategii naukowego dziatania” zdoby-
wajac punkty oraz gromadzac wskazéwki w celu
rozwiazania ,alchemicznej formuty”,

projekt obejmowat swoim zasiegiem wiedze
z zakresu historii, etnografii, sztuki, muzyki oraz
jezyka i literatury,

zajecia zgrupowano w bloki tematyczne,
projekt byt realizowany w réznych punktach
miasta Zory (Muzeum Miejskie, Otwarta Pra-
cownia Plastyczna Miejskiego Osrodka Kultury,
Urzad Miasta, Panstwowa Szkota Muzyczna) oraz
w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych
w Jastrzebiu Zdroju.

Zajecia teoretyczne w blokach tematycznych:

1.

Historia z brabanckiej koronki:
Waleczni Galowie kontra Rzymianie,
Bitwa ztotych ostrog i co dalej,
Niech zyje krol - a jednak monarchia,

2. O etnicznosci stow kilka:
Belgijska wedréwka,
Walonowie a Flamandowie,
Jednos¢ w réznorodnosci, roznorodnos¢ w jed-
nosci,

3. Belgia — najwieksze muzeum $wiata.

Warsztaty:

» W pracowni Magritte’'a — warsztaty plastyczne
(Swiat sztuki wspotczesnej i surrealistyczna wy-
obraznia),

» Komiks — na drodze do sztuki — warsztaty jezy-
kowo-plastyczne,

» W kregu kodu kulturowego — warsztaty jezy-
kowe,

Koncerty:

» Muzyczna zagadka belgijska,

» Koncert finatowy Monsieur Brel, vous permet-
tez?

Opis otwartej czesci projektu — przeznaczonej dla oséb

indywidualnych: Sobotnie prezentacje kulturalne to

spotkania z kinem, kuchnia i kultura Belgii franko-
fonskiej. W tej czesci uczestniczyli réwniez uczniowie
gimnazjoéw bioracych udziat w grze dydaktycznej.

Program zawierat: kino belgijskie Uspione dziecko,

Trio z Belville, Toto, le Héros, La vie en rose; spotkanie

autorskie z Axelem Louvrier w tle wystawy Walonia

— Bruksela— piekno i harmonia; koncerty Monsieur Brel,

vous permettez? i Muzyczna zagadka belgijska; wyktady:

z historii sztuki W pracowni Magritte’a— czyli, jak rodzit

sie surrealizm, Belgia — najwieksze muzeum Swiata? i Na

tropach historii — Belgia, w tle wystawy Bruxelles. 1000

ans de rayonnement de la culture francaise.

Metody i Srodki: Projekt zostat zréznicowany meto-

dologicznie, stosowat bogata skale metod pracy,

z uwzglednieniem najnowszych technik pracy z ucz-

niami, wprowadzajac réznorodne srodki przekazu in-

formadji, wykorzystujac jezyk stowa, obrazu i dzwie-
ku. W trakcie zaje¢ byty wykorzystywane:

» literatura piekna i naukowa w réznej formie li-

terackiej,

dokumentacja fotograficzna,

pokazy multimedialne,

» fragmenty filméw dokumentalnych i fabular-

nych,

wspotczesne wiadomosci prasowe i telewizyjne.

(pazdziernik 2007)

v
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Alina Awramiuk”
Warszawa

Szkolnictwo mniejszosci narodowych i etnicznych
w Polsce w roku szkolnym 2006/2007?

Podstawy prawne

Najwazniejszym dokumentem regulujacym pra-
wa mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce
jest Konstytucja RP z 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. nr
78, poz. 483). Ustawa zasadnicza, a w szczegol-
nosci art. 35, gwarantuje osobom deklarujacym
przynalezno$¢ do mniejszosci wolnos¢ zachowa-
nia i rozwoju wiasnego jezyka a takze zachowa-
nia obyczajow i tradycji wkasnej kultury. Mniej-
szo4ci narodowe i etniczne maja réwniez prawo
do tworzenia wiasnych instytucji edukacyjnych
i kulturalnych oraz instytucji stuzacych ochronie
tozsamosci religijne;j.

W 2005 r. zostata uchwalona przez Sejm RP
Ustawa o mniejszosciach narodowych i etnicznych
oraz o jezyku regionalnym z dnia 6 stycznia 2005 r.
(Dz. U. nr 17, poz. 141). Ustawa nakfada na or-
gany wiadzy publicznej obowiazek wspierania
dziatalnosci zwiazanej z ochrona, zachowaniem
i rozwojem tozsamosci kulturowej mniejszosci oraz
przestrzegania zasad réwnego traktowania oséb
bez wzgledu na pochodzenie etniczne. Dokument
ten zawiera rowniez definicje mniejszosci naro-
dowych i etnicznych (art. 2) oraz okresla, ktére
spofecznoéci w Polsce zostaty uznane za mniej-
sz05¢. Na podstawie ustawy do mniejszosci naro-
dowych zalicza sie 9 spotecznosdi, tj. biatoruska,
czeska, litewska, niemiecka, ormianska, rosyjska,
stowacka, ukraifiska i zydowska, natomiast do
mniejszosci etnicznych: karaimska, temkowska,
romska i tatarska. Zgodnie z art. 19 pkt 2 po-
wyzszej ustawy spotecznos¢ kaszubska (Kaszubi)
nie jest mniejszoscia etniczna, tylko spotecznoscia
postugujaca sie jezykiem regionalnym.

Mozliwosci ksztatcenia dzieci i mtodziezy
z mnigjszosci narodowych i etnicznych w Polsce

reguluja rozwiazania zawarte w polskim systemie
odwiaty. W mysl Ustawy o systemie oswiaty z dnia
7 wrzednia 1991 r. (Dz. U. 2 2004 r. nr 256, poz.
2572inr 281, poz. 2781) szkofa i placéwka pub-
liczna powinna umozliwia¢ uczniom podtrzymy-
wanie tozsamosci narodowej i etnicznej, jezyko-
wej i religijnej, a w szczegblnosci nauke jezyka
oraz whasnej historii i kultury (art. 13).

Warunki dotyczace nauczania jezyka ojczyste-
go oraz podtrzymywania tozsamosci narodowej
i etnicznej szczegdtowo reguluje Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu w sprawie wa-
runkdw i sposobu wykonywania przez szkoty i placow-
ki publiczne zadar umozliwiajacych podtrzymywanie
poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej, jezykowej
i religiinej uczniow nalezacych do mniejszosci naro-
dowych i grup etnicznych z dnia 3 grudnia 2002 r.
(Dz. U.z2002r. nr 220, poz. 1853). Zgodnie z po-
wyzszym dokumentem jezyk ojczysty moze by¢ na-
uczany we wszystkich typach szkét oraz w miedzy-
szkolnych zespotach grupujacych uczniéw z mniej-
szosci uczeszezajacych do réznych szkét. Zgodnie
z powyzszym rozporzadzeniem ksztatcenie dzieci
i mtodziezy nalezacej do mniejszosci moze odby-
wac sie w szkotach lub oddziatach:
>z ojczystym jezykiem nauczania,

» dwujezycznych,
» z dodatkowa nauka jezyka ojczystego.

Przez szkote lub oddziat z ojczystym jezykiem
nauczania rozumie sie szkote, w ktérej zajecia sa
prowadzone w jezyku ojczystym, z wyjatkiem
nauczania przedmiotéw: jezyk polski, geografia
oraz historia. W szkole lub oddziale dwujezycz-
nym zajecia z kazdego przedmiotu sa prowadzone
w dwdch jezykach, z ktérych jednym jest jezyk
polski, a drugim jest jezyk mniejszosci narodo-
wej lub grupy etnicznej. Natomiast przez szkote

" Autorka jest asystentka w Katedrze Dydaktyki Geografii i Krajoznawstwa Wydziatu Geografii i Studiéw Regionalnych Uni-

wersytetu Warszawskiego.

2 Na podstawie raportu Szkolnictwo dla mniejszosci narodowych i grup etnicznych w Polsce w roku 2006/2007. Dynamika przemian.
Raport jest dostepny na stronie internetowej www.codn.edu.pl.



lub oddziat z dodatkowa nauka jezyka ojczystego
rozumie sie szkote prowadzaca nauczanie wszyst-
kich przedmiotow w jezyku polskim z wyjatkiem
przedmiotu dodatkowego, ktérym jest jezyk oj-
czysty danej mniejszosci.

Na uwage i komentarz zastuguje ksztatcenie
dzieci i mtodziezy mniejszosci romskiej w Pol-
sce. W 2003 r. zostat wprowadzony wieloletni
Program na rzecz spofecznosci romskiej w Polsce
(przyjety w dniu 19 sierpnia 2003 r. uchwata
nr 209 Rady Ministréw), koordynowany przez
Ministra Spraw Wewnetrznych i Administracji.
Program na rzecz spofecznosci romskiej w Polsce
zostat przewidziany do realizacji na terenie ca-
tego kraju w okresie 2003-2013, z mozliwoscia
kontynuacji w latach nastepnych. W jego zakre-
sie znalazty sie sprawy dotyczace, miedzy innymi,
edukacji, walki z bezrobociem, sytuacji bytowej
oraz propagowania kultury romskiej i wiedzy
0 Romach w spoteczenstwie polskim. Wszelkie
dziatania edukacyjne podejmowane przez Mini-
sterstwo Spraw Wewnetrznych i Administracji oraz
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej na rzecz
mniejszosci romskiej maja na celu wyréwnywanie
szans edukacyjnych dzieci i mtodziezy pochodze-

nia romskiego przez zwiekszenie wspétczynnika
ukonczenia szkoty, poprawe poziomu nauczania
oraz frekwencji mtodziezy romskiej. Szkoty moga
organizowac¢ dodatkowe zajecia i zadania eduka-
cyjne dla mniejszosci romskiej, w tym o charak-
terze wyréwnawczym, pomocne w podtrzymy-
waniu ich tozsamosci etnicznej?.

Ze wzgledu na specyfike edukadji dla mniejszosci
romskiej w Polsce nie nalezy traktowac rownorzed-
nie szkdt, do ktdrych uczeszczaja uczniowie pocho-
dzenia romskiego i szk&t prowadzacych nauczanie
jezyka ojczystego innych mniejszosci narodowych
i etnicznych (np. niemieckiej, biatoruskiej). Ze
wzgledu jednak na wage tego zagadnienia w ana-
lizie i zestawieniach uwzglednitam réwniez szkoty
oraz uczniéw z mniejszosci romskiej.

I‘ Dynamika zmian

A w szkolnictwie mniejszosci
narodowych i etnicznych
w Polsce w latach 1990-2006

Dynamike zmian w szkolnictwie mniejszo-
Sci narodowych i etnicznych w Polsce w latach
1990-2006 przedstawia wykres 1. Od poczatku

Wykres 1. Szkoty z jezykiem ojczystym mniejszosci narodowych i etnicznych oraz z jezykiem regionalnym
w latach 1990-2006 (w tym szkoty prowadzace dodatkowe zadania edukacyjne dla mniejszosci romskiej)
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3 Na podstawie informacji dotyczacych Programu na rzecz spotecznosci romskiej w Polsce znajdujacych sie na stronie interneto-

wej MSWIA http://www.mswia.gov.pl/portal/pl/181/.



lat 90. XX w. liczba szkot i zespotow miedzyszkol-
nych prowadzacych nauczanie jezyka ojczystego
zwiekszyka sie prawie dziesieciokrotnie, tj. z 127
w roku 1990 do 1081 w roku 2006. Réwnie dy-
namicznie zmieniata sie ogolna liczba ucznidw
uczacych sie jezyka ojczystego. O ile w roku 1990
w 127 szkotach jezyka ojczystego uczyto sie 6,2
tys. ucznidw, to w ostatnich kilku latach byto juz
objetych ksztatceniem ok. 49 tys. uczniéw (tab. 1).
W ostatnich latach dynamika zmian liczby ucz-
nidéw uczacych sie jezyka ojczystego jest mniejsza
niz w potowie lat 90. XX w., co w duzej mierze
wiaze sie ze zmianami demograficznymi.

W omawianym okresie najwieksze zmiany ob-
serwujemy w szkolnictwie mniejszosci niemieckiej.
Jezyk niemiecki mogt by¢ nauczany w szkotach
jako jezyk ojczysty mniejszosci niemieckiej w Pol-
sce dopiero od 1992 r. W tym czasie powstato
10 szkot dla mniejszosci niemieckiej, w ktdrych
uczyto sie ok. 1,3 tys. uczniéw. W kolejnych la-
tach liczba szkdt wzrastata bardzo gwattownie.
W ostatnich latach dynamika zmian w szkolnic-
twie mniejszoéci niemieckiej nieco ostabfa, przy
czym nadal obserwujemy wzrost liczby placowek
oSwiatowych prowadzacych nauczanie jezyka nie-
mieckiego jako ojczystego, natomiast liczba ucz-
nidéw od kilku lat utrzymuje sie na poziomie ok.
35-37 tys. os6b (tab. 1).

W ostatnich latach jest rowniez widoczny dy-
namiczny rozwoj szkolnictwa mniejszosci ukrain-
skiej i temkowskiej oraz nauczania jezyka regio-
nalnego — kaszubskiego. Spotecznosci te wykazuja
duza aktywnos¢ w zakresie organizacji nauczania
jezyka ojczystego dla dzieci i mtodziezy. Jesli cho-
dzi o mniejszos¢ biatoruska i litewska to zmiany
w ostatnich latach nie s az tak duze, a sytuacja,
ogblnie, wyglada na stabilna. Zaréwno liczba szkét,
jak i uczniow uczacych sie jezyka ojczystego utrzy-
muje sie na zblizonym poziomie. Obserwujemy
natomiast spadek liczby szkét i uczniow w przy-
padku mniejszosci stowackiej. W poréwnaniu do
roku 1990 liczba szkdt i ucznidw zmniejszyta sie
o potowe. W 1990 r. w 20 szkotach jezyka sto-
wackiego uczyto sie ok. 500 ucznidéw, a w ostat-
nim roku 2006 w 9 szkotach uczyto sie facznie
200 ucznidw z tej mniejszosci.

W ostatnich latach obserwujemy réwniez wy-
razne zmiany w edukacji mniejszosci romskiej.
Wedtug danych GUS w roku szkolnym 2002/03
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w 4 szkotach podstawowych uczyto sie 117 ucz-
niéw pochodzenia romskiego, natomiast w roku
szkolnym 2006/07 funkcjonowato juz ponad trzy-
sta szkot (réznego typu) prowadzacych dodatko-
we zadania edukacyjne dla mtodziezy romskiej,
uczyto sie w nich ok. 2 tys. uczniow pochodzenia
romskiego. Tak wyrazny wzrost liczby szkét, do
ktérych uczeszcza mtodziez romska, jest efektem
dziatan w ramach wspomnianego powyzej Progra-
mu na rzecz spotecznosci romskiej w Polsce.

Tabela 1. Uczniowie uczacy sie jezyka ojczystego mniej-
szosci narodowych i etnicznych oraz jezyka regionalnego
w latach 1990-2006 r. (w tym uczniowie pochodzenia
romskiego) [w tys. 0séb]

2 |zl=zlo|l=ls|=s|=

FREIEEEIE IR

LR IHHHEEHEE
199091/3.70,0[0.7[0.0]0.5[1.4[0.0[0.0]0.0]6.20
199293]3.7[0.0[0.7]13]0.5]1.6/0.0[0.0]0.0] 1,54
199495(3.9/0.0[0.8]6.2]0.6]1.9]0.0[0.0[00] 133
1996/97/3.80.3]0.8[23.50.5]2.7[0.0[0.0]0.0] 13.2
1998/99]3,50.8]0.8]20.5/0.4]2.7[0.0[0.0]0.0]37.8
2000013.7[2.7]0.731.0[0.3]2.5]0.1]0.0]0.1]41.1
200203[3,7[4.2]0.7]37.0[0.3] 2.8]0.2]0.1]0.1]49.1
200405|3,7[4.2]0,7137.0[0.3] 2.8/0.20.9]0,1]49.9
2006/07|3.4]4.7]0.7135.0[0.2] 2.6 [0.4] 2.0] 0.1 [49.1

*uczniowie pochodzenia romskiego
** uczniowie uczacy sie jezykow: ormianskiego i hebrajskiego

Nauczanie jezyka ojczystego
w roku szkolnym 2006/2007

W roku szkolnym 2006/2007 w Polsce funkcjo-
nowato 1081 szkdt z jezykiem ojczystym mniejszosci
narodowych i etnicznych oraz z jezykiem regional-
nym (w tym szkoty prowadzace dodatkowe zadania
edukacyjne dla mniejszosci romskiej). W grupie tej
zdecydowanie dominuja szkoty podstawowe, kto-
rych faczna liczba wyniosta 743, tj. 68,7%. Poza
tym funkcjonowaty 293 gimnazja (27,1%) oraz
45 szkdt ponadgimnazjalnych (4,2%). W poréw-
naniu z rokiem 2004 faczna liczba szkot i zespo-
tow miedzyszkolnych zwiekszyta sie 0 307, z cze-
go najwiecej, tj. 190 szkot, przybyto na poziomie
podstawowym; ponadto przybyto 96 gimnazjow
i 21 szkot ponadgimnazjalnych.

W roku szkolnym 2006/07 we wszystkich oma-
wianych typach szkoét i zespotéw miedzyszkol-



nych uczyto sie tacznie ponad 49 tys. uczniow,
w tym w szkotach podstawowych 33,8 tys. ucz-
niéw (68,8%), w gimnazjach 13,7 tys. uczniéw
(27,9%) oraz w szkotach ponadgimnazjalnych
ok. 1,6 tys. uczniéw (3,3%). W poréwnaniu do
roku 2004 ogdlna liczba ucznidw zwiekszyta sie
nieznacznie (tj. o 349 oséb), przy czym wzrost
odnotowano na poziomie szkot podstawowych
(0 ok. 1 tys. 0s6b), natomiast w gimnazjach i szko-
tach ponadgimnazjalnych w ciagu dwoch lat licz-
ba uczniéw zmniejszyta sie.

Analizujac sposéb organizacji nauki jezyka oj-
czystego w szkotach i zespotach miedzyszkolnych
widag, ze zdecydowanie dominuja szkoty z dodat-
kowa nauka jezyka ojczystego. Tego rodzaju szkot
byto w 2006 roku w Polsce 674, w tym szkot
podstawowych — 482, gimnazjéow — 176, szkot
ponadgimnazjalnych — 16. Natomiast szkét z oj-
czystym jezykiem nauczania byto 59, a szkét dwu-
jezycznych zaledwie 14. W poréwnaniu do 2004
roku wzrosta liczba szkét z dodatkowa nauka jezyka
ojczystego (0 51 placdwek) oraz z jezykiem ojczy-
stym (o 16 placdwek). Liczba szkét dwujezycznych
w ostatnich latach utrzymuje sie na zblizonym po-
ziomie. Znaczaco powiekszyta sie natomiast liczba
szkot prowadzacych dodatkowe zadania eduka-
cyjne dla mniejszosci romskiej. W ciggu dwoch
lat przybyto az 241 szkot, do ktérych uczeszcza
miodziez romska (tab. 2).

Tabela 2. Szkoty wedtug sposobu organizacji zajec z je-
zyka ojczystego w latach 2004-2006 (w tym szkoty
prowadzace zadania edukacyjne dla dzieci romskich)

mie podstawowym uczyto sie ok. 33,8 tys. ucz-
niéw z mniejszosci narodowych i etnicznych. Na
mapie nr 1 przedstawiono rozmieszczenie szkét
podstawowych z jezykiem ojczystym w Polsce,
wedtug wojewddztw. W zestawieniu uwzglednio-
no réwniez szkoty, do ktorych uczeszczaja dzieci
romskie. Tabela 3 prezentuje zmiany w liczbie
szkot i ucznidw poszczegdlnych mniejszosci w la-
tach 2004-2006.

W strukturze szkét podstawowych z jezykiem
ojczystym zdecydowanie dominuja szkoty prowa-
dzace nauczanie jezyka niemieckiego — 268 szkét,
36% ogotu szkdt podstawowych dla mniejszosci.
Uczniowie pochodzenia niemieckiego stanowili
az 72% ogbtu ucznidw z mniejszodci. Wérdd szkot
i zespotoéw miedzyszkolnych dominuja szkoty z do-
datkowa nauka jezyka niemieckiego (252 szkot; 22,8
tys. uczniow), poza tym funkcjonowato 12 szkét
z niemieckim jezykiem nauczania (921 uczniéw) oraz
cztery szkoly dwujezyczne (633 ucznidw). Szkoty
dla mniejszosci niemieckiej funkcjonuja obecnie
w trzech wojewddztwach: opolskim (191 szkot),
$laskim (73 szkoty) oraz w warminsko-mazurskim
(4 szkoty), przy czym w tym ostatnim jeszcze dwa
lata temu nie dziatata zadna szkota dla mniejszo-
$ci niemieckiej (mapa nr 1).

Szkolnictwo mniejszosci ukrainskiej to 90 pla-
codwek oswiatowych, w tym: 70 szkét i 20 zespo-
16w miedzyszkolnych. Mtodziez ukrainska uczyta
sie w 7 szkofach i zespotach z ukraifiskim jezykiem
nauczania (171 uczniéw) oraz w 2 szkotach dwu-
jezycznych (108 uczniéw). W pozostatych szko-

tach jezyk ukrainski jest nauczany jako

z os'zrosj? m Szkok z dsélc(izgo z L?czzlfi?mi przedmiot dOdatkOWy' W prownaniu

Typ szkot jeryli/iezj dwujezyzzne wa nauka pochodgenia z ro.klem ZOQf‘ przyby’ry 2 S.ZkOer. Z)&
nauczania jezyka romskiego zykiem ukrainskim, natomiast liczba

2004 | 2006 | 2004 | 2006 | 2004 | 2006 | 2004 [ 2006 | UcZNiOW zmniejszyta sig 0 190 osob.

Szkoly pod- Ksztgkemg miodziezy Z mniejszosci
sawowe | 20 |34 | 7 | 7 |446 1482174 220 ukrainskiej charakteryzuje sie w Pol-
Gmnaza |10 |17 | 6 | 5 [162 [176 [ 19 | 95 sce duzym rozproszeniem szkét, ktdre
Szkoly po- s zlokalizowane w o$miu wojewddz-
nadgimna- | 7 | 8 | 2| 2 | 15| 16| 0 | 19 twach (mapa nr 1). W roku 2006 naj-
zjalne wiecej szkét dziatato w wojewddztwie
Razem 43 |59 |15 |14 [623 [674 | 93 |334 warminsko-mazurskim — 41, nastepnie

Szkoly podstawowe

W roku szkolnym 2006/07 w 712 szkotach
oraz 31 zespotach miedzyszkolnych na pozio-
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w podkarpackim - 13, zachodniopo-
morskim — 9, pomorskim i matopolskim po 7
szkdt. Po kilka szkot byto réwniez zlokalizowanych
w wojewddztwach: dolnoslaskim (5), podlaskim
(4) i lubuskim (4).



Mapa nr 1. Szkoty podstawowe z jezykiem ojczystym mniejszosci narodowych i etnicznych
w roku szkolnym 2006/2007 wedtug wojewodztw
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Prawie sto szkot podstawowych (99) prowa-
dzito w roku szkolnym 2006/07 nauczanie jezy-
ka kaszubskiego jako jezyka regionalnego. Uczyto
sie w nich tacznie ponad 3,8 tys. uczniow. W cia-
gu dwdch lat liczba tych szkét wzrosta o 28 pla-
cowek, a liczba uczniéw o 199 oséb. Wszystkie
szkoty z jezykiem kaszubskim sa zlokalizowane
w woj. pomorskim (mapa nr 1).

90

Ponadto w analizowanym roku szkolnym w wo-
jewodztwie podlaskim dziatato 25 szkét podsta-
wowych z jezykiem biatoruskim (o dwie wiecej
niz w roku 2004) oraz 10 szkdt z jezykiem litew-
skim (o dwie mniej niz w roku 2004). Natomiast
w woj. matopolskim dziatato 6 szkdt z jezykiem
stowackim (tyle samo co dwa lata temu) (tab. 3).
W wiekszosci szkét dla mniejszosci biatoruskiej



i stowackiej jezyk ojczysty jest nauczany jako
przedmiot dodatkowy. W przypadku mniejszosci
litewskiej ksztatcenie dzieci i mtodziezy odbywa
sie w 6 szkofach z ojczystym jezykiem nauczania
(324 uczniéw) oraz w 6 szkotach z dodatkowa na-
uka jezyka litewskiego (46 uczniow).

W 3 wojewddztwach: dolnoslaskim, lubuskim
i matopolskim funkcjonowaty réwniez szkoty z je-
zykiem temkowskim. W 18 szkofach i 5 zespotach
miedzyszkolnych jezyka tfemkowskiego uczyto sie
facznie 231 uczniow. W dwéch szkotach podsta-
wowych byt réwniez nauczany jezyk hebrajski
(75 uczniow) i ormianski (21 uczniow).

W roku szkolnym 2006/07 w 220 szkotach
podstawowych uczyto sie ponad 1,6 tys. dzie-
ci i mtodziezy pochodzenia romskiego. Szkoty
prowadzace dodatkowe zadania edukacyjne dla
mniejszosci romskiej funkcjonuja obecnie we
wszystkich wojewddztwach, przy czym najwiecej
dziata ich w wojewodztwach: dolnoslaskim (51),
matopolskim (37), Slaskim (27), a takze po okoto
dwadziescia szkot odnotowano w woj. mazowiec-
kim (24) i opolskim (24) (mapa nr 1).

Tabela 3. Szkoty podstawowe dla mniejszoéci narodo-
wych i etnicznych w latach 2004-2006

jek | SZKOLY | S | UCZNIOWIE g
ojczysty [2004|2006| ‘S | 2004 | 2006 | ©
biatoruski| 23| 25| 2 | 1766| 1636 -130
kaszubski | 71| 99|28 | 3640| 3839 | 199
litewski 121 10| -2 409 3701 -39
niemiecki | 256 | 268 | 12 | 24025|24420| 395
stowacki 6 6 0 197 172 -25
ukrainski | 88 | 90 2 | 1583 | 1393 | -190
hebrajski | 1 1 0 59 75 16
temkowskil 21 | 23 | 2| 212 | 231 19
ormianski | 0 1 1 0 21 21
mniele0sd 74 [220 [146 | 856 | 1630 | 774
RAZEM |553 |743 |190 |32768 |33787 | 1019

* szkoty prowadzace dodatkowe zajecia i zadania eduka-
cyjne dla mniejszosci romskiej

Gimnazja

W polskim systemie edukacji gimnazja jako
oddzielny typ szkoty funkcjonuja od 1 wrzesnia
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1999 r. Od tego tez roku w gimnazjach prowa-
dzono nauczanie jezyka ojczystego mniejszo-
$ci narodowych i etnicznych. W roku szkolnym
2006/2007 w Polsce funkcjonowato 269 szkot
i 24 zespoty miedzyszkolne na poziomie gimna-
zjalnym, w ktorych byt nauczany jezyk ojczysty.
Mapa nr 2 przedstawia strukture przestrzenna
tych szkét, wedtug wojewddztw.

W roku szkolnym 2006/07 w 81 (27,6%) szko-
fach i zespotach miedzyszkolnych jezyka niemieckie-
go uczyto sie 10,5 tys. ucznidw (76,8%). Gimnazja
dla mniejszosci niemieckiej to 2 szkofy z ojczystym
jezykiem nauczania (112 uczniéw), 4 szkoty dwuje-
zyczne (336 uczniow). W pozostatych 75 szkotach
jezyk niemiecki jest nauczany jako przedmiot dodat-
kowy - szkofy z dodatkowa nauka jezyka niemieckie-
go. Gimnazja z jezykiem niemieckim, podobnie jak
szkoty podstawowe, dziataja w trzech wojewddz-
twach: opolskim (57 szké), Slaskim (23 szkoty)
oraz jedna szkota w warminsko-mazurskim.

Okoto 20% ogotu gimnazjéw dla mniejszosci
narodowych i etnicznych to szkoty z jezykiem ukra-
inskim (41 szkot i 16 zespotow miedzyszkolnych).
W 7 szkotach i zespotach miedzyszkolnych (211
ucznidw) jezyk ukrainski jest jezykiem wykfadowym
(szkoty z ojczystym jezykiem nauczania). Ponadto
funkcjonuje jedna szkofa dwujezyczna (57 uczniow),
pozostate szkoty prowadza dodatkowe zajecia z je-
zyka ukrainskiego. Podobnie jak na poziomie pod-
stawowym gimnazja dla mniejszosci ukrainskiej sa
zlokalizowane w o$miu wojewédztwach (mapa nr
2). Najwiecej gimnazjow z jezykiem ukraifiskim
dziata w wojewddztwach: warmifsko-mazurskim
(22), podkarpackim (10), zachodniopomorskim
(7) i pomorskim (6). Szkoty z jezykiem ukraifiskim
funkcjonuja réwniez w woj. dolnoslaskim, lubu-
skim, matopolskimi i podlaskim.

W 26 gimnazjach dziatajacych w wojewddz-
twie pomorskim jest nauczany jezyk kaszubski
jako jezyk regionalny. W roku szkolnym 2006/07
uczyto sie w nich 722 uczniéw pochodzenia ka-
szubskiego. Poza tym w wojewddztwie podlaskim
funkcjonuje 14 gimnazjéw z jezykiem biatoruskim
(973 uczniéw) oraz 5 szkot z jezykiem litewskim
(194 uczniow). W 12 gimnazjach w Polsce jest
rowniez nauczany jezyk femkowski. Szkoty dla
mniejszosci temkowskiej znajduja sie w woje-
wodztwach: matopolskim (6), dolnoslaskim (3)
i lubuskim (3). W omawianym roku szkolnym



Mapa nr 2. Gimnazja z jezykiem ojczystym mniejszosci narodowych i etnicznych
w roku szkolnym 2006/2007 wedtug wojewodztw
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uczyto sie w nich facznie 108 ucznidéw. Najmniej
gimnazjoéw prowadzito nauczanie jezyka stowac-
kiego. W trzech szkotach uczyto sie zaledwie 63
uczniéw (tab. 4).

Wedtug danych GUS w roku szkolnym 2006/07
funkcjonowato az 95 szkét gimnazjalnych pro-
wadzacych dodatkowe zadania edukacyjne dla
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mniejszosci romskiej (tab. 4). W ciagu dwéch lat
liczba gimnazjow, do ktorych uczeszcza mtodziez
pochodzenia romskiego, zwiekszyta sie az 0 76
szkot. W 2006 r. dziataty one w wiekszosci woje-
wodztw, z wyjatkiem trzech, tj. wielkopolskiego,
kujawsko-pomorskiego i podlaskiego. Uczyto sie
w nich 341 uczniéw pochodzenia romskiego.



W poréwnaniu do roku szkolnego 2004/05
przybyto réwniez dziewie¢ gimnazjéw prowadza-
cych nauczanie jezyka kaszubskiego oraz szes¢ szkot
z jezykiem niemieckim, przy czym liczba uczniow
uczacych sie jezyka kaszubskiego wzrosta o 108
0s6b, a liczba uczniow uczacych sie jezyka niemiec-
kiego zmniejszyfa sie 0 867 oséb. W przypadku
pozostatych mniejszosci liczba gimnazjéw zwiek-
szyfa sie o jedna lub dwie placowki, nie zmienita
sie jedynie liczba szk&t mniejszosci stowackiej.

Tabela 4. Gimnazja dla mniejszosci narodowych i et-
nicznych w latach 2004-2006

jezyk | SZKORY | § | UCZNIOWE | g
ojazysty | 2004 |2006| © | 2004 | 2006 | €
biatoruski | 13 | 14 | 1| 1029] 973| -56
kaszubski | 17 |26 | 9 | 614| 722| 108
litewski 40 51 1] 196] 194 -2
niemiecki | 75 | 81 6 (11391 (10524 | -867
stowacki 3 3 0 71 63 -8
ukrainski | 56 | 57 | 1| 770| 773 3
femkowski | 10 [ 12| 2| 90| 108| 18
el 1995 |76 | 91| 341] 250
RAZEM  [197 [293 | 96 [14252 (13698 | -554

* szkoty prowadzace dodatkowe zajecia i zadania eduka-
cyjne dla mniejszosci romskiej

Szkoty ponadgimnazjalne

Szkoty ponadgimnazjalne zaczety funkcjonowac
w Polsce od dnia 1 wrzesnia 2002 r. W niniejszej
analizie uwzgledniono wszystkie typy szkét ponad-
gimnazjalnych, w tym miedzyszkolne zespoty gru-
pujace uczniow szkdt ponadgimnazjalnych, w kto-
rych jest nauczany jezyk ojczysty oraz do ktérych
uczeszcza mtodziez pochodzenia romskiego.

Wedtug danych GUS w roku szkolnym 2006/07
w 32 szkotach ponadgimnazjalnych oraz w 13 ze-
spotach miedzyszkolnych uczyto sie 1,6 tys. ucznidw
z réznych mniejszosci. Obecnie wérdd szkét ponad-
gimnazjalnych mamy 15 licedw ogdlnoksztatcacych,
12 szkdt zawodowych, 5 licedw profilowanych.
Ze wzgledu na stosunkowo niewielka liczbe tych
szkot zostaty one omdwione tacznie. Na mapie nr
3 przedstawiono rozmieszczenie wszystkich szkét
ponadgimnazjalnych i zespotéw miedzyszkolnych
w Polsce wedtug wojewodztw.
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W ogdlnej liczbie szkét ponadgimnazjalnych
dominuja szkoty dla mniejszosci ukraifiskiej. W 12
szkofach jezyka ukrainskiego uczyto sie facznie
400 uczniéw. Szkoty ponadgimnazjalne z jezy-
kiem ukrainskim funkcjonuja w siedmiu woje-
wodztwach (mapa nr 3).

Po trzy szkoty ponadgimnazjalne posiada-
ja mniejszosci: biatoruska, kaszubska i litewska.
Na uwage zastuguja szkoty z jezykiem biatoru-
skim, gdyz w dwdch liceach ogdInoksztatcacych
i jednym zespole miedzyszkolnym z dodatkowa
nauka jezyka biatoruskiego uczyto sie pond 800
uczniéw. W poréwnaniu do pozostatych mniej-
szosci szkoty z jezykiem biatoruskim s zdecydo-
wanie najliczniejsze. W szkotach tych wiekszos¢
ucznidw uczy sie jezyka biatoruskiego jako przed-
miotu dodatkowego.

W czterech szkotach ponadgimnazjalnych i ze-
spotach miedzyszkolnych uczyto sie 18 uczniow
z mniejszosci femkowskiej. Szkoty te sa zlokali-
zowane w wojewodztwach lubuskim (2), dolno-
Slaskim (1) i matopolskim (1).

Zaskakujaca wydaje sie niewielka liczba szkot
ponadgimnazjalnych z jezykiem niemieckim,
w poréwnaniu do szkét podstawowych i gim-
nazjalnych. W roku szkolnym 2006/07 funkcjo-
nowafa tylko jedna szkofa Srednia z dodatkowa
nauka jezyka niemieckiego, w ktorej uczyto sie
100 ucznidw.

Ponadto w roku szkolnym 2006/07 funkcjono-
wato 19 szkét ponadgimnazjalnych, do ktérych
uczeszczata mtodziez pochodzenia romskiego —
34 uczniéw. Oznacza to, ze Srednio w szkotach
ponadgimnazjalnych uczy sie jeden, dwoch ucz-
niéw z mniejszoci romskiej. Szkoty prowadzace
dodatkowe zadania edukacyjne dla mtodziezy
romskiej dziataja w 7 wojewddztwach, w tym
najwiecej (11 szkét) w woj. matopolskim.

W poréwnaniu do roku szkolnego 2004/05
ogolne zmiany w liczbie szkét ponadgimnazjal-
nych dla mniejszosci sa niewielkie. Wyraznie
zwiekszyta sie liczba szkét prowadzacych dodat-
kowe zadania edukacyjne dla mniejszoéci rom-
skiej, podobnie jak to byto na nizszych etapach
ksztatcenia. Jeszcze dwa lata temu GUS nie od-
notowywat w szkotach ponadgimnazjalnych mto-
dziezy pochodzenia romskiego.

Jesli chodzi o liczbe uczniéw, to zmiany sa row-
niez stosunkowo niewielkie. We wszystkich przy-



padkach (poza mniejszoscia romska) liczba uczniow
zmniejszyfa sie od kilku do kilkudziesieciu oséb.

Tabela 5. Szkoty ponadgimnazjalne dla mniejszosci na-
rodowych i etnicznych w latach 2004-2006

jezyk SZKOLY réznica UCZNIOWIE réznica
ojczysty  [2004[2006 2004 | 2006

biatoruski | 2 | 3 1 827 | 820 -7
kaszubski | 3 | 3 0 204 | 148 | -56
litewski 31 3 0 135 | 113 | -22
niemiecki | 1 1 0 121 | 100 | -21
ukrainski |12 |12 0 439 | 400 | -39
femkowski| 3 | 4 1 23 18 -5
miejszosc o 119 | 19| 0| 34| 34
romska

RAZEM |24 |45 21 | 1749 (1633 | -116

* szkoty prowadzace dodatkowe zajecia i zadania eduka-
cyjne dla mniejszosci romskiej

Zakonczenie

W latach 90. XX w. w polskim systemie edu-
kacji obserwowalismy bardzo dynamiczne zmia-
ny w szkolnictwie mniejszosci narodowych i et-
nicznych. W ostatnich latach zmiany sa juz nieco
mniejsze, zwiaszcza jedli chodzi o liczbe uczniow
uczacych sie jezyka ojczystego mniejszosci i jezy-
ka regionalnego, natomiast nadal przybywa pla-
cdwek oswiatowych, do ktérych uczeszcza mio-
dziez z mniejszosci.

W przeciagu ostatnich dwaéch lat 2004-2006
przybyto tacznie 307 szkot réznego typu, z czego
az 241 to szkoty prowadzace dodatkowe zadania
edukacyjne dla uczniéw pochodzenia romskiego.
Gwattowny wzrost liczby szkét (réznego typu), do
ktérych uczeszcza mtodziez pochodzenia romskie-
go wynika z dziatan w ramach Wieloletniego pro-
gramu na rzecz spotecznosci romskiej.

Od dziesieciu lat w strukturze nauczania jezykéw
ojczystych zdecydowanie dominuje jezyk niemie-
cki. W ostatnich latach szkolnictwo dla mniejszosci
niemieckiej przezywato bardzo dynamiczny rozwé;.
W roku szkolny 2006/2007 szkoty z jezykiem nie-
mieckim stanowity ok. 32% ogdtu szkoét i zespo-
16w miedzyszkolnych dla mniejszosci narodowych

i etnicznych, natomiast udziat uczniow uczacych
sie jezyka niemieckiego wyniost az 72%. W przy-
padku nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
ojczystego niepokojaca jest ogromna dysproporcja
liczby szkoét podstawowych i gimnazjalnych wobec
liczby szkét ponadgimnazjalnych. W praktyce ta
sytuacja w wielu przypadkach jest spowodowana
zacieraniem sie réznic miedzy nauka jezyka nie-
mieckiego jako jezyka mniejszosci narodowej a na-
uka jezyka mniejszosci jako jezyka obcego, co po-
twierdzaja wyniki kontroli przeprowadzonej przez
Najwyzsza Izbe Kontroli w 2004 r.”

Ponizsze zestawienie przedstawia najbardziej
rozpowszechnione jezyki ojczyste w polskich szko-
tach (wedtug liczby ucznidéw uczacych sie dane-

g0 jezyka).

Jezyki ojczyste, ktorych uczyto sie najwiecej uczniéw
w roku szkolnym 2006/2007

Szkoty podstawowe

1. niemiecki 24,4 tys. uczniow  72,3%
2. kaszubski 3.8 tys. uczniow  11,4%
3. biatoruski 1,6 tys. uczniow 4,8%
29,8 tys. uczniow  88,5%
Gimnazja
1. niemiecki 10,5 tys. uczniow 76.8%
2. biatoruski 1.0 tys. uczniow 7.1%
3. ukraifski 0.8 tys. uczniow 5,6%
12,3 tys. uczniow 89.5%
Szkoty ponadgimnazjalne
1. biatoruski 0.8 tys. uczniow 50,2%
2. ukrainski 0.4 tys. uczniow 24,5%
3. kaszubski 0,14 tys. uczniow 9.1%
1,34 tys. uczniow 83.8%

Powyzsze zestawienie potwierdza, ze jezyk nie-
miecki wyraznie dominuje w szkotach podstawo-
wych i gimnazjach. W obu przypadkach uczniowie
uczacy sie jezyka niemieckiego stanowia zdecydo-
wang wiekszos¢ ponad 70%. W szkofach podsta-
wowych trzech pierwszych jezykdw (niemieckiego,
kaszubskiego i biatoruskiego) uczy sie w sumie
29,8 tys. ucznidw, co stanowi ponad 88,5% ogotu
uczniow szkét podstawowych z jezykiem ojczy-
stym (uwzgledniajac rowniez szkoty prowadzace

9 Informacje o wynikach kontroli funkcjonowania szkot mniejszosci narodowych i etnicznych, NIK, Warszawa 2004, Nr ewid.

173/2004/p/04/079/KNO, KNO-41002/2004.
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Mapa nr 3. Szkoty ponadgimnazjalne z jezykiem ojczystym mniejszosci narodowych i etnicznych
w roku szkolnym 2006/2007 wedtug wojewodztw
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zadania edukacyjne dla mniejszosci romskiej). Na
poziomie gimnazjalnym jezykdw: niemieckiego,
biatoruskiego i ukrainskiego uczy sie tacznie ok.
12,3 tys. uczniéw, tj. prawie 89,5%.

W szkotach ponadgimnazjalnych jezyk nie-
miecki nie znalazt sie wsréd trzech najbardziej
rozpowszechnionych jezykow ojczystych mniej-
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szosci narodowych. W tym przypadku najwiecej
uczniéw, ponad 50%, uczy sie jezyka biatoru-
skiego. Trzech najbardziej rozpowszechnionych
jezykdw: biatoruskiego, ukrainskiego i kaszub-
skiego uczy sie w sumie 1,3 tys. ucznidw, co sta-
nowi ok. 84%.

(listopad 2007)



Joanna Wrycza?
Gdynia

Elektroniczna Wieza Babel. Wikistownik - zbiorowym

dzielem leksykograficznym

Zardwno teoria, jak i praktyka ukfadania stow-
nikéw jest przedmiotem dziedziny zwanej leksy-
kografia lub stownikarstwem. Mianem stownika
mozna okresli¢ pewien uporzadkowany zbior
jednostek jezykowych (najczesciej stownictwa)
jednego (lub wiecej niz jednego) jezyka. Trady-
cje leksykografii sa bardzo dtugie, a uich poczat-
ku znajduja sie greckie glosy, czyli objasnienia
nieznanych wyrazéw (przewaznie archaizmoéw
pochodzacych z lliady i Odysei), umieszczone na
marginesie tekstu lub miedzy wierszami.

Autorem pierwszego wielkiego stownika byt
[zydor z Sewilli, ktéry w széstym stuleciu n.e.
stworzyt Liber glossarum, czyli ksiege stow, przy-
pominajaca jednak bardziej encyklopedie. Po-
wstaty w XIIl wieku stownik autora wioskiego,
Jana de Balbis z Genui, zatytutowany Catholicon
lub Summa albo Prozodia wyrézniat sie tym, iz
jedna z jego czesci miata uktad alfabetyczny,
ktory ostatecznie zdominowat panujacy przez
wiele lat porzadek rzeczowy, polegajacy na gru-
powaniu wyrazéw wedtug ich znaczenia. Wraz
z koncem dominacji faciny w XIV wieku zaczeta
rozwijac sie tradycja stownikéw dwu- i wieloje-
zycznych. Zapoczatkowat ja Ambrozy z Calepio

(Calepinus), ktéry wydat w 1502 roku Dictiona-
rium, zawierajacy po hasle facinskim jego thu-
maczenia na grecki, hebrajski, francuski, wtoski
i hiszpanski?.

Takze i obecnie obserwujemy kolejny etap
w wielowiekowej historii leksykografii, ktory jest
zwiazany z coraz wieksza popularnoscia stowni-
kéw elektronicznych. Za najistotniejsze cechy, od-
rézniajace je od stownikéw drukowanych uznaje
sie: otwarta strukture, hipertekstowos¢, multi-
medialno$é.

Zamknieta forma stownika drukowanego stata
W Sprzecznosci z otwartoscia opisywanego prze-
zen jezyka. Stowniki elektroniczne, ktére moga
by¢ w kazdej chwili aktualizowane, wychodza
naprzeciw zmianom i innowacjom zachodzacym
w kazdym jezyku.

Hipertekst pomaga w oddaniu wiasciwej struk-
tury stownika. Jak zauwaza W. Miodunka, kazdy
stownik jest tekstem przerywanym, nielinearnym,
catoscia Ztozong z czesci?). Charakterystyczna dla
stownika wielos¢ nawiazan miedzy poszczegélny-
mi hastami moze by¢ przedstawiona za pomoca
hipertekstowych powiazan. Potencjat multime-
dialnosci sprawia natomiast, iz wiecej zmystéw

! Autorka jest polonistka i germanistka oraz stuchaczka Studium Doktoranckiego na Uniwersytecie Gdanskim.
2'W. Miodunka (1989), Podstawy leksykologii i leksykografii, Warszawa: PWN, s. 25-27.
3 A. Storrer, K. Freese (1996), Worterbiicher im Internet, w: ,, Deutsche Sprache”, vol. 2, 1996, s. 97-153, http://www.ids-mann-

heim.de/grammis/orbis/wb, 10-11-2005.
9 Ibidem, s. 224.
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jest zaangazowanych w proces percepcji, co od-
grywa szczegblng role zwhaszcza w przekazywa-
niu informagji fonetycznych.

Wiekszos¢ stownikow elektronicznych bazuje
w duzej mierze na materiale zebranym w stow-
nikach drukowanych, a w jego prezentacji wyko-
rzystuje w réznym stopniu mozliwosci, jakie daja
trzy wyzej opisane cechy. Bedacy przedmiotem
niniejszego artykutu Wikistownik jest interesujacym
i nietypowym stownikiem elektronicznym z wie-
lu wzgledow. Wykorzystuje on mozliwosci, jakie
daje srodowisko elektroniczne do tego stopnia,
iz nie spos6b wyobrazi¢ sobie jego odpowiednika
w formie drukowanej. Ponadto, duze znaczenie
w jego tworzeniu odgrywa wymiar spoteczny. Wi-
kistownik jest bowiem dzietem leksykograficznym
wielu anonimowych stownikarzy, co ma zaréwno
swoje dobre, jak i zte strony.

W kazdej probie zdefiniowania Wikistownika
trzeba wzia¢ pod uwage owe dwa nieroztaczne
komponenty: poznawczy (realizujacy sie w pro-
jekcie tworzenia i rozbudowywania ogromnego,
potaczonego systemem hipertekstowych odnos-
nikow wielojezycznego stownika) oraz spoteczny
(uwidaczniajacy sie w tym, iz stownik 6w jest tak-
Ze zbiorowoscia, wspélnota autorow).

Struktura Wikistownika

Wikistownik jest (lub raczej: ma by¢) — wedle
definicji zawartej na swojej stronie gtéwnej — po-
taczeniem stownika wszystkich jezykow Swiata ze
stownikiem etymologicznym, ortograficznym,
fleksyjnym, frazeologicznym, stownikami imion,
nazw wiasnych, skrétow, przystow, a takze stow-
nikiem jezyka polskiego, poprawnej polszczyzny
oraz wyrazéw obcych?.

Juz z tego ogblnego opisu mozna wywnio-
skowac, iz w Wikistowniku ulegaja zatarciu gra-
nice klasyfikacji stownikéw, a zwhaszcza zostaje
zniwelowany najbardziej podstawowy podziat
na stowniki jedno- i dwu- badz wielojezyczne.
Jak zauwaza W. Miodunka, oba typy stownikow

> http://pl.wiktionary.org/wiki/Strona_g%C5%82%C3%B3wna.

9 W. Miodunka, op.cit., s. 27.
) http://pl.wikipedia.org/wiki/Wiki.
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zrodzity sie zodmiennych zamierzen leksykogra-
ficznych. O powstaniu stownikéw dwu- badz wie-
lojezycznych zadecydowata chec utatwienia na-
uczania jezykow obcych oraz zachowania znaczen
wyrazéw wystepujacych w jezykach martwych.
Dazenie do utrwalenia stownictwa archaicznego
oraz do upowszechnienia poprawnego uzycia
wyrazéw doprowadzito do powstania stowni-
kéw jednojezycznych®. W Wikistowniku te dwa
odmienne cele przenikaja sie.

Obok Wikinews (serwisu informacyjnego opar-
tego na technologii Wiki, w ktérym kazdy moze
dodawac i redagowac wiadomosci), Wikibooks
(zbioru otwartych do edycji tresci podrecznikow
szkolnych, akademickich lub poradnikéw), a tak-
ze Wikizrodet (serwisu zawierajacego oryginalne,
uprzednio publikowane teksty innych autoréw,
dokumenty historyczne, tablice matematyczne,
dane statystyczne, bibliografie autoréw tekstow
zamieszczonych w Wikipedii, wzory dokumentow
urzedowych) takze i Wikistownik jest projektem
siostrzanym Wikipedi.

Ten wielojezyczny wolnodostepny internetowy
stownik, podobnie jak Wikipedia i jej pozostate
projekty siostrzane, jest oparty na mechanizmie
Lwiki”, a whasciwie wiki wiki (okreélenie to po-
chodzi od hawajskiego zwrotu, oznaczajacego
.bardzo szybko"). Nazwa ta stuzy okresleniu ro-
dzaju stron internetowych, ktére mozna tworzyc,
edytowac i zmieniac przy uzyciu przegladarki in-
ternetowej, a takze oprogramowania, umozliwia-
jacego wspolna prace wielu uzytkownikéw przy
tworzeniu zawartosci tych stron. Serwisy oparte
na mechanizmie wiki cechuja sie prostota w zakre-
sie tworzenia i aktualizacji stron internetowych,
sposobu ich formatowania, dodawania linkéw
do zasobéw wewnetrznych i zewnetrznych oraz
mozliwosci wspotpracy wielu uzytkownikow przy
tworzeniu stron. Tres¢ Wikipedii, a wiec takze i Wi-
kistownika jest udostepniana w oparciu o licencje
GNU Free Documentation Licence, dzieki ktdrej
jest mozliwe kopiowanie, rozpowszechnianie
i modyfikacja tresci”.

Prace nad polska wersja Wikistownika rozpoczeto
22 marca 2004 roku i w chwili pisania tego arty-



kutu, a wiec w czerwcu 2007 r., miat on juz ponad
70 tysiecy stron o charakterze stownikowym, a na
kazdej z nich od jednego do kilkudziesieciu haset®.
Ta liczba z dnia na dzien ulega zmianie, poniewaz
praca nad stownikiem trwa caty czas. Obecnie
stownik dw istnieje w 160 wersjach jezykowych,
a lista dostepnych jezykdw znajduje sie w ramce
po lewej stronie ekranu na stronie gtéwnej Wiki-
stownika. Ciekawostka zwiazana z Wikistownikiem
jest to, iz mozna w nim znalez¢ jezyki, ktére nie

3 Strona glowna - Wikislownik, wolny wielojezyczny slownik - Microsoft Internet Explorer

Bik Edyga idok Uubione [Narzedzia  Pomog

doczekaty sie w Polsce duzych stownikdw papie-
rowych, jak chocby: jidysz, suahili, przy czym na
uwage zastuguje pogtebiona praca tworcow tego
projektu nad opracowaniem leksykograficznym
jezykow sztucznych, takich jak: inerlingua, slovio
czy esperanto. Ponadto w Wikisfowniku znalazto
sie miejsce na stownictwo, pochodzace z gwar re-
gionalnych oraz zargonu uzywanego przez rozne
grupy zawodowe i subkultury.
Ponizej strona gtéwna Wikistownika.
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Witaj w Wikistowniku, wielojezycznym stowniku!

Witaj! Rozwijamy tutaj polska wersje go - Wik Kazdy moze sig do nas przylaczyé - takze Ty, bez
= Stona giowna zadnych formalno$di, moZesz. éi hasta. Wiki jest nazasadach Licencji Wolnej Dokumentacji GNU.
= Ostatnie zmiany Z ny Cie do yptani. warto korzystac z oraz kursu ia haset
= Indeks Y
= Losuj strong
= Pomoc ) i i B
= Kontakt jest ie jazyki Swiata Prace nad Wikislownikiem rozpoczelismy 22 marca 2004 i dzis, 18
szukaj “]ezylk LR S . czerwca 2007, mamy juz
ar
stownikami imion, nazw wiasnych, sKmtow nmsmw oraz.. 74588
Prrejdi I Jezyka polskiego, stron o charakterze stownikowym, a na kazdej z nich od jednego do
polszczyzny, stownikiem wyrazéw obeych — lzyll “wszystko w kilkudziesigciu haset.
_Saukaj | jednym". A wszystkie objagnienia... w jezyku polskim!
narzedza ik to rowniez stownik multimedialny — z nagraniami
ot wymowy native speakerow i wieloma ilustracjami R
= Linkujace INDEKS HASEE WEDEUG JEZYKOW
= Zmianyw
dolinkowanych
= Przeslij plik ponad 19000 haset: interlingua
= Strony specjaine ponad 5000 hasek: angielski - jidysz - polski - slovio
= Link do tej wersji ponad 2000 haset: - - islandzki - -
norweski (bokmal) - rosyjski
winnych jezykach natursiy R o ‘ T
e Afikaans ponad 1000 hasel: butgarski - duriski - grecki - hebrajski - japoriski -
= Anglo Saxon (1.1) charakterystyczny dla natury taciriski - suahili
LY (1.2) wykonany z SUrowcéw wystepujacych w naturze ponad 500 hasel: chorwadk - fifiski - francuski - szwedzki - tetum - wioski =l
[ [T [ [ [6ntemet

Rys. 1.1. Zrzut ekranu: strona gtéwna Wikistownika

Analizujac strukture kazdego stownika, nalezy
przedstawic¢ jego makro- i mikrostrukture. Ma-
krostruktura stownika nazywamy sposéb upo-
rzadkowania haset w jezyku. Uktad elementow
wewnatrz hasta to jego mikrostruktura. Jak sie
okaze, w Wikistowniku granice miedzy tymi dwo-
ma komponentami sa nieostre.

W leksykografii wyréznia sie dwa podstawowe
rodzaje makrostruktury. Gdy uktad stownika jest
oparty na formie opisywanej, méwimy o upo-

rzadkowaniu formalnym, kryterium znaczenia
natomiast decyduje o uporzadkowaniu pojecio-
wym. Najczesciej spotykanym uktadem formalnym
stownika jest porzadek alfabetyczny, ktory trzeba
uznac za sztuczny i mechaniczny, cho¢ w stow-
nikach drukowanych jest on ogdlInie stosowany
i wygodny, gdyz umozliwia zachowanie czytelnej
i klarownej struktury. Uktad pojeciowy wiaze sie
z koniecznoscia stworzenia dla potrzeb stownika
osobnego systemu, dlatego moze sprawiac wiele

8 http://pl.wiktionary.org/wiki/Strona_g%C5%82%C3%B3wna.
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trudnosci zarowno tworcom stownika, jak i jego
uzytkownikom?.

Wikistownik oferuje mozliwo$¢ przeszukiwania
haset w kolejnosci alfabetycznej. Po kliknieciu na
link ,,Indeks alfabetyczny”, znajdujacy sie w ramce
po lewej stronie, otrzymujemy spis hiperteksto-
wych odnosnikéw, sposréd ktérych mozna wybrac
zadany ,zakres alfabetyczny” (np.: ,ajn” do ,ap”).
Podobnie jak wiekszos¢ stownikéw elektronicz-
nych, Wikistownik nie musi jednak stosowac po-
rzadku alfabetycznego jako gtownego kryterium
wyszukiwawczego, gdyz mozna go zastapic nie-
zwykle wygodnym z punktu widzenia uzytkow-
nika okienkiem wyszukiwarki. Jest to z pewnoscia
najpopularniejsza forma korzystania z Wikistowni-
ka. Po wpisaniu szukanego hastfa i kliknieciu przy-
cisku ,,Przejdz”, przenosimy sie natychmiast na
strone poSwiecong danemu hastu, a wskazanie
odnosnika ,,Szukaj” powoduje wyswietlenie listy
haset, w ktérych pojawit sie szukany termin. Tym
samym nastepuje przyspieszenie procesu, z jakim
mamy do czynienia, wertujac stownik w celu od-
nalezienia pozadanego hasta oraz sledzenia jego
odnosnikow.

Na poziomie mikrostruktury kazdego stownika
znajduje sie podstawowy blok informacji — tzw.
hasto, sktadajace sie z tytutu (zwanego tez nazwa
hasta lub wyrazem hastowym), a takze nastepuja-
cego po nim artykutu hastowego, w ktérym moze
sie znajdowac definicja (stownik jednojezyczny),
ekwiwalent (stownik dwujezyczny), a takze m.in.
wiadomosci dotyczace wymowy czy odmiany
i przyktady'®. Zawarto$¢ artykutu hastowego jest
zalezna od rodzaju stownika oraz przewidywane;j
grupy jego odbiorcow™.

Wszystkie wyrazy hastowe w Wikistowniku sa
omoéwione wedtug tego samego wzoru. Zapewnia
to nie tylko spéjnos¢ graficzna w ramach projektu,
ale réwniez utatwia uzytkownikowi zapoznawanie
sie z zasobami stownika. Oto w jaki sposéb pre-
zentuje sie ogdIny szablon obowiazujacy wobec
haset zamieszczanych w Wikistowniku:

hasto (jezyk polski)
wymowa:

9 W. Miodunka, op.cit., 5. 224.

10

)
)
"' W. Miodunka, op.cit, s. 237.

)

znaczenia:
rzeczownik, rodzaj zeriski, meski, nijaki
(1.1)stowo po polsku lub definicja
czasownik przechodni,
nieprzechodni, zwrotny
(2.1)stowo po polsku lub opis
odmiana:
przyktady:
(1.1) Proste zdanie z charakterystycznym uzyciem stowa.
skladnia:

kolokacje:

synonimy:

antonimy:

wyrazy pokrewne:
zwiazki frazeologiczne:
etymologia:

uwagi:

tlumaczenia:

angielski: (L) [[1: @D [[]1]
butgarski: (1.1) [[1]

1)
dunski: (L) [ 1]
esperanto: (1.1) [[ 1]

Schemat ten stosuje sie jedynie do czesci teks-
towej hasta, ktore zwykle jest wzbogacone o ele-
menty multimedialne, a wiec: ilustracje i nagra-
nia wymowy. Funkgje ilustracji petnia w Wiki-
stowniku fotografie. Ilustracje w papierowych
stownikach stuza zwykle unaocznieniu pewnych
zjawisk trudnych do zaprezentowania jedynie za
posrednictwem stowa pisanego, np. czesci sa-
mochodu, ras pséw itd. Na pytanie: , Dlaczego
ilustrowac?”, autorzy Wikistownika odpowiadaja
w sposéb nastepujacy: ,.Po pierwsze dlatego, ze
bedzie fadniej, po drugie dlatego, zeby fatwiej byto
zapamietac stowa obcojezyczne (taka mnemotech-
nika), no i czasem dla pewnosci, Ze to o to stowo
chodzi"'?. Decyduje wiec kryterium estetyczne,
mnemotechniczne i znaczeniowe. Drugim aspek-
tem multimedialnosci w Wikistowniku sa nagra-
nia wymowy w wielu jezykach wykonane przez
osoby uzywajace danego jezyka jako ojczystego,
co ma ufatwi¢ poznanie i nauke wymowy stow
obcojezycznych.

Przedstawiam przyktadowe hasto w Wikistowniku
na przyktadzie wieloznacznego stowa ,jezyk”:

T. Piotrowski (1994), Z zagadnien leksykografii, Warszawa: PWN, s. 17.

12 http://pl.wiktionary.org/wiki/ Zasady tworzenia_hase%C5%82_-_ilustrowanie_Wikis%C5%82ownika.



3 jezyk - Wikistownik, wolny wielojezyczny stownik - Microsoft Internet Explorer

. |
wiklin|a -2. C. ~le, bim, bot. . . .
jezyk (jezyk polski)
nawigacja
" Strona giowna wymowa: IPA: /'jezik/ W) postuchaj 7
® QOstatnie zmiany znaczenia:
® Indeks alfabetyczny rzeczounik, rodzaj meski
" Losuj strong (1.1) migsiefi znajdujacy si¢ w jamie ustnej lub gebowej, petnigcy funkcjg narzadu smaku,
= Losuj kategorig ulatwiajacy jedzenie, a u ludzi takZe mdwienie
= Pomoc (12) zbid.r stéw, regut gl:amatycznyth. alfabetu, zasad wymowy, umozliwiajacy porozumiewanie sig
= Kontakt osdb ;najqcych ten zbidr
- (1.3) inform. zbiér i regut ich fa ljacych pracg
| szuka) (1.4) cze5€ jezyka (1.2), obejmujaca tylko terminy z jednej dziedziny wiedzy; Zargon
| (1.5) przedmiot przypominajacy jezyk (1.1
_ preiat | odmiana: (1) lo jezyk. ~a. ~owi, ~, ~iem, ; Im ~i, ~6w, ~om, ~i, ~ami, ~ach, ~i
] || oo
narzgdzia (1.1) Krowy majq diugie jezyki.
= Linkuiace (1.2) Warfo zna¢ jezyki obce.
- Zmia:;w (1.3) Asembler fo rodzaj jezyka komputerowego.
dolinkowanych (1.4) Ten wasz techniczny jezyk jest zupelnie niezrozumiafy!
® Przeslij plik (1.5) Urwat mi sig jezyk u buta.
= Strony specjaine skladnia:
: r::ﬂ:?; :’:;;I kolokacje: (1.1) pokazac komus jezyk; (1.2) jezyk obcy, polski, angielski, jezyk dyplomatyczny
(1.2) mowa; (1.3) kod; (1.4) gwara, Zargon
| winnychjezykach | antonimy:
= Ban-m-gi wyrazy pokrewne: (1.1, 1.5) zdrobn. jezyczek, zgrub. jezor; (1.2-4) przym. jezy
= English

. -
! zwigzki frazeologiczne: (1.1) by¢ na jezykach, ugryZ¢ sig w jezyk, lamac sobie jezyk; (1.2) redzina jezykdw =

kayk (1.1) &

(np. dwujezyczny); rzecz. jezyh

Rys. 1.2. Zrzut ekranu: Wikistownik, hasto ,jezyk”'?)

Jak wida¢ w powyzszym przyktadzie, kazde ha-
sto w Wikistowniku, rozpoczyna sie od wyttuszczo-
nego wyrazu hastowego. Podobnie jak w trady-
cyjnym stowniku, stosuje sie formy podstawowe
omawianego stowa. Dla czasownikéw uzywa sie
bezokolicznika, dla rzeczownikéw — mianowni-
ka liczby pojedynczej, dla przymiotnikéw — mia-
nownika liczby pojedynczej rodzaju meskiego
itd. W nawiasie obok wyrazu jest umieszczony
jezyk, z ktorego pochodzi dany wyraz, bedacy
jednoczesnie odnosnikiem hipertekstowym, po
kliknieciu ktérego ukazuje sie informacja na te-
mat haset w danym jezyku, definicja tego jezyka
w Wikipedii, a takze odnosniki, jak np. w przy-
padku jezyka polskiego: Stownik jezyka polskie-
go PWN czy Rada Jezyka Polskiego, odsytajace do
konkretnych stron w Internecie.

Pierwsza informacja, ktéra uzyskujemy na pod-
stawie zamieszczonego w Wikistowniku artykutu
hastowego jest jego transkrypcja, wzbogacona
0 mozliwos¢ postuchania wymowy stowa po klik-

nieciu na znajdujaca sie obok ikonke. Nastepnie
s3 przedstawione informacje gramatyczne: zo-
staje okreslona czes¢ mowy (rzeczownik) oraz
rodzaj (meski). Ponizej znajduje sie pie¢ znaczen
stowa ,,jezyk”:

(1.7) miesien znajdujacy sie w jamie ustnej lub ge-
bowej. petniacy funkcje narzadu smaku, utatwiajacy
jedzenie, a u ludzi takze méwienie

(1.2) zbidr stéw, regut gramatycznych, alfabetu,
zasad wymowy, umozliwiajacy porozumiewanie
sie 0s6b znajacych ten zbior

(1.3) inform. zbiér rozkazéw i regut ich faczenia
sterujacych praca komputera

(1.4) czed¢ jezyka (1.2), obejmujaca tylko terminy
z jednej dziedziny wiedzy: zargon

(1.5) przedmiot przypominajacy jezyk

Uwage zwraca rozroznienie kolorystyczne po-
szczegbInych stéw w ttumaczeniu kazdego ze zna-
czen. Nie jest ono dzietem przypadku, lecz swiado-
mej , strategii”, stosowane] zarowno przez tworcow
Wikipedii, jak i Wikistownika. Stowa oznaczone na

13 http://pl.wiktionary.org/wiki/j%C4%99zyk.
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niebiesko (tu: podkreslone) petnia role odnosni-
kéw hipertekstowych, gdyz stanowia osobne ha-
sta w Wikistowniku. W ten sposéb powstaje siec
wewnetrznie powiazanych pofaczen, ktérej celem
jest nie tylko przyspieszenie procesu przeszuki-
wania zasobow Wikistownika, ale takze zwrécenie
uwagi na wielos¢ relacji wystepujacych miedzy
poszczegbdlnymi wyrazami tego samego i innych
jezykow. Stowa oznaczone na czerwono (tu: po-
dwajnie podkreslone) odsytaja do haset, ktére
nie istnieja jeszcze w Wikisfowniku i tym samym
nawotuja do pracy nad ich wspdttworzeniem. Jak
stusznie zauwazaja tworcy Wikistownika, dzieki lin-
kom nabiera on zycia.

T. Piotrowski zwraca uwage, iz w naturze syste-
mow jezykowych lezy, ze sa one zamkniete i nie-
tatwo do nich wejs¢. Dlatego, uczacym sie jezyka
obcego powinno sie dostarczy¢ jakichs , furtek”,
wejs¢ do systemu'. W tradycyjnym stowniku ich
funkcje petnia nazwy haset, za$ w stowniku elektro-
nicznym wiadnie odnosniki hipertekstowe. Dzieki
linkom granice miedzy makro- a mikrostruktura

stownika ulegaja zatarciu. Klikajac na odnosnik
znajdujacy sie w obrebie mikrostruktury przeno-
simy sie do kolejnej mikrostruktury.

Pod wyjasnieniem znaczenia w artykule ha-
stowym znajduje sie miejsce na skrécony wzér
odmiany wyrazu ,jezyk”, podany w formie kon-
cowek: (Ip jezyk, ~a, ~owi, ~, ~iem, ~u, ~u;
Im ~i, ~6w, ~om, ~i, ~ami, ~ach, ~i). W roz-
budowanej sekgji , przyktady” poszczegolne stowa
takze petnia funkcje hipertekstowych odnosnikdw.
Omawiane w danym hasle stowo jest dodatko-
wo pogrubione:

1) Krowy maja dhugie jezyki.

2) Warto znac jezyki obce.

3) Asembler to rodzaj jezyka komputerowego.
.4) Ten wasz techniczny jezyk jest zupetnie nie-
zrozumiaty!

(1.5) Urwat mi sie jezyk u buta.

(1.
(1.
(1.
(1

Przyktady stanowia bardzo istotny element
kazdego hasta w Wikistowniku, gdyz maja one da-
wac obraz zywego jezyka. Jak podkreslaja twor-

A Sprache - Wikistownik, wolny wielojezyczny stownik - Microsoft Internet Explorer =18 x|
— L]
€« T 2
€ htip: /ol wiktonary. org wiki/Sprache
Logowanie / rejestracia
opiruiy AN [Chagio | [ayskusia | | eaytuj [ histoia aulor |
: ' i do bw do Rady F j Fundacji Wikimedia.
WihSlownlk Zabacznmmndsmmm
m. D. -a, N ~iem, bim:
“shownik dziala: | SPrache

M

wiklin | -2. C. ~ie, bim, bot.

nawigagia Sprache (jezyk niemiecki) [edytu]
= Strona giéwna

= Ostatnie zmiany

= Indeks alfabetyczny wymowa:

= Losuj strong znaczenia:

= Losuj kategorig rzeczownik, rodzaj Zeriski

= Pomoc .

= Kontakt (1) jezyk, mowa

s i

I: (1.1) Deutsch ist eine schone Sprache. — Niemiecki to pigkny jezyk.

__Pruexti_| skindnia:
- kolokacje: F p f (jezyk obcy)

narzgdzsia synonimy:

= Linkujgce antonimy:

= Zmianyw wyrazy pokrewne:

dolinkowanych zwiqzki frazeologiczne:

= Przeélij plik etymologia:

= Strony specjalne uwagi:

= Wersja do druku

= Link do tej wersji . jocki { )

w innyct ach

o)

® Deutsch

©a————— T ewe=

Rys. 1.3. Zrzut ekranu: Wikistownik, hasto ,Sprache”

') T. Piotrowski, op.cit., s. 155
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cy Wikistownika, z przyktadéw, ktére powinny
byc¢ proste, by nie obniza¢ czytelnosci stownika,
powinno wynikac nie tylko znaczenie, ale i uzy-
cie stowa.

Kolejnym elementem artykutu hastowego w Wi-
kistowniku sa objadnienia sktadniowe, ktére po-
legaja na tym, iz podaje sie, z jakim przyimkiem
badz przypadkiem taczy sie dane stowo. Jako ze
Wikistownik jest wielofunkcyjny, przy kazdym hasle
moga sie znajdowac jego synonimy i antonimy,
a takze kolokacje i zwiazki frazeologiczne, stowa
pokrewne oraz objasnienia etymologiczne. Sekcja
Luwagi” stuzy wyjasnieniu praktycznego uzycia
wyrazu, zawiera informacje dotyczace popraw-
nosci jezykowej, przykiady najczestszych btedow,
wyjasnienie typowych watpliwosci. Sekcja ta moze
zawierac rowniez odnosnik ,zobacz tez”, po klik-
nieciu na ktéry mozna przenies¢ sie do artykutow
hastowych omawiajacych stownictwo nalezace do
tej samej grupy semantycznej.

7} Sprache - Wiktionary, das freie Worterbuch — Das Wikiwgrterbuch - Microsoft Internet Explorer

Istotna dla oséb uczacych sie jezykéw obcych
jest sekcja ,thumaczenia”, dzieki ktorej zostaje
przetamana bariera miedzy stownikiem jednoje-
zycznym a stownikami dwu- lub wielojezycznymi.
Po kliknieciu na wybrane przettumaczone stowo,
otrzymujemy zadane hasto, ktérego schemat ogol-
ny jest podobny do hasta w jezyku polskim.

W wiekszosci przypadkéw informacje na te-
mat hasta obcojezycznego sa znacznie ubozsze
niz w przypadku hasta polskojezycznego, o czym
mozna sie przekona¢ poréwnujac hasta ,jezyk”
i .Sprache™:

Mozna przyja¢ z duzym prawdopodobienstwem,
iz najbardziej wyczerpujace informacje mozna zna-
lez¢ na ,,0jczystej” stronie danego jezyka. Po klik-
nieciu linku ,, Deutsch”, znajdujacego sie w ramce
po lewej stronie, w ramce zatytutowanej ,, W innych
jezykach”, na ekranie wyéwietla sie hasto , Sprache”
w niemieckojezycznej wersji stownika Wiktionary.
Omawiane hasto przedstawiam na rys.1.4.

Bik Edyga \Widok Uubione Narzedzsa Pomog

Queez - © - [4] B @ Pwwmsr Jousone @) (2~ 15 w1 - [J

['vikfe neri], n Sprache

cres [{€] htip:/de.wiktionary.org/wikifSprache =] B preeici | Links | Norton antvins ) ~
Wikiwdrcerbuch =
— _ | Entrag | [ Diskussion | [ Seite bearbeiten || Versionen/Autoren |
Wlktlol'lary Wann chu Hilka banitigat, Bamxche unser Hillaportal.

Das freie Worterbuch
a wiki-based Open
Content dictionary

Aus Wiktionary, dem freien Worterbuch

Sprache (Deutsch) peaweien

Navigation
® Hauptseite SUbstantY, f aain) e
L | P Silbs g: Spra-che, Fiwal: Spra-chen Kasus Singular Plural ez
= Zufalliger Eintrag Aussprache: — P P
- Horbeispiele: -, Piural: - die die Sp

Inhaltsverzeichnis o .

IPA: [fpra], Piural: [Jpra:xen] Genitiv  der Sprache  der Sprachen
= B Dativ der Sprache  den Sprach
ler Sprache  den Sprachen

= Wiklionary-Portal [1] kein Plural: das Vermagen, die allgemeine Fahigkeit zu sprechen, sich zu verstandigen; - -
= Fehlende Eintrige der Informationstrager mandlicher oder schriftlicher Kommunikation Akkusativ | die Sprache |die Sprachen
= Letzte Anderungen [2] eine Sprache, die t, dass sich alle dieser Sprache
Hilfe untereinander verstandigen kénnen

; [3] eine Art zu oder zu
: ::E" den [4] kurz fir- Programmiersprache
= Nutzungshinweise [5] kurz far: formale Sprache

Abkiirzungen:
e 2] Spr
Herkunft: von sprechen
Seite | [Woiiteit] | | synony
MA fahigkeit, A Rede, Sprechfahigkeit, v

e 2] Idiom
= Was linkt hierher? 31 A ise, Diktion, Red , Sp
= Verlinktes prifen M] P he, Computersprach
= Spezialseiten ~ ;I
[@ R

Rys. 1.4. Zrzut ekranu: Wiktionary, hasto ,Sprache”'®

Owo zatarcie granicy miedzy stownikiem jed-
no- a dwu- lub tez wielojezykowym jest szcze-

gblnie wazne w procesie uczenia sie jezykow
obcych. Sfownik jednojezyczny opisuje znaczenie

15 http://de.wiktionary.org/wiki/Sprache.
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wyrazu w formie definicji, zas$ stownik dwujezycz-
ny oferuje jedynie ekwiwalenty wyrazow w je-
zyku docelowym. T. Piotrowski zwraca uwage,
iz nie ma znaczenia uniwersalnego istniejacego
poza jakimkolwiek jezykiem, a wyrazy konkret-
nego jezyka sa znaczace jedynie w odniesieniu
do innych wyrazéw tego jezyka'®. Ekwiwalenty
w stownikach dwujezycznych nalezy wiec trak-
towac jedynie jako pewnego rodzaju wskazow-
ki, sposoby odniesienia do pewnych obiektéw
istniejacym poza oboma jezykami opisywanymi
w danym stowniku.

Wiasciwie dobrany odpowiednik w stowni-
ku dwujezycznym pokazuje natychmiast wszyst-
kie znaczenia, dzieki poteznemu mechanizmowi
analogii jezykowej, a wiec wymaga niewiele wy-
sitku od uzytkownika'”. By¢ moze dlatego ucza-
cy sie jezykéw obcych tak chetnie korzystaja ze
stownikow dwujezycznych, a do obcojezycznych
stownikéw jednojezycznych podchodza z pewna
rezerwa. Jest jednak prawda powszechnie znana,
ze im szybciej uczacy sie jezyka obcego pozbeda
sie swoich stownikow dwujezycznych, tym lepiej
dla nich, poniewaz zmuszaja ich one do nieustan-
nego ttumaczenia, nie pozwalajac na swobodnie
tworzenie tekstow w jezyku obcym'®.

Od korzystania ze stownika dwujezycznego do
sprawdzania haset w jednojezycznym stowniku
obcojezycznym dzieli uzytkownikdw Wikistownika
zwykle jedno klikniecie, co utatwia przetamanie
tej bariery i moze przyczynic sie do poszerzenia
wiedzy jezykowej.

Spotecznos¢ Wikistownika

Twoércy stownikéw (tzw. stownikarze) nierzadko
pojmowali cele swoich dazen leksykograficznych
w sposob uniwersalistyczny. Samuel Johnson, au-
tor stownika angielskiego z 1755 roku, przyzna-
wat, iz zamierzat stworzy¢ dzieto wielkie, piekne
i madre, mogace zastapi¢ kazdy inny stownik.

8 T. Piotrowski, op.cit., s. 145-146.
7 Ibidem, s. 153-155.
% |bidem, s. 139.

1
1
1
1

2 T. Piotrowski, op. cit., s. 43.

Podobnie dalekosiezne cele stawiat przed swo-
im stownikiem autor pierwszego stownika jezyka
polskiego, Samuel Linde:

Stownik méj bedzie pierwsza przyczyng i zasada
doskonalszego zbioru i rozbioru jezyka naszego i po-
bratymczych, a moze i nie bez wplywu na 0géing
nauke zgfebiania mowy ludzkiej'.

Wedtug Doroszewskiego, autora 10-tomowe-
go Stownika jezyka polskiego, naczelnym zadaniem
leksykografii jest ulepszanie stosunkéw miedzy
ludzmi dzieki wiasciwej interpretacji rzeczy, do
ktorych odnosza sie wyrazy??. Owe spoteczne cele
stownikarstwa formutuje Doroszewski w sposéb
nastepujacy:

Do zadarn leksykografii nalezy nie tylko badanie

tresci znaczeniowej wyrazow w zwiazku z opraco-

wywaniem artykutow hastowych, ale takze uczest-
niczeniu w mysleniu jezykowym jako procesie spo-
fecznym?".

Leksykografia ma wiec ksztattowac przekona-
nia i postawy uzytkownika stownika wzgledem
jezyka, a dzieki temu — wzgledem $wiata. Dos¢
ciekawym sposobem realizacji owego ,,postula-
tu” jest Wikistownik, ktory dzieki zaangazowaniu
wielu anonimowych leksykograféw, czyni mysle-
nie o jezyku zjawiskiem spotecznym.

Praca nad powstawaniem stownika jest pro-
cesem trwajacym czesto wiele lat, w ktéry sa za-
angazowane zespoty ludzi. W ujeciu W. Miodun-
ki, przygotowywanie stownika zaktada ustalenie
pewnych podstawowych zasad, do ktérych na-
leza: okreslenie rozmiaréw stownika, jego formy
wydawniczej, ceny, objetosci, w ktorej zmieszcza
sie wszystkie artykuty hastowe oraz utozenie planu
stownika jako catosci, tzn. okreslenia, jakie stow-
nictwo zostanie uwzglednione, ile miejsca zajmie
jaki typ stownictwa??. Tworcy Wikistownika nie
s3 ograniczeni jego rozmiarami i nie dotyczg ich
problemy zwiazane z ustaleniem jego ceny czy
objetosci. Jako, ze stownik déw ciagle sie rozrasta,
jego ukfad tworzy sie na biezaco.

20 W. Doroszewski (1970), Elementy leksykologii i semiotyki, Warszawa: PWN, s. 127.

22'W. Miodunka, op.cit., s. 229.
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% S. B. Linde (1989), Wstep, w: Stownik jezyka polskiego, tom 1V, cytuje za: W. Miodunka, op. cit., s. 32.
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Bardzo waznym i innowacyjnym elementem
technologii wiki jest fakt, iz jej wspottwérca moze
by¢ kazdy uzytkownik, nie ma bowiem okreslo-
nych warunkéw uczestnictwa w projekcie, doty-
czacych np. osiagniec¢ czy tez wyksztatcenia. Wi-
kistownik gromadzi og6t ludzi o szeroko pojetych
zainteresowaniach ,jezykoznawczych” i dzieki
mechanizmowi ciagtej wzajemnej kontroli two-
rzy ducha wspélnoty. Czlonkowie tej spotecznosci
moga dzieli¢ sie nie tylko merytorycznymi uwa-
gami na stronach dyskusyjnych poszczegdlnych
haset, ale i pogawedzi¢ na dowolne tematy za
posrednictwem forum internetowego, zwanego
Barem, ktérego odpowiednikiem w Wikipedii jest
,Kawiarenka pod Wesotym Wikipedysta”.

Pozytywnym aspektem owej wspotpracy wielu
anonimowych stownikarzy jest mozliwos¢ wspol-
nej, nierzadko prowadzacej do perfekji pracy
nad hastem stownikowym, za$ negatywne skutki
53 zwigzane z mozliwoscig nieograniczonej i czasa-
mi zupetnie niekonstruktywnej, a nawet szkodliwej
ingerencji w tres¢ haset oraz zamieszczanie w nich
btednych informacji. Réwnouprawnienie autoréw
moze mie¢ wiec niekorzystny wptyw na poziom
merytoryczny artykutow hastowych umieszczanych
w Wikistowniku. Mimo to, jego tworcy zachecaja
internautéw do wspdtpracy. W tzw. Przewodniku
dla poczatkujacych mozna znalez¢ nastepujaca ode-
zwe, skierowana do tzw. ,nowicjuszy”:

Witaj! Mamy nadzieje, ze przytaczysz sie do pracy nad
Wikistownikiem. Na pierwszy rzut oka struktura stownika
moze wydawac sie skomplikowana, i taka tez jest. Jednak
nie trzeba od razu wszystkiego rozumie¢! Mozna zacza¢
od prostszych zadan, mozna tez — i najlepiej tak! — skon-
centrowac sie tylko na obszarze swoich zainteresowan.
Obejrzyj liste ponizej i wybierz cos dla siebie! Smiao edy-
tuj i dodawaj hasta! Nie przejmuj sie, ze zrobisz cos nie
tak. Ktorys z bardziej doswiadczonych edytoréw na pew-
no poprawi, co trzeba, i wyjasni. Bez irytacji, bo cieszymy
sie z nowych twarzy :-) Jesli tworzac hasto jestes w stanie
wypetnic tylko czes¢ punktéw w danym hasle — zréb to!
Ktos dopisze reszte — tak dziata wiki??).

Takze i na stronie Wikipedii mozna odnalez¢ za-
pewnienia, majace zacheci¢ uzytkownikéw tej ency-
klopedii do wstapienia w szeregi Wikipedystow:

Nowi przybysze sa mile widziani, bo tak naprawde to
oni stanowia sife Zyciowa tego projektu. (...) Chcielibysmy
uwazac sie za spotecznos¢, w ktorej wszyscy wspotpracu-
jacy sa réwni, niezaleznie od tego, czy dopiero co dofa-
czyli, czy s3 tu od poczatku. (...) Chcemy byscie czuli sie
swobodnie w tym, co robicie??.

Propozycje dla poczatkujacych obejmuja: do-
danie nowego linku, uzupetnienie lub stworzenie
nowego hasta w ojczystym lub obcym jezyku, do-
danie fotografii badz nagranie wymowy. W od-
nalezieniu wiasciwego tematu do opracowania
pomagaja potencjalnemu autorowi Wikistownika
takie wskazoéwki, jak: zaznaczone na czerwono
linki (przy pomocy ktorych autor artykutu hasto-
wego sugeruje koniecznod¢ utworzenia jakiegos
hasta), puste miejsca, czy tez , hipertekstowy” spis
artykutow przeznaczonych do opracowania, po-
szerzenia czy tez dopracowania.

Zacheta do wspottworzenia Wikistownika moga
by¢ takze inicjatywy: ,.stowo tygodnia” i ,temat
tygodnia”. Raz w tygodniu uzytkownicy Wiki-
stownika wybieraja jedno stowo, ktére trafia na
gtowna strone. Projekt 6w ma na celu ukazanie
mozliwosci, jakie wynikaja z wspolnej pracy nad
jednym hastem przez dtuzszy czas, jak i dostar-
czenie stownikowi wysokiej jakosci haset. Jako ze
stowo tygodnia ma pojawic sie na stronie gtow-
nej, powinno ono przykuwac uwage. Moze by¢
nim ciekawa etymologia stowa, wieloznacznos¢,
lub tez nawiazanie do aktualnej sytuacji (np. ba-
bie lato)?*).

Kolejna inicjatywa, oprocz stowa tygodnia, jest
takze temat miesiaca. Tematem miesiaca moze byc¢
jakiekolwiek stowo, ktére tatwo powiazac z wie-
loma wyrazami, np. wakacje®. W czerwcu takim
tematem byt , las”. Na poczatku zostaty zaprezen-
towane stowa z kregu tematycznego zwigzanego
zlasem (np. lesnik, rezerwat, kora, jez), a nastep-
nie znaczenia tych stéw w réznych jezykach byty
podawane w osobnych tabelkach.

Czynne uczestnictwo w projekcie umozliwia
ponadto fakt, iz od strony technicznej edyto-
wanie artykutéw jest bardzo proste i nie wyma-
ga zaawansowanej wiedzy technicznej. Wystar-
czy klikna¢ na zaktadke ,edytuj”, znajdujaca sie

) http://pl.wiktionary.org/wiki/Wikis%C5%82ownik:Pocz%C4%85tkuj%C4%85cy.
24 http://pl.wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Portal_wikipedyst%C3%B3w.

) http://pl.wiktionary.org/wiki/Wikis%C5%82ownik:S%C5%820wo_tygodnia.

29 http://pl.wiktionary.org/wiki/Wikis%C5%82ownik: Temat_miesi%C4%85ca.
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w gornej czesci strony poswieconej wybranemu
hastu. Autorzy Wikistownika sugeruja, by sporza-
dzi¢ brudnopis, a nastepnie zobaczy¢ jego podglad
przed zatwierdzeniem. Ow akt zapisania oznacza
bowiem publikacje na stronach wielojezycznego
stownika. Wspottworcy Wikistownika sg rowniez
zobligowani do przestrzegania zalecen edycyj-
nych, wypracowanych w wyniku wspélnej dysku-
sji, ktorych celem jest zapewnienie poprawnosci
i jednolitosci haset. W zwiazku z panujacym w Wi-
kistowniku duchem demokracji, kazde zalecenie
z waznych i dobrze umotywowanych wzgledow
moze zosta¢ zawieszone, poddane pod dyskusje,
a nawet zmienione.

Kazdy wspottworca Wikistownika posiada strone
uzytkownika, na ktérej moze umiesci¢ specjalna
ramke informujaca, jaki jest jego jezyk ojczysty,
a takze jakimi jezykami obcymi wiada (z zaznacze-
niem poziomu umiejetnosci). Szablon ten poma-
ga odnalez¢ posrod tworcow Wikistownika osoby
postugujace sie danym jezykiem. Powstaje w ten
sposdb spotecznosc, zwana Wieza Babel:

Wieza Babel
Polski jest jezykiem ojczystym tego
pl )
uzytkownika.
This user is able to contribute with an
en-3
advanced level of English.
Dieser Benutzer hat sehr gute
de-3
Deutschkenntnisse.
1 Este usuario puede contribuir con un
es-
nivel basico de espaiiol.
Bu kullamicx diisiik bir seviye
tr-1 -
ile Tiirkge anliyor.

Rys. 3.1. Szablon , Wieza Babel” 27)

) http://pl.wiktionary.org/wiki/Wikis%C5%82ownik:Szablony

Formalny system recenzji i korekty zastepuje
w Wikistowniku naturalny system wzajemnego po-
prawiania swoich tekstow. Kazdy zarejestrowany
uzytkownik moze takze obserwowac i kontrolowac
edycje swoich artykutow, Sledzic ich losy. Ponad-
to tworcy Wikistowika sa proszeni o ,,patrolowa-
nie” strony, zawierajacej liste ostatnich zmian,
jakie pojawity sie w réznych hastach. Tworzony
automatycznie wykaz pozwala wykryc¢ tzw. wan-
dalizmy (spam, dowcipy, swiadome wstawianie
informacji btednych, szokujacych obrazkéw, po-
wielanie tego samego wpisu). By zlikwidowac
skutki wandalizmu, stosuje sie tzw. ,rewerty”,
polegajace na przywroceniu artykutu hastowego
do jednej z jego wezesniejszych wersji.

Ogromna liczba haset, ktére sa dodawane do
Wikistownika kazdego dnia, moze by¢ jednak przy-
czyna niskiego stopnia poprawnosci niektorych
z nich. Wiele btedéw merytorycznych czy jezyko-
wych moze umkna¢ uwadze nawet najpracowit-
szych tropicieli niepoprawnosci tzw. Wikignomow,
ktérzy dbaja o dodawanie brakujacych linkow,
odszukujacych autoréw cytatéw, poprawiaja lite-
rowki i btedy gramatyczne. Jednoczesnie jednak
warto zwrdci¢ uwage na fakt, iz Wikistownik pod
wzgledem kontroli edytorskiej moze wykazywac
pewna wyzszos¢ wobec tradycyjnego stownika,
w ktorym raz wydrukowane hasta nie podlegaja
juz poprawie.

Jako nieustannie rozbudowywane dzieto wielu
anonimowych stownikarzy, Wikistownik jest nie-
zwykle otwarty, moga by¢ w nim zamieszczane
najswiezsze nowinki jezykowe (powstajace np.
w zargonach jezykowych). Jednakze cena, jaka
trzeba zaptacic¢ za owa otwarta strukture jest to,
iz stownik 6w mozna raczej rozpatrywac w ka-
tegoriach procesu niz produktu. Wiasnie dzieki
owemu chaosowi, jaki towarzyszy jego ciagtemu
tworzeniu, Wikistownik doskonale oddaje idee Wie-
zy Babel, u ktérej podnoza rozbrzmiewaja roézne
jezyki. Nie mozna rozpatrywac Wikistownika jako
rzetelnego dziefa leksykograficznego, ale raczej
traktowac go jako projekt ukazujacy réznorodnos¢
jezyka, a zarazem réznorodnos¢ swiata.

(czerwiec 2007)

105



Sylwia Krause?
Radlin

Busy Teacher, czyli jak zaoszczedzi¢ czas na
przygotowanie lekcji korzystajac z Internetu

W Internecie mozna podobno znalez¢ wszyst-
ko. Czasem jednak brakuje nam czasu na poszuki-
wania ciekawej strony, ktéra szybko pozwoli nam
sie przygotowac do lekgji. Czasem brakuje nam
pomystéw na niecodzienne zajecia, a czasem tyl-
ko jednego elementu — interesujacego ¢wiczenia
czy zabawy. Ponizsze strony spisatam specjalnie
w tym celu — by ufatwi¢ prace nauczycielom je-
zyka angielskiego. Kazdg ze stron krotko opisuje
i kazda sprawdzitam. Na niektére z nich trzeba
sie zalogowa¢, by moc korzysta¢ z petnych zaso-
bow, ale rejestracja jest bardzo prosta i nie wy-
maga podawania niezliczonej ilosci informagji.
Wystarczy tylko wymysli¢ login i hasto i juz od
razu mozna korzysta¢ z materiatow.

Wszystkie podane nizej strony udostepniaja
materiaty bezptatnie, cho¢ bywa, ze aby otrzymac
dostep do niektdrych sekgji, nalezy wnies¢ opfate.
Jednak tych bezptatnych materiatow jest tyle, ze
nie ma potrzeby korzysta¢ z pfatnych wersji.

Zachecam do zajrzenia na ponizsze strony.

www.superkids.com - na stronie znajduja sie
narzedzia umozliwiajace tworzenie wiasnych po-
mocy metodycznych: Hidden Word Puzzle (wy-
szukiwanie ukrytych stéw) oraz Word Scrambler
(tworzenie stéw z wymieszanych liter). Strona
zawiera takze gry logiczne online, popularnego
hangmana i wiele innych — nie tylko zwiazanych
z nauka jezyka.

www.puzzlemaker.com - strona do tworzenia
roéznego rodzaju zagadek: krzyzéwki, labirynty,
wyszukiwanie ukrytych stow z hastem, zaszyfro-
wane stowa, puzzle wyrazowo-stowne.

www.handoutsonline.com - tutaj mozna szybko
znalez¢ ciekawe karty pracy (handouts) dla roz-
nych pozioméw nauczania. Indeks utatwia wyszu-
kiwanie — mozna poszukiwa¢ materiatow wedtug
poziomu znajomosci jezyka lub wedtug rodzaju

(crossword, wordsearch, flashcards, worksheets lub
cards). Materiaty sa gotowe do wydruku.

www.busyteacher.org — po zalogowaniu na tej
stronie mamy dostep do wielu konspektow za-
jec. Ich rodzaj zalezy od tego, ktéra sprawnos¢
jezykowa chcemy doskonali¢ (writing, listening,
speaking, reading) lub czemu poswieci¢ lekgje:
grammar, pronunciation, vocabulary. Uzytkownicy
moga takze dodawac swoje materiaty, opiniowac
juz opublikowane. Materiaty sa zebrane z réznych
zrédet w jednym miejscu.
www.english-4u.com - po zalogowaniu otrzy-
mujemy dostep do konspektow zajec - j.w.
www.usingenglish.com — bogata strona dla ucza-
cych sie i uczacych jezyka angielskiego. Mnéstwo
materiatow, ¢wiczen i zabaw - j.w.
www.englishpage.com - strona do nauki jezyka
angielskiego. Zawiera listy stownictwa utozone te-
matycznie (np. Internet, Changing Jobs), gry, mate-
riaty do czytania, forum, samouczki gramatyczne
oraz ¢wiczenia w ramach Weekly Lesson.

www.expertenglish.com — strona do nauki je-
zyka angielskiego. Gtéwnie do nauki stownictwa
i gramatyki z przyktadami — uzycie stowa, frazy
w kontekscie. Mozna nawet uczy¢ sie slangu.

www.english-to-go.com - strona nie tylko dla
nauczycieli. Zawiera gotowe plany lekcji, mate-
riaty do kopiowania. Dostep do materiatow po
bezptatnym zalogowaniu. Jest tez dziat dla ucz-
niéw oraz dla samoukéw.
www.esllessons.com - tu znajdziemy linki do
innych stron zwiazanych z nauka jezyka angiel-
skiego (i nie tylko — mozna nawet uczyc sie jezy-
ka polskiego w NY).

http://iteslj.org — Internetowy Magazyn dla Na-
uczycieli — strona dla nauczycieli jezyka angiel-
skiego jako drugiego. Zawiera artykuty, plany lek-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 4 w Radlinie oraz w Centrum Jezykéw Obcych

w Pszowie.



¢ji, propozycje metodyczne, opisy gier i zabaw,
zakfadke z zartami, pytania do dyskusji. Strona
prosta w obstudze, bogata w materiaty.
www.manythings.org — strona dla uczacych sie
jezyka angielskiego umozliwiajaca nauke przez
zabawe na réznych poziomach. W zaktadkach:
slang, idiomy, przystowia, piosenki, poezja, ton-
gue twisters i inne.
www.preschooleducation.com - propozycje za-
jec dla matych dzieci wraz z kartami pracy (prin-
tables). Na stronie s3 takze artykuty dotyczace
pracy z dzie¢mi, ktére moga wzbogaci¢ wiedze
kazdego nauczyciela pracujacego z dzie¢mi w wie-
ku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.
www.englishbanana.com - zawiera zbiér ma-
teriatdw do planowania oraz nauczania (ponad
750 worksheets). Mozna tez Sciagna¢ bezptatnie
Big Activity Book, Big Grammar Book i Big Resource
Book. Oprécz materiatéw dla nauczyciela strona
zawiera takze gry i kwizy dla ucznidw.
www.sitesforteachers.com/index.html - jak
sama nazwa mowi, sa tutaj linki do réznych stron
dla nauczycieli (nie tylko jezykdw obcych). Jest
ich bardzo duzo, bo az 1170!
http://teachers.teach-nology.com/index.html
—best on the Web for teachers — kolejna strona z réz-
nymi linkami dla nauczycieli. Ok. 400 linkdw.
www.webenglishteacher.com - na tej stronie
mozna znalez¢ bardzo bogata tematyke z linkami
do innych stron. Kazdy link jest krétko opisany
(w jezyku angielskim) — np. po wybraniu hasta

Marzena Pienkowska"
Czestochowa

Shakespeare otrzymujemy odnosniki do ciekawych
stron zwiazanych z twérczoscia Szekspira.

www.happychild.org.uk — strona z ogromna ilos-
cia materiatow. Sa tu materiaty do drukowania,
materiaty — pomysty na rézne zajecia oraz wielki
zbiér linkéw do stron edukacyjnych (np. uniwer-
syteckich). Mozna znalez¢ karty tematyczne do
nauki jezyka — nawet angielsko-polskie.

www.familyeducation.com - strona docelo-
wo skierowana do rodzicéw, ale jako nauczycie-
le mozemy skorzystac z propozycji zabaw i zaje¢
dla dzieci w wieku od 0 do 18 roku zycia. Sa tu
tez materiaty do drukowania, przepisy kulinar-
ne, gry.
www.jezykangielski.pl - strona Wydawnictw
Szkolnych PWN, na ktérej mozna znalez¢ rozne
artykuty i linki z opisem do innych stron. Oprécz
linkéw z materiatami dla nauczycieli sa tez linki
do stron informacyjnych, do stron zwiazanych
ze $wietami, tradycjami i obrzedami oraz stron
z humorem i rozrywka.
www.esl.about.com - jest to nie tylko stro-
na z materiatami do nauki jezyka angielskiego.
Mozna tutaj po rejestracji zapisac sie na wybrany
przez siebie bezptatny kurs! Lekcje sg wysytane na
skrzynke mailowa w systemie dziennym lub tygo-
dniowym, a ich tematyka jest réznorodna (opie-
ka nad dzieckiem, gotowanie). Mozna tez zapisa¢
sie na kurs jezyka obcego — do wyboru: francuski,
niemiecki, wioski, japonski i hiszpanski.
(sierpien 2007)

Multimedialne prace uczacych sie jezykéw obcych

Wasze dzieci beda zy¢ otoczone maszynami; trzeba, aby rozumiaty je i byty z nimi zaznajomione. Ma-

szyny Zle traktuja tych, ktérzy ich nie lubia.

Cel

Celem niniejszego studium jest przedstawienie
kilku typow prac tworzonych przez osoby uczace

André Maurois Lettres a I'inconnue?

sie jezykdw obcych, prac wymagajacych kreatyw-
nosci i, w wiekszosci przypadkéw, zespotowego
wysitku, a wykonanych przy uzyciu narzedzi mul-
timedialnych. Wykaze, ze przy obecnym stanie

! Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Centrum Jezykow Europejskich — NKJO w Czestochowie.

2 André Maurois (1956), Lettres a I'inconnue, Paryz: Fayard.
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rozwoju i dostepie do nowoczesnych technologii
uczniowie sa w stanie wykonywac tego typu pra-
ce w ramach zajec z jezyka obcego. Postaram sie
rowniez unaoczni¢, ze zadania te, wymagajace
inwencji przy operowaniu technologiami multi-
medialnymi, stanowig okazje do zabawy i zréd-
to satysfakcji, przez co stymuluja motywacje w
odkrywaniu jezyka obcego i kultury.

Wybor materiatéw przyktadowych zostat zawe-
zony do prac wykonanych w jezyku francuskim.

Edukacja pokolenia ,,digital
natives”

Marc Prensky, amerykanski projektant gier
komputerowych, w tym takze edukacyjnych,
uzywa na okreslenie oséb urodzonych po roku
1980 terminu digital natives, tumaczonego w pra-
sie polskiej jako ,.cyfrowi tubylcy” (zob. Bendyk,
2006). Przeciwstawia ich digital immigrants, ,,cy-
frowym imigrantom”, wczesniejszym pokole-
niom, dla ktérych cyfrowy jezyk komputeréw,
gier wideo i Internetu nie jest, uzywajac metafory
Prensky’ego, jezykiem ojczystym (zob. Prensky,
2001). Obserwujac cyfrowych tubylcow zauwa-
zamy, ze posiadaja oni specyficzne kompetencje
uaktywnione na poziomie intuicji, tatwos¢ dosto-
sowania sie do stale aktualizowanego oprogra-
mowania i ewoluujacej sieci internetowej oraz
ze maja dominujacy wktad w takie zjawiska jak
blogosfera czy kod SMSéw. Niektore nauki, na
przykfad socjologia, psychologia i teoria komuni-
kacji, uznaty w petni kreatywnos¢ pokolenia cy-
frowego i poswiecaja projekty badawcze analizie
np. kodu SMSéw. W jednym z takich projektéw
dwa belgijskie uniwersytety gromadza, za po-
Srednictwem strony www.smspourlascience.be,
materiaty na jezykoznawcze i socjologiczne ba-
dania kodu SMSéw.

Réwniez Swiat edukacji coraz bardziej dosto-
sowuje sie do umiejetnosci i zainteresowan cyfro-
wych tubylcéw. Swiadczy o tym liczba pracowni
komputerowych w szkotach, stale wzrastajaca
liczba notebookdw i rzutnikow multimedialnych
oddanych do dyspozycji nauczycieli i uczniow,
rozkwit cyfrowych pomocy edukacyjnych, inter-
aktywnych programéw do nauki wielu przedmio-
tow i dydaktycznych stron www. Swoje triumfalne
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wejscie do polskich szkot Swieca, cho¢ nieSmiato
(z uwagi na wciaz wysoka cene), tablice interak-
tywne pozwalajace nie tylko wyswietla¢ w duzym
formacie tekst, grafike oraz wideo przesytane
z podfaczonego komputera, ale takze zapisywac
w formacie cyfrowym zapiski naniesione na wy-
Swietlone elementy.

Rewolucja powszechnosci nowoczesnych tech-
nologii informacji i komunikacji odciska swoje piet-
no na wielu dziedzinach naszego zycia, a w edu-
kacji stawia na pierwszym miejscu umiejetnos¢
wyszukiwania i selekcjonowania informacji oraz
kreatywne zastosowanie wiedzy zdobytej w pro-
cesie coraz bardziej autonomicznego uczenia sie.
By¢ moze nasze sale do nauki jezykéw beda zbli-
zac sie swoim wygladem do nowatorskiego mo-
delu wdrozonego przez cypryjska oswiate. Model
ten zostat przedstawiony podczas warsztatowego
spotkania 100 nauczycieli dla wielojezycznej Euro-
py zorganizowanego w Paryzu w pazdzierniku
2004 r. i wzbudzit entuzjazm nauczycieli jezykdw
z wszystkich krajow bioracych udziat w obradach.
Ukfad cypryjskich sal jezykowych zawiera cztery
Lkaciki” pracy: czytelniczy, audio, wideo i kom-
puterowy (zob. schemat).

KOMPUTERY | TABLICA | ODTWARZACZE CD
MAGNETYCZNA
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Pierwsze ewaluacje procesu dydaktycznego
wspomaganego komputerem Swiadcza o zasad-
nosci jego stosowania, gdyz gtéwni aktorzy tego
procesu — uczniowie — wyrazaja swoj przychylny
stosunek do tego typu technik nauczania. Na po-
twierdzenie tej tezy przedstawiam ponizej synteze
opisu wynikéw badania ankietowego dotyczacego
roznych aspektow ksztatcenia jezykowego z wy-
korzystaniem narzedzi wtasciwych Srodowisku
cyfrowemu (zob. Rokicki, 2004).



Liczba ucznidw deklarujacych:

> czerpanie przyjemnosci z zajec lekcyjnych z wy-
korzystaniem komputera — 82%,

» wystepowanie zmeczenia podczas tego typu
zaje¢ — 21,4%,

» poczucie dynamiki zaje¢ — 87,6%,

» zwiekszenie motywacji — 72,7%,

> poczucie skutecznosci przyswajania sobie wie-
dzy - 72%,

» poczucie samodzielnosci i odpowiedzialnosci
za nauke - 78,4 %,

» poczucie naturalnosci procesu nauczania jezy-
ka w ten sposob — 62,2%,

» zainteresowanie kontynuacja nauki jezyka
w oparciu o prace z komputerem - 73,5%.

' Narzedzia multimedialne
4 ainwencja uczacych sie
jezykow obcych

Wykorzystanie w dydaktyce jezykdéw obcych
programoéw komputerowych i zasobéw Internetu
miesci sie w heurystycznym modelu nauczania,
ktorego celem jest naktonienie ucznia do , aktyw-
nych, samodzielnych obserwacji, doswiadczen, po-
szukiwan, a nie do biernego przyswajania gotowych
wiadomosci” (Kopalinski, stownik online).

Nalezy dodatkowo zaznaczy¢, ze w zadaniach
kreatywnych uczer daje wyraz swoim dyspozy-
cjom kognitywnym i charakterologicznym (sze-
rzej o tym Blachowska-Szmigiel, 2006). Taki in-
dywidualny wkiad w wykonana prace przyczynia
sie do budowania pozytywnej wiezi z dziedzina,
ktorej dotyczy praca, czyli w tym przypadku z je-
zykiem obcym i kultura.

Ponizej przedstawiam piec typéw prac multime-
dialnych mozliwych do zaproponowania osobom
uczacym sie jezykéw obcych. Przeanalizuje sposoby
ich wykonania, zaproponuje narzedzia multimedial-
ne przydatne w realizacji poszczegélnych etapéw
prac i zwroce uwage na kompetencje jezykowe
zaangazowane w proces ich tworzenia.

~w Prezentacja multimedialna

Prezentacja multimedialna, stworzona np.
w programie PowerPoint lub w jego bezptatnym
odpowiedniku zawartym w pakiecie OpenOffice,

jest atrakcyjnym sposobem przekazania informacji
dotyczacych zagadnien réznego typu. Pozwala fa-
czy¢ elementy tekstowe z graficznymi (statycznymi
lub animowanymi) a takze audio i wideo.
Wykorzystana w dydaktyce jezykéw obcych
moze stanowi¢ sposob prezentacji referatu. Jest
takze stosowana jako produkt finalny pracy w ra-
mach misji wirtualnej (ang. webquest), czyli projek-
tu dydaktycznego polegajacego na korzystaniu ze
zrédet internetowych w celu wykonania zadania
przez klase lub poszczegdine jej grupy.
Przygotowana prezentacja multimedialna jest
zazwyczaj omawiana ustnie, dlatego tez angazowa-
ne przez nia kompetencje jezykowe to tworzenie
wypowiedzi pisemnych i ustnych. Poszczegélne
slajdy nie sa dogtebnie czytane, gdyz w trakcie ich
wyswietlania audytorium rezerwuje czes¢ uwagi
na wystuchiwanie komentarzy prelegenta. Tres¢
prezentacji jest skondensowana baza wypowie-
dzi, wiec redakgja elementow tekstowych slajdow
wymaga umiejetnosci selekcjonowania informacji,
zarowno w przypadku, gdy tres¢ jest autorstwa
ucznia, jak i gdy stanowi efekt poszukiwan w In-
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ternecie. Konieczne jest takze utozenie informacji
w logiczng konstrukcje zawierajaca tytuty i krot-
kie zdania, najlepiej w formie punktéw, przy jed-
noczesnym uzyciu wielu wyrdznien (pogrubien,
podkreslen i kolorowych czcionek).

Gotowe propozycje plandw i szablonéw uta-
twiaja estetyczne i spojne wykonanie kolejnych
slajdow, jednak korzystanie z tego typu utatwien
nie zaweza mozliwosci do wykazania sie inwencja,
0 czym $wiadczy réznorodnos¢ prac uczniow.

~w Roman photo

Taka nazwe nosi prosta i interesujaca technika
stuzaca do opowiedzenia dowolnej historii. Opie-
ra sie na tych samych zasadach konstruowania
opowiesci co wieloletnia juz tradycja komiksu,
z jedyna réznica, ze rysunki sa zastapione zdje-
ciami wykonanymi przez uczniow.

Przygotowanie pracy tego typu angazuje takie
kompetencje jezykowe jak tworzenie wypowie-
dzi ustnych i ich transkrypcja w formie pisanej
z zachowaniem elementéw typowych dla jezy-
ka méwionego. Wymaga réwniez umiejetnosci
z dziedziny literatury (elementy dialogowe i nar-
racyjne), sztuk wizualnych (plany kompozycyjne
zdjec), sztuki filmowej (poszczegélne zdjecia sa
niczym kadry filmowe), a nawet sztuki tworzenia
stuchowisk (elementy dzwiekonasladowcze).

Techniczna strona tego zadania polega na po-
stugiwaniu sie aparatem fotograficznym, progra-
mem do obrébki plikow graficznych, np. darmo-
wym i prostym w obstudze programem IrfanView,
i/lub programem umozliwiajacym wyswietlanie
zrobionych zdje¢ wraz z elementami tekstowymi.
W tej ostatniej roli .
Swietnie sprawia
sie PowerPoint,
ktory posrod asor-
tymentu auto-
ksztattow propo- §
nuje takze gotowe
komiksowe dymki |
CADQR 2moz-
liwoscia wpisania |
w nie tekstu, w wy- |
niku czego moga
powstac np. naste-
pujace prace:
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Zrodho: http://www.alexmanoogian.qc.ca

~w Strona internetowa i blog

W poszukiwaniu korespondentéw i uczestnikow
wymian miedzyszkolnych niezwykle przydatne
okazuja sie strony internetowe, na ktorych ucznio-
wie przedstawiaja sie i umieszczaja dane umozli-
wiajace nawiazanie kontaktu. Jako ¢wiczenie jezy-
kowe, ten typ pracy angazuje umiejetnosci reda-
gowania tekstu pisanego na réznych poziomach
opanowania jezyka. Nawet kompetencje zdobyte
na pierwszych zajeciach jezyka obcego pozwalaja
wykonac to zadanie w stopniu zadowalajacym.
Réwniez technicznie nie jest to skomplikowane
zadanie; dokument stworzony w wiekszosci edy-
torow tekstu moze byc¢ zapisany jako strona web,
sa takZe do dyspozycji uproszczone programy do
tworzenia stron internetowych, np. bezptatne pro-
gramy FrontPageExpress lub Mozilla.

Inna, niezwykle popularna wéréd generacji
cyfrowych tubylcdw, odmiang tego zadania jest
prowadzenie w obcym jezyku dziennika online,
czyli bloga. Jest to juz silnie zakorzeniona w na-
szej rzeczywistosci forma medialna i ,zadne, nawet
najbardziej popularne medium nie moze sie rownac
z blogami, ktére tylko w Polsce maja 2,5 min uzyt-
kownikéw miesiecznie” (Niadek, 2006). Do popu-
larnosci tej formy przyczynity sie takie elementy
blogosfery, jak: prosta obstuga platform blogo-
wych, fatwo$¢ zamieszczania na nich elementow
multimedialnych, brak opfat za wykorzystywanie
przestrzeni blogosfery i oczywiscie jej interaktywny
charakter. Wymiana zdan stymulowana wpisem
zamieszczonym przez wiasciciela bloga jest istot-
nym elementem tego przezywajacego niezwykty
rozwoj zjawiska. Zatem dla uczniow, oprécz ¢wi-
czenia umiejetnosci redakcyjnych, bedzie stanowic
okazje do ¢wiczenia rozumienia tekstu pisanego
z autentycznego i spersonalizowanego materia-



tu. Specyficzny charakter jezyka blogosfery jest
gwarantem wzbogacenia jezykowego uczniow
o stownictwo i struktury gramatyczne nie wyste-
pujace w innych mediach.

Komunikacja w blogu to zazwyczaj korzystanie
z materii jezyka, ale nie tylko, ponizej przyktad
bloga komiksowego:
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Zrédio: http://nicolin.over-blog.com

Gazeta

Projekt tworzenia gazety online wymaga wiek-
szego wkiadu pracy uczniéw w publikowane teks-
ty. Wynika to z nizszej niz w przypadku bloga to-
lerancji btedéw, mniej subiektywnie wybieranej
tematyki i bardziej sztywnej formy artykutow.
Jednak praca w zespole redakcyjnym, gdzie $cie-
raja sie opinie i wzajemnie stymuluja ambicje,
moze byc satysfakcjonujaca dla uczniow w kaz-
dym przedziale wiekowym.

Do technicznej strony tego zadania wystarczy
opanowanie jakiegokolwiek edytora tekstu, na-
stepnie zapisanie pliku wynikowego w formacie
pdf, np. za pomoca darmowego programu PDF-
Creator, zapewniajac tym samym utrwalenie stwo-
rzonego uktadu elementdw tekstowych i graficz-
nych. Ostatnim etapem bedzie publikacja nume-
ru gazetki np. na stronach internetowych szkoty.
Oprocz profesjonalnych programéw wspomaga-
jacych tworzenie makiet gazetowych sa dostepne
na rynku réwniez programy uproszczone, przezna-
czone dla uzytkownikéw nieposiadajacych specja-
listycznego przygotowania, np. program KaliNews
(nie jest to jednak program bezptatny).

Ponizej przyklady uczniowskich gazet dostep-
nych w Internecie.
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Nagranie audio - slam poetry

W ciagu ostatnich lat wcigz wzrasta zaintere-
sowanie ruchem slam poetry organizujacym, we-
dtug statych miedzynarodowych regut, konkur-
sy ,.Zywej poezji”, to jest recytacji w miejscach
zycia publicznego, np. kawiarniach, napisanych
wczesniej lub zaimprowizowanych wierszy (patrz
Rouquette, 2006). Na fali popularnosci tego
zjawiska mnoza sie réwniez portale wspierajace
zainteresowanie tg dziedzina. Zaliczamy do nich
interaktywne warsztaty pisania wierszy (www.
printempsdespoetes.com) i banki plikéw audio
zawierajace nagrania wierszy recytowanych przez
osoby stawne i amatoréw poezji (http://www?2.
wheatonma.edu/Academic/AcademicDept/French/
ViveVoix/Home.html).

Zadaniem, ktére mozna zaproponowac ucza-
cym sie jezyka obcego, jest przygotowanie na-
grania recytacji wiersza wtasnego autorstwa lub



ewentualnie wiersza wybranego poety. W obu
przypadkach bedzie to stanowito ¢wiczenie fo-
netycznych, prozodycznych i ekspresywnych ele-
mentow wypowiedzi ustnych.

Do realizacji takiego zadania wystarczy dykta-
fon, coraz czesciej dostepny jako funkcja popular-
nych odtwarzaczy MP3 lub mikrofon podtaczony
do komputera i program do nagrywania i obréb-
ki dzwieku. Wartym polecenia programem tego
typu jest AudaCity, narzedzie darmowe i proste
w obstudze cho¢ funkcjonalne. Pozwala m. in.
nagra¢ dzwieki wychwytywane przez mikrofon,
precyzyjnie wycia¢ fragment nagrania, wprowadzic
pauze o okreslonej dtugosci lub fragment innego
nagrania oraz oczysci¢ nagranie z szumow.
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Interface programu AudaCity

Nagranie wideo - dziennik
telewizyjny

Nagranie wideo wykonane kamera cyfrowa
lub aparatem fotograficznym posiadajacym funk-
cje filmowania moze zosta¢ poddane obrébce
w programie Windows Movie Maker lub w dar-
mowym programie VirtualDabMod. Dodatkowo
mozna dotaczy¢ do obrazu i dzwieku nagrania
zsynchronizowane podpisy, bedace transkrypcja
lub skrotem wypowiadanych stéw, co mogtoby
skutecznie kompensowac niedoskonatosci nie-
profesjonalnie nagrywanego dzwieku. Postuzy
do tego bezpfatny program Sears.
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Interface programu Sears

Zaproponowanie formy dziennika telewizyjne-
go pozwoli unikna¢ wielu zadan, ktére mogtyby
przerosna¢ uczniéw, najprawdopodobniej niedo-
Swiadczonych w materii aktorstwa i rezyserii. Kon-
wencja dziennika telewizyjnego narzuca statycz-
ne operowanie kamera i pozwala wykorzystywac
zdjecia do ilustracji poruszanych tematéw.

Realizacja nagrania wideo przez uczniéw an-
gazuje kilka kompetencji jezykowych: rozumienie
tekstu pisanego (przy wyszukiwaniu i selekcjono-
waniu informacji do zaprezentowania) i reda-
gowanie tekstow pisanych (ktére beda czytane
lub méwione z pamieci przez spikera). Wstaw-
ki bedace symulowanymi wywiadami odwo-
tuja sie do kompetencji tworzenia wypowiedzi
ustnych w interakcjach. Przy catosci uczniowie
musza przywigza¢ niezwykia wage do starannej
wymowy, z uwzglednieniem wiasciwego uzycia
elementéw, takich jak intonacja, akcentowanie
i rytm wypowiedzi.

Podsumowanie

Multimedialne prace pozwalaja ocenic¢ rézne
kompetencje jezykowe i kulturowe uczniéw, to
znaczy takie ich elementy, jak: rozumienie teks-
tu, tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych,
zachowania parawerbalne (intonacja, ton, akcent
i gestykulacja). Sa rowniez okazja do rozwijania
wiedzy i umiejetnosci niezbednych do funkcjo-
nowania w spoteczenstwie informacyjnym: zna-
jomosci strategii komunikacyjnych i konwengji
wykorzystania poszczegélnych mediow.

Przy tworzeniu i odbiorze prac multimedial-
nych sa wykorzystywane zréznicowane kanaty
percepcji, gdyz tego typu prace pozwalaja faczyc¢
tekst pisany, mowe wraz z charakterystycznymi
dla niej elementami parawerbalnymi oraz formy
wizualne inne niz tekst, zaréwno statyczne, jak
i ruchome. Jako prace wieloetapowe — zawierajace
takie fazy jak wyszukiwanie, selekcjonowanie lub
redagowanie tresci, techniczne wykonanie pracy
z zastosowaniem narzedzi multimedialnych - do-
skonale nadaja sie na projekty, takze interdyscy-
plinarne, wykonywane zaréwno indywidualnie,
jak i grupowo.

Angazujac nowoczesne technologie w proces
nauczania i stwarzajac okazje do wykazania sie
kreatywnoscia multimedialne prace moga w pew-
nym stopniu przyczynic sie rowniez do zwieksze-
nia motywacji uczniéw do nauki.
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Filmy na lekcjach angielskiego

Do dzi$ pamietam instruktazowy film o znacze-
niu bodzcéw audiowizualnych w dydaktyce, ktory
ogladatam w czasie stypendium w Galway (Irlan-
dia) w 1992 roku. Doradzano nam wtedy przygo-
towywanie pomocy wizualnych do kazdej lekgji.
Demonstrowano specjalne, dostepne dla nauczy-
cieli pracownie, znajdujace sie w kazdej irlandzkiej
szkole. Stuza one efektywnemu przygotowywaniu
plansz, majacych pomac skupieniu uwagi ucznidw.
Staram sie przygotowywac takie ilustracje, ale za
niezastapiona pomoc (zwihaszcza do lekcjach po-
wtérzeniowych) uwazam filmy dydaktyczne, ktére
juz same w sobie s3 pomocami audiowizualnymi.
Sa zbiorem pozytywnych bodzcow oddziatujacych
na obie potkule mézgowe i przez to umozliwiaja-
cych skuteczniejsze utrwalenie materiatu.

Nie wszystkie filmy sa jednakowo atrakcyjne
dla poszczegélnych grup uczniéw, ale napotka-
tam dwa filmy dydaktyczne, ktére potrafia zain-
teresowac wiekszo$¢ 0séb. Pierwszy z nich to Out
of the blue Nicka Dawsona (Longman), a drugi
to Opportunities in Britain Martyna Hobbsa i Julii
Starr Kendle (Longman).

Out of the blue to film fabularny na poziomie
podstawowym (elementary). Poszczegélne od-
cinki ilustruja rozwijajaca sie znajomos¢ dwojga
miodych ludzi — bogatej Amerykanki i Anglika,
pracujacego jako kierowca. Miodziez szybko za-
przyjaznia sie z nimi i emocjonuje perypetiami
ich znajomosci. Uczniowie chetnie wykonuja ¢wi-

czenia, aby zobaczy¢ nastepny fragment filmu?.
W filmie jest ciekawy kontekst do zadawania pro-
stych pytan dotyczacych oséb, miejsc i sytuacji
codziennych (repetitio
mater studiorum est).
Ksiazka ¢wiczen do fil-
mu zawiera bardzo cie-
kawie napisane mate-
riaty. Sa tam miedzy
innymi fragmenty pa-
mietnikéw bohate-
row, ich listy, polece-
nia uporzadkowania
lub napisania krétkich
form uzytkowych, py-
tania do rozméw. Jesli zatrzymamy film na jakims
kadrze, mozemy ¢wiczy¢ z cata grupa opis ilustra-
¢ji wymagany na ustnym egzaminie maturalnym.
Mozna wiec w ciekawym kontekscie doskonali¢
wszystkie sprawnosci jezykowe, szczeg6lnie przy-
gotowujac uczniéw do egzaminu maturalnego na
poziomie podstawowym.

Zadaniem domowym moze by¢ ,nakrecenie”
wiasnego filmu na stronie www.dfilm.com. Samo
korzystanie z tej strony wymaga czytania ze zro-
zumieniem. Nalezy wypetniajac instrukcje wybrac
miejsce akgji, bohateréw, liczbe scen, wpisac dialogi
i dokonac¢ wyboru muzyki. Mozna przesta¢ komus
link do stworzonego przez siebie filmu. W ten spo-
sob obejrzatam wiele dziet moich uczniow.
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Blueprint One Video

Workbook

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot Ponadgimnazjalnych nr 2 w Sieradzu.
2 Wykorzystuje poszczegdlne, kilkuminutowe sceny jako bodziec i ilustracje. Nie ogladamy zwykle wiecej niz 6-8 minut filmu

na jednej lekgji, ale za to dwa razy te same fragmenty.



Opportunities in Britain to film dokumentalny
na nizszym poziomie $rednio zaawansowanym
(pre-intermediate). W sze$-
ciu odcinkach (1. Introduc-
tion, 2. Multicultural Britain,
3. Food, 4. Festivals, 5. Edu-
cation, 6. Leisure and En-
tertainment) jest zawarty
materiat z dziatow ujetych
w sylabusie maturalnym
jako Elementy wiedzy o kra- =%
jach obszaru jezyka angiel- ~
skiego, Paristwo i spofeczenstwo, Szkofa, Zywienie,
Zakupy i ustugi, Sport, Szkofa.

Ponizej przedstawiam lekcje z wykorzystaniem
odcinka Food i materiatéw dydaktycznych zawar-
tych w ¢wiczeniach do filmu.

Poziom: klasa trzecia liceum profilowanego
(kurs podstawowy)

Opportunities

in Britain

Workbook

' What and where can you eat
A in the UK?

Temat lekcji: What and where can you eat in the
UK?

Formy pracy: indywidualna, w parach, w gru-
pach, z cala klasa

Cele ogélne - realizacja pieciu standardéw wy-
magan egzaminacyjnych:

Standard I - zdajacy zna: 1. proste struktury leksy-
kalno-gramatyczne umozliwiajace formutowanie wy-
powiedzi poprawnych pod wzgledem fonetycznym,
ortograficznym, morfosyntaktycznym i leksykalnym,
w zakresie nastepujacych tematéw: f — zywienie — arty-
kuty spozywcze, przygotowanie potraw, positki, lokale
gastronomiczne; g — zakupy i ustugi — rodzaje sklepow,
towary, sprzedawanie i kupowanie, reklama, korzysta-
nie z ustug; o — elementy wiedzy o krajach obszaru
jezykowego, ktorego jezyk jest zdawany.

Standard Il - Zdajacy wykazuje sie umiejetnoscia od-
bioru tekstu w zakresie: 1. rozumienia ze stuchu tekstu
prostego pod wzgledem tresci i o niewielkim stopniu
zréznicowania struktur leksykalno-gramatycznych, czyli:
a — okreslania glownej mysli tekstu, ¢ — stwierdzania,
czy tekst zawiera okreslone informacje, d — wyselekcjo-
nowania informacji; 2. rozumienia tekstu czytanego,

prostego pod wzgledem tresci i stopnia zréznicowania
struktur leksykalno-gramatycznych, czyli: ¢ - stwierdza-
nia, czy tekst zawiera okreslone informacje, d — wyse-
lekcjonowania informacji.

Standard Il - Zdajacy wykazuje sie umiejetnoscia two-
rzenia tekstu w postaci: 1. krétkiej wypowiedzi ustnej,
uwzgledniajacej: a — ludzi, przedmioty, miejsca, zja-
wiska, czynnosci; d — poprawne stosowanie $rodkow
leksykalno-gramatycznych, adekwatnie do ich funkgji;
2. krotkiej wypowiedzi pisemnej, uwzgledniajacej: f
- wypowiadanie sie w okreslonej formie z zachowa-
niem podanego limitu stow.

Standard IV - Zdajacy wykazuje sie umiejetnoscia
reagowania jezykowego w zakresie: 2. pisania prostej
wypowiedzi, w tym: b — udzielania informacji.
Standard V - Zdajacy wykazuje sie umiejetnoscia
przetwarzania tekstu w zakresie: 2. pisania, w tym re-
lacjonowania, przetwarzania i przekazywania tekstow
przeczytanych w jezyku obcym lub polskim.

Materiaty dydaktyczne: kaseta wideo Opportu-
nities in Britain. Odcinek zatytutowany Food, po-
dzielony na nastepujace fragmenty: Introduction,
Breakfast, Shopping, Lunch, Convenience Food, Eat-
ing at Home, Eating Out — karty pracy z ¢wiczenia-
mi, materiaty do pracy w grupach z fotografiami
sieradzkich restauracji.

Techniki pracy: ogladanie filmu, wykonywanie
¢wiczen typu prawda/fatsz, selekcjonowanie in-
formacji, przyporzadkowywanie, uczestniczenie
w rozmowie, przetwarzanie tekstu.

Przebieg lekcji: Po krétkim powitaniu i wyjas-
nieniu celéw lekcji przystapilismy do wykony-
wania zadan:

» What do you think a traditional British food is?
- praca z cafa klasa (burza mézgoéw).

What's your favourite food and drink? Tell each
other — praca w parach.

Which three traditional British dishes can you see?
- Ogladanie fragmentu filmu prezentujacego
tradycyjne potrawy brytyjskie (Introduction)
- praca z cafa klasa.

What are the Polish national dishes? What are their
main ingredients? — praca z cala klasa.
Obejrzenie fragmentu filmu (Breakfast) i selek-
cjonowanie informagji. Cwiczenie typu prawda/
fatsz — praca indywidualna, a przy ¢wiczeniu
drugim w karcie pracy? z cafa klasa.

% Karty pracy opracowatam na podstawie ¢wiczen do filmu M. Hobbes, J. Starr Kenddle Opportunities in Britain, Longman,

s. 18-21.
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BREAKFAST
. Watch the video and decide if the sentences are
true or false.

1. The traditional cooked breakfast consists of
eggs, bacon, chips and tomatoes.
The traditional cooked breakfast is more
commonly eaten in hotels and cafes than
at home.
The most popular breakfasts take a long time
to prepare.
Coffee is increasingly popular in Britain,
especially among old people.

5. Tea is Britain’s favourite drink.

. Watch the video again and correct the false sen-
tences.
. Work in pairs. Discuss the questions:
What do people have for breakfast in Po-
land?
Is it different from what they have in Bri-
tain?

2.

3.

4.

» Where do you go shopping for food? What are
the main differences between supermarkets and
traditional shops? — praca z cata klasa.

» Ogladanie filmu (Shopping) i uzupetnianie in-
formacji w tekscie, a nastepnie przyporzadko-
wanie informacji — praca indywidualna.

SHOPPING
4. Watch the video and complete the Factfile about
supermarkets.
FACTFILE

The five largest supermarkets are Tesco, Sains-
bury’s, Morrisons, Asda and the Coop.

They sell % of all British groceries.
Supermarkets ...
Sell fresh fruit and vegetables from all over
the
Are often open hours a day
Offer shopping and de-
liveries

5. Four traditional shops are mentioned in the video.
Match the shops with what they sell.
1. greengrocer’s a) bread, rolls and cakes

2. grocer’s b) meat and meat products
3. butcher’s o) fresh fruit and vegetables
4. baker’s d) a general range of food items

» What’s the connection between the man in the
photograph and sandwiches? — ustalanie zwiazku
Lorda Sandwicha z kanapkami. Ogladanie fil-
mu (Lunch) i proba wychwycenia gtéwnej my-
$li — praca indywidualna.
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LUNCH
6. Watch the video and circle the correct answers.

1. The sandwich was invented during the seven-
teenth/eighteenth century.

2. The Earl of Sandwich wanted a quick meal
to eat while he was dancing/playing cards.

3. Today the sandwich is Britain’s/England’s most
popular lunch.

4. A popular traditional sandwich is cheese and
pickle/curried chicken.

» Cwiczenie sprawdzajace indywidualne, szcze-
gotowe zrozumienie tekstu.

CONVENIENCE FOOD
7. British people eat a lot of convenience foods, such
as pre-prepared meals. Which three are the most
popular in Britain? Number them 1-3.
Mexican, Japanese, Chinese, Italian pizzas, In-
dian, Thai
Watch the video and check your answers. Were

you right?

» Krotki opis ilustracji przedstawiajacej rodzine
przy stole (Eating at home) jako wprowadzenie
kolejnego epizodu.

EATING AT HOME
8. Work in pairs. How are eating habits different in
Britain now? What has changed?

» How do you eat at home in the evening? - to
temat do pracy w parach. Note the different
types of takeaways that you hear mentioned —to
praca indywidualna po obejrzeniu czesci Con-
venience food. Na pytanie How have the eating
habits changed in Britain? — odpowiadaja wszy-
scy uczniowie.

Selekcjonowanie informacji przy ogladaniu
filmu Eating out.

EATING OUT

9. Watch the video and tick the facts you hear.
Fast food restaurants serving burgers and chips
are everywhere.
The Indian curry house opened in London
in 1809.
70,000 people are employed in the ethnic
food industry.
There’s a huge variety of restaurants to choose
from with cuisines from all over the world.




4 Bradford, in the North East, is the curry ca-
pital of Britain.

4 There are now nearly 10,000 Indian restau-
rants in Britain.

10. Watch the video again. Why is chicken tikka massa-
la described as a ‘true British dish’? Circle the best
answer.

1. It contains a traditional British gravy.
2. It is a combination of two different tra-
ditions.

3. The British love eating chicken.

STEAKHOUSE fue

B

» Selekcjonowanie informacji z tekstu o restau-
racjach w Oxfordzie¥, a nastepnie tworzenie
na jego podstawie krotkiego tekstu uzytkowe-
g0 — uczniowie otrzymuja kartki ze zdjeciami
restauracji sieradzkich. Zostaja podzieleni na
cztery grupy. Kazda grupa wylosowata kartke
za zdjeciem znanej im restauracji. Mieli napi-
sa¢ pare zdan o lokalizacji, menu i atmosferze
(muzyce, wystroju) danego miejsca. Nalezato
je poleci¢ lub odradzic.

Sieradzkie restauracje - zdjecia wykorzystane w kartach pracy

Na koniec lekcji uczniowie wylosowali nazwy
miast w Wielkiej Brytanii i Irlandii. Zadaniem
domowym byto zarekomendowanie jakiejs re-
stauracji w danym miescie. Oczywiscie nalezato
skorzystac z Internetu.

Uczniowie pracowali na tej lekcji intensywnie

i z zainteresowaniem. Mimo, Ze nie byta to grupa

zbyt pewna swoich umiejetnosci jezykowych, uda-

to nam sie porozumiec bez uzycia jezyka polskie-
go. Ten fakt dostarczyt im wiele satysfakgji.

(kwiecien 2007)

9 Ksigzka cwiczen do filmu, s. 22.
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Kornelia Hiibscher”
Lubin

Rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu
za pomoca fragmentow filmow

W czasie krétkiej jeszcze mojej pracy dosc
szybko zauwazytam, ze najwieksza trudnos¢ dla
uczniéw stanowi rozumienie ze stuchu. Mysle,
ze ma to swoje zrédto w sposobie nauczania,
gdzie czesto pomija sie rozwijanie tej sprawnosci,
uwazajac ja za bardzo trudna. W efekcie bardzo
dobrzy uczniowie, ktérzy doskonale opanowali
materiat gramatyczny, posiadajacy duzy zasob
stow, moga miec problem w porozumiewaniu
sie z obcokrajowcem.

W matych miastach nauczanie jezyka francu-
skiego jest zjawiskiem rzadkim. Do tego dochodzi
utrudniony dostep do dokumentéw autentycz-
nych, jakimi sa filmy czy piosenki, stanowiace
doskonaty materiat przeznaczony do rozwijania
wyzej wymienionej sprawnosci. Uczacy sie jezy-
ka angielskiego nie maja z tym zadnego proble-
mu. Na listach przebojow kroluja anglojezyczne
piosenki, a w kinie mozna oglada¢, a zarazem
stucha¢ produkcje w oryginalnej wersji niemal
wylacznie tez w tym jezyku. Dlatego tacy ucz-
niowie praktycznie od poczatku swojej przygody
z jezykiem angielskim maja mozliwos¢ ostuchania
sie z nim. Z doSwiadczenia i obserwacji wiem,
ze w przypadku nauczania jezyka francuskiego
ksztattowanie sprawnosci rozumienia ze stuchu
wprowadza sie zazwyczaj w zaawansowanym
etapie nauczania.

Trzy uczennice sposrod dziesieciu w grupie,
w ktorej uczytam, zdecydowaty sie na zdawanie
matury z jezyka francuskiego na poziomie podsta-
wowym. Cwiczytam z nimi wszystkie sprawnosci,
ale gdy oznajmitam, ze na nastepnej lekcji be-
dziemy pracowac nad pogtebianiem sprawnosci
rozumienia ze stuchu, ustyszatam odpowiedz, ze
szkoda na to czasu i ze to nie ma sensu, bo one
nigdy tego nie ¢wiczyty i na pewno nic z tego nie
zrozumieja. Ta sytuacja jeszcze bardziej upewni-

fa mnie w przekonaniu, ze nalezy wprowadzi¢
nauczanie rozumienia ze stuchu juz w poczatko-
wym etapie nauczania i kontynuowac je przez
wszystkie nastepne etapy, sukcesywnie zwiek-
szajac trudnos¢ prezentowanego podczas takich
lekgji materiatu.

Aby pomoc uczniom w zrozumieniu prezen-
towanego dokumentu i aby motywowac ich do
stuchania, mozna im zaprezentowac film. Dzieki
ruchomym obrazom i dzwiekowi uczniowie maja
mozliwos¢ lepszego zrozumienia, poniewaz moga
faczy¢ stowa czy cate zdania, ktore rozumieja,
ztym, co dzieje sie na ekranie. Nawet obserwu-
jac gesty, mimike i ton gtosu 0s6b wystepujacych
w nagraniu, moga niekiedy domysli¢ sie znacze-
nia wypowiadanych stéw. Wazne jest takze, aby
zaczac od prezentacji tekstow prostych i krotkich,
gdyz ich zawartos¢ jezykowa powinna by¢ dosto-
sowana do poziomu wiedzy ucznidw.

Ch. Tagliante? podkresla, ze dzieki filmom
uczniowie moga odkrywac stownictwo, poznac
struktury gramatyczne, rézne akcenty, a takze
cywilizacje i kulture krajow frankofonskich. Poza
tym réznorodnos¢ jezyka, sytuacji, zagadnien
i ogromna rola obrazu pozwala stwierdzi¢, ze
dokumenty audiowizualne odgrywaja wazna role
w nauczaniu jezykéw obcych. Stanowia narzedzie
korzystniejsze niz podrecznik, bo pokazuja ucz-
niom rzeczywisto$¢ kulturalng i spoteczna.

Poza tym nauczanie rozumienia ze stuchu moz-
na potaczy¢ z rozrywka, jaka jest ogladanie tele-
wizyjnych seriali. Nastolatek chetnie odpoczywa
przed szklanym ekranem, ogladajac filmy mtodzie-
zowe. Film staje sie dla niego szczegdlna podpo-
ra bardzo potrzebna w nauczaniu jezyka obcego
i bedaca zrodtem kontaktu z rzeczywistym jezy-
kiem. Staje sie wiec narzedziem jeszcze bardziej
cennym w nauczaniu jezykéw obcych, pomaga-

! Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkét nr 2 w Lubinie.
2 Ch. Tagliante (1994), La classe de langue, Paris: CLE International, s. 73-74.
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jacym nauczycielowi wprowadzi¢ klase w rézne
sytuacje zycia codziennego.

[stotna sprawa jest tez dobdr prezentowane-
go materiatu pod wzgledem tematycznym, czyli
dostosowanie go do wieku uczniéw oraz ich za-
interesowan. W przypadku uczniéw ze szkét po-
nadgimnazjalnych, do rozwijania kompetengji
rozumienia ze stuchu wybratam fragmenty filmu
Beverly Hills 90210 oraz Ognie mitosci — oczywiscie
w wersji francuskojezycznej. Glownym tematem
tych seriali jest mito$¢, przyjazn, rodzina i szkota,
czyli zagadnienia, ktore przede wszystkim intere-
suja whasnie mtodziez.

Oczywiscie nie mozna zapomniec o innych
sprawnosciach jezykowych, jakie uczniowie mu-
sza rozwija¢, aby jak najlepiej nauczy¢ sie jezyka
obcego. Odwotam sie tu do opinii H. Komorow-
skiej?), ktora uwaza, ze pogtebianie sprawnosci
rozumienia ze stuchu z fatwoscia mozna taczy¢
z rozwijaniem innych, np. po wystuchaniu tekstu
mozna poprosi¢ uczniéw, zeby napisali streszcze-
nie. Mozna takze zaproponowac, aby poréwnali
sytuacje przed chwilg obejrzang z sytuacja po-
dobna, ktéra wydarzyta sie w ich wiasnym zyciu
i zapisali ja na kartce lub poprosi¢, aby wymyslili
zakonczenie prezentowanego epizodu, réwniez
zapisujac je na kartce. Takie techniki pomaga-
ja rozwijac sprawnos¢ pisania. Te same ¢wicze-
nia mozemy wykonac ustnie, tym samym taczac
sprawnos¢ rozumienia ze stuchu ze sprawnoscia
mowienia. Mozemy zaproponowac uczniom,
aby zrelacjonowali koledze z tawki obejrzany
przed chwila fragment filmu, faczac tym samym
rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu ze
sprawnoscia moéwienia. Jesli fragment filmu jest
w formie dialogu, mozna poprosi¢ ucznidéw, aby
miedzy soba odgrywali podobne scenki.

Dobrze jest podzieli¢ prace z fragmentami fil-
mow na etapy.

Etap przed stuchaniem — Mozna zacza¢
od zasygnalizowania uczniom, jaki bedzie temat
filmu, ktéry niebawem obejrza i wystuchaja. Moz-
na tez zaprezentowac elementy nieznane (stownic-
two czy struktury gramatyczne, nieznane realia),
ktére wystepuja w tej czesci filmu. Dobra metoda
jest zapoczatkowanie przez nauczyciela dyskusji
na taki sam temat, co zaprezentowany wkrétce

fragment filmu. W ten sposéb uczniowie poczuja
sie pewniej, przechodzac do nastepnego etapu.

Etap podczas stuchania - Teraz weryfiku-
jemy rozumienie obejrzanego fragmentu. Mozna
to zrobic stosujac:

» tekst z luka: tuz przed prezentacja fragmentu
filmu, nauczyciel rozdaje uczniom kartki z teks-
tem z filmu, ale bez niektorych wyrazéw lub
fraz - podczas ogladania uczniowie musza uzu-
petic tekst odpowiednimi wyrazami,
tabelke do wypetnienia: technika ta polega na
skontrolowaniu, czy uczniowie dobrze zrozu-
mieli szczegoty, np.: imiona postaci, ich wiek,
ich zawody; uczniowie lubia uzupetnia¢ ta-
belke, moga notowac potrzebne informacje
w trakcie stuchania, a takze zaraz po,
notowanie: podczas ogladania uczniowie mu-
sza notowac wszystkie potrzebne im informacje
do sporzadzenia np. streszczenia lub odpowie-
dzenia na zadane wczedniej pytania.

Etap po stuchaniu - Sprawdzamy ro-
zumienie obejrzanego i wystuchanego epizodu.
Mozna zaproponowac nastepujace techniki:

» streszczenie: po obejrzeniu fragmentu filmu
uczniowie maja go stresci¢, podajac gtéwna
mys| prezentowanego fragmentu i zapisujac
ja w jednym, dwéch zdaniach,
pytania/odpowiedzi: ta technika polega na za-
daniu przez nauczyciela pytan w formie ust-
nej lub pisemnej; uczniowie odpowiadaja na
pytania dotyczace fragmentu filmu,
prawda/fatsz: to technika, polegajaca na rozroz-
nieniu informacji prawdziwych, ktére odpowia-
daja zawartosci tekstu od informacji niepraw-
dziwych; uczniowie ja lubia, bo umozliwia im
improwizacje, ale nie gwarantuje obiektywnej
weryfikacji whasciwego zrozumienia tekstu,
pytania wielokrotnego wyboru: ta technika po-
lega na skontrolowaniu rozumienia wybranych
informacji z fragmentu filmu; uczniowie dostaja
kserokopie z pytaniami dotyczacymi tresci frag-
mentu z trzema lub czterema mozliwymi odpo-
wiedziami i zaznaczaja whasciwa odpowiedz.
Na zakonczenie tego etapu nauczyciel moze
poprosi¢ uczniéw o wymyslenie dalszego ciagu
obejrzanego fragmentu lub odwrotnie — zgadna¢

3 H. Komorowska (1999), Metodyka naucznia jezykéw obcych, Warszawa: WSiP, 183.
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poczatek, czyli sytuacje, ktore miaty miejsce przed
scena prezentowana w klasie. Uczniowie moga
takze nadac tytut obejrzanemu fragmentowi lub
odnalez¢ odpowiednie streszczenie wsrod tych
zaproponowanych przez nauczyciela.
Przedstawione korzysci, ptynace ze stosowania
fragmentdw filmu w nauczaniu jezyka francuskie-
go, sa dobrze znane, co jednak nie znaczy, ze sie
o0 nich pamieta. A najwazniejsza zaleta stosowa-
nia filmu na lekcjach jezykéw obcych jest kon-

takt z zywym jezykiem. Uczniowie stuchaja mowy
naturalnej, czasem zdeformowanej i trudnej do
zrozumienia. Dzieki temu sg lepiej przygotowani
do rozmowy z obcokrajowcem.

Bibliografia
Tagliante Ch. (1994), La classe de langue, Paris: CLE In-
ternational.
Komorowska H. (1999), Metodyka naucznia jezykéw ob-
cych, Warszawa: WSiP.
(kwiecien 2007)
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Anna Turula?
Katowice

Edukacja na Swiezym powietrzu

W dziecinstwie wiekszo$¢ z nas z upodobaniem
wskakiwata do katuz, jadta $nieg, patrzyta jak w cia-
gu dnia skraca sie i wydtuza biegnacy obok nas
cien, wygrzebywata z ogniska wegielki i pisata nimi
po drzewach i chodnikach. Niektérzy brali do rak
zaby i dzdzownice (to ci odwazni), robili z kwiatow
makowe panienki (to ci wrazliwi), albo sprawdzali,
ile szkfa z pottuczonej szyby samochodowej da sie
zjes¢ bez koniecznosci zasiegania porady lekarza
(to ci z poczuciem humoru). Mysle, ze przy tym
wszystkim nie zdawalismy sobie sprawy z faktu, iz
w ten sposéb pobieramy istotne dla naszego roz-
woju lekcje w szkole pod chmurka. Nasza nieswia-
domos¢ wynikata z faktu, iz nie robilismy niczego
nadzwyczajnego — wszystkie dzieci spedzaty czas
w podobny sposéb.

Dzisiaj, kiedy podwérko przegrywa z jednym
z najpopularniejszych organizatoréow wolnego
czasu, jakim jest komputer, niektérym dorostym
(zwihaszcza tym, ktérzy zawodowo zajmuja sie
edukacja, ale tez czesci rodzicow) przyszto do
glowy, ze cho¢ bardzo biegte w wykonywaniu
zadan wirtualnych, dzieci XXI wieku sa na swoj
sposob intelektualnie uposledzone. Moze sie
bowiem zdarzy¢, ze ktos, kto wiekszod¢ czasu
spedza na klikaniu, nigdy nie miat okazji tapac

na jezyk ptatkdw $niegu czy wygrzebac dzdzow-
nicy z wilgotnej wiosennej ziemi. W rezultacie,
taki kto$ moze mie¢ ktopoty ze zrozumieniem,
0 czym mowa na lekcjach fizyki i biologii. Aby
takim problemom zapobiec, wymyslono eduka-
cje na $wiezym powietrzu?.

Okreslenie ,wymyslono” nie jest tu moze szcze-
golnie udane, poniewaz taka metoda pracy z dzie¢-
mi ma juz ponad sto lat; opracowat ja na prze-
tomie XIX i XX wieku angielski generat Robert
Baden-Powell i nazwat skautingiem. Niemniej,
biorac pod uwage fakt, iz w niniejszym artykule
mowa nie o ruchach i organizacjach mtodziezo-
wych, a o szkolnictwie i jego metodach, pomyst
wyjscia z klasy — niemal swietokradztwo, jako ze
zacne to pomieszczenie byto od zawsze Swiatynia
nauki — jest niewatpliwie nowatorski. Co dzieje
sie, kiedy juz wyjdziemy z klasy i znajdziemy sie
w plenerze? Praktycznie wszystko. Mozemy zajac
sie opisem rzeczywistosci (lekcja jezyka ojczyste-
go), mierzy¢ wysokos¢ drzew czy z 12 metrowych
patykdow skonstruowac szescian dla pokazania, co
w praktyce oznacza 1m? (matematyka), badac
uksztattowanie terenu i rodzaje gleb (geogra-
fia), szukac sladéw zwierzat i obserwowac je lub
zebra¢ materiat do zielnika (przyroda), pokusic

" Dr Anna Turula jest adiunktem w Katedrze Anglistyki Akademii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biate;].
2 http://en.wikipedia.org/wiki/Outdoor_education; w Polsce jest realizowana miedzy innymi w gminie Barlinek w ramach
projektu Comeniusa (sprawdz: http://www.socrates.org.pl/socrates2/index1.php?dzial = 5&node =76 &doc= 1000225 &kt

oraStrona=2&projid=617006721).



sie 0 happening artystyczny owijajac krzaki bi-
buta, po prostu wydeptac obrazek w btocie czy
poszuka¢ w naturze instrumentow muzycznych
(sztuka). Przyroda jest niewyczerpanym zrodtem
inspiracji — scenariusz lekgji zalezy tylko od wy-
obrazni nauczyciela.

Jak zaprezentowana wyzej teoria (atrakcyjna, ale
z teoria czesto tak jest) sprawdza sie w praktyce?
Nie wiem, jaka popularnoscia edukacja na swiezym
powietrzu cieszy sie w Polsce — oprocz wspomnia-
nego projektu z Barlinka nie natknetam sie na inne
przedsiewziecia tego typu — dlatego przykiad, kto-
rym sie postuze, pochodzi ze szkoty w Danii. Jakis
czas temu spedzitam kilka dni w Lemvig, w Norre
Nissum Seminarium, ktére jest uczelnia partnerska
mojej akademii. W czasie tej wizyty w ramach za-
poznawania sie ze specyfika durskiego szkolnictwa,
obserwowatam rézne lekcje, w tym i te przepro-
wadzone na $wiezym powietrzu. Spedzitam jeden
szkolny dzieh w plenerze razem z 16-0sobowa klasa
9-latkow i ich nauczycielka Liz, niemtoda juz pania,
jedna z okoto 50 dunskich pedagogéw, ktérych
mozna okresli¢ mianem wyznawcow edukacji na
Swiezym powietrzu.

Szkota pod chmurka zaczeta sie... w klasie.
Dzieci wiedziaty, ze za chwile wyjda na dwor -
zgodnie z zasadami edukacji na swiezym powietrzu
wyprawa w plener odbywa sie raz w tygodniu,
zawsze w ten sam dzien — potrzebowaty jednak
instrukcji nauczyciela dotyczacych tego, czego
sie od nich w tym konkretnym dniu oczekuije. Liz
zaczeta od wyznaczenia obszaru zainteresowan
— rzeczowniki i przymiotniki — i wyjasnita, ze za
chwile wyruszymy w teren na poszukiwanie tych
wiasnie czesci mowy. Jeszcze przed wyjsciem oko-
to 15 minut zajefo jej thumaczenie, co to takiego
rzeczownik i przymiotnik. Potem dzieci zaczety sie
ubiera¢ — ciepto i przeciwdeszczowo, bo za ok-
nem padat deszcz ze $niegiem i wiat silny wiatr
— a Liz przygotowata wozek, w ktorym byly juz
spakowane karimatki do siedzenia, suche drew-
no na ognisko i jakies tajemnicze pojemniki. Ca-
tos¢ wygladata na dos¢ masywna, totez przyszto
mi do glowy, ze jak wyjdziemy ze szkoty, powin-
nam zaproponowa¢ pomoc. Szybko okazato sie
jednak, iz to wcale nie nauczycielka zajmuje sie
transportem — sa do tego specjalnie wyznaczeni
dyzurni, ktorzy zmieniaja sie przy dyszlu w okre-
$lonych punktach trasy.
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Po 20 minutach marszu przez miasteczko do-
tarlismy na miejsce: maty lasek nad jeziorem.
Stojak na plecaki, krag ogniskowy i resztki sza-
faséw na pobliskiej skarpie dowodzity, ze jest to
state miejsce spotkan Liz i jej klasy. Dzieci, zgod-
nie z wezedniejszymi ustaleniami, rozeszty sie po
okolicy w poszukiwaniu zadanych czesci mowy,
uzbrojone w otéwki i mate notesiki, w ktorych
notowaty, opierajac sie o drzewa lub — czesciej —
plecy kolezanki czy kolegi. Nie byto w tym jednak
pospiechu i pilnej pracy. Cze$¢ ucznidéw szybko
skoAczyta pisanie, schowata notatniki i oddata sie
innym, przyjemniejszym, jak sadze, czynnosciom:
jedne slizgaty sie po nieroztopionych jeszcze ka-
tuzach, inne zapamietale dtubaty w btocie, jakis
chtopczyk wspiat sie na drzewo. Liz nie ingero-
wata. Byfa zajeta praca z jednym — najstabszym
— uczniem, ktéry pracowicie i powoli wypetniat
swoj notesik. Kiedy oboje skonczyli, nauczycielka
zabrafa sie do rozpalania ogniska. Dzieci, zwabio-
ne dymem, zaczety powoli gromadzic sie w kre-
gu, siadajac na wyjetych z wozka karimatkach.
Niektére pomagaty doktadac¢ do ognia, inne do-
pracowywaty listy rzeczownikow i przymiotni-
kéw. Liz tymczasem wyjefa z wézka pojemniki,
w ktorych miata przygotowany gips, piasek, 16
miseczek i dwie sarnie raciczki — wieksza i mata.
Kiedy dzieci grzaty sie przy ognisku, nauczycielka
przygotowata wszystko, tak ze juz po chwili cata
klasa, zgromadzona wokdt ogromnej betonowej
pokrywy kanalizacyjnej, na ktérej Liz roztozyta
pojemniki, w skupieniu nasypywata piasku do
miseczek, robifa odciski racic i zalewata gipsem.
Wiaderko z piaskiem, racice i kubetek z gipsem
wedrowaty z rak do rak bez najmniejszych prob-
leméw czy ktotni — kazdy cierpliwie czekat na
swoja kolej. Nastepnie dzieci odtozyty odlewy
do zastygniecia, usiadty przy ognisku i wystucha-
ty kilkuminutowej pogadanki nauczycielki. Kiedy
Liz skonczyta, data znak do wymarszu, na ktory
kazde dziecko wzieto swoja miseczke, nauczy-
cielka spakowata wozek i wszyscy wyruszylismy
w droge powrotna.

W klasie dzieci zdjety mokre ubrania i usiadty
w tawkach. Kiedy jadty przyniesiony tymczasem
positek, Liz wzywata uczniéw po kolei do tablicy
proszac, by zapisali zebrane czesci mowy — osobno
rzeczowniki, osobno przymiotniki. Cho¢ wszystko
to odbywato sie na forum, interakcja nauczyciel-



uczen miata charakter pracy indywidualnej - Liz
z kazdym z osobna omawiata zebrane stowa,
poprawiata btedy, co$ sugerowata. Kiedy ostat-
ni rzeczownik i przymiotnik zostat dopisany do
listy, a dzieci skonczyly jes¢, nauczycielka zadata
prace zamykajaca dzien: opis wyprawy z uzyciem
dowolnie wybranych — ze wspélnie stworzonej
listy — rzeczownikéw i przymiotnikow.

Tyle obowiazek sprawozdawczy. Nie zamie-
rzam jednak ograniczy¢ sie do suchej, obiektyw-
nej relacji, poniewaz, oprécz opisanych przeze
mnie zdarzen, w tej szkole pod chmurka dziato
sie wiele innych ciekawych rzeczy. Przede wszyst-
kim, co niektorych czytelnikow moze zaskoczy,
dunska nauczycielka nie miata w czasie lekcji
w plenerze zadnych probleméw z dyscyplina.
Wydaje sie, ze sklonnos¢ do dokazywania, ktora
przejawiali — a jakze — niektdrzy uczniowie jeszcze
przez wyjsciem w teren, ustata w momencie, kie-
dy zniknety éciany. Moze potrzeba buntu przeciw
ograniczeniom ostabfa, gdy ograniczenia te zostaty
w widoczny i dostowny sposéb usuniete. Otwar-
ta przestrzen wchionefa niegrzecznych; data tez
wszystkim dzieciom duzo swobody i - co, moim
zdaniem, wazne — ograniczyta kontrole nauczy-
ciela nad praca na lekgji. Liz okreslita, CO powin-
no zostac zrobione; decyzja o tym, JAK wykona¢
zadanie byfa catkowicie w rekach dzieci. Innym
btogostawionym niedostatkiem byt brak tawek.
Kazdy z uczniéw, pozbawiony swego naturalnego
terytorium, byt bardziej skfonny do wspdtpracy
i wzajemnej pomocy. W korcu swoboda, jaka data
otwarta przestrzen, brak przymusu, presji czasu
oraz potrzeby — i mozliwosci — statej kontroli ze
strony nauczycielki daty tej ostatniej czas i moz-
liwo$¢ indywidualnej pracy z uczniem stabym.
Reasumujac, mogtam zobaczy¢, jak edukacja na
Swiezym powietrzu, oprocz korzysci ptynacych
z przebywania na fonie natury, oferuje uczniom
i nauczycielom nieskofczone mozliwosci realiza-
¢ji programu szkolnego w sposob ciekawy i po-
budzajacy do myslenia i réznych form twérczych
poszukiwan. Co wiecej, w szkole pod chmurka
tatwiej byto rozwiazywac problemy z dyscypli-
na, autonomizowac uczniéw i znalez¢ czas na
indywidualna prace z dzieckiem. A na dodatek

mozna jeszcze byto tapa¢ na jezyk ptatki $niegu
albo taplac sie w katuzy.

Zwazywszy podsumowujacy charakter poprzed-
niego akapitu, mozna by uzna¢ artykut za zakon-
czony, gdyby nie pytanie: jak powyzsze rozwazania
dotyczace edukacji na Swiezym powietrzu maja
sie do dydaktyki jezykdw obcych w szkole? | czy
w ogdle jest miejsce na taka forme pracy z dzie¢mi
w szkole polskiej? Biorac pod uwage wymienione
wczesniej korzysci ptynace z nauki poza szkolnym
murem, odpowiedz, ktéra nasuwa sie w pierwszej
kolejnosci, brzmi: nawet jesli jeszcze nie ma (miej-
sca na edukacje jezykowa na $wiezym powietrzu
w naszych szkotach), to powinno sie znalez¢. Do
rozstrzygniecia pozostaje jedynie kwestia, jak ten
pomyst mozna wprowadzi¢ w zycie. Mozliwosci
rysuja sie co najmniej dwie.

Pierwszym rozwiazaniem sa zajecia zintegrowa-
ne, podczas ktorych lekcja ma charakter zdecydo-
wanie naukowy (przyroda, historia), artystyczny
lub sportowy, a jezyk jest srodkiem komunikacji
a nie celem samym w sobie. Taki system pracy,
zwany po angielsku LAC (language across the cur-
riculum = jezyk w poprzek programu nauczania),
jest rozwigzaniem znanym — wystarczy wypro-
wadzi¢ dzieci na Swieze powietrze wykonujac
jeden z projektoéw opisanych w pierwszej czesci
artykutu — obserwacje przyrodnicze, praktyczne
zadania matematyczne, wf itd. — lub projekt zu-
petnie inny, nowy, wedtug wtasnego pomystu.
Zajecia tego typu, rzecz jasna — bo to jest wiasnie
istota integracji w rozumieniu LAC — powinny by¢
przygotowane i przeprowadzone we wspotpracy
z nauczycielami innych przedmiotow.

Mozna tez wyprowadzi¢ na swieze powietrze
sam jezyk obcy. Jednym z pomystow, ktéry z suk-
cesem sama realizuje od lat i ktory opisatam w ar-
tykule English through orienteering, sa podchody po
angielsku, podczas ktérych nowy materiat jezykowy
wyuczony w trakcie zabawy jest kluczem do roz-
wiazania zadan, ktére posuwaja grupe szukajacych
naprzéd®. Wiem skadinad, ze takie rozwiazania sg
gdzieniegdzie stosowane na obozach jezykowych.
W ciagu roku natomiast bardziej pozadane beda
rozwiazania mniej czasochtonne — kilka takich po-
mystéw zamieszczam ponizej:

%) Szczegoty znajdzie czytelnik w styczniowym numerze Humanising Language Teaching, on-line: http://www.hltmag.co.uk/jan07/

less03.htm



Polowanie na kolory — nauczyciel pod-
czas czynnosci przygotowawczych w klasie uczy
koloréw. Nastepnie klasa wychodzi na Swieze
powietrze w poszukiwaniu przedmiotéw w po-
znanych barwach. Po zakoAczeniu polowania,
w klasie dzieci rysuja — w kolorach - znalezione
przedmioty a nauczyciel pomaga je nazwac w je-
zyku obcym. Dzieci zapisuja nowe stowka odpo-
wiednim kolorem.

Zbieranie stéwek do historyjki — pomyst
podobny do zaje¢ w dunskiej klasie. Nauczyciel pro-
si uczniow, zeby na boisku szkolnym znalezli piec
czasownikéw, piec¢ rzeczownikow itd. Stowa moga
by¢ ,zadane” przez nauczyciela przez okreslenie
poczatkowe; litery, liczby liter itd. lub dowolne. Po
powrocie uczniowie w grupach pisza opowiadania
z wykorzystaniem znalezionych stow.

Narysuj to, co widze - klasa wychodzi
na Swieze powietrze, dzieci dzielg sie na mate
grupy. Nauczyciel daje kazdej grupie pudetko
kolorowej kredy i opisuje scene, ktéra widzi za
plecami uczniéw. Uczniowie rysuja wedtug wska-
z6wek nauczyciela. Po zakoAczeniu zadania ucz-
niowie poréwnuja rysunki.

Iwona Gotab"
Warszawa

Zajecia sportowe — nauczyciel wychodzi
z klasa na Swieze powietrze, gdzie wszyscy bio-
ra udziat w dowolnie wybranych zajeciach spor-
towych. Instruktaz w jezyku obcym sprawia, ze
lekcja ma charakter zaje¢ prowadzonych dobrze
znana metoda TPR (total physical response — re-
agowanie catym ciatem).

Zajecia plastyczne — moga by¢ doktad-
nie tak samo prowadzone jak wspomniane wyzej
zajecia sportowe.

Zabierz jezyk obcy miedzy ludzi — ucz-
niowie dostaja sprawy do zatatwienia w potozo-
nych w poblizu szkoty instytucjach (sklep, poczta,
odrodek zdrowia). Maja zatatwi¢ proste formal-
nosci w jezyku obcym. Jako podsumowanie, ucz-
niowie prezentuja raport z ,,pola walki”*.

Inny pomyst — bo opisane powyzej for-
my aktywnosci to przeciez przede wszystkim in-
spiracja do wtasnych rozwiazan.

(lipiec 2007)

4 W sytuadji, kiedy uczniowie wychodza poza obreb szkoty,
potrzebna bedzie dodatkowa opieka. W takim wypadku
wspdtpraca z innymi nauczycielami i/lub rodzicami bedzie
koniecznoscia.

Stocking full of ideas, czyli pomysty na lekcje Swiateczne

Lekcje poswiecone Swietom Bozego Narodzenia
stanowig znakomita okazje do umocnienia pozy-
tywnego stosunku do jezyka angielskiego, a takze
zaprezentowania elementdw kultury brytyjskiej.
Przedstawione ponizej propozycje zaje¢ moga by¢
wykorzystane w 11, ale rowniez IlI klasie szkoty
podstawowe] (w zaleznosci od tempa zajec oraz
liczby prezentowanego stownictwa).

Pierwsza z dwoch Swiatecznych lekgji proponu-
je poswieci¢ wprowadzeniu stownictwa. Po zwy-
czajowej rozgrzewce jezykowej zacznijmy zaba-
we ruchowa. Na tablicy rysujemy gtowe renifera

i przyczepiamy do niej czerwony papierowy nos.
Uczniowie zapewne domysla sie, ze ten renifer
nazywa sie Rudolph. Poszczegblne osoby podcho-
dza pojedynczo do tablicy z oczami przestonietymi
apaszka i probuja dotkna¢ nosa renifera. Moga
rowniez podchodzi¢ z czerwonym magnesem
i przyczepiac go w miejscu nosa. Mozemy w jakis
spos6b oznaczy¢ miejsca, ktore uczniowie dotkneli
w poszukiwaniu nosa lub po prostu skomplemen-
towac w szczegolny sposob tych, ktorzy odnaleZli
nos. Inna mozliwo$¢ to narysowanie samej gtowy
renifera i wreczenie uczniom papierowych noséw

! Autorka jest lektorka jezyka angielskiego w szkole jezykowej St. Patrick’s w Warszawie.
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zich imionami. Uczniowie przyczepiaja swe nosy
magnesami, a pod koniec zabawy zabieraja je do
domu jako nagrody.

W celu wprowadzenia stownictwa bozonaro-
dzeniowego przedstawiamy uczniom obrazki badz
karty obrazkowe iflub prawdzi-
we przedmioty (za niewysoka
cene mozna naby¢ na przykfad
Swiateczna skarpete stocking czy
zrobi¢ prostego crackera?). Re-
kwizyty umieszczamy w jednym
miejscu. Pokazujemy kolejno kartki z nazwami
wszystkich przedmiotéw i prosimy uczniéw o po-
tozenie ich obok wiasciwych rzeczy badz obraz-
kéw. Prezentowanie tego stownictwa stanowi do-
bra okazje do krotkiego oméwienia zwyczajow
brytyjskich oraz wskazania réznic w obchodzeniu
swiat w Polsce i Wielkiej Brytanii. Jesli chcemy po-
Swieci¢ temu zagadnieniu wiecej czasu, mozemy
przeprowadzi¢ kilka krétkich ¢wiczed. Na przyktad
rozdajemy mate flagi polskie i brytyjskie. Nastep-
nie pokazujemy i nazywamy dany przedmiot, ucz-
niowie musza podnies¢ odpowiednia flage. Natu-
ralnie w niektérych przypadkach podniesienie
obydwu flag jest whasciwe. Mozemy tez narysowac
na tablicy tabelke z dwiema kolumnami: Poland
i UK. Uczniowie powinni przyczepi¢ karty obraz-
kowe w odpowiednim miejscu w tabeli. Innym
pomystem jest praca w grupach i polecenie po-
dzielenia obrazkow czy przedmiotéw na trzy ka-
tegorie: Poland, UK, Both. Jezeli wyznaczymy limit
czasu, ¢wiczenie przemieni sie w mini-zawody.

Jesli nie zdecydujemy sie na opisany powyzej
element kulturowy, warto przeprowadzi¢ krétkie
¢wiczenie utrwalajace wprowadzone stownictwo.
Na przyktad zabranie jednego przedmiotu, zamie-
nienie miejscami dwoch rekwizytow lub podanie
pierwszej litery wyrazu, ktéry wybrat nauczyciel
— uczniowie odgaduja, jaki to wyraz. Kolejna pro-
pozycja to rozdanie uczniom potdéwek papierowe-
go pfaskiego crackera: na jednej potdwce znajdu-
je sie obrazek, a na drugim odpowiedni wyraz.
Uczniowie, poruszajac sie bezgtodnie po klasie,
musza odnalez¢ swoja pare. W tychze parach do-
staja kartoniki z literami, z ktérych uktadaja jeden
lub dwa bozonarodzeniowe wyrazy. Ktéra para

pierwsza utozy swe stdwka? Nastepnie zapraszamy
uczniéw do zabawy typowo ruchowej. Na podto-
dze leza obrazki z wprowadzonym stownictwem
(po kilka obrazkéw z jednym stowem, powinno
ich by¢ troche mniej niz uczniéw w klasie). Gdy
gra muzyka (Swiateczna oczywiscie), uczniowie
chodza swobodnie po wyznaczonej przestrze-
ni, omijajac obrazki. Gdy nauczyciel zatrzymu-
je muzyke, musza stana¢ na tym obrazku, ktory
nazwie nauczyciel. Inna wersja: uczniowie staja
na dowolnym obrazku i musza sami go nazwac.
Powtarzamy gre kilka razy, aby wszyscy mieli
szanse stana¢ na jakims obrazku.

Istnieje wiele interesujacych bozonarodzenio-
wych piosenek i koled. W celu utrwalenia stow-
nictwa bardzo przydatna jest piosenka Christmas
candy. Proponuje rozdac uczniom tekst tej piosenki
z obrazkami zastepujacymi kluczowe wyrazy. Stu-
chajac piosenki dzieci podpisuja obrazki. Spraw-
dzamy podpisy, czytajac tekst i piszac brakujace
wyrazy na tablicy, ewentualnie mozna podnie$¢ od-
powiednig kartke z napisanym wyrazem. Nastepnie
nauczyciel prezentuje choreografie towarzyszaca
piosence. Uczniowie wstaja i stuchajac piosenki ucza
sie choreografii. Potem pokazuja zaprezentowane
gesty i staraja sie wkaczy¢ do Spiewu. W ramach
urozmaicenia piosenke mozna $piewac na rézne
sposoby. Po podzieleniu klasy na kilka grup (w za-
leznosci od jej liczebnosci), przydzielamy grupom
poszczegolne zwrotki lub wyznaczamy grupy, kto-
re maja spiewac, a ktore tylko pokazywac itp. Oto
tekst piosenki i sugerowana choreografia:
Christmas candy.

Yum, yum, yum! (glaszczemy sie po brzuchach)

Christmas cookies.
Yum, yum, yum! (glaszczemy sie po brzuchach)

Christmas fruitcake. s
Yum, yum, yum! (glaszcze-
my sie po brzuchach)

Mistletoe, mistletoe!
(wskazujemy na sufit)
Kiss, kiss, kiss!

Christmas morning.
Lots of toys (rekami rysujemy w powietrzu ksztatt
worka)

2 Zabawka w ksztatcie cukierka, w ktorej znajduje sie zazwyczaj prezent, dowcip i papierowy kapelusz. Przygotowanie cracke-

ra na zajeciach moze dostarczy¢ duzo zabawy.
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Christmas stockings
for girls and boys. (pokazujemy na siebie nawzajem)

Christmas carols.
Tra la la! (przyjmujemy poze chorzysty)

Mistletoe, mistletoe! (wskazujemy na sufit)
Kiss, kiss, kiss!

Wprowadzone stownictwo mozna utrwali¢ gra
Memory. Szukajac pary przy odkrywaniu obrazkéw
nalezy je oczywiscie nazywacd. Interesujacym po-
mystem jest pisanie stéw w ich
ksztatcie, to znaczy na przykfad ,na-
rysowanie” choinki przez kilkakrot-
ne napisanie Christmas tree, tak aby
wyrazy wyznaczyty kontur bad?
ksztatt drzewka. Tak napisane stowa
stanowia ciekawa dekoracje sali.

Praca domowa moze by¢ chociazby krzyzowka
obrazkowa z wprowadzonym stownictwem.

Pomyst drugiej lekcji koncentruje sie gtéwnie
na dwéch elementach $wiat, jakimi sa prezenty
i kartki bozonarodzeniowe. Zaczynamy jak zwy-
kle od powitania. Nastepnie ustawiamy uczniéw
w kotku. Jeden staje w srodku kota z zastoniety-
mi oczami i ewentualnie czapka Mikofaja na gto-
wie. Kilka razy okrecamy naszego Mikotaja. Wy-
brany uczen dostaje obrazek san i pyta: Santa,
Santa, where’s your sleigh? Mikotaj musi odgad-
nac, kto zadat to pytanie.

Jesli zgadnie, zostaje zasta-

piony uczniem, ktéry je za-

dat. Prostsza jezykowo wer-

sja: uczen w srodku kota nie ma czapki na gtowie,
a dostaje ja jeden z uczniéw tworzacych koto,
ktory pyta: Ho ho ho. Who am [?

Wskazane jest powtorzenie stownictwa z po-
przedniej lekcji. Mozemy w tym celu rozdac ucz-
niom kartki, na ktorych jest narysowany wor Mi-
kotaja, a w nim wpisane rézne wyrazy. Uczniowie
musza zakreslic te, ktére wiaza sie z Bozym Naro-
dzeniem. Kto pierwszy zrobi to poprawnie? Mo-
zemy tez pobawic sie w kalambury. Poszczeg6lni
uczniowie rysuja lub pokazuja gestami swiateczne
stéwka. Kto pierwszy zgadnie, pokazuje nastepny.
Aby usprawni¢ ¢wiczenie, mozna wprowadzié limit
czasu na przedstawienie wyrazu — jesli w wyzna-
czonym czasie nikt nie zgadnie stowa, nalezy po-
dac¢ odpowiedz. Nauczyciel moze tez wykorzystaé
karty do gry w Memory i zasugerowac uczniom,
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jakie stowa maja pokazywac. Mozemy przeczytac
krotka historyjke, w ktérej wystepuja wprowadzo-
ne stowa. Uczniowie siedza w kotku, kazdy ma cu-
kierka na kolanach. Gdy ustysza bozonarodzeniowy
wyraz, musza przekazac¢ cukierka osobie siedzacej
po prawej stronie. Gdy nauczyciel skonczy czytac,
zjadaja cukierka, ktéry do nich trafit.

Mozemy takze wykorzysta¢ inne ¢wiczenia,
ktorych uzywamy do powtarzania stownictwa.
Moi uczniowie przepadaja za bardzo prosta za-
bawa o nazwie Cowboy duel. Dziele ich na dwie
druzyny. Reprezentanci poszczegolnych druzyn
staja naprzeciwko siebie, nauczyciel podaje po
polsku lub pokazuje obrazek przedstawiajacy
dane stéwko, ,kowboje” musza wykonac gest
wyjmowanego pistoletu, podac angielski odpo-
wiednik i powiedzie¢ bang bang! Kazda dobra
odpowiedz to jeden punkt.

Po powtdrzeniu stownictwa nauczyciel poka-
zuje rézne przedmioty zapakowane jak prezenty.
Uczniowie odgaduja, co kryje sie
pod opakowaniem (powinny to
byc rzeczy, ktore juz umieja na-
zwaé, na przyktad ball czy pen).
To okazja do powtérzenia roz-
norakich stéwek wprowadzonych w ciagu roku.
Nastepnie rozdajemy uczniom kartki z wyznaczo-
nym konturem choinki i prosimy, zeby naryso-
wali tam rzeczy, ktore chcieliby dosta¢ na Gwiazd-
ke. Po skonczonym rysowaniu moga powiedziec,
co chcieliby dostac pod choinke, pod warunkiem,
ze umieja nazwac upragnione prezenty po an-
gielsku. Prace te mozna powiesi¢ w sali, a na lek-
¢ji po Swietach zapyta¢, czy kto$ dostat ktérys

z narysowanych prezentéw. Jako zabawe rucho-

wa proponuje piosenke Ring

% Those Bells. Rozdajemy uczniom

papierowe dzwoneczki, wiacza-

my piosenke i demonstrujemy

towarzyszace jej czynnosci. Oto kolejne zwrotki:

Ring those bells (dzwonimy dzwoneczkami) and turn
around (obracamy sie raz).

Ring those bells (dzwonimy dzwoneczkami) and stomp

your feet (tupiemy).

Ring those bells (dzwonimy dzwoneczkami) and jump
up high (skaczemy).

Kolejnym bozonarodzeniowym zwyczajem sa
kartki swiateczne. Ich strona graficzna moze by¢



dowolna (wyklejanka, rysowanie kredkami, ma-
lowanie farbami, wykorzystanie plasteliny itd.),
wazne jest umieszczenie napisu typu Merry Christ-
mas and a Happy New Year. Gotowe
kartki moga postuzy¢ jako rekwi-
zyty do wykonania piosenki Christ-
mas cards.

Christmas cards, Christmas cards (po-
kazujemy nasze kartki)

Red and green and blue.

Please send me a Christmas card (przysuwamy kartke
do siebie, tak jakbysmy ja dostali)

And I'll send one to you (odsuwamy, tak jakbysmy
ja wysytali).

Christmas cards, Christmas cards (pokazujemy kartki)

Hanging by the tree (poruszamy, tak jakby wisiaty)

I'll send you a Christmas card (odsuwamy kartke, tak
jakbysmy ja wysytali)

if you send one to me (przysuwamy kartke do siebie
tak, jakbysmy ja dostali).

Joanna Kociofa"
Wola

Praca domowa moze by¢ ¢wiczenie typu po-
facz stowa z obrazkami.

Lekcje o tematyce Swiatecznej daja mozliwos¢
zaprezentowania réznorakich elementéw Bozego
Narodzenia, pozwalaja prze¢wiczy¢ rézne aspekty
jezyka. Mozna pokusic sie o przygotowanie mini-
sztuki czy minikoncertu ze wzgledu na bogactwo
dostepnych piosenek. To réwniez okazja do opo-
wiedzenia bozonarodzeniowej historyjki czy wy-
konania wiekszego projektu artystycznego.

Bibliografia

Graham C. (1999), piosenki Christmas Cards i Christmas
Candy, z: C. Graham Holiday Jazz Chants, Oxford: Ox-
ford University Press.

Beall P., Nipp S. (1984), piosenka Ring Those Bells,
z: P. Beall, S. Nipp, Wee Sing For Christmas, Los Ange-
les: Price Stern Sloan.

Pomysty choreografii: Magdalena Appel.

Cowboy duel z: http://iteslj.org/games/

(listopad 2007)

Gramatyka nie musi by¢ nudna - propozycje zabaw i gier

Uczac w gimnazjum wielokrotnie staje przed
dylematem, jak wiele czasu poswieci¢ na na-
uczanie zagadnien gramatycznych i jakie metody
nauczania wybra¢, aby motywacja moich gim-
nazjalistow nie doznata uszczerbku przy zmud-
nym wykonywaniu ¢wiczen gramatycznych. Za-
uwazytam, iz uczniowie w wieku gimnazjalnym
bardzo chetnie ¢wicza zagadnienia gramatyczne
w zabawie i chetnie wspdtzawodnicza ze soba.
Ponizej przedstawiam propozycje gier i zabaw
cieszacych sie najwiekszym powodzeniem wsréd
moich ucznidw.

Hot chairs - to ulubiona zabawa moich
uczniéw i moja. Swietnie nadaje sie na lekcje za-
stepcze i pozwala na ¢wiczenie kilku zagadnien
gramatycznych. Zabawa polega na ustawieniu po-

Srodku klasy kregu krzeset o jedno mniej niz liczba
0s6b bioracych udziat w zabawie (obowiazkowy
udziat nauczyciela!). Jedna osoba stoi posrodku
kregu, gdy wszystkie pozostate siedza i uwaznie
stuchaja. Osoba podajaca hasto moze wykorzystac
np. czas Present Continuous moéwiac: Everybody
who is wearing jeans must change the chair. W tym
momencie wszyscy, ktérych dotyczy ta informa-
Cja, musza sie przesias¢ a osoba stojaca posrodku
kregu ma szanse usias¢. Wtedy uczen, ktéry nie
zdazyt zaja¢ miejsca, musi podac kolejne hasto.
W tej zabawie mozna ¢wiczy¢ réwniez inne za-
gadnienia gramatyczne, np.:
» czasownik have got: Everybody who has got
a mobile phone...,
» czasownik can: Everybody who can speak En-
glish...,

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Gimnazjalno-Licealnym w Woli k. Pszczyny.
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» czasowniki wyrazajace upodobania: Everybody
who hates horror films...,
Przydatnos¢ tej zabawy zalezy od pomysto-
wosci nauczyciela, zdarza sie, ze dalsze przykia-
dy podsuwaja sami uczniowie.

Alibi - ta gra jest zapewne znana wielu
nauczycielom. Stuzy gtownie do ¢wiczenia cza-
sow przesztych Past Simple i Past Continuous. Suk-
ces zabawy zalezy w duzej mierze od stworzenia
przez nauczyciela wiasciwej atmosfery towarzy-
szacej zabawie. Na samym poczatku nauczyciel
musi objasni¢ uczniom sytuacje, np. moéwiac, iz
w dniu poprzednim w ich miejscowosci miat miej-
sce napad na bank i podejrzani s3 uczniowie tej
klasy. Nauczyciel wczesniej wybiera sobie dwoch
uczniéw jako podejrzanych. Wybrani uczniowie
opuszczaja klase i przygotowuja swoje alibi bio-
rac pod uwage jak najwieksza liczbe szczegotow.
W tym czasie pozostali uczniowie sa podzieleni na
grupy 3-4-osobowe, dla zabawy nazwane jako
FBI, CIA itp. W grupach opracowuja pytania, kt6-
re chcg zadac podejrzanym. Nastepnie odbywa
sie przestuchanie. Przedstawiciele kolejnych grup
przepytuja jednego z podejrzanych. W tym czasie
drugi podejrzany pozostaje poza klasa pilnowany
przez wytyczonego sposrod ucznidw policjanta, tak
aby nie styszat odpowiedzi kolegi. Po przestucha-
niu pierwszego podejrzanego wchodzi drugi i od-
powiada na te same pytania. Wygrywa ta grupa,
ktora pierwsza odkryje niespéjnos¢ w odpowie-
dziach obydwu podejrzanych. Jedli im sie to nie
uda, wygrywaja podejrzani, ktérzy sa uwolnieni
od zarzutéw. Z whasnego dosSwiadczenia wiem, ze
zabawa oprocz ¢wiczenia uzycia czasow przesztych
w naturalny i niezauwazalny przez uczniéw sposéb
zmusza ich do moéwienia, a czesto takze do bardzo
gorliwego wcielenia sie w swoje role.

Bingo - to bardzo prosta gra, ktora wyko-
rzystuje do utrwalania znajomosci czasownikdw
nieregularnych. Nauczyciel rozdaje uczniom ar-
kusze zawierajace nieregularne formy czasowni-
kow, najlepiej tyle wersji, ilu jest uczniéw w kla-
sie. Nastepnie nauczyciel podaje bezokoliczniki
czasownikéw nieregularnych w przypadkowe;
kolejnosci. Zadaniem uczniéw jest odnalezienie
w otrzymanej tabeli nieregularnych form tego
czasownika i skreslenie ich. Wygrywa ten uczen,
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ktory pierwszy skresli wszystkie czasowniki w pio-
nie, poziomie lub linii ukosnej. Przyktadowy ar-
kusz do zabawy przedstawiam ponize;].

Bought, Was, Spoke, Had,

bought been spoken had
Cot, Took, Wrote, Ate,
got taken written eaten
Paid, Gave, Brought, Told,
paid given brought told
Sold, Saw, Put, Cut,
sold, seen put cut

Memory — gra, ktéra moze stuzy¢ ¢wicze-
niu czasownikéw nieregularnych i czasu Present
Perfect lub stopniowania przymiotnikéw. Na-
uczyciel przygotowuje wczesniej zestawy kart,
najlepiej na kolorowych tekturkach. Potowa kart
zawiera czasownik w bezokoliczniku lub przymiot-
nik w stopniu réwnym. Na drugiej potowie kart
znajduja sie zdania z uzyciem danego czasownika
w czasie Present Perfect lub przymiotnika w stop-
niu wyzszym lub najwyzszym. Na przyktad:

» eat— [ have never eaten snails.
» tall - My father is the tallest in the family.
Nastepnie dzielimy uczniéw na grupy 4-oso-
bowe i kazda grupa otrzymuje zestaw kart, kto-
re ukfada do dotu tekstem w przypadkowej ko-
lejnosci. Ucznowie kolejno losuja po dwie karty,
jesli uda im sie trafi¢ na pare, zabieraja ja, jesli
nie, musza odtozy¢ karty na swoje miejsce i do
losowania przystepuje nastepny uczen. Wygry-
wa osoba, ktéra zbierze najwiecej par. Zabawa
oprécz ¢wiczenia zagadnien gramatycznych Swiet-
nie ¢wiczy pamiec.

In my opinion —ta zabawa pomaga w ¢wi-
czeniu stopniowania przymiotnikéw. Nauczyciel
rysuje na tablicy tabele z trzema kolumnami,
w nagtéwkach wpisuje trzy dowolne katego-
rie, o ktérych sadzi, iz zainteresuja dana grupe
uczniéw, np. samochéd, aktor, serial komedio-
wy, przedmiot szkolny. Nastepnie nalezy wpisac
w kazdej kategorii po piec¢ propozycji, podanych
przez uczniéw. Uczniowie uktadaja w kazdej ka-
tegorii po trzy zdania, np.:

» English is easier than maths.
» Geography is the most interesting subject.
» History is as difficult as chemistry.



Nastepnie uczniowie oddaja swoje kartki (nie-
podpisane) nauczycielowi, ktéry odczytuje zda-
nia na forum klasy. Pozostali uczniowie staraja
sie rozpoznac autora zdan po wyrazonych w nich
opiniach. Zabawa daje szanse na dowiedzenie sie
czego$ wiecej o swoich uczniach.

What would happen if... - ta zabawa
doskonale rozwija wyobraznie a przy okazji po-
zwala uczniom na prze¢wiczenie Il trybu warun-
kowego. W celu przeprowadzenia tego krétkiego
¢wiczenia nauczyciel powinien przygotowac co
najmniej kilkanascie atrakcyjnych i pobudzaja-
cych wyobraznie uczniow poczatkéw zdan wa-
runkowych. Na przykfad:

» [f | didn’t come back home for night, my pa-
rents...
» Our English teacher would be very happy if...
Uczniowie moga pracowac indywidualnie,
ale z wiasnego doswiadczenia wiem, iz lepiej
sprawdza sie praca w parach. Ich zadaniem jest
skonczenie zdan w jak najciekawszy, zaskakujacy
i najzabawniejszy sposéb. Gwarantuje, iz mimo
swej prostoty zadanie to spotka sie z duzym zain-
teresowaniem ze strony uczniéw. Ponadto moze
sie stac inspiracja do ciekawe]j dyskusji na temat
pogladow uczniéw. Wiele zalezy od inwencji
tworczej nauczyciela.

Spot the difference —ta zabawa pozwa-
la uczniom wyjs¢ z tawek. Utatwia przeéwicze-
nie zastosowania czasu Present Continuous. Do

Karolina Skoczylas, Regina Kaczmarek”
Miedzybérz

przeprowadzenia ¢wiczenia potrzebne sa zesta-
wy par obrazkéw przedstawiajacych proste sy-
tuacje, np. kot siedzacy pod stotem w pokoju,
w ktérym znajduje sie jeszcze kilka charaktery-
stycznych szczegdtow. Uczniowie staja w dwoch
kregach posrodku klasy zwréceni plecami do sie-
bie. Kazdy uczen otrzymuje jeden obrazek i jego
zadaniem jest odnalezienie osoby, ktéra ma taka
sama informacje. W tym celu opowiada ucznio-
wi, do ktérego stoi plecami, co widzi na swoim
obrazku. Na przyktad:

» Inmy picture there is a cat. The cat is sitting un-
der the table. On the table there are 2 books and
some flowers in the vase.

Partner rozmowy albo potwierdza, ze ma ten
sam obrazek lub odpowiada przeczaco podajac
réwnoczesnie szczegdty swojego obrazka.

» No, itisn’t my picture. In my picture there aren’t
any flowers on the table.

Mam nadzieje, iz zaproponowane przeze mnie
gry i zabawy beda stanowi¢ dla innych nauczy-
cieli zrédto inspiracji do eksperymentowania
w swoich klasach. Zachecam wszystkich do za-
baw jezykowych, poniewaz maja one nieoce-
niony wptyw na wzrost zainteresowania lekcjami
jezyka angielskiego wsrdd ucznidw a przy okazji
niepostrzeznie pomogaja im utrwala¢ zagadnienia
gramatyczne i niejednokrotnie przetamac bariere
przed moéwieniem.

(lipiec 2007)

Przez zabawe do nauki — o wspétpracy nauczycieli

Korelacja miedzyprzedmiotowa wcale nie musi
by¢ trudna. Przekonatysmy sie o tym, realizujac
nasz cykliczny projekt Przez zabawe do nauki. Po-
taczytysmy dwa, wydawatoby sie niemozliwe
do skorelowania przedmioty: jezyk niemiecki

i religie! Okazja do tego byt adwent — czas przed
Swietami Bozego Narodzenia. Przygotowatysmy
konkurs Kalendarz adwentowy. Przebiegat on pod
hastem, ktére jednoczesnie byto postanowieniem
adwentowym:

! Karolina Skoczylas jest nauczycielka jezyka niemieckiego a Regina Kaczmarek religii i historii w Gimnazjum Samorzadowym
im. Polskich Noblistow w Miedzyborzu. Autorki braty udziat w naszym Konkursie 2006 — Dzielmy sie wiedza i doswiadcze-
niem, pomagajmy sobie i wzajemnie sie inspirujmy — o wspétpracy nauczycieli.



,Zmobilizuje sie do pilniejszej pracy, aby poszerzac

swoja wiedze na miare wiasnych mozliwosci”.
Celem jego byto:
» zwrdcenie uwagi na role tradycji w zyciu kaz-
dego cztowieka,
zachecenie uczniéw do pogtebienia wiedzy
o0 obrzedach bozonarodzeniowych w Polsce
oraz w Niemczech,
poznawanie kultury innych narodéw,
» zachecenie uczniow do nauki jezykéw obcych,
¢wiczenie umiejetnosci czytania i pisania teks-
tow niemieckojezycznych,
¢wiczenie umiejetnosci samodzielnego korzy-
stania z roznych zroédet informagji.
Naszymi zadaniami byto:
» opracowanie regulaminu konkursu oraz syste-
mu nagradzania,
przygotowanie gablotki, w ktérej beda wywie-
szone kolejne zadania do realizacji na kazdy
dzieh adwentu,
opracowanie zestawu zadan do wykonania
z religii i z jezyka niemieckiego.
Sformutowatysmy zasady naszej zabawy. Na
kazdy dzien adwentu przewidziatysmy dla uczniéw
jedno zadanie. Przygotowatysmy kolorowa gab-
lotke, w widocznym miejscu na korytarzu szkol-
nym, tak by byta ona dostepna dla wszystkich
uczniéw i przyciagata uwage. W niej wywiesza-
tysmy poszczeg6lne zadania. Rozwigzania — pod-
pisane (imie, nazwisko, klasa), podane na este-
tycznej kartce — nalezato wrzucac nastepnego dnia
rano do godziny 8.00 do wskazanej skrzynki. Za
udzielenie prawidtowych odpowiedzi przez caty
tydzien uczniowie mieli otrzymac wpis do zeszytu,
a za najwieksza liczbe poprawnych odpowiedzi
udzielonych przez trzy tygodnie trwania zabawy
czekata ich nagroda-niespodzianka.

Zadania z religii polegaty na udzieleniu odpo-

wiedzi na pytania:

1. Wyjasnij pojecie adwent i podaj trzy zwyczaje
(obrzedy) adwentowe.

2. Co to sa roraty?

3. Podaj kilka ciekawostek o Betlejem (nazwa,
potozenie, ludnos¢, najwazniejsze miejsca).

4. Jaki symbol zawiera w sobie choinka?

5. Jaka ogdlna nazwe posiadaja piesni koscielne
Spiewane w okresie Bozego Narodzenia? Po-
daj minimum trzy tytuty.
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6. Podaj minimum pie¢ przyktadéw wigilijnych
obrzedow i zwyczajow. Opisz je krotko.

7. Odpowiedz na pytania: Co to s jasetka? Co
to sa pastoratki?

Zadania z jezyka niemieckiego byty zrézni-
cowane:
1. Przettumacz, najtadniej jak potrafisz, podane nizej
wiersze z jezyka niemieckiego na jezyk polski:
a) WUNSCHZETTEL
Niklaus, Niklaus huckepack,
Schenk uns was aus deinem Sack.
Bring mir bitte Schokolade,
Schéne Puppe fiir Milade,
Fiir den Vater schones Buch,
Fur die Mutter blaues Tuch.

b) ADVENT

Advent, Advent,

Ein Lichtlein brennt,

Erst eins, dann zwei, dann drei, dann vier,
Dann steht das Christkind von der Tiir.

. Przettumacz na jezyk niemiecki stéwka:
Adwent -
BoZze Narodzenie -
Wieniec adwentowy -
Choinka -
Kalendarz adwentowy -
Strucla -
Wigilia -
Koleda -
Aniot -
Swieca -
Szopka -
Gwiazda -
Swiety Mikotaj -
Pasterka —
. Wymier i opisz krétko tradycje bozonarodzenio-
we w Niemczech nieznane w Polsce.
. Odpowiedz na nastepujace pytania (w jezyku nie-
mieckim)
a) Wann kommt der Heilige Nikolaus?
b) Was schmiickt man zu Weihnachten?
¢) Was bringt der Weihnachtsmann?
d) Was singt man am 24. Dezember?
e) Wohin und wozu geht man am 24. Dezem-
ber um Mitternacht?

5. Znajdz i napisz po niemiecku stowa koledy ,,Cicha
noc”.



6. Wypisz po niemiecku i wyjasnij po polsku piec
rzeczownikéw i pie¢ czasownikéw zwiazanych
z obchodami Sylwestra lub Nowego Roku.

7. Wykonaj dowolna technika wieniec adwentowy.

Wszyscy uczniowie, ktorzy wzieli udziat w kon-
kursie, zostali nagrodzeni drobnymi upominkami,
a najlepsi otrzymali nagrody. Na uwage zastuguje
fakt, ze w naszym konkursie wzieta udziat duza
liczba ucznidw, ktérzy starali sie jak najlepiej roz-
wiazywac poszczegblne zadania. Nasi uczniowie
zauwazyli, ze nauka moze by¢ zabawa i to cat-
kiem ciekawa i 0 to nam chodzito.

Rok pdzniej, kontynuujac nasz konkurs w tym
samym okresie, rozszerzytysmy go o jezyk angiel-
ski i zatytutowatySmy Znam zwyczaje i tradycje bo-
Zonarodzeniowe.

Celem tego projektu byto:

zwrécenie uwagi ucznidéw na role tradycji w zy-
ciu kazdego cztowieka,

zachecenie ich do pogtebiania wiedzy o obrze-
dach bozonarodzeniowych w Polsce, w Niem-
czech i w krajach anglojezycznych,
krzewienie wérdd uczniéw poczucia odrebno-
$ci narodowe;j,

poznawanie kultury innych narodéw,

» zachecanie ucznidéw do nauki jezykéw obcych,
¢wiczenie umiejetnosci czytania i pisania teks-
tow obcojezycznych.

Zadaniami do realizacji byto:

opracowanie regulaminu konkursu oraz syste-
mu nagradzania,

przygotowanie gablotki do wywieszania ko-
lejnych zadan do realizacji na kazdy tydzien
adwentu i skrzynki, do ktérej uczniowie beda
wrzuca¢ odpowiedzi,

opracowanie zestawu zadan do wykonania z re-
ligii, z jezyka niemieckiego i angielskiego.
Opracowatysmy, podobnie jak w ubiegtym
roku, regulamin konkursu:

» Przez okres adwentu chcemy jak najwiecej do-
wiedzie¢ sie o Swietach Bozego Narodzenia. By
byto ciekawiej, chcemy poznac tradycje i zwycza-
je nie tylko w naszym kraju, ale réwniez w kra-
jach niemiecko- i angielskojezycznych. W tym
celu ogtaszamy konkurs, ktory bedzie przebiegat
w trzech etapach:

ZESTAW | - to pytania w jezyku angielskim.
ZESTAW Il - to pytania w jezyku niemieckim.
ZESTAW III - to pytania w jezyku polskim.
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Odpowiedzi na pytania z poszczeg6lnych zesta-
wow prosimy oddawaé w danym jezyku. Skia-
damy je na estetycznych kartkach, oczywiscie
podpisanych imieniem, nazwiskiem oraz klasa
i wrzucamy do specjalnie przygotowanej skrzynki
znajdujacej sie w bibliotece szkolne;j.
Czas udzielania odpowiedzi:
na pytania w jezyku angielskim odpowiada-
my do 5 grudnia,
na pytania w jezyku niemieckim odpowiada-
my do 12 grudnia,
na pytania w jezyku polskim odpowiadamy
do 18 grudnia.
Rozstrzygniecie konkursu nastapi 19 grudnia na
$wiatecznym apelu. Zapraszamy do wziecia udzia-
tu w konkursie — czekaja atrakcyjne nagrody!!!
Szczegdtowych informacji udzielaja nauczycie-
le poszczegbinych przedmiotéw, ktérych doty-
czy konkurs.

W gablotce z konkursem O zwyczajach i trady-
cjach bozonarodzeniowych zamiescitysmy plakat
informujacy o konkursie i regulamin konkursu.
Potem co tydzien zamieszczatysmy nowe zestawy
pytan z poszczegblnych przedmiotow. Caty czas
w gablotce byty ozdoby $Swiateczne, uatrakcyj-
niajace jej wyglad.

Specjalnie przygotowana skrzynke na odpowie-
dzi (moze by¢ w ksztatcie bombki, choinki itp.) usta-
witysmy w widocznym miejscu w bibliotece.

Wszystkie zadania polegaty na udzieleniu od-
powiedzi na podane pytania lub wykonaniu po-
lecenia.

1. Jak nazywa sie dzien poprzedzajacy Boze Na-
rodzenie?

2. Zilu dan skfada sie tradycyjna polska wiecze-
rza wigilijna?

3. Co symbolizuje liczba potraw wigilijnych?

4. Co symbolizuje tradycja tamania sie optat-
kiem?

5. Podaj etymologie stowa wigilia i jego znacze-
nie?

6. Wyjasnij, co to sa jasetka?

7. Z jakiego kraju i kiedy przybyt do Polski zwy-
czaj ubierania choinki?

8. Jaka nazwe nosi swiagteczna msza odprawiana
o0 pdtnocy w wigilie i skad ta nazwa?

9. Wymien piec¢ tytutéw najbardziej znanych
polskich koled.

10. Wymien pie¢ postaci, ktére umieszcza sie

w szopce i wyjasnij dlaczego?



11. Podaj imiona Trzech Kréli i wymien dary,
jakie przyniesli Dziecieciu, i napisz, co one
symbolizuja?

12. Podaj wersety z Ewangelii, ktére méwia o na-
rodzeniu Jezusa?

13. Co oznacza nazwa Betlejem i jak pofaczysz to
z narodzeniem Jezusa?

14. Z jakiej koledy pochodza stowa: ,Gloria, gloria
in exelsis Deo” i co one znacza?

15. Napisz zyczenia swiateczne, ktére beda Swiad-
czyty o Twojej gtebokiej wierze w tajemnice
Wecielenia?

1. Wann ist der Nikolaustag?
2. Wann feiert man die Weihnachten?
3. Wer bringt Geschenke zu Weihnachten?
4. Was bekommen die Kinder zu Weihnachten?
5. Wie viele Gerichte isst am Heiligen Abend?
6. Was schmuickt man zu Weihnachten?
7. Womit schmiickt man den Weihnachts-
baum?
8. Wie heift auf Deutsch: wigilia?
9. Wann beginnt man am 24. Dezember das
Abendbrot zu essen?
10. Wo lebt der Heilige Nikolaus?
11. Womit kommt der Heilige Nikolaus?
12. Wohin geht man am 24. Dezember um Mit-
ternacht?
13. Was singt man zu Weihnachten?
14. Wie lautet der Titel des bekanntesten Weih-
nachtsliedes?
15. Was schreiben die Kinder an den Heiligen
Nikolaus?

1. Name the days of Christmas.
2. Who is the man with a long, white beard,
who brings presents?

Sylwia Krause"
Radlin

3. Where does he live?
4. Where do children find their presents?
5. Give the names of at least three Christmas
dishes.
6. How do you call a plant under which people
sing at Christmas.
7. A special song which people sing at Christ-
mas.
8. What do you take home for Christmas?
9. What is a thing that children hang at the fire-
place and where they find their presents?
10. How do we call pasterka in English?
11. How do you call renifer in English?
12. Give at least four of their names
13. Translate: Wesofych Swiat oraz Szczesliwego
Nowego Roku.
14. How do we call a traditional time of prepa-
ration for Christmas?
15. What do we send just before Christmas?

Wszyscy uczniowie bioracy udziat w konkur-
sie dostali drobne upominki, a za zajecie pierw-
szych trzech miejsc zostaty wreczone nagrody.
| tym razem konkurs cieszyt sie duzym zainte-
resowaniem. Kontynuujemy cykl tych konkur-
sow, zmieniajac poszczegolne zadania. Ucznio-
wie poszukujac odpowiedzi w roznych zrédtach
informacji, zdobywaja réwniez wiedze. Korela-
¢ja miedzyprzedmiotowa inspiruje nauczycieli
do dziatania, zmusza do poszukiwan i dzielenia
sie wiedza. Jednoczesnie uczy mtodziez taczenia
wiedzy z réznych przedmiotdéw, poréwnywania
i korzystania z niej. Z cata pewnoscia mozemy
powiedzie¢, ze do nauki przez zabawe wiedzie
prosta droga, tylko trzeba chcie¢ jg odkry¢. My
juz ja odkrytysmy i polecamy innym.

(listopad 2006)

Feedback, czyli uzyskiwanie informacji zwrotnej

W pracy nauczyciela uzyskiwanie informacji
zwrotnej jest bardzo waznym elementem do-

skonalenia wtasnego warsztatu. Bez informacji
pochodzacych od uczniéw nie mozemy w petni

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 4 w Radlinie oraz w Centrum Jezykéw Obcych

w Pszowie.



okresli¢, jaki efekt wywotaty nasze dziatania. Bar-
dzo czesto sie bowiem zdarza, ze przygotowana
przez nas z wielkim mozofem lekcja nie udata sie.
Co byto nie tak? Bywa, ze jako tworcy lekgji nie
dostrzegamy niektorych niedociagnie¢, np. zbyt
dtugi czas przeznaczony na dyskusje, ktora stata
sie nudna (a temat byt przeciez bardzo ciekawy);
materiaty dodatkowe, ktérych zadania znacznie
przewyzszaja poziom wiedzy naszych uczniéw
i wiele, wiele innych.

To, co dla nas niedostrzegalne, moga nam
wskazac nasi uczniowie, przez odpowiednio do-
brane sposoby uzyskiwania od nich informagji.
Forma bezposrednia (np. wywiad, rozmowa) nie
daje petnej informacji. Uczniowie moga czuc sie
nie w petni bezpieczni méwiac o tym, co im nie
odpowiada, co by chetnie zmienili. Dlatego tez
ponizsze przyktady uzyskiwania informacji zwrot-
nej reprezentuja formy posrednie, z elementami
zabawy. Kazda propozycja moze by¢ dowolnie
modyfikowana, tak aby kazdy nauczyciel mogt
zdoby¢ takie informacje, na ktérych najbardziej
mu zalezy. Dzieki nim mozna lepiej zaplanowac
nasze dziatania dydaktyczne i wychowawcze, by
odpowiadaty nie tylko na nasze potrzeby, ale
przede wszystkim na potrzeby, mozliwosci i za-
interesowania naszych uczniéw.

Informacja zwrotna jest swego rodzaju ocena
pracy nauczyciela, a czasem jego samego. Nie boj-
my sie ocen! Sami przeciez na co dzieh oceniamy
swoich uczniéw. Feedback moze by¢ pozytyw-
ny (pochwata) lub negatywny (nagana). Trzeba
jednak uwaza¢, by negatywny feedback nie za-
mienit sie w destruktywna krytyke. Wazne jest,
by kazda ocena lub opinia byta konstruktywna,
budujaca. Jesli co$ nam sie nie podoba, pokaz-
my, jak to naprawic, jakie inne dziatanie mozna
podja¢ zamiast tego, ktére nam nie odpowiada.
Powinnismy uczy¢ tego naszych uczniow, lecz
takze samemu sie do tego stosowac.

Zachecam do wyprdbowania ponizszych pro-
pozycji. Nie wszystkie oceny beda pozytywne, ale
na tym polega zawod nauczyciela — stale sie do-
skonali¢, is¢ do przodu, poszukiwac¢ niebanalnych
rozwiazan codziennych problemow.

8 przyktadéw uzyskiwania od
uczniéw informacji zwrotnej
dotyczacej przeprowadzonej
lekcji?

Ankieta — Karty oceny lekgji (ankiety)
moga zawierac rdzne pytania. To nauczyciel de-
cyduje, jaka sfera najbardziej go interesuje i tak
dobiera pytania, by mogt uzyska¢ potrzebne in-
formacje. Ponizsza karta jest tylko przyktadem.
Uczen koloruje te buzke, ktéra odpowiada jego
odczuciom.

1. Jak podobata i sig dzisiejsza lekca? (2) (&) (%)
2. Czy chciatbys, aby kazda lekcja tak wygladata?

© O
3. Czy temat byt ciekawy? (2 O ®

4. Jak oceniasz materialy dodatkowe przygotowane przez
nauczyciela?

5. Jak oceniasz zachowanie uczniow — swoich kolezanek
i kolegoéw — na lekcji?

Zielone - czerwone — Kazdy uczen otrzy-
muje dwukolorowa kartke. Na zielonej stronie
zapisuje wszelkie rzeczy, ktére mu sie na lekgji
podobaty, informujac tym samym nauczyciela:
to mi sie podobato; dopuszczam takie zachowanie,
¢wiczenie, zadanie. Na stronie czerwonej zapisuje
to, czego sie bat, z czym sobie nie radzit. Infor-
macja na tej stronie jest przeciwna do ,.zielonej”
— nie dopuszczam, nie chce, nie potrafie. Mozna
uproscic strone graficzna tej ankiety do rysunku
zielonej i czerwonej kropki na zwyktej kartce:

zielona czerwona

2 Pomysty uzyskiwania informacji zwrotnej sa w zasadzie mojego pomystu (cho¢ zainspirowata mnie najprawdopodobniej
jakas$ przeczytana ksiazka, ktorej tytutu zapomniatam czy jakie$ warsztaty, w ktérych uczestniczytam) — i zostaty sprawdzone

w praktyce.



Diagramy — Uczniowie otrzymuja skopio-
wane rysunki z okreslong skala. Skale moga mie¢
roézne formy: termometr, szklanka, tort podzie-
lony na kawatki, drabina ze szczeblami, schody
(do wiedzy). Maja pokolorowac tyle stopni, jak
oceniaja danga lekcje (nalezy okresli¢ skale i jej
poczatek —np. od 1 do 10, przy czym 1 - nie po-
dobato mi sie, 10 — bardzo mi sie podobato).

Kéteczka — Kazdy uczen otrzymuje dwa
koteczka - jedno zétte (kolor optymistéw) i jedno
ciemne (kolor powinien jednak umozliwiac pisa-
nie i odczytywanie). Na jasnym koteczku uczen
pisze pozytywne cechy lekcji, na ciemnym — ne-
gatywne. Okreslamy, co chcemy oceniac: lekcje,
jej zrozumienie, swoje zachowanie itp. Wycho-
dzac z klasy uczniowie wrzucaja swoje opinie do
pudetek w odpowiednich kolorach - takich jak
koteczka.

List — Jesli mamy wiecej czasu, ktdry moze-
my poswieci¢ na ocene lekgji i swojej pracy, mo-
zemy poprosi¢ uczniow o napisanie listu. List ten
jednak powinien mie¢ ciekawa forme — np. adre-
satem listu moze by¢ brytyjska krélowa Elzbieta I
(jesli akurat omawiamy te postac), Mikotaj, Czaro-
dziej, ktory spetnia zyczenia itp. Nie wymagajmy
jednak poprawnej formy i uktadu listu (by for-
ma nie zdominowata tresci). List moze by¢ pisa-
ny w jezyku obcym, o ile pozwala na to poziom
znajomosci jezyka uczniow.

Dlaczego? - Forma dyskusji. Mozna ja
przeprowadzi¢ indywidualnie, w parach lub ze-
spotach. Uczniowie stawiaja teze: Lekcja mi sie
podobata (lub: nie podobafa). Do kazdej tezy ucz-
niowie musza wymysli¢ dwa powody uzasadnia-
jace teze, odpowiadajac na pytanie: dlaczego? Na
przyktad:

Lekcja mi sie podobata.

Temat byt interesujacy. Byto bardzo wesoto.

Interesuje sie  Pani ciekawie Krzy$ opowiadat
zwierzetami. moéwita. kawaty.
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Taka dyskusja — rozprawa moze czasem pro-
wadzi¢ do mato istotnych wnioskow, ale z drugiej
strony mozemy wiele sie z niej dowiedzie¢, np.
ze ktos interesuje sie zwierzetami, albo Ze Krzys
zamiast stuchac, opowiadat kawaty.

Strzat w dziesigtke — Uczniowie otrzy-
muja rysunek tarczy, podzielonej na tyle czesci,
ile zagadnien chcemy sprawdzi¢. W kazdej czesci
maja zaznaczy¢, jak dobrze opanowali dane za-
gadnienie (10 - najlepiej). Moga potaczy¢ krop-
ki liniami — mozemy sprawdzi¢, czyja petla jest
najmniejsza.

Przykiad: chcemy sprawdzi¢, czy osiagnie-
te zostaty zatozone przez nas cele operacyj-
ne: 1. wymienie zwierzeta mieszkajace w lesie;
2. opisze wyglad wskazanego zwierzecia; 3. opo-
wiem o swoim domowym zwierzaku; 4. porow-
nam wyglad dwéch wskazanych zwierzat. Liczba
zagadnien wskazuje, Ze tarcze nalezy podzielic
na 4 czesci.

Oskary i Pomidory — Oceny mozemy
dokonac¢ indywidualnie, w parach lub zespo-
fach. Kazdy zespdt otrzymuje obrazek Oskara
i Pomidora. Na Oskarze pisze, za co przyznaja te
prestizowa nagrode nauczycielowi (w ogble lub
tylko za dana lekcje) - to, co im sie podoba lub
podobato. Na Pomidorze - pisza, co im sie nie
podobato. Zespdt moze nie przyznac Oskara, ale
tez moze zrezygnowac z ,,obrzucenia” nauczyciela
pomidorami.

(sierpien 2007)



WARTO WIEDZIEC

Nauczanie dwujezyczne
zeszyty cwiczen

Drodzy Nauczyciele, drodzy Uczniowie!

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli we wspoétpracy z Zentral-
stelle fiir Auslandsschulwesen oraz z Instytutem Goethego w Krakowie stwo-
rzyt szes¢ zeszytéw do nauczania przedmiotowego historii, geografii, chemii,
matematyki, biologii i fizyki
w jezyku niemieckim. Ze-

NAUCZANIE DWUJEZYCZNE szyty te maja nowoczesna

forme ptyt kompaktowych.
BI”NGUAI.ER FACHUNT[RR'CHT Nauczyciele i uczniowie
szkét dwujezycznych otrzy-
mujay te ptyty bezptatnie.
W chwili obecnej gotowa
ARBEITSHEFTE ‘ - jest pierwsza czes¢ zeszy-
téw, przeznaczona w szcze-
golnosci do pierwszych klas
szkét ponadgimnazjalnych.
W roku 2008 planujemy
"y N wyolla.nie drugiej i trzecigj
e czescl zeszytow. Zeszyty te

sq pomyslane nie tylko jako
pomoc w nauce przedmiotu, ale takze jako pomoc w przygotowaniu sie do
egzaminu maturalnego zdawanego w jezyku obcym.

Autorami ¢wiczen do poszczegolnych przedmiotow sg nauczyciele
od lat nauczajacy dwujezycznie w réznych szkotach w Polsce. Jezykowg po-
moca stuzyli nam nauczyciele z Niemiec zatrudnieni w polskich szkotach.

Nauczanie dwujezyczne to coraz bardziej popularna, a przy tym naj-
bardziej nowoczesna forma edukacji. Przeprowadzone w Niemczech badania
potwierdzaja, iz dzieci i mfodziez uczaca sie réwnolegle w dwoch jezykach,
uczy sie szybciej, sprawniej i bardziej efektywnie. Uczy sie bowiem nie tylko
tego, co przekazujg im czytane teksty, ale tez tego, co niewypowiedziane,
a zawarte w poréwnaniu dwéch tekstéw na ten sam temat i napisanych
przez autoréw z réznych panstw.

Mamy nadzieje, ze nasze zeszyty pomogq Wam w osiggnieciu zamie-
rzonego sukcesu.

ZESTYTY CWICEEN

cg: @/O Eﬁﬂgi-msﬂﬂﬁ

Barbara Kujawa
Pracownia Jezykéw Obcych CODN
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Magdalena Kaleta-Kuzinska®
Bydgoszcz

Lekcja w terenie

Juliusz Cezar powiedziat: , Nauczycielem wszyst-
kiego jest praktyka”. Prowadzac zajecia staram sie
zawsze mie¢ to motto w pamieci...

Gdy ktéregos poniedziatku po wejsciu do sali
zakomunikowatam ,, Prosze panistwa, wychodzimy”,
lektoratowa grupa drugiego roku kierunku Tury-
styka i Rekreacja popatrzyta na mnie dziwnie. Wi-
dzac jednak, ze nie zartuje, wszyscy wybiegli z sali.
Zapewne obawiali sie, ze sie rozmysle i wyciecz-
ki nie bedzie. Wycieczka na zajeciach z jezyka
angielskiego? Przeciez to nie lekcja przyrody czy
geografiil No wifasnie, a kto whasciwie powie-
dziat, ze tylko na tego typu zajeciach mozna sie
uczy¢ w terenie? Postanowitam obali¢ mit. Jako
Ze wspomniana grupa to ,zaawansowany angiel-
ski”, bytam spokojna, ze studenci poradza sobie
z praktycznym uzyciem jezyka w oryginalnej sy-
tuacji komunikacyjnej. Postanowitam tylko stwo-
rzy¢, sprowokowac taka sytuacje komunikacyjna.
Zaproponowatam wycieczke Sightseeing Bydgoszcz.
Studenci na drugim roku Turystyki maja solidne
podstawy merytoryczne, wielu z nich uczestniczyto
juz w kursach przewodnikow wycieczek czy brato
udziat w Akademii Rezydentow i warsztatach mie-
dzynarodowych o tematyce turystycznej organizo-
wanych w ramach wymiany Erasmus. Sama idea
zwiedzania Bydgoszczy tudziez oprowadzania sie

po niej nawzajem nie wydawata sie trudna. Ale
nalezato to zrobic¢ w jezyku angielskim. Problemem
mogto by¢ nazewnictwo, specyficzna angielska ter-
minologia. | to wtasnie byt cel naszej , wycieczki”.
Nauczyc sie nowych stéw w praktyce, doswiadczy¢
stresujacej pracy przewodnika (tour guide) obcoje-
zycznej grupy (foreign tourists) na ,,whasnej skorze”.
Poczu¢ dreszczyk emodji, gdy niesforna grupa nie
stucha uwaznie lub czegos nie rozumie. Bo prze-
ciez kazdemu moze sie to przytrafi¢! Nasza lekcja
terenowa zaczeta sie przy Operze Nova (Opera
Nova House)?. Poczatkowo z pewnym zazenowa-
niem (przygladali nam sie przechodnie!), potem
juz coraz smielej studenci rozmawiali po angiel-
sku..., jaki ksztatt z lotu ptaka ma Opera (koniczyny
—clover), ile lat byta budowana (about 30 years...),
jak czesto tam chodza, jakie spektakle (performan-
ces) mozna obejrzec...

Spod opery przeszlismy na Stary Rynek (Old
Town Square) i powedrowalidmy do punktu infor-
macji turystycznej (Tourist Information), aby tam
w jezyku obcym poprosi¢ o ulotki informacyjne
0 Bydgoszczy. Kazdy z nas otrzymat angielskoje-
zyczne broszury i po ich kilkuminutowej analizie
skierowalismy sie ku Kosciotowi Katedralnemu pw.
$w.sw. Marcina i Mikofaja (Cathedral Church). Oso-
by, ktére znaty wnetrze (interior) kosciota, korzysta-

! Autorka jest lektorka jezyka angielskiego w Wyzszej Szkole Gospodarki w Bydgoszczy i stuchaczka studiéw doktoranckich na
Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu.

2 Nazwy wiasne w wersji angielskiej pochodza z ttumaczonego przeze mnie przewodnika po Bydgoszczy (autorstwa Janusza
Uminskiego, wyd. Wyizszej Szkoty Gospodarki w Bydgoszczy, 2004 i 2007) i sa skonfrontowane z wersja nazw podawang
przez Urzad Miasta i Miejskie Centrum Informacji Turystycznej.



jac z ulotek opowiedziaty o pieknym obrazie Matki
Boskiej z R6za (Madonna with a Rose), znajdujacym
sie w ottarzu gtéwnym (main altar). Zwracilismy
tez uwage na kolorowe witraze (stained-glass win-
dows) i piekne rzezby (sculptures). Mijajac ratusz
(City Hall) przystaneliSmy przy monumentalnym
pomniku Walki i Meczenstwa Ziemi Bydgoskiej
(Monument to Martyrdom and Resistance of Byd-
goszcz), stojacym w miejscu, gdzie w dniach 9 10
wrzesnia 1939 r. wojska niemieckie dokonaty ma-
sowe] egzekucji (mass execution) bydgoszczan. Spod
pomnika udalismy sie pod Wojewddzka i Miejska
Biblioteke Publiczng im. W. Betzy (Provincial and
Municipal Library), gdzie z anglojezycznej tablicy
na Scianie budynku usitowalismy wytowic¢ stowa
kluczowe, ktére mogtyby nam pomdc w zapa-
mietaniu najwazniejszych informacji o bibliote-
ce. Krazac po Starym Rynku znalezlismy jeszcze
kilka podobnych tablic anglojezycznych. Nastep-
nie przeszliSmy do spichlerzy (Granaries) oraz dalej
w kierunku zespotu budynkéw banku (Complex of
Buildings of BRE Bank SA) przy ul. Grodzkiej, ktore
w 2000 roku otrzymaty nagrode w konkursie Zycie
w architekturze za najlepszy budynek uzytecznosci
publicznej. Na koniec podziwialiémy kamienne
,Trzy Gracje” (Three Graces) nad Brda i niesamo-
wita rzezbe ,Przechodzacy przez rzeke” (Crossing
the River), ktdra stata sie pocztéwkowym symbo-
lem nowoczesnej Bydgoszczy.

Rozmawialismy ze soba po angielsku. Najtrud-
niejsze stowa i wyrazenia ttumaczylismy oczywiscie
na jezyk polski. Wielu przechodniéw przystawa-
to i przystuchiwato sie nam sadzac zapewne, ze
jestesmy zagraniczng wycieczka. Poniewaz mie-
liSmy tylko 90 minut (tyle trwaja zajecia), rzecz
jasna nie obejrzelismy nawet 1/5 najwazniej-
szych zakatkow i obiektow. Nietatwa to sprawa
by¢ przewodnikiem; gwar ulicy utrudnia skupie-
nie, dzwonia telefony komérkowe, stofice Swieci
w twarz, a z glowy uleciata wiasnie jakas godna
uwagi informacja. Na szcze$cie tym razem byfa
to zabawa edukacyjna, proba sit i ¢wiczenie je-
zykowe. Wydaje mi sie, Ze ta raczej niestandar-
dowa lekcja wzbudzita aprobate. Brak ksiazek,
tylko pomocnicze ulotki, wkasna pamiec, wiasna
wiedza i trudna do okietznania grupa kolezanek
i kolegobw z . fawy...szkolnej” — stanowity wyzwa-
nie. Byto warto, bo tydzieh pdzniej kilkoro chet-
nych przyniosto Swietne, samodzielnie wykona-
ne przewodniki (oczywiscie w angielskiej wersji
jezykowej) po wybranych ciekawych miejscach
miasta, w ktérym mieszkamy, uczymy sie i pra-
cujemy. Mysle, ze kiedys jeszcze powtdrze takie
¢wiczenie. Sadze, ze pomoze to uatrakcyjnic za-
jecia i wzmdc zainteresowanie nie tylko jezykiem,
ale tez szeroko pojeta turystyka. Bo nauczycielem
— praktyka...

(czerwiec 2007)

.Przechodzacy przez rzeke” -, Crossing the River” rzezba w Bydgoszczy, znajdujaca sie przy ulicy Mostowej, nad rzeka Brda.
Praca autorstwa Jerzego Kedziory. Odstonieta 1 maja 2004 r. w dniu wejscia Polski do Unii Europejskiej.
Zrodto: www.wikipedia.org
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Magdalena Kolber”
Bydgoszcz

Dialogue journal - kilka stéw o dzienniku

Rola nauczyciela nie sprowadza sie tylko do
uczenia. Nauczyciel bowiem marzy nie tylko
o0 osiagnieciach dydaktycznych, ale tez o tym,
aby zrozumiec i lepiej poznac¢ swoich ucznidéw —
ich zainteresowania, uczucia, poglady. Dziennik
moze by¢ doskonatym do tego narzedziem.

Co to jest dziennik?

Dziennik (dialogue journal) to pisemna konwer-
sacja miedzy uczniem a nauczycielem, prowadzona
regularnie przez okreslony czas (semestr, rok). Ten
rodzaj pisania interaktywnego jest nie tylko kana-
tem komunikacji miedzy nauczycielem a uczniem.
Stwarza tez okazje do dodatkowego ¢wiczenia
umiejetnosci jezykowych takich jak czytanie i pi-
sanie. Dodatkowo regularne prowadzenie dzien-
nikéw pomaga zrozumie¢, ze pisanie i czytanie to
cze$¢ zycia codziennego i dlatego tez przygotowu-
je do uzycia jezyka w realnych sytuacjach. Dzie-
ki dziennikowi uczniowie maja mozliwos¢ uzycia
jezyka w przyjaznej atmosferze oraz mozliwos¢
interakcji z kompetentnym uzytkownikiem jezy-
ka obcego. Po raz pierwszy dziennik zostat uzy-
ty przez Leslee Reed, nauczycielke z Los Angeles,
ktéra chciata sprosta¢ nastepujacym potrzebom:
poznac lepiej swoich uczniow (ich potrzeby, zain-
teresowania oraz poziom kompetencji jezykowych
i komunikacyjnych), otrzymac informacje zwrot-
na na temat lekgji, utrzymac dyscypline w klasie,
rozwina¢ umiejetnos¢ pisania i czytania. Ponizszy
fragment z dziennika tejze nauczycielki daje obraz
tego narzedzia (za Peyton i Reed):

March 17

Claudia: The new teacher of helper in our class is very
good. [ like her, don’t you like her? Today she helped
me and us a lot. But Tony didn’t want help. Why doesn’t
Tony want us to help him? | will try & bring my lunch
every day from now on because the turkey stew & other
lunches put me sick. I hate them. When I am very hun-

gry I have to eat them but when | get to my house my
stomach hurts & | am sick for 3 days. Can't the teachers
protest or say something about the food that they give
here? What do you feed chickens here? We have a hen
that layd an egg.

Teacher: The lunches are not that bad! I've eaten them
sometimes. You are wise to bring your own lunch. That is
usually what I do too. You have such good food at home
that nothing served here could taste so good! Tony is
embarrassed. He wants help, but he does not want any-
one to know that he needs it. Offer to help him and if he
says no, then leave him alone. Chickens will eat scraps of
bread, wheat, seeds, water and some insects.

March 18

Claudia: but the hen has wat it looks like worms, do you
know how to get the hen of her stomach sickness or is
it usual for her to be like that because she is laying eggs
and she could even lay 30 eqgs so | do not know if it is
usual or if it is a sickness of her. oh poor hen she cooks
& cooks when [ say pretty hen in a low voice & she looks
like she is used to children because she is cook & cooking
when | say pretty things, oh she’s so nice.

Teacher: I've never heard of a hen having worms--but it
is possible. Go to a pet shop or to a veterinarian and ask
them. Who gave you the hen? Maybe they will know. We
say that a hen clucks. Itis a pleasant little sound as though
they are happy. They cackle when they lay an egg! That
is usually loud! Does your hen cackle? I think hens like
having people or other hens around, don’t you?

Jak wynika z powyzszego fragmentu, uczniowie
nie sa zobowiazani do pisania na jeden okreslony
temat, nie narzuca sie im réwniez dtugosci wypo-
wiedzi oraz jej formy. Dziennik moze mie¢ charakter
pamietnika, w ktorym zapisuije sie osobiste odczucia
i refleksje lub tzw. pamietnika trudnosci (difficulties
diary), ktory rejestruje problemy, z jakimi boryka
sie dany uczen jezyka angielskiego (zob. Tudor).
Bez wzgledu na to, na jaki charakter pamietnika
zdecyduije sie nauczyciel, do zadan nauczajacego
nalezy: zadawanie pytan, odpowiadanie na zadane

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w VIII Liceum Ogélnoksztatcacym w Bydgoszczy.
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pytania, komentowanie, udzielanie porad. Wszyst-
ko powinno by¢ napisane w przyjaznym, ale nie
oceniajacym tonie. Rola nauczyciela sprowadza
sie zatem nie do oceny zawartosci merytorycznej
tekstu, lecz do uczestnictwa w dialogu. R. Oxford
przestrzega przed podkreslaniem czegokolwiek na
czerwono, poprawianiem btedow (w Omaggio).
W przeciwienstwie do innych prac pisesmnych za-
danych przez nauczyciela, ktorych celem jest ewa-
luacja, dziennik jest interaktywny, zawiera tematy
praktyczne (m.in. dotyczy zycia klasowego). Stuzy
jako pomost miedzy naturalng konwersacje (z jej
uczestnikami, podziatem na role) a tradycyjnym
pisaniem szkolnym typu esej, raport. Poniewaz po-
siada cechy naturalnej rozmowy, przyczynia sie do
rozwoju dwdch waznych aspektéw pisania: auto-
ekspresji i gtosu osobistego, ktore sa czesto zatra-
cane przy ¢wiczeniu podstawowych umiejetnosci
pisania. Kolejna zaleta dziennika jest mozliwos¢
uzycia go na kazdym etapie nauki, poniewaz nie
jest wymagana biegta umiejetno$¢ czytania i pisa-
nia. Mozna zacza¢ od rysowania, w dalszym etapie
wprowadzi¢ podpisy pod obrazkami a nastepnie
poprosi¢ uczniéw o petna tres¢ (Staton).

Korzysci dla ucznia

Koncepcja dziennika jest zgodna z pojeciem
sfery najblizszego rozwoju, wprowadzonej przez
L. Wygotskiego, zaktadajaca, ze cztowiek uczy sie
w toku interakcji spotecznych i nauka jest wy-
nikiem wspotpracy z bardziej doswiadczonym
partnerem. To, co uczen zrobi teraz przy pomo-
¢y nauczyciela, w przysztosci bedzie potrafit zro-
bi¢ sam (w Scovel, s. 20). Uczestniczac w dialogu
Z uczniem nauczyciel wspomaga go w rozwinie-
ciu umiejetnosci czytania i pisania. Tekst napisany
przez nauczyciela jest dostosowany do poziomu
umiejetnosci ucznia, nieco jednak poza nie wykra-
€zajac, o jest zgodne z krashenowskim pojeciem
,i+1"(wDembo, s. 360). Z czasem uczniowie nie
tylko wykazuja sie wieksza ptynnoscia, ale rowniez
umiejetnoscia prezentowania dtuzszej wypowie-
dzi na dany temat. Ponadto umiejetnosci pisania
i czytania stajg sie czescia zycia codziennego, po-
niewaz technika ta stwarza okazje do zaangazowa-
nia sie w naturalng rozmowe, w ktérej wystepuja
wszystkie funkcje jezyka, takie jak np. narracja,
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argumentacja i opis. Kolejna korzyscig ptynaca ze
stosowania dziennikéw jest sposobnos¢ wyraza-
nia swoich uczu¢ wobec wiasnych doswiadczen
i tego, co sie dzieje w klasie (Dembo s. 497). Po-
nadto, jak twierdzi R. Oxford, proces pisania sam
w sobie pozwala na wglad w siebie, staje sie pro-
cesem odkrywania. Technika ta jest swego rodza-
ju ,.obserwacja uczestniczaca”. Petni nie tylko role
terapii, ale pozwala tez na uzewnetrznienie uczu¢,
ich identyfikacje, a w konsekwencji przejecie nad
nimi kontroli. Jest okazja do refleksji nad procesem
nauki jezyka obcego, utatwia zdanie sobie sprawy
z pewnych probleméw, ich analize i wspélne szu-
kanie rozwiazan (Kaczmarek za Oxford, s. 73). W
pewnych okolicznosciach ta mozliwo$¢ swobod-
nego wyrazenia swoich obaw i lekéw i otrzymania
emocjonalnej pomocy od nauczyciela przyczynia
sie do zmniejszenia leku jezykowego. Potwierdzaja
to liczne badania przeprowadzone przez Oxford
(1990), Rubin (1981), Bailey (1983 —w Scarcella,
s. 57). W zwiazku z tym, Ze uczniom nie narzuca
sie formy ani tematu, wypowiedzi w dziennikach
rozwijaja tworczos¢ ucznia. Jest to rodzaj pisania
nastawiony na proces (process writing), ktéry po-
zwala na czerpanie radosci z samego aktu two-
rzenia. Dzienniki wspomagaja rowniez rozwoj
autonomii uczacego sie, bedaca ostatnio jedna
z gtownych celéw edukacyjnych. Pomagaja one
w orientowaniu sie we wiasnym procesie uczenia
sie oraz rozwijaja postawe refleksyjna uczacego sie
i samoocene. Dzieki interaktywnemu pisaniu ucz-
niowie z pomoca nauczyciela moga monitorowac
swoj proces uczenia sie, stawiac sobie cele i oce-
nia¢ postep (Kaczmarek, s. 69-74).

Korzysci dla nauczyciela

Niewatpliwie priorytetowa korzyscia ptynaca ze
stosowania dziennikow jest zwiekszanie kontaktu
Z uczniami. Stwarzaja one bowiem okazje do dys-
kusji na temat zainteresowan, odczu¢ a w przypad-
ku réznic kulturowych miedzy uczniem a nauczy-
cielem, kultury rodzimej lub probleméw zwigza-
nych z dostosowaniem sie do nowej kultury. To
wspotdziatanie na poziomie osobistym pogtebia
wiezi miedzy dwiema stronami. Pomaga kierowac
klasa o réznych zdolnosciach, zainteresowaniach.
W zwiazku z powyzszym zmierzaja do nauczania



zindywidualizowanego. Dzienniki dostarczaja bo-
wiem nie tylko informacji zwrotnej na temat lekgji,
co jest pomocne w zaplanowaniu kolejnych zajec,
ale takze sg dokumentacja postepu, jaki poczynili
studenci na przyktad w przypadku badan nad uzy-
ciem strategii uczenia sie. W tym celu uczniowie
mogliby na przykfad napisac, co robia, kiedy nie
rozumieja polecenia nauczyciela lub opisac sytu-
acje, w ktorej poprosili nauczyciela o wyjasnienie
polecenia. Wiekszo$¢ z wymienionych korzysci:
zwiekszanie kontaktu z uczniami, poznanie zain-
teresowan potrzeb swoich uczniéw, dobrze zor-
ganizowana lekcja sa jednoczesnie dziataniami
prewencyjnymi w problemach z dyscypling (Ur,
5. 264-5). Badania potwierdzaja, iz nauczycielom
stosujacym dzienniki fatwiej jest dotrze¢ do niezdy-
scyplinowanych uczniéw (Peyton, Reed).

Wskazowki praktyczne

By¢ moze ponizsze wskazowki praktyczne (Nu-
nan, Peyton i Reed) okaza sie pomocne nauczycie-
lom jezyka obcego, ktérzy chcieliby po raz pierwszy
zastosowac dzienniki na swoich lekcjach (Nunan,
Peyton i Reed):

Materiaty: Wiekszo$¢ nauczycieli uzywa nie-
duzych zeszytow fatwych do przeniesienia. Jezeli
uczen i nauczyciel maja nieograniczony dostep do
komputeréw, moga skorzystac z ptyt CD lub poczty
internetowe]. Oszczedza to czas lekcyjny a zwieksza
czas przeznaczony na nauke pozalekcyjna.

Czestotliwos¢ pisania: Musi sie ono odbywac
regularnie. O czestotliwosci decyduje nauczyciel
biorac pod uwage nastepujace czynniki: liczbe
uczniow w grupie, liczbe godzin lekcyjnych a tak-
Zze potrzeby studentéw i nauczyciela. Wiekszoé¢

Halina Szwajgier”
Lublin

nauczycieli zleca studentom napisanie czegos na
poczatku lekgji (np. jako rozgrzewke) i na koncu.
Nauczyciel moze tez pozwoli¢ uczniom na wybranie
sobie odpowiedniego dla siebie/nich czasu poza
godzinami lekcyjnymi.

Diugos¢ pisania: Sugeruije sie ustalenie minimum
(np. 5 zdan). Uczniowie powinni zrozumie¢, ze
dtugie teksty nie sa wymagane.

Partnerzy: Uczniowie nie musza prowadzic
dialogu z nauczycielem, moga to robi¢ wspdlnie.
Wazne jest, aby jeden uczen z pary byt bardziej
zaawansowanym uzytkownikiem jezyka.
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Uczmy dobrych manier na lekcjach jezyka obcego!

Tekst Wie ich dir? w swoim przestaniu jest bar-
dzo prosty, a jednocze$nie uczy waznych prawd

zyciowych i wskazuje na codzienne problemy —
znane a jednak ignorowane. Od strony jezykowej

") Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Il Liccum OgdInoksztakcacym w Lublinie.
2 Wydawnictwo misji chrzescijanskiej: Missionswerk Werner Heukelbach, 51700 Bergneustadt Deutschland.



jest dos¢ trudny i jednoczesnie ,naszpikowany”
wieloma ciekawymi stdwkami i zwrotami.

Wie ich dir...

LIch krieg’ dich gleich!”, schreit Anna und lauft
ihrer Freundin nach. Wie die Wilden rennen sie
auf dem Platz vor dem Supermarkt hin und her.
Auf einmal sieht Anna direkt vor sich eine Frau
mit zwei ziemlich groBen Einkaufstaschen in der
Hand. Sie versucht noch auszuweichen, aber —zu
spat. Anna prallt gegen die Frau. Die schreit auf,
hélt gerade noch das Gleichgewicht. Eine Tasche
wird ihr aus der Hand gerissen, und alles fliegt
im hohen Bogen durch die Luft. Kurz darauf klat-
schen die Sachen total durcheinander auf den
Boden. Blitzartig muss Anna eine Entscheidung
treffen: Weiter rennen — oder umkehren und sich
entschuldigen?

Anna kehrt um. , Entschuldigen Sie bitte, dass
ich Sie angerempelt habe. Ist etwas kaputtgegan-
gen?” Die Frau will gerade losschimpfen, etwas
von unerzogenen Kindern oder so. Aber nun
staunt sie iiber Anna, die schon angefangen hat,
die zerstreuten Einkaufe aufzusammeln. ,Nein”,
sagt sie. ,Es ist alles okay. Nichts passiert.” Und
gemeinsam fiillen sie die Tasche, die zum Gliick
heil geblieben ist.

Wykorzystatam ten tekst podczas dwugodzin-
nej lekgji jezyka niemieckiego przeprowadzonej
w klasie zaawansowanej jezykowo. Celami tych
zaje¢ byto wytwarzanie kompetengji lingwistycznej
i gramatycznej poprawnosci (cele kierunkowe),
wyrabianie umiejetnosci czytania ze zrozumie-
niem, moéwienia, pisania... (cele instrumentalne)
oraz zatozytam, Ze uczen po tych zajeciach zrozu-
mie tekst, potrafi go stresci¢ wiasnymi stowami,
bedzie skutecznie korzystat ze stownika, odpo-
wiadat na pytania, rozumiat i umiejetnie stosowat
formy gramatyczne, odgrywat dana role, wyrazat
opinie... itd. (cele operacyjne).

Temat: Praca nad stownictwem do tekstu pt. , Wie
ich dir...”.
Pierwsza lekcje poswiecitam na ogdlne spraw-
dzenie znajomosci powyzszego tekstu oraz wyjas-
nienie nowego stownictwa. Uczniowie zapoznali

sie na poczatku lekcji z trescia tekstu®, po czym
zadatam im kilka prostych pytan sprawdzajacych
zrozumienie.

1. Wer steht im Mittelpunkt dieser Geschichte?
2. Wo spielt sich die Handlung ab?

3. Was ist passiert?

4. Wie ist die erste Reaktion von Anna?

5. Was macht sie dann?

6. Wie reagiert die unbekannte Frau?

Dalsza czes¢ lekgji koncentrowata sie na pra-
¢y nad stownictwem. Oto stowa i zwroty, ktorym
poswiecilismy troche wiecej uwagi.
kriegen, bekommen, erhalten
j-m nachlaufen, folgen
wie die Wilden rennen, sehr schnell laufen
prallen gegen (Akk).anstoBen
das Gleichgewicht halten, nicht auf den Bo-
den fallen
blitzartig, sehr schnell, im Handumdrehen
eine Entscheidung treffen, entscheiden
j-n anrempeln, anstofen
losschimpfen, fluchen, seinem Unwillen in
zornigen Worten Ausdruck geben
staunen Gber, sich wundern, groBe Augen
machen

v
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Nastepnie powtorzylismy niektére zagadnienia
gramatyczne. | tak zdanie: Eine Tasche wird ihr aus
der Hand gerissen pomaga przy krétkim powtorze-
niu strony biernej, natomiast zwrot unerzogene
Kinder nawiazuje do tworzenia imiestowdw. Zwra-
cam takze uwage na zdania przydawkowe oraz na
strone bierna z czasownikiem modalnym.

W dalszej czesci lekcji chetni uczniowie przed-
stawiaja krotko wiasnymi stowami tres¢ opowia-
dania. Praca domowa to przygotowanie sie do
dyskusji na kolejna lekcje. Dyskusja i nauki z niej
ptynace sa tutaj bowiem najwazniejsze, sam tekst
jest pomoca i tworzy baze, z ktorej korzystamy.

Oto zagadnienia do dyskusji, do ktérych ucznio-
wie wczesniej powinni przygotowac sie w domu.

1. Wie sollen wir andere Leute behandeln? (nicht
nur vor dem Supermarkt, sondern tiberall, in
der Schule, zu Hause...)

2. Wie ist die heutige Jugend? (zgromadzone
slownictwo zapisujemy na tablicy).

3 Stowniki zawsze powinny leze¢ na tawkach, ewentualnie mogta to by¢ lektura zadana wczesniej do domu, zalezy to oczy-

wiécie od poziomu zaawansowania danej klasy.
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3. Nicht alle jungen Leute benehmen sich heute
schlecht. (Nenne Beispiele aus deiner Umge-
bung, Schule...)

4. Wo liegen die Ursachen fiir das schlechte Be-
nehmen? Wer ist schuldig daran?

5. Welche Rolle sollen die Schule und das Eltern-
haus bei der Erziehung spielen?

6. Warum wundert sich die unbekannte Frau?

Podaje takze stowka i ciekawe zwroty, ktére
mogtyby przydac sie w dyskusji:

» sich gut, schlecht benehmen, verhalten, vertrau-
en, liigen, beleidigen, sich streiten, vergeben,
hoflich, ehrlich, nachsichtig, freundlich sein

» im Frieden leben, die Wahrheit sagen, die Re-
geln beachten, Riicksicht nehmen auf, j-n mit
offenen Armen empfangen, von Bedeutung
sein, zu Hilfe kommen, in Schutz nehmen,
zum Vorbild nehmen

» auf frischer Tat ertappen, j-m ein Dorn im
Auge sein, in Konflikt geraten, zur Verant-
wortung ziehen

Przypominam tez zwroty przydatne w dys-
kusji:

Ich bin der Meinung, dass... Ich denke, glaube,
meine... Meiner Meinung nach... Ich bin anderer
Meinung. Ich stimme mit dir (nicht) tberein. Ich
stimme dir véllig zu. Ich bin mit dir (nicht) ein-
verstanden. Ich denke auch so wie...

Tematem drugiej lekgji byta: Dyskusja o dobrym
zachowaniu na podstawie tekstu , Wie ich dir...”. Po

Justyna Wrébel?
Katowice

omdéwieniu zagadnien podanych na pierwszej lek-
¢ji zwrdcilismy uwage na piekne przestanie wy-
ptywajace z tego tekstu: Wir sollen andere Leute
so behandeln, wie wir auch selbst behandelt werden
wollen. Hasto powedrowato na gazetke Scienna po
polsku i po niemiecku. Kolejnym punktem lekgji
byta scenka, w ktérej Anna rozmawia z nieznana
kobieta i przeprasza ja.

Na zakonczenie podatam przystowia pasuja-
ce do tematu:
» Wer anderen eine Grube grabt, fallt selbst
hinein.
Friede erndhrt, Unfriede verzehrt.
Vorbeugen ist besser als heilen.
Wenn zwei sich streiten, freut sich der dritte.
Der Krug geht so lange zum Wasser, bis er
bricht.
» Der Kltgere gibt nach.
> Allzuviel ist ungesund.

vVvyVvyy

Praca domowa byto napisanie opowiadania
(200-250 stow), ktorego mottem miato by¢ prze-
stanie zamieszczone w gazetce Wir sollen andere
Leute so behandeln, wie wir selbst behandelt werden
wollen” lub tez rozwiniecie w formie opowiada-
nia wybranego przystowia.

Lekcje zainteresowaty moich ucznidw i, jak sie
wyrazili, byty ,na czasie”, nie wszyscy bowiem sa
zle wychowani, w mtodziezy jest wiele dobrego
i na to tez nauczyciele powinni zwraca¢ uwage.

(sierpien 2007)

O efektywnosci zaje¢ z konwersacji obcojezycznej

,Compito della lingua a la comunicazione quasi come compito del cuore a il pompare del sangue”
(.Zadaniem jezyka jest komunikacja, tak samo jak zadanie serca polega na pompowaniu krwi”).

Jak uczyni¢ lekcje konwersacji ciekawa, by
wszyscy uczestnicy chetnie i bez oporéw brali

Searle?

w niej udziat? Z czego nalezy zrezygnowac? Jakie
innowacje nalezy wprowadzi¢? Chciatabym od-

! Autorka jest nauczycielka jezyka wtoskiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Gliwicach i doktorantka Wydzia-

tu Nauk Humanistycznych Uniwersytetu £édzkiego.

4 Cytowany przez Picchiassi 1999:136, ttum. wiasne autorki artykutu.



powiedzie¢ na te i inne pytania. Moje odpowie-
dzi beda jednak dotyczyty wytacznie poziomu co
najmniej srednio zaawansowanego.

Oczywistym jest, iz naturalne konwersowanie
w jezyku obcym jest niezwykle wazne. Wydaje
sie truizmem dodac, iz lekcja konwersacji poja-
wia sie na kazdym szczeblu nauki: czy to w tawie
szkolnej gimnazjum, szkoty éredniej czy wyzszej
lub tez na kursach jezykowych. Banalne jest tez
stwierdzenie, Ze naturalne konwersowanie jest
niesamowicie trudne, gdyz wymaga nie tylko
dobrej znajomosci jezyka obcego.

Dotychczasowy model zaje¢
z konwersacji a cel zajec

Wielu nauczycieli prowadzacych zajecia z kon-
wersacji w jezyku obcym na poziomie co najmniej
Srednio zaawansowanym zazwyczaj wybiera tekst,
np. artykut z czasopisma obcojezycznego. Uczacy
sie maja za zadanie przeczyta go jako prace domo-
wa, a czasami nawet wyjasnic nieznane stowa czy
wyrazenia. Na podstawie tego tekstu nauczyciele
chca potem podjac z uczniami dyskusje. Kompli-
kacje zaczynaja sie, gdy okazuije sie, ze nie wszyscy
przeczytali okreslony tekst. Czasami prowadzacy
zajecia wybiera inng mozliwo$¢: uczacy sie czytaja
tekst, stanowiacy punkt wyjécia do konwersacji, bez-
posrednio na lekgji, co jest niestety czasochtonne.
Czas przeznaczony na konwersacje mija na czytaniu
tekstu, co nie jest celem zajec tego typu.

Celem zaje¢ konwersacyjnych jest przede
wszystkim moéwienie, zabieranie gtosu, odpo-
wiadanie na pytania i stawianie ich. Nie tylko
powinny to by¢ interakcje typu nauczyciel-uczacy
sie, ale rowniez uczacy sie kontra inny uzytkownik
jezyka (jego kolega lub koledzy z tawki). Oczywista
przeszkoda jest na pewno liczebnos¢ niektérych
grup. Komfortowa sytuacje maja ci nauczyciele,
ktérzy moga prowadzic zajecia w matych grupach
—do 10 0s6b. Tu niestety, nic nie mozemy zrobic.
Ale za to mamy wptyw na inne czynniki determi-
nujace efektywnos¢ zajec z konwersacji.

Propozycje zmian dotychczaso-
wego modelu - przykladowe
zagadnienia do dyskusji

Proponuje jak najczesciej rezygnowac z tekstu,
ktory jest punktem wyjscia do konwersacji. Ucz-
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niowie maja az w nadmiarze zajec, na ktorych
pracuja na okre$lonym tekscie. W zamian precy-
zyjnie okreslmy tematyke zainteresowan uczacych
sie. Nie beda oni rozmawiac na tematy, ktére ich
nie interesuja. Podreczniki czesto proponuja te-
maty bardzo wazne w zyciu spotecznym kazdego
cztowieka, takie jak na przykfad eutanazja, kara
$mierci, prawo do aborcji lub tez jej zakazanie.
Waga tych i innych tematéw nie podlega dysku-
sji, ale czy sa to zagadnienia, ktére sa w stanie
podsyci¢ dyskusje w ciagu catej lekgji trwajacej
45 ub 90 minut? lle minut mozna méwic w je-
zyku ojczystym, a co dopiero w obcym, o prawie
do eutanazji? Proponuje inne tematy, ktére moze
nie sa zbyt ambitne, ale z pewnoscia kazdy ucza-
cy sie potrafi o nich porozmawiac.

» Wyobraz sobie nastepujaca sytuacja: budzisz sie
rano i juz nie jestes dziewczyna (chtopcem). Jak
chciatabys (chciatbys) spedzi¢ ten dzie?
WyobraZ sobie nastepujaca sytuacje: twéj chiopak,
z ktérym mieszkasz, nie chce ci pomagac w sprza-
taniu i robieniu zakupdw, co mu powiesz, by skfo-
ni¢ go do zmiany swego postepowania?
Wyobraz sobie nastepujaca sytuacje: Musisz wy-
jechac na bezludna wyspe. Mozesz wziac tylko 5
rzeczy. Uzasadnij swoj wybor.

Wyobraz sobie, ze jestes bardzo pomystowym ucz-
niem szkoly podstawowej, co Smiesznego mozesz
zrobi¢, by uprzykrzy¢ zycie nauczycielki?
Wyobraz sobie, ze wygrate$ milion ztotych. Co
z nimi zrobitbys?

Wyobraz sobie nastepujaca sytuacje: twoja dwu-
dziestoletnia koleZzanka spotyka sie z zonatym ob-
cokrajowcem, ktory jest starszy od niej o 20 lat?
Dlaczego ma z nim zerwac (lub tez nie)?
Wyobraz sobie nastepujaca sytuacje: twoja corka
chce brac udziat w sesji topless razem z innymi
modelkami. Jak reagujesz?

Wyobraz sobie nastepujaca sytuacje: Ztapates ztota
rybke. Spetni ona twoje trzy zyczenia.

Wyobraz sobie nastepujaca sytuacje: spotykasz
swojego idola. Co mu powiesz?

Wyobraz sobie nastepujaca sytuacje: twoja sasiad-
ka uprzykrza ci zycie. Ostatnio jej koty skoczyly
na twoj otwarty balkon i w twoim domu porwa-
ty firanki oraz wszedzie zaznaczyty swéj teren.
Jak zareagujesz?

Dlaczego program Kuby Wojewddzkiego ma taka
ogladalnos¢?



» Za co cenisz swojg mame (pytanie z okazji Dnia
Mamy)?

» Dlaczego Shrek jest filmem, ktdry przyciaga cate
pokolenia widzéw do kin?

> (zy starajac sie 0 prace, wazna jest prezendja czy wie-
dza? Co jest wazne podczas rozmowy o prace?

> Jakich filméw i ksiazek nie lubisz najbardziej i dla-
czego?

» (zy para powinna byc ztozona z ludzi o takich sa-
mych zainteresowaniach, czy tez innych?

» (zy para powinna by¢ ztozona z ludzi o takich sa-
mych temperamentach, czy tez odmiennych?

» Jakie zmiany wprowadzitbys do twojej szkoty/
uczelni?

> Jakie sq twoje rady, by dobrze nauczyc sie jezy-
ka obcego?

» Ktora forme komunikacji preferujesz i dlaczego:
gadu gadu, smsy czy e-maile?

» Czy pary homoseksualne powinny mie¢ prawo
do adopdji dzieci?

> Jakie trzy zawody bardzo chciatbys wykonywac,
a jakich trzech — nigdy?

Tematy takie moze przygotowywac nauczy-
ciel, a czasami i uczacy sie. Wszystkie tematy sa
dopuszczalne. Jedyny warunek, ktory nalezy spet-
ni¢: ma to by¢ pytanie, ktére sprowokuje kazdego
do wypowiedzi, a wiec, nie moga to by¢ pytania
0 poezji Petrarki czy polityce Unii Europejskiej.
Przyktadowe zagadnienia, ktére zostaty podane
powyzej, dotycza przerdznej tematyki (co, byc¢
moze zdaniem niektorych, stanowi o chaosie na
zajeciach, nie jest wychowawcze, a w opinii innych
— jest préba urozmaicenia spotkania lekcyjnego),
cho¢, jak nietrudno zauwazy¢, w duzym stopniu
53 one zwiazane z emocjonalna sfera zycia, kt6-
ra zawsze interesuje mtodych uczestnikow zajec
z konwersadji i sktania nawet najbardziej opor-
nych do wypowiedzi.

Wiadomo jednak, ze nie zawsze jest mozli-
wym konwersowanie przez catg lekcje. Pochtania
to mndstwo energii. Dlatego stusznym wydaje
sie, by na tych zajeciach byt réwniez moment na
~odsapniecie”, czyli ¢wiczenia wzbogacajace lek-
syke. | to, moim zdaniem, powinno by¢ drugim
celem, jaki nalezy osiagna¢ na spotkaniach kon-
wersacyjnych.

Propozycje zmian dotychcza-
sowego modelu - ciag dalszy
- przyktadowe ¢wiczenia
leksykalne (parafraza)

W dotychczasowym modelu najczesciej spo-
tykanym w toku zajec¢ z konwersacji nowe stowa
pojawiajace sie na zajeciach to zwroty z artyku-
tow. Scisle zwiazane z czytanymi tekstami i nie
zawsze powigzane z zyciem codziennym.

Czesto natomiast brakuje uczacym sie znajo-
mosci prostych stéwek, takich jak: tapeta, test
cigzowy, tydka u nogi, TV kablowa, bilet ulgowy,
krem do golenia czy nalesniki. | tu warto przypo-
mnie¢, iz w kazdym jezyku sg stowniki tematyczne,
ktérych rozdziaty w wyrazny sposéb nawiazuja
do zycia codziennego. Zajecia z konwersacji po-
winny dotyczy¢ takiej whasnie sfery zycia. Jezyk
literacki Torquato Tasso czy metajezyk morfologii
czy syntaksy uzytkownicy jezyka obcego poznaja
na innych zajeciach.

Zanim omowie techniki, dzieki ktérym mozna
przedstawi¢ nowe stownictwo, zarysuje ogolnie
tylko niektére zagadnienia proponowane przez
polsko-wioski stownik tematyczny autorstwa Han-
ny Ciesli¥, by raz jeszcze podkresli¢ ich ewiden-
tna uzytecznosc.

Ciato ludzkie: przybory toaletowe

Choroby: klasyfikacja choréb

Leczenie: Srodki opatrunkowe i dezynfekcyjne

Zycie prywatne czlowieka: uroczystosci i zycie ro-
dzinne

Mieszkanie: wyposazenie i dekoracja mieszkania

Zywnosc: artykuty spozywcze

Odziez: odziez damska i meska

Nauka i praca: stanowiska, zawody

Bank i pieniadze: dochody, zasitki

Sklepy, zakupy: miary i wagi

Czas wolny i rozrywki: hobby

Sport: dyscypliny

Wakacje: plaza

Srodki komunikacji: samochéd — rézne wyrazenia

Zagadnienia, jak widac, sa zréznicowane i s to
tylko niektére podawane przez ten stownik.

Wydaje sie nader stusznym, by wiasnie na za-
jeciach poswieconych konwersacji obcojezycznej

%) Hanna Ciesla ((1997), Polsko-wtoski stownik tematyczny, Warszawa: Harald G Dictionaries.



zachecac studentéw do stosowania parafrazy jako
skutecznej techniki, dzieki ktérej mozna uzupetnic
luki we wiasnym zasobie leksykalnym.

Zaproponujmy praktyczny przyktad z tema-
tycznego zakresu Przybory toaletowe i kosmetyki.
Nauczyciel przygotowuje karteczki, na ktérych
w jezyku ojczystym uczacych sie znajduja sie na-
stepujace wyrazy oznaczajace przybory toaletowe
i kosmetyki damsko-meskie (tu zaczerpniete z wy-
mienionego stownika): cier do powiek, pomadka,
tusz do rzes, kosmetyczka, podktad, puder, krem do
golenia, krem nawilzajacy, lakier do paznokci, ma-
szynka do golenia, maszynka elektryczna, mleczko
do zmywania twarzy, mydto, pasta do zebéw, papier
toaletowy, suszarka do whosow itp. Kazdy student
otrzymuje przynajmniej jedna karteczke (jesli
grupa jest nieliczna to oczywiscie otrzymuje ich
wiecej). Na karteczce jest napisany jeden wyraz
w jezyku ojczystym uczestnikow zajec. Uczacy sie
nie moze nikomu pokazac tego, co jest napisane
na kartce. W jezyku obcym méwi na przykfad:
.Znajduje sie to w fazience. Moze by¢ réznokoloro-
we. Jest okragfe. Jest wykonane z papieru i nie moze-
my sie bez tego oby¢”. Studenci moga oczywiscie
przerywac i zadawac pytania na temat wyrazu,
ktory nalezy odgadnac. Uczestnicy konwersagji
odpowiadaja . papier toaletowy”. Jesli nie znaja
obcojezycznego ekwiwalentu danego stowa, na-
uczyciel podaje go ustnie, a nastepnie zapisuje
na tablicy.

Waznym jest, by na kolejnych zajeciach wra-
ca¢ do stownictwa z poprzednich lekcji. Dzieki
temu retencja nowej leksyki bedzie skuteczna
i odcisnie trwaty slad w pamieci dtugotrwatej.
Kompetentni uzytkownicy jezyka obcego doce-
niaja ¢wiczenia tego typu, gdyz sa w peni swia-
domi, iz nikt nie zna catego stownika, a zdarzaja
sie przeciez chwile (zwtaszcza w czasie wakacji,
gdy spedzamy czas za granica), gdy nie ma cza-
su na konsultacje jezykowa ze stownikiem i na-
tychmiast musimy wybrna¢ z naszych trudnosci
komunikacyjnych. Dlatego wtasnie warto poswie-
cac¢ np. pierwsza czes¢ zaje¢ z konwersacji (np.
25-30 % czasu przeznaczonego na konwersacje)
na ¢wiczenia leksykalne, podczas ktorych uczen
wzbogaca repertuar swoich srodkéw jezykowych
oraz jednocze$nie nabywa praktyczng umiejetnos¢
zdefiniowania nowego wyrazu (czyli potrafi spa-
rafrazowac okreslony wyraz).
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Pod koniec zaje¢ mozna wréci¢ do nowo po-
znanego stownictwa. H. Komorowska przedstawia
¢wiczenia leksykalne asocjacyjne (Komorowska,
1988:90-92), ktore, uwazam, mozna smiato wy-
konac jako 5-minutowe powtérzenie. Nauczyciel
(lub uczacy sie) wybiera stowo, ktore pojawito sie
na poczatku zajec i ktére nalezato sparafrazowac.
Dla przypomnienia mozna pokazac zapis graficzny
danego wyrazu umieszczony na tablicy. Wré¢my
do naszego przyktadu: ,,papier toaletowy” - kolej-
ni studenci podaja wszystko to, co im przywodzi
na mysl ,papier toaletowy” — fazienka — muszla
klozetowa — smréd — biegunka — zaparcie —
usias¢ — czytac gazete itp. Wiekszos¢ skojarzen
jest dowodem na konotacje, ktéra cieszy sie wiek-
szym powodzeniem u uczacych sie niz denotacja.
Nie musze chyba dodawa¢, iz kazde skojarzenie
jest dopuszczalne. A jesli studenci przy tym sie
jeszcze dobrze bawia, to nie mozna przeciez juz
niczego wiecej wymagac.

H. Komorowska proponuje réwniez wiele in-
nych wariantow ¢wiczen skojarzeniowych. | tak
dla przyktadu, podaje sie pierwszy wyraz ,papier
toaletowy”. Kazdy nastepny wyraz jest asocjacja
nierozerwalnie zwiazana z poprzednim wyra-
zem, a nie — z poczatkowym. Przykfad: papier
toaletowy — toaleta — kapiel — woda — ciato
— mydto — sklep — kupowaé — wziac para-
gon — wiozy¢ zakupy do reklamowki — wyjsc
ze sklepu — wrdcic sie po parasol zostawiony
przy kasie itd. (oczywiscie, wszystko odbywa sie
w jezyku obcym).

Podany przykfad ilustruje, ze fancuch skoja-
rzen nie tylko powinien dotyczy¢ rzeczownikow,
ale nawet catych zwrotéw (np. ,wiozy¢ zakupy
do reklamowki”).

Realizacja sprawnosci jezyko-
wych oraz kompetencji spraw-
nego uzytkownika jezyka
podczas zajec z konwersacji

Wiadomo, iz w czasie lekcyjnych spotkan kon-
wersacyjnych, sprawnosciami, ktérymi postuguje
sie uczacy, sa sprawnosci produktywne (do nich
bowiem nalezy moéwienie) oraz — interakcyjne
(gdyz nalezy potaczy¢ stuchanie z méwieniem)
(Komorowska, 2003:10). Jesli zas chodzi o kom-



petencje (Komorowska, 2003:10), sa realizowa-
ne nastepujace:

» kompetencja spofeczna — uczacy sie ma ocho-
te bra¢ udziat w konwersacji; chce rozmawia¢
z innymi osobami,

kompetencja dyskursu spofecznego — uczestnik
konwersadji potrafi ja rozpocza¢, podtrzymac
i zakonczy¢,

kompetencja socjolingwistyczna — sprawny uzyt-
kownik jezyka potrafi dostosowac swoj reper-
tuar srodkéw leksykalnych do okreslonej sy-
tuacji spotecznej; bierze pod uwage, kim jest
nadawca jego wypowiedzi; jakie jest miejsce,
w ktorym odbywa sie konwersacja itd.,
kompetencja socjokulturowa — uczen zna normy
kulturowe, ktore obowiazuja podczas komu-
nikacji w danym jezyku; np. nie uzywa jezyka
kolokwialnego w rozmowie ze starsza osoba,
kompetencja strategiczna — kompetentny uzyt-
kownik jezyka obcego umie poradzi¢ sobie
z blokada komunikacyjna spowodowana nie-
znajomoscia okreslonego stowa czy zwrotu;
prosi 0 wyjasnienie stosujac technike synoni-
mu, antonimu czy parafrazy; moze réwniez
skorzystac z jezyka niewerbalnego.

Warto zatrzymac sie przy kompetencji strate-
gicznej, by wspomniec o strategiach komunika-
cyjnych (Pfeiffer, 2001:106), ktore sa stosowa-
ne wowczas, gdy uzytkownik jezyka obcego nie
potrafi osiagna¢ zamierzonego celu komunikacyj-
nego. Pojecie wiec strategii komunikacyjnej jest
Scisle zwiazane z terminem kompetengji strate-
gicznej. Rozroznia sie strategie komunikacyjne
redukcyjne i realizacyjne. Gdy uczacy sie osiaga
cel komunikacyjny tylko dlatego, ze dopasowat
(zredukowat) cel do jego srodkow leksykalnych,
mowi sie, ze zastosowat strategie komunikacyjne
redukcyjne. Gdy pokonuje trudnos¢ komunikacyj-
na, dlatego ze korzysta z technik wzbogacajacych
jego stownictwo (parafraza, technika synonimu,
jezyk niewerbalny itp.), stosuje strategie komu-
nikacyjne realizacyjne. Wowczas jest realizowana
kompetencja strategiczna.

Mysle, ze w tym miejscu, méwiac o kompeten-
cjach sprawnego uczestnika konwersacji, nalezy
dodac, iz rozréznia sie réwniez strategie afektywne
(Pfeiffer, 2001:107), ktérych opanowanie jest nie-
zwykle wazne. Zwhaszcza dla nieSmiatych intrower-
tykow zadanie wziecia czynnego udziatu w konwer-
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sacji obcojezycznej jest nie lada przedsiewzieciem,
ktére aktywizuje niebezpieczny w skutkach filtr
afektywny (ktérego pojecie zostato wprowadzone
przez Stevena Krashena; Germain, 1993:242-258).
Stres blokuje komunikacje powodujac u intrower-
tyka uczucie gtebokiego, paralizujacego zazenowa-
nia. Prowadzacy zajecia z konwersacji powinien
mie¢ osobowo$¢ empatyczna i nie dopusci¢ do
uruchomienia filtru afektywnego u uczacych sie.
Usmiech, zyczliwe spojrzenie, ciepte stowa czy tez
niewyolbrzymianie btedéw (ich analiza powinna
nastapic¢ po wypowiedzi) beda miaty z pewnoscia
niebagatelne znaczenie.

Wiadomo, iz na zajeciach z konwersacji powi-
nien byc czas na zarowno ¢wiczenia leksykalne, jak
i interakcje nauczyciel-uczacy sie oraz prace w gru-
pach. Warto jednak przypomniec jeden z wielu ist-
niejacych sposobow na interakcje miedzy samy-
mi uczniami. Uczacy sie podaje w jezyku obcym
pierwsze zdanie dowolnej historyjki (np. Wczoraj
do moich drzwi zapukat pewien ekscentryczny jego-
mos¢). Kolejni uczestnicy zaje¢ proponuja nastepne
zdania powtarzajac wszystkie dotad wypowiedzia-
ne. Jest to zadanie ¢wiczace pamiec o charakterze
gtownie leksykalnym, lecz wydaje sie, ze czasami
dla urozmaicenia mozna je zaproponowac réwniez
podczas spotkan konwersacyjnych.

Podsumowanie

Powtdrzmy jeszcze raz. W pierwszej kolejnosci
uczacy sie powinien brac aktywny udziat w konwer-
sacji zabierajac w niej gtos. | to na tematy, ktére go
interesuja, prowokuja, szokuja, bawia i nie pozo-
stawiaja obojetnym oraz nie wymagaja zbyt diugiej
refleksji. Drugim celem powinny by¢ ¢wiczenia lek-
sykalne ze szczegblnym naciskiem na parafraze i na
stownictwo dotyczace zycia codziennego.

Warto réwniez zaznaczy¢, ze osobowos¢ na-
uczyciela ma ogromne znaczenie. Prowadzacy zaje-
Cia powinien z empatia i zrozumieniem podchodzi¢
do uczniéw, ktérzy maja emocjonalne problemy,
by wypowiadac sie na forum klasowym.

Efektywna lekcja konwersacji moze by¢ praw-
dziwym wyzwaniem dla nauczyciela, ktory pragnie
osiagnac powyzsze cele i ktory ma Swiadomosc,
iz nie mozna zmarnowac zaje¢, podczas ktorych



ma mozliwos¢ ksztattowania szeregu niezmiernie
waznych kompetencji (kompetencja spoteczna,
kompetencja dyskursu spotecznego, kompetencja
socjolingwistyczna, kompetencja socjokulturowa
oraz kompetencja strategiczna).

Zajecia te uswiadamiaja tez uczacemu sie jezyka
obcego, iz aby zrealizowac zamierzony cel komuni-
kacyjny, stosuje sie strategie komunikacyjne reduk-
cyjne lub - realizacyjne. Oczywistym jest, iz nalezy
przekonywac uzytkownikéw jezyka do stosowania
tych ostatnich, gdyz jak to wprost ujat amerykanski
filozof, zajmujacy sie filozofig jezyka, John Searle,
“Compito della lingua a la comunicazione, quasi come
compito del cuore a il pompare del sangue™ (Searle,
cytowany przez Picchiassi 1999:136).

Ewa Konopka"
tomza
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4 Patrz motto i przypis 2, s. 141.

Opowiadania Sandry Cisneros na lekcjach jezyka
angielskiego w szkole ponadgimnazjalnej

Nauczyciele jezyka angielskiego rzadko kiedy
siegaja po teksty literackie, by wykorzystac je na
zajeciach w szkole. Ciagle pokutuje btedne prze-
Swiadczenie, ze literatura nie stanowi dobrego
materiatu do pracy z uczniami. Wielu nauczycie-
lom wydaje sie, ze teksty literackie sa zbyt trud-
ne, gdyz zawieraja wyszukane srodki stylistyczne
niespotykane w jezyku potocznym. Takie przeko-
nanie powoduje odrzucenie a priori ogromnego
zasobu tekstow, ktore fatwo mozna zaadaptowac
do rozwijania umiejetnosci jezykowych ucznidw.
Przeciwstawiajac sie zakorzenionym uprzedze-
niom, proponuje przyktadowe wykorzystanie na
lekcjach jezyka angielskiego opowiadan Sandry
Cisneros — wspotczesnej amerykanskiej pisarki
pochodzenia meksykanskiego.

Dlaczego warto czyta¢
opowiadania?

Wbrew niecheci nauczycieli, warto wprowa-
dza¢ opowiadania do szkolnego curriculum, prze-

de wszystkim z tego wzgledu, ze sa one krotkie.
Wsrod dostepnych zbioréw opowiadan mozna
znalez¢ takie, ktore zajmuja zaledwie pét strony
formatu AS5. W dobie ogromnego spadku czytelnic-
twa wirod mtodziezy jest wiec nadzieja, ze krotki
utwor prozatorski nie przerazi mtodego czytelnika
swoja dugoscia. Po drugie, opowiadania ukazuja
pojedyncze wydarzenie, dlatego przesledzenie ich
watku nie jest trudne i nie powinno nastreczac
miodym ludziom zbyt wielu kfopotéw. Po trze-
cie, opowiadania sa spojne pod wzgledem for-
my i tresci. Restrykcje w liczbie uzytych stow wy-
magaja zastosowania okreslonej tematyki, ktorej
nie mozna dobrze opisa¢ w dtuzszej formie pro-
zatorskiej. Na przyktad moment nagtego olénie-
nia w nastepstwie jednostkowego przezycia czy
wydarzenia, ktére zmusza gtéwnego bohatera do
zastanowienia sie na wkasnym zyciem, jest charak-
terystycznym elementem opowiadan i jest rzad-
ko spotykany w powiesci (Friedman, 1989:22).
Ponadto, jezyk opowiadania musi cechowac sie
znaczna zwieztoscia; zadne stowo czy fraza nie

" Autorka jest lektorka jezyka angielskiego w Panstwowej Wyzszej Szkole Informatyki i Przedsiebiorczosci w tomzy.
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moga by¢ uzyte przypadkowo, musza doktadnie
oddawac istote rzeczy. Opowiadania nie sg wiec
zbiorem przypadkowych mysli autoréw, ktérzy
probuja swoich sit przed przystapieniem do po-
wazniejszej pracy. Sa raczej nowatorska forma,
wymagajaca od tworcdw precyzyjnosci przekazu.
Nic dziwnego wiec, ze zdaniem niektérych kryty-
kéw dtuzsze formy prozatorskie sa przezytkiem,
a przysztos¢ literatury nalezy do opowiadania
(Rohrberger, 1989:42). Dlatego warto zacheca¢
uczniéw do czytania opowiadan, gdyz umozliwiaja
one kontakt z dzietem literackim, wywierajacym
niezatarte wrazenie emocjonalne i intelektualne.
Réwnoczesnie zetkniecie z tekstem opowiadania,
dopracowanym pod wzgledem lingwistycznym,
utatwia mimowolna nauke jezyka.

Dlaczego warto wyjs¢ poza
schemat nauki podreczni-
kowej?

Nauka jezyka powinna wiazac sie z przyswo-
jeniem przez ucznia pewnego zakresu kompeten-
¢ji kulturowej. Nie mozna biegle postugiwac sie
jezykiem obcym nie wiedzac nic o mentalnosci
ludzi, ktérzy méwia tym jezykiem na co dzien.
Opowiadania pisarek amerykanskich stwarza-
ja taka szanse. Przedstawieni w nich bohate-
rowie uosabiaja raczej pewne typy osobowo-
Sci (May,1989:62), a nie zindywidualizowane
jednostki, niereprezentatywne dla danej grupy
spotecznej. Ponadto, opowiadania ukazuja cha-
rakterystyke poszczegélnych regionéw geogra-
ficznych Ameryki, jak réwniez poruszaja prob-
lemy wielu nacji imigrantdéw, ktére naptywaty
do USA przez kolejne stulecia istnienia panstwa
(Scofield, 2006:8). Z tego wzgledu opowiadania
tworza doskonata baze do poznania zréznicowa-
nej obyczajowosci wszystkich grup etnicznych
zamieszkujacych Stany Zjednoczone. Natomiast
specyficzne spojrzenie na rzeczywistos¢ Ameryki
z kobiecej perspektywy odkrywa nowe obsza-
ry wiedzy o tozsamosci cztowieka przez analize
osobowosci gtownych bohateréw na tle innych
waznych jednostek w ich zyciu. Pomimo, ze opo-
wiadania pisarek amerykanskich ukazuja szero-
kie charakterologiczne spektrum spoteczefistwa
Stanoéw Zjednoczonych, krytycy nie podwiecaja
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im zbyt wiele uwagi (Brown, 2000:XVI). Moze
wiasnie dlatego warto otworzy¢ przed polskimi
czytelnikami ten nieznany szerszemu gremium
krag literackiej tradycji USA. Ponadto, oprocz
wartoci poznawczych, opowiadania amerykan-
skich pisarek moga po prostu zapewni¢ mtodym
ludziom dobra rozrywke.

Wydawac by sie mogto, ze polscy uczniowie
dobrze znaja kulture USA zwazywszy dostepnosc
anglojezycznych filméw czy programéw telewi-
zyjnych. W rzeczywistosci media ukazuja jedno-
stronny obraz Ameryki, widziany z perspektywy
jej anglosaskich mieszkancoéw. Dobrze bytoby
wiec poznac obraz Stanéw Zjednoczonych ogla-
dany przez pryzmat innych nacji pozostajacych
przez dtugi czas poza obrebem gtéwnego nur-
tu literackiego. Wykorzystanie krotkich tekstow
prozatorskich na zajeciach jezyka angielskiego
na pewno urozmaici proces edukacyjny, a jed-
noczesnie poszerzy horyzonty uczniéw o wiedze
na temat réznorodnosci i ztozonosci kulturowej
tradycji USA.

Woman Hollering Creek and
Other Stories wedtug Sandry
Cisneros

Jak twierdzi Paredes (1989:803), wspdtczesna
literatura autoréw pochodzenia meksykanskiego
podejmuje prébe przeciwstawienia sie rozpo-
wszechnionej w anglosaskiej Ameryce niecheci
do Meksyku i Meksykan, ktérzy w dzietach na-
ukowych i literackich byli okreslani jako ,.skun-
dleni, podstepni i zacofani” (Paredes, 1989:803).
Opowiadania Sandry Cisneros ida dalej, probujac
odwrdci¢ polaryzacje biegundw wartosci, nada-
jac temu, co meksykanskie, pozytywny tadunek
emocjonalny, a czesciowo deprecjonujac to, co
amerykanskie. Krytycyzm Sandry Cisneros jest wy-
mierzony gtownie w sfere obyczajowosci miesz-
kancéw pogranicza USA i Meksyku.

Tak jak wielu pisarzy, Sandra Cisneros w swo-
ich opowiadaniach przyznaje, ze Ameryka data
imigrantom mozliwo$¢ podwyzszenia ich statusu
majatkowego. Jednakze z rozwojem finansowym
nie idzie w parze podwyzszenie jakosci zycia emo-
cjonalnego i obyczajowego. Wrecz przeciwnie,
ucieczka z Meksyku dla wielu imigrantow faczy



sie z porzuceniem tradycyjnych zasad dobrego
wychowania. Ojciec bohaterki opowiadania Ne-
ver Marry a Mexican byt nauczony, ze mezczy-
zne obowiazuja dzentelmenskie maniery w re-
lacjach z kobietami. Na przykfad kiedy nie miat
pieniedzy, zeby zapfaci¢ za przejazd znajomej
dziewczyny, ktéra wtasnie wsiadfa do autobu-
su, wysiadat na nastepnym przystanku (Cisne-
ros, 1992:70). W Meksyku w rodzinnym domu
Cleofilas z opowiadania Woman Hollering Creek
nigdy nie byfo agresji, natomiast w Ameryce bi-
cie kobiet jest nagminnym procederem. Gazety
codziennie donosza o przypadkach zamordowa-
nia lub pobicia meksykanskich kobiet przez ich
amerykanskich mezéw: , Ta kobieta znaleziona na
poboczu autostrady. Ta wypchnieta z pedzacego
samochodu. Ta zamordowana, ta nieprzytomna, ta
zmaltretowana” (Cisneros, 1992:52). Opowiada-
nia Sandry Cisneros zdaja sie wyraza¢ poglad, ze
w wyniku procesu asymilacji do amerykanskiego
stylu zycia tradycyjny meksykanski szacunek do
pici przeciwnej zostat zastapiony agresja i przed-
miotowym traktowaniem kobiety.
Opowiadania Sandry Cisneros uwidaczniaja
takze brak dbatosci o kulture zycia codziennego
Amerykanéw. Pomimo jednorodnego pocho-
dzenia narodowego réznice miedzy politycz-
nymi i ekonomicznymi imigrantami z Meksyku
w USA i rodowitymi Meksykanami sg zaskakuja-
ce. To, co cechowato zycie w Meksyku, to jakos¢
i styl. W Ameryce jakos¢ zostata zastapiona ilos-
cia i bylejakoscia posiadanych débr. W Meksyku,
nawet w $rednio zamoznych rodzinach, positek
jest podawany na srebrnej zastawie, kazde danie
na innym talerzu. W rodzinach meksykanskich
w USA, szczycacych sie wyzszym statusem finan-
sowym, sztucce stoja w stoiku, a talerze sa bra-
ne ze sterty ustawionej na srodku nienakrytego
obrusem stotu. Najbardziej zaskakujace réznice
uwidaczniaja sie przy serwowaniu owocoéw. Na
przykfad dziadek bohaterki opowiadania Never
Marry a Mexican podaje arbuzy na stotach przykry-
tych gazetami, podczas gdy w Meksyku w domu
jej ojca, arbuzy sa serwowane na srebrach sto-
towych z Inianymi serwetkami do wytarcia rak,
a melony, podzielone na czastki, z oddzielnymi
widelczykami do naktadania na talerz. Dlatego
z punktu widzenia rodziny meksykanskiej Mek-
sykanin zeniacy sie z Amerykanka pochodzenia
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meksykanskiego popetnia mezalians spoteczny
(Cisneros, 1992:69).

Z drugiej strony Amerykanin pochodzenia
meksykanskiego jest uwazany za dobra partie ze
wzgledoéw ekonomicznych. Niestety czesto takie
matzenstwa koncza sie tragicznie dla kobiet mek-
sykanskich, ktore wydarte z ich rodzinnego éro-
dowiska nie mogga przystosowac sie do bezoso-
bowych stosunkéw miedzyludzkich panujacych
w USA. W opowiadaniu Woman Hollering Creek
Cleofilas wychodzi za maz za Juana Pedro Men-
dez - Amerykanina meksykanskiego pochodzenia.
W swojej dziewczecej naiwnosci spodziewa sie, ze
zdofa uciec przed nuda i bieda matego meksykan-
skiego miasteczka, a zycie w USA bedzie podobne
do telenoweli, ktére codziennie oglada. W rzeczy-
wistosci okazuje sie, ze po drugiej stronie granicy
problemy codziennosci nie znikaja lecz wyostrzaja
sie ze wzgledu na brak bliskich wiezi i wsparcia
lokalnej spotecznosci. Amerykanskie miasteczko
szczyci sie dobrobytem materialnym, ktéry sym-
bolizuje rzezba z brazu stojaca przed ratuszem,
jednakze Cleofilas czuje sie w nim osamotniona.
Mimo wielu sklepow i zaktadéw ustugowych, nie
ma dokad p6js¢, by porozmawiac z innymi kobie-
tami, poniewaz odlegtosci miedzy domostwami
sq zbyt duze, zeby sasiadki mogty sie wzajemnie
odwiedzac¢ (Cisneros, 1992:51).

Obraz amerykanskiego miasteczka kontrastuje
z sentymentalna atmosfera opowiadania Mexican
Movies, ktore ukazuje meksykanska rodzine wspol-
nie spedzajaca sobotnie popotudnie na seansie
filmowym w kinie. Mimo, ze akcja opowiadania
rozgrywa sie w drugiej potowie XX wieku, kino
jest miejscem jakby z innej epoki. Dzieci biega-
ja w przejsciu, wdrapuja sie na scene i podcho-
dza do ekranu. Krzesta sa twarde, a kobiety sie-
dza na nich z podkulonymi nogami w obawie
przed szczurami. Kino pachnie popcornem, dy-
mem papieroséw i cieptem ludzkiego ciata (Cis-
neros, 1992:13). Znudzone ogladaniem filméw
dla dorostych dzieci zasypiaja na niewygodnych
siedzeniach kinowych, a rodzice zanosza swoje
rozespane pociechy do doméw. Mimo panuja-
cego niedostatku, wiezi taczace rodzicow i dzie-
ci w rodzinie meksykanskiej sa silne, oparte na
wzajemnej mitosci i czutosci. Czas spedzony ra-
zem umacnia wzajemne relacje, ktérych nie sa
w stanie zastapi¢ zadne [uksusy.



Opowiadania Sandry Cisneros poruszaja prob-
lem kryzysu ideologicznego amerykanskiego sty-
lu zycia, prowadzacego do dehumanizacji relagji
miedzyludzkich w wyniku konsumpcyjnego na-
stawienia do débr materialnych. Rownoczesnie
jej opowiadania podejmuja probe ukazania po-
zytywdw kultury rodzimych mieszkancéw Mek-
syku, ktére moga stanowic¢ alternatywe dla ne-
gatywnych zjawisk amerykanskiej obyczajowo-
$ci. Mimo, ze akcja utworéw Sandry Cisneros
rozgrywa sie w odlegtej polskiemu czytelnikowi
grupie etnicznej, wartosci moralne opisane w jej
prozie maja wymiar ogélnoludzki, a ich ciepte
nostalgiczne piekno znajduje zywy oddzwiek
w naszej stowianskiej wrazliwosci. Zachecam do
wykorzystania na lekcjach jezyka angielskiego za-
mieszczonych ponizej opowiadan Sandry Cisne-
ros, rowniez dlatego, ze spojrzenie na Ameryke
oczami jej bohateréw moze pozwoli¢ mtodemu
pokoleniu Polakéw odbrazowic ciagle pokutujaca
w naszym kraju wizje USA jako spoteczno-oby-
czajowego El Dorado.

Opowiadania Sandry Cisneros

Mexican Movies

It's the one with Pedro Armendariz in love with
his boss’s wife, only she’s nothing but trouble and
his problem is he’s just plain dumb. I like it when the
man starts undressing the lady because that's when
Papa gives us the quarters and sends us to the lobby,
hurry, until they put their clothes back on.

In the lobby there are thick carpets, red red,
which if you drag your feet will make electricity.
And velvet curtains with yellow fringe like a gen-
eral’s shoulders. And a fat velvet rope across the
stairs that means you can’t go up there.

You can put a quarter in a machine in the ladies’
bathroom and get a plastic tic-tac-toe or pink lip-
stick the color of sugar roses on birthday cakes. Or
you can go out and spend it at the candy counter
for a bag of churros, or a ham-and-cheese tarta, or
a box of jujubes. If you buy the jujubes, save the
box because when you're finished you can blow
through it and it sounds just like a burro, which
is fun to do when the movie’s on because maybe
somebody will answer you with his jujube box un-
til Papa says quit it.
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I like the Pedro Infante movies best. He always
sings riding a horse and wears a big sombrero and
never tears the dresses off the ladies, and the ladies
throw flowers from a balcony, and usually some-
body dies, but not Pedro Infante because he has to
sing the happy song at the end.

Because Kiki's still little, he likes to run up and
down the aisles, up and down with the other kids,
like little horses, the way | used to, but now it's my
job to make sure he doesn’t pick up the candy he
finds on the floor and put it in his mouth.

Sometimes somebody’s kid climbs up on the
stage, and there at the bottom of the screen’s a dou-
ble silhouette, which makes everyone laugh. And
sooner or later a baby starts crying so somebody
else can yell Que saquen a ese nino! But if it's Kiki,
that means me because Papa doesn’'t move when
he’s watching a movie and Mama sits with her legs
bunched beneath her like an accordion because
she’s afraid of rats.

Theaters smell like popcorn. We get to buy a box
with a clown tossing some up in the air and catch-
ing it in his mouth with little bubbles saying NUTRI-
TIOUS and DELICIOUS. Me and Kiki like tossing pop-
corn up in the air too and laughing when it misses
and hits us on the head, or grabbing big bunches
in our hands and squishing it into a tiny crumpled
pile that fits inside our mouth, and listening to how
it squeaks against our teeth, and biting the kernels
at the end and spitting them out at each other like
watermelon wars.

We like Mexican movies. Even if it's one with too
much talking. We just roll ourselves up like a dough-
nut and sleep, the armrest hard against our head un-
til Mama puts her sweater there. But then the movie
ends. The lights go on. Somebody picks us up — our
shoes and legs heavy and dangling like dead people
— carries us in the cold to the car that smells like ash-
trays. Black and white, black and white lights behind
our closed eyelids, until by now we're awake but it's
nice to go on pretending with our eyes shut because
here’s the best part. Mama and Papa lift us out of
the backseat and carry us upstairs to the third-floor
front where we live, take off our shoes and clothes,
and cover us, so when we wake up, it's Sunday al-
ready, and we're in our beds and happy.

Glossary:

quarter — ¢wier¢dolaréwka, moneta o nominale
25 centow

churros - ciastka smazone na gtebokim oleju
jujubes — rodzaj cukierkéw

burro — katalonski osiotek



Questions to the text:

1. What is the cinema like?

2. Why is going to the cinema such a happy event
for the children?

Questions to discuss:

1. Do you remember going to the cinema as a child?
What films did you watch?

2. What is your earliest memory?

Testing questions:

Decide whether the statements are true or false.
1. The father allows the children to watch naked-
ness in films.

The lobby is upstairs.

The best way to spend a quarter is to buy some
sweets.

Pedro Infante is a film director.

Kiki must be watched at all times.

The children who watch films often burst in
tears.

The children like eating popcorn in the cinema.
Falling asleep in the cinema is pleasant.

2.
3.

4.
5.
6.

7.
8.

Vocabulary work:

1. Find vocabulary used to describe the elements
of interior decoration in the cinema.

2. Find expressions used to describe what can be
done with popcorn.

Key:

Questions to the text: 1. smelly, there are rats, children
are allowed to watch all films, whole families go there,
relaxing atmosphere, children can play in the aisle, peo-
ple can talk loudly and eat, the shows last for many
hours 2. they are allowed to buy sweets, run without
parents’ control and play, when they are tired, they
can fall asleep on the chairs and they are carried to
the car and then home, the whole family spend time
together, the children can enjoy themselves, they feel
they are loved.

Testing questions: 1F, 2F, 3T, 4F, 5T, 6F, 7F, 9T
Vocabulary work: 1. thick carpet, velvet curtain, yellow
fringe, candy counter, aisle, stage, screen, 2. toss in the
air, grab big bunches, squish into tiny crumpled piles,
squeak against teeth, bite the kernels, spit.

Never marry a Mexican

Never marry a Mexican, my ma said once and
always. She said this because of my father. She said
this though she was Mexican too. But she was born
here in the U.S., and he was born there, and it's not
the same, you know. [...]

Mexican men, forget it. For a long time the men
clearing off the tables or chopping meat behind the
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butcher counter or driving the bus I rode to school
every day, those weren’t men. Not men | considered
as potential lovers. Mexican, Puerto Rican, Cuban,
Chilean, Colombian, Panamanian, Salvadorean, Bo-
livian, Honduran, Argentine, Dominican, Venezue-
lan, Guatemalan, Ecuadorean, Nicaraguan, Peruvian,
Costa Rican, Paraguayan, Uruguayan, | don't care. |
never saw them. My mother did this to me.

| guess she did it to spare me and Ximena the pain
she went through. Having married a Mexican man
at seventeen. Having had to put up with all the grief
a Mexican family can put on a girl because she was
from el otro lado, the other side, and my father had
married down by marrying her. If he had married a
white woman from el otro lado, that would’ve been
different. That would’ve been marrying up, even if
the white girl was poor. But what could be more ri-
diculous than a Mexican girl who couldn’t even speak
Spanish, who didn’t know enough to set a separate
plate for each course at dinner, nor how to fold cloth
napkins, nor how to set the silverware.

In my ma’s house the plates were always stacked
in the center of the table, the knives and forks and
spoons standing in a jar, help yourself. All the dishes
chipped or cracked and nothing matched. And no
tablecloth, ever. And newspapers set on the table
whenever my grandpa sliced watermelons, and how
embarrassed she would be when her boyfriend, my
father, would come over and there were newspa-
pers all over the kitchen floor and table. And my
grandpa, big hardworking Mexican man, saying
Come, come and eat, and slicing a big wedge of
those dark green watermelons, a big slice, he wasn't
stingy with food. Never, even during the Depression.
Come, come and eat, to whoever came knocking
on the back door. Hobos sitting at the dinner ta-
ble and the children staring and staring. Because
my grandfather always made sure they never went
without. Flour and rice, by the barrel and by the
sack. Potatoes. Big bags of pinto beans. And wat-
ermelons, bought three or four at a time, rolled
under his bed and brought out when you least ex-
pected. My grandpa had survived three wars, one
Mexican, two American, and he knew what living
without meant. He knew.

My father, on the other hand, did not. True, when
he first came to this country he had worked shelling
clams, washing dishes, planting hedges, sat on the
back of the bus in Little Rock and had the bus driver
shout, You-sit up here, and my father had shrugged
sheepishly and said, No speak English.



But he was no economic refugee, no immigrant
fleeing a war. My father ran away from home be-
cause he was afraid of facing his father after his first-
year grades at the university proved he’d spent more
time fooling around than studying. He left behind
a house in Mexico City that was neither poor nor
rich, but thought itself better than both. A boy who
would get off a bus when he saw a girl he knew
board if he didn’t have the money to pay her fare.
That was the world my father left behind.

| imagine my father in his fanfarrén clothes, be-
cause that's what he was, a fanfarrén. That's what my
mother thought the moment she turned around to
the voice that was asking her to dance. A big show-
off, she'd say years later. Nothing but a big show-off.
But she never said why she married him. My father
in his shark-blue suits with the starched handker-
chief in the breast pocket, his felt fedora, his tweed
topcoat with the big shoulders, and heavy British
wing tips with the pin-hole design on the heel and
toe. Clothes that cost a lot. Expensive. That's what
my father’s things said. Calidad. Quality.

My father must’ve found the U.S. Mexicans very
strange, so foreign from what he knew at home in
Mexico City where the servant served watermelon
on a plate with silverware and a cloth napkin, or
mangos with their own special prongs. Not like this,
eating with your legs wide open in the yard, or in
the kitchen hunkered over newspapers. Come, come
and eat. No, never like this. [...]

Glossary:

hobo - wioczega

felt fedora - rodzaj eleganckiego meskiego kapelusza
wing tips — rodzaj meskich pantofli

pinto beans - rodzaj fasoli popularnej w Meksyku

Testing questions:

1. The woman does not want to marry a man of
Hispanic origins
a) because she disapproves of her Mexican fa-
ther.
b) because she feels they are not masculine.
¢) because of her mother’s prejudices.
d) because of no apparent reasons.

2. Her mother was an unwanted daughter-in-law
a) because she was an American citizen.
b) because she was not well educated.
¢) on account of her white skin.
d) on account of her poverty.

3. In her grandfather’s house
a) the cutlery was laid on the table.

b) there was not enough crockery.
¢) table manners were stiff.
d) the table was bare.

4. Her grandfather was
a) unpredictable.
b) bountiful.
) greedy.
d) frugal.
5. Her father
a) came to the US in search of a job.
b) had escaped his father’s wrath.
¢) came from a respected family.
d) had squandered his money.

6. The reason why her parents got married is that
a) her mother felt attracted to his gentle man-
ners.
b) her mother liked his eye-catching clothes.
¢) her father had a velvety voice.
d) her father was well-off.

Vocabulary work:
1. Find vocabulary related to tableware.

2. Match phrasal verbs with their definitions:
put up with sth  behave in a silly way

fool around try to impress others

show off leave a bus

get off tolerate/endure
3. Match the words to form expressions:

shell handkerchief

plant meat

flee clams

economic hedges

pay sheepishly

slice a watermelon

starched refugee

shrug awar

chop your fare

Questions to discuss:

1. Why do you think Mexicans living in Mexico do
not respect Mexicans living in the USA?

2. Why do you think there are so many differences
between the people of the same nationality liv-
ing in different countries?

Key:

Testing questions: 1C, 2A, 3D, 4B, 5B, 6B.

Vocabulary work: 1. fold a cloth napkin, set the silver-
ware, tablecloth, knives, forks, spoons, a jar, a barrel,
asack, wash the dishes, chipped dishes, cracked dishes,
clear off the table, serve watermelons, serve mangos



with special prongs, 2. put up with sth — tolerate/en-
dure, fool around - behave in a silly way, show off
— try to impress others, get off — leave a bus 3. shell
clams, plant hedges, flee a war, economic refugee, pay
your fare, slice a watermelon, starched handkerchief,
shrug sheepishly, chop meat.
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Uzycie krétkiego opowiadania do rozwoju kompetenc;ji

literackiej ucznia

Integracja wirtualnej, adaptowanej, podreczni-
kowej formy jezyka drugiego z jego odmiana obec-
na w materiatach autentycznych, w tym w utwo-
rach literackich, jest warunkiem sine qua non, jezeli
celem glottodydaktyki ma by¢ osiagniecie przez
ucznia umiejetnosci biegtego wiadania w pismie
i mowie naturalna, rzeczywista, realnag odmiana
tego jezyka. Opowiadania wystepujace w ksiazkach
do nauki jezyka sa zubozone. Symplifikacja tekstu
przeznaczonego dla ucznia poczatkujacego moze
by¢ uzasadniona, jednak celowos¢ prezentowane-
go materiatu wciaz odbiegajacego od realidéw ucz-
niowi postrzeganemu jako $rednio zaawansowa-
ny lub zaawansowany wydaje sie watpliwa. Takie
okrojone jezykowo mininarracje lub opisy nie sa
w stanie tak zaangazowac ucznia, jak autentyczne
opowiadanie, nowela, sztuka, lub poemat.

W przypadku tekstow literackich nacisk nie
musi by¢ potozony na ich analityczne studiowa-
nie. Mozna je stosowac jako odskocznie wiodaca

do dalszej praktyki jezykowej. Z takiego punktu
widzenia tekst literacki jawi sie jako zrodto bo-
gatego surowca do produkji pulsujacych rézno-
rodnoscia ¢wiczen jezykowych. Zaleta takich ¢wi-
czen jest mozliwo$¢ zaznajomienia ucznia z jezy-
kiem drugim w ksztaicie rzeczywistym, obecnym
w réznych stylach literackich. W przypadku ucznia
szkoty $redniej okreslonego co najmniej jako sred-
nio zaawansowany, forma literacka najchetniej
przyjmowana jest opowiadanie. Poza wszystkimi
¢wiczeniami jezykowymi, ktore mozna zbudowac
wokot takiego tekstu, tres¢ krétkiego opowiadania
tatwo stwarza okazje do dyskusji w klasie.
Nauczyciel powinien dobiera¢ takie utwory,
ktére uczen odbierze z najwiekszym zaintereso-
waniem i tatwo ulegnie pokusie dalszej eksploracji
prezentowanego w tekscie tematu (Duff, Maley,
1990). Celowy dobér opowiadania jest szczegblnie
wskazany w warunkach szkolnych, gdzie w wielo-
osobowej klasie kompetencja jezykowa jest hete-

! Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w firmie lingwistycznej Radius w Rybniku i lektorem w Akademii Ekonomicznej

w Katowicach.



rogeniczna i nie wszyscy wykazuja zainteresowanie
literatura w jakimkolwiek jezyku. Przy mozliwosci
pracy z mniejsza grupa, ktdrej uczestnicy sa obda-
rzeni literacka wena, mozna zastosowa¢ odmien-
ny modus operandi i zachecic¢ ich do stylistycznej
analizy pofaczonej z krytyczna ewaluacja utworu.
Rozpoznanie technik literackich zakodowanych
w tekécie (metafora, aliteracja, paradoks, meto-
nimia itp.) pozwoli zrozumie¢ mechanizm, jaki
autor uzyt do transmisji swoich idei.

Wprowadzajac krétkie opowiadanie dobrze
jest, gdy porusza ono jaki$ problem etyczny lub
moralny. Towarzyszace wtedy zadania i ¢wicze-
nia beda inspirowac ucznia do dyskusji nad syg-
nalizowana kwestia, do wyrazenia wiasnych opi-
nii, uczug, refleksji, i w koncowym rezultacie do
odniesienia poruszonego problemu do kondycji
otaczajacego spoteczenstwa. Nie oczekuje sie od
ucznia jednoznacznej interpretacji danego tekstu,
wazniejsze jest jego przeksztatcenie w podstawe
dla kontrowersji i krytycznego myslenia.

Instrumenty, ktére moga by¢ zastosowane przy
prezentacji krétkiej narracji, przedstawie na przy-
kfadzie krotkiego opowiadania. Oryginalne teksty
zwykle przekraczaja limit 3000 stow, dlatego dla
potrzeb tego artykutu specjalnie wybratem krotsza
forme nieprzekraczajaca 500 wyrazéw. Podaje tez
kilka przyktadowych zbioréw opowiadan, ktére
mozna uzy¢, stosujac prezentowane tu zadania.
Inni nauczyciele moze nie zechca skorzystac z pro-
ponowanych publikacji, niemniej uzyty instrument
metodyczny mozna — po niezbednej modyfikadji
— wykorzysta¢ do pracy z dowolnym tekstem.

Prezentowany tekst i towarzyszace zadania zo-
staty przetestowane z sukcesem wsréd uczniow
korzystajacych z podrecznikow: Enterprise Inter-
mediate?, Advance Upper-Intermediate® oraz Head-
way Intermediate?.

Nadrzednym celem prezentowania autentyczne-
go materiatu jest stworzenie takiego sposobu pracy
ucznia z tekstem, aby nadac sens jego zastosowa-
nia, to jest rozwina¢ znajomos¢ jezyka docelowego
ucznia i wzbogaci¢ oraz wzmocni¢ jego motywa-

cje. Sa to wyznaczniki determinujace dobér tekstu

i sposob jego implementacji na zajeciach.
Przypomnijmy — materiaty autentyczne beda-

ce w harmonii z oczekiwaniami ucznia i wprowa-

dzane do lekdji jezyka drugiego:

» s3intrygujace, pobudzaja wyobraznie i wznie-
caja ciekawosc,

» dziataja motywujaco,

> pomagaja uczniowi zrozumiec inng kulture,

» 53 katalizatorem procesu akwizycji drugie-
go jezyka,

» moga by¢ zabawne,

» zachecaja ucznia do formutowania wiasnych
opinii i sadow.

W Polsce kontakt z méwionym jezykiem an-
gielskim jest wciaz ograniczony. Spotkanie na ulicy
native speakera jest rzadkoscia, panstwowe kanaty
telewizyjnie nie emitujg programéw w systemie
dwukanatowym?), stacje radiowe nadajace progra-
my w jezyku angielskim na falach FM nie istnie-
ja. Dlatego angielski w formie drukowanej czesto
przejmuje dominujaca role w przyswajaniu jezyka.
Literatura moze umozliwi¢ lepsza absorpcje jezyka
obcego przez ciekawa forme i bogaty kontekst.

Takze uczen niezaawansowany nie musi by¢
skazany na podrecznik, mozna mu zaproponowac
literature w formie zaadaptowane] tzw. graded re-
aders. Na poziomie wyzszym mozna wprowadzi¢
oryginalna literature reprezentujaca rézne gatun-
ki, moze to by¢ nowela, sztuka lub wers. Watek
opowiadania lub wystepujacy w nim bohaterowie
moga tak zaabsorbowac czytelnika, ze niemal pod-
Swiadomie przyswoi on sobie duza dawke nowe-
go jezyka droga jezykowej osmozy. Poznawanie
literatury jezyka docelowego powinno by¢ takze
propagowane poza klasa jako cenne uzupetnienie
szkolnej dydaktyki.

Plusy wprowadzenia do nauki jezyka drugiego
autentycznych tekstow to:

» zacheta uczniéw do wykorzystania swych zna-
jomosci drugiego jezyka w konfrontacji z gra-
matyka i leksyka ukazana w nowej formie
i nowym kontekscie,

2 Virginia Evans, Jenny Dooley (2002), Enterprise Intermediate, Newbury: Express Publishing.
3 Radostaw Brzozowski, Dan Elloway, Glen Fobister (2006), Advance Upper-Intermediate, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne

PWN.

4 John & Liz Soars (1999), Headway Intermediate, Oxford: Oxford University Press.
3 Tzw. Zwei-Kanal Ton, dajacy widzowi mozliwos¢ ogladania programu w jezyku wiasnym lub oryginalnym (dostepny np.

z nadajnikéw naziemnych stacji ARD).



» ufatwienie uczniowi analizy tekstu i dojscia
do wiasnej interpretacji przez dostarczenie
mu zaprojektowanego w formie zadania na-
rzedzia jezykowego.

Natomiast mogace wystapi¢ minusy to:

» demotywujace oddziatywanie, jezeli analiza

tekstu jest mechaniczna i ogranicza sie do formy

lingwistycznej, co ogranicza pole dla interpretadji

i krytycznej ewaluacji tekstu przez ucznia,

niemoznos¢ sensownej interpretacji materiatu,

gdy jest on zbyt rozbiezny z doSwiadczeniem

i wiedza ucznia.

Te ostatnie zastrzezenie mozna zneutralizowac

oceniajac stopien relewantnosci tekstu. Stuzy do

tego nastepujacy schemat (Lazar, 1993).

[dojrzato$¢ intelektualna]
C

—

[poziom jezykowy czytelnika]

zytelnik zbyt niedojrzaty,
aby tekst okazat sig
interesujacy.

Czytelnik zbyt dojrzaly,
aby tekst okazat sie
interesujacy.

Zbyt zaawansowany, Zbyt elementarny,
aby tekst byt <:> aby by¢ w stanie
wyzwaniem. pracowac z tekstem.

Gdy tekst jest odpowiedni, jego charakterystyka
lokalizuje sie mniej wiecej w potowie powyzszego
spektrum. Poza tymi dwoma czynnikami nalezy
takze rozwazy¢ zainteresowania ucznia — nie moga
by¢ zbyt odlegte od tematu opowiadania.

Przyktad®

Zadania akompaniujace opowiadaniu dziela
sie na te do wykonania przed oraz po przeczy-
taniu tekstu. Na zadania przed czytaniem skfa-
daja sie:

» proba odgadniecia tresci opowiadania na pod-
stawie tytutu lub kilku kluczowych wyrazéw
zaczerpnietych z tekstu (mozna réwniez wy-
korzystac ilustracje); celem na tym etapie jest
wzbudzenie wstepnego zainteresowania przed-
miotem opowiadania,

sporzadzenie listy wyrazéw, ktére moga sie
pojawi¢ w tekscie; w przypadku prezentowa-
nej mini-narracji przyktady zargonu medycz-

nego. Znaczenie bardziej specjalistycznych

wyrazen nalezy sprawdzi¢ w stowniku (jedno

lub dwujezycznym).

Nastepnym krokiem jest czytanie tekstu. Uczen
powinien mie¢ czas, aby opowiadanie takie jak
nizej przytoczone przeczyta¢ co najmniej dwa
razy. Drugie czytanie moze by¢ na gtos. W tym
przypadku nauczyciel nie powinien przerywac
w celu poprawy btedéw fonetycznych. Korekte
wymowy mozna przeprowadzi¢ pézniej.

Hazardous Neurology

Late one night two terrified naked men escaped
from a heavily guarded building in Houston. An hour
later one of them, a transient Claude Minkins was
brought into the trauma center at Gramercy hospi-
tal suffering from inexplicable convulsions. Dr. Guy
Evans who examined him believed it was nothing
more than an extreme case of exposure. Minkins had
a wristband on his arm marked “Triphase,” a name
which seemed to register with no-one. Unfortunate-
ly, the prognosis was poor and the homeless man
expired — after passing Evans a cryptic massage. He
told him to go to “the room” and find “Teddy Dol-
son.” Mysteriously discouraged by his superiors to
delve any further into the case, Evans initiated his
own investigation, unraveling a medical scandal.
He found that Minkins and Dolson both had been
treated at Gramercy before, but their files had been
deleted. His interest had been noted by Dr. Lawrence
Myrick, a famed neurologist who was a prominent
force in spinal regeneration and whose associate
Frank Alda was also searching for Dolson.

Evans’s apartment was ransacked by Alda, who
planted some pharmaceutical cocaine. The cops ar-
rested Evans and he was relieved from his duties by
the hospital authorities. Very soon after, he found
himself the target of assassin Alda but managed to
be put in touch with a homeless man who would
lead him to “the room” in return for some signed
prescription forms. “The room” turned out to be
a community of subterraneans who had the mor-
tally ill Dolson with them. Dolson had had some of
his back vertebrae removed. Evans persuaded the
subterraneans to trust him and to take the suffer-
ing man to a hospital for a proper treatment. But
as they were bringing Dolson out they were met
by Alda with a gun drawn. In the ensuing fight,
Evans was wounded and fled to the home of his

o Tekst przyktadu na podstawie filmu Desperate Measures (1996, rez. Michael Apted).
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colleague nurse Jodie, where he was knocked out
by her wheelchair-bound brother.

Awakening in an unfamiliar hospital bedroom,
Evans found himself paralyzed, and was told that
his spinal cord had been severed. In reality, Myrick
pretended to cripple him before asking what Evans
thought of his “unethical” experiments to find cure for
paraplegics and tantalized him with the prospect of
amystery therapy. Later nurse Jodie, one of a number
of people who did work for Triphase because they had
a paraplegic relative, or were paraplegic themselves,
slipped into his room and told him that his spine was
not really broken — he was being held a prisoner at
Triphase by Myrick, and fed with powerful debilitat-
ing drugs. Myrick was using unwilling human guinea-
pigs to test a radical nerve re-growth process to ben-
efit paraplegics. Soon afterwards, Evans recuperated
and attempted to escape from the facility but ran
across Alda whom he fought off in an elevator shaft
battle before confronting Myrick, who offered him
the chance to work for Triphase. A heated argument
about medical ethics climaxed in an accidental and
fatal shooting of Myrick. Some time later, Myrick’s
wife handed Evans the documentation of her hus-
band’s work, which she hoped he would continue
in a less morally doubtful way.

Po czytaniu do wykonania sa nastepujace zadania.
1. Odszukaj te wyrazenia w tekscie i sparafrazuj jej
whasnymi stowami:
Evans’s apartment was ransacked
nurse Jodie [...] slipped into his room
an extreme case of exposure
. Przejrzyj tekst i znajdz wszystkie stowa odnoszace sie
do anatomii i fizjologii systemu nerwowego.
. Wybierz z tekstu wyrazy, ktérymi mozna uzupenic
nastepujace zdania:
a) Where can | ... for a Spanish course?
b) Not a single tree ... the flatness of the plain.
) We got to the East part of the city across the
river through a ... passage.
d) She didn’t get over a ... siege of pneumonia.
e) When | offered her a drink, she answered in
a rather ... manner, “I don’t drink liquids.”
. Podaj antonimy do stéw: delete; tantalize; conti-
nue; cripple.
. Znajdz w opowiadaniu wyrazy, ktére znacza:
a) unaccountable, mysterious;
b) hid, concealed:;
¢) bones composing the spinal column:;
d) making plain and clear.
. Wstaw odpowiednie przyimki:
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a) The Police and civilians searched the woods
... the abducted girl.

b) I don’t know what I'm going to do, but I'll
think ... something.

¢) How long have you been suffering ... rheu-
matism?

d) She delved ... her purse and pulled out a 9
millimeter Remington.

7. Odpowiedz na pytania:

a) What roused Dr. Evans's suspicion when Clau-
de Minkins arrived at Gramercy hospital?

b) Why did Evans lose his license?

¢) Why was Dolson in a critical condition?

d) Why, do you think, was Myrick’s associate
Frank Alda pursuing Evans with the intent to
kill him?

e) How would you account for nurse Jodie
brother’s beating Evans unconscious?

f) Interpret Dr. Myrick’s agenda when he seemin-
gly disabled Evans?

g) What in your opinion was the core of the final
ethical argument between Myrick and Evans?

8. Przygotuj whasne pytania do debaty na temat kwestii
etycznych poruszonych w opowiadaniu.

9. Odegraj jedna ze scen opowiadania.

10. Odtwdrz ustnie i/lub pisemnie — uzywajac wiasnych
stow — jeden z trzech akapitéw, ktére sktadaja sie
na cato$¢ opowiadania.

Zadania 1-6 maja charakter gtownie leksy-
kalny, zadanie 7 sprawdza stopien zrozumienia
tekstu i inicjuje interpretacje tekstu. Zadanie 8
to zaproszenie do wyrazenia przez ucznia (takze
po dyskusji w grupie) wiasnych refleksji i opinii
odzwierciedlajacych temat zawarty w opowiada-
niu. Zadanie 9 musi by¢ poprzedzone napisaniem
krétkiego scenariusza wybranej sceny. Ostatnie
zadanie nadaje sie jako praca domowa. Jeze-
li nauczyciel zechciatby zwiekszy¢ komponente
stricte gramatyczna, to moze na przyktad usunaé
wszystkie czasy podajac czasowniki w formie bez-
okolicznika. Zadania te w zaleznosci od tempa ich
wykonania zajmuja od dwéch do czterech godzin
lekeyjnych (przy zaangazowaniu wiekszej liczby
uczniéw czas ten moze sie wydtuzyc).

Wybor tekstu

W wywiadzie uczen czesto podaje, ze chetnie
przeczytatby opowiadanie lub nowele, na kan-



wie ktorej podobat mu sie wyprodukowany film.
Bywa tez odwrotnie, nowela zostaje napisana
na podstawie scenariusza filmu, ktéry okazat sie
sukcesem. W te strone czy odwrotnie, wzajemny
wptyw literatury i filmu jest jednym z czynnikéw
determinujacych wybor. Nauczyciel ma wolna
reke w dodaniu wiasnych pozycji wartych jego
zdaniem przeczytania. Powstata ta droga lista be-
dzie eklektyczna i odzwierciedlajaca rézne smaki,
zawierajac oprocz dziet literackich o uznanym sta-
tusie takze teksty o popularnym charakterze. Oto
przyktadowe zbiory opowiadan uzytecznych dla
uczacego sie jezyka angielskiego ucznia:

» Roald Dahl (1962), Kiss Kiss, London: The Pen-
guin Group.

Esmor Jones (red), (1988), American Short Sto-
ries of Today, London: The Penguin Group.
Esmor Jones (red), (1987), British Short Stories
of Today, London: The Penguin Group.
Judith Gorog (1986), When The Flesh Begins to
Creep, London: Lions.

0. Henry (1988), Stories by O’Henry, New
York: Aerie Books Ltd.

Clare West (red), (1993), Crime Never Pays,
Oxford: OUP.

Milton Crane (red), (1952), 50 Great Short Sto-
ries, New York: Bantan Books.

Konkluzja

Opowiadanie lub inna forma literacka wy-
kraczajaca poza materiat zawarty w podreczniku
do nauki jezyka obcego moze stac sie dla ucznia
przykfadem alternatywnej formy i nowatorskiego
uzycia drugiego jezyka. Zajmujaca nowela lub inny
tekst narracyjny fatwo przykuwaja uwage czytel-

WARTO WIEDZIEC

Szanowni Panstwo

Zapraszamy do wspottworzenia czasopisma. Czekamy na artykuty o Pan-
stwa sukcesach i porazkach, o udanych i mniej udanych przedsiewzieciach,
o ksiazkach, ktére przeczytaliscie i o tym wszystkim, co zdarzyto sie w Wa-
szym zyciu zawodowym i moze stac sie inspiracja dla innych.
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nika napieciem rosnacym wraz z rozwojem watku
i zaskakujacymi zwrotami akcji. Uczen powinien
by¢ zaangazowany w czytanie nie tylko z przyczyn
praktycznych, np. dla uzyskania informacji, powi-
nien raczej zainteresowac sie analiza tekstu pod
katem zawartej symboliki i filozofii. Czesto uczen
nabyt juz pewna literackg kompetencje w swym
wiasnym jezyku, w takim przypadku wystarczy
pomaéc mu w transferze tych umiejetnosci do je-
zyka drugiego. Jesli nie, nauczyciel musi starac sie
znalez¢ sposéb, by rozwinac te kompetencje.

Ksztattowanie kompetendji literackiej ucznia
moze rozpoczac sie od podazania za watkiem mi-
niopowiadania a skonczy¢ na poznaniu szerszej
gamy gatunkéw. Sztuka w oryginale moze stac
sie wejsciem w $wiat dylematow $wiata doro-
stych, wiersz jest w stanie wywota¢ zywa reakcje
emocjonalna. Niezaleznie od formy literackiej,
celem jest wyksztatcenie w uczniu zdolnosci do
tworczej asymilacji literatury. Rolg nauczyciela
jest dostarczy¢ uczniowi instrument lingwistyczny
utatwiajacy implantacje nowego jezyka zawarte-
go w literackim materiale autentycznym w proces
nauczania drugiego jezyka.
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Maciej Smuk’
Warszawa

Praca ze stfownikiem na kursach specjalistycznych, czyli
0 wspotpracy nauczyciela z lekarzami

We wspotczesnym $wiecie obcowanie z ter-
minologia specjalistyczna z réznych dyscyplin
naukowych jest niezbedng i oczywista czescia
zycia. Konieczno$¢ ta wzrasta w przypadku dzie-
dzin, ktore podlegaja szczegblnie gwattownemu
i nieustajacemu rozwojowi, jak chocby nauki in-
formatyczne, techniczne lub medyczne. Konse-
kwencja postepu jest potrzeba wprowadzania
podczas zajec z jezyka obcego elementéw jezyka
specjalistycznego, ktérego wyrdznikiem jest swo-
isty system semantyczny. Abstrahujac od mozli-
wosci i technik pracy z tekstem naukowym czy
popularnonaukowym, samo stownictwo fachowe
daje osobie uczacej liczne mozliwosci tworzenia
zadan ambitnych i refleksyjnych.

Od trzech lat prowadze zajecia z jezyka francu-
skiego w jednej z francuskich firm farmaceutycz-
nych, w ktdrej liczna grupe moich stuchaczy tworza
lekarze oraz osoby o wyksztatceniu pokrewnym. O
ile ogodlny poziom ich kompetencji lingwistycznych
jest bardzo zréznicowany (postugujac sie europej-
ska skala poziomdw biegtosci jezykowej mozna go
okresli¢ jako B1, B2i C1), o tyle kazdy z nich ma
opanowany duzy zaséb stownictwa medycznego
oraz wykazuje duze umiejetnosci w zakresie ro-
zumienia tekstéw pisanych oraz komunikacji ust-
nej na tematy zawodowe. Ten stan rzeczy wydat
mi sie bardzo dobrym pretekstem, by zacheci¢
moich podopiecznych do pogtebionej refleksji
nad leksyka medyczna dwujezycznego stownika
ogolnego. W tym celu postanowitem siegna¢ po
wydany przez Wiedze Powszechna w 1982 roku
Podreczny stownik francusko-polski (Dictionnaire
pratique francais-polonais) autorstwa Kazimierza
Kupisza i Bolestawa Kielskiego.

Praca ze stownikiem sprzed 25 lat moze wzbu-
dza¢ kontrowersje, byt to jednak zabieg celowy,
gdyz zalezato mi, by uswiadomi¢ kursantom oczy-
wista z pozoru prawde, ze jezyk — zwhaszcza specja-

listyczny — podlega ciagte] i niezmiernie widocznej

ewolucji, a tym samym stownik zawiera wyrazy,

ktdre wyszty juz z uzycia, a brak jest w nim tych,
ktére pojawity sie lub staty sie rozpoznawalne

w ciagu ostatnich lat, miedzy innymi na skutek

odkrycia nowych metod leczenia lub choréb, po-

pularyzacji pewnych gatezi medycyny oraz dzie-
ki wzrostowi ogolnego poziomu wiedzy na temat
funkcjonowania organizmu czlowieka.

Stownik, o ktérym mowa, zawiera okoto 60 000
haset, w tym ponad 2000 stéw (wedtug whasnych
obliczen) zwiazanych z medycyna i jej naukami
pokrewnymi: anatomia, fizjologia, farmacja, che-
mia. Liste stow specjalistycznych przedstawitem
swoim stuchaczom-lekarzom, proponujac wy-
konanie zadania polegajacego na ich weryfikagji
w taki sposéb, by pokusic sie o:

» stworzenie przyktadowej listy stow zbyt spe-
cjalistycznych z punktu widzenia podrecznego
stownika ogdInego,

» analize polskich odpowiednikéw dla terminéw
zwiazanych z naukami medycznymi,

» sprawdzenie poprawnosci zastosowanych
w stowniku kwalifikatoréw (skrétéw objas-
niajacych),

» stworzenie przyktadowej listy wyrazow, ktére
wyszty z uzycia lub zostaty zastapione nowymi
oraz podanie bardziej adekwatnych stow,

» sporzadzenie listy haset, ktorych stownik nie za-
wiera, a ktére obecnie powinny zosta¢ umiesz-
czone, na przyktad w ewentualnej reedycji
stownika.

Z jednej strony tego typu zadanie z pewnos-
cia nie zalicza sie do zajec fatwych, bowiem poza
kompetencja leksykalna i fachowa, wymaga du-
zej koncentracji oraz wykazania sie zdolnosciami
analitycznymi a jego wykonanie nalezy roztozy¢
w czasie (w przypadku moich stuchaczy byto to
okoto dwéch miesiecy, choc na biezaco dzielili-

! Autor jest doktorantem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego i nauczycielem jezyka francuskiego w jednej

z francuskich firm farmaceutycznych.



Smy sie owocami naszych poszukiwan). Z drugiej
strony wydaje mi sie ono prawdziwie kreatywne
i w dobitny sposob pokazuje, jak istotna w pra-
cy z jezykiem specjalistycznym jest Scista wspot-
praca specjalisty od jezyka z ekspertem w danej
dziedzinie.

Pragne jednak wyraznie podkresli¢, ze moja
intencja nie byto poddawanie surowej krytyce
autoréw Podrecznego stownika francusko-polskie-
go, a jedynie uwrazliwienie oséb korzystajacych
z tego typu zrédet na aspekty istotne w toku kursu
jezykowego i w codziennej komunikacji w zyciu
zawodowym. Moim celem byto przede wszystkim
zwrdcenie uwagi na takie kwestie, jak koniecznosc
weryfikacji zawartych w stownikach wiadomosci
pod katem uptywu czasu i zmieniajacych sie wa-
runkéw zewnetrznych (pozajezykowych), a takze
wyczulenie i zaszczepienie pewnego sceptycyzmu
w stosunku do tresci nawet dobrych pomocy dy-
daktycznych oraz refleksje na temat nieodzownosci
faczenia wiedzy jezykowej z wiedza pozajezykowa,
zwhaszcza gdy mowa o jezykach specjalistycznych.
Analize stownika uznatem w koAcu za doskonaty
trening intelektualny, rozszerzajacy jednoczesnie
kompetencje leksykalna, semantyczna, a nawet
do pewnego stopnia kompetencje socjolingwis-
tyczna. Réwnolegle sam takze przystapitem do
wykonania zadania.

Rezultaty wspotpracy z lekarzami prezentuje
w dalszej czesci artykutu.

Stowa zbyt specjalistyczne

Ze wzgledu na duze spektrum odbiorcow oraz
liczne czynniki pozajezykowe (np. popularyzacje
wielu dziedzin, postep naukowy) kazdy dwuje-
zyczny ogolny stownik podreczny zawiera pewna
liczbe stow o charakterze specjalistycznym, mimo
ze obecnos¢ lub brak niektérych moze niejedno-
krotnie wzbudza¢ watpliwosci. Jest oczywiste, ze
wiekszo$¢ terminéw powinna by¢ umieszczana
jedynie w stownikach specjalistycznych, a ich
uzycie musi ograniczac sie do opracowan nauko-
wych adresowanych do fachowcéw z danej dzie-
dziny. W stownikach i tekstach skierowanych do
szerokiej publicznosci warto natomiast zamiesz-
cza¢ stowa powszechnie znane, zwiaszcza wtedy,
gdy termin wysoce specjalistyczny posiada swoj
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odpowiednik nieterminologiczny (np. ischemia/
niedokrwienie). Nalezy sobie jednak zdac¢ sprawe
z tego, ze podobnie jak i rozroznienie miedzy
pojeciami ,stowo” a ,termin” nie jest oczywiste,
tak i selekcja jednostek leksykalnych do stowni-
ka ogoblnego nie jest zadaniem fatwym, gdyz nie
podlega jasnym i uniwersalnym regutom. Nawet
jesli leksykograf korzysta regularnie z pomocy
specjalisty, wybor bedzie zawsze do pewnego
stopnia subiektywny.

Po dogtebnej analizie Podrecznego stownika
francusko-polskiego K. Kupisza i B. Kielskiego,
przeprowadzonej przeze mnie oraz uczacych sie
lekarzy, okazato sie, ze zawiera on kilkadziesiat
terminow, ktore mozna uznac za zbyt specjali-
styczne z punktu widzenia tego typu stownika.
Chodzi zwaszcza o0 nazwy organéw, zabiegow
chirurgicznych, metod leczenia oraz specyfikow
farmaceutycznych. Co ciekawe, w kilku przy-
padkach zamiast umieszczania dwéch wyrazow
nazywajacych te sama chorobe lub ten sam or-
gan lekarze zasugerowali pozostawienie jednego
stowa, bardziej rozpoznawalnego i uzytecznego
dla niespecjalisty, np. malaria zamiast paludisme
(‘malaria, zimnica’), bas-ventre zamiast hypoga-
stre (‘podbrzusze’). Kilkakrotnie podanie wysoce
specjalistycznego terminu w stowniku ogdlnym
uznano za zbedne, gdyz przecietny uzytkownik
jezyka z powodzeniem moze go zastapi¢ w sposob
bardziej opisowy, tym samym skutecznie komuni-
kujac sie, np. phalange = os d’un doigt/d’un orteil
(‘paliczek’ = ‘kos¢ palca dtoni/stopy’).

Posrod kilkudziesieciu haset zbyt specjalistycz-
nych z punktu widzenia ogélnego stownika pod-
recznego znalazty sie miedzy innymi: abducteur
(miesien odwodziciel, abduktor), cathéter (cewnik,
kateter), constricteur (zwieracz), faradisation (fara-
dyzacja, stosowanie pradu faradycznego), ganglion
(zw6j), hémostase (hemostaza), lochies (odchody
potogowe), occlusion (okluzja), paludisme (zimni-
ca), pectine (pektyna), phalange (paliczek), pylore
(odzwiernik), torticolis (krecz szyi/karku), uvée (ja-
godowka), zygome (ko$¢ jarzmowa).

Polskie odpowiedniki

Analiza polskich ttumaczen stow specjalistycz-
nych wydaje sie zadaniem szczegélnie trudnym



wowczas, gdy sposrad kilku mozliwych wariantow
nalezy wybra¢ najbardziej adekwatny. W pracy
nad stownikiem w pierwszej kolejnosci specjali-
sta powinien zadecydowac o ich wyborze, gdyz
posiada on najbardziej aktualna wiedze. Jako
przykfad postuzmy sie stowem hygiéniste, ktore-
go polskim odpowiednikiem byto jeszcze kilka
lat temu stowo ‘higienista’, podczas gdy obecnie
w nomenklaturze fachowej stosuje sie okresle-
nie ‘promotor zdrowia'. W pracy ze stownikiem
K. Kupisza i B. Kielskiego weryfikacji wiekszosci
thumaczen dokonali fachowcy. Co jednak cieka-
we, kilka polskich odpowiednikéw moze wzbudzic
kontrowersje rowniez wéréd oséb niezwiazanych
ze srodowiskiem medycznym, poniewaz mozna
sie w nich dopatrzy¢ pewnych niezgrabnosci sty-
listycznych, np. hospitaliser — ‘umiesci¢ w szpitalu,
w przytutku’, maternité — ‘zaktad potozniczy’, se
requinquer — ‘przyjs¢ do siebie’.

Tabela 1.
Stowo Polski qdpowiedqik Proponovyany
francuskie |V er(.)wnlk‘u K.‘ Kupiszal pol§k| .

i B. Kielskiego odpowiednik
boulimie | wilczy gtod bulimia
disséquer | robic sekcje przeprowadzac

sekcje zwiok
endémique | endemiczny endemiczny,
regionalny
hygiéniste | higienista, lekarz | promotor zdro-
higienista wia, higienista
ménopause | wiek krytyczny menopauza
u kobiet
phantasme |widmo urojone urojenie
pouce wielki palec u reki | kciuk
syndrome | zesp6t objawow syndrom
choroby
thrombose | thrombosis, Scinanie | zakrzepica
sie krwi w naczy-
niach krwionosnych
tic drganie miesni, tik, kurcz nawy-
skurcz, nawyczka | kowy

Nalezy jednak oddac sprawiedliwo$¢ autorom
stownika i podkresli¢, ze w wielu przypadkach
przyczyna nieadekwatnosci polskich odpowied-
nikéw jest postep medycyny oraz wzrost ogol-
nego poziomu wyksztatcenia w ciagu ostatnich

25 lat. Obecnie bowiem w licznych przypad-
kach jest mozliwe podanie jednego stowa za-
miast parafrazy, gdyz znaczenie licznych termi-
néw medycznych stato sie bardziej zrozumiate,
np. thrombose — ‘zakrzepica’ zamiast thrombosis,
$cinanie sie krwi w naczyniach krwionosnych.
Uwage lekarzy zwrdcito réwniez zamieszczanie
tlumaczen zbyt naukowych, tam gdzie mozna
byto pokusic sie o zastapienie ich stowami bar-
dziej powszechnymi, np. pléthore — nadkrwistosc,
czerwienica zamiast pletora. W jednym przypad-
ku, ze wzgledéw merytorycznych, polskie ekwi-
walenty powinny zosta¢ doprecyzowane: stowo
alvéole przettumaczono jako zebodot, tymczasem
z punktu widzenia specjalisty konieczne jest roz-
réznienie na alvéole dentaire (zeboddt) i alvéole
pulmonaire (pecherzyk ptucny).

W tabeli T zamiescitem wybrane stowa wraz
z ich polskimi odpowiednikami pochodzacymi
z analizowanego stownika oraz ttumaczenia za-
proponowane przez lekarzy.

Kwalifikatory

Poza nielicznymi stownikami, ktére przedsta-
wiaja stowa w ukfadzie tematycznym (np. autor
pozycji Francais — Stownik tematyczny dla mfodziezy
szkolnej, studentdw i nie tylko...? pogrupowat sto-
wa w 40 blokéw tematycznych, takich jak: komu-
nikacja jezykowa, zycie towarzyskie, swiat roslin
i zwierzat, $wiat komputeréw i inne), wiekszos¢
autoréw prezentuje hasta w porzadku alfabe-
tycznym, umieszczajac jednocze$nie dodatkowe
informacje na ich temat: kategorie gramatyczna,
rodzaj i liczbe, przyktady uzycia, wyrazenia fraze-
ologiczne, transkrypcje fonetyczna, cyfry arabskie
oddzielajace od siebie homonimy, asterysk przed
h przydechowym itd. Z punktu widzenia jezyka
specjalistycznego oraz wspdtpracy lingwisty i leka-
rza najbardziej interesujace jest jednak uzycie kwa-
lifikatoréw (zwanych réwniez po prostu skrotami
objasniajacymi), oznaczajacych dziedzine zycia,
do ktérej dany termin nalezy, np. med. —termin
medyczny, farm. — termin farmaceutyczny, fizj.
— termin dotyczacy fizjologii cztowieka.

2 M. Skoraszewski (2004), Frangais — Stownik tematyczny dla mtodziezy szkolnej, studentéw i nie tylko..., Poznan: Wagros.
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Podreczny stownik francusko-polski K. Kupisza
i B. Kielskiego zawiera pewne niescistosci pod tym
wzgledem, a moi uczniowie zwrocili szczegblng
uwage na te stowa, ktére mozna uznac za wyso-
ce specjalistyczne, a ktérym nie towarzyszy zaden
kwalifikator, np. abdomen (brzuch). W jednym
przypadku (pneumonie — zapalenie ptuc) zapro-
ponowali z kolei usuniecie skrétu objasniajacego,
poniewaz wyraz ten jest powszechnie znany i nie
jest wyrazem polisemicznym. Takze z punktu wi-
dzenia niefachowca (czyli na przyktad nauczyciela
jezyka francuskiego) w kilku przypadkach warto
bytoby umiesci¢ dodatkowe wyjasnienie dotycza-
ce dziedziny zycia, do ktorej dane stowo nalezy,
poniewaz jego brak moze wprowadzi¢ adresata
stownika w btad — na przyktad stowu veine (zyta)
nie towarzyszy zaden kwalifikator, na skutek cze-
go przecietny uzytkownik jezyka mogtby na przy-
ktad pokusic sie o zbudowanie konstrukji veine
d’or zamiast mine d’or (zyta ztota). Umieszczenie
kwalifikatora anat. (termin anatomiczny) ograni-
czytoby takie ryzyko.

W tabeli 2 przedstawiam kilka sugestii doty-
czacych zastosowania kwalifikatorow w stowniku
K. Kupisza i B. Kielskiego.

Tabela 2.
Kwalifikator | Propo-
Stowo . .
francu- uzytyw§+ow‘ nowany P0I§k1 '
&ie | K. Kupls;a kwalifi- | odpowiednik
i B. Kielskiego | kator
abdomen| (brak) anat. brzuch
choléra | (brak) med. cholera
hormone | (brak) fizj. hormon
hypoten- | (brak) med. podciénienie
sion
insuline | chem. farm. insulina
laxatif | med. farm. | érodek prze-
Czyszczajacy
pneumo- | med. (brak) |zapalenie ptuc
nie
radiothé- | (brak) med. radiotera-
rapie pia, leczenie
promieniami
Roentgena
ténia zool. med. tasiemiec
veine (brak) anat. zyta

Stowa wychodzace z uzycia

Ze wzgledu na niezwykle dynamiczny rozwoj
medycyny jestesmy swiadkami pojawiania sie w je-
zyku tej dziedziny duzej liczby neologizméw, neo-
semantyzmow oraz zapozyczen z jezykdw obcych
(zwhaszcza z jezyka angielskiego)?. Jednoczesnie
niektdre stowa i terminy oznaczajace choroby czy
metody leczenia zanikaja lub sa skutecznie wypie-
rane przez nowe jednostki leksykalne uwzglednia-
jace postep nauki. Analizujac rézne stowniki, nawet
te najbardziej specjalistyczne i najnowsze, mozna
zauwazy¢, ze niemal kazdy z nich zawiera wyra-
2y, ktére wyszty z uzycia lub ktdére z powodzeniem
mozna zastapi¢ nowszymi oraz takie, o istnieniu
ktérych przypominamy sobie jedynie podczas
lektury tekstow o charakterze historycznym lub
dziet literackich (np. faiseuse d’anges — fabrykant-
ka aniotow [o akuszerce]; hotel-Dieu — szpital). Bez
watpienia osobie nie bedacej specjalista w danej
dziedzinie i nie obcujacej na co dzien z termino-
logia, trudno jest dokonac selekcji. Dlatego w celu
sporzadzenia listy stow wychodzacych z uzycia
konieczne jest odwotanie sie do pomocy lekarzy,
farmaceutéw czy biologow.

W toku prac nad analiza stownika K. Kupisza
i B. Kielskiego kursanci zestawili terminy, ktére
z ich punktu widzenia mozna uznac za przesta-
rzate, zwhaszcza z przyczyn pozajezykowych. Na-
stepnie sam poddatem je weryfikacji, odwotujac
sie do wspotczesnych zrédet wiedzy leksykalnej,
takich jak encyklopedie i stowniki medyczne (np.
Garnier, Delamare, 2006; Ybert, 2001). Owocem
naszej wspotpracy byt wykaz kilkudziesieciu haset,
ktorych probke prezentuje w tabeli 3. Jednoczes-
nie konieczne jest podkreslenie, ze zebrane sto-
wa nie s archaizmami sensu stricto, gdyz takie
elementy jezyka wyszty z uzycia nierzadko przed
XIX wiekiem (Markowski, 1999:1618).

Dodatkowego wyjasnienia wymaga umieszcze-
nie w tabeli stbw médecine oraz recette. W przy-
padku pierwszego wyrazu znaczacego ‘medycyna’
autorzy Podrecznego stownika francusko-polskiego
dodali jeszcze polski odpowiednik lekarstwo oraz
wziac Srodek przeczyszczajacy dla prendre médeci-

3 0 sposobach wzbogacania systemu semantycznego jezyka medycznego pisze w artykule Rozwijanie kompetencji tekstowej
w spejalistycznych odmianach jezyka (na przyktadzie jezyka francuskiego medycznego), w: . Jezyki Obce w Szkole”, nr 2/2007,

Warszawa: CODN, s. 55-66.
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ne. Z punktu widzenia stéw wychodzacych z uzy-
cia interesowaty nas wiasnie tylko te znaczenia.
Z kolei o ile wyraz recette (recepta, receptura,
przepis) nadal funkcjonuje w jezyku, o tyle nie jest
stosowany w kontekscie medycznym (w stowniku
towarzyszy mu kwalifikator med.). Obecnie uzy-
wa sie stowa ordonnance, np. médicament délivré
sur ordonnance (lekarstwo na recepte), rédiger une
ordonnance (wypisac recepte).

Tabela 3.
Stowo francus- | Proponowany .
) ) . Polski
kie, ktore wy- | wspotczesny C
. o odpowiednik
szto z uzycia | odpowiednik
aérothérapie | oxygénothé- tlenoterapia
rapie
aliéniste psychiatre psychiatra
anatomiser disséquer przeprowadzac
sekcje zwiok
auriste oto-rhino-laryn- | otorynolaryn-
gologiste golog, specjalis-
ta choréb ucha,
nosa i krtani
catarrhe rhume katar, niezyt
nosa
hotel-Dieu hopital szpital
iatrique de médecin, odnoszacy sie
médical do medycyny
lub leczenia;
lekarski
médecine; médicament, lekarstwo;
prendre mé- | reméde; Srodek prze-
decine purgatif Czyszczajacy
parties natu- | organes géni- | narzady piciowe
relles taux
recette ordonnance recepta
Nowe stowa

M. Banko w ksiazce Z pogranicza leksykografii
i jezykoznawstwa (2001:13) pisze: ,,5q trzy zrédia
informagji, z ktérych korzysta leksykograf: po pierw-
sze, stowniki napisane przez jego poprzednikéw, po
drugie, teksty zrodtowe dokumentujace uzycie stow
(np. literatura piekna, literatura popularnonaukowa,
prasa), po trzecie, jego wiasna wiedza, kompeten-
cja jezykowa i intuicja, wspomagana lektura dziet

fachowych i opiniami recenzentéw i konsultantow,
np. specjalistéw z réznych dziedzin”.

Wobec powyzszego zdania (a zwiaszcza jego
ostatniej czesci), niezwykle kuszace wydato mi sie
zadanie polegajace na stworzeniu listy haset, kto-
rych nie zawiera Podreczny stownik francusko-polski
K. Kupisza i B. Kielskiego, a ktére mogtyby zosta¢
w nim zaprezentowane. Znalazly sie tu gtownie
stowa, ktére w 1982 roku istniaty juz w systemie
jezykowym, lecz zamieszczanie ktérych wydawac
sie mogto bezcelowe, gdyz uzywanie ich ogranicza-
fo sie do waskiej grupy specjalistow. Przyktadami
takich wyrazow moze by¢ hématome (krwiak) — po-
jawit sie juz w XIX wieku lub termin immunologie
(immunologia) — powstat w latach 20. XX wieku.
Inna formacje stanowia jednostki leksykalne skfa-
dajace sie ze stow powszechnie znanych, ktére
jednak w danym zestawieniu sa neologizmem, np.
S.R.A.S. (syndrome respiratoire aigu sévere) = SARS
(zespot ostrej niewydolnosci oddechowej).

Bez watpienia w budowaniu listy najwazniej-
szym punktem odniesienia byfa wiedza fachowa
lekarzy, poniewaz to oni sa w stanie dostarczy¢
najbardziej cennych i trafnych uwag dotyczacych
prawidtowego uzycia danego pojecia medycznego.
Ale i osoba nie bedaca specjalista rowniez moze
skorzysta¢ z roznych zrodet, takich jak: stowniki,
encyklopedie ogoélne i medyczne (vide: bibliogra-
fia), czasopismo poswiecone terminologii francu-
skiej La Banque des mots®, teksty prasowe zamiesz-
czone w dziennikach, tygodnikach, czasopismach
popularnych (np. Le Monde, Science et Vie, prasa
kobieca). Dla mnie cennym zrédtem wiedzy oka-
zat sie réwniez podrecznik do biologii dla licedw
dwujezycznych autorstwa A. Adamczyk, poswiecony
anatomii oraz procesom fizjologicznym czlowieka.
Wybar ten nie byt przypadkowy —w moim odczuciu
podrecznik skierowany do uczniow szkot srednich
zawiera wiadomosci na temat budowy i czynno-
$ci zyciowych cztowieka, ktére powinien posiadac
takze niefachowiec. Jeszcze innym wartosciowym
materiatem zrédtowym okazat sie... przewodnik
turystyczny. W dobie czestych i dalekich podrézy
ten rodzaj pomocy wydat mi sie dos¢ interesujacy,
gdyz niemal kazdy przewodnik zawiera praktyczne
informacje na temat zdrowia w podrézy: choréb
i dolegliwosci zwigzanych z klimatem, warunkow

4 Czasopismo to jest wydawane przez Miedzynarodowa Rade ds. Jezyka Francuskiego (Conseil International de la Langue
Frangaise), a na jego tamach jest publikowany corocznie zbiér neologizméw, ktére pojawity sie w jezyku francuskim.



sanitarnych, choréb przenoszonych przez zwie-
rzeta i owady. By¢ moze w opracowywaniu listy
nowych haset warto siegna¢ rowniez do naszej
wiedzy ogdlnej. Dlaczego na przyktad we wspdt-
czesnym stowniku nie zamiesci¢ takiego stowa jak
anthrax (waglik), ktére stato sie rozpoznawalne po
zamachach z wrzednia 2001 roku?

W tabeli 4 zestawitem propozycje nowych stow
wraz z polskimi odpowiednikami.

Tabela 4.

Proponowane stowo
allergene (subst. masc.; adj.)

Polski odpowiednik
alergen; uczulajacy

allergologie (subst. fém.) alergologia

angine (subst. fém.) angina

anorexie (subst. fém.) anoreksja, brak fak-
nienia

anthrax (subst. masc.) waglik

arthrose (subst. fém.) artroza, choroba zwy-

rodnieniowa stawow

autisme (subst. masc.) autyzm
biopsie (subst. fém.) biopsja
chimiothérapie (subst. fém.) |chemioterapia
cholestérol (subst. masc.) cholesterol
dépression (subst. fém.) depresja
gastroscopie (subst. fém.) gastroskopia
greffe (subst. fém.) przeszczep
grippe aviaire (subst. fém.) | ptasia grypa

handicapé, -e (subst. masc.,
fém.; adj.)

osoba uposledzona;
uposledzony

hématome (subst. masc.) krwiak
immunité (subst. fém.) odpornos¢
immunologie (subst. fém.) immunologia
mammographie (subst. fém.) | mammografia
mycose (subst. fém.) grzybica

obstétricien, -ne (subst.
masc., fém.)

oncologie (subst. fém.)
ostéoporose (subst. fém.)

potoznik, potozna

onkologia
osteoporoza, zrze-
szotnienie kosci
by-pass, przeszczep
omijajacy, pomost
psychoterapeuta

pontage (subst. masc.)

psychothérapeute (subst.
masc., fém.)
réanimation (subst. fém.)

reanimacja, resuscy-

tacja
sclérose en plaques (subst. | stwardnienie roz-
fém.) siane
SIDA (subst. masc., acronyme) | AIDS
sirop (subst. masc.) syrop
V.I.H. (subst. masc., sigle) HIV
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} Uwagi dotyczace pisowni

Kilka zdan koAcowych chciatbym poswieci¢
zmianom w pisowni, ktére stwierdzitem, poréw-
nujac Podreczny stownik francusko-polski ze wspot-
czesnymi zrodtami pisanymi.

Pierwsza rozbieznoscia, ktora rzuca sie w oczy,
jest zamieszczenie przez K. Kupisza i B. Kielskiego
réznych wariantéw (nawet czterech) pisowni tych
samych wyrazéw, podczas gdy wspoétczesne stow-
niki jezyka francuskiego podaja tylko jeden, np.
hypocondriaque/hypochondriaque — hipochondryk
(obecnie tylko hypocondriaque), végétarisme/végeé-
tarianisme — wegetarianizm (wspotczesnie végé-
tarisme), séborragie/séborhagie/séborrée/séborhée
— fojotok (wspbdtczesnie séborrhée).

SzczegbInym przypadkiem paralelizmu jest row-
niez uzycie sufiksow -iste i -logue (stuzacych do bu-
dowy nazwy specjalnosci lekarza), gdy obecnie do-
minujacym jest przyrostek -logue, np. neurologue
(neurolog). Tymczasem wedtug K. Wréblewskiej-
Pawlak (1997:159) Stownik lekarski francusko-pol-
ski B. Neumana z 1990 roku nadal podaje dwa
warianty pisowni niektérych specjalnosci (np. car-
diologue/cardiologiste — kardiolog), za$ tylko jeden
w przypadku stowa stomatologiste (stomatolog).

Uwage przykuwaja tez zmiany, ktére nastapi-
ty w pisowni wyrazéw ztozonych. Kilka termindw
zapisanych w stowniku K. Kupisza i B. Kielskiego
z uzyciem facznika jest wspotczesnie pisanych tacz-
nie, np. gastro-entérite/gastroentérite (niezyt zotadka
i jelit), surdi-mutité/surdimutité (ghuchoniemota).

N
4

Praca zaproponowana moim stuchaczom uéwia-
domita przede wszystkim, jak trudno jest opracowac
materiat, ktéry w petni odpowiadatby biezacym
potrzebom cywilizacyjnym. Zadanie to wydaje sie
tym trudniejsze, gdy mowa o nauce, zatem tej cze-
Sci zycia, ktéra podlega najszybszej ewolugji i do
ktérej dostep ma jedynie niewielka grupa osob.
Moi uczniowie przekonali sie, jak bardzo podatny
na wszelkie zmiany jest jezyk francuski medyczny
oraz w jak duzym stopniu gtéwnie przyczyny po-
zajezykowe decyduja o jego losach. Jednoczesnie
mieli okazje odkry¢ fragment Swiata leksykografii

Uwagi podsumowujace



i zrozumie¢ trudne aspekty zwiazane z przygoto-
wywaniem stownika. | w koncu przekonali sie, ze
w dziedzinie jezyka specjalistycznego nieodzow-
na jest wspotpraca jezykoznawcy ze specjalista
(co okazato sie czynnikiem niezmiernie motywu-
jacym do wykonania zadania!). Analize stownika
K. Kupisza i B. Kielskiego zakonczylismy ze $wia-
domoscia wykonania rzeczy waznej i potrzebnej,
taczacej w sobie doskonalenie kompetencji leksy-
kalnej, semantycznej i socjolingwistycznej, zdolno-
Sci analitycznych, umiejetnosci obiektywnej oceny.
Po tym doswiadczeniu moge z petnym przekona-
niem poleci¢ prace ze stownikiem na zajeciach
jezyka obcego.
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(czerwiec 2007)

Publikacja, ktérg powinien znac

kazdy nauczyciel

Europejski system opisu
ksztatcenia jezykowego
uczenie sie, nauczanie, ocenianie

Najwazniejsze przestanie tego dokumentu mozna zawrzec¢

W czterech punktach:

®m  Zaczynajac nauke jezyka stajemy sie uzytkownikami

tego jezyka.

m  Uczac sie jezyka obcego wzbogacamy réwniez nasz

jezyk ojczysty.
®m  Nauczajac jezyka powinnismy:

— traktowa¢ kazdego ucznia indywidualnie: indy-
widualne cechy uczgcego sie wptywaja na jego

sukces lub niepowodzenie,

an S
ing, asSessrient,

Europejski system opisu

JGZY g
uczenie si¢, nauczanie, ocenianie

— pamieta¢, ze ,jezyktoja” — jezyk odzwierciedla tozsamos$¢ osoby postugujacej
sie nim — uczenie si¢/nauka jezyka to réwniez rozwoj osobowosci ucznia.
Nauczmy uczniéw sie uczy¢—kompetencja uczenia sie to nowy element kompetencji
ogdlnych. Gdy uczen nauczy sie uczy¢, sam bedzie umiat w przysztosci nauczy¢

sie tego, co okaze sie dla niego potrzebne.
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MATERIALY
PRAKTYCZNE

Anna Zeler"
Katowice

Verba Latina vivunt

Jednym z aktywizujacych sposobéw nauczania,
ktory stosuje na lekcjach jezyka tacinskiego, jest
rozwiazywanie krzyzowek. Pozwala ono utrwa-
li¢ poznane stownictwo oraz pobudza do samo-
dzielnego myslenia. Jezyk polski posiada wiele
zapozyczen z innych jezykéw, réwniez z jezyka
facinskiego. Z tego faktu nie zawsze zdajemy so-
bie sprawe. Warto zwréci¢ uwage uczniow na
to zjawisko. Oto przyktady krzyzowek sktadaja-
cych sie ze stow facinskich, ktore zapozyczyt je-
zyk polski?:

~wo Krzyzéwka |

1

[ s\ )

1 znajduje

2 dziatajacy

3 ciato

4 bajka, opowiadanie
5 przekazywac

Rozwiazanie: Wyrazy polskie pochodzace z jezyka fa-

cinskiego:

1 invenio 1 inwencja

2 agens 2 agent, agencja
3 corpus 3 korpus

4 fabula 4 fabuta

5 tradere 5 tradycja

Hasto: Verba

~w Krzyzéwka Il

D O BN

1 stawa, chwata

2 los, przeznaczenie
3 pozyteczny

4 wiersz, kreska

5 oddech, dusza

6 czyn

" Autorka jest nauczycielka jezyka tacinskiego w Il Liceum Ogélnoksztatcacym im A. Mickiewicza w Katowicach.

2 Wyrazy facinskie zostaty zaczerpniete z aktualnie uzywanych podrecznikow: Wojciech Mohort-Kopaczynski, Teodozja Wikar-
jakéwna (1996), Disce Latine, Warszawa-Poznan: Wydawnictwo Naukowe PWN; Stanistaw Wilczynski, Ewa Pobiedzinska,
Anna Jaworska (2007), Porta Latina, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne PWN.



Rozwiazanie: Wyrazy polskie pochodzace z jezyka fa-

cinskiego:

1 gloria 1 gloria

2 fatum 2 fatum

3 utilis 3 utylitarny
4 linea 4 linia

5 anima 5 animizm
6 factum 6 fakt

Hasto: Latina

Krzyzéwka Il

D o BAWODN

1 wdzieram sie, atakuje
2 pierwszy

Anna Hassa"
Jaworzno

3 zy¢

4 krzyz

5 umowa, potozenie
6 zmieniac

Rozwiazanie: Wyrazy polskie pochodzace z jezyka ta-

cinskiego:

1 invado 1 inwazja

2 primus 2 prymus

3 vivere 3 wiwat

4 crux 4 krucjata

5 condicio 5 kondycja

6 mutare 6 mutacja, mutagen

Hasto: vivunt

Po rozwiazaniu krzyzowek mtodziez odczytuje
hasto: Verba Latina vivunt. Nastepnie wyszukuje
w Stowniku wyrazéw obcych definicje trudniejszych
stow polskich wywodzacych sie z jezyka facifiskie-
go. Tego typu ¢wiczenia poszerzaja wiedze oraz
zachecaja do nauki faciny. Uswiadamiaja jedno-
czesnie uczniom, w jak duzym stopniu jezyk fa-
cinski wptynat na rozwdj jezyka polskiego.

(wrzesien 2007)

Przedstawienie — Niezwykla rzepka

Tematyka IV edycji konkursu Young Masters of
English? byta zwiazana z zyciem na farmie. Opra-
cowatam scenariusz 15-minutowego przedstawie-
nia teatralnego w jezyku angielskim The Unusual
Turnip, bedacy swobodna adaptacja wiersza Jana
Brzechwy Rzepka. Zmodyfikowatam tekst orygi-
natu i zmienitam bohateréw na potrzeby zadan
konkursowych dla uczniéw klas trzecich szkoty
podstawowej, a takze wprowadzitam elementy
artystyczne wykorzystujac umiejetnosci wokalne,
taneczne i muzyczne moich uczniow. Nastepnie
przygotowalismy przedstawienie na zajeciach kota

jezyka angielskiego, ktére rokrocznie prowadze
ze swoja klasa.

The Unusual Turnip

Scena przypomina ogrod. Na srodku stoi ptot
zbudowany z dwoch prostopadtych skrzydet. Za
ptotem jest schowana duza z6#ta pitka zwana
.kangurkiem” z przyczepionymi lis¢mi z bibu-
ty. ,Rzepka” jest trzymana mocno przez silnego
chtopca, ktéry siedzi na niej okrakiem na podto-

" Anna Hassa jest nauczycielka ksztatcenia zintegrowanego i jezyka angielskiego oraz dyrektorem Szkoty Podstawowej nr 18

w Jaworznie.
2 Patrzs. 171 w tym numerze.



dze. Plotek jest na tyle gesty, ze publicznos¢ nie
widzi ,rzepki” i chtopca.

Farmer MacDonald przechadza sie po ogrodzie (za ptot-
kiem) grajac na trabce wesoty utwér na powitanie dnia.
Obok pfotu stoi grupa farmerdw, ktéra bedzie petnic role
narratoréw. Po pewnym czasie MacDonald koriczy gre
i rozglada sie wokof. W tle stychac spiew ptakéw.

M ASTERS

—\

MacDonald: — What a nice day! (Zauwaza publicz-
nosc i przedstawia sie).

Oh, good morning! My name’s MacDonald.
I'm a farmer.

[ like playing the trumpet. It's my hobby. (0d-
kfada trabke i wskazuje na ogréd).

Here is my garden. (Nagle pochyla sie za ptotem
zauwazajac cos na ziemi).

Oh, What a huge turnip! I must pull it out of
the ground! (Probuje wyciagnac rzepke).

Narratorzy (réwno razem): — The farmer pulls the
turnip.

MacDonald: — One, two, three! | can’t! I'll call my
wife! (Zwija rece w trabke i wota:) My dear wife!
Come here! (Na scene wbiega zona w stroju gospo-
dyni z watkiem w reku. Zaglada za ptotek).

Zona: — Hello! What's this? (Wskazuje na rzepke).

MacDonald: - It's a big turnip! Help me, please!

Zona: — OK! Let's pull! (Za kazdym razem, kiedy sta-
raja sie wyrwac rzepke — ocieraja pot z czofa, sapia,
wzdychaja, udaja wysitek).

Narratorzy: — The farmer pulls the turnip,

The wife pulls the farmer.
~ But they can’t pull it out!

Zona: - We can’t pull it out! Let’s call our daugh-
ter.

MacDonald, zona: — Daughter, daughter! Come
here! (Wofaja glosno. Na scene whiega cérka odpo-
wiednio ucharakteryzowana, z lalka w reku).

Corka: — Hello Mummy! Hello Dad! What's this?
(Zaglada za pfotek).
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MacDonald, Zona: — It's an unusual turnip! We
can’t pull it out! Help us, please!
Corka: — OK! I'll help you. Let’s pull!
Narratorzy: — The farmer pulls the turnip,
The wife pulls the farmer,
The daughter pulls the wife
But they can’t pull it out!
Cérka: - Let’s call Grandma!

|| MacDonald, zona, cérka: Grandma, grandma! Come

here, please!

Grandma: — I'm coming! (Stychac gfos. Na scene wcho-
dzi pochylona babcia). Good morning! What's
this? (Wskazuje na rzepke).

| MacDonald, zona, cérka: — It's a big turnip! Help

us, please!

Grandma: — Why not! Let’s pull!

Narratorzy: — The farmer pulls the turnip,
The wife pulls the farmer,

The daughter pulls the wife,
The Grandma pulls the daughter,
But they can’t pull it out!

Grandma: — Let’s call Grandpal!

MacDonald, zona, cérka, babcia: Grandpa, grand-
pa! Can you come here?

Grandpa: — Yes, | can. (Stychac drzacy glos. Na scene
wchodzi dziadek z laska). Good morning! What's
this? (Wskazuje na rzepke).

MacDonald, zona, cérka, babcia: — It's a large tur-
nip! Help us, please!

Grandpa: — Of course! Let’s pull!

Narratorzy: — The farmer pulls the turnip,

The wife pulls the farmer,

The daughter pulls the wife,

The Grandma pulls the daughter,
The Grandpa pulls the Grandma,
But they can’t pull it out!

Grandpa: — We can’t pull it out! Let’s call the
dog!

MacDonald, zona, cérka, babcia, dziadek: — Guffy,
Guffy! Come here! (Na scene wbiega piesek we-
sofo szczekajac).

Dog: - Bow, wow! Bow wow! What's this? (Wska-
zuje na rzepke).

MacDonald, zona, cérka, babcia, dziadek: —It's an
enormous turnip! Help us, please!

Dog: OK! Let's pull!

Narratorzy: — The farmer pulls the turnip,

The wife pulls the farmer,
The daughter pulls the wife,



The Grandma pulls the daughter,
The Grandpa pulls the Grandma,
The dog pulls the Grandpa,

But they can’t pull it
out!

Dog: — Let’s call the cat!

MacDonald, Zona, cérka,
babcia, dziadek, pies: —
Speedy, Speedy! Come
here! (Na scene wchodzi
kot przeciagajac sie i miau-
(zac).

Kot: — Miaow, miaow!
What's this? (Wskazuje
na rzepke.)

MacDonald, Zona, cérka,
babcia, dziadek, pies: —
It's a large turnip! Help
us, please!

Kot: With pleasure! Let’s pull!

Narratorzy: — The farmer pulls the turnip,

The wife pulls the farmer,

The daughter pulls the wife,

The Grandma pulls the daughter,
The Grandpa pulls the Grandma,
The dog pulls the Grandpa,

The cat pulls the dog,

But they can't pull it out!

Kot: — We can't pull it out! Let’s call the mouse!

MacDonald, zona, cdrka, babcia, dziadek, pies, kot:
— Minie, Minie! Come here, please!

Mysz: — One moment! I'm coming. (Na scene wbie-
ga myszka i piszczy). Eak, eak, eak, eak! What's
this? (Wskazuje na rzepke).

Dorota Kwiatkowska"
teczna

Christmas Party

W polskiej szkole jest mato realne, by nauczy-
ciel jezyka obcego mégt ,,obchodzi¢” na zajeciach
Swieta i tradycje krajéw anglojezycznych poswie-
cajac im oddzielne lekcje. O Thanksgiving, Inde-

MacDonald, zona, cdrka, babcia, dziadek, pies, kot:
— It's a huge turnip! Help us, please!
Mysz: — OK! Let’s pull!

Narratorzy: — The farmer pulls the turnip,
The wife pulls the farmer,
The daughter pulls the wife,
The Grandma pulls the daughter,
The Grandpa pulls the Grandma,
The dog pulls the Grandpa,
The cat pulls the dog,
The mouse pulls the cat,
And they pulled it out of the ground! (Wszy-
scy przewracajq sie jeden na drugiego, a farmer unosi
rzepke do gory).

MacDonald, zona, cérka, babcia, dziadek, pies, kot,
mysz: Hooray! Hooray! We've got the unusu-
al turnip!

Aktorzy wstaja, fapia sie za rece i tancza wokot
rzepki, po czym kianiaja sie i schodza ze sceny.
(sierpien 2007)

pendence Day, Remembrance Day czy Trooping
the Colour méwimy przy okazji omawiania teks-
tow kulturowych z podrecznikéw, o ile te Swie-
ta w nich sie pojawiaja. Natomiast z Christmas

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w | Liceum Ogolnoksztatcacym im. J. Zamoyskiego w teczne;j.



w mojej praktyce jest catkiem inaczej, co roku
niezmiennie $piewamy z uczniami koledy, pio-
senki $wiateczne, bawimy sie zartami Christmas
crackers, organizujemy kwizy na temat tradycji
Swiat Bozego Narodzenia w krajach anglosaskich,
czytamy kartki Swigteczne po angielsku itd.

Scenariusz zaprezentowany ponizej jest zapisem
spotkania Swigtecznego — Christmas Party — przygo-
towanego z klasa druga z rozszerzonym programem
jezyka angielskiego w Boze Narodzenie 2004 roku.
Oprocz koled i piosenek Swiatecznych sa tu row-
niez: fragment Biblii, angielskie zarty Swiateczne,
a program konczy sie Auld Lang Syne. Aha, poja-
wia sie jeszcze angielski Santa Claus.

Program rozpoczyna sie od nastrojowej pio-
senki $wiatecznej Mistletoe and wine w wykona-
niu Cliffa Richarda.

Mistletoe and wine

The child is a king the Carollers sing,

The old is passed there's a new beginning.
Dreams of Santa, dreams of snow,

Fingers numb, faces aglow.

Christmas time, mistletoe and wine,
Children singing Christmas rhyme

With logs on the fire and gifts on the tree
Time for rejoicing in all that we see.

A time for living a time for believing

A time for trusting, not deceiving.

Love and laughter and joy ever after
As for the taking just follow the Master.

Christmas time, mistletoe and wine
Children singing Christmas rhyme

With logs on the fire and gifts on the tree
Time for rejoicing in all that we see

It's a time for giving, a time for getting
A time for forgiving and for forgetting
Christmas is love, Christmas is peace
And time for heading and fighting to see

Narrator: It is our pleasure to welcome you
all to our Christmas party. Just like in British and
American schools we want to spend this special
time together, singing Christmas songs and ca-
rols, reading the Bible in English and having a lot
of fun playing games and quizzes. We invite you
all to sing along. Have a good time and be nice
so we might have a special guest.
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We want to start with traditional Christmas ca-
rols, some of them are quite international, sung
in christian churches all over the world, not only
catholic ones. Silent night, holy night is a German
carol but it is very popular in our country as well.
This English version is very, very beautiful, Bo-
ney M have made it so well.

Silent night

1. Silent night holy night

All'is calm all is bright

Round you Virgin Mother and child
Holy infant so tender and mild
Sleep in heavenly peace /2

2. Silent night holy night

She perds quake at the sight
Glories stream from heaven afar
Heavenly hosts sing alleluya
Christ the saviour is born /2

3. Silent night holy night

Son of God love’s pure light
Radiant beams from thy holy face
With the dawn of redeeming grace
Jesus Lord at thy birth /2

Narrator: It is our Polish tradition to read the Bi-
ble on Christmas Eve, the passage which shows the
birth of Jesus Christ. Let’s listen to it in English.

The Birth of Jesus

In those days Caesar Augustus issued a decree
that a census should be taken of the entire Roman
world. This was the first census that took place
while Quirinius was governor of Syria. And eve-
ryone went to his town to register.

So Joseph also went up from the town of Na-
zareth in Galilee to Judea, to Bethelehem the
town of David, because he belonged to the house
and line of David. He went there to register with
Mary, who was pledged to be married to him and
was expecting a child. While they were there, the
time came for the baby to be born, and she gave
birth to her firstborn, a son. She wrapped him
in clothes and placed him in a manger, because
there was no room for them in the inn.

Narrator: We seem to know, remember quite
a few Christmas carols in English because their
melody seems familiar. They are often in the
soundtrack of American or English movies. The



First Noel, Joy to the World, All Come All Ye Faithful
and many others. The First Noel now.

The First Noel

The First Noel the angels did say

Was to certain poor shepherds

In fields as they lay in fields where
They lay keeping their sheep on

A cold winter’s night that was so deep
Noel Noel Noel Noel

Born is the King of Isreael

Did you care about and saw a star
Shining in the east beyond them far
And to the earth gave great light

And so it continues both day and night

Noel Noel Noel Noel
Born is the King of Isreael

And now let’s have a quiz on Christmas in

two big groups.

A Christmas Quiz
. What are the three days of Christmas called
in English?
(Christmas Eve, Christams Day, Boxing Day)
. What is the title of this Christmas song?
(White Christmas)
. What are the most popular Christmas decora-
tions? (ivy, holy, mistletoe)
. Who sang Last Christmas? (Wham)
. What is special about English pudding?
(served with brandy, a coin in it)
. Who delivers a speech on British television
every Christmas? (the Queen)
. Why is Boxing Day called Boxing Day?
(from the boxes with almons)
. What are Christmas crackers?
(a Christmas game)
. How does Father Christmas enter houses in
Britain? (down the chimney)
10. What Scottish song do the British sing at mid-
night on New Year’s Eve? (Aul Lang Syne)

When a child is born

A ray of hope glitters in the sky

A tiny star lights up way up high

All across the land dawns a brand new morn
This comes to pass when a child is born

A silent wish sails the seven seas

The winds of change whisper in the trees

And the walls of doubt crumble tossed and torn
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This comes to pass when a child is born
A rosy hue settles all around

You've got to feel you're on solid ground
For a spell or two no one seems forlorn
This comes to pass when a child is born

And all of this happens because the world is
waiting

Waiting for one child, black, white, yellow no
one knows,

but the child that would grow up and turn te-
ars to laughter,

hate to love, war to peace and everyone to
everyone’s neighbour

Misery and suffering would ever be forgotten

It's all a dream and illusion now

[t must come true some time, soon, somehow
All across the land dawns a brand new morn
This comes to pass when a child is born

Narrator: It is not possible to forget in our pro-
gramme about these two Christmas songs which
are frequently played everywhere in the Christmas
season, not only on the radio, television, but also
shopping centers, schools, kindergartens, not only
in English speaking countries but in any country
in the world. There is no point in asking which
of them is more popular, they both enjoy great
popularity. Jingle bells and White Christmas.

Jingle bells

Jingle bells Jingle bells

Jingle all the way

Oh what fun it is to ride in a one
Horse open sleigh

Dashing through the snow in one
Horse open sleigh over fields we go
Laughing all the way

Bells on bob tails ring making

Spirits bright what fun it is to ride and
Sing a sleighing song tonight

Jingle bells Jingle bells....

A day or two ago | thought I'd take

A ride and soon Miss Fanny bright was
Seated at my side and the horse was lean
And lank misfortune seemed his lot

We got into a drifted bank and we got upset

Jingle bells Jingle bells.....

Narrator: This Boney M reggae version of Whi-
te Christmas from the eighties may sound a bit



controversial, but it is very catchy. Why don't
you sing along?

White Christmas

I'm dreaming of a white Christmas
Just like the ones I used to know
Where the tree tops glisten and children listen
To hear sleigh-bells in the snow

I'm dreaming of the white Christmas
With every Christmas card | write

May your days be merry and bright
And may all your Christmases be white
I'm dreaming of the white Christmas
Just like the ones | used to know

May your days be merry and bright
And may all your Christmases be white
I'm dreaming of the white Christmas
With every Christmas card | write

May your days be merry and bright
And may all your Christmases be white

You have all been singing beautifully. So maybe
we have deserved something special like someo-
ne paying us a visit. Oh, a knock on the door (in
the background Santa Claus is coming to town).
Look who it is! Yes, Santa Claus!

Santa Claus: Hello everybody! You must recog-
nize me. | have come all the way from the coun-
try in the north in this special time of the year to
bring you some presents. But first let me ask you
if you have been naughty or good. Good students,
so I've got plenty of sweets for you!

And now Christmas greetings to finish with.
Merry Christmas Everyone is so joyful, enjoyable
and easy to sing at the same time. Wishing you
Merry Christmas and a Happy New Year.

Merry Christmas Everyone

Snow is falling all around me

Children playing having fun

It's the season, love and understanding
Merry Christmas everyone

Time for parties and celebration

People dancing all night long

Time for presents and exchanging kisses
Time for singing Christmas songs

We gonna have the party tonight
I’'m gonna find a girl underneath the mistletoe
And kiss by candle light

Room is swaying, records playing

All the songs, we love to hear

All I wish that every day wasChristmas
What a nice way to spend the year!

Auld Lang Syne

Should old acquaintance be forgot
and never brought to mind

Should auld acquaintance be forgot
And days of auld lang syne

For auld lang syne, my dear

For auld lang syne

We'll take a cup of kindness yet

For auld lang syne

We twa hae run about the braes
And pu’d the gowans fine

We've wandered mony a weary foot
Sin auld lang syne

We twa hae paidled I" the burn
From morning sun to dine

But seas between us braid hae roar'd
Sin” auld lang syne

And there’s a hand my trusty friend
And gie’s a hand o’ thine

We'll take a cup of kindness

For auld lang syne .......

Okres przed swietami Bozego Narodzenia na
zajeciach jezyka angielskiego to niezmiennie bar-
dzo radosny czas, ktory stwarza warunki do nauki
w bardziej atrakcyjny sposéb. Christmas crackers czy
fragment Biblii to ¢wiczenia dla uczniéw bardziej
zaawansowanych jezykowo. Natomiast mniej am-
bitne fragmenty tego programu z powodzeniem
realizuje réwniez w klasach nieprofilowanych jezy-
kowo. Ponadto bezstresowe odegranie roli Swiete-
go Mikotaja wymaga obsadzenia w tej roli ucznia,
ktéry w miare swobodnie postuguje sie angielskim
i przejawia tez pewne talenty aktorskie.

Tego typu przedsiewziecia to okazja do roz-
budzenia kreatywnosci uczniow, w kolejnych la-
tach to oni proponuja kolejne piosenki. Jednak
mimo wszystko chyba najwieksza satysfakcje jest
to, iz licealisci kojarza nie tylko Jingle Bells czy Si-
lent Night, ale znaja tez The First Noel, O, Come. O
ye, Faithful z tych bardziej tradycyjnych czy Santa
Claus is Coming to Town, Mary’s Boychild, Merry
Christmas, Everyone, Mistletoe and Wine.

(styczen 2007)
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Anna Hassa"
Jaworzno

£
{ﬁﬁb

Young Masters of English 2007
IV Miedzyszkolny Konkurs Jezyka Angielskiego

Konkurs poprzedzato przedstawienie?, na pod-
stawie ktorego uczniowie wykonali zadanie 1.

1. Who pulled the turnip out? Kto wyciagnat rzep-
ke?

. Answer the questions. Give short answers. Od-
powiedz na pytania. Udziel krétkich odpo-
wiedzi?.

EXAMPLE: 1s Mr MacDonald a farmer?
Yes, he is.
1. Has Mr MacDonald got a lemon?

5. Are there his sons in the garden?

3. Listen to the song and choose the pictures of ani-
mals you can hear about. Postuchaj piosenki i wy-
bierz ilustracje zwierzat?, o ktérych ustyszysz.

Tekst piosenki ,0ld MacDonald had a farm”
z wprowadzonymi zmianami:

1.0ld MacDonald had a farm, E, I, E, I, O,

And on that farm he had adog, E, I, E, I, O.
With a bow wow here and a bow wow
there,

Here bow there wow, everywhere bow
WOow.
Old MacDonald had a farm, E, I, E, I, O.

2.0ld MacDonald had a farm, E, I, E, I, O,

And on that farm he had acat, E, I, E, I, O.
With a miaow miaow here and a miaow
miaow there,

Here miaow there miaow, everywhere mi-
A0W miaow.
Old MacDonald had a farm, E, I, E, I, O.

! Anna Hassa jest nauczycielka ksztatcenia zintegrowanego i jezyka angielskiego oraz dyrektorem Szkoty Podstawowej nr 18

w Jaworznie.
2 Patrz's. 165 w tym numerze.

3 Aktorzy ponownie wyszli na scene i pozostali tam do momentu zakonczenia zadania.
4 Kazdy uczestnik otrzymywat zestaw 10 ilustracji przedstawiajacych popularne zwierzeta domowe.
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3.0ld MacDonald had a farm, E, I, E, I, O,

And on that farm he had a cow, E, I, E, [, O.
With a moo moo here and a moo moo
there,

Here moo there moo, everywhere moo
moo.

0Old MacDonald had a farm, E, I, E, I, O.

4.0ld MacDonald had a farm, E, I, E, I, O,

And on that farm he had a pig, E, I, E, I, O.
With a oink oink here and a oink oink
there,

Here oink there oink, everywhere oink
oink.

0ld MacDonald had a farm, E, I, E, I, O.

5.0ld MacDonald had a farm, E, I, E, I, O,

And on that farm he had some ducks, E, I, E,

1,O.
With a quack quack here and a quack quack
there,
Here quack there quack, verywhere quack
quack.

Old MacDonald had a farm, E, I, E, I, O.

Look at the photo and read the text below. Stick
pictures of animals to the right place. Spéjrz na
zdjecie i przeczytaj tekst. Przyklej ilustracje

zwierzat we wiasciwym miejscu.
»

Sy

4.

s, 2 NA Ve, .
Look at the photo. This is Mr MacDonald’s
farm. A cow is between Mr MacDonald and his
wife. There is a cat on the roof of the house. Can
you see the dog? It is in front of the house. A pig
is under the tree. The tree is on your right. Look!

There are two ducks next to the pond.

5. Listen to sounds on Mr MacDonald’s farm. Num-
ber them. Postuchaj odgtoséw na farmie pana
MacDonalda. Ponumeruj je.

% Otworzonych z pyty CD.
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I:I hens
I:I A violin

I:I rain

a motorbike
sheep

I:I Afly I:I a cock
D a guitar D horses

6. What can you see in Mrs MacDonald’s pantry?
Write as many names as you can. Use a/an/-. Co
widzisz w spizarni pani MacDonald? Napisz
tak wiele nazw jak potrafisz. Uzyj przedimkéw
,a", ,an” lub zadnego.

geese

a car

Zadanie ustne

7. Interview Mr MacOldfield. Ask questions. Prze-
prowadz wywiad z panem MacOldfield. Za-
dajcie pytania (kazdy uczestnik losuje jedno
pytanie po polsku).

TEACHER: - This is Mr MacOldfield. He is also
a farmer and Mr MacDonald’s friend.

FARMER: - Hello! How do you do?

CHILDREN: - How do you do.

1. Have you got children? - Yes, | have. I've got
two sons.

2. Where is your wife? — She’s at home.

3. What's her name? — Her name is Laura.

4. Can she cook? - Yes, she can. She cooks very
well.




5. Has she got blond hair? — No, she hasn’t. She
has got brown hair.

6. Is she tall? — Yes, she’s quite tall.

7. Do you like animals? - Yes, | do. I like them
very much.

8. How many animals have you got? — I've got
about twenty-five animals.

9. Are you happy? - Yes, | am.
FARMER: - Oh, | must go! Thank you for a talk.
Good-bye!

8. The MacDonalds celebrate different holidays.
Write the names of seasons and months. Rodzi-
na MacDonaldéw obchodzi rézne swieta. Napisz
nazwy por roku i miesiecy (na ktére przypa-
daja te swieta).

2. St Valen-
tine’s Day

3. Easter

4. Christmas

Month/
Months

Season

Holiday of the Year

1. Halloween

9. How many new words can you make from the

letters in the sentence below? lle nowych wyra-
z6w potrafisz utozy¢ z liter zawartych w zdaniu
ponizej? (zadanie dodatkowe)

Mr MacDonald likes animals.

Klucz i schemat punktowania

zl:(; Sprawdzana umiejetnos¢, prawidtowe odpowiedzi i schemat punktowania S;Ea
Umiejetnosci i wiadomosci: rozumienie ze stuchu, poprawna pisownia wyrazow.
: Punktacja: Za kazdy prawidtowo zrozumiany, a nastepnie zapisany wyraz — 1 pkt 7 okt
" | Odpowiedzi: 1. wife, 2. daughter, 3. Grandma = grandmother, 4. Grandpa = grandfather P
5. dog, 6. cat, 7. mouse (kolejno$¢ dowolna).
Umiejetnosci i wiadomosci: czytanie ze zrozumieniem; udzielanie krétkich odpowiedzi na py-
tania ogolne, poprawnych gramatycznie; znajomos¢ zaimkéw osobowych.
Punktacja: Za zrozumienie pytania — odpowiedz: ‘Yes' lub ‘No’ (z wyjatkiem pyt. 7) — 1 pkt
2. |Za poprawnos¢ gramatyczna odpowiedzi — 1 pkt. Za uzycie whasciwego zaimka osobowego | 20 pkt
-1 pkt
Odpowiedzi: 1. No, he hasn't., 2. No, she isn't., 3. Yes, she has., 4. Yes, he can., 5. No, they
aren't., 6. Yes, it is., 7. Yes, 1 do./No, | don't.
Umiejetnosci: rozumienie ze stuchu. Punktacja: Za kazde prawidtowo wybrane zwierze (na
3 ilustracji) - 1 pkt 5 ok
" | Odpowiedzi: a dog, a cat, a cow, a pig, ducks (Dodatkowe ilustracje przedstawiaty: rabbits, P
hens, a goat, a horse, a turkey)
Umiejetnosci i wiadomosci: czytanie ze zrozumieniem; znajomos¢ przyimkow.
Punktacja: Za kazde zwierze wklejone w prawidtowym miejscu — 1 pkt (z wyjatkiem swini — 2 pkt)
4 Odpowiedzi: Look at the photo. This is Mr MacDonald’s farm. A cow is between Mr MacDo- 6 bkt
" |nald and his wife. There is a cat on the roof of the house. Can you see the dog? It is in front of P
the house. A pig is under the tree. The tree is on your right. Look! There are two ducks next to
the pond.
Umiejetnosci i wiadomosci: znajomos¢ stownictwa z zycia codziennego.
5 Punktacja: Za kazdy prawidtowo uporzadkowany (oznaczony numerem) wyraz — 1 pkt 10 okt
" | Odpowiedzi: 1. sheep, 2. a cock, 3. a guitar, 4. horses, 5. hens, 6. a car, 7. rain, 8. a fly, 9. a vio- P
lin, 10. geese
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Umiejetnosci i wiadomosci: znajomos¢ stownictwa z zycia codziennego; znajomos¢ zasad sta-
wiania przedimkéw: a/an/zerowego.
Punktacja: Za kazda prawidtowo zapisany rzeczownik — 1 pkt. Za kazdy prawidtowo postawio-
ny przedimek — 1 pkt 32 pkt
Odpowiedzi: an apple, an onion, an icecream/icecream, an egg, a carrot, a sausage, a cucum-
ber, a plum, a pear, fish, cheese, cherries, mice, potatoes, grapes, bread.
Uwaga: Uczestnicy majg ograniczony czas: 4 minuty.
Umiejetnosci i wiadomosci: budowanie i zadawanie pytan w mowie.
Punktacja: Za kazde prawidtowo zbudowane i zadane pytanie — 2 pkt . Za pytanie z niewiel-
kim btedem w wymowie, stownictwie lub budowie gramatycznej — 1 pkt.
Odpowiedzi: 1. Have you got children? 2. Where is your wife? 3. What's her name? 4. Can she | 2 pkt
cook? 5. Has she got blond hair? 6. Is she tall? 7. Do you like animals? 8. How many animals
have you got? 9. Are you happy?
Uwaga: Kazdy uczestnik losuje jedno pytanie po polsku.
Umiejetnosci i wiadomosci: znajomos¢ i prawidtowy zapis nazw miesiecy i por roku, w kté6-
rych sa podane Swieta.
Punktacja: Za kazda poprawnie zapisang nazwe miesiaca lub pory roku — 1 pkt. Za zapis z bte-
8. | dem (np. fonetyczny) — 0,5 pkt. 9 pkt
Odpowiedzi: 1. autumn - October, 2. winter — February, 3. spring — March or April, 4. win-
ter — December
Uwaga: Mata litera w nazwie miesiaca nie obniza liczby punktow.
Umiejetnosci i wiadomosci: tworzenie nowych wyrazéw z rozsypanki literowej; znajomosé
8 |stownictwa .. pkt
Punktacja: Za kazdy nowo utworzony i poprawnie zapisany wyraz — 1 pkt
(maks. 91 pkt + ... extra)

(sierpien 2007)

Krystyna Klemens"
Pszczyna

Konkurs wiedzy o Rosji

W numerze 6/2004 , Jezykéw Obcych w Szkole”
ukazat sie méj artykut Konkurs wiedzy o Rosji i je-
zyku rosyjskim. Byt on przeznaczony dla uczniéw
znajacych ten jezyk i interesujacych sie zagadnie-
niami zwiazanymi z kultura, literatura, nauka czy
potozeniem geograficznym Rosji.

Tym razem proponuje podobny konkurs, ale
skierowany do uczniéw, ktorzy nie potrafia po-
stugiwac sie jezykiem rosyjskim, a sa zaintereso-
wani Rosja. Mozna go przeprowadzi¢ na réznym
poziomie ksztatcenia — w gimnazjum lub szkole
ponadpodstawowej. Konkurs moze poprzedzac
wystawa, np. plakatéw poswieconych Rosji. Sadze

jednak, ze wystarczy go tylko zapowiedziec i po-
dac zestaw zagadnien, ktére pojawia sie w zada-
niach konkursowych. Dodatkowa zacheta moga
by¢ ciekawe nagrody lub pochwaty za uczestnic-
two w konkursie. Celem konkursu jest nie tylko
zainteresowanie uczniéw Rosja i Rosjanami, ale
takze jezykiem rosyjskim i jego nauka.

Wiekszos¢ zadan to zadania zwiazane z wy-
borem, cho¢ rodzaj zadan, jak i punktacja zale-
2y od nauczyciela.

Zapowiedziatam konkurs w liceum ogélno-
ksztatcacym podajac tylko informacje o jego ter-
minie i o tym, ze jest on skierowany do wszyst-

D Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w I Liceum Ogolnoksztatcacym w Pszczynie.
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kich chetnych uczniéw. Dodatam tez, ze bedzie
przeprowadzony w jezyku polskim. Po podlicze-
niu punktéw za poprawne odpowiedzi okazato
sie, ze 1 i 1l miejsce zdobyli co prawda ci, ktorzy
ucza sie tego jezyka, ale nieobowiazkowo — na
zajeciach pozalekcyjnych i to zaledwie rok. Zwy-
ciezcy pokonali uczniéw klas trzecich, bardziej
zaawansowanych jezykowo.

W kilka dni po konkursie wraz z uczniami przy-
gotowatam wystawe plakatéw Rosja i Rosjanie.
Przedstawiata ona m. in. informacje dotyczace
Syberii, Uralu, Moskwy, Sankt Petersburga, rosyj-
skich laureatéw Nagrody Nobla w réznych dzie-
dzinach oraz innych wielkich Rosjan (aktorow,
sportowcéw, muzykow, politykdw). Plakaty zostaty
wykonane przez ucznidw klas trzecich, uczacych
sie jezyka rosyjskiego jako obowiazkowego. Dla
utatwienia byty one wykonane w jezyku polskim,
aich autorzy otrzymali za swoje prace bardzo do-
bre oceny czastkowe z jezyka rosyjskiego.

Konkurs byt interesujacy dla wszystkich i by¢
moze spowoduje wzrost zainteresowania Rosja
i jezykiem rosyjskim.

O ROSJI

I. Odpowiedz na pytania:
1) Jakie kolory znajduja sie na fladze rosyj-
skiej?

I1. Podkres| prawidtowa odpowiedz:

1) Kto w Rosji przynosi dzieciom $wiateczne
prezenty?
a) Dziadek Mroz
¢) Santa Claus

2) Najwiekszym jeziorem w Rosji jest:
a) Bafchasz b) Seligier ¢) Bajkat

3) Drewniana zabawka-lalka, do ktérej wchodza
inne, mniejsze lalki to:
a) marusia  b) matrioszka
¢) matriona

b) Swiety Mikotaj
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4) Najpopularniejszym napojem w Ros;ji jest:

a) herbata  b) kawa ) woda

5) Rosyjska nazwa sauny to:
a)taznia  b)wanna ¢ bania

6) Domek letniskowy za miastem, to inaczej:
a) dacza  b) chatka  c) camping

7) Popularnymi rosyjskimi pamiatkami sa:

a) kwiaty  b) cukierki ¢ ,.chochtoma”
8) Wielkim pisarzem rosyjskim byt:

a) A. Puszkin

b) J. Gagarin

¢) K. Ciotkowski
9) Gtownym placem Moskwy jest:
a) Plac Defilad
b) Plac Konstytudji
¢) Plac Czerwony
10). Najwiekszy teatr w Sankt-Petersburgu to:
a) Mariinskij Teatr
b) Teatr Bolszoj
¢) Teatr Wielki

I1. W miejsce kropek wstaw poprawna nazwe:
............................ to jedno z najbardziej zna-
nych w Swiecie muzedw, ktére miesci sie m.
in. w budynku Patacu Zimowego, w Sankt-Pe-
tersburgu.

to gtowna ulica Moskwy.

to symbol Moskwy.

to centralna ulica Sankt-Pe-

...........................

Petersburg.

IV. Potacz nazwisko osoby z nazwa obiektu.

1) Trietiakow a) chram
(Swiatynia)

2) tomonosow b) galeria obrazow

3) Gorki ¢) Arbat

4) Okudzawa d) Uniwersytet
Moskiewski

5)Wasyl Btazennyj e) Centralny park
kultury
i wypoczynku

V. Podaj przynajmniej jedno nazwisko znanych Ros-
jan:
1) pisarz / poeta

)
) uczony
)
)
)
)

artysta (malarz, rzezbiarz)
aktor / aktorka / rezyser
sportowiec / sportsmenka
polityk

2
3
4
5
6



VI. Wymien przynajmniej jedna nazwe rosyjskiej/ ro-
syjskiego:
1) FZEK v
2) MOIZA. vttt
3) szczytu / pasma gorskiego............cevevenne.
4) zespotu muzycznego / piosenkarza ..........

Marta Wincenciak”
Turek

Zabytki Moskwy

Od wielu lat ucze jezyka rosyjskiego mtodziez
z zasadniczej szkoty zawodowej. Uczniowie w cza-
sie dwuletniej nauki jezyka powinni przyswoic
sobie podstawowa wiedze o rosyjskiej stolicy.
Niestety tekst przyblizajacy im historie i zabytki
Moskwy jest dla nich zbyt trudny i niezrozumia-
ty, z tego powodu réwniez nieciekawy i bardzo
niechetnie przez nich czytany.

Nalezy pamieta¢, ze jest to mtodziez, ktéra
nawet w drugim roku nauki jezyka ma ktopoty
z poprawnym czytaniem liter alfabetu rosyjskie-
g0, jej zasob leksykalny jest bardzo maty, a przez
sporadyczny kontakt ze stowem pisanym dodat-
kowo pogtebiaja sie jej ktopoty z odbiorem teks-
tow rosyjskojezycznych.

Postanowitam wiec zrezygnowac z pracy z pod-
recznikiem i sama przygotowatam dla nich krétka
informacje o Moskwie, ze szczegblnym uwzgled-
nieniem zabytkow stolicy. Caty méj wykfad, po-
party dodatkowo projekgja filmu, postanowitam
zakonczy¢ konkursem wiedzy o zabytkach Moskwy.
Wybierajac taka forme utrwalenia i sprawdzenia
wiadomosci chciatam zacheci¢ uczniéw do samo-
dzielnej pracy, wierzac, ze zmagania konkursowe
beda dla nich ciekawsze niz czytanie suchych in-
formacji z podrecznika.

Konkurs wiedzy o zabytkach
Moskwy

1. Moskwe zatozyt:
a) uaps Métp | b) kHazb KOpuin Aonropykwit

Klucz:

1. 1) biaty, niebieski, czerwony (kolejnos¢ dowolna) 2)
Rosyjska Federacja lub Federacja Rosyjska 3) Moskwa
1. 1-a, 2-¢, 3-b, 4-a, 5-¢, 6-a, 7-¢, 8-a, 9-¢, 10-a,
HI. 1) Ermitaz, 2) ulica Twerska, 3) Plac Czerwony lub
Kreml, 4) Newski Prospekt, 5) Newa IV. 1-b, 2-d, 3-e,
4-c, 5-a, V., VI. - pytania otwarte.

(czerwiec 2007)

2. Miasto zostato zatozone w:
a) X w. b) XI w.

3. Nazwa miasta pochodzi od:
a) nazwy rzeki
b) nazwiska zatozyciela

Q) Xl w.

4. Podkresl zabytki, ktére znajduja sie w Mos-
kwie:

Kpemnb
Mcaakvescuin cobop
KpacHas nnowiaab
Kpemnésckune KypaHThl
KazaHckuin cobop
Muxannosckuit ABopeL
Xpam Bacvnusa bnaxeHnHoro
Hesckuit npocnexT
3MMHWI A0peL
KOnokonbHA «MBaH Bennkunin
SpmuTax
Lapb-nyLka
Lapb-KONOKON
AHMYKOB MOCT
Cnacckas 6atuHa

5. Kreml w swoich poczatkach byt:
a) twierdza b) kosciotem
C) patacem

6. Obecnie Kreml to:
a) zabytkowy zespot architektoniczny
b) dzielnica Moskwy

7. W murze kremlowskim jest:

a) 10 wiez b) 20 wiez  ¢) 15 wiez

! Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkot Technicznych w Turku.



8. Najwyzsza wieza w murze kremlowskim to:
a) KonoKonbHs «MBaH Benunkuitn
b) Cnacckas 6aluHs

9. Najwazniejszy i najwiekszy plac w Moskwie to:
a) KpacHas nnouwaab
b) CobopHas nnolaab

10. Nazwa Placu Czerwonego pochodzi od stowa:
a) KpacHbli b) KupnnyHeIi
C) KpacuBbiit

11. Na Placu Czerwonym znajduje sie:
a) xpam Bacunus bnaxeHHoro
b) Uctopudeckuin myseit

12. Ktére muzeum znajduje sie w Moskwie:
a) JpmuTax
b) TpetbAKoBCKas ranepes

13. Ulica artystéw w Moskwie nazywa sie:
a) TBepckas b) Apbar
¢) MywkunHa

14. Rozwiaz krzyzowke. Stowa z hasta wstaw zamiast kropek:

il

2

10

1) Zabytkowy zesp6t architektoniczny, ma
tam swoja rezydencje prezydent Rosji.

2) Miasto po rosyjsku.

3) Stoi na Placu Czerwonym, ma charakte-
rystyczne réznokolorowe koputy.

4) Dzwonnica, znana jako ,lwan Wielki".

) Gtéwna ulica Moskwy.

6) Ulica bedaca ulubionym miejscem spot-
kan artystow.

Przystali nam ksiazki

7) Gtdéwna brama Kremla.

8) Kolej podziemna, w Moskwie uruchomio-
naw 1935.

9) Wielki dzwon wazacy 200 ton.

0) Gtowny plac Moskwy.

1) Ogromny zegar na Wiezy Spasskiej.

2) Wielkie dziato wazace 40 ton.

3) Brama po rosyjsku

......................... 3T0cveierienieeieennen . POCCHN.

(kwiecien 2007)

Hanna Komorowska ( 2007), Nauczanie Jezykéw Obcych Polska a Europa, War-
szawa: Wydawnictwo Szkoty Wyzszej Psychologii Spotecznej ,, ACADEMICA”.
*

Jarostaw Krajka (2007), English Laanguage Teaching in the Internet — Assisted En-_

vironment, Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu M. Curie- Sktodowskiej.
*

Mirostaw Pawlak, Jadwiga Fisiak (2007), Dokumenty Rady Europy a nauczanie jezykow w polskim sys-
temie edukadji, £6dz: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej.
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Artur Dariusz Kubacki?
Sosnowiec
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Z gramatyka na bakier. Z doswiadczen egzaminatora
matury z jezyka niemieckiego w 2007 roku

Organizacja egzaminu

0Od wrzesnia 2004 r. jestem egzaminatorem
egzaminu maturalnego z jezyka niemieckiego.
Statem sie nim po spetnieniu wymagan formal-
nych oraz ukorczeniu 34-godzinnego szkolenia dla
kandydatéw na egzaminatoréw. Dopiero jednak
w tym roku zdecydowatem sie na poprawianie
prac maturalnych.

18 maja 2007 r. odbyto sie szkolenie orga-
nizacyjne oraz merytoryczne zespotu egzamina-
toréw matury z jezyka niemieckiego w Zespole
Szkot Sportowych w Dabrowie Gérniczej. Miato
ono na celu przydziat prac poszczegdlnym egza-
minatorom, ich uporzadkowanie zgodnie z nu-
merem PESEL, sprawdzenie zgodnosci liczby prac
z dokumentacja przekazana przez szkote oraz ich
kompletnosci, zapoznanie sie z modelami odpo-
wiedzi i schematem oceniania, sprawdzenie prac
stanowiacych materiat szkoleniowy wedtug od-
powiednich kryteriow, analize oceniania z wy-
korzystaniem paskow z punktami i weryfikacje
poprawnosci przyznawania punktow.

W dniach 19 i 20 oraz 26 i 27 maja 2007 r.
sprawdzitem 47 prac maturalnych na poziomie
podstawowym oraz 7 na poziomie rozszerzonym.
Ponadto wypetniatem karty odpowiedzi, kon-
sultowatem ewentualne watpliwosci zwigzane
z ocenianiem prac z przewodniczacym zespotu
oraz weryfikatorami, a takze, na koniec, proto-
kolarnie przekazatem wszystkie prace oraz liste
najczesciej popetnianych przez abiturientow bte-
déw przewodniczacemu zespotu egzaminatorow.
Wyniki prac zostaty zatwierdzone.

Arkusze egzaminacyjne

z jezyka niemieckiego

na poziomie podstawowym
i rozszerzonym

Na poziomie podstawowym pisemny egzamin
maturalny sprawdzat rozumienie ze stuchu, rozu-
mienie tekstu czytanego oraz umiejetnos¢ formu-
towania wypowiedzi pisemnych. Trwat on 120
minut. Dwie pierwsze czesci oceniat komputer,
zas$ trzecia egzaminator.

" Dr Artur Dariusz Kubacki jest adiunktem w Zaktadzie Dydaktyki Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii Germanskiej Uni-
wersytetu Slaskiego w Katowicach oraz nauczycielem jezyka niemieckiego w 11l Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych

w Sosnowcu.



Teksty do stuchania byty ciekawie dobrane.
Pierwszy byt reklama pieciu réznych produk-
tow. Abiturienci mieli dopasowac je do reklamy.
Drugie ¢wiczenie z tej serii to zadanie typu praw-
da/fatsz. Jego tematem byt roczny horoskop dla
Skorpionow. Natomiast celem trzeciego zadania
byto dokonczenie zdan na podstawie ustyszanego
tekstu o powiesci Tomasza Manna Buddenbrooko-
wie. Za kazda poprawna odpowiedz mozna byto
otrzymac jeden punkt.

Na rozumienie tekstu czytanego sktadaty sie
takze trzy zadania. W pierwszym z nich zamiesz-
czono wywiad z Katja Bogdanski. Abiturient na
podstawie jej siedmiu odpowiedzi miat wyszu-
ka¢ wiasciwe pytanie. Kolejny tekst opowiadat
historie Biatorusinki, ktéra nielegalnie mieszkata
i pracowata w Niemczech. Na podstawie tego
tekstu abiturient miat dokonczy¢ zdania, wy-
bierajac jedna z trzech mozliwych odpowiedzi.
Ostatni tekst z opisem domku do wynajecia to
zadanie typu prawda/fatsz. Za poprawne rozwia-
zanie tej czesci mozna byto zdoby¢ maksymalnie
20 punktow.

W trzeciej czesci zdajacy mieli napisa¢ dwa
teksty. Na krotka forme uzytkowa wybrano napi-
sanie zaproszenia dla kolezanki/kolegi z Niemiec
na koncert zespotu muzycznego, ktérego czton-
kiem jest abiturient. Trzeba byto w nim obligato-
ryjnie uwzglednic takie elementy, jak: eksplicytne
wyrazenie zaproszenia na organizowany koncert,
okreslenie miejsca, w ktorym sie odbedzie, opi-
sanie programu, a takze podanie celu, w jakim
jest organizowany. W zadaniu nie okreslono limi-
tu stéw, oceniano natomiast zwiezte przekazanie
tych czterech informacji oraz poprawnos¢ jezy-
kowa. Natomiast w diuzszej formie wypowiedzi
sprawdzano umiejetnos¢ poprawnego zredago-
wania listu. Zadanie polegato na napisaniu przez
abiturienta listu do kolezanki/kolegi z Niemiec
po podjeciu pracy zarobkowej w czasie wakacji.
Zdajacy miat w nim opisa¢ sposob, w jaki zna-
lazt prace, warunki, jakie musiat spetnic¢ zespot,
w ktorym pracowat i panujaca w nim atmosfere,
wykonywane zajecia oraz korzysci z nich ptyna-
ce, a takze cel, na ktorego realizacje przeznaczy
zarobione pieniadze oraz swoje plany na reszte
wakacji. Trzeba byto zachowac¢ odpowiednia dla
listu forme i styl. Jego dtugos¢ mogta wahac sie
w granicach od 120 do 150 stéw. Ocenie pod-
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legata umiejetnos¢ przekazania wszystkich tresci,
forma, bogactwo oraz poprawnos¢ jezyka.

Egzamin na poziomie rozszerzonym jest po-
dzielony na dwie czesci: pierwsza sprawdzat eg-
zaminator, druga komputer. W pierwszej trwaja-
cej 120 minut oceniano umiejetno$¢ budowania
struktur leksykalno-gramatycznych oraz formuto-
wania wypowiedzi pisesmnych. W drugiej, 70-mi-
nutowej, sprawdzono rozumienie ze stuchu oraz
rozumienie tekstu czytanego wraz z rozpoznawa-
niem struktur leksykalno-gramatycznych.

Jesli chodzi o umiejetnosci gramatyczno-leksy-
kalne, to weryfikowaty je dwa krétkie ¢wiczenia.
Jedno z nich polegato na transformacji zdan (uzy-
cie strony biernej i zdan podrzednie ztozonych),
drugie natomiast na przettumaczeniu fragmentow
zdan na jezyk niemiecki. Uwzgledniono tu m.in.
zagadnienia rekcji czasownikdéw i syntagm leksy-
kalnych. Natomiast dtuzsza forma wypowiedzi pi-
semnej przewidywata w tym roku zredagowanie
albo rozprawki na temat wad i zalet zawierania
znajomosci za poérednictwem Internetu, albo opo-
wiadania o przygodzie podczas zwiedzania Berlina
z grupa przyjaciot, albo opisu uroczystosci zorga-
nizowanej ostatnio przez grupe uczniow ze szkoty
abiturienta z udziatem rodzicéw oraz zaproszonych
gosci z Niemiec. Praca pisemna mogta zawiera¢ od
200 do 250 stow i musiata spetnia¢ wszystkie wy-
mogi typowe dla wybranej przez zdajacego formy
wypowiedzi. Oceniano ja pod katem tresci, kom-
pozycji, bogactwa oraz poprawnosci jezyka.

Zaréwno w przypadku rozumienia ze stuchu,
jak i rozumienia tekstu czytanego oraz rozpo-
znawania struktur leksykalno-gramatycznych do
rozwiazania byly trzy zadania. Po wystuchaniu
tekstow nalezato zmierzy¢ sie z ¢wiczeniem typu
prawda/fatsz, dopasowac jedna cze$¢ zdania do
drugiej oraz znalez¢ pytanie pasujace do ustysza-
nej odpowiedzi. Tematyka dotyczyta rozwiazan
komunikacyjnych w jednym z niemieckich miast,
probleméw zwigzanych z odzywianiem dzieci
i ktopotow wychowawczych rodzicédw. Teksty do
Czytania na poziomie rozszerzonym byty dosy¢
zroznicowane i oscylowaty wokédt nowych sloga-
néw reklamowych, prezenteréw prognozy pogo-
dy w roznych stacjach radiowych oraz znecania
sie nad uczniem przez innych kolegéw. Po uwaz-
nym ich przeczytaniu nalezato albo wybrac jedna
z podanych odpowiedzi na pytania, albo wstawic



zdania w wolne miejsca, tak aby powstat spojny
i logiczny tekst, albo uzupetnic luki poprawnymi
gramatycznie i leksykalnie wyrazeniami.

Ocenianie wypowiedzi
pisemnych przez
egzaminatoréw

Poziom podstawowy

Na wstepie egzaminator musiat zadecydowac,
czy wypowiedz pisemna spetnia kryterium zgod-
nosci tresci z poleceniem. Jezeli chodzi o zapro-
szenie, uczniowie w wiekszosci potrafili opisac
program koncertu oraz poinformowac o jego
miejscu, natomiast niektdrzy mieli problemy z uzy-
ciem formuty zaproszenia, a takze z okresleniem
celu koncertu. W odniesieniu do listu najwiecej
ktopotu sprawito zdajacym przekazanie obu ele-
mentow tresci zawartych w kazdym z 4 polecen.
Czesto uczniowie byli w stanie odnies¢ sie do
zaledwie jednego elementu. O drugim zapomi-
nali. Do najczesciej spotykanych btedéw w tym
zakresie mozna zaliczy¢ brak okreslenia warun-
kéw, jakie musiata spetni¢ osoba ubiegajaca sie
0 prace wakacyjng i brak okreslenia atmosfery
panujacej w zespole.

Kolejnym kryterium w przypadku dtuzszej wy-
powiedzi byta jej forma. Tym razem na egzami-
nie maturalnym sprawdzano umiejetno$¢ napisa-
nia listu prywatnego, za co mozna byto uzyskac 2
punkty. Nalezy podkreslic fakt, iz najczesciej popet-
nianym btedem w odniesieniu do formy byt brak
ktéregos z pieciu obligatoryjnych elementéw, jakie
powinien zawierac list prywatny: zwrotu grzecznos-
ciowego rozpoczynajacego list prywatny, wstepu,
rozwiniecia, zakoAczenia lub zwrotu grzecznos-
ciowego konczacego list prywatny (data i podpis
byty elementami nieobligatoryjnymi). Ponownie
pieta Achillesa okazato sie uzycie zbyt duzej lub
zbyt matej liczby stow, co réwniez wptywato na
obnizenie oceny za forme. Na pochwate zastuguja
jedynie sp6jnos¢ i logika tekstu.

Dwa kolejne kryteria dotyczyty umiejetnosci
gramatyczno-leksykalnych. Oceniajac bogactwo
jezyka, egzaminator musiat pamietac, ze ucznio-
wie zdaja mature na poziomie podstawowym.
Zdajacy mieli wiec stosowac stownictwo i fraze-

180

ologie, a takze uzywac struktur sktadniowych na

poziomie podstawowym. Do rzadkosci nalezaty

zatem konstrukcje w stronie biernej lub zdania
podrzednie ztozone.

Zdecydowanie najwieksza trudno$¢ mieli abitu-
rienci z zachowaniem poprawnosci gramatycznej
w produkowanych przez siebie tekstach. Na 47
ocenionych prac ponad 80% otrzymato 0 punktow
za poprawnos¢ jezykowa. W oznaczaniu btedow
stosowano ich klasyfikacje wedtug szczegbtowych
wytycznych Okregowej Komisji Egzaminacyjnej.
Do typowych btedéw jezykowych popetnianych
przez abiturientdw mozna byto zaliczy¢:

» bledy gramatyczne (fleksyjne i sktadniowe):
btedna koniugacja czasownika, np. Das Kon-
zert *werdet (wird) in Warschau sein, Mein
GroBvater *gebt (gibt) mir 150 Euro,
niepoprawne uzycie rekcji przyimkéw i cza-
sownikow, np. *auf das (ins) Konzert einladen,
*auf dir (dich) warten, die Frage *iber/*um
eine gute Arbeit (nach einer guten Arbeit), ich
treffe *dir (dich),
nieznajomos¢ poprawnych form imiestowu
czasu przesztego, np. *gearbeit/*gearbeiten
(gearbeitet), *gefinden (gefunden), *verkauf
(verkauft), *gesrieben (geschrieben), *kau-
fen (gekauft), *gewessen (gewesen), gefahrt
(gefahren),
niewfasciwe uzycie rodzajnikéw okreslo-
nych, nieokreslonych i zerowych, np. *Ich
habe Arbeit gefunden — Ich habe eine Arbeit
gefunden, *Ich habe in Sommer gearbeitet
—Ich habe im Sommer gearbeitet, *Wahrend
Sommerferien habe ich gearbeitet — Wéhrend
der Sommerferien habe ich gearbeitet,
nieznajomos¢ poprawnych form zaimkéw
zwrotnych, np. ich freue *sich (mich),
niepoprawna deklinacja rzeczownikow
i przymiotnikow, np. Wir helfen den kran-
ken *Kinder (Kindern), diese Firma hat *en-
ergisch (energische) Leute gesucht, fiir *krank
(kranke) Kinder, *liebe (lieber) Stefan,
nieznajomos¢ szyku wyrazéw po czasow-
nikach modalnych (brak zastosowania tzw.
ramy zdaniowej), np. *Ich muss gehen mit den
Kindern — Ich muss mit den Kindern gehen,
niestosowanie czasu przesztego, np. *Ich
finde eine Anzeige in der Zeitung — Ich fand
eine Anzeige in der Zeitung,



nieumiejetnos¢ odrozniania zaimka nie-
okreslonego ,viele” od przystéwka ,viel”,
np. Ich habe *viele (viel) gelernt,
niepoprawny szyk wyrazéw w zdaniach
podrzednie ztozonych, np. *Er hat gesagt,
dass ich bekam die Arbeit — Er hat gesagt, dass
ich die Arbeit bekommen habe,
nieumiejetno$¢ poprawnego uzycia przyim-
kéw, np. *Wir gehen in mein Freund — Wir
gehen zu meinem Freund,
» biedy leksykalne (wyrazowe, frazeologiczne,
stowotworcze):
nieznajomos¢ kolokacji, np. Apfel, Obst,
Gurken *sammeln (pfliicken),
nieznajomos¢ zwiazkdw frazeologicznych, np.
*Ich habe 18 Jahre — Ich bin 18 Jahre alt,
nieumiejetne tworzenie rzeczownikow
zdrobniatych, np. *deine Freundichen —dein
Freundchen,
» biledy zapisu (ortograficzne, interpunkcyjne,
graficzne):
btedny zapis ortograficzny internacjo-
nalizméw, np. *halo/*hello/*halli (Hallo),
*Atmosfere/*Atmosphere (Atmosphére),
*charitativ/*haritativ (karitativ), *Caffe (Kaf-
fee),
zapis matg litera rzeczownikow odczasowni-
kowych, np. *singen (Singen), *tanzen (Tan-
zen), *essen (Essen), *trinken (Trinken),
btedna zapis ,.8" i ,.ss" w formutach grzecz-
nosciowych konczacych list prywatny, np.
*Griisse (GriiBe) i *KiiBe (Kiisse),
btedny zapis ortograficzny wyrazéw rodzi-
mych, np. *vielle (viele), spillen (spiilen),
*verdinen (verdienen), *beginen (beginnen),
*spillen (spielen),
zapominanie o zapisie rzeczownikéw duza li-
tera, np. *note (Note), museum (Museum).
Na poziomie podstawowym prawie w ogéle nie
pojawity sie btedy stylistyczne, ktére wprawdzie sa
zaznaczane na marginesie, ale nie sa uwzgledniane
przy ocenie poprawnosci jezykowej pracy.

Poziom rozszerzony

Wypowiedzi pisemne na poziomie rozszerzo-
nym oceniano na podstawie tych samych kryte-
riow, jakie byty stosowane przy dtuzszej formie
uzytkowej na poziomie podstawowym, jedynie
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liczba przyznawanych punktéw byta inna. Za tres¢
i bogactwo jezykowe mozna byto bowiem otrzy-
ma¢ maksymalnie po 5 punktéw (na poziomie
podstawowym 4 punkty za tres¢, 2 punkty za bo-
gactwo jezykowe), za kompozycje i poprawnos¢
jezykowa po 4 punkty (na poziomie podstawowym
za forme 2 punkty, za poprawnos¢ jezykowa 2
punkty). W przypadku rozprawki trudno3¢ spra-
wiato zdajacym postawienie tezy oraz — czasami
— brakowato im trafnych argumentéw za lub prze-
ciw. Niekiedy praca byta napisana nie na temat,
np. zamiast wad i zalet zawierania znajomosci
przez Internet zdajacy pisali na temat wad i zalet
samego Internetu bez uwzglednienia mozliwosci
poszukiwania przyjaciot i partneréw zyciowych ta
droga. Jesli ktos zdecydowat sie napisa¢ opowia-
danie, to niekiedy zamiast zaprezentowac przy-
gode, jaka przezyt podczas zwiedzania Berlina,
opisywat jedynie zwiedzanie Berlina. Natomiast
jesli chodzi o opis uroczystosci z udziatem zarow-
no uczniéw, jak i ich rodzicdw oraz zaproszonych
gosci z Niemiec, to egzaminatorzy dyskwalifiko-
wali prace, w ktérych albo opisywano inne uro-
czystosci niz podano w poleceniu (np. urodziny),
albo przedstawiano pobyt uczniéw niemieckich
podczas wymiany w Polsce bez uwzglednienia
jakiejkolwiek uroczystosci szkolnej.

W ocenie kompozycji egzaminatorzy wiernie
trzymali sie wytycznych opracowanych przez OKE,
stosujac podkryteria gtéwne (tworzenie tekstu
spdjnego z zachowaniem wiasciwych proporgji
poszczegolnych czesci pracy) i drugorzedne (kon-
sekwencja w ukfadzie graficznym oraz zachowa-
nie limitu stéw). Pod tym wzgledem abiturienci
maja jeszcze problemy ze spetnieniem podkry-
teriow gtownych oraz z zachowaniem wiasciwe-
go limitu stow.

W odniesieniu do bogactwa i poprawnosci je-
zyka rzadko przyznawano zero punktéw. Zdajacy
stosowali dos¢ urozmaicone stownictwo i wiele
struktur gramatycznych. Sposréd tego rodzaju bte-
doéw najczesdciej spotykato sie nastepujace:

» bfedy gramatyczne (fleksyjne i sktadniowe):
brak podmiotu formalnego, np. *In diesem
Haus war wirklich merkwiirdig — In diesem
Haus war es wirklich merkwiirdig,
niewfasciwy szyk w zdaniu, np. *Zusammen-
fassend das Internet ist (...) — Zusammenfas-
send ist das Internet (...),



btedne uzycie liczby mnogiej, np. *die Ex-
ponaten (Exponate),
btedne uzycie przyimka, np. Sie suchen *bei
(im) Internet,
btedy w kongruencji, np. In der Gruppe
*war (waren) 6 Personen, *Immer mehr Leu-
te *sucht (suchen) per Internet Liebe und
Freundschaft,
niewfasciwe uzycie rodzajnikow okreslo-
nych, nieokreslonych i zerowych, np. *Das
ist gute Idee — Das ist eine gute Idee,
nieznajomos¢ rodzaju gramatycznego rze-
czownika, np. *der (das) Fest,

» bfedy leksykalne (wyrazowe, frazeologiczne,

stowotworcze):

nieznajomos¢ kolokacji, np. *Wir sollen auf
alles Aufmerksam haben — Wir sollen auf alles
unsere Aufmerksamkeit lenken/richten,
nieumiejetnos¢ utworzenia przystowka
z ,-weise”, np. *Glicklich Weise (gliickli-
cherweise),

» bfedy zapisu (ortograficzne, interpunkcyjne,

graficzne):

niewfasciwa pisownia wyrazéw, np. *Kon-
cert (Konzert), *Salad (Salat),
brak znakow interpunkeyjnych przed wpro-
wadzeniem zdan podrzednych, np. *es ist tra-
gisch wenn (...) —es ist tragisch, wenn (...).

Darius Langhoff"
Rybnik

Whioski

Reasumuijac nalezy stwierdzi¢, iz abiturienci nie
posiadaja wystarczajacych kompetendji jezykowych,
aby uzyskac z egzaminu maturalnego zblizong do
maksymalnej liczbe punktéw. Metoda komunikacyj-
na, czesto obecnie stosowana w dydaktyce jezykow
obcych, nie przynosi zadowalajacych rezultatow,
poniewaz umiejetnosci gramatyczno-leksykalne sa
stabo wyksztatcone, co w konsekwencji prowadzi
do popetniania przez zdajacych podstawowych be-
déw gramatycznych i leksykalnych. Nie maja oni
wpojonych rudymentarnych zasad gramatycznych,
jak chociazby koniugacja czasownikéw i deklina-
cjarzeczownikéw. Nie potrafig tworzy¢ poprawnie
zdan podrzednych. Do tego dochodzi dos¢ uboga
leksyka i stabo wyksztatcona umiejetnos¢ konstru-
owania wypowiedzi pisemnych zgodnie z polece-
niami zawartymi w ¢wiczeniach.

Whioski nasuwaja sie same: bez rozwijania kom-
petencji gramatycznej i poszerzania zasobu stowni-
kowego uczniéw podejmowane przez nich préby
przekazywania informacji w jezyku obcym beda
dalekie od doskonatosci, a nierzadko — wskutek
braku podstawowych umiejetnosci gramatyczno-
leksykalnych — skazane na niepowodzenie.

(sierpien 2007)

Falszywe pojecia o gramatyce jezyka angielskiego

. Nie uzywaj nigdy will lub would po if w okresach
warunkowych. Pamietaj: money, time, water, blood
sa rzeczownikami niepoliczalnymi. W mowie zaleznej
cofnij sie o jeden czas wstecz. Nie stosuj some w py-
taniach.” Oto kilka ,,regut” gramatycznych, ktérymi
uczniowie sa bombardowani na lekcjach angielskie-

.And things are not what they seem.”
Henry Wordsworth Longfellow

go. Czy nie powinni jednak anglisci czesciej ilustro-
wac maksyme nulla regula sine exceptione?
Nauczyciele czesto ulegaja pokusie ujecia gra-
matyki w $cisle zdefiniowane ramy zapominajac,
ze taka strategia, chociaz upraszcza nauczanie,
wypacza rzeczywista strukture jezyka. W przy-

" Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w firmie lingwistycznej Radius w Rybniku i lektorem w Akademii Ekonomicznej

w Katowicach.



padku poczatkujacych uczniéw w miodym wie-
ku mozna przymruzy¢ lingwistyczne oko na taka
symplifikacje i zaakceptowac ja, by uniknac inte-
lektualnego chaosu w umysle ucznia wyniktego
z nadmiaru informacji. Ale juz w odniesieniu do
dorostych, nawet na poziomie elementarnym,
takie podejscie nie wytrzymuje krytyki z co naj-
mniej dwoch powodéw.

Po pierwsze, uczacy sie sa bardziej dojrzali in-
telektualnie i ich zdoIno$¢ do przyswajania za-
sad gramatyki wraz ze swiadomoscig istniejacych
odstepstw jest wieksza. Po drugie, samodzielnie
zwracaja uwage na zjawiska jezykowe odbiegajace
od podrecznikowych regut i domagaja sie ich in-
terpretacji — o ile nauczyciel juz ich nie uprzedzit.
Najbardziej newralgiczna grupe tworza uczniowie,
ktorzy wyszli juz poza faze poczatkowa i wchodza
w faze, powiedzmy Srednio zaawansowana, gdy ze
zwiekszong intensywnoscia przyswajaja duze ilosci
nowego materiatu gramatycznego i leksykalnego.
Jezeli w tym okresie nauczyciel nadal bedzie pre-
zentowat idylliczny obraz gramatyki angielskiej
o0 harmonijnej budowie, to utrwaleniu moga ulec
koncepcje wadliwe, odbiegajace od rzeczywiste]
postaci jezyka. Nawyki nabyte ta droga beda trud-
ne do wykorzenienia w przysztosci.

Uczniowie niejednokrotnie doznaja stresu, gdy
dochodzi do bezkompromisowej konfrontagji ich
szkolnej vel podrecznikowej znajomosci drugiego
jezyka z jego natywna postacia. Gdy ktos styszy
w refrenie piosenki zespotu The Beatles fraze but
she don't care, nie musi wycigga¢ wniosku, ze John
czy Paul mieli problem z gramatyka wiasnego je-
zyka. Jedynie podreczniki dla zawansowanych,
w ograniczonym zakresie, ilustruja, jak elastyczne
bywaja reguty gramatyczne, a te, od ktorych nie
ma wyjatkéw, mozna policzy¢ na palcach jednej
reki — i jeszcze pozostana wolne palce.

Prezentowanie na lekcjach gramatyki angielskiej
z uwzglednieniem mozliwych wariancji wydaje sie
rzadkoscia. CzeSciowo moze to wynikac z tego,
ze nauczyciel nie jest swiadomy niektérych lin-
gwistycznych aberracji, na ktére powinien zwré-
ci¢ uwage ucznia. Jaka jest swiadomos¢ grama-
tycznej wzglednosci wsrod ucznidw i nauczycieli?
W jakim zwiazku pozostaja btedne koncepcje gra-
matycznie z poziomem zaawansowania w nauce

drugiego jezyka? Ktore sfery gramatyki angiel-
skiej sa bardziej podatne na mylne upraszczanie?
Préba znalezienia odpowiedzi na te pytania jest
przedmiotem opisanego tu badania.

Badanie

W badaniu wziety udziat dwie grupy ozna-
czone jako A i B. Grupa A skfadata sie z 11 oséb
(o$miu licealistéw i troje studentdéw kierunkdw
niefilologicznych) w wieku 17-21 lat. Uczestnicy
tej grupy przygotowywali sie do egzaminu FCE
korzystajac z podrecznika New First Certificate Ma-
sterclass?. W skfad grupy B weszto 14 badanych,
wszyscy byli studentami trzeciego roku filologii
angielskiej. Badanie zostato podzielone na trzy
etapy i przeprowadzone oddzielnie w grupach.
Etap pierwszy i drugi obejmowat wykonanie za-
dan, etap trzeci polegat na przedyskutowaniu
uzyskanych wynikéw z badanymi.

W etapie pierwszym uczestnikom zostaty do-
starczone wydruki zadania pierwszego — 15 zdan,
kazde obejmujace twierdzenie gramatyczne ilustro-
wane przyktadem. Uczestnicy zostali poproszeni
o0 zadecydowanie, czy dana reguta jest prawdziwa,
czy fakszywa. Prawidtowa odpowiedz oceniatem
jednym punktem. Czas na podanie odpowiedzi
wynosit 30 minut. Jedynie reguty 8, 13 i 14 byly
prawdziwe.

Oto forma zadania I, w nawiasach jest podany
procentowy udziat podanych odpowiedzi w obu
grupach. Wartosci przed ukosnikiem odpowiada-
ja grupie A, po ukosniku - grupie B.

ZADANIE | - WYBRANE REGULY GRAMATYKI JEZYKA
ANGIELSKIEGO

Zaznacz znakiem I, ktére z podanych stwierdzen sa praw-
dziwe, a ktore fatszywe.

1. StopieA wyzszy przymiotnikow jednosylabowych nie
moze by¢ tworzony przez dodanie MORE, np.:
Tom is taller/more-talt.

TAKO (91/21) NIE OI (9/79)

. W zdaniach pytajacych i przeczacych nalezy za-
wsze uzywac ANY zamiast SOME, np.:
There aren’t any/seme-doughnuts in the box.
TAK O (45/7) NIE O (55/93)

2 Simon Haines, Barbara Stewart (1999), Masterclass, Oxford University Press.
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. W zdaniach warunkowych WILL nie wystepuje po

IF, np.:
If snow falls/wit-aH, we'll go skiing.
TAKO (91/14) NIE O (9/86)

W mowie zaleznej czas terazniejszy (PRESENT) musi
by¢ zastapiony czasem przesztym (PAST), jezeli cza-
sownik raportujacy jest w formie przesztej, np.:
”I'm a citizen, not of Athens, but of the world,”
said Socrates. ~ Socrates said he was/is a citizen,
not of Athens, but of the world.

TAKO (73/14) NIE O (27/86)

Czasowniki takie jak LIKE, DISLIKE, HOPE, WANT
nie wystepuja w formie ciagtej, np.:

She likes/istiking-to entertain the students.

TAK O (64/86) NIE O (36/14)

Czas zaprzeszty (PAST PERFECT) nie opisuje zda-
rzen przesztych, ktére wydarzyty sie po innym
wydarzeniu przesztym, np.:

After he had finished his tea, he left/had-eft my
house.

TAK O (82/56) NIE O (18/44)

UNLESS ma doktadnie to samo znaczenie, co kom-
binacja IF...NOT w zdaniach warunkowych, np.:
If you don’t change your mind, | won't take you
with me. = Unless you change your mind, | won’t
take you with me.

TAK O (82/43) NIE O (18/57)

Wyrazy HARD i HARDLY, chociaz podobne w for-
mie, nie maja podobnego znaczenia, np.:
He has hardlyfhard been learning. O This hard/

hardly glass won't break.
TAK O (100/100) NIE O (0/0)

Przy pierwszym uzyciu rzeczownika policzalnego
w liczbie pojedynczej poprzedza sie go przed-
imkiem nieokreslonym A(N), przy powtérzeniu
zastepuje sie go przedimkiem okreslonym THE,
np.:

A burglar opened a safe - but to his nasty surpri-
se, the/a safe was empty.

TAK O (91/50) NIE OJ (9/50)

Okreslajac pozycje przestrzenna obiektu w relagji
do dwoch punktéw stosujemy BETWEEN, w reladji
do punktéw trzech lub wiecej uzywamy AMONG,
np.:

| found the photo among/between a pile of
books.

TAK O (82/71) NIE O (18/29)

. LESS i LEAST nie wystepuja z rzeczownikami po-

liczalnymi, np.:
This year there are fewerftess fields of corn aro-
und our village.

TAK O (82/79) NIE O (18/21)
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. Przymiotnik w stopniu najwyzszym uzyty w zdaniu
musi by¢ poprzedzony przedimkiem okreslonym
THE, np.:

He is the/a most derogatory defense lawyer that
I've ever known.
TAK O (64/57) NIE O (36/43)

. Przymiotniki tréj- i wiecej sylabowe mozna stopnio-
wac wytacznie peryfrastycznie (opisowo), np.:
The Titanic was the world’s most infamous/infa-
moetisest ocean liner.

TAK O (100/100) NIE O (0/0)

. Dwa okreslniki centralne (A, AN, THE, SOME,
THIS, THAT) nie moga wystapi¢ przed tym sa-
mym rzeczownikiem, np.:

Sylvia exercises daily on a some treadmill.
TAK O (73/93) NIE O (27/7)

. Jezeli w pytaniu typu QUESTION TAG zdanie
poprzedzajace jest twierdzace, to TAG musi by¢
przeczacy, i odwrotnie, np.:

You are not a millionaire, are/arer’t you?
TAK O (100/64) NIE CI (0/36)

Po tygodniu zostata przeprowadzano druga
cze$¢ badania, tzn. uczestnicy dostali do rozwia-
zania zadanie drugie — 15 rozbudowanych gra-
matycznie i leksykalnie zdan. Badani mieli odpo-
wiedzie¢ na pytanie, czy zauwazaja w podanych
zdaniach jakie$ btedy gramatyczne. Czas tej czesci
badania takze wyniést 30 minut. Ponizej forma
zadania Il wraz z uzyskanymi procentowymi wyni-
kami. Jak poprzednio, wartosci przed ukosnikiem
odpowiadaja grupie A, po ukosniku — grupie B.
Przed ta czescia badania nie zostaty ujawnione
wyniki czesci pierwszej i nie odbyta sie zadna roz-
mowa z badanymi na temat zadania I.

ZADANIE Il - KONTROLA GRAMATYKI JEZYKA ANGIEL-
SKIEGO

Zaznacz znakiem M, ktére z ponizszych zdan sq grama-
tycznie prawidfowe, a ktdre btedne.

1. The firemen couldn’t be more wrong when try-
ing to battle against his particular elemental on-
slaught.

PRAWIDLOWEO (82/100) BLEDNED (18/0)

. Were some boys caught in the bloodcurdling terror
of their boat sinking? (oczekiwana jest odpowiedz
twierdzaca)

PRAWIDLOWED (27/79)  BLEDNELO (73/21)

. If he will slip into relationship with Sanaa, his life will
be transformed — for better and worse. (podkreslona
jest czyja$ wola do zrobienia czegos)
PRAWIDLOWELD (0/57)  BEEDNEO (100/43)



. Cicero said one does not learn how to die by kill-
ing others.
PRAWIDEOWED (73/79)  BLEDNEO (27/21)

. How are you liking your secret rendezvous with
Ethan and living it up in a swinging night club.
PRAWIDLOWELD (36/14) BEEDNEO (64/86)

. Before he had finished his education at Humboldt
University, he set to sea in a submarine in war
time.

PRAWIDLOWEL (82/79)  BEEDNEO (18/21)

. If she hadn’t been condemned to a life of lonely
domesticity, she would have been more sociable.
PRAWIDEOWEL] (100/93) BLEDNELD (0/7)

. Hardly had Ricco arrived at the town when the
local sheriff started to have his eye out for him.
PRAWIDLOWEL (82/86) BEDNELD (18/14)

. Jim wanted to hire a children’s party entertainer
for Billy's birthday, but I'm not sure it's a good
idea - Billy’s still too small to enjoy an entertain-
er's jokes and jests.

PRAWIDtOWELI (73/93)  BLEDNEO (27/7)

. The pancreas lies between the stomach, the pos-
terior abdominal wall, the vena cava inferior, and
the spleen.

PRAWIDLOWEL (64/36) BLEDNEO (36/64)

. No less then eight girls belong to the Switchblade
Sisters gang, with Lace as the leader.
PRAWIDLOWEL (100/86) BLEDNEO (0/14)

. Felix is most fastidious, while Oscar is a slob.
PRAWIDLOWEL (27/29)  BLEDNEL (73/71)

. Miki is more pretentious than profound, so don’t
be impressed by his speeches.
PRAWIDEOWEL] (82/93)  BLEDNEL (18/7)

. It'is an unlikely but believable liaison between
a fast-talking but incompetent bank robber and
a sultry federal agent.
PRAWIDLOWEO(82/100) BLEDNED (18/0)

. Oh, his, girlfriend, ditched him, did she? (intonacja
wznoszaca, ton sarkastyczny)

PRAWIDLOWED (27/29)  BELEDNED (73/71)

Tabela 1. Rozktad uzyskanych wynikéw

ZADANIE 1 ZADANIE 2
WYNIK | Grupa A | GrupaB | Grupa A | Grupa B
N=11 N=14 N=11 N=14

0

1

2 2

3

4 3

5 1
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Tabela 2. Charakterystyka statystyczna wynikoéw

ZADANIE 1 ZADANIE 2
Grupa A | Grupa B |Grupa A| Grupa B
N=11 N=14 N=11 | N=14
Maksymalna
liczba 15 15 15 15
punktow
tatwosc 51165 | 133210 | 103/165 | 1471210
zadania
Mediana 6 9 8 11.5
Modalna 4 8 8 11
srednia 536 | 950 | 9.36 | 10.50
arytmetyczna
Rozstep 9-2 12-6 14-5 13-7
Odchylenie 2.33 187 | 280 | 1.79
standardowe
} Dyskusja

Po wykonaniu obu zadan uczestnikom zosta-
ty przedstawione uzyskane rezultaty i nadszedt
czas na ich interpretacje. Pierwsza uderzajaca
cecha byta wielko$¢ réznicy w wynikach miedzy
obu grupami w zaleznosci od zadania. Wyniki
uzyskane w zadaniu | sa znaczaco rézne miedzy
badanymi grupami, w przypadku zadania Il réz-
nica jest wyraznie mniejsza (Tabela 1). Wartosci
modalnej i sredniej arytmetycznej wskazuja, ze
grupa B znacznie poprawniej i bardziej krytycznie
ocenita zasady gramatyczne podane w zadaniu |.
Odchylenie standardowe pozwala stwierdzi¢ wiek-
sza zmienno$¢ wynikow badania w grupie A, co
znalazto réwniez odbicie w najwiekszej wartosci
rozstepu uzyskanej przez grupe A w zadaniu I,
gdzie tez jeden z badanych zdoby# najwieksza licz-
be punktéw (Tabela 2). Uczestnicy grupy A obja-
wili w obu zadaniach wieksze zréznicowanie w re-
akcjach na nietypowe formy gramatyczne.



Zadanie . Studenci filologii zdyskwalifikowa-
li wiecej podanych regut wykrywajac warianty
gramatyczne nieuwzglednione przez te reguty.
Uczestnicy grupy A okazali sie bardziej podatni
na bezkrytyczne przyjmowanie prezentowanych
stwierdzen. Jedynie w punkcie 8 i 13 obie grupy
jednogtosnie prawidtowo rozpoznaty dane zdania
jako prawdziwe. Podobna zgodno$¢ nie wysta-
pita w przypadku zadnego ze zdan fatszywych.
Za wyjatkiem punktu 2, wiekszos¢ grupy A uzna-
fa prezentowane reguty za prawdziwe. Te sze$¢
0sdb, ktore zdecydowaty, ze reguta ta jest falszywa
przypomniaty sobie o istnieniu tak codziennych
zwrotéw, jak Would you like some coffee? Relatyw-
nie duzy odsetek prawidtowej oceny punktow 4,
51 12 przez grupe A wynikt z tego, ze niektorzy
jej uczestnicy brali uprzednio udziat w lekcjach,
na ktérych nauczyciel zwrécit uwage na mozliwe
odstepstwa od sugerowanych tu zasad.

Tylko jedna osoba z grupy A uznata punkt 1 za
fatszywy. Zawazyt na tym zapewne fakt, ze pozo-
stali uczestnicy tej grupy, jak sami przyznali, nie
pomysleli o matej, lecz jak waznej, grupie przy-
miotnikéw typu right, wrong lub real. W punkcie
3 w tej samej grupie odzwierciedlito sie zjawisko,
jak czesto uczniowie sa bezwarunkowo instruo-
wani, aby nie stosowac will/could po if w okre-
sach warunkowych. Ciekawa obserwacja faczy sie
z punktem 5, gdzie grupa A uzyskata lepszy wy-
nik anizeli grupa B (filolodzy!). Podczas dyskusji
dato sie to wytlumaczyc¢ tym, ze uczestnicy grupy
A majac mniejsze doswiadczenie w poznawaniu
jezyka rzadziej widzieli co$ zdroznego w formach
takich jak hoping czy hating. Wielu czlonkéw grupy
B natomiast przyznato, ze nie potrafili zaakcepto-
wac postaci wanting. Co sie tyczy punktow 9i 15,
nikt w grupie A nie byt w stanie podac przykfadu
przeczacego podanym regutom. Jedyna osoba,
ktéra uznata twierdzenie 9 za fatszywe, postapi-
fatak ,intuicyjnie”, takze nie potrafiac uzasadni¢
swojego wyboru przyktadem ad hoc.

W grupie B poza punktem 5 najstabsze rozpo-
znanie niedoskonatosci prezentowanej zasady wy-
stapito w przykfadach 10 11. W pierwszym przy-
padku nie zostato uwzglednione, ze wybor miedzy
between i among przy trzech lub wiecej punktach
przestrzennego odniesienia zalezy od tego, czy
te punkty traktujemy zbiorowo, czy indywidual-
nie. Wypada tu zauwazy¢, ze dwie osoby z grupy
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A uznajac regute 10 za fatszywa, uczynito tak nie
tyle z powodu znajomosci tej zasady, co z powo-
du zastyszanego dialogu filmowego, ktéry brzmiat
mniej wiecej tak: , The matter is between you, me,
Mr. Smith, and Mr. Wesson”. W drugim przypadku
(zdanie 11) badani w obu grupach nie byli Swia-
domi tendencji (zwlaszcza w AmE) do uzywania
less/least takze z rzeczownikami policzalnymi. Po-
towa badanych w grupie B nie zaznaczyfa fatszu
w punkcie 9. Z wywiadu wynikio, iz nie byto to
spowodowane przekonaniem o stusznosci twier-
dzenia, ale niemoznoscia szybkiego sformutowania
przyktadu bedacego jego zaprzeczeniem.

Zadanie II. Wszystkie zdania tu uzyte sa gra-
matycznie prawidtowe, chociaz wiekszo$¢ z nich
ilustruje akceptowalne odstepstwa gramatyczne.
Grupa A uzyskata rezultat zdecydowanie lepszy
w poréwnaniu do poprzedniego zadania, zbliza-
jac swoja $rednia odpowiedzi prawidtowych do
grupy B (Tabela 2). Grupa B natomiast kwalifi-
kowata zdania prawidtowe jako btedne czesciej
niz mozna sie byto spodziewac. Z czego wynikta
taka zmiana tendencji w otrzymanych wynikach?
Na podstawie wywiadu dwa czynniki wydaja
sie tu grac¢ decydujaca role. Po pierwsze, bada-
ni z grupy A w wielu zdaniach o bardziej skom-
plikowanej strukturze leksykalno-syntaktycznej
nie dostrzegali tych elementéw gramatycznych,
ktore staty w sprzecznosci ze znanymi zasadami.
Po drugie, badani z grupy B dostrzegali w zda-
niach odstepstwa od znanych regut i wykonywali
btedna (lub zbedna) hiperkorekte; np. zmienia-
li forme -ing czasownika w zdaniu 5, dodawali
przedimek okreslony the w zdaniu 12 lub zmieniali
TAG w zdaniu 15 ignorujac (lub nie zdajac sobie
sprawy z jej implikacji) informacje w nawiasie.
Studentka w grupie B, ktéra odrzucita zdanie 13,
stwierdzajac, ze wyraz speech jest niepoliczalny
i nie moze pojawic sie w liczbie mnogiej.

Konkluzja

Fatszywe pojecia o gramatyce jezyka angiel-
skiego sa wsrod uczniéw i studentow czeste. Jak
wykazato badanie, nie jest od nich wolna ani
miodziez szkolna przyswajajaca drugi jezyk na
nizszych stopniach zaawansowania, ani nawet



studenci filologii angielskiej. Mimo, ze wsrod tak
zawansowanych w nauce jezyka drugiego $wiado-
mos¢ alternatywnych wersji regut gramatycznych
jest oczywiscie wieksza, to i tak nie pozwala na
prawidtowa identyfikacje i interpretacje wszyst-
kich fenomendéw gramatycznych wystepujacych
w zaprezentowanych zdaniach i niepochodzacych
z preskryptywnego sylabusu.

Jezeli czytajacy ten artykut ulegnie pewnej fru-
stracji pod wptywem uzytych przyktadow obrazu-
jacych, jak wiele ,praw” gramatycznych mozna
ztamad, to dla pocieszenia wypada doda¢, ze te-
sty i egzaminy, ut fieri solet, pomijaja nietypowe
zjawiska gramatyczne. W zaleznosci od punktu
widzenia jest to ich zaletg lub wada. Wydaje sie
jednak, ze nauczyciele powinni czeciej zapozna-
wac uczniéw z autentycznym jezykiem pulsujacym
réznorodnoscia formy gramatycznej i leksykalnej.
Aby nie budzity watpliwosci, zdziwienia czy dez-
aprobaty zdania: Ask not what your country can
do for you, ask what you can do for your country?,
gdzie czasownik leksykalny jest uzyty jak modal-
ny lub I was dozing off again when | thinks I hears
a deep sound of “boom” away up the river? z flek-
syjnym -s towarzyszacym pierwszej osobie czasu
terazniejszego prostego.

Sterylny angielski w wydaniu podrecznikowym,
gdzie jego struktura jest ujeta w zgrabna, mono-

Olgierd Rogoziriski"
Bydgoszcz

lityczna forme, to jezyk nie zawsze konwergen-
tny z jego autentyczng postacia obecng w pismie,
jeszcze bardziej w mowie, obejmujaca dyskurs
niestandardowy, kolokwialny, dialekt lub zargon.
Wynikajace z tego dla ucznidéw i nauczycieli dyle-
maty mozna rozwiaza¢ prowadzac glottodydaktyke
z uwzglednieniem gramatycznej fluktuagji.
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3 Fragment mowy inauguracyjnej prezydenta J. F. Kennedy
wygtoszonej w roku 1961,

9 Przyktad amerykanskiego dialektu zaczerpniety z powie-
Sci The Adventures of Huckleberry Finn (Mark Twain, 1981,
New York: Bantam Books).

Dlaczego sie nie rozumiemy? Czyli o putapkach

jezykowych stow kilka

[stotnym czynnikiem spajajacym dana spo-
tecznosc jest jezyk. Narzuca on okreslony sposéb
percepcji Swiata, a sposob, w jaki go uzyjemy,
zalezy od struktury gramatycznej, stownictwa,
morfologii czy fonetyki. Zapominamy jednak
czesto, ze sformutowania jezykowe, ktore wydaja
sie brzmie¢ neutralnie, moga wywofa¢ $mieszne

badz negatywne konotacje u odbiorcéw z inne-
go kregu jezykowego i kulturowego.
Amerykanska firma General Motors wypro-
dukowata onegdaj samochéd pod nazwa NOVA.
Niestety, pomimo wielu swoich zalet i doskona-
tych parametréw nie sprzedawat sie on dobrze
w krajach Ameryki tacinskiej, bo ktéz chciatby

") Autor jest lektorem jezyka angielskiego w Studium Jezykéw Obcych Wyzszej Szkoty Gospodarki w Bydgoszczy.
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jezdzi¢ autem, ktére ,nie jedzie”?. Podobnie
byto w przypadku firmy OSRAM wchodzacej na
rynek polski. Nazwa marki wywotywata salwe
Smiechu wsréd Polakéw. Réwniez w blizszym
nam kulturowo obrebie jezykéw stowianskich
istnieje wiele ,swojsko” brzmiacych zwrotéw,
ktérych znaczenie jest jednak inne. Polski tury-
sta wypoczywajacy w Czechach pyta sie po pol-
sku przypadkowego przechodnia liczac na jego
zyczliwos¢ i zrozumienie: ,Bardzo Pana przepra-
szam, czy jest tu gdzies sklep, w ktérym mogtbym
kupi¢ piwo w puszkach™. Wywotuje to u Czecha
usmiech. Innymi przyktadami putapek jezykowych
sa zwroty idiomatyczne, powiedzenia, przystowia.
Postuze sie przyktadem krotkiej rozmowy Angli-
ka i Polaka pracujacych w jednym z londynskich
baréw szybkiej obstugi:
A: I don’t like red tape.
P: I don't like it, either. | prefer the white one.
A: Are you talking about this tape or that tape?
B: What do you mean that tape? There’s no other
tape in the machine.

Dla Anglika wyrazenie idiomatyczne: red tape
oznacza po prostu procedury biurokratyczne, na-
tomiast Polak interpretuje owo wyrazenie dostow-
nie wskazujac na kolor taSmy znajdujacej sie kasie
fiskalnej. Oczywiscie po dalszej wymianie zdan
watpliwosci zostaja rozwiane. Z drugiej strony,
uczymy sie jezykdw obcych coraz chetniej a zakres
naszego stownictwa jest ustawicznie poszerzany.
Chcac ,zabtysna¢” udaje nam sie przettumaczy¢
idiomy, ktore wydaja sie oczywiste, uniwersalne,
dostownie przettumaczalne na jezyk obcy, ale re-
akcja naszego rozmoéwcy nie jest taka, jakiej ocze-
kiwalibysmy. Bo to wiasnie zwroty idiomatyczne
maja czesto podioze kulturowe i moga zostac zle
zrozumiane przez przedstawicieli innych kultur,
nie tylko bliskich nam — zachodnich (jak w powyz-
szym przyktadzie), ale chyba przede wszystkim
tych bardziej odlegtych — wschodnich.

Wiasdnie najwiecej putapek jezykowych moz-
na zauwazy¢ poréwnujac jezyki linearne (czyli te
zachodnie) i kontekstowe (np. chifski, japonski,

2 No va w jezyku hiszpanskim oznacza nie jedzie.

koreanski) pod wzgledem morfologicznym i fo-
nologicznym. Na przykfad, w jezyku chifiskim
dac zegar wymawia sie podobnie do odwiedzi¢
umierajacego rodzica — song zhong, podobna jest
tez symbolika gestu. Dlatego wiec nalezy unikac
podarunkéw w formie zegaréw czy zegarkdw np.
z logo firmy podczas spotkan stuzbowych. Fono-
logiczne podobienstwa widac tez na przyktadzie
jezyka japonskiego. Napoje sprzedawane w po-
pularnych u nas czteropakach sa skazane na nie-
powodzenie w Japonii, gdyz stowo cztery w jezyku
japonskim brzmi podobnie jak ,$smier¢”.

Chifczycy, Japonczycy czy Koreafczycy nie
uzywaja niemitych wyrazen chcac nam zako-
munikowac, ze sie z nami nie zgadzaja badz nie
przyjmuja naszej propozycji. Jest to gteboko za-
korzenione w ich $wiadomosci i kulturze. Niedo-
powiedzenie i uprzejmos¢ zamiast stanowczosci
czy mowienia wprost odgrywaja tu zdecydowanie
wazniejsza role. Niektore wersje wyrazania nie
wygladaja nastepujaco: ,.zrobie, co tylko w mojej
mocy...", . prosze pozwoli¢ mito przemyslec...”, ,to
moze by¢ niezmiernie trudne i krepujace..”, ,to jest
dla mnie bardzo niezreczne...”.

Sposob, w jaki sie zachowujemy, jest uwarun-
kowany przez nasza kulture. Obca kultura wydaje
nam sie dziwna i niezrozumiata. Réwniez nasze
zachowanie w ,innej” kulturze bywa postrze-
gane jako dziwne i niezrozumiate. Nieporozu-
mienia nie wynikaja z nieznajomosci jezyka, ale
najczesciej z nieznajomosci kultury, etykiety czy
norm zachowan. Przykladowo, dla Anglika duze
znaczenie moze miec¢ kontakt wzrokowy ze swo-
im rozméwca. Im jest on bardziej ,intensywny”,
bezposredni, tym bardziej staje sie uciazliwy czy
nawet agresywny dla odbiorcy. Za kolejny przy-
ktad nieporozumien mozna uzna¢ zachowanie
kierowcow na drodze. Poréwnujac nasz kraj do
np. Niemiec czy Szwecji, widzimy roznice prze-
de wszystkim w kulturze jazdy. Polscy kierowcy,
w przeciwienstwie do Szwedéw czy Niemcow,
czesto nie panuja nad emocjami. Dochodzi do
tego niekwestionowana umiejetnos¢ Polakéw do
negocjowania wysokosci mandatu w rozmowie

? Sklep w jezyku czeskim oznacza piwnice natomiast puska — karabin - Oliva K., Kulasova M., Svoboda J. (1963), Cesko -Polsky,
Polsko-Cesky Kapesni Slovnik, Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi.

4 Por. http://www.polandtrade.com.hk/negocjacje



z policjantem, czy w ogole jego zasadnosci za np.
przekroczenie predkosci lub niewtasciwe parko-
wanie, co dla przecietnego Szweda czy Niemca
nie podlega zadnej dyskusji. Co wiecej, bywa to
uznawane za arogancje a sprawa moze miec swoj
epilog w sadzie. Przyczyn takich nieporozumien
nalezy szuka¢ w interpretacji niektérych znakow
drogowych. Gdy dla Polaka ograniczenie pred-
kosci czy zakaz parkowania maja czesto raczej
informacyjny charakter, dla Niemca czy Szweda
s3 one bezwzglednie obowiazujace.

Wracajac do kwestii zachowan, Francuz z fir-
my elektronicznej musiat przekonywac przez cate
miesiace nowo przyjetego Wietnamczyka, ze sa-
mochwalstwo i tupet to cnota a nie ,,przywara”.
Skromnoé¢ dla Francuza wydaje sie czym$ po-
dejrzanym, anachronicznym w przeciwienstwie
do Wietnamczyka, dla ktérego jest ona pod-
stawa zachowania i whasciwych relacji w spote-
czenstwie?),

Najwiecej réznic miedzykulturowych i wyni-
kajacych z nich nieporozumien wida¢ wtasnie na
przykfadach kontaktéw z Japoniczykami, Chinczy-
kami czy Koreanczykami. Poklepywanie rozméwcy
po plecach, otwarte okazywanie zniecierpliwienia,

Karolina Horak"
Knurow

np. podczas rozmoéw ,biznesowych”, czy nawet
niestosowny ubior, zachowanie przy stole, opo-
wiadanie anegdot o sprawach damsko-meskich,
mogtyby by¢ interpretowane jako aroganckie,
opryskliwe czy wulgarne.

Warto wiec pamietac, ze najwazniejsza rze-
cza potrzebna do zrozumienia innej kultury jest
swiadomos¢ jej istnienia a nie tylko swiadomos¢
odrebnosci jezykowej. Im jest ona wieksza, tym
fatwiej jest nam pozbyc sie stereotypéw, uprze-
dzen i w rezultacie porozumie¢ sie w kontaktach
towarzyskich, zawodowych czy nawet prostych
sytuacjach komunikacyjnych.
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O potrzebie ,,nauczycielskiego wspétodczuwania”

Proszac o podzielenie sie ze mna opiniami na
temat jakosci kontaktow, jakie uczniowie maja
zinnymi nauczycielami, nie spodziewatam sie, ze
beda oni tak szczerze opowiadac o swoich spo-
strzezeniach i zwiazanych z nimi emocjach. Wnio-
sek, jaki udato mi sie sformutowac na podstawie
przeprowadzonej rozmowy, jest taki, ze ciagle sa
wsréd nauczycieli tacy, ktorzy nie wktadaja zbyt
duzego wysitku w budowanie relacji ze swoimi
uczniami i ktérych praca ogranicza sie najczesciej
do przeprowadzania kolejnych lekcji ze swojego
przedmiotu.

Oto kilka wypowiedzi, ktére moim zdaniem
najlepiej ilustruja odczucia uczniow:

~Mam wrazenie, Ze dla tego nauczyciela jestesmy
jedna wielka masa, do ktorej przemawia przez 45 minut
nie czujac potrzeby, aby zauwazy¢, ze skiada sie ona
z prawdziwych ludzi, z ktérych kazdy jest inny”.

. Niektorzy nauczyciele dotad nie znaja naszych imion
i rozpoznaja nas jedynie po nazwiskach w dzienniku. tatwo
zgadnac, ze nie zalezy im, aby poznac nas blizej”.

.Jestem z natury cicha i nieSmiata, wiec czes¢ nauczy-
cieli w ogdle nie zauwaza mojej obecnosci ani w klasie

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Liceum Ogélnoksztatcacym im. I. J. Paderewskiego w Knurowie.
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ani w szkole. Kiedy jednak widze, ze nauczycielowi zale-
2y na mnie jako na osobie, ze zna moje imie, usmiecha
sie, gdy go witam i jest chetny, aby poméc mi, gdy o to
poprosze, czuje sie w klasie spokojna i bezpieczna”.

. Ta nauczycielka jest zimna jak gfaz. Dla niej licza sie
tylko ustanowione na poczatku roku reguty. Ale prze-
ciez zycia nie da sie zaplanowac w szczegdtach. Zawsze
moze wydarzyc sie cos niespodziewanego, jak zty dzien,
bél zeba czy kiétnia z rodzicami. Zero wspétczucia. Dla
niej licza sie tylko fakty”.

Jak mozna wywnioskowac z przedstawionych
powyzej komentarzy, czes¢ nauczycieli nie zdaje
sobie do konca sprawy, ze przez pewien okres sa
oni w zyciu uczniéw osobami znaczacymi, majacy-
mi moc opinio- i ocenotworcza. Wydaje sie tez,
Ze nie wszyscy sa swiadomi faktu, ze to wiasnie
umiejetno$¢ nawiazywania i podtrzymywania
osobowej wiezi z uczniami jest jednym z naj-
wazniejszych warunkéw uzyskania wymiernych
efektow ksztatcenia. A wiec nie tylko to, jak na-
uczyciel uczy, ale takze jakim jest cztowiekiem
- czy lubi swoja prace, czy szanuje i akceptuje
uczniow, czy i w jaki sposéb motywuje ich do
nauki — wptywa na podejscie, jakie maja ucznio-
wie do danego przedmiotu, co zwykle przektada
sie na efekty ksztatcenia.

Na co nalezy wiec zwréci¢ uwage pragnac
dokonac rzetelnej samooceny swojego zachowa-
nia w klasie? Ot6z, aby relacje uczen-nauczyciel
mogty rozwija¢ sie harmonijnie i prowadzi¢ do
budowania pogtebionych wiezi, nauczyciel musi
przyja¢ wobec uczniéw postawe empatyczna
- nauczyc sie wspdtodczuwac z uczniem, starac
sie zrozumieC i zaakceptowad jego emocje bez
oceniania, pouczania a przede wszystkim kryty-
kowania. Istotnymi elementami sktadajacymi sie
na postawe empatyczna, ktérym nauczyciel powi-
nien sie bacznie przyjrze¢ badajac jakos¢ swoich
relacji z uczniami, sa:

» Umiejetnos¢ aktywnego stuchania oraz
nazywania uczué - Probujac zrozumiec za-
chowanie ucznia podczas lekcji nauczyciel
powinien w prywatnej, najlepiej przeprowa-
dzonej w cztery oczy rozmowie, wystuchac
cierpliwie mtodego cztowieka i poméc mu
w nazwaniu uczu¢, ktérych doswiadcza, na-
wet jesli sa one trudne czy wrecz niemozliwe
do przyjecia w klasie. Nadawanie uczuciom
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konkretnych nazw, np. gniew czy wiciektos¢,
pomoze uczniowi oswoic targajace nim emo-
cje i konstruktywnie rozwiaza¢ problem, ktory
je wywotat. Nauczycielowi za$ stworzy mozli-
wos¢ poznania przyczyny zachowania ucznia
podczas lekgji.

Kontakt wzrokowy i fizyczny — Nauczyciel
musi zdawac sobie sprawe, ze brak kontaktu
wzrokowego z jego strony jest dla ucznia jas-
na informacja, ze ani on, ani jego problem
nie s warte uwagi. Utrzymywanie kontaktu
wzrokowego, ale rowniez fizycznego przez, np.
dotkniecie reki czy ramienia rozmoéwcy, daje
uczniowi poczucie bezpieczenstwa, akceptacji
i szczerodci w rozmowie, co pozwala mu na ot-
warte moéwienie o przezywanych problemach
i zwiazanych z nimi emocjach.

Stosowanie zachety i pochwaly — Nauczyciel
musi pamieta¢, ze wspierajac ucznia w jego
wysitkach uczy go szanowac i docenia¢ whas-
na prace nawet wtedy, gdy uzyskany efekt
korcowy, wyrazony najczesciej ocena, nie jest
najlepszy. Chwalac ucznia nie tyle za to, czego
udato mu sie dokonac, ale przede wszystkim
za wysitek wiozony w nauke, sprawia, Ze uczen
czuje sie wazny i doceniony, co powoduje, ze
zaczyna postrzegac siebie réwniez jako osobe
waznga i niepowtarzalna.

Pamietajmy, ze nalezymy do waskiego grona
dorostych, obok rodzicéw i najblizszych krewnych,
ktorzy odgrywaja tak znaczaca role w rozwoju
miodego cztowieka w sferze nie tylko intelektu-
alnej i emocjonalnej, ale takze psychologicznej
i spotecznej. Jestesmy nie tylko nauczycielami
przedmiotu, ale takze nauczycielami zycia, a umie-
jetnosci konstruktywnego rozwiazywania proble-
mow czy radzenia sobie z emocjami okazuja sie
zazwyczaj bardziej przydatne w codziennym zy-
ciu mtodego cztowieka niz znajomos¢ wszystkich
angielskich czaséw czy stolic swiata. Badzmy wiec
przede wszystkim wychowawcami, a dopiero po-
tem nauczycielami dla naszych uczniow.

(maj 2007)
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Z naciskiem na zdobywanie wiedzy, a nie zaswiadczen

O nieudanej wspotpracy nauczycieli

Wspodtpraca z innymi nauczycielami oraz ko-
rzystanie z roznych form doskonalenia i samo-
doskonalenia sa wazne w pracy nauczyciela nie
tylko pod wzgledem doszlifowywania wiasnego
warsztatu pracy, ale takze - co ostatnio stato sie
formalnie moze nawet wazniejsze — awansu zawo-
dowego. Kiedy rozpoczynatam w minionym roku
prace nauczyciela jezyka niemieckiego w zespole
szkot ponadgimnazalnych, przyszia mi w zwiazku
z powyzszym mysl, zeby stworzy¢ przy szkole koto
germanistow z catego powiatu, ktére miatoby na
celu szeroko pojeta wspétprace nauczycieli.

W planach miatam comiesieczne spotkania
warsztatowe. Nie chciatam ograniczac sie do
wykfaddw na rézne tematy, poniewaz w swoich
dziafaniach realizuje zasade, ze najwiecej zapamie-
tujemy z tego, co sami zrobimy. Moja rola miata
ograniczac sie jedynie do moderowania dysku-
sji i przebiegu prac w czasie spotkan. Taka wizje
przedstawitam tez na pierwszym oficjalnym zebra-
niu, na ktérym pojawito sie ponad 30 nauczycieli
ze szkot réznego poziomu. Wspdlnie ustalilismy
liste interesujacych nas tematow, ktére miaty byc¢
omawiane przez caty rok szkolny. Chcielismy za-
jac sie nastepujacymi zagadnieniami:

» organizacja wspotpracy miedzynarodowej,

» mozliwosciami doksztatcania dla nauczycieli
jezykéw obcych,

> nauczaniem gramatyki,

> ocenianiem,

» multimediami na lekcjach jezyka niemieckie-
go,

» grami w nauczaniu jezyka niemieckiego,

» kreatywnym nauczycielem, kreatywnym ucz-
niem.

Ozywiona dyskusja podczas tego pierwszego
spotkania i zaakceptowanie przez wiekszos¢ wysu-
wanych propozycji organizacyjnych pozwolity snuc

nadzieje na ciekawe spotkania w gronie germani-
stow. Jakze ptonne, jak sie pdzniej okazato.

Na kolejnych spotkaniach pojawiato sie coraz
mniej 0s6b, az po trzech liczba nauczycieli ograni-
czata sie do osmiu, ktdrzy od tej pory stale uczest-
niczyli aktywnie w naszych pracach.

Taki rozwéj wypadkéw zmusit mnie do grun-
townego przemyslenia mojego zamierzenia.
W czym tkwit blad? Jak mozna by go naprawic
i mimo wszystko zacheci¢ pozostatych do uczest-
nictwa? Postanowitam dotrze¢ chocby do kilku
0s6b, ktore zrezygnowaty z udziatu w naszych
spotkaniach i zapytac, co je do tego sktonito, by
po wystuchaniu stow krytyki dostosowac sie do
ich potrzeb. Moje rozczarowanie tym nieuda-
nym przedsiewzieciem przerodzito sie jednak
w ogromna konsternacje, gdy dotarty do mnie
droga elektroniczna zapytania od kilku oséb, ktére
uczestniczyty tylko w pierwszym spotkaniu — czy
mozna by otrzymac zaSwiadczenie o zapisaniu
sie do kota germanistow?

Po prébach dotarcia do tych oséb moje zdu-
mienie nie miato juz granic. Czyzby rzeczywiscie
chodzito teraz juz tylko o zaSwiadczenia? Czy nie
liczy sie zdobywana wiedza, to, co zostaje na dhuzej,
kontakty z innymi nauczycielami, mozliwos¢ wy-
miany mysli, dotarcia do nowych materiatow?

Nie twierdze, ze wiekszo$¢ nauczycieli tak reagu-
je, ale moje doswiadczenia w tym wzgledzie wska-
zuja na przerazajace skoncentrowanie sie na swist-
kach, ktére mozna dofaczy¢ do jakiejs teczki, nie
zastanawiajac sie, co tak naprawde pozostaje.

Jednak ta przyczyna naszej nieudanej wspotpra-
cy okazata sie nie by¢ jedyna przeszkoda. Drugim
problemem jest otwarta wrecz zawis¢ i wrogos¢
nauczycieli, ktérzy sadza chyba, ze jesli podziela
sie z innymi swoimi pomystami, to ujmie to ich
wspaniatosci i inni beda cieszy¢ sie ich zastuzo-

! Dr Magdalena Jatowiec-Sawicka jest starszym wyktadowca w Studium Jezyka Niemieckiego Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu i nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Wagrowcu.



nym uznaniem. Wszelkie zrodta ciekawych pro-
pozycji sa chronione bardziej chyba niz tajemni-
ce wojskowe — ,niech kazdy sam do tego dotrze,
dlaczego mam innym ufatwiac zycie?” - tak brzmia
najwyrazniej zasady licznych nauczycieli.

W naszym przypadku dodatkowym utrud-
nieniem okazata sie tez lokalizacja spotkan, czyli
moje miejsce pracy. Zespdt Szkot Ponadgimna-
zjalnych dawniej funkcjonowat jako Zespot Szkot
Zawodowych. Nauczyciele z liceum nie skorzy-
stali z oferty, thumaczac: ,.czego mozemy sie tam
od nich nauczyc?”.

Az cidnie sie na usta podejrzenie o matomia-
steczkowo$¢, ale w rozmowach z nauczycielami
z wiekszych miast daje sie odczu¢ ten sam prob-
lem. Gdzie tkwi jego zrédto? Czy w tym, ze wiek-
sz0$¢ nauczycieli jezykdw obcych nie sprawdzita
sie w innych zawodach wymagajacych bardzo
dobrej znajomosci jezyka, w biznesie, w wielkim

)
cQ

Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli

Swiecie i trafita do szkoty? Gorzkie to stowa, ale
moze powinny byc¢ czesciej wypowiadane.

W tym samym czasie, gdy nasze spotkania od-
bywaty sie regularie w bardzo okrojonym gronie,
wpadt mi w rece elektroniczny list — sprawozdanie
z dziatalnosci Polskiego Stowarzyszenia Nauczy-
cieli Jezyka Niemieckiego, w ktorym przeczyta-
tam o podobnych trudnosciach w organizacji na
duza wieksza skale: staty spadek zainteresowania
organizowanymi imprezami.

Mimo wszystko w przysztym roku bedziemy kon-
tynuowali nasze spotkania, moze uda sie dotrze¢ do
chocby jednej osoby wiecej, a to juz bedzie wielki
sukces. Moze na poczatku kolejnego roku szkolnego
warto by przypomniec stowa Konfucjusza: , Kto na-
byta wiedze pielegnuje, a nowa bez ustanku zdobywa,
ten moze by¢ nauczycielem innych”. Z naciskiem na
zdobywanie wiedzy, a nie zaswiadczen.

(sierpien 2007)

Publikacja, ktora powinien znac
kazdy nauczyciel

Europejski profil ksztatcenia nauczycieli jezykow

M. Kelly, M. Grenfell

Zestaw 40 zagadnien, ktore mozna wiaczy¢ do

ksztatcenia nauczycieli, by:

m Wwyposazycich wniezbedng wiedze, umiejetnosci

i kompetencje zawodowe,

m doprowadzi¢ do wiekszej przejrzystosci i wza-
jemnej uznawalnosci kwalifikacji,

m  okresli¢ formy wspoétpracy miedzy wyktadowca-
mi z uczelni ksztatcgcymi nauczycieli a nauczy-
cielami-opiekunami praktyk w szkotach.

Europejski profil
ksztalcenia




Anna Hassa"
Jaworzno

Miedzyszkolne konkursy jezyka angielskiego dla uczniow
klas trzecich szkoty podstawowe;j

Miedzyszkolny konkurs jezyka angielskiego pod
nazwa Young Masters of English, wienczacy nauke
tego jezyka na | etapie edukacyjnym, stat sie juz
w moim miescie impreza cykliczna. Rokrocznie
(od 2004 r.) organizuje go w mojej szkole dla
uczniéw klas trzecich miasta Jaworzna. Wiosna
2006 i 2007 roku miaty miejsce Ill i IV edycja
tego konkursu.

Przygotowania i organizacja imprez konkurso-
wych mialy ten sam przebieg, co w latach ubie-
ghych?. Niezmienne pozostaty tez gtowne cele kon-
kursu, tj. pogtebienie motywacji trzecioklasistow do
dalszej nauki jezyka angielskiego oraz umozliwienie
im sprawdzenia swoich umiejetnosci jezykowych
w réznych zadaniach konkursowych, gtéwnie w for-
mie gier i zabaw jezykowych. W obu zmaganiach
wzieli udziat uczniowie z wiekszosci jaworznickich
szkot podstawowych (z 10 szkdt na 16 istniejacych)
i kazda szkote reprezentowat jeden uczestnik wy-
toniony w trakcie eliminacji szkolnych.

Do komisji konkursowej zaprositam dwéch do-
radcéw metodycznych: jezykéw obcych i ksztat-
cenia zintegrowanego oraz nauczyciela jezyka
angielskiego na szczeblu gimnazjum i liceum, po-
siadajacego jednoczesnie doswiadczenie w orga-

nizowaniu i przeprowadzaniu konkurséw miedzy-
szkolnych. Dla usprawnienia pracy tejze komisji
kazde zadanie wydrukowano na osobnej kartce,
aby jej cztonkowie, w miare mozliwosci, mogli
ocenic¢ je podczas trwania konkursu (w czasie,
gdy uczestnicy byli zajeci czytaniem lub pisa-
niem). Taka organizacja pracy znacznie skrocita
czas oczekiwania na wyniki rywalizacji.

Charakterystyka zadan
w Il konkursie
Young Masters of English

W poprzednich latach (I i Il edycja) zadania
konkursowe byty poprzedzane sztukami teatralny-
mi w jezyku angielskim?. Niektore z nich nawia-
zywaty potem do tych przedstawien pod wzgle-
dem tresci lub stownictwa. Organizujac Il edycje
przygotowatam wraz ze swoimi wychowankami
- uczniami klasy drugiej, nie sztuke teatralna, ale
materiat jezykowo-artystyczny w formie piosenek,
rymowanek i scenek w jezyku angielskim, ktory
stanowit podstawe zadan. Taka forma konkursu
okazata sie by¢ bardzo korzystna dla obu stron.

" Anna Hassa jest nauczycielka ksztatcenia zintegrowanego i jezyka angielskiego oraz dyrektorem Szkoty Podstawowej nr 18

w Jaworznie.

2 Sprawozdania z organizacji | i Il Miedzyszkolnego konkursu jezyka angielskiego wraz z zadaniami konkursowymi zostaty opub-
likowane w numerach Jezykéw Obcych w Szkole — 5/2004, s. 150-152 i 156-158 oraz 1/2006, s.147-148 is. 169-171.

3 Przedstawienia teatralne z | i Il Miedzyszkolnego konkursu jezyka angielskiego zostaty opublikowane w numerze 6/2004,

s. 231-239 oraz w numerze 1/2006, s. 151-153.



Drugoklasisci, ktorzy wcielili sie w role angiel-
skich przyjaciot i wystepowali przed niemal kaz-
dym zadaniem, czuli sie bardzo zmotywowani do
wzmozonej nauki jezyka w trakcie przygotowan
konkursowych. Natomiast uczestnicy konkursu
mniej sie stresowali i fatwiej angazowali w zabawe
z réwiesnikami (oczywiscie w jezyku angielskim),
zapominajac niejednokrotnie o rywalizacji.

Konstruujac zadania zadbatam, aby uczestnicy
mogli wykaza¢ sie wszystkimi umiejetnosciami je-
zykowymi, znajomoscia podstawowych zagadnien
gramatycznych, kulturowych oraz stownictwem
w jezyku angielskim.

[ tak zadanie 1. wymagato od uczniow umiejet-
nosci czytania ze zrozumieniem, znajomosci przyim-
kéw w jezyku angielskim oraz logicznego myslenia
w celu odgadniecia imion dzieci przedstawionych
na rysunku. Najpierw uczestnicy konkursu wyko-
nali zadanie pisemnie, a po zebraniu kartek mogli
sprawdzi¢ poprawnos¢ wykonania swojej pracy,
bowiem do sali wkroczyli ucharakteryzowani bo-
haterowie zadania i dokonali swojej prezentadji,
np.: ,Hello! Nice to meet you. I'm Mary. I'm eight
years old” lub ,,Hil My name’s Tom. I'm nine”, czy
tez: ,Hello! I'm Paul. I've got a pet. I'm nine, too”.
Oprocz imienia podawali réwniez swoj wiek, bo-
wiem informacja ta bedzie potrzebna uczestnikom

odpowiadali po angielsku na te powitania zapo-
znajac sie z gospodarzami konkursu.

w zadaniu 7. Zawodnicy w sposob spontaniczny

Wykonujac zadanie 2. uczestnicy musieli wy-
kazac sie znajomoscia stownictwa z dziatu tema-
tycznego: Parts of the House and Furniture (Cze-
sci domu i meble) oraz umiejetnoscia jego bez-
btednego zapisu. W tym celu otrzymali rysunek
przedstawiajacy przekrdj pionowy domu Johna,
na ktérym podpisywali poszczegblne pomiesz-
czenia i wskazane strzatka meble.

Zadanie 3. wymagato od uczniéw przeczyta-
nia ze zrozumieniem krotkiego opisu dotyczacego
znanego juz im domu Johna, poréwnania infor-
macji w nim zawartych z ilustracja, a nastepnie
odnalezienia i podkreslenia btedow informacyj-
nych zawartych w opisie.

Zadanie 4. — dynamiczna rapowanka® — spraw-
dzato umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu i zapisu
ustyszanych wyrazéw. Dzieci ustyszaty ja dwukrot-
nie, najpierw w wersji oryginalnej, a nastepnie
w wykonaniu grupy przyjaciot. Ich zadaniem byto
przyklejenie obrazkéw otrzymanych w zestawie
zgodnie z kolejnoscia ustyszanych rzeczownikéw,
a potem ich podpisanie. Po oddaniu kartek uczest-
nicy mogli jeszcze raz wykona¢ rapowanke wspol-
nie z dzie¢mi — gospodarzami programu.

Do zaliczenia zadania 5. byto konieczne udzie-
lenie prawidtowej odpowiedzi, poprawnej gra-
matycznie i pod wzgledem wymowy, na pytanie
ogolne. Pytania byty zdeponowane
u dzieci odgrywajacych role przyja-
ciét i zawodnicy mogli wybrac so-
bie osobe, od ktérej chcieli otrzy-
mac pytanie.

Zadanie 6. wymagato umiejet-
nosci tworzenia liczby pojedynczej
i mnogiej rzeczownikéw regularnych
i nieregularnych przedstawionych na
ilustracjach, jak réwniez umiejetno-
$ci bezbtednego zapisu tych rzeczow-
nikow, tacznie z towarzyszacymi im
liczebnikami.

Zadanie 7. poprzedzita krétka scenka zatytuto-
wana Na podwérku, w trakcie ktorej gospodarze
odegrali role dzieci bawiacych sie na podwérku

9 Matgorzata Dyszlewska, Matgorzata Samsonowicz (2005) , Yummy English. Songbook and Activities for Children, Warszawa:
WSiP. Tekst rapowanki i prawidtowe odpowiedzi (podkreslone):

1. What's this? It is an arrow.
2. What's this? It is a house.

3. What's this? It is an apple.
4. What's this? It is a mouse.

5. What's this? It is an egg,
6. What's this? It is a coat.
7. What's this? It is an orange.
8. What's this? It is a boat.



réznymi zabawkami i grajacych w gry ruchowe.
Nastepnie zawodnicy mieli za zadanie przeczy-
ta¢ ze zrozumieniem tekst z lukami i uzupetnic
go prawidtowymi formami czasownikéw: be, have
i can zamieszczonymi w ramce, zgodnie z obej-
rzana wczesniej scenka. Na zakonczenie zadania
scenka zostata ponownie odegrana.

Celem zadania 8. o charakterze kulturowym
byto odgadniecie i zapisanie nazw popularnych
Swiat (Christmas, Valentine’s Day, Halloween) na
podstawie wystuchanych fragmentéw piosenek
i rymowanek zaprezentowanych przez drugokla-
sistow. Ponadto uczestnicy konkursu musieli roz-
poznac i podpisa¢ symbole poszczegolnych swiat
przedstawione na ilustracjach.

Tradycyjnie juz przygotowatam zadanie dodat-
kowe, polegajace na utworzeniu jak najwiekszej
liczby wyrazéw z liter tworzacych zdanie: These
children are good friends. Zadanie to nie zostato
wykorzystane, poniewaz wyniki uzyskane przez
zawodnikéw byty zréznicowane i nie byto po-
trzeby organizowania dogrywki.

Czas trwania Ill edycji konkursu wyniost 55
minut, a pozostata czes¢ obejmujaca dokoncze-
nie sprawdzenia prac, zsumowanie punktow i wy-
drukowanie dyplomow zajefa pdt godziny. Mak-
symalnie uczniowie mogli uzyska¢ 62 punkty,
a ostatecznie wyniki zamknety sie w przedziale
58-49 punktow. Wszyscy uczestnicy zostali na-
grodzeni dyplomem i ksiazeczka w jezyku angiel-
skim, a laureaci trzech pierwszych miejsc otrzy-
mali dodatkowo nagrody rzeczowe ufundowane
przez sponsoréw konkursu. Zaréwno uczestnicy
konkursu, jak i przygotowujacy ich nauczycie-
le ocenili poziom konkursu jako: ,nietrudny”,
.W sam raz” lub ,fatwiejszy niz w zeszkym roku”
i wyrazili che¢ spotkania za rok.

Charakterystyka zadan
w IV konkursie
Young Masters of English

Tematyka tej edycji konkursu byta zwiazana
z zyciem na farmie, dlatego opracowatam scena-
riusz 15-minutowego przedstawienia teatralnego
w jezyku angielskim The Unusual Turnip”, bedacy
swobodna adaptacja wiersza Jana Brzechwy Rzep-

%) Patrzs. 165 w tym numerze.

ka. Na wstepie konkursu, po powitaniu wszyst-
kich zgromadzonych gosci, poinformowatam za-
wodnikéw o koniecznosci uwaznego obejrzenia
i wystuchania przedstawienia teatralnego, jako
ze zapamietane informacje przydadza sie w cze-
sci konkursowej. Zawodnicy zostali zatem wpro-
wadzeni w zycie rodziny farmera MacDonalda,
poznajac jej cztonkow, ich wyglad, zamitowania
i codzienne zajecia.

Po zakonczeniu wystepu uczestnicy przysta-
pili do zadania 1., ktérego celem byto podanie
wszystkich postaci zaangazowanych w wyciaganie
rzepki. Zawodnicy musieli wiec wystucha¢ nazwy
postaci, by nastepnie poprawnie je zapisa¢ w do-
wolnej kolejnosci.

Konstruujac zadanie 2. planowatam spraw-
dzi¢ umiejetnos¢ czytania pytan ze zrozumie-
niem i udzielania na nie krétkich, poprawnych
gramatycznie odpowiedzi z zastosowaniem od-
powiednich zaimkéw osobowych. Majac $wiado-
mos¢, iz uczestnicy mogli nie zapamietac w trak-
cie przedstawienia wszystkich szczegdtow, np.
wygladu, ubioru bohateréw, aktorzy ponownie
wyszli na scene i pozostali tam do momentu za-
konczenia zadania.

Przystepujac do zadania 3. kazdy uczestnik otrzy-
mywat zestaw 10 ilustracji przedstawiajacych popu-
larne zwierzeta domowe. Nastepnie jedna z moich
uczennic odegrata na wiolonczeli fragment melodii
znanej piosenki Old MacDonald had a farm, a za-
wodnicy starali sie odgadna¢ jej tytut. Zadanie to
nie byto oceniane. Dopiero w trakcie prezentagji
przez rodzine farmera zmienionego tekstu piosenki,

195



uczestnicy konkursu mieli wybrac z zestawu zwie-
rzat tylko te, ktore zostaty wymienione w nowej
wersji. Piosenka ta zostata zaspiewana dwukrot-
nie. Kolejnym etapem konkursu byta krotka prze-
rwa Srodkonkursowa. Dzieci zostaty zaproszone na
Srodek, aby wspdlnie z ,,farmerami” zadpiewac te
piosenke i zatanczy¢ do niej w stylu folk. W tym
samym czasie cztonkowie komisji konkursowe;
przeszli po sali i sprawdzili poprawno$¢ wybranych
zwierzat, przyznajac punkty za zadanie 3.

Nastepnie uczestnicy przystapili do wykona-
nia zadania 4. Najpierw otrzymali niekompletne
,zdjecie”, przedstawiajace matzenstwo farmeréw
na ich podwdrku oraz krotki tekst dotyczacy roz-
mieszczenia zwierzat na tym ,.zdjeciu”. Zadaniem
zawodnikéw byto przyklejenie brakujacych zwie-
rzat zgodnie ze wskazowkami w tekscie. Musieli
zatem wykazac sie umiejetnoscia czytania ze zro-
zumieniem i znajomoscia przyimkow.

Zadanie 5. oprocz znajomosci stownictwa z zycia
codziennego wymagato od uczniéw umiejetnosci
rozroznienia odgtoséw pochodzacych z podworka
panstwa MacDonald a wydawanych przez ich zwie-
rzeta domowe, pojazdy i instrumenty muzyczne
(odtworzonych z ptyty CD). Kolejnym krokiem byto
ponumerowanie ich nazw podanych
w jezyku angielskim zgodnie z kolej-
noscia ustyszanych odgtosow.

Znajomos¢ stownictwa sprawdzato
réwniez zadanie 6., poniewaz w ogra-
niczonym czasie 4 minut uczestni-
cy konkursu musieli zapisa¢ jak naj-
wiecej nazw artykutdw zywnoscio-
wych przedstawionych na ilustragji.
Dodatkowo nalezato postawic¢ przed
nimi odpowiedni przedimek: ,a",
.an” lub nie stawia¢ zadnego (licz-
ba mnoga).

W zadaniu 7. zawodnicy mieli oka- |
zje wykazania sie umiejetnoscia ko-
munikacji w jezyku angielskim. Kazdy
z nich losowat jedno pytanie w jezyku
polskim, ktére potem musiat zadac po
angielsku. Pytania te ztozyty sie na
wywiad z farmerem MacOldfieldem
—kolega pana MacDonalda. Zadanie
to sprawdzato umiejetnos¢ tworzenia
podstawowych pytan z czasownikami:
be, have got oraz can.

Ostatnie zadanie 8. wymagato od uczestnikow
wiedzy na temat czasu, na ktory przypadaja naj-
popularniejsze w Wielkiej Brytanii i USA $wieta:
Halloween, St. Valentine's Day, Easter i Christmas.
Zadaniem dzieci byto zapisanie pory roku i mie-
sigca, w ktorych rodzina MacDonaldéw obcho-
dzi te $wieta.

W zadaniu 9., utworzonym na potrzeby dogryw-
ki, utozytam zdanie: Mr MacDonald likes animals.
Podobnie jak w poprzednich konkursach, ucz-
niowie mieliby za zadanie utworzy¢ jak najwiek-
sza liczbe nowych wyrazow z liter tworzacych to
zdanie. W tym roku nie zaistniata potrzeba jego
wykorzystania.

W podsumowaniu moge stwierdzi¢, ze IV Mie-
dzyszkolny konkurs jezyka angielskiego byt impre-
za udana, poniewaz zyskat uznanie uczniow i ich
opiekunéw. Wielu nauczycieli wyrazito nadzieje
jego kontynuacji w roku przysztym. tacznie z przed-
stawieniem teatralnym trwat 65 minut, a przygo-
towanie do ostatniego etapu konkursu czyli ogto-
szenia wynikow zajeto zaledwie 20 minut. Poziom
trudnosci zadan konkursowych byt umiarkowany,
poniewaz na maksymalna liczbe 91 punktéw (bez
zadania dodatkowego) trzej najlepsi zawodnicy uzy-




skali kolejno: 84, 82,5 i 79 punktéw, a najstabsi
— 62 punkty. Tradycyjnie juz wszyscy uczestnicy

Ewa Marszatkowska, Michat Konopacki?
Warszawa

Rodzice - Szkota

Tak dtugo jak istnieje dwujezycznosc w naszej
szkole, tak dtugo sa prowadzone autorskie pro-
gramy jezykéw obcych, a takze program Rodzice
— Szkofa, ktéremu przewodnicze.

Nasze kontakty z rodzicami to comiesieczne
spotkania podczas zebran. Formy przekazu sa roz-
maite: moga to by¢ minilekcje podsumowujace
pewna partie materiatu, przedstawienia muzycz-
no-poetyckie, literackie lub historyczne. Wspaniale
zdaja egzamin ,wycieczki” po wybranych krajach
anglojezycznych, podczas ktorych uczniowie wyko-
rzystuja umiejetnosci prowadzenia dialogu i wza-
jemnej komunikacji. Nabieraja wéwczas pewnosci
siebie, pogtebiaja wiedze jezykowa oraz zdobywaja
nowe wiadomosci. Takie spotkania rodzicow ze
swoimi dzie¢mi-uczniami zblizaja rodzicéw do in-
stytugji, jaka jest szkota, czyniac ja miejscem, gdzie
dziecko odnosi sukces. Daja one réwniez mozli-
wos¢ ,zaistnienia” uczniom stabszym, pozwalajac
zastosowac jezyk angielski w codziennym Zzyciu,
w symulowanym naturalnym srodowisku. Przy-
gotowanie sie do tych spotkan zmusza uczniow
do pogtebiania wiedzy na temat historii, kultury
i literatury krajow anglojezycznych.

W maju 2007 r. pokazalimy rodzicom sztuke
Bernarda Shaw wg ,Pygmaliona” My Fair Lady.
Wystep na scenie byt uzupetniany zdjeciami z mu-
sicalu, wyswietlanymi projektorem multimedial-
nym, odpowiednimi do toczacej sie akcji. Niezwy-
ktymi aktorami tego barwnego, petnego muzyki
przedstawienia byli uczniowie klasy llla gimna-
zjum. Zebrani goscie, rodzice, wrecz cate rodziny,
dyrekcja, nauczyciele i zainteresowani uczniowie
nie szczedzili oznak zachwytu. Grupa ta uczyta sie
jezyka angielskiego od 3 lat. Zastosowanie progra-
mu autorskiego pozwalato odkrywac w uczniach

otrzymali dyplomy i ksiazki anglojezyczne, a trzej
najlepsi takze nagrody rzeczowe.
(sierpien 2007)

niezmierzone poktady ciekawosci i checi do pra-
cy. Ich angielski byt ptynny i uzywany naturalnie,
uczniowie grali jak profesjonalni aktorzy. Sceny
byty zapowiadane w jezyku angielskim i polskim,
aby przyblizy¢ tres¢ wszystkim gosciom.

16 0s6b zdotato trafnie i przekonujaco przed-
stawi¢ metamorfoze Elizy oraz przemiane profe-
sora Higginsa. Ten interdyscyplinarny pokaz za-
checit ucznidéw do pogtebienia wiedzy kompute-
rowej oraz do studiowania twérczosci literackiej
| potowy XX wieku.

Wspaniata wydawata nam sie che¢ do ¢wi-
czenia tekstu poza normalnym, napietym pla-
nem zaje¢. Nieoczekiwanie szczodrzy okazali sie
rodzice, ktérzy zainwestowali w stroje aktoréw,
scenografie oraz w kwiaty, ktore uczynity przed-
stawienie pachnacym i barwnym.

Upewnilismy sie po raz kolejny, ze Gimnazjum
nr 25 to szkofa niezwykia, ktora wspiera najbar-
dziej nietypowe pomysty nauczycieli.

Znajomos¢ literatury oraz zagadnien techniki
informatycznej, umiejetnos¢ wcielania sie w role,
stworzyly spektakl, ktéry bawit i zadziwiat. Aby
zapewni¢ wziecie udziatu catej grupie, musielismy
.stworzy¢” dodatkowe postacie nie zmieniajac
oryginalnego tekstu. My, nauczyciele wcielili-
$my sie w role operatora i rezysera sprawiajac,
ze wystep rozbrzmiewat muzyka i zgodnoscia
z realiami, a ponadto jezyk angielski zadziwiat
stuchaczy. Nagroda dla nas byty rozmowy z ro-
dzicami oraz ich stowa wdziecznosci. Film, kto-
ry nakrecilismy z przedstawienia, jest nie tylko
wspaniatg pamiatka, ale i zacheta dla innych do
podejmowania rozmaitych préb urozmaicania
nauki jezyka obcego.

(lipiec 2007)

" Ewa Marszatkowska jest nauczycielka jezyka angielskiego a Michat Konopacki uczy informatyki i techniki w Gimnazjum
z Oddziatami Dwujezycznymi nr 25 Zespotu Szkot nr 84 w Warszawie.



Birgit Sekulski, Hanna Krogulska"
Warszawa

Uczniowie debatuja po niemiecku

Polska edycja miedzynarodowego konkursu Mfodziez debatuje 2007
Trening jezykowy — edukacja obywatelska - doskonalenie zawodowe dla
nauczycieli a przy tym wspaniata zabawa

W trzeciej ogdlnopolskiej edycji niemieckoje-
zycznego miedzynarodowego konkursu dla szkét
Mfodziez debatuje zwyciezyta Anna Chmura z XLIX
Liceum Ogodlnoksztatcacego im. J. W. Goethego
w Warszawie. Finat konkursu odbyt sie w czerw-
cu 2007 r. w siedzibie Fundacji Wspotpracy Pol-
sko-Niemieckiej w Warszawie. Tematem finato-
wej debaty byta kwestia Czy nalezy zaprzestac bu-
dowy rurociggu battyckiego? Pasjonujaca debate
czworki najlepszych uczestnikéw obserwowato
ponad 80 widzéw.

Uczestnikéw debaty i zgromadzonych gosci
powitat jako gospodarz dr Albrecht Lempp, dy-
rektor Fundacji Wspdtpracy Polsko-Niemieckiej.
Prof. Edmund Wnuk-Lipinski, rektor Niepublicznej
Szkoty Wyzszej Collegium Civitas, ktéra w 2007
roku sprawowata w Polsce patronat nad projek-
tem, podkreslit dwa istotne walory konkursu.
Jego zdaniem projekt uswiadamia, ze dialog jest
zawsze lepszy niz konfrontacja, dzieki debacie
mozemy tez dowiedzie¢ sie, co mysli mtodziez
0 wspoiczesnym swiecie.

Dyplomy wreczyli finalistom pani Jutta Frasch,
minister petnomocny Ambasady Niemiec w Pol-
sce, Franka Kithn z niemieckiej Fundacji ,Pamiec,
Odpowiedzialno$¢ i Przysztos¢”, Ansgar Kemman,
przedstawiciel Hertie-Stiftung oraz dr Matthias Ma-
kowski z Goethe-Institut w Pradze. Po uroczystosci
wreczenia nagréd pani Jutta Frasch powiedziata
miedzy innymi: ,, Wszyscy finalisci moga poszczycic
sie wybitnymi osiagnieciami. Wykazali sie znakomita
znajomoscia jezyka niemieckiego i gtebokim zaintere-
sowaniem biezaca sytuacja polityczna. Dzieki swoim
umiejetnosciom retorycznym i pasji, z jaka debato-
wali, wszyscy uczestnicy zaprezentowali sie nam jako
miodzi obywatele Unii Europejskiej, Swietnie przy-
gotowani do zycia w Europie jutra”.

Laureatka Anna Chmura i jej nauczycielka pani
Aneta Drozdz otrzymaty zaproszenie na finat nie-
mieckiej edycji konkursu Mtodziez debatuje, ktory
odbyt sie w Berlinie w potowie czerwca. Gosciem
honorowym finatu byt prezydent Niemiec Horst
Kohler. W ramach programu towarzyszacego ber-
linskiemu finatowi nasza laureatka wzieta udziat
w debacie pokazowe]j razem ze zwyciezcami z
innych krajéw uczestniczacych w projekcie. W
pazdzierniku 2007 r. odbyt sie w Pradze | mie-
dzynarodowy finat konkursu Miodziez debatuje.
Polske reprezentowali Anna Chmura (XLIX LO
w Warszawie), Agata Wisniewska (VI LO w Byd-
goszczy) i Michat Nocon (I1l LO w Zabrzu).

W trzecim konkursie Mtodziez debatuje 2007
wzieto udziat ogétem ok. 400 ucznidw z 20 szkét
z catej Polski. Obecnie rozpoczety sie przygoto-
wania do kolejnej edycji projektu. Zgtosito sie juz
40 szkét. W listopadzie sa planowane szkolenia
dla nauczycieli.

Miedzynarodowy projekt Mtodziez debatuje po
raz pierwszy zostat przeprowadzony w 2005 r.
w Polsce i w Czechach. W 2006 r. dotaczyty szkoty
z Estonii, totwy, Litwy i Ukrainy. Ogétem w bieza-
cym roku w konkursie wzieto udziat 1390 uczennic
i uczniow z 74 szkék z Europy Srodkowej i Wschod-
niej. Z inicjatywa zorganizowania konkursu w Eu-
ropie Srodkowej i Wschodniej wystapit niemiecki
Fundusz ,,Pamie¢ i Przysztos¢” (Fonds , Erinnerung
und Zukunft”), Goethe-Institut podjat sie przepro-
wadzenia go, za$ niemiecka fundacja Gemeinnitzige
Hertie-Stiftung udostepnita reguty i doswiadczenia
niemieckiej edycji konkursu Mfodziez debatuje.

Miedzynarodowy konkurs Mfodziez debatuje
ma na celu zachecenie mtodych ludzi do zain-
teresowania sie zagadnieniami z zycia szkoty,
tematami zwiazanymi z przestrzeganiem praw

" Dr Birgit Sekulski jest koordynatorka polskiej edycji projektu, Hanna Krogulska zajmuje sie jego promocja na terenie Polski.

Kontakt: sekulski@warschau.goethe.org.
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cztowieka i tematyka europejska, podkreslajac
przy tym znaczenie debaty jako instrumentu de-
mokracji. Konkurs odbywa sie w jezyku niemiec-
kim, promujac znajomos¢ tego jezyka, a tym sa-
mym bilateralne stosunki kulturalne w krajach
uczestniczacych w projekcie. Podstawa projektu
jest szkolenie nauczycieli, przygotowujace ich
do przeprowadzenia cyklu zaje¢ w ramach lekgji
jezyka niemieckiego i zapoznania uczniéw z za-
gadnieniami i regutami konkursu. W kazdej deba-
cie uczestnicza cztery osoby. Na poczatku kazdy
uczestnik ma do dyspozycji dwie minuty na nie-
skrepowana wypowiedz. Nastepnie przez dwana-
$cie minut nastepuje swobodna wymiana zdan.
Na koniec kazdemu przystuguje jeszcze jedna mi-
nuta, w trakcie ktorej moze ewentualnie zmienic
zdanie pod wptywem debaty, badz pozostac przy
swoich przekonaniach. Ocenie podlegaja znajo-
mos¢ tematu, ekspresja, umiejetnos¢ prowadze-
nia rozmowy i sita przekonywania.

Instytucje partnerskie projektu to Goethe-
Institut, Fundacja ,,Pamie¢, Odpowiedzialnos¢
i Przysztoé¢” i Fundacja Gemeinnutzige Hertie-
Stiftung.

Goethe-Institut jest instytutem kultury Repub-
liki Federalnej Niemiec. Jego dziatalno$¢ obejmu-
je swym zasiegiem caty Swiat. Zajmuje sie upo-
wszechnianiem znajomosci jezyka niemieckiego
za granica i rozwijaniem miedzynarodowej wspot-
pracy kulturalnej. Na zlecenie niemieckiego Mi-
nisterstwa Spraw Zagranicznych Goethe-Institut
realizuje projekty zwiazane z doskonaleniem za-
wodowym nauczycieli jezyka niemieckiego i ko-
operacja edukacyjna. Projekt Mfodziez debatuje
koordynuje Goethe-Institut w Pradze przy wspot-

Dorota Zuchowska"
todz

pracy Instytutow w poszczegdlnych krajach Europy
Srodkowej i Wschodniej, w ktérych odbywa sie
konkurs. W Polsce projekt jest prowadzony pod
auspicjami Goethe-Institut w Warszawie.

Fundacja ,,Pamie¢, Odpowiedzialnos¢ i Przy-
szkos¢” zakonczyta w czerwcu 2007 roku wypta-
ty na rzecz bytych robotnikéw przymusowych.
Ponad 1,66 miliona os6b z prawie 100 krajow
otrzymato ogdtem 4,37 miliardy euro. Fundacja
wspiera kwota ponad 8 min euro rocznie mie-
dzynarodowe projekty, promujace partnerska
wspotprace miedzy Niemcami i krajami, ktére
doznaty najwiekszych cierpien ze strony nazizmu.
Miedzynarodowy konkurs Miodziez debatuje stano-
wi wkiad Fundacji na rzecz edukacji historycznej
i politycznej mtodych ludzi w Europie.

Fundacja Gemeinnitzige Hertie-Stiftung jest
jedna z wielkich prywatnych fundacji w Niem-
czech. Organizuje ona i wspiera niemiecka edycje
konkursu Miodziez debatuje, nad ktéra patronat ob-
jat prezydent Niemiec. Jej partnerami sa fundacje
Stiftung Mercator, Heinz Nixdorf Stiftung i Robert
Bosch Stiftung, a takze Konferencja Ministrow Kul-
tury oraz ministrowie kultury poszczegdlnych kra-
jow zwiazkowych. W Niemczech konkurs jest orga-
nizowany od 2002 r. W roku szkolnym 2006/07
wzieto w nim udziat ok. 60000 uczniow.

W Polsce projekt? jest wspierany takze przez
Fundacje Wspotpracy Polsko-Niemieckiej oraz
niemiecka rzadowa Centrale Szkolnictwa Zagra-
nicznego ZfA.

(pazdziernik 2007)

2 Wiecej informacji: www.jugend-debattiert.eu oraz www.
goethe.de/warszawa.

Sesja ,,Projekt edukacyjny w nauczaniu jezyka
lacinskiego i kultury antycznej”

W marcu 2007 r. w XXIV Liceum Ogolnoksztat-
cacym w todzi po raz kolejny odbyfa sie sesja nt.

antyku. Po ubiegtorocznej, odbywajacej sie pod
hastem Odi et amo, czyli love delight, przyszedt czas

" Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego i wiedzy o kulturze w XVIII i XXIV Liceum Ogolnoksztatcacym w todzi.



na cuda $wiata starozytnego. Bylam pomystodaw-
cg i koordynatorem sesji. Impreze zorganizowata
miodziez wszystkich klas trzecich oraz kl. Ib i 1h
z XVIILi XXIV LO, szkot, w ktorych ucze. Honoro-
wymi gos¢émi byli m.in. inspektor Anna Rycel z Wy-
dziatu Edukacji w todzi, pracownicy Uniwersytetu
todzkiego: prof. Jadwiga Czerwinska — kierownik
Katedry Filologii Klasycznej, prof. Zbigniew Danek
—kierownik Zakfadu Literatury tacinskiej, prof. Ma-
ciej Kokoszko — kierownik Katedry Bizancjum, dr
Anna Maciejewska z KFK oraz pracownicy £ddzkie-
go Centrum Doskonalenia Zawodowego i Ksztat-
cenia Praktycznego: Danuta Gorecka — kierownik
Pracowni Edukacji Humanistycznej, Elzbieta Byt-
niewska — doradca metodyczny jezyka facinskiego
i konsultant £tCDN i KP, Urszula Boszulak — dorad-
ca metodyczny jezyka niemieckiego. W imprezie
uczestniczyli tez nauczyciele jezyka facinskiego
z todzkich licedw i gimnazjow.

Uroczystego otwarcia sesji dokonata dyrektor
XXIV LO - Jolanta Kalisiak. Nastepnie jako organiza-
torka sesji opowiedziatam o pracy nad projektem.
Kazda z klas, podzielona na grupy, miata za zada-
nie wykonac jedna z szesciu wylosowanych form
prezentacji: prezentacje multimedialna, krzyzowki,
folder biura podrézy, prace plastyczna, prace litera-
cka lub gre planszowa. W instrukgji zostaty podane
wymagania szczegotowe oraz kryteria oceny. Pro-
jekt nalezato zrealizowac w cztery miesiace.

Podczas sesji zostaty zaprezentowane najlepsze
prace. Szczegolny aplauz wzbudzita krétka forma
dramatyczna pt. Fidiasza niezapomniany Zeus Gro-
mowfadny (jej tres¢ zamieszczam ponizej) napisa-
na i wystawiona przez grupe uczniow kl. llls. Z
zywa reakcja publicznosci spotkaty sie rowniez:
wyjatkowa prezentacja multimedialna (kl. [11f),
gra planszowa, w ktorej instrukcja i polecenia byty
rymowane (kl. 1llg) oraz biura podrézy Miracula
Mundi Travel i Guliver (kI. lllg i [l p). Dopetnieniem
tych doznan estetycznych byty dwa przedstawie-
nia o tematyce mitologicznej wystawione w jezyku
facinskim przez uczniow klas 1b i 1h.

Fidiasza niezapomniany Zeus
Gromowtadny

Chor (mezczyzna): O Gromowtadny!
0 Urodziwy!
0 Wiadco béstw wszelakich!

W hotdzie Twej madrosci, a takze z mysla
0 potomnych,

By pamiec o tym wydarzeniu i o Twej wielko-
Sci nigdy nie wygasta

Te stowa wygtaszamy i spisujemy.

Chor (kobieta): W dawnych latach, znaczy sie
w 776 r. p.n.e. mialy swoj poczatek pierw-
sze lgrzyska Olimpijskie ku czci Pana Nasze-
g0 — Zeusa.

Co cztery lata milkly spory miedzy zwasnio-
nymi panstwami — miastami i mtodzi Grecy
podazali do Olimpii.

Bogowie uznali, iz wielka sztuka wielkiego rzez-
biarza Fidiasza powinna uczcic¢ te wydarzenia.

AKT |
Na scene wchodzi mezczyzna z kartonem ,,Pracownia
Fidiasza”. Na scenie siedzi sam Fidiasz w pozycji kla-
sycznego mysliciela.

Fidiasz: Nie mam natchnienia! Och, ach, eh!
Nie mam natchnienia! Och!

Coz pocza¢, nie mam natchnienia!
Podchodzi do niego kobieta z chéru i zapala nad gto-
wa Fidiasza latarke.

Fidiasz: Coz za $wiatto czuje na swej skorze, niczym
olimpijski pfomien rozlat sie na mym sercu!
Czyz to zjawa jaka? Och!

Fidiasz kosztuje trunku z butelki. Pojawia sie Zeus.
Rzezbiarz sie krztusi.

Zeus: (mistycznie) Fidiaszu!

Fidiasz: Och! Kimze jestes, o Jasniejacy?

Zeus: (rozkfada rece) Jam Zeus Gromowtadny!

Fidiasz: Och! (ponownie bierze tyk z butelki)

Zeus wskazuje palcem na Fidiasza, po czym siada zmar-
twiony.

Zeus: (w zamysleniu) Lizyp — zajety przez Posejdona,
Praksyteles — spotyka sie z Apollem, a Afrody-
ta uciekta ze Skopasem. Potrzebuje twej po-
mocy (patetycznie) by uswietni¢ moja chwate,
urode i potege!

Fidiasz: Och!

Zeus: W nagrode za pomoc Olimp zapomni o two-
jej wpadce w atenskim Akropolu, nawet Ate-
na ci daruje.

Chorzysta: A trzeba wiedzie¢, iz Fidiasz zostat nie-
stusznie oskarzony o $wietokradczy akt umiesz-
czenia swego wizerunku na posagu bogini
Ateny...

Chérzystka: ...oraz posadzony o kradziez kosci
stoniowej.
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Fidiasz: Och! Panie! Wielki Gromowfadny, Urodzi-
wy, niech bedzie! Tylko oswie¢ mnie prosze,
jak mam Cie utrwalic.

Zeus wykonuje , jaskotke”

Fidiasz: Och! Panie, szefie. Mysle, ze moze zaist-
nie¢ problem.

Zeus: Mierny zatem z ciebie artysta.

Zeus patrzy w niebo.

Zeus: (sam do siebie) Mojry, dlaczego skazujecie
mnie na niego?!

Odwraca swe oblicze ku Fidiaszowi.

Zeus: Uczyn moj posag standardowym, ale wy-
jatkowym (zmienia poze na siedzaca). Tylko twarz
moja uczyn pogodna.

Fidiasz patrzy na zegarek.

Fidiasz: Mamy 435. Zrealizuje to w planie pie-
cioletnim.

Chor Swieci Fidiaszowi po twarzy.

Fidiasz: C6z to znowu?!

Chor: Strzez sie Ztowrogich sit, ktére chca Ci prze-
szkodzic!

Fidiasz: Och!

AKT Il
Mezczyzna z kartonem ,,2 lata i kilka amfor wina p6z-
niej”

Fidiasz: Och. Nie idzie mi. Oby moj nowy pomoc-
nik tchna we mnie nowe sity.
Na scene wchodzi nowy Pomocnik w specyficznej po-
zie.

Fidiasz: Przynies kolejna amfore.
Mezczyzna z kartonem ,,Pokéj z amforami”

Pomocnik: By zniweczy¢ jego dzieto, dodam do
trunku szlachetnego kilka drobin apatycznego
proszku. Pograzy go. Jednak by urzeczywistnic
moje niecne zamiary, by przejac ztoto i chwate
rzezbiarza, potrzebuje wspolnika.
Mezczyzna z kartonem , To ja — Wspdlnik”.Pomocnik
dosypuje proszek, Smieje sie. Mezczyzna z kartonem
,HA HA HA”. Pomocnik przynosi Fidiaszowi amfore,
ten pije.Pomocnik Smieje sie cicho. Mezczyzna z kar-
tonem ,HI HI HI”.

Fidiasz: C6z za apatia mie ogarneta?!

Pomocnik: Hi hi hi.
Mezczyzna z kartonem ,HI HI HI".

AKT 11
Fidiasz: Boje sie gniewu Gromowfadnego, jednak
nie mam sity, by rzezbic...
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Chér: Nie ma co liczy¢ na hiszpanska inkwizycje,
ktora nadejdzie za 2000 lat. Musimy wzia¢
sprawy w swoje rece.

Kieruja swiatfo latarki na Fidiasza

Chor: Fidiaszu! Fidiaszu!

Chorzystka: Fidiaszu, Fidiaszu! Musisz uczyni¢ 13-
metrowy posag Pana Naszego.

Fidiasz: Och!

Chorzysta: Pamietaj o tronie. Porecze jego to dwa
Sfinksy, a nogi 4 tanczace wizerunki Nike.
Uzyj ztota...

Chorzystka: ...na whosy, szaty, sandaty i ozdoby.

Choérzysta: Uzyj kosci stoniowej!

Chorzystka: Uczyn z niej twarz i inne boskie, na-
gie czesci ciafa. Jednak z drewna i gipsu uczyn
wpierw szkielet.

Chorzysta: Do twojej pracowni wkradto sie dwoch
wrogéw. Uczyh z nimi porzadek, tym, wyku-
tym przez Hefajstosa mieczem.

Fidiasz bierze miecz. Chér Swieci na wrogéw, Fidiasz
zrywa sie i dwoma ciosami rozprawia sie z Pomocni-
kiem i jego wspélnikiem.

Fidiasz: Czuje przyptyw Swietej weny i sit!

W twérczym szale koAczy posag. Spod dhuta wytania
sie powoli Zeus.

AKT IV

Pierwszy mezczyzna z tumu: Och! Te kamienie, ten
heban oraz kunsztowna toreutyka (obrébka
metalu na zimno)! Och!

Drugi mezczyzna z tumu: Coz za precyzja w pta-
skorzezbach na tronie Jego!

Fidiasz: Ukonczytem dzieto me. O, Gromowtadny,
jak Ci sie podoba?

Zeus: Spoko.

Stychac dzwiek rozbrzmiewajacego pioruna.

Fidiasz: Zostaw prosze jakis znak swej aprobaty.
Zeus wstaje i robi znak ,.Z jak Zorro”. Ponownie zasia-
da na tronie. Thum wiwatuje.

Chor: Dzieto ukoniczone, przewiezione zaraz zo-
stanie do Swiatyni w Olimpii.

Chorzystka: Szkoda tylko, ze sptonie i nie przetrwa
dla potomnych..

Chorzysta: A no szkoda, szkoda...

Chor: Ale niechaj stawa Zeusa Naszego trwa!
Chorzysci dofaczaja do Swietujacego thumu.

Ciekawa byfa réwniez praca literacka, zawie-
szona na artystycznie stylizowanym kartonie i od-
czytana przez autorki z klasy 11 p.



Ogrody Semiramidy

Lat temu 2600, we wsi Babilon zwanej,

Wznidst krél Nabuchodonozor ogrody swej uko-
chanej.

Ich poddani z pewnoscia musieli natrudzic¢ sie
wielce,

By kazda roslina dostata co dzier choc po kro-
pelce.

Aby najmniejszy kwiatek w swym domku byt
zadowolony,

Patacowy ogréd musiat by¢ specjalnie nawod-
niony.

Nie byto fatwo, gdyz miat trzy pietra, a na kaz-
dym pietrze

Piety sie rosliny coraz wieksze i coraz piekniej-
sze.

Przez sie¢ wodociagdw, woda sprowadzona wprost
z Eufratu

Podlewano najrézniejsze gatunki krzewéw i kwia-
tow.

Flore dla krélowe]j sprowadzano z gér, dolin,
laséw,

Wszystko to, by nie zapomniata ona ojczystych
czasow.

Ogrody byty nie tylko budowlanym majsterszty-
kiem,

Przyciagaty takze nadzwyczajna uroda i szy-
kiem.

Oproécz pieknych roslin byty tam zrodetka, wo-
dospady,

Jak réwniez kaczki i zaby zamieszkujace kaskady.

Na siedmiu tarasach najrozmaitsze rosliny pna-
ce,

Sprawiaty wrazenie jakby ogrody byty wiszace.

Cho¢ w owych czasach niewatpliwie dech w pier-
siach zapieraty,

Przystali nam ksiazki

Wydawnictwo Wiedza Powszechna

Uptyw lat sprawit, ze do dzisiaj sie juz nie za-
chowaty.

109 lat temu znalazt sie archeolog zawziety,

ktory postanowit odnalez¢ chociaz ich funda-
menty.

No i znalazt po spedzonych w Babilonie wie-
lu latach,

Znalezieniu wielu zabytkéw, odkopat i cud $wia-
ta.

Ogrdd, o ktorym tyle pisano wreszcie znalezio-
no,

| przez jego nietuzinkowos¢ do cudéw zaliczono.

Do dzi$ jednak archeologowie nie sg przeko-
nani,

Czy odkrycie Coldeway'a jest na pewno ogro-
dami.

Racje mozemy przyzna¢ na pewno stwierdzeniu
jednemu,

Nie byty dla Semiramidy, gdyz zyta dawno
temu,

[ to nie jedyne 2600 lat jak nasz krol,

Ale rowniutkie 3000 niemalze, bez latek stu.

Juz nigdy nie dowiemy sie, o co chodzito kro-
lowi,

Nie wiemy tez, czy na pewno ufa¢ mozemy Niem-
cowi.

Pewno$¢ mamy tylko co do autentycznosci szkie-
letu

Ogrodéw i ze stusznie dodano go do cudéw kom-
pletu.

Sesja okazata sie ciekawa forma spotkania

z antykiem. Mamy nadzieje, ze wyjatkowe pre-

zentacje uczniéw i mita atmosfera spowoduja,

Zze impreza ta na dhugo pozostanie w pamieci jej
uczestnikow.

(marzec 2007)

Teresa Korsak, Duden Oxford (2007 —wyd. IV), Stownik obrazkowy angielsko-

polski, Warszawa: Wydawnictwo Wiedza Powszechna.

Alina Kreisberg (2007 — wyd. XV), Méwimy po wlosku — kurs dla poczatkujacych, + CD, Warszawa:

Wydawnictwo Wiedza Powszechna.
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Agnieszka Piotrowska, Przemystaw E. Gebal "
Warszawa

Zagrajmy w Domino? z nowym kursem jezyka
niemieckiego dla klas I-11l szkoty podstawowe;j

Przewidywane zmiany w polskiej polityce jezy-
kowej, tworzone niestety pod potrzeby kampanii
wyborczych, zakfadaty wprowadzenie w | klasie
szkoty podstawowej obowiazkowego nauczania
jezyka angielskiego. Zamierzenia te zaowocowa-
ty spadkiem zainteresowania nauczaniem innych
jezykow obcych wérdd lokalnych kreatoréw po-
lityki jezykowej, dyrektoréw szkot, nauczycieli
jezykow oraz wydawcédw. W przeciagu ostatnich
kilku lat nie zostat wydany zaden nowy kurs dla
dzieci (poza jezykiem angielskim). Istniejacy stan
rzeczy wydaja sie zmieni¢ ostatnie rozwiazania
ustawowe dopuszczajace nauczanie innych jezy-
kow obcych w klasach I-111.

Jednym z pierwszych produktéw dopasowa-
nych do tej nowej rzeczywistosci jest kurs jezy-
ka niemieckiego Domino dla uczniéw klas I-IlI
szkoty podstawowej autorstwa Marty Kotarby
i Anny Jaroszewskiej (numer dopuszczenia pod-
recznika: 104/07).

Kurs Domino, wydany przez Wydawnictwo
Nowa Era, zawiera nowoczesna obudowe meto-
dyczna: podrecznik z ¢wiczeniami i ptyta audio
CD dla ucznia, zeszyt wycinanek (a w nim m.in.
piesek Balu — zabawka edukacyjna), karty wyra-

zowe i obrazkowe dla nauczyciela oraz poradnik
metodyczny z dwiema ptytami CD.

Podrecznik z ¢wiczeniami ma spojna i logiczna
konstrukgje. Sktada sie z 12 lekcji podstawowych
(Lena und Tim, Der erste Schultag, Farben, Meine
Familie und meine Freunde, Das Haus, Wir spielen
Verstecken, Meine Spielsachen, Wie viele Autos sind
hier?, Gib mir bitte den Ball!, Hunde und Katzen, Un-
sere Haustiere, Spielen wirl) i 12 lekcji rozszerzaja-
cych oraz 2 lekcji powtdrzeniowych z elementami
portfolio jezykowego zawierajacymi m.in. arkusz
ewaluacyjny (Ich kann es! - To juz potrafie!). Opi-
sywany materiat uzupetniaja 2 lekcje kulturowe
(Unsere Schule — Nasza szkofa, Unsere Namen — Nasze
imiona) i 2 lekcje okolicznosciowe (Weihnachten
— Swieta Bozego Narodzenia, Oma und Opa — Bab-
cia i Dziadek). Na koncu podrecznika znajduje sie
kolorowy stowniczek obrazkowy, teksty piosenek
z ptyty CD dla ucznia oraz naklejki.

Lekcje podrecznikowe zostaty opracowane
w sposéb nowatorski w poréwnaniu z innymi
podrecznikami do jezyka niemieckiego dla pierw-
szego etapu edukacyjnego. Kazda z nich sktada sie
z materiatu podstawowego i dodatkowego, co po-
winno ufatwic korzystanie z ksiazki w grupach ucza-

1) Agnieszka Piotrowska jest studentka ostatniego roku Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego, dr Prze-
mystaw E. Gebal jest adiunktem w Zaktadzie Glottodydaktyki Instytutu Lingwistyki Stosowanej UW.

2 Zostaty wydane dwie wersje kursu Domino: angielska i niemiecka. Twoérca koncepcji kursu jest Marta Kotarba. Wersje nie-
miecka opracowata Anna Jaroszewska. Recenzje wersji angielskiej zamiescilismy w nr 3/2007, s. 188-190. Marta Kotarba,
Anna Jaroszewska (2007), Domino, Podrecznik jezyka niemieckiego dla szkoty podstawowej, Warszawa: Nowa Era.



cych sie jedna godzine w tygodniu, jak i w klasach,
ktore realizuja program dwugodzinny lub rozsze-
rzony. Materiat dodatkowy daje mozliwos¢ rozni-
cowania sposobdw realizacji podrecznika w jednej
grupie. Polecenia do zadan sa sformutowane w je-
zyku niemieckim i polskim (polecenie niemieckie
jest wyttuszczone i wyréznione wieksza czcionka
—wazne dla dyslektykow!). Po széstej i dwunastej
lekeji uczniowie powtarzaja materiat przy pomocy
ksiazeczki Alles (ber mich (Wszystko o mnie) stano-
wiacej integralng cze$¢ zeszytu wycinanek. Pomyst
ten jest ciekawa forma wprowadzania lansowa-
nej przez Rade Europy idei portfolio jezykowego
i przygotowuje uczniow do prezentowania siebie
i whasnych umiejetnosci. W recenzowanym kursie
zostat uwzgledniony takze element samooceny.
Karta autoewaluacji Ich kann es! (To juz potrafie!)
zostata zamieszczona po szesciu i dwunastu lek-
cjach, podabnie jak Alles iiber mich. Jest ona pod
wzgledem struktury przejrzysta i ciekawa, nie za-
wiera jednak wskazowek, wedtug jakiej skali uczen
ma sie oceni¢, co na tym etapie edukacyjnym wy-
daje sie byc rzecza konieczna.

Wyrozniajacym elementem kazdej lekcji pod-
recznika sa piosenki oraz nagrania ¢wiczen i zadan
na rozumienie ze stuchu (na dwéch piytach audio
CD znajduije sie facznie 106 tekstow). Ptyta CD dla
ucznia zawiera piosenki w wersji wokalnej i instru-
mentalnej do wykonania z uktadem ruchowym
(konkretne propozycje zamieszczone w poradni-
ku metodycznym), nagrania historyjek, dialogéw,
¢wiczen i zadan. Dialogowane piosenki utatwia-
ja zrozumienie i opanowanie nowego materiatu,
a $piewanie obudowane ukfadami choreograficz-
nymi nalezy do ulubionych czynnosci dzieci.

[stotna role w Domino odgrywa poradnik me-
todyczny pomyslany jako pomoc w przygotowa-
niu do zaje¢, ale bez naruszania autonomii na-
uczyciela. Kazdy pedagog znajdzie w nim gotowe
i sprawdzone pomysty na ciekawe zajecia, sce-
nariusze lekcji, testy oraz dodatkowe materiaty
do kopiowania.

Domino wykorzystuje metody i techniki ksztat-
cenia zintegrowanego w nauczaniu jezyka niemiec-
kiego. W tym miejscu warto zauwazyc, iz jest to
pierwszy kurs do jezyka niemieckiego dla klas
111, ktorego zespot autorski tworza specjalistka
od ksztatcenia zintegrowanego Marta Kotarba
i nauczajaca mate dzieci germanistka dr Anna
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Jaroszewska. Zréznicowane zadania i ¢wiczenia
zamieszczone w podreczniku sa dostosowane do
mozliwosci i zainteresowan dzieci w wieku 7-9
lat. Uczniowie nabywaja umiejetnosci z zakresu
sprawnosci méwienia (zadawanie prostych pytan
oraz udzielanie odpowiedzi, zdobywanie i udzie-
lanie informacji o typowych sytuacjach dnia co-
dziennego, inicjowanie i podtrzymywanie pro-
stej rozmowy, opanowanie poprawnej wymowy
w zakresie poznanego materiatu jezykowego),
stuchania (rozumienie ogdlnego sensu prostych
sytuacji komunikacyjnych, rozumienie instrukcji
nauczyciela) i pisania (umiejetnos¢ poprawnego
zapisu wiekszosci stow znanych ze stuchu).

Motto recenzowanego kursu brzmi: ,, Aby osiag-
nac konkretne efekty w nauczaniu, nalezy uruchomic
wszystkie zmysty uczacych sie”. Dlatego gtownym
celem Domino jest uaktywnianie i angazowanie
wszystkich zmystow dzieci uczacych sie jezyka
obcego. Utatwia ono poznawanie i zapamiety-
wanie nowych stow, zwrotoéw i pisowni, zacheca
do podejmowania dziatan jezykowych, pobudza
i rozwija wyobraznie, co w efekcie powinno przy-
czynic sie do sukcesu edukacyjnego dzieci. W kur-
sie Domino znajduja sie ¢wiczenia i zadania dla
odbiorcéw reprezentujacych rézne style uczenia
sie — wzrokowcow, stuchowcow i kinestetykow.
Dla przyktfadu, w lekcji piatej zamieszczono po
trzy ¢wiczenia/zadania dla wzrokowcdw i kineste-
tykow oraz cztery dla stuchowcow. Znaczna czeéc
¢wiczen i zadan uwzglednia potrzeby reprezen-
tujacych rézne style uczenia sie.

Kurs Domino to solidne narzedzie do nauki je-
zyka przez zabawe. Wspomagaja ja m.in. dota-
czony do podrecznika ucznia zeszyt wycinanek,
karty obrazkowe i wyrazowe dla nauczyciela oraz
zabawka edukacyjna — piesek Balu. W zeszycie
wycinanek znajduja sie gry i zabawy komunikacyj-
ne, rekwizyty do inscenizacji oraz portfolio w for-
mie miniksiazeczek. Kolorowe karty obrazkowe
utatwiaja uczniowi zrozumienie i zapamietanie
stownictwa, karty wyrazowe za$ wspieraja proces
czytania globalnego i nauke pisania.

Zarbwno uczniowie, nauczyciele, jak i rodzice
odnajda wiele zalet w pracy z recenzowanym kur-
sem. Wycinanki, minikarty obrazkowe, papiero-
we pacynki, rekwizyty do inscenizacji motywuja
i zachecaja ucznidéw do nauki przez zabawe oraz
do aktywnego udziatu w lekdji. Lekcje kulturowe



i okolicznosciowe umozliwiaja zdobycie wiedzy  nia i utrzymywania kontaktéw z innymi dzie¢mi
o krajach niemieckojezycznych. Dzieci poznaja  (réwniez przedstawicielami innej narodowosci),

nowe obyczaje oraz tradycje i poréwnujg je zpol-  wzmacnianie motywacji do nauki jezykéw obcych,
skimi. Uczniowie uczestniczac w krétkich scenkach,  wzmacnianie poczucia przynaleznosci do szkoty
zabawach teatralnych rozwijaja zdolnos¢ rozumie- i kraju oraz wspieranie kontaktu ucznia z przy-

nia i akceptacji innych. Liczne zadania manualne  roda. Podrecznik odwotuje sie do nowoczesnych
integruja dziatania jezykowe z pozajezykowymi  osiagnie¢ dydaktyki jezykow obcych w zakresie
i pomagaja w utrwalaniu nowego materiatu. nauczania jezyka obcego w okresie wczesnoszkol-

Dzieki kursowi Domino nauczyciele maja do  nym, umozliwia opanowanie jezyka niemieckiego
dyspozycji atrakcyjne pomoce dydaktyczne za-  w zakresie zapewniajacym minimum komunika-
checajace ucznidéw do dziatania, nauki i zabawy.  ji jezykowej w obrebie tematéw bliskich sied-
Gotowe i sprawdzone pomysty na ciekawe zaje-  miolatkowi oraz odpowiada celom i zatozeniom

cia (karty pracy, dwie piyty audio z nagraniami: ~ lansowanego w ostatnich latach ksztatcenia zin-
dialogéw, historyjek, ¢wiczen i zadan do stucha-  tegrowanego. Treéci wprowadzane w Domino s
nia, piosenki w wersji wokalnej i instrumental-  konsekwentnie utrwalane przez bogata oferte

nej, w tym piosenki z uktadem ruchowym, przy-  ¢wiczen i zadan. Réznorodne formy pracy oraz
ktadowe scenariusze wszystkich lekcji, wskazow- ~ materiat ilustracyjny, potaczony z elementami
ki metodyczne oraz lekcje powtdrzeniowe) uta-  fotografii w petni odpowiada stawianym na tym
twiaja i pomagaja w wyznaczeniu i osiggnieciu  etapie edukacyjnym wymaganiom dydaktycznym.
zatozonego celu oraz w przeprowadzeniu inte-  Caty kurs wydaje sie idealnie wkomponowywac
resujacych zajec. w jedno z podstawowych zatozen ksztatcenia zin-

Kurs Domino powinien rowniez sprosta¢ rosna-  tegrowanego, w ktorym dziecko jest podmiotem
cym aspiracjom edukacyjnym rodzicow w zakresie  w procesie nauczania i uczenia sie oraz spéjna,
nauczania jezykdéw obcych. Na stronie interneto-  zintegrowang catoscia®. Dlatego tez nalezy wspo-
wej www.nowaera.pl/niemiecki mozna znalezéze-  magac je w rozwoju catosciowym, a nie tylko
staw ¢wiczen interaktywnych. Rodzice i uczniowie ~ umystowym, co czyni opisywane Domino.
moga je wykonywac wspélnie, spedzajac razem (pazdziernik 2007)
czas, uczac i bawiac sie jednoczesnie.

Domino umozliwia realizacje wszystkich celow * Por.: Matgorzata Pamuta (2006), Metodyka nauczania jezy-
edukacyjnych wymienionych w podstawie progra- kéw obcych w ksztatceniu zintegrowanym, Warszawa: Fraszka
mowej, tj. ksztatcenie umiejetnosci nawiazywa- Edukacyjna.

Katarzyna Wadotowska-Lesner ”

Gdansk

Pycckuti a3bik. Kompendium tematyczno-leksykalne 12 -
analiza pod wzgledem tresci i czytelnosci

Pycckuii a3bik. Kompendium tematyczno-leksy-  jako materiat uzupetniajacy na kursach jezyko-
kalne 1 to podrecznik dla mtodziezy, przygoto-  wych i lektoratach. Podrecznik jest podzielony
wujacej sie do egzaminu maturalnego z jezyka  na siedem blokéw tematycznych obejmujacych
rosyjskiego. Moze by¢ réwniez wykorzystywany — nastepujace zagadnienia: cztowiek (4eno0sex), dom

! Autorka jest asystentem w Instytucie Filologii Wschodniostowianskiej Uniwersytetu Gdanskiego.
2 M. Cieplicka, D. Torzecka (2007), Pycckuii s3bik. Kompendium tematyczno-leksykalne 1, Poznan: Wagros.
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(0om), szkota (wkona), wybor zawodu/praca (8bi-
6op npoceccuu/pabora), zycie rodzinne (cemed-
Hasl JicusHb), jedzenie i zywienie (eda u nutaxue),
zakupy i ustugi (3a nokynkamu/o6cysicugaHue Ha-
cenenus). W kazdym bloku uczniowie zapoznaja
sie z wieloma interesujacymi tekstami.

W rozdziale Cztowiek znajduja sie zaréwno pro-
ste teksty (np. charakterystyka przyjaciela), jak
i teksty trudniejsze, poruszajace takie zagadnienia,
jak: eutanazja, klonowanie, kara $mierci. Rozdziat
Dom dotyczy m.in. problemu wynajecia i kupna
mieszkania. Szkofa to refleksja nad problemami
zycia codziennego uczniéw oraz opis systemu
ksztatcenia w Polsce i Rosji. W rozdziale Wyboér
zawodu/praca uczniowie ucza sie pisa¢ zyciorys,
dyskutuja na tematy zwiazane z bezrobociem
oraz zastanawiajg sie, ktore z zawodow mozemy
uznac za najpopularniejsze. Zycie rodzinne to for-
my spedzania czasu wolnego, swieta oraz konflik-
ty i sposoby ich rozwiazywania. W czesci Jedzenie
i zywienie autorki nie tylko przyblizaja mtodziezy
tradycyjna rosyjska kuchnie, ale réwniez poruszaja
problem anoreksji i bulimii oraz wywotuja dyskusje
na temat stosowania roéznych diet, miedzy innymi
diety wegetarianskiej. Ostatni z rozdziatow — Zaku-
py i ustugi obfituje w dialogi. Uczniowie poznaja
leksyke, ktora moze okazac sie przydatna nie tylko
podczas egzaminu dojrzatosci, ale rowniez w zy-
ciu codziennym, w sklepie, u fryzjera, na poczcie
w banku czy u fotografa. Autorki poswiecaja wie-
le miejsca réwniez takim tematom, jak: reklama,
zakupy przez Internet, ubezpieczenia.

Na poczatku kazdego rozdziatu (bloku tema-
tycznego) znajduja sie teksty. Po ich przeczytaniu
uczen powinien odpowiedzie¢ na szereg pytan.
Zamieszczone w Kompendium pytania, nie za-
wsze sg bezposrednio zwigzane z przeczytanymi
tekstami. Niektére dotycza jedynie poruszanego
w tekstach zagadnienia, a tym samym nakiero-
wuja ucznia na problem, z ktérym moze spotkac
sie podczas egzaminu maturalnego. Pod tekstami
znajduje sie podzielony na dwie czesci stowniczek
— Cnosapb A i Cnosape b. W jego pierwszej czesci
autorki objasniaja trudniejsze stowa i wyrazenia,
wystepujace w tekscie. Druga czes¢ to leksyka
z zakresu tematycznego, ktérego dotyczyt tekst.
Utworzenie takiego stownika jest bardzo dobrym
rozwiazaniem. Jego druga cze$¢ to pewnego ro-
dzaju stownik tematyczny, ktéry wzbogaca stownic-
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two ucznia. Nie zawsze cafa przydatna z danego
zakresu tematycznego leksyke mozna zamiescic
w tekécie; tworzac Cnosaps b, autorki doskonale
poradzity sobie z tym problemem.

Po przeczytaniu tekstow i przyswojeniu stow-
nictwa, uczen moze przystapic¢ do rozwiazywania
¢wiczen. Na poczatku sa to ¢wiczenia przygoto-
wujace do matury ustnej na poziomie podstawo-
wym. W kazdym rozdziale uczeri ma mozliwos¢
sprawdzenia swojej wiedzy prowadzac rozmowy
sterowane. Uczniowie ¢wicza takie umiejetnosci
jak uzyskiwanie i udzielanie informacji, relacjono-
wanie, negocjowanie. Przygotowujg sie rowniez
do rozmowy na podstawie fotografii.

Po przerobieniu wyzej oméwionego mate-
riatu, uczniowie maja mozliwos¢ sprawdzenia
swojego przygotowania do egzaminu matural-
nego na poziomie rozszerzonym. W podreczni-
ku znajduje sie siedem zestawow ¢wiczeh na tym
poziomie. Kazdy z nich sktada sie z dwoch zadan.
Pierwsze zadanie to rozmowa na podstawie ma-
teriatu stymulujacego, w tym przypadku zdjec.
Uczen ma przeanalizowa¢ przedstawiony mate-
riat, przygotowac sie do jego oméwienia i dys-
kusji. Drugie zadanie to prezentacja wybranego
tematu i rozmowa.

Na koncu podrecznika znajduja sie przykta-
dy rozmow sterowanych. Dzieki temu uczen ma
mozliwos¢ zorientowania sie, jak takie rozmowy
powinny przebiegac, co z cata pewnoscia utatwi
mu ich prawidtowe przeprowadzenie.

Podsumowujac, Kompendium to zbiér cieka-
wych tematow oraz, co najwazniejsze, wybér in-
teresujacej leksyki i zwrotdw, ktére moga okazac
sie przydatne nie tylko podczas egzaminu, ale
réwniez w zyciu codziennym. Podrecznik pozwala
na uporzadkowanie wiedzy ucznia.

Niezwykle istotnym elementem, ktéry moze
zachecic¢ lub zniecheci¢ ucznia czy nauczyciela do
korzystania z podrecznika, jest jego czytelnos¢ pod
wzgledem formy. Czytelny podrecznik to taki, po
ktory chetnie siegamy. Jest to podrecznik prawid-
towo sformatowany, a wiec na pierwszy rzut oka
przyciagajacy do czytania.

W Kompendium tematyczno-leksykalnym mo-
zemy znalez¢ kilka niedociagnie¢ pod wzgledem
formy. Z badan nad wplywem formy tekstu na
jego czytelnos¢, przeprowadzonych przeze mnie
w biezacym roku wynika, iz studenci najchetniej



siegaja po teksty napisane czcionkami 13 i 12 pkt.
Za najmniej czytelne uznali oni mate czcionki, np.
8 pkt. Wedtug mnie, teksty zawarte w Kompen-
dium sa napisane przy uzyciu zbyt matej czcionki,
réwniez maty odstep interlinii wptywa niekorzyst-
nie na ich czytelnosc.

Pozytywnie na czytelnos¢ wptywa wyjusto-
wanie tekstow, dzieki temu wydaja sie one bar-
dziej dopracowane. Niestety nie wszystkie teksty
zawarte w podreczniku sa tekstami wyjustowa-
nymi. Tekst Cuctema o6pasosaHus @ Poccuu jest
tekstem jedynie wyréwnanym do lewej strony.
Czynnikiem wptywajacym negatywnie na odbior
Kompendium sa pozostawione na kofcu wierszy
spojniki i przyimki.

W prawidtowym odbiorze omawianego pod-
recznika pomagaja pogrubione tytuty zawartych

Pawet Sobkowiak"
Poznan

Matura Plus

Krotka charakterystyka ksiazki

Matura Plus. Podrecznik i repetytorium z testami
do jezyka angielskiego? to ksiazka H. Q. Mitchella,
wydana przez MM Publications, ktéra powsta-
ta z mysla o uczniach przygotowujacych sie do
egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego na
poziomie podstawowym. Jest to wiec podrecz-
nik powtorzeniowy, ktérego celem jest konsoli-
dacja materiatu i sprawnosci jezykowych z zakre-
su podstawowego. Jest adresowany do ucznidw
liceum ogolnoksztatcacego i profilowanego oraz
technikum (IV etap edukacyjny). Zestaw obej-
muje: ksiazke ucznia, ksiazke nauczyciela oraz
dwie ptyty CD z nagraniami fragmentéw pod-
recznika przeznaczonymi do stuchania. Przed-
miotem niniejszej recenzji jest sam podrecznik
— ksiazka ucznia.

w nim tekstow. Nie bez znaczenia jest réwniez
wyodrebnienie stownika przez umieszczenie go na
26itym tle oraz umieszczenie nazwy bloku tema-
tycznego w gornym rogu kazdej ze stron. Te udo-
godnienia z cata pewnoscia pomoga uczniom
w znalezieniu interesujacych ich informagji.
Autorki utatwity uczniom prace przez zazna-
czenie akcentdw. Jest to bardzo wazne, poniewaz
czytajac nowy tekst, uczen bardzo czesto bedzie
spotykat sie ze stowami nieznanymi i bedzie miat
problem z ich prawidtowym akcentowaniem.
Kompendium tematyczno-leksykalne 1 to podrecz-
nik zastugujacy na uwage. Warto po niego siegac
przygotowujac uczniéw do egzaminu dojrzatosci.
Nadaje sie on zaréwno do wykorzystania na zaje-
ciach, jak i do samodzielnej pracy w domu.

(sierpien 2007)

Matura Plus, zgodnie z postawionym sobie
przez autora celem, koncentruje sie na zapozna-
niu ucznidéw z ré6znymi strategiami i technikami
egzaminacyjnymi oraz rozwinieciu ich kompeten-
¢ji w zakresie rozwiazywania zadan egzaminacyj-
nych. Ksiazka jest ukierunkowana na dalszy rozwdj
kompetencji komunikacyjnej uczniéw przy jedno-
czesnej dbatosci o poprawnos¢ jezykowa wypo-
wiedzi, czyli o rozw6j kompetencji lingwistyczne;.
Podrecznik sktada sie z 15 rozdziatow utozonych
tematycznie. Kazdy zaczyna sie od przedstawienia
stownictwa (Key Vocabulary), ktérego znajomos¢
jest nastepnie sprawdzana w réznego rodzaju
¢wiczeniach (Vocabulary Practice). W dalszych
dwaoch czedciach trenuje sie sprawnos¢ stuchania
i czytania ze zrozumieniem (Listening Comprehen-
sion Practice i Reading Comprehension Practice).
Rozdziat koncza sekcja zorientowana na nauke
pisania (Writing Practice) i ¢wiczenia komunika-

" Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. A. Mickiewi-

cza w Poznaniu.

2 H. Q. Mitchell (2007), Matura Plus. Podrecznik i repetytorium z testami do jezyka angielskiego, Ateny: MM Publications.
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cyjne (Communication Corner). Dodatkowo w roz-
dziatach parzystych uczniowie znajda w wiekszej
liczbie zadania rozwijajace sprawno$¢ méwienia
(Speaking). Taki uktad podrecznika sprzyja inte-
gracji sprawnosci jezykowych. W koncowej czesci
ksiazki umieszczono krétkie repetytorium grama-
tyczne wraz z ¢wiczeniami (Grammar Section) oraz
tabele z formami czasownikéw nieregularnych.
Catosc¢ liczy 231 stron.

Ocena poprawnosci
merytorycznej i dydaktycznej
podrecznika

Kazdy rozdziat Matura Plus rozpoczyna sie od
pracy nad leksyka — uczniowie znajda tu najpierw
listy stdwek wraz z polskim ttumaczeniem. Nie
jest to najlepsze rozwiazanie, choc lubia je polscy
uczniowie (najnowsze badania wskazuja na niska
skutecznos¢ pamieciowego przyswajania leksyki).
Zastosowanie programu tematycznego sprawito
jednak, ze stownictwo jest wprowadzane w gru-
pach tematycznych, w kontekscie, czasami za po-
moca przejrzystych i jednoznacznych obrazkéw,
Co sprzyja zapamietywaniu. W drugiej czesci tej
sekcji podrecznika uczniowie znajda réznorodne
¢wiczenia, ktore maja utatwic im czynne opano-
wanie stownictwa. Znajdziemy tu rézne techniki
nauczania i utrwalania stownictwa: kojarzenie sto-
wa z obrazkiem, dopasowywanie definicji do kon-
kretnego stowa, podawanie synonimu czy antoni-
mu, klasyfikowanie wyrazéw do réznych kategorii,
znajdowanie stowa niepasujacego do danej grupy
(tzw. one-odd-out), ¢wiczenia typu luka informa-
cyjna, tworzenie map wyrazowych czy krzyzéwki.
W czesci przeznaczonej do rozwijania sprawnosci
czytania/stuchania ze zrozumieniem uczniow wdra-
za sie w odgadywanie znaczenia stow z kontekstu
i wyszukiwanie stéw kluczowych dla zrozumienia
czytanych/stuchanych tekstow. Uzytkownicy Matura
Plus ucza sie tez kolokacji angielskich stow, pozna-
ja zasady stowotworstwa, pokazuje sie im rozne
strategie uczenia sie stowek. W trakcie pracy nad
wzbogacaniem znajomosci stownictwa uczniowie
poznaja/opanowuja wystarczajaca jego ilos¢, by
potem bez probleméw radzi¢ sobie z zadaniami
jezykowi, czekajacymi na nich w dalszych czes-
ciach ksiazki.
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Autor podrecznika stusznie zatozyt, ze ucznio-
wie postugujacy sie jezykiem angielskim na pozio-
mie Srednio zaawansowanym najlepiej doskonala
swoje umiejetnosci w zakresie postugiwania sie
jezykiem, gdy maja z nim do czynienia w interesu-
jacym i petnym znaczenia kontekscie. Gwarantuje
im to trafnie dokonany wybér tematéw w Matura
Plus — uczniowie maja do dyspozycji cata game
ciekawych dla nastolatkow haset. Dodatkowym
walorem doboru tematéw jest to, ze w sposéb
zasadniczy wzbogacaja one wiedze uczniow o ota-
czajacym ich Swiecie i wspomagaja ksztatcenie
z innych przedmiotéw, takich jak: historia, kino,
biologia, wiedza o spoteczenstwie, technologie
informacyjne czy geografia. Warto tez zauwa-
zy¢, ze wybor tematéw i typy zadan w ksiazce,
w obrebie ktérych sa sprawdzane poszczegdlne
sprawnosci i umiejetnosci szczegotowe, s zgod-
ne z Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego
(w zakresie nauczania jezykow obcych nowozyt-
nych w szkole Sredniej) opracowana przez MENiS
(Dz.U.z1999r. nr 14, poz.129) oraz Standardami
wymagan egzaminacyjnych opisanych w Informa-
torze maturalnym z jezyka angielskiego.

Ksiazka umozliwia prace nad czterema spraw-
nosciami jezykowymi. Sprawnosci receptywne sa
¢wiczone przed produktywnymi. Cwiczenia skon-
struowano w taki sposob, iz uczniowie stuchajac
czy czytajac zawsze maja ku temu okreslony powod
i stawia sie im konkretne zadania. Wprowadza
sie ich w stuchanie/czytanie selektywne i wdraza
w korzystanie z domystu jezykowego i orientacji
co do ogblnego sensu wypowiedzi. Autor uzyt
cate spektrum technik poprzedzajacych stucha-
nie/czytanie, towarzyszacych i nastepujacych po
nich, np. szeregowanie zdarzen wedtug kolejnosci
ich wystepowania, dopasowywanie tytutéw do
tekstow lub akapitéw, zadania typu prawda-fatsz,
uzupetnianie tekstu brakujacymi zdaniami/ wyra-
zami, robienie notatek, odpowiadanie na pytania
czy wielokrotny wybor. Maja one odpowiednio
ukierunkowa¢ uwage uczniow na okreslony te-
mat, pobudzi¢ motywacje, utrzymac koncentra-
cje, czy wreszcie sprawdzi¢ zrozumienie catosci
(skimming) lub szczegdtowe tekstu (scanning).
Szkoda, ze na koncu podrecznika nie zamiesz-
czono skryptu rozméw stuzacych do ¢wiczenia
sprawnosci rozumienia ze stuchu. Pozwolitoby
to szczeg6lnie uczniom stabszym pracowac nad



nimi samodzielnie w domu (skrypt znajduje sie
w ksigzce nauczyciela).

Sprawnos¢ rozumienia ze stuchu jest trenowa-
na na obfitym materiale nagranym na dwie piyty
kompaktowe. Uczniowie stuchaja audycji radio-
wych, rozméw telefonicznych, wywiadéw, nagra-
nych wiadomosci, dialogéw prowadzonych przez
brytyjska odmiane angielszczyzny, a szkoda —w do-
bie globalizacji uczniowie powinni przyzwyczajac
sie do stuchania nierodzimych uzytkownikow je-
zyka oraz innych niz brytyjska jego odmian (w kil-
ku fragmentach uczniowie beda mieli mozliwos¢
stuchania amerykanskiej wersji jezyka). Poza tym
w wielu przypadkach odniostem wrazenie ,stu-
dyjnosci” i nienaturalnosci nagran — zatrudnieni
lektorzy méwia nienaturalnie wolno i z przesadna
dbatoscia o poprawna wymowe kazdego stowa.
Nie wiem, czy stuchanie tylko takich nagran przy-
gotuje uczniéw do zdawania matury.

Teksty, z ktorymi spotykaja sie uzytkownicy
ksiazki, wprowadzaja wspétczesny jezyk angiel-
ski w naturalnym kontekscie. Autorzy uwzglednili
rézne rejestry jezykowe, styl formalny i nieformal-
ny. Uczniowie czytaja m.in. notatki, ogtoszenia
i artykuty prasowe, broszury reklamowe, ankiety,
e-maile, wywiady, przewodnik turystyczny itp.
Gwarantuje to autentycznos¢ kontekstu i z pew-
noscia podnosi motywacje do uczenia sie. Spraw-
nos¢ czytania jest rozwijana w podreczniku przez
¢wiczenia w wydobywaniu gtéwnej mysli tekstu,
wyszukiwaniu w nim potrzebnej informacji, domy-
$laniu sie znaczenia nieznanych wyrazéw, odréz-
nianiu faktu od opinii czy porzadkowaniu tekstu.
Jednoczesnie ksiazka uczy krytycznego czytania,
a przede wszystkim samodzielnego i krytycznego
myslenia, co w przypadku uczniéw szkét srednich
jest szczegolnie wazne. Uczniowie ¢wicza formuto-
wanie opinii, zapoznawanie sie z sadami innych,
poréwnywanie i analizowanie réznych pogladéw.
Podrecznik uczy tez umiejetnosci myslenia anali-
tycznego i logicznego budowania argumentacji.
Podobnie jak w przypadku stuchania uzyto catej
gamy zadan, podobnych do tych uzywanych na
egzaminie maturalnym. Pozwala to opanowac
wszystkie sprawnosci szczegotowe wymienione
w Standardach egzaminacyjnych.

Autor Matura Plus ma $wiadomos¢, ze nauka
jezyka obcego jest procesem ztozonym i czym$
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znacznie wiecej niz nauka regut nim rzadzacych
oraz sprawnosci jezykowych — obejmuje empatie
w zakresie kultury, zachowania ludzi nim wiada-
jacych i ich sposobu Zzycia. Dlatego elementem
kursu powinno by¢ ksztatcenie kulturowe, co
w recenzowanym materiale widzimy w rozdzia-
le 15 — Knowledge of English Speaking Countries.
Uczniowie otrzymuja zachete do przyjecia po-
zytywnego nastawienia wobec jezyka obcego
i kultury, a takze zachete, by uwierzyli we wiasne
sity, jednocze$nie uczac sie szacunku do innych
i wspotpracy z nimi.

Sprawnos¢ pisania jest cwiczona w podreczniku
dobrze. Stuzy temu zawsze czwarta cze$¢ danego
rozdziatu — uczniowie sa dobrze przygotowani,
aby na podstawie poznanych wiadomosci two-
rzy¢ podobne, najpierw sterowane, a potem coraz
bardziej samodzielne teksty w jezyku angielskim.
Uczniowie znajda tu ¢wiczenia wdrazajace ich do
pisania réznego rodzaju krotkich tekstow uzytko-
wych (wszystkich typow przewidzianych dla po-
ziomu podstawowego, opisanych w Informatorze):
notatek, listow formalnych i prywatnych, ankiet,
kwestionariuszy, pocztowek, zaproszen czy e-ma-
ili. Szczeg6lnie warto zwrdci¢ uwage na trafny
dobor ¢wiczen - od sterowanych po dajace ucz-
niom duza swobode wypowiedzi. Odpowiednio
dobrane zadania uwrazliwiaja ucznia na spdjnos¢
tekstu (coherence i cohesivness), z czym najczesciej
maja oni duze problemy. Zgodnie z aktualnymi
tendencjami w dydaktyce jezykdw obcych pisanie
potraktowano jako proces — uzytkownicy Matu-
ra Plus ucza sie wykorzystywac informacje z ta-
bel, zestawien itp., ucza sie planowania akapitu,
robienia notatek, pisania na brudno, poznaja
techniki sprawdzania napisanej przez siebie pra-
cy pod katem treéci, poprawnosci gramatycznej
i ortograficznej. Zwraca sie tez szczegdlng uwage
na uzycie spéjnikdw, ktore utatwiaja samodzielne
pisanie spojnych tekstow. Uczniowie konstruuja
rézne formy wypowiedzi pisemnych z uzyciem
odpowiednich srodkow jezykowych oraz uzy-
waja rejestru jezyka odpowiednio do kontekstu,
zatozonego celu i odbiorcy.

Sprawno$¢ mowienia jest rozwijana przez ¢wi-
czenia — rozmowy sterowane — stymulujace au-
tentyczne sytuacje komunikacyjne i sprawdzajace
umiejetno$¢ uzyskiwania lub udzielania informacji,
relacjonowania wydarzen i prowadzenia prostych



negocjacji. Na podstawie scenariusza zamieszczo-
nego w ksiazce uczniowie przyjmuja jedna z rél
i angazuja sie w dialogi z uzyciem jezyka angiel-
skiego. Materiatem stymulujacym do rozméw sa
réznorodne ilustracje, fragmenty tekstow, nagtow-
ki czy tytuty. Wszystko to ma zacheca¢ uczniow
do spontanicznego wypowiadania sie.

Ksiazka pozwoli uczniom powtorzy¢ angielska
gramatyke (wspomniane wczesniej repetytorium).
Najpierw ttumaczy sie dany problem — podaje
reguty wraz z przyktadami, po czym nastepuje
czes¢ Ewiczeniowa. Choc dzié zaleca sie indukcyjne
nauczanie gramatyki, promujace samodzielnos¢
ucznia, stwarzajace mozliwos¢ ¢wiczenia domystu
jezykowego i krytycznego myslenia oraz zwiek-
szajace trwatos¢ zapamietywania, w przypadku
repetytorium nie jest to az tak wazne. W Matu-
ra Plus wprowadzono objasnienia i komentarz
gramatyczny, terminologie gramatyczna i wy-
jasnienia regut funkcjonowania systemu jezyko-
wego. Sposdb pracy nad jezykiem dostosowano
do wieku odbiorcédw, co jest niewatpliwie jego
walorem — na etapie szkoty $redniej u mtodych
ludzi dominuje juz pamie¢ logiczna nad mecha-
niczna i myslenie abstrakcyjne nad konkretnym.
Nie wiem jednak, czy najlepszym rozwiazaniem
byto uzycie jezyka docelowego (stabsi uczniowie
moge mie¢ kfopoty ze zrozumieniem). W zasa-
dzie w Matura Plus, podobnie jak na egzaminie
maturalnym, sprawdza sie praktyczne zastoso-
wanie gramatyki, a nie znajomos¢ regut. Wiek-
sz0s¢ cwiczen ma jasno okreslony cel, klarownie
okreslong sytuacje. Umozliwiaja wielokrotne po-
wtarzanie danego wzoru zdaniowego, ale zawsze
w naturalnych sytuacjach, tak by dla ucznia byt
jasny sens dziatania. Zadania, ktére otrzymuja,
facza w sobie odpowiedni poziom trudnosci je-
zykowej i poznawczej, zachowujac ramy, ktore
daja im szanse podejmowania préb, a jednoczes-
nie nie stwarzaja poczucia zagrozenia i utatwiaja
odniesienie sukcesu.

Piszac Matura Plus autor nie wziat pod uwage
wytycznych Rady Europy oraz podstawy progra-
mowej, zgodnie z ktérymi podrecznik powinien
umozliwia¢ uzytkownikom dokonywanie samo-
oceny. Brak klucza z odpowiedziami w ksiazce
W znacznej mierze ogranicza mozliwosci samo-
dzielnej z nim pracy (klucz umieszczono w ksiaz-
ce nauczyciela).

Podsumowanie

Pomimo wspomnianych btedéw Matura Plus
jest podrecznikiem skonstruowanym logicznie
i spojnie, napisanym zgodnie ze standardami
wypracowanymi dla nowoczesnego podreczni-
ka do nauki jezyka obcego na poziomie szko-
ty éredniej. Zasadniczo umozliwia realizacje ce-
|6w okreslonych w podstawie programowej, tak
pod wzgledem tresci, jak i procedur nauczania.
Jest poprawny zaréwno pod wzgledem meryto-
rycznym, jak i dydaktycznym. Nacisk potozono
na rozwijanie czterech sprawnosci jezykowych.
W przypadku ¢wiczerh monologowych duza wage
przywiazuje sie do autoekspresji. Podrecznik uczy
sposobéw uzyskiwania i udzielania informacji,
relacjonowania wydarzen i negocjowania, inter-
pretowania ilustracji i wyrazania wtasnych opinii,
prowadzenia dyskusji i prezentowania wybranych
tematow, rozumienia tekstu czytanego i stuchane-
go oraz formutowania réznego typu wypowiedzi
pisemnych. Ksiazka zawiera éwiczenia oraz sekcje
rozwijajace umiejetnosci jezykowe i strategie eg-
zaminacyjne niezbedne do zdawania egzaminu
maturalnego na poziomie podstawowym. Regu-
larnie wprowadzane ¢wiczenia egzaminacyjne
nie tylko wptywaja na zwiekszenie kompetencdji
jezykowej i komunikacyjnej przysztych maturzy-
stow, ale juz od pierwszych zaje¢ pozwalaja wy-
pracowac uczniom strategie pozwalajace radzi¢
sobie w trudnej sytuacji egzaminu. Matura Plus
kreuje wsréd uzytkownikow pozytywne postawy
i motywacje wzgledem jezyka obcego i spotecz-
nosci nim wiadajacych. Czesciowo pozwala na
wypracowanie technik samodzielnej pracy nad
jezykiem i rozwija kompetencje interkulturowa,
niezbedna do funkcjonowania w wielojezycznym
i wielokulturowym Swiecie wspotczesnym. Catos¢
jest wydana starannie. Istotna role w utrzyma-
niu atrakcyjnosci Matura Plus odgrywa tematyka
— ukierunkowana silnie realioznawczo, kulturo-
znawczo i edukacyjnie, prezentowana w sposob
interesujacy dla mtodych ludzi. Motywacje zde-
cydowanie zwieksza tez wielos¢ ¢wiczen opartych
na wypetnianiu diagramow i krzyzéwek, wielo-
stronnos¢ materiatow wizualnych i audialnych.
Cho¢ Matura Plus jest przygotowaniem do matury,
czyli w jakims sensie ksiazka stuzaca powtdrzeniu
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opanowanego w szkole materiatu, korzystanie
z niej wcale nie musi by¢ nudne. Kurs powstat
z myslg o konkretnym odbiorcy, w konkretnym
kontekscie edukacyjnym — uczniu polskiej szkoty
Sredniej. Nalezy wiec sadzi¢, ze sprawdzi sie na
polskim rynku.

Wydawnictwu sugerowatbym, aby w nastep-
nych wydaniach dotaczyto:
» polski komentarz do repetytorium,
» klucz do ¢wiczeh w podreczniku ucznia,

Stanistaw Joriczyk”
Warszawa

» skrypt tekstow przeznaczonych do stuchania
na koncu ksiazki ucznia,

» CD-ROM (jako element wykorzystania w nauce
nowych technologii i multimediow).
Nalezatoby tez pomysle¢ o wiekszej réznorod-

nosci w doborze akcentdw lektoréw na piytach

CD oraz o wyeliminowaniu ,studyjnosci” niekto-

rych nagran. Z pewnoscia podniostoby to jakos¢

catego zestawu i przydatnos¢ dla uzytkownikow

— przyszkych maturzystow.

(pazdzierniik 2007)

Medycyna. Jezyk niemiecki. Cwiczenia i stownictwo

specjalistyczne?

We wrzesniu biezacego roku polski rynek pub-
likacji medycznych zostat wzbogacony o znaczaca
pozycje do nauki medycznego jezyka niemieckiego
— Medycyna. Jezyk niemiecki. Cwiczenia i stownictwo
specjalistyczne. Autorzy, Maciej Ganczar i Barbara
Rogowska, zadali sobie trud stworzenia kompen-
dium leksykalnego przedstawionego w formie
licznych ¢wiczen i zadan do nauki, powtorzenia,
usystematyzowania i utrwalenia niemieckiego
stownictwa medycznego Stownictwo obejmuje
takie kregi tematyczne, jak:

» anatomiaz fizjologia ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem budowy komérek i tkanek, uktadu
kostnego i miesni, uktadu trawiennego, od-
dechowego, naczyniowego, moczowo-ptcio-
wego, nerwowego oraz hormonalnego a takze
budowy skory i narzadéow zmystow,
specjalizacje medyczne wraz z wybranymi
schorzeniami,

diagnostyke,

terapie farmakologiczna, opisy poszczegoélnych
przypadkéw z wybranych dziedzin medycyny:
chirurgii, dermatologii, neurologii, kardiologii,
onkologii, stomatologii,

» wizyte w przychodni i szpitalu.

W ksiazce znajdujemy réwniez rozdziaty po-
Swiecone pielegniarstwu, potoznictwu, ratow-
nictwu medycznemu, uzaleznieniom, dietetyce
i medycynie naturalne;j.

Grupa docelowa sa studenci i doktoranci uczelni
medycznych, lekarze stazysci, lekarze réznych spe-
cjalizacji oraz Sredni personel medyczny. Jestem
zdania, ze recenzowana publikacja bedzie dobrze
stuzy¢ wszystkim wyjezdzajacym na praktyki i staze
do krajéw obszaru niemieckojezycznego.

Niewatpliwa zaletg repetytorium jest zrézni-
cowany poziom trudnosci jezykowej ¢wiczen, co
zostato zaznaczone odpowiednimi symbolami przy
numerach ¢wiczen. Poziom ten wzrasta w miare
zapoznawania sie z materiatem danego rozdziatu.
Stad tez wynika rozpietos¢ pozioméw, ktora dla
opisywanej publikacji — korzystajac z Europejskie-
go systemu opisu ksztafcenia jezykowego — mozna
okresli¢ od B1 do C2.

Dobor materiatu i sposob jego prezentacji jest
nie tylko nowatorski, ale stanowi tez istotny wkiad
w rozwdj wspotczesnej mysli glottodydaktycznej
z zakresu medycznego jezyka niemieckiego. Auto-
rzy, jak sie zdaje, swiadomie zrezygnowali z dtuz-
szych tekstow specjalistycznych, ktére szybko sie

! Autor jest starszym wyktadowca jezyka niemieckiego w Studium Jezykéw Obcych Akademii Medycznej w Warszawie.
2 Maciej Ganczar, Barbara Rogowska (2007), Medycyna. Jezyk niemiecki. Cwiczenia i stownictwo specjalistyczne, Warszawa: Wy-

dawnictwo Hueber Polska.
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dezaktualizuja. Ograniczyli sie tylko do krotkich
zdydaktyzowanych tekstéw w formie ¢wiczen
do uzupetnienia lub w formie rozsypanych frag-
mentow tekstow, ktdre uczacy sie powinien upo-
rzadkowac w jednolita, tresciowo spdjna catosc.
Repetytorium oferuje szeroka game ¢wiczen na
pojedyncze stowa, zwroty czy wreszcie zdania.
Wymieni¢ mozna tu miedzy innymi: weze lite-
rowe, ,rozsypanki”, uzupetnianie liter w wyra-
zie, rozszyfrowywanie stowek, odnajdowanie ich
w diagramach, rozwiazywanie krzyzowek i rebu-
sow, ¢wiczenia utrwalajace synonimy, antonimy,
o rodzinach wyrazow i stowotworstwie.
Cwiczenia utrwalajace synonimy sa szczegol-
nie wazne w medycznym jezyku specjalistycznym
ze wzgledu na dwojakiego rodzaju nazewnictwo
wynikajace z relacji lekarz-lekarz i lekarz-pacjent.
Warto réwniez wspomniec ¢wiczenia polegajace
na odgrywaniu rél. Na szczegodlna uwage zastuguja
glosariusze podzielone na kategorie gramatyczne
—rzeczowniki, czasowniki, przymiotniki i przystow-

INFORMACJE DLA AUTOROW

Jakie sa warunki publikowania prac w czasopismie?

Przyjmujemy do druku kazdy artykut, ktory uzyska przychylne recenzje w zes-
pole redakcyjnym. Kazdy przystany do nas artykut jest czytany przez wszyst-
kich cztonkéw naszej redakcji, szczegdtowo recenzowany i przyjmowany lub

ki, zawierajace ttumaczenia niemieckich stowek
uzytych w danym rozdziale. Zaséb stownictwa
wystepujacy w repetytorium jest poréwnywalny
z bogatym stownikiem medycznym, co niewat-
pliwie swiadczy o wartosci publikacji. Autorzy,
ktorzy swoj materiat traktuja jako ,.samouczek”,
zaopatrzyli rozdziaty w pytanie ,Welche Worter
mdchten Sie noch lernen?”, co zmusza korzysta-
jacych z podrecznika do samooceny. Na koncu
ksiazki jest umieszczony klucz, pozwalajacy fatwo
rozwia¢ ewentualne watpliwosci.
Wypada pogratulowa¢ Maciejowi Ganczarowi
i Barbarze Rogowskiej pomystu, nowatorskiego
podejscia do tematyki, przeprowadzenia szerokich
badan tematyczno-leksykalnych oraz tworczej re-
akcji na aktualne potrzeby rynkowe, pracowito-
Sci i wreszcie produktu koncowego, ktéry powi-
nien satysfakcjonowac nauczajacego i uczacego
sie oraz na state wpisac sie w metodyke jezykow
spegjalistycznych.
(pazdziernik 2007)

nie do druku. Staramy sie informowac Autoréw o naszej decyzji w mozliwie najszybszym terminie, ale
czasem (gdy mamy wyjatkowo duzo pracy) przedtuza sie on nawet do dwéch miesiecy.

W ostatnich latach znacznie zwiekszyliSmy objeto$¢ czasopisma, wiec mamy coraz mniej prac dtugo
czekajacych na druk. Pod kazda wydrukowana praca zamieszczamy miesiac i rok, w ktérym ja dostali-
Smy. tatwo jest wiec sie zorientowa¢, jak dtugo artykuty czekaja na druk. Zwykle czekaja ,w kolejce”,
ale czasem dana praca pasuje do danego numeru, wiec jest opublikowana szybciej, albo ma objetosc,
ktorej nam brakuje do wypetnienia stron czasopisma. Czasem tez jest przez nas zaméwiona, wiec jest
drukowana od razu.

Przyjmujemy artykuty pisane w jezyku polskim z przyktadami w jezykach obcych. Odbiorcami cza-
sopisma sa nauczyciele wszystkich jezykdw, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwos¢ zrozumienia kaz-
dego artykutu.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:

» Przesytanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka lub ptyta CD (Word) — nie przyjmujemy rekopi-
sow, w sporadycznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy.

» Podawanie swoich prywatnych adreséw i koniecznie numeréw telefonéw. Artykut moze by¢ dota-
czony do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go Autorowi do korekty. Mozna
wowczas uzgodnic wiele szczegotow telefonicznie.

» Podawanie doktadnych zrodet cytowanych tekstow i ilustracji (autor, rok wydania, tytut, miejsce
wydania, nazwa wydawnictwa, nr strony).

Zachecamy do pisania artykutow i zapraszamy na famy naszego czasopisma.
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.,,si:::f,':!;’;;::::ﬁa.i (wraz z poradnikami)
dla wszystkich uczacych sie jezykdw

o dla uczniéw od 10 do 15 lat

EUROPEJSKIE
PORTFOLIO
JEZYKOWE

o dla dzieci od 3 do 6 lat

FOLIO
50

o dla uczniéw szkot
ponadgimnazjalnych i studentéw

*
*

x
EUROPEJSKIE Tt x
PORTFOLIO

o dla dzieci od 6 do 10 lat JEZYKOWE

U3 E SKIE poRTEeLlo
Seevson
i i 54 6 80 To ot
X
Europek na zajeciach
jezykow

Poradnik dla nauczycieli
i rodzicow

Ksiegarnia Nauczycielska CODN

00-478 Warszawa, Al. Ujazdowskie 28

tel. 022-345-37-15, 022-345-37-65
e-mail:wydaw@codn.edu.pl www.nike.codn.edu.pl




Wkrotce nastepne portfolio!

Tym razem dla studentéw -
przysztych nauczycieli jezykow

B ma ich zacheca¢ do refleksji nad posiadana wiedza, dotyczacg dydaktyki i nad
umiejetnosciami niezbednymi w nauczaniu jezykdw,

pomdc im ocenia¢ swoje kompetencje dydaktyczne,

umozliwi¢ im monitorowanie postepdw i odnotowywanie doswiadczen zwigzanych
z nauczaniem.

David Newby o Rebecca Allan o Anne-Brit Fenner

Barry Jones e Hanna K

EUROPEJSKIE
PORTFOLIO

morowska e Kristine Soghikyan

Przydatne réwniez dla nauczycieli stazystow.

Wkrétce rozeslemy je do szkol, ksztalcacych przyszlych nauczycieli jezykow.
Wkrétce tez na naszych stronach internetowych: www.codn.edu.pl/portfolio
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