Wstep

Witam naszych Czytelnikéw,

w tym numerze znajda Panstwo dos¢ duza ré6znorodnos¢ poruszanych tematow.
W listopadzie, w CODN odbyta si¢ konferencja na temat: "W poszukiwaniu
diagnozy i spojnego systemu wspierania zdolnosci uczniow. Jednym z gos$ci byt
znany wielu nauczycielom z licznych konferencji i spotkan - Colin Rose.
Zapraszam do zapoznania si¢ z jego wyktadowa prezentacja, gdzie jak zawsze w
sposoOb oryginalny, ciekawy podal wiele przyktadow jak efektywnie uczy¢.
Zachgcam takze do przeczytania o francuskiej szkole Celestyna Freneta w Vence,
gdzie nasi nauczyciele goscili z wizyta studyjna dzigki zaangazowaniu 1 hojnosci
Polskiego Stowarzyszenia Animatoréw Pedagogiki C.Freineta. Wiele mozna sig
od Francuzéw nauczy¢, podpatrze¢ 1 zastosowaé we wiasnej pracy. Niezwykle
interesujacego podsumowania popularnego programu edukacyjnego "Szkota z
klasa" dokonata dr.Grazyna Czetwertynska z Uniwersytetu Warszawskiego.
Zbadata ona warto$¢ tego programu dla ucznidow, nauczycieli 1 szkot poruszajac
wiele istotnych zagadnien omawiajac obszary jego realizacji. Serdecznie polecam
takze pozostate artykuty majac nadziejg, ze uznacie je Panstwo za ciekawa
lekture.

Zyczg Panstwu wielu refleksji. Pozdrawiam serdecznie. Teresa Kosiarek
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uzgodnieniu z redakcja.
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Colin Rose

Budowanie umiejetnosci i niezaleznosci ucznia

Nie chodzi o to, ile nauczania wprowadzimy do szkoty ...
....tylko o to, ile z tego wyniknie dla uczenia sie!

Wskazania dla ucznidow i nauczycieli, wynikajace z
najnowszych osiagnig¢ na temat funkcjonowania
ludzkiego mozgu.

Co to oznacza dla rodzicoéw?

W jaki sposéb mozemy wykorzystac¢ cykl nauki w
ramach Programu Mtody Mistrz, aby uzyskac wigce;j
,uczenia sig” z tej samej ilosci ,,nauczania”. p
Kluczowa koncepcja: )
W szkole dziecko spedza, odliczajac czas poswigcony na sen, mniej niz 22%
swego zycia, a wigc w celu efektywnego wspierania rozwoju ucznia szkota i
rodzice musza wspotpracowac.

e
- S

Rozwdj na etapie przedszkola.

100 miliardow komorek! 50% powiazan

BfEllﬂ GEI_I connectllons miedzyneuronalnych ksztattuje si¢ do piatego

AN

roku zycia! Jest to fizjologiczna podstawa
inteligencji i przysztych umiejgtnosci uczenia
sig.

Zaden nardd na $wiecie nie wydaje nawet 5%
budzetu edukacyjnego na rozwoj
wczesnoszkolny, mimo ze to wlasnie w tym
wieku az w 50% ksztattuja si¢ podwaliny
przysztego sukcesu uczniow w szkole (lub jego
braku).

Jak efektywnie rozwija¢ mozliwosci dzieci

section of a section of an

stimulated brain  unstimulated brain - przedszkolnych? Zapraszam do zapoznania si¢ z
Zabawami fundamentalnymi. Znajdziecie tu
Panstwo mnéstwo inspiracji, aby skutecznie uczy¢. Dlaczego warto skorzystac z

tej propozycji?

Poniewaz zawarte tu zabawy 1 ¢wiczenia

ot potaorch budie ZABAWY
los¢ potaczen buduje efektywnos¢ mozgu,

fundaMentalne

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.3
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potaczenia tworzone sa dzigki doswiadczeniom,

teoria wielorakich inteligencji wskazuje, jak optymalnie ustrukturalizowac¢ rozne
rodzaje doswiadczen,

Poniewaz dziecko ma tylko jeden start w zyciu, wigc warto nie tylko o tym
wiedzie¢, ale 1 fakt ten wykorzysta¢ dla jego rozwoju.

Efektywne uczenie si¢ oraz analityczne i kreatywne myslenie to najwazniejsze
umiej¢tnosci w XXI wieku. Najczesciej podcezas lekcji przekazujemy duzo tresci,
ale rzadko wiedzg, jak si¢ uczy¢!

Mental hide and seek
Wt 1o do .
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Playing card maths

What 1o do
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Ksiazkowa wiedza szkolna szybko

dezaktualizuje sig.

Zdobyte umiej¢tnosci przydaja sig przez

cate zycie.
Glowna mysl:

Back writing

What 1o do
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Wiedza

Umiejetnosci

PIETAN WTRLS o

Uczenie sig i umiejgtnosc
rozwigzywania problemow
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Cykl Przyspieszone

o Uczenia Sig

oc pewnosci siebie
W poqrqugg'nu sig nowa wiedza

astanow 511;

‘ " * & f- poznaj fakty

aby udowodnic.

Moc pewnosci siebie
Trzy czg$ci moézgu

- Diwigki —— P Emocjonalne
* Dodwiadczenia— centrum mozgu

Wrazenia
fizyczne Condace Pert

cules of the

Jak stworzy¢ optymalne warunki dla procesu uczenia sig?
wyjasnij uczniom, jak dziala ich mozg,

ucz strategii skutecznego uczenia sig,

zachecaj do tworzenia portfolio wlasnych najlepszych osiagnig¢,
pochwal za wtozony wktad,

prezentuj przyktady dobrych prac,

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.5
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zachecaj do samooceny.

Niski stres — klasa petna energii
Tablica biograficzna.

Muzyka.

Swiatla drogowe.

Relaksacja.

l-minutowe ostrzezenie.

Stworz Mapeg Mysli, pokazujaca, co juz wiesz (lub jej zarys). Na jakie pytania
bedziesz dalej szuka¢ odpowiedzi?
Poczatkowa mapa mysli

Co
pomaga?

Koncertrac ja

Uczenie ~,

Szybkie
cytanie

Hasta kluczowe? Przybij piatke!!!

Przyktady uczenia si¢ dzigki wykorzystaniu emocji:
Podjazdy dla niepetnosprawnych.

Ogrzewanie atomow.

Co jeszcze pomaga w utrzymaniu koncentracji?

Wymien pig¢ pytan, na ktdre uczniowie bgda mogli znalez¢ odpowiedzi w trakcie
danej lekcji.

Przedstaw trzy gldwne konkluzje.

Stuchajac, beda ukierunkowani na szukanie faktéw i znaczen.

Niezwykly ludzki mozg

Endorfiny

Potrzebne:
Muzyka /Gry
Drama / ‘o0 ¥
Sztuka

Zabawa w klasie to nie warto$¢ dodana
tylko koniecznos¢ !
Poznaj fakty

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.6



Internetowy magazyn CODN nr 3/2009
| uczenie sig w XXI wieku

Niezwykly mézg

Wszystkie informacje docieraja do mozgu za posrednictwem zmystow. Albo
widzimy je, albo styszymy, albo fizycznie ich dos§wiadczamy. Mimo ze 60%
mobzgu poswigcone jest przetwarzaniu wrazen wzrokowych, wszyscy ludzie maja
wlasne preferencje w zakresie kanaléw zmystowych.

Modalnosci uczenia si¢:

Wzrok 60% - 36 000 obrazéw na minute.

Stuch — uczniowie moga mysle¢ o wiele szybciej, niz nauczyciel do nich mowi!
Wrazenia fizyczne — odczucia ciata, nawodnienie, temperatura, ruch.
Modalnosci uczenia si¢

V Kolory, pomoce wzrokowe, diagramy, organizatory wzrokowe, drama

A Ukierunkuj ich myslenie — praca w parach

P Daj mozliwo$¢ doswiadczenia, wykorzystaj gre, utworz model- tides
Mapa uczenia — Mlody Mistrz

Sunlight ey
&y

Torgeratuy
A —
Lrarui g s e T

[ r—— T

o

Porownaj / dostrzez rdznice

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.7
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W jaki sposdb sa podobne?

Szukanie znaczenia

Mest e=garicen
atan i g

..--:-—v-] --o-—rn--] |“ -'M*]

mﬁ

Organizery wizualne:

pomagaja uczniom dostrzec przyrost wiedzy i umiejgtnosci,

bazuja na tym, co uczniowie wnosza juz na poczatku cyklu uczenia,

sa mapa, pozwalajaca zorientowacd sig, co jeszcze musza zrozumied,
sprawdzaja sie w pomaganiu uczniom o stabszych osiagnigciach,

one study 75% of teachers auditory — 75% students visual!

Praca w parach:

opowiedz drugiej osobie z pary o 3. rzeczach, ktérych nauczyle$ si¢ w ciagu
ostatnich 15 minut,

opowiedz jej, ktory element uwazasz za najwazniejszy,

zadaj jej pytanie (na ktore znasz odpowiedz!),

stworz ,,fiszkg” z zapisem najwazniejszych elementow i poréwnaj ja z wyborem
kolegi z par

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.8
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Uczenie si¢ calym ciatem:

Zamiast toru przeszkod, stworz sekwencj¢ krokow!
Uczenie mozaikowe.
Dwa mozgi?

Lewa Prawa

Analityczna Spostrzeganie
1 1 calosciowe
Liniowa

Globalna

Stowa
CUbrary
Muzyka

Kolejnose
: Rytm

(Nie)dopasowanie?

75% nauczycieli to osoby lewopodtkulowe, analityczne, chronologiczne.

70% ucznidw — wrecz przeciwnie!
Zastanow sig, dokad to prowadzi (?!)

Emac)e Wrrok
Stan
Sluch
i ' Ruch, czucie
|
Anurraral ekl Mg :
kontehst IS D |
ELET N [E— !
W [rT—
Start!

Wielorakie inteligencje.

Lingwistyczna

e
i
Kinestetyczna Pl
A s o L_ J
] i B Logicznas
{ Y = 5
Intrapersonalna [ matematyczna
ememrnecesn s | INTRLEJERCH
= A B
Interpersonalna \ . | Wizualno/
\ 5 Przestrzenna
Przyrodnicza ’ L ;
| Muzyczna

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN
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Badania Howarda Gardnera — profesora pedagogiki na Harvard University
Zwigkszenie szans na skuteczne uczenia.

Nie chodzi o to, czy jestes, lecz jak jeste$ inteligentny!

Stad wywodzi si¢ indywidualny styl uczenia?

Struktura lekcji z wykorzystaniem teorii wielorakiej inteligencji.

Stworz cykl dziatan / zadan / aktywnosci, ktore beda ,,¢wiczy¢” material na
wigcej niz jeden sposob.

Przyktady wykorzystania wielorakich inteligencji:

uczenie mozaikowe,

sortowanie,

rap

film dokumentalny TV,

karty ,,przyczyna i skutek” (na podtodze),

podsumowanie w 5 stowach — kluczach,

plakat,

reklama (np. wybranego pierwiastka z uktadu okresowego),

symulacje ( np. rozprzestrzeniania si¢ wirusa HIV, ogrzewania atomow)

Wieloraka inteligencja — ,,wyzwanie”

Na polce stoja 4 tomy encyklopedii — kazda ma grubos$¢ 100 mm.
Kazda oktadka ma grubos$¢ 5 mm.
Mol ksiazkowy zaczyna zjadaé pierwsza strong pierwszego tomu i ,,wyjada” tunel
az do ostatniej strony tomu czwartego.
Ile milimetréw zjadt mo1??
)

_ Search out the
T Maaning

Teraz pamig¢!

To, co na poczatku. To, co na koncu. To, co wizualizowane.

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.10
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But I you divide thet
o long period wa into

Begitning and ons end - 10 3 short ores, o bove 3
pour aitention drops and gyl iy @l 3
erchrgn Sa pou

Fa-cranting youe NoES Fom mamon) ok DaDouss. you £on
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v resolly got it

To zapamigtujemy najlepiej
Podziel sesj¢ na 20-,30- minutowe ,,kawatki”.

Mastopny dzien Mastepny
tydzien

@ -_.'r:f-.‘l e P T

Rozwiazanie dla pamigci
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Krrywa mapomirania Ebbinghousa

oq] M OO

Bl 4—— LI T sEsewwwy,

T -

&

)

40+

=0

m T T T L]
Zapamigtujemy...

10% tego, co czytamy,

20% tego, co styszymy,

30% tego, co widzimy,

70% tego, co mowimy,

90% tego, co widzimy, styszymy i robimy jednoczesnie.
Elkwall and Shanker

Rzecz w tym, aby udowodni¢ (sprawdz swoja wiedzg)
Mierzenie wynikoéw

Wigcej wysitku wymaga zadanie pytania niz udzielenie na nie odpowiedzi — a

wiec ....7

Pozwdl, aby uczniowie sami sprawdzili swoje testy!
Pozwol, aby samodzielnie ocenili jako$¢ swej pracy!
Zachecanie do samodzielnego oceniania wtasnej wiedzy:
ocenianie wlasnych prac.

bank pytan — pytania i odpowiedzi w parach (stworz 10 pytan — wymien je z

kolega i ocen). tworzenie testu klasowego przez uczniow.
ZastanOw sie

Krok do tylu — przemysl to:

sesje podsumowujace,

co poszto dobrze?

co mogto pojs¢ lepiej?

W co nastgpnym razem powinienem wtozy¢ wigcej pracy?

Jak mozesz poprawi¢ sposob, w jaki si¢ uczysz?

oc pawnosci siebie
w posrugigui[g‘iiu sie nowa wiedza

astanow sig

1
‘ * "F;EJH poznaj fakty

8

ZecT _u[
w tym,
aby udowodnic.

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN
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Uczenie zgodne z funkcjonowaniem mozgu

Upewnij sig, ze sposob, w jaki nauczasz, jest zgodny ze sposobem, w jaki mozg
si¢ uczy!

Mtody Mistrz - $ciagawka

M - Moc pewnosci siebie - najwazniejsze jest nastawienie!

I -1I... poznaj fakty. VAK!

S - Start! — Stosuj wiele technik, aby zapoznac¢ si¢ z tematem.

T - Teraz pamig¢ - strategia powtorek.

R - Rzecz w tym, aby uczniowie mogli wykaza¢ si¢ wiedza.

Z - Zastanow sig, jakich jeszcze metod i technik uczenia si¢ mogg nauczy¢ swoich
uczniow?

Sprawia, ze uczenie si¢ staje si¢ zrozumiatym, przejrzystym procesem. Zwykle -
niestety - nim nie jest!

Pozwala stworzy¢ model, w ktorym nauczyciel 1 uczen maja wspdlna platforme
do wspolpracy.

Stwarza mozliwos$¢ tworzenia planow lekcji przyjaznych dla ucznia.

Pokazuje, ze uczenia si¢ mozna si¢ NAUCZYC.

Podsumowanie projektu Uczy¢ Uczenia Sig

3-letnie badania w 50. szkotach. Wyniki:

ogolna poprawa standardéw,

zwigkszona motywacja i pewnos¢ siebie ucznidow,

zwigkszona motywacja nauczycieli oraz ich morale,

zredukowana liczba uczniéw niespetniajacych kryteriow,

mniej problemow z zachowaniem — zwlaszcza w przypadku chtopcow.
]

=

=

La! P ool e Percond Lo frafla

Tusl 00 o0 P wfii e o Slorvesd (Lhie Pe et Sortel o e

aft: sacrting, e bntocaction]
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T o e Pl iy
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Wigcej uczenia powinno przebiega¢ w kierunku: z dotu do gory, ...a mniej: z
gory na dot!

Uczenie oddolne

Pytanie:

W jaki sposéb mogliby$my uczynié ten temat prostszym do zapamigtania,
wykorzystujac przynajmniej 5 rodzajow inteligencji?

Najlepiej uczymy sig, uczac innych!

Dzigkuje 1 zycze sukcesow. Colin Rose

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.14
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Kasia Lotkowska

Portret ucznia

Jaki potencjal tkwi w dziecku?

Rados¢, Przyjemnos¢, Satystakcja

Profile dominacji

- °.

Style uczenia si¢

e Stosowanie metod pracy adekwatnych do styléw uczenia sig.
e Wzmacnianie mocnych stron dziecka.

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.15
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- Nie widzg poprawy, Marysia ciagle kreci sig na lekeji
- styszymy slowa wypowiadane przez nauczyciela
podczas zebrania z rodzicami. Tymczasem
dziewczynka, jak wielu innych uczniéw, ma profil
kinestetyczny i w zwiazku z tym musi zaspokoi¢ duza
potrzebg ruchu.

Jak odkry¢, z jakim dzieckiem mamy do czynienia i jak z nim pracowac?

Inteligencje wielorakie

p——
MATEMATYCZND-
LOGICZNA

.5
ﬁ. F o

1) g =
- gl =¥ -
2 .

- %

o —_—

MUZYKA, RYTM, EKSPRESJA PLASTYCZNA - w czym pomagaja
uczniowi ?

stymuluja zdolnosci, rozwijaja zainteresowania i pasje,

angazuja emocje do podjecia wysitku,

powoduja wzrost motywacji do dalszej pracy,

stwarzaja szans¢ na odtworzenie wezesniej zdobytych informacji.

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.16



Internetowy magazyn CODN nr 3/2009
| uczenie sig w XXI wieku

Ruch calego ciala wedlug okreslonych procedur, norm i zasad

Korzysci:

e rozwoj duzej i matej motoryki,

e poczucie ciala w przestrzeni — kierunki,

e praca wedtug okreslonych regut - wprowadzenie do przestrzegania
ustalonych zasad,

e koncentracja, skupienie, logiczne myslenie w czasie wykonywania
¢éwiczen,

e tworzenie wigzan neuronowych w mozgu, pozwalajacy na szybszy
przeptyw informacji, . B |

e Wspomaganie rozwoju obu i
potkul moézgowych.

»Ruch zakotwicza mysli” - Carla Hannaford
Metody uczenia si¢
Metody pracy musza by¢ dostosowane do portretu danej osoby lub klasy.

Wprowadzenie pilek terapeutycznych zamiast krzeselek na pierwszym etapie
ksztalcenia:

e zaspokajanie potrzeby ruchu, gdy dziecko
tego potrzebuje,

o ulatwia koncentracjg, pomaga skupi¢ si¢ nad
zadaniem,

e utrzymuje prawidlowa postawg ciala.

Aktywna wspoélpraca z rodzicami

Zadbanie o dobre relacje z rodzicami przez:

- przestrzeganie zasad:

e partnerstwa (réwne prawa i obowiazki),
e wielostronnego przeptywu informac;ji,

e jednos$ci oddzialywan,

e motywowania.

- systematyczna organizacj¢ przemys$lanych spotkan.
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Praca w grupach metoda projektu

- Dzieci maja szans¢ na:

e nawigzanie kontaktow z
rowiesnikami,

e negocjowanie wspolnie
podjetych decyzji,

e ksztaltowanie umiejetnosci
pojscia na kompromis,

e bogacenie stownictwa,

e pracg nad interesujacym je
tematem,

e zdobywanie poczucia wlasnej v 19 05 3005
wartosci, bezpieczenstwa i
przynaleznosci,

e wymiang do$wiadczen.

System wzmocnien

e system oceny zachowania,

e wypracowanie i podpisywanie kontraktu,
o $wiadomo$¢ konsekwencji zachowan,

e pozytywny jezyk w komunikacji,

o karty dotadowan.

Nauka na kazdym etapie kojarzy si¢ z przyjemnos$cia, mile spedzonym czasem 1
radoscia.

Thomas Edison powiedziat: ,,Nie przepracowatem ani jednego dnia w zyciu.
Wszystko, co

robitem, to byta przyjemnos¢.”

- Proszg Pani, Pani to ma fajna prace, caty czas bawi si¢ Pani z
nami!

- Jak to? Kto was nauczyt czytaé, pisac, liczy¢?

- Jak to kto? My sami!

Zycze Panstwu takich rozwiazan dydaktycznych, ktére pozwola dzieciom czynnie
1 z rado$cia wspottworzy¢ proces nauki oraz uczynia prace w szkole fascynujaca

przygo
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Grazyna Czetwertynska

Uczniowie zdolni Szkoty z klasa

" ay R e A
x Kreat YyWnNOSC
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¥

Ksztaltowanie motywacji uczniéw zdolnych

w programach akcji spotecznej Szkofa z klasa’

Dla chetnych i ambitnych

»Szkota z klasa” byta akcja, ktora w catosci zbudowana byta na
zaufaniu
1 przekonaniu, ze znaczenie motywacji wewngtrznej uczniow i
nauczycieli dla procesu uczenia si¢ nauczania jest o wiele wigksze, niz
si¢ zdaje. Zarzadzajacy systemem oswiaty rzadko doceniaja tg
motywacje 1 rzadko ja w zarzadzaniu wykorzystuja. I tak jak zatlozono w
programie, ze nauczyciele dla wlasnej satysfakcji 1 z wewnetrznego
przekonania beda gotowi do poprawienia jakosci pracy szkoty, tak
nauczyciele byl w programie zachgcani do rozbudzania motywacji
uczniéw, motywowanie nie tylko przez oceny i nagrody, ale przez
odkrywanie pasji

1 zainteresowan uczniow i stwarzanie warunkow do ich rozwijania.

W rozpoczetej w 2002 r. akcji spotecznej ,,Szkota z klasa” oraz w

programach t¢ akcje kontynuujacych uczestniczyto w r6znym zakresie

! Opracowanie na podstawie raportu z projektu badawczego realizowanego ze srodkow
na projekty badawcze Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego: Grazyna
Czetwertynska, Akcja Spoleczna Szkofa z klasq, jako strategia zmiany polskiej szkoty,
Warszawa 2009, publikacja w przygotowaniu. Projekt wyrdézniony patronatem
Europejskiego Roku Kreatywno$ci i Innowacji.
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prawie 8 tysiecy polskich szkét. Ponad jedna czwarta polskich szkot

podstawowych, ponad jedna piata gimnazjalnych. Szkol, ktore bez
przymusu, zainspirowane przede wszystkim informacja w ,,Gazecie
Wyborczej”, sprobowaty polepszy¢ wtasna dziatalnos¢. Trud
poszczegolnych szkoét 1 ich zespotdéw nauczycielskich poza satysfakcja i
dyplomem nie byl w inny sposéb wynagradzany.

Szkoty i pracujacy w nich nauczyciele dobrowolnie chcieli
sprawdzi¢ si¢, porownac z innymi, zrealizowa¢ zadania o réznorodnym
charakterze, zawiesi¢ na stronie internetowej informacje o sobie i
poszczegbdlnych podjetych przez uczniow
1 nauczycieli dziataniach.

Szes¢ kierunkow ,,Szkoty z klasa” zostalo przedstawionych jako
swoiste standardy pracy szkoty i jednocze$nie podstawa do opracowania
strategii koniecznych zmian szkoty polskiej XXI wieku.

Na materialy akcji sktada sig 6 tysigcy wizytoéwek szkot, ponad 36
tysigcy szkolnych sprawozdan z realizacji zadan akcji, ponad 5 tysigcy
scenariuszy lekcji nauczycieli z klasa, ponad 15 tysigcy opisow
projektow edukacyjnych, 14 tysigcy prezentacji strategii nauczycieli
uczacych czytania ze zrozumieniem, my$lenia
1 dzialania, 5,5 tysiaca blogdw uczniowskich w programie ,,Uczen z
klasa”, dziesiatki tysigcy recenzji i komentarzy, tysiace materiatow
pomocniczych dla nauczycieli. Aby poszuka¢ odpowiedzi na pytanie,
jaki obraz szkoly wylania si¢
z tych dokumentdw i na ile podpowiedzi oraz instrukcje organizatorow
pomogly
we wprowadzaniu pozytywnych zmian w polskich szkotach, metoda
losowania wytoniono prawie 400 szkot bioracych udziat w akeji i
dokonano wielu szczegdtowych analiz materialow opracowanych przez
te szkoty.

Trudno powiedzie¢, ze szkoty w akcji sa to szkoty najlepsze, ale
na pewno takie, w ktorych albo dyrekcja, albo grono pedagogiczne ma
ambicje wyrozniania si¢ wérod innych.

Wsrod zadan akceji byto migdzy innymi takie:
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Dobrze wyjasniamy, ciekawie uczymy

W tym zadaniu zaproponowano nauczycielom podjgcie dyskus;ji
,Jak uczy¢ lepiej”, do ktérej nauczyciele mieli przygotowac sie,
analizujac swoje mocne strony (,,mam dobry kontakt z klasa”, ,,jasno
thumacze nawet trudne pojecia”) i1 stabsze strony (,,czasem nie mieszczg¢
si¢ w czasie z materiatem”, ,,nie lubi¢ ocenia¢”). Rada pedagogiczna
miala omoéwi¢ wyniki ankiety ,,Jaka jest nasza szkota”. Po dyskusji
zadaniem nauczycieli byto zastanowienie si¢, jak poprawi¢ sposob
wprowadzania nowego materiatu, tak by odwotywac si¢ do posiadanych
juz przez uczniéw wiadomosci i umiejgtnosci, by utatwi¢ zrozumienie, a
nie tylko zapamigtanie materiatu, by naprawdg zaciekawi¢ uczniow.
Jednym z najwazniejszych elementéw byto poszukiwanie sposobow
pracy z uczniami zdolnymi, ktérzy powinni mozliwie najlepiej
wykorzystywac swoj potencjat. Nauczyciele wymieniali si¢ pomystami
metodycznymi, dzielili wlasnymi rozwigzaniami dydaktycznymi i
programowymi. Tworzyli zespoty (pary) wspotpracujace w
doskonaleniu pracy na zajeciach (wymiana doswiadczen, wzajemne

odwiedziny na lekcjach, czasem wspdlne poprowadzenie lekcji).

To zadanie okazato si¢ jednym z najtrudniejszych w programie.
Nauczyciele zdawali zbiorowy egzamin z metodyki nauczania i
profesjonalnej dojrzato$ci. Musieli okresli¢ wtasne mocne i stabe strony.
Szczera samoocena i zwlaszcza jej upublicznienie nie jest tatwym
zadaniem. Nauczyciele najchetniej chwalili si¢ umiejgtnoscia stosowania
metod aktywizujacych i indywidualizacji nauczania. Obie najczesciej
wymieniane specjalno$ci nauczycieli nie sg jednak mocno
udokumentowane w postaci opisoOw realizowanych przez nich zadan,
takze w innych cze$ciach programu. Repertuar stosowanych przez
wigkszos$¢ nauczycieli metod aktywizujacych jest dosy¢ waski, a
indywidualizacja nauczania wystgpuje sporadycznie. Indywidualne
podejscie do ucznia, jedyna szansa na skuteczng prace zwlaszcza z
najzdolniejszymi i takze tymi, ktérzy maja trudno$ci w uczeniu sig,

czesciej pojawialo si¢ jako hasto, rzadziej jako realne i sprawdzone
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pomysty na dziatania. Na szcze$cie ogromny zasob materialow akcji

pozwala wytoni¢ wiele ciekawych propozycji.

Mocne strony nauczycieli w ich wlasnych wskazaniach
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Sposrod 222 wypowiadajacych sig nauczycieli 38 wskazato jako
swoja mocna strong wtasnie indywidualizacje nauczania.

Druga cz¢s$¢ zadania dotyczyla rozpoznawania indywidualnych
zainteresowan uczniow 1 stwarzania im mozliwosci ich rozwijania.
Ponad 80 % szkot badato zainteresowania uczniéw za posrednictwem
r6éznego rodzaju ankiet. Nieco rzadziej zbierano informacje podczas
rozmow z uczniami i dyskusji w czasie godzin wychowawczych. Byly
tez ankiety rozprowadzane wsrdd rodzicow
1 rozmowy z rodzicami, zwtaszcza w przypadku mtodszych uczniow.
Organizowano plebiscyty na najciekawsze i najbardziej popularne
zajecia pozalekcyjne, badano frekwencjg na zajeciach do wyboru. Na
podstawie uzyskanych danych w miar¢ mozliwosci modyfikowano
szkolng ofertg, aby najlepiej dopasowac ja do potrzeb uczniow.

Jedna trzecia badanych szkot przyznata sig, ze wcale nie
wspotpracuje
z rodzicami w rozpoznawaniu 1 rozwijaniu zdolnosci i zainteresowan

dzieci.
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W pozostatych dwoch trzecich wspotpraca tez czgsto ogranicza sig

jedynie do zbierania informacji o gotowosci wysytania dziecka na
zajecia pozalekcyjne.

Na pytanie, jak szkota pracuje z uczniami o szerokich
zainteresowaniach
1 tymi uzdolnionymi w r6znych dziedzinach, nauczyciele odpowiedzieli
pokazujac przyktady od typowych (przygotowywanie albuméw,
referatow i prezentacji dla kolegow, udziat
w szkolnych uroczystosciach, wystawach, zawodach) po dosy¢
oryginalne pomysty, jak dokumentowanie indywidualnych osiagnigc
wszystkich uczniow w dziecigcych portfolio. ,,Znajduja si¢ tam
opracowania komputerowe, prace literackie, zdjgcia, mini projekty,
prace plastyczne, graficzne, swobodne teksty i wlasne wiersze.
Cyklicznie dokonuja prezentacji wlasnych projektow na réznych
zajeciach edukacyjnych, w wybrany przez siebie sposob. Portfolia sa
réwniez wypozyczane
od uczniow przez nauczycieli i wykorzystywane jako pomoc

dydaktyczna”.

Festiwal nauki

Jednym z najbardziej popularnych zadan, niezle wykonanym przez
szkoty, byt festiwal nauki, czgsto polaczony ze §wigtem szkotly. Szkota
miata zorganizowa¢ festiwal nauki pod hastem ,,Zrozumie¢ swiat”.
Nauczyciele wigkszosci przedmiotéw mieli pomdc uczniom
zaprezentowac osiagnigcia nauki (np. Czego jeszcze nie wiemy o
wszech$wiecie?, Klonowanie - dobre czy zte). Uczniom stworzono
okazj¢ do pochwalenia si¢ wykonanymi przez siebie miniprojektami
badawczymi (na przyktad Park miejski przy ul. Stowackiego jako
ekosystem) lub przygotowac spektakle edukacyjne, na przyktad o
tematyce historycznej (Wyprawy Krzysztofa Kolumba). Bylo to jedno z
tych zadan, w ktorych najwazniejsze byto odwolanie si¢ do talentow,

pomystowosci 1 aktywnosci ucznidw. Festiwal miat by¢ potaczeniem
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prawdziwej edukacji i dobrej zabawy. Rzeczywiscie pomystowos¢

uczniow

i nauczycieli sprawita, ze wsrod wylosowanych do analizy sprawozdan
trudno znalez¢ podobne do siebie opisy. Tematyka jest bardzo
roznorodna. Do prezentacji osiagni¢¢ uczniow wiaczyli si¢ nauczyciele
wszystkich przedmiotow, a dla uczniéw festiwale staly si¢ szansa na
pokazanie bardzo r6znych uzdolnien. Szkota zwykle organizowata
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|

owe w kilku roznych formach.

Szkolne festiwale nauki najczgsciej staly sig okazja do dzialania
dla uczniéw
o uzdolnieniach artystycznych, ale, jak wida¢ z powyzszego wykresu,

byty takze okazja do prezentacji innych talentow.
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Najpopularniejsze formy zaje¢ na szkolnych festiwalach

wystawy zbioréw [

|

warsztaty
pokazy do$wiadczen 7:|
gazeta szkolna 7[!
symulacje 7[|
pokazy i zawody sportowe 7:I
prezentacje multimedialne ::I
makiety, modele [
prezentacje wynikéw projektéw badawczych 7:|
debaty [
konkursy 7:I
wystawy plastyczne 7:I
wystawy fotograficzne ::I
taniec [
zespoty muzyczne 7:|
teatry szkolne, inscenizacje | ]
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Przewaga inscenizacji teatrow szkolnych nad innymi formami zajgé
festiwalowych jest bardzo duza. Niestety, na podstawie danych z
badania nie da si¢ stwierdzi¢, czy uczniowie sami decydowali o wyborze
form dziatania, czy tez byta to przede wszystkim decyzja nauczycieli.
Niekiedy w swoich relacjach szkoty podkreslaty autonomiczno$¢
uczniowskich decyzji, czasem jednak nie bylo na ten temat zadnej
wzmianki.

Festiwal w ramach akcji zorganizowato 2671 szkot, czyli prawie potowa
bioracych w niej udziat. W wielu przypadkach wszedt on na trwate do
kalendarza szkolnego, spotecznos¢ szkolna uznata jego znaczenie dla
prezentacji dziatan szkoty, zwlaszcza pracy indywidualnej z uczniami o

szczegolnych uzdolnieniach.

Uczen bada Swiat

W innym zadaniu akcji w ramach zaj¢¢ lekcyjnych i

pozalekcyjnych uczniowie pod opieka nauczyciela realizowali

(indywidualnie lub zespotowo) projekty uczniowskie, wymagajace
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zastosowania myslenia 1 postgpowania naukowego. Uczyli si¢

formutowania pytan i hipotez, sprawdzania ich poprzez samodzielne
poszukiwanie informacji, przeprowadzania obserwacji
1 eksperymentow.
Projekty realizowane w szkotach dotyczyty bardzo r6znorodne;j
tematyki, uczniowie zglaszali si¢ do pracy w projektach dobrowolnie.
Oto tytuty przyktadowych badan
w dziedzinie nauk przyrodniczych:
,Ogrzewanie mieszkan poprzez spalanie wegla kamiennego a czystos¢
powietrza
W naszej miejscowosci”
,Czy wszystkie produkty i ich opakowania potrzebne w kazdym
gospodarstwie domowym sa przyjazne srodowisku?”’
,,Czy zarzuca nas $mieci?”:
,Powietrze - bezcenny gaz”
»,Badamy wybrane sktadniki pogody w Gnaszynie”
,Badanie srodowiska glebowego na terenie gminy Malanoéw”
,B¢c jablkiem w glowg” — Laboratorium w kuchni”
,,Co kamieniczki opowiadaja o Warszawiakach?”
,,Co poznanskie zabytki mowia o dawnych mieszkancach naszego
miasta”
,Czy rosliny lepiej rosna, gdy si¢ do nich méwi?”
,Czystos¢ wod w Przybyszowce”
,Jakie zagrozenia dla srodowiska stanowia odpady, jak je przetwarzac,
jak unika¢ odpadow, lub zmniejszy¢ ich ilo$¢?”
,»Ocena stanu jako$ci wod na podstawie wskaznikéw fizyko-
chemicznych wedtlug programu ochrony rzek GREEN”
,,Problem odpadéw komunalnych w Rudzie Slaskiej — rezygnacja ze
ztych zachowan
1 przyzwyczajen”
,Przedsigbiorczos¢ 1 zycie w Uktadzie Stonecznym”
,»Symetria w przyrodzie, architekturze i sztuce”
,Badanie wody Wisly zwanej Stara lub Martwa Wista”

» Wplyw $wiatla na rozwoj fasoli”
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,Dlaczego mrowka rudnica jest pod ochrona?”

,»Ocena jakos$ci srodowiska wodnego potudniowo-zachodniej czgsci
gminy Kornik, ze szczegdlnym uwzglgdnieniem waod jezior oraz rzek i
ciekow doplywajacych

do nich”

,Znaczenie rolnictwa w gospodarce narodowej: rolnik potgga jest i
basta”

»Wplyw soli kuchennej na organizmy”

,Zawiazywanie nasion u poziomki wysokiej w krzyzéwce
miedzygatunkowe;j”

,Czy $wiat to globalna wioska? Rola komputeréw w zyciu czlowieka”
Z grupy przedmiotow humanistycznych uczniowie realizowali takie, na
przyktad, projekty:

,Produkcja reklamy”

,,Rozpal niepokoj o Ziemig”

,,Czego oczekuja dzieci od nowego Parlamentu i Rzadu?”

,Jak wystepowanie zt6z rudy zelaza wptyng¢lo na rozwoj naszej
miejscowosci?”

,Monografia o drzewie”

,,P1sz¢ histori¢ swojej rodziny, poszukuj¢ swoich korzeni”

,,.Skad sie bierze usmiech?”

,Udziat wiernych w niedzielnej Eucharystii w parafii §w. Mikotaja

w Przybyszéwce”

,,Znajomos$¢ jezykow obcych wséréd miodziezy i dorostych; Polacy o
sobie samych
i reszcie Europy”

,»Jaki system polityczno-spoteczny jest najbardziej sprawiedliwy?”
,Jakie elementy kultury $redniowiecznej przetrwaty do naszych
czasow?”

,Poréwnywanie architektury Cmentarza Zastuzonych Wielkopolan ze
wspotczesnymi nekropoliami, a takze dotarcie do informacji na temat
artystow, ktorych prace (rzezby nagrobkowe) mozna znalez¢ na
cmentarzu”

,Korupcji méwimy STOP”
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,Meine Familie - mein Stammbaum” (Moja rodzina - drzewo

genealogiczne)
,»Nazwy firm w Skarzysku-Kamiennej”
,» Wielokulturowos¢ naszej miejscowosci”

Pomimo tego, ze zdecydowana wigkszos¢ szkot zadeklarowata
jako swoja specjalno$¢ nauki humanistyczne i nauczanie jezykow,
zdecydowanie latwiej byto szkolom opracowac
1 przeprowadzi¢ projekty z dziedziny nauk przyrodniczych. Te projekty
sa duzo lepiej opisane. Chociaz organizatorzy nalegali na zrealizowanie
badan z obu obszarow, byty szkoty, ktory podjety wylacznie zadania z
dziedzin przyrodniczych. Bardzo duzo projektéw dotyczyto ochrony
srodowiska, czystosci wody 1 powietrza, gospodarowania odpadami i
klimatu. Nauczyciele przedmiotow przyrodniczych, jak si¢ wydaje,
lepiej rozumieja ideg pracy metoda projektu. W naukach
humanistycznych przewazaty projekty historyczne czy poszukiwanie

sladow przesztosci.

Uczniowie z klasa

W tym programie catkowicie postawiono na wewngtrzne
motywacje uczniéw, poniewaz niemal catkowicie powierzono im
inicjatywe. To oni mieli podja¢ decyzje o przystapieniu do programu,
zorganizowac si¢ do pracy, przygotowa¢ wlasng strong internetowa do
prowadzenia bloga. Otrzymali w internecie szczegotowe instrukcje
pokazujace, jak krok po kroku dziata¢ w programie. Pracowali
wprawdzie pod patronatem szkoty, ale ,,po godzinach”, bez stopni,
konkurséw 1 olimpijskich wyroznien. Byli zachecani do taczenia si¢ w
zespoly o podobnych zainteresowaniach, ale mogli tez dziata¢ w
pojedynke:

., Projekt mozesz realizowac sam lub w grupie. Wiesz, jak trudno
dziata¢ samemu. Pomysl, kto mogtby chciec zrobié projekt. Znasz
swoich kolegow
i kolezanki - wiesz, jakie majq zainteresowania, umiejetnosci i talenty.
Zapros ich do wspolpracy. Spotkajcie sie wspolnie i zastanowcie, co

chcielibyscie robié, czego moglby dotyczy¢ wasz projekt. Zapiszcie
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Wasze pomysty, przedyskutujcie je

i wybierzcie najlepsze. Jesli nie znajdziesz grupy o podobnych
zainteresowaniach, nie lubisz chodzi¢ wytyczonym szlakiem, masz
zainteresowania z dziedziny, o ktorej wielu nic nie wie, mozesz sie
zglosic¢ do programu i realizowac projekt jednoosobowy. Sprobuj
wymysli¢ wlasny projekt ™.

Tematyka projektéw zasadniczo wykraczata poza obowiazkowe
programy
i treSci prezentowane na lekcjach. Ponizszy wykres pokazuje, jak
niewiele sposrod 130 przeanalizowanych blogéw uczniowskich i
projektéw w nich opisywanych mozna wprost powiaza¢ z programem

szkoty.

Zwigzek projektu z podstawa programowa

70+
60
50+
40+
30+
20+
10+
0,
zgodne z cze$ciowo  w niewielkim
podstawg powigzane z stopniu
programowg podstawg powigzane z
podstawg

Uczniowie w ramach tego programu mieli niezwykla szans¢
pokazania swoich osiagnie¢ ogromne;j liczbie czytelnikow. Ich blogi
odwiedzalo 1 komentowato tysiace innych osob, wzajemnie recenzowali
swoje pomysty 1 weryfikowali spostrzezenia. Publikowali blogi w trzech
kategoriach: Jestem tworcq, Badam swiat, Pomagam innym.
Nauczyciele komentujacy blogi byli zdziwieni, jak liczne umiejetnosci,
nietatwe do zaobserwowania w rutynowych dziataniach szkoty, mogty

si¢ w ten sposob ujawnic.

> www.szkolazklasa.pl/uczniowie
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Lacznie w akcji wzigto udzial 9510 ucznidow, 3858 uczniow w kategorii

Jestem Tworcq , 3589 uczniow w kategorii Badam swiat, 2063 uczniow

w kategorii Pomagam innym.
Tematyka blogdw byla rézna. Oto kilka przyktadow:

Gimnazjali$ci z Bialegostoku: Anna, Agnieszka, Michat, Joanna i
Adrian zaprezentowali dziewig¢¢ doswiadczen, na podstawie ktérych
mozna wykry¢ obecno$¢ pewnych substancji oraz rozpozna¢ ich wptyw
na $rodowisko. Uczniowscy badacze imitowali kwasne deszcze,
sprawdzali wtasciwosci pochlaniania przez réznego typu podtoza.
Mierzyli odczyn chemiczny gleby, wykrywali obecno$¢ azotanow czy
jonéw otowiu. Opisali wszystkie swoje doswiadczenia w blogu
,Badamy stan §rodowiska naszej okolicy i wptyw niektdérych substancji

na srodowisko”.

Uczniowie szkoty podstawowej w Gnieznie: Kornel, Przemek, Hubert,
Krzysztof i Mikotaj poznawali histori¢ dzigki monetom. Kazda z nich
ma swoja histori¢. Opisali denar Bolestawa I Chrobrego, denar
krzyzowy, denar krolewski Bolestawa II Smiatego, denar Wiadystawa
Hermana i wiele innych. Ich blog nosi tytut ,,Monety pierwszych
Piastéw - Money corporation”. Przedstawili w nim, mi¢dzy innymi,
czym placono w latach zaboréw, jakie waluty byly w obiegu podczas II
wojny swiatowej, pokazali proby fatszerstwa i skuteczne metody dbania

o swoje kolekcje.

Uczniowie liceum napisali scenariusz sztuki ,,Szukam przyjaciela”
oparty na motywach powiesci ,,Maly ksiaz¢”. Samodzielnie
przygotowali kostiumy

1 scenografi¢. Przedstawienie sfilmowali 1 umies$cili na serwerze

YouTube, co zapewnito mu szersza widownig.
Ciekawos$¢ najlepsza motywacja

Kiedy ma sie kilkanascie lat, rzadko udaje sie odkryc cos, co jeszcze nie

zostalo odkryte przez innych, zbada¢ nigdy niezbadane. Pomimo to
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uczqc sie odkrywamy swiat dla siebie, musimy uwierzyc, ze jest

niezwykly, a poznawanie jego tajemnic daje prawdziwq satysfakcje.

Takie motto przy$wiecato uczniom pracujacym w programie. A wielki
polski filozof Leszek Kotakowski zachecat uczniéw do udziatu w
programie a nauczycieli

do wykorzystania tej niezwyklej szansy na wyjscie naprzeciw
zainteresowaniom ucznidéw, podtrzymywanie ich ciekawosci i
wzmacnianie motywacji wewnetrznych: ,, Ciekawos¢, jak wiemy, jest
tym wystepkiem, za ktory prarodzice nasi zostali wygnani z raju. Ta
ekspulsja jednak nie pomogta: cokolwiek ludzie potrafili zrobié

w kulturze, w nauce, w umiejetnosciach technicznych - wszystko jest

. . r +993
dzietem ciekawosci’™”.

* www.szkolazklasa.pl/uczniowie
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Svlwia Bedynska, Marta Ko¢-Januchta

Trudnosci w uczeniu sie — bezradnos¢ intelektualna
w szkole

Trudnosci w uczeniu sie — bezradnos¢ intelektualna w
szkole

Kiedy rozum $pi....

Siedzi najczesciej w ostatniej fawce, w nadziei, ze nie zostanie zauwazony.
Odnosi si¢ wrazenie, ze opanowal umiej¢tnos¢ wtapiania si¢ w §ciang i nie
wyrodzniania z thumu. Podczas thumaczenia nowego tematu grzecznie potakuje i
sprawia wrazenie, ze wszystko zrozumiat. Jednak, kiedy poprosi si¢ go o
odpowiedz na pytanie lub opowiedzenie czegos wlasnymi stowami ewidentnie
sobie nie radzi. Daje odpowiedzi przypadkowe, czgsto bezsensowne, mowi
wszystko, co wie, nawet, gdy nie ma to zwiazku z zadanym pytaniem, pilnie
obserwuje reakcj¢ nauczyciela i przy najmniejszym zmarszczeniu brwi zmienia
wypowiedz lub tez ,,strzela” dajac odpowiedzi tak nieadekwatne, ze nie wiadomo
— $mia¢ sig czy ptakac...Kto? Uczen bezradny intelektualnie.

Czasem jesteSmy bezradni

Chyba kazdy z nas stanat kiedy$ w zyciu wobec sytuacji, w ktorej czul si¢
bezradny. Widzac, ze np. kto$ cierpi, a my nie mozemy temu zaradzi¢
odczuwamy przygngbienie i zniechegcenie. Po dluzszym czasie nie chcemy juz
nawet mysle¢ o przykrej dla nas sytuacji, na ktéra nie mozemy wplyna¢, ani jej
zapobiec. Powyzsze objawy stanowia emocjonalny (uczucie przykrosci,
przygnebienia) i motywacyjny (nieche¢ do dalszego angazowania si¢ w sprawe)
aspekt uczucia bezradnosci. Jesli jednak uczucie bezradnosci trwa dhuzej,
podejmowane przez nas wielokrotne proby zaradzenia jakiejs$ sytuacji sa
nieudane, a nasz dlugotrwaty wysitek nie przynosi rezultatu pojawiaja si¢ takze
zmiany w zakresie funkcjonowania poznawczego. Innymi stowy pogarsza si¢
nasza forma intelektualna. Podobne objawy wykazuje bezradno$¢ intelektualna,
ktora rodzi si¢ z dlugotrwatego a nieefektywnego wysitku poznawczego, z
poczucia braku wptywu na wyniki naszych staraf, z nieprzewidywalnosci
sytuacji. Bezradno$¢ intelektualna nie wynika z niskiego ilorazu inteligencji, ani
ztej woli. Rodzi specyficzne objawy, ktdre warto umie¢ rozpoznawac.

Brak dost¢pu do danych

Humor zeszytow szkolnych:

Napoleon wjechat uroczyscie 27 pazdziernika do faszystowskiego Berlina.
Uczen bezradny intelektualnie zdaje si¢ nie mie¢ dostgpu nie tylko do wiedzy z
danego przedmiotu, ale nawet do wiedzy zdroworozsadkowej. Czg¢sto si¢ zdarza,
ze daje odpowiedzi wewngtrznie sprzeczne lub nawet jawnie bezsensowne.
Podpowiedzi nauczyciela, zadawanie pytan pomocniczych, a nawet pytan, w
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ktorych jest juz zawarta odpowiedz nie pomagaja. Uczen, na pytanie ,, Kfo napisat
sienkiewiczowskich ,,Krzyzakow” odpowie — ,,Adam Mickiewicz”, a widzac, ze
nauczyciel kreci glowa, szybko si¢ poprawi: ,,Nie, oczywiscie - to byt Mitosz”.
Okazuje si¢ jednak, ze ten sam uczen, ktory daje wilasnie takie odpowiedzi na
jezyku polskim moze swietnie sobie radzi¢ na matematyce lub fizyce. To wtasnie
odrdznia ucznia bezradnego intelektualnie od ucznia niezbyt zdolnego - ten drugi
ma najczesciej stabe oceny z wielu roznych przedmiotow. Problem nie jest takze
wylacznie kwestia motywacji, okazuje si¢ bowiem, ze uczniom bezradnym
intelektualnie czgsto zalezy na dobrych stopniach. Ich problem polega na tym, ze
utracili umiejetno$¢ sprawnego funkcjonowania intelektualnego na niektorych
zajeciach i opanowywania wymaganego na nich materiatu.

Humor zeszytow szkolnych:

Ludwik XVI zostat skazany dozywotnio na Sciecie. Po raz pierwszy zostat
zgilotynowany w 1792 roku.

Uczen bezradny ,,dziala”, jak uszkodzony komputer. Nie potrafi zrobi¢ uzytku ze
zdobytej wiedzy, ani dokona¢ nawet prostych przeksztatcen na posiadanych
informacjach. ,,Dane”, ktérymi dysponuje zdaja sig¢ leze¢, nieuzywane, w jakiej$
oddalonej i zamknigtej na glucho szufladce jego mézgu. W zwiazku z tym
polaczenie faktéw z réznych ,,szufladek™, czyli np. z réznych przedmiotdw,
przerasta jego mozliwos$ci, o wyciaganiu wnioskow, czy tworzeniu wiasnych,
oryginalnych hipotez nie wspominajac. Gorzej nawet — uczen z syndromem
bezradnosci intelektualnej zle sobie radzi nawet z prostym, zdawatoby sig,
zapamigtywaniem prezentowanych mu tresci. W tym punkcie bije go na gtowg
nawet uczen mniej sprawny intelektualnie, poniewaz u tego ostatniego pamigc¢
zwykle bywa niezaburzona, a problemy z nauka pojawiaja si¢ dopiero w
konfrontacji z trudniejszymi zadaniami, gdy wymagane jest dokonanie
przeksztatcen na omawianym materiale, zastosowanie wiedzy w nowym
kontekscie lub do rozwiazywania problemoéw. Uczen bezradny podczas zajeé z
przedmiotu, z ktérym ma klopot czgsto nie potrafi si¢ skoncentrowac i odczuwa
,pustke w gtowie”, co jeszcze pogarsza sytuacje.

Uszkodzone zasilanie

Humor zeszytow szkolnych:

Makbet, zabijajqc Duncana, naduzyt troche jego zaufania.

Funkcjonowanie ucznia bezradnego na przedmiocie, ktéorego owa bezradno$¢
dotyczy, wiaze si¢ z wieloma niepowodzeniami, takze w zakresie szkolnych ocen.
Nic wige dziwnego, zZe z czasem rodzi si¢ w takim uczniu niech¢¢ wobec
przedmiotu, ktory mu ,,nie wychodzi”, a takze Igk przed nim i kolejna czekajaca
go na zajeciach porazka. Poczatkowo wérod uczu¢ dominuje gtownie
przygnebienie i zniechgcenie. Dlugotrwate utrzymywanie si¢ bezradnosci
intelektualnej poglebia emocjonalny dyskomfort ucznia, ktdry zaczyna reagowac
na dany przedmiot Igkiem i unikaniem. Stad nierzadkim objawem moga by¢
dolegliwo$ci somatyczne — od nadmiernego pocenia si¢ do czgstego zapadania na
roznorakie choroby. Uczniowie bezradni intelektualnie przestaja wierzy¢ w swoje
zdolnosci, a sam kontakt z materiatem, w ktorym wykazuja bezradno$¢ powoduje,
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ze zachowuja sig, jak komputer pozbawiony zasilania — czgsto nawet nie staraja
si¢ podaza¢ za tokiem lekcji, przekonani, Ze i tak nic z tego nie zrozumieja.

Opcja ,,stand-by”

Humor zeszytow szkolnych:

Zycie jest nic niewarte, jak wiersz Tetmajera — ,, Koniec wieku” .

To, co nam nie wychodzi wzbudza w nas negatywne odczucia. Z kolei niechetny
stosunek emocjonalny, brak odczuwanej przyjemnos$ci demotywuje, a zwlaszcza
zabija motywacj¢ wewngtrzna. Naukowcy juz dawno odkryli, ze rozwijamy si¢ w
sposob optymalny wtedy, kiedy wykonujemy rézne zadania motywowani
wewnetrzna checia, potrzeba. Uczen wyniesie z lekeji najwigcej, jezeli bedzie
szczerze zainteresowany tematem, a nie wowczas, gdy do nauki bedzie go
zmuszal strach przed zta ocena lub che¢ otrzymania nagrody od rodzicow. Osoby
bezradne intelektualnie nie czerpia rado$ci z nauki przedmiotéw, w zakresie
ktorych tej bezradnosci doswiadczaja — ich motywacja jest wigc czysto
zewngtrzna. Ucza sig, aby unikna¢ ztych stopni lub tez zadowoli¢ rodzicow,
dlatego ich gléwna ,,ambicja” na zajgciach jest przetrwanie do dzwonka, a nie
poszerzenie wiedzy. Uczen bezradny robi wszystko, aby ,,jako$ si¢ przesliznac”
przez lekcje — zapytany, probuje wywnioskowaé z miny nauczyciela, czy jego
odpowiedz jest poprawna, liczy na podpowiedzi kolegdw, zamiast dopytac si¢
nauczyciela o to, czego nie umie. Wynika to gtéwnie z obawy przed ujawnieniem
ogromu swoich zalegtosci 1 otrzymaniem ztej oceny, uczen sadzi, ze lepiej
bezmyslnie potakiwaé lub mowié¢ cokolwiek, byleby jako$ zaliczy¢ przedmiot.
Niestety, te strategie, nawet, jesli pozwola uzyska¢ oceng pozytywna z danego
przedmiotu, moga spowodowac, ze na trwate zniechgci si¢ do niego, a w zyciu
dorostym nadal bedzie miat problemy z dana dziedzina. Bezradno$¢
matematyczna lub polonistyczna moze nie tylko wptyna¢ na wybor wlasnej drogi
zyciowej, czasem btedny, bo wynikajacy z obawy przed jaka$ dziedzing nauki, a
nie ze szczerego zainteresowania ta wybrana (rodzaj ,,doboru negatywnego”), ale
rowniez zrodzi¢ ktopoty z radzeniem sobie w Zyciu codziennym. Kazdy z nas
musi bowiem umie¢ dokonywa¢ obliczen matematycznych (cho¢by w sklepie,
czy banku) i1 napisa¢ poprawnie tekst (np. raport w pracy).

Jak zaradzi¢ bezradnos$ci?

J Bardzo wazne w radzeniu sobie z bezradnoscia jest jej szybkie

zdiagnozowanie. Jesli tylko zauwazymy pierwsze symptomy niechgci do
przedmiotu, ktory wczesniej nie wywotywat takich emocji powinni$my reagowac.
Koniecznie trzeba porozmawia¢ z dzieckiem by dowiedzie¢ sig jakie sa
przyczyny tych emocji. Bezradno$¢ intelektualna moze by¢ efektem nadmiernego
nastawienia nauczyciela na zapamigtywanie i bezbtedne odtwarzanie materiatu.
Wtedy starajmy si¢ pokazac dziecku, ze ta wiedza znajduje zastosowanie w zyciu,
robiac wspdlnie rozmaite eksperymenty czy dyskutujac na jaki$ temat i sktaniajac
je do myslenia na dany temat. Wskazujmy, ze stanowisko nauczyciela w danej
sprawie jest tylko jednym z mozliwych, zwlaszcza, gdy dotyczy to interpretacji
wiersza, czy opowiadania. Poszukujmy razem aktywnie informacji w Internecie,
probujmy za pomoca wiedzy szkolnej rozwiazywac codzienne problemy np. czy

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.34



Internetowy magazyn CODN nr 3/2009
) uczenie sie w XXI wieku -]

oplaca sig przej$¢ przez kwadratowy trawnik dookota czy raczej na skos po trawie
1 ile metrow wtedy zaoszczgdzimy.

Pamigtajmy takze, ze samo wyeliminowanie zrodla bezradnos$ci — na przyktad
zmiana nauczyciela, czy szkoty nie spowoduje samoczynnego cofnigcia si¢
objaw6w bezradnosci. Konieczne sa oddziatywania korygujace, ktore zmniejsza
lek w kontakcie z materiatem danego typu. Proponowane rozwiazania w
przypadku bezradnosci z przedmiotéw $cistych to na przyktad stosowanie znakow
matematycznych wtedy, gdy mozemy nimi zastapi¢ inne znaki. Zamiast ,,i”
piszmy znak dodawania na liscie zakupow, uzywajmy cyfr wszedzie tam gdzie
jest to mozliwe, wlaczajmy matematyke do codziennych zajec¢ a dziecko powoli
przestanie reagowac silnym stresem. W uczeniu si¢ matematyki konieczna bedzie
takze systematyczna pomoc w uczeniu si¢. Trzeba si¢ bowiem cofnac¢ do
momentu, w ktorym dziecko rozumie material i powoli, korzystajac z aktywnych
metod pracy, nadrabia¢ zaleglo$ci. Pamigtajmy takze, ze dzieci bezradne maja
tendencje do potakiwania — jesli zapytamy, czy rozumieja materiat z pewnosScia
powiedza, ze tak, bo chcg jak najszybciej umknaé do innych, fajniejszych zajec.
Nie dajmy si¢ zwie$¢. Sprawdzmy, czy naprawde dziecko rozumie materiat i
potrafi go zastosowac. Na szczg$cie pojawia sig juz coraz wigcej pomocy w
zakresie matematyki i innych przedmiotow, ktore pozwalajq aktywnie
wykorzystywa¢ wiedzg. Czgsto sa to darmowe programy komputerowe, kluby
publikujace ciekawe zadania na stronach internetowych. Dzieci chetnie korzystaja
z nowych mediow, wigc z wigksza chgcia zaangazuja si¢ w prace.
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Matqgorzata Patoka, Helena Stefaniuk

Pomodz dziecku otworzy¢ drzwi do sukcesu. Klucz-
inteligencje wielorakie

Pomoéz dziecku otworzy¢ drzwi do sukcesu. Klucz-

inteligencje wielorakie.

,Opieram si¢ na inteligencjach wielorakich”, ,, stosuj¢ teorig inteligencji
wielorakich”, ,, pracuj¢ na inteligencjach wielorakich”, to czgsto powtarzane
przez nauczycieli stowa. Jak jest naprawdg? Na ile jesteSmy $wiadomi swoich
dziatan? Czy wypowiadamy te stowa jak modne slogany, czy bierzemy za nie
petna odpowiedzialnos$¢?

Jakie korzysci daje dzieciom w milodszym wieku szkolnym $wiadoma
praca nauczyciela na inteligencjach wielorakich? Zamierzamy przekonad
watpiacych, ze nie jest to trudne 1 kazdy nauczyciel, jesli tylko zechce, moze
wspiera¢ rozw6j swoich ucznidow. To prosta droga do sukcesu, ktora bedzie
podazal maty cztowiek. Co jest konieczne? Odpowiednie przygotowanie do zajgc,
czyli zgromadzenie niezb¢dnych pomocy i wlasciwe nastawienie ( pozytywne).
Przyjmujac zgodnie z teoria wielorakich inteligencji, ze kazdy cztowiek posiada
wszystkie typy inteligencji w roéznym stopniu rozwinig¢te i tworza one
niepowtarzalny profil podlegajacy zmianom w wyniku oddzialywan
srodowiskowych, mamy szans¢ rozwina¢ te, ktore sa w mniejszym stopniu
rozwinigte bazujac na mocnych. Wspomagamy rozwo6j dziecka dajac mu szans¢
1 nie oceniajac na starcie jego mozliwosci. Dziecko ma prawo do bledow, uczy
si¢ doswiadczajac w naturalny sposob w sytuacjach dydaktycznych, ktoére
organizuje mu nauczyciel.

Inteligencja intrapersonalna. Od najwczesniejszych lat dziecko kieruje
si¢ wlasnymi potrzebami i patrzy na $wiat ze swojej perspektywy. Samo dla
siebie jest bardzo wazne 1 takie chce by¢. Bywa, ze dopuszcza istnienie innych
waznych osob ( mama, tata) ale ono i tak siebie stawia w centrum. Nauczyciel
moze pomdc dziecku uswiadomi¢ jego mocne strony za pomoca ktérych
podciagnie swoje stabsze.

Cwiczenia:

1. Pokaz twarza i cialem : jestem zty, radosny, wsciekly, rozzalony,
zaskoczony, przerazony...

2. Powiedz, co udato ci si¢ dzi$ zrobic¢?

Inteligencja jezykowa. Juz mate dziecko potrafi przytacza¢ fragmenty
rozmoéw dorostych, wymysla¢ wlasne historie i stawia¢ mndstwo pytan.
Nauczycielskie dzialania powinny mie¢ na celu dazenie do osiagnigcia bieglosci
w mowie 1 pi$mie dla poprawnego komunikowania si¢ z otoczeniem.

Cwiczenia:

1.Powiedz/wskaz, gdzie ukryt si¢ lis w stowach/wyrazach ( blisko,
listonosz, kolisty, listopad, Witalis, palisander, pliszka, liszaj, klisza);

2. Polgcz w pary obrazki o znaczeniu przeciwnym
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Kto zostal bez pary? Dorysuj mu pare

3. W kazdym szeregu wskaz wyrazy, ktore nie pasuja. Dlaczego nie pasuja?
krowa kot pies kon rybki papuga chomik zotw ston koszatniczka
kot piesek koteczek kocisko kotka kocur kociatko konik kociak

4. Co maja wspolnego ?

< A ! e

PokoloruJ litery tak, by stanowily podpisy do rysunkoéw. Polacz podpis z
obrazkiem

A[k[1JolL]r] [SIL|afr [o]s| [P[E[I[O[E|S
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Inteligencja logiczno- matematyczna. Dziecko jest cierpliwe i potrafi
dos¢ dhugo skupi¢ uwage na wykonywanej czynnosci. Lubi uktadanki, puzzle i
czgsto liczy rozne elementy w otoczeniu. Mark Wahl radzi nauczycielom, by
»zadawaé intrygujace matematyczne zagadki — takie, dzigki ktorym dziecko na
chwilg si¢ zatrzyma i pomysli".
Cwiczenia:
1. Nauczyciel przygotowuje przed zajeciami kilka wieszakéw do ubran, sznurki i
po 2 torebki foliowe do kazdego wieszaka. Dzieli grupg na 5-cio osobowe
zespoty: dwoje dzieci trzyma sznurek na ktorym zahaczamy wieszak. Do koncow
wieszaka zaczepiamy torebki foliowe. Sprawdzamy, czy wieszak jest w
réwnowadze. Do torebek bedziemy wktada¢ rézne przedmioty i poréwnywac ich
wage ( napoj, piornik, jabtko, zeszyt itp.) Po tych praktycznych ¢wiczeniach w
wazeniu przedmiotow mozemy popracowac z ilustracjami.

Popatrz uwaznie:

Co musisz polozy¢ po lewej? Podaj kilka propozycji
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2.Nauczyciel rozktada na dywanie kartki papieru w formie piramidki.

EN O
N E O

W polach piramidki uktada poczynajac od dolnych p6l np. dwa klocki i piteczke.
W gbérnym polu piramidki uktada dwa klocki 1 piteczke. Stawia pytanie:
Dlaczego w gornym polu musialam potozy¢ dwa klocki i piteczke? Po odkryciu
rzadzacej zasady mozemv nrzej$¢ do tego typu zadan.

Co narysujesz w miejsq ?
® 8 0
® | B ®

= = =

3. Co narysujesz w pustych polach? Uzupelnij rysunek.
4.

4

QU D mw @© D mw

i~ 2R = S5 <@

4.Uzupelnij brakujacy element ciagu:

J(a \ i
1 2 3 4
Inteligencja wizualno przestrzenna. Dzieci bywaja tworcze i
pomystowe. Dobrze orientuja si¢ w terenie, rysuja, konstruuja ré6zne budowle z
klockéw. Lubia poznawaé otoczenie przez dotyk. Nauczyciel moze stwarzaé
sytuacje dydaktyczne, w ktorych dzieci beda lepity, malowaty, budowaty...

Cwiczenia:
1. Z ilu klockéw zbudowano wiez¢? Zbuduj to samo na dywanie i sprawdz, czy
dobrze myslates.
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2.1le trojkatow tu widzisz? A ile kwadratow? Ilu doliczyli sig inni?

3. Przyjrzyj si¢ uwaznie rozecie. Zapamigtaj figury na jej ramionach. Zbuduj
taka sama z klockow.

£

5. [lle trojkatow jest w tym kwadracie?

R

Wytnij je iul6z w ramce w inny sposob. Sprawdz , jak zrobili to inni.
Inteligencja przyrodnicza. Dzieci interesuja si¢ ro$linami i
zwierzegtami i tatwo przyswajaja ich nazwy. Dostrzegaja zmiany w przyrodzie i
duzo czasu spedzaja na $wiezym powietrzu obserwujac interesujace je obiekty.
Nauczyciel moze stwarza¢ warunki do prowadzenia hodowli, dokonywania
obserwacji i zwracania uwagi na zalezno$ci wystgpujace w przyrodzie.

Cwiczenia:

1. Co je taczy? Co je r6zni?

2. Co zdarzylo si¢ wczesniej? Narysuj.
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3. Uporzadkuj pory roku w wolnych polach:

zima jesien

wiosna | zima | jesien |lato |zima | wiosna |lato |zima | jesien

Inteligencja muzyczna. Ujawnia si¢ najwczesniej. Dzieci reaguja na
muzyke, wykonuja rytmiczne ruchy, bawia si¢ swoim glosem, tworza Spiewanki,
mruczani. Sa wyczulone na zmiany tonu glosu. Nauczyciel ,,roz§piewuje” dzieci,
zacheca do publicznych wystapien, czyni muzyke tlem o roéznych form
aktywnosci.

Cwiczenia:
1. Co narysujesz dalej? Dokoncz rysunki. Wyklaszez rytm.

[ = [

’ IEI‘ = = Elljljm

2.Rapuyj tekst: ,, Ktopotliwe samo h do$¢ szczeg6lng sktonno$¢ ma, lubi hatasliwe
stowa: huk, harmider, hatasowac... ”

3.Czytaj tekst w roznych konwencjach: ze ztoscia, z radoscia, z zalem,
zachecajaco... ,,M0j tata kupit samochdd. Wydal wszystkie oszczgdnosci. Mama
zrobita kwasna ming. Nie pojadg na wycieczke szkolna do Krakowa. Cata rodzina
wybierze si¢ latem samochodem nad morze.”

Inteligencja Kkinestetyczno-ruchowa. Male dziecko catym swoim ciatem
wyraza emocje. Zazwyczaj lubi ruch i kontakt fizyczny z bliskimi osobami.
Czesto nie potrafi usiedzie¢ na miejscu 1 wszystkiego dotyka. Nauczyciel moze
zacheca¢ dziecko do ¢wiczen fizycznych, gier zespotowych i zaje¢ artystycznych
( teatrzyk, taniec, rysowanie).

Cwiczenia: kalambury ruchowe, tance integracyjne, tance regionalne, drama.

Inteligencja interpersonalna. Sprawia dzieciom najwigcej trudnosci. Od
myslenia z pozycji ,,ja” dziecko poprzez rézne zabiegi powinno przechodzi¢ do
pozycji ,,my”, ,ty”. Nauczyciel pomaga rozwina¢ ten typ inteligencji
uwrazliwiajac na potrzeby innych poprzez dobor tekstow literackich, rozmowy z
dzie¢mi, dyskusje nad sposobami rozwigzania zadania. Uczenie si¢ w matym
zespole, pelnienie w nim okreslonych r6l 1 moéwienie o pozytywnych cechach
rowiesnikOw sprzyja rozwijaniu tej inteligencji. Poprzez proponowane ¢wiczenia
przewijata si¢ praca nad inteligencja interpersonalna( sprawdz, jak zrobili to inni,
ilu doliczyli si¢ inni...)

Zajecia warsztatowe, ktore przeprowadzitySmy w czasie konferencji ,,W
poszukiwaniu diagnozy i spojnego systemu rozwijania zdolno$ci i talentow
uczniow” spotkaty si¢ z zainteresowaniem uczestnikéw. Zaskoczyli nas goscie z
Motdawii, ktorzy uczestniczyli w dwoch kolejnych sesjach wyrazajac zywe
zainteresowanie. Cwiczenia warsztatowe przygotowaty$my korzystajac z naszej
publikacji ,,Materiaty dodatkowe dla nauczyciela. Karty ucznia”.

http://sklep.wsip.pl/webapp/wces/stores/servlet/ProductDisplay?catalogld
=10153&storeld=10051&productld=122707&langld=1000
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Alicja Reda

Ja postawitem kamien, a wy budujcie sami.

,» Ja postawitem kamien, a wy budujcie sami.”

Szkota Celestyna Freineta w Vence we Francji.

W kwietniu 2009 roku odbytam wizyte studyjna w szkole Celestyna Freineta w
Vence we Francji. Wizyta studyjna byla integralna cz¢$cia seminarium i
warsztatow ,,U zrodet pedagogiki C. Freineta”, ktére zorganizowalo Polskie
Stowarzyszenie Animatorow Pedagogiki C. Freineta”.

Celem seminarium byto zapoznanie si¢ z organizacja pracy i efektami
edukacyjnymi szkoty freinetowskiej, miejscami zwiazanymi z zyciem i
dziatalnoscia stawnego pedagoga, poglgbienie rozumienia jego koncepcji
pedagogicznej i mozliwos$ci zastosowania w pracy z uczniami, wymiana
doswiadczen.

Kazdy z uczestnikéw miat tez mozliwo$¢ przypomnie¢ sobie techniki pracy
stosowane w pracy dydaktyczno — wychowawczej, pozna¢ organizacjg pracy i
funkcjonowanie szkoty w Vence. Udzial w seminarium byt takze Zroédlem
inspiracji do wtasnych dziatan i rozwoju osobistego oraz przemyslen ,,Dlaczego
pedagogika C. Freineta jest wciaz aktualna?”

Ecole Freinet w Vence jest sercem ruchu freinetowskiego. Potozona wsrod
malowniczych, prowansalskich wzgorz z dala od wielkomiejskiego zgietku.
Prowadzi do niej kreta, waska droga wsrod egzotycznej roslinnosci 1 gajow
cytrynowych. Okolica zapiera dech w piersiach, wzgorza, roslinnos¢. Szkota jest
bardzo mata. Jest to kilka biatych budynkéw z niebieskimi okiennicami
potozonych bardzo malowniczo wérdd srodziemnomorskiego krajobrazu.
Funkcjonuje od ponad 70 lat. Promieniuje swoimi doswiadczeniami na wiele
innych szkot tego typu we Francji 1 poza jej granicami. Teren przeznaczony pod
szkote Celestyn Freinet kupit w 1930 roku za wtasne oszczg¢dnosci.
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Celestyn Freinet urodzit si¢ w matej wiosce Gars niedaleko Cannes 5
pazdziernika 1896 roku, a zmarl w Vence 8 pazdziernika 1966 roku. Cate jego
zycie zwiazane byto ze stoneczna Prowansja. Pochodzit z biednej rodziny
chtopskiej 1 do konca zycia pozostat wierny swojemu srodowisku przyrodniczemu
1 kulturowemu. Z zycia prostych ludzi czerpat prawdg o zyciu., umitlowanie do
przyrody 1 wrazliwo$¢ na los drugiego cztowieka. Od najmtodszych lat
uczestniczyt w trudach wiejskiego zycia, towarzyszyt pasterzom, ktorzy czerpali
swoja wiedze o zyciu z obserwacji przyrody. Wiedz¢ t¢ wykorzystal pozniej w
publikacjach swoich pogladow na pedagogike ,,zdrowego rozsadku”.

Edukacje szkola rozpoczyna w biednej i prymitywnej szkole w Gars. Nastepnie
uczy si¢ w szkole $redniej w Grasse, a potem w Ecole Normale w Nicei, gdzie w
1914 roku otrzymuje dyplom nauczyciela szkoly podstawowej. W kwietniu 1915
roku zostaje powotany do wojska. Bierze udzial w dziataniach wojennych. W
1917 roku zostaje cigzko ranny. Jako inwalida wojenny wraca do Gars. W 1920
roku obejmuje posadg nauczyciela w szkole wiejskiej w Bar. Jako mtody
nauczyciel aktywnie wiacza si¢, w rozwijajacy si¢ nurt poszukiwan
pedagogicznych. Szuka sposobow promowania ,,szkoly aktywnej’ 1 metody
,,08rodkow zainteresowan”. Eksperymentuje, opracowuje i sprawdza swoje
pomysty pedagogiczne majac na uwadze sytuacje dzieci wiejskich i
zaniedbanych. Pragnie im stworzy¢ ,,optymalne warunki wszechstronnego
rozwoju”.

W latach 1932 - 1934 wspolnie z zona Eliza pracuje w szkole w Saint-Paul de
Vence. Jest atakowany przez miejscowych notabli. Odchodzi na emeryturg w
wieku 37 lat.

Kosztem olbrzymich wyrzeczen w latach 1934 — 1935, przy wsparciu rodziny
buduje prywatna szkote w Vence. Szkotla staje si¢ twérczym laboratorium
pedagogicznym nie tylko dla Freineta i jego najblizszych wspotpracownikow, ale
takze wielu pedagogdw z calego §wiata. W latach trzydziestych, Freinet wiacza
si¢ w dziatalno$¢ spoteczna. W latach narastajacych wptywoéw faszystowskich

organizuje Front Obrony Praw Dziecka. W 1937 roku zostaje aresztowany i
internowany w Alpach. Wkrétce zostaje zamknigta szkota w Vence. W
odosobnieniu, w trudnych warunkach wigziennych pracuje twérczo. Wtedy
powstaja wazne prace Freineta, w ktorych zawarl wykladni¢ podstaw swojej
koncepcji Nowoczesnej Szkoty.

Po wyzwoleniu zajmuje si¢ odbudowa zrujnowanej szkoty. Od 1947 roku szkota
rozpoczyna normalne funkcjonowanie. W 1964 roku popularnos$¢ Freineta i jego
pedagogika osiaga skale migdzynarodowa. Szkota w Vence przyciaga licznych
stazystow i zwiedzajacych z catego $§wiata. Ministerstwo Edukacji Francji uznaje
szkotg za eksperymentalng i przejmuje optacanie pracujacych w niej nauczycieli.
Po $mierci C. Freineta opieke nad szkota sprawuje zona Eliza. Nastgpnie corka
Magdalena. Dzigki staraniom przyjaciol szkota zostaje wykupiona przez panstwo
francuskie i staje si¢ szkota publiczna.

Kluczowym zagadnieniem w pedagogice Freineta jest swobodna tworczosé
uczniow. Przejawy ekspresji artystycznej, szczegdlnie plastycznej sa widoczne
wszedzie. Sale lekcyjne ozdabiaja obrazy namalowane przez uczniéw. Sa peine
dynamizmu, nasycone kolorytem prowansalskim. Takich dziet nie powstydzitby
si¢ sam Marc Chagall. W pracowni plastycznej honorowe miejsce zajmuja rzezby
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wykonane przez uczniéw. Fasadeg niewielkiego szkolnego basenu ozdabiaja
mozaiki wykonane przez uczniow.

Nauka opiera si¢ na przezyciach, wtasnych doswiadczeniach uczniow. Zaréwno
pozytywnych jak i negatywnych.
Wedtug Freineta wydawanie gazetki szkolnej przekonuje uczniéw do
samodzielnego dziatania i nadaje temu dzialaniu sens.

Szkota C. Freineta przygotowuje dzieci do zycia w $wiecie jutra. Szczegolnie
w pamigci z oryginalnos$ci pedagogiki pozostaja techniki i narzedzia takie jak
swobodny tekst, gazetka, korespondencja, fiszki autokreatywne. Sa to tylko
srodki stuzace cato$ciowej koncepcji, opartej na zasadach, uwzgledniajacych
prawa i potrzeby dziecka.

Szkota w Vence liczy 66 uczniow. Sa to w wigkszo$ci dzieci okolicznych
mieszkancow. Podzielone sa na trzy klasy wiekowe: 3-5 latki, 6-8-latki, 9-11
latki. W wieku 11 lat ida do gimnazjum. Rocznie o szkoty przyjmuje si¢ 10
uczniéw. Selekcja odbywa sig po rozmowie z rodzicami. W szkole pracuje 3
nauczycieli. Nauczyciel zobowiazany jest do realizacji programu obowiazujacego
w francuskim systemie o$wiaty. Jednak jest tu pelna indywidualno$¢ nauczania.
W niewielkich salach lekcyjnych stoliki sa tak ustawione, aby uczniowie mogli
pracowac w zespotach. Najmlodsi uczniowie spedzaja sjeste potudniowa w
poscieli na tozkach. Dzieci dziela si¢ obowiazkami np. same przygotowuja
positki, dbaja o porzadek i czystos¢ wokot siebie.

Inni pracownicy szkoly to sekretarka, dwie kucharki, ogrodnik.

LA G

o £ N By TN,
Bardzo waznym elementem porzadkujacym indywidualna naukg i zycie

spotecznosci sa plany pracy. Na poczatku roku szkolnego opracowuje si¢

harmonogram prac w szkole i poza szkota. W szkole znajduje si¢ rozktad dnia:

8.30-11.30 praca z tekstem, czytanie, pisanie

11.30-12.00 rekreacja

12.00 obiad

12.30-13.30 rekreacja

13.30-15.20 praca indywidualna, fiszki indywidualne, matematyka, jezyk

francuski, malowanie

15.30-17.00 ocena fiszek i innych prac, podsumowanie pracy 9 przedstawienie

efektéw rodzicom)
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W piatki maja miejsce porzadki w salach.
Nauczyciel proponuje uczniom zagadnienia oni za$ wybieraja je do realizacji.
Uczniowie wypetniaja indywidualne karty pracy, kart oceny.

Swobodna tworczos¢ jako element dominujacy zawarta jest w swobodnych
tekstach, ktore dzieci umieszczanych w gazetce szkolnej. Gazetka szkolna
wydawana jest pi¢¢ razy w roku przez cala szkote. Teksty do gazetki wybieraja
dzieci poprzez glosowanie, w klasie najmtodszej robi to nauczyciel. Obecnie
drukarnig zastapit komputer. Swobodny tekst, drukowanie i gazetka szkolna sa
podstawa do nauki j¢zyka ojczystego.

Miejscem dziecigcych zabaw, spedzania wolnego czasu, jest dab znajdujacy
si¢ na dziedzincu, zasadzony przez C. Freineta. W czasie wolnym dzieci
uczniowie pozostaja tylko pod nadzorem.

Uczniowie tej szkoty to dzieci swobodne, radosne. Emanuje od nich ciepto,
rados¢ zycia. Uderza panujaca wszgdzie cisza, SBok(')j.

i

Wizyta studyjna w Vence byta bardzo udana. Dopiero tam mozna
rzeczywiscie poczu¢ ducha wielkiego pedagoga. W trakcie spaceru do oddalonej
od wielkiego ruchu malenkiej, zagubionej posréd malowniczych wzgorz, szkotki,
mozna poczu¢ ducha Prowansji. Dopiero tam naprawdg zrozumiatam zalozenia
wielkiej pedagogiki. Ona po prostu wyrasta z tego miejsca. Udziat w tym
seminarium byt dla mnie rzeczywiscie powrotem do zrodia. Byt takze zrodiem
inspiracji do dalszej pracy pedagogicznej. Jest ot istotne gdyz po 27 latach pracy
w zawodzie mozna poczu¢ wypalenie. Takie wizyty jak ta pozwalaja zapobiec
temu. Naleza si¢ za to wielkie podzigkowanie organizatorkom tego wyjazdu
Kazimierze Piwki i Wandzie Silezin z Polskiego Stowarzyszenia Animatoréw
Pedagogiki C. Freineta”.

Literatura:
1. M. Kosciuszko ,,Celestyn Freinet — zycie i tworcza dziatalno$¢”
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Maria Grazyna Szepe

Debiut literacki

Debiut literacki- czyli o tym, jak diagnozowac i rozwijaé
uzdolnienia literackie uczniow w szkole ponadgimnazjalnej.

Od wielu lat ucze jezyka polskiego w szkotach ponadgimnazjalnych. Obserwuje
tez pracg innych nauczycieli w liceach ogolnoksztatcacych i profilowanych,
technikach oraz szkotach zawodowych. Wszyscy na co dzien przezywamy
swoista polska tragedi¢ lekturowa. Mtodzi ludzie nie chea czytac tego, co oferuje
podstawa programowa. Trudno im po prostu zrozumie¢ donioste przestania
narodowe 1 istotne problemy duzo starszych od siebie bohaterow literackich. Z
zazenowaniem przyjmuj¢ informacje o zdanej maturze bez znajomosci tekstu. Tu
1 6wdzie jest to nieskrywany powdd do dumy. Jeszcze trudniej przekona¢ do
pisania. Czgsto jedyna motywacja jest pisemny egzamin maturalny.

auwazylam, ze wielu moich ucznibw odnotowuje na
marginesach ciekawe (czgsto ironiczne) uwagi o omawianych tekstach.
Niezwykle trafne riposty czytelnicze. Korespondencja elektroniczna ujawnita inne
intrygujace formy wypowiedzi. Zwolnita ze wstgpu, rozwinigcia i zakonczenia i
dala mozliwos¢ wyrazenia czego$ wigcej. Te obserwacje zachgcily mnie
do opracowania projektu edukacyjnego pt. ,,Debiut literacki”. Zajgcia rozpoczety
si¢ w pazdzierniku 2008 r. 1 mialy si¢ zakonczy¢ w czerwcu 2009r. W zwiazku z
duzym zainteresowaniem uczniow, projekt zostal przedtuzony do grudnia br.
Realizacja byta mozliwa dzigki dofinansowaniu gliwickich wtadz o§wiatowych .
Mogtam wigc zaprosi¢ tez tworcoOw literatury oraz pracownikow naukowych
Uniwersytetu Slaskiego, ktorzy przeprowadzili zajecia warsztatowe z uczniami.
Caly cykl sktadat si¢ z wielu roznych form edukacyjnych. Odbywaly si¢ zajecia w
grupach. Organizowatam duze spotkania z prelekcjami i1 prezentacjami tworczosci
znanych pisarzy. Tutaj mieli okazjg spotkac si¢ z tekstem uczniowie wszystkich
klas. Dla niektorych byta to pierwsza taka mozliwo$¢ i1 czgsto dotaczali do grup
warsztatowych. Roéwnocze$nie odbywatly si¢ konsultacje indywidualne oraz
rozmowy z pisarzami, ktorzy recenzowali teksty.

Ponizej zamieszczam mdéj projekt edukacyjny. W nastgpnej czeSci mozna
znalez¢ przykladowe ¢wiczenia, ktore zrealizowalam na zajeciach. Na
zakonczenie proponuj¢ uzasadnienie metodologiczne- hermeneutyczne
myslenie projekcyjne.
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PROJEKT EDUKACYJNY: DEBIUT LITERACKI

| =% &; Informacje wstepne:

Wielu uczniow szkot ponadgimnazjalnych pisze teksty literackie. Ta tworczosé
,,do szuflady” ma w sobie wiele §wiezos$ci, cho¢ czgsto bywa nieporadna
warsztatowo. Mtodzi pisarze to ludzie szczego6lnie uzdolnieni, ale rowniez
osiagajacy przecigtne a nawet stabe wyniki w nauce. Czgsto pisanie jest forma
buntu przeciw nudnym szkolnym wypracowaniom lub forma kompensacji - np.
dla dyslektykow czy ,.klopotliwych” nadpobudliwych mtodych ludzi.
Nauczycielowi zdarza si¢ zidentyfikowaé pomystowe literackie pastisze na
ostatniej stronie zeszytu, na marginesie czy ... lawce (!?) Zamiast walczy¢, mozna
inspirowac 1 oswaja¢ z mozliwoscia ,, wykrzyczenia bdlu istnienia”. Dla tej grupy
wiekowej jest to szczegodlnie wazne. Lektury szkolne rzadko opowiadaja o ich
problemach.

Projekt jest wigc pomystem na wyeksponowanie kreatywnosci. Umozliwia
»harodzenie si¢ artysty”. Tak wlasnie postrzegaja debiut adolescenci. Projekt daje
szans¢ doskonalenia umiej¢tnosci w tej dziedzinie i realizuje istotne cele
wychowawcze- ksztattuje poczucie warto$ci i ... pokory wobec mistrzow.

Adresat:

Kazdy uczen szkoty ponadgimnazjalnej podejmujacy proby pisarskie, badz
zainteresowany tworzeniem dla czytelnika.

Projekt mozna tez przystosowac¢ do réznych grup wiekowych, wybierajac inne
teksty i metody pracy. Sama struktura projekcji zostanie jednak zachowana.

Cel glowny:
Rozwijanie umiejgtnosci tworzenia tekstow literackich.

Cele szczegolowe:

- poznawanie ciekawych i inspirujacych warsztatowo utworow literatury-
szczegollnie wspotczesnej,

- analiza zabiegow literackich,

- tworzenie ,,narzedzi pisarskich”- wiedza z teorii literatury, filozofii, wiedzy o
kulturze,

- spotkania z pisarzami- dyskusje, poznawanie relacji: nadawca- odbiorca,
-spotkania z pisarzami- integrowanie pokolen,

- podejmowanie prob tworczosci w roznych rodzajach 1 gatunkach literackich.

Planowane efekty projektu:
1. Publikacja roznorodnych prac — Internet, biuletyn, jednodnidowka, plakat,
gazeta....
2. Prezentacja dla publicznos$ci- happening, wieczor autorski, formy
sceniczne integrujace literaturg z innymi sztukami.
3. Wydrukowanie antologii tekstow z recenzjami.
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4. Préba stworzenia inspirujacych relacji miedzy debiutujacymi tworcami a
uznanymi przez publiczno$¢ czytelnicza pisarzami.

Koordynator:

Jest osoba gwarantujaca realizacje¢ projektu. Wymaga si¢ od niego znakomitych
umiej¢tnosci organizacyjnych, ale rowniez pedagogicznych. Musi zadbaé o
integracje grupy uczestnikow, lecz roéwnoczes$nie Jest zobowiazany do
indywidualizacji zadan praktycznych- powinien dostrzega¢ i wzmacniad
szczegOlne uzdolnienia 1 zainteresowania. Koordynator uczestniczy w
spotkaniach wg harmonogramu i po kazdym projektuje dziatania indywidualne
dla uczestnikow. Jest rowniez konsultantem i recenzentem powstajacych tekstow.
Odpowiada za formg 1 czas prezentacji.

Harmonogram prac:

Zagadnienie Procedury osiggania celow Prowadzacy | Termin i
zajecia liczba godzin
Epika, liryka, dramat | Praca z utworami literackimi- Nauczyciel Pazdziernik
identyfikowanie cech rodzajowych jezyka 5 godz.
1 gatunkowych. polskiego
Sztuka dla sztuki Spotkanie z pisarzem- omowienie Pisarz Listopad
czy dla czytelnika? | relacji miedzy nadawca a odbiorca 5 godz.
literatury.
Krotka forma Analiza tekstow- mate prozy, bajka, Nauczyciel Grudzien
literacka. przystowie, sentencja, fraszka, scenka | jezyka 5 godz.
dramowa, limeryk, haiku.... polskiego
W poszukiwaniu Analiza tekstow filozoficznych- Filozof Styczen
tematu. hermeneuci, filozofowie dialogu. 5 godz.
Kultura cytatu — Literatura tworzy literaturg- aluzja, Nauczyciel Luty
o sylwicznos$ci intertekstualno$¢. Analiza powiesci jezyka 5 godz.
wspotczesnej G. Pereca Czlowiek, ktory spi. polskiego
literatury.
Tekst literacki jako | Spotkanie z pisarzem uprawiajacym ten | Pisarz Marzec
przestrzen gry z model tworczosci. 5 godz.
czytelnikiem.
W hotdzie normom | Spotkanie z pisarzem klasycyzujacym. | Pisarz Kwiecien
klasycznym. 5 godz.
Inne sztuki wobec Analiza tekstow o walorach kulturozna — | Maj
literatury. plastycznych, muzycznych, wca 5 godz.
figuratywnych i konkretystycznych.

Ewaluacja:

Uczestnicy po zakonczeniu prac dokonaja oceny skutecznos$ci dziatan- ankieta.
O wyrazenie opinii zostana poproszeni rowniez prowadzacy zajecia oraz
czytelnicy 1 widzowie- rozmowy, debata.

Bibliografia:
1. Buehl D, Strategie aktywnego nauczania czyli jak efektywnie nauczac i
skutecznie uczy¢ sie, Krakow 2004.
2. Gadamer H-G, Czy poeci umilkng?, Krakow 1998.
3. Gadamer H-G, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej.
Krakow 1993.
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4. Klakowna Z.A, Sztuka pisania, Krakow 2005.

5. Kruszewski K, Sztuka nauczania, Warszawa 1995.

6. Kwiecinski Z, Miedzy patosem a dekadencjq. Studia i szkice
socjopedagogiczne. Wroctaw 2007.

7. Tischner J, Filozofia dramatu, Paryz 1990.

8. Speck O, By¢ nauczycielem. Trudnosci wychowawcze w czasie zmian
spoteczno- kulturowych. Gdansk 2005.

Autorskie propozycje éwiczen rozwijajqcych uzdolnienia literackie.

Diagnoza:
Na poczatku warto ustali¢, jakie teksty pisza nasi uczniowie. Nietrudno dostrzec
aktywno$¢ sms-owa, mailowa itp. Zacznijmy wigc od tych form.

Cwiczenie 1.
Sms-owy wiersz
Napisz sms-a do kolegi. Poinformuj (krotko) o tym, czym bedziesz zajmowatl si¢
dzi$ migdzy 15.00 a 19.00. Zapisz swoja informacjg.

( czas na wykonanie zadania- 5 min)

Zapisz na kartce pytanie, ktorego nie zadatby$ droga telefonicznej komunikacji
(czas 10 minut)

Teraz przepiszcie teksty, w okreslonym porzadku: 3 sms-y wystane i 1- ktorego
nie zdecydowalibyscie si¢ wysta¢. Nastgpnie 1 linia wolna i dalej tak samo do
wykorzystania wszystkich zapisow.

Oto efekt pracy:

skskok

Bedg u ciebie troche pdznie;j
Wyjdg o 17.00 czekaj pod kinem
Czytam lalke caty czas

Czy wierzysz w Boga?

Matka kazata mi odwiedzi¢ babci¢ wychodzg¢ o 18.00
Wpadnij do mnie i daj info o ktorej

Wyjde z domu o 15.00 albo z siebie

Czy chciatby$ wiedzie¢ kiedy umrzesz?
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Boli mnie glowa nie przychodz bedg probowata zasnac
Wrdce nie wiem o ktorej nic z naszych planow

0O 19.00 przywozg kota ze schroniska chcesz zobaczy¢
Kochasz mnie?

Latwo si¢ zorientowaé, ze w eksperymencie uczestniczyto 9 osob. Graficzny
obraz tekstu jest latwy do =zidentyfikowania. Wyszedt stroficzny wiersz.
Uczestnicy od poczatku si¢ z nim identyfikuja. Jest ich wspolnym wytworem.
Rozumieja jego emocje, kojarza nastroje, czuja odniesienia. Nie tylko
przywiazuja si¢ do wilasnej frazy. Pozostate przezycia tez staja si¢ im bliskie.
Dlaczego? To juz chyba odwieczna moc oddzialywania liryki. Tego rodzaju
literackiego, ktory moéwi poprzez uczucia i doznania. Ktorego nadawca jest
cztowiekiem z krwi i kos$ci (czyt. emocji) oraz ....stanu, gdzie osobiste wyznanie
faczy sig z uniwersalnym, nie tracac intymnosci.

Mozna zacza¢ rozmawiac o tekscie. Zastanawiac si¢ nad wykreowanym obrazem
cztowieka i $wiata. Przyglada¢ sig¢ relacjom (?) Nazywaé tropy i czyta¢ ich
znaczenia.

To znakomita forma ¢wiczenia przed omawianiem np. poezji Nowej Fali. Dla
uczniéw intrygujaca bedzie forma i odkrywanie poetyckiego zywiolu jezyka
Staratam sie okresla¢ czas przeznaczony na wykonanie poszczegodlnych etapow
¢wiczenia W grupach uczniowie moga to zrobi¢ szybko i w ten sposdb powstanie
kilka, na pewno interesujacych utworow.

Cwiczenie I1. 5-/ =

Opowies¢ e-mailowa.
Prosimy uczniow, aby wydrukowali kilka tekstow e- maili, ktore otrzymali lub
napisali.
W sali ustawiamy 5- 10 ucznidow w kregu. Druga grupa czyta glosno teksty i
wspolnie decyduje o kolejnosci prezentacji. Po podjeciu decyzji, uczestnicy
przekazuja zapis osobom w krggu- zgodnie z ruchem wskazowek zegara. Catos¢
zostaje glo$no przeczytana przez uczestnikow w wyznaczonej kolejnosci.
To jest etap wstepny (10-15 min.)
Dalej, prosimy o polaczenie zapisdw. By¢ moze krag powinien zosta¢ poszerzony
o inne osoby, ktére napisatyby jaki§ element spajajacy. Moze to by¢ spdjnik,
wyraz, zdanie lub dtuzszy fragment. (10 min.)
To ¢wiczenie umiejscawia tekst w przestrzeni. Zaczyna on wigc egzystowac
pomigdzy ludzmi i nabiera cech dramatycznych. Przejawia si¢ na scenie. To
wazne. Odpowiednie odczytanie staje si¢ wigc proba aktorska.
A oto przyktad:

Oczy
Mam dla ciebie zaproszenie na studniowke. Pojdziesz ze mna. No pewnie, ze
pojdziesz. Co mtode pickne dziewczyny mialyby robi¢ w cudowna noc z soboty
na niedziele
(spoiwo) A co robig inne z wtorku na srodg?
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Szybko skasuj tego maila, zeby zatrze¢ $lady. Dzi§ znéw nie bylam w tym
nudnym miejscu i matka zadzwoni, zeby si¢ wypytac. Wiesz Sciemnitam, ze byta
tylko akademia. Btagam potwierdz

(spoiwo) Czy te oczy moga kltamaé. Moga, chca, musza. Taka ich natura.
Zapomniaty, ze maja patrze¢ 1 widzie¢.( kogo? czego?) czy ( kogo? co?)
Widzialem Ankg z Lysym . Nic mi sig¢ nie zdaje. Juz ci wczedniej to wygadatem.
Gdzie ty chtopie masz oczy?

(spoiwo) Oczy poszly do kina, ale tez nie same. Tam rozdaja takie $mieszne
okularki. Kolorowe 1 podobno masz ztudzenie trzech wymiaréw a moze nawet
czterech. No ile w koncu ich jest?!

Stuchaj ogladatam ,,Lektora” ale odjazd. Super film i pomysle¢ byto o czym. A ta
aktorka, no wiesz z Titanica- ale ja zrobili na stara. MOwig ci nie poznasz.
(spoiwo) Mtoda- stara. A jakby tak te wyrazy na pot i razem. Co nam wyjdzie.
Mtora i stada. To moze ona byta po prostu mtora.

Diety, diety, diety. Nowe sprawdzone receptury. Chcesz by¢ mioda i atrakcyjna.
Wypehij kwestionariusz !

Cwiczenie réwniez do wykorzystania na lekcji. Mozemy nim poprzedzié
realizacje tekstow awangardowych. Jest dobrym wprowadzeniem do tworczosci
Gombrowicza lub poetyki lingwistow. Mamy okazjg, aby uswiadomi¢, czym jest
proces konstruowania. Jak opowiedzie¢ historig, rezygnujac z tradycyjnej formy
narracyjnej. Warto pos§wigci¢ czas na analizg¢ zabiegow jezykowych. Uczniowie z
fatwoscia na wlasnych tekstach wskazuja cel zastosowanych tropéw. Oni zrobili
to po prostu $wiadomie. Ten etap warto poswigci¢ rozwazaniom o procesie
tworzenia i odbioru.

Cwiczenie ITI

Lekcja sonetu

Uczniowie otrzymuja czyste kartki papieru (format A4)

Zginaja kartki na pot. Wszyscy jednocze$nie wykonuja polecenie na gornej czgsci
(miejsce zgigcia jest na dole — to wazne).

Zadanie A: Opisz ciekawe miejsce, w ktorym bytes. Zadbaj o szczegoty tak, aby
czytelnik mogt sobie wyobrazi¢ t¢ przestrzen.

(czas 5-7 minut)

Zadanie B: Opisz, jak si¢ tam czute$. Sprobuj okreslic swoje emocje 1 rdzne
subtelnosci doznan.

( czas do 10 minut)

Zadanie C.
Rozt6z kartkg do formatu A4. Zagigcie tworzy puste miejsce. Zapisz w tej linii
frazg spajajaca cz¢$¢ A i B.

Oto efekt :

A.

Mate miasteczko nad duzym jeziorem. Idac waska nieruchoma ulica ma si¢ po
jednej stronie drzewa, zza ktérych wylania si¢ zarys wody, po drugiej stronie
mate domki. Za zakr¢tem mozna zobaczy¢ male kino- jedyne tutaj. Po lewej
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stronie majacza: trawnik 1 pomnik raka. Wielki symbol malego miasteczka.
Lawka, murek i jezioro. Uwaga mokro!

(spoiwo) Nie ma teraz czasu na ogladanie i podziwianie.... mdj brzuch coraz
mocniej domaga si¢ jedzenia.

B.

Czuje si¢ trochg stabo. Takie sa skutki poszukiwania pdznego $niadania. Za
zakregtem w restauracji nakarmia mnie. Ale tu pigknie! Moze zamiast do kina?
Moze tu? Migocaca, falujaca tafla. Wodne ruchome obrazy. Odkrylam nowy
sposob ogladania zachodu stonca. Lezac na wodzie widzg $wiat na opak. Jestem
szczesliwa, ale to dopiero wieczorem

To jeszcze forma robocza. Uczestnicy przekonuja sig, ze ,,mysleli sonetem”.
Wersja A jest epicka narracyjna opowiescia- czyli sonetowa czgscia opisowa.
Wersja B, mowa uczu¢, emocji doznan, tozsama z czg$cia liryczna sonetu.
Uczestnicy mentalnie wykreowali gatunek literacki. Mozna teraz przeczytaé np.
sonety Mickiewicza. Wskaza¢ wersj¢ wtoska, francuska i angielska sonetu.
Zaobserwowac¢ uktad wersyfikacyjny, rytmizacjg, rymy.

Teraz mozemy zaproponowac¢ dwa ¢wiczenia. Pierwsze- przeksztat¢ swoj tekst w
sonet zgodny z norma genologiczna. Drugie- wykorzystaj swoj tekst do tworzenia
innej formy -np. prozy poetyckie;.

Krqg hermeneutyczny w roli komentarza metodologicznego

Miom zdaniem zabrakto spojnej filozofii nauczania, ktora okreslalaby dziatania
priorytetowe i nadata witasciwy kierunek reformujacej si¢ o$wiacie. W tej roli
znakomicie sprawdza si¢ hermeneutyka. Jako nurt wspotczesnej filozofii
podejmuje badania nad rozumieniem 1 pokazuje jego uwarunkowania
metodologiczne. Katarzyna Rosner w pracy pod tytutem ,Hermeneutyka jako
krytyka kultury” zauwaza antyczny rodowod koncepcji, jednak podkresla, iz
przelomowe znaczenie miato odkrycie Diltheya okreslajace roznice migdzy
poznawaniem przyrody a poznawaniem humanistycznym. Wynika ona z
opozycyjnego charakteru badanych dziedzin: ,, ... przypisuje bowiem dwu
przeciwstawnym dziedzinom wiedzy odmienne metody poznawcze: nature
wyjasniamy, histori¢ zas$- rozumiemy. Hermeneutyka jako nauka o rozumieniu
staa sie wiec w ujeciu Diltheya epistemologia™

Kolejny etap rozwoju mysli hermeneutycznej, taczy ja z ontologia. Autorem tego
przetomu jest Martin Heidegger, ktory problem rozumienia taczy z pytaniem o
sens istnienia. Najbardziej znaczacymi elementami istnienia sa: nastrojenie i
rozumienie a obie kategorie lacza si¢ z byciem egzystujacym, czyli Dasein.
Filozof nie odmawia rozumieniu wlasciwosci wyjasniajacych w procesach
poznawczych lecz dowodzi, iz w naukach humanistycznych musi ono odgrywac
wigksza rolg. Sledzac heideggerowski tok rozmyslan, odkrywamy glebie
rozumienia, ktore jawi si¢ jako proces dochodzenia do prawdy, ujawniajacej
tajemnicg fenomenu indywidualnej egzystencji. Przy czym rozumienie siebie jest

* Ibid., s.6.
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warunkiem rozumienia $wiata. Zatozenie to jest niezwykle istotne dla

wspotczesnej dydaktyki czasoOw kryzysu kultury. Pozwala ono na nowo docieraé¢

do duchowej tradycji, uczy¢ przezywania dzieta, do$wiadczania spotkania z

drugim cztowiekiem poprzez tekst. Utwor wymusza aktywnos$¢ poznawcza oraz

emocjonalng. Uczen moze nie tylko werbalizowa¢ uczucia, ale tez doznawac ich

intensywnosci, bo ptaszczyzna porozumienia jest wspolnota duchowa kultury.
Terminem Dasein okres§la Heidegger:

,» Byt, ktorym kazdy z nas jest i dla ktérego poznanie stanowi jedna z mozliwosci
jego bycia.[...] Dasein jest bytem ontycznie wyrdznionym przez fakt, ze bycie
stanowi dla niego problem.””

Ontologiczne traktowanie Dasein podkresla jego wyjatkowa rolg i wlasciwosci.
Istnieje posréd innych, wchodzi z nimi w interakcje, ale samo jest specyficzne i
niepowtarzalne. Nie zatraca si¢, nie pozwala na wchionigcie przez inne byty.
Pozostaje soba. Jednak, kazde spotkanie ze soba oraz wspolistniejacymi bytami
jest do$wiadczeniem, rodzacym pytania ocel i sens istnienia. Te¢ wlasciwosc
Dasein, Heidegger okresla mianem rozumienia, a sam proces- egzystencja.
Rozumienie nie oznacza wigc czynnosci dokonanej- taki wariant nie zaistnieje,
gdyz odnosi si¢ on do procesu egzystowania. Dasein rozumie siebie 1 inne byty na
swoj sposob, ale nigdy nie jest to stan w pelni satysfakcjonujacy, zawsze bedzie
odczuwalo niedosyt, pragngto innego doswiadczenia, glgbszego doznania. Ta
prawdziwa egzystencjalna potrzeba motywuje do ciaglej aktywnos$ci poznawczej.
Kazdy moment istnienia jest punktem wyjscia do podejmowania kolejnej
autoanalizy przez indywidualne Daseine oraz w kierunku innych bytéw. Daseine
W procesie egzystencji napotyka na swej drodze nie tylko byty podobne do niego,
ale tez o innym charakterze, jak np. byty naukowe, dzieta literackie. Rozumienie
literatury zyskuje wymiar spotkania bytow reprezentowanych przez czytelnika
oraz ,, byt literacki”. Zapoczatkowuje ono dyskurs, w ktorym czytelnik rozumie
utwor poprzez pryzmat wlasnych doswiadczen:

,» »Dasein ma sktonno$¢ do rozumienia siebie w kategoriach bytow, do ktorych
si¢ odnosi 1ktéore sa mu najblizsze w przewazajacym sposobie jego bycia,
mianowicie w terminach $§wiata. Inaczej mowiac, sposéb, w jaki Dasein rozumie
$wiat, rzutuje na sposob, w jaki rozumie siebie.”

Proces ten tworzy rodzaj symbiozy, ktéra wymusza rownowage ontologiczna. W
dziedzinie obcowania z tekstem mozna ja sprowadzi¢ do stwierdzenia, ze
czytelnik w takim stopniu rozumie utwor, w jakim rozumie samego siebie. Nowe
do$wiadczenia poznawcze odstaniaja prawde o nim samym 1 pogiebiaja
autorefleksjeg.

Decydujace dla procesu rozumienia jest zakorzenienie Dasein w tradycji i
kulturze: ,, ...jest z istoty historyczne, ,,jest” swa wlasna przeszloéciq”.7

Jako takie nie wystgpuje w izolacji, ale analizuje samo siebie poprzez konteksty
bytowe- historyczne, psychologiczne, socjologiczne itp. Jest to roéwniez
wyposazenie, z ktorym czytelnik przystgpuje do interpretowania tekstu
literackiego. Ujawnia si¢ silny zwiazek z do§wiadczeniem generacyjnym oraz
korzeniami kultury europejskiej. Rozumienie nie jest jednak badaniem
przesztosci, nie podlega metodologii naukowej, zmierza raczej do przyswajania i
stosowania, tego, co dawne dla potrzeb wspolczesnosci. Dasein widzi w tradycji
szans¢ na przywolanie wartosci, mogacych zapetni¢ puste miejsce lub zastapié

3 bid.,s.20.
% 1bid.,s.21-22.
"1bid., s.22.
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nieaktualne, w celu nadania jego egzystencji glebszego znaczenia. Starozytnos$¢
jawi si¢ nie jako zbiér muzealnych eksponatow, ale ozywa poprzez potrzebg
nasladowania, wyprobowania, badz przyswojenia zywych niegdy$ wzorcow. Dla
osiagnigcia takiego celu, istotne jest nastawienie indywidualnego Dasein, jego
stan przed podjeciem poznawania. Heidegger nazywa go nastrojeniem:
,» Zanim co$ stanie si¢ przedmiotem naszego badania, zanim w ogole stanie przed
nami jako przedmiot, musi nas najpierw obchodzi¢. Nastrdj jest wtasnie tym, co
pozwala $wiatu dla nas wazy¢, 1 to wazy¢ w okreslony sposéb. To, co
napotykamy w $§wiecie, napotykamy w niepokoju, strachu lub $miatosci. Zatem
sposob, w jaki co$ staje przed nami jako przedmiot badania, nie jest nigdy
neutralny 1 wolny od okreslonego nastawienia badacza- wolny od uprzedzen.
Dopiero uswiadomienie sobie tych uprzedzen otwiera droge do poznania siebie
i $wiata.”®
Nastrgj nie jest wige tylko elementem towarzyszacym rozumieniu, ale stanowi o
jego istocie. Jest niezbedny do rozpoczgceia i kontynuowania procesu poznawania
oraz tworzy emocjonalng wi¢z migdzy elementami rozumujacymi, w efekcie
dajac motywacje do ciaglych poszukiwan odpowiedzi na podstawowe pytania
egzystencjalne. Oba elementy wystegpuja tacznie:
,» Nastroj zawsze dysponuje okre§lonym rozumieniem i rozumienie ma zawsze
swo0j nastroj.”
To one powoduja, ze Dasein otwiera si¢ na odkrywanie swojej tajemnicy
istnienia w §wiecie, posréd podobnych oraz innych odmiennych bytow. W tym
momencie pojawia si¢ pytanie o metod¢ rozumienia tekstu, czyli jego
interpretacj¢. Dla Heideggera:
,Interpretacja nie jest czyms radykalnie odmiennym od rozumienia; jest raczej
opracowaniem mozliwosci zaprojektowanych w samym rozumieniu
pierwotnym.”'?
Mozna zatem przyjaé, ze interpretowanie tekstu jest jednym z praktycznych
zastosowan rozumienia wynikajacego ze spotkania czytelnika z bytem literackim
1jako takie realizuje pewne cechy ogolne procesu:

1. jest budowana na fundamencie wcze$niejszych zalozen — interpretator

dysponuje zasobem wiedzy, doswiadczeniem oraz gustem czytelniczym.

2. jest aktem przyswojenia- interpretator uznaje za przekonujace nowe
odkrycia 1dodaje je do wczesniejszych przekonan lub poddaje je
weryfikacji.

Zalezno$¢ miegdzy tymi dwoma elementami Heidegger okre$lit mianem
projektowania., przypisujac mu kotowy charakter przebiegu mysli. Czytelnik,
przystepujac do interpretowania tekstu jest juz wyposazony w rozumienie
pierwotne i to ono pobudza go do formutowania pytan ontologicznych.
Szukajac odpowiedzi, musi przekroczy¢ barier¢ wlasnego poznania i
zobaczy¢ inne mozliwo$ci ujecia i oceny problemu. Dalej rozpoczyna si¢
dyskurs autorytetow, czyli proces przyswajania- interpretujacy poszerza
obszar wlasnej wiedzy, przekonan, preferencji badz uprzedzen. Tematem
konfrontacji staja si¢ wartosci. Dasein przyjmuje wobec nich postawe
aktywna. Moze odkry¢ dla siebie co$, czego od dawna szukal, zaakceptowaé

¥ Ibid., s.35.
?1bid., s.34.
19 1bid., s.36.
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stan rzeczy bez wlasnego zaangazowania lub catkowicie je zanegowac.
Analizujac postawy odbiorcze pierwotnego aktywnego istnienia, mozemy
wymieni¢ tutaj wszelkie koncepcje, jakie oferuje filozofia- od afirmacji
poprzez sceptycyzm do nihilizmu. Metodologia filozoficzna okaze si¢ na tym
etapie niezwykle przydatna. Kolejnym krokiem w zataczaniu krggu jest proba
odpowiedzi na zadane pytania lub formutowanie kolejnych ontologicznych
refleksji. W ten sposob zamyka si¢ koto. Czytelnik wrécit do punktu wyjscia,
bogatszy o kolejne doswiadczenia. Moze swa podroz rozpoczac raz jeszcze w
towarzystwie tego samego lub innego dzieta.

Najwigksza zaleta projektujacego kreggu jest wzbogacenie interpretatora w
wiedze o samym sobie, poglebienie autorefleks;ji.

Metode projektu Heidegger zasygnalizowal w swoich pismach, duzo
wigcej uwagi poswigcilt jej Hans- Georg Gadamer jego uczen. Krag
hermeneutyczny jawi si¢ znacznie wyrazniej a rozumowanie laczy z
koniecznos$cia poszukiwania prawdy:

, Jest przeswiadczony, ze w humanistyce 1 do$wiadczeniu potocznym
przekraczamy obszar poznania metodycznego. Rozpatruje rozmaite dziedziny
aktywno$ci teoretycznej i praktycznej- takie jak do$wiadczenie sztuki,
refleksja estetyczna, filozofia, historia czy prawo- ktore znajduja si¢ poza
zasiggiem metodologii naukowej, a ktore takze przynosza poznanie, w
ktorych- jak to okresla doswiadczamy prawdy.”"!
Gadamer zauwaza, ze wielka szkode wyrzadza humanistyce zastosowanie
metodologii tylko naukowej. Dazenie do obiektywizacji prawdy nie pozwala
uchwyci¢ wszystkiego, co towarzyszy interpretacji. Umykaja sady o
charakterze subiektywnym, doznania estetyczne oraz indywidualne refleksje.
One istnieja, nawet jezeli nie tworza usankcjonowanej naukowo rozprawy
interpretacyjnej, nie mieszcza si¢ w propozycjach kompozycyjnych. W kregu
hermeneutycznym maja jednak swoje znaczace miejsce, mobilizuja ruch mysli
i doprowadzaja do konfrontacji. Autor ,, Prawdy i metody” zastrzega réwniez,
ze nie bedzie proponowat zadnej metodologii badawczej ani sposobow
konstruowania interpretacji. Koncentruje si¢ natomiast na tej przestrzeni
rozumienia, ktora zdotala si¢ uwolni¢ od przystaniajacego prawdeg
metodologizmu. Hermeneutyk¢ gadamerowska determinuje pytanie: w jaki
sposob jest mozliwe rozumienie? Efektem poczynionych zatozen staje sig
sceptycyzm wobec samowiedzy nauki oraz zdemaskowanie wplywu bodzcow
nienaukowych na odkrywanie prawdy. Nauka w istocie korzysta z tego, co nie
podlega badaniu i pomiarowi. Wlasnie te elementy zastuguja na szczeg6lna
uwage 1 docenienie. Stad koncepcja Gadamera zyskuje wymiar filozoficzny 1
jako taka postuluje teori¢ doswiadczenia hermeneutycznego. W tym momencie
wylonil sig¢ kolejny niezbgdny element- jezyk. Jest on swoistym przekaznikiem
mysli. Laczy spuscizng tradycji z aktualnym indywidualnym do$wiadczeniem
hermeneutycznym. Czyni to, co dawne jasnym i zrozumiatym dla nowego
poprzez duchowa wspolnote. Jezyk dokonuje formulowania pytan
ontologicznych, ma dostep do tego, co subiektywne oraz rozumie uogoélnione
tezy.

Za Heideggerem, Gadamer przybliza proces ontologicznego stawania si¢
interpretacji, nadajac mu wlasny tok:

" 1bid,, s. 110.
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,, Kto chce zrozumiec jakis tekst, dokonuje zawsze pewnego projektu. Kresli
sobie pewien sens catosci, gdy tylko w tekScie zaznaczy sig jaki$ pierwszy
sens. Ten za$ ujawnia si¢ tylko dlatego, ze tekst Ow czytany jest przy pewnych
oczekiwaniach na jaki$ okreslony sens. Na wypracowaniu takiego
przedprojektu, ciagle rewidowanego przez to, co si¢ przy dalszym wnikaniu w
sens okazuje, polega rozumienie tego, co tam zawarte™'

Dokonujac podsumowania mysli swego poprzednika, Gadamer zdefiniowat
pojecie hermeneutycznego kregu. Pomigdzy procesem rozumienia i
interpretacja stawia znak réwnos$ci. Ta identyfikacja znacznie ulatwi
odnoszenie koncepcji filozoficznej do literatury. Jest niezwykle przystgpna,
prosta wrecz lapidarna. Odkrywa sposob postgpowania hermenruty, ktory
wyswobodzil si¢ z pet filologicznej struktury interpretacji i otwiera si¢ na
swobodne krazenie mysli. Mozemy wigc ulec zludzeniu, ze mamy do
czynienia z popularnonaukowa tendencja. Jednak geneza hermeneutyki,
opisana przez Barbar¢ Myrdzik"® wyraznie taczy ja z tradycja antycznej
filozofii oraz realizacjami biblijnymi 1 mitologicznymi. Mamy wigc do
czynienia z hybryda metodologiczna. Jako koncepcja o charakterze
popularyzatorskim, nie musi realizowa¢ konwencjonalnych zalozen
interpretacyjnych. Natomiast, jako przejaw ontologii, bedzie si¢ sktaniata do
roznych metodologii filozoficznych. Ta pozorna sprzeczno$¢, wymusza
dialogowy charakter rozumienia- interpretacje tworza dyskurs, buduja sensy
gotowe do zaakceptowania badz odrzucenia. Interpretator staje si¢ dla siebie
samego wyrocznia, to on podejmuje decyzje, gdyz tekst moze zaczaé
oddziatywa¢ na jego zycie. Uaktywnienie krggu pozostawi pewne
doswiadczenia i1 przekonania, ktore stana si¢ wzorcami przedrozumienia dla
kolejnych doswiadczen czytelniczych. O pozytku plynacym z tak pojmowanej
koncepcji pisze Kazimierz Bartoszynski:

,» -.. cecha charakterystyczna hermeneutycznego stylu myslenia jest mozliwo$¢

zaprezentowania go bez odwotywania si¢ do sformulowan dyskursywnych.
Sam fakt realizowania pewnej wyktadni, bez rozwijania dyskursu naukowego,
wiaze si¢ z hermeneutyczna zasada indywidualnego doswiadczania prawdy,
nie za$ zdobywania jej droga metodycznie zaplanowanych zabiegow. Tak wigc
wystarczy¢ ma przemawianie do odbiorcy obcujacego ze sztuka, jezykiem
naturalnym, aby moéc osiagnaé¢ ofiarowane przez sztuke¢ poznanie i umozliwic¢
mu przeniknigcie jego tresci. Nie chodzi za$ przy tym w istocie o poznanie
samego dzieta sztuki w jego strukturze. To pozorne ograniczenie wymagan
stawianych przez Gadamera czytelnikom jego studiow nad poezja wynika
wprost z wlasciwego mu pojecia rozumienia. Rozumienia bowiem nie trzeba
sztucznie wytwarza¢. Jest ono z natury osadzone ontologicznie w ludzkim
sposobie ,,bycia w $wiecie” (tu Gadamer najwyrazniej nawiazuje do filozofii
Heideggera). Stad w istocie plynie cata antymetodyczna i naturalistyczna
postawa hermeneutyki.”"*

Priorytetowym zadaniem staje si¢ wigc doskonalenie samodzielno$ci
rozumowania. Aby osiagna¢ cel, czytelnik musi wypeti¢ okreslone zadania

12 H-G. Gadamer, Prawda i metoda, s. 257.

' B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, rozdziat I, Dlaczego hermeneutyka?,
s 11- 13, Lublin 1999.

'* K. Bartoszynski, Hermeneutyka a dekonstrukcja, [w:] H-G. Gadamer, Czy poeci umilkna?, s. 7-
8, Bydgoszcz 1998.
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stawiane przez krag interpretacyjny. Jego §wiadome istnienie otwiera si¢ na juz
dziejacy si¢ proces odkrywania prawdy niezbednej do dalszej rozumnej
egzystencji. W swoich esejach interpretacyjnych,' poswicconych rozumieniu
poezji niemieckiej, Gadamer zauwaza, ze rozumienie tekstu czgsciej
zastgpowane jest przez podawanie opinii, nadbudowywanych na przenikliwych
naukowych interpretacjach ekspertow tworczosci konkretnych autorow.
Autorytet badacza- znawcy obiektywizuje odczytanie, a w konsekwencji
oddala czytelnika od bliskiego, duchowego kontaktu z lektura. Moze on
wyrazi¢ swoOj podziw dla bieglosci metodologicznej naukowca 1
skomplikowanych uwarunkowan dzieta. W kilku przypadkach zacheci do
nasladownictwa, dajac poczatek nowemu pokoleniu krytykéw literackich.
Filozof zauwaza, ze najwigkszy problem pojawia si¢ wtedy, gdy mamy do
czynienia z czytelnikiem przeci¢tnym, bez ambicji badacza- erudyty. Staje si¢
on bezradny, szczegélnie wtedy, gdy zetknie si¢ z dzielem trudnym o
skomplikowanej formie iwyjatkowo silnym lingwistycznym nastawieniu.
Gadamer rozpoczyna walke o prawa czytelnika. Sam , piszac eseje
interpretacyjne, we wstepie uprzedza:

,» Moja ksiazeczka byla naprawde komentarzem czytelnika majacym stuzy¢
pomoca przy lekturze . Nie roécila sobie zadnych naukowych pretensji.”'®

Nie znaczy to wecale, ze zbior esejow jest powierzchowna interpretacja
dotyczaca utworé6w poetdw niemieckojezycznych, a odczytania- nic nie
znaczacymi improwizacjami. Gadamer stworzyl inna jako$¢ interpretacji, tg
uwarunkowana przez metodologi¢ ontologiczna. Zaprezentowal filozoficzny
portret czlowieka doswiadczajacego spotkania z drugim czlowiekiem -—
egzystujacym poprzez dzieto. Czytajac, obserwujemy tworzenie si¢
porozumienia a nawet wigzi. Niezwykle symptomatyczny jest tytut jednego
z artykutow: ,, Kim jestem Ja i kim jestes Ty?”'” Ja- czytajacy whasnie teraz w
mojej wspotczesnosci oraz Ty- czlowiek z utworu, ktérego w trakcie lektury
chcg poznaé i zrozumieé. Z catosci wylania si¢ niezwykle interesujacy obraz
czytelnika  rozumujacego, odkrywajacego podobienstwa 1  rdznice
egzystencjalne. Ta bardzo wyjatkowa, niepowtarzalna analiza poréwnawcza
dzieje si¢ w osobowosci czytajacego. To on przyswaja wartosci, ktorych
potrzebuje, nazywa nowe odkrycia, werbalizuje emocje- stowem- pozwala
tekstowi czyta¢ w sobie. Gdyby nie istnienie utworu, interpretator nie mogiby
tu i teraz, bardziej poznac siebie, a Ja — nie wytanialoby si¢ z tekstu jako coraz
wyrazniej zarysowana osobowo$¢. O jednym z utworéw Paula Celana
8Gadamer pisze:

,» Ale kim jest Ty? Brzmi to prawie tak, jak gdyby kto§ wiedzial, ile moze

ztozy¢ na barki Ja, ile zniesie zywiace nadziej¢ ludzkie serce, aby nadzieja nie
opadta. Nieokreslone Ty, ktore konkretyzuje si¢ moze w Ty kogo$ bliskiego,

> H- G. Gadamer, Czy poeci umilkna?, Bydgoszcz 1999.
' Cytuje za K. Bartoszynskim. Hermeneutyka..., s. 7.
"7 Zob. Tbid., s. 67- 165.
'8 Przytocze tekst w przektadzie Jacka St. Burasa — pomieszczony w dodatku do: H.-G. Gadamer,
Czy poeci...
W rzekach na potnoc od przysztosci
zarzucam sie¢, ktora ty
z namyslem obcigzasz
pisanymi przez kamienie
cieniami.
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moze w Ty Tego, ktory jest najdalej, albo zgota w Ty, ktorym jestem sam dla
siebie, gdy wlasnej ufnosci daj¢ odczu¢ granice rzeczywistego. W kazdym
razie wilasnie zestrojenie Ja 1 Ty obiecuje poldéw, ono si¢ w tych linijkach
uobecnia i jemu Ja uzycza rzeczywistosci.”"”

Charakterystyczne dla hermeneutyki ,, uzyczanie rzeczywistosci” odbywa si¢
w obu kierunkach, jest korzystne dla wszystkich spotykajacych si¢ istnien.
Miara owych korzysci jest interpretacja, a co za tym idzie-odstanianie prawdy.
Warto rowniez zwrdci¢ uwagg na ,, stawanie si¢” interpretacji. Wylania si¢
ona w konsekwencji zaistnienia relacji. Pierwotne odkrycia wymagaja
potwierdzenia, wigc czytajacy bada rézne mozliwosci- tutaj np. dookresla
osobg Ty. Szuka odniesien sytuacyjnych, probuje uchwyci¢ nastrgj. Efektem
poszukiwan jest wreszcie interpretacyjna pointa- obietnica polowu realna dla
Ja i Ty. Ujawnienie oczekiwan ( oni tego pragnegli) i wyrazne emocjonalne
nastawienie(nadzieja, ludzkie serce) podkreslaja subiektywizm badawczy oraz
zaangazowanie uczu¢ w proces rozumowania. W utworze lirycznym Gadamer
utozsamia podmiot z osoba poety, ale nie poprzez jego biografi¢ lecz ze
wzgledu na egzystencjalno$¢ bytu poetyckiego. W dalszej czesci eseju
czytamy wigc:

,» Czynno$¢ poety jako przyklad czlowieczenstwa to jedna z wielkich metafor
nowozytnosci. Stowo, ktore sig¢ poecie udaje 1 ktéremu poeta uzycza trwalego
ksztattu, nie jest jego specyficznym artystycznym sukcesem , ale kwintesencja
ludzkiego dos$wiadczenia w ogdle, pozwalajaca czytelnikowi by¢ tym Ja,
ktorym jest poeta. Przedstawione w naszym wierszu Ja i Ty pozostaja w
tajemne;j solidarnos$ci udanego czynu, i jest to nie tylko solidarno$¢ poety i jego
geniuszu czy tez Boga. Owa istota- cztowiek lub Bog- ktora doktada cienie
stow, ograniczajace wolno$¢- nie jest obciazeniem. W tym wierszu, ktory
moze odnosi¢ si¢ do wiasnej udanej egzystencji poetyckiej, naprawde
wypowiedziane zostaje, kim jest Ja, poniewaz wida¢ wyraznie, kim jest Ty.
Wiersz uobecnia nam owa wzajemna przynaleznos¢ i wowczas kazdy z nas
odnajdujg‘,0 swoje miejsce w tym odniesieniu, ktore poeta wypowiada jako
wlasne.”

Zacytowany fragment obrazuje proces przyswojenia. Czytelnikowi S$wiat
wartos$ci podmiotu lirycznego jawi si¢ jako jego wlasna przestrzen dazen
zyciowych. Jest na tyle atrakcyjna, ze moze sta¢ si¢ zrodtem inspiracji w innym
akcie kreacji. Interpretator zakreslajac krag, osiagnat sukces- odkryt swoj wtasny
potencjat tworczy. Utwor Celana zyskal nowa przestrzen egzystencji. Gadamer
zrezygnowal z prezentacji stanu badan, czasami pojawiaja si¢ uwagi w stylu:
krytycy uwazaja, ze... lub dawniej odczytywano...One jednak traktowane sa
bardziej jako przejaw przeddo$wiadczenia i przyswajane w toku rozumowania.
Odkrywamy wigc za Gadamerem prawa czytelnika. Najwazniejsze z nich to
prawo do czytania po to, by rozumie¢. Mozna zauwazy¢, ze stwierdzenie to niesie
okreslone konsekwencje: jezeli kto§ czyta, to znaczy, ze rozumuje. Jezeli nie
rozumie, to nie podjal hermeneutycznego zaproszenia na spotkanie z tekstem.
Interpretowanie tekstu jest naturalna potrzeba cztowieka, chcacego poznac siebie i
otaczajacy $wiat oraz doswiadczy¢ tajemnicy egzystencji. Jezeli za$ utwor jest
trudny, skomplikowany- hermeneuta radzi, aby rozpocza¢ interpretacje od

¥ Ibid., s. 87.
20 Ibid., s. 88- 89.
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miejsca, w ktorym zaczyna si¢ wytania¢ uchwytny sens, zadawa¢ pytania oraz
szuka¢ odpowiedzi na nie w dalszych partiach utworu. Poprzez kolejne etapy
zataczania kregu, utwér wyjasnia si¢ sam przez siebie oraz realne istnienie
osobowosci czytelnika. Owa penetracja sensow i1 docieranie do przestrzeni
ontologicznie interesujacych, tworza kompozycyjny ksztatt interpretacji. Musi
on zaistnie¢, gdyz czytelnikowi zostato dane kolejne prawo- do wypowiedzenia
tego, jak rozumie utwor 1 siebie. Werbalizacja taczy si¢ z dziataniami
jezykowymi, odnoszeniem rozumienia do systemu. Temu zagadnieniu wigce]
uwagi poswigcit Paul Ricoeur.

Bibliografia:
1. Gadamer H-G, Czy poeci umilkng?, Krakow 1998.
2. Gadamer H-G, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej,
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3. Myrdzik B, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin 1999.
4. Rosner K, Hermeneutyka jako krytyka kultury, Warszawa 1991.
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Teresa Kosiarek

Najwazniejsze jest zachecanie dzieci

Rozmowa z niemieckim psychologiem ( jezeli ktos feminizuje, to mozna napisac:

niemiecka psycholozka) Elwirq Werner - matkq pieciorga dzieci, bytym

nauczycielem, dziataczkq stowarzyszen rodzicielskich, od 12 lat zajmujqcq sie

szkoleniem zawodowym nauczycieli, dotyczqcym partnerstwa pomiedzy
nauczycielami i rodzicami.

Teresa Kosiarek: Elwiro, w jaki sposéb w Niemczech wspierane sa zdolnosci
i talenty dzieci?

Elwira Werner: W tradycyjnym systemie os§wiatowym wigcej uwagi poswigcano
problemom w nauce niz zdolnos$ciom. 5 lat temu rozpoczeta si¢ w Niemczech
dyskusja na temat: jak zmieni¢ t¢ sytuacje i jak mozna rozwija¢ wysoki potencjat
dzieci i mtodziezy.

Po dlugiej dyskusji niemieccy specjalisci doszli do wniosku, Ze sa trzy sposoby
pracy: przyspieszenie tempa realizacji materiatu, czyli tego samego uczymy si¢ w
krétszym czasie, glebsza analiza zagadnien, uczniowie moga lepiej zrozumiec
omawiane kwestie oraz wzbogacenie tresci, oméwienie dodatkowych problemow.

Zostata stworzona dzieciom mozliwo$¢ ,,przeskoczenia” jednego roku, po
wczesniejszej, wspolnej decyzji nauczycieli 1 rodzicow.

Obecnie jednym z najwazniejszych problemoéw jest umiejetnosé diagnozowania
utalentowanych ucznidow. Wbrew pozorom nie jest to fatwe. Najlepsze oceny
uzyskuja uczniowie, ktorzy sa przecigtnie zdolni. Ci, ktérzy sa utalentowani na
0got maja gorsze oceny, poniewaz po prostu nudza si¢ na zajeciach.

Byto wiele préb stworzenia specjalnych szkot dla utalentowanych dzieci, ale to
nie przyniosto dobrych wynikéw. Byly tez wprowadzone zajgcia z programow
wzbogacajacych podstawowe programy nauczania, do ktorych chetne dzieci
mogly si¢ zgtasza¢. Uczyly si¢ tam bardzo interesujacych dla nich rzeczy.
Programy te okazaty si¢ bardzo skuteczne, nadal ciesza si¢ duzym
zainteresowaniem. Do programu mogli rowniez zgtosi¢ dziecko rodzice, szkota, a
ostateczna decyzje podejmowat psycholog po przeprowadzeniu testu.

Teresa Kosiarek: Czy takie testy prowadza tylko psychologowie, czy réwniez
nauczyciele. Czy maja narzedzia diagnozowania swoich uczniow?

Elwira Werner: Szkolny psycholog przeprowadza testy zatwierdzone przez rady
pedagogiczne i s one przeprowadzane w szkole.
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Teresa Kosiarek: Czy w szkolach niemieckich zdolnosci, talenty rozumie si¢
w sposob elitarny, czy tez moze egalitarny? Czy uznaje si¢, Ze zdolny jest
kazdy uczen, a zdolnos$ci kierunkowe sg jeszcze czyms$ innym?

Elwira Werner: Ten problem nie zostal jeszcze rozwiazany, sa argumenty
przemawiajace za dwoma podejsciami. W podejSciu bardziej tradycyjnym
wspierana jest elita.

Problemem jest okreslenie: kto ma takie specjalne uzdolnienia, talenty?

Obecnie wigkszym zainteresowaniem i poparciem cieszy si¢ to drugie podejscie.
Tu jest trudnos$¢. Nauczyciel powinien ustali¢: kto ma jakie zdolnosci, ale jak
nauczyciel ma to zrobi¢?

Struktura systemu szkolnego funkcjonuje w ten sposob, ze pewne przepisy, ktore
obowiazuja wszystkich, utrudniaja nauczycielowi zdiagnozowanie zdolnosci
poszczegolnych uczniow. Powiedzialabym, ze kreatywno$¢ i innowacje w
tej chwili nie wystepuja w szkotach, ale chcemy by wrdcity.

Najnowszy pomyst to: dostgp ucznidow szkot srednich do studiow wyzszych.
Moga oni uczestniczy¢ w zaj¢ciach uniwersyteckich i zdobyte oceny sa
respektowane w momencie, gdy uczniowie ida na studia.

Wyniki pierwszych badan sa bardzo zachgcajace. Zglaszaja si¢ na zajgcia na
uczelniach, nie tylko uczniowie szkét srednich, z najlepszymi wynikami. A co
ciekawe, jesli zglaszaja si¢ uczniowie, ktoérzy maja nienajlepsze oceny w szkole,
to osiagaja bardzo dobre wyniki na zajeciach uniwersyteckich.

Druga rzecz, ktora chciatabym podkresli¢ to fakt, ze stowarzyszenia rodzicielskie
rowniez staraja si¢ wspiera¢ utalentowane dzieci, ktére niekoniecznie osiagaja
dobre oceny w szkotach.

Teresa Kosiarek: W jaki sposéb wobec tego mozna wspiera¢é dzieci poza
szkola, skoro w samej szkole jeszcze takich propozycji, takich narzedzi, ktore
pozwalalyby na rozwijanie zdolnosci, nie ma?

Elwira Werner: Z punktu widzenia psychologa odpowiedz na to pytanie jest
bardzo tatwa, po prostu nalezy zachecaé swoje dziecko do rozwijania
zainteresowan.

Jesli dziecko interesuje si¢ dinozaurami, mozemy je wzia¢ do biblioteki i
pokaza¢, gdzie jest dziat ksiazek poswigconych dinozaurom, mozemy pokazaé
filmy na ten temat. Dziecko samo bgdzie przeprowadza¢ wtasne badania w tej
dziedzinie, jesli tylko bedzie miato materiaty. Wystarczy dziecko zachecié¢ i
pozwala¢ rozwijac si¢ w tym kierunku, ktory je interesuje. Najwazniejsza jest
akceptacja.

Druga rzecza, ktéra mozna zrobi¢, to wykorzysta¢ muzyke w kazdej formie. Czy
to $piewanie, czy to granie na instrumencie. Instytut Maxa Franka w Niemczech
prowadzit badania nad wykorzystaniem muzyki i nad jej wplywem. Wyniki sa
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bardzo zache¢cajace, dowodza, ze wszelka aktywno$¢ muzyczna wptywa na
rozwoj mozgu.

Teresa Kosiarek: Jak Pani sadzi, czy powinien istnie¢ w edukacji system,
ktory by wspieral zdolnosci naszych dzieci, naszych uczniow?

Elwira Werner: Myslg, ze system edukacyjny powinien dziata¢ na zasadzie
wspierania rozwoju dziecka i jego najsilniejszych stron. Najwazniejsze jest
zachecanie, wspieranie we wszystkim, czym dziecko si¢ interesuje, wtedy
system jest w porzadku. Kazde dziatania dodatkowe sa bardzo mile widziane.

Teresa Kosiarek: Zadalam pytanie o system, poniewaz z tego, co styszalam,
nie istnieja w niemieckiej szkole takie narzedzia, ktore wspieralyby dzieci z
zainteresowaniami, pasjami, uzdolnieniami. Podobnie sytuacja ma si¢ w
Polsce. To trudny obszar, w ktorym ciagle poszukujemy. W Polsce
postanowiliSmy wypracowac¢ taki system wspierania zdolnoSci i talentow,
ktory pomoglby nauczycielom samemu zdiagnozowa¢ wszystkie dzieci w
klasie. Nie musialby tego czyni¢ psycholog. Chcemy da¢ nauczycielom w
Polsce takie narzedzia, ktore pozwola na lekcjach wykorzysta¢ indywidualne
zdolnosci uczniow, w oparciu o nie rozwina¢ dzialania edukacyjne.

Elwira Werner: Jestem nieco sceptycznie nastawiona do takich pomystow,
poniewaz wlasnie w Bawarii testujemy w tej chwili podobne rozwiazanie.
Reakcje rodzicoéw sa bardzo zte. Rodzice mowia, ze: nauczyciele bez przerwy
jakimi$ narzedziami diagnostycznymi testuja dzieci i informuja, jakie ich dziecko
jest. Rodzice obawiaja sig, ze bedzie to system segregacji. Dziatanie to nie jest
postrzegane jako zachgta do kreatywnosci, do rozwoju, do zaciekawienia
swiatem. Jest to jak stwierdzenie ,,wiem kim jeste$ 1 co powiniene$ robic”.

Ten program nie zostal jeszcze ukonczony i oceniony. Zastanawiam sig, jakie
beda wyniki, ale jestem trochg sceptycznie do tego nastawiona. Wydaje mi sig, ze
jest sprzeczny z dawaniem dzieciom swobody rozwoju, bycia otwartym na ich
mozliwosci.

Teresa Kosiarek: Calkowicie si¢ z tym zgadzam, jesli wezmiemy pod uwage,
ze to tylko pierwszy krok, bardzo istotny. Nauczyciel ma za zadanie
zdiagnozowacé ucznia, zobaczy¢ kogo ma przed soba,. Najwazniejsze jest to,
co stanie si¢ za chwile. Kiedy juz wiem, ze mdj uczen ma zdolnosci
interpersonalne lub, ze jest Swietnym liderem w klasie, dobrze gotuje albo
potrafi gra¢ czy Spiewac.

Za diagnoza ma iS¢ praca nauczyciela w kierunku indywidualnego rozwoju
ucznia.

Jak sadzisz, czy taki pomysl ma sens, aby najpierw zobaczy¢, kogo mam w
klasie, a nastepnie ze wzgledu na to, jakie zdolnosci ma uczen, z tg zdolnos$cia
pracowacd, rozwija¢ ja i jednoczesnie pomagac uczy¢ si¢ dziecku
wykorzystujac te zdolnos$¢.
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Elwira Werner: Jestem sceptycznie nastawiona, ale mogg jedynie zachgcad
nauczycieli 1 rodzicow, by zachecali dzieci do nauki.

Teresa Kosiarek: Mys$limy o tym, ze w wielkich korporacjach, biznesie
istnieje szereg mechanizmow, wielki potencjal narzedzi i metod, ktérymi
pracuje si¢ z utalentowanymi pracownikami. Myslimy, ze biznes moglby
podzieli¢ si¢ z edukacjg tg wiedza: w jaki sposéb motywowa¢é uczniow do
nauki i rozwoju, znajac ich zdolnosci. Tak robia wielkie firmy.

Elwira Werner: Jesli nauczyciele mieliby by¢ szkoleni takimi metodami jak w
biznesie proszg¢ bardzo, mogloby to da¢ ciekawe wyniki. Natomiast, jesli
poréwnac proporcje liderow do pracownikdéw w biznesie 1 w szkole, to jest to
nieporownywalne. Mamy jednego nauczyciela na 30 uczniéw. W biznesie te
proporcje inaczej wygladaja. Sam transfer metod nic nie pomoze, jesli proporcje
pozostang w takim uktadzie.

Znam badania robione w Stanach jakie$ 10-15 lat temu, niestety nie pamigtam
nazwiska autora tych badan. Chodzito o to, by sprawdzi¢: kto odnosi sukces, a kto
przegrywa. Zbadano biznesmenow, ktdrzy odniesli sukces 1 tych, ktdrzy na rynku
przegrali. Okazalo sig, ze przegranymi byli ci, ktorzy pewnego dnia przestali
probowac. Nie roznili si¢ osobowoscia, talentami ani niczym innym — wbrew
oczekiwaniom naukowcow.

Tak wigc, najwazniejsze jest zachecanie dzieci, nas réwniez, abySmy nigdy nie
przestawali probowa¢. To jest jedyny klucz do sukcesu.
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