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Bozena Mossakowska

Pedagog w zmieniajacej sie szkolnej rzeczywistosci

Spis tresci:

1. Zadania pedagoga szkolnego wynikajace z nowych uregulowan prawnych.

2. Pedagog szkolny jako specjalista w zakresie udzielania pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w szkole ogdlnodostepne;.

3. Wspomaganie nauczycieli i rodzicow w podejmowaniu dziatan wobec uczniéw
potrzebujacych wsparcia psychologiczno-pedagogicznego.

Wérdd niektérych dyrektordw, nauczycieli, a takze samych pedagogdw szkolnych, rola tego
szkolnego specjalisty jest niedoceniana i nie w petni ,wykorzystywana”. Zmiany w edukaciji,
zwigzane gtdéwnie ze sposobem myslenia i organizowania pomocy psychologiczno —

pedagogicznej w szkotach, pokazujg natomiast, jak wazna jest jego rola..

1. Zadania pedagoga szkolnego wynikajace z nowych uregulowan prawnych

Dla przypomnienia podam, ze funkcja pedagoga szkolnego pojawita sie w 1973 roku. Pierwsze
uregulowania prawne dotyczgce zadan pedagoga zostaty opracowane dwa lata pdzniej (1975 rok)l.
Przez ostatnig dekade pedagodzy organizowali swojg prace i podejmowali rézne dziatania w szkole
na podstawie Rozporzadzenia MENIS z dnia 7 stycznia 2003 roku®. Zadania w nim zawarte zostaty
uszczegoétowione, w stosunku do poprzedniego rozporzgdzenia i podkreslona zostata rola pedagoga,
miedzy innymi w rozpoznawaniu indywidualnych potrzeb uczniéw, okreslaniu form i sposobdéw
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom, w tym uczniom z wybitnymi
uzdolnieniami oraz organizowaniu i prowadzeniu réznych form tej pomocy dla uczniéw, rodzicéw
i nauczycieli. Rozporzadzenie to obowigzuje jeszcze w szkofach podstawowych ( z wyjatkiem
oddziatow przedszkolnych w nich funkcjonujgcych) i ponadgimnazjalnych do 2012 roku.

W najnowszym Rozporzadzeniu3 MEN zadania dla psychologa i pedagoga szkolnego zostaty zapisane

wspodlnie, w jednym paragrafie (29). Ministerstwo Edukacji Narodowej zrezygnowato z podziatu

! Zarzadzenie Ministra Oswiaty i Wychowania z dnia 7 listopada 1975 r. w sprawie pracy nauczyciela —
pedagoga szkolnego.

2 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 stycznia 2003 r., w sprawie zasad udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach.

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r., w sprawie zasad udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach
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zadan dla tych specjalistow, a takze je skomasowato. Wymienione zostaty ,tylko” trzy nastepujgce

zadania:

1. ,prowadzenie badan i dziatan diagnostycznych dotyczgcych poszczegdlnych uczniow,
w tym diagnozowanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz

mozliwosci psychofizycznych, a takze wspieranie mocnych stron uczniéw;

2. minimalizowanie skutkdéw zaburzehn rozwojowych, zapobieganie zaburzeniom
zachowania oraz realizacja réznych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej

w Srodowisku szkolnym i pozaszkolnym poszczegdlnych uczniow;
3. prowadzenie terapii indywidualnej i grupowej.”

Prawodawca podkreslit réwniez znaczenie pracy zespotowej wszystkich nauczycieli
i specjalistow pracujacych w szkole i szczegdlng role nauczycieli w udzielaniu pomocy p-p.
Jest to wazine, poniewaz bardzo czesto nauczyciele sadzili, ze dziatania pedagogiczne
i psychologiczne sg zarezerwowane tylko dla specjalistow. Po raz pierwszy zrezygnowano
z wpisania w zakres obowigzkow pedagoga szkolnego dziatan dotyczgcych organizowania
pomocy materialnej, ktora nie jest formg pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Jeszcze do
niedawna pedagodzy sygnalizowali,, ze w niektérych szkotach petnig funkcje administracyjno

—socjalng, rozliczajgc bezptatne obiady czy stypendia szkolne.

Czy w zwigzku ze zmianami nastgpi obnizenie statusu pedagoga? Czy zamystem
ustawodawcy byta che¢ podniesienia ,rangi” nauczycieli w $wiadczeniu pomocy

psychologiczno — pedagogicznej kosztem pedagoga szkolnego?

Od 1 wrzesnia 2011 roku w przedszkolu i oddziatach przedszkolnych w szkole podstawowej,
w gimnazjum oraz placéwce oswiatowej pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielajg
wszystkie osoby prowadzace zajecia z uczniem: nauczyciele, wychowawcy, za$ wsrdd

specjalistow: psycholodzy, pedagodzy, terapeuci, logopedzi, doradcy zawodowi.
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2. Pedagog szkolny jako specjalista w zakresie udzielania pomocy czno pedagogicznej w

szkole ogdlnodostepnej

Pedagog szkolny zawsze wspotpracowat z catg spotecznoscig szkolng oraz lokalng, miedzy
innymi z wieloma instytucjami, dziatajgcymi na rzecz rodziny, dzieci i mtodziezy. Czesto sam
pukat do réznych drzwi, aby znalezé wtasciwg pomoc dla uczniéw w swojej placdwce. Bardzo
waznym partnerem szkoty jest poradnia psychologiczno pedagogiczna, dlatego pedagog
powinien nie tylko wiedzie¢, jakie sg zadania tej placéwki, na czym polegajg dziatania
podejmowane przez pracownikow poradni na rzecz dzieci i mtodziezy, rodzicow/opiekundw,
nauczycieli, ale réwniez stale z nig wspdtpracowaé. Odpowiednie zapisy znajdujg sie
Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie
szczegotowych zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym
publicznych poradni specjalistycznych. W momencie wejscia w zycie przytoczonych przeze
mnie rozporzadzen, rolg pedagoga szkolnego jest przede wszystkim ,posredniczenie” w
wymianie informacji, kontakcie nauczycieli z rdéinymi placowkami. Bedzie wiec on
,haprawde” koordynatorem organizowanej pomocy p-p oraz dziatalnosci wychowawczej
i profilaktycznej szkoty. Oczywiscie nadal powinien pracowaé z uczniami, ale gtdwnie z tymi,
z ktérymi, z réznych merytorycznych wzgleddw, nauczyciel nie moze (inne formy i metody
pracy). Bedzie mdgt dobrze zaplanowaé swéj czas i poswieci¢ go uczniom i ich rodzicom,
szczegblnie potrzebujgcym indywidualnych spotkan. Pedagodzy szkolni to przeciez czesto
wysoko wykwalifikowana kadra treneréw, terapeutéw — prowadzg zajecia specjalistyczne
(terapie pedagogiczng, socjoterapie, zajecia logopedyczne), sg instruktorami rdznych

programoéw: edukacyjnych, wychowawczych, profilaktycznych.

Jedng z form pracy pedagoga szkolnego moze by¢ superwizowanie pracy wychowawczej
nauczycieli/wychowawcéw. W trakcie szkolnych superwizji, wspdlnie z wychowawcami

omawia on sukcesy i trudnogci, stuzy wsparciem merytorycznym i psychicznym.*

Zadaniem zespotu, o ktérym mowa w nowym rozporzgdzeniu o pomocy psychologiczno

pedagogicznej” jest podejmowanie dziatan mediacyjnych. Pedagog szkolny to czesto

* Polecam uwadze Czytelnikdw program , Golden Five” dla uczniéw klas | gimnazjéw i wychowawcéw,
w ktorym elementem pracy instruktora z wychowawcami jest superwizja:
(http://www.ore.edu.pl/index.php?option=com content&view=category&layout=blog&id=130&Itemid=917)
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pierwsza i jedyna osoba, ktéra ,zmierza sie” z trudnymi sytuacjami rodzinnymi swoich
uczniéw, badz konfliktami rowiesniczymi. Wielu pedagogow jest nierzadko specjalistami
w zakresie mediacji i wykorzystuje swoje umiejetnos$ci w rozstrzyganiu sporéw np. miedzy
dorastajgcymi uczniami a ich rodzicami, szczegdlnie na etapie gimnazjalnym

i ponadgimnazjalnym.

Gabinet pedagoga szkolnego jest tez czesto jedynym miejscem do spokojnych, czasem

trudnych rozméw z uczniami, nauczycielami, rodzicami!

W kazdej szkole pojedynczy uczniowie badZ grupy, wymagajg indywidualnego podejscia,
zarébwno w sferze dydaktyki jak rowniez wychowawczej i opiekunczej. Najwiekszg grupe
stanowig uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie. O specjalnych potrzebach
edukacyjnych tych uczniéw czesto informujg nauczycieli sami rodzice, dostarczajgc do szkoty
opinie o dysleksji, dysortografii czy dysgrafii, z publicznej lub niepublicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej. Opinia, ktdrg opracowuje poradnia p-p, powinna zawieraé
niezbedne informacje: diagnoze poziomu rozwoju, w tym indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych, mocne strony ucznia oraz
zalecane formy pomocy. Uzyskujgc takg wiedze nauczyciele i specjalisci szkolni mogg
planowa¢ i udzieli¢ uczniowi i jego rodzicom odpowiedniej pomocy psychologiczno-
pedagogicznej. Niestety w interpretacji opinii psychologicznych nauczyciele napotykajg duze
trudnosci, poniewaz nie wszyscy posiadajg odpowiednig wiedze. Jesdli w szkole pracuje
psycholog, wesprze nauczycieli swojg fachowg wiedza. Jesli nie, kompetencje te powinien
przejg¢ pedagog szkolny. Wskazane jest, aby na szkoleniowej radzie pedagogicznej zapoznat
nauczycieli z terminologig wystepujacg w opiniach i orzeczeniach oraz wyjasnit problemy
ucznidéw zwigzane z opisanymi w nich deficytami, czy zaburzeniami.. Jesli nauczyciel ma
dostosowac¢ wymagania edukacyjne do mozliwosci ucznia, powinien rozumie¢, co kryje sie
pod rozinymi sformutowaniami, np: ,deficyty rozwojowe”, ,lateralizacja skrzyzowana”,
»dysleksja”; na czym polegajg zaburzenia: motoryki matej i duzej, percepcji wzrokowej,
stuchowej itp. Dzieki tym informacjom, nauczyciel uczacy np. geografii czy matematyki,

bedzie wiedziat, ze uczen ze skrzyzowang lateralizacja moze mieé¢ problemy przy

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r., w sprawie zasad udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach
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rozwigzywaniu zadan wymagajacych prawidtowej orientacji przestrzennej. Do tej pory nie
wszyscy pedagodzy szkolni sktonni byli podjgc sie tego zadania. Obecnie w szkole, gdzie jest
pedagog, zmobilizujg ich do tego sami nauczyciele i praca w zespotach szkolnych

W sprawie ucznia SPE.

3. Wspomaganie nauczycieli w podejmowaniu dziatan wobec uczniéw potrzebujacych

wsparcia psychologiczno-pedagogicznego

Zgodnie z nowym modelem organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej, pedagog
szkolny jako specjalista razem z nauczycielami tworzg Zespdt powotany dla ucznidw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Jak powinno to wyglada¢ w praktyce? Moze sie
zdarzy¢, ze pedagog bedzie uczestniczyt we wszystkich Zespotach dziatajagcych w szkole.
Czy to mozliwe? Rozporzadzenie MEN wskazuje jedynie, ze zespoty w szkole powotuje
dyrektor i to on decyduje, jakie i ile powstanie.. Czy utworzone zostang ,zespoty klasowe”,
na ktérych beda omawiani wszyscy uczniowie danej klasy, wymagajagcy pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, czy tez oddzielne zespoty dla uczniéw zdolnych, ucznidéw ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie itp. Z mojego doswiadczenia wynika, ze w duzej

szkole bardziej zasadne jest tworzenie ,,zespotéw klasowych”.

Przyktad:

W gimnazjum, w ktérym pracuje, jest 21 klas. Przygotowujgc sie do wdrazania nowych zadan
w zakresie udzielania pomocy psychologiczno pedagogicznej, wspdlnie z psychologiem
i nauczycielem terapii pedagogicznej doktadnie przeanalizowatySmy wszystkie opinie
i orzeczenia wydane przez poradnie psychologiczno - pedagogiczne. SporzadzitySmy dla
kazdego wychowawcy wykaz, ktéry zawierat informacje o kazdym zdiagnozowanym uczniu:
date wydania opinii/orzeczenia, diagnoze i wskazania do pracy w szkole. Byt to materiat
roboczy niezbedny na spotkania zespotow klasowych, powotanych dla uczniow ze

specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Pedagog szkolny jako specjalista pracujgcy z kazdym uczniem potrzebujgcym pomocy p-p,
powinien wiec uczestniczy¢ we wszystkich zespotach. Jest to duza trudnos$¢ organizacyjna
szkoty — logistyczna i czasowa. Tym bardziej, ze w wielu szkotach obecno$é pedagoga bedzie

nadal ,wykorzystywana” jako ,pogotowie ratunkowe”, np. to pedagog szkolny prowadzi
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rozmowe profilaktyczng w zwigzku ze ztym zachowaniem ucznia na lekcji, podejmuje
natychmiastowg interwencje w przypadku uczniowskiej bojki, opatruje rozbity nos, poniewaz

nie ma w szkole pielegniarki itd.

By¢ moze w wielu szkotach pedagog bedzie réwniez koordynatorem pracy zespotdw, zalezy
to jednak od rézinych czynnikdw. W tym wypadku rdéwniez wiemy, ze dyrektor
szkoty/placéwki powotuje koordynatora i przydziela dodatkowe zadania wszystkim

nauczycielom.

Praca zespotéw w moim gimnazjum szkole pokazatfa, jak wazna jest wymiana informacji

miedzy nauczycielami, specjalistami i rodzicami.

Przyktad:

Podczas jednego ze spotkan nauczyciele zgtaszali uwagi dotyczgce ,dziwnego zachowania”
ucznia. Wychowawca zaprosit rodzicdw chtopca i uzyskat informacje, ze uczen zostat
zdiagnozowany i ma Zespo6t Aspergera, prowadzona jest tez specjalistyczna terapia. Za zgodg
rodzicéw, nawigzatam (pedagog szkolny) kontakt z terapeuty chfopca, uzyskujac wiele
cennych informacji dotyczgcych mozliwosci pracy z nim na lekcjach (szczegdlnie
w zakresie socjalizacji — np zapewnienie statego miejsca w klasie, wtgczenie do pracy
w grupach zadaniowych, dbanie o dobre relacje z rowiesnikami). Zorganizowatam rowniez
szkolenie dla catej rady pedagogicznej nt. Zespotu Aspergera. Byto to bardzo zasadne,
poniewaz wszyscy w szkole majg kontakt z chtopcem (nauczyciele petnig dyzury na
przerwach, podczas obiadéw w stotéwce szkolnej, uczg w ramach zastepstw, dyzurujg
w bibliotece itp.). Prelegentka byta praktykiem (prowadzi terapie dzieci autystycznych
i z Zespotem Aspergera) i w przystepny sposob przekazata radzie wiele cennych informaciji
teoretycznych i praktycznych, jak sie zachowywaé wobec ucznia, czyli np.: przekazywac
konkretne i dostowne komunikaty, uprzedzac o zastepstwach, nie zwraca¢ uwagi na mimike
twarzy, pozytywnie wzmacnia¢ (czesto chwali¢ i nagradzaé), rozwija¢ jego potencjat
(wykorzysta¢c mocne strony, szczegdlne uzdolnienia i zainteresowania np. geografig,
sportem) i dostosowa¢ wymagania edukacyjne dla ucznia z takim zaburzeniem (wymagania

muszg by¢ realne, nie mogg wykraczaé poza mozliwosci poznawcze dziecka).

®RE



e o Y . .
ﬁ = ﬁ"‘] e Internetowe Czasopismo Edukacyjne e nr 3/2011

Gedia L | ot [

Nadal wiec rola pedagoga szkolnego w zakresie organizowania doskonalenia nauczycieli, czy
to w ramach rady szkoleniowej, czy samoksztatceniowej jest bardzo wazna. Rownie istotna

jest wymiana informacji i doswiadczen , a przede wszystkim dobra wspdtpraca z rodzicami.

W dalszym ciggu pedagog szkolny wspiera nauczycieli w bezposredniej pracy z uczniami,
poniewaz w ,nowej” i ,starej” rzeczywistosci pomaga przeprowadzi¢ diagnoze szkolng.
Zadanie to ufatwia mu, czesto samodzielnie przygotowana ankieta dla rodzicéw uczniéw,
ktorzy rozpoczynajg edukacje w danej szkole. Warto zwrdci¢ uwage na nastepujgce
informacje: kto jest opiekunem prawnym dziecka (wazne ze wzgledu na ochrone danych
osobowych) oraz pewnos¢, komu szkota moze udzielaé informacji dotyczacych ucznia — tylko
rodzicom, czy np. babci, dziadkowi, konkubentowi?; mocne strony dziecka (co lubi robi¢,
czym sie interesuje); zaobserwowane trudnosci (co sprawia dziecku problemy; czy uczeszczat
na dodatkowe zajecia, np. terapeutyczne, rozwijajgce zainteresowania, zdolnosci, itp.); stan

zdrowia ucznia.

Szkolny specjalista moze opracowac i przeprowadzi¢ ankiety wsrdd ucznidw na temat ich
zainteresowan i trudnos$ci — na jakich zajeciach pozalekcyjnych chcieliby rozwija¢ swoje
zainteresowania, czy tez z jakich przedmiotéw potrzebujg wsparcia celem uzupetnienia
wiedzy, nadrobienia zalegtosci. Opracowane wyniki ankiet sg waznym zrédtem wiedzy na
temat uczniédw oraz nieocenione w planowaniu réznych form pomocy psychologiczno-

pedagogicznej i opracowaniu Planu Dziatan Wspierajacyche.

PAMIETAIMY!

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana na terenie szkoty jest dobrowolna.
Rodzice majg prawo nie wyrazi¢ zgody na objecie swojego dziecka dziataniami

wspierajacymi.

Jedng z form pracy pedagoga szkolnego jest réwniez wspomaganie wychowawcy
w przeprowadzeniu zajec integracyjno-adaptacyjnych dla uczniéw. Prowadzacy zajecia —
wychowawca i asystujgcy mu pedagog majg mozliwos¢ pozna¢ wychowankéw oraz

zaprezentowac siebie i przedstawi¢ uczniom swojg oferte edukacyjno - wychowawczg

6 Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r., w sprawie zasad
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach.
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(miedzy innymi zasady zachowania, pracy, oczekiwania). Dla pedagoga szkolnego stanowi to

jednoczesnie wartos¢ dodana.

W czym pomocny moze by¢ jeszcze pedagog szkolny? Moze wspomadc nauczycieli
w opracowaniu przedmiotowego systemu oceniania pod katem dostosowania wymagan
edukacyjnych z zakresu poszczegdlnych przedmiotéw nauczania. Jest to szczegdlnie wazne,

gdy w szkole sg uczniowie SPE.

Powyzszy opis nie wyczerpuje listy zadan szkolnego specjalisty. W kazdej szkole, ktdra ma
mozliwos¢ zatrudnienia pedagoga, petni on rézne role — doradcy, mediatora, konsultanta,
inicjatora i realizatora réznych oddziatywan wychowawczych, wspierajgcych i opiekunczych.
Kolezanki i koledzy podkreslaja, ze aby sprostac takiej réznorodnosci i ilosci zadan, muszg
caty czas dbac o doskonalenie swojej wiedzy i umiejetnosci. Bardzo wazna i pomocna dla nich
jest réwniez dobra wspotpraca catej rady pedagogicznej i postawa dyrektora, nadajaca

odpowiednig range ich pracy.

Na zakonczenie, odpowiadajgc na zadane (sobie) na poczatku artykutu pytanie: Czy moze
nastgpi¢ obnizenie statusu pedagoga? Nie widze takiego niebezpieczenstwa. Raczej, mimo
lakonicznosci i ogdlnosci zadan, zawartych w rozporzadzeniu MEN, rola szkolnego specjalisty nie
maleje. A jego status, mam nadzieje, rosnie wprost proporcjonalnie do liczby zadan

i obowigzkéw!
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Iwona Fechner-Sedzicka

Ciekawe i skuteczne metody nauczania w edukacji wczesnoszkolnej

Spis tresci

1. Podrecznik dzi$ nie wystarczy.

2. Jak wykorzystac inteligencje wielorakie w pracy z kazdym uczniem?

3. Obserwacje, doswiadczenia, eksperymenty w swietle nowej podstawy programowej
4. Tytutem podsumowania...

1. Ciekawe i skuteczne metody nauczania w edukacji wczesnoszkolnej.

Realizacja nowej podstawy programowej wymaga od nauczycieli innego spojrzenia na
nauczanie oraz poszukiwania nowej koncepcji pracy. Nowoczesny pakiet edukacyjny w
postaci kolorowych ksigzek i ciekawych pomocy dydaktycznych nie zacheci uczniéw do nauki.
To wyzwanie dla kreatywnosci nauczyciela, ktéry powinien umozliwi¢ uczniom rozwdj
uwzgledniajac ich zainteresowania i zdolnosci. Wymaga to nie tylko zaangazowania i pasji,
ale rowniez podejmowania intelektualnych wyzwan oraz poszukiwania metod pracy
koncentrujacych sie na réznicowaniu i indywidualizacji.

2. Podrecznik dzis nie wystarczy.

Oferta ksigzek edukacyjnych powieksza sie co roku. Coraz trudniej wybraé podrecznik
zaspokajajgcy oczekiwania nie tylko nauczyciela, ale rowniez ucznia. Nalezy jednak pamietac,
ze kazdy podrecznik jest tak dobry, jak nauczyciel, ktory go uzywa. Jest on tylko narzedziem
utatwiajgcym prace nauczycielom, porzadkujgcym materiat dydaktyczny. Zdarza sie jednak,
Zze nauczyciele poswiecajg zbyt duzo uwagi podrecznikowi, nadmiernie skupiajg sie na
wypetnianiu kart pracy i ¢wiczen, zapominajgc o innych pomocach, materiatach i metodach
pracy pobudzajgcych wyobraznie ucznia. Takie postepowanie prowadzi do rutyny i nudy,
niszczy kreatywnos¢ nauczyciela i dziecka.

3. Jak wykorzystac inteligencje wielorakie w pracy z kazdym uczniem?

Wykorzystanie na zajeciach teorii Howarda Gardnera prowadzi do autentycznego nauczania
opartego na zainteresowaniach i preferencjach ucznidw. Znajomos¢ profilu inteligencji
kazdego dziecka w klasie pozwala nauczycielowi zaprojektowac zajecia w taki sposob, aby
aktywnosci podejmowane przez uczniéw pozwalaty im gromadzi¢ pozytywne doswiadczenia
edukacyjne, odkrywa¢, co robig najlepiej, zarzadzaé wtasng nauka.

Jednym ze sposobow wykorzystania teorii Gardnera jest tworzenie w klasie tzw. centréow
(osrodkow, stacji) nauki, czyli miejsc koncentrujgcych sie wokét réznych inteligencji.
Uczniowie podejmujgcy aktywnos¢ w osrodkach, nie tylko uczg sie zgodnie ze swoimi
preferencjami, ale majg szanse wyprébowania sie w innych dziedzinach. Réznicowanie na
zajeciach opierajace sie na centrach nauki nie polega na przygotowaniu tych samych zaje¢ w
wersji trudniejszej (dla uczniéw zdolnych) i wersji tatwiejszej (dla pozostatych), ale na
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nauczaniu zgodnym z zainteresowaniami i stylami uczenia sie. Jak wyglada to w praktyce? Za
przyktad postuzy¢ moze ponizszy plan zaje¢ poswiecony tematyce morza.

Temat zajec¢: Morska przygoda.

Na dzisiejszych zajeciach wybierzemy sie w podrdz zaglowcem po morzu. Celem
naszej podrdzy bedq porty, w ktorych wykonacie rdéine zadania. Mozecie pracowac
indywidualnie, w parach lub grupach. Zdecydujcie sami, w ktdrej porcie sie zatrzymacie.
Mozecie rowniez odwiedzic kilka z nich i wykonac inne zadania.

Port 1 (rozwijanie inteligencji ruchowej):

Na zaglowcu kazdy marynarz wykonuje rozine prace. Wymysicie, jakie zadania Wy
bedziecie wykonywac i przedstawcie je za pomocq ruchu pozostafym zeglarzom. Odgadnijcie,
kto jest, za co odpowiedzialny. Zaprojektujcie zestaw cwiczen fizycznych przygotowujgcy
zatoge do wypftyniecia w morze.

Port 2 (rozwijanie inteligencji muzycznej):
czynnosci wykonywanych przez grupy zeglarzy. Spiewane byty zwykle przez zatoge a cappella
lub ton nadawat szantymen. Wystuchajcie kilku piesni i napiszcie swojq wtasng. Wybierzcie
szantymena, ktory bedzie nadawat ton i chor odpowiadajgcych mu zeglarzy.

Port 3 (rozwijanie inteligencji wizualno-przestrzennej):

Zaprojektujcie i wykonajcie mape potowow. Zaznaczcie na niej tawice ryb oraz trase,
po ktorej bedzie poruszat sie zaglowiec. Oznaczcie na mapie kierunki swiata. Wymysicie i
wykonajcie wtasny gwiazdozbior, ktory wskazywat bedzie zeglarzom droge do domu w nocy.
Nadajcie mu nazwe.

Port 4 (rozwijanie inteligencji jezykowej):

Wykonajcie mape mentalng do tematu ,Morska przygoda”. Umiescie na niej rysunki
zwiqgzane z hastami.

Port 5 (rozwijanie inteligencji matematyczno-logicznej):

Opracujcie plan dnia obowiqzujgcy na zaglowcu. Okresicie szczegotowy
harmonogram zajec. Przedstawcie go za pomocq osi czasu.

Port 6 (rozwijanie inteligencji przyrodniczej):

Korzystajqc z ksigzek, atlaséw, czasopism znajdujgcych sie w porcie poszukajcie
informacji na temat zwyczajow i Zycia wybranych stworzeri morskich. Sklasyfikujcie rosliny,
ryby lub inne zwierzeta morskie w zaleznosci od wielkosci, ksztattu, koloru lub innych
kryteriow. Zaprojektujcie plakaty i przygotujcie wystawe.

Po wykonaniu zadan wszystkie grupy prezentujg wyniki swojej pracy. W trakcie prezentacji
uczniowie mogg zadawacé pytania, uzupetnia¢ wypowiedzi, dyskutowad.

Praca w oparciu o centra nauki nie ma nic wspdlnego z siedzeniem w tawce i przyswajaniem
wiedzy podawanej przez nauczyciela. Uczniowie pracujg roznymi metodami aktywnymi,
poczgwszy od pracy w parach, grupach, poprzez symulacje, instrukcje, gry, zabawy, metody
oparte na twoérczym mysleniu i dziataniu, po doswiadczenia i obserwacje. Samodzielnie
podejmujg decyzje odnosnie sposobu pracy oraz rodzaju aktywnosci. Projektowanie zaje¢ w
oparciu o teorie inteligencji wielorakiej wymaga jednak pewnych zmian zaréwno w sposobie
myslenia nauczyciela jak i organizacji przestrzeni edukacyjne;.

Po pierwsze ustawienie fawek w klasie — trzeba odejs¢ od tradycyjnego ustawienia w
rzedach, poniewaz nie daje to mozliwosci pracy w grupach, a ta jest niezbedna dla
wspotdziatania i rozwijania umiejetnosci interpersonalnych.
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Po drugie kazde centrum moze reprezentowaé kilka inteligencji — na poczatek mozna
ograniczy¢ sie do mniejszej ilosci stanowisk i stopniowo dodawac kolejne.

Po trzecie warto zadba¢ o to, by uczniowie pracowali z rozmachem, wykorzystywali duze
arkusze papieru i ciekawe materiaty — wptywa to na podniesienie poczucia wtasnej wartosci
oraz rozwija wizualnie. Atrakcyjne dla uczniow jest takze stosowanie na zajeciach
wyszukanego nazewnictwa — centra nauki mogg by¢ raz portami i zespotami eksperckimi,
innym razem stacjami badawczymi, laboratoriami, instytutami, itp. — w zaleznosci od
tematyki lub podejmowanych w nich dziatan.

Po czwarte warto byc¢ interaktywnym — zadba¢ o wszystkie obszary, w ktérych uczniowie
moga by¢ praktyczni (Uczysz o pienigdzach, wazeniu, mierzeniu? — Pozwdl uczniom bawic sie
w sklep!)

| wreszcie, po pigte — warto okresla¢ ramy czasowe dla poszczegdlnych dziatan — wprowadza
to porzadek w grupie, mobilizuje do lepszej organizacji pracy, uczy aktywnego stuchania,
szacunku dla innych, rozwija umiejetnosci intrapersonalne.

Kolejng efektywng metodg pracy z uczniami na | etapie edukacyjnym wykorzystujgcg wiedze
o inteligencji wielorakie] jest projekt edukacyjny. Stosowanie jej przez nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej jest szczegdlnie zasadne, poniewaz pozwala ona réznicowac prace. Wyboér
tematu, form pracy, sposobdw prezentacji i zadan do wykonania wynika z zainteresowan
ucznidéw i powstaje przy ich wspdtudziale — niekiedy zupetnie spontanicznie. Metoda
projektu opiera sie na naturalnej ciekawosci dziecka, uczy stawiania pytan, komunikowania
sie, interakcji, rozwigzywania problemow. Czas przeznaczony na realizacje projektu powinien
by¢ na tyle dtugi, by uczniowie mogli zrealizowa¢ zadania, ale na tyle krotki, by nie stracili
zainteresowania nimi. Projekty mogg miec charakter zadan realizowanych przez miesiac,
tydzien, dzien a nawet 1-2 godziny. Krotkie dziatania wymagajg rownie starannego
przemyslenia i przygotowania, a ich realizacja moze zosta¢ powigzana, np. z zadaniem
domowym.

Przyktadem takiego czterogodzinnego projektu jest ,Niezwykty Swiat owaddédw” — zajecia
realizowane w klasie Il, na terenie Instytutu Biologii
UMK (Muzeum Przyrodnicze). Pierwszym etapem byto
przygotowanie przez ucznidw, w ramach pracy
domowej, arkuszy obserwacyjnych (co bedzie
przedmiotem obserwacji ustalilismy wspdlnie). Arkusze
miaty rézny charakter: jedni skupiali sie na wygladzie i
budowie, inni na pomiarach, jeszcze inni koncentrowali
b : sie na miejscach, z jakich pochodzg owady. Kolejnym
etapem byta praca w oparciu o arkusze — uczniowie obserwowali eksponaty zgromadzone w
Instytucie (owady z rdéinych stron Swiata) i wypetniali je danymi. Kolejne zadanie
wykonywane byto juz w klasie - polegato na wykorzystaniu zebranych informacji i
przygotowaniu w grupach map mentalnych. Uczniowie dobrali sie w trzy grupy zadaniowe,
zgodnie z danymi, ktore zgromadzili. Zakoniczeniem projektu byta wystawa zorganizowana na
terenie szkoty, na ktdrej uczniowie zaprezentowali: arkusze obserwacyjne zgromadzone w
jeden wspodlny Dziennik, gotowe mapy mentalne oraz prace plastyczne wykonane réznymi
technikami (zadanie dodatkowe).
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Przyktadem wykorzystania metody projektu na dwdch
godzinach lekcyjnych sg zajecia w klasie Il - ,Drzewa
wokét nas — klon, kasztanowiec i lipa”. Zadaniem
uczniow byto zebranie materiatdbw do albumu.
Uczniowie dobrali sie w grupy zadaniowe: 1 grupa
dokonywata pomiaréw (z wykorzystaniem rdéznych
miar — miara krawiecka, nietypowe miary — stopy,
klamerki do bielizny, itp.) i sporzadzata odbitki (kory,
lisci), 2 grupa rysowata drzewa (ksztatt korony, kolor
lisci, owoce, kwiaty, najblizsze otoczenie), 3 grupa pisata twoércze teksty w formie prezentacji
drzewa (,Jestem lipg...”). Po wykonaniu zadan przez wszystkie grupy, uczniowie w klasie
przygotowali album, ktory systematycznie wzbogacany byt przez kolejne karty oraz zdjecia
dotyczgce innych drzew.

Realizacja pierwszego projektu jest najtrudniejsza, kazdy kolejny to podgzanie za pomystami
dzieci, ktore sg niedoscigtymi ekspertami w poszukiwaniu atrakcyjnych tematow i zadan do
wykonania. Za przyktad postuzy¢ tu moze projekt ,, Wynalazki i ich wynalazcy” realizowany w
klasie Ill. Celem gtdwnym projektu byto: rozwijanie twdrczego myslenia i zainteresowan
uczniéw oraz wdrazanie do korzystania z réznych zrdodet informacji. Wynalazkami wybranymi
wstepnie przez uczniéw do projektu byty: kompas, papier, lampa naftowa, telefon, samolot,
aspiryna, zelazko (w trakcie realizacji projektu uczniowie zainspirowani poszukiwaniami
dotozyli kolejne wynalazki — kusza, proch, banknoty, balon). Projekt realizowany byt przez
okres 1 miesigca. Realizacja projektu poprzedzona byta wyjsciem do muzeum na wystawe
prezentujgcg stare eksponaty. Uczniowie pracowali w czterech grupach: | grupa
odpowiedzialna byfa za stworzenie ,Klasowej ksiegi wynalazcow i ich wynalazkéw”, Il grupa
za przygotowanie wystawy na terenie szkoty ,Wptyw wynalazkéw na zycie ludzi” (plakaty,
ulotki, informacje, zaproszenia, ekspozycja wykonanych przedmiotéw), Il grupa — za
przygotowanie krétkich przedstawien na temat wynalazcédw i zaprezentowanie jej uczniom
klas I i Il (zadaniem uczniow byto wejscie w role wybranej postaci, poznanie ciekawostek z jej
zycia, przygotowanie rekwizytow, stroju z wtasciwej epoki, charakteryzacji), IV grupa -
zajmowata sie tworzeniem rebusow i gier planszowych dla uczniéw klas mfodszych, ktére
wykorzystane zostaty do zabaw w trakcie w/w prezentacji wynalazcéw. Przed
przystgpieniem do projektu opracowany zostat harmonogram dziatan, zasady pracy,
omoéwione zostaty wszystkie zadania oraz sposdb prezentacji i oceny grup. Uczniowie
zapoznani zostali z bibliografig (przygotowana przez nauczyciela biblioteki szkolnej) oraz
stronami internetowymi i programami multimedialnymi dla dzieci prezentujgcymi temat.
Wystawa i zajecia dla mtodszych ucznidw spotkaty sie z duzym zainteresowaniem catej
spotecznosci szkolnej, a ,Klasowa ksiega wynalazcow i ich wynalazkéw” stata sie na dtugo
jedng z najpoczytniejszych ksigzek w klasie.

3. Obserwacje, doswiadczenia, eksperymenty w swietle nowej podstawy programowej

Dzieciece eksperymentowanie to kolejny sposdb na poznawanie $wiata. Doswiadczenia i
eksperymenty przeprowadzane z dzieémi na zajeciach nie muszg by¢ trudne, najwiekszg
wartos¢ ma w sobie samo eksperymentowanie, zachecanie uczniow do stawiania pytan,
(Czego chce sie dowiedziec?, Jak to zbadam?) i poszukiwania na nie odpowiedzi. A. Einstein
powiedziat , Pierwsze lekcje nie powinny zawierac niczego poza tym, co jest eksperymentalne
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i interesujgce do zobaczenia. tadny eksperyment jest sam w sobie bardziej wartosciowy niz

dwadziescia wzorow wydobytych z naszych umystow”. Pomystow na badania i doswiadczenia

w klasach I-lll jest mndéstwo. Dla przyktadu przedstawie kilka z nich, nie wymagaja one

specjalnych pomocy, a sprawiajg uczniom wiele satysfakcji

Eksperyment 1 — Moje zmysty (oko)

Pomoce: plastykowy kubek, 16 spinaczy biurowych, kartka i otdwek

Uczniowie dobierajq sie w pary i siadajqg naprzeciw siebie przy stoliku. Posrodku stotu
stoi plastykowy kubek. Uczniowie wrzucajq kolejno, za pomocq wyprostowanej reki osiem
spinaczy biurowych do kubka. W | prébie majq otwarte oczy, w drugiej probie majq jedno oko
przystoniete. Zadaniem uczniow jest zaobserwowanie, jak przystoniete oko wptywa na
celnos¢ rzutow oraz poréwnanie swoich wynikow.

Eksperyment Il — Moje ciato (czas reakcji)

Pomoce: prosty, dtugi patyk (miarka), pisaki w dwdch kolorach

Uczniowie dobierajqg sie w pary. Jeden uczen siada na krzesetku, drugi (trzymajgcy
pionowo przed sobq patyk) staje w odlegfosci 30 cm. Na okreslony sygnat (np. ,juz”) uczen
stojgcy wypuszcza patyk z reki. Zadaniem ucznia siedzgcego na krzesle jest jak najszybsze
chwycenie patyka. Kazdy ma 3 proby, kolejne chwyty zaznaczane sq pisakiem na patyku
(kazde dziecko ma swdj kolor). Na koniec uczniowie porownujg wyniki. Kto ma lepszy czas
reakcji?

Eksperyment Il — Moje ciato (Jestem kwadratem, czy prostokgtem?)

Pomoce: otdwek, miarka krawiecka, kartka i otdwek

Uczniowie dobierajg sie w pary. Pierwsza osoba staje prosto z wyciggnietymi w bok
prostymi rekoma. Zadaniem drugiej osoby jest dokonanie 2 pomiarow: wzrost, rozpietosc
ramion (od palca serdecznego prawej reki do palca serdecznego lewej reki). Po dokonaniu i
zanotowaniu pomiaréw uczniowie zamieniajq sie rolami. Po zakoriczeniu porownujq wyniki i
odpowiadajg na pytanie z tytutu eksperymentu.

4. Tytutem podsumowania...

Skuteczna realizacja podstawy programowej wymaga od nauczyciela otworzenia sie na nowe
trendy w edukacji. Nauczanie oparte na tradycyjnym przekazywaniu wiedzy poprzez wyktad
nie zdaje dzi$ egzaminu. Wspotczesni uczniowie majg wiedze w zasiegu reki — wystarczy
wejs¢ do ,sieci” i za pomoca jednego klikniecia odkry¢ jej nieograniczone zasoby.
Réznorodnos¢ w Internecie w postaci gier, zabaw, filméw, zdje¢, animacji jest
bezkonkurencyjna, dlatego warto z niej korzystac i przenosi¢ ja do klasy szkolnej, tworzac
srodowisko stymulujgce uczniéw do rozwoju. Taka zmiana nauki w przygode da uczniom i
nauczycielom zadowolenie i satysfakcje.

Bibliografia:

1/ Alan Maley , Project with young learners, Oxford Uniwersity Press, 2002

2/ Judy Harris Helm, Lilian G. Katz Mali badacze. Metoda projektu w edukacji elementarnej,
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3/Howard Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w praktyce; przet. Andrzej
Jankowski, MT Biznes, 2009
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Matgorzata Taraszkiewicz

Wspotpraca szkoty i rodzicdw na rzecz dziecka zdolnego

Spis tresci

1. Wprowadzenie

2. Kto bardziej jest odpowiedzialny za wspieranie rozwoju dziecka — jego zdolnosci
i talentéw — nauczyciele czy rodzice?

3. W jaki sposdb nauczyciele i rodzice moga wspiera¢ utalentowane dzieci?

4. Jak wspierac rodzicow w poznawaniu teorii wielorakich inteligenciji?

5. O wyobrazni pedagogicznej, czyli jak patrzec na dziecko w sposéb panoramiczny

6. Nauczyciele w stuzbie rodzicom zdolnych dzieci

7. Podsumowanie

1. Wprowadzenie

Zakonczyt sie ogtoszony przez Ministerstwo Edukacji Narodowej Rok Odkrywania Talentow —
rok petnienia przez szkote jej szczegdlnej misji, polegajacej na udzielaniu wszystkim dzieciom
pomocy w rozwoju ich talentdw i umiejetnosci. Jednak prace nad tg problematyka trwajg
nadal. Osrodek Rozwoju Edukacji realizuje projekt ,,Opracowanie i wdrozenie kompleksowego
systemu pracy z uczniem zdolnym”, ktérego jednym z zagadnien jest wspotpraca szkoty

i rodzicéw na rzecz dziecka zdolnego.

0 5 e T e e

Z problematyka opieki nad dzieckiem zdolnym wigzg sie istotne watpliwosci, mozna wiec na
ten temat postawic interesujgce pytania, ktére — moim zdaniem — padajg zbyt rzadko.
Pierwsze fundamentalne pytanie: Kto bardziej jest odpowiedzialny za wspieranie rozwoju

dziecka — jego zdolnosci i talentdow — nauczyciele czy rodzice? | drugie, nie mniej wazne: W
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jaki sposdb kazda ze stron moze wptywac na wspieranie utalentowanych dzieci — czy poprzez
stawianie diagnoz lub hipotez diagnostycznych, czy dostarczanie wtasciwej stymulacji i

materiatu do rozwoju dziecka?

2. Kto bardziej jest odpowiedzialny za wspieranie rozwoju dziecka — jego zdolnosci
i talentéw — nauczyciele czy rodzice?

Na pierwsze pytanie nasuwa sie prosta odpowiedz: odpowiedzialnos¢ za wspieranie rozwoju
dziecka i wykorzystanie jego potencjatu ponoszg nauczyciele i rodzice. Jednak nauczyciele

do realizacji swego zadania powinni by¢ profesjonalnie przygotowani. Majg tez sposobnos¢
obserwowania dziecka w wymiarze czesto wiekszym niz jego rodzice. Zwtaszcza w
przedszkolu

i klasach | —lll spedzajg z dzie¢mi wiecej godzin dziennie niz niejednokrotnie rodzice w ciggu
tygodnia! Rodzice, nie majgc fachowych podstaw teoretycznych, w procesie wychowania
postugujg sie gtdwnie intuicjg, modelami wychowawczymi, ktére znajg, realizujg takze
osobiste ambicje i aspiracje, czesto wtasne niespetnione marzenia. Ale obserwujg dziecko od
urodzenia

i przebywajg z nim w rozmaitych sytuacjach, wiec bardzo duzo o nim wiedzg i znajg je pod
wieloma wzgledami. Odpowiedzialno$¢ zatem jest podzielona, ale nie jest réwna, poniewaz
kazda ze stron odpowiada za inne obszary oddziatywania na dziecko i jest ekspertem w innej

dziedzinie wspierania dziecka.

3. W jaki sposdb nauczyciele i rodzice moga wspiera¢ utalentowane dzieci?

Wydaje sie, ze do panoramicznej diagnozy dziecka muszg by¢ przygotowani nauczyciele.
Powinni umieé rozpoznawac profile rozwojowe i wiedzie¢, w jaki sposéb wspieraé dziecko
catosciowo — jak wydobywac i pielegnowac ujawniane talenty, jak korygowac i kompensowac
ewentualne problemy, aby nie przeszkadzaty i nie hamowaty rozwoju dziecka. Wielu
rodzicow, z ktdrymi rozmawiam, opowiada, ze szkolny obraz dziecka jest zupetnie inny niz
ten, jaki widzg w domu. Bardzo czesto tez nauczyciele i rodzice inaczej interpretujg
zachowania dziecka. Nauczyciele skarzg sie, piszg uwagi, kiedy widzg, jak dziecko rysuje
w zeszytach czy na sprawdzianach. Uznajg te zdarzenia za przejaw braku koncentracji lub

lekcewazenia zadania. Natomiast dla rodzicéw takie zachowanie dziecka czesto oznacza
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manifestacje jego kreatywnosci i zdolnosci wizualno-plastycznych.

Aby pozytywnie rozwigzywaé tego rodzaju sprawy, niezbedna jest dobra komunikacja
miedzy nauczycielami i rodzicami. Pamietajmy, ze komunikacja nie jest li tylko umiejetnoscia
rozmawiania czy formutowania wypowiedzi. Komunikacja to sztuka porozumiewania sie,
stfuchania i traktowania siebie wzajemnie z szacunkiem. Jest znacznie bardziej efektywna,
kiedy nauczycielom i rodzicom przyswieca ten sam cel. A w omawianej sytuacji cel jest

jednoznacznie wspdlny i wskazuje koniecznos¢ wspierania rozwoju dziecka.

Dla diagnozy zdolnosci i talentdow lub stawiania hipotez diagnozujgcych najwazniejsze jest
zharmonizowanie pozytywnych cech dziecka, nie za$ jego wad! Wrecz niezbedne jest
stworzenie listy manifestacji niezwyktych cech, zachowan i umiejetnosci z obszaru szkolnego i
pozaszkolnego — dlatego tak wazna jest komunikacja. Pamietajmy, ze cze$¢ zachowan moze
sie przejawiac tylko w przestrzeni domowej, czes¢ — jedynie w szkole. By¢ moze nauczyciele
powinni poprosi¢ rodzicow o taka liste lub przekaza¢ im jg do wypetnienia. Z catg pewnoscia
jednak diagnozowanie powinno by¢ poprzedzone przeprowadzeniem rzetelnych

wyjasnienien.

4. Jak wspierac rodzicow w poznawaniu teorii wielorakich inteligencji?

Jestem zdania, iz na pierwszych spotkaniach nauczycieli z rodzicami w szkole, rodzice powinni
otrzymac informacje na temat réznorodnosci przejawow zdolnosci i talentéw u dzieci, w tym
takze w ich niedojrzatej formie! W praktyce mobtoby to przebiegaé jako szczegdtowe
omoéwienie teorii, np. wielorakich inteligencji Howarda Gardnera, pofaczone

z miniwarsztatem, na ktérym rodzice pocéwiczyliby hipotezy diagnozujgce, nauczyliby sie
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scala¢ manifestacje zdolnosci i talentow oraz interpretowac je zgodnie z teorig Gardnera.
Datoby to wypracowanie wspdlnego jezyka porozumiewania sie i interpretacji zdarzen oraz
okreslania profilu inteligencji dziecka.

Warto podkresli¢, iz to, co jest niezwykte w teorii Howarda Gardnera i jej rozwigzaniach
praktycznych, to zatozenie, ze kazde dziecko (kazdy cztowiek) ma wtasny profil wielorakich
inteligencji i ze kazdy profil jest dobry! Rodzic moze powiedzie¢: moje dziecko cechuje wysoki
poziom inteligencji jezykowej i muzycznej, stabiej wypada w tym i w tym. To, ze w innych
dziedzinach osigga gorsze rezultaty, nie dyskwalifikuje ani dziecka, ani rodzica. Kazdy ma
prawo do wtasnego profilu! To cudowne, ze kazdy jest inny. Przeciez z matych dzieci wyrastajg
dorosli, ktérzy realizujg sie w rédznych zawodach — nie mozna byé takim samym jak inni,
a zréznicowac sie dopiero po ukoriczeniu szkoty!

Z doswiadczenia wiem, ze dla wielu rodzicow spojrzenie na dziecko przez pryzmat teorii
wielorakich inteligencji jest wielkim odkryciem, poniewaz uczy ona patrzenia na dziecko, jakie
ono jest — a nie takie, jakim chcieliby je widzie¢ rodzice. Zwfaszcza na niektdre rodzaje
wielorakich inteligencji nalezy zwrdci¢ specjalng uwage.

W tradycyjnej szkole szczegdlnie cenione sg inteligencje jezykowo-lingwistyczna
i matematyczno--logiczna. Jezeli dziecko ma profil o wysokich parametrach w tych
dziedzinach, zapewne bedzie odnosi¢ szkolne sukcesy. Inne rodzaje inteligencji, np.
kinestetyczna, intrapersonalna czy interpersonalna, w szkole nie sg szczegdlnie cenione —
dzieci za ich przejawy otrzymujg nawet uwagi i niskie oceny.

Dlatego rodzice dzieci o nieszkolnych profilach inteligencji s3 tym mocno zaniepokojeni
i zatroskani o blizszg i dalszg przysztos¢ swoich dzieci.

Prowadze wyktady dla rodzicow dzieci, ktére uczeszczajg na zajecia w ramach Uniwersytetu
Dzieciecego. Rodzice bardzo aktywnie interesujg sie wieloma tematami: Jak rozpoznawaé zdolnosci i
talenty u dzieci? Jak wspiera¢ te talenty, aby dziecko rozwijato sie harmonijnie i wyrastato na
zdolnego, ale tez i szczesliwego cztowieka? Jak nie narzucac¢ dziecku wiasnych oczekiwan? Czy

dziecko, ktére ma dysleksje lub stabe stopnie z okreslonego przedmiotu szkolnego, moze by¢

utalentowane?

Otrzymuje od rodzicow wiele informacji zwrotnych i podziekowan, m.in. za Gardnera.
Niektdrzy pisza, ze inaczej spojrzeli na swoje dziecko, na jego zachowanie. Zrozumieli, ze nie
wszyscy muszg wyrosngé¢ na profesorow prawa, bo ktdéz by nas wtedy bawit, wzruszat

i sktaniat

18

®RE



i N i ._;1 J: 1
ﬁ ?SE; \ 5&’!“} e Internetowe Czasopismo Edukacyjne e nr 3/2011
Sk | et |

do refleksji, projektowat wynalazki i dostarczat emocji z aren sportowych czy scen.

Podkresllam wiec jeszcze raz, e poczgtkiem dobrej wspdtpracy i dzielenia sie
odpowiedzialnoscig za wspieranie talentdw dziecka jest dobra komunikacja i zrozumiaty dla
obu stron kontekst interpretacyjny po to, by moéwi¢ wspdlnym jezykiem i rozumiec sie,

realizujac wspdlny cel.

Warto tez wiedze rodzicoéw wzbogaci¢ o tematyke dotyczgcy charakterystycznych probleméw
zwigzanych z dominantami inteligencji i ich wptywie na ogdlny obraz funkcjonowania dziecka.
Innymi stowy: nalezy uswiadomic¢ rodzicom, ze nawet jesli pewna cecha dziecka nie znajduje
akceptacji, moze ona by¢ spdjna z catym systemem profilu dziecka i jego linig rozwoju, np.:
- dziecko o dominancie matematyczno-logicznej moze przejawiac¢ pewne lekcewazenie dla
spraw zwigzanych z ekspresjg artystyczng, ruchem fizycznym lub mie¢ ktopoty
Z wyrazaniem emocji czy nawigzywaniem interakcji spotecznych;
- dziecko kreatywne moze mieé trudnosci z organizacjg czasu, respektowaniem obowigzkow;
- dziecko o dominancie intrapsychicznej moze sprawia¢ wrazenie wycofanego, mato

aktywnego i stabo przedsiebiorczego.

Nie znaczy to, ze nalezy zlekcewazyé ten stan rzeczy i pozostawi¢ bez reakcji brak checi do
aktywnosci fizycznej czy batagan lub stabe funkcjonowanie spoteczne. Jak najbardziej trzeba
sie tym zajg¢, ale w odpowiedni sposob. Zaktadam, ze nauczyciele wyposazeni sg w taka
wiedze, a rodzice muszg jg sobie przyswoié¢ (docelowy moze by¢ rodzicielski coaching —

bardzo dojrzata forma wspierania rozwoju dziecka!).

Zaréwno nauczyciele, jak i rodzice powinni umie¢ dostosowaé metody wychowania
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i nauczania do okre$lonego profilu dziecka, poniewaz kazde z nich uczy sie nieco inaczej
i potrzebuje nieco innych zabiegdw wychowawczych!

By¢ moze nauczyciel mégtby przygotowac materiat informacyjny dla rodzicéw i poleci¢ im
odpowiednie lektury, a na kolejnych zebraniach omawiac je w dyskusji z rodzicami.

Ta forma wspétpracy nie powinna by¢ lekcewazona, poniewaz jest szczegdlnie uzyteczna przy

formutowaniu planéw rozwoju dziecka, chociazby podczas pisania IPET.

5. O wyobrazni pedagogicznej, czyli jak patrze¢ na dziecko w sposob panoramiczny

Warto poruszy¢ inny wazny watek edukacyjny, istotny zarowno dla nauczycieli, jak i rodzicow.
Bywa, ze specjalne uzdolnienia i talenty, ktére cho¢ tkwig w cztowieku, to — parafrazujac
stowa A. Maslowa — domagajg sie ujawnienia, a mogg nawet zosta¢ nieodkryte z powodu
trudnosci i probleméw zwigzanych z nieodpowiednim spetnianiem przez dziecko oczekiwan
jego opiekunéw, wychowawcow i nauczycieli. Obserwuje sie bowiem pewng sktonnos¢ do
zajmowania sie u dziecka tym, czego nie ma, zamiast tym, co ma. Tak zwane braki
manifestowane przez dziecko, np. w postaci nieosiggania wtasciwych postepéw w nauce
(matematyce, ortografii czy skokach przez kozta), zawezajg pole widzenia osobowosci dziecka
w petnym obrazie. Paradoksalnie wiec w nastepstwie koncentracji na ,brakach” u dziecka sg
one wrecz wzmacniane (amplifikowane), a tymczasem pozytywny potencjat pozostaje
niezauwazony i nikt sie nim nie zajmuje.

Mozna by to zjawisko potraktowaé jako nadopiekunczos¢ pedagogiczng, gdyby jej efektem nie byto
zatracanie talentéw dzieci. Wiele problemdw rozwojowych, traktowanych jako ,braki”, rozwigzuje sie
jednak samoistnie, co wynika z prawa rozwoju. Przekonujg o tym zyciorysy wielu ludzi, np. prof.
Roberta J. Sternberga z Tufs University, ktdry zostat uznany za jednego z najwybitniejszych
psychologéw poznawczych i jest ekspertem od kreatywnosci i inteligencji. Sternberg wspomina, ze
przez trzy lata nauki w szkole podstawowej byt miernym uczniem, a w testach osiggat fatalne wyniki

IQ. Gdy miat 10 lat, trafit na nauczyciela,

ktory z niewyjasnionych dla niego powodéw, jak sam mowi, uwierzyt w niego... i odtad zaczeto mu is¢
coraz lepiej. By¢ moze byt to efekt skoku rozwojowego, a by¢ moze wystgpit efekt Pigmaliona lub
efekt odpowiedniego doboru metod edukacyjnych do potrzeb i mozliwosci oraz profilu rozwojowego.
Warto przypomnie¢ sobie tzw. zasade wspdlnego losu, w przypadku oddziatywania na dzieci
absolutnie nie do przecenienia! Zgodnie z tg teorig losy dziecka zalezg w duzej mierze od

kompetencji, nastawien i przekonan ich wychowawcéw i nauczycieli.
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Niebagatelne znaczenie ma tez wyobraznia pedagogiczna, czyli umiejetnosé patrzenia na dziecko

w sposdb panoramiczny.

Proponuje dwie opowiesci w celu uelastyczniienia wyobrazni pedagogicznej i nauczenia sie, jak

widzie¢ dziecko w panoramicznej perspektywie.
Niesmiata Tosia

Tosia jest nieSmiata, zamknieta w sobie. W pierwszym roku pobytu w przedszkolu bawita sie sama,
mimo ze nauczycielki staraty sie naktoni¢ jg do zabaw grupowych (tzn. rozwija¢ u niej zachowania
spoteczne). Dziewczynka jednak odmawiata, wolata bawi¢ sie samodzielnie — rysowata, cicho

odpowiadata na pytania, kiedy byty kierowane bezposrednio do nie;j.

Tosia jest uwaznym obserwatorem i udziela odpowiedzi nad wyraz dojrzatych. Kiedy stuchata

opowiesci o przeksztatcaniu sie poczwarki w motyla, zamiast okaza¢ oczekiwang rados¢

i zachwyt, zapytata, ptaczac: , A co sie stato z poczwarka?”. Kiedy babcia chciata kupi¢ jej nowg lalke,
oswiadczyta: , Dziekuje, mam juz jedng” (z pewnoscig sg to wypowiedzi niezwykte dla dziecka). Tosia
tez pieknie rysuje. By¢ moze bedzie artystg lub filozofem? Zbilansujmy jej cechy: bardzo wrazliwa,

wrecz nadwrazliwa, introwertywna, refleksyjna, uzdolniona artystycznie.

Czy mozna zabiegami pedagogicznymi uczynic z niej superlidera? Mozna, ale po co?
Nie bedzie on na pewno odzwierciedleniem jej potencjatu!

Wrazliwa Zosia

Perfekcyjna i przewrazliwiona Zosia od urodzenia z tatwoscig popada w skrajne emocje.

Nie mowita w ogdle, dopdki nie nauczyta sie méwi¢ doskonale — petnymi zdaniami i wielokrotnie
ztozonymi. Kiedy cos$ nie dzieje sie zgodnie z jej oczekiwaniami lub nie uda jej sie dtugo
przygotowywana praca, wpada w szat, rzuca wszystkim i obraza sie na caty swiat (w bezpiecznych
warunkach domowych, bo w szkole nie sprawia ktopotéw wychowawczych, a wrecz nie umie sobie
poradzié¢ z agresjg innych dzieci). Brawurowo wykonuje przestrzenne kompozycje, projekty domow
z klockéw, papieru czy plasteliny albo za pomocg programu komputerowego. Tworzy tez komiksy na

komputerze. Ma wielkg wyobraznie, ogromny zasdb stow i rozlegtag wiedze ogdlng,

ktorg zdobywa dzieki Internetowi i rozmowom z innymi. Swobodnie uzywa stow ze stownika

dorostych, szybko sie uczy nowych poje¢, dopytujgc o znaczenie, kiiedy napotyka nowe stowo.

Lubi matematyke, ma niezwykte poczucie humoru oraz wysoki iloraz inteligencji (130 1Q).

21

®RE



=
i | et

IR CIErE
ﬁ ! “?Eg“ ! 'it!‘" e Internetowe Czasopismo Edukacyjne e nr 3/2011

Jest bardzo sprawna ruchowo, zreczna, osigga bardzo dobre rezultaty w wielu dziedzinach.
Po bilansie mozna postawic hipoteze, ze dziecko rozwija sie w kierunku jezykowo-artystyczno-

-ruchowym. By¢ moze wybierze zawdd projektanta, rezysera lub aktora?

Mozna oczywiscie prdbowac temperowac jej charakter i ostabiaé¢ perfekcjonistyczng nature, ale czy

ten zabieg nie zablokuje rozwoju jej potencjatu?

Obie dziewczynki, aby rozwija¢ swoje talenty, potrzebujg wtasciwego wsparcia. Wymagajg wtasciwe;j
pomocy edukacyjnej — a to kolejny duzy problem w zakresie wspierania talentéw dzieci. Z jednej
strony pomoc ta polega na odpowiednim korygowaniu i kompensowaniu problemoéow w przypadku
okreslonych trudnosci, np. zaktdcen integracji sensorycznej, probleméw emocjonalnych, dysleksji,
iw tym zakresie nauczyciel w zasadzie powinien petni¢ role doradcy pierwszego kontaktu oraz
pomagacé w kierowaniu rodzica z dzieckiem do odpowiedniego specjalisty, np. psychologa, ortoptyka,

specjalisty IS.

Z drugiej strony dziecko zdolne powinno otrzyma¢ wsparcie w postaci okreslonych dziatan,
zajec¢, wiasciwej organizacji przestrzeni zyciowej dla szlifowania zdolnosci i talentow.

Pomoc taka moze przyjgé nastepujace formy, ktére sg juz powszechnie znane:

e zaoferowania dziecku udziatu w zajeciach pozalekcyjnych;

e przydzielenia nauczyciela tutora (opiekuna);

e przygotowania dla dziecka na lekcjach zadan o zwiekszonym poziomie trudnosci;

e proponowania udziatu w konkursach, olimpiadach i udzielanie wsparcia w przygotowaniach

do nich;
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e wyptacania stypendium naukowego za wysokie osiggniecia w nauce i/lub sportowego
za osiggniecia w tej dziedzinie;

e organizacji indywidualnego programu nauki.

6. Nauczyciele w stuzbie rodzicom zdolnych dzieci

Opieka nad dzieckiem lub uczniem zdolnym, sprawowana w poradni lub szkole, powinna by¢
Swiadczona réwniez poprzez przez rodzicow, ale we wiasciwy sposdb. Czasem trzeba
ochroni¢ dziecko przed zbyt inwazyjnymi rodzicami, ktérzy za posrednictwem swoich dzieci
chca realizowadj swdéj wtasny plan niespetnionych marzen i narzucajg dziecku swoje ideaty
i cele.

To dos¢ trudna sytuacja, zwtaszcza ze najwazniejsze jest poczucie radosci i szczesScia dziecka.
Jesli dziecko jest nieszczesliwe, bo musi chodzi¢ na treningi tenisa, daje tym samym wazny
sygnat, ze realizowany przez rodzicow plan rozwoju jest mu obcy. Dlatego lepiej jest po
prostu spyta¢: Co bys chciat robi¢ najbardziej, gdybys modgt? Kiedys na takie pytanie
ustyszatam odpowiedz 12-latka: , Chciatbym chodzi¢ na lekcje tanca, ale mama uwaza, ze to
nie dla chtopcéw”.

Inne problemy pojawiajg sie, gdy dziecko pochodzi z rodziny dysfunkcyjnej. W takiej sytuacji
trzeba je wesprzec szczegélnie, gdyz u progu rozwoju napotyka na powazne trudnosci, np.
z powodu ktopotéw finansowych rodzicow nie ma srodkdw na ksigzki, komputer, wyjazdy na
obozy naukowe itp. Dla rozwoju dziecka fundamentalng sprawg jest poczucie
bezpieczenstwa, jednak w tym przypadku rodzina nie moze mu tego zapewni¢. Z badan nad
tzw. efektem mnoznikowym wynika, ze wystarczy jedna pomocna dfon, jedna zyczliwa osoba,

ktéra wspiera dziecko, aby jego rozwdj przebiegat prawidtowo’.

7 Naukowcy uniwersytetu w Yorku przeprowadzili badania warunkdéw zycia dzieci i mtodziezy dla organizacji

charytatywnej CPAG (Child Poverty Action Group). Podstawg byty dane z 2006 roku, uwzgledniajgce 43 rdzne
kryteria, podzielone na siedem grup, takie jak: opieka zdrowotna, subiektywne samopoczucie fizyczne i
psychiczne, stosunki dzieci z rodzicami i rowiesnikami, srodki materialne (poziom zamoznosci), zachowanie
(stopien zagrozenia przemocg), stopien wyksztatcenia oraz warunki mieszkaniowe i Srodowisko. W rankingu 29
panstw (UE plus Islandia i Norwegia) najlepiej wypada Holandia, przed krajami skandynawskimi. Sposrod
panstw postkomunistycznych dzieciom najlepiej wiedzie sie w Stowenii (miejsce 7.), Czechach, Stowacji i Estonii
(miejsca 16-18.). Polska jest na miejscu 20., zas Wielka Brytania na 24. (wyprzedza tylko Rumunie, totwe, Litwe
i Malte). Niemcy sg na miejscu 8., a Francja na 15. Polska wypada najlepiej w dziedzinie opieki zdrowotnej
(Smiertelnos¢ niemowlat, otytos¢, aktywnosc fizyczna) oraz oswiaty. W obu tych kategoriach zajmuje miejsce

23

®RE



il 1 P
ﬁ ?‘m‘ ' g;;i“j’ e Internetowe Czasopismo Edukacyjne @ nr 3/2011

Wiekszos¢ rodzicdw jest dumna z posiadania utalentowanego dziecka. Mimo to majg prawo
by¢ nieco przerazeni, kiedy uswiadomia sobie odpowiedzialnosé¢, ktéra na nich spoczywa.
Rodzice nie muszg wiedzie¢, jak wspiera¢ swoje utalentowane dzieci — radg powinni im stuzyé

specjalisci: nauczyciele, pedagodzy, psychologowie.

7. Podsumowanie

Reasumujgc, wsparcie dziecka zdolnego — ptyngce zaréwno ze strony szkoty i innych
specjalistow, jak i jego rodzicdw — jest procesem skorelowanych dziatan stron uczestniczacych
w procesie wychowawczym. Wszycy zaangazowani w to dziatanie muszg nauczy¢ sie
wspotpracowac ze sobg w petnym znaczeniu tego stowa i szerokim rozumieniu tego procesu.
Powinni pamieta¢, ze wspieranie zdolnosci i talentow nie jest jednoroczng akcjg, ale

formowaniem cztowieka — spetnionego i szczesliwego.
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3. S. Simmons, J.C. Sommons, ,Jak okresli¢ inteligencje emocjonalng, Dom Wydawniczy REBIS,
Poznan 2001.

4. M.Taraszkiewicz, A. Karpa, ,,Jak wspierac zdolnego ucznia”, WSiP, Warszawa 2001.

5. P.G.Zimbardo P.G,, F.L. Ruch ,Psychologia i zycie”, PWN, Warszawa 1988

6. Law of common fate, zob. Zimbardo,1988.

8.

Najgorszy wynik Polska uzyskata w subiektywnej kategorii fizycznego i psychicznego samopoczucia
dzieci i mtodziezy oraz w kategorii materialnych warunkéw zycia — w obu tych kategoriach zajmuje
dopiero 26. miejsce. Nasz kraj zostat tez umieszczony na dalekim, 23. miejscu w kategorii warunkéw
mieszkaniowych i srodowiska (,Gazeta Prawna” z 21 kwietnia 2009 r.).
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Media w edukacji — czemu warto sie przyjrzec

Spis tresci

. Wstep

. Zmiany? Oby na lepsze...

. Utatwienia w zyciu

. Dziatania wielozadaniowe - czy sg efektywne? Fakty i mity
. Warto poznac i korzystac - Portal scholaris
. Prezentacja portalu

. Prezentacja interaktywna

. Praca w trybie off-line

. Praca z edytorem tresci

10. Podsumowanie

OO NOODUVBEWNIEER

1. Wstep

Ktdéz z nas nie chciatby, aby proces nauki byt lekki, tatwy iprzyjemny? Pewnie nie raz
przedstawiano nam wizje urzadzen w catosci realizujgcych proces nauczania, wyposazonych
w stuchawki, po zatozeniu ktdrych ustyszane tresci edukacyjne automatycznie zapisujg sie
w mozgu, lub nastepstwa zazycia magicznej pigutki, ktora uaktywnia nadprzyrodzone
zdolnosci przyswajania informaciji.

Wspomniane préby zdobycia informacji i przetworzenia ich w wiedze mozna przeniesé¢ do
watkéw powiesci z gatunku science fiction® lub traktowac jak opowiesci z bajki.

Artykut zawiera wskazowki, w jaki sposéb wykorzysta¢c naturalne umiejetnosci
wspofczesnego ucznia w postugiwaniu sie Technologiami  Informacyjno-Komunikacyjnymi
(TIK) oraz informacje na temat praktycznego stosowania nowych technologii i kanatow
przekazu informacji w edukacji. Jako wzér postuzyt portal Scholaris® — zaprezentowane
zostaty mozliwosci potaczenia pracy dydaktycznej nauczyciela z internetowym portalem
edukacyjnym oraz wybrane przyktady wykorzystania portalu Scholaris w procesie lekcyjnym.

2. Zmiany? Oby na lepsze...

Proces nauczania wymaga zaangazowania oraz wilasciwej organizacji czasowo- -
przestrzennej. Oznacza to przede wszystkim duze naktady wilasnej pracy, ale moze by¢ ona
uatrakcyjniona, miedzy innymi dzieki wielokanatowemu przekazowi informacji,
pobudzajgcemu  wiele zmystéw, a przez to zwiekszajgcemu prawdopodobierstwo
zapamietania informacji.

Bardzo czesto mtodzi ludzie zaczynajgcy edukacje majg oczekiwaniai wyobrazenia o szkole
zupetnie rdézne od zastanej rzeczywistosci. Dobrg ilustracja tego zjawiska jest film
»Hibernatus”, w ktédrym odnaleziony zostaje cztowiek zamrozony przez ponad pot wieku
w bryle lodu. Z obawy przed szokiem psychicznym zwigzanym ze zmianami cywilizacyjnymi,
jakie zaszty w miedzyczasie, postanowiono odtworzy¢ warunki panujace w chwili jego

¥ Ang.: fantastyka naukowa.
? http://www.scholaris.pl, Narodowy System Edukacji Wirtualnej Scholaris.
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zaginiecia, réwniez w szkole, ktéra idealnie nadawata sie do tego celu. Francuska komedia
z wySmienitg rolg Louisa de Funeésa pokazuje konserwatyzm szkoty ijej nieczuto$é¢ na
zachodzgce zmiany. Podany przyktad nie ilustruje jedynie sprawy wyposazenia szkot w
sprzet i urzadzenia TIK, lecz takze sposéb podejscia do realizacji samego procesu
edukacyjnego.

Najwieksze zmiany zachodzg w $wiecie technologii i sg najszybciej wprowadzane w zycie,
wymuszajgc rownoczesnie przemiany kulturowe, spoteczne czy edukacyjne. Powodujg tez
inne konsekwencje — w sferze mentalnosci cztowieka, a ktére dokonujg sie najtrudniej
i wymagajg najwiecej czasu. S3 jednak konieczne inieuniknione, gdyz ,Spoteczenstwo
informacyjne to spoteczenistwo rozwoju, nie nalezy zatem spodziewac sie w tych obszarach
7adnej stabilizacji”*°.

»Analfabetami XXI wieku nie bedg ci, ktérzy nie potrafig czytac i pisac, ale ci, ktdrzy nie beda
potrafili sie uczy¢, oduczaé i uczy¢ na nowo”*! —to chyba najtrafniejsze okreélenie czaséw, w
ktdrych obecnie sie znajdujemy, oraz zadan, jakie stawia przed nami nowa technologia.
,Ksztattujemy nasze narzedzia, a potem one ksztattuja nas”*’— stad koniecznoé¢ statego
doskonalenia i zmiany wtfasnego warsztatu pracy, przede wszystkim jednak sSwiadomego
korzystania ze zdobyczy techniki. Przemiany w obszarach spotecznych, kulturowych
i mentalnych pozostajg we wzajemnych interakcjach i tak nalezy je postrzegaé, a gtéwng role
w ich kreowaniu odgrywajg media, ktére nie stanowig jedynie przedtuzenia danego zmystu,
ale osrodkowego uktadu nerwowego.

Proces edukacji nalezy zatem rozpatrywaé wieloaspektowo. Dotychczasowe relacje
nauczyciel — uczen zostaty wzbogacone (lub zaktdcone) przez wiele czynnikdw zewnetrznych,
ktorych intensywnos¢ oraz charakter moze decydowac o sukcesie lub porazce, a tym samym
o losach kazdego ucznia. Warto zatem, aby nauczyciel wzmacniat swojg czujnosc¢
pedagogiczng iprzemawiat do ucznidéw jezykiem dla nich zrozumiatym, wykorzystujac
w Swiadomy sposéb narzedzia TIK oraz przede wszystkim zdrowy rozsgdek.

Wbrew pozorom pokolenia ,Cyfrowych Tubylcow” oraz ,Cyfrowych Imigrantéow”,
pomimo réznych systemow wartosci, oczekiwan, aspiracji i osobistych doswiadczen, duzo
taczy i mogg one bardzo wiele sie od siebie nauczyé. Ci pierwsi z tatwosci uruchomia i beda
postugiwaC sie tabletami, iPadami, urzadzeniami przenosnymi oraz platformami
e-learningowymi, portalami edukacyjnymi itp. Majg natomiast powazne problemy

1% J. Morbitzer, Od maszyn dydaktycznych do mikrokomputeréw i Internetu, [w:] Komputer w edukacji, red.
naukowy J.Morbitzer, Uniwersytet Pedagogiczny, Krakow 2005.

1 A.Toffler, Future Shock, Zysk, Warszawa 1999.

2 McLuhan M.: Zrozumie¢ media. Przedtuzenia cztowieka. Wydawnictwo Naukowo-Techniczne, Warszawa
2004
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z utrzymywaniem wifasciwych relacji miedzyludzkich — czesto nie potrafig sie odnalez¢
w spofeczenstwie i wykazujg niewielkg empatie, w skrajnych przypadkach przeradzajacy sie
w narcyzm. Wzajemna wspoétpraca moze zatem przynie$é korzysci kazdej ze stron, trzeba
tylko, jak w przypadku kazdej komunikacji, znalez¢ odpowiedni kanat transmisyjny i jezyk
przekazu.

3. Utatwienia w zyciu

Tworca eutyfroniki13, prof. Jozef Banka, zauwazyt czeste wystepowanie zjawiska, ktére
nazwat ,syndromem tatwosci iycia"“. Pokazuje ono, ze dostep do technologicznie nowych
urzgdzen i nowoczesnych gadzetéw spowodowat duze techniczne uproszczenie codziennego
zycia, utatwienie wywigzywania sie z obowigzkéw, przy jednoczesnym minimalizowaniu
pracy fizycznej wykonywanej przez cztowieka. Towarzyszy temu zminimalizowany wysitek
umystowy, co ma powazine konsekwencje moralne, powodujgc zaburzenia w systemie
wartosci cztowieka, ktory poprzez osigganie okreslonych celdw powinien nie tylko zdobywac
dobra, ale tez uczyc sie przezwyciezania trudnosci. A zatem nadmierne utatwienie zycia jest
negatywnym ubocznym skutkiem rozwoju technologicznego, powodujgcym  degradacje
srodowiska psychicznego cztowieka w warstwie fizycznej
i intelektualnej.
Kazdy z nas otrzymuje codziennie setki informacji o nowych urzadzeniach, rozwigzaniach czy
technologiach. Przewaznie odbywa sie to w potaczeniu z kreowaniem stylu ich uzywania.
Tworzone sg reklamy informujgce na przyktad, ze korzystanie z mobilnego Internetu daje
nam mnostwo przyjaciot i sprawia, ze stajemy sie rozchwytywani w kazdym towarzystwie.
Podobnie korzystanie znowego modelu telefonu pozwala pokonaé¢ wszystkie
dotychczasowe problemy izdobyé uznanie w gronie réwiesnikdw, a moze nawet
zaimponowac (czesto przechytrzyé) przetozonego lub nauczyciela.

Otrzymujac setki informacji o sposobach ulepszenia zycia, nabycia wiekszej
sprawnosci, szybkosci i efektywnosci dziatania, wiele oséb prébuje przenie$¢ podobny styl
bycia rowniez na obszar edukacji.

4. Dziatania wielozadaniowe - czy s3 efektywne? Fakty i mity

Dlaczego mtodzi ludzie tak szybko i czesto wierza w kierowane do nich z ekranu
telewizyjnego obietnice fatwego zysku? Zaskakujaca jest sita przekazu medialnego ijego
wptywu na cztowieka, a w szczegdlnosci na mtodego odbiorce, ktdry w zaden sposdb nie jest
przygotowany na wielokanatowy przekaz informacji, bardzo czesto zmanipulowany.

»Media rywalizujg ze sobg, walczac o nasz czas i uwage. Pojawiajg sie i wymierajq jak
7ywe organizmy opisane przez Darwina”®. Dlatego trudno mtodemu cztowiekowi, ktéry
jednoczesnie podtgczony jest do sieci Internet, skupi¢ sie na wykonywaniu jednej czynnosci.
llos¢ mozliwosci stwarzanych przez to medium jest tak ogromna, Zze pozostaje ono caty czas
w zasiegu reki (czyt. myszki) cztowieka, powodujgc, ze ,odbiorca dostosowuje rytm
wtasnego zycia do oferowanego mu przekazu”*®.

B Eutyfronika — nauka zajmujgca sie zagadnieniami ochrony podstawowych wartosci ludzkich w $wiecie
cywilizacji techniczne;j.
' Barika J.: Cywilizacja-Obawy-Nadzieje. Mtodziezowa Agencja Wydawnicza, Warszawa 1979.
1156P. Levinson, Nowe, nowe media, Wydawnictwo WAM, Warszawa 2010.
ibidem.
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,Temat wielozadaniowosci mézgu nalezy wstawi¢ miedzy mity”’. Skupienie sie na

nauce przy wiaczonym i podtgczonym do Internetu komputerze powoduje, ze proces uczenia
staje sie niemal niewykonalny. Kiedy grupa studentéw otrzymata zadanie wyszukania
informacji i przetworzenia ich w programie analitycznym, studenci biegli w uzywaniu
komputera i Internetu w pierwszej kolejnosci zainstalowali komunikatory, nastepnie co
pewien czas zagladali do poczty internetowej i S$ledzili wiadomosci w serwisach
internetowych. Catkowicie przyjeli realia portali spotecznosciowych, nie zauwazajac, ze czas
na wykonanie zadania minat. Zadanie, ktére z pozoru wydawafo sie tatwe, jednak w
zatozonym przez nich czasie, i to znacznie przekraczajagcym limit potrzebny na jego
realizacje, nie zostato wykonane i mato kto potrafit wyjasnic¢, co sie stato.

Podobna sytuacja przytrafita sie praktykantkom, ktére odbywaty staz w firmie.
Rozpoczety nauke do egzaminu magisterskiego zbyt pdzno, bo na kilka dni przed obrona.
Pytane o powody, odpowiadaty, ze nie potrafity wczesniej wygospodarowac¢ czasu na
przygotowanie sie, cho¢ zagadnienia znane im byly od dtuzszego czasu. Pierwsze
przypuszczenie, jakie powstato, fgczyto sie z imprezowym trybem studenckiego zycia, ale
okazato sie nietrafne, a po szczegdtowej analizie rozktadu dnia studentek wnioski nasunety
sie same — ilos¢ godzin spedzanych on-line oraz zaangazowanie w portale spotecznosciowe
i komunikacje z przyjaciétmi pochtfaniaty je catkowicie.

Zjawisko to trafnie zostato nazwane ,trwatym, czesciowym rozkojarzeniem uwagi,
czyli stanem nieustannego bycia zajetym, zwracania uwagi na wszystko bez skoncentrowania
sie na czymkolwiek”®. Wielozadaniowo$¢ zapewnia ,,Cyfrowym Tubylcom” natychmiastowa
gratyfikacje i przesuwa realizacje celéw dtugoterminowych w przysztos¢. Wykonywanie wielu
czynnosci w jednym czasie stwarza wrazenie szybszej pracy, jednak badania jednoznacznie
dowodzg, ze proces przetgczania sie mdzgu z jednego zadania na drugie pochtania czas, ktory
zmniejsza jego wydajnosé, a chroniczna i intensywna wielozadaniowos¢ moze opdzniac
odpowiedni rozwdj kory mdzgowej, odpowiedzialny m.in. za rozumowanie abstrakcyjne i

planowanie czasoprzestrzenne”lg.

5. Warto poznac i korzystac - Portal scholaris

Przedstawione wyzej informacje sg niezbedne dla nauczyciela podejmujgcego prace
z uczniami w $rodowisku sieciowym. Nalezy zdawac sobie sprawe z faktu, ze mtodzi ludzie
oczekuja wszystkiego natychmiast (zob. pkt ,Utatwienia w zyciu”) oraz wydaje im sie, ze
rézne czynnos$ci mozna wykonywac jednoczesnie (zob. pkt ,Wielozadaniowos¢ — fakty i
mity”). Wielu z nich bedzie prébowato w tym samym czasie przegladad Internet, prowadzi¢
ze znajomymi rozmowy on-line, stucha¢ muzyki i rozwigzywac zadania, nie widzac wielkiego
problemu — marnotrawienia czasu. Nauczyciel nie powinien biernie obserwowa¢ poczynan
uczniéw, lecz stanowczo pilnowaé terminowosci wykonania zadah oraz jakosci
rozwigzywanych prac.

Rozpoczynajgc prace z uczniami, nalezatoby przygotowywac ich na sytuacje, ktére
bedg towarzyszyty im w trakcie nauki, i zastanowi¢ sie nad przeprowadzeniem c¢wiczenia
pokazujgcego, jak moze zakonczyc sie Zle przemyslana praca wielozadaniowa. Zaoszczedzi sie

7 John J. Medina, 12 principles for surviving and thriving at work home and school, Wydawnictwo Prészynski
Media, Warszawa 2009.

¥ G. Small, G. Vorgan, iBrain: Surviving the Technological Alteration of the Modern Mind, Wydawnictwo
Wesper, Poznan 2011.

Y ibidem.
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w ten sposéb czas na ttumaczenie i wyjasnianie wiele razy tego samego zagadnienia. Jako
przyktad moze postuzyc film?° pokazujacy roztargnienie, a nastepnie rozgoryczenie, ktére
towarzyszy cztowiekowi zle pojmujgcemu wielozadaniowosc.

Wyposazeni w wiedze o funkcjonowaniu mechanizmdéw pracy w sieci, sprobujmy
przesledzi¢ mozliwosci oferowane przez portal Scholaris. Korzystanie z portalu moze
odbywac sie w réznych wariantach.

6. Prezentacja potrtalu

Portal Scholaris stanowi nowoczesne narzedzie dydaktyczne, wspomagajgce proces
nauczania w szkole. Zapewnia dostep do bogatej bazy zasobow edukacyjnych
umozliwiajacych prace na wszystkich etapach ksztatcenia, z wiekszosci przedmiotow, w tym
na realizacje Sciezek miedzyprzedmiotowych. W portalu znajduje sie kilka tysiecy animacji,
slajdow, tekstéw, symulacji, gier dydaktycznych, filmoéw, zdjeé, ilustracji oraz ¢éwiczen
sprawdzajgcych do wykorzystania na lekcji, aby urozmaici¢ i wzbogacic kazde zajecia szkolne.
Na rysunku 1. pokazano widok strony gtéwnej portalu. Mozna wyrézni¢ w nim 3 obszary:

[ scholaris -

zaogud | Ax | 2
PORTAL WIEDZY

DLA NAUCZYCIELI
STRONA GLOWNA | WSPOLPRACA | KONTAKT | MaPA wITRYNY | * PRZEDMIOT | EXTYPZasosu % ETAP EDUKACYINY szukal[f

o ey [——

Bogactwo skal | mineraiow

Wulkanizm | trzgsienia ziemi

Opis:

Rysunek 1. Strona gtdéwna portalu Scholaris

1) Menu goérne — zawiera panel nawigacyjny umozliwiajacy korzystanie z funkcjonalnosci
portalu: logowanie, wspotpraca z portalem, mapa witryny oraz opcje przeszukiwania
zawartosci portalu.

2) Menu lewe — pozwala na przetgczanie sie pomiedzy funkcjonalnosciami portalu, m.in.
na uruchomienie zaawansowanej przegladarki zasobow (,Zasoby portalu”),
przegladarki zasobéw zewnetrznych (,Zasoby zewnetrzne/linki”), przegladanie
wykazu podrecznikdw na stronach MEN, uruchomienie narzedzia do tworzenia
zasobdow, wysytanie i odbieranie wiadomosci, przeglad instytucji wspdtpracujgcych
oraz zarejestrowanie sie w portalu.

3) Menu prawe — wyswietla zasoby edukacyjne portalu lub informacje wybrane z panelu
nawigacyjnego.

Dzieki mechanizmom wspierajgcym uzytkownikdw w pracy z zasobami edukacyjnymi
tatwo jest odnalezé potrzebne materiaty i nastepnie wykorzysta¢ je na swoich zajeciach,
realizujgc dany przedmiot lub zagadnienie. Do tego celu wykorzystuje sie wyszukiwarke,
wpisujgc stowo kluczowe i/lub zawezajgc wyniki poszukiwan za pomocag specjalnie
przygotowanych filtréw/kryteriow wyszukiwania, tj.:

% YouTube: http://www.youtube.com/watch?v=xO_oEGHWSMU, dostep 20.07.2011

29

®RE =



o

LMY /1
n» B/
TRENL
ade i | el [ =

b“‘; e Internetowe Czasopismo Edukacyjne e nr 3/2011

ey

a) typ zasobu — podstawowe typy zasobdw, ktére najczesciej sg wykorzystywane na
zajeciach lekcyjnych to:

o

©)

symulacje, animacje — zagadnienia tematyczne przedstawione w postaci
praktycznych, animowanych przyktadow. Najczesciej wykorzystuje sie je do
zaprezentowania zjawisk lub zagadnien trudnych do przeprowadzenia
w rzeczywistosci (przyktad);

prezentacje multimedialne — sekwencje ilustracji lub zdje¢ opatrzonych
narracjg (przyktad);

teksty — opisy merytoryczne i metodyczne dotyczace prezentowanego
zagadnienia (przyktad);

e-lekcje — elektroniczne lekcje zawierajgce czes$¢ podajgcy, czesto w postaci
filmow, narracji, animacji, oraz cze$¢ sprawdzajagcg w postaci ¢wiczen
interaktywnych, dzieki czemu uczniowie mogg pracowac z nimi samodzielnie,

np. w domu (przyktad);
zdjecia, ilustracje — obiekty lub elementy uzupetniajgce omawiane zagadnienia

(przyktad);

gry, ¢wiczenia sprawdzajgce — interaktywne elementy pozwalajgce na
sprawdzenie wiadomosci podczas edukacyjnej gry (przyktad);

filmy — przedstawiajgce doswiadczenia lub zjawiska, bardzo trudne lub
czasochtonne, by zaprezentowac je w szkolnym laboratorium (przyktad),

b) nazwa przedmiotu — dostepna jest wiekszos¢ przedmiotow szkolnych,
c) etap edukacyjny — przedszkole oraz |, II, Il i IV etap ksztatcenia.

Na rysunku 2. przedstawiono menu pojawiajgce sie po wybraniu kryterium ,Typ
zasobu” z menu gérnego.

B TYP ZASOBU

'.ﬂ.k.t.f prawne ' Podreczniki
il | Karty potrzeb ucznia ' Poradi
anki | diglogi ' Prezentacje multimedialne
erakiywne ' Programmy
Programmy profilakt
| animacje

.F'als:i&t edukacyjny 'Edjg:::ia | ilustracje i
Rysunek 2. Kryterium Typ zasobu

Po zaznaczeniu pojedynczego elementu lub kilku elementdw nastepuje automatyczne
filtrowanie bazy zasobdw, dzieki czemu w prawym menu pojawig sie tylko zasoby spetniajgce
zatozone kryterium. Roéwnoczesnie pojawia sie okienko z zaawansowang wyszukiwarka,
pozwalajacg na doprecyzowanie zapytania.

Na rysunku 3. pokazano okienko z zaawansowang wyszukiwarka.
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WY SZUKIWANIE ZASOBU
ar a pozwala na onych zapytar
k. Kryteri ac! 0 warunku 53 4czone za
u eri

Proszg wypenic ponizszy formularz | doda¢ warunek do zapylania za pomoca
2znika Iogicznes iaczone za

fac:
Wyszukaf

g0 °T" natomiast warunki sa pomoca

opis:

Etapy edukacyjne: ]
Typ zasobu: v
Przedmiot/Kategoria: ]

Pliki:

Licencje:
Copyright:
Vitasnosé:

Zrédio:

Sortowanie: Tytutrosnaco -

Rysunek 3. Zaawansowane wyszukiwanie zasobdéw

Dzieki mozliwosci precyzyjnego kierowania pytan do bazy danych bardzo tatwo jest
odnalezé zasoby pasujgce do danego tematu lub zagadnienia oraz przeprowadzic¢ sortowanie
wedtug jednego z kryteriow.

Trybu prezentacyjnego nie nalezy myli¢ z wyktadem, gdyz ta forma prowadzenia zajec
nie jest atrakcyjna dla uczniow. W czasie jednej z konferencji profesor prowadzacy sesje
naukowg pytat prelegentéw: ,Ma pan prezentacje czy co$ do powiedzenia?”. Rzeczywiscie,
tatwo przeksztatci¢ prezentacje w wyktad, czyli ,,sposdb przekazywania informacji z notatek
nauczyciela do notatek ucznia, bez przechodzenia przez mdézg jednego ani drugiego"21 i
zanudzi¢ wszystkich stuchaczy. Dlatego zasoby portalu Scholaris w petni integrujg sie z
urzgdzeniami prezentacyjnymi, tj. tablicg interaktywng, a dodatkowo niektdre z nich zostaty
wyposazone w moduty dedykowane wtasnie pracy z tablicg. Wynika stad drugi sposéb pracy
z portalem.

7. Prezentacja interaktywna

Kazdy zasob znajdujacy sie w portalu Scholaris moze zosta¢ odtworzony na tablicy
interaktywnej i z jej wykorzystaniem zaprezentowany na zajeciach lekcyjnych. Réwniez inne
urzgdzenia wspomagajgce prace z tablicg, tj. tablety, systemy do glosowania itp., mozna
zintegrowac z portalem Scholaris. Nie ma znaczenia producent czy technologia, w jakiej
tablica interaktywna zostata wykonana, a takze maksymalna rozdzielczos¢, jaka obstuguje
projektor — zasoby zamieszczone w portalu odtwarzajg sie w dowolnej konfiguracji. Rdwnie
skutecznie mozna zatem prezentowaé zasoby na tablicy optycznej, laserowej,
ultradzwiekowej, analogowej czy elektromagnetycznej, z projekcjg przednig lub tylng — liczy
sie jedynie pomystowos$¢ nauczyciela i dopasowanie do omawianego zagadnienia na lekcji.

Dodatkowo w portalu zamieszczono specjalne rodzaje zasobow, ktére posiadaja
dedykowane panele narzedziowe, uzupetniajace funkcjonalnosci tablicy interaktywnej, dzieki
czemu praca z tablicg staje sie jeszcze tatwiejsza. Nalezg do nich m.in. ekran interaktywny
(przyktad) oraz lekcja interaktywna (przyktad).

Na rysunku 4. pokazano przyktad panelu narzedziowego wspomagajacego prace
z tablicg interaktywna, zawartego w lekcji interaktywne;j.

2 D.Tapscott, Cyfrowa dorostos¢. Jak pokolenie sieci zmienia nasz s$wiat, Wydawnictwa Akademickie

i Profesjonalne, Warszawa 2010.

31

®RE =



7 ;w /; 1 J

‘J e Internetowe Czasopismo Edukacyjne e nr 3/2011

|-t | R

| [ Aminokwasy | strona 131 Ell

Aminokwas

Komentarz zamieszczony przez nauczyciela
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Rysunek 4. Panel narzedziowy.

Za jego pomocg do prezentowanej lekcji mozna nanosié¢ komentarze i graficzne
elementy, tj.: linie, figury geometryczne itp., oraz zakrywac i odkrywac fragmenty kazdego
ekranu.

Wyzej wymienione tryby pracy wymuszajg na nauczycielu prace on-line, tzn. w
trakcie prezentowania zasobdéw edukacyjnych. Nalezy przy tym caty czas posiadac aktywne
potaczenie z Internetem. W przypadku probleméw z potgczeniem z Internetem mozna
przygotowac zajecia, korzystajac z trzeciego sposobu pracy z portalem.

8. Praca w trybie off-line

Kazdy zaséb zamieszczony w portalu Scholaris mozna zapisa¢ na dysku
komputerowym i uzywac¢ bez koniecznosci tgczenia z Internetem. Daje to pewno$é, ze
w przypadku nagtego zerwania pofgczenia z Internetem, nauczyciel bedzie mogt
kontynuowac zajecia i nie tracic¢ czasu, oczekujgc na ponowne potgczenie z siecig.

Po wybraniu dowolnego zasobu nalezy klikngé przycisk ,Pobierz wszystko”
(Rysunek 5.) i wskaza¢ na dysku lokalizacje dla pliku.

SZCZEGOLY ZASOBU DO POBRAHIA

Dane ogoine

e R o Pobi=rz wezystha
Opis: Lekcja nauczycbelska Dmasnla czym |est ru:h
jednestajnie i niejednostajnie przyspieszony, . —
‘spadek swobodny, oraz przedstawia jak PODOBMNE ZASOBY
karzystac z wykresnw szybkuscl
« Etapy edukacyjne: 1l etap. GImnEZ]LIITI IV etap. Szkoly
e ponadgimnaziaine 0 i
S Typ zasobu: e—LekcJe Cmczama |nteraktywna Opér powietrza &
Autor: Krzysztuf Hurudeckl Prawu Bernuulhagu I
Copyright: Copyright YDP 5.4 Gy nie znamy szybkosci

Rysunek 5. Szczegdty zasobu.

Postepujagc w podobny sposéb, mozna pobra¢ kazdy inny zaséb zamieszczony
w portalu i odtworzy¢ w czasie lekcji, np. z wykorzystaniem tablicy interaktywnej.

Praca z portalem Scholaris to nie tylko korzystanie z gotowych zasobdéw, mozina
rowniez samodzielnie tworzy¢ lekcje lub inne elementy interaktywne. Do tego celu nalezy
wykorzystac czwarty tryb pracy z portalem.
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9. Praca z edytorem tresci

Nauczyciel moze w bardzo fatwy sposdb staC sie autorem tresci edukacyjnych,
projektujgc w najmniejszych szczegdtach wyglad kazdego ekranu e-lekcji. Do tego celu zostat
zamieszczony edytor tresci umozliwiajacy tworzenie zaawansowanych ekrandéw lekcyjnych i
wyposazanie ich w elementy, tj.: teksty, filmy, zdjecia, narracje itp. Dodatkowo edytor
zawiera modut pozwalajgcy na tworzenie zestawu pytan, czyli testu kontrolnego,
podsumowujgcego lekcje, temat badz dane zagadnienie. Pytania kontrolne mogg zawierac
charakterystyczne elementy, spotykane w testach elektronicznych, takie jak.: pytanie typu
luka, pojedynczy lub wielokrotny wybor, taczenie w pary, wzory matematyczne, sortowanie
elementow (poziome lub pionowe) czy uzupetnianie brakujgcych elementdow. Do kazdego
rodzaju pytania mozna zaprojektowac informacje, ktdre bedg sie pojawiaty w przypadku
udzielenia odpowiedzi przez ucznia (zaréowno dobrej, jak i ztej), oraz sposéb naliczania
punktow.

Na zakonczenie pracy z edytorem kazdg lekcje mozna zapisa¢ na dysku komputera
i/lub udostepnié uczniom.

10. Podsumowanie

Wszystkie przedstawione wyzej sposoby pracy z portalem Scholaris odnoszg sie do
pracy nauczyciela, opisujgc mozliwosci, jakie daje portal w zakresie pracy prezentacyjne;.
Nalezy je traktowac jako jeden z elementdow lekcji i nie probowaé wypetnia¢ zajeé
dydaktycznych wytgcznie prezentacjami zasobdéw elektronicznych, gdyz w zdecydowane;j
wiekszosci przypadkéw moze zakonczy¢ sie to niepowodzeniem. Proces lekcyjny bedzie
o wiele bardziej ciekawy, jesli zostanie urozmaicony wieloma elementami i metodami
dydaktycznymi, szczegdlnie tymi, ktére aktywizujg uczniéw do samodzielnej pracy.

Mozna wiec wykorzysta¢ zaprezentowane sposoby pracy jako wstep do zajec,
omowienie konkretnego zagadnienia lub powtdrke tematu, a w dalszej czesci zaplanowac
samodzielng prace uczniow zzasobami portalu Scholaris, pamietajagc o micie
wielozadaniowosci.

Zasoby wskazane przez nauczyciela uczniowie moga przegladac¢ lub rozwigzywac na
lekcji, a nastepnie kontynuowac prace w domu. Portal mozna réwniez wykorzysta¢ przy
powtarzaniu zagadnien, planowaniu powtérek, budowaniu bazy informacji zaréwno wtasnej,
jak i uczniéw.

Praca z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych, w tym z uczniami zdolnymi,
jest mozliwa do zrealizowania np. poprzez zrdznicowanie stawianych zadan. Jest to
szczegOlnie wazne, gdyz dzieci nadzwyczaj zdolne czesto ,,cierpig na typowe objawy ADHD —
impulsywnos¢, brak koordynacji ruchowej, dezorganizacje, roztargnienie i nieumiejetnosc
skupienia sie na szczegdtach”??. Trudno zaplanowac z géry zadania dla dziecka zdolnego, gdy
nie mozna przewidzied, ile czasu bedzie mu potrzebne na rozwigzanie problemu. Mozina
natomiast przygotowac¢ duzg ilos¢ zadan, zrdéznicowanych, np. pod katem trudnosci,
i dawkowac je w zaleznosci od tempa pracy dziecka.

> G. Small, G. Vorgan, iBrain: Surviving the Technological Alteration of the Modern Mind, Wydawnictwo
Vesper, Poznan 2011.
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Nalezy rowniez pamietac, ze ,nieoczekiwana wygrana czy nagroda jest o wiele
cenniejsza niz stata gratyfikacja"za. Zatem kazda forma nagrody czy zwrdcenia uwagi
nauczyciela na prace ucznia, docenienia jego trudu i moze czesto ukrytego zaangazowania
predzej czy pdiniej przyniesie efekt w postaci zwiekszenia checi do nauki. Pamietamy tylko
tych nauczycieli (tych ludzi), ktérzy byli w stanie nas zainspirowaé do dziatania, wytyczy¢
kierunek tych dziatan i pomaga¢ w dazeniu do osiggniecia celu.

W przysztosci planuje sie stworzenie funkcjonalnosci pozwalajacych na realizacje
nauczania w systemie e-learning, co otworzy kolejne mozliwosci wykorzystania potencjatu
drzemigcego w Scholarisie.

Bibliografia:

1. Banka J.: Cywilizacja-Obawy-Nadzieje. Warszawa, 1979

2. Levinson P.: Nowe, nowe media. Warszawa, 2010

3. McLuhan M.: Zrozumie¢ media. Przedtuzenia cztowieka. Warszawa, 2004

4. Medina John J.: 12 principles for surviving and thriving at work home and school.
Warszawa, 2009

5. Morbitzer J.: Od maszyn dydaktycznych do mikrokomputeréw i Internetu, [W:] Komputer
w edukacji. Red. Naukowy J.Morbitzer. Krakéw, 2005

6. Small G., Vorgan G.: iBrain: Surviving the Technological Alteration of the Modern Mind..
Poznan, 2011

7. Tapscott D.: Cyfrowa dorostos¢. Jak pokolenie sieci zmienia nasz swiat. Warszawa, 2010

8. Toffler A.: Future Shock. Warszawa, 1999

2 ibidem.
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Danuta Pyrdot

Od scenariusza do oceniania — jak organizowac prace w grupie
zréznicowanej

Spis tresci

1. Indywidualizacja

2. Podstawa programowa -> podrecznik/dostosowanie ¢€> uczen
3. Scenariusz zaje¢ uwzgledniajacy prace z grupa réznorodng

4. Sprawdzanie wiedzy i zadania domowe

5. Ocenianie

6. Refleksja

,Poczatkiem kazdej nauki jest osobiste
doswiadczenie”

Hans Zeier
1. Indywidualizacja

Obowigzek , indywidualizacji pracy z uczniem na obowigzkowych i dodatkowych zajeciach
edukacyjnych, odpowiednio do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych ucznia” zapisany jest w § 6.1. Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z 17 listopada 2010 roku[1]
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Indywidualizowanie to z jednej strony ksztattowanie wyjgtkowych cech, umiejetnosci.
Z drugiej — z punktu widzenia nauczyciela — oznacza takie dostosowywanie sposobdéw pracy,
aby te indywidualne, osobowe wtasciwosci ucznia mogty sie jak najlepiej rozwingc.

Sprowadzajac indywidualizowanie do poziomu konkretnej pracy, nauczyciel powinien
odpowiedzie¢ sobie na pytanie: W jaki sposéb mam organizowaé tok pracy z uczniem/
uczniami, czyli dostosowywac zasady, metody, formy pracy, oceniania, mierzenia postepow,
aby zrealizowac zaktadane cele i nauczanie byto efektywne?

Zadanie zapisane w jezyku rozporzadzenia nalezy przenies¢ na PLANOWANIE i REALIZACIJE
nauczania/wychowania prowadzonego z zespotem uczniéw o zrdéznicowanych potrzebach
edukacyjnych, aby w wyniku tego procesu mogty zostaé zaspokojone specyficzne potrzeby
kazdego dziecka i aby dziecko mogto sie uczyé i nauczyé.

2. Podstawa programowa -» podrecznik/dostosowanie €< uczen

W procesie dydaktycznym uczniowie (z wyjatkiem gtebiej uposledzonych) realizujg podstawe
programowag ksztatcenia ogdlnego. W oparciu o nig opracowywane sg programy nauczania,
a nastepnie podreczniki i éwiczenia. Podstawa okresla CO uczed ma umieé, a podreczniki
powinny by¢ pomocne w realizacji zapisow okreslonych w podstawie.

Jakkolwiek bysmy sie my, nauczyciele, nie buntowali —to nie podrecznik i jego , przerabianie”
stanowi centrum szkolnej edukacji. Najwazniejsze jest dziecko, ktére ma jak najwiecej umiec
z tego, co zawiera podstawa programowa, a dobdr sposobu nauczania wynika z analizy
mozliwosci i potrzeb ucznia.

W szkole warto sie przyjrzec relacji nauczanie — uczenie sie. Bardzo wrazliwym miejscem jest
styk zatozen, z ktérymi przed zespotem klasowym staje nauczyciel, i ich mozliwosci
realizacyjnych przez uczniow. Punktem wyjscia s zapisy podstawy programowe;j
oraz rozpoznane przez nauczycieli mozliwosci i ograniczenia ucznia, ktére majg decydujgce
znaczenie dla doboru metod, form i Srodkéw pracy.

Przyktadowe zagadnienia wybrane z podstawy programowej, zestawione ze sposobami

dostosowania ich realizacji do niektdrych potrzeb uczniow

>. | Zagadnienia ujete Trudnosci/dysfunkcje/p | Sposoby dostosowania/

; w podstawie otrzeby ucznia indywidualizacji

& | programowej O czym wiem, Co moge zrobi¢, aby poméc
§ § co dostrzegam? uczniowi w opanowaniu
w o zagadnienia z podstawy?
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| etap edukacyjny

1. Edukacja
polonistyczna

Uczen konczacy klase Il
1) korzysta z informacji:
a) uwaznie stucha
wypowiedzi i korzysta

z przekazywanych
informacji

Niedostuch
umiarkowany, uczen
nosi aparat stuchowy

— uczen siedzi posrodku sali
albo w poblizu tablicy, tak
aby stonce nie $wiecito mu
W oczy;

— osoba mdéwigca stoi
przodem do dziecka;

— nauczyciel zapisuje
na tablicy giéwne hasta,
wokot ktérych toczy sie
praca, rozmowa;

— nauczyciel co jaki$ czas
podchodzi do dziecka
i przekazuje z bliska
najwazniejsze tresci,
sprawdzajac ich
zrozumienie

2. Jezyk obcy nowozytny
Uczen konczacy klase llI:

4) czyta ze zrozumieniem
wyrazy i proste zdania

Mylenie liter podobnie
utozonych w przestrzeni,
mylenie liter zblizonych
brzmieniem;
opuszczanie gtosek
podczas czytania

— wiecej czasu
na przygotowanie tekstu
do czytania;

— krotsze albo/i nieco

prostsze
teksty;

— odpytywanie z tekstu,
ktdry uczen mégt wczesniej
przecwiczyé

7. Edukacja
matematyczna

Uczen konczacy klase Il
16) rozpoznaje i nazywa
kota, kwadraty,
prostokaty i tréjkaty (...)
rysuje odcinki o podanej
dtugosci; oblicza obwody
tréjkatow, kwadratow

i prostokgtow

(w centymetrach)

Trudnosci z okreslaniem
potozenia przedmiotéw
w przestrzeni, batagan
na tawce, spadajgce
przedmioty;
niedokfadne rysowanie;
trudnosci

Z wyznaczaniem
kolejnosci i tworzeniem
sekwencji

— rozpoznawanie figur
w zabawach, na rysunkach;
— zabawy: reagowanie
czynnoscig na okreslony
ksztatt;
— konstruowanie
z geometrycznych
klockéw, obrysowywanie
figur;
¢wiczenia w odmierzaniu,
poréwnywaniu dtugosci
na konkretnym materiale
w przestrzeni, sumowanie
wynikow pomiaru
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Historia i spoteczenstwo
V. Wspétdziatanie

w sprawach publicznych
3. Ojczyzna.

Uczen:

2) wskazuje na mapie

i opisuje gtdwne regiony
Polski

Trudnosci z okreslaniem
potozenia przedmiotéw
w przestrzeni i na
kartce, ktopoty

ze wskazywaniem
kierunkéw
geograficznych

w przestrzeni i na mapie

— przygotowanie
powiekszonego konturu
mapy do zaznaczania
i odszukiwania informacji
na podstawie atlasu;

— w trakcie pracy z mapa
wskazywanie punktow
odniesienia;

—wspdlne z uczniami
sporzadzanie legendy

E do wtasnych map
§ Przyroda Mata umiejetnosc — przeprowadzanie
é 6. Wtasciwosci w zakresie: przez dzieci doswiadczen
g_ substancji. — wyciggania wnioskow, na lekciji;
g Uczen: o uogolnlanla.; ) — praca w grupach Z pomoca
— 1) wymienia znane — dostrzegania relacji ze strony kolegow
wiasciwosci substancji miedzy i kolezanek;
(woda, cukier, sdl obserwowanymi — zachecanie
kuchenna)iich zjawiskami, do przeprowadzania
mieszanin (ocet, sok przemianami doswiadczen w domu
cytrynowy) (jesli dziecko moze liczy¢
wystepujgcych w jego na pomoc rodzicow);
otoczeniu — sporzadzenie dla ucznia
notatki w formie zdan
do uzupetnienia wyrazami
podanymi w ramce
Chemia Trudnosci w: — uczen zapisuje wzor
5. Roztwory i reakcje — nauczeniu sie wzorow; kolorem, w ramce;
zachodzace w — dokonywaniu — podczas kolejnych lekcji
roztworach wodnych. przeksztatcen wzoru; przypominamy wzor
Uczen: — zamianie jednostek; i dokonujemy jego
2) wykonuje obliczenia — wykonywaniu obliczen przeksztatcen
zwigzane (mogg to robi¢ uczniowie);
> z przygotowaniem, — przygotowujemy serie
= rozcienczaniem prostszych zadan,
L i zatezaniem roztworéw w ktérych uczen ma tylko
§ stosujgc pojecia: stezenie przeksztatci¢ wzor,
o procentowe i molowe albo zamienié jednostki,
) a wielkosci liczbowe sg

dostosowane do jego
umiejetnosci

Uczen jest uczestnikiem
konkursow
przedmiotowych,
zainteresowany chemig

— przygotowanie
dodatkowych,
trudniejszych
zadan;

— przejrzenie z uczniem
i wybor dodatkowych zajeé
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pozaszkolnych;

— wigczenie ucznia
do pomocy kolegom
podczas lekcji

Geografia

1. Mapa — umiejetnosci
czytania, interpretacji

i postugiwania sie mapa.
Uczen:

1) wykazuje znaczenie
skali mapy

w przedstawianiu
roznych informacji
geograficznych na mapie;
postuguje sie skalg mapy
do obliczenia odlegtosci
w terenie

Ktopoty z dostrzeganiem
powigzan miedzy
obrazem na mapie

a obiektami

W rzeczywistosci;
trudnosci w przeliczaniu
odlegtosci na podstawie
skali; trudnosci

w dokonywaniu obliczen

— wybieramy jeden rodzaj
skali jako wyjsciowy dla
ucznia, nastepne wtgczamy
pdzniej (jesli sie uda);

— przygotowujemy zadania,
do ktérych obliczenia sg
prostsze

3. Scenariusz zaje¢ uwzgledniajacy prace z grupg réznorodng

Podstawg efektywnej pracy jest jej ZAPLANOWANIE w momencie rozpoczynania pracy
z dzieckiem. Jego podstawe stanowig nastepujgce dziatania:

rozpoznanie sytuacji dziecka (obserwacja, dokumentacja pedagoga, psychologa,
pielegniarki szkolnej, informacje od wychowawcy, wywiad z rodzicami);

ustalenie na pewien okres (semestr, rok szkolny), w odniesieniu do zagadnien
programowych, odpowiedzi na pytanie, co i w jaki sposob nalezy dostosowac, aby

maksymalnie umozliwi¢ danemu uczniowi

przewidzianych w programie;
przyjrzenie sie strukturze catej klasy oraz okreslenie, w jaki sposéb i dla ktérych
uczniéw trzeba dostosowaé metody, formy i srodki pracy.

Wynikiem przemyslen i dziatan nauczyciela powinno by¢ wypracowanie materiatéw

opanowanie tresci i

umiejetnosci

zawierajgcych dostosowane zadania, zaplanowanie zadan domowych dla konkretnego ucznia

oraz pamietanie o uczniu w trakcie lekcji.

Fragment przyktadowego scenariusza zaje¢ podsumowujacych wiadomosci z

jezyka

angielskiego

WPROWADZENIE
Poniewa: jest to lekcja podsumowujqca, bazujemy na wiedzy posiadanej juz przez uczniow.

Posadz uczniow w taki sposob (pary, kilkuosobowe zespoty), aby mogli sobie nawzajem

pomagac.

1. Wreczenie uczniom listu z instrukcjg wykonania zadania zapisang w jezyku angielskim.

2. Wspdlne odczytanie i przettumaczenie listu.
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Uczniowi z niedowidzeniem wrecz tekst z powiekszonq czcionkq. PodejdZz do ucznia
niedostyszqcego i popros, aby potwierdzit, czy rozumie tekst. Jesli to konieczne, rozdaj
niektorym uczniom wczesniej przygotowane karteczki z ttumaczeniami wyrazow z listu.
SprawdZ, czy wszyscy w klasie zrozumieli tekst.

3. Nawigzanie do rdinych sposobow sporzadzania notatek: zapis na kartce, zapis
w specjalnym zeszycie lub kalendarzu, notowanie na luznych karteczkach.
Zademonstruj i pozwdl na bezposredni oglqd przyktadowego notatnika, kalendarza.

4. Przedstawienie celu lekcji, ktérym jest nauka tworzenia mapy pamieci, stuzgcej utrwaleniu
wiadomosci i umiejetnosci z jezyka angielskiego.

Pokaz przyktadowqg mape pamieci, zwré¢ uwage na sposob konstruowania, zawies jqg w
widocznym miejscu.

CZESC GLOWNA
Praca z mapq pamieci

Uczniom, ktdrzy samodzielnie nie sporzqdzq schematu, rozdaj przygotowane wczesniej wzory
mapy do uzupetnienia.

1. Rozrysowanie i opisanie gtdwnych zagadnien: czasownik ,,can”, czesci ciata, nowe zwroty.
Zawies duzy schemat mapy na tablicy. Objasnij sposob wykonania zadania. Sprawdz, czy

uczniowie poprawnie kreslg schemat. Jesli to konieczne, dopytaj uczniow, czy rozumiejq
polecenie i wiedzg, jak je wykonac.

2. Rozrysowanie i opisanie zagadnien szczegétowych:
— ,can”: zdanie oznajmujace, pytanie, przeczenie;

— czesci ciata: uzupetnianie podpisow;

— stownictwo: czasowniki i zwroty.

Czuwajgc nad samodzielng pracg uczniow, wskazuj jednoczesnie tych, ktorzy uzupetniajg
duZy schemat. Sprawdzaj poprawnosc¢ wykonania zadania przez uczniow.

3. Uzupetnianie zagadnien szczegdétowych rozdanymi przez nauczyciela ilustracjami.
Ucznidw, ktorzy wczesniej wykonajq zadanie, popros o pomoc wybranym osobom. Wspdlnie
sprawdZzcie poprawnos¢ wykonania zadania.

Rozwigzywanie zadan z karty pracy

Rozdaj karty pracy przygotowane na trzech poziomach trudnosci. Jesli decydujesz sie na
prace z gotowymi ¢wiczeniami, okresl wczesniej, ktory uczen, jakie i ile ¢wiczen ma wykonac.
Uczniowie mogqg wykonywac zadania w zespotach albo w parach.
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4. Sprawdzanie wiedzy i zadania domowe

Znajac mozliwosci ucznidw, w podobny sposéb jak karty pracy przygotowujemy pisemne
wersje sprawdziandéw. Pamietamy réwniez, ze niekiedy nalezy zastosowac ustne
sprawdzanie wiedzy.

Zapowiadamy sprawdziany przynajmniej na tydzien przed terminem ich przeprowadzenia.
Wsrod nauczycieli wprowadzamy zwyczaj zapisywania w konkretnym miejscu sprawdzianow
planowanych w danej klasie, aby unikng¢ naktadania sie termindéw.

Warto pamieta¢, ze mozliwos¢ wydtuzenia czasu pracy ze sprawdzianami nie oznacza
koniecznosci pozbawiania ucznia przerwy s$rédlekcyjnej. Wystarczy ograniczy¢ liczbe zadan
albo tak jg opracowaé, zeby uczen modgt zapisywanie zastgpi¢ wybieraniem odpowiedzi,
podkreslaniem, taczeniem fragmentdéw tekstu, uzupetnianiem wyrazéw.

Przyktadowe zadania dostosowane do trzech potencjalnych poziomdw umiejetnosci

KROLEWSKIE KOSZULE
Wersja A

Na jedna koszule dla kréla potrzeba 4 m materiatu. W krélewskich warsztatach utkano
tkanine o dtugosci 15 m. Czy wystarczy ona na 4 krdlewskie koszule? Zapisz obliczenia
i odpowiedz.

Wersja B

Na jedna koszule dla krdéla potrzeba 4 m materiatu. W krélewskich warsztatach utkano
tkanine o dtugosci 15 m. lle koszul mozna z niej uszy¢? Zapisz obliczenia i odpowiedz.

Wersja C

Na jedna koszule dla kréla potrzeba 4 m materiatu. W krélewskich warsztatach utkano
materiat o dtugosci 15 m. lle koszul mozna z niego uszy¢? Zapisz obliczenia i odpowiedz.

1 koszula —4 m materiatu

2 koszule — .......cucuue.e.

3 koszule — ...,

4 koszule — ..........c.......

Odpowiedz: Z 15 m materiatu mozna uszy¢ ..... koszule.

Przyktadowe polecenia pisemne dla ucznidw rozpisane na trzy poziomy. Temat dotyczy tego

samego problemu, obejmuje te same zagadnienia z podstawy
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OSZCZEDZAMY WODE

Wersja A
Na podstawie przeczytanego tekstu zapisz 4 pomysty na oszczedzanie wody. Dopisz réwniez

swoje propozycje.

Wersja B
Przeczytaj tekst 2 razy. W jaki sposdb dzieci oszczedzaty wode? Zapisz odpowiedzi.

Wersja C
Zastanow sie, w jaki sposéb mozemy oszczedzaé wode. Przeczytaj bardzo uwaznie tekst

w ramce, a nastepnie podkredl te zapisy, ktére dotyczg oszczedzania wody.
5. Ocenianie

Wewnatrzszkolny System Oceniania to przepisy okreslajgce organizacje i zasady oceniania
uczniéw w danej szkole. Jest zgodny z zapisami Ustawy o systemie os$wiaty (Dz.U. z 1996 r. Nr
67, poz. 329 z pbin. zm.) oraz Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30
kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw i stuchaczy wraz z rozporzgdzeniami zmieniajgcymi to rozporzadzenie.

Cytowane wczesniej Rozporzadzenie z 17 listopada 2010 okresla grupy ucznidw, dla ktorych
nauczyciel musi dostosowywac¢ wymagania edukacyjne do ich potrzeb i mozliwosci.

Formutujgc kryteria oceniania dla Marka, ucznia ze zdiagnozowang dysleksjg, biore pod
uwage:

— wymagania edukacyjne przyjete dla grupy uczniéw w jego wieku;

— mozliwosci i ograniczenia Marka, ktére wyznacza maksymalny putap jego mozliwosci
w danym czasie (rozpoznanie ,dynamiczne”): mylenie liter, cyfr o podobnym ksztatcie,
mylenie kolejnosci znakdw w zapisie dziatan;

— ocene czy formy, srodki, metody pracy dobieratam odpowiednio dla tego ucznia; warto
sprawdzi¢ podczas lekcji, jak uczen radzi sobie z samodzielnie rozwigzywanymi zadaniami;
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— naktad pracy i motywacje Marka — podczas ostatniego sprawdzianu Marek byt nieobecny,
pisat wiec nieco inny sprawdzian dzien pdzniej;
— aktualny stan zdrowia, skutki stosowanej terapii medycznej, sytuacje rodzinna.

Poziom celéw, ktdre planuje osiggnac, pracujac z danym uczniem, musi by¢ jak najbardziej
zblizony do wymagan dotyczacych ogétu dzieci. Owo ,jak najbardziej” zawiera w sobie
koniecznos¢ przeanalizowania przez nauczyciela metod, form i srodkow pracy w obszarze
dostosowania, ktére moze zastosowacd, aby uczen byt w stanie sie nauczyc.

W praktyce caty czas poszukuje jak najlepszego sposobu dotarcia do dziecka. Moze okazac
sie, ze sprawdzian z dziatan na utamkach zwyktych (mimo wczesniejszej analizy) byt zbyt
trudny dla ucznia z problemami w uczeniu sie matematyki. W takiej sytuacji po tygodniu
pracy ponownie sprawdzam jego wiedze. Moge wodwczas odpytaé ucznia, obserwujgc
stosowang przez niego strategie rozwigzywania zadan, co jednoczesnie bedzie kolejng okazja
do ustalenia przyczyn trudnosci w nauczeniu sie.

Ocenianie to zagadnienie bardzo trudne, gdyz szkota mocno tkwi w systemie poréwnywania
(rankingi szkdt, nagradzanie za wyniki w nauce, gtosne omawianie ocen ze sprawdzianéw).
Od ucznidw natomiast oczekujemy, aby byli madrzy i rozumieli, ze koledzy i kolezanki mogg
mie¢ mniejsze mozliwosci i z tego powodu s3 niekiedy inaczej oceniani. To trudne dla ucznia,
gdy inny dostaje lepszg ocene niz on i uwaza ponadto, ze praca kolegi jest gorsza.

Warto, zeby dzieci po cyklu zaje¢ integracyjnych i w codziennych kontaktach dowiadywaty
sie o sytuacjach, ktére majg wptyw na ocenianie i sg nastepstwem mozliwosci i trudnosci
danego dziecka. Niekiedy muszg byé o tym poinformowani réwniez rodzice (bez
konkretnych sytuacji dotyczgcych uczniéw, gdyz obowigzuje nas tajemnica).

Systemowe rozstrzygniecie, poprzedzone konsultacjami z rodzicami i nauczycielami,
mogtoby doprowadzi¢ do wypracowania rozwigzan, dzieki ktorym szkoty juz nie bedg
potrzebowaty praktykowac¢ ,pozbywania sie” ucznidw, tak zwanych trudnych albo
obnizajgcych wyniki sprawdzianéw zewnetrznych.

Odrebnym zagadnieniem, budzgcym wiele watpliwosci, jest dostosowanie warunkéw i form
zewnetrznych sprawdzianéw i egzamindw do mozliwosci ucznidéw. Nalezy przy tym pamietac,
ze nowy egzamin gimnazjalny bedzie przygotowany dla uczniow konczacych nauke w
gimnazjum zgodnie z nowg podstawg programowg, ktdra zaczeta obowigzywac ich w roku
szkolnym 2009/2010. Przystgpi do niego 420 tys. uczniéw trzecich klas gimnazjum.

Egzamin, jak dotychczas, bedzie sktadat sie z trzech czesci — humanistycznej, matematyczno-

-przyrodniczej i z jezyka obcego nowozytnego. Jego wyniki, co jest nowoscig, beda odnosity
sie do zadan z kazdego z pieciu bgdz szesciu zakreséw:

e jezyk polski.
e historia i wiedza o spotfeczenstwie,
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e matematyka,

e przedmioty przyrodnicze,

e jezyk obcy nowozytny na poziomie podstawowym,
e jezyk obcy nowozytny na poziomie rozszerzonym.

6. Refleksja

Nauczania od wychowania nie da sie oddzieli¢c. S3 to PROCESY nawzajem przenikajace sie.
Procesy, czyli zaplanowane przez nauczyciela dziatania, roztozone w czasie, z okreslonymi
celami i sposobami realizacji oraz z mozliwoscia oceny efektywnosci dotychczasowych
dziatan.

Warto powtdrzy¢ od czasu do czasu, ze nie jestem: polonisty, historykiem, biologiem...
Jestem nauczycielem/nauczycielkg matematyki, jezyka angielskiego... Jestem tez
wychowawcg, bo tego nie sposéb oddzieli¢. W moim polu widzenia i dziatania znajdujg sie:

— uczen/uczniowie i uczennice (kto?);
— zaplanowane cele (co?);
— metody, srodki, formy (w jaki sposob?).

Whioski wynikajgce z odpowiedzi majg pomdc w efektywnym dostosowaniu Srodowiska
szkolnego do potrzeb ucznia, aby umozliwié mu odnoszenie sukceséw w szkolnej edukacji.
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Andrzej Grzybowski, Krzysztof Wojewodzic

O krok dalej — technologie informacyjne w indywidualizacji nauczania
Spis tresci:

1. Wstep

2. Lekcje informatyki to za mato

3. Komputery w nauczaniu — przyktady wdrozen w Portugalii i Polsce

4. Metody i formy pracy na lekcjach w systemie 1:1

5.Praca w ,,Chmurze”

6. Przyktady wykorzystania nowoczesnych technologii na lekcjach jezyka angielskiego
7. Podsumowanie

1. Wstep

Jedng z najistotniejszych zalet wykorzystania nowoczesnych technologii na lekcjach jest
pokazanie uczniom, Zze poza grami komputer moze by¢ niezastgpionym narzedziem do nauki.
Ponadto zastosowanie komputerow i multimedialnych zasobow edukacyjnych w nauczaniu
na szeroka skale umozliwi nauczycielom zindywidualizowanie procesu ksztatcenia i
dostosowanie tresci oraz tempa pracy do potrzeb poszczegdlnych uczniéw. Jak tego dokonac
jesli w szkole nie ma sprzetu, ktéry mégtby byé wykorzystany na réznych przedmiotach?
Technologie nie majg zastepowad ksigzek, zeszytow, éwiczen, a tym bardziej nie moga
przeszkadza¢ w nauce pisania. Powinny natomiast pomaga¢ w rozwijaniu wiedzy i
umiejetnosci uczniow oraz uatrakcyjniac lekcje. Nie chodzi o to, aby uczniowie spedzali przed
ekranem pie¢ godzin dzienne, ale o to, aby mogli skorzysta¢ z komputera na dowolnym
przedmiocie tak jak ze stownika, atlasu czy encyklopedii. Nauczyciel nie musi z nich korzystaé
na swoim przedmiocie. Wystarczy bowiem kilku entuzjastdw chcacych pokazac uczniom, jak
w sposob wartosciowy, madry i bezpieczny wykorzystaé komputer do nauki. Dobry
nauczyciel, bedacy autorytetem w swojej dziedzinie, nie potrzebuje fachowej wiedzy

informatycznej, aby skutecznie wykorzysta¢ nowoczesne technologie w swojej pracy.
2. Lekcje informatyki to za mato

Komputery w polskich szkotach wykorzystuje sie gtownie na lekcjach informatyki, chociaz
nazwa tych zaje¢ z prawdziwg informatyka ma niewiele wspdlnego, gdyz opiera sie w

szczegblnosci na pracy z wykorzystaniem pakietow biurowych oraz rysowaniu i obracaniu
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obrazkédw. Na innych przedmiotach z komputeréw sie praktycznie nie korzysta. Same
pracownie komputerowe sg w wiekszosci szkot przestarzate, a liczba komputeréw w takich
salach rzadko przekracza 15, przez co trudno w nich prowadzi¢ lekcje z klasg 30-osobowa.
Ponadto, przecietna szkota posiada 1 lub 2 pracownie komputerowe, co jest kolejnym
utrudnieniem dla nauczycieli, chcacych w nich poprowadzi¢ lekcje. Dlatego tez
najpopularniejszym obecnie narzedziem sg tablice interaktywne montowane w salach
przedmiotowych. Dzieki nim nauczyciel moze uatrakcyjnic lekcje i w pewien sposdb wskazaé
uczniom ciekawe sposoby korzystania z Internetu i multimedialnych programoéw
edukacyjnych do nauki. Jednak samo unowoczesnienie form przekazu to za mato. Jesli jest
tylko tablica, znébw mamy do czynienia z nauczycielem w centrum zamiast z uczniem, z jego
rozwijaniem indywidualnych zdolnosci, inteligencji wielorakich, wsparciem ucznia z

trudnosciami w uczeniu sie.

Trzeba i$¢ o krok dalej, czyli da¢ kazdemu uczniowi mozliwos¢ indywidualnej pracy z
komputerem

w czasie lekcji. Najlepszym rozwigzaniem problemu dostepnosci do sprzetu komputerowego
na roznych przedmiotach i w dowolnych salach jest wyposazenie szkét w mobilne pracownie
komputerowe, czyli w zestawy notebookdéw (notebookdéw dla starszych ucznidw)
potgczonych siecig bezprzewodowa. W ponizszej tabeli przedstawiono rdznice w dostepie
do nowoczesnych technologii w typowej szkole oraz mozliwosci, jakie stwarza wyposazenie

szkét w mobilne pracownie komputerowe.

Dostepnos¢ technologii w szkotach Tradycyjna pracownia | Mobilna pracownia
komputerowa

koszty zakupu sprzetu i dostosowania sal | wysokie niskie

lekcyjnych

ilos¢ komputeréw w szkole ograniczona infrastrukturg | dowolna
techniczna

mozliwos¢ korzystania z komputeréw nie tak

w kazdej sali lekcyjnej

wykorzystanie komputeréw na dowolnym nie tak

przedmiocie

praca w systemie: 1 uczen — 1 komputer nie (tylko zajecia dzielone na tak
grupy)

dostep do Internetu w kazdej sali lekcyjnej nie — tylko sie¢ przewodowa tak — sie¢ bezprzewodowa
LAN WiFi

46

®RE



¢ Internetowe Czasopismo Edukacyjne nr 3/2011

Zrédto: Opracowanie wiasne.

3. Komputery w nauczaniu - przyktady wdrozen w Portugalii i Polsce

Portugalia - Technologiczny plan dla edukacji

W ramach "Technologicznego planu dla edukacji” uczniowie w Portugalii od 2005 roku moga
po nizszych cenach kupowac¢ komputery na wtasnosé i wykorzystywac je zaréwno w szkole,
jak i w domu. Przewaznie jednak laptopy te sg wykorzystywane do odrabiania prac
domowych, czytania
e-bookdw, kontaktow ze znajomymi lub nauczycielami na portalach spotecznos$ciowych oraz
w celach rozrywkowych. Jednakie na polecenie nauczyciela wszyscy uczniowie s3
zobowigzani przynies¢ je na lekcje. Bedgc w Portugalii, mieliémy okazje uczestniczy¢ w kilku
lekcjach. Jedng z nich byta matematyka w szkole podstawowej w Lizbonie. Podczas zajeé
uczniowie pracowali samodzielnie, rozwigzujagc roéwnania z wykorzystaniem arkusza
kalkulacyjnego Excel, po czym wpisywali wyniki swojej pracy na tablicy interaktywne;.
Uczniowie, ktdrzy nie rozwigzali wszystkich zadan w szkole, koriczyli je w domu i przesytali
nauczycielce drogg mailowa. Po kilku latach od rozpoczecia w Portugalii programu w oparciu
o nowoczesne technologie nie traktuje sie juz ich jako czegos niezwyktego, cho¢ na poczatku
nie kazdy byt przekonany do tego rozwigzania. Obecnie wszyscy sg zgodni, ze dzieci sg lepiej
przygotowane do zycia i pracy zawodowej, gdy do nauki wykorzystujg te same narzedzia co
dorodli do pracy. Wiecej na temat wykorzystania nowoczesnych technologii w Portugali

mozna przeczytac na blogu akcji Szkota z Klasg 2.0 (http://szkola20.blox.pl/html).

Polska — Jarocin Kreatywna Szkot@. .
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Projekt Jarocin Kreatywna Szkot@?* jest pierwszym w Polsce kompleksowym wdrozeniem
technologii w szkotach realizowanym przez samorzad. W ramach projektu wszystkie szkoty
prowadzone przez Gmine Jarocin otrzymaty zestawy mobilnych pracowni komputerowych.
tacznie 25 szkdt otrzymato ponad 850 przenosnych komputeréw. Przeprowadzono rowniez
szkolenie dla nauczycieli w zakresie wykorzystania technologii informacyjno-

komunikacyjnych w edukacji obejmujgce miedzy innymi takie zagadnienia jak:

e prowadzenie zaje¢ z wykorzystaniem komputerdw i Internetu,

e zarzadzanie mobilng pracownig komputerowg,

e przygotowanie multimedialnych materiatéw na lekcje,

e udostepnianie i pobieranie zasobdw z sieci,

e instalowanie i wykorzystanie oprogramowania komputerowego,

e wykorzystanie platform e-learningowych.

Na potrzeby projektu zostata tez stworzona platforma edukacyjna edukreator.pl posiadajgca
cechy portalu spotecznosciowego, na ktérej nauczyciele mogg dzieli¢ sie doswiadczeniami,
umieszcza¢ materiaty na lekcje oraz tworzyé wirtualne klasy i komunikowac sie z uczniami.
Dzieki dostepnosci sprzetu nauczyciele mogg korzystac¢ z notebookdw i Internetu praktycznie
codziennie, majgc pewnos¢, ze przy jednym komputerze pracuje jeden uczen. Co wiecej, od
nowego roku szkolnego zagadnienia programowe oraz tresci do realizacji w klasach I-1ll bedg
mogty by¢é prowadzone w ramach poszczegdlnych zajeé. Uczniowie beda mogli np.
wykorzystywaé edytor tekstow na zajeciach polonistycznych, arkusz kalkulacyjny na
matematyce, a w edytorze graficznym pracowac na zajeciach plastycznych. Jest to pierwszy

krok do zmiany sposobu pracy na poszczegdlnych lekcjach.

% http://www.kreatywnaszkola.pl/
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Zajecia z wykorzystaniem mobilnej pracowni komputerowej w Szkole Podstawowej nr 2 w
Jarocinie.

4. Metody i formy pracy na lekcjach w systemie 1:1

Praca z komputerami w systemie jeden uczen — jeden komputer daje nauczycielom o wiele
wiekszg swobode prowadzenia zaje¢ oraz dostosowania metod, form i tresci do
indywidualnych potrzeb ucznidw. Mozliwy staje sie rozwdj réznych rodzajéw inteligencji u
roznych uczniow w obrebie tej samej jednostki lekcyjnej. W celu petnego uzmystowienia
korzysci dla ucznia oraz nauczyciela podam kilka przyktadéow pracy na lekcjach z

wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Jezyk angielski — interaktywne ¢wiczenia jezykowe z podrecznikiem internetowym.

Wykorzystujac metode FunEninshZS, nauczyciel moze w tym samym czasie wyznaczaé
poszczegdlnym uczniom do realizacji zadania preferujgce rézne aktywnosci, np. podczas gdy
jeden uczen oglada film, inny czyta tekst i uzupetnia zdania, a kolejny gra w interaktywna gre
komputerowa. W tym samym czasie pozostali uczniowie mogg ¢wiczy¢é wymowe z

wykorzystaniem analizatora mowy. Co wiecej, nauczyciel Sledzi na biezgco prace ucznidéw w

% http://funenglish.pl/
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specjalnym panelu administracyjnym, dzieki czemu ma petne informacje o ich postepach i

ewentualnych trudnosciach.

- Lesson 1: Film S
in the prayground forencush.eu

K

subumit: 2 pessem: 1 -

True or false?

ol

PREVIOUS

PAGE

NEXT
PAGE

O O The peaple are eating.
O O Max is sitting on the beach.

Lola is running on the beach.

OIS
O O Max iis playing with a ball
Ol

O O Anna is dreaming. . |
O O Anna is singing on the stage. é EJ‘ i {- !EQI &

The sun is shining.

O

Internetowy Podrecznik dla klas 4-6

Matematyka — réznicowanie trudnosci i ilosci zadan dla poszczegdlnych ucznidw.

Uczniowie moga miec rdznie rozwiniety inteligencje matematyczno-logiczng, przez co jedni
potrzebujg wiecej czasu na rozwigzanie zadania, a inni mniej. Wykorzystujgc aplikacje do
automatycznego sprawdzanie wynikow, nauczyciel nie musi sam sprawdzac¢ kazdego zadania
z osobna. Dzieki temu wiecej czasu moze poswieci¢ na prace z uczniem stabym, podczas gdy
uczen zdolny moze pogtebia¢ swojg wiedze, majac natychmiastowg informacje zwrotng o

swoich postepach.

Muzvka26 — obrébka dzwiekéw i komponowanie utwordow.

Nauka muzyki z wykorzystaniem komputeréw nabiera zupetnie innego wymiaru. Czytanie
zapisu nutowego sprawia trudnosci wielu uczniom, nie wszyscy potrafig wyobrazié¢ sobie

brzmienie poszczegdlnych diwiekéw z zapisu nutowego. Uzywajac programu

%8 http://www.sibelius.com/products/sibelius/7/index.html
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komputerowego zamiast kartki papieru do zapisu nut, mozna natychmiast odstuchac

poszczegdlne dzwieki, przez co poznawanie znakdéw muzycznych jest o wiele fatwiejsze.

Historia — wirtualne mapy i krainy?’.

Rowniez podczas lekcji historii mozliwe jest ksztattowanie réznych umiejetnosci ucznidw.
Dzieki wizualizacji 3D i wirtualnym mapom mozna odbywac wycieczki w czasie. Grajgc w gry
historyczne, uczniowie mogg w grupach sprawdzac rézne scenariusze dla podejmowanych

decyzji, ¢wiczy¢ skuteczne komunikowanie sie i ksztattowac swojg tozsamos¢ spoteczna.

Informatyka — rozwdj twdrczosci i logicznego myslenia.

Gdy komputery bedg powszechnie wykorzystywane na wszystkich przedmiotach,
informatyka w szkole wreszcie bedzie polega¢ na nauce programowania, tworzenia stron
internetowych i obstugi zaawansowanych programoéw komputerowych. Jak szybko dzieci
uczg sie logicznego myslenia, mozna przekonaé sie, gdy pracuja w programie Baltie®®
stuzgcym do nauki podstaw programowania. Juz podczas pierwszych zaje¢ najmtodsi

uczniowie potrafig stworzy¢ wtasng animacje komputerowg, programujac jg z pomoca

polecen graficznych.

5. Praca w ,,Chmurze”

Nie zawsze mamy do dyspozycji odpowiednie oprogramowanie dedykowane do nauczanego
przedmiotu, mozna jednak postuzy¢ sie innym rozwigzaniem, ktére rowniez znacznie utatwi
prace na lekcjach. Cloud Computing29 potocznie zwana chmurg obliczeniowg to technologia
umozliwiajgca przetwarzanie i przechowywanie danych na serwerach ustugodawcy zamiast
na komputerze uzytkownika. Przyktadem bezptatnej ustugi dziatajagcej w chmurze sg
dokumenty Google Docs. Dzieki tej ustudze uzytkownik moze tworzy¢ dokumenty tekstowe,

arkusze kalkulacyjne i prezentacje online bez koniecznosci posiadania zainstalowanego

%7 http://sketchup.google.com/

% http://www.sgpsys.com/pl/

* Cloud Computing (chmura obliczeniowa) — dostarczenie infrastruktury informatycznej, platformy

programistycznej lub aplikacji jako ustugi Swiadczonej poprzez Internet.
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pakietu biurowego na swoim komputerze. Co wiecej, ma do nich dostep z dowolnego
miejsca na Swiecie i z dowolnego komputera. Ponadto nie musi ich nosi¢ przy sobie na
pendrivie lub ptycie, a co za tym idzie, nie musi sie tez martwi¢, ze je zgubi. Ale to nie
wszystko, najwiekszg zaletg Google Docs jest to, ze mozna je udostepni¢ dowolnej liczbie
0s6b nie tylko do przegladania, ale rowniez do edycji i to w tym samym czasie oraz z
dowolnego miejsca. Jest to bardzo ciekawe rozwigzanie, zwtaszcza dla szkdt, ktére nie
posiadajg duzej liczby komputeréw. Wezmy przykfad lekcji matematyki, ktorej tematem jest
obliczanie obwodu figur geometrycznych, podczas ktérej uczniowie podzielenie na grupy
dokonujg pomiaréw i obliczen nanoszgc wyniki w arkuszu kalkulacyjnym przygotowanym w
Google Docs. Przebieg takiej lekcji wyglada nastepujaco:
a) nauczyciel dzieli ucznidw na grupy zaawansowania,
b) kazda grupa otrzymuje dostep do arkusza Google Docs zawierajgcego tresci zadan
oraz karte wynikow,
c) ilos¢ zadan i poziom trudnosci sg zréznicowane dla poszczegdlnych grup,
d) uczniowie wykonujg pomiary figur i obliczenia w zeszytach lub na komputerach oraz
uzupetniajg internetowe karty wynikéw,
e) nauczyciel ma staty dostep do kart wynikdw i na biezgco sprawdza poprawnosc
wykonania zadan,
f) nauczyciel wspomaga uczniéw w razie potrzeby,
g) w przypadku niewykonania wszystkich zadan w szkole uczniowie mogg kontynuowac
je w domu.
Jest wiele ustug oferowanych przez innych dostawcow opartych na technologii Cloud
Computing. Warto tutaj dodad takie rozwigzania jak Evernote.com — notatnik online oraz
Prezi.com — strona, na ktoérej mozna tworzy¢ interaktywne prezentacje multimedialne, tzw.

zooming presentations zamiast tradycyjnych slajdow.
6. Przyktady wykorzystania nowoczesnych technologii na lekcjach jezyka angielskiego

Piosenki sg rzadko wykorzystywane w klasie szkolnej, gdyz nie kazdy nauczyciel lubi lub
potrafi Spiewaé. Nowe technologie pozwalajg nam nie tylko ustysze¢, ale i zobaczyé teledyski,
co dzieciom sie bardzo podoba. Ponizej pokazujemy przyktady ¢wiczen dotyczacych

typowych zwrotdw przy powitaniu
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Cwiczenie

Przyktad piosenki

Uwagi

Stuchanie piosenki

http://www.youtube.com/

watch?v=rcTZ9Km7kCQ

Piosenka z prostymi, ale uwielbianymi przez dzieci

animacjami.

Zabawa w pokazywanie

razem z uczniami

http://www.youtube.com/

watch?v=tWrkPXi6tLw

Nauczyciel moze po odstuchaniu piosenki

pokazywaé gesty dzieciom w klasie. Doskonate

¢wiczenie aktywizujgce, szczegdlnie w kl. 1-3

Karaoke — na rzutnik lub

tablice interaktywna

http://www.youtube.com/

watch?v=WHE4dPr9cWY

Nauczyciel ~moze zorganizowa¢ Karaoke z

piosenkami po angielsku. Uczniowie moga

wystepowac indywidualnie lub w grupach.

Dopisywanie pustych
miejsc w piosence -
doskonale sprawdza sie na

tablicy interaktywne;j

http://www.youtube.com/

watch?v=b31hHI30rh0&fea

ture=fvst

Piosenki tak znanych wytwérni jak Disney s3
dostepne w Internecie bezptatnie. Czes$¢ dzieci
kojarzy piosenki i moze dopisywac teksty piosenek w

pustych polach

Stownik — caty czas
dostepny na rzutniku lub

tablicy interaktywne;j

slownikdladzieci.pl

Aby sprawdzi¢ nieznane dzieciom stéwka, wystarczy
wejs¢ na bezptatny SlownikDlaDzieci.pl — zawiera on
obrazkowe wyttumaczenie wszystkich stéwek. Przy

okazji uczymy dzieci alfabetu i pisowni.

7. Podsumowanie

Mimo ze nowoczesne technologie sg obecne praktycznie w kazdym obszarze naszego zycia, a

ich wptyw na ksztattowanie sie spoteczenstwa jest nieoceniony, szkoty pozostajg enklawami

tradycyjnych from i metod pracy. Stan ten musi ulec zmianie, gdyz przepas¢ technologiczna

ma niekorzystny wptyw na efekty ksztatcenia, a zdobyte w szkole umiejetnosci w coraz

mniejszym stopniu pokrywajg sie z wymogami otaczajgcego Swiata. Nikogo nie trzeba

przekonywaé, ze dla uczniow lekcje z wykorzystaniem komputerédw sg znacznie bardziej

atrakcyjne. Konieczne jest jednak uswiadomienie szans oraz zagrozen wynikajgcych z

postepu technologicznego. Zastosowanie komputeréw w systemie 1:1 stwarza ogromne
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mozliwosci dla rozwoju edukacji oraz zmian form i metod pracy na lekcjach wszystkich

nauczanych przedmiotéw.
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