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Podstawy glottodydaktyki

Anna Jurek’
Opole

' Percepcja i rozumienie dzwiekow mowy - zagadnienia
wybrane z fizjologii, lingwistyki, psychologii,

logopedii i patologii

Trzeba nie tylko styszec, zeby rozumiec, ale i rozumiec, zeby styszec.

Kazdy nauczyciel jezyka obcego z pewnoscia
spotkat w swojej klasie uczniow, ktérzy sprawia-
i wrazenie, jakby znajdowali sie za jakas dZzwie-
koszczelng szyba, catkowicie blokujaca im dostep
do dzwiekéw, a tym samym do rozumienia mowy
i w konsekwencji — mozliwosci méwienia. Sytuacja
taka mogta by¢ zrédtem prawdziwej frustracji
dla obu stron uczestniczacych w procesie dydak-
tycznym. Czesto tez zaréwno nauczyciel, jak
i uczen czuli sie w tej sytuacji bezradni.

Warto przypomniec, ze problem ten sygna-
lizowali dydaktycy juz w okresie miedzywojennym.
S. Kwiatkowski, autor pracy Dydaktyka i metody-
ka nauczania jezykéw nowozytnych (1921), pisat:
,Uzdolnienie poszczegdinych uczniéw do postrze-
gania réznic dzwiekéw jest bardzo rozmaite. Juz
bardzo powierzchowna obserwacja wykazuje, ze
niektorzy uczniowie musza bardzo wytezac sity, aby
doréwnac innym, podczas gdy ich kolegom, wiecej
uzdolnionym w tym kierunku, przychodzi to z zu-
petna fatwoscig”. Pézniej wiele miejsca temu pro-
blemowi poswiecili w swoich pracach inni auto-
rzy, wéréd nich B. Krakowian. W ksigzce O na-
uczaniu rozumienia mowy obcojezycznej (1985)
zwracat uwage, iz: ,Brak wyrobionego stuchu fo-
nematycznego czyni z ucznia rodzaj «inwalidy» je-
zykowego, ktory zamiast percypowac jezyk obcy

Witold Doroszewski (1982)

tak, jak wszyscy normalnie styszacy jego rodzimi
uzytkownicy, stale musi uciekac sie do pomocy za-
stepczych strategii sfuchania”.

W praktyce szkolnej czasem mozna spotkac tak
powazne zaktdcenia percepdji stuchowej u ucznidw,
ze poszczegblne sfowa maja dla nich brzmienie
nieartykutowane. Osoby te usitujg zastapic¢ rozu-
mienie mowy zgadywaniem znaczenia stéw ujetych
w danym kontekscie. W duzym stopniu korzysta-
ja tez z réznorodnych informacji umozliwiajacych
identyfikacje komunikatéw. Znaczenie ma zaréw-
no mowa ciafa, w tym ruchy warg i twarzy méw-
¢y, jak i kontekst danej sytuacji. Brak kontekstu
i informacji wizualnej (np. odbior mowy z kasety,
ptyty CD albo transmisji telefonicznej) bardzo utrud-
niajg tym uczniom interpretacje przekazu.

W opanowaniu jezyka obcego podstawo-
we znaczenie ma prawidfowo uksztattowany
stuch fizjologiczny, fonetyczny i fonologiczny,
gdyz na percepgji> dzwieku i jego rozumieniu
opiera sie rozwijanie podstawowych sprawnosci
jezykowych —nauka rozumienia mowy ze stuchu,
mowienia, pisania i czytania®. Do odbioru cech
prozodycznych danego jezyka, czyli jego melodii,
przydatny jest réwniez dobry stuch muzycz-
ny, jednak nie ma on wptywu na wymowe i na
identyfikowanie foneméw (Kurcz 2000).

" Autorka jest wyktadowcg w Podyplomowym Centrum Ksztatcenia Ustawicznego Szkét Wyzszych w Opolu.
2 Percepcja — spostrzeganie, czyli odbiér i rozpoznawanie bodzcow (B.L.J. Kaczmarek 1986).
3 Zagadnienie ksztafcenia sprawnosci czytania szczegétowo przedstawitam w artykule Poczatkowa nauka czytania (2009),

.Jezyki Obce w Szkole” 2, s. 58-74.
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Nawet niewielkie uszkodzenie stuchu,
rzedu 20-30 dB (zob. tabele ponizej), w pasmie
mowy moze wplywac na trudnosci w per-
cepcji mowy. Czestotliwosci dzwiekdéw mowy
znajduja sie w pasmach od 80-10 000 Hz. Ob-
nizenie styszalnosci w pewnym zakresie czesto-
tliwosci (niskich, $rednich lub wysokich) powo-
duje niedokfadnos¢ odbioru tych dzwiekdw mowy,
w skfad ktérych wchodza wiasnie te czestotliwo-
Sci. Na przykfad jezeli gorzej sa styszane czesto-
tliwosci powyzej 4000 Hz, dziecko moze miec
trudnosci w rozréznianiu glosek dentalizowanych
(ciszacych, syczacych i szumigcych).

Klasyfikacja audiometryczna
[Miedzynarodowe Biuro Audiofonologii BIAP
w Brukseli, Périer 1992]

Ubytek

stuchu Stopien uszkodzenia

w dB

Ponizej 20 | Stuch normalny — nie wystepuje

zadne utrudnienie w percepcji
mowy

20-40 Uposledzenie stuchu lekkie —
elementy mowy potocznej nie sa
catkowicie poprawnie identy-
fikowane

40-70 Uposledzenie stuchu sredniego
stopnia — prég dla gfosu wykracza
poza sfere natezenia potocznej
mowy

70-90 Uposledzenie stuchu powazne —
spostrzegana jest mowa jedynie
o duzym natezeniu

Powyzej | Uposledzenie stuchu gtebokie —

90 mowa nie jest w ogole styszana

Zrédto danych: T. Gatkowski, G. Jastrzebowska, M. Kukufa,
A. tukaszewicz (2003), Mowa dzieci niedostyszacych i gfuchych,
w: T. Gatkowski i G. Jastrzebowska (red.), .,Logopedia. Py-
tania i odpowiedzi. Podrecznik akademicki”, Tom 2, Opole:
Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s. 213.

Dzieci z niedostuchem* czesto prosza o po-
wtorzenie polecen albo dyktowanych zdan®.
Zazwyczaj popetniaja tez rézne btedy jezykowe
w wypowiedziach ustnych i pisemnych. Nierzad-
ko sie zdarza, ze w trakcie pisania ze stuchu za-
mieniaja wyrazy na dzwiekowo podobne. Moga
tez odbiera¢ mowe osoby méwiacej jako niewy-
raznga, zbyt cicha lub zbyt szybka. W czasie udzie-
lania wyjasnien lub dyktowania nauczyciel nie
powinien przemieszczac sie po klasie (za to dziec
ko z niedostuchem powinno mie¢ prawo do prze-
mieszczania sie po klasie, kiedy dziejg sie jakies
istotne rzeczy). Uczniowie niedostyszacy musza
mie¢ mozliwo$¢ jednoczesnego styszenia i obser-
wowania artykulacji osoby méwiacej. Najlepszym
miejscem w klasie jest dla nich pierwsza lub dru-
gatawka w rzedzie przy oknie, gdyz moga stuchac
i patrze¢ na o$wietlone twarze moéwigcych oséb.
Do dzieci z niedostuchem nalezy méwi¢ wyraznie
i niezbyt szybko, ale w miare naturalnie.

Spostrzeganie dZzwiekéw mowy zalezy
nie tylko od ostrosci stuchu; jest ono zfo-
zonym procesem analizy i syntezy sfuchowej,
realizowanym w korze stuchowej (zob. rys.,
5. 5).

Uszkodzenia obszaru sfuchowego w korze
mézgowej moga powodowad zaburzenia
stuchu fonologicznego, w tym fonematycz-
nego. Stanowia one przyczyne wtornych (syste-
mowych) zaktécen dotyczacych prawidtowego
réznicowania poszczegolnych dzwiekéw, szcze-
gblnie w zakresie foneméw korelacyjnych lub
opozycyjnych (wyodrebniajgcych sie tylko jedna
cechg) i wariantéw fonemu (turia 1967).

Dyrektor Instytutu Fizjologii i Patologii Stu-
chu w Kajetanach k. Warszawy, prof. H. Skar-
zynski, poinformowat na konferencji prasowe;j
7 XI1 2007 roku, ze u ponad 20 proc. uczniéw
z klas széstych rozpoznano wady stuchu
réznego pochodzenia, a wiréd zdiagnozo-
wanych dysfunkgji 15 proc. stanowia zabu-
rzenia przetwarzania dzwiekow pochodze-
nia centralnego.

+ UWAGA: Nie nalezy myli¢ niedostuchu pochodzenia obwodowego z zaburzeniami stuchu, ktérych przyczyna sa uszko-

dzenia osrodkowego (centralnego) ukfadu nerwowego.

> UWAGA: z taka sama prosba zwracaja sie tez uczniowie z zaburzeniami uwagi i/lub z ograniczeniami pojemnosci bez-

posredniej pamieci stuchowej.

4
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Podziat funkcjonalny kory mézgu czfowieka wg K. Kleista. Powierzchnia zewnetrzna lewej potkuli
Zrédto: J. Modkowski (1998), Aktywnos¢ wizualna cztowieka, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 147.

Jesli w klasie jest uczen, ktéry ma trudnosci
w uczeniu sie jezyka, mogace wynikac z zabu-
rzen stuchu, nauczyciel powinien ustali¢, czy
dziecko znajduje sie pod opieka specjalistow.
W przypadku braku takiej opieki z jednoczes-
nym podejrzeniem dysfunkcji (np. trudnosci
w zakresie percepcji dZzwiekéw mowy, ich ro-
zumienia, artykulacji, fonacji, oddychania lub
ptynnosci mowy), zadaniem nauczyciela bedzie
przekonanie rodzicéw ucznia, aby skonsulto-
wali sie z odpowiednim specjalista. Niedostu-
chem pochodzenia obwodowego zajmuja sie
lekarze (m.in. foniatrzy, audiolodzy, laryngo-
lodzy) i rehabilitanci medyczni oraz surdolo-
gopedzi i surdopedagodzy; zaburzeniami stuchu
pochodzenia centralnego - logopedzi (surdo-
logopedzi), pedagodzy terapeuci i pedagodzy
specjalni (surdopedagodzy). W przypadku za-
burzen stuchu wynikajacych z mikrouszkodzen

kory stuchowej w duzym stopniu moze tez po-
mac uczniowi nauczyciel filolog, jesli tylko be-
dzie dysponowat podstawowa wiedza na temat
metod korekgji tych dysfunkcji. Wezesne i pra-
widtowe rozpoznanie przyczyn probleméw
daje szanse na szybkie podjecie Srodkéw
zaradczych, co zwieksza ich skutecznos¢.
Dziecko z trudnosciami, pozostawione samo
sobie, zazwyczaj jest niestusznie obwiniane
0 niewystarczajace przyktadanie sie do nauki
i brak dobrej woli. Uczniowie z nierozpozna-
nymi zaburzeniami styszenia czesto majg trud-
nosci z rozumieniem mowy, mowieniem, czy-
taniem, pisaniem, zapamietywaniem i z kon-
centracja uwagi.

Osoby niedostyszace Zle odbierajg dzwieki
ptynace ze zbyt duzej odlegtosci, ale jezeli juz
je ustysza, potrafig je na ogét prawidtowo ana-
lizowac i syntetyzowac (analiza pozwala rozu-
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mie¢, a synteza — (od)tworzy¢ z dzwiekdw syla-
by, stowa, frazy lub zdania). Natomiast ucznio-
wie z zaburzeniami stuchu pochodzenia central-
nego (stuchu fonologicznego, w tym fonema-
tycznego) czesto nie potrafia z potoku dzwiekdw
mowy wychwyci¢ ich wszystkich po kolei i pra-
widfowo zréznicowac. Dla nauczyciela oznacza
to, aby w fazie prezentacji leksyki zwolnit tem-
po wypowiadanych stéw i zwrotdéw, a nawet
wymawiat je przesadnie poprawnie, tak aby
uczniowie ze stabo wyksztafconym stuchem fo-
nologicznym mogli percypowac ten materiat we
wiasciwy sposob. W trakcie wielokrotnych ¢wi-
czeh mozna stopniowo przechodzi¢ do wypo-
wiedzi w normalnym tempie, aby uczniowie
przyzwyczajali sie do naturalnej wymowy.

Dzieci z zaburzeniami percepcji stuchowej
moga mie¢ nawet w jezyku ojczystym trudnosci
z wyodrebnieniem stéw w zdaniu. Zdarza sie
wowczas, ze pisza facznie niektére wyrazy (np.
podobamisie, prawojazdy); szczegolnie czesto pro-
blem ten dotyczy pisowni przyimkéw z innymi
czesciami mowy (np. wklasie, nastole, podspodem,
znimi) lub rozdzielaja stowa, kierujac sie zasada-
mi zrozumiatymi chyba tylko sobie (np. zna prze-
ciwka, w czesniej, po czatek, na rzedzia, byli bys my).
Szczegdlny ,dar” majg do niepoprawnych zapiséw
nazw wiasnych (np. Pola Gola Wiczynska, Madon-
na Seks Tynska, Panda Detusz®). W przypadku bra-
ku umiejetnosci wyodrebniania stow w zdaniu,
oprécz ¢wiczen stuchu fonologicznego (w tym
fonematycznego), warto jednoczesnie prowadzi¢
¢wiczenia analizy i syntezy wzrokowej, np. z wy-
korzystaniem rozsypanek wyrazowych lub spe-
cjalnie do tych ¢wiczen wykonanych pomocy —
kartonikdw ze zdaniami sktadajacymi sie z wyra-
z6w podszytych gumka w ten sposéb, ze jesli
rozciagnie sie ja, to poszczegoélne wyrazy odsung
sie od siebie. llustruje to ponizszy przykfad:

logiczny danego jezyka i tym samym od-
biera¢, przetworzy(¢ i zinterpretowaé dzwie-
ki, z ktérych sktadaja sie wypowiedzi jego
uzytkownikéw. Wazna funkcja stuchu fono-
logicznego, oprécz segmentacji wypowiedzi,
czyli wyodrebniania z ciggu stownego mniej-
szych elementoéw, jest réwniez zdolnos¢ do
syntetyzowania pojedynczych dzwiekéw w jed-
nostki wyzszego rzedu. W trakcie stownej re-
alizacji tych proceséw dzwieki posiadaja cechy
nie tylko fonemiczne (réznicujace), lecz réwniez
fonetyczne (odzwierciedlajace brzmienie gtosu
osoby mowiacej). Stuch fonematyczny odgry-
wa bardzo wazna role w wielu innych czynno-
Sciach, ktére wymagaja prawidfowego odbioru
mowy, jak na przykfad w nazywaniu przed-
miotéw i pojec oraz wypowiadaniu sie (Kacz-
marek 2001).

Poczatkowo nowy dzwiek (lub obcojezycz-
ny wyraz) jest kojarzony z najblizszym dzwie-
kowo innym brzmieniem (stowem) jako ,,polem
projekcyjnym” (von Essen 1967), gdyz w psy-
chice nie istnieje otrzymane wrazenie stuchowe.
Dziafanie takie utatwia percepcje i magazyno-
wanie nowych dzwiekéw. W mdzgu musza
zosta¢ wytworzone modele gfosek, ktdre umoz-
liwig uzupetnienie brakéw lub dokonanie ko-
rekty odchylen zwigzanych z wymowag uzyt-
kownikéw danego jezyka (Kaczmarek 2005).
Jesli modele takie u uczacego sie nie istnieja,
nie jest on w stanie zrozumie¢ skierowanej do
niego wypowiedzi, nie potrafi tez znalez¢ od-
powiedniej formy danego wyrazu. Osoby, kt6-
re nie potrafig wychwyci¢ réznic fonologicznych
miedzy poszczegélnymi dzwiekami, maja bar-
dzo ograniczone mozliwosci odréznienia wy-
razéw od siebie (Moore 1999).

Duze znaczenie w przezwyciezeniu trudno-
Sci w zakresie percepcji i rozumienia dzwiekow

mowy ma prawidfowa

:@: ogrédku [ przed [ | domem [ ]

rosng | |

wymowa nauczyciela
i ucznia. Nauczyciel po-

kwiaty. [ ]

Prawidtowo funkcjonujacy stuch fono-
logiczny pozwala opanowac¢ system fono-

winien dostarcza¢ po-
prawnych wzorcéw, dlatego bardzo wazna jest
jego czysta i precyzyjna artykulacja. Wszelkie

© Wszystkie przykfady pochodza z zeszytéw ucznidw.
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zaburzenia mowy i nieprawidfowosci wy-
mowy polskich gtosek u uczniéw powinny
by¢ konsultowane z logopeda i w razie po-
trzeby przez niego korygowane, gdyz moga
one mie¢ niekorzystny wpfyw na opano-
wanie podstawowych sprawnosci w nauce
jezykéw obcych.

Osoba stuchajaca wypowiedzi w jezyku
obcym poczatkowo znajduje sie pod silnym
wptywem wiasnych nawykéw artykulacyjnych
i norm jezyka ojczystego, z czasem jednak sta-
nie sie dla niej mozliwe identyfikowanie, prze-
tworzenie, zmagazynowanie i odtworzenie
nowych brzmien i nowej leksyki. Réwniez przed-
stawienie przy pomocy znakéw graficznych
systemu fonologicznego jezyka obcego i zesta-
wienie z podobnie zaprezentowanym systemem
jezyka ojczystego moze pomoéc uczniom
w uchwyceniu réznic miedzy obu systemami
(Milewski 1979).

Badania, ktére przeprowadzitam wsréd
jednakowo licznych grup ucznidéw: z dysleksja
(A) i bez symptomow dysleksji (B), wykazaty,
ze rozumienie mowy zostato uznane za trudne
przez obie badane grupy (bardzo duze trud-

nosci w tym zakresie zgtosito 46 proc. uczniéw
z grupy A i 32 proc. z grupy B)”. Trudnosci
w rozumieniu mowy ze stuchu majg niekorzyst-
ny wptyw na opanowanie pozostatych spraw-
nosci jezykowych. Powazne problemy z nauka
jezykéw obcych ma prawie 70 proc. ucznidw
z dysleksjg i 27 proc. uczniéw bez objawow
dysleksji®. Jest to wiec problem, ktérego nie
mozna bagatelizowac.

W ksztatceniu wrazliwosci uczniéw na
dzwieki mowy niezbedna jest podstawowa
wiedza z zakresu fonetyki i fonologii. W przy-
padku trudnosci zwiazanych z nieprawidfowym
funkcjonowaniem u uczniéw stuchu fonetycz-
nego i fonologicznego bardzo przydatna jest
rowniez znajomosc¢ elementéw logopedii. Wy-
brane zagadnienia z zakresu tych dziedzin
przedstawifam w ujeciu poréwnawczym, by
fatwiej mozna byfo zrozumie¢ istote proble-
mow, z ktérymi musi radzi¢ sobie wielu uczniow
na lekcjach jezykéw obcych. Znajomos¢ tych
zagadnien ma duze znaczenie w udzielaniu
dzieciom i mtodziezy skutecznej pomocy
w przezwyciezaniu przez nich trudnosci jezy-
kowych.

Fonetyka

Fonologia

Geneza fonetyki

Fonetyka jako samodzielna gataz jezykoznawstwa
wyodrebnifa sie w 2. pot. XIX wieku. Jej twércami
byli: H. Sweet — autor podrecznika fonetyki ogdInej
(1877), E. Sievers — autor pierwszego podrecznika
fizjologii artykulacyjnej (1876) i P. Passy — wynalaz-
ca alfabetu do transkrypcji fonetycznej (1886)
(K. Polanski [red.]).

Geneza fonologii

Zaczatkiem nowej dziedziny jezykoznawstwa — fo-
nologii staty sie poglady J. Baudouina de Courtenaya
na gtoski i ich ,.psychiczne odpowiedniki” — fonemy
(1908).

Termin ‘fonologia’ zostat wprowadzony do jezyko-
znawstwa w 1923 r. na okreslenie sposobu, w jaki
uzywa sie materiatu dzwiekowego, wybierajac nie-
ktére z jego elementodw i przystosowujac je do roz-
nych celéw (R. Jakobson, M. Halle).

Fonetyka to nauka o artykulacyjnych, akustycznych
i audytywnych wiasciwosciach dzwiekéw mowy.
Dawniej byfa nazywana ‘gtosownig’.

Fonologia to nauka o funkcjach i jezykowym zna-
czeniu dzwiekdw mowy. Jest tez okreslana opisowo
jako ‘fonetyka funkcjonalna’.

Fonetyka to fizyka i fizjologia dZzwiekéw.

Fonologia to psychologia dZzwiekdw.

7 Szczegoty w: A. Jurek (2004), Jezyki obce w nauczaniu uczniéw z dysleksja rozwojowa. Czes¢ i ll, ,Jezyki Obce w Szko-

le” 1, 2.
8 Tamze.
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Fonetyka artykulacyjna (fonetyka nadawcy)
analizuje metody wytwarzania dzwiekdéw, a zatem
zajmuje sie badaniem funkcjonowania narzadéw
mowy, organéw artykulacji.

Fonetyka artykulacyjna opiera sie na biologii
(fizjologii).

Fonetyka akustyczna (fonetyka sygnatéw) ana-

lizuje wiasciwosci fizyczne dzwiekow, takie jak:

m czestotliwos¢ (od czestotliwosci jest zalezna
wysokos¢ tonu),

m czas trwania (od periodycznosci jest zalezna
dzwiecznos¢ tonu),

m intensywnos¢ (od intensywnosci jest zalezna
gtosnos¢, czyli natezenie tonu).

Rozkfad energii akustycznej wzgledem czestotliwo-

sci i czasu decyduje o barwie, czyli brzmieniu gfo-

ski.

Fonetyka akustyczna opiera sie na fizyce.

Fonetyka audytywna (fonetyka odbiorcy), na-
zywana tez ‘fonetyka audytoryczng’, bada proces
odbioru dzwiekéw mowy.

Fonetyka audytywna opiera sie na biologii (fi-
zjologii).

Fonologia bada gtéwnie dystynktywna’® funkcje
dzwiekow mowy (jest to tzw. ‘fonematyka’,
zwana tez ‘fonemika’), ale oprocz tego zajmuje
sie pozostatymi funkcjami diakrytycznymi: ekspre-
sywna'® i konfiguracyjna''.

Fonologia opiera si¢ na psychologii.

Obecnie fonologia znajduje sie w kregu zaintereso-
wan psycholingwistyki, neurolingwistyki i socjolin-
gwistyki.

Fonologia segmentalna zajmuje sie fonemami
(segmentami).

Fonologia suprasegmentalna zajmuije sie jednost-
kami wyzszego rzedu — sylabami, leksemami (mo-
delami wyrazéw), frazami.

Fonotaktyka — dziat fonologii zajmujacy sie regu-
tami poprawnego faczenia dZzwiekéw w stowa. Fo-
notaktyka analizuje systemy fonologiczne w aspek-
cie ich syntagmatycznych wiasciwosci.

Prozodia — dziaf fonologii badajacy funkcje spet-
niang przez prozodyczne cechy foniczne bedace
atrybutami nie pojedynczych segmentéw fonolo-
gicznych (foneméw), lecz sylaby lub ciagu sylab.

Cechy prozodyczne mogace spefniac funkcje dys-

tynktywna to:

m sita gtosu, czyli akcent,

m iloczas (np. w jezyku niemieckim lub francu-
skim),

® ton (intonacja).

Fonetyka bada wtasnosci fizyczne i fizjologiczne
substancji fonicznej.

Fonologia sortuje i klasyfikuje materiat zarejestrowany
przez fonetyke.

° Funkcja dystynktywna (semiotyczna) dotyczy odrézniania znakéw jezykowych, w szczegoélnosci ich znaczenia.

Istnieja dwa typy cech dystynktywnych:

1) cechy inherentne, definiowalne bez odwofania sie do pojecia sylaby (np. nosowos¢, dzwiecznosé, frykatywnosc,

czyli szczelinowosc),

2) cechy prozodyczne, definiowalne przez odwotanie sie do pojecia sylaby (akcent, iloczas, ton).
Jesli réznica miedzy dwoma wyrazeniami ma charakter dystynktywny, méwimy, ze zachodzi miedzy nimi opozycja

fonologiczna (por. dom —tom; fat — vat).

19 Funkcja ekspresywna (emfatyczna) dotyczy przekazywania informacji o emocjonalnym stosunku nadawcy do
wiasnej wypowiedzi. W jezyku polskim funkcje te moze spetniac iloczas (por. Tez cos! — Teeez cos!).

" Funkcje konfiguracyjne moga albo tylko dotyczy¢ sygnalizowania liczby jednostek danego typu w tekscie, bez
wskazywania granic miedzy nimi (sa to fonologiczne cechy kulminacyjne), albo tez wskazywac na granice miedzy
elementami tekstu (sg to fonologiczne cechy demarkacyjne, czyli rozgraniczajace, delimitacyjne).

Cecha kulminacyjna moze by¢ akcent ruchomy (np. w jezyku rosyjskim, angielskim, niemieckim.); cecha rozgraniczajaca moze
by¢ akeent staty (paroksytoniczny w jezyku polskim, inicjalny w jezyku czeskim albo finalny w jezyku francuskim).
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Fonetyka bada cechy dZzwiekdw.

Fonologia bada, jak funkcjonuja dzwieki i jaki tworza
system.

Fonetyka ma sie tak do fonologii jak numizm

atyka do nauki o finansach. (N.S. Trubiecki)

Fonetyka zajmuje sie mowa (la parole; parole; die
Parole; das Sprechen; peus). (F. de Saussure)

Fonologia zajmuje sie jezykiem (la langue; language;
die Sprache; a3bik). (F. de Saussure)

Jesli poréwnamy jezyk i mowe do gry w szachy, to jezyk stanowi zbior regut tej gry,
a mowa jest rozgrywanie partii szachowych. (F. de Saussure)

Mowa to akt stownego porozumiewania sie.

Jezyk to narzedzie stuzace do porozumiewania
sie.

Proces porozumiewania si¢ ludzi za pomoca znakéw jezykowych w mowie lub pismie
to komunikacja jezykowa.

Termin ‘komunikacja jezykowa’ obejmuje zaré

wno sprawnos¢ percepcyjna, realizacyjna, sys-

temowa, jak i komunikacyjna.

Mowa jest zjawiskiem konkretnym.

Jezyk jest tworem bardziej abstrakcyjnym.

Cecha mowy jest r6znorodnosc.

Cechga jezyka jest jednorodnosc.

Mowa jest aktem indywidualnym.

Jezyk jest wytworem spotecznym.

Mowa jest realizacja jezyka.

Jezyk jest systemem skfadajacym sie z symboli
oraz reguf ich tworzenia i taczenia.

Realizacja mowy to performancja. Warunkiem
performancji jest kompetencja. (N. Chomsky, za:
A. Szulc)

Umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem to
kompetencja jezykowa. (N. Chomsky, za: A.
Szulc)

Jednostkami mowy sa gtoski (samogfoski i sp6t-
gtoski).

Jednostkami jezyka sa fonemy (samogtoskowe
i spotgtoskowe).

Gloska jest realizacja fonemu.

Fonem jest modelem gtoski.

Gfoska i fonem sa jednostkami, ktor

e nie posiadaja wtasnego znaczenia.

Gfoska to najmniejszy pojedynczy dzwiek mowy,
ktéry mozna wyodrebnic¢ stuchem w wymoéwionym
wyrazie jakiegos jezyka.

Fonem to najmniejsza jednostka, ktéra moze
rozréznia¢ wyrazy.

Gfoska jest najmniejszym segmentem intuicyjnie
wyodrebnianym przez uzytkownikéw danego

jezyka.

Fonem jest najmniejszym segmentem systemu
jezykowego.

Gfoska charakteryzuje sie statym zespotem fone-
tycznych cech artykulacyjnych i akustycznych.

Fonem charakteryzuje sie zmiennym zespotem
fonologicznych cech dystynktywnych.

Gtoska moze by¢ opisana przez ukazanie jej fone-
tycznych wiasciwosci niezaleznie od jezyka, w jakim
zostata ona wypowiedziana.

Fonem moze by¢ opisany przez ukazanie jego
wiasciwosci jedynie w ramach systemu fonologicznego
okreslonego jezyka.

Gtoska jest elementarnym sktadnikiem dZzwiekowej
formy wypowiedzenia.

Fonem jest wyobrazeniem gtoski w modzgu
uzytkownika danego jezyka. (J. Baudouin de
Courtenay)

Gfoska jest aktualizacjg impulsu mézgowego
w toku mowy.

Fonem jest mentalnym (,psychicznym”)
odpowiednikiem gfoski.

Gftoska jest przedmiotem percepcji. (W. Doro-
szewski)

Fonem jest przedmiotem pomyslenia. (W. Doro-
szewski)
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Gtoska jest bytem materialnym. (F. de Saussure)

Fonem jest bytem formalnym. (F. de Saussure)

Gtoski (i zapisy fonetyczne) podaje sie w nawiasach
prostokatnych, np. [bi¢].

Fonemy (i zapisy fonologiczne) podaje sie w skosnych
kreskach, np. /bi¢/.

Jezeli fonem jest reprezentowany przez kilka
gtosek, np. [b] i [b], to gfoski te nazywamy wa-
riantami lub allofonami fonemu.

Fonem moze by¢ reprezentowany przez kilka gfosek,
np. /b/ w stowie bac jest reprezentowany przez gtos-
ke [b], a w stowie bic przez [b’].

System fonetyczny to zbior gtosek.

System fonologiczny to zbiér foneméw.

Stuch fonetyczny to zdolnos¢ rozrézniania brzmie-
nia mowy, np. mowy poprawnej i znieksztatconej,
mowy obcokrajowca i rodowitego uzytkownika
danego jezyka.

Stuch fonologiczny to zdolnos¢ identyfikowania,
poréwnywania i odrézniania dzwiekéw mowy
oraz segmentowania wypowiedzi, czyli wyodreb-
niania mniejszych elementéw z ciagu stownego
i syntetyzowania segmentéw w jednostki wyzsze-
go rzedu.

Prawidtowo wyksztafcony stuch fonetyczny umoz-
liwia dobre opanowanie wymowy danego jezy-
ka — im wyzszy poziom tej zdolnosci, tym stabszy
jest tzw. obcy akcent w méwieniu.

Prawidtowo wyksztatcony stuch fonologiczny
umozliwia rozumienie dZzwiekéw mowy — im
wyzszy poziom tej zdolnosci, tym jest sprawniejsze
wychwytywanie cech réznicujacych dzwieki
mowy.

Cwiczenia stuchu fonetycznego maja na celu wy-
kazanie réznic miedzy brzmieniem mowy, np. po-
prawnej i niepoprawnej lub brzmieniem mowy
rodowitego uzytkownika danego jezyka i obcokra-
jowca, a nastepnie ksztatcenie stuchu fonetycznego
i prawidfowej mowy przez przekazywanie popraw-
nych wzorcoéw oraz korygowanie zdeformowanej
mowy (W tym wymowy).

Waznga role odgrywaja tu ¢wiczenia oddechowo-
fonacyjne i stuchowo-artykulacyjne.

Cwiczenia stuchu fonologicznego maja na celu
uswiadomienie dziecku réznic miedzy funkgcja i je-
zykowym znaczeniem dzwiekdw mowy, a nastepnie
ksztafcenie jego umiejetnosci w tym zakresie przez
przeprowadzanie na czastkach fonologicznych roz-
nych operagji, takich jak: analiza, synteza, porow-
nywanie, pomijanie, dodawanie, zastepowanie,
rozpoznawanie, tworzenie (np. zastepowanie jed-
nego dzwieku w stowie innym, zidentyfikowanie
zamiany i poréwnanie znaczenia obu stéw: zal - szal;
pull - bull).

Zaburzenia mowy

Zaburzenia jezyka

Zaburzenia rozwoju mowy to zaburzenia roz-
woju sprawnosci realizacyjne;j.

Zaburzenia rozwoju jezyka to zaburzenia roz-
woju sprawnosci systemowej.

UWAGA 1: Znieksztatcenia wynikajace z nieukon-
Czonego rozwoju mowy u dzieci nie sa zaburzenia-
mi rozwoju mowy. Za wady mowy uwaza sie nato-
miast te dZzwieki, ktére nie naleza do zasobu fone-
tycznego ojczystego jezyka dziecka. Proces naby-
wania sprawnosci w zakresie poprawnej artykulacji
trwa do ok. 6 roku zycia.

UWAGA 1: Zaktécenia wynikajgce z nieukofczone-
g0 rozwoju jezykowego u dzieci nie sg zaburzenia-
mi rozwoju jezyka. Dziecko stopniowo przyswaja
sobie stownictwo i formy gramatyczne. Proces na-
bywania jezykowej sprawnosci systemowej trwa do
6-7 roku zycia.

UWAGA 2: Nie nalezy myli¢ zaburzef rozwoju mowy
z btedami mowy, ktére mozna natychmiast popra-
wic.

Zaburzenia wigza sie z niemoznoscia (trudnoscia)
prawidtowej realizacji mowy.

UWAGA 2: Nie nalezy myli¢ zaburzen rozwoju je-
zyka z btedami jezykowymi, ktére mozna natych-
miast poprawic.

Zaburzenia wigza sie niemoznoscia (trudnoscia)
opanowania kompetencji jezykowe;j.
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Zaburzenia mowy moga by¢ spowodowane czyn-
nikami biologicznymi (endogennymi) i/lub psycho-
spofecznymi (egzogennymi).

Zaburzenia mowy charakteryzuja sie niemoznoscia
lub trudnoscig prawidtowej realizacji mowy.
Okreslenia ‘zaburzenia’, ‘zaktécenia’ odnosza
sie do czynnosci.

Wady mowy sa spowodowanie wyfacznie czynni-
kiem biologicznym: zmianami w budowie narzadéw
mowy (nadawczych i odbiorczych) lub dysfunkcja
mechanizméw mowy zaréwno na poziomie cen-
tralnego uktadu nerwowego, jak i obwodowego.

Okreslenia ‘wady’, ,znieksztafcenia’ odnosza
sie do wytworu.
Wady mowy sa konsekwencjg zaburzen mowy.

Wady wymowy to termin najwezszy, obejmujacy
poziom artykulacji. Wady wymowy dotycza niepra-
widtowej realizacji fonemow i przejawiajg sie znie-
ksztatceniami dzwiekéw lub ich opuszczaniem badz
zastepowaniem innymi dzwiekami. Przyczynami
wad wymowy moga by¢ zaréwno czynniki endo-
genne, jak i egzogenne.

Zaburzenia i wady mowy moga przejawiac sie za-
rowno nieprawidtowosciami w zakresie tresci wy-
powiedzi, formy, jak i jej substancji, natomiast wady
wymowy — jedynie zaburzeniami tego ostatniego

poziomu organizacji wypowiedzi, czyli poziomu
fonetycznego (znieksztafcenia substancji).

Przykiady zaburzen mowy:

m nieprawidtowa realizacji gtosek i ich potaczen
(deformacje, substytucje),

m potykanie, zanik lub dodawanie zbednych dzwie-
kow (elizje, redukcje, epentezy),

m brak ptynnosci, co przejawia sie w powtarzaniu
i/ lub przedtuzaniu gtosek, sylab, stow,

m zaktécenia tempa i rytmu méwienia (dysrytmie
oddechowe, fonacyjne, bloki), co objawia sie m.
in. powtarzaniem stéw funkcyjnych (przyimkéw
i spojnikéw) oraz rewizjami wypowiedzi lub jej
cztondw,

m trudnosci w swobodnym przechodzeniu od jed-
nej struktury gramatycznej do nastepnej,

Zaburzenia jezyka sa spowodowane czynnikami
biologicznymi (endogennymi). Przejawiajg sie one
brakiem kompetencji jezykowej (brakiem umiejet-
nosci programowania jezyka w zakresie tresci i/ lub
formy).

Zaburzenia jezyka dotyczg metajezyka, czyli Swia-
domosci jezykowej i postugiwania sie wiedza o sys-
temie jezykowym (moga sie przejawiac np. trudno-
$ciami w rozumieniu i uzyciu termindw: wyraz,
zdanie, gtoska, litera, interpunkcja, odmiana). Za-
burzenia jezyka moga pojawic sie na kazdym po-
ziomie systemu jezykowego i moga dotyczy¢ prze-
twarzania fonologicznego, funkcjonowania morfo-
logiczno-sktadniowego, semantycznego, leksykal-
nego i pragmatycznego.

Do zaburzen jezyka nalezy m.in. LLI, czyli zaburze-
nie uczenia sie jezyka (language-learning impairment)
i SLI, czyli specyficzne zaburzenie rozwoju jezyko-
wego (specific language impairment)'?. Okreslenie
‘specyficzne’ dotyczy zaburzen u oséb o 1Q w nor-
mie lub powyzej normy.

Przyktady zaburzen jezyka:

m deficyty funkgji fonologicznych przejawiajace sie
trudnosciami w postugiwaniu sie fonemami,
sylabami i leksemami (np. problemy w manipu-
lowaniu fonemami, w rozpoznawaniu rymow,
w odréznianiu wyrazéw od ich desygnatéw,
czyli w oddzielaniu znaczenia od formy stow),

m deficyty w zakresie morfologii (fleksji i stowotwor-
stwa) przejawiajace sie m.in. problemami ze sto-
sowaniem odpowiednich koncéwek wyrazéw;
trudnoéciami w tworzeniu (syntezie) wyrazow
i dokonywaniu ich rozbioru (analizy); problemy
w lokalizowaniu morfemu leksykalnego, przed-
rostkow i przyrostkow,

m trudnosci w wyodrebnianiu wyrazéw w zdaniu,
problemy w rozréznianiu okreslonych zaleznosci
logicznych wyrazanych relacjami semantycznymi.
Deficyt semantyczny moze dotyczy¢ réwniez prze-
twarzania i organizacji tresci wypowiedzi w zakre-
sie relacji przestrzenno-czasowych (znieksztatcenia,
opuszczenia podstawowych informacgji),

m trudnosci w rozumieniu regut rzadzacych struk-
turami gramatycznymi,

m problemy ze $wiadomoscia zmian w znaczeniu wy-
razu lub zdania po dokonaniu jego transformacji,

12.0 SLI szerzej w artykule: A. Jurek (2009), Wczesne rozpoznawanie zaburzer rozwoju komunikacji jezykowej dziecka, zob.
www.jows.codn.edu.pl , Jezyki Obce w Szkole” Nauczanie wczesnoszkolne - biuletyn nr 2, luty 2009 r.
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m znieksztatcenia cech prozodycznych (akcentu wyra-
zowego i/ lub zdaniowego, intonadji, iloczasu),

m nieuzasadnione odejscie od normy w zakresie
WYmowy wyrazow.

m trudnosci w doborze odpowiedniego stownictwa,
ograniczony zaséb leksykalny, bfedna konstrukcja
wypowiedzi, zaburzone rozumienie wypowiedzi,

m trudnosci w zrozumieniu funkgji zjawisk brzmie-
niowych skfadajacych sie na prozodie — muzyke
mowy (akcent, intonacja, rym, rytm, iloczas),

m opoZnienie i ostabienie sprawnosci pragmatycznej,
czyli zdolnosci zastosowania jezyka w réznych sy-
tuacjach komunikacyjnych (trudnosci w osigganiu
celu wypowiedzi), zaburzenia swiadomosci jezyko-
wej, przejawiajace sie swiadomym uzyciem srodkéw
jezykowych, kontrolowaniem poprawnosci i wyko-
nywaniem intencjonalnych operacji na jezyku,

m zaburzenia Swiadomosci jezykowej, przejawia-
jace sie swiadomym uzyciem srodkéw jezyko-
wych, kontrolowaniem poprawnosci i wykony-
waniem intencjonalnych operacji na jezyku.

Klasycznym przyktadem zaburzenia mowy jest anartia
(dysartia). Zaburzenie to wystepuije na skutek uszkodze-
nia neurondw unerwiajacych miesnie i polega na zakto-
ceniu tworzenia dzwiekow artykutowanych.

Osoby z anartia (dysartia) maja trudnosci realiza-
cyjne (wykonawcze).

Anartyk nie m o ze moéwic¢. (E. Herman, za: G.
Jastrzebowska)

Klasycznym przyktadem zaburzenia jezyka jest afa-
zja (dysfazja). Zaburzenie to polega na niemoznosci
(trudnosci) wyrazenia mysli stowami lub na niemoz-
nosci (trudnosci) rozumienia stow.

Osoby z afazjg (dysfazjg) maja trudnosci z opano-
waniem systemu jezykowego.

Afatyk nie umie moéwic. (E. Herman, za: G.
Jastrzebowska)

Pomytki wymawianiowe to dorazne deformacje
wyrazu, niezamierzone odstepstwa od normy wy-
mawianiowej, jak np. asymilacje (wibitny, kororowy)
albo metatezy, czyli przestawki dzwiekéw (np. uzy-
cie sfowa konserwacja zamiast konwersacja).

Pomytki jezykowe (przejezyczenia) to dorazne
deformacje jezyka, niezamierzone odstepstwa od
normy jezykowej, takie jak np. uzycie innego stowa
zamiast zamierzonego (amnestia — amnezja), uzycie
spuneryzmu (np. brori rasowego mazenia).

Btedy wymowy (dysortofonia) to zakf6cenie pra-
widtowej wymowy, bedace odstepstwem od normy
na rzecz jakiegos dialektu lub jezyka obcego.
Bfedy wymowy moga wynikac réwniez z niewiedzy,
ztych nawykéw lub nasladowania niepoprawnych
WzOrcow.

Btedy wymowy nie sa patologia. Wystarczy
uswiadomic¢ uczniowi fakt popetnianego btedu, aby
uzyskac¢ prawidtowa wymowe.

Btedy jezykowe to wypowiedzenia, w ktérych
zaburzony jest sens i logika (np. fakt autentyczny,
wieksza pofowa) oraz takie, ktore sa nieprawidtowo
zbudowane pod wzgledem gramatycznym.

Biedy jezykowe nie sa patologia. Wystarczy
uswiadomi¢ uczniowi fakt popetnianego btedu, aby
uzyskac¢ prawidtowa wypowiedz.

Zaréwno zaburzenia mowy, jak i zaburzenia jezyka prowadza do znieksztatcenia komunikatu (tekstu).

komunikacyjnej — dzieci z autyzmem.

Zaburzenia komunikacji jezykowej

moga dotyczy¢ wszelkich form zaburzen zachowania jezykowego — zaréwno sprawnosci w zakresie
realizacji i/ lub percepcji mowy, kompetencji systemowej, jak i komunikacyjnej. Jednak na poziomie
regut komunikacyjnych nie dokonano jeszcze kodyfikacji normy ze wzgledu na brak wystandaryzowanych
narzedzi diagnostycznych umozliwiajacych badanie petnej kompetencji jezykowej (poziomu fonologicz-
nego, morfologicznego i skfadniowego) oraz petnej kompetencji komunikacyjnej (poziomu budowania
wypowiedzi: regut spotecznych, sytuacyjnych i pragmatycznych).

Klasycznym przyktadem braku kompetencji systemowej sa dzieci z SLI, a niedorozwoju kompetengji
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Ewa Dzwierzyriska'
Rzeszow

' Znaczenie pamieci logicznej w przyswajaniu

jezyka ohcego

Zastanawiajac sie nad mozliwoscia zwiek-
szania efektywnosci procesu nauczania/uczenia
sie przez optymalizacje dziatan ucznia i nauczy-

ciela, analizujemy rézne czynniki dziatajace
w trakcie tego procesu. Wsrdd nich jest czynnik
zwigzany z organizacjg przyswajanego mate-

! Autorka jest adiunktem w Zaktadzie Glottodydaktyki Instytutu Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego.
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riatu, ktéra wptywa na mozliwos¢ jego trwa-
tego zapamietania.

W procesie opanowywania przez cztowieka
jakiegos materiafu lub czynnosci wielu badaczy
wyodrebnia trzy fazy: zapamietywanie (kodo-
wanie), przechowywanie i odtwarzanie zapamie-
tanych tresci (Kurcz 1992:8). Po zapoznaniu sie
z nowym materiafem nastepuje jego przyswaja-
nie, tj. zapamietanie (kodowanie) i utrwalanie,
ktore sprzyja trwafosci zapamietywania, zapo-
biega zapominaniu, przez co zwieksza mozliwo-
Sci odtwarzania. Czesto nie zdajemy sobie sprawy,
Ze w procesie nauczania/uczenia sie jezykéw ob-
cych szczegdlnego znaczenia nabiera sposéb,
w jaki sa przyswajane jego elementy. To on w wie-
lu wypadkach decyduje o mozliwosci szybkiego
przywotywania zapamietanych jednostek oraz
wiernego ich odtwarzania, nawet bez koniecz-
nosci wielokrotnych powtérzen. W sytuacjach
komunikacji jezykowej bardzo czesto przekonu-
jemy sie, ze natychmiastowe przywofanie z pa-
mieci odpowiednich stéw lub zwrotéw jest nie-
zbedne dla bezposredniej realizacji zakfadanych
celéw. Uczenie sie jezykdw obcych jest zwigzane
z pamiecia jezykowa, ktdéra najwyrazniej przeja-
wia sie w zapamietywaniu pojedynczych wyrazow
(sfownictwa) lub tez fragmentéw tekstu.

Pamiec jest cechg indywidualna. Zdolnos¢
zapamietywania moze zaleze¢ od inteligendji,
z ktéra wiaze sie mozliwos¢ petnego zrozumienia
przyswajanych informagji, ich analizy, syntezy,
pordwnywania, szeregowania, organizowania,
logicznego przeksztafcania i integracji z posiada-
na juz wiedza. Pamie¢ wrodzona nie u wszystkich
jest jednakowa. Obserwacje wykazuja, ze istnie-
ja znaczne indywidualne réznice w zakresie zdol-
nosci przechowywania informacji. Niektére oso-
by nawet po dfugim czasie moga wiernie odtwo-
rzy¢ z pamieci duzg ilos¢ informacji, inne po
kilku minutach zapominajg wiekszos¢ przyswo-
jonych tresci. Powszechnie przyjmuje sie, ze trwa-
le przechowuja informacje osoby inteligentne,
chociaz zdarza sie, ze niektére osoby, odznacza-
jace sie wyjatkowa pamiecia, posiadaja niski sto-
pien inteligengji.

Ze wzgledu na sposéb zapamietywania in-
formacji wyrézniamy pamieé¢ mechaniczna

i logiczna. Kazdy z tych dwéch rodzajéw pamie-
ci moze by¢ rozwiniety nieréwnomiernie, a roz-
bieznosci w tym zakresie bywaja znaczne. Cha-
rakterystyczng cecha przyswajania informagji
mechanicznie jest zapamietywanie materiatu
mimo catkowitego lub czesciowego braku jego
rozumienia. Dobrze rozwinieta pamie¢ mecha-
niczna pozwala uczacym sie na fatwe zapamie-
tywanie réznorodnych informacji bez dostrzega-
nia zwigzku miedzy nimi, bez ich kojarzenia.
Niekiedy taki sposéb zapamietywania jest wy-
znaczony rodzajem przyswajanego materiafu,
w ktérym brak jest sensownych powigzan miedzy
jego elementami. Zdarza sie jednak, ze uczniowie
nie starajg sie zrozumie¢ zapamietywanego ma-
teriatu, lecz prébuja dostownie, zdanie po zdaniu,
odtwarzac tekst z podrecznika. Nawet wéwczas,
gdy przyswajane tresci sa ze sobg powiazane,
niektdrzy uczniowie nie dostrzegaja tego i zapa-
mietujg je mechanicznie. Jednak uczniowie, kté-
rzy nie starajg sie zrozumiec przyswajanych tresci,
musza poswiecac zbyt wiele czasu na pamiecio-
wa nauke, co niejednokrotnie zniecheca ich do
pracy. Z drugiej strony niektérzy uczniowie nawet
zapamietujac materiat pozornie bezsensowny
staraja sie znalez¢ w nim pewne zwiazki logiczne,
o w znacznym stopniu utatwia zapamietywanie.
0 zapamietywaniu informacji sensownych decy-
duje liczba powiazan, zas w zapamietywaniu
mechanicznym najwazniejsza jest liczba powté-
rzen.

W ksztattowaniu sprawnosci jezykowych istot-
nego znaczenia nabiera, oprocz zapamietywania
logicznego, mechaniczne zapamietywanie, ktdre
réwniez moze prowadzi¢ do powstania trwatych
zwigzkéw pamieciowych. Trwatos¢ mechaniczne-
g0 przyswajania elementéw jezykowych zapewnia
liczba powtdrzen i takie ich roztozenie w czasie,
ktére uniemozliwia zacieranie Sladéw pamiecio-
wych. Dobrze rozwinieta pamie¢ mechaniczna
pozwala niektdrym uczniom skutecznie zapamie-
tywac pojedyncze elementy: wyrazy i ich formy.
Ucza sie oni fatwo wierszy, za$ trudno im zapa-
mieta¢ ogolne prawidtowosci jezykowe, np. re-
guty gramatyczne. Osoby charakteryzujace sie
pamiecia logiczng fatwo zapamietuja prawidto-
wosci, w oparciu o umiejetnos¢ analizowania
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i doszukiwania sie sensu w nowym materiale,
z trudem za$ zapamietujg nowe wyrazy albo for-
my nieregularne (Komorowska 2002:95), zwroty
konwencjonalne, idiomatyczne, przystowia itp.

Przyswajanie prawidfowej wymowy elemen-
tow jezyka nastepuje zazwyczaj w wyniku me-
chanicznego zapamietywania stuchowego. Jest
ono nierozfacznie powiazane z gtosnym po-
wtarzaniem, ktére moze by¢ znacznie utatwio-
ne przez rytmiczny ukfad materiatu. W zwigz-
ku z tym, Ze zdania charakteryzuja sie pewnym
rytmem, zapamietywanie wyrazow jest fatwiej-
sze w zdaniu, niz przez mechaniczne powta-
rzanie pojedynczych wyrazéw. W praktyce
dydaktycznej ciggle jednak czesto wystepuja
sytuacje, gdy wyrazy sg podawane w formie
list i s przeznaczone do mechanicznego zapa-
mietywania.

Pamie¢ mechaniczna dominuje w wieku przed-
szkolnym i w mfodszym wieku szkolnym. Wraz
z wiekiem dziecka nastepuje doskonalenie pa-
mieci i ksztattowanie sie zdolnosci zapamietywa-
nia logicznego. Pamiec logiczna pozwala przy-
swajac informacje przez dostrzezenie w nich ca-
fosciowej struktury. W literaturze psychologicznej
zwraca sie uwage na to, ze ten rodzaj pamieci
rozwija sie dopiero w wieku dorastania, a we
wezesniejszych fazach rozwoju dziecka dominu-
je pamie¢ mechaniczna (Wiodarski 1974:134-135).
Wraz z wiekiem dzieci nastepuje przechodzenie
od pamieci mechanicznej do logicznej oraz od
zapamietywania niezamierzonego (pamie¢ mi-
mowolna) do zamierzonego (pamie¢ dowolna)
(Jagodzinska 2003:186). Zwiekszenie efektywno-
Sci procesow pamieciowych staje sie mozliwe
dzieki ksztattujacej sie u dziecka zdolnosci do
dowolnego sterowania przebiegiem tych proce-
sow. W wieku 11-12 lat pamie¢ dowolna (zapa-
mietywanie zaplanowane) uzyskuje przewage
nad mimowolng (zapamietywanie niezamierzo-
ne). Zdaniem S. L. Rubinsztejna, pamie¢ mecha-
niczna nie zostaje nagle zastapiona pamiecia
logiczna. Istota przebudowy pamieci u dziecka
w wieku szkolnym polega nie tyle na przejsciu
od pamieci mechanicznej do pamieci logicznej,
ile na przebudowie samej pamieci logicznej,
ktéra przybiera charakter bardziej posredni
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(1962:430). Badania nad rozwojem pamieci wy-
kazaty, ze wzrostowi wieku dzieci towarzyszy
wzrost efektywnosci pamieci. Trend rozwojowy
utrzymuje sie w pierwszych dwaéch dekadach
zycia (Jagodzinska 2003).

Dzieki zapamietywaniu logicznemu przyswa-
jany materiaf jest poddawany ,,obrébce” myslo-
wej. Wysitek myslowy zmierzajacy do zrozumie-
nia znaczenia odbieranych informacji oraz préby
odniesienia ich do juz posiadanej wiedzy, przez
poréwnywanie i ocenianie, pozwala na organi-
zowanie oraz porzadkowanie zapamietywanych
tresci. W ten sposéb przyswajane informacje sg
fatwiej wydobywane z pamieci. Organizacja na-
ptywajacych informacji wymaga skupienia uwa-
gi, co niejednokrotnie stwarza problemy, zwtasz-
cza dzieciom. Wiekszos¢ oséb dorostych ma
wieksza zdolnos¢ koncentracji uwagi, zdolnos¢
kojarzenia i silniejsza motywacje, przewaza u nich
pamiec logiczna, podczas gdy u dzieci lepiej funk-
cjonuje pamie¢ mechaniczna, dzieki ktérej zapa-
mietuja one obcojezyczne wyrazy w drodze
imitacji i wielokrotnego powtarzania (Woznicki,
Zawadzka 1981:35). Te psychofizjologiczne réz-
nice wptywaja na koniecznos¢ zréznicowania
metod i form pracy, w zaleznosci od grup wie-
kowych.

Wraz z wiekiem wzrasta tez trwatos¢ prze-
chowywania informacji. Dzieci w wieku przed-
szkolnym potrafig juz relacjonowac wydarzenia
sprzed dwu i wiecej lat, podczas gdy dzieci mfod-
sze nie s3 do tego zdolne (Arabski 1997:115).
Trwafos¢ przechowywania jest tym wieksza, im
lepiej nowy materiat zostat skojarzony z materia-
fem opanowanym wczesniej, im bogatsze byty
skojarzenia oraz im czesciej byt on powtarzany.
Wedtug J. Arabskiego, poznajac nowy wyraz
~musimy zapamietac jego brzmienie i stworzy¢ dlan
strukture semantyczng. Musimy wkomponowac
w caty system skojarzeniowy nowy slad semantycz-
ny i pofaczyc go z innymi, znanymi. Musimy stworzy¢
nowa siec skojarzeniowa, gdyz nowy element burzy
dotychczasowg” (1997:159).

Juz od dziecinstwa musimy podejmowac wy-
sitek, aby przechowa¢ pewne informacje w pa-
miedi, za$ w wieku szkolnym zauwaza sie pewne
ograniczenia proceséw pamieciowych. Wraz
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z wiekiem zaczynamy rozumie¢, ze mozliwosci
pamieci s ograniczone oraz ze trwafe zapamie-
tywanie i przypominanie wymaga pewnych za-
biegéw, tj. stosowania sposobow sprzyjajacych
zapamietywaniu i wydobywaniu informadji z pa-
mieci. Takie sposoby Swiadomego kierowania
wilasng pamiecig w celu sprawniejszego zapamie-
tywania nazywa sie strategiami pamieciowymi.
W Stowniku psychologii A. S. Rebera strategia de-
finiowana jest jako ,plan postepowania lub dziafa-
nia, zbiér Swiadomie przygotowanych dziatan zmie-
rzajacych do rozwigzania jakiegos problemu lub
osiggniecia jakiegos celu” (2000:711).

Strategie sa najbardziej rozwinieta forma
aktywnosci zwigzanej z pamiecia. Dzieki nim
przetwarzanie informacji dokonuije sie pod kon-
trolg podmiotu i jest skierowane na okreslony
cel, to jest na zapamietywanie, utrwalanie lub
przypominanie sobie potrzebnych tresci (Jago-
dzinska 2003:185). Strategie stuza rozwiazywa-
niu probleméw zwiazanych z przyswajaniem,
gromadzeniem i stosowaniem informacji jezy-
kowych. Wedfug W. Martona, w nauczaniu
materiatu leksykalnego nauczyciel moze dopo-
méc w pamieciowym wysitku ucznia jedynie
przez zapoznanie go z technikami utatwiajacymi
ten wysitek, zasadnicza jednak rola w odpowied-
niej organizacji tego procesu przypada samemu
uczniowi (1978:121-122). Nieznajomos¢ mozli-
wosci wykorzystania strategii zapamietywania
sprawia, ze uczniowie sa przekonani, ze nauka
pamieciowa jest jedyna skuteczng drogg. Ma-
teriat przyswajany bez zrozumienia jest zas
znacznie szybciej zapominany, co sprawia, ze
nauka pamieciowa staje sie mato efektywna.
Stopniowo w toku nauki uczniowie poznaja réz-
ne strategie pamieciowe i prébuja stosowac je
w roznych sytuacjach, zdobywajac w ten sposéb
wiedze, dotyczaca ich przydatnosci. Stosowanie
przez uczniow strategii ma na celu usprawnienie
i utatwienie nauki przez szybsze, efektywniejsze,
a zarazem bardziej przyjemne przyswojenie
materiatu jezykowego.

Jak juz wezesniej zauwazylismy, sposéb zapa-
mietywania zalezy w pewnym stopniu od charak-
teru zapamietywanego materiatu. Materiat maja-
cy znaczenie jest zapamietywany fatwiej niz bez-

sensowny. Trwafe przechowywanie informacji
zapewnia zapamietywanie logiczne, tj. przebiega-
jace w sposdb zorganizowany i uszeregowany tak,
aby przyswajane informacje tworzyty logiczna
catos¢ i mogty zostac tatwo wtaczone w system
wiedzy. Im bardziej zwartg strukture posiada ma-
teriat, tym wolniej postepuje zapominanie. Dlate-
go tez, z punktu widzenia efektywnosci przyswa-
jania jezyka, najwazniejsza wydaje sie ,.dbafos¢
0 maksymalng spdjnos¢ przyswajanych tresci oraz
0 precyzyjne wiaczanie ich w strukture wiedzy do-
tychczasowej, a gdy zachodzi potrzeba — swiadome
przeksztafcanie tej struktury stosownie do wigczanych
do niej nowych elementéw” (Wtodarski 1964:316).
Przyswajane tresci znaczeniowe sg zazwyczaj za-
pamietywane w sposob logiczny, zas materiat
bezsensowny — mechanicznie. Stwierdzono, ze juz
dzieci w wieku przedszkolnym lepiej zapamietuja
materiat sensowny niz bezsensowny. Wraz z wie-
kiem nastepuje doskonalenie pamieci logicznej.
Uczniowie, ktdrzy zdaja sobie sprawe z zalet za-
pamietywania logicznego, doskonalg sposoby
organizowania zapamietywanych informacji. Dla
efektywnego zapamietywania niezbedne jest
ksztattowanie nawykéw wiazania zapamietywa-
nych informadji z juz przyswojonymi i utrwalony-
mi. Proces ten powinien by¢ aktywnie wspoma-
gany przez nauczyciela, ktéry powinien zwracac
uwage uczniéw na strukture materiatu, wyksztat-
ci¢ u nich umiejetnos¢ analizowania zapamiety-
wanych tresci, rozumienia tytuféw, podtytutéw,
wyliczen i innych elementéw ufatwiajacych
rozumienie. Nauczyciel powinien réwniez za-
znajamiac ucznidéw ze sposobami organizowa-
nia zapamietywanych informacji, w zaleznosci
od ich rodzaju.

Praktyka dydaktyczna potwierdza stwier-
dzenie M. Jagodzinskiej (1970), ze spontaniczne
uczenie sie jezyka (bez podawania reguty) po-
siada lepszy efekt bezposredni, tzn. wiecej pa-
mieta sie zaraz po lekcji, natomiast uczenie sie
z podaniem reguty wptywa na trwatos¢ zapa-
mietywania. Trwato$¢ pamieci zas jest jedna
z podstawowych cech dobrej pamieci (zob. Kurcz
1992:10). Wowczas, gdy przyswajane elementy
nie zostang przez mézg uporzadkowane, po
poczatkowym wzroscie ilosci zapamietanych
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informacji nastepuje gwattowny jej spadek (Bu-
zan 1996:66). Przyswajane mechanicznie infor-
macje s najpierw zapominane bardzo szybko,
nastepnie wolniej. Mozna jednak temu zapobiec,
stosujac jakie$ formy powtarzania materiatu,
ktore jest niezbedne dla jego trwatego przyswo-
jenia. Dlatego tez powinnismy zapoznac uczniow
ze skutecznymi sposobami powtarzania, ktére
powinny uwzgledniac takie czynniki, jak: liczbe
powtdrzen i ich roztozenie w czasie, organizacje
porcji materiatu przeznaczonego do powtarza-
nia (powtorzenia czesciowe i cafosciowe). Za-
pamietanie materiafu moze by¢ wynikiem $wia-
domego wielokrotnego powtarzania catosci
materiatu, niezaleznie od jego jakosci i wielkosci,
jak réwniez by¢ wynikiem jego czastkowego
opanowywania w réznych odstepach czasu.
Istotne znaczenie w zapamietywaniu ma
wykorzystanie doswiadczenia jednostki podczas
zapamietywania nowych informagji oraz zwia-
zana z nim umiejetnos¢ operowania materiatem,
istniejgcym w danej chwili w Swiadomosci. Wa-
sciwe korzystanie z wfasnej pamieci wymaga
zrozumienia jej natury. Zdolnos¢ do dowolnego
kierowania wiasnymi procesami pamieciowymi
opiera sie na wiedzy zdobywanej w toku do-
Swiadczen zwigzanych z uczeniem sie. Wiedza
ta powstaje na podstawie obserwacji wiasciwo-
$ci pamieci i czynnikéw wptywajacych na jej
efektywnos¢?. Stanowi tez jeden z waznych skfad-
nikéw rozwoju jednostki, ktéra powinna w spo-
sob Swiadomy stosowac strategie pamieciowe
oraz przewidywac rezultaty wiasnej nauki. Ce-
lowym wydaje sie wiec by¢ ksztattowanie
u ucznidéw swiadomego stosunku do wtasnych
proceséw pamieciowych. Aby ufatwi¢ uczniom
przyswajanie danego materiatu, nalezy stawiac
przed nimi zadanie zapamietania, co stopniowo
pozwoli im zdobywac pewng kontrole nad pa-
miecig. Nalezy zapoznawac ucznidw z prawidto-
wosciami rzadzacymi przebiegiem proceséw
pamieciowych oraz stawiac im zadania, w ktérych
niezbedne jest wigzanie pamieci z mysleniem.
Odpowiednie wykorzystanie wtasnej pa-
mieci zapewnia poznanie jej natury oraz moz-

liwosci, dazenie do jej rozwoju. Zaréwno pamiec
logiczna, jak i mechaniczna podlegaja ksztafce-
niu. Istnieja sposoby (techniki), ktére pozwala-
ja wypracowac umiejetnos¢ szybkiego mecha-
nicznego zapamietywania elementéw jezyka
przez zwiekszanie pojemnosci pamieci lub tez
stosujac chwyty pamieciowe (mnemotechniki).
Zapoznanie z nimi uczniéw jest niezbedne, gdyz
stwarza im wieksze mozliwosci przyswajania
materiafu jezykowego. Zwiekszanie efektywno-
Sci przyswajania jezyka nastepuje przez zasto-
sowanie adekwatnych do charakteru przyswa-
janych elementéw sposobéw oraz strategii
zapamietywania z uwzglednieniem indywidu-
alnych potrzeb i mozliwosci, systematyczne
powtarzanie i grupowanie prowadzace do two-
rzenia trwatych powigzan oraz kontekstualiza-
cja zapamietywanych jednostek.
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Arkadiusz Pietak’
Czestochowa

Teoria przekiadu

- plaszczyzna sprzecznosci i niespéjnosci?

Translatoryka jest bez watpienia mtoda
dyscypling naukowa. Jeszcze w latach 60., jak
wspomina Z. Grosbart, ,magistralami”, ktére
okreslaty kierunki badan byty lingwistyka i li-
teraturoznawstwo a przekfad traktowano jako
,waska sciezke, mafo istotng dla rozwoju nauki”2.
Obecnie sytuacja wyglada oczywiscie inaczej.
Tematyka przekfadoznawcza w coraz wigkszym
stopniu odciska swoje pietno w badaniach nad
jezykiem.

Translatoryka jest bez watpienia interdy-
scyplinarng dziedzing naukowa. Wprawdzie
korzysta z dorobku wielu nauk, ale posiada
wiasny przedmiot badan, ktérymi sg ,ludzie
i teksty (...), wystepujace w tzw. ukfadzie trans-
latorskim oraz wystepujace w rozszerzonym ukfa-
dzie translatorycznym pozostafe obiekty tego
ukfadu™. Jako ,mtoda” dyscyplina naukowa
zawiera wiele znakéw zapytania, kwestii spor-
nych, wieloznacznych i niezweryfikowanych.
W ponizszym rozwazaniach bede staraf sie
ukaza¢ niektére sprzecznosci wystepujace
w przektadoznawstwie, ktére umacniaja prak-
tykéw w sceptycyzmie wobec tej nauki®.

T. H. Savory przedstawia liste sprzecznosci,
ktére moga dotyczy¢ nie tylko ,empirycznej
wiedzy o przekfadzie™, ale rowniez odnosic sie
do sporéw miedzy istniejacymi osrodkami

i szkofami badawczymi: ,.(...)

1. Ttumaczenie musi oddawa¢ wyrazy orygi-
nafu.
2. Tlumaczenie musi oddawa¢ mysli oryginafu.
3. Tlumaczenie powinno czytac sie jak dziefo ory-
ginalne.
4. Tlumaczenie powinno czytac sie jak ttumacze-
nie.
5. Ttumaczenie powinno odzwierciedlac styl ory-
ginatu.
6. Ttumaczenie powinno by¢ pisane w stylu ttu-
maczenia.
7. Tlumaczenie powinno czytac sie jak utwor wspot-
czesny oryginatowi.
8. Ttumaczenie powinno czytac sie jak utwér wspot-
czesny ttumaczowi.
9. W ttumaczeniu wolno robi¢ uzupetnienia i opusz-
czenia w stosunku do oryginatu.
10. W ttumaczeniu nie wolno niczego do-
dawac ani zmienia¢ w stosunku do oryginatu.
11. Wiersz powinien by¢ ttumaczony proza®.
12. Wiersz nalezy ttumaczy¢ wierszem (...)".

Powyzsze sprzecznosci wskazuja na to, ze
wiele twierdzen odnosnie sztuki przekfadu to
subiektywny punkt widzenia autora, to decy-
zje konstruowane niekiedy w sposéb intuicyj-
ny i spontaniczny. Dlatego nalezatoby zgodzi¢

' Dr Arkadiusz Pietak jest adiunktem w Akademii Polonijnej w Czestochowie.
2 Z. Grosbart (1999), Stan i perspektywy translatoryki polskiej, ..Kwartalnik neofilologiczny”, XLI, 1-2, s. 160.

3 | dalej cytuje za J. Pienkosem: ,,(...) Przedmiotem badan translatoryki sa zatem specyficzne wiasciwosci translacyjne tfu-
maczy, tekstow i méwcéw oraz odbiorcéw ich tekstow, wystepujacych w ukfadzie translatorycznym (...)", w: J. Piefikos
(2003), Podstawy przekfadoznawstwa. Od teorii do praktyki, Krakow: Zakamycze, s. 37.

4 .(...) Cytowana na poczatku rozmowa z literatem przedstawia jedng strone medalu: ukazuje sceptycyzm praktykéw wo-
bec badar teoretycznych w dziedzinie translatoryki, powatpiewanie w przydatnos¢ tych badan dla sztuki tfumaczenia
(...)", w: Z. Grosbart (1999), s. 157.

> U. Dambska-Prokop (red.) (2000), Mafa encyklopedia przekfadoznawstwa, Czestochowa: Edukator, s. 186.

¢ (...) Tlumaczenie poezji proza uwazaf Schlegel za artystyczne morderstwo (...)", w: K. Dedecius (1974), Notatnik tfu-
macza, Krakéw: Wydawnictwo Literackie, s. 113.

7'U. Dambska-Prokop (2000), s. 186.
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sie z G. Steinerem, ktéry neguje naukowos¢
przektadu okreslajac go mianem sztuki (an exact
art)®.

Kolejna kwestia, ktéra nie zostata do kon-
ca wyjasniona i budzi sprzecznosci to proble-
matyka spéjnosci tekstowej. Tekst jest okres-
lany miedzy innymi mianem ,wystapienia ko-
munikacyjnego, ktére spefnia siedem kryteriéw
tekstowosci™. Chodzi tutaj o kohezje, koheren-
cje, intencjonalnos¢, akceptowalnos¢ przez
odbiorce, informatywnos¢, sytuacyjnosé i in-
tertekstualnos¢. Okazuje sie jednak, ze jezy-
koznawcy nie zgadzaja sie z tym, poniewaz po
pierwsze ,nie zawsze tekst moze spefniac wszyst-
kie kryteria”®, a po drugie najwazniejszym
kryterium spéjnosciowym dla tekstu jest ko-
herencja. | dalej za P. Sapota: , Tekst moze nie
posiadac ktéregos z pozostafych kryteriéw, musi
jednak stanowic¢ sensowng cafos¢™"!. Jak widac
nawet w kwestii spdjnosci tekstu, tak istotne-
go dla sztuki przektadu, nie wypracowano
jednoznacznego stanowiska.

Nieprzettumaczalnos¢ i przettumaczalnos¢
to nastepna pfaszczyzna sporu. R. Jacobson
przekonywat, ze wszystko jest przettumaczal-
ne i to nawet na trzy sposoby'2. Réwniez J. Dan-
cette prezentuje poglad, ze ,jest przekfadalne

wszystko, co moze by¢ przekazane przez jezyk,
takze przy pomocy zapozyczen, wyjasnien i pe-
ryfraz"3. Z kolei przedstawiciele relatywizmu
jezykowego widzieli w jezyku system zamknie-
ty na inne systemy jezykowe, ktéry kreowat
uzytkownikowi jezykowy $wiat posredni
(Zwischenwelt). Natomiast G. Steiner zwraca
uwage na zmieniajacy sie kontekst historyczno-
spoteczno-kulturowy' stwierdzajac, ze ,nie
wszystko moze by¢ dzisiaj ttumaczone™". Nale-
zatoby wzigc¢ jednak pod uwage przede wszyst-
kim osobe ttumacza i jego kompetencje trans-
latoryczna. To tak naprawde od kompetengji
tfumacza i jego doswiadczenia zalezy przettu-
maczalno$¢ i pokonanie nieprzektadalnosci.
Dysponuje on przeciez swoboda wyboru takich
srodkéw jezykowych, ktére ,uwaza za odpo-
wiednie dla wyrazenia odpowiedniej konceptuali-
zagji"'e.

Do kolejnych niescistosci dochodzi na
ptaszczyznie badan psycholingwistycznych,
a dotyczacych preferencji stuchowej i latera-
lizacji mozgowej. Przyjmuje sie, ze wiekszos¢
ludzi uzywa lewej pétkuli mézgowej w pro-
cesach lingwistycznych, tak wiec przy odbio-
rze dzwiekéw ,pracuje” przede wszystkim
prawe ucho'. Okazuje sie jednak, ze wyniki

8 U. Dambska-Prokop (2000), s. 168.
° U. Dambska-Prokop (2000), s. 274.

1P, Sapota (2001), Funkcja tekstéw uzytkowych w procesie komunikacji jezykowej, w: P. Ptusa (red), , Studia neofilo-

logiczne 11" . Czestochowa: WSP, s. 144,
'"'P. Sapota (2001), s. 144.

12 R. Jacobson (2000), On Linguistic Aspects of Translation, w: L. Venuti (red.), ,The Translation Studies Reader”, Lon-
don and New York: Routledge, s. 114.

13 U. Dambska-Prokop (2000.), s. 194; Réwniez w opinii N. Chomsky’ego nie istnieje nieprzekfadalno$¢. Natomiast
w opinii S. Baranczaka ,nie ma nieprzektadalnych wierszy, sa tylko leniwi ttumacze”, w: tamze, s. 94, 189.

14 (...) G. Steiner zauwazyt, ze ttumacz (...) powinien zwrdci¢ uwage na historycznosc jezyka, poniewaz kazda epoka cha-
rakteryzowata sie innym volumenem jezykowym. Kazde stowo, ktdre czytamy, funkcjonuje w zywym Swiecie wartosci
i intencji (uwarunkowanej historycznie) i zadaniem tfumacza jest przywrdcic te zywotnos¢ w przekfadzie. Nie wystarczy
do tego tylko stownik, ale réwniez nalezy zwrdci¢ uwage na historie jezyka i tekstu oraz jego pochodzenie geograficzne
(-..)". w: A. Pietak (2006), Teorie tftumaczeniowe i nie tylko. Czestochowa: WSP, s. 56. Zobacz tez: U. Dambska-Pro-
kop (2000), s. 168; Ponadto w opinii W. Wilssa teksty literackie zawieraja tak zwany substrat historyczny (histo-
risches Substrat), w: W. Wilss (2005), Verhaltenswissenschaftliche Aspekte des Ubersetzungsprozesses, w: H. Salev-
sky (red.), .Kultur, Interpretation, Translation”, Frankfurt/Main, s. 67.

15 U. Dgmbska-Prokop (2000), s. 196; M. Kaczmarkowski zwraca uwage, ze ,.(...) petna przekfadalnosc z jednego jezyka na
inny jest nieosiagalnym ideafem, do ktdrego nalezy jednak dazyc (...)", w: M. Kaczmarkowski (1993), Nieprzekfadalnosc ja-
ko problem jezykoznawstwa, w: ,Roczniki Humanistyczne. Jezykoznawstwo”, XLI (zeszyt 6). Lublin (KUL), s. 18.

16 U. Dambska-Prokop (2000), s. 17.

17°(...) Preferencja stuchowa zwigzana jest bezposrednio z lateralizacja mézgowa, czyli specjalizacjg lub dominacja jednej z pét-
kul mézgowych w przetwarzaniu jezyka. Poniewaz znakomita wiekszos¢ populacji ludzkiej wykorzystuje lewa pétkule moz-
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badan S. Lambert wskazuja na co$ catkiem
odwrotnego: ,.(...) Okazato sie, ze przy ttuma-
czeniu na jezyk ojczysty uczestnicy eksperymen-
tu robili zdecydowanie mniej bfeddw, gdy tekst
docierat do ich prawej pétkuli przez lewe ucho,
niz w przypadku stuchania prawym uchem lub
stuchania dwoma uszami (...)"'®.

U. Kautz zalicza kreatywnos¢ do jednych
z najwazniejszych wtasciwosci intelektualnych
ttumacza (, Die wichtigsten intelektuellen Eigenscha-
ften™), zwracajac uwage, ze jej rozwdj moga
zapewnic jedynie odpowiednio dobrane ,,srodki”
dydaktyczne (,geeignete didaktische MaBnah-
men?°). Z kolei W. Wilss zauwaza, ze ,kreatywnos¢
pozostaje w gruncie rzeczy w sprzecznosci z naturg
ttumaczenia, ktére zakfada przeciez ,odtworzenie”
TWw TD?""22, Do jakich wnioskéw ma wiec dojs¢
poczatkujacy ttumacz lub student zgtebiajacy
wiedze o przekfadzie?

Sprzecznosdi i niescistosci pozwalajg dekon-
strukcjonistom na wysuwanie wnioskéw natury
Lnihilistycznej”?3. Do dzisiaj nie udato sie jedno-
znacznie stwierdzi¢, czy jezyk jest dzwiekiem,
poniewaz ,istnieja takze ludzkie jezyki migowe,
oparte na gestach™*. Wystepuja watpliwosci do-
tyczace kryteridw spojnosciowych tekstu z uwy-
pukleniem kohezji i koherendji. Tak wiec zwolen-
nicy J. Derridy maja w pewnym sensie prawo
watpi¢ w ,sens terminéw tekst czy jezyk”, czy
krytykowac ,opozycje” miedzy ,tekstem orygi-

nalnym” i ,tekstem ttumaczonym”"?>. Dzieje sie
tak, poniewaz dochodza do wniosku, ze transla-
toryka naszpikowana jest kwestiami niejedno-
znacznymi i do konca niewyjasnionymi . A gdy
cos jest niejednoznaczne, to bez trudu mozna to
zanegowac lub poddac w watpliwos¢. Jest to spo-
wodowane tym, ze translatoryka jest dyscypling
mifoda, podobnie jak psycholingwistyka, badaja-
ca przeciez funkcjonowanie jezykowe dorostych
i dziedi, jak i procesy mentalne zachodzace w gto-
wach ttumaczy. Trudno wyciagac jednoznaczne
whioski dotyczace jezykowego funkcjonowania
czfowieka, a tym samym ttumaczenia, skoro pro-
cesy te sa dopiero odkrywane i wiele jest znakéw
zapytania. | tak na przykfad E. Tabakowska zwra-
ca uwage, ze do dzisiaj nie rozstrzygnieto kwestii
dotyczacej , charakteru wyobrazen”. Nie wiadomo
,C2Zy 53 to opisy, czy tez wizerunki 2.

Gdy nauka odpowie na wszystkie pytania
dotyczace systemu poznawczego cztowieka
i przetwarzania jezyka, wtedy bedzie mozliwy
jednoznaczny opis przedmiotu badan translato-
ryki. Czy bedzie to kiedykolwiek mozliwe? Czas
pokaze.
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Dorota Zuchowska'
tédz

Lacina dawniej i dzis. Przeglad metod nauczania
jezyka tacinskiego od poczatku XX wieku
do czasow wspotczesnych

W glottodydaktyce europejskiej wraz z nasta-
niem XX wieku zauwaza sie stopniowo narastaja-
ca nieche¢ do nauczania jezykéw klasycznych.
Wynikato to w duzej mierze z zafozen 6wczesnej
filozofii (realizm dydaktyczny). Wprawdzie w Pol-
sce pod zaborami istniaty gimnazja klasyczne,
w ktorych w cyklu ksztafcenia przeznaczano nawet
85 godzin nafacine i greke tacznie (zabor rosyjski)?,
ale juz po odzyskaniu niepodlegtosci rozpoczat sie
dlataciny okres bessy trwajacy do dzié. Od czaséw
[l wojny $wiatowej glottodydaktyka zmierza w kie-
runku ograniczania nauczania jezykéw klasycznych
na korzys¢ nowozytnych. W krajach zachodnich

wprawdzie nadal liczba godzin nauczania faciny
jest stosunkowo duza®, ale rozwdj glottodydakty-
ki zostat zdeterminowany przez potrzeby jezykow
nowozytnych, zwfaszcza angielskiego. Stad meto-
dy nauczania powstate po wojnie dotycza juz
wyfacznie jezykéw nowozytnych.

W Polsce powojennej sytuacje te dodatkowo
utrudniata wrogo$¢ wiadz komunistycznych do
facinskiej cywilizacji, faczonej bezposrednio
z chrzescijanizmem. Jezyk facinski utozsamiano
z jezykiem znienawidzonego kleru. Od reformy
szkolnictwa w roku 1967 facina stafa sie przed-
miotem nadobowiazkowym. Wprawdzie pod

' Dorota Zuchowska jest nauczycielka jezyka facinskiego w XVIII i XXIV Liceum Ogélnoksztatcacym w todzi.
2 podaje za: W. Popiak (2005), tacina i greka w polskiej szkole w latach 1919-1939, Warszawa: wyd. P.P. EVAN, s. 14.
3 por. R. Nickel (2001), Lexikon zum Lateinunterricht, C.C. Bamberg: Buchner Verlag, s. 320.
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koniec lat 80. w zwiazku z przemianami politycz-
nymi w naszym kraju powrdcita do fask, ale do
dzisiaj nie odzyskata swego znaczenia. Aktualnie
dyrektorzy placéwek dydaktycznych decyduja,
czy i w jakiej liczbie godzin bedzie nauczana fa-
cina oraz okreslaja jej status przedmiotu nad- lub
obowiazkowego w tzw. siatce godzin.

Skoro jednak jezyki klasyczne bywaja gdzie-
niegdzie nauczane, pozostaje pytanie: jakimi
metodami. Baza naukowa dotyczaca tej dziedzi-
ny jest stosunkowo uboga. W Polsce w latach 20.
i 30. ubiegfego stulecia powstafo kilka interesu-
jacych pozycji z dydaktyki nauczania jezykdw
klasycznych?. Niektore propozycje w nich zawar-
te mozna uzna¢ za uniwersalne. Metodyka na-
uczania jezyka facinskiego z tego okresu oscyluje
w kierunku idei behawioralnych. L. Kobierzycki®
wdaje sie w polemike z metodykiem wiedeniskim®
A. Scheindlerem, odnosnie stosowania w naucza-
niu taciny dwu metod: asocjacyjnej i apercep-
cyjnej. Herbartowska zasada apercepcji wiedzy,
spopularyzowana w éwczesnym nauczaniu jezy-
kowym juz od ok. 100 lat, zostata jednogfosnie
zaakceptowana przez obydwu uczonych. Jednak
nowoczesna jak na owe czasy metoda asocjacyj-
na, opierajaca sie na metodologicznych zatoze-
niach behawioryzmu, nie znajduje wedtug A. Sche-
indlera zastosowania w dydaktyce jezykéw kla-
sycznych. Z tym pogladem nie zgadza sie nasz
rodak twierdzac, iz: ,,metoda apercepcyjna wyfacz-
nie stosowana daje za mafo. Jesli sie natomiast uzy-
je pewnych srodkéw metody asocjacyjnej, mozna
osiagnac takie zblizenie sie uczniéw do jezyka, oswo-
jenie sie z nim, ktdre pozwoli na uczynienie lektury
wydajniejszg. W zadnym przedmiocie ksztafcenie
materialne i ksztatcenie formalne nie dajg oddzieli¢
sie w zupefnosci od siebie. Jesli zas dokfadniejsze
poznanie jezyka da sie uzyska¢ metoda asocjacyjna,

skutkiem czego ksztafcenie formalne moze osiaggnac
lepsze wyniki, to grzechem przeciwko elementarnym
wskazaniom dydaktyki byfoby odrzucac a limine
pomoc, ktdrej moze uzyczyc ta metoda™. W dalszej
czesci swej rozprawy autor zacheca do stosowa-
nia pogladowosci oraz postugiwania sie metoda
bezposrednig w nauczaniu taciny, co miato przy-
czynic sie do ,.swobodnego wifadania jezykiem”.
W innych éwczesnych publikacjach z tej dzie-
dziny zacheca sie do aktywizowania uczniéw przez
wprowadzanie réznorodnych form pracy, np.
prowadzenia dialogéw i przedstawien po facinie.
Zas nauczaniu kultury miatyby stuzy¢ lekcje pro-
wadzone w muzeach, tablice z wykresami, foto-
grafiami i mapami, referaty uczniowskie. Wybit-
ny filolog klasyczny i doswiadczony pedagog
M. Golias proponuje dwie metody nauczania
faciny: posrednia i bezposrednia. Pierwsza, zwa-
na tez przez niego metoda gramatyczna, jest
stosowana najczesciej przez nauczycieli faciny,
poniewaz: ,wytyczng, jaka uznaje nasz program,
jest zasada, (...) aby Latine legere, a nie, jak to byfo
dawniej: loqui et scribere™. Druga ma stuzy¢ uatrak-
cyjnieniu przekazywanego materiatu: ,.celem jest
rozszerzenie metody posredniej o pewne niezbedne
quantum, ktére utatwia bezposrednie ujecie mysli
tekstu™. Podaje konkretne przyktady dziafan bez-
posrednich w nauczaniu faciny, jak np. nauka
pamieciowa krotkich zdan, wierszy, sentengji.
Praktykuje tez i zaleca jednoczesne stosowanie
tych dwu metod w procesie ksztatcenia, zwtasz-
cza w translacji. To novum zostato nazwane
przez autora metoda kombinujaco-analitycz-
na'°. Gramatyka, wedtug M. Goliasa, zasadniczo
powinna by¢ wprowadzana indukcyjnie, ale zgod-
nie ze znang maksyma varietas delectat, odrobina
dedukgji zapobiegnie jednostronnosci ksztatcenia.
Autor duzo uwagi poswieca ttumaczeniu, ktére

4 np. M. Golias (1936), Dydaktyka nauczania jezykow klasycznych, Warszawa: Nasza Ksiegarnia; L. Kobierzycki (1918),
O nauczaniu jezyka faciriskiego na stopniu najnizszym, Zamos¢: wyd. Zygmunt Pomaranski i Spétka; J. Pawlikowski
(1930), Jak uczy¢ jezyka facinskiego w gimnazjum, Krakéw: Drukarnia Powszechna; Z. Mitrynski (1936), Kilka zagadnien
z zakresu metodyki jezyka facinskiego, Trembowla: wyd. Maksa Steiniga.

> L. Kobierzycki, op. cit., s. 6 n.

¢ A. Scheindler (1913), Methodik des Unterrichts in der lateinischen Sprache, Wien: Pichler.

7 L. Kobierzycki, op. et loc. cit.

8 M. Golias, op. cit., s. 6.

° M. Golias, op. cit., s. 14.

19 M. Golias (1934), O metode rozumienia tekstéw faciriskich, w: ,Kwartalnik Klasyczny”, s. 8.
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wedtug niego jest srodkiem i celem postepowa-
nia. Zaleca dokfadna analize jezykowo-grama-
tyczna, ktéra przeksztatci aperceptywny proces
rozumienia zdania w czynnos¢ asocjacyjna. Pro-
ponuje réwniez wprowadzanie zagadnien z kul-
tury antycznej, ktdre to rozwijaja zdolnosci hu-
manistyczne i petnig funkcje wychowawcza.

Metody aksjomatyczne schodzity zatem na
plan dalszy, postulowano bowiem rozwéj samo-
dzielnosci uczniow w procesie przyswajania wie-
dzy. Modne stafo sie stosowanie metod aktywi-
zujacych, jak heurystyczna, funkcjonujaca pod
zmieniong nazwga jako metoda sokratyczna.
Metoda filologiczna popularna w nauczaniu je-
zykdw klasycznych od czaséw odrodzenia zosta-
je zastapiona neofilologiczna. Byfa to zmody-
fikowana, a wiasciwie zredukowana, zminimali-
zowana i dostosowana do nauczania faciny
metoda bezposrednia, dopuszczajgca uzycie ele-
mentdw jezyka ojczystego. Wazna staje sie tresc,
nie forma wypowiedzi. W éwczesnych liceach
klasycznych byfa tez powszechnie stosowana
odmiana metody filologicznej, tzw. praca pod
kierunkiem, w odréznieniu od pracy samodziel-
nej uczniéw: ,,Droga jest tekst w jezyku facifiskim,
bezposrednie ujecie tego, co jasne, dochodzenie do
cafosci tekstu na podstawie zasad logicznego rozu-
mowania i z pomoca analogii do jezyka ojczystego,
przekiad, jako wyraz rozumienia tekstu™"'. W naucza-
niu stownictwa starano sie réwniez stosowac me-
tode bezposrednia, co zalecali zaréwno metodycy
niemieccy, jak i polscy'. Ci ostatni nawotywali do
szeroko stosowanej pogladowosci. Aktywnej per-
cepqji leksyki miaty m.in. przystuzy¢ sie rozmoéw-
ki facinskie oparte na schematycznych szablonach,
zas repetycji i utrwaleniu sfownictwa technika
tworzenia leksykalnych grup tematycznych, badz
etymologicznych oraz liczne przekfady.

W poznawaniu skfadni stosowano zaréwno
dedukgje, jak i indukgje, a zjawiska syntaktyczne

poréwnywano z jezykiem polskim. Lektura teks-
tow odbywata sie za pomoca wymienionych
powyzej metod, ale takze sposobem ,.kursorycz-
nym” (zrozumienie bez analizy). Ta krétka cha-
rakterystyka pozwala stwierdzi¢, iz dydaktyka
jezykdw klasycznych w okresie miedzywojennym
rozwijafa sie i byfa, jak na owe czasy, nowatorska.
Czesto atakowana pod wzgledem utylitarnosci,
owocowafa kolejnymi modyfikacjami; zrywafa ze
schematami, aby utrzymac kontakt ze wspofczes-
na jej rzeczywistoscia. Czytajac te uwagi nietrud-
no oprzec sie wrazeniu, ze mimo iz uptyneto
prawie sto lat, w nauczaniu jezykéw zmienito sie
niewiele.

W pierwszych latach po wojnie nauczyciele
bazowali na programach z okresu przedwojen-
nego. taciny nauczano zatem najpierw 4 godzi-
ny tygodniowo przez cztery lata, za$ pod koniec
lat 40., po reorganizacji programu, w wymiarze
3 godzin tygodniowo. Celem dydaktycznym byfo
.zrozumienie tekstu faciriskiego” i ,bierne opano-
wanie jezyka”. Ale zgodnie z zatozeniami nowej
polityki zostaty tez wyraznie sprecyzowane cele
ideowo-wychowawcze'®. Aby facina przetrwata,
nauczyciele musieli by¢ elastyczni. Tak chyba na-
lezy wyttumaczy¢ powstanie w owych czasach
publikacji, w ktérych autorzy starali sie pofaczy¢
tematyke antyczna z zatozeniami ideologii komu-
nistycznej (np. wygtoszony przez Z. Kalinowska
w Instytucie Pedagogiki w Warszawie referat: Jak
przeprowadzafam wychowanie polityczne na lekcjach
jezyka faciriskiego). W latach 50. i 60. ubiegtego
wieku czynni latynisci dzielili sie swoimi doswiad-
czeniami dydaktycznymi na tzw. centralnych
kursach organizowanych przez Ministerstwo
Oswiaty, konferencjach metodycznych (Okrego-
we Osrodki Metodyczne) i naukowo-dydaktycz-
nych (Polskie Towarzystwo Filologiczne). Zardw-
no nauczyciele, jak i uczniowie mogli poszerzy¢
swoje zainteresowania antykiem dzieki lekturze

"' W. Popiak, op. cit., s. 124.

12 np. E. Briihn (1930), Altsprachlicher Unterricht, Lipsk: Quelle Meyer; M. Kriiger (1930), Methodik des altsprachtlichen
Unterrichts, Frakfurt am Main/Berlin/Bonn: Diesterweg; M. Auerbach (1933), Problem zasobu wyrazéw w jezyku facin-
skim, w: ,Kwartalnik Klasyczny”, VII/2, s. 93; T. Sinko (1935), Realizacja programu nauki jezyka facinskiego, Lwow-War-

szawa, s. 7, cyt. za W. Popiak, op. cit., s. 126.

13 podaje za: J. Horowski (1966), Dydaktyka jezyka facinskiego w 20-leciu Polski Ludowej, w: . Jezyki Obce w Szkole”, 2,

s. 92-103.
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takich czasopism, jak wydawany od konca XIX
w. prestizowy periodyk o zasiegu miedzynaro-
dowym — Eos, popularnonaukowy Meander oraz
adresowany przede wszystkim do uczniéw — Fi-
lomata.

W 1957 r. pojawia sie kwartalnik Jezyki Obce
w Szkole. Powojenna dydaktyka jezykéw klasycz-
nych potrzebowata reformy. Propozycje zmian
znalazty sie natamach Jezykéw Obcych w artyku-
tach m. in. M. Brozka, M. Goliasa, J. Daabowej,
T. Simli, J. Horowskiego i S. Staszczyka. Postulo-
wali oni akcentowanie utylitarnosci jezykow kla-
sycznych, ich przydatnosci spotecznej. Pojawity
sie zatem materiaty dotyczace facinskiej i greckiej
terminologii medycznej, technicznej, faciny Sred-
niowiecznej itp. O pogladowosci w nauczaniu
pisat znany jeszcze z okresu przedwojennego
M. Golias', za$ nauczanie problemowe propa-
gowaty m.in. J. Daabowa'® i T. Simla'®. Porusza-
no problem samodzielnosci uczniéw w przekta-
dzie tekstu facinskiego oraz pisano o wartosciach
wychowawczych tych tekstow'.

W latach 70. jezyk tacifiski coraz rzadziej na-
uczany w liceach, przetrwat na uczelniach w for-
mie lektoratu. Filologowie klasyczni starali sie
dostosowac do nowych tendencji nauczania je-
zykéw obcych. W Holandii pojawia sie podrecz-
nik do nauczania taciny metoda naturalng wybit-
nego lingwisty, autora wielu publikacji z zakresu
jezykoznawstwa ogodlnego — O. Jaspersena oraz
H. H. Oerberga. Mimo, iz zyskat pozytywna oce-
ne naszego Ministerstwa Oswiaty, nie zostat
wprowadzony do nauczania powszechnego m.
in. ze wzgledu na wysoka cene. Polscy nauczy-
ciele, ktorym w jakis sposéb udato sie ten pod-
recznik zdoby¢, wyrazali sie o nim bardzo po-
chlebnie: ,,Prowadzacy zajecia z tym podrecznikiem
stwierdzajg duze zainteresowanie stuchaczy jego
trescia, o jest jednym z warunkéw osiggniecia dobrych
wynikéw"'8. W Argentynie rozpoczeto edycje

kwartalnika w jezyku facinskim Orbis Latinus. Ale
inanaszym ,rynku” naukowo-dydaktycznym lat
70. zaczeto sie cos dzia¢. Pracownik Wydziatu
Weterynarii Akademii Rolniczej w Warszawie —
K. Kreysler, opracowata podrecznik do nauczania
faciny metoda audiowizualna: ,, Opracowano teks-
ty faciriskie, dostosowane tematycznie do programu,
o stopniowo zwiekszajacej sie skali trudnosci, uwzgled-
niajace istotne zagadnienia gramatyczne. Teksty te
zostaty nagrane na tasmy magnetofonowe przez
spikera, ktry dobitnie akcentuje wyrazy, a odpo-
wiednig modulacjg gfosu zwraca uwage stuchaczy
na wazniejsze zagadnienia. Jesli chodzi o sprawe ak-
centu — metoda ta wydaje sie by¢ niezastapiona™'®.
Po zakoAczeniu ¢wiczen udostepnia sie stuchaczom
Srodki audiowizualne (oprécz nagran réwniez
plansze i przezrocza), aby w dowolnej chwili
wrocili do materiatu, powtérzyli go i utrwalili.
Metoda ta propagowana na konferencjach mie-
dzynarodowych spotkata sie z duzym zaintere-
sowaniem.

W latach 80. XX wieku powstata jedyna w Pol-
sce wspofczesna Metodyka nauczania jezyka faciri-
skiego autorstwa S. Ostrowskiego. Wczesniej,
w latach 50., podjat sie opracowania takiej S. Stasz-
czyk. Pragnat, aby nowa metodyka jezyka facin-
skiego opierata sie zaréwno na osiggnieciach
polskich, jak i zagranicznych. Niestety, przedwczes-
na smier¢ uniemozliwifa to przedsiewziecie.

Metodyka S. Ostrowskiego porusza istotne
zagadnienia dotyczace aspektu nauczania jezykow
klasycznych, jak np. zjawisko koreladji, interferen-
¢ji, motywacji. Autor podaje praktyczne wska-
zéwki do nauczania materiafu gramatycznego
i leksykalnego. Omawia doktfadnie przygotowanie
nauczyciela do zaje¢: planowanie pracy, pomoce
naukowe itp. Pisze o kontroli wynikéw nauczania
i formach pracy pozalekcyjnej. Jest to dos¢ ob-
szerne i wyczerpujace opracowanie, ale dla na-
uczyciela praktyka mato przydatne. Jego wady

M. Golias (1965), Pogladowos¢ w nauczaniu faciny, ..Jezyki Obce w Szkole” 5, s. 285-291.
1> J. Daabowa (1961), Problem dydaktyczny w nauczaniu jezyka facinskiego, ..Jezyki Obce w Szkole” 2, s. 77- 84.
16 T. Simla (1967), W poszukiwaniu metod nauczania jezyka facinskiego w zreformowanym liceum, ,Jezyki Obce w Szkole”

3,s.177.

17, Staszczyk (1961), Tresci wychowawcze w nauczaniu jezyka faciniskiego, ,.Jezyki Obce w Szkole” 2, s. 69-76.
18 ). Horowski (1972), Lingua Latina secundum naturae rationem explicata, ..Jezyki Obce w Szkole” 2, s. 103-107.
19 A. Kochaniak (1974), tacina metoda audiowizualng, ,Jezyki Obce w Szkole” 4, s. 238-240.
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to monotonia i jednostronnos¢. Bardzo mato
miejsca poswieca autor oméwieniu metod na-
uczania. W procesie nauczania jezyka tacinskiego
zaleca stosowanie metody gramatyczno-tftuma-
czeniowej, analitycznej posredniej (analiza gra-
matyczna zdan trudnych dla uczniéw do przettu-
maczenia); bezposredniej (ogranicza sie do sto-
sowania przez nauczyciela zwrotéw i sformufowan
facinskich w toku lekji, zakfadajac, iz uczen ro-
zumie proste zdania bez posrednictwa jezyka
polskiego); sokratycznej (heurystycznej) i kogni-
tywnej. Przeglad ten koficzy propozycja potacze-
nia metody gramatyczno-ttumaczeniowej z bez-
posrednig?®. Nie wspomina o innowacyjnych,
neofilologicznych metodach nauczania, o nowych
tendencjach, ktére w Polsce w dydaktyce jezykow
klasycznych pojawity sie w latach 70., zas w kra-
jach zachodnich dziesie¢ lat wczesniej. Czytajac
te wskazowki odnosi sie wrazenie, ze lekcje pro-
wadzone takimi metodami moze i przynosity
efekty, ale przede wszystkim byty nudne.

Niestety taki byt rzeczywisty obraz nauczania
faciny w polskich szkofach w latach 80. Niewiel-
kie zmiany nastapity w nastepnym dwudziesto-
leciu. Wprawdzie taciny w szkotach jest coraz
mniej, ale ci, ktdrzy pozostali, staraja sie nie znie-
checac ucznidw. Coraz czestsze miedzynarodowe
kontakty owocuja wymiang doswiadczen i ma-
teriatow. Nowoczesne media uatrakcyjniaja forme
przekazu. Wprawdzie ministerialny program na-
uczania pozostawia wiele do zyczenia, ale na jego
podstawie mozna stworzy¢ wiasne innowacje
i modyfikacje. Do osiggnie¢ lat 90. w dziedzinie
propagowania faciny nalezy zaliczy¢ m.in. emi-
towanie w radiu finskim wiadomosci w jezyku
facinskim, tzw. nuntii Latini, powstanie stowarzy-
szen propagujacych zywa facine (Latinitas viva),
wydawanie komikséw i dziet literatury swiatowej
ttumaczonych na jezyk starozytnych Rzymian.

Powyzsze pozycje koncza liste publikacji pol-
skich dotyczacych metod nauczania jezyka facin-
skiego, warto jednak odwotac sie do wydanego
w Niemczech Lexikon zum Lateinunterricht?' i przy-
toczyc kilka propozydji

€] Metody ttumaczenia tekstu
ol_l_coiqzvcznego
(Ubersetzunsmethoden)

W literaturze dydaktyczno-metodycznej roz-
réznia sie nastepujace metody ttumaczenia tekstow
obcojezycznych:

1. Metoda linearna:

® metoda ,stowo w stowo”,
m metoda konstrukcyjna,

m dekodowanie linearne,

® metoda trzech krokéw.

2. Metoda cafosciowa:

m analiza,

m metoda kombinowana,

® naturalna metoda czytania,
m Czytanie ze zrozumieniem.

Metoda linearna: metoda ,stowo w stowo” wy-
chodzi od zastosowanej w tekscie kolejnosci stow
i zdan: bezposrednio przektadane jest stowo po
stowie z uwzglednieniem form gramatycznych
(wersja interlinearna). W metodzie konstrukcyj-
nej wychodzi sie najpierw od trzonu zdania gféw-
nego (orzeczenie i podmiot), a nastepnie rozpa-
truje sie pozostate stowa wedtug ich formy i zna-
czenia, potem wedfug ich miejsca w zdaniu.
W nawigzaniu do tego w taki sam sposéb kon-
struuje sie zdania poboczne. Przy dekodowaniu
linearnym wychodzi sie po kolei od wszystkich
informacji czasownikowych zawartych w tekscie
(np. od orzeczenia zdania gféwnego i zdan po-
bocznych, konstrukcji imiestowéw itp.), potem
przechodzi sie do podmiotéw i dopetnien bliz-
szych i dalszych, przystéwkéw i przydawek, na
koniec do typowych konstrukcji facinskich. Me-
toda ta prowadzi do pobieznego rozpoznania
struktury tekstu. Nastepnie przez szczegdtowa
dekodyzacje rozpoznaje sie brakujace czesci zda-
nia. Metoda trzech krokéw prowadzi do zamy-
kajacych sie w trzech krokach dziatan.
Dla zdania nadrzednego sa to:
m luzny przektad pierwszego czfonu zdania,
m orzeczenie wzglednie jego forma osobowa,

20'S. Ostrowski (1981), Metodyka nauczania jezyka facinskiego, Warszawa: WSIP, s. 18-23.
21 R. Nickel (2001), Lexikon zum Lateinunterricht, Bamberg: C.C. Buchners Verlag.
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m pozostate czesci zdania w kolejnosci ich wy-
stepowania i inne czesci orzeczenia (o ile
istnieja).

Dla zdania podrzednego sa to:

m spdjnik zdania podrzednego,

= podmiot (z uwzglednieniem koncéwki oso-
bowej orzeczenia),

m pozostate czesci zdania (najczesciej) w ko-
lejnosci ich wystepowania; orzeczenie na
koncu.

Przy ttumaczeniu zdan facinskich na jezyk
docelowy nalezy zachowa¢ w miare mozliwosci
pierwotne miejsce czesci zdania. Ale trzeba je
przestawic, gdy zgodnie z regutami budowy zda-
nia w jezyku docelowym jest to nie do uniknie-
cia. Zgodnos¢ miedzy jezykiem docelowym
i tacinskim prawie zawsze pozwala na zmiany,
ograniczone jednak w stosunku do orzeczenia
i podmiotu zaréwno zdania nadrzednego, jak i
podrzednego.

Metoda catosciowa: ,analiza” rozpoczyna sie
od pierwszego zrozumienia sensu tekstu, ktory
potem ma by¢ zweryfikowany przez pytania
uzupetniajace. Przy tym wychwytywany jest
zwigzek syntaktyczny czesci zdania i opisywana
logiczna struktura okresu zdaniowego. Metoda
kombinowana jest potaczeniem metody kon-
strukcyjnej i ,analizy”. Rozumienie rozpoczyna
sie od wstepnego pobieznego rozumienia tekstu,
po czym konstruowane sg zwigzki wewnetrzne.
Naturalna metoda czytania wychodzi od istnieja-
cego porzadku zdan, przy czym najpierw zaczyna
sie od zrozumienia i ttumaczenia poszczegdlnych
wyrazow, potem poprzez powiazania i zalezno-
Sci w naturalnej kolejnosci stéw prowadzi sie do
zrozumienia zdan i cafego tekstu. Czytanie ze zro-
zumieniem jest ukierunkowane na bezposrednie
rozumienie tekstu w istniejacej kolejnosci stow
w szyku zdania. Dopiero tak zrozumiany tekst
ttumaczy sie na jezyk ojczysty.

Metoda przesuwania (Einriickmethode) jest
graficznym przedstawieniem syntaktycznej
struktury zdania podrzednie ztozonego w celu
wizualnego wsparcia procesu dekodowania,
okreslane rowniez jako kolometryczny sposéb
pisania (por. metoda skrzyneczkowa). Zdania
gtowne i zdania poboczne lub czesci zdania pisze

sie pod soba w takiej kolejnosci, w jakiej wystepuja
w tekscie facinskim. Przesuwa sie je horyzontalnie
na prawo wedtug stopnia zaleznosci, tak ze zdanie
gtéwne zaczyna sie najbardziej od lewej strony.
Okres zadania jest przez to dla ucznia bardziej
czytelny, fatwiej mozna rozpoznac zaleznosci,
dzieki czemu mozna lepiej wypracowac zwigzki
logiczne.

W graficznym obrazie kolony (wyciete czfony
zdania) s3 jeszcze dodatkowo unaocznione ram-
kami (Caesar, BG 1, 9, 4):

[taque rem suscipit et a Sequanis impetrat,

ut per fines suos Helvetios ire patiantur,

obsides-

que

uti inter sese dent
perficit:

Sequani,

ne itinere Helvetios prohibeant

Helvetii

ut sine maleficio et iniuria transeant.

Metoda ta okazuje sie by¢ réwnie skutecz-
ng, co nieskomplikowana pomoca przy ttuma-
czeniu, poniewaz strukturyzuje tekst i stwarza
uczniowi mozliwosci szybkiego przegladu dfuz-
szych okreséw zdaniowych. Zaleta kolometrycz-
nego sposobu pisania jest oszczednos¢ czasu przy
tfumaczeniu. Poza tym zaostrza sie spojrzenie
ucznia na typowo facinskie czesci zdania, srod-
ki stylistyczne i zjawiska skfadniowe (np. abl.
abs., gerundium, gerundivum itp.). Taki sposéb
pisania ufatwia réwniez naturalny proces ro-
zumienia, jaki ma miejsce podczas stuchania
tekstu.

Metoda catosciowa (Ganzheitsmethode)
wychodzi od tekstu jako cafosci i ma na celu
wstepne zaznajomienie z trescig. Uczen od
poczatku tfumaczenia nie powinien zajmowac
sie poszczegblnymi zdaniami, lecz zwrécic uwage
na wiekszy fragment tekstu. Od uchwycenia sensu
cafosci powinien przejs¢ do detali. Taki proces

27



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 3/2009 m MAJ/CZERWIEC

stwarza okreslone ukierunkowanie mysli oraz
zapewnia udostepnienie materiatu do hipotez.
Uczen pod kierunkiem nauczyciela steruje swoimi
kombinacjami myslowymi i kontroluje je. Ciagte
aktualizowanie ,,catosci sytuacji” jest gtéwna cechg
tej metody. Jej przebieg jest nastepujacy:

= powtdrzenie poprzedniego fragmentu tekstu,

= spotkanie znowym tekstem (np. odczytanym
przez nauczyciela),

® pytanie o juz zrozumiana tresc tekstu,

= doktadne dopracowanie wszystkich szczegé-
tow tekstu przez objasnianie trudnosci jezy-
kowych,

® podsumowujgce ttumaczenie fragmentu,

m interpretacja,

m na zakonczenie czytanie tekstu przez
uczniow.

Metoda stopniowania (Gradatim-Methode) ma
na celu rozumienie tekstu przez podziat jego
struktury na wiele pojedynczych informacji. Te
z kolei zsumowane powinny prowadzi¢ do wstep-
nego rozumienia tresci. Przed lektura wersji ory-
ginalnej uczen wykonuje rézne zadania, ktére
powoduja, ze bedzie w stanie bez trudu rozu-
miec tekst. Osoby uczace sie majg mozliwos¢
unikniecia w ten sposéb obiektywnie i subiek-
tywnie uwarunkowanych trudnosci w ttumacze-

Przykfad:
G

niu. Uczen moze przesledzi¢ proces generowa-
nia zdan i tworzenia konstrukcji zdaniowych in
statu nascendi. Punktem wyjscia w ttumaczeniu
zdan jest analiza zwigzkéw semantycznych, a nie
strukturalnych. Metoda ta szczeg6lnie nadaje sie
do wprowadzenia nowej lektury lub stosowa-
nia w fazach uczenia sie, w ktérych nauczyciel
nie jest niezbedny (np. wykonywanie zadan do-
mowych). Uczniom o mniejszych mozliwosciach
jest stwarzana mozliwos¢ stopniowego wyrow-
nania deficytéw i podniesienia kompetencji w za-
kresie gramatyki.

Metoda skrzyneczkowa (Késtchenmethode) - to
graficzne przedstawienie struktury syntaktycznej
facinskiego zdania podrzednie zfozonego w celu
wizualnego wsparcia procesu dekodowania. Zda-
nie gféwne i zdania poboczne pisze sie obok siebie
w takiej kolejnosci, w jakiej wystepuja w tekscie
i otacza sie je ramka tworzaca skrzyneczke. Ze
wzgleddw przestrzennych w skrzyneczki wpisuje
sie tylko stéwka wiodace. Zréznicowanie waznosci
(np. stopien zaleznosci danego zdania poboczne-
go) uwidacznia sie poziomymi stopniowaniami
skrzyneczek (widoczne na schemacie ZG — zdanie
gtéwne, ZP(1/2) zdania poboczne). Wizualizacje
mozna jeszcze wzmocni¢ symbolami. Metoda
pokrewng jest metoda przesuwania (Einrueck-
methode).

proelium ... commisit...,

ZP (1) ‘ Cum in eum locum,

... venisset,

ut...non relinqueretur

ZP (2) in quo... erant,

Cum in eum locum, in quo praedones erant, cum classe venisset, proelium navale commisit tam celeriter,

ut fugiendi tempus piratis non relinqueretur.

Metoda ustna (Sprechmethode) jest spo-
krewniona z metoda bezposrednia stosowang
w nauczaniu nowozytnym; adoptowana ze
staroangielskiej dydaktyki nauczania jezykéw
obcych (oral metod). Metoda ta faczy facinskie
stowo, albo zdanie, zgodnie z zasada pogladowosci
z odpowiednim dziataniem nauczyciela. Na
przyktad wprowadzenie trybu oznajmujacego
czasu terazniejszego strony czynnej na podstawie
czasownikow surgo — ambulo — revenio — sedeo
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potaczone z odpowiednimi czynnosciami
nauczyciela. Nastepnym krokiem jest imitacja
tych czynnosci przez uczniéw. Sprawdzanie
rozumienia i ¢wiczenie formy gramatycznej
przebiegaja zatem réwnoczesnie. Zakonczenie
takiej jednostki stanowia: uzupetnienie
paradygmatu, opracowanie reguty w jezyku
ojczystym, ewentualnie powtdrzenie chérem cafej
odmiany. W pierwszych tygodniach nauki jezyka
facinskiego pracuje sie bez podrecznika, na kursie
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wiasciwym przekazuje sie materiat nauczania
metoda ustng i za pomoca réznych metod
przenosi sie na dang jednostke podrecznika:
tzw. technika: explica Latine, ktéra opracowuje
sfownictwo jednojezycznie za pomoca znanych
uczniom stéwek oraz technika aliter Latine, ktora
szuka gramatycznych alternatyw. Oprécz tego
proponuje sie rekapitulacje tekstu przy pomocy
tacinskich pytan, m. in. nawet opowiadanie
tekstu w jezyku facinskim.

Metoda ta znajduje uzasadnienie w ozywie-
niu toku lekgji, w zaakcentowaniu mafo uwzgled-
nianej strony lekcji jezyka facinskiego — méwie-
nia w tym jezyku; daje przy tym mozliwos¢
intensywnego przyswajania jezyka. Jej wada
jest bazowanie na Scisle okreslonym, ograni-
czonym zakresie leksyki, czesto nieadekwatnym
do jezyka literackiego tekstow oryginalnych.
W zwiazku z tym jej stosowanie jest sprzeczne
z gtéwnym celem nauczania jezyka tacinskiego,
w ktérym to wiasnie ktadzie sie nacisk na rozu-
mienie tekstu oryginalnego. Duze zastosowanie
moze mie¢ jednak w poczatkowym okresie na-
uczania jezyka.

Wspofczesny nauczyciel jezyka facinskiego
w Polsce z braku fachowej literatury zmuszony
jest ufa¢ swojej intuicji dydaktycznej. Z zazdro-
Scig przygladam sie obszernej liscie opracowan
z metodyki nauczania jezykdw klasycznych
dla nauczycieli pracujacych zaledwie kilkaset
kilometréw stad — za zachodnia granica. Ale
moze my mamy wiekszg satysfakcje z efektow
naszej pracy, bo przeciez ad astra idzie sie per
aspera.
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Jezyki Obce w Szkole — Numer specjalny 2009
O podstawie programowej, programach i nowych obowiazkach nauczycieli

—tym chcemy sie zaja¢ w tegorocznym numerze specjalnym. Ukaze sie on w grudniu po paru
miesigcach pracy nauczycieli z nowa podstawa. Czy potwierdza oni, ze m.in. dobrze stuzy ona
unowoczesnieniu nauczania jezykow, jak ocenig nowe programy nauczania i podreczniki, czy
usamodzielnig swoich uczniéw i utatwig im nauke, czy zacheca ich do niej?

Czekamy na Panstwa artykuty, propozycje lekgji, oceny programéw i podrecznikéw.

Zapraszamy tez na strone: www.reformaprogramowa.men.gov.pl.
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Miedzy teorig a praktyka

Hanna Grygielska-Michalak’
Lublin

w» Nauka jezyka obcego a poznawanie siebie

Od czaséw wiezy Babel ludzie nie przestajg
uczyc sie jezykdw obcych. My — jako ich nauczy-
ciele — powinnismy zrobi¢ wszystko, aby ten pro-
ces byt jak najskuteczniejszy, ale takze mozliwie
przyjemny. Powinien by¢ dla uczacego sie czyms
znaczacym nie tylko dlatego, ze potrzebuje on
znajomosci jezyka obcego, na przykfad do pracy,
ale takze dlatego, ze nowy jezyk pozwala mu
spojrzec na $wiat i siebie samego w sposéb zu-
petnie nowy, odkry¢ nowe poktady umiejetnosci,
uczué i emocji. Czesto nie zdajemy sobie sprawy,
jak znaczaca funkcje moze spetniac — i spetnia—to,
co my nauczyciele robimy i méwimy na lekcjach.
Koncentrujemy sie na gramatyce, sfownictwie,
réznych sprawnosciach jezykowych, bo taka prze-
ciez jest nasza rola, ale by¢ moze nauczyciel je-
zyka obcego bywa tez — co z pewnoscig wyda sie
dziwne - psychoterapeuta, a lekcje z nim — swo-
istym katharsis dla ucznia?

Czy umiejetnos¢ udzielania pomocy psycho-
logicznej w codziennym zyciu jest domena tylko
i wytacznie psychologéw? Kazdy z nas w kazdej
sferze zycia spotyka osoby, ktére potrzebujg po-
mocy. W kazdym z nas drzemie umiejetnos¢
wspierania i stuchania innych. Rozmowa jest
czyms, w co kazdy z nas angazuje sie czesciej lub
rzadziej. Czy nauczyciele jezyka obcego, prowo-
kujac réznorakie rozmowy, maja Swiadomos¢, ze
niejednokrotnie podczas takich rozméw uczen
uczy sie wyzwalac¢ i wyraza¢ emocje? Czy rozmo-
wa w jezyku obcym nie staje sie pierwszym kro-

kiem do zrozumienia powodéw swojego poste-
powania, a przez to — uzyskania — lub odzyskania
kontroli nad nim? Jesli oprécz nabycia réznych
sprawnosci jezykowych uczen lepiej zrozumie
swoje zycie i relacje z innymi — to dopiero jest
petny sukces pracy nauczyciela.

[stnieje wiele metod nauczania jezykéw ob-
cych, a nowe weciaz powstaja. Od metody gra-
matyczno-ttumaczeniowej, stosowanej teraz
gtéwnie przez nauczycieli faciny i greki, przez
metode bezposrednia, metode Community Lan-
guage Learning do sugestopedii, wciaz usituje sie
dotrze¢ do tej idealnej, ktéra prawdopodobnie
nie istnieje, gdyz uczniowie maja rézne nawyki,
potrzeby, motywadje... Pozostaje nam wybierac
znich to, co pasuje danej grupie lub wrecz danej
osobie, a czasami — improwizowac.

Poswiecmy chwile uwagi trzem metodom,
ktore sa stosowane — Swiadomie lub nie — przez
wielu nauczycieli jezykéw obcych.

Metoda bezposrednia — w reakcji na meto-
de gramatyczno-ttumaczeniowa — wprowadzita
spontaniczne uzycie jezyka oraz zachecanie
uczniéw, aby ,mysleli w jezyku obcym”, aby
Lzyli tym jezykiem”. Nie jest fatwo oderwac sie
od rodzimego jezyka, od przyzwyczajen jezy-
kowych, od catego kulturowego ,obciazenia”
i spojrze¢ na jezyk obcy jak na inng filozofie, na
nowy sposéb ,,otwierania” swiata. Jest to zache-
canie, aby uczniowie stali sie jak jezykowa ,ta-
bula rasa”.

! Autorka jest starszym wyktadowca jezyka angielskiego w Studium Praktycznej Nauki Jezykéw Obcych Katolickiego

Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II.
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Czesto stycha¢ pytania: , A dlaczego tu jest
inaczej niz w jezyku polskim?”, A dlaczego to takie
bez sensu?”. Nalezy starac sie spowodowac, aby
uczniowie uswiadomili sobie, ze méwienie ,.ina-
czej”, ,bez sensu” — nie ma wiasnie sensu. Nie
poréwnuj, odrzu¢ swoéj pierwszy jezyk, badz jak
dziecko - poznawaj Swiat i siebie od nowa.

Inna metoda, zwana Community Language
Learning, powstata w latach 70. XX wieku. W me-
todzie tej zwrdcono sie w strone emocji ucznidw
jako jednego z gtéwnych czynnikdéw wspomaga-
jacych lub blokujacych proces nauczania jezyka
obcego. Wedtug tego podejscia nauczyciel powi-
nien zrozumie¢, ze jego uczniowie to nie tylko
intelekt, ale réwniez emodje, uczucia, relacje z in-
nymi osobami.

Nie nalezy wiec ciagle mowic tylko: ,mysicie,
myslcie nowym jezykiem”, ale takze ,.czujcie nowym
jezykiem”. Sprobujmy zrozumied, ze uczen pod-
chodzi do nauki nowego jezyka nie tylko intelek-
tualnie, ale takze emocjonalnie, ze uzywajac je-
zyka obcego odstania siebie nauczycielom, lecz
takze sobie samemu. Czasami te odkrycia sa re-
welacja, czasami powolnym procesem.

Przyjrzyjmy sie jeszcze jednej metodzie, kto-
ra prawdopodobnie jest uzywana najrzadziej.
Jest to sugestopedia, ktérej idee rozwinat psy-
cholog G. Lozanov. Twierdzit on co$, co obecnie
jest dla wiekszosci nauczycieli czyms oczywistym,
mianowicie ze wykorzystujemy zaledwie okoto
10 proc. naszych mozliwosci oraz ze nasz mozg
— jesli dostarczymy mu odpowiednich bodzcow
— jest zdolny do przyjecia, przetworzenia, zapa-
mietania i wykorzystywania o wiele wiekszej
ilosci informacji. W sytuagji, gdy uruchomi sie te
bodzce, nastepuje swoiste zniszczenie barier, ktd-
re hamuja ucznia, uniemozliwiajac mu albo utrud-
niajac te procesy. W metodzie opartej na suge-
stopedii miedzy innymi muzyka (zwfaszcza ba-
rokowa) wprawia ucznia w stan relaksu a zarazem
wiekszej koncentradji, a ,klimat zajec jest trakto-
wany jako podstawa sukcesu”.

Widac wiec, jak wiele zalezy od tego, czy uda
sie ,otworzy¢” ucznia wraz z catym jego Swiatem
przezy¢ i doswiadczen. A jesli sie to uda, to mo-
tywacja ucznia, ktéra zwykle na poczatku wyni-
ka z pewnego przymusu (musze chodzi¢ do szko-

ty, potrzebuije tej pracy), poszerzy sie o potrzebe
rozwijania pewnych uczu¢, obserwacji i rozumie-
nia siebie i innych.

Stowo ,motywacja” wywodzi sie z facinskie-
g0 moveo, a wiec wprawia¢ w ruch. W procesie
uczenia sie motywacja oznacza potrzebe ,,poru-
szania sie” w relacjach z innymi, a takze posze-
rzania wiasnych dazen, poczatkiem czego jest ich
zrozumienie.

Rozmowa jest jednym z narzedzi psychote-
rapeutycznych majacych poméc w znalezieniu
swego miejsca w zyciu. Moze to by¢ rozmowa
z psychoterapeuta, ksiedzem lub rodzicem. Czy
rozmowa podczas nauki jezyka obcego moze
spetnia¢ te funkcje? Nierzadko tak wfasnie
bywa.

Rozmowa — ogolnie rzecz ujmujac — polega
na stawianiu pytan i uzyskiwaniu odpowiedzi.
Aby przeprowadzi¢ jakakolwiek rozmowe, nale-
zy mie¢ TEMAT. Podreczniki do nauki jezykéw
obcych oraz konspekty nauczycieli obfituja w nie-
zliczong ilos¢ tematéw do rozmowy. Oto tylko
kilka z tych najbardziej popularnych:

m Najlepsze/najgorsze wspomnienie z dziecin-
stwa.

m Rola rodziny.

m Czy kfamstwo mozna czasami usprawiedliwi¢?

m Jakie cechy s3 najwazniejsze u dobrego przyja-
ciela?

m Poréwnaj swoje zycie teraz i 10 lat temu.

W Jak wyobrazasz sobie swoje zycie za 10 lat?

Tematy te dotykaja przeciez najistotniejszych,
a czasami bolesnych sfer naszego zycia. Nauczy-
ciele — jak ,buldozery” — naciskaja na uczniow,
aby koniecznie co$ powiedzieli na dany temat.
Chodzi im oczywiscie o to, aby poszerza¢ umie-
jetnosci jezykowe uczniow. A jesli ktorys z nich
stwierdzi: ,, Nie mam nic do powiedzenia w tej spra-
wie”, czy to prawda? Naturalnie nauczyciele w do-
brej wierze i majac przed soba cel: nauczy¢ an-
gielskiego, niemieckiego..., brna dalej. ,, Sprébuj!”
Pomysll” ,No, rusz glowa!”. W rzeczywistosci, czy
to mozliwie, aby ktos nie miat nic do powiedzenia
na takie tematy? Chyba nie. Czasami taka odpo-
wiedZ ucznia jest po prostu oglednym sposobem
powiedzenia: ,,Odczep sie ode mnie”, ale bywa, ze
wkraczamy w sfere zycia bardzo prywatng a na-
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wet wrecz intymng. | bywa — cho¢ prawdopo-
dobnie nie jest to zjawisko powszechne — ze uczen
zaczyna mowic i staje sie nagle bardziej otwarty,
rozmowny i chetny do wyrazania swych emodji,
opowiadania o swych przezyciach niz kiedykolwiek
przedtem, nawet w jezyku ojczystym. Zdarza sie,
Ze tarozmowa, ktéra zostata sprowokowana pro-
stym ¢wiczeniem jezykowym, staje sie sposobem
wyrzucenia z siebie napie¢, poradzenia sobie ze
wspomnieniami.

Przytocze przypadek pewnej uczennicy —
osoby juz dorostej — ktdéra posiadata spory zaséb
wiadomosci gramatycznych i niemafe stownictwo
z jezyka angielskiego. Jednak pojawifa sie na
zajeciach twierdzac, ze jej problem wynika ze
strachu przed méwieniem w jezyku obcym. Po-
czatkowo rzeczywiscie na to wygladafo, ale
pewnego razu tematem zaje¢ byty wspomnienia
z dziecinstwa. | nagle osoba ta - krok po kroku
- zaczeta opowiadac swoje dziecinstwo (w cat-
kiem przyzwoitej angielszczyznie), opisujac swo-
ja rodzine, przyjaciof, jakies smieszne i smutne
wydarzenia. Nauczyciel nie przerywat jej, jakby
obawiajac sie, ze taka ingerencja cos zepsuje.
Trwato to kilkanascie minut. A potem, na za-
konczenie, owa studentka —trudno w to uwierzyc,
ale rozpfakafa sie, méwiac: , Dziekuje, bo tak
dawno juz nie wspominatam moich dzieciecych lat
i teraz widze, jak bardzo mi tego brakowafo”...
Nastepnie, juz z usmiechem, dodata: , Jednak
potrafie cos powiedzie¢ po angielsku...”.

Podobne sytuacje — cho¢ moze nie az tak wy-
raziste —mozna zaobserwowac w codziennej prak-
tyce nauczyciela. Dlaczego niektorzy ludzie, na co
dzien skryci i stojacy nieco ,,z boku”, méwiac w je-
zyku obcym staja sie bardziej wylewni i otwarci?

Po pierwsze, rozmowa w jezyku obcym jest
Jtylko” Ewiczeniem. Uczen zawsze moze sie , skry¢”
pod tym pretekstem. Zapomina wiec o pewnych
barierach psychicznych, bo robi to ,tylko dla
¢wiczenia”. Podswiadomie wiec rozluznia sie i wy-
zwala. Zawsze przeciez moze powiedzie¢, ze to
i tak nieprawda... Wie, Ze stuchajacy go nauczy-
ciel i inni uczniowie tez maja Swiadomos¢ sytuacji
tylko sztucznej, udawanej. A wiec mozna méwic
wszystko, a to moze prowokowac kfamstwo, ale
takze wieksza otwartosc.

32

Po drugie, kiedy opowiadamy co$ w jezyku
obcym, to mniej lub bardziej swiadomie wiemy,
Ze zawsze mozemy zrzuci¢ wine na staba znajomos¢
jezyka. Pozwala to — paradoksalnie — w znacznej
mierze pozbyc sie wstydu i skrepowania. Nie znam
jezyka, wszyscy to wiedza, wiec nikt nie bedzie
sie ze mnie smiat: albo nie zrozumieja, albo po-
mysla, ze po prostu czegos nie umiem. A wiec
moge ,.bezkarnie” moéwi¢ wszystko.

Po trzecie, méwiac obcym jezykiem, zaczy-
namy patrze¢ na $wiat innymi oczami. Jezyk
staje sie dla nas sposobem przychodzenie na
Swiat, poznawania go na nowo. Okazuije sie, ze
nazywajac rzeczy inaczej — mozemy na nie ina-
czej spojrze¢. Patrzymy inaczej na siebie i na
innych. Na co dzien nieczesto zastanawiamy sie
nad znaczeniem stéw. Teraz na lekcji dostrzega-
my, Ze te same sprawy, przedmioty, moga mie¢
rézne nazwy; zaczynamy mysle¢ nad ich gteb-
szym sensem. | odkrywamy ten $wiat i nowe
,ja", czesto pozbywajac sie — chocby tylko na
krotkie kilka minut —réznych balastéw, stajemy
sie wewnetrznie inni.

Co wiecej, nauczyciel jest w pewnym sensie
postacia anonimowa. Wiadomo, ze nauczyciela
jezyka obcego interesuja przede wszystkim po-
prawne konstrukcje, wtasciwie uzyte stowo
i skonstruowane zdanie. Uczeh wiec staje sie
mniej skrepowany — przeciez jesli nauczyciel sie
nad czyms bardziej skupi, to gtéwnie bedzie to
poprawnos¢ jezykowa. Nie bedzie natomiast
rozpamietywat tresci zawartych w zdaniach.
,Puszczaja” wiec emocje — ograniczenie wyni-
kajace ze Swiadomosci bycia kontrolowanym.

Wreszcie, gdy uczen uczy sie jezyka obcego,
to przez dtugi czas nie ma jeszcze wyczucia pew-
nych rejestrow jezykowych i uzywa stéw nie do
konca zdajac sobie sprawe z ich mocy. W ten
spos6b moéwi czesto wiecej, niz by zamierzat.

Czasami mozna poprosic¢ ucznidw, aby spro-
bowali przez kilka dni prowadzi¢ w jezyku angiel-
skim pamietnik. Oczywiscie jest to praca dla
chetnych i niewiele 0séb jg wykonuje. Niemniej
jednak czesto bywa, ze gdy czytamy potem te
prace, chylimy czofa nad tym, jak wiele samych
siebie zostawiajg w nich uczniowie. Zwykle na
poczatku staraja sie by¢ bardzo poprawni grama-
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tycznie i leksykalnie — s3 w ten sposéb mato na-
turalni. Ale krok po kroku zapominajg o czasach
i przyimkach i po prostu ,wylewajg” na papier
to, co w danej chwili mysla i czuja. Celem nauczy-
ciela jest to, aby zobaczyli, ze potrafig moéwic/
pisa¢ po angielsku i uswiadomili sobie, jak wiele
potrafia wyrazi¢ w tym jezyku. Natomiast oni —
cieszac sie z tego razem z nami — czasami pod-
kreslajg wiasne zdziwienie, ze o tylu rzeczach
powiedzieli. Niejednokrotnie zastrzegaja sie wte-
dy: , Ale to tak dla ¢wiczenia”...

Niekiedy, aby zrobi¢ przerwe w rutynowych
¢wiczeniach, nauczyciel bawi sie z uczniami w sko-
jarzenia. Oczywiscie chodzi o rozwijanie stownic
twa. Ciekawa jest wtedy reakcja uczniéw na wiasne
skojarzenia, ktore czesto sg niezwykte i catkowi-
cie nieoczekiwane. Bywa, ze uczen sam jest za-
skoczony: ,Dlaczego to powiedziatem?”, ,A to
z kolei przypomina mi...". | znowu dotykamy tej
delikatnej sfery emodji, uczu¢, wspomnien.

Dlaczego uczniowie czesto wychodza z lekgji
jezyka obcego mniej spieci niz po innych zajeciach?
Prawdopodobnie jednym z powodéw jest usu-
niecie niektdrych napie¢, odreagowanie niektérych
stresow, dokonanie pewnej refleksji.

Mam gtebokie przekonanie, ze uczac jezyka
obcego dajemy uczniom jeszcze jedno narzedzie
poszerzajace ich wiedze takze natemat ich samych,

narzedzie przemyslen i ,ukfadania” Swiata. By¢
moze jedna z rozmow z naszymi uczniami otwo-
rzyfa ich oczy i dusze na co$ nowego — nie tylko
na stowka. Jesli udaje sie nauczyc ich jezyka - jego
gramatyki, stownictwa, skfadni —a przy tym dac¢
Cos jeszcze — to chyba mozemy czu, ze spefnia-
my swoja role. Potrzeba oczywiscie duzego sza-
cunku dla naszych uczniéw i pokory wobec tego,
co robimy: nie traktujmy uczniéw tylko jak ma-
szyny do wkuwania stéwek, zaliczania klaséwek.
Uczac ich nowego jezyka, dajemy im sposobnos¢
uczenia sie czego$ wiecej. A my przy okazji tez
korzystamy — tez poszerzamy nasz $wiat.

Na koniec, przytoczmy zdanie, ktére daje
wiele do myslenia i kaze bardziej zastanowic sie
nad rolg nauczyciela, a ktére znalazto sie na ko-
lorowej kartce podarowanej przez studentéw na
zakonczenie zaje¢: ,Dziekujemy za nauczenie nas
jezyka — i nie tylko”.

Bibliografia:
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Magdalena Jatowiec-Sawicka'
Wagrowiec

Kreatywne pisanie na lekcjach

jezyka niemieckiego

Z kreatywnym pisaniem w dydaktyce jezy-
ka niemieckiego jako obcego faczy sie chetnie
wszystko to, czego rzekomo nie mozna osiggnac
na tak zwanych ,normalnych” lekcjach jezyka
niemieckiego:

B uczniowie sg kreatywnie motywowani do
pisania,

m doswiadczajg prawdziwej zachety i prawdzi-
wych bodzcéw do pisania, ktére oddziatuja
nawet na ich czas wolny,

! Dr Magdalena Jafowiec-Sawicka jest starszym wykfadowca w Studium Jezyka Niemieckiego Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu i nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Wagrowcu.
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B rozwijajg fantazje i twércze zachowania je-
zykowe,

m czerpig rados¢ z zabawy i eksperymentowa-
nia jezykiem,

B wzmacniana jest u uczniéw wiara we wiasne
umiejetnosdi,

| poszerzane sg ich kompetencje jezykowe,

m zwieksza sie ich wrazliwos¢ na jezyk

i mowe.

Natomiast szeroko rozpowszechnionemu
w szkole pisaniu wypracowan stawia sie wszyst-
kie mozliwe zarzuty. Prawie zaden inny obszar
nauki nie jest u uczniéw zwiazany z tak nega-
tywnymi konotacjami i dlatego warto domagac
sie, aby przy pomocy innowacyjnych metod
na nowo go przemysle¢ i nada¢ mu zmieniong
strukture. Opinia ta odwotuije sie przede wszyst-
kim do wypowiedzi studentow, ktdrzy przezy-
li w szkole blokady w pisaniu. Osadu tego
z pewnoscia nie mozna generalizowac, zwfasz-
cza ze nie jest on poparty zadnymi badaniami
empirycznymi, ale szkolnych wspomnien stu-
dentdw réwniez nie nalezy ignorowac — wska-
zuja one na deficyty i problemy, jakie sg za-
uwazalne na lekcjach jezyka niemieckiego
przede wszystkim w jego rdzeniu: ksztattowa-
niu kompetencji jezykowych. Céz jednak ozna-
cza kompetencja jezykowa, jaka jest pisanie
w jezyku obcym?

Ogolna definicja pisania brzmiataby: pisanie
to komunikatywne dziatanie, ktore ma jakiegos
adresata, ale moze to by¢ réwniez wtasna oso-
ba, a tym samym jest ono wyrazem autore-
fleksji. Pisanie jest rowniez medium produk-
tywnego i kreatywnego myslenia, poznawania
oraz rozwoju osobowosci. To wszystko mozliwe
jest do osiagniecia tylko przez jezyk: piszemy,
pracujac nad jezykiem i z jezykiem, jaki opa-
nowalismy i jaki w pisaniu mozna w tworczy
sposdb rozwijac. Znaczenie rozwoju mowy i jego
wspierania jest bardzo wysoko oceniane przez
filozoféw jezyka: cztowiek moze rozwija¢ swoj
umyst tylko do tych granic, jakie wyznacza jego
jezyk.

W tym kontekscie nie powinnismy zapomi-
nac, ze kulturowe tradycje europejskie nabraty
swojego obecnego ksztattu pod wptywem
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wspalnej historii Europy oraz rozwoju pismien-
nictwa w poszczegélnych epokach. Jednak
argumentacja ta nie zajmuje centralnego miej-
sca w aktualnych debatach dotyczacych ksztat-
cenia. Temu, kto umiejetnos¢ pisania w jezyku
ojczystym i obcym posiadt w niewystarczajacym
stopniu, grozi utrata kontaktu ze spofeczen-
stwem wiedzy i informacji. A z tym zwiazane
sg znaczace niekorzysci spoteczne i ekonomicz-
ne, zaréwno dla danego cztowieka, jak tez dla
gospodarki i catego spoteczenstwa. Dopiero
od momentu opublikowania rezultatéw badan
PISA dotarto do swiadomosci wielu ludzi, jakie
braki w zakresie jezyka ojczystego i jezykdw
obcych posiadaja uczniowie, co zasadniczo
potwierdzaja nauczyciele. Na tle tych badan
pytania dotyczace dydaktyki oraz kreatywno-
Sci, a w tym kreatywnego pisania, ukazuja sie
nam w zupetnie innym Swietle: czy przy po-
mocy kreatywnych metod mozna inaczej i lepiej
nauczac sprawnosci jezykowych i form wyrazu?
Jakie zalety i wady maja one w poréwnaniu do
innych form nauczania?

Najpierw trzeba by wyjasni¢, co w ogéle
kryje sie pod pojeciem kreatywnego pisania.
Czy rézni sie ono od innych form pisania, takich
jak:

m pisanie informacyjne (sprawozdawcze, ar-
gumentujace) albo

m pisanie narracyjne (literackie i autobiogra-
ficzne), pisanie poetyckie i fikcyjne lub tez

B pisanie interpretujgce?

Kreatywne pisanie dopuszcza wszystkie te
formy, poniewaz nie istnieja zadne formalne
granice wyznaczajace jego zakres. Jednakze
warunek wyjsciowy jest inny niz w przypadku
form pisania, ktére sg zwigzane z wyuczeniem
regut narzuconych z zewnatrz. Powszechnie
spotykany w szkotach sposéb postepowania
ma na celu przekazanie z zewnatrz regut i cech
tekstu danego gatunku. To znaczy, ze reguty
i charakterystyczne cechy tekstu danego ro-
dzaju, na przykfad pisania narracyjnego, sa
przekazywane w tym celu, aby uczniowie po-
trafili je nastepnie stosowac.

W przypadku kreatywnego pisania sposéb
postepowania jest dokfadnie odwrotny: na-
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uczyciele powinni najpierw zapoczatkowac
wewnetrzng aktywnos¢ uczniéw i poczatkowo
nie zaktadac znajomosci zadnych regut. Chodzi
przy tym o wspieranie indywidualnych sposo-
boéw uczenia sie, kognitywnych i emocjonalnych
procesow. Kognitywna psychologia ksztatcenia
w szczegolny sposéb podkresla indywidualne
podejscie do nauki: kazdy proces uczenia sie
jest zgodnie z tym aktywnym i indywidualnym
procesem konstrukcyjnym, a nie jedynie przej-
mowaniem informagcji lub tez przyswajaniem
sobie okreslonych sposobéw zachowania. Pro-
ces ten wymaga motywowania przez powazne
traktowanie indywidualnego podejscia ucznia
do nauki, jego umystowych i jezykowych zdol-
nosci, gdyz tylko wtedy mozliwe jest rozwijanie
kreatywnosci. Jesli za punkt wyjscia przyjmie-
my szeroko rozpowszechniona, psychologiczna
definicje kreatywnosci, ktéra mowi, ze kreatyw-
nos¢ przejawia sie zaréwno w wybitnych osiag-
nieciach, jak réwniez w oryginalnych formach
wyrazu i rozwiazaniach probleméw w zyciu
codziennym, stwierdzamy, ze kazdy cztowiek
ma w sobie potencjat kreatywny.

Centralne zadanie kreatywnego pisania na-
lezy dostrzega¢ w tym, by dzieciom i mfodzie-
zy umozliwi¢ wyrazenie w stowach swoich uczu¢,
emocji, nadziei, lekéw, pragnien i mysli. Kre-
atywne pisanie w szczegélnej mierze przyczynia
sie do odnajdywania wtasnej tozsamosci przez
mtodego cztowieka, poniewaz jezyk staje sie
przy tym instrumentem autorefleksji.

Jedna z mozliwosci przyblizenia sie do kre-
atywnego pisania jest wykorzystywanie wrazen
zmystowych. Przez dotyk, wech, stuch, wzrok
i smak mamy dazy¢ do uwrazliwienia odczuc¢
naszego ciata oraz indywidualnych uczu¢. W tym
celu staramy sie osiagna¢ koncentracje na jednym
ze zmystoéw, w czym pomaga na przykfad zawia-
zanie oczu albo zaciemnienie pomieszczenia,
w ktérym znajduja sie uczniowie. Za pierwszym
razem nie wybieramy przedmiotow, ktére wy-
wotuja negatywne uczucia. Trzeba tutaj jedno-
znacznie przekazac uczniom, ze nie chodzi o opi-
sanie samego przedmiotu, ale tego, w jaki sposéb
go odbieraja, co im ten przedmiot przypomina,
zczym on sie im kojarzy. Mozna tutaj wykorzystac

bodzce nakierowane na zmyst stuchu, takie jak
muzyka, dzwieki, zapowiedzi, reportaze albo
obrazy w potaczeniu z muzyka.

Swobodne kojarzenie, do ktérego dazymy
w kreatywnym pisaniu, spotykamy réwniez
w tzw. mapach mysli, ktére moga stanowic
podstawe dla kreatywnych tekstow. Uczniowie
przygotowuja w parach lub podgrupach mapy
mysli na podany przez nauczyciela temat, na-
stepnie wybierajg jedna z ,nitek” i formutuja
na podstawie zawartych tam pojec¢ wstepna
wersje wiersza lub prozy. W koncowej fazie
prezentujemy mape mysli wraz z powstatym
kreatywnym efektem. Poniewaz skojarzenia
wszystkich grup beda rézne, teksty powstate
jako produkt tej pracy réwniez beda réznorod-
ne, a tym samym niezwykle ciekawe. Dyskusja
na temat powstatych tekstéw jest punktem
wyjscia do kolejnych proceséw kreatywnego
pisania, ktére nie ograniczaja sie jedynie do
sformufowania tekstu na papierze, ale moga
obejmowac réwniez dobranie do nich tfa mu-
zycznego lub artystycznego.

Punktem wyjscia dla kreatywnego tekstu
moze by¢ nie tylko przedmiot, ale réwniez sy-
tuacja albo uczucie. Wazne jest, aby grupa byfa
uprzednio przygotowana do tego rodzaju zadan,
poniewaz skupienie sie na sytuacjach i emocjach
wymaga od uczniéw zdolnosci uwaznej obser-
wadji.

Mozliwosci jest bardzo duzo, trzeba tylko
by¢ otwartym na otoczenie i nie popetni¢ naj-
wazniejszego btedu, ktory z géry niweczy wszel-
kie wysitki zmierzajace do kreatywnego pisania:
takim bfedem bytoby zbyt czeste pisanie na
lekcjach jezyka obcego, bowiem juz po krétkim
czasie nie miatoby ono nic wspélnego z kre-
atywnoscia i z duzym prawdopodobienstwem
uczniowie szybko znudziliby sie tego typu za-
daniami.

Nalezy pamietac rowniez o tym, Ze proces
kreatywnego pisania nie ogranicza sie jedynie
do etapu formutowania tekstu na papierze.
Nieodzownym uzupetnieniem tego etapu jest
wspdlne czytanie, prezentowanie, wyjasnianie
oraz interpretowanie i analizowanie tekstow.
Pogtebianie pracy nad wtasnym tekstem, roz-
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wazania nad jego ewentualnym udoskonaleniem
prowadza przez rzeczowe spojrzenie do wiek-
szego doswiadczenia i do intensyfikowania
emocji zwigzanych z tekstem.

Czy szkota jest jednak dobrym miejscem do
realizowania tego twdrczego procesu, w ktérym
powinnismy zrezygnowac z oceniania w kate-
goriach przyjetych w procesie dydaktycznym?
Pierwsze gtosy sprzeciwu beda dotyczyty moz-
liwosci, a raczej jej braku, ,wtfoczenia” tego
przedsiewziecia w ramy godziny lekcyjnej. Jak
w przypadku wielu innych prac, na przyktad
nad projektami, mozna tak zorganizowac prze-
bieg kreatywnego pisania, aby na lekcji odby-
fo sie jedynie wprowadzenie, pierwsze probki
tekstu, wiasciwe zadanie byfoby wtedy reali-
zowane w domu, a na kolejnej lekcji odbytaby
sie prezentacja, analiza oraz interpretacja.

Drugi sprzeciw bedzie sie z pewnoscig odno-
si¢ do rezygnacji z oceny za proces kreatywnego
pisania, w ktérym akceptujemy ucznidéw z ich
niedoskonatosciami, z ich obecng wiedza i moz-
liwosciami. Ale przeciez nie zawsze trzeba stawiac
oceny w znanej nam skali od 1 do 6. Jezeli ktos
nie moze z tego zrezygnowac, moze potraktowac
tego rodzaju ¢wiczenie jako pewnego rodzaju
diagnoze stanu wiedzy uczniéw, bez wyciagania
wobec nich konsekwencji. Przeciez nie wszystko
mozna zmierzy¢ szkolnymi ocenami. Czy tekst
niezwykle kreatywny, o ciekawej formie i spoj-
rzeniu, ale z btedami jezykowymi zastuguje na
potepienie? Juz samo podjecie wyzwania kre-
atywnego pisania jako pewnego rodzaju zabawy
jezykiem jest Swiadectwem odwagi ucznia i po-
winno zosta¢ w petni docenione.

Starajmy sie rozwija¢ u naszych uczniéw
kreatywnos¢, nie skupiajac sie tylko na podli-
czaniu ich btedéw. Pokazujmy im, co juz po-
trafia, a nie czego jeszcze musza sie nauczy¢.
Pomézmy im polubi¢ pisanie tekstow, ktore
kojarzy sie zbyt czesto jedynie z nudnymi wy-
pracowaniami oraz krétszymi i dtuzszymi for-
mami uzytkowymi na maturze.

Te teoretyczne rozwazania chciatabym uzu-
petni¢ o przyktad lekcji realizujacej zadanie
kreatywnego pisania na podstawie obrazu Gelb
rot blau W. Kandinsky'ego, ktéra przeprowa-
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dzitam, korzystajac z propozycji autorstwa
Gabriele Gien po dokonaniu w niej pewnych
nieodzownych modyfikacji.

Szczeg6lnym zamierzeniem tej lekcji, ktére
czyni ja wyjatkowo atrakcyjng dla uczniéw, jest
takie jej przeprowadzenie, aby uczniowie mo-
gli samodzielnie zdecydowa¢, w ktérym mo-
mencie czuja sie wystarczajaco zmotywowani
do tego, by realizowa¢ polecenie oraz kiedy
chca , wytaczyc sie” z lekcji, by realizowac swo-
je zadanie. Przy tak zaplanowanej lekcji trzeba
pomyslec o tym, jak zaja¢ uczniow, ktdrzy wezes-
niej skofcza, aby nie przeszkadzali pozostatym.
Mozna tutaj siegna¢ po sprawdzone metody,
miedzy innymi obraz w formie puzzli, informa-
cje o malarzu w formie rozsypanego tekstu,
uktadanie z puzzli obrazu nowych ksztattow,
uzupetnianie czarno-biatego wydruku obrazu
kolorami itp.

Wykorzystane materiaty to plakat obrazu,
plakat z widokiem lasu, ksztatty wystepujace
na obrazie powiekszone i wyciete z tektury,
ptyta z odgtosami lasu, Spiewu ptakéw, spo-
kojna, relaksacyjna muzyka, koperty z dodat-
kowymi materiatami dla uczniéw, ktorzy wczes-
niej skoncza pisac.

Zadanie zostato zrealizowane w czasie
dwoch godzin lekcyjnych z klasa maturalng
technikum.

Plakat obrazu zostat powieszony na tablicy
i przystoniety plakatem z widokiem lasu. W tle
rozbrzmiewaty odgfosy lasu. Uczniowie zostaja
poproszeni o zajecie miejsc w potkolu naprzeciw-
ko tablicy i sa poinformowani o tym, ze w trakcie
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lekcji moga wybrac jedno z postawionych zadan,
aby je samodzielnie zrealizowac.
Przebieg lekgji byt nastepujacy:

m Nauczyciel (wprowadzenie): Zamknij prosze
oczy. Wyobraz sobie, ze idziesz na spacer do
lasu. Jest ciepfo, bardzo ciepfo, swieci storice,
a ty idziesz coraz dalej i dalej. Wcigz w cieniu
drzew. Nagle czujesz ogromne zmeczenie.
Kfadziesz sie pod drzewem, aby chwilke od-
poczac. Ale stonce, gtosy ptakéw i las sq tak
przyjemne, ze oczy ci sie zamykaja i zasypiasz.
(Nauczyciel zmienia muzyke na spokojna,
relaksacyjng. Powoli odstania obraz ukryty
pod plakatem z widokiem lasu. Uczniowie
patrza przez chwile na obraz, stuchajac mu-
zyki).

m Nauczyciel (pierwsze zadanie): Budzisz sie
i prébujesz przypomniec sobie swoj sen. Spro-
buj go zapisa¢, by¢ moze byfa to nawet jakas
historia (uczniowie, ktérzy uwazaja to za-
danie za ciekawe, moga wycofac sie z gru-
py i zapisa¢ swoj tekst. Pozostali patrza na
obraz).

m Nastepne zadanie jest skierowane do nich
wszystkich: Na tym obrazie widac¢ bardzo
wiele réznorodnych ksztaftéw. Skopiowafam
je dla was i powiekszyfam. Sprobuijcie teraz
odnalez¢ te ksztafty na obrazie.

m Nauczyciel (drugie zadanie): Ksztafty na
tym obrazie zaczynaja sie obracac i poruszac.
Rozmawiajg ze soba. Wybierz dwa z nich
i sprobuj wyobrazic sobie jakas scenke. Zapisz
ich rozmowe w dymkach na rysunku (ucznio-
wie, ktérzy uwazaja to zadanie za ciekawe,
moga wycofac sie z grupy i zapisa¢ swoj
tekst).

m Nauczyciel (trzecie zadanie): Wielu malarzy
stosuje roznorodne ksztafty i kolory, aby wy-
wofac u osoby patrzacej na obraz pewne sko-
jarzenia i wspomnienia. Na przykfad niebieskie
kofo. Mozliwe skojarzenia:

Blau

Wie die See im Sommer

Wie die Augen meiner Mutter

Wie mein Lieblingssommerkleid.
Wybierz teraz jeden z ksztattéw, ktéry ci cos
przypomina i spébuj napisac to wierszem, tak

jak w naszym przykfadzie. Nawet jesli uda ci

sie utozy¢ tylko jedna linijke, bedzie to niema-

fe osiggniecie. Moze pozniej bedziemy mogli
wspdlnie rozwina¢ twoje wspomnienia.

Na tej pierwszej lekgji koncentrujemy sie
na fazie produkgji tekstéw, aby na nastepnej
godzinie lekcyjnej przejs¢ do drugiego etapu
pracy. Teraz uczniowie prezentuja swoje teksty
z plakatem obrazu i relaksacyjng muzyka w tle.
Mamy mozliwos¢ interpretowania, analizowa-
nia, poréwnywania i doszlifowania tekstow.
Staramy sie jednak nie ingerowac zbytnio w stro-
ne jezykowa, nawet jesli nauczycielowi przy-
chodzi to z dos¢ duzym trudem.

Na koniec lekcji uczniowie otrzymuja do-
datkowe zadanie:

m Wybierz w domu trzy inne kolory, przy po-
mocy ktérych namalowafbys obraz. Sprébuj
wykonac nimi maty rysunek, chodzi tutaj o ko-
lory, a nie o ksztafty. Jakie emocje wywotuje
u ciebie ten obrazek i te kolory? Skoncentruj
sie na jednym uczuciu i sprébuj opisa¢ swoje
zycie, odnoszac sie do tego uczucia.

Oto przyktad jednej z prac uczniowskich
(bez korekty bfedéw) wzorowanej na ¢wiczeniu
wykonanym w trakcie lekgj:

Rosa — Fiolett — Gelb

Hoffnung, die

Ich habe oft in Leben.

Du auch?

Hoffnung ist auch dumme.

Aber wir brauchen ihr immer.

Ich brauche rosa Brille, das ich fiir mich Hof-

fnung.
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Mafgorzata Marzec-Stawiarska'
Katowice

Dlaczego warto streszczac teksty

w jezyku obcym

Streszczanie tekstow nie jest popularng tech-
nika w nauczaniu jezykéw obcych i dla wielu oséb
moze mie¢ negatywne skojarzenia przywotujace
przestarzate i nieefektywne metody uczenia je-
zyka obcego. Z pewnoscia tez niewiele 0séb ko-
jarzy pisanie streszczen z rozwijaniem sprawnosci
rozumienia tekstu, nie wspominajac juz o tym,
Ze streszczenia mozna uznac za bardzo efektyw-
na technike rozwijajaca pisanie i czytanie row-
noczesnie.

Taki stan rzeczy nie powinien dziwi¢, poniewaz
w podrecznikach, np. do nauki jezyka angielskie-
go, praca z tekstem zostata zdominowana przez
¢wiczenia typu testy wyboru, zdania prawda/fatsz
lub pytania na semantycznym poziomie tekstu
(kto?, kiedy?, jak?), na ktére uczniowie czesto
udzielaja odpowiedzi mechanicznie, skupiajac sie
gtéwnie na szczegdfach, nie dokonujac gtebszej
analizy czytanego materiatu. Wspomniane tech-
niki nie ucza odkrywania sensu tekstu, czesto
traktuja go fragmentarycznie oraz sprawiaja, ze
po ich wykonaniu uczniowie czesto nawet nie
wiedza, o czym jest tekst i nie sg w stanie skon-
struowac jego mysli przewodniej.

Niniejszy artykuf ma na celu ukazanie walo-
row streszczania w nauczaniu czytania i pisania
w jezyku obcym, a takze wyjasnienie jego wyso-
kiej efektywnosci w rozwijaniu tych dwoch spraw-
nosci. Mam takze nadzieje, ze przekonam na-
uczycieli do poszerzenia technik uczenia jezyka
obcego wtasnie o streszczanie.

= Eksperyment hadawczy

Prezentacje streszczania warto rozpoczac od
danych empirycznych, ktére potwierdza jego
wysoka efektywnos¢ w nauczaniu jezyka obcego.
Przeprowadzitam trwajacy szes¢ miesiecy ekspe-

ryment badawczy z udziatem 80 studentow
pierwszego roku Stosunkéw Miedzynarodowych
Akademii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-
Biafej, ktorzy uczeszczali na lektoraty z jezyka
angielskiego. Pofowa studentdw stanowigca gru-
pe eksperymentalng przez caty semestr zajec
pracy z tekstem i pisania regularnie streszczata
teksty na poziomie FCE. Druga grupa — kontrol-
na pracowafa z tymi samymi tekstami wedtug
zalecen z podrecznika, zawierajacego typowe
¢wiczenia przygotowujace do egzaminu FCE, np.
uzupefnianie tekstu z lukami, dobieranie tytutéw
badz zdan streszczajacych do akapitéw, testy
wyboru oraz zadania typu multiple matching.
W celu zapewnienia zblizonych warunkéw obu
grupom grupa kontrolna zamiast streszczen pi-
safa teksty innego gatunku, np. recenzje lub teks-
ty narracyjne. Po zakonczeniu kursu obie grupy
zostaty poproszone o rozwigzanie testu spraw-
dzajacego rozumienie tekstu oraz napisanie roz-
prawek w celu pomiaru sprawnosci pisania.

= Wnioski badawcze

Streszczanie bardzo efektywnie rozwija
sprawnos$¢ rozumienia tekstu. Wyniki uzyska-
ne z testu konczacego kurs, ktéry sprawdzat czy-
tanie, byty rézne dla obu grup. Grupa streszcza-
jaca teksty odniosta bardzo duze korzysci z za-
proponowanej im metody, co jest widoczne
w znacznym, bo wynoszacym az 22,5 proc. przy-
roscie w koficowych wynikach z testu. Efektywnos¢
streszczania jest jeszcze bardziej widoczna, gdy
zobaczymy, ze grupa kontrolna, ktéra korzystata
z ¢wiczen proponowanych przez podrecznik,
odnotowata jedynie 4,7 proc. postepu, a wiec
byfo to 0 17,9 proc. mniej niz u grupy streszcza-
jacej teksty.

! Dr Matgorzata Marzec-Stawiarska jest adiunktem w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu Pedagogicznego im.

KEN w Krakowie.
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Oprdcz przyrostu w rozwoju sprawnosci czy-
tania duzym sukcesem kursu opartego na stresz-
czaniu jest to, ze grupa eksperymentalna w ciagu
jednego semestru stata sie grupa bardziej homo-
geniczng, a odchylenie standardowe dla wynikow
testu koncowego stato sie znacznie mniejsze niz
w przypadku grupy kontrolnej?. Natomiast w gru-
pie drugiej zréznicowanie studentéw pod wzgle-
dem poziomu rozumienia tekstu jeszcze bardziej
zwiekszyto sie. Ponadto studenci z grupy kontrol-
nej, ktdrzy uzyskali niskie wyniki przed rozpocze-
ciem kursu, po jego zakonczeniu takze otrzyma-
li niskie noty. Taki status quo jest na pewno czyn-
nikiem wyjatkowo demotywujacym ,stabszych”
uczniow do wiekszego zaangazowania w nauke
jezyka obcego.

Wspominajac zwiekszenie sie homogeniczno-
Sci w grupie eksperymentalnej, nalezy zaznaczyc,
Ze proces wyréwnywania poziomu w grupie na-
stapit ,w gore”, czyli osoby stabsze réwnaty po-
ziom do bardziej zaawansowanych kolegdw.
Biorac pod uwage, ze eksperyment dotyczyt lek-
toratu z jezyka angielskiego, ktéry odbywat sie
raz w tygodniu, wyniki uzyskane przez grupe
eksperymentalng mozna uznac za sukces. Trudno
przeciez w warunkach, jakie zazwyczaj sg zwia-
zane z lektoratami jezyka obcego na uczelni
(rzadkie spotkania, duza liczba oséb w grupie,
lektorat to przedmiot ,poboczny” i ,,dodatkowy”
w poréwnaniu do przedmiotéw kierunkowych),
zaktywizowac cafg grupe studentow i uzyskac
rozwoj kompetendji jezykowych (sytuacja nieste-
ty najczesciej przedstawia sie tak jak w przypad-
ku grupy kontrolne;j).

Nalezy takze wspomnie¢ wysoce niepoko-
jace zjawisko zaobserwowane w grupie kon-
trolnej, ktérym byf regres w rozumieniu tekstow
anglojezycznych: 11 osé6b po catym semestrze
nauki otrzymato gorsze wyniki niz przed jej
rozpoczeciem. Najwiekszy stopien regresu za-
obserwowano u dwoch oséb i wyniést on az
29 proc., a ogdtem, utrzymywat sie on w prze-
dziale od -2 proc. do -29 proc. Byli takze stu-
denci, u ktérych przyrost kompetencji rozumie-
nia tekstow wynidst zero. Pie¢ oséb po pot-

rocznym kursie jezyka angielskiego otrzymato
taki sam wynik z testu sprawdzajacego rozu-
mienie tekstu jak na jego poczatku.

W grupie eksperymentalnej nie odnotowano
koncowych wynikéw tak niskich jak w grupie
drugiej, chociaz przed rozpoczeciem kursu w tej
grupie znaleZli sie studendi, ktérzy wyjatkowo
stabo rozwigzali test, np. 23 lub 26 proc. po-
prawnych odpowiedzi. Po kursie streszczania
poprawili jednak znacznie swoje wyniki: np. z 23
na 66 proc. i z 28 na 60 proc. poprawnie roz-
wigzanego testu. Zreszta nie tylko najstabsze
wyniki zostaty tak efektywnie poprawione. Oso-
ba, ktéra na poczatku kursu poprawnie rozwig-
zafa 43 proc. zadan, po zakonczeniu kursu zna-
lazta sie w czoféwce z wynikiem 86 proc. Takie
rezultaty wskazujg na fakt, ze ze streszczania ko-
rzysta bardzo zréznicowana grupa oséb: zaréw-
no te o dobrze rozwinietej sprawnosci jezykowej,
jak i te, ktére wykazaty sie na tle grupy stabsza
znajomoscia jezyka. To bardzo wartosciowy aspekt
streszczania, poniewaz w duzych heterogenicznych
grupach bardzo trudno jest zaangazowac wszyst-
kich uczniéw w proces dydaktyczny i tatwo ,za-
niedbac” osoby, ktére sa na znacznie nizszym
poziomie jezykowym niz reszta grupy.

Warto tez podkresli¢, ze grupa kontrolna
analizowafa czytane podczas kursu teksty we-
dtug takiego samego zestawu zadan, jaki poja-
wit sie w tescie koncowym. Studenci byli wiec
w wiekszym stopniu zaznajomieni z technikami
egzaminacyjnymi rozwigzywania testow. Nie
znalazfo to jednak odzwierciedlenia w wynikach.
Mozna zatem przyjaé, ze opisywane badania
wykazaty, iz streszczanie tekstéw jest uniwer-
salna technika rozwijajaca czytanie w taki spo-
s6b, ze nie ogranicza ona uczniéw do wykaza-
nia sie tylko w okreslonym rodzaju technik
sprawdzajacych rozumienie, lecz pozwala im
z sukcesem rozwigzac kazdy typ testu.

Zwréémy takze uwage na to, ze eksperyment
pokazat, iz streszczanie tekstow jest efektywniej-
szym sposobem ksztatcenia sprawnosci czytania
w jezyku obcym niz praca ze standardowym
podrecznikiem. Obserwacja ta nie jest jednak

2 Wyniosto ono 10,10 dla grupy eksperymentalnej i az 17,65 dla grupy kontrolnej.
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odkryciem nowym. Potwierdza ona m.in. poglad
J. lluka (2005:168), ktéry twierdzi, ze wiekszos¢
tego typu ¢wiczen (uzupetnianie tabelek lub luk
w tekstach, decydowanie, czy zdanie jest praw-
dziwe, czy fatszywe) nie ksztatci umiejetnosci
konstruowania mentalnej reprezentacji znaczenia
tekstu, lecz skupia sie na mniej lub bardziej przy-
padkowo wybranych szczegétach. Nie prowadza
one zatem do gfebszego przetworzenia tresci
tekstdw, co oznacza, iz nie ucza petnego zrozu-
mienia czytanych tekstow.

Streszczanie bardzo efektywnie rozwija
sprawnos$¢ pisania. Analiza rozprawek pisanych
przez obie grupy po zakoAczeniu kursu wyka-
zata, ze:

m Streszczanie rozwija kompetencje leksykal-
na. Studenci z grupy eksperymentalnej
uzywali stow w poprawnym kontekscie,
dysponowali wiekszym zasobem stownic-
twa, co byto widoczne w czestym uzyciu
synonimoéw oraz parafrazowaniu wyrazen
w celu unikniecia powtarzania sie tych sa-
mych elementéw leksykalnych, wykazali
sie wiekszg zdolnoscia i swobodg werbali-
zacji mysli. Ponadto, prace pisemne tej gru-
py cechowata szersza tematyka i bardziej
zréznicowane watki, co takze przemawia
za duzym stopniem komunikatywnosci roz-
winiete]j dzieki streszczaniu. Mozna zatem
whioskowac, ze technika ta oprécz stownic-
twa pasywnego rozwija takze stownictwo
aktywne, ktore jest wykorzystywane pozniej
do produkgji jezykowe;.

m Streszczanie pozytywnie wptywa na rozwoj
kompetencji gramatycznej. Warto podkreslic,
ze studenci z grupy eksperymentalnej postu-
giwali sie znajomoscia gramatyki produktyw-
nie, co byto widoczne w wiekszej liczbie po-
prawnie skonstruowanego tekstu. Ponadto
osoby te praktycznie nie popetniaty btedéw
gramatycznych o charakterze globalnym.

m Streszczanie rozwija takze bogactwo jezyko-
we. Osoby, ktdre streszczaty teksty, stosowa-
ty bardziej zréznicowane struktury leksykalne
i gramatyczne oraz zachowaty odpowiedni
styl wypowiedzi.

40

= GCzynniki wplywajace na
efektywnos¢ streszczania
W nauczaniu jezyka ohcego

Czym wiec moze by¢ spowodowana tak duza
efektywnos¢ kursu opartego na streszczaniu czy-
tanych tekstéw zaréwno w kontekscie sprawno-
Sci czytania, jak i pisania w jezyku obcym? Jest
wysoce prawdopodobne, ze do skutecznosci tej
techniki przyczynity sie nastepujace czynniki:

u Gleboki poziom przetwarzania tresci pod-
czas streszczania. Wedtug teorii Craika i Lock-
harta (1972) trwatos¢ zapamietywania infor-
macji jest bezposrednio uzalezniona od gfe-
bokosci przetworzenia danych, ktéra oznacza
wyzszy stopien analizy semantycznej lub ko-
gnitywnej. Im gtebsze poziomy analizy zo-
stang podjete podczas przetwarzania danych,
tym silniejszy i bardziej trwaty $lad zostanie
po nich pozostawiony w pamieci. Spéjrzmy
zatem na operacje majace miejsce w trakcie
streszczania:
réznicowanie informacji na wazne i zbedne,
biorac pod uwage mysl przewodnia tekstu,
identyfikacja informadji, ktore sie powtarza-
ja, iich eliminacja,
poszukiwanie mysli przewodniej (topic sen-
tence) akapitu, prowadzace do analizy struk-
tury akapitu,
samodzielne konstruowanie topic sentence,
jezeli nie zostato ono eksplicytnie sformufo-
wane przez autora tekstu,
rozpoznawanie struktury cafego tekstu,
generowanie mysli przewodniej catego teks-
tu,
grupowanie i reorganizacja informacji w celu
utworzenia spojnego streszczenia.
Wszystkie wyzej wymienione przyktady sa
ztozonymi i trudnymi operacjami, ktére wyma-
gaja gtebokiego przetworzenia tresci. Zatem
uczniowie, aby stresci¢ tekst w jezyku obcym,
musza poddac go gtebokiej analizie. Otrzymane
wyniki z eksperymentu badawczego wskazuja
wiec, ze studenci podczas streszczania zapamie-
tali wieksza liczbe sfownictwa, zapamietali je
takze w odpowiednim kontekscie i wraz z zasa-
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dami faczliwosci leksykalnej (kolokacjami), a tak-
ze utrwalili poprawne stosowanie regut grama-
tycznych.

m Organizacja danych majaca miejsce pod-
czas streszczania. Na skuteczno$¢ strategii
organizacji wskazuja takze J. Arabski (1997),
Z. Whodarski (1990) i Z. Chlewinski i in. (1997).
Wedtug tych autoréw osoby, ktdre organizu-
ja i reorganizuja tresci (w kontekscie stresz-
czenie bedzie to miec¢ miejsce przez operacje
eliminacji zbednych i niewaznych informadji,
uogdlniania szczegdfowych danych, konstruk-
¢ji mysli przewodniej, oraz grupowanie tresci
wedtug watkéw, aby uniknaé powtarzania sie
informadji), uzyskuja lepsze wyniki w ich péz-
niejszym przywotywaniu. Mozna zatem przy-
ja¢, ze podczas organizacji danych na potrze-
by streszczania studenci posrednio utrwalali
takze sfownictwo, za pomocg ktérego byty
wyrazone dane tresci oraz utrwalali struktu-
ry gramatyczne, ktére wystepowaty w ana-
lizowanym tekscie. Ponadto, aby napisac
streszczenie, musieli zaréwno zwerbalizowac
tresci, jak i wyrazic je za pomoca odpowied-
nich struktur gramatycznych.

m Tworzenie makrostruktury. W. Kintsch
i T. A. van Dijk (1978) pisza, iz operacje pro-
wadzace do utworzenia makrostuktury tekstu,
np. eliminacja, uogolnienie oraz konstrukcja
mysli przewodniej akapitu lub catego tekstu,
to procesy niezbedne to petnego zrozumienia
tekstu. Makrostruktura to mentalna repre-
zentacja dyskursu, ktéra skfada sie z jego
najwazniejszych informadji i ktéra reprezen-
tuje jego sens. Tworzenie streszczen jest opar-
te na procesie konstruowania makrostruktu-
ry tekstu, a zatem jest technika, ktéra w pet-
ni rozwija jego zrozumienie.

m Dokfadna analiza struktury czytanego
tekstu. Aby strescic¢ tekst i zidentyfikowac
wazne tresci oraz zbedne szczegdty, koniecz-
na jest dokfadna analiza struktury tekstu.
Poszukiwanie i odkrywanie sensownej struk-
tury podnosi efektywnos¢ zapamietywania
analizowanego materiatu (Arabski 1997).

m Poszukiwanie sensu tresci zawartych
w tekscie. Podczas streszczania studenci mu-

sieli w petni zrozumiec tekst, czyli odkryc sens
odbieranego dyskursu. Oznacza to, ze iden-
tyfikowali relacje miedzy informacjami w teks-
cie, ustalali, o czym jest dany akapit lub gru-
pa akapitéw, i z czym jest zwigzany dany
watek. A przeciez wtasnie te umiejetnosci byty
wyjatkowo potrzebne do rozwigzania testu
sprawdzajacego rozumienie tekstu.

m Wysoka aktywnos¢ potrzebna do stresz-

czenia tekstu. Podczas streszczania studen-
ci wykazywali bardzo duza aktywnos¢, ktéra
charakteryzowafa sie dokfadna analiza tekstu,
poszukiwaniem jego struktury, identyfikacja
relacji miedzy informacjami, ustalaniem hie-
rarchii waznosci w czytanych informacjach
oraz przeprowadzaniem operacji prowadza-
cych do kondensacji tresci. Duza aktywnos¢
to czynnik, ktéry wspomaga trwatos¢ i wier-
nos¢ przechowywanych danych (Arabski
1997). Mozna wiec przypuszczal, iz oprocz
streszczanych tresci studenci zapamietali for-
me ich wyrazania. Zwtaszcza, ze musieli prze-
ciez zwerbalizowac skondensowane tresci, aby
napisac streszczenie w jezyku obcym, do cze-
go byfa konieczna znajomos¢ stownictwa
z zakresu tematyki poruszanej przez tekst oraz
odpowiednie struktury gramatyczne do wy-
razenia relacji miedzy informacjami.

m Produktywnos¢. Wedtug M. Swaina (1985)

przyswojenie danej struktury wzrasta
w przypadku, kiedy uczen moze uzy¢ jej
produktywnie w odpowiednim kontekscie:
zrozumiata dawka jezykowa pozwala
uczniom na rozwiniecie kompetencji seman-
tycznej, a produkcja jezykowa jest warun-
kiem koniecznym do zdobycia kompetengji
gramatycznej. Streszczanie zapewnia ten
sprzyjajacy przyswajaniu jezyka warunek,
poniewaz jest czynnoscia, ktéra zmusza
ucznia do produkgji jezykowe;.

m Poszukiwanie synoniméw i parafrazowa-

nie. Podczas tworzenia streszczen studenci
nie mogli dostownie kopiowa¢ fragmentéw
tekstu zrédtowego. Dlatego tez musieli pro-
duktywnie zastosowac¢ synonimy wyrazéw
wystepujacych w tekscie zrédfowym oraz
parafrazowac przeczytane tresci.
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m Regularnos¢. Streszczenia pisane byty regu-
larnie, a wiec uczen aktywnie uczestniczyt
w procesie dydaktycznym, ktéry nie ograni-
czat sie wytacznie do pobytu w klasie, lecz
angazowat studenta do regularnej i zwigzanej
ze sprawnosciami produktywnymi pracy
w domu.

m Wysoka aktywizacja ucznia. Akapit ten
dotyczy argumentdéw przedstawionych
w punkcie powyzej. Warto doda¢, ze podczas
kursu opartego na streszczaniu czytanych
tekstéw zostafa zaktywizowana cafa grupa.
Nalezy takze w tym kontekscie wspomniec,
ze w przeciwienstwie do ¢wiczen zwigzanych
z rozumieniem tekstu typu prawda/fatsz lub
testy wyboru streszczenie jest pracag domowa,
ktdrej nie da sie odpisac od kolegi na przerwie
i ktora aktywizuje do produktywnej nauki
jezyka cata grupe.

Reasumujac, gteboki poziom przetwarzania
tresci podczas streszczania, organizacja danych,
tworzenie makrostruktury, dokfadna analiza struk-
tury czytanego tekstu, poszukiwanie sensu tekstu,
wysoka aktywnos¢ jednostki z tym zwigzana,
a takze zaangazowanie sprawnosci produktywne;
jaka jest pisanie do streszczania tekstéw, gwaran-
tuja lepsze utrwalenie i bardziej poprawne postu-
giwanie sie jezykiem obcym, czego wyrazem sa

znacznie lepsze wyniki w grupie eksperymentalnej
w czytaniu ze zrozumieniem, jak i wypowiedzi
pisemnej oraz znaczny przyrost kompetendji je-
zykowej w ciagu zaledwie szesciu miesiecy.
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(listopad 2008)

Elzbieta Jendrych, Halina Wisniewska'
Warszawa

ww Dlaczego nie case study - studium przypadku?

Przez wiele lat dydaktyka byfa rozpatrywana
jako sztuka nauczania, czyli przekazywania infor-
madji i koncentrowata sie gtéwnie na osobie i roli

nauczyciela. Poszukiwano nowych form ksztatce-
nia, skupiajac sie przede wszystkim na metodach,
Srodkach i organizacji procesu nauczania. Wspot-

! Elzbieta Jendrych jest kierownikiem Studiéw Podyplomowych Business English i Centrum Jezykéw Obcych w Akade-
mii Leona KoZminskiego w Warszawie, Halina Wisniewska kierownikiem Centrum Egzaminacyjno-Certyfikacyjnego
LCCl i Pearson réwniez w Akademii Leona Kozminskiego w Warszawie.
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czesna dydaktyka podkresla role ucznia w procesie
ksztatcenia. Koncentruje sie na problemach orga-
nizacji pracy uczniéw pod kierunkiem nauczyciela,
na wiasciwym doborze tresci, srodkéw i metod
nauczania. Definiujac materiaty dydaktyczne sto-
sowane w nauczaniu jezykéw obcych B. Tomlinson
(2001:66) zauwaza, ze ,.obejmuja wszystkie Srodki,
ktére moga byc uzyte w celu ufatwienia procesu ucze-
nia sie jezyka. Moga byc to srodki lingwistyczne, wi-
zualne, stuchowe badz kinestetyczne, i moga one by¢
uzywane przy uzyciu druku, wystapienia badz prze-
kazu na zywo, jak i poprzez CD-Rom, DVD czy Inter-
net”. Srodki dydaktyczne, o ile s3 wiasciwie dobra-
ne, stuza ufatwieniu proceséw myslowych oraz
stanowia pomoc w wykonywaniu ¢wiczen i zdo-
bywaniu sprawnosci praktycznego dziafania.

Wzbogacenie procesu dydaktycznego o nowe
metody i materiaty do nauki jezyka specjalistycz-
nego jest dzi¢ potrzebne zaréwno studentom, jak
i wyktadowcom. S. Donna w swojej ksigzce na
temat nauczania jezyka biznesu twierdzi, iz prze-
konanie studentdw, ze to, co robia, uczac sie je-
zyka, ma lub moze mie¢ w przysztosci bezpo-
Sredni wptyw na umiejetne spetnianie roli zawo-
dowych, jest czynnikiem, ktéry bardzo motywu-
je ich do nauki. Uczenie studentéw odgrywania
rol istotnych w ich przysztej pracy zawodowej
w znacznym stopniu zwieksza ich zaangazowanie
w nauke jezyka (Donna 2000).

W nowych metodach nauczania zmienia sie
rola zaréwno ucznia, jak i nauczyciela w proce-
sie dydaktycznym. W metodach tradycyjnych
aktywne uczestnictwo studentdw jest znacznie
mniejsze niz w przypadku metody aktywnego
uczenia, wymagajacej udziatu i zaangazowania
ucznia w klasie. Jak twierdzi J. Honan (2002:8)
W tradycyjnym podejsciu do nauczania nauczyciel
jest zrédtem informacji, do pewnego stopnia ‘eks-
pertem’ w omawianym temacie. W przypadku
nauczania z wykorzystaniem studium przypadku,
rola nauczyciela jest ufatwienie przygotowania
uczestnikéw do dyskusji, kontrola przebiegu dys-
kusji oraz dostarczenie komentarza dotyczacego
kwestii jezykowych po zakoriczeniu dyskusji (...).
Poniewaz rola nauczyciela jest nietypowa, uczest-
nicy takze odgrywaja szczegélng role zaréwno
w stosunku do samych siebie, jak i w stosunku do

nauczyciela”. J. Honan uwaza, ze poniewaz od-
biorcy sa aktywnymi uczestnikami dyskusji,
niezbedne jest, aby byli oni dobrze przygoto-
wani do ztozonej roli bycia stuchaczem, rzecz-
nikiem, sceptykiem (...). Nauczyciele powinni
uswiadamiac uczestnikom dyskusji, ze w przy-
padku studium przypadkéw dziata zasada ,,you
get out of it, what you put into it”.

Case study, czyli studium przypadku albo ana-
liza przypadku, zaczeto by¢ stosowane w nauce
od lat 30. ubiegtego wieku. Poczatkowo studium
przypadku byfo stosowane w psychiatrii jako opis
choroby. Od wiekéw prawo korzystato z opiséw
przypadkéw zaréwno w ksztatceniu prawnikow,
jak i w interpretowaniu spraw przez sedziow.
W nauczaniu przedmiotéw ekonomicznych studia
przypadkéw zaczety by¢ wykorzystywane od
konca lat 60., a w latach 70. staty sie juz dos¢
popularne najpierw w Stanach Zjednoczonych,
a pbzniej takze w Europie. Jak twierdzi S. May
(1984:vii) ta forma nauczania stata sie tak popu-
larna w nauczaniu przedmiotéw biznesowych,
Ze wiele egzaminéw zawodowych polega na ana-
lizowaniu studium przypadku.

W glottodydaktyce metoda z uzyciem studium
przypadku stafa sie powszechnym elementem,
wrecz niezbednym w tzw. content-based teaching.
Jest ona szczegdlnie cenna w przypadku nauczania
odbiorcow, ktérych znajomos¢ stownictwa oraz
struktur gramatycznych jest na poziomie zaawan-
sowanym. W nauczaniu jezykéw spedjalistycznych
studia przypadkéw pozwalaja na zaangazowanie
odbiorcdw w sytuacje, z ktérymi moga sie zetknac
w pracy zawodowej. Wielu nauczycieli pomija
jednak studia przypadkéw w swoich programach
nauczania. Powody moga by¢ rézne, np. przeko-
nanie, iz metoda ta wymaga duzej wiedzy z za-
kresu nauk biznesowych lub tez jest zbyt czaso-
chfonna, by stosowac ja na co dzien.

Mimo obszernej literatury na temat wykorzy-
stania studium przypadku nie wypracowano do-
tychczas wspélnej definicji ani konkretnego spo-
sobu rozwigzywania przypadkéw. Case study jest
opisem rzeczywistej sytuacji, w ktorej jest przed-
stawiony problem albo problemy wymagajace
rozwiazania. Zazwyczaj przypadek biznesowy
przedstawia informacje o firmie, gféwnych decy-
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dentach, okolicznosciach, w jakich pojawit sie dany
problem oraz podaje dane potrzebne do jego
rozwigzania. W celu uzyskania petnego obrazu
przypadku, opisana sytuacja jest wzbogacana in-
formacjami podanymi w formie graficznej, np.
w postaci tabel, wykreséw, fotografii. Dane te
nalezy poddac analizie, ocenic i na ich podstawie
znalez¢ rozwiazanie najlepsze dla danego proble-
mu. Studium przypadku zastosowane dla celow
dydaktycznych nie powinno przedstawiac sytuacji,
ktérych rozwiazanie jest proste i oczywiste, nie
powinno réwniez sugerowac jednego rozwiazania.
Powinno raczej zmusza¢ do myslenia, do krytycz-
nej analizy sytuadji i do podejmowania konkretnych
rozwiazan.

G. Easton (1982:4) przedstawia rézne meto-
dy wykorzystania studium przypadku:

Case study

Case course
Lo
Class Prepared Unseer

discussion Presentation

Case examination

Directed Non-directed Individual Group

Opisy przypadkéw moga by¢ réznej dfugosci.
Moga obejmowac od kilku do kilkudziesieciu,
a nawet wiecej stron. Nauczajac Business English
mamy zwykle do czynienia z tzw. miniprzypadka-
mi dydaktycznymi o dfugosci 1-3 stron. Miniprzy-
padki posiadaja duzy walor dydaktyczny, gdyz -
w przeciwienstwie do petnych przypadkéw o dtu-
gosci do 60 stron — nie opisujg catego obszaru
badan, ale koncentrujg sie na gtéwnych zjawiskach
lub procesach, ktdre sa przedstawione w zarysie.
Nalezy jednak podkresli¢, ze dtugos¢ przypadku
nie stanowi 0 jego zfozonosci i stopniu trudnosci.
Tzw. short cases moga okazac sie skomplikowane,
poniewaz wiele szczeg6tow, ktore mogtyby pomaéc
w znalezieniu rozwigzania, zostato pominietych.
Dtuzsze przypadki moga, jak twierdzi G. Easton
(1982:1), generowac mniej probleméw, poniewaz
daja zwykle wieksza mozliwos¢ wyboru.

Case studies odgrywaja nieoceniona role w roz-
wijaniu umiejetnosci analitycznych, komunika-
cyjnych, socjalnych, kreatywnego myslenia oraz
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wielu innych cech niezbednych w praktyce za-
wodowej, pod warunkiem ze sg wykorzystywa-
ne w procesie dydaktycznym we wiasciwy sposéb.
Jak juz wspomniatysmy, nie ma jednej metodo-
logii gwarantujacej efektywne wykorzystanie tej
metody nauczania. Sa jednak praktyczne wska-
zéwki pomocne w logicznym wykorzystaniu
studium przypadku do celéw dydaktycznych.

G. Easton (1982:9) oraz S. May (1984:8) pro-
ponuja nastepujace etapy postepowania z przy-
padkiem:

m Analiza sytuacji — Obejmuje zapoznanie sie
z sytuagja, selekcje relewantnej informadji,
organizacje informacji w sposob utatwiajacy
zrozumienie sytuacji oraz umozliwiajacy tatwy
dostep do informacji na dalszych etapach.

m Okreslenie obszaréw problemowych — Problem
jest zwykle zdefiniowany jako réznica miedzy
tym, co jest (lub co bedzie), i tym, jak chcie-
libysmy, zeby sytuacja wygladata. Czasami
problemy sg tatwe do okreslenia, czasami
zaleza od wielu czynnikéw i wymagaja gteb-
szej analizy. Nie wszystkie problemy sa jed-
nakowo wazne dla dalszej dyskusji. Nalezy
zatem okresli¢, ktére z nich sa dla dyskusji
priorytetowe.

m Okreslenie rozwigzan alternatywnych — Najbar-
dziej prawdopodobne rozwiazania powinny
by¢ rozwazone jako pierwsze. Nastepnie na-
lezy zastanowic sie nad ich taktycznymi alter-
natywami. Poniewaz moze ich by¢ wiele, na-
lezy réwniez dokonac gradacji ich waznosci.

m Przewidywanie wynikow — Na tym etapie na-
lezy przewidzie¢ efekty zastosowania poszcze-
gdlnych rozwigzan, pamietajac, ze nie wszyst-
kie z nich sa jednakowo prawdopodobne.
Nalezy tez pamietac, ze niektére rozwigzania
moga powodowac pojawienie sie nowych
(niewystepujacych oryginalnie) problemdw.

m Ocena rozwigzan alternatywnych — Obejmuje
okreslenie zalet i wad kazdego z proponowa-
nych rozwigzan, konfrontowanie informagji
w celu umozliwienia poréwnania, wybor naj-
bardziej odpowiedniego rozwigzania.

m Przedstawienie wynikéw — Zaplanowanie spo-
sobu (moze by¢ forma pisemna badz ustna)
rozwigzania przypadku.
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Case studies wystepujace w podrecznikach do
nauki Business English obejmuja zwykle nastepu-
jace czynnosci:

m zapoznanie sie z opisem przypadku,

m omawianie przedstawionej sytuacji na pod-
stawie danych jakosciowych i ilosciowych
(np. wykresy, tabele),

m ewentualne uzupetnienie brakujacych danych
oraz ich przedstawienie,

m okreslenie celdw firmy i ich przedstawienie,

m prezentowanie wiasnych rozwigzan i bronie-
nie swojego punktu widzenia,

m dyskutowanie nad innymi propozycjami roz-
wigzania problemu,

m opisanie dwdch najlepszych rozwiazan i po-
réownanie ich,

m wybranie najlepszego rozwiazania i uzasad-
nienie tego wyboru,

m przedstawienie planu dziatan, aby wprowadzic
w zycie wybrane rozwiazanie,

m wyznaczenie 0séb do realizacji dziafan i okre-
$lenia terminu ich wykonania,

m napisanie raportu, listu, notatki stuzbowej,
maila, protokofu zebrania na podstawie omd-
wionego studium przypadku (Jendrych, Wis-
niewska 2008).

Etapy te to ogolne ramy, ktére moga by¢ przy-
datne przy korzystaniu z wiekszosci opiséw przy-
padkoéw charakterystycznych dla kierunkéw eko-
nomicznych. Dtuga lista mozliwosci, jakie wyni-
kaja z analizy studiéw przypadkéw na zajeciach
jezykowych, przemawia za szerszym korzystaniem
z tego rodzaju materiatéw dydaktycznych. Nale-
zy jednak pamietac, ze metoda nauczania przy
pomocy przypadkéw wymaga od nauczyciela
doktadnego przygotowania do zajec. Stosunkowo
dtugi czas przygotowania materiatu moze by¢
jednym z argumentdéw przeciwko metodzie case
study, szczegolnie w przypadku niedoswiadczonych
nauczycieli jezyka specjalistycznego. Dlatego tez,
aby ufatwic¢ nauczycielom przygotowanie lekgj,
wiele dostepnych obecnie podrecznikéw zatacza
metodologie potrzebna do przeprowadzenia za-
wartych w nim przypadkéw. Niektére kursy, np.
Intelligent Business?, podaja takze proponowane

rozwigzanie. Ma to zaréwno swoje dobre, jak i zte
strony. Sugerowane odpowiedzi s3 niewatpliwym
ufatwieniem dla mniej doswiadczonych nauczy-
cieli oraz dla nauczycieli nieposiadajacych wiedzy
z zakresu dziedziny, ktérej dotyczy przypadek.
Nie jest to jednak do konca zgodne z idea przy-
padku, ktérej celem nie jest znalezienie jednej
wiasciwej odpowiedzi. Nalezy zatem zwrocic
uwage uczestnikdw dyskusji, iz jest to tylko jedno
z mozliwych rozwiazan.

Inng wada gotowych, krok po kroku, wskazo-
wek metodologicznych jest to, ze wielu nauczycie-
li ogranicza sie do sugestii autora podrecznika i nie
zwraca uwagi na dodatkowe mozliwosci wykorzy-
stania przypadku do ¢wiczenia réznych sprawnosci
jezykowych, na réznych poziomach zaawansowa-
nia. Szukanie nowych zastosowan do ¢wiczen za-
wartych w podrecznikach podkresla A. Cunninsg-
worth (2008) piszac, ze ,materiaf kursowy stanowi
baze i sugeruje mozliwosci dalszego rozwoju, stuzy jako
inspiracja dla nauczyciela. Podrecznik powinien by¢
baza pomystéw, zrédtem praktycznych przykfadéw
dla poszczegdlnych tematdw oraz inspiracjg stymulu-
jaca mozliwosci twdrcze nauczyciela”.

Wiekszos¢ przypadkéw mozna suplementowac
badz adaptowac dla potrzeb konkretnej grupy
lub dla osiagniecia okreslonego celu dydaktycz-
nego. Nalezy pamietac, ze studia przypadku sg
bardzo dobrym sposobem realizacji zasady po-
wigzania nauki jezyka z nauczaniem tresci (con-
tent-and-language integrated learning CLIL - Jen-
drych, Wisniewska 2008). Zasada ta méwi, ze
uczac sie jezyka obcego, mozna korzystac z teks-
tow specjalistycznych i dzieki nim poznawac dang
dziedzine wiedzy lub poszerza¢ swojg dotychcza-
sowa wiedze (Language Policy Division, 2006).

Tradycyjne nauczanie, oparte na wykfadzie,
znauczycielem w roli gtéwnej, jest wypierane przez
nowe podejscie, ktérego podstawowym zatozeniem
jest aktywne uczestnictwo ucznia w procesie ucze-
nia sie. Uczniowie nie chca ograniczac swojej roli
do czytania tekstow i wypetniania ¢wiczen nie-
przydatnych w sytuacjach zyciowych i zawodowych.
Aby ich zainteresowac i zmotywowac do nauki,
nauczyciele musza wykorzystywac interaktywne

2 T. Trappe, G. Tullis (2006), Intelligent Business, Harlow: Longman.
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metody nauczania. Wiadomo, ze atrakcyjnos¢
materiatow dydaktycznych powoduje wieksze
zaangazowanie uczacych sie. W przypadku case
studlies student ma mozliwos¢ wykorzystania swo-
jej kreatywnosci. Ma szanse zademonstrowania
swoich racji, ma mozliwos¢ pracy w zespole. Ma
mozliwos¢ konstruktywnego krytycyzmu w sto-
sunku do rozwigzan wysuwanych przez innych.
W analizie przypadkéw inicjatywa jest po stronie
uczacego sie. Student moze postawic sie w sytuadji
kierownika podejmujacego wazne dla firmy de-
cyzje i ponosi¢ za nie odpowiedzialnos¢. Studenci
lubig decydowac i lubia atmosfere rywalizacji, a to
zapewnia ich aktywne uczestnictwo w zajeciach.

Metoda studium przypadkéw jest cennym
narzedziem w procesie dydaktycznym. Nauczy-
ciele, ktérzy z réznych powoddéw swiadomie ja
pomijaja, moga wkrotce by¢ zmuszeni do po-
nownego przeanalizowania programoéw i swoje-
go podejscia do nauczania. Zmiany, jakie zacho-
dza w nauczaniu jezykéw obcych, s z entuzjaz-
mem akceptowane przez osoby uczace sie, nie
moze wiec ich lekcewazy¢ nauczyciel.
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System angielskich przedimkéw, ktdéry zawie-
ra przedimek nieokreslony a/an, przedimek okre-
Slony the i przedimek zerowy, jest jednym z naj-

trudniejszych strukturalnych elementdw dla uzyt-
kownikow jezyka angielskiego jako jezyka obcego,
powodujac, ze nawet najbardziej zaawansowani,
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nierodzimi uzytkownicy jezyka angielskiego po-
petniaja btedy w uzyciu przedimkéw i niedosta-
tecznym ich przyswajaniu. Wedtug P. Mastera
(2002), trudnos¢ wynika z trzech gtéwnych czyn-
nikéw dotyczacych systemu przedimkéw:

m przedimki stanowia najczesciej pojawiajace
sie wyrazy funkcyjne w jezyku angielskim
(Celce-Murcia, Larsen-Freeman 1999), utrud-
niajac zastosowanie stafej reguty w dtuzszym
dyskursie,

m wyrazy funkcyjne sa zwykle nieakcentowa-
ne i w konsekwencji bardzo trudne, jezeli
nie niemozliwe do wykrycia dla zaawanso-
wanych, nierodzimych uzytkownikéw jezyka
angielskiego, wptywajac tym samym na do-
stepnos¢ wktadu w module méwionym,
system przedimkéw nakfada rézne funkcje
na pojedynczy morfem, czyli stanowi znacz-
ne obciazenie dla uczacego sie, ktéry zazwy-
czaj szuka odpowiednika w postaci ,jednej-
formy-jednego-morfemu” podczas uczenia
sie jezyka az do zaawansowanego poziomu
jego przyswojenia.

Trudnosci wiasciwe dla proceséw uczenia sie
jezyka drugiego/obcego stanowig zfozonos¢ sys-
temu zrodfowego. Z perspektywy przetwarzania
jezyka rozsadnym wydaje sie stwierdzenie, ze
wyrazy funkcyjne (function words), w odréznieniu
od wyrazéw leksykalnych (content words), sa zwy-
kle pomijane przez uczniéw podczas przetwarza-
nia jezyka ze wzgledéw semantycznych. W przy-
padku przedimkéw trudnos¢ znaczenia jest okre-
Slona przez nowos¢ i abstrakcyjnosé konceptu
(Pienemann 1998). Zmieniajace sie hipotezy
uczniéw dotyczace uzycia przedimkéw w réznych
stadiach rozwoju interjezyka, jak rowniez wptyw
jezyka pierwszego komplikuja te kwestie jeszcze
bardziej.

Przeprowadzono wiele badan empirycznych
odnoszacych sie do proceséw przyswajania an-
gielskich przedimkéw w jezyku drugim. Badania
dotyczace przyswajania przedimkéw podczas
uczenia sie jezyka angielskiego mozna podzieli¢
na dwa obszary: pedagogike i jej efektywnos¢
z jednej strony, a proces przyswajania z drugiej.

W tym artykule badam kolejnos¢ przyswaja-
nia przedimkéw angielskich przez polskich uczniow

na dwoch réznych poziomach zaawansowania:
poziomie podstawowym (elementarnym) i nizszym
Srednio zaawansowanym (pre-intermediate).

= Historia badan
nad przedimkami

Obszerne badania nad przedimkami przy-
swajanymi w jezyku drugim, chociaz czesto
fragmentaryczne, skupiaty sie na oddzielnych
cechach systemu angielskich przedimkéw
(Chaudron, Parker 1990, Goto Butler 2002,
Jarvis 2002, Kharma 1981, Liu, Gleason 2002,
Mizuno 1999, Yamada, Matsuura 1982, Yoon
1993). Niektére badania, ktére przynosity waz-
ne wyniki (Hakuta 1976, Huebner 1979, 1983,
Tarone 1985), nie skupiaty sie konkretnie na
przyswajaniu przedimkéw, ale ogélnie na przy-
swajaniu morfeméw gramatycznych. Dopiero
P. Master (1987), B. Parrish (1987), E. Tarone,
B. Parrish (1988), a takze M. Thomas (1989)
zbadali wytacznie przyswajanie przedimkéow.
W kwestii terminologii uzywanej w badaniach
nad przyswajaniem przedimkéw, wczesne z nich
skupiaty sie w wiekszosci na obecnosci lub nie-
obecnosci przedimkéw w obligatoryjnych kon-
tekstach. To T. Huebner (1983) byt ta osoba,
ktéra otworzyta nowe drzwi w badaniu przy-
swajania przedimkow w jezyku drugim przez
zastosowanie systemu klasyfikacji rzeczownikéw
wedtug D. Bickertona (1981). T. Huebner nie
tylko badat obecnos¢ lub nieobecnos¢ przed-
imkéw w obligatoryjnych kontekstach, ale
réwniez analizowat rézne rodzaje fraz rzeczow-
nikowych i przedimki uzywane w kazdym ro-
dzaju semantycznym, jak réwniez rozwdj poj-
mowania systemu angielskich przedimkéw przez
uzytkownikéw jezyka obcego.

Majac na uwadze powyzsze zrédta, pojawia
sie kilka wstepnych wnioskéw dotyczacych roz-
woju uzycia przedimkéw przez uzytkownikow
jezyka drugiego. P. Master (1987) byt pierw-
sza osobga, ktéra wykazata, ze przedimki sa
przyswajane roznie, zaleznie od tego, czy po-
jawiaja sie w jezyku pierwszym uzytkownika,
czy tez nie. Przedimek okreslony the pojawia
sie wczesniej, a przedimek nieokreslony a péz-
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niej w procesie przyswajania jezyka drugiego
(Huebner 1983, Master 1997, Parrish 1987,
Thomas 1989). The moze by¢ uzywane zbyt
czesto. Zaréwno T. Huebner, jak i P. Master
nazywaja ten proces ,the-flooding” chociaz
zaden z badaczy nie definiuje tego pojecia,
oprécz ogdlnie przyjetego dramatycznego
wzrostu uzycia tego przedimka. Badacze okre-
Slajg przedimek the jako przewazajacy w na-
stepujacych kontekstach [+SR, +HK], [-SR,
+HK] i [+SR, -HK]2, np. nieokreslone referen-
cyjnie i okreslone referencyjnie, jak réwniez
ogolne. M. Thomas (1989), z drugiej strony,
jest zdania, ze przedimek zerowy jest przewa-
Zajacy na przestrzeni pozioméw biegtosci
w jezyku obcym.

Dla tych uczniéw, ktérych jezyki pierwsze
nie posiadaja systemu przedimkéw [-ART],
badacze wykazywali, ze przedimek zerowy
przewazat we wszystkich srodowiskach dla
przedimkéw we wczesnych stadiach przyswa-
jania jezyka drugiego. B. Parrish (1987) wy-
kazat, ze przedimek zerowy byt przyswajany
jako pierwszy, nastepnie przyswajano przed-
imek okreslony i ostatecznie przedimek nie-
okreslony. Podobnie P. Master (1997) doszedt
do wniosku, ze pierwszym przedimkiem, kt6-
ry wydaje sie by¢ przyswajany przez uzytkow-
nikéw jezyka bezprzedimkowego jest przed-
imek zerowy. Jednakze jednoczesnie przyznat,
ze od kiedy badacze nie potrafig podac roz-
nicy miedzy przedimkiem zerowym a brakiem
uzycia lub pominieciem przedimka, przyswa-
janie ma miejsce wyfacznie domyslnie. Dane
P. Mastera pokazaty, ze doktadnos¢ dotycza-
ca przedimka zerowego jest bliska 100 proc.
dla badanych reprezentujacych niski poziom
zaawansowania jezykowego, ktéra pézniej
maleje, a nastepnie ponownie rosnie do pra-
wie 100 proc. dla badanych reprezentujacych
wysoki poziom zaawansowania jezykowego.
P. Master wykazaf réwniez, ze nadmierne uzy-
cie przedimka zerowego zmniejsza sie wraz ze
wzrostem poziomu biegtosci w jezyku, chociaz
nadmierne uzycie przedimka zerowego utrzy-

muje sie dtuzej niz nadmierne uzycie innych
przedimkow.

D. Liui].l. Gleason (2002) ponownie prze-
analizowali dane P. Mastera i zaproponowali
nowga interpretacje nadmiernego uzycia przed-
imka zerowego i niedostatecznego uzycia przed-
imka a i the, a mianowicie: ,to nadmierne uzycie
przedimka zerowego i niedostateczne uzycie przed-
imka the na zaawansowanym stopniu znajomosci
jezyka sugerowafoby, Ze te dwa przedimki sa przy-
swajane raczej pézno” (s. 5). Te hipoteze popar-
ty dane R. Younga (1996) dotyczace uzycia
przedimkéw przez czeskich i stowackich [-ART]
uczniéw jezyka angielskiego. Okreslonos¢ nie
byfa kodowana przez the na wszystkich stadiach
przyswajania. Problem ten utrzymywat sie na-
wet na bardziej zaawansowanych stadiach.
Jakkolwiek na wszystkich poziomach biegtosci
jezykowej badani kodowali nieokreslonos¢ przez
przedimek nieokreslony a, a wzor stat sie bar-
dziej konsekwentny w miare rozwoju procesu
przyswajania.

Konkludujac, poprzednie badania na temat
przyswajania angielskich przedimkéw przez
uzytkownikéw jezykéw bezprzedimkowych
wykazaty sprzeczne wyniki. Wyniki wczesnych
badan (Huebner 1983, Master 1997, Parrish
1987, Thomas 1989) sugeruja integracje przed-
imka okreslonego w interjezyku ucznia przed
integracja nieokreslonego przedimka. D. Liu
i J. 1. Gleason (2002) i D. Young (1996), jed-
nakze, konkluduja co$ zgofa przeciwnego,
mianowicie wczesna i doktadna kontrole przed-
imka nieokreslonego. Inna kontrowersyjna
kwestig powstafa na skutek badan jest inter-
pretowanie nadmiernego uzycia przedimka
zerowego. Pozycja ,przyswajania domyslnego”
autorstwa P. Mastera (1997) i B. Parrisha (1987)
w odniesieniu do nadmiernego uzycia przed-
imka zerowego nie odpowiada za efekty trans-
feru z jezyka pierwszego na poczatkowych
stadiach przyswajania jezyka drugiego przez
dorostych uzytkownikéw, ktéry jest bardzo
powazny dla uzytkownikéw jezykéw bezprzed-
imkowych. M. Thomas (1989) opisata bardzo

2 +SR — okreslony referent, —SR — nieokreslony referent; +HK — znany odbiorcy, ~HK — nieznany odbiorcy.
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podobne zjawisko pojawiajace sie w jej danych
jako ,zbytnie uogdinienie przedimka zerowego,
lub innymi stowy niepowodzenie w uzyciu jakie-
gokolwiek przedimka” (s. 349).

= Klasyfikacja fraz
rzeczownikowych

Badanie przyswajania przedimkéw tradycyj-
nie rozpoczyna sie przez identyfikacje kontekstow,
w ktérych wystepuja przedimki. Klasyfikacja
T. Huebnera (1983), na podstawie klasyfikacji D.
Bickertona (1981), jest jednym z najszerzej uzy-
wanych modeli do analizy Srodowisk angielskich
fraz rzeczownikowych.

W modelu Huebnera uzycie angielskich przed-
imkdw jest okreslone przez funkcje semantyczng
frazy rzeczownikowej w dyskursie. Wedfug tego
modelu angielskie frazy rzeczownikowe s skla-
syfikowane przez dwie dyskursywne cechy refe-
rencyjnosci — mianowicie, czy rzeczownik jest
okreslonym referentem [+/-SR], i czy jest znany
stuchaczowi [+/- HR]. Te dwa aspekty referen-
cyjnosci daja poczatek czterem podstawowym
kontekstom fraz rzeczownikowych, ktére okre-
Slajg uzycie przedimka. Rzeczowniki sklasyfiko-
wane jako:

m Typ 1. [-SR, +HK] to rzeczowniki ogolne,
oznaczone przedimkami a, the i zero.

m Typ 2. [4+SR, +HK] to rzeczowniki nieokreslone
referencyjnie, oznaczone przedimkiem the.

m Typ 3. [+SR, -HK] to rzeczowniki wymienio-
ne po raz pierwszy, ktérych referent jest iden-
tyfikowalny dla méwiacego, ale nie dla stu-
chacza, np. rzeczowniki uzywane przez moé-
wiacego, ktory bierze udziat w dyskursie po
raz pierwszy. Ten typ oznacza sie przedimka-
mi a lub zero.

m Typ 4. [-SR, -HK] to rzeczowniki niereferen-
cyjne. Ten typ zawiera rzeczowniki, ktore sa
nieokreslone zaréwno dla méwiacego, jak
i dla stuchacza; relewantnymi przedimkami
tutaj sq a i zero.

Oprocz tych czterech typow wyrazenia idio-
matyczne i uzycia konwencjonalne sklasyfikowa-
no jako Typ 5. na podstawie Y. Goto Butler (2002)
i M. Thomas (1989).

= Gel i metoda badan
empirycznych oraz
instrument do hadan

Celem moich badan empirycznych byto
zbadanie kolejnosci przyswajania przedimkéw
angielskich przez polskich uczniéw (uzytkow-
nikow jezyka pierwszego, bezprzedimko-
wego) na dwoch réznych poziomach zaawan-
sowania: poziomie podstawowym (elementa-
ry) i nizszym Srednio zaawansowanym (pre-
intermediate).

W badaniu wzieto udziat pie¢dziesieciu pol-
skich uczniéw. Byty to dwie grupy po dwudzie-
stu pieciu uczniéw ze szkoty sredniej technicz-
nej. Pierwsza grupa reprezentowata poziom
elementarny, druga grupa nizszy srednio za-
awansowany. Wszyscy uczniowie uczyli sie
jezyka angielskiego od kilku lat, jednak réznica
w poziomie nauki jezyka angielskiego wynika-
fa z wezedniejszych zréznicowanych kontaktow
z tym jezykiem.

Instrument do badan stanowit zestaw 50
zdan przygotowanych na podstawie prac Y. oto
Butler (2002), D. Liu, J.I. Gleason (2002), P. Ma-
stera (1994) i J. Gilberta (2003). Byto to w su-
mie 88 usunietych obligatoryjnych uzy¢ przed-
imkéw a/an, the lub zero w 5 typach seman-
tycznych opisanych wczesniej. Uczestnicy badan
otrzymali pisemng instrukcje w celu prawidfo-
wego wypetnienia testu badawczego. Ich celem
byto uwazne przeczytanie zdan i uzupetnienie
ich odpowiednim przedimkiem.

= Analiza danych
i wyniki badan

W celu osiagniecia zamierzonych wynikow
przeprowadzitem analize uzycia przedimkow:
a/an, the, a takze przedimka zerowego w obli-
gatoryjnych kontekstach. W celu zrozumienia,
jak uczestnicy badan przyswajaja angielskie
przedimki, przeprowadzitem obliczenia pro-
centowe poprawnych odpowiedzi dla kazdego
semantycznego typu przedimka i dla kazdego
poziomu nauki jezyka. W celu pokazania se-
kwencji rozwojowych dla kazdego semantycz-
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nego typu przedimka, wyniki procentowe
poprawnych odpowiedzi umiescitem w tabeli.
Ostatecznie dokonatem analizy kolejnosci przy-
swajania przedimkow a, the i zero.

Uzycie przedimkéw przez polskich uczniow
na dwéch réznych poziomach zaawansowania

przedstawia ponizsza tabela. Zawiera ona
wyniki skategoryzowane wedtug typéw obli-
gatoryjnie uzywanych kontekstow, w ktérych
wystepuja przedimki. Sa one zestawione z dwo-
ma poziomami zaawansowania jezykowego
polskich uczniow.

Tabelaryczna ilustracja wynikéw

Typ 1: Ogodlne | Typ 2: Okreslone ’ Ty 3 Typ 4: Typ 5:
. Nieokreslone . . A

[-SR, +HK] referencyjne referen Niereferencyjne Idiomy

(a, the, 0) [[+SR, +HK] (the) [+SR, -HK] (a, 0) [-SR, -HK] (a, 0) | (a, the, 0)
Poziom 45,0% 49,2% 59,5% 59,6% 23%
elementarny
Poziom nizszy 53% 56,2% 71.7% 62,4% 32%
Srednio
zaawansowany

Najstabiej przyswajanym typem przedimkéw
przez badanych uczniéw jest typ 5. (wyrazenia
idiomatyczne i uzycia konwencjonalne) — odpo-
wiednio 23 proc. dla poziomu elementarnego
i 32 proc. dla poziomu nizszego $rednio zaawan-
sowanego.

Najlepiej przyswajanymi typami przedimkéw
sa typy 3 i 4 (przedimki okreslone referencyjnie

- a, 0 i niereferencyjnie — a, 0) — odpowiednio
59,5 proc. i 59,6 proc. na poziomie elementarnym
i 71,7 proc. i 62,4 proc. na poziomie nizszym
$rednio zaawansowanym.

Nastepnie dokonatem analizy przyswajania
poszczegbinych przedimkdw w nastepujacej ko-
lejnosci: a/an, the i 0. Wyniki tej analizy réwniez
przedstawifem w tabelach.

Poziom elementarny - przyswajanie przedimka a/an

Przedimek A/AN uzyty w tescie 37 razy (37 x 25 testow) — powinien zostac uzyty 925 razy
Prawidtowo uzyty przedimek A/AN 600 razy 64.87%
Uzycie przedimka THE 196 razy 21,18%
Uzycie przedimka 0 68 razy 7,35%
Brak odpowiedzi 61 razy 6,60%

Poziom elementarny — przyswajanie przedimka the

Przedimek THE uzyty w tescie 30 razy (30 x 25 testow) — powinien zosta¢ uzyty 750 razy

Prawidtowo uzyty przedimek THE 328 razy 43,74%
Uzycie przedimka A/AN 309 razy 41,2%
Uzycie przedimka 0 84 razy 11,2%
Brak odpowiedzi 29 razy 3,86%
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Poziom elementarny - Przyswajanie przedimka 0

Przedimek 0 uzyty w tescie 21 razy (21 x 25 testow) — powinien zosta¢ uzyty 525 razy

Prawidtowo uzyty przedimek 0 106 razy 20,20%
Uzycie przedimka A/AN 238 razy 45,4%
Uzycie przedimka THE 147 razy 28%
Brak odpowiedzi 34 razy 6,40%

Poziom nizszy $rednio zaawansowany — przyswajanie przedimka A/AN

Przedimek A/AN uzyty w tescie 37 razy (37 x 25 testow) — powinien zostac uzyty 925 razy

Prawidtowo uzyty przedimek A/AN 631 razy 68,22%
Uzycie przedimka THE 156 razy 16,86%
Uzycie przedimka 0 102 razy 11,03%
Brak odpowiedzi 36 razy 3,89%

Poziom nizszy $rednio zaawansowany — przyswajanie przedimka THE

Przedimek THE uzyty w tescie 30 razy (30 x 25 testow) — powinien zosta¢ uzyty 750 razy

Prawidtowo uzyty przedimek THE 395 razy 52,67%
Uzycie przedimka A/AN 206 razy 27.47%
UZzycie przedimka 0 109 razy 14,53%
Brak odpowiedzi 40 razy 5,33%

Poziom nizszy Srednio zaawansowany - przyswajanie przedimka 0

Przedimek 0 uzyty w tescie 21 razy (21 x 25 testow) — powinien zosta¢ uzyty 525 razy

Prawidtowo uzyty przedimek 0 173 razy 32,95%

Uzycie przedimka THE 133 razy 25,33%

Uzycie przedimka A/AN 187 razy 35,62%

Brak odpowiedzi 32 razy 6,10%
Podsumowanie Na poziomie elementarnym najlepiej przy-

Po przeprowadzeniu badan empirycznych
w dwdch réznych grupach zaawansowania w na-
uce jezyka angielskiego — na poziomie elemen-
tarnym i nizszym $rednio zaawansowanym moz-
na zaobserwowac wyrazne trudnosci polskich
uczniow w przyswajaniu przedimka the (tylko
43,74 proc. uczniéw na poziomie elementarnym
poprawnie uzyfo tego przedimka, odpowiednio
52,67 proc. uczniéw na poziomie nizszym $rednio
zaawansowanym wykazato sie poprawnym uzy-
ciem przedimka okreslonego).

swajanym przedimkiem byt przedimek nieokre-
Slony a/an, ktdry przyswoito 64,87 proc. badanych
uczniéw. Natomiast na poziomie nizszym srednio
zaawansowanym najlepiej przyswojonym przed-
imkiem okazat sie by¢ réwniez przedimek nie-
okreslony a/an, ktéry przyswoito 68,22 proc.
uczniow.

Celem powyzszego tekstu byfa analiza pro-
cesu przyswajania przedimkéw angielskich przez
polskich ucznidw. Przyswajanie przedimkéw sta-
nowi zrédfo trudnosci dla Polakéw. Polscy uzyt-
kownicy jezyka drugiego na poczatku nauki je-
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zyka angielskiego praktycznie nie przyswajaja
przedimkoéw angielskich. Powodem jest brak sko-
jarzen z polskimi odpowiednikami. Semantyka
przedimkéw angielskich jest inaczej realizowana
w jezyku polskim. Zamiast przedimkéw: a/an, the
wystepuja zaimki wskazujace, np. ten, ta, to lub
wystepuje inny szyk zdania, inna intonacja, aspek-
ty czasownikowe.

Dzieci i mtodziez maja kfopoty z wtasciwym
uzyciem przedimkéw, gféwnie ze wzgledu na
brak dostatecznej wiedzy jezykowej (np. wsta-
wiajac przedimek nieokreslony a w nieodpowied-
nich kontekstach typu: a boys, a white lub catko-
wicie pomijajac przedimek, np. [ was singer) i tym
samym niedostatecznej wrazliwosci w stosunku
do syntaktycznego aspektu angielskich przedim-
kéw w réznych kontekstach. Natomiast mtodziez
i dorosli po wielu latach nauki jezyka angielskie-
go nabywaja $wiadomos¢ prawidfowego uzywa-
nia przedimkéw angielskich w odpowiednich
kontekstach. Pomimo wiekszego zaawansowania
jezykowego dorosli wykazuja sie zauwazalnym
negatywnym transferem z jezyka ojczystego do
jezyka drugiego ze szczegblnym uwzglednieniem
uzycia angielskich fraz nominalnych.

Pomimo, ze przedimki angielskie stanowig
zrodto badan psycholingwistycznych od wielu
lat, wciaz liczba badan dotyczacych przyswajania
ich przez Polakéw jest niewystarczajaca w sto-
sunku do potrzeb. Dlatego zaprezentowatem ten
problem po raz kolejny, wierzac, ze bedzie sta-
nowic ciekawe zrodfo dyskusji naukowych.
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Rola i efektywnos¢ praktyk pedagogicznych
w ksztatceniu nauczycieli jezykow obcych

Uzyskanie uprawnien do nauczania jezykdéw
obcych jest obecnie mozliwe w dwoch systemach:
z jednej strony w systemie ksztatcenia wyzszego
(w ksztatceniu uniwersyteckim, w PWSZ), z dru-
giej za$ w systemie oswiaty (w nauczycielskich
kolegiach jezykéw obcych). Przygotowanie stu-
chaczy kolegidéw do przysztej pracy zawodowe;]
oparte jest na ksztattowaniu ukierunkowanych
teorig dziatan dydaktycznych, jak i tworzeniu oraz
doskonaleniu warsztatu praktycznego. Program
nauczania w kolegiach rézni sie przy tym nie-
znacznie od programu na kierunkach filologicznych
wyrazniejszym zorientowaniem na praktyczne
przygotowanie do zawodu. W wiekszym stopniu
akcentowane jest z jednej strony rozwijanie spraw-
nosci jezykowych, z drugiej zas umiejetnosci zwia-
zanych ze skutecznym nauczaniem danego przed-
miotu, jak i praktyki w réznych typach placéwek
oswiatowych (Zawadzka 2004). Praktyki peda-
gogiczne stanowig integralng czes¢ ksztafcenia
kolegium i przygotowuja do pracy w zawodzie
nauczyciela przez umozliwienie stuchaczom re-
alnego zastosowania wiedzy nabytej na zajeciach
z przedmiotéw bloku nauczycielskiego (tj. psy-
chologii, pedagogiki, metodyki przedmiotowej).
Ich celem jest zapoznanie sie z organizacja pracy
placowek oswiatowych oraz zastosowanie w wa-
runkach klasowych takich umiejetnosci, jak pla-
nowanie, prowadzenie i dokumentowanie zajec,
analiza pracy wiasnej i uczniéw, a takze obser-
wagja zajec innych nauczycieli (Czollek 2001).

Celem niniejszego artykutu jest przedstawie-
nie modelu prowadzenia praktyk pedagogicznych
w Nauczycielskim Kolegium Jezyka Niemieckiego
w Sosnowcu, zaprezentowanie form pracy dy-
daktycznej stuzacych optymalnemu przygotowa-

niu stuchaczy do wykonywania zawodu nauczy-
ciela jezyka niemieckiego. Na podstawie wynikéw
badan ankietowych przeprowadzonych wsréd
stuchaczy trzeciego roku ksztafcenia podejme
probe okreslenia efektywnosci praktyk pedago-
gicznych w zakresie realizacji standardéw ksztaf-
cenia.

= Standardy ksztalcenia
w nauczycielskich kolegiach
jezykow obcych

Standardy ksztafcenia zostaty zawarte w Roz-
porzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej?
okreslajagcym piec zasadniczych filaréw ksztat-
cenia:

1. ksztatcenie przygotowujgce merytorycznie do na-
uczania przedmiotu (prowadzenia zajec) realizowa-
ne w ramach specjalnosci w taki sposéb, aby ab-
solwent nabyt wiedze i umiejetnosci odpowiednie
do nauczania przedmiotu (prowadzenia zajec),

2. ksztafcenie nauczycielskie przygotowujace do re-
alizacji zadan dydaktycznych, wychowawczych
i opiekunczych, prowadzone w powigzaniu z ksztat-
ceniem przygotowujacym merytorycznie do na-
uczania przedmiotu (prowadzenia zajec) oraz prak-
tykami pedagogicznymi,

3. praktyki pedagogiczne stuzace nabyciu i rozwija-
niu umiejetnosci zawodowych przez praktyczne
zajecia z uczniami, a takze umozliwiajace pozna-
nie organizadji i funkcjonowania szkét i placowek,
realizowane w powigzaniu z ksztafceniem nauczy-
cielskim,

4. ksztatcenie w zakresie technologii informacyjnej
przygotowujace do postugiwania sie technologia

' Dr Renata Czaplikowska jest edukatorem i nauczycielka w Nauczycielskim Kolegium Jezyka Niemieckiego w Sosnowcu.
2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe]j w sprawie standardéw ksztatcenia nauczycieli w kolegiach nauczyciel-
skich i nauczycielskich kolegiach jezykdw obcych z dnia 30. czerwca 2006. Dz.U. 2006 nr 128, poz. 897.
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informacyjna, w tym jej wykorzystywania w na-
uczaniu przedmiotu (prowadzeniu zajec),

5. ksztafcenie w zakresie jezyka obcego umozliwiaja-
ce, w przypadku, gdy jezyk obcy nie jest gtéwna ani
dodatkowa specjalnoscia ksztatcenia, uzyskanie zna-
jomosci jezyka obcego na poziomie biegfosci jezy-
kowej B2 Europejskiego systemu opisu ksztafcenia je-
zykowego Rady Europy, zwanego dalej ESOKJ. (Dz.U.
2006 nr 128, poz. 897: 6636).

Absolwent kolegium powinien réwnoczesnie
z wiedza merytoryczna w zakresie okreslonej
specjalnosci w trzyletnim cyklu ksztafcenia uzy-
ska¢ przygotowanie do nauczania przedmiotu
(prowadzenia zajec) oraz realizowania zadan
wychowawczych i opiekuiczych danej szkoty
i placowki. W realizacji tych celéw znaczace
miejsce przypada praktykom pedagogicznych,
ktérych celem jest:

/... poznanie organizacji pracy réznych typéw szkét
i placowek, a w szczegolnosci tych, do pracy w kté-
rych absolwenci kolegiéw uzyskuja kwalifikacje,

2. nabycie umiejetnosci planowania, prowadzenia
i dokumentowania zajec,

3. nabycie umiejetnosci prowadzenia obserwacji za-
jec i jej dokumentowania,

4. nabycie umiejetnosci analizy pracy nauczyciela
i uczniéw podczas wspdlinego omawiania praktyk
przez opiekunéw praktyk, kierownikéw praktyk
i stuchaczy,

5. nabycie umiejetnosci analizowania wfasnej pracy

i jej efektow oraz pracy uczniow. (Dz.U. 2006 nr
128, poz. 897: 6642)

Powyzsze standardy ksztatcenia okreslaja row-
niez ogdlne ramy organizacyjne, w jakich powin-
ny odbywac sie praktyki. | tak faczna liczba godzin
praktyk powinna wynosi¢ minimum 150. Zajecia
prowadzone przez stuchaczy powinny stanowic
co najmniej 30 proc. czasu przeznaczonego w pla-
nie nauczania na praktyki pedagogiczne. W trak-
cie praktyk pedagogicznych co najmniej 30 godzin
zaje¢ powinno by realizowanych w powigzaniu
z ksztafceniem w zakresie psychologii i pedagogi-
ki. Ponadto w programie nauczania w zakresie
przedmiotéw psychologia, pedagogika i dydakty-
ka przedmiotowa nalezy uwzglednic czas na przy-
gotowanie stuchaczy do praktyki oraz jej oméwie-
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nie. Kolegia nauczycielskie i nauczycielskie kolegia
jezykéw obcych sg réwniez obowigzane utrzymy-
wac systematyczny kontakt odpowiednio z przed-
szkolami, szkotami podstawowymi, gimnazjami,
szkotami ponadgimnazjalnymi oraz placdwkami
oswiatowo-wychowawczymi, w ktorych stuchacze
odbywajg praktyki. Tak zorganizowane i prowa-
dzone praktyki pedagogiczne spetniaja istotne
z punktu widzenia efektywnosci ksztatcenia na-
uczycieli jezykéw obcych funkdje:

B poznawcza — pozwalajg na zapoznanie z funk-
cjonowaniem systemu oswiaty,

m weryfikacyjna — praktyka umozliwia skon-
frontowanie przyswojonych teorii pedago-
gicznych, psychologicznych, socjologicznych,
nabytej wiedzy merytorycznej, metodycznej
i psychopedagogicznej z praktyka szkolna,

B innowacyjng — przez stawianie i rozwigzywa-
nie probleméw podczas praktyk jest ksztat-
cona postawa tworczg (kreatywna) stuchaczy
i ujawniaja sie w petni ich predyspozycje do
wykonywania zawodu (Dgbrowska 2007).

= Praktyki pedagogiczne
w Nauczycielskim Kolegium
Jezykow Obcych w Sosnowcu

W ciggu 18 lat dziatalnosci Nauczycielskiego
Kolegium Jezyka Niemieckiego w Sosnowcu zostat
wypracowany model prowadzenia praktyk pe-
dagogicznych pozwalajacy w petni realizowac
obowiazujace standardy ksztatcenia, ktérego
gtowne zatozenia to:

1. prowadzenie praktyk w szkole i scista wspot-
praca z nauczycielami-opiekunami praktyk,

2. zapewnienie w cyklu ksztatcenia wiasciwej
progresji i korelaji tresci przedmiotow psy-
chologiczno-pedagogicznych, tresci z zakre-
su glottodydaktyki, dydaktyki przedmiotowej
oraz ksztafcenia w zakresie technologii infor-

macyjnej i komunikacyjnej (tabela 1),

3. prowadzenie regularnej (formalnej i niefor-
malnej) ewaluacji praktyk,

4. stosowanie innowacyjnych, zorientowanych
na rozwoj autonomii metod i technik ksztat-
cenia.
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Rok
ksztat-
cenia

Przedmioty ksztatcenia

1 Psychologia — wykfad
Pedagogika — ¢wiczenia

2 Podstawy glottodydaktyki — wyktad
Dydaktyka jezyka niemieckiego

- wykfad

Dydaktyka jezyka niemieckiego

— ¢wiczenia

3 Dydaktyka jezyka niemieckiego

- wykfad

Dydaktyka wczesnoszkolna jezyka
niemieckiego — ¢wiczenia
Multimedia w dydaktyce — ¢wiczenia
Praktyki pedagogiczne ciagte

Tabela 1. Przedmioty na poszczegélnych latach
ksztatcenia w Nauczycielskim Kolegium Jezyka
Niemieckiego w Sosnowcu.

Metody i techniki pracy dydaktycznej sto-
sowane w trakcie drugiego roku ksztafcenia
stuzace nabyciu nie tylko wiedzy na temat pod-
stawowych zagadnien zwigzanych z nauczaniem
jezyka niemieckiego, ale i wyksztatceniu umie-
jetnosci praktycznych, stanowia przede wszyst-
kim:

1. Wideoobserwacja i analiza nagran przykfa-
dowych lekdji jezyka niemieckiego pozwala-
jaca dostrzegac i analizowac zfozonos¢ i wza-
jemna zaleznos¢ elementéw jednostki lekcyj-
nej, jak rowniez aspekty zachowania nauczy-
ciela i interakgji w klasie.

2. Symulacje wybranej fazy lekcji badz petnej
jednostki lekcyjnej w gronie stuchaczy (me-
toda micro-teaching, Mini-Unterricht), dzieki
ktérym stuchacze rozwijaja refleksyjnos¢
i umiejetnos¢ krytycznej analizy wtasnych
lub obserwowanych dziatan dydaktycznych
i ich modyfikacji.

3. Dodatkowe dziatania stuchaczy-wolontariuszy
na rzecz placowek oswiatowych i opiekuniczo-
wychowawczych w formie projektéw peda-
gogicznych. Organizujac okolicznosciowe
przedstawienia dla przedszkoli, akcje o cha-
rakterze charytatywnym na rzecz doméw

dziecka lub tez prowadzac w ramach wolon-
tariatu spotkania z dzie¢mi i mtodzieza w szko-
le, stuchacze stopniowo poznajg szkolna
rzeczywistosc.

Metody i techniki pracy dydaktycznej stoso-

wane w trakcie trzeciego roku ksztafcenia to
z kolei:

1

. Nagrywanie i omawianie przeprowadzonych

lekcji z kierownikiem praktyk. Dokumento-
wanie i analiza prowadzonych zaje¢ nie sg
wprawdzie nowa forma pracy, lecz w dobie
szybkiego rozwoju techniki i technologii kom-
puterowe]j postugiwanie sie kamera cyfrowa
i pézniejsza obrébka filméw w doskonaty
sposéb integruja tresci z zakresu technologii
informacyjnej. Zgromadzone w kolegium
nagrania sfuchaczy trzeciego roku stuza z ko-
lei jako materiat pogladowy dla stuchaczy
drugiego roku.

. Analiza SWOT nagranej jednostki lekcyjnej

stuzy pogtebieniu umiejetnosci analizowania
wiasnej pracy dydaktycznej i jej efektow,
uwzgledniania w pracy dydaktycznej wszyst-
kich elementéw determinujacych efektywnos¢
procesu glottodydaktycznego, jak i umiejet-
nosci diagnozowania oraz rozwigzywania
pojawiajacych sie trudnosci.

. Prezentacja wybranej jednostki lekcyjnej pod-

czas egzaminu dyplomowego, ktéry w tej
czesci ma forme rozmowy i analizy danej
lekgji, przy czym oceniane jest nie tyle bez-
btedne jej przeprowadzenie, co umiejetnosé
krytycznej jej oceny, gotowos¢ i zdolnos¢ do
podijecia dyskusji i stosowania refleksyjnego
podejscia do pracy dydaktycznej.

. Dodatkowe cotygodniowe spotkania stucha-

czy z kierownikiem praktyk stuzace systema-
tycznemu monitorowaniu przebiegu praktyk,
ocenianiu postepdw stuchaczy i stanowiace
znaczaca pomoc i dodatkowe wsparcie zwiasz-
cza dla praktykantéw napotykajacych trud-
nosci w samodzielnym przygotowywaniu
i prowadzeniu zajec.

. Dodatkowe dziatania stuchaczy-wolontariuszy

na rzecz danej szkoty i placéwki w ramach
godzin praktyk o charakterze opiekunczo-
wychowawczym, czyli niestuzacych prowa-
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dzeniu zaje¢ dydaktycznych a uczestniczeniu

w dziataniach pozalekcyjnych szkoty.

Przedstawiony sposéb organizacji i ewaluadji
praktyk oraz stosowane metody i techniki pracy
pozostajg w zgodzie z postulatem, iz kluczowe
w ksztatceniu nauczycieli powinno by¢ odejscie
od dazenia do specjalizacji jezykowej i dydaktycz-
nej kosztem wiedzy przysztych nauczycieli o pra-
widtowosciach psychopedagogicznych rzadzacych
procesem dydaktycznym, umiejetnosci radzenia
sobie w sytuacjach konfliktowych, jak réwniez
znajomosdi realiéw szkolnych (Zawadzka 2004).

= Wyniki badan ankietowych

Podstawowym celem podjetych badan empi-
rycznych byta ewaluacja pogladéw i opinii stucha-
czy Nauczycielskiego Kolegium Jezyka Niemiec-
kiego w Sosnowcu na temat roli i efektywnosci
praktyk pedagogicznych w ksztafceniu oraz zebra-
nie informacji o tym, w jakim stopniu praktyki
ciagte, przez realizacje zafozen programowych,
przygotowuja stuchaczy do pracy zawodowej.
Ankieta objeto 67 stuchaczy trzeciego roku ksztat-
cenia w dwaoch kolejnych rocznikach, tj. 2006/2007,
2007/2008, a do badan opracowano kwestionariusz
ankiety zawierajacy 11 pytan, na ktore respon-
denci odpowiadali anonimowo, dzielac sie spo-
strzezeniami z przebiegu praktyk pedagogicznych,
ocenili pomoc opiekuna praktyk, swoje trudnosci,
podali propozycje dziatan, ktére mogtyby przy-
czyni¢ sie do wiekszej efektywnosci praktyk.

Pierwsza kwestie badawcza stanowifa prak-
tyka obserwacyjna i hospitacja zajec jako zrédto
informadji o pracy nauczyciela i uczniéw. Wsrod
aspektow zajec dydaktycznych, na ktére stucha-
cze zwracali najwieksza uwage podczas hospita-
¢ji, wymieniono nastepujace: atmosfera podczas
zaje¢ (80 proc.), sposoby zachowania dyscypliny
(67 proc.), metody pracy stosowane przez nauczy-
ciela (61 proc.), dobér i kolejnosc cwiczeri (48 proc.),
jezyk lekcyjny (44 proc.), zachowanie uczniéw (41
proc.). Rzadziej respondenci koncentrowali sie na
nastepujacych elementach: sposéb korzystania
z pomocy dydaktycznych (32 proc.), sposéb oce-
niania pracy uczniéw (24 proc.), zapis tresci na ta-
blicy (24 proc.), sposéb prezentadji tresci (22 proc.),
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wystroj gabinetu przedmiotowego (6 proc.). Prze-
wazajaca czes¢ respondentdw zwraca wiec naj-
wieksza uwage na czynniki wprawdzie niezwia-
zane bezposrednio z planowaniem i prowadze-
niem lekcji jezyka niemieckiego, takie jak atmos-
fera podczas zajec i sposoby zachowania dyscy-
pliny, lecz majace ogromny wptyw na przebieg
lekcji i jej efektywnos¢ i to wiasnie te aspekty
stanowia faktyczne wyzwanie dla stuchaczy pod-
czas samodzielnego prowadzenia zaje¢. W do-
datkowych komentarzach stuchacze stwierdzaja,
iz udziat w lekdji jezyka niemieckiego w roli ob-
serwatora jest dla nich okazjg do poznania réznych
sfer nauczycielskiej dziatalnosci, zwfaszcza zwia-
zanych z funkcjg wychowawcza.

W pytaniach dotyczacych samodzielnego
prowadzenia zajec stuchacze jako aspekty przy-
sparzajace im najwiecej trudnosci wymieniali
w przewazajacej wiekszosci zachowanie i utrzyma-
nie dyscypliny (71 proc.), negatywne nastawienie
uczniéw (69 proc.), motywowanie i zachecanie
uczniéw do udziatu w zajeciach (66 proc.). Pozo-
state odpowiedzi odnosza sie do szczegbtowych
aspektow procesu dydaktycznego, takich jak:
trudnosci w rozplanowaniu czasu (19 proc.), wfasne
potkniecia jezykowe (9 proc.), znaczne zréznicowa-
ne umiejetnosci jezykowych w grupie (8 proc.),
dostosowanie jezyka lekcyjnego do umiejetnosci
jezykowych uczniéw (6 proc.), realizacja zaplanowa-
nego materiafu (6 proc.), ocenianie uczniéw (6 proc.).
Taki rozkfad odpowiedzi wydaje sie potwierdzac,
iz brakéw w przygotowaniu stuchaczy nalezy
upatrywac w ich umiejetnosciach pedagogicznych
i sposobach radzenia sobie w kwestiach wycho-
wawczych niz w kompetencjach metodycznych.

Podczas praktyki stuchacz pozostaje pod me-
rytoryczna opieka nauczyciela-opiekuna praktyk
z ramienia danej szkoty, ktéry zapewnia mu wia-
Sciwe warunki odbywania praktyki i umozliwia
wywigzanie sie z obowiazkdw, a w szczegdlnosci
przekazuje niezbedne informacje na temat szko-
ty (m.in. obowigzujacej dokumentacji szkolnej,
struktury Srodowiskowej, form wspétpracy szko-
ty ze Srodowiskiem i rodzicami) i klasy (jej pro-
filu, programéw i podrecznikdw, charakterystyki
osobowej uczniéw). Ponadto nauczyciel-opiekun
praktyk zaznajamia stuchaczy ze swoim warszta-
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tem pracy dydaktyczno-wychowawczej, sprawdza
i zatwierdza konspekty lekgji, a po ich przepro-
wadzeniu omawia lekcje uwzgledniajac jej strone
merytoryczng, jak i stosunek stuchacza do reali-
zowanych zadan i relacje nauczyciel — praktykant
— uczniowie. W ankiecie respondenci w przewa-
zajacej czesci ocenili pozytywnie pomoc, jaka
uzyskali od nauczyciela-opiekuna praktyk: ocena
1 -0 proc., ocena 2 -1 proc., ocena 3 -9 proc.,
ocena 4 — 56 proc., ocena 5 — 34 proc.

Dodatkowe komentarze potwierdzaja, jak
duze wsparcie i pomoc stanowi dla stuchacza
jako adepta zawodu kontakt z nauczycielem-o-
piekunem praktyk: w razie ewentualnych probleméw
moglismy liczy¢ na pomoc i odpowiedz na nasze
pytania; bardzo dobra wspéfpraca, zawsze mozna
byfo liczy¢ na pomoc i dobrg rade; nauczyciel chet-
nie wyjasniaf i pomagaf; uwagi po zajeciach poma-
gaty poprawia¢ warsztat pracy. Warunkiem nie-
zbednym powodzenia praktyk pedagogicznych
wydaje sie by¢ posiadanie wiasnych szkét éwiczen,
ktore powinny by¢ przede wszystkim szkotami
wzorcowymi, praktycznie przygotowujacymi do
zawodu nauczycielskiego i wybieranie na nauczy-
cieli-opiekunéw oséb posiadajacych nie tylko
doskonaty warsztat zawodowy, ale i potrafigcych
przeja¢ wobec praktykantéw role mentora.

W odpowiedzi na pytanie o oczekiwania
zwigzane z praktykami respondenci przede wszyst-
kim wyrazali che¢ oswojenia sie z ré6znymi gru-
pami wiekowymi, sprawdzenia sie w nowej sy-
tuacji, che¢ poznania uczniéw i zdobycia pewno-
Sci siebie w kontaktach z nimi, sprawdzenia sie
w roli nauczyciela, jak réwniez mozliwos¢ zdo-
bycia praktycznego doswiadczenia i blizszego
poznania specyfiki pracy w réznych typach szkét.
Ponadto respondenci formutowali sprecyzowane
oczekiwania odnosnie okreslonych etapdw pracy
dydaktycznej: nauczenie sie sposobdw zachowania
dyscypliny, poznanie technik motywujacych uczniéw
do nauki, zapoznanie sie znowymi metodami pracy
z dziecmi i mfodzieza, mozliwos¢ uczenia w realnej
sytuadji lekcyjnej, zdobycie umiejetnosci praktycznych,
pogfebienie wiedzy metodycznej poprzez praktyke.
Tak formutowane oczekiwania koncentruja sie
wokot zaledwie jednego z pieciu zasadniczych
celéw praktyk pedagogicznych, a mianowicie

nabycia umiejetnosci planowania, prowadzenia
i dokumentowania zajec. Kolejne pytanie an-
kietowe odnoszace sie do oceny stopnia reali-
zacji poszczeg6lnych celéw praktyki, co stano-
wi wyznacznik skutecznosci i efektywnosci
praktyk, wskazuje na najlepsze nabycie umie-
jetnosci prowadzenia obserwacji zajec i jej do-
kumentowania (wykres 1). Z kolei nabycie
umiejetnosci planowania, prowadzenia i doku-
mentowania zaje¢ niespetna potowa respon-
dentéw ocenita na najwyzsza ocene, a 36 proc.
na ocene dobra.

Tak dobra ocena, jak mozna przypuszczad,
jest réwniez wynikiem optymalnego doboru
tresci przedmiotu Dydaktyka nauczania jezyka
niemieckiego, zapewnienia wtasciwych pro-
porcji miedzy teorig a treningiem praktycznych
umiejetnosci, na co wskazuja tez odpowiedzi
respondentdéw na pytanie odnoszace sie do
najbardziej przydatnych podczas praktyk tre-
Sci przedmiotu Dydaktyka nauczania jezyka
niemieckiego: metody nauczania, gry dydaktycz-
ne, formufowanie celéw lekcji, wykorzystanie
pomocy dydaktycznych, stosowanie nowych me-
diéw, fazowanie lekcji, sposoby tworzenia grup,
mozliwosci motywowania uczniéw i indywidu-
alizowania nauczania, jezyk lekcyjny, formy ak-
tywizowania uczniow, trening sprawnosci, prze-
kazywanie tresci realioznawczych. Z kolei jako
dodatkowe tresci, ktére powinny by¢ realizo-
wane na zajeciach Dydaktyki nauczania jezyka
niemieckiego na drugim roku, by lepiej przy-
gotowac stuchaczy do uczestniczenia w prak-
tykach pedagogicznych, respondenci wymie-
niali nastepujace zagadnienia: praca z dzienni-
kiem i innymi dokumentami szkolnymi, wiecej
mozliwosci obserwacji lekcji wzorcowych, praca
z uczniem trudnym, pisanie konspektu. Zapro-
ponowane zmiany stuzace podniesieniu efek-
tywnosci praktyk pedagogicznych dotyczyty
zwiekszenia liczby godzin praktyk oraz czest-
szego analizowania nagran przyktadowych
lekgji. Jednak zdecydowana wiekszos¢ oceni-
ta, iz program jest odpowiedni i nie wymaga
znacznych modyfikacji: stuchacze sg bardzo
dobrze przygotowani do prowadzenia zajec,
wszystkie gféwne tematy zostaty oméwione.
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0% 6% 56%  38%
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= Zakonczenie

Roli dobrze zorganizowanej praktyki
nie sposob przecenic. Spetniajac rézno-
rodne funkgje w profesjonalnym przygo-
towaniu zawodowym nauczycieli prakty-
ki stuza nabyciu i rozwijaniu umiejetnosci
zawodowych, kompetencji prakseologicz-
nych (skutecznosci w planowaniu, orga-
nizowaniu, realizacji kontroli i ocenie
proceséw edukacyjnych) przez praktyczne
zajecia z uczniami, a takze umozliwiajg
poznanie organizaji i funkgjonowania szkot
i placéwek. Stanowig dla stuchaczy kole-
gium pierwszy wazny miernik i probierz
ich umiejetnosdi, sa weryfikacja dotych-
czasowych wyobrazen o codziennej pra-
cy z uczniami, a zebrane podczas praktyk
doswiadczenia pozwalaja Swiadomie pod-
ja¢ decyzje o wyborze zawodu. Praktyka
pedagogiczna nie moze wiec by¢ pojmo-
wana jako wyizolowany, pragmatyczny
element ksztatcenia, lecz powinna byc¢
rozumiana jako element integrujacy catos¢
oddziatywan zewnetrznych i wysitkéw
wiasnych stuchacza, zmierzajacych do
efektywnego przygotowania go do roli
nauczyciela. Czas praktyki to takze moz-
liwos¢ refleksji: czy na pewno chce by¢
nauczycielem? Nie mnigj istotne jest wdra-
zanie stuchaczy do autoedukagji, ktéra
w kolegium powinna dominowa¢ nad
edukacjg kierowana, tak aby po zakon-
czeniu zinstytucjonalizowanej edukacji,
absolwent ustawicznie podejmowat i re-
alizowat proces ksztatcenia w ciggu cafego
swego zycia. Praktyka pedagogiczna ma
swoje istotne miejsce w zapewnieniu stu-
chaczom kolegium wszechstronnego roz-
woju i przygotowania, bo tez réznorodne
beda problemy w ich przysztej pracy za-
wodowej i oczekiwania wobec nich ze
strony zaréwno uczniéw, jak i ich rodzicow.

Wykres 1. Wyniki ankiety dotyczace stopnia
osiagniecia podstawowych celéw praktyk pe-
dagogicznych.
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Gwarancjg wiasciwej realizacji zadan stojacych
przed szkofa i jej kadrg pedagogiczng jest uzyska-
nie zaréwno jak najwyzszych kwalifikacji juz na
starcie, jak i pogtebianie ich w czasie kolejnych
praktyk, a w przysztosci korzystanie z form dosko-
nalenia zawodowego dla nauczycieli.
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Programy, egzaminy, raporty,

informacje

Podstawa programowa dla uczniow uczacych sie

N za granica'

Wersja do konsultacji

= Wstep

Zmiany polityczne, jakie zaszty w Polsce po
roku 1989 oraz po przystapieniu naszego kraju
do Unii Europejskiej, zlikwidowaty istniejace do-
tychczas bariery i daty Polakom mozliwos¢ swo-
bodnego przemieszczania sie po Europie i swie-
cie. Spowodowato to zaciesnianie sie wiezi Pola-
kéw zyjacych poza krajem z niepodlegta i odro-
dzona ojczyzna. Jednoczesnie wielu Polakow
podjeto decyzje, by zy¢ i pracowac poza grani-
cami Polski. Poza krajem dorasta i uczy sie w miej-
scowych szkofach wiele polskich dzieci. Dostrze-
gajac wage i skale tego zjawiska, Ministerstwo
Edukacji Narodowej Rzeczypospolitej Polskiej
przedkfada polskim szkotom dziatajacym poza
krajem Podstawe programowa dla uczniéw polskich
uczacych sie za granica.

Jest to pierwszy tego rodzaju dokument po-
wstaty na gruncie polskiej edukacji. Zostat przy-
gotowany przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
w ramach Projektu wspétfinansowanego ze srod-
kéw Europejskiego Funduszu Spotecznego?.
W 2008 r. w Polsce zakonczono prace nad pod-
stawa programowa wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogdélnego w poszczegdinych ty-
pach szkét, rozstrzygajaca o tym, czego bedzie
sie uczyt kazdy mtody Polak mieszkajacy w kra-
ju. Cieszymy sie, ze zaledwie kilka miesiecy od
zakonczenia prac nad tym dokumentem mozemy
przedtozy¢ polskim szkofom dziatajacym poza
krajem osobna propozycje adresowang specjalnie
do nich.

Adresatem tej Podstawy programowej sg na-
uczyciele z polskich szkét i polskich osrodkéw

! Dokument Podstawa programowa dla uczniéw polskich uczacych sie za granica stanowi podstawe do tworzenia lokal-
nych programéw nauczania jezyka polskiego, historii, kultury, geografii Polski oraz wiedzy o wspétczesnej Polsce,
a takze tworzenia materiatéw dydaktycznych do ksztatcenia w tym zakresie.

2 ,Opracowanie i pilotazowe wdrozenie innowacyjnych programéw nauczania — zgodnych z polska podstawg programowa ksztat-
cenia ogélnego i wymaganiami egzaminacyjnymi — przeznaczonych dla uczniéw — dzieci obywateli polskich za granica”.
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edukacyjnych dziafajacych za granica. Szkoty te
odgrywaja wazna role w codziennym zyciu Pola-
kéw przebywajacych poza krajem. Pracujacy w nich
nauczyciele, zmagajac sie czesto z ograniczeniami
i trudnosciami wynikajacymi z warunkéw kraju,
w jakim odbywa sie ksztafcenie, realizuja wazne
zadanie dla loséw polskiej wspolnoty narodowej
— Ucza polskie dzieci ich ojczystego jezyka, litera-
tury, historii, geografii i kultury Polski.

Podstawa programowa dla uczniéw polskich
uczacych sie za granica zostata opracowana wedfug
najlepszych wzorcéw wspétczesnej dydaktyki.
W pracach nad nig brata udziat grupa kilkudzie-
sieciu ekspertow powotanych przez Ministra
Edukacji Narodowej. ZnaleZli sie w niej nauczy-
ciele pracujacy w szkotach polskich na obczyznie,
pracownicy naukowi z polskich uniwersytetéw
oraz eksperci powofani przez Ministra Edukacji
Narodowej do prac nad doskonaleniem podsta-
wy programowej ksztatcenia ogélnego obowia-
zujacej w Polsce.

Podstawa programowa dla uczniéw polskich
uczacych sie za granicg zawiera tresci dotyczace
ksztatcenia jezykowego i kulturowego. Sformu-
fowana jest tak, aby pokaza¢, co uczen powinien
wiedzie¢ i umie¢ na zakonczenie danego etapu
ksztatcenia, ze szczegdlnym uwzglednieniem
kompetendji jezykowych jako narzedzia niezbed-
nego w procesie poznawania literatury, historii
i kultury polskiej. Nauczanie jezyka ojczystego
jest réwniez czynnikiem ksztattujgcym swiadomos¢
przynaleznosci do narodu polskiego.

Wymagania zostaty opracowane dla trzech
grup wiekowych: 5-9 lat; 10-13 lat; i od 14 lat,
z uwzglednieniem mozliwosci percepcyjnych
uczniéw i ich rozwoju poznawczego. Natomiast
kompetencje jezykowe dodatkowo zostaty zapi-
sane dla trzech pozioméw umiejetnosci: A — pod-
stawowy, B — érednio zaawansowany, C — za-
awansowany. Ksztatcenie jezykowe obejmuje
cztery sprawnosci komunikowania sie w jezyku
polskim: stuchanie, méwienie, czytanie, pisanie.
Zaktadamy, ze na najwyzszym poziomie umie-
jetnosci (C) zawieraja sie wymagania z poziomow
nizszych. W zapisach unikamy wymieniania tych
wiadomosci i umiejetnosci, ktére maja charakter
ponadjezykowy, a uczen nabywa je w miejscowej
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szkole. Ksztafcenie jezykowe i kulturowe powin-
no mie¢ charakter zintegrowany.

Dla kazdej grupy wiekowej zaproponowalismy
dwa zestawy lektur uzupetnionych innymi tekstami
kultury. Przez tekst kultury rozumiemy kazdy we-
wnetrznie zorganizowany wedtug okreslonych
regut, znaczacy wytwor kultury, np. dzieto pla-
styczne, filmowe, grafike, rzezbe, stroj, zachowa-
nia realizujace pewien spotecznie utrwalony wzo-
rzec. Pierwszy zestaw zawiera spis dziet waznych
dla $wiadomosci narodowej Polakéw. Wprowadza
ucznia w obszar kulturowej wspolnoty i identyfi-
kacji z polskoscia, dajac, na wyzszym poziomie
nauczania, mozliwos¢ poznania elementéw histo-
rii literatury. Sadzimy, ze polscy uczniowie na
obczyznie powinni wskazane tu dzieta poznac
i omowic z nauczycielem. Drugi zestaw —znacznie
obszerniejszy — zawiera wykaz utworéw z réznych
epok, ze szczegdlnym uwzglednieniem literatury
i filmow XX i XXI wieku, ktére w $wiadomosci
miodego Polaka, przebywajacego poza krajem,
pomoga uksztattowad wizerunek wspotczesnej
Polski, kraju innego niz ten, ktory opuszczali ich
dziadowie lub rodzice. Zachecamy, by z tego ze-
stawu podczas nauki szkolnej uczen poznaf, tzn.
przeczytat we fragmentach albo w catosci, przy-
najmniej jedng pozycje w roku szkolnym. Wybo-
ru tytutéw dokona nauczyciel stosownie do po-
ziomu rozwoju intelektualnego oraz sprawnosci
jezykowej ucznidw a takze specyfiki kraju zamiesz-
kania. Poezje XX i XXI wieku, komiks, film i inne
teksty kultury w tym zestawie zapisalismy tak, by
nauczyciel wybierajacy kolejne pozycje do omé-
wienia z uczniami mogt uwzglednic takze oczeki-
wania miejscowego srodowiska, w ktérym prze-
bywa i pracuje. Decyzje nauczyciela powinny
przede wszystkim wspomagac proces ksztatcenia
sprawnosci jezykowej i zacheca¢ do samodzielne-
go poszukiwania polskojezycznych lektur, ale tak-
ze uwzgledniac funkcje wychowawcze literatury.
Traktujemy te druga liste lektur i tekstow kultury
jako propozycje otwarta i do uzupetnienia.

W zakresie historii i geografii Polski wymaga-
nia sa tak okreslone, by utrwalac i poszerza¢ wie-
dze o polskiej kulturze i spoteczenstwie polskim,
o Srodowisku geograficznym Polski oraz wzmoc
ni¢ proces identyfikowania sie uczniéw z ojczysta
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dziennej pracy polskich nauczycieli poza granicami
kraju, a uczniom powracajacym z zagranicy ufatwia
nauke w Polsce. Przygotowane opracowania po-
moga zaspokoi¢ potrzeby edukacyjne uczniéw, ale
tez sprawia, ze polscy uczniowie beda lepiej dzia-
fali w srodowisku obcojezycznym i wielokulturowym
z poczuciem wiasnej wartosci oraz z szacunkiem
dla innych. Pomoga w wykorzystywaniu zdoby-
wanej wiedzy dla promocji Polski. Zakfadamy, ze
przedstawiona koncepcja edukacyjna stanie sie
dogodng pfaszczyzng dla wymiany doswiadczen
miedzy polskimi szkotami rozproszonymi na Swie-
cie, a takze utatwi wymiane doswiadczen dydak-
tycznych w obrebie polskiej wspoinoty szkolnej za
granica oraz wzmocni jej wiezi z krajem.

Uwagi w sprawie Podstawy programowej pro-
simy przekazywac za posrednictwem strony www.
polska-szkola.pl.

kowe (5-9 lat)
A - poziom podstawowy

= rozréznia wiekszos¢ gtosek istotnych dla | = rozréznia gtoski wspofczesnej polszczyz-

jezyka polskiego,
we i dialogowe, o ile otrzymuje dodat-

kowe wyjasnienia,
i inne teksty kultury, o ile otrzymuje

rane obrazkami, gestami, rekwizytami
dodatkowe wyjasnienia;

= rozumie proste wypowiedzi monologo-
= rozumie proste teksty literackie wspie-

e jezy
= rozumie proste polecenia,

Uczen:

Zespot ekspertow Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej

Kompetencje

= Kompetenc

Stuchanie
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Jezyk nauki:

= terminy z zakresu wiedzy o jezyku;
= terminy z zakresu wiedzy o literaturze;

= terminy historyczne i geograficzne.

Jezyk nauki:

= podstawowe terminy z zakresu wiedzy o jezy-

ku;

= podstawowe terminy z zakresu wiedzy o lite-

raturze;

= podstawowe terminy historyczne i geograficz-

ne.

Jezyk nauki:

= podstawowe terminy z zakresu wiedzy o jezy-

ku;

= podstawowe terminy z zakresu wiedzy o lite-

raturze;

= podstawowe terminy historyczne i geograficz-

Wykaz proponowanych lektur
W i tekstow kultury

= Dla uczniow w wieku 5-9 lat

TEKSTY PODSTAWOWE

= Wiadystaw Befza, Katechizm polskiego dziecka

= Jan Brzechwa, wiersze dla dzieci (wybor)

= Kornel Makuszynski, Marian Walentynowicz, Przygody Koziotka Ma-
totka

= Julian Tuwim, wiersze dla dzieci (wybor)

= Jozef Wybicki, Mazurek Dabrowskiego (2 pierwsze zwrotki)

Legendy: = O smoku wawelskim, = Artur Oppman, O Warsie i Sawie,
= O spigcych rycerzach, = O Piascie Kotodzieju, = O Lechu, Czechu
i Rusie

Piosenki: = Zygmunt Gloger, Krakowiaczek jeden, = Mam chusteczke haf-
towang, = Edmund Wasilewski, Pfynie Wisfa, pfynie, = Stary niedzwiedz,
Wilazt kotek na ptotek (za: Oskar Kolberg), = Zasiali gérale...

TEKSTY KULTURY DO WYBORU

= Liliana Bardijewska, Zielony wedrowiec

= Wanda Chotomska, Dla najmfodszych

= Jan Grabowski, Puc, Bursztyn i goscie

= Joanna Kulmowa, Zasypianki

= Mira Jaworczakowa, Jacek, Wacek i Pankracek, Oto jest Kasia

= Maria Kownacka, Plastusiowy pamietnik

= Maria Kriiger, Karolcia

= Anna Onichimowska, Najwyzsza géra swiata, Sen, ktéry odszedt

= Maciej Ortos, Florentynka

= Ewa Szelburg-Zarembina, Idzie niebo ciemna noca, Krdlestwo bajki

= Barbara Tylicka, O krakowskich psach i kleparskich kotach, Polskie mia-
sta w basni i legendzie

= Wojciech Widtak, Pan Kuleczka

Filmy: = Akademia Pana Kleksa, = Bolek i Lolek, = Koziofek Matofek, = Mis
Uszatek, = Reksio

Czasopisma, strony internetowe, programy telewizyjne, aktualnie

popularne piosenki dla dzieci

Wybor polskiego komiksu: = Grzegorz Rosifski, Legendarna historia Pol-
ski, = Henryk J. Chmielewski (Papcio Chmiel), Tytus, Romek i A'tomek, =
Janusz Christa, Kajko i Kokosz, = | inne pozycje.

= Dla uczniow w wieku 10-13 lat

TEKSTY PODSTAWOWE

= Jan Kochanowski, Na dom w Czarnolesie, Na lipe, Na zdrowie

= Ignacy Krasicki, Lew i zwierzeta, Malarze, Ptaszki w klatce, Przyjaciele

« Adam Mickiewicz, Ballady (np. Pani Twardowska, Switezianka, Powrét ta-
ty), Pan Tadeusz (Inwokacja, Koncert Jankiela, Polowanie)
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Juliusz Stowacki, W pamietniku Zofii Bobréwny,
List do matki

Henryk Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy (frag-
menty)

Bolestaw Prus, wybrana nowela (Katarynka,
Kamizelka, Z legend dawnego Egiptu)

Czestaw Mifosz, Swiat. Poema naiwne
Zbigniew Herbert, Pan od przyrody

Wistawa Szymborska, Kot w pustym miesz-
kaniu

TEKSTY KULTURY DO WYBORU

Adam Bahdaj, Wakacje z duchami

Lilianna Bardijewska, Dom osmiu tajemnic
Pawet Beresewicz, Co tam u Ciumkéw?
Antonina Domanska, Historia zéftej cizemki
Marta Fox, Niebo z widokiem na niebo
Grzegorz Gortat, Do pierwszej krwi

Irena Jurgielewiczowa, Ten obcy

Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec
Grzegorz Kasdepke, Kacperiada

Tadeusz Konwicki, Zwierzocztekoupiér
Katarzyna Kotowska, Jez

Maria Kriiger, Godzina pasowej rozy

Stanistaw Lem, Dzienniki gwiazdowe, Tyberia-
da

Bolestaw Lesmian, Przygody Sindbada Zeglarza
Kornel Makuszynski, Szatan z si6dmej klasy
Matgorzata Musierowicz, Jezycjada (od tomu No-
elka)

Zbigniew Nienacki, Pan Samochodzik i tem-
plariusze

Ewa Nowacka, Mafgosia contra Mafgosia, Legen-
dy rycerskie

Joanna Olech, Dynastia Miziotkéw

Anna Onichimowska, Duch starej kamienicy,
Dziesiec stron swiata, Lot komety

Andrzej Sapkowski, WiedZmin

Alfred Szklarski, Tomek w krainie kanguréw
Dorota Terakowska, Wiadca Lewawu, Cérka cza-
rownic, Dzieri i noc czarownicy

Maciej Wojtyszko, Bromba i inni

Wybér polskiego komiksu, np.: = Dennis Woj-

da i Krzysztof Gawronkiewicz, Mikropolis, = Ta-
deusz Baranowski, Skad sie bierze woda sodowa
i nie tylko = 1 inne pozycje.

Filmy

72

= Dla uczniow od 14 lat
TEKSTY PODSTAWOWE

Tadeusz Borowski, U nas w Auschwitzu
Aleksander Fredro, Zemsta (fragmenty + film)
Zbigniew Herbert, Przestanie Pana Cogito

Jan Kochanowski, Tren IX i X

Adam Mickiewicz, Pan Tadeusz (fragmenty + film),
Stepy Akermaniskie

Stawomir Mrozek, Tango

Cyprian Kamil Norwid, Moja piosnka I
Bolestaw Prus, Lalka (fragmenty)

Juliusz Stowacki, Smutno mi Boze

Stanistaw Wyspianski, Wesele (fragmenty + film)

TEKSTY KULTURY DO WYBORU

Irit Amiel, Osmaleni (np. Klara, Daniel)

Ida Fink, Skrawek czasu (wybrane opowiadania)
Witold Gombrowicz, Ferdydurke (wybrany
fragment)

Gustaw Herling-Grudzinski, Inny swiat (frag-
menty)

Pawet Huelle, Weiser Dawidek

Jarostaw Iwaszkiewicz, Panny z Wilka (film)
Ryszard Kapuscinski, Cesarz

Jan Kochanowski, wybrana piesn

Tadeusz Konwicki, Bohin, Kronika wypadkéw
mifosnych, Mafa Apokalipsa (filmy)

Ignacy Krasicki, Zona modna

Antoni Libera, Madame

Stanistaw Lem, Opowiesci o pilocie Pirxie (wy-
bor)

Adam Mickiewicz, Dziady cz. 1l i lll (fragmenty),
Romantycznos¢, Oda do mfodosci, Do M...
Stawomir Mrozek, Sfon, Emigranci

Bruno Schulz, Sklepy cynamonowe (wybrane
opowiadania)

Henryk Sienkiewicz, wybrana powies¢ histo-
ryczna (np. Quo Vadis, Potop, Ogniem i mieczem,
Krzyzacy), Latarnik

Juliusz Stowacki, Balladyna, Testament maj
Julian Stryjkowski, Gfosy w ciemnosci

Olga Tokarczuk, E.E. lub Prawiek i inne czasy
(fragmenty)

Stanistaw Ignacy Witkiewicz, W matym dworku
(inscenizacja teatralna)

Janusz Zajdel, wybrana powies¢ lub opowia-
danie (np. Limes interior)
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= Gabriela Zapolska, Moralnos¢ pani Dulskiej
« Stefan Zeromski, Syzyfowe prace

Wybér poezji XX i XXI wieku

= Ryszard Bugajski, Przesfuchanie
= Jerzy Kawalerowicz, Pociag
= Krzysztof Kieslowski, Przypadek

= Juliusz Machulski, Seksmisja

= Marek Piwowski, Rejs

= Roman Polanski, N6z w wodzie, Pianista

= Andrzej Wajda, Popidt i diament, Ziemia obiecana,
(zlowiek z marmuru, Pan Tadeusz, Katyn

Wybér polskiego komiksu: « Krzysztof Gawron-
kiewicz, Grzegorz Janusz, Esencja = Krzysztof Gaw-
ronkiewicz, Krystian Rosenberg, Achtung Zelig! =
| inne pozycje.

Wybrane filmy:

« Stanistaw Bareja, Mis, Nie lubie poniedziatku Muzyka

= Historia, geografia, przyroda (5-9 lat)

Cele ksztafcenia

Uczen:

= zdobywa podstawowe wiadomosci na temat historii, geografii i przyrody Polski;

= zdobywa podstawowe informacje o kulturze i spofeczeistwie kraju pochodzenia swoich
przodkoéw, identyfikuje sie z kultura i tradycja polska, zachowujac szacunek dla odmiennosci
kulturowych i tradycji kraju zamieszkania;

= poznaje klasyczne teksty polskiej literatury dzieciecej;

= rozbudza swoje zainteresowania Polska.

Umiejetnosci

Uczen:

= okresla pofozenie Polski w Europie;

= opowiada wybrane legendy i podania ilustrujace narodziny panstwa polskiego;

= wymienia symbole narodowe, wyjasnia ich znaczenie, rozpoznaje hymn narodowy;

= wymienia wybrane postaci z historii Polski (Mikotaj Kopernik, Tadeusz Kosciuszko,
Adam Mickiewicz, Fryderyk Chopin, Jan Matejko, Maria Sktodowska-Curie, Jan Pawet II,
Lech Watesa);

= opowiada o tradycjach swojej rodziny, tworzy wfasne drzewo genealogiczne, postugu-
je sie terminami opisujacymi pokrewienstwo;

= opowiada, czym zajmowali sie jego przodkowie lub znane mu rodziny w Polsce;

= podaje nazwe regionu, z ktérego pochodzi jego rodzina lub znane mu rodziny polskie,
opisuje krajobraz tego regionu i wymienia najwazniejsze jego obiekty;

= opisuje réznorodne przyczyny, ktére moga prowadzi¢ do emigracji;

= rozpoznaje réznorodnos¢ tradycji kulturowej i szanuje odmiennosci innych narodéw:;

= opisuje potozenie Polski, wymienia obecng i dawne stolice Polski; wymienia najwazniej-
sze miasta, gory i rzeki;

= opowiada o najwazniejszych polskich $wietach oraz zwiazanych z nimi tradycjach,
poréwnuje polskie tradycje swiateczne ze Swietami w kraju zamieszkania; zna na pamiec
kilka wybranych polskich wierszy, piosenek i przystéw;

= opisuje polski pejzaz z uwzglednieniem pér roku oraz obyczaje zwigzane z tymi porami roku;

= opisuje krajobrazy Polski: nadbattycki, nizinny, wyzynny, goérski.
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Beata Trzcinska'
Warszawa

Odnoszenie egzaminow z jezykow ohcych
W do Europejskiego systemu opisu ksztatcenia

jezykowego

Wejscie Polski do Unii Europejskiej i zwia-
zane z tym wieksze mozliwosci studiowania
i pracy za granica sprawiajg, ze coraz czesciej
padaja pytania o termin odniesienia polskich
egzaminéw do Europejskiego systemu opisu
ksztatcenia jezykowego (ESOKJ) i mozliwos¢
umieszczania zapisu o umiejetnosciach jezyko-
wych w skali ESOK]J na swiadectwie maturalnym.
Pytania sa bardzo wazne, ale odpowiedz na
nie wcale nie jest prosta.

= Kilka stow o ESOKJ
i sposobach odnoszenia
do niego egzaminow
jezykowych

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego?
to dokument wydany oryginalnie przez Rade
Europy jako Common European Framework of Re-
ference for Languages: Learning, teaching, assessment
(CEFR) w 2001 roku. Zawiera on usystematyzo-
wany zbiér poje¢ umozliwiajacy petny, przejrzy-
sty i spojny opis ksztafcenia jezykowego w zr6z-
nicowanej jezykowo i kulturowo Europie, w od-
niesieniu do trzech jego aspektéw: uczenia sie
jezyka, nauczania jezyka i oceny osiaganych
w uczeniu sie i nauczaniu wynikéw. U podstaw
stworzenia tego narzedzia lezata che¢ zbudowa-
nia podstawy umozliwiajacej poréwnywanie
i wzajemne uznawanie kwalifikacji jezykowych,
promowanie wspotpracy miedzy instytucjami
edukacyjnymi z réznych krajéw oraz wspomaga-
nie uczniéw, nauczycieli, instytucji przeprowa-

dzajacych egzaminy oraz wtadz oswiatowych
w okreslaniu celéw i koordynacji podejmowanych
dziatan. Mnogos¢ systeméw edukacyjnych oraz
instytucji potwierdzajacych umiejetnosci jezyko-
we sprawifa, ze konieczne stato sie ich poréwny-
wanie i takg wspdlng ptaszczyzna stat sie w ostat-
nich latach ESOKJ. Cechami, ktére uczynity ten
dokument uniwersalnym punktem odniesienia,
jest jego skupienie na umiejetnosciach jezykowych,
komunikatywne podejscie do uczenia sie jezykow
obcych oraz miedzyjezykowy charakter.

Dokument ten opisuje umiejetnosci potrzeb-
ne do osiagniecia biegfosci w postugiwaniu sie
jezykiem i wyznacza 6 poziomdw biegfosci jezy-
kowej (od Al do C2). Oprécz najpopularniejsze;
i najczesciej wykorzystywanej skali ogélnej (tabe-
la, 5. 85), ESOK] zawiera ponad 50 skal odnosza-
cych sie do poszczegolnych dziatan jezykowych,
kompetencji komunikacyjnych oraz strategii.

Jak wynika z badan ankietowych przeprowa-
dzonych w 2005 roku przez Rade Europy, ESOKJ
jest wykorzystywany w réznych kontekstach edu-
kacyjnych (np. w ksztafceniu nauczycieli, tworze-
niu podrecznikéw i materiatéw edukacyjnych,
okreslaniu wymagan programowych ), ale naj-
bardziej przydatny i najczesciej wykorzystywany
okazat sie w zakresie testowania i certyfikacji
umiejetnosci jezykowych. Rosnaca popularnos¢
tego dokumentu sprawifa, ze coraz wiecej insty-
tugji jest zainteresowanych odniesieniem swoich
egzaminéw do ESOK], ale jednoczesnie wraz z ro-
snaca popularnoscia odnoszenia egzaminéw do
ESOK]J, wzrosta potrzeba rzetelnosci procesu od-
noszenia.

! Autorka jest starszym ekspertem i koordynatorem krajowym jezyka angielskiego w Wydziale Jezykéw Obcych Cen-

tralnej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie.

2 Petna nazwa — Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa:

CODN.
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Poziom

Opis

Al

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi stosowa¢ podstawo-
we zwroty potoczne i wyrazenia dotyczace zycia codziennego. Potrafi przedstawiac
siebie i innych oraz formutowac pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczace np.
miejsca, w ktorym mieszka, ludzi, ktérych zna i rzeczy, ktére posiada. Potrafi prowadzi¢
prostg rozmowe pod warunkiem, ze rozméwca méwi wolno, zrozumiale i jest gotowy
do pomocy.

A2

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czesto uzywane
wyrazenia zwigzane z zyciem codziennym (np. podstawowe informacje dotyczace osoby
rozméwcy i jego rodziny, zakupdw, otoczenia, pracy). Potrafi porozumiewac sie w prostych,
rutynowych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie prostej, bezposredniej
wymiany informacji na tematy znane i typowe. Potrafi w prosty sposéb opisywac swoje
pochodzenie, otoczenie, a takze poruszac sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami
zycia codziennego.

B1

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gféwnych watkow
przekazu zawartego w jasnych, standardowych wypowiedziach, ktére dotycza znanych
jej spraw i zdarzen typowych dla pracy, szkoty, czasu wolnego itd. Potrafi radzi¢ sobie
z wiekszoscia sytuacji komunikacyjnych, ktére moga sie zdarzy¢ podczas podrézy w rejo-
nie, gdzie moéwi sie danym jezykiem. Potrafi tworzy¢ proste, spdjne wypowiedzi na tema-
ty, ktore sa jej znane, lub ktére ja interesuja. Potrafi opisywac doswiadczenia, wydarzenia,
marzenia, nadzieje i aspiracje, krétko uzasadniajgc badZ wyjasniajac swoje opinie i pla-
ny.

B2

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gtéwnych watkow
przekazu zawartego w zfozonych tekstach na tematy konkretne i abstrakcyjne, facznie
z rozumieniem dyskusji na tematy techniczne z zakresu jej specjalnosci. Potrafi porozu-
miewac sie na tyle ptynnie i spontanicznie, by prowadzi¢ normalng rozmowe z rodzimym
uzytkownikiem danego jezyka, nie powodujac przy tym napiecia u ktérejkolwiek ze stron.
Potrafi formufowac przejrzyste wypowiedzi ustne i pisemne w szerokim zakresie tematéw,
a takze wyjasnia¢ swoje stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem dyskusji, rozwa-
zajac wady i zalety réznych rozwiazan.

C1

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie szeroki zakres trudnych, dtuz-
szych tekstow, dostrzegajac takze znaczenia ukryte, wyrazone posrednio. Potrafi wypo-
wiadac sie ptynnie, spontanicznie, bez wiekszego trudu odnajdujac wtasciwe sformuto-
wania. Skutecznie i swobodnie potrafi postugiwac sie jezykiem w kontaktach towarzyskich
i spotecznych, edukacyjnych badz zawodowych. Potrafi formutowac jasne, dobrze zbudo-
wane, szczegbfowe wypowiedzi dotyczace ztozonych probleméw, sprawnie i wiasciwie
postugujac sie regutami organizacji wypowiedzi, facznikami i wskaznikami zespolenia
tekstu.

Cc2

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie moze z fatwoscig zrozumie¢ praktycznie
wszystko, co ustyszy lub przeczyta. Potrafi streszcza¢ informacje z innych zrédet, pisanych
lub méwionych w sposéb spojny odtwarzajac zawarte w nich tezy i wyjasnienia. Potrafi
wyraza¢ swoje mysli bardzo ptynnie, spontanicznie i precyzyjnie, subtelnie réznicujac
odcienie znaczeniowe nawet w bardziej ztozonych wypowiedziach.

Na podstawie ESOK], s. 33.

Najistotniejszym dokumentem wskazujacym  roku Manual for Relating Language Examinations
sposéb dokonania wiasciwego odniesienia egza-  to the Common European Framework of Reference
minu do ESOK] jest opublikowany w styczniu 2005 for Languages — Instrukcja odnoszenia egzaminéw
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jezykowych do ESOK]J. Wersja pilotazowa tego
dokumentu byfa dostepna od roku 2004 i wiele
instytucji egzaminacyjnych przystapito do pro-
jektu, ktérego celem byto zweryfikowanie jakosci
i potencjalnych mozliwosci wykorzystania tego
dokumentu (jedna z instytugji bioracych udziat
w tym projekcie byfa Centralna Komisja Egzami-
nacyjna w Warszawie). Modelowy proces odno-
szenia egzamindw przedstawiony w Instrukgji
skfada sie z nastepujacych etapow:

m Familiarisation (familiaryzacja) — szkolenie po-
legajace na zapoznaniu sie uczestnikéw ba-
dania ze skalami ESOK].

m Specification (specyfikacja) — przedstawienie
og6lnego opisu egzaminu, tresci i rodzajéw
zadan oraz poréwnanie umiejetnosci spraw-
dzanych na egzaminie z umiejetnosciami
okreslonymi w ESOK].

m Standardisation training and benchmarking
(standaryzacja) — wypracowanie jednolitego
rozumienia poziomow ESOKJ przez uczestni-
kéw badania, okreslenie stopnia trudnosci
zadan oraz przyporzadkowanie do odpowied-
nich pozioméw ESOK] kryterialnie ocenionych
przykfadéw ustnych i pisemnych wypowiedzi
zdajacych, przygotowanie wystandaryzowa-
nych wzorcéw dla poszczegélnych poziomdw
ESOK].

m Standard setting (ustalenie standarddéw) — usta-
lenie na podstawie wynikéw zdajacych stan-
dardéw zaliczenia poszczegdlnych pozioméw
ESOKJ/ punktowych lub procentowych granic
poszczegblnych pozioméw ESOK].

m Validation (walidacja) — potwierdzenie przyje-
tych zatozeh metodami statystycznymi, wy-
ciggniecie odpowiednich wnioskdéw na pod-
stawie badania wynikéw egzaminu.

Oprocz Instrukgji na dzien dzisiejszy dostep-
nych jest wiele innych dokumentdw i materiatow
ufatwiajacych wykonanie takiego odniesienia
i porzadkujacych te trudng materie (np. przy-
ktadowe wypowiedzi ustne i pisemne ilustruja-
ce poszczegolne poziomy skali ESOK], przykta-
dowe zadania sprawdzajace rozumienie ze stuchu
oraz rozumienie tekstu czytanego z odniesieniem
do poszczegdinych pozioméw skali ESOK]). Wie-
le z tych materiatéw jest dostepnych na stronie
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Europejskiego portfolio jezykowego (http://www.
coe.int/T/DG4/Portfolio/?L=E&M=/main_pages/
illustrationse.html), ktére byto jednym z pierw-
szych materiatow edukacyjnych opracowanych
na podstawie ESOK].

= Gzy wiemy, co znaczy B1
i czy dla kazdego znaczy
to samo?

Ta bogata oferta materiatéw pomocniczych
wecale jednak nie oznacza, ze odnoszenie egza-
minéw i innych materiatéw edukacyjnych do
ESOKJ jest sprawg prosta. Poniewaz ESOK] ma
by¢ wspdlng rama dla réznorodnych kontekstow
edukacyjnych i réznych jezykéw, musi on by¢
wystarczajaco ogdlny, aby ta réznorodnos¢ mo-
gta funkcjonowa¢, ale jednoczesnie konieczne
jest zapewnienie wysokiej jakosci i wiarygodno-
Sci takiego odniesienia, poniewaz tylko w ten
sposéb mozna bedzie méwic o realnej poréwny-
walnosci. Dotychczasowe doswiadczenia nie sa
zbyt optymistyczne. Wiele instytucji edukacyjnych
(np. komisje egzaminacyjne, wydawcy, szkoty
jezykowe) wykorzystuje skale ESOK] i stara sie
wpisa¢ w ten system swoje produkty, ale tylko
nieliczne robig to w sposéb zalecony przez auto-
réw ESOK], tj. opisany w Instrukgji. Bardzo czesto
odniesienie polega jedynie na poréwnaniu tresci
i umiejetnosci (specyfikacja), z pominieciem péz-
niejszych etapow, czyli ustalenia standardéow
i empirycznej walidacji, a to wiasnie one stanowig
o wiarygodnosci przeprowadzonych badan.

Czesto wybierana jest prosta droga, ktéra
daje szybkie, ale niestety mato wiarygodne re-
zultaty, np. okreslenie poziomu na podstawie
Lintuicji”, poréwnanie tresci jedynie ze skala ogdl-
na lub ogdlne poréwnanie swojego produktu
z innym produktem juz odniesionym do ESOKJ.
Przykfadem produktéw bedacych najczesciej
punktem odniesienia sg najbardziej popularne,
uznawane miedzynarodowo egzaminy jezykowe
przeprowadzane np. przez British Council albo
Goethe-Institut. Instytucje przeprowadzajace te
egzaminy w nastepujacy sposob sytuuja swoje
egzaminy na ogdlnej skali biegtosci ESOK].
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. DELE (Diplomas
POZIOM | Goethe-lnstitut iflub | Cict / Alliance s de Espaiiol
francaise di- bridge IELTS
ESOK]J TELC exams 4R como Lengua
pléme ESOL E .
xtranjera)
c2 Zentrale Oberstufen- TCFC2/DALF C2 | CPE [ELTS 7.5 | Superior
prifung, Kleines Dt. / DHEF
Sprachdiplom
C1 Goethe-Zertifikat C1, TCFC1/DALFC1 | CAE [ELTS 6.5
Priifung / DSLCF
Wirtschaftsdeutsch,
Zentrale
Mittelstufenprifung
B2 Goethe-Zertifikat B2, TCF B2/ DELF B2/ | FCE [ELTS 5.5 | Intermedio
Zertifikat Deutsch fur Dipléme de Lan-
den Beruf gue
B1 Zertifikat Deutsch TCFB1/DELFB1/ | PET [ELTS 4.0 | Inicial
CEFP 2
A2 Start Deutsch 2 TCF A2/ DELF A2 | KET [ELTS 3.0
/ CEFP 1
Al Start Deutsch 1 TCF A1 / DELF A1 Acceso

Jedna z gtéwnych trudnosci jest brak insty-
tugji przy Radzie Europy autoryzujacej takie od-
niesienie. Brak takiej instytucji kontrolnej sprawia,
ze musimy opierac sie na wynikach przedstawio-
nych przez autoréw, a nie zawsze wiemy, w jaki
sposob wyniki te zostaty ustalone. Niestety nawet
w przypadku bardzo renomowanych osrodkéw
egzaminacyjnych srodowiska naukowe maja cze-
sto watpliwosci co do rzetelnosci przeprowadzo-
nych przez te instytucje badan. Dlatego bardzo
waznym elementem rzetelnego wykonania od-
niesienia do ESOK] jest upublicznienie petnego
raportu z przeprowadzonych badan. Przykfadem
instytucji, ktora zrealizowata odniesienie zgodnie
z zaleceniami Rady Europy, jest Trinity College.
Petny raport jest dostepny na stronie interneto-
wej (http://www.trinitycollege.co.uk).

Warto podkresli¢, ze proces odniesienia na-
kreslony w Instrukgji jest skomplikowany i wy-
maga badan przeprowadzanych metodami
naukowymi, a rezultaty tych badan nie zawsze
daja takie odpowiedzi, jakich oczekiwaliby zle-
ceniodawcy lub tez okazuje sie, ze przeprowa-
dzenie takich szczegotowych badan nie jest po
prostu mozliwe w danym kontekscie. Trudno

wiec oczekiwaé w najblizszym czasie, ze kazde
A2 lub B1 na zaswiadczeniu lub $wiadectwie
bedzie znaczy¢ doktadnie to samo. Warto jednak
podkresli¢, ze juz samo myslenie o edukacji je-
zykowej tymi samymi kategoriami, jest niewat-
pliwie rezultatem upowszechnienia ESOKJ i bar-
dzo istotng zmiang jakosciowa i dazeniem we
wiasciwym kierunku.

= ESOKJ a sprawa polska

Juz w roku 2004, w ramach pilotazu Instrukgji
Rady Europy, zostaty rozpoczete prace nad odnie-
sieniem egzaminu maturalnego do ESOK]. W ramach
projektu realizowanego przez Centralng Komisje
Egzaminacyjng we wspdtpracy z prof. Hanng Ko-
morowska zostaty zrealizowane dwa etapy tego
odniesienia, czyli familiaryzacja (zapoznanie sie
z ESOK] i Instrukgj) oraz specyfikacja (poréwnanie
tresci, wymagan i zadan egzaminacyjnych ze ska-
lami przedstawionymi w ESOK]J). W wyniku tych
prac ustalono, ze poziom egzaminu podstawowego
to B1, poziom egzaminu rozszerzonego to B2, a po-
ziom egzaminu dla klas dwujezycznych to CI. Pet-
ny raport zostat przestany do Rady Europy. Pozo-
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stafe etapy odniesienia nie mogty by¢ wéwczas
zrealizowane, poniewaz wymagaja one przepro-
wadzenia egzaminu, przyktfadowych prac/wypo-
wiedzi zdajacych i analizy wynikéw, a pierwsza
sesja egzaminacyjna miata by¢ przeprowadzona
dopiero w maju 2005 roku.

W kolejnych latach nastapity liczne zmiany
w zasadach przeprowadzania egzaminu (np. roz-
dzielenie poziomdw, amnestia maturalna), ktére
sprawity, ze wczesniejsze ustalenia przestaty byc
w petni aktualne, a przeprowadzenie badan sta-
tystycznych polegajacych m. in. na poréwnaniu
wynikéw z kolejnych sesji egzaminacyjnych nie
mogtoby by¢ uznane za rzetelne. W zwigzku z tym
projekt zostat zawieszony.

Ta zmienno$¢ w zasadach przeprowadzania
egzaminu jest jedna z gtéwnych przeszkdd na
drodze do przeprowadzenia petnego odniesienia.
W chwili obecnej jestesmy znéw w sytuadji niezbyt
sprzyjajacej przeprowadzeniu takich badan. W roku
2010 przywrécona zostaje zasada przechodzenia
przez poziom podstawowy, a jednoczesnie w szko-
fach wdrazana jest nowa podstawa programowa,
ktdra prawdopodobnie spowoduje wprowadzenie
kolejnych zmian w systemie egzamindw zewnetrz-
nych (w gimnazjum w roku 2012, a w liceum
w roku 2015). Jezeli méwimy o wiarygodnym
i rzetelnym odniesieniu egzaminéw do ESOK],
a w przypadku egzaminéw zewnetrznych tylko
o takim odniesieniu powinnismy mysle¢, to kazda
zmiana formuty i tresci egzaminacyjnych oznacza
koniecznos¢ przeprowadzenia badan od poczatku
lub przynajmniej ich aktualizacji. W tej sytuadji
jedynym rozsadnym wyjsciem jest wstrzymanie
sie z badaniami do momentu, w ktérym uksztat-
tuje sie stabilna formuta egzaminu.

Kolejnym problemem, z jakim trzeba bedzie
sie zmierzy¢, jezeli zapis o poziomie ESOK]J
miatby znalez¢ sie na Swiadectwie, jest 30 proc.
prég zaliczenia. Ustalenia z roku 2004 wska-
zuja wprawdzie, ze egzamin na poziomie pod-
stawowym to poziom BT, a egzamin na po-
ziomie rozszerzonym to B2, ale jest to okre-
Slenie poziomu zadan, a nie umiejetnosci osob,
ktére zdaty egzamin. Przy 30 proc. progu za-
liczenia osiagniecie minimalnego wyniku na
poziomie podstawowym nie jest rownoznacz-
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ne z wykazaniem sie umiejetnosciami na po-
ziomie B1. Konieczne jest wiec ustalenie stan-
dardéw zaliczenia poszczegélnych pozioméw.
O poziomie umiejetnosci zdajacego Swiadczy
osiagniety przez niego wynik i to wiasnie usta-
lenie, jaki minimalny wynik na egzaminie ma-
turalnym odpowiada poziomowi B1 (na po-
ziomie podstawowym) lub B2 (na poziomie
rozszerzonym) bytoby gtéwnym celem na eta-
pie ustalenia standardéw i empirycznej wali-
dacji. Dopiero po ustaleniu, jakie wartosci
procentowe (lub punktowe) odpowiadajg ja-
kiemu poziomowi w skali ESOKJ mozliwe jest
zapisanie ich na swiadectwie, oczywiscie pod
warunkiem, ze zostang wprowadzone wczesniej
odpowiednie przepisy prawne umozliwiajace
zapisywanie takiego wyniku na Swiadectwie
maturalnym. Na dzien dzisiejszy jest to nie-
zgodne z prawem.

Jaka jest wiec szansa na to, ze w kilkuletniej
perspektywie takie odniesienie zostanie przepro-
wadzone? Nowa podstawa programowa (podob-
nie jak obecnie obowiazujace standardy wyma-
gan egzaminacyjnych) zostata stworzona w opar-
ciu 0 ESOK] i odzwierciedla wprowadzony w tym
dokumencie podziat na 4 rodzaje dziatan jezy-
kowych (recepcje, produkgje, interakcje i media-
cje) realizowanych w formie ustnej i pisemnej.
Uwzglednione zostaty takze jezykowe kompe-
tencje komunikacyjne (zwfaszcza kompetencja
lingwistyczna), ktérych odzwierciedleniem w no-
wej podstawie jest obszar |, czyli znajomos¢ srod-
kéw jezykowych.

Wprowadzenie nowej podstawy programowej
bedzie zapewne impulsem do przeanalizowania
obecnej formuty egzaminéw i wprowadzenia
niezbednych zmian. W przypadku jezykéw obcych
zmiany te mogtyby polega¢ m. in. na wprowa-
dzeniu takich modyfikacji zadan egzaminacyjnych
i kryteriow oceniania, ktére zapewnia wieksza
korelacje egzaminu ze skalami ESOK], a w rezul-
tacie utatwia profesjonalne odniesienie egzaminu
w przysztosci.

Konieczne wydaje sie powotanie zespotu,
ktéry zajmie sie odniesieniem egzaminu do
ESOK] i sciste wspotdziatanie tego zespotu z oso-
bami odpowiedzialnymi za stworzenie nowej
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koncepcji egzaminéw. W sktad takiego zespo-
tu powinni wejs¢ eksperci dziatajacy w ramach
systemu egzamindw zewnetrznych, statystycy
oraz eksperci zewnetrzni posiadajacy doswiad-
czenie w odnoszeniu egzaminéw do ESOKJ.
Kiedy juz ten pierwszy krok zostanie zrobiony,
czyli zostanie ustalona stabilna formufa egza-
minu spéjna z ESOK] i zostanie powotany taki
zespot, duzo tatwiej bedzie okresli¢ perspekty-
we czasowa przeprowadzenia takich badan.
Oczywiscie kluczowy bedzie tutaj termin prze-
prowadzenia pierwszej sesji egzaminu w nowej
formule, poniewaz dopiero wtedy mozliwe
bedzie przeprowadzenie w kolejnych latach
najwazniejszej czesci badan, czyli ustalenie
standardéw dla poszczegdlnych pozioméw.
W swoim wystapieniu na konferencji w 2007
roku Francis Goullier zwrocit uwage na istote
rzetelnego wykorzystywania ESOKJ. Fakt, ze nie

ma instytucji akredytacyjnej, ktéra kontrolowa-
faby jakos¢ poszczegélnych projektéw, wpro-
wadza jego zdaniem poczucie wzajemnej od-
powiedzialnosci, odpowiedzialnosci nie tylko
w stosunku do Rady Europy jako autora tego
dokumentu, ale przede wszystkim w stosunku
do innych panstw i instytucji polegajacych na
wynikach przeprowadzonego odniesienia. Nie
nalezy oczywiscie oczekiwac, ze na kazdym
szczeblu i w kazdej instytucji odniesienie do
ESOKJ bedzie wykonywane w ten sam naukowy
sposob, jednak w kontekscie dokumentéw uzna-
wanych za miedzynarodowe, a takim dokumen-
tem jest swiadectwo szkolne, ta dbatos¢ o jakos¢
jest kluczowa dla uzyskania wiarygodnosci i po-
winna by¢ priorytetem, aby nasze A2 lub B2
byto traktowane powaznie przez naszych part-
neréw i odbiorcéw naszego egzaminu.
(czerwiec 2009)

Agnieszka Fijatkowska'
Warszawa

Badanie czytelnikow czasopisma

S  Jezyki Obce w Szkole”

Zespo6t redakcyjny ,Jezykéw Obcych
w Szkole”, pragnac dokonac zmian w czaso-
pismie, podjat decyzje o zebraniu opinii czy-
telnikéw na temat przydatnosci tresci zawar-
tych w czasopismie do ich pracy zawodowej
oraz poszukac inspiracji do modyfikacji w po-
mystach czytelnikéw. W zwiazku z tym za-
planowano badanie ankietowe, ktére byto
realizowane przez opublikowanie ankiety
w . Jezykach Obcych w Szkole” oraz na stro-
nie internetowej czasopisma.

W ponizszym raporcie przedstawiam
wyniki badania oraz jego projekt i sposéb re-
alizacji.

= Projekt hadania i jego realizacja

Zaplanowano badanie ankietowe czytelnikéw
czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole” w celu zebra-
nia opinii 0 przydatnosci tresci prezentowanych
w czasopismie do pracy zawodowej czytelnikdw,
powodéw dla ktdrych korzystaja z czasopisma oraz
poznania propozycji ewentualnych modyfikadji
pisma. Ponadto zebrano informacje o czytelnikach
i tego, w jaki sposob, i od jak dawna korzystaja
z ,Jezykéw Obcych w Szkole™.

Ankieta zostata opublikowana w nr 5/2008
.Jezykéw Obcych w Szkole” oraz na stronie in-
ternetowej czasopisma. Ankiety byty zbierane od

! Autorka pracuje w Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji w Warszawie.
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grudnia 2008 roku do kwietnia 2009 roku?. Czy-
telnicy odestali zaledwie 57 ankiet, korzystajac
z ankiety zawartej w czasopismie oraz wypefnili
53 ankiety online. W zwigzku z tym analizie pod-
dano 110 ankiet. Jest to niestety bardzo niewiel-
ka liczba w stosunku do liczby czytelnikdw cza-
sopisma, ktére jest wydawane w nakfadzie od
2000 do 3000 egzemplarzy oraz publikowane
w Internecie, gdzie korzystaja z niego kolejni czy-
telnicy. Tak wiec otrzymane wyniki nie sa repre-
zentatywne — nie mozemy powiedzie¢, ze czy-
telnicy, ktérzy nie odpowiedzieli na ankiete,
oceniliby czasopismo w ten sam sposéb, natomiast
moga by¢ zrodfem pomystéw i inspiracji do pra-
¢y nad rozwojem czasopisma.

= Wyniki

Ponizej przedstawiam wyniki badania doty-
czace takich kwestii, jak charakterystyka czytel-
nikéw , Jezykdw Obcych w Szkole”, sposoby ko-
rzystania z czasopisma, ocena jego zawartosci

Wykres nr 1 — Miejsce pracy

oraz powody korzystania z niego, a takze propo-
zycje zmian.

= GCharakterystyka
czytelnikow ,,Jezykow
Obcych w Szkole”

Okoto /5 czytelnikéw, ktorzy wypetnili an-
kiety, jest pracownikami uczelni wyzszych oraz
nieco mniejsza liczba liceéw ogolnoksztatcacych.
Trzecia co do wielkosci grupa respondentéw to
nauczyciele szkét podstawowych. Liczba od-
powiedzi na pytanie nie sumuje sie do 110,
poniewaz czes¢ os6b pracuje w wiecej niz jed-
nym miejscu pracy.

Kolejnos¢ frekwencji odpowiedzi na pytanie
o0 nauczany jezyk odzwierciedla czestos¢ naucza-
nia poszczegdinych jezykow. W zwiazku z czym,
dominuja nauczyciele jezyka angielskiego. Tylko
pojedynczy nauczyciele zadeklarowali, ze ucza
wiecej niz jednego jezyka obcego.

Miejsce pracy
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2 Ponadto ankieta byta wysytana do nauczycieli jezykdw obcych biorgcych w tym okresie udziat w réznych kursach
doskonalenia, do autoréw i czytelnikéw czasopisma, z ktérymi akurat cztonkowie redakcji prowadzili koresponden-
cje. W sumie wystano okofo 1000 ankiet i okofo 500 rozdano na réznych konferencjach dla nauczycieli (red.).
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Wykres nr 2 — Nauczany jezyk

5 47 Nauczany jezyk
45

40 33
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angielski niemiecki rosyjski francuski

16
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polski jako

hiszpanski facina

obcy

Wykres nr 3 — Jak dtugo uczy Pan/i swojego gféwnego jezyka?

Jak diugo uczy Pan/i swojego gféwnego jezyka?

) brakodp. -3 lata
25 lati 8% 6% 4-6 lat
wiecej 9% 12%
22-24 lata 5% 7-9 |at

19-21 lat 12%
6%
16-18 lat
6%

10-12 lat
20%

13-15 lat
16%

Wykres nr 4 — Miejsce zamieszkania — wielkos¢ miejscowosci

Miejsce zamieszkania - wielko$¢ miejscowosci

brak odp.
powyzej 9% wies 9% miasto do 20 tys.
201 tys. | 7%
mieszkancow od 21 tys.
26% do 50 tys.

mieszkancow
14%

od 51 tys.
do 100 tys.
mieszkancow
6%

Wiréd respondentdéw dominuja
osoby ze stazem pracy miedzy 10
a 15 lat, stanowig one 36 proc. re-
spondentdw, osoby ze stazem mie-
dzy 4 a 9 lat stanowig 24 proc. re-
spondentéw, nauczyciele poczatku-
jacy —staz pracy do 3 lat, to 6 proc.
respondentéw. Tak wiec okoto 34
respondentéw to nauczyciele ze
stazem pracy do 15 lat.

Ponad potowa czytelnikow, kto-
rzy odpowiedzieli na pytania ankie-
ty, rekrutuje sie z duzych osrodkéw
miejskich — powyzej 101 tysiecy
mieszkancow.

Respondenci reprezentuja gfow-
nie dwa wojewddztwa — mazowiec
kie oraz slaskie.

= Sposohy
korzystania
z ,Jezykow
Obcych w Szkole”

Ponad pofowe respondentéw
stanowig osoby, ktdre czytaja ., Jezyki
Obce w Szkole” od T do 9 lat, w tym
najliczniejsza grupe stanowig osoby,
ktdre czytaja je od 7 do 9 lat.
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Wykres nr 5 — Miejsce zamieszkania — wojewodztwo

Sy o
l’l//'@/légl‘o,(,rgp()&[#a%/. brak odp. 11%
7
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sy,

Shle 79
s %éé/geeé% %
/e 0/0 (2
3%

kujawsko-pomorskie 4%
fodzkie 4%

dolnoslaskie 5%

podkarpackie 5%

zachodniopomorskie 5%

Miejsce zamieszkania — wojewodztwo

mazowieckie 17%

Slaskie 15%

matopolskie9%

30

25

20

0
5
0
1-3lata 4-6lat  7-9lat  10-12 13-15 16-18
lat lat lat

pomorskie 7% lubelskie 7%
Wykres nr 6 — Od ilu lat czyta Pan/i ., Jezyki Obce w Szkole™?
35 Od ilu lat czyta Pan/i JOwS?

29
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19-21
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22-24 2527 28-39 brak

odp.

Wykres nr 7 — W jakiej formie czyta Pan/i ,Jezyki Obce w Szkole™?

W jakiej formie czyta Pan/i JOwS?

brak odp. -
czasem w wersji ra1 % P typ]ig ig(\;VVSéJ?J'
papierowej,
aczasem 53%
w elektronicznej
44%

tylko w wersji
elektronicznej 2%

/

92

Jedynie niewielka grupa responden-
tow czyta . Jezyki Obce w Szkole” tylko
w wersji elektronicznej. Nieco ponad
potowa respondentéw korzysta tylko
z wersji papierowej, natomiast rowniez
prawie pofowa respondentéw czyta , Je-
zyki Obce w Szkole” zaréwno w wersji
papierowej, jak i elektronicznej.

Prawie potowa respondentéw czyta
wszystkie numery ,Jezykéw Obcych
w Szkole”.

Mozna powiedzie¢, ze ankiety nade-
stali stali, dfugoletni czytelnicy zwiazani
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Wykres nr 8 — Jak czgsto czyta Pan/i , Jezyki Obce w Szkole™?  z pismem i regularnie z niego korzystajacy.

Jak czesto czyta Pan/i JOwS?

1 numer w roku

lub rzadziej brak odp. .
4% wszystkie numery

w roku 49%

4 numery 3%

w roku 10%

2 numery
w roku
12%

Wykres nr 9 — Ogélna opinia o ,Jezykach Obcych w Szkole”

Ogolna opinia nt JOwS
raczejzta  brak odp.
2% 1%

R o

0% 0%

raczej dobra
5% bardzo
dobra

55%

W zwiazku z czym opinie tych oséb sg popar-
te dogfebng znajomoscia ,Jezykéw Obcych
w Szkole” i obserwowaniem rozwoju pisma.

= 0Ocena ,Jezykow Obcych
w Szkole”

Ogolna ocena czasopisma jest bardzo
wysoka — 90 proc. respondentéw ocenia
czasopismo bardzo dobrze i dobrze.

Oceny poszczegdlnych dziatéw , Jezykdw
Obcych w Szkole” respondenci dokonali na
poziomie nieco nizszym, niz ogélna ocena
czasopisma. Dziaty, ktdére zostaty przez na-
uczycieli ocenione najwyzej to:

= Materiaty praktyczne,
= Miedzy teoria a praktyka,
m Podstawy glottodydaktyki.

Dziaty, ktére uzyskaty nieco nizsza oce-
ne przydatnosci do pracy zawodowej czy-
telnikéw to:

m Recenzje,
= Sprawozdania.

Poniewaz w badaniu sg gtéwnie repre-
zentowani nauczyciele szkét wyzszych i lice-
6w ogolnoksztafcacych trudno uznac ich
wybor dziatéw dotyczacych poszczegdlnych
etapdw nauczania za obiektywny.

Wykres nr 10 — Ocena przydatnosci poszczegdlnych dziatéw czasopisma do pracy zawodowej
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Ocena przydatnosci poszczegoélnych dziatéw JOwS do pracy zawodowej

brak odp.

trudno powiedzie¢
zdecydowanie nieprzydatne
nieprzydatne

raczej nieprzydatne

raczej przydatne

przydatne

E BEE B E E E

zdecydowanie przydatne
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Na pytanie dotyczace przydatnosci do pracy za-
wodowej internetowych biuletynéw , Nauczanie
Wczesnoszkolne” odpowiedziato 73 respondentéw.
Biuletyny sa dodatkowa forma wsparcia dla na-
uczycieli przedszkoli oraz nauczania poczatkowe-
go publikowana tylko w Internecie. Mozna mie¢
watpliwosci co do rzetelnosci odpowiedzi na to
pytanie, poniewaz czytanie ,Jezykéw Obcych
w Szkole” przez Internet zadeklarowato tylko 50
respondentéw. W ankiecie popetniono bfad nie
rozdzielajac pytania o to, czy w ogéle nauczyciel
czyta biuletyny publikowane w Internecie, a do-
piero potem formutujac pytanie o ich ocene. Taka
forma zadania tego pytania mogfaby zwigkszy¢
rzetelno$¢ uzyskanych odpowiedzi.

Wykres przedstawia odpowiedzi tylko tych
czytelnikdw, ktorzy zadeklarowali wezesniej ko-
rzystanie z ,,Jezykéw Obcych w Szkole” przez
Internet oraz sg nauczycielami przedszkoli oraz
szkét podstawowych —takich oséb byto 18. Oce-
ny biuletynéw sa spolaryzowane — 11 0séb oce-
nia je pozytywnie oraz 7 0séb raczej negatywnie,
ocene na poziomie Srednim, moim zdaniem, na-
lezy traktowac jako sygnaf, ze czytelnik nie jest
z czegos zadowolony. Natomiast w przypadku
odpowiedzi na to pytanie nie wiadomo, czy od-
powiedz srednio nie znaczyfa tyle, co nie mam
zdania, gdyz nie mamy pewnosci, ze odpowia-
dajac na to pytanie respondenci rzeczywiscie
wczesniej zapoznali sie z biuletynami.

Wykres nr 11 — Ocena przydatnosci do pracy
zawodowej biuletynéw ,Nauczanie wczesnoszkolne

(nauczyciele przedszkoli i szkét podstawowych
czytajacy ..Jezyki Obce w Szkole"w Internecie)

Ocena przydatnosci do pracy zawodowej biuletynéw dot.
nauczania wczesnoszkolnego (n-le przedszkoli i szkét
podstawowych czytajacy JOWS w Internecie)
ardzo
niewysoko; 3 niewysoko;

- bardzo
raczej niewysokg;

wysoko; 5

raczej
wysoko; 6

wysoko; 1

Prawie 40 proc. respondentéw uwaza, ze s3
tresci, ktéorym w ,Jezykach Obcych w Szkole”
poswieca sie za mafo miejsca, natomiast z odpo-
wiedzi na pytanie, jakie to tresci, na ktére odpo-
wiedziato 39 0s6b, nie wytania sie zadna domi-
nujaca tendencja. 6 os6b uwaza, ze w czasopismie
powinno znaleZ¢ sie wiecej materiatow praktycz-
nych, wskazowek, konspektéw, natomiast pozo-
state odpowiedzi byty formutowane przez poje-
dynczych nauczycieli. Moga one stanowic zrodfo
pomystéw i inspiracji dla dokonania ewentualnych
zmian w czasopismie.

Wykres nr 12 — Czy w ,,Jezykach Obcych w Szkole”
jakims tresciom poswieca sie za mato miejsca?

Czy w JOWS jakims tresciom poswieca sie
za mato miejsca?

brak
odp. 2% tak

\

nie
61%

Tabela nr 1 - Tresci, ktérym poswieca sie za mafo
miejsca3

Tresci, ktérym poswieca sie za mato miej- [
sca:
wiecej materiatow praktycznych, wskazéwek, | 6
konspektow
jezykowi rosyjskiemu 2
sekcja, w ktorej nauczyciele jezykéw obcych | 1
znajda wiele gotowych (i cennych) modeli
autentycznie stosowanych ‘dokumentow’
do pracy w szkolnym zespole jezykéw obcych
(np. plan pracy zespotu, rézne ankiety dla
nauczycieli jezykowcéw i ucznidw)
cennym przetozeniem teorii na praktyke byt- | 1
by cykl planéw lekcji z modelowym opisem
jej przebiegu, zkomentarzem do niej w formie
dyskusji dwoch nauczycieli o skrajnie przeciw-
stawnych pogladach wraz z opiniami o tej
samej lekcji kliku réznych uczniow

3 W tabelce s3 wymienione wszystkie uwagi, jakie zostaty zamieszczone w ankietach. Nie s3 one pogrupowane we-

dfug jakis kryteriow.
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dodac rubryke z nowymi ustawami, prze-
pisami, zmianami w szkolnictwie

wiecej scenariuszy lekcji dotyczacych na- | 1
uczania wczesnoszkolnego

biezacym zmianom w podstawie progra-
mowej, reformom w o$wiacie

brak przyktadéw zaliczen jezykowych na
uczelniach wyzszych (niefilologicznych)

zagadnieniom dotyczacym najnowszych tren- | 1
déw w nauczaniu jezykéw obcych oraz ma-
teriatom zwigzanym z nauczaniem kultury

zagadnieniom teoretycznym 1

brakuje mi artykutéw poswieconych specy-
fice nauczania jezykow obcych na lektoratach
na wyzszych uczelniach

by¢ moze warto publikowa¢ artykuty tuto-
réw spoza granic polski

brak materiatéw dotyczacych tradycji $wia-
tecznych i innych okolicznosci przezywania
Swiat rodzinnych

chciatabym wiecej informacji nt dwujezycz-
nosci w szkole podstawowej

ciekawym Zrédtom internetowym

fonetyka, kultura krajow anglojezycznych

informacje o nowosciach wydawniczych
z zakresu glottodydaktyki i nauk pokrewnych
z krotkim streszczeniem (bez recenzji!)

konkursom jezykowym

materiaty przydatne, z doswiadczen innych
nauczycieli, najnowszym metodom naucza-
nia jezykow

wiecej materiatow z zakresu metodyki po-
szczegolnych jezykow

nauczanie jezykéw mniejszosci etnicznych
i narodowych

nauczanie uczniéw ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi

nauczaniu jezyka niemieckiego dla dzieci
poprzez aktywnos¢ tworcza

nauczaniu jezyka specjalistycznego na po-
ziomie akademickim

wiecej artykutéw naukowych

problemom szkét ponadgimnazjalnych

przygotowanie do egzaminéw maturalnych,
praktyczne wskazéwki, ¢wiczenia

wersja internetowa ma zdecydowanie za
mato konkretow. Artykuty tam zamieszczo-
ne sa mato odkrywcze, gdyz sa to informa-
cje powszechnie znane. Np. ostatni artykut
nadaje sie dla studentéw, dla nauczyciela
53 to sprawy oczywiste. Czekamy na meto-
dy pracy z dzieckiem.

wiedza o krajach obszaréw jezykowych

zapowiedzi konferencji i warsztatéw, form | 1
dyskusyjnych poswieconych wybranym te-
matom, adresy stron internetowych czy

innych zrédet informacji
zbyt mato nowatorskich artykutéw z dzie- | 1
dziny psycholingwistyki
inne 2
brak odpowiedzi 71

Wyniki odpowiedzi na pytanie, czy w ,.Jezy-
kach Obcych w Szkole” jakims tresciom poswie-
ca sie za duzo miejsca, nie sa odwrdceniem wy-
nikéw odpowiedzi na pytanie o to, czy jakims
tresciom poswieca sie za mato miejsca. Z odpo-
wiedzi czytelnikéw wynika, ze s oni sktonni
dodac¢ nowe tresci, ale nie kosztem rezygnadji
z takiej samej objetosci albo tematyki, ktdra znaj-
duje sie w czasopismie obecnie.

Tylko 9 proc. respondentéw uwaza, ze s3 tresci,
ktorym nalezatoby poswieci¢ mniej miejsca niz
obecnie. Odpowiedzi na pytanie otwarte dotycza-
ce wymienienia tresci, ktorym poswieca sie za duzo
miejsca udzielito 8 0sdb, 3 z nich uwazaja, ze moz-
na by ograniczy¢ ilos¢ materiatow dotyczacych
glottodydaktyki oraz teorii nauczania.

Wykres nr 13 - Czy w ,,Jezykach Obcych w Szkole”
jakims tresciom poswieca sie za duzo miejsca?

Czy w JOwS jakims tresciom poswieca sie
za duzo miejsca?

brak tak
odp. 8%

nie 83%
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Tabela nr 2 - Tresci, ktérym poswieca sie za duzo
miejsca

W odpowiedzi na pytanie dotyczace po-
wodéw korzystania z ,Jezykéw Obcych

w Szkole” respondenci mogli wskaza¢ mak-
symalnie 3 odpowiedzi, tak wiec musieli

T " T ; zdecydowad, ktére z zaproponowanych ar-
Tresci, ktorym poswigea sig za | I gumentéw sa dla nich najwazniejsze. Naj-
duzo miejsca: odp. : - .

istotniejszym dla respondentéw powodem

materiaty z glottodydaktyki, z teorii | 3 korzystania z czasopisma jest ten sformufo-
nauczania wany w najogélniejszy sposéb — uzupetniam
recenzje ksiazek 2 swoja wiedze nt nauczania jezykdéw obcych
— : — wskazato go ponad 50 proc. respondentow.
g’glmcy pisza, sprawozdania, staty- 2 Nieco nizej, na podobnym poziomie nauczy-
ciele wskazali na swoje zainteresowania no-

tresci zawarte w rozdziale , Miedzy teo- | 1 wymi metodami nauczania, nowymi tenden-
rig a praktyka” cjami edukacyjnymi, tym, co robia inni na-
brak odpowiedzi 102 uczyciele oraz gotowymi pomystami, zada-

niami, scenariuszami lekcji. Wyraznie mniej
0s6b czyta ,Jezyki Obce w Szkole”, poniewaz
interesuja je wyniki badan naukowych oraz
zmiany w polskim systemie edukacji.

Wykres nr 14 — Powody korzystania z ,,Jezykéw Obcych w Szkole”

70

60

o

o

o

o

Powody korzystania z JOwS

61
55
52 52 51
50 ! —
4 31
3
22
2 I
1

o

uzupefniam interesuje mnie interesuja mnie chetnie czytam, wykorzystuje interesuja mnie dowiaduje sie
swoja wiedze nt nowe metody nowe co i jak robig w pracy wyniki badan o zmianach
nauczania nauczania  tendencje/idee inni Z uczniami naukowych w polskim
jezykéw obcych edukacyjne  nauczyciele, niektére systemie
jestto dla mnie  pomysty, edukacji,
Zrodto inspiracji  zadania, systemie
scenariusze egzaminacyjnym
lekji, testy itp.

= Podsumowanie

.Jezyki Obce w Szkole” maja znacznie szer-
sze grono odbiorcow niz 110 oséb, ktdre zde-

926

cydowaty sie na wypetnienie i przestanie ankiet
zaréwno elektronicznie, jak i poczta tradycyjna.
Stad wyniki badania dotycza tylko grupy na-
uczycieli, ktérzy odpowiedzieli na ankiete, a nie
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catej grupy czytelnikow. Respondenci, ktérzy
odpowiedzieli na ankiete to w /3 pracownicy
uczelni wyzszych oraz nieco mniejsza liczba
nauczycieli licedw ogélnoksztatcacych. Trzecia
co do wielkosci grupa respondentéw to nauczy-
ciele szkét podstawowych. Dominujg nauczy-
ciele jezyka angielskiego.

Najliczniejszg wérdd respondentéw grupe
stanowig osoby ze stazem pracy miedzy 10
a 15 lat, stanowig one 36 proc. respondentéw,
osoby ze stazem miedzy 4 a 9 lat stanowia 24
proc. respondentéw, nauczyciele poczatkujacy
—staz pracy do 3 lat, to 6 proc. respondentow.
Tak wiec okoto 34 respondentdw to nauczycie-
le ze stazem pracy do 15 lat.

Ponad pofowa czytelnikéw, ktérzy odpo-
wiedzieli na pytania ankiety, rekrutuje sie z du-
zych osrodkéw miejskich — powyzej 101 tysie-
cy mieszkancow.

Ponad potowe respondentéw stanowia
osoby, ktdre czytaja ,.Jezyki Obce w Szkole” od
1 do 9 lat, w tym najliczniejsza grupe stanowia
osoby, ktore czytaja czasopismo od 7 do 9 lat.
Jedynie niewielka grupa respondentéw czyta
je tylko w wersji elektronicznej. Nieco ponad
pofowa respondentéw korzysta tylko z wersji
papierowej, natomiast réwniez prawie pofowa
respondentéw czyta czasopismo zaréwno
w wersji papierowej, jak i elektronicznej.

Prawie potowa respondentéw czyta wszyst-
kie numery , Jezykéw Obcych w Szkole” w roku,
okoto 80 proc. czytelnikéw czyta 3 i wiecej
numerdw w roku.

Ogolna opinia czytelnikdw o czasopismie jest
bardzo dobra—90 proc. ocenia je bardzo dobrze
i dobrze. Réwniez poszczegdlne dziaty czasopisma
zyskaty bardzo pochlebne oceny czytelnikdw.

Dziaty, ktdre zostaty przez nauczycieli ocenione
najwyzej to:

m Materiaty praktyczne,

m Miedzy teorig a praktyka,

m Podstawy glottodydaktyki.

Dziaty, ktore uzyskaty nieco nizsza ocene przy-
datnosci do pracy zawodowej czytelnikéw to:

m Recenzje,
B Sprawozdania.

W opinii ponad 80 proc. respondentéw w cza-
sopismie nie umieszcza sie tresci zbednych, na-
tomiast ponad 30 proc. respondentéw uwaza,
Ze sa tresci, ktorym poswieca sie za mafo miejsca.
Natomiast z odpowiedzi nauczycieli na pytanie
otwarte nie wynika, o jakie tresci nalezy rozbu-
dowac pismo, poniewaz poszczegoélne odpowie-
dzi byty formutowane przez pojedynczych czy-
telnikdw, natomiast jest to zbidér pomystow,
ktory moze stanowic inspiracje do poszukiwania
nowych tematdw.

W odpowiedzi na pytanie dotyczace oceny
przydatnosci do pracy zawodowej poszczegoinych
dziatéw czasopisma najwyzej czytelnicy ocenili
dziat Materiaty praktyczne. W odpowiedzi na py-
tanie otwarte dotyczace tresci, jakich brakuje
w czasopismie 6 0séb wskazato, ze materiatow
praktycznych, wskazéwek i konspektéw. Natomiast
wskazujac powody dla ktorych czytaja . Jezyki Obce
w Szkole” nie wskazywali najliczniej na wykorzy-
stywanie w pracy z uczniami gotowych pomystéw,
chetniej wskazywali powody zwigzane z szerszym
rozwojem zawodowym. Trudno powiedzie¢, czy
jest to tylko efekt stosowania ,,politycznej popraw-
nosci” przy udzielaniu odpowiedzi na to pytanie,
czy tez nauczyciele oczekuja zaréwno podawania
im gotowych rozwigzan, jak i inspiracji i wiedzy.

(maj 2009)

Z wiekszosci z nich wynika, ze czasopismo zaspokaja Panstwa potrzeby. By jednak nie tylko nadgza¢
za wspodtczesnoscia, ale i jg wyprzedzad, podtrzymujemy nasze stafe zaproszenie do wspotpracy. To Pan-
stwa artykuty wypetniaja czasopismo, inspiruja innych, sa zacheta do zmiany swojego sposobu pracy. Dla
nas s zrodfem nowych inicjatyw. Razem mamy wptyw na podniesienie jakosci ksztafcenia.

Czekamy na Paistwa artykuty.

Szanowni Czytelnicy,
Dziekujemy wszystkim, ktérzy wypetnili nasze ankiety i tym wszystkim, ktérzy dzwonili do naszej re-
dakgji lub pisali maile, oceniajac nasza prace. Dziekujemy za bardzo wnikliwe uwagi i sugestie.

Zespot Redakeyjny
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£Z dosSwiadczen nauczycieli

Matgorzata Tomczyk-Jadach’
Bukowice

Karaoke na lekcji?

.Najlepsza lekcja to nie ta, o ktorej tak sadzi nauczyciel, ani ta, o ktorej tak mysla uczniowie...
Najlepsza lekgja to taka, o ktérej ani nauczyciel, ani uczen nie mysli, ze to byfa lekcja”.

Jedna z bardzo weciagajacych rozrywek towa-
rzyskich jest karaoke. Jest to forma rozrywki po-
chodzaca z Japonii, polegajaca na Spiewaniu
(w barze, klubie i innych miejscach publicznych,
lub w domu) znanych przebojéw na tle odtwa-
rzanego nagrania akompaniamentu instrumen-
talnego bez warstwy wokalnej2. Spiewajacemu
moze pomagac wyswietlanie tekstu na dowolnym
medium (telewizor, monitor, projektor). Skoro ta
forma rozrywki staje sie coraz bardziej popularna
W naszym zyciu, powinna tez cieszy¢ sie powo-
dzeniem jako pomoc dydaktyczna. Czas wiec na
wprowadzenie karaoke na lekgji.

Whbrew pozorom, do przeprowadzenia tej
zabawy nie jest potrzebny bardzo specjalistyczny
sprzet. W szkotach mamy do dyspozycji wszystko,
czego potrzebujemy do zrealizowania takiej lekgji
— wystarczy komputer z kartg dzwiekowa i do-
brymi gfosnikami. Projektor multimedialny nie
jest niezbedny, jednak na pewno przyczynia sie
do podniesienia komfortu $piewu i widocznosci
tekstu, jesli lekcja ma by¢ przeprowadzona w licz-
nej klasie. Wspotczesne komputery radza sobie
Swietnie z odtwarzaniem plikéw z muzyka i ob-
razem, a internet jest wystarczajacym Zrodfem
darmowych zasobéw piosenek obcojezycznych
w wersji karaoke.

(K. Strézynski)

Na stronie http://www.karaoke-version.com/
karaoke free/ jest wiele piosenek do pobrania,
nalezy tylko zatozy¢ konto uzytkownika i zalogo-
wac sie. Po zalogowaniu mamy dostep do dwu-
dziestu plikéw z popularnymi piosenkami w wer-
sji angielskiej® (np. Jingle Bells, Twinkle Twinkle Little
Star, House of the Rising Sun, When the Saints Go
Marching in, Amazing Grace, The Bear Went over the
Mountain). Jest tez dwadziescia jeden propozydji
w jezyku francuskim? (m.in: Mon beau sapin, Douce
nuit sainte nuit, Frére Jacques, La Marseillaise, Sur le
pont d'Avignon, Quand trois poules vont aux champs).
Nieliczne propozycje pojawiaja sie dla innych je-
zykow: niemieckiego® (O Tannenbaum, Stille Nacht
Heilige Nacht) oraz hiszpanskiego® (La Bamba).
Duzo wiecej utwordéw mozna pobrac po dokona-
niu odpowiedniej optaty — poza wieloma piosen-
kami w jezyku angielskim, francuskim, niemieckim
i hiszpanskim, znajdziemy tez wtedy sporo utwo-
row w jezyku wioskim i jeden w tacinskim. Jednak
nauczyciele jezyka angielskiego i francuskiego
moga by usatysfakcjonowani propozycjami do-
stepnymi bez optat.

Niestety na stronie jest umieszczona infor-
macja o tym, ze pliki mozna wykorzystywac
tylko do uzytku prywatnego. Zwrdcitam sie wiec
do firmy udzielajacej licencji z pytaniem, czy

Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét w Bukowicach.

http://pl.wikipedia.org/wiki/Karaoke.

http://www.karaoke-version.com/karaoke free/karaoke english.html.

http://www.karaoke-version.com/karaoke free/karaoke german.html.

1
2
3
* http://www.karaoke-version.com/karaoke_free/karaoke_french.html.
5
6

http://www.karaoke-version.com/karaoke free/karaoke spanish.html.
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moge uzywac tych plikéw podczas lekgji w szko-
le publicznej. Uzyskatam odpowiedz, ze moge
bez optaty licencyjnej wykorzystywac na lekcjach
zamieszczone materiaty. Z tym wieksza satys-
fakcja pobratam kilka utworéw, by sprawdzic,
jak odtworzy¢ je podczas lekcji i jak zareaguja
na te forme pracy moi uczniowie.

Pobierane utwory zapisuja sie automatycznie
na dysku C w katalogu Download. Zapisane sa
w formacie wmv, a do ich odtwarzania wystar-
czy standardowy program, taki jak np. Windows
Media Player. Mamy do wyboru pliki z koloro-
wym lub czarnym ttem. Cho¢ kolorowe plansze
wydaja sie bardziej atrakcyjne wizualnie, jednak
rozpraszaja nieco i jednoczesnie nie zawsze na-
pisy sa dobrze skontrastowane z tfem. Dlatego
raczej polecam wybor czarnego tfa. Tekst jest
zawsze wtedy wyswietlany w kolorze biatym
i stopniowo podswietlany innym kolorem do-
ktadnie w rytmie wykonywanego utworu.

Oczywiscie rzecz nie polega tylko na wigcze-
niu komputera i odpowiedniego programu. Samo
zachecanie uczniéw do Spiewania réwniez nie
jest gwarancja przeprowadzenia skutecznej lekgj.
W zaleznosci od poziomu grupy nalezy najpierw
zapoznac uczniéw z tekstem i oswoic z rytmem
i melodia piosenki, nawet jesli powszechnie zna-
nej, to niekoniecznie przez wszystkich uczniéw.

Dobrze jest na poczatek zaprezentowac wersje
wokalng utworu, jednak jesli takiej nie posiada-
my, mozna wiaczy¢ odtwarzanie wersji karaoke,
zeby uczniowie wstepnie przyjrzeli sie, jak to
dziafa, oraz mieli wyobrazenie o piosence jako
pewnej zamknietej catosci. Zanim zaczniemy
$piewac, powinnismy zaprezentowac utwor jesz-
Cze raz, tym razem zatrzymujac odtwarzanie po
kazdym fragmencie, przeczytac i upewnic sie, ze
uczniowie rozumiejg tres¢. Powtorzenie przez
uczniow fragmentdw tekstu czytanych przez na-
uczyciela réwniez znacznie ufatwi wspélne $pie-
wanie. W ten sposéb, niejako nieformalny, ucznio-
wie rzeczywiscie poznaja jezyk — znaczenie, fo-
netyke i konstrukcje gramatyczne.

Na koniec bardzo wazna rzecz — nauczyciel,
ktory sam nie Spiewa, raczej nie przekona swoich
uczniéw do tego, ze jest to naprawde Swietna
zabawa. Bywa, ze poczatki s trudne, jednak
jesli bedziemy odpowiednio przygotowani i po-
zytywnie nastawieni do tego, co robimy, efekt
koncowy powinien zadziwi¢ nie tylko nas, lecz
i naszych uczniéw. Sprawdzitam to w wielu gru-
pach — nawet najbardziej niechetnie nastawieni
do $piewania uczniowie, ktorzy nie wierzyli w swo-
je mozliwosci, ostatecznie nie potrafili sie oprze¢
urokowi tej formy rozrywki i nauki.

(grudzien 2008)

Wioletta Litwin'
Zary

Nasza wikiklasa

Digital natives

Obecnych nastolatkéw mozna okresli¢ mia-
nem digital natives? — rodzimych uzytkownikéw

cyfrowego jezyka komputeréw, gier kompu-
terowych i internetu. Wedtug tej definicji,
utworzonej przez Marca Prensky’ego, nasi

' Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Spotecznym Liceum Ogélnoksztatcacym w Zarach.
2 Native speakers of the digital language of computer, video games and the Internet — angielski termin na okreslenie ro-
dzimego uzytkownika cyfrowego jezyka komputera, gier komputerowych i internetu.
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obecni uczniowie zmienili sie catkowicie i nie
sg juz tymi, dla ktérych stworzono obecnie
funkcjonujace systemy edukacyjne. Dzisiejsi
uczniowie mysla i przetwarzaja informacje
w sposob catkowicie odmienny od swoich po-
przednikéw?, dlatego tez my jako ich nauczy-
ciele musimy zmieni¢ nasz sposéb nauczania,
aby przystawat on do obecnego $wiata naszych
uczniéw. Jednym z pomystéw na zaistnienie
w wirtualnym Swiecie wspétczesnych uczniow
jest stworzenie takiej klasy, ktora bedzie od-
powiadata ich potrzebom i sposobom postrze-
gania rzeczywistosci.

Wikiklasa

Prawie kazdy z nas korzystat lub przynaj-
mniej styszat o wikipedii — narzedziu, dzieki
ktéremu mozemy dowiedzie¢ sie praktycznie
wszystkiego (nie zawsze informacje zdobyte
z tego zrédta sg na sto procent zgodne z praw-
da, ale mimo wszystko stanowi ono jedno
z tatwiejszych sposobéw zdobywania informa-
¢ji dla milionéw internautéw). Jednak niewiele
0séb zdaje sobie sprawe, ze przy uzyciu tej
samej technologii wykorzystujacej wspofprace
ludzi z cafego Swiata mozna stworzy¢ srodo-
wisko klasowe, w ktérym uczniowie wraz z na-
uczycielem pracuja nad wspélnymi projektami
i w ktérym mozna sprawdzi¢, co sie dzieje w da-
nej klasie, zamiesci¢ dodatkowe ¢wiczenia dla
uczniéw lub umozliwi¢ im wspéing prace nad
klasowym projektem bez potrzeby wychodze-
nia z domu. Jednym stowem mozemy wykre-
owac wikiklase, w ktorej nauka moze by¢ przy-
jemniejsza i co najwazniejsze duzo bardziej
atrakcyjna dla uczniéw przyzwyczajonych do
wirtualnej rzeczywistosci.

Serwis wikiklasy

Nauczyciel nie potrzebuje zadnej fachowej
wiedzy na temat tworzenia stron internetowych,

darmowy serwis oferowany przez pbworks
czynni jego prace bardzo prosta i oprécz po-
mystu, co zamiesci¢ na stronie klasowej, po-
trzeba tylko kilku chwil na zapoznanie sie
z mozliwosciami tworzenia platformy wymia-
ny informacji z innymi jej uzytkownikami —
mamy przyjazne nam i naszym uczniom Sro-
dowisko, w ktérym kazdy zarejestrowany
uzytkownik moze cos napisa¢, a inny uczen
lub nawet caty $wiat moze to zobaczy¢. Wi-
tryna internetowa www.pbworks.com* jest
miejscem, w ktérym mozna zatozy¢ catkowicie
za darmo w ciggu kilku minut swoja wtasna
wirtualng klase. Administrator strony podaje
informacje, ze jest na niej obecnie 250.000
stron petnigcych funkcje edukacyjne. Oczywi-
Scie jest to strona przeznaczona gtéwnie dla
srodowiska edukacyjnego w Stanach Zjedno-
czonych, ale moze by¢ tez wykorzystywana
przez kazdego zarejestrowanego uzytkownika
bez wzgledu na to, z jakiego miejsca na ziemi
pochodzi. Narzedzie to zostato nawet okreslo-
ne w pazdzierniku 2008 roku przez The New
York Times jako jedno z lepszych, pozwalajacych
na unikniecie zbyt duzej ilosci poczty elektro-
nicznej przy wspolnej pracy zespotéw w biz-
nesie albo w szkole®.

Otrzymanie dostepu do serwera, na ktérym
mozna opublikowac strone internetowa dla
uczniéw nie jest zadng nowoscia, ale sposéb
i mozliwosci jego dziatania juz tak. Tak napraw-
de kazdy nauczyciel, ktéry umie korzystac
z prostego programu edycyjnego, na przyktad
z popularnego program Microsoft Word, jest
w stanie zatozy¢ i publikowa¢ informacje na
takiej stronie. Nie potrzebujemy zna¢ zadnego
jezyka programowania ani posiada¢ zaawan-
sowanych umiejetnosci informatycznych. Po-
trzebujemy jedynie checi i troche czasu, zeby
zapoznac sie mozliwosciami edycyjnymi strony
i biezacym uzupetnianiem swojej witryny
o nowe informacje na temat projektéw, zadan
lub ¢wiczen dostepnych dla ucznidw.

3 M. Prensky (2001), Digital Natives, Digital Immigrants, .,On the Horizon" vol. 9, no 5 October.

4 http://www.pbworks.com — PeanutButter Works — nazwa wywodzi sie zatozenia, ze tworzenie przestrzeni do pracy
jest tak proste jak robienie kanapki z mastem orzechowym.

> http://www.nytimes.com/external/idg/2008/10/23/23idg-Get-more-work-d.html.
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m Pierwszym krokiem, ktéry nalezy wykonac
jest rejestracja na stronie www.pbworks.com

i tak jak to zachwalajg jej zatozyciele, nie
zabiera to wiecej niz 60 sekund. Podajemy
swoje imie i nazwisko, adres email, hasto,
wybieramy imie dla naszej ,Wiki" i decydu-
jemy, jakiemu celowi ma ona stuzy¢; w na-
szym wypadku bedzie to oczywiscie cel
edukacyjny, ale s réwniez inne mozliwosci,
takie jak cele prywatne albo biznesowe.

m Nastepnie w okofo pét godziny otrzymuje-
my potwierdzenie o zafozeniu naszej Wiki
i mozemy zaczac¢ dziata¢. W poczcie elek-
tronicznej otrzymujemy link potrzebny do
potwierdzenia zafozenia strony i po jego
kliknieciu mozemy wybra¢ opcje dostepu
do niej; tzn. kto moze ja ogladac i edytowac.
Na poczatek, gdy nie jestesmy pewni swo-
ich dziatan, lepiej wybra¢ opcje tylko dla
0s6b zaproszonych, z czasem mozna ja
zmienic i otworzyc sie na caty Swiat.

m Kolejna wazna rzecz to oferowana nam po-
moc. Otrzymujemy wsparcie ze strony ad-
ministratoréw www.pbworks.com w formie
poczty elektronicznej wdrazajacej nas do
uzycia naszej Wiki w jak najbardziej efek-
tywny sposéb. W pierwszym tygodniu otrzy-
mujemy codziennie email z wieloma uzy-
tecznymi informacjami i instrukcjami, np.
jak edytowac strony, taczyc je razem, $ciagac
pliki. Nie jest to jedyna pomoc. W momen-
cie otwarcia naszej Wiki widzimy linki do
instrukgji obstugi, linki do krétkich filméw
wyjasniajacych, jak obstugiwac takg strone
oraz link pozwalajacy zapisac sie na kurs
wprowadzajacy do jej uzytkowania prowa-
dzony w czasie rzeczywistym, zazwyczaj raz
w miesigcu. Mozemy réwniez oglada¢ po-
przednie takie seminaria i uczy¢ sie w do-
godnym dla nas czasie. Jedynym ogranicze-
niem sa nasze pomysty na rozwdj strony,
ale kazdy nauczyciel wie, ze jeden pomyst
jest zazwyczaj inspiracjg do nastepnego, wiec
raczej nie nalezy sie obawiac ich braku.

Ramowka strony

Stworzenie ogélnej ramdwki strony, zanim
podzielimy sie nig z innymi, jest dos¢ istotnym
elementem sukcesu naszej wirtualnej klasy.
To, co nauczyciel umiesci na stronie, zalezy
tylko od potrzeb i sposobu wykorzystania wi-
kiklasy w jego pracy. Jednym z elementéw,
ktéry moze znalez¢ sie na stronie, jest kalen-
darz wydarzen klasowych. Bardzo czesto uma-
wiamy sie z uczniami na sprawdziany, okre-
Slamy terminy oddania prac domowych lub
tez réznego typu inne projekty, dlatego tez
warto zamiescic takie informacje w kalendarzu,
aby kazdy z uczniéw moégt sprawdzi¢, co byto
zadane, na kiedy lub z ktérego dziatu bedzie
sprawdzian. Kolejnym elementem, ktéry moze
sie znalez¢ w kalendarzu, sa linki do stron po-
lecanych przez nas uczniom do rozwijania
roznych umiejetnosci, np. pisania, sfuchania,
czytania, linki do gier jezykowych albo do
informacji zwigzanych z kultura krajéw obsza-
ru anglojezycznego, linki do stownikéw lub
innych informacji mogacych utatwi¢ nauke
jezyka. Warto uatrakcyjnic te informacje stow-
nymi albo rysunkowymi zartami, lub tez krét-
kimi filmami z serwisu ,www.youtube.com”®,
dotyczacymi uczenia sie jezyka. Serwis inter-
netowy ,youtube” jest kopalnia informacji
réznego typu, trzeba jednak pamietac o kry-
tycznym spojrzeniu na tresci tam zawarte
i wybrac te wartosciowe dla naszych uczniow.
Jednym z ulubionych sposobéw mtodziezy na
rozwijanie swoich umiejetnosci jezykowych
jest stuchanie muzyki. Dlatego tez wyszukanie
wideoklipédw oraz zamieszczenie linkéw do
tekstow piosenek pozwoli nam na wyposaze-
nie naszych uczniéw w gotowe narzedzia mo-
gace postuzy¢ im do rozwijania ich zaintere-
sowan. Kolejnym pomystem na rozwdj raméw-
ki jest zamieszczenie biezacych wiadomosci
lub informacji o pogodzie, oczywiscie w jezy-
ku obcym.

Oto przyktad ramoéwki mojej wikiklasy:

® http://www.youtube.com/.
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Zapraszamy uczniow

Po stworzeniu raméwki naszej Wiki, zapra-
szamy na nig ucznidéw. Pierwszym krokiem jest
zebranie uczniowskich adreséw email i spraw-
dzenie poprawnosci ich podania. Nastepnie prze-
chodzimy do bocznej zakfadki share this Wiki
(podziel sie ta Wiki), klikamy user settings (usta-
wienia uzytkownika), dalej add multiple users
(dodaj wielu uzytkownikéw) i wklejamy adresy
naszych uczniéw, kazdy w oddzielnej linijce, oraz
podejmujemy decyzje, jakiego rodzaju dostep
jest im oferowany. Najczesciej wybieranym jest
writer (pisarz), co oznacza, ze ta osoba moze edy-
towac strony, powraca¢ do poprzednich wersji
stron, $ciagac pliki oraz tworzy¢ nowe strony i co
najwazniejsze, nie moze spowodowac zadnych
nieodwracalnych zmian. Dalej klikamy add users
(dodaj uzytkownikéw), a strona automatycznie
wysyfa zaproszenia do ucznidéw, aby przyfaczyli
sie do naszej Wiki. Dobrze jest ich o tym uprzedzic,
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pomdc im zalogowac sie po raz pierwszy i zasu-
gerowac pewne ustawienia opcji Wiki. Najprost-
szym rozwigzaniem jest zabranie ich do pracow-
ni komputerowej na pierwsze logowanie i wyja-
Snienie wszystkich niejasnosci.

Wspomniatam o pewnych ustawieniach, ktdre,
jak wynika z mojego doswiadczenia, moga mie¢
negatywny wptyw na dalsze funkcjonowanie na-
szej Wiki. Portal posiada ciekawa funkgje informu-
jaca swoich uzytkownikéw o wszelkich dokonanych
zmianach, co niestety powoduje, ze uczniowie
zaczynaja dostawac duzg ilos¢ poczty elektronicz-
nej, poniewaz standardowym ustawieniem jest
wysytanie informacji o zmianach edycyjnych co
dzania Wiki, przektada sie to na ogromng ilos¢
poczty wysyfanej do naszych uczniéw. W momen-
cie gdy zorientuja sie, jak mozna wyfaczyc te funk-
Cje, przestaje ona réwniez petnic funkcje informu-
jaca o tym, co sie dzieje w ich wirtualnej klasie,
jakie zadanie maja wykonac lub co nowego moga
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tam zobaczy¢. Dlatego warto im zasugerowac
ustawienie tej opcji informacyjnej raz dziennie, co
niewatpliwie utatwi korzystanie ze strony. Przy tej
okazji warto tez pokaza¢ im sposéb edytowania
strony, Sciggania plikéw, wklejania ich na strone,
zamieszczania linkéw oraz umieszczania filméw
lub innych gadzetéw. Tego typu krétkie szkolenie
nie powinno trwac dfuzej niz 45 minut.

Warto tez uswiadomi¢ uczniom, ze kazda oso-
ba z uprawnieniami pisarza moze dokonywac zmian
na stronach Wiki, ale s3 one zawsze odwracalne.
Nauczyciel jako administrator moze w kazdym
momencie w ciagu kilku sekund powréci¢ do kaz-
dej poprzedniej wersji strony. Uczniowie Swiadomi
tego mechanizmu oraz tego, ze sprawca zmian nie
jest anonimowy, poniewaz informacja o wszelkich
zmianach jest przesytana do wszystkich uzytkow-
nikéw, nie beda robili sobie nawzajem dowcipow
ani wprowadzali niepotrzebnych zmian.
Atrakcyjnos¢ Wiki - W momencie zaproszenia
uczniéw wikiklasa zaczyna zy¢ swoim wiasnym
zyciem i tylko od nas zalezy, czy wciagnie i zain-
teresuje uczniow, czy tez skonczy sie na jednora-
zowych odwiedzinach, a wtozona przez nas pra-
ca zostanie niezauwazona lub wrecz zmarmmowa-
na. Pamietajmy, ze stworzenie strony to dopiero
pierwszy krok do sukcesu, a zachecanie uczniow
do skorzystania z tego, co sie na niej znajduje,
jest juz duzo trudniejszym zadaniem.

Umieszczenie statych elementéw informa-
cyjnych jest wazne, ale aby utrzymywac zain-
teresowanie, wikiklasa musi przyciagac cieka-
wymi pomystami, projektami lub konkursami.
Najprostszym przyktadem konkursu jest za-
mieszczenie zdje¢ z réznych miejsc zwiazanych
z obszarem krajow anglojezycznych z prosha
o ich identyfikacje. Konkurs powinien mie¢ ja-
sno okreslone reguty, np. trzy pierwsze osoby,
ktére wysla prawidtowe odpowiedzi na poda-
ny adres email, otrzymajg plus za aktywnosc.
Zdjecia to jeden z pomystow, cenne sg pytania
o rézne inne informacje pomagajace rozwijac
wiedze o krajach anglojezycznych i ¢wiczyc¢
umiejetnosci jezykowe.

Strona dla kazdego ucznia — Podobnie jak w kaz-
dej klasie, jesli uczniowie maja konkretne zadanie
do wykonania i wiedza, jak je wykona¢, moga to
z powodzeniem zrobic. Przyktadem takiego zada-
nia jest utworzenie strony dla kazdego ucznia, na
ktdrej kazdy z nich bedzie zamieszczat informacje
o sobie i swoich zainteresowaniach, linki do swo-
ich ulubionych stron lub tez swoje zdjecia. Tego ty-
pu zadanie odzwierciedla to, do czego nasi digital
natives sa przyzwyczajeni w swoim wirtualnym zy-
ciu. Tworzenie swoich profili na popularnych por-
talach, takich jak ,nasza-klasa.pl"” albo ,myspa-
ce"® jest dla naszych uczniéw standardowa czyn-
noscia. Tym razem mamy mozliwos¢ sprowadzenia
ich Swiata do naszej wikiklasy i czasami zaintere-
sowania ich po raz pierwszy jakimkolwiek ,zada-
niem domowym”. Dla niektorych z nich, w szcze-
goInosci niesmiatych, moze to by¢ réwniez pierw-
sza mozliwos¢ wypowiedzi na swoj temat
w jezyku obcym. Sposéb podejscia uczniéw do za-
dan domowych bywa rézny, w wiekszosci wypad-
kéw chea je wykonac jak najszybciej z jak najmniej-
szym wkfadem pracy, dlatego tez petnym zasko-
czeniem byty dla mnie prace niektorych moich
uczniow, ktorzy w wikiklasie wykonywali je z wiel-
kim zaangazowaniem.

Ze wzgleddw organizacyjnych utworzytam
strone dla kazdego ucznia od razu z informacja
o0 zadaniu do wykonania. W momencie wykona-
nia zadania moga polecenie usunac, tak jak kaz-
dy inny element ich strony. Mozna utatwic sobie
prace z tworzeniem odrebnych stron dla kazde-
€0 ucznia, oznaczajac pierwsza z przyktadowych
stron tag (metka) nazywajaca sie template (szablon)
i umiesci¢ tam polecenie do zadania lub inne
informacje, ktére chcemy adresowac do kazdego
z nich. Potem w momencie tworzenia stron od-
wotujemy sie do naszego szablonu i praca jest
szybko wykonana.

Punktem wyjsciowym, dzieki ktéremu nie
bedziemy mieli zbyt wielu linkéw na stronie, jest
utworzenie strony dla kazdej z klas, ktére uczymy.
Link do strony klasowej moze znajdowac sie na
bocznym panelu, dzieki czemu kazda osoba wcho-

7 http://nasza-klasa.pl/.

& http://pl.myspace.com/° E. Binczak, E. Pobiega (2001), Wykorzystanie pakietu Hot Potatoes do nauki jezyka angielskie-

go, .. Jezyki Obce w Szkole” 4, s. 40-42.
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dzaca na strone gtéwna bedzie mie¢ do nich
fatwy dostep, kolejne klikniecie na tej stronie
umozliwi uczniom dostep do ich wtasnych stron,
za ktére beda odpowiedzialni.

Dodatkowe ¢wiczenia — Nastepnym pomystem
na rozwoj spotecznosci wikiklasy jest zamieszczanie
¢wiczen specjalnie adresowanych do naszych uczniéw
utworzonych np. przy uzyciu programu edycyjne-
go Hot Potatoes, dawno juz opisywanego na tych
tamach®. Jesli akurat pracujemy nad okreslonym
czasem gramatycznym, mozna przygotowac dla
uczniow dodatkowe ¢wiczenia. Dzieki temu beda
mogli je wykona¢ w dogodnym dla siebie czasie
i uzyska¢ natychmiastowe procentowe podsumo-
wanie swojej pracy, a gdy wynik nie bedzie dla nich
satysfakcjonujacy, powtdrzy¢ je dowolng ilosé razy.
Mozna tez poszukac ¢wiczen dopasowanych do po-
trzeb naszych uczniéw w internecie i zamiesci¢ do
nich linki na stronie klasowej.

Z pewnoscig kazdy nauczyciel jezyka obcego
pracuje nad réznymi zestawami stownictwa dla
swoich uczniéw, np. do okreslonego zagadnienia
lub dziatu w podreczniku, a strona w naszej wi-
kiklasie dzieki bardzo prostej edycji (tak jak w kaz-
dym dokumencie tekstowym) jest $wietna plat-
forma do tego typu pracy. Kazdy uczen moze
miec przydzielony zaséb sfownictwa, za ktéry
jest odpowiedzialny, a nauczyciel jest w stanie
na biezaco Sledzi¢ postep pracy i zaangazowanie
ucznidw, jak réwniez korygowac ich btedy. Lista
opracowana w ten sposéb moze pozostac w for-
mie strony internetowej lub zosta¢ skopiowana
i zapisana w formie pliku zamieszczonego na
naszej Wiki, ktory moze zostac sciggniety i wy-
drukowany przez kazdego ucznia.

Wsp6lne pisanie — Kolejnym przyktadem projek-
tu promujacego wspdtprace uczniow jest zadanie
polegajace na pisaniu wspélnego opowiadania.
Wybieramy dziat z podrecznika i prosimy uczniow
0 wspdlne napisanie opowiadania z zastosowa-
niem nowego sfownictwa, ktére pojawito sie w tym
dziale. Warto tutaj narzuci¢ konkretng liczbe stow,
znajdujacych sie w podreczniku w podsumowa-
niu dziatu lub na jego koncu, ktore musza zostac
uzyte przez uczniéw. Zadaniem kazdego z uczniéw

jest napisanie fragmentu opowiadania, w ktérym
wykorzysta, co najmniej 5 stéw z wybranego dzia-
tu. Musza oni wskazac, jakie sfowa wykorzystali,
zaznaczajac je np. ttustym drukiem, tak aby byty
dla wszystkich widoczne. Te precyzyjne instrukcje
musza znalez¢ sie na stronie, na ktdrej uczniowie
beda pisali opowiadanie wraz z odpowiednio dtu-
gim terminem zakonczenia pracy.

Warto zacheci¢ uczniéw, by nie rozpoczyna-
li takiej pracy w ulubionym przez nich ostatnim
momencie. Zacheta moze by¢ plus z aktywnosci
dla osoby, ktéra pierwsza zacznie pisa¢ opowia-
danie i nakresli tlo sytuacyjne — tego typu infor-
macja réwniez powinna sie znalez¢ w instrukgji
do zadania. Zalogowani uczniowie otrzymuja
biezace informacje o tym, kto i jakie zmiany do-
konat, dzieki czemu sg w stanie sledzi¢ rozwoj
opowiadania i zacza¢ prace w odpowiednim dla
nich momencie i miejscu opowiadania. Gdy wszy-
scy uczniowie dokonajg swoich wpiséw, mozna
uznac opowiadanie za ukonczone, ale nie prace
nad nim. Warto zasugerowa¢ uczniom uzycie
réznych koloréw czcionki, aby tatwo byto wyréz-
nic ich wpisy podczas pracy na stronie.

Wspdlna poprawa nastapi juz w trakcie tra-
dycyjnej lekcji w klasie. Gdy uczniowie pracujg
nad wiasnym tekstem, sa bardzo zaangazowani
i trzeba przyznac, bardzo przejeci wtasnymi bte-
dami. Wspdlna poprawa tekstu przynosi wymier-
ne korzysci zwigzane z zauwazaniem przez nich
powtarzajacych sie btedéw w pisowni i strukturze
zdan. Chetnie poprawiaja tekst i po skorygowa-
niu pierwszych bfedéw maja swiadomos¢, ze
wszyscy popetniaja btedy i przestaja sie ich wsty-
dzi¢. Kolejna korzys¢ z tego projektu polega na
tym, ze musza umiesci¢ wspolnie naniesione po-
prawki na stronie, gdzie znajduje sie opowiadanie
i w trakcie wykonywania tego zadania po raz
kolejny uczestniczy¢ w procesie identyfikacji bte-
doéw i ich poprawy.
Prace domowe — Nastepnym pomystem na roz-
woj naszej Wiki jest umieszczanie prac domo-
wych na specjalnie stworzonych do tego stro-
nach. Gdy uczniowie dostajg jakis tekst do napi-
sania w domu, przynosza go do szkoty, nauczyciel

° E. Binczak, E. Pobiega (2001), Wykorzystanie pakietu Hot Potatoes do nauki jezyka angielskiego, .Jezyki Obce

w Szkole” 4, s. 40-42.
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poprawia i ocenia prace i zazwyczaj na tym sie
konczy. Wiekszos¢ uczniéw patrzy tylko na oce-
ne i nie probuje nawet analizowac popetnionych
bteddw, ani ich zrozumied. Dlatego tez moja pro-
pozycja polega na przepisaniu tych prac i zamiesz-
czeniu poprawionych wersji na stronie. Podczas
przepisywania pracy, kazdy uczen z pewnoscia
zastanowi sie nad bfedami, ktére popefnit i by¢
moze nie popetni ich w kolejnej pracy. Kolejna
korzys¢ to mozliwos¢ poréwnania swojej pracy
z dokonaniami innych uczniéw. Dodatkowym za-
daniem, ktére mozna zleci¢ uczniom, to zilustro-
wanie napisanych tekstéw fotografia lub rysun-
kiem umieszczonym pod tekstem, aby zacheci¢
potencjalnych czytelnikéw do jej przeczytania.
Wspétpraca miedzynarodowa — Kolejnym po-
mysfem jest wspdtpraca miedzynarodowa popu-
larna w réznych programach propagujacych part-
nerstwo szkét, np. eTwinning lub Comenius w pro-
gramie Uczenie sie przez cafe Zycie. Z reguty celem
takiej wspotpracy szkét lub grup ucznidw z réz-
nych krajow sg wspélne wyjazdy, by razem pra-
cowac nad projektem lub go finalizowac. Grupy
te musza sie przedtem komunikowac, wymieniac
pomystami, pracowac wspdlnie, a wikiklasa czy-
ni to zadanie fatwym i przyjemnym.

Podsumowanie

Serwis pbworks to jeden z wielu serwiséw
Wiki™® dostepnych w sieci. Kolejnymi przyktada-
mi s3 popularne serwisy: www.wikispaces.com/"
lub www.wetpaint.com/™2. Oferuja one podobne
mozliwosci prostego tworzenia stron interneto-
wych i na kazdym z nich mozna stworzy¢ swoja
wiasna wirtualna klase jezyka obcego, pamieta-
jac tylko o gtéwnym zafozeniu, ze musi by¢ to
strona fatwa w uzytkowaniu zaréwno dla uczniéw,
jak i dla nauczycieli.

(luty 2009)

10 Wiki — nazwa szczegélnego rodzaju stron interneto-
wych (Web 2.0), ktére mozna nie tylko oglada¢, ale tez
tworzy¢, edytowac i zmienia¢ bezposrednio za pomo-
ca przegladarki internetowej. Nazwa ta okresla sie row-
niez oprogramowanie umozliwiajace wspdlna prace wie-
lu uzytkownikéw przy tworzeniu zawartosci takich stron.
Nazwa WikiWiki pochodzi od hawajskiego zwrotu wiki
wiki, oznaczajacego bardzo szybko. Autorem pojecia, jak
i samej koncepcji jest Ward Cunninghamm. —Zrédfo http://
pl.wikipedia.org/wiki/Wiki.

" http://www.wikispaces.com/

12 http://www.wetpaint.com/

Darius Langhoff!
Rybnik

Strategia tworzenia kompozycji pisemnej

W jezyku drugim

Pisanie eseju?, czyli kompozycji pisemnej
(wypracowania), jest stata czescig egzamindw

Even a bad idea executed is better
than a good idea undone
Paul Arden

takich jak FCE, CAE, CPE® lub matury. Limity
wyrazéw sg réznie okreslane w zaleznosci od

! Autor jest lektorem w Akademii Ekonomicznej w Katowicach, nauczycielem w firmie lingwistycznej RADIUS oraz wy-
kfadowca w NKJO w Rybniku.

2 Wyraz ,esej” w jezyku polskim sugeruje tekst znacznie dtuzszy anizeli 200 lub 300 stéw, dlatego w dalszej czesci ar-
tykutu beda uzywane synonimy ,kompozycja (pisemna)” i ,wypracowanie (pisemne)”.

3 FCE (First Certificate in English) to egzamin o formie i poziomie wymagan zblizonych do matury pisemnej z jezyka an-
gielskiego — poziom rozszerzony. CPE (Certificate of Proficiency in English) odzwierciedla praktyczng znajomos¢ jezy-
ka wymaganga od studentéw trzeciego/czwartego roku filologii angielskiej. CAE (Certificate in Advanced English) lezy
gdzie$ pomiedzy, z pewnym przyblizeniem do CPE.
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egzaminu. W przypadku FCE jest to 120-180
wyrazéw, CAE okoto 250 wyrazéw, CPE okoto
350 wyrazéw, matura 200-250 wyrazéw. 200
wyrazéw, nawet przy rozwlektym charakterze
pisma, miesci sie zwykle na jednej stronie A-4.
Zadanie egzaminacyjne dotyczace kompozycji
pisemnej to propozycja kilku tematéw, z ktérych
student/uczen wybiera jeden i przygotowuje
prace pisemng. Dla wielu taka forma egzami-
nacyjna jest jedna z najtrudniejszych, gdyz sto-
pien rozwoju sprawnosci pisania w jezyku dru-
gim (nawet wsrdd tzw. ucznidw zaawansowa-
nych) jest ciggle niesatysfakcjonujacy w poréw-
naniu z umiejetnoscia rozwigzywania testow
sprawdzajacych bierng znajomos¢ gramatyki albo
leksyki. Czesto na takim samym poziomie jest
rozwinieta sprawnos¢ pisania w jezyku pierw-
szym. Jednym z czynnikéw wptywajacych na
niezbyt wysoki poziom opanowania sprawnosci
pisania tak w jezyku pierwszym, jak i drugim,
jest brak $wiadomosci u ucznia, wedtug jakiej
strategicznej kolejnosci powinien postepowac,
aby skomponowac dobra prace pisemna.

Ponizej przedstawie pie¢ podstawowych
krokow (faz/etapow) potrzebnych do stworzenia
harmonijnej pracy pisemnej. Punktem wyjscio-
wym jest zatozenie, ze uczen (wczesniej juz co
najmniej Srednio zaawansowany) uczeszczat
regularnie przez co najmniej rok na lekcje jezy-
ka obcego (w danym przypadku angielskiego)
koncentrujace sie rowniez na rozwijaniu spraw-
nosci pisania.

Etapy prowadzace do napisania efektyw-
nego (a moze i efektownego) wypracowania
s3 nastepujace:

1. Przewidywanie kategorii tematycznej.

2. Przypomnienie sobie, jaka forme powinna mie¢
kompozycja odpowiadajaca danej kategorii.

3. Zastanowienie sie nad trescig kompozycji do
napisania.

4. Przygotowanie krotkiego pisemnego szkicu/
planu (brudnopis) przed napisaniem kompo-
zycji .na czysto”.

5. Pisanie klarownego, dobrze zorganizowanego
wypracowania.

Zajmijmy sie teraz przeanalizowaniem kaz-
dego z tych etapow.
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Etap 1: Przewidywanie kategorii
tematycznej

Kategorie tematyczne wypracowan to zazwy-
zaj:

m Opis,

m recenzja (ktdra mozna uznac za rodzaj opisu),

= opowiadanie, czyli narracja,

m list,

= argument/dyskusja (zwana tez ,,rozprawka”).

Jak z tego wynika, jezeli kto$ dobrze opanu-

je sztuke pisania co najmniej trzech z powyzszych
typow kompozycji, to pewne bedzie, ze co naj-
mniej jeden z tematéw egzaminacyjnych bedzie
nalezat do kategorii lepiej poznanej. Ponizej po-
daje po cztery przykfady, ilustrujace powyzsze
kategorie wraz z krétkim komentarzem. Pierw-
sze dwa przykfady w kazdej grupie tematéw
odnosza sie do egzaminu maturalnego z jezyka
angielskiego na poziomie rozszerzonym. Tematy
angielskie zostaty zaczerpniete z przykfadowych
egzaminéw FCE i CAE. Tematy maturalne, jak
widac, sa podawane w jezyku polskim — co po-
zostaje w sprzecznoscia z samg ideg ,.poziomu
rozszerzonego”, ze zdroworozsadkowa koncepcja
nauki jezyka obcego, i okolicznoscia, ze wypra-
cowanie ma by¢ napisane po angielsku.

Opis:

u Niezwykty sSrodek transportu.

m Opisz, jak Ciebie postrzega Twdj najlepszy przy-
jaciel/przyjaciotka.

m Describe the rudest person you have ever
met.

m Describe the personal possession you would
most like to have.

Opis jest (relatywnie) najtatwiejsza forma
wypracowania, gdyz nie wymaga stosowania
skomplikowanych struktur syntaktycznych, se-
kwencjonowania wydarzen, retorycznego ba-
lansu. Z drugiej strony wymaga dla wyrazistosci
i werbalnej estetki wiekszego zakresu stownictwa,
przede wszystkim przymiotnikow i przystowkow.
Tematy pojawiajace sie w zestawach egzamina-
cyjnych sg utarte i stereotypowe. Z duzym praw-
dopodobienstwem mozna sie spodziewac takich,
jak: Twoj najszczesliwszy/najbardziej nieszczesliwy
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dzien; pierwszy dzien w szkole; wymarzona praca,
najciekawsze wakagje; stawny(a) monument/zabytek/
postac; idealny przyjaciel.

Recenzja:
m Napisz recenzje ostatnio widzianego filmu (sztu-
ki, przedstawienia).
m Napisz recenzje ulubionej ksigzki.
= Review a motion picture of your choosing.
m Estimate the quality of your English classes in
school.

Recenzja to krytyczny opis. Nie nalezy re-
cenzowac utworu, wydarzenia, na temat kto-
rego nie posiada sie wystarczajacej wiedzy. Na
radze pisac¢ krytycznego wypracowania o wy-
branym np. filmie, gdy nie pamietamy nawet
oryginalnego tytufu, nazwiska rezysera lub
gtéwnego aktora. Do statych elementéw re-
cenzji, np. filmowej, naleza wiarygodnos¢/
przewidywalnos¢/nieprzewidywalno$¢ watku,
gra aktoréw, obsada charakteréw, rezyseria,
zdjecia, scenografia, muzyka.

List:

m Napisz list do znajomego w Polsce podczas od-
bywania podrézy do innego kraju.

m Napisz list do réwiesnika mieszkajacego w An-
chorage (port w pofudniowej Alasce), ktérego.

m prosisz, aby zostaf twoim przyjacielem korespon-
dencyjnym (pen-pal).

m Write a letter to a friend accepting an invitation
to go with him/her to an exhibition.

m Imagine you are at present travelling on a ship.
Write a letter to your parents describing your
journey so far.

List to zwykle opis, cho¢ moze oczywiscie
przybrac inng postac dyskursu. Bardzo waznym
jest zwrocenie uwagi na strukture graficzng i for-
malna: odpowiednia lokalizacja na stronie adre-
su nadawcy, odbiorcy, daty; pozdrowienie, za-
konczenie; opcjonalne postscriptum.

Opowiadanie/Narracja:
m Ostatnie godziny osamotnionego alpinisty, kto-
ry ginie tuz przed dotarciem na szczyt.
m Mieszkasz sam, nie spodziewasz sie nikogo, jest
srodek nocy, nagle styszysz, jak ktos otwiera drzwi
wejsciowe.

m " wish now | had never said | would do the job”.

Continue the story.

m Write an account of an embarrassing or frighte-
ning experience that you have had.

Lepiej jest nie prébowac pisa¢ opowiadania,
jezeli nie ma sie nic dramatycznego do powie-
dzenia. Dobrze jest tez pamietac, ze trudno, o ile
jestto w ogole mozliwe, zawiazac, rozwinac i zam-
kna¢ narracje w granicach 200-300 stow. Jezeli
juz sie ktos zdecyduije na te forme, to nalezy zwré-
ci¢ uwage m.in. na nastepstwo czaséw i elemen-
ty faczace.

Argument/Dyskusja:

Przy tak matym limicie wyrazéw o argumen-
cie w sensie akademickim nie ma mowy. Nie-
mniej, mozna sprobowac w kilku zdaniach wy-
rzec swoja (wytgcznie subiektywng) opinie na
dany temat. Na kontrargument lub balans idei
nie ma tu miejsca. Nalezy tez pamietac o wta-
Sciwym rejestrze, tzn. nie uzywac jezyka kolo-
kwialnego.

Przykfad: Uczennica, nazwijmy ja Lena, zdajaca
egzamin CAE, zainteresowana psychologig i me-
dycyna natkneta sie i wybrata temat opisowy Przy-
czyny bezsennosci. Zastanowita sie nad odpowie-
dzig na nastepujace pytanie, ktére sformufowa-
fa i zapisafa sobie po angielsku: What are the
common sources of sleeplessness i.e. insomnia? (Ja-
kie sg czeste przyczyny bezsennosci?)

Etap 2: Przygotowanie skrotowej
odpowiedzi na kazde pytanie

Nalezy teraz pod pytaniem sporzadzic liste punk-
tow, ktére beda wymagac rozwiniecia. Wazne in-
formacje wspomagajace mozna poda¢ w nawia-
sach po kazdym punkcie. W ten sposéb powsta-
je zarys/plan kompozycji, ktéry musi byc
zapamietany. Teraz nalezy wybrac z kazdego punk-
tu stowo kluczowe, a z ich pierwszych liter uto-
zy¢ .chwytliwy” zwrot (catchphrase), utatwiajacy
ich zakotwiczenie w pamieci.

Przykfad: Lena sporzadzifa liste punktéw jak po-
nizej i ,wykombinowata” catchphrase: Common
sources of sleeplessness (Czeste przyczyny bezsen-
nosci):
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1. Pain (chronic or intermittent).

2. Caffeine (coffee, tea).

3. Worry (domestic, business).

4. Anxiety (sign of internal conflict).
Catchphrase: P C W A (People Catch White
Ants).

Przykfad: Uczen powinien teraz potrafi¢ uzupet-
ni¢ ponizszy tekst wyjasniajacy, co Lena zrobita,
przygotowujac odpowiedz na pierwsze pytanie
odnoszace sie do tematu wypracowania.

First, Lena wrote down the heading and then num-
bered the sources of sleeplessness under it. Also, in
parenthesis beside each point she added
. Then she underlined the four
key words and wrote down the first

of each words underneath her outline. Next, Lena
used the first letter in each key word to make up
a catchphrase that she could easily remember. Even-
tually, she the keywords over and
over until she could recall all four of the sources of
sleeplessness that the first letters stood for. She also
made sure that she recalled the supporting material
that went with each idea.

Etap 3: Analiza tematu kompozycji

Poniewaz temat eseju Leny brzmiat Describe the
common sources of sleeplessness in our lives, zakre-
Slita ona stowo kierunkowe (direction word) de-
scribe, ktore oznaczato, ze nalezy dokfadnie wy-
jasni¢/opisac typowe przyczyny bezsennosci. Le-
na zanotowafa takze na marginesie ,90" gdy
nadzorujacy egzamin zapowiedziat, ze czas trwa-
nia egzaminu wynosi 90 minut.

Cwiczenie: Nalezy dobra¢ w logiczne pary poda-
ne wyrazenia. Zadanie sprawdza zrozumienie stow
kierunkowych. Describe to tylko jedno z mozli-
wych, w zaleznosci od kompozycji moga to tak-
Zze by¢: list (wymien), contrast (wykaz roznice), de-
fine (zdefiniuj), summarize (stresc), criticize (skry-
tykuj) itp.

L L R a) Tell in detail about some-
thing.
2. Contrast .............. b) Give a series of points and

numberthem 1, 2, 3, ...

3. Define...occvvvererenees ¢) Give a condensed account
of the main points.
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4. Summarize............ d) Show differences between
two things.

5. Describe ............... e) Give the normal meaning
of a term.

Oto zebrane wyrazy kierunkowe wraz z towarzy-
Szacymi znaczeniami.

Direction Words

Term Meaning

Compare Show similarities between things.

Contrast Show differences between things.

Criticize Give the positive and negative points
of a subject as well as evidence for
those positions.

Define Give the formal meaning of a term.

Describe Tell in detail about something.

Diagram Make a drawing and label it.

Discuss Give details and, if relevant, the po-
sitive and negative points of a subject
as well as evidence for those posi-
tions.

Enumerate  List points and numberthem 1, 2, 3,
etc.

Evaluate Give the positive and negative points
of a subject as well as your judgment
about which outweighs the other and
why.

lllustrate Explain by giving examples.

Interpret Explain the meaning of something.

Justify Give reasons for something.

List Give a series of points and number
them 1, 2, 3, etc.

Outline Give the main points and important
secondary points. Put main points at
the margin and indent secondary
points under the main points. Rela-
tionships may also be described with
logical symbols, as follows:

1.
.
by
20

Prove Show to be true by giving facts or
reasons.

Relate Show connections among things.
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State Give the main points.

Summarize  Give a condensed account of the main
points.

Trace Describe the development or history

of a subject.

Etap 4: Przygotowanie formy
skrotowe]j eseju

Jezeli temat kompozycji jest podobny do jed-
nego z tych, ktore uczen juz przygotowat w do-
mu, to powinien teraz napisac fraze przypomi-
najaca (catchphrase) dla przypomnienia tresci
wczesniej przygotowanego eseju. Pod fraza przy-
pominajaca nalezy wypisa¢ stowa kluczowe
i wspomagajace dla przypomnienia zawartosci
eseju. O ile ten podobny esej zostat wczesniej
solidnie przygotowany, to faza ta zajmie oko-
to minuty, a szkielet zbudowany z kluczowych
i wspomagajacych wyrazéw stanie sie przewod-
nikiem do napisania dobrze skonstruowanej
kompozyciji.

Lena natychmiast zapisata People catch white
ants. Ponizej zanotowata pierwsze litery tych wy-
razéw, rozwijajac je w stowa kluczowe i dodata
do nich informacje dodatkowe. Tak teraz wygla-
dat szkic (plan) jej kompozycj:

People catch white ants.

P Pain (chronic or intermittent).
C Caffeine (coffee, tea).

W Worry (domestic, business).
A Anxiety (illness, dreams).

Etap 5: Pisanie kompozycji

Zawsze nalezy pamieta¢ o podstawowych zasa-
dach dobrego pisania: spéjnos¢, wsparcie, kohe-
rencja oraz jasne gramatyczne zdania.

Po pierwsze, nalezy rozpocza¢ kompozycje
zdaniem jasno wyrazajacym, o czym bedzie tekst.
Po drugie, pomimo limitu czasu poprze¢ swoje
gtowne punkty tyloma argumentami, przyktada-
mi, iloma tylko jest to mozliwe. Po trzecie, nale-
2y stosowad wyrazenia przejsciowe (tranzycje)
w celu ptynnego przeprowadzenia czytelnika przez
caty tekst. Na koniec trzeba zostawic sobie czas
na ostateczne sprawdzenie i skorygowanie po-
petnionych btedow.

Przykfad: Oto wypracowanie, ktére napisata Le-
na. Powyzszy plan rozwineta w petne zdania skfa-
dajace sie na zasadnicza czes¢ kompozydji, tj. dru-
gi paragraf/akapit. Objefa go ramami krétkiego
wprowadzenia i zakonczenia.

Sleeplessness may consist of difficulty in falling
asleep or in er remaining asleep or of too early
awaking. Sleeplessness is a frequent complaint and
is more prominent in the elderly and in the women.

There are four common sources of
sleeplessness in our lives. The first one is pain,
which can be chronic or intermittent. Chronic
pain is often manifestation of a serious
disease of an internal organ, e.g. cancer.
Intermittent pain in the form of recurring
headaches is often a symptom of migraine.

Another source of sleeplessness is caffeine
present in coffee and tea which has stimulant,
awakening properties.

frequent

A third ™ cause of sleeplessness is
psychological disturbance. Domestic or
business worries may keep the person’s mind
in a turmoil. Eventually, anxiety and fear

accompanying aecompaning illnesses are also
factors which may result in difficulty in

falling asleep and in light, or intermittent sleep.
Disturbing dreams are frequent in these situations
and may awaken the person. Exceptionally

in order

a person may even try to stay awake ™ to avoid
them.

The person’s worry about sleeplessness can
be lessened by pointing out that the human orga-
nism will always get as much sleep as needed
and that

there is pleasure to be derived from staying awa-
ke and reading a good book.

Cwiczenie 1. Nastepujace zdania komentuja wypra-
cowanie Leny. Uzupetnij brakujace stowa.
1. Lena begins with a what sleeplessness
is. Always begin with such a clear statement!

2. Note the Lena made when writing
and proofreading her paper. She neatly crossed
out miswritten or unwanted words, and she used
the caret to add omitted words.
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3. The signal expressions which Lena used to guide
her readers, and herself, through the main body
(second paragraph) of her answer are: the first
one...,

Cwiczenie 2

1. Wymysl i zapisz po dwa tematy dopasowane
do kazdego z typéw wypracowania.

2. Postepujac wedle zaprezentowanej procedu-
ry, sporzadz plan/szkic kazdego wypracowa-
nia.

3. Napisz petnymi zdaniami kompletne wypra-
cowania.

Zawsze nalezy dbac o to, aby na samym po-
czatku kompozycji (pierwsze lub drugie zdanie)
znalazto sie stwierdzenie okreslajace, w jakim
kierunku piszacy zmierza. Jezeli uczen wyjasnia
szczegbtowo rézne przyczyny czegos, lub cechy
czegos, to moze kazdy punkt rozwing¢ do posta-
ci osobnego paragrafu (akapitu). Napisane

w domu wypracowanie nalezy oddac nauczycie-
lowi, aby dokonat ewaluacji lingwistycznej
(w ograniczonym stopniu merytorycznej) napi-
sanego tekstu.
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(wrzesien 2008)

Przedszkole, szkoila podstawowa,

gimnazjum

Ewa Dobija’
Pszczyna

Autorskie pomysty, czyli jak uczy¢ jezyka obcego,
by pomoc malym uczniom w ich zmaganiach

z wielkim swiatem

Wielki swiat i jego wyzwania

Obecnie zyjemy w czasach wielkich przemian
spofecznych, kulturowych i ekonomicznych. Roz-
woj ekonomiczny powoduje zanikanie jednych
zawodoéw, a pojawianie sie w ich miejsce innych,
wzrasta rola nauki i zapotrzebowanie na pracow-

nikéw o coraz wyzszych kwalifikacjach. Postepu-
je komputeryzacja we wszystkich dziedzinach
zycia i rozbudowuija sie Srodki masowej komuni-
kacji spotecznej. Stajemy sie spoteczenstwem
informacyjnym, a globalizacja sprzyja bardziej
intensywnym kontaktom miedzynarodowym.
Wszystkie te przemiany maja ogromny wptyw

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 2 w Pszczynie. Brafa udziat w naszym kon-
kursie 2008: Uczymy jezyka w przedszkolu i szkole podstawowej, by pomdéc matym uczniom w ich zmaganiach z wielkim

Swiatem.
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na obecny ksztatt edukacji, dobor tresci i sposo-
bow ksztatcenia.

Przemiany dotykaja nas wszystkich, jednak
najwiekszy wptyw maja one na rozwéj mtodego
cztowieka, ktéry dopiero tworzy sobie obraz
Swiata, szuka w nim swojego miejsca i przed kté-
rym w XXI wieku pojawiaja sie coraz to wieksze
wymagania. Wynikaja one z koniecznosci dosto-
sowania sie do nowych warunkéw zycia i wyjscia
naprzeciw potrzebom zmieniajacej sie rzeczywi-
stosci. Sa one ukierunkowane na wyksztafcenie
przydatnych dzisiaj umiejetnosci, takich jak
znajomos¢ jezykow obcych, wykorzystanie tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych, prace
w zespole, twércze myslenie, ustawiczne posze-
rzanie swojej wiedzy. ,Wielki swiat” komunikuje
sie coraz fatwiej dzieki globalnej sieci internetowej,
a Srodkiem tej komunikacji jest jezyk. Stad rodzi
sie ogromna potrzeba znajomosci jezykéw ob-
cych.

Jezyki obce otwieraja ,brame na $wiat”. Nie
tylko umozliwiaja nawiazanie kontaktu i bezpo-
Srednie porozumiewanie sie, ale przekazywana
w trakcie ich nauki wiedza z dziedziny kultury,
geografii i historii uczy otwartosci i tolerangji. Jest
niezbedna do wzajemnego poznania ludzi réznych
nacji, ich lepszego zrozumienia, pokonania uprze-
dzen i sprawnego fukcjonowania w spoteczen-
stwie.

Moj punkt wyjscia

Gdy 8 lat temu do oferty edukacyjnej szkoty,
w ktore]j pracuje, wprowadzono zajecia jezyka
obcego w klasie pierwszej, stanetam przed nie-
matym problemem —jak uczy¢ jezyka mate dzie-
ci, by byfo to zgodne z opanowanymi juz przez
nie umiejetnosciami i nie byfo ani za fatwe, ani
za trudne? Odpowiedz na powyzsze pytanie jest
tym prostsza, im wieksze jest zaangazowanie
i che¢ prawdziwej pomocy ze strony nauczyciela.
Im gfebsza pasja i moc tworcza nauczyciela, tym
lepsze rozwiazania, ciekawsze zajecia, a tym sa-
mym lepsze efekty pracy.

Rozpoczynajac zajecia z nowym zespotem,
punktem wyjécia jest dla mnie wzbudzenie po-
zytywnej motywacji. Dobre nastawienie do

nowego przedmiotu, wywofanie wewnetrznej
checi do zdobycia kompetencji jezykowych, dla
siebie samego, dla wtasnego dobrego samopo-
czucia w kontaktach z obcokrajowcami i wzbo-
gacenia swojej osobowosci to podstawy owocnej
pracy dydaktycznej. Réwnie wazne sa dla mnie
jasne zasady wspétpracy. Zawsze podkreslam
znaczenie takich cech, jak systematycznos¢, we-
wnetrzna dyscyplina i cierpliwos¢ jako klucz do
sukcesu. W przypadku matych dzieci zaznaczam,
ze bedziemy bawi¢ sie jezykiem. Zabawa wy-
wotuje u dzieci bardzo dobre skojarzenia, bo jest
przyjemna, ciekawa i sprawia rados¢, a jesli sa to
zabawy w formie konkurséw, dochodzi jeszcze
dreszcz emogji, kto zwyciezy, jaka jest moja wie-
dza w poréwnaniu z innymi uczniami. Wszystkie
te przezycia maja niewiele wspdlnego ze stereo-
typem mafo ciekawej lekcji, ktora zwykfam okre-
Sla¢ stowami: ,ksigzka, zeszyt, kreda, tablica”,
podczas ktérej wykonuje sie monotonne, pasyw-
ne ¢wiczenia czytania badz przepisywania z ta-
blicy. Zazwyczaj unikam stowa lekcja, a méwie
Lspotkania z jezykiem”. Na poczatku zajec¢ zadaje
pytania: ,,Po co sie dzisiaj razem spotykamy, jak
myslisz, co ci da najblizsze 45 minut? Czy potrafisz
dobrze wykorzystac ten czas ?”. Takie podejscie
powoduje, ze spotkanie z jezykiem staje sie dla
ucznidw wazne —koncentruja sie, cenig sobie dany
im czas i chca go jak najlepiej spozytkowac.

Program autorski

Podsumowujac swoje doswiadczenia z naucza-
nia jezyka niemieckiego w klasach 1-3, musze
przyznac, ze sama stopniowo uczytam sie, jak
nauczac dzieci. Po pierwszym roku pracy z malu-
chami na podstawie przeprowadzonych lekgji
opracowatam program autorski Deutsch ist toll.
Program obejmuje cykl 9 lekgji i jest przeznaczo-
ny na pierwsze dwa miesigce nauki w wymiarze
jednej godziny w tygodniu. Stosowane przeze mnie
metody i techniki pracy miaty na celu nauczenie
dzieci samodzielnosci. Starafam sie im pokazac,
jak pracowac skutecznie w szkole i w domu, jak
dokona¢ samodzielnej oceny swojej wiedzy. Za-
stanawiafam sie réwniez, jak zrobi¢ notatke z lek-
qji, aby uczen miat obraz toku zaje¢, rodzic orien-
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towat sie, czego dziecko nauczyto sie i jaki jest
temat pracy domowej. Chodzito tez o to, aby
réwniez przy braku znajomosci jezyka — co czesto
sie jeszcze zdarza - rodzic mégt skontrolowac
stopien przygotowania dziecka do zajec.

Pierwsze dwa miesiace nauki sa prowadzone

bez uzycia podrecznika. To etap wstepny, w kté-
rym dzieci ostuchaja sie z jezykiem niemieckim
— tworzymy proste sytuacje klasowo-lekcyjne,
aranzujemy sytuacje dnia codziennego i zabawy
ruchowe. W tym wstepnym okresie mam czas
na wyréwnanie zroznicowanego poziomu znajo-
mosci liter i umiejetnosci czytania przez uczniow,
co umozliwia mi pézniej bardziej efektywna pra-
ce z podrecznikiem.
Podstawy programu — to psychologiczne
przestanki nauczania jezyka obcego w ok-
resie weczesnoszkolnym. Pierwsze lekcje majg
ogromny wptyw na postawe ucznia wobec
nowego przedmiotu. Staratam sie wiec wzbudzi¢
wewnetrzng potrzebe kontaktu z jezykiem i sprawic,
by uczen czut sie dobrze na zajeciach — a dziecko
czuje sie dobrze, gdy bierze udziat w zabawach
ruchowych, gdy zmieniaja sie bodzce, gdy moze
cos narysowac lub zaspiewac, gdy tresci lekgji nie
przerastaja jego mozliwosci. Wtedy nie nudzi sie,
Czuje sie pewnie, ma poczucie wartosci i moze
wyfadowac swojg energie. Wszystkie te elementy
starafam sie uwzglednic¢, opracowujac przebieg
zajec jezykowych.

Psychologiczne prawa uczenia sie zaktadaja,
iz uczen sam ma zdobywac odpowiednie wiado-
mosci i umiejetnosci. Oznacza to, ze bardzo waz-
na w procesie uczenia sie jest jego aktywna
postawa. Ma ona istotne znaczenie w odniesieniu
do jezyka obcego, gdyz uczenie sie jezyka to przede
wszystkim dopracowanie sie okreslonych nawykow
jezykowych. Dlatego uczen sam powinien wyko-
nywac ¢wiczenia imitacyjne, sam powinien przy-
wofac z pamieci potrzebny wyraz i wreszcie sam
zastosowac go odpowiednio do sytuacji. W pro-
gramie stuza temu liczne ¢wiczenia imitacyjne
— powtarzanie za nauczycielem, za kaseta ma-
gnetofonowa, chéralne i indywidualne powtarza-
nie stymulowane symbolami graficznymi, czeste
éwiczenia praktyczne — odgrywanie krétkich
scenek z uzyciem poznanych zwrotow.
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Podstawy pedagogiczne — pomysty, ktdre
wprowadzifam, stosujac naturalna metode
nauczania jezyka obcego uwzgledniaja specyfike
wieku wczesnoszkolnego. Wykorzystywatam
naturalne predyspozycje dzieci: ciekawo$¢, chec
zdobycia wiedzy i ochote do zabawy. Tworzytam
naturalne sytuacje, ktére wymagaty od dzieci
stuchania wypowiedzi obcojezycznych, ogélnego
zrozumienia sensu i spontanicznie motywowaty do
reakdji jezykowej. W doborze tematéw kierowatam
sie zainteresowaniami dziecka, nawiagzywatam do
Swiata dzieciecych przezyc.

Metody nauczania, warsztat pracy i kom-
petencje nauczyciela - \W programie stosowatam
zasade systematycznosci, wigzania teorii
z praktyka, pogladowosci, aktywizacji uczniow,
stopniowania trudnosci i zasade trwatosci
wynikéw nauczania. W okresie nauczania
bezpodrecznikowego dominowata praca ustna
z czestym powtarzaniem sytuacji i scenek.
Podstawa przy ¢wiczeniach utrwalajacych byty
zafozenia teorii sukcesu. To znaczy, ze zakres
wprowadzanego materiatu byt dostosowany do
mozliwosci ucznidw, a ¢wiczenia skonstruowane
w taki sposéb, aby dzieci mogty je bez wiekszych
trudnosci wykonac.

Na lekji wykorzystywatam magnetofon, ka-
sete z nagranymi wyrazami i tekstami, obrazki,
odreczne rysunki, zabawki i szczegélnie ulubiong
przez dzieci gumowa piteczke, ktora wykorzysty-
watam m.in.:

m przy wywotywaniu uczniéw do odpowiedzi
w czasie ¢wiczen utrwalajacych, rzucajac do
wybranego ucznia,

m do ¢wiczen tancuchowych, gdy uczniowie
samodzielnie wybierali kolejnego uczestnika
zabawy, rzucajac do niego piteczka,

m do powtarzania liczb, gdy uczen miat podac
liczbe, liczac, ile razy podrzucitam piteczka,

= do nazywania przedmiotéw, na ktére upadta
piteczka.

Stopniowo zjednywatam sobie zaufanie i sym-
patie dzieci uczestniczac w zabawach, spiewie
i odgrywaniu scenek. Dla moich matych uczniéw
wazne byto to, ze na lekdji caty czas cos sie dzia-
fo, a dzieki réznym technikom oddziatywatam
na wiele zmystéw. Nie jest to trudne, gdy:



NR 3/2009 m MAJ/CZERWIEC

JEZYKI OBCE W SZKOLE

= ma sie dobry kontakt z zespotem ucznidw,

m |ubi sie prace z dzie¢mi,

m posiada sie zdolnos¢ do spontanicznego od-
grywania sytuacji,

m przeprowadza sie zabawy ruchowe (panto-
mima, szukanie przedmiotéw —zabawa ,,cie-
pfo-zimno”, pokazywanie tresci wiersza,
piosenki),

m dostarcza sie bodzcéw, dzieki ktorym jezyk
przyswaja sie w naturalny sposéb (sugerowa-
nie znaczenia gestem, mimika, zgadywanie
przez uczniéw nazw przedmiotéw na pod-
stawie ksztaftu, nazw czynnosci w oparciu
o0 bodZce dzwiekowe).

Wspotdziatanie z rodzicami — poczatkowy etap
nauki musi by¢ wsparty znaczna pomoca ze strony
rodzicow. W przypadku jezyka obcego pomoc ta
jest niezbedna, gdyz dziecko przedszkolne i uczen
klasy pierwszej nie s3 w stanie sami odtworzyc¢
w domu tresci zaje¢, by rodzic mégt sprawdzi¢
stopien opanowania materiatu. Przy jednej lub
dwdch godzinach zaje¢ tygodniowo, by zachowac
wiasciwy rytm pracy i uzyska¢ postepy w nauce,
konieczne jest przypomnienie dziecku w domu tresci
zajec i skontrolowanie przygotowania do lekgji.

Tematyka zajec¢ — program autorski Deutsch ist
toll sktada sie z nastepujacych tematow:

1. Hallo, ich bin Eva.

2. Wo ist mein Buch? Dein Buch ist hier.

3. Das ist mein Maskottchen Max.

4. Wir spielen zusammen (powtorzenie).

5. Was ist das ? Das ist ein Bleistift.

6. Wo ist mein Maskottchen?

7. ,Punkt, Komma, Strich” (nauka wiersza).

8. ,Guten Morgen™ (nauka piosenki).

9. Wir spielen zusammen (konkursy — Fiihl-Rate-Spie-
le — rozpoznawanie przedmiotéw przez dotyk).

Tematy sprawdzifam w praktyce —sg one dla
ucznidw interesujace, wymagaja elementarnych
umiejetnosci jezykowych, ktére dzieci potrzebu-
ja do codziennej komunikacji w szkole, w czasie
zabawy z réwiesnikami, a takze do prezentagji
swoich zdolnosci wokalnych lub recytatorskich.
Dzieci lubig wystepowac i odgrywac role z rekwi-
zytami, ktére nadajg scenkom bardziej realny
charakter.

Atrakcyjno$¢ zaje¢ mozna takze podnies¢ na-
grywajac wypowiedzi, piosenki i wiersze uczniow
na kasecie magnetofonowej/dyktafonie i nadajac
im forme konkursu. Uczniowie wspélnie oceniaja
nagrania i sami decyduja, kto zwyciezyt. Zwyciez-
caoprocz oceny do dziennika otrzymuje nagrode
rzeczowa (naklejki do zeszytu, stodycze, artykuty
szkolne). Podczas oceniania swoich wystepow i
kolegow z klasy dzieci ucza sie uczciwej samokry-
tyki, krytyki innych, a takze szacunku dla umie-
jetnosci swoich réwiesnikéw. Ma to ogromne
znaczenie, poniewaz w starszych klasach beda
coraz czesciej porownywac swoja wiedze, doko-
nywac oceny i samooceny, i niejednokrotnie szu-
kac przyczyn swoich niepowodzen.

Przyktadowy przebieg lekcji — LEKCJA 5.

Temat: Was ist das? Das ist ein Bleistift.

Cele lekgji: Uczniowie poznaja nazwy i potrafig wska-
zac przybory szkolne: der Kuli, der Radiergummi,
der Bleistift, die Schere, die Federtasche, das Line-
al, poznaja wyrazy potrzebne do wprowadze-
nia techniki prawda/fatsz (richtig/falsch).

Pomoce dydaktyczne: skrzynka do chowania przed-
miotéw, chustka do zastoniecia oczu, przybory
szkolne, kartkaz ,,+" i napisem ,richtig”, kart-
kaz .-"inapisem ,falsch”.

Techniki pracy: technika wskazywania rzeczywiste-
go przedmiotu, okreslanie przedmiotu przez
dotyk.

Przebieg lekcji: po prezentacji przyboréw szkolnych

i objasnieniu znaczenia richtig/falsch, podaniu ttu-

maczen i zapisie oraz wykonaniu schematycznych

rysunkéw uczniowie biorg udziat w zabawach utrwa-
lajacych:

m natablicy sa przymocowane trzy karteczki z ro-
dzajnikami der, die, das — uczen wybiera kar-
teczke i dopasowuije rodzajnik do wskazanego
przedmiotu,

m dokoncz wyraz — uczen uzupetnia na tablicy
zapis nauczyciela, np. der Blei...

m uczen podaje ustnie brakujaca sylabe do wyra-
ZU rozpoczetego przez nauczyciela, np. der Ra-
dier..., die Sche....

B uczen z zawigzanymi oczami wyciaga z pudet-
ka jeden z umieszczonych tam przedmiotéw
i odgaduje po ksztatcie jego nazwe, wybrany
przez niego drugi uczen powtarza nazwe (na-
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uczyciel potwierdza prawidfowos¢ wypowiedzi,
w przypadku btedu koryguije).

m zabawa zostaje powtdrzona — uczniowie w faw-
kach przejmuija role nauczyciela i oceniaja cho-
ralnie, czy podana nazwa jest prawidtowa,
mowiac: richtig / falsch.

Specyficzne cechy programu - realizacja
programu Deutsch ist toll wymagata wprowadzenia
kilku innowacji, ktére sg réwnoczesnie charak-
terystycznymi cechami programu. S3 to:

= zapis lekcyjny,

m prezentacja lekgji,

= zadanie domowe.

Zapis lekcyjny taczy w sobie umiejetnos¢ ry-
sowania oraz pisania pojedynczych drukowanych
liter i bardzo prostych wyrazéw. Numer lekgji jest
oznaczany stoneczkiem (lekcja pierwsza — jedno
sfoneczko, lekcja druga — dwa stoneczka itd.) przy
jednoczesnym wprowadzeniu zdania Wir malen
eine Sonne. W kolejnych numerach pojawiaja sie
liczebniki i liczba mnoga rzeczownika zwei Sonnen,
drei Sonnen, zapisujac lekcje réwnoczesnie wypo-
wiadamy zapisywanych stéwa.

Prezentacja lekcji i zadanie domowe — W sposéb
symboliczny prostymi znakami graficznymi utrwa-
lam tres¢ zajec. Poszczegblnym czynnosciom
i sytuacjom jest przyporzadkowany w zapisie
lekcyjnym symbol graficzny lub krétki wyraz po-
zwalajacy skojarzy¢ zwrot lub scenke. Dzieki temu
uczen potrafi przywotac z pamieci odpowiednig
reakcje ruchowa badz komunikat stowny, np.
powstanie z fawek na poczatku lekgji symbolizu-
je strzatka skierowana w gore a zajecie miejsc
strzatka skierowana w dot. Przedmioty s3 zawsze
przedstawiane w postaci prostego rysunku wy-
konanego na lekgji otéwkiem. Zabieg ten jest
celowy, gdyz statym punktem zadania domowe-
go jest kolorowanie rysunkéw, co mobilizuje ucznia
do ponownego przejrzenia notatek lekcyjnych
i tym samym powr6t do tresci wprowadzonych
na lekgji. Kazda lekcja jest przedstawiona w po-
staci miniscenariusza, ktéry uczniowie otrzymu-
ja na karteczkach pod koniec lekgji i wklejaja do
zeszytu. Na zakonczenie lekgji uczniowie otrzy-
muja na karteczkach miniscenariusze i wklejaja
je do zeszytu. Scenariusz ten zawiera zwiezfg in-
formacje dla rodzicéw: temat lekcji, opis umie-
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jetnosci, stownictwo wprowadzone z ttumacze-
niem i dostowna wymowa do ¢wiczen ustnych
do domu, temat pracy domowej. Wprowadzenie
tego elementu rozwiazuje problem pytan rodzi-
cdw, z jakimi czesto sie spotykatam: jaka jest tres¢
zadania domowego, czego dziecko powinno na-
uczy¢ sie na nastepne zajecia, jak mam skontro-
lowac dziecko, skoro nie znam jezyka itp.

Przyktadowe miniscenariusze dla rodzicow:

Lekcja 1. Temat: Hallo, ich bin Eva. (Czes¢, ja jestem
Ewa).
Uczen umie:
m przywitac sie na poczatku lekdji, pozegna¢ na
zakonczenie zaje¢,
m przedstawic sie, zapyta¢ o imie réwiesnika,
m potwierdzi¢ obecno$¢ na lekcji — zna
wyrazy: sfonce, zeszyt.

! Prze¢wicz ustnie:

die Sonne /zone/- sfonice, das Heft — zeszyt

Guten Tag! — Dzien dobry, Auf Wiedersehen fauf wi-
derzyjen / — Do widzenia

Hallo, ich bin... (podac¢ imie ) — Czes¢, ja jestem...
Wer bist du /wer byst du?/ Kto ty jestes?, Ich bin da.
— Jestem obecny.

Lekcja 2. Temat: Wo ist mein Buch? Dein Buch ist hier.
(Gdzie jest moja ksiazka? Twoja ksigzka jest tu.)
Uczen umie:
m powiedziec, ze co$ do niego nalezy,
m zapytac o potozenie przedmiotu i okresli¢ po-
fozenie: tu, tam,
m potwierdzi¢, ze posiada ksigzke i zeszyt,
m przekazac i odebra¢ przedmiot stosujac zwroty
grzecznosciowe,
= rozumie polecenie: Komm an die Tafel! — Chodz
do tablicy,
m zna wyrazy: tablica, maskotka.
! Przecwicz ustnie:
Das ist mein /majn/ Buch — To jest moja ksigzka. Das
ist dein /dajn/ Heft — To jest twdj zeszyt
Wo ist das Maskottchen? /maskotsien/ — Gdzie jest
maskotka?
Das Heft ist hier [hijer/ — Zeszyt jest tu. Das Buch ist
dort — Ksiazka jest tam
Bitte schén (sz0:n) — Prosze bardzo. Danke schén —
Dziekuje bardzo
! Przynies$ na lekcje ulubiong maskotke.
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Ocena osiagnie¢ — uczniéow nalezy nagradzac
z odpowiednim uzasadnieniem. Moze to byc¢
ustna pochwata, ,+", naklejka do zeszytu,
pisemny komentarz za udziat w lekgji z dopiskiem
,Gratuluje”, albo ocena do dziennika. Wazne jest,
by nie przeoczy¢ wysitku dziecka, ktore dos¢ fatwo
sie zniecheca.

Podsumowanie
i prognozy na przysziosé

Kazdy nauczyciel na podstawie wtasnych
doswiadczen wypracowuje swoje niezawodne
sposoby pracy. Mam nadzieje, ze zaproponowa-
ne przeze mnie rozwigzania wzbogaca te do-
Swiadczenia, przydadza sie w pracy szczegélnie

mfodym nauczycielom i by¢ moze beda bodzcem
do szukania lepszych pomystow. Cytujac gtéwna
mysl, jaka mi przez caty czas towarzyszyta -, Uczy-
my jezyka w przedszkolu i w szkole podstawowej,
by poméc matym uczniom w ich zmaganiach z wiel-
kim swiatem” — nie sposob nie wyjs¢ w przyszfos¢
i pomysle¢ o Srodkach multimedialnych, takich
jak laptop, programy komputerowe i internet.
To one wkraczaja coraz bardziej w zycie najmtod-
szych i z pewnoscig z biegiem czasu zastapia
tradycyjne pomoce dydaktyczne. Nie zastapia
jednak zapatu i entuzjazmu nauczyciela, ktéry
ciggle znajduje w swojej pracy rados¢ i zadowo-
lenie i ktéry potrafi stworzy¢ taka atmosfere na
lekcji, ze dzieciom chce sie uczyc.

(listopad 2008)

Patrycja Dobranowska’
Prészkéw k/Opola

Uczy¢ ,.Spiewajaco”

Ksztafcenie jezykowe dzieci mtodszych sta-
nowi duze wyzwanie dla nauczyciela. Nie wy-
starczy prowadzi¢ zaje¢ zgodnie z podreczni-
kiem, zmudnie realizowanym strona po stronie,
chocby miat najbardziej atrakcyjna szate gra-
ficzng i ciekawe, zréznicowane ¢wiczenia. Dzie-
ci fatwo zniechecaja sie i nuza, potrzebuja coraz
to nowych form aktywizujacych i motywujacych.
Chetnie uczestnicza w zabawach ruchowych,
Spiewaja, recytuja krétkie wyliczanki i wierszy-
ki, chetnie powtarzaja i nasladujg. Proponuje
dwa przykfadowe scenariusze lekgji z wykorzy-

staniem piosenek z ksiazki Ucze sie niemieckiego
sSpiewajaco®. W tej serii ukazaty sie réwniez ksia-
zeczki do innych jezykdw?, zatem zapropono-
wane ¢wiczenia mozna zastosowac na lekcjach
np. angielskiego, francuskiego, hiszpanskiego
i wioskiego.

Adresatem ksigzeczki sa dzieci w wieku od 3
do 6 lat, ale z powodzeniem wykorzystuje ja
w codziennej pracy z pierwszo- i drugoklasistami.
Tematyka tekstow przygotowanych przez autoréw
blizsza jest bowiem dzieciom starszym anizeli
przedszkolakom. Pozycja sktada sie z 13 tekstow

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Publicznej Szkole Podstawowe]j w Prészkowie k/Opola. Brata udziat
w naszym konkursie 2008: Uczymy jezyka w przedszkolu i szkole podstawowej, by poméc mafym uczniom w ich zmaga-

niach z wielkim Swiatem.

2 J. Kaminska, D. Kin (2005), Ucze sie niemieckiego Spiewajaco, Poznan: Nowela.
> W tej serii ukazaty sie nastepujace tytuty: Ucze sie angielskiego spiewajaco, Ucze sie francuskiego spiewajaco, Ucze sie

hiszpanskiego spiewajgco, Ucze sie wloskiego spiewajaco.
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piosenek wraz z nutami, stowniczkiem do kazdej
piosenki oraz dofaczona ptyta CD (piosenki sg
Spiewane przez dzieci oraz w wersji karaoke).
Piosenki opowiadajg o najblizszym otoczeniu
dzieci, codziennych obowiazkach i zainteresowa-
niach. Bazujg na podstawowym stownictwie,
prostych strukturach jezykowych, ktére uczniowie
moga natychmiast zastosowac w rzeczywistych
sytuacjach.
1. Wie spat ist es? — Ktora jest godzina?
2. Wach auf! — Obud?z sie!
3. Guten Morgen! — Dzien dobry!
4. Im Badezimmer. — W fazience.
5. Das Friihstiick. — Sniadanie.
6. Zeit fur die Schule. — Czas do szkoty!
7. In der Schule. — W szkole.
8. Turnen. — Gimnastyka.
9. Schulpause. — Przerwa.
10. Es regnet wieder. — Znowu
pada.
11. Fernsehen. — Telewizja.
12. In der Badewanne. - W kapieli.
13. Wo ist mein Teddybar? — Gdzie
jest moj mis?
14. Gute Nacht. — Dobranoc.
Ponizej przedstawiam propo-
zycje przeprowadzenia gier i zabaw
dydaktycznych do dwéch wybra-
nych tematéw — z wykorzystaniem
licznych rekwizytéw, co uatrakeyj-
nia lekcje i umozliwia szybkie za-
pamietywanie nowych stéw i zwro-
téw. Moje propozycje moga byc
uzupetnieniem lekgji, ufatwic utrwa-
lenie i rozszerzenie materiatu lub
tez stanowi¢ niekonwencjonalna
forme prowadzenia zajec, aktywi-
zUjacg uczniéw i rozbudzajaca ich
zainteresowanie jezykiem.

&5 E
==

sehais mal re,
schaw mal rein,

schais mal ren

in dern Buch, in

In der Schule
Czesc |
Stownictwo: kolory oraz przybory
szkolne — Mach dein Buch auf!

Mach und pach,

l"

Mach dein Buch auf,

Mach dein Buch auf,
und sng mir, wes du gieket
Wos shekt da in dem Buch,

Woas steht da in dem Buch?
Ein Bild wohl, wie mir $cheint

Mirermn die Stifte, mach und nackh,

Schau mall Mal das Bild bunt! der Bube, das
Médchen.

Rekwizyty: kolorowe kartki lub kredki, przybory
szkolne, tomnister, obrazek do pokolorowania
wraz z opisem, domino obrazkowe przygo-
towane przez nauczyciela.

Wprowadzenie:

m Nauczyciel pokazuje kolorowe kartki lub kred-
ki, wymienia kolory, uczniowie powtarzaja.

= Nauczyciel pokazuje kartki/kredki i pyta
uczniow: Welche Farbe ist das?

= Nauczyciel zwraca sie do uczniéw z polece-
niem: Zeigt rot! Uczniowie pokazujg cos czer-
wonego w swoim najblizszym otoczeniu itd.

Utrwalenie: Spiewamy piosenke.

In der Schule’

-] ."'a .\ F * l‘ L

i

Uigch gein Bach sf, wchoo mal rein, wchas mal ren, e mal e

tpamt el 81

- SE e |

: : y— gy
 — [ o . T

Ligehs doe Bch wd, whoe =l e el g T, Wl 2 bl

Blimm die Stifte, rach und nach,
Ml dag Bildehen buntl

schew mal rein,

Ml e rot, mal &2 blou,

Plimm ain bsschen grin,

Ml e rot, mal 5 blou

Mal dag Gonre bunt |

dem Buch? Mal dag Bild und gib schén Ackt,
iGib schin Acht, gib schisn Acht,
Mal das Bild und gib schin Ackt
Auf den Urriss auchl

nach und nach,
Sehr schon Sehr schent
Do BigtT @&in Brover Buly
Sehr schinl Sehr scherd
D bist gin braoves Madchen!

4]. Kaminska, D. Kin, s. 14-15.
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Mach dein Buch ouf?

Schow malt

Waos steht da in dem Buch?
ey die Stifre
mach und Rach
Mol daz Bild bunt
i rat, grim, blaw
&in Bub

ein Madchen
das Busch
sehr schin

m Uczniowie koloruja ob- Lies und male aus!

razek wedfug dotaczone-
g0 _opisu. Nauc;yciel Der Ballon ist gelb,
moze wykorzystac pole- D Hiba it b,

cenia z innej piosenki: Der
Ballon ist gelb. Mal ihn
gelb! Podczas wykonywa-
nia tego ¢wiczenia ucznio-
wie powinni stuchac¢
piosenki, nuci¢, podspie-

Dras Gras kst grim,
Der Ball ist rot und blaw,
Crie Blurnen sind bunt

Khmwariezek

Otwirz swojo, ksinzhe!
Fopatrz!

Co jest w Ksiqice?

hredki

Jndrln o dn.gitj

Pokalory) sbrazekl
caerwony, niebieski, ielony
chlopies

dizeewe rymd

ksiazha

wywac. [ -
(Y
ﬂ?‘
[ ==
Czesc Il

Stownictwo: przybory szkolne.
Wprowadzenie:

m Nauczyciel potrzasa tornistrem, w ktérym
ma schowane przybory szkolne (budzi w ten
sposob zainteresowanie uczniéw). Wyciaga
po kolei przedmioty, kfadzie je na tawce
i nazywa: der Spitzer, die Schere itd., ucznio-
wie powtarzaja nazwy.

das
" Haft

das

m Nauczyciel podnosi jeden przedmiot i pyta:
Was ist das?

m Uczen zakrywa oczy, wybiera z tornistra
jeden przedmiot i nazywa go.

= Zabawa w domino (utrwalanie stownictwa
oraz pisowni). Zabawa bedzie tym atrak-
cyjniejsza, im ciekawsze rysunki przygotuje
nauczyciel.

der
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Utrwalenie: 5
= Uczniowie podchodza do tawki i pakujg Turnen

do tornistra te rzeczy, ktére potrafig na-

s
"III' e B B e R e B

e

zwaé. Wygrywa ten, komu uda sie spa- B R, S . Wl 4 e N Lo T 8
kowac najwiecej rzeczy. éi“- _-‘"T___-a e
m Zabawa w ,der, die, das”. Nauczyciel S NS St Mpes N Tt U et
dzieli klase na 3 grupy — der, die, das. !_‘1"“' ====s-=st=s===c=c

Tl e, e R, i DR, WPl TR - R, D - W e

Wymienia jeden z przyboréw szkolnych,

np. Heft i liczy do trzech. Powinny wsta¢ i {
dzieci z grupy ,das”. Jezeli wstang wszyst-
kie, grupa otrzymuje ,,plus”, w przeciw-
nym razie ,minus”. Jezeli w tym czasie
wstanie kto$ z grupy ,der” lub ,die”, ta
grupa réwniez dostaje ,minus”.

(8 Turnen

Czesc |
Stownictwo: czesci ciata — Setz dich! Steh auf! ~ Setz dich, steh auf, Hand an die Zeh'n

i i | i I den Finger an die Mase!
léee% ?ﬁnd’f;nlg(z;n die Nase! Streck dich hoch! '-5:%! gty % dich hockl

B Hirmmel mit i |
Rekwizyty: plakat przedstawiajacy cztowie- 5::. m:h.l steh xl.rihm Enmrhi:
ka, karteczki z nazwami czesci ciata. Und nach einmal, Bitte stehl

Wprowadzenie: _ .
= Nauczyciel wskazuje czesci ciafainazywa 3tz dich, steh auf, Hand an die Zeh'n

: P - Leg den Finger an die Mase!
Je, uczniowie powtarzaja .. Setzdich. steh ouf, streck dich hochl | 15
= Nauczyciel rozwiesza plakat lub zdjecie  gie zum Himmel mit dem Finger! =

przedstawiajace czfowieka, uczniowie  Setz dich, steh auf, geh in die Knie
podchodza, losujg karteczki z nazwami  Und nach einmal, bitte stehl

czesci ciata i umieszczaja je we wiasciwym
miejscu plakatu, np. za pomoca magne-
SOW.

m Zabawa. Wszyscy stoja. Nauczyciel wy-
mienia cze$¢ ciata, uczniowie kolejno je
wskazuja. Kto nie wskaze, musi usigsc.
Wygrywa ten, kto najdfuzej pozostanie
w grze.

Utrwalenie

m Dzieci Spiewaja piosenke i wykonuja po- [ - T——
lecenia, np.: Setz dich! Steh auf! Leg den
Finger an die Nase! Streck dich hoch! Moz-
na uatrakeyjnic te zabawe zbierajac drob-

ety dick -LHpﬂi'
Steh ouf!  Wetahl
Hand on deg Deher Dﬁ-fhﬂi] gwoich grépl

ne fanty, ktére wykupuje sie, odpowia- die Zehen palce #16p
dajac na pytania bedace powtorzeniem  Leg den Finger on dic blase! Pobdz palec na swoim nosie!
i utrwaleniem poprzednich lekgji. Streck dich hochl  Praeciggnij digl

Geh in die Eniel  Proylacsijl

noch ginmal  jesacre roz

*]. Kaminska, D. Kin, s. 16-17.
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nggé" T T T o T A W N IHW'F
Wprowadzenie: Mein ...... E s -; ; LD |
Kopf............ tut weh. E dmire R g E

. . . e Ll "

m Kazdy uczeh otrzymuje § 0 *- f‘ B E -
kartke z ponumerowanymi E k,a?.’: E i 1
obrazkami przedstawiaja- ¢ - f E E
cymi chtopca, ktérego cos § - 1 EC ) b

boli. Dzieci rzucaja kostka,

mowia, jaka liczba oczek ;n“ HE
wypadfa, np. Ich habe vier. é -';,]'."é.¢_ 3
. . .-|I L = L]
Odszukuja obrazek z tym & L .
numerem i moéwig np. & ' AP ‘
Mein Ohr tut weh. g e £
Nauczyciel odgrywa scen- ii ;
ki z wybranymi uczniami. Uczen-
pacjent przychodzi do nauczyciela-lekarza: Bibliografia:
—Guten Tag. Kaminska J., Kin D. (2005), Ucze sie niemieckiego Spiewa-
— Guten Tag.Was fehlt dir? jaco, Poznan: Nowela.
—Mein ... tut weh. Beyer S., Fietz R., Weigt R. (1999), Leseiibungen.
Mam nadzeje, 7 lekgje zaproponowane prze- Kopiervorlagen I, Berlin: Volk und Wissen Ver-
. .o . . lag.
Ze mnie Okaz@ SI(? pr;ydatne w codziennej pracfy Borries W., Tauscheck E. (1997), Mimi die Lesemaus,
z mtodszymi dzie¢mi i zacheca do korzystania Kopiervorlagen, Oldenbourg.
z ksigzki, ktérg bardzo lubig moi uczniowie. (listopad 2008)

Joanna Marchewka'
Dabrowa Goérnicza

[l Dosé tresury!

Uczymy jezyka w przedszkolu i szkole podstawowej, by poméc matym
uczniom w ich zmaganiach z wielkim Swiatem

Dos¢ tresury! Koniec z bezmysinym klepa-  mowanka ma ciekawa tres¢, skoro uczniowie
niem na pamiec¢ wierszykow, ktére dla wiek-  nie kojarza jej z zadna czynnoscia, nie wytapia
szosci dzieci nie maja jakiegokolwiek sensu  z niej konkretnych stowek, uczac sie pamiecio-
i pézniej do niczego nie sa wykorzystywane.  wo nie wykorzystuja logiki, nie zwracaja uwa-
~Pani przeciez przepyta cafg klase, a potem juz  ginasens, tylko na rymy. ,,Przeciez to wierszyk,

29

wierszyk mozna zapomniec¢”. C6z z tego, ze ry-  mam rymowac, jak rozmawiam z kolega? Nie, pani

! Autorka jest wiascicielka firmy , English Language Teaching” zajmujacej sie indywidualnym nauczaniem jezyka angielskie-
go. Brata udziat w naszym konkursie 2008: Uczymy jezyka w przedszkolu i szkole podstawowej, by poméc matym uczniom
w ich zmaganiach z wielkim Swiatem.
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nie tfumaczyfa, do czego moze sie ten wierszyk
przydac, tylko kazafa sie nauczyc”.

Zdarza sie, ze stabsi uczniowie starajg sie zapa-
mietac wierszyk bez rozumienia jego tresci, dzieki
wielokrotnym powtoérzeniom na lekgji przez odpy-
sameqo wiersza? Straszna nuda.. . ale jak dziewczyny
sie pomyla, to przynajmniej sie posmieje. Nie, chfopa-
kom, jakby co, to podpowiem. Ale w ogdle to lubie
by¢ ostatni, bo sie jeszcze poucze na lekgji”. Wierszyk
jak mafa bitwa — uczniowie kontra nauczyciel - kto
wygra tym razem? Bez odpowiednich (sensownych
i w odpowiednim kontekscie) powtérzen w pew-
nych odstepach czasu wierszyk zostanie zapomnia-
ny, a bez stosownej reakgji nauczyciela takie wzo-
ry zachowan zostang utrwalone.

Zaku¢, zda¢, zapomnie¢. Czy mamy ustalone
terminy powtdrzen szczegblnie waznych partii
materiatu? Czy nasi uczniowie wiedza, z jaka
czestotliwoscig nalezy powtarzaé, aby byto to
skuteczne? Czy pokazujemy im nowoczesne tech-
niki zapamietywania i powtarzania? Czy wiedza,
co to sg fiszki? Czy prowadza wiasne stowniczki
obrazkowe? Czy potrafig stworzy¢ mapke mysli?
Czy lubig powtarza¢ w parach? Czy sa swiadomi,
ze nalezy uczy¢ sie aktywnie, wyobrazajac sobie
temat, angazujac wszystkie zmysty, traktujac go
cafosciowo, nie zapominajac o detalach?

,Czy umiem ten wierszyk z zesztego tygodnia
opowiedzie¢ swoimi stowami? Ale jak? Nie pamigtam,
o czym byt... No, pani krzyczata, jak wygtupialismy
sie na ostatniej lekdji i za kare kazafa sie nauczy¢
jeszcze jednego wierszyka”. Jaki jest sens wkuwania,
jesli nie prowadzi do usamodzielnienia, rozwoju
logicznego myslenia, nie motywuje do poszukiwan
nowych rozwigzan i dopatrywania sie analogii?
Czy wierszyki to sztuka dla sztuki, czy ciekawy
pomyst na miniprzedstawienie, wykorzystanie
wyrazen w dialogach lub nawet sposéb, aby po-
lepszy¢ komunikacje miedzy obiema pétkulami
— stosujac zréznicowane ¢wiczenia taczace opisy
stowne z obrazami, czas i przestrzen, ogélne
ksztatty i szczegdty.

Czy dzieki rymowance mozna nauczy¢ dzie-
ci wspdtpracy, wzajemnej pomocy i zachowan
spofecznych? Wystarczy, ze potniemy wierszyk
na wersy, rozdamy i poprosimy o potaczenie li-

120

nijek najpierw w pary, a potem w catos¢ na forum
klasy, przypinajac na tablicy odgadniete czesci.
Moze uda sie zmobilizowac uczniéw do konstruk-
tywnej dyskusji nad zmiang niektorych wyrazéw,
zeby wierszyk stat sie bardziej ,klasowy, nasz,
wspolny”. Moze to dobry moment na przypo-
mnienie zwrotéw grzecznosciowych, ktére mo-
zemy wykorzystac przy podawaniu karteczek?
Moze bedziemy w stanie przekonac ucznidw, ze
podpowiadanie i $ciaganie to nieuczciwe metody,
ostro tepione?

A piosenki — czesto ta sama melodia lub po-
dobny podkfad rodem z disco polo lub w najlep-
szym wypadku rapowanie. ,,Chfopcy lubig rapo-
wanki, potem przez calg lekcje rysujemy ziomow,
dziewczyny sie wtedy nudza, one wola czarodziejki.
Ostatnia piosenka? Sam nie zaspiewam, bo nie pa-
migtam tekstu. Pfyty? Nie, nie mam w domu i nie
mam jak powtdrzyc¢ piosenek. Jak spiewamy, to cos
mamy pokazywac, ale ja sie zawsze gubie, bo mu-
zyka leci za szybko”.

Piosenki to mity przerywnik, ciekawy akcent
w czasie zaje¢, wesota mozliwos¢ powtdrzen
i uzycia znanych stéw, ale w zyciu codziennym,
ktore przeciez nalezy imitowac na lekgji, Spiewa-
nie nie zdarza sie zbyt czesto. Czy piosenki po-
magaja w rozwoju kreatywnego myslenia, prze-
twarzania informacji, zapamietania poprawnego
akcentu wyrazowego, szczegolnie gdy zawieraja
niedoktadne rymy, nieprzettumaczalne lub nie-
prawdziwe sfowa i wyrazenia? Czy nalezy ocze-
kiwac od dzieci uczenia sie wszystkiego na pamiec,
zeby potem mogty pochwali¢ sie przed zachwy-
cong babcia, Ze znajg angielskg piosenke? Czy
moze lepszym sposobem jest potraktowanie pio-
senki jako podstawy do wspdlnego napisania
wymyslonej kolejnej zwrotki, wyszukania zmie-
nionych wyrazéw albo opowiedzenia wtasnymi
stowami jej tresci. Jesli dzieci znaja kilka utwordw,
mozna pobawic sie w zgadywanki — o jakiej pio-
sence opowiadam wam po angielsku? Mozna
poprosi¢ o zaspiewanie fragmentu dotyczacego
konkretnego tematu, samego refrenu, faczyc¢
wersy réznych piosenek i wymysla¢ wiasne me-
lodie. Koniec z odtwérczym i biernym prezento-
waniem zapamietanego tekstu!
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Kolejna sprawa to znajomos¢ liczb, dni tygo-
dnia, miesiecy, alfabetu. Uczniowie oczywiscie
pieknie potrafig je zaprezentowac po kolei z pa-
mieci. Jednak mato ktére dziecko zna wymowe
angielskiego alfabetu na wyrywki, potrafi bez
zastanowienia poda¢ angielski odpowiednik
czwartku albo wymieni¢ wszystkie letnie miesia-
ce., Oj tak, literowanie idzie mi bardzo ciezko, ciggle
mi sie myli A —ej? aj? | —i? aj? Zawsze sobie mowie
od poczatku, jak mam podac srodkowa literke”.

Moze nadszedt czas zrezygnowania z prezen-
tacji i powtdrzen bazujacych na kolejnosci a zwiek-
szenia liczby ¢wiczen dajacych mozliwos¢ zasto-
sowania tych wyrazéw w réznych kontekstach
i przypadkowym porzadku? Te grupy wyrazéw
to Swietne pole do popisu dla ¢wiczenia prawi-
dtowej wymowy i formutowania wypowiedzi,
zadawania pytan i odpowiadania na nie (jaki jest
twoj ulubiony dzien, jakiego dnia nie lubisz, jaki
dzien mamy dzis, w jakie dni sg lekcje angielskie-
go, w jakie dni ogladasz swéj ulubiony program,
w jakie dni chodzisz do szkoty, kiedy sprzatasz
itp.). Pytan jest mnoéstwo i zaleza tylko od inwen-
qji tworczej dzieci i nauczyciela, jest to tez ideal-
na pora na powtorzenie przerobionego materia-
tu, znanych czasownikow i miejsc.

~Mandi? mandej? Dobrze napisafem?” Czy
pokazujemy naszym uczniom, jak z tatwoscia
zapamietac pisownie trudnych wyrazéw meto-
da skojarzen? Spojrzmy na jeden przyktad ,, MON-
DAY (poniedziatek) — Monika lubi poniedziatki”
i jesli wyttumaczymy przy okazji znaczenie sto-
wa DAY (dzien), po takiej informacji wyraz nie
wydaje sie juz taki trudny. A czy literujemy kaz-
dy wyraz po angielsku, czy zeby byto szybciej
— zwykle po polsku? Albo prosimy o zapisanie
na tablicy najlepsza uczennice, podczas gdy
reszta klasy bezmyslnie przepisuje?

,Tu mam bfad? Dlaczeqgo? Przeciez przepisywa-
fem z tablicy, nie, potem nie sprawdzafem, czy mam
dobrze, pani tez nie sprawdzafa, tylko kazafa sie na-
uczy¢”. Czy dzieci sa swiadome, ze ich angielski
réwiesnik nie zrozumie ich imienia, jesli przelite-
ruja je po polsku? Zauwazytam, ze uczniowie nie
53 wystarczajaco wyczuleni na réznice w wymo-
wie i pisowni, dla wiekszosci dzieci zapis fone-
tyczny jest naturalny i czesto tak postrzegaja ten

wyraz. A co jesli jakie$ stowo zawiera dzwieki
nieobecne w ojczystym jezyku? Lub jesli dziecko
ma zle wyksztatcony aparat mowy i znieksztatca
wyrazy? Czy stowo THE przeczyta ,we”, ,de”, czy
moze w jeszcze inny sposéb? | jak je zapisze? Czy
zmudne przepisywanie zdan, czy uzupetnianie
tysiaca krzyzoéwek da zadowalajacy wynik? Czy
sa jakies sprytne sposoby na zapamietanie pi-
sowni i wymowy kfopotliwych wyrazéw? A moze
dzieci same wpadna na nie z pomoca nauczycie-
la? ,,Prosze pani, a przeciez CHAIR (krzesto) piszemy
jak HAIR (wtosy) tylko bez literki C! | jeszcze to: HER
(jej) HAIR (wtosy) — Smieszne, prawda? Piszemy ina-
czej, a czytamy tak samo!”.

Zapamietanie rdznicy w wymowie nie stano-
wi juz wielkiego problemu, szczegdlnie jesli wy-
obrazi sie przy tym co$ wesotego, jak wtochate
krzesto i utozy do tego krétka rymowanke lub
tongue twister —tamaniec jezykowy. Zorientujmy
sie, czy dzieci potrafig korzysta¢ z darmowych
internetowych stownikéw z opcja wymowy? Czy
wiedza, ze niektére tradycyjne stowniki maja
dotaczong ptyte CD z nagraniami audio lub mp3
stow? Czy umozliwiamy im kontakt z autentycz-
nymi materiatami?

Zbytni nacisk na nasladownictwo to tez tre-
sura. Papugi uczymy ,mowic”, powtarzajac
wiele razy te same zwroty. Ale odpowiedzmy
sobie na jedno pytanie — czy dwie papugi po-
rozmawiaja ze sobg, znajac te same wyrazenia?
Czy ten sam sposéb uczenia zadziata w przy-
padku dzieci? Czy mali uczniowie pozbawieni
naturalnej mozliwosci ostuchania sie z jezykiem,
zanurzenia sie w nim wtacznie z nieznanymi
sformutowaniami odkrywanymi niejako przy-
padkowo, czy metoda préb i btedéw, beda
w stanie porozumiewac sie na zadowalajgcym
poziomie wyrazajac siebie — czy tylko odpowia-
dac jak tresowane papuzki? Czy ilos¢ jezyka,
ktéra prezentujemy na zajeciach i do ktérego
dzieci maja dostep w domu, jest wystarczajaca?
Czy polecenia i rozmowy w czasie zajec tocza
sie w jezyku angielskim, czy polskim? [ czy opusz-
czanie tematéw, ¢wiczen i projektow jest dobrym
sposobem na to, aby szybciej ,przerobi¢” pod-
recznik? Czy nie warto robic¢ czestszych powté-
rzen obejmujacych caty materiat, zbierajacych
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wszystkie dotad nauczone wyrazenia, umiejet-
nosci i pojecia, w czasie ktorych wytapiemy
braki wiedzy i ewentualne btedy?

Dajmy dzieciom swobode i mozliwos¢ kre-
owania wiasnego Swiata nowego jezyka. Za-
checajmy i pokazujmy ciekawostki, wyjatki,
zwracajmy uwage na podobienstwa i réznice,
¢wiczmy wyrazenia w kontekscie i maksymal-
nie zblizajac te sytuacje do tych prawdziwych,
realnych, codziennych. Prezentujmy dodatkowe
materiaty, ktére nie beda w stu procentach
zrozumiate dla dzieci, niech same wykryja zna-
czenie nowych stéw z kontekstu. Inspirujmy sie
podrecznikiem, wykorzystujmy obrazki i zada-
nia do stuchania do zupetnie innych polecen,
zaskoczmy naszych uczniéw poleceniem stu-

chania z zamknietymi oczami albo opowiada-
niem wyobrazanych sobie obrazéw, zgadywan-
kami lub innymi zakonczeniami historyjek.
Wymyslajmy coraz to nowe zadania dla naszych
uczniéw, niech nie znudzg sie tym samym typem
zadan i uzupetnianek. Nauczanie to nie tylko
pisanie po Sladzie, pokazywanie palcem usty-
szanego sfowa i odpytywanie z rymowanki, ale
préby rzeczywistej komunikacji, opowiadania
swoimi stowami i chwalenia nawet za préby
wykazania wiasnej inicjatywy. Pozwélmy na-
szym uczniom zadziwi¢ nas swoja pomystowo-
Scia, bystroscig i zaradnoscia. Niech wyrosna
na niezalezna, ambitng i $wiadoma swoich
mozliwosci mfodziez.

(listopad 2008)

Barbara Dymiter!
Gdansk

Uczymy, hy pomac sie uczyc

Kazdy nauczyciel jezyka obcego wie, ze pra-
ca z uczniem w wieku przedszkolnym lub wczes-
noszkolnym to wyzwanie zupetnie innego rodza-
ju niz uczenie jezyka w gimnazjum albo w szko-
le ponadgimnazjalnej. Nie chodzi tu jedynie
o rézne tresci i tematyke nauczania, ktora zawsze
musi by¢ dostosowana do potencjatu intelektu-
alnego dziecka na danym etapie rozwoju, albo
0 ograniczone mozliwosci wprowadzenia zagad-
nien gramatycznych, ale przede wszystkim o inny
sposdb percepcji przez mate dzieci otaczajacego
$wiata. Swiata, ktéry niejednokrotnie jest dla
mafego ucznia niezmiernie ciekawy, ale i niezro-
zumiaty, kryjacy w sobie wiele niespodzianek.
Czes¢ ucznidw bez leku pokonuje kolejne etapy
nauki, pewnym krokiem wkraczajac na nowe

obszary wiedzy, podczas gdy dla innych kazda
nowa sytuacja jest kolejna przeszkoda do poko-
nania. Zadaniem nauczyciela jest wiec podtrzy-
mywanie zainteresowania i entuzjazmu uczniow
odwaznych i zdolnych, ale takze zachecanie
i otwieranie na wiedze tych mniej smiatych i za-
gubionych.

Lekcja jezyka obcego to moim zdaniem jedy-
na lekcja, na ktérej w naturalny sposéb taczymy
wiedze z réznych dziedzin: na jezyku obcym li-
czymy, piszemy, czytamy i opowiadamy, pozna-
jemy historie innych krajow, uczymy sie ich geo-
grafii. Lekcja jezyka obcego to takze lekcja wy-
chowawcza — lekcja poszanowania innych kultur,
¢wiczenia pracy w grupie, nawigzywania kontak-
tu zinnym czfowiekiem, umiejetnosci zachowania

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej przy Parafii w. Kazimierza w Gdansku. Brata
udziat w naszym konkursie 2008: Uczymy jezyka w przedszkolu i szkole podstawowej, by poméc matym uczniom w ich

zmaganiach z wielkim swiatem.
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sie w roznego rodzaju sytuacji zyciowych. Dziec-
ko w nauczaniu przedszkolnym i wczesnoszkolnym
widzi Swiat jako catos¢. Jak powinna wiec wygla-
dac lekdja, ktérej celem bedzie nie tylko przyswo-
jenie kolejnych stéwek, ale otwarcie dziecka na
Swiat, powolne odkrywanie tego Swiata wraz
z nim, podsycanie przy tym ciekawosci jednych
i usuwanie leku przed tym co nowe i niezrozu-
miafe u innych. Mysle, ze znakomicie dadza sie
w tym celu wykorzysta¢ powszechnie znane tech-
niki nauczania i uczenia sie, ktére pojawiaja sie
zazwyczaj na lekcjach jezyka obcego, zastosowa-
ne tylko nieco inaczej.

m Uczenie stownictwa — najczesciej wykorzystu-
jemy w przedszkolu i klasach mtodszych réz-
nego rodzaju wizualizacje w postaci plansz,
plakatéw, zdje¢ w podreczniku. Warto byto-
by namoéwic¢ naszych uczniéw, aby przyniesli
materiaty z wiasnych doméw — czasopisma,
ktore czytaja, zdjecia i widokowki z podrozy,
ciekawe przedmioty, zwigzane z tematem
lekcji. Pozwoli to odczué naszym uczniom, ze
nauka jezyka obcego nie koficzy sie po wyjsciu
zklasy, ale Scisle wigze z tym, co jest poza nig
—jest czyms, co moze dotyczy¢ takze ich oso-
bistych doswiadczen i przezy¢, ze dzieki nauce
jezyka obcego mozna nazywac bliski, otacza-
jacy nas swiat i to nie tylko ten, ktéry znaja
wszyscy koledzy w klasie, ale i ten ,,oswojony”
tylko przeze mnie, np. podczas wakacji. Takie
zajecia mozna przeprowadzi¢ przy okazji
omawiania tematéw zwigzanych z wakacjami,
spedzaniem czasu wolnego, przedstawianiem
swoich kolegdéw i rodziny.

m Ksztattowanie umiejetnosci samodzielnego
uczenia sie — wielokrotnie podczas lekgji je-
zyka obcego uczniowie klas starszych maja
za zadanie samodzielne utozenie dialogu,
wzajemne odpytywanie sie. Takze uczniéw
klas mfodszych nalezy zacheca¢ do takiej
formy sprawdzenia nabytych umiejetnosci;
na poczatku w najprostszej formie, czyli np.
z wykorzystaniem obrazkéw ilustrujacych
poznane stéwko. Jeden z uczniéw wskazuje
na obrazek lub przedmiot, pytajac przy tym
innego ,What is this ?(Was ist das ?)”. W ten
sposob powstajg pierwsze dialogi w jezyku

obcym, poczatkowo pod czujnym okiem na-
uczyciela, ktéry obserwuije kazda pare z osob-
na, i dopiero gdy uczniowie oswoja sie juz
zta technika, pozwala na spontaniczne zada-
wanie trudniejszych, wyuczonych wczedniej
pytan.

Dla dzieci, ktére maja lek przed popetnieniem
btedu, albo sa z natury niesmiafe, jest to dosko-
nafe ¢wiczenie na przefamywanie tego strachu
i doswiadczanie, Ze btad nie przekresla mozliwo-
$ci porozumienia sie w jezyku obcym. Réwniez
mozliwos¢ dokonania samodzielnego wyboru,
jakie pytanie zadamy, wzmacnia pewnos¢ siebie
dziecka.

m Uczenie sie poprawnej wymowy — powta-
rzanie zwrotéw, zdan dotyczacych okreslo-
nych sytuacji, zawsze w nawiazaniu do kon-
kretnego tematu, jest okazja dla uczniow
niechetnie wykazujacych sie wtasna inwen-
¢ja do przekonania sie, ze réwniez on moze
wypowiadac sie w jezyku obcym. Wielokrot-
ne powtarzanie wydaje sie by¢ nudne, dla-
tego w moich klasach wykonuje je zawsze
w formie zabawy polegajacej na modulowa-
niu gfosu podczas wypowiadania danego
zwrotu. Uczen musi powtoérzy¢ zdanie, wy-
obrazajac sobie, ze jest rozweselony, jest
olbrzymem, jest mafg myszka, jest krélem,
jest znudzony itp. Zawsze wywotuje to en-
tuzjazm catej klasy. Pozwala tez wszystkim
uczniom, nawet tym najstabszym, przekona¢
sie 0 tym, ze nauka jezyka obcego to zadanie
nie tylko dla najzdolniejszych, ze moze by¢
wesofa i tatwa.

m Stuchanie ze zrozumieniem — moi uczniowie
czesto maja okazje stuchania tekstow o pod-
wyzszonym stopniu trudnosci i wielokrotnie
wprawili mnie w zdziwienie, jak wielu tresci
sie domyslaja. Stuchaja podczas wykonywa-
nia zadan w zeszycie ¢wiczen, podczas ktérych
musza co$ pokolorowad, wyciac. Tekst od-
twarzany w tle, pozwala im ostuchiwac sie
z jezykiem obcym, oswoic sie z mysla, ze na-
wet trudny tekst, zawiera stowa, ktére rozu-
miemy, a nauka jezyka obcego to nie natych-
miastowe dokfadne zrozumienie, ale tez
wstuchiwanie sie w dzwieki otaczajacego
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Swiata i préba ich stopniowego przyswajania
i zrozumienia.

= Wprowadzanie tematyki realioznawczej — wie-
dza o historii, geografii, kulturze kraju jezyka
obcego, ktérego uczymy, jest traktowana
czesto po macoszemu, omawiana jakby

w przerwie omawiania tematéw zwigzanych

bezposrednio z uczeniem jezyka, niektdre

podreczniki w ogéle ja pomijaja. Tymczasem
nawet mate dzieci bardzo chetnie stuchaja
opowiesci o ciekawych wydarzeniach, posta-
ciach, zjawiskach zwigzanych z tymi krajami.

To oczywiste, ze taka lekcja powinna odbywac

sie raczej w jezyku ojczystym —w ten sposob

dzieci beda w stanie zrozumie¢ wszystkie
informacje, jakie im przekazujemy.

Czesto stosowang przeze mnie forma wpro-
wadzenia i sprawdzania wiedzy realioznawczej
moich ucznidw jest zmodyfikowana gra w kétko
i krzyzyk. Na tablicy rysujemy kwadrat podzie-
lony na 25 lub 36 kratek (dla mtodszych dzieci
moze to by¢ tylko 16 pdél) ponumerowanych
wedtug kolejnosci. Pod kazdym z nich kryje sie
przygotowane przeze mnie pytanie, dostosowa-
ne do poziomu wiedzy i wieku uczniow. Moze
by¢ wiec najprostsze, np. jaka jest stolica Niemiec,
Wielkiej Brytanii, Frangji, albo trudniejsze, np.
gdzie odbywa sie Oktoberfest. Klasa jest podzie-
lona na dwie druzyny, punkt, to zdobycie trzech
kolejnych pdl jak w grze kétko i krzyzyk. Gra
wzbudza zawsze entuzjazm moich uczniéw i do-
Swiadczytam tez, ze po kilku takich lekcjach
nawet najstabsi uczniowie nie maja probleméw
z wymienieniem, np. wszystkich jezykow uzy-
wanych w Szwajcarii.

Nauczyciel jezyka obcego powinien pamie-
tac takze, ze zaden jezyk nie jest samotna wy-
spa — niemal wszystkie jezyki europejskie maja
wspolne korzenie i jest w nich wiele podo-
bienstw. Nie nalezy, moim zdaniem, szczegol-
nie w szkole podstawowej, bac sie, ze uczniowie
uczacy sie np. jezyka niemieckiego i angielskie-
go beda je ze soba myli¢, miesza¢, przenosic
sfowa z jednego do drugiego. Nalezy podkre-
$lac to, co je faczy, warto da¢ tym samym naj-
mtodszym uczniom szanse zobaczenia Europy
jako kontynentu wielu kultur, majacych ze soba
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tak wiele wspdlnego. Kiedy po wakacjach mo-
wimy o miejscach, w ktérych je spedzilismy,
mozna tez zapytac dzieci, gdzie chciatyby spedzi¢
kolejne wakacje i stworzy¢ np. plastyczny kolaz
zilustracjami, pocztowkami, wycinkami z gazet
z réznych stron swiata opracowany takze pod
wzgledem jezykowym (nazwy geograficzne,
proste zwroty, zabytki, wyglad mieszkancow
itp.). Takie potraktowanie tematu otwiera na
Swiat, daje szanse spojrzenia na jezyki obce nie
jak na kolejny przedmiot, ktérego trzeba sie po
prostu uczyc, ale jak na przepustke do tego nie-
zwykfego, pefnego tajemnic swiata.

Najwazniejsza jednak role petnimy, i zawsze
pewnie bedziemy petni¢ we wszystkich zma-
ganiach naszych uczniéw ze $wiatem, my — na-
uczyciele jezykéw obcych. BadZzmy wiec zawsze
otwarci, tolerancyjni, a przede wszystkim pef-
ni entuzjazmu — zarazajmy tym entuzjazmem
naszych uczniow, badzmy dla nich zywym przy-
ktadem, jak wspaniale jest postugiwac sie je-
zykiem obcym. Moze pomoga w tym ponizsze
wskazowki, ktére kiedys sformufowatam, by
by¢ dla swoich uczniéw przewodnikiem w ich
zmaganiach z wielkim Swiatem.

m Lekcje zaczynaj zawsze od uporzadkowania
klasy i skierowania uwagi dzieci na sobie
(przyciagnij ich uwage kolorowa plansza,
maskotka, znang piosenka).

m Spraw, zeby wszystkie dzieci poczuty sie
bezpiecznie, wiedziaty, ze zawsze moga sie
do ciebie zwr6ci¢ z prosba o pomoc, ze
zawsze im pomozesz.

m Bierz czynny udziat w grach przeprowadzanych
na lekcjach, graj z dzie¢mi, baw sie razem
znimi. Pozwalaj czasem dzieciom zdecydowac
0 przebiegu lekcji, niech same wybiorg pio-
senke, gre, zabawe, niech czuja sie wazne.
Dodawaj pewnosci siebie.

m Podkreslaj, ze uczestnictwo jest wazniejsze
niz zwyciestwo lub najlepsza ocena.

m Jak najrzadziej uzywaj jezyka ojczystego (wy-
jatkiem sa lekgje realioznawcze). Sprobuj dac
do zrozumienia, ze jezyk obcy moze by¢ uzy-
wany catkiem naturalnie i rozumiany nawet
wtedy, gdy nie znamy wszystkich stowek.

m Opisuj na lekcjach najblizsza rzeczywistos¢
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otaczajaca dziecko. Niech to, czego sie uczy
bedzie mu znane i bliskie.

m Pobudzaj wszystkie zmysty dziecka, niech
bedzie jak najdtuzej aktywne, zajete tematem,
niech sie nie nudzi.

m Pamietaj, ze kazdy ma swoje tempo pra-
cy. Nagradzajmy wiec efekt pracy, a nie
tempo.

= Pamietaj, ze nauka jezyka to nie tylko stéwka,
teksty i gramatyka, ale takze czytanie bajki,
krétki film, opowiadanie o innych krajach.
m Bad? dla swoich uczniéw autorytetem i prze-
wodnikiem. Twoja otwartos¢ i zyczliwosé
zachedi ich z pewnoscig do uczenia sie jezyka
obcego.
(listopad 2008)

Anna Krzeminska-Kaczynska'
Krakéw

Jezyk angielski otwiera drzwi do codziennego Swiata

... zdarzyto mi sie niegdys ujrze¢ w lesie rano dwie drogi, pojechatem
ta mniej uczeszczana. Reszta wziefa sie z tego, ze to ja wybrafem ...".

Wielki Swiat nie wydaje sie w XXI wieku az
tak ogromny i trudny do ogarniecia jak jeszcze
kilkadziesiat lat temu. Cztonkostwo w Unii Euro-
pejskiej, swoboda przemieszczania sie sprawity,
iz kazdy obywatel, nawet ten najbardziej bez-
bronny i najmniejszy, moze poczuc sie obywate-
lem $wiata. Jednym z czynnikdw sprzyjajacych
takiemu samopoczuciu przynaleznosci jest umie-
jetnos¢ komunikowania sie w jezyku kraju, do
ktérego jedziemy, badz tez w jezyku angielskim,
ktérego zasieg uzywania stale sie powieksza,
auzyteczno$¢ uskutecznia. Zapewne stad tez duzy
nacisk wielu srodowisk na nauke jezykéw obcych
najmfodszych uczniéw. Przez systematyczne dzia-
tania, podejmowane przez dorostych kroki i roz-
szerzanie edukacji najmfodszych, otwiera im sie
,okno na swiat”.

Pracujac z najmtodszymi nietrudno zauwa-
zy¢, ze ich ciekawos$¢ $Swiata i otwartos¢ na
wszelkie nowosci edukacyjne sprawiaja, iz na-

uka jezyka obcego moze stac sie Swietng zaba-
wa. Nieodzownym elementem nauki jezyka
obcego jest poznawanie nowego stownictwa.
Nauczyciel wykorzystujac ruch moze w bardzo
fatwy sposéb zacheci¢ uczniéw do grania no-
wymi stéwkami. Majac na przyktad do dyspo-
zycji karte ze stownictwem z danej lekcji (np.
Clothes), uczniowie najpierw patrzac na obraz-
ki, powtarzaja po nauczycielu kazde stowo
(takie karty pracy mozna fatwo i szybko przy-
gotowac uzywajac réznych stron internetowych
przeznaczonych dla nauczycieli, np. dla nauczy-
cieli jezyka angielskiego http://www.toolsfore-
ducators.com?.

Po wykonaniu tego typowego ¢wiczenia, na-
uczyciel moze zaproponowac gre. Siedzac w kot-
ku, uczniowie klaszcza dwukrotnie w swoje uda
wypowiadajac pierwsze stowko z karty, np. a skirt,
dalej klaszczac dwukrotnie w dfonie, wypowia-
daja kolejne stowo z karty pracy, np. a dress.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego i geografii po angielsku w Kolegium Europejskim w Krakowie. Brata
udziat w naszym konkursie 2008: Uczymy jezyka w przedszkolu i szkole podstawowej, by poméc matym uczniom w ich

zmaganiach z wielkim Swiatem.

2 Korzystajac z tej strony, mozna réwniez wykonac karty do gry w domino, karty do pisania, kostki do gry itp.
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Eomd g el P gy,

Przykfad tablicy ze strony
http://www.toolsforeducators.com

Pozostali uczniowie w kole oraz nauczyciel réw-
niez wyklaskuja rytm, ale tylko jedna osoba wy-
powiada sfowa. Majac do dyspozycji np. 10 st6-
wek, wypowiadamy je najpierw w wolnym tem-
pie wedfug podanego schematu. Inng mozliwo-
scig albo kolejnym etapem tej gry moze by¢
zdobywanie punktdw i szukanie zwyciezcy. Oso-
ba, ktéra podaza za tempem dwukrotnego kla-
skania w uda i dtonie i jednoczesnego wypowia-
dania stownictwa, wygrywa. Owa gra jest bardzo
absorbujaca i ciekawa dla matych odkrywcéw
jezyka obcego, jednoczesnie utrwala wymowe
i stowka z danej lekgji.

Przyktadem innego sposobu wykorzystania
interesujacych materiatéw, wspomagajacych na-
uke jezyka angielskiego dla matych ucznidw, jest
uzycie chusty klanzy. Ta duza, kolorowa chusta
moze by¢ uzyta przez wielu ucznidéw. Swoimi
barwami i rozmiarem przyciaga ich uwage i za-
checa do czynnego udziatu w nauce. Mozna ja
wykorzysta¢ w wieloraki sposéb i na réznych
lekcjach.

Uczniowie, stojac dookota chusty, majg za
zadanie na hasfo change your place if you like
school albo change your place, if you have anything
blue podrzuci¢ wszyscy razem chuste do gory

126

i przebiec pod nig, by zmieni¢ swoje miejsce.
Zakres tematyczny mozna zmieni¢ dowolnie i we-
dle uznania. Osoba, ktéra ostatnia przebiega pod
chusta, przejmuije role lidera i to ona decyduije,
pod jakim warunkiem zmieniamy miejsce. Wie-
dzac, ze mali uczniowie nie sg w stanie zapamie-
tac¢ dtugich zdan, nauczyciel moze méwic pierw-
sz3 czes¢ warunku, natomiast uczniowie dopo-
wiedza stowem lub tez krétkim, znanym albo
nowo poznanym wyrazeniem lub zdaniem.

Innym réwnie ciekawym sposobem zache-
cenia i ufatwienia nauki jest wykorzystanie gry
Twister. Mozna kupic te gre nie jako plansze, ale
jako kolorowe kofa.

Mozemy je wéwczas wykorzystac nie jako
typowa gre Twister w zakrecone osoby i znajo-
mos¢ kolorow, ale np. prezentujac przyimki.
Mozemy roztozy¢ kolorowe kota w klasie, kfadac
na nie lub pod nie np. maskotki stonia, misia
i pytajac uczniow: ,where is an elephant?” ,where
is a bear?” Odpowiedza ,.under the yellow circle”,
,on the green circle”. Ta zabawa idealnie spraw-
dza sie wsréd matych uczniéw, gdyz kochaja oni
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swoje zabawki, zwierzatka i widzac je na kolo-
rowych kofach szybko zapamietajg nazwy ko-
loréw i zwroty z przyimkami.

Idealnym otwarciem mafego czfowieka na
jezyk obcy jest przebywanie z obcokrajowcami.
Obserwuje zachowanie uczniéw w grupie dzie-
ci z Polski i z Kazachstanu. Jednym sposobem
ich komunikowania sie jest uzywanie jezyka
angielskiego. Sa to dzieci w wieku od 5 do 9 lat.
Méwia do siebie znanymi, ustyszanymi stowami,
gestykulujac, nasladujg badz tez prosza mnie
0 pomoc. Przebywanie w takiej grupie sprawia,
iz uczniowie nie mysla o jezyku juz od najmfod-
szych lat jako 0 obowigzkowym lub dodatkowym
przedmiocie, tylko traktujg go jako forme prze-
kazu wiadomosci swojej kolezance/ koledze.
Zwroty: give me, stand up, come to me, would you
like to play with us, can | ask you a question, can
you help me stanowig w naszej grupie naturalny

przekaz informagji, a nie sztuczny wytwoér danej
chwili w danym rozdziale czy tez lekdji.

Dzieci widzac dorostych z ich otoczenia uzy-
wajacych np. jezyk angielski, stuchajac rozméw
i obserwujac otoczenie, nie beda traktowaty na-
uki jezyka obcego jako zmagania z wielkim $wia-
tem, ale jako mozliwos¢ bycia wolnym i nieogra-
niczonym zadna barierg jezykowa tego czasami
zwariowanego, ale jakze pieknego $wiata. Ideal-
na motywacja i korzyscia dla ucznia jest nauka
przez zabawe oraz przez stworzenie od najmtod-
szych lat mozliwosci uczenia sie jezyka obcego
w naturalny, niewymuszony sposéb. Pokazujac
Swiat jezyka obcego jako ,otwarte drzwi”, za
ktérymi stoja ciekawi ludzie o innej kulturze, oby-
czajach, pochodzeniu, mozemy wychowac Swia-
tte nowe pokolenie, dla ktorego jezyk obcy bedzie
czyms codziennym i naturalnym.

(listopad 2008)

[zabela Witkowska'
Sandomierz

Rymowany alfahet

Jak nauczy¢ dziecko alfabetu w jezyku angiel-
skim? Pozornie zadanie to wydaje sie proste,
zwlaszcza ze w kazdym podreczniku do klas I-111
znajdziemy na poczatku temat poswiecony lite-
rowaniu. Mnostwo jest nagran z rytmicznymi
piosenkami o alfabecie. Dzieci je uwielbiaja, chet-
nie $piewajac wyuczony schemat ABCDEFG... Nie
jest to nic trudnego, rzecz przyjemna i fatwa do
zapamietania. Jednakze trudnosci pojawiajg sie
w momencie, kiedy dziecko ma za zadanie prze-
literowac na przyktad swoje imie. Nastepuje
chwila zastanowienia, zauwazamy tez, ze zanim
padnie odpowiednia literka, uczen przypomina

sobie caty alfabet od poczatku do konca, poszu-
kujac zadanej gfoski. Jest to sytuacja dosy¢ nor-
malna, nie wydaje sie, by byto w niej cos niepo-
kojacego. Oczywiscie z czasem przeliterowanie
imienia staje sie rzecza prosta, ale co z innymi
wyrazami? Docierajac do klasy czwartej ucznio-
wie zupetnie zapominaja wymowe poszczegolnych
liter wskazywanych na wyrywki. Pojawiaja sie
zadania stuchowe, w ktérych nalezy napisac prze-
literowane nazwisko, miasto lub kraj. Czesto
zdarza sie, ze z przeliterowanego przez nich wy-
razu jesteSmy w stanie odszyfrowac jedna lub
dwie literki. Warto wiec utatwi¢ dzieciom nauke

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 4 w Sandomierzu.
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alfabetu. Warto jest powtarzac go caty rok, co
najwazniejsze nie tylko jako rytmiczna wyliczan-
ke kolejnych liter, ale przede wszystkim jako rym,
ktéry kryje w sobie pewnego rodzaju przekaz lub
tez tres¢, ktéra mozna tatwo zapamietac, skojarzy¢
z powtarzanymi literami i wykorzysta¢ do dalszych
¢wiczen.

Pierwszym przyktadem wspomnianego rymu,
ktory przygotowatam dla klas I-1ll, jest Dancing
alphabet, odpowiedni zaréwno dla dziewczat, jak
i chfopcow.

Dancing alphabet (wersja dla chfopcéw)

ABC Dance with me

DEF  my name s Jeff

GHI | am a nice guy

JKL you're a pretty girl
MNO and please don't say no’
PQR such a nice couple we are
STU you know, | really like you
VWX  look at my dancing legs
Y and Z this is the end of the alphabet.

Dancing alphabet (wersja dla dziewczat)

ABC  Dance with me
DEF  my name is Beth
GHI  you're a nice guy
JKL I'ma pretty girl

MNO and please don’t say ‘no’

PQR such a nice couple we are

STU  you know, I really like you

VWX look at my dancing legs

Y and Z this is the end of the alphabet.
Izabela Witkowska 2009.

Jak widac, alfabet zostat podzielony. Istnieje
tu pewnego rodzaju porzadek: trzy litery w kaz-
dym wersie (oprdcz ostatniego). W kazdej tréjce
ostatnia litera rymuje sie z ostatnig gfoska wyra-
zu w linijce, np. C — me, F - Jeff, R — are. Tak
przygotowany alfabet mozna wprowadzac bardzo
powoli. Przyktadowo jedna trojka liter na jednej
lekcji. Dobrze jest przygotowac wczesniej karty
z wydrukowanymi duza czcionka literami i oczy-
wiscie pokazywac dzieciom za kazdym razem,
kiedy prébujemy przedstawic¢ rym. Dzieci wypo-
wiadaja literki np. ,ABC”, a nauczyciel dopowia-
da dopasowane do nich stowa, tj. ,.dance with
me”. Nastepnie umieszczamy karty w widocznym
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miejscu w klasie. Po pewnym czasie powracamy
do rymu. Czynno$¢ powtarzamy na kolejnych
lekcjach dodajac powoli kolejne trojki liter, az do
konca, gdy pojawiaja sie Yand Z. Kiedy juz ucznio-
wie opanuja caty alfabet, warto jest zamienic sie
rolami, a mianowicie, nauczyciel zaczyna literowac,
a dzieci dopowiadaja zapamietane i odpowiednie
do danej trojki liter zdanie. Nastepnie mozna
podzieli¢ uczniéw na grupe dziewczat i chtopcdw.
Dziewczynki literuja, chtopcy dopowiadaja zdania
i na odwrat.

Kolejnym etapem nauki alfabetu jest wyko-
rzystanie go do przeliterowania wybranych wy-
razow. Z doswiadczenia wiemy, ze wprawia to
uczacych sie w zaktopotanie. Dlatego tez, dobrze
jest przygotowac uczniéw do tego zadania w przy-
jazny dla nich sposéb. Can you spell your name?
jest rymowanka odpowiednig dla klas trzecich.

Can you spell your name?
A-P-P-I-E — It's an apple not a tree.
T-R-A-I-N — It's a train not a van.
CG-A-T—It's a cat not a bee.
G-L-A-S-S - It's a glass not a dress.
W-0-M-A-N — It’s a woman not a man.
N-A-M-E — Can you spell your name for me?
(Pamietajmy, ze wyrazy na poczatku kazdego
wersu nalezy przeliterowac.)
Izabela Witkowska 2009.

Dzieci oprocz literowania powtarzaja proste
zdania. Tak jak w poprzedniej rymowance ostat-
nia gfoska literowanego wyrazu rymuje sie z ostat-
nim wyrazem wersu, np. w stowie A-P-P-L-E sa-
mogtoska E wymawiana po angielsku rymuje sie
z wyrazem tree, w sfowie T-R-A-I-N gtoska N ry-
muje sie z van, T z bee itd. Ponadto uczniowie
maja mozliwos¢ poznania i zapamietania dodat-
kowych stéw, nie tylko tych, ktore sa literowane.
Wazne jest rowniez przygotowanie wyrazéw duza
czcionka na kartach i przedstawianie ich w czasie
rymowania. Mozna tez zaproponowac znalezie-
nie innych przyktadéw, w ktérych wybrana gfo-
ska rymuje sie z jedno- lub dwusylabowym wy-
razem. Przyktadowo N — again, S — class, E - see.

Dla starszych dzieci, czyli dla klas pigtych lub
sz6stych, mozna zaproponowac bardziej zaawan-
sowang rymowanke, w ktérej mamy do czynienia
z popularnymi skrétami.
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Let’s do something

What can we do? — Let’s watch something on TV.

No, please. | want to listen to my brand new CD.

I'd like to play basketball in a team like NBA

or go to a disco to meet with a super DJ,

he plays great music in our favourite youth club

where people love R&B songs and some kind of rap.

Before we go there let’s listen to the news on BBC

and do homework because we have a test from R.E.

Look, there’s a good film on about detectives from

FBI.

No, thanks, it's late, | must go home — goodbye.
Izabela Witkowska 2009.

Przed przedstawieniem tej rymowanki wpro-
wadzamy dane skréty i upewniamy sie, czy sa
one znane i rozumiane. Mamy tu do czynienia
z TV, CD, NBA, DJ, R&B, BBC, R.E, FBI (stanowia
one idealne Zrédto zapamietania wymowy po-
szczegblnych liter). Kolejnym etapem moze by¢
zadanie dopasowania do nich dowolnego cza-
sownika, np. watch TV, listen to CD, play in NBA,
sing R&B itp. Nastepnie przedstawiamy rymo-
wanke. Uczniowie czytaja ja na gtos, moga robic¢
to w grupach, czyli jedni czytaja tekst, inni do-
powiadaja skrét. Rymowanke mozna wykorzystac
przy okazji omawiania tematu dotyczacego skta-
dania propozycji spedzenie wolnego czasu ze
wzgledu na obecnos¢ wyrazen typu: let’s..., I'd
liketo ..., [want to..., what can we do? Ponadto ze
wzgledu na obecno$¢ znanych skrétéw, rymo-
wanka moze réwniez stuzy¢ rozwijaniu ogolnej
wiedzy dotyczacej otaczajacego Swiata.

Inna rymowanka wspomagajaca przyswoje-
nie alfabetu jest Spell it. Tak jak poprzednia, ze
wzgledu na bogaty zaséb stownictwa, jest odpo-
wiednia dla klas szostych.

Spell it!
A, J, K=1learn to spell day by day.
I never forget about T or V because they are the
letters that stand for TV
so don’t ask me to learn H because there’s a film on.
It’s called the Ice Age.
B, C, D together with E, G, P sound quite easy to me.
My mum says that | and Y can’t escape my eye
but I don't think it’s true, | prefer Q, U or W.

X sounds like a dog whose name is Rex.

Risin a car, guitar or star,

it goes before S which is double in a word - dress.
But no, so or go finish with the letter O.

Is there anything else that we have? | think we miss
M. Nand F.

I'm tired | want to go to bed. — No, you can't. There’s

one more letter. Itis Z.
Izabela Witkowska 2009.

W tej rymowance pokazujemy uczniom, ze
literki alfabetu mozemy podzieli¢ na grupy.
Kazda grupa ma charakterystyczna schema-
tyczng wymowe np. A, J, K to litery, w wymo-
wie ktérych pojawia sie dzwiek [ej], T, V. B, C,
D, G, P, E koncza sie na [i], M, N, F S, Z sa po-
dobne do polskich, Q, U, W koncza sie na [jul,
a I, Y maja w sobie dzwiek [a]]. Sa oczywiscie
pojedyncze litery, ktdre z tatwoscig mozna sko-
jarzyc z jakims dzwiekiem w wyrazie. Na przy-
ktad R - star, H — Ice Age, O — no. To wszystko
zawiera w sobie ta wtasnie rymowanka. Nie
mozemy wymagac, zeby uczniowie nauczyli
sie jej na pamied, nie o to tu chodzi. Stuzy ona
bardziej do ¢wiczenia faczenia dzwiekéw w celu
szybszego ich zapamietania. Cwiczeniem towa-
rzyszacym moze by¢ dopasowanie danej grupy
liter, lub jednej litery, do wybranego z rymo-
wanki wyrazu, np. A, J, Kdo day, B, C, D, E, G,
P —me, M, N, F — have, S — dress, Z - bed, X -
Rex, I, Y —eye.

Pod koniec intensywnej nauki alfabetu mo-
zemy zorganizowa¢ mafe przedstawienie, oczy-
wiscie rymowane. W przedstawieniu bierze udziat
siedem oséb. Kazdy uczen ma przyznana literke,
wchodzaca w skfad wyrazu ENGLISH. Przyznang
literke naklejamy na koszulke ucznia i rozdajemy
role. Kazda literka ma do wypowiedzenia jeden
lub dwa wersy.

H S I NG L E (dzieci wychodza ze swoimi
literkami w zmienionej kolejnosci, wypowiadajac
swoja literke, ustawiajac sie w linii)

H: What is the word, could you guys tell me?(rola
dla ucznia z literka H)

E: I want to be first, will you let me please (odpo-
wiada E).
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[: Ok, go on, but we still don’t know what word it
is (E przechodzi na poczatek, pozostali przesu-
waja sie o krok w lewa strone).

S: Let's say that we put G right here (S wskazuje
palcem na drugie miejsce).

N: No, wait, N is a better idea (uczen z literka N
ustawia sie na miejscu drugim).

H: G is the third one — I think it looks quite good (G
przechodzi na miejsce trzecie).

G: But what happened to L — it’s in a very bad
mood (literka L jest bardzo smutna).

L: I'm lonely and sad because nobody wants me.

S: Ok, choose the place where you would like to be
(literka L wybiera miejsce, czyli staje na pozy-
qji czwarte;j).

L: I want to stand here, it's a really great place.

L: And I'll take a friend with me — you know just in
case (literka L zabiera ze soba I).

E: Look something is wrong with the last two let-
ters (wszystkie dzieci spogladaja na dwie ostat-
nie literki, i stwierdzaja, ze stoja w niewtasci-
wej kolejnosci).

N: S, come after | - the order really matters (N wo-
fa literke S, Zeby staneta za I).

[: I'm tired I think it’s time to finish.

ALL: Look, we've got a word, of course it is ENGLISH
(dzieci spogladaja na swoje koszulki i stwierdza-
ja, ze utozyty caty wyraz).

Z przedstawionych rymowanek wynika, ze
opanowanie alfabetu to nie tylko powtarzanie
schematu, ale przede wszystkim zabawa, roz-
wijanie umiejetnosci stowotworczych, grama-
tycznych, nauka kojarzenia i proces przyswa-
jania wiedzy ogélnej.

(maj 2009)

Monika Staniec’
Sosnowiec

Wyjs¢ uczennicom gimnazjum , naprzeciw”

Nauczyciele pracujacy w gimnazjum z pew-
noscig wiedza, jak trudno jest sprostac oczeki-
waniom ucznidéw, a zwtaszcza uczennicom.
Wynika to miedzy innymi z tego, ze sa one
w tzw. ,trudnym okresie dojrzewania”. Uczen-
nice gimnazjum dorastaja szybciej niz ich ko-
ledzy, czuja sie juz prawie doroste, co mozna
zaobserwowac¢ w zmianach zachodzacych w ich
wygladzie. Kreuja wiasny wyglad wedtug naj-
nowszych trendéw mody. Przywiazujg coraz
wieksza wage do swoich ubran, fryzur i maki-
jazu.

Warto, o ile wszystko jest w granicach pew-
nych norm i szkolnych regulamindw, umiejetnie
wykorzystac ten fakt do zmotywowania uczen-
nic do nauki jezykéw obcych. Dlaczego nie

poswiecic¢ jednej a nawet dwéch lekcji na cos,
o nie jest praca z podrecznikiem, jest inne niz
zazwyczaj i odpowiada gtéwnym zaintereso-
waniom mfodziezy. Jednoczesnie utrwala i po-
szerza stownictwo i struktury gramatyczne
a ponadto, przez to, ze inne, ufatwia zapamie-
tanie.

Wir sind im Kosmetiksalon — jestesmy w sa-
lonie kosmetycznym, to temat, ktdéry zapropo-
nowaftam moim uczennicom. W mojej szkole
istnieje podziat na grupy jezykowe chtopcy —
dziewczynki, co niewatpliwie pozwolito mi
zajac sie tym tematem. Podobng lekcje mozna
takze przeprowadzic¢ na zajeciach dodatkowych,
np. na kotku jezykowym, w grupie dziewczat,
bo chtopcéw temat raczej znudzi.

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 1 w Bedzinie i ttumaczem przysiegtym jezyka nie-

mieckiego przy Sadzie Okregowym w Katowicach.
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Grupe dziewczat dzielimy na trzy mniejsze
grupy, kazda z nich bedzie pracowa¢ w innym
dziale salonu — ogdlnym kosmetycznym, salo-
nie makijazu i fryzjerskim. Podziat uczennic na
grupy nalezy pozostawi¢ im samym. Nastepnie
kazda grupa wybiera swoja liderke, ktéra bedzie
czuwata nad catoscia. Dajemy im tydzieAd na
przygotowanie. Kazda grupa musi przygotowac
swoj salon — Kosmetiksalon — salon kosmetycz-
ny, Manikiire — manikiur oraz Friseur — fryzjer.
Oczywiscie dajemy im takze mozliwo$¢ wybo-
ru nazwy wiasnej tych salonéw. Kazdej grupie
zlecamy réwniez przygotowanie stownictwa.
Mozemy je podzieli¢ na zawody zwigzane z dba-
niem o urode, przedmioty stuzace do upiek-
szania, rodzaje kosmetykéw oraz czynnosci
wykonywane w salonach urody. Zadaniem
uczennic jest nie tylko uporzadkowanie i wy-
szukanie odpowiednich stéwek ze stownika,
lecz réwniez podzielenie sie nimi miedzy sobg
oraz przygotowanie w grupie catych zwrotéw
przydatnych podczas korzystania z ustug. Kaz-
da grupa ma przygotowac na kolorowych kart-
kach stownictwo zgodnie z ustalonym podzia-
tem. Uczennice musza takze przygotowac od-
powiednie gadzety — kosmetyki i urzadzenia.
Wiasciwa lekcja moze przebiegac wedfug sche-
matu przedstawionego ponizej.

Temat: Wir sind im Kosmetiksalon — jesteSmy w sa-
lonie kosmetycznym

Cel gtéwny i cele operacyjne: utrwalenie i rozsze-
rzenie sfownictwa dotyczacego tematu; uczen-
nice znajg podstawowe stownictwo, potrafig
je zastosowac w symulowanych dialogach, ro-
zumieja pytania i potrafig na nie odpowie-
dzie¢, stosujac struktury gramatyczne z uzy-
ciem czasownikéw modalnych i czasownika
modalnopodobnego lassen, znaja i stosujg for-
my grzecznosciowe, ucza sie nowych stowek
i zZwrotow.

Pomoce dydaktyczne i materiaty: przygotowane
przez uczennice — kolorowe kartki z przygo-
towanym stownictwem, napisy z nazwami sa-
lonéw, akcesoria (lusterka, suszarki do wto-
sow, kosmetyki itd.)

Metody i formy organizacyjne: metoda projektu,
praca w grupach i praca indywidualna.

Przebieg lekcji:
1. Powitanie, zapisanie tematu i przedstawienie

celu lekgji

2. Przypomnienie sfownictwa. Nauczyciel za-
daje pytania, uczennice zgtaszaja sie do od-
powiedzi, np. ,,Welche Kosmetika kennst du?”
— jakie znasz kosmetyki, ,Was gibt es im Ko-
smetiksalon?” — co sie znajduje w salonie
kosmetycznym, ,,Welche Berufe sind mit dem
Thema verbunden ?* — jakie zawody sa zwia-
zane z tematem, , Welche Tétigkeiten werden
im Kosmetiksalon durchgefiihrt?” —jakie czyn-
nosci s3 wykonywane w salonie kosmetycz-
nym. Uczennice wieszajg na tablicy przygo-
towane przez siebie kartki ze stownictwem
i zapisuja do zeszytow te, ktérych nie znaty
wczesniej.

3. Nauczyciel przypomina ustnie czasowniki
modalne i czasownik lassen, wskazuje uczen-
nicom plansze z odmiang czasownikéw mo-
dalnych wiszaca w klasie.

4. Uczennice bawia sie w salon kosmetyczny.
Jedna osoba w kazdej grupie jest kosmetycz-
ka lub fryzjerka. Pozostate uczennice przy-
chodza do salonu i prosza o wykonanie kon-
kretnych ustug. Podczas zabawy korzystaja
z kartek na tablicy i plansz gramatycznych
wiszacych w klasie. Nauczyciel podchodzi do
kazdej z grup, stucha wypowiedzi uczennic
i notuje btedy jezykowe.

Zadanie pracy domowej: nauczyciel rozdaje
uczniom przygotowane na kartce zdania do
ttumaczenia z zastosowaniem czasownikdéw
modalnych, czasownika lassen i stownictwa
z lekcji. Uczennice maja wklei¢ kartki do ze-
szytu a nastepnie przetftumaczy¢ pisemnie na-
stepujace zdania:

Hausaufgabe — praca domowa — Ubersetze — prze-

ttumacz!

m Musisz sie uczesac.

m Dziewczynki nie moga sie malowac do szko-
ty.

m Trzeba uzywac tylko dobrych kosmetykow.

= Na prezent dla mamy mam cienie do po-
wiek.

= Twoj makijaz jest zbyt jaskrawy.

= Najwazniejsze sa woda, mydfo i prysznic.
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= |de obcia¢ wiosy.
m Chciatabym ufarbowac wtosy.
m Prosze mi opitowac paznokcie.

5. Podsumowanie lekgji. Nauczyciel ocenia zaan-
gazowanie i aktywnos¢ uczennic. Rozdaje im
kartki z zanotowanymi bfedami. Uczennice
maja przygotowac na nastepna lekcje popra-
we bfednych zdan.

Powyzsza lekcja jest tylko propozycja. Mnie
udafto sie z powodzeniem jag przeprowadzi¢
w klasie drugiej przy okazji pracy nad tematem
Co robisz dla swojego zdrowia? z podrecznika ,,
Der, die, das neu. Moje uczennice byty zachwy-
cone, dla nich najwazniejsze byto to, ze mogty
sie oficjalnie pomalowac i uczesa¢ w szkole,
a takze to, ze dostaty bardzo dobre i dobre
oceny, a ze przy okazji utrwality stownictwo
i pewne struktury gramatyczne, to juz byta
moja satysfakcja!

Ponizej zamieszczam stownictwo, zgroma-
dzone przez moje uczennice. Réwnie dobrze moze
je przedstawi¢ uczniom nauczyciel. Wszystko
zalezy od tego, z jaka grupa uczniéw mamy do
czynienia.

U fryzjera — beim Friseur

sich die Haare farben
lassen

farbowac wtosy

zrobi¢ przedziatek

zrobic¢ trwatg

sich einen Scheitel
machen lassen

sich die Dauerwelle
machen lassen

W salonie kosmetycznym — Im Kosmetiksalon

lakierowac paznokcie

natozy¢ maseczke

naniesc cien na
powieki

obcia¢ paznokcie na
krétko / spiczasto /
okragfto

opalac sie w solarium

opitowac sobie pa-
znokcie

pomalowac sobie
rzesy

robi¢ makijaz w salo-
nie

robi¢ manikiur

robic tatuaz
oczyscic sobie skore

sich die Nagel lackie-
ren lassen / sich den
Nagellack auftragen
lassen

sich die Gesichtsmaske
auflegen lassen

den Lidschatten auf
die Lider auftragen
sich die Nagel kurz/
spitz/rund schneiden
lassen

sich im Sonnenstudio
braunen

sich die Nagel feilen
lassen

sich die Wimpern
tuschen lassen

sich das Make-up
machen / auftragen
lassen

sich Manikiire machen
lassen

sich tatowieren lassen
sich die Haut reinigen
lassen

is¢ do fryzjera
lakierowac wtosy

obcig¢ koncowki
wioséw

obcia¢ sobie wtosy
obstugiwac
przyciac grzywke

siedzie¢ pod suszarka

utozy¢ sobie wtosy
wyprostowac wiosy

zmienic fryzure
zrobi¢ pasemka
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zum Friseur gehen
die Haare mit dem
Haarlack besprithen
sich die Haarspitzen
schneiden lassen
sich die Haare
schneiden lassen
bedienen

sich das Pony etwas
kirzer schneiden
lassen

unter der
Trockenhaube sitzen

sich die Haare legen
lassen

sich die Haare glatt
machen

die Frisur andern
sich die Strahnchen
machen lassen

Pozostate czynnosci zwiazane z uroda i piele-
gnacja wykonywane samodzielnie — andere
Tatigkeiten, die mit Pflege verbunden sind

bra¢ prysznic duschen

czesac sie sich kdimmen

goli¢ sie sich rasieren

kapac sie baden

malowac sie sich schminken

myc sie sich waschen

myc¢ zeby sich die Z&hne putzen

suszy¢ (wiosy) fonen

Przydatne rzeczowniki — Substantive

der Kamm

der Augenbrauenstift
der Lippenstift

die Creme

grzebien
kredka do brwi
kredka do ust
krem
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lakier do wtosdow

lokéwka

lustro

maszynka do golenia
mydto

der Haarlack

der Lockenwickler
der Spiegel

der Rasierapparat
die Seife

nozyczki die Schere
pasta do zebow die Zahnpasta
recznik das Handtuch

der Fon / der Haar-
trockner

das Shampoo

die Zahnbiirste

die Haarbirste

suszarka do wtosow

szampon
szczoteczka do zebow
szczotka do wiosow

szminka die Schminke / der
Lippenstift

tusz do rzes die Wimperntusche /
die Mascara

zel das Gel

Przymiotniki i przystéwki — Adjektive und
Adverbien

blond blond
elegancki elegant
ciemny dunkel
dfugi lang
falowany wellig
gtadki glatt
jasny hell
kedzierzawy kraus
krecony lockig
modny modisch
pryszczaty pickelig
szykowny schick
wytatuowany tatowiert
zadbany gepflegt
wykolczykowany? gepierct

(styczen 2009)

Marzena Markowicz’
Ustka

Filmowe lekcje

Zyjemy w czasach catkowicie zdominowa-
nych przez media. ,Rewolucja wideo” zmieni-
ta dotychczasowe podejscie do filmu jako na-
rzedzia nauczania jezykéw obcych. Nowe
technologie pozwalaja na réznorodnos¢ w spo-
sobach, w jakich filmy moga by¢ pokazywane
i wykorzystywane na lekcjach. Nauczyciele moga
wybiera¢ wsréd technik. Same filmy moga two-
rzy¢ baze dla dynamicznych i motywujacych
zadan klasowych.

Najlepiej jest uzy¢ filmu jako przyprawy do
programu nauczania jezyka obcego. Film sam
w sobie nie reprezentuje zadnej metody i nie
moze zastapic¢ nauczyciela, ale dodany w odpo-
wiedniej sytuacji podniesie jako$¢ nauczania,
wzbogaci repertuar technik i wzbudzi w uczniach
entuzjazm (Baddock 1996:6).

Czestym btedem nauczycieli, ktérzy wyko-
rzystuja film do nauki jezyka, jest to, ze uzy-
waja filmu, ktéry sami lubig. Oczywiscie nie
ma w tym nic ztego, jezeli zadania, ktére beda
towarzyszyty ogladaniu, beda wspétgrac z sa-
mym filmem. Cho¢ narzucanie uczniom frag-
mentow, ktére dla nas s3 interesujace badz
zabawne, nie jest wskazane. Dzieli nas przeciez
réznica pokoleniowa i to, co nas Smieszy lub
wzrusza, moze by¢ nudne lub wrecz niezrozu-
miafe dla naszych uczniéw. Przy doborze po-
winnismy kierowac sie wiekiem uczniéw, stop-
niem opanowania przez nich jezyka i ich zain-
teresowaniami. Wazne jest réwniez to, by nie
ogladac cafego filmu, lecz krétkie maksymalnie
10-minutowe fragmenty, potrzebne do kon-
kretnych zadan.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej Nr 2 w Ustce.
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Réwniez seriale, ciggnace sie latami opery
mydlane, moga by¢ skutecznym narzedziem do
nauki jezyka obcego. Sama szlifowatam umie-
jetnosci jezykowe ogladajac serial telewizji BBC
Eastenders. Mozna go poréwnac do polskiego
Klanu. Tego typu produkcje charakteryzujg sie
nieskomplikowang fabuta i prostym codziennym
jezykiem. Pokazujg zachowania ludzkie w typo-
wych sytuacjach rodzinnych. Znajdziemy tu
przyktady rozméw telefonicznych, rozméw
w sklepie, banku, przychodni. To réwniez Swiet-
ne zrédto wiedzy o kulturze. To przyjaciele
z amerykanskiego serialu przybliza sposéb, w jaki
Amerykanie obchodza Swieto Dziekczynienia
(The one where underdog gets away, The one with
the Rumor, The one where Ross Got High), Boze
Narodzenie, Nowy Rok (The one with the Routi-
ne, The one with the Resolutions) ale réwniez
judajskie Swieto Chanukki (The one with the Ho-
liday Armadillo). To tu zobaczymy typowe cere-
monie $lubne i urodzinowe. Uzdolniona kulinar-
nie Monica przygotuje typowe potrawy na
kazde z tych Swiat.

Cenne dla nauczyciela sa réwniez seriale ko-
mediowe. S3 one przejaskrawionym obrazem
pewnych cech bohateréw i sytuadji, ale zawarty
w nich element humoru jest bardzo wartosciowy.
Godne polecenia sa: Keeping Up Appearances (Co
ludzie powiedza?), wyprodukowany przez telewi-
zje BBC, amerykanski top serial Friends lub sitcom
brytyjskiej telewizji ITV Mr Bean.

Ponizej podaje kilka ¢wiczen z wykorzystaniem
fragmentéw filméw lub seriali.

Plakaty (Stempleski S., Tomalin B. 2001:21) —
Nauczyciel prosi uczniéw o podanie informagji,
ktore — wedtug nich — powinny znalez¢ sie na
plakacie filmu. Podane przez nich stowa zapisuje na
tablicy: title of the film, stars, director, strap line, pic-
ture. Nastepnie dzieli klase na grupy. Kazda z grup
dostaje kopie plakatu filmu (najlepiej wybrac film,
ktory znaja wszyscy uczniowie). Zadaniem grup
jest odnalezienie informagji zapisanych na tablicy.
Ponadto chetni uczniowie moga opisa¢ obrazek
(zadanie przydatne dla uczniéw przygotowujacych

sie do gimnazjalnego
testu kompetencji lub
jakiegokolwiek egza-
minu ustnego).

Plakat pochodzi ze stro-
ny: http://www.impa-
wards.com/1997/titanic_
ver2.html

Nauczyciel moze tez zada¢ pytania:
m Does the poster reflect the summary? If not,
why not?
m Does the strap line reflect the summary? If not,
why not?
m Can you make any suggestions that will improve
the poster?
Jako prace domowa chetni uczniowie moga
w grupach lub indywidualnie wykona¢ plakat do
wybranego przez siebie filmu.

Szukanie stowek — Gtéwnym celem tego zadania
jest utrwalanie stéw zwigzanych z konkretnym
obszarem sfownictwa, np. dom, szkofa, ogréd.
Nauczyciel objasnia, ze uczniowie beda ogladac
fragment filmu (maks. 3 min) zawierajacy wiele
szczegdtow. Ich zadaniem bedzie zapisanie
w jezyku angielskim jak najwiecej nazw przed-
miotéw. To ¢wiczenie mozna dostosowaé do
réznych tematéw. Uczniowie moga zapisywac
czynnosci wykonywane przez bohateréw filmu
dla utrwalenia, np. czasownikéw zwigzanych
z typowym dniem, z wolnym czasem. Celem
zadania jest utrwalenie stownictwa, ale podczas
poréwnywania list stow ci, ktérzy wypisali mniej,
moga nauczyc¢ sie dodatkowych stowek od tych,
ktorzy wypisali wiecej. Doskonatym przykfadem
filmu, ktdry idealnie nadaje sie do tego ¢wiczenia,
jest The Truman Show (1998)?, a zwtaszcza jego
poczatkowe sceny . Gtéwny bohater grany przez

2 Feldman E., Niccol A., Pleshette L., Rudin S., Schroeder A. (Producers), Weir, P. (Director). 1998. The Truman Show.

United States: Paramount.
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Jima Carreya z domu w podmiejskiej dzielnicy
jedzie do pracy w centrum miasta. Zaréwno
dom, jak i miejsce pracy, wyrdzniaja sie obfitoscia
elementéw wizualnych.

Do lekgji, na ktorej chcielibysmy utrwali¢ na-
zwy ubran, warto przygotowac scene z filmu
Tootsie (1982)%, kiedy gtéwny bohater grany przez
Dustina Hoffmana ubiera sie do pracy.

Przewidywanie pierwszej sceny (the opening
scene) (Stempleski, Tomalin 2001:47) — Uczniowie
przewiduja poczatkowe sceny filmu na podstawie
dostarczonych przez nauczyciela materiatow:
oktadki ptyty DVD, plakatu, reklam danego filmu
zamieszczonych w czasopismach.

Nauczyciel ttumaczy, ze na podstawie takich
wiasnie informacji czesto budujemy sobie pewne
wyobrazenie o filmie, zastanawiamy sie, o czym
bedzie i jakie losy czekaja bohateréw. Przy okazji
tego zadania mozemy przecwiczy¢ uzycie czasow
przysztych lub czasownikéw modalnych.

Do ¢wiczenia nauczyciel dzieli klase na grupy
3-4-osobowe. Kazda z grup otrzymuje kopie
materiatow pomocniczych. Wspdlnie analizujg
tytut filmu, motto, artykuty z czasopism. Po dys-
kusji wypetniaja przygotowane przez nauczycie-
la zadanie.

SETTING
Where and when might the
opening scene take place?

CHARACTERS

Which characters might ap-
pear in the opening scene?
KEY EVENTS

What might happen in the
opening scene?
DIALOGUE

What are some lines of the
dialogue you might hear?

OTHER

List any other details you
think might be part of the
opening scene.

Po wypetnieniu tabeli nauczyciel prosi jedna
osobe z grupy o dokonanie podsumowania. Nie

wskazuje jednak grupy, ktérej najtrafniej udato
sie przewidzie¢ akcje w pierwszych scenach fil-
mu. Po wszystkich prezentacjach nauczyciel po-
kazuje pierwsze sceny filmu. Jako ¢wiczenie po
obejrzeniu proponuje dyskusje zainicjowang py-
taniami:

m Which group’s predictions were closest to what
happened in the opening scene of the film?

m Is the opening scene interesting?

m Based on what you have seen and read about
this film, would you be interested in seeing the
whole film?

Do tego typu ¢wiczen z przewidywaniem
lepiej przygotowac film mafo popularny lub wy-
Swietlany dawno temu.

Present Continuous i Mr Bean — W momencie,
kiedy kolejne zestawy zadan wykonywanych
na tablicy lub w ¢wiczeniach znudza nie tylko
uczniow, ale i samego prowadzacego, siegnijmy po
pomoc Jasia Fasoli. Ptyty DVD z przygodami tego
sympatycznego Brytyjczyka sa czesto dodatkiem
do kolorowych pism. Proponuje proste ¢wiczenie
do wykonania w parach. Jedna osoba z pary
oglada fragment serialu i relacjonuje zdarzenia
drugiemu uczniowi uzywajac czasu Present
Continuous. Mozna wprowadzi¢ tu element
rywalizacji, kiedy zadaniem drugiej osoby
bytoby zapisywanie czynnosci relacjonowanych
przez kolege ogladajacego fragment. Para, ktéra
dzieki dobrej wspétpracy zapisataby najwiecej
czynnosci w czasie Present Continuous, mogtaby
by¢ nagrodzona ocena.

Analiza rozméw (Stempleski, Tomalin 1993:
106) — Celem tego ¢wiczenia jest rozwijanie
umiejetnosci inicjowania, podtrzymywania
i konczenia rozmow, jak réwniez poznanie
typowych wyrazen wykrzyknikowych i wyrazen
wyjasniajacych. Wybieramy krotkie, najwyzej
5-6-minutowe fragmenty serialu lub opery
mydlanej zawierajace informacje potrzebne
do wykonania zadania. Rozdajemy tabele.
Méwimy uczniom, ze beda ogladac¢ fragment
serialu. Ich zadaniem bedzie stuchanie rozmowy
i wypetnianie tabeli.

3 Richards D., Pollack S. (Producers), Pollack S. (Director). 1982. Tootsie. United States: Columbia Pictures Mirage.
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Exclamations

Fill-in expression:

Clarifying meaning:

Beginning
a conversation:

Continuing
a conversation:

Ending
a conversation:

Mozemy zapisac¢ na tablicy kilka przyktadowych
sformufowan i wyrazen, na przyktad:

m Exclamation: Oh!...

m Fill-in expression: Er...

m Clarifying meaning: Do you mean...? Is that
what you said?

= Beginning a conversation: How are you? What
do you think about...?

m Continuing a conversation: And then what
happened?

= Ending a conversation: Well, I've got to go
now.

Jezeli jest taka potrzeba, mozemy obejrzec
wybrany fragment wiecej niz jeden raz. Ucznio-
wie moga pracowac indywidualnie, w parach
lub nawet grupowo. Moga obejrzec kilka takich
fragmentéw, aby poréwnac i przeanalizowac
rozmowy ludzi np. w réznym wieku lub pocho-
dzacych z réznych grup spotecznych. Do tego
zadania proponuje analize rozméw Hiacynty
lub jej meza z brytyjskiego sitcomu Keeping Up
Appearances.

Dubbing — jest bardzo dobrym zadaniem do
¢wiczenia umiejetnosci komunikowania sie.
Wymaga od uczniéw podejmowania decyzji,
wziecia pod uwage mimiki bohateréw i kontekstu
wynikajacego np. z miejsca rozmowy. Popularme
seriale, takie jak Friends lub te lubiane przez
mifodsze dzieci, beda odpowiednie. Nauczyciel

pokazuje 3-4-minutowe fragmenty filmu
z wyciszonym dzwiekiem. Nastepnie dzieli klase
na grupy (liczba uczniéw w grupie powinna
zgadzac sie z liczba bohateréw wystepujacych
w danej scenie) i prosi uczniéw o napisanie linijek
dialogu. Dla utatwienia mozna rozpisa¢ na tablicy
kolejnos¢, w jakiej bohaterowie sie wypowiadaja.
Uczniowie po wstepnym prze¢wiczeniu kwestii
moga odgrywac swoje role, ogladajac fragment
serialu. Na pewno dialogi utozone przez grupy
beda roznity sie, bo ile grup, tyle pomystow
i zaden nie musi zgadzac sie z tym, ktory byt
pierwotnie w danej scenie. Moze to by¢ okazja do
przec¢wiczenia konkretnych dialogdw sytuacyjnych.
Jezeli przerabiamy wfasnie zamawianie napojow
i positkow w restauracji, wybierzmy te fragmenty,
ktore maja miejsce w restauracji lub kawiarni.
W serialu Friends znajdziemy duzo sytuacji
do przecwiczenia, np. rozmowa w sprawie
pracy (Rachel prowadzi kilka takich rozméw
w poszukiwaniu pracy u Ralpha Laurena),
rozmowy z kelnerem (Joe czesto zaprasza swoje
nowe dziewczyny do restauracji).

Podsumowujac, spektrum mozliwosci wyko-
rzystania filméw i seriali na lekcjach jezyka ob-
cego jest bardzo szerokie, a podane przeze mnie
propozycje zadan to tylko kropla w morzu moz-
liwosci. Dobrze dobrane ¢wiczenia i fragmenty
filmu przyczynia sie nie tylko do tego, ze lekcja
bedzie ciekawa, ale zmobilizuja réwniez uczniéw
do pracy i rozwijania swoich umiejetnosci jezy-
kowych, beda tez wiarygodnym zrodtem wiedzy
o krajach anglojezycznych.
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W kwietniu tego roku po raz pierwszy odbyty sie egzaminy z jezyka obcego w trzeciej klasie gim-
nazjum. Na biezaco informowalismy Panstwa o ich przygotowywaniu. Przypominamy, ze arkusze
egzaminacyjne sa dostepne na stronie Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (www.cke.edu.pl).
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Szkola ponadgimnazjalna,

szkotla wyzsza

Alicja Petrykiewicz, Dorota Zuchowska'
todz

Ditat Deus - God enriches,
czyli tacinskie motta amerykanskich stanow

Na famach Jezykéw Obcych w Szkole wielo-
krotnie pisano o korelacji miedzyprzedmiotowej
i jej wptywie na efektywnos¢ nauczania. Do-
Swiadczeni nauczyciele wiedza, ze ten ,,chwyt”
pomaga czesto sprzeda¢ niepopularne tresci.
Pofaczenie taciny z angielskim to na pierwszy
rzut oka mezalians. Ale dzieki niemu zyskuije,
wbrew pozorom, nie tylko facina — angielski
okazuije sie by¢ jezykiem z tradycjami i nabiera
antycznej elegancji. Mozna sie o tym przekonac,
prowadzac zajecia wedtug ponizszego scena-
riusza.

Temat: Motta USA - state
mottoes

(Korelacja z programem leksyki jezyka angielskie-
go — lekcja prowadzona przez nauczyciela jezyka
tacinskiego i jezyka angielskiego.)

Czas trwania zaje¢: 2 godz. lekcyjne

Cele: ogdlne: zapoznanie uczniéw z mottami
USA, doskonalenie umiejetnosci przekfadu zda-
nia tacinskiego i angielskiego pod wzgledem
poprawnosci jezykowej i stylistycznej; szcze-
goéfowe: uczen po przeprowadzonych zaje-
ciach:

m ttumaczy facinskie i angielskie wersje mott
stanow USA,

m dokonuje analizy poréwnawczej sentengji
tacinskich z ich angielskimi odpowiednika-
mi,

= wyszukuje potrzebne informacje w internecie,

= postuguje sie informacjami nabytymi z inter-
netu,

m formutuje proste wypowiedzi w jezyku an-
gielskim w zakresie nabytej leksyki.

Metody: korzystania z materiatéw zrédtowych
(internet), programowa (z uzyciem komputera),
operatywna (¢wiczen, dziafania praktycznego),
podajaca (komentarz nauczyciela dotyczacy kon-
tekstu literackiego), ttumaczeniowa (analityczna
i bezposrednia).

Srodki dydaktyczne: komputery z dostepem do
internetu; stowniki: facifisko-polski, polsko-facin-
ski oraz angielsko-polski i polsko-angielski.
Przebieg lekji:

u Uczniowie zostajg podzieleni na 4 grupy. Kaz-
da grupa wybiera lidera. Nastepnie zespoty
otrzymuja zadanie znalezienia w Internecie
strony prezentujacej facinskie i angielskie for-
my mott stanowych. Kazda z grup opraco-
wuje 4 powiedzenia. Uczniowie dokonuja
doktadnego przekfadu powiedzen, szukaja
ich wiasciwych odpowiednikéw w jezyku
polskim, w miare mozliwosci samodzielnie
opracowuja komentarz znaczeniowy i leksy-
kalny.

m Pomoc merytoryczna nauczyciela jezyka an-
gielskiego i faciny ogranicza sie wytacznie do
tych zdan, ktdre sprawiajg uczniom szczegol-
ne trudnosci.

m Lider z pomoca grupy dokonuje prezentadji
w jezyku angielskim. Na naszej lekji zawie-
rafa ona nastepujace elementy:

! Autorki sg nauczycielkami jezyka tacinskiego — Alicja Petrykiewicz w VIl Liceum Ogolnoksztatcacym w todzi, a Do-
rota Zuchowska w XVIII i XXIV Liceum OgéInoksztatcacym réwniez w todzi.
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State Mottoes Expressed in Latin
Arizona:

Arizona’s motto, Ditat Deus, meaning God enriches, is
in all probability derived from Genesis 14:23 of the
Latin Vulgate Version of the Bible.

Arkansas:

The motto of Arkansas is Regnat Populus, which means
The People Rule.The source of this phrase is unknown.
Colorado:

Colorado’s motto, Nil Sine Numine, meaning Nothing
without the Diety, is drawn from Virgil's Aeneid, Book
II, line 777. The Latin reads: ”...non haec sine numine

devum eveniunt”.
The District of Columbia:

The motto of Washington, D.C., is lustitia Omnibus,
which denotes Justice to all.

Idaho:
The state motto of Idaho, Esto Perpetua, meaning Mayest
thou endure forever!, is, according to W. Francis H. King
in his Classical and Foreign Quotations (J. Whitacker
and Sons, Ltd., London, 1904, p. 90), supposed dying
apostrophe of Pietro Sarpi (Fra Paolo) in speaking of
his beloved Venice.

Kansas:
The motto of Kansas is Ad Astra Per Aspera, signifying To
the stars through difficulties. It was probably formed by
the combination of the ideas and words of two passages
from Virgil's Aeneid: itur ad astra- Book IX, Line 641;
ardua pennis astra sequi- Book XII, Lines 892-3.

Maine:
Dirigo, meaning I guide, is the State motto of Maine.
It alludes to the idea that just as a star guides a sailor
home from his seagoing adventures, the State guides
its citizens toward the loftiest patriotism.

Michigan:
The State motto of Michigan, Si Quaeris Peninsulam
Amoenam Circumspice, meaning If you seek a pleasant
peninsula, look around you, is said to have been suggested
by the mural inscription on the north door of St. Paul’s
Cathedral in London, which reads, Si Monumentum
Requiris Circumspice.
Missouri:
The State motto of Missouri, Salus Populi Suprema Lex
Esto, signifying Let the welfare of the people be the supreme
law, may be found in Cicero’s De Legibus, Book I, Part
1, Sub. VIII.
New Mexico:

New Mexico's State motto, Crescit Eundo, meaning It
grows as it goes, is found in Lucretius’ De Rerum Natura,
Book VI, Line 341.
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New York:
New York uses one Latin word, Excelsior, which means
Higher, as its motto. This term was first used with
reference to the physical, but it has now come to include
spiritual, mental, and social progress.
North Carolina:
North Carolina’s motto, Esse Quam Videri, signifying To
be rather than to seem, may be found in Cicero’s “De
Amicitia”, Section 26, line 16. The sense in which Cicero
used this expression in the “De Amicitia” is different
from that in which the motto is used today. Cicero says:
“enim ipsa non tam multi praediti esse quam videri
volunt...”, meaning “thereby, indeed not so many wish
to be endowed with virtue as wish to seem to be...”
Oklahoma:
Labor Omnia Vincit, signifying Labor conquers all things,
is found in Virgil's Georgics, Book I, Line 145.
Oregon:
Oregon’s motto, Alis Volat Propriis, meaning She flies
with her own wings, was the motto of the Territory of
Oregon. This seems to be a corruption of Lines 1141
and 1142 of Seneca’s Hippolytus, Act IV. They read:
“ambiguis mobilis alis hora”.
South Carolina:
South Carolina is credited with two mottoes: (1) Animis
Opibusque Parati, meaning Ready in soul and resource,
found in Virgil's Aeneid, Book I, Line 799, and (2)
Dum Spiro, Spero, signifying While I breathe, I hope,
which was the motto of the Irish Viscounts Dillion. The
latter refers to the figure of Hope on the State seal.
Two more Latin mottoes appear on the State seal: (1)
Quis separabit?, meaning: Who shall separate us?, and
(2) Meliorem Lapsa Locavit, which freely translated
signifies, He has planted a better than the fallen.
West Virginia:
The motto of West Virginia is Montani Semper Liberi,
meaning Mountaineers are always freemen. It has no
literary origin of note.
Wyoming:
The State motto of Wyoming, Cedant Arma Togae,
signifying Let the arms yield to the gown, may be found
in Cicero’s De Officiis, Book I, Chapter 22, Line 41.

Zajecia prowadzone wedfug powyzszego
scenariusza daja satysfakcje obu stronom. Meto-
dy aktywizujace sprawiaja, iz uczniowie czujg sie
potrzebni, nauczycielowi zas pozostaje rola tuto-
ra — opiekuna i przewodnika w procesie dydak-
tycznym. Zatozone cele mozna zatem osiggnac
nieZle bawiac sie przy komputerze.

(maj 2008)
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Joanna Zielinska'
Bydgoszcz

Country stereotypes

Czy lekdja jezyka angielskiego musi by¢ nudna?
Nie, zdecydowanie nie! Na pewno nudnymi nie moz-
na nazwac zaje¢, na ktérych uczniowie nie tylko po-
znaja nowy materiat leksykalny, ale takze pracujg
zautentycznymi materiafami zaczerpnietymi z krajow
danego obszaru jezykowego i jednoczesnie sami an-
gazuja sie w tworzenie takiej lekgji.

Pomyst opracowania proponowanych przeze
mnie zaje¢ zrodzit sie po wielu rozmowach na temat
cech typowego Anglika. Obecnie licealiéci coraz
czesciej wyjezdzaja za granice, gdzie obcujg z ludz-
mi réznych kultur i nijednokrotnie méwia, ze to,
co moga przeczyta¢ w podrecznikach o Anglikach,
Niemcach lub Wtochach, nie zawsze pokrywa sie
Z rzeczywistoscia. Postanowitam wiec zaznajomic
uczniow z ogolnie przyjetym stereotypem Anglika,
jednoczesnie wykorzystac ich wiedze i wyobraze-
nia na temat narodowosciowych stereotypow.

Lekcja przeznaczona jest dla uczniéw liceum,
ktorzy ucza sie jezyka angielskiego przynajmniej
od trzech lat i wymaga okofo dwéch tygodni
przygotowan. Przed planowang lekcja nalezy
podzieli¢ klase na czteroosobowe zespoty, przy-
gotowac kartki z zapisanymi na nich nazwami
krajow (np. Anglia, Niemcy, Wiochy, Hiszpania,
Japonia, Rosja). Kazdy zesp6t losuje jedna kartke.
Nastepnie, w czasie tych dwdéch tygodni, kazda
grupa zastanawia sie, jakie sg stereotypowe za-
chowania mieszkancéw wylosowanego przez nich
kraju i przygotowuje krotkie scenki obrazujace
te sytuacje (prezentacja scenek stanowi koncowa
czes¢ proponowanej przeze mnie lekcji).

Temat: Gountry stereotypes

Cele lekcji: Uczen potrafi: zdefiniowac stereo-
typ, wymieni¢ cechy typowego Anglika, ode-

grac stereotypowe zachowania réznych na-
rodowosci. Rozwija umiejetnosc¢ czytania i ro-
zumienia tekstu w jezyku angielskim.
Formy pracy: indywidualna, zespotowa, zbioro-
wa.
Srodki dydaktyczne: kopie tekstow, stownik,
tablica.
Przebieg lekgji:
Czes¢ wstepna: Uczniowie w parach ukfadaja de-
finicje stereotypu, odczytuja jg i wspdlnie reda-
guja ostateczng wersje, nastepnie zapisuja wyja-
$nienie na tablicy.

(zes¢ gtowna: Uczniowie kolejno wymieniaja i za-
pisuja na tablicy znane im najbardziej charaktery-
styczne cechy Anglikéw. Pracuja indywidualnie ze
stownikiem, czytaja fragmenty tekstéw How to be
an Alien? i The Xenophobe’s Guide to the English*-
(kserokopie przygotowane przez nauczyciela).

Xenophobe’s Guide to the English
How they see others: English views on foreigners
are very simple. The further one travels form the
capital in any direction, the more outlandish people
become.

How others see them: To outsiders the English are intel-
lectually impenetrable. They express little emotion.

How they see themselves: The English don't just
believe themselves superior to all other nations.
They also believe that all other nations secretly know
that they are. They feel themselves to be natural
leaders, the most obvious choice for ‘top nation.’
Geography reinforces this belief.

How they would like to be seen: Although it is
impossible for the English to appear to care what
others think of them, deep down they would like
to be loved and appreciated for what they see as
the sterling qualities they possess.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot Ogélnoksztatcacych nr 5 w Bydgoszczy.
2 G. Mikes (1998), How to be an Alien, Pearson Education Limited.
3 A. Miall, D. Milsted (2000), The Xenophobe’s Guide to the English, Oval Books.
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Wealth and success: The English generally prefer
the old to the new in their daily life and dislike
change in the status of their relatives and acqu-
aintances. ‘Old" money is preferable to ‘new’
money and inherited money is preferable to mo-
ney earned.

Children: “No children, no dogs” — although the
two nuisances are lumped together in this instance,
they are seldom mentioned in the same breath for
while most English people like dogs, not many of
them like children.

An English childhood is something to be got
over as quickly as possible. To be an English grown-
up —that is the only really glorious thing. No won-
der that an English child is in such a hurry to be
one.

Animals: It's an English maxim that a person who
likes animals cannot be all bad for the English
adore animals — all kinds of animals. They keep
them, not, as other nations do, primarily to guard
their property, for scientific interest, or for status,
but for company. For while they are not always
good at talking to each other, they excel in conver-
sation with their animals.

Sense of humour: The English appear to be deeply
serious people, which, by and large, they are.
They never say what they mean. Their sense of
humour is comprehensible and funny only for
them.

Homes: It is largely to the awful climate in England
that the English pay so much attention to their
homes and gardens. They employ their leisure ho-
urs with an endless cycle of ‘home improvements.
For no English home can ever be considered fully
improved. They also hold to a belief that “my home
is my castle”.

How to be an alien
The language: When | arrived in England | thought
[ knew English. After I'd been here an hour, | reali-
sed I did not understand a word.

The weather: You must never contradict anybody
discussing the weather. Should it hail and snow and
should hurricanes uproot the trees from the side of
the road, and should someone remark to you: “Nice
day, isn't it?” — answer without hesitation: “Isn’t it
lovely!”
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Queueing: An Englishman, even if he is alone,

forms an orderly queue of one. At weekends an

English man queues up at the bus stop, travels

out to Richmond, queues up for a boat, then qu-

eues up for tea, then queues up for ice cream,

then joins a few more odd queues just for the fun

of it.

Pets: If you go out for a walk with a friend, don't

say a word for hours. If you go out for a walk with

your dog, keep chatting to him.

How to plan a town:

o First of all, never build a street straight.

e Give a different name to a street whenever it
bends.

o Call streets by various names: street, road, pla-
ce, avenue, lane, way, park, gardens, path, walk,
broadway, promenade, gate, view, hill.

Tea: The trouble with tea is that originally it was
quite a good drink. So a group of the most emi-
nent British scientists put their heads together
and made complicated biological experiments to
find ways of spoiling it. They suggested that if
you do not drink it clear but pour a few drops of
cold milk into it, and no sugar at all, the desired
object is achieved. Once this refreshing, aromatic,
oriental beverage was successfully transformed
into colourless and tasteless gargling water, it
suddenly became the national drink of Great Bri-
tain and Ireland.

There are some occasions when you must not
refuse a cup of tea. If you are invited to an English
home, at five o'clock in the morning a cup of tea
is brought in by a heartily smiling hostess. You
have to declare with your best five o'clock smile:
‘Thank you so much. | do adore a cup of early
morning tea, especially early in the morning.” If
you are left alone with the liquid, you may pour
it down the washbasin. Then you have tea for
breakfast; then you have tea at eleven o'clock in
the morning; then after lunch; then you have tea
for tea; then after supper; and again at eleven
o'clock at night.

= Na podstawie powyzszych tekstow uczniowie
wymieniajg cechy Anglikdw i zapisujg je na
tablicy.

m Potem wspdlnie decyduja, ktére z zapisa-
nych cech sa ich zdaniem najwazniejsze
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i tworza ostateczng definicje ste-
reotypu Anglika.

Czes¢ koncowa: Licealisci kolejno odgry-
waja wczesniej przygotowane w gru-
pach scenki, pozostali uczniowie i ob-
serwatorzy lekcji odgaduja cechy miesz-
kancéw kraju, o ktérym mowa.

Przyznam, ze opracowujac te lekcje,
miatam pewne obawy, jak uczniowie
poradza sobie z nowym dla nich zada-
niem. Moje watpliwosci byty jednak
bezpodstawne, poniewaz ich zaanga-
zowanie byfo ogromne, efekt kocowy
naprawde zaskakujacy, a scenki przy-
gotowane perfekcyjnie. Efekty pracy
moich uczniéw mozna obejrze¢ na zdje-
ciach (przedstawiaja one typowe za-
chowania Wtochoéw, Hiszpanéw, Japon-
czykéw i Rosjan.

Mysle, ze dodatkowym bodzcem
motywujacym uczniéw do pracy byto
to, ze przygotowane scenki ogladali
réwniez studenci drugiego roku sekgji
angielskiej NKJO w Bydgoszczy, dla
ktérych prowadze lekcje otwarte. To
wiasnie oni wraz z pozostatymi ucznia-
mi tej klasy odgadywali cechy prezen-
towanych narodowosci.

Przedstawiona powyzej lekcja jest
jedna z wielu, na ktérych wykorzystu-
je elementy dramy. Z petnym przeko-
naniem moge stwierdzi¢, ze drama to
bardzo interesujace narzedzie w rekach
nauczyciela jezykéw obcych. Jego
ogromnym plusem jest to, ze uczniowie
tak bardzo angazuja sie w odgrywane
przez siebie role, ze zapominaja o wia-
snych niepokojach i lekach przed po-
petnianiem btedéw jezykowych. Dzie-
ki temu bez wiekszych przeszkod ¢wi-
za poznane wczesniej zwroty jezyko-
we w naturalnej komunikacji i jedno-
czesnie dobrze sie bawia.

(pazdziernik 2008)
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Hanna Babinska'
Bytow

Metoda projektowa na lekcji jezyka

niemieckiego

Metoda projektowa na lekgji jezyka obcego
moze by¢ Swietnym urozmaiceniem pracy z ucznia-
mi. Umozliwia ona stosunkowo szybkie zdobywa-
nie wiedzy i doswiadczenia oraz uczy samodziel-
nosci. Czesto wiedza ta burzy stereotypy i uswia-
damia uczniom, ze nauka jezyka i poznawanie
kultury danego kraju s ze sobg zwigzane. Zdo-
bywanie wiedzy o jezyku obcym oznacza réwniez
zdobywanie wiedzy o kulturze danego kraju. Aby
projekt przebiegt pomyslnie, wazne jest uzyskanie
na koniec zadowalajacego rezultatu.

Zaproponowatam moim uczniom projekt Eine
Reise durch die deutschsprachigen Lander. Grupa
chetnych uczniéw pracowata nad nim przez caty
rok szkolny. Aby projekt przebiegt sprawnie i
zgodnie z planem, wazne byto dokfadnie zapla-
nowanie pracy i podziat obowigzkéw. Schemat
pracy nad projektem byt nastepujacy:

Temat: Eine Reise durch
die deutschsprachigen
Lédnder (Podroz przez kraje

niemiecko-jezyczne)

Czas trwania: caty rok szkolny (spotkania: w kaz-
dy poniedziatek po zajeciach szkolnych)
Plan przeprowadzenia projektu:
= wrzesien: ustalenie tematu projektu i podziat
na mafe grupy,
m pazdziernik — listopad: wyszukiwanie mate-
riatéw — Recherchieren,
m grudzien: przygotowanie wystawy kartek
Swiatecznych z akcentem niemieckim,
m styczen — luty: przygotowanie referatow,
B marzec: przygotowanie wystawy kartek wiel-
kanocnych z akcentem niemieckim,
m kwiecien: przygotowanie plakatow i kolazy,

B Maj: prezentagja,
m czerwiec: konkurs wiedzy o krajach niemiec-
kojezycznych.

Uczestnicy projektu: chetni uczniowie réznych ty-
pow klas Zespotu Szkét Ponadgimnazjalnych
Cele projektu: zdobycie wiadomosci o krajach
niemieckojezycznych i zaktualizowanie wczesniej
nabytych, rozwijanie umiejetnosci jezykowych,
pokonanie bariery jezykowej utrudniajacej po-
stugiwanie sie jezykiem, ksztafcenie umiejetnosci
wspdtpracy, pracy w grupie, nabywanie umiejet-
nosci samodzielnego pisania i wygfaszania refe-
ratéw, budowanie poczucia wiasnej wartosci.

Fazy projektu:
m Przed przystapieniem do realizacji projektu,

uczniowie otrzymali ode mnie szczegdtowe
instrukcje. Kazdy z uczestnikdw zgfosit sie do-
browolnie. Powstata grupa liczaca 57 oséb.
Podczas pierwszego spotkania uczniowie otrzy-
mali liste przykfadowych tematéw projektu, z
ktorej wybrali jednogfosnie jeden: Podrdz przez
kraje niemieckojezyczne. Drugie spotkanie roz-
poczeto sie od dyskusji, uczniowie dzielili sie
pomystami dotyczacymi przeprowadzenia pro-
jektu. Nastepnie zostaty utworzone mate gru-
py. z ktorych kazda zajeta sie innym krajem
niemieckojezycznym: grupa pierwsza— Niem-
cami, grupa druga — Austria, grupa trzecia —
Szwajcaria, grupa czwarta — Liechtensteinem.
= Uczniowie przystapili do realizacji projektu.
Kazda grupa miata poruszac sie w pieciu ob-
szarach: 1. Swieta i zwyczaje, 2. Nawyki zy-
wieniowe, 3. Kultura i sport, 4. Historia i geo-
grafia, 5. Znane osobowosci. Uczniowie samo-
dzielnie wyszukiwali informacje dotyczace tych
pieciu obszardw, opracowywali je, a nastepnie
przygotowywali referaty, ktore prezentowali

' Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych w Bytowie.
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na forum klasy (najlepsi na forum szkoty).
Przedstawiciele kazdej z grup robili réwniez
— dowolna technika — kartki $wiateczne z oka-
zji Swiat Bozego Narodzenia oraz Wielkanocy
z akcentem niemieckim. Kartki zostaty zapre-
zentowane w auli, mogli je podziwia¢ inni
uczniowie, nauczyciele, a takze rodzice. Kazdy
z pieciu obszaréw mozna byfo przekazac row-
niez w formie graficznej, na plakatach i kola-
zach. Te prace réwniez trafity na szkolng wy-
stawe. Ostatnim etapem byt konkurs wiedzy
o krajach niemieckojezycznych, w ktérym
wzieli udziat wszyscy uczniowie, pracujacy w
projekcie. Mogli sprawdzi¢ swoja wiedze i
przekonac sie, jak wiele sie dowiedzieli. Poni-
zej przedstawiam fragment konkursu:

Zaznacz prawidfowa odpowiedz:

1. Wktérym z niemieckich miast swietuje sie styn-
ny Oktoberfest?
a) Berlin b) Manchen  ¢) Leipzig

2. Ktory z niemieckich landéw jest najwiekszy pod
wzgledem powierzchni?

a) Bayern b) Hessen ¢) Sachsen
3. Kim byt Konrad Adenauer?
a) politykiem  b) filozofem  ¢) naukowcem

4. Kto napisat dramat Matka Courage i jej dzieci?
a) J. W. Goethe b) G. Grass  ¢) B. Brecht
5. Kim byt Immanuel Kant?

a) politykiem by filozofem  ¢) naukowcem

6. Jakie kolory s3 na fladze Niemiec?
a) schwarz - rot— gold  b) weiB-rot — gold
¢) schwarz — weil3- gold
7. Z jakim krajem nie granicza Niemcy?
a) Ddnemark  b) Belgien ¢) Ruménien
8. W ktérym roku upadt Mur Berlinski?

a) 1989 b) 1990 01961
9 lle landéw wchodzi w sktad Niemiec?
a) 12 b) 26 016

10. Jaka jest stolica landu Saksonia (Sachsen)?
a) Dresden b) Leipzig ¢) Frankfurt/Main
11. Co ile lat jest wybierany kanclerz Niemiec?
a)6 b) 5 04
12. Ktéra z partii nie jest partiag niemiecka?
a) CbU b) SLD o) SPD
13 Jakie miasto w Niemczech jest okreslane skrétem
.Ga-Pa"?
a) Gelsenkirchen b) Géttingen
) Garmisch — Partenkirchen
14. W jakim miescie urodzit sie J. S. Bach?
a) Eisenach b) Weimar ¢) Potsdam
15. Kto napisat opere ,,Don Giovanni“?
a) Mozart b) Beethoven  ¢) Handel
Aby sprawdzi¢, czy projekt przebiegt planowo
i zgodnie z celami oraz czy satysfakcjonowat uczniow,
poprositam ich o wypetnienie ankiety:
Zaznacz, z ktérymi z wymienionych ponizej wypo-
wiedzi zgadzasz sie, z ktérymi jedynie czesciowo,
a z ktérymi zupetnie sie nie zgadzasz.

Wypowiedzi

zgadzam sie
czesciowo

zupetnie sie nie

zgadzam sie 2eadzam

1. Nauczytem(fam) sie duzo o kulturze krajéw nie-
mieckojezycznych, o stynnych postaciach, ktére po-

chodza lub pochodzity z tych krajéw.

2. Podczas realizacji projektu poznatem(tam) wiele tradycji
i zwyczajow krajow niemieckojezycznych oraz typowych

dla tych krajow potraw.

3. Podczas realizacji projektu moje zainteresowanie te-

matem wzrastafo.

. Nauczytem(tam) sie pracy w grupie.

. Mogtem(tam) wyraza¢ gtosno swoje opinie.

. Samodzielnie pisatem(fam) na dany temat.

. Poszerzytem(tam) swoje stfownictwo.

O (0 |NOy\UN |

. Nauczytem(tam) sie, jak pisac i wygtasza¢ referat.

jezyka obcego podczas lekdji i poza nig.

. Rozwinafem/rozwinetam swoje umiejetnosci jezykowe,
dzieki ktérym pokonatam(tem) obawe przed uzywaniem

10. Ta forma pracy bardzo mi sie podobata.
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Musze stwierdzi¢, ze uczniowie byli bardzo
zmotywowani do pracy nad projektem. Byfa to
dla nich mozliwo$¢ nabycia nowych umiejetnosci
w inny niz dotychczas stosowany, ciekawy dla
nich sposéb. Dla mnie jako nauczycielki byfa to
doskonata mozliwos¢ lepszego poznania uczniow.

Praca nad projektem utwierdzifa mnie tez w sen-
sownosci podejmowania tego typu dziatan, mimo
iz okupitam to wieloma godzinami pracy dodat-
kowej w domu. Jednak wysoki poziom wielu prac
sprawit mi duzo radosci i satysfakgji.

(listopad 2008)

Urszula Zalasinska-Curyfo!
Miechéw

Fragment ksiazki Christiane F. - Wir Kinder
vom Bahnhof Z00 inspiracja do wypowiedzi ustnych

i éwiczenia gramatyki

Reportaz a pozniej ksiazka pod tytutem Chri-
stiane F. — My dzieci z Dworca ZOO byta gfosnym
wydarzeniem czytelniczym w koncu lat 70. XX
wieku. W kilka lat po napisaniu ksiazki nakreco-
no w roku 1980 film na motywach drastycznej
autobiografii narkomanki Christiany Felscherinow.
W ostatnich miesigcach znowu jest gfosno o Chri-
stine F. — wrdcita do natogu.

Celem pracy z fragmentem ksiazki My dzieci
z dworca ZOO byto stworzenie uczniom mozliwo-
$ci do zaangazowanej wypowiedzi na temat uza-
leznien mtodziezy. Zdjecia miaty pomdc uczniom
W przypomnieniu sobie sfownictwa na temat miesz-
kania w miescie i na wsi, wygladu i nastroju oséb,
sytuacji mtodziezy oraz probleméw mtodziezy
i przemocy w rodzinie. Tekst miat stuzy¢ do ¢wi-
czenia wybranych probleméw gramatycznych

Lekcja 1

Przed czytaniem tekstu: Zdjecia jako wpro-
wadzenie do tekstu. Klasa (Il LO o profilu jezy-
kowym) zostata podzielona na trzy grupy, na-
stepnie kazda z grup otrzymafa jedno zdjecie
i pytania do niego. Praca ze zdjeciami miata po-

moc w ¢wiczeniu umiejetnosci tworzenia wy-
powiedzi na wybrany temat, a przez to przygo-
towac do ustnego egzaminu maturalnego z je-
zyka niemieckiego.

m Grupa I: Jako wprowadzenie do lekgji postu-
zyto zdjecie dzielnicy Berlina w ktérej wycho-
wywata sie bohaterka ksigzki Wir Kinder vom
Bahnhof Z00, z ktérej fragmentem mielismy
pracowac.

¢ 1 TR sl

Zdjecie 1.2,

Pytania do zdjecia:
1. Wie stellst du dir vor, sieht das Leben in so einer
Stadt?
2. Was konnten die Kinder in einem Wohnviertel
nach der Schule machen?
3. Wiirdest du gern in einer GroB3stadt wohnen?
Begriinde deine Meinung.

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogolnoksztafcacym w Miechowie.
2 Zdj. 1 ze strony internetowej: http://de.wikipedia.org/wiki/Berlin-Gropiusstadt.
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m Grupa Il otrzymata zdjecie dworca ZOO w Ber-
linie.

Zdjecie 2.3,

Pytania do zdjecia:
1. Was siehst du auf dem Foto?
2. Sagt dir etwas der Name ,,Berlin Zoologischer
Garten™?
3. Was kannst du im Bahnhof finden? Wen kannst
du im Bahnhof treffen?

m Grupa lll otrzymata zdjecie z filmu Christiane
F. — Wir Kinder vom Bahnhof ZOO.

e |

Zdjecie 3.4,

Pytania do zdjecia:

1. Wen siehst du auf dem Foto? Was kannst du tiber
diese Personen sagen?

2. Wie meinst du, wo befinden sich diese Jugendli-
chen?

3. Was kannst du von ihrer Laune sagen?

4. Wie meinst du, warum sind sie so gelaunt?

Czytanie tekstu: Po prezentacji zdjec i ich omé-
wieniu przez grupy, pozostaty czas lekgji byt po-
Swiecony czytaniu tekstu. Byt to fragment opisu-

jacy zycie Christiny E w biednej dzielnicy Berlina
— Gropiusstadt. Fragment ktéry uczniowie mieli
przeczytac zostat podzielony na mniejsze czesci,
do ktérych mieli dopasowac podczas czytania na-
stepujace tytuty: Der Boss, Die Stadlt, Der Lehrer, Das
Dorf, Der Vater, Die Tiere. Przed rozpoczeciem czy-
tania otrzymali ttumaczenie kilku trudnych stow:

krakeeln — laut schreien, schimpfen oder stre-
iten

vertrimmen — jemanden vertrimmen — ver-
priigeln

abschaben — etwas (von etwas) abschaben etwas
durch Kratzen von etwas entfernen

Kohle — Geld

droschen — mit Wucht irgendwohin schlagen

enteignen — jemandem sein Eigentum (meist
Hauser, Fabriken 0.A.) nehmen

Fragment tekstu Chistiane F — Wir Kinder vom
Bahnhof Zoo

)

Gropiusstadt, das sind Hochhauser fir 45000 Men-
schen, dazwischen Rasen und Einkaufszentren. Von
weitem sah alles neu und sehr gepflegt aus. Doch
wenn man zwischen den Hochhausern war, stank
es tiberall nach Pisse und Kacke. Das kam von den
vielen Hunden und den vielen Kindern, die in Gro-
piusstadt leben. Am meisten stank es im Treppenhaus.
Meine Eltern schimpften auf die Proletenkinder, die
das Treppenhaus verunreinigten. Aber die Proleten-
kinder konnten meist nichts daftir. Das merkte ich
schon, als ich das erste Mal drauBen spielte und
plétzlich musste. Bis endlich der Fahrstuhl kam und
ich im 11. Stockwerk war, hatte ich in die Hose ge-
macht. Mein Vater verpriigelte mich. Als ich es ein
paar Mal nicht geschafft hatte, von unten rechtzeitig
in unser Badezimmer zu kommen, und Priigel bekam,
hockte ich mich auch irgendwo hin, wo mich niemand
sah. Da man aus den Hochhausern fast in jede Ecke
sehen kann, war das Treppenhaus der sicherste Platz.
Auf der StraBBe blieb ich auch in Gropiusstadt erst
mal das dumme Kind vom Land. Ich hatte nicht
dieselben Spielsachen wie die anderen. Nicht einmal
eine Wasserpistole. Ich war anders angezogen. Ich
sprach anders. Und ich kannte die Spiele nicht, die
sie da spielten. Ich mochte sie auch nicht.

3 Zdj. 2 ze strony internetowej: http://de.wikipedia.org/wiki/Bahnhof Berlin Zoologischer Garten.

4Zdj. 3 ze strony internetowej: http://christiane.hurz.at/.

145



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 3/2009 m MAJ/CZERWIEC

1))

In unserem Dorf waren wir oft mit dem Fahrrad in
den Wald gefahren, zu einem Bach mit einer Briic
ke. Da hatten wir Damme gebaut und Wasserburgen.
Manchmal alle zusammen, manchmal jeder fir sich.
Und wenn wir es hinterher wieder kaputtgemacht
haben, dann waren wir alle damit einverstanden
und hatten zusammen unseren Spaf. Es gab auch
keinen Anfthrer bei uns im Dorf. Jeder konnte Vor-
schldage machen, was gespielt werden sollte. Dann
wurde solange rumkrakeelt, bis sich ein Vorschlag
durchgesetzt hatte. Es war gar nichts dabei, wenn
die Alteren mal den Kleinen nachgaben. Es war eine
echte Kinder-Demokratie.

(1)

In Gropiusstadt, in unserem Block, war ein Junge
der Boss. Er war der Starkste und hatte die schon-
ste Wasserpistole. Wir spielten oft Rauberhaupt-
mann. Der Junge war natiirlich der Rauberhaupt-
mann. Und die wichtigste Spielregel war, dass wir
alles zu tun hatten, was er befahl. Sonst spielten
wir mehr gegeneinander als miteinander. Es ging
eigentlich immer darum, den anderen irgendwie
zu drgern. Zum Beispiel, ihm ein neues Spielzeug
wegzunehmen und kaputt zu machen. Das ganze
Spiel war, den anderen fertig zu machen und fir
sich selbst Vorteile herauszuschinden, Macht zu
erobern und Macht zu zeigen. Die Schwéchsten
kriegten die meisten Prigel. Meine kleine Schwe-
ster war nicht sehr robust und ein bisschen ang-
stlich. Sie wurde standig vertrimmt, und ich kon-
nte ihr nicht helfen. Ich kam zur Schule. Ich hatte
mich auf die Schule gefreut.

V)

Meine Eltern hatten mir gesagt, dass ich mich da
immer gut benehmen masse und zu tun hétte,
was der Lehrer sagt. Ich fand das selbstverstan-
dlich. Auf dem Dorf hatten wir Kinder Respekt
vor jedem Erwachsenen. Und ich glaube, ich freu-
te mich, dass nun in der Schule ein Lehrer sein
wirde, dem auch die anderen Kinder gehorchen
mussten. Aber es war ganz anders in der Schule.
Schon nach ein paar Tagen liefen Kinder wahrend
des Unterrichts in der Klasse herum und spielten
Kriegen. Unsere Lehrerin war vollig hilflos. Sie
schrie immer »hinsetzen«. Aber dann tobten die
nur noch doller, und die anderen lachten.
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V)

Ich habe Tiere schon als ganz kleines Kind geliebt.
In unserer Familie waren alle wahnsinnig tierlieb.
Deshalb war ich stolz auf unsere Familie. Ich kann-
te keine Familie, die so tierlieb war. Und mir taten
die Kinder leid, deren Eltern keine Tiere mochten
und die auch keine Tiere geschenkt bekamen. Unse-
re Zweieinhalb-Zimmer-Wohnung wurde mit der
Zeit ein kleiner Zoo. Ich hatte spater vier Mause,
zwei Katzen, zwei Kaninchen, einen Wellensittich
und Ajax, unsere braune Dogge, die wir schon nach
Berlin mitgebracht hatten. Ajax schlief immer neben
meinem Bett. Ich lieB beim Einschlafen einen Arm
aus dem Bett baumeln, um ihn zu sparen. Ich fand
andere Kinder, die auch Hunde hatten. Mit denen
verstand ich mich ganz gut. Ich entdeckte, dass
auBerhalb von Gropiusstadt, in Rudow, noch rich-
tige Reste von Natur waren. Da fuhren wir dann
mit unseren Hunden hin. Wir spielten auf den alten
Miillkippen in Rudow, die mit Erde zugeschittet
worden waren. Unsere Hunde spielten immer mit.
»Splrhund« war unser Lieblingsspiel. Einer erstreck-
te sich, wéhrend sein Hund festgehalten wurde.
Dann musste der Hund ihn suchen. Mein Ajax hat-
te die beste Nase. Die anderen Tiere nahm ich
manchmal mit in die Sandkiste und sogar in die
Schule. Unsere Lehrerin benutzte sie als Anschau-
ungsmaterial im Biologieunterricht. Einige Lehrer
erlaubten auch, dass Ajax wéahrend des Unterrichts
bei mir war. Er storte nie. Bis zum Pausenklingeln
lag er bewegungslos neben meinem Platz.

Vi)

Ich wére ganz gliicklich mit meinen Tieren gewe-
sen, wenn es mit meinem Vater nicht immer schlim-
mer geworden ware. Wahrend meine Mutter ar-
beitete, sal3 er zu Hause. Mit der Ehevermittlung
war es ja nichts geworden. Nun wartete mein Va-
ter auf einen anderen Job, der ihm gefiel. Er saf
auf dem abgeschabten Sofa und wartete. Und
seine irrsinnigen Wutausbriiche wurden immer
haufiger. Schularbeiten machte meine Mutter mit
mir, wenn sie von der Arbeit kam. Ich hatte eine
Zeitlang Schwierigkeiten, die Buchstaben H und K
auseinander zu halten. Meine Mutter erklarte mir
das eines Abends mit einer Affengeduld. Ich kon-
nte aber kaum zuhoren, weil ich merkte, wie mein
Vater immer wiitender wurde. Ich wusste immer,
wann es gleich passierte: Er holte den Handfeger
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aus der Kiiche und drosch auf mir rum. Dann sol-
[te ich ihm den Unterschied von H und K erklaren.
Ich schnallte natiirlich Gberhaupt nichts mehr, be-
kam noch einmal den Arsch voll und musste ins
Bett. Das war seine Art, mit mir Schularbeiten zu
machen. Er wollte, dass ich tiichtig bin und was
Besseres werde. SchlieBlich hatte sein GroBvater
noch unheimlich Kohle gehabt. [hm gehorte in
Ostdeutschland sogar eine Druckerei und eine
Zeitung, unter anderem. Nach dem Krieg war das
in der DDR alles enteignet worden. Nun flippte
mein Vater aus, wenn er glaubte, ich wiirde in der
Schule was nicht schaffen.®

Zadanie domowe: Jako zadanie domowe ucznio-
wie mieli przeprowadzi¢ wywiad z przyjaciétmi
natemat ich ulubionych zabawek w dziecinstwie,
wykorzystujac ponizsza ankiete®:

Arbeitsblatt 1:

Befrage deine Freundin oder deinen

Freund iiber ihr Lieblingsspielzeug!

Steckbrief des Lieblingsspielzeugs

von

* Was war in deiner Kindheit dein Lieblings-
spielzeug?

e Wann hast du es bekommen?

e Von wem hast du es bekommen?

* Aus welchem Material war dein Lieblings-
spielzeug?

¢ Hast du mit diesem Spielzeug alleine oder
zusammen mit anderen Kindern gespielt?

* Wo hast du mit deinem Lieblingsspielzeug
gespielt?

* Hast du dein Lieblingsspielzeug bis heute
aufgehoben?

* Wenn nicht, warum hast du es nicht mehr?

Bringe bitte das Lieblingsspielzeug oder
ein Bild davon in die Schule mit!

Lekcja 2

Cwiczenie Imperfektu na podstawie tekstu
Lekeje druga rozpoczelismy od przeczytania zada-
nia domowego - kilku ankiet przeprowadzonych
przez uczniow. Nastepnie uczniowie otrzymali tekst
z lukami, majacy pomdc w powtdrzeniu i utrwa-
leniu form czasu Imperfekt, a jednoczesnie przy-
gotowac do opowiadania tekstu w tym czasie.
Uczniowie mieli za zadanie, czytajac gtosno, wspdl-
nie wpisa¢ w miejsce kropek odpowiednia forme
czasu przesztego Imperfekt.

Cwiczenie 1. Arbeitsblatt 2

Gropiusstadt, das sind Hochhéuser fiir 45.000 Men-
schen, dazwischen Rasen und Einkaufszentren. Von

weitem ............ (aussehen) alles neu und sehr gep-
flegt .......... Doch wenn man zwischen den Hoch-
hausern ........... ((1I10) A (stinken) es (ibe-

> Tekst z ksigzki Christiane F. — Wir Kinder vom Bahnhof Z0O, s. 15.

® Ankieta ze strony internetowej: www.edu.Imu.de.
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rall nach Pisse und Kacke. Das .............. (kommen)
von den vielen Hunden und den vielen Kindern,
die in Gropiusstadt lebten. Am meisten stank es im
Treppenhaus.

Meine ERErn .....ocvevveervereiens (schimpfen) auf die
Proletenkinder, die das Treppenhaus ..............ccco........
(verunreinigen). Aber die Proletenkinder ...............ccccccee.
(kénnen) meist nichts dafir. Das .........cc.coevvene.
(merken) ich schon, als ich das erste Mal drauBen
........................ (spielen) und plOtzZlich .....eceveereccerernnee.
(mussen). Bis endlich der Fahrstuhl .............coveeeceveennnne.
(kommen) und ich im 11. Stockwerk war, hatte ich
in die Hose gemacht. Mein Vater verpriigelte mich.
Als ich es ein paar Mal nicht geschafft hatte, von
unten rechtzeitig in unser Badezimmer zu kommen

und Prigel ...ooeeeveeeneeenn. (bekommen), .......ccccevnnne.
(hinhocken) ich mich auch irgendwo .........., wo mich
NiemMand ..o, (sehen). Da man aus den Hoch-

hausern fast in jede Ecke sehen kann, war das Trep-
penhaus der sicherste Platz.

Auf der Strale ......cccovvrevrerennes (bleiben) ich auch in
Gropiusstadt erst mal das dumme Kind vom Land.
Ich hatte nicht dieselben Spielsachen wie die ande-
ren. Nicht einmal eine Wasserpistole. Ich war anders

angezogen. Ich ..o, (sprechen) anders.
Und ich i, (kennen) die Spiele nicht,
die sie da spielten. Ich ................ (mogen) sie auch

nicht. In unserem Dorf waren wir oft mit dem Fahr-
rad in den Wald gefahren, zu einem Bach mit einer
Briicke. Da hatten wir Damme gebaut und Wasser-
burgen. Manchmal alle zusammen, manchmal jeder
fur sich. Und wenn wir es hinterher wieder kaput-
tgemacht haben, dann waren wir alle damit einver-
standen und hatten zusammen unseren Spaf.

ES oo (geben) auch keinen Anfiihrer bei uns
im Dorf. Jeder konnte Vorschlage machen, was gespielt
werden sollte. Dann wurde solange rumgekrakeelt,
bis sich ein Vorschlag durchgesetzt hatte. Es war gar
nichts dabei, wenn die Alteren mal den Kleinen na-
chgaben. Es war eine echte Kinder-Demokratie.

In Gropiusstadt, in unserem Block, war ein Junge
der Boss. Er war der Stérkste und hatte die schénste
Wasserpistole. Wir spielten oft Rduberhauptmann.
Der Junge war natlirlich der Rauberhauptmann.
Und die wichtigste Spielregel war, dass wir alles zu

tun hatten, was er .........ccoecveeene. (befehlen).
Sonst, spielten wir mehr gegeneinander als miteinan-
der. ES e, (gehen) eigentlich immer da-
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rum, den anderen irgendwie zu &rgern. Zum Beispiel,
ihm ein neues Spielzeug wegzunehmen und kaput-
tzumachen. Das ganze Spiel war, den anderen fertig
zu machen und fiir sich selbst Vorteile herauszuschin-
den, Macht zu erobern und Macht zu zeigen.

Die Schwaéchsten .........c..cooeeee... (kriegen) die meisten
Priigel. Meine kleine Schwester war nicht sehr robust
und ein bisschen dngstlich. Sie wurde standig ver-
trimmt und ich konnte ihr nicht helfen.

Ich kam zur Schule. Ich hatte mich auf die Schule
gefreut. Meine Eltern hatten mir gesagt, dass ich
mich da immer gut benehmen miisse und zu tun
hatte, was der Lehrer sagt. Ich .........cccovvvnee. (fin-
den) das selbstverstandlich. Auf dem Dorf hatten
wir Kinder Respekt vor jedem Erwachsenen. Und
ich glaube, ich ....ovvvvenncne. (freuen) mich, dass nun
in der Schule ein Lehrer sein wiirde, dem auch die
anderen Kinder gehorchen mussten.

Aber es war ganz anders in der Schule. Schon nach
ein paar Tagen .....cccevereerneenes ( herum laufen)
Kinder wahrend des Unterrichts in der Klasse und
spielten Kriegen. Unsere Lehrerin war véllig hilflos.

SIE e, (schreien) immer ,hinsetzen”.
Aber dann ................ (toben) die nur noch doller
und die anderen ........c.cooceevrnnne. (lachen).

Ich habe Tiere schon als ganz kleines Kind geliebt.
In unserer Familie waren alle wahnsinnig tierlieb.
Deshalb war ich stolz auf unsere Familie. Ich ................
(kennen) keine Familie, die so tierlieb war. Und mir
................ (tun) die Kinder Leid, deren Eltern keine
TIEre v (mogen) und die auch keine
Tiere geschenkt bekamen.

Unsere Zweieinhalb-Zimmer-Wohnung wurde mit
der Zeit ein kleiner Zoo. Ich hatte spater vier Mau-
se, zwei Katzen, zwei Kaninchen, einen Wellensittich
und Ajax, unsere braune Dogge, die wir schon nach
Berlin mitgebracht hatten. Ajax ........... (schlafen)
immer neben meinem Bett. Ich ............. (lassen)
beim Einschlafen einen Arm aus dem Bett baumeln,
um ihn zu spiren. Ich ..... ...... (finden) andere Kin-
der, die auch Hunde hatten. Mit denen verstand
ich mich ganz gut. Ich ............ (entdecken), dass
auBerhalb von Gropiusstadt, in Rudow, noch rich-
tige Reste von Natur waren. Da ............ (hinfahren)
wir dann mit unseren Hunden ......... Wir ..
(spielen) auf den alten Millkippen in Rudow, die
mit Erde zugeschuttet worden waren. Unsere Hun-
de spielten immer mit. »Spirhund« war unser Lie-
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blingsspiel. Einer ........cccooo...... (sich erstrecken),
wahrend sein Hund festgehalten wurde. Dann ...........
(mussen) der Hund ihn suchen. Mein Ajax hatte die
beste Nase. Die anderen Tiere nahm ich manchmal
mit in die Sandkiste und sogar in die Schule. Unse-
re Lehrerin ............. (benutzen) sie als Anschauung-
smaterial im Biologieunterricht. Einige Lehrer
................ (erlauben) auch, dass Ajax wahrend des
Unterrichts bei mir war. Er ............. (storen) nie. Bis
zum Pausenklingeln ................ (liegen) er bewegung-
slos neben meinem Platz.

Ich wére ganz gliicklich mit meinen Tieren gewesen,
wenn es mit meinem Vater nicht immer schlimmer
geworden ware. Wahrend meine Mutter ..............ccccee..
(arbeiten), c..cccevvveverenne, (sitzen) er zu Hause. Mit
der Ehevermittlung war es ja nichts geworden. Nun
.......................... (warten) mein Vater auf einen an-
deren Job, der ihm .......ccccovevnnne. (gefallen) Er
............... (sitzen) auf dem abgeschabten Sofa und
wartete. Und seine irrsinnigen Wutausbriiche wur-
den immer haufiger.

Schularbeiten .................. (machen) meine Mutter
mit mir, wenn sie von der Arbeit kam. Ich hatte eine
Zeitlang Schwierigkeiten, die Buchstaben H und K
auseinander zu halten. Meine MUtter ...,
(erklaren) mir das eines Abends mit einer Affenge-
duld. Ich konnte aber kaum zuhéren, weil ich
............................. (merken), wie mein Vater immer
wiitender wurde. Ich ..o, (wissen) immer,
wann es gleich ... (passieren): Er
...................... (holen) den Handfeger aus der Kiiche
UNd o (rumdroschen) auf mir .............
Dann sollte ich ihm den Unterschied von H und K
erklaren. Ich schnallte nattirlich @iberhaupt nichts
MENT, oo (bekommen) noch einmal den
Arschvoll und .....cccvveeenenees (mUssen) ins Bett.

Das war seine Art mit mir Schularbeiten zu ma-
chen. Er wollte, dass ich tiichtig bin und was Bes-
seres werde. SchlieBlich hatte sein GroBvater noch
unheimlich Kohle gehabt. Thm .................. (ge-
horen) in Ostdeutschland sogar eine Druckerei
und eine Zeitung, unter anderem. Nach dem Krieg
war das in der DDR alles enteignet worden. Nun
................ (ausflappen) mein Vater ........, wenn
LI O (glauben), ich wiirde in der Schu-
le was nicht schaffen.

Cwiczenie 2. Po uzupetnieniu luk koleje zada-
nie polegato na utworzeniu listy czasownikéw

wraz z ich formami w czasie Imperfekt z tekstu
z ¢wiczenia 1.

Infinitiv Imperfekt

2.B. aussehen sah aus

Zadanie domowe: Kazdy z uczniéw miat wy-
bra¢ 10 dowolnych czasownikéw i utworzyc¢ z ni-
mi zdania w czasie Imperfekt.

Lekcja 3

Rozpoznawanie i ¢wiczenie zdan podrzednie
zfozonych na podstawie tekstu.

Kolejna trzecia lekcja pracy z fragmentem ksiaz-
ki Christiane F. — Wir Kinder vom Bahnhof ZOO by-
fa poswiecona budowie zdan podrzednie ztozo-
nych. Uczniowie mieli za zadanie wypisa¢ zdania
ze spojnikami dass, wenn, da, als, wie, was, bis,
wann, oraz utworzy¢ podobne.

Cwiczenie 1.

Wypisz z tekstu zdania z dass, podkres| orzecze-
nie, a nastepnie utworz nowe zdania z dass i pod-
kresl orzeczenie.

o Meine Eltern hatten mir gesagt, dass ich mich
da immer gut benehmen misse und zu tun
hétte, was der Lehrer sagt.

e Und ich glaube, ich freute mich, dass nun in
der Schule ein Lehrer sein wiirde, dem auch
die anderen Kinder gehorchen mussten.

e Und die wichtigste Spielregel war, dass wir
alles zu tun hatten, was er befahl.

o Er wollte, dass ich tlichtig bin und was Besse-
res werde.

Cwiczenie 2. Podkresl i przeanalizuj zdania ze
spdjnikami: wenn, da, als, wie, was, bis, wann. Ja-
ki szyk wystepuje w tych zdaniach? Dla kazdego
z nich napisz po dwa nowe przykfady.

Lekcja 4

Dyskusja nad losami Christiane

Zakonczeniem cyklu lekcji byto przedstawienie ka-
dréw z filméw nakreconego na podstawie ksigzki,
ich opis i dyskusja.
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Zdjecie 4.7

1. Beschreibe die Person auf dem Foto.

2. Wo befindet sie sich?

3. Was kannst du von Laune dieser Person sagen?
4. Warum ist sie traurig?

Zdjecie 5.

1. Wie sieht der Junge aus?

2. Warum sieht er so seltsam aus?

3. Hast du schon mal so einen ahnlichen Jungen
gesehen?

4. Was konnte passieren?

Zdjecie 6.

1. Was siehst du auf dem Foto?
2. Wo konnte es sein?

3. Was — deiner Meinung nach — haben die zwei
vor?

W podsumowaniu uczniowie wyrazili przy-
puszczenie, co taczy te zdjecia i w jakim Srodo-
wisku zyja przedstawieni mfodzi ludzie. Po wy-
razeniu swoich opinii dotyczacych zdje¢ 4 — 6
i probie rekonstrukgji wydarzen, uczniowie obej-
rzeli dodatkowe zdjecia. Byty one epilogiem do
przeczytanej historii i méwity wiecej o problemach
Christiane i jej przyjaciot.

Zdjecie 7, zdjecie 8.

Zdjecie 9.

1. Wie sah das Leben von Christiane weiter?

2. Warum hat sie solches Leben gefiihrt?

3. Wie verstehst du die Worte: ,Sie erleben den
Himmel, sie erleben die Holle. Sie sind noch
Kinder und haben lhre Zukunft schon ver-
spielt.”

Zadanie domowe

W domu uczniowie mieli za zadanie zapisac

wymyslong historie zycia Christiany F uzywa-

jac czasu przesztego Imperfekt.

7 Zdj. 4,5.6, ze strony internetowej: http://mydziecizdworcazoo.klub.eblog.pl/
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Po przeczytaniu fragmentu ksigzki i lekcjach
naten temat uczniowie wyrazili che¢ przeczytania
ksigzki w catosci. Historia Christiany F. poznana
tylko w czesci zachecifa ich do siegniecia po ory-
ginat. Praca nad fragmentem pozwolifa zastano-
wic sie na budowa zdan ztozonych oraz przec¢wi-
czy¢ Imperfekt podczas pisania opowiadania.

Siegnefam po tekst oryginalny i praca z nim
byta autentycznym zderzeniem z literatura

w jezyku niemieckim. Uczniowie przekonali sie,
Ze s3 w stanie czytac teksty w oryginale. Praca
z tekstem stworzyta mozliwos¢ do rozmowy
na jego temat. Przygotowanie sie do lekgji jest
zapewne wyzwaniem, ale praca z tego typu
tekstem daje satysfakcje nie tylko uczniowi, ale
i rowniez nauczycielowi.

(listopad 2008)

Katarzyna Czubata’
Chefm

Sztuka na lekcji jezyka rosyjskiego

Lekcja jezyka obcego jest doskonata okazja
ku temu, by précz poznawania leksyki i struktur
gramatycznych przyblizy¢ tez uczniom tradycje,
sztuke i szeroko rozumiang kulture obca. Gdy
tylko moge, staram sie uwrazliwia¢ moich uczniéw
na piekno i niezwykfe bogactwo rosyjskiej litera-
tury i sztuki. Niejednokrotnie ucze piesni, ballad
i czastuszek przy akompaniamencie gitary. Po-
magam uczniom w wykonywaniu gazetek scien-
nych, dotaczajac namalowane przez siebie, np.
portrety stawnych Rosjan, zabytki wielkich miast
rosyjskich. Wychodze z zatozenia, ze kazdy mfo-
dy cztowiek powinien uczy¢ sie rozumienia obcej
kultury, poszanowania ludzi innej rasy i religii,
a takze tolerancji w stosunku do odmiennych
pogladéw i odczué. Nie bytoby to tatwe, gdyby
nie codzienne ,stykanie sie” z obcoscia, chociaz-
by podczas zajec¢ z jezyka obcego. Niezwykle
wazne jest zatem ,poszerzanie horyzontow”
ucznia, interkulturowe nauczanie, uSwiadamianie
dzieciom i mtodziezy istnienia bogactwa wielo-

..Bo piekno po to jest,
by zachwycato do pracy”.
C. K. Norwid

kulturowego na $wiecie, réznorodnosci zwycza-
jow i gestow, pokazywanie podobienstw i roznic
miedzy polska a obca sztuka, tradycja, kultura.

Jedna z moich lekgji poswiecitam malarstwu
rosyjskiemu. Temat 45-minutowych zaje¢ prze-
prowadzonych w klasie Il liceum ogélnoksztat-
cacego brzmiat: My3eu, xyQoxHUKU, KapmUHbI
— Cwiczenia w rozumieniu ze sfuchu i méwieniu.
Podstawowe zrédfa, z ktérych czerpalismy ma-
teriat jezykowy stanowity zadania z podreczni-
ka Hoebie scmpeyu 32 (7 i 8 z rozdziatu 3 - B
Tpembsikogke). Gtownym celem jezykowo-ko-
munikacyjnym byty ¢wiczenia w rozumieniu ze
stuchu i moéwieniu. Podczas zaje¢ stosowatam
burze mdzgoéw, elementy wyktadu, pogadanke,
prace z tekstem, prace z mapg oraz takie po-
moce, jak: mape Moskwy, autentyczne fotogra-
fie z zabytkami Moskwy, nagrania do podrecz-
nika, ksiazke B. Brodskiego Skarby sztuki w Mo-
skwie3, ksiazke H. Granatowskiej Kak dena? 3.
B mupe npekpacHo20* oraz gitare.

! Dr Katarzyna Czubafa jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét Ekonomicznych i w I Liceum Ogélno-
ksztatcagcym oraz w Wyzszej Szkole Stosunkow Miedzynarodowych i Komunikacji Spotecznej w Chefmie.
2 M. Zybert (2004), Hosbie scmpeyu 3, Warszawa: WSIP, s. 25-27.
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Lekcja miata nastepujacy przebieg. Po za-
poznaniu z celami oraz sposobem pracy na
lekcji, sprawdzeniu pracy domowej — ustne opo-
wiadanie o Galerii Trietiakowskiej oraz zapisaniu
tematu lekcji, przystapilismy do jego opraco-
wania:

= Burza mézgoéw: uczniowie odpowiadajg ust-
nie na moje pytania:

o Kakue namsaTHuKn Haxogstcs B Mockse?
(chetny uczen podchodzi do tablicy i wska-
zuje na mapie Moskwy poszczegélne za-
bytki stolicy Rosji),

e Kakune my3eun Poccum Tbl 3HaeLlb?

o Ybl KapTWHbI HAXOAATCS B TPETbSKOBCKOW
ranepee? HasoBu amunum pycckmx
XYLOXHMKOB.

Zachecam do zwiedzania miast rosyjskich,
uwrazliwiajac uczniow na piekno tamtejszej sztu-
ki. Wspélnie prowadzimy pogadanke na temat
wartosci, jakie daje kontakt ze sztuka: rozbudza
w nas rézne odczucia i emocje, daje mozliwos¢
oderwania sie od monotonii dnia codziennego,
ksztattuje nasze krytyczne myslenie, umiejetnos¢
rozumienia tzw. kultury wysokiej, rozwija szacu-
nek i tolerancje wobec ,.innosci”.

= Praca zespofowa: uczniowie kolejno odczy-

tuja nazwy obrazéw i ich autoréw (zad. 7,

5. 25-26 z podrecznika). Nastepnie ogladaja

fotografie przedstawiajace dziefa Galerii Trie-

tiakowskiej zawarte w albumie Skarby sztuki

w Moskwie.

= Praca w parach: uczniowie tworza dialogi, za-
dajac sobie wzajemnie pytania i odpowiadajac
na nie: Kakast kapTuHa HpaBuTcsi Tebe 6onblLe

Bcero 1 nodemy? (lub: Kakas kapTuHa, no-

TBOEMY, CaMasi KpacuBasi U MoYemy?).

m Elementy wykfadu: czytam uczniom fragment
tekstu w jezyku rosyjskim o Isaaku Lewitanie

z ksigzki Kak 0ena? 3. B Mupe npekpacHo2o

(s. 106). Nastepnie jeden z uczniéw odczytu-

je informacje na temat zycia i twdrczosci Le-

witana z albumu Skarby sztuki w Moskwie

(s. 202). Na podstawie przeczytanych tekstow

chetni uczniowie odpowiadaja na pytanie:

Yro Tbl y3Han o6 Wcaake JleButaHe?

m Praca z tekstem: uczniowie stuchaja z ptyty
CD nagrania (zad. 8, s. 27 z podrecznika)
tekstu OceHHuli OeHb i wybieraja jedna pra-
widtowa odpowiedz sposréd podanych trzech,
ktora gtosno poprawnie odczytuja.

= Wspdlnie ustnie opisujemy obraz /. Jlesutana
OcenHuti deHb. COKOMbHUKU, stosujac stan-
dardy maturalne (KTo 1 4to HaxoauTcsi Ha
kapTuHe? e aTo? Yto genaet?). Kazdy
uczen samodzielnie zapisuje do zeszytu kilka
zdan na temat tego obrazu, sprawdzam po-
prawnos¢ pisowni.

m Wspdlnie Spiewamy przy akompaniamencie
gitary poznang na wczesniejszych lekcjach
piosenke loOMOCKOBHbIE 8eyepa, a nastep-
nie podsumowujemy lekcje: chetni uczniowie
odpowiadajg na pytania: Kakune kapTuHbl
U3BECTHBIX PYCCKIX XYAOXKHUKOB Thl 3HAELLIL?
Kakasi kapTuHa camasi xopoLLiasi, o-TBOeMy,
n novemy?

Na zakonczenie zaje¢ czytam uczniom dwa
dowcipy:

~XYOOXHUK abCTPaKLMOHUCT XanyeTcs
CBOEMy Komrere:

e Y MeHs1 6onbLuMe HenpusiTHocTw. [lama,
KOTOPOW pUCYy NOpTpeT, nompocuna
BOPYT U3MEHUTB LiBET €€ rMas.

e Hy 1 B 4ém xe neno?

e 71 He MOMHI0, B KAKOM MeCTe 1 UX Hapw-
coBan.”

*

L ”

3TOW KapTUHE: 3aKaT UM BOCXOA,

conHua?

o KoHeyHo, 3akaT.

o Bbl Tak XOpOLLIO NOHMMAaETe UCKYCCTBO?

o Y10 BblI! A MMYHO 3HAKOM C XYOOXKHUKOM
1 3Hal0, YTO OH HMKOra He NPOChINaeTcs
paHblue 12-Tn YacoB!”

m Zadanie pracy domowej dla wszystkich: Przy-
gotuj wypowiedzZ ustng: ,Moi nobumbIi
XYOOXHUWK 1 ero kapTuHbl. Mosi niobrumas
kapTuHa.” Dla chetnych przewidziatam tez
drugie polecenie: napisz list do kolezanki z Ro-

3 B. Brodski (1990), Skarby sztuki w Moskwie, Warszawa: WSiP, s. 25-27.
4 H. Granatowska (1998), Kak dena? 3. B mupe npekpacHoeo, Warszawa: Arkady.
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sji. Opowiedz jej o wrazeniach z pobytu

w Moskwie. Napisz, kiedy i czym pojechatas

do stolicy Rosji, jakie zabytki zwiedzifas i jaka

byta pogoda, czyje obrazy widziatas w Ga-
lerii Trietiakowskiej i z kim tam bytas, jaki
obraz wywart na tobie najwieksze wrazenie

i dlaczego?

Ocenitam aktywnos¢ ucznidw, a oni wypet-
nili krétka ankiete ewaluacyjng (ktéra z czesci
lekcji podobata ci sie najbardziej i dlaczego, cze-
go brakowato podczas zaje¢, jakie elementy
chciatbys/tabys dodac?).

Zajecia te miaty na celu ksztattowanie umie-
jetnosci rozumienia ze stuchu oraz wypowiedzi
ustnych w jezyku obcym pod katem przygoto-
wania do matury. Waznym elementem lekgji
byfo poza tym przypomnienie nazw zabytkéw
Moskwy, muzedw Rosji, nazwisk stynnych ma-
larzy rosyjskich. Niezwykle istotng czescia zajec
byfa pogadanka na temat wartosci, jakie daje
kontakt ze sztuka oraz umiejetnos¢ opisu obra-
zu i uzasadnianie wypowiedzi uczniéw odnosnie
najpiekniejszego ich zdaniem dzieta malarstwa
rosyjskiego.

Dzieki zastosowanym na lekgji srodkom dy-
daktycznym uczniowie mieli mozliwos¢ wykony-
wania ¢wiczen typowo maturalnych (rozumienie
ze stuchu, opis obrazu oraz wypowiadanie wias-
nego zdania na jego temat). Alboum oraz fotogra-

fie przedstawiajace zabytki Moskwy i dzieta
malarstwa rosyjskiego przyczynity sie do szyb-
szego i trwalszego zapamietania nazw rosyjskich
obrazéw i obiektéw. Dzieki mifej i przyjaznej at-
mosferze, bogatemu wystrojowi pracowni rusy-
cystycznej (wystawa obrazéw przedstawiajacych
zabytki Moskwy i Sankt Petersburga) zajecia
przebiegaty ciekawie i sprawnie, a zastosowane
metody i formy pracy zaktywizowaty ucznidw,
sktonity ich do samodzielnego myslenia, kreatyw-
nosci, komunikowania sie w jezyku obcym oraz
wyszukiwania informacji z réznych zrédet. Dzie-
ki ustyszanym dowcipom rosyjskim lekcja zakon-
czyfa sie ogélnym smiechem.

Z doswiadczenia wiem, ze nalezy ,,przemycac
dawki kultury” na réznych zajeciach obcojezycz-
nych, nawet tych, poswieconych zagadnieniom
typowo leksykalno-gramatycznym. Uczniowie
chetnie ucza sie stéw i melodii rosyjskich piose-
nek, ogladaja filmy, fotografie dziet malarzy
rosyjskich, czytaja poezje oraz fragmenty prozy
rosyjskiej. Tego typu ,ukton” w strone sztuki
pozwala wszystkim inaczej spojrze¢ na nauke
jezyka obcego. Nie tylko stéwka i gramatyka,
ale przede wszystkim szeroko rozumiana kultu-
rama duzy wptyw na ksztattowanie okreslonych
postaw ucznia oraz jego pozytywnego stosunku
do wszystkiego, co inne i obce.

(wrzesien 2008)

Matgorzata Radecka
Wejherowo'

Wykorzystanie komputera i internetu podczas lekcji

jezyka angielskiego

Jednym z priorytetow szkoty XXI wieku jest
wykorzystanie technologii informacyjno-komu-
nikacyjnej w procesie nauczania. Regularnie ko-
rzystam z komputera i internetu przygotowujac
materiaty na zajecia oraz poszukujac nowych

pomystéw na ich uatrakcyjnienie. Aby zacheci¢
uczniéw do wykorzystywania komputera réwniez
do nauki jezyka obcego, przygotowatam lekgje
z komputerem. Byfa to réwniez lekcja otwarta,
poniewaz chciatam podzieli¢ sie swoimi pomy-

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w I Liceum OgéInoksztatcacym im. Kréla Jana Il Sobieskiego w Wejherowie.
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stami z innymi nauczycielami jezyka angielskiego.
Uznatam, ze uzycie komputera z pewnoscia wpty-
nie pozytywnie na zaangazowanie uczniow w lek-
Cje oraz przyczyni sie do wzrostu ich motywacji
do nauki.

Jako temat zaje¢ wybratam Nowa Zelandie
i jej najwieksze miasto Auckland (dziat Wiedza
o krajach anglojezycznych w standardach matural-
nych). Zajecia przeprowadzitam w klasie Il liceum
ogolnoksztatcacego. Temat zaje¢ jest w podrecz-
niku, ale zmodyfikowatam go — wybratam w in-
ternecie strone o Auckland oraz przygotowatam
materiaty — 2 zadania na rozumienie tekstu czy-
tanego oraz zadanie pisemne — email z wakagj.
Poprositam réwniez uczniow, aby przygotowali
na zajecia informacje o Nowej Zelandii.

Temat: Auckland - the
biggest city of New Zealand

Cele: doskonalenie umiejetnosci czytania ze zro-
zumieniem: rozwiazywanie zadania typu praw-
da/fatsz, szukanie informacji w tekscie — stan-
dard egzaminacyjny Il 2; wkorzystywanie kom-
putera podczas zajec: szukanie informacji na
stronie internetowe], uczen zna podstawowe
terminy w jezyku angielskim, potrafi wyko-
rzysta¢ komputer jako zrédfo wiedzy; dosko-
nalenie umiejetnosci pisania: uczen potrafi
sformutowac tekst krétkiej formy uzytkowej
bedacy realizacja podstawy programowej oraz
standardéw egzaminacyjnych — email, stan-
dard Ill 2; zna zwroty charakterystyczne dla
maila oraz stownictwo zwiazane z podrézo-
waniem, standard | 1; zna zwroty potrzebne
do relacjonowania wydarzen, zagadnienie to
jest kolejnym elementem standardéw egza-
minacyjnych — standard 1V 2; potrafi napisa¢
tekst w edytorze tekstéw Word i go wydruko-
wac; posiada wiedze o krajach anglojezycz-
nych; potrafi podsumowac temat zaje¢ oraz
oceni¢ swoj postep w nauce.

Materiaty: zadania na rozumienie tekstu czytanego
oraz zadanie pisemne wydrukowane dla kaz-
dego ucznia, karta oceny pracy dla ucznidw.

Sprzet: komputer do dyspozycji dla kazdego
ucznia, drukarka
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Przebieg lekji:

= Witam klase, sprawdzam obecnos¢, rozsadzam
uczniéw (3 min).

= Witam osoby obserwujgce zajecia i wyjasniam
uczniom, jaki jest cel obserwacji. Nastepnie
rozdaje plany zajec¢ oraz materiaty i ankiete
oceny mojej pracy. Przedstawiam temat zaje¢
oraz zadania, jakie uczniowie beda wykony-
wac na lekcji — czytanie ze zrozumieniem,
pisanie maila. Przedstawiam tez cele lekgji
oraz informuje, jaka wiedze uczen zdobedzie
w czasie tych zajec¢ (3 min).

m Pytam ucznidw, co wiedza o Auckland. Pre-
zentujg oni informacje znalezione na temat
Nowej Zelandii i Australii. Prosze o wskazanie
Auckland na mapie, a nastepnie pytam, zczym
kojarza uczniowie ten rejon Swiata. Nastepnie
podaje nazwe strony internetowej i prosze
uczniéw o wejscie na te strone (www.auckland.
co.nz) oraz podanie, jakie informacje o Auck-
land mozna na niej znalez¢ (5 min).

m Rozdaje materiaty do pierwszego zadania
z rozumienia tekstu czytanego, tj. prawda/
fatsz. Uczniowie szukaja informacji na stronie.
Monitoruje prace uczniéw, w razie potrzeby
stuze pomoca, a nastepnie sprawdzamy od-
powiedzi wspdlnie z uczniami. (6 min).

Decide if the following statements are True (T) or
False (F):
1. Auckland Museum is open only from Monday
to Friday.
2. In Auckland Zoo you can see such animals as
giraffes and koala bears.
3. Inthe Underwater World you can observe not
only fish but also penguins.
4. Famous restaurants and cafes can be found on
Tamak Drive.
5. Sky Tower is 340 m high.
6. In the Stardome Observatory you can see only
stars.
7. From windows of Ascott Metropolis Hotel you
can have to view on the city and harbour.
8. Sky City is in the suburbs of Auckland.
9. The Heritage Hotel has an indoor swimming
pool.
10. Carlton Hotel serves typical New Zealand
food.
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m Rozdaje drugie zadanie z rozumienia tekstu
czytanego. W tym zadaniu ponownie, na
podstawie informacji ze strony, uczniowie
odpowiadaja na podane w pytania. Moni-
toruje prace, a nastepnie sprawdzam jej wy-
konanie (6 min).

Answer the following questions about Auckland:

. Which three hotels are close to Queen Street?

. What is the population of Auckland?

. When should you visit the Mission Bay
Beach?

. What can you see in the Museum of Transport
and Technology?

. What attractions does Sky Tower offer?

. When can you visit the Stardome Observa-
tory?

w N =

N

[ )W) ]

m Ostatnim zadaniem jest napisanie maila.
Wspdlnie z uczniami przypominamy zasady
dotyczace pisania maila — schemat, budowe,
podstawowe zwroty. Przedstawiam tez kry-
teria oceny prac uczniéw, np. tres¢, popraw-
nos¢, forme. Nastepnie rozdaje materiat wraz
z poleceniem (4 min).

Jestes na wakacjach w Auckland. Napisz mail do znajo-
mego w Anglii. Napisz:
o gdzie jestes i dlaczego zdecydowates/as sie tu
przyjechac,
e co widziates do tej pory,
e co Ci sie najbardziej podoba,
o kiedy wracasz do Polski.

Uczniowie przy pomocy edytora tekstu oraz
strony internetowej formutujg tekst maila. Na-
stepnie drukuja tekst i zostawiaja do sprawdzenia.
Prosze jednego z uczniéw o odczytanie swojej
pracy, oceniam ja (15 min).

Podsumowuije zajecia. Zadaje pytania uczniom,
jaki byt temat lekdji, jakie byty zadania do wyko-
nania. Nastepnie rozdaje karte oceny i prosze
uczniéw o udzielenie odpowiedzi, a nastepnie
wklejenie jej do zeszytu. Jako zadanie domowe
prosze, by napisali notatke na temat Auckland
(3 min).

Na zakonczenie zaje¢ uczniowie otrzyma-
li karte samooceny. Dzieki tej karcie mogli
samodzielnie oceni¢, czego sie nauczyli podczas
lekcji. Mogli sie zastanowi¢, ktére zadania

sprawity im trudnos¢, nad ktérymi powinni
jeszcze popracowac. Jest to dobry sposéb na
podniesienie samooceny ucznia oraz wzrost
motywacji nauki.

Self-evaluation sheet — Answer the following questions
about today’s lesson:

YES | NO

| can give two pieces of information
about Auckland.

| can find information on the web-
site.

| know basic vocabulary connected
with the Internet.

| can write an e — mail.

| know the vocabulary connected with
emails and travelling.

The most difficult for me was (for example finding
information about Auckland, writing an e-mail):

The easiest for me was (for example finding infor-
mation about Auckland, writing an e-mail):

The pace of the lesson was:
TOO FAST ADEQUATE TOO SLOW

Uwazam, ze lekcja byta udana. Zastosowa-
nie komputera podczas zajec¢ sprawito, ze lek-
cja byfa atrakcyjna i interesujaca. Sadze, ze
uczniowie dzieki tej lekcji chetniej bedg wyko-
rzystywa¢ komputer do nauki jezyka angiel-
skiego. Byfa to dla nich okazja, by zastosowac
poznane wczesniej stownictwo zwiazane z in-
ternetem i stronami internetowymi. Byta to tez
szansa na poznanie innego sposobu nauki je-
zyka, odmiennego od tradycyjnego.

(grudzien 2008)
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Darius Langhoff!
Rybnik

Zaawansowana leksyka jezyka drugiego

w kontekscie

Jakie mechanizmy psycholingwistyczne towa-
rzysza przyswajaniu nowych wyrazéw, wyrazen,
zwrotéw z pisemnego kontekstu, jest wciaz nie-
jasne, a teorie zajmujace sie tym zagadnieniem
sa spolaryzowane. Jedni lingwisci twierdza, ze
nauka nowych stéw podczas czytania nie tylko
nie wymaga skupienia uwagi, ale w ogéle swia-
domego udziatu podmiotu (Nagy 1997). Inni
postuluja, ze rozpoznawanie znaczenia nowego
stowa polega na zastosowaniu zamierzonej stra-
tegii — nie jest automatyczne, lecz odbywa sie
droga Swiadomego poszukiwania informadji, for-
mowania hipotez i ich weryfikacji (Ellis 1997).
Panuje wiec dualizm teorii wynikajacy z przeciw-
stawienia sobie idei akwizycji incydentalnej (nie-
zaplanowanej, podswiadomej) i intencjonalnej
(zaplanowanej, zamierzonej). Jezeli ktos, czytajac
tekst zawierajacy nieznane wyrazy siega po stow-
nik, robi notatki lub stosuje inne techniki meta-
kognitywne, to z pewnoscia probuje sie uczy¢
intencjonalnie. Jednak gdy ktos nie zdradza takich
widocznych metakognitywnych zachowan, nie
musi to oznaczac, ze chtonie nowe elementy z cat-
kowitym wyfaczeniem Swiadomych dziafan.

Bez wzgledu na prawa faktycznie rzadzace
przyswajaniem drugiego jezyka podczas ekspo-
zyqji na pisemny kontekst, wydaje sie raczej pew-

Der eigene Name und anderes laufend benutzte Wissen
wird im tertidren Geddchtnis auf Dauer festgehalten.
Mohamed Adjan

ne (bo i tu nie ma petnej zgody wsréd badaczy),
iz nauka nowego stownictwa przez ekstrahowa-
nie go z pisemnego dyskursu jest bardziej efek-
tywna, anizeli akwizycja nowego stownictwa
z listy bez kontekstu. Ponizej przedstawione ¢wi-
czenia umozliwiaja nauke i nauczanie nowych
stéw w kontekscie na poziomie zdania i paragra-
fu (akapitu). Skierowane sa do oséb (bardzo)
zaawansowanych w nauce jezyka (poziom Cl,
C2), ktore pragna dalej rozwijac juz dos¢ dobrze
rozwiniety podsystem leksykalny o nowe uroz-
maicajace skfadniki. Pewien nacisk zostat poto-
zony na kontrast w ramach par synoniméw mie-
dzy rejestrem neutralnym a kolokwialnym.

Pierwsze z prezentowanych zadan? polega na
zastapieniu w danym zdaniu wyrazu wyszczegol-
nionego (gruby, pochyty druk) synonimem, wy-
bierajac go sposréd zebranych na poczatku wy-
razen. Synonim uzyty do zastapienia ma zwykle
charakter bardziej potoczny, kolokwialny — cza-
sami bardzo nieformalny — anizeli stowo pierwot-
nie zastosowane. Cwiczenie nie powinno sie
ogranicza¢ do odnalezienia danej pary stéw jed-
no- lub bliskoznacznych — nalezy wykorzystac
caty potencjat leksykalny, jaki tkwi w kazdym
zdaniu. Niech ilustracja tego bedzie analiza pierw-
szego przykfadu.

ADRENALINE-FUELLED PATIENCE-WEARING
SKEWED WHITE-KNUCKLE
HUSTLER VORACIOUS
ARDENT ABSURD
CORUSCATING SURLY

DRACONIAN SCREWBALL
FOGGIEST DRAWLING
GUTSY VICTIMIZED
SECOND-TO-NONE SORELY
UNKEMPT CUTE

! Autor jest lektorem w Akademii Ekonomicznej w Katowicach, nauczycielem w firmie lingwistycznej RADIUS oraz wy-

kfadowca w NKJO w Rybniku.
2 Wszystkie przykfady sa autorskie.
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1. Shabby clothed, with unruly hair, Mark sat in
the armchair and began to contemplate resem-
bling an neglected bohemian dreamer.

Odpowiedzig jest tu wyraz unkempt (= zanie-
dbany, niechlujny; nieuporzadkowany). W tym
samym zdaniu wystepuja stowa shabby i unruly,
ktore moga by¢ nieznane, a bedace takze wyra-
zeniami bliskoznacznymi do neglected. Takze przy-
miotnik bohemian pozostaje w pewnym seman-
tycznym zwiazki z tymi wyrazami, gdyz oprocz
geograficznego odniesienia (Bohemia) sugeruje
co$ nieortodoksyjnego. Jak wida¢, z tego jednego
zdania uczen moze wytuskac zbior pieciu wyrazen
potaczonych siecig znaczeniowych powigzan.

Cafe zadanie moze sktadac sie z 20 przyktaddw,
ktére moga by¢ szansg do poznania kilkudziesie-
ciu nowych jednostek leksykalnych. Oto wiecej
przykfadow.

2. The heavyweight championship match | witnessed
last Saturday was a dull, rather than exciting
watch.

3. Few people like the combination of distorted
humor and originality which is so typical for
Angie.

4. The cop on the beat walked up to a snappily-
dressed swindler standing on the corner.

5. Jasmine is far from being ethereal, she is co-
urageous and gritty.

6. | don't have the slightest idea who sent me
this Valentine card.

7. The local police force is sorrowfully ill-equipped
to deal with organized crime.

8. Everyone likes Kevin; he is such a clever and
endlessly resourceful little boy.

9. The film is ruined by its cringeworthy dialog
and inept storytelling.

10. Harold Lloyd's balletic quality to his stunt ma-
stery was excellent.

11. Alice made for the exit with lightning speed
when the slowly speaking unshaven psychopath
started to walk towards her.

12. The drill sergeant applied rigorous tactics to
turn that bunch of misfits into a coherent, effi-
cient, recon platoon.

13. Sylvia will leave her husband who is a bad-
tempered, devious jerk.

14. A good adventure novel should contain plenty
of nail-munching, thrilling set pieces.

15. The latest Debbie Harry’s video clip is bound
to be a winner due to its sparkling visual ori-
ginality.

16. The opera | saw last Sunday proved to be a bo-
ring near three hours.

17. Mimi’s career as a show girl was short-lived; she
ended up as a maltreated hooker in a topless
bar.

18. Tom is a poor chap; he can't stand up to his
wife’s rapacious sexual appetite.

19. Most of Jim Carrey’s films are crazy comedies.

20. The critics enthusiastic reviews of the play will
build the author’s confidence.

ODPOWIEDZI: 1. unkempt, 2. adrenaline-fuelled, 3. skewed,

4. hustler, 5. gutsy, 6. foggier, 7. sorely, 8. cute, 9. absurd,

10. second-to-none, 11. drawling, 12. draconian, 13. surely,

14. white-knuckle, 15. coruscating, 16. patience-wearing,

17. victimized, 18. voracious, 19. screwball, 20. ardent

Innym rodzajem kwizu leksykalnego moze
by¢ dobrze znana forma wielokrotnego wybo-
ru. Liczba dystraktorow? (fatszywych odpowie-
dzi) moze by¢ rézna — waha sie od trzech do
pieciu. Najczesciej, jak w przyktadzie tu poda-
nym, sa cztery — w tym jedna odpowiedz pra-
widfowa. Ich dobér determinuje stopien trud-
nosci zadania, moga one by¢ bliskie znaczenio-
wo i/lub morfologicznie do hasta prawidtowe-
go. Nie powinny wszystkie fatszywe wersje byc¢
bfedne w sposéb razaco oczywisty — spada
wtedy wartos¢ edukacyjna zadania. Ponizej
seria 20 zdan, pierwsze dwa zostang przeana-
lizowane.

1. I have invited Jenny for a .............. of caffeine.

A. dose B. dosage
C. suspension D. bottle

Odpowiedzig spodziewana jest A dose, w przy-
padku tego potocznego zdania, w ktérym nie-
formalny nastrdj zostaje osiggniety prze uzycie
niespodziewanie formalnych wyrazéw. Przypo-
mina to nieco tzw. double speech, czyli nowomo-
we, cho¢ nie w wydaniu ekstremalnym. Jest wiec
uzyty zwrot dose of caffeine (= dawka kofeiny?)
zamiast ,,normalnego” cup of coffee (= filizanka
kawy). Mozna to zdanie drazyc¢ gtebiej i twierdzi¢,
ze kazda z opdji jest mozliwa — co faktycznie nie
jest niemozliwe do wykazania. Dosage (= daw-
kowanie) sugeruje podanie dawki wielokrotne,
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suspension (= zawiesina) jest wyobrazalne tez,
gdy wyobrazimy sobie kawe ,,po turecku”, i wresz-
cie kawa w butelce — niecodzienne, ale mozliwe.
W takich wypadkach warto tak sformufowac in-
strukcje do zadania, aby wymagata wybrania nie
tylko prawidtowej, ale najbardziej prawdopodob-
nej odpowiedzi.
2. Inthis action flick he plays a fast-fisted ...............
with a neurotic need to protect abused women.
A.wench  B.gaffer C.lass D.goon

W tym przypadku elementem brakujacym
musi by¢ osoba. Zaimek he méwi, iz musi ona
by¢ rodzaju meskiego, co eliminuje wench i lass.
Technicznie jest mozliwe B, ale mato przekonu-
jace, bo ktoéz to jest gaffer? To starszy facet, szcze-
golnie stary chtop lub wiesniak, a takze ojciec lub
nadzorca. Lepiej pasuje goon: zabijaka, twardziel,
bandyta.

3. Unparalled physical ............... emanates from

Bruce Lee’s films.

A. profession B. prowess C. force D. body

4. This project suffers from a .............. of ideas
which have great potential but little fruition.
A. lack B. scarcity
C. surfeit D. absence

5. Amidala’s sexual preference is marked by a(n)
,,,,,,,,,,,,,,, to masochism.

A. allegiance B. likeness
C. repulsion D. treachery
6. We stopped at an all-night ............... to slake
our hunger.
A. garage B. eaterie
C. bank D. drugstore
7. Three months of body building and you'll im-
prove your .............. considerably.
A. visage B. digestion
C. physigue D. physics
8. My meeting Salma was a chance ............... in
the queue for a loo.
A. approach B. departure
C. encounter D conversation
9. There is nothing remotely .............. about your
story; nobody will believe it.
A. false B. plausible
C. realistic D. incredible
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10. Walking down the street | was ............... a wet
dream on legs.
A. accosted B. attacked
C. deterred D. exhausted

11. In his book ,,Recollections from Africa” the wri-
terdescribesa............... which was a remarkable
feat of daring and endurance.

A.cruise  B.outing C. trek D. tour
12. This billionaire ............ is not a man easy to see.
A. socialite  B. monk

13. It took several months to decode that ...............
for a vast construction.

C.tramp D. recluse

A. bluebird B. blueprint
C. bluebottle D. bluenose
14. The lifeless ship looks like a craggy castle cast
adrift on the very ............... of space.
A. blade B. surface C. brim D. edge
15. This crime novel is a sweaty ............... of black-
mail, murder, and incestuous desire.
A.miasma B. palm C.money D. skin
16. It was a one-night ............... which changed my
whole life.
A. stand B.walk  C.sleep D. job
17. Jackie Chan is a kamikaze stuntman-superstar
inthe ...cccooeeeeee. of blue-screen effects.
A.interval  B.period C.moment D.age
18. Jodie’s roller-coaster ride through ............... in
space was a spectacular lightshow.
A. lairs B. dens
C. wormholes D. caves
19. Although caught by the police, the thief mana-
gedtostash aload of stolen ............... for future
purposes.
A. swain B.swab  C.swage D.swag

20. I've never had a in mind how to make a quick
profit.
A.scam B. obsession
C. skill D. consideration
ODPOWIEDZI: 1A, 2D,3B,4C,5A,6B,7C,8C, 9B, 10
A 11C 12D, 13B,14D,15A,16 A, 17D, 18 C, 19D, 20 A
Kolejne ¢wiczenie jest podobne do pierwsze-
go. Polega takze na dobieraniu znaczen synoni-
micznych. Tym razem jednak, jak wida¢, wyrdz-
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nione fragmenty zdan to wyrazenia skfadajace
sie z co najmniej dwdch wyrazéw. Sa one kolo-
kwialne lub idiomatyczne, ich parafrazy beda
neutralne w stylu i czasami ograniczaja sie do
jednego wyrazu. Przyktadowo:
1. After lunch I'm going to pop down to the
shops.

Zdanie to znaczy ,,Po lunchu zamierzam wy-
skoczy¢ do sklepdw”. Zaznaczone pop down (=
wyskoczy¢, pojsé/przyjs¢ gdzies szybo) mozna
zastapic, wybierajac z listy, zwrotem go quickly.
Oto dziesie¢ gotowych do implementacji parafraz
i pozostate przykfady:

A....solve...

B....hid themselves...
C....envy...
D....frequent...room...plans.
E....spend...with...
F....in control...
G....go quickly...
H... face...
I....evict him.
J....lied to...

2. Cain looked at his brother’s achievements with
a jaundiced eye.

3. Teenagers Marcus and Pedro often hang out
in a secret den and plan their money-making
schemes.

4. A new president will be at the helm of the
bank since next month.

5. The white settlers spoke in forked tongues
with the native Indians.

6. It didn't take me long to sort out a small pro-
blem.

7. The many hardships she has been through tau-
ght her how to stand up to oppression.

8. The desperate escaped convicts holed up in
a deserted old mansion.

9. Being a retired man now, John can devote more
time to his family.

10. The tenant had not been paying the rent for
months, so the landlord finally decided to boot
him out on the street.

ODPOWIEDZI: 1G,2C,3D,4F5),6 A, 7H, 8B, 9E 101

Nastepne zadanie ma znowu postac tradycyj-
nego wielokrotnego wyboru, tym razem jest jed-
nak wyjatkowo trudne. Wynika to z tego, Ze na-
lezy wstawic¢ do zdania dwa fragmenty, co wyma-
ga precyzyjnej symultanicznej kontroli semantycz-
nej cafego przykfadu i poszczegolnych jego czescia.
Dystraktory zostaty tak zbudowane, aby zmaksy-
malizowa¢ wymagania wobec rozwigzujacego:
czesto jeden czton proponowanej odpowiedzi
pasuje, a drugi nie. Trzeba wobec tego zlokalizowac
te odpowiedz, ktéra w petni satysfakcjonujaco
uzupetni cafe zdanie. Temu strukturalno-seman-
tycznemu utrudnieniu akompaniuje réznorodnosc
uzytej leksyki. Utozenie tego typu kwizu leksykal-
no-gramatycznego nie jest fatwe, za to jest czaso-
chfonne i wymaga bardzo wysokiej kontroli nad
jezykiem. Cwiczenie jak tu przedstawione, moze
stanowi¢ wyzwanie nawet dla tych, ktérzy juz
dawno uzyskali swéj dyplom z filologii.

Przesledzmy droge wyszukiwania wiasciwej
odpowiedzi na przyktadzie, ktéry rozpoczyna
zbiér 15, perforowanych” zdan:

1. The door had to be jimmied ............... when
I unwittingly locked myself ............... of my
apartment.

(A) ..open...out... (B) ...closed...out...

(©) ...open...in... (D) ...through...outside...

Sens cafego zdania to: , Drzwi musiaty zostac
wywarzone, gdy niemadrze zamknatem sie na
zewnatrz”. Czytelnicy, ktérzy maja u siebie ten
typ drzwi, ktérych nie trzeba zamykac kluczem
po wyjsciu (samozatrzaskujace sie ) wiedza, o co
chodzi. Odpowiedz B zostaje wykluczona, gdyz
jimmy nie taczy sie z przymiotnikiem closed. Od-
powiedZ C ma sensowne open, ale nonsensowne
in (i niepasujace gramatycznie do przyimka of).
Wersja D zawiera logiczne outsider, ktére nieste-
ty jest przyimkiem i raczej nieprawdopodobna
przystéwkowa partykute through. Pozostaje A:
oczywiste open i pragmatycznie logiczne out.

2. A serious accident terminated Fran’s ..............
as a circus performer and she found it sorely
difficult to find a new ............... in life.

(A) ...activity...meaning...

(B) ...work...relish...

(D) ...career...purpose...

(©) ...job...idea...
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3.

10.

| was not expecting anybody so when the
doorbell rang | put my ............... tothe ...
first to see who it was.

(A) ..head...visor... (B) ...eye...spyhole...

(C) ...pupil...aperture... (D) ...eyeball...spy-
glass.

. Hehadbeenin ............. for twenty hours until

his father ............... him out.

(A) ...custody...took... (B) ...prison...
brought... (C) ..jail...bailed... (D) ...cell...
pulled...

. Tonisha has been sending suggestive ...............

Bart’s way but he still remains .............. her
advances.

(A) ...impulses...attracted to... (B) ...waves...
enamored by... (C) ...stimuli...fond of...

(D) ...signals...indifferent to.

. Having walked with Alec up the aisle, Dalila

............... the self-imposed taboo on ...............
gluttony and soon turned into a killer whale.

(A) ...breached...indulging in...  (B) ...upheld...
thinking about... (C) ...broke...refraining
from... (D) ...reinforced...succumbing to.

. Lenny has never been ............... although he has

............... countless misdemeanors.

(A) ...confined...remedied...  (B) ...incarcerated...
committed...  (C) ...imprisoned...avoided...
(D) ...awarded...done...

e Megan is shining her way up the

............... ladder.

(A) High-handed...wooden...  (B) High-flying...
corporate... (C) High-powered...broken...
(D) High-ranking...collapsible...

. Mike was miserably ............... his stolen new car

which he had just bought after having ...............
and saved for six years.

(A) ...wailing over...scrimped...  (B) ...thinking
about...spent...  (C) ...crying for...lost...

(D) ...weeping over... fasted...

Madlyn is a young, exquisitely attractive, chest-
nut-haired ............... so it is little wonder that
Jack has firm .............. her.

(A) ..lad...projects for... (B) ...lass...designs
on... (C) ..wench...schematics of...

(D) ...chap...propositions for...
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11. Ted is oo, to the core and has a hell of
a good time whenever an opportunity for being
bad ......c........ .

(A) ...nobel...appears. (B) ...depraved... crops
up. (C) ...valiant...comes up.

(D) ...corrupted...dies down.
12. Even though Natalia was thought to be a(n)
............... and loyal wife, she plucked up the

............... one day and broke free of her bleak
and loveless marriage.

(A) ...cunning...bravery... (B) ...orderly... hesi-
tance... (C) ...crafty...resolution...

(D) ...obedient...courage...
13. The v attempted to separate me from

my walletbuta ............... hurled in his testicles
made him change his mind.

(A) ..racketeer...tap... (B) ...thug...pat...

(C) ...attacker...step... (D) ...mugger...kick...
14. Linda’s delusions and ................... aggravated

to such a degree that eventually she,

................... visions and completely deran-

ged, plunged to her death from a high-rise

window.

(A) ...images...accompanied by...

(B) ...hallucinations...beset by...

(©) ...pictures...freed from...

(D) ...misconceptions...unaware of...

15. They shared interests and were from the same
sideof the ............... so at first their relationship
seemed to be promising, but in less than four
months they were gazing at each other with
active ... .

(A) ...street..disgust.  (B) ...wall...admiration.

(C) ...tracks...loathing. (D) ...moon...fond-

ness.
ODPOWIEDZI:1 A, 2D, 3B,4C, 5D, 6A,7B,8B,9A,
10B8,11B,12D, 13D, 148, 15C

Ponizszy dryl koncentruje sie catkowicie na
idiomach. Zdania s3 tak napisane, ze same sta-
nowia zwiezfe definicje zawartych w nich zwro-
téw idiomatycznych. Wyboru dokonuje sie
z trzech podanych mozliwosci — dystraktory sa
takze rzeczywistymi idiomami i tez powinny by¢
wyjasnione. Spéjrzmy na jeden z dziesieciu przy-
ktadow.
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1. To be embarrassed because of a mistake ob-
vious to everyone means to ...............

B. egg somebody on
C. have egg on one’s face

A. walk on eggs

Odpowiedzig jest mozliwos¢ C i uzupetnione zda-
nie oznacza: ,,By¢ zakfopotanym z powodu po-
pefnienia oczywistego, gtupiego btedu znaczy to
have an egg on one’s face”. Nie istnieje bezposred-
ni polski odpowiednik. To walk on eggs oznacza
bardzo ostrozne postepowanie i jest znaczeniowo
podobne do polskiego idiomu ,,stapac po kruchym
lodzie.” Rdznica polega na tym, ze angielski zwrot
nie bywa uzywany dosfownie. To egg somebody
on mozna rozumie¢ jako usilne zachecanie kogos
do zrobienia czegos (zwykle niemadrego), kore-
sponduje to z polskim ,,podpuszczac kogos.” Idio-
my niepasujace do danego zdania mozna tez zi-
lustrowac przykfadami dla petniejszej iluminacji
ich semantycznego przekazu:

The manager is very hard to deal with — you really
have to walk on eggs.

| didn't want to do it but Darius kept egging me on.
Pozostate przykfady:
2. A person who is exactly right is ............... :

A. on the beam B. on the bench

C. on the ball

3. Somebody who is asking you to be gentle with
him is expecting you to ...............

A. get off easy B. be easy as pie
C. take it easy on him

4. 1t is time for you to start to study, or, to

C. hit the books

5. Something that is going to happen soon is said
tobe .

A. in the wind
C.intime

B. in the works

6. A shabbily dressed person can be described as
being ..c.covvue. .

A. well-heeled B. down at the heels
C. on the heels of something

7. To be anxious to do something means to be

A. dying of boredom B. dying down
C. dyingto do

8. If something seems to you to be very simple
You Say itis .ceevrnneen. .

A. one of these days B. as plain as day
C. a red-letter day

9. A shot fired at close proximity was taken .......

A. at close range
C. close to home

B. close at hand

10. To get somebody to listen to you means to

B. get his ear
C. be all ears

ODPOWIEDZI: 1C,6B,2A,7C,3C,8B,4C, 9A,5A, 108

Wreszcie cos dla tych, ktdrzy lubig wzbogacac
swoj zasob leksykalny, poznajac nowy jezyk w kon-
tekscie przekraczajacym ramy jednego zdania.
Mozna zaadaptowac jakis tekst z dowolnego zro-
dfa, opatrzy¢ go ciekawymi ¢wiczeniami i zapre-
zentowac uczniom. A o ile inwencja i umiejetno-
$ci nauczyciela pozwalaja, to mozna samemu
napisac krotkie (i intrygujace, o ile tylko sie uda)
opowiadanie, jak przykfadowo to:

Private Journal

At the tender age of twelve, Gillian resolved
that she would become a writer when she had
grown up. So far she had divided her time be-
tween spying on her neighbors and hanging out
with her clique of misfits while staying away from
class princess Lois. On the advice of Marion Gates,
her nanny and mentor in one person, Gillian be-
gan jotting down naked observations on the world
around her in a private journal. In her own time,
Gillian took an interest in such neighbor hood
characters as the Chinese family who ran the
grocery, a cat-obsessed blues fan who construc
ted bird cages, and the shut-in eccentric Mrs.
Brooks. One Saturday when Marion and her boy-
friend got home late with Gillian from a movie,
Marion argued with Gillian’s parents and decided
it was time to leave the household so Gillian co-
uld be more self-reliant.

On Monday next week, while children were
playing, Lois found Gillian’s private journal and
read aloud its insulting comments on her classma-
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tes. This event let in motion a vicious retaliation
which saw Gillian humiliated. She was made an
outcast at school, picked on even by her former
friends. She was left totally alone, but not defeated.
Gillian, being the wily intellect that she was, fought
back with a cruel streak and committed a series
of acts of petty revenge against all her school
friends. Appalled at her deeds, Gillian’s parents
sent her to a psychiatrist, to no avail. It was a visit
from Marion which turned Gillian around and
prompted her to attempt an apology to her friends.
Looking again at the subjects of her spying, Gillian
realized that she had misrepresented them and
seen only part of their stories. Finally, she volun-
teered to be editor of her class newspaper, so her
observations would be shared with a readership.

GWIGZENIA

Pierwsze wymaga od ucznia wyszukania w tekécie
wyrazenia pasujacego do podanej definicji.
1. Which words or phrases in the passage mean
the following:
a) a person who is not well suited to his sur-
roundings
b) a wise and trusted counselor
¢) ashop where general supplies for the table,
as flour, sugar, coffee. etc., are sold
d) confined to one’s home, as from illness
e) with no success
f) the act of returning like for like, esp. evil
for evil.
ODPOWIEDZI DO PUNKTU 1: a) misfit, b) mentor, c) the
grocer’s, d) shut-in, ) to no avail, f) retaliation
Drugie polega na wyjasnieniu wiasnymi stowami
znaczen wyjetych z tekstu zwrotow frazalnych.
2. Explain the meanings of the following phrasal verbs:
hang out with somebody; turn someone round;
pick on somebody.

Trzecie wymaga zdefiniowaniu lub sparafra-
zowaniu znaczen innych wyrazen uzytych
w opowiadaniu.
3. Elucidate the meanings of these expressions: jot
down; vicious; wily; resolve; appalled; insulting;
outcast.

Ostatnie wykracza poza stownictwo tekstu. Jest
w nim uzyte wyrazenie the grocer’s (= sklep
spozywczy), mozna go uzyc jako punkt wyjsciowy
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do scharakteryzowania innych mozliwych rodzajow
sklepdw (zapominajac rzecz jasna, o istnieniu
czego$ takiego jak super-, hiper-, mega- czy
gigamarket).

4. By this point you already know what kind of
shop a grocery is. Describe what you can buy
in these shops: the greengrocer’s; the butcher's;
the baker’s; the chemist’s; the stationer’s; a da-
iry shop.

Klucz odpowiedzi mozna jedynie poda¢ do
pierwszego pytania, pozostate pozwalajg na in-
dywidualna réznorodnos¢ i nauczyciel zdecydu-
je, czy informacja podawana przez ucznia jest
prawidfowa, czy nie.

Jednokrotne wykonanie powyzszych ¢wi-
czen i niewracanie do nich potem zakonczy sie
tym, ze jedynie mikry procent z wyrazen w pew-
nym momencie rozpoznanych i zrozumianych
pozostanie w pamieci dfugotrwatej. Dlatego
wage strategiczng ma wypracowanie przez
uczacego technik repetycji, ktore umozliwia
wielokrotna ekspozycje na docelowe wyrazy
w dtuzszym czasie. Kontekst nie powinien ule-
gac skostnieniu, lecz by¢ zmiennym, generowac
mentalne obrazy, stymulowac wyobraznie, za
kazdym razem weryfikowac znaczenie. Trwa-
femu zapamietaniu nowego materiatu moze
sprzyjac przypomnienie odnosnego tekstu, sy-
tuacja w ktorej byt czytany, towarzyszace emo-
cje i doswiadczenie.
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Magdalena Jafowiec-Sawicka’
Wagrowiec

Ta pies by¢ maj rodzice - czyli o poziomie pisemnej
matury z jezyka niemieckiego w roku 2009

Matura to egzamin dojrzafosci, Swiadczacy
0 zdobyciu przez abiturienta wiedzy na odpo-
wiednim poziomie. Cztowiek z matura to jeszcze
niedawno byt ktos. Ostatnimi czasy odnosze co-
raz bardziej pogtebiajace sie wrazenie, ze nie
chodzi juz o jakos¢ matury, a tylko o ilos¢ — jak
najwiecej os6b powinno zda¢ mature, zebysmy
przypadkiem nie wypadli Zle na tle réznych po-
réwnan z innymi krajami europejskimi. A moze
by tak poréwnywac sie pod wzgledem stanu
wiedzy, jakosci przygotowania do matury, a nie
liczby zdajacych osob, ktéra tak naprawde nic nie
mowi?

Co roku matury wywotuja burze emogji: na-
turalnie przede wszystkim u uczniéw, ktérzy zywo
komentuja same zadania, jak i przebieg egzami-
nu maturalnego. Ale nie mniejsze emocje matu-
ra wywotuje u nauczycieli-egzaminatoréw, ktorzy
sprawdzaja prace — i nie chodzi tutaj jedynie
o potyczki finansowe. Chciatabym skomentowac
krétko poziom pisemnej matury z jezyka niemiec-
kiego na poziomie podstawowym. A raczej poziom
wytycznych dla nauczycieli-egzaminatoréw, ktd-
re co roku wywotujg fale oburzenia.

Matura jest nastawiona na komunikatywnos¢,
nie mozna temu nic zarzuci¢. Dobrze, ze odcho-
dzimy zaréwno w nauczaniu, jak i w egzekwo-
waniu wiedzy od regut gramatycznych w kie-
runku nawigzywania kontaktéw i tak istotnych
elementéw komunikacji jak uzyskiwanie i udzie-
lanie informadji, relacjonowanie oraz negocjo-
wanie. Samej konstrukgji matury nie sposéb nic
zarzucic.

Jednak wytyczne dla sprawdzajacych prace
pisemne z roku na rok sa coraz bardziej liberalne,
mature zdaja takie osoby, ktdre nie potrafia ,skle-

ci¢” - to jest naprawde wtasciwe okreslenie —
jednego poprawnego zdania. A chodzi mi o taka
poprawnos¢, ktéra zaburza komunikacje, ponie-
waz catkowite wyzbycie sie gramatyki do nicze-
go nie prowadzi. | chociaz jedna z gtéwnych
zasad podczas sprawdzania matur pisemnych jest
ta, Ze niczego nie nalezy sie domyslac, ze punktem
wyjscia jest zawsze stowo napisane przez ucznia,
weryfikatorzy dopatrujg sie informacji w bezsen-
sownych zlepkach stow, jak chocby ten z tytutu:
~Meine Hund sein mein Eltern — Moja pies by¢ moj
rodzice”. Jest to zdanie realizujace wedtug wery-
fikatora polecenie z dtuzszej formy uzytkowej— co
zrobisz ze swoim psem podczas wakacji? Przeciez
uczen zostanie ukarany za brak poprawnosci je-
zykowej, nie mozna go juz ukarac za brak infor-
macji, tylko gdzie sie jej tutaj dopatrywac. Rodzi-
my uzytkownik jezyka niemieckiego z pewnoscia
domyslitby sie znaczenia tego zdania. Ale w ten
sposéb mozemy domysli¢ i doszukac sie czegos
w kazdej pracy, chocby najgorszej.

u Ich Informationen du tages Deutsch”. To oczy-
wiscie tez zostaje uznane za komunikatywny
przekaz: , poinformuj kolege o organizowanym
przez ciebie dniu niemieckim”.

m . Du salaten kartofelen schreiben bitte” -, popros
0 przepis na safatke ziemniaczang”.

m Ich spazieren gehen Hund werde” -, jak bedziesz
opiekowat sie psem”.

m ,Du denken?” -, zapytaj, co kolega mysli o po-
mysle zakupu psa”.

Przyktady mozna by mnozy¢ bez konca. Cho¢
ich wymienianie nie ma stuzy¢ potwierdzeniu
niedociagnie¢ w wiedzy naszych ucznidw, ale
pokazaniu, co dla ,wytycznych” jest komunika-
tywne.

! Dr Magdalena Jatowiec-Sawicka jest starszym wykfadowcg w Studium Jezyka Niemieckiego Uniwersytetu im. Ada-
ma Mickiewicza w Poznaniu i nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Wa-

growcu.
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Chociaz gdy poréwnac teksty do stuchania
ze zrozumieniem z wytycznymi dla krétkiej i dfu-
giej formy uzytkowej, nijak maja sie one do siebie.
Teksty sa trudne, jakos¢ nagran zwykle tez po-
zostawia wiele do zyczenia. Skutkiem tego jest
.zgadywanie”, a tu jak wiadomo uczen ma 50
procent szans. Ale czy tylko o to powinno chodzi¢
w maturze z jezyka niemieckiego? Zeby ,jakos
dogadac” sie zrodzimymi uzytkownikami? Zeby
zgadywac?

Gdy Niemcy przyjezdzaja do Polski, zwykle
nie zadaja sobie zadnego trudu, by nauczy¢ sie
polskiego na poziomie komunikatywnym. Jesli
Polak przeméwi do nich w ich jezyku, prébuja
zawsze wszystkiego sie domysli¢. Ale idac ta dro-
ga, wszystko bedzie komunikatywne. Podobnie
jak w sytuacji, gdy obcokrajowiec zwraca sie do
nas famana polszczyzng — réwniez powtarzamy
zdanie poprawnie, domyslajac sie z kontekstu
intencji mowigcego.

Skradziono nam po reformie jeden rok z przy-
gotowan stricte do matury. Nie dofozono godzin
— 2 w tygodniu dla technikum to trudne do zaak-
ceptowania minimum. Obnizono wymagania ma-
turalne na poziomie podstawowym — co odzwier-
ciedla sie przede wszystkim w podejsciu do ,ko-
munikatywnosci” - réwniez do trudnego do zaak-
ceptowania minimum. Mozna zaryzykowac stwier-
dzenie, ze obecnie trudno jest nie zda¢ matury.
Nalezatoby przy tym zastanowic¢ sie nad konse-
kwencjami takiego poziomu matury dla procesu
nauczania i motywowania uczniéw do nauki ,Ko-
lega byt staby i zdat”. Po co sie uczy¢, po co dobrze
przygotowywacd, skoro tak fatwo zda¢ mature.

Nie méwie tutaj oczywiscie o uczniach do-
brych, ktérych nie trzeba motywowac, ktérzy

sami chcg sie uczy¢, poniewaz rozumieja znacze-
nie znajomosdi jezykow obcych we wspoiczesnym
Swiecie. W przypadku wielu pozostatych przygo-
towanie do matury to czesto farsa. Poczatek
i koniec listu wyuczony na pamie¢, srodek bez
fadu i skfadu. Ale wielokrotnie starcza na 30 pro-
cent. Takie osoby z matura z jezyka niemieckiego
trafiaja potem na rézne kierunki studidw. | nie
potrafig sie przedstawi¢, a to przeciez tez element
komunikatywnej znajomosci jezyka. Wiele mowi
sie 0 braku wspofpracy miedzy nauczycielami
z poszczegblnych etapdéw nauczania jezykdw. Po
szkole podstawowe]j nauczyciel w gimnazjum
czesto rozpoczyna nauke od zera, w szkole po-
nadgimnazjalnej — naturalnie ci stabi — réwniez
musza zaczynac od poczatku, bo nie sposéb rzu-
ci¢ ich na gtebokie wody. A potem okazuje sie,
Ze nawet posiadanie matury nie jest gwarantem
tego, by na studiach mozna byto przejs¢ dalej —
i znowu uczymy od poczatku.

Moje stowa kieruje nie do nauczycieli, ktérzy
w zaistniatych okolicznosciach i tak wktadaja wie-
le wysitku w to, by przygotowa¢ uczniéw do
matury. Kieruje je raczej do oséb, ktére tworzg
wytyczne, do weryfikatordw i przewodniczacych
komisji, ktorzy stosujac te wytyczne w trudny do
zaakceptowania sposéb karygodnie zanizaja po-
ziom matur.

Matura, egzamin dojrzatosci — niech rzeczy-
wicie Swiadczy o poziomie wiedzy abiturienta,
aby mozna byfo od niego czegos wymagac. Niech
bedzie swiadectwem tego, ze uczen potrafi sie
porozumie¢ nie na ptaszczyznie domyslania sie,
ale rzeczywistej komunikacji z rodzimym uzyt-
kownikiem danego jezyka obcego.

(czerwiec 2009)

e
r-P
(1}

Przystali nam ksiazki:
Wolfgang Butzkamm, John A. W. Caldwell (2009), The Bilingual Reform, A Paradigm Shift in Foreign
Language Teaching, Tiibingen: Gunter Narr Verlag.

m Mirostaw Pawlak (red.) (2009), New Perspectives on Individual Differences in Language Learning and Teaching,
.Studies in Pedagogy and Fine Arts”, vol. VIIl, Poznan-Kalisz: Wydziat Pedagogiczno-Artystyczny UAM
w Kaliszu, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
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Sprawozdania

Monika Wofos, Joanna Bojda, Beata Zieminska'
Stary Zamos¢

- Dzien jezykow obcych

W listopadzie 2008 roku w Gimnazjum w Sta-
rym Zamosciu odbyt sie Dzieri jezykéw obcych. Byta
to pierwsza tego typu impreza zorganizowana
w naszej szkole przez nauczycielki jezyka angiel-
skiego (Monike Wotos, Beate Ziemifiskg) i niemiec-
kiego (Joanne Bojde, Bozene Siekierde, Marie
Blenker). Efekty naszej pracy to kilka konkurséw,
wystawy prac, spektakle, prezentacje i skecze.

Najpierw uczniowie uczestniczyli w czesci an-
gielskiej, ktora przebiegata pod hastem Halloween.
Juz po koniec wrzesnia zostat ogtoszony konkurs
plastyczny Zmory i potwory. Jego efektem byty
prace, ktére zdobity przez kilka kolejnych tygodni
Sciany hallu | pietra. Gimnazjalisci przygotowali
tez piekne napisy i dekoracje, nawigzujace do ob-
choddéw Halloween w Wielkiej Brytanii. Wykonali
réwniez kilkanascie niezwykle oryginalnych lam-
pionéw z dyni (jack-o-lanterns), ktére stworzyty
nastrojowa oprawe uroczystosci. Dzien przed im-
preza uczniowie mieli szanse sprawdzi¢ swoja
wiedze na temat krajow angielskiego obszaru je-
zykowego w konkursie, ktéry miat forme testu.

Dzien jezykéw obcych w czesci angielskiej
skfadat sie z nastepujacych etapow:

= wystep czarownic (wprowadzono publicznos¢
w nastroj Hal ).

m sztuka Duchy naszego gimnazjum (uczniowie
przebrani za duchy w zabawny sposéb opo-
wiadali o zwyczajach Halloween),

m projekcja krétkiego filmu edukacyjnego
w wersji angielskiej (potaczona m.in. z inte-
raktywna nauka stowek),

m prezentacje multimedialne przygotowane
wspdlnie przez nauczycieli i ucznidw,

m talk show (Ewa Drzazga prowadzita rozmowy
z przedstawicielami roznych krajow na temat
obchodéw Halloween, Wszystkich Swietych
i Dnia Zadusznego),

m zabawne konkurencje halloweenowe (apple-
bobbing, apples on strings),

m rozstrzygniecie konkurséw Zmory i potwory
oraz Konkursu wiedzy o krajach anglojezycz-
nych; wreczenie dyploméw i nagréd, ktorych
sponsorem byto wydawnictwo Macmillan.
W trakcie catej imprezy dato sie stysze¢ dzwie-

ki skrzypiacych drzwi, cmentarnych jekéw i Smie-
chu wiedzmy, ktére czesto przyprawiaty publicz-
nos¢ o gesia skorke, zwtaszcza, ze przez wiekszos¢
czasu uroczystos¢ przebiegafa tylko przy zapa-
lonych lampionach z dyni.

Po krotkiej przerwie rozpoczeta sie czesc nie-
miecka. Tak samo jak do czesci angielskiej, tak i do
niemieckiej uczniowie musieli przygotowac sie duzo
wezesniej. Mieli konkretne zadania, ktére trzeba
byto zrealizowac, a mianowicie:

m zdobycie jak najwiekszej ilosci informacji na
temat krajow niemieckojezycznych,

m wyszukanie i przedstawienie w formie pla-
stycznej przedmiotdw, z ktdrych styng wyzej
wymienione kraje,

! Monika Wotos i Beata Zieminska sa nauczycielkami jezyka angielskiego a Joanna Bojda jezyka niemieckiego w Gim-

nazjum w Starym Zamosciu.
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m przygotowanie i przedstawienie czesci arty-
stycznej.

Nasze dziatania odbywaty sie w dwéch etapach.
W pierwszym etapie ogtoszono, a nastepnie prze-
prowadzono wsréd chetnych uczniéw konkurs
dotyczacy wiedzy o krajach niemieckojezycznych:
Niemczech, Austrii, Szwajcarii oraz Liechtenschtei-
nie. Ogtoszono ponadto konkurs plastyczny Chlu-
ba krajéw niemieckojezycznych jest... Drugi etap miat
miejsce wiasnie w Dniu jezykéw obcych. Na poczat-
ku nastapito rozstrzygniecie obu konkurséw, wre-
czenie dyploméw oraz cennych nagréd ksiazko-
wych, ktére zostaty zasponsorowane przez dyrek-
tora naszej szkoty oraz wydawnictwo Langensche-
idt. Nastepnie uczniowie przedstawili prezentacje
multimedialng dotyczaca krajow niemieckojezycz-
nych. Po bogatej w liczne zdjecia oraz urozmaico-
nej ciekawostkami o krajach niemieckojezycznych
prezentacji przyszfa kolej na zaprezentowanie sie
uczniow przebranych za stawne postacie ze Swia-
ta kultury, polityki i sportu z wyzej wymienionych
krajow. Pojawili sie wiec uczniowie przebrani np.
za Marlene Dietrich i Michaela Ballacka. Narrato-
rzy w jezyku niemieckim i polskim bardzo zache-
cajaco zapowiadali wejscie kazdej gwiazdy.

Nastepnym punktem naszego przedstawie-
nia byt Czerwony Kapturek wystawiony w jezyku
niemieckim.

Zachwyceni uczniowie nagrodzili mfodych
aktoréw gromkimi brawami. Na zakonczenie
wszyscy zebrani widzowie zostali poczestowani
kanapkami z frankfurterkami.

Dzierr jezykéw obcych wywart niesamowite
i niezatarte wrazenie wérdd spofecznosci uczniow-
skiej. Wptynety na to nastepujace czynniki: wy-
soki poziom wiedzy zaprezentowany przez
uczestnikdéw konkurséw, ich zaangazowanie
podczas przygotowan spektakli (wziefo w nich
udziat ponad 40 ucznidw-aktoréw), a takze zy-
wiofowy doping spofecznosci uczniowskiej. Na-
szymi celami byfo zachecenie uczniéw do nauki
jezykdw obcych, ich uaktywnienie oraz propa-
gowanie kultury anglo- i niemieckojezyczne;j.
Cele te z pewnoscia zostaty osiagniete.

Dzien jezykéw obcych byt tez ciekawym do-
Swiadczeniem dla nas — nauczycieli. Balismy sie
organizacji tak szeroko zakrojonej imprezy.
Okazafo sie jednak, ze warto wtozy¢ troche
trudu i serca w przygotowania, gdyz dzien ten
stworzyt nam sposobnos¢ dostarczenia mfo-
dziezy sporej dawki wiedzy w pofaczeniu z pysz-
ng zabawa. Mamy nadzieje, ze Dzien jezykow
obcych na state wpisze sie do kalendarza imprez
naszego gimnazjum.

(marzec 2009)

Artur Dariusz Kubacki'
Chrzanow

4 Sprawozdanie z przebiegu Olimpiady jezyka
niemieckiego na terenie wojewodztwa slaskiego
w latach 2006/2007-2008/2009

W latach szkolnych od 2006/2007 do
2008/2009 bratem aktywny udziat w pracach

Slaskiego Komitetu Okregowego odpowiednio
XXX, XXXI i XXXII Olimpiady jezyka niemiec-

! Dr Artur Dariusz Kubacki jest adiunktem w Zakfadzie Dydaktyki Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii Germanskiej
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach oraz nauczycielem jezyka niemieckiego w Zespole Nauczycielskich Kolegiow

Jezykéw Obcych w Sosnowcu.
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kiego jako weryfikator prac z eliminacji szkol-
nych (nadestanych przez nauczycieli do kole-
gium) oraz egzaminator podczas eliminacji
okregowych. W niniejszym sprawozdaniu
chciatbym podzieli¢ sie swoimi spostrzezenia-
mi z organizacji i przebiegu olimpiady w ww.
okresie, a takze omoéwic prezentowane na niej
zadania oraz wyniki osiggniete przez jej uczest-
nikdw.

*= Uwagi wstepne?

Podstawe prawna przeprowadzania olim-
piady i jej organizacji stanowi rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
29 stycznia 2002 r. w sprawie organizacji oraz
sposobu przeprowadzania konkurséw, turniejow
i olimpiad (Dz.U. nr 13, poz. 125).

Uprawnienia laureatéw i finalistow okresla
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promo-
wania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadza-
nia sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562). Zgodnie
z nim laureaci i finalisci olimpiad i konkurséw
jezyka niemieckiego osiggaja miarodajne ko-
rzysci, takie jak np. ocena celujaca na koniec
roku szkolnego, zwolnienie (réwnoznaczne
z uzyskaniem najwyzszego wyniku) z egzaminu
gimnazjalnego z jezyka niemieckiego w przy-
padku laureatéw i finalistéw konkurséw oraz
w przypadku uczniéw szkét ponadgimnazjalnych
zwolnienie z egzaminu maturalnego z jezyka
niemieckiego, z ktérego uczen otrzymuje oce-
ne celujaca. Prawo to przystuguje takze wtedy,
gdy jezyk ten nie byt nauczany w danej szkole.
Ponadto na Swiadectwie dojrzatosci zamieszcza
sie adnotacje o uzyskanym tytule laureata lub
finalisty.

Olimpiada jezyka niemieckiego jest przepro-
wadzana tréjstopniowo:

m pierwszy stopien stanowig eliminacje szkol-
ne,

m drugi stopien — eliminacje okregowe,
m trzeci stopien — eliminacje centralne.

Zgodnie z oczekiwaniami organizatoréw
olimpiady uczestnik przystepujacy do pierw-
szego i drugiego etapu powinien wykazac sie
znajomoscia materiatu jezykowego zawartego
w programie nauczania jezyka niemieckiego
szkoty ponadgimnazjalnej. W drugim etapie
uczen powinien wykazac sie ponadto znajo-
moscig zagadnien wspotczesnych, literatury
i nowszej historii niemieckiego obszaru jezy-
kowego. Uczestnicy drugiego i trzeciego etapu
powinni zapoznac sie z dodatkowymi zrédtami
w jezyku niemieckim lub polskim. Zaleca sie
réwniez czytanie czasopism krajowych i zagra-
nicznych, informujacych o wydarzeniach poli-
tycznych, gospodarczych i kulturalnych nie-
mieckiego obszaru jezykowego.

Organizatorem olimpiady jest Polskie To-
warzystwo Neofilologiczne. Olimpiade jezyka
niemieckiego przeprowadza Komitet Gtéwny,
ktorego siedziba od 1977 roku miesci sie w Uni-
wersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Eliminacje szkolne koordynuje i nadzoruje 12
Komitetéw Okregowych, w ktérych nastepnie
odbywaja sie eliminacje okregowe.

Olimpiada jezyka niemieckiego jest organizo-
wana gtdéwnie z mysla o uczniach licedw i tech-
nikdw. Moga w niej réwniez uczestniczy¢ wy-
jatkowo - za zgoda Komitetéw Okregowych
— laureaci konkurséw rekomendowani przez
komisje konkursowe oraz uczniowie szkét pod-
stawowych, gimnazjéw, zasadniczych szkét
zawodowych i szkét zasadniczych, realizujacy
indywidualny program lub tok nauki rekomen-
dowani przez szkote.

Eliminacje szkolne sg przeprowadzane
w pazdzierniku lub listopadzie w szkotach
i przez nie organizowane. Liczba uczestnikow
z kazdej szkoty jest nieograniczona. Pierwszy
stopien moze skfadac sie z dwoch etapow:
wstepnego, nieobowigzkowego, ktéry ma
charakter przygotowawczy, i wtasciwego, obo-
wiazkowego, przeprowadzonego wedtug wy-

2 Uwagi wstepne przedstawione w tym rozdziale opracowatem na podstawie informacji zamieszczonych przez Komi-
tet Gtéwny Olimpiady jezyka niemieckiego na stronie internetowej www.ojn.amu.edu.pl (25.01.2009) oraz Informa-
tora Olimpiady jezyka niemieckiego (na lata 1997-2002 i 2003-2008).
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tycznych Komitetu Gtéwnego. Udziat w elimi-
nacjach polega na napisaniu przez ucznia testu,
ktory jest poprawiany przez nauczyciela wedtug
dostarczonego klucza. Wszystkie poprawione
prace (ostemplowane i podpisane przez na-
uczyciela) sa przekazywane do Komitetow
Okregowych. Po dokonaniu weryfikacji prac
(85 proc. punktéw z testu) zostaje ustalona
lista uczestnikow dopuszczonych do eliminagji
okregowych. Komitety Okregowe zawiada-
miaja szkoty o zakwalifikowaniu ich uczniéw
do drugiego etapu w ciagu 4 tygodni od eli-
minacji szkolnych.

Eliminacje okregowe przeprowadza sie
w lutym. Skfadaja sie one z dwéch czesci: pi-
semnej i ustnej. Pierwsza polega na rozwigza-
niu testu. Test wraz z kluczem zostaje dostar-
czony przez Komitet Gtéwny. Uczestnicy, kto-
rzy rozwigzali poprawnie 85 proc. testu, zo-
stajg dopuszczeni do etapu ustnego. Jezeli
w okregu mniej niz 3 uczestnikéw osiagnie
wymagana liczbe punktéw, przedstawiciel Ko-
mitetu Gféwnego moze, w porozumieniu z kie-
rownikiem organizacyjnym, obnizy¢ wymaga-
nia do 80 proc. Nalezy przy tym zaznaczyc,
ze jest to warunkowe dopuszczenie do egza-
minu ustnego. Uczestnik taki moze by¢ zakwa-
lifikowany do finatu tylko wtedy, gdy prog
procentowy zostat obnizony we wszystkich
okregach. Czes¢ ustna ma na celu sprawdzenie
umiejetnosci prowadzenia rozmowy w jezyku
niemieckim oraz wiedzy z zakresu literatury
(uczen przedstawia egzaminatorowi przygo-
towane tematy), kultury, historii (ze szczegdl-
nym uwzglednieniem okresu po 1945 roku),
polityki i geografii Austrii, Niemiec i Szwajca-
rii. Egzaminy z literatury i wiedzy o krajach
niemieckiego obszaru jezykowego s przepro-
wadzane w jezyku niemieckim.

W finale olimpiady biorg udziat ci uczest-
nicy (Srednio Komitet Gtéwny dopuszcza do
finatu okoto 42 uczniéw), ktdrzy osiagneli w eli-
minacjach okregowych co najmniej 95 proc.
ogolnej liczby punktéw. Finat odbywa sie co-

rocznie w kwietniu w Instytucie Filologii Ger-
manskiej UAM w Poznaniu. Liste uczestnikow
zakwalifikowanych do finatu ustala Komitet
Gtéwny i zawiadamia ich oraz ich szkoty w cia-
gu 2 tygodni od eliminacji okregowych o do-
puszczeniu do finatu Olimpiady. Eliminacje
centralne sktadaja sie takze z czesci pisemnej
i ustnej. Uczestnik przystepujacy do egzaminu
ustnego z literatury powinien przedstawi¢ ko-
misji przygotowane tematy. Celem egzaminu
ustnego z wiedzy o krajach niemieckiego ob-
szaru jezykowego jest sprawdzenie, czy uczest-
nik zna najnowsza kulture, historie i polityke
tych krajéw oraz ich geografie.

Po przeprowadzeniu egzaminu Komisja
Egzaminacyjna ustala liste 15 laureatéw Olim-
piady jezyka niemieckiego®. Nastepnie Komitet
Organizacyjny Olimpiady wrecza uroczyscie
laureatom oraz wyrdzniajacym sie finalistom
dyplomy oraz réznego rodzaju atrakcyjne na-
grody, m. in. stypendia zagraniczne w krajach
niemieckojezycznych i ksiazki. Zaréwno lau-
reaci, jak i finalisci sg zwolnieni z egzaminu
maturalnego oraz procedury kwalifikacyjnej
(dawniej egzaminacyjnej) na studia wyzsze:
filologie germanska lub skandynawska na
wszystkich uniwersytetach i we wszystkich
szkofach wyzszych w Polsce. Nagrody prze-
widziano takze dla nauczycieli jezyka niemiec-
kiego, ktérzy najlepiej przygotowali swoich
uczniéw do finatu Olimpiady jezyka niemiec-
kiego.

* Rodzaje zadan
na Olimpiadzie jezyka
niemieckiego

Na wszystkich etapach Olimpiady jezyka
niemieckiego na egzaminie pisemnym uczniowie
musza wypetni¢ niefatwy tekst leksykalno-gra-
matyczny. Kazdy test jest najpierw oceniany
przez sprawdzajacego, a nastepnie weryfiko-
wany przez weryfikatora.

3 Poréwnujac zasady przeprowadzania Olimpiady jezyka niemieckiego z Olimpiada jezyka angielskiego (notabene obie
odbywaja sie w UAM w Poznaniu), zadziwia fakt, iz liczba laureatéw Olimpiady jezyka niemieckiego jest ustalana na

poziomie nizszym o 5 0s6b.
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W eliminacjach szkolnych test ten skfada sie
z 4 zadan. W pierwszym zadaniu (za 25 pkt.)
nalezy uzupetnic¢ luki w historyjce (wymazane
sa cate wyrazy lub ich czastki). Dzieki temu
tekstowi sprawdza sie znajomos¢ stownictwa
egzaminowanego oraz umiejetnos¢ wniosko-
wania na podstawie kontekstu. Zadanie drugie
(za 45 pkt.) ma na celu sprawdzenie kompe-
tencji gramatycznych, czyli znajomosci okre-
Slonych zjawisk i konstrukeji gramatycznych.
W zadaniu trzecim (za 15 pkt.) weryfikacji pod-
lega umiejetno$¢ ttumaczenia zdan, podczas
ktérej takze ujawnia sie znajomos¢ gramatyki
oraz leksyki na okreslony temat. Ostatnie za-
danie (za 15 pkt.) bada natomiast kompetencje
komunikacyjna egzaminowanego, ktéry ma
odpowiednio zareagowac w jezyku niemieckim
na rézne sytuacje komunikacyjne podane w je-
zyku polskim. W ostatnich trzech latach byty
to takie sytuacje, jak: wyjasnienie, dlaczego nie
mozna oby¢ sie bez komputera, reakcja na bi-
cie mfodszego chtopaka przez starszego, od-
powiedz telefoniczna na ogtoszenie prasowe
o0 prace na wakacje, poinformowanie sprze-
dawcy o wadliwym telefonie komérkowym,
ktéry jeszcze ma gwarancje.

W eliminacjach okregowych i centralnych
w tescie gramatyczno-leksykalnym nie ma zdan
do tfumaczenia*. W zamian pojawia sie jeszcze
jedno zadanie gramatyczne polegajace na trans-
formacji okreslonych struktur gramatycznych.
Pozostate zadania sg takie same. W odniesieniu
do zadan komunikacyjnych mozna stwierdzic,
iz s3 one takze pewnym rodzajem ttumaczenia
z jezyka polskiego na jezyk niemiecki®. Dzieki
zadaniom przektadowym uczniowie uswiada-
miaja sobie réznice strukturalne, semantyczne,
a takze interkulturowe.

Ponadto na drugim i trzecim stopniu olim-
piady uczniéw obowigzuje wypowiedz na za-
dany temat, dwa tematy z zakresu literatury
do 1945 roku, trzy tematy z zakresu literatury
po 1945 roku, a takze posiadanie podstawowych

wiadomosci z nowszej historii (po 1871 roku),
geografii, polityki i dotyczacych zjawisk kultu-
rowych oraz biezacych zjawisk zycia spotecz-
nego niemieckiego obszaru jezykowego.

W eliminacjach centralnych obowiazuje
uczniow ten sam zakres tematyczny. Roznice
dotycza jedynie liczby tematéw, tj. z zakresu
literatury do 1945 roku obowiazujg trzy tema-
ty (jeden moze by¢ powtdrzeniem z eliminagji
okregowych), a z zakresu literatury po 1945
roku az cztery tematy (dwa moga by¢ powto-
rzeniem z eliminacji okregowych).

Na stronie internetowej Komitetu Gtéwne-
go Olimpiady jezyka niemieckiego® opublikowa-
no szczegdtowy zakres tematyczny obowiazu-
jacy uczestnikéw olimpiady: 30 zagadnien
z literatury do 1945 roku, 50 zagadnien z lite-
ratury po 1945 roku, a takze przyktadowe te-
maty z praktycznej znajomosci jezyka niemiec-
kiego. Ponadto mozna tam znalez¢ wykaz za-
gadnien z nowszej historii (po roku 1871),
geografii i kultury niemieckiego obszaru jezy-
kowego. Organizatorzy nie zapomnieli takze
o wykazie podstawowej oraz specjalistycznej
literatury umozliwiajacej gruntowne przygoto-
wanie sie do olimpiady.

Podane przez organizatoréw olimpiady za-
kresy tematyczne majg charakter zagadnien
ramowych, przyblizajacych tematyke rozméw
kwalifikacyjnych. Sg one punktem wyjscia do
rozmowy, ktéra przybiera czesto forme sporu,
obrony wtasnych pogladéw lub analizy poréw-
nawczej z realiami polskimi. Jednoczesnie za-
ktada sie, ze uczniowie przystepujacy do elimi-
nacji okregowych badz finatu olimpiady posia-
daja wiedze ogolng wyniesiona z zaje¢ szkolnych,
takich jak geografia, historia powszechna, hi-
storia Polski, wiedza o spoteczenstwie, jezyk
polski na poziomie liceum ogdlnoksztatcacego.
Stad tez w ramach przedstawionych zakreséw
moga pojawic sie pytania szczegdtowe doty-
czace np. poréwnania liczby mieszkancéw Pol-
ski i Austrii, poréwnania liczby i wielkosci pol-

4 Wyjatkiem od tej reguty byt test na etapie okregowym w 2009 r., w ktérym byty zdania do ttumaczenia.
> Prof. J. lluk okresla ten typ przekfadu jako tfumaczenie rozwijajace (por. J. lluk (2008), Tfumaczy¢ czy nie ttumaczy¢

na lekcjach jezyka obcego, ..Jezyki Obce w Szkole” 5, s. 33).

¢ http://www.ojn.amu.edu.pl/ (25.01.2009 r.).
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skich wojewddztw i szwajcarskich kantonéw,
podania nazwy najwiekszej polskiej gazety
codziennej lub funkcji prezydenta w Polsce
i Niemczech.

Na podstawie ocenionych przeze mnie
i pozostatych cztonkéw Komisji prac mozna
by — ogélnie rzecz biorac — pokusic sie o stwier-
dzenie, iz najwiecej trudnosci sprawiaja olim-
pijczykom zadania dotyczace gramatyki nie-
mieckiej. Wynika to prawdopodobnie z faktu,
iz obecnie w nauczaniu szkolnym dominuje
metoda komunikacyjna. Pietg Achillesa olim-
pijczykdw jest sktadnia niemiecka. Wiekszos¢
z nich ma nadal problemy z przeksztafcaniem
zdah wspétrzednie ztozonych w podrzednie
ztozone i odwrotnie. Na przyktad podczas
XXXII edycji olimpiady na etapie okregowym
ponad potowa uczestnikéw nie umiata prze-
ksztatci¢ przydawki rozszerzonej w zdanie
wzgledne, a az 2/3 uczestnikéw nie potrafifo
utworzy¢ zdan konsekutywnych ze spéjnikiem
als dass. W poprzednich edycjach olimpiady
problemem byto utworzenie zdan okoliczni-
kowych sposobu ze spéjnikiem ohne dass i an-
statt dass lub odpowiadajacych im konstrukgji
bezokolicznikowych z ohne zu i anstatt zu. Z po-
zostatych zagadnien gramatyki niemieckiej
niedostatki sg widoczne w poprawnym zasto-
sowaniu trybu przypuszczajacego, znajomosci
rekcji czasownika i rzeczownika, a takze uzy-
ciu zaimkéw pytajnych typu welcher i was fiir
oraz czasownikéw modalnych w znaczeniu
subiektywnym. Ponadto da sie zauwazy¢ bra-
ki w poprawnym zastosowaniu rzeczownikow
ilosciowych.

Na pochwate zastuguje bez watpienia zna-
jomos¢ réznorodnej (bardzo szerokiej) leksyki
niemieckiej przez olimpijczykéw. Dzieki tak
dobrej znajomosci stownictwa prawie bezbted-
nie sg oni w stanie rozwiazac zadania z lukami
oraz zadania komunikacyjne, a takze tftumaczyc¢
zdania na jezyk niemiecki.

W odniesieniu do egzaminu ustnego z prak-
tycznej znajomosci jezyka niemieckiego moim
zadaniem byto sprawdzenie ogélnych umie-
jetnosci jezykowych uczniéw oraz ich reakgji
w réznych sytuacjach komunikacyjnych, np.

twoje ulubione zajecie (hobby), jak wyglada
typowe $wieto w twojej rodzinie, twoi przy-
jaciele, wizyta w ulubionym miescie, twoje
plany na przysztos¢. W centrum dyskusji po-
jawiaty sie takze tematy bardziej ztozone,
uwzgledniajace aktualne problemy spoteczne,
np. ustawa o zwigzkach partnerskich — za
i przeciw, pseudopedagogika (,.czarna peda-
gogika”), stereotypy, dobre maniery, spofe-
czehnstwa wielokulturowe, a takze tematy
uwzgledniajagce aspekty poréwnawcze, jak np.
mtodziez w Niemczech i Polsce, jezyk polskiej
i niemieckiej mtodziezy, sekty w Niemczech
i innych krajach Europy.

= GCo mowia statystyki?

Olimpiada jezyka niemieckiego jest organizo-
wana od 32 lat. W 1977 roku wzieto w niej
udziat 920 oséb, natomiast w roku 2008 liczba
uczestnikdéw wyniosta 22.564. W przeciagu 32
lat udziat w olimpiadzie wzieto ponad 200.000
uczniow z catej Polski.

W wojewddztwie Slaskim Olimpiada jezyka
niemieckiego zawsze cieszyta sie duzym powo-
dzeniem. Do eliminacji okregowych przepro-
wadzanych od wielu lat w Zespole Nauczyciel-
skich Kolegiow Jezykéw Obcych w Sosnowcu
zakwalifikowato sie po etapie szkolnym okoto
84 uczniow w 2007 roku, 77 uczniow w 2008
roku oraz 48 uczniéw w 2009 roku.

W ponizszej tabeli przedstawiam dane
statystyczne opracowane na podstawie wy-
petnianej przez olimpijczykéw (tylko osoby
zakwalifikowane do egzaminu ustnego) an-
kiety oraz protokotéw z eliminacji okregowych
Olimpiady jezyka niemieckiego sporzadzanych
przez Komisje Egzaminacyjna powotywana
sposrod nauczycieli ZNKJO w Sosnowcu. Dane
te dostarczaja informacji przede wszystkim
na temat osob, ktére przeszty do czesci ustnej
drugiego etapu olimpiady. Sa nimi: ptec
uczestnikéw, rodzaj szkoty, rozktad geogra-
ficzny, pobyt w krajach niemieckojezycznych,
plany edukacyjne, znajomos¢ innych jezykdw
obcych, a takze komu uczestnicy przypisuja
swoj sukces na olimpiadzie.
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Tabela 1: Dane statystyczne (na podstawie ankiety i protokotéw) z drugiego etapu Olimpiady jezyka niemieckie-
go przeprowadzanej przez Slaski Komitet Okregowy z siedziba w ZNKJO w Sosnowcu.

Lata 2007 2008 | 2009
Liczba oséb zakwalifikowanych do drugiego etapu olimpiady 84 77 48
Liczba oséb, ktére zgtosity sie na egzamin pisemny 70 64 27
Liczba oséb zakwalifikowanych do egzaminu ustnego 10 14 8
Liczba oséb, ktére zgtosity sie na egzamin ustny 10 13 8
Liczba oséb zakwalifikowanych do finatu przez Komitet Gtéwny 8 9 6

Dane statystyczne pochodzace od oséb zakwalifikowanych do egzaminu ustnego drugiego etapu Olimpiady

Chtopcy 5 2 2
Ptec
Dziewczeta 5 1" 6
z liceum ogélnoksztatcacego 10 12 8
z | klasy 1 0 3
Rodzaj
el z Il klasy 2 2 0
z Il klasy 7 10 5
z innych szkoét Srednich 0 1 0
Bielsko-Biafa 1 1 1
Bierun 0 1 0
Cieszyn 1 1 1
Czestochowa 1 1 0
Gliwice 1 4 1
Miejscowosci
Katowice 1 1 0
Raciborz 3 3 2
Rybnik 1 1 1
Tarnowskie Gory 0 0 1
Zabrze 1 0 1
Osoby, ktére byty w krajach niemieckojezycznych 10 11 8
do 1 roku 6 6 3
Pobyt do 5 lat 0 2 0
zagranica | do 10 lat 3 1 1
powyzej 10 lat 1 2 4
Osoby, ktére nie byty w krajach niemieckojezycznych 0 2 0
Osoby zamierzajace studiowac germanistyke 4 5 3
Osoby zainteresowane innymi kierunkami 4 5 7
Plany . 2-brak | 3-brak | 2-
edukacyjne danych | danych | ewent.
fil.
germ.
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angielski 8 13 8

francuski 2 2 2
Znajomos¢ wioski 2 1 0
innych hiszpanski 0 0 2
el rosyjski 3 1 0

japonski 0 1 0

facina 0 0 1

wiasnej pracy 7 7 1
Komu . . . .
uczestnicy wiasnej pracy i nauczycielowi 6 10 7
przypisuja pobytowi za granica 8 6 6
sukces na szczesciu 0 1 0
olimpiadzie?

inne 0 0 1

Z danych przedstawionych w tabeli nr 1
wynika, iz do etapu ustnego dochodzi ok. 15
proc. do 30 proc. olimpijczykéw (2007 - 15
proc., 2008 — 22 proc., 2009 — 30 proc.). W zde-
cydowanej wiekszosci sg to dziewczyny. Prawie
wszyscy uczestnicy olimpiady ksztatca sie w li-
ceach ogolnoksztatcacych i chodza do ostatniej
klasy. Prawie wszyscy z nich byli juz w Niem-
czech lub w Austrii (niektdrzy nawet przeby-
wali tam przez wiele lat). Mniej niz pofowa
z nich zamierza studiowac germanistyke. Wsréd
innych kierunkéw, ktore chca studiowac olim-
pijczycy, znajduja sie prawo, ekonomia, robo-
tyka, medycyna, turystyka, europeistyka. Poza
jezykiem niemieckim najczesciej ucza sie jezy-
ka angielskiego. Swoj sukces na olimpiadzie
zawdzieczaja przede wszystkim wtasnej pracy

i nauczycielowi, a takze wyjazdom do krajéow
niemieckojezycznych. Na uwage zastuguje fakt,
iz wiekszos¢ olimpijczykow przebywata w Niem-
czech przez kilka lat (od 1 do 15), spedzajac
tam najczesciej swoje dziecinstwo. Jedynie 2
osoby sposrad uczestnikow olimpiady w 2008 r.
nie byty jeszcze w kraju niemieckojezycznym.
Uczestnicy olimpiady przyjechali z catego wo-
jewodztwa slaskiego, natomiast do etapu ogol-
nopolskiego zakwalifikowaty sie osoby pocho-
dzace przede wszystkim z duzych miast, jak
Cieszyn, Czestochowa i Bielsko-Biata, oraz z ta-
kich miast slaskich, jak Rybnik, Gliwice, Kato-
wice, Zabrze i Tarnowskie Gory, w ktérych
istniejg rodzinne tradycje moéwienia po nie-
miecku, takze ze wzgledu na bliskich krewnych
zamieszkujacych na state w Niemczech.

Lata 2007 ‘ 2008 ‘ 2009
Punktacja: srednia arytmetyczna
literatura 4,60 375 4,75
wiedza o krajach niemieckiego obszaru jezykowego 4,00 4,23 5,00
praktyczna znajomos¢ jezyka niemieckiego 8,80 9,15 9,25
egzamin pisemny 8,83 8,92 8,23
faczna liczba punktéw 26,23 26,05 27,23

Tabela 2: Wyniki (na podstawie protokotow) z drugiego etapu Olimpiady jezyka niemieckiego przeprowadza-
nej przez Slaski Komitet Okregowy z siedzibg w ZNKJO w Sosnowcu.
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Wyniki z olimpiady zostaty przedstawione
w tabeli nr 2. Cze$¢ ustna miata na celu spraw-
dzenie umiejetnosci prowadzenia rozmowy
w jezyku niemieckim oraz wiedzy z zakresu
literatury, kultury, historii, polityki i geografii
Austrii, Niemiec i Szwajcarii. W przypadku li-
teratury oraz wiedzy o krajach niemieckiego
obszaru jezykowego olimpijczycy mogli uzyskac
za wypowiedz maks. po 5 pkt., a w przypadku
ogdlnej znajomosci jezyka niemieckiego — maks.
10 pkt. Jedynie wyniki z czesci pisemnej ulegty
pogorszeniu w stosunku do lat poprzednich.
Analizujac wyniki z egzaminu ustnego, nalezy
stwierdzi¢, iz uczestnicy olimpiady doskonale
orientuja sie w zagadnieniach literaturo-, kul-
turo- i realioznawczych, zwigzanych nie tylko
z krajami niemieckojezycznymi, ale takze swo-
im krajem ojczystym. Ponadto posiadaja takze
coraz lepiej opanowane kompetencje jezykowe,
szczegblnie w jezyku méwionym. Swiadczy
0 tym coraz wyzszy uzyskiwany przez olimpij-
czykéw wynik z praktycznej znajomosci jezyka
niemieckiego (2007 - 8,80 proc., 2008 - 9,15
proc., 2009 — 9,25 proc.).

Niestety z tabeli da sie odczytac takze spadek
liczby 0séb bioracych udziat w Olimpiadzie jezy-
ka niemieckiego, a co za tym idzie, zmniejszenie
zainteresowania uczniéw nauka jezyka niemiec-
kiego. Potwierdzaja to nie tylko dane liczbowe
dotyczace coraz mniejszej liczby oséb biorgcych
udziat w tym konkursie na wszystkich jego eta-
pach, ale takze analizy Centralnego Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie. Wynika
znich, iz na przyktad w roku szkolnym 2007/2008
w poréwnaniu z rokiem 2006/2007 nastapit
drastyczny spadek ucznidéw uczacych sie jezyka
niemieckiego we wszystkich typach szkét jako
przedmiotu obowigzkowego (-97,94 tys. oséb)’.

Takze liczba abiturientéw wybierajacych jezyk
niemiecki na maturze wciaz maleje. Wedtug
danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej® spo-
sréd jezykéw nowozytnych jezyk angielski wy-
brato w 2007 roku 77 proc., a w 2008 roku 80
proc. maturzystow, natomiast jezyk niemiecki
w obu poréwnywanych latach po 17 proc. z nich.
Natomiast w 2009 roku che¢ zdawania matury
z jezyka niemieckiego zgtosit zaledwie co 10
maturzysta®.

= Podsumowanie

Podstawowym celem Olimpiady jezyka nie-
mieckiego jest — jak zaktadaja jej organizatorzy
- zainteresowanie mfodziezy szkét Srednich
jezykiem niemieckim, wartosciami kulturowy-
mi niemieckojezycznych obszaru jezykowego
oraz poznanie przez nig kultury oraz literatury
krajow niemieckojezycznych. Aktywizacja
uczniéw szkoét srednich przez udziat w olimpia-
dzie ma posrednio na celu podniesienie ogol-
nego poziomu ich wiedzy oraz przygotowanie
do samodzielnego studiowania, a takze do
Swiadomego udziatu w zyciu naszego kraju,
a bezposrednio lepsze przygotowanie przysztych
kandydatéw do studiéw neofilologicznych.

Nauczyciele, ktérzy wspétpracuja z Komi-
tetem Gtéwnym Olimpiady jezyka niemieckiego
w Poznaniu, wykonuja niewatpliwie pozytecz-
ne dziatania na rzecz oswiaty. Do najwazniej-
szych z nich zaliczytbym przyczynianie sie do
propagowania jezyka niemieckiego oraz krze-
wienie kultury krajéow niemieckojezycznych
wsrdéd mtodziezy szkéft Srednich, a takze akty-
wizowanie jej do podnoszenia poziomu wiedzy
jezykowej i ogolnej.

(luty 2009)

7 Z raportu CODN pt. Powszechno$¢ nauczania jezykdw obcych w roku szkolnym 2007/2008 przygotowanego przez Zes-
pot ds. Analiz i Prognozowania Kadr Oswiaty (www.codn.edu.pl) wynika, ze w 2007 r. angielskiego uczyto sie jako
przedmiotu obowigzkowego 72,4 proc. uczniéw, niemieckiego — 30,4 proc., rosyjskiego — 4,6 proc., francuskiego —
2,6 proc., hiszpanskiego — 0,3 proc., wioskiego — 0,2 proc. i innych jezykéw — 0,1 proc.

8 por. Osiggniecia maturzystéw w roku 2007. Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2007 oraz Osiggniecia maturzystow
w roku 2008. Sprawozdanie z egzaminu maturalnego w maju 2008 (www.cke.edu.pl).

° Dane dotycza jedynie uczniow z wojewddztwa matopolskiego — por. Kuratorium Oswiaty w Krakowie — www.kura-
torium.krakow.pl (21.01.2009 r.), ,,Przetom. Tygodnik Ziemi Chrzanowskiej”, nr 7 (875); brak mozliwosci uzyskania
danych w przypadku uczniéw z wojewddztwa $laskiego.
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Eleonora Agnieszka Wesofowska'
Ostrowiec Swietokrzyski

4 Pamietajac o celu marketingowym na zajgciach

Z jezyka rosyjskiego...

Surfujac po Internecie w 2004 roku znala-
ztam ciekawe i intrygujace zaproszenie — Mie-
dzynarodowa konferencja historyczna przez
internet http://museum1522.narod.ru/konf.html)
organizowana przez gimnazjum Nr 1522 z Mo-
skwy (http://g1522.msk.ru). Od razu postano-
witam zainteresowa¢ tym swoich uczniow.
Kazdy konkurs byt poswiecony konkretnej te-
matyce, rocznicy. Rok 2005 - 60. rocznica
zwyciestwa nad faszyzmem. Méj uczen napisat
ciekawa prace o kodzie Enigmy. Udafo sie! Za-
proszono go do Moskwy na podsumowanie
konkursu. Bylismy jedyna reprezentacja Polski.
Zanim doszto do wyjazdu nalezato napisac
prace, bronic¢ jej w internecie podczas grupo-
wych czatéw, zapoznac sie z pozostatymi pra-
cami (do konkursu przystapita mtodziez z Nie-
miec, totwy, Estonii, Biatorusi i Rosji), przygo-
towac ciekawe pytania do tych prac, uczestni-
czy¢ w dyskusji wysytajac maile.

Nastepna konferencja w roku 2006 - do-
tyczyta 60. rocznicy powstania ONZ. Moja
uczennica jedzie do Moskwy, o czym wie i mowi
cata szkota! W ciggu trzech godzin nalezato
napisac esej i przestac poczta elektroniczng oraz
rozwigzac przez internet bardzo trudny test
dotyczacy ONZ (w limitowanym czasie).

W miedzyczasie organizuje konkursy pio-
senki rosyjskiej dla gimnazjalistéw (cel — mar-
keting...). Do wspotpracy wiacza sie Gimnazjum
z Wolicy i jesienia 2006 roku — 3 moich uczniéw
i grupa gimnazjalistow z Wolicy uczestnicza
w zlocie mfodziezy w Krasnodarze i w Moskwie.
Gtéwna tematyka to zdrowy tryb zycia mto-
dziezy.

tatwo sie domysli¢, ze dzieki tym intensyw-
nym zabiegom marketingowym w szkole rosnie
zainteresowanie jezykiem rosyjskim. lle kosz-

towato to wysitku, mozna sie domysla¢. Wyni-
ki wspotpracy przerosty moje oczekiwania.
Podczas pierwszego pobytu w Moskwie za-
przyjaznilismy sie nie tylko z Rosjanami, a tak-
ze ze Stfowencami. Efekt — wymiana mtodziezy
naszego liceum z mfodzieza z Lubliany. Podczas
tej imprezy obowiazywaty dwa jezyki obce —
rosyjski i angielski.

Kiedy tylko nadarza sie kolejna okazja —
gimnazjum moskiewskie organizuje TELEMOST
—to oczywiscie bierzemy w nim udziat. Chcemy,
zeby o jezyku rosyjskim méwiono, zeby nasi
uczniowie mogli chwali¢ sie sukcesami, zeby
poznawali co$ nowego. Mamy mndstwo opo-
row — tym razem to kontakt z nowoczesnymi
technologiami, jestesmy na wizji, stysza nas
uczniowie i nauczyciele ze Stowenii, Ukrainy,
Niemiec, totwy, Estonii, Biatorusi i Rosji. Pro-
blemem jest szkolny sprzet i niekiedy pewien
opor nauczycieli informatyki. Poszlismy za cio-
sem. PrzezwyciezyliSmy wszystkie trudnosci.
Tym bardziej, ze do pracy wtacza sie nowa ko-
lezanka — rusycystka z mojej szkoty. W paz-
dzierniku 2008 roku znéw jestesmy w Moskwie
jako zwyciezcy tego przedsiewziecia — juz w sil-
niejszej grupie: 2 uczniow i 2 opiekunki.

W marcu 2009 r. odbyta sie kolejna edycja
TELEMOSTU.

Podczas tego rodzaju pracy osiggamy réz-
ne cele: wychowawczy — uczymy otwartosci na
wielokulturowos¢, umiejetnosci pracy pod pre-
sjg czasu i w sytuacji stresu; poznawczy, patrio-
tyczny, socjalizujemy mtodziez. Dla mnie jako
rusycystki najwazniejsze jednak byto to, ze
w mojej szkole zaczeto postrzegad jezyk rosyj-
ski jako atrakcyjny, wazny, oferujacy mozliwo-
Sci rozwoju, jakich nie proponowaty inne jezy-
ki nauczane w szkole, co przefozyto sie na

! Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego.
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liczbe ucznidw wybierajacych jezyk rosyjski jako
drugi jezyk obcy.

Cel marketingowy nalezy postrzegac wie-
loptaszczyznowo. Z jednej strony to bogata
oferta edukacyjna —w tym zajec¢ pozalekcyjnych
- udziat w projektach miedzynarodowych.
Z drugiej strony to kwalifikacje nauczycieli je-
zyka rosyjskiego. Jezeli mamy by¢ konkuren-
cyjni na rynku, musimy umie¢ wiecej. | nie
mozemy sie bac.

Wspotpracujac z gimnazjum Nr 1522 z Mo-
skwy (http://g1522/msk.ru) czesto zagladatam
do internetu. | znéw — zupetnie przypadkowo,
znalaztam ogfoszenie o ciekawych studiach
podyplomowych ,Przygotowanie kadry do
ksztatcenia dorostych na odlegtos¢”. Mimo
wielu oporéw postanowitam sprébowac — prze-
ciez jestem rusycystka. 70 proc. zaje¢ odbywa-
fo sie w Internecie, 30 proc. na Uniwersytecie
Jagiellonskim i AGH w Krakowie. Zajecia byty
przygotowane doskonale. Wykfadowcami byli
pracownicy UJ, UW, AGH.

Pewng inspiracja do podjecia takiego wy-
zwania byty z pewnoscia ciekawe publikacje
w ,Jezykach Obcych w Szkole”. Odsytam do
dokfadnego opisu platformy Moodle autorstwa
D. Karczewskiej (nr 3/06, s. 61-64 — www.jows.
codn.edu.pl/pdf/2006_03.pdf). Na role tutora
i ucznia w e-nauczaniu zwraca uwage J. Do-
browolski (nr 2/06, s. 83-85). Warto zajrze¢ do
pracy A. Drzewinskiej ,Internetowe kursy je-
zykéw obcych” (nr 6/06, s. 65-71 — www.jows.
codn.edu.pl/pdf/2006_06.pdf). Wartosciowy
jest ,,Program innowacyjny. Komputer i tech-
nologia informacyjna na lekcjach jezykéw ob-
cych” autorstwa E. Gesing i E. Fabian. — nr 2/06,
5. 78-83 —www.jows.codn.edu.pl/pdf/2006_02.
pdf. Dzieki nowoczesnym technologiom (wiek-
5z05¢ numerdw jest podana w postaci pdf na
stronach http://www.jows.codn.edu.pl) moze-
my przeczytac powyzsze artykuty nie wycho-
dzac z domu.

Nalezatoby zrealizowa¢ pomyst dr J. Do-
browolskiego — przedmiot , lingwodydaktyka
komputerowa” na studiach filologicznych (ar-
tykut: , Jezyki Obce w Szkole” 3/07, s. 106-109).
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W Rosji z powodzeniem sg prowadzone takie
zajecia.

W rosyjskim internecie mozna zapoznac sie
z wieloma kursami na platformach. Warto zwré-
ci¢ uwage na kurs organizowany przy Instytu-
cie Jezyka Rosyjskiego im. A. S. Puszkina w Mo-
skwie. Autorzy zaproponowali 4 bloki: meto-
dyka nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego,
wspotczesny jezyk rosyjski, realioznawstwo,
literatura Rosji (http://www.pushkin.edu.ru/
modus). Zajecia s pfatne. Bez logowania sie
dostepne sa informacje na temat ciekawych
stron http://www.pushkin.edu.ru/mod_res/htmi/
usefulinks.html (niektdre adresy nie sg aktual-
ne, albo trzeba wchodzi¢ na strone wpisujac
samemu adres, podajac uczniom/ stuchaczom
adresy powinnismy je sprawdzi¢). Na platformie
tego kursu pojawity sie tez informacje na temat
nowego certyfikatu z jezyka turystyki i kilka
przyktadow lekcji wraz z zapisami dzwiekowy-
mi (http://www.rus-tour.biz). Wartym polecenia
jest tez bezptatny kurs na portalu www.mylan-
guage.ru.

Ksigzka pomocna dla poczatkujacych mi-
tosnikdw internetu po rosyjsku moze by¢ Prze-
wodnik po stron@ch Runetu autorstwa B. Chleb-
dy (wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego).
Na pewno warto na poczatku weczytac sie w tek-
sty w jezyku polskim (np. www.e-mentor.pl,
www.edunews.pl).

Jest oczywistym fakt, ze musimy dostoso-
wywac sie do potrzeb, umiejetnosci i nawykow
stuchaczy. Mtodziez codziennie korzysta z kom-
putera, internetu. Jezeli chcemy by¢ postrze-
gani przez uczniow jako partnerzy w dydakty-
ce, nie mozemy nie uznawac ich kanatéw ko-
munikacji. Musimy umiec¢ poruszac sie w nich
rownie biegle jak oni. Warto wiec poszerzac
swoje wiadomosci, nie bac sie trudnosci, prze-
zwyciezac je. Szczegdlnie skazani sa na to na-
uczyciele jezyka rosyjskiego. Cel marketingowy
jest jednym z wazniejszych dla nauczycieli je-
zyka rosyjskiej w obecnej rzeczywistosci (tak
naprawde od 1989 roku). Wydaje mi sie, ze
osiggnetam ten cel wraz z moimi uczniami.

(marzec 2009)
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Recenzje

Marta Piasecka'
Warszawa

' Wielkie teorie jezykoznawcze?

Ksiazka Wielkie teorie jezykoznawcze. Od jezy-
koznawstwa historyczno-poréwnawczego do prag-
matyki ukazata sie w 2009 roku, jej autorami s
Marie-Anne Paveau i Georges-Elia Sarfati, a na
jezyk polski przettumaczyta ja Iwona Piechnik.
Celem autoréw, wyrazonym we Wstepie, byfa
prezentacja najwazniejszych teorii jezykoznaw-
czych oraz ich rozwoju od poczatkéw, tj. jezyko-
znawstwa historyczno-poréwnawczego, do cza-
sow wspotczesnych, ktdre koficza na pragmatyce.
Praca ta — bedaca pierwsza synteza teorii jezy-
koznawczych —, chciafaby sie przyczynic do lepsze-
go zrozumienia dyscypliny jezykoznawczej, jej pod-
walin, jej tfa teoretycznego i jej ewolugji” (Wstep: 9)
i dzieki temu — maja nadzieje autorzy — stac sie
wazna pomoca dla studentéw, a takze wykta-
dowcow.

Ksiazka, liczaca 270 stron tekstu, dzieli sie na
jedenascie rozdziatow kofczacych sie bibliografia,
skfada sie tez z bibliografii ogdlnej i indeksu na-
zwisk i nazw.

W rozdziale 1. przedstawiono gramatyke po-
réwnawcza — jej rozwoj przypada na XIX wiek,
a gfownymi badaczami byli F. von Schlegel,
J. Grimm, W. von Humboldt, F. Bopp i A. Schlei-
cher. Dzieli sie ona na dwa nurty: jezykoznawstwo
komparatystyczne, ktére zajmowato sie opisem
jezykéw i ustalaniem pokrewienstwa miedzy nimi,
oraz jezykoznawstwo historyczne, odtwarzajace
ewolucje jezykéw.

W rozdziale 2. oméwiono ewolucje jezyko-
znawstwa historyczno-poréwnawczego. Autorzy
zajmuja sie Mtodogramatykami, ktérzy w duchu

pozytywizmu dazyli do wprowadzenia do me-
todologii jezykoznawczej zasad scisle naukowych.
Postulowali zwrécenie sie ku badaniom zmian
fonetycznych (prawa gtosowe) i koniecznos¢ wy-
jasniania ich przyczyn, a nie tylko opisywania.
Zakonczeniem tego rozdziatu jest przedstawienie
waznych teorii W.D. Whitneya, ktéry wyznaczyt
jezykoznawstwu ogdlne spojrzenie na jezyk jako
Srodek wyrazania mysli.

W kolejnej czesci ksiazki skupiono sie na re-
cepdji jezykoznawstwa historyczno-poréwnaw-
czego we Frandji. Na tym obszarze badania kon-
centrowaty sie na wiasciwym jezykoznawstwie:
romanistyce, dialektologii i orientalizmie, oraz
rozwazaniach teoretycznych: semantyce (V1. Bréal)
i lingwistyce spofecznej lub inaczej socjologicznej
(A. Meillet).

Rozdziat 4. poswiecono tworcy podstaw teo-
retycznych wspétczesnego jezykoznawstwa struk-
turalnego Ferdynandowi de Saussure. Przedstawia
sie w nim jego koncepcje jezyka i jezykoznawstwa:
zdefiniowane przez badacza zadania i przedmiot
jezykoznawstwa; rozréznienie jezyka (langue)
i méwienia (parole); teorie znaku: jego dwudziel-
na nature (signifié — strona oznaczana, pojecie
i signifiant — strona znaczaca, obraz akustyczny),
jego niezmiennos¢ i arbitralnos¢; a takze pojecie
jezyka jako systemu, relacyjng nature jego jed-
nostek oraz rozréznienie stosunkéw syntagma-
tycznych i asocjacyjnych, ktére miedzy nimi za-
chodza.

W nastepnym rozdziale autorzy omawiaja
przyjecie zaprezentowanej w Kursie jezykoznawstwa

! Autorka jest redaktorem i lektorem jezyka polskiego jako obcego.
2 Marie-Anne Paveau, Georges-Elia Sarfati (2009), Wielkie teorie jezykoznawcze. Od jezykoznawstwa historyczno-poréw-
nawczego do pragmatyki, ttum. lwona Piechnik, Krakéw: Wydawnictwo Flair. Tytut oryginatu: Les grandes théories de

la linguistique. De la grammaire comparée a la pragmatique.

177



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 3/2009 m MAJ/CZERWIEC

ogdlnego teorii Saussurea we Francji, gfosy za-
réwno krytyczne, jak i rozwijajace jego koncepdje.
Do tych drugich zaliczajg sie prace Ch. Bally’ego,
ktory dat podstawy stylistyce strukturalnej i zaj-
mowat sie jezykiem méwionym, formami eks-
presji oraz modalnoscia jezyka, a takze L. Tesnierea,
tworcy sktadni zaleznosciowey.

W rozdziale 6. autorzy opisujg strukturalne
kierunki funkcjonalne. Nalezy do nich Praska
szkota strukturalistyczna, zwana tez Kotem Pra-
skim, ktérego przedstawicielami sg V. Mathesius,
R. Jakobson i N.S. Trubiecki. Gtosita ona uprzy-
wilejowanie synchronii nad diachronig, ujmowa-
fa jezyk jako system srodkéw wyrazu nakierowa-
ny na cel, dafa podstawy fonologii (definicja fo-
nemu jako wigzki cech dystynktywnych) i pojecia
funkgji jezyka. Drugi kierunek funkcjonalny re-
prezentowato Koto Kopenhaskie i L. Hjelmslev,
tworca glossematyki, ktory rozwinat saussurow-
skie podziaty na jezyk i méwienie oraz signifié
i signifiant.

W rozdziale 7. autorzy prezentujg trzy teorie
funkcjonalistyczne — lingwistyke funkcjonalng
A. Martineta gfoszaca podwdjna artykulacje
(monemy i fonemy); gramatyke funkcjonalng
M.A.K. Hallidaya, dla ktérej gféwna jest idea,
ze forma jest podporzadkowana tresci; oraz
poetyke lingwistyczna, utworzong przez R. Ja-
kobsona.

Nastepny rozdziat zajmuje sie kierunkami
formalistycznymi: od deskryptywizmu do gene-
ratywizmu. Zaczyna sie wiec od mechanistycznej,
behawioralnej koncepcji jezyka L. Bloomfielda
(bodziec—reakgja), przechodzi do dystrybucjona-
lizmu Z.S. Harrisa, polegajacego na inwentary-
zacji jednostek jezyka i okresleniu zasad ich
wspotwystepowania, i kofczy na wytozeniu mo-
delu standardowego gramatyki transformacyjno-
-generatywnej N.A. Chomsky'ego.

W rozdziale 9. Jezykoznawcze koncepcje wy-
powiadania przedstawiono geneze i definicje
pojecia wypowiadania, teorie formalnego apa-
ratu wypowiadania E. Benveniste'a, teorie wy-
powiadania i polifonie O. Ducrota oraz operacje
wypowiadania A. Culiolego. Rozdziat 10. Jezy-
koznawcze koncepcje dyskursu dotyczy lingwisty-
ki tekstu, ktérej jednym z gféwnych przedsta-
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wicieli byt T. van Dijk. Tak jak w poprzedniej
czesci autorzy zajmujg sie pracami francuskich
zwolennikéw tej koncepdji J.-M. Adama, D. Ma-
ingueneau i F. Rastiera.

W ostatnim rozdziale o teoriach pragmatycz-
nych autorzy omawiaja akty mowy J.L. Austina,
teorie konwersacji H.P. Grice'a, rozwazania Ch. Pe-
relmana o prowadzeniu konfliktéw, retoryce
i skutecznosci dyskurséw, pragmatyke zintegro-
wana O. Ducrota oraz kognitywistyczna D. Sper-
bera i D. Wilsona, a takze pragmatyke kulturowa
i semiotyke Szkoty Palo Alto.

Ksiazke konczy Podsumowanie, w ktérym au-
torzy jako jej najwazniejsze osiagniecie wymie-
niaja ukazanie poczatkéw jezykoznawstwa, jego
rozwoju naznaczonego Scieraniem sie réznych
koncepdji i nastepowaniem jednych po drugich
oraz historycznego i spotecznego zakotwiczenia
teorii.

Ksigzka autorstwa Marie-Anne Paveau i Geor-
ges'a-Elii Sarfatiego z pewnoscia przyda sie stu-
dentom, gdyz daje im cafosciowy opis teorii je-
zykoznawczych, ktérego dotychczas brakowato.
Obejmuje bowiem wszystkie wazne kierunki ling-
wistyczne poza lingwistyka kognitywna, do kto-
rej wywdd juz nie dochodzi (mimo ze wspomnia-
no pragmatyke kognitywistyczng w podrozdzia-
le 11.2.5). Autorzy — ale zastrzegli to juz we
Wstepie — zdecydowali sie przedtozy¢ rozlegtosc
materiatu nad wyczerpujace przedstawienie po-
szczegolnych teorii. Nalezy jednak zaznaczyc, ze
stosunkowo duzo miejsca poswiecaja uwypukle-
niu osiagniec badaczy francuskich, w poréwnaniu
na przykfad z niewielkg iloscig miejsca zajmowa-
nego przez teorie N.A. Chomsky'ego, z ktorej
wybrano zaledwie jeden aspekt. Z tego wzgledu
ksiazka moze stuzy¢ pomoca jedynie w uzyskaniu
ogolnego obrazu rozwoju teorii jezykoznawczych,
na pewno nie moze by¢ uznana za podrecznik
dla studentéw i nie zastapi siegniecia do tekstow
zrodtowych.

Jej wartos¢ dydaktyczna, w pewnym sensie,
obniza réwniez dos¢ duza ilos¢ bteddw: lite-
rowki, bfedy interpunkcyjne, sktadniowe (np.
,zainteresowanie dla badan” zamiast zaintereso-
wanie badaniami, , atak wobec koncepgji” zamiast
atak na, przeciwko), stylistyczne (np. ,wychodzi¢



NR 3/2009 m MAJ/CZERWIEC

JEZYKI OBCE W SZKOLE

ztego samego punktu wyjscia”) i wynikajace, jak
mozna sie domyslac, z dostownego ttumaczenia
z jezyka francuskiego (np. ,anglosaksoriskie”
zamiast anglosaskie). Niekiedy konstrukcja zdan
utrudnia lub wrecz uniemozliwia zrozumienie
wywodu (np. ,,Poza zarzutami zbiegajacymi sie
w miejscu jezykoznawstwa historycznego (...),
zwolennicy pozytywizmu w jezykoznawstwie wy-
razaja pewna ilos¢ tez, ktdre ksztaftujg uosabiang

przez nich tendencje, opowiadajac sie jednomysl-
nie za prymatem praw fonetycznych”, s. 33).
Ksigzka jezykoznawcza powinna by¢ jednak
staranniej przygotowana pod wzgledem jezy-
kowym. Nalezy mie¢ nadzieje, ze wszelkie nie-
dociggniecia zostanag poprawione w drugim
wydaniu, bo ksigzka niewatpliwie wzbogaca
segment publikacji jezykoznawczych.

(maj 2009)

Arkadiusz Pietak’
Czestochowa

. Psycholingwistyka®.

Autorami Psycholingwistyki sa cenieni lin-
gwisci i psychologowie® (pietnastoosobowy
zespodt), ktérzy kreujg amerykanska lingwisty-
ke i psycholingwistyke. Polskie wydanie przy-
gotowaf zespét ttumaczy?, ktérzy zadali sobie
trud przefozenia tak znaczacego dziefa na jezyk
polski. Ksiazka ukazata sie co prawda w 2005
r., ale do dzis jest godna polecenia wszystkim
uczacym jezykow.

Ksigzka sktada sie z dziesieciu rozdziatow.
Kazdy rozdziat jest opatrzony bardzo bogata bi-
bliografia. Ponadto zawiera ,sfowa kluczowe”,
kwestie do przemyslenia i ¢wiczenia dla czytel-
nikéw i przysztych adeptow psycholingwistyki.
Na koncu ksiazki znajduje sie stownik z wyjasnie-
niami podstawowych pojec psycholingwistycznych
i neurolingwistycznych.

Rozdziat | ma charakter wprowadzenia. Auto-
rzy odpowiadaja na pytanie, czym jest psycholin-
gwistyka okreslajac procesy psychiczne, takie jak
rozumienie jezyka pisanego i méwionego, wytwa-
rzanie mowy i przyswajanie jezyka, ,,...dzieki kto-
rym ludzie opanowuja jezyk i go uzywaja...” (s. 17).
Nastepnie, podkreslajac strukture hierarchiczng
jezyka, analizujg go w kategoriach fonologii, mor-
fologii, stownika, skfadni, semantyki i pragmatyki.
W przypadku sktadni wiele miejsca poswiecaja
gramatyce transformacyjno-generatywnej N.
Chomsky'ego oraz jej modyfikacjom (Teoria zasad
i parametréw albo program minimalistyczny). Pod
koniec rozdziatu | autorzy pokrétce nakreslaja
ewolucje badan psycholingwistycznych, wspomi-
najac miedzy innymi ojca psycholingwistyki Wil-
helma Wundta (1832-1920).

! Dr Arkadiusz Pietak jest adiunktem w Akademii Polonijnej w Czestochowie.
2 Jean Berko Gleason, Nan Bernstein Ratner (2005) (red.), Psycholingwistyka, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psycho-

logiczne, s. 534.

3 Wymieniam profesoréw: prof. William Orr Dingwall, prof. Victoria Fromkin (zmarfa w 2000 roku), prof. Jean Berko
Gleason, prof. Roberta Michnick Golinkoff, prof. Kathy Hirsh-Pasek, prof. Alyssa McCabe, prof. Nan Bernstein Rat-
ner, prof. Lauretta M. Reeves, prof. Catherine Snow, prof. Frank Vellutino, prof. Arthur Wingfield, prof. Maryanne

Wolf, prof. Grace Yeni-Komshian.

4 Wymienie tutaj chocby prof. Jerzego Bobryka i dr. hab. Macieja Hamanna.
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Rozdziat Il otwiera rys historyczny obserwacji
neurolingwistycznych. Zaprezentowana zostafa
dziatalnos¢ badacza francuskiego chirurga Pierre
Paula Broca (1824-1880), ktory stwierdzit, ze ,,nous
parlons avec I'hémisphére gauche” (,Mdéwimy lewa
pétkulg”, s. 69). Ponadto wiele miejsca autorzy
poswiecaja zaburzeniom komunikowania sie, np.
afazji Broki czy Wernickiego. Nastepnie zostata
przedstawiona struktura i funkcjonowanie osrod-
kowego i obwodowego ukfadu nerwowego.
Wszystko opatrzono rycinami i zdjeciami, np.
.przekrdj strzatkowy przez ludzki mézg” (s. 78).
W dalszej czesci rozdziatu autorzy zapoznaja czy-
telnika z metodami pomiaru aktywnosci mézgu,
to jest elektroencefalografig oraz pozytonowa
tomografia emisyjna (PET), dostarczajaca , troj-
wymiarowego obrazu przepfywu krwi w mézqu”
i pozwalajaca na ,monitorowanie struktur podko-
rowych” (s. 104).

W rozdziale Ill autorka Grace H. Yeni Komshian
porusza problematyke percepcji mowy. Jednym
z omawianych probleméw jest proces wytwarza-
nia sygnatu mowy, miejsce i sposéb artykuladji,
cechy akustyczne samogtosek i spofgfosek. Na-
stepnie autorka zwraca uwage czytelnika na
metody badania percepcji mowy, skupiajac sie
na percepcji samogtosek i spotgtosek oraz seg-
mentdw wiekszych, takich jak stowa. Co tyczy sie
modeli percepcji mowy, zostat oméwiony miedzy
innymi ,model logiki zbioréw rozmytych”, gdzie
percepcja mowy zalezy od trzech operacji: oceny
cech, ich integracji i podjecia decyzji.

Rozdziat IV jest poswiecony problematyce
sfowa i znaczenia. Z pewnoscig interesujace s3
modele opisujace organizacje stownika umysto-
wego i proces aktywizacji stow podczas méwienia
lub pisania. Autorzy przywotuja tutaj miedzy in-
nymi model przeszukiwania szeregowego, row-
nolegfego, gdzie kazde sfowo posiada ,logogen”
z progiem pobudzenia, czyli iloscig energii ,,po-
trzebnej do zrealizowania dostepu do danej pozycji
w sfowniku” (s. 192). Kolejna czes¢ rozdziatu jest
poswiecona problematyce znaczenia. Nalezy zwrd-
ci¢ tu uwage na trzy podstawowe problemy:

m Czym sa najmniejsze elementy znaczenia?

m Czy pojecia s3 Scisle definiowane i posiada-
ja .ostre” granice? oraz

m ,Czy pojecie jest reprezentowane w postaci

listy cech semantycznych?” (s. 206).

Wiele miejsca autorzy poswiecaja rowniez
teorii cech semantycznych i ich odmianom
(teorie klasyczne oraz ,teoria podobienfstw ro-
dzimych” (s. 208)). Nastepnie staraja sie nakre-
$li¢ organizacje systemu poje¢ w ludzkim umy-
Sle. Przywofany zostat model sieci hierarchicz-
nej, zaktadajacy istnienie , piramidy”, u podstaw
ktérej znajduja sie pojecia jak najmniej ogélne
(np. koksa pomaranczowa — gatunek jabtka),
a uwienczonej pojeciami ogélnymi (roslina),
albo model rozprzestrzeniajacej sie aktywacji
opartej na ,wezfach” i potaczeniach miedzy
nimi.

W rozdziale V poruszono, oprécz oméwie-
nia struktury syntaktycznej zdania, interakcyj-
ny model przetwarzania zdan, zawierajacy
przetwarzanie wstepujace i zstepujace. Pierw-
sze obejmuje analize akustycznego sygnatu
mowy prowadzaca do dekodowania jego zna-
czenia. Z kolei drugie zawiera oczekiwania
odbiorcy odnosnie tego, co moze ustysze¢ na
podstawie tego, co ustyszat do tej pory. Po-
nadto zostat oméwiony wptyw kontekstu na
aktywizacje znaczenia oraz rola pamieci w pro-
cesie przetwarzania zdan. Nalezy zaznaczy¢,
ze pamiec dotyczaca pfaszczyzny fonologicznej
i skfadniowej zaciera sie szybciej niz ideacyjna
reprezentacja zdania.

Rozdziat VI dotyczy problematyki tekstu
i dyskursu (czyli tekstu w kontekscie). Na po-
czatku zostaty oméwione mechanizmy spéjno-
Sciowe kohezji (m.in. elipsa, substytucja, refe-
rencja). Nastepnie zaprezentowano tzw. ,mak-
symy konwersacyjne” sformutowane przez
Paula Crice'a, ktorych nalezy przestrzega¢ w celu
skutecznego komunikowania sie. Po nich Alys-
sa McCabe prezentuje rézne formy i typy dys-
kursu od metafory® przez narracje a na humo-
rze kohczac.

> Odsytam do ksigzki prof. Elzbiety Tabakowskiej (2001), Jezykoznawstwo kognitywne a poetyka przekfadu (ttum. A. Po-

kojska), Krakéw: Universitas, s. 90-97.
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Wytwarzaniu mowy Victoria Fromkin i Nan
Bernstein Ratner poswiecili kolejny rozdziat
Psycholingwistyki. Rozpoczyna sie on przedsta-
wieniem niejezykowych skfadowych ,tancucha
mowy” (mdzg, nerwy motoryczne, jezyk, usta,
fatdy gtosowe). Wiele miejsca zajmuje analiza
btedéw popetnianych w procesie wytwarzania
mowy, ktdre ,dostarczaja informacji o potencjal-
nych podstawowych jednostkach uzywanych
w trakcie generowania zdan” (s. 343). Nastepnie
autorzy zaprezentowali modele wytwarzania
mowy, np. sktadajacy sie z szesciu stadiéw mo-
del autorstwa V. Fromkin, jak réwniez przed-
stawili procesy zachodzace w trakcie nazywa-
nia (koncepcja Wilhelma Levelta).

W rozdziale VIl omawiany jest proces przy-
swajania jezyka przez dzieci®. Na poczatku
zostaja oméwione metody badan, dotyczace
rozwoju jezykowego najmtodszych, miedzy
innymi CHILDES oraz wywiad. Nastepnie jest
analizowany proces przyswajania pierwszych
stéw, ich znaczen i zdan. Ponadto wiele miejsca
poswiecono teoriom przyswajania jezyka przez
dziedi, to jest teorii lingwistyczno-natawistycz-
nej, teorii uczenia sie, poznawczej i interakgji
spofecznych.

W rozdziale IX omawiane sg kwestie jezy-
ka pisanego. Po krétkim zapoznaniu czytelni-
ka z historig pisma przedstawione sg struktu-
ry odpowiedzialne za identyfikacje stéw. Na-
stepnie dochodzimy do okresu przedpismien-
nego, w ktérym dziecko podejmuje pierwsze
préby czytania ilustracji, tzw. zgadywanie je-
zykowe i okresu pismiennego, kiedy to dzieci
Jtworza repertuar skojarzen litera-dzwiek”
(s. 453). Problematyka rozpoznawania stow
i tworzacych je grafeméw w czytaniu biegtym
konczy rozdziat IX.

W ostatnim rozdziale poruszono bardzo
wazng problematyke, w szczegélnosci dla na-
uczycieli jezyka obcego, a mianowicie przyswa-

janie drugiego jezyka i uczenie sie jezykow
obcych. Przyswajanie jezyka drugiego w opinii
autoréw to nic innego, jak ,,poznawanie drugie-
go... jezyka przez osoby, ktore osiagnety juz pewien
stopieri swobody w posfugiwaniu sie jezykiem
pierwszym” (s. 479). Z kolei uczenie sie jezyka
obcego zostato zarezerwowane dla ,. dwujezycz-
nosci rodzimej”, ktéra oznacza ,.uczenie sie dwéch
jezykéw od urodzenia” (s. 480). Autorzy rozdzia-
fu poréwnuja zachowania jezykowe dzieci jed-
no- i dwujezycznych. Poruszaja miedzy innymi
problematyke przetaczania kodéw (code-swit-
ching)” i umiejetnosci metajezykowych dzieci
dwujezycznych. Pokrétce oméwione zostato
podejscie nauczycieli do przyswajania jezyka
drugiego, ktérzy koncentruija sie przede wszyst-
kim ,.na tym, czego maja nauczyc, a nie na tym,
co umiejg juz ich uczniowie” (s. 484). Rozdziat
konczy analiza podejscia jezykoznawczego,
psycholingwistycznego i spoteczno-kulturowe-
go do przyswajania, uczenia sie i przetwarzania
jezyka drugiego.

Autorzy Psycholingwistyki starali sie pode-
przec teorie przyktadami i wynikami badan
empirycznych. Nie unikaja wykreséw, zdjec¢ oraz
rycin. Wszystko po to, aby prezentowane przez
nich tresci byty jak najbardziej czytelne i zro-
zumiate dla odbiorcy. W mojej opinii brakuje
jedynie rozdziatu poswieconego kwestii trans-
lacji i opisu proceséw mentalnych zachodzacych
w gfowie ttumacza. Mozna bytoby poruszy¢
na przyktad kwestie protokotéw gtosnego my-
Slenia (TAPs), nadelokwencji albo ,,stylu telegra-
ficznego™ w ttumaczeniach ustnych®.

Oczywistym jest, ze recenzja nie przedsta-
wia wszystkich probleméw zaprezentowanych
w Psycholingwistyce. Z pewnoscia jest to dzieto
godne polecenia nie tylko psycholingwistom,
ale réwniez tym osobom, ktoére interesuje piek-
no i kreatywnos¢ jezyka.

(luty 2009)

® Polecam réwniez publikacje autorstwa H. Rudolpha Schaffera (2007), Psychologia dziecka (ttum. A. Wojciechowski),

Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 293-330.

7 Odsytam réwniez do: U. Dambska-Prokop (2000) (red.), Mafa encyklopedia przekfadoznawstwa, Czestochowa: AP,

s. 197.

8 Odsytam do artykutu Tatiany Klonowicz (1992), Tlumaczenie symultaniczne jako trudna praca umystowa, ,,Studia Psy-

chologiczne” t. XXIX/1, s. 31-52.
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Justyna tukaszewska-Haberkowa'
Krakow

. Prima via. Wstepna nauka jezyka tacinskiego?

W zwigzku z reforma i kolejnym ograniczeniem
godzin dydaktycznych przeznaczonych na lekto-
rat jezyka facinskiego prowadzenie tych zajec¢ na
podstawie dostepnych podrecznikéw stafo sie
rzecza trudna. Jako nauczyciel akademicki prze-
konafam sie, ze studencdi, i tak niechetni zgtebia-
niu gramatyki, widzac podreczniki przeznaczone
na co najmniej dwa lata nauki, obawiali sie na-
watu wiadomosci i mniej ochoczo podazali za
wskazéwkami nauczyciela.

Prima via jest stosunkowo nowa propozycja
przeznaczong do prowadzenia rocznego kursu je-
zykatacinskiego dla studentéw. Ksiazka ma charak-
ter otwarty, gdyz autorki nie przeznaczyty podrecz-
nika dla okreslonego kierunku studiéw. Za intere-
sujaca innowacje mozna uznac to, iz skfada sie
z czterech odrebnych zeszytéw, z ktdrych trzy sa
w formacie A5, natomiast najwazniejsza czes¢
podrecznika — Teksty — w formacie A4. Kazdego
zzeszytow mozna uzywac indywidualnie, ale w prak-
tyce najczesciej korzysta sie z tekstow i ¢wiczen.
Pozostate dwie czesci: sentencje i stownik wiasciwie
mozna uznac za pozycje suplementarne.

Zasadnicza cze$¢ podrecznika powstata na
podstawie tekstéw oryginalnych: autoréw staro-
zytnych (przede wszystkim Cycerona i Cezara)
i Ewangelii, ktére autorki uproscity w odpowied-
ni sposéb. Oprocz czytanek opisujacych swiat
antyczny, pojawiajg sie rowniez opowiesci aneg-
dotyczne, ciekawostki z historii i kultury Rzymu.
Ponad wiekszoscig tekstow pojawia sie tytut,
w ktérym opisano nowe zagadnienia gramatycz-
ne, natomiast oprdocz tego wystepuja réwniez
czytanki o wspélnym tytule Exercitationes. Te
stuza gtoéwnie utrwaleniu wiadomosci i powtd-
rzeniu materiatu. Wyjatkowa czytelnos¢ podrecz-

nika wynika ze sposobu wydania: w Tekstach
kazde nowe zagadnienie przedstawiono na osob-
nej stronie. Pod tekstem czytanki znajduja sie
wypisane stowka, obok ktérych mozna nanosi¢
wiasne uwagi.

Dotychczas ukazaty sie dwa wydania pod-
recznika — w drugiej edycji zmieniono znacznie
ukfad, a takze, jak sie wydaje, ograniczono zakres
materiatu w pierwszych jednostkach. Moim zda-
niem kolejnos¢ zagadnien gramatycznych, ktéra
autorki przyjety w drugiej wersji podrecznika,
jest bardziej czytelna, mimo iz niektére pojecia
pojawiaja sie stosunkowo wczesnie (np. coniunc-
tivus w zdaniu gtéwnym i pobocznym). Nowym
i niezwykle trafnym rozwiazaniem jest osobny
zeszyt ¢wiczen. Przewidziany jako pomoc w sa-
modzielnej pracy studenta, zawiera duzo rézno-
rodnych zadan, ktére sa zgodne z materiafem
Tekst6w. Cwiczenia mozna wykorzysta¢ réwniez
niezaleznie — prowadzac zajecia na podstawie
innego podrecznika; przygotowane z wielkim
staraniem odpowiadaja potrzebom nauczyciela
(moze skorzysta¢ z dobrych przyktadéw), jak
réwniez studenta (otrzymuje pomoc podobng
do réznego rodzaju zeszytéw ¢wiczen do nauki
jezykéw nowozytnych).

Jak napisaty autorki, Prima via jest przezna-
czona do prowadzenia rocznego kursu faciny.
Moje doswiadczenie (lektoratu dla studentow
pedagogiki i kulturoznawstwa) wskazuje jednak,
ze jest to podrecznik zbyt obszerny i by w petni
wykorzystac teksty, trzeba prowadzi¢ lektorat
przynajmniej trzy semestry. Jednak nowe wy-
tyczne ministerstwa nie przewiduja takiej moz-
liwosci (jedynie w wypadku zajec¢ opcjonalnych).
To natomiast sprawia, ze w przewidzianym cza-

! Autorka jest nauczycielem akademickim w Wyzszej Szkole Filozoficzno-Pedagogicznej ,Ignatianum” w Krakowie.
2 A. Krajczyk, D. Kubica (2008 — wyd. Il), Prima via. Wstepna nauka jezyka facifskiego, cz. 1. Teksty, cz. 2 Stownik, sen-
tencje, cz. 3. Gramatyka, cz. 4. Cwiczenia, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego.
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sie nie da sie zrealizowac¢ wszystkich jednostek
z podrecznika. Niewatpliwie wptywa na to row-
niez zbyt duzo nowych terminéw gramatycznych,
ktére wprowadzity autorki. W taki krotkim cza-
sie nauczania wyjasnianie takich pojec, jak: da-
tivus commodi, ablativus caus albo ablativus modi
juz w pierwszych lekcjach nauki jest, wedtug
mnie, niepotrzebne, gdyz studenci nie znaja
nawet polskiej terminologii gramatycznej. Po-
dobna uwage mam réwniez do czesci Gramaty-
ka. Uwazam, ze nie przydaje sie jako pomoc
w prowadzeniu zaje¢, natomiast Swietnie stuzy

jako niezalezne kompendium wiedzy gramatycz-
nej. Materiat, mimo czytelnego i bardzo skro-
towego ujecia, wykracza zdecydowanie poza
ramy rocznego kursu faciny, podobnie sentencje,
ktore umieszczono razem ze stowniczkiem
w ostatniej czesci ksigzki.

Prima via jest podrecznikiem, ktéry pozwala
swobodnie i mito prowadzi¢ jednoroczny lektorat
jezyka facinskiego. Choc¢ nie sposéb wykorzystac
jego cafej zawartosci, praca z nim jest satysfak-
cjonujaca dla lektora i studenta.

(marzec 2009)

Matgorzata Szulc-Kurpaska'
Wroctaw

. Motywacyjna rola dramy w glottodydaktyce?

Nakfadem krakowskiej Oficyny Wydawniczej
Impuls” ukazafa sie na rynku ksigzka Alicji Gataz-
ki Motywacyjna rola dramy w glottodydaktyce. Przy-
pomnijmy, ze termin glottodydaktyka zostat zde-
finiowamy przez Aleksandra Szulca w Stowniku
dydaktyki jezykéw obcych jako , dydaktyka jezykéw
obcych, ktéra jest dyscypling pedagogiczna zajmuja-
ca sie w nawigzaniu do dydaktyki ogdlnej, procesem
opanowywania jezyka obcego w sposéb sterowany.
Jest ona wypadkowa takich nauk, jak: jezykoznawstwo
teoretyczne i stosowane, psycholingwistyka, psycho-
logia, socjolingwistyka, socjologia, fizjologia mowy,
akustyka, logopedia” (1997:53). Pozycja autorstwa
A. Gatazki dotyczy motywacyjnej roli dramy w na-
uczaniu jezykéw obcych. Autorka pisze, ze ksigz-
ka jest nowatorska préba spojrzenia na proces
uczenia sie jezyka obcego z perspektywy psycho-
pedagogicznej, a takze prébg analizy motywacji
wewnetrznej, ktora zazwyczaj rozpatruje sie w kre-
gu zainteresowan czysto psychologicznych.

Recenzowana ksiazka skfada sie z trzech cze-
Sci: rozwazan teoretycznych, metodologii badan

oraz analizy wynikow. W czesci teoretycznej A. Ga-
tazka omawia zagadnienia zwigzane z motywacja
w badaniach psychologicznych ze szczegdlnym
uwzglednieniem podziatu na motywacje wewnetrz-
na i zewnetrzna. Autorka odwotuije sie do poczu-
cia kontroli (locus of control), ktére dotyczy zalez-
nosci zachowania i efektéw dziatania danej osoby
—tzn. okreslenia, w jakim stopniu uwaza ona, ze
jej zachowanie i efekty jej dziafania s rezultatem
jej wiasnej aktywnosci lub tez wptywu Srodowiska.
W tym ujeciu locus of control (LOC) moze byc¢
wewnetrzny lub zewnetrzny. To przekonanie, ze
jednostka jest sama gtéwnym inicjatorem i auto-
rem dziatan, wptywa na motywacje wewnetrzna,
a z kolei przerzucenie odpowiedzialnosci za kon-
sekwencje swoich dziafan na otoczenie, determi-
nuje motywacje zewnetrzng. W ksiazce przyjeto,
ze LOC jest indywidualng wiasciwoscig jednostki,
ktéra ma wptyw na motywacje uwarunkowana
zewnetrznie lub wewnetrznie.

Nie zabrakto w tym kontekscie powotania sie
na psychologa Alberta Bandure (1986), ktéry

! Dr Mafgorzata Szulc-Kurpaska jest nauczycielem metodyki w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych we Wroctawiu.
2 A. Gafazka (2008), Motywacyjna rola dramy w glottodydaktyce, Krakdw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, s. 142.
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prowadzit prace nad motywacja wewnetrzna i jest
znany ze swoich opracowan pojecia samosku-
tecznosci (self-efficacy). Wedtug A. Bandury in-
formacjom wskazujacym na podwyzszenie po-
ziomu skutecznosci towarzyszy zwiekszenie mo-
tywacji wewnetrznej, a obnizenie motywagji
wewnetrznej wystepuje przy niskiej kompetencji
i braku wiary w odniesienie sukcesu. W tym miej-
scu autorka ksigzki podaje przykfad matego dziec-
ka, dla ktérego dfugotrwate wygrywanie gam na
fortepianie w poczatkowym okresie nauki na tym
instrumencie nie przynosi zadowolenia i, co za
tym idzie, wzrostu motywacji wewnetrznej.

W dalszej czesci rozwazan teoretycznych au-
torka omawia zagadnienia zwigzane z motywacjg
do nauki jezykdw obcych. Odwotuije sie do prac
badacza z Wegier Zoltana Dornyeia (1990), kt6-
ry od kilkunastu juz lat prowadzi badania nad
motywacja do nauki jezykdw obcych. Wyjasnia
on réznice istniejace miedzy uczniami, charakte-
ryzujac ich jako motywowanych wewnetrznie
i zewnetrznie. Uczniowie 0 motywacji wewnetrz-
nej nie boja sie nowych i trudnych zadan, ucza
sie z ciekawoéci i zainteresowania przedmiotem,
wykazuja samodzielnos¢ w rozwigzywaniu pro-
bleméw, podejmuja samodzielne decyzje o roz-
poczeciu zadania oraz postepujg zgodnie ze
swoimi kryteriami motywujacymi ich do odnie-
sienia sukcesu. Dla odmiany uczniowie o moty-
wadji zewnetrznej, wedtug Z. Dornyeia, wybie-
raja fatwe zadania, uzyskuja dobre stopnie, aby
zadowoli¢ nauczyciela, korzystaja z jego pomocy
przy rozwigzywaniu probleméw, polegaja na jego
sugestii w wyborze zadania oraz kierujg sie ze-
wnetrznymi kryteriami prowadzacymi do odnie-
sienia sukcesu (uzyskania dobrej oceny).

A. Gafazka podzielifa czynniki motywacyjne
w nauce jezykéw obcych na trzy grupy:

= wewnetrzne,
m zewnetrzne dziafajace w klasie oraz
m zewnetrzne dziafajace poza klasa.

Czynniki wewnetrzne sg zwigzane z indywidu-
alnoscia ucznia, jego zainteresowaniami, zdolno-
Sciami, emocjami i poziomem leku. Do tych czyn-
nikéw autorka zalicza réwniez osobowos¢, ktora
moze by¢ egoistyczna, introwertywna lub ekstra-
wertywna. Percepcja poniesionych porazek i suk-
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cesow moze rowniez wptywac na motywacje ucznia
do nauki jezyka obcego. Uczniowie, majacy pozy-
tywne doswiadczenia wynikajace z odniesionych
sukcesdw, przypisuja je czynnikom wewnetrznym
(takim jak zdolnosci i podejmowany wysitek), a po-
razki zas wynikaja wedtug nich z czynnikéw ze-
wnetrznych, czyli trudnosci zadania lub braku
szczescia (teoria atrybucji Weinera, 1986). Ucznio-
wie, ktdrzy doswiadczajg niepowodzen w nauce
jezyka obcego, przypisuja sukces czynnikom ze-
wnetrznym, a porazki czynnikom wewnetrznym.

Czynniki zewnetrzne dziatajace w klasie do-
tycza osoby nauczyciela, podrecznika, sposobu
prowadzenia lekcji oraz atmosfery panujacej
w klasie. A. Gatazka okresla warunki, jakie powi-
nien spetnia¢ nauczyciel, aby motywowac uczniow
do nauki jezyka obcego. Zalicza do nich:

m dobra znajomos¢ jezyka obcego,

= umiejetnosci metodyczne do nauczania jezy-
ka obcego,

= poprawianie btedéw ucznidw i rozwijanie ich
kompetencji komunikacyjnych,

= umiejetnosci psychologiczne, ktére umozliwig
nauczycielowi rozpoznanie i rozwigzanie psy-
chologicznych problemdw uczniéw oraz ufat-
wig stworzenie przyjaznej atmosfery zrozu-
mienia i zaufania w klasie.

Czynniki zewnetrzne dziatajace poza klasa to
w rozumieniu A. Gafazki wptyw rodzicéw oraz
torka nie pomija tez klasycznego juz dzi$ podzia-
tu motywacji w nauce jezyka na integracyjna
i instrumentalng (Gardner, Lambert 1972).

A. Gafazka wyjasnia tez w czesci teoretycznej
swojej ksiazki pojecia umiejetnosci jezykowych
i kompetengji komunikacyjnych. Przyjmuje, ze
kompetencje jezykowe to umiejetnos¢ czytania
i pisania, rozumienia ze stuchu oraz méwienia
w jezyku obcym. Sposrédd tych czterech umiejet-
nosci A. Gatazka wyrdéznia méwienie jako naj-
wazniejsza sprawnosc dla uczacego sie, poniewaz
za ludzi znajacych jezyk obcy uwaza sie tych,
ktérzy umieja sie nim postugiwac przede wszyst-
kim w mowie. Kompetencje komunikacyjng
A. Gatazka okresla jako umiejetnos¢ postugiwania
sie jezykiem odpowiednio do sytuacji spotecznej
i innych uczestnikéw komunikacji.
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W dalszej czesci rozwazan teoretycznych A. Ga-
tazka definiuje pojecie dramy i rozwija znaczenie
tej formy zaje¢ w nauczaniu jezykéw obcych. Sto-
wo drama pochodzi od starogreckiego drao, kté-
re oznacza dziafam, usifuje. W jezyku angielskim
oznacza sztuke teatralna, dramat, teatr. Drama
w edukadji to ¢wiczenia, w ktérych uczniowie
odgrywaja role, improwizujac swoje zachowania
i reakcje. W ¢wiczeniach tego typu angazowane
sg zaréwno emodje, jak i intelekt ucznidw, ich
wyobraznia i inwencja twércza. Drama wykorzy-
stuje naturalng potrzebe czfowieka do nasladow-
nictwa i zabawy. Wprowadza elementy ruchu,
odprezenia i aktywnosci fizycznej. Pozwala na
wyrazenie sie nie tylko werbalne, ale takze przy
pomocy gry ciata, gestow i mimiki twarzy.

A. Gafazka podaje znaczenie dramy w na-
uczaniu jezyka obcego. Wymienia rozwijanie
interakcji w jezyku obcym, a tym samym kom-
petencji komunikacyjnych, umiejscowienie tych
interakgji w kontekscie sytuacyjnym, ktory utatwia
zrozumienie. Drama uwzglednia tez czynniki psy-
chologiczne w uczeniu sie jezyka obcego, wzmac
niajac wysoka samoocene ucznia, wiare w siebie,
zaspokajanie potrzeby przynaleznosci i bezpie-
czenstwa w grupie. W takiej bezstresowej atmos-
ferze drama motywuje do nauki jezyka obcego,
wzmacniajac zaréwno motywacje instrumental-
na, jak i integracyjna. Autorka podaje, ze drama
rozwijajac indywidualizm i personalizacje jed-
nostki, wspomaga takze rozwdj spofeczny. Moz-
na takze uczy¢ przez drame elementow kultury
nauczanego jezyka obcego.

Nauczyciele siegajacy po ksigzke A. Gafazki
poznajg przyktady technik dramatycznych, takich
jak budowanie napiecia dramatycznego, impro-
wizacje, ruch, imitacje (mime), opowiadanie histo-
ryjek, odgrywanie rél i symulacje. Moze okaze sie,
Ze sami angazuja juz swoich uczniéw w takie ¢wi-
czenia, albo moze ich opis w ksiazce zachedi ich
do stosowania tych technik na swoich lekcjach.

W czesci drugiej i trzeciej ksigzki A. Gafazka
opisuje swoje badanie, ktére przeprowadzita w dru-
gich klasach liceum ogoInoksztatcacego. Gtéwnym
celem badan byfo znalezienie odpowiedzi na py-
tanie, jaki jest wptyw dramy w nauczaniu jezyka
angielskiego na podniesienie kompetencji jezyko-

wych uczniéw. Autorke interesowato réwniez, czy
drama zwiekszy poziom motywacji wewnetrznej
do uczenia sie jezyka angielskiego. Studenci wyz-
szych uczelni, ktérzy planujg swoje badania, znaj-
da tu rzetelny opis metodologii badania z okres-
leniem pytan badawczych, hipotez, opisu badanej
proéby, przebiegu badan i metod w nim wykorzy-
stanych. Uwadze czytelnika polecam analize wy-
nikéw, w ktorych autorka opisuje wptyw dramy
na wzrost motywacji wewnetrznej oraz kompe-
tendji jezykowych w nauczaniu jezyka angielskie-
go, uwzgledniajac dodatkowo typ osobowosci
i poczucie kontroli (LOC).

Duzym atutem ksigzki sg scenariusze zaje¢
prowadzonych metoda dramy dla uczniéw w réz-
nym wieku i na réznych poziomach kompetendji
jezykowej. Scenariusze zawieraja okreslenie gru-
py wiekowej, dla ktérej sa przeznaczone, cele,
temat, materiaty i czas trwania zaje¢. Nauczycie-
le beda mogli skorzystac ze szczegétowego opisu
procedury prowadzenia zaje¢ oraz opisu wyko-
rzystanych w nich ¢wiczen dramatycznych. Za-
cheta do prowadzenia takich lekcji jest zapis
scenariuszy w jezyku angielskim. Nauczyciel znaj-
dzie w nich gotowe zwroty do wykorzystania na
zajeciach z drama. Realizacja scenariuszy ufatwi
wprowadzenie dramy na lekcjach jezykédw obcych
tym nauczycielom, ktérzy jeszcze tego nie robili,
atym, ktérzy juz ja stosuja, na pewno zainspiru-
je do tworzenia wiasnych scenariuszy. Dla jednych
i drugich ksigzka okaze sie warta przeczytania
i bardzo przydatna.

Bibliografia

Bandura A. (1986), Social Foundations of Thought and
Action: A Social Cognitive Theor, Englewood Cliffs, NY:
Prentice Hall.

Dornyei Z. (1990), Conceptualizing motivation in foreign
language learning, ,Language Learning”, 40, s. 45-
78.

Gardner R. C., Lambert W. (1972), Attitudes and Motiva-
tion in Second Language Learning, Rowley, Mass.:
Newbury House.

Szulc A. (1997). Stownik dydaktyki jezykéw obcych, Warsz-
wa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Weiner B. (1986), An Attributional Theory of Motivation
and Emotion, New York: Springer-Verlag.

(czerwiec 2009)

185



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 3/2009 m MAJ/CZERWIEC

Monika Wilkowska'
toédz

»J82yk nie istnieje w prozni. Kryje sie za nim swiat.

(...) Ma moc tworzenia”

Ksztafcenie dla potrzeb spofeczenstwa europej-
skiego. Szkoty z klasami dwujezycznymiw todzi— 1998
— 2008 to tytut publikacji wydanej z okazji jubi-
leuszu 10-lecia istnienia szkdt dwujezycznych w to-
dzi. Pomystodawczynie publikacji: Aleksandra
Ratuszniak, wicedyrektor ds. klas dwujezycznych
z jezykiem francuskim XIII Liceum OgoInoksztat-
cacego oraz Elzbieta Swierczyniska 6wczesna wi-
cedyrektor ds. klas dwujezycznych z jezykiem
niemieckim VIII Liceum Ogdlnoksztafcacego w to-
dzi od lat szukaty sposobu na promocje nauczania
dwujezycznego, ktdre cho¢ na Swiecie od lat 60.
cieszy sie uznaniem i popularnoscia, w Polsce wciaz
wydaje sie by¢ ,,nowym” i niezastuzenie mato do-
cenianym modelem edukacji. Potwierdzeniem
takiego stanu rzeczy jest fakt, iz w Niemczech ist-
nieje w tej chwili ponad 800 oddziatow dwuje-
zycznych, w Finlandii powstato w ostatnich latach
250 klas dwujezycznych, w Polsce za$ od roku
1991 do dzi$ powstato niewiele ponad 100. Poja-
wiajace sie okazjonalnie notatki prasowe albo
migawki w telewizji, informujace o imprezach or-
ganizowanych przez klasy dwujezyczne lub pre-
zentujace osiagniecia ucznidw i nauczycieli tychze
oddziatow wprawdzie sygnalizuja istnienie tego
modelu edukacji w Polsce, jednakze nie prébuja
wyjasnic jego istoty. Brakuje literatury na temat
dwujezycznosci, natomiast kilka pozycji, ktore
mozna znalez¢ na rynku, to na ogdt rozwazania
teoretyczne. Jubileusz szkét dwujezycznych wyda-
wat sie zatem dobrg okazja, by dotrze¢ z informa-
(ja, zpromodja, w kofcu z nauka o zintegrowanym
nauczaniu jezykowo-przedmiotowym do uczniéw,
rodzicéw, nauczycieli oraz dyrektordw.

Patronem obchodéw jubileuszu byt prezydent
todzi Jerzy Kropiwnicki, ktérego list skierowany
do pani Barbary Gorskiej, dyrektora XIII Liceum

im. Marii Piotrowiczowej, pierwszej szkoty dwu-
jezycznej w todzi, otwiera publikacje.

Ksiazka zostata podzielona na dwie wyrazne
czesci, w pierwszej znajdujg sie artykuty napisa-
ne przez osoby zwigzane z edukacja, druga czes¢,
znacznie obszerniejsza, przedstawia doswiadcze-
nia szkdt z oddziatami dwujezycznymi w todzi.

W publikacji znalazty sie artykuty dyrektora
Wydziatu Edukacji Urzedu Miasta todzi — Jacka
Cztapinskiego oraz tédzkiej Kurator Oswiaty —
Barbary Kochanowskiej, przedstawiajace ksztat-
cenie jezykowe jako wazny problem spoteczny
i gospodarczy. B. Kochanowska podejmuje do-
datkowo problem pierwszego jezyka obcego
nauczanego w szkole. Zadaje pytanie, czy powi-
nien by¢ to zawsze jezyk angielski, nie zaprzecza-
jac jednoczesnie koniecznosci znajomosci tego
jezyka. todzka kurator oswiaty porusza jeszcze
jeden bardzo istotny problem w nauczaniu jezy-
kéw obcych w Polsce, mianowicie brak kontynu-
acji w nauczaniu jezykdw obcych, zachecajac przy
tym do zmiany myslenia o nauczaniu jezykdw.

Profesor Jan lluk, analizujac europejskie re-
komendacje zintegrowanego nauczania jezyko-
wo-przedmiotowego, jego realizacje w Polsce
oraz efektywnos¢, jednoznacznie stwierdza, ze
jest to model ksztatcenia, ktéry gwarantuje zdo-
bycie bardzo wysokich kompetencji jezykowych,
jakich nie mozna uzyskac¢ innymi tradycyjnymi
metodami.

O napisanie kilku artykutéw pomystodawczy-
nie projektu poprosity réwniez oredownikéw
nauczania dwujezycznego w todzi.

Dr Tomasz Saryusz-Wolski, dyrektor Centrum
Ksztatcenia Miedzynarodowego Politechniki t6dz-
kiej przedstawia znajomos¢ jezykéw obcych jako
podstawowy element koncepdji ksztatcenia sie

' Autorka jest zastepcg dyrektora ds. klas dwujezycznych w 43 Gimnazjum im. Karla Dedeciusa w todzi.
2 Marcin Szewczyk (red.) (2008), Ksztafcenie dla potrzeb spofeczeristwa europejskiego. Szkoty z klasami dwujezycznymi

w todzi — 1998-2008, tédz: Instytut Europejski.
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przez cate zycie, ktdra z kolei jego zdaniem jest
gtéwnym filarem realizacji idei spoteczenstwa
opartego na wiedzy. W swoim artykule przedsta-
wia dane Narodowe]j Agencji LLP — Erasmus oraz
Banku Danych o Inzynierach w kontekscie zna-
czenia dwujezycznosci i tréjjezycznosci studentow
oraz absolwentow szkot wyzszych. Opierajac sie
na wspomnianych wynikach badan oraz wtasnych
doswiadczeniach, T. Saryusz-Wolski dowodzi, iz
umiejetnos¢ komunikacji w jezykach obcych jest
jedna z kompetencji ogdlnych, ktére powinien
posiada¢ kazdy absolwent studiéw wyzszych.

Prodziekan Wydziatu Studiéw Miedzynaro-
dowych i Politologicznych Uniwersytetu todzkie-
go prof. Tomasz Domanski zarysowuje nowy
profil studenta stosunkéw miedzynarodowych
oraz proces internacjonalizacji studiow, ktéry jego
zdaniem nie jest jeszcze powszechny w wielu
wyzszych uczelniach w Polsce. Pokazuje takze
wyzwania, przed ktérymi z jednej strony stoja
studenci oraz absolwenci studiéw wyzszych, z dru-
giej za$ same uczelnie.

W druga czes¢ ksigzki wprowadza artykut
Aleksandry Ratuszniak oraz Elzbiety Swierczyn-
skiej. Autorki wyjasniaja, czym jest zintegrowane
nauczanie jezykowo-przedmiotowe, przedsta-
wiaja cele tego typu ksztafcenia oraz jego orga-
nizacje w f6dzkich gimnazjach i liceach. Dzielac
sie doswiadczeniami z wspotpracy todzkich szkot
dwujezycznych, autorki opisuja historie placdwek
oraz realizowane przez nie projekty, takie jak:
JWzig¢ £édz na jezyki”, ,Rozwéj miast w XIX
wieku” oraz warsztaty teatralne i literackie, kt6-
rych podstawa byty stowa klucze: Begegnung,
recontre, meeting, encuentro.

Kolejne rozdziaty zostaty poswiecone t6dzkim
szkofom dwujezycznym: XIIl Liceum Ogélnoksztat-
cacemu im Marii Piotrowiczowej z jezykiem fran-
cuskim, VIII Liceum im. Adama Asnyka z jezykiem
niemieckim, 1V Liceum im. Emilii Sczanieckiej
z jezykiem angielskim, XXXII Liceum im. Haliny
Poswiatowskiej z jezykiem hiszpanskim oraz 43
Gimnazjum im. Karla Dedeciusa z jezykiem nie-
mieckim, 46 Gimnazjum i 28 Gimnazjum im.
Marszatka Jozefa Pitsudskiego z jezykiem francu-
skim. Kazda ze szkét przedstawia, jak doszto do
powstania klas dwujezycznych, uwzgledniajac

tradycje jezykowe szkoty, chwali sie zrealizowa-
nymi projektami, wspétpraca z partnerami z za-
granicy, sukcesami w olimpiadach i konkursach
jezykowych oraz losami swoich absolwentdw.
W publikagji zostaty réwniez zamieszczone na-
zwiska wszystkich uczniéw oraz nauczycieli. Nie-
ktore szkoty dotaczyty do artykutu réwniez wy-
powiedzi absolwentdw studiujacych na uczelniach
w Polsce i zagranica oraz obecnych uczniéw. Pub-
likacja zostata wydana w jezyku polskim, wiekszos¢
szkét umiescifa jednak résumé w drugim jezyku
nauczania, rozdziaty poswiecone szkofom sg do-
datkowo bogato ilustrowane zdjeciami. Podsu-
mowanie dziafalnosci szkét stanowig dwa ostat-
nie rozdziaty prezentujace prace uczniéw Gim-
nazjum nr 28 oraz VIII Liceum napisane w jezyku
francuskim i niemieckim. Prace te potwierdzaja
wysoki poziom jezykowy uczniow, jaki udaje sie
im osiagna¢ w ksztatceniu dwujezycznym.

Pozycja spetnia kilka funkdji i jest skierowana
do szerokiego grona odbiorcdw. Stanowi niewat-
pliwie dokument 10-letniej dziafalnosci szkot
dwujezycznych w todzi, sukceséw i zagrozen oraz
préb ich wspdélnego przezwyciezania. Jest podzie-
kowaniem dla wszystkich os6b zaangazowanych
w tworzenie ambitnego wyzwania edukacyjnego,
jakim jest zintegrowane nauczanie jezykowo-
przedmiotowe oraz pamiatka dla uczniéw i na-
uczycieli. Z badan przeprowadzonych w sekdji
dwujezycznej z jezykiem niemieckim w Polsce
wynika, ze wiekszos¢ klas dwujezycznych powsta-
tazinicjatywy dyrektoréw i rad pedagogicznych.
Doswiadczenia todzkich szkét, wypracowana przez
nie wizja oraz modelowa sylwetka absolwenta
szkoty dwujezycznej moga stac sie inspiracja dla
dyrektoréw i nauczycieli. Wypowiedzi profesoréw
uczelni wyzszych oraz ucznidéw entuzjastycznie
przedstawiajacych ten model ksztafcenia oraz
znaczenie nauczania i uczenia sie jezykéw obcych
w formule zintegrowanej przekonaja, by¢ moze,
rodzicdw i uczniow majacych watpliwosci doty-
czace efektywnosci nauczania dwujezycznego.

Podsumowujac, polecam pozycje wszystkim
zainteresowanym poszerzaniem horyzontow,
odkrywaniem nowego, chetnie podejmujacym
wyzwania.

(kwiecien 2009)
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. Handbuch Mediendidaktik Fremdsprachen?

Ksiazka Handbuch Mediendidaktik Fremdspra-
chen to kolejna pozycja z serii Qualifiziert unter-
richten, ktéra ukazata sie w 2008 roku naktadem
wydawnictwa Hueber. Autor, prof. Jorg Roche,
oddaje do rak czytelnika pozycje wydawnicza,
ktorej celem jest:

m dostarczenie rzeczowej, opracowanej na pod-
stawie praktycznych doswiadczen informacji
0 technicznych i dydaktycznych aspektach
stosowania nowoczesnych mediéw w naucza-
niu jezykdw obcych, przy czym punkt ciez-
kosci zostat potozony na ksztatcenie z wyko-
rzystaniem platformy e-learningowej (Lern-
plattform),

m przedstawienie i przeanalizowanie przykfa-
dowych kurséw jezykowych tworzonych na
platformie e-learningowej Deutsch Uni Online
(DUO)? dla zilustrowania specyficznych wy-
magan dydaktycznego planowania ksztafce-
nia prowadzonego w trybie zdalnym,

= wskazanie dodatkowych programéw i zré-
det internetowych przydatnych dla nauczy-
cieli jezykéw obcych i pozwalajacych na
korzystanie w szerszym stopniu z narzedzi
nowoczesnej technologii informacyjno-ko-
munikacyjne;j.

Cho¢ wykorzystywanie szeroko pojetych
narzedzi technologii informacyjnej i komunika-
cyjnej w edukacji stato sie powszechnie uznanym
wymogiem cywilizacyjnym, nadal trwa dyskusja
nad formami i sposobami ich rzeczywistego
zastosowania w procesie dydaktycznym. Szcze-
gblnie wykorzystywanie platform e-learningo-
wych w uczeniu i nauczaniu jezyka obcego
stanowi wyzwanie dla dydaktyki mediéw, nio-

sac ze soba wiele probleméw, dla ktérych nie
zostaty dotychczas wypracowane stosowne roz-
wigzania dydaktyczne. Czes¢ kursow jezykowych
udostepnianych przez platformy e-learningowe
jest bowiem opracowywana bez wsparcia dy-
daktykow jezyka obcego, a ich ogdlna koncep-
cja i dostepne funkcje nie sg optymalne z punk-
tu widzenia proceséw glottodydaktycznych.
Ksiazka Handbuch Mediendidaktik Fremdsprachen
opisuje budowe i dziatanie platformy e-learnin-
gowej stworzonej wiasnie z myslg o uczacych
sie jezykdw obcych — réwniez jezykow specjali-
stycznych — na réznych poziomach biegtosci
jezykowe;j.

Ksigzka skfada sie z czterech rozdziatow:
dwdch teoretycznych, ktére wprowadzaja czy-
telnika w zagadnienia zwigzane z wykorzysty-
waniem nowoczesnych technologii w nauczaniu
jezykéw obcych, oraz dwoch rozdziatéw prak-
tycznych egzemplifikujacych omawiang wcze-
Sniej problematyke, przy czym wiekszos¢ prak-
tycznych przyktadéw zawartych w ksigzce
pochodzi z platformy e-learningowej Deutsch
Uni Online, internetowej szkoty jezykowej ofe-
rujacej kursy prowadzone w trzech syste-
mach:

m jako samoksztatcenie (Selbstlernen),
m jako zdalne ksztatcenie pod opieka tutora

(assistiertes Lernen) oraz

m jako ksztatcenie mieszane, faczace fazy ksztat-
cenia stacjonarnego z fazami ksztafcenia zdal-
nego (kombiniertes Lernen).

W rozdziale pierwszym autor rozpoczyna
swoje rozwazania od odniesienia sie do czesto
przytaczanych i powtarzanych w dyskusji na

! Dr Renata Czaplikowska jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Sos-

nowcu i edukatorem metodyki jezyka niemieckiego.

2 Jorg Roche (2008), Handbuch Mediendidaktik Fremdsprachen, Ismaning: Hueber Verlag.

3 http://www.uni-deutsch.de/start/frameset_start.htm.
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temat dydaktyki mediéw stwierdzen i hipotez,
wedtug ktérych to dzieki mediom wzrasta mo-
tywacja uczniéw do nauki, narzedzia techno-
logii informacyjno-komunikacyjnej oferuja fa-
twiejszy, szybszy i tanszy dostep do informacji,
utatwiaja komunikacje z rodzimymi uzytkow-
nikami jezyka obcego, pobudzaja tez aktywnos¢
techniczna uczniéw i pozwalajg im na zdobycie
i rozwijanie kompetencji medialnej. Prowadzi
to u ucznia w konsekwencji do rozwiniecia sa-
modzielnosci i autonomii w uczeniu sie, przez
co staje sie on stopniowo menadzerem wfasnego
procesu uczenia sie. Autor odnosi sie réwniez
do sceptycznych gtoséw wobec technologii
informacyjno-komunikacyjnej, spowodowanych
obawa a nawet lekiem nauczycieli przed za-
awansowanymi technicznie mediami, brakiem
udowodnionej skutecznosci i efektywnosci ich
stosowania oraz brakiem odpowiedniego wy-
posazenia technicznego w placéwkach oswia-
towych. Cho¢ autor przyznaje, iz faktycznie
w wielu obszarach brak jest popartej badania-
mi systematycznej ewaluacji skutecznosci wy-
korzystania nowoczesnych mediéw w glotto-
dydaktyce, a dotychczas wyrazane pozytywne
lub wrecz euforyczne opinie s raczej subiek-
tywng oceng, a nie wynikiem opartych na na-
ukowych kryteriach badan, to jednak wartos¢,
jaka wnosza narzedzia technologii informacyj-
no-komunikacyjnej, jest nie do podwazenia.
W kolejnych podrozdziatach czytelnik odnaj-
dzie krytyczna analize nadal popularnych pro-
graméw do nauki jezykdw obcych (udostepnia-
nych na nosnikach danych badz online), ktére,
cho¢ w warstwie graficznej bardzo atrakcyjne,
okazuja sie oferowac materiat oparty na beha-
wioralnym modelu uczenia sie. Tracg one szyb-
ko na atrakcyjnosci i nie spetniaja pokfadanych
w nich oczekiwan. Tym programom autor prze-
ciwstawia z kolei programy otwarte i systemy
uczenia sie opracowane wedtug dydaktyki kon-
struktywistycznej i realizowane gtéwnie przez
platformy uczenia sie (platformy e-learningowe)
oraz tworzenie otwartego srodowiska uczenia
sie (offene Lernumgebungen). One jednak —w oce-
nie autora — dla ucznia niewdrozonego do sa-
modzielnej pracy, nie stanowig dobrej alterna-

tywy. Stad proponuje on rozwigzanie posrednie
oparte na umiarkowanym konstruktywizmie
(moderater Konstruktivismus) i w dalszej czesci
pierwszego rozdziatu obszernie wyjasnia zalety
takiego podejscia. Zalety te dostrzega miedzy
innymi w wiekszej elastycznosci w doborze i mo-
dyfikacji tresci, efektywniejszym zarzadzaniu
uzytkownikami i procesem dydaktycznym (przez
na przykfad archiwizacje zadan domowych, cze-
Sciowo zautomatyzowang korekte prac domo-
wych, zréznicowanie kanatéw komunikadji,
ktére obejmuja nie tylko e-mail, czat, forum, ale
i interaktywne pamietniki, tablice interaktywne
oraz wirtualne klasy). W ostatniej czesci tego
rozdziatu autor dokonuje klasyfikacji oprogra-
mowania do nauki jezykéw obcych i podaje
kryteria ich ewaluacji.

Z kolei rozdziat drugi jest poswiecony w ca-
tosci platformie e-learningowej jako nowoczes-
nemu medium w ksztatceniu jezykowym. Szki-
cujac najpierw ogéing budowe platformy Deutsch
Uni Online, strukture kurséw, moduty tematyczne
(np. Bussinespraxis, Lehrerpraxis, Wirtschaft, Jura,
Medizin, Psycholinguistik lub kurs przygotowujacy
do egzaminu TestDaF) oraz narzedzia do komu-
nikacji synchronicznej i asynchronicznej, autor
przedstawia nastepnie wybrane funkgje przykta-
dowych kurséw. Szczegdlnie warte podkreslenia
sa w tym miejscu te, ktére odpowiadajg specy-
ficznym potrzebom ksztatcenia jezykowego, jak
na przyktad: integrowanie w prezentowany ma-
teriat tekstow stuchanych i filméw wideo, udo-
stepnianie transkrypcji materiatow audio, uzycie
animacji do objasnien struktur i reguf gramatycz-
nych.

W rozdziale trzecim autor zawart szczegé-
towa typologie ¢wiczen i zadan stosowanych
na platformie e-learningowej Deutsch Uni On-
line, ukazujac ich ogromna réznorodnos¢, z kto-
ra nie zawsze spotykamy sie w przypadku
komputerowych programéw do nauki jezyka
obcego lub kurséw jezykowych dostepnych na
innych platformach e-learningowych. Wsrod
¢wiczen o charakterze zamknietym, oprécz
znanych ¢wiczen wstawiania, uzupetniania luk,
wielokrotnego wyboru, przyporzadkowania,
platforma Deutsch Uni Online daje mozliwos¢
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tworzenia asocjograméw oraz formufowania
parafraz do podanych kontekstéw. Z kolei ¢wi-
czenia z mozliwoscig uzupetnienia pola teksto-
wego s3 dodatkowo opatrzone funkcjg elek-
tronicznego asystenta (e-Assistent), sprawdza-
jacego poprawno$¢ wprowadzanego przez
uczacego sie tekstu i zaznaczajacego ewentu-
alne btedy. Po kliknieciu na zaznaczone w tek-
Scie btedne miejsce uczen otrzymuje wskazéw-
ke do samodzielnej korekty. Zadania o charak-
terze otwartym wymagajace samodzielnej
produkgji jezykowej moga polegac na przesta-
niu wypowiedzi pisemnej opiekunowi kursu
(tutorowi), badz catej grupie uczacych sie lub
tez na nagraniu wypowiedzi ustnej dzieki zin-
tegrowanemu z platforma programowi do re-
jestracji dzwieku.

Ostatni rozdziat jest poswiecony zagadnieniom
zwigzanym z administrowaniem platforma i za-
rzadzaniem uzytkownikami. Autor wskazuje
z jednej strony na mozliwosci, jakimi dysponuje
uzytkownik w zakresie zmiany ustawien platfor-

my i dostosowania jej parametréw do wtasnych
potrzeb, a z drugiej strony na sposoby i formy
zarzadzania grupami uczacych sie. Warto w tym
miejscu nadmieni¢, iz Deutsch Uni Online udostep-
nia probne moduty kurséw (http://www.uni-
deutsch.de/start/frameset_start.htm), z ktérymi
w uzupefnieniu lektury ksigzki czytelnik moze sie
zapoznac bez koniecznosci rejestrowania sie na
platformie.

Ksiazka Handbuch Mediendidaktik Fremdspra-
chen jest pozycja wartosciowa i przydatna, gdyz
dostarcza w sposéb rzeczowy i kompetentny,
odwotujac sie przy tym do przykfadéw i doswiad-
czen praktycznych, informagji na temat platformy
e-learningowej opracowanej z mysla o nauczaniu
i uczeniu sie jezykdw obcych. Pozycja ta z pew-
noscig znajdzie uznanie zwfaszcza u nauczycieli
posiadajacych juz pewne doswiadczenie w two-
rzeniu kurséw i prowadzeniu zaje¢ w trybie zdal-
nym, chociazby przez najbardziej popularng
platforme moodle.

(styczen 2009)

Piotr Iwan'
Sosnowiec

Wybor polskich i niemieckich dokumentow
do ¢wiczen translacyjnych?

Wydany w 2006 roku zbiér wzoréw doku-
mentdw jest przeznaczony dla studentéw filo-
logii germanskiej ze szczegdlnym uwzglednie-
niem specjalizacji translatorskiej, jak réwniez
dla czynnych ttumaczy przysiegtych jezyka nie-
mieckiego, ktérzy nie zawsze majg fatwy dostep
do wzoréw dokumentéw urzedowych wszel-
kiego typu instytucji w Polsce i krajach niemiec-
kojezycznych. Jak wynika ze wstepu autoréw
do powyzszej publikacji, ze zbioru wzoréw do-

kumentéw moga korzysta¢ réwniez, a moze
przede wszystkim, kandydaci przygotowujacy
sie do egzaminu na ttumaczy przysiegtych prze-
prowadzanego w Ministerstwie Sprawiedliwo-
Sci. Fakt ten jest niezwykle istotny, gdyz wy-
magania stawiane kandydatom na ttumaczy
przysiegtych w zakresie kompetengji transla-
torskiej sg wysokie, natomiast dostepnos¢ spo-
sobow utekstowienia tresci w dokumentach
urzedowych jest bardzo ograniczona ze wzgle-

! Dr Piotr lwan jest adiunktem w Zaktadzie Dydaktyki Jezyka Niemieckiego w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwer-

sytetu Slaskiego w Katowicach.

2 Jan lluk, Artur Dariusz Kubacki (2006), Wybér polskich i niemieckich dokumentéw do c¢wiczer translacyjnych (Auswahl
polnischer und deutscher Dokumente fiir Translationsibungen), Warszawa: Promocja XXI.
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du na niejawny charakter poszczegélnych do-
kumentow.

Publikacja jest obszerna i obejmuje 368 stron
wraz ze wstepem i spisem skrétéw (Abkirzung-
sverzeichnis). Dokumenty zostaty podzielone na
nastepujace grupy tematyczne:

m Dokumenty USC (standesamtliche Urkunden),

m Dokumenty szkolne (Schuldokumente),

m Akty notarialne (notarielle Urkunden),

m Dokumenty policyjne (polizeiliche Schriftstiicke),

m Dokumenty sadowe (gerichtliche Schriftstiicke),

m Pouczenia (Belehrungen),

m Dokumenty z zakresu prawa pracy (arbeitsrech-
tliche Unterlagen),

m Dokumenty handlowe (Handelspapiere),

m Dokumenty ksiegowo-podatkowe (buchhalteri-
sche und steuerrechtliche Unterlagen),

m Dokumenty medyczne (medizinische Doku-
mente).

Spis skrétéw (Abkiirzungsverzeichnis) ufatwia
czytelnikowi ich rozszyfrowanie, a zapewne tez
niejednokrotnie przyczynia sie do rozwiania wat-
pliwosci powstajacych podczas czytania tekstow
oryginalnych zawierajacych nieznane powszech-
nie skréty.

Wyboru tekstéw autorzy publikacji dokonali
korzystajac ze zrodet polskich i krajow niemiec-
kojezycznych, dzieki czemu udostepniono doku-
menty wystepujace w Polsce, Niemczech, Austrii
i Szwajcarii, na podstawie ktérych mozna poznac
podobienstwa i réznice w sposobach utekstowie-
nia miedzy tymi krajami. Ponadto, jak wynika
z przedmowy, autorzy publikacji majg wieloletnig
praktyke translatorska, co pozwala sadzi¢, ze zbior
wybranych przez nich dokumentéw moze stuzy¢
za wzor sposobdw utekstowienia i uzus formu-
towania decyzji administracyjnych. Studenci,
czynni tfumacze oraz kandydaci na ttumaczy
przysiegtych maja dzieki temu rzadko spotykana
mozliwos¢ na podstawie jednej publikacji uzyskac
poszerzenie kompetencji tekstowej, ktdra w innym
razie musieliby zdobywac przez zmudne studio-
wanie dokumentéw w duzej czesci trudno do-
stepnych (badz w ogdle niedostepnych) ze wzgle-
du na poufnos¢ informacji w nich zawartych.
Autorzy przedstawili autentyczne dokumenty
stosowane w obrocie prawnym, usuwajac z nich

informacje bedace przedmiotem ochrony danych
osobowych. Na szczegolng uwage zastuguje po-
zostawienie oryginalnej formy graficznej i uktadu
dokumentéw z takimi konstytutywnymi elemen-
tami tekstu, jak: godta panstwowe, nazwy urze-
doéw, stanowiska i funkcje stuzbowe i urzedowe,
odciski pieczeci i stempli, tabele, objasnienia
i oryginalne czcionki pism. Osiggnieto dzieki temu
wierne przedstawienie tresci i formy analizowa-
nych dokumentéw w jezyku polskim i jezyku
niemieckim, co dla oséb zainteresowanych sta-
nowi bezsporng korzys¢, jesli chodzi o zaznajo-
mienie sie z elementami skfadowymi dokumen-
téw oryginalnych, ktére by¢ moze beda w przy-
szfosci thumaczyd.

Wybdr dokumentéw jest trafny, poniewaz
w obrocie miedzynarodowym wystepuja najcze-
Sciej dokumenty Urzeddéw Stanu Cywilnego (akty
urodzenia, Swiadectwa chrztu, akty zawarcia
matzenstwa, poswiadczenie zameldowania itp.),
dokumenty szkolne (Swiadectwa i dyplomy), akty
notarialne (umowy, pefnomocnictwa, testamen-
ty), dokumenty policyjne (protokoty, wnioski,
postanowienia i zaswiadczenia), dokumenty sa-
dowe (wezwania, wnioski, postanowienia, wy-
roki, odpisy, protokoty, pouczenia), dokumenty
z zakresu prawa pracy (umowy o prace, Swiadec
twa pracy, decyzje o wysokosci emerytury itp.),
dokumenty ksiegowo-podatkowe (zeznania po-
datkowe, zaswiadczenia Urzedéw Skarbowych,
bilansy, rachunki zyskow i strat), dokumenty me-
dyczne (karty wypisowe z leczenia szpitalnego,
wyniki badan, zaswiadczenia lekarskie).

Przedstawione obok siebie tego samego ro-
dzaju dokumenty pochodzace z réznych krajow
niemieckiego obszaru jezykowego nadaja sie do-
skonale do ¢wiczen w ttumaczeniu, gdyz studen-
Ci zapoznaja sie z réznicami i podobienstwami
miedzy dokumentami o tej samej funkgji, lecz
réznych nazwach i réznej strukturze, np. Odpis
zupefny aktu urodzenia w Polsce, Geburtsurkunde
w bytej NRD, Geburtsurkunde w Austrii i Geburts-
schein w Szwajcarii (s. 10-14). W poszczegolnych
rodzajach dokumentéw wystepujg znormalizo-
wane struktury, ktére sa inaczej sformutowane
dla dokumentdw o tej samej funkgji, pochodzacych
z poszczegolnych krajéw, np. juz same nazwy
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odpowiadajacych sobie jednostek organizacyjnych
uniwersytetow posiadajg rézna strukture (por.
Die Geisteswissenschaftliche Fakultat der Universitét
Wien, s. 71) i Uniwersytet Slaski w Katowicach
Wydziat Humanistyczny - s. 80). Dzieki mozliwo-
$ci poréwnywania ze sobg réznych struktur stu-
denci i adepci zawodu ttumacza maja mozliwos¢
dokonywania ttumaczenia funkcjonalnego w za-
leznosci od kraju pochodzenia dokumentu. Réow-
niez w jednym kraju w dokumentach o podobnym
charakterze moga by¢ uzywane réznego rodzaju
struktury, o czym Swiadcza ponizsze przykfady
pochodzace z austriackich pouczen:

m Sie haben das Recht, gegen diesen Bescheid ... das

Rechtsmittel der Berufung einzubringen (s. 221),

m Gegen diesen BeschluB3 kénnen Sie Rekurs erheben

(s. 222),

m Es besteht das Recht, gegen diesen Bescheid Beru-

fung einzulegen (s. 223).

Powyzsze sformufowania przedstawiaja po-
dobne tresci, natomiast ich forma jest charakte-
rystyczna dla poszczegélnych instytucji i typu
spraw, jakich te dokumenty dotycza - w powyz-
szym przypadku pierwsze — pouczenie policyjne,
drugie — pouczenie sgdowe w sprawie rozwodo-
wej, trzecie — pouczenie w karnym postepowaniu
administracyjnym.

Na podstawie omawianego zbioru dokumen-
tow do ¢wiczen translacyjnych studenci i ttuma-

cze moga doskonali¢ swdj warsztat pracy przez
nabywanie kompetencji tekstologicznej i zapo-
znajac sie z formalng strong dokumentéw. Moz-
natez dzieki powyzszemu zbiorowi przeprowadzac
bardziej efektywne zajecia dydaktyczne ze stu-
dentami filologii germanskiej o specjalnosci trans-
latorskiej.

Przez analize kontrastywna dokumentéw
o podobnej funkgji, lecz wystepujacych w réznych
sytuacjach przyszli ttumacze moga sobie uswia-
domi¢ koniecznos¢ stafego doskonalenia zawo-
dowego w zakresie znajomosci wzoréw poszcze-
gblnych dokumentéw.

W dobie zaniku granic miedzypanstwowych
i rozwoju obrotu gospodarczego oraz przemiesz-
czania sie ludzi niniejsza publikacja moze tak
samo by¢ nieodzownym elementem wspoma-
gajacym i ufatwiajacym funkcjonowanie réznych
instytucji, majacych kontakt z polskimi doku-
mentami i ich ttumaczeniami w krajach nie-
mieckiego obszaru jezykowego. Réwniez po-
tencjalni klienci biur ttumaczen i petenci urze-
déw w krajach niemieckojezycznych moga
korzysta¢ z powyzszego zbioru dokumentéw
i dzieki niemu czu¢ sie bardziej pewnie w for-
mutowaniu swoich oczekiwan oraz w znacznej
mierze niwelowac obawy wynikajace z charak-
teru dokumentdw, ktére bezposrednio ich sa-
mych dotycza.

(luty 2009)

Szanowni Czytelnicy!

Zapraszamy do:

nfo

codn.edu.pl),

nowych obowiazkach nauczycieli.

m wziecia udziatu w naszym konkursie 2009: Uczmy dobrze, a przy okazji skutecznie przygotowuj-
my do egzaminéw (zob. Il strona okfadki nr 2/2009),

m tworzenia wraz z nami biuletynu internetowego Nauczanie wczesnoszkolne (zob. www.jows.

m zostania jednym z autoréw numeru specjalnego 2009: O podstawie programowej, programach i
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