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Szanowni Parnistwo,

Niniejszy tom jest cze$cig oSmiotomowej publikacji po§wieconej nowej podstawie programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w szkolach podstawowych, gimnazjach i liceach.
Sposdéb wdrazania nowej podstawy programowej ksztalcenia ogélnego w szkotach przygotowujacych do
zawodu bedzie tematem odrebnej publikacji.

Kazdy tom poswiecony jest odrebnej grupie zajec. Zawiera on wszystkie fragmenty podstawy progra-
mowej dotyczace tych zaje¢ oraz komentarze ekspertéw, pozwalajace lepiej zrozumie¢ intencje tworcéw
podstawy. Poniewaz poszczegélne tomy adresowane sg do réznych grup nauczycieli, w kazdym tomie
powtérzono czesci wstepne odpowiednich zalgcznikéw podstawy programowej, skierowane do wszyst-
kich nauczycieli.

Wdrazaniu w szkolach i przedszkolach nowej podstawy programowej towarzysza jeszcze inne zmia-
ny w prawie o$wiatowym. Tych zmian, porzadkujacych edukacyjna rzeczywistos¢ od wrzesnia 2009 r.
jest sporo: to m.in. zmieniona ustawa o systemie o$wiaty, nowe rozporzadzenie o ramowych planach
nauczania (obowigzujace w szkotach publicznych), nowe rozporzadzenie o kwalifikacjach nauczycieli,
nowe zadania dla nauczycieli, wynikajace ze zmian w Karcie Nauczyciela, a takze kolejne podwyzki plac
nauczycieli. Dlatego kazdy tom zawiera takze pewne informacje ogélne, zwigzane ze zmianami progra-
mowymi i organizacyjnymi wchodzacymi do polskich szkél, wynikajacymi z tych nowelizacji. Wszystkie
te zmiany majq uczyni¢ polska szkole bardziej skuteczng, przyjazng i nowoczesna.

Nowa podstawa programowa jest efektem zbiorowej refleksji duzego zespolu uczonych, metodykéw,
nauczycieli oraz pracownikéw systemu egzaminacyjnego. W swoich pracach zespét ten korzystal z do-
$wiadczen oraz dorobku twércow wezesniejszych podstaw, w tym z projektu podstawy, ktéry powstat
w Instytucie Spraw Publicznych w 2005 r. W trwajacych niemal trzy miesigce publicznych konsultacjach
aktywnie uczestniczyly setki respondentéw. Tworcy podstawy wspierali si¢ przy jej doskonaleniu dzie-
sigtkami zaméwionych recenzji najznamienitszych gremiéw i towarzystw naukowych.

Szczeg6lna role w pracach zespotu odegrali uczeni, ktérzy podjeli trud koordynowania prac nad poszcze-
g0lnymi obszarami tematycznymi podstawy programowej:

prof. dr hab. Edyta Gruszczyk-Kolczytiska — edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna,

prof. dr hab. Stawomir Jacek Zurek — jezyk polski i edukacja artystyczna,

dr Magdalena Szpotowicz — jezyki obce nowozytne,

dr hab. Jolanta Choiriska-Mika — edukacja historyczna i obywatelska,

prof. dr hab. Ewa Bartnik — edukacja przyrodnicza,

prof. dr hab. Zbigniew Semadeni — edukacja matematyczna i techniczna,

prof. dr hab. Wojciech Przybylski — wychowanie fizyczne i edukacja dla bezpieczeristwa.

Wszystkim uczestnikom tych prac sktadam niniejszym serdeczne podziekowanie.

Kazda szkola otrzyma co najmniej dwa wydrukowane komplety wszystkich toméw tej publikacji. Dalsze
egzemplarze mozna pobrac¢ ze strony www.reformaprogramowa.men.gov.pl. Na tej stronie mozna tez
znalez¢ szereg informacji pomocnych przy organizowaniu zreformowanej szkolnej rzeczywistosci, m.in.
dotyczacych stosowania nowych ramowych planéw nauczania. Jest tam takze dostepny wykaz wszyst-
kich podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego, zgodnych z nowg podstawa programowa. Li-
cze, ze wszystko to pomoze nam razem zmienia¢ polska szkote na lepsze.

Katarzyna Hall
Minister Edukacji Narodowej
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Ihigniew Marciniak

Szkole sprzyja stabilnos¢. Czasem jednak okolicznosci zewnetrzne sprawiaja,
ze rozwiazania przyjete w obrebie systemu edukacji przestaja by¢ skutecz-
ne wbrew staraniom nauczycieli oraz uczniéw. Zachodzi wtedy potrzeba
zaprojektowania i wdrozenia zmian, ktére zapewnia lepsze efekty ksztal-
cenia. Z taka sytuacja mamy obecnie do czynienia.

Na pierwszy rzut oka nie ma problemu. Najzdolniejsi polscy uczniowie odno-
sza spektakularne sukcesy: wygrywaja Swiatowe zawody informatyczne, co
roku przywoza nagrody z prestizowego Europejskiego Konkursu Mlodych
Naukowcéw oraz medale z miedzynarodowych olimpiad przedmiotowych.
Mozemy by¢ takze zadowoleni z pilnosci polskich uczniéw: nasz kraj ma ak-
tualnie (2009) najnizszy w Europie odsetek uczniéw, ktérzy porzucaja szko-
te przed jej ukonczeniem. Co wiecej, Polska jest postrzegana na arenie mie-
dzynarodowej jako kraj, ktéry odniést ogromny sukces edukacyjny: wprowa-
dzenie gimnazjéw, czyli wydluzenie o rok powszechnego i obowigzkowego
ksztalcenia ogélnego przyniosto zdecydowang poprawe efektéw ksztalcenia
w grupie uczniéw najstabszych — fakt ten zostat wiarygodnie potwierdzony
przez miedzynarodowe badania OECD PISA przeprowadzone w latach 2000,
2003 oraz 2006 na reprezentatywnej grupie 15-letnich uczniéw.

Problem ujawnia sie jednak juz w pierwszych tygodniach nauki zar6wno
w szkolach ponadgimnazjalnych, jak i wyzszych. Nauczyciele i wykladow-
cy czesto ze zgroza konstatujg, ze duza czeé¢ ich uczniéw (studentéw) ma
fundamentalne braki w wyksztalceniu, uniemozliwiajace plynne kontynu-
owanie procesu nauczania. Powszechnie panuje opinia, ze efekty pracy pol-
skiej szkoly znacznie sie pogorszyly.

Poczatek XXI wieku przynidst zjawisko bezprecedensowego wzrostu aspira-
cji edukacyjnych mlodych Polakéw. Jeszcze kilka lat temu tylko okolo 50%
uczniéw z kazdego rocznika podejmowato nauke w szkotach umozliwiaja-
cych zdawanie matury. Dzi$ (2009), po ukoficzeniu gimnazjum, takie szkoly
wybiera ponad 80% uczniéw. Spoéréd nich okolo 80% z powodzeniem zdaje
mature i w znakomitej wigkszosci przekracza progi uczelni. W rezultacie co
drugi Polak w wieku 19-24 lata studiuje, za$ liczba studentéw w Polsce, w cig-
gu zaledwie kilku lat, wzrosla az pieciokrotnie.

Konsekwencja takiego stanu rzeczy jest obecno$¢ w szkotach konczacych sie

maturg, a pézniej w murach wyzszych uczelni, duzej grupy mlodziezy, ktéra
dawniej koniczyla swoja edukacje na poziomie zasadniczej szkoly zawodo-
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wej. W szczegolnosci, z powoddw czysto statystycznych, obnizyl sie sredni
poziom uzdolnieni populacji mlodych ludzi, aspirujacych do zdobycia wyz-
szego wyksztalcenia.

System edukacji — zaréwno oswiata, jak i szkolnictwo wyzsze — nie moga po-
zosta¢ obojetne wobec tak istotnej zmiany. Zalozenie, ze ponad 80% roczni-
ka potrafi skutecznie i réwnie szybko nauczy¢ sie tego wszystkiego, co bylo
zaplanowane dla zdolniejszych 50%, jest Zrédlem paradoksu: pomimo nie
mniejszego niz dawniej wysilku wkladanego przez nauczycieli oraz zwigk-
szonego zainteresowania uczniéw zdobyciem wyzszego wyksztalcenia, pol-
skiej szkole nie udaje sie osiagnac¢ satysfakcjonujacych efektéw ksztalcenia.

Mozliwe sa dwa zasadniczo rézne rozwiazania tego problemu. Pierwsze
z nich polega na zachowaniu systemu edukacji w niezmienionym ksztalcie
i podniesieniu poprzeczki przy rekrutacji do szkél koniczacych sie matura
oraz na studia. Wtedy jednak nastgpi drastyczne obnizenie odsetka mlodzie-
zy uzyskujacej wyksztalcenie wyzsze.

Rozwiazanie to zostalo powszechnie odrzucone w krajach demokratycznych,
ktére znalazly sie wezesniej w podobnej sytuacji. W panstwach, w ktérych
decyzje kluczowe dla spolecznosci lokalnych oraz w skali paiistwa podejmuje
sie w drodze glosowania, dbaloé¢ o poziom wiedzy najstabiej wyksztalconych
obywateli jest rownie wazna jak ksztalcenie elit. Dlatego zwycieza poglad,
ze 0 poziomie wyksztalcenia wspodlczesnego spoleczenstwa Swiadczy nie ty-
le $redni, co minimalny akceptowalny poziom wyksztalcenia. Konsekwent-
nie zacheca sie mlodych ludzi do jak najdtuzszego korzystania z uslug syste-
mu edukagji i ustawia sie na ich drodze kolejne progi fagodnie narastajacych
wymagan. Przykladem takiej polityki jest tzw. Proces Bolonski, w zamysle
rozkladajacy studia na wigkszosci kierunkéw na dwa etapy: latwiejszy i bar-
dziej masowy etap licencjacki oraz nastepujacy po nim bardziej wymagajacy
etap magisterski.

Inna mozliwa odpowiedzig na problem zaspokojenia zwiekszonych aspiracji
mlodego pokolenia jest odpowiednio zaprojektowana reforma programowa.
Planujac te reforme, nalezy uwzgledni¢ jeszcze jedng wazng okolicznoéc.
Dzi$ szkola usiluje dwukrotnie zrealizowac pelny cykl ksztalcenia ogélnego:
po raz pierwszy w gimnazjum i po raz drugi w szkole ponadgimnazjalnej,
konczacej sie maturg. Zapewne wbrew intencjom autoréw starej podstawy
programowej, praktyka zatarla réznice miedzy tymi cyklami. Potwierdzenia
tej tezy dostarcza poréwnanie podrecznikéw gimnazjalnych z podrecznikami
licealnymi dla poziomu podstawowego: dla wielu przedmiotéw trudno do-
strzec miedzy nimi istotng réznice. To zapewne wplyw tradycji: przy bardzo
ogoblnie sformutowanej podstawie programowej wielu nauczycieli — zaréwno
gimnazjalnych, jak i licealnych — odruchowo wypelnia ja tradycyjnym zakre-
sem tresci nauczania uksztalttowanym w czasach, gdy zreby wiedzy ogélnej
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budowalismy w czteroletnich liceach — usiluja pomiesci¢ te tresci w trzylet-
nim cyklu edukacyjnym. To moze si¢ udac tylko w najzdolniejszych klasach,
w pozostalych skutkuje to zbyt pospiesznym, a stad powierzchownym oma-
wianiem kolejnych tematéw.

Przedmiotem, na ktérego przykladzie szczegélnie wyraznie widaé niepowo-
dzenie planu dwukrotnej realizacji trzyletniego cyklu ksztalcenia jest historia.
W obu cyklach brakuje czasu na realizacje ostatniego chronologicznie dziatu
historii: w pierwszym na przeszkodzie staje egzamin gimnazjalny; w drugim
— matura. Prowadzi to do powszechnie dostrzeganej, Zenujacej niewiedzy
uczniéw w zakresie najnowszej historii Polski. Inne przedmioty nauczania
nie maja struktury chronologicznej, wiec ich sytuacja jest faktycznie jeszcze
gorsza — luki w wiedzy rozkladaja sie w sposéb przypadkowy.

Na pierwszy rzut oka mogloby sie wydawag, ze jedyna mozliwa odpowiedzia
na statystycznie nizszy Sredni poziom uzdolnien uczniéw w szkotach koncza-
cych sie matura, jest obnizenie oczekiwan w stosunku do absolwentéw. Jest
jasne, ze wyzwania, ktére postawi przed nimi Zycie, nie beda przeciez mniej-
sze niz dzisiaj.

Zamiast tego nalezy potraktowaé czas nauki w gimnazjum oraz w szkole
ponadgimnazjalnej, jako spéjny programowo, szescioletni (a w technikum
nawet siedmioletni) okres ksztalcenia. W okresie tym w pierwszej kolejnosci
wyposazymy uczniéw we wspoélny, solidny fundament wiedzy ogdlnej, po
czym znacznie poglebimy te wiedze w zakresie odpowiadajacym indywidu-
alnym zainteresowaniom i predyspozycjom kazdego ucznia. Warto wiedziec,
ze taka organizacja procesu ksztalcenia zostala zastosowana w podobnych
okolicznosdciach w wielu krajach $wiata. Idea ta byla takze obecna w tzw. re-
formie Jedrzejewicza w latach trzydziestych XX wieku.

Aby umozliwi¢ wszystkim uczniom solidne opanowanie wspélnego funda-
mentu wiedzy ogoélnej, jego realizacja bedzie rozciggnieta na trzy lata gimna-
zjum oraz cze$¢ czasu nauki kazdej szkoly ponadgimnazjalnej. Pozwoli to na
wolne od pospiechu oméwienie wszystkich podstawowych tematéw w za-
kresie klasycznego kanonu przedmiotéw. Na przyklad, gimnazjalny kurs hi-
storii skofczy sie na I wojnie $wiatowej, za$ kurs historii najnowszej znajdzie
nalezny przydzial czasu w szkole ponadgimnazjalnej. Ponadto dluzszy czas
przeznaczony na nauke kazdego przedmiotu pozwoli nauczycielom glebiej
wejs¢ w kazdy temat.

Podczas nauki w liceum lub technikum uczen bedzie kontynuowat az do ma-
tury nauke w zakresie obowiazkowych przedmiotéw maturalnych: jezyka
polskiego, jezykéw obcych i matematyki. Oprécz tego kazdy uczen wybie-
rze kilka przedmiotéw (moze wybraé takze sposr6d wymienionych wyzej),
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ktérych bedzie sie uczyt w zakresie rozszerzonym w znacznie wiekszej niz
obecnie liczbie godzin. Taka organizacja procesu nauczania pozwoli uczniom
w kazdym z wybranych przedmiotéw osiggnaé poziom, ktérego oczekiwali-
$my od absolwentéw liceéw w latach ich §wietnosci.

Oproécz tego, w trosce o harmonijny i wszechstronny rozwoj, kazdy uczen
liceum - o ile nie wybierze rozszerzonego kursu historii — az do matury be-
dzie mial przedmiot historia i spoleczeristwo. Zajecia te beda poglebiaty wiedze
uczniéw z historii powszechnej w ujeciu problemowym oraz rozbudzaly ich
zainteresowanie losami Polski i Polakéw. Podobnie dla uczniéw niewybie-
rajacych zaje¢ rozszerzonych z geografii, biologii, fizyki czy chemii obowig-
zkowy bedzie przedmiot przyroda, przedstawiajacy w ujeciu problemowym
synteze wiedzy z nauk przyrodniczych.

Zatem, niezaleznie od indywidualnych wyboréw zaje¢ rozszerzonych, kazdy
licealista bedzie umial odpowiednio wiele zaréwno z zakresu nauk humani-
stycznych, jak i matematyczno-przyrodniczych. Ponadto bedzie posiadat
istotnie pogtebiong — w stosunku do stanu obecnego — wiedze¢ z kilku wybra-
nych przedmiotéw.

Minister Edukacji okresla zakres celéw oraz tresci ksztalcenia w rozporzadze-
niu o podstawie programowej ksztalcenia ogélnego. Podstawa programowa
precyzyjnie okresla, czego szkola jest zobowiazana nauczy¢ ucznia o prze-
cietnych uzdolnieniach na kazdym etapie ksztalcenia, zachecajac jednoczes-
nie do wzbogacania i poglebiania tresci nauczania. Autorzy podstawy dolo-
zyli wszelkich staran, by zdefiniowany w niej zakres tresci byt mozliwy do
opanowania przez takiego ucznia.

Poniewaz celem reformy programowej jest poprawa efektow ksztalcenia, for-
ma podstawy programowej réwniez jest temu podporzadkowana: wiado-
mosci oraz umiejetnosci, ktére uczniowie maja zdoby¢ na kolejnych etapach
ksztalcenia wyrazone sa w jezyku wymagan. Wyodrebniono takze, w posta-
ci wymagan ogdlnych, podstawowe cele ksztalcenia dla kazdego przedmio-
tu nauczania. Wskazuja one na umiejetnosci wysokiego poziomu (np. rozu-
mowanie w naukach Scistych i przyrodniczych), ktérych ksztalttowanie jest
najwazniejszym zadaniem nauczyciela kazdego przedmiotu.

Nowa podstawa programowa przywigzuje tez bardzo duza wage do wycho-
wania, a w szczego6lnosci do ksztaltowania wlasciwych postaw uczniéw. Po-
niewaz jest to zadaniem kazdego nauczyciela, opis ksztaltowanych postaw
znalazl swoje miejsce we wstepach zalgcznikéw podstawy.

EDUKACIA PRZEDSZKOLNA | WCZESNOSZKOLNA



Ksztaltowanie postaw, przekazywanie wiadomosci oraz rozwijanie umie-
jetnosci stanowia wzajemnie uzupelniajace sie wymiary pracy nauczyciela.
Aspekt wychowaweczy pracy szkoly powinien by¢ ujety w formie szkolnego
programu wychowawczego.

Konstruowany w szkole program wychowawczy powinien:
- by¢ spéjny z programami nauczania,
— uwzglednia¢ ksztaltowanie postaw uczniéw,
- by¢ tworzony z udzialem uczniéw, rodzicéw i nauczycieli,

— by¢ osadzony w tradycji szkoly i lokalnej spotecznosci.
Opracowujac program wychowaweczy szkoly, nalezy:

— uwzgledni¢ wartosci szczegélnie wazne dla spolecznosci szkolnej,
— sformutowac cele, jakie sobie stawiamy,
— okreéli¢ zadania, ktére chcemy zrealizowag,

— okresli¢, kto te zadania bedzie realizowal.

Punktem wyjscia do tworzenia szkolnego programu wychowawczego po-
winna by¢ diagnoza probleméw wychowawczych wystepujacych w danej
szkole. Diagnoza ta moze by¢ oparta na ankietach, wywiadach, rozmowach
z uczniami, nauczycielami, rodzicami itp. Wnikliwa i kompetentna analiza ze-
branych informacji pozwoli zidentyfikowac¢ zakres zagadnien, ktére powinny
koniecznie znaleZ¢ si¢ w szkolnym programie wychowawczym. W przygoto-
wywaniu programu wychowawczego moze by¢ takze pomocne okre$lenie
oczekiwanej sylwetki absolwenta, wyznaczajacej kierunek pracy wychowaw-
czej szkoly.

Szkolny program wychowawczy charakteryzowac maja:

— wypracowane przez spolecznosc¢ szkolng wartosci,

— tradycja szkolna, obyczaje i uroczystosci,

- zagadnienia lub problemy, ktérych rozwigzanie jest najwazniejsze
z punktu widzenia Srodowiska: uczniéw, rodzicéw i nauczycieli.

Realizacja szkolnego programu wychowawczego, skutecznosé¢ stosowanych
metod i $rodkéw, powinna by¢ systematycznie monitorowana.

Podstawa programowa formuluje wymagania edukacyjne wobec uczniéw
koficzacych kolejne etapy ksztalcenia.

Kazdy uczen jest oceniany na co dzien, w trakcie calego roku szkolnego przez
swoich nauczycieli. Wlasciwie stosowana biezgca ocena uzyskiwanych poste-
poéw pomaga uczniowi sie uczy¢, gdyz jest forma informacji zwrotnej prze-
kazywanej mu przez nauczyciela. Powinna ona informowac ucznia o tym, co
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zrobit dobrze, co i w jaki sposéb powinien jeszcze poprawic oraz jak ma da-
lej pracowac¢. Taka informacja zwrotna daje uczniom mozliwos¢ racjonalnego
ksztaltowania wlasnej strategii uczenia sie, a zatem takze poczucie odpowie-
dzialnosci za swoje osiagniecia. Ocenianie biezace powinno by¢ poprzedzone
przekazaniem uczniowi kryteriéw oceniania, czyli informacji, co bedzie pod-
legalo ocenie i w jaki sposéb ocenianie bedzie prowadzone.

Ponadto nauczyciele powinni ustali¢ kryteria, na podstawie ktérych beda
ocenia¢ uczniéw na koniec roku szkolnego. Musza to robi¢ zgodnie z obowig-
Zujgcymi przepisami.

Wreszcie pod koniec nauki w szkole podstawowej, w gimnazjum oraz w li-
ceum uczen jest poddawany zewnetrznej ocenie przeprowadzanej przez
panstwowy system egzaminacyjny.

Zaréwno ocenianie wewnatrzszkolne — biezace oraz na koniec roku — jak
i ocenianie zewnetrzne odwoluje sie do wymagan, sformulowanych w pod-
stawie programowej.

Nowa podstawa poswieca szczegblna uwage ksztalceniu dzieci w wie-
ku przedszkolnym oraz najmlodszych uczniéw. Przypomnijmy, ze juz od
2002 r. wszystkie polskie szesciolatki sg objete obowigzkowsq edukacja — ucza
sie w tzw. ,zeré6wkach”. W pierwotnym zamysle zeréwki byly zaprojekto-
wane jako zajecia przedszkolne, przygotowujgce dzieci do pdjécia do szkoly.
Jednak wspolczesne polskie szesciolatki, podobnie jak ich réwiesnicy w wiek-
szosci krajéw Europy coraz wczeéniej wykazuja dojrzaloé¢ do podjecia nauki
oraz duza ciekawosé¢ poznawczg. Owocuje to tym, ze zajecia w oddzialach
zerowych w sposob naturalny wkraczaja w obszar zadan typowo szkolnych:
nierzadko dzieci rozpoczynajg tu nauke czytania, pisania i liczenia. Jednak-
ze te fundamentalne dla powodzenia dalszej edukacji procesy powinny by¢
poprzedzone odpowiednim przygotowaniem dziecka w wychowaniu przed-
szkolnym. Ponadto procesy te wymagaja czasu nauki dluzszego niz jeden
rok — nie jest korzystne przerywanie ich, wywolane koniecznoscig przejscia
dziecka do ,prawdziwej” szkoly i zmiana nauczyciela prowadzacego. Dlatego
polska szkota dojrzata do tego, by objac¢ opieka i nauka takze dzieci szescio-
letnie.

Edukacja najmiodszych uczniéw powinna umiejgtnie splata¢ nauke z zaba-
wa, by w lagodny sposéb wprowadzi¢ ich w Swiat szkoty. Ten cel przyswiecat
twércom nowej podstawy programowej dla pierwszego etapu edukacyjne-
go oraz podstawy programowej wychowania przedszkolnego, opisujacej jak
przedszkole przygotowuje dziecko do podjecia nauki szkolnej.
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Od roku szkolnego 2009/2010 — rok po roku, przez szeéc¢ lat — poczawszy od
pierwszej klasy szkoly podstawowej i pierwszej klasy gimnazjum, wprowa-
dzana jest nowa podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego i nowe pod-
reczniki. Oprécz tego wchodza w zycie inne zmiany bardzo istotne dla orga-
nizacji pracy szkol

Kalendarz wdrazania zmian programowych

Rok szkolny Zreformowane nauczanie w klasach
2009/2010 ISP I Gimnazjum
2010/2011 ISP II Gimnazjum
III Gimnazjum
2011/2012 III SP Egzamin gimnazjalny dostosowany
do nowej podstawy programowej
2012/2013 IVSP IL IT 17257
2013/2014 V SP IIL T 11zsz
VISP L mT 11 ZSZ
Sprawdzian Egzamin
dostosowany | maturalny
2014/2015 do nowe;j dostosowany
podstawy do nowej
programowej | podstawy
programowej
2015/2016 VT ILU
2016/2017 IILU

SP — szkola podstawowa, L — liceum, T - technikum,
ZSZ - zasadnicza szkola zawodowa, LU - liceum uzupelniajace

Rok 2012 — pierwsi absolwenci gimnazjum ksztalceni zgodnie z nowa pod-
stawg programowgq

Rok 2015 — pierwsi absolwenci szkoly podstawowej i licedw ksztalceni zgod-
nie z nowg podstawa programowa

Nauczyciele — na podstawie znowelizowanej Karty Nauczyciela — maja obo-
wiazek, poza swoim pensum, przepracowac co najmniej jedna godzine ty-
godniowo z uczniami w sposéb wychodzacy naprzeciw ich indywidualnym
potrzebom — udzielajac im pomocy w przezwyciezaniu trudnosci, rozwijaniu
zdolnosci lub poglebianiu zainteresowan.

Najistotniejsza zmiang w ramowym planie nauczania jest nieokreslanie licz-
by godzin tygodniowo w cyklu ksztalcenia przeznaczonej na poszczegélne
obowigzkowe zajecia edukacyjne. Zamiast tego okreslone zostaly minimal-
ne ogoélne liczby godzin przeznaczone na realizacje podstawy programowej
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z poszczegdlnych obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych w calym cyklu ksztal-
cenia. Dyrektor szkoly odpowiada za to, aby laczne sumy godzin w ciggu
trzech lat zaje¢ z danego przedmiotu byly nie mniejsze niz wymienione w ra-
mowym planie nauczania, a efekty okreslone w podstawie programowej zo-
staly osiggniete.

Dzieki takiemu opisaniu godzin nauczania poszczegélnych przedmiotéw po-
jawia sie mozliwos¢ bardziej elastycznego niz do tej pory planowania roku
szkolnego. Dyrektor szkoly moze planowac¢ rok szkolny nierytmicznie, decy-
dujac o réznej organizacji pracy szkoly w niektére dni czy tygodnie. Mozli-
wos¢ nieréwnomiernego rozlozenia godzin w trakcie roku szkolnego mozna
wykorzysta¢ réwniez dla zorganizowania catych dni nauki poza szkolg. Go-
dziny tak zaplanowanych zaje¢ moga by¢ doliczone do czasu pracy uczniéw
przeznaczonego na konkretny przedmiot oraz do pensum realizowanego
przez nauczyciela. Oczywiscie doliczamy godziny spedzone z uczniami na
faktycznych zajeciach dydaktycznych — niezaleznie od tego, czy byly prowa-
dzone w klasie, czy poza szkola — ale nie czas dojazdu lub noclegu.

Czas pracy nauczyciela, zarowno w wypadku realizowania tych pojedyn-
czych dodatkowych godzin, wynikajacych z Karty Nauczyciela, jak i wy-
wigzywania si¢ z tygodniowego pensum - szczegdlnie przy zastosowaniu
w szkole nierytmicznej organizacji roku szkolnego — musi by¢é odpowiednio
rozliczany.

Wiecej wolnosci w organizacji pracy szkél oraz wiecej odpowiedzialnosci
za precyzyjniej opisane efekty koncowe to podstawowe idee wchodzacych
zmian.

Pierwsze lata zycia dziecka decyduja o jego rozwoju i dalszych losach. Wtedy
wlasnie ksztaltuja sie jego mozliwosci intelektualne i rozwija sie¢ wiekszos§¢
wrodzonych predyspozycji, w tym takze zdolno$¢ uczenia sie. Dlatego dzia-
fania edukacyjne, w tym réwniez szczegélnie istotne na tym etapie oddzia-
lywania wychowawcze, stymulowanie rozwoju intelektualnego i spolteczne-
go dziecka przynosza najlepsze rezultaty wlasnie w okresie przedszkolnym.
Jest to tez najlepszy okres na zapobieganie ewentualnym trudnosciom w na-
uce — niwelowanie dysharmonii rozwojowych, terapi¢ zaburzen, wyréwny-
wanie zaniedban srodowiskowych. Postawy i umiejetnoéci, ktére male dzie-
ci wynosza z przedszkola, procentuja w szkole lepszymi wynikami w nauce,
a w dorostym zyciu lepszym funkcjonowaniem spolecznym i zawodowym.

Zapewnienie lepszego dostepu najmlodszych dzieci do edukacji, to najsku-
teczniejszy sposéb na wyréwnywanie szans edukacyjnych. Majac to na uwa-
dze, jednym z gléwnych celéw systemu oswiaty w najblizszym czasie bedzie
upowszechnienie wychowania przedszkolnego dzieci w wieku 3-5 lat. Osia-
gniecie tego celu bedzie mozliwe poprzez wprowadzenie obowigzkowego
wychowania przedszkolnego dla dzieci 5-letnich oraz uzupelnienie systemu
edukacji innymi formami wychowania przedszkolnego.
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Proces wprowadzania obowigzkowego rocznego przygotowania przedszkol-
nego zostal rozlozony na trzy lata. Od 1. wrzeénia 2009 r. dzieci w wieku
5 lat maja prawo do wychowania przedszkolnego, co oznacza, ze samorzad
gminny bedzie mial obowiazek zapewnienia bezplatnej edukacji przedszkol-
nej tym pieciolatkom, ktérych rodzice beda sobie tego zyczy¢. Od 1 wrze-
$nia 2011 r. prawo dzieci w wieku 5 lat do rocznego wychowania przedszkol-
nego zostaje przeksztalcone w obowiazek rocznego przygotowania przed-
szkolnego.

Obowiazek ten bedzie realizowany w przedszkolu, oddziale przedszkolnym
zorganizowanym w szkole podstawowej lub w innej formie wychowania
przedszkolnego i rozpocznie si¢ z poczatkiem roku szkolnego w tym roku
kalendarzowym, w ktérym dziecko koficzy 5 lat.

Rodzice dziecka piecioletniego beda mieli obowiazek zgloszenia go do przed-
szkola, oddziatu przedszkolnego przy szkole podstawowej lub do innej for-
my wychowania przedszkolnego. Dyrektor przedszkola, szkoly podstawo-
wej z oddzialem przedszkolnym oraz nauczyciel prowadzacy zajecia w innej
formie wychowania przedszkolnego bedzie mial obowigzek powiadomienia
dyrektora szkoly podstawowej, w obwodzie ktérej dziecko mieszka, o spet-
nianiu przez nie obowigzku rocznego przygotowania przedszkolnego.

Rodzice (opiekunowie prawni) wszystkich dzieci urodzonych w latach 2003,
2004 i 2005, ktore jako pieciolatki mialy kontakt z edukacja przedszkolna,
beda mieli prawo wyboru, czy ich dziecko péjdzie do szkoly jako szescio- czy
jako siedmiolatek.

Dyrektor szkoly podstawowej prowadzi ewidencje wszystkich dzieci w ob-
wodzie szkoly podlegajacych obowigzkowemu przygotowaniu przedszkol-
nemu. Zadaniem dyrektora szkoly jest zaproponowanie rodzicom istnieja-
cych w rejonie oraz jego okolicach mozliwosci korzystania z edukacji przed-
szkolnej. Powinien takze przedstawi¢ rodzicom swoja opinie na temat, czy
ich dziecko bedzie sie dobrze czulo, gdy rozpocznie edukacje szkolng w klasie
pierwszej w aktualnych warunkach jego szkoly. Dyrektorzy beda mieli trzy
lata na dostosowanie szkdt do potrzeb najmiodszych uczniéw, tak aby byly
one przyjazne i bezpieczne. Powinni na biezaco ocenia¢ stan przygotowan
szkoly pod wzgledem wyposazenia, organizacji opieki po lekcjach i aranzacji
przestrzeni na potrzeby najmlodszych uczniéw oraz informowac o tym zain-
teresowanych rodzicéw.

Oznacza to, ze w latach szkolnych: 2009/2010, 2010/2011 i 2011/2012 w salach
szkolnych usiada obok siebie szescioletni i siedmioletni pierwszoklasisci. Za-
leznie od liczby i wieku uczniéw zglaszajacych sie do klas pierwszych oraz ich
wczesniejszego doswiadczenia edukacyjnego, dyrektor szkoly podstawowej
moze podja¢ decyzje o Iacznym lub rozdzielnym organizowaniu nauczania
6- i 7-latkéw. Wszyscy oni podejma nauke wedlug nowej podstawy progra-
mowej i nowych programéw nauczania. To samo dotyczy 5- i 6-latkéw podej-
mujacych edukacje przedszkolna.
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QO Nalezy zapyta¢ o date urodzenia dziecka i o to, czy dziecko jest obecnie

Jak dvrelﬂpr objete wychowaniem przedszkolnym.
szkoly moze R, . . T,

p dzi Rodzicowi dziecka konczacego w danym roku 5 lat nalezy udzieli¢ infor-
Ilﬂmll_l: I’II_ zicom macji, gdzie dziecko moze by¢ objete edukacja przedszkolna. Warto przy
podejmujacym tej okazji zachecac¢ rodzicéw do posylania dziecka do przedszkola, wska-
decyzie zujac pozytki pltynace z edukacji przedszkolnej. Samorzad gminy powi-
W sprawie nien zadba¢ o dostep do edukacji przedszkolnej dla wszystkich pieciolat-

o i kéw — choéby w formie matych punktéw przedszkolnych lub oddzialéw
ohjecia edukacija przedszkolnych przy szkolach podstawowych. Rodzice moga mie¢ rézne
swojego potrzeby w zakresie opieki nad dzieckiem — od kilku do 10 godzin dzien-
dziecka w wieku nie. Zaleznie od potrzeb, nalezy wskaza¢ jak najlepsza oferte.

przedszkolnym?® Q Jesli dziecku przystuguje prawo (pieciolatek) lub ma ono obowiazek edu-
kacji przedszkolnej (szesciolatek), nalezy zaproponowaé miejsce eduka-
¢ji przedszkolnej, rekomendowane przez samorzad gminny, jak najlepiej
je charakteryzujac, informujac jednoczesnie o wszelkich innych miejscach
edukacji przedszkolnej w okolicy, gdzie rodzic moze dziecko zapisac.

QO Rodzicowi dziecka koniczacego w danym roku 6 lat, ktére jest juz objete
wychowaniem przedszkolnym, trzeba zaprezentowac oferte szkoty, gdyz
rodzic ma takze prawo wnioskowania o objecie obowigzkiem szkolnym
dziecka szescioletniego. Rodzice maja prawo zapoznac si¢ tez z oferta in-
nych szkdl, réwniez tych poza obwodem, w ktérym dziecko mieszka i za-
pisac je do takiej szkoly.

QO Rodzice majg prawo do decydowania o miejscu i sposobie edukacji dziec-
ka. Jedli pojawia si¢ takie pytania lub potrzeby, nalezy réwniez rodzicéw
poinformowa¢ o mozliwosci edukacji domowej dziecka oraz o miejscach,
gdzie mozliwe jest uzyskanie specjalistycznego wsparcia przy organizo-
waniu takiej edukacji.

Q Jezeli wstepne rozeznanie wskazuje, ze dziecko moze kwalifikowa¢ si¢ do
edukagji specjalnej, nalezy poinformowa¢ rodzicéw o potrzebie skontak-
towania sie z najblizsza poradnia psychologiczno-pedagogiczna i objecia
dziecka jak najwczesniej odpowiednim wspomaganiem, podajac adresy
okolicznych zespoléw wczesnego wspomagania rozwoju dziecka.

Szkola powinna wspélpracowaé z organizacjami i instytucjami dzialajacymi

na rzecz poprawy sytuacji dzieci i rodzin wymagajacych pomocy. Nauczycie-

le, pedagodzy, psycholodzy powinni udziela¢ informacji na temat mozliwo-

§ci, rodzaju i zakresu pomocy, jaka moze otrzymac dziecko i rodzina.

Szkota powinna réwniez dysponowa¢ wiedza na temat dzialaii diagnostycz-
nych, konsultacyjnych, terapeutycznych, rehabilitacyjnych, psychoedukacyj-
nych, doradczych, mediacyjnych i profilaktycznych podejmowanych przez
najblizsza poradnie psychologiczno-pedagogiczna.

16
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PODSTAWA PROGRAMOWA WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO
DIA PRZEDSZKOLI, ODDZIALOW PRZEDSZKOLNYCH W SZKOLACH
PODSTAWOWYCH ORAZ INNYCH FORM WYCHOWANIA
PRZEDSZKOLNEGO

(Zatacznik nr 1rozporzadzenial

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego opisuje proces wspo-
magania rozwoju i edukacji dzieci objetych wychowaniem przedszkolnym.
Przedszkola, oddzialy przedszkolne w szkolach podstawowych oraz inne for-
my wychowania przedszkolnego w réwnej mierze pelnia funkcje opiekun-
cze, wychowawcze i ksztalcace. Zapewniajg dzieciom mozliwoé¢ wspélnej
zabawy i nauki w warunkach bezpiecznych, przyjaznych i dostosowanych

do ich potrzeb rozwojowych.

Celem wychowania przedszkolnego jest:

1) wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnieni oraz ksztalttowanie czynno-
§ci intelektualnych potrzebnych im w codziennych sytuacjach i w dalszej

edukacji;

2) budowanie systemu wartosci, w tym wychowywanie dzieci tak, zeby le-

piej orientowaly sie w tym, co jest dobre, a co zle;

3) ksztaltowanie u dzieci odpornosci emocjonalnej koniecznej do racjonal-
nego radzenia sobie w nowych i trudnych sytuacjach, w tym takze do

tagodnego znoszenia streséw i porazek;

4) rozwijanie umiejetnosci spotecznych dzieci, ktére sa niezbedne w po-

prawnych relacjach z dzie¢mi i dorostymi;

5) stwarzanie warunkéw sprzyjajacych wspélnej i zgodnej zabawie oraz na-
uce dzieci o zréznicowanych mozliwosciach fizycznych i intelektualnych;

6) troska o zdrowie dzieci i ich sprawno$¢ fizyczng; zachecanie do uczest-

nictwa w zabawach i grach sportowych;

7) budowanie dzieciecej wiedzy o $wiecie spolecznym, przyrodniczym
i technicznym oraz rozwijanie umiejetnosci prezentowania swoich prze-

myslen w sposéb zrozumialy dla innych;

8) wprowadzenie dzieci w $wiat wartosci estetycznych i rozwijanie umie-
jetnosci wypowiadania sie poprzez muzyke, male formy teatralne oraz

sztuki plastyczne;

9) ksztaltowanie u dzieci poczucia przynaleznosci spolecznej (do rodziny,
grupy réwiesniczej i wspo6lnoty narodowej) oraz postawy patriotycznej;

10) zapewnienie dzieciom lepszych szans edukacyjnych poprzez wspieranie
ich ciekawosci, aktywnosci i samodzielnosci, a takze ksztaltowanie tych

wiadomosci i umiejetnosci, ktére s wazne w edukacji szkolnej.

PODSTAWA PROGRAMOWA WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO DLA PRZEDSZKOLI, ...
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Cele te sa realizowane we wszystkich obszarach dzialalnosci edukacyjnej
przedszkola. W kazdym z obszaréw podane s umiejetnosci i wiadomosci,
ktérymi powinny wykazywacé sie dzieci pod koniec wychowania przedszkol-
nego.

Aby osiggna¢ cele wychowania przedszkolnego, nalezy wspomagac rozwoj,
wychowywac i ksztalci¢ dzieci w nastepujacych obszarach:

1. Ksztaltowanie umiejetnosci spolecznych dzieci: porozumiewanie sie
z dorostymi i dzie¢mi, zgodne funkcjonowanie w zabawie i w sytuacjach

zadaniowych.
Dziecko koniczgce przedszkole i rozpoczynajgce nauke w szkole podsta-

wowej:

1) obdarza uwagg dzieci i doroslych, aby rozumie¢ to, co méwig i czego
oczekuja; grzecznie zwraca si¢ do innych w domu, w przedszkolu, na
ulicy;

2) przestrzega regul obowiazujacych w spolecznosci dzieciecej (stara sie
wspoéldziala¢ w zabawach i w sytuacjach zadaniowych) oraz w swie-
cie dorostych;

3) w miare samodzielnie radzi sobie w sytuacjach zyciowych i prébuje
przewidywac skutki swoich zachowan;

4) wie, ze nie nalezy chwali¢ sie bogactwem i nie nalezy dokuczaé dzie-
ciom, ktére wychowuja sie w trudniejszych warunkach, a takze, ze nie
nalezy wyszydza¢ i szykanowac innych;

5) umie sie przedstawié: podaje swoje imie, nazwisko i adres zamieszka-
nia; wie, komu mozna podawac takie informacje.

2. Ksztaltowanie czynnosci samoobstugowych, nawykow higienicznych
i kulturalnych. Wdrazanie dzieci do utrzymywaniu fadu i porzadku.
Dziecko koniczgce przedszkole i rozpoczynajgce nauke w szkole podsta-
wowej:

1) umie poprawnie umy¢ sie i wytrze¢ oraz umy¢ zeby;

2) wlasciwie zachowuje sie przy stole podczas positkéw, nakrywa do
stolu i sprzata po sobie;

3) samodzielnie korzysta z toalety;

4) samodzielnie ubiera sie i rozbiera, dba o osobiste rzeczy i nie naraza
ich na zgubienie lub kradziez;

5) utrzymuje porzadek w swoim otoczeniu.

3. Wspomaganie rozwoju mowy dzieci.
Dziecko konczgce przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podsta-
wowej:
1) zwraca sie bezposrednio do rozmoéwcy, stara sie méwi¢ poprawnie
pod wzgledem artykulacyjnym, gramatycznym, fleksyjnym i skia-
dniowym;

EDUKACIA PRZEDSZKOLNA | WCZESNOSZKOLNA



2) moéwi plynnie, niezbyt gtosno, dostosowujac ton glosu do sytuacij;

3) uwaznie stucha, pyta o niezrozumiale fakty i formutuje dtuzsze wy-
powiedzi o waznych sprawach;

4) w zrozumialy sposéb méwi o swoich potrzebach i decyzjach.

. Wspieranie dzieci w rozwijaniu czynnosci intelektualnych, ktére stosuja

W poznawaniu i rozumieniu siebie i swojego otoczenia.

Dziecko konczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podsta-

wowej:

1) przewiduje, w miare swoich mozliwosci, jakie beda skutki czynno-
$ci manipulacyjnych na przedmiotach (wnioskowanie o wprowadza-
nych i obserwowanych zmianach);

2) grupuje obiekty w sensowny sposéb (klasyfikuje) i formuluje uogoél-
nienia typu: to do tego pasuje, te obiekty sg podobne, a te sg inne;

3) stara sie Iaczy¢ przyczyne ze skutkiem i probuje przewidywac, co sie
moze zdarzy¢.

. Wychowanie zdrowotne i ksztaltowanie sprawnoéci fizycznej dzieci.

Dziecko konczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podsta-

wowej:

1) dba o swoje zdrowie; zaczyna orientowa¢ si¢ w zasadach zdrowego
zywienia;

2) dostrzega zwiazek pomiedzy choroba a leczeniem, poddaje sie lecze-
niu, np. wie, ze przyjmowanie lekarstw i zastrzyki sa konieczne;

3) jest sprawne fizycznie lub jest sprawne w miare swoich mozliwosci,
jezeli jest dzieckiem mniej sprawnym ruchowo;

4) uczestniczy w zajeciach ruchowych, w zabawach i grach w ogrodzie
przedszkolnym, w parku, na boisku, w sali gimnastycznej.

. Wdrazanie dzieci do dbatosci o bezpieczenstwo wlasne oraz innych.

Dziecko konczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podsta-

wowej:

1) wie, jak trzeba zachowac sie w sytuacji zagrozenia i gdzie mozna
otrzymac¢ pomoc, umie o nig poprosié;

2) orientuje sie w bezpiecznym poruszaniu sie po drogach i korzystaniu
ze Srodkéw transportu;

3) zna zagrozenia plyngce ze $wiata ludzi, roslin oraz zwierzat i unika
ich;

4) wie, ze nie moze samodzielnie zazywac lekarstw i stosowaé srodkéw
chemicznych (np. srodkéw czystosci);

5) prébuje samodzielnie i bezpiecznie organizowac sobie czas wolny
w przedszkolu i w domu; ma rozeznanie, gdzie mozna si¢ bezpiecz-
nie bawi¢, a gdzie nie.
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10.

Wychowanie przez sztuke — dziecko widzem i aktorem.

Dziecko konczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podsta-

wowej:

1) wie, jak nalezy sie zachowa¢ na uroczystosciach, np. na koncercie, fe-
stynie, przedstawieniu, w teatrze, w kinie;

2) odgrywa role w zabawach parateatralnych, postugujac sie mowa, mi-
mika, gestem i ruchem; umie postugiwac sie rekwizytami (np. ma-
ska).

Wychowanie przez sztuke — muzyka i §piew, plasy i taniec.

Dziecko konczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podsta-

wowej:

1) $piewa piosenki z dzieciecego repertuaru oraz latwe piosenki ludowe;
chetnie uczestniczy w zbiorowym $piewie, w taficach i muzykowaniu;

2) dostrzega zmiany dynamiki, tempa i wysokosci dzwieku utworu mu-
zycznego, wyraza je, plasajac lub tahiczac;

3) tworzy muzyke, korzystajac z instrumentéw perkusyjnych (oraz in-
nych przedmiotéw), a takze improwizuje jg ruchem;

4) w skupieniu stucha muzyki, w tym takze muzyki powazne;j.

. Wychowanie przez sztuke — rézne formy plastyczne.

Dziecko koniczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podsta-

wowej:

1) przejawia, w miare swoich mozliwosci, zainteresowanie wybranymi
zabytkami i dzietami sztuki oraz tradycjami i obrzedami ludowymi ze
swojego regionu;

2) umie wypowiadac sie w réznych technikach plastycznych i przy uzy-
ciu elementarnych §rodkéw wyrazu (takich jak ksztalt i barwa) w po-
staci prostych kompozycji i form konstrukcyjnych;

3) wykazuje zainteresowanie malarstwem, rzezbg i architekturg (takze
architektura zieleni i architekturg wnetrz).

Wspomaganie rozwoju umyslowego dzieci poprzez zabawy konstruk-

cyjne, budzenie zainteresowan technicznych.

Dziecko konczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podsta-

wowej:

1) wznosi konstrukcje z klockéw i tworzy kompozycje z réznorodnych

materialéw (np. przyrodniczych), ma poczucie sprawstwa (,potrafie
to zrobic¢”) i odczuwa rados¢ z wykonanej pracy;

2) uzywa wlasciwie prostych narzedzi podczas majsterkowania;

3) interesuje sie urzadzeniami technicznymi (np. uzywanymi w gospo-
darstwie domowym), prébuje rozumie¢, jak one dzialaja, i zachowuje
ostroznoé¢ przy korzystaniu z nich.
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11.

12.

13.

Pomaganie dzieciom w rozumieniu istoty zjawisk atmosferycznych

i w unikaniu zagrozen.

Dziecko koniczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podsta-

wowej:

1) rozpoznaje i nazywa zjawiska atmosferyczne charakterystyczne dla
poszczegdlnych pér roku; podejmuje rozsadne decyzje i nie naraza
sie na niebezpieczenistwo wynikajace z pogody, np. nie stoi pod drze-
wem w czasie burzy, nie zdejmuje czapki w mrozna pogode;

2) wie, o czym moéwi osoba zapowiadajaca pogode w radiu i w telewizji,
np. ze bedzie padal deszcz, $nieg, wial wiatr; stosuje sie do podawa-
nych informacji w miare swoich mozliwosci.

Wychowanie dla poszanowania roslin i zwierzat.

Dziecko koniczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podsta-

wowej:

1) wymienia rosliny i zwierzeta zyjace w réznych srodowiskach przy-
rodniczych, np. na polu, na lace, w lesie;

2) wie, jakie warunki sg potrzebne do rozwoju zwierzat (przestrzen zy-
ciowa, bezpieczenstwo, pokarm) i wzrostu roélin (§wiatlo, temperatu-
ra, wilgotnos¢);

3) potrafi wymieni¢ zmiany zachodzace w zyciu roélin i zwierzat w ko-
lejnych porach roku; wie, w jaki sposéb czlowiek moze je chroni¢ i po-
moc im, np. przetrwac zime.

Wspomaganie rozwoju intelektualnego dzieci wraz z edukacja matema-

tyczng.

Dziecko koniczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podsta-

wowej:

1) liczy obiekty i rozréznia bledne liczenie od poprawnego;

2) wyznacza wynik dodawania i odejmowania, pomagajac sobie licze-
niem na palcach lub na innych zbiorach zastepczych;

3) ustala réwnolicznos$¢ dwdch zbioréw, a takze postuguje sie liczebni-
kami porzadkowymi;

4) rozréznia strone lewa i prawa, okresla kierunki i ustala polozenie
obiektéw w stosunku do wlasnej osoby, a takze w odniesieniu do in-
nych obiektéw;

5) wie, na czym polega pomiar dltugosci, i zna proste sposoby mierzenia:
krokami, stopa za stopa;

6) zna stale nastepstwo dni i nocy, pér roku, dni tygodnia, miesiecy
w roku.
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14.

15.

Ksztaltowanie gotowosci do nauki czytania i pisania.

Dziecko konczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podsta-

wowej:

1) potrafi okresli¢ kierunki oraz miejsca na kartce papieru, rozumie pole-
cenia typu: narysuj kétko w lewym gérnym rogu kartki, narysuj szla-
czek, zaczynajac od lewej strony kartki;

2) potrafi uwaznie patrze¢ (organizuje pole spostrzezeniowe), aby roz-
pozna¢ i zapamietac to, co jest przedstawione na obrazkach;

3) dysponuje sprawnoscia rgk oraz koordynacja wzrokowo-ruchowa
potrzebna do rysowania, wycinania i nauki pisania;

4) interesuje sie czytaniem i pisaniem; jest gotowe do nauki czytania i pi-
sania;

5) stucha np. opowiadan, basni i rozmawia o nich; interesuje sie ksigzka-
mi;

6) uklada krétkie zdania, dzieli zdania na wyrazy, dzieli wyrazy na syla-
by; wyodrebnia gloski w stowach o prostej budowie fonetycznej;

7) rozumie sens informacji podanych w formie uproszczonych rysun-
koéw oraz czesto stosowanych oznaczen i symboli, np. w przedszkolu,
na ulicy, na dworcu.

Wychowanie rodzinne, obywatelskie i patriotyczne.

Dziecko konczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podsta-

wowej:

1) wymienia imiona i nazwiska oséb bliskich, wie, gdzie pracuja, czym
sie zajmuja;

2) zna nazwe miejscowosci, w ktérej mieszka, zna wazniejsze instytucje
i orientuje sie w rolach spolecznych pelnionych przez wazne osoby,
np. policjanta, strazaka;

3) wie, jakiej jest narodowosci, ze mieszka w Polsce, a stolica Polski jest
Warszawa;

4) nazywa godloi flage panstwowa, zna polski hymn i wie, Ze Polska na-
lezy do Unii Europejskiej;

5) wie, ze wszyscy ludzie maja réwne prawa.
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACH

W trosce o prawidlowy rozwoéj psychoruchowy oraz przebieg wychowania
i ksztalcenia dzieci w wieku przedszkolnym zaleca si¢ nastgpujgce propor-
cje zagospodarowania czasu przebywania w przedszkolu w rozliczeniu ty-
godniowym:
1) conajmniejjedna piata czasu nalezy przeznaczy¢ na zabawe (w tym cza-
sie dzieci bawig sie swobodnie, przy niewielkim udziale nauczyciela);
2) co najmniej jedna piatg czasu (w przypadku miodszych dzieci — jedna
czwartg czasu), dzieci spedzaja w ogrodzie przedszkolnym, na boisku,
w parku itp. (organizowane sa tam gry i zabawy ruchowe, zajecia sporto-
we, obserwacje przyrodnicze, prace gospodarcze, porzadkowe i ogrod-
nicze itd.);
3) najwyzejjedna piata czasu zajmujq réznego typu zajecia dydaktyczne, re-
alizowane wedlug wybranego programu wychowania przedszkolnego;
4) pozostaly czas — dwie piate czasu nauczyciel moze dowolnie zagospoda-
rowac (w tej puli czasu mieszcza sie jednak czynnosci opiekuncze, samo-
obstlugowe, organizacyjne i inne).

Zadaniem nauczycieli jest prowadzenie obserwacji pedagogicznych maja-
cych na celu poznanie mozliwosci i potrzeb rozwojowych dzieci oraz doku-
mentowanie tych obserwacji. Z poczatkiem roku poprzedzajacego rozpocze-
cie przez dziecko nauki w klasie I szkoly podstawowej nalezy przeprowadzi¢
analize gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole (diagnoza przedszkol-
na). Celem takiej analizy jest zgromadzenie informacji, ktére moga pomoc:

1) rodzicom w poznaniu stanu gotowosci swojego dziecka do podjecia na-
uki w szkole podstawowej, aby mogli je w osiaganiu tej gotowosci, odpo-
wiednio do potrzeb, wspomagac;

2) nauczycielowi przedszkola przy opracowaniu indywidualnego programu
wspomagania i korygowania rozwoju dziecka, ktéry bedzie realizowany
w roku poprzedzajacym rozpoczecie nauki w szkole podstawowej;

3) pracownikom poradni psychologiczno-pedagogicznej, do ktérej zostanie
skierowane dziecko, w razie potrzeby poglebionej diagnozy zwigzanej
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W wielu obszarach wychowania przedszkolnego wystepuja tresci edukacji
zdrowotnej. Ze wzgledu na dobro dzieci, nalezy zadba¢ o ksztalttowanie ich
$wiadomosci zdrowotnej oraz nawykéw dbania o wlasne zdrowie w codzien-
nych sytuacjach w przedszkolu i w domu, wspdlpracujac w tym zakresie z ro-
dzicami.

W trosce o jednolite oddzialywanie wychowawcze, nauczyciele:

1) systematycznie informuja rodzicow o zadaniach wychowawczych
i ksztalcacych realizowanych w przedszkolu; zapoznajg rodzicéw z pod-
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stawa programowa wychowania przedszkolnego i wlaczaja ich do ksztat-
towania u dziecka okreslonych tam wiadomosci i umiejgtnosci;

2) informuja rodzicéw o sukcesach i klopotach ich dzieci, a takze wlaczaja
ich do wspierania osiagnie¢ rozwojowych dzieci i fagodzenia trudnosci,
na jakie natrafiaja;

3) zachecajg rodzicow do wspéldecydowania w sprawach przedszkola,
np. wspoélnie organizuja wydarzenia, w ktérych biorg udzial dzieci.

W celu wlasciwego przygotowania dzieci do podjecia nauki w szkole podsta-
wowej, nauczyciele powinni zna¢ podstawe programowa ksztalcenia ogdl-
nego dla szkét podstawowych w zakresie I etapu edukacyjnego, a zwlaszcza
Klasy I szkoly podstawowej.



KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWE!
WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO

Edyta Gruszczyk-Kolczyinska

W ostatnich latach wiele zmienilo si¢ w wychowaniu przedszkolnym. Bardzo
powoli wychodzimy z kryzysu w tej waznej dziedzinie wychowania i ksztal-
cenia'. Wszystkim dzieciom, ktére niebawem rozpoczng nauke w szkole, za-
pewniono jeden rok wychowania przedszkolnego w oddzialach dla szescio-
latkéw organizowanych w przedszkolach i w szkotach (tzw. klasy zerowe).
Obecnie, dzieki ostatniej zmianie ustawy o systemie os$wiaty? réwniez kazdy
pieciolatek zyskal prawo do wychowania przedszkolnego. Oprécz klasycz-
nych form wychowania przedszkolnego organizowane sa takze inne formy
wychowania przedszkolnego®. Za kilka lat dominujaca forma wychowania
przedszkolnego beda wtasnie mate przedszkola, poniewaz ich formula orga-
nizacyjna uwzglednia w wiekszym stopniu sytuacje demograficzng i potrze-
by rodzicéw dzieci w wieku przedszkolnym.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego zostala opracowana dla
zapewnienia wlasciwego poziomu wychowania przedszkolnego realizowa-
nego w tak zréznicowanych placéwkach o$wiatowych. Zawarte w niej zale-

! Wedlug danych Systemu Informacji Oswiatowej — stan na koniec wrze$nia 2007 roku
— w Polsce wychowaniem przedszkolnym bylo objetych okolo 44% dzieci w wieku
od 3 do 6 lat. Najgorzej przedstawia sie sytuacja przedszkoli wiejskich: w roku 2008
na ogolna liczbe 2478 gmin polskich w 539 gminach nie bylo ani jednego przedszko-
la. Dla poréwnania — w roku szkolnym 1980/1981 wychowaniem przedszkolnym ob-
jeto w Polsce 97,5% szesciolatkéw (w tym na wsi 91,8%). Do przedszkoli i oddzialow
przedszkolnych uczeszczalo wéwczas lacznie 62,7% (w tym na wsi 53,1%), do ognisk
przedszkolnych 34,8% (na wsi 38,7%). Podaje za B. Wilgocka-Okon Glowne kierunki ba-
dari w pedagogice przedszkolnej (w: O sytuacji w naukach pedagogicznych red. W. Okon, Mo-
nografie pedagogiczne t. XLIX, Polska Akademia Nauk, Wydawnictwo Ossolineum
Wroclaw — Warszawa — Krakéw — £.6dz 1985). Dziesig¢ lat pozniej — roku szkolnym
1999/2000 — wskazniki upowszechnienia przedszkoli przedstawialy si¢ znacznie gorzej.
Do przedszkoli wiejskich uczeszczalo 8% trzylatkow, 13% czterolatkow, 22% pieciolat-
kéw, a do przedszkoli miejskich odpowiednio 23%, 33% i 41% dzieci. Cytuje za Eduka-
cja przedszkolna w Polsce — szanse i zagrozenia (red. M. Zahorska, Wydawnictwo Instytutu
Spraw Publicznych, seria Ekspertyzy — rekomendacje — raporty z badari, Warszawa 2003).

2 Ustawa o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz o zmianie niektérych innych
ustaw z dnia 19 marca 2009 r. (Dz. U. Nr 56, poz. 458) .

3 Jak organizowac edukacje przedszkolng w nowych formach. Informator Ministerstwa Edukacji
Narodowej. Informator 2008/2009 (Warszawa, czerwiec 2008). W publikacji wyjasnia sie
idee ogtoszenia roku przedszkolaka, w tym znaczenie edukacji i diagnozy przedszkol-
nej. Ponadto omawia si¢ sytuacje wychowania przedszkolnego w Polsce, w tym ko-
nieczno$¢ organizowania alternatywnych form wychowania przedszkolnego. W czeéci
drugiej opisane sg krok po kroku czynnosci, jakie trzeba wykona¢, organizujac male
przedszkole. W zalacznikach znajduja si¢ wazne dokumenty regulujgce funkcjonowa-
nie placowek wychowania przedszkolnego.
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cenia bedg realizowane od poczatku roku szkolnego 2009/2010, niezaleznie
od formuly organizacyjnej wychowania przedszkolnego. Dotyczy to zar6w-
no celéw, jak i zakresu wspomagania rozwoju umystlowego, wychowania
i ksztalcenia dzieci w wieku przedszkolnym. Podstawa programowa wyzna-
cza ramy edukacji przedszkolnej, gdyz zgodnie z zawartymi w niej zalecenia-
mi, zostang opracowane nowe programy wychowania przedszkolnego i pod-
reczniki metodyczne dla nauczycieli przedszkola.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego bylta konstruowana me-
todg stopniowych przyblizen. Projekt podstawy opracowal zespoét specjali-
stow wychowania przedszkolnego, a wiec pedagodzy i psycholodzy, dorad-
cy metodyczni oraz dyrektorzy i nauczyciele wyrézniajacych sie przedszkoli.
Pod wplywem uwag, nadestanych w trakcie konsultacji spotecznych, trwaja-
cych od kwietnia do listopada 2008 r., projekt podstawy kilkakrotnie popra-
wiano, a jego kolejne wersje byly recenzowane przez pedagogéw i nauczy-
cieli przedszkoli. Po tych korektach nadano mu forme dokumentu zataczo-
nego do Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 .
(Zatacznik nr 1).

Ze wzgledu na réznicowanie si¢ form wychowania przedszkolnego potrzeb-
ny jest dokument, w ktérym jasno i konkretnie okre$lone sg cele i tresci edu-
kacji przedszkolnej, a takze warunki i sposéb ich realizacji. Dzieci uczeszcza-
jace do placéwek wychowania przedszkolnego — niezaleznie od formuly or-
ganizacyjnej i miejsca gdzie sie znajduja — musza mie¢ zapewniony taki za-
kres edukacji, ktéry przyczyni sie do wspomagania ich rozwoju umystowego
oraz dobrze przygotuje je do nauki szkolnej i do radzenia sobie w sytuacjach
zyciowych. Z tego tez powodu w podstawie programowej podane sa cele wy-
chowania przedszkolnego, wyodrebniono tez wszystkie zakresy dziatalnosci
edukacyjnej przedszkola, a w kazdym podano zakres umiejetnosci i wiado-
mosci, jakimi powinno wykazac¢ sie dziecko pod koniec wychowania przed-
szkolnego.

Przypomnie¢ tu trzeba, ze podstawa programowa wychowania przedszkol-
nego nie jest programem nauczania. Zakres ksztalcenia i wychowania okre-
Slony w tym dokumencie musi by¢ rozszerzany i konkretyzowany w autor-
skich programach wychowania przedszkolnego. Te za$, maja by¢ tak szczeg6-
lowo, konkretnie i jednoznacznie opracowane, zeby nauczyciel mégt wedlug
nich zaplanowac, a potem realizowac zajgcia z dzie¢mi w przedszkolu w ko-
lejnych miesigcach, tygodniach i dniach kazdego roku szkolnego.

Niestety, obecnie autorskie programy wychowania przedszkolnego w prze-
wazajacej liczbie sa konstruowane na zbyt wysokim poziomie ogdlnoéci. Dla-
tego nauczycielom trudno szczegélowo zaplanowac i realizowa¢ edukacje
przedszkolng wedlug zawartych w nich tresci. Precyzyjne okreslenie celow
i tresci edukacji przedszkolnej w Podstawie programowej wymusza wiec poza-
dang precyzje i konkretyzacje autorskich programéw.
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Dotyczy to takze rozszerzenia zakresu ksztalcenia i wychowania dzieci przed-
szkolnych — autorzy programéw beda musieli doktadnie okresli¢, w jakim
stopniu przygotowany przez nich program rozszerza zakres wspomagania
rozwoju umystowego i edukacji przedszkolakéw w stosunku do tego, co za-
leca Podstawa programowa wychowania przedszkolnego.

Dla uzyskania dobrych efektéw edukacyjnych, tresci ksztalcenia realizowane
w szkole, poczawszy od klasy pierwszej, musza stanowi¢ kontynuacje i roz-
szerzenie edukacji przedszkolnej. Jezeli dzieci w przedszkolu zostang nalezy-
cie przygotowane do podjecia nauki w szkole, znaczaco zmniejszy sie moz-
liwo$¢ napotkania na nadmierne trudnosci, pojawiajace sie juz na poczatku
klasy pierwszej*. Dlatego jednym z wazniejszych celéw wychowania przed-
szkolnego jest takie wspomaganie dzieci w rozwoju umystowym, aby osia-
gnely pelna dojrzalos¢ do nauki w szkole.

O tym, Ze przygotowane dokumenty zapewniajg ciggloé¢ edukacyjna, moz-
na sie przekona¢, poréwnujac cele i treéci ksztalcenia zawarte w podstawie
programowej wychowania przedszkolnego i podstawie programowej edu-
kacji wezesnoszkolnej®. Dla podkreslenia tej cigglosci, przy okreslaniu kazde-
go zakresu edukacji realizowanej w klasie I, podana jest nazwa szkolna i jej
réwnowazniki z wychowania przedszkolnego. Na przyklad: Edukacja przyrod-
nicza (nazwa szkolna), a obok Wychowanie do rozumienia i poszanowania przyro-
dy oZywionej i nieozywionej (nazwa przedszkolna). Ponadto, w uwagach doty-
czacych warunkoéw i sposobu realizacji Podstawy podkreslono, Ze nauczyciele
przedszkola powinni zna¢ podstawe programowa edukacji wczesnoszkolnej,
anauczyciele uczacy w szkole maja zna¢ podstawe programowgq wychowania
przedszkolnego.

Do zapewnienia dzieciom lepszych szans edukacyjnych przyczyni sie zapew-
ne takze jezyk wymagan i oczekiwan, w ktérym zostaly napisane zaréwno
podstawa programowa wychowania przedszkolnego, jak i podstawa pro-
gramowa edukacji wczesnoszkolnej. Od nauczycieli przedszkoli i nauczycie-
li klas poczatkowych wymaga sie realizacji zalecen zapisanych w tych do-
kumentach i jednoczes$nie oczekuje sie, ze ich wychowankowie i uczniowie
beda dysponowali okreslonymi tam wiadomosciami i umiejetnosciami. Taka
konstrukcja dokumentéw umozliwia kontrole jakosci edukacji, tak na etapie
wychowania przedszkolnego, jak i nauczania poczatkowego.

* Potwierdzaja to badania nad niepowodzeniami w nauce matematyki. Co czwarte
dziecko doznaje specyficznych i nadmiernych trudnosci juz na poczatku klasy pierw-
szej. W nastepnych latach trudnosci te narastaja i przyjmuja forme niepowodzen
W uczeniu sie matematyki. Por. E. Gruszczyk-Kolczynska Dzieci ze specyficznymi trud-
nosciami w uczeniu si¢ matematyki. Przyczyny, diagnoza i zajecia korekcyjno-wyrdwnawcze,
WSIP, Warszawa 2007 (i wczesniejsze wydania).

5 Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szkét podstawowych. I etap edukacyjny: kla-
sy I-111, edukacja wczesnoszkolna. Zalgcznik nr 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
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Od pewnego czasu nasila sie tendencja do mnozenia zaje¢ dydaktycznych
w przedszkolach i nadmiernego wydluzania czasu, w ktérym sg one realizo-
wane. Dzieje sie to kosztem zabawy, gléwnej formy dzieciecej aktywnosci®.
Poniewaz z badari’ jasno wynika, ze w trakcie zabawy dzieci intensywnie sie
ucza i skutecznie rozwijaja sw6j umysl, nalezy zadba¢ o przywrdcenie dzie-
ciecej zabawie nalezytego miejsca w wychowaniu przedszkolnym. Dlatego
w zalecanych warunkach i sposobach realizacji, opisanych w koncowej czesci
podstawy, podane sa proporcje zagospodarowania czasu edukacyjnego w roz-
liczeniu tygodniowym. Ustala si¢ tam, ze co najmniej jedng piatg czasu poby-
tu dzieci w przedszkolu nalezy przeznaczy¢ na zabawe. W tym czasie dzieci
bawig sie swobodnie, przy niewielkim udziale nauczyciela. Zapis ten ma prze-
ciwdziala¢ wymuszaniu organizowania szkolnych form edukacyjnych i stoso-
wania szkolnych metod w placéwkach wychowania przedszkolnego.

Z analizy pracy wielu przedszkoli wynika, ze dzieci zdecydowanie za krétko
przebywaja w ogrodzie, na boisku czy w parku. Réwniez zbyt rzadko organi-
zowane sa dla nich zajecia rozwijajace sprawnos¢ ruchowa. Problem w tym,
ze rodzice takze nie przywigzuja nalezytej wagi do usprawniania fizyczne-
go dzieci®. Tymczasem na czas wychowania przedszkolnego przypada zloty
wiek motorycznosci dzieci’. Jezeli w tym okresie Zycia nie rozwinie si¢ nale-
zycie sprawnosci ruchowej dzieci, polozy sie to cieniem na ich zdrowiu i kon-
dycji fizycznej w ciagu catego zycia.

Zeby zapobiec tym ztym tendencjom, w podstawie zaleca sie, aby co najmniej
jedna piata (a w przypadku dzieci mlodszych —jedna czwarta) czasu przeby-
wania w placéwce wychowania przedszkolnego dzieci spedzaty w ogrodzie,
na boisku czy w parku, gdzie powinny by¢ dla nich organizowane gry i zaba-
wy ruchowe, zajecia sportowe itp.

¢ Takze rodzice wymuszaja organizowanie w przedszkolach wiekszej liczby zaje¢ dy-
daktycznych. Zalezy im bowiem, aby dzieci juz w przedszkolu uczyly sie na sposéb
szkolny. W ten sposéb chcg zapewni¢ im lepszy start. Nie widzg nic zlego w tym, ze
odbywa sie to kosztem dzieciecych zabaw. Nie zdajg sobie sprawy z tego, jaka maja one
wartoé¢ rozwojowq. Zapisy zawarte w Postawie maja poméc dyrektorom i nauczycie-
lom przedszkola przeciwstawic sie tym naciskom.

7 Potwierdzaja to badania naukowe analizujgce czynnosci, jakie dzieci realizujg w trak-
cie zabawy. Wiecej informacji podaje M. Przetacznik-Gierowska (Swiat dziecka. Aktyw-
nos¢ — poznanie — srodowisko, Wydawnictwa Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakéw 1993).
W. Okon (Zabawa a rzeczywistosé, WSiP, Warszawa 1987), E. Gruszczyk-Kolczyniska
i E. Zielitiska (Wspomaganie rozwoju umystowego czterolatkéw i pigciolatkdw, Ksigzka dla ro-
dzicow, terapeutow i nauczycieli przedszkola, WSiP, Warszawa 2004) i inni.

8 Analiza form aktywnosci dzieci od wstania do polozenia sie spa¢ pokazala, ze
w ostatnich latach znaczaco zmienit sie sposéb wychowywania dzieci miejskich. Dzieci
przedszkolne: a) zbyt dlugo ogladaja audycje telewizyjne i zajmuja si¢ grami kompu-
terowymi, b) razaco malo czasu przebywaja poza domem, np. na placach zabaw, c) sa
wyreczane nawet w prostych czynno$ciach samoobstugowych, d) w zbyt malym stop-
niu sg aktywne i rozwijajg swoja sprawnos¢ fizyczng itd.

® Por. N. Wolanski Etapy rozwoju dziecka, dorosty, czliowiek stary w rodzinie, w Rodzina
i dziecko, red. M. Ziemska, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1979.
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Dla przywrécenia nalezytych proporcji zaje¢ edukacyjnych i opiekuniczo-wy-
chowawczych w placéwkach wychowania przedszkolnego zaleca sie takze,
aby co najwyzej jedna pigtaq czasu przeznaczy¢ na réznego typu zajecia dy-
daktyczne realizowane wedlug wybranych programéw autorskich.

Proporcje zagospodarowania czasu podane w podstawie musza by¢ respek-
towane w rozliczeniu tygodniowym, niezaleznie od formuly organizacyjnej
placéwki wychowania przedszkolnego i czasu, ktéry dzieci w tej placéwce
spedzaja’.

Od ponad ¢wier¢ wieku'' w przedszkolach uczy sie czytania i przygotowuje
sie dzieci do nauki pisania. Potem, w klasie pierwszej, nauczyciele ponownie
ucza je czytania, tym razem w polaczeniu z nauka pisania. Poniewaz dzieci
ucza sie dwukrotnie tego samego, nalezaloby oczekiwac¢, ze beda czytac zna-
komicie. Tak jednak nie jest — miedzy innymi z powodu oddzielenia nauki
czytania od pisania.

Problem polega miedzy innymi na tym, Zze nauczyciele wychowania przed-
szkolnego nadmiernie skupiaja sie na nauce czytania. Mniej dbaja o to, aby
dzieci, koniczac edukacje przedszkolng, byly dobrze przygotowane do opano-
wania czytania w polaczeniu z nauka pisania wedlug szkolnych metod i stan-
dardéw. Dlatego wéréd uczniéw rozpoczynajacych nauke w klasach pierw-
szych zwykle jest kilkoro dzieci, ktére $wietnie czytaja, natomiast pozostale

10 Wymiar czasu pobytu dzieci w innych, niz klasyczne przedszkole, formach wycho-
wania przedszkolnego zalezy od lokalnych potrzeb i mozliwosci. Minimalny dzienny
wymiar zaje¢ wynosi 3 godziny, jezeli w grupie jest od 3 do 5 dzieci. Im liczniejsza gru-
pa, tym czas trwania zaje¢ powinien by¢ dluzszy — do 4 lub 5 godzin dziennie. W po-
danych ramach czasowych realizowane majg by¢ programy autorskie respektujace za-
lecenia zawarte w Podstawie programowej wychowania przedszkolnego. Wiecej informacji
w broszurze Jak organizowac edukacje przedszkolng w nowych formach. Informator Minister-
stwa Edukacji Narodowej. Informator 2008/2009 (Warszawa, czerwiec 2008).

I Historia wprowadzania elementéw czytania do wychowania przedszkolnego ksztal-
towala sie pokrétce tak: w Programie wychowania w przedszkolu (wydanym przez Mi-
nisterstwo O$wiaty i Wychowania, Warszawa 1973), w dziele zatytulowanym Wycho-
wanie umystowe, ustalono ze jednym z gléwnych zadan wychowania przedszkolnego
jest przygotowanie dziecka do nauki czytania i pisania. W czeéci III tego dokumentu
zamieszczono tresci, ktére mialty pomdc w realizacji dzialan przygotowujacych dziecko
do roli ucznia. W roku 1977 uzupelniono ten Program dokumentem Zakres tresci wycho-
wania i ksztatcenia dzieci szescioletnich. RdOwnocze$nie ukazal sie Program pracy wychowaw-
czo-dydaktycznej z dziecmi szescioletnimi objetymi jednorocznym oddziatywaniem przedszkol-
nym. W dokumentach tych przeniesiono niektére treéci ksztalcenia z nauczania poczat-
kowego do wychowania przedszkolnego. Dotyczylo to zwlaszcza poczatkowej nauki
czytania. Natomiast w scalonej wersji Programu wychowania w przedszkolu (wydanego
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 1981) zapisy odnoszace si¢ do na-
uki czytania obejmowaly dwa nastepujace po sobie cykle: wyrabianie gotowoéci do
czytania i wprowadzenie elementéw czytania. Wiecej informacji podaje K. Kaminska
Nauka czytania dzieci w wieku przedszkolnym, WSiP, Warszawa 1999, rozdzial Nauka czyta-
nia w edukacji przedszkolnej.
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z trudem ucza sie pisac i czytaé, gdyz zbyt stabo zostaly do tego przygoto-
wane w przedszkolu i w klasach zerowych™. Praktyka pedagogiczna dowo-
dzi bowiem, ze o wiele fatwiej jest nauczy¢ dzieci rozpoznawania i sktadania
liter, niz uksztattowa¢ ich pelng gotowos¢ do nauki czytania w powigzaniu
z nauka pisania. Dlatego postanowiono, ze ksztaltowanie umiejetnosci czy-
tania trzeba laczy¢ z nauka pisania i majg o to zadba¢ nauczyciele edukacji
wczesnoszkolnej. Natomiast zadaniem nauczycieli przedszkoli i klas zero-
wych jest uksztaltowanie u dzieci gotowosci do opanowania tych umiejetno-
$ci w szkole.

Nalezy jeszcze raz podkredli¢, Zze na poziomie wychowania przedszkolnego
mozna uczy¢ dzieci czytania, poniewaz programy autorskie maja rozszerzac
to, co jest zalecane w podstawie programowej. Nie moze sie to jednak odby-
wac kosztem wyksztalcenia gotowosci dzieci do nauki czytania w polaczeniu
z naukg pisania.

W miare obejmowania coraz wigkszej liczby szesciolatkow edukacja przed-
szkolng organizowang w szkolach, prowadzenie zaje¢ w klasach zerowych
powierzone zostalo nauczycielom nauczania poczatkowego. Oni za$ preferu-
ja szkolne metody prowadzenia zaje¢, takze w zakresie edukacji matematycz-
nej. Dlatego w zbyt matym stopniu dbaja o ksztalttowanie czynnosci umysto-
wych dzieci potrzebnych do uczenia si¢ matematyki na sposéb szkolny. Na
przyklad wiele czasu poswiecaja na opracowanie monografii liczb natural-
nych, nie troszczac sie o to, czy dzieci rozumuja operacyjnie na poziomie kon-
kretnym w zakresie umozliwiajacym im rozumienie wazniejszych aspektéw
tych liczb.

Oznacza to, ze wiekszo$¢ dzieci uczeszczajacych do klas zerowych dwa razy
uczestniczy w zajeciach takich jak monografia liczb naturalnych. Problem
w tym, Ze co czwarte dziecko w klasie I nie dysponuje odpowiednimi kompe-
tencjami intelektualnymi i dlatego nie korzysta z takich zaje¢. Jest to poczatek
narastajgcych trudnosci i niepowodzen w nauce matematyki'®.

Zeby przeciwdziala¢ tej tendencji, w podstawie programowej wychowania
przedszkolnego ustalono zakres wspierania dzieci w rozwijaniu czynnosci in-
telektualnych potrzebnych im w nauce szkolnej, takze w edukacji matema-
tycznej (rozumowanie przyczynowo-skutkowe, klasyfikacja, wnioskowanie

12 Wyjasni¢ tu trzeba, ze na poczatku klasy pierwszej, w okresie przygotowawczym,
nauczyciele staraja si¢ rozwinaé gotowos¢ dzieci do nauki czytania i pisania. Problem
w tym, Ze nie jest to mozliwe w ciggu dwoéch lub trzech tygodni. Dla osiggniecia do-
brych efektéw ksztaltowania umiejetnosci czytania w polaczeniu z pisaniem, mali
uczniowie musza by¢ dobrze przygotowani. Dlatego ksztaltowanie gotowosci do opa-
nowania tych waznych umiejetnosci musi by¢ realizowane na poziomie wychowania
przedszkolnego.

13 Wiecej informacji w ksigzce E. Gruszczyk-Kolczynska Dzieci ze specyficznymi trud-
nosciami w uczeniu si¢ matematyki. Przyczyny, diagnoza i zajecia korekcyjno-wyrdwnawcze,
WSIP, Warszawa 2007 (i wczesniejsze wydania), wstep i rozdzialy czesci pierwszej.
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o wprowadzanych i obserwowanych zmianach). Poniewaz podstawa obo-
wigzuje we wszystkich przedszkolnych formach organizacyjnych, przyczyni
sie to do lepszego uksztaltowania u dzieci dojrzaloéci do uczenia si¢ mate-
matyki na sposéb szkolny. Jednoczesnie w dokumencie tym okreéla si¢, jakie
wiadomosci i umiejetnosci matematyczne trzeba uksztalttowaé na poziomie
wychowania przedszkolnego, aby dzieci byly dobrze przygotowane do nauki
w szkole i radzenia sobie w sytuacjach zyciowych.

Dodac¢ tu nalezy, ze wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie pro-
gramowej wychowania przedszkolnego stanowia punkt wyjscia dla ustale-
nia tresci obowigzujacych w szkolnej edukacji matematycznej. Ze wzgledu na
wczesniej omawiang ciggloé¢ edukacyjna, obowigzkiem nauczycieli przed-

szkola jest wspomaganie rozwoju umyslowego dzieci, w tym ich edukacji
matematycznej, co najmniej w zakresie podanym w tym dokumencie.

Poniewaz autorskie programy wychowania przedszkolnego, opracowywane
wedlug podstawy programowej wychowania przedszkolnego, moga rozsze-
rzac ten zakres edukacji, warto na poziomie przedszkola i klas zerowych roz-
wijaé u dzieci zdolno$ci matematyczne. Z badan' wynika bowiem, ze zadatki
uzdolniet matematycznych ujawniaja sie u dzieci juz w wieku przedszkol-
nym. Jezeli w tym okresie zycia beda one pielegnowane i rozwijanie, dzieci
moga osiggng¢ ponadprzecietne efekty w szkolnej nauce matematyki.

Wiek przedszkolny to wazny okres ksztaltowania wrazliwosci estetycznej
dzieci. Dlatego w podstawie programowej wychowania przedszkolnego
okreslono, ze wychowanie przez sztuke ma by¢ realizowane poprzez muzyke
i $piew, plasy i taniec, udzial dzieci w matych formach teatralnych, a takze po-
przez wypowiadanie sie w r6znych formach plastycznych. Chodzi o to, aby
autorzy programoéw autorskich nie pomineli zadnej z tych waznych dziedzin
wychowania przez sztuke.

Na ksztaltowanie potrzeb estetycznych dzieci wielki wplyw ma otoczenie,
z jakim sie stykaja. Niestety, wiele dzieci wychowuje sie w otoczeniu brzyd-
kich blokowisk i zniszczonej zieleni, widzi pomazane sprayem $ciany doméw
itp. Dlatego w wychowaniu przedszkolnym trzeba dazy¢ chociazby do zréw-
nowazenia tych niedobrych wzorcéw. Z tego powodu w podstawie podkre-
§la sie potrzebe wprowadzania dzieci w wartosci estetyczne malarstwa, rzez-
by i architektury, w tym architektury zieleni i architektury wnetrz.

Nie chodzi tu oczywiscie o wiedz¢ z wymienionych dziedzin sztuki, gdyz te
dzieci zdobeda zapewne w trakcie nastepnych etapéw edukacyjnych. Celem
tego zakresu wychowania przez sztuke w wieku przedszkolnym jest ksztatto-
wanie preferencji i doznawania przyjemnosci przebywania w pieknym oto-
czeniu, a takze wprowadzania tadu wszedzie tam, gdzie dziecko sie znajduje.

4 Wigcej informacji w publikacji E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielifiska Dziecigca mate-
matyka. Ksigzka dla rodzicow i nauczycieli, WSiP, Warszawa 2007 i wcze$niejsze wydania.
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Tak znaczaca obecnos¢ tresci wychowawczych w podstawie programowej
wychowania przedszkolnego ma bezposredni zwigzek ze zmianami obser-
wowanymi w wychowaniu rodzinnym. Wiekszo$¢ rodzicow troszczy sie
o wszechstronny rozw¢j i wychowanie swoich dzieci. Niestety, niepokojaco
zwieksza sie tez liczba rodzicow, ktérzy poswiecaja swoim dzieciom zbyt malo
czasu. Na dodatek, coraz mniej uwagi przywiazuja do wychowania: ksztatto-
wania u dzieci nawykéw odpowiedniego zwracania sie do innych oraz zgod-
nego wspoldziatania z dorostymi i dzie¢mi, do dbania o tad i porzadek w swo-
im otoczeniu, a takze do poszanowania przyrody i wlasnoéci spotecznej.

Z tego powodu uznano, ze jednym z gléwnych celéw dzialalnosci pedago-
gicznej przedszkola jest budowanie w umystach dzieci systemu wartosci,
zwlaszcza w zakresie rozrézniania dobra od zla i preferowania dobra. Idea ta
jest konkretyzowana we wszystkich zakresach wspomagania rozwoju i edu-
kacji przedszkolnej dzieci, poczawszy od ksztaltowania umiejetnosci spolecz-
nych, az po wychowanie rodzinne, obywatelskie i patriotyczne.

Nalezy doda¢, ze tak silne nasycenie treSciami wychowawczymi kazdego
z obszaréw dzialalnosci pedagogicznej przedszkola spotkalo sie z aprobata
zaréwno nauczycieli, jak i rodzicéw, ktérym prezentowano podstawe pro-
gramowa wychowania przedszkolnego. Sa oni przekonani o tym, Ze jezeli nie
zadba sie o dobre wychowanie dziecka w wieku przedszkolnym, to w wieku
dorastania bedzie to o wiele trudniejsze, a czesto nawet niemozliwe.

Edukacja szkolna jest wielkim dobrodziejstwem pod warunkiem, ze dzieci
potrafia sprosta¢ wymaganiom stawianym w szkole, a takze korzysta¢ z nauki
szkolnej. Jezeli nie sa gotowe do podjecia nauki szkolnej, Zle im sie wiedzie
juz od pierwszego dnia pobytu w szkole. Tymczasem, w kazdej grupie pierw-
szoklasistow wystepuja znaczne réznice indywidualne w rozwoju umysto-
wym®. Dla uczniéw zbyt dziecinnych wszystko jest za trudne i dzieje sie za
szybko. Dla dzieci o znakomitych mozliwosciach umyslowych nauka szkolna
jest mato interesujgca. Musza bowiem uczy¢ sie tego, co juz dawno potrafia.

Zadaniem wychowania przedszkolnego jest wspomaganie rozwoju umysto-
wego dzieci tak, aby je dobrze przygotowaé do szkoly. Dlatego nauczyciele
przedszkola maja obowiazek systematycznego prowadzenia obserwacji i ana-
liz zachowania dzieci (wraz z ich dokumentacja). Pomoze to lepiej pozna¢ ich
indywidualne mozliwosci umyslowe i ustali¢ potrzeby rozwojowe. Ponadto,
w roku poprzedzajacym rozpoczecie przez dzieci nauki w klasie I szkoly pod-
stawowej, nauczyciele przeprowadzaja analize ich gotowosci do podjecia na-

15 Siegaja one — w przeliczeniu — nawet do 4 lat rozwoju umyslowego. Oznacza to, ze
w kazdej klasie I sa dzieci rozumujace tak, jak przecietne dziewieciolatki i dzieci, kt6-
re rozumuja na poziomie pigciolatkéw. Ustalila to Woloszynowa L. (Problemy szkolne-
go ,startu” w polskim zreformowanym systemie oswiaty ,Psychologia Wychowawcza” 1977
nr 1 oraz O umyslowej i spolecznej gotowosci dziecka do rozpoczgcia nauki ,Badania O$wiato-
we” 1979 nr 3). Wynika to takze z moich do$wiadczenh badawczych ostatnich lat.
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uki w szkole. Proces ten powinien zakonczyc¢ sie na poczatku drugiej potowy
roku szkolnego, aby byl jeszcze czas na podjecie dziatain kompensujacych.

Na podstawie takiej diagnozy, nauczyciel przedszkola opracowuje indywi-
dualne programy wspomagania i korygowania rozwoju dziecka, ktére tego
potrzebuje. Wedlug tych programéw maja by¢ prowadzone zajecia dydak-
tyczno-wyréwnawcze. Diagnoza dojrzaloéci przedszkolnej® ma tez poméc
rodzicom w poznaniu stanu gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole
podstawowej. Dzieki temu moga je wspiera¢ w rozwoju, wspdlpracujac z na-
uczycielem przedszkola. Pomoze im to réwniez podja¢ decyzje o odroczeniu
dziecku obowiazku szkolnego, jezeli zachodzi taka koniecznos¢.

Analiza dojrzaloéci przedszkolnej (szkolnej) bedzie prowadzona w przed-
szkolach, oddziatach przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz w in-
nych formach wychowania przedszkolnego, a wiec w miejscu, ktére dzieci
iich rodzice dobrze znajg. Majg ja realizowac nauczyciele zajmujacy sie dzie¢-
mi (oczywiscie po uprzednim przygotowaniu)’, wszak oni najlepiej znaja
dziecko i jego sytuacje rodzinna.

Zalecenia w tej sprawie zawarte w podstawie programowej wychowania
przedszkolnego sa znaczacym krokiem w dazeniu do tego, zeby o rozpocze-
ciu nauki szkolnej decydowala nie tylko metryka dziecka'®, lecz takze jego
poziom umystowy. Dzieciom, ktére rozwijaja sie odrobine wolniej trzeba daé¢
czas i szanse na osiagniecie dojrzalosci szkolnej i nie moze to by¢ tak skom-
plikowane i trudne, jak dotychczas. Znajdujace sie w podstawie zapisy re-
gulujace te kwestie, pozwolg unikna¢ niszczgcego mechanizmu, ktéry przez
poprzednie lata dotykal, szacunkowo liczac, co czwartego ucznia, rozpoczy-
najgcego nauke w szkole.

Na koniec nalezy podkresli¢, ze podstawa programowa wychowania przed-
szkolnego jest dokumentem skierowanym do specjalistow wychowania

16 Okreslenie dojrzalos¢ przedszkolna stosowane jest po to, aby nie utozsamiac jej z doj-
rzaloscig szkolng, ustalang wedlug kryteriow obowiazujacych obecnie w poradnictwie
psychologiczno-pedagogicznym dla dzieci i mlodziezy.

17 Z analizy programéw studiow pedagogicznych, przygotowujacych przysztych na-
uczycieli przedszkola i nauczania poczatkowego, wynika, ze sa oni przygotowani do
realizowania tego zakresu dzialalnosci pedagogicznej. Moga takze korzysta¢ z pomocy
specjalistéw z poradni psychologicznych i pedagogicznych dla dzieci i mlodziezy. Po-
nadto s3 juz i beda organizowane szkolenia (kursy) podnoszace nauczycielskie kwalifi-
kacje w zakresie diagnozy gotowosci dzieci do podjecia nauki w szkole i prowadzenia
zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych.

8 Dotychczasowe prawo ujmowalo sprawe tak: od obowiazku szkolnego wynikaja-
cego z metryki dziecka mozna odstapi¢, jezeli sa ku temu wazne powody, na przy-
kiad znaczne opéZnienia w rozwoju umystowym. Z powodu zlozonej procedury od-
raczania obowigzku szkolnego, dzieci niedojrzale do nauki szkolnej rozpoczynaly na-
uke w klasie I. Dlatego juz w pierwszych tygodniach nauki doznawaly nadmiernych
trudnosci, ze wszystkimi niszczacymi konsekwencjami. Powszechna — obowigzujaca
wszystkie dzieci — diagnoza przedszkolna moze ten stan rzeczy poprawic.
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przedszkolnego, a wiec do tych, ktérzy beda konstruowali programy autor-
skie i tych, ktérzy je beda wybierali, a potem realizowali w placéwkach wy-
chowania przedszkolnego. Dlatego zostala ona napisana z uwzglednieniem
terminologii stosowanej w pedagogice przedszkolnej. Nauczyciele nie beda
mieli wiekszych trudnosci w korzystaniu z tego dokumentu, a takze w prze-
kazaniu rodzicom swoich wychowankéw zawartych w nim celéw i tresci
wychowania przedszkolnego. Pomoze im to takze dostrzec, w jakim zakre-
sie autorskie programy sa rozszerzeniem treéci ksztalcenia zawartych w pod-
stawie.



PODSTAWA PROGRAMOWA KSZTALCENIA OGOLNEGO
DIA SZKOt PODSTAWOWYCH

(Fragmenty zalacznika nr 2 rozporzadzenia)

Ksztalcenie ogélne w szkole podstawowej tworzy fundament wyksztalce-
nia — szkola fagodnie wprowadza uczniéw w Swiat wiedzy, dbajac o ich har-
monijny rozwdj intelektualny, etyczny, emocjonalny, spoleczny i fizyczny.
Ksztalcenie to dzieli si¢ na dwa etapy edukacyjne:

D)

2)

I etap edukacyjny, obejmujacy klasy I-1II szkoly podstawowej — edukacja
wczesnoszkolna;

IT etap edukacyjny, obejmujacy klasy IV-VI szkoly podstawowe;.

Celem ksztalcenia ogélnego w szkole podstawowej jest:

1)

2)

3)

przyswojenie przez uczniéw podstawowego zasobu wiadomosci na te-
mat faktéw, zasad, teorii i praktyki, dotyczacych przede wszystkim te-
matow i zjawisk bliskich doswiadczeniom ucznidw;

zdobycie przez ucznidw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych
wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemoéw;
ksztaltowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowie-
dzialne funkcjonowanie we wspoélczesnym Swiecie.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie
ksztalcenia ogdlnego w szkole podstawowej naleza:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

czytanie — rozumiane zaréwno jako prosta czynno$é, jako umiejet-
no$¢ rozumienia, wykorzystywania i przetwarzania tekstow w zakresie
umozliwiajgcym zdobywanie wiedzy, rozw6j emocjonalny, intelektual-
ny i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spoleczenstwa;

myslenie matematyczne — umiejetnos¢ korzystania z podstawowych na-
rzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz prowadzenia elementar-
nych rozumowan matematycznych;

myslenie naukowe — umiejetnoé¢ formulowania wnioskéw opartych na
obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoleczenstwa;
umiejetno$¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezyku obcym,
zaréwno w mowie, jak i w pismie;

umiejetno$¢ postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informa-
cyjno-komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzystania
z informacji;

umiejetnos¢ uczenia sie jako sposéb zaspokajania naturalnej ciekawosci
Swiata, odkrywania swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej
edukacgji;

umiejetnos¢ pracy zespolowej.
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Jednym z najwazniejszych zadan szkoly podstawowej jest ksztalcenie umie-
jetnosci postugiwania sie jezykiem polskim, w tym dbalo$¢ o wzbogacanie za-
sobu slownictwa uczniéw. Wypelnianie tego zadania nalezy do obowigzkéw
kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoly podstawowej jest przygotowanie uczniéw do zy-
cia w spoleczenstwie informacyjnym. Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom
warunki do nabywania umiejetnoéci wyszukiwania, porzadkowania i wyko-
rzystywania informacji z réznych zrédel, z zastosowaniem technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z ré6znych przedmiotow.

Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagaé dobrze wyposazona bi-
blioteka szkolna, dysponujaca aktualnymi zbiorami, zar6wno w postaci ksie-
gozbioru, jak i w postaci zasob6w multimedialnych. Nauczyciele wszystkich
przedmiotéw powinni odwotywac sie do zasobéw biblioteki szkolnej i wsp6l-
pracowacé z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego przygoto-
wania uczniéw do samoksztalcenia i Swiadomego wyszukiwania, selekcjono-
wania i wykorzystywania informacji.

Poniewaz $rodki spotecznego przekazu odgrywaja coraz wieksza role zaréw-
no w zyciu spolecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien
poswieci¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do
wlasciwego odbioru i wykorzystania mediow.

Waznym zadaniem szkoly podstawowej jest takze edukacja zdrowotna, ktorej
celem jest ksztalttowanie u uczniéw nawyku dbalosci o zdrowie wlasne i in-
nych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia Srodowiska sprzyjajacego zdrowiu.

W procesie ksztalcenia ogdlnego szkola podstawowa ksztaltuje u uczniéw
postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spolecz-
nemu, takie jak: uczciwo$é, wiarygodnosé, odpowiedzialnoé¢, wytrwalosé,
poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos$é poznaw-
cza, kreatywnos¢, przedsiebiorczosé, kultura osobista, gotowos¢ do uczest-
nictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespolowej.
W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywa-
telskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze
postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji. Szkota podejmuje odpo-
wiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji.

Wiadomosci i umiejetnosci, ktére uczen zdobywa w szkole podstawowej
opisane sa, zgodnie z idea europejskich ram kwalifikacji, w jezyku efektow
ksztalcenia'. Cele ksztalcenia sformulowane sa w jezyku wymagan ogoélnych,
a treci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniéw sformulowane sa
w jezyku wymagan szczegélowych.

! Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie usta-
nowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cale zycie (2008/C111/01).
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Dziatalnos¢ edukacyjna szkoly jest okreslona przez:

1) szkolny zestaw programéw nauczania, ktéry uwzgledniajac wymiar wy-
chowawczy, obejmuje calg dzialalno$¢ szkoly z punktu widzenia dydak-
tycznego;

2) program wychowaweczy szkoly obejmujacy wszystkie tresci i dzialania
o charakterze wychowawczym;

3) program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniow
oraz potrzeb danego srodowiska, obejmujacy wszystkie tresci i dziatania
o charakterze profilaktycznym.
Szkolny zestaw programdéw nauczania, program wychowawczy szkoly oraz
program profilaktyki tworza spdjna catos¢ i musza uwzglednia¢ wszystkie
wymagania opisane w podstawie programowej. Ich przygotowanie i realiza-
cja sa zadaniem zaréwno calej szkoly, jak i kazdego nauczyciela.

Obok zadah wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele wykonujg réw-
niez dzialania opiekuncze odpowiednio do istniejacych potrzeb.

Szkola oraz poszczegélni nauczyciele podejmujg dzialania majace na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do
jego potrzebimozliwosci. Uczniom z niepelnosprawnosciami, w tym uczniom
z uposdledzeniem umyslowym w stopniu lekkim, nauczanie dostosowuje sie
ponadto do ich mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia sie.

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych dzieli
sie na dwa etapy edukacyjne: I etap edukacyjny obejmujgcy klasy I-III szkoty
podstawowej — edukacja wczesnoszkolna realizowana w formie ksztalcenia
zintegrowanego oraz II etap edukacyjny, obejmujacy klasy IV-VI szkoty pod-
stawowej, podczas ktérego realizowane sg nastepujace przedmioty:

1) jezyk polski;

2) jezyk obcy nowozytny;
3) muzyka;

4) plastyka;

5) historia i spoteczenstwo;
6) przyroda;

7) matematyka;

8) zajecia komputerowe;
9) zajecia techniczne;

10) wychowanie fizyczne;

11) wychowanie do zycia w rodzinie%

2 Spos6b nauczania przedmiotu wychowanie do Zycia w rodzinie okresla rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie sposobu nauczania
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12) etyka;
13) jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej?
14) jezyk regionalny —jezyk kaszubski®.

szkolnego oraz zakresu tresci dotyczacych wiedzy o zyciu seksualnym czlowieka, o za-
sadach $wiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny, zycia w fa-
zie prenatalnej oraz metodach i srodkach swiadomej prokreacji zawartych w podsta-
wie programowej ksztalcenia ogélnego (Dz. U. Nr 67, poz. 756, z 2001 r. Nr 79, poz. 845
oraz z 2002 r. Nr 121, poz. 1037).

3 Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — je-
zyk kaszubski jest realizowany w szkolach (oddzialach) z nauczaniem jezyka mniejszosci
narodowych lub etnicznych oraz jezyka regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie
z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 r. w sprawie
warunkoéw i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoly i placéwki publiczne za-
dan umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i je-
zykowej uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spoleczno-
$ci postugujacej sie jezykiem regionalnym (Dz. U. Nr 214, poz. 1579).



PODSTAWA PROGRAMOWA EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEI
I etap edukacyjny: kiasy I-11l

Edukacja wczesnoszkolna ma stopniowo i mozliwie lagodnie przeprowadzi¢
dziecko z ksztalcenia zintegrowanego do nauczania przedmiotowego w kla-
sach IV-VI szkoly podstawowej. Edukacja wczesnoszkolna opisana jest po-
przez:

1) zestaw celéw ksztalcenia i wynikajgcych z nich ogélnych zadan szkoty;
2) wykaz wiadomosci i umiejetnosci ucznia koniczacego klase i ucznia kon-
czacego klase III szkoly podstawowe;j.

Powodem wyodrebnienia klasy I szkoly podstawowej jest podkreslenie cig-
glodci procesu edukacji rozpoczetego w przedszkolu i kontynuowanego
w szkole podstawowej. Chodzi tez o uwzglednienie mozliwoéci rozwojo-
wych ucznia klasy I, a takze o wlasciwe rozmieszczenie tresci nauczania w ra-
mach I etapu edukacyjnego. Edukacja wczesnoszkolna jest procesem rozto-
zonym na 3 lata nauki szkolnej. Oznacza to, ze wiadomosci i umiejetnosci
zdobywane przez ucznia w klasie I beda powtarzane, poglebiane i rozszerza-
ne w klasie ITi IIL

Zakres wiadomoéci i umiejetnosci, jakimi ma dysponowac uczen konczacy
klase III szkoly podstawowej, ustalono tak, by nauczyciel moégt je zrealizo-
wa¢ z uczniami o przecigtnych mozliwoéciach. Jest to wazne zalozenie, gdyz
wiadomosci i umiejetnosci uksztaltowane w klasach I-III szkoly podstawowej
stanowia baze i punkt wyjécia do nauki w klasach IV-VI szkoly podstawowe;j.
W sprzyjajacych warunkach edukacyjnych mozna ksztalcenie zorganizowaé
tak, by uczniowie w ciggu I etapu edukacyjnego nauczyli si¢ znacznie wiecej.
Z drugiej strony, niektérym uczniom trzeba udzieli¢ pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej, zeby mogli sprosta¢ wymaganiom okreslonym w podsta-
wie programowej ksztalcenia ogélnego dla szkél podstawowych w zakresie
I etapu edukacyjnego.

Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspomaganie dziecka w rozwoju
intelektualnym, emocjonalnym, spolecznym, etycznym, fizycznym i este-
tycznym. Wazne jest réwniez takie wychowanie, aby dziecko w miare swo-
ich mozliwosci bylo przygotowane do zycia w zgodzie z samym soba, ludz-
mi i przyroda. Nalezy zadba¢ o to, aby dziecko odréznialo dobro od zia,
bylo swiadome przynaleznosci spolecznej (do rodziny, grupy réwiesniczej
i wspoélnoty narodowej) oraz rozumialo konieczno$¢ dbania o przyrode.
Jednoczesnie dazy sie do uksztaltowania systemu wiadomosci i umiejetno-
§ci potrzebnych dziecku do poznawania i rozumienia $wiata, radzenia so-
bie w codziennych sytuacjach oraz do kontynuowania nauki w klasach
IV-VI szkoly podstawowej.
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Zadaniem szkoty jest:

1)
2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

1.

realizowanie programu nauczania skoncentrowanego na dziecku, na
jego indywidualnym tempie rozwoju i mozliwosciach uczenia sie;
respektowanie tréjpodmiotowosci oddzialywan wychowawczych i ksztal-
cacych: uczen-szkola-dom rodzinny;

rozwijanie predyspozycji i zdolnosci poznawczych dziecka;
ksztaltowanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijanie
ciekawo$ci w poznawaniu otaczajgcego Swiata i w dazeniu do prawdy;

poszanowanie godnosci dziecka; zapewnienie dziecku przyjaznych, bez-
piecznych i zdrowych warunkéw do nauki i zabawy, dzialania indywi-
dualnego i zespolowego, rozwijania samodzielnosci oraz odpowiedzial-
nosci za siebie i najblizsze otoczenie, ekspresji plastycznej, muzycznej
i ruchowej, aktywnosci badawczej, a takze dzialalnosci twoérczej;
wyposazenie dziecka w umiejetnoé¢ czytania i pisania, w wiadomosci
i sprawnos$ci matematyczne potrzebne w sytuacjach zyciowych i szkol-
nych oraz przy rozwigzywaniu problemoéw;

dbalos¢ o to, aby dziecko moglo nabywaé wiedze i umiejetnosci potrzeb-
ne do rozumienia $wiata, w tym zagwarantowanie mu dostepu do réz-
nych Zrédet informacji i mozliwoéci korzystania z nich;

sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka koniecznych do aktyw-
nego i etycznego uczestnictwa w zyciu spolecznym.

Edukacja polonistyczna. Wspomaganie rozwoju umystowego w zakresie
wypowiadania sie. Dbalos¢ o kulture jezyka. Poczatkowa nauka czytania
i pisania. Ksztaltowanie umiejetnosci wypowiadania sie¢ w malych for-
mach teatralnych. Uczen koniczacy klase I:
1) w zakresie umiejetnosci spotecznych warunkujacych porozumiewanie
sie i kulture jezyka:
a) obdarza uwaga dzieci i dorostych, stucha ich wypowiedzi i chce
zrozumied, co przekazujg; komunikuje w jasny sposéb swoje spo-
strzezenia, potrzeby, odczucia,

b) w kulturalny sposéb zwraca sie do rozméwcy, méwi na temat, za-
daje pytania i odpowiada na pytania innych oséb, dostosowuje ton
glosu do sytuacji, np. nie méwi zbyt gltosno,

€) uczestniczy w rozmowie na tematy zwigzane z zyciem rodzinnym
i szkolnym, takze inspirowane literaturg;

2) w zakresie umiejetnoéci czytania i pisania:

a) rozumie sens kodowania oraz dekodowania informacji; odczytuje

uproszczone rysunki, piktogramy, znaki informacyjne i napisy,

b) zna wszystkie litery alfabetu, czyta i rozumie proste, krétkie teksty,
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) pisze proste, krotkie zdania: przepisuje, pisze z pamieci; dba o este-
tyke i poprawnos$¢ graficzng pisma (przestrzega zasad kaligrafii),

d) postuguje sie ze zrozumieniem okre$leniami: wyraz, gloska, litera,
sylaba, zdanie,

e) interesuje si¢ ksigzka i czytaniem; slucha w skupieniu czytanych
utworéw (np. basni, opowiadan, wierszy), w miare swoich mozli-
wosci czyta lektury wskazane przez nauczyciela,

f) korzysta z pakietow edukacyjnych (np. zeszytéw ¢wiczen i innych
pomocy dydaktycznych) pod kierunkiem nauczyciela;

3) w zakresie umiejetnosci wypowiadania sie w malych formach teatral-
nych:

a) uczestniczy w zabawie teatralnej, ilustruje mimika, gestem, ruchem
zachowania bohatera literackiego lub wymyslonego,

b) rozumie umowne znaczenie rekwizytu i umie postuzy¢ sie nim
w odgrywanej scence,

c) odtwarza z pamieci teksty dla dzieci, np. wiersze, piosenki, frag-
menty prozy.
2. Jezyk obcy nowozytny. Wspomaganie dzieci w porozumiewaniu si¢

z osobami, ktére méwia innym jezykiem. Uczen koniczacy klase I:

1) rozumie proste polecenia i wlaéciwie na nie reaguje;

2) nazywa obiekty w najblizszym otoczeniu;

3) recytuje wierszyki i rymowanki, §piewa piosenki z repertuaru dziecie-
cego;

4) rozumie sens opowiedzianych historyjek, gdy sa wspierane obrazka-
mi, gestami, przedmiotami.

3. Edukacja muzyczna. Wychowanie do odbioru i tworzenia muzyki: $pie-

wanie i muzykowanie, stuchanie i rozumienie. Uczen konczacy klase I:

1) powtarza prosta melodie; Spiewa piosenki z repertuaru dzieciecego,
wykonuje $§piewanki i rymowanki;

2) odtwarza proste rytmy glosem i na instrumentach perkusyjnych; wy-
raza nastrdj i charakter muzyki plasajac i taficzac (reaguje na zmiane
tempa i dynamiki);

3) realizuje proste schematy rytmiczne (tataizacja, ruchem calego ciata);

4) wie, ze muzyke mozna zapisac i odczyta¢;

5) $wiadomie i aktywnie stucha muzyki, potem wyraza swe doznania
werbalnie i niewerbalnie;

6) kulturalnie zachowuje si¢ na koncercie oraz w trakcie $§piewania hym-
nu narodowego.
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4. Edukacja plastyczna. Poznawanie architektury, malarstwa i rzezby. Wy-

razanie wlasnych mysli i uczué w réznorodnych formach plastycznych.

Przygotowanie do korzystania z medialnych srodkéw przekazu. Uczen

konczacy klase I:

1) wypowiada si¢ w wybranych technikach plastycznych na plaszczyznie
i w przestrzeni; postuguje sie takimi srodkami wyrazu plastycznego,
jak: ksztalt, barwa, faktura;

2) ilustruje sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspirowane wyobraz-
nig, basnig, opowiadaniem, muzyka; korzysta z narzedzi multimedial-
nych;

3) wykonuje proste rekwizyty (np. lalke, pacynke) i wykorzystuje je
w malych formach teatralnych; tworzy przedmioty charakterystyczne
dla sztuki ludowej regionu, w ktérym mieszka;

4) rozpoznaje wybrane dziedziny sztuki: architekture (takze architekture
zieleni), malarstwo, rzezbe, grafike; wypowiada sie na ich temat.

. Edukacja spoteczna. Wychowanie do zgodnego wspoéldziatania z réwie-

$nikami i dorostymi. Uczen konczacy klase I:

1) potrafi odrézni¢, co jest dobre, a co zle w kontaktach z réwiesnikami
i dorostymi; wie, ze warto by¢ odwaznym, madrym i pomagac potrze-
bujacym; wie, ze nie nalezy kltamac lub zataja¢ prawdy;

2) wspoélpracuje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i w sytuacjach
zyciowych; przestrzega regul obowiazujacych w spolecznosci dziecie-
cej oraz w $wiecie doroslych, grzecznie zwraca sie do innych w szkole,
w domu i na ulicy;

3) wie, co wynika z przynaleznosci do rodziny, jakie sa relacje miedzy
najblizszymi, wywiazuje sie z powinnosci wobec nich;

4) ma rozeznanie, ze pienigdze otrzymuje sie za prace; dostosowuje swe
oczekiwania do realiow ekonomicznych rodziny;

5) zna zagrozenia ze strony ludzi; wie, do kogo i w jaki sposéb nalezy sie
zwrdci¢ o pomog;

6) wie, gdzie mozna bezpiecznie organizowaé zabawy, a gdzie nie moz-
na i dlaczego;

7) potrafi wymieni¢ status administracyjny swojej miejscowosci (wies,
miasto); wie, czym zajmuje sie np. policjant, strazak, lekarz, wetery-
narz; wie, jak mozna si¢ do nich zwrdci¢ o pomoc;

8) wie, jakiej jest narodowosci, ze mieszka w Polsce, a Polska znajduje
sie w Europie; zna symbole narodowe (flaga, godlo, hymn narodowy),
rozpoznaje flage i hymn Unii Europejskiej.

. Edukacja przyrodnicza. Wychowanie do rozumienia i poszanowania

przyrody ozywionej i nieozywionej. Uczen konczacy klaseg I:
1) w zakresie rozumienia i poszanowania $wiata roslin i zwierzat:

a) rozpoznaje rodliny i zwierzeta zyjace w takich $rodowiskach
przyrodniczych, jak: park, las, pole uprawne, sad i ogréd (dziatka),
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b) zna sposoby przystosowania sie zwierzat do poszczegélnych por
roku: odloty i przyloty ptakéw, zapadanie w sen zimowy,

¢) wymienia warunki konieczne do rozwoju roélin i zwierzat w go-
spodarstwie domowym, w szkolnych uprawach i hodowlach itp.;
prowadzi proste hodowle i uprawy (w szczegoélnosci w kaciku przy-
rody),

d) wie, jaki pozytek przynosza zwierzeta Srodowisku: niszczenie
szkodnikéw przez ptaki, zapylanie kwiatow przez owady, spulch-
nianie gleby przez dzdzownice,

e) zna zagrozenia dla srodowiska przyrodniczego ze strony czlowie-
ka: wypalanie lak i éciernisk, zatruwanie powietrza i wéd, pozary
laséw, wyrzucanie odpadéw i spalanie $mieci itp.; chroni przyrode:
nie $mieci, szanuje rosliny, zachowuje cisze w parku i w lesie, po-
maga zwierzetom przetrwacé zime i upalne lato,

f) zna zagrozenia ze strony zwierzat (niebezpieczne i chore zwierze-
ta) i roslin (np. trujace owoce, liscie, grzyby) i wie, jak zachowac sie
w sytuacji zagrozenia,

g) wie, ze nalezy oszczedza¢ wode; wie, jakie znaczenie ma woda
w zyciu czlowieka, roélin i zwierzat,

h) wie,zenalezysegregowacsmieci;rozumiesensstosowaniaopakowan
ekologicznych;

2) w zakresie rozumienia warunkéw atmosferycznych:

a) obserwuje pogode i prowadzi obrazkowy kalendarz pogody,

b) wie, o czym méwi osoba zapowiadajaca pogode w radiu i w telewi-
zji, i stosuje sie do podanych informacji o pogodzie, np. ubiera sie
odpowiednio do pogody,

€) nazywa zjawiska atmosferyczne charakterystyczne dla poszczegol-
nych pér roku, podejmuje rozsagdne decyzje i nie naraza sie na nie-

bezpieczenstwo wynikajace z pogody,

d) zna zagrozenia ze strony zjawisk przyrodniczych, takich jak: burza,
huragan, powddz, pozar, i wie, jak zachowac sie w sytuacji zagro-
Zenia.

7. Edukacja matematyczna. Wspomaganie rozwoju umystowego oraz
ksztaltowanie wiadomosci i umiejetnosci matematycznych dzieci. Uczenn
konczacy klase I:

1) w zakresie czynnosci umyslowych waznych dla uczenia si¢ matematyki:

a) ustala réwnolicznoé¢ mimo obserwowanych zmian w ukladzie ele-
mentéw w poréwnywanych zbiorach,

b) uklada obiekty (np. patyczki) w serie rosnace i malejace, numeruje
je; wybiera obiekt w takiej serii, okreéla nastepne i poprzednie,

c) Klasyfikuje obiekty: tworzy kolekcje np. zwierzeta, zabawki, rzeczy
do ubrania,
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d) w sytuacjach trudnych i wymagajacych wysitku intelektualnego
zachowuje sie rozumnie, dazy do wykonania zadania,

e) wyprowadza kierunki od siebie i innych oséb; okresla polozenie
obiektéw wzgledem obranego obiektu; orientuje sie na kartce pa-
pieru, aby odnajdowac¢ informacje (np. w lewym gérnym rogu) i ry-
sowac strzalki we wlasciwym kierunku,

f) dostrzega symetrie (np. w rysunku motyla); zauwaza, ze jedna fi-
gura jest powiekszeniem lub pomniejszeniem drugiej; kontynuuje
regularny wzoér (np. szlaczek);

2) w zakresie liczenia i sprawnosci rachunkowych:

a) sprawnie liczy obiekty (dostrzega regularnosci dziesigtkowego sys-
temu liczenia), wymienia kolejne liczebniki od wybranej liczby, tak-
ze wspak (zakres do 20); zapisuje liczby cyframi (zakres do 10),

b) wyznacza sumy (dodaje) i réznice (odejmuje), manipulujac obiekta-
mi lub rachujac na zbiorach zastepczych, np. na palcach; sprawnie
dodaje i odejmuje w zakresie do 10, poprawnie zapisuje te dziata-
nia,

¢) radzi sobie w sytuacjach zyciowych, ktérych pomyslne zakoniczenie
wymaga dodawania lub odejmowania,

d) zapisuje rozwigzanie zadania z treScig przedstawionego slownie
w konkretnej sytuacji, stosujac zapis cyfrowy i znaki dziatan;

3) w zakresie pomiaru:

a) dlugosci: mierzy dtugos¢, postugujac sie np. linijka; poréwnuje diu-
gosci obiektow,

b) ciezaru: potrafi wazy¢ przedmioty; réznicuje przedmioty ciezsze,
1zejsze; wie, ze towar w sklepie jest pakowany wedlug wagi,

¢) plynéw: odmierza ptyny kubkiem i miarka litrowa,

d) czasu: nazywa dni w tygodniu i miesigce w roku; orientuje sie,
do czego stuzy kalendarz, i potrafi z niego korzysta¢; rozpoznaje
czas na zegarze w takim zakresie, ktéry pozwala mu orientowac sie
w ramach czasowych szkolnych zaje¢ i domowych obowiazkéw;

4) w zakresie obliczen pieni¢znych:

a) zna bedace w obiegu monety i banknot o wartosci 10 zl; zna wartos¢
nabywcza monet i radzi sobie w sytuacji kupna i sprzedazy,

b) zna pojecie dlugu i konieczno$¢ splacenia go.

8. Zajecia komputerowe. Uczen koniczacy klase I:
1) postuguje si¢ komputerem w podstawowym zakresie: uruchamia pro-
gram, korzystajac z myszy i klawiatury;
2) wie, jak trzeba korzysta¢ z komputera, zeby nie naraza¢ wlasnego
zdrowia;
3) stosuje sie do ograniczen dotyczacych korzystania z komputera.
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9. Zajecia techniczne. Wychowanie do techniki (poznawanie urzadzen,
obstugiwanie i szanowanie ich) i dzialalnos$¢ konstrukcyjna dzieci. Uczen
koniczacy klase I:

1) w zakresie wychowania technicznego:

a) wie, jak ludzie wykorzystywali dawniej i dzi$ sily przyrody (wiatr,

wode); majsterkuje (np. latawce, wiatraczki, tratwy),

b) zna ogdlne zasady dzialania urzadzen domowych (np. latarki,

odkurzacza, zegara), postuguje sie nimi, nie psujac ich,

¢) buduje z réznorodnych przedmiotéw dostepnych w otoczeniu,
np. szalas, namiot, wage, tor przeszkéd; w miare mozliwosci kon-
struuje urzadzenia techniczne z gotowych zestawéw do montazu
np. dzwigi, samochody, samoloty, statki, domy;

2) w zakresie dbalosci o bezpieczenstwo wlasne i innych:

a) utrzymuje porzadek wokot siebie (na swoim stoliku, w sali zabaw,
szatni i w ogrodzie), sprzata po sobie i pomaga innym w utrzymy-
waniu porzadku,

b)zna zagrozenia wynikajace z niewlasciwego uzywania narzedzi
i urzadzen technicznych,

c) wie, jak nalezy bezpiecznie porusza¢ sie na drogach (w tym na rowe-
rze) i korzystaé¢ ze srodkéw komunikacji; wie, jak trzeba zachowa¢
sie w sytuacji wypadku, np. umie powiadomié¢ dorostych, zna tele-
fony alarmowe.

10. Wychowanie fizyczne. Ksztaltowanie sprawnosci fizycznej dzieci i eduka-

cja zdrowotna. Uczen konczacy klase I:

1) uczestniczy w zajeciach rozwijajacych sprawnosc¢ fizyczng, zgodnie
z regutami;

2) potrafi:

a) chwytac pilke, rzucac nig do celu i na odlegtod¢, toczy¢ ja i kozlowaé,

b) pokonywa¢ przeszkody naturalne i sztuczne,

c) wykonywac ¢wiczenia rtéwnowazne;

3) dba o to, aby prawidlowo siedzie¢ w lawce, przy stole itp.;

4) wie, ze choroby s3 zagrozeniem dla zdrowia i Ze mozna im zapobiegac
poprzez: szczepienia ochronne, wlasciwe odzywianie sie, aktywnosé
fizyczna, przestrzeganie higieny; wlasciwie zachowuje sie w sytuacji
choroby;

5) wie, ze nie moze samodzielnie zazywa¢ lekarstw i stosowac srodkéw
chemicznych (np. Srodkéw czystosci, Srodkéw ochrony roslin);

6) wie, ze dzieci niepelnosprawne znajduja sie w trudnej sytuacji i po-
maga im.

Podane umiejetnosci dotycza dzieci o prawidlowym rozwoju fizycznym. Umie-
jetnosci dzieci niepelnosprawnych ustala sig¢ stosownie do ich mozliwosci.
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11.

1.

Etyka. Przyblizanie dzieciom waznych wartosci etycznych na podstawie
basni, bajek i opowiadan, a takze obserwacji zycia codziennego. Uczen
konczacy klase I:

1) przestrzega regul obowiazujacych w spolecznosci dzieciecej (wspodt-
pracuje w zabawach i w sytuacjach zadaniowych) oraz w §wiecie do-
rostych (grzecznie zwraca sie do innych, ustepuje osobom starszym
miejsca w autobusie, podaje upuszczony przedmiot itp.);

2) wie, ze nie mozna dazy¢ do zaspokojenia swoich pragnieni kosztem in-
nych; nie niszczy otoczenia;

3) zdaje sobie sprawe z tego, jak wazna jest prawdoméwnos¢, stara sie
przeciwstawia¢ ktamstwu i obmowie;

4) wie, ze nie wolno zabiera¢ cudzej wlasnosci bez pozwolenia, pamieta
o oddawaniu pozyczonych rzeczy i nie niszczy ich;

5) niesie pomoc potrzebujacym, takze w sytuacjach codziennych;

6) wie, ze ludzie zyja w réznych warunkach i dlatego nie nalezy chwali¢
sie bogactwem ani nie nalezy dokucza¢ dzieciom, ktére wychowuja sie
w trudniejszych warunkach.

Edukacja polonistyczna. Uczef koficzacy klase III:
1) korzysta z informacji:
a) uwaznie stucha wypowiedzi i korzysta z przekazywanych informa-
cji,
b) czyta i rozumie teksty przeznaczone dla dzieci na I etapie eduka-
cyjnym i wyciaga z nich wnioski,
c) wyszukuje w tekscie potrzebne informacje i w miare mozliwosci ko-

rzysta ze stownikéw i encyklopedii przeznaczonych dla dzieci na
I etapie edukacyjnym,

d) zna formy uzytkowe: Zyczenia, zaproszenie, zawiadomienie, list,
notatka do kroniki; potrafi z nich korzystag¢;

2) analizuje i interpretuje teksty kultury:

a) przejawia wrazliwos¢ estetyczng, rozszerza zaséb stownictwa po-
przez kontakt z dzietami literackimi,

b) w tekscie literackim zaznacza wybrane fragmenty, okresla czas
i miejsce akcji, wskazuje gtéwnych bohateréw,

c) czyta teksty i recytuje wiersze, z uwzglednieniem interpunkgji i in-
tonacji,

d) ma potrzebe kontaktu z literatura i sztuka dla dzieci, czyta wybrane

przez siebie i wskazane przez nauczyciela ksiazki, wypowiada sie
na ich temat,
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e) pod kierunkiem nauczyciela korzysta z podrecznikéw i zeszytow
¢wiczen oraz innych §rodkéw dydaktycznych;
3) tworzy wypowiedzi:
a) w formie ustnej i pisemnej: kilkuzdaniowg wypowiedz, krétkie
opowiadanie i opis, list prywatny, Zyczenia, zaproszenie,
b) dobiera wlasciwe formy komunikowania sie w réznych sytuacjach
spotecznych,

) uczestniczy w rozmowach: zadaje pytania, udziela odpowiedzi
i prezentuje wlasne zdanie; poszerza zakres slownictwa i struktur
sktadniowych,

d) dba o kulture wypowiadania si¢; poprawnie artykuluje gloski, ak-
centuje wyrazy, stosuje pauzy i wlasciwg intonacj¢ w zdaniu oznaj-
mujacym, pytajacym i rozkazujacym; stosuje formuly grzeczno-
$ciowe,

e) dostrzega réznice pomiedzy litera i gloska; dzieli wyrazy na sylaby;
oddziela wyrazy w zdaniu, zdania w tekscie,

f) pisze czytelnie i estetycznie (przestrzega zasad kaligrafii), dba
0 poprawnos¢ gramatyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjna,

g) przepisuje teksty, pisze z pamieci i ze stuchu; w miare swoich moz-
liwosci samodzielnie realizuje pisemne zadania domowe.

2. Jezyk obcy nowozytny. Uczen koficzacy klase III:

1) wie, ze ludzie posluguja sie réznymi jezykami i aby sie z nimi po-
rozumie¢, trzeba nauczy¢ sie ich jezyka (motywacja do nauki jezyka
obcego);

2) reaguje werbalnie i niewerbalnie na proste polecenia nauczyciela;

3) rozumie wypowiedzi ze stuchu:

a) rozréznia znaczenie wyrazéw o podobnym brzmieniu,

b) rozpoznaje zwroty stosowane na co dzien i potrafi sie nimi postugi-
wad,

c) rozumie ogodlny sens kroétkich opowiadan i basni przedstawianych
takze za pomoca obrazéw, gestéw,

d) rozumie sens prostych dialogéw w historyjkach obrazkowych (tak-
ze w nagraniach audio i video);

4) czyta ze zrozumieniem wyrazy i proste zdania;

5) zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw,
recytuje wiersze, rymowanki i §piewa piosenki, nazywa obiekty z oto-
czenia i opisuje je, bierze udzial w miniprzedstawieniach teatralnych;

6) przepisuje wyrazy i zdania;

7) w nauce jezyka obcego nowozytnego potrafi korzysta¢ ze stownikow
obrazkowych, ksiazeczek, srodkéw multimedialnych;

8) wspdlpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki.
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3. Edukacja muzyczna. Uczen koficzacy klase III:

1) w zakresie odbioru muzyki:

a)

b

~

zna i stosuje nastepujace rodzaje aktywnosci muzycznej:

— Spiewa w zespole piosenki ze stuchu (nie mniej niz 10 utworéw
w roku szkolnym); $§piewa z pamieci hymn narodowy,

- gra na instrumentach perkusyjnych (proste rytmy i wzory ryt-
miczne) oraz melodycznych (proste melodie i akompaniamenty),

— realizuje sylabami rytmicznymi, gestem oraz ruchem proste ryt-
my i wzory rytmiczne; reaguje ruchem na puls rytmiczny i jego
zmiany, zmiany tempa, metrum i dynamiki (maszeruje, biega,
podskakuje),

- taficzy podstawowe kroki i figury krakowiaka, polki oraz innego,
prostego tanca ludowego,

rozréznia podstawowe elementy muzyki (melodia, rytm, wysoko$¢
dzwieku, akompaniament, tempo, dynamika) i znaki notacji mu-
zycznej (wyraza ruchowo czas trwania wartosci rytmicznych, nut
i pauz),

aktywnie slucha muzyki i okreéla jej cechy: rozréznia i wyraza $rod-
kami pozamuzycznymi charakter emocjonalny muzyki, rozpoznaje
utwory wykonane: solo i zespolowo, na chér i orkiestre; orientuje
sie w rodzajach gloséw ludzkich (sopran, bas) oraz w instrumen-
tach muzycznych (fortepian, gitara, skrzypce, trabka, flet, perkusja);
rozpoznaje podstawowe formy muzyczne — AB, ABA (wskazuje ru-
chem lub gestem ich kolejne czesci);

2) w zakresie tworzenia muzyki:

a)

tworzy proste ilustracje dzwiekowe do tekstéw i obrazéw oraz
improwizacje ruchowe do muzyki,

b) improwizuje glosem i na instrumentach wedlug ustalonych zasad,

<)

wykonuje proste utwory, interpretuje je zgodnie z ich rodzajem
i funkcja.

4. Edukacja plastyczna. Uczen konczacy klase III:

1) w zakresie percepcji sztuki:

a)

okresla swoja przynaleznosc kulturowa poprzez kontakt z wybrany-
mi dzielami sztuki, zabytkami i z tradycja w srodowisku rodzinnym,
szkolnym i lokalnym; uczestniczy w zyciu kulturalnym tych §rodo-
wisk, wie o istnieniu placéwek kultury dziatajacych na ich rzecz,

b) korzysta z przekazéw medialnych; stosuje ich wytwory w swojej dzia-

talnosci tworczej (zgodnie z elementarng wiedza o prawach autora);

2) w zakresie ekspresji przez sztuke:

a) podejmuje dzialalno$¢ twdrcza, poslugujac sie takimi $rodkami

wyrazu plastycznego jak: ksztalt, barwa, faktura w kompozycji na
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plaszczyznie i w przestrzeni (stosujac okreSlone materialy, narze-
dzia i techniki plastyczne),

b) realizuje proste projekty w zakresie form uzytkowych, w tym stuzg-
ce ksztaltowaniu wlasnego wizerunku i otoczenia oraz upowszech-
nianiu kultury w srodowisku szkolnym (stosujac okreslone narze-
dzia i wytwory przekazéw medialnych);

3) w zakresie recepcji sztuki:

a) rozrdznia takie dziedziny dzialalnosci twoérczej cztowieka jak: archi-
tektura, sztuki plastyczne oraz inne okres$lone dyscypliny sztuki
(fotografika, film) i przekazy medialne (telewizja, Internet), a takze
rzemiosto artystyczne i sztuke ludowa,

b) rozpoznaje wybrane dziela architektury i sztuk plastycznych nale-
zace do polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury; opisuje ich
cechy charakterystyczne (postugujac sie elementarnymi terminami
wlasciwymi dla tych dziedzin dziatalnosci tworczej).

5. Edukacja spoleczna. Uczen koficzacy klase III:

1) odréznia dobro od zla, stara si¢ by¢ sprawiedliwym i prawdomoéw-
nym; nie krzywdzi stabszych i pomaga potrzebujacym;

2) identyfikuje sie ze swoja rodzina i jej tradycjami; podejmuje obowigz-
ki domowe i rzetelnie je wypelnia; rozumie, co to jest sytuacja ekono-
miczna rodziny, i wie, ze trzeba do niej dostosowaé swe oczekiwania;

3) wie, jak nalezy zachowywac sie w stosunku do dorostych i réwiesni-
kéw (formy grzecznosciowe); rozumie potrzebe utrzymywania do-
brych relacji z sasiadami w miejscu zamieszkania; jest chetny do po-
mocy, respektuje prawo innych do pracy i wypoczynku;

4) jest tolerancyjny wobec 0s6b innej narodowosci, tradycji kulturowej itp.;
wie, ze wszyscy ludzie majg réwne prawa;

5) zna prawa ucznia i jego obowiazki (w tym zasady bycia dobrym kole-
ga), respektuje je; uczestniczy w szkolnych wydarzeniach;

6) zna najblizszg okolice, jej wazniejsze obiekty, tradycje; wie, w jakim
regionie mieszka; uczestniczy w wydarzeniach organizowanych przez
lokalna spolecznos¢;

7) zna symbole narodowe (barwy, godlo, hymn narodowy) i najwazniej-
sze wydarzenia historyczne; orientuje sie w tym, ze sa ludzie szczegoél-
nie zasluzeni dla miejscowosci, w ktérej mieszka, dla Polski i $wiata;

8) wie, jak wazna jest praca w zyciu czlowieka; wie, jaki zaw6d wykonuja
jego najblizsi i znajomi; wie, czym zajmuje sie np. kolejarz, aptekarz,
policjant, weterynarz;

9) zna zagrozenia ze strony ludzi; potrafi powiadomi¢ dorostych o wy-
padku, zagrozeniu, niebezpieczenstwie; zna numery telefonéw: pogo-
towia ratunkowego, strazy pozarnej, policji oraz ogélnopolski numer
alarmowy 112.
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6. Edukacja przyrodnicza. Uczen koniczacy klase III:

1) obserwuje i prowadzi proste doswiadczenia przyrodnicze, analizuje
je iwiaze przyczyne ze skutkiem;

2) opisuje zycie w wybranych ekosystemach: w lesie, ogrodzie, parku,
na face i w zbiornikach wodnych;

3) nazywa charakterystyczne elementy typowych krajobrazéw Polski:
nadmorskiego, nizinnego, gorskiego;

4) wymienia zwierzeta i roéliny typowe dla wybranych regionéw Polski;
rozpoznaje i nazywa niektore zwierzeta egzotyczne;

5) wyjasnia zaleznos¢ zjawisk przyrody od pér roku;

6) podejmuje dzialania na rzecz ochrony przyrody w swoim $rodowi-
sku; wie, jakie zniszczenia w przyrodzie powoduje czlowiek (wypala-
nie gk, za$miecanie laséw, nadmierny hatas, ktusownictwo);

7) zna wplyw przyrody nieozywionej na zycie ludzi, zwierzat i roslin:
a) wplyw $wiatla stonecznego na cyklicznoé¢ zycia na Ziemi,

b) znaczenie powietrza i wody dla zycia,
c) znaczenie wybranych skat i mineratéw dla czlowieka (np. wegla
i gliny);

8) nazywa czesci ciala i organy wewnetrzne zwierzat i ludzi (np. serce,
pluca, zoladek);

9) zna podstawowe zasady racjonalnego odzywiania sie; rozumie ko-

nieczno$¢ kontrolowania stanu zdrowia i stosuje sie do zalecen sto-
matologa i lekarza;

10) dba o zdrowie i bezpieczenstwo swoje i innych (w miare swoich
mozliwoéci); orientuje sie¢ w zagrozeniach ze strony roslin i zwierzat,
a takze w zagrozeniach typu burza, huragan, $niezyca, lawina, po-
wodz itp.; wie, jak trzeba zachowa¢ si¢ w takich sytuacjach.
7. Edukacja matematyczna. Uczeh koniczacy klase III:
1) liczy (w przéd i w tyl) od danej liczby po 1, dziesigtkami od danej licz-
by w zakresie 100 i setkami od danej liczby w zakresie 1000;
2) zapisuje cyframi i odczytuje liczby w zakresie 1000;
3) poréwnuje dowolne dwie liczby w zakresie 1000 (stownie i z uzyciem
znakéw <, >, =);
4) dodaje i odejmuje liczby w zakresie 100 (bez algorytméw dzialan pi-
semnych); sprawdza wyniki odejmowania za pomoca dodawania;
5) podaje z pamieci iloczyny w zakresie tabliczki mnozenia; sprawdza
wyniki dzielenia za pomocg mnozenia;
6) rozwiazuje latwe réwnania jednodzialaniowe z niewiadoma w posta-
ci okienka (bez przenoszenia na drugg strone);

7) rozwigzuje zadania tekstowe wymagajace wykonania jednego dzia-
lania (w tym zadania na poréwnywanie réznicowe, ale bez poréwny-
wania ilorazowego);
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8) wykonuje latwe obliczenia pieniezne (cena, ilos¢, wartos¢) i radzi so-
bie w sytuacjach codziennych wymagajacych takich umiejetnosci;

9) mierzy i zapisuje wynik pomiaru diugosci, szerokosci i wysokosci
przedmiotéw oraz odleglodci; postuguje sie jednostkami: milimetr,
centymetr, metr; wykonuje latwe obliczenia dotyczace tych miar (bez
zamiany jednostek i wyrazefi dwumianowanych w obliczeniach for-
malnych); uzywa pojecia kilometr w sytuacjach zyciowych, np. jecha-
lisSmy autobusem 27 kilometréw (bez zamiany na metry);

10) wazy przedmioty, uzywajgc okreélen: kilogram, pét kilograma, de-
kagram, gram; wykonuje latwe obliczenia, uzywajac tych miar (bez
zamiany jednostek i bez wyrazefi dwumianowanych w obliczeniach
formalnych);

11) odmierza plyny réznymi miarkami; uzywa okreélen: litr, pét litra,
éwier¢ litra;

12) odczytuje temperature (bez koniecznosci postugiwania sie liczbami
ujemnymi, np. 5 stopni mrozu, 3 stopnie ponizej zera);

13) odczytuje i zapisuje liczby w systemie rzymskim od I do XII;

14) podaje i zapisuje daty; zna kolejnos¢ dni tygodnia i miesiecy; porzad-
kuje chronologicznie daty; wykonuje obliczenia kalendarzowe w sy-
tuacjach zyciowych;

15) odczytuje wskazania zegaréw: w systemach: 12- i 24-godzinnym,
wys$wietlajgcych cyfry i ze wskazéwkami; postuguje si¢ pojeciami:
godzina, p6t godziny, kwadrans, minuta; wykonuje proste obliczenia
zegarowe (pelne godziny);

16) rozpoznaje i nazywa kola, kwadraty, prostokaty i tréjkaty (réwniez
nietypowe, polozone w rézny sposéb oraz w sytuacji, gdy figury za-
chodza na siebie); rysuje odcinki o podanej dlugosci; oblicza obwody
tréjkatow, kwadratéw i prostokatéw (w centymetrach);

17

~

rysuje druga polowe figury symetrycznej; rysuje figury w powiek-
szeniu i pomniejszeniu; kontynuuje regularno$¢ w prostych moty-
wach (np. szlaczki, rozety).
8. Zajecia komputerowe. Uczen koniczacy klase III:
1) umie obslugiwaé komputer:
a) postuguje sie mysza i klawiatura,
b) poprawnie nazywa gléwne elementy zestawu komputerowego;
2) postuguje sie wybranymi programami i grami edukacyjnymi, rozwi-
jajac swoje zainteresowania; korzysta z opcji w programach;
3) wyszukuje i korzysta z informagji:
a) przeglada wybrane przez nauczyciela strony internetowe (np.
strong swojej szkoty),

b) dostrzega elementy aktywne na stronie internetowej, nawiguje po
stronach w okre$lonym zakresie,
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c) odtwarza animacje i prezentacje multimedialne;
4) tworzy teksty i rysunki:
a) wpisuje za pomocg klawiatury litery, cyfry i inne znaki, wyrazy
izdania,
b) wykonuje rysunki za pomoca wybranego edytora grafiki, np. z go-
towych figur;
5) znazagrozenia wynikajace z korzystania z komputera, Internetu i mul-
timediow:
a) wie, ze praca przy komputerze meczy wzrok, nadwergza krego-
stup, ogranicza kontakty spoleczne,
b) ma $wiadomos¢ niebezpieczenistw wynikajacych z anonimowosci
kontaktéw i podawania swojego adresu,
) stosuje sie do ograniczen dotyczacych korzystania z komputera, In-
ternetu i multimediow.
9. Zajecia techniczne. Uczen konczacy klase III:
1) zna $rodowisko techniczne na tyle, ze:

a) orientuje si¢ w sposobach wytwarzania przedmiotéw codziennego
uzytku (,jak to zrobiono?”): meble, domy, samochody, sprzet go-
spodarstwa domowego,

b

~

rozpoznaje rodzaje maszyn i urzadzen: transportowych (samocho-
dy, statki, samoloty), wytwoérczych (narzedzia, przyrzady), infor-
matycznych (komputer, laptop, telefon komérkowy); orientuje sie
w rodzajach budowli (budynki mieszkalne, biurowe, przemyslowe,
mosty, tunele, wieze) i urzadzen elektrycznych (latarka, pradnica
rowerowa),

c) okreéla warto$¢ urzadzen technicznych z punktu widzenia cech
uzytkowych (fatwa lub trudna obstuga), ekonomicznych (tanie
lub drogie w zakupie i uzytkowaniu), estetycznych (np. lfadne lub
brzydkie);

2) realizuje ,droge” powstawania przedmiotéw od pomystu do wytworu:

a) przedstawia pomysly rozwiagzan technicznych: planuje kolejne
czynnosci, dobiera odpowiednie materialy (papier, drewno, metal,
tworzywo sztuczne, materialy wiékiennicze) oraz narzedzia,

b) rozumie potrzebe organizowania dzialania technicznego: pracy
indywidualnej i zespolowej,

c) posiada umiejetnosci:

— odmierzania potrzebnej ilosci materiatu,

— ciecia papieru, tektury itp.,

— montazumodeli papierowychiztworzyw sztucznych, korzystajac
z prostych instrukcji i schematéw rysunkowych, np. buduje la-
tawce, makiety doméw, mostéw, modele samochodéw, samolo-
toéw i statkow,
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3)

— w miare mozliwosci, montazu obwodéw elektrycznych, szerego-
wych i réwnoleglych z wykorzystaniem gotowych zestawéw;

dba o bezpieczenstwo wlasne i innych:
a) utrzymuje fad i porzadek w miejscu pracy,
b) wlasciwie uzywa narzedzi i urzadzen technicznych,

c) wie,jaknalezybezpiecznieporuszaésiepodrogach(wtymnarowerze)
i korzysta¢ ze §rodkéw komunikacji; wie, jak trzeba zachowac sie
w sytuacji wypadku.

10. Wychowanie fizyczne i edukacja zdrowotna. Uczen konczacy klase III:

1)

2)

3)

4)

w zakresie sprawnoéci fizycznej:

a) realizuje marszobieg trwajacy co najmniej 15 minut,

b) umie wykonaé prébe sily miesni brzucha oraz prébe gibkosci dolne-
go odcinka kregostupa;

w zakresie treningu zdrowotnego:

a) przyjmuje pozycje wyjéciowe i ustawienia do ¢wiczef oraz wyko-
nuje przewrét w przod,

b) skacze przez skakanke, wykonuje przeskoki jednonéz i obunéz nad
niskimi przeszkodami,

c) wykonuje ¢wiczenia rownowazne bez przyboru, z przyborem i na
przyrzadzie;

w zakresie sportow calego zycia i wypoczynku:

a) postuguje sie pitka: rzuca, chwyta, kozluje, odbija i prowadzi ja,

b) jezdzi np. na rowerze, wrotkach; przestrzega zasad poruszania sie
po drogach,

c) bierze udzial w zabawach, minigrach i grach terenowych, zawo-
dach sportowych, respektujac reguly i podporzadkowujac sie de-
cyzjom sedziego,

d) wie, jak nalezy zachowac sie w sytuacjach zwyciestwa i radzi sobie
z porazkami w miare swoich mozliwosci;

w zakresie bezpieczenstwa i edukacji zdrowotnej:

a) dba o higiene osobista i czystos¢ odziezy,

b) wie, jakie znaczenie dla zdrowia ma wlasciwe odzywianie si¢ oraz
aktywnos¢ fizyczna,

c) wie, ze nie moze samodzielnie zazywac¢ lekarstw i stosowac¢ srod-
kéw chemicznych niezgodnie z przeznaczeniem,

d) dba o prawidlowa postawe, np. siedzac w lawce, przy stole,

e) przestrzega zasad bezpiecznego zachowania sie w trakcie zaje¢ ru-
chowych; postuguje sie przyborami sportowymi zgodnie z ich prze-
znaczeniem,
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11.

12.

f) potrafi wybrac¢ bezpieczne miejsce do zabaw i gier ruchowych; wie, do
kogo zwrbécic sie o pomoc w sytuacji zagrozenia zdrowia lub zycia.

Etyka. Uczen konczacy klase I1I:

1) rozumie, ze ludzie maja réwne prawa, niezaleznie od tego, gdzie sie
urodzili, jak wygladaja, jaka religie wyznaja, jaki maja status material-
ny; okazuje szacunek osobom starszym;

2) zastanawia sie nad tym, na co ma wplyw, na czym mu zalezy, do cze-
go moze dazy¢ nie krzywdzac innych; stara sie nie$¢ pomoc potrzebu-
jacym;

3) wie, na czym polega prawdoméwnos¢ i jak wazna jest odwaga prze-
ciwstawiania sie klamstwu i obmowie; potrafi z tej perspektywy oce-
nia¢ zachowania bohateréw basni, opowiadan, legend, komikséw;

4) wie, ze nie mozna zabiera¢ cudzej wlasnosci i stara sie tego przestrze-
gaé; wie, ze nalezy naprawic¢ wyrzadzong szkode; dostrzega, kiedy po-
staci z basni, opowiadan, legend, komikséw nie przestrzegaja reguty
,nie kradnij”;

5) starannie dobiera przyjaciél i pielegnuje przyjaznie w miare swoich
mozliwosci;

6) wie, ze jest czedcia przyrody, chroni jg i szanuje; nie niszczy swojego
otoczenia.

Jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej. Uczen konczacy klase III:

1) odbiera wypowiedzi:

a) uwaznie stucha przekazywanych informacji i korzysta z nich,

b) czyta ze zrozumieniem teksty literackie oraz informacyjne dostep-
ne na I etapie edukacyjnym,

c) wycigga wnioski z przestanek zawartych w tekscie,

d) wyszukuje w tekscie potrzebne informacje, stara sie korzysta¢ ze
stownikéw i encyklopedii,

e) stosuje i zna rolg form uzytkowych (np. zyczenia, zaproszenie, za-
wiadomienie, list, notatka do kroniki) i grzeczno$ciowych w kon-
taktach miedzyludzkich;

2) tworzy wypowiedzi:

a) wypowiada sie w réznych formach jezyka méwionego i pisanego
(kilkuzdaniowa wypowiedz, krétkie opowiadanie i opis, list, Zycze-
nia, zaproszenie),

b) przejawia wrazliwos¢ estetyczng w wypowiedziach inspirowanych
tworczosciag dla dzieci; tworzy, przeksztalca i rozwija swoje wypo-
wiedzi,

c) dobiera wlasciwe formy komunikowania si¢ w réznych sytuacjach
spolecznych,

d) uczestniczy w rozmowach: zadaje pytania, udziela odpowiedzi
i prezentuje wlasne zdanie,
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3)

e) zna alfabet: rozréznia litery, gloski i znaki fonetyczne; dzieli wyra-
zy na sylaby; oddziela wyrazy w zdaniu, oddziela zdania w tekscie
i poprawnie je zapisuje (zgodnie z elementarnymi zasadami orto-
grafii i interpunkgji),

f) pisze czytelnie i estetycznie,

g) przepisuje teksty, pisze z pamieci i ze stuchu; w miare swoich moz-
liwosci samodzielnie realizuje pisemne zadania domowe,

h) rozszerza zasob slownictwa poprzez kontakt z tekstami literackimi
iinnymi tekstami kultury;

analizuje i interpretuje teksty kultury:

a) w tekscie literackim wybiera okreslone fragmenty, okresla czas
i miejsce akcji, wskazuje gtéwnych bohaterow,

b) czytairecytuje, z uwzglednieniem interpunkcji i intonacji,

c) wykorzystuje teksty literackie do tworzenia wypowiedzi kreatyw-
nych,

d) czyta wskazane teksty literackie i wypowiada sie na ich temat,

e) jest przygotowany do w miare samodzielnego korzystania z pod-
recznikéw i zeszytéw ¢éwiczen oraz innych srodkéw dydaktycz-
nych.

13. Jezyk regionalny — jezyk kaszubski. Uczen konczacy klase III:

D)

2)

poznaje elementy przyrody, kultury materialnej i duchowej Kaszub
(podczas zajec i podczas wycieczek):

a) buduje swoja Swiadomos¢ jezykowq w zakresie jezyka kaszubskiego,

b) wie, ze ludzie postuguja si¢ r6znymi jezykami,

c) wie, ze Kaszuby to region o bogatej historii, charakterystycznej
przyrodzie, ciekawym uksztaltowaniu geograficznym;

odbiera wypowiedzi w jezyku kaszubskim i wykorzystuje pod kierun-
kiem nauczyciela informacje w nich zawarte; rozumie proste i krétkie
wypowiedzi ustne o tematyce zwigzanej z zyciem codziennym:

a) obdarza uwaga réwieénikéw i dorostych, stucha ich wypowiedzi
i chce zrozumie¢, co przekazuja,

b) rozumie sens pisania oraz czytania i orientuje si¢ w oznaczeniach:
uproszczone rysunki, piktogramy, znaki informacyjne i napisy,
strzalki,

c) interesuje sie ksiazka i czytaniem; slucha w skupieniu czytanych
utworéw (basni, opowiadan, wierszy, krétkich historyjek),

d) rozumie proste polecenia w jezyku kaszubskim i wlasciwie na nie
reaguje,

e) rozumie sens opowiedzianych w jezyku kaszubskim historyjek,
gdy sa wspierane obrazkami, gestami, przedmiotami,

f) uwaznie stucha przekazywanych informacji i korzysta z nich,
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3)

4)

5)

g) rozumie wypowiedzi ze sluchu: rozréznia dzwieki w wyrazach
o podobnym brzmieniu; rozpoznaje zwroty stosowane na co dziefy;
rozumie og6lny sens krétkich oraz tatwych opowiadan i basni ka-
szubskich przedstawionych za pomocg obrazéw, gestéw i przed-
miotéw; rozumie sens prostych dialogéw w historyjkach obrazko-
wych (takze w nagraniach audio i wideo);

powtarza slowa i proste wypowiedzi w jezyku kaszubskim; postuguje
sie podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych:

a) mowi tak, aby inni rozumieli to, co chce powiedzie¢,

b) posiada umiejetnos¢ pisania i czytania w zakresie wszystkich liter
alfabetu kaszubskiego,

) czyta proste, krétkie teksty przeznaczone dla dzieci na I etapie edu-
kacyjnym,

d) pisze proste, krétkie zdania, ze szczegélnym uwzglednieniem este-
tyki i poprawnosci graficznej pisma,

e) zna podstawowe pojecia z zakresu wiedzy o jezyku, jak: alfabet,
litera, gloska, sylaba, wyraz, zdanie: rozrdznia litery i gloski; dzieli
wyrazy na sylaby; oddziela wyrazy w zdaniu, zdania w tekscie i po-
prawnie je zapisuje (zgodnie z elementarnymi zasadami ortografii
i interpunkgji),

f) nazywa obiekty w najblizszym otoczeniu,

g) czyta ze zrozumieniem proste teksty literackie przeznaczone dla
dzieci na I etapie edukacyjnym,

h) przepisuje teksty, pisze z pamieci,
i) rozszerza zas6b stownictwa;
ilustruje ustyszany tekst:

a) uczestniczy w dramie, ilustruje zachowania bohatera literackiego
lub wymyslonego — mimika, gestem, ruchem,

b) rozumie umowne znaczenie rekwizytu i umie postuzy¢ sie nim
w odgrywanej scence,

¢) tworzy ilustracje do przeczytanego tekstu;

wyglasza z pamieci krétkie teksty w jezyku kaszubskim:

a) recytuje wierszyki i rymowanki, $piewa piosenki z repertuaru dzie-
ciecego,

b) czyta i recytuje teksty kaszubskie, z uwzglednieniem interpunkcji
i intonacji.
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1. Dla zapewnienia cigglosci wychowania i ksztalcenia, nauczyciele uczacy
w klasie I szkoly podstawowej powinni zna¢ podstawe programowa wy-
chowania przedszkolnego.

2. Nalezy zadba¢ o adaptacje dzieci do warunkéw szkolnych, w tym o ich
poczucie bezpieczefistwa. Czas trwania okresu adaptacyjnego okresla
nauczyciel, biorac pod uwage potrzeby dzieci.

3. Sale lekcyjne powinny sktada¢ sie z dwoch czesci: edukacyjnej (wyposa-
zonej w tablice, stoliki itp.) i rekreacyjnej (odpowiednio do tego przystoso-
wanej). Zalecane jest wyposazenie sal w pomoce dydaktyczne i przedmio-
ty potrzebne do zaje¢ (np. liczmany), sprzet audiowizualny, komputery
z dostepem do Internetu, gry i zabawki dydaktyczne, kaciki tematyczne
(np. przyrody), biblioteczke itp. Uczeh powinien mie¢ mozliwo$¢ pozosta-
wienia w szkole czesci swoich podrecznikéw i przyboréw szkolnych.

4. Wskazane jest, aby edukacja w klasach I-III szkoly podstawowej odby-
wala si¢ w zespolach réwieéniczych liczacych nie wigcej niz 26 oséb.

5. Edukacja w klasach I-III szkoly podstawowej realizowana jest w for-
mie ksztalcenia zintegrowanego. Ze wzgledu na prawidlowosci rozwoju
umystowego dzieci, treSci nauczania powinny narastac i rozszerzac sie
w ukladzie spiralnym, tzn., Ze w kazdym nastepnym roku edukacji wia-
domosci i umiejetnosci nabyte przez ucznia majg by¢ powtarzane i po-
glebiane, a potem rozszerzane.

6. W klasach I-III szkoly podstawowej edukacje dzieci powierza sie jed-
nemu nauczycielowi. Prowadzenie zaje¢ z zakresu edukacji muzycznej,
plastycznej, wychowania fizycznego, zaje¢ komputerowych i jezyka ob-
cego nowozytnego mozna powierzy¢ nauczycielom posiadajacym odpo-
wiednie kwalifikacje. Zajecia z zakresu edukacji zdrowotnej moga by¢
realizowane z udzialem specjalisty z zakresu zdrowia publicznego lub
dietetyki, pielegniarki lub higienistki szkolnej.

7. Edukacja polonistyczna. W poczatkowym okresie nauki kontynuowany
jest rozpoczety w przedszkolu proces ksztaltowania dojrzalosci dzieci do
nauki czytania i pisania. Umiejetnosci te ksztaltuje sie wedlug wybranej
metody, dbajac o lgczenie czytania z pisaniem. W klasie I szkoly podsta-
wowej okolo polowy czasu przeznaczonego na edukacje polonistyczna
uczniowie moga zajmowac sie rysowaniem i pisaniem, siedzac przy stoli-
kach. Trzeba tez pamigtac o tym, Ze klasa I jest pierwszym etapem nauki
czytania i pisania, a umiejetnosci te sa intensywnie ksztaltowane w klasie
111 I tak, aby uczniowie konczacy klase III wykazali sie umiejetnosciami
okreslonymi w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego dla szkot
podstawowych w zakresie I etapu edukacyjnego.

8. Waznym celem edukacji polonistycznej jest rozwijanie u dzieci zamilowa-
nia do czytelnictwa poprzez stuchanie pigknego czytania i rozmawianie
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10.

11.

12.

13.

oprzeczytanychutworachorazkorzystaniezbibliotek (np. bibliotekiszkol-
nej). Dobér utworéw ma uwzglednié¢ nastepujace gatunki literatury dzie-
ciecej: basnie, bajki, legendy, opowiadania, wiersze, komiksy — przy wy-
borze nalezy kierowac sie realnymi umiejetnosciami czytelniczymi dzieci,
a takze potrzebami wychowawczymi i edukacyjnymi. Dzieci powinny
uczyc sie na pamieé wierszy, fragmentéw prozy, tekstow piosenek itp.

. Edukacja matematyczna. W pierwszych miesigcach nauki w centrum

uwagi jest wspomaganie rozwoju czynnoéci umystowych waznych dla
uczenia sie matematyki. Dominujaca forma zaje¢ sa w tym czasie zaba-
wy, gry i sytuacje zadaniowe, w ktérych dzieci manipuluja specjalnie do-
branymi przedmiotami, np. liczmanami. Nastepnie dba sie o budowanie
w umyslach dzieci pojec liczbowych i sprawnosci rachunkowych na spo-
s6b szkolny. Dzieci moga korzystac z zeszytéw ¢wiczen najwyzej przez
jedna czwartg czasu przeznaczonego na edukacje matematyczng. Przy
ukladaniu i rozwiazywaniu zadan trzeba zadba¢ o wstepna matema-
tyzacje: dzieci rozwiazuja zadania matematyczne, manipulujac przed-
miotami lub obiektami zastepczymi, potem zapisujg rozwigzanie.

Wiedza przyrodnicza nie moze by¢ ksztalttowana wylacznie na podsta-
wie pakietéw edukacyjnych, informacji z Internetu oraz z innych tego
typu zrédel. Edukacja przyrodnicza powinna by¢ realizowana takze
w naturalnym §rodowisku poza szkola. W sali lekcyjnej powinny by¢ ka-
ciki przyrody. Jezeli w szkole nie ma warunkow do prowadzenia hodow-
li roélin i zwierzat, trzeba organizowac dzieciom zajecia w ogrodzie bota-
nicznym, w gospodarstwie rolnym itp.

Zajecia komputerowe nalezy rozumie¢ dostownie jako zajecia z kompu-
terami, prowadzone w korelacji z pozostalymi obszarami edukacji. Na-
lezy zadbac o to, aby w sali lekcyjnej byto kilka kompletnych zestawéw
komputerowych z oprogramowaniem odpowiednim do wieku, mozli-
woéci i potrzeb uczniéw. Komputery w klasach I-III szkoly podstawowej
sa wykorzystywane jako urzadzenia, ktére wzbogacaja proces nauczania
iuczenia sie o teksty, rysunki i animacje tworzone przez uczniéw, ksztat-
tuja ich aktywnos¢ (gry i zabawy), utrwalajg umiejetnosci (programy
edukacyjne na ptytach i w sieci), rozwijaja zainteresowania itp. Uczniom
Klas I-III nalezy umozliwi¢ korzystanie ze szkolnej pracowni komputero-
wej. Zaleca sie, aby podczas zaje¢ uczen miat do swojej dyspozycji osob-
ny komputer z dostepem do Internetu.

Jezyk obcy nowozytny. Zalecane jest organizowanie dzieciom réw-
niez pozalekcyjnych form nauki jezyka obcego nowozytnego, np. zajec
w szkolnym klubie, spotkan czytelniczych w bibliotece, seanséw filmo-
wych w §wietlicy szkolnej itp.

Edukacja muzyczna. Oprécz zajeé¢ typowo muzycznych zaleca sie wla-
czanie muzyki do codziennych zaje¢ szkolnych jako tta tematu przy or-
ganizacji aktywnosci ruchowej, w celu wyciszenia itp.
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15.

16.

17.

18.

Wychowanie fizyczne. Zaleca sig, aby zajecia z dzie¢mi prowadzone byty
na boisku, w sali gimnastycznej itp. Czas realizacji tego obszaru ksztalce-
nia ma by¢ przeznaczony na rozwijanie sprawnosci fizycznej uczniow.

Etyka. Ze wzgledu na specyfike dzieciecego rozumowania, w trakcie za-
je¢ z etyki zaleca sie analize zachowania postaci literackich (z basni, ba-
jek, opowiadan itp.), filmowych i telewizyjnych. Uniknie sie wéwczas
klopotéw wychowawczych wynikajacych z nadmiernej, nieuzasadnio-
nej i pochopnej nieraz krytyki wydarzen z udziatem réwiesnikéw.
Doceniajac role edukacji zdrowotnej, tresci z tego zakresu umieszczono
w wielu obszarach ksztalcenia, np. w obszarze wychowania fizyczne-
go, edukacji przyrodniczej i edukacji spolecznej. Ze wzgledu na dobro
uczniéw, nalezy zadbac, aby rozumieli oni konieczno$c¢ oraz mieli nawyk
dbania o zdrowie swoje i innych. Powinni takze wiedzie¢, do kogo zwré-
ci¢ sie w razie koniecznosci udzielania pierwszej pomocy.

Kazde dziecko jest uzdolnione. Nauczyciel ma odkry¢ te uzdolnienia

ije rozwijaé. W trosce o to, aby dzieci odczuwaly satysfakcje z dziatalno-

§ci tworczej, trzeba stwarzac¢ im warunki do prezentowania swych osig-

gnie¢, np. muzycznych, wokalnych, recytatorskich, tanecznych, sporto-

wych, konstrukcyjnych.

Odpowiednio do istniejacych potrzeb szkola organizuje:

1) zajecia opiekunicze zapewniajace dzieciom interesujgce spedzanie
czasu, przyjazng atmosfere i bezpieczenstwo;

2) zajecia zwiekszajace szanse edukacyjne uczniéw zdolnych oraz
uczniéw majacych trudnosci w nauce.
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KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
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Edyta Gruszczyk-Kolczyiska

W pelnej nazwie cytowanego powyzej dokumentu' podkreslono, ze obejmu-
je on pierwszy etap edukacji szkolnej, a wiec klasy I-III. Dlatego, przy opraco-
waniu podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej, Scisle wspélpraco-
wano z zespolem konstruujagcym podstawe programowa wychowania przed-
szkolnego oraz specjalistami, ktérzy zajmowali si¢ ustalaniem celéw i tresci
ksztalcenia dla klas IV-VI (II etap edukacyjny). Zespo6t ekspertéw edukacji
wczesnoszkolnej skladat sie z pedagogoéw i psychologéw, doradcéw meto-
dycznych oraz dyrektoréw i nauczycieli wyrézniajacych sie szkol.

Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej konstruowana byla meto-
da stopniowych przyblizen. Kolejne wersje podstawy udostepniane byty do
konsultacji spotecznych. Pod wplywem nadestanych uwag projekt poprawia-
no i przesylano do recenzji pedagogom i nauczycielom edukacji wczesno-
szkolnej z wieloletnig praktyka pedagogiczng. Po wielu korektach nadano
mu forme dokumentu zalagczonego do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. (zalacznik nr 2).

Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej zostala tak opracowana,
aby bylo wiadomo, jakimi wiadomo$ciami i umiejetnosciami dysponuje uczen
konczacy klase I, a potem klase III. Ustalajac je, kierowano sie realizmem pe-
dagogicznym, czyli zakresem tresci ksztalcenia, ktére nauczyciel moze zreali-
zowaé w danym czasie edukacyjnym. Brano tez pod uwage réznice indywi-
dualne w rozwoju umystowym uczniéw. Uznano, Ze podstawa programowa
powinna zawiera¢ to, co uczen o przecietnych mozliwosciach umystowych
potrafi opanowac.

W sprzyjajacych warunkach edukacyjnych mozna i trzeba tak zrealizowaé
proces nauczania — uczenia sie, aby uczniowie wiedzieli i umieli o wiele wie-
cej niz tego wymaga podstawa. Rozszerzenie zakresu tresci ksztalcenia musi
by¢ jednak dokladnie okreslone w autorskich programach, wedlug ktérych
nauczyciele beda planowac i realizowaé edukacje w kolejnych latach, miesia-
cach, tygodniach i dniach w klasie I, IT i IIL

Uczniom o stabszej podatnosci na szkolna edukacje trzeba udzieli¢ specjali-
stycznej pomocy (zajecia reedukacyjne, korekcyjno-wyréwnawcze itp.) w ta-
kim zakresie, aby mogli sprosta¢ wymaganiom, ktére sa okreslone w pod-
stawie programowej. Wiadomo4ci i umiejetnosci ksztaltowane w nastepnych
latach edukacji szkolnej stanowig bowiem kontynuacje tego, co uczen opano-
wal wczesniej.

! Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkot podstawowych. I etap edukacyjny: kla-
sy I-111, edukacja wczesnoszkolna. Zalacznik nr 2 do Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
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Od tego, jak dzieci w przedszkolu zostang przygotowane do podjecia nauki
w szkole, zalezy poziom edukacji w klasie I. Jezeli uczniowie w pierwszym
roku szkolnego nauczania opanuja to, co jest przewidziane w podstawie dla
klasy I, mozna z powodzeniem zrealizowa¢ edukacje w nastepnych klasach
edukacji wczesnoszkolnej. Gdy uczniowie klasy III zostang dobrze przygoto-
wani do nauczania przedmiotowego, nie bedzie wiekszych klopotéw z edu-
kacja w klasach IV-VI. Z tych powodéw niebywale wazna jest sp6jnos¢ celow
i tredci ksztalcenia na styku edukacji przedszkolnej i edukacji w klasie I, a po-
tem pierwszego i drugiego etapu edukacyjnego.

Przyjrzyjmy sie spdjnosci edukacyjnej wychowania przedszkolnego i edu-
kacji wczesnoszkolnej. Podstawa programowa wychowania przedszkolne-
go okresla, jakimi wiadomosciami i umiejetnosciami maja wykazac sie dzieci,
konczac wychowanie przedszkolne® Tresci ksztalcenia przewidziane w pod-
stawie programowej dla klasy I sa rozszerzeniem i kontynuacja tego, czego
sie dzieci nauczyly w przedszkolu, a jednoczesnie stanowia baze dla edukacji
w klasie ITi III.

Dla podkreslenia tej ciggtosci, przy okreslaniu kazdego zakresu edukacji re-
alizowanej w klasie I, podana jest nazwa szkolna i jej réwnowazniki z wy-
chowania przedszkolnego np. Edukacja spoleczna (nazwa szkolna), a obok Wy-
chowanie do zgodnego wspoldziatania z réwiesnikami i dorostymi (nazwa przed-
szkolna). Ponadto, w uwagach dotyczacych warunkéw i sposobu realizacji
Podstawy podkreslono, ze nauczyciele przedszkola powinni zna¢ podstawe
programowa edukacji wczesnoszkolnej, a nauczyciele uczacy w szkole maja
zna¢ podstawe programowga wychowania przedszkolnego.

Ciaglos¢ edukacyjna na styku pierwszego i drugiego etapu edukacyjnego za-
pewniono w nieco inny sposéb. Specjalisci edukacji wczesnoszkolnej zostali
wlaczeni w sklad zespoléw konstruujacych podstawe programowa dla II eta-
pu edukacyjnego: do zespolu matematyki wiaczono te osobe, ktéra w eduka-
cji wezesnoszkolnej zajmowala sie treSciami edukacji matematycznej, do ze-
spolu muzyki nalezala osoba, ktéra w edukacji wczesnoszkolnej przewodzila
opracowaniu tresci edukacji muzycznej itd.

Do zapewnienia cigglosci edukacyjnej przyczyni sie zapewne takze to, ze
podstawa programowa opracowana jest w jezyku wymagan i oczekiwan.
Od nauczycieli przedszkola i szkoly wymaga sie realizacji zalecenr zawartych
w tym dokumencie i jednoczesnie oczekuje sie, ze ich wychowankowie oraz
uczniowie beda dysponowali okreslonymi tam wiadomosciami i umiejetnos-
ciami pod koniec kazdego etapu ksztalcenia. Taka konstrukcja dokumentu

2 Wszystkim dzieciom rozpoczynajacym nauke w szkole zapewnia sie co najmniej je-
den rok wychowania przedszkolnego. Dzieci moga z niego korzysta¢, uczeszczajac do
przedszkola lub do innej formy wychowania przedszkolnego. Niezaleznie od formuty
organizacyjnej od roku szkolnego 2009/2010 w kazdej placéwce edukacja przedszkolna
jest realizowana wedlug zaleceti zawartych w Podstawie programowej wychowania przed-
szkolnego (zalgcznik nr 1 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grud-
nia 2008 r.).
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umozliwia takze kontrole jakosci edukacji na etapie wychowania przedszkol-
nego, edukacji wczesnoszkolnej oraz nastepnych etapéw nauki szkolnej.

Wyjasni¢ tu trzeba, ze podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej nie
jest programem nauczania, wedlug ktérego nauczyciele planuja i realizuja
proces wychowania i nauczania. Zalecenia zawarte w tym dokumencie sg bo-
wiem tylko fundamentem, na ktérym oparte s autorskie programy naucza-
nia. Musza one zawieraé¢ konkretyzacje tre$ci nauczania oraz zalecefi zawar-
tych w podstawie, moga rowniez rozszerzac zakres tych tresci. Programy au-
torskie powinny by¢ tak szczegétowo i jednoznacznie opracowane, zeby na-
uczyciel mégl wedlug nich zaplanowaé, a potem realizowa¢ zajecia ze swymi
uczniami w kolejnych miesigcach, tygodniach i dniach kazdego roku szkol-
nego.

Problem w tym, Ze obecnie autorskie programy nauczania opracowane
w konwencji ksztalcenia zintegrowanego sa konstruowane na zbyt wysokim
poziomie ogoélnosci. Dlatego nauczycielom trudno jest szczegétowo zaplano-
wac irealizowac proces nauczania-uczenia sie wedlug zawartych w nich zapi-
sOw. Precyzyjne okreslenie celéw i tresci edukacji wczesnoszkolnej w nowej
podstawie programowej wymusza wiec pozadana precyzje i konkretyzacje
autorskich programoéw.

Podstawa programowa okresla, jakimi wiadomosciami i umiejetnosciami po-
winni wykazac sie uczniowie pod koniec kazdego etapu edukacyjnego. Spe-
cjalisci pracujacy nad podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej uznali
jednak, ze klasa I powinna zosta¢ wyodrebniona. Powodem jest koniecznos¢
podkreslenia cigglodci procesu edukacji rozpoczetego w przedszkolu i konty-
nuowanego w pierwszym roku nauczania szkolnego, a takze dopasowanie
szkolnego procesu nauczania-uczenia sie do mozliwosci umyslowych ucznia
klasy I. Wyodrebnienie takie sprawi tez, ze edukacja w klasie I bedzie prowa-
dzona z nalezytg troska o integracje i korelacje tresci ze wszystkich zakres6w
ksztalcenia. Ponadto, umozliwi wlasciwe i proporcjonalne rozmieszczenie
tredci ksztalcenia w dwdch nastepnych latach nauki szkolnej.

Analizujgc treci zawarte w realizowanych obecnie programach autorskich
i zeszytach ¢wiczen dla klasy I, dostrzec mozna nasilajaca si¢ tendencje do
nadmiernego intensyfikowania ksztalcenia w klasie I, zwlaszcza w dru-
gim polroczu nauki®. Jest to jedna z przyczyn nadmiernych trudnosci, kt6-

3 Przykladem moze by¢ edukacja matematyczna. W treéciach przewidzianych do zre-
alizowania pod koniec pierwszego roku nauki szkolnej powszechnie zaleca si¢ ksztal-
towanie umiejetnosci mnozenia, przeznaczajac na to kilka zaledwie zadan w zeszycie
¢wiczen. Jest to nieporozumienie, gdyz w tym czasie uczniowie nie opanowali jeszcze
umiejetnoéci dodawania i odejmowania na tyle skutecznie, aby rachowa¢ w pamieci
w szerszym zakresie z przekroczeniem progu dziesigtkowego. Tak wczesne wprowa-
dzenie mnozenia jest nieskutecznie, a na dodatek ma zly wplyw na motywacje do na-
uki matematyki, gdyz rodzi poczucie porazki: ,nie potrafie zrozumie¢”, ,staram sie i nie
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rych doznajg uczniowie juz w pierwszym roku nauki szkolnej. Aby przeciw-
dziata¢ temu zjawisku, w podstawie programowej edukacji wczesnoszkolnej,
podkreslono tez, ze wiadomosci i umiejetnosci ksztalttowane w klasie I w na-
stepnych dwoch latach edukacji (klasie II i III) sa powtarzane, pogltebiane
i rozszerzane (spiralny uklad tresci ksztalcenia). Dotyczy to szczegdlnie edu-
kacji polonistycznej, matematycznej, przyrodniczej i spoleczne;j.

W celach ogoélnych edukacji wczesnoszkolnej podkresla sie znaczenie i ko-
nieczno$¢ zadbania o dobre wychowanie uczniéw, o to, zeby odrézniali do-
bro od zta i wybierali dobro. Zespél specjalistéw przygotowujacy podstawe
uznal, Ze okreSlone na poczatku tego dokumentu cele wychowania trze-
ba skonkretyzowaé w kazdym obszarze edukacji wczesnoszkolnej tak, aby
w programach autorskich nie pominieto tego waznego zakresu dziatalnosci
pedagogicznej.

Tu takze zadbano o sp6jnos¢ tresci — w edukacji wezesnoszkolnej kontynuuje
sie to, co jest zalecane w podstawie programowej wychowania przedszkolne-
go. Chodzi o tak wazna konsekwencje procesu wychowania w tym okresie
zycia, w ktérym ksztaltuje sie u dzieci zdolnos$é do odrézniania dobra od zla
oraz zdolno$¢ do empatii, warunkujacej zgodne wspéizycie dziecka z innymi
dzieé¢mi i dorostymi. Dzigki temu, w najwazniejszym dokumencie wyznacza-
jacym ramy edukacji, po raz pierwszy, cele wychowawcze zostaly nie tylko
ogoblnie okreélone, ale takze skonkretyzowane w kazdym obszarze edukacji
szkolnej.

Ponadto w podstawie wyodrebniono zajecia z etyki. Okreélono tam, miedzy
innymi, ze uczeh konczacy klase trzecia:
- rozumie, ze ludzie majg réwne prawa, niezaleznie od tego, gdzie sie uro-
dzili, jak wygladaja, jaka religie wyznaja, jaki majq status materialny;
— okazuje poszanowanie starszym i stara sie nie§¢ pomoc potrzebujacym;
— starannie dobiera przyjaciél i pielegnuje przyjaznie w miare swych moz-
liwosci;
— wie, na czym polega prawdomdéwnos¢ i jak wazna jest odwaga przeciw-
stawiania sie klamstwu i obmowie;
— wie, Ze nie mozna zabiera¢ cudzej wlasnosci i stara sie tego przestrzegac;
— wie, Ze nalezy naprawi¢ wyrzadzona szkode.
Treéci te sa takze wtopione w inne obszary ksztalcenia w klasach I-III. Ze
wzgledu na specyfike dzieciecego rozumowania, w trakcie zaje¢ z etyki, zale-
ca sie analize zachowania postaci literackich (z basni, bajek, opowiadan itp.),
filmowych i telewizyjnych. Wszak w basniach, bajkach i opowiadaniach prze-

moge sie tego nauczy¢” itp. Dodam tu, ze ksztaltowanie umiejetnosci rachunkowych
jest w edukacji wczesnoszkolnej realizowane w ciggu 3 lat, a wigc mnozenie mozna
wprowadzi¢ w klasie II, a potem doskonali¢ w klasie III.

KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWE] EDUKAC)I WCZESNOSZKOLNE)

Dlaczego
Podstawa
programowa
edukacji
wezesnoszkolnej
jest tak silnie
nasycona
treSciami
wychowaweczymi?

63



Argumenty
uzasadniajace
zalecany sposoh
realizacji tresci
ksztalcenia

W niektorych
zakresach
ksztalcenia
iwychowania

64

znaczonych dla dzieci dobro zwycieza, a zlo zostaje napietnowane. Chodzi
réwniez o to, aby uniknaé¢ klopotéw wychowawczych wynikajacych z nad-
miernej, nieuzasadnionej i pochopnej nieraz krytyki wydarzen z udzialem
réwiesnikéw.

Konieczno$¢ nasycenia treéci ksztalcenia warto$ciami wychowawczymi ma
bezposredni zwigzek ze zmianami obserwowanymi w wychowaniu rodzin-
nym. Wiekszoé¢ rodzicéw troszczy sie o wszechstronny rozwéj i wychowanie
swoich dzieci. Niestety, niepokojaco zwieksza sie tez liczba rodzicéw, ktérzy
poswiecaja zbyt mato czasu swoim dzieciom. Na dodatek coraz mniej uwagi
przywiazuja do spraw wychowawczych. Dlatego nauczyciele w przedszkolu
i w szkole musza zadbac¢ o dobre wychowanie dzieci.

Nalezy doda¢, ze tak silne nasycenie treSciami wychowawczymi kazdego
z obszaréw edukacji wczesnoszkolnej spotkalo sie z aprobata zaréwno na-
uczycieli, jak i rodzicéw, ktérym prezentowano podstawe programowg edu-
kacji wezesnoszkolnej. Zdaja oni sobie bowiem sprawe z tego, ze jezeli nie za-
dba sig o dobre wychowanie dziecka w wieku przedszkolnym i w pierwszych
latach edukacji szkolnej, to w wieku dorastania bedzie to o wiele trudniejsze,
a czesto nawet niemozliwe.

Edukacja polonistyczna. W poczatkowym okresie nauki w klasie I kontynu-
owany jest, rozpoczety w przedszkolu, proces ksztaltowania dojrzatosci dzie-
ci do nauki czytania i pisania. Umiejetnosci te ksztattuje sie wedlug wybranej
metody, dbajac o laczenie czytania z pisaniem. Z wielu wzgledéw korzystne
jest, aby w Klasie I tylko okolo polowy czasu przeznaczonego na edukacje
polonistyczng uczniowie zajmowali si¢ rysowaniem i pisaniem, siedzac przy
stolikach. Ograniczenie to ma zwiazek z tendencja do wypelniania czasu edu-
kacyjnego dzieci realizowaniem ¢wiczen zawartych w pakietach edukacyj-
nych.

Klasa I jest pierwszym etapem nauki czytania i pisania; potem umiejetnosci
te s intensywnie ksztalttowane w Kklasie II i IIl. Podstawa programowa ma
pomoéc w dobrym zaplanowaniu tego procesu. W dokumencie tym podkresla
sie takze potrzebe wiekszej dbatosci o to, aby uczniowie pisali czytelnie i es-
tetycznie (w tym przestrzegali zasad kaligrafii). Jest to konieczne, poniewaz
wielu uczniow ma tak wielkie klopoty z czytelnym pismem, ze trudno prze-
czyta¢ napisany przez nich tekst.

Waznym celem edukacji polonistycznej jest rozwijanie u dzieci zamitowania
do czytelnictwa poprzez stuchanie pieknego czytania i rozmawianie o prze-
czytanych utworach oraz korzystanie z bibliotek (np. szkolnej). W doborze
lektur nauczyciele powinni kierowac si¢ realnymi umiejetnosciami czytelni-
czymi dzieci, potrzebami wychowawczymi i edukacyjnymi, a takze mozliwo-
Scig dostepu do ksigzek. Podkresla sie takze powré6t do dobrej tradycji, gdy
dzieci uczyly sie na pamigé wierszy, fragmentéw prozy, tekstéw piosenek itp.
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Sprzyja to bowiem rozwojowi dzieciecego umystu, a takze elegancji wypo-
wiadania sie.

Oczekuje sig, ze okreS§lony w podstawie zakres edukacji polonistycznej zosta-
nie w programach autorskich skonkretyzowany tak, aby nauczyciele mogli
nalezycie zaplanowac edukacje polonistyczng w kolejnych latach, miesigcach
i tygodniach nauki szkolnej.

Edukacja matematyczna. Dla unikniecia nadmiernych trudnosci w nabywa-
niu wiadomosci i umiejetnosci matematycznych zaleca sie, aby w pierwszych
miesigcach nauki w klasie I w centrum uwagi byto wspomaganie rozwoju tych
czynnosci umyslowych, ktére sa wazne dla uczenia sie matematyki. Sprzyjaja
temu specjalnie dobrane zabawy, gry i sytuacje zadaniowe, w ktérych dzieci
manipulujg przedmiotami, np. liczmanami. Po takim wprowadzeniu mozna
realizowac¢ tresci ksztalcenia okreslone w podstawie wedlug zalecerr metody-
ki nauczania poczatkowego matematyki.

Programy nauczania, konstruowane zgodnie z zaleceniami zawartymi
w podstawie, powinny zawiera¢ konkretyzacje i rozszerzenie treéci ksztal-
cenia w edukacji matematycznej, w kazdym roku nauczania poczatkowego.
Nalezy jednak zachowa¢ realizm pedagogiczny, rozszerzony zakres eduka-
cji matematycznej musi uwzglednia¢ mozliwosci umyslowe dzieci, odpo-
wiednio z klasy I, ITi III. Jest to konieczne, poniewaz nadmierne i specyficzne
trudno$ci w nauce matematyki zaczynaja sie juz w pierwszym okresie na-
uki szkolnej*. Nie oznacza to jednak, Zze mozna zrezygnowac z poszukiwania
i rozwijania zadatkéw uzdolnien matematycznych u uczniéw na tym etapie
edukacji. Sa one czeste, a niepielegnowane marnieja i nie sposéb tego napra-
wi¢ w nastepnych latach®.

Dla przywrécenia wlasciwych proporcji w procesie ksztalcenia, ustala sie, ze
najwyzej jedna czwarta czasu przeznaczonego na edukacje matematyczng
moze by¢ przeznaczona na korzystanie z zeszytow ¢wiczen®. W trakcie ukla-
dania i rozwigzywania zadan trzeba bowiem zadba¢ o wstepna matema-

* Wiecej informacji podaje w ksiazce Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w nauce ma-
tematyki. Przyczyny, diagnoza i zajecia korekcyjno-wyrdwnawcze, WSiP, Warszawa 2007
(i wezesniejsze wydanie).

> Wigcej informacji znajduje sie w publikacji E. Gruszczyk-Kolczynskiej i E. Zielifiskiej
Dziecigca matematyka. Ksigzka dla rodzicow i nauczycieli, WSiP, Warszawa 2007 (i wcze-
$niejsze wydania).

¢ Z analizy zagospodarowania czasu edukacyjnego, przeznaczonego na ksztaltowanie
wiadomodci i umiejetnoéci, wynika, ze na zajeciach w klasach I-III uczniowie zajmuja
sie gléwnie rozwigzywaniem zadan z zeszytéw ¢wiczeni. Dla wielu nauczycieli najwaz-
niejsze jest, czy jego uczniowie rozwiaza wszystkie zadania przewidziane w danym
temacie. Dlatego na zajeciach z edukacji matematycznej zajmuja si¢ gtéwnie pilnowa-
niem, aby dzieci rozwigzywaly zadania ze swoich zeszytéw ¢wiczen. Zadania, ktérych
dzieci nie zdgza rozwigzac na lekgji, s3 zadawane do domu. I tak dzief po dniu, tydzien
po tygodniu.
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tyzacje: dzieci rozwigzujac zadania matematyczne, powinny manipulowaé
przedmiotami lub obiektami zastepczymi, a potem zapisywac rozwiagzanie
w zeszycie w kratke.

Zalecenia te maja przeciwdziata¢ tendencji do odwrécenia hierarchii: dla wie-
lu nauczycieli wazniejsze jest rozwigzywanie kolejno wszystkich zadan z ze-
szytow Cwiczen (,przerobienie zeszytu ¢wiczen”) niz realizacja wybranego
programu i respektowanie zalecei zawartych w podstawie programowej. To-
warzyszy temu przesadna wiara w skutecznos¢ edukacyjng rozwigzywania
zadan zawartych w zeszytach ¢wiczen, a takze w trafnos¢ diagnostyczna
sprawdzianéw wiadomosci znajdujacych sie w materialach metodycznych
dolaczonych do zeszytéw ¢wiczen. Poniewaz sprawdziany te bywaja réznej
jakosci, podstawa oceny wiadomosci i umiejetnosci ucznia powinna by¢ ana-
liza jego funkcjonowania w trakcie ukladania i rozwigzywania zadah mate-
matycznych podczas zajec.

Edukacja przyrodnicza. W tym obszarze edukacji ksztalttowane wiadomosci
i umiejetnosci s silnie nasycone tresciami wychowawczymi. Chodzi nie tylko
o wiedze dzieci, ale takze o wdrazanie ich do podejmowania dzialai na rzecz
ochrony przyrody w swoim §rodowisku, do dbatosci o zdrowie i bezpieczen-
stwo swoje i innych, oczywiscie na miare swoich mozliwosci. Ponadto w Pod-
stawie podkresla sie, ze wiedza przyrodnicza uczniéw nie moze by¢ ksztal-
towana wylacznie na podstawie pakietéw edukacyjnych, informacji z Inter-
netu oraz innych tego typu Zrédel. Nauczyciele maja ksztaltowaé wiedze
przyrodnicza dzieci takze w naturalnym srodowisku, poza szkolg, w dziala-
niu praktycznym.

Edukacja zdrowotna. W Podstawie programowej edukacji wczesnoszkolnej nie
wyodrebniono takiego zakresu ksztalcenia. Tresci skladajace sie na edukacje
zdrowotna zostaly umieszczone w wielu obszarach: w wychowaniu fizycz-
nym, edukacji przyrodniczej i spolecznej. W kazdym z tych obszaréw zaleca
sie ksztattowanie u uczniéw nawykéw dbania o zdrowie swoje i innych. Do-
tyczy to takze bezpieczenistwa, oczywiscie na miare mozliwosci sprawczych
uczniéw klasy I, ITi III.

Zajecia komputerowe. Zakres tresci zawartych w tym obszarze edukacji
wczesnoszkolnej budzi wiele obaw ze wzgledu na nieraz zbyt skromne wy-
posazenie sal szkolnych. Zesp6l konstruujacy podstawe programowa miat
tego Swiadomos¢. Umieszczenie w tym dokumencie zalecenia, aby podczas
zaje¢ uczen mial do dyspozycji osobny komputer z dostepem do Interne-
tu, pomoze nauczycielom klas poczatkowych starac si¢ o takie wyposazenie.
Dotyczy to takze zapisu, ktéry moéwi, ze uczniom klas poczatkowych nalezy
umozliwi¢ korzystanie ze szkolnej pracowni komputerowe;.

Wychowanie fizyczne. Zaleca sie, aby zajecia z dzieémi prowadzone byly na
boisku, w sali gimnastycznej itp. Czas realizacji tego obszaru ksztalcenia ma
by¢ przeznaczony na rozwijanie sprawnosci fizycznej uczniéw. Z analizy za-
je¢ realizowanych w klasach poczatkowych wynika bowiem, ze zbyt rzad-
ko organizuje si¢ dzieciom zajecia rozwijajace sprawnos¢ ruchowgq na boisku,
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w sali gimnastycznej, w parku itp. Na dodatek, réwniez rodzice nie przywig-
zuja nalezytej wagi do usprawniania fizycznego dzieci. Tymczasem, na czas
wychowania przedszkolnego i pierwsze lata nauki szkolnej przypada ,zloty
wiek” motorycznodci dzieci’. Jezeli w tym okresie Zycia nie rozwinie si¢ nale-
zycie sprawnosci ruchowej dzieci, bedzie to ze szkodg dla ich zdrowia i kon-
dycji fizycznej w ciggu catego zycia.

Ocena postepéw ucznia ma charakter opisowy. W ostatnim roku edukacji
wczesnoszkolnej ocene opisowa mozna i trzeba uzupelni¢ forma oceniania,
ktora jest stosowana w nastepnych latach nauczania szkolnego. Chodzi o to,
aby przyzwyczaic i tagodnie wprowadzi¢ uczniéw do oceniania ich osiggniec¢
stopniem szkolnym.

Sprawdziany i r6znego rodzaju testy powinny by¢ stosowane z umiarem, aby
nie byly dla uczniéw Zrédlem zbyt wielu lekéw i streséw. Dlatego zaleca sie
sprawdzone sposoby oceniania postepéw ucznidéw, np. aktywnosé¢ edukacyj-
na na zajeciach, analize uczniowskich zeszytéw oraz innych wytworéw.

Edukacja szkolna jest wielkim dobrodziejstwem pod warunkiem, ze dzieci
potrafig sprosta¢ stawianym im wymaganiom i korzysta¢ z nauki organizo-
wanej wedlug szkolnych metod. Jezeli nie sa gotowe do podjecia nauki szkol-
nej, zle im sie wiedzie od pierwszego dnia pobytu w szkole. Problem w tym,
ze w kazdej grupie pierwszoklasistéw wystepujg znaczne réznice indywidu-
alne w rozwoju umystowym?. Dla uczniéw zbyt dziecinnych wszystko jest za
trudne i dzieje sie za szybko. Dla dzieci o znakomitych mozliwosciach umy-
stowych nauka szkolna jest malo interesujaca. Musza bowiem uczy¢ sie tego,
co juz dawno potrafia.

Jednym z zadan wychowania przedszkolnego jest wspomaganie rozwoju
umystowego dzieci tak, aby je dobrze przygotowa¢ do szkoly. Bywa jednak,
ze to nie wystarcza. Dlatego nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej maja obo-
wigzek systematycznego analizowania postepéw swych uczniéw. Jezeli oka-
ze sig, ze ktory$ z nich ma nadmierne trudnosci w wykonaniu tego, z czym
radzg sobie réwiesnicy, trzeba przeprowadzi¢ nauczycielskie rozpoznanie
przyczyn (diagnoza pedagogiczna). Nastepnie zaplanowa¢ i zorganizowaé
zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze dla tych uczniéw. Prowadzenie takich
zajeé jest obowigzkiem szkoly. Dzigki temu mniej bedzie uczniéw zepchnie-

7 Por. N. Wolanski Etapy rozwoju dziecka, dorosly, cztowiek stary w rodzinie, w Rodzina
i dziecko, red. M. Ziemska, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1979.

8 Siegaja one nawet do 4 lat rozwoju umystowego. Oznacza to, ze w kazdej klasie I sa
dzieci rozumujace tak, jak przecietne dziewigciolatki i dzieci, ktére rozumuja na pozio-
mie pigciolatkéw. Ustalita to L. Woloszynowa (Problemy szkolnego ,startu” w polskim zre-
formowanym systemie oswiaty ,Psychologia Wychowawcza” 1977 nr 1 oraz O umystowej
i spotecznej gotowosci dziecka do rozpoczgcia nauki ,Badania Oswiatowe” 1979 nr 3). Wynika
to takze z moich doswiadczen badawczych ostatnich lat.
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tych na éciezke niepowodzen szkolnych ze wszystkimi konsekwencjami nisz-
czacymi ich ksztaltujaca sie osobowosé.

W podstawie programowej znajduja sie takze zalecenia wspierania rozwoju
uczniéw zdolnych. Kazde dziecko jest bowiem w jakims§ zakresie uzdolnione.
Nauczyciel ma odkry¢ te uzdolnienia i rozwija¢ je. W trosce o to, aby dzieci
odczuwaly satysfakcje z dzialalnosci tworczej, trzeba stwarzac im warunki do
prezentowania swych osiggnie¢ np. muzycznych, wokalnych, recytatorskich,
tanecznych, sportowych, konstrukcyjnych.

Na koniec nalezy podkresli¢, ze podstawa programowa edukacji wczesno-
szkolnej jest dokumentem kierowanym do specjalistéw nauczania poczatko-
wego, a wiec do tych, ktérzy beda konstruowali autorskie programy naucza-
nia i tych, ktérzy beda je wybierali, a potem realizowali w szkolach, poczaw-
szy od klasy I. Dlatego zostala ona napisana z uwzglednieniem terminologii
stosowanej w pedagogice wczesnoszkolnej. Poniewaz nauczyciele dobrze sie
W niej orientujg, nie beda mieli wigkszych trudnosci z wlasciwym odczyta-
niem celéw i treéci wychowania i ksztalcenia, a takze z wyborem programu.



OPINIE O PODSTAWIE PROGRAMOWEJ

Uchwata Nr 333/2008
Rady Glownej Szkolnictwa Wyiszego
2 (nia 16 paidziernika 2008 roku

W sprawie projektu rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztalcenia
ogolneyo w poszczegolnych typach szkot

Po rozpatrzeniu, na wniosek Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 wrze-
$nia 2008 roku (pismo DPN-MSz/KK-5000-9/08), projektu rozporzadzenia Mi-
nistra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkot, Rada
Gléwna, stosownie do art. 45 ust. 2 pkt 4 ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. - Pra-
wo o szkolnictwie wyzszym (Dz. U. Nr 164 poz. 1365, z p6zn. zm.), uchwala,
co nastepuje.

Rada Gléwna Szkolnictwa Wyzszego z uznaniem przyjmuje starania Mi-
nisterstwa Edukacji Narodowej majgce na celu uporzadkowanie systemu
o$wiaty, w tym zwlaszcza zmiane podstawy programowej ksztalcenia ogdl-
nego w duchu obecnie obowiazujacych kanonéw.

Rada Gléwna wspiera dlugofalowe zmiany systemowe majace na celu prze-
niesienie uwagi na efekty ksztalcenia, wydluzenie ksztalcenia ogélnego, do-
precyzowanie zakresu treSci nauczania, indywidualizacje ksztalcenia oraz
doprecyzowanie opisu wymagan na koniec kazdego etapu ksztalcenia.

Projekt rozporzadzania uwzglednia zalecenia Parlamentu Europejskiego
i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cale zycie (2006/962/WE) i jest waznym ele-
mentem wlgczania naszej edukacji w system edukacji europejskiej.

Uchwate otrzymuje Minister Edukacji Narodowej oraz Minister Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego.

Przewodniczacy Rady Gléwnej
Szkolnictwa Wyzszego

Jerzy Blazejewski
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UWAGI KONFERENCJI REKTOROW AKADEMICKICH SZKOL POLSKICH

W sprawie projektu rozporzadzenia okreSlajacego
podstawe programowa wychowania przedszkolnego oraz
ksztaicenia ogolnego w poszczegoinych typach szkot

Opracowanie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegolnych typach szkél bylo koniecznoscig, ze wzgledu na fakt, ze
aktualnie obowigzujgca podstawa nie gwarantuje zadowalajacych efektéw
ksztalcenia.

Wedlug licznych opinii starg podstawe programowa nalezalo zmienié¢ miedzy
innymi z nizej wymienionych powodoéw:

— przestala spelnia¢ swojq role, gdyz byla adresowana do zdecydowanie
odmiennej populacji uczniéw: byla tworzona przy zalozeniu, ze do szkoét
konczacych sie maturg uczeszcza okolo 50% rocznika uczniéw, nato-
miast dzi§ do tego typu szkét uczeszcza ponad 80% kazdego rocznika
ucznidéw;

— wbrew tradycji czteroletniego cyklu ksztalcenia ogélnego w polskiej
szkole, prébowata dwukrotnie pomiesci¢ pelny cykl ksztalcenia ogdlnego
w trzyletni okres realizacji: najpierw w gimnazjum, a potem w liceum;

— jest zbyt encyklopedyczna, z perspektywy tatwo dzi§ dostepnych Zrédet
informacji;

— jest nieprecyzyjna w opisie treéci i dlatego wymagala dodatkowego opisu
standardow wymagan egzaminacyjnych, co facznie dalo bardzo niejasny
i czgsto sprzeczny obraz tego, co ma umie¢ uczen.

Bardzo pozytywnie oceni¢ nalezy decyzje, ze wymagania opisane sa na
dwoéch poziomach: szczegbélowym i ogdlnym. Wymagania szczegélowe opi-
suja tresci ksztalcenia: konkretne wiadomosci oraz umiejetnosci, jakie ucznio-
wie maja opanowaé. Wymagania ogélne opisuja cele ksztalcenia w zakresie
danego przedmiotu: s to ogélne klasy umiejetnosci, ksztaltowane podczas
pracy nad wymaganiami szczegélowymi.

Wielka zaleta nowej podstawy programowej jest przedstawienie dla kazde-
go przedmiotu w miejsce malo precyzyjnego opisu tego, czego trzeba uczy¢,
pelnej listy wymagan, ktére powinien spelnia¢ przecigtnie zdolny uczen na
koniec kazdego etapu ksztalcenia.

Podkresli¢ nalezy, ze proponowana podstawa programowa okresla zestaw
postaw, ktére szkola powinna ksztaltowaé u uczniéw, takich jak: uczciwosé,
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wiarygodno$é, odpowiedzialnos$é, wytrwalosé, poczucie wlasnej wartosci,
przedsiebiorczosé, kreatywnosé, gotowosé do pracy zespolowej, kultura oso-
bista. W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy oby-
watelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a tak-
Ze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji.

Wdrozenie do praktyki opiniowanego rozporzadzenia otworzyloby bardzo
wazny etap w rozwoju ksztalcenia w polskim systemie oswiaty i wychowa-
nia. Do najwazniejszych decyzji zaliczy¢ nalezy uznanie: jezyka polskiego,
matematyki, jezykéw obcych za fundamentalny obszar wiedzy wspélnej dla
wszystkich zdajacych mature.

Nowa podstawa programowa:

— przywiazuje szczegdlna uwage do poszerzonego nauczania matematyki.
Trzeba jeszcze raz podkresli¢, ze usunigcie matematyki z zestawu obo-
wigzkowych egzaminéw maturalnych spowodowalo ogromne szkody
w zasobach kapitalu intelektualnego Polakéw,

— kladzie réwniez wiekszy nacisk na umiejetnoé¢ wykorzystywania wie-
dzy do identyfikowania i rozwigzywania probleméw, a takze formuto-
wania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotyczgcych
przyrody lub spoleczenstwa,

— cieszy fakt, Ze nowa podstawa programowa przedmiotéw eksperymen-
talnych zostala uzupelniona o wymagania doswiadczalne,

— bardzo pozytywnie nalezy oceni¢ wprowadzenie nauczania pierwszego
jezyka obcego od I klasy szkoly podstawowej oraz drugiego jezyka obce-
go od I klasy gimnazjum.

Na szczeg6lne podkreslenie zasluguje fakt, ze nowa podstawa programowa
traktuje okres nauki w gimnazjum i liceum acznie, jako spéjny programowo
obszar ksztalcenia. Wszyscy uczniowie przechodza jednakowy, czteroletni
kurs ksztalcenia ze wszystkich przedmiotéw tradycyjnie obecnych w szkole.

Jeszcze raz zauwazy¢ nalezy, ze kazdy uczen az do matury uczy sie jezyka
polskiego, jezykéw obcych oraz matematyki jako trzech fundamentalnych
obszaré6w wiedzy, w zakresie ktérych bedzie potem zdawal obowigzkowa
czes¢ matury.

Kazdy uczeh w ciggu ostatnich dwoéch lat liceum lub trzech lat technikum
przechodzi gleboki kurs w zakresie trzech wybranych przedmiotéw matural-
nych. Przedmioty te oferowane s3 w duzym wymiarze godzin.

Taki program, dajacy mozliwos¢ efektywnego ksztalcenia niemal calej popu-
lacji na poziomie §rednim, jest zbiezny z rozwigzaniami przyjetymi w wiek-
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szosci krajow zachodnich. Przedstawiony model jest dobra droga do uzyska-
nia solidnego przygotowania kandydatéw na studia wyzsze.

Oceniajac bardzo pozytywnie ten dokument, nalezy stwierdzi¢, ze wprowa-
dzenie w zycie projektu rozporzadzenia okreslajgcego podstawe programo-
wa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdl-
nych typach szkét otworzy nowy etap w polskim systemie ksztalcenia o§wia-
ty i wychowania. W fazie wdrazania i funkcjonowania przyjete rozwiazania
musza by¢ oceniane i w sposéb ciagly udoskonalane.

Przewodniczacy
Komisji Edukacji KRASP

prof. dr hab. Tomasz Borecki
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