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Drodzy Czytelnicy,
Zachecamy do lektury nowego czasopisma - Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie wczesnoszkolne (wydanie internetowe).

Czasopismo jest poswiecone problematyce nauczania jezykéw obcych w wieku wczesnoszkolnym (przedszkole, I-llI klasa
szkoty podstawowej).

Zgodnie z sugestiami nauczycieli praktykéw i opiniami ludzi nauki, w naszym czasopismie bedziemy dazy¢ do zachowania
réwnowagi pomiedzy artykutami o charakterze teoretycznym i materiatami praktycznymi.

W tym numerze proponujemy materiaty praktyczne (fragmenty publikacji Inteligencje wielorakie na lekcji jezyka angielskiego,
czyli jak skutecznie i ciekawie uczyc dzieci w mtodszym wieku szkolnym) oraz artykuty poswiecone metodyce nauczania jezyka
obcego w wieku wczesnoszkolnym (M. Szpotowicz), o trudnym zagadnieniu oceniania na lekcji jezyka obcego w wieku
wczesnoszkolnym (A. Turek) i roli tekstow narracyjnych (J. Gtadysz).

Oprécz zapoznania sie z nowa publikacja, zachecamy takze do lektury czasopisma Jezyki Obce w Szkole, ktére mozna naby¢
w prenumeracie. W tym roku ukaza sie cztery numery JOwS, a kazdy bedzie miat inny temat wiodacy (temat numeru):

1/2011 - Uczen zdolny

2/2011 - Metoda projektowa, projekty europejskie, interkulturowos¢
3/2011 - Multimedia, internet, komputery... TIK w praktyce szkolnej
4/2011 - Jako$¢ nauczania jezykéw obcych

Kontynuujemy wieloletnia tradycje konkursu dla nauczycieli jezykéw obcych. W tym roku proponujemy do wyboru dwa
tematy konkursowe.

Juz dziesie¢ lat istnieje Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego — ESOKJ (polska wersje wydat w 2003 CODN). Stat
sie on niezbednym i nieodtacznym elementem pracy nauczyciela jezyka obcego. Stad temat: X rocznica Europejskiego
systemu opisu ksztatcenia jezykowego. Moje refleksje o wptywie ESOKJ na nauczanie jezyka obcego w szkole.

Kolejnym fenomenem ostatnich lat nauczania jezykéw obcych jest upowszechnianie nauczania jezykéw obcych w wieku
wczesnoszkolnym - obowigzkowe nauczanie jezyka obcego od pierwszej klasy szkoty podstawowej stato sie faktem w roku
2009. Proponujemy wiec drugi temat: Maty uczen jest zdolny jezykowo! Wspieram, rozwijam i ksztattuje jego umiejetnosci.

Czekamy na gtosy na temat nowego czasopisma i zachecamy do dzielenia sie swoimi doswiadczeniami i wiedza na jego
famach.
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Zapraszamy do lektury numeru
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Jezyki Obce w Szkole.
Temat numeru: Uczen zdolny.
Czasopismo mozna naby¢ w
prenumeracie — szczegoty na
ostatniej stronie.
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Metodvka

NAUCZANIE
WCZESNOSZKOLNE

LEKCIJA JEZYKA OBCEGO

W NAUCZANIV WCZESNOSZKOWNYM

Magdalena Szpotowicz

Lekcja jezyka obcego w nauczaniu
wczesnoszkolnym

I Wstep

W lekcji jezyka obcego jak w soczewce skupiaja
sie rézne czynniki wplywajace na proces uczenia sie
i nauczania. Mozna tez powiedzie¢, ze jak w lustrze
odbija sie tu caly szeroko pojety kontekst edukacyjny.
Po pierwsze, fakt, iz w lekcji jezykowej w klasie pierwszej
uczestnicza wszyscy uczniowie objeci obowiazkiem
szkolnym, mozna przypisac czesciowo polityce jezykowej
Komisji Europejskiej, dla ktérej jednym z priorytetow jest
wczesne nauczanie jezyka. Idac za Rekomendacjami
Komisji Europejskiej, wiekszos¢ krajow cztonkowskich
wprowadzita juz nauke jezyka obcego jako obligatoryjny
element edukacji poczatkowej. Po drugie, liczba godzin
jezyka obcego i ich rozlozenie w tygodniowym planie
zaje¢ to decyzje centralnych wiladz os$wiatowych. Na
to, jak wyposazona i urzadzona jest klasa, maja wptyw
nie tylko dyrektorzy, ktérzy dbaja o to, by jezyk obcy byt
nauczany we wiasciwie wyposazonej sali i by stworzy¢
nauczycielowi komfortowe warunki pracy, ale tez lokalne
wiadze oswiatowe, ktére czesto przeznaczaja dodatkowe
srodki na ten cel. Na jakos¢ kazdej lekcji w istotny sposob
wplywa przygotowanie zawodowe nauczyciela i jego
wyb6r metod pracy z dzie¢mi oraz Swiadomos¢ potrzeb
ucznibw. Wazne sa takze: nastawienie nauczyciela
do pracy i samodzielnos¢ w doborze lub tworzeniu
materialdow nauczania. Kontekst nauczania to takze
$rodowisko spoteczne i rodzinne dzieci, wspétdziatanie
rodzicow z nauczycielem i wzajemne zrozumienie oraz
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otwartos¢ na potrzeby uczniéw. Uwazny obserwator
dostrzeze te wszystkie elementy w lekgji jezykowej
mfodszych klas szkoty podstawowej.

Il Wczesny start w nauczaniu
jezyka ohcego

Obnizanie wieku, w ktérym nastepuje obowiazkowa
nauka jezyka obcego, to tendencja w Europie i na
Swiecie od wczesnych lat 90. XX wieku (Graddol, 2006).
Z obecnych 27 krajéw Unii Europejskiej od roku 1990
do 2008 nauke jezyka obcego w wieku lat 7 i ponizej
wprowadzito az 12 krajéw, a kolejne 9 wdrozyto taki
obowiazek wsréd 8-9-latkéw (Enever 2008). Zmiany
w tej dziedzinie edukacji wydaja sie tak dynamiczne,
ze Dyrektoriat Generalny Edukacji i Kultury Komisji
Europejskiej zlecit wykonanie obszernego badania w
celu opisania sytuacji nauczania jezykéw obcych wéréd
najmfodszych obywateli. W ten spos6b powstal raport
The Main Pedagogical Principles Underlying the Teaching
of Languages to Very Young Learners. Published Research,
Good Practice & Main Principles (Edelenbos, Johnstone,
Kubanek 2006). Niektére z zapiséw raportu wydaja
sie byc¢ istotne dla rozwazan nad tym, jak powinna by¢
zorganizowana lekcja jezykowa dla dzieci.

Autorzy raportu zaobserwowali i opisali cztery
podstawowe modele organizacji nauczania jezyka
w Europie. Model 1 to jedna godzina nauki jezyka
w tygodniu (60 min), oparta gféwnie na pracy z pod-
recznikiem i materiatami dodatkowymi. Model 2 ma
podobna ilos¢ czasu i wykorzystuje podobne materiaty,
ale program nauczania jest bardziej elastyczny i jest
powiazany z elementami programu edukacji poczatkowe;j.
Model 3 to program uwrazliwiania na jezyki (language
awareness), gdy dzieci maja kontakt z wieloma jezykami
i kulturami. Celem tego programu jest rozwéj Swiadomo-
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Sci metalingwistycznej i wrazliwosci interkulturowe;.
Model 4 jest intensywnym programem nauczania jezyka
i forma ksztatcenia dwujezycznego. Jako uniwersalne
rozwigzanie, ktére bedzie korzystne dla rozwoju
jezykowego dzieci, a bedzie tez praktyczne ze wzgledu
na organizacje pracy szkét, P Edelenbos i inni (2006)
proponuja pofaczenie zalet modelu 2 i 3.

Ponadto, we wnioskach raportu autorzy zawarli za-
lecenia warte zastosowania na lekcjach jezykowych

w kazdej klasie. Miedzy innymi to, ze:

* dzieci powinny czesto otrzymywac od nauczyciela
informacje zwrotng, zaréwno w formie pochwaty,
jak i poprawiania btedéw, po to, by opanowywaty
jezyk w sposéb efektywny,

* nauczyciele powinni uczy¢ dzieci nie tylko
gotowych zwrotéw, ale réwniez zacheca¢ je do
samodzielnego uzycia jezyka (chociaz autorzy
przyznaja, ze brak jest informacji, jakimi metodami
mozna to osiagnad),

* nauczyciele nie powinni skupia¢ sie wytacznie
na nauczaniu stuchania i méwienia, ale w od-
powiednim czasie wprowadza¢ tez elementy
nauki czytania i pisania,

* konieczne wydaje sie systematyczne rozwijanie
strategii uczenia si¢, a nauczanie tych strategii
powinno sta¢ sie codziennag praktyka na lekgj
jezykowe;j,

* nieodzowne jest tez wykorzystanie na lekcjach
opowiadan i bajek dla dzieci, bo rozwijaja one
wyobraznie dzieci i pomagaja pozna¢ strukture
narracji w jezyku obcym.

Konkluzja koriczaca wnioskiz raportu jest stwierdzenie,

Ze umiejetnosci uczniéw w duzej mierze zaleza od tego,
jaki model nauczania zostat przyjety przez szkote i jak jest
zorganizowana nauka na co dzien.

Roznice rozwojowe ucznidw klas I-1ll
a planowanie lekcji

We wrzedniu 2008 r. jezyk obcy stat sie w Polsce
obowiagzkowym przedmiotem nauczania w klasach
miodszych szkoty podstawowej. Od tej pory kazdy
siedmiolatek uczy sie jezyka obcego. Ze wzgledu na
planowane wtaczenie nauczania szesciolatkéw do szkoty
podstawowej, dzieci uczace si¢ w klasach I, to uczniowie
szescio- i siedmioletni. Na tym pierwszym etapie edu-
kacyjnym (klasy I-1ll) nauczyciel ma wiec do czynienia
z dzie¢mi od 6.do 9.roku zycia. Jakie sa zatem potrzeby
uczniéw w tym wieku? Czy mozna je uogélni¢? Czy dla
szescio- i dziewieciolatka zaplanujemy taka sama lekcje?
Wsp6lna cecha dzieci w tym wieku jest potrzeba zabawy.
Powtarza sie wiele technik, takich jak wykorzystanie
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dramy, muzyki, literatury dzieciecej, zaje¢ ruchowych
i zabaw. Jednak nalezy pamietaé, ze ze wzgledu na
dynamiczny rozwdj dzieci w tej grupie wiekowej kazdy
kolejny rok nauki w szkole to wieksza dojrzatos¢ szkolna,
inne potrzeby i zainteresowania uczniéw, ktérym musi
sprosta¢ nauczyciel.

Szesciolatki, podobnie jak mtodsze dzieci, maja zwykle
silng potrzebe ruchu, ktéry powinien by¢ zapewniony
kilkakrotnie podczas lekcji. Umiejetnos¢ skupienia uwagi
zmienia sie. Uwaga mimowolna, kiedy to dzieci zwracaja
sie ku kazdemu zjawisku pojawiajacemu sie w otoczeniu,
czyli rozpraszaja sie, zaczyna coraz czesciej ustepowac
uwadze dowolnej, kiedy potrafia sie skupi¢ na jednym
elemencie lub czynnosci przez kilka minut i utrzymac
uwage sifa woli, nawet jesli nie sa bardzo zainteresowane
tematem lub zadaniem. Przydatna informacja dla nau-
czyciela jezyka obcego jest to, ze u dzieci szescioletnich
zwieksza sie tez pojemnos¢ pamieci i potrafig powtérzy¢
do 6 ustyszanych cyfr lub 11-12 sylab. Oznacza to, ze
mozna zaplanowa¢ prace nad stownictwem i wprowadzic¢
do 6 nowych stéw, ktére bedg ¢wiczone podczas jednej
lekcji. Rozwoj poznawczy pozwala na szeregowanie
przedmiotéw od mniejszych do wiekszych i odwrotnie
oraz klasyfikowanie przedmiotéw na r6zne kategorie. Taka
umiejetno$¢ wspomaga przyswajanie stownictwa i daje
nauczycielowi do dyspozycji wiele zadan polegajacych,
na przykfad na uktadaniu obiektéw w zbiory, a nastepnie
nazywanie przedmiotéw o tym samym kolorze, ksztalcie
lub nalezacych do danej osoby. Dzieci szescioletnie
potrafia juz opowiada¢ historyjki w jezyku ojczystym,
sa wiec tez gotowe do stuchania opowiadai w jezyku
obcym. Ze wzgledu na minimalng znajomo$¢ jezyka
nauczyciel musi wykorzystywa¢ w opowiadaniu pomoce
wizualne, takie jak pacynki, rysunki, przedmioty. Jezeli
chodzi o rozwdj spoteczny, to dzieci w tym wieku zwykle
maja swoja najlepsza kolezanke lub kolege, najczesciej
tej samej plci. Jednak w ¢wiczeniach na lekcji nadal, tak
jak w przedszkolu, najsprawniej przebiegaja ¢wiczenia,
w ktérych biorg udziat wszyscy lub dzieci pracuja
indywidualnie. Czas na prace w parach przyjdzie w ko-
lejnych dwdch latach. Dzieci szeScioletnie potrzebuja
wiele uwagi ze strony nauczyciela, potrafia tez reagowac
gwattownie i emocjonalnie na inne dzieci. Z tego powodu
nalezy odpowiednia cze$¢ czasu na lekcji przeznaczy¢
na prace samodzielna, podczas ktérej nauczyciel moze
obserwowac wszystkie dzieci i poswieci¢ uwage kazdemu
z osobna. Podczas lekcji powinien wiec znalez¢ sie czas
na zajecia indywidualne, np. kolorowanie, zaznaczanie,
rysowanie, faczenie (table-time activities), ktére odbywaja
sie w fawkach lub przy stolikach, oraz czas na wspélne
zajecia w calej grupie (circle time activities). Istotnym
elementem posrednim miedzy tymi fazami lekcji jest
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faza przejsciowa (transition marker), ktéra pozwala na
naturalng zmiane charakteru pracy po krétkiej przerwie.
Jest to zwykle krétka znana piosenka, zabawa lub dzwiek
wydany przez instrument muzyczny.

Wiek szesciu lat to czas, w ktérym dzieci stawiajg
pierwsze kroki w czytaniu i pisaniu w jezyku ojczystym.
Polega to na prébach czytania pierwszych wyrazéw
sylabami i zgadywaniu znaczenia z kontekstu. Czasami
dzieci potrafia tez czyta¢ na glos proste historyjki
obrazkowe. Jednak w jezyku obcym wskazane jest
ograniczenie nauki czytania jedynie do rozpoznawania
pojedynczych wyrazéw i dopasowywania ich do przed-
miotéw lub ich rysunkéw. Czytanie takie polega na
rozpoznawaniu ksztattu liter i traktowaniu zapisu jak
rysunku, bez analizy poszczegélnych liter, co np. w jezyku
angielskim byfoby szczegélnie mylace. Z pewnoscia nau-
czanie czytania nie powinno pojawiac sie na pierwszych
lekcjach, ale najwczesniej w drugim semestrze, gdy
dzieci juz dobrze poznaja forme moéwiona wyrazow.
Cwiczenie czytania powinno by¢ traktowane jak zabawa
i uwzglednia¢ réznice rozwojowe wsréd dzieci. Nauczy-
ciel powinien unika¢ sytuacji, w ktérej takie ¢wiczenie
jest dla dziecka stresujace. Czas na czytanie przyjdzie
p6zniej, w wieku 7-8 lat. Na podstawowa nauke pisania
w jezyku ojczystym w tym wieku pozwala juz motoryka
reki i w zwiazku z tym dzieci zaczynajg pisanie po §ladzie
oraz przepisywanie liter. Wiekszos¢ dzieci poznaje
i potrafi napisa¢ podyktowane litery alfabetu. Jednak
na lekgji jezykowej nauczyciel powinien unika¢ pisania
i pozostawi¢ rozwdj tej umiejetnosci na nastepne lata.

Pod wzgledem umiejetnosci poznawczych dzieci
szescioletnie potrafig juz dopasowac liczbe przedmiotow
do liczebnika, sa wiec gotowe poznawac liczebniki
w jezyku obcym. Powinno to nastepowac stopniowo,
najpierw w semestrze zimowym liczebniki 1-5, a w letnim
6-10. Nauczana jest jedynie ustna forma liczebnikéw.

Siedmiolatki wyraznie dluzej potrafia usiedzie¢
w miejscu i by¢ zajete pracg, szczeg6lnie wtedy, gdy
jest to kolorowanie, taczenie, wyszukiwanie szczeg6tow.
Nadal lubig pracowa¢ samodzielnie, ale niektére ¢wi-
czenia moga wykonywa¢ w parach, np. zadawanie
prostych pytan i podawanie odpowiedzi lub gra w karty.
Ruch jest nadal istotnym elementem lekcji, ale wystarczy,
jesli podczas 45 minut nauczyciel wprowadzi jedno lub
dwa ¢éwiczenia ruchowe, podczas ktérych uczniowie staja
obok swoich tawek i wykonuja gesty stojac,lub tariczac w
miejscu. Taka gra jest Simon Says. Uczniowie wykonuja
polecenia tylko wtedy, gdy sa one poprzedzone zwrotem
Simon Says. Cwiczenie ruchowe to tez odgrywanie
gestami i Spiewanie piosenki ze wszystkimi.

w  wieku

Dzieci lat siedmiu wykazuja zwykle

petna gotowos¢ szkolna i zainteresowanie nauka oraz
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przyborami do pisania. Lubig by¢ przygotowane i potrafia
zapamieta¢, jaka prace domowa maja wykona¢ na
kolejna lekcje. Dos¢ szybko sa gotowe przyjac zasade, ze
praca domowa jest stalym elementem réwniez na lekcji
jezykowej i jezeli ¢wiczenia sa odpowiednio dobrane
do mozliwosci rozwojowych i jezykowych, dzieci
z przyjemnoscig chwala sie wykonanymi zadaniami.

Czytanie w jezyku ojczystym przybiera juz forme
umiejetnosci czytania zdan i rozpoznawania wyrazéw
w zdaniu. Pojawiaja sie tez spore réznice indywidualne.
Niektore dzieci czytaja jeszcze bardzo wolno i aby
zrozumie¢, musza czytac na glos. Inne czytaja juz po cichu
ze zrozumieniem. Na lekcjach jezyka obcego czytanie
pojawia sie w formie tekstu zawartego w ,chmurkach”,
towarzyszacych komiksowi z podrecznika. Typowym
¢wiczeniem czytania przy okazji omawiania wystuchanej
historyjki jest czytanie na glos przez nauczyciela tekstu
jednej ,chmurki” i zgadywanie przez dzieci, do ktérego
numeru obrazka nauczyciel czyta tekst.

Wraz z zainteresowaniem przyborami do pisania
i kolorowania u wielu dzieci wzrasta prawdziwa
fascynacja pisaniem i czesto che¢ bardzo doktadnego
przepisywania. Ulubionym przyborem szkolnym staje
sie wtedy gumka, ktéra jest uzywana przy matej nawet
pomytce w kopiowaniu linii. Wprowadzenie pisania
w jezyku obcym moze odbywac sie w tym wieku, ale
wtedy, gdy dzieci okazuja zainteresowanie zapisem i gdy
nauka trwa juz przynajmniej p6t roku. Pisanie nalezy
jednak ograniczy¢ do przepisywania wyrazéw poznanych
wczesniej w formie ustne;j.

Pomimo tego, ze zmiany w rozwoju poznawczym
pozwalaja juz na liczenie do 100 oraz dodawanie
i odejmowanie w zakresie do 20, na lekqji jezyka
nie zaleca sie wprowadzania liczebnikéw w zakresie
wiekszym niz do 20 w formie ustnej. Wiek siedmiu
lat jest za to dobra porg na nauczanie formy pisemne;j
liczebnikéw do 10. Liczebniki wymagaja wielokrotnych
¢wiczen, bo ich pisownia z trudem kojarzy sie z wymowa.
Cwiczenia doskonalace umiejetnoé¢ czytania liczebnikow
to taczenie cyfr i liczebnikéw na kartach pracy oraz gra
w karty, podczas ktérej dzieci w parach zgadujq, jaki
liczebnik jest na odwrocie (Is it number 52 Yes, it is. No,
it isnt). W pisowni cyfr zdarzaja sie jeszcze czesto btedy
polegajace na lustrzanym odbiciu, szczeg6lnie w cyfrach
4,7,9.

Osmiolatki to juz sprawdzeni uczniowie. Znaja
zasady zachowania sie na lekcji, zwykle chetnie
pokazuja znajomos¢ tych zasad, bo lubig by¢ chwalone
przez nauczyciela. Pracuja znacznie szybciej, sprawniej
postuguja sie przyborami szkolnymi i lepiej organizuja
swoje otoczenie (fawka, wokét tawki). Poniewaz dobrze
sie czuja w towarzystwie innych, chetnie tez pracuja


mzajac
Pisanie tekstu
,


w parach. Ich ulubione zabawy w klasie i poza nia to
gry planszowe, odgrywanie scenek i gry w karty. Na
lekcjach jezykowych, oprécz typowych éwiczer w parach
polegajacych na wymianie prostych informacji oraz
zgadywanek albo wzajemnego dyktanda obrazkowego,
dzieci o$mioletnie bardzo lubig odgrywa¢ scenki.
Moga to by¢ dialogi z historyjki obrazkowej zawartej
w podreczniku albo z ilustrowanej ksiazeczki, ktorg
nauczyciel czytat dzieciom na lekcji. Ze wzgledu na
postep w rozwoju spotecznym o$miolatki moga tez bra¢
udziat w kroétkich przedstawieniach. Poniewaz zwykle
kazde dziecko chce zaprezentowac swoje umiejetnosci,
lepiej da¢ mozliwos¢ kilku mniejszym grupom wystawic
to samo krotkie przedstawienie, niz wybiera¢ kilku lub
kilkunastu uczniéw, a pozostatych zostawia¢ jako widzéw.
Majac kilka grup pokazujacych te sama sztuke, nauczyciel
zapewnia wszystkim uczniom widownie i nie naraza dzieci
na stres zwiazany z brakiem roli i poczuciem sie uczniem
gorszej kategorii. Poniewaz w kazdym przestawieniu sg
mniej i bardziej obszerne role, nauczyciel moze dobra¢
ich dtugos¢ do mozliwosci jezykowych dzieci.

Pod wzgledem rozwoju umiejetnosci czytania w
jezyku ojczystym uczniowie zwykle potrafig juz sprawnie
czyta¢ po cichu. Lubia tez w klasie czyta¢ na glos, na
zmiane z innymi dzie¢mi. Jednak w jezyku obcym
umiejetnosci czytania pozostaja na poziomie zdania.
Dzieci czytaja te zdania ze zrozumieniem, réwniez po
cichu, ale czesto lubia zaprezentowaé te umiejetnos¢
na glos. W jezyku ojczystym potrafig pisa¢ pojedyncze
zdania z zachowaniem wielkich i matych liter. W je-
zyku obcym dzieci moga samodzielne pisa¢ z pamieci
pojedyncze wyrazy i przepisywac krotkie zdania.

Poniewaz rozwéj poznawczy pozwala juz na
opanowanie nie tylko liczenia, dodawania i odejmowania,
ale takze prostego mnozenia, na lekcjach jezykowych
nauczyciel moze zachecac¢ dzieci do ¢wiczenia dodawania
i odejmowania w zakresie do 10. Dla uczniéw, ktérzy
pracujg szybko i potrzebujg wiekszych wyzwan, mozna
przygotowac¢ zadania w zakresie do 20.

Dziewieciolatki to najstarsi uczniowie klas I-Ill i jako
tacy sa z nich najdojrzalsi. Potrafia z zaangazowaniem
uczy¢ sie i bawi¢. Lubig tez planowa¢ swoja prace
i podpowiada¢ nauczycielowi, jak mozna uatrakcyjni¢
lekcje. W tym wieku dzieci czesto majg swoje kolekcje, np.
znaczkéw, naklejek, serwetek, samochodzikéw, kt6érymi
chetnie chwala sie przed nauczycielem i innymi dzie¢mi.
Zachowanie w klasie zmienia sie. Uczer staje sie bardziej
niezalezny od nauczyciela i diuzej pracuje samodzielnie,
ale potrafi by¢ tez wybuchowy i spontaniczny. Chce by¢
oceniany i lubi poréwnywac¢ swoje osiggniecia i oceny
z osiagnieciami innych. Lubi gra¢ w gry zespotowe
i konkurowa¢ z kolegami, ale jednoczesnie obawia
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sie przegranej. Coraz lepiej pokazuje tez rozwiniety
umiejetnos¢ krytycznej samooceny. Jest to dobry czas,
aby ¢wiczenia zwiazane z samooceng zawieraty element
opinii na temat tego, jak dziecko uczyto sie nowego
materiatu, oraz refleksji na temat tego, co zapamietafo
i czego sie nauczyto.

Czytanie w jezyku ojczystym rozwija sie i uczniowie
dziewiecioletni czytajg zaréwno po cichu, jak i na glos,
cho¢ czesto tatwiej znajduja informacje w tekscie, gdy
czytaja go gtosno.

Na lekcjach jezyka obcego nauczyciel moze zachecac
do czytania kilkuzdaniowych tekstow, najlepiej jednak,
gdy sa one ilustrowane, bo wtedy wzbudzaja wieksze
zainteresowanie uczniow.

Pisanie w wieku lat dziewieciu w jezyku ojczystym jest
juz dos¢ ptynne. Uczniowie potrafia tworzy¢ samodzielnie
krotkie teksty i sprawnie przepisywaé zdania z tablicy.
Pismo staje sie mniejsze niz we wcze$niejszych latach
i bardziej spojne. W jezyku obcym uczniowie tez
zaczynaja pisa¢ dfuzsze wypowiedzi, ale sa to pojedyncze
zdania lub uzupetnianie tekstu z lukami. W ten spos6b
jest faczone ¢Ewiczenie sprawnosci czytania i pisania.
Jezeli uczniowie pisza krotkie teksty, to polega to na tym,
ze przepisuja znaczne fragmenty tekstu wzorcowego
zmieniajac w nim informacje, tak zeby pasowata do
sytuacji, ktorg opisuja. Taki tekst nie przekracza jednak
dtugosci kilku zdan.

Integracja lekcji jezyka ohcego
z programem ogo6inym

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkot
podstawowych, dotyczaca edukacji wczesnoszkolnej,
wskazuje na silng integracje nauki jezyka obcego
z pozostalymi treSciami nauczania i umiejetnosciami
rozwijanymi na tym etapie nauki szkolnej. Zapis dotycza-
cy jezyka obcego znajduje sie miedzy innymi rodzajami
edukacji: polonistyczna, muzyczng, plastyczna, spotecz-
na, przyrodniczg, matematyczna, zajeciami praktyczno-
technicznymi, wychowaniem fizycznym i etyka. Ze
wzgledu na ciaglos¢ procesu edukacji rozpoczetego
w przedszkolu i kontynuowanego w szkole podstawowe;j
w zapisie wydzielono tresci i umiejetnosci dla uczniow
klas I. Zatem uczen konczacy klase | z jezyka obcego
nowozytnego wedtug podstawy programowej:

1) rozumie proste polecenia i wifasciwie na nie

reaguje,

2) nazywa obiekty w najblizszym otoczeniu,

3) recytuje wierszyki i rymowanki, Spiewa piosenki
z repertuaru dzieciecego,

4) rozumie sens opowiedzianych historyjek, gdy sa
wspierane obrazkami, gestami, przedmiotami,



5) stopniowo buduje swoja $wiadomos¢ jezykowa
w zakresie jezyka obcego i ojczystego.

Powyzszy zakres wymagail to oczywiscie minimum,
ktérego kazdy nauczyciel jest zobowigzany nauczy¢,
nie ma jednak przeszkéd, aby zaséb umiejetnosci
byt wiekszy, jezeli takie sa mozliwosci ucznidw. Jak
wspomniatam powyzej, tredci i umiejetnosci dotyczace
jezyka obcego powinny by¢ integrowane z pozostatymi
elementami edukacji wczesnoszkolnej. Ponizej podaje
kilka przyktadéw zadan', z ktérych wida¢, w jaki spo-
séb ta integracja odbywa sie na lekcji jezyka obcego
w klasie I.

Tresci i umiejetnosci okreslone w podstawie pro-
gramowej realizowane na lekgji jezykowej:

* jezyk obcy: dzieci rozumiejg sens historyjki
wspieranej obrazkami (stuchaja i ogladaja komiks
w podreczniku),

* jezyk obcy: dzieci rozumieja proste polecenia
i reaguja na nie (np. look, listen),

* jezykobcy: dzieci nazywaja obiekty w najblizszym
otoczeniu (przedmioty z tazienki),

* wychowanie fizyczne — wychowanie zdrowotne:
dzieci wiedza, ze nalezy przestrzega¢ higieny
(rozmawiaja o tym z nauczycielem pod wptywem
ilustracji przedstawiajacych czynnosci zwigzane
z higieng poranng — w jezyku polskim),

* edukacja polonistyczna: dzieci uczestniczg
w rozmowie na temat zwigzany z historyjka (w je-
zyku polskim),

* jezyk obcy/edukacja polonistyczna: dzieci uczest-
nicza w zabawie teatralnej (odgrywaja scenki),

* edukacja spoteczna: dzieci wspdtpracuja ze soba
w zabawie,

* edukacja matematyczna: dzieci rysuja druga
pofowe rysunku (zadanie miedzyprzedmiotowe
zawarte w zeszycie ¢wiczen),

* edukacja matematyczna: dzieci liczg do 10.

Czesto zadajemy sobie pytanie, czy jezyka obce-
go powinien uczy¢ nauczyciel wychowawca czy
nauczyciel filolog. Mozna przyja¢, ze w klasach I-
Il jezyka obcego moze uczy¢ zaréwno nauczyciel
ksztafcenia zintegrowanego, jak i nauczyciel filolog
pod warunkiem, ze kazdy z nich ma udokumentowane
przygotowanie jezykowe, metodyczne i pedagogiczne,
czyli przygotowanie do nauczania jezyka obcego na

| etapie edukacyjnym. W kazdym z wyzej wymienionych

przypadkéw planowanie lekcji moze wygladac inaczej.
Kazde z tych rozwigzaii ma zalety i inne mozliwosci
charakterystyczne dla danej sytuacji.

Nauczyciel ksztalcenia zintegrowanego powinien
wyznaczy¢ staty czas podczas dnia na lekcje jezykowa.
Takie lekcje moga sie odbywac 2, 3 razy w tygodniu,
albo nawet codziennie po kilkanascie minut. Istotne
jest, aby lekcje nie trwaty zbyt krétko i byto na nich
odpowiednio duzo czasu na prezentacje materiatu oraz
¢wiczenia utrwalajace. Nauczyciel musi tez wyraZnie
zaznaczy¢ poczatek lekcji, na przyktad uzywajac
pacynki lub odpowiedniego nakrycia gfowy. Moze to
by¢ specjalnie do tego celu przygotowany kapelusz (I'm
putting on my English hat), moze to by¢ rowniez piosenka
na powitanie. Wazne jest, aby da¢ sygnat uczniom, ze
od tej pory nauczyciel bedzie méwi¢ w jezyku obcym.
Nauczanie jezyka obcego przez wychowawce pozwala
na dodatkowa integracje z edukacja elementarng. Oprécz
wyznaczonych lekgji, nauczyciel moze czesto wplata¢
nazwy przedmiotéw lub wierszyki w jezyku obcym,
jezeli facza sie one tematycznie z programem nauczania.
Typowym przyktadem takiego rozwigzania jest nauka
koled lub piosenek o Swietach w jezyku obcym podczas
omawiania zwyczajoéw $wigtecznych w Polsce i innych
krajach.

Nauczyciel filolog, ktéry przychodzi na lekcje
jezykowe dwa razy w tygodniu, organizuje swoja prace
z dzie¢mi w nieco inny sposéb. Poniewaz przychodzi
zawsze w okreslonym czasie, do ktérego dzieci sie szybko
przyzwyczaja, moze fatwiej wprowadzi¢ zwyczaj méwie-
nia do dzieci w jezyku obcym podczas lekgji, bo dzieci
kojarzg te osobe z innym jezykiem. Pomimo tego,
ze integracja nauki jezyka z programem ksztafcenia
zintegrowanego jest w tym przypadku utrudniona, zale-
cane jest planowanie lekgji jezykowych w porozumieniu
z wychowawca klasy i wspdlne szukanie sposobéw na-
wiazywania do tresci, umiejetnosci i postaw, ktére dzieci
rozwijaja podczas nauki z kazdym z nauczycieli.

Zasady planowania lekcji z dzie¢mi
Struktura lekcji

Podstawowa zasada planowania lekcji z dzie¢mi
jest zapewnienie jej przejrzystosci i przewidywalnosci
dla uczniéw. Zeby pracowaé efektywnie, dzieci musza
mie¢ poczucie bezpieczefstwa w klasie. Mowa tu
0 bezpieczenstwie emocjonalnym i psychicznym, jakie

' Przyktady pochodza z podrecznika do jezyka angielskiego New Happy House (roz. 6 lekcja 2) i s3 umieszczone jako wskazéwki w ,Ksigzce na-
uczyciela”. L. Roberts, M. Szpotowicz (2009), New Happy House. Podrecznik nauczyciela 1, Oxford: Oxford University Press, s. 88; S. Maidment,
L. Roberts (2009), New Happy House. Podrecznik dla szkoly podstawowej 1, Oxford: Oxford University Press.
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daje przyzwyczajenie sie do statych, powtarzajacych sie
dziatan na lekcji. Dobrze jest zatem wprowadzi¢ pewne
rutynowe czynnosci na lekcji, np. zawsze witamy sie
w jezyku obcym, a potem $piewamy powitalng piosenke.
Wierszyki i piosenki mogg wskazywac na nowe fazy lekgji
lub je konczy¢.

Planowanie czasu

Lekcja powinna sktada¢ sie z kilku krétkich ¢wiczen,
zwykle o dtugodci 5-10 minut. Im miodsze dzieci, tym
¢wiczenia powinny by¢ krétsze, a ich liczba i r6znorod-
nos¢ wieksza. Jezeli niektére ¢wiczenia wymagaja diuz-
szego czasu, np. opowiadanie bajek lub prace plastyczne,
nauczyciel powinien wydzieli¢ w nich krétsze podfazy,
tak zeby uczniowie nie mieli poczucia monotonii, i zeby
byli caly czas zajeci.

Roznorodnosc¢

R6znorodnos¢ nastepujacych po sobie ¢wiczen jest
istotng zasada w planowaniu lekgji z dzie¢mi. Cwiczenia
musza rézni¢ sie pod wzgledem formy pracy, uzytych
pomocy, zaangazowania zmystéw itd. Dzieki takiemu
podejsciu uczniowie skupiaja uwage na coraz to nowym
zadaniu i nie czujg znuzenia lekcja. Szczegdlnie wazna
jest tu zasada ,przektadarica”, polegajaca na stosowaniu
na zmiane ¢wiczen energetyzujacych i uspokajajacych
(stir and settle). Zwtaszcza szesciolatki beda potrzebowaty
duzej zmiennosci w charakterze kolejnych faz lekgji.
Po zadaniach spokojnych i wymagajacych skupienia
nastepuja dynamiczne i wymagajace ruchu fizycznego.
Aby unikna¢ kolazu przypadkowych ¢wiczen na lekgji,
nauczyciel powinien stosowa¢ zasade ,zaleznosci ¢wi-
czer”. Polega ona na tym, ze efekt jednego ¢wiczenia
staje sie poczatkiem nastepnego, innymi stowy, nauczyciel
zapewnia w czasie lekcji gladkie i naturalne przejscie
z jednego ¢wiczenia do drugiego.

Fazy lekcji

Pierwszym elementem lekcji oznaczajacym jej

rozpoczecie powinno by¢ powitanie dzieci przez
nauczyciela w jezyku obcym i chéralna odpowiedz ze
strony ucznidéw. Nastepnym ¢wiczeniem jest rutynowa
krotka rozgrzewka w formie piosenki powitalnej albo
piosenki lub wierszyka ostatnio poznanego na lekcjach.
Rozgrzewka moze tez by¢ krétka gra lub zadawanie
pytan w formie faricuszka, kiedy dzieci pytaja jedno
drugie w rzedzie lub w kétku. Wazna funkcja rozgrzewki
w nauczaniu dzieci jest jej rola powtdrzeniowa. Ze
wzgledu na stabo

jeszcze wyksztafcone  strategie

pamieciowe, uczniowie potrzebuja  wielokrotnych
powtérzen tego samego materiatu jezykowego. Druga

faza lekgji jest wprowadzenie nowego tematu. Moze to
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by¢ zestaw nowych stéw lub nowa struktura, np. I like...,
ktora dzieci poznaja na lekcji. Po rozgrzewce nastepuje
bowiem czas najlepszej koncentracji i dlatego nalezy go
przeznaczy¢ na najbardziej wymagajace zadanie. Kolejne
kroki lekcji to ¢wiczenia utrwalajagce nowy materiat.
Moga to by¢ zadania wykorzystujace drame, zadania
plastyczne, ruchowe lub gry. Na zakoriczenie nauczyciel
powinien zacheci¢ dzieci do refleksji nad tym, czego sie
nauczyly podczas lekcji, co im sie najbardziej podobato,
co byfo trudne, a co fatwe. W ten sposéb nauczyciel
przygotowuje uczniéw do samooceny i refleksji nad
nauka, ktéra jest wprowadzeniem do samodzielnosci
w dalszym procesie nauki jezyka.

Sekwencje ¢wiczen

Podczas planowania i wdrazania kolejnych faz lekgji
nalezy pamieta¢ o logicznym i fagodnym przejsciu
miedzy ¢wiczeniami. J. Moon (2000:123) zauwaza, ze
jesli potaczenia miedzy ¢wiczeniami bedg zrozumiate dla
uczniéw, powdd, dla ktérego maja je wykonaé, bedzie
dla dzieci jasny, a motywacja do dziatania wigksza.
Argumentuje, ze od sposobu, w jaki nauczyciel utozy
kolejne zadania, zalezy efektywnos¢ przetwarzania
informacji przez uczniéw, a co za tym idzie, efektywnos¢
przyswajania jezyka. J. Moon podaje kryteria doboru
¢wiczen w takich logicznych sekwencjach:

e rozpoczynanie od sprawnosci receptywnych
(czytanie, stuchanie) a nastepnie przechodzenie
do produktywnych (pisanie, méwienie),

e przestrzeganie zasady ,zaleznosci ¢wicze” (omé-
wionej powyzej), wedtug ktérej jedno ¢wiczenie
wynika z drugiego,

* zachowanie gradacji trudnosci zadan ze wzgledu
na ich ztozono$¢ poznawczg, np. zaczynamy
od zgadywania, a potem przechodzimy do roz-
wiazywania probleméw,

* rozpoczynanie od ¢wiczen kontrolowanych przez
nauczyciela, w ktérych uczniowie uzywaja jezyka
w sposéb mechaniczny, np. powtarzanie za
wzorem, do ¢wiczen samodzielnych, w ktérych
moga tworzy¢ wlasne wypowiedzi,

e przechodzenie od zadan na konkretach do
zadan abstrakcyjnych, np. rysowanie sytuacji
i opisywanie jej, a nastepnie wyobrazenie sobie
innej sytuacji i opisanie jej.

Lekcje jezyka obcego w réznych krajach
europejskich — podobienstwa i réznice
Aby poréwnac kontekst, w jakim dzieci uczg sie

jezyka obcego, badacze prowadzacy miedzynarodowy
projekt diugofalowy Early Language Learning in Europe,



dotyczacy postepéw w przyswajaniu jezyka obcego
w miodszych klasach szkoty podstawowej, obserwowali
podobiefistwa i réznice miedzy klasami w réznych
krajach (Anglia, Chorwacja, Hiszpania, Polska, Szwecja,
Wiochy). Badanie polegato na przeprowadzeniu wywia-
doéw z 32 nauczycielami jezyka obcego w klasach | szkoty
podstawowej oraz obserwacji ich lekcji. Uczniowie
klasy pierwszej to dzieci 6- i 7-letnie. Nalezy zaznaczy¢,
ze szkoty biorace udziat w badaniu to lokalne szkoty
publiczne, w ktérych nauka jezyka odbywa sie dwa razy
w tygodniu po ok. 30-45 minut.

W efekcie uzyskano informacje m.in. o typowe;j
lekcji, pogladach nauczycieli na temat swojego zawodu
i wezesnego rozpoczynania nauki jezyka obcego.

Juz na pierwszy rzut oka klasy r6znia sie pod wieloma
wzgledami. Przede wszystkim rézna jest liczebnos¢
ucznibw w grupie i wahata sie od 12 do 27 uczniéw
we wszystkich krajach, z wyjatkiem Anglii, gdzie liczba
ta wynosita 28-32 uczniéw. W niektérych klasach za-
stosowano podzial na dwie grupy specjalnie na czas
lekcji jezyka obcego. Ponadto réznice dotyczyly tez
ustawienia fawek i interakcji w klasie. Na przykfad
w Polsce we wszystkich obserwowanych klasach dzieci
siedziaty w tawkach ustawionych w trzech rzedach.
W innych krajach zanotowano wieksza réznorodnos¢
w sposobie urzadzenia klasy. W Anglii dzieci zwykle
siedziaty przy stolikach w zespofach 5-6-osobowych,
a poézniej na dywanie przed tablica elektroniczng,
na ktérej nauczyciel prezentowal ¢éwiczenia. Warto
zauwazy¢, ze Anglia byfa jedynym z badanych krajéw,
w ktérym odnotowano tak zaawansowane technologicz-
nie pomoce dydaktyczne. W Chorwagji ustawienia tawek
byty inne w kazdej klasie, czasem byty to dwa rzedy tawek
ustawione naprzeciwko siebie prostopadle do tablicy,
czasem w podkowe albo w zespofach 3-4-osobowych.
We Wihoszech, podobnie jak w Polsce, dominowaty fawki
ustawione w trzech rzedach.

Zaobserwowano podobieristwa w sposobie prowa-
dzenia lekcji oraz w uzyciu pomocy dydaktycznych
i typoéw ¢wiczen jezykowych. Zdecydowana wiekszos¢
nauczycieli prowadzifa lekcje na stojaco lub chodzac po
klasie i stale utrzymywata kontakt wzrokowy z uczniami.
Niewielu nauczycieli kiedykolwiek siadafo za biurkiem
podczas lekcji. Wydajac polecenia, nauczyciele zwykle
stali przed grupa. Gdy uczniowie pracowali w parach lub
w grupach, nauczyciele chodzili po klasie i monitorowali
ich prace. Jezeli chodzi o uzycie jezyka ciata, czestotli-
wos¢ uzycia réznitfa sie, ale nie byta zwiazana z konkret-
nym krajem.

Duzych réznic nie zanotowano tez w wyborze ¢wi-
czeh jezykowych. Wszyscy nauczyciele wykorzystywali
gry jezykowe, piosenki, odgrywano role oraz ¢wiczono
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z elementami TPR (metoda reagowania catym ciatem).
Ponadto czesto rysowano, kolorowano oraz taczono
obrazki z wyrazami. Tylko kilku nauczycieli sposréd catej
proby wykorzystywato ¢wiczenia z uzyciem czytania
i pisania na poziomie wyrazu. Materiaty dydaktyczne
takze sie nie réznity ze wzgledu na kraj, przewazaty takie
pomoce, jak karty z rysunkami, plakaty, przedmioty,
karty pracy oraz ptyty CD lub DVD. Zaobserwowano tez
réznice, przy czym gléwna z nich dotyczyta uzywania
podrecznika. Jezeli uczniowie w ogéle go uzywali, to jego
wykorzystanie na lekcji byto duze — uczniowie pracowali
z ksiazka przynajmniej raz lub dwa razy podczas lekgji
przez kilkanascie minut. Taka praktyke zaobserwowano
w Polsce, Chorwacji, we Wloszech oraz Hiszpanii.
W pozostatych krajach, czyli w Anglii i w Szwedji,
nauczyciele pracowali bez podrecznikéw i postugiwali
sie wylgcznie przygotowanymi przez siebie materiatami;
uzywali tez czesciej innych pomocy wizualnych, tj. rzut-
nika pisma, wideo (Szwecja) i biatej tablicy elektronicznej
(Anglia).

Zaobserwowano tez, ze ilos¢ czasu, w jakim nau-
czyciel uzywat jezyka obcego, oraz jego proporcja do
uzycia jezyka ojczystego réznity sie znacznie, ale nie ze
wzgledu na kraj, a tylko na nauczyciela. W niekt6rych
szkotach nauczyciele uzywali wytacznie jezyka obcego
przez caly czas trwania lekcji, a inni moéwili gléwnie
w jezyku ojczystym, nawet jezeli byly to proste polecenia.
W klasach obserwowanych w Szwecji i Hiszpanii uzycie
jezyka obcego na lekgji przewyzszato 50 proc. a niekie-
dy siegato 100 proc., podczas gdy w Anglii, Polsce
i Chorwacji wahato sie miedzy 10 a 80 proc.

Pod wzgledem poprawiania btedéw oraz wspomaga-
nia ucznia w poprawianiu wiasnych btedéw, wiekszos¢
nauczycieli reagowafa prawie natychmiast, niewielu
nauczycieli robito to rzadko. Ciekawa obserwacja wy-
daje sie to, ze nauczyciele, ktérych obserwowano
w Szwecji, nie poprawiali btedéw i nie zwracali uwagi
na modelowanie wypowiedzi uczniow.

Nauczyciele o sobie i swojej pracy
w klasach poczatkowych

W wywiadach przeprowadzonych z nauczycielami
w szesciu wymienionych krajach pojawito sie pytanie
o to, jak okresliliby swoja prace jako nauczyciela jezyka
w grupie dzieci wczesnoszkolnych. Odpowiedzi te
mozna podzieli¢ na trzy kategorie: (1) entuzjastyczne, (2)
podkreslajace zaréwno satysfakcje, jak i trud zwiazany
z nauczaniem dzieci, (3) podkreslajace negatywnie
aspekty tego zajecia. W kategorii (1) znalazto sie az 47
proc. odpowiedzi, w ktérych nauczyciele moéwili, ze
ich praca jest ,fascynujaca, motywujaca, dajaca radosc



i satysfakcje”. W kategorii (2) zmiescito sie ok. 30 proc.  ze zdecydowana wiekszos¢ wymienita gry i piosenki,
odpowiedzi, ktére wskazywaly na to, ze ich praca jest wiele os6b podafo ¢wiczenia ruchowe oraz odgrywanie
,satysfakcjonujgca, ale réwniez pefna wyzwan, czasami  scenek. Niekt6érzy podali opowiadanie bajek i historyjek
trudna, nieprzewidywalna, wymagajaca”. Jedynie 16%  oraz rysowanie i kolorowanie. Tylko nieliczni nauczyciele
odpowiedzi trafito do kategorii (3). W tych odpowie-  wskazali na czytanie, pisanie lub dyktando.
dziach nauczyciele moéwili, ze praca z dzie¢mi jest Badanie w wymienionych szesciu krajach europejskich
,Wyczerpujaca, meczaca, wymagajaca”. pokazato, ze — pomimo pewnych réznic — zasadnicze
Wszyscy nauczyciele bioracy udziat w badaniu byli  elementy nauczania zwigzane z organizacja lekcji byly
przekonani o tym, ze rozpoczynanie nauki jezyka obcego  podobne, przy czym najwiecej podobieristw zauwazono
wieku 6-7 lat jest wiasciwe i ze uczniowie sg do tego  w doborze metod pracy na lekgji.
gotowi nawet wczesniej, w wieku 4-5 lat. Jednak czes¢
nauc%yaell zwracafa uwage n.a to, ze — aby taka .naulfa Podsumowanie
zakonczyta sie sukcesem — niezbedne sa odpowiednie
warunki nauczania, tj. dob6r metod (poprzez zabawe) W czasie lekcji jezyka obcego w nauczaniu wczes-
oraz odpowiednia diugo$¢ lekcji (raczej krotka). We-  noszkolnym nauczyciel musi bra¢ pod uwage wiele
dtug nauczycieli zysk z wczesnego startu to dobre  czynnikéw. Po pierwsze, sg to potrzeby i uwarunkowania
przygotowanie do nauki na kolejnych etapach nauczania, ~ rozwojowe uczniéw zmieniajace si¢ z roku na rok. Po
zapobieganie uprzedzeniom i lekowi przed jezykiem  drugie, konieczna jest integracja nauczania z programem
obcym, rozwdj sprawnosci rozumienia ze stuchu oraz  edukacji wczesnoszkolnej nie tylko dlatego, Ze taki zapis
szansa na przyswojenie poprawnej wymowy, a takze  znajduje sie w podstawie programowej, ale przede
ogoblne uwrazliwienie na jezyki. wszystkim dlatego, ze jest to wskazane ze wzgledu na
Na pytanie o metody pracy na lekcjach jezyka obcego  catosciowy charakter edukacji dziecka. Dzieki badaniom
nauczyciele odpowiadaliwr6zny sposob. Jedniwskazywali ~ prowadzonym w r6znych krajach Europy wiadomo, ze
na podejscie komunikacyjne, inni na zabawe i ostuchanie  dobor technik nauczania i sposoby pracy na lekcjach nie
dzieci z jezykiem obcym. Bardziej konkretne odpowiedzi  r6znig sie zasadniczo, i ze nauczyciele w innych krajach
pojawity sie, gdy nauczyciele mieli podac¢ ¢wiczenia, ktére  réwniez staraja sie sprostac podstawowej potrzebie dzieci,
najczesciej wykorzystuja na swoich lekcjach. Okazato sie,  jaka jest nauka jezyka przez zabawe.
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Qcenianie

Ocenianie

OCENIANIE

wspierajgce uczenie sie

Agnieszka Turek’

Ocenianie wspierajace
uczenie sie

™ Wprowadzenie

Assessment for learning (AfL, czyt. ej-ef-el),
czyli ocenianie wspierajgce uczenie sie jest
obecne w nauczaniu réznych przedmiotéw
szkolnych, w tym jezykéw obcych, od okoto
dwudziestu lat. Ninigjszy artykut przedstawia
teoretyczne podstawy AfL w odniesieniu do
innych nowoczesnych metod oceniania alter-
natywnego (alternative assessment), takich
jak ocena dynamiczna (dynamic assessment),
i ocena ksztattujaca (formative assessment)
jak rowniez w odniesieniu do oceny wynikéw
nauczania (summative assessment) i szerszych
poje¢ edukacyjnych Lstrefy  najblizszego
rozwoju” (zone of proximal development)
Wygotskiego (1989). W drugiej czesci artyku-
tu podane sa rezultaty badan, ktére pokazuja,
jak AfL wptywa na procesy nauczania
i uczenia sie, powodujac znaczne poprawienie
rezultatdbw  w nauce, wzrost motywadji
uczniow i wptyw na prace nauczyciela.
W ostatniej czesci podane sa przyktady tech-
nik wykorzystywanych w AfL. Dostarczenie
znacznej ilosci przyktadéw praktycznych wy-
kracza poza objeto$¢ tego artykutu. Podano

1

Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego.
Wspbtpracuje z British Council Poland i London Me-
tropolitan University.
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jednak liste referencji dla nauczycieli zaintere-
sowanych praktycznym zastosowanie AfL.

W Coto jest Assessment for
Learning (AfL)?

Techniki opisywane jako AfL sa przez
niektérych badaczy uznawane za jednoznacz-
ne ztechnikami oceny ksztattujacej ucznia.
Jednakze dos¢ trafnym wydaje sie czeSciowe
rozgraniczenie tych poje¢. Ocena ksztattujaca
to taka, ,w ktdrej rezultaty sq uzyte do za-
adaptowania nauczania, tak aby odpowie-
dzie¢ na potrzeby uczenia sie” (Wiliam 2009,
str. 8), lub ktéra dostarcza nauczycielom in-
formacji niezbednej do planowania dalszych
zaje¢, a uczniom wskazéwek ,jak osiggac lep-
sze wyniki w dalszym uczeniu sie” (Black et al.,
19909, p. 7). Davidson i Leung (20009) stusznie
zauwazyli, ze cho¢ AfL, bedac obecne w edu-
kacji relatywnie krétko, nie jest jednoznacznie
rozumiane przez badaczy i praktykéw zajmu-
jacych sie ocenianiem, to wydaje sie by¢ po-
jeciem szerszym od oceny ksztattujacej. W ich
ujeciu, ,w kulturze AfL nawet ocena podsu-
mowujgca wyniki w nauce i rozwdj zdolnosci
jezykowych ucznia moze | powinna zostac
uzyta w celu ksztaftujgcym, jako konstruk-
tywna informacja zwrotna do poprawy pro-
cesu i wynikéw uczenia sie”.? (p. 397). Klu-

W tekscie oryginalnym: ,when the evidence is
actually used to adapt the teaching work to meet the
learning needs’

»iN an assessment for learning culture, it is argued that
even summative assessments of the students language

3


mzajac
Stempel


czowym pojeciem jest tu informacja zwrotna
(feedback) ito, jak efektywnie przyspiesza
ona dalsze uczenie sie. Podczas gdy ocena
formatywna skupia sie na uzyciu informacji
do adaptowania dalszego procesu uczenia
i nauczania, to AfL dodatkowo podkresla wa-
ge komunikowania wynikéw oceny forma-
tywnej uczniom, tak by to oni byli w stanie
indywidualnie i samodzielnie rozwijaé swoje
umiejetnosci, biorac za nie odpowiedzialnos¢
(ownership) i wtym sensie uczniowie s3
umocnieni (empowered) w dalszym uczeniu
sie (Rea-Dickins, 2001). Graficzne rozumnie-
nie AfL przedstawia rysunek 1.

Ocenianie skoncetrowane na wspieraniu
uczenia sie (Assessment for Learning)

ocena podsumowujaca
uzyta formatywnie

Rysunek 1: Graficzny model AfL

AfL nalezatoby zatem rozumie¢ jako ocenia-
nie, ktére ma miejsce w czasie trwania ucze-
nia sie i nauczania, ktéra dostarcza informacji
zwrotnej uczniom, ich rodzicom i ich nauczy-
cielom, informujac o tym, jakie kolejne kroki
podja¢, aby usprawnic proces uczenia sie. AfL
jest wiec nieroztacznym elementem lekgji,
a nie odtaczonym od procesu nauczania jed-
norazowym  sprawdzianem,  odtaczonym
w czasie epizodem oceniania, ktory ma miej-
sce w oddzieleniu od nauczania (tak jak
w przypadku oceny podsumowujacej).

skills can and should also be used formatively to give
constructive student feedback and improve learning”
(p. 397)
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Ocena podsumowujgca
a AfL

W Swietle oceniania wynikéw w nauce,
ocena podsumowujaca sprowadza nauczanie
do funkcji przesztosci, ktéra ma pewne efekty
w terazniejszosci, np.: uczen potrafi lub nie,
zapytac i udzieli¢ informacji o czasie w jezyku
obcym. Uczen moze by¢ w stanie wykonaé po-
wyzsze zadanie bardziej lub mniej skutecznie
ito réwniez bedzie miato odzwierciedlenie
W ocenie, np.: uczniowi pytajacemu i odpo-
wiadajgcemu w sposdb ptynny, uzywajacemu
bardziej zréznicowanego stownictwa przyznato-
by sie wiecej punktéw niz uczniowi, ktéry uzy-
wa pojedynczych stéw inie opanowat jeszcze
zdolnosci zbudowania poprawnego gramatycz-
nie pytania lub zdania twierdzacego. Taki sys-
tem oceniania jest bardzo powszechnie stoso-
wany w szkolnictwie.

W odréznieniu do takiej perspektywy, AfL
uwzglednia terazniejsza sytuacje, skupia sie na
obecnym stanie wiedzy i umiejetnosci ucznia
i wspiera przyszty ich rozwdj. W takim ujeciu
AfL ma orientacje z terazniejszosci w przysztos¢
podobnie  do  oceniania  ksztattujgcego
i oceniania dynamicznego. Te trzy pojecia okre-
Sla sie czasem w literaturze zbiorczym pojeciem
oceniania alternatywnego. Réznice miedzy
ocenianiem ksztattujgcym, a skoncentrowanym
na uczenie sie (AfL) zostaty nakreslone w sekgji
1. AfL i ocenianie dynamiczne posiadaja cechy
wspolne, jednak réznia sie ujeciem roli nauczy-
ciela, traktowaniem zadan, ktére maja do uzu-
pemienia uczniowie i pochodzeniem technik.
Sekcja 3 wyjasnia podobienstwa i réznice mie-
dzy AfL i ocenianiem dynamicznym.

Kolejnag rdéznica miedzy oceng podsumowujaca
(czasami okreslana jako ocena statyczna, Leung,
2007), a ocenianiem alternatywnym sa ich
podwaliny teoretyczne. Ocenianie statyczne
zakfada, ze istnieja pewne etapy rozwoju badz
tez uczenia sie, wspdlne dla wszystkich ucznidw.
Koresponduje to z koncepcja twdrcy rozwoju
intelektualnego dzieci, francuskiego psychologa
spofecznego Piaget’a, ktdry wyodrebnit cztery
etapy rozwoju intelektualnego dziecka: 1) okres
sensoryczno-motoryczny (do =2 roku zycia); II)



okres wyobrazen przedoperacyjnych (=2-7); Ill)
okres operacji konkretnych (= 7-11/12); V)
okres operacji formalnych (od = 12). Wedtug

jego teorii, kazde dziecko przechodzi przez te
same etapy w takiej samej kolejnosci.
W odniesieniu do nauczania jezykéw obcych
ocenianie statyczne oparte jest na teoriach

uznajgcych niezmienna kolejnos¢ w nabywaniu
zdolnosci jezykowych, takich jak np. udoku-
mentowana przez Pienemann, Johnson
i Brindley (1988) kolejnos¢ rozwijania zdolnosci
zadawania pytan przez ucznidéw drugiego jezy-
ka:

Etap | Umiejetnos¢ Przyktad
1 Pojedyncze stowa, fragmenty zdan Four children?
A dog?

Szyk zdania oznajmujacego

The boys throw the shoes?

w N

Uzycie stéw pytajacych na poczatku. (fronting)

What the dogs are playing?!!!

4 Szyk przestawny ze stowami wh- + czasownik byc
Pytania wymagajace odpowiedzi tak lub nie

Where is the sun?
Is there a fish in the water?

Szyk przestawny ze stowami wh-

What do you eat for breakfast?

Oy U1

Pytania ztozone:

- question tags

- pytania z przeczeniem

- pytania w zdaniu podrzednym

It’s better, isn’t it?

Why can’t you go?

Can you tell me what the date
is?

Tabela 1: Kolejno$¢ rozwijania zdolnodci zadawania pytan

1999.

W tym ujeciu zaktada sie, ze dziecko w danym
wieku lub na danym poziomie zaawansowa-
nia w nauce jezyka obcego powinno byc
w stanie wykona¢ przypisane z gory okreslone
zadania.

AfL a ocenianie
dynamiczne

Uwaza sie, ze obie metody posiadaja
zblizone podwaliny teoretyczne (Leung,
2007). Oba podejscia wydaja sie zwracad
szczegblng uwage na znaczenie tzw. strefy
najblizszego rozwoju dziecka (zone of proxi-
mal development, Wygotski, 1978), ktéra
okresla poziom potencjalnego rozwoju dziec-
ka, anie tylko to, co dziecko jest w stanie
zrobi¢ dzis. Obie metody maja podobna
orientacje czasowa z terazniejszo$ci w przy-
sztos¢ i ktada nacisk na wspieranie rozwoju
zdolnosci dziecka. Istnieja jednak niezaprze-
czalne réznice miedzy ocenianiem dynamicz-
nym a AfL. Mozna je umownie zgrupowal
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zaadaptowana z Lightbow, Spada,

w trzech kategoriach: a) pochodzenie; b) cel;
c) rola nauczyciela.

Ocenianie dynamiczne wywodzi sie
z pracy z uczniami o specjalnych potrzebach
edukacyjnych (SEN - special educational ne-
eds) i nastawione jest na holistyczny rozwoj
zdolnosci dziecka. W tej tradycji uksztattowata
sie teoretyczna podwalina procesu ito ona
miata wptyw na techniki uzywane z uczniami.
Typowe podejscie oceny dynamicznej zblizo-
ne jest do techniki przetestuj — naucz — prze-
testuj (test-teach-test). Uczniowie wykonuja
zadania, nauczyciel diagnostycznie ocenia,
jakie maja w nich trudnosici, nastepnie zada-
jac odpowiednio zbudowane pytania, napro-
wadza ucznidéw na odkrycie takich zdolnosci
lub wiedzy, jaka jest im potrzebna do wyko-
nania danego zadania. Nauczyciel buduje
swoiste rusztowanie (scaffolding), na ktérym
uczen opiera i rozwija swoja wiedze. Z reguty
tak rozwijane zdolnosci mozna przenies¢ na
ptaszczyzne innych zadan (transferable skills).

W odrdéznieniu od pochodzenia oce-
niania dynamicznego AfL  wywodzi  sie
z praktyki nauczania. Metody wspierania ucze-



nia przez ocenianianie byty przedmiotem ba-
dan praktycznych grupy naukowcéw z King's
College London w ramach fundowanego przez
rzad brytyjski projektu  KMOFAP  (King's-
Medway-Oxfordshire  Formative  Assessment
Project), (Black et al. 2002, 2003 i Wiliam et al.
2004). Ustalono, jakie techniki AfL dziatajg
w kontekscie catej klasy, sa preferowane przez
nauczycieli i z jakich powoddéw, a takze stwier-
dzono, ze techniki te maja bardzo pozytywny
wptyw na wyniki uczniéw w nauce*. Teoria AfL
stata sie swego rodzaju nastepstwem praktyki
i obecnie trwa dyskusja na jej temat na niwie
czasopism naukowych zajmujacych sie ocenia-
niem jak iszerszymi zagadnieniami z tematyki
nauczania jezykéw obcych. Specjalne wydania
poswiecone tej tematyce miaty Language Te-
sting w2001 roku jak réwniez Language As-
sessment Quarterly w 2007 roku.

Poniewaz ocena dynamiczna wywodzi sie
z pracy z uczniem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, czesto dostarcza technik pracy
na zasadzie jeden do jednego, wspierajacych
rozwdj ogodlny ucznia jak réwniez jego
zdolnosci jezykowe. W klasie, gdzie jest jeden
nauczyciel inawet trzydziescioro ucznidw,
takie podejscie jest wysoce niepraktyczne.
Natomiast AfL wywodzi sie zpracy zcata
klasg iskupia na wykonaniu zadania,
opanowaniu  pewniej  zdolnosci.  Rola
nauczyciela koncentruje sie na dostarczaniu
scaffolding w odniesieniu do zadania, a nie
indywidualnych uczniéw. Ten nacisk na
rozwijanie zdolnosci wydaje sie by¢ bardzo
odpowiedni dla nauczania jezykdéw. Poziomy
Rady Europy dla dzieci na przyktad sa
wyrazane w postaci tak zwanych ,Can do”
statements opisujacych, jakie zadanie uczen
jest w stanie wykona¢ uzywajac jezyka
obcego. AfL dzieli to podejscie i dostarcza
narzedzi, aby to uczniowie sami byli w stanie
kompetentnie oceni¢, w jakim stopniu sa
w stanie wykona¢ dane zadania i jak ulepszy¢
wtasne zdolnosci w tym zakresie. Praktyczne
przyktady w znajduja sie w sekgji 5.

4

Szczeg6towy opis wynikéw tych badan mozna znalez¢
w Black et al. (2003), Black et a. (2009), Wiliam
(2009). Petne referencje w bibliografii.

Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie wczesnoszkolne. Nr 1/2011

15

Trzecia ze znacznych réznic miedzy ocenia-
niem dynamicznym, a AfL jest rola nauczycie-
la. Ocenianie dynamiczne jest pracochtonnym
procesem, w ktérym nauczyciel jest niezbedny
przez caty czas pracy z uczniem. W odréznieniu
od tego podejscia, w kulturze AfL nauczyciel
spetnia funkcje usprawniajaca proces uczenia
sie (facilitator) iskupia swoje czynnosci na
rozwijaniu w uczniach zdolnosci samooceny,
oceny wspdtucznidw, stawiania sobie celdw
i wyznaczania sposobu ich osiggania. Praca nad
tymi zdolnosciami jest Sciezka do ulepszenia
zdolnosci uczenia sie izdolnosci jezykowych.
Nietrudno réwniez zauwazy¢, ze przytoczone

wyzej umiejetnosci maja potencjat bycia
wysoce przydatnymi w pdzniejszej karierze
szkolnej jak izawodowej. Wten sposob

przyczyniaja sie do rozwoju ucznia niezaleznego
(independent learner) i budowania zdolnosci
uczenia sie przez cate zycie (life long learning).
W pozostate] czesci artykutu autor skupia sie
na AfL, cytujac wyniki badan w sekgji 4.
W sekcji 5 przytoczone sa przyktady o tym,
jak AfL mozna uzywaé w klasie szkolnej.
Zostaty podane przyktady dla dzieci na etapie
szkoty podstawowej, ale moga by¢ one fatwo
zaadaptowane przez uczniéw starszych.

Badania

Poniewaz ten artykut ma  charakter
wprowadzajacy temat AfL, warto zacytowac
wyniki badan naukowych, pokazujacych
wptyw stosowania technik AfL na proces
nauczania i uczenia sie. Zarys tych wynikow

jest  zaprezentowany  w postaci listy,
a referencje do poszczegdlnych badan zostaty
podane. Szczegdétowe omowienie badan

skupiajacych sie na AfL jest dtugim tematem
i nie miesci sie w ramach tego artykutu.
Wptyw uzycia AfL na proces uczenia sie
I nauczania:

O Znaczny wzrost wynikdw w nauce przy
bardzo niskim naktadzie finansowym ze
strony instytucji. Tabela ponizej, zapozy-
czona z Wiliam (2009) pokazuje rezultaty
ucznidw w poréwnaniu do klas, gdzie
w celu podniesienia poziomu zastosowa-
no inne niz AfL dziatania, majace na celu



podniesienie wynikdw w nauce: zmniej-
szenie rozmiaru klasy o 30%, doszkalanie
nauczycieli z zakresu wiedzy przedmioto-
wej. Roczny koszt wprowadzania AfL byt
dziesieciokrotnie nizszy niz zmniejszenia
rozmiaru klas. Nie podano danych doty-
czacych kosztu drugiego z dziatan.

Rodzaj dziatania Poprawa efektéw poréwny-

walna do przedtuzenia roku
szkolnego o ilo$¢ miesiecy

Redukgja rozmiaru 4

klasy 0 30%

Zwigkszenie wiedzy 2

przedmiotowe] na-

uczyciela

Ocenianie wpierajace 8

uczenie sie

Tabela 2: Wptyw AfL na wyniki w nauce
w poréwnaniu z innymi interwencjami.
Zaadaptowane z Wiliam, 2007.

O Programy instytucjonalnego wprowadza-
nia technik AfL i doszkalania nauczycieli
sg wykonalne i nie wymagaja duzych in-
westycji finansowych (Wiliam, 2003)
Istnienie tzw. assessment brigde, czyli swo-
istego facznika miedzy obecnym stanem
wiedzy ucznia a zamierzonym, przewidzia-
nym przez program nauczania (Colby-Kelly,
Turner, 2007)

Wzrost motywacji w uczniach, ktérzy uzy-
wajg technik oceniania przez wspétucz-
nidw (Butler i Lee, 2010), a wzrost pozy-
tywnego nastawienia emocjonalnego po-
woduja poprawe umiejetnosci produkcyj-
nych (productive skills), czyli pisania
i méwienia (Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 2006).

Przyktady praktyczne

Najwazniejszymi aspektami AfL w praktyce s
techniki, ktore pozwalaja na dzielenie z ucznia-
mi:

1. Intengji czy tez celéow lekcji (Cel Uczenia

sie)

Sposobu osiggniecia tych celdw i ocze-
kiwanego standardu, w jakim zostang one
osiagniete (Kryteriow Sukcesu)

2.
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3. Sposobu ocenienia i refleksji nad osia-
gnieciami (Informacja Zwrotna)

4. Sposobu poprawy wynikdéw i poczynienia
przez ucznidéw kolejnych krokéw w proce-
sie uczenia (Nastepne Kroki).

Techniki AfL oferuja mozliwos¢ efektywnego
wigczenia wszystkich powyzszych proceséw
w kazda lekcje w petnej (okoto trzydziesto-
osobowej) klasie, nie dodajac przy tym do-
datkowe] pracy nauczycielowi.

W tej sekcji podane jest kilka przyktadéw tego,
jak techniki AfL wygladaja w praktyce. Przykta-
dy zorganizowano w kolejnosci odpowiadajacej
powyzej zaproponowane;j liscie technik.

Cel Uczenia sie

Dzielenie sie celem edukacyjnym w kulturze
AfL to znacznie wiecej niz zapisanie tematu na
tablicy. Najwazniejszym zadaniem dzielenia
sie celami Uczenia Sie z uczniami jest to, aby
zrozumieli oni, czego idlaczego sie ucza,
a takze mieli szanse uksztattowania celu
wspolnie z nauczycielem.

Jednym z przyktadéw jak to osiagna¢, jest uzy-
wanie tzw. mind maps, czyli schematéw gra-
ficznych ze zorganizowanymi hastami dotycza-
cymi danego tematu. W przypadku nauki jezy-
kéw obcych najtatwiej zastosowa¢ mozna sche-
maty tematycznego stownictwa lub funkgji jezy-
kowych, np: jak zapyta¢ o pozwolenie.
Mozliwa kolejnos¢ wprowadzania
Celu Uczenia sie jest nastepujaca:

takiego

1. Nauczyciel rysuje ponizszy schemat na
tablicy lub duzej kartce papieru, w miej-
scu wykropkowanym wpisujac zagadnie-
nie, np.: Asking for permission (pytanie o
pozwolenie)

Rysunek 2: Przyktad poczatkowego sche-
matu graficznego



2. Uczniowie zapisujg frazy, ktére znaja
w jezyku obcym (L2) w kolorze niebieskim?.
Uczniowie zapisuja wtasne pytania doty-
czace tego tematu i frazy, ktore chcieliby
pozna¢ w kolorze zielonym. Mozna do
tego uzyc jezyka ojczystego (L1).

Na zakonczenie lekcji lub kilku lekcji na
ten temat uczniowie wracaja do schematu
graficznego i uzywajac koloru pomaran-
czowego, dodaja nowe frazy, ktérych sie
nauczyli w tym rozdziale (lekcji) i odpo-
wiadaja na zadane przez siebie pytania.
Jesli na jakie$ pytania nie znalezli
odpowiedzi, moga zapytac kolege z klasy
lub nauczyciela.

W tej kolejnosci uczniowie maja realna szanse
na zgtebienie wiasnych zainteresowan w ra-
mach przerabianego w szkole materiatu i na
wykazanie sie dotychczasowa wiedzg, ktéra
stanowi punkt wyjsciowy w nauce.

Wprowadzajac uzycie schematu po raz pierwszy,

warto pokazac catej klasie, jak taka procedura
dziata. W kolejnych rozdziatach czy tematach
uczniowie moga przygotowac indywidualne
schematy, kazdy dla siebie lub z kolega, czy
kolezanka z fawki.

Schematy graficzne sa odpowiednia metoda
dla kilkulekcyjnych rozdziatéw lub nawet
catego semestru, w zaleznosci od przera-
bianego materiatu i wieku dzieci.

W ramach jednej lekcji praktyczniejsze jest
podzielenie sie z dzie¢mi Celem Uczenia Sie
poprzez przekazanie im informacji. Jest to
w pewnym sensie podobne to tematu lekgji,
ale wazne sg tu sformutowania jezykowe,
jakich uzywa sie, aby przekaza¢ te informacje.
Nalezy zatem zwréci¢ uwage na:

Sformutowanie Celu Uczenia Sie tak, aby
dzieci go zrozumiaty, czyli w sposéb
odpowiedni do wieku.

W tym celu nalezy pamieta¢ o unikaniu
zbyt technicznych poje¢, np: nazw czaséw
gramatycznych. | tak, uczen siedmioletni

1.

® Kolory podane, w tym przyktadzie sa umowne,

anauczyciel moze wybra¢ inne.

Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie wczesnoszkolne. Nr 1/2011

17

zrozumie Cel Uczenia sie sformutowany na-
stepujaco:

Dzis Ucze Sie: opowiedzie¢ o pieciu réznych
rzeczach, ktdre zrobifem/am wczoray.
Znacznie trudniej bedzie mu zrozumie
ponizszy temat lekgji.

Temat: Uzycie czasu Past Simple

2. Spersonalizowanie Celu Uczenia Sie.
Mozna to osiggnaé np: zapisujac Dzis Ucze
SIE: evrnnn zamiast Lek¢ja/Temat

3. Wymiernos$¢ Celu Uczenia Sie

Kolejng wazng cecha podanego w punkcie
2 przyktadu Celu Uczenia Sie jest jego
wymierno$¢. Od ucznia oczekuje sie, ze
bedzie w stanie opowiedzie¢ o pieciu
czynnosciach  w przesztosci. Uczen, ktory
bedzie potrafit opowiedzie¢ tylko o trzech
czynnosciach, sam bedzie w stanie oceni¢, ze
musi poczyni¢ dodatkowy postepy. W tym
sensie Cel Uczenie Sie komunikuje minimum
wymagan i jednoczesnie nie ogranicza
kreatywnosci i mozliwosci ucznidw, ktdrzy sa
w stanie opowiedzie¢ o szesciu lub nawet
dziesieciu czynnosciach, uzywajac poprawnie
Czasu przesztego.

Wazne jest, aby pamieta¢ o tym, by Cele
Uczenia Sie nastawione na wspieranie uczenia
sie byty zrozumiate, spersonalizowane i wy-
mierne.

Kryteria Sukcesu

Nie kazdy Cel Uczenia sie mozna w fatwy
sposob przedstawi¢ wymiernie. WeZzmy na
przyktad klase dziesieciolatkdw, ktorzy maja
za zadanie napisa¢ krotki list do kolegi
w innym kraju o tym, co zazwyczaj jedza.

W takim przypadku nauczyciel mégtby posta-
pi¢ nastepujaco:

1. Pokaza¢  uczniom  dwa  przyktady
ukonczonego juz zadania (Tab. 3)
i wyjasni¢, ze pochodza one od innej
klasy lub dzieci z poprzedniego roku.



2.
Text 1 Text 2

| eat cornflakes or toast My Food

with jam. | eat a san- | usually eat corn flakes or
dwich and an apple or toast with jam  for
banana for lunch. For breakfast. When | am
dinner | eat pasta and hungry later | have lunch.
salad. | sometimes have

a sandwich and an apple
or a banana. Sometimes
| have some soup.

| always eat dinner with
my family. We usually
have pasta and salad. We
never have dinner after
7pm.

Tabela 3: Lepszy igorszy model

wykonanego zadania

3. Nastepnie nauczyciel zapytatby ucznidw,
ktéry ztych dwdch tekstow jest lepszy.
Roznica miedzy tekstami jest tak duza, ze
klasy, z ktérymi wykonatam to ¢wiczenie
w przesztosci, nigdy nie miaty problemu
z uznaniem, ze tekst 2. jest lepszy.

W  kolejnym kroku uczniowie typuja
powody, dla ktérych wedtug nich tekst 2
jest  lepszy.  Przed  przeczytaniem
powoddw najczesciej cytowanych przez
dzieci w przypadku tych dwdéch tekstow,
sprébuj sam podaé cztery powody, dla
ktérych tekst 2 jest lepszy. Potem sprawdz

odpowiedzi dzieci w nastepnym
paragrafie.
Success Criteria
]
O
H
]

Rysunek 4: Mozliwos¢ graficznej organizacji
Kryteridw Sukcesu

Powyzsze przyktady pochodza z lekgji jezyka
angielskiego i podczas tej lekgji byty zasuge-
rowane przez dzieci w L2, sformutowania
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oryginalne podano wiec w nawiasach,
w dowolnej kolejnosci:

O tytut (title),

O mniej powtdrzen eat (don’t repeat smelly
eat);

always, sometimes, never;

szczeqgéty (details).

a
a

Nauczyciele podczas prowadzonych przeze
mnie szkolen zzakresu AfL czesto podaja
podobne kryteria w jezyku mniej zrozumia-
tym dla dzieci, np:

O organizacja tekstu (text organisation);

O parafrazowanie lub synonimy
(paraphrasing, synonyms);
O przystowki  czestotliwosci  (adverbs  of

frequency),
O zawartos¢ tekstu (content).

Teraz poréwnaj swoje notatki zrobione w pun-
kcie 3 zpomystami dzieci inauczycieli. Czy
zaproponowate$ podobne kryteria sukcesu?

Tego rodzaju kryteria sukcesu stanowig
swoista ,liste wymaganych sktadnikow”. Nie
ma znaczenia, w jakie] kolejnosci uzyje sie
tych sktadnikéw. Inne rodzaje zadan moga
wymagac na przyktad ,listy krokéw”, gdzie
kolejno$¢ ma znaczenie. Mozna tez wyobrazi¢
sobie zadania, w ktérych niefatwo zapre-
zentowad gotowy, lepszy igorszy przyktad
ukonczonego zadania. W takich przypadkach
uzywa sie nieco innych technik. Podanie
wiekszej ilosci przyktadéw wykraczatoby zna-
cznie poza objetos¢ tego artykutu.

Informacja Zwrotna
i Nastepne Kroki

Po wykonaniu zadania przez ucznidw
przychodzi czas na ocenianie sukcesu. Istnieje
bardzo wiele technik wramach AfL, ktére
oferuja mozliwosci udzielenia Informag;ji
Zwrotnej na temat postepéw w opanowaniu
tego zadania uczniowi. Wszystkie pochodza
z praktyki w szkotach panstwowych w Anglii,
gdzie rozmiar klas jest poréwnywalny do
szkdt polskich, tj. okoto trzydziestu uczniow
w klasie.



Przyktadem takiej techniki jest uzycie dwoch
koloréw, gdzie jeden oznacza sukces, a drugi
potrzebe poprawy. Z moimi uczniami uzywam
Perfect Purple — sukces, i Green for Growth —
potrzeba poprawy.

Mozna ich uzy¢ na przyktad przy ocenianiu
przez nauczyciela:

1. Nauczyciel, zamiast poprawia¢ btedy
uczniow w tekscie napisanym przez nich,
zakresla na zielono trzy miejsca, ktdre
trzeba poprawi¢. To uczen po otrzymaniu
tekstu od nauczyciela musi zdecydowac,
na czym polega btad i go poprawi¢, moze
skorzysta¢ z pomocy ksiazki, kolegi lub
nauczyciela.

Nauczyciel zakresla trzy lub wiecej
przyktadéw, gdzie uczen odnidst sukces,
wykazat dang umiejetnos¢ jezykowa, np:
uzycie czasu przesztego.

Bardzo wazne jest, aby zakresli¢ dowody
sukcesu, poniewaz pomaga to zmotywowac
uczniéw. Natomiast pozwolenie uczniowi na
niejako odkrycie swoich btedéw powoduje, ze
aktywnie je on rektyfikuje i w ten sposdb uczy
sie tego, czego jeszcze nie wie lub nie umie
zrobi¢.

Niezmiernie wazne jest, aby oceniac to, czego
sie dziecko uczyto w danym zadaniu. Jest to
tatwe w odniesieniu do Kryteriow Sukcesu.
Oceniamy to, czego uczyliSmy a nie wszystko,
co sie da! Na przyktad w tekscie o jedzeniu
(powyzej) oceniamy uzycie przystéwkow
czestotliwosci, wymiennego uzycia
czasownikow eat i have, organizacje tekstu
i ilos¢ informacji. Nie oceniamy natomiast
nazw jedzenia, jesli nie wpisalismy tego na
liste Kryteriéw Sukcesu.

Wszystkie techniki moga by¢ uzywane jako:
Samoocenianie

Ocenianie wspotuczniow

Ocenianie przez nauczyciela

Ocenianie przez rodzicow

[}
[}
[}
[}
Warto zauwazy¢, ze ostatnia opcja jest prawdo-
podobnie najtrudniejsza do wprowadzenia do

praktyki szkolnej. Jednak nawet, gdy rodzice
nie s3 aktywni w procesie oceniania, to techniki
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AfL pozostawiajg namacalny i ciagly obraz po-
stepow dziecka w nauce jezyka i w ten sposdb
pomagaja nauczycielowi komunikowac rodzi-
com, co jest nauczane i jakie dziecko robi po-
stepy w nauce, anad czym powinno wiecej
pracowal. Dzieki temu AfL moze pomdc na-
uczycielowi jezyka obcego w odpowiedzi na
pytanie rodzicéw czesto zawierajace niedowie-
rzanie w kompetencje nauczyciela lub wrecz
wyrzut: ,No, wiec czego Pan(i) ich uczy, skoro
moje dziecko juz od czterech miesiecy chodzi
na angielski (hiszpanski, niemiecki), a jeszcze
nie mowi”?

AfL moze wiec roéwniez stanowi¢ bardzo
pozyteczne narzedzie w pracy dyrektora
placowki, ktory takze czestokro¢ musi borykaé
sie  z podobnymi pytaniami, a nie bedac
nauczycielem jezyka, moze mie¢ trudnosci
z przekonaniem rodzicbw o tym, ze ich
dziecko robi postepy.

Podsumowanie

W powyzszym artykule zarysowano metode
oceniania skoncentrowang na uczeniu sie.
Zaprezentowano wyniki badan ukazujacych, ze
taka metoda oceniania prowadzi do znacznego
wzrostu wynikdow w nauce i usamodzielnienia
sie ucznia.  Stanowi réwniez narzedzie do
komunikowania rodzicom o postepach i pro-
blemach w nauce.

Techniki AfL pochodza z praktyki nauczycieli
oraz zostaty opisane przez badaczy przedmiotu
isa niejako gotowym do uzycia kluczem
oceniania, ktéory ma  udokumentowane
pozytywne dziatanie.

Niestety, na polskim rynku brakuje publikacji,
ktéra w sposéb prosty i praktyczny oferowataby
nauczycielom bank technik AfL, ktérych
mogliby uzywaé na swoich zajeciach, a nie
kazdy nauczyciel ma mozliwos¢ dostepu do
literatury na ten temat wydanej w jezyku
angielskim.
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Teksty narrac

ne

TEKSTY
NARRACYJNE

Rola tekstéw narracyjnych

we wczesnoszkolnym

nauczaniv jezykéw obceych

Jolanta Gtadysz'

Rola tekstéw narracyjnych
we wczesnoszkolnym
nauczaniu jezykéw obcych

m Wstep

Stosowanie tekstow narracyjnych we
wczesnoszkolnym  nauczaniu - jezykdw
obcych wptywa korzystnie nie tylko
na rozwd] kompetencji jezykowej dzieci,
a szczegblnie na efektywny rozwdj
sprawnosci receptywnych?, ale posiada

! Dr Jolanta Gtadysz jest adiunktem w Instytucie Filolo-
gii Germanskiej Uniwersytetu Slaskiego.

2 Wplyw stosowania tekstéw narracyjnych na rozwo;

sprawnosci  receptywnych zostat opisany w artykule
Wyksztatcenie umiejetnosci rozumienia i rozwdj kom-
petengji narracyjnej we wczesnoszkolnym nauczaniu
Jjezykéw  obcych  dzieki  zastosowaniu  tekstéw
narracyjnych, zamieszczonym w nr 1/2009 JOwS.
Dowody empiryczne na pozytywny wptyw stosowania
tekstow  narracyjnych  na  rozwdj  sprawnosci
receptywnych u dzieci mozna znalez¢ w artykule:
Gtadysz J. (2009). Pomiar efektywnosci podejscia
narracyjnego we wczesnoszkolnym nauczaniu jezykow
obcych, ,Orbis Linguarum”, 34, Wroctaw: Oficyna
Wydawnicza ATUT, s. 389—414.
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rowniez liczne funkcje ogdlnopedago-
giczne, ktorych opisowi poswiecony jest
niniejszy artykut.

m Myslenie narracyjne jako jedna
z form poznania

Wedtug Jerome’a Brunera istniejg dwa za-
sadnicze sposoby myslenia, czyli porzadkowania
informacji przez umyst cztowieka (Krawczyk:
2010). Jednym z nich jest myslenie paradygma-
tyczne — tzn. logiczne czy kategoryczne — umoz-
liwiajgce np. przyporzadkowywanie rzeczom ich
pojec itworzenie zwigzkdw pomiedzy nimi.
Drugim z nich jest myslenie narracyjne, dzieki
ktéremu mozemy zrozumie¢ ludzkie dziatanie
(Bruner, 199o0: 130); za: Bredella, 2003: 48).
Myslenie narracyjne rozwija sie gtownie
w czasie czytania lub stuchania opowiesci. Me-
chanizm, ktéry pozwala nam zrozumieé czyjes
postepowanie, bazuje na powstajacych w czasie
akcji zwigzkach: Cele i motywy dziatania prota-
gonisty musza zosta¢ powigzane zaréwno z wy-
darzeniami wczesniejszymi, jak i pdzniejszymi
(Bredella, 2003: 48). Inaczej] mdwigc, myslenie
narracyjne jest porzadkowaniem danych w u-
mysle poprzez ukfadanie ich w historie — z po-
czatkiem, rozwinieciem i zakonczeniem. Pozwala
ono zarazem na lepsze przyswajanie naptywaja-
cych  donas informacji iich zapamietywanie
(Ciesla, 2000).


mzajac
Stempel


Na podobnych przestankach opiera sie psycho-
logia poznawcza, wedtug ktdrej nasza wiedza
o wydarzeniach zorganizowana jest w formie zhie-
rarchizowanych schematéw epizodycznych (Kirsch,
1992: 74 inast.). Zdaniem Bleyhla (2002: 12)
schematy umozliwiaja szybkie tworzenie interpre-
tacji w trakcie postrzegania przedmiotéw, sytuacji
czy wydarzen, cooznacza, ze pomagaja one
w rozumieniu tekstu stuchanego lub pisanego,
a takze danej sytuacji.

Odzwierciedlenie sposobu pracy

umystu dziecka w historyjkach
i bajkach

Zdaniem lluka (2002: 106) narracja w bajkach
odpowiada sposobom pracy umystu dziecka. Betz
(1986: 166) cytuje w swoim artykule stowa Bruna
Bettelheima, amerykanskiego psychoanalityka,
ktory uwaza, ze ,jezyk obrazéw jest jedynym jezy-
kiem, ktéry dziecko rozumie, zanim osiggnie doj-
rzatos¢ intelektualng”. Za pomoca jezyka bajek
prezentuje sie dzieciom duza ilo$¢ obrazéw, ktére
dostarczaja im trzymajacych je w napieciu przezyc.
Jako przyktad moze postuzy¢ bajka o wilku
i siedmiu kozlatkach, ~ w ktérej  jednym
z prezentowanych obrazéow sg drzwi. Pierwsza
cze$¢ bajki, w ktdrej wilk kilka razy puka do drzwi
i chce wejs¢ do srodka, jest nacechowana emocjo-
nalnie. Poprzez wywotane emocje drzwi zyskuja
inne znaczenie: z rzeczy staja sie obrazem (Betz,
1986: 167-168).

Nalezy pamietac, ze procesy mentalne mtod-
szych dzieci opierajg sie gtownie na historiach
i epizodach (Kirsch, 1992: 74). W wieku dziecie-
cym dominuje myslenie narracyjne, ktére tworzy
baze dla pdzniejszego rozwoju myslenia abstrak-
cyjnego (Leopold-Mudrack, 1998: 120).

Rozwdj dzieciecej fantazji,

wyobrazni i emocjonalnosci

Tresci bajek, historyjek itp. pobudzajg dzie-
cieca fantazje, poniewaz zawierajg wiele tzw.
,otwartych miejsc”, ktére dzieci wypetniaja zgod-
nie ze swoimi doswiadczeniami i wyobraznig
(Karbe, 2001: 54).
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Lektura tekstu narracyjnego moze wywotywac
nastepujace emocje: napiecie, oczekiwanie, rados¢,
rozczarowanie, ulge. z emocjami tymi dziecko nie
spotyka sie podczas czytania lub stuchania tekstu
podrecznikowego, ktérego celem jest przekazanie
zaplanowanej porcji gramatyki lub leksyki (lluk,
2002: 106). Tresci tekstdw narracyjnych maja
wptyw nastan emocjonalny dzieci, poniewaz
trzymaja je w napieciu. Oczekiwanie: ,Co wydarzy
sie pdzniej?” jest spontaniczng reakcja dzieci, ktéra
mozna zaobserwowal w czasie opowiadania im
bajek czy historyjek (Helmling, Wackwitz, 1986:
14-15).

Tresci tekstdw narracyjnych nie sa pozbawione
efektéw empatycznych. Dzieci przezywaja losy
poszczegodlnych postaci, tzn. potrafig wczuc sie
w ich pofozenie i utozsamiac sie z nimi. Zdaniem
Leopold-Mudrack (1998: 57) emocje odgrywaja
wazna role w procesie uczenia sie, poniewaz sto-
wa opisujace rzeczy, do ktdrych mamy stosunek
emocjonalny, sa lepiej zapamietywane niz stowa
opisujace pojecia abstrakcyjne.

Funkcja wychowawcza

Historyjki, opowiadania itp. pozwalajg dzie-
ciom zrozumiec¢ zdobyte przez nie wczesniej do-
Swiadczenia (Kirsch, 1992: 74). Poprzez opo-
wiadanie dzieciom bajek przekazuje sie im liczne
prawdy zyciowe. W bajkach zawarty jest czesto
obraz sprawiedliwego s$wiata, w ktérym dobro
zostaje nagrodzone, azto ukarane (Helmling,
Wackwitz, 1986: 117-118). W bajkach przedsta-
wia sie $wiat takze jako miejsce skomplikowane,
w ktorym dziejg sie rzeczy czesto niesprawiedliwe
i nieusprawiedliwione. Dzieciom ukazuje sie row-
niez, ze ludzie napotykaja w zyciu rézne prze-
szkody, ktorych pokonanie wydaje sie poczat-
kowo niemozliwe. Jedli jednak cztowiek sie nie
poddaje, moze je przezwyciezy¢ (Brett, 2005:
13-14). W ten sposob dzieci otrzymuja wazne
wskazowki, ktdére moga wykorzystaé we wiasnym
zyciu (Leopold-Mudrack, 1998: 118). Klasen
(2006) stwierdza stusznie, Zze bajki pomimo
uptywu dziesiecioleci, a nawet stuleci, nic nie
stracity na swej aktualnosci.



Funkcja terapeutyczne

Biblioterapia to wykorzystanie literatury do celow
terapeutycznych. Na terapeutyczne  wiasciwosci
bajek czy opowiadan zwrdcit uwage juz w latach
60. ubiegtego stulecia psychoanalityk Bruno
Bettelheim (Zarembina, 2005: 70). W przypadku
biblioterapii nie opowiada sie dziecku dowolnej
bajki, lecz historyjke bezposrednio zwigzana
z problemem, zktérym boryka sie dziecko.
W opowiadaniach terapeutycznych mozna sie
spotkac z takimi tematami jak: rozwdd rodzicow,
strach przed ciemnoscig, wstyd, pobyt w szpitalu
itp. Tematyke taka mozna znalez¢ na przyktad
w dwutomowe] ksigzce Doris Brett, Bajki, ktdre
leczg (2005). Prawdopodobienstwo,
ze opowiadanie  moze  pomdc  dziecku
w przezwyciezeniu jego probleméw emocjonal-
nych, jest tym wieksze, im bardziej miejsce akji
i zdarzenia przedstawione w historii sa zblizone

do jego prawdziwej sytuacji zyciowej (Brett, 2005:

12). Dziatania opowiadan terapeutycznych nalezy
sie dopatrywa¢ m.in. w tym, ze dziecko jest kon-
frontowane z problemem w bezpieczny sposéb,
poniewaz nie musi rozmawia¢ o nim bezposred-
nio (Brett, 2005: 14 inast). Ponadto dziecko
uswiadamia sobie, ze takze inni maja podobne
problemy (Brett, 2005: 17), aono samo — po-
dobnie jak inne dzieci — potrafi je pokonac: ,Jesli
to sie udato komu$ podobnemu do mnie, byc¢
moze ja tez to potrafie” (Brett, 2005: 24).

Pozytywne dziatanie biblioterapii zostato po-
twierdzone w badaniach przeprowadzonych szpi-
talu z udziatem 50 hospitalizowanych dzieci, kto-
re zostaty podzielone na dwie grupy. Pierwszej
grupie czytano opowiadania niezwigzane z ich
sytuacjg, drugiej za$ - bajki terapeutyczne
o pobycie  wszpitalu.  Badania  wykazaty,
ze ,dzieci zdrugiej grupy lepiej radzity sobie
z pobytem w szpitalu [...], aich poziom leku
znacznie sie obnizyt” (Zarembina, 2005: 71).

Funkcja motywacyjna

Teksty narracyjne posiadajg duzy potendjat mo-
tywacyjny. Swiadcza o tym reakcje dzieci, ktérym
na lekcji jezyka obcego opowiada sie lub czyta

historyki,  bajki  itp.  Wroku  szkolnym
1995/96 dzieci jednej z prywatnych szkét ,Mont-
Olivet” w Lozannie, w Szwajcarii, pracowaty
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z podrecznikiem ,Aurelia”, ktérego tematyka
skupia sie na historyjce o kruku i pieciorgu dzieci
z Berlina (Leopold-Mudrack, 1998: 165-166).
Obserwacji poddano zachowania dzieci w trakcie
pracy z historyjka, w czasie powtdrzen oraz przy
rozwigzywaniu zadan z ksigzki ¢wiczen. Z obser-
wacji Leopold-Mudrack wynika, ze dzieci w ciggu
catego roku szkolnego wykazywaty duze zaintere-
sowanie prezentowang w podreczniku historyjka
oraz zaangazowanie we wszystkie zadania zwiga-
zane z tekstem historyjki. Dzieci bardzo chetnie
opowiadaty historyjke lub antycypowaty jej dal-
szy przebieg. Wykazywaty sie przy tym gotowo-
$cig do podjecia wysitku oraz wytrwatoscia. Wy-
powiedzi dzieci, mimo ze nie zawsze poprawne
jezykowo, odznaczaty sie spontanicznoscia. Na-
tomiast w czasie pracy z ksiazka ¢wiczen szybko
spadato zainteresowanie nauka oraz obnizat sie
poziom koncentracji.

Wyniki ankiety przeprowadzonej przeze mnie
w jednej z klas szkoty podstawowej potwierdzaja
duze zainteresowanie dzieci tekstami narracyj-
nymi3. Ucznidw zapytano m.in. o to, jaka forma
zaje¢ podobata im sie najbardziej:
— zajecia z podrecznikiem,
— zajecia, na ktorych opowiadane sg historyjki

i bajki,
— obydwie formy zajec.
Sposréd 23 dzieci objetych ankieta 16 opowie-
dziato sie za opowiadaniem tekstow narracyj-
nych, 5 za obydwiema formami zaje¢, a jednie
2za prac@ zpodrecznikiem. Zamitowanie
do stuchania historyjek dzieci argumentowaty
nastepujaco:
Chciatam wiedziec, jak sie skonczy. / Bytem cie-
kawy, jak sie skoriczy. (3 x)*

$W ankiecie wziety udziat dzieci jednej z trzecich klas
Szkoty Podstawowej nr 1 w Ledzinach. Ewaluacji pod-
dano zajecia zjezyka niemieckiego, na ktorych
w latach szkolnych 2003/2004 i2004/2005 konse-
kwentnie wykorzystywano teksty narracyjne. Badania
zostaty szczegdtowo opisane w artykule: Gtadysz J.
(2009), Pomiar efektywnosci podejscia narracyjnego
we wczesnoszkolnym nauczaniu jezykéw obcych, ,Or-
bis Linguarum” 34, Wroctaw: Oficyna Wydawnicza
ATUT, s. 389—414.

*W nawiasach podano liczbe oséb, ktére udzielity da-
nej odpowiedzi.



Podobata mi sie zagadka. / Bo byta fajna za-

gadka, ktorg pozniej zadatem mamie. (2 x)

Powyzsze wypowiedzi dzieci swiadczg o tym,

ze lubia one stucha¢ historyjek, ktére zawieraja

zagadki, gdyz same probuja je rozwiazac.

— Historyjki byty smieszne. (3 X)

— Bo byty ciekawe przygody i fajne postacie.
(2 )

— Najbardziej podobata mi sie ,Ztotowtosa”,
bo umiatam jg na pamiec. (1 X)

W ankiecie dzieci oceniaty réwniez rézne formy

aktywnosci poprzedzajace stuchanie historyjek,

towarzyszace mu i utrwalajace poznane opo-

wiadania. Najlepiej zostaty ocenione nastepuja-

ce formy aktywnosci:

— przyporzadkowywanie karteczek ze stowa mi

do obrazkéw (21 x — interesujqgce)

- Tak lepiej zapamietuje stowka. / Lepiej pa
mietam stéwko z obrazkiem niz bez obrazka.

(9 %)

- Bo lubie czyta¢  po niemiecku
stowa z obrazkami. (1 X)

I kojarzyc

— stuchanie historyjki (21 x — interesujqce)

— Lubie stuchac historyjek. / Lubie, jak pani
nam opowiada. (14 X)

Jest to bardzo interesujgce. Gdyby byfa taka od-
powiedz, to bym to zaznaczyta. (1 x)

Tylko jedno dziecko uznato stuchanie historyjek
za nieinteresujace, argumentujac to w nastepu-
jacy sposéb:

Nie lubie stuchac¢ opowiadan, bo wole to prze-
czytac. (1 X)

By¢ moze odpowiedZ ta zostata udzielona przez
uczennice, ktéra brata udziat w konkursach czy-
telniczych, poniewaz czytanie ksigzek byto jej pa-
sja.

Mechaniczne powtarzanie stéw, zwrotéw czy zdan
zostato ocenione przez dzieci jako niezbyt intere-
sujace (13 x), w przeciwienstwie do powtarzania
za nauczycielem na rézne sposoby: coraz gtosniej,
coraz ciszej, gtosem szczedliwym, smutnym itp.
(por. lluk, 2002: 52).

Takie powtarzanie za nauczycielem jest bardzo
smieszne. / Bo to byfo Smieszne. (10 x).
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Na uwage zastugujg réwniez wypowiedzi dzieci
dotyczace wfaczania ich w proces narracji
W miejscu wystepowania stale pojawiajacych sie
w opowiadaniu zwrotéw czy zdan:

Cieszytam sie, Ze umiatam cos powiedzie¢

po niemiecku. (1 X)

Lubie czyta¢ w jezyku niemieckim. / Lubie czytac
po niemiecku. (2 x)

Ciesze sie, ze umiem cos z jezyka niemieckiego.
(3%)

Bo cieszytam sie, ze umiem czyta¢ po niemiecku.
/ Cieszytam sie, ze umiatam czytac. (2 X)

Udzielone przez dzieci odpowiedzi sg dowodem
na to, ze postepy w nauce jezyka przynosza im
wielka satysfakcje.

Pozytywny wptyw na rozwoj
intelektualny dziecka

Opowiadanie i stuchanie bajek, historyjek itp.
ma pozytywny wptyw narozwdj intelektualny
dzieci inaodnoszone przez nie  sukcesy
w pozniejszej edukacji szkolnej (lluk, 2002: 105).
Badania dowodzg, ze dzieci wykazuja sie tym
wiekszg fantazjg w czasie stuchania, a potem
opowiadania i pisania, im wiece] historyjek opo-
wiada lub czyta sie im wich jezyku ojczystym
(Piepho, 2000: 43). Taki sam skutek mozna osig-
gnac¢ w jezyku obcym, pod warunkiem, ze bajki,
historyjki itp. beda opowiadane wystarczajaco
czesto i bedzie to przez dzieci lubiane (Piepho,
2000: 43).

Badania dowodzg, ze 6-letnie dzieci, ktdrym
opowiada sie codziennie cztery historyjki lub
wiecej, osiggaja poziom mentalny dzieci 8/9-
letnich. g-latkowie moga wiec doréwnaé 12-
latkom wich rozwoju mentalnym (Wingate,
1990: 23). Inne badania wykazaty, ze dzieci, kté-
rym czesto czytano, najlepiej radzg sobie
w szkole imajg najmniejsze problemy z nauka
czytania i pisania (Wells, 1979 za: Bleyhl, 2000:
15). Takie same doswiadczenia poczyniono
w ramach przyswajania jezyka drugiego przez
dzieci i dorostych w warunkach naturalnych.



Mozliwo$¢ multisensorycznej
prezentacji tresci ksztatcacych

Stosujac teksty narracyjne we wczesnoszkolnym
nauczaniu jezykéw obcych, dajemy dzieciom moz-
liwos¢ multisensorycznego przetwarzania
i zapamietywania informacji. Wykonujac konkret-
ne czynnosci albo wykorzystujac réznego rodzaju
realia lub obrazki, utatwiamy im zarazem zrozu-
mienie tresci przekazywanego tekstu. Gtéwnie po-
przez wykorzystanie elementéw ruchowych akty-
wizuje sie w wiekszym stopniu prawa pdtkule mé-
zgu, co przyczynia sie do lepszego zapamietania
przekazywanych informagji (lluk, 2002: 44). Efek-

tywnosci  multisensorycznej  prezentacji  tresci
ksztatcgcych  nalezy sie  dopatrywaé  w tym,
ze wielokanatowy przekaz informacji sprzyja

wszystkim typom ucznidw, a szczegdlnie tym, ktd-
rzy potrafig przyswaja¢ informacje jedynie za po-
mocg jednego zmystu (GerngroR, Puchta, 2000:
269 i nast.). Poza tym multisensoryczna prezenta-
Cja tresci ksztatcacych moze by¢ pomocna tym
dzieciom, ktére cierpig na dysfunkgje jakiego$ ka-
natu percepcyjnego (lluk, 2002: 45).

Zdaniem Grofa (2002: 12) prezentacja tekstu
narracyjnego nie powinna by¢ jednak zdomi-

nowana poprzez uzycie réznego rodzaju mediow,
poniewaz skupianie uwagi na tekscie stuchanym
ma znaczenie pierwszorzedne. Piepho (2000: 47)
opowiada sie nawet za prezentacja obrazkdéw do-
piero  po zakonczeniu  opowiadania  tekstu,
na przyktad w celu rekonstrukcji opowiadania.
Nalezy pamietac, ze obrazki utatwiajg zrozumienie
tresci tekstu, jesli nie sg uzywane w nadmiarze,
a ich tres¢ koreluje z przekazem werbalnym (lluk,
2002: 46).

Metoda Total Physical Response® Swietnie na-
daje sie do multisensorycznego przekazu informa-
Cji. Znaczenie ponizszej historyjki mozna znakomi-
cie przedstawi¢, uzywajac mimiki, gestéw i ruchu
catego ciata (GerngroB3, 2004: 4 i nast.):

Eddie’s week

On Monday Eddie goes to school by bus.

On Tuesday he goes to school by underground.
On Wednesday he walks to school.

On Thursday he goes by car with his

mum.On Friday he goes by bike.

On Saturday he doesn’t go to school.

He walks his dog.

® Total Physical Response = metoda reagowania ca-
tym ciatem.
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m Nauczanie interkulturowe

Teksty narracyjne moga rozwija¢ kompetencje
interkulturowa dzieci, poniewaz informuja je
o kulturze i formach zycia ludzi w innych krajach.
W realizacji celéow interkulturowych we wcze-
snoszkolnym nauczaniu jezykdéw obcych nalezy
wykorzysta¢ fakt, ze dzieci posiadaja neutralny
stosunek wobec obcych kultur i jezykédw, ponie-
waz system wartosci dziecka nie jest jeszcze usta-
lony (Leopold-Mudrack, 1998: 41).

Poréwnywanie bajek zréznych krajéw europej-
skich moze sie przyczyni¢ do pokonania proble-
mu integracji ucznidw roznych narodowosci
(Stamer, 1986: 141). Doszukiwanie sie podo-
bienstw i réznic, np. we francuskiej, niemieckiej
czy tureckiej wersji Kopciuszka wptywa pozytyw-
nie na postawe ucznidw, o czym sSwiadcza ich
wypowiedzi (Stamer, 1986: 146):

Bajka ta pokazuje nam, ze we wszystkich krajach
sq ludzie dobrzy i Zli.

Wszyscy ludzie majq takg samg wartos¢, nawet
jesli ktos wyglgda inaczej niz my albo wyznaje
innq religie.

Kazdy moze by¢ naszym przyjacielem.
Niedobrze smiac sie z osoby, ktdra jest inna.
To wtasnie obcosc jest interesujqca.

Teksty narracyjne moga réwniez stuzy¢ obalaniu
stereotypow, co potwierdzaja obserwacje piecio-
klasistbw ~ w jednej  ze szkét  podstawowych
w Berlinie, ktérym opowiadano przygody afry-
kanskiego chfopca o imieniu Ashraf, mieszkaja-
cego w Kapsztadzie na podstawie ksiazki Ashraf
of Africa® (Dornbusch, 1999: 250-252). W celu
stwierdzenia, w jakim stopniu opowiadanie histo-
rii 0 zyciu afrykanskiego chtopca moze przyczynic
sie do przetamania stereotypowych wyobrazen
o Afryce i afrykanskich dzieciach, przed opowie-
dzeniem dzieciom historyjki i po nim przeprowa-
dzono wsrdd stuchaczy tzw. attitude test. Skoja-
rzenia dzieci z Afryka czy zyciem afrykanskich
dzieci okazaty sie — zgodnie z przypuszczeniem

® W Anglii ksigzka ta ukazata sie pod tytutem

Somewhere in Africa.
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autorki projektu — negatywne. Dzieci kojarzyty
Afryke z upatem, niedoborem wody, bieda oraz
brakiem luksusowych produktow. Wyniki testu
wyraznie pokazuja, ze wyobrazenia niemieckich
dzieci o Afryce i zyciu afrykanskich dzieci ulegty
znaczne] zmianie. Wyniki testu zostaty zebrane
w formie diagraméw (Dornbusch, 1999: 255)
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Podsumowanie

Wymienione powyzej walory edukacyjne
tkwigce w tekstach narracyjnych, wynikaja z faktu,
ze procesy mentalne mtodszych dzieci zdomino-
wane sg przez myslenie narracyjne, tzn. opieraja
sie na historiach i epizodach, zanim nauczg sie
myslenia abstrakcyjnego (Kirsch, 1992, 74).
W zwigzku ztym stosowanie tekstow narracyj-
nych powinno sie znalez¢ w centrum procesu dy-
daktycznego wczesnoszkolnego nauczania jezy-
kow obcych, ktére organizowane jest niestety
czesto w oparciu wytacznie o kryteria lingwi-
styczne i pragmatyczne. Oznacza to, ze osig
przewodnia jest w nim zaréwno progresja leksy-
kalna, jak i gramatyczna. Nauczanie takie czesto
nie jest zgodne z zainteresowaniami dzieci iich
naturalnymi predyspozycjami intelektualnymi.
Mozna sie o tym przekona¢, poréwnujac zacho-
wania dzieci w czasie pracy z tekstem narracyjnym
oraz podczas stuchania lub czytania tekstu pod-
recznikowego. Jak pokazuje praktyka, lektura tek-
stu narracyjnego wyzwala u dzieci o wiele wiecej
emogji niz praca z tekstem podrecznikowym. Na-
lezy wiec pamieta¢ o fakcie, ze lingwistyczne
i pragmatyczne cele wczesnoszkolnego nauczania
jezykéw obcych powinny zosta¢ uzupetnione
o wyksztatcenie umiejetnosci narracyjnych.
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W internecie

KOLOROWANIE. RYSOWANIE.
http://www.mon-coloriage.com

Free printable coloring pages sheets and pictures for kids

To strona (w jezyku angielskim, niemieckim, francuskim, hiszpanskim i wtoskim), na
ktérej znajdziesz rysunki do kolorowania - postaci bohateréw z bajek, z filméw
Disneya, z komikséw i seriali telewizyjnych dla dzieci.

TY series

Series TY pictures to
color an line

# 20 sub-albums=

% 120791 hits

Barbie

Barbie free colouring
pages

% 15 pictures

& 54521 hits

Bratz

Bratz free sheets to color
% 45 pictures

% 53106 hits

Dora the explorer
Colouring online dora the
explarar

= 20 pictures

% 53507 hits

Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie wczesnoszkolne. Nr 1/2011

29

Disney

Cattoons disney to color for
kids

= 29 zub-albums

% 226627 hits

Spongebohb
Spongebob printable pictures
% 30 pictures
% 1223006 hits

Diddl

Diddl on internet for kids
B 30 pictures

# 34079 hits

Dragon Ball 2

Dbz to print and to calor
% 30 pictures

% £1243 hits
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e wielorakie

Inteligenc

INTELIGENCJE
WIELORAKIE

Inteligencje wicelorakie, czyli jaki jest sposéb
na cfektywnq nauvke jezykéw obceych

Dorota Sikora-Banasik®

Inteligencje wielorakie, czyli jaki jest
sposob na efektywna nauke jezy-
kow obcych w mtodszych klasach?

Przypomnijmy sobie pierwsze dni roku szkol-
nego: jest wrzesien, za oknem ciepte, jesienne
przedpotudnie, a my wchodzimy do klasy 1 a.
Nasi nowi uczniowie juz na nas czekaja:
w klasie ruch, gwar, ,artystyczny nietad”. Kto$
rysuje, ktos szuka czego$ w swojej szufladzie,
ktos$ juz szykuje zeszyt i podrecznik do jezyka,
ktérego uczymy, wyrzucajac przy tym na pod-
toge ksigzki innych ucznidw, kto$ na tych
ksigzkach postawit stope, wiec inni go spycha-
ja. Kilka grupek skupito sie przy tawkach, za-
wziecie 0 Czym$ rozmawiajaCc i mocno przy
tym gestykulujac, a jeszcze inni bawia sie na
dywanie, rozrzuciwszy wszystkie klocki po
podtodze i budujac z nich obiekt nie bardzo
trwaty. Kto z nas, uczacych w klasach mtod-
szych jezykdw obcych, nie zna takich sytuacji?
Do nierealnych, nieziszczalnych juz marzen
naleza te, w ktorych projektujemy sobie dwa
lub trzy rzedy grzecznych dziewczynek

! Autorka jest nauczycielem i dydaktykiem wcze-
snoszkolnego nauczania jezykéw obcych. Byta
zatozycielem i redaktorem naczelnym czasopisma
Poliglota. Edukacja Jezykowa Dzieci oraz wspoét-
organizatorkg ogolnopolskich konferencji zwigza-
nych z tg tematyka.
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w mtodszych klasach

i chtopcdw siedzacych w ciszy — w fawkach,
z raczkami opartymi na blatach i gtowami
zwrdéconymi w nasza strone, podczas gdy ich
ksigzki i zeszyty lezg rowno przed nimi.

Dzisiejsze ,pierwsze a” to zespoty klasowych
indywidualnosci, losowo dobrane  grupy
ucznidw o réznych zainteresowaniach, sposo-
bach zabawy, umiejetnosciach, wiedzy oraz
indywidualnym podejsciu do autorytetu doro-
stych i kompetencjach spofecznych. Czesto
w klasach  obok  siebie siedzg  szescio-
i siedmiolatki wykazujace réwniez bardzo zréz-
nicowany stopien rozwoju indywidualnego oraz
gotowosci szkolnej. Jak w tej sytuacji uczy¢ cie-
kawie iskutecznie oraz zapewni¢ wszystkim
uczniom harmonijny rozwéj? Jak zaspokoi¢ ich
ciekawos¢ sSwiata? w jaki sposdb zbudowal
podwaliny dla efektywnej nauki jezykow ob-
cych, procesu ksztatcenia sie, ktéry powinien
trwac cate zycie?

Poszukujacy nauczyciel by¢ moze znajdzie
odpowiedZ na te iinne pytania zwigzane
z nauczaniem jezykéw w mtodszych klasach,
kiedy zainteresuje sie zagadnieniami indywi-
dualizacji nauczania. Warto takze siegnac¢ do
wspierajacej indywidualne podejscie do
ucznia teorii inteligencji wielorakich Gardnera.
Teoria Howarda Gardnera nie prezentuje go-
towego sposobu nauczania. Jest ona raczej
modelem poznawczym, w ktérym znaczenie
maja  roznorodne  sposoby  myslenia
i postrzegania $wiata z réznych perspektyw,
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a co za tym idzie, rézne inteligencje. Inteli-
gencje te, stymulowane przez $rodowisko,
rozwijaja sie niezaleznie od siebie. Model
Gardnera wskazuje, ze kazda osoba dysponuje
wszystkimi inteligencjami w réznych kombi-
nacjach iwtasnie od <$rodowiska zalezy,
w jakim zakresie sg one rozwijane (Pamuta,
Sikora-Banasik, 2008: 6). Gardner (2001:157-
158) opisat osiem typdow inteligencji. Wraca-
jac do naszej hipotetycznej klasy | a, do ktére;j
wkraczamy co roku we wrzesniu, przy pomo-
cy modelu Gardnera mozemy zbudowac pro-
fil kilkorga uczacych sie w niej dzieci:

1) Julka — lubi zajecia jezykowe. Bardzo chet-
nie uczy sie nowych stow i wyrazen. Szyb-
ko przyswaja sobie nowe struktury i potrafi
je zastosowac w roznych, coraz to nowych
kontekstach. Podczas lekcji przypomina
sobie stowa, wyrazenia , a nawet piosenki,
ktérych nauczyta sie w przedszkolu. Innym,
ktérzy maja czasem trudnosci ze zrozumie-
niem polecen nauczycielki wydawanych
w nauczanym jezyku, bardzo skutecznie te
polecenia ttumaczy oraz wyjasnia poda-
wane zasady gier i zabaw. Julka ma bardzo
mocno rozwinietg inteligencje jezykowa.
Nadia — na kazdej lekcji jezyka gtosno
Spiewa wszystkie piosenki i rapy. Uwielbia
uczy¢ sie nowych piosenek. Lubi te ele-
menty lekgji, kiedy uczniowie powtarzaja
co$ choralnie, skanduja lub rytmizuja fra-
zy jezyka. Nadia lubi takze, gdy nagra-
niom audio, ktére nauczycieka odtwarza
na lekcjach towarzysza ciekawe efekty
dzwiekowe, np. warczenie jadacych sa-
mochodoéw czy odgtosy zwierzat wiej-
skich. U tej uczennicy dominuje inteli-
gencja muzyczna, by¢ moze dlatego tak
rozwinieta, pochodzi ona z rodziny o mu-
zycznych  tradycjach asama uczeszcza
jeszcze do szkoty muzycznej i uczy sie gry
na skrzypcach.

Przemek- lubi, gdy na zajeciach jezyko-
wych tworzy sie mapy mysli, gromadzi
nowe stowa w zbiory tematyczne (np.
tworzy skategoryzowany stowniczek ob-
razkowy). Chetnie bawi sie w gry wyko-
rzystujace tzw. ,dryle jezykowe”, gdzie na-
lezy  wymienia¢ elementy leksykalne
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w schematach zdan lub  wypowiedzi.
Przemek wykazuje sie zdolnosciami mate-
matyczno-logicznymi, itaki tez jest jego
dominujacy typ inteligengji.

Klasowy stownik obrazkowy. Zrédto: mate-
riaty wlasne.

4) lgor — chetnie przeglada podrecznik
i przyglgda sie zamieszczonym tam ilu-
stracjom. Bardzo sie cieszy, gdy nauczy-
cielka zapowiada, ze na lekcji zajma sie
,nowa strong” w ksigzce. Ulubione zajecia
Igorka zjezyka to byty te, na ktérych
z pudetka po herbacie dzieci zrobity ma-
giczne kuferki, w ktorych mieszkat dobry
duszek. Duszek byt bardzo ruchliwy, ska-
kat po kuferku, byt na nim, pod nim,
w $rodku , obok icaty czas trzeba byto
odpowiada¢ na pytanie Pani: Gdzie jest
duszek? lgor ma mocno rozwinietg inte-
ligencje przestrzenna.

Kacper- nigdy dtugo nie usiedzi na jed-
nym miejscu, lubi wiec te fragmenty za-
je¢, podczas ktdérych nauczycielka zarzadza
rézne gry izabawy. Na przyktad, kiedy
gra sie w ,gorace krzesta” i ten kto nie ma
krzesta, na ktérym moze usigs¢, musi od-
powiedzie¢ na pytanie, co przedstawia
pokazywana przez nauczycielke karta ob-
razkowa. Kacper lubi tez piosenki ,z poka-
zywaniem”, takie, ktérym towarzyszy od-
powiednia gestykulacja. Inteligencja kine-
stetyczna Kacpra potrzebuje duzo ruchu do
rozwoju. ..

Wiktoria — najbardziej lubi uczy¢ sie
o réznych zwierzetach. Kiedy na lekcjach je-

6)



zykowych wszyscy, przy uzyciu réznych plu-
szaczkow i plastikowych zwierzatek robili
wystawke pt. ,W dzungli”, Wiktoria czuta
sie odpowiedzialna za dobry efekt wspdinej
pracy i wielokrotnie wszystko poprawiata
i zmieniata. w konkursie stownikowym o
dzikich zwierzetach zajefa pierwsze miejsce
— pamietata najwiecej stow, bedacych na-
zwami tych zwierzat. Nauczyta sie ich nie
tylko na lekgji, ale takze i w domu, gdzie
do tworzenia kolejnych kart obrazkowych
zaangazowata cafa rodzine. Wiktoria repre-
zentuje typ mocno rozwinietej inteligengji
przyrodniczej.

Wystawa ,dzikie zwierzeta”. Zrodto: mate-
riaty whasne.

7) Asia — zawsze na poczatku lekcji oznajmia,
w jakim jest humorze, np. jesli poktécita sie
z Martynka, z ktéra siedzi — nauczyciel od
razu dowie sie, jakie sa Basi uczucia zwigza-
ne z tg sprzeczka. Basia lubi, gdy wyjasnia
sie, jak nauczy¢ sie stéwek, albo jak wyko-
na¢ ¢wiczenie w zeszycie — dziewczynka
skrupulatnie stosuje sie do tych wskazéwek.
Jest takze dosy¢ emocjonalna, reaguje
spontanicznie i z silnymi emocjami na suk-
cesy jakie osiaga, uczac sie pilnie. Niestety,
niepowodzenia sg ,oblane” rzesistymi fza-
mi, nawet gdy pani thumaczy, ze nastep-
nym razem uda sie lepiej... Basi samoswia-
domos¢ i czesta refleksja nad wiasnym za-
chowaniem, mozliwosciami, uczeniem sie,
motywacjg oraz emocjami s3 dowodem na
jej rozwinieta inteligencje intrapersonal-
ng. Ola — jest bardzo zadowolona, gdy na-
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uczycielka organizuje zajecia na dywanie
i wszyscy moga w koéteczku zadawad sobie
rozne pytania i na nie odpowiada¢, np.: Jak
masz na imie? Co to jest? lle masz lat? Ola
lubi takze stuchanie iogladanie historyjek
obrazkowych na lekcjach oraz odgrywanie
réznych scenek. Kiedy$ zarzadzono prace
w grupach — Ola bardzo sie wtedy dobrze
bawita itresci zte] lekcji zapamietata na
dtugo. Do dzisiaj pamieta, co méwili przed-
stawiciele réznych zawoddéw w klasowym
teatrzyku. Dziewczynke cechuje dobrze wy-
ksztatcona inteligencja interpersonalna,
dlatego jest bardzo lubiana przez kolegéw
i kolezanki z la.

Rozne zawody - figurki do klasowego te-
atrzyku. Zrodto: materiaty wtasne.

Ci i inni uczniowie z klasy la uwielbiaja zajecia
z jezyka, ktore prowadzi dla nich nauczyciel
jezyka. Kazdy znajdzie na nich co$ interesuja-
cego, co$ co go stymuluje do pracy i zabawy.
Nauczycielka, ktéra rozpoznata profile
ucznidw, zatozyta, ze jej zadaniem jest nie
tylko uczy¢ jezyka, ale takze uczy¢ ich po-
strzegac¢ Swiat w zgodzie z holistycznymi za-
sadami edukacji zintegrowanej. Wazna jest
wiec nie tylko wiedza, ale takze rozwdj oso-
bowosciowy. Kazdy uczen dysponuje catym
szeregiem inteligencji, sa one jednakze na réz-
nym poziomie i w roznych kombinacjach. Jesli
to wtasnie srodowisko stymuluje ich harmonij-
ny rozwdj, zadaniem kazdego nauczyciela jest
dostarczac réznorodne bodzce do takiej stymu-
lacji. z tegoz powodu w pedagogice i dysku-



sjach dotyczacych edukacji coraz czesciegj
pojawia sie temat indywidualizacji naucza-
nia, ktéra w praktyce wydaje sie naturalna
I oczywista.

Wprowadzenie modelu nauczania zréznicowa-
nego moze wiec wptyna¢ pozytywnie na osia-
gniecia szkolne ucznidéw. Wdrozenie go wyma-
ga jednak zmian ,nauczycielskiego myslenia”
oraz reorganizacji procesu nauczania. Naucza-
nie frontalne dominujace w szkole powinno
by¢ wypierane przez prace bardziej zindywi-
dualizowana, prace w grupach oraz projekty
edukacyjne (Pamuta, Sikora-Banasik, 2008: 5) .
Wtedy by¢ moze zisci sie sen kaz dego nauczy-
ciela: la gotowa do lekgji,wszystkie buzie za
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ciekawione, kazde z dzieci chetne do nauki
i zabawy, kazde wykorzystujace w petni swdj
potencjat do skutecznej i nacechowanej sukce-
sem nauki jezyka obcego.
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Edukacja jezykowa

Celem edukacji jezykowe;j jest rozbudzenie zainteresowan jezykowych oraz rozwijanie umiejetnosei

komunikacyjnych dzieci. Te cele mogg by¢ realizowane nie tylko w zakresie edukacji polonistycznej, ale
takze w trakcie zajeé¢ jezykowych.
Zaproponowane w tej czesci ksigzki zadania majg na celu rozwijanie inteligencii jezykowej dziecka,
czyli inteligencji zwigzanej z przetwarzaniem informacji jezykowych w zakresie: fonologii, gramatyki,
semantyki oraz pragmatyki danego jezyka. Uczniowie posiadajacy dobrze rozwiniety inteligencije
jezykowa majg tatwos¢ wypowiedzi, bogate stownictwo, sprawnie postuguja sie jezykiem i sg wrazliwe
na jezyk.

W czeéci ,Zabawy stowem” znajdziesz propozycje, jak wzbogaci¢ stownictwo dzieci. Dowiesz sie,

jak zbudowa¢ z uczniami wasz wlasny stownik, jak stworzy¢ bank nowych stow, jak tworzy¢ z dzie¢mi
rodziny stow.

W drugiej czeded, zatytulowanej ,Jak dziata jezyk”, umieszczono takie zadania, ktore ulatwig
dzieciom poznanie struktury jezyka angielskiego (Jexykowe klocki, Bardzo dlugie zdanie) i takie, ktore
dotycza rozwijania $wiadomodci fonologicznej dzieci (Obrazkowe rymowanki).

Trzecia cze$¢ to ¢wiczenia tworcze, dotyczg one kreatywnego uzycia jezyka. Dzieki przedstawionym
tutaj zadaniom dzieci powinny naby¢ umiejetnodci nie tylko imitowania, ale takze twoérczego podejscia
do jezyka. Takie ¢wiczenia jak Jestem poetq czy Ksigzeczka o skarpeice majq sprawié uczniom przyjemnosé
w postugiwaniu si¢ nowym jezykiem.

Mamy nadzieje, ze o atrakcyjnodci zaprezentowanych tutaj éwiczers zadecyduje nie tylko ich
przyjazna forma, ale takze materiat jezykowy. Zostal on przez nas tak dobrany, aby byl dostosowany
zardbwno do zainteresowan dzieci w mtodszym wieku szkolnym, a takze spdjny z tre$ciami ksztalcenia
proponowanymi w pierwszym etapie edukacyjnym.

Jesli cheesz, aby Twoi uczniowie znajdowali przyjemnosé w komunikowaniu si¢ w jezyku angielskim,
czytali ksigzki po angielsku, zachecaj ich do bogacenia stownictwa, do tworczego uzywania jezyka,
do zabaw jezykowych.
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Zabawy jezykiem

r Y
Klasowy stownik obrazkowy @@

Cele éwiczenia:
Ucgzent potraft:
- wspottworzyé klasowy stownik obrazkows,

- pracowaé w parach, grupach oraz z cata klasa,
Uczen ma role stownika w nauce jezyka.

Moetliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:
Utrwalanie zasobu stownictwa ucznidw,

Wzmocnienie motywacji uczniéw do nauki jezyka angielskiego.
Wyrabianie umiejetnosci korzystania ze stownika obrazkowego.

Materiaty potrzebne nauczycielowi:

segregator, zapas koszulek do segregatora, ,przektadki” do segregatora, réznego rodzaju stowniki oraz stowniki
obrazkowe dla dzieci

Przygotowanie:

1. Wyjaénij uczniom znaczenie pojecia stownik oraz zastosowanie réznego rodzaju stownikéw.
2. Przedyskutuj z uczniami, jaka role w nauce jezykéw odgrywa praca ze stownikiem, pokaz uczniom stowniki
obrazkowe, tworzone z myéla o dzieciach.

Przebieg cwiczenia:

1. WAyjasnij uczniom, ze wspdlnie zaczynacie budowaé klasowy stownik obrazkowy do jezyka angielskiego.

2. Uczniowie po poznaniu stownictwa z okreslonego dziatu (np. My toys) beda tworzyé karty obrazkowe, ktére
bedziecie wpinaé do segregatora. Przedyskutuj i ustal z uczniami zasady, wedtug ktérych bedziecie pracowad
(na lekceji, jako praca domowa, parami, kolejnymi grupami, indywidualnie). Wyjasnij, ze rysunki/ilustracje
w stowniku musza byé duze (na calg kartke), wyraine i estetyczne. Zdecyduijcie, czy bedziecie stowa podpisywaé
oraz w jaki sposdb bedzie nastepowala weryfikacja (ewenrtualnie selekcja) wykonanych ilustracji
i napisanych wyrazow.

3. Konsekwentnie wzbogacajcie klasowy stownik kolejnymi kartami z ilustracjami stéwek. Po jakim$ czasie
uczniowie sami beda uwrazliwieni na poznawane stownictwo i beda np. przynosili ilustracje
z gazet i magazynoéw (folderdw reklamowych, itp. przedstawiajace znajome stéwka).

4. Pracujcie z uczniami nad klasyfikowaniem stéwek w dziaty tematyczne (TOYS, ANIMALS, FOOD, itd.).
Oddzielajcie poszczegdlne dzialy specjalnymi przektadkami.

5. Whyeksponujcie stownik w klasie tak, aby byl zawsze dostepny dla wszystkich uczniéw.

Uwagi: Moiliwa integracja:

Ten wspdlny projekt klasowy moze Podpisywanie zilustrowanych stéw w jezvku polskim

by¢ kontynuowany przez kilka lat oraz angielskim.

— nawet przez caly etap nauczania Uwzglednienie podpiséw pod rysunkami w innych jezykach, jezeli
wezesnoszkolnego (od I do III klasy). w klasie sa uczniowie, ktorzy je znaja.
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Bank stéwek angielskich i@“‘

Cele cwiczenia:

Ucgzent potrafi:
- znalezé, zgromadzi¢ wystepujace w jego otoczeniu stowa w jezyku angielskim.

Mo#liwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jexykowe:

Poszerzenie stownictwa.
Uwrazliwienie na jezyk angielski.

Materialy potrzebne nauczgycielowi:
duze pudetko ze szczeling w przykrywee (jak skarbonka) W
na pudetku napisy: Bank stéw Word Bank

Prgebieg cwiczenia:

1. Wyjasnij uczniom, ze ze stowami w jezyku angielskim spotykaja si¢ na co dziefi. Podaj przyktady typu: video,
komputer. Pokaz réwniez kilka opakowany (produktéw zywnosciowych i drogeryjnych), na ktérych widniejg
napisy w jezyku angielskim.

2. Podaj zasady gromadzenia stéw w banku: Uczniowie sami ilustruja stowa, ktore wedhug nich pochodza z jezyka
angielskiego (Mickey Mouse, Game Boy, itp.) i rysunki z podpisami wrzucajg do pudetka. Ich zadaniem takze
jest wycinac z opakowafi (lub przepisywad, przerysowywac) te stowa, ktdre sa napisami w jezyku angielskim,

a uczen potrafi sie domyélié, co oznaczajg (np. toothpaste). Kazdy rysunek lub wycinek powinien byé podpisany
przez autora tak, aby wiadomo bylo, ktérzy uczniowie sa najlepszymi ,kolekcjonerami stow” w klasie.

3. Co jakis czas przegladaj z uczniami bank stow, dyskutujcie o sfowach, jakie sie tam znalazty. Wykorzystujcie
znajomosé stéw z banku podczas lekeji jezyka angielskiego.

4. Pod koniec roku szkolnego wyeksponuj z uczniami prace z banku stéw, nagradzajac najgorliwszych
kolekcjoneréw stownictwa.

5. Porozmawiaj z uczniami, w jaki sposéb uczg sie jezyka angielskiego w zyciu codziennym lub utrwalaja zdobytg
na lekcjach wiedze podczas codziennych doswiadczen.
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Cytam i rysuje @

Cele ¢wiczenia:

Uczest potrafi:

- wykonaé ilustracje tego, o czym przeczytal w zdaniu,
- czytaé w jezyku angielskim poznane zdania,

- przepisywaé krotkie zdania w jezyku angielskim.
Uczet éwicyy odreczne pisanie.

Modliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Utrwalenie poznanego stownictwa oraz prostych struktur gramatycznych.

Materialy potrzebne nauczycielowi:

do losowania przez ucznidw: paski papieru z napisanym na kazdym z nich (komputerowo) jednym prostym zdaniem
w jezyku angielskim (np. [ have got a cat. I can run., itp.). Na kazdym pasku powinno byé¢ napisane inne zdanie.

Przygotowanie:

Wyjasnij uczniom, w jaki sposéb powinni ilustrowaé wylosowane zdania. Jezeli np. zdanie brzmi: I have got a cat,
ilustracja nie powinna przedstawiaé tylko kotka, ale 1 jego wiasciciela — autora rysunku. Wyttumacz im réwniez,
ie zdania nie zawierajg twierdzes prawdziwych — nie liczy sie¢ ich zgodnos¢ ze stanem faktycznym.

Przebieg éwiczenia:
1. Uczniowie losuja zdania.
2. Ich zadaniem jest teraz przepisanie zdania na osobnej kartce papieru (lub w zeszycie).

3. Sprawd? prawidlowe odczytanie zdan, pochwal wykonane rysunki oraz ocefd starannoéé i poprawnosé
przepisania zdania.

Uwagi:

Zadanie to moze by¢ zmodyfikowane i utrudnione dla bardziej zaawansowanych ucznidw: zamiast zdaf, uczniowie
losuja rozsypanke wyrazowa w kopercie. Z rozsypanki musza ulozyé zdanie, ktére nastepnie przepisujg i ilustruja,
Cwiczenie to moze by¢ zadaniem dodatkowym, dla szybciej pracujacych uczniéw lub jednym z zadan dowoelnych
w ykaciku jezyka angielskiego”.
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Sieé stow @@

Cele éwiczenia:
Uczett potrafis
- uktada¢ poznane stownictwo w jezyku angielskim w grupy tematyczne,

- prawidlowo wymawiaé poznane stowa,
- dostrzec postepy, jakich dokonat w przyswajaniu stownictwa,

Moeotliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Powtérzenie poznanego stownictwa.

Materiaty potrzebne nauczycielowi:

ktebek welny

Przebieg ¢wiczenia:

1. Popros uczniow, aby usiedli w kole.

2. Podaj temat, ktory bedzie materiatem do budowania sieci, np. food (colours, at school, in the town, itp.).
Temat mozna uczniom zasugerowaé takze poprzez pokazanie odpowiedniego plakatu, ilustracji czy zestawu kart
stownikowych.

3. Pierwszy uczeti mowi stéwko zwiazane z tematem, trzyma poczatek wiocezki i podaje klgbek do innej osoby.

4. Oscba, ktéra otrzymata klebek, przypomina sobie nastepne stowo i je wymawia, podajac klebek dalej, Wioczka
w rekach dzieci tworzy sieé, tym gestszg, im wiecej stow i wyraze grupa zna i potrafi wymienié.

5. Jezeli uczen, ktory otrzymat klebek, nie moze przywotaé z pamigci zadnego stowa — moze liczyé na pomoc
nauczyciela lub klasy, aby sie¢ powstawala dalej.

Uwagi:

Cwiczenie mozna modyfikowaé, dzielac liczna klase na dwie (lub wiecej) druzyny, z ktdrych kazda ma za zadanie
zgromadzi¢ sfownictwo z tej samej grupy leksykalnej (ktéra sie¢ gestsza) lub réznych grup (jakich stéwek umiemy
wiecej).

Cwiczenie moina tez powtarzaé w miare osiggania progresii jezykowej, aby uczniowie uswiadomili sobie swoje
postepy w bogaceniu stownictwa.
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Koncentracja @ h

Cele cwiczenia:

Uczen potrafi:

- skoncentrowac sie,

- w szybkim tempie kojarzyé i przywolywaé poznane stowa w jezyku angielskim,
- gromadzié stownictwo w grupy tematyczne,

- prawidtowo wymawiaé poznane stowa.

Modliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Powtérzenie poznanego stownictwa.
Grupowanie stownictwa w grupy tematyczne.

Przebieg cwiczenia:

1. Uczniowie dobieraja sie w pary. Kazda para wykonuje ,wyklaskiwanke”: uderzenie dtorimi w kolana, klasniecie
w powietrzu, klasniecie w dfonie partnera, kontynuujac ja rytmicznie.

2. W trakcie klaskania uczniowie zaczynaja recytowac:
Concentration.
One, two, three.
The topic is:
Jedna osoba (lub nauczyciel) wybiera temat, mowiac np. ... food

3. Uczniowie po kolei, caly czas utrzymujac rytm klaskania, podajg stéwka zwiazane z tym tematem. Gre dobrze
jest przedwiczyé na tatwym temacie (np. kolory, liczebniki), tak aby uczniowie doszli do wprawy w stosowaniu

sie do jej zasad.
. .
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Jak dziata jezyk?

g 1
Jexykowe klocki ?‘?@

Cele ¢wiczenia:

Ucze potrafi:
- zbudowaé przy pomocy klockéw Cuisenaire’a schemat prostego zdania w jezyku angielskim.

Modliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Uwidocznienie roli, jaka odgrywa szyk zdania w jezyku angielskim.

Samodzielna analiza zdania w jezyku angielskim.

Dostarczenie uczniom mareriatu, na bazie ktérego moga wysuwaé whasne hipotezy jezykowe.
Powtodrka wybranego stownictwa lub struktury gramatycznej.

Materialy:

potrzebne uczniowi potrzebne nauczycielowi
zestaw klockow Cuisenaire’a kolorowa kreda
Przygotowanie:

Opracuj schemat budowy zdania, w ktérym wyznaczysz kolory (s3 to jednoczesnie kolory klockéw) jego elementdw
—np. podmiot — czerwony, orzeczenie — jasnozielony, dopetnienie — niebieski. Mozesz réwniez przydzielié kolory
wybranym (poznawanym przez uczniéw) okolicznikom, np. okolicznikowi miejsca, czasu, itd.

Przebieg éwiczenia:

1. Zapisz proste zdanie w jezyku angielskim na tablicy, np. He is a boy. Wyjaénij uczniom, ze na poczatku zdania
w jezyku angielskim zawsze jest ,,0soba” lub rzecz. Unikaj terminologii gramatycznej (rzeczownik w roli podmiotu).
Podkresl (lub wez w prostokatng ramke) whasciwym kolorem ten wyraz w zdaniu.

2. W ten sam sposab, opisowo, dajac przyktady (oraz unikajac terminologii fachowej), wyjasnij miejsce
poszczegdlnych elementéw w zdaniu (np. zaraz za osobg musi by¢ napisane/powiedziane, co ta osoba robi, itd.).
Podkreslaj je whasciwymi kolorami.

3. Napisz inne proste zdania o takiej samej budowie. Popro§ uczniéw, aby zidentyfikowali poszczegdlne czesci zdania
i podkreslili je whasciwymi kolorami. Wyéwicz te umiejetnosé.

4. Pod napisanym zdaniem wyrysuj pusty, kolorowy schemat zdania angielskiego. Byé moze uczniom uda sie go
wypehnié odpowiednimi elementami?

5. Popros ucznidéw o wysypanie klockéw Cuisenaire’a z woreczka, w ktérym sg przechowywane. Uczniowie maja
za zadanie odnale#¢ klocki odpowiadajace podanym czesciom zdania (prosye ynalegc klocek, kidry w nasyym ydaniu
jest osobg). Nastepnie uczniowie uktadajg z klockéw schemat zdania, ktére wraz z kodem koloréw jest na tablicy.

6. Podawaj uczniom inne zdania (tego samego typu). Popros ich o wykonanie z klockéw schematéw tych zdan.
Zapisujcie je kolorami na tablicy i poréwnujcie wyniki pracy uczniéw. Zwréé uwage na to, ze podawane przez
ciebie zdania o r6znej tresci, beda miaty te samg budowe (uczniowie maja schematy zdan z klockéw przed soba na
whasnych stolikach). Pozw6l uczniom na budowanie whasnych hipotez dotyczacych sposobu funkcjonowania jezyka
angielskiego.

7. Przeprowadzaj te éwiczenia wielokrotnie, wzbogacajac podawane schematy o inne elementy (np. okoliczniki
czy czasowniki ztozone w orzeczeniu). Zawsze postuguj sie tym samym kodem koloréw i pozwalaj uczniom na
samodzielng analize sposobu funkcjonowania jezyka.

Uwagi: Mo#iwa integracja:
Przeprowadzajac ¢wiczenie Poréwnanie budowy prostych zdari w jezyku polskim i angielskim.
cyklicznie (wielokrotnie), nalezy Uszycie klockow Cuisenaire’a podczas zapoznawania uczniow
zawsze konsekwentnie trzymacd sie z podstawowg terminologia gramatyczna i pojeciami z zakresu

k ustalonego schematu koloréw. gramatyki jezyka polskiego. J
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Laczymy stowa SHD

Cele c¢wiczenia:

Ucgzent potrafi:
- wykonaé pomoc dydaktyczng — rolke zdaniowsa,

Mo#iwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Uwidocznienie roli, jaka odgrywa szyk zdania w jezyku angielskim.

Dostarczenie uczniom materiatu, na bazie ktérego moga wysuwaé wilasne hipotezy jezykowe.
Powtérka wybranego stownictwa lub struktury gramatyczne;j.

Materialy:
potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:
rolka po kuchennych recznikach papierowych rolka z przyktadowymi wypowiedziami/zdaniami

kartki papieru

Przygotowanie:

Przemyél, jaki materiat jezykowy mozna wykorzystaé do przeprowadzenia éwiczenia. Przygotuj swoja rolke
z przyktadowymi wypowiedziami/zdaniami.

Przebieg cwiczenia:

1. Powtdrz material jezykowy, jaki planujesz wykorzystaé w tym éwiczeniu, Moiesz jednak uzyé kazdej konstrukcii,
kt6ra wydaje ci sig odpowiednia, przy czym najprostsza jest kombinacja przymiotnika (lub kilku przymiotnikow)

wraz z okredlanym przez niego rzeczownikiem, np. BIG RED PENCIL, NICE BLUE BALLOON, itp.

2. Zaprezentuj uczniom wykonana przez siebie rolke i pokaz, —=
ile kombinacji moga uzyska¢ wymieniajac kolejne elementy .m p—

wypowiedzi, przy zachowaniu odpowiedniego szyku.

3. Popros uczniéw o odmierzenie kartki papieru odpowiedniej
dtugosci i szerokosci, (Dhugosé rolki papierowej, ktéra wykorzystaja
w Ewiczeniu, szerokosé — taka, aby owingé rolke i skleié brzegi.) ,

4. Uczniowie owijajg rolke papierem (niezbyt ciasno),
i rysuja na kartce linie pozioma, wyznaczona brzegiem kartki

z jednej strony. Fragment kartki poza linig bedzie potem posmarowany

klejem i sklei razem oba brzegi kartki tak, aby powstata
plaszczyzna kartki owijajaca calg rolke. (6:)

5. Napisz na tablicy przyktadowa wypowied?, ktdra bierzecie pod uwage. Mozesz uzyé rysunkdw zamiast
niektorych jej elementow.
BIG RED PENCIL
Policzcie z uczniami elementy wypowiedzi. Rozdziel je na tablicy pionowymi kreskami:

BIG I RED I PENCIL

6. Zastanowcie sie, jakie inne sfowa moga znajdowaé sie w kazdym z ,przedziatow”: BIG: small, nice, tiny, ugly, itd.
I RED: kazdy inny kolor I PENCIL: rézne inne rzeczowniki z dowolnego zbioru (zwierzeta, przybory szkolne,
itp.). Zbudujcie bank takich stéw.
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7. Uczniowie maja za zadanie przeciaé w poprzek kartke na tyle czesci, ile elementdw znajduje sie¢ w budowane;j
przez nich wypowiedzi.

8. Na kazdej z czeéci, jedno pod drugim pisza lub rysujg stowa, keére znajduig sie w tym ,przedziale”.
Kazde ze stow umieszczaja w pionowej kolumnie, zachowujac niewielkie odstepy.

9. Kazdy z ,,przedziatéw” musi by¢ sklejony — za wyrysowang linig i natozony na rolke po recznikach kuchennych.
Kazdy ,przedzial” musi okrecaé sie swobodnie po rolce, eksponujac wypisane lub wyrysowane odpowiednie
stowa.

10. Sprawdz, czy uczniowie umiescili kolejne elementy wypowiedzi na rolce w odpowiedniej kolejnosci.

11. Zaprezentujcie kolejno rdézne warianty wypowiedzi — odezytujac glosno umieszczone na rolkach zdania
i zmieniajac (poprzez krecenie) ich poszczegdlne elementy.

L J

Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie wczesnoszkolne. Nr 1/2011 43

—— WYDAWNICTWO CODN  WARS7ZAWA 2008



Obrazkowe rymowanki !

Cele cwiczenia:

Ucgzent potrafi:

- Iaczyé przedstawiony na rysunku czy fotografii przedmiot z jego stownym ekwiwalentem w jezyku angielskim,
- zrozumieé idee rymowania sie stéw,

- dokonaé poréwnan miedzy jezykiem ojczystym i obcym (w warstwie brzmieniowej i znaczeniowej).

Motliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Utrwalenie dowolnego zasobu stownictwa (rzeczowniki pospolite, konkretne). Brzmienie jezyka angielskiego.

Materialy potrzebne nauczycielowi:

pudetko z kartami obrazkowymi przedstawiajacymi bazowe, znane uczniom rzeczowniki w jezyku angielskim.
Na odwrocie kazdej karty moina umiescié wlasciwy wyraz w jezyku angielskim.

Przygotowanie:

Przygotuj pudetko (moze byé pudetko od butéw, udekorowane przez ucznidw/nauczyciela) z kartami, na

ktéryeh naklejone beda obrazki lub beda przedstawione rysunkiem znane uczniom stéwka w jezyku angielskim.
Rzeczowniki, ktére beda zilustrowane na kartach, powinny byé zwigzane z otaczajacym uczniéw wiatem — krotkie,
jedno-, dwusylabowe stowa, proste do zapamigtania (dog, cat, house, itp.) Kazdy z obrazkéw musi mieé parg w
postaci innego obrazka, z ktérym stworza razem pare rymujacych sie stéw {dog — frog, clock- sock, itp.)

Przebieg cwiczenia:

1. Zaprezentuj uczniom przektadows pare rymujacych sie stow, wypowiadajac je wyraZnie, a nastepnie prezentujac
whasciwe karty stownikowe, Powtérz stowa kilkakrotnie, prezentujac rysunki je przedstawiajace. Poléz karty obok
siebie, prezentujgc tym samym, ze stanowia one ,.komplet”.

2. Popro§ uczniéw o kontynuacje ¢wiczenia: uczniowie wybieraja z pudetka karty, ukladajac je w rymujace sie pary.

3. Podczas wybierania z pudetka odpowiednich kart uczniowie powinni wypowiada¢ odpowiednie stowa potglosem,

co moze ulatwi¢ znalezienie pary.

Jezeli zaistnieje taka potrzeba, uczniowie moga zaglada¢ na rewers obrazka czy fotografii, pdzie znajduja sie zapisane wyrazy.

Uczniowie moga sami uzupelniaé pudetko ilustracjami przedstawiajagcymi ,odkryte” przez nich samych pary stéw.

g0 g

sy Mogliwa integracja:
Pudetko z rymujgcymi sie stéwkami moze
stanowi¢ staly element wyposazenia klasy lub by¢
wykorzystywany np. jako jedno z zadai w lekcji
realizowanej metoda stacji. Mozna tez prace

Ciekawe byloby zgromadzenie dwoch pudetek:
jedno z rymujacymi sie sfowami w jezyku
angielskim, drugie: przedstawiajace inne pary stéw
rymujacych sie w jezyku polskim. Nalezy uczniéw
zachecaé do pracy zaréwno z jednym

i drugim pudetkiem, co bedzie bodicem do
czynienia poréwnan i zestawien.

z pudetkiem proponowaé uczniom, ktérzy np. szybciej
skoriczyli biezaca prace na lekcii.

Karty gromadzi¢ moina przez dtuzszy okres czasu,
wspdlnie z uczniami.

L
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Bardzo diugie zdanie @@

Cele éwiczenia:

Uczen potrafi:

- ulozy¢ dtugie zdanie w jezyku angielskim przy wykorzystaniu rysunkow 1 ilustraci,
- wypowiedzieé cate dtugie zdanie,

- kreatywnie konstruowaé wypowiedszi,

- wspotpracowaé w grupie.

Modliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Powtérzenie stownictwa zwiazanego z kolorami.

Powtérzenie poznanych nazw zwierzat.

Powtorzenie liczebnikéw.

Wybrany czasownik nazywajacy ruch (np. fly, go, run, itd.).
Powtérzenie nazw réinych miejse (school, town, supermarket, itd.).

Materialy potrzebne nauczycielowi:

ilustracje wyciete z czasopism, gazet, itp. przedstawiajgce rozne zwierzeta, kawatki papieru kolorowego w réznych
kolorach, wybrane liczebniki zapisane na osobnych karteczkach, zapisane na osobnych kartkach (lub zilustrowane)
stowa: run, go, fly, walk, itp. oraz ilustracje, na ktérych pokazano réine miejsca: szkole, sklep, itd, Wszystkich
ilustracji musi byé¢ bardzo duzo, przedstawione na nich kolory, zwierzeta, miejsca moga sie powtarzac.

Przygotowanie:

Motesz zachecié uczniéw do przyniesienia z domu gazet i czasopism, z ktérych na lekeji wytniecie odpowiednie
ilustracje (lub bedziecie je gromadzié¢ przez dtuzszy czas — do wykorzystania na tych whasnie zajeciach).

Pryebieg cwiczenia:

1. Podaj proste przykitadowe zdanie i zapisz je na tablicy: np. Three dogs run to the town.

2. Wybierz odpowiednie ilustracje i umiesé je na tablicy nad odpowiednimi elementami zdania: karteczka
z napisem 3 /ilustracja przedstawiajaca psa /kartka z wypisanym czasownikiem RUN /ilustracja przedstawiajaca
miasteczko.

3. Zmas zdanie napisane na tablicy i wraz z uczniami ,przeczytajcie” zdanie przedstawione obrazkami.

4. ,Przedtuz” zdanie, wstawiajac miedzy karteczke z liczebnikiem 3 a ilustracje przedstawiajaca psa plamke koloru
brazowego: Three brown dogs run to the town.

5. Wraz z uczniami ,rozwiticie” zdanie, wprowadzajac jako podmiot inne zwierzeta (Three brown dogs and a cat
run to the town) a potem inny liczebnik (Three brown dogs and six cats run to the town).

6. Podaj uczniom zasady pracy w grupach i wyjasnij, na czym polega stojace przed nimi zadanie: maja zbudowaé
jak najdtuzsze zdanie, uktadajac jego poszczegolne elementy linearnie za pomoca zgromadzonych ilustracii.
Kazdy ucze (w grupie) powinien umieé ,,odczytaé” to zdanie i je ptynnie wypowiedzieé.

7. Naklejcie powstate zdania na dtugie paski papieru i wyeksponujcie w klasie,

Uwagi:

»Dlugie zdanie” moze byé wypelnione inng tredcig i zawiera¢ inny materiat leksykalny (Tom goes to the supermarket

tobuy ..o and .......... ,itd.)
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Chee cig zapytad @ )'@‘

Cele cwiczenia:

Uczen potrafi:

- ulozy¢ mini dialogi z podanych elementéw (pytanie /odpowiedz).
Uczen dostrgega komunikacyjna role jezyka.

Mogliwe do wprowadzeniafutrwalenia elementy jezykowe:

Powtérzenie prostych pyran oraz odpowiedzi na nie.

Materialy potrzebne nauczycielowi:

rozciete na pot karteczki z réznymi minidialogami (What's your name? My name is Tomek./What colour is your hair?
My hair is brown./Have you got a dog? /Yes. My dog’s name is Karo., itp.) Na jednej polowee bedzie pytanie, na drugiej
odpowiedz, Zestawdw powinno byé tyle, zeby kazdy uczet otrzymat jedna potowke dialogu.

Prezebieg cwiczenia:

1. Wyjasdnij uczniom zasady éwiczenia: uczniowie losuja karteczki z pytaniami i odpowiedziami. Kto ma na swojej
karteczce odpowieds, siada na podtodze w roinych miejscach klasy.

2. Ci uczniowie, ktorzy wylosowali pytanie, chodza po klasie — od osoby do osaby, zadajac jej pytanie. Osoba
siedzaca odpowiada na pytanie zdaniem ze swojej karteczki.

3. Pytajacy uczniowie musza odnalezé ,swoja” odpowied? i stanaé przy uczniu, ktéry jej udzielit.

4. Jezeli uczniowie maja watpliwosci i np. przy jednej odpowiedzi stoi kilku pytajacych — nalezy wspdlnie z reszeg
grupy zanalizowaé zagadnienie i wybraé wlasciwa opcje.

\

Uwagi: Modliwa integracja:

Cwiczenie to nalezy przeprowadzaé wielokrotnie, W ¢éwiczeniu mozna zastosowad opcje pytania
dodajac nowo poznane dialogi do tych, ktore uczniowie w jednym a odpowiedzi w innym jezyku (polski-
juz znaja. angielski/angielski/niemiecki, itp.)
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Kreatywne uzycie jezyka

s

Jestem poetq

SE

Cele cwiczenia:

Uczert potrafi:

- czytad w jezyku angielskim proste teksty,

- charakteryzowaé wybrane postacie literackie.

Mogliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Kreatywne uzycie dowolnych elementéw stownictwa oraz konstrukeji gramarycznych.
Imiona postaci z literatury anglosaskiej dla dzieci.

Przygotowanie:

Motesz przeczytad uczniom fragment ksiazki w jezyku angielskim lub nawiazaé do znanych im postaci, np. z lektur
szkolnych.

g0 g B9 B

Preebieg éwiczenia:

1.

Wyjasnij uczniom, ze beda pisaé wiersz o bohaterze z ksiazki/lek tury/postaci wybranej wspélnie lub

indywidualnie.

Przeczytaj wiersz zamieszczony ponizej oraz zaprezentuj jego budowe.

Wspdlnie, wedtug wzorca, napiszcie wiersz klasowy.
Kaidy z ucznidw pisze whasny wiersz.
Wszystkie wiersze sa zaprezentowane klasie

Tytut: imie postaci, o ktérej piszemy wiersz [the
name of a character]

Pierwsza linijka [first line]: jedno stowo
okreslajace, kim jest opisywana postaé [one word
that your character is]

Druga linijka [2nd line]: dwa stowa (przymiotniki)
opisujace twoja postaé [two words that tell
something about your character]

Trzecia linijka [31d line]: trzy stowa opisujace
czynnosci postaci [three words telling what your
character DOES]

Czwarta linijka [4th line]: cztery stowa méwiace
o innych postaciach z ksiazki [four words thar eell
about someone else in the story]

Pigta linijka [5th line]: jedno stowo, imie postaci,
o ktérej méwi wiersz [one word, the name of your
character|

Winnie the Poch

Bear
Happy, hungry

Eats honey,
plays, walks

Piglet, tiger are his friends

Winnie the Pooh

Uwagi:

Kazdemu z wierszy moze towarzyszy¢ ilustracja.
Prezentacja na forum klasy moze polegaé na
glodnym czytaniu wierszy lub wyeksponowaniu
ich w inny sposéb, np. na gazetce sciennej lub
ywydaniu” w postaci broszurki, tak zeby kazdy
mogl je przeczytad.

Modliwa integracja:

Wiersze moga prezentowaé postacie z przeczytanych
klasie (na zajeciach z edukacji polonistycznej) lektur.
Nie nalezy zmienia¢ wtedy imion bohaterow,

np. Karolcia, Plastus, itp.
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Trawiaste wiosy ?g@’ %

Cele cwiczenia:

Uczen potrafi:

- nazywaé elementy twarzy;
- opisywac czyijs wyglad.

Mogliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

1. Slownictwo nazywajace rozne elementy twarzy (eyes, nose, ears, itp.).
2. Przymiotniki (big, smdll, long, short, itp.), kolory.

3. Wyrazenie He/She has got.

4. Budowanie dtuzszych wypowiedzi opisujacych czyis wyglad.

Materialy potrzebne uczniowi:

jednorazowy kubeczek (biaty) oraz garstka ziemi, nasiona trawy (moga by¢ przygotowane przez nauczyciela i
rozdzielone dla poszczegdlnych uczniow).

Przebieg cwiczenia:

1. Uczniowie rysuja na kubeczku elementy twarzy (big/small, blue/brown eyes, long/short nose, pink/red big/small
mouth). Mozna réwniez poprosi¢ uczniéw o doklejenie uszu (big/small ears). Po wykonaniu éwiczenia mozna
poprosié¢ uczniéw o przedstawienie kubeczkowej buzki (He/She has got ...). Dobrze byloby, gdyby kazdy ludzik
z kubeczka otrzymat imie (What's histher name? His/Her name is ...)

2. Po narysowaniu elementéw twarzy nalezy wypetnié¢ kubeczki ziemia,
nasypaé nasionek trawy i zasypac cienka warstwg ziemi. Delikatnie podlaé.

3. Przez kilka dni codziennie uczniowie podlewaja zasiane nasiona, obserwujac,
jak rosng ,wlosy” na kubeczkowej gtowce. Warto wtedy okresla¢ dtugose wlosow
w jezyku angielskim (very short, longer than yesterday, short, long, very long, itp.)

Uczniowie mogg mierzyé dtugosé whoséw i zapisywadé w specjalnej tabelce.
Rosnacy trawke moina gladzi¢, utrwalajac przymiotniki hard/soft. o o
Gdy wlosy juz urosna — ,wybieramy sie do fryzjera” (Let's cut the hair). 0
Kazde z dzieci przy pomocy nozyczek kreuje u swojego ludzika taka fryzure,
jaka mu sie podoba. Po wizycie u fryzjera ponownie opisujemy ludzika. v
6. Na koniec nalezy wykonaé ,zdjecie” kubeczkowej buzki z trawiastymi wlosami-

kazdy z uczniéw rysuje swojego ,podopiecznego”, zaznaczajac i podpisujac

(jezeli potrafig juz pisaé, nauczyciel powinien podaé wzér) elementy jego buzi.

5B g=

\

Mozliwa integracja:

Obserwacja jak rosnie roslina- od samego momentu zasiania.
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Kapsula cxasu ;,@,

Cele c¢wiczenia:

Ucgzent potrafi:
- poda¢ informacje o sobie,
- wybieraé i selekcjonowaé wazne dla niego informacje.

Moiliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Wybrane przez ucznia i nauczyciela stowa, zwroty i wyrazenia stuzace podaniu jak najwieksze] ilosci informacii
o sobie samym.

Materiaty:

potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:
przezroczysta, sucha w §rodku butelka po wodzie wzOr zapisu informacji o sobie
mineralnej (bez papierowej etykiety). Marker

permanentny

Przygotowanie:

Przypomnij uczniom stownictwo i konstrukcie jezykowe, ktore beda stuzyé podawaniu informacii o sobie. Wykonaj
karte informacyjna o sobie, by mozna pokazaé ja uczniom i zainspirowaé ich do poszukiwania whasnych rozwiazan.

Przebieg ¢wiczenia:

1. Wyjasnij uczniom, co w wypadku tego éwiczenia rozumiesz pod pojeciem ,kapsuta czasu”. (Jest to zamkniety
w jakims§ specjalnym pojemniku — kapsule zbiér informacii, keory przedstawia nas samych w danym
momencie — teraz, Staramy sie siebie przedstawié, opisaé jak najdokiadniej. Na kapsule umieszczamy
swoje imig i nazwisko oraz napis: nie otwieraé az do .../do not open until ..., podajac date, kiedy mozna juz
kapsule otworzyé, W naszym wypadku bedzie to koniec klasy trzeciej/poczatek klasy czwartej, kiedy kapsule
otworzymy i zobaczymy, jacy bylismy, co lubilismy, jak wygladalismy, kto byt naszym najlepszym przyjacielem,
itp., kiedy bylismy miodsi).

2. Pokaz swoja kapsute czasu. Mozesz mie¢ w niej karte, ktéra podasz uczniom do wypelniania lub inaczej
wykonany zapis wainych informacji o Tobie samym. Dostosuj prezentowany w klasie wzér do umiejetnosci,
wiedzy, mozliwosci uczniéw, z ktérymi pracujesz. W kapsule moze takze byé Twoj autoportret, drzewo
genealogiczne Twojej rodziny czy inne informacje, ktére uczniowie moga podaé w jezyku angielskim.,
Pamietaj, aby nie byta to sucha notatka, ale materiat peten rysunkéw i w rézny sposdb zorganizowanego
przekazu informacji.

3. Permanentnym markerem uczniowie podpisuja swoje kapsuly czasu oraz umieszczaja napis z wyznaczong
datg moiliwego otwarcia kapsuly.

4. Uczniowie wykonuja zestaw informacji o sobie, ktory starannie sktadaja i umieszczaja w kapsule. Przed
zamknieciem w kapsule uczniowie prezentuja swoje prace — podajac wybrane przez siebie informacije.

5. UWAGA: Nie zapomnijcie otworzyé kapsul w wyznaczonym terminie 1 zobaczyé, jak bardzo sie zmieniliscie
i jak wiele sie nauczyliscie!

Uwagi: Mogliwa integracja:

Wykonanie dwéch wersii jezykowych kapsuly — po
angielsku i po polsku. Por6wnanie, jakie informacje
jesteSmy w stanie przedstawié¢ w jezyku ojczystym,

a jakie w jezyku obcym.

Kapsute mozna uzupetniaé, dodajac kolejne
informacje {np. o swojej rodzinie, o zwierzetach,
jakie sic ma w domu, itp.).

Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie wczesnoszkolne. Nr 1/2011 49

—— WYDAWNICTWO CODN  WARS7ZAWA 2008



Roxmowa przex telefon

Cele ¢wiczenia:

Uczent potrafi:
- swobodnie wypowiadaé sie na wybrany temat w jezyku angielskim,
Uczen zna role, jaka odgrywaja we wspétczesnej komunikacii niektére media, np. telefon.

Mogliwe do wprowadzeniafutrwalenia elementy jezykowe:

Stownictwo z dowolnie wybranych grup leksykalnych oraz wybrane konstrukcje gramatyezne i funkcje

komunikacyjne.

Materialy:

potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:

samodzielnie wykonane telefony z pudetek Whasny telefon komérkowy (wylaczony)

lub kartonu

Przygotowanie:

Wspdlne wykonanie telefondw z pudetek lub tekrury (patrz éwiczenie Telefony zamieszczone w propozycjach
edukaciji plastycznej).

Przebieg cwiczenia:
1. Popros ucznidéw, aby wykonane przez siebie telefony mieli zawsze na lekcii ,w podoredziu”. Wyucz je, ze telefony
wyjmuja na hasto ,Let’s make a phone call
2. Naucz uczniéw podstawowych formutek komunikacyjnych:
- Hello Tomek.
- Hello Kasia.
- Bye bye Tomek.
- Bye bye Kasia
3. Zaprezentuj modelowa wypowied?, uzywajac wlasnego telefonu komérkowego, ,dzwoniac” do kogos

”

spoza klasy/szkoty.

4. W odpowiednich momentach lekeji zwracaj si¢ do konkretnego ucznia: Kasia, call Tomek and tell him about ... .
Zadaniem ucznia jest zadzwonié do kolegi/kolezanki i zbudowaé wypowieds, dotyczaca podanego tematu.

5. Reszta klasy powinna stucha¢ uwaznie prezentowanego dialogu.

Uwagi:

Cwiczenie powinno byé wykorzystywane wielokrotnie w toku ksztalcenia jezykowego dzieci. Nalezy wiec
wprowadzié rutynowe polecenie (Kasia, call Tomek and tell him about your toys/dog/family/, itp.), na ktore dzieci
beda reagowaly we whasciwy sposob. Uczniowie musza wiedzieé, ze telefonujac”, moga swobodnie sie wypowiadad
w jezyku angielskim, bez obawy popelnienia btedu luk uzycia niewtasciwych konstrukeji. Ich zadaniem jest po
prostu powiedzieé jak najwiecej na dany temat.
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Ksigzeczka o skarpetce @ -Jy@’

Cele ¢wiczenia:

Ucgzent potrafi:

- napisaé i zilustrowad wlasna ksiazeczke w jezyku angielskim,
- przetworzy¢ ustyszane informacije.

Mo#iwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Powtérzenie wyrazets przyimkowych typu: in the box, under the table, on the chair, itd.

Materialy:
potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:
maly notesik, tj. ,zeszyt do stowek” kolorowe skarpetki — jedna przyniesiona do klasy,

druga na Twojej nodze.

Przebieg cwiczenia:

1. Wyjasnij uczniom, ze dzisiaj przeczytasz im ksiazke. Zapytaj, o czym, jak sadza, bedzie ta ksiazka, wyjmujac
z torby /szuflady kolorowa skarpetke. Zapisz ,,tytul” ksiazki na tablicy: WHERE IS MY SOCK?

2. Wyjmij jakakolwiek ksiazke i udawaj, ze czyrasz: Where is my sock? Is it under the table? No... Is it on the chair?
No..., odgrywajac mata pantomime z przyniesiong skarpetka.

3. Aktorsko przedstaw finat ,,czytanej” historii: So, where is it? Oh! It's on my leg!

4. Wyjasnij uczniom, ze sami bedg pisali ksigzke o zaginionej skarpetce. Napiszcie w notesikach tytut i zilustrujcie
strone tytutowa. Uczniowie sami moga zdecydowad, jakiego koloru bedzie skarpetka — bohaterka ich wiasne;j
ksiazki.

5. Uczniowie sami tworza whasna ksigzke. Na kazdej z kolejnych kart przedstawiajg jakies miejsce, gdzie szuka sie
skarpetki (ale jej tam nie ma), aby wreszcie w finale znalez¢ jg — na swojej nodze. Uczniowie moga sami pisaé
zdania i je ilustrowaé (zwrdé uwage na prawidtowe uzycie jezyka) lub tylko rysowaé rysunki oraz wypowiadaé
zdania, ktére powinny im towarzyszyé. Zalezy to od poziomu rozwoju umiejetnosci pisania w grupie, z ktora
pracujesz. Podczas zajecia monitoruj prace uczniéw i rozmawiaj z nimi indywidualnie, w jezyku angielskim.
Zadawaj pytania dotyczace ich pracy i rysunkow, ktére wykonuja.

6. Pod koniec zajeé uczniowie prezentuja swoja prace — ,czytajac” réwiesnikom swoje ksiazki — bad? w grupach,
badZ na forum catej klasy.

Uwagi:
Tworzone przez ucznidw ksigzeczki w jezyku anielskim moga dotyczyé roinych tematéw, Warunkiem atrakcyjnosci

¢wiczenia dla uczniéw jest dowcip sytuacyiny i zabawny kontekst éwiczenia.
Warto tez odwolaé sic do wiersza |, Tuwima ,Pan Hilary”.
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Materiaty praktyczne

Edukacja przyrodnicza
i spoteczna



mzajac
Stempel


Edukacja przyrodnicza i spolteczna

W ksztalceniu zintegrowanym stuzy wzbogacaniu obrazu $wiata dziecka, jego wiedzy o najblizszym
otoczeniu: rodzinie, klasie, szkole i najblizszej okolicy, a takie o innych krajach. Zajecia z jezyka
angielskiego moga by¢ dobrym pretekstem do tego, aby méwi¢ tak o sobie jak i o innych.
W zaproponowanych ¢wiczeniach cheialyby$my, aby dzieci mialy mozliwos¢ rozwijania inteligencji
przyrodniczej, ktéra objawia sie umiejetnoscig wnikliwej obserwaciji zjawisk przyrody, a takze
umiejetnoscig selekcjonowania, klasyfikowania i organizowania informacji. Osoby, ktore majg dobrze
rozwinietg wlasnie te inteligencje, majg wysoka $wiadomos¢ otaczajgcego ich $wiata, interesujy sie
przyroda i lubig zwierzeta.

Pierwsza cz¢s¢ proponowanych w tym rozdziale ¢wiczent dotyczy Relacji spolecznych i ma pomoc
dzieciom w odkrywaniu najblizszego otoczenia: rodziny, szkoly, okolicy, w ktdrej mieszkaja. To okazja
do rozwijania inteligencji interpersonalnej oraz intrapersonalne;j.

Na tym etapie ksztalcenia powinniSmy rOwniez rozwija¢ u dziecka umiejetnosci obserwacii.
Korzystajac z ¢wiczets zawartych w czesci Zawdd: obserwator, dasz dzieciom mozliwoéé aktywnej,
roznorodnej obserwacji oraz wyciggania wnioskow.

Kontynuacjg tych dziatann obserwacyjnych sg Nasze eksperymenty, dzigki ktorym dzieci rozwing
swoje pierwsze umiejetnosci przeprowadzania minibadafi naukowych. Podczas zaje¢ dzieci naucza sie
stawia¢ hipotezy oraz weryfikowac je w trakcie zorganizowanych zadan.

Uczniowski obraz §wiata powinien by¢ wzbogacany. Wazne jest, aby proponowane dzieciom
zadania dotyczyly zagadniefi interesujgcych dla dziecka oraz mu bliskich.

Edukacja przyrodnicza stwarza takzie okazje oddzialywania na sfere emocjonalng dziecka
i zachecania go do réznorodnego dziatania. Nauczyciel, ktory umiejetnie pokieruje swoja klasa, moze
pomoc dzieciom w odkrywaniu swoich umiejetnosci i zainteresowari i w efekcie rozwinaé predyspozycije
do takich zawoddw, jak botanik, meteorolog, kartograf, lesnik i innych im podobnych.
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Relacje spoleczne

f 2
Ksigzeczka o mnie @@

Cele éwiczenia:

Uczent potrafi:

- przedstawié sie

- opowiedzie¢ cof o sobie, co lubi, czego nie lubi, czym sie interesuje, co sprawia mu przyjemnosé
- zaprezentowad swoja rodzine

Mozliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:
Wyrazenia potrzebne do prezentowania siebie, swoich upodobar, itp.:

[ was born .......... Moo,
Llike.........

Ldon't like...........

L would like to go to......

My favourite food/colour/football team
I have a sister/a brother..........

My sister’s/brother’s mother’s/father’s name is .......
She/He likes...................

I have a pet/dog/cat/hamsterffish/.. ...
My dog/cat/hamster likes. ........

My best friend .........

When I'm sad I.............

When I'm happy L............

Materialy potrzebne uczniowi:

karta z ,etykietami” do uzupeinienia, zeszyt gtadki, 16 kartkowy formatu A4, nozyczki, klej

Przebieg cwiczenia:

Uczniowie dostajg kartke, na ktérej sg przygotowane erykiety. Czytaja je, wycinaja i uzupetniajg. Wklejaja do
zeszytu, ktory staje sie ,ksiazka” 1 ilustrujg kolejne strony. Kolejne etykiety dostajg w trakcie roku szkolnego.
Moga tez te strony uzupelnié¢ zdjeciami i je ozdobié. Dzieci uzupelniajg ksigzeczke przez caty rok.

Etykiety do przygotowania graficznego

Lwas born ........ M v
Llike.........

Ldon't like...........

L would like to go to......

My favourite food/colour/football team
[ have a sister/brother..........

My sister’s/brother’s/ mother’s /father’s name s .......
She/He likes...................

I have a pet/dog/cat/hamster/fish/.. ...
My dog/cat/hamster likes. ........

My best friend

When I'msad I.............

When I'm happy L............
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Ja i moja rodzina @@

Cele éwiczenia:

Uczes potrafi:

- przedstawié siebie i swojg rodzine.

Uczet mna stopiefi pokrewiefistwa miedzy cztonkami swojej rodziny.

Modliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Nazwy cztonkéw rodziny: mother, father, sister, brother, daughter, son, grandmother, grandfather, children, aunt, uncle,
cousins, nephew, itp.

Funkcje jezykowe zwiazane z przedstawianiem siebie i innych oséb.

My/His name is....I'm a father

Materialy:

potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:

kredki, blok, pisaki ilustracje przedstawiajace: rodzing Shreka (http://shrek-trzeci.pl),
rodzing Muminkéw (http://www.yellowfrog.pl/muminki/}, rodzine
Czerwonego Kapturka, Kaczora Donalda i jego siostrzeficow
(http://disney.go.com}, koraliki lub piteczki

Prrebieg cwiczenia:

Przedstaw rodziny znane dzieciom z bajek i filméw. Wprowad? stownictwo: mother, father, sister, brother, daughter,
son, grandmother, grand father.

Podziel klasg na grupy 6-cioosobowe — kazdej grupie daj w kopertach nazwy cztonkéw rodziny (mother, father,
daughter, son, grandmother, grandfather.

Wyjasnij uczniom zadanie: maja przydzieli¢ sobie role oraz wybra¢ imiona angielskie. Nastepnie prezentujg swoje
rodziny. Kazde dziecko przypina sobie etykiete z nazwa czltonka rodziny.

‘Wryjasnij uczniom, ze kazda grupa powinna wymysli¢ sobie jakas zaskakujaca ,ceche” i narysowaé portrety
wdziwnych cztonkéw rodziny” (Your new family is very strange for ex. they have blue skin, big noses, very big ears, very
long hair. Discuss it with your friends and draw the pictures. Find the name for your family.

Kazda grupa przykleja nastepnie portrety na duzych arkuszach papieru i podpisuje nazwy portretéw.

Zaproponuj gre w rodziny: dzieci w grupach siedza na jednej linii. W pewnej odleglosci potdz po 6 koralikow,
piteczek do tenisa lub ping-pongowych. Na hasto fathers now! dzieci, ktére maja przydzielone role ojcéw, biegna po
piteczke. Kto pierwszy dobiegnie z powrotem do swojej rodziny, wygrywa dla druzyny punkt. Wywchuj kolejnych
czlonkéw rodziny.

.
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Nasze miasto

Uczent potrafi:

- budowaé¢ modele przestrzenne budynkdw,

- zbudowaé makiete miasta/osiedla,

- wspdlpracowaé z innymi.

Uczent poszerza wiedze o elementach architektury miejskiej

Motliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Utrwalenie stownictwa zwigzanego z nazwami budynkéw w miescie {school, hospital, bakery, library, itp.).
Okreslanie potozenia budynkéw wzgledem siebie (Where is a school? The school is between the hospital and the
supermarket. Where is a toy shop ? The toy shop is next to the bank.).

Opisywanie wykonanych przez siebie budynkéw z uiyciem przymiotnikéw (big/small, blue, white, tall/short, itd.).
Dla bardziej zaawansowanych: pytanie o droge i dawanie wskazéwek (Go straight ahead. Go past the hospital. Tum
right.).

Materiaty potrzebne ucniowi:

pudetka roznej wielkosci, kolorowy papier, ilustracje wyciete z gazety (np. zdjecia zabawek do naklejenia na
wfasade” sklepu z zabawkami), tekturka, jednorazowe kubeczki, talerzyki, rolki po papierze toaletowym, itp.

Preebieg cwiczenia:

1. Zgromad? z uczniami tyle potrzebnych nazw budynkéw w jezyku angielskim, ilu uczniéw bedzie pracowato nad
makietg miasta.

2. Napisz stowa na tablicy. W najlepszy dla grupy sposéb (swobodny wybdr, losowanie) zdecyduicie, kto jaki
budynek bedzie wykonywat. Wpisz imiona dzieci przy nazwach budynkéw,

Uczniowie: architekei i budowniczowie sg odpowiedzialni za wykonanie jednego budynku w miescie.

3. Podczas gdy uczniowie pracuja nad swoim zadaniem, monitoruj ich postepy, inspiruj, zachecaj do kreatywnosci.
Mozesz nawigzywad z uczniami rozmowe w jezyku angielskim (I like your hospital. It’s big and white. Don’t you
think it needs more windows? One, two ... make more.).

4. Po wykonaniu pracy wspdlnie ustawcie makiete miasta, Moina w tym celu wytyczyé najpierw ulice. Uczniowie,
doktadajac kolejne budynki, moga éwiczyé uzycie okolicznikéw miejsca (N: Where is a hospital? Uczer,
ktéry wykonat budynek szpitala, ustawia go na makiecie, ckreslajac przy tym wybrane przez siebie miejsce
ustawienia: The hospital is opposite the clothes shop).

5. Jedli to mozliwe pozostawcie makiete w klasie na dtuzszy czas. Zachecaj uczniéw do wzbogacania jej o nowe
elementy (figurki ludzi, samochodziki, nowe budynki) oraz do zabawy ,w miescie” wedtug ich wlasnej inwencii.
Wykorzystaj makiete wielokrotnie do wprowadzania i utrwalania réinych elementdw jezykowych (§rodki
transportu, zawody, itp.).

Uwagi: Mo#iwa integracja:

Zajecia beda trwaty kilka Zajecia mozna polaczyé z wycieczka po okolicy, wyprawa do centrum miasta,
godzin lekcyjnych. Mozna ogladaniem zdjeé i pocztéwek, np. ze stolicy, ogladaniem planéw miast, zdjeé
wykona¢ je jako projekt z lotu ptaka, itp.

klasowy, ktorego efektem Makiete mozna wykorzystaé np. do zajeé dotyczacych bezpiecznego

bedzie makieta miasta. poruszania sie na ulicy (np. wzbogacié ja o wykonane przez uczniéw

z papieru, wykataczki i plasteliny znaki drogowe )
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e )
Zawody @@

Uczen potrafi:

- wykonaé figurki z papieru,

- rozpoznad wykonywany przez osobe zawdd na podstawie charakterystycznych atrybutéw,
- rozpoznaé i nazwaé podobiefistwa i réznice,

- wspSlpracowaé z innymi.

Uczent wie na czym polega praca w wybranych zawodach.

Modliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Nazwy zawoddéw (mechanic, doktor, actor, cook, itp.).
Okreslanie, gdzie kto pracuje (A doctor works in a hospital).
Dla bardziej zaawansowanych: opisywanie specyfiki zawodéw (He is a mechanic. He mends cars. He wears a

uniform./She is a doctor. She helps people. itp).

Materialy:

potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:

sylwetka ludzika makieta miasta wykonana przez uczniow (patrz éwiczenie Nasze miasto)
Przygotowanie:

Wykonaj wiele kopii sylwetki ludzika. (Wiecej niz jeden dla kazdego ucznia, byé moze dzieci bedg chceialy wykonaé
wiecej niz jednego mieszkafica miasta).

Przebieg cwiczenia:

1. Zdecydujcie wspdlnie, jakie zawody beda wykonywaé figurki wykonywane przez dzieci.

2. Omoéw z uczniami charakterystyczne elementy stroju lub atrybuty oséb wykonujacych dany zawad,

Mozna w tym celu wprowadzi¢ nowe stownictwo lub wykorzystaé stowa i konstrukeije, ktére uczniowie juz
naja (A secretary has got a big bag. A wvet is wearing white clothes).

3. Popros uczniéw, aby wykorzystujac posiadane sylwetki, narysowali i pokolorowali je (dodajac nowe elementy)
tak, aby powstaty figurki ludzikdw. Podczas pracy monitoruj jej przebieg, komentujac pomysty uczniow (Is it a
teacher? I see that she is wearing a blue skirt. What has she got in her hand? Is it a pen?).

4. Pokieruj praca uczniéw tak, aby wycieli figurki z papieru, zaginajac pasek w podstawie, aby figurki mogly staé
na podstawie

5. Ustawcie figurki wszystkie razem. Zachecaj uczniéw do nazywania po angielsku wszystkich postaci.

Mozecie przeéwiczy¢ mini dialogi typu:

- Who's this?

- It’s a policeman.

Mozna rowniez zabawié sie w zgaduj zgadule. Nauczyciel opisuje wybrana figurke (I spy someone who is wearing
a green uniform. He’s got black hair and blue eyes. He’s happy), a uczniowie maja za zadanie odgadna¢, o kim jest
mowa.

Uwagi:
Figurki ludzikéw moga zaludnié wykonana wezeéniej makiete miasta. Zacheé uczniéw do swobodnej zabawy wedtug
ich wlasnego pomystu.

J
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Na latajgcym dywanie %

Uczen potrafi:

- grupowad poznane wyrazy w tematyczne grupy leksykalne,
- wypowiadaé sie na zadany temat.

Modliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Nauka wierszyka ,Magic carpet”.
Powtarzanie stow z réznych grup leksykalnych (animals, buildings in a town, colours, itp.).

Prgebieg cwicgenia:
1. Zapros uczniéw do zabawy (let's fly a magic carpet). Uczniowie siadaja na dywanie w klasie (jezeli nie ma
odpowiedniego miejsca, zostaja przy stolikach) rozktadaja szeroko rece, nasladujac gesty zwiazane
z utrzymywaniem réwnowagi na latajacym dywanie. Zaczyna sie ,lot”.
2. Powtarzajcie stowa wierszyka:
Magic carpet, magic carpet,
One, two, three,
Magic carpet, magic carpet,
Fly with me.
Magic carpet, magic carpet,
One, two, three,
Magic carpet, magic carpet,
What can you see ?

3. Na pytanie What can you see? odpowiada wskazany uczen, podajac pierwsze stowko. Kolejni uczniowie musza
podawaé inne stowa z tej samej grupy leksykalnej (I can see ... an elephant ... a tiger.... a kangaroo, itd.).
Wazne jest, zeby konsekwentnie podawaé rzeczowniki pasujace do siebie.

4. Woprowadzajac éwiczenie mozesz postuzyé sie pomocami wykonanymi przez uczniéw (zob. éwiczenie Nasze
miasto). Mozesz réwniez roztozyé wokét latajacego dywanu” karty obrazkowe i wskazujac na nie, pomagaéd

uczniom przywotaé whasciwe stowa.
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Zawod: Obserwator

é e
Barumbak — tajemnicze zwierze % 9‘-‘@

Cele cwiczenia:
Uczest potrafi:
- klasyfikowaé zwierzeta wedtug wybranej cechy,

- powiedzieé, w jakim Srodowisku zyje dane zwierze,
- opisaé w prosty sposob zwierze.

Mozliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Wyrazenia potrzebne do wypowiedzi dotyczace] przedstawianych zwierzar (np. fur, feathers, shell, fins, wings, paws,
flying animals, swimming animals) oraz srodowiska, w jakim ono zyje (np.: in the water, in the air, on the land, ocean,
mountain, desert, arctic, rainforest, farm).

Materialy:

potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:

kolorowe kredki, papier formatu A4, szary papiet, gruby pisak, prezentacja
arkusz szarego papieru multimedialna ze zwierzakami lub obrazki

zwierzakdéw w formacie A4

Przebieg éwiczenia:

1. Pokaz dzieciom réine zwierzeta: tygrysa, wrone, zabe.

2. Razem powtoérzcie stownictwo potrzebne do opisu zwierzat: It has got 2 legs, 2 ears, 2 wings, itd.

3. Zapytaj dzieci, czy znaja takie zwierzg, ktore nazywa sig Barumbak. Zadaniem dzieci jest narysowanie tego
zwierzatka — jak je sobie wyobrazaja.

4. Podziel klase na zespoly omioosobowe. Dzieci przygladaja sie swoim rysunkom i staraja sie pogrupowad
zwierzeta wg wlasnego pomystu. Nastepnie przyklejaja zwierzeta na szary papier i podpisujg grupy. W trakcie
podpisywania pomagaj im, np. animals with wings, flying animals, swimming animals).

5. Kazda grupa wiesza swoja propozycjg na Scianie. Dzieci przygladajg sig¢ proponowanym grupom, rozmawiajcie
o proponowanym podziale. Staraj sie pokazaé, jaki system podziatu moina byloby zastosowaé, aby klasyfikacja
byta we np. jakiej$ jednej cechy.

7. Drieci przynosza zdjecia réznych zwierzat, w grupach dzielg je wg jednego z kryteriow.

6. Poszukajcie innych podziatéw wedtug cechy, np. w jakim srodowisku zyjq zwierzeta, ile maja nég, co jedza, etc.

J
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Teatr cieni ! @@

Cele cwiczenia:

Uczent potrafi:

- zaohserwowad dane zjawisko,

- postawié hipotezy dotyczace relacji miedzy zjawiskami, np. zaleznosé dhugosci cienia od zrodta swiatta,
- pracowaé w parach.

Mozliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Przymiotniki oraz ich stopniowanie (long, longer, short, shorter, big, itp.).
Stéwka: shadow, torch.
Rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu i wykonywania polecetd (reagowania calym ciatem).

Materialy:

potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:

latarka, 5 przedmiotow mocna, duza latarka lub projektor/rzutnik, duzy arkusz biatego papieru,

szkolnych, pisaki wycigte cienie przedmiotéw
przescieradlo, kartonowe figury, film przedstawiajacy rozne cienie:
http://www.youtube.com.watch?v=JCb7R3v5nYg

Cwiczenia:

1. Dzeci na podwérku szkolnym obserwujg swoje cienie. Zabawa: bieganie tylko po cieniach.

2. W klasie pokaz uczniom, jak powstajg cienie, korzystajac z latarki lub projektora/rzutnika. Pokaz cienie

przedmiotow szkolnych: What is it, guess ?
3. Podziel klasg na pary. Demonstruj, jak ma byé wykonane ¢wiczenie. Kazda para ma zestaw potrzebny
do wykonania zadania: 5 kartek papieru, 3 kolorowe pisaki, latarke, 5 rézinych przedmiotéw szkolnych.

Dzieci badaja, jaki cienh powstaje, gdy latarka jest w réznym potozeniu.
Pytaj: When the shadow is longer/shorter?

4. Drzieci w parach wymyslaja roine cienie, np. ciefs glowy sarenki, zajaca i inne. Rysuja je, a potem pokazuja
innym dzieciom, nazywajac swoje cienie.

5. Obejrzyjcie krétki film pokazujacy réine cienie. Niech dzieci nazywaja pokazywane zwierzeta.

6. Teatr cieni: opowiedz historyjke i odegraj ja w teatrze cieni. Nastepnie popros dzieci, aby ,pomagaty”

Ci w trakcie opowiadania, nasladujac onomatopeje lub glosy postaci.

7. Drzieci przygotowuja swoje przedstawienie.

8. Dzieci obrysowuja na duzym arkuszu papieru cient kolegi/kolezanki. Ozdabiaja postaé wg wlasnego uznania
tak, aby praca dobrze ilustrowata charakrer osoby. Dzieci wywieszaja swoje prace. Autor pracy charakteryzuje
whasciciela cienia — dzieci zgaduja, kto to jest.

9. Drieci robia zdjecia cieni. Wystawa cieni dzieci z klasy — odgadywanie, kto jest wtascicielem cienia.

Tak moze powstaé album cieni klasy.

Uwagi:
Temar ,cienie” moze zostaé wykorzystany do stworzenia pracy plastycznej: na obrysowany cieti drzewa, dzieci
przyklejaja jesienne liscie.

W’”"" 62 )
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Co jest w tej butelce? &

Cele éwiczenia:

Uczen potrafi

- obserwowaé uwaznie zjawiska,

- tworzy¢ hipotezy i weryfikowaé je w trakcie realizowanych doswiadczen,
- potrafi nazwaé rozne plyny,

- potrafl odréznié plyny, uzywajac réznych zmystéow,

- nazwaé 5 zmystéw.

Modliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Nazwy réinych plyndw (np.: apple juice, coca-cola, coffee, vinegar, water with honey, water with salt, soya sauce, water)
Pytania: What is it? Do you know?
Rozumienia polecets typu: Taste it! Smell it! Look at it!

Materiaty:

potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:

karty pracy butelki przezroczyste lub szklanki a w nich:
ocet, woda,woda z solg, sok jablkowy, ocet winny jabtkowy, woda
z miodem, coca-cola, sos sojowy z woda, staba kawa

Przebieg cwiczenia

1. Zapyraj uczniéw, jak mozna rozpoznaé, co jest w danej butelce (pokaz butelke z woda mineralna).
Dzieci méwia, jak rozpoznaja, co jest w butelce. Notuj ich propozycje na tablicy.
2. Pokaz dzieciom pojemniki z réznymi ptynami (sok jabtkowy, coca-cola, kawa,ocet winny, woda z miodem,
woda z sola, sos sojowy,woda). Spytaj: Guess: what is it?
Krok 1: Dzieci obserwujg i wpisuja na kartach swoje propozycje. Zapisz propozycje na tablicy.
Krok 2: Guess: what is it? Smell it!
Dzieci wachaja butelki, wpisuja na kartach swoje propozycje i glosno je przedstawiaja.
Krok 3: Guess: what is it? Taste it!
Dzieci prébuja ptynéw, wpisuja na kartach swoje propozycie, glosno je przedstawiaja.
3. Drieci rysujg i podpisuja swoje obserwacje.

** &wiczenie opisane w Project Spectrum: Early Learning Activities (s. 60)
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I would touch

I would see
| I would taste

K

It smells like
would hear
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Od ggsienicy do motyla @

Cele wiczenia:

Uczert potrafi

- zaobserwowad i narysowad gasienice,

- utozyé w kolejnosci fazy rozwoju motyla,

- narysowac i nazwal fazy rozwoju motyla,

- zrozumieé prosta historyjke o bardzo glodnej gasienicy,
- zilustrowad¢ ksigzeczke,

Uczert zna fazy rozwoju motyla.

Modliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Wyrazenia potrzebne do okreglania wlasciwego stadium zycia gasienicy/motyla (egg, larva (caterpillar), pupa
(chrysalis), adult, life cycle).

Stosowanie czasownika can dla okreslenia umiejetnosci (Butterfly can fly).

Powtérzenie stéw bedacych nazwami rzeczy do jedzenia.

Materialy:

potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:

kartki A4, kolorowe kredki; 4 gasienice - dla kaidej grupy

do wydzieranki: blok, stare Film o rozwoju gasienicy

kolorowe gazety, klej, pisak htep://www.yesnet.yk.ca/schools/jackhulland/projects/butterflies
http://www.geocities.com/wyllz/id177.htm
4 liscie z papieru (tyle ile jest grup)
ksiazka: Erica Carle ,Very hungry caterpillar”

Przygotowanie:

1. Rozdaj dzieciom gasienice w pudetku. Poleé: Observe the caterpillar. How long is it? Draw the catterpillar and
write down the word: CATERPILLAR.

2. Drzieci ogladaja film o tym, jak gasienica zmienia sie w motyla. http://www.yesnet.vk.ca/schools/jackhulland/
projects/burterflies/

3. Podziel klasg na 4 grupy, rozdaj karty ze stadiami rozwoju motyla i poleé, aby uczniowie utozyli je we whasciwej

kolejnosci.

Kazda grupa rysuje na duzym formacie kartki stadia rozwoju motyla.

Pokaz na tablicy cykl rozwoju motyla — skomentuj je i nazwij po angielsku. Kazdy termin przyrodniczy, ktéry

SN =

padajesz, zapisz na tablicy. Dzieci podpisuja kolejne fazy rozwoju motyla.
6. Wyscigi gasienic: Kazda grupa dzieci buduje na starcie gasienice: dzieci siadaja za sobg jedno za drugim
i trzymaja sie mocno w pasie. Na Twoje hasto dzieci w grupie poruszajg sie w strone mety, na ktérej jest lisé
{przesuwaia sie siedzac, pomagajac sobie nogami). Ta gasienica, ktora pierwsza dotrze do liscia, wygrywa.
7. Przeczytaj dzieciom ksiazeczke ,Very hungry caterpillar” Erica Carle.
8. Dzieci robia ilustracje do ksiazeczki technika wydzieranki.

Uwagi

Pomysty na prace z ksigzka E.Carla ,Very hungry caterpllar” znajdziesz takze na stronie: http://www.dltk-teach.
com/books/hungrycaterpillar/index.htm
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SAILPPOLL,

larva (caterpilar)

pupa (chrysalis)
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Owoce na wiele sposobow @@

Cele éwiczenia:

Uczent potrafi:

- klasyfikowaé owoce wedlug wybranej cechy,
- uporzadkowaé owoce wedtug wielkosci,

- nazwaé wybrane owoce,

- narysowal owoc i opisac go.

Moliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Nazwy owocdw: apple, kiwi, orange, banane, lemon, plum, raspberry, blackberry, serawberry.
Przymiotniki potrzebne do opisu owocéw: colours, small/big, hard/soft, sweet, sour.
Stopniowanie przymiotnikéw.

Crzasowniki: to divide, to cut in half.

Materialy:

potrzebne ucgniowi: potrzebne navczycielowi:

3 réine owoce, zestaw owocow: jabtko, gruszka, éliwka, malina, jezyna,
potowa duzego arkusza papieru (papier przeciety pomararicza, cytryna, kiwi, ananas, winogrona,

wzdhuz dlugosci arkusza) etykiety z rysunkami owocow

Przebieg cwiczei:

1. Nazwijcie przygotowane owoce.

2. Podzielcie owoce na grupy — niech dzieci proponuja zasady podziatu, np. wg koloru, ksztattu, kraju pochodzenia
i inne: we can divide the fruits by colours, by size, ......

3. Podziel klase na trzyosobowe grupy. Wytlumacz, jakie zadania grupy maja wykonac:

Zadaniel

Rozdaj uczniom dhugie arkusze papieru i zestawy owocodw, krore same przyniosty z domu.

Popros, aby utozyly owoce wedtug wielkosci: od najmniejszego do najwigkszego

i je narysowaly na pasie papieru (Fut the fruits in avder from the smallest to the higgest and draw them).
W trakcie wykonywania zadania monitoruj prace uczniow.

Zadawaj pytana dotyczace rozmiaru

poszczegdlnych owocow

(Is it big/small?)

oraz porownuj owoce

(Which one is bigger? ‘
Which one is smaller?).

Zadanie 2
Popros uczniéw o wybranie jednego owocu. Uczniowie powinni podaé jego cechy (kolor, wielkosé, itp.).
Popros, aby narysowali owoc. Nastepnie powinni go przeciaé na pét {uwaga: zwrdd uwage na bezpieczeristwo

uczniow i pomdz im w czasie postugiwania sie ostrym nozem) i narysowaé jego przekroj. Jakie cechy owocow uda
im sie podaé w jezyku angielskim? {Choose one fruit. Draw it. Cut it in half. Observe it and draw it. In your group put
the fruits in alphabetical order.) Do tego zadania mozna uzyé lup.

Zadanie 3

Satatka owocowa — gra.

Kazde dziecko dostaje etykiete z nazwg owocu. Dzieci siadaja w klasie na krzestach. Krzeset jest o jedno mniej niz
dzieci. Na hasto np. apples— zmieniaja swoje miejsce dzieci majace etykiete jabtka. Na hasto ,fruit salad” wszystkie
dzieci zmieniajg miejsce.
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Nasze eksperymenty
g 2

) )
Eksperymenty g kolorami @ S

Cele cwiczenia:
Uczen potrafi:
- rozpoznad i nazwad kolory podstawowe,

- zrealizowaé w grupie eksperyment wedhug wskazéwek nauczyciela,
- stawiaé hipotezy i wyciaga¢ wnioski.

Mogliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Powtdrzenie nazw kolorow.
Rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu i wykonywania polecetd (reagowania calym ciatem).

Materialy:

potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:

filtry do kawy, farby w podstawowych kolorach, folia w 3 kolorach, ksiazeczka Leo Lionni
plastikowe pojemniki po jogurcie lub plastikowe “A Color of His Own”

kubeczki (3), woda

Przebieg cwiczenia:

1. Przeczytaj dzieciom ksiazke Leo Lionni ,, A Coler of His Own”.

2. Porozmawiajcie o tym, jak powstaja réine kolory.
Zapytaj dzieci: What colours do you know? Dzieci wyliczaja kolory.

3. Sprawds, czy dzieci wiedza, ktére z nich to kolory podstawowe? Przyklej na tablicy kolorowe plamy i podpisz
kolory: yellow + blue = green.

L+ &8=&0

4. Postaw pytanie problemowe: Jak powstaja inne kolory? (How do we make other colours?)
Drzieci podajg propozycje — notuj je na tablicy, np. red +yellow= orange
Zapytaj dzieci o inne mozliwodci, np. co sie stanie, gdy pomieszamy czerwony z niebieskim? — notuj propozycje
dzieci. Poprog, aby sprawdzily teraz same, co sic stanie!

5. Popro$ uczniéw, aby w parach wykonaty ,kolorowe eksperymenty”:
Kazda para potrzebuje: filtry do kawy, farby w podstawowych kolorach, po trzy plastikowe pojemniki po
jogurcie lub plastikowe kubeczki oraz wode.
- Dzieci napetniaja woda pojemniki. Do kazdego dodaja troche farby i dobrze mieszaja roztwér.
- Filtry do kawy zanurzajg w jednym roztworze a potem w drugim — notuja na kartach pracy swoje rezultaty
eksperymentow.

6. Duzieci podajg rezultaty swoich eksperymentéw. Sprawdzaja, czy ich hipotezy sig potwierdzity, czy nie.
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Jaki to sok? S @@

4

Cele éwiczenia:

Uczert potrafi:
- stawiaé hipotezy i je weryfikowaé w trakcie realizowanych doswiadczen.
Uczert wie, jaka role odgrywa zmyst powonienia w rozpoznawaniu smaku produktéw do jedzenia.

Modliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Nazwy sokéw (orange juice, apple juice, pineapple juice), pytanie: What kind of juice is it?.
Wyrazenia potrzebne w toku lekcji, np.: Taste it!, Let’s do an experiment!, I guess, Look!
Rozwijanie umiejetno$ci rozumienia ze stuchu i wykonywania poleceri (reagowania catym ciatem).

Materialy:

potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:

3 plastikowe rurki (dla 3 soki: jabtkowy, pomaraficzowy, ananasowy oraz 5 zestawdw po 3 kubki
kazdego ucznia), karta plastikowe z pokrywka (kubki nie moga by¢ przezroczyste), oznaczone
pracy numerami;

opis do kazdego zestawu (w ktorym kubku jest jaki sok)

Przebieg éwiczenia:

1. Zapytaj uczniow, czy wiedza, jakie zmysty pomagajg nam w rozpoznawaniu produktéw do jedzenia? Uczniowie
odpowiedza na pytanie, stawiajac hipotezy.
Zaproponuj uczniom eksperyment (Let’s do an experiment!). Podczas prezentacji eksperymentu opowiadaj
w jezyku angielskim o tym, co wiasnie robisz.
Look, I have three cups here: one. .. two... three.... 'm going to pour some juice to the cups: apple juice. .. orange
juice.... pineapple juice... Do kazdego kubka wlewasz jeden sok | zamykasz kubki:
do kubka oznaczonego numerem 1 - sok jabtkowy,
do kubka oznaczonego numerem 2 - sok pomarariczowy,
do kubka oznaczonego numerem 3 - sok ananasowy.
Przygotuj jeden zestaw, a na tablicy narysuj tabele taka, jaka jest na kartach pracy:

Cupl Cup 2 Cup 3 Score

2. Popros do tablicy jedno dziecko, ktére probuje soki z przygotowanego zestawu (Taste it, please: what kind of
juice is it?). Zanotuj wyniki na tablicy:

Cupl Cup 2 Cup 3 Score

Tomek apple pineapple orange 1 good answer

3. DPodziel klase na grupy. Kazda grupa wybiera prowadzgcego, ktéry dostaje zestaw kubkéw z sokami oraz
zaklejong koperte z informacjg, w krérym kubku jest jaki sok. Dzieci kolejno kosztuja przez swoje rurki
wszystkich sokéw, a potem kazde z nich wypetnia tabele. Na koncu zadania prowadzacy otwiera koperte
i podaje prawidtowe odpowiedzi. Dzieci sprawdzajg, czy dobrze odgadly, jaki sok byt w kolejnych kubkach.
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4. Podlicz rezultaty w narysowanej na tablicy tabeli:

0 good answers 2 good answers 1 good answer 3 good answers
wpisy liczbe wpisy licxbe wpisg liczbe wpisg liczbe
0séb, ktdre oséb, ktére osob, ktore oséh, ktove
nie rozpoznaly rozpognaly rozpoznaly rogpognaly
prawidlowo tylko 1 sok: 2 soki: 3 soki:
zadnego soku:

The easiest JUICe «..oovveeiiiiii e

/\J\

All the children used v‘ A

The most difficult Juice ..o

'\

p

Would it be easier to guess with your \/ ?

J
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Cele éwicgenia:

Uczett potraft:

- nazwad po angielsku 5 zmystow,

- stawia¢ hipotezy i weryfikowaé je w trakcie wykonywanych doswiadczen,

- wyciagaé wnioski z wykonanych doswiadczen,

Uczett wie, jaka role w odkrywaniu otaczajgcego nas éwiata odgrywajg nasze zmysty.

Modiwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Potrzebne do wykonania éwiczenia pytanie: What senses do you have? oraz nazwy zmystow:

5 senses: seeing, hearing, taste, touch, smell i zwiazane z nimi czasowniki: to see, to hear, to touch, to smell, to taste.
Nazwy wybranych produktéw zywnosciowych (np.: apple juice, orange juice, peach juice,

vinegar, oil, sparkling water, milk, salt, itp.)

Materiaty:

potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:

karty pracy: nr 1 (dla kolorowa plansza z nazwami zmystéw w jezyku angielskim, ptyny: sok z jablek,
kazdego ucznia) i nr 2 pomarariczy, brzoskwin, ocet winny, olej, woda mineralna gazowana, mleko,
{jedna na kilkuosobowsg, solona woda, woda oraz barwnik spozywczy (pomaraticzowy) i 9 przezroczystych
grupe), stomka pojemnikow plastikowych oznaczonych numerami, lista z podang zawartoscia

kubeczkow (co jest w jakim kubku)

Przebieg cwiczenia:

1. Zapytaj uczniow jakie, maja zmysty. Naucz ich, jak nazywajg sie one po angielsku. Utrwal nowe stownictwo
przy pomocy kilku éwiczeri utrwalajacych (np. powtarzanie stow za nauczycielem, wskazywanie odpowiedniego
obrazka, itp.). What senses do you have?

Zapytaj uczniéw jakich zmystéw wlagnie uzywasz (gestem i mimika ,udajac”):

* patrzenie na cos

* wachanie

* stuchanie

* dotykanie

*+ smakowanie
Przy kazdej dobrej chéralnej odpowiedzi uczniéw komentuj ja, utrwalajac stownictwo 1 wprowadzajac nowe
czasowniki (Yes, I ‘m using my sense of touch now. I can touch things.)

2. Rozdaj uczniom karty pracy nr 1 i zapyraj, jakich zmystéw uzywaja, aby rozpoznaé przedstawione w tabeli
rzeczy. Popro$ o zaznaczenie whasciwego zmystu w kazdym przypadku.

3. Przygotuj plyny w kubeczkach i zabarw wszystkie barwnikiem spozywczym. Postaw kubeczki w kolejnosci
od 1 do 9 na trzech stolikach w klasie (1-3, 4-6, 7-9). Podziel klase na grupy. Zadaniem kazdej z grup jest
podchodzi¢ do stolikéw, rozpoznaé pltyny (niektére z nich przeciez wygladaja jednakowo) 1 wypetnié tabele
w karcie pracy nr. 2, w rubryce I GUESS. Nastepnie uczniowie powinni sprobowaé uzyé zmystow, aby
zweryfikowaé swoje hipotezy i wpisaé wyniki w rubryce | KNOW.

4. Podaj uczniom, jaka naprawde byla zawartosé kubeczkéw. Zapytaj ich, w jaki sposob weryfikowali swoje
hipotezy. Wymagaj uzycia form czasownikowych I see, [ hear, I touch, I smell, I taste.

5. Zapiszcie wspdlnie wniosek na tablicy: To discover the world we need all the senses.
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Karta pracy 1

How we discover the world?

music

sweet

h %
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Karta pracy 2

I GUESS

I KNOW

Cup 1

Cup 2

Cup 3

Cup 4

Cup 5

Cup 6

Cup 7

Cup 8

Cup 9

(OO daddic

Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie wczesnoszkolne. Nr 1/2011 77

ksero




Magnesy @@ A

Cele éwiczenia:

Uczert potrafi:

- stawiaé hipotezy i weryfikowaé je w trakcie prowadzonych doswiadczen,
- zapisaé w tabeli wyniki doswiadczen,

- nazwaé po angielsku wybrane przedmioty do doswiadczen,

- podaé wynik doswiadczenia po angielsku (I guess.. I discover...)

Uczert wie, ktére przedmioty przycigga magnes, a ktérych nie przyciaga.

Mozliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Potrzebne do przeprowadzenia doswiadczenia nazwy przedmiotdw: magnet, button, nail, paper clip, pencil, rubber,
balloon, coin oraz czasownik to attract.
Wyrazenie okreslajace z jakiego materiatu zrobiony jest przedmiot: It’s made of ...

Materialy:

potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:

karta pracy, magnes, zestaw doswiadczalny magnes, kawaltek metalu oraz zestaw

{po jednym dla kazdej grupy): guzik metalowy, guzik doswiadczalny: guzik metalowy, guzik plastikowy,
plastikowy, oléwek, gumka, gwoidz, spinacz, balon, otéwek, gumka, gwdids, spinacz, balon,

papier, moneta papier, moneta

Przebieg éwiczenia:

1. Pokaz uczniom magnes. Zapytaj: What is it? Podaj whasciwg angielska nazwe: It is a magnet. Pokaz na kawatku
metalu, jak magnes przyciaga rzeczy. Poruszaj magnesem, tak aby przyciggany metal ,pojechal” po powierzehni
{np. tawki, stolu) za magnesem. Podaj czasownik to attract w kontekscie tego pokazu: Look, a magnet attracts it.
Pozwél uczniom na wykonanie tego samego ¢wiczenia, pod warunkiem, ze wypowiedza kilkakrotnie powyzsze
zdanie.

2. Zapytaj: What else does a magnet attract?

Hipotezy uczniow zapisz (lub narysuj przy pomocy prostych rysunkoéw) na tablicy: attracts /doesn’t attract.
Woprowad? nazwy wszystkich przedmiotéw z zestawu doswiadezalnego, utrwal stownictwo réznymi technikami.

3. Podziel klasg na grupy. Kazda grupa otrzymuje zestaw doswiadczalny — jeden magnes dla kazdego dziecka
i na kartonowych talerzykach przedmioty: balony, papierowe scinki, gwozdzie (dos¢ duze), metalowe spinacze
do papieru, itd. oraz karte pracy do notowania efektow doswiadczer. Zwrdé uwage ucznidw, ze nazwy
przedmiotéw maja zapisane na karcie pracy).

4. Wyjasénij, na czym polega zadanie grup: uczniowie powinni sprawdzi¢ i zweryfikowaé poprzez doswiadczenie
zapisane na tablicy hipotezy i zapisaé wyniki.

5. Podczas pracy monitoruj jej przebieg, rozmawiaj z poszczegdlnymi uczniami, zadajac im pytania typu:

What is it? (a button), What is it made of? (metal) Does a magnet attract it?

6. Zadaj pytanie o wyniki doéwiadczenia: What have you discovered? Pokazuj kolejne przedmioty na tablicy i pytaj,
jaka byta hipoteza (We guess...) oraz wynik doswiadczenia (We discover...). Popro§ poszczegolnych uczniow,
aby sami przedstawili wyniki.

7. Sprobuijcie wspdlnie zapisaé wniosek z doswiadczenia:

A magnet attracts things made of metal.
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A magnet attracts

A magnet does not attract

plastic button

pencil

coins
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Segregujemy smieci @@

Cele cwiczenia:

Uczen potrafi:

- powiedzie¢ po angielsku, co wyrzucamy do §mieci,

- okreslaé oraz poréwnad ilosé,

- podaé kilka sposcbéw ekologicznego rozwigzywania problemdw émieci.

Modiwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

Potrzebne do oméwienia tematu stowa i wyrazenia: rubbish/garbage/litter/trash, bin, paper, plastic, food, glass (bottles),
plastic bags, newspapers.

Wyrazenia okreslajace ilosé: much, little, more, less, itp.

Czasowniki: reduce, reuse, recycle.

Materialy:

potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:

karta pracy, farby plakatowe, duzy ilustracja przedstawiajaca émieci

arkusz szarego papieru dla grupy (http://www.greenermiami.com/greenermiami/images/sb_trash.jpg)

Przebieg ¢wiczenia:

1. Przypnij do tablicy ilustracje przedstawiajacg smieci. Wprowadz wszystkie synonimy onaczajace $mieci w jezyku
angielskim: rubbish/garbage/litter/trash. Zapisz je na tablicy. Zapytaj, co wyrzucamy do $mieci: What do you put in
the garbage? Gdy uczniowie daja propozycje, notuj je na tablicy (w jezyku angielskim), np.: paper, plastic, food,
glass (bottles), plastic bags, the newspapers.

2. Popros ucznidw, aby przez dwa dni notowali {(moina w postaci rysunkéw), co w ich domach wyrzuca si¢ do
§mieci i w jakich ilogciach.

3. Po przyniesieniu notatek popros uczniéw o wypetnienie karty pracy: What do you put in the garbage? How quickly
is the garbage full?

4. Dizieci poréwnuja swoje karty pracy. Wprowad? wyrazenia oznaczajace ilosé: much/little.

Popro§ ucznidw o budowanie zdan typu: We have much/little rubbish. Porownajcie wspdlnie niektore karty
stosujac okreslenia: more/less: Ania has more. Tomek has less.
Zapisz na tablicy zdanie: We have a garbage crisis.

5. Zapytaj ucznidw, co mozna robi¢ ze §mieciami, zeby zy¢ ekologicznie i ratowaé ziemie. Zapisz pytanie na tablicy
(What we can do to save the Earth?). Zapisz odpowiedzi na tablicy: reduce, reuse, recycle.

6. Podziel klase na grupy. Wyttumacsz, ze zadaniem kazdej z grup jest narysowanie plakatu zwigzanego z omawiang
tematyka. Na plakacie uczniowie powinni wykorzystaé zapisane na tablicy stowa i zdania.

7. Pod koniec zajeé uczniowie prezentuja swoje prace. Zrobeie wystawg plakatow w szkole.

Modliwa integracja:

Rozmowa z uczniami na temat koniecznosci segregowania §mieci, wielokrotnego wykorzystywania réinych
materiatow, potrzeby eliminowania artykutéw jednorazowych z rynku oraz uczniowskich propozycii ekologicznych
rozwigzati problemu $mieci.

Obchody Miedzynarodowego Dnia Ziemi, podczas ktérego wiele szkét uczestniczy w akeji Sprzatanie Swiata. J
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