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Rozmowa z...

Mirostawem Sielatyckim,

podsekretarzem stanu

rOZMOowa Zz...

Mirostaw SIELATYCKI, podsekretarz
stanu odpowiedzialny za sprawy oswiaty
polskiej za granica, otwartos¢ polskiego
systemu edukadji, tj. za wspotprace mie-
dzynarodowa, dziatania na rzecz mto-
dziezy, a takze za wspotprace z sektorem
pozarzadowym.

w Ministerstwie Edukacji Narodowej

Jak wiemy, wielojezycznos¢
to czynne lub bierne
postugiwanie sie dwoma
lub wieksza liczba jezykow
przez osobe. W jaki sposéb
MEN wspiera koncepcje
wielojezycznosci?

atrzac na ostatnie lata wyraznie

wida¢, ze w Polsce sukcesywnie
wprowadzalismy zmiany w nauczaniu
jezykdéw obcych. Zatozylismy, ze ucznio-
wie ucza sie obowigzkowo jezyka
obcego nowozytnego od pierwszej
klasy szkoty podstawowej, a drugi jezyk
obcy bedzie obowigzkowy od gimna-
zjum, przy czym w gimnazjum i szkole
ponadgimnazjalnej uczniowie powinni
mie¢ zapewniona mozliwo$¢ kontynu-
acji nauki tego jezyka, ktérego uczyli
sie na wczesniejszych etapach eduka-
cyjnych. Nauka jezykéw obcych nowo-
zytnych w gimnazjum jest zakonczona
obowigzkowym egzaminem gimna-
zjalnym z zakresu wybranego jezyka
obcego, przy czym jezeli uczen wybie-
rze egzamin z tego jezyka, ktérego
nauke kontynuuje od szkoty podstawo-
wej, bedzie musiat przystapic¢ rowniez
do egzaminu z tego jezyka na poziomie
rozszerzonym. Jest to nowy element
systemu egzamindw zewnetrznych,
pozwalajacy znacznie lepiej monitoro-
wac postepy uczniow. Trzeci jezyk beda
mogli wybraé uczniowie szkoty ponad-
gimnazjalnej, ktérzy zrezygnuja z kon-
tynuacji nauki jednego z jezykoéw, jakich
uczyli sie w gimnazjum.

Kazdy uczen, przechodzac na kolejny
etap edukacyjny, powinien mie¢ zapew-
niong mozliwos¢ kontynuowania nauki
wybranego przez siebie na poprzednim
etapie jezyka i jednoczesnie uczenia
sie go w grupie o zblizonym poziomie

Jezyki Obce w Szkole « Nr2/2011

umiejetnosci jezykowych. Réwnoczesnie priorytetem ksztatcenia jezykowego
sg umiejetnosci skutecznego komunikowania sie. Warto réwniez zwréci¢ uwage
na zjawisko coraz czestszego podejmowania wczesnej nauki jezyka obcego
w przedszkolach. Ponadto w naszym kraju rozwinieta jest nauka jezykéw mniej-
szosci narodowych - zwtaszcza niemieckiego, ukrainskiego, biatoruskiego, litew-
skiego, stowackiego. W ostatnich latach rozwineto sie réwniez nauczanie regio-
nalnego jezyka kaszubskiego.

W Unii Europejskiej, w Radzie Europy wazne miejsce zajmuje
nauczanie dzieci imigrantéw (co nieodtacznie jest zwigzane
z nauczaniem jezykéw obcych). W Polsce styszymy gtosy,

Ze nas to jeszcze nie dotyczy.

Czy tak jest rzeczywiscie?

Polski rzeczywiscie ten problem dotyczy w mniejszym stopniu, ale nie ozna-
cza to, ze nie jest on dostrzegany. Sa w polskich szkotach dzieci pracownikéw
migrujacych, dzieci uchodzcéw, dzieci oséb ubiegajacych sie o status uchodzcy.
Cudzoziemcy, ktérzy podlegaja obowiazkowi szkolnemu, a nie znaja jezyka pol-
skiego lub znaja go w stopniu niewystarczajacym, maja prawo do dodatkowej bez-
ptatnej nauki jezyka polskiego. Maja takze prawo do dodatkowych, bezptatnych
zaje¢ wyréwnawczych i pomocy asystenta wiadajacego jezykiem.

Szkota ma obowiazek wspiera¢ uczniéw w zachowywaniu ich tozsamosci naro-
dowej, etnicznej, religijnej, a takze w zachowaniu ich jezyka. Szkota nie ma obo-
wigzku organizowania lekcji jezyka kraju pochodzenia dzieci cudzoziemskich,
jest natomiast zobowigzana do udostepnienia pomieszczen, jesli z inicjatywa
nauczania jezyka wystapi stowarzyszenie kulturalne lub ambasada kraju pocho-
dzenia dzieci.

Mirostaw Sielatycki, podsekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej (fot.: MEN)



[OZMowa Z...

Nauczanie wielojezyczne wydaje sie powszechnie obowigzujace.
Tymczasem obserwujemy takze zjawisko ,niejezycznosci”. Czy mégtby
Pan wyrazi¢ swa opinie na temat tego niepokojacego zjawiska?

J est to powigzane gtéwnie ze zjawiskiem imigracji. W wielu duzych miastach zachodnio-
europejskich sg dzielnice, w ktérych czes¢ ludnosci bardzo stabo méwi w jezyku kraju
zamieszkania. W rodzinach wielopokoleniowych zyjacych w wiekszej diasporze mozna
w ten sposdb jakos funkcjonowac, ale dzieci z takich rodzin ptaca bardzo wysoka cene za
te sytuacje. Poczatkowo jest to wykluczenie edukacyjne i spoteczne, ktére pdzniej prze-
ktada sie na wykluczenie zawodowe i kulturowe. W Londynie i Paryzu skala niejezycznosci
jest mniejsza, gdyz migranci pochodza gtéwnie w bytych krajéw kolonialnych, w ktérych
jednym z jezykéw urzedowych czesto jest angielski czy francuski, ale juz w Niemczech
imigranci s w innej sytuacji. W Polsce skala tego zjawiska nie jest duza, ale powinnismy
wyciggac¢ wnioski z doswiadczen innych i by¢ przygotowanymi na tego typu sytuacje.
Wazna tu jest rola samorzaddw terytorialnych, ktére opracowuja wartosciowe programy
w tym zakresie. Dobrym przyktadem jest projekt biur edukacji samorzaddéw z Warszawy
i Cardiff w ramach programu Comenius-Regio ,Integracja dzieci cudzoziemskich iich rodzin
poprzez edukacje”.

1 lipca 2011 roku Polska objeta Przewodnictwo w Radzie Unii
Europejskiej. Co polska edukacja zaproponuje edukacyjnej Europie?

N alezy pamietac o tym, ze Unia Europejska nie ma kompetencji w obszarze edukacji. Dla-
tego wspétpraca europejska w tej dziedzinie odbywa sie przy pomocy tzw. Otwartej
Metody Koordynacji, zaktadajacej dobrowolng wspétprace panstw cztonkowskich, dzielenie
sie doswiadczeniami i wasna praktyka, okreslanie wspdlnych celéw. Jest ona sposobem
wspierania i zachecania do wspdtpracy miedzy panstwami cztonkowskimi, a takze innymi
panstwami europejskimi.

W ramach przygotowan do przewodnictwa Polski w Radzie Unii Europejskiej Minister-
stwo Edukacji Narodowej wybrato jako priorytet edukacje na rzecz mobilnosci. Ogto-
szona w 2010 roku inicjatywa flagowa Unii Europejskiej ,Mobilna mtodziez” bedzie
wspierac cel, jakim jest umozliwienie do 2020 r. kazdemu mtodemu Europejczykowi
odbycia czesci swojej edukacji za granica, w tym w ramach szkolenia w miejscu pracy.
Ponadto, w przyjetych w czerwcu 2011 r. zaleceniach Rady ,Mobilna mtodziez - promo-
wanie mobilnosci edukacyjnej mtodych ludzi” podkre$la sie znaczenie przygotowywania
do mobilnosci edukacyjnej, zwtaszcza w zakresie znajomosci jezykéw obcych i Swiado-
mosci miedzykulturowe;.

Dlatego polska prezydencja wspiera prace dotyczace kompetendji jezykowych warun-
kujacych mobilno$¢ edukacyjng i zawodowa. Te kompetencje musza by¢ rozwijane juz
od najwczesniejszego etapu ksztatcenia, by zapobiec powstawaniu nowych nieréwnosci
spotecznych. Znajomos¢ jezykdw jest bowiem kluczowym czynnikiem wzrostu gospo-
darczego i konkurencyjnosci, jak réwniez osobistej mobilnosci i mozliwosci zatrudnienia.

Obecnie w ramach Komitetu Edukacji trwaja prace m.in. nad konkluzjami w sprawie kom-
petendji jezykowych, ktérych przyjecie przez Rade do spraw Edukacji, Mtodziezy, Kultury
i Sportu zaplanowano na listopad tego roku.

W projekcie konkluzji polska prezydencja wskazata pewne aspekty jako istotne, warte pod-
kreslenia w politykach krajowych panstw cztonkowskich UE, miedzy innymi podnoszenie
jakosci ksztatcenia jezykowego nie tylko w systemie edukacji formalnej, w tym w ramach
ksztatcenia zawodowego, lecz takze poza nig rozwijanie ksztatcenia jezykowego od naj-
mtodszych lat, upowszechnianie CLIL, promowanie nauki jezykéw rzadszych oraz jezykéw
sgsiaddw, rozwijanie kompetencji jezykowych nauczycieli, zwtaszcza w ksztatceniu i szko-
leniu zawodowym.

Mam nadzieje, ze konkluzje przyczynia takze do kontynuowania i zacie$niania wspétpracy
europejskiej w powyzszym zakresie, takze przy wykorzystaniu dorobku Rady Europy.

Ponadto polska prezydencja postuluje takze,
aby ksztatcenie jezykowe zostato potrakto-
wane jako jedno sposréd priorytetowych
zagadnien w nowej generacji programéw
edukacyjnych UE po 2013 roku.

W listopadzie w trakcie posiedzenia Rady
EMKS planowane jest takze przyjecie kon-
kluzji w sprawie poziomu odniesienia doty-
czacego mobilnosci edukacyjnej. Wkiad
do obu dokumentéw wniosg z pewnoscia
konferencje prezydenciji, ktére odbeda sie
w Warszawie: ,Kompetencje jezykowe - pod-
stawa sukcesu zawodowego i spotecznego
w Europie” oraz ,Mobilnos¢ - sposobem zdo-
bywania i rozwijania kompetengiji: od juniora
do seniora”. Jednym z tematow konferencji
ministrow do spraw ksztatcenia obowigz-
kowego, ktéra odbedzie sie w pazdzierniku
w Gdansku, bedzie kwestia kompetencji jezy-
kowych w perspektywie uczenia sie przez
cate zycie oraz przysztego zatrudnienia.

Celem polskiej prezydendji jest takze przy-
gotowanie i rozpoczecie debaty ministrow
nad drugim cyklem wspétpracy europejskiej
w dziedzinie edukacji i szkolenia po roku
2011. Liczymy, ze organizowana przez prezy-
dencje w listopadzie konferencja ,Skutecz-
nos¢ polityki na rzecz rozwoju kompetengiji
mtodziezy w Europie” wniesie istotny wktad
do debaty nad dalszymi kierunkami wspot-
pracy w ramach Otwartej Metody Koordy-
nagji.

Polska prezydencja chce takze dodatkowo
podjac kwestie uczestnictwa oséb dorostych
W uczeniu sie przez cate zycie. Tu kluczowym
wyzwaniem jest umozliwienie skorzystania
z szansy wszystkim, w szczegdlnosci zas gru-
pom znajdujacym sie w niekorzystnej sytu-
acji, ktére najbardziej potrzebuja wsparcia.
Edukacja jezykowa jest réwniez jednym
z komponentéw wspierania tej grupy ucza-
cych sie.

Polski postep w nauczaniu jezykéw obcych
w Europie jest zauwazalny, mimo ze nadal
nie mozemy by¢ w petni zadowoleni z obec-
nego stanu, ale zkazdym rokiem zblizamy sie
do standardéw skandynawskich. Tak wyrazne
postawienie przez polska prezydencje na zna-
czenie nauczania jezykéw obcych w UE stawia
nas w roli jednych z gtéwnych oredownikéw
i waznych ekspertéw nowoczesnie pojetej
europejskiej polityki jezykowej.

Dziekuje za rozmowe.

Rozmawiat Marek Zajac
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WielojezycznosC w edukaciji

Marta Kotarba-Kanczugowska'

W artykule przedstawiona jest tematyka wielojezycznosci oraz wielokulturowosci
w edukacji, analizowana przez pryzmat inicjatyw jezykowych w zakresie
nauczania jezykow nowozytnych w klasach I-IV szkoty podstawowej,
realizowanych przez Vienna Board of Education (Wiedenskie Biuro Edukacji)

oraz innych rozwigzan promowanych przez austriackie Ministerstwo Edukacji,
Sztuki i Kultury (Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur).

Wprowadzenie

6znorodnos¢ kulturowa oraz jezy-

kowa stanowi powazne wyzwanie
dla edukacji, ale niesie tez wiele moz-
liwosci. Komisja Europejska od dtuz-
szego Cczasu przywigzuje ogromne zna-
czenie do nauczania jezykéw obcych
i wymiany miedzynarodowej uczniow.
UE oficjalnie uznaje 23 jezyki europej-
skie i wspieranie wielojezycznosci sta-
nowi jedna z kluczowych kwestii. Dzia-
tania zwigzane z promowaniem nauki
jezykdéw obcych i ré6znorodnosci jezy-
kowej — takie jak m.in. organizowanie
miedzynarodowej mobilnosci uczniéw,
studentéw i nauczycieli — stanowig inte-
gralna cze$¢ Programu ,Uczenie sie przez
cate zycie” [UE Life Long Learning Pro-
gramme (LLLP)]. Projekty, ktorych gtéw-
nym celem jest wspieranie wielojezycz-
nosci realizuje sie w ramach programéw:
Comenius, Erasmus, Grundtvig i Leonardo.
Ponadto jezyki obce sa jednym z czte-
rech kluczowych dziatarn programu

miedzysektorowego LLLP (Transver-
sal Programme), ktéry koncentruje sie
na potrzebach zwigzanych z naucza-
niem i uczeniem sie. W ramach dziatan
miedzysektorowych funkcjonuje m.in.
program Wizyty Studyjne.? W dniach
04.-08. kwietnia 2011 miata miejsce taka
wizyta w Wiedniu. Tematem wizyty byta
edukacja poczatkowa w wielojezycznej
spotecznosci.

Problem wielojezycznosci jest obecny
w spotecznosci wiedenskiej od wielu lat.
W szkotach poczatkowych ucza sie dzieci,
dla ktérych jezykiem ojczystym nie jest
niemiecki. Ciggle poszukuje sie wiec roz-
wigzan, ktére moga usprawnic¢ proces
nauczania w wielojezyczneji wielokultu-
rowej spotecznosci. Wazne miejsce zaj-
muje ksztattowanie wtasciwych postaw
wobec réznych jezykéw i kultur zgodnie
z zaleceniami spoteczno-psychologicz-
nego modelu zwigzkéw miedzy tozsa-
moscig etniczng a biegtoscig w jezyku
drugim, nie ojczystym?.

Obecne czasy zwigzane s3g ze zwiek-
szong mobilnoscig edukacyjng i zawo-
dowa, co znaczy, ze we wspotczesnym
Swiecie kazdy z nas spotka sie z sytu-
acja, ktéra wymagac bedzie znajomo-
$ci jezykéw obcych oraz adaptowania
sie do nowej kultury. Instytucje eduka-
cyjne powinny wiec promowac pozy-
tywne postawy wobec wielokulturo-
wosci i wielojezycznosci. Aby osiggnac
ten cel, nauczanie jezykéw obcych i pro-
mowanie komunikacji miedzykulturo-
wej powinno rozpoczynac sie jak naj-
wczesniej (najlepiej juz w przedszkolu)*.
W Polsce coraz wyrazniej zaobserwowac
mozna dziatania zmierzajgce do dostoso-
wania sie do europejskich zalecen. Role
ksztatcenia jezykowego eksponowano
m.in. w Strategii Rozwoju Edukacji na lata
2007-2013°. W proponowanych zmianach
programowych sugerowano, ze naucza-
nie jezyka obcego powinno by¢ wprowa-
dzane od przedszkola. Od roku szkolnego
2009/2010 wszystkie dzieci w Polsce,
w klasach I-1ll szkoty podstawowej ucza

Dr Marta Kotarba-Kariczugowska jest pedagogiem. Pracuje jako adiunkt w Katedrze Pedagogiki Matego Dziecka w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej w Warszawie.

Wiecej informacji jest dostepnych na stronie: http://www.sv.org.pl/ [dostep: 18.04.2011]. Wizyta studyjna to krotkie spotkanie (z reguty 5-dniowe) w matej
grupie specjalistow z réznych krajéw europejskich pracujacych w podobnych obszarach ksztatcenia.

Por. m.in. model spoteczno-edukacyjny przyswajania drugiego jezyka — Gardner R., Lambert W., Motivational variables in second language acquisition, [w:]
"Canadian Journal of Psychology”1959, 13, s. 266-272. Gardner R., Smythe P, Clement R., Gliksman L., Second-Language learning: a social-psychological
perspective, [w:] “Canadian Modern Language Review"1976, 32, s. 198-213.

Na ten fakt zwraca sie uwage w licznych dokumentach, m.in. Zawiadomienie Instytucji i Organdw Unii Europejskiej w sprawie strategicznych ram Europejskiej
wspotpracy w dziedzinie ksztatcenia i szkolenia, Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej (2009/C 119/02); Opinia Komitetu Regiondw ,Europejski rok twérczosci
i innowagji (2009)". Wniosek dotyczqcy decyzji Parlamentu Europejskiego i Rady dotyczqcej Europejskiego Roku Twérczosci i Innowacji (2009); COM (2008)
159 wersja ostateczna — 2008/0064 (COD); Konkluzje Rady w sprawie europejskiego wskaznika kompetencji jezykowych, Dz.U. C 172 z 25.7.2006, s. 1; Edukacja
w Europie: rézne systemy ksztatcenia i szkolenia - wspdlne cele do roku 2010. Program prac dotyczqcy przysztych celéw systeméw edukacji (2003) Komisja
Europejska Dyrektoriat Generalny ds. Edukacji i Kultury, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa; Biata Ksiega Ksztatcenia i Doskonalenia. Nauczanie
i uczenie sie. Na drodze do uczqcego sie spoteczeristwa (1997), Warszawa: Wyzsza Szkota Pedagogiczna TWP.

Strategia Rozwoju Edukacji na lata 2007-2013, Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu, Warszawa 2005. Sformutowano tam m.in. podstawowe wyzwania
transformacji stojace przed polskim systemem edukacji, do ktérych zaliczono nowe, zwigzane ze wspodtczesna cywilizacjg i otwarciem na swiat kompetencje
niezbedne na rynku pracy, w tym komunikatywna znajomos¢ jezykéw obcych, s. 27, 38-39.
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sie obowiagzkowo jezyka obcego®, wiec | Tabela 1. Inicjatywy w zakresie nauczania jezykéw nowozytnych dla dzieci w wieku 6-10- lat (obje-
objecie dzieci przedszkolnych obligato- | tych obowigzkowq edukacjq elementarng, I-IV klasa szkoty podstawowej) realizowane na terenie
ryjna edukacja w jezyku obcym wydaje | landu - Wieder
sie by¢ tylko kwestig czasu. W zwiagzku
ztym quavyia si¢ pytanie, czy wezesne Nazwa Jezyk Klasa, Liczba Ogolna charakterystyka
nauczanie jezyka obcego spowoduje, Programu w ktorej godzin
ze nastepne pokolenia bedg sprawnie realizowany
porozumiewac sie w jezykach obcych, jest program
? tym ?amymdw pehlll ,Skong,Stan; r'nE.Z- Lollipop angielski  od pierwszej 1 godzina realizowany przez nauczycieli
Iwoscl zawodowych I osobistych, ja "e do czwartej zegarowa klas poczatkowych, istnieje
stwarza CZ’th!(OYVS.tWO naszego kraju klasy szkoty tygodniowo  mozliwo$¢ realizacji programu
w Unii Europejskiej. Rada Europy pod- podstawowej /10-15 min. w innych jezykach: francuskim
kresdla, ze kompetencje - jezykowa oraz dziennie (Papillon), hiszpanskim (Mariposa),
komunikacyjna stanowig warunek nie- wioskim (Palloncino)
ograniczonego oraz sprawiedliwego . S . ! o : -
d do dobrei iakoéci edukacii Vienna niemiecki  od pierwszej realizacja realizowany przez nauczycieli klas
ostepu' 0 do rej' Jakosci e' ukadi Bilingual iangielski  do czwartej podstawy poczatkowych oraz nauczycieli,

w Europie. To z kO'|EI 'gwar,a'ntUJe' Pod- | schooling Klasy szkoty programowej  dla ktérych jezyk angielski jest
stawe dla zapewnienia spdjnosci spo- (VBS) podstawowej w obu ojczystym (native speaker)
tecznej, promowania spoteczenstwa jezykach
demokratycznego, propagowania dia- o : : : : -

. : . Global angielski  od pierwszej 5 godzin realizowany przez nauczycieli
logu miedzykulturowego i zarzadzania . ) :

h 7 Podczas wizvty miatam okazi Education do czwartej lekcyjnych klas poczatkowych oraz
mlgraqq,. ) yty ) J? Primary klasy szkoty w tygodniu nauczycieli, dla ktorych jezyk
zapoznac sig ze stosowanymi w AUSt'_'” School podstawowej, /1 lekcja angielski jest ojczystym (native
rozwigzaniami w zakresie nauczania (GEPS) z zaleceniem dziennie speaker), uczniowie realizujg
jezykdédw obcych dzieci w szkotach pod- wprowadzenia projekty tematycznie zwigzane
stawowych® W artykule zostanie zapre- drugiego z programem ksztatcenia, ale
zentowane zestawienie wszystkich ini- Jezyka obcego W jezyku obcym; mozliwose
cjatyw jezykowych dla dzieci od 6. do 10. LYl realizacji programu w 'f‘”yCh, ‘
r.z. oraz charakterystyka wybranych roz- klasie szkoty . Jezykgch: fran,cusklm, hiszpariskim,

. . podstawowej wioskim, a wowczas od 3. klasy
wigzan. o o

wprowadza sie jezyk angielski
European  angielski,  jezykangielski 5 godzin realizowany przez nauczycieli
Primary czeski, od pierwszej lekcyjnych klas poczatkowych oraz
Prog ra my nauczania School ;/veglerskl do czwartej W tygodmu nau'czyc'le.h, dlq ktorych jezyk
. i ub klasy szkoty /1 lekcja angielski jest ojczystym
jezykow ObcyCh stowacki  podstawowej,  dziennie (native speaker), uczniowie
od trzeciej realizujg projekty o tematyce
w SZkOfGCh klasy — czeski, europejskiej w jezyku obcym
podstawowych weglerskilub
stowacki
Zanim zaprezentowana zostanie Elatil\'/eh angielski  tylko dlq 1 tydzien realizovvgr;y zzzekz mobilnego
szczego6towa charakterystyka wybra- nglis czwarte] wsemestrze - nauczyciela, dla ktorego
h rozwiazan edukacvinvch dla dzieci Speaker (ostatniej) /6-9 godzin jezyk angielski jest ojczystym
nyc . a yjny . Support klasy szkoty lekcyjnych (native speaker), uczniowie
w wieku 9d .6 dq 10 lat, celowe Je?t In podstawowej tygodniowo realizuja projekty oraz
przedstawienie zbiorczego zestawienia Education biora udziat w zajeciach
inicjatyw w zakresie nauczania jezykéw |  (NESSIE) kursowych prowadzonych
nowozytnych, ktére podejmuje Vienna w jezyku angielskim, np.
Board of Education (Wiedenskie Biuro wychowanie fizyczne, sztuka
Edu.l'(aCJl). Agstrlackle MImSters,tV_vo E.du_ Lift-Up angielski  od pierwszej 4 godziny realizowany przez nauczyciela,
kflCJl, SZtu_k' i Kultury (Bundesministerium do czwartej lekcyjne dla ktérego jezyk angielski jest
far Unterricht, Kunst und Kultur) zarzadza klasy szkoty tygodniowe ojczystym (native speaker),
podstawowej gtéwnym celem programu
6.  §4.ust.1.Rozporzadzenia MEN zdnia 23 grudnia w wybranych jest wzrost umiejetnosci
2008 r. w sprawie podstawy programowej 50 szkofach wypowiadania sie w jezyku
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia o \Whedkhiu angielskim (kompetendja
ogdlnego w poszczegdinych typach szkét K ikacvi
(Dz.U.z 20091, Nr 4, poz. 17). omunikacyjna)
7. Takie priorytety okredlita Rada Europy m.in.
na Szczycie w Warszawie w 2005 roku. Tabela 1. Opracowanie wtasne (MKK) na podstawie materiatéw udostepnionych przez Europa Biiro
8. Szkota Podstawowa w Austrii obejmuje dzieci - Stadtschulrat fiir Wien. Fremdsprachenmodelle APS — Allgemeine Pflichtschulen. Vienna Board of
od 6.do 10.r.z. i trwa cztery lata. Education.
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edukacjg w skali ogdélnokrajowej, ale
funkcje wykonawcze pelni dziewiec
jednostek, tzw. Board of Education, ktore
sg odpowiedzialne za realizacje zadan
zwigzanych z edukacjg w poszczegdl-
nych landach?®.

Programy, ktére realizuje sie w Wiedniu
cechuje spora rozpietos¢ godzinowa
- od jednej do pieciu godzin w tygo-
dniu, od zaje¢ prowadzonych systema-
tycznie przez caty rok szkolny do inicja-
tywy, w ktérej zajecia z jezyka obcego
prowadzi rodzimy uzytkownik jezyka
przez tydzien, raz w semestrze. Naj-
silniej obserwowany w Austrii trend
obejmuje koncentracje na rozwijaniu
sprawnosci méwienia i prowadzenia
rozmowy w jezyku obcym. Warto dodac,
ze z badan nad kontekstami spotecz-
nymi a potencjalnymi rezultatami ucze-
nia sie jezyka obcego wynika, ze pod-
czas klasycznych lekcji z jezyka obcego
wielu uczacym sie nie udaje sie osiagnac
znacznej funkcjonalnej biegtosci ustnej
w jezyku obcym przy wysokiej biegtosci
w czytaniu i pisaniu’. Dlatego nie dziwi
nacisk potozony na ksztattowanie kom-
petencji komunikacyjnej w szkolnictwie
poczatkowym w Austrii.

Podczas wizyty studyjnej prowadzi-
tam obserwacje zaje¢ z jezykéw (rodzi-
mego oraz obcych) w czterech szko-
tach podstawowych: Europa Schule",
Europaische Volksschule Dr. Leopold
Zechner', Volksschule Wendstatt-
gasse 3'3, Janusz Korczak Offentlliche
Volksschule™. Ponizej zostaty zapre-
zentowane charakterystyki wybranych
programéw, opracowane na podstawie
danych zebranych podczas obserwacji
i rozmoéw przeprowadzanych z dyrek-
Cjg oraz nauczycielami.

It’s not the English
lesson, it’s a lesson
in English!

Program Lollipop zlecony do realiza-
¢ji przez Ministerstwo Edukacji, Sztuki
i Kultury jest obligatoryjnie realizowany
we wszystkich klasach (I-IV) w szkotach
podstawowych w Austrii.

Nauczyciele klas poczatkowych maja
obowigzek prowadzi¢ zajecia z zakresu
jezyka obcego. Jednakze jezyk obcy
(w wypadku programu Lollipop - jezyk
angielski) wtaczony jest do codziennej
pracy i stuzy po prostu jako narzedzie
komunikacji podczas realizowania pro-
gramu nauczania. Nauczyciele zobo-
wigzani sg zrealizowac jedng godzine
zaje¢ w tygodniu w jezyku angielskim.
Zaleca sie, aby tresci programowe, ktére
mozna przekazac¢ w jezyku obcym dzie-
li¢ na mniejsze jednostki i realizowac
ok. 15 minut zaje¢ dziennie. Tym samym
w planie zajec nie ma osobnej godziny
przewidzianejnajezyk obcy. Uczniowie
nie otrzymuja tez oceny z jezyka obcego
na $wiadectwie.

Nauczanie jezyka obcego ma by¢
w petni zintegrowane z realizowanym
programem nauczania. Takie podejscie
do nauczania jezyka obcego nazywa sie
miedzyprzedmiotowym (English langu-
age learning through the concept of cross-
curricular teaching). Jezyk traktowany jest
jako medium, a nie odrebny przedmiot
nauczania®. W tzw. tradycyjnym naucza-
niu uczymy systemu jezyka obcego -
struktur gramatycznych, umiejetnosci
jezykowych, funkgji itd. Nauczanie tresci
innych przedmiotéw za pomoca jezyka
obcego koncentruje sie zas na tresciach

i procesie uczenia sie jezyka obcego.
Jezyk jest wiec traktowany jako natu-
ralne narzedzie do poznawania nowej
wiedzy z r6znych przedmiotéw. Koncep-
cja nauczania jezyka obcego podczas
realizacji tresci przedmiotowych pozwala
na rozszerzanie wiedzy i umiejetnosci
uczniéw, dzieki roznym interdyscyplinar-
nym aktywnosciom, a takze stwarza oka-
zje do angazowania kluczowych umiejet-
nosci jezykowych: stuchania, méwienia,
czytania oraz pisania. Warto jednak pod-
kresli¢, ze w klasach pierwszej i drugiej
nie organizuje sie zadnych ¢wiczen, kté-
rych celem jest pisanie i czytanie w jezyku
obcym. Dopiero od trzeciej klasy wpro-
wadza sie elementy czytania i pisania.

Jesli nauczyciel czuje sie niekompe-
tentny w zakresie prowadzenia czesci
zaje¢ z wykorzystaniem jezyka obcego
do komunikacji z uczniami, istnieje moz-
liwos¢ zamiany zajec z innym nauczycie-
lem?s.

Global Education Primary School
(GEPS) to kolejna inicjatywa, w ktorej
jezyk angielski uzywany jest jako jezyk
roboczy podczas zaje¢. W programie
uczestniczy zawsze cata szkota. Ucznio-
wie maja piec lekcji z jezyka obcego
tygodniowo, czyli jedng godzine dzien-
nie. Jednak zajecia z jezyka obcego
to tylko element tego programu. Gtéw-
nym celem GEPS jest realizowanie przez
dzieci projektéw z zakresu wiedzy ogdl-
nej, w ktérych musza wykorzystywac
znajomos¢ jezyka obcego. Tresci projek-
tOw sg zawsze zintegrowane z tre$ciami
programowymi. Jesli to mozliwe zaleca
sie wprowadzenie drugiego jezyka
obcego od trzeciej klasy szkoty podsta-
wowej. W Wiedniu w projekcie uczestni-
czy 16 szkot.

9.  Austria podzielona jest na dziewie¢ landéw: Vorarlberg, Tirol, Salzburg, Carinthia, Upper Austria, Styria, Lower Austria, Burgenland, Vienna. W kazdym landzie
dziata tzw. Board of Education, ktére kontroluje organizacje nauczania i realizuje ministerialne dyrektywy.

10. Zwraca na to uwage m.in. Ellis R., The Study of Second Language Acquisition (1994), Oxfordshire: Oxford University Press.

11.  Europa Schule. Ganztagsvolksschule mit fremdsprachlichem und 6kologischem Schwerpunkt, A-1200 Wien, Vorgartenstra3e 95-97. http://europaschule-

wien.com [dostep: 19.04.2011]

12. Europaische Volksschule, ,Dr. Leopold Zechner’, 1150 Wien, GoldschlagstraBe 14-16. http://evsgoldschlagstrasse.at [dostep: 19.04.2011]

13. Volksschule Wendstattgasse 3, 1100 Wien, Wendstattgasse 3.

14. Janusz Korczak Offentlliche Volksschule, 1100 Wien, Georg Wilhelm Pabst-Gasse 2.

15. Wiecej na ten temat mozna znalez¢ w: Prochazka A., Language Teaching in Austian Primary Schools. Basics and Examples, [w:] Schliter N. (ed.), Fortschritte im
Frihen Fremdsprechenlernen. Ausgewéhlte Tagungsbeitrage der Konferenz zum friihen Fremdsprachenlernen. Cornelsen Verlag, Berlin 2006, s. 133-137.
Por. tez Critical issues in early second language learning (1998) Myriam Met (ed.) Scott Foresman-Addison Wesley, Glenview, III.

16. Przyktadowo, nauczyciel klasy A prowadzi zajecia muzyczne w klasie B, a w tym czasie nauczyciel klasy B organizuje zajecia w jezyku obcym dla uczniow

klasy A itd.
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W catym Wiedniu realizowany jest obec-
nie projekt Meeting European Langu-
ages and Cultures. W ramach tego dzia-
fania organizuje sie szereg programow
promujacych jezyki europejskie, w tym
miedzy innymi: Native English Spe-
aker Support In Education (NESSIE).
Poczatkowo kilka szkét objetych byto
tym dziataniem, ale w tej chwili zyskato
ono na popularnosci i wszystkie szkoty
podstawowe zostaty do niego wiaczone.
Program realizowany jest przez jeden
tydzien w kazdym semestrze (zimo-
wym i letnim). Przeznaczony jest tylko
dla czwartych klas szkoty podstawowe;j.
Native speaker, ktéry pracuje w tym pro-
jekcie, co tydzien realizuje wiec zajecia
w innej szkole podstawowe;j.

W tym tygodniu, w ktérym odbywaija sie
w szkole dziatania edukacyjne w ramach
programu NESSIE, native speaker reali-
zuje z uczniami 6-9 godzin dydaktycz-
nych. Z reguty — w ramach tych godzin
- prowadzi on takze lekcje wychowania
fizycznego. Nauczyciel danej klasy jest
wtaczony do projektu i uczestniczy we
wszystkich zajeciach, ktére prowadzi
native speaker, jest on réwniez zache-
cany do tego, aby méwic¢ w jezyku angiel-
skim. Taka organizacja pracy wynika
z tego, ze celem programu nie jest
tylko zmotywowanie uczniéw do dal-
szej nauki jezyka, ale réwniez wskaza-
nie nauczycielowi pomystéw, jak moze
samodzielnie prowadzi¢ zajecia w jezyku
obcym. To wazne zadanie, uwzglednia-
jace koniecznos¢ realizowania jezyka
angielskiego przez nauczyciela podczas
codziennej pracy (por. program Lollipop).

W ramach inicjatywy Meeting Euro-
pean Languages and Cultures dziata tez
w Austrii program Lift-Up. Jest to nowa
inicjatywa, wprowadzona w zesztym
roku szkolnym (2009/2010). Celem pro-
gramu jest zmaksymalizowa¢ naturalny
kontakt z jezykiem obcym w klasach I-IV
szkoty podstawowej. Zajecia prowadzi

native speaker cztery razy w tygodniu.
Do programu wiaczono piecdziesiat
szkoét podstawowych w Wiedniu.

Jezykowa Karuzela
w Europaschule

procz rozwigzan, ktére pilotowane

sq przez Vienna Board of Education,
szkoty podstawowe w Austrii podejmuja
tez rézne inicjatywy oddolne. Dziatania
te inicjowane sa przez samych nauczy-
cieli wewnatrz szkoty i stuza rozwigzywa-
niu konkretnych, lokalnych probleméw?".
Rozwiazania te to indywidualne, orygi-
nalne systemy pedagogiczne odpowia-
dajace lokalnym potrzebom i mozli-
wosciom. Jednym z ciekawych dziatan,
ktore realizowane jest w Europaschule’,
jest Projekt Sprachenkarussell (Jezykowa
Karuzela).

Mysla przewodnia Projektu jest préba
rozwigzania probleméw dydaktyczno-
wychowawczych, ktére zwigzane
sa z wielojezycznoscig oraz wielokulturo-
woscig uczniéw. W szkole uczy sie wiele
dzieci, dla ktérych pierwszym jezykiem
nie jest jezyk niemiecki; sa to uczniowie
pochodzenia albanskiego, arabskiego,
chinskiego, chorwackiego, czeskiego,
polskiego, serbskiego, stowackiego,
tureckiego, wegierskiego, wietnam-
skiego oraz wtoskiego. W zwigzku z tym,
podczas realizowania programu naucza-
nia pojawit sie duzy problem w zakresie
komunikacji nauczyciela z dzie¢mi oraz
na linii dziecko-dziecko. Co wiecej, zda-
rzaty sie sytuacje, ze dzieci pochodze-
nia niemieckiego nie akceptowaty kole-
goéw i kolezanek, ktérzy postugiwali
sie innymi jezykami, zaczety tworzy¢
sie wiec podgrupy uczniowskie spo-
$réd dzieci, ktére postugiwaty sie tym
samym jezykiem i pochodzity z tego
samego kregu kulturowego. Wzmacniaty

sie przez to stereotypy i uprzedzenia.
Zauwazono réwniez, ze czes$¢ dzieci nie
chciata sie przyznawa¢ do znajomosci
jezyka, ktory — w ich swiadomosci — nie
miat wystarczajacego prestizu — nie byt
europejski. Nie jest to zjawisko nowe. W.
Lambert’ wyrdznit nawet dwa rodzaje
dwujezycznosci, w ktérych obserwuje
sie r6zne nasilenie pozytywnego oraz
negatywnego stosunku do wtasnej toz-
samosci, oraz do kultury jezyka spotecz-
nosci, w ktorej sie zyje. Pierwszy rodzaj
to dwujezycznos¢ addytywna, w kté-
rej mamy do czynienia z pozytywnymi
postawami zaréwno wobec kultury
i jezyka ojczystego, jak i obcego (doce-
lowego). Drugi rodzaj to dwujezycznosc
subtraktywna, w ktérej dominuje nega-
tywna postawa wobec kultury i jezyka
ojczystego na rzecz pozytywnego sto-
sunku do kultury i jezyka obcego (doce-
lowego).

Od wielu juz lat zaréwno politycy, jak
i badacze w naukach spotecznych proé-
buja zrozumie¢, na czym polega proces
integracji, jak nowo przybyli i rdzenni
mieszkancy przystosowuja sie do siebie
nawzajem. We wspdtczesnym Swiecie
coraz wyrazniej zaobserwowa¢ mozna
koniecznos$¢ budowania klimatu spo-
tecznego, w ktérym przedstawiciele
réznych kultur moga funkcjonowacd
w harmonijny sposéb. W literaturze
przedmiotu zwraca sie uwage na dwa
przeciwstawne stanowiska ideolo-
giczne - asymilacje oraz wielokultu-
rowos¢. Asymilacja bazuje na przeko-
naniu, ze ,grupy kulturowe powinny
odstgpic¢ od swego dziedzictwa kulturo-
wego i przyjac sposéb zycia spoteczen-
stwa-gospodarza.?” Wielokulturowos¢
zas to poglad, ze ,rézne grupy powinny
zachowac swoje dziedzictwo kulturowe
na tyle, na ile to mozliwe.’” S. Hunting-
ton*, opisujac relacje pomiedzy imigran-
tami a spoteczenstwem amerykanskim
- oprécz asymilacji oraz pluralizmu kul-
turowego - przedstawia koncepcje tygla

17. Dziatania te musza jednak uzyska¢ akceptacje Biura Edukacji (Vienna Board of Education). Szkoty w Austrii nie moga podejmowac zadnych decyzji
samodzielnie, wszystkie decyzje wymagaja zgody urzednika Biura.

18. Europa Schule. Ganztagsvolksschule mit fremdsprachlichem und 6kologischem Schwerpunkt, A-1200 Wien, Vorgartenstra3e 95-97. http://europaschule-

wien.com [dostep: 19.04.2011].

19. Personal author, compiler, or editor name(s); click on any author to run a new search on that name. Lambert W. E., Culture and Language as Factors in Learning
and Education, [w:] Personal author, compiler, or editor name(s); click on any author to run a new search on that name. Aboud F.E., Meade R.D. (eds.), Cultural
Factors in Learning and Education, Western Washington State College, Bellingham, Waszyngton 1974, s. 91-122.

20. Taylor D.M., Psychologia spoteczna réznorodnosci rasowej i kulturowej — problem asymilagcji i wielokulturowosci, [w:] Kurcz . (red.), Psychologiczne aspekty
dwujezycznosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2007, s. 57.

21. Ibidem.
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(melting pot). Podejécie to zaktada prze-
mieszanie sie i wspotistnienie elemen-
tow réznych kultur etnicznych oraz naro-
dowych. Koncepcja ta jest tez opisywana
jako model jednosci w ré6znorodnosci
(pluralism within unity)®.

Wiasnie takie podejscie zainspirowato
twoércéw Projektu Sprachenkarussell.
Dzieci ucza sie na co dzien w jezyku nie-
mieckim i dba sie o to, aby rozszerzac
w tym zakresie kompetencje komunika-
cyjng uczniéw. Jednoczesnie w szkole
nauczany jest jezyk angielski. Warto
podkresli¢, ze w swiadomosci uczniow-
skiej, na pierwszym miejscu wsréd
prestizowych jezykdédw europejskich
znajduje sie od wielu lat wtasnie jezyk
angielski. Idea Projektu Sprachenkarus-
sell byta wiec taka, aby pokaza¢ uczniom
atrakcyjnos¢ innych jezykéw - takze
tych mniej popularnych - a przez to kul-
tur. W Projekt zaangazowali sie wszyscy
nauczyciele, ktérzy pracuja w tej szkole.
Ma to bardzo duze znaczenie, tym bar-
dziej, ze dla czesci z nich jezyk niemiecki
réwniez nie jest jezykiem ojczystym.
Utatwito to znacznie realizacje zamie-
rzen przyjetych w Projekcie. Najwazniej-
szym celem dziatan jest pomoc uczniom
w zrozumieniu potrzeby nauki jezykéw
obcych oraz podniesienie ich $wiado-
mosci w tym, ze ludzie w réznych kra-
jach i spotecznosciach méwia réznymi
jezykami. Tym samym, istotne jest poka-
zywanie dzieciom, ze zaden jezyk czy
kultura nie jest lepsza od innych. W pro-
jekcie podkredla sie, ze nalezy uwrazli-
wiac dzieci na réznice i uczy¢ akceptacji
oraz tolerangji.

Program Sprachenkarussell jest realizo-
wany w trzeciej i czwartej klasie (9-latki,
10-latki). Dyrekcja Europa Schule roz-
waza wprowadzenie go do drugiej klasy.
Na razie ryzykowne wydaje sie nauczy-
cielom objecie pierwszoklasistow tym
Programem. Zaktadaja oni, ze w sytu-
acji, gdy dzieci uczg sie pisac i czytac
w jezyku niemieckim, wprowadzenie
nowego jezyka moze im niepotrzeb-
nie przeszkadza¢. Program Sprachen-
karussell trwa caty rok szkolny. Ucznio-
wie na poczatku roku deklarujg, jakiego

jezyka chca sie uczy¢. Do wyboru maja
wszystkie jezyki, w ktérych moéwia
dzieci uczeszczajace do szkoty — mi.in.
s to jezyki: arabski, chinski, czeski, per-
ski, polski, rosyjski, serbski, stowacki,
turecki, wegierski, wtoski. Obowigzuja
dwie zasady - (1) dziecko nie moze
wybrad jezyka, ktéry jest jego rodzi-
mym oraz (2) w kolejnym roku nauki
musi wybra¢ inny jezyk niz w pierw-
szym roku uczestniczenia w Programie.
Celem zajec nie jest biegte opanowanie
jezyka. Dziatania Programu koncentruja
sie na ostuchaniu z jezykiem obcym,
uwrazliwieniu na inno$¢, promowaniu
otwartosci na inne kultury, stad zatoze-
nie, ze dzieci poznajg — cho¢ moze lepiej
napisac: stykaja sie z dwoma jezykami
obcymi w trakcie trwania Programu.
Zajecia w ramach Sprachenkarussell
realizowane sg raz w tygodniu przez
godzine zegarowa. W wybranym dniu
tygodnia, o okre$lonej godzinie ucznio-
wie stysza specjalny sygnat dzwiekowy,
ktoéry informuje o rozpoczeciu sie zajec.
Taki sam sygnat dZzwiekowy zwiastuje
zakonczenie dziatan w Projekcie.

Podczas wizyty studyjnej miatam moz-
liwos¢ obserwowania zaje¢, ktore reali-
zowane sa w Projekcie. Uczestniczytam
w czesci lekcji z jezykdw: rosyjskiego,
chinskiego, polskiego, tureckiego
oraz perskiego. Zajecia prowadzone
sg z wykorzystaniem wielu réznych
aktywnosci, zabaw, ktére bezposred-
nio angazuja uczacych sie (learning by
doing). Dzieci poznajg podstawowe
zwroty: na powitanie i pozegnanie,
ucza sie nazw przedmiotéw codzien-
nego uzytku, Spiewaja piosenki w jezyku
obcym.

W Projekcie tkwi duzy potencjat kreowa-
nia wiasciwych postaw do innych kul-
tur. Podczas zajec¢ z jezyka perskiego,
nauczycielka opowiadata o tym, ze roz-
poczat sie witasnie iranski Nowy Rok
(Nouruz — Nowy Dzien), ktéry zaczyna
sie z poczatkiem astronomicznej wiosny.
Jest to stare, przedmuzutmanskie swieto
obchodzone juz za czaséw Achemeni-
déw (Vlw. p.n.e.). Co wiecej, w 2009 roku
Nouruz jako dobro zbiorowe, zostat

wpisany na liste ,Kulturowego dzie-
dzictwa niematerialnego ludzkosci”
UNESCO*. Swietujg go nie tylko Iran-
czycy, ale takze mieszkancy wielu kra-
jow Azji Srodkowej, a takze Albanczycy,
Kosowianie, Kurdowie i Turcy. Nauczy-
cielka opowiadata w jezyku niemieckim
0 zwyczajach obchodzenia tego dnia
w Iranie. Na stole nakrytym zgodnie
z wierzeniami tak, aby zagwarantowac
pomysinosc¢ i obfitos¢ dobr na kolejny
rok znalazty sie: monety, przyprawy,
tradycyjne danie z pszenicy, zboze, ocet
winny, jabtka oraz czosnek, zapalona
Swieca i kwiaty, a takze lustro — symbol
szczescia i pomysinosci. Dzieci poznaty
perskie nazwy wszystkich przedmiotéw.
Byty to bardzo ciekawe, pouczajace zaje-
cia zelementami kulturoznawstwa i reli-
gioznawstwa.

Jezykowe Atelier

w Europdische
Volksschule

Dr. Leopold Zechner

Europaische Volksschule Dr.
Leopold Zechner® uczy sie 75%
dzieci, dla ktérych niemiecki nie jest
jezykiem ojczystym. Dyrekcja placowki
oraz nauczyciele zdecydowali wiec,
Ze uczniowie ci wymagaja wspoma-
gania rozwoju kompetencji jezykowej
oraz komunikacyjnej w zakresie jezyka
niemieckiego. Organizuje sie dla nich
dodatkowe zajecia. Na ten cel udato
sie szkole pozyska¢ dofinansowanie
z Biura Edukacji (Vienna Board of Educa-
tion). Jezykiem wyktadowym w szkole
jest jezyk niemiecki. Jednak dzieci, dla
ktérych nie jest on jezykiem ojczystym,
majg organizowane tez zajecia w jezy-
kach, ktérymi moéwi sie u nich w domu.
Kazda klasa uczy sie tez jezyka angiel-
skiego - piec albo trzy godziny w tygo-
dniu. Co wiecej, w szkole organizuje
sie warsztaty jezykowe, podczas kté-
rych dzieci moga uczeszczad na zajecia
z jezykédw obcych, wszystkich, w kto-
rych prowadzone sa zajecia w szkole,

22. Huntington S., Kim jestesmy? Wyzwania dla amerykariskiej tozsamosci narodowej, Znak, Krakéw 2007, s. 121-123.

23. Etzioni A., The New Golden Rule. Community and Morality in a Democratic Society, Basic Books, New York 1996, p. 189-216.

24. Safeguarding Intangible Cultural Heritage — http://www.unesco.org/culture/ich/ [dostep: 21.04.2011].

25. Europdische Volksschule Dr. Leopold Zechner — www.evsgoldschlagstrasse.at [dostep: 18.04.2011].
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a sa to jezyki: arabski, albanski, chor-
wacki, francuski, portugalski, stowacki,
turecki oraz wegierski. Czes¢ tych zajec
witgczona jest do programu naucza-
nia, a czes¢ odbywa sie w tzw. klubach
jezykowych. Che¢ udziatu w zajeciach
w klubie dziecko zgtasza dobrowol-
nie. Spotkania odbywaja sie wéwczas
po zakonczeniu zaje¢ obowigzkowych,
ok. godz. 13.00. Dzieci i tak z reguty
pozostaja wtedy na terenie szkoty, wiec
jest to ciekawa forma spedzania czasu.
Oczywiscie, oprocz klubow jezykowych,
funkcjonuja tez inne zajecia dodatkowe:
taniec, aerobic, pitka nozna. Caty pro-
gram edukacji jezykowej nosi nazwe
Jezykowego Atelier.

Zakonhczenie

wielojezycznej spoteczno-

$ci ucznidw pojawiajg sie liczne
problemy nie tylko jezykowe, ale tez
wychowawcze, zwigzane z przenosze-
niem do srodowiska szkolnego réznych
zachowan tkwigcych w kulturze danego
narodu czy grupy etnicznej. Warto
pamieta¢, ze kompetencja komunika-
cyjna w kazdym swoim wymiarze jest
zalezna od uwarunkowan kulturowych.
Tym samym skuteczna komunikacja
jezykowa wymaga od jej uczestnikow
wyksztatcenia odpowiedniej wrazliwo-
$ci interpersonalnej oraz interkulturo-
wej. Ksztattowanie sprawnosci komu-
nikacyjnej jest wiec mocno osadzone
w uwarunkowaniach spoteczno-wycho-
wawczych, ktére nalezy uwzgledni¢, pla-
nujac proces ksztatcenia w przedszkolu
czy w szkole. Wielokulturowos¢ jest dzis
niezaprzeczalna. W XXI wieku nieliczne
kraje pozostajag monojezyczne. W Pol-
sce — pomimo ze w klasach szkolnych
coraz czesciej pojawiajg sie uczniowie

obcojezyczni - nie dostrzega sie
w wystarczajacym stopniu konieczno-
$ci tworzenia specjalnych ogdlnokrajo-
wych programoéw, ktérych celem bytoby
z jednej strony utrzymanie jezyka ojczy-
stego uczniéw, a z drugiej, umozliwie-
nie im osiaggniecie wysokiego poziomu
biegtosci w jezyku polskim. Na pewno -
z punktu widzenia szkoty jako instytugji
— strategia asymilacji jest fatwiejsza, cho-
ciazby ze wzgledéw formalnych, orga-
nizacyjnych. Jednakze wyniki badan
zwracajg uwage na fakt, ze zachowa-
nie jezyka ojczystego wspiera proces
uczenia sie jezyka docelowego i przy-
nosi liczne korzysci zaréwno jezykowe,
jak i poznawcze?. Mozliwos$¢ komuni-
kacji z przedstawicielami innych kultur
pomaga przetamywac bariery, uczy tole-
rancji i wzajemnego szacunku. ¥

Obecnie Europejskie Centrum Jezy-
kéw Nowozytnych Rady Europy (Euro-
pean Centre for Modern Languages
— ECML) ktadzie ogromny nacisk na pro-
mowanie wielojezycznosci®®. Komisja
Europejska wielokrotnie juz podkre-
$lata, ze zbyt mato dziatan podejmuje
sie narzeczrozszerzenia nauczania jezy-
kéw obcych na wszystkie $ciezki edu-
kacyjne, promowania szkot, stawiaja-
cych na nauke jezyka czy zwiekszenia
motywacji do nauki jezykdéw obcych?.
Swiadczy o tym m.in. zaproszenie
do sktadania aplikacji w ramach czwar-
tego miedzyokresowego programu
przyjetego do realizacji na lata 2012-
2015. W programie nacisk potozono
na promowanie wielojezycznosci oraz
edukacje miedzykulturowa. Ten nowy
program odzwierciedla zarébwno misjg
Centrum, jak i obecne potrzeby panstw
cztonkowskich i partnerow w zakre-
sie ksztatcenia jezykowego. Program
jest oparty na dtugoterminowej wizji,
ktorej gtéwnym celem jest stworzenie

zintegrowanego systemu miedzykul-
turowych metod ksztatcenia, ktore sie-
gatyby poza nauczanie jezyka obcego
i obejmowatyby wszystkich zdolnosci
jezykowe oraz potrzeby wszystkich grup
ucznidw w proces uczenia sie.

Okazja do petnego ksztattowania kom-
petencji komunikacyjnej podczas zajec
z jezykdw obcych jest nie do przecenie-
nia. Zwracat na to uwage juz L. Wygot-
sky, twierdzac, ze jezyk obcy pozwala
pojmowac dziecku jezyk ojczysty*.
Obiecujgce wydaje sie wiec rozwigza-
nie nauczania jezyka obcego poprzez
tre$ci miedzyprzedmiotowe. Rozwa-
zenia wymaga fakt, czy nauczyciele
wychowania przedszkolnego oraz klas
I-Ill w Polsce byliby gotowi prowa-
dzi¢ krétkie, codzienne lekcje z jezyka
obcego. W raporcie Foreign languages
in Primary and Pre-School Education: Con-
text and Outcomes®' zauwazono, ze czas
przeznaczany na wczesng nauke jezy-
kéw obcych — zwtaszcza na ¢wiczenie
sprawnosci méwienia — nalezy w miare
mozliwosci wydtuzaé. Zdaniem auto-
réw raportu, najlepiej jesli beda to krot-
kie, codzienne lekcje, zamiast jednej lub
dwoch lekcji w tygodniu®2. Wiagze sie
to jednak z koniecznoscia takiego przy-
gotowywania kadr pedagogicznych, aby
nauczyciele byli w stanie poradzi¢ sobie
z nowym obowigzkiem. Z problemem
tym zmaga sie obecnie Austria, gdzie
realizowany jest Program Lollipop. Zda-
rzato sie, ze nauczyciele w szkotach,
ktére odwiedzitam, entuzjastycznie
opowiadali o wielojezycznosci, wielo-
kulturowosci, przedstawiali rozwigza-
nia, stosowane w ich szkotach, ale jedno-
czesnie czes$c z nich obawiata sie méwi¢
w jezyku innym niz niemiecki. Spora
wiekszos$¢ unikata tez jezyka angiel-
skiego z obawy przed popetnieniem
btedu.

26. Swain M., Cummins J., Bilingualism, cognitive functioning and education, [w:] “Language Teaching and Linguistic Abstracts” 1979, 12, p. 4-18.

27. Por. Edukacja w Europie: rézne systemy ksztatcenia i szkolenia - wspdine cele do roku 2010. Program prac dotyczqcy przysztych celéw systeméw edukacji, Komisja
Europejska Dyrektoriat Generalny ds. Edukacjii Kultury, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2003, s. 29.

28. European Centre for Modern Languages - http://www.ecml.at/ [dostep: 24.03.2011]; http://www.letpp.eu/ [dostep: 24.03.2011].

29. Por. m.in. (1) Promoting Language Learning and Linguistic Diversity: An Action Plan 2004-2006. Commission of the European Communities Brussels,2003, (2)
A New Framework Strategy for Multilingualism. Commission of the European Communities Brussels 2005, (3) 30 Projects for Promoting Language Learning.
Languages for Europe. European Commission for Multilingualism, Brusssels 2007, (4) Languages in Europe. Towards 2020. LETPP Consortium 2011, a takze
informacje na stronach - http://europa.eu/languages/ [dostep: 24.03.2011] i www.icc-languages.eu [dostep: 24.03.2011].

30. Por.Wygotsky L, Myslenie i mowa, [w:] Wygotsky L., Wybrane prace psychologiczne, PWN, Warszawa 1971, s. 379.

31. Foreign languages in Primary and Pre-School Education: Context and Outcomes http://ec.europa.eu/education/languages/archive/key/foreign_en.html

- [dostep: 28. grudnia 2010].

32. Pisatam o tym m.in. w artykule O trudnosciach wczesnego nauczania jezykéw obcych — na podstawie obserwacji organizacji nauki jezykowej dzieci beduiriskich

w Izraelu, [w:] Kultura i Edukacja 2/2011.
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W grudniu 2007 r. Rada Europejska pod-
kreslita potrzebe opracowania komplek-
sowej europejskiej polityki migracyjne;j.
Wedtug danych miedzynarodowych
i krajowych, wiele dzieci imigrantéw
w Unii Europejskiej cierpi z powodu nie-
réwnego w poréwnaniu z ich kolegami
pochodzacymi z kraju goszczacego
dostepu do edukacji Dzieci ze srodowisk
migracyjnych czesciej przerywaja nauke
i rzadziej rozpoczynaja studia wyzsze.
Wyzwaniem, ktére stoi wiec przed
wspodtczesng edukacja jest promowanie
nauki jezykéw obcych - takze tych mniej
popularnych — oraz skuteczne jej pro-
wadzenie, réwniez w zakresie wsparcia
jezykowego dzieci, dla ktérych jezykiem
ojczystym nie jest jezyk polski. Warto
poznawac tez rozwigzania stosowane
w innych krajach europejskich, aby by¢
w stanie wybrac optymalna strategie
do zastosowania w naszym kraju.
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Rozbudzanie wrazliwosci interkulturowej
— autonomia studenta i nauczyciela
a aufonomia ucznia

Agnieszka Strzatka'

Artykut jest probg uchwycenia esencji podejscia interkulturowego w glottodydaktyce
na przyktadzie kursu skierowanego do przysztych nauczycieli jezyka angielskiego.
Autonomiczne poznawanie innych kultur tgcznie z kultura wiasng stanowi

podstawe tego podejscia bedacego kontynuacjg poprzez zaprzeczenie” podejscia
komunikacyjnego. Aby nauczyciel mogt realizowac w klasie zatozenia interkulturowe,
musi sam wykazac sie kompetencja interkulturowa. Ta z kolei, oprécz postawy
otwartosci i tolerancji dla innosci, wymaga osobistego zaangazowania sie studenta/
nauczyciela w szukanie odpowiedzi na wazne pytania dotyczace sposobu zycia

i myslenia, komunikowania sie i wartosci innych spoteczenstw. Nadziejg autorki jest
to, ze doswiadczenie pracy projektowej na zajeciach z Podejscia Interkulturowego
pomoze mtodemu nauczycielowi sta¢ sie wspétbadaczem i inspiratorem
interkulturowych poszukiwan dla swoich uczniéw, bez wzgledu na ich wiek.

Autonomia

a howoczesne
modele rozwijania
Swiadomosci
interkulturowej

odréznieniu od wczesniejszych
modeli ,nauczania kultury jezyka
docelowego” dzi$, w aspekcie dydaktyki
jezyka obcego zwanym edukacja interkul-
turowa czy ksztattowaniem swiadomosci
réznic kulturowych, nie mozemy bazo-
wac juz na na technikach podawczych
i pamieciowym opanowaniu materiatu.
W procesie uwrazliwiania na réznice kul-
turowe, wszechobecne w Swiecie postu-
gujacym sie angielskim jako lingua franca,
lecz bardzo r6znorodnym pod wzgledem
kulturowym, rolg nauczyciela jest obecnie
bycie inspiratorem i wspo6tbadaczem oraz
wsparciem dla autonomii uczniowskiej.
Aby przyszli nauczyciele, a w perspekty-
wie ich uczniowie, mogli stac sie osobami
$wiadomymi interkulturowo, niezbedne

jest ich witasne zaangazowanie w proces
poznawania i badania kultury obcej, gro-
madzenia informacji na jej temat, poszu-
kiwania wtasnych drég zrozumienia
odmiennosci innych kultur, jak i specyfiki
wiasnej kultury. Smith (2004:238), cytujac
Moiera (2002:10-11), wymienia nastepujace
cechy ucznia autonomicznego w kontek-
$cie edukacji interkulturowej:

- otwartos$¢ na nowe doswiadczeniaiidee
w odniesieniu do innych spoteczenstw

- umiejetnos¢ relatywizacji wkasnego sys-
temu wartosci i podwazania stereoty-
poéw o innych spofecznosciach i kultu-
rach

—wykorzystanie niezaleznych strategii
uczenia sie jak réwniez wspétdziatania
w grupie dla lepszego poznania jezyka
[i kultury]

- refleksja nad swoim procesem uczenia
sie, zwtaszcza nad napotykanymi trud-
nosciami i radzenie sobie z nimi

- otwartos¢ i niezalezno$¢ w poszukiwa-
niu, rozumieniu i prezentowaniu innym
nowych informacji

- krytyczny stosunek do informacji, umie-
jetnos¢ selekgji i oceny przydatnosci
(wiarygodnosci) Zzrédet do danego celu.

Zgodnie z rozréznieniem dokonanym
przez Smitha (Benson, 2010) na auto-
nomie pedagogiki ,stabej i silnej” nale-
zatoby, w mysl urzeczywistniania tej
drugiej zatozy¢, ze wszystkie powyzsze
cechy sa juz cechami studenta, z ktérym
mamy do czynienia. Jakie wiec dziatania
w klasie pozwolityby na uskutecznienie
tego rodzaju pedagogiki uwzgledniaja-
cej duzy potencjat ucznia i nastawionej
na ucznia/studenta? Smith (2004) pro-
ponuje, aby:

— uczniowie sami wybierali tematy swo-
ich zadan i dobierali materiaty, z kt6-
rych zechca skorzystag, i ktére dla nich
samych beda interesujace lub w jakis
sposdb bliskie

1. Dr Agnieszka Strzatka pracuje w Instytucie Neofilologii Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Prowadzi zajecia z zakresu metodyki nauczania jezyka

angielskiego.
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— uczniowie dobierali sie w grupy pracu-

jace razem nad tematyka interkulturowa
i wspolnie korzystali z wybranych przez
siebie materiatow

- praca w grupach przybierata forme pro-
jektow prezentowanych na forum catej
klasy

— uczniowie (studenci) sami dobierali
sobie zrodfa informacji (m.in. osoby, kto-
rych doswiadczenie pozwoli wzbogacic¢
projekt interkulturowy)

- nauczyciel zachecat do refleksji nad
wtasnym procesem uczenia sie interkul-
turowego.

Projekt interkulturowy
studentow ostatnich
lat anglistyki

Kolejna czesc¢ referatu zawiera wypra-
cowywany od kilku lat przepis
na zaangazowanie studentéw, przysztych
nauczycieli jezyka angielskiego w ucze-
nie interkulturowe poprzez samodzielng
prace, dzielenie sie jej wynikami z innymi
uczestnikami kursu oraz krytyczna reflek-
sje nad istotg kompetencji interkulturo-
wej.

W czasie trwajgcego jeden semestr kursu
pod nazwa ,Podejscie interkulturowe”
studenci specjalizacji Metodyka naucza-
nia maja za zadanie zapoznac sie blizej
zwybrang przez siebie kultura. Oto zarys
przebiegu kursu:

A. Ustanowienie struktury
wtasnych poszukiwarn

1. Wprowadzenie do podejscia
interkulturowego

2. Zajecia dotyczace pojecia kultury i réznic
kulturowych
(alfabet kultury i problematyki
interkulturowej)

3. Analiza wymiaréw kultury
wg G. Hofsteda (2000)
-meskos¢ /zeriskos¢
-indywidualizm-kolektywizm
-tolerancja niepewnosci
-dystans wiadzy
-orientacja dtugo/krétkoterminowa.

4. Elementy etnografii dla nauczycieli
(Roberts et al,, 2001)

Jezyki Obce w Szkole  Nr 2/2011

B. Poszukiwania wtasne uczestnikow

5. Praca projektowa w grupach
6. Prezentacja wstepnych informagji

7. Projekt koricowy (multimedialny)
oraz w formie portfolio

8. Ewaluacja (egzamin ustny)

Tabelal. Zarys kursu ,Podejscie Interkuturowe”
dla specjalnosci Metodyka nauczania.

Jak widzimy, kurs skfada sie z dwu czesci,
z ktérych pierwsza, bardziej teoretyczna,
jest wprowadzeniem do drugiej cze-
ci kursu, w ktérej realizowany jest pro-
jekt etnograficzny. Na samym poczatku
uczestnicy dowiaduja sie, ze docelowy
efekt uczestnictwa w kursie stanowié
bedzie ich wtasny projekt interkulturowy.

Przygotowanie
do pracy w autonomii

W ramach wprowadzenia do podej-
Scia interkulturowego w naucza-
niu jezykéw obcych studenci zostaja
zapoznani z jego gtéwnymi zatozeniami
metoda wyktadu interaktywnego, wspo-
magana streszczeniem artykutéw prze-
czytanych przez studentéw poswieco-
nych temu podejsciu i dyskusja(zajecia
1 2). Aby lepiej zrozumie¢ przedmiot
swoich poszukiwan, studenci oma-
wiaja réznorodne znaczenia pojecia kul-
tury, skupiajac sie na kulturze w sensie
antropologicznym, a wiec kulturze dnia
codziennego (zajecia 3 i 4). Kluczowe
dla przygotowania projektu jest zrozu-
mienie Hofstedowskiej definicji kultury
jako "zaprogramowania umystu”. To ona
jest punktem wyjscia do zapoznania sie
z wymiarami kultury (Hofstede, 2000),
ktérych znajomos¢ pomaga w analizie
danych zebranych w trakcie realizacji pro-
jektu. Wazne, by précz definicji kazdego
z wymiaréw stworzy¢ okazje do dyskusji
nad konkretnymi przyktadami, odwotujac
sie do kultury najbardziej znanej uczestni-
kom - kultury rodzimej. Jak przyznaja stu-
denci, klasyfikacja kultur Geerta Hofsteda
,wiele wyjasnia”, co moze stanowic argu-
ment popierajacy wybér wiasnie tego
konkretnego modelu kultury sposréd
innych, takich jak Hall (1987,1997), ktérego
studenci czytajg samodzielnie czy Trom-
penaars (2002)). Wspdlne omodwienie

istniejacych modeli zajetoby zbyt duzo
czasu, pozostawiajgc niewiele miejsca
na komponent doswiadczalny, zezwala-
jacy na autonomie studentéw.

Ostatecznym przygotowaniem do reali-
zacji projektu jest zapoznanie sie z ele-
mentami etnografii dla nauczycieli.
Roberts et al (2001) podpowiadajg jak
wyglada praca etnografa, badacza zbie-
rajgcego dane kulturowe metoda obser-
wagji uczestniczacej i wywiadu z czton-
kami badanej wspdlnoty. Poniewaz
w naszych warunkach projekty realizo-
wane s3 w obrebie kultury studentéw
(cho¢ zdarzaja sie wyjazdy zagraniczne
w ramach programu Erasmus), odwo-
tujemy sie do podgladania zycia danej
wspolnoty na stronach internetowych,
w filmach, w oparciu o relacje os6b, ktére
spedzity czas w danej kulturze, a przede
wszystkim odwotujemy sie do kontaktu
bezposredniego (w przypadku obco-
krajowcow w Polsce) lub mailowego(
z cztonkami danej spotecznosci). Osta-
teczna forma zbierania danych pozostaje
autonomicznym wyborem grup projek-
towych.

Praca projekiowa
w autonomii

potowie czasu przewidzianego
na realizacje kursu (okoto 7 tygodnia
zajed) studenci proszeni sa o ostateczng
decyzje co do wyboru kultury, ktérej chca
poswieci¢ swéj projekt. Na kolejnych zaje-
ciach, na forum catej grupy dowiadujemy
sie, z jakim powodéw dana kultura zna-
lazta sie w polu zainteresowan kazdej
z grup projektowych.

Jak pokazuje doswiadczenie, wybor
moze wynika¢ z checi mniej formal-
nego pogtebienia i podejscia do jednej
z kultur anglosaskich, z ktérymi formal-
nie wykonawcy projektu maja stycznos¢
od poczatku swojej edukacji na studiach
- kontakt przez literature, historie i tzw.
tto kulturowe, ktéremu brak wymiaru
bezposredniego doswiadczenia ,twarza
w twarz” (stad np. projekty poswiecone
Stanom Zjednoczonym, Szkocji, Anglii,
Nowej Zelandii), badz tez ze wzgledu
na fizyczna odlegtos¢ danej kultury
i mafa ilos¢ stereotypowych saddw, jakie
o niej sg dostepne (Hiszpania, Pakistan,
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Indie czy Indianie amerykanscy) . Zdarza
sie rébwniez, ze studenci badaja i prezen-
tuja kultury geograficznie bliskie, lecz nie
do konca znane (Ukraina, Wegry).

W czasie kolejnych tygodni studenci kore-
sponduja z informatorami z wybranych
kultur, uzupetniajac te dane, ktére uznaja
za wiarygodnie i przydatne. Na zajeciach
kontynuujemy dyskusje o znaczeniu pew-
nych aspektéw zycia spotecznosci, takich
jak szkolnictwo (problemy uczniéw,
nauczycieli), zycie rodzinne (matzenstwo,
partnerstwo, wychowanie dzieci), kuch-
nia (odzywianie sie, odchudzanie, spozy-
wanie alkoholu) praca, (etos pracy, style
kierowania w miejscu pracy) , czas wolny
( tradycyjne i nowe sposoby spedzania
czasu), sposréd ktérych studenci wybie-
raja te, ktéorym chca poswieci¢ wiecej
miejsca w swoim projekcie . Dwa lub trzy
wybrane tematy, opracowane w dowolny
sposob, stajg sie oknem, przez ktére
dociera do wszystkich uczestnikéw lep-
sze zrozumienie odmiennosci i specyfiki
danej kultury. Kazdy z tematéw jest oka-
zja do poréwnan z kultura rodzima i dys-
kusja nad reakcjami, jakie wywotuje w nas
odmiennos$¢ (kazdy z projektéw zawiera
rowniez elementy refleksji).

Czas na koncowe prezentacje wynikéw
poszukiwan. Moga one przybra¢ forme,
jaka studenci uznaja za bardziej im odpo-
wiadajgca — multimedialnej prezentacji
na forum grupy lub ztozenia i oméwienia
portfolio zawierajagcego wszelkie zebrane
materiaty i refleksje.

Podsumowanie

Projekt, w czasie ktérego studenci
poszukuja lepszego zrozumienia
wybranej przez siebie kultury, a réw-
nocze$nie uswiadomienia sobie kul-
tury wtasnej moze — i powinien — by¢
dla przysztych nauczycieli poczatkiem
trwajacej przez cate zycie podrozy
w gtab doswiadczenia tego, co obce
i tego, co bliskie im. Jego celem jest
réwniez zrozumienie nowej roli nauczy-
ciela - roli inspiratora i wspoétbadacza.
Praca w systemie wymagajacym podej-
mowania decyzji i zarzadzania wtasnym
czasem, jak réowniez dobrowolnosci
wykorzystanych zrédet pozwala stu-
dentom doswiadczy¢ na sobie pozy-
tywnych efektéw zmniejszenia kontroli
nauczyciela i zamiany jego roli na dru-
goplanowa. Student/uczen , ktéremu
pozwala sie decydowac o swojej pracy
cieszy sie wieksza swoboda, jego ucze-
nie sie ma zwielokrotniony sens i trwa-
tos¢, a jako przyszty pracownik uczy sie
twérczosci i odpowiedzialnosci. W tym
sensie autonomia jawi sie w istocie jako
element dydaktyki, ktérego ideolo-
giczne, psychologiczne i ekonomiczne
zalety nie podlegaja dyskusji.
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Przyjmujemy do druku artykuty, ktére uzyskaja przychylne recenzje zespotu redakcyjnego.

Przyjmujemy artykuty pisane w jezyku polskim, z przyktadami w jezykach obcych. Odbiorcami czasopisma
sg nauczyciele wszystkich jezykéw, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwos¢ zrozumienia kazdego artykutu.

W celu przyspieszenia prac wydawniczych prosimy o:

® Przesytanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka lub ptyta CD (word lub inny edytor tekstu)
- nie przyjmujemy rekopisow.

® Podawanie dokfadnych zrodet cytowanych tekstéw i ilustracji (autor, rok wydania, tytut, miejsce
wydania, nazwa wydawnictwa, nr strony).

Zachecamy do pisania artykutéw i zapraszamy na tamy naszego czasopisma.
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strafegie

uczenia sie

Strategiczne czytanie w jezyku obcym

Maciej Smuk’

Umiejetnos¢ wykorzystania odpowiedniej strategii przez ucznia

W procesie uczenia sie jest bardzo wazna. Niestety, uczniowie czesto

nie maja podejscia strategicznego do nauki. Stad nasza propozycja,
zeby zaprezentowac naszym Czytelnikom czteroczesciowe kompendium
- do wykorzystania w pracy szkolnej - na temat strategii uczenia sie.

Po artykule poswieconym strategicznemu podejsciu do rozumienia

w jezyku obcym (w poprzednim numerze naszego czasopisma) w tym
numerze proponujemy ,strategiczne czytanie w jezyku obcym”.

onteskiusz pisat: ,Zamitowanie

do czytania to zamienianie godzin
nudy, ktére cztowiek miewa w zyciu
na godziny rozkoszy"? (ttumaczenie M. S.).
Nie sposdb nie podziela¢ pogladu Monte-
skiusza, jednak podczas czytania w jezyku
obcym entuzjazm bywa przygaszony
z powodu pewnych utrudnien. Obcowa-
nie z tekstami obcojezycznymi zmusza
bowiem do stawienia czota trudnosciom,
ktére niekoniecznie, jak wydawac by sie
mogto, zwigzane sa tylko i wytacznie z nie-
znajomoscig stow czy form gramatycz-
nych. Inny kontekst spoteczny, odmien-
nosc i niepetnos¢ wiedzy kulturowej lub
brak wystarczajgcego doswiadczenia czy-
telniczego w jezyku obcym to czynniki,
ktére znaczaco wptywaja na proces rozu-
mienia. Wcielajac jednak w zycie niektére
uniwersalne zasady ,efektywnego czyta-
nia”, odkrywajac i doskonalac indywidu-
alne strategie czytelnicze oraz szukajac
okazji do obcowania z réznorodnymi tek-
stami pisanymi, mozna uczynic z czytania
prawdziwe zZrodto satysfakeji oraz... zop-
tymalizowac jego skutecznos¢. | co wazne,
czytanie jest tg sprawnoscia w nauce
jezyka obcego, ktérag mozna trenowad
samodzielnie!

Kilka mitow i faktow
na temat czytania

N a poczatek przyjrzyjmy sie kilku
obiegowym opiniom, ktére
dotycza czytania. Niektére z wymien-
ionych pogladéw znajduja odzw-
ierciedlenie w codziennej praktyce
dydaktycznej, pomimo ze sg one dale-
kie od prawdy.

a) Czytanie w przeciwienstwie
do moéwienia czy pisania jest czyn-
noscig bierna.

,Czynnos¢ czytania jest bezposrednio
zwigzana z osigganiem poznania:
kiedy czytamy, nie jesteSmy bierni,
ale - wyrazniej niz w innych procesach
spostrzegania — tworzymy znaczenie.
W zwigzku z tym samo czytanie jest
metaforg osiggania poznania przez
spostrzeganie (...)" (Spitzer, 2007: 177-
178).

b) Czytanie w jezyku ojczy-
stym i czytanie w jezyku obcym
to ,zupetlnie inne czytanie”.

Jak zaznaczono we wstepie, podczas czy-
tania w jezyku obcym trzeba sie zmie-
rzy¢ z przeszkodami, ktérych zazwy-
czaj nie napotyka sie podczas czytania
w jezyku ojczystym. Jednak czy nie warto
przenies¢ srodek ciezkosci na podobien-
stwa? Konfrontujac sie z tekstem w jezyku
ojczystym, czesto czytelnik jest réw-
niez zmuszony przebrnaé przez trudng
lub niejednoznaczng tres¢ oraz pewna
liczbe nieznanych wyrazéw (zapozycze-
nia, metafory, terminy fachowe, specy-
ficzne uzycia stéw). Jednak rozumie go,
moze o nim opowiadac, stresci¢ go, dys-
kutowac na jego temat itd. Podobnie jest
z czytaniem w jezyku obcym: koncentru-
jac sie na elementach znanych oraz bazu-
jac na swoim dotychczasowym doswiad-
czeniu i ogdlnej wiedzy, mozna uchwycié
istote tekstu, jak rowniez zrozumiec wiele
watkéw szczegdtowych. Byé moze poko-
nanie tej ,psychologicznej bariery” jest
pierwszym krokiem na drodze do czytel-
niczego sukcesu.

c) W celu zrozumienia tekstu obcoje-
zycznego halezy znalez¢ w stowniku
znaczenie wszystkich nieznanych
wyrazow.

1. Autor jest wyktadowcg w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.

2. ,Aimer a lire, c'est faire un échange des heures d’ennui que I'on doit avoir en sa vie contre des heures délicieuses”.
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strofegie

uczenia sie

Czytanie to... czytanie, a zatem nie
nalezy go sprowadza¢ do rozszyfro-
wywania leksykalnych i gramatycz-
nych zawitosci. W kazdym razie nie
to powinno stanowi¢ punkt wyjscia lek-
tury. Powtérzmy to, co zostato powie-
dziane wczesniej: jest racjonalne kon-
centrowanie uwagi na tym, co znane
lub znajomo brzmiace. Z pewnoscia
duzy procent zawartosci leksykalnej
nie okaze sie obcy.

d) Prace z tekstem pisanym nalezy
rozpoczagé¢ od przeczytania go
na gtos.

Chociaz czytanie na gtos podczas
pierwszego obcowania z tekstem
to czesta praktyka, nalezatoby zastano-
wi¢ sie nad skutecznoscia i celowoscia
tego dziatania, poniewaz ,(...) tak jak
w sytuacjach autentycznego czytania,
pierwsze czytanie odbywa sie po cichu,
w pewnej intymnosci” (Gruca, 2007:
212, ttum. M. S.). Dzieje sie tak prze-
ciez zaréwno wtedy, kiedy czyta sie dla
przyjemnosci, jak i wéwczas, gdy celem
jest zdobycie konkretnej informacji.
Po pierwsze, w wiekszosci przypadkéw
jest trudno skupi¢ uwage na prawidto-
wej formie i petnym rozumieniu tresci
jednoczesdnie (nawet podczas czytania
w jezyku ojczystym!). Po drugie, czy-
tanie na gtos dopiero w ostatniej fazie
pracy z tekstem wydaje sie cenniejsze -
znana jest struktura i zawartos¢ tekstu,
co dobitnie wptywa na jakos¢ gtosnego
czytania: akcentowanie wybranych
fragmentow, prawidtowga intonacje,
bardziej poprawng wymowe pojedyn-
czych stéw.

e) Niektérzy maja naturalny dar
do szybkiego czytania (podobnie
jak niektérzy maja tzw. lekkie piéro).

Szybkos¢ czytania podlega nieustan-
nemu doskonaleniu. Ptynne czytanie
w jezyku ojczystym jest przeciez wyni-
kiem tysiecy godzin ¢wiczen, nie za$
umiejetnoscia zdobyta bezwysitkowo.
Czytanie w jezyku obcym podlega tej
samej zasadzie — trening czyni mistrza.
Warto jednak uatrakcyjni¢ nauke czyta-
nia, na przyktad czytajac ten sam tekst
w rézny sposéb (ton powazny, ton iro-
niczny itp.).

Strategiczne czytanie
— lista kontrolna
CzZynnosScCi

Czytanie podczas nauki jezyka
obcego nie moze sie ograniczac
do sledzenia wystepujacych po sobie
w tekscie stow, ale powinno by¢ $wia-
domie zaplanowanym procesem,
w trakcie ktérego zostang wykonane
pewne czynnosci juz w fazie przygo-
towawczej, a wiec przed czytaniem
w dostownym znaczeniu tego stowa.
Etap ten jest zazwyczaj kluczowy dla
powodzenia lub porazki czytelniczej.
Ponizej zamieszczono przyktadowa liste
kontrolng czynnosci, swoista check-li-
ste czytelnika. Warto zachecac ucznia
do jej regularnego stosowania. W kon-
sekwencji pewne dobre zwyczaje moga
sie sta¢ dobrymi nawykami.

a) Przed przystapieniem do czytania

e Upewniam sig, czy dobrze zrozumia-
fam/zrozumiatem to, w jakim celu
musze przeczytac tekst (np. pytania
towarzyszace tekstowi).

e Przygladam sie strukturze tekstu
i staram sie okresli¢ gatunek (np.
artykut reklamowy, fragment ulotki,
tekst literacki).

e Zwracam uwage na to, jakich infor-
macji dostarczaja tytuty, podtytuty,
nagtéwki i elementy paratekstowe:
przypisy, zdjecia, rysunki, wykresy,
typografia itd.

e Przypominam sobie teksty (nagra-
nia audio, reportaze...) o podobnej
tematyce i stowa, ktore sg zwigzane
z omawianym zagadnieniem.

e Moge sprébowac przewidziec stowa,
ktore pojawia sie w tekscie.

b) Podczas czytania

e Czytam tekst w catosci i prébuje
odnalez¢ jego mysl przewodnia.

e Koncentruje sie na stowach, ktére
znam lub ktére brzmiag znajomo.
Nie podkreslam stéw nieznanych,

nie od razu szukam ich znaczenia
w stowniku.

e Probuje odkry¢ znaczenie niezna-
nych stéw poprzez kontekst, czyli
ich otoczenie. Podczas pierwszego
czytania nie skupiam jednak na nich
uwagi.

e Odnajduje w tekscie stowa klu-
czowe i w pierwszej kolejnosci ich
znaczenia szukam w stowniku.

e Zastepuje stowa, ktérych nie znam
innymi wyrazami, w jezyku polskim
lub w danym jezyku obcym.

e Odwotuje sie do wtasnego doswiad-
czenia i do wtasnej wiedzy, dzieki
czemu jestem w stanie przewidziec
tres¢, postawic hipotezy, wyciggnad
whnioski.

e Zwracam uwage na zwiazkilogiczne
miedzy poszczegdlnymi zdaniami
(np. uzycie konektoréw logicznych).

e Zwracam uwage na znaki inter-
punkcyjne i na ich funkcje w tek-
scie, chociazby na to, czy dane
zdanie jest twierdzeniem, czy pyta-
niem.

e Zwracam uwage na koncowki gra-
matyczne (np. czasownikdéw, przy-
miotnikéw), aby okresli¢ uzyty czas,
aby wskaza¢, ,kto robit co” itd.

e Podczas pierwszego obcowania
z tekstem nie czytam go na gtos.

c) Po przeczytaniu tekstu

e Ponownie czytam tekst lub jego
fragmenty i upewniam sie, czy pier-
wotne hipotezy byty stuszne oraz
czy nie popetnitam/popetnitem
btedu interpretacyjnego.

e Prébuje odtworzy¢ tresc¢ tekstu
na podstawie zapamietanych stéw
kluczowych.

e L3cze trening czytelniczy z rozwi-
janiem innych sprawnosci, na przy-
ktad gtosno opowiadam tekst lub
pisemnie go streszczam.

3. ,(...) comme dans les situations de lecture authentiques, la premiére lecture se fait silencieusement, dans une certaine intimité”.
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Samodzielny
trening czytania

We wstepie artykutu podkreslono,
ze rozumienie tekstu pisanego

moze by¢ samodzielnie doskonalone
przez ucznia poza lekcjami jezyka
obcego. Ponizej zaproponowano kilka
technik indywidualnej pracy. Warto
zauwazyg, ze propozycje te ktada nacisk
na autonomie ucznia, pozwalajg ksztat-
towac krytycyzm w stosunku do tek-
stéw pisanych (np. ich formy) i przy-
czyniaja sie do rozwijania zdolnosci
analitycznych lub umiejetnosci syntezy
informacji.

e Podkreslam w tekscie zdania, ktore
moga stanowic streszczenie tekstu.

o Podkreslam w tekscie dziesie¢ stéw,
ktére moga stanowic streszczenie
tekstu, a nastepnie redukuje ich
liczbe, na przyktad do pieciu, potem
- do trzech.

e Oddzielam w tekscie (za pomoca
dwoch réznych kolorow) fakty
od opinii autora.

e Usuwam 2z tekstu stowa, ktore
sq zbedne i uzasadniam swéj wybor.

¢ Odnajduje w tekscie stowa, wyraze-
nia i zdania, ktére pozwalaja ziden-
tyfikowa¢ gatunek tekstowy (np.
reklama, tekst naukowy, artykut
popularnonaukowy).

e Zwracam uwage na znaki interpunk-
cyjne i uzasadniam celowos¢ ich uzy-
cia.

e Wyodrebniam w tekscie obszary
tematyczne, na przyktad podkreslam
stowa zwigzane z danym zagadnie-
niem.

e Oddzielam watki gtéwne od pobocz-
nych i staram sie odnalez¢ stopien
zaleznosci miedzy nimi.

e Staram sie przeksztatci¢ dany tekst
na inny gatunek, na przykfad opowia-
danie na dialog.

Podsumowanie

d konca lat 70. XX wieku w nomen-

klaturze glottodydaktycznej zyskuje
popularnos$¢ termin ,strategie czytelni-
cze”. W pierwszych latach podejscia
komunikacyjnego strategie sg jednak
utozsamiane z pewng liczbg procedur
dydaktycznychicelamilektury, natomiast
indywidualne strategie czytania pomija
sie (Lehmann, Moirand, 1980). Dopiero
w kolejnej dekadzie dydaktycy jezy-
kéw obcych wydaja sie w petni dostrzec
psychologiczny i spoteczno-kulturowy
wymiar aktywnosci ucznia podczas
obcowania z obcojezycznym tekstem
(Dévelotte, 1990). Dla K. Karpinskiej-Szaj
(2006: 38) nadrzedny w tym procesie jest
szacunek dla indywidualnego sposobu
percepdji i eksploracji czytanego tekstu,

strafegie

uczenia sie

co 0znacza tym samym, ze zewnetrzny cel
nie narzuca konkretnej strategii. Przed-
stawione w artykule sugestie powinny
sie okaza¢ pomocne w poszukiwaniu
wiasnej drogi do rozumienia tekstow
pisanych. Ich systematyczne stosowanie
w nauce jezyka obcego moze tez spra-
wi¢, ze czas spedzony z ksigzka stanie sie
czasem przyjemnosci, o ktérej méwit K.
L. Monteskiusz.
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mMmetodyka

O potrzebie powtarzania
W nhauczaniu jezykow obcych

Ewa Dzwierzynska'

Powtdrzenia sg powszechnie stosowanym srodkiem dydaktycznym
zarbwno w nauczaniu zorganizowanym, kierowanym przez nauczyciela,
jak i w samoksztatceniu kazdego ucznia zainteresowanego efektywnym uczeniem sie.

ezyk obcy w rezultacie jego przyswa-

jania (nauczania/uczenia sie) powinien
stac sie sprawnie funkcjonujgcym narze-
dziem komunikagji i poznania. Rezultaty
nauczania/uczenia sie w znacznym stop-
niu uwarunkowane sg trwatosciag zapa-
mietywanych elementéw. Proces przy-
swajania jezyka obcego zwigzany jest
z koniecznoscia tworzenia i magazyno-
wania $ladéw pamieciowych. O skutecz-
nosci uczenia sie decyduje trwatos¢ efek-
téw pamieciowych.

Przyswajanie wszelkich informacji, w tym
elementéw jezyka obcego, wymaga
rejestracji elementéw znaczeniowych
w pamieci trwatej, tj. zmagazynowa-
nia tych elementéw w médzgu, co z kolei
wymaga wytworzenia w komodrkach
mozgowych trwatych potaczen. Wiek-
szo$¢ zapamietywanych tresci nie jest
ZazwycCzaj przyswajana przez ucznia
w wyniku jednorazowej percepcji. Jed-
nokrotne zetkniecie sie z duzg partia
materiatu powoduje, ze prawie nigdy nie
zapamietujemy wszystkiego. Pierwsze
zetkniecie sie z materiatem, ktéry powi-
nien zosta¢ trwale zapamietany prowa-
dzi zazwyczaj do zrozumienia jego zna-
czenia/tresci. Przyswojenie go w catosci
wymaga powtoérzen, ktére stuza utrwa-
leniu i zapewnieniu trwatosci zapamie-
tywania. Powtarzanie jest podstawowa
droga odnawiania $ladéw pamieciowych.
Rozpoznanie elementu uprzednio zareje-
strowanego w moézgu nastepuje na pod-
stawie pobudzenia biegnacego po tych
samych drogach (Phillips, Soltis, 2003: 43).

Na zapamietywanie sktadajg sie trzy fazy/
etapy: kodowania naptywajacych infor-
macji (zapamietywania), ich przecho-
wywania i wydobywania (np. Anderson,
1998; Strelau, 2001). Indywidualne réz-
nice w ilosci zapamietywanych informa-
qji (rézny zakres pamieci), jak i w czasie
ich przechowywania (trwato$¢ pamieci)
powoduja, ze nalezy doktadnie zaplano-
wac ilo$¢ zapamietywanych tresci oraz
roztozenie powtdrzen w czasie, w spo-
séb zapewniajacy skutecznos¢ ich przy-
swajania.

Juz na etapie zapamietywania niezbedne
jest powtarzanie materiatu podlegaja-
cego przyswojeniu. Jest on powtarzany
w mysli, w celu utrzymania go przez
pewien czas w pamieci krotkotrwatej.
To powtarzanie sprzyja przejsciu czesci
materiatu z pamieci krétkotrwatej do dtu-
gotrwatej, gdzie zostaje przechowywany.
Utrzymanie materiatu w pamieci krétko-
trwatej w wyniku powtarzania mozliwe
jest tylko wéwczas, gdy ilos¢ materiatu
jest odpowiednio mata, tj. nie przekra-
Cza pojemnosci magazynu tej pamieci.
Przy okreslaniu pojemnosci pamieci
krotkotrwatej postugujemy sie podana
przez G.A. Millera liczba jednostek, ktéra
wynosi 7 */ — 2 jednostki (Miller, 1956)
i nazwana zostata ,liczbg magiczna”.
Dotyczy ona jednostek informacji, ktore
moga wchodzi¢ w sktad pamieci krét-
kotrwatej. Znaczny, cho¢ tylko posredni
wptyw na zakres pamieci krétkotrwa-
tej ma uczenie sie, gdyz nie majac wiek-
szego wptywu na pojemnosc tej pamieci

wyrazong w ilosci jednostek, mozemy
mie¢ wptyw na wielkos¢ jednostki per-
cepdji, czyli tego, co dla odbiorcy jest
pojedynczym elementem. Jest ona
zalezna od zdolnosci grupowania mniej-
szych jednostek w wieksze. Jednostka
percepcji moze by¢ zaréwno gtoska
(litera), jak i caty wyraz lub nawet, w przy-
padku doswiadczonego odbiorcy, wyra-
zenie ztozone z kilku wyrazow.

Na skutecznos¢ zapamietywania
w znaczny sposob wptywa doswiadcze-
nie jezykowe oraz indywidualne cechy
ucznia, a takze rodzaj materiatu, ktéry
ma zosta¢ zapamietany. Wielu bada-
czy proceséw pamieciowych wskazuje,
ze najtatwiej zapamietywane sa:

e informacje przyswojone na poczatku
i na koncu czasu nauki;

e pojecia wywotujgce skojarzenia
i powtarzajace sie;

e wszelkie elementy nie pasujace
do pozostatych, wyjatkowe badz nie-
zwykte;

e zjawiska, ktére szczegdlnie pobu-
dzaja ktorys ze zmystéw;

e informacje, ktore wzbudzajg nasze
zainteresowania (Buzan, 2003: 33-34).

Nalezy przypuszczac, ze tylko takie infor-
macje sg w pewnym stopniu chronione
przed destrukcyjnym dziataniem czasu,

1. Autorka jest adiunktem w Zaktadzie Glottodydaktyki Instytutu Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego.
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ktéry ostabia powstate w mézgu pod-
czas percepcji $lady pamieciowe. Pozo-
state, w przypadku braku ponownych
doswiadczeh mogacych je odswiezy¢
(brak powtdérzen), ulegaja zatarciu.
Aby zapobiec temu zjawisku, nalezy
w odpowiedni sposéb planowac
powtorzenia.

Wiasciwa organizacja procesu powtarza-
nia wymaga odpowiedzi na nastepujace
pytania:

1. W jakim czasie powinny nastepo-
wac kolejne powtdérzenia?

2. W jaki sposéb organizowad przy-
swajany i powtarzany materiat, jak
dzieli¢ go na czesci?

3. Jak powinna wygladac¢ aktywnos¢
ucznia podczas powtarzania?

Planowanie powtdrzen

Powtarzaniejest nieodtgczne od pro-
cesu zapamietywania. Problemem
nie do konca rozstrzygnietym jest usta-
lenie optymalnego rytmu powtdrzen,
pozwalajgcego na zwiekszenie zdolno-
$ci zapamietywania.

Okreslenie optymalnej dtugosci przerw
przy powtarzaniu roztozonym w cza-
sie jest utrudnione przez ztozonosc¢
samego procesu zapamietywania.
Istotnego znaczenia nabiera powta-
rzanie nowo przyswajanego mate-
riatu, gdyz jest on szczegdlnie nara-
zony na destrukcyjny wptyw proceséw
zapominania. Zaprzestanie powta-
rzania bezposdrednio po przyswoje-
niu materiatu jest szczegdlnie nieko-
rzystne. Pierwsze powtdrzenia maja
ogromne znaczenie dla trwatosci prze-
chowywania.

Bioragc pod uwage ksztatt krzywej zapo-
minania, zgodnie z ktérg najwieksze
ubytki pamieciwystepuja w kilka godzin
po uczeniu sie oraz dane dotyczace
trwatosci pamieci (zob.: rys.1), pierwsze
powtdrzenie materiatu powinnismy
organizowac niedtugo po zakonczeniu
uczenia sie. Na podstawie badan stwier-
dzono, ze zapobiega to gwattownemu
spadkowi efektéw pamieciowych, jaki
ma miejsce wéwczas, gdy powtdrzenia
sg odfozone w czasie.
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Rys. 1. Trwatos¢ pamieci (T. Buzan, 1996: s. 66).

Aby zatrzymad proces gwattownego
zapominania, nalezy zadbac o wihasciwa,
przemyslang organizacje procesu powta-
rzania i utrwalania materiatu. Wtasciwie
zaplanowane powtarzanie spowoduje,
Ze proces zapominania zostanie zaha-
mowany, a gwattowny spadek ilosci zapa-
mietanych informacji (ktory jest najwiek-
szy w pierwszej dobie po zakonczeniu
uczenia sie) nie nastapi.

Planujac powtarzanie materiatu, nalezy
pamieta¢, ze dtugie przerwy w powtarza-
niu sg szczegodlnie niekorzystne w przy-
padku trudnego materiatu, ktéry tatwo
ulega zapomnieniu. Wéwczas pierwsze
powtorzenie niewiele rézni sie od pierw-
szego zapoznania sie z materiatem. Odpo-
wiednia dtugos¢ przerw zalezy réwniez
od fazy uczenia sie. Poczatkowo, gdy
zapominanie wystepuje najszybciej, naj-
korzystniejsze sa krétkie przerwy, pézniej
coraz dtuzsze.

T. Buzan twierdzi, ze pierwsze powté-
rzenie powinno nastgpi¢ po godzi-
nie od zakonczenia uczenia sie i trwac
okoto 5 minut. Nastepna 2-4 minu-
towa powtérka powinna mie¢ miejsce
po 24 godzinach. Dzieki niej informa-
Cje zostaja utrwalone na okoto tydzien.
Po tygodniu nalezy znéw przejrze¢ mate-
riat przez 2 minuty, dzieki czemu zostanie
on utrwalony na miesiagc. Po trzydziestu
dniach przyswojone informacje zostana
dofaczone do pamieci trwatej. Aby je
podtrzymac, wystarcza najbardziej przy-
padkowe bodzce (Buzan, 1996: 68).

Optymalna diugos¢ przerw zalezy
réwniez od wtasciwosci rozwojowych
ucznia. Uczniowie klas nizszych szyb-
ciej zapominajg materiat i dlatego poza-
dane sa dla nich krétsze przerwy mie-
dzy powtdrzeniami niz dla uczniéw
starszych (Wtodarski, 1974: 163).

mMetodyka

Odnotowano réwniez zwigzek szybkosci
zapominania ze stopniem przyswojenia
materiatu. Badania wskazujg, ze im wiek-
szy stopien przeuczenia, tym powolniej-
sze zapominanie. Z. Wiodarski stwierdza,
Ze przeuczenie w poczatkowym stadium
zapamietywania chroni przed szyb-
kim zapominaniem, oraz ze im dtuzsze
sq przerwy pomiedzy poszczegdlnymi
powtérzeniami dobrze pamietanego
materiatu, tym wieksze jest znaczenie
owych powtdrzen dla trwatosci dalszego
przechowywania. Zdaniem tego autora,
przeuczenie nie stanowi jednak wystar-
czajacej podstawy do pamietania trwa-
tego (Wtodarski, 1969).

Zapamietywanie wyrazoéw i zwro-
téw moze nastepowac podswiadomie,
w rezultacie wielokrotnego ich ustysze-
nia. Dzieje sie tak, gdy uczen czesto ma
mozliwos$¢ stuchania wydawanych przez
nauczyciela polecen czy innych sformu-
towan (prosba, ocena itp.). Czeste stu-
chanie obcojezycznej mowy pozwala
na szybsze zapamietywanie jej elemen-
téw i stanowi warunek rozwoju spraw-
nosci méwienia.

Zapamietanie materiatu moze nastgpic
w wyniku swiadomego, wielokrotnego
powtarzania go w catosci, niezaleznie
od jego jakosci i zakresu, jak rowniez
by¢ wynikiem jego czastkowego opa-
nowywania w réznych odstepach czasu.
Istotne znaczenie w zapamietywaniu ma
wykorzystanie doswiadczenia jednostki
podczas zapamietywania nowych infor-
macji oraz zwigzana z nim umiejetnosc
operowania materiatem istniejagcym
w danej chwili w Swiadomosci.

Nalezy pamieta¢, ze pewne ubytki
pamieci s nieuniknione, nawet pomimo
podejmowanych dziatan majacych
na celu przeciwdziatanie temu zjawi-
sku. Czynnosci te sa jednak niezbedne,
gdyz pozwalaja one w znacznym stopniu
ograniczy¢ ilo$¢ informacji, ktore ulegna
Zapomnieniu.

Organizacja materiatu

dpowiednia organizacja przyswa-

janych tresci w znacznym stopniu
wptywa na szybkos¢ zapamietywania,
ograniczajac tym samym liczbe niezbed-
nych powtdérzen.
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Zabiegi ufatwiajgce zaréwno zapamie-
tanie, jak i aktualizacje informacji sg uza-
sadnione szczegdlnie woéwczas, gdy
objetos¢ przyswajanych danych znacz-
nie przekracza zakres pamieci krétko-
trwatej cztowieka i czes¢ naptywajacych
informacji nie moze zostac¢ zapamietana.
W przypadku przyswajania materiatu sen-
sownego, ztozonego, nalezy pamietac,
ze zazwyczaj najlepiej zapamietywany
jest poczatek i koniec, a dopiero podczas
powtdrzen zapamietywane sg srodkowe
jego czesci.

Problemy zwigzane z mozliwoscig maga-
zynowania w pamieci informacji i prze-
ciwdziatania zapominaniu od dawna
inspirowaty badaczy i byty przedmiotem
psycholingwistycznych eksperymentéw.
Nie budzi watpliwosci fakt, ze zapomina-
nie przebiega wolniej przy udziale takich
procesow jak powtarzanie, ukierunkowa-
nie uwagi i organizowanie zapamietywa-
nych tresci. Jak wiadomo, istotne znacze-
nie dla trwatosci zapamietywania maja
nie tylko powtdrzenia przyswajanych
informacji.

Zapobiec zapominaniu moze m. in. mozli-
wie spbjne organizowanie przyswajanych
tresci, rozktadanie uczenia sie w czasie,
dokonywanie powtérzehn po catkowi-
tym zapamietaniu materiatu, unikanie
takiego nastepstwa czynnosci, ktére
powoduje hamowanie retroaktywne itd.
(Wtodarski, 1990: 263). Wzmozone hamo-
wanie retroaktywne ma miejsce réwniez
woéwczas, gdy przystepujemy do ucze-
nia sie nowych tresci przed odpowied-
nim utrwaleniem poznanych wczesniej.
Rezultaty badan eksperymentalnych
dowodzg, ze zapamietywane elementy
s organizowane w magazynie pamie-
ciowym, w najczesciej jednorodne pod
wzgledem semantycznym grupy i kate-
gorie tak, ze odtwarzanie ich przebiega
w porzadku wyznaczonym przez te kate-
gorie, a nie przez kolejnos¢, w jakiej
zostaty zapamietane (Marton, 1978: 127).

Aktywnos¢ ucznia
podczas powtarzania

Organizujqc powtdrzenia, nalezy zwro-
ci¢ rbwniez uwage na indywidualne
réznice w zapamietywaniu. Wystepuja
one we wszystkich trzech fazach pamieci.
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W fazie zapamietywania obserwujemy,
ze niektérzy uczniowie zapamietuja
mimochodem i wystarczy im ustyszenie
danego zwrotu nawet podczas wykony-
wania innych czynnosci (pamieé¢ mimo-
wolna). Inni potrzebujg pamieci dowolnej,
a wiec petnej koncentracji i wielokrot-
nych powtérzen, aby w ogdle zapamie-
ta¢ nowy materiat. R6znice dotycza réw-
niez rodzaju zapamietywania. Niektérych
uczniéw charakteryzuje pamie¢ mecha-
niczna, pozwalajgca skutecznie zapa-
mietywac pojedyncze elementy: wyrazy,
formy. Uczg sie oni tatwo wierszy, trudno
im zas zapamietac¢ ogdlne prawidtowosci
jezykowe, np. reguty gramatyczne.

Powtarzajac przyswajany materiat, uczen
moze kilkakrotnie odczytywac/odstu-
chiwa¢ informacje, ktére majg zostac
zapamietane lub organizowa¢ prébne
reprodukcje zapamietywanych tresci.
Kilkakrotne odczytywanie jest korzystne
szczegolnie dla uczniéw, u ktérych domi-
nuje pamie¢ mechaniczna. Powtarzanie,
w trakcie ktérego dokonywane sg prébne
reprodukcje wymaga zaangazowa-
nia ucznia. W trakcie reprodukgji uczen
przekonuje sie, jakie tresci sobie przy-
swoit i zauwaza systematyczne postepy
w zapamietywaniu. To z kolei stanowi
istotny czynnik motywujacy i spowalnia
proces zapominania. Taki sposéb powta-
rzania zapewnia uczniom wychwycenie
luk w przypomnieniach oraz popetnia-
nych bteddéw.

Efektywnos¢ zapamietywania wzrasta,
gdy uczen skupia uwage na przyswaja-
nym materiale. Trwate zapamietywanie
gwarantuja czeste powtorzenia przebie-
gajace przy duzej koncentracji uwagi.
Systematyczna praca prowadzi do wia-
zania przyswajanych informacji z juz ist-
niejacymi w pamieci i ich przechodze-
nia do magazynu pamieci dtugotrwatej.
W zwiazku z tym, naszym zdaniem,
korzystne jest, oprécz systematycz-
nej pracy nad leksyka, wykorzystywa-
nie nawet krétkich chwil bezczynnosci
(np. droga do szkoty, spacer, podréz itp.)
na powtdrzenie pewnych partii materiatu
lub kilku obcojezycznych wyrazéw.

Planujac powtarzanie, warto przeana-
lizowac wyniki badan, ktére pozwalaja
okredli¢ statystyczna przecietng dzienna
wydajno$¢ umystowa. Wg A. Batki, naj-
wieksza wydajnos¢ umystowa ma miej-
sce przed potudniem. Przedpotudniowy

szczyt wydajnosci jest nie do osiggniecia
w ciggu reszty dnia. Spadek wydajnosci
wystepuje w godzinach popotudnio-
wych, zas$ od godziny 16 do 20 odno-
towujemy kolejny wzrost wydajnosci.
Po godzinie 20 krzywa wydajnosci gwat-
townie opada, o godzinie drugiej w nocy
osigga swoj najnizszy punkt (1998: 5.68).

Zblizone, jednak nieco inne dane podaje
T. Dzierzykraj-Rogalski, ktéry twierdzi,
ze wiekszos¢ ludzi posiada dwa tzw.
szczyty pracy umystowej w ciggu dnia.
Autor zwraca uwage na roéznice mie-
dzy osobami z tzw. umystami $cistymi
i humanistami. Jego zdaniem, osoby,
majgce umysty sciste najlepiej pracuja
rano miedzy godzing 10 a 13, za$ mniej-
szy szczyt przypada u nich po potudniu
okoto godziny 17-19 lub wieczorem -
okoto godziny 19-21, humanisci za$ naj-
lepiej pracujg po potudniu lub wieczo-
rem i u nich mniejszy szczyt przypada
rano od 9 - 10 lub blizej potudnia od 11
- 13 (1986: 25).

Analiza przedstawionych danych sktania
do rozwazenia mozliwosci wykorzystania
zwiekszonej wydajnosci w okreslonych
porach dnia. Uwzgledniajac je, mozemy
w optymalny sposéb zaplanowa¢ proces
uczenia sie, zapamietywania i powtarza-
nia. Nalezy jednak pamieta¢, ze istnieja
indywidualne réznice w funkcjonowaniu
organizmu i sprawnosci umystu w réz-
nych porach dnia i nocy, i aby méc je
w petni wykorzysta¢, nalezy je poznad.

W nauczaniu jezyka obcego dysponu-
jemy szerokim wachlarzem $rodkéw
utrwalajacych. Odwieczna zasada repe-
titio est mater studiorum oznaczajaca cig-
gte powracanie do juz przerobionego
materiatu w nauce jezyka obcego nabiera
szczegdblnego znaczenia. Jego brak badz
pospieszne, niezaplanowane powtarza-
nie sprawiaja, ze nie moze by¢ mowy
o nalezytym utrwaleniu materiatu, a tym
samym utrudnione staje sie uczestnic-
two uczniéw w komunikacji jezykowe;j.
Nauczanie jezyka nie moze wiec sprowa-
dzac sie do pospiesznego przerabiania
materiatu jezykowego.

Powtarzanie jest nieodtaczng czescia
procesu nauczania i powinno stuzy¢
do utrwalania wiadomosci, ksztattowa-
nia umiejetnosci i nawykow jezykowych.
Powtarzanie jest konieczne nie tylko
w nauczaniu jezykéw obcych, ale réwniez
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w nauczaniu innych przedmiotéw. Nie-
mniej jednak w przypadku jezykéow
obcych, gdzie celem staje sie przyswoje-
nie nawykow i umiejetnosci jezykowych,
powtarzanie nabiera szczegélnego zna-
czenia.

Wprowadzony na danej lekcji materiat
jezykowy musi by¢ wiaczony w ¢éwicze-
nia, przez co nastepuje jego utrwalenie,
a nastepnie na kolejnej lekcji powtd-
rzony. Powtérzenie to moze miec cha-
rakter sprawdzenia zadania domowego
lub wykonania kilku ¢wiczen utrwalaja-
cych. Aby zapobiec znuzeniu uczniéw
czestym powtarzaniem, nauczyciel
powinien proponowac uczniom rézno-
rodne ¢wiczenia utrwalajace, wykony-
wane w klasie lub w trakcie samodzielnej
pracy w domu. Przyswojony w ten sposéb
materiat, co pewien czas musi powracac
i by¢ wykorzystywany w réznorodnych
¢wiczeniach (rozmowach, dialogach, dyk-
tandach, wypracowaniach).

Powtdrzenia sg powszechnie stosowa-
nym srodkiem dydaktycznym zaréwno
W nauczaniu zorganizowanym, kiero-
wanym przez nauczyciela, jak i w samo-
ksztatceniu kazdego ucznia zaintere-
sowanego efektywnym uczeniem sie.
Powtarzanie moze by¢ przedmiotem
specjalnych lekcji powtérkowych, ktére
w catosci poswiecone sg powtarzaniu,
w trakcie ktérych rezygnujemy z wprowa-
dzania nowego materiatu. Jednak funda-
mentalne znaczenie ma regularne powta-
rzanie, ktére ma miejsce na kazdej lekcji
oraz podczas indywidualnej pracy ucznia.
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STUDIA PODYPLOMOWE DLA NAUCZYCIELI
w roku akademickim 2011/2012
Informator

&

Spis tresci:

— Kierunki studiéw podyplomowych na uniwersytetach
— Kierunki studiéw podyplomowych w wyzszych szkotach pedagogicznych

— Kierunki studiéw podyplomowych na uczelniach technicznych i rolniczych

— Kierunki studiéw podyplomowych w wyzszych szkotach zawodowych

— Kierunki studiéw podyplomowych na uczelniach humanistycznych i ekonomicznych
— Kierunki studiéw podyplomowych w kolegiach nauczycielskich

— Kierunki studiéow podyplomowych w akademiach wychowania fizycznego

— Kierunki studiéw podyplomowych w akademiach muzycznych

Zapraszamy do Biblioteki Cyfrowej ORE - http://www.bc.ore.edu.pl/

Studia podyplomowe dla nauczycieli w roku akademickim 2011/2012

Celem tej publikacji jest utatwienie nauczycielom dokonania wyboru kierunku doskonalenia.

Zawarte w publikacji oferty ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli znajduja sie w bazie danych Internetowego Serwisu Edukacyjnego
[ISE] dostepnej na stronie ORE — www.ore.edu.pl
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realiozNawstiwo

Historia Zjednoczonego Krdlestwa
w piguice — od prenhistorii po wiek XX

Ewa Gatnar'

Rozporzqdzenie MEN z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego

w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17) wsréd wymagan
szczegotowych w zakresie tresci nauczania przewidzianych na lll etap
edukacyjny - czyli gimnazjum - wymienia ,elementy wiedzy o krajach
obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem
kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej”.

publikowana w 2009 r. przez Wyda-

wnictwo Szkolne PWN ParkEdukacja
pozycja United Kingdom at a Glance. Geogra-
phy, History and Culture of the United Kingdom
autorstwa Romana Ociepy stanowi kom-
pendium wiedzy na temat realioznawstwa
Zjednoczonego Krdélestwa Wielkiej Bryta-
nii i Irlandii Pétnocnej. Impulsem do szcze-
goétowego zapoznania sie z jej zawarto-
$cig stat sie dla mnie Wojewddzki Konkurs
Przedmiotowy z Jezyka Angielskiego dla
uczniéw gimnazjum organizowany przez sla-
skiego kuratora oswiaty. W roku szkolnym
2010/2011 ww. ksigzka znalazta sie na czele
bibliografii proponowanej jego uczestni-
kom jako Zrédto wiedzy o kraju pochodze-
nia jezyka angielskiego. Poszczegélne roz-
dziaty przypisano trzem kolejnym etapom

Pomnik krélowej Wiktorii

konkursu. Przygotowujac do nich swoich
uczniéw, dokonatam drobiazgowej analizy
niektérych partii ksigzki, a nastepnie skon-
struowatam kilkadziesiat pytan do rozdziatu
,History of the United Kingdom”, a takze
+~Appendices” (zawierajacego zestawienia
brytyjskich monarchéw, premieréw, sztuk
Szekspira, hrabstw Zjednoczonego Kréle-
stwa oraz cztonkéw Wspdlnoty Narodéw).

Celem tego zabiegu byto stworzenie
uczniom okazji do przejscia przez proces
poszukiwania zadanych informacji w okreslo-
nych fragmentach lektury, a w konsekwen-
¢ji — utatwienie im przyswojenia potrzebnej
wiedzy. Wszak znacznie lepiej zapamietu-
jemy przez dziatanie i przetwarzanie, niz
majac informacje podane dostownie. W tym
miejscu wypada doda¢, iz kazdy rozdziat Uni-
ted Kingdom at a Glance zawiera pytania pod-
sumowujace w formie testu wielokrotnego
wyboru, zas kazdy podrozdziat - ¢wiczenia
jezykowe (leksykalno-gramatyczne). W kon-
tekscie wspomnianego konkursu przed-
miotowego - stawiajagcego gimnazjalistom
poprzeczke jezykowa na poziomie FCE i nie-
zwykle wymagajacego w zakresie realio-
znawstwa - testy zawarte w ksigzce okazaty
sie niewystarczajace.

Prezentowane zadania maja réznoraka
posta¢ - trzeba odpowiedzie¢ na pytania,
uzupetni¢ zdania (korczac je badz wpisujac
w luki wyrazy, daty albo liczby - z pamieci lub
wybierajac sposréd podanych), ocenié praw-
dziwos¢ stwierdzen (czasem uzasadniajac

swoj osad), dobra¢ w pary (np. daty i wyda-
rzenia, ludzi i ich funkcje, pojecia i ich defini-
cje), podzieli¢ podane hasta na grupy tema-
tyczne, ustali¢ chronologie, podac przyktady.
Sa tak skonstruowane, ze nawet przy braku
bezposrednich polecer rozwigzujacy domy-
$li sie, w jakiej formie nalezy udzieli¢ odpo-
wiedzi.

Pytaniaidotaczony klucz mozna wykorzystac
zaréwno jako materiat edukacyjny na lek-
cjach badz zajeciach dodatkowych z zakresu
realioznawstwa Zjednoczonego Krélestwa
w gimnazjum czy liceum, jak réwniez jako
test sensu stricto (w catosci lub wybidrczo).
Mimo ze zostaty oparte na zawartosci jed-
nej konkretnej pozycji wydawniczej, mozna
przeciez czerpac te same informacje zinnych
zrédet. United Kingdom at a Glance to nie
jedyna ksigzka dostarczajaca odpowiedzi
na ponizsze pytania — to po prostu ta, gdzie
mozna je wszyskie znalez¢ najproscie;.
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projekt

edukacyjny

Kazdy uczen gimnazjum jest zobowigzany do uczestnictwa w co najmniej jednym projekcie edu-
kacyjnym w czasie trwania edukacji (Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 sierpnia
2010 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie warunkdw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promo-
wania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminow w szkotach publicznych).
W szkofach ponadgimnazjalnych oraz podstawowych udziat w projektach edukacyjnych nie jest
obowiazkowy.

Juz teraz praca metoda projektu jest rozpowszechniona w polskiej szkole.

W dossier ,Projekt edukacyjny” przedstawiamy podstawy teoretyczne tego zagadnienia eduka-
cyjnego, aspekt historyczny, ale takze przyktady dobrych praktyk wzbogaconych o materiaty prak-
tyczne.

Wiele instytucji wspiera projekty i z zatozenia dziata ,projektowo”: FRSE (Fundacja Rozwoju Systemu
Edukacji), a zwtaszcza programy Comenius, E-twinning, European Language Label i inne.

Takze ECJN (Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych) wspiera rézne projekty edukacyjne. Nie
mozemy tez zapominac o inicjatywach lokalnych - wiele szkét od lat inicjuje i realizuje projekty
zarowno miedzynarodowe, jak i lokalne - przyktady znajda Panstwo w tym dziale.

Beata Karpeta-Pec
Ewa Dobija

Marek Krawiec

Agata Borek

Joanna Kulisz

Renata Frosztega
Gracjana Wieckowska
Matgorzata Balcewicz
Matgorzata Janaszek
Aleksandra Milewska
Aneta Porczyk-Fromowitz



orojekt edukacyjny

Praca projektowa jako otwarta forma
uczenia sie i nauczania jezykdw obcych

Beata Karpeta-Pec'

Czym jest praca projektowa? Czy jest ona tozsama z projektem edukacyjnym?
W swym artykule Autorka przedstawia odpowiedzi na te zagadnienia.

Projekt edukacyjny
a praca projektowa

d roku szkolnego 2010/11 kazdy

uczen polskiego gimnazjum jest
zobowiazany do uczestnictwa w co naj-
mniej jednym projekcie edukacyjnym
w czasie trwania edukacji (zgodnie z Roz-
porzqdzeniem Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 20 sierpnia 2010 r. zmieniajg-
cym rozporzqdzenie w sprawie warunkdw
i sposobu oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania ucznidw i stuchaczy oraz prze-
prowadzania sprawdziandw i egzami-
néw w szkotach publicznych). W szkotach
ponadgimnazjalnych oraz podstawo-
wych udziat w projektach edukacyjnych
jest dobrowolny.

Co zmienito to rozporzadzenie? Otéz
zainteresowanie nauczycieli tg tematyka
zaczyna by¢ tworcze - dziatania niejed-
nokrotnie wyptywajace z zobowigzan
bardziej wynikaja teraz z indywidual-
nego, refleksyjnego podejscia do wiasnej
praktyki edukacyjnej. Z drugiej strony,
obowigzkowy udziat uczniéw gimnazjéw
w projektach czesto zmienia ich moty-
wacje z wewnetrznej na zewnetrzna.
Pozostaje mie¢ nadzieje, ze na wszyst-
kich etapach edukacyjnych praca pro-
jektowa przyniesie korzysci wynikajace
z jej specyfiki (a uczniowie beda chetnie
korzysta¢ z mozliwosci udziatu w wiek-
szej ilosci projektow edukacyjnych).

Czym jest zatem praca projektowa? Czy
jest ona tozsama z projektem edukacyj-
nym?

Wedtug powyzej przytoczonego rozpo-
rzadzenia projekt edukacyjny ,jest zespo-
towym, planowym dziataniem ucznidw,
majgcym na celu rozwigzanie konkret-
nego problemu, z zastosowaniem rézno-
rodnych metod. (...) Informacje o udziale
ucznia w realizacji projektu edukacyjnego
oraz temat projektu edukacyjnego wpi-
suje sie na swiadectwie ukoriczenia gimna-
zjum”. Wynika stad, ze projekt edukacyjny
w tym rozumieniu moze by¢ tylko wyni-
kiem pracy zespotowej, a wiec wspotdzia-
tania co najmniej dwéch osbb, a czynnik
osobowy moga stanowic jedynie ucznio-
wie. Tu pojawia sie réznica w stosunku
do pojecia ,praca projektowa” (gdzie pro-
jekt stanowi wynik pracy jednej lub wie-
cej 0s6b, a wspotdziatanie mozliwe jest
takze z nauczycielem, w zwigzku z czym
projekty nie sa oceniane). Zaréwno
zagadnienie projektu edukacyjnego,
jak i pracy projektowej w jednakowym
stopniu uwzgledniajg dziatania planowe,
celowe (ukierunkowane na rozwigzanie
problemu) oraz zastosowanie réznorod-
nych metod.

Projekt edukacyjny ,jest zespotowym,
planowym dziataniem uczniéw, majq-
cym na celu rozwigzanie konkretnego pro-
blemu, z zastosowaniem réznorodnych
metod. (...) Informacje o udziale ucznia

w realizacji projektu edukacyjnego oraz
temat projektu edukacyjnego wpisuje sie
na Swiadectwie ukoriczenia gimnazjum”,

Préoby zdefiniowania
pracy projektowej

Zagadnienie pracy projektowej doty-
czy w rownym stopniu wspétcze-
snej dydaktyki ogdlnej jak i specyficznej
dydaktyki jezykdédw obcych. W niniej-
szym artykule zagadnienie to umiesz-
czone jest w kontekscie glottodydaktycz-
nym, a punkt ciezkosci potozony zostaje
na prace projektowa rozumiang jako eks-
peryment pedagogiczny, przekraczajqcy
granice lekgji i wptywajqcy na szkofe i sro-
dowisko (Hansel, 1997: 75).

W tym podejsciu praca projektowa jest
jedng z czterech najbardziej znanych
otwartych form pracy umozliwiajacych
rozwdj autonomii uczniéw obok pracy
swobodnej, pracy w formie przystan-
kéw uczenia sie, pracy wedtug planéw
tygodniowych (por. Karpeta-Pe¢, 2008).
Uczniowie samodzielnie okreslajg zakres
swojej pracy, rozwigzuja wspolnie rzeczy-
wiscie istniejacy problem. Z wtasnej ini-
cjatywy (!) podejmuja dziatania, okreslaja
tematyke i forme projektu, pracuja nad
jego wykonaniem. Owocem projektu jest
wspolnie wypracowany i zaprezentowany

1. Autorka jest wyktadowca w Instytucie Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego oraz w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Radomiu.
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w klasie lub na szerszym forum produkt/
wytwor (Dethlefs, 1998: 17).

Praca projektowa w kontekscie glottody-
daktycznym to taka otwarta forma pracy
na lekcjach jezyka obcego, w ramach ktérej
uczniowie rozwijajq wtasng kompetencje
komunikacyjnqisq aktywnibez bezposred-
niego kierownictwa nauczyciela, korzysta-
jgczsamodzielnie dobieranych materiatdw,
przy czym zakres dziatan uczniéw okreslony
zostaje w fazie planowania i przekracza
ramy czasowe i przestrzenne danej lekji.
Obok koncowego produktu szczegdlne
znaczenie maja procesy zachodzace pod-
czas pracy projektowej, np.:

- na pfaszczyznie dydaktycznej (obejmu-
jace zaréwno procesy nauczania, jak
i uczenia sie),

- na pfaszczyznie pedagogicznej (majace
na celu towarzyszenie uczniowi w osia-
gnieciu autonomii),

- na ptaszczyznie spotecznej (uwzgled-
niajagce zaréwno interakcje pomiedzy
uczniami, jak i uczniami a nauczycie-
lem),

—-na ptaszczyznie tresci (oznaczajace
przyrost wiedzy danego ucznia w okre-
Slonym samodzielnie lub wspdlnie
z nauczycielem zakresie),

- na ptaszczyznie kompetencji (obej-
mujgce rozwéj zarowno kompetencji
komunikacyjnej, jak i umiejetnosci klu-
czowych poszczegdlnych uczniéw).

Pedagogiczne
podstawy pracy
projekiowej

Bezpoéredniq podstawe dla pracy pro-
jektowej stanowi koncepcja pedago-
giczna Johna Dewey’a, przy czym w lite-
raturze fachowej nie ma jednoznacznego
stanowiska co do tego, kto byt twérca
tej formy uczenia sie i nauczania. Jedni
autorzy podaja, ze byt nim rzeczywiscie
Dewey (van Dick, 1991: 33), inni wska-
zujg na Williama Kilpatricka (1871-1965)
(Milerski/Sliwerski, 2000: 97), a Szymanski
(2000: 17 n.), powotujac sie na literature
niemiecka, udowadnia, ze jej korzenie sie-
gaja XVI wieku.
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John Dewey (1859-1952), gtoszac teze
o ,wspoétzaleznosci ludzkiej dziatalnosci
poznawczej i praktycznej” (Milerski/ Sliwer-
ski, 2000: 43), domagat sie, by wychowa-
nie uwzgledniato przezycia dziecka i jego
doswiadczanie swiata, a nie narzucato
obcych mu form zachowania. Pedagogika
ta nalezy do nurtu pragmatyzmu. Naczelna
zasada szkoty-laboratorium dziatajacej przy
uniwersytecie w Chicago, w ktdrej realizo-
wano deweyowska koncepcje, byto uczenie
sie przez dziatanie (Dewey, 1967, 1988).

Pedagogika Dewey'a zaktada, ze ,wro-
dzong postawe (...) [ucznia] cechuje palaca
ciekawos¢, ptodna wyobraznia i zamitowa-
nie do badan doswiadczalnych” (Dewey,
1988: 21). Punktem wyjscia procesu uczenia
sie jest szacunek dla indywidualnych réz-
nic pomiedzy uczniami (Melosik, 2003: 315).
Realizacja procesu uczenia sie i nauczania
nastepuje poprzez faczenie samodzielnej
aktywnosci uczniéw podczas réznorod-
nych praktycznych zaje¢ ze zdobywaniem
wiedzy szkolnej. Wedtug Dewey’a szkota
miata by¢ maksymalnie zblizona do zycia
spoteczenstwa. Ta koncepcja wychowania
opierata sie na zainteresowaniach i aktyw-
nosci wtasnej dziecka, zgodnie z zasadami:
,to do by knowing” (dziata¢ dzieki pozna-
niu) i ,to know by doing” (wiedzie¢ dzieki
dziataniu). Jako warunek wychowania
(a takze uczenia sie) uznawano wrodzone
sity, instynkty i zainteresowania dziecka.
Dewey (1913: 86) byt przy tym bardzo
ostrozny, méwiac, ze ,na nic sie zda uwa-
zac zainteresowania za pewnego rodzaju
cel(...), osiggassie (...) [go] tylko, gdy sie (...)
(go) nie szuka”. Méwiac o metodach, ktére
powinny by¢ stosowane w szkole, podkre-
$lat, ze nalezy uczniom przede wszystkim
stworzy¢ warunki do wytwarzania i budo-
wania, a nie ,wchtaniania w siebie” (Dewey,
1913:138).

Najwazniejszy w jego koncepdji pedago-
gicznej byt sam proces, a nie konkretny
wytwor. Charakterystyczne dla tej peda-
gogiki s ponadto pajdocentryzm, holi-
styczne podejscie do dziecka, preferowanie
ksztatcenia problemowego i aktywizuja-
cego, nastawienie eksperymentalne, opty-
mizm wychowawczy, orientacja na wspot-
zawodnictwo i dziatanie (Milerski/ Sliwerski,
2000: 44, 157).

Elementy pracy projektowej mozna znalez¢
ponadto w koncepcjach pedagogicznych
Marii Montessori, Celestyna Freineta czy
Janusza Korczaka.
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Dydaktyczne podstawy
pracy projekiowej

odstawe dydaktyczng pracy projekto-

wej (podobnie jak pozostatych otwar-
tych form uczenia sie i nauczania) stanowia
nastepujace koncepcje:

e koncepcja catosciowego uczenia sie
(niem. ganzheitliches Lernen, ang. holi-
stic learning, fr. enseignement holistique),

¢ koncepcja uczenia sie ukierunkowa-
nego na dziatanie (niem. handlungso-
rientiertes Lernen, ang. Learning by doing,
fr. apprentissage par action),

¢ koncepcja uczenia sie ukierunkowa-
nego na ucznia (niem. Postulat der
Lernerzentriertheit, ang. Learner-centered
teaching, fr. enseignement centré sur l'ap-
prenant),

e koncepcja otwartego uczenia sie
i nauczania (niem. offenes Lernen),

¢ koncepcja autonomicznego uczenia sie
(niem. autonomes Lernen, ang. learner
autonomy, fr. apprentissage en autono-
mie).

Praca projektowa uwzglednia fakt,
ze wedtug koncepcji catosciowego ucze-
nia sie proces dydaktyczno-wychowawczy
przebiega w kooperacji z innymi i taczy
kognitywne i emocjonalne elementy
z ruchem. Z tego wzgledu podkresla sie
role interakcji pomiedzy bioragcymi udziat
w procesie uczenia sie. Niezaleznie od tego,
czy uczacy sie podlega temu procesowi
indywidualnie czy w grupie, uczenie sie jest
multisensoryczne, gdyz faczy funkcje pra-
wej i lewej poétkuli mézgowej. Oznacza to,
ze nauczyciel powinien taczy¢ nauczanie
jezyka z obrazami, muzyka, ruchem, a takze
takimi elementami naturalnej komunika-
¢ji, jak mimika, gesty, kontakt wzrokowy,
emocje (Loffler/ Schweitzer, 1988: 14, Lof-
fler, 1989: 42 n., Betz, 1995, Schlemminger,
1997, Timm, 1995: 13 n.).

Wedtug koncepcji uczenia sie ukierun-
kowanego na dziatanie uczniowie maja
aktywnie zajmowac sie przedmiotem
uczenia i tresciami lekcji. Manualne dzia-
tania uczniéw stanowia przy tym punkt
wyjécia dla wszelkich proceséw ucze-
nia sie. Tak tez jest w pracy projekto-
wej. Praca umystowa (np. dyskutowanie,
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krytykowanie, fantazjowanie, planowa-
nie) i manualna pozostaja w wywazonym
stosunku do siebie nawzajem i sg dyna-
micznie, i rownolegle uwzgledniane.
W centrum lekcji znajduje sie wypra-
cowywanie okreslonych wytworéw
uwzgledniajacych subiektywne zain-
teresowania poszczegdlnych uczniéow
i przeznaczonych do prezentacji (takich
jak inscenizacje teatralne, muzyczne,
taneczne lub gazetki scienne, collage,
modele, albumy czy ulotki). Uczniowie
wiaczeni s3 w planowanie, przebieg
oraz ocenianie (Jank/Meyer, 1994: 354,
Projektgruppe Praktisches Lernen,1998).

W pracy projektowej, bazujac na kon-
cepcji postulujacej ukierunkowanie
na ucznia jako cel nauczania (i wychowa-
nia w ogole), postrzega sie rozwdj ucznia
jako samodzielnej jednostki. Uczen nie
jest pasywny, zarbwno wspotdecyduje
o procesach odbywajacych sie na lekdji,
jak i stosuje ré6znorodne strategie. Ma
poza tym okreslone oczekiwania doty-
czace zadan i autonomicznie steruje
swoim procesem uczenia sie (Bausch,
1993). Uczen wnosi ze sobg w proces
uczenia sie kulture swojego kraju, nasta-
wienia, wartosci, doswiadczenia z pro-
cesu socjalizacji, okreslong zdolnos¢
uczenia sie. Nauczaniem zorientowa-
nym na ucznia jest zatem taka sytuacja
dydaktyczna, ktéra stanowi odpowiedz
na jego oczekiwania (niejednokrotnie
inne niz potrzeby nauczyciela lub insty-
tugji). Koncepcja ta przejawia sie w bada-
niu potrzeb uczniéw, przekazywaniu
im odpowiedzialnosci za proces ucze-
nia sie, udostepnianiu im materiatéw
dydaktycznych uwzgledniajacych ich
potrzeby oraz w angazowaniu uczniéw
W proces oceniania (Bausch i in.. 1982).
Uczeh powinien w jak najwiekszym
stopniu brac¢ udziat w planowaniu i orga-
nizacji lekcji (Krumm. 1993: 102).

W koncepcji otwartego uczenia sie
(niem. offenes Lernen) charakterystyczne
jest stwarzanie uczniom okazji do samo-
dzielnego podejmowania decyzji doty-
czacych ich aktywnosci na lekgji (a wiec
wiasnego procesu uczenia sie). Cel
ten realizuje kazda praca projektowa.
Uczniowie sg s$wiadomi, w jaki sposob
i kiedy moga uzyska¢ pomoc ze strony
nauczyciela. Taki model ksztatcenia
stwarza im mozliwosci realizowania oso-
bistych celéw uczenia sie, niekoniecz-
nie identycznych z celami nauczania
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narzuconymi odgdrnie przez nauczy-
cieli czy tez program nauczania. Indy-
widualne fazy uczenia sie integrowane
sg z fazami pracy zespotowej lub kiero-
wanego samoksztatcenia. Szczegdlne
znaczenie przypisywane jest refleksji
nad wiasnymi dziataniami, ich sensem.
Uczniowie majg mozliwos¢ uczenia
sie zgodnie z wtasnymi zainteresowa-
niami i moga rozwinag¢ w toku uczenia
sie otwartos¢ poznawcza. Najwazniej-
sza w edukacji otwartej jest wolnosc
ucznidéw, dotyczaca decydowania lub
wspotdecydowania oraz odpowiedzial-
nosci lub wspdétodpowiedzialnosci za
wiasny proces uczenia sie i wszelkie
podejmowane samodzielnie decyzje.
Glownymi cechami koncepcji otwar-
tego uczenia sie i nauczania sg: samo-
dzielne decydowanie i wspdétdecydo-
wanie przez uczniow (w zakresie tresci,
Srodkow i metod pracy), wycofanie sie
nauczyciela (przy jednoczesnym wspie-
raniu samodzielnej organizacji procesu
uczenia sie przez uczniéw), odkrywcze
uczenie sie (na podstawie zadan o cha-
rakterze problemowym), stosowanie
form pracy wspierajacych samodzielne
ponoszenie odpowiedzialnosci (Benner,
1989, Lohmann, 1992: 167, Ghutzmann,
1993, Wallrabenstein, 1994: 202, Apel,
2002: 221).

Praca projektowa, tak jak kazda otwarta
forma pracy realizuje w sposéb szcze-
gdlny koncepcje autonomicznego ucze-
nia sie wynikajaca z nowego postrze-
gania rél nauczyciela i ucznia. Celem
nauczania, uczenia sie i wychowania
jest autonomiczna jednostka. Procesy
dydaktyczne bazujg na doswiadcze-
niach ucznia zwigzanych z dotych-
Cczasowym uczeniem sie, jego zyciem,
potrzebami, zainteresowaniami, ocze-
kiwaniami itp. W procesie dydaktyczno-
wychowawczym uczen postrzegany
jest jako autonomiczna i odpowie-
dzialna jednostka. Jemu pozostawia
sie wiekszo$¢ decyzji dotyczacych
tego procesu. Natomiast rolag nauczy-
ciela jest zapewnienie odpowiednich
warunkéw wspomagajacych procesy
uczniowskiej autonomizacji. Na takich
lekcjach ucze ma mozliwos¢ aktyw-
nego i Swiadomego uczestnictwa we
witasnej autonomizacji, dzieki ktoérej
moze odkrywacd na wtasny uzytek wia-
$ciwosci jezyka obcego i rozwija¢ wta-
sna kompetencje komunikacyjna (Wil-
czynska, 2001: 41, 1999: 134).

Praca projektowa
we wspoifczesnej
(glotto-)dydaktyce

Podobnie jak pozostate otwarte formy
uczenia sie i nauczania praca projek-
towa omawiana jest w literaturze przede
wszystkim z punktu widzenia pedago-
giki (Bastian/Gudjons, 1994, Klippert,
1994 omawiajacy tzw. tygodnie pro-
jektowe) lub dydaktyki (Schader, 2000).
Ta forma pracy jest niejednokrotnie ana-
lizowana w kontekscie pracy swobodnej
(Klaffke. 1993).

Wiele pozycji w literaturze zawiera prak-
tyczne wskazéwki dotyczace organi-
zacji tej formy pracy (Kriiger, 1991: 9 n.,
Kratz, 1995:30 n., Degen-Kos, 1996: 18 n.).
Pozycja Fried-Booth (1986) jest poradni-
kiem dla studentéw kierunkéw nauczy-
cielskich i nauczycieli jezykdédw obcych
i z pewnoscig wzbogacitaby rozwazania
na temat pracy projektowej, np. w zakre-
sie faz pracy projektowej. Autorka szere-
guje np. projekty, od rozumianych jako
metody aktywizujace, poprzez mate pro-
jekty, po duze projekty wielotygodniowe
i rozréznia takie fazy pracy projektowej,
jak: impuls, zdefiniowanie celéw, zasto-
sowanie umiejetnosci jezykowych, opra-
cowywanie materiatéw, aktywnosci
zespotowe, zbieranie informacji, porzad-
kowanie materiatow i prezentacja fina-
towa. Podobny charakter ma ,Introduc-
tion to project work” Hutchinsona (1991,
2001).

W przeciwienstwie jednak do pozosta-
tych otwartych form uczenia sie i naucza-
nia praca projektowa jest réwniez szeroko
analizowana w literaturze glottodydak-
tycznej, w tym takze w zakresie nauczania
jezyka niemieckiego jako obcego (Kno-
bloch, 1993, Wicke, 2002).

Nieprawda jest, ze w Polsce, w okresie
miedzywojennym nauczyciele nie znali
tej formy, ,jednak préb jej wprowadza-
nia w zycie nie podejmowali. Zbyt obca
byta psychice éwczesnego spoteczen-
stwa polskiego” (Molak, 1977: 70). Jedyna
pozycja z literatury amerykanskiej doty-
czacej tego tematu znang wéwczas w Pol-
sce byta dysertacja doktorska Stevensona
z 1920 roku, z tego tez wzgledu, to jego
wymieniano czesto w polskiej literaturze
pedagogicznej jako tworce pracy projek-
towej. PdZniej forma ta omawiana byta
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tylko marginalnie w akademickich pod-
recznikach dydaktyki ogélnej Nawroczyn-
skiego i Sosnickiego. Istniaty jednak préby
stosowania projektéw w szkotach. P6z-
niej praca projektowa pojawita sie w pol-
skiej literaturze pedagogicznej w latach
60. XX wieku za przyczyna Dzierzbickiej
i Molaka, jednak byty to tylko rozwazania
czysto teoretyczne.

W zwigzku z reformga edukacji po roku
1989 mozna byto liczy¢ na przenikniecie
do polskiego systemu szkolnictwa pracy
projektowej jako jednej z form wspiera-
jacych rozwéj tzw. umiejetnosci kluczo-
wych uczniéw. Nie sposéb wymienic bar-
dzo licznych publikacji na temat pracy
projektowej w dydaktyce r6znych przed-
miotéw. Ponizej przywotano jedynie kilka
istotnych zrédet. W roku 1999 w ramach
programu ,Nowa Szkota” Centralny Osro-
dek Doskonalenia Nauczycieli wydat
materiaty szkoleniowe dla uczestnicza-
cych w radach pedagogicznych, ktére
zawieraty moduty na temat projektowa-
nia i integracji miedzyprzedmiotowej.
Pojawito sie tam pojecie projektu (Cela-
rekiin., 1999, Dereniin., 1999).

W 2000 roku ukazata sie praca Szyman-
skiego na temat historii, teorii i praktyki
pracy projektowej. Szymanski (2000:
127), powotujac sie na wtasng analize
autorskich programéw dopuszczonych
do roku 2000 do uzytku szkolnego przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej, stwier-
dza jednak, ze w zadnym z nich nie jest
wspomniane pojecie projektu.

Ten sam rok to takze publikacja Chatas
(2000) o charakterze pedagogicznym.
W 2002 roku ukazata sie ksigzka autor-
stwa Gotebniak, ukazujgca mozliwosci
stosowania pracy projektowej w ramach
nauki w starszych klasach szkoty podsta-
wowej, gimnazjum i liceum (takze Kréli-
kowski, 2000), dwa lata pdzniej sposoby
wdrazania pracy projektowej uwzgled-
nity (Mikina/Zajac, 2004).

Skierowane do nauczycieli r6znych spe-
cjalnosci prace Dzierzgowskiej (2004),
a takze na przykfad Taraszkiewicz, Hamer,
Rau i Zietkiewicza o charakterze psycho-
logiczno-dydaktycznym rozumieja prace
projektowq jako jedna z metod aktywi-
zujacych (a nie otwarta forme uczenia
sie i nauczania). Podobnie postrzegaja
te forme pracy np. Brudnik, Moszynska,
Owczarska.
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Praca projektowa wydaje sie szczegodlnie
znana w nauczaniu jezykéw obcych w Pol-
sce, czego dowodem sa liczne publikacje
nauczycieli na ten temat (np. Gruszczyk,
2003: 57 n., Mezglewska, 2003: 109 n.,
Szewczykiewicz, 2003: 163 n., Waszczuk
2003: 168 n. i wiele innych) oraz podrecz-
niki i materiaty uzupetniajace, ukazujace
sie po roku 1989. Pod koniec XX wieku
ukazaty sie zaréwno licencyjne wydania
podrecznikéw do nauki jezykéw obcych,
jak i polskie opracowania uwzglednia-
jace zadania do pracy projektowej (np.
do jezyka niemieckiego ,Stufen Interna-
tional”, ,Der, die, das”, ,DACH-Fenster”,
,Fantastisch!”, do jezyka francuskiego
,Déja-vu”, do jezyka angielskiego ,Bra-
inwaves”, ,Exam Connections” czy ,Pro-
ject”).

Tematyka projektéow realizowanych
w ramach nauczania/ uczenia sie jezy-
kéw obcych jest bardzo réznorodna,
aw ciggu ostatnich lat rozwineto sie opra-
cowywanie projektéw z wykorzystaniem
technologii komputerowej (szczegdlnie
Internetu) (Zylir’\ska 2007, np. Rybszleger,
2001: 199 n., projekty eTwinning z jezyka
francuskiego).

Badania nad pracq
projektowq

N a podstawie analizy fachowej litera-
tury polsko — niemiecko - i angloje-
zycznej mozna stwierdzi¢, ze dotychczas
nie prowadzono pogtebionych badan
empirycznych nad otwartymi formami
uczenia sie i nauczania (Hascher/Wehr,
2005: 10, 15). Przyczyna takiego stanu
lezy w wystepowaniu podczas badan nad
otwartymi formami pracy wielu czynni-
kéw niepodlegajacych naukowej kontroli.

Najbardziej znany jest eksperyment
pedagogiczny przeprowadzony w latach
1917-1921 w Stanach Zjednoczonych,
opisany przez Collinsa i Kilpatricka (Col-
lins, 1923, Szymanski, 2000: 34 n.). Celem
badania byto zbadanie efektywnosci
metody projektéw. Badana populacja
obejmowata trzy wiejskie szkoty jedno-
klasowe (jedna eksperymentalng i dwie
kontrolne). Jeden z projektéw, ktéry
zostat zrealizowany w ramach ekspery-
mentu, dotyczyt pedagogiki zdrowia,
a konkretnie samodzielnego zbadania
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przez ucznidéw przyczyn tyfusu. Wyniki
badan wykazaty, ze po czterech latach
uczniowie w szkole eksperymentalnej
uzyskiwali lepsze efekty w nauczaniu niz
uczniowie w szkotach kontrolnych. Wynik
uchodzit wéwczas za dowdd wyzszosci
metody projektowej nad innymi meto-
dami nauczania. Pézniejsza szczeg6towa
analiza dokumentacji tych badan ukazata
jednak, ze dziatania ucznidéw w szkole eks-
perymentalnej nie byty do konca czysta
pracg projektowg (Knoll, 1992: 572).

W Niemczech przeprowadzona zostata
w 1980 roku przez Gemeinnitzige Gesel-
Ischaft Gesamtschule ankieta, dotyczaca
tygodni pracy projektowej w pétnocno-
niemieckich szkotach. Badanie poszuki-
wato odpowiedzi na nastepujace pytania:

1. Kiedy przeprowadza sie w szkole
tygodnie projektowe?

2. Jak dtugo trwaja tygodnie projek-
towe?

3. W ktérych klasach przeprowadza
sie tygodnie projektowe?

W ankiecie wzieto udziat 75 szkét pot-
nocnoniemieckich. Wynika z niej,
ze az 47 z nich przeprowadzito przy-
najmniej jeden raz tydzien projektowy.
W okresie od roku 1972 do 1980 przepro-
wadzano w kazdym roku coraz wiecej
tygodni projektowych. Praca projektowa
trwata najczesdciej 1 tydzien (w 29 szko-
tach), jednak niejednokrotnie realizo-
wano ja w ciggu 1,5 tygodnia lub nawet
dwdch, lub tez w ciggu jednego lub kilku
dni. Tygodnie projektowe obejmowaty
w wiekszosci szkét (16) maksymalnie
3 grupy wiekowe, w 12 szkotach skiero-
wane byty do ucznidéw klas 5-10, w 6 szko-
tach do uczniéw klas 5-13, a w jednej doty-
czyty klas 1-10. Coraz czesciej tygodnie
projektowe przeprowadzane sg réwniez
w szkotach realnych, niemieckich gimna-
zjach i szkotach zawodowych (Semmer-
ling, 1994: 47 n.).

Wyjatek stanowia badania Hascher i Wehr
(2005) dotyczace otwartych form pracy
oraz nauczania frontalnego. Badana
populacja objeta 23 nauczycieli geogra-
fii (5 kobiet i 18 mezczyzn) na poziomie
Sekundarstufe | (odpowiadajacym pol-
skiemu gimnazjum). Przeprowadzono
23 czesciowo standaryzowane wywiady
(trwajace od 30-60 minut) na temat
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otwartych form pracy oraz ankiete
dotyczaca nauczania frontalnego,
pracy wedtug planu tygodniowego,
pracy w formie przystankow uczenia
sie, pracy projektowej oraz tzw. puzzli
grupowych'. Do niniejszego artykutu
wybrano tylko wyniki dotyczace pracy
projektowe;j.

Tylko 4 nauczycieli znato prace pro-
jektowa (sposréd 19 badanych, kto-
rzy udzielili odpowiedzi na ten temat).
Z wywiadéw wynika, ze pomimo nie-
wystarczajacej znajomosci otwartych
form pracy 6 nauczycieli byto jednak
przekonanych, ze prace projektowa
stosowato. Takze ankiety wykazaty,
ze praca projektowa jest stosowana
raczej rzadko. Analizujagc oddziaty-
wanie poszczegdlnych form pracy
na uczniéw, nauczyciele najwyzej oce-
nili motywacje uczniéw w pracy pro-
jektowej (prawie na 4,5 pkt) w poréw-
naniu do innych otwartych form
pracy. Podobnie oceniono samopo-
czucie ucznidéw, atmosfere pracy oraz
ksztatcenie postaw. Prace projek-
towa umieszczono takze zdecydowa-
nie na pierwszym miejscu w zakresie
spotecznego uczenia sie (powyzej
4,5). Podobne dane uzyskano odno-
$nie wptywu form pracy na osiagnie-
cia uczniow w zakresie sprawnosci
i umiejetnosci. Najwiekszy pozytywny
wptyw odnotowano dla pracy projek-
towej (powyzej 4,5). Praca projektowa
wptywa zdaniem ankietowanych pozy-
tywnie na pamiec¢ dtugotrwata (prawie
4,5). Wszystkie badane formy oddzia-
tuja silniej na uczniéw zdolnych niz
na stabszych. Jako forme najbardziej
minimalizujgca problemy z dyscyplina
okreslono nauczanie frontalne (powy-
zej 4), prace projektowag oceniono
nieco powyzej 2,5.

Problemem w pracy projektowej moze
by¢ brak odpowiednich materiatéw
nauczania. Wszystkie badane formy
wymagaja naktadu pracy ze strony
nauczyciela, przy czym jest on w pracy
projektowej wysoki. W pracy projekto-
wej konflikty pomiedzy uczniami sta-
nowig wiekszg trudnos¢ (prawie 3) niz
w innych otwartych formach.

Wyniki uzyskane w zakresie pozytyw-
nych oddziatywan i trudnosci zwigza-
nych ze stosowaniem okreslonych form
pracy poréwnano oraz przeliczono
na wartosci procentowe. Okazato sie,
ze we wszystkich badanych formach
ich pozytywne oddziatywanie lezy
okoto 20% powyzej zwigzanych z nimi
trudnosci. Wszystkie ocenione zostaty
zatem raczej pozytywnie. Najmniej sku-
teczne jest w Swietle powyzszych badan
nauczanie frontalne. Otwarte formy oce-
nione zostaty jako skuteczne, aczkolwiek
zwigzane réwniez z pewnymi trudno-
$ciami. Najbardziej skuteczna okazata
sie praca projektowa (prawie w 100%)
(Hascher/Wehr, 2005).

Whioski z badan
wiasnych nad
pracq projektowq

latach 2002-2005 przeprowadzono

w Katolickim Gimnazjum w Rado-
miu badania dotyczace otwartych form
uczenia sie i nauczania (w tym pracy
projektowej). W kazdym roku badan
praca projektowa zrealizowana zostata
2-3 razy. Stanowita zawsze podsumowa-
nie rozdziatu i trwata 2 godziny lekcyjne.
Ponizej zebrano wnioski istotne dla roz-
wazan nad praca projektowag w naucza-
niu i uczeniu sie jezykédw obcych.

W wyniku badan okazato sie, ze relacja
uczniéw do pracy projektowej zmienia
sie wraz z uptywem czasu. Na pierw-
szym etapie traktuja te forme uczenia
sie przede wszystkim jako mozliwosc
rozwijania kompetencji leksykalnej.
Potem zauwazajq takze rozwéj umie-
jetnosci kluczowych. Warunkiem uda-
nej pracy projektowej jest dobra wspét-
praca w niezbyt licznych zespotach.
Uczniowie potrzebuja czasu, by nauczy¢
sie korzystac z danej im swobody. Trud-
nosci z dyscypling ustepuja z czasem.
Praca projektowa zwigzana jest poczat-
kowo z duzym zaangazowaniem emo-
cjonalnym u niektérych uczniéw. Potem
zachowuja oni wiekszy dystans do reali-
zowanych zadan, co umozliwia lepsza

koncentracje i poprawia wspodtprace
w poszczegdlnych zespotach. Samo-
dzielnos¢ ucznidéw podczas pracy pro-
jektowej nie wyklucza zmiany przy-
naleznosci do zespotu, zmiany formy
realizacji projektu ani tematu w trakcie
trwania pracy. Uczniowie z tego prawa
czesto korzystaja. Sporzadzanie pisem-
nego planu pracy projektowej jest dla
uczniéw raczej przeszkoda niz pomoca.
Najlepiej uktada sie wspétpraca w tych
zespotach, w ktérych wszystkim czton-
kom przydziela sie mate zadania pro-
wadzace do wspdlnego celu. Uczniowie
chetnie korzystaja z whasnych materia-
téw gromadzonych przed lekgja, jednak
umiejetnos¢ ich wczesniejszego przy-
gotowywania nabywaja z czasem. Nie-
ktérzy uczniowie chetnie pracujg row-
niez poza klasopracownia (czy szkota)
w celu zdobywania materiatéw i infor-
macji potrzebnych do realizacji projek-
téw. Prezentacja wynikdéw pracy pro-
jektowej przebiega zwykle z duzym
zaangazowaniem ze strony uczniéw
i nauczyciela. Z czasem uczniowie kon-
centruja sie coraz bardziej na jakosci
jezykowej. Wraz z rozwojem kompe-
tencji komunikacyjnej w jezyku obcym
postepuje rozwdj samodzielnosci
i odpowiedzialnosci uczniéw w ramach
tej formy pracy.

Podsumowanie

adrzednym celem wszelkich dzia-

tan na lekcji jezyka obcego jest
rozwijanie kompetencji komunikacyj-
nej uczniéw. W tym celu mozna zasto-
sowacd np. otwarte formy pracy, w tym
prace projektowa. Wprowadzenie form
pracy o charakterze otwartym umozli-
wia réwnolegte rozwijanie autonomii
poszczegdlnych uczniéw, a takze ich
umiejetnosci kluczowych. Cele ustawo-
dawcze obligujagce uczniow do reali-
zacji projektéw sa zatem stuszne. Czy
jednak cel uswieca srodki? Czy uczy-
nienie tego - co wolne, otwarte, bazu-
jace na dobrowolnym wspétdziataniu
ucznidéw i nauczyciela - tym - co zwie
sie obowigzkiem — przyniesie spodzie-
wane korzysci?

1. Puzzle grupowe sa forma pracy na lekcji polegajacg na rozwigzywaniu w danym czasie réwnolegle réznych zadan przez kilka zespotéw. W momencie,
gdy uczestnicy poszczegdlnych zespotdw stang sie ,ekspertami” w opracowywanym samodzielnie zakresie, nastepuje rotacja cztonkéw, tak by w kazdym
nowo utworzonym zespole znajdowali sie przedstawiciele wszystkich zespotéw uprzednich (Hascher, 2006, zrédto niepublikowane). W polskiej literaturze

przedmiotu pojecie to nie wystepuje.
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TI[ISIe

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji

Comenius [http://comenius.org.pl/]

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji (FRSE) oferuje nauczycielom wiele mozliwosci

wspierania projektow edukacyjnych.

Uczenie sie przez cale zycie [http:/llp.org.pl/]

Program Unii Europejskiej, w sktad ktérego wchodza programy Erasmus, Leonardo da Vinci,
Comenius i Grundtvig. Jego celem jest rozwoj réznych form uczenia sie przez poprzez
wspieranie wspétpracy miedzy systemami edukacji i szkolen w krajach uczestniczacych.

Mtodziez w dziataniu [http://mwd.org.pl]
Program adresowany do mtodziezy w wieku 13-30 lat oraz pracownikéw mtodziezowych. Wspiera edukacje pozaformalna.

Program adresowany do 0séb i instytucji zaangazowanych w edukacje na wszystkich etapach edukacji. Uczniowie, nauczyciele
i cate placowki oswiatowe majg mozliwos¢ wspotpracowac z partnerami z innych krajow uczestniczacych w programie.

SALTO EECA [http://www.salto-youth.net/rc/eeca/]
Centrum Wspétpracy z Krajami Europy Wschodniej i Kaukazu —-promocja edukacji pozaformalneji programu ,Mtodziez w dziataniu”
w krajach Europy Wschodniej i Kaukazu.
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Miedzynarodowa przestrzen w nauczaniu
jezykow obcych - asystentura
jezykowa, projekt eTwinning

Ewa Dobija’

Artykut przedstawia nowoczesne sposoby nauczania jezykéw obcych

z wykorzystaniem programow edukacyjnych UE jakimi s asystentura
Comeniusa i projekt eTwinning. Poprzez opis dziatan, wskazéwki i refleksje
zachecaja one nauczycieli do podjecia wysitku i wprowadzenia tego typu
przedsiewzie¢ w swojej szkole. Nasi uczniowie czekajg na tworcze i intrygujace
zajecia, a takie zapewni im zagraniczny asystent i program eTwinning.

Technologie
informacyjno-
komunikacyjne
a nauczanie
jezykow obcych

W szerokiej ofercie przedmiotow
szkolnych dziedzing, ktéra prze-
obraza sie w ostatnich latach bardzo
dynamicznie jest nauczanie jezykdéw
obcych. Zrédtem tego jest ekspansywny
rozwoj technologii informacyjno-
komunikacyjnych, ktéry dzisiaj, jak
nigdy dotad, utatwia komunikowanie
sie wréznych jezykach. Sprzyja on wpro-
wadzaniu motywujacych do dziatania
nowoczesnych metod i technik naucza-
nia, ktére nadaja lekcjom jezykowym
bardziej atrakcyjny wymiar.

Przyktadem moze by¢ moja szkota pod-
stawowa, w ktérej pracuje jako nauczy-
ciel jezyka niemieckiego od dwudzie-
stu lat. Jakie ma sie skojarzenia, gdy
styszy sie o 20-letnim stazu pracy
w szkole? Moze jest to rutyna, mono-
tonia, a moze zniechecenie spowodo-
wane przesytem narastajacych proble-
moéw wychowawczych?

Jesli nie potraktujemy naszej pracy
z pasja, jako przygody z jezykiem i wiel-
kiej mozliwosci ksztattowania przysztych
loséw mtodych ludzi, zaprzepascimy
szanse wspottworzenia nowoczesnej
szkoty. Ogromny przeskok, jaki nastapit
w hauczaniu jezykéw obcych, ma swoje
podtoze w nowych warunkach naucza-
nia. Powstaty one dzieki wspomnianemu
wyzej rozwojowi technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych, a takze dzieki
przemianom spoteczno-politycznym,
ktére miaty miejsce po przystapieniu Pol-
ski do Unii Europejskiej.

Polskie szkoty i unijne
programy edukacyjne

Z chwilg wejscia Polski do UE pol-
skim szkotom zostaty udostepnione
unijne programy edukacyjne. Programy
te wspierajgce wspodtprace szkdt w Euro-
pie, wymiane doswiadczen i szkolenia
kadry nauczycieli stanowig bardzo silny
bodziec do unowoczesdnienia lekgji jezy-
kowych. Od 2007 roku realizowany jest
program europejski Life Long Lear-
ning - ,Uczenie sie przez cate zycie”

prowadzony przez Fundacje Rozwoju
Systemu Edukacji. Program ten wspiera
mobilnos¢, aktywne obywatelstwo euro-
pejskie i dialog miedzykulturowy, a takze
promuje nauke jezykéw obcychiintegra-
cje europejska. Hasto przewodnie tego
programu odzwierciedla ducha naszych
czaséw, czyli koniecznos¢ ciggtego roz-
wijania swoich umiejetnosci i poszerza-
nia wiedzy. Szczegdlnie jest to wazne,
gdy pracuje sie z dzie¢mi i mtodzieza.
Aby miec¢ wtasciwy kontakt, wptyw
na postawy i motywacje mtodych ludzi,
trzeba rozumiec¢ i mie¢ rozeznanie,
w jakim sSwiecie, wedtug jakiej hie-
rarchii wartosci dorasta dzisiaj nowe
pokolenie.

20 lat pracy w szkole sktania do refleksji
i bilansu tego, czego sie dokonato. Mysle,
ze wypada on pozytywnie, gdyz ciagle
czuje sens swojej pracy i doktadam sta-
ran, aby dotrzymac kroku przemianom,
aby méc - jak to zazwyczaj méwie moim
uczniom - utrzymac przyzwoity poziom
tego, co sie robi i czemu sie poswieca.
Potwierdzeniem tego sg ostatnie lata
mojej pracy dydaktycznej, ktére wspol-
nie z uczniami poswiecitam na realizacje
dwéch waznych i nowatorskich przed-
siewziec , ktore catkiem zmienity wymiar

1. Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 2 w Pszczynie.
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nauczania jezyka obcego w naszej szkole.
Byta to pétroczna asystentura jezykowa
z udziatem asystenta z Poczdamu i dwu-
letni projekt eTwinning realizowany
ze szkota w Cottbus.

Asystentura jezykowa
w Szkole Podstawowe)j
nr 2 w ramach
programu Comenius

Lekcje jezykowe z native speakerem
to naprawde duza gratka dla kazdego,
kto uczy sie jezyka obcego. Mozna wtedy
zweryfikowac swéj poziom umiejetno-
s$ci jezykowych, zdoby¢ szersza wiedze
o rzeczywistosci, poznac ciekawostki dnia
codziennego, a co najwazniejsze, spraw-
dzi¢, czy faktycznie potrafimy sie komu-
nikowac. Informacja o mozliwosci prowa-
dzenia lekcji przez asystenta z Niemiec
zostata przyjeta przez uczniéw z duzym
zaciekawieniem i emocjami. Uczniowie
byli ciekawi, jak sobie poradza, jak bedzie
przebiegac lekcja, jaki bedzie styl pracy.
Przed rozpoczeciem zajec¢ celowo nie
uchylitam rabka tajemnicy o tym, ze asy-
stent wtada w pewnym zakresie jezykiem
polskim. To miato sprawi¢, ze uczniowie
czuli sie zobligowani do komunikowania
wytacznie w jezyku niemieckim. Oczy-
wiscie w toku zajec nie byto juz mozliwe
utrzymanie tego faktu w tajemnicy i ku
zdziwienie uczniéw okazato sie, ze moga
rozmawiac z panig Wiebke Pahl réwniez
po polsku.

Asystentura jezykowa z udziatem asystenta
z Poczdamu - pani Wiebke Pahl
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Osiagnetam w ten sposéb dwa cele - ele-
ment zaskoczenia dodat lekcjom jeszcze
wiekszej dawki emogji, a jednoczesnie
uczniowie przekonali sie, ze ,dla chca-
cego nic trudnego”, czego przyktadem
byta pani Wiebke ze swoja znajomoscia
dwdch jezykédw obcych, tj. jezyka pol-
skiego i angielskiego. Cykl lekcji prowa-
dzonych w ramach asystentury ujelam
pod nazwa ,Blizej Europy ”. Obejmo-
wat on trzy klasy z wiodacym jezykiem
niemieckim i trzy klasy z fakultetem
jezyka niemieckiego. Celem zajec byto:

1. zapoznanie asystenta z tematyka
i metodami nauczania jezyka nie-
mieckiego w polskiej szkole pod-
stawowej

2. prowadzenie lekcji w klasach nie-
mieckojezycznych 3 -6

3. hospitacja zaje¢ w klasach 3 -6

4, prowadzenie zajec z krajoznaw-
stwa, podczas ktérych prezentowa-
ne byty ciekawostki kulturoznaw-
cze Niemiec

5. przetamywanie barier jezykowych
oraz schematycznych wyobrazen
o Polsce i Niemczech.

Asystentura zostata uroczyscie rozpo-
czeta na ogolnoszkolnej imprezie, pod-
czas ktorej wszyscy uczniowie klas nie-
mieckojezycznych poznali blizej naszego
goscia. Przywitanie to miato miejsce
w Halloween, czyli 31 pazdziernika. Pod-
czas spotkania przedstawiliSmy nasza
szkote, uczniowie opowiedzieli o sobie,
pokazali scenke o Halloween i przepro-
wadzili wywiady. Dzieki tej czesci uro-
czystosci dowiedzieliSmy sie, ze pani
Pahl pochodzi zHamburga, gra na piani-
nie i lubi zwierzeta. Tematyka zaje¢ pro-
wadzonych przez asystenta dopasowana
byta do poziomu nauczania w szkole
podstawowej. Byly lekcje o jesieni,
adwencie, zimie, sportach zimowych,
karnawale oraz zajecia z krajoznawstwa.
Uczniowie przynosili ozdoby $wiateczne,
ogladali kartki pocztowe, plakaty, opi-
sywali niemieckie zabytki, brali udziat
w licznych zabawach dydaktycznych,
a na lekcje o karnawale przebierali sie
w postaci z bajek. Gdy pétroczna asy-
stentura dobiegta korica zorganizowa-
liSmy uroczyste pozegnanie, w ktérym

wzieli udziat uczniowie, dyrekcja szkoty
i grono pedagogiczne. Podczas spotka-
nia przedstawiona zostata prezentacja
multimedialna podsumowujaca nasza
wspodtprace z panig Wiebke, uczniowie
przygotowali skecz o lekcjach z asysten-
tem, podzielili sie wiedza zdobyta na lek-
cjach i opowiedzieli o najpiekniejszych
miejscach w Niemczech. Pani Pahl w nie-
codzienny sposéb podsumowata swéj
pobyt w naszej szkole, opowiadajac
~Bajke o asystenturze”, w ktérej w humo-
rystyczny sposéb przedstawita swoje
refleksje i wrazenia z pobytu w naszej
szkole.

Przedsiewziecie jakim jest asystentura
jezykowa wymaga duzego zaangazo-
wania i dodatkowej pracy. Trzeba wspél-
nie z asystentem omowié¢ tematyke
zaje¢, zapoznac z poziomem jezykowym
ucznidw, tak aby lekcje byty dostosowane
do ich mozliwosci i rownoczes$nie wia-
czy¢ catos¢ w program nauczania danej
klasy. Ponadto wazna jest opieka nad asy-
stentem podczas jego pobytu w szkole,
zapoznanie zinnymi nauczycielami, udo-
stepnienie warsztatu pracy oraz dbatos¢
o wiele innych technicznych szczeg6téw.
Nasz go$¢ powinien odczuwac serdeczne
nastawienie, zaangazowanie i zaintereso-
wanie jego praca.

Podsumowujac, z mojej strony moge
tylko i wylacznie zacheca¢ do tego
typu przedsiewziec. Caty wysitek wto-
zony w to dziatanie zwrdcit sie w petni.
Przede wszystkim, zauwazato sie nie
tylko na lekcjach, ale i w catej szkole
miedzynarodowa przestrzen — w koricu
mieliSmy goscia z zagranicy. Obecnos¢
pani Pahl wzbudzata ciekawos¢, ucznio-
wie mieli mozliwo$¢ bezposredniej roz-
mowy w jezyku obcym réwniez poza lek-
Cja, cieszyli sie na spotkania zasystentem,
bo zajecia miaty inne tresci niz te przewi-
dziane w podreczniku, znacznie wzrosto
zainteresowanie uczniéw jezykiem nie-
mieckim.

Korzysci jezykowe i poznawcze byty obo-
polne. Uczniowie coraz lepiej komuniko-
wali sie w jezyku niemieckim, wzbogacili
stownictwo i zdobyli wiedze kulturo-
znawczg o Niemczech, asystent poznat
metody nauczania stosowane w polskiej
szkole, prace szkoty na co dzien, ponadto
udoskonalit swoja znajomos¢ jezyka pol-
skiego. Wymieniajac zalety, nie moge
pominac tez takiego aspektu osobistego,
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jakim jest moj ciagty kontakt z panig
Pahl, ktorej spodobata sie nasza szkota
i miasto Pszczyna. Nasze wspdlne spo-
tkania zaowocowaty przyjaznig, ktéra
trwa do tej pory.

Projekt eTwinning

rugim dziataniem, ktére zrealizo-

watam wspdlnie z klasg jezykowa,
byt miedzynarodowy projekt eTwinning
» Zycie jest jak ksigzka. Kto nie podré-
Zuje i nie zawiera przyjazni, widzi
tylko strone tytutowa”.

Nasza szkota partnerska byta szkota pod-
stawowa ,Regenbogen-Grundschule”
w Cottbus. Projekt trwat 2 lata i byt
prawdziwg przygoda dla mnie i moich
ucznioéw. | rok projektu miat na celu
wzajemne zapoznanie sie. Ucznio-
wie wymieniali tradycyjne listy, maile
i wykonywali prace plastyczne, w kt6-
rych przedstawiali rodzine, zaintereso-
wania, marzenia, szkote i Swigteczne
zwyczaje. W Il roku definiowali pojecie
Jkultura”, prezentowali najciekawszy
zabytek rodzinnego miasta i najpiekniej-
sze miasto w regionie. W trakcie realiza-
¢ji catego projektu uczniowie wymieniali
i porownywali informacje, reklamowali
szkote, miasto rodzinne, pogtebiali zna-
jomos¢ jezykéw obcych, a takze dosko-
nalili umiejetno$¢ stosowania technolo-
gii informacyjnych. Zatozeniem projektu
byto, aby jak najbardziej zaktywizowac
uczniéw do pracy, stad zadania miaty
charakter praktyczny. Wykorzystatam
zabawowe formy wspotpracy - konkursy,
gry, test z lukami, projekty plastyczne,
quiz ze zdjeciami rozwijajacy wyobraz-
nie. Uczniowie brali udziat w dwéch
wycieczkach, podczas ktérych wyko-
nywali zdjecia i krecili film. Korzystajac
z faktu, ze pracowatam z klasg jezykowa,
gdzie wiodacym jezykiem byt niemiecki,
a dodatkowym angielski, wprowadzitam
do projektu oba jezyki. Ponadto obej-
mowat on takie dziedziny jak geogra-
fia, historia, sztuka i informatyka. Etapy
projektu zostaty opracowane z koordy-
natorem z Niemiec, panig Maike Bagola
i po zatwierdzeniu przez Narodowe Biuro
Akcji eTwinning w Warszawie rozpoczety-
Smy jego realizacje. Udostepniono nam
platforme TwinSpace, czyli przestrzen
w sieci, gdzie uczestnicy spotykali sie,
wspotpracowali i dzielili efektami pracy.
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Wielowatkowy charakter projektu moze
stanowi¢ baze dla kilku krétszych projek-
tow. Chciatabym poprzez jego prezenta-
cje zachecic¢ innych nauczycieli do pracy
z programem eTwinning.

Prace uczniow
w | roku projektu

1. Zatozenie teczki ,Wspotpraca miedzy-
narodowa - Cottbus”, w ktérej zbierane
s3 na biezaco wszystkie wypracowane
i otrzymane materiaty.

2. Listy prezentacyjne.

3.Kartki $wiateczne: zyczenia w jezyku
niemieckim, lista zyczen z prezentami
w jezyku angielskim.

4. Lektura listow z Niemiec na lekcjach.

5. E-maile o rodzinie, marzeniach, zainte-
resowaniach.

6. Praca plastyczna w programie Paint

8.

o.

Finat projektu e-Twinning

,Swieta Bozego Narodzenia w moim
domu” z opisem w j. niemieckim -
konkurs z nagrodami. Przestane przez
Internet prace uczniéw z Niemiec oce-
nia zespot polskich nauczycieli, prace
polskich uczniéw oceniajg nauczyciele
z Niemiec. Zwyciezcy konkursu otrzy-
muja nagrody rzeczowe przestane
poczta.

FORUM - rozwiniecie na forum plat-
formy TwinSpace watku ,Co wiesz
o Cottbus ?”.

JImprezy szkolne wspierajace nauke
jezykéw obcych i promujace tresci
europejskie” - prezentacja na platfor-
mie TwinSpace zdje¢ z imprez o Unii
Europejskiej i przedsiewzie¢ jezyko-
wych. Zadanie polega na opisaniu prze-
stanych zdje¢ przez szkoty partnerskie
(opisy w jezyku niemieckim i angiel-
skim). Rozwigzujemy zagadke: Jakie
szkolne imprezy przedstawiaja zdjecia?
(obustronna weryfikacja opisow)

Sprawozdanie z imprez szkolnych

szkoty partnerskiej (lista imprez z opi-
sem).
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10. Gazetka $cienna o szkole part-
nerskiej w Cottbus z podsumo-
waniem dziatan 1. roku projektu
(koniec roku szkolnego).

Prace uczniow w I
roku projektu

1. Definicja: Co oznacza pojecie KUL-
TURA? Uczniowie definiujg pojecie,
plastyczna wizualizacja na gazetce
szkolnej.

2. Wycieczka ,Najpiekniejszy zabytek
naszego rodzinnego miasta”.

Uczniowie zwiedzaja najpiekniejszy
zabytek Pszczyny, wykonuja zdjecia,
prezentuja zdjecia z wycieczki na plat-
formie TwinSpace.

Zabawa 1: partnerska szkota ustala
kolejnos¢ zdjec i tworzy tekst opisu-
jacy wycieczke

Zabawa 2: partnerska szkota rozwig-
zuje zagadke: Jak nazywa sie zabytek?

3.Konkurs internetowy ,Co wiesz
o Pszczynie / Cottbus”?

Szkoty partnerskie opracowuja test
z lukami, z informacjami o rodzinnym
miescie (10 zdan) i przesytajg go przez
Internet, po wykonaniu zadania test
odsytany jest do sprawdzenia. Zwy-
cieza szkota, ktéra zamiescita wie-
cej prawidtowych informacji.

4. Konkurs krajoznawczy o Cottbus.
Uczestnicy projektu biorg udziat
w Szkolnym Konkursie o Cottbus -
ciekawostki, zabytki, historia, kul-
tura.

5. PowerPoint-BILD ,Die schonste
Osterkarte”. Uczniowie projektuja
wielkanocne kartki.

6. Wycieczka ,Najpiekniejsze miasto
w regionie”. Uczniowie zwiedzaja
wybrane miasto, kreca film video,
prezentuja film na TwinSpace.

Zabawa 1: partnerska szkota two-

rzy na podstawie filmu krotki tekst
o zabytkach miasta
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Zabawa 2: partnerska szkota rozwigzuje
zagadke: Jak nazywa sie to miasto?

7. Plakat / Collage z podpisami wszyst-
kich uczestnikéw projektu. Uczniowie
projektuja i wykonuja plakat nawigzu-
jacy tematycznie do projektu, zamiesz-
czaja na nim swoje podpisy i wysytaja
jako pamiatke do szkoty partnerskiej.

8.Nowoczesne media - nasz projekt
eTwinning 2007-2009.

Prezentacja projektu w lokalnym sro-
dowisku ,Edukacja europejska w SP
nr 2 - Nowoczesne media w polskiej
szkole -Nasz projekt eTwinning 2007-
2009” . Tradycje wspdtpracy miedzyna-
rodowej w SP2, prezentacja multime-
dialna ilustrujaca projekt i wypracowane
produkty, wreczenie pamigtkowych cer-
tyfikatow.

Refleksje o projekcie

Pierwszy kontakt z panig Maike Bagola
z Regenbogen-Grundschule nawig-
zatam rok wczesniej podczas préby
przeprowadzenia projektu w ramach
programu Comenius. Jednak wtedy
nie wszyscy partnerzy dostali akcepta-
cje swojego kraju i ostatecznie realiza-
cja tego projektu nie doszta do skutku.
Kontakt ze szkota w Niemczech byt jed-
nak nadal pielegnowany i w pewnym
momencie zrodzit sie pomyst wspdlnej
pracy w ramach programu eTwinning.
Do tej pory moje umiejetnosci obstugi
komputera byty dos¢ nikte. Perspektywa
wspétpracy przezInternet byta bodzcem,
ktéry spowodowal, ze zdecydowatam
sie na udziat w moim pierwszym kursie
on-line ,Jak uczestniczy¢ w Programie
eTwinning?” zorganizowanym przez
Narodowe Biuro Kontaktowe w Warsza-
wie i prowadzonym przez wspaniatego
trenera p. tukasza Kluszczyka. Na kursie
poznatam m. in. narzedzia do komuni-
kacji i tworzenia materiatow elektronicz-
nych oraz zasady korzystania z platformy
TwinSpace. Zdobyte umiejetnosci oka-
zaty sie niezbedne do dokumentowania
naszych dziatan.

Podsumowujac 2-letni projekt znaj-
duje same korzysci.

Bardzo wartosciowe dla mnie jest:

- Umozliwienie uczniom naszej szkoty
udziatu w takim przedsiewzieciu. Uzyskali
inne spojrzenie na sposdb ksztatcenia sie
i zdobywanie wiedzy o ludziach i $wiecie.

— Okreslenie przestrzeni pracy dydak-
tycznej dzieki zastosowanym technolo-
giom. Uczniowie bardzo czesto korzystali
zInternetowego Centrum Informacji Mul-
timedialnej (poczta elektroniczna, forum,
laptop).

— Wzrost kompetencji jezykowych, inter-
kulturowych i technicznych .

- Uswiadomienie uczniom lokalnych
zasobéw kultury. Uczniowie wykonali
unikatowe zdjecia w Muzeum Zamko-
wym w Pszczynie.

- Poczucie integracji europejskie;j.

— Bezposrednie spotkanie z koordyna-
torem p. Bagola podczas seminarium
w Halle.

Dzieki temu mogtysmy sie poznac osobi-
$cie, porozmawiac o projekcie i naszych
szkotach. Takze uczniowie mieli mozli-
wosc¢ indywidualnej oceny przedsiewzie-
cia, udzielajac na zakonczenie odpowie-
dzi na pytania: Jak udziat w projekcie
wptynat na moje zycie? Czego dowiedzia-
tem/am sie o ludziach i kraju szkoty part-
nerskiej? Co mnie zaskoczyto? Co mnie
rozbawito? Czy chciatbym/chciatabym
jeszcze raz uczestniczy¢ w takim projek-
cie i dlaczego? Duze znaczenie podczas
realizacji projektu ma jakos¢ pracy szkoty
partnerskiej, wzajemne dotrzymywanie
terminéw, wysoki poziom zaangazowa-
nia koordynatoréw i uczestnikéw. Stara-
tam sie docenia¢ kazdy wysitek ucznia,
dlatego na biezagco monitorowatam ich
prace. Nie nalezy zrazac sie, jesli jakis etap
nie przebiega zgodnie z terminem. Nie-
kiedy w wyniku nieprzewidzianych oko-
licznosci zdarzajg sie przesuniecia w cza-
sie, na przyktad w wyniku zmiany szkoty
zmienia sie sktad uczestnikéw i wtedy
trzeba dos¢ szybko reagowac i szuka¢
nowego partnera dla ucznidow. Zdarza
sie tez, ze w szkole, z ktdrg sie wspodipra-
cuje przeprowadza sie reforme struktu-
ralng badz remont (jak to byto w moim
przypadku) i wtedy zachodzi koniecz-
nos¢ przeksztatcenia projektu podczas
jego realizacji, gdyz niektére dziatania
staja sie po prostu niewykonalne. Gdy nie
zadawala nas poziom zadan wykonanych
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przez szkote partnerska mozna zasuge-
rowad, ze oczekujemy pracy na wyzszym
poziomie. Najlepiej na poczatku od razu
jasno poinformowa¢, jak wyobrazamy
sobie prace nad projektem. Celem koor-
dynatora powinno by¢ sfinalizowanie
projektu i to w mozliwie najlepszej wer-
sji. W przeciwnym razie skutek bedzie
odwrotny od zamierzonego - znieche-
cimy ucznidéw i nauczycieli do dziatan
na szerszg skale.

Podsumowanie miedzynarodowych
przedsiewzie¢ w szkole i mediach

Miedzynarodowa przestrzen w naucza-
niu jezykéw obcych powinna by¢ odczu-
walna w spotecznosci szkolnej. Dlatego
zardwno asystentura jezykowa, jak i pro-
jekt eTwinning zostaty uroczyscie pod-
sumowane na forum szkoty w obecno-
$ci dyrekgji szkoty, nauczycieli i uczniéw.
Na finat projektu zostali tez zaproszeni
rodzice. Nadanie rangi takim wydarze-
niom ma duze znaczenie spoteczne,
wychowawcze i dydaktyczne. Propagu-
jemy w ten sposéb w lokalnym srodowi-
sku miedzynarodowa wspétprace i rekla-
mujmy szkote, wyrdzniamy uczniéw
bioracych udziat w projekcie, prezentujac
efekty ich pracy nagradzane certyfikatem

oraz nauczamy o miedzynarodowych-
dziataniach, przedstawiajac zasady wspét-
pracy i produkty projektu.

Podsumowanie to moment zatrzyma-
nia i przypatrzenia sie wspoélnej pracy.
Z perspektywy czasu, w globalnym uje-
ciu uswiadamiamy sobie, jaka wartos¢
ma dla nas to dziatanie.

Bezposrednia informacja w srodowisku
szkolnym powinna by¢ wsparta infor-
macjg w mediach. W tym celu mozna sie
zwréci¢ do lokalnej gazety lub zamiescic¢
informacje na lokalnym portalu interneto-
wym - w naszym przypadku byt to portal
Jpless.pl”. Jednak najlepszym $rodkiem
przekazu informacji jest wtasna strona
internetowa. Pozwala ona samodzielnie
zarzadzac tresciami i modyfikowac szate
graficzna. Utworzona przez nas strona
»projekt-europa.com.pl “jest najwaz-
niejszym produktem naszego projektu.
Zawiera rozbudowana galerie zdje¢,
do ktérej czesto zagladamy, aby przypo-
mniec sobie wspdlne lekcje z asystentem
i ucznidw ze szkoty partnerskiej w Cott-
bus. W pierwotnym zatozeniu strona miata
przedstawiac tylko dziatania zwigzane
zelwinning. PéZniej jednak poszerzylismy
jej tres¢, wiaczajac catg dotychczasowa
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miedzynarodowa wspdtprace i imprezy
rozwijajace umiejetnosci jezykowe. W ten
sposob w przestrzeni wirtualnej powstat
trwaty dokument potwierdzajacy pro-
europejska dziatalnos¢ naszej szkoty.
Miedzynarodowa przestrzen w naucza-
niu jezykow obcych to element nie-
odzowny w nowoczesnym hauczaniu,
ktérego cecha jest ciggte dotrzymy-
wanie kroku zmieniajacej sie rzeczy-
wistosci - jej wymaganiom i potrze-
bom. Miedzynarodowa wspdtpraca
jest motorem napedowym do tworze-
nia szerszej perspektywy w nauczaniu,
ktéra wykracza daleko poza ,podrecz-
nik, krede i tablice”. Dzieki temu ucznio-
wie postrzegaja nauke jezyka jako co$
naturalnego, stanowiacego integralna
cze$s¢ nowoczesnego wyksztatcenia,
dzieki temu moéwia: ,W tej szkole cos
sie dzieje”.

Wazne i dobre wydarzenia, osiagnie-
cia motywuja i nadaja sens temu,
co robimy, inspiruja innych, ksztattuja
aktywna postawe. Dzieki temu mtode
pokolenie otrzymuje drogowskaz,
w ktérg strone is¢ w swojej edukacji.
Czasami dzieki takim drogowskazom
pojawiaja sie pasje, ktére wzbogacaja
cate nasze zycie.

( )
KONKURS
Zapraszamy do udziatu w corocznym konkursie.
Konkurs 2011 jest 44 konkursem czasopisma i drugim organizowanym przez Osrodek Rozwoju Edukacgji.
W roku 2011 proponujemy dwa tematy konkursu:
1. Maly uczen jest zdolny jezykowo! Wspieram, rozwijam i ksztattuje jego zdolnosci.
2. Xrocznica Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego.
Moja refleksja o wpltywie ESOKJ na nauczanie jezyka obcego w szkole.
Warunki uczestnictwa w konkursie sq nastepujqce:
® w konkursie moga bra¢ udziat nauczyciele wszystkich szczebli ksztatcenia i osoby zainteresowane
nauczaniem/uczeniem sie jezykdw obcych
® praca - przygotowana indywidualnie lub zespotowo - powinna by¢ napisana w jezyku polskim
(przyktady i ¢wiczenia w jezyku obcym)
® objetosc pracy nie powinna przekroczy¢ 22 000 znakow
® prace nalezy podpisac¢ godtem, dotaczajac zaklejong koperte ze swoim imieniem, nazwiskiem, ad-
resem pocztowym i adresem poczty elektronicznej
® prace prosimy przesta¢ w dwoch egzemplarzach wraz z wersjg elektroniczng (CD Lub dyskietka)
Termin nadsytania prac uptywa z dniem 15 pazdziernika 2011 roku
N J
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Zajecia metodq projekiu w warunkach
pozaszkolnych — wskazania dotyczqce
organizacji oraz efektow pracy ucznidw
| nauczycieli w projekcie ,,Agent”

Marek Krawiec’

Istotnym wymogiem ksztatcenia na wszystkich poziomach edukacyjnych staty sie
zajecia, ktore prowadza do integracji miedzyprzedmiotowej, rozwijajg zdolnosci
jezykowo-psychoruchowe uczniéw, wyzwalaja kreatywnos¢ wsrdd nauczajacych
i uczacych sie oraz zwiekszaja autonomie catej spotecznosci szkolne;j.

ymog taki wydaje sie by¢ spet-

niony na zajeciach prowadzonych
metodg projektu. Szczegdlnie wazne
w tym wymiarze s3 zajecia realizowane
w oparciu o projekt ,Agent”, ktéry sta-
nowi gtéwny przedmiot niniejszego
opracowania. Prezentowany tutaj arty-
kut przedstawia poszczegdlne dziatania
uczniéw i nauczycieli w ramach zajec
prowadzonych metoda tego projektu
w warunkach pozaszkolnych, podkresla
sie rbwniez znaczenie tych dziatan dla
ogolnego rozwoju szkoty. Artykut ten jest
swoistg analiza i interpretacja poczynan
nauczycieli i ucznidw w niecodziennej
formie pracy, jaka jest projekt ,Agent”.

Organizacja oraz efekty pracy uczniéw
i nauczycieli we wspomnianym projek-
cie s3 oméwione ponizej na przyktadzie

Projekt ,Agent” we Wroctawiu (zadanie
w wiezy katedralnej) — rok 2007

dziatan podejmowanych przez mtodziez
i pedagogéw z Zespotu Szkét Ponad-
gimnazjalnych nr 1 w Krotoszynie, kto-
rzy mieli okazje kilkakrotnie testowac
te forme pracy. Projekt ten, bedac wyni-
kiem intensywnych przemyslen autora
na temat procesu ksztatcenia w warun-
kach pozaszkolnych, powinien by¢ trak-
towany jako cykliczne przedsiewziecie,
0 czym moga $wiadczy¢ poszczegdlne
edycje imprezy realizowane przez ZSP
nr 1 w Krotoszynie w latach 2005 - 2010:

1.edycja: Wroctaw (16.05.2005 -
43 uczestnikéw);
2.edycja: Poznan (14.06.2006 -

57 uczestnikow);

3.edycja: Wroctaw (14.09.2007 -
58 uczestnikow);

4.edycja: Kozmin
39 uczestnikow);

(17.06.2008 -

5.edycja: Torun (21-22.09.2008 -

35 uczestnikow);

6.edycja: Krotoszyn (08.04.2009 -
44 uczestnikow);

7.edycja: Jarocin
32 uczestnikow);

(02.10.2009 -

Projekt ,Agent” w Toruniu
(zadanie w domu towarowym) — rok 2008

8.edycja: Wroctaw (08-09.04.2010 -

25 uczestnikow);
9.edycja: Wroctaw (29.10.2010 -
51 uczestnikow).

Przed szczegétowym omdwieniem pracy
we wspomnianym projekcie, warto naj-
pierw przedstawi¢ zagadnienie z szer-
szej perspektywy i dokonac jego ogdlnej
charakterystyki. W tym celu wskazane jest

1. Dr Marek Krawiec jest asystentem w Instytucie Neofilologii i Komunikacji Spotecznej Politechniki Koszalinskiej oraz nauczycielem jezyka angielskiego
w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Krotoszynie.
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Projekt ,Agent” w Jarocinie (zadanie
na ulicy Krétkiej) — rok 2009

przywotanie opisu projektu publikowa-
nego juz we wczesniejszych publikacjach
i wystgpieniach autora. Opis ten stanowi
przedmiot kolejnej czesci niniejszego
opracowania.

Projekt ,Agent”
— 0gdlna
charakterystyka

P rojekt,Agent” jest przyktadem pracy
uczniéw i nauczycieli w warunkach
pozaszkolnych. Jest to impreza edu-
kacyjna ze specjalnie przygotowanym
przez nauczycieli zestawem zadan i ¢wi-
czen, ktére zachecajg mtodziez do zdo-
bywania nowych doswiadczen w raczej
nieznanym $rodowisku miejskim oraz
do wykorzystywania wiedzy i umiejet-
nosci z réoznych dziedzin. Projekt jest
ogromnym wyzwaniem dla jego uczest-
nikéw, ktérzy w warunkach pozaszkol-
nych wykonuja ¢wiczenia jezykowe,
tacza okreslone fakty i informacje geo-
graficzno-historyczno-kulturowe, blizej
poznajg dane miasto i jego charakte-
rystyczne obiekty, a takze integruja sie
podczas zespotowego wykonywania
zadan. Jest to forma edukacyjna taczaca
nauke z zabawg oraz promujaca dzia-
tania turystyczne i rekreacyjne wsréd
spotecznosci szkolnej (Krawiec, 2008;
2011a; 2011b).

Po dokonaniu ogdlnej charakterystyki
projektu, warto w tym miejscu przed-
stawic organizacje tej formy pracy oraz
wyszczegdlni¢ dziatania podejmo-
wane przez nauczycieli przygotowu-
jacych takie przedsiewziecie w danym
miejscu. Powyzsze zagadnienie sta-
nowi przedmiot oméwienia w kolejnej
czesci artykutu.

Jezyki Obce w Szkole « Nr2/2011

Organizacja pracy
w projekcie

Organizacja projektu, ktéra jest pro-
cesem dos¢ dtugotrwatym i zto-
zonym, wiaze sie z szeregiem dziatan
podejmowanych przez osoby pragnace
wdrozy¢ te forme pracy w swoim $ro-
dowisku. Organizacja taka wymaga
wzmozonego naktadu pracy oraz inten-
sywnych przemyslen przede wszystkim
ze strony nauczycieli, ktérzy chcac reali-
zowac taka impreze edukacyjna w warun-
kach pozaszkolnych musza poswiecic jej
przygotowaniu duzo wolnego czasu oraz
podja¢ stosowne kroki, zeby doprowadzic¢
do efektywnej pracy mtodziezy w okre-
Slonym miejscu.

Najwieksza odpowiedzialno$¢ spoczywa
na nauczycielu, ktéry przygotowuje
trasy i zadania w wybranej miejscowo-
$ci. Nauczyciel w pierwszej fazie pozy-
skuje i selekcjonuje istotne informacje
na temat danego miejsca z réznych zré-
det, takich jak przewodniki turystyczne,
encyklopedie, strony internetowe, kata-
logi oraz broszury. Odwiedza on réwniez
wybrang miejscowos¢, gdzie zazwyczaj
spedza 2-3 dni, odbywa piesza wedréwke
po znanych i mniej znanych zakatkach,
zapoznaje sie z najwazniejszymi i naj-
ciekawszymi obiektami oraz dostrzega
rozne, specyficzne formy (np. smoka i osta
w Toruniu, krasnoludki we Wroctawiu
oraz figurke Bamberki w Poznaniu), ktére
nastepnie uwzglednia przy opracowywa-
niu tras i zadan dla mtodziezy. Zadania,
ktére przygotowuje, ttumaczy nastep-
nie przy wspoétudziale innych nauczycieli
na jezyk angielski tak, zeby uczniowie zor-
ganizowani w 5-7 osobowych grupach
mogli sprawdzi¢ swoja wiedze i umiejet-
nosci w tym jezyku.

W kolejnej fazie organizacji projektu
nauczyciele przygotowuja odpowied-
nie zestawy z wczesdniej przettumaczo-
nymi zadaniami. W trakcie przygotowy-
wania zestawoéw analizujg skrupulatnie
trasy przemarszu mtodziezy po miescie
oraz wprowadzaja stosowne zmiany
do ukfadu materiatu. Takie dziatania
pozwalaja im stworzy¢ zestawy dla kilku
grup uczniéw oraz zorganizowac ich
prace w okre$lonym przedziale czaso-
wym. Warto w tym miejscu podkresli¢,
ze nauczyciele przygotowujacy projekt
ostroznie dobierajg materiat i dzielg go

projekt edukacyjny

na czesci w taki sposéb, zeby uczniowie
w danym momencie mogli wykonywac
zadania catkowicie odmienne od tych
realizowanych przez pozostate grupy.
Tego rodzaju organizacja pozwala kazdej
z utworzonych druzyn realizowa¢ swoja
wtasng partie materiatu na okreslonym
etapie projektu, co w rezultacie wyklu-
cza wspdiprace miedzygrupowa oraz
niepotrzebne oczekiwanie na wykonanie
zadan przez innych. Przygotowane przez
nauczycieli zestawy zawieraja réznego
rodzaju pytania, polecenia, quizy oraz
krzyzéwki, ktére uczniowie musza roz-
wigzac prawidtowo i w jak najszybszym
tempie, aby uzyska¢ miano najlepszych
,agentow” i otrzymac nagrode (zazwy-
czaj pozycje ksigzkowe oraz bilety wstepu
na wybrany przez siebie seans filmowy
w kinie). Zestawy zawieraja szereg odnie-
sien do danego srodowiska miejskiego
i akcentuja jego elementy geograficzno-
historyczno-kulturowe. Zakres odnie-
sien ilustruje ponizsza tabela z przykfa-
dowymi miejscami, obiektami, osobami
i wydarzeniami zwigzanymi z miejscowo-
$ciami, w ktérych dotychczas odbywat sie
projekt:

W zwiagzku z tym, ze ,Agent” jest ogrom-
nym jak na warunki szkolne przedsiewzie-
ciem logistycznym, wymaga on zaan-
gazowania wiekszej ilosci nauczycieli.
Poza ttumaczeniem materiatéw i opra-
cowywaniem tras przemarszu uczniow,
pedagodzy bioracy udziat w tym przed-
siewzieciu sprawujg réwniez opieke nad
uczniami oraz asystujg im podczas wyko-
nywania zadan, a niektérzy z nich odnaj-
duja takze okreslone miejsca (kawiarnie
i restauracje), w ktérych oczekuja grup,
prowadza rozmowy w danym jezyku
wedtug wczesniej podanych wskazéwek
(co stanowi element przygotowania mfo-
dziezy do ustnej matury z jezyka obcego)
oraz odbierajg zestawy z rozwigzanymi

Projekt ,Agent” we Wroctawiu
(zadanie przy Fontannie Szermierza) — rok 2010
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zadaniami i przekazuja kolejne do wyko-
nania. Realizujac projekt ,Agent”, nauczy-
ciele intensyfikuja réwniez zdolnosci
fizyczne, tak konieczne podczas szyb-
kiego przemieszczania sie wraz z mto-
dzieza z miejsca na miejsce.

Zaprezentowany powyzej opis wska-
zuje na ogromne znaczenie dziatan,
jakie nauczyciele podejmujg na etapie
organizacji projektu. Bez tych dziatan
nauczanie za pomoca projektu nie mia-
toby wiekszego sensu, a praca uczniéw
bytaby pozbawiona jakichkolwiek ram
odniesienia. Warto w tym miejscu przed-
stawi¢ przebieg takiej pracy na jednym
z zestawow przygotowanych specjalnie
na potrzeby projektu.

Przyktadowy
zestaw zadan

estaw zawarty w niniejszym opraco-

waniu pochodzi z projektu w Toru-
niu (21-22 wrzesénia 2009), gdzie mio-
dziez oprécz wykonywania 29 zadan
miata okazje dodatkowo rywalizowac
w Zywym Muzeum Piernika. Wszystkie
dziatania jakie mtodziez podejmowata
podczas dwudniowego pobytu w mie-
Scie Kopernika — przedstawia ponizsze
zestawienie:

Miejsce realizacji projektu: Torun
Czas wykonywania zadari: ok. 4 godzin.
Forma pracy: zespotowa

Potrzebne przybory i materiaty: dtugopisy, kredki
oraz stowniki polsko-angielskii angielsko-polski

Wymagany sprzet: aparaty fotograficzne w tele-
fonach komérkowych (przynajmniej jeden
nagrupe)

Sposéb ewaluacji: podliczenie punktéw za
poprawne odpowiedzi oraz za kolejnos¢ przy-
bycia na mete, ocena wykonania zadar zwyko-
rzystaniem kredek i aparatéw fotograficznych,
ewaluacja projektu przez uczniéw i nauczy-
cieli w formie ustnej (rozmowy) oraz pisemnej
(miniankiety)

Osoby odpowiedzialne za prawidfowy przebieg
projektu: nauczyciele jezyka angielskiego oraz
inni pedagodzy

Tabela 1. Przyktadowe odniesienia geograficzno-historyczno-kulturowe w materiatach poszczegdlnych edycji projektu.

Edycje - . .
P Bjakin Miejsca Obiekty Osoby Wydarzenia

Wroctaw — Jatki — Pomnik ku czci zwierzat rzeznych — E. Bojanowski — Wratislavia Cantans
/maj 2005/ — Ostrow Tumski — Katedra $w. J. Chrzciciela - A.iH. Gucwinscy

— Plac Solny — Pomnik A. Fredry — P Wiostowic
Poznan - ,Poznan Plaza” - Fara - W. Fibak - Miedzynarodowe Targi Poznanskie
/czerwiec 2006/ - Stary Rynek - Ratusz - R. Grobelny — Festiwal Malta

— Park Zamkowy -, Koziotki" - J. Kulczyk
Wroctaw - Rynek — Kamienice,Ja$ i Mafgosia” - R. Dutkiewicz — Wratislavia Cantans
/wrzesieri 2007/ = Ulica Swidnicka -, Krasnoludki’— Fontanna - J. Miodek

— Plac Uniwersytecki Z rzez7ba szermierza — P Whostowic
Kozmin Wikp. - Rynek — Ratusz — Benedykt - Bieg Macka
/czerwiec 2008/ —Park — Kosciot p.w. sw. Wawrzynica z KoZmina

— Hala Sportowa - XIV-wieczny zamek — M. Bratborski
Krotoszyn ZSP 1 | - Biblioteka - Tabela rekordéw sportowych uczniéw — — M. Cichowlas - Projekt,Agent”
/kwieciert 2009/ | - Laboratorium chem. - Tablice pamigtkowe w budynku A - A. Kokot — Rozgrywki sportowe

— Boisko Sportowe — Gazetki przedmiotowe — A. Radojewski
Torun — Rynek Staromiejski — Pomnik Mikotaja Kopernika — M. Kopernik - Wypiek piernikow
/wrzesiert 2009/ - Ulica Szeroka — Ruiny zamku krzyzackiego - T. Halik — Spektakle /fontanna

— Bulwar Filadelfijski — Pomnik flisaka — mosiezne zaby - W.Horzyca multimedialna/
Jarocin - Rynek - Ratusz - A. Radolirski — Jarocin Festiwal
/pazdziernik — Pasaz,Tobena” — Kosciot p.w. $w. Marcina — K. T. Barwicki
2009/ — Ulica Wroctawska - Tablica pamiatkowa przy ul. Gotebiej - J. Majerowicz
Wroctaw - Rynek - Fontanna NiedZwiadek - R. Dutkiewicz —Whratislavia Cantans
/kwieciert 2010/ —Wyspa Piasek — Kosciot NMP na Piasku - J. Miodek

— Ogréd Botaniczny — Koscidt Uniwersytecki — P Whostowic
Wroctaw — Ossolineum - Fontanna z rzezbg szermierza - R. Dutkiewicz — Wratislavia Cantans
/pazdziernik — Plac Uniwersytecki — Koscidt $w. Marii Magdaleny - J. Miodek
2010/ — Ulica Wiezienna — Budynek Wydziatu Filologicznego - P Wtostowic
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Dodatkowe atrakcje: seans w Planetarium im.
Wtadystawa Dziewulskiego, wieczorny spektakl
swiatto-muzyka-woda (Fontanna Cosmopo-
lis), pobyt w pijalni czekolady przy ul. Szerokiej,
widok na Stare Miasto z mostu im. Jozefa Pit-
sudskiego, wypieki w Zywym Muzeum Piernika
(w ramach rywalizacji w projekcie)

Zestawienie zadan do pobrania na stronie
www.jows.ore.edu.pl

Przedstawiony materiat wskazuje na dziata-
nia, jakie uczniowie i nauczyciele podejmuja
w ramach pracy w projekcie ,Agent”. Ukazuje
on takze tresci, za pomocg ktérych mtodziez
uczy sie wykorzystywac wiedze z réznych
przedmiotéw szkolnych (np. jezyka angiel-
skiego, geografii, historii) oraz doceniac piekno
poszczegdinych elementéw srodowiska miej-
skiego. Poza tym, materiat ten demonstruje
pedagogom, w jaki sposéb pobudza¢ cieka-
wos¢ ucznidw w warunkach pozaklasowych,
atakze jak motywowac ich do samodzielnego
myslenia i dziatania oraz twérczego poszuki-
wania prawidtowych rozwiazan. Wykorzysta-
nie takiego materiatu w pracy z mtodzieza
prowadzi do szeregu efektow, ktore zaprezen-
towane sg w kolejnej czesci artykutu.

Efekty pracy w projekcie

W tym miejscu warto zaznaczyc, ze pro-
jekt,,Agent” jest bardzo waznym przed-
siewzieciem dla szkoty, ktdéra dzieki niemu
realizuje zadania zgodnie z najnowszymi
zatozeniami glottodydaktyki (m.in. rozpo-
wszechnianie kreatywnych postaw i zacho-
wan w srodowisku szkolnym oraz integracja

miedzyprzedmiotowa).

Przedstawiajac efekty pracy w projekcie
+Agent”, nalezy przede wszystkim wskazac
na rozwoj kompetendji jezykowych uczniéw
w zakresie czytania, stuchania, méwienia oraz
pisania. Istotna korzyscia w wymiarze jezyko-
wym jest rowniez wyksztatcenie w uczniach
umiejetnosci poprawnegoi klarownego prze-
kazywania informacji, szybkiego i skutecz-
nego porozumiewania sie z innymi osobami
(zarébwno w jezyku polskim, jak i angielskim),
a takze pogtebiania wiedzy na dany temat
w oparciu o analize r6znych materiatéw tek-
stowych. Ponadto, projekt ten przyczynia sie
do integracji miedzyprzedmiotowej, ktéra
przejawia sie taczeniem przez mtodziez fak-
téw i informacji z réznych dziedzin takich
jak jezyki obce, geografia, historia, wiedza
o kulturze, biologia, czy tez technologia
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informacyjna. Poza tym, projekt sprawdza
zdolnosci ruchowe uczniéw oraz ich orienta-
cje w terenie, testujac jednoczesnie ich umie-
jetnodci artystyczne oraz manualne. Oprdcz
tego, projekt pozwala takze na integrowanie
mtodziezy w grupie oraz faczenie zabawy
znauka. Realizowany w warunkach pozaszkol-
nych, zwraca uwage uczniéw na walory archi-
tektoniczne i atrakcje turystyczne odwiedza-
nych miast. Nalezy takze pamietac, ze projekt
ten uwrazliwia mtodych ludzi na piekno (np.
miasta, zabytkdw, przyrody) i przygotowuje
ich do uczestnictwa w wydarzeniach kultural-
nych (np. w spektaklu $wiatto-muzyka-woda).
Warto takze nadmieni¢, ze projekt ,Agent”
pobudza w uczniach ducha rywalizacji oraz
motywuje ich do szybkiego reagowania oraz
podejmowania decyzji.

Poza efektami zwigzanymi z praca ucznidéw
nalezy takze wymienic¢ korzysci, jakie odno-
szg nauczyciele zaangazowani w wyzej opi-
sane przedsiewziecie edukacyjne. Patrzac z tej
perspektywy, warto podkresli¢, ze projekt
+Agent” pozwala nauczycielom rozpoznac
zdolnosci uczniéw oraz ich metody i sposoby
dochodzenia do wyznaczonego celu. Pod-
czas takiej imprezy pedagodzy obserwuja
W czym uczniowie maja trudnosci i co ewen-
tualnie nalezy z nimi powtdrzy¢ na zajeciach
w szkole. Podejmujac dziatania edukacyjne,
wychowawcze i opiekuricze w ramach reali-
zadji projektu, nauczyciele wzbogacajg swdj
warsztat pracy oraz zdobywaja do$wiadcze-
nie niezbedne w ksztatceniu kolejnych poko-
len mtodziezy. Projekt stwarza im réwniez
okazje do kreatywnego myslenia, wdraza-
nia innowacji pedagogicznych, podnosze-
nia poziomu ksztatcenia oraz ewaluowania
swoich poczynan na niwie edukacyjnej. Taka
aktywnos¢ ze strony nauczycieli prowadzi
do ich ogdlnego rozwoju oraz spetnienia
zawodowego.

Wyzej wymienione efekty pracy ucznidéw
i nauczycieli w projekcie ,Agent” oraz inne
korzysci jakie ptyna dla spotecznosci szkolnej
w zwigzku z realizacja takiego przedsiewziecia,
sg przedstawione w ponizszym zestawieniu:

Efekty pracy
w projekcie ,Agent”

Uczen:
¢ pogtebienie wiedzy z réznych dziedzin
oraz rozwiniecie swoich zdolnosci (w tym
jezykowych);

projekt edukacyjny

wyksztatcenie umiejetnosci rozwiazy-
wania zadan i probleméw w podejsciu
interdyscyplinarnym (integracja miedzy-
przedmiotowa);

zaangazowanie w nauke poprzez
zabawe;

petne zaktywizowanie swojej osoby
w rézne dziatania edukacyjne;

przejecie znaczacej odpowiedzialno-
$ci za wiasne uczenie sie (autonomia
ucznia);

zwiekszenie motywacji do dalszej nauki;

zdobycie doswiadczenia w rozwigzywa-
niu zadan obowigzujacych na ustnym
egzaminie maturalnym z jezyka obcego
(np. w zadawaniu pytan, udzielaniu
odpowiedzi, relacjonowaniu i negocjo-
waniu - zwrécenie uwagi na przekaz
informacji wedtug punktéw wyszcze-
gdlnionych w scenariuszach rozméw);

rozwiniecie Swiadomosci jezykowej;
poznanie najwazniejszych obiektéw
oraz atrakdji turystycznych wybranych
miejscowosci;

zaznajomienie sie z topografig i historig
danego regionu;

zwiekszenie swojej aktywnosci poznaw-
czej;

doswiadczenie réznorodnych przezy¢
duchowych i estetycznych;

uwrazliwienie swojej osoby na rézne
przejawy sztuki (np. zwrécenie uwagi
na walory architektoniczne poszczegél-
nych miast);

lepsze przygotowanie do uczestnictwa
w kulturze;

rozwiniecie $wiadomosci kulturowej;

nabranie checi do uprawiania turystyki
i rekreacji;

pogtebienie wiedzy geograficzno-krajo-
zZnawczej;

poszerzenie swoich zainteresowar;

pobudzenie w sobie ducha rywalizacji;

37



orojekt edukacyjny

e poznanie zasad zdrowego wspdtzawod-
nictwa;

e zdobycie doswiadczenia w pracy zespo-
towej;

e lepsze poznanie innych uczniéw;

e utrwalenie prawidtowych postaw
i zachowan w swoim Srodowisku;

e wyksztatcenie dobrych relacji z innymi
uczestnikami projektu;

e wystawienie dobrego $wiadectwa swo-
jej szkole wsrdd spotecznosci odwiedza-
nych miast.

Nauczyciel:

e pogtebienie swojej wiedzy oraz rozwinie-
cie umiejetnosci pedagogicznych;

e uatrakcyjnienie zaje¢ z mtodzieza;
e poznanie najwazniejszych obiektéw oraz
atrakgji turystycznych wybranych miej-

SCOWOSCi;

e zaznajomienie sie z topografig i historig
danego regionu;

e lepsze poznanie uczniéw i ich zdolnosci;

e zdobycie doswiadczenia w prowadzeniu
zaje¢ w nietypowych warunkach;

e nawiagzanie wspotpracy z innymi peda-
gogami;

o udoskonalenie komunikacji interperso-
nalnej uczniéw i nauczycieli;

e pogtebienie proceséw integracyjnych
w srodowisku szkolnym;

e wzmochienie stanu gotowosci do dzia-
fania;

e rozwiniecie umiejetnosci organizowa-
nia imprez edukacyjnych poza murami
szkoty;

e nabycie wprawy w redagowaniu specjal-

nych materiatéw do nauczania (do pracy
w projekcie);
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e rozwiniecie umiejetnosci stosowania
technologii informacyjnej w ramach
podejmowanych dziatar edukacyjnych;

e wzbogacenie swojego warsztatu meto-
dyczno-dydaktycznego;

o doswiadczanie satysfakcji z wykonywa-
nej pracy oraz z wynikéw osiagganych
przez uczniow.

Szkota:
e poszerzenie oferty edukacyjnej;

e usprawnienie procesu dydaktyczno-
wychowawczego;

e podniesienie jakosci ksztatcenia;

e rozpowszechnienie innowacyjnych
metod nauczania w szerszym Srodowi-
sku;

e wypromowanie okreslonych dziatan
na rzecz ucznia i jego rozwoju.

e stworzenie podstaw do wspétpracy
miedzyszkolnej.

Z powyzszego zestawienia wynika,
ze praca w projekcie ,Agent” wptywa
korzystnie nie tylko na mtodziez, ale takze
na nauczycieli, ktérzy w ten sposdéb zdoby-
wajg doswiadczenie w organizowaniu zajec
edukacyjnych w niecodziennych warun-
kach, rozwijaja swoje metody nauczania
oraz doskonala sie w prawidtowej ocenie
uczniéw iich poczynan. Wymierne korzysci
odnosi zatem cata placéwka szkolna, ktéra
poprzez prace miodziezy i pedagogéw
usprawnia proces dydaktyczno-wycho-
wawczy, promuje odpowiednie dziatania
edukacyjne w szerszym Srodowisku oraz
realizuje zadania zgodnie z najnowszymi
dyrektywami Ministra Edukacji Narodowej
oraz Unii Europejskiej (np. integracja mie-
dzyprzedmiotowa, wykorzystanie aktyw-
nych metod pracy na zajeciach, integracja
ucznidw, rozwdj autonomii szkoty).

Bioragc pod uwage wyzej omdwione
aspekty, mozna w tym miejscu dokona¢
podsumowania oraz przedstawi¢ wnioski
ptynace z organizadji i realizacji projektu
w warunkach pozaszkolnych.

Podsumowanie

powyzszych rozwazan wynika,
ze projekt ,Agent” jest bardzo nowo-
czesng i oryginalng forma prowadzenia
zaje¢. Pomimo, ze wymaga dtugotrwa-
tych przygotowan ze strony nauczycieli
oraz intensywnych dziatah ze strony
ucznidéw jest on doskonatym narze-
dziem w procesie ksztatcenia. Jest row-
niez przejawem istotnych zmian, jakie
dokonuja sie obecnie w polskiej edu-
kacji. Warto podkresli¢, ze projekt ten
przynosi wiele korzysci catej spotecz-
nosci szkolnej, ktéra realizujgc go w réz-
nych miastach, pogtebia swoja wiedze,
rozwija umiejetnosci oraz przygotowuje
sie do holistycznego odbioru $wiata
i efektywnego wspétdziatania z innymi
ludZzmi, co w rzeczywistosci odpowiada
wspotczesnym europejskim zatozeniom
dydaktycznym.

Przedstawione w artykule wskazania
dotyczace organizacji i efektéw pracy
w projekcie ,Agent” sygnalizujg przy-
datnos¢ tego typu dziatan edukacyjnych
oraz potrzebe nieustannego modyfiko-
wania i ulepszania mechanizmoéw ksztat-
cenia.
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Metoda projektu jako przykiad pracy
z frudnym tematem na lekcji jezyka obcego

Agata Borek'

Szeroko rozumiane procesy integracyjne i globalizacyjne na $wiecie
implikujg potrzebe efektywnego porozumiewania sie w jezyku obcym
oraz znajomosc i rozumienie problematyki spoteczno-gospodarczo-
polityczno-kulturalnej innych krajow. Aby przyblizy¢ uczniom éw ogot
zagadnien, nauczyciel musi zmierzyc sie z problemem przekazu tresci

uchodzacych za trudne nie tylko z uwagi na bariere jezykowa.

W zwigzku z tym tematyka doty-
czaca Unii Europejskiej, ktéra nie
jest postrzegana jako tatwoprzyswajalna
przez ucznidéw, i w zwigzku z tym czesto
pomijana przez nauczycieli, moze by¢
przekazana w niekonwencjonalny spo-
séb, co miato miejsce w projekcie pod
nazwa ,Dzien Unii Europejskiej” realizo-
wanym w Kolegium Jezyka Niemieckiego
w Zespole NKJO w Sosnowcu. Okazja
do zmierzenia sie z wyzej wspomnianym
zagadnieniem byta rocznica wiaczenia
Polski w struktury Unii Europejskiej oraz
przypadajace na miesigc maj swieto Unii.

Tak wiec projekt rozumiany jako szcze-
gdlna forma zaje¢ - zaplanowanych
wspdlnie przez nauczycieli i ucznidw,
i ze wzgledu na ich tresci bedacych
konkretnym wydarzeniem podjetym
w celu przyswojenia danego zagad-
nienia na terenie szkoty (Wicke, 2004,
s.136), staje sie doskonatym narzedziem
metodycznym umozliwiajacym rozwija-
nie kompetencji komunikacyjnej, takze
odnoszacej sie do bardziej skompliko-
wanej sfery zycia publicznego. Cho¢
praca projektowa jest wieloaspektowa
i posiada duzo zalet (por. Karpeta-Pe¢,
2008, s.75), to tu skoncentrujemy sie
na aspekcie przekazywania tresci trud-
nych.

Powodzenie projektu jest zalezne
od dobrego jego zaplanowania wraz
z podziatem obowigzkéw i ich realizacja

- tylko wtedy projekt moze by¢ pozy-
tywnie oceniony. Kilkuosobowa grupa
stuchaczy pierwszego roku podjeta
to wyzwanie, kierujac sie nastepujacymi
zatozeniami:

¢ konkretny cel,
e wspolna odpowiedzialnosg,
e konkretne zadanie,

e samodzielnos¢ doboru materiatow
pomocniczych,

¢ zdobycie konkretnego, praktycznego
doswiadczenia. (Krumm, 1991, s.5)

Projekt skierowany byt do uczniéw szkét
Srednich posiadajacych na tyle zaawan-
sowanga znajomosc jezyka niemieckiego,
by méc zrozumie¢ materiat przekazy-
wany przez stuchaczy. Do uczestnictwa
zaproszeni zostali réwniez pozostali stu-
chacze Kolegium.

Cele projektu: zdobycie i przekazanie
innym wiadomosci o Unii Europejskiej,
rozwijanie umiejetnosci jezykowych
i kompetencji komunikacyjnej poprzez
samodzielne wyszukiwanie informa-
qji z réznych zrédet i ich przetwarzanie,
nabywanie umiejetnosci samodzielnego
pisania, redagowania quizéw, sztuki
prezentacji przygotowanego mate-
riatu. Nie nalezy zapominac¢ o aspekcie

psychologicznym, ktéry opiera sie nie-
watpliwie na budowaniu poczucia wta-
snej wartosci i kreatywnosci, a takze
o duzej wartosci spotecznej przejawiaja-
cej sie w dziataniu zespotowym.

Przebieg projektu: Zgodnie z zatoze-
niami modelu ogélnodydaktycznych
faz pracy projektowej, ktéry obejmuje:
zainicjowanie projektu, dyskutowanie
nad propozycjami projektéw, opraco-
wanie planu projektu, wykonywanie
projektu, ukoriczenie projektu (Karpeta-
Pec za Frey, 2008, s. 68), przed przysta-
pieniem do realizacji przedsiewziecia
przeanalizowany zostat plan i warianty
przebiegu projektu, a po przeprowa-
dzeniu cyklu dyskusji, w ktérych kazdy
stuchacz miat mozliwos¢ zaprezentowa-
nia swojej koncepcji, stwarzajac asumpt
do rozwazenia mocnych i stabych stron
jakiegos$ pomystu, stosujac czesto tech-
nike ,burzy moézgoéw”, podjeto decyzje
co do ostatecznego ksztattu catosci.

Nastepnie ustalona zostata strategia
realizacji, i co sie z tym taczy, przydzie-
lono obowiagzki. Zespdt spotykat sie
w regularnych terminach w celu doko-
nania oceny postepu prac. Od tego
momentu rola nauczyciela zostata ogra-
niczona jedynie do dyskretnej koordy-
nacji catosci i kontaktu z ,kierownikami
zespotow”, ktérzy byli odpowiedzialni
za realizacje poszczegdlnych czesci
sktadowych.

1. Dr Agata Borek jest nauczycielka w Nauczycielskim Kolegium Jezyka Niemieckiego w Sosnowcu.
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Projekt obejmowat najistotniejsze zagad-
nienia zwigzane z problematyka unijna,
takie jak: funkcjonowanie w strefie Euro
i wprowadzenie tej waluty w poszczegol-
nych krajach, symbole UE — hymn, flage
etc., instytucje UE i zasady ich funkcjono-
wania, historia UE czy regulacje prawne
zwigzane z wejsciem do UE. Punktem wyj-
$cia byto przygotowanie scenariuszy dla
poszczegdlnych zagadnien prezentowa-
nych w formach ,stacji".

Dla kazdego wyzej wspomnianego
aspektu tematycznego stuchacze przy-
gotowali odrebne pomieszczenia, odpo-
wiednio je dekorujac i dostosowujac
do charakteru prezentowanych tam tresci.

Majac na uwadze aspekt dziatania zespo-
tfowego, nalezy tu wspomnie¢ o pozy-
skiwaniu sponsoréw, bowiem projekt
w takim ksztatcie wymagat dos¢ znacz-
nych naktadéw finansowych. Stuchacze
dobrze wczuli sie w te naturalng i juz
czesto wystepujaca sytuacje spoteczng,
kierujac pisma do wiasciwych instytucji
z prosba o pomoc w zdobywaniu gadze-
tow z symbolami Unii Europejskiej, maja-
cych stuzy¢ badz w przeprowadzeniu
poszczegodlnych prezentacji, badz jako
nagrody podsumowujace konkursy wie-
dzy o UE i z zakresu znajomosci stosow-
nego stownictwa przyswojonego przez
uczestnikdw w czasie trwania projektu.
Stuchaczom udato sie rowniez namoéwic
do pomocy dyrekcje Kolegium.

Ze wzgledu na stopien trudnosci prze-
kazywanych tresci i stownictwa istotnym
byto zaangazowanie wszystkich zmystow
(Karpeta-Pe¢ za van Dick, 2008, s. 66),
co mogto nastgpi¢ miedzy innymi przez
stosowanie ré6znych mediéw.

Dlatego obchody ,Dnia Unii Europejskiej”
rozpoczety sie krotkg prezentacja filmu
zrealizowanego przez jednego ze stucha-
czy, majacego stanowic zapowiedz tego,
czym uczestnicy beda zajmowac sie poz-
niej. W trakcie trwania filmu na ekranie
pojawiaty sie stowa klucze w jezyku nie-
mieckim, np. nazwy organéw UE. Sala gim-
nastyczna zostata udekorowana flagami
UE, Niemiec i Polski oraz plakatami nama-
lowanymi przez stuchaczke, a na $cianach
rozwieszono plansze ze stownictwem, aby
réznymi kanatami percepcji i z duza cze-
stotliwoscig docieraty do uczestnikéw
przez caty czas trwania projektu nowe dla
nich stéwka i informacje.
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Nastepnie uczestnicy zostali podzieleni
na 4 grupy i w towarzystwie opiekunéw
rekrutujgcych sie ze stuchaczy Kolegium,
rotacyjnie odwiedzali kolejne pomiesz-
czenia - stacje, w ktorych mogli wzigc
udziat w prezentacjach majacych postac
czy to obrad (podobnie jak w Parlamen-
cie Europejskim), czy konkursu, w ktérym
pojawiaty sie pytania z zakresu znajomo-
sci symboli UE oraz scenki obrazujace
przyjecie Polski do UE, jak réwniez pre-
zentacji systemu finansowego i miejsca
Euro na europejskim rynku finansowym.

Nalezy zwréci¢ uwage na rekwizyty —
materiaty dydaktyczne wykonane przez
stuchaczy, do ktérych mozna zaliczy¢
plansze, filmy, kolaze, przebranie prezen-
tujacych, flagi etc.

Stownictwo bedace przedmiotem pro-
jektu powtarzato sie w réznych kontek-
stach tak, aby mozna byto je kilkakrotnie
ustysze¢ lub zobaczy¢ w formie pisemnej,
a nastepnie przyswoic, aby po paru minu-
tach méc znowu powtoérzyc na sali, w kto-
rej zebrali sie wszyscy uczestnicy po wizy-
cie w poszczegodlnych pomieszczeniach.
Tam bowiem miaty miejsce konkursy pod-
sumowaujace: jezykowy z zakresu stownic-
twa dotyczacego problematyki UE oraz
wiedzy o UE. W konkursach uzyte zostaty
pytania odnoszace sie do zagadnien pre-
zentowanych w poszczegélnych stacjach.
Jeszcze przed rozpoczeciem projektu
stuchacze-gospodarze zachecili uczest-
nikow do aktywnego uczestnictwa,

wspominajac o nagrodach, w sktad kté-
rych wchodzity plecaki, torby, czapeczki,
kubki, dtugopisy etc. Na zakonczenie
spotkania wszyscy uczestnicy zaspiewali
hymn UE, ktérego mtodziezowg aran-
zacje wystuchano takze w momencie
rozpoczecia imprezy. Zanim to jednak
nastapito, kazdy otrzymat kartke z polska
i niemiecka wersja ,Ody do mtodosci”.

Podsumowujac projekt, stuchacze doszli
do wniosku, ze uczniowie poprzez
aktywne uczestnictwo mieli okazje
poszerzy¢ zasob stownictwa o terminy
zwigzane z UE i uzy¢ nowo poznanych
trudnych stéwek, a przy tym dobrze sie
bawic.
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Na Jarmarku Bozonarodzeniowym,
czyli edukacja metodq projekiu

Agata Borek, Joanna Kulisz'

Celem projektu zrealizowanego w Il NKJO w Sosnowcu byto zdobycie i przekazanie
innym wiadomosci na temat wybranych tradycji bozonarodzeniowych. W artykule
przedstawiamy opis projektu i refleksje na temat pracy metoda projektu.

spotczesny obraz rzeczywistosci

ksztattowany jest w duzym stop-
niu przez Internet oferujgcy mtodziezy
mozaike atrakcyjnie przedstawionych
tresci. Taki obraz stanowi niewatpliwie
konkurencje dla obrazu rzeczywistosci
kreowanego przez podreczniki szkolne,
w tym podreczniki do nauki jezyka nie-
mieckiego. W zwiagzku z tym nauczyciel
musi odpowiednio zmotywowac ucznia
do poszerzania wiedzy, stosujac dodat-
kowe materiaty w postaci wizualizacji,
filmoéw, prezentacji etc. Wielokrotnie
nauczyciele mogli sie przekonag, ze zaje-
cia, cho¢ wczesniej dobrze zaplanowane,
nie dawaty oczekiwanej satysfakcji i efek-
téw nauczania, mimo ze nauczyciel przy-
gotowat wiele dodatkowych materiatéw.
Jakie sposoby nalezy zatem stosowac,
zeby zainteresowac uczacych sie jezyka?
Problem motywowania uczniéw zajmuje
istotne miejsce we wspotczesnej dydak-
tyce. R.E. Wicke zwraca uwage na moty-
wacje nauczyciela, wspoélne wyznacze-
nie celu i dazenie do jego osiggniecia,
ciagte odnawianie motywacji, uznanie
i pochwate osiggnie¢, ale takze konstruk-
tywna krytyke, mozliwos¢ wspotdecy-
dowania, rywalizacje czy poczucie przy-
naleznosci do grupy jako wyznaczniki
powodzenia lekgji. (Wicke, 2004, s.15).

Poza tym zaleca sie spojrzenie na jezyk
nie jako na obiekt przyswajania pewnego
systemu, ale nabycie przez ucznia umie-
jetnosci postugiwania sie nim jako narze-
dziem komunikacji. (Szatek, 2004, s.17).

Dzieki zastosowaniu metody projektow
na lekcji motywujace sa nie teksty czy
tematy, ale zadania i impulsy (Wicke,
2004, s. 11), a praca swobodna na lekgji
jezyka obcego pozwala unikna¢ stoso-
wania standardowych ¢wiczen dotycza-
cych m.in. problematyki Swigt Bozego
Narodzenia. Niejednokrotnie uczniowie
skarzag sie na stereotypowe podejscie
nauczycieli. Na lekcjach $piewa sie koledy
w jezyku obcym, rozmawia sie o obrze-
dach $wigtecznych na podstawie zdje¢
i tekstow. A przeciez tatwiej jest pobu-
dzi¢ wyobraznie ucznidéw, wciggajac ich
do dziatania i rozwijajac ich kompeten-
cje komunikacyjna i socjalna. O zaletach
pracy swobodnej szerzej pisze B. Karpeta-
Pe¢ (Karpeta-Pe¢, 2008, s. 27).

Takze J. Brophy zaleca dodanie atrakcyj-
nosci zajeciom, traktujac je jak gre w celu
dodania uczeniu sie wiecej radosci i satys-
fakgji. (Brophy, 2002, 5.206).

Majac na uwadze powyzsze uwagi oraz
kierujac sie konkretnym celem, wspdlna
odpowiedzialnoscia, okreslonym zada-
niem, samodzielnoscig doboru materia-
téw pomocniczych oraz zdobyciem kon-
kretnego, praktycznego doswiadczenia
(Krumm, 1991, s.5), stuchacze Ill NKJO
w Sosnowcu postanowili zainteresowac
zaproszonych uczniéw szkét partnerskich
tradycjami adwentowymi w Niemczech.

A jak wiadomo, u naszych sasiadow
za Odrg adwent to okres oczekiwania

na swieta, kiedy mozna przezy¢ wiele gte-
bokich chwil. W tym czasie, w wiekszych
miastach atmosfere Swigteczng zapowia-
daja Jarmarki Bozonarodzeniowe . Wtasnie
te tradycje starali sie wiernie przenies¢
na grunt szkolny stuchacze kolegium.

Regularne spotkania konsultacyjne
w grupach, a takze z lektorami, przyno-
sity coraz to nowe pomysty. Dobre zapla-
nowanie projektu wraz z podziatem obo-
wigzkéw i jego realizacja zdecydowaty
o powodzeniu catego przedsiewziecia.

Celem projektu byto zdobycie i prze-
kazanie innym wiadomosci na temat
wybranych tradycji bozonarodzenio-
wych, rozwijanie umiejetnosci jezyko-
wych i kompetencji komunikacyjnych
poprzez samodzielne wyszukiwanie
informacji zréznych zrédetiich przetwa-
rzanie, nabywanie umiejetnosci samo-
dzielnego pisania, redagowania quizéw,
sztuki prezentacji przygotowanego
materiatu. Wspomnie¢ tu nalezy o aspek-
cie psychologicznym, ktéry opiera sie
niewatpliwie na budowaniu poczucia
wtasnej wartosci i kreatywnosci, a takze
o duzej wartosci spotecznej przejawiaja-
cej sie w dziataniu zespotowym.

Tak wiec dzieci i mtodziez uczace sie
jezyka niemieckiego miaty okazje pozna¢
ciekawe zwyczaje adwentowe i bozo-
narodzeniowe — 17 grudnia 2010 roku
odbyt sie w kolegium projekt Na Jar-
marku Bozonarodzeniowym. Go$émi tego

1. Dr Agata Borek i mgr Joanna Kulisz s nauczycielkami w Nauczycielskim Kolegium Jezyka Niemieckiego w Sosnowcu.
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przedsiewziecia byliw tym dniu: przed-
szkolaki z opiekunami z partnerskiego
przedszkola w Sosnowcu, uczniowie
ze szkoty podstawowej w Bedzinie,
gimnazjalisci z Sosnowca, licealisci
z Dabrowy Gérniczej, Mikotowa i Rudy
Slaskiej. Kazda grupa otrzymata prze-
wodnika - stuchacza Ill NKJO, ktéry
oprowadzat gosci po poszczegdlnych
stacjach. Organizatorom Jarmarku
zalezato na tym, aby uczniowie nie
tylko bawili sie, ale takze uczyli. Stu-
chacze kolegium zbudowali 11 stacji:
4 stacje na samym Jarmarku, 6 stacji
na korytarzu i w salach wykfadowych
oraz jedna stacje na podwoérku kole-
gium. Poszczegdlne stacje Jarmarku
to: Kesselgulasch und Brot mit Schmalz
(miejsce, w ktérym uczestnicy mogli
sprébowac gulaszu z kociotka, skosz-
towa¢ domowego chleba ze smalcem
oraz poznac przepis na jego przyrza-
dzenie), Platzchen - Bude (stoisko,
na ktérym mozna byto sprébowac
oryginalnego niemieckiego Speku-
latiusa, ciasteczek i pierniczkéw oraz
samodzielnie udekorowac kilka cia-
steczek), sztuka teatralna ,Trauriges
Madchen mit den Schwefelhoélzern,
unglicklich verliebt” (na motywach
bajki J.Ch. Andersena, z wykorzysta-
niem piosenki ,Hey, trauriges Mad-
chen” Svena van Thom), po obejrze-
niu ktérej starsi uczestnicy spektaklu
(gimnazjalisci i licealisci) musieli dora-
dzi¢ smutnej dziewczynie, jak wyle-
czy¢ sie z nieszczesliwej mitosci (np.
rady: ,Sag ihm Good bye, Weine nicht,
,Du bist nicht allein”) oraz Foto mit
dem Rentier (kazdy mogt sie sfotogra-
fowac z wielkim reniferem ciggnacym
sanki, przygotowanym na duzym tek-
turowym kartonie.

Stacje zorganizowane w salach wykta-
dowych wymagaty juz wiekszego
zaangazowania ze strony gosci :
warsztaty koledowe (Weihnacht-
slieder — Workshop) proponowaty
prace z tekstami koled jako ¢wicze-
nie rozumienia ze stuchu, w prezen-
tacji multimedialnej ,Advent, Advent”
uczestnicy warsztatéw mogli poznac
zwyczaje adwentowe i bozonarodze-
niowe w Niemczech i Austrii, mogli
takze wystucha¢ fragmentu Ewange-
lii Sw. tukasza o narodzinach Jezusa
(,Jesus Geburt”) w jezyku niemiec-
kim. Warsztaty plastyczne (Basteln
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— Workshop) proponowaty wykona-
nie dekoracji choinkowych. Ciekawym
pomystem byto takze budowanie szo-
pek i opisanie ich w jezyku niemiec-
kim (Krippenbau). W korytarzu kole-
gium postawiono ogromng choinke
(Weihnachtsbaum), ktéra stuchacze
kolegium udekorowali w barwach flagi
niemieckiej i opisali ozdoby w jezyku
niemieckim. W stacjach tych musiaty
gosci¢ przedszkolaki i uczniowie
szkoty podstawowej. Po zapoznaniu
sie ze stownictwem dotyczacym cho-
inki udali sie nastepnie do biblioteki
kolegium, w ktérej zgtebiali wiedze

lir " ///u/y’a{

Plakat wykonany przez przedszkolakéw z Przedszkola
Miejskiego Nr 28 w Sosnowcu i stuchaczki 1l NKJO
w Sosnowcu, Magdalene Grube i Roksane Janus.

na temat kalendarza adwentowego
(Adventskalender) oraz wykonywali
plakat w ksztatcie choinki przy uzyciu
poznanego stownictwa.

Na zakonczenie tej czesci warszta-
téw najmtodsi uczestnicy mogli jesz-
cze ulepi¢ zimowe figurki z plaste-
liny (Weihnachtsmann, Schneemann,
Kugel, Stern, Engel). Starsi uczestnicy
warsztatéw odwiedzali na podwdrku
kolegium stacje Stockbrot — na ogni-
sku kazdy mégt upiec swéj wiasny
chleb, ktérego recepture mozna byto
otrzymac od stuchaczy kolegium. Sta-
Cja ta stata sie niewatpliwie hitem Jar-
marku BoZzonarodzeniowego.

Dodatkowe elementy Jarmarku
to muzyka na zywo - koledy wyko-
nywane na saksofonie stwarzaty
nastréj prawdziwie adwentowy oraz

Swigteczna herbata (Wintertee), pach-
naca gozdzikami i miodem. Po Jar-
marku przechadzali sie takze Weih-
nachtsmanner (Mikotaje), $wiadczac
gotowos¢ do pomocy najmtodszym
gosciom.

Na zakonczenie warsztatéw zorganizo-
wano wystawe prac wykonanych przez
uczestnikow.

Dzieki tej alternatywnej formie naucza-
nia stuchacze kolegium mieli okazje
nie tylko przezy¢ wspaniate chwile,
ale przede wszystkim zdoby¢ doswiad-
czenie jako przyszli nauczyciele i prze-
konac¢ sie, jak wiele zaangazowania
wymaga taka forma.

Dokumentacje przebiegu projektu
w postaci krétkiego filmu mozna obej-
rze¢ na You Tube.
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Wykorzystanie projektu
edukacyjnego na zagjeciach z jezyka
niemieckiego w gimnazjum

Renata Frosztega'

Man kann einen Menschen nichts lehren, man kann ihm nur
helfen, es in sich selbst zu entdecken. (Galileo Galilei)

Wstep

Projekt edukacyjny jest jedna z metod
aktywizujacych, ktéra ostatnimi czasy
stata sie bardzo popularna w Polsce,
szczegdlnie biorgc pod uwage ostatnie
rozporzadzenia MEN z dnia 20 sierpnia
2010r. Metoda ta nie jest metoda nowa.
Wedtug niektérych zZrédel* jej poczatki
moga siega¢ nawet XVI wieku. Stata sie
znana dopiero dzieki staraniom Johna
Dewey'a, ktory stworzyt model ,szkoty
aktywnej”, w ktérej uczniowie samodziel-
nie mieli zdobywac¢ wiedze, co przyczy-
niato sie do ich rozwoju intelektualnego,
a nauczyciel petnit tylko role przewod-
nika, ktéry miat za zadanie nie przekazy-
wacé wiedze, a tylko poméc w jej zdoby-
waniu.

W Polsce pierwsze eksperymenty peda-
gogiczne z wykorzystaniem tej metody
prowadzone byty w latach 20. — 30. XX
wieku.

Jako nauczyciel j. niemieckiego niejeden
raz siegatam do projektu edukacyjnego,
jednak byty to najczesciej projekty krét-
koterminowe. Zawsze spotykaty sie one
z zainteresowaniem uczniéw. Przede
wszystkim metoda ta rozwija kreatyw-
nos$¢ u swoich autoréw, umiejetnosc
pracy w zespole, zbierania materiatéw
i ich selekcjonowania, uczy odpowiedzial-
nosci za swoje zadania oraz korzystania
z wiedzy, ktéra uczen posiadt do tej pory.
Podczas pracy nad projektem na lek-
cji j. niemieckiego uczniowie ¢wicza

rozumienie tekstu pisanego, samodziel-
nie formutuja mysli w jezyku obcym, jak
réwniez korzystajg ze stownika, co przy-
czynia sie do wzbogacenia ich stownic-
twa i rozwoju umiejetnosci kluczowych.

Przedstawiony przeze mnie projekt edu-
kacyjny napisany zostat dla klasy Il gim-
nazjum i przewidziany jest na 2 miesiagce
pracy. Wybierajac gtéwne tematy, chcia-
tam, aby jeden z nich odnosit sie do $rodo-
wiska lokalnego, z ktérym moi uczniowie
sq zwigzani i ktére dobrze znaja, drugi zas
pozwolit na poszerzenie wiedzy w zakre-
sie kultury i geografii Niemiec. Dopusz-
czam swobodne, kreatywne dziatania
uczestnikow projektu, pozwalajac im
na inne sformutowanie tematu w obre-
bie tych dwdéch obszaréw tematycznych.

| etap: Przygotowanie

N a lekcjach j. niemieckiego uczniowie
rozwijajg swoja wiedze dotyczaca
turystyki i problemoéw z nig zwigzanych.
W tym czasie nauczyciel przygoto-
wuje ich do pracy nad projektem, wyja-
$nia, na czym polega ta metoda, for-
mutuje gtéwne tematy i zastanawia sie,
co chciatby osiggnac.

Tematy do wyboru:

a. Wie kann unsere Gemeinde die
Touristen anlocken?

b. Ist Deutschland der Reise wert?

projekt edukacyjny

Cele ogodlne:

e motywacja do nauki j. niemieckiego

e rozwijanie ciekawosci poznawczej i umiejet-
nosci badawczych

e rozwijanie umiejetnosci jezykowych

e korzystanie zwiedzy i umiejetnosci nabytych
w trakcie nauki innych przedmiotéw

e poszerzanie wiedzy w zakresie znajomosci
gminy / kultury niemieckiej

e rozwijanie umiejetnosci korzystania z roz-
nych zrodet

e korzystanie z narzedzi komputerowych
i internetowych

e rozwijanie umiejetnosci pracy w gru-
pie, podejmowania decyzji i dochodzenia
do kompromisu, dzielenia sie zdobyta wiedza

e ksztattowanie postawy systematycznosci
i odpowiedzialnosci za przydzielone zadania

e rozwijanie umiejetnosci korzystania ze stow-
nika dwujezycznego

e rozwijanie umiejetnosci samooceny.

e Uczniowie zostajg poinformowani
o tematach projektu, nad ktérymibeda
pracowac.

o Wspdlnie zastanawiamy sie, jakie pro-
blemy zwigzane s3 z tymi tematami
i jakich elementéw moga one dotyczyc.

¢ Nastepnie uczniowie majg za zadanie
utworzy¢ zespoty zadaniowe (3-6 0séb)
oraz zastanowic sie, ktéry temat wybie-
raja, w jaki sposéb chca realizowac swoj
projekt i co bedzie jego produktem.

1. Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét w Lanckoronie.

2. M. Knoll: Europa - nicht Amerika. Zum Ursprung der Projektmethode In der P_éidagogik 1702-1875,1 ,Pddagogische Rundschau” 1991, nr 1(45) ; M. S.
Szymanski. O metodzie projektéw, (2000) Warszawa; Wydawnictwo Akademickie Zak.
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Il etap: Planowanie

by usprawni¢ prace w zespole,

uczniowie wspdlnie z nauczycielem
wypracowuja zasady pracy w grupie,
ktore zostajg zapisane w formie regu-
laminu i powinny zostac przyjete przez
kazdy zespot.

Nastepnie kazda grupa wybiera swojego
lidera, ktéry bedzie koordynowat prace
zespotu i w razie potrzeby kontaktowat
sie z opiekunem.

Kolejnym krokiem jest sporzadzenie
przez zespot ucznidbw z pomoca nauczy-
ciela konspektu projektu, ktéry podpo-
wie uczniom, jak zacza¢ i uporzadkowad
swoje dziatania:

Konspekt projektu (patrz obok)

Kolejnym krokiem jest oméwienie i pod-
pisanie z zespotami kontraktu.

Od tego momentu grupy moga konsul-
towac sie z opiekunem na dodatkowych
zajeciach. Ich pierwszym zadaniem jest
przygotowanie harmonogramu dziatan,
ktéry musi zyskac akceptacje nauczyciela.
Dobrze przygotowany konspekt projektu
utatwi im te prace. Harmonogram musi
by¢ realistyczny, uwzglednia¢ indywidu-
alne mozliwosci cztonkéw grupy i roz-
dziela¢ zadania sprawiedliwie. Planujac
swoje dziatania, uczniowie wypetniaja
karte pracy zespotu.

KARTA PRACY ZESPOLU, DZIENNIK

PROJEKTU, ARKUSZ PRACY ZESPOLU

- do pobrania ze strony
www.jows.ore.edu.pl

Il etap:
Realizacja projekiu

Kizdy Z uczniéw pracujac nad danym
agadnieniem, jest zobowiazany
do prowadzenia indywidualnego dzien-
nika projektéw, na podstawie ktérego
opiekun bedzie mégt monitorowac dzia-
fania podjete przez ucznia.

Spotkania konsultacyjne z uczniami
powinny odbywac sie regularnie. Kazda
konsultacja zostaje odnotowana na kar-
cie pracy zespotu oraz w dokumentacji
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prowadzonej przez opiekuna, ktéry
na tym etapie stosuje ocenianie ksztattu-
jace. Po kazdej konsultacji opiekun moze
wypetnic¢ arkusz obserwacji pracy zespotu,
ktéry bedzie pomocny przy przydzielaniu
punktéw za wkiad pracy ucznia.

Zespot powinien byc¢ informowany o cia-
gtym monitorowaniu realizacji projektu,
jak rowniez o mocnych i stabych stronach
pracy poszczegdlnych jego cztonkoéw.
Kazdy z nich otrzymuje przy tym szanse
do samodzielnej oceny wiasnej pracy,
co ksztattuje umiejetnos¢ samokontroli,
zwieksza odpowiedzialno$¢ za swoje dzia-
tania i pozwala na uswiadomienie sobie
stopnia wywiazania sie z przyjetych zadan.

Oceniajac sposéb tworzenia projektu,
nalezy wzig¢ pod uwage nastepujace
aspekty:

- samodzielno$¢ w planowaniu dziatan,

- stosunek do planowanej pracy,

— umiejetnosc¢ pracy w zespole,

—terminowos¢ i odpowiedzialnos¢ za
swoje zadania,

- stopien wywigzania sie z zaplanowa-
nych dziatan,

—wykorzystanie réznorodnych zrédet
informacji,

- dobdr i selekcja informacji,

—umiejetnos¢ korzystania ze stownika
dwujezycznego,

- uzywanie j. niemieckiego podczas kon-
sultacji,

- umiejetno$¢ dokonania samooceny,

—umiejetnos¢ rozwigzywania proble-
mow.

Zanim zesp6t zajmie sie przygotowaniami
do prezentacji efektéw swojej pracy, powi-
nien napisa¢ sprawozdanie, ktére jest
podsumowaniem ich wysitkéw. Struktura
sprawozdania zostaje oméwiona przez
nauczyciela w czasie konsultacji z grupa.
Nalezy w nim uwzgledni¢ nastepujace
punkty:

temat projektu,

nauczyciel prowadzacy grupe,
autorzy projektu,

cele,

opis realizacji,

wykorzystane zrodta, bibliografia,
whnioski,

podziekowania,

zataczniki.
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IV etap: Prezentacja
projektu

Jeieli prace nad projektem dobie-
gty konca, uczen powinien sam oce-
ni¢ swoje zaangazowanie i wykonanie
zadan na karcie samooceny ucznia.

Publiczna prezentacja projektu jest
zwienczeniem prac zespotu. Przed przy-
stagpieniem do niej warto jednak, by
grupa odpowiedziata sobie na poniz-
sze pytania:

Prezentacja projektu:

1. lle czasu przeznaczono na prezen-
tacje?

2. W jaki sposéb przedstawimy wyni-
ki swojej pracy, aby zainteresowac
odbiorcow?

3. Jaki udziat w prezentacji bedg mie¢
poszczegdlni cztonkowie naszej
grupy?

4. Jak zaplanujemy prezentacje?

5. Jakie srodki audiowizualne moze-
my wykorzystac?

6. Jak przygotowac sie do prezenta-
qji?

Kazda wykonana do konca praca nad
projektem powinna by¢ oceniona
i nagrodzona. Prezentacja projektu
odbedzie sie najpierw na forum klasy,
gdzie zostanie oceniona przez nauczy-
cielaizespodtklasowy. Nastepnie planuje
zorganizowac prezentacje w ramach
lekcji otwartej dla zaproszonych gosci.

Podczas prezentowania produktéow
na forum klasy, odbiorcy otrzymaja for-
mularz, ktéry pomoze im w ocenie pre-
zentowanych prac:

ARKUSZ OCENY PROJEKTU GRUPY
- do pobrania ze strony
www.jows.ore.edu.pl

V etap: Ewaluacja

Ocene catosciowa pracy nad projek-
tem stanowi ankieta, ktéra nalezy
przeprowadzi¢ po prezentacji. Ucznio-
wie beda mieli mozliwos¢ oceny pro-
jektu edukacyjnego jako metody i jej
ewaluadji.

projekt edukacyjny

ANKIETA EWALUACYJNA,

KARTA SAMOOCENY UCZNIA

- do pobrania ze strony
www.jows.ore.edu.pl]
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Praca metodq projekiow — projekty eTwinning

Gracjana Wieckowska'

W Programie eTwinning realizowane sg projekty edukacyjne we
wspotpracy ze szkotami europejskimi z wykorzystaniem nowoczesnych
technologii ICT czyli komputera, Internetu, oprogramowania, aparatu

i kamery cyfrowej itp. Wiasciwie kazdy projekt eTwinning, bardziej

czy mniej obszerny, musi by¢ prowadzony metodg projektu.

Opis projektéw przedszkoli i szkét podstawowych znajduje
sie w wersji internetowej JOwS. Nauczanie wczesnoszkolne.

Przeglqd kilku projektéow zaczne
od Zespotu Szkét Ekonomiczno-Che-
micznych w Trzebini. Nauczyciel biblio-
tekarz wspotpracujac z nauczycielem
jezyka angielskiego, zrealizowat projekt
,Learn the Word of professions”. Dzieki
znakomitemu pomystowi uczniowie byli
tak zmotywowani do doskonalenia swo-
ich umiejetnosci jezykowych, ze podczas
kilku tygodni realizacji projektu zrobili
znacznie wieksze postepy niz w poprzed-
nich okresach.

A oto wspomniany projekt:

Zespot Szkot Ekonomiczno-
Chemicznych w Trzebini
(woj. malopolskie)

Tytul projektu: ,Learn the
Word of professions”

Koordynator: Maria Mendela

Projekt zajqt 2. miejsce w konkursie
»€Twinning w szkolnej bibliotece”

Cele:
e umiejetnos¢ korzystania z réznorod-
nych zrédet informacji dostepnych
w Internecie

e poznanie metod wyszukiwania infor-
macji

e umiejetnos¢ wyszukiwania i porzadko-
wania informacji

e poznanie $wiata zawoddéw

e umiejetno$¢ zaplanowania S$ciezki
kariery zawodowej w danym zawodzie

Polska szkota wspoétpracowata ze szkoty
z Turdji i Butgarii. Po wzajemnym przed-
stawieniu sie uczniéw koordynatorzy
poprosili mtodziez z 3 szkét o dobranie
sie w zespoty tak, aby w kazdym zespole
znalazt sie uczen z Polski, Turcji i Butga-
rii. Kazdy zesp6t miat za zadanie zebra-
nie informacji i przygotowanie prezenta-
¢ji na temat wybranego zawodu (rodzaj
wykonywanej pracy, niezbedne kwali-
fikacje do wykonywania zawodu, poza-
dane wyksztatcenie, nazwy szkoty daja-
cej kwalifikacje do wykonywania danego
zawodu, miejsce zatrudnienia w przyszto-
$ci, filmiki zwigzane z zawodem, zdjecia,
podktad muzyczny). Zaproponowany
przez jednego cztonka zespotu zawod
musiat by¢ zaakceptowany przez pozosta-
tych. Wybrany zawdd uczniowie zgtaszali
nauczycielowi, ktéry zaktadat na Twin-
Space folder roboczy zjego nazwa. W tym
miejscu uczniowie z danej grupy umiesz-
czali wyszukiwane przez nich informacje,
materiaty, filmiki, ktére potem wykorzy-
stali do opracowania prezentacji. Kazda
grupka wewnetrznie dokonata podziatu

rél i przydziatu prac kazdemu uczniowi.
Uczniowie codziennie miedzy 19.00-
20.00 spotykali sie na czacie. Dozwolone
byty wszystkie mozliwe formy komu-
nikowania sie w Internecie. Na forum
i tablicy informacyjnej na biezaco umiesz-
czane byty komunikaty od nauczycieli.
Na forum uczniowie zamieszczali infor-
macje o sobie, zgtaszali potrzeby, szukali
pomocy. Koordynatorzy projektu akcep-
towali wybor zawodu tak, aby kazdy
zespdt zajmowat sie innym tematem,
ale tez nadzorowali prace przy selekcjo-
nowaniu, porzadkowaniu, grupowaniu
zebranych informacji i materiatow, ttu-
maczeniu, a takze umozliwiali wymiane
informacjii doswiadczen. Po opracowy-
waniu prezentacji w jezyku angielskim
zostaty one opublikowane w Internecie
na platformie TwinSpace. W pracy nad
projektem wykorzystywano narzedzia
dostepne na TwinSpace: forum, czat,
skrzynka e-mail, kalendarz, a ponadto
komunikatory Skype, MSN.

Korzysci uczestnikéw projektu to dosko-
nalenie znajomosci jezyka angielskiego,
wykorzystywanie jezyka angielskiego
w praktyce, poznanie sposobéw wyszu-
kiwania informacji i réznorodnych zré-
det informacji zawodowej dostepnych
w Internecie, korzystanie z r6znych por-
tali internetowych, komunikatoréw
dostepnych w sieci, rozwijanie zdolnosci

1. Autorka jest redaktorem portalu www.etwinning.pl w Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji w Warszawie.
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komunikacyjnych i interpersonalnych,
umiejetnos¢ zaplanowania $ciezki kariery
zawodowej, rozwijanie umiejetnosci
postugiwania sie sprzetem techniki cyfro-
wej (aparat, kamera wideo), montowanie
krétkich filmow.

Zespot Szkot nr 1 Technikum
Gastronomiczne w Choszcznie
(woj. zachodniopomorskie)

Tytut projektu: ,,Oui, chef!”
Koordynator: Gabriela Smolij

Projekt zajgt 1. miejsce w konkursie jezyko-
wym eTwinning 2011

Cele:
e promocja jezyka francuskiego i wyko-
rzystanie jezyka w praktyce

e poznanie tradycji kulinarnych krajéw
partnerskich poznanie réznic i podo-
bieAstw w tradycjach kulinarnych
Europy

e promocja réznorodnosci kulturowej
i wymiana doswiadczen, wykorzysta-
nie technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych

e promowanie pracy zespotowej, przeta-
mywanie stereotypow i uprzedzen.

Uczniowie wspétpracujacych szkédt z Por-
tugalii, Francji i Rumunii rozpoczeli dzia-
tania projektowe od prezentacji multime-
dialnych, zdjec¢ i filmikéw wideo swoich
klas, szkét i miast. Opracowali materiaty
informujace o zwyczajach kulinarnych
(w tym bozonarodzeniowych i wielka-
nocnych) oraz przestali przepisy kulinarne
na tradycyjne dania z réznych regionéw
swoich krajéw, wyjasniajac ich pochodze-
nie. Nastepnym etapem byto wykonanie
typowych dla swego kraju smakotykéw
i przestanie ich do szkét partnerskich
oraz degustacja i ocena waloréw sma-
kowych i estetycznych. Nasi uczniowie
wystali pierniczki oraz wafle, przektadane
masa czekoladowa, a otrzymali konfitury
(z pigwy, dyni z orzechami, truskawek,
czeres$ni, moreli) oraz ciasteczka migda-
towe i cynamonowe. Uczniowie prze-
prowadzili réwniez w swoich klasach
ankiete na temat wiasnych zwyczajéw
zywieniowych, a nastepnie opracowali
menu (typowe dla swego kraju) zgodnie
z piramida zdrowego zywienia. Kolejnym
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etapem byta realizacja wybranych prze-
piséw kulinarnych z krajow partnerskich
i degustacja w szkole. W trakcie projektu
uczniowie i nauczyciele odkrywali podo-
bienstwa i réznice miedzy tradycjami kuli-
narnymi krajéw partnerskich. Dowiedzie-
lismy sie np., ze nasze gotabki wcale nie
s takie ,nasze” - w Rumunii je sie niemal
identyczne danie pod nazwa ,sarmale”.

Projekt jest zintegrowany z nastepuja-
cymi przedmiotami :

- jezyk francuski: redagowanie i thuma-
czenie przepiséw kulinarnych oraz
innych tekstéw opisujacych polskie
tradycje kulinarne, korespondencja
z uczestnikami projektu ze szkét part-
nerskich;

- informatyka: wykonywanie prezentagji
multimedialnych, zamieszczanie opinii
na stronie projektu, obrébka zdjec i fil-
moéw wideo, komunikowanie sie przez
Skype’a;

- technologia gastronomiczna: wyszuki-
wanie przepiséw kulinarnych i wykony-
wanie potraw;

- wiedza o zywieniu: ankieta, dotyczaca
zwyczajow zywieniowych mtodziezy
i opracowanie zrbwnowazonego menu.

Projekt bytinnowacyjna metoda w naszej
szkole zaréwno w nauczaniu jezyka
obcego, jak i przedmiotéw zawodowych
(technologia gastronomiczna, wiedza
o zywieniu). Ponadto, projekt w sposéb
niekonwencjonalny pomaogt przetamy-
wac stereotypy i uprzedzenia. Umozli-
wit réwniez mtodziezy podejmowanie
inicjatyw, wykazanie sie pomystowoscia
i umiejetnosciami organizatorskimi.

Wspétpraca odbywata sie gtéwnie za
posrednictwem strony internetowej pro-
jektu w jezyku francuskim (http://www.
ouichef.webs.com/), a wymiana informa-
qji i kontakty odbywaty sie za pomoca
poczty internetowej oraz tradycyjnej
(przesytanie paczek z wytworzonymi
produktami do degustacji) oraz Sky-
pe’a. Uczniowie byli bardzo zaangazo-
wani w projekt i z entuzjazmem wykony-
wali zaplanowane dziatania. Podkre$lali
przede wszystkim mozliwos¢ kontaktow
z réwiesnikami z innych krajow, pozna-
nia ich zwyczajéw i tradycji oraz realizo-
wania tre$ci programowych w atrakcyjny
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sposdéb, inny niz dotychczas (podrecz-
nik). Mieli réwniez ogromng satysfakcje,
ze mogli wykorzysta¢ w praktyce jezyk
francuski, ktory czesto uwazany jest za
mniej przydatny w kontaktach miedzy-
narodowych.

W projekcie wykorzystano: Open Office,
MS Word (redagowanie tekstéw), MS
Power Point (prezentacje multime-
dialne), Picasa, Movie Maker, Nero Express
(obrdbka i zapis zdje¢), Skype (komunika-
cja z partnerami), Adobe Acrobat Reader
(odczytywanie tekstéw), poczta elektro-
niczna (korespondencja), skaner (skano-
wanie materiatow graficznych). Filmy byty
zamieszczane na portalu YouTube.

Zespot Szkotim. Sw. Jadwigi Krélowej
w Klimontowie (woj. matopolskie)

Tytut projektu: Colours of Winter
Koordynator: Urszula Kowalska

Projekt zajqt 1. miejsce w konkursie ,Nasz
projekt eTwinning - Vil edycja 2011” w kate-
gorii wiekowej 7 — 12 lat

Projekt obejmuje dziatania dzieci i mto-
dziezy tematycznie zwigzane z zima,
ale prezentujace rézne dziedziny zycia,
nauki i sztuki. Celem obydwu grup z Pol-
ski i Turcji byto nie tylko przedstawie-
nie cech pogodowych tej pory roku,
ale przede wszystkim zaprezentowanie
bogatej kultury i sztuki mieszkarcoéw oby-
dwu krajow. Wspélne odszukiwanie réz-
nic i podobienstw, uczenie sie tolerancji
i zrozumienia dla odmiennosci. Uczniowie
nabywali umiejetnosci kluczowe, wazne
w ich dalszej edukacji. Po przedstawie-
niu sie uczestnikéw projektu, wzajemnym
zaprezentowaniu szkdt, miejscowosci
i regionéw przystapiono do rozrdzniania
,koloréw zimy”. Dzieci i mtodziez odbyli
prawdziwa i wirtualng podréz po réznych
dziedzinach nauki, kultury i sztuki. Wyko-
nali szereg zadan pozwalajacych zgtebic
gtéwna mysl projektu.

Pracowali w grupach wokét tematow:

e Pogoda w Polsce i w Turcji — obserwa-
cja i poréwnanie pogody w obydwu
krajach, wykonanie w Power Point pre-
zentacji z uwzglednieniem charaktery-
stycznych cech klimatu.

o Swieta, zwyczaje i tradycje - prezen-
tacja i poréwnanie popularnych swiat,
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sposobéw Swietowania, zwyczajow
i tradycji w Polsce i w Turcji, udziat
w przedstawieniach szkolnych.

Warsztaty artystyczne i wystawa prac
plastycznych — uczniowie samodziel-
nie przygotowali i przeprowadzili zaje-
cia artystyczne (wykorzystujac do prac
niekonwencjonalne materiaty) oraz
zorganizowali wystawe dla wszystkich
ucznidéw, rodzicdéw oraz dzieci z przed-
szkola. Cyfrowa wystawa prac zostata
wystana do zaprzyjaznionych szkét
w innych krajach europejskich, réwniez
na Ukraine.

Galeria fotografii - uczniowie przed-
stawili i zaprezentowali na wystawach
w obydwu szkotach fotografie prezen-
tujace zaréwno piekno, jak i niebezpie-
czenstwa zimowej pory roku.

Warsztaty jezykowe - starsi uczestnicy
projektu samodzielnie przygotowali
materiaty jezykowe oraz przeprowa-
dzili zajecia dla dzieci w klasach naucza-
nia zintegrowanego, wymieniajac sie
doswiadczeniem ze swoimi partnerami
projektu.

Sporty zimowe i zajecia na $wiezym
powietrzu - wzajemna prezenta-
cja popularnych sportéw zimowych,
postaci stynnych sportowcéw oraz pro-
mowanie aktywnego spedzania czasu
na swiezym powietrzu.

Ferie zimowe - sposoby spedzania
wolnego czasu podczas ferii zimowych
(propozycje zabaw na $niegu, promo-
wanie zdrowego stylu zycia).

Miejsca warte zobaczenia w Polsce
i w Turcji — przygotowanie wirtualnych
wycieczek do ciekawych miejsc w oby-
dwu krajach projektu.

Ankieta na temat spedzania czasu
w zimie - wspdlnie przygotowano
i przeprowadzono ankiete w szkotach
uczestnikow projektu oraz zbadano
opinie dzieci i mtodziezy z kilku krajow
europejskich, w tym réwniez z Ukrainy.

Elektroniczne kartki pocztowe, listy,
artykuty — uczniowie napisali i wystali
szereg kartek, listéw i artykutéw, aby
opowiedzie¢ o swoich odczuciach
i wrazeniach podczas realizacji pro-
jektu.

o Symptomy przedwio$nia w przyrodzie
- wzajemne uwrazliwianie sie na piekno
otaczajacej nas przyrody oraz podejmo-
wanie dziatan majacych na celu ochrone
srodowiska.

o Przeprowadzenie ewaluacji projektu,
podsumowanie pracy zespotdéw oraz
opracowanie wnioskow.

o Opracowanie i opublikowanie na stronie
TwinSpace przewodnika po projekcie
petnigcego réwniez role poradnika dla
poczatkujacych w programie eTwinning

W projekcie zastosowano metody aktywi-
zujace, np. burze mézgdw, prace metoda
projektu, role play, symulacje, warsztaty
jezykowe i artystyczne, metode komunika-
cyjna. Uzyto dostepnej w szkotach techno-
logii ICT, uczniowie samodzielnie wykonali
liczne prezentacje PowerPoint, planszowe
i sytuacyjne gry jezykowe, ktére wyko-
rzystano w obu szkotach partnerskich.
Uczestnicy projektu przygotowali ankiete,
ktéra zostata uzyta jako narzedzie do prze-
prowadzenia miedzynarodowego bada-
nia opinii wérdd dzieci i miodziezy z sze-
sciu krajow europejskich (Turcja, Polska,
Grecja, Butgaria, Litwa i Ukraina). Utwo-
rzyli rbwniez strone internetowa projektu
oraz opublikowali materiaty, zorganizowali
wystawe prac plastycznych i fotograficz-
nych dzieci.

Po przeprowadzeniu gtéwnych zadan
projektu dokonano ewaluacji. Uczniowie,
pracujac w matych grupach, przeprowa-
dzili rozmowy, wywiady, dyskusje, ankiety,
zktoérych wynikato, ze realizowany projekt
cieszyt sie duza popularnoscig zaréwno
wsrod matych dzieci, jak i uczniow klas
IV-VI szkoty podstawowej. Kazdy znalazt
co$ dla siebie, mégt rozwijaé swoje zain-
teresowania, pasje, doskonali¢ umiejet-
nosci jezykowe i wykorzystywac¢ techniki
informacyjno-komunikacyjne. Najbardziej
atrakcyjna forma pracy okazaty sie warsz-
taty (artystyczne, jezykowe i kulturowe)
samodzielnie przygotowane i przeprowa-
dzone przez starszych uczniéw w klasach
nauczania zintegrowanego. Wazna byta
réwniez wymiana doswiadczen z part-
nerami projektu oraz wzajemna pomoc
w wykonywaniu zadan. Do wykonywa-
nia zaplanowanych przedsiewzie¢ chetnie
wiaczyty sie dzieci realizujace program
nauczania specjalnego oraz z dysfunk-
cjami i z opinig o dostosowaniu wymagan
do mozliwosci ucznia.

Gimnazjum nr 6 w Zespole Szkét
w Zawierciu (woj. slaskie)

Tytul projektu: Family lab
Koordynator: Andrzej Wilk

Projekt zajqt 3. miejsce w konkursie ,Nasz
projekt eTwinning - Vil edycja 2011” w kate-
gorii wiekowej 13 - 19 lat

Projekt miat na celu poréwnanie
zasad dobrego wychowania i savo-
ir-vivre'u w krajach szkoét partnerskich
w Polsce, Wielkiej Brytanii, Niemczech,
Hiszpanii. Chcieliémy dowiedzie¢ sie, jak
nalezy zachowywac sie w trakcie pobytu
w obcym kraju czy tez w domu rodziny
goszczacej. Stworzylismy fikcyjnego
bohatera o imieniu Willy (zwanego tez
Will i Willi), ktéry odwiedzat nasze kraje
i musiat dostosowac sie do zasad obo-
wigzujacych w kazdym nich. Willy nie
zachowywat sie wtasciwie — nie uzywat
zwrotdéw grzecznosciowych, ignorowat
ludzi, pit alkohol itp., ale nasi uczniowie
pomogli mu poprawi¢ swoje zachowanie.
Willy zmienit sie z niegrzecznego chtopca
w dobrze wychowanego mtodego czto-
wieka. Dzieki edukacji Williego uczyli-
$my sie dobrych manier, a takze bada-
lismy problemy dotykajace europejskie
rodziny, w ktérych partnerzy wywodza
sie zréznych kultur i Srodowisk. Uczniowie
przedstawili historie Williego za pomoca
komiksu. Wspétpracowali w miedzyna-
rodowych grupach, z liderami odpowie-
dzialnymi za poszczegdlne czesci historii.
Powstato pie¢ czesci komiksu:

1. Good manners in Spain, Poland,
England and Germany

2. Willyin love

3. Willy gets married

4. Willy should be a good friend
5. Wedding etiquette.

Dzieki pracy nad projektem uczniowie
poznali, a nastepnie poréwnali zasady
dobrego wychowania obowigzujace
w krajach szkét partnerskich, wiedza,
jak zachowac sie przy stole, w restau-
racji polskiej, hiszpanskiej, niemieckiej
czy w angielskiej, znaja formy grzeczno-
$ciowe powitania, pozegnania, zasady
obowigzujace w kinie, teatrze, muzeum,
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na koncercie, w lesie, na plazy, pod-
czas gry w pitke nozng, zasady przyja-
zne dla srodowiska naturalnego, w armii
czy podczas $lubu. Powstaty podcasty
i filmy poréwnujace zasady obowiagzu-
jace w naszych szkotach, filmy i zdjecia
przedstawiajace ceremonie ich ukon-
czenia. Wspélnie wyciggnelismy wnio-
ski i opracowalismy miedzynarodowe
zasady dobrego wychowania gwaran-
tujace sukces niezaleznie od kraju, w kté-
rym sie znajdujemy. Swoje spostrzeze-
nia zaprezentowaliémy w komiksach,
filmach wideo, na cyfrowych plaka-
tach, opracowalismy miedzynarodowa
broszure zasad dobrego wychowania.
Nasi uczniowie ucza sie dobrych manier
na wiele réznych sposobdéw: dyskutu-
jac, prowadzac debaty oxfordzkie, np.
o przemocy wzgledem kobiet, rasi-
zmie, relacjach w zwiazku, itd. ale takze
w sposéb zabawny, jak np. poprzez
zaprezentowanie scenki ,At the denti-
st’s”, scenek w postaci klockéw czy tez
zabawnej historyjki pt: ,How to be Euro-
pean?” zilustrowanej za pomocg autor-
skich rysunkéw uczniéw, majacej na celu
humorystyczne spojrzenie na wtasne
przywary narodowe, wyeliminowanie
stereotypow, a tym samym potraktowa-
nie tematu dobrych manier na wesoto,
z przymruzeniem oka. Uczniowie poznali
takze dobre maniery w intymnych sfe-
rach zycia, o ktérych czesto krepuja sie
rozmawia¢ z dorostymi, jak np. dobre
maniery podczas szukania dziewczyny
lub chtopaka, o mitosci, matzenstwie.
Poruszalismy tematy tolerancji, rasizmu,
ksenofobii czy przemocy, poréwnu-
jac zachowanie ludzi przed i po $lubie,
omawiajac najczestsze przyczyny ktoétni
matzenskich, tworzac plakaty, rysunki
oraz filmy prezentujace scenki-symula-
cje ktétni matzenskich pomiedzy Willim
i jego zona. Uczniowie wcielili sie w role
psychologéw, prébujac pomdc w roz-
wigzywaniu probleméw oraz udzielajac
rad, jak mozna osiggna¢ sukces w mat-
zenstwie. Powstaty komiks i filmy wideo
przedstawiajgce przygody Williego,
krotkie komiksy, filmy wideo, prezen-
tacje multimedialne, cyfrowe plakaty,
podcasty, rysunki, zdjecia oraz teksty
prezentujace dobre maniery w poszcze-
go6lnych krajach i miejscach, miedzy-
narodowa broszura dobrych manier,
webquesty, lekcja elektroniczna, scena-
riusze zajec. Uczniowie wspdtpracowali
w grupach miedzynarodowych (pol-
sko-angielsko-niemiecko-hiszpanskich)

Jezyki Obce w Szkole « Nr2/2011

nad tworzeniem komiksu przedstawia-
jacego przygody Williego, miedzynaro-
dowej broszury dobrych manier, filmoéw
pt. ,Willy in love”, krotkiego komiksu
z postaciami z klockéw przedstawiaja-
cego dobre maniery w zyciu codzien-
nym, czesci cyfrowych plakatéw oraz
aktualizowaniem strony interneto-
wej projektu. We wspodtpracy ucznidéw
polskich i brytyjskich powstat film pt.:
,School life”. Szkoty réwnomiernie reali-
zowaty zadania w ramach projektu oraz
wspdlnie stworzyty wiekszo$¢ materia-
téw.

Materiaty te prezentowane byty pod-
czas Dni Europejskich oraz Dni Otwar-
tych zorganizowanych w naszych
szkotach. Stworzylismy logo projektu,
stoiska informacyjne oraz kampanie
reklamowe produktéw wypracowa-
nych w ramach projektu. W szkotach
partnerskich odbyty sie takze r6znego
rodzaju imprezy i akcje promujace dobre
maniery, np. Dzien Kobiet, akcja dokar-
miania ptakéw zima, zbiérka pieniedzy
dla ofiar powodzi itp., lekcje nt. dobrych
manier i savoir-vivre'u z wykorzystaniem
webquesta i lekcji elektronicznej stwo-
rzonych przez nauczycieli szkét partner-
skich.

Podczas przeprowadzania zadan pro-
jektowych stosowane byty nowoczesne
metody nauczania, takie jak: komunika-
cyjna (chaty i wideokonferencje z part-
nerami), drama (odgrywanie scenek, np.
symulacje ktétni) burza mézgéw (pod-
dawanie nowych pomystéw do nastep-
nych czesci komiksu i filmow przedsta-
wiajacych przygody Williego); metoda
poszukujaca (samodzielne zdobywanie
informacji nt. dobrych manier w Pol-
sce poprzez wywiady, materiaty archi-
walne); mnemotechnika (nauka nowych
stbw metodag skojarzen z obrazem);
metoda projektu (do tworzenia cyfro-
wych plakatéw, komikséw itp.); dysku-
sja dydaktyczna (wymiana myslii pogla-
déw na tematy poruszane w projekcie),
metoda sytuacyjna (analiza sytuadji,
np. czy Willy odpowiednio sie zacho-
wat w okreslonej sytuacji, a nastepnie
dyskusja nad problemem i przyjecie
okreslonego rozwigzania); mapa men-
talna (graficzne przedstawienie skoja-
rzen zwigzanych z projektem), metoda
webquestu do poszukiwania wiado-
mosci nt. dobrych manier i savoir-
vivre'u w krajach szkét partnerskich.
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Projekt zostat zintegrowany z progra-
mem nauczania w gimnazjum, faczy tresci
nauczania z jezyka angielskiego, informa-
tyki, jezyka ojczystego, WOS-u, historii bio-
logii, religii, plastyki, pedagogiki i psycho-
logii oraz matematyki. Tematy zwigzane
z projektem byty omawiane podczas lek-
¢ji, a takze podczas zaje¢ pozalekcyjnych,
takich jak koto europejskie, plastyczne,
klub fotograficzny czy zajecia z peda-
gogiem. W zakresie jezyka angielskiego
uczniowie doskonalili swoje umiejetno-
$ci komunikacyjne poprzez postugiwanie
sie nim w autentycznej komunikacji jezy-
kowej z partnerami (bezposrednie czaty
i wideokonferencje), poszerzali zaséb
stownictwa, doskonalili umiejetnos¢ czy-
tania, stuchania i pisania tekstéw w jezyku
angielskim nt. dobrych manier. Na lekcjach
jezyka ojczystego poznali dobre maniery
w miejscach publicznych, takich jak teatr,
kino, muzeum czy biblioteka; na lekcjach
historii poznali staropolskie maniery i tra-
dycje zwigzane z ceremonia wesela, a
na lekcjach historii i WOS-u uczyli sie zasad
obowiazujacych w armii; na lekcjach biolo-
gii zdobywali wiedze o tym jakie sa zasady
dobrego wychowania przyjaznego dla
srodowiska naturalnego, jak zapobiegac
réznym chorobom; na lekcjach muzyki
poznali zasady stuchania muzyki, zasady
dobrego wychowania w trakcie stucha-
nia koncertu muzyki powaznej. Zacho-
wanie Williego w kosciele, dobre maniery
w kosciele, tolerancja, eliminowanie
postaw rasizmu i ksenofobii to gtéwne
zagadnienia poruszane na lekcjach religii.
Wiedza z psychologii i pedagogiki byta
stosowana do analizy zachowan Williego
w udzielaniu mu rad w celu poprawy jego
zachowania oraz do omawiania dobrych
manier w intymnych sferach zycia. Pod-
czas kota zainteresowan z plastyki ucznio-
wie tworzyli rysunki do komikséw, ilustro-
wali historyjki, np. ,How to be European”,
podczas zajec klubu fotograficznego two-
rzyli zdjecia ,Good manners in my neigh-
bourhood”. Nauka o mediach stuzyta roz-
wijaniu umiejetnosci tworzenia reklam,
lansowania produktéw korcowych pro-
jektu i jego promocji. Umiejetnosci mate-
matyczne byty przydatne podczas analizy
wynikéw ankiet. Natomiast umiejetnosci
w zakresie informatyki wykorzystywane
byty do komputerowego opracowywa-
nia materiatéw i tworzenia wszelkich pro-
duktéw koncowych powstatych w wyniku
realizacji projektu (prezentacje multime-
dialne, filmy, komiksy, cyfrowe plakaty,
zdjecia, podcasty, itd.)
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Do korzysci wynikajacych z realizacji pro-
jektu dla ucznidw, nauczycieli, rodzicéw
oraz szkét partnerskich zaliczy¢ mozna
m.in.: udoskonalenie znajomosci jezyka
angielskiego przez uczniéw i nauczy-
cieli (nauka podstaw jezyka polskiego
przez uczniéw i nauczycieli brytyjskiej
szkoty partnerskiej), poznanie nowego
zakresu stownictwa (zakres tematyczny:
dobre maniery, savoir-vivre) i udoskona-
lenie sprawnosci komunikacyjnych, udo-
skonalenie umiejetnosci wykorzystania
nowoczesnych technologii komputero-
wych przez uczniéw i nauczycieli, posze-
rzenie wiedzy z zakresu dobrych manier
i zasad savoir vivre'u oraz nabycie umie-
jetnosci zachowania sie zgodnie z przy-
jetymi manierami, poszerzenie wiedzy
z zakresu kultury, tradycji i obyczajéw
innych krajow, wyksztatcenie u uczniéw
tolerancji wobec innych kultur, tradygji
i wyznan, zblizenie mtodych Europej-
czykdw, rozwiniecie wspdlnych zainte-
resowan, nawigzanie nowych przyjazni,
wyeliminowanie postaw rasizmu i kseno-
fobii wsréd uczniow, efektywne wspot-
dziatanie w grupie, wspomaganie sie
nawzajem, wymiana doswiadczen, udo-
skonalenie metod i technik pracy przez
nauczycieli, bardziej kreatywne i inno-
wacyjne nauczanie, podniesienie jako-
$ci pracy szkot, wzrost znaczenia szkét
i regionéw na arenie miedzynarodowej,
podniesienie prestizu szkét i uczestnicza-
cych instytucji w sSrodowiskach lokalnych.

Publiczne Gimnazjum nr 1 im.
Jana Pawta Il w Krempachach
(woj. malopolskie)

Tytul projektu: GOAL! Go
Outside And Learn

Koordynator: Matgorzata Zamarlik

Projekt zajqt 1. miejsce w konkursie ,Nasz
projekt eTwinning - Vil edycja 2011” w kate-
gorii wiekowej 13 - 19 lat.

Projekt skupia sie na wykorzystaniu
nowych metod nauczania, ktére sg sku-
teczneiatrakcyjne dla uczniéw oraz ktére
uzupetniaja i polepszaja zwykte dziatania
podejmowane przez nauczycieli w klasie.
Gtéwng ideg projektu sg lekcje poza kla-
sopracownia. Dlaczego nie wyjs¢ poza
mury szkoty? Nauczyciele we wspétpracy
zuczniami zaplanowali zajecia poza klasa
i wiaczyli je w zwykty plan lekcji. Tematy
tych lekcji sa zwigzane z programami
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nauczania i przeprowadzone w kilku kra-
jach. Cele, harmonogram i wyniki sa udo-
stepnione on-line. Uczniowie wspoétpra-
cuja i komunikujg za posrednictwem
Internetu, pracujg w grupach, wymie-
niaja sie wiedza, wspdlnie tworza pro-
dukty projektu, podnosza swoje umiejet-
nosci spoteczne i miedzykulturowe, takze
w wymiarze europejskim. W dziataniach
projektowych wzieto udziat 420 uczniéw
(22 klasy) z szesciu krajéw (Finlandia,
Francja, Chorwacja, Hiszpania, Stowenia
i Polska) w wieku od 10 do 17 lat, w tym
z obnizonymi wymaganiami. W projek-
cie GOAL uczestniczyto od 10% do 40%
wszystkich uczniéw kazdej ze szkét, Sred-
nio 25%. Koordynatorami byto 6 nauczy-
cieli (gtéwnie matematyki), ktérzy wspét-
pracowali w swoich szkotach w sumie
z 15 innymi nauczycielami,a takze rodzi-
cami, szkolnym lekarzem (Francja) i insty-
tucjami (Hiszpania). W polskiej szkole
partnerskiej projekt koncentrowat sie
na integracji nauczania matematyki
i jezyka angielskiego (elementy CLIL),
uczniowie pracowali samodzielnie pod
kontrolg nauczycieli tych dwdéch przed-
miotdéw, ktoérzy scisle ze soba wspdtpra-
cowali. W ramach projektu od grudnia
2010 do kwietnia 2011 zaplanowanoi prze-
prowadzono 10 lekgji, kazda w co naj-
mniej dwdch krajach. Lekcje zostaty opi-
sane przez nauczycieli w prezentacjach
GoogleDocs (cele, metody, narzedzia,
czas trwania etc.), opublikowano mate-
riaty wykonane przez uczniéw oraz doku-
mentacje w postaci zdje¢ (Flickr) i filmow
(YouTube). Do niektérych lekcji uczniowie
lub nauczyciele przygotowali narzedzia
informatyczne umozliwiajace obliczenia
(np. aplety Geogebry) lub filmy instrukta-
zowe (Gimp, pomiary sekstantem).

Projekt sktada sie z wielu jednostek lekgji,
w ktoérych biorg uczniowie i nauczyciele
ze szkét partnerskich, zgodnie zich lokal-
nymi mozliwosciami i zainteresowaniami.
Nauczyciele we wspotpracy z uczniami
wymieniaja pomysty, cele i plany tych lek-
¢ji. Sq one dostosowywane do programu
nauczania w kazdej ze szkét i przeprowa-
dzane gtéwnie w czasie normalnych zaje¢
(planu lekgji). Projekt jest zintegrowany
z programem nauczania matematyki,
ktéry obejmuje przygotowanie uczniéow
do wykorzystania wiedzy matematycznej
w rozwigzywaniu probleméw, budowy
modeli w konkretnych sytuacjach, ucze-
nia sie jezyka matematyki, zauwazania
zaleznosci, ich opisywania i dyskusji.

Projekt jest takze zintegrowany z progra-
mami nauczania z innych przedmiotéw,
ktére zaktadajg rozwijanie samodziel-
nosci uczniéw, odpowiedzialnos¢ i zdol-
nos¢ do planowania. Dziatania projek-
towe s3 wtaczone w program nauczania
jezyka angielskiego, w ktérym istotna role
odgrywa praca z tekstem oraz budowa-
nie prostych i logicznych zdanh. Jezyk
angielski jako jezyk komunikacji projektu
jest wykorzystywany podczas wielu prac
projektowych, tworzeniu prezentacji oraz
w komunikacji. Dzieki temu uczniowie
i nauczyciele maja okazje stosowac jezyk
obcy w sytuacjach praktycznych.

Projekt przyczynia sie do wzmocnienia
nowego podejscia, motywacji w nauce
i nauczaniu w kontekscie europejskim,
zacheca ucznidow do poszanowania
innych ludzi, ich wartosci i sposobéw
zycia, co jest zapisane w przepisach szkol-
nych. Korzystanie z programéw kompute-
rowych i narzedzi internetowych pozwala
uczniom zweryfikowac i podnies¢ kom-
petencje w zakresie stosowania narzedzi
informatycznych i Internetu w uczeniu sie
i nauczaniu.

Lekcje poza klasa zostaty zaplanowane
i zrealizowane przez wszystkich nauczy-
cieli i uczniéw uczestniczacych w pro-
jekcie toku dyskusji i wymiany informa-
cji. Kazda szkota mogta zaproponowac
tematy lekcji, a takze prowadzi¢ lekcje
proponowane przez innych nauczycieli,
w tym modyfikowa¢ i dostosowywac je
do swoich potrzeb i mozliwosci.

Proces przebiegu kazdej z lekgji sktadat
sie z kilku krokéw:

6. Pierwsza szkota, ktéra przeprowa-
dzata dang lekcje (gtéwnie autor
pomystu) tworzyta dwie prezen-
tacje w GoogleDocs edytowane
on-line w kilku krajach: nauczyciel-
ska i uczniowska. W nauczyciel-
skiej zostaty zawarte informacje
dotyczace metod pracy, narzedzi,
przebiegu lekcji, a w uczniow-
skiej — rezultaty pracy uczniow.
Pierwsza z ww. prezentacji byta
edytowana przez nauczycieli, druga
przez ucznidw, przy czym wszyscy
nauczyciele mieli do niej dostep
i kontrolowali prace uczniéw.

7. Wszelkie programy, ktére byty nie-
zbedne do przeprowadzenia lekcji
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lub utatwiaty prace byty, rozpo-
wszechniane wsrdd partneréow
i publikowane.

8. Dokumentacja (zdjecia, filmy)
z przebiegu lekgji byty publikowa-
ne na stronie Flickr lub YouTube.

9. Informacje o lekgji byty publiko-
wane na stronach internetowych
szkét i TwinSpace.

10. Nauczyciele z kolejnych szkét, kto-
rzy chcieli przeprowadzi¢ dana
lekcje w swojej szkole, korzystali
z materiatéw opublikowanych lub
udostepnionych przez pierwsza
szkofte.

11. Po przeprowadzeniu lekcji kolejni
nauczyciele i uczniowie uzupetnia-
li obie prezentacje w GoogleDocs
oraz publikowali dokumentacje.

Poza dziataniami zwigzanymi z prze-
prowadzeniem lekcji i edycja prezenta-
¢ji uczniowie spotykali sie na czatach,
wideokonferencjach, wysyfali poczta
paczki, ogladali i dyskutowali, jak ucznio-
wie z innych krajow poradzili sobie z tymi
samymi zagadnieniami. Uczniowie z Hisz-
panii wykonali oraz przestali do Fran-
qji i Polski recznie wykonane sekstanty,
ktére zostaty wykorzystane na lekcjach
w tych krajach (pomiar katéw). Wszyst-
kie te dziatania pozwolity lepiej poznac
szkoty partnerskie i ich uczniéw, a co za
tym idzie - kraje. Bioragc pod uwage skale
projektu (ponad 400 ucznidw, 20 nauczy-
cieli), udato nam sie stworzy¢ dobra plat-
forme do wspdlnej pracy i uczenia sie.

Nauczyciele w projekcie GOAL realizowali
nowe podejécie do nauczania: nauczanie
poza budynkiem szkoty lub sala lekcyjna.
Dzieki temu uczniowie bardziej aktyw-
nie uczestnicza w lekgcji i moga zobaczyc¢
praktyczne zastosowanie nauczanych
tematéw. Robia eksperymenty, pomiary
i rozwigzuja problemy w rzeczywistej
sytuacji. To nie wyklucza wykorzystania
ICT, wrecz przeciwnie: uczniowie musza
nauczy¢ sie nowych programéw niezbed-
nych do obliczen i przedstawienia wyni-
kow swoich badan. Komputer i Internet
staja sie takim samym narzedziem jak
tasma miernicza czy kartka papieru. Uzy-
wanie narzedzi informatycznych w nauce
i komunikacji pozytywnie zmienito
nastawienie uczniéw do uczenia sie i ich
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interpersonalne relacje z nauczycielami.
Kazda lekcja rozpoczyna sie od przedsta-
wienia problemu, ktéry uczniowie prébuja
rozwigza¢ z pomoca nauczyciela, ktory
staje sie ekspertem i moderatorem. Zazwy-
czaj podczas ,zwyktych” lekcji uczniowie
zajmuja sie jednym tematem lub proble-
mem i pracujg samodzielnie. Aby odnie$¢
sukces w projekcie GOAL, uczniowie musza
zreguty wykorzystac i zintegrowac wiedze
z kilku tematéw, czesto nawet przedmio-
téw. Biorg aktywny udziat w planowaniu,
przedstawiaja swoje pomysty i propozycje.
Takie holistyczne podejscie zwieksza ich
rozumienie ztozonosci zjawisk w otaczajg-
cym swiecie, stymuluje twércze myslenie
oraz zdolnos¢ do faczenia wiedzy i umie-
jetnosci. Przyktadem jest lekcja ,Rampy”,
w ktérej uczniowie obliczali nachylenie
podjazddéw dla oséb niepetnosprawnych.
Uczniowie wykorzystali matematyke
do rozwiazania zadania, jezyk angielski
do komunikacjii przedstawienia rezultatéw
projektu, a jednoczesnie zauwazyli istotny
problem spoteczny.

W trakcie realizacji projektu przygotowano
nastepujace tematy lekgji:

12. Ramps (Rampy) - lekcja dotyczy
znalezienia przepiséw dotycza-
cych podjazdéw dla 0séb nie-
petnosprawnych oraz pomiaréw
i obliczerh umozliwiajacych okre-
$lenia nachylenia konkretnych
ramp w szkole lub jej otoczeniu.
Zaprojektowano réwniez dtugos¢
podjazdéww miejscu istniejacych
schoddw.

13. Steps (Kroki) — lekcja, w ktérej
uczniowie mierzyli i obliczali pewna
piesza trase, np. droge do szkoty lub
wokot szkoty.

14. Trees (Drzewa) — lekcja, w ktorej
na podstawie prostych pomiaréw
i szacowania uczniowie okreslali
liczbe wszystkich drzew w danym
kraju.

15. Solids (Bryty) — w czasie tej lekg;ji
uczniowie budowali bryty ze $nie-
gu, a nastepnie obliczali ich obje-
tos¢ i powierzchnie.

16. Height (Wysokos¢) — uczniowie kil-
koma metodami wyznaczali wyso-
kos¢ obiektu w poblizu szkoty, np.
wiezy, stupa, kosciofa, drzewa.
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17. Circles (Kota) — uczniowie rysowali
kota, a nastepnie mierzyli i obliczali
ich dtugos¢.

18. Earth (Ziemia) — dzieki pomiarom
wykonanych przez uczniéw w kil-
ku szkotach tego samego dnia
0 wyznaczonej godzinie mozliwe
byto obliczenia obwodu kuli ziem-
skiej.

19. Symmetry (Symetria) — uczniowie
szukali symetrii wokét siebie, robili
zdjecia, tworzyli albumy.

20. Geometry outside (Geometria
na zewnatrz) — uczniowie konstru-
owali obiekty geometryczne obok
szkoty, np. prostokat czy uktad
wspotrzednych oraz szukali geo-
metrii w otaczajacym Swiecie.

21. Apple pie (Ciasto jabtkowe) —
uczniowie obliczali ilo$¢ sktadni-
kéw potrzebnych do zrobienia cia-
sta jabtkowego wedtug przepisow
z krajéw partnerskich. Ciasta zosta-
ty upieczone i zjedzone.

Kazda z ww. lekcji zostata przeprowa-
dzona w co najmniej dwdch krajach,
a pliki Google Docs zostaty opublikowane
i wiaczone otwartej platformy TwinSpace,
ktéra jest gtdéwna strong internetowa pro-
jektu GOAL. Do uczniowskich prezentacji
zostaty wiaczone pliki utworzone lokalnie
na ich komputerach w programach MsOf-
fice i OpenOffice. Powstata strona inter-
netowa projektu w programie Google,
strona internetowa w jezyku hiszparnskim
oraz blog projektu w jezykach narodo-
wych.Waznym elementem projektu jest
praca w grupie, opracowywanie strate-
gii planowania, wspotpracy oraz podej-
mowanie decyzji. Uczniowie ucza sie
odpowiedzialnosci, gotowosci do wspot-
pracy i pomocy kolegom. Szczegdlnym
wyzwaniem byty prezentacje rezultatéw
swojej pracy przed zaproszonymi gos¢mi
(dyrektor szkoty, nauczyciele, uczniowie
zinnych klas), ktére wymagaty nauczenia
sie publicznych wypowiedzi i opanowa-
nia stresu. Satysfakcja z udziatu w projek-
cie, wykonanie swoich zadan, a zwiaszcza
publicznego wystapienia znalazty swoje
odzwierciedlenie w ankietach ewalu-
acyjnych wypetnionych przez uczniéw.
Dzieki wspoétpracy ze szkotami z zagra-
nicy uczniowie i nauczyciele mieli okazje
wspolnie pracowacd oraz lepiej sie poznac.
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Mogli poréwnaé swoje pomysty, osia-
gniecia i wypracowane produkty, mieli
poczucie wspdlnej pracy i nauki. Wzmoc-
nito to ich otwartos¢ na kraje europejskie
oraz $wiadomos¢ bycia obywatelem Unii
Europejskiej.

Jezyk angielski stat sie narzedziem
do komunikacji. Przygotowanie prezen-
tacji z matematyki po angielsku nie byto
niczym niezwyktym, a czat czy wideo
konferencja normalnym sposobem
wymiany informacji. Uczniowie i nauczy-
ciele przetamali strach przed wypowia-
daniem sie w obcym jezyku, jakze czeste
zjawisko w naszych szkotach. Angielski
byt gtéwnym, ale nie jedynym jezykiem
komunikacji. Uzywalismy takze jezykéw
narodowych krajéw partnerskich na przy-
ktad w prezentacjach uczniowskich czy
w zadaniach dla uczniéw francuskich
po hiszpansku i odwrotnie (Francuzi ucza
sie jezyka hiszpanskiego w szkole, Hiszpa-
nie — francuskiego).

Niektére zagadnienia poruszane w pro-
jekcie GOAL zwrdcity uwage na wazne
zagadnienia wykraczajace poza pro-
gramy nauczania matematyki i jezyka
angielskiego: problemy oséb niepetno-
sprawnych (,Ramps”), dziedzictwo kultu-
rowe (,Symmetry”, ,Apple pie”, ,Height”),
rozmiary Ziemi i strefy czasowe (,Earth”),
geografia spoteczna (,Geometry out-
side”), klimat i ekologia (,Trees”, ,Solids”),
historia nauki (,Circles”, ,Geometry out-
side”). Dzieki wspdlnej pracy uczniow
i nauczycieli ze szkét partnerskich maja
lepszy wglad w Unii Europejskiej, jej
bogactwo i znaczenie: zrozumienie, $wia-
domosg, tolerancji, szacunku i akceptacji

réznic kulturowych Europy.

Gtéwnym narzedziem informatycznym
w realizacji zadan projektowych byt inter-
netowy edytor dokumentéw Google-
Docs, program firmy Google podobny
do MsOffice, ale umozliwiajacy edy-
cje on-line. Ponad 30 plikéw w Google-
Docs (dokumenty, prezentacje, arkusze
kalkulacyjne) byty redagowane przez
nauczycieli i ucznidow z szesciu krajow,
co pozwolito razem komunikowac sie
i wykona¢ wspdlnie rezultaty projektu.
Wszystkie pliki GoogleDocs zostaty opu-
blikowane i sg dostepne w postaci otwar-
tych linkéw do dokumentéw lub zawar-
tosci stron internetowych w TwinSpace.
Uzywalismy takze programéw MsOffice
(PowerPoint, Word, Excel), Open Office,
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edytoréw réwnan do tworzenia doku-
mentoéw i przydatnych zasobdéw. Ucznio-
wie i nauczyciele wykorzystywali aparaty
cyfrowe i kamery wideo zaréwno w cza-
sie lekcji, jak i dokumentacji projektu.
Korzystanie z takich programéw graficz-
nych jak Windows MovieMaker, Gimp
lub XnView byto konieczne do edydji pli-
kow.Waznym elementem byta publika-
cja w Internecie rezultatéw naszej pracy.
Wykorzystalismy portale Flickr (zdjecia),
YouTube (filmy) i Issuu (dokumenty).
Wsréd programéw naukowych nalezy
wymieni¢ przede wszystkim program
Geogebra (interaktywna geometria),
GoogleEarth (mapy, odlegtosci), APSalin
(wspotrzedne geograficzne, odlegtosci).
W komunikacji uzywalismy TwinSpace,
programéw pocztowych (Gmail, Yahoo
iinnych), Skype’a, portalu spotecznoscio-
wego mixxt. Na szeroka skale wykorzy-
stywali$my wyposazenie naszych szkot:
Internet, tablice interaktywne, pracownie
komputerowe. Wszystkie wyniki naszej
pracy zostaty opublikowane na platfor-
mie TwinSpace.

Zespot Szkot Zawodowych
w Bogatyni (woj. dolnoslaskie)

Tytut projektu: Discover
Shakespeare’s World

Koordynator: Ewa Gajek

Projekt zajqt 3. miejsce w konkursie ,Nasz
projekt eTwinning - Vil edycja 2011” w kate-
gorii wiekowej 13 - 19 lat

Celem naszego projektu byto zapoznanie
miodziezy z zyciem osobistym, teatrem,
jezykiem i catym dorobkiem zawodowym
W. Szekspira. Uczniowie z Grecji, Rumu-
nii, Turcji i Polski stworzyli drzewo gene-
alogiczne Szekspira, krotki komiks oparty
na tresci wybranej jego sztuki, zaprezen-
towali teatr elzbietanski i epoke krélowej
Elzbiety I. Nagrali krotkie przedstawienie
oparte na utworze Szekspira i zorganizo-
wali festiwal ,Sok z Szekspira”. W czasie
trwania projektu wspdlnie ¢wiczylismy
umiejetnosci stuchania i rozumienia tek-
stu literackiego, umiejetnosci méwienia
w jezyku angielskim, poszerzenie wiado-
moscio wybrane cytaty z Szekspira; stwo-
rzenie atmosfery zabawy w teatr i relaksu.

Projekt koreluje z programem naucza-
nia w szkole ponadgimnazjalnej. Wiedza
zdobyta na temat epoki elzbietanskiej

wykorzystana moze by¢ na lekcjach
historii i taczy sie z treSciami o teatrze
szekspirowskim omawianymi na lek-
cjach jezyka polskiego i wiedzy o kultu-
rze. Natomiast Szekspir poznany na lekgji
jezyka angielskiego zostat przywotany
przez poloniste, historyka, nauczyciela
sztuki czy instruktora kétka teatralnego.
Na zajeciach z technologii informacyj-
nej i zarzadzania informacjg w biblio-
tece szkolnej poznano dziatanie m. in.
translatora, encyklopedii multimedial-
nej, wybranych programéw kompute-
rowych czy Internetu. Tematy i motywy
ponadczasowe poruszane przez Szek-
spira (cierpienie, mitos¢, odpowiedzial-
nos¢) staty sie kanwa do pracy na lek-
cjach wychowawczych, przedmiotu
etyka i cztowiek jako jednostka (liceum
socjalne).

Projekt trwat 12 miesiecy, w tym czasie
uczniowie z krajow partnerskich realizo-
waliw grupach nastepujace zadania:

GRUPA | ZYCIE OSOBISTE W. SZEKSPIRA

e Wazne wydarzenia z zycia osobistego
(tekst, zdjecia, oryginalne dzieta sztuki)

o Utworz drzewo genealogiczne rodziny
Szekspira (daty, nazwiska, relacje
rodzinne)

e Nagraj skit przedstawiajacy wazne
wydarzenia w zyciu W. Szekspira
(w j. angielskim).

GRUPA Il ZYCIE ZAWODOWE
W. SZEKSPIRA

e Wazne wydarzenia w zyciu zawodo-
wym W. Szekspira (tekst, zdjecia, ory-
ginalne dzieta sztuki)

o Utworz profesjonalne CV W. Szekspira
(umiejetnosci, doswiadczenie zawo-
dowe, wyksztatcenie)

o Nagraj skit przedstawiajacy wywiad
W. Szekspira z dyrektorem teatru
(j. angielski).

GRUPA Il TEATR W. SZEKSPIRA

e Utwérz model jednego z teatréw
Szekspira

o Wirtualna wycieczka po teatrze elzbie-
tanskim
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e Utworz broszure opisujacg teatr
Szekspira i wybrane cytaty, szekspi-
rowskie stowa i zwroty z jego dziet
w Microsoft Publisher w j. angielskim.

GRUPA IV DRAMATY | POEZJA
W. SZEKSPIRA

o Prezentacja wybranych dzietiantologii
wierszy W. Szekspira

e Utwérz comic book jednego z dziet W.
Szekspira

o Nagraj recytacje kilku wierszy W.
Szekspira lub krotkie fragmenty jego
dziet w j. angielskim.

Oceniono prace poszczegdlnych grup,
utworzono produkty koricowei podsu-
mowano projekt.

Podczas realizacji projektu uczestnicy nie-
mal codziennie kontaktowali sie z partne-
rami wymieniajac e-maile, spotykajac sie
na TwinSpace - czat, forum, blog, kacik
ucznia i pokdj nauczycielski.

Technologia informacyjno-komunika-
cyjna daje znakomita okazje uatrakcyjnie-
nia zaje¢ humanistycznych. Odpowied-
nie wykorzystanie komputera stworzyto
w mojej szkole nowy wzorzec procesu
dydaktycznego. Uczniowie groma-
dza i wykorzystuja informacje do celow
badawczych, ucza sie oceny zrédet, m.in.
stron internetowych. Wykorzystywano
w projekcie darmowe dostepne pro-
gramy do obrébki zdjec i fotografii: m. in.
YouTube, Slide, Picasso. Bardzo twércze
okazato sie wykorzystanie programéw
i narzedzi ICT: PhotoSnack, Slideroll, Sli-
deboom, Slideshare, Voki, Blogger, Ani-
moto, Smilebook, e-book itp.

Kreatywnos¢ i innowacyjnosc tego pro-
jektu polegata na uwrazliwieniu, zwré-
ceniu uwagi na role mitosci, cierpienia,
buntu czy radosci w zyciu wspdtczesnego
mtodego cztowieka, doskonalenie umie-
jetnosci rozpoznawania rodzajow lite-
rackich i ich cech charakterystycznych,
poznanie réznych technik pokazania
tej samej tresci (tekst dramatu, spektakl
teatralny, film, dzieta plastyczne), zapo-
znanie z zasadami wykonywania opisu
bibliograficznego (wykorzystaniem tek-
stow zwigzanych z W. Szekspirem i jego
dzietami), rozwijanie aktywnego wspo6t-
dziatania w zespole i pracy w grupie,
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doskonalenie umiejetnosci wyrazania
wtasnych pogladdéw i stuchania opinii
innych, odnajdywaniu $ladéw Romea
i Julii w innych dzietach niz literackie
(sztuki plastyczne, opera, balet, film, ttu-
maczenia), prezentacja plakatéw teatral-
nych Andrzeja Pagowskiego i Rostawa
Szaybo do spektaklu ,Romeo i Julia” oraz
muzyki do przedstawienia ,Romeo i Julia”
w teatrze Studio Buffo. Uczniowie szu-
kali odpowiedzi na pytanie: W jaki spo-
sob tekst Szekspira inspiruje tworcow
réznych dziedzin sztuki? Prezentowano
rézne wydania utwordw Szekspira i mate-
riatéw biograficznych zwigzanych z auto-
rem. Uczniowie obejrzeli adaptacje dra-
matu Szekspira, przedyskutowali sposéb
przedstawienia dramatu na duzym ekra-
nie, a takze interpretowali wybrane sceny
najpetniej wyrazajace uczucia bohateréw.

Uczniowie rozwineli umiejetnosci jezy-
kowe (gtéwnie j. angielski). Projekt uczy
kreatywnego podejscia do utworéw
Szekspira. Uczniowie rozwijajg umiejet-
nosci aktorskie, teatralne. Ucza sie czytac
na gtos z odpowiednia dykcja i publicznie
prezentowac swoje prace. Szekspir tagczy
rézne grupy kulturowe i daje mozliwos¢
adaptacji go w poszczegdlnych krajach.

Projekt zintegrowat srodowisko nauczy-
cieliz Polski, Grecji, Turcji i Rumunii. Poka-
zat nieograniczone mozliwosci dziatan
na bazie dziet Szekspira poprzez twor-
czos¢ artystyczng zainspirowana lektura.
Uswiadomit uczniom role biblioteki szkol-
nej w zyciu placéwki: opiekuncza, dydak-
tyczna. Rezultatem pracy ma by¢ blog
i album z cytatami Szekspira w réznych
jezykach.Projekt ten stanowi odzwier-
ciedlenie naszego przekonania, ze mtfo-
dzi ludzie najlepiej poznaja i pokochaja
Szekspira, gdy odegraja aktywna role jako
aktorzy, beda uczestniczy¢ jako czton-
kowie publicznosci i sami doswiadcza
rados$¢ z obcowania z lektura.

Gimnazjum nr 3 w Lublinie
(woj. lubelskie)

Tytut projektu: Bookraft
Koordynator: Aneta Szadziewska

Projekt zajqt 1. miejsce w konkursie europej-
skim eTwinning w roku 2011

Celem projektu byto wykorzystanie narze-
dzi komputerowych i informacyjnych

projekt edukacyjny

do przedstawienia réznorodnych dziatan
twérczych ucznidw, skupionych wokét
ksigzki, biblioteki i czytania. Wspdl-
nie z partnerami z Gregji i Cypru polscy
uczniowie realizowali zadania skupione
wokoét ksigzki rozumianej tradycyjnie
i jako dzieto sztuki. Tworzac interaktywne
prace i inspirujac sie nawzajem, ucznio-
wie starali sie zacheca¢ réwiesnikow
i uczniow mtodszych nie tylko do czyta-
nia, ale tez do tworzenia prac plastycz-
nych inspirowanych ksigzka i czytaniem.
W ramach projektu wspieraliémy uczniéw
z réznych typdéw szkét (szkota podsta-
wowa, gimnazjum, liccum) w wymia-
nie swoich doswiadczen i prezentacji
wtasnych pomystéw oraz umiejetnosci
poprzez prace w bibliotece szkolnej.

Pierwsze zadanie polegato na przedsta-
wieniu siebie i swojego miasta w for-
mie ksigzki. Powstaty ksigzeczki orgiami,
albumy w postaci slajdéw i komentarzy
uczniéw.

Projekt rozpoczatsie w kwietniu, bo wtedy
mitosnicy ksigzek maja dwa $wieta: Swia-
towy Dzien Ksigzek dla dzieci, z tej okazji
przygotowano konkurs zwigzany z basnia
,Otowiany zotnierzyk” Hansa Christiana
Andersena dostepny on-line i Swiatowy
Dzien Ksiazki i Praw Autorskich, ktéry byt
okazja do zorganizowania ,Maratonu czy-
telniczego”; uczniowie, nauczyciele i pani
dyrektor naszej szkoty kolejno przez kilka
godzin czytali gtosno fragmenty swoich
ulubionych ksigzek.

Swieta ksigzek znakomicie kompono-
waty sie ze Swiatowym Dniem Ziemi.
Ogtoszono wielka zbiérke makulatury,
azuzyte papiery, stare magazyny i gazety
dostepne w bibliotece postuzyty do stwo-
rzenia papierowego rekodzieta. Powstaty
rzezby ksigzkowe, ozdobne torebki
na ksigzki i prezenty, korale oraz zdobione
karty z ksigzek z ulubionymi cytatami.

Rozwazania na temat ograniczenia zuzy-
cia surowcéw naturalnych i ochrony
drzew, nastepnie dzieki prezentacji ,Daj
szanse Ziemi” ochrona planety, dopro-
wadzity do stwierdzenia, ze bez Ziemi
nie moglibysmy czytac. Byta to zacheta
do refleksji i dyskusji na temat funk-
qji ksiazki i czytania. Uczniowie inter-
pretowali stowa Franza Kafki ,Ksigzka
musi by¢ jak siekiera wbijana w nas
jak w zamrozone morze” i tytuty ksia-
zek z wystaw bibliotecznych. Powstaty
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zabawne prezentacje ,Idealny czytelnik”
i ,Dlaczego warto czytac?”. W prezenta-
qji ,Przytapani na czytaniu” uczniowie
podpatrywali czytajacych znanych ludzi
(aktoréw, politykéw, pisarzy). A podczas
wakacji fotografowali czytajacych tury-
stow i ,czytajace” pomniki. W ten spo-
séb uczniowie udowadniali, ze czyta-
nie jest trendy, bo jest wszechobecne.
Jedna z uczennic przygotowata konkurs
czytelniczy w postaci prezentacji mul-
timedialnej. Powstaty réwniez toplisty
ulubionych i najpoczytniejszych ksigzek
oraz listy utworéw muzycznych chetnie
stuchanych przez mtodziez podczas czy-
tania. Czesto powtarzajace sie tytuty ksia-
zek i piosenek, (zaprezentowane w formie
plakatéw, obrazéw, komikséw, alfabetu
zlinkami do piosenek) prawidtowe odpo-
wiedzi na pytania konkursowe pokazaty,
ze miodzi ludzie z réznych zakatkéw
Europy sa do siebie podobni mimo réznic
kulturowych, a ksigzka jest elementem,
ktéry ich faczy i jeszcze bardziej zbliza.

W ramach wspdlnego czytania przygo-
towywano tez e-booki. Zadanie to obej-
mowato: nagrania czytanych fragmentéw
,Hamleta” i ,Romea i Julii” Wiliama Szek-
spira w jezykach ojczystych, opracowanie
podpiséw w jezyku angielskim, namalo-
wanie ilustracji do ksigzek, zgromadze-
nie fotografii i materiatu ilustracyjnego
do tekstéw, scalenie materiatu i przedsta-
wienie za pomocga YouTube. W ten sposéb
powstat e-book ,Polski Romeo spotyka
grecka Julie” oraz prezentacje z wykorzy-
staniem dramatu ,Antygona” Sofoklesa
i ,R6zne wariacje sztuk Szekspira”. Praca
nad europejskim dziedzictwem literac-
kim zainspirowata do wykonania grec-
kich masek antycznych i masek bohate-
réw Szekspirowskich w postaci rekodziefa
i z pomoca technologii komputerowej.
Do przygotowania masek wykorzystano
zdjecia portretowe uczniéw i program
do edydji zdjec.

Maj to miesigc ,Magii bibliotek”, ucznio-
wie rozpoczeli przygode z historig
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ksigzki, po raz pierwszy ogladali manu-
skrypty, starodruki, pamietniki, atlasy
i pocztéowki z dawnych wiekéw. Przygo-
towano e-book ,Nasza ksiazka z cytatami
o ksigzce” z namalowanymi recznie ini-
cjatami. Magie biblioteki utrwalono pod-
czas sesji fotograficznej, gdy zdjecia byty
robione poprzez pryzmat szkta, papieru,
kwiatéw. Chinskie przystowie ,Ksigzka jest
jak ogréd trzymany w kieszeni” nasuneto
pomyst zamiany bibliotek w magiczne
czytelnicze ogrody. Powstaty zdjecia
i slajdy, w ktérych bukiety ré6znorodnych
kwiatow stworzyty wyjatkowa i bajkowa
atmosfere do czytania i byty pierwszym
krokiem do wykonania zadan na temat:
Sztuka pomaga odkrywac przyjemnosc
czytania, ksigzka uczy poznawac sztuke.
Zagadki w formie obrazu i animacji (kto
jest autorem prezentowanego dzietfa
malarskiego?, ktore dzieto malarskie jest
oryginatem?, kogo rozpoznajesz na obra-
zie?) pozwolity uczniom wcieli¢ sie w role
detektywoéw prowadzacych sledztwo nad
odkryciem tajemnicy dziet artystycznych
i zachecity do wyszukiwania odpowiedzi
w albumach bibliotecznych i Internecie.
Jednoczesnie byta to okazja do zaprezen-
towania artystycznych talentéw uczniéw.
Jedni malowali wtasne obrazy: ,Lesna
biblioteka”, ,Raj czytelnika”, inni two-
rzyli rzezby z ksigzek i projektowali potki
na ksigzki.

W kolejnym miesigcu ,Metamorfozy
bibliotek” powstaty zaktadki do ksigzek
wykonane technika decoupage’u, sza-
blonéw, odlewéw gipsowych, scrapbo-
okingu i programéw graficznych. Ucznio-
wie wykonali bizuterie i ubrania (suknie,
kapelusze) wykonane z materiatéw eko-
logicznych i dostepnych w bibliotekach:
z papieru, ptyt CD, folii, gazet, zaktadek
do ksiazek. Oprécz tego powstaty kom-
puterowe kreacje nauczycielek jako
papierowych lalek.

Wykonanie kalendarza ,Piekno czyta-
nia” (inna wersja ,Czytajace pieknosci”)
byto zadaniem etapowym. Obejmowato:

wyszukanie w Internecie obrazéw kobiet
czytajacych i dokonanie ich selekgcji,
zgromadzenie rekwizytéw niezbednych
do wykonania fotograficznych replik
obrazoéw, zorganizowanie sesji zdjecio-
wej w plenerze, obrébka zdjec i opraco-
wanie graficzne kalendarza. Kalendarz
ze zdjeciami uczennic jako dziet malar-
skich, powstat juz we wrzes$niu jako ostat-
nie zadanie w projekcie i zostat udostep-
niony w wersji elektronicznej do pobrania
w dwoch formatach na blogu.

Uczniowie poznajac kulture partne-
réw, przeksztaicili biblioteki w tanczace
i muzykujace biblioteki. Gimnazjalistki
z Lublina zatanczyty zorbe, a Greczynki
poloneza. Opracowaty whasng choreogra-
fie, zatanczyly w scenerii czytelni i ksig-
zek w efekcie czego powstaty barwne
i zabawne filmy z animacjami. Dodatko-
wym zajeciem artystycznym byto muzy-
kowanie z gitarami podczas wspdlnych
wideokonferencji. Ulubionym prze-
bojem byt utwér ,Knockin” on haven's
door” Guns N'Roses i uczniowska prze-
rébka piosenki Michaela Jacksona ,We are
the world” przeksztatcona w hit ,We are
eTwinning”. Ostatni utwér wraz z interak-
tywnym ,teledyskiem” powstat po wspdl-
nych obchodach piatych urodzin eTwin-
ning.

Projekt zakonczyt sie filmem podsumo-
wujacym projekt ,Szes¢ miesiecy przy-
jaznii wspotpracy w sze$¢ minut”.

e R
Zdjecia i ilustracje:
s.2 © MEN
s. 20 © Ewa Gartner
s. 28,29 © Ewa Dobija
s.32, 32a, 33, 33a © Marek Krawiec
s. 40 © Agata Borek
s.80 © ORE
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Dzien Jezykéw Obcych w szkole jako
okazja do pracy metodq projektu

Matgorzata Balcewicz'

Mowigc o projekcie, przewaznie myslimy o ciekawej, ale dtugiej, nierzadko
skomplikowanej, formie pracy z uczniami. Projekty mogg takze mie¢ krétsza
forme i by¢ wydarzeniem ogdélnoszkolnym. Dzien Jezykéw Obcych jest
takim wydarzeniem. Jest doskonatg okazjg do pracy metodaq projektu.

ktywizujgce metody nauczania staty

sie nieodtagcznym elementem pracy
nauczycieli we wspodtczesnej szkole.
Takze uczniowie nie wyobrazajg sobie
dzisiaj nauki bez wielu urozmaiconych
sposoboéw pracy na lekcjach.

Metoda projektu pozwala wyjs¢ poza
ograniczenia czasowe zaje¢ w szkole
i jako jedna z niewielu moze angazowac
zespot uczniowski przez dtuzszy czas
przy realizacji wybranych przez samych
uczniéw celéw. Daje tez wiele mozliwo-
$ci rozwoju uczniowskiej kreatywno-
$ci i pozwala integrowad spotecznosc
szkolna.

Dzien Jezykéw Obcych jako jedno
z wydarzen o zasiegu ogdélnoszkolnym
jest wiasnie doskonata okazja do pracy
metoda projektu. Przekonalismy sie
o tym w Szkofach Fundacji Szkolnej juz
po raz drugi.

W naszej Szkole Podstawowej Nr 20
i Gimnazjum Nr 14 im. Jana Gutenberga
Fundacji Szkolnej uczniowie ucza sie
od poczatku szkoty podstawowej jezyka
angielskiego, a od klasy IV wybieraja
drugi jezyk obcy: francuski, hiszpanski lub
niemiecki. Dzien Jezykdéw Obcych w tym
roku organizowaty klasy IV-VI SP i klasy
[-lll Gimnazjum. Poniewaz jest on oka-
zjg do lepszego poznania sie, zaprosili-
$my do zwiedzania stoisk i wystaw takze
ucznioéw klas I-1ll wraz z wychowawcami.

Przygotowania rozpoczeliSmy juz
na poczatku roku szkolnego, chociaz ter-
min DJO wypadat w grudniu. Uczniowie
urzadzili bank pomystéw i dyskutowali
w klasach nad forma i sposobami organi-
zacji tego dnia. Nie moglismy sie docze-
kac jego nadejscia.

Program zakfadat prezentacje poszcze-
golnych krajow lezacych na interesuja-
cych nas obszarach jezykowych. Inicja-
tywe przy jego tworzeniu od poczatku
otrzymali uczniowie, ktérzy zaréwno
w szkole podstawowej, jak i w gimna-
zjum zgtaszali swoje pomysty i propozy-
cje form prezentacji krajéw lub regionéw,
przyrzadzania tradycyjnych potraw czy
przygotowania konkurséw wiedzy o tych
miejscach. W zespotach poszukiwali infor-
macji o poszczegdlnych krajach i regio-
nach, aby potem wybrac najbardziej inte-
resujace do opracowania tematy. Projekt
wymagat ciagtych ustalen w poszczegél-
nych fazach przygotowania i wielokrot-
nie podczas dyskusji w grupach zmieniaty
sie koncepcje, brane byty pod uwage
nowe pomysty. Uczniowie wspdtpraco-
wali w grupach miedzyklasowych pod
opieka nauczycieli, ktérzy koordynowali
poszczegdlne dziatania i wspierali ich
pomoca i rada. Do przygotowania wita-
czyli sie takze rodzice, z ktérymi dzieci
rozmawiaty o swoich dziataniach. Okazato
sie, ze projekt nasz zintegrowat catg spo-
tecznos¢ szkoty i kazdy, kto miat ochote
i pomysty, mégt w nim uczestniczy¢.

W Dniu Jezykéw Obcych wszystkie klasy
zmienity sie za sprawa dekoracji nie
do poznania i w kazdej juz od rana przy-
gotowywano zaplanowane prezentacje,
wystawy i stoiska. Odwiedzajacy mogli
juz przy wejsciu zapoznac sie z informa-
Cja, dokad sie udaja i jakie propozycje cze-
kajg na nich w $rodku.

Uczniowie klas IV przygotowali konkurs
wiedzy o Wielkiej Brytanii oraz plakaty
i specjaty kuchni brytyjskiej. Ukoronowa-
niem ich trudu byta imponujaca makieta
Big Bena, ktéra nadata catej dekoracji nie-
zapomniany klimat.

Grupa angielska klas V przygotowata pre-
zentacje Australii, byty plakaty i konkurs
wiedzy o tym egzotycznym panstwie-
kontynencie, ktéry mozna byto zwiedzi¢
metoda ,palcem po mapie”, dowiadujac
sie wielu interesujacych rzeczy o jego
geografii i historii.

W ramach jezyka angielskiego uczniowie
klas VI zaprezentowali Nowy Jork i Kali-
fornie, przygotowujac z pomoca rodzi-
cow wspaniata makiete - Statue Wolnosci,
projekty plastyczne oraz albumy o tych
dwoch stanach.

Grupa francuska z klas IV-VI urzadzita
w sali kawiarenke paryska pofaczona
z ekspozycjg prac na temat zabytkéw
Paryza. Mozna tam byto napic sie herbaty,
kawy lub kakao, skosztowa¢ rogalikow

1. Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej Nr 20 i Gimnazjum Nr 14 im. Jana Gutenberga Fundacji Szkolnej w Warszawie.
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i francuskich seréw. Przy dzwieku francu-
skich piosenek i profesjonalnej obstudze
miato sie wrazenie, ze siedzimy przy jed-
nej z matych uliczek niedaleko Champs-
Elysées i zaraz udamy sie na zwiedza-
nie Luwru albo pospacerujemy wzdtuz
Sekwany.

Grupa niemiecka klas IV i V postanowita
zaprosi¢ wszystkich do krainy bajek braci
Grimm. Uczniowie przygotowali projekty
prezentujace zycie i tworczos¢ autorow
znanych basni dla dzieci, a takze rysunki
ilustrujgce najpopularniejszych bohate-
réw. Mozna byto wzig¢ udziat w konkur-
sie ,Jaka to bajka?”, rozpoznajac ilustracje
lub fragment czytanego przez uczniéw
utworu. Na znajacych jezyk niemiecki cze-
kat konkurs dobierania polskich tytutéw
basni do ich niemieckich odpowiednikéw.
Mozna tez byto sprobowac magicznych
napojoéw Spigcej Krélewny lub skoszto-
wac placka babci Czerwonego Kapturka
iinnych smakotykdéw. Po sali oprowadzaty
gosci postacie rodem z bajek braci Grimm,
uczniowie przebrali sie bowiem za swoich
ulubionych bohateréw.

Uczaca sie jezyka niemieckiego grupa
klas VI prezentowata Bawarie, najwiek-
szy Land w Niemczech. Uczniowie przy-
gotowali projekty plastyczne o historii
i wspotczesnosci Bawarii, przygotowali tez
bufet, w ktérym czestowali przyrzadzo-
nymi przez siebie daniami kuchni bawar-
skiej: satatkami ziemniaczanymi, ciastem
cebulowym, bawarska babka czy plac-
kiem ze sliwkami. Fani klubu pitkarskiego
Bayern Muinchen przyniedli gre pitkarska
na PlayStation i mozna byto wzig¢ udziat
w rozgrywkach o puchar fanéw pitki noz-
nej.

Obok, na stoisku poswieconym FC Bayern
Miinchen mozna byto obejrze¢ oryginalny
stroj pitkarski i dowiedziec sie ciekawo-
stek sie o historii klubu i jego zawodni-
kach. Obraz uzupetniata multimedialna

prezentacja krajobrazéw przy dzwiekach
bawarskich piosenek ludowych.

Motywem przewodnim w grupie hisz-
panskiej klas IV-VI byty sabores hispa-
nos, czyli smaki Hiszpanii i tych krajow
Ameryki tacinskiej, w ktérych méwi sie
po hiszpansku. Mozna byto sprébowac
przygotowanych przez uczniéw potraw,
jak paella, nachos z sosem guacam ole,
safatki Macedonia, napoju mojito i wiele
innych. Z projektéw plastycznych mozna
sie byto dowiedzie¢ miedzy innymi,
w ktoérych krajach i dlaczego méwi sie
po hiszpansku, z czego one styna i kto
ze znanych piosenkarzy i aktoréw z nich
pochodzi.

Grupa hiszpanska gimnazjalistéw przy-
gotowata wystawe prezentujaca cywili-
zacje prekolumbijskie. Barwne plakaty
przyblizaty historie Potudniowej Ame-
ryki przed jej kolonizacja. Uczniowie
wykonali projekty poswiecone miedzy
innymi Majom i Aztekom oraz wspétcze-
sne flagi krajow potudniowoamerykan-
skich. Odwiedzajacy mogli tez nauczyc¢
sie kilku stéw po hiszpansku z prezento-
wanego w projekcie stowniczka jezyka
hiszpanskiego.

Grupa niemiecka z gimnazjum zaprezen-
towata Austrie, kraj wspaniatych tradycji
i burzliwej historii, o ktérych uczniowie
opowiedzieli za pomocg projektéw pla-
stycznych.

Prezentacja multimedialna oprowadzata
nas po Wiedniu, pokazujac jego zabytki.
Mozna tez byto sprébowac dan kuchni
austriackiej oraz popularnego w Austrii
napoju o tajemniczej nazwie Almdudler.

Na korytarzu gimnazjum odbywat sie
przez caty dzien Koncert Zyczen, w kté-
rym kazdy moégt zadedykowac¢ kolezan-
kom lub kolegom piosenke ulubionego
wykonawcy lub zespotu.

W salach odbywaty sie tez konkursy jezy-
kowe, ktdre przygotowali dla uczestnikdw
nauczyciele. Mozna byto sprébowac swo-
ich sit w znajomosci wszystkich naucza-
nych w naszej szkole jezykéw, biorac
udziat w konkursie Poliglota lub zaprezen-
towac sie, czytajac na gtos fragmenty dziet
literackich lub recytujac poezje po angiel-
sku. Byt tez konkurs ,, British Or American
English?” i ,Co to za idiom?” dla uczacych
sie jezyka angielskiego gimnazjalistéw.

Odbyty sie takze konkursy wiedzy o kra-
jach angielskiego, hiszpanskiego, fran-
cuskiego i niemieckiego obszaru jezyko-
wego.

Duzym zainteresowaniem cieszyty sie
konkursy ,Jaka to piosenka?” i ,Jaki
to film?”, gdzie uczestnicy mieli za zadanie
odgadna¢ na podstawie krétkiego frag-
mentu piosenki lub filmu w oryginalnej
wersji jezykowej — tytut, wykonawce lub
rezysera.

Na wszystkie te konkursy, w ktérych
mozna byto wygra¢ ciekawe nagrody,
uczniowie zgtaszali sie, zapisujac sie
na listy wywieszone na korytarzu przed
Dniem Jezykéw Obcych.

Kazdy wiec mdgt sie dodatkowo przygo-
towac, wybierajac interesujacy go kon-
kurs.

Dzien ten jest dla nas wszystkich wyjat-
kowy, poniewaz dzieki nowym, wspdlnym
pomystom poszerza naszg wiedze o $wie-
cie i pozwala uczyc sie poprzez zabawe.

Jest ukoronowaniem petnych wysitku, ale
i przyjemnosci prac nad wspélnym projek-
tem, ktéry wyzwala takze w uczniach che¢
pomagania innym. Przyrzadzone przez
uczestnikéw i nauczycieli, i sprzedawane
za symboliczna optata kulinarne specjaty,
pozwolity nam wspoméc finansowo reha-
bilitacje absolwenta naszej szkoty.

Osrodek Rozwoju Edukacji jest juz na Facebooku. Zapraszamy!
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10 lat programu European
Language Label w Polsce

Anna Grabowska' we wspotpracy z Matgorzata Janaszek?

projekt edukacyjny

Nauka jezyka obcego kraju, o kulturze odmiennej niz wiasna, to zawsze wielka
przygoda, spotkanie z obcym, nieznanym, fascynujacym. To réwniez sposéb

na poznanie i zrozumienie innych, odczytanie tego, co jest ukryte miedzy stowami,
gestami, symbolami. Niezaleznie od tego, w jakim celu uczymy sie jezykéw
obcych: z pasji, ciekawosci lub checi rozwoju kariery zawodowej, kazde nowo
poznane stowo czy wyrazenie przybliza nas do odkrycia otaczajgcego Swiata.
Dlatego tez nauka jezykéw obcych coraz rzadziej kojarzona jest ze zmudnym
przyswajaniem deklinacji, koniugacji i kolokacji, a coraz czesciej postrzegana

jako szansa na rozwdj osobisty, naukowy, spoteczny i ekonomiczny, szansa

na poznanie i stworzenie czegos nowego, kreatywnego i innowacyjnego.

W Polsce pasjonaci nowatorskich sposobéw nauki jezykéw obcych, nie tylko
tych najbardziej popularnych, takich jak: angielski, niemiecki czy francuski, ale
i bardziej egzotycznych, jak: szwedzki, hebrajski czy arabski, od 10 lat w drodze
konkursu nagradzani sg europejskim znakiem innowacyjnosci w dziedzinie
nauczania i uczenia sie jezykédw obcych - EUROPEAN LANGUAGE LABEL.

Opis projektéw przedszkoli i szkét podstawowych znajduje sie

w wersji internetowej JOwS. Nauczanie wczesnoszkolne.

onkurs ELL jest prowadzony przez

Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji
- Agencje Narodowg programu ,Uczenie
sie przez cate zycie” oraz Ministerstwo
Edukacji Narodowej. Znak ELL jest przy-
znawany w trzech kategoriach: konkurs
projektéw instytucjonalnych, konkurs
indywidualny dla nauczycieli oraz kon-
kurs dla 0séb uczacych sie jezykéw, pod
hastem ,Jezyki to moja pasja”. O certyfi-
kat ELL moga ubiegac sie wszystkie typy
przedszkoli, szkét, wyzszych uczelni,
instytucji oswiatowych oraz innych pla-
céwek zajmujacych sie ksztatceniem
jezykowym dzieci, mtodziezy i doro-
stych, jak réwniez nauczyciele jezykéw
i osoby uczace sie. Szczegdtowe infor-
macje o wymaganiach i priorytetach
konkursowych nozna znalez¢ na stronie:
www.ell.org.pl.

10-lecie realizacji programu ELL w spo-
séb naturalny sktania do zadania pyta-
nia, czy zgtaszane do konkursu projekty
znaczaco sie zmienity przez ostatnie lata
i czy wida¢ ich wptyw na podniesienie
poziomu ksztatcenia jezykowego w Pol-
sce. Nie byty prowadzone badania majace
wykaza¢, czy konkurs ELL przyczynit sie
do wzrostu liczby oséb uczacych sie jezy-
kéw, ale na pewno w szkotach, na wyz-
szych uczelniach czy w spotecznosciach
lokalnych, w ktérych realizowano pro-
jekty nagrodzone pézniej certyfikatem
ELL, wzrosta motywacja do nauki jezy-
kéw obcych. Widaé tez wyrazng zmiane
zaréwno w liczbie sktadanych projektow,
jakiich jakosci i tematyce. Projekty jezy-
kowe nadsytane na konkurs ELL w latach
2002-2006 zazwyczaj skoncentrowane
byty na nauczaniu jednego jezyka

i w wiekszosci opracowywane przez spe-
cjalistéw nauczania danego jezyka. Gros
projektéw sktadaty duze instytucje o$wia-
towe, takie jak CODN czy szkoty wyzsze,
czyliinstytucje zajmujace sie tworzeniem
nowych programoéw edukacyjnych. Uzy-
skanie certyfikatu ELL traktowane byto
przez nie jak otrzymanie znaku jakosci
dla opracowanego przez nie produktu.
Jest to zreszty zgodne z samga ideg kon-
kursu ELL, ktéry ma nagradzac najlepsze
i najbardziej innowacyjne przedsiewzie-
cia jezykowe. Z roku na rok zwiekszata sie
interdyscyplinarnos$¢ projektow. Wyraz-
nie wida¢, ze nauczanie jezykéw obcych
przestato by¢ domena jedynie nauczycieli
jezykowcow, angazujac fizykow, history-
kéw czy muzykéw. Powstajg projekty
coraz bardziej wielo- i ré6znojezyczne.
Nadal przewazajg przedsiewziecia

1. Autorka jest koordynatorem programu European Language Label w Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji.

2. Autorka jest wspotpracownikiem Fundacji Rozwoju Systemu Edukaciji.
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realizowane w jezyku angielskim, nie-
mieckim, francuskim czy hiszpanskim.
Jednak wsréd laureatéw coraz czesciej
znajduja sie autorzy propozycji dotycza-
cych nauki jezykéw dialektycznych, np.
gwary kociewskiej, oraz jezykéw rzadziej
uzywanych i nauczanych, takich jak:
hebrajski, japonski i arabski.

Wykorzystanie w nauce jezykéw obcych
nowoczesnych technologii komuni-
kacyjnych to kolejna cecha projektow
ELL nagrodzonych w ostatnich latach.
Na poziomie przedszkola i szkoty podsta-
wowej oznaczato to porozumiewanie sie
w jezyku obcym z réwiesnikami mieszka-
jacymiw innych krajach przy pomocy sky-
pe‘a lub e-maila. Na poziomie uniwersy-
teckim kursanci mogli uczy¢ sie np. jezyka
angielskiego na odlegtos¢, wykorzystujac
metody e-learningu uwzgledniajace nowy
profil studentéw, tzw. pokolenia sieci.

Nowoczesne technologie stanowity
rébwniez nieodtaczny element projek-
tow nadsytanych na konkurs ELL przez
nauczycieli szkét technicznych, ktérzy
z powodu braku na rynku podrecznikéw
do nauki jezykéw specjalistycznych opra-
cowujg programy autorskie przygotowu-
jace do mobilnosci zawodowej przysztych
kucharzy, inzynieréw lub farmaceutéw.

Wsrdod laureatow konkursow ELL, szcze-
gdlnie z lat 2008 - 2011, znalazto sie wiele
przedszkoli i szkdt podstawnych, ktérych
nauczyciele z wielkim zaangazowaniem
realizuja zasade wczesnego rozpoczyna-
nia nauki jezykédw obcych, uczac swoich
podopiecznych poprzez zabawe, anga-
zujac w proces ksztatcenia jezykowego
rodzicéw i pokazujac dzieciom korzysci
ptynace z posiadania umiejetnosci poro-
zumiewania sie w jezyku obcym.

Wiele zmian w profilu, tematyce i jakosci
sktadanych projektéw przyniosta tego-
roczna edycja konkursu ELL. Wsréd rekor-
dowej liczby zgtoszonych inicjatyw duza
czes¢ stanowity wnioski ztozone przez
nauczycieli, ktorzy otrzymuja certyfikat
ELL za wybitne osiaggniecia w dziedzi-
nie ksztatcenia jezykowego. Od kilku lat
do konkursu staja réwniez instytucje nie-
zwigzane bezposrednio z systemem edu-
kacji, jak: biblioteki, organizacje pozarza-
dowe, wtadze lokalne i urzedy pracy. Jest
to zapewne wynikiem obowiazujacych
w ostatnich latach europejskich i krajo-
wych priorytetéw konkursu ELL, takich

o8

jak: umiejetnosci jezykowe jako przygo-
towanie do pracy zawodowej, nauka jezy-
kéw jako sposéb na aktywizacje iintegra-
cje spotecznosci lokalnej, promowanie
zintegrowanego nauczania przedmiotu
i jezyka (CLIL). Z drugiej strony angazowa-
nie sie w edukacje jezykowa organizacji
spotecznych lub administracji publicznej
dowodzi, ze znajomos¢ jezykéw obcych
jest postrzegana jako jedna z podstawo-
wych kompetencji zmieniajacych jakos¢
zycia osobistego i zawodowego nie tylko
mtodych ludzi.

Jednak najwiekszg wartos¢ ponad
600 projektéw nadestanych przez ostat-
nie 10 lat na konkurs ELL stanowi nowator-
skie podejscie do nauki jezykéw obcych,
jak réwniez fakt, ze wielojezycznosé prze-
stata by¢ jedynie postulatem KE. Przefa-
mano prymat jezyka angielskiego jako lin-
gua franca, wielu nauczycieli zrozumiato,
ze celem nauki jezykédw nie jest jedynie
dobre przygotowanie uczniéw do egza-
minu z gramatyki, ale przede wszystkim
wyposazenie ich w kompetencje jezy-
kowe, ktére pomoga im w przysztosci
studiowac na zagranicznych uczelniach
i korzystac z ofert pracy na catym swie-
cie. Do wyboru mamy ponad 6000 jezy-
kow. Wystarczy tylko rozpoczaé nauke
jednego z nich, a $wiat stanie przed nimi
i nami otworem.

Tymczasem zapraszamy wszystkich czy-
telnikéw JOwS do udziatu w organizowa-
nej w trakcie prezydencji Polski w Radzie
UE, w dniach 28-29 wrzesnia 2011 r., kon-
ferencji pt.: ,Kompetencje jezykowe
podstawa sukcesu zawodowego i spo-
tecznego w Europie”. Towarzyszy¢ jej
bedzie réwniez wystawa przedstawia-
jaca réznorodnos¢ polskich projektow
nagrodzonych certyfikatem ELL w trakcie
ostatniej dekady. Wytonieni przez Komi-
tet Selekcyjny ELL laureaci 10. edycji kon-
kursu odbiorg podczas konferencji z rak
ministra edukacji oraz dyrektora DG EAC
certyfikaty ELL poswiadczajace nie tylko
wysoka jakos¢ iinnowacyjnos¢ ich projek-
tow, ale rowniez fakt, ze nauka jezykow
obcych jest ich prawdziwa pasja!

Ponizej przedstawiamy opisy projektow
nagrodzonych certyfikatem European
Language Label 2011. Mamy nadzieje,
ze stang sie one dla Panstwa inspiracja
do realizacji kolejnych nowatorskich
przedsiewzie¢ w dziedzinie edukacji
jezykowej.

KATEGORIA:
KONKURS
INSTYTUCJONALNY

Gimnazja

TYTUL: Korzenie europejskiej
tozsamosci w twérczosci ludowej

KOORDYNATOR:
Bogumita Puzon, Wioleta Dandyk

INSTYTUCJA: Zespot Szkot
w Zebrzydowicach

JEZYK: angielski

Cele:

e poznanie wartosci innych krajéw
na podstawie basni i legend oraz
wymiana pogladéw z innymi szkotami
partnerskimi;

o doskonalenie umiejetnosci jezykowych
(jezyk angielski i jezyk niemiecki);

e rozwijanie umiejetnosci opracowywa-
nia tresci w formie prezentacji multime-
dialnych;

e pogtebianie umiejetnosci korzystania
z réznych zrédet informacji;

e uswiadamianie wagi wspodtpracy
i umiejetnosci interpersonalnych
w pracy nad realizacjg danego zada-
nia;

e analiza réznic i podobienstw pomie-
dzy réznymi kulturami (Wschodu
i Zachodu).

Projekt miat na celu podjecie analizy
czynnikéw decydujacych o tozsamo-
sci Polakéw, Turkow, Wegréw, Czechow,
Hiszpanéw i Niemcéw. Punktem wyjscia
do dyskusji byta szczegdtowa analiza
bajek i legend narodéw europejskich.
Uczestnicy projektu omawiali wartosci
majace znaczenie dla poszczegdlnych
narodowosci, a nastepnie poréwnywali
je z rodzimymi legendami. Tezy zostaty
zaprezentowane w postaci kolazy, pla-
katéw oraz krétkich felietonéw. Pro-
duktem korcowym projektu byto stwo-
rzenie ,Europejskiego kwiatu wartosci”
w formie cyfrowej mapki. Zostaty tam
zamieszczone bajki, legendy, komentarze
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do legend. Interaktywna mapka warto-
$ci, pokazujaca podobienstwa i réznice
pomiedzy poszczegdlnymi narodami,
byta efektem pracy uczniéw w grupach
miedzynarodowych, co stanowito dla
nich wyzwanie takze pod wzgledem
jezykowym.

TYTUL: Czartoryska Wieza
Babel - teatr jezykowy

KOORDYNATOR: Agnieszka Tyminska

INSTYTUCJA: Gimnazjum
nr 93 im. Ksieznej Izabeli
Czartoryskiej w Warszawie

JEZYK: angielski, francuski,
niemiecki, rosyjski, wtoski

Cele:
e zachecanie ucznidéw do nauki réz-
nych jezykéw obcych, motywowanie
i rozwijanie zainteresowan uczniow
poprzez innowacyjne dziatania;

¢ ksztattowanie umiejetnosci jezyko-
wych i interkulturowych;

e przygotowanie uczniéw do samo-
dzielnosci w procesie uczenia sie
jezyka obcego;

e uswiadamianie uczniom potrzeby
uczenia sie réznych jezykédw obcych;

o ksztattowanie i rozwéj umiejetnosci
wspotpracy w zespole;

e rozwijanie zainteresowan, otwartosci
i tolerancji wobec innych kultur.

Projekt to szereg dziatan majacych
na celu przygotowanie wielojezycz-
nych przedstawien teatralnych i promo-
cje nauki jezykéw obcych: angielskiego,
francuskiego, niemieckiego, rosyjskiego
i wtoskiego. W tej konwencji przygo-
towano dwa przedstawienia: ,Romeo
i Julia” oraz ,Opowies¢ wigilijna”. Ucznio-
wie ptynnie wykonywali partie méwione
w réznych jezykach obcych. Ponadto
przedstawieniom towarzyszyty konkursy
na plakat teatralny i scenografie. Przy-
gotowywano promocje przedstawienia
(zdjecia, prezentacje, film, reportaz) oraz
zapewniono obstuge techniczna (o$wie-
tlenie, nagtosnienie, efekty specjalne
i dzwiekowe, nagrania muzyki, prezenta-
cje z napisami do scen obcojezycznych).
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Dzieki projektowi uczniowie zdo-
byli umiejetno$¢ wspodtpracy i przejeli
odpowiedzialnos$¢ za realizacje swo-
ich zadan. Przedsiewziecie rozwineto
ich zainteresowania, uswiadomito im
koniecznos¢ nauki jezykéw obcych,
a przede wszystkim spowodowato,
ze doskonalili kompetencje jezykowe
i interkulturowe.

Szkoty
ponadgimnazjalne

TYTUL: Mali paryzanie
matym warszawiakom

KOORDYNATOR:
Radostaw Kucharczyk

INSTYTUCJA: XXI LO
im. Hugo Kottgtaja w Warszawie

JEZYK: francuski

Cele:
e pogtebienie znajomosci jezyka fran-
cuskiego;

e poznanie strategii komunikacyjnych
w jezyku docelowym;

e uwrazliwienie uczniéw na aspekty
kulturowe jezyka;

e rozwijanie u uczniéw kompeten-
cji interpersonalnej poprzez wspot-
prace z matymi dzie¢mi;

e rozwijanie pasji i zainteresowan
naukowych miodziezy licealnej.

czasie realizacji projektu ucznio-

wie z liceum ogdlnoksztatcacego
nawigzali wspotprace ze szkota podsta-
wowg W Fontenay-aux-Roses we Fran-
¢ji. Dzieci napisaty w jezyku francuskim
opowiadanie ,Byta sobie raz chmurka”,
ktére zostato przettumaczone na jezyk
polski przez uczniéw liceum. Mtodziez
przygotowata takze rysunki ilustrujace
opowiadanie. Catos¢ wydano w dwdch
wersjach jezykowych. Wazng czescia
projektu byto przygotowanie i przepro-
wadzenie przez mtodziez warsztatéw
literacko-plastycznych na podstawie
ksigzeczki dla dzieci z Przedszkola Inte-
gracyjnego nr 404 w Warszawie.

projekt edukacyjny

Rezultaty tego projektu zostaty upo-
wszechnione wsréd warszawskich
nauczycieli oraz na stronie interneto-
wej. Zainteresowanie projektem byto
tak duze w dzielnicy, ze dyrektor szkoty
podjeta decyzje o utworzeniu w roku
szkolnym 2010/2011 klasy jezykowo-
-kulturoznawczej, z rozszerzonym
programem nauczania jezyka francu-
skiego.

TYTUL: Wielokulturowa
L6dz wezoraj i dzis

KOORDYNATOR: Bogumita
Miodynska-Kowalczyk

INSTYTUCJA: XXIll LO
im. ks. prof. Jézefa Tischnera w todzi

JEZYK: niemiecki i jezyki imigrantéow

Cele:
e poznanie rodzinnego miasta, jego
przesztosci i wspotczesnosci, w kon-
tekscie dialogu miedzykulturowego;

e uczenie tolerancji i zrozumienia
dla innych kultur poprzez dziata-
nie: poznanie historii i tradycji kra-
jow pochodzenia, osobiste kontakty
z przedstawicielami tych kultur,
wymiane doswiadczen, wspdlne
spedzanie czasu oraz nauke jezykéw
ojczystych cudzoziemcéw;

¢ ksztattowanie umiejetnosci prezento-
wania swoich pogladéw na szerszym
forum;

e motywowanie do nauki jezykéow
obcych zaréwno uczniéw i ich rodzi-
cow, jak i spotecznosci lokalnej.

projekcie skupiono sie na wielokul-

turowosci XIX-wiecznej todzi oraz
wspodtczesnym miescie, ktéremu kolo-
rytu nadaja przebywajacy tam cudzo-
ziemcy ze 144 krajow $wiata. Uczniowie,
poznajac historie Lodzi, przyswajali nie-
mieckie stownictwo, by zaprezentowac
swoje miasto réwiesnikom z niemiec-
kiej szkoty. Opracowane przez mtodziez
informacje, wzbogacone wykonanym
przez uczniéw albumem, zostaty zapre-
zentowane Niemcom w Miedzynarodo-
wym Domu Spotkan Krzyzowa. Pozna-
wanie przebywajacych obecnie w Lodzi
przedstawicieli innych kultur oraz ich
jezykéw ojczystych, np. greckiego czy
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chinskiego, zainspirowato mtodziez
do zainteresowania sie studiami kultu-
roznawczymi i lingwistycznymi.

W czesci drugiej podjeto szereg rézno-
rodnych dziatan o zasiegu regionalnym
(udziat ucznidéw w debacie nt. toleran-
¢ji; dyskusje prowadzone byty w lokal-
nych mediach z udziatem m.in. rzecznika
prasowego Festiwalu Czterech Kultur),
europejskim (wizyta i udziat w obradach
w Parlamencie Europejskim w Stras-
burgu) i Swiatowym (udziat w debacie
,Polska — Afryka. Szanse i Perspektywy”,
w ktoérej uczestniczyli ambasadorzy
Nigerii i Angoli).

Projekt byt ciekawa forma zintegrowa-
nego nauczania jezyka niemieckiego
i historii, a jednoczes$nie nauka jezyka
poprzez dziatanie w kontekscie miedzy-
kulturowym. Ponadto przedsiewziecie
przygotowato mtodych ludzi do wyboru
zawodu oraz byto przyktadem aktywnej
wspotpracy z instytucjami europejskimi.

Szkoty wyzsze

TYTUL: Once upon a time
KOORDYNATOR: Anna Bak-Srednicka

INSTYTUCJA: Panstwowa Wyzsza
Szkota Zawodowa w Sandomierzu

JEZYK: angielski

Cele:
e rozwijanie profesjonalnych umiejet-
nosci w zakresie nauczania jezyka
angielskiego;

e zachecanie studentéw do postrzega-
nia otaczajacej ich przestrzeni publicz-
nej jako ewentualnego miejsca ich
rozwoju zawodowego;

e uwrazliwianie studentéw na potrzebe
lokalnych dziatan charytatywnych
na rzecz chorych dzieci.

nspiracjg do opracowania projektu

byto bardzo bliskie sasiedztwo
uczelni i szpitala. Wstepne rozmowy
zaréwno z wtadzami uczelni, jak i ordy-
natorem oddziatu dzieciecego o ewen-
tualnej wspotpracy i jej formie spotkaty
sie z serdecznym odzewem. Pomyst
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polegat na wykorzystaniu umiejet-
nosci i checi studentéw, przysztych
nauczycieli jezyka angielskiego i nie-
mieckiego, do opracowania i prze-
prowadzania zaje¢ z chorymi dziecmi.
Po przygotowaniu terminarza spotkan
rozpoczety sie cotygodniowe wizyty
u matych pacjentow.

Pierwsza edycja projektu trwata
od kwietnia do czerwca 2010 roku.
Spotkania odbywaty sie w szpital-
nej swietlicy. Kazda lekcja traktowata
o wybranych postaciach z miedzyna-
rodowych bajek, legend czy opowia-
dan i przeprowadzona byta wedtug
autorskiego scenariusza. Wszystkie
konspekty zaje¢ zamieszczono na stro-
nie internetowej projektu. Druga edy-
cja projektu, ktéra nosi nazwe ,Kara-
oke”, rozpoczeta sie w marcu 2011 r.
Podczas spotkan studenci wykorzy-
stywali piosenki w autorskim opraco-
waniu.

Projekt przynidst pozytywne efekty
kazdej ze stron. Dzieki wspoétpracy
uczelni ze szpitalem poszerzyta sie
oferta praktyki metodycznej o dobro-
wolne lekcje jezykowe w szpitalu. Stu-
denci zdobyli doswiadczenie w pro-
wadzeniu lekcji poza klasa szkolna
oraz z grupa dzieci w réznym wieku
i na nierdbwnym poziomie jezykowym,
natomiast mali pacjenci mogli, mimo
choroby, uczestniczy¢ w zajeciach
edukacyjnych.

Szkoty prywatne

TYTUL: LIFE™ Language Institute
for Further Education — LIFE™
Foundation Programme (51 1)

KOORDYNATOR: Jolanta Kulik,
Katarzyna Szczepaniak, Urszula Migdat

INSTYTUCJA: Worldwide School
Spétka. z o.0.

JEZYK: angielski, polski jako obcy

Cele:

e opracowanie i wdrozenie programu
nauki jezyka angielskiego ogdlnego
na wszystkich poziomach zaawanso-
wania, w celu podniesienia kompeten-
¢ji jezykowych;

e opracowanie i wdrozenie programu
nauki jezyka angielskiego pod katem
studiéw na wyzszej uczelni, ktérego
celem jest zdanie egzaminu Academic
[ELTS na poziomie umozliwiajacym stu-
dia w jezyku angielskim;

e opracowanie i wdrozenie programu
przygotowujacego do nauki wybra-
nego/wybranych przedmiotu/przed-
miotéw studiow w jezyku angielskim
na pierwszym roku, aby umozliwi¢ stu-
dentom dobry start;

e opracowanie i wdrozenie programu
nauki jezyka polskiego jako obcego,
ktérego celem jest zdobycie podsta-
wowych umiejetnosci komunikowa-
nia sie.

IFE to miedzynarodowy projekt edu-

kacyjny stworzony z mysla o promo-
waniu edukacji miedzykulturowej w Pol-
sce. W projekcie wzieli udziat studenci
z Polski, Krolestwa Arabii Saudyjskiej,
Wietnamu, Iranu oraz Jemenu. Od roku
2008 do chwili obecnej miaty miejsce
trzy edycje projektu. Liczba studentéw
rosta z roku na rok — w sumie wzieto
w nim udziat 250 oséb.

W ramach projektu realizowane sa roczne
programy przygotowujace studentéw
zagranicznych do podjecia studiow
w Polsce na wydziatach z wykfadowym
jezykiem angielskim. Nauka w nowym
kregu kulturowym to dla wielu ogromne
wyzwanie, dlatego program wykracza
poza rozwijanie kompetencji jezyko-
wych studentéw. Gtéwnym zatozeniem
jest pomoc w budowaniu efektywnych
strategii zarzadzania konfliktem na tle
kulturowym, religijnym, etnicznym, ale
réwniez promocja Polski jako miejsca,
gdzie warto studiowad. Nieoceniona
role w programie petniag polscy stu-
denci, ktérzy sa autorami wielu imprez
integracyjnych, w wyniku ktérych szybko
nawiazuja sie przyjaznie dtugo trwajace
po zakonczeniu programu.

Studenci bioracy udziat w projekcie osia-
gaja wyniki umozliwiajace im studiowa-
nie i kontynuowanie nauki narenomowa-
nych uczelniach polskich i zagranicznych.

TYTUL: E-kurs jezyka angielskiego dla
dzieci w wieku wczesnoszkolnym

KOORDYNATOR: Krzysztof Wojewodzic

Jezyki Obce w Szkole o Nr2/2011



INSTYTUCJA: Szkota Jezykowa
FunEnglish.pl

JEZYK: angielski

Cele:

e nawigzanie trwatych wiezi miedzy
przedstawicielami spotecznosci lokal-
nych a uczniami, rodzicami i pracowni-
kami szkoty;

¢ podniesienie Swiadomosci spotecznej
w kontekscie edukacyjnego potencjatu,
jaki tkwi w wykorzystywaniu nowocze-
snych technologii w nauczaniu jezykéw
obcych;

e zapewnienie uczestnikom programu
dostepu do technologii edukacyjnych.

rojekt edukacyjny skierowany jest

do dzieci w wieku szkolnym i doty-
czy nauki jezyka angielskiego z wykorzy-
staniem e-learningu. Autorzy projektu
wspotpracuja z edukacyjnymi instytu-
cjami publicznymi i organizacjami non-
profit. Dzieki kontaktom z powyzszymi
podmiotami organizowane sg warsz-
taty i szkolenia dla nauczycieli, rodzi-
cOw i uczniéw z zakresu wykorzystania
nowych technologii w nauczaniu jezyka
angielskiego.

Dziatania opracowane w projekcie skta-
daja sie ze zbioru interaktywnych lekgji,
z ktérych kazda to cztery multimedialne
moduty: film, fotolekcja, piosenka oraz
gra. W przyjetej metodzie zastosowano
szereg innowacyjnych rozwigzan. Sa to:
blended learning, czyli taczenie tradycyj-
nego sposobu nauki z interaktywnym
kursem; ,Kgpiel jezykowa” polegajaca
na otoczeniu dziecka jezykiem angiel-
skim oraz komunikatami w jezyku obcym;
natural immersion to uczenie myslenia
po angielsku; multireprezentacja, czyli
prezentowanie fraz i stbwek w réznej for-
mie, tzn. za posrednictwem obrazu, tek-
stu, dzwieku oraz innych multimedial-
nych metod przekazu. Kazde zagadnienie
wykorzystywane jest rowniez w licznych
kontekstach i przyktadach.

W projekcie bierze udziat ponad 30 szkét
podstawowych z wojewddztw: dolnosla-
skiego, wielkopolskiego, matopolskiego
oraz mazowieckiego. Dzieki stworzeniu
innowacyjnej platformy e-learningowej
zwiekszyta sie motywacja dzieci do nauki
jezyka angielskiego.

Jezyki Obce w Szkole « Nr2/2011

KATEGORIA:
KONKURS INDYWIDUALNY
DLA NAUCZYCIELI

Gimnazja

TYTUL: Digital Natives ucza sie jezyka
obcego i przedmiotéw ogdlnoksztatcacych
na lekcjach informatyki

KOORDYNATOR: Justyna Nierada

INSTYTUCJA: Gimnazjum nr 3
im. Noblistéow Polskich w Gliwicach

JEZYK: niemiecki

Cele:
¢ skorelowanie nauczania jezyka obcego
z przedmiotami ogéInoksztatcacymi;

o wdrozenie uczniéw do wykorzysta-
nia technologii informatycznych: PC,
Internet, mobilne nosniki informacji
podczas lekcji i pracy domowej;

¢ komunikowanie sie za pomoca kompu-
tera i technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych;

e opracowywanie za pomocg komputera
rysunkow, tekstéw, danych liczbowych,
motywow, animacji, prezentacji multi-
medialnych.

W ramach projektu wprowadzono
zintegrowane nauczanie jezyka
niemieckiego i informatyki. Uczniowie
na zajeciach z technologii informacyj-
nej postugiwali sie jezykiem niemieckim
zarébwno podczas korzystania z narzedzi
komunikacyjnych, jak i rozwigzywania
zadan z przedmiotéw ogdlinych. Rezul-
taty prac uczniéw dokumentowane byty
przy uzyciu telefonéw komorkowych,
aparatow, dyktafonow, laptopdw i narze-
dzi internetowych, poznawanych na lek-
cjach informatyki.

W trakcie realizacji projektu nauka
jezyka odbywata sie w muzeach, obiek-
tach architektonicznych, zaktadach
przemystowych, ogrodach botanicz-
nych i parkach, salach koncertowych
i wystawowych oraz podczas wyjaz-
déw edukacyjnych. Zadaniem uczest-
nikéw projektu byto dokumentowa-
nie w dwéch wersjach jezykowych

projekt edukacyjny

poznawanego materiatu w formie elek-
tronicznej. Istotny punkt przedsiewzie-
cia stanowita takze wymiana informacji
miedzy cztonkami grupy projektowej
za pomoca technologii informacyjno-
-komunikacyjnych oraz wyksztatcenie
umiejetnosci korzystania z ,lustrzanych
materiatéw” w jezyku angielskim oraz
niemieckim.

Podjete dziatania przyczynity sie do roz-
winiecia umiejetnosci jezykowych
i informatycznych wsréd ucznidw,
a takze zachecity do poszukiwan wta-
snych sposobéw nieformalnej nauki
jezykéw obcych.

Szkoty
ponadgimnazjalne

TYTUL: Jobborse
KOORDYNATOR: Anna Kizeweter

INSTYTUCJA: ZSP nr 4
im. Kazimierza Wielkiego w Siedlcach

JEZYK: niemiecki

Cele:

e zaangazowanie ucznidow w S$wia-
dome poszukiwanie swojej drogi
zawodowej po ukonczeniu szkoty;

e rozwijanie kreatywnosci;

e szukanie mocnych cech, predyspozy-
¢ji zawodowych oraz badanie rynku;

e tworzenie stron internetowych
na niemieckim serwerze;

e postugiwanie sie w praktyce facho-
wym jezykiem niemieckim;

e stymulacja wspoétpracy i zdrowej
rywalizacji.

obbdrse to projekt stymulujacy mto-

dziez do podejmowania samodziel-
nych decyzji zwigzanych z przyszto-
$cig zawodowa i uczacy postugiwac sie
jezykiem niemieckim w stopniu komu-
nikatywnym na rynku pracy. Uczniowie
klas drugich zostali podzieleni na dwie
grupy: lideréw i osoby poszukujace
pracy. Pierwsza grupa zostata zaproszona
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na dwugodzinne warsztaty z PR, nato-
miast ,o0soby bezrobotne” uczestni-
czyty w spotkaniu poswieconym roz-
mowom kwalifikacyjnym i pisaniu
listéw motywacyjnych. ,Liderzy” mieli
za zadanie stworzenie wtasnych firm,
nazwanie ich, opracowanie logotypu,
wizytowki, reklamy i strony interneto-
wej na serwerze niemieckim, na ktorej
umieszczaé beda wszystkie informa-
cje o swoim przedsiebiorstwie. ,Bezro-
botni” stworzyli baze pytan, ktére moga
zosta¢ zadane podczas rozmoéw kwali-
fikacyjnych, a takze pracowali nad wta-
snym wizerunkiem oraz uczyli sie pisac
CV i listy motywacyjne. Finatem pro-
jektu byta gietda pracy, na ktéra zostali
Zaproszeni wszyscy uczniowie zaanga-
zowani w projekt oraz klasy pierwsze.
,Liderzy” przedstawili profile swoich
firm. Publicznos¢, gtosujac, wybrata naj-
lepsze przedsiebiorstwa. ,Bezrobotni”,
ktdrzy, zdaniem wiascicieli firm, napisali
najciekawsze listy motywacyjne, mogli
ubiegac sie o prace w wytypowanych
firmach.

Dzieki udziatowi w projekcie uczniowie
nauczyli sie odpowiadac za efekty wia-
snych przedsiewzie¢. Zdobyli wiedze
dotyczacq zaktadania firm, tworzenia
biznesplanéw, praw rzadzacych wolnym
rynkiem, nauczyli sie pisac listy motywa-
cyjne, pokonywac stres w czasie symu-
lowanej rozmowy kwalifikacyjnej, oce-
nia¢ i wskazywac swoje mocne strony.
Zaktadajac strony internetowe na ser-
werze niemieckim, poznali stownictwo,
jakiego nie znajda w podrecznym stow-
niku polsko-niemieckim.

Szkoty wyzsze

TYTUL: KuzZnia Kadr 2.
Internacjonalizacja Biznesu

KOORDYNATOR: Agnieszka
Pietrus-Rajman

INSTYTUCJA: Studium
Jezykdéw Obcych Uniwersytetu
Ekonomicznego we Wroctawiu

JEZYK: angielski
Cele:

e doskonalenie umiejetnosci jezy-
kowych, kwalifikacji i kompetencji
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zawodowych w zakresie komunika-
¢ji handlowej i negocjacji oséb doro-
stych;

e przygotowanie do pracy zawodowej,
nawiazywania i realizowania kon-
taktéw z partnerem zagranicznym
i wykonywania swoich obowigzkow,
poznawanie standardéw kulturo-
wych i przetamywanie barier, stereo-
typdw i uprzedzen;

¢ aktywizacjaiintegracja spotecznosci
lokalnej;

e stworzenie pracujacym dorostym,
z duzym doswiadczeniem zawodo-
wym, szansy zdobywania i dosko-
nalenia umiejetnosci jezykowych,
z uwzglednieniem nowoczesnych
narzedzi metodyki i dydaktyki
nauczania oséb dorostych.

Zaproponowane w projekcie szkole-
nia s3 wynikiem diagnozy potrzeb
i mozliwosci regionalnego rynku pracy.
Biorgc pod uwage potozenie geogra-
ficzne Dolnego Slaska, przygotowano,
w ramach ksztatcenia ustawicznego,
szeroka oferte otwartych szkolen nie-
mieckojezycznych oraz uzupetniajaca
oferte otwartych szkolen anglojezycz-
nych.

Wszystkie realizowane w obszarze
projektu zajecia umozliwiaja tgczenie
umiejetnosci jezykowych z doskonale-
niem zawodowym. Dzieki uwzglednie-
niu modutéw z zakresu interkulturowo-
$ci uczestnicy obcojezycznych szkolen
majg mozliwos¢ poznania innych kul-
tur i przetamania barier, stereotypéw
i uprzedzen. Szkolenia zostaty przygo-
towane i zrealizowane przede wszystkim
z mysla o rozwoju zawodowym miesz-
kancéw regionu. Doskonalenie umiejet-
nosci jezykowych w potaczeniu z prak-
tyczna wiedza utatwiajaca wykonywanie
zawodu pozwolito uczestnikom przeta-
mac bariery utrudniajace wykorzystanie
znajomosci jezyka w pracy zawodowe;j.

Osrodki doskonalenia
nauczycieli

TYTUL: Multimedialne warsztaty
jezyka angielskiego ,MULTILANGUAGE"

KOORDYNATOR: Magdalena Pabian
INSTYTUCJA: DODN w Jeleniej Gorze
JEZYK: angielski

Cele:

e nabywanie praktycznych umiejet-
nosci jezykowych w zakresie jezyka
angielskiego w obszarach czterech
umiejetnosci kluczowych: stucha-
nia, czytania, mowienia, pisania;

e ksztattowanie prawidtowej
wymowy w jezyku angielskim;

e rozwijanie umiejetnosci
w grupie réwiesnikéw;

pracy

e rozwijanie umiejetnosci artystycz-
nych przy jednoczesnej nauce
jezyka angielskiego;

e wykorzystanie nowoczesnych
technik multimedialnych w nauce
jezyka angielskiego.

Projekt skierowany jest do uczniéw
szkoét podstawowych i nauczycieli
wszystkich przedmiotéw, pragnacych
podnies¢ swoje kwalifikacje zawo-
dowe poprzez interaktywna nauke
jezyka angielskiego. Na zajecia regu-
larnie uczeszcza okoto stu oséb.

W ramach zaje¢ i warsztatéw jezyko-
wych wykorzystywane sg réznorodne
narzedzia technologicznie. Wprowa-
dzone zostaty interaktywne programy
edukacyjne ,MULTIKID” oraz ,QUAR-
TET” na tablicy interaktywnej prezen-
tuje sie ¢wiczenia oraz klocki cyfrowe
K'nex, za pomoca ktérych mtodsi
uczniowie poprzez zabawe tworza
wiasne figury, rozwijajac wyobraz-
nie przestrzenna i umiejetnos¢ pracy
w grupie.

Dzieki warsztatom zaobserwowano
wsréd ucznidw poprawe kluczowych
umiejetnosci jezykowych, znaczne
zwiekszenie zasobu stownictwa, lepsza
wymowe angielska, rozwdj spoteczny
i kulturowy, postep w umiejetnosciach
artystyczno-manualnych oraz korzy-
staniu z nowoczesnych metod nauki.
Warsztaty mobilizuja takze nauczy-
cieli, ktérzy tworza autorskie scenariu-
sze lekcji i na ich podstawie prowadza
zajecia w osrodku szkoleniowym.

Jezyki Obce w Szkole o Nr2/2011



Stowarzyszenia
| instytucje kulturalne

TYTUL: Wykorzystanie technik
teatralnych w nauczaniu
jezyka francuskiego

KOORDYNATOR: Janina
Serdakowska-Stowik

INSTYTUCJA: Mtodziezowy Dom
Kultury w Aleksandrowie tédzkim

JEZYK: francuski

Cele:
¢ zachecanie mtodziezy do nauki jezyka
francuskiego poprzez zastosowanie
metod aktywizujacych;

¢ zindywidualizowanie procesu naucza-
nia jezyka;

e poszerzanie wiedzy uczniéw z zakresu
kultury, tradycji i zwyczajow krajow
frankofonskich oraz na temat literatury
frankofonskiej;

e propagowanie teatru oraz podstawo-
wej wiedzy na temat zasad funkcjono-
wania na scenie;

e przetamywanie bariery jezykowej
na scenie;

o wdrazanie umiejetnosci wspdtpracy
w grupie - rozwoéj spoteczny uczniow.

rojekt edukacyjny adresowany jest

do dzieci ze szkét podstawowych,
mtodziezy gimnazjalnej, licealnej oraz
studentéw, ktérzy w w ramach zaje¢
pozalekcyjnych uczestniczyli w warszta-
tach teatralnych.

Dynamika, ruch, dziatanie, kreowanie
postaci i sytuacji uruchamiato wyobraz-
nie uczniéw i inspirowato ich do nauki
jezyka. W projekcie realizowane byty
spektakle na podstawie tekstow pisa-
nych przez koordynatora projektu oraz
przez mtodziez. Integralng czescig pro-
jektu sa recytacje poezji i prozy fran-
cuskiej oraz krétkie formy inscenizacji
tematycznych dla dzieci ze szkoty pod-
stawowej. Projekt obejmuje rézne dzia-
tania artystyczne w jezyku francuskim
(koncert koled francuskich, inscenizacje
tematyczne na Dzien Kobiet czy Dzien
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Nauczyciela, prezentacje humorystyczne
mody francuskiej, spiewanie piosenek
Edith Piaf czy Celine Dion, inscenizacje
dla dzieci z lokalnych szkét i przedszkoli.

Uczestniczacy w projekcie ucznio-
wie nabrali odwagi w uzywaniu jezyka
obcego oraz $miatosci w réznych sytu-
acjach zyciowych. Mtodzi ludzie uswia-
domili sobie znaczenie znajomosci jezy-
kéw i wielu z nich bedzie kontynuowato
nauke jezyka francuskiego na kolejnych
etapach edukacji.

TYTUL: The Blue Angel -
projekt edukacyjno-artystyczny
z piosenkami Marleny Dietrich

KOORDYNATOR: Marlena Uziebto

INSTYTUCJA: Stowarzyszenie
ProDeutsch w Siedlcach

JEZYK: niemiecki

Cele:
e popularyzacja jezyka niemieckiego;

e poszerzanie wiedzy uczniéw z zakresu
kultury, tradycji i zwyczajéw krajéw nie-
mieckojezycznych.

P rojekt to przedstawienie edukacyjno-
artystyczne z piosenkami Marleny
Dietrich. Spektakl prezentuje historie
zycia stynnej niemieckiej aktorki w kon-
tekscie wydarzen historycznych i ma
na celu popularyzacje jezyka niemiec-
kiego i kultury Niemiec.

Nauka jezyka niemieckiego odbywa sie
w sposéb wykraczajacy poza ramy tra-
dycyjnych form ksztatcenia jezykowego.
W przedstawieniach teatralnych materiat
dydaktyczny w formie piosenek i narracji
prezentowany jest w jezyku niemieckim
i polskim. Na ekranie znajdujacym sie na
scenie wyswietlane sa teksty utworéw
w jezyku oryginalnym, a po spektaklu
widzowie maja mozliwos¢ zadania pytan
dotyczacych zycia stawnej spiewaczki.

W przysztosci planowane jest rozbudo-
wanie materiatu dydaktycznego o zapro-
szenia zawierajace teksty utworéw w ory-
ginalnej wersji jezykowej wraz z polskim
ttumaczeniem. Planowane jest takze
zaangazowanie uczniéw, ktérzy wraz
z artystami beda mogli zaspiewac pio-
senki na scenie.

projekt edukacyjny

Projekt przyczynit sie do zainteresowania
jezykiem niemieckim w lokalnej spotecz-
nosci i zwiekszyt motywacje mtodziezy
do nauki tego jezyka.

KATEGORIA:

KONKURS INDYWIDUALNY
DLA OSOB UCZACYCH

SIE JEZYKOW OBCYCH

Gimnazja
TYTUL: Health and Body e-learning

KOORDYNATOR: Dorota Kowalik

INSTYTUCJA: Gimnazjum nr 14
z Oddziatami Dwujezycznymi
w Gliwicach

JEZYK: angielski

Cele:
e nauka i doskonalenie znajomosci
jezyka angielskiego;

e przygotowanie do egzaminu gimna-
zjalnego z jezyka angielskiego;

e poszerzenie wiedzy z zakresu zdro-
wego stylu zycia, ktéra stanowi jeden
z tematow katalogowych ujetych
w wymaganiach egzaminacyjnych.

Autorka, wykorzystujac bezptatne
narzedzia dostepne w sieci, stworzyta
strone internetowa w jezyku angielskim
poswiecona zdrowiu, budowie ciata ludz-
kiego oraz zdrowemu stylowi zycia. Health
andBody e-learning poprzez zabawe moty-
wuje do nauki specjalistycznego jezyka
angielskiego. Materiaty zamieszczone
w witrynie pomagaja ¢wiczy¢ umiejetno-
$ci czytania, pisania i stuchania w jezyku
angielskim na poziomie A2 — B1. Wsréd
zadan znajdziemy krzyzéwki, domino,
dyktanda, anagramy, fiszki oraz ankiety.
Warto podkresli¢, ze zadne z narzedzi
internetowych wykorzystanych w pro-
jekcie nie jest objete programem naucza-
nia informatyki w gimnazjum. Instrukcje
obstugi tych narzedzi sg dostepne tylko
w jezyku angielskim. Uczennica opano-
wata umiejetnos¢ postugiwania sie nimi
samodzielnie, jednocze$nie w sposéb
praktyczny uczac sie jezyka angielskiego.
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Koledzy ze szkoty korzystaja z materiatow
opracowanych przez autorke projektu.
Dzieki tym dziataniom zaréwno wsréd
ucznidw, jak i nauczycieli wzrosto zain-
teresowanie wykorzystaniem narzedzi
internetowych do tworzenia wtasnego
srodowiska nauczania i wzbogacania
zaje¢ materiatami multimedialnymi.

NAGRODA HONOROWA ELL:
IZABELA JAROS, UNIWERSYTET JANA
KOCHANOWSKIEGO W KIELCACH

W 2011 roku, po raz pierwszy w historii
konkursu, zostat przyznany honorowy
certyfikat European Language Label
za catoksztatt edukacyjnych dziatan
w dziedzinie ksztatcenia jezykowego.
Laureatka wyrdznienia, Izabela Jaros
z Uniwersytetu Jana Kochanowskiego
w Kielcach, zrealizowata tacznie pie¢
projektéw, ktére w latach poprzednich
nagrodzone byty znakiem ELL. Ponizej

krotkie przypomnienie zrealizowanych
przedsiewzied.

W 2005 roku nagrodzony zostat projekt
Jezyk angielski z klockami Cuisenaire’a, ktéry
powstat w celu testowania przydatnosci
matematycznych pomocy dydaktycznych
w nauce jezyka angielskiego oraz popula-
ryzacji idei wykorzystania liczb w procesie
uczenia sie jezyka.

Kolejny projekt Portfolio kreatywnego
nauczyciela jezykéw obcych w ksztatceniu zin-
tegrowanym, nagrodzony w 2007 roku, miat
na celu opracowanie zbioru pomocy dydak-
tycznych dla nauczycieli jezykédw obcych,
pracujacych z dzie¢mi w wieku 6 - 9 lat.

T-shirt edukacyjny to projekt nagrodzony
w 2008 roku za opracowanie pomocy
dydaktycznej w postaci koszulki zawieraja-
cej ilustracje do wprowadzanego stownic-
twa w jezyku obcym. Projekt byt wdrazany

przez studentéw pedagogiki w przedszkolu
samorzadowym w Kielcach.

Gtéwng ideg projektu z 2010 roku Bardzo
wczesna nauka jezykéw obcych z misiem,
fotoksigzkami, nowoczesnymi technolo-
giami oraz rodzicami, jest popularyzowanie
nauki jezykéw obcych od trzeciego roku
zycia, z wykorzystaniem innowacyjnego
srodka dydaktycznego - ksigzeczek foto-
graficznych, wykonywanych przez rodzicéw
wspolnie z dzie¢mi.

Tegoroczny projekt, ktéry zadecydowat
0 przyznaniu nagrody honorowej, prowa-
dzony jest we wspétpracy ze szkotg pod-
stawowa. W ramach projektu opracowano
tresci z obszaréw edukacyjnych realizowa-
nych w edukacji wczesnoszkolnej w jezyku
angielskim do wykorzystania w pracy
z tablica interaktywna. Dokumentacja pro-
jektowa zamieszczona zostata na stronie
internetowej Instytutu Edukacji Szkolnej.

( )
(ZASOPISMO DLA NAUCZYCIELI Zapraszamy do Iektury 2 numeru
Jt; k1 Obce Jezykéw Obcych w Szkole.
ole Nauczanie wczesnoszkolne
(wydanie internetowe)
(0  Projekty eTwinning w nauczaniu
wczesnoszkolnym
) (3  Laureaci konkursu European Language Label
*» o — hauczanie wczesnoszkolne
pM'Lc';"gk“’Lbl O  Jaki podrecznik w nauczaniu wczesnoszkolnym
O  Storytelling na lekcji jezyka obcego
O Inteligencje wielorakie — materiaty
praktyczne (cz. 2)
www.jows.ore.edu.pl
\\ J
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Animacja jezykowa

Joanna Bojanowska'

projekt edukacyjny

Pierwszego dnia wymiany polsko-niemieckiej Kasia od razu zauwazyta, ze jej niemiecka
kolezanka Ines tez czyta ksiqzke ,Harry Potter”. Kasia nie wiedziata, jak nawiqzac z niq
kontakt. Nie znata jej i nie méwita dobrze po niemiecku. Podczas rundy zapoznawczej
obie dziewczynki uczestniczyty w zajeciach z animacji jezykowej. Uczestnicy poruszali
sie po sali i, podajqc sobie dfon, witali sie z kolezankami i kolegami w jezyku obcym.
Nastepnie te same stowa powitalne byty powtarzane w réznorodny sposob: po cichu,
gfosno, w rytm rapu lub nasladujqc spiewaka operowego. Uczestnicy witali sie w teatralny
sposob: jak staruszkowie, jak koledzy z pracy, jak angielskie damy przy filizance
herbaty. Cwiczeniom towarzyszyty salwy smiechu i dobry nastréj w grupie. Wieczorem
Ines podeszta do Kasi i powiedziata po polsku: Czes¢, jestem Ines. A ty? | pokazata
palcem ksiqzke ,Harry Potter”. USmiechajqc sie przy tym, powiedziata: Lubie to.

Co to jest animacja
jezykowa?

Wyiej przedstawiona sytuacja
typowa jest dla pierwszego dnia
mtodziezowej wymiany miedzynarodo-
wej, w tym przypadku polsko-niemiec-
kiej. Pokazuje nam w bardzo obrazowy
sposob, jakie uczucia moga towarzyszy¢
uczestnikom oraz w jaki sposéb prowa-
dzacy moze wykorzysta¢ metode ani-
macji jezykowej, aby wesprzec¢ dyna-
mike grupy. Animacja jezykowa jest
metoda stosowana w pracy z grupa
wymiany miedzynarodowej, podczas
przygotowania do programu wymiany
oraz na lekcji jezyka obcego. Celem jej
jest wspieranie komunikacji i integra-
cji w grupie. Umozliwia ona przetama-
nie barier jezykowych i wzbudza zain-
teresowanie jezykiem obcym. Metoda
animacji jezykowej pozwala na wtacze-
nie jezykéw polskiego i niemieckiego
do spotkania miedzynarodowego bez
proponowania tradycyjnego kursu jezy-
kowego. Cwiczenia bazujg na komuni-
kacyjnych grach, ktére pomagaja otwo-
rzy¢ sie uczestnikom na jezyk partnera.
Uczestnicy czesto podswiadomie

uzywaja réznych strategii komunikacji.
Kazdy poranek to sytuacja, gdzie uczest-
nicy sie spotykaja, prébuja nawzajem
pozdrowi¢, zyczg sobie mitego dnia lub
chca przedstawic¢ swoje plany. Zamiary
te prébuja wyrazi¢ za pomoca gestéw,
wyrazu twarzy, postawy ciata, znajomo-
$ci wszystkich mozliwych jezykéw lub
przy pomocy rysunkéw. To wtasnie ide-
alny moment, w ktérym nalezy wpro-
wadzi¢ metode animacji jezykowej,
poniewaz stwarza ona naturalng sytu-
acje do poznania nowej kultury i jezyka
obcego.

Fazy animagcii
jezykowej

Dziewczynki kazdego dnia uczest-
nicza w zajeciach z animacji jezy-
kowej. Bardzo podoba im sie zabawa
,Kolory kolana”. Grupa siedziata w kole.
Kazdy uczestnik otrzymat kartke z jed-
nym z czterech koloréw. Zadaniem
uczestnika byto jak najszybsze, prze-
mieszczajac sie z krzesta na krzesto,
dotarcie z powrotem na swoje miejsce.

Prowadzacy wywotywat jeden kolor,
a uczestnicy (z danego koloru) przesu-
wali sie o jedno miejsce. Jezeli na tym
miejscu juz ktos siedziat, zostat zabloko-
wany — nie mogt sie ruszy¢, nawet jesli
wywotany zostat jego kolor. Nazw tych
czterech koloréw po polsku i niemiecku
oraz towarzyszacej zabawie dziewczynki
nigdy nie zapomnga! Po paru dniach spo-
tkania polsko-niemieckiego Kasia i Ines
stajg sie nieroztaczne. Prébuja rozma-
wiac ze soba na wszystkie mozliwe spo-
soby: stosowad stownictwo poznane
podczas animacji jezykowej, w innym
jezyku obcym, za pomoca rysunkéw
i gestéw. Dziewczynki wymieniaja sie
adresami mailowym i skypowymi. Stu-
chaja ulubionych piosenek polskich
i niemieckich oraz zapraszajg do odwie-
dzin podczas nastepnych ferii.

Swiadomo$é¢ faz projektu i dostoso-
wanych do nich faz animacji jezyko-
wej pomaga w zrozumieniu istoty tej
metody. Trzy ponizsze fazy odzwier-
ciedlaja dynamike, ktéra moze zaist-
nie¢ w grupie. Pozwalajg one zrozumiec
uczucia uczestnikéw oraz uswiada-
miaja, do jakich celéw moga dazy¢ pro-
wadzacy. Swiadomos¢ faz pozwala nam

1. Autorka jest trenerka Polsko-Niemieckiej Wspétpracy Mtodziezy (PNWM). Pracuje jako referentka w zakresie miedzynarodowej wymiany miodziezy
i ksztatcenia dla dorostych (www.bojanowska.de).
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na stworzenie programu i wyboru ade-
kwatnych gier jezykowych pasujacych
do grupy.

Pierwszej fazie towarzyszy z jednej
strony uczucie ciekawosci, ktére poja-
wia sie przy poznawaniu nowych oséb
i dZzwiekdw nowego jezyka obcego.
Z drugiej strony uczucie niepewnosci
zwigzane z przebywaniem w nowej gru-
pie, obawa przed niezrozumieniem oséb
postugujacych sie innymi jezykami oraz
bariera przy stosowaniu nowego jezyka.
Gtéwnym celem zespotu prowadzacego
jest pokazanie grupie réznych form
komunikacji (komunikacja werbalna
i niewerbalna), motywowanie do stoso-
wania jezyka obcego oraz nawiazania
kontaktu z druga grupa. Warto uswia-
domi¢, jak niewiele stéw potrzeba, aby
doszto do komunikacji. Waznym elemen-
tem jest rezygnacja z perfekcji podczas
stosowania jezyka obcego. Podstawowy
cel animacji jezykowej to komunikowa-
nie sie uczestnikéw, a nie poprawnos¢
gramatyczna wypowiedzi!

W drugiej fazie w grupie zaczynaja sie
ksztattowac relacje miedzyludzkie oraz
che¢ do realizacji wspolnych dziatan.
Bariera jezykowa, nawet jesli dalej ist-
nieje, nie hamuje procesu komunikacji
uczestnikow. W tej fazie zespot prowa-
dzacy powinien skupié sie na propono-
waniu ¢wiczeh poszerzajacych stow-
nictwo i umozliwiajagcych samodzielne
stosowanie jezyka. Ten etap rozwoju
grupy jest idealnym momentem na sto-
sowanie metody animacji jezyko-
wej w szerszym kontekscie: przejscie
z aspektu jezykowego do aspektu kra-
joznawczego i kulturalnego.

W koncowej, trzeciej fazie projektu,
uczestnikom moze towarzyszy¢ uczu-
cie smutku spowodowanego nadcho-
dzacym pozegnaniem z nowo pozna-
nymi osobami z innego kraju. Celem
zespotu prowadzacego jest kierowanie
procesem systematyzacji stownictwa
i okazanie uznania dla uczestnikéw za
osiggniete postepy. Bardzo istotne jest
powiadomienie ich o mozliwosciach
pozostania w kontakcie z kultura i jezy-
kiem obcym (np. informowanie o mie-
dzynarodowych spotkaniach mtodziezo-
wych, kursach jezykowych czy portalach
internetowych zwigzanych z polska lub
niemiecka kultura).
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Rozwazania przed
wyborem ¢wiczen
Z animaciji jezykowej

Pani Lewandowska pracuje w Miedzyna-
rodowym Centrum Spotkan Mtodziezy.
W przysztym tygodniu rozpoczynaja sie pol-
sko-niemieckie warsztaty teatralne, ktérych
jest organizatorka. Pani Lewandowska chce
zaproponowac w ¢wiczeniach z animacji
jezykowej stownictwo zwigzane z dziata-
niami teatralnymi. Wybiera metody, ktére
pasuja do wielkosci prowadzonej przez
nig grupy. Gry animacyjne prébuje taczy¢
w bloki tematyczne. Umozliwi to uczestni-
kom sktadanie nowo poznanego stownictwa
w dtuzsze wypowiedzi. Planuje rozpocze-
cie kazdego dnia poétgodzinnymi zajeciami
z animacji jezykowej. Zastanawia sie, ktére
¢wiczenia przeprowadzi¢ w sali, a ktére
na dworze. Wieczorem bloki animacyjne
na kazdy dzien sa juz gotowe!

Przy doborze gier z animacji jezykowej
do grupy docelowej bardzo istotne jest
zastanowienie sie nad nastepujacymi aspek-
tami:

o Jakie oczekiwania wzgledem animacji
jezykowej maja uczestnicy?

o Czego obawiaja sie uczestnicy? Jak
mozna temu zapobiec?

¢ Na ile zmotywowani sg uczestnicy? Jak
mozna wykorzystac ich motywacje przy
animacji jezykowej?

o Czym sie interesujg?

o Jaka znajomos¢ jezyka obcego posiadaja
uczestnicy?

o Jakich kompetencji jezykowych wymaga
sytuacja spotkania?

o Jakich srodkéw i metod nalezy uzy¢?

o Jak uwzgledni¢ rézne typy uczenia sie
w grupie?

o Jak mozna sprowokowa¢ komunikacje?

o Jak mozna wspiera¢ komunikacje pod-
Czas programu oraz w czasie wolnym?

o Jak mozna systematyzowac przyswo-
jona wiedze?

o Jaka role i zadania przyjma na siebie
osoby z zespotu prowadzacego przy
grach animacyjnych?

e Jaka strukture i miejsce w programie
bedzie miata animacja jezykowa?

e Jakie metody bedziemy stosowac
i jakich materiatéw potrzebujemy?

Jak przygotowac sie
do zqaje¢ z animaciji
jezykowej?

Pani Kowalska jest nauczycielka geo-
grafii, od wielu lat odpowiedzialng
za organizacje polsko-niemieckiej
wymiany szkolnej ze szkofa partnerska
w Berlinie. Wspélnie z panig Neumann
z berlinskiego gimnazjum po raz pierw-
szy zamierzaja wprowadzi¢ animacje
jezykowa jako staty punkt programu
na wymianie. Obie panie uczestniczyty
W maju w warsztacie z animadji jezyko-
wej ,Zip-Zap”, ktéry zostat zorganizo-
wany przez Polsko-Niemiecka Wspot-
prace Miodziezy. Poznane ¢wiczenia
po raz pierwszy wyprébuja w praktyce
ze swoimi klasami.

Polsko-Niemiecka Wspdtpraca Mto-
dziezy (PNWM) juz od 2008 roku organi-
zuje warsztaty z animacji jezykowej Zip-
Zap. W ubiegtych trzech latach wzieto
w nich udziat 460 uczestnikéw. Warsz-
taty skierowane sa do oséb pracujacych
z mtodzieza, praktykéw wymiany, peda-
gogow szkolnych oraz przedszkolnych.
Jednodniowe warsztaty maja na celu
przedstawienie technik animacji jezyko-
wej w pracy z mtodzieza oraz wyprébo-
wanie metod animacyjnych w praktyce.
Zainteresowane osoby moga jeszcze
w tym roku wzig¢ udziat w czterodnio-
wym polsko-niemieckim kursie na ani-
matora (wymiany mtodziezy i jezyko-
wego) w Gustrow (28.09.-1.10.2011),
na ktérym uzyskaja wskazéwki, jak pre-
zentowa¢ metode animacji jezykowej
w grupie. Innym ciekawym formatem
szkoleniowym jest forum animacji jezyko-
wej w Mikuszewie (7-10.12.2011). Podczas
forum uczestnicy majg mozliwos¢ wypra-
cowania strategii gier animacyjnych oraz
przygotowania materiatéw do animacji
jezykowej na wtasne potrzeby.
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W ramach cyklu Zip-Zap w roku
2011 odbyty sie takze dwa dwudniowe
polsko-niemieckie warsztaty z anima-
¢ji jezykowej w rejonie przygranicz-
nym, skierowane do o0séb pracujacych
z dzie¢miw wieku przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym.

Zainteresowanym placowkom PNWM
oferuje mozliwos¢ zamdwienia warsz-
tatu z animacji jezykowej dla wtasnej
grupy (tzw. Zip-Zap na zamowienie).
Warsztaty Zip-Zap maja forme jednodnio-
wego seminarium (godz. ok. 10:00-16:00).
Jesli sg Panstwo zainteresowani tym for-
matem, prosimy o bezposredni kontakt
z koordynatorka cyklu Zip-Zap (wiecej
na www.pnwm.org).

PNWM nie jest jedyna instytucja promu-
jaca metode animacji jezykowej. Wraz
ze swoimi wieloletnimi partnerami, Fran-
cusko-Niemiecka Wspotpraca Mtodziezy
oraz Centrum Koordynacji Czesko-Nie-
mieckiej Wymiany Mtodziezy Tandem,
PNWM wspdtpracuje nad rozwojem tej
metody. W ostatnich latach ukazat sie
szereg publikacji wspierajacych prowa-
dzenie zaje¢ z animacji jezykowej: prak-
tyczny podrecznik ,Animacja jezykowa”,
gra jezykowa memoGra, publikacja pol-
sko-niemiecko-francuska ,Sag was! Dis
moi! Powiedz co$!” czy ptyta Triolinguale
na potrzeby wymiany polsko-niemiecko-
czeskiej.

Polecamy nastepujace linki na temat ani-
macji jezykowej

Polsko-Niemiecka
Wspotpraca Mtodziezy

olsko-Niemiecka Wspodtpraca Mto-
dziezy (PNWM) powstata na mocy
umowy podpisanej 17 czerwca 1991 roku
przez rzady Polski i Niemiec, w ramach

ratyfikacji Traktatu o dobrym sgsiedztwie
i wspétpracy. Posiada status organizagji
miedzynarodowej. Zadaniem PNWM jest
dziatanie na rzecz porozumienia i wspot-
pracy miedzy mtodzieza z Polski i Niemiec
poprzez finansowe i merytoryczne wsparcie
spotkan mtodych ludzi z obu tych krajow.
Od poczatku rozpoczecia dziatalnosci orga-
nizacji w 1993 roku w programach przez
nig dofinansowanych udziat wziety ponad
2 miliony mtodych Polakéw i Niemcow.

PNWM proponuje szereg publikacji do nauki
jezyka polskiego i niemieckiego (zaktadka
publikacje) oraz warsztaty, fora i kursy z ani-
madji jezykowej (zaktadka aktualnoscii pro-
jekty).

WWW.pnwm.org

Warsztaty z animacji jezykowej
Zip-Zap - terminy oraz szczegélowe
informacje

http://www.pnwm.org/a253,zip_zap_
warsztaty_animadcji_jezykowej_2011

Publikacje i strony
infernetowe dotyczqce
animaciji jezykowej

1) »,Animacja jezykowa” - Joanna Boja-
nowska (aut.). Publikacja dofinansowana
przez PNWM sktada sie z dwdch czesci.
Rozdziat teoretyczny zawiera wskazowki
dotyczace przygotowania i przeprowa-
dzenia animadcji jezykowej oraz mozliwe
rozwiagzania dotyczace trudnych sytuagji
podczas prowadzenia zajec. Rozdziat prak-
tyczny obejmuje zbidr gier opierajacych sie
na trzech fazach animacji jezykowej: zmniej-
szaniu barier jezykowych, nauce jezyka i sys-
tematyzadji.

Co najwazniejsze, jest to praktyczny pod-
recznik majacy na celu utatwienie pracy
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animatoréw jezykowych. Opisy gier
zawieraja listy materiatéw, arkusze robo-
cze do skserowania dla uczestnikéw oraz
obrazki stosowane podczas gier.

Do zaméwienia na stronie PNWM:
wWww.pnwm.org

2) memoGra -Polsko-niemiecka gra jezy-
kowa: 40 kart do gry, 20 stéwek, 3 tematy
- memoGra to polsko-niemiecka wersja
znanej gry ,memory” w duzym formacie.

Do zaméwienia na stronie PNWM:
wWww.pnwm.org

3) ,Sag was! Dis moi! Powiedz cos!” -
Publikacja polsko-niemiecko-francuska
przybliza teorie i praktyke tréjstronnej
animacji jezykowej prowadzonej w trzy-
narodowej wymianie mtodziezy.

Do zaméwienia u partneréw projektu:
Miedzynarodowe Centrum Spotkan
Miodziezy - Klub Srodowiskowy AZS
Wroctaw, mail: wm@azs.wroclaw.pl;
Association Gwennili; Bund Deutscher
Pfadfinderlnnen (BDP).

4) Triolinguale - Hansjlrgen Karl,
Katefina Karl-Brejchova, Matgorzata
Kopka (red.) Polsko-niemiecko-czeska
animacja jezykowa na spotkanie mto-
dziezy (CD-Rom).

Ptyta oraz strona internetowa Triolingu-
ale pomagaja w wykorzystaniu animagji
jezykowej podczas polsko-niemiecko-
czeskich spotkan. Gry i zagadki z zakresu
jezyka i kultury maja poméc mtodziezy
w krétkim czasie choc troche zapoznac sie
z jezykiem sagsiadéw, a tym samym polep-
szy¢ integracje grupy. Opisy i wskazéwki
dotyczace trzech jezykéw oraz mini-stow-
niczek w wersji audio pozwalajg na fatwe
wykorzystanie ¢wiczen przez osoby pro-
wadzace spotkanie.

www.triolinguale.eu

e N
A/-' PNWM [http://www.pnwm.org/]
wspiera projekty polsko-niemieckie.
/ dpjw
pnwm
Kazdy, kto organizuje polsko-niemieckie spotkanie mtodziezy,
Deutsch-Polnisches Jugendwerk : iz ;

Polsko-Niemiecka Wspotpraca Mtodziezy S T O dofinansowanie do PNWM.
\_ J
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,PluriMobil” a promowanie
mobilnosci edukacyjnej

Aneta Porczyk-Fromowitz'

Mobilnos¢ edukacyjna poszerza umiejetnosci jezykowe i interkulturowe
mtodych ludzi, wptywa na ich rozwéj osobisty, podnosi dostepnosc¢ i skutecznosc
edukacji, a tym samym zwieksza konkurencyjnos¢ wielojezycznej Europy.

Europejskie Centrum
Jezykdw Nowozytnych
(European Centre for
Modern Languages /
Centre européen pour
les langues vivantes)

Europejskie Centrum Jezykéw Nowo-
zytnych jest instytucja zatozonag
w 1994 roku, z siedzibg w Graz. ECJN
wchodzi w sktad Departamentu Polityki
i Edukacji Jezykowej Rady Europy. ECJN,
we wspotpracy z Wydziatem Polityki
Jezykowej Rady Europy promuje mie-
dzy innymi réznojezycznos$¢ obywateli
oraz réznorodnos¢ jezykowa w Europie,
ma na celu wspomaganie reform w dzie-
dzinie nauczania i uczenia sie jezykéw,
ksztattowanie polityki jezykowej, a co za
tym idzie wdrazanie innowacji i podno-
szenie jakosci w ksztatceniu jezykowym.
Centrum wspiera partneréw edukacyj-
nych w krajach cztonkowskich w ujed-
noliceniu polityki i dziatan w tej dzie-
dzinie.

ECJN realizuje programy czteroletnie,
zajmujace sie kluczowymi zagadnie-
niami w dziedzinie edukacji jezykowej.
W ramach takich programéw miedzy-
narodowe grupy projektowe, wspdétpra-
cujace z ekspertami z 34 krajow europej-
skich nalezacymi do ECJN:

¢ udostepniaja praktyczne rozwigzania
ekspertom, nauczycielom jezykéw
oraz osobom ksztatcacym nauczycieli,

¢ tworzg narzedzia stuzace promocji wie-
lojezycznosci i réznorodnosci jezyko-
wej w Europie,

e promuja wydarzenia zwigzane z ksztat-
ceniem jezykowym,

e przygotowuja edukatoréw do prze-
kazywania zdobytej wiedzy innym
w ramach swoich instytucji oraz sieci,

¢ wydaja publikacje zwigzane z okreslo-
nymi obszarami edukacji jezykowej.

W warsztatach organizowanych przez
ECJN, ktére odbywaja sie kilkakrotnie
W ciqgu roku w Graz i s przeznaczone
dla ekspertéw, edukatoréw i nauczycieli
jezykéw, uczestniczy jeden reprezen-
tant kraju cztonkowskiego Rady Europy,
ktéry spetnia podane kryteria. Warsztaty
odbywaja sie gtéwnie w dwéch jezykach
oficjalnych Rady Europy, a ttumaczenia
symultaniczne maja miejsce wytacznie
w ramach sesji plenarnych.

PluriMobil w kontekscie
mobilnosci
edukacyjnej

Mobilnoéc’ edukacyjna poszerza umie-
jetnosci jezykowe i interkulturowe
mtodych ludzi, wptywa na ich rozwdj
osobisty, podnosi dostepnosc i skutecz-
nos¢ edukacji, a tym samym zwieksza
konkurencyjnos¢ wielojezycznej Europy.
W promowaniu udziatu w programach

mobilnosci, ktére maja zastosowanie
w wielu dziedzinach, jak nauka, kultura,
sztuka, sport, przedsiebiorczos¢ mto-
dych i inne, znaczaca role powinni ode-
grac nauczyciele, informujac mtodziez
o korzysciach ptynacych z doswiadczen
mobilnosci.

a) Definicje poje¢

Mobilnos¢ fizyczna: mobilnos¢ jest
zZwigzana z przemieszczaniem sie 0s6b
(dzieci, nastolatkéw Iub dorostych)
pomiedzy réznymi srodowiskami, przez
krotszy lub dtuzszy okres czasu, z réz-
nych powodéw i w réznych kierunkach.

M@

Mobilnos¢ wirtualna: stosowanie tech-
nologii informacji i komunikacji (TIK)
w dziataniach w ramach partnerstw
i wymiany pomiedzy mtodymi ludzmi
w $rodowiskach edukacyjnych. (2)

Ksztalcenie réoznojezyczne i inter-
kulturowe: globalna edukacja jezy-
kowa, uwzgledniajaca wszystkie jezyki
szkoty i wszystkie pola naukowe, ktéra
dazy do tego, aby uczacy sie byli otwarci
na mnogos¢ i réznorodnos¢ jezykowa
oraz kulturowa, jako ze jezyki sa wyra-
zem réznych kultur i réznic wewnatrz
tej samej kultury. Wszystkie przedmioty
przyczyniaja sie do tej edukacji jezyko-
wej poprzez tresci jakie ze sobg niosg
i sposoby w jakich sa nauczane. (1)

Umiejetnosci interkulturowe: umiejet-
nos¢ doswiadczania odmiennosci kultu-
rowej i wykorzystywania jej do:

1. Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Polsko-Francuskiej Niepublicznej Szkole Podstawowej,La Fontaine” w Warszawie.

68

Jezyki Obce w Szkole o Nr2/2011



- refleksji nad witasna kulturg i Srodowi-
skiem,

- oceng wihasnych form percepcji, mysle-
nia, uczucia i zachowania na co dzien,
aby rozwing¢ wieksza samoswiadomos¢
i samozrozumienie,

- dziatania jako mediator pomiedzy oso-
bami z réznych kultur, aby wyttumaczy¢
i zinterpretowac rézne perspektywy. (1)

Wielojezycznosé: okresla wspdtistnienie
réznych jezykéw uzywanych przez dana
spotecznosd. (3)

Kompetencja ré6znojezyczna i ré6zno-
kulturowa: odnosi sie do umiejetno-
$ci postugiwania sie kazdym ze znanych
jezykéw w celach komunikacyjnych oraz
uczestniczenia w interakcji miedzykultu-
rowej, gdy dana osoba wykazuje rézne
stopnie sprawnosci w porozumiewaniu
sie kilkoma jezykami, a takze znajomos¢
kilku kultur. (3)

b) Aktualne programy ECJN

Program ECJN na lata 2008-2011 zatytuto-
wany ,Empowering language professio-
nals” / Valoriser les professionnels en lan-
gues” (,Wzmacnianie uczacych jezykéw
w swojej roli”) obejmuje swoja tematyka:
ocenianie, ciagtos¢ w uczeniu sie jezykow,
tresci w ksztatceniu jezykowym oraz edu-
kacje réznojezyczna.

Program ten ma na celu:

- polepszy¢ kompetencje zawodowe
nauczycieli jezykow,

— wzmocnic sieci i kontakty zawodowe,
jak réwniez cata spotecznos¢ nauczycieli
jezykow,

- umozliwi¢ osobom dziatajgcym na polu
jezykowym wywarcie wiekszego wptywu
na procesy reformy,

— przyczynic¢ sie do poprawy jakosci
w ksztatceniu jezykowym w Europie.

c) Programy mobilnosci, a PluriMobil

Z punktu widzenia r6znojezycznejiinter-
kulturowej edukacji, uwaza sie, iz pro-
gramy mobilnosci to jedno z najmocniej-
szych narzedzi programoéw nauczania,
jednakze mozna sprawi¢, aby prowadzity
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do uzyskania lepszych umiejetnosci jezy-
kowych i interkulturowych.

Krétkoterminowy projekt ECIN ,Pluri-
Mobil - Mobility programmes for pluri-
lingual and intercultural education - tools
for language teachers”(PluriMobil - Pro-
gramy mobilnosci dla edukacji r6znoje-
zycznej i interkulturowej — narzedzia dla
nauczycieli jezykdéw obcych), ma na celu
rozwiniecie narzedzi dydaktycznych
dla nauczycieli, ktérzy mogliby wspo-
mo&c swoich uczniéw w wyciagnieciu jak
najwiekszych korzysci z udziatu w pro-
gramach wymiany i mozliwosci z nimi
zwigzanych, biorac pod uwage faze przy-
gotowawczg, czas spedzony za granica,
doswiadczenia wyciagniete bezposred-
nio po uczestnictwie w takim programie
oraz dalsze dziatania.

PluriMobil rozpisany na lata 2010-
2011 wpisuje sie w obszar zwigzany z cia-
gtoscig uczenia sie oraz programem
,Uczenie sie przez cate zycie” i wykorzy-
stuje wybrane $rodki (m. in. Europejskie
Portfolio Jezykowe czy Autobiografie Spo-
tkan Miedzykulturowych), ktére zachecaja
do swiadomych dziatari, samodzielnego
uczenia sie, wyznaczania sobie celéow
jezykowych oraz samooceny. Projekt
skierowany jest do nauczycieli i edukato-
réw oraz dazy do tego, aby nauczyciele
badz przyszli nauczyciele wykorzystali
powstate narzedzia w trakcie wtasnego
udziatu w programach mobilnosci oraz
w pracy z uczniami ze szkét podstawo-
wych i Srednich.

PluriMobil jest blisko zwigzany z obec-
nymi pracami dotyczacymi ksztatcenia
réznojezycznego i interkulturowego,
przyczynia sie do miedzykulturowego
dialogu poprzez doswiadczenia mobil-
nosci przysztych nauczycieli, a nastep-
nie przekazanie zdobytych przez nich
doswiadczen w ich przysziej praktyce
zawodowej. Projekt ma za zadanie stwo-
rzenie narzedzi dla nauczycieli oraz
przysztych nauczycieli, ktére wzmocni-
tyby i uswiadomity korzysci edukacyjne
jakie niesie za soba udziat w programach
mobilnosci , uwrazliwity na koniecznosc
zachowania ciggtosci w nauczaniu jezy-
kéw obcych. Ma on na celu stworzenie
bazy danych, aby umozliwi¢ i poszerzyc¢
kontakty edukatoréw i nauczycieli, ktérzy
sg odpowiedzialni za programy mobilno-
$ci w szkotach podstawowych i srednich.
Ponadto, jednym z jego gtéwnych celéw
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jest pokazanie kadrze szkolacej przy-
sztych nauczycieli oraz samym nauczy-
cielom umiejetnosci wykorzystania
Europejskiego Portfolio Jezykowego oraz
Autobiografii Spotkar Miedzykulturowych,
a takze uzytecznosci i funkgcji innych
narzedzi Rady Europy, rozpowszechnie-
nia ich w kontekscie mobilnosci, jako klu-
czowegdo instrumentu w programach réz-
nojezycznosci i edukacji interkulturowe;j.

W ramach projektu powstana materiaty
dla nauczycieli, ktére beda miaty na celu
zrozumienie i wykorzystanie w jak naj-
wiekszym stopniu korzysci ptynacych
z ksztatcenia oferowanego przez pro-
gramy mobilnosci, wigczajac w to aspekt
réznojezycznosci i edukacje interkultu-
rowa. Projekt ,PluriMobil” zakfada stwo-
rzenie pomocy dydaktycznych, dla oséb
szkolacych przysztych nauczycieli oraz dla
nauczycieli szkét podstawowych i $red-
nich, przy wykorzystaniu instrumentéw
Rady Europy, m.in. Europejskiego Portfo-
lio Jezykowego oraz Autobiografii Spotkar
Miedzykulturowych, ktére zacheca ucza-
cych sie do refleksyjnych dziatar, samo-
dzielnego uczenia sie oraz samooceny.
Projekt zaktada réwniez stworzenie bazy
danych oraz dostep on-line do materia-
téw i innych instrumentéw ECIN odnosnie
mobilnosci, jak réwniez innych projektéw
Rady Europy i Unii Europejskiej.

d) PluriMobil i narzedzia dydaktyczne

o Europejskie Portfolio Jezykowe: to oso-
bisty dokument uczacego sie, ktory
sprawia, ze jest on zaangazowany
W proces uczenia sig, skfania do reflek-
sji nad swoimi doswiadczeniami kultu-
rowymi, procesem nabywania jezyka
obcego. Narzedzie to dodaje pewnosci
siebie w uczeniu sie, zacheca do brania
odpowiedzialnosci za whasny progres
jezykowy, pomaga w samoocenie.

e Autobiografia Spotkan Miedzykultu-
rowych: to seria pytan, ktére zachecaja
lub wspierajg w refleksji nad spotkaniem
z 0sobg z innego kregu kulturowego,
ktére pomoga przeanalizowac takie spo-
tkanie i zastanowi¢ sie nad tym, czego
nas ono nauczyto.

e ,Mirrors and Windows”: to podrecznik,
ktéry wspomaga w rozwijaniu inter-
kulturowej kompetencji komunikacyj-
nej. Dzieki zaproponowanym tematom
uczacy sie moze zastanowic sie nad wia-
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sna kultura, odkry¢ inne srodowiska kul-
turowe, dowiedzie¢ sie wiecej o jezyku
poprzez kulture.

Rozwdj zawodowy
nauczyciela

EUROPEJSKIE CENTRUM
JEZYKOW NOWOZYTNYCH:

http://www.ecml.at

PROGRAM PLURIMOBIL:

http://plurimobil.ecml.at/

Darmowe publikacje ECML:
http://www.ecml.at/Resources/
ECMLPublications/tabid/277/lan-
guage/en-GB/Default.aspx

Punkt kontaktowy ECJN w Polsce:
Osrodek Rozwoju Edukacji

Al. Ujazdowskie 28

00-478 Warszawa

www.ore.edu.pl

STOWARZYSZENIA:

Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka
Francuskiego w Polsce:
http://www.ceco-fipf.nazwa.pl/rubri-
que.php3?id_rubrique=5&id_parent=2

Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka
Angielskiego w Polsce:
http://www.iatefl.org.pl/

Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli
Jezyka Niemieckiego:
http://www.deutsch.info.pl/o_nas/pl/

0Ogodlnopolskie Stowarzyszenie Dwuje-
zycznosci:
http://www.bilinguis.edu.pl/

Polskie Towarzystwo Neofilologiczne:
http://www.poltowneo.org/

AEDE / Association Européenne des

Enseignants / European Association
of Teachers (Europejskie Stowarzyszenie

/0

Nauczycieli)
http://www.aede.eu/aede.html

FIPLV / Fédération internationale
des professeurs de langues vivantes:
http://www.fiplv.org

ILOB / Institut des langues officiel-
les et du bilinguisme de I'Université
d’Ottawa:
http://www.olbi.uottawa.ca

The Global Gateway (m. in. poszu-
kiwanie edukacyjnych partneréw,
wymiany dla nauczycieli)
http://www.globalgateway.org.uk/

UZYTECZNE MATERIALY:

- Komisja Europejska (Wielojezycz-
nosc):
http://ec.europa.eu/education/
languages/index_pl.htm

- Autobiografia Spotkan Miedzy-

kulturowych:

1) http://www.coe.int/t/dg4/lingu-
istic/autobiogrweb_FR.asp?

2) http://www.coe.int/t/dg4/lingu-
istic/autobiogrweb_EN.asp?

3) http://orel.home.pl/index.
php?option=com_content&view-
=article&id=958:autobiografia-
spotka-midzykulturowych-
najnowszy-pakiet-edukacyjny-
rady-europy&catid=99:edukacja-
obywatelska-aktualnoc-
i&ltemid=1205

Scenariusze lekgji i éwiczen (jezyk
francuski - klasy dwujezyczne):
http://frantice.interklasa.pl/
frantice/index/strony

- Europejskie Portfolio Jezykowe:

1) http://www.coe.int/T/DG4/
Portfolio/?L.=F&M=/main_
pages/welcomef.html

2) http://www.coe.int/t/dg4/
portfolio/default.asp?l=e&m=/
main_pages/welcome.html

3) http://www.ore.edu.pl/
index.php?option=com_
content&view=article&id=338%3Aco-
to-jest-europejskie-portfolio-
jzykowe&catid=62%3Aeuropejskie-
portfolio-jzykowe&Itemid=1

- Europejski system opisu ksztalce-

nia jezykowego: uczenie sig, naucza-

nie, ocenianie

1) http://www.coe.int/t/dg4/
linguistic/cadre_fr.asp

2) http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/
cadre_EN.asp?

3 http://www.ore.edu.pl/index.
php?option=com_content&view=a-
rticle&id=524:europejski-system-opisu-
ksztacenia-jzykowego-uczenie-si-
nauczanie-ocenianie&catid=14:edukacja-
jezykowa&ltemid=1061

- Publikacje Dyrekcji Generalnej ds.
Edukacji i Kultury Komisji Europejskiej

1) http://ec.europa.eu/dgs/education_
culture/publ/index_fr.html

2) http://ec.europa.eu/dgs/education_
culture/publ/index_en.html

Definicje poje¢ - Zrédita:
(1) PLURIMOBIL Glossary

http://plurimobil.ecml.at/Glossary/
tabid/2105/language/en-GB/Default.aspx

(2) Zielona ksiega - Promowanie mobil-
nosci edukacyjnej mlodych ludzi

http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/
LexUriServ.do?uri=COM:2009:0329:FI-
N:PL:PDF

(3) ,Europejski system opisu ksztatcenia
jezykowego: uczenie sie, nauczanie,
ocenianie”, ttumaczenie dr Waldemar
Martyniuk, Council of Europe / Conseil
de I'Europe, Language Policy Division,
Wydawnictwa Centralnego Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa
2003.
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Ootrzely edukacyjne

Mozliwosci i ograniczenia ucznia
hiewidomego w hauce jezyka
obcego. Mity i fakty.

Matgorzata Jedynak'

Sytuacja badawcza w dziedzinie tyfloglottodydaktyki jest wcigz niezadowalajaca.
Gtéwnymi przyczynami takiego stanu rzeczy sg przede wszystkim brak

praktyki interdyscyplinarnosci oraz niedostateczne fundusze.

Wstep

Rc’)znorodne projekty europejskie sku-
piajg sie gtéwnie na uczniu petno-
sprawnym, a interdyscyplinarno$¢ zwia-
zana z tyflopedagogika, tak niezbedna
tutaj, nie zawsze spodjnie rozwija sie .
Jednym z projektéw europejskich, ktory
moze by¢ szansa na wyréwnanie moz-
liwosci ucznia niewidomego i niedowi-
dzacego jest Europejskie Portfolio Jezy-
kowe dla Niewidomych i Niedowidzacych
(ang. EPJBVI). Jest on realizowany przez
Komisje Europejska w ramach programu
Socrates Lingua 2. Inna z kolei przeszkoda
w osigganiu efektow dydaktycznych jest
poziom wiedzy tyfloglottodydaktycznej
wsréd nauczycieli jezykéw obcych, kto-
rzy czesto sg absolwentami studiow filo-
logicznych i nie posiadaja odpowiedniej
wiedzy z zakresu tyflopedagogiki czy
metodyki nauczania jezyka osob z deficy-
tem wzroku. W Polsce istniejg wprawdzie
tyflopedagogiczne studia podyplomowe
oraz kursy kwalifikacyjne, lecz w rzeczy-
wistosci wielu nauczycieli ze szkét spe-
cjalnych nie dysponuje dodatkowym cza-
sem na podnoszenie swoich kwalifikacji.
W rezultacie nauczyciele jezykéw obcych
s zmuszeni do testowania swoich hipo-
tez w klasie. Niejednokrotnie w swojej
pracy opieraja sie na powszechnie zna-
nych mitach na temat ucznia niewido-
mego dotyczacych jego predyspozycji
jezykowych, motywacji czy programoéw
nauczania. Niniejszy artykut ma na celu
przekazanie obserwacji zwigzanych
Z mojg wspodtpracg z uczniami niewi-
domymi oraz obalenie mitéw na temat

funkcjonowania tych uczniéw podczas
zajec jezykowych. W poszczegdlnych
sekcjach zawarto rézne stwierdzenia
na temat mozliwosci i ograniczen ucznia
niewidomego podczas zaje¢ z jezyka
obcego, a nastepnie ustosunkowano sie
do powyzszych stwierdzen w oparciu
o badania empiryczne autorki (OSWDN
we Wroctawiu), innych autoréw oraz prze-
prowadzone wywiady z do$wiadczonymi
nauczycielami.

Nalezy bezwzglednie
realizowac taki sam
program nauczania
jezyka obcego wsréd
uczniow z dysfunkcjq
wzroku jak dla ucznidw
pefnosprawnych

iewatpliwie powyzsze stwierdzenie

moze wzbudzi¢ wiele kontrower-
sji wsréd nauczycieli. Z jednej strony,
uczniowie niewidomi powinni realizo-
wac taki sam i w takim samym zakre-
sie program nauczania jezyka obcego
co uczniowie widzacy, z drugiej jednak
strony, nauczyciele maja duzo watpliwo-
$ci zwigzanych z ta kwestia. Raport doty-
czacy potrzeb szkolnictwa specjalnego
w Europie - nauczanie i uczenie sie jezy-
kéw (Komisja Europejska 2005) wyraz-
nie wskazuje na potrzebe réwnego trak-
towania wszystkich uczniéw poprzez

wprowadzenie obowigzkowego jezyka
obcego w szkolnictwie specjalnym. Ucze-
nie sie jezyka obcego przez ucznia nie-
widomego petni funkcje psychologiczna
i spoteczng, zwigzang z transformacja
zycia. W Raporcie podkresla sie, ze akwi-
zycja jezyka obcego jest w zakresie
osiggnie¢ ucznia niewidomego w prze-
ciwienstwie do nauk $cistych. Warto jed-
nak nadmieni¢, ze pomimo zauwazenia
przez autoréw Raportu prawa do row-
nosci w wyksztatceniu poprzez zapew-
nienie, zachecenie i popieranie petnej
integracji, nie stawia sie znaku réwno-
$ci pomiedzy uczniem widzacym a nie-
widomym. Nie ulega watpliwosci, ze ten
drugi ma okre$lone trudnosci w ucze-
niu sie jezyka i w zwigzku z tym wymaga
réznego typu przystosowan do swoich
mozliwosci zaréwno procesu dydaktycz-
nego, jak i samego programu. Nauczyciel
jezyka obcego musi wiec zastapi¢ mate-
riaty wizualne oraz metody uczenia opie-
rajgce sie na demonstracji, obserwacji,
ogladaniu na poznawanie poprzez kanat
stuchowy i dotykowy. Jest to trudne,
gtoéwnie ze wzgledu na fakt, ze eduka-
cja od wiekoéw opiera sie na poznawa-
niu rzeczywistosci przez wzrok. Mate-
riaty do nauki jezykow obcych obfitujgce
w kolorowe ilustracje sg tego najlepszym
dowodem. Brakuje materiatéw z wypu-
ktymi rysunkami, ktére zostaty spopulary-
zowane w Stanach Zjednoczonych. Poza
tym wielu nauczycieli widzac wolniejsze
tempo pracy z uczniem niewidomym,
stara sie zredukowac program nauczania.
Jednym z dylematéw nauczycieli jezyka
obcego jest wiec to, jak i czy realizowad

1. Autorka jest pracownikien Instytutu Filologii Angielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.
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caty program nauczania w przypadku
uczniéw przygotowujacych sie do egza-
minéw gimnazjalnych czy matury. Odpo-
wiedz na to pytanie zalezy od wielu czynni-
kéw, miedzy innymi od homogenicznosci
grupy. W przypadku grupy heterogenicz-
nej zréznicowanej pod wzgledem defi-
cytu wzroku trudno jest realizowac jed-
nolity program. Nalezy jednak pamietac,
Zze wymagania egzaminacyjne sg prawie
identyczne dla uczniéw widzacych i nie-
widomych. Jedyne udogodnienie w sto-
sunku do ucznia niewidomego polega
na wydtuzeniu czasu egzaminu. Z rozméw
z nauczycielami wynika, ze dodatkowy
czas jest nadal niewystarczajacy, co ma
odzwierciedlenie w wynikach egzaminéw
gimnazjalnych i maturalnych. Odpowiedzi
udzielane przez uczniéw sg czesto pra-
widtowe, jednak pojawiaja sie problemy
zwigzane z uzyskiwaniem zadowalajacej
liczby punktéw, co wynika z niewypraco-
wania szybszego tempa pracy oraz braku
koncentracji. Wydaje sie wiec zasadne,
zeby przy realizacji programu nauczania
z jezyka obcego skupi¢ sie dodatkowo
na wspomnianych wyzej dwéch kwe-
stiach. Pomimo probleméw, przy odrobi-
nie dobrej woli, nauczyciel jest w stanie je
przezwyciezy¢, okazujac réwniez wieksze
zainteresowanie potrzebami i specyfika
nauczania uczniéw niewidomych. Oczy-
wiste wydaje sie stwierdzenie, ze pod zad-
nym pozorem nie nalezy eliminowac nauki
jezykéw obcych z programu zajec i zaste-
powac je zajeciami rewalidacyjnymi.

Uczen niewidomy ma
taki sam potencjat

do uczenia sie jezykow
obcych jak uczen

bez dysfunkcji

Powyzsza sugestia pojawia sie niejed-
nokrotnie w literaturze tyfloglotto-
dydaktycznej. Jest ona wyrazem pewnej
wiary, ze sukces w opanowaniu jezyka
obcego jest w zakresie mozliwosci kaz-
dego ucznia. Trudno sie nie zgodzi¢
z tym stwierdzeniem, aczkolwiek mysle,
ze wielu nauczycieli moze by¢ rozczaro-
wanych, przyjmujac je za prawde abso-
lutng. W jakiejkolwiek dyskusji na temat
potencjatu do nauki jezyka obcego wsréd
uczniéw widzacych nie mozna pomi-
na¢ wptywu takich zmiennych jak wiek,
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czynniki osobowosciowe, czy predyspo-
zycje jezykowe. Podobnie jest w przy-
padku oséb niewidomych. Dodatkowym
czynnikiem, ktéry wedtug mnie naleza-
toby wzig¢ pod uwage, sg inne sprze-
zenia, ktére moga towarzyszyszy¢ utra-
cie wzroku. Niejednokrotnie sprzezenia
te w znaczacy sposéb moga wptywad
na rozwdj kognitywny niewidomego
dziecka, a w konsekwencji na jego naby-
wanie jezyka ojczystego oraz obcego
(Jedynak, 2008a). Przy obecnym stanie
zaawansowania metod badawczych neu-
rolodzy nie sg jeszcze w stanie oceni¢, ile
i ktére sasiadujace neurony traca funkcjo-
nalnos¢, gdy przestaje dziata¢ nerw wzro-
kowy. W tym miejscu pojawia sie pyta-
nie: czy mozna wysuna¢ w ogdle teze,
ze nabywanie jezyka jest scisle zalezne
od rozwoju kognitywnego, a wiec ze jaki-
kolwiek czynnik, ktory wptywa na rozwdéj
kognitywny, ma tez wptyw na jezyk. Przyj-
mujac zatozenie, ze teoria Piageta ma
swoje przetozenie w praktyce, musimy tez
zgodzi¢ sie z powyzsza sugestia o uwa-
runkowaniu rozwoju jezyka od rozwoju
kognitywnego. Zwolennicy Chomsky’ego
niekoniecznie zgodza sie z tym wywo-
dem - utrata wzroku czy inna niepetno-
sprawnos$¢ niekoniecznie wedtug nich
musi wptywaé na jezyk. Warto jednak
nadmienié, ze wérdéd uczniow niewido-
mych, tak jak wéréd widzacych, mozemy
znalez¢ jednostki wybitnie uzdolnione,
w tym réwniez jezykowo. Z oczywistych
powoddw kryteria wybitnosci sg spraw-
dzane za pomocg testéw opracowanych
specjalnie dla oséb niewidomych (Jedy-
nak, 2009a). Innym dowodem na poten-
cjat do nauki jezykéw obcych moze by¢
fakt, ze co roku kolejni niewidomi stu-
denci konczg studia filologiczne.

Rozwijanie autonomii
na zajeciach
jezykowych wsréd
ucznidw niewidomych
jest celem realnym
I mozliwym
do osiggniecia
literaturze tyflopedagogicznej czy
tyfloglottodydaktycznej trudno

jest znalez¢ wzmianke na temat rozwi-
jania autonomii w kontekscie edukacji

ucznia niewidomego. Stowa takie jak
,autonomia” czy niezalezno$¢” sa raczej
kojarzone ze Swiatem wzroku (Jedy-
nak, 2008c: 258). Pojawiaja sie pytania:
czy méwienie o autonomii w kontek-
$cie ucznia niewidomego ma w ogdle
sens i czy naprawde potrafi on wzigé
odpowiedzialno$¢ za wszystkie swoje
decyzje zwigzane z uczeniem sie jezyka
obcego i za wyniki tych decyzji? Nie-
watpliwie ubytek wzroku ma znaczacy
wpltyw na rozwijanie autonomii ucznia.
Im szybciej dziecko niewidome unieza-
lezni sie od pomocy innych, tym szyb-
ciej przystosuje sie do szkoty i samo-
dzielnej pracy podczas lekcji. Z moich
obserwacji wynika, ze wbrew powszech-
nym opiniom uczen niewidomy potrafi
wykazaé zadziwiajaco duza autono-
mie i jest nadzwyczaj samodzielny
w szukaniu wtasnej drogi w $wiecie
wzroku (Jedynak, 2008c: 259). W czesci
Raportu Komisji Europejskiej poswie-
conej obecnym trendom w nauczaniu
jezykdw obcych oséb ze specjalnymi
potrzebami mozemy odnalez¢ odnie-
sienie do rozwijania autonomii ucznia
(2005:141). Wykorzystywanie istnieja-
cych instrumentéw diagnostycznych
dostepnych on-line wspierajacych
samodzielne uczenie, subsydiowanie
dostepu uczniéw do oprogramowania
przeznaczonego do uczenia jezykéw
obcych, szkolenia nauczycieli jezykéw
obcych w zastosowaniu nowych apli-
kacji oraz wspieranie technologiczne
szkét, to tylko niektére sposoby rozwi-
jania autonomii ucznia proponowane
w Raporcie. Z rozméw z nauczycielami
jezykéw obcych na tematich Swiadomo-
$ci rozwijania autonomii wsréd uczniow
niewidomych i niedowidzacych wynika,
Ze nauczyciele nie posiadaja potrzebnej
wiedzy na ten temat. Zaledwie jeden
nauczyciel stosowat ré6znorodne tech-
niki rozwijania postawy autonomicz-
nej, podczas gdy pozostali nauczyciele
postrzegali swoich uczniéw jako bez-
radnych i pasywnych, za ktérych oni
muszg podejmowacd decyzje. Autono-
mia jest wedtug nich atrybutem jed-
nostek wybitnie uzdolnionych, ktére
rzadko mozna spotkac¢ w szkolnictwie
specjalnym. Niejednokrotnie, nauczy-
ciele kierujac sie nadmiernym wspoét-
czuciem, zanizaja wymagania tego
typu uczniom, nie doceniajac do konca
ich potencjatu do autonomii. Z ankiety
na temat rozwijania autonomii wynika,
ze uczniowie niewidomi i niedowidzacy
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sg bardziej gotowi do zachowan auto-
nomicznych niz sadza ich nauczyciele.
4(...)16 ucznidw (89%) korzysta z anglo-
jezycznych stron w Internecie, stucha
piosenek anglojezycznych, gdyz w ten
sposob uczy sie jezyka obcego. Wszyscy
uczniowie wyrazili che¢ przeczytania
Harry’ego Pottera w oryginale, w czar-
nodruku lub Braille’'em. Nikt z uczniéw
nie korzysta z biblioteczki jezykowej,
gdyz uwazaja, ze nie zawiera ona cieka-
wych pozycji ksiazkowych. Tylko jeden
uczen regularnie pisze maile w jezyku
angielskim. Technika projektéw w kla-
sie i poza nig nie byta znana uczniom.
Po wyjasnieniu im na czym polega pro-
jekt i podaniu przyktadéw, uczniowie
entuzjastycznie zareagowali na taka
forme nauki. Uczniowie nie mogli sie
réwniez wypowiedzie¢ na pytanie zwia-
zane z korzystaniem z pracowni kompu-
terowej w czasie zaje¢ lekcyjnych, gdyz
nigdy takich zaje¢ nie mieli” (Jedynak,
2008c: 265). Wydaje sie, ze problem
z wdrazaniem autonomii na zajeciach
jezykowych w szkofach specjalnych jest
zwigzany nie z postawa ucznidw, ale
nauczycieli. Z rozméw z nimi wynika,
ze ich postawa nacechowana jest nie-
checiag do innowacji w nauczaniu
jezykoéw obcych oraz brakiem wiary,
ze uczen niewidomy moze w jakikol-
wiek sposéb pracowaé samodzielnie.
Wydaje sie zasadne, zeby organizowac
warsztaty, szczegdlnie dla tych nauczy-
cieli, ktérzy nie sa przygotowani meto-
dycznie do pracy w srodowisku ucznia
niewidomego, aby podnies¢ ich swia-
domosci na temat potrzeby rozwijania
autonomii podopiecznych.

Trudniej jest
zmotywowac ucznia
niewidomego

do nauki jezyka
obcego niz ucznia
widzqcego

stnieje wiele czynnikéw, ktére maja

wptyw na osiggniecia ucznia w nauce
jezyka obcego. Jednym z nich, oprécz
wieku i predyspozycji jezykowych, jest
motywacja, ktéra stanowi jedno z klu-
czowych zagadnien pozwalajacych zro-
zumie¢ réznice pomiedzy uczniami.
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W literaturze tyflopedagogicznej mozna
znalez¢ wiele odniesienn do motywowa-
nia ucznia niewidomego czy niewidza-
cego. Dotycza one gtéwnie zajec rucho-
wych czy zaje¢ muzycznych (Jedynak,
2009b). Brakuje jednak literatury typowo
glottodydaktycznej, ktéra skupiataby sie
tylko na aspektach zwigzanych z podnie-
sieniem motywacji tego typu uczniow
podczas zajec¢ z jezyka obcego (Jedynak,
2010a). Trudno polemizowac ze stwier-
dzeniem zawartym w nagtéwku. Kazdy,
kto widziat ciezki i nieatrakcyjny pod-
recznik do nauki jezyka obcego napi-
sany Braille’em, uswiadamia sobie, jak
ciezko jest zmotywowac ucznia niewi-
domego do nauki. Problemy emocjo-
nalne zwigzane z brakiem akceptacji
siebie wptywaja czesto na niskie poczu-
cie wartosci ucznia niewidomego, ktéry
nie widzi celu uczenia sie jezyka obcego.
Warto wiec wskazac¢ na cel nauki, poka-
zujac potencjalne mozliwosci wynikajace
ze znajomosci jezyka obcego. Osoby nie-
widome czesto majg potrzebe posiada-
nia jakiejs ogromnej pasji rekompensu-
jacej utrate wzroku, a jedna z nich moze
by¢ niewatpliwie nauka jezyka obcego
(Jedynak, 2009b). W celu zmotywowa-
nia uczniéw do nauki nauczyciel moze
réwniez odniesc sie do przyktadéw oséb
niewidomych, ktére odniosty sukces
w jakiej$ dziedzinie.

Warto wskaza¢ na motywacyjna role
Europejskiego Portfolio Jezykowego dla
Niewidomych i Niedowidzacych, ktére
nie jest jeszcze wdrazane w Polsce, ale ma
niewatpliwie duze znaczenie w wyréw-
nywaniu szans pomiedzy uczniami
z deficytami wzroku a uczniami widza-
cymi. Zastosowanie nowoczesnej tech-
nologii podczas zaje¢ oraz poza klasa
jest rébwniez sposobem na motywowa-
nie niewidomych uczniéw. Odpowiednio
wyksztatcona motywacja moze spowo-
dowag, ze uczen niewidomy chcac zre-
kompensowac sobie réznego rodzaju
deprywacje (psychologiczna, spoteczna,
sensoryczng), osiggnie sukces w jezyku
obcym, taki sam jak uczeh widzacy.
Warto nadmienié¢, ze ,dziatanie wzroku
nie ma wiekszego wptywu na kon-
cowe osiggniecia w opanowaniu jezyka
obcego. To nie wzrok, lecz stuch i mowa
wywierajg wptyw na inteligencje.” (Jedy-
nak , 2010a: 3). Jak wida¢, nie wzrok, ale
0gdlny poziom sprawnosci umystowej
oraz wysoki poziom motywacji decyduja
o ostatecznym sukcesie ucznia.

specjaline
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Z powodu ograniczen
ucznia niewidomego
nauczyciel
jezyka obcego
powinien skupi€ sie
na rozwijaniu gtéwnie
umiejetnosci mowienia
owyzsze stwierdzenie, chociaz nie-
watpliwie btedne, odzwierciedla cze-
sto spotykane podejscie do nauczania
jezyka obcego w szkotach specjalnych.
W przesztosci nie wymagano od nauczy-
ciela znajomosci Braille'a, wiec przygo-
towywanie materiatéw dydaktycznych
i sam proces dydaktyczny opieraty sie
gtéwnie na wykorzystywaniu technik
opartych na stuchaniu. Obecnie nauczy-
cieli jezykéw obcych zacheca sie do pod-
noszenia swoich umiejetnosci poprzez
uczestnictwo w tyflopedagogicznych
kursach kwalifikacyjnych, gdzie moga
zdoby¢ umiejetnos¢ postugiwania sie
alfabetem Braille’a. Raport Komisji Euro-
pejskiej z 2005 méwi wyraznie o wyréw-
nywaniu szans pomiedzy uczniami widza-
cymi a uczniami z deficytem wzroku,
co przekfada sie na nauczanie w szkol-
nictwie specjalnym czterech umiejet-
nosci. Jesli chodzi o méwienie i stucha-
nie, a szczegolnie nabywanie fonetyki
i akcentu przez uczniéw niewidomych
to do tej pory brak jest badan tym zakre-
sie. Istnieje mit o szczegdlnych uzdolnie-
niach muzycznych uczniéw niewidomych
i zwigzanych z nimi umiejetnosci opano-
wywania bezbtednej wymowy jezyka
obcego. Z moich obserwacji wynika,
ze zdarzaja sie jednostki wybitne jezy-
kowo z bardzo dobrym stuchem fone-
mowym, ale czestotliwos¢ ich wystepo-
wania w populacji oséb niewidomych
jest podobna jak w populacji oséb bez
deficytu wzroku. Pomimo braku badan
na temat percepdji i produkcji w jezyku
obcym u uczniéw niewidomych, wydaje
sie ze u niektérych z nich wystepuje
wieksza fatwos¢ w rozréznianiu dzwie-
koéw i artykulacji niz u innych, ale dopiero
po odpowiednim treningu fonetycznym.
Uczen niewidomy jest bardziej wrazliwy
na stowo méwione, prawidtowa akcen-
tacje w jezyku. Wykorzystywanie zastep-
stwa zmystéw umozliwia uczniowi nie-
widomemu analizowanie probleméw
jezykowych i wycigganie prawidtowych
whnioskéw w podobny sposéb, jak robia
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to osoby widzace. Poniewaz uczen nie-
widomy przyswaja wiedze z ominieciem
kanatu wzrokowego, jest on zmuszony
do ciagtej analizy bodzZcéw stuchowych.
W tym aspekcie rézni sie on od ucznia
widzacego, ktéry czesto wspomaga swoj
proces analizy za pomoca obrazu. Cie-
kawe badanie przeprowadzili Roeder,
Roesler, Stock, Bien and Neville (2002),
w ktérym pokazali, ze osoby niewidome
przetwarzaja informacje jezykowe szyb-
ciej od os6b widzacych. Nie udowod-
niono jednak, jaki zwigzek maja te wyniki
badan z uczeniem sie wymowy jezyka
obcego. Jesli chodzi o czytanie to pewne
problemy moga pojawic sie u oséb czy-
tajacych Braille’em jedna reka. Nauczy-
ciel jezyka obcego powinien uswiadomi¢
sobie, ze nie moze od razu spodziewac
sie dobrego rytmu i intonacji przy czy-
taniu. Jesli chodzi o pisanie to pomimo
uniwersalnosci Braille'a istniejg rézne
jego wariancje. Uczenie nowych sym-
boli tego jezyka, dla angielskiego i tzw.
podwdjnych (w j. polskim majacym jedno
znaczenie a inne w ang.) wymaga dtu-
gich godzin ¢wiczenh. Nieopanowanie
w dostatecznym stopniu Braille’a powo-
duje powtarzajace sie btedy literowe.

Najlepszym sposobem
wyjasnienia stownictwa
W jezyku obcym jest
jego przettumaczenie

kontekscie nauczania uczniéw
widzacych w niektérych sytuacjach
powyzsze stwierdzenie mogtoby byc
prawdziwe. Jednak w przypadku oséb
niewidomych nauczyciel nigdy nie ma
pewnosci, czy uczen prawidtowo rozu-
mie dane pojecie w jego jezyku ojczy-
stym. Nalezy zauwazy¢, ze uczen nie-
widomy buduje rzeczywistos¢ poprzez
swoje doswiadczenia. To powoduje,
ze moze on miec¢ nawet inne, prototy-
powe reprezentacje przedmiotéw (Jedy-
nak, 2008, nieopublikowane wyniki
badan na temat prototypdéw u 0séb nie-
widomych). Trudno wyobrazi¢ sobie, jaki
obraz danego pojecia kreuje osoba nie-
widoma. Na podstawie badania pole-
gajacego na interpretacji réznorodnych
pojec przez osoby widzace i niewidome
wyciggnieto kilka wnioskéw (Jedynak,
2010b). Po pierwsze, istnieja pewne
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réznice w opisie testowanych pojec. R6z-
nice te nie sg jednak znaczace i odzwier-
ciedlajg one rézne sposoby postrzegania
rzeczywistosci wykorzystywane w gru-
pach. Osoby niewidome wskazuja cze-
sciej na kategorie poréwnan, inne niz
te zwigzane z poznawaniem wzrokowym
(np. plama) i czesciej skupiaja sie na szcze-
gotach poje¢, co mozna ttumaczy¢ innym
sposobem wprowadzania ich w okresie
najintensywniejszego rozwoju poje¢,
tzn. w okresie dziecinstwa. Dzieci niewi-
dome otrzymuja prawdopodobnie bar-
dziej szczegdtowe informacje na temat
otaczajacych je przedmiotéw niz dzieci
widzace. Uzywajac strategii kompensa-
cyjnych, szczegdlnie kompensacji werbal-
nej, nauczyciele i rodzice dzieci niewido-
mych chca przyblizy¢ im jak najdoktadniej
rézne pojecia. Wyniki z powyzej przepro-
wadzonego badania wskazuja jednak
na catkowitg poprawnos¢ rozwoju i ksztat-
towania sie poje¢ u oséb niewidomych.
To réwniez oznacza, ze rozwéj myslenia jest
prawidtowy i osigga normalny poziom, taki
jak u 0séb bez dysfunkcji wzroku. Badanie
pokazuje, ze istniejg pewne nieprawidto-
wosci w wyobrazeniach oséb niewidomych
o pewnych pojeciach i ich desygnatach.
Dotycza one m.in. pomijania pewnych
istotnych cech zjawiska czy przedmiotu (np.
charakterystycznej cechy mgty, tzn. jej bia-
tego koloru albo cechy wazki - posiadania
przez nig dwoéch matych i dwéch duzych
skrzydef) lub okreslania ksztattu (np. ksie-
zyca, ktory w opinii jednej z badanych oséb
jest zawsze potokragty) (Jedynak, 2010b).
Wyniki badan pociagaja za soba pewne
implikacje pedagogiczne. Nauczyciel wpro-
wadzajac nowe stowo w jezyku obcym,
musi upewnic sie, ze uczen niewidomy pra-
widtowo rozumie pojecie w jezyku ojczy-
stym. W niektérych sytuacjach efektyw-
niejsza technikg od dostarczenia uczniowi
odpowiednika w jego ojczystym jezyku
moze by¢ wyjasnienie stownictwa w jezyku
obcym poprzez wykorzystanie kanatu
dotykowego.

Podsumowanie

rzedstawione powyzej mity na temat

mozliwosci i ograniczen ucznia niewi-
domego oraz konfrontacja ich z wynikami
badan lub obserwacjami uswiadamiajg
nam, jak wiele jeszcze pozostato do zro-
bienia w kwestii wyréwnywania mozliwo-
$ci edukacyjnych pomiedzy niewidomymi

a widzacymi uczniami zaréwno w szko-
tach specjalnych, integracyjnych, jak row-
niez w szkolnictwie wyzszym, gdzie coraz
wiecej przybywa studentéw z deficytem
wzroku (Jedynak, 2008b). Nowe techno-
logie i adaptacja nowych metod, a przede
wszystkim rozwéj komputerowych opro-
gramowan, stanowig ciagte wyzwanie dla
tyfloglottodydaktyki, ktéra pomaga prze-
zwyciezac¢ ograniczenia ucznia niewido-
mego i stwarza¢ mu coraz lepsze mozliwo-
$ci ksztatcenia jezykowego.
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] niemieckiego

20-lecie Traktatu miedzy Rzeczpospolitq
Polskq i Republikg Federalng Niemiec
a doskonalenie nauczycieli

Stanistaw Dtuzniewski’

Jezyk niemiecki jest pod wzgledem liczby uzytkownikéw dwunastym
jezykiem na swiecie. Aktualnie postuguje sie nim jako jezykiem
ojczystym i urzedowym ponad 120 milionéw oséb?.

Jezyk niemiecki
na swiecie

Wed’rug raportu ,Die deutsche Spra-
che in der Welt 2010 przygoto-

wanego przez Netzwerk Deutsch, w roku
kalendarzowym 2010 najwiecej uczniéw
uczyto sie jezyka niemieckiego jako
obcego w krajach:

1. Polska

2.Rosja

3. Francja

4. Uzbekistan

5. Wegry

6. Wochy

7.USA

8. Holandia

9. Czechy

10. Wielka Brytania

Doktadng ilo$¢ uczniéw obrazuje mapka
obok.

Ta kolejnos¢ ulegnie zmianie, jezeli wez-
miemy pod uwage ilos¢ ucznidw, ktérzy

uczeszczali w roku 2010 w danym kraju
do szkoty. Sytuacja wyglada woéwczas
w sposéb nastepujacy:

60

51,57 51,24

43,3

32,63

25,79
24,04
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Zrédto: Die deutsche Sprache in der Welt 2010”

WIk Brytania
340 000
Holandia
365 000
Belgia
95968

Rosja
1612512

Uzbekistan
617 625

Polska
W2 328 940

Wybrzeze Kosci

Stoniowej

190 253

Toogo

62278
Czechy
364 553

Wegry
425488

Francja
1037 885
Wiochy
401577

Australia

98 000

® Powszechnos¢ nauczania jezyka nie-
mieckiego w Polsce

W ciggu ostatnich 20 lat zmienita sie bar-
dzo powszechnos¢ nauczania poszcze-
golnych jezykdw (ilustruje to tabela 1.).

zrédto: Powszechnos¢ nauczania jezykéw
obcych w roku szkolnym 2009/2010, ORE,
Maty Rocznik Statystyczny Polski 2011

Liczba uczniéw uczacych sie jezyka nie-
mieckiego jako obcego w ciggu ostat-
nich dwudziestu lat stale zwieksza sie.
W roku szkolnym 2010/2011 jezyka
niemieckiego w Polsce uczyto sie

USA
400 000

Brazylia
65430

1. Dr Stanistaw Dtuzniewski jest nauczycielem konsultantem w Osrodku Rozwoju Edukacji w Warszawie.

http://www.ethnologue.com

Eal S

Maty Rocznik Statystyczny Polski 2011.

http://www.daad.de/de/download/broschuere_netzwerk_deutsch/Netzwerk_Deutsch_web.pdf

Jezyki Obce w Szkole o Nr2/2011



1 808 500 uczniéw (przedmiot obowigz-
kowy), 415 500 uczniéw (przedmiot nie-
obowiazkowy), a 108 300 studentéw
na wyzszych uczelniach*.

Z cala pewnoscig duzy wptyw na ten
dynamiczny rozwdj powszechnosci
nauczania jezyka niemieckiego w Polsce
miaty dobre stosunki polsko-niemieckie.
Ponizej zostaty przedstawione gtéwne
dziatania podejmowane przez CODN
i ORE na rzecz wspierania nauczycieli
jezyka niemieckiego i nauki jezyka nie-
mieckiego.

Wspotpraca polsko-
niemiecka na rzecz
nauczycieli jezyka
niemieckiego w Polsce

orobek wspotpracy polsko—-niemiec-

kiej ostatniego 20-lecia w tej dzie-
dzinie jest naprawde imponujacy. Dzieki
niej mozliwy byt nie tylko transfer wiedzy
z zagranicy do polskiego systemu oswiaty
(program ,Delfort”, projekt ,Zmienia-
jaca sie szkota”), ale takze prezentacja
polskich osiagnie¢ na terenie Niemiec
(wspotpraca z Bayerisches Staatsministe-
rium flr Unterricht und Kultus) i innych
krajéw europejskich (projekt ,Nowe per-
spektywy dla Europy”, wspotpraca z FELS
i Europdische Akademie). Aby obraz byt
petniejszy, ponizej przedstawie w skréto-
wej formie 9 gtéwnych projektow zwigza-
nych z doskonaleniem nauczycieli.

® Projekt ,Staze doskonalace dla
nauczycieli jezyka niemieckiego
w RFN”

Fundacja Roberta Boscha powstata
w 1969 r. jest instytucja, z ktdéra polskie
placowki doskonalenia nauczycieli naj-
dtuzej utrzymywaty kontakty. Wspodt-
praca ta trwata nieprzerwanie 24 lata
(od roku 1979 do roku 2002). Mato kto
dzi$ pamieta, ze to wiasnie 50 nauczy-
cieli jezyka niemieckiego jako jedy-
nych z catej Polski pojechato w stanie
wojennym na stuzbowych paszportach
na kursy doskonalace do RFN. Wspotpraca
ze strong polska zostata zapoczatkowana
przez Instytut Ksztatcenia Nauczycieli
(IKN) na zlecenie éwczesnego Minister-
stwa Oswiaty i Wychowania, a nastepnie
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kontynuowana przez Centrum Doskonale-
nia Nauczycieli (CDN) oraz Centralny Osro-
dek Doskonalenia Nauczycieli (CODN).

Projekt ten realizowany byt w trzech
fazach. Pierwsza faza przypada na rok
1979, druga obejmowata lata 1980 - 1998,
a trzecia lata 1999 - 2002. Pierwsza faza,
tzw. faza wstepna trwata jedynie przez rok
i miata na celu prezentacje (przez strone
niemiecka) ogdlnej idei proponowanego
projektu. W tym celu w obu osrodkach,
w ktorych miaty mie¢ miejsce kursy dosko-
nalace, a wiec w Hamminkeln (Akademia
Klausenhof) oraz Tibingen (Uniwersytet),
strona niemiecka zorganizowata wizyty
studyjne dla 30 polskich przedstawicieli
i to zarbwno decydentéw oswiatowych
z ramienia Ministerstwa i Kuratoriow
Oswiaty i Wychowania, jak tez metody-
kéw i nauczycieli jezyka niemieckiego
z catego kraju.

W latach 80., kiedy w Polsce liczba nauczy-
cieli jezyka niemieckiego wynosita ok.
2 tys. (i zroku na rok systematycznie wzra-
stata) strona niemiecka oferowata corocz-
nie okoto 150 stypendiéw. Zainteresowa-
nie stypendiami w RFN byto bardzo duze
i w zwigzku z tym ustalono nastepujace
kryteria naboru uczestnikow:

- praca w charakterze nauczyciela jezyka
niemieckiego na petnym etacie przez
minimum 5 lat;

- aktywne uczestniczenie nauczyciela
w krajowych formach doskonalenia
potwierdzone opinig dyrektora szkoty
oraz metodyka;

- ukonczenie jednej z form doskona-
lenia w IWD (Instytucie Doskonalenia
Zagranicznych Nauczycieli Jezyka Nie-
mieckiego) w Brandenburgu w NRD
(kurs 5-tygodniowy lub 5-miesieczny).
Ten warunek nalezato spetnia¢ jedy-
nie do chwili Zjednoczenia Niemiec.
Trzecia faza wspotpracy rozpoczeta sie
w 1999 roku. Liczba uczestnikéw kur-
séw zostata ograniczona woéwczas do 20,
kursy te przestaty by¢ organizowane tylko
i wytacznie dla polskich nauczycieli, czas
ich trwania zostat skrocony do 2 tygodni
oraz doszty 3 nowe os$rodki, ktére nauczy-
ciele mieli do wyboru (w Lipsku, Dreznie
i Weimarze).

W czasie 24 lat jego trwania wzieto w nim
udziat 1110 nauczycieli.

OOWSZECNNOSC NAUCZONIC

J. niemieckiego

Tabela 1. Uczniowie uczqcy sie
jezyka niemieckiego jako przedmiotu
obowigzkowego. Szkoty razem

rok szkolny w tys. osob
1991/1992 895,11
1992/1993 1159,00
1993/1994 1381,50
1994/1995 brak danych
1995/1996 brak danych
1996/1997 1628,0
1997/1998 1718,20
1998/1999 1783,36
1999/2000 2131,78
200072001 227561
2001/2002 2279,88
2002/2003 229527
2003/2004 2194,00
2004/2005 2135,29
2005/2006 2009,14
2006/2007 184394
2007/2008 1746,00
2008/2009 1646,85
2009/2010 171244
2010/2011 1808,5

® Projekt, Niemcy po zjednoczeniu”

W dniu 3 pazdziernika 1990 roku, na mocy
porozumienia zawartego 12 wrzeénia
podczas moskiewskiej konferencji dwa
plus cztery zjednoczenie Niemiec stato
sie faktem.

W 1992 r. w nawigzaniu do tego wyda-
rzenia strona niemiecka zaproponowata
stronie polskiej realizacje projektu skie-
rowanego do nauczycieli jezyka niemiec-
kiego z réznego typu szkét o takiej wia-
$nie tematyce. Ze strony niemieckiej za
realizacje tego projektu odpowiadaty
poczatkowo: Landeszentrale fiir poli-
tische Bildung Nordrhein-Westfalen
a potem Goethe-Institut w Berlinie.

Projekt byt realizowany w formie dzie-
sieciodniowych pobytéw studyjnych.
W przypadku wschodniej czesci Niemiec
miejscem realizacji tej formy doskonalenia
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byt za kazdym razem Brandenburg, nato-
miast w czesci zachodniej za kazdym
razem byta to inna miejscowos¢, np.
Bonn, Unna, K8In. W kazdej wizycie stu-
dyjnej brato udziat 40 nauczycieli jezyka
niemieckiego zré6znego typu szkét z catej
Polski. O stypendia na wyjazd mogli sie
ubiegac nauczyciele ze szkét od podsta-
wowych do $rednich wiacznie, ktérzy:

e pracowali co najmniej od dwéch lat
na catym etacie;

e ukonczyli NKJO lub filologie german-
ska;

e w ostatnich trzech latach nie otrzymali
stypendium od zadnego z panstw nie-
mieckiego obszaru jezykowego;

e nie uczestniczyli dotychczas w tego
typu seminariach.

W powyzej opisanej formie projekt byt
realizowany bez najmniejszych zmian
do roku 2003 witacznie. Rok 2003 byt zna-
mienny dla tego przedsiewziecia. Miata
woéwczas miejsce 25. wizyta studyjna
w RFN, w ktérej brat udziat tysieczny
nauczyciel jezyka niemieckiego z Polski.

Grupa ta zostata przyjeta w dniu
10.03.2003 roku w Patacu Bellevue w Ber-
linie przez 6wczesnego, niestety niezy-
jacego juz dzi$, prezydenta Niemiec dr.
Johannesa Raua (1999 -2004). Wizyta
majaca charakter wspdlnej rozmowy
przebiegata w nadzwyczaj mitej atmos-
ferze i wielokrotnie przekroczyta zaplano-
wane ramy czasowe. Kazdemu, kto w niej
uczestniczyt, na dtugo utkwita w pamieci.

W roku 2004 projekt zostat zmodyfiko-
wany i ze wzgledu na swoje nowe zadania
zmienit nazwe na ,Poznajemy swojego
sasiada”. W nowej formule byt on skiero-
wany przede wszystkim do dwéch grup
nauczycieli jezyka niemieckiego z réz-
nego typu szkot z catej Polski. Pierwsza
grupe stanowili nauczyciele, ktérzy nigdy
nie byli w Berlinie, a druga nauczyciele,
ktérzy znali juz miasto, ale jeszcze sprzed
zjednoczenia Niemiec. Udziat w tym pro-
jekcie dla pierwszych miat by¢ prezenta-
cja Berlina (jego bogactwa kulturowego,
znaczenia politycznego oraz obowigzu-
jacego systemu szkolnego), a dla drugich
- przede wszystkim prezentacja zmian,
jakie dokonaty sie w stolicy Niemiec
w ciggu ostatnich 15 lat. Projekt w tej
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formie przetrwat do roku 2009, w ktérym
to ostatnia, 40-osobowa grupa zaintere-
sowanych nauczycieli odwiedzita Berlin.
tacznie w omawianym projekcie w latach
1992-2009 uczestniczyto 1364 nauczy-
cieli.

® Program ,Partnerzy - Polacy
i Niemcy w nowej Europie”

Program Partnerzy — Polacy i Niemcy
w nowej Europie realizowany byt
od 1997 roku przez Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli we wspétpracy
z partnerami niemieckimi: Zentralstelle
fur Auslandsschulwesen, Goethe-Institut,
Fundacja Friedricha Eberta oraz niemiec-
kim Instytutem Historycznym w Warsza-
wie. Celem programu byto budowanie
zrozumienia, pojednania i wspdtpracy
mtodych Polakéw i Niemcéw oraz ich
nauczycieli. Wtedy, gdy powstat, wazny
byt réowniez w kontekscie przysztego
cztonkostwa Polski w NATO i Unii Euro-
pejskiej. Realizacja projektu stwarzata
szanse pozytywnego wykorzystania
zmian zachodzacych w Polsce i Niem-
czech do ksztattowania w obu spoteczen-
stwach rzetelnego, niestereotypowego
obrazu sasiada. Idea zaktfadata dotarcie
do Niemcéw i Polakéw nieznajacych bez-
posrednio swego sasiada i poruszajacych
sie w kregu stereotypdw oraz uprzedzen
dotyczacych Polski i Polakéw oraz Niem-
cow i Niemiec.

Program adresowany byt do polskich
i niemieckich nauczycieli réznych przed-
miotéw (historii, wiedzy o spoteczen-
stwie, geografii oraz jezyka niemieckiego
i polskiego), a za ich posrednictwem
do uczniéw obu panstw. W ramach pro-
gramu w roku 1998 powstat podrecz-
nik dla nauczycieli ,Partnerzy —Polacy
i Niemcy w nowej Europie” (J. Kowalski,
W.E. Koztowska, M. Sielatycki), ktéry rok
pézniej na VI Targach Ksigzki Szkolnej
Edukacja '99 otrzymat pierwsza nagrode
w kategorii ksigzek o tematyce europej-
skiej.

® Program DELFORT

W zwiazku z ogromnymi zmianami
w systemie polskiej oswiaty w latach 90.,
a co za tym idzie takze w doskonaleniu
nauczycieli (réwniez jezykéw obcych)
zaistniata konieczno$¢ wzmocnienia sys-
temu doskonalenia nauczycieli jezyka
niemieckiego. Nie mozna byto bowiem

dopuscic¢ do tolerowania paradoksalnej
sytuacji, kiedy z jednej strony znaczna
czes$¢ nauczycieli jezyka niemieckiego
byta pozbawiona doskonalenia, z dru-
giej strony dziatata liczna grupa znako-
micie wyszkolonych edukatoréw, goto-
wych wykonywac¢ zadania doskonalace.
CODN rozpoczat realizacje programu
DELFORT przy wspodtpracy z Goethe-Insti-
tut w 2001 roku. Gtéwne cele programu
DELFORT to:

e wspieranie rozwoju ogélnopolskiego
systemu doskonalenia nauczycieli
jezyka niemieckiego;

o efektywne podniesienie jakosci naucza-
nia jezyka niemieckiego w szkole kaz-
dego typu;

e utworzenie sieci profesjonalnej wspot-
pracy lideréw i edukatoréw jezyka nie-
mieckiego w regionalnych grupach
projektowych, ktéra bedzie funkcjono-
wac po zakonczeniu projektu;

o wzrost kompetencji merytorycznych
edukatoréw, doradcdw metodycznych
i nauczycieli-konsultantéw jezyka nie-
mieckiego.

Program DELFORT jest finansowany przez
Osrodek Rozwoju Edukacji (dawniej Cen-
tralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli)
ze srodkéw Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej oraz Goethe-Institut z budzetu
Ministerstwa Spraw Zagranicznych Repu-
bliki Federalnej Niemiec.

Program skfada sie z dwéch czesci: Czes¢
pierwsza to tzw. DELFORT centralny,
obejmujacy, jak juz sama nazwa wska-
zuje, wszystkie seminaria doskonalace
dla nauczycieli edukatoréw, multiplika-
toréw i innych nauczycieli jezyka nie-
mieckiego. Cze$¢ druga to tzw. DELFORT
regionalny (DELFORT-REGIO) obejmujacy
swoim zasiegiem cata Polske podzielong
na szes¢ regionéw. W kazdym z nich
dziata koordynator regionalny programu
DELFORT rekomendowany przez Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej. Koordy-
natorzy regionalni planuja i organizuja
formy doskonalenia w zaleznosci od zdia-
gnozowanych potrzeb w tym zakresie,
zgodnie z planem rocznym projektu.
Czuwaja nad zapewnieniem odpowied-
niej jakosci szkolenia wedtug opracowa-
nych standardéw (jednakowe procedury
organizacji, realizacji, monitorowania,
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ewaluacji i certyfikacji szkolen). W latach
2001-2010 w ramach programu DELFORT
przeszkolono prawie 25 tys. nauczycieli
jezyka niemieckiego (czyli statystycznie
kazdy nauczyciel jezyka niemieckiego
wzigt w nim udziat). W 2002 roku pro-
gram otrzymat nagrode Komisji Euro-
pejskiej European Label za nowatorskie
rozwigzania w zakresie nauczania jezyka
niemieckiego.

@ Stypendia hospitacyjne w Bawarii

W roku szkolnym 2009/2010 setny pol-
ski nauczyciel jezyka niemieckiego miat
mozliwo$¢ skorzystania z tak zwanego
stypendium hospitacyjnego przyznawa-
nego corocznie od 2001 roku 10 nauczy-
cielom przez Bayerisches Staatsministe-
rium fur Unterricht und Kultus (Bawarskie
Ministerstwo Nauki i Kultury). Stypendia
te sg jedyne w swoim rodzaju. Przyszty
stypendysta przygotowuje w najdrob-
niejszych szczegétach program swo-
jego pobytu w Niemczech (od propozy-
¢ji terminu i miejsca, w ktédrym chciatby
go realizowa¢, poprzez ustalenie zadan
do wykonania az po sposoby ich realiza-
¢ji). Dziesie¢ lat wspdtpracy z Bawarskim
Ministerstwem Nauki i Kultury pokazuje,
ze stypendia hospitacyjne sa znakomita
forma doskonalenia zawodowego, dzieki
ktérej polski nauczyciel jezyka niemiec-
kiego ma mozliwos¢ poznania w sposéb
praktyczny bawarskiego systemu oswiaty,
moze go poréwnac z polskim systemem
i wyciagna¢ wnioski zaréwno dla siebie
jak i swojej pracy zawodowej. Wymierne
korzysci z tego typu wspotpracy ma row-
niez strona niemiecka, ktéra moze m.in.
zaprezentowac swdj region, rozpropago-
wac poza granicami wiasnego kraju wiele
sprawdzonych rozwigzan (np. uczniow-
ska mediacje, wspotprace z rodzicami).
Poprzez wymiane doswiadczer ma moz-
liwo$¢ zapoznania sie z nowatorskimi
dziataniami edukacyjnymi w Polsce (np.
centralne egzaminy, wczesnoszkolne
nauczanie jezyka niemieckiego), ktére
w Bawarii s w trakcie wprowadzania,
albo maja by¢ wprowadzeniem w przy-
sztosci.

@ Projekt ,Seminaria europejskie”

Wspodtpraca ORE (CODN) z Europaische
Akademie Nordrhein-Westfalen (Euro-
pejska Akademia Nadrenii-Westfalii ) trwa
od chwili powotania jej do zycia, czyli
od roku 2002. Europaische Akademie jest
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to instytucja zajmujaca sie ksztatceniem
politycznym wszystkich grup spotecznych
w Niemczech. Wspétprace ORE (CODN)
z tg instytucja mozna podzieli¢ na dwa
etapy. Pierwszy to lata 2002 — 2006, drugi
od roku 2007 do chwili obecnej. Uczestni-
kami seminariéow w latach 2002-2006 byli,
ze strony niemieckiej, nauczyciele réz-
nych przedmiotéw, a ze strony polskiej
nauczyciele jezyka niemieckiego. Kaz-
dego roku zorganizowano po trzy semi-
naria (jedno w Bonn i w Brukseli, drugie
w Bonn i w Strasburgu, a trzecie w Bonn
i Luksemburgu). W kazdym seminarium
uczestniczyto po 5 nauczycieli z Polski.
Drugi etap wspotpracy pomiedzy ORE
(CODN) a Europdische Akademie odby-
wat sie juz w nowej, znaczaco zmodyfi-
kowanej formule. Wprowadzono szereg
zmian dotyczacych zaréwno warunkéw
uczestnictwa w seminariach, jak i kwe-
stii organizacyjno-finansowych. Zasad-
nicza modyfikacja byta zmiana profilu
grupy uczestnikéw. Ze strony niemieckiej,
oprécz nauczycieli ré6znych przedmio-
téw (12 oséb) w seminariach brali takze
udziat zotnierze (12 oséb) oraz przedsta-
wiciele innych zawodéw (6 oséb). Liczba
miejsc dla stypendystéw zagranicznych
zostata ograniczona do 4 i byta przezna-
czona nie tylko dla nauczycieli z Polski,
ale takze z innych krajéw. Kolejng zmiang
byto organizowanie wszystkich semi-
nariéw (ich liczba pozostata taka sama)
tylko w Bonn i Brukseli. Ostatnia zmiana
dotyczyta wprowadzenia optaty kursowej
dla uczestnikéw zagranicznych w wyso-
kosci 105 Euro. Seminaria europejskie

Posiedzenie Komitetu ds. Edukacji przy Polsko-Niemieckiekj Komisji Miedzyrzqdowej — ORE, 20-21 czerwca 2011
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odbywajace sie w ciggu ostatnich trzech
lat poruszaty szerokie spektrum tematéw.
Do najciekawszych z nich nalezaty:

o Islam jako wyzwanie dla Europy
e Europaa USA
o Wptyw zmian klimatycznych na Europe

e Europa po 20 latach nie jest juz podzie-
lona, ale czy jest zjednoczona?

e Europa i jej obecnos¢ (takze militarna)
w regionach kryzysowych

Do chwili obecnej w seminariach organi-
zowanych przez Europdische Akademie
wzieto udziat 82 nauczycieli jezyka nie-
mieckiego z catej Polski.

® Forum Eltern Lehrer Schiiler (FELS)

Wspotprace z FELS zainicjowat Cen-
tralny Osrodek Nauczycieli w roku 2004,
a do roku 2010 kontynuowat jg Osro-
dek Rozwoju Edukacji. FELS (nazwa
powstata od pierwszych liter FORUM
ELTERN LEHRER SCHULER (forum rodzi-
cow, nauczycieli, uczniéw) jest to inicja-
tywa spotfeczna powotana w Niemczech
w roku 1993. Na jej czele stoi od samego
poczatku m.in. Magdalena Baur — Niemka
roku 2006. Podczas symbolicznego aktu
zatozycielskiego 1.10.2005 r. w Hosbach
zostat powotany komitet doradczy o cha-
rakterze miedzynarodowym. Ze strony
polskiej do rady kompetencyjnej weszli
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m. in. Barbara Kujawa oraz dr Stanistaw
Dtuzniewski (z dawnego CODN, obecnie
ORE). FELS organizuje corocznie w roz-
nych czesciach Europy liczne, najcze-
$ciej jednotygodniowe seminaria (cze$¢
w ramach Comeniusa) na rozne ciekawe
tematy. Jako przyktady mozna podac:

o Wspieranie uczniéw szczegélnie uzdol-
nionych (Wurzburg — RFN)

o Idea pedagogiki reform (Holandia)

e Na czym polega autonomia w Trentino?
(Wtochy)

e E-learning a nauczanie jezyka niemiec-
kiego (Polska)

e Modelowe ksztatcenie zawodowe
(Austria)

e Doradztwo metodyczne (Czechy)

Polscy nauczyciele jezyka niemieckiego
mogli w nich uczestniczy¢ nie tylko
w ramach Comeniusa, bowiem stowa-
rzyszenie FELS przyznawato im dodat-
kowo okoto 10 stypendiéw na kazde zor-
ganizowane seminarium (bez wzgledu
na kraj, w ktérym ono miato miejsce
i ilos¢ seminariow organizowanych
w danym roku). Srodki finansowe stowa-
rzyszenia FELS na te stypendia pocho-
dzity z honorariéw, z ktérych rezygno-
waty dobrowolnie osoby prowadzace
zajecia dydaktyczne. W latach 2004 -
2009 skorzystato z tego typu dodatko-
wych stypendiéw okoto 100 nauczycieli
jezyka niemieckiego z réznego typu
szkét z catej Polski.

® Projekt ,Nowe perspektywy dla
Europy”

Polska przystapita do tego projektu
w roku 2006 r. po dziesieciu latach jego
istnienia, w pietnasta rocznice powsta-
nia Trojkata Weimarskiego. Ze strony
polskiej na zlecenie MEN projekt byt pilo-
towany przez Centralny Osrodek Dosko-
nalenia Nauczycieli (CODN), a od roku
2010 jego realizacja zajmowat sie Osro-
dek Rozwoju Edukacji (ORE). Strone
niemieckg w projekcie reprezentowat
Zaktad Ksztatcenia Nauczycieli Senatu
Berlina. Reprezentantem strony francu-
skiej byty dwie instytucje zajmujace sie
ksztatceniem nauczycieli: Uniwersytecki
Instytut Ksztatcenia Nauczycieli (IUFM)
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zBesancon i jego odpowiednik ze Stras-
burga. Uczestnikami projektu byli:

e ze strony polskiej: mtodzi pol-
scy nauczyciele, dla ktérych byta
to forma doskonalenia zawodowego,

e ze strony francuskiej: nauczyciele-
stazysci (professeurs-stagiaires), dla
ktérych byta to praktyka zawodowa,

e ze strony niemieckiej: kandydaci
do zawodu nauczycielskiego, dla
ktérych byta to forma przygotowa-
nia do petnienia tej funkcji.

W realizacji projektu uczestni-
czyto w kazdym roku maksymalnie
po 10 nauczycieli z kazdego kraju.
Gléwne cele projektu to:

— teoretyczno-praktyczne zapozna-
nie uczestnikdw z systemem oswiaty
poszczegdlnych krajéw bioracych
udziat w projekcie i wyciggniecie wnio-
skéw z tej réznorodnosci, zachecenie
ich do dyskusji i wyciggania wnioskdéw
dotyczacych réznorodnosci,

- wymiana doswiadczen zwiaza-
nych z dziataniami na rzecz rozwijania
dwujezycznosci i interkulturowosci.
W trakcie pobytu w kraju goszczacym,
nauczyciele uczestniczyli w seminariach
o charakterze praktyczno-teoretycz-
nym, brali udziat w hospitacji lekcji oraz
wspolnie prowadzili zajecia lekcyjne nie
tylko z jezyka niemieckiego, ale takze
zinnych przedmiotow.

® Projekt ,,Zmieniajaca sie szkota”

Projekt ,Zmieniajaca sie szkota” to pro-
jekt Comeniusa trwajacy w latach 2007 -
2010, ktérego gtéwnym koordynatorem
jest Goethe-Institut z siedzibg w Mona-
chium. Partnerami projektu, oprécz ORE,
byli: Pddagogische Hochschule Heidel-
berg( Niemcy), Uniwersytet Hradec
Kralové (Czechy), Opetusalan Koulutu-
skeskus (Finlandia), National University
of Ireland (Irlandia), Universidade Nova
de Lisboa (Portugalia). Gtéwnym celem
projektu Comeniusa ,Zmieniajaca sie
szkota” byto stworzenie, przetestowa-
nie oraz prébna implementacja kursu
doskonalenia zawodowego dla nauczy-
cieli jezyka niemieckiego jako obcego
w szkotach ponadpodstawowych. Dal-
sze najwazniejsze cele projektu to:

e rozwijanie kooperacyjnych form
uczenia sie, jak réwniez kompetencji
medialnych poprzez wykorzystanie
rozmaitych narzedzi oraz zadan;

¢ zainicjowanie dialogu na temat ksztat-
cenia i doskonalenia zawodowego
nauczycieli jezyka niemieckiego
w duchu zréwnowazonego rozwoju;

¢ nadanie nowych impulséw europej-
skiej dyskusji na temat koncepcji szkoty
i projektéw szkolnych.

Od jesieni 2010 ORE prowadzi imple-
mentacje kursu doskonalenia nauczy-
cieli jezyka niemieckiego z wykorzysta-
niem materiatéw projektu ,Zmieniajaca
sie szkota” w postaci kursu blended-le-
arning w Polsce. W oparciu o produkty
projektu ,Zmieniajaca sie szkota”, w listo-
padzie 2011 r. ORE wspdlnie z Goethe
Institut organizuje dwudniowa konferen-
cje promujaca innowacyjne rozwigzania
w szkole: Autonomiczny uczen w autono-
micznej szkole — implementacja projektu
.Zmieniajgca sie szkota”. Konferencja
skierowana jest do reprezentantow szkoét
zainteresowanych rozwijaniem koopera-
cyjnych metod nauczania.
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Rzezba polodowcowa gor wysokich — ALPY

Renata Wasowska'

Coraz bardziej popularny English for Specific Purposes (ESP) — stuzacy do nauczania
stownictwa z dziedziny biznesu, prawa, medycyny czy innych wykraczajacych poza
general English - moze mie¢ takze zastosowanie w szkolnej klasie. Z ta roznica,

ze specyficznym celem nauczania bedzie nie tylko wiedza z wybranej dziedziny, ale
takze, albo przede wszystkim, nauka dla przyjemnosci. Zamienmy zatem powazny
ESP w zabawny ESP (English for specific pleasure). Nie jest to trudne. Mozna to zrobic
bez odwotywania sie do kolejnego — pozazmystowego ESP (extra-sensory perception).

Alpy sq wielkie i piekne. Opinie te podzielajq nie tylko mitosnicy przyrody i wspinaczek
gorskich, ale takze entuzjasci turystyki miejskiej. Artykut, ktory proponuje, jest
rodzajem powtorki szkolnej wiedzy dla tych, ktérzy poznali Alpy, albo dopiero
planujq podrdz w Alpy. Artykut ten jest takze dla mitosnikéw geografii.

Proponowane ¢wiczenia przezna-
czone sg gtéwnie dla uczniow klas
dwujezycznych uczacych sie geografii
po angielsku, studentéw geografii oraz
tych wszystkich, ktérych tematyka geo-
graficzna interesuje. Moga by¢ takze
wykorzystane na lekcjach angielskiego
ogdélnego w szkotach srednich jako
powtdrka z geografii, ale po angielsku.

Uczniowie rozwigzujac ponizsze ¢wicze-
nia, stajg sie $wiadomi, jak duzg ilos¢ ter-
minéw naukowych z dziedziny geogra-
fii potrafig rozpoznacd. A swiadomos¢ ta,
mam nadzieje, rozbudzi w nich przeko-
nanie, ze angielski moze by¢ opanowany
bez wielkiego wysitku.

Przedstawione ¢wiczenia opisujg powsta-
nie oraz obecna rzezbe Alp za pomoca stu
naukowych terminéw geograficznych.
Rozumienie naukowego stownictwa
przez uczniéw na srednio zaawansowa-
nym poziomie nie bedzie jednak skompli-
kowane z trzech powodéw. Po pierwsze,
jedna piata terminéw to stowa powszech-
nie znane przez uczacych sie jezyka
angielskiego, np. peak - szczyt, coast
- wybrzeze czy volcanic - wulkaniczny.
Po drugie, az potowa z proponowanej
setki wyrazéw, to terminy, ktére tatwo

kojarza sie z polskimi odpowiednikami.
Wyrazenia takie jak Oligocene, metamor-
phism, quartz albo firn field nie moga by¢
niezrozumiate, poniewaz znacza doktad-
nie to samo co w jezyku polskim (tu zakfa-
dam, ze polskie znaczenie jest jasne dla
czytelnika). Pozostata czes$¢ uzytego
stownictwa moze, zgadzam sie, budzi¢
watpliwosci. Niemniej jednak, wyrazenia
te sg natychmiast wyjasnione w jezyku
polskim (aby czytelnik nie stracit zainte-
resowania ¢wiczeniami, co mogtoby sie
zdarzy¢, gdyby musiat sam szukac ich
znaczenia w stowniku). Z tych budza-
cych watpliwos¢ terminéw, te bardziej
znajome mozna prébowaé odgadnaé
na podstawie wiedzy geograficznej, pod-
czas gdy te nic nieméwiace, np. recum-
bent fold - fatd lezacy (cokolwiek to zna-
czy) sa w kluczu do ¢wiczen lub na liscie
stéwek pod kazdym ¢éwiczeniem.

Cwiczenia i materiaty do lekgji
do pobarania znajduja sie na stronie
www.jows.ore.edu.pl
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