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autonomia

uczenia sie

Stationenlernen... czyli o wspieraniu autonomii
uczqcych sie na lekcji jezyka obcego

Agnieszka Pawtowska'

Zagadnienie wspierania autonomii uczacych sie nadal budzi zywe zainteresowanie
w dydaktyce jezykdw obcych, o czym zdaje sie Swiadczy¢ m.in. obszerna i wcigz
uzupetniana literatura przedmiotu. Dla nauczajacych, uczniéw i ich rodzicow
rozwijanie samodzielnosci w ramach zinstytucjonalizowanego ksztatcenia stanowi
wysoce relewantny cel, warunkowany potrzebg przygotowania mtodych ludzi

do zycia w ciggle zmieniajacym sie swiecie, w ktérym ceni sie odpowiedzialnos¢,
kreatywnos¢, elastycznos¢, zdolnos¢ do efektywnego poszerzania wiedzy

i doskonalenia umiejetnosci. W odniesieniu do jezykéw obcych rozwijanie
autonomii nabiera szczeg6lnego znaczenia, gdyz praca nad jezykiem nie ustaje
wraz z zakonczeniem edukacji szkolnej, i oznacza tym samym koniecznos$¢ dalszej
pracy nad podsystemami i sprawnosciami jezykowymi. W artykule poruszona zostata
problematyka wspierania autonomii uczniéw poprzez otwarte formy pracy, za$ jego
punkt ciezkosci stanowi temat: uczenie sie z zastosowaniem stacji zadaniowych.

Pojecie autonomii

literaturze przedmiotu istnieje
szereg definicji pojecia autonomii,
w ktérych rozpatrywane jest ono z réz-
nych perspektyw. Niewatpliwie do naj-
bardziej znanych nalezy definicja, ktéra
sformutowat Henri Holec (1981). Mianem
autonomii okresla on zdolnos¢ uczacego
sie do przejecia odpowiedzialnosci za wiha-
sne uczenie sie, CoO 0znacza umiejetnosc
okreslania celow, tresci i progresji, umie-
jetnos¢ wyboru metod i technik uczenia
sie oraz umiejetnosc¢ ich oceny, a takze
oceny rezultatéw wiasnych dziatan (Wolff,
1996: 554-555). Rowniez Komorowska
(2001: 16) ujmuje autonomie w katego-
riach zdolnosci uczacego sie do wykony-
wania zadan samodzielnie, tj. indywidual-
nie badZ w grupie, w nowym kontekscie,
nieszablonowo, elastycznie. Podobnie
Wilczyniska (2002: 54) postrzega wspo-
mniany termin jako zdolnos¢ podejmo-
wania, prowadzenia i ewaluacji wiasnego
ksztatcenia jezykowego.

Autonomie zdefiniowac mozna takze jako
wspotuczestniczenie w kierowaniu wta-
snym rozwojem i zdolno$¢ do przejmowa-
nia odpowiedzialnosci za whasne sprawy;,
zas w kontekscie nauczania i uczenia sie
jezyka jest to stopien, w jakim dana osoba
kieruje uczeniem sie w zakresie podej-
mowania decyzji, inicjatyw, sposobéw
i kierunkdéw samoksztatcenia oraz oceny
wynikéw nauki (Wysocka, 2008: 61).

Omawiany termin mozna takze rozpatry-
wac w trzech aspektach, rozrézniajac tym
samym trzy wersje autonomii (Michonh-
ska-Stadnik, 2004: 11-18, za Benson, Vol-
ler, 1997):

e techniczna — uczenie sie jezyka poza
instytucja edukacyjna, bez nauczy-
ciela, np. po zakonczeniu edukacji
szkolnej, za pomoca telewizji,
komputera, internetu, radia, filmu
czy w odpowiednio wyposazonym
centrum multimedialnym;

e psychologiczna — umiejetnos¢
umozliwiajaca wziecie odpowiedzial-
Nosci za swoj proces uczenia sie,
gdzie rozwoj autonomii oznacza
swego rodzaju wewnetrzna transfor-
macje uczacego sie w kierunku
uniezaleznienia sie od nauczyciela
i sytuacji szkolnej;

e polityczng - dotyczaca wptywu
uczniéw na forme i ksztatt whasnej
edukacji oraz kontroli instytugji
ksztatcacych.

Dla Wysockiej (2003: 38) autonomia ozna-
Cza czesciowe przejecie przez uczacego
sie odpowiedzialnosci za proces uczenia
sie, aczkolwiek akcentuje ona, iz uczen
kieruje tymze procesem, uwzgledniajac
wtasny styl uczenia sie, potrzeby, cele
oraz dokonujac wyboru odpowiednich
strategii.

Autonomiczni uczniowie potrafig roz-
wija¢ swoja niezaleznos¢, organizowad

1 Autorka jest adiunktem w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu.
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wiasny rozwdj, sterowac swoim proce-
sem uczenia sie, o 0znacza, iz posiadaja
nawyk doszukiwania sie czego$ wiecej
w tym, co wiedzg, korzystaja z szerokiego
wachlarza strategii uczenia sie, promuja
osobista integracje wiedzy i umiejetnosci
w praktyce, odkrywaja na wiasny uzytek
wiasciwosci jezyka obcego i jego komu-
nikacyjne wartosci, buduja indywidualna
kompetencje komunikacyjng, wyksztat-
caja wrazliwos¢ jezykowa i kulturowa
(Wysocka, 2008: 61).

Jak wynika z powyzszych rozwazan doty-
czacych pojecia autonomii, jest to zagad-
nienie bardzo ztozone, ktére mozna
definiowa¢ w odniesieniu do réznych
ptaszczyzn procesu nauczania i uczenia
sie, za$ autonomicznym uczacym sie przy-
pisuje sie szereg cennych cech, niezbed-
nych dla wspétczesnego spoteczenstwa.
Autonomiczni uczniowie podejmuja
wiele decyzji pozwalajgcych im na samo-
dzielne i efektywne konstruowanie wie-
dzy w mysl zatozen konstruktywistycz-
nych teorii uczenia sie, wcigz zdobywaja
nowe umiejetnosci, a przede wszystkim
potrafig sprawdzic rezultaty swoich dzia-
tan. W tym kontekscie zasadne wydaje
sie pytanie: jak na lekcji jezyka obcego
wspierac autonomie uczniéw, skoro przy-
nosi ona tyle korzysci?

Otwarte formy
pracy na lekcii
jezyka obcego

spieranie autonomii uczniéw

wymaga wspotdziatania nauczy-
ciela z uczacymi sie, co oznacza, ze obie
strony powinny dzieli¢ sie miedzy soba
pomystami i ideatami, gdyz jezyka uczy
sie przez wykonywanie zadan, dziatania,
do czego z kolei potrzebna jest wspot-
praca z innymi, negocjowanie znaczen
i pomystéw. Do samodzielnej pracy
ucznia w klasie nalezy stworzy¢ stosowne
warunki, réwniez i sam uczen powinien
dysponowac¢ odpowiednimi umiejetno-
sciami (Zawadzka, 2004: 237).

Jak zauwaza Krumm (1991: 4), na trady-
cyjnej lekcji jezyka obcego dominuja:
przystuchiwanie sie nauczycielowi, czy-
tanie, pisanie, odpowiadanie i ewentual-
nie dyskutowanie. Uczniowie wypowia-
daja sie czesto tylko po to, by nauczajacy
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moégt sprawdzi¢ poprawnos¢ ich pro-
dukgji jezykowych. Gtéwny cel takiego
procesu dydaktycznego stanowi przera-
bianie podrecznika lekcja po lekgji, nato-
miast brak w nim miejsca na podejmo-
wanie przez uczniéow préb sprawdzenia,
czy opanowana wiedza jest przydatna
w praktyce. Od dawna jednak wiadomo,
ze potaczenie teorii i praktyki nie tylko
uprzyjemnia nauke i podnosi motywa-
Cje, ale takze prowadzi do lepszych rezul-
tatéw. Autor okresla nawet tradycyjna,
pomijajaca aspekt praktyczny szkote
,Szkota obok zycia” i postuluje potrzebe
zarzucenia oddzielania szkoty od zycia.
Jak sie jednak okazuje, postulat ten nie
jest w dydaktyce niczym nowym.

Koncepcja nauczania otwartego liczy
ponad sto lat i jest wyrazem niezado-
wolenia z silnej dominacji nauczyciela
W procesie nauczania, z matej aktywno-
$ci i samodzielnosci uczniéw. Naucza-
nie otwarte polega na zaprezentowaniu
uczacym sie innych drég dochodzenia
do wiedzy i umiejetnosci niz w nauczaniu
tradycyjnym. taczy sie ono z nazwiskami
takich pedagogdw jak Dewey (Stany Zjed-
noczone), Freinet (Francja), Montessori
(Wtochy), ktérzy akcentowali potrzebe
ksztatcenia samodzielnosci, aktywnosci
i wspétodpowiedzialnosci uczniéw. Ta,
odkryta na nowo w latach siedemdziesia-
tych ubiegtego stulecia, w wyniku silnych
ruchéw reformatorskich w szkolnictwie,
forma uwzglednia rézne zainteresowa-
nia i do$wiadczenia ucznia, zas jej punktu
ciezkosci nie stanowia wyniki procesu
nauczania i uczenia sie, lecz sam proces
(Zawadzka, 2004: 240).

Wsréd rodzajéw otwarcia nauczania
mozna wyrézni¢ (Zawadzka, 2004: 240):

¢ otwarcie nauczania w odniesieniu
do koncepcji uczenia sie - przejecie
modelu konstruktywistycznego,
gdzie uczenie sie nie polega
na przyswajaniu wiadomosci, ale
przede wszystkim na ich konstruowa-
niu, tworzeniu, przetwarzaniu
i interpretacji zgodnie z posiadang
wiedzg i doswiadczeniem;

e otwarcie nauczania na tresci i tematy
- umozliwienie uczacym sie sugero-
wania tematdw, ich wyboru, kolejnosci;

o otwarcie ze wzgledu na formy
i techniki - optymalne ich dostosowa-
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uczenia sie

nie do mozliwosci i potrzeb uczniéw
oraz celdéw nauczania;

e otwarcie ze wzgledu na miejsce
nauczania - korzystanie z naturalnego
otoczenia w realizacji konkretnych
celéw, np. nauka jezyka w bibliotece
szkolnej, w stotdéwce, sali gimnastycz-
nej czy w parku.

W kontekscie nauczania otwartego nalezy
pamieta¢, iz zmienia sie rola nauczyciela,
ktdry nie znajduje sie w centrum, a skupia
sie przede wszystkim na planowaniu pro-
cesu dydaktycznego oraz przygotowaniu
materiatéw, ogranicza swoja ingerencje
w proces dydaktyczny, staje sie obserwa-
torem, pomaga, a ingeruje tylko wéwczas,
gdy np. uczen sam nie potrafi zdecydo-
wac, co ma robi¢, gdy kto$ przeszkadza czy
przekracza dopuszczalny poziom hatasu)
(Haug, 1997: 143).

Koncepcja nauczania otwartego oznacza
(Zawadzka, 2004: 240-241):

¢ odniesienie do realnych sytuacji,
zorientowane na konkretny cel czy
produkt;

o stwarzanie alternatywnych mozliwosci
dotyczacych przewidywanego
do opanowania materiatu;

e unikanie stresujacej atmosfery pracy
w klasie poprzez uwzglednienie
indywidualnych mozliwosci uczniéw,
wspolne omawianie wynikéw;

e stwarzanie warunkéw do samodziel-
nosci, wspotodpowiedzialnosci,
gotowosci podejmowania inicjatyw,
kreatywnosci;

o ksztatcenie umiejetnosci krytycznej
oceny sytuacji, rozwigzywania
problemdéw i wyciggania wnioskéw;

e uczenie catosciowe, zintegrowane
— przekraczanie granic jednego
przedmiotu;

¢ rozwijanie spotecznych aspektéw
uczenia sie, dazenie do rozwigzan
kompromisowych, poprzedzonych
negocjacjami;

e wspdlne zastanawianie sie nad
trudnosciami i mozliwosciami ich
przezwyciezenia, przy gotowosci
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nauczyciela do pomocy oraz
traktowaniu uczacych sie jako
petnoprawnych partneréw.

Do najbardziej powszechnych postaci
nauczania otwartego naleza: praca w for-
mie stacji uczenia sie (niem. das Stationen-
lernen, die Stationenarbeit, Arbeit im Lern-
zirkel, Lernen an Stationen), praca wedtug
planéw tygodniowych (niem. der Wochen-
plan), praca projektowa (niem. die Projek-
tarbeit) oraz praca niesterowana (niem. die
Freiarbeit).

Jak kazda koncepcja, takze nauczanie
otwarte ma swoje wady, ktére jednakze
kompensowane s3 przez liczne zalety.
Sposobnos¢ samodzielnego dochodze-
nia do tresci, problemoéw, samodzielne ich
rozwigzywanie wptywajg na rozwdj indy-
widualnosci ucznia, a mozliwos¢ planowa-
nia, wyboru trescii form pracy, autorefleksji
i samooceny sprzyja autonomizacji procesu
uczenia sie i przygotowuje do uczenia sie
przez cate zycie. Réwniez kompetencje spo-
teczne ucznidw: wspédtpraca, wspotdziata-
nie w grupie, zaufanie do siebie sg sukce-
sywnie rozwijane. Z pewnoscig otwarte
formy pracy umozliwiaja tez wyboér wia-
$ciwej drogi uczenia sie, tempa, wypro-
bowania technik i strategii. R6znorodne
materiaty i zadania zachecaja do aktywnej,
kreatywnej pracy, a nauczyciel-doradcama
wiecej czasu i mozliwosci obserwacji proce-
sOw uczenia sie, dlatego tez moze skutecz-
niej udziela¢ wskazéwek, pomocy, informa-
¢jizwrotnych, ktére pozytywnie oddziatuja
na ten proces. Niestety, otwarte formy pracy
niosa z sobg takze pewne trudnosci, np.
gdy uczniowie nie wykorzystuja materia-
téw zgodnie z oczekiwaniami nauczyciela,
nie sg w stanie zdecydowac, co jest wazne,
a co mniej, czy jako uczniowie mniej zdolni
wykazuja brak wytrwatosci i orientacji.
Sam nauczyciel musi za$ liczy¢ sie z wigk-
szym naktadem czasu i pracy (Zawadzka,
2004: 243-244).

W odrdznieniu od tradycyjnego naucza-
nia opartego na podawczym przekazy-
waniu wiedzy, gdzie uczen zajmuje pozy-
cje pasywnego konsumenta informadji,
W nauczaniu otwartym bardzo silnie akcen-
tuje sie ucznia jako indywiduum - z wta-
snymi mozliwosciami, potrzebami, zain-
teresowaniami, doswiadczeniem, wiedza
i umiejetnosciami. Uczen staje sie poprzez
to partnerem wspo6todpowiedzialnym za
planowanie, przebieg i rezultaty procesu
dydaktycznego.

4

Stacje uczenia sie
jako forma nauczania
otwartego

J ak wczesniej wspomniano, istnieje sze-
reg form nauczania otwartego, dla-
tego ze wzgledu na obszernos¢ tematu
szczegbdtowemu omodwieniu zostanie
poddane zagadnienie wspierania auto-
nomii uczacych sie poprzez prace w for-
mie stacji zadaniowych, ktérych idea
zaczerpnieta zostata z dziedziny sportu.

Zwolennicy tej formy pracy nie upatruja
w dziecku niesamodzielnego matego
dorostego, jak czyni to tradycyjna szkota,
ale postrzegaja je jako istote na szczegdl-
nie cennym etapie bycia cztowiekiem,
ktéry przepetniony jest aktywnoscia
i kreatywnoscig. Nauczajacy nie mani-
puluje biernymi, poddanczo nastawio-
nymi uczniami, ale przygotowuje takie
otoczenie do nauki i takie materiaty,
ktére pozwalajg dziecku przejac inicja-
tywe i odpowiedzialno$¢ za uczenie sie
(Hegele, 1997: 8).

Mdller-Harter (2002: 4) rozrdznia rodzaje
stacji zadaniowych, kierujac sie np. spo-
sobem pracy czy czestotliwoscia ich
pojawiania sie na lekcji.

| tak pisze o stacjach zadaniowych:

¢ daja mozliwos¢ pracy w dowolnej
kolejnosci;

e zawierajg odnoszace sie do siebie
zadania, stad moga miec tez scisle
ustalong kolejnos¢;

e umozliwiajg poprzez réznorodne
¢wiczenia osiggniecie danego celu,
np. przygotowanie do pisania
dyktanda, wypracowania czy testu;

e pozwalajg na objasnienie tematu
zréznych perspektyw;

e dajg sposobnos¢ utrwalania
wybranego tematu w fazie ¢wiczen;

e umozliwiaja zastosowanie wiedzy
i umiejetnosci w nowych konteks-
tach — w fazie transferu;

e moga trwac dtuzszy czas, np.
w zakresie uczenia sie nowych
stowek;

o oferuja materiaty do zindywidualizo-
wanego uczenia sie, np. na temat
popetnianych przez danego ucznia
btedéw ortograficznych;

o zawieraja materialy i informacje
przydatne do opracowania okreslo-
nego tematu.

Stacje zadaniowe pozwalajg zatem
na prace nad podsystemami jezyka,
sprawnosciami jezykowymi, moga obej-
mowac cata lekcje lub tez jej wybrany
wycinek. Przede wszystkim jednak
umozliwiaja ciekawe podejscie do tema-
tow zaréwno nowych, jak i wczesdniej
poznanych.

Do gtéwnych celéw uczenia sie w formie
stacji zadaniowych zaliczy¢ mozna:

o wyksztatcanie u uczacych sie
umiejetnosci pozwalajacych
na rozwigzywanie zadania
samodzielnie lub w grupach;

o stosowanie techniki uczenia sie
i mnemotechniki;

o sprawdzanie rezultatéw pracy;

e omawianie z innymi uczniami réznych
zagadnien;

o rozwigzywanie konfliktéw
bez interwencji innych;

e sposobnos¢ przestrzegania regut
(Muller-Harter, 2002: 7).

Zanim zaprezentowane zostang poszcze-
golne etapy pracy w formie stacji ucze-
nia sie, nalezy zastanowi¢ sie nad jej ogol-
nymi zasadami:

¢ stacje nalezy organizowac w klasie
w sposéb przejrzysty, cele i zadania
trzeba formutowac jasno i precyzyjnie,
gdyz tylko wéwczas nauczyciel bedzie
miat sposobnos¢ wycofac sie na drugi
planiingerowac tylko wtedy, gdy
pomoc z jego strony bedzie naprawde
konieczna;.

o przygotowane teksty nie powinny by¢
zbyt diugie, poniewaz moga
negatywnie oddziatywac
na motywacje;

e proponowane materiaty winny
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pozwala¢ na osiggniecie zamierzo-
nych celéw, a zaplanowane zadania

- umozliwi¢ uczniowi prace na swoim
poziomie, zgodnie z wtasnymi
zainteresowaniami oraz w miare
mozliwosci wszystkimi zmystami
(Burg, 1997:78).

Prace w formie stacji uczenia sie mozna
podzieli¢ na cztery etapy:

1. Rozmowa z uczacymi sie o pro-
blematyce poruszanej na lekdji
- do tego celu mozna wykorzystac
teksty, rysunki, czy tez nawigzac
do przezy¢ i doswiadczen ucznidw.

2. Oprowadzanie uczniéw po kolej-
nych stacjach, gdzie otrzymuja
krétkie informacje dotyczace spe-
cyfiki poszczegdlnych zadan.

3. Praca przy stacjach.

4. Wspolna dyskusja na temat rezul-
tatéw czy ewentualnych niejasno-
sci (Faust-Siehl, 1989: 22).

Chot¢ praca w formie stacji zadaniowych
praktykowana jest przez wielu nauczy-
cieli, warto przytoczy¢ kilka wskazéwek
ich dotyczacych, ktére moga okazac sie
bardzo relewantne dla oséb dopiero
zaczynajacych prace z zastosowaniem
na lekgji tej formy nauczania otwartego.
Muller-Harter (2002: 6-15) charakteryzuje
szczegotowo etapy pracy w formie sta-
¢ji uczenia sie, formutujac jednoczesnie
szereg istotnych uwag. Podczas prezen-
tacji i objasniania poszczegdlnych stacji
nie nalezy podawac zbyt wiele wyjasnien,
gdyz jest to sprzeczne z sama koncep-
Cja, negatywnie wptywa na motywacje,
a uczacy sie i tak nie zapamietajg wszyst-
kich informacji. Stad przy planowaniu
trzeba dobrze przemyslec¢ tres¢ zadan
i polecen. Wprawdzie uczacy sie powinni
sami utworzy¢ grupy, ale jesli stacje zada-
niowe sg dla nich czym$ nowym, nie jest
wykluczone, iz bedzie potrzebna pomoc
nauczyciela. Nalezy takze zastanowi¢ sie
nad czasem, jakim uczniowie beda dyspo-
nowac, pracujac nad zadaniem w ramach
okre$lonej stacji. Zasadniczo trzeba
pamieta¢, ze im wieksza jest ré6znorod-
nos$¢ zadan, tym bardziej zréznicowany
moze by¢ czas potrzebny poszczegdlnym
grupom do ich rozwigzania. W nauczaniu
otwartym duzy nacisk ktadzie sie na roz-
wijanie zdolnosci do autokontroli. Przy-
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gotowujac rozwigzania przy oddzielnej
stacji, nie wolno jednak dopusci¢ do tego,
by uczniowie zamiast sprawdza¢ wyniki
po zakoniczeniu zadania, czynili to w jego
trakcie, chcac tym samym skrécic sobie
droge do celu.

Whnioski

Jednq z waznych, jesli nie najwazniej-
sz, zaletg pracy w formie stacji ucze-
nia sie jest mozliwos¢ rozwijania szeroko
rozumianej samodzielnosci uczacych sie.
Omawiana forma nauczania otwartego
umozliwia wyjscie naprzeciw réznym
modalnosciom ucznidéw, takim jak: ich
zainteresowania, a wiec takze sposoby,
tempo pracy, mozliwosci, umiejetnosci
pertraktowania i kooperacji.

Dla nauczajagcego stanowi ona znako-
mitg sposobnoscig jeszcze lepszego
poznania ucznidéw. Zréznicowane mate-
riaty, zadania, aspekt socjalny tej formy
pracy z pewnoscia spotkaja sie z duzym
zainteresowaniem uczniéw, cho¢ sam
proces przygotowania poszczegdlnych
zadan wiaze sie zduzym nakfadem czasu
i pracy ze strony nauczyciela. Natural-
nie, nie mozna zaktadad, iz uczniowie,
czestokro¢ przyzwyczajeni do tradycyj-
nego procesu nauczania, beda w petni
samodzielnie, bezproblemowo i bezkon-
fliktowo pracowac z wykorzystaniem tej
formy. Niemniej jednak, tylko stosujac ja,
moga sie jej dobrze nauczy¢.

O éwiczeniach
| przebiegu lekciji

Zaproponowane w artykule ¢wicze-
nia dla poziomu A1/A2 nawiazuja
do dobrze znanej uczacym sie rzeczywi-
stosci szkolnej i pozwalajg na nazwanie jej
przeréznych wycinkéw po niemiecku.

Nauczajacy kopiuje materiaty i klucz dla
ucznidw, przygotowuje tacznie sze$¢ sta-
¢ji (klucz przy osobnej stacji), nadaje numer
kazdej stacji i pozostawia na jej stole odpo-
wiednie zadanie. Zadanie pierwsze polega
na przyporzadkowaniu elementéw ukfa-
danki do podanych nazw. W kolejnym
zadaniu uczacy sie dopasowuja obrazki
do czasownikdw, by nastepnie uzupetni¢

autonomia

uczenia sie

ich formy w pierwszej osobie liczby poje-
dynczej czasu terazniejszego. Trzecie ¢wi-
czenie pozwala na poznanie nazw przed-
miotéw szkolnych w jezyku niemieckim.
Nastepne zadanie umozliwia powtérze-
nie nazw przedmiotéw z poprzedniego
¢wiczenia. Przy ostatniej stacji uczniowie
uporzadkowuija litery, z ktérych powstaja
wyrazy, jakie pojawity sie we wczesniej-
szych ¢wiczeniach.

Na lekcji uczniowie najpierw zgaduja, jak
brzmi stowo, ktérego dotyczy¢ bedzie lek-
ja, a nastepnie tworza grupy 3-4 osobowe.
Nauczajacy wyjasnia pokrétce zasady pracy
w formie stacji, podaje czas przeznaczony
na kolejne stacje, rozdaje kazdej grupie
arkusz do wpisywania uwag i punktéw.

Dana grupa uczniéw wspdlnie, w dowolnej
kolejnosci, rozwigzuje zadanie, a po wyko-
naniu ¢wiczenia sprawdza rozwigzania
na etapie stacji z kluczem. Po uzgodnieniu
z nauczycielem liczby zdobytych punk-
tow wpisuje je do swojego arkusza, wraz
ze spostrzezeniami. Lekcje korczy dyskusja
na temat przebiegu pracy i jej rezultatéw.
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Trsel

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji

Drodzy Czytelnicy,
zogromna przyjemnoscia informujemy, ze od 1 stycznia 2012 r. role wydawcy, Jezykéw Obcych w Szkole”
przejmuje Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji. Jestesmy swiadomi ambitnego zadania, jakim bedzie
kontynuacja 55-letniej tradycji pisma, mamy réwniez aspiracje do wzbogacenia jego tresci o nowe
aspekty, dotyczace wykorzystania funduszy europejskich. Zapewnienie wysokiego poziomu meryto-
rycznego czasopisma pozostanie naszym nadrzednym celem. Jednoczesnie chcieliby$smy podzieli¢ sie z
Czytelnikami doswiadczeniami wynikajacymi z dotychczasowych dziatarh FRSE na rzecz rozwoju edukacji
i polityki jezykowej w Polsce.

Oprocz takiej tematyki, jak: glottodydaktyka, socjolingwistyka, zastosowanie nowoczesnych technologii
w nauczaniu jezykéw obcych, etc. planujemy rozbudowanie dziatu zwigzanego z wdrazaniem europej-
skich programéw edukacyjnych, a w szczegdlnosci programu ,Uczenie sie przez cate zycie” oraz jego
oferty jezykowej dla nauczycieli, metodykow, pracownikdw wyzszych uczelni oraz studentéw - przy-
sztych nauczycieli jezykow.

Liczymy na Panstwa zaangazowanie i wspétprace z nami przy redagowaniu tego popularnego periodyku.

Mamy nadzieje, ze ucieszy Panstwa rowniez informacja, ze nowe ,Jezyki Obce w Szkole” beda dostep-
ne bezptatnie. Szczegoty przekazemy Panstwu w ostatnim numerze czasopisma publikowanym przez
Osrodek Rozwoju Edukacji w 2011 r.

Juz dzi$ zapraszamy Panstwa do lektury JOwS w nowym wydaniul!

Anna Attas

Dyrektor programu ,Uczenie sie przez cate zycie” )
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Tekst literacki w podejsciu zadaniowym.
Wykorzystanie literatury w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego

Tamara Czerkies'

Artykut sktada sie z dwdch czesci: teoretycznej, w ktorej przedstawiamy stanowiska
wybranych badaczy, wyjasniamy kluczowe pojecia, oraz z czesci praktycznej
prezentujacej przyktadowy model pracy z tekstem literackim z wykorzystaniem
podejscia zadaniowego podczas zajec jezyka polskiego jako obcego.

Pedagogika
dialogu oraz
proces interpretacji
zjawisk kultury

Rozwazania nalezy zacza¢ od sprecy-
zowania pojecia pedagogiki dialogu/
dyskursu, ktdra jest interesujaca z uwagi
na sposéb traktowania przez nia zjawisk
kultury, zwtaszcza literatury. Jest ona
istotna réwniez ze wzgledu na podejscie
zadaniowe, ktore poprzez sposéb ujmo-
wania tekstu, miesci sie takze w nowo-
czesnych metodach nauczania.

W artykule z 2008 roku, zamieszczonym
w tomie po miedzynarodowej Konferen-
¢ji Stowarzyszenia ,Bristol”, G. Zarzycka
pisata na temat pedagogiki dialogu, pod-
kreslajgc konieczno$¢ nowego spojrzenia
na ksztatcenie kulturowe cudzoziemcéw.
Przywotata w tym celu opinie C. Kramsch,

ktéra pedagogice dyskursywnej poswie-
cita wiele publikacji. Jeszcze w latach 90.
pisata o koniecznosci zmian w metodyce
nauczania jezykéw obcych, postulujac
zwrécenie szczegdlnej uwagi na koniecz-
nos¢ ksztatcenia niezaleznych interkul-
turowo rozmowcoéw oraz odrzucenie
obowigzujacego wzorca, jaki stanowit
dotychczas native speaker?.

Jak zauwazyta Zarzycka, Kramsch w swo-
ich postulatach nie byta tak radykalna
jak inny badacz - T. Paikeday, ktory
w 1985 roku utrzymywat, ze pora pogrze-
bac¢ pojecie native speakera, poniewaz
w obliczu dokonujacych sie zmian -
powszechnej migracji oraz przeobrazen
struktur spotecznych - przestato by¢ ono
wystarczajace’.

Zdaniem C. Kramsch, ktérej opinie
podzielita Zarzycka, do wspétczesnej
pedagogiki jezykéw obcych nalezy
wprowadzi¢ okreslenie interkulturo-

wego rozmowcy, ktéry ma prawo wcho-
dzi¢ w dialog ze zjawiskami kulturowymi
i ustala¢ w nich swoje wiasne miejsce,
co w praktyce polega na wybieraniu
zzasobu juz posiadanej przez niego wie-
dzy odpowiednich form zachowan, sto-
sownych do okolicznosci®.

Zarzycka zdefiniowata zatem pojecie
interkulturowego rozméwcy, powotu-
jac sie na prace pokrewnych myslowo
Kramsch badaczy: M. Byram’a oraz M. Fle-
minga, i stwierdzita, ze interkulturowy
rozmoéwca to ktos, kto umie zdoby¢ sie
na refleksje nad zjawiskami kultur .

Literatura nalezy do zjawisk kultury, stad
zainteresowanie nig pedagogiki dialogu.
Aby jednak zdoby¢ sie na refleksje nad
zjawiskiem kultury, trzeba je najpierw
zrozumie¢, a w procesie tym wazne jest
dochodzenie do znaczenia, jego nego-
cjowanie®, Dialog to sposéb dochodzenia
do znaczenia. Jest to proces niezalezny

1 Autorka pracuje w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellonskiego.

2 Zob. Zarzycka G., (2008), Opis pedagogiki zorientowanej na rozwdj kompetendji i wrazliwosci interkulturowej, s. 64. Zarzycka przywotata opinie C. Kramsch
z artykutu The Privilege of the Intercultural Speaker z 1995 roku.

3 Zob.Zarzycka G., op.cit., s. 64 - 65. Badaczka zwrécita uwage, ze wg Kramsch Paikeday, ktéry w 1985 roku wydat wtasnym kosztem ksigzeczke pod znamiennym
tytutem The Native Speaker Is Dead, rozprowadzang w tzw. dydaktycznym drugim obiegu, moze by¢ $miato uwazany za prekursora dydaktyki, ktéra odchodzi
od normy native speakera (NS) na rzecz niezaleznego interkulturowego rozméwcy. Nieadekwatnos$¢ pojecia NS wiaze sig, na co zwrdcita uwage Kramsch
i co podkreslita Zarzycka, m.in. ztym, ze w czasach powszechnej migracji spoteczenstw nie mozemy okresli¢, czy obywatel panstwa X urodzony poza granicami
panstwa moze jeszcze by¢ uwazany za native speakera? Czy uwaza¢ mozemy za NS juz dzieci, czy wytacznie osobe dorostag?

4 Zob. G.Zarzycka, op. cit., s. 65. Na temat wiasnego miejsca w nowej kulturze uczacego sie, tzw. trzeciego miejsca pisata Kramsch w ksigzce, (1995), Context and
Culture in Language Teaching.

5 Zob. Zarzycka G., op. cit,, s. 65. WSrod badaczy pokrewnych myslowo Kramsch Zarzycka wymienita m.in. G. Baumgratza oraz D. Bultjesa.

6 Na temat negocjowania w procesie rozumienia istnieje bogata literatura. Warto zwrdéci¢ uwage na publikacje H. Widdowsona, ktéry zajmowat sie procesem
negocjacji znaczen oraz dyskursem. Wedtug badacza dyskurs odbywa sie na zasadzie negocjacji znaczerr pomiedzy tym, co rozumie rodzimy uzytkownik
a uczacy sie jezyka obcego. Wazne jest ustalenie na poczatku ,wspolnych pojec”. Zob. Widdowson H., (1990), Aspects of Language Teaching, s. 101.
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i skupiony na celu, jaki chca osiagnac
uczestnicy. Jemu sg podporzadkowane
poszczegdlne etapy/zadania. Native spe-
aker nie moze, w tak ujetym procesie,
stanowi¢ punktu odniesienia, szczegoél-
nie jesli chodzi o poprawnos¢, nie moze
réwniez by¢ wzorem ,jedynie stusznego
modelu” nawigzywania dialogu, ponie-
waz jeden model ani norma wzorcowa
nie istnieja.

Michat Bachtin jako jeden z pierwszych
zwrocit uwage na dialogicznos¢ zjawisk
kultury oraz podkreslit wyjatkowe miej-
sce literatury w kulturze. Jak twierdzit,
z jednej strony literatura tworzy kulture,
z drugiej zas jest jej efektem. Ukazujac
dialogiczny charakter zjawisk, badacz
podkreslat, ze cztowiek jest takze z natury
swej istotg dialogiczng, definiuje siebie
poprzez kontakt z innym. Wchodzenie
w dyskurs/dialog zinnym odbywa sig, jak
utrzymywat, na zasadzie negocjowania
znaczen. Tekst literacki - zjawisko kultury,
ktére przemawia do odbiorcy/czytelnika
- takze oczekuje podjecia dialogu oraz
negocjowania znaczehn w trakcie rozu-
mienia. Proces ten odbywa sie podob-
nie jak negocjowanie znaczen pomiedzy
uczacym sie jezyka obcego a jego rodzi-
mym uzytkownikiem’.

Teorie pedagogiki dyskursu, zwtaszcza
radykalne stanowisko T. Paikedey’a oraz
dyskusje nad pojeciem wzorca modelo-
wego, przywotuja jednoznaczne skoja-
rzenia z manifestem R. Barthes’a z roku
1968, w ktérym ten obrazoburczo
ogtosit $mier¢ autora. Teoria odrzuca-
jaca ,stuszny model” dialogu nasuwa
réwniez skojarzenia z ciekawa dysputa
na temat interpretacji, jaka odbyta sie
podczas konferencji na uniwersytecie
w Bostonie Interpretacja i nadinterpre-
tacja na poczatku lat 90. Podczas jed-
nej z polemik znani badacze prébowali
ustali¢ definicje procesu interpretacji
tekstu literackiego. Trzech uczestnikow

jednej z dyskusji reprezentowato rézne
podejscia i usitowato dojs¢ do porozu-
mienia. U. Eco bronit najbardziej kon-
serwatywnego stanowiska i pojecia
czytelnika modelowego/wzorcowego,
R. Rorty odrzucat istnienie obowiazuja-
cych prawd interpretacyjnych, podkre-
$lajac istote wiasnych celéw czytania
kazdego odbiorcy, zas J. Culler, prébujac
znalez¢ konsensus, bronit atakowanej
przez Eco nadinterpretacji, ale réwnocze-
$nie nie odrzucat pojecia modelowego
czytelnika, ktéry w trakcie czytania rozu-
mie tekst w sposdb, w jaki zyczytby sobie
tego sam autor. Culler wprowadzit zatem
pojecie rozumienia oraz nadrozumienia,
co odpowiadato wyzszemu poziomowi
interpretacji, a wiec nadinterpretacji.
Badacz podkredlitjednoczesnie, ze biegty
czytelnik to taki, ktory potrafi w procesie
czytania zadawac pytania do tych frag-
mentoéw tekstu, w ktérych ten prébuje
cos$ przed czytelnikiem ukryc®.

Rozumienie
kompetencji
jezykowej oraz
sposob traktowania
tekstu w podejsciu
zadaniowym. Zwiqzek
miedzy zadaniem

a tekstem i elementy
sktadowe zadania

Pora zastanowic sieg, jak opisany spo-
séb rozumienia interpretacji miesci sie
w podejsciu zadaniowym oraz, w szer-
szym ujeciu, w jaki sposéb miesci sie
on w pedagogice dyskursywnej. Pod-
czas udzielania odpowiedzi na te pyta-
nia warto zwréci¢ uwage, w jaki spo-
sob podejscie zadaniowe traktuje

kompetencje jezykowa uczacego sie?
Wyjasnia to bowiem, jak w tej nowocze-
snej metodyce pojmowane s kolejne
etapy zadania oraz sposéb dochodze-
nia do zamierzonego celu.

Ws4réd glottodydaktykéw polskich
podejsciem zadaniowym w nauczaniu
jezykoéw obcych od kilku lat zajmuje
sie miedzy innymi |. Janowska. W arty-
kule z 2008 roku pt. Perspektywa zada-
niowa w nauczaniu/uczeniu sie jezykdw
obcych badaczka pisata, powotujac
sie na ESOKJ, czym jest kompeten-
cja jezykowa. Wedtug niej przejawia
sie ona w konkretnych dziataniach,
podczas ktérych uczacy sie wykorzy-
stuje wszystkie cztery sprawnosci, zas
najistotniejszy jest rezultat poszcze-
go6lnych dziatan, ktéry ma dopro-
wadzi¢ do osiggniecia okreslonego
celu. W procesie tym nie jest istotne,
czy w trakcie wykonywania poszcze-
go6lnych zadan uczacy sie rozwia-
zuje je w sposdb perfekcyjny, czy nie;
liczy sie natomiast osiggany na kaz-
dym etapie zadania cel®. Tym samym,
na co zwracaliSmy uwage wczesniej,
norma w oczywisty sposéb przestaje
by¢ native speaker.

Druga istotng cecha, ktéra zbliza
podejscie zadaniowe do pedagogiki
dialogu, jest kryterium doboru tek-
stow wykorzystywanych na zajeciach.
W nowoczesnej metodyce maja to by¢
przede wszystkim teksty autentyczne,
a do takich naleza teksty literackie™.
W artykule z 2010 roku, poswieconym
rozumieniu tekstow w podejsciu zada-
niowym, Janowska okreslita, co rozu-
mie pod pojeciem tekst w perspek-
tywie zadaniowej oraz jakie kryteria
nalezy bra¢ pod uwage przy wyborze
tekstu'. Za ESOKJ powtdrzyta definicje
tekstu, zwracajac tym samym uwage
na jego najistotniejsze cechy i funkcje
W procesie nauczania:

7 Natemat dialogicznosci zjawisk kultury oraz tzw. gatunkéw mowy, ktére sktadajg sie na komunikacje, w tym takze na literature, ktéra jest komunikatem, zob.:
Bachtin M., (1986), Problem gatunkdéw mowy, [w:] Estetyka twdrczosci stownej, s. 355-377.

8 Zob. Eco U., Rorty R., Culler J., (1996), Interpretacja i nadinterpretacja, s. 63-64. Na ten temat pisaliSmy takze w artykule (2010), Wyzwalanie wyobrazni.
O korzysciach ptynqcych z wykorzystania tekstu literackiego na zajeciach jezyka polskiego jako obcego, [w:] Teksty i podteksty w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego - 2., (red.) Zarzycka G., Rudzinski G., £6dz, s. 405-414.

9 Zob. Janowska I., (2008), Perspektywa zadaniowa w nauczaniu/uczeniu sie jezykéw obcych, s. 40.

10 Zob. Janowska l., (2010), Tekst i jego rozumienie w podejsciu zadaniowym, s. 562. W artykule autorka wymienia rowniez inne kryteria doboru tekstu, wspomina
m.in. o kryterium poziomu wiedzy uczacych sieg, stopniu przewidywalnosci tresci, dlugosci, struktury oraz sposobu prezentacji tekstu. W referacie zwracamy

uwage na kryterium autentycznosci tekstu.

11 Warto zwrdci¢ uwage m.in. na artykut A. Dunin-Dutkowskiej i A. Trebskiej-Kerntopf: Teksty prymarne, adaptowane i sekundarne w nauczaniu jpjo... Na temat
rodzajéw tekstow, jakie mozemy wykorzystac na zajeciach, pisat obszernie A. Koztowski, (1991), w ksiazce pt. Literatura piekna w nauczaniu jezykéw obcych

w rozdziale IV.
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JTekst to kazdy dyskurs (ustny lub
pisemny), odnoszacy sie do danej sfery
zycia, ktéry podczas wykonywania zada-
nia komunikacyjnego staje sie przyczyn-
kiem do dziatania jezykowego, stanowiac
jego wsparcie lub cel, a wiec funkcjonujac
jako element procesu realizacji lub jako
produkt korncowy tego dziatania” .

W omawianym przez nas artykule wazna
jest takze uwaga autorki na temat zalez-
nosci miedzy zadaniem a tekstem. Jak
podkreslita bowiem Janowska, teksty
s $cisle powigzane z zadaniem, w wielu
przypadkach wrecz tekst przygoto-
wany do wykonywania zadan wymaga
od uczacego sie tworzenia wtasnych
tekstow™.

Przedstawione ujecie potwierdza,
ze nauczyciel moze i powinien wyko-
rzystywac tekst literacki na zajeciach,
majac na uwadze osigganie przez ucza-
cych sie okreslonych celéw oraz rozwia-
zywanie konkretnych zadan, a to objawia
sie w okreslonych dziataniach jezyko-
wych'. Tekst staje sie wéwczas bodZzcem
do tego, by uczacy sie reagujac, osiggat
konkretne, zatozone przez nauczyciela
cele. Moga nimi by¢ m.in.: tworzenie
nowych tekstéw, parafrazowanie, stresz-
czanie, itp.

Na temat ,tekstow o tekscie”, tworzonych
w trakcie zaje¢ opartych na przemysla-
nych strategiach dydaktycznych, pisata
interesujaco J. Kowalikowa w artykule
z 2004 roku pt. Tekst cudzy, teks wiasny.
Publikacja dotyczyta rozwijania sprawnos-
ci czytania w jezyku polskim jako rodzi-
mym, ale jest w niej wiele interesujacych
propozycji i uwag istotnych z punktu
widzenia nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Badaczka podkreslata, ze dowo-
dem zrozumienia czytanego na zajeciach
tekstu jest stworzenie przez uczacego

sie nowego wtasnego tekstu. Podawata
przyktady réznych rodzajow ,tekstow
o tekscie”, jakie w trakcie wykonywania
zadan uczacy sie moze tworzy¢. W zapro-
ponowanym przez Kowalikowa ujeciu
rola nauczyciela zmienia sie zmentora
w role pomocnika. Nauczyciel jest jed-
noczesnie odbiorca i nadawca, tym, ktéry
posredniczy i pomaga, wyjasnia, inter-
pretuje oraz instruuje. Celem podsta-
wowym tak ujetego procesu dydaktycz-
nego jest zatozenie, by inicjacja stata sie
inspiracja, aby zrozumiany tekst zaptod-
nit uczacego sie do tworzenia wtasnego
Jtekstu o tekscie”.

Opisane przez Kowalikowa podejscie
skupia uwage na istotnym dla nas pro-
blemie podejmowania dialogu i w oczy-
wisty sposéb miesci sie w nowoczesnej
pedagogice dyskursywnej, ktérej celem
jest whasnie dialog.

Na temat réznych modeli pracy z tekstem
literackim na zajeciach jezyka obcego
pisafa interesujgco H. Mrozowska w arty-
kule z 2001 roku pt. Tekst literacki jako
strategia dydaktyczna. Autorka wyrdznita
trzy mozliwe podejscia nauczycieli jezyka
obcego do tekstu literackiego wykorzy-
stywanego na zajeciach:

1. Podejscie estetyczne
2. Pragmatyczne
3. Strategiczne

Wedtug Mrozowskiej w pierwszym
modelu nauczyciel nadmierng wage
przywiazuje do wartosci artystycznych,
zachwyca sie tekstem i akceptuje ,jedy-
nie stuszng” interpretacje, nie dajac
szans uczacym sie, by nawiazali z nim
dialog. W modelu pragmatycznym
uczacy wykorzystuje tekst do ¢wiczen
utrwalajacych okresdlone struktury lub
leksyke, nie wkracza jednak - lub w bar-

podejscie

Zadaoniowe

dzo ograniczonym stopniu — w sfere idei,
nie zwraca rowniez uwagi na to, co tekst
mowi, a co przemilcza. Postepujac tak,
nauczyciel ,odziera tekst z literackosci”
i odbiera uczacym sie przyjemnos¢ czy-
tania oraz interpretowania. Z punktu
widzenia dydaktyki dyskursywnej naj-
bardziej pozadane jest trzecie podejscie
- strategiczne. W modelu tym uczacy
nie przywiazuje nadmiernej uwagi ani
do ,jedynie stusznej” interpretacji, ani
tez nie traktuje tekstu literackiego jako
dodatku ilustrujagcego wprowadzony
wczedniej nowy materiat. W takim
podejsciu, poprzez przemyslane poste-
powanie dydaktyczne, oparte na zada-
niach, daje on uczacym sie szanse, by
tekst literacki stat sie pretekstem, aby
powstat dialog'. Efektem oraz zwien-
czeniem tak przemyslanego procesu jest
wtasnie ,tekst o tekscie”.

Piszac o modelu strategicznym na zaje-
ciach z tekstem literackim, musimy spre-
cyzowag, jak moga wygladac przygoto-
wane w taki sposéb zajecia jezykowe.

W artykule z 2009 roku pt. Zadanie, ¢wi-
czenie, dziatanie jezykowe — wzajemne
relacje i implikacje w dydaktyce Janow-
ska opisata, jakie elementy sktadaja sie
na strukture zaje¢ w podejéciu zada-
niowym. Badaczka najpierw okreslita
cel tworzenia zdania: ,tworzy sie je
(zadanie) po to, by uczacy sie mogt
zmierzy¢ sie z materialem autentycz-
nym poprzez dziatania rozumienia,
produkgji, interakcji: aspekt pragma-
tyczny stawiany jest ponad popraw-
noscia jezykowa"".

Definicja celowosci miesci sie w nowo-
czesnej pedagogice dyskursywne;j.
Z naszego punktu widzenia najistot-
niejsze sa trzy wymienione przez
Janowska elementy: produkgja, interak-

12 ESOKJ, (2003), s. 21.
13 Janowska I, (2010), op. cit., s. 564.

14 Dziatania jezykowe wg Janowskiej przejawiaja sie w kompetencji jezykowej. Termin ,dziatania” odsyta, zdaniem badaczki, do pewnej grupy dziatan, ktére
mozna podzieli¢ na: dziatania recepcji, produkgji, zob. Janowska 1., (2010), s. 40. Warto zwréci¢ uwage na réznice pomiedzy zadaniem a ¢wiczeniem, o czym
badaczka pisata w artykule z 2009, ktéry poswiecita zadaniu i ¢wiczeniu w podejsciu zadaniowym. Tekst ten referujemy w dalszej czesci artykutu, piszac
na temat kompetencji jezykowej oraz celowosci zadania. Uwaga na temat roznicy i wzajemnych powiagzan pomiedzy zadaniem i ¢wiczeniem wydaje sie
rownie interesujaca i warta odnotowania. Jak podkreslata bowiem Janowska, ¢wiczenie ma funkcje utrwalajaca oraz ewaluacyjng, zas zadanie jako jednostka
nadrzedna zaktada wprowadzanie, dochodzenie do nowych elementéw jezykowych - por. Janowska l., (2009), s. 122-123. Cwiczenie i zadanie, jak podkreslita
autorka, powinny sie wiec wzajemnie uzupetnia¢ - wykonanie zadania wymaga bowiem odwotania sie do wczeéniej zrobionych ¢wiczen.

15 Zob. Kowalikowa J., (2004), Tekst cudzy, tekst wtasny, [w:] Przygotowanie ucznia do odbioru réznych tekstow kultury, (red.) Janus-Sitarz A., s. 16. Na ten temat
pisalismy takze w artykule pt. Wtasnym gtosem..., opublikowanym w: JOwS, 5/2008, s. 58-64.

16 Zob. Mrozowska H., (2001), Tekst literacki jako strategia dydaktyczna, s. 25-26.

17 Cytat za: Janowska l., (2009), Zadanie, ¢wiczenie, dziatanie jezykowe — wzajemne relacje i implikacje w dydaktyce jezykowej, s. 119.
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oodejscie

ZOdaniowe

cja oraz aspekt pragmatyczny stawiany
ponad poprawnoscia. Takie ujecie sta-
wia bowiem uczacego sie (interkul-
turowego rozmoéwce) ponad wzor-
cem idealnym, zwraca takze uwage
na interakcje, dialog, co z punktu
widzenia pedagogiki dyskursywnej
jest najwazniejsze.

Wymieniajac elementy sktadowe
dobrze opracowanego zadania, Janow-
ska przedstawita wtasny schemat, ktéry
oparta na zmodyfikowanym modelu
D. Nunana.

Oto schemat zadania wedtug Janow-
skiej, na ktéry sktadaja sie nastepujace
elementy:

Cele

Materiaty i srodki
Dziatania jezykowe

Role nauczyciela i ucznia
Kontekst

Strategie

Rezultat (wynik)'®

NowukcwnN =

Przez cele rozumiemy okreslone zato-
zenia dydaktyczne, do ktérych zmierza
nauczyciel. Materiaty i srodki to kon-
kretne, wykorzystywane na zajeciach
teksty oraz sposoby, przy pomocy kté-
rych zadania maja by¢ realizowane.
Dziatania jezykowe, jak pisata Janow-
ska, moga by¢ percepcyjne, produk-
cyjne, interakcyjne oraz mediacyjne,
realizowane w formie ustnej lub pisem-
nej. Jestich osiem zamiast wyréznianych
dotychczas czterech podstawowych
sprawnosci ksztatconych w procesie
uczenia jezyka obcego'. Rola nauczy-
ciela oraz ucznia to, jak podkreslita
badaczka, dziatania, jakie musza oni
podjac¢ w trakcie wykonywania zada-
nia. Przez kontekst rozumiemy sytuacje
oraz przestrzen, w jakiej ma miejsce
realizacja zadania. Strategie za$ to pro-
ces przetwarzania informacji, a rezul-
tat jest ewaluacja, jakiej dokonuja oba
ogniwa procesu w trakcie osiggania
zamierzonego celu®.

Propozycja pracy

z tekstem literackim
w podejsciu
zdaniowym

Zaprezentujemy zatem, opierajac sie
na opisanym przez Janowska?' podej-
$ciu zadaniowym oraz wykorzystujac
uwagi Kowalikowej i Zarzyckiej, propo-
zycje zajec z tekstem literackim w jezyku
polskim jako obcym. Piszaca te stowa
miata okazje przeprowadzi¢ podobne
w grupach $rednio zaawansowanych
oraz zaawansowanych w Centrum Jezyka
i Kultury Polskiej w Swiecie UJ w roku aka-
demickim 2009/2010. Celem nadrzed-
nym, jakim sie kierowaliémy podczas
przygotowania i realizacji lekgcji, byto
danie studentom szansy zmierzenia sie
zmateriatem autentycznym/tekstem lite-
rackim, ksztatcenie kompetencji komuni-
kacyjnej oraz sprawnosci interkulturowej
w taki sposdb, by poprzez tekst uczacy
sie zobaczyli siebie w innych realiach
i znalezli w nowej kulturze i nowym dys-
kursie swoje wiasne miejsce?.

Celem oraz zadaniem gtéwnym lek-
cji z wykorzystaniem wiersza Campo Di
Fiori Czestawa Mitosza byto napisanie
kronikarskiej kartki z kwietnia 1943 roku
z przeznaczeniem jej dla podrecznika
do historii. Zajecia przewidziano na dwie
jednostki lekcyjne.

ZADANIE GLOWNE (forma pisemna)

JesteSmy kronikarzami z kwietnia
1943 roku... czyli o Holocauscie wiasnymi
emocjami. Piszemy notatke do podrecz-
nika o powstaniu w warszawskim getcie.

1. Poziom: B2/C1

2. Cele: Tresci kulturowe oraz jezy-
kowe - zapoznanie uczacych sie
z sylwetka Cz. Mitosza, proble-
matyka Holocaustu relacjonowa-
na oczami $wiadka. Rozwijanie

sprawnosci rozumienia tekstéw
pisanych, sprawnosci interakcyj-
nych - dyskusja na temat cier-
pienia i samotnosci ginacych,
powtdrzenie struktur zwigzanych
z porownywaniem.

. Strategie: Przewidywanie na pod-

stawie ilustracji tematu rozmowy
oraz tego, co bedzie przedmio-
tem lektury. Czytanie oraz uzu-
petnianie srodkowej czesci wier-
sza o wyjete z niego fragmenty.
Sprawdzanie rozumienia global-
nego — tekstu, wykonywanie ¢wi-
czen P/F, dopasowywanie definicji
do wyrazdéw i zwrotéw z wiersza.
Poréwnywanie dwdch obrazéw
zawartych w utworze - co maja
wspdlnego, co je rézni? (praca

w parach, matych grupach — forma
ustna). Dyskusja — dlaczego poeta
potaczyt ze soba tak odlegte obrazy?

. Zadanie czastkowe 1: Dwie grupy

przygotowujg charakterystyke
poréwnawcza swiadkéw wyda-
rzen z XVI i XX wieku.

. Zadanie czastkowe 2: Grupa/para

przygotowuje opis scenerii kazdej
z historii tak, jakby to miat by¢ sce-
nopis filmu.

. Zadanie czastkowe 3: Grupa/para

przedstawia pozostatym uczacym
sie historie I. Sendlerowej ratujacej
w czasie wojny zydowskie dzieci

- informacje na podstawie artyku-
tu z prasy, przygotowanego przez
uczacego.

Zadanie czastkowe 4: Para/grupa
przedstawia historie R. Ligockiej

- ,dziewczynki w czerwonym
ptaszczyku” - $wiadka likwidacji
krakowskiego getta.

Temat: Kartka z pamietnika matego
Swiadka po latach... (na podstawie
fragmentu ksigzki Ligockiej).

18 Cytat za: Janowska ., (2009), s. 120. W swojej koncepcji Nunan wymienit sze$¢ elementdw, zas Janowska dodata dwa nowe - strategie oraz rezultat (wynik).

19 Zob. Janowska l., (2010), s. 40-41.
20 Zob. Janowska l., (2009), s. 120.

21 Schemat konspektu zostat opracowany na podstawie przyktadowych konspektéw zaje¢ zawartych w czesci Il ksiazki Janowskiej I., Planowanie lekcji jezyka
obcego, (2010), zob. Janowska I., op. cit., s. 79-170.

22 Zdaniem M. Bachtina czytajacy w jezyku obcym odkrywa siebie i prébuje tym samym spojrze¢ na siebie oczami innego. Kategorie poznania innego
to zdaniem filozofa , patrzenie jego oczami na zjawiska kultury”, zob. Bachtin M., (1986), W sprawie metodologii nauk humanistycznych, [w:] Estetyka twdrczosci
stownej, s. 445.
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8. Zadanie czastkowe 5: Pisanie relacji
z wydarzen na Campo Di Fiori pt.
Co sie bedzie dziato na Campo Di Fiori
— kartka z pamietnika przekupnia.

Zadanie gtéwne (pisemne): Sporzadzamy
notatke na temat Holocaustu i powstania
w getcie w 1943 roku.

W taki spos6b moga wygladac zaje-
cia ztekstem literackim, z wykorzy-
staniem podejscia zadaniowego. Warto
jednoczesnie zaznaczy¢, iz jesli w opi-
nii uczacego, nie uda sie wiaczy¢ tekstu
do tancucha zadan czastkowych, powi-
nien wéwczas pamietac, ze najwazniej-
szym celem jego dziatan dydaktycz-
nych zawsze jest szukanie sposobu, by
prowokowac¢ uczacego sie do dawa-
nia odpowiedzi. Nauczyciel powinien
zatem tak kierowac swoimi decyzjami, by
w trakcie rodzacego sie dialogu otwie-
rat studenta, stwarzat mu szanse nego-
cjowania, dochodzenia do swoich inter-
pretacji, budowania wtasnej tozsamosci,
oswajania innego oraz nowej rzeczywis-
tosci i kultury.
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jezyk i kultura

WznieSmy toast za kolegow! — czyli
rzecz o polskich i rosyjskich toastach

Beata Gawecka-Ajchel

Toasty bedace elementem etykiety sktadajg sie zarobwno z elementéw
werbalnych, jak i towarzyszacych im elementéw niewerbalnych, takich jak
gesty, mimika. Autorka opisuje to zjawisko kulturowe w realiach rosyjskich.

townik jezyka polskiego PWN (wersja

elektroniczna) podaje taka definicje
toastu: ,krétka przemowa wygtoszona
w celu uczczenia kogos, czegos, zycze-
nia komus pomysinosci, udania sie czegos
itp., po ktérej nastepuje wypicie kieliszka
wina lub wédki”.

W Wikipedii mozemy znalez¢ natomiast taki
opis: toast - ,gatunek literatury stosowanej,
skonwencjonalizowana formuta lub krotka
przemowa wznoszona dla uczczenia kogo$
lub czegos, zyczenia komus pomyslnosci
itp. Po toascie nastepuje wypicie alkoholu,
czesto tez stukniecie sie kieliszkami. Toast
moze przybra¢ charakter konwencjonal-
nej, krotkiej formuty (np. Na zdrowie!) lub
dtuzszej, bardziej oryginalnej przemowy,
w ktdra jednak elementy konwencjonalne
czesto sy wbudowane™,

Nowy stownik wyrazéw obcych (wersja
rosyjskojezyczna) podaje, ze toast pocho-
dzizjezyka angielskiego i oznacza ,krétka
przemowe za stotem na czyjas$ czes¢™.

W rosyjskojezycznej Historii pochodzenia
stowa «toast» stykamy sie z nastepujaca
definicja toastu: - ,krétka mowa poprze-
dzajaca wypicie napojéw alkoholowych™.

Oprécz krétkich lub dtuzszych przeméwien
toasty przybieraty niekiedy charakter piesni

biesiadnych, majacych podobny charakter.
S3 one zwigzane z okresem staropolskim,
ale niektore z nich s popularne w Polsce
rowniez w chwili obecnej.

Wygtaszanie toastéw zapisato sie w kul-
turach wielu narodéw. Poréwnujac toasty
polskie i rosyjskie, mozna odnies¢ wraze-
nie, ze polskie sa krétkie i proste. Ale nie
zawsze tak byto. W okresie staropolskim
w Polsce wygtaszano piekne, czesto bar-
dzo rozbudowane toasty. Na potwierdze-
nie tego warto przytoczyc¢ stynng mowe
Sedziego o grzecznosci w Panu Tadeuszu
Adama Mickiewicza (ksiega I), majacej
charakter toastu®.

W obecnej Polsce nie ma ugruntowa-
nej tradycji wznoszenia toastéw i prze-
mawiania w trakcie biesiady. W naszym
kraju powszechnie twierdzi sie, ze naj-
lepszy jest krotki toast, dlatego najcze-
$ciej ustyszymy: Sto lat!, Na zdrowie, Oby
nam sie (wiodto, szczescito)!, Chlusniem,
bo usniem.

Zupetnie inaczej rzecz ma sie w Rosji.
Mozna zaryzykowac stwierdzenie,
ze toasty — obok oséb ucztujacych oraz
tego, co gospodarze serwuja (potrawy,
alkohole, napoje) - stanowig tam roz-
dziat zasad zachowania sie przy stole.
Rosyjskie toasty sa tak nierozerwalnie

zwigzane z ucztowaniem, biesiadowa-
niem w gronie znajomych, przyjaciot czy
gosci, ze mozna powiedzie¢, ze w Rosji
nie pije sie alkoholu bez wzniesienia
toastu. Dzieje sie tak dlatego, ze wsréd
Rosjan picie wodki bez toastu uznawane
jest za pijanstwo. Z tej samej przyczyny
rosyjska tradycja nie pozwala na spozy-
wanie tego powszechnie uzywanego
trunku w samotnosci, ani tez w towarzy-
stwie tylko jednej osoby. Che¢ uniknie-
cia pijanstwa jest tak silnie zakorzeniona
w rosyjskiej tradycji, ze nie tylko w zyciu
codziennym, lecz takze w wielu anegdo-
tach wspomina sie o szukaniu tego ,trze-
ciego” do picia, np.:

AJIK02071UK NOOX00UM K Opy20My
QJIKO20/TUKY:

— Tpemsum 6ydewv?

- bydy - omeeuyaem mom.

— Hy mozada nownu uckames 8mopo2o®.

Warto podkresli¢ takze to, ze na toasty
bedace elementem etykiety sktadaja sie
zarébwno elementy werbalne, jak i towa-
rzyszace im elementy niewerbalne, np.
gesty czy mimika podczas picia alkoholu.
Jak pisze J. Lubocha-Kruglik: ,efekty nie-
werbalne stanowig instancje odwotawcza
w razie trudnosci interpretacyjnych. Dzieki
wskaznikom gestowym towarzyszacym
toastom uczestnicy danej sytuacji buduja

—_

Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach.

http://pl.wikipedia.org/wiki/Toast, 09.06.2011.

http://pl.wikipedia.org/wiki/Toast, 09.06.2011.
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Hoeswlili cniosaps uHocmparHbix cios, (2009), EdwART - ttumaczenie autorki.

http://www.vbrake.info/2009/04/14/istorija-proiskhozhdenija-slova-tost.html, 12.06 2011.

http://humor.kinnet.ru/anec/anec0300/an000301.htm, 15.05.2011.

Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego, autorka podrecznikéw do nauki jezyka rosyjskiego, a takze doktorantka na Wydziale Humanistycznym
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deiktyczna ptaszczyzne komunikatu, sta-
nowigcg gwarancje spojnosci syntaktycz-
nej’. Mozna zatem uzna¢, ze toast bedacy
komunikatem jezykowym wspéttworza
nie tylko stowa, lecz takze gesty.

Czas wygtaszania toastow to sytuacja,
w ktoérej osoba wznoszaca go ma moz-
liwos¢, otwarcie lub w nieco zawoalo-
wany sposob, okazac swéj stosunek
do wspoétbiesiadnikéw. Moze to by¢
rados¢ ze spotkania, podziekowanie
za przyjazn, zachwyt dotyczacy naj-
czesciej wygladu zewnetrznego, cech
charakteru lub postepowania. W toa-
stach wyraza sie takze troske, niekiedy
mozna nawet udziela¢ rad.

Polakow zwykle zadziwia bogactwo
rosyjskich toastéw, ktére czesto sg praw-
dziwym popisem sztuki oratorskie;j.
Na potwierdzenie tego warto dodag,
ze w niektérych krajach istnieja spe-
cjalne okreslenia na oznaczenie oséb
wygtaszajacych toasty — w Rosji i Gruzji
jest to mamaoda (tamada), a w Wielkiej
Brytanii — toast-master.

A. B. CepreeBa w ksigzce Pycckue:
cmepeomunsi nosedeHUs, Mpaouyuu,
MeHmasnaeHocme pisze, ze ,w czasach
obowigzywania cenzury cenna byta
umiejetnos¢ wyrazania w czasie dyskusji
swego krytycznego stosunku do oséb
lub zjawisk w formie krotkiego opowia-
dania”®. Czesto robiono to w trakcie toa-
stéw. Niektore z nich, np. toasty-przy-
powiesci, zawieraty anegdoty oparte
na ironicznym komentarzu jakiejs$ sytu-
acji z zycia codziennego.

,Obecnie na oficjalnych bankietach
i przyjeciach biznesowych [Rosjanie]
zwykle ograniczaja sie do jednego toa-
stu wznoszonego przez gospodarza
i poswieconego gtéwnemu gosciowi
lub wydarzeniu”®.

Najbardziej stosowna chwilg na wygto-
szenie takiego toastu to czas zwykle

10-15 minut po rozpoczeciu przyjecia,
zazwyczaj po goragcym daniu lub dese-
rze. Wéwczas gospodarz, wznoszac
swoj kieliszek, przyjacielskim skinie-
niem lub stosowna frazg zaprasza pozo-
statych, by uczynili to samo. Toast moze
wznie$¢ takze inna wyznaczona osoba
(np. tamada) lub ktérys z gosci.

Jesli mowa o kolejnosci wygtaszania
toastéw, to pierwszy zwykle wznoszony
jest na czes¢ solenizanta badz okolicz-
nosci, ktéra przyciagneta biesiadnikow
do wspdlnego stotu. Drugi toast wzno-
szony jest przez tamade lub ktéregos
z gosci i jest to zwykle toast za zdrowie
uczestnikéw przyjecia.

W przypadku toastéw wznoszonych
na czesc¢ solenizanta, jubilata lub nowo-
narodzonego dziecka kieliszki powinny
by¢ petne. Po wygtoszeniu takiego
toastu goscie stukaja sie kieliszkami
i wypijaja alkohol do dna. W przypadku
innych okazji ucztujagcy moga wypic
tyle, ile uznaja za stosowne.

JTradycja stukania sie kieliszkami jest
mato popularna w Europie i Ame-
ryce, natomiast w Rosji jest bardzo
powszechna i raczej nie zanosi sie,
by cos zapowiadato jej zanik. Istnieje
takze niepisana zasada, ze osoba mtod-
sza, stukajac sie kieliszkiem ze starszg,
powinna trzymac go nieco nizej. Nie
nalezy tez zbyt daleko siegac reka z kie-
liszkiem - dotyczy to przede wszystkim
gosci siedzacych po przeciwnej stro-
nie stotu. Tym gosciom Rosjanie zwykle
delikatnie ktaniaja sie, podnoszac wich
kierunku reke z kieliszkiem"™°,

Wygtaszajac toasty nalezy pamietac, by
ich dtugos¢, a takze ilos¢ nie byty zbyt
ucigzliwe dla biesiadnikow.

Niezmienng tradycja w Rosji jest wzno-
szenie toastéw przy Swigtecznym stole,
zaréwno podczas oficjalnych uroczy-
stosci (przyijecia, bankiety, uroczystosci

jezyk i kultura

na czyja$ czesd), jak i w rodzinnym gro-
nie. W [MosiHoU 3HYuUK/10Nneouu amukema
B. N. IOxunH pisze, ze ,taka tradycja
uksztattowata sie na skutek kontaktéw
z narodami Kaukazu. W Rosji zadne
Swieto nie odbywato sie bez toastéw —
zyczenh zdrowia, szczescia, sukcesow dla
gospodarzy, gosci, nowozencoéw i innych.
Na stypach w cieptych stowach wspomi-
nato sie zmartego, ale biesiadnicy nie stu-
kali sie woéwczas kieliszkami”™".

Obowigzkowym elementem skta-
dowym kazdego toastu jest barwne
i emocjonalne zaprezentowanie pozy-
tywnych cech adresata i ztozenie mu
zyczen wszelkiej pomysinosci. Toast ma
bowiem za zadanie przede wszystkim
umocnic przyjazn, zjednoczy¢ wspot-
biesiadnikéw oraz zapobiec nieprzy-
jaznym okolicznosciom w przysztosci.

Bogactwo rosyjskich toastéw skfania
do tego, by dokonac ich klasyfikacji.
Sag zatem:

a) toasty wstepne — zacheca sie w nich
do wypicia alkoholu. Toasty te naj-
czesciej skierowane sa do wszystkich
uczestnikdw spotkanig, witaczajac
osobe wznoszaca toast. Dos¢ czesto
zakonczone sg pytaniem, ktére jest
pytaniem retorycznym lub stwierdze-
niem - zacheta do spozycia alkoholu.
Przyktadem moga by¢ ponizsze toasty:

Ha cmone 6ymeoinoyku, Ha cmore
cesie0ouKa.

[Moyemy 6bl HaM K 3aKyCKe He MaxHyms
no cmonoyke?!”?

Mol 30ece cobpasnuce 0719 mozo, Ymobebl
8biNUM...

Tak ebinbeMm Xe 3a Mo, Ymo Mbl 30ecb
cobpanuce!

Ymo-mo pyku cmanu 326Hyme, He
nopa iu Ham 0epab6Hyme??

7 Lubocha-Kruglik J., (2000), Struktura semantyczno-sktadniowa toastow (na materiale jezyka rosyjskiego), [w:] Stowotwdrstwo, semantyka i sktadnia jezykow

stowiarnskich, t. 2, Katowice, s. 204.

8 Cepreesa A. B, (2007), Pycckue: cmepeomunsl nosedeHus, mpaouyuu, MeHmaneHocme, Mocksa: ®nuHTa, Hayka, c. 18 - ttumaczenie autorki.

9 OxuH B. U., (2009), lMosHas sHYuknonedus samukema, PUMOJT knaccuk, MockBa, c. 282 - ttumaczenie autorki.

10 Op.cit,, c. 284 - ttumaczenie autorki

11 Op. cit,, c. 283 - ttumaczenie autorki.

12 KoHes A. ®., (2008), 500 3010msix mocmos, MuHck: Xapsecr, c. 410.

13 Op.cit, c.411.
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beisatom cumyayuu, k020a HyXHO
66imb mpe38bim, a beisarom cumyayuu,
K020d 3mo cocmosAHuUe 8 ma20CMe.
Celiyac, no-moemy, emopod cay4dad.
Beineem 3a Hac u 3a Hawy scmpeyy!’

LpesHue pumnaHue 208opusu: «In vino
veritas», ucmuHa 8 suHe. A 6e3 3HaHusa
UCMUHbI Yes108eK ucnbimsisdem
OywegHsbil OuckoMgopm u husu4ecKyto
cnabocme. Tak 0asatime xe ee
nosHasams!”

b) toasty wygtaszane z r6znych oka-
zji — urodzin, imienin, $lubu/wesela,
chrztu, stypy i in. Wazng cecha toastow
okazjonalnych jest wyraznie sformuto-
wany cel — zwykle opiewane sa w nich
cechy wyraznie okreslonego adresata,
tj. jubilata, solenizanta, nowozencéw,
chrzczonego dziecka i/lub jego rodzi-
céw i in. Mozna doszuka¢ sie w nich
licznych komplementéw skierowanych
do osoby, bedacej przyczyna spotkania
przy stole.

Warte podkreslenia jest to, ze w Rosji
ilos¢ toastow wygtaszanych na stypach
jest zawsze parzysta, natomiast w cza-
sie innych uroczystosci wygtasza sie
nieparzysta ilos¢ toastéw.

Toasty urodzinowe:

A xo4y noxename mebe, 0o4ka, Ymobel
meol 8ce20a bbis1a 006pod, Kpacusod,
yeneycmpemeHHoUl, Ymobebl 8ce
Xopouwiee, Ymo ecmb 8 mebe, pazsusd-
J10Cb, a HEOOCMAMKU ucye3dsau camu
cobod.

B 0eHb meoez0 poxxOeHus s xouy
CKazame, 4Ymo camoe siydwiee

8 0esyUlKe — 3Mo CKPOMHOCMb,
Komopas obnazopaxkusaem ee.

Tak 6y0b xe 61azopodHou! 3a mebs,
ooukal's

3a munyto u dopoeyto 6abyneuky
pPOOHYIO, Mbl PIOMOYKU NOOHUMAeM U 3a
300posbe sbinbem! MHozue nemal’”

Toasty imieninowe:

lNoxenaem 0opozoli uMeHUHHUUe
JKU3HU HA Wwecmsp «C»: cnokKolHoU,
cyacmusol, c6o600HOU, cosiHeYHoU,
cmewsiusol u cnopmusHou. 3a smu
noxenarus! I MmHozue mebe nemal’®

Toasty weselne:

Jopozue Mos1000xeHbl! Y MeHA o4yeHb
Kopomkut mocm. XKesaaro, Y4mobesi

8 XU3HU 8aM 8ce20a conymcmaeosasu
yemeolpe c8AMbIX UMEHU, Yyemolpe
aHeena-xpaHumensa: Bepa, Haoexoa,
Jllo60o8b u Cogpba-myopocme. Ciedytime
um, u 0auti boe sam cuacmes 8 cemeliHoU
XKu3Hu!®

MHe 661 Xxomesnocb om 8ce2o cepoua
noXxesniame Mos100bIM, YMob6bl UX XU3Hb
661710 makol e padocmHou u gecesol,
Kak sma caadvba. Ho caadbb6a nomomy
u secesia, Ymo 8UHOBHUKU mop)xecmaa
dapsam ocma’sibHoIM padocme

u gecesbe, U camu padyromcsa. Bom
NpUHYUN ompakeHus: mrobume

u 6ydeme sobumel, 0apume u 6yoeme
odapusaemsl — 1 XO4y pekomeH008amMb
KAk 8aXKHbIU XU3HeHHbIU npuHyun. [a
30pascmaytom xeHux u egecmal
lopbKo!?°

Jpy3e64, Mbl noOmeepOums 20mossi
8HO8b,

Ymo mebl 8ac ntobum, Kak u npexoe,
3a sawy 6yoem nume 1106080,

3a cyacmee, 8epy u Hadexoy”'

Toasty z okazji narodzin dziecka:

«C poxoeHuem nepseHya»
lo30pasnsaem sac c pebeHkom —
lepsbim coiHOM 8aweli Kposu.
lycme umeem 2os10¢ 360HKUU

Y ommeHHoe 300posbe.

boe, koHeuHo, Xu3HbIO Nnpasum.
Ho u ebl cmapatimeces camu,
Ymobsl Mbl Mo2s1u N030pasums
Yepes 200 sac ¢ 6ausHeyamu?,

ManeHokasa kpoxa! [To30pasndaw mebs
¢ nossneHuem Ha cgem! enaro pacmu
300poseHbKoU, cHacmJsiuseHbKol,
Kpacusod, cinywamecsa Mmamy, nany,
6abywky, 0edywkKy, memio. A mgoum
pooumesiamM xenarn mepneHus,
MyXecmaa u ycnexos 8 kadecmae
socnumamerieli®.

Toasty wygtaszane z okazji chrzcin:

«bnazocnoseHue»

Jlemu — 6nazocsioseHue boxbe,

a 651a20c¢/108eHUe, KAK U38eCMHO, 4acmo
om boea He 0aemcsa. Mano moeo, demu
— 671020C/108€HUE HE MOJIbKO 0715 OOHUX
cyacmiiugbix pooumerned, Ho U 8oobuwje
0114 8ce20 Yesiogedecmaad. [losmomy
nobnazodapum [ocnoda 3a 3mo
61a20C/108€HUe, KOMOPbLIM OH 00apus
cyacmugelx pooumernetil?

Toasty wygtaszane na stypach:

B [lpesHem Pume 2osopusu, ymo
Kopomkut nepuoo Xu3Hu docma-
MOYHO 00102 01 M020, YmMobbl XXUMb
Xopowo u yecmuo. Haw nrobumelti
0404, K COXXaseHUIo NPoXuJ1 HedoJ12o.
Ho 6 csoeli »xu3HU OH ocmasuJi «apKul
cn1ed» — cs1ed 8 Oywax sodeli, Komopesie
e20 3Hasu. OH bbl1 YeCMHbIM U cnpa-
8e0s1u8bIM, NOMO2aJ1 8CeM, KMo
Hy»x0asca 8 e2o nomouwu. Takum oH

14 Becenos O., [abenes B., Exunesckuii E., (2000), Tocmeol Ha 8ce ciyyau xu3Hu, Mockea: Qupma »W3patenbcteo ACT, . 5.

15 Op.cit, c. 11.

16 KoHeB A. ®., (2008), 500 30/10mbix mocmos, MuHcK: XapBecT, c. 142.

17 Bbicoukas E. B., (2006), 5555 nyywux mocmos u no3opasnieHuti 8 cmuxax, MrHck: XapBecT, c. 156.

18 Op.cit,, c. 160.

19 Becenos O., labenes B., Exvnesckuii E., (2000), Tocmel Ha 8ce ciyyau xu3Hu, Mocksa: ®upma »U3gatenbcteo ACT, c. 28.

20 bywyesa J1., (2008), 30/10mas kHuza mamaoel. Becenvle cyueHapuu K obuneam u npazoHukam, Y Bnaduc, PUMOJT knaccuk, Mocksa: PoctoB H/[], c. 555-556.

21 bepexHon A. b., (1999), 3acmoneHasa kHuxka, PUO: TYUNT «Koctpomay, c. 40.

22 Bobicoukas E. B., (1999), Tocmel, noxenaHus, no3opagneHus, MuHck: CoBpemeHHbI nuTtepatop, . 103.

23 Op.cit, c. 106.
24 Op.cit,, c. 109.
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u ocmaHemcs 8 Hawel namamu.
Boinbem 3a 0s0t0. OH mak nobus
JKU3Hb?.

lomsaHem xe moezo myxa. Ceemnas
namame mebe, Mol 00p0o20U*S.

) toasty-anegdoty

W Rosji poczucie humoru jest wazne w kaz-
dej sytuacji, a w czasie ucztowania wrecz
nieodzowne do stworzenia swobodnej
atmosfery. ,Cztowiek potrafigcy opowia-
dac kawaty jest mile widzianym gosciem
w kazdym towarzystwie i w kazdym domu.
Osoby opowiadajace anegdoty sa tak bar-
dzo cenione, ze niektoére z nich swoéj awans
zawodowy zawdzieczaja tylko i wylacz-
nie temu, ze potrafig rozbawic towarzy-
stwo, a w szczegodlnosci przetozonych™.
Zaréwno przy Swigtecznym, jak i codzien-
nym stole Rosjanie lubig wygtaszac toasty
humorystyczne i toasty-anegdoty stosow-
nie do konkretnej sytuadiji.

«llnropanuzm»

Xopowuti My —3mo 4enosek, umerowuu
cobcmeeHHoe MHeHue, cognaoaroujee

C MHeHueM XeHel. [IpekpacHell npumep
naopanu3ma MHeHul u seimexkarouuti u3
He20 KOHceHcyc! Bbinbem 3a MyX4uH,
umerowux cobcmeeHHoe MHeHue, U Ux
XKeH, OyMaroujux mak xe. 3a Hosoe
MblwisieHue, mosapuwjul*®

B asponopmy BHykoso kak-mo pa3

A Hab1100a1 aHeKOOMUYHYI0 CUMyayuro.
O0uH yenosek ¢ Kaskaza ympom
npusnemesn 8 Mockay u 3awes 8 pecmopaH
nepekycume. K Hemy nodowna ogpuyu-
aHmKa u cnpawusaem:

- Ymo 6ydoeme 3akaszvisams?

—/la MHe 8ce pasHo, dopoeas, 0ali
no3asmpaxkame.

— Cellyac ewje paHo, y Hac 8vibop
ozpaHuyeH. He xxenaeme nu 3pasel?

- Cpasy? [lasati cpasy!

Tak som. A moxe cpasy xo4dy hpeosno-

XXUMb Mocm 3a Hawy ecmpedy, 3a ee
s80oxHosumesnel U opeaHuzamopos’®

O0Ha dama ysepsem 8cex, Ymo HA OHAX
ell UCNO/THUIOCb MPUOUAMb.

- lMocnywad, dopozas, — nepebusaem ee
noopyaa — Ho 8€0b MO Xe camoe Mol
2080pUJIA U 8 NPOLJIOM 200,

u 8 nozanpouwisiom!

Ha smo oama ¢ 803MyuwieHUeM omee4daem:

— A A He U3 mex, KOmopbie 2080pAM
ce200H#A 00HO, a 3aempa — opyzoe!

Tak gbinbem e 3a /ilodeli, Komopeble c8ou
ybexx0eHusA He MeHAIoM Kaxobil 200°

d) toasty-przypowiesci - czesto bedace
wspaniatg demonstracja sztuki orator-
skiej. Sq to najczesciej krotkie opowiada-
nia o zabarwieniu moralno-dydaktycz-
nym. W czasach obowiazywania cenzury
cenng umiejetnoscig byta umiejetnos¢
wyrazania w czasie dyskusji swego kry-
tycznego stosunku do o0séb lub zjawisk
w formie krotkiego opowiadania. Niektore
toasty-przypowiesci zawieraty anegdoty
oparte na ironicznym komentarzu jakiej$
sytuacji, ktéra w dowcipie wydawata sie
bardziej $mieszna niz w realnym zyciu/
Swiecie. Podtozem takiego $miechu -
w zaleznosci od fabuty i sytuacji - moze
byc¢ zaréwno ironia, jak i sarkazm.

Mpuxodum yenosek 8 MazasuH, HO Mam Hem
Hy»xHoU emy geuyu. [Tpuxooum & dpyeoi
Ma2a3uH, HO Mam moxxe Hem smoui 8euyul.
Mpuxodoum 8 mpemuti MazasuH —u mam
Huye20 Hem. To20a oH nroem Ha ece,
paccmpausaemcs, udem 0omMouU U mpu OHs
HUKYOa He 8bIXo0um, cudum 37100, MpayHeid,
00UMEHHBIU HA XU3Hb.

Jpyzou yenosex npuxooum 8 MazasuH

— Hem HyXHoU eeuju. Vloem & cosep-
WweHHo Opy20U MA2a3uH — oname Hem
Hy»xHOU 8euju. Videm e ewje 6os1ee Opyzoli

jezyk i kultura

Ma2a3uH — Hem 0dxe HameKka Ha smy
selyb. Ho yenosek He paccmpausaemcs,
He onyckaem pyKu, He obuxaemcs Ha
XKU3Hb. OH udem 8 yemasepmsoili MazasuH,
namelit, 0ecameoid... U 8 0ecamom
3HaKoMumcs ¢ npekpacHou 0esywkKod,
Komopasa yepe3 MecAay CMaHo8umMcs e20
)KeHoU U BMecme ¢ HUM npoxxusaem
00s12y10 CHACMJIUBYIO XKU3HB...

Tak dasatime 8binbem 3a ynopcmao,
UHO20a 8bleniA0Auee 6apaHbUM, KOmopoe
0aem Xu3Hu (He makou yx 2/1ynod u 37100,
Kak Ha nepsbili 8327190 Kaxxemcs) WaHc
npoasums ceol C/10XHbil, HO 6/1a20-
CKJIOHHbIU 3ambicest! 3a ymeHue NnoHAMb
UsIu NOYYCMBoB8AMb 3MoMm 3ambices1 U He
nomewame emyP’

Bcmpemusuce 00Hax0bl 8 nose 08a
8CAOHUKA, 08a 006/1eCMHbIX pblyapA.

U nocnopunu peiyapu, kKakozo usema

y 00HO020 U3 HUX Wum — 00UH 2080pUT,
4umo KpacHsil, opy2ol ymeepoa’, 4mo
cuHud. Cnopusiu OHU, CNopuUJIU, NOCCOPU-
Juce u cmanu bumecsa. Y mak nonyyu-
J10Cb, YMO OHU ybusnu dpye Opyea.  eom
Jiexam 08a 006/1eCmHbIX pblyaps,
ybuswiux Opy2 Opyaa u3-3a ysema uuma,
a pA0OM C HUMU J1exxum ujum — ¢ 00OHoU
CMOPOHbI KpacHsil, a ¢ 0py2ol CMOpOHbI
CuHud.

Tak 0asalime noOHUMaem 60Kasivl 3a mo,
Umobbl Mbl He 27190e/1U Ha MUp
00HOCMOpPOHHe?

OOUH MOHApX NPUKA3as caoemy
MUHUCMPY NPOO0BOTbCMBUS:

- locmaHb MHe KywaHbe, cnawe
Komopozo Hem Ha cgeme!

MuHucmp nowesn Ha 6a3ap u Kynus A3biK.
BnacmenuH 6b11 8 Bocmopze om ymeno
npueomossieHHo20 671t00a.

A uepe3 OeHb-0py20li om He2o NOCMynNuJIo
HOBOE pacnopsxeHue:

- [locmaHe MHe makoe KywaHve, 20puie
Komopozo 8 Mupe Hem. MuHucmp cHoga
nowes Ha 6a3ap u oname Kynus f3biK.

25 Kones A. @., (2008), 500 3010mbix mocmos, MuHck: XapBsecT, ¢. 353.

26 Op.cit,, c. 354.

27 Cepreesa A. B., (2007), Pycckue: cmepeomunsl nosedeHus, mpaouyuu, MeHmaneHocme, Mocksa: ®nuHTa, Hayka, c. 18 - ttumaczenie autorki.

28 Bbicoukas E. B., (1999), Tocmel, noxenarus, nozopasneHus, MuHck: COBpeMeHHbI nutepaTtop, C. 74.

29 Becenos O., labenes B., Exunesckuii E., (1999), Tocmel Ha 8ce ciydau, Mocksa: OO0 Oupma »M3patenbcteo ACT«, c. 421.

30 http://pozd4you.ru/tosty/filosofskie-tosty.html, 12.06.2011.

31 Becenos O., labenes B., ExuneBckuii E., (1999), Tocmel Ha ece ciydau, Mocksa: OO0 Oupma »M3gatenscteo ACT«, c. 421.

32 Op.cit, c. 435.
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jezyk i kultura

— flnompebosasn 2opbKoe, a mel ONAMb
npuHec A3bIk. Kak xxe mak?  muHucmp
NoACHUJ:

- [ocydape, Ha ceeme Hem HU4Y€20
npusmHee yMHbIX CJ108 U Hem HU4e20
2opuwie OypHeblix cs108. Bce 3agucum om
A3bIKA.

Mot mocm 3a mo, ymobel ymeno
pacnopaXamoca c8OUM A3bIKOMP?

e) toasty filozoficzne - ich autorzy zwy-
kle odwotuja sie do filozofii, religii, prawd
przyjetych w danym narodzie przecho-
wywanych i kultywowanych w jego
tradydji.

«Ku3Hb — 800a»

Jasatime 8binbem 3a Xu3Hb, KOMopas
Kak 800d, 8 KOMopoli Maxk MHO20 COJIU,
4Umo yem 601blUIe NbeWb ee, meM Xaxoa
6os1ee*.

«3epKasno»

Mup - 3mo 3epkano, komopoe 8038pa-
waem Kaxxoomy e2o cobcmeeHHoe
usobpaxxeHue. Haxmypuuwibcsa — u OHO
Kucsio 83271aHem, yoapuwe — u mebs
yoapum, y/blbHewWbcs eMy — U OHO
cmaHem meoum MuJ1biM Mo8ApULLEM.
Bbinbem 3a mo, Ymobel Mbl yblbanuce
Mupy, a oH HamF?

«/JywesHoe pasHosecue»

[osopam, umo OywesHoe pasHosecue —
3Mo coCmMosAHUe, NPU KOMOPOM 2py3
nopokos paseH secy 006pbix HamepeHU.
Kenaro ecem npucymcmayouum: nycme
HUK020d He Hapyuiaemca Hawe
OywesHoe pagHosecuel®

Mneinu Ha kopabne Kyney u y4YeHoid.
Kyney 6611 602amelli u 8e3 ¢ coboli MHO20
mosapos, a yueHsoll Yesnosek HU4e20 He
umer. looHAnace Ha mope 6yps,

u Kopabsie nomepnes KpyweHue.
Cnacnuce moseko Kyney, u yqeHoit. OHU
yuenunuce 3a 6pesHo, U 80JIHA BbIHEC/IA
ux Ha 6epee. Budum Kyneu, ymo y4eHsil
NpU20PIOHUJICA, U 2080pUM eMy:

— A mebe umo 2pycmume? 3mo A caoe
602amcmeo nomep#Ji, a meoe — 8ce

¢ mobod.

lMooHumem 6okas 3a mo boeamcmao,
Komopoe HeJlb38 nomepams, —3d
pasymF’

Jlasatlime sbinbem 3a MO1000CMb

U cmapocme, 3a HEBUHHOCMb U ONbIM, 34
2/lynocme U Myopocme — 3a 084 NOJTIOCA,
Mex0y KOmOopbIMU 8CA XU3HbPE

f) toasty-zyczenia ogdlne - tego typu
toasty przydaja sie w kazdych okolicz-
nosciach, nawet wéwczas, gdy nie ma
jakiego$ szczegodlnie istotnego powodu
do picia. A moze wtasnie wtedy przydaja
sie najbardziej.

Ymo 3a0ymanu, nycme ucnosiHUmMcs,

U xopouwee nycmos 3anomMHUmMcs,

lycme 2nasa Bawu cuacmeem cee-
mamcs, JTloou 0obpele 8ciody ecmpe-
mamcs,

A 1106086 nycme ygemem 0o cmapocmu.

Mbl xxenaem Bam mosneko padocmu’*®

Koeda 8 0ome ecmb OKHA HA 8Ce Yemobipe
CMOPOHBI, COJTHYe 8 HeM caemum 8ecb
0eHb. Bbinbem 3a mo, ymobwl Hawa
XKU3Hb 6bl/1d KAK 00M C OKHAMU HA 8Ce
CMOpPOHbI — 8ce20a ceemsia®.

Warto zwrdéci¢ uwage na fakt, ze tres¢
wygtaszanych toastéw moze by¢ uza-
lezniona od towarzystwa oséb zasia-
dajacych przy wspdlnym stole. Dlatego
w towarzystwie mesko-damskim prze-
wazaja toasty opiewajace piekno wspot-

biesiadujagcych przedstawicielek ptci
pieknej, ich umiejetnosci kulinarnych,
zaradnosci zyciowe;.

Moam ckaszan, 4mo Auyo cocmoum u3
2/1a3 U pasHelX HIOAHCO8. 3a NpeKpacHvle
2/1a3a XeHWUH U 3d Mo, Ymobbl 8 HUX
cgemunace yneibka Mool JTuzel! #!

dmom 6akan s xomes bbl 8bINUMb 3a
scex xeHWuH! OHu 0na Hac — 6ane3am.

A moyuHee — noxanyldcma: pycckas
XKeHWUHa — 3mo pycckas 800Ka; 2py3UHKa
— 3MO 2py3UHCKOE BUHO; APMAHKA — 3MO
OPMSAHCKUU KOHbAK; YewKa — 3mo
yeuwickoe nuso. OcmasibHble XeHUWUHbI —
3Mo JIUKepbl, POMbI, BUCKU, OXKUHbI U MAK
danee.

letime Ha 300posbel*?

Camas nepeas xeHujuHa 6eina Esa.
Camas kpacueas beiia Kneonampa.
Camas ymHas — Xopx CaHo. Bel smo
3Hanu? O4yeHb Xopowo. A menepeo
3a6bydeme! [lomomy umo camas nepeas
XKeHUWUHa — 3mo ma, Komopas psao0om,
€camas Kpacueas — ma, Komopas pAO0OM.
A camas ymHasa - 3mo ma, kKomopas
mon4qum.

Tak 8binbeM e 3a YMHbIX XeHUUH!*

Hawu npekpdcHsle XeHUjUHbl 0eamcs
Ha «0am», Ha «0am U He 0am», «0dm, 0a He
sam». [lpednazaro 8binume 3a oam! +4

Zupetnie inne toasty wznosi sie w meskim
towarzystwie — czesto s3 one bardziej
dosadne, moga mie¢ nawet nieco szowi-
nistyczne zabarwienie, np.:

Kak-mo 08a my»xuka 3acudesnuce

8 nugHoU. OOUH U3 HUX chpawusaem:
—WMIHmepecHo, Ymo mel ckaxkewb cgoell
)KeHe, Koe0a sepHelbcs 0oMoU?

33 http://pozd4you.ru/tosty/filosofskie-tosty1.html, 12.06.2011.

34 Bobicoukas E. B., (1999), Tocmel, noxenaHus, no3opasneHus, MuHck: COBpeMeHHbIN uTepatop, . 365.

35 Op.cit, c. 369.
36 Op.cit., c.398.

37 http://pozd4you.ru/tosty/filosofskie-tosty1.html, 12.06.2011

38 http://www.gotovim.ru/pogrebok/toast/philosofy.shtml, 11.06.2011.

39 http://tamada-minsk.com/index/0-22, 09.06.2011.
40 http://tamada-minsk.com/index/0-22, 12.06.2011.

41 bepexHoli A. b., (1999), 3acmoneHas kHuxka, Koctopma: 'YW, c. 106.

42 Op.cit, c. 168.
43 Op.cit, c. 154.
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—/Jla y Hac c Heli 8ce20a 0OUH U Mom e
pazeosop. A kopomko 2o8opio: «<Hy, som
u A». A 8ce ocmasbHoe 2080pUM OHA.

Boinbem e, Opy3bs, 3a yMeHue u3siazams
C80U MbIC/IU Kpamko!*

W wielu krajach wznoszenie toastow, wygta-
szanie przeméw bylo typowo meskim
przywilejem. W Rosji tez przestrzega sie tej
zasady - za nietakt uznaje sie zmuszanie
kobiet do wystapien przy wspdlnym stole.

Przytaczajac w niniejszym artykule taki
wtasnie materiat jezykowy i dotaczajac
do niego opis realioznawczy, autorka
miata na celu zachecenie nauczycieli
i uczniéw do poznawania nie tylko jezyka,
ale i kultury Rosjan. Omawiajac tradycje
wznoszenia toastéw w Ros;ji z licealistami
(np. pracujac metoda projektu) lub stu-
dentami, mozemy by¢ pewni, ze zaje-
cia te na dtugo zapadng im w pamiec,
a by¢ moze sprawia, ze osoby te chet-
nie wybiorg sie na wschéd Europy i dalej
w gtab Azji, dzieki czemu zetkng sie
z jezykiem i kultura rosyjska w natural-
nym srodowisku.
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strategie uczenia sie

Strategiczne podejscie do wypowiedzi
pisemnych na lekcji jezyka obcego
— krétkie vademecum dla ucznia

Jolanta Zajac'

Wsréd wielu obiegowych opinii na temat nauki jezykédw obcych znajdzie sie i ta,

ze do pisania trzeba mie¢ po prostu talent, tzw. lekkie pioro, jakies$ blizej nieokreslone,
ale niezbedne do sukcesu umiejetnosci. Kazdy uczen w swojej szkolnej karierze
szybko dowiaduje sie, czy ten dar ma, czy tez nie. | nieraz nie dowie sie, ze moze

go sobie wyksztatci¢, wycwiczy¢, nauczyc sie, poprawic (Zajac, 2008: 77).

Stosujqc wtasciwe strategie oraz
poszerzajac swiadomos¢ tekstowa,
sami stajemy sie panami naszych
wypowiedzi pisemnych, nie poddajac
sie jedynie przypadkowi, czy tez wat-
pliwym przyptywom weny.

Pisanie tekstu nalezy uwaza¢ za ,proces
rozwigzywania problemoéw, ktérego prze-
bieg mozna wspomoc przez stosowanie
strategii” (Studenska, 2005: 57).

Do kazdego problemu trzeba podejs¢,
w sposéb swiadomy i zaplanowany, odno-
szac sie kolejno do poszczegdlnych etapow.
W pisaniu wyrdznia sie nastepujace fazy:

e planowanie;

e redagowanie tekstu (dobér srodkow
jezykowych);

® sprawdzanie, poprawa, ,ulepszanie”.

Niestety, zbyt mato uwagi poswiecamy
skrajnym fazom procesu pisania — wiek-
sz0s$¢ 0s6b za szybko przechodzi do fazy
redagowania, ktora potrafi stac sie praw-
dziwa droga przez meke!

Zacznijmy zatem od planowania. Warto
wiedzie¢, ze wiele badan potwierdza

pewna prawidtowos¢, ktéra moze nas
zaskoczy¢: ot6z planowanie wypowie-
dzi pisemnej w jezyku macierzystym
pozwala stworzy¢ lepszy obcojezyczny
tekst niz tworzenie planu w jezyku
obcym? (ibidem: 58). Na tym etapie
bowiem liczy sie jasna konstrukcja tekstu
i jego zawartos¢ w makroskali; nie zasta-
nawiajmy sie od razu, JAK chcemy pewne
rzeczy powiedzie¢ w jezyku obcym, ale
zastanéwmy sie, CO chcemy na ten temat
powiedzie¢, znajdZzmy logike naszej
wypowiedzi, zastandwmy sie, do jakich
dziedzin bedziemy chcieli sie odwotywat¢
itp. | raz jeszcze warto przytoczy¢ badania
modwiace o tym, ze zte wyniki w pisaniu
prac w jezyku obcym sa w wiekszym
stopniu wynikiem nieumiejetnosci
konstruowania tekstu niz braku zna-
jomosci jezyka!

Do napisania tekstu potrzebne sg nam
pewne wiadomosci, opinie, przyktady,
argumenty. Kazdy wie, jak trudno co$
z siebie wykrzesa¢ na zawotanie, dlatego
trzeba do tego podejs¢ w sposdb bardzo
zaplanowany i $wiadomy. W opracowa-
niu francuskiego dydaktyka C. Peyrouteta
La pratique de |"expression ecrite (1991)
podane sa liczne przyktady poszukiwa-

nia inspiracji w zakresie tresci. Zamiast
oczekiwac na ptynace nie wiadomo skad
natchnienie, lepiej zorganizowaé meto-
dyczne przeszukiwanie obszaréw inte-
resujacego nas tematu. Zwré¢my uwage
na kolejne etapy poszukiwania tresci:

e problematyzowanie, czyli szukanie
definicji pojecia czy zjawiska, zadawa-
nie sobie i innym pytan na jego temat;

@ skojarzenia, najpierw dowolne i spon-
taniczne, potem coraz bardziej racjo-
nalne (poszukiwanie synonimoéw, mysli
pobocznych, przeciwnych, szukanie
zwigzkow);

e poszukiwanie przyktadéw zaréwno z wia-
snego doswiadczenia, jak i do$wiadcze-
nia innych, relacjonowanych przez media;

® umieszczanie pojecia w réznych sekto-
rach tematycznych (nauka, spoteczen-
stwo, medycyna...);

® ocene moralng, wartosciujagcg dane
zjawisko;

e przeszukiwanie mediow (gtéwnie
prasy);

1 Prof. UW dr hab. Jolanta Zajac jest kierownikiem Zaktadu Dydaktyki i Metodyki Jezykéw Romanskich w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.

2 Podkreslenia wiasne.
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@ korzystanie ze stownikéw i specjali-
stycznych opracowan;

e przeszukiwanie Zrédet artystycznych,
np. literackich.

Analiza przyktadu
- temat dotyczqcy
palenia tytoniu

o jeden z tematéw, ktéry na pewno

bedzie poruszany na lekcji jezyka
obcego, a co za tym idzie, spowoduje
zadanie pisemnej pracy domowej. Oto
kilka propozycji zachecajacych do reflek-
sji nad trescig zagadnienia, ktére mamy
oméwi¢, w kolejnym etapie bedziemy zaj-
mowac sie warstwa jezykowa (Peyroutet,
1991: 59).

Przypomnijmy uczniom, iz konstruowa-
nie wypowiedzi pisemnej jest praca wie-
loetapowg, a na samym poczatku figu-
ruje ustalanie zakresu tresci pracy, co jest
zdecydowanie jej najistotniejsza czescia.
Poszukujac tresci, mozna zatem odwotac
sie do kilku wybranych z ponizszej listy
elementéw.

Etap 1-problematyzowanie zagadnienia:
definicja z medycznego punktu widzenia,
na czym polega neurobiologiczny efekt
palenia tytoniu, dlaczego ludzie pala, jakie
s subiektywne i medyczne zyski i straty
wynikajace z tej czynnosci.

Etap 2 - swobodne asocjacje z tematem:
papierosy — fajka — pali¢ - nowotwory —
kaszel - odstresowanie — przyjemnosc
— z6tte palce i zeby — przykry zapach -
dodawanie pewnosci itp.

Etap 3 - asocjacje racjonalne: historia
tytoniu i jego konsumpgji, tyton jako zro-
dto przyjemnosci/tyton jako natdg.

Etap 4 - poszukiwanie przyktadéw:
postawy wobec konsumpgji tytoniu wéréd
mojej rodziny, przyjaciét, znajomych, moja
wtasna postawa wobec tego zagadnienia.

Etap 5 - ujecie w dziaty/sekcje tema-
tyczne, np. choroby spowodowane uzy-
waniem tytoniu, uprawa tytoniu na swie-
cie, prawodawstwo w Polsce i w Europie
(zakaz palenia tytoniu w miejscach
publicznych).

Jezyki Obce w Szkole « Nr3/2011

Etap 6 — ocenianie i wartosciowanie: Czy
tyton daje poczucie wolnosci, autonomii?
Jakie sg granice wolnosci? Jakie sg tech-
niki walki z natogiem palenia tytoniu?

Etap 7 - wykorzystanie mediéw (prasy):
wyszukanie artykutéw prasowych na ten
temat, kampanie reklamowe, prace
artystyczne.

Etap 8 - korzystanie z encyklopedii,
stownikéw, leksykonow.

Etap 9 - odwotanie sie do dziet sztuki
lub literatury pieknej, np. Don Juan
Moliera, wiersze na temat papierosa,
piosenki itp.

Jesli juz mamy wystarczajgco duzo
pomystéw na nasz tekst i wiemy, jak
bedzie prowadzony wywdd zgodnie
z opracowanym planem, przejdZmy
do fazy redagowania.

Na pewno bedzie sprawiata duzo pro-
bleméw, zwtaszcza na poczatku, ale
to naturalne, bo przeciez zalezy ona
od bogactwa posiadanego stownic-
twa, struktur jezykowych, znajomosci
sktadni, naszej wprawy w redagowa-
niu obcojezycznych tekstéw itp.

O ile w fazie planowania jezyk polski
jest przydatny i pomocny, o tyle w fazie
redagowania moze przede wszystkim
przeszkadza¢, powodujac btedy zwia-
zane z kalkowaniem struktur i sktadni.
Trzeba by¢ bardzo podejrzliwym w sto-
sunku do wtasnych nawykéw jezyko-
wych i sprawdzaé wszystkie rzeczy,
ktore wydaja sie oczywiste. Podczas tej
fazy pracy niezbedne sa wszelkie leksy-
kony, stowniki, opracowania pomaga-
jace w poprawnym redagowaniu tek-
stu. Najlepiej i najskuteczniej redagowacd
tekst od razu w jezyku obcym - nie pisac
go najpierw po polsku, a potem starac
sie ttumaczy¢, bowiem efekt bedzie
duzo gorszy i mniej poprawny. Do tego
potrzebna jest odpowiednia baza lek-
sykalna, warto wiec najpierw przygoto-
wac sobie podreczny stowniczek tema-
tyczny, posprawdzac przydatne zwroty
i okreslenia znalezione na etapie poszu-
kiwania tresci i przygotowywania planu.

Najlepiej skorzystac ze zrédet interneto-
wych, ktére w tym przypadku sg nieoce-
niong pomoca. Oto kilka propozycji przy-
datnych w nauce jezyka francuskiego:

strategie uczenia sie

Encyklopedie

® Larousse
http://www.larousse.fr/encyclopedie
e Wikipédia
http://frwikipedia.org/wiki/

e Atlas mondial, carnets de voyage et
photos de voyage
http://www.centraledesnations.com/
atlas-mondial

Stowniki

1. http://elsapl.unicaen.fr
2. http://www.lexilogos.com
3. http://atilf.atilf.fr

4. Dictionnaires Larousse en ligne
- Accueil
http://www.larousse.fr/dictionnaires

5. Tresor de la langue francaise
http://www.cnrtl.fr/definition

6. Terminologie
http://www.granddictionnaire.com

7. Reverso
http://dictionnaire.reverso.net

8. Alexandria
http://dictionnaire.sensagent.com

9. Intern@te
http://www.mediadico.com

10. Portail lexical
http://www.cnrtl.fr/portail

11. Le Dictionnaire critique de la langue
francaise
http://www.cnrtl.fr/dictionnaires/
anciens/feraud/index.php

12. Glossaire typographique et
linguistique
http://alis.isoc.org/glossaire

Dla usystematyzowania i przypomnie-
nia réznych kwestii gramatycznych
polecam www.langueauchat.com/ -
strona oferuje przeglad ré6znego rodzaju
zagadnien gramatycznych, od liczby
mnogiej rzeczownikéw po zgodnosc
czasow.
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Last but not least — faza koncowa -
ponowne czytanie zredagowanego tek-
stu, korygowanie formy i tresci. Nawet jesli
czesto ma sie wrazenie, ze nic juz wiecej
nie jestesmy w tekscie poprawic i méwiac
potocznie, ma sie go po dziurki w nosie,
to nie wolno pomija¢ tej naprawde istot-
nej fazy w pisaniu tekstu. Zbyt czesto uzna-
jemy, ze to rola nauczyciela jest popra-
wienie i wskazanie mozliwosci ulepszen.
Tymczasem na tym wiasnie etapie — najle-
piej w pewnym odstepie czasu w stosunku
do wihasciwej redakcji —- mozna jeszcze bar-
dzo wiele rzeczy zmieni¢, zauwazyc i udo-
skonali¢. Konieczne jest ponowne, nawet
kilkakrotne, przeczytanie tekstu pod katem
starannie okreslonych kryteriéw, np. ele-
mentéw morfosktadniowych (uzgodnie-
nia liczby, rodzaju, koncéwek czasownikéw
itp.), leksykalnych (zr6znicowanie stownic-
twa), spojnosci (obecnosc spojnikéw, ele-
mentdéw faczacych paragrafy, np. w jezyku
francuskim obecnos¢ tzw. conjoncteurs
logiques: en effet, or, car, toutefois...).

W celu sprawdzenia dziatan strategicz-
nych zacheémy uczniéw do przeprowa-
dzenia krotkiej samooceny, ktéra pozwoli
zastanowi¢ sie nad stopniem realiza-
¢ji kolejnych punktéw uwzglednionych
w tabeli obok (Harris, 2002: 230-231)

Stosowanie strategii bez watpienia wptywa
zaréwno na sam mechanizm wykonywa-
nej pracy, jak i na jej rezultat. Nalezy jednak
uswiadomic sobie i uczniom pewne zasad-
nicze reguty rozwijania strategii.

Przede wszystkim strategii nie da sie podac
w formie gotowych do stosowania list
jednakowych dla wszystkich. Nawet jesli
w niniejszym tekscie sugerujemy pewne
dziatania strategiczne, na ktére warto
uwrazliwi¢ uczniow, to jednak zawsze
powinno sie podkresla¢, iz sg to dziatania
indywidualne i $cisle powigzane ze stylem
poznawczym i uczeniowym kazdej osoby.
Pamietajmy, ze dobrego ucznia cechuje
nie tyle ilo$¢ stosowanych strategii, co ich
jakos¢, a wiec dopasowanie do danego
zadania, wybor sposréd réznych propo-
zycji zgodnych z preferencjami poznaw-
czymi ucznia.

Ponadto pamietajmy o odwotywaniu
sie zarébwno do strategii poznawczych,
jak i metapoznawczych czy spotecz-
no-afektywnych. Uczniowie maja ten-
dencje do wykorzystywania tylko tych
pierwszych, np. skupiajac sie na war-
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stwie jezykowej (stownikowej) redago-
wanego tekstu. Tymczasem to strategie
metapoznawcze maja najsilniejszy wptyw
na jakos¢ wykonywanej pracy, a wsréd
nich znajdujg sie planowanie, nadzor,
kontrola i analiza informacji zwrotnych,
czyli ciagte monitorowanie wtasnych
czynnosci poznawczych. Wymaga to nie-
ustannej, dwutorowej refleksji nad tym,
co robie oraz jak to robie, czy moje dziata-
nie jest skuteczne, czy trzeba co$ zmienic,
w jakim zakresie itp. Aby zatem skutecznie
stosowac strategie, potrzebna jest swia-
domos¢ podejmowanych dziatan, czyli
podstawowa chociazby metaswiadomos¢
dotyczaca procesdw uczenia sie jezyka.

Praca nad rozwijaniem strategii
nie bedzie skuteczna, jesli ograni-
czymy ja do jednostkowego dziatania.

Wymaga ona konsekwentnych i regular-
nych ¢wiczen i refleksji prowadzonych
zaré6wno na poziomie indywidualnym,
jak i zespotowym.

Najlepiej ¢wiczy¢ strategie na zadaniach
odbiegajacych od rutynowych ¢wiczen
szkolnych. W przypadku kompetencji pisa-
nia najczesciej polecane jest zredagowanie
tekstu w rodzaju wypracowania na temat,
szczerze nielubianego przez uczacych sie.
Nietrudno zrozumie¢ te awersje do zada-
nia typowo szkolnego, nieprzynoszacego
satysfakgji ani w trakcie jego realizacji, ani
- najczesciej — po wykonaniu i jego ocenie
przez nauczyciela.

Warto pokusi¢ sie o poszerzenie palety
¢wiczen z wypowiedzi pisemnej, wiacza-
jac do niej np.:

Strategie w redagowaniu wypowiedzi pisemnej w jezyku obcym - bilans

Zebranie informacji

Zastanowitem sie nad tematem, uswiadomitem sobie mysli, ktére chce wyrazi¢ w pracy.

Zebratem dodatkowe informacje, czytajac, rozmawiajac z réznymi
osobami z mojego otoczenia, przypominajac sobie jednoczesnie
wyrazy i zwroty, ktére bede mogt wykorzysta¢ w mojej pracy.

Rozwiniecie tematu

Sporzadzitem liste kluczowych mysli, poje¢ zwigzanych z tematem.

Wybratem sposéb zorganizowania tekstu i przekazania moich mysli, zastanowitem
sie, czy temat wymaga odwotania sie do opisu, wyjasnien, czy argumentacji.

Naszkicowatem gtéwne linie mojego planu, pozwalajace uwzgledni¢

kolejnos¢ prezentowania poszczegélnych mysli.

Praca na etapie redakcyjnym

Stopniowo rozwijam i wzbogacam tres¢ w miare redagowania tekstu.

Postuguje sie stownikami, leksykonami, jesli stwierdzam, ze nie znam
danego stownictwa lub staram sie inaczej wyrazi¢ swoje mysli.

Staratem sie, aby napisany tekst byt jak najbardziej kompletny i spdjny, na przyktad
w opisie osoby lub przedmiotu uzytem wielu przymiotnikéw - epitetéw.

Stosowatem wyrazy-taczniki oraz spojniki zapewniajace porzadek logiczny wypowiedzi.

Staratem sie uzyskac poprawny styl wypowiedzi poprzez np. budowanie zdan
podrzednych wzglednych oraz odwotywanie sie do znanych mi regut gramatycznych.

Dbatem o precyzje wypowiedzi.

Ocena koncowa pracy

Po napisaniu wstepnej wersji pracy poddatem ja pierwszej - mojej wtasnej— ocenie, poprawitem
znalezione usterki i btedy, zredagowatem wersje kolejna z uwzglednieniem poprawek.

Poprositem kolege lub nauczyciela o przeczytanie pracy.

Napisatem wersje ostateczna pracy.

Zrédto: Harris V., 2002, Aider les apprenants a apprendre: a la recherche de stratégies d’enseignement et
d‘apprentissage dans les classes de langues en Europe, CELV/Conseil de I'Europe, Strasbourg, p. 230-231.
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e ,bigos literacki” — zasadniczo chodzi
o forme poematu zapozyczajacego
swe wersy ze znanych i cenionych dziet
poetyckich danej epoki; adaptowanie
tego pomystu do innych form (artykut
prasowy, reklama, przepis) moze okaza¢
sie nie tylko Swietng zabawa, ale takze
$wietng nauka pisania cudzymi stowami,
lecz pozostajaca w zgodzie z wkasnym
pomystem, poczuciem humoru, rozu-
mieniem tekstu, wiedza na temat jego
budowy (Zajac, 2008: 79);

e redagowanie postéw na blogu;
® opracowanie klasowej gazetki on-line;

® tworzenie powiesci na bazie zdjec
z rodzinnego albumu lub prasowych;

® tworcze dziatania jezykowe, np. reda-
gowanie réznych tekstéw wielojezycz-
nych, przyktadem moze by¢ zabawna
piosenka w interpretacji Charlesa Azna-
voura For me formidable.

Podsumowanie

Rozwijanie umiejetnosci strategicznych
uczniéw to rozwijanie ich autonomii
rozumianej jako przejecie odpowiedzial-
nosci za wtasny proces uczenia sie, czyli

umiejetnos¢ jego organizowania, realizo-
wania, monitorowania i oceniania.

Dziatanie jezykowe, jakim jest wypo-
wiedz pisemna w jezyku obcym, znako-
micie nadaje sie do tego celu, stwarza-
jac okazje do przemyslenia skutecznosci
stosowanych technik, ich zréznicowania,
oceny stopnia przystawalnosci do wyko-
nywanych zadan jezykowych. Trening
strategiczny powinien by¢ powigzany
z szeregiem aktywnosci poznawczych
i metapoznawczych uczacego sig,
co pozwoli na rzeczywisty progres
w zakresie stosowanych strategii.
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ary leksykalne

Zastosowanie gier leksykalnych

W rozwijaniu pamieci asocjacyjne;

Ewa Dzwierzynska'

Przez dtugi czas gry jezykowe byly traktowane jedynie jako sposob
uatrakcyjniania zaje¢. W zwigzku z zaakceptowaniem komunikacyjnego
podejscia w nauczaniu jezykdéw obcych gry dydaktyczne staja sie coraz
bardziej popularng metoda prowadzenia zaje¢ dydaktycznych w szkole.

Pamiec’ asocjacyjna (skojarzeniowa)
opiera sie na funkcjonowaniu ludz-
kiego moézgu, ktéry naptywajace infor-
macje rejestruje w sposéb pozwalajacy
na dotarcie do nich przez podanie infor-
macji skojarzonej, ktéra z kolei umozliwi
dostep i przywofanie zapamietanej wia-
domosci na drodze asocjacji. M.S. Gaz-
zaniga twierdzi, ze w mézgu znajduje sie
specjalny ukfad przeznaczony do tworze-
nia skojarzen (1997: 148).

W zwiazku z tym, ze na przechowywana
przez cztowieka informacje oddziatuja
inne ,porcje” wczesniej zapamietanego
i przechowywanego materiatu (Lebiedzin-
ski, 1998: 27) nalezy zadbac¢ o wtasciwe
powigzanie nowo wprowadzanej infor-
madji z juz istniejacg w mdzgu. Poglad ten
podziela Joceline de Rotrou, ktéra twier-
dzi, ze ,struktura naszego moézgu jest taka,
ze umozliwia wszelkie skojarzenia, dopa-
trywanie sie zwigzkéw miedzy przedmio-
tami pozornie bez zwiazku” (1998: 93). Dla-
tego dobér elementéw w planowanych
¢wiczeniach lub grach nie powinien by¢
przypadkowy, a zawiera¢ np. jaki$ scena-
riusz, historyjke, pozwalajace na skojarze-
nie i zapamietanie elementéw, ktére maja
by¢ zapamietane.

Ze wzgledu na rézne sposoby kojarzenia,
ktdre zalezne sg od systemu umystowego,
nawykoéw myslowych, potrzeb i osobowo-
$ci kazdego cztowieka, nalezy nie tylko
znac je, ale takze urozmaica¢, postugi-
wac sie raz jednym raz drugim, zalez-
nie od sytuacji. Najczesciej, jesli chcemy
osiggnac skutecznos¢ zapamietywania,

musimy taczy¢ rézne typy skojarzen, sto-
sowac skojarzenia zaréwno racjonalne,
jak i irracjonalne (Rotrou, 1998: 102). Sko-
jarzenia takie mogg powstawac w trakcie
uczestnictwa w grach jezykowych.

Przez diugi czas gry jezykowe byty trak-
towane jedynie jako sposéb uatrakcyjnia-
nia zajec¢ i stosowane gtéwnie w pozalek-
cyjnych formach nauczania. W zwigzku
z zaakceptowaniem komunikacyjnego
podejscia w nauczaniu jezykéw obcych
gry dydaktyczne stajg sie coraz bardziej
popularng metoda prowadzenia zajec
dydaktycznych w szkole. K. Kruszewski
definiuje gry jako ,sposoby organizacji
tresci ksztatcenia w modele rzeczywistych
zjawisk, sytuacji lub proceséw w celu zbli-
Zenia procesu poznawczego UCzniow
do poznania bezposredniego” (1991: 165).

Gry jezykowe naleza do aktywnych, pro-
blemowych metod nauczania polega-
jacych na samodzielnym dochodzeniu
uczniéw do wiedzy, a w przypadku nauki
jezykédw obcych sprzyjajacych ksztatto-
waniu nawykoéw jezykowych. Wysitek
umystowy grajacego wsparty jest przez
zaangazowanie emocjonalne i ambicjo-
nalne, a grajac, uczniowie nie zauwazaja,
ze sie uczy (Siek-Piskozub, 1997: 8). Czyn-
nik zabawowy silnie podnosi motywa-
cje uczestnikéw gry. Pozytywny wptyw
na trwatos¢ zapamietywanych informa-
cji ma tworzenie skojarzen niosgcych
ze soba pewien tadunek emocjonalny,
gdyz w naszym mozgu filtr”, ktory umoz-
liwia przekazanie informacji do pamieci
dtugotrwatej, jest bardzo $cisle zwigzany

z osrodkami emocji. Przyswajanie infor-
macji doskonale wspomagaja dowcip
i humor (Dryden, Vos, 2003: 175).

Gry ksztattujg umiejetnosci poznawcze,
zdolnos$¢ rozwigzywania probleméw,
umiejetnos¢ wspodtpracy i rywalizagji.
Aktywizowane w trakcie gier elementy
jezykowe tatwo zapadaja w pamiec
i sg trwale zapamietywane, tak ze bez
trudu mozna je zastosowac w przysztych
sytuacjach komunikacyjnych. Dlatego tez
polecatabym ich zastosowanie w przy-
swajaniu elementéw jezyka szczegodlnie
istotnych z punktu widzenia komunika-
¢ji jezykowej lub tych, ktére sa przyswa-
jane z trudem przy zastosowaniu trady-
cyjnych metod. Jak stusznie zauwazyt
M. Szatek, ,uczniowie nie zdajaq sobie
sprawy, ze w trakcie gry czesto przychodzi
im wykonywac znacznie trudniejsze dzia-
tania jezykowe, anizeli podczas realizacji
¢wiczen tradycyjnych” (2004: 142).

Gry rozwijaja nie tylko sprawnosci jezy-
kowe, ale takze intelektualne i taktyczne.
Doskonalenie tych sprawnosci zwieksza
szanse odnoszenia sukcesu w grze. Nie
nalezy jednak stosowac gier zbyt cze-
sto, gdyz sg bardzo czasochtonne. Naj-
korzystniejsze bytoby stosowanie gier
jako kilkunastominutowego przeryw-
nika w intensywnej pracy. Nalezy jednak
pamietac, ze gry dydaktyczne silnie anga-
Zujg uczniéw; ich przerwanie i powrét
do innych form pracy czesto sa utrud-
nione lub wrecz niemozliwe. Dlatego
lepiej rozpoczynac je w drugiej czesci lek-
¢ji, gdy utrzymanie uwagi ucznia tradycyj-

1 Autorka jest adiunktem w Zaktadzie Glottodydaktyki Instytutu Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego.
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nymi metodami jest trudniejsze. Wéwczas
na gry mozemy przeznaczy¢ pozostatg
czesc lekgji.

Na podstawie rozmdéw z nauczycielami
jezykéw obcych T. Siek-Piskozub stwier-
dzita, ze ,brak popularnosci gier dydak-
tycznych jest spowodowany przede
wszystkim obawa utraty kontroli nad
przebiegiem zaje¢” (1997: 8). Obawa
ta jest stuszna, gdyz utrata kontroli nad
dziataniami uczniéw dezorganizuje prace
i nie pozwala osiagna¢ zaktadanych
celéw. W zwigzku z tym sposéb przepro-
wadzenia gry musi by¢ przez nauczyciela
dokfadnie zaplanowany i przemyslany,
a stawiane zadania powinny angazowa¢
do pracy wszystkich uczniéw. Ich aktyw-
nos¢ przejawia sie w podejmowanych
przez nich dziataniach, ktére sa wyzna-
czone i kontrolowane przez reguty gry.
Daje to nam pewnos¢, ze uczestnictwo
w grze znacznie zwiekszy motywacje
uczniéw do pracy i utrzyma ich uwage
na wysokim poziomie. Jednym z najbar-
dziej skutecznych czynnikéw wspieraja-
cych motywacje uczniéw jest osiagniety
sukces.

Badania naukowe potwierdzajg ogromne
walory gier dydaktycznych i ich pozy-
tywny wptyw na osiagniecia szkolne
uczniéw (Putkiewicz, Ruszczynska-Schil-
ler, 1983). W literaturze glottodydaktycz-
nej zwraca sie uwage na szereg czynni-
kow, ktére zapewniajg skutecznos¢ gier
i zabaw dydaktycznych. S to miedzy
innymi:

e dobrowolnos¢ uczestnictwa, brak
jakiegokolwiek przymusu;

e czynnosciowy, manipulacyjny
charakter;

e sytuacyjne osadzenie;

e obecne w kazdej grze elementy
kreacyjnosci i heurezy;

o mozliwos¢ pracy w grupie;
o zrozumiate (klarowne) reguty gry;

¢ rywalizacja i napiecie (Szatek, 2004:
140-141).

Gtéwnym celem gier leksykalnych jest
zapamietanie i utrwalenie stownictwa

(formy dzwiekowej, pisowni i znaczenia
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pojedynczych stéw), zapamietywanie
potfaczen wyrazowych i mozliwosci ich
uzycia w mowie. Gry leksykalne powinny
zapewnic trwate zapamietywanie leksyki
i poprzez umozliwienie jej powtarzania
nie dopusci¢ do zapomnienia poznanego
stownictwa.

Z naszych obserwacji wynika, ze gry
leksykalne nie sa czesto stosowane
w nauczaniu jezykéw obcych. Nauczy-
ciele decyduja sie na nie, gdy uczniowie
s zmeczeni lub niezbyt zainteresowani
lekcja lub gdy maja tzw. zastepstwo.
Nauczyciele twierdza, ze programy
nauczania nie pozwalajg im na czeste
stosowanie takiej formy pracy nad lek-
syka. Ich stwierdzenia wynikaja zapewne
z braku przekonania co do jej efektywno-
$ci. Brak zauwazalnych rezultatéw zasto-
sowania gier w nauczaniu leksyki moze
by¢ spowodowany tym, ze nauczyciele
traktuja je czesciej jako element rozrywki
niz przemyslana i skuteczna prace nad
przyswajaniem stownictwa.

Gry leksykalne sg czesciej stosowane
W nauczaniu najmtodszych dzieci niz
mtodziezy, chociaz wiasciwie przepro-
wadzone sg skuteczne na kazdym etapie
nauczania i w kazdym wieku. Jak pisze
T. Siek-Piskozub ,wprowadzenie do pro-
cesu nauczania dorostych gier bazujacych
na strategiach kognitywnych - analizy,
syntezy, kategoryzowania itp. moze by¢
urozmaiceniem ¢wiczen tradycyjnych (...).
Dorosli zainteresowani sg tez opanowy-
waniem wzorcéw zachowan jezykowych
w konkretnych sytuacjach zyciowych (...),
bezpiecznie czuja sie w grupie, chetnie
wspotpracujac z innymi nad rozwiazy-
waniem zadan w grach zespotowych,
w czym sg na ogoét bardzo efektywni”
(1997: 41-42).

J.I. Passow wsréd celéw gier na lekcjach
jezykéw obcych wymienia:

o ksztattowanie nawykow jezykowych,
rozwdj okreslonych umiejetnosci
mownych;

e nauczanie porozumiewania sie;

¢ rozwoj niezbednych zdolnosci
i funkgji psychicznych;

e zapamietywanie materiatu jezyko-
wego (1988: 206).

gry leksykalne

Umiejetnos¢ zapamietywania leksyki
w oparciu o skojarzenia (asocjacje) mie-
dzy wyrazami oraz kojarzenie wyrazéw
zich wizualnymi ekwiwalentami zwieksza
mozliwosci jej przyswajania. Utrwalanie
wyrazéw moze nastepowac poprzez sko-
jarzenia tematyczne, funkcjonalne albo
tez skojarzenia miejsca i czasu (Komo-
rowska, 2002: 119). Aby trwale przyswa-
jac leksyke, mozemy wyrazy grupowacd
tematycznie, taczyé nowe wyrazy z juz
znanymi, uczy¢ sie wyrazéw w kontek-
$cie zdan lub krotkich tekstéw. Mozemy
wykorzystywaé skojarzenia na pozio-
mie: wyraz jezyka obcego - obraz, wyraz
jezyka ojczystego — wyraz jezyka obcego,
wyraz jezyka obcego - wyraz jezyka
obcego, wyraz jezyka obcego - kontekst.
Zastosowanie gier leksykalnych umozli-
wia utrwalanie i powtarzanie duzej ilosci
wyrazow w krétkim czasie.

Nizej proponujemy kilka przyktadéw gier
leksykalnych (i ich mozliwych wariantéw),
ktére maja charakter uniwersalny i moga
by¢ zastosowane na réznych etapach
nauczania. Zaproponowane gry moga
by¢ stosowane w nauczaniu réznych
jezykéw po uprzednim dostosowaniu ich
do konkretnego jezyka. Niektére z nich
sg z powodzeniem stosowane w praktyce
dydaktycznej, inne rzadko. Ich znajomos¢
powinna przyczynic sie do rozszerzenia
repertuaru gier. Zadaniem nauczyciela
jest podjecie decyzji dotyczacej stopnia
ich trudnosci i zwigzanego z tym odpo-
wiedniego doboru materiatu leksykal-
nego do kazdej z gier.

1. Listy wyrazéw

Dzielimy klase na kilka grup. Kazda grupa
ma za zadanie nazwac:

a. jak najwiecej wyrazéw, ktére facza
sie z podanym tematem, np.:

¢ nazwy dyscyplin sportowych,
ktére mozemy uprawiac latem,

¢ nazwy towarow, ktére mozemy
kupi¢ w sklepie spozywczym,

¢ nazwy przedmiotoéw, ktére
wezmiemy ze sobag w podréz;

b. jak najwiecej wyrazéw, ktére moga
by¢ zakoriczeniem zdania, np.:

Letnie dyscypliny sportowe to .........
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ary leksykalne

W sklepie spozywczym mozemy
kupi¢

W podréz powinnismy zabrad
ze soba

Grupa, ktéra utozy najdtuzsze listy,
wygrywa. Te gre mozemy przeprowadzi¢
w grupach, lecz moze ona réwniez dosko-
nale stymulowac uczniéw do rywalizagji
indywidualnej.

W przypadku gdy gre przeprowadzamy
w fazie wprowadzania i utrwalania stow-
nictwa, pozwalamy uczniom korzystac
ze stownikéw dwujezycznych, za$ stosu-
jac gre jako ¢wiczenie powtdrzeniowe,
oczekujemy, ze uczniowie beda odtwa-
rza¢ wyrazy z pamieci.

2. Dopasowywanie nazw do przed-
miotow

Gra ta moze byc¢ stosowana w fazie wpro-
wadzania stownictwa:

a. przygotowujemy zestawy obraz-
kéw przedstawiajace rzeczy, kto-
rych nazwy wymieniamy w przy-
padkowej kolejnosci. Zadaniem
ucznidw jest uszeregowanie obraz-
koéw we wihasciwej kolejnosci;

b. przygotowujemy plansze, ktérych
poszczegdlne elementy to obraz-
ki przedstawiajace rzeczy, oraz
zetony z pojedynczymi obrazka-
mi. Przed uczniami leza zetony
z obrazkami. Uczniowie kolejno
losuja zetony i nazywaja przed-
miot, jaki znajduje sie na danym
zetonie. Uczen, ktéry prawidtowo
nazwie przedmiot przedstawiony
na zetonie, znajduje ten przed-
miot na swojej planszy i przykry-
wa go zetonem. Jesli podat btedna
nazwe, ktadzie zeton obok planszy.
Wygrywa uczen, ktéry najszybciej
przykryje rysunki na swojej plan-
szy odpowiednimi zetonami;

c. przygotowujemy plansze, ktérych
poszczegdlne elementy to obraz-
ki przedstawiajace rzeczy, ktérych
nazwy zapisujemy na zetonach.
Uczniowie losuja zetony z nazwa-
mi przedmiotéw znajdujacych sie
na planszy, zapisanymi w jezyku
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obcym. Zadaniem uczniéw jest
dopasowanie nazw przedmiotéw
do obrazkéw.

. Eliminacja wyrazu, ktéry nie pasuje

do pozostatych

Gra znajduje zastosowanie w fazach
wprowadzania i utrwalania stownic-
twa.

Podajemy zestawy wyrazéw, wsrdd
ktérych jeden wyraz nie pasuje
do grupy. Zadaniem uczniéw jest
odnalezienie tego wyrazu. Wygrywa
uczen, ktéry najszybciej wykona
zadanie.

. Odnajdywanie wyrazu obcojezycz-

nego - ekwiwalentu wyrazu pols-
kiego

Podajemy uczniom wyraz w jezyku
polskim i kilka wyrazéw w jezyku
obcym, wsréd ktoérych tylko jeden
jest ekwiwalentem wyrazu polskie-
go. Zadaniem uczniow jest jak naj-
szybsze odnalezienie tego wyrazu.

. Dopasowywanie obcojezycznych

wyrazéw do:

a. ich ekwiwalentéw w jezyku
ojczystym;

b. ich obcojezycznych synoniméw;

c. ich antoniméw.

. Definicje stow

Nauczyciel przygotowuje kartoni-
ki (lub karteczki), na ktérych zapi-
suje kilkadziesigt wyrazéw. Kazdy
z uczniéw kolejno losuje karto-
nik z zapisanym stowem i objasnia
w jezyku obcym jego znaczenie. Im
szybciej pozostali uczniowie odgad-
N3 jego znaczenie, tym wiecej punk-
téw otrzymuje uczen, ktéry wyja-
$niat znaczenie.

. Opowiadanie

Mozemy podzieli¢ uczniéw na kil-
ka grup. Kartoniki z wyrazami
po ich odgadnieciu zostaja pomie-
szane i wylosowane przez uczniéw
z poszczegdlnych grup. Zadaniem
grup jest utozenie opowiadania
z uzyciem wylosowanych wyra-
zow.

8.

9.

Skojarzenia

Podajemy uczniom wyraz, np.
rzeczownik, czasownik czy
przymiotnik.

Zadaniem ucznidéw jest nazwanie
jak najwiekszej liczby wyrazow,
ktore kojarza sie z wyrazem
podanym przez nauczyciela.

Latwiejszym wariantem tego ¢wi-
czenia jest podanie wyrazéw-sko-
jarzen na kartkach, a zadaniem
uczniow jest ich dopasowanie
do podanego wyrazu.

Kazdy z uczniow otrzymuje mape
skojarzen, na ktorej zapisane
s skojarzenia z wyrazem podsta-
wowym (wyjsciowym). Zadaniem
uczniow jest uzupetnienie mapy
jak najwieksza liczba wyrazow.

Grupowanie wyrazoéw powiaza-
nych ze soba tematycznie

Uczniowie otrzymuja karteczki,
na ktérych zapisane sa wyrazy nale-
zace do kilku grup tematycznych.
Karteczki te s pomieszane i nalezy
je uporzadkowac tematycznie.

Nauczyciel moze podac uczniom
kategorie tematyczne, wedtug kto-
rych nalezy pogrupowac karteczki
lub uczniowie po pogrupowaniu
wyrazow sami nazywaja kategorie.

10.Laczenie wyrazéw w zwiagzki

11.

wyrazowe

Podajemy uczniom listy wyrazéw, np.
rzeczownikéw i przymiotnikéw lub cza-
sownikow i rzeczownikéw. Zadaniem
ucznidw jest utworzenie jak najwiekszej
liczby zwigzkéw wyrazowych.

Trudniejszy wariant: uczniowie
sami nazywaja przymiotniki, ktére
moga wchodzi¢ w zwiazki wyra-
zowe z podanymi rzeczownikami.

Uzupetnianie zdan wtasciwym
wyrazem

Podajemy uczniom zdania z luka
oraz kilka wyrazéw, sposréd kto-
rych tylko jeden moze by¢ uzupet-
nieniem zdania.
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Wiekszos¢ wyzej przedstawionych pro-
pozycji gier jest znana i stosowana
w praktyce dydaktycznej. Decydujac sie
na zastosowanie gier, nalezy zadbac o ich
réznorodnos¢ tak, aby wzbudza¢ zainte-
resowanie uczniéw i przez to stymulo-
wac ich aktywnos¢. Uczestnictwo w grze
bedzie wéwczas prawdziwa przyjemno-
$cig i stworzy uczniom niepowtarzalng
szanse wzbogacenia stownictwa, bez
koniecznosci zmudnej pracy.
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Zapraszamy do Biblioteki Cyfrowej ORE - http://www.bc.ore.edu.pl/

Powszechnos¢ nauczania jezykéw obcych w roku szkolnym
2009/2010

Publikacja omawia zmiany w edukacji jezykowej w Polsce, zwigzane miedzy innymi z realizacja reformy
programowej w szkotach podstawowych i gimnazjach. Raport sktada sie z trzech czesci: w pierwszej
i drugiej przedstawiono liczbe uczniéw uczacych sie jezykéw obcych w poszczegdlnych typach szkot,
w trzeciej — powszechnos$¢ nauczania jezykéw obcych w Polsce, z podziatem na wojewddztwa.

[ISE - Internetowy Serwis Edukacyjny] dostepny na stronie ORE - www.ore.edu.pl
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CLIL

Korelacja miedzyprzedmiotowa

na lekcjach jezyka angielskiego

Aneta Prokop'

Nauczyciel jezyka obcego ma duze mozliwosci wykorzystania podczas swoich
lekcji wiedzy i umiejetnosci ucznidw, zdobytych w czasie zaje¢ z innych
przedmiotéw. W artykule przedstawiam propozycje lekcji z wykorzystaniem
zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego.

Przeprowadzi’fam kilka lekcji, postu-
gujac sie tematyka innych przedmio-
tow, wspdtpracujac z ich nauczycielami
lub prowadzac zajecia samodzielnie.
Obejmowaty one korelacje jezyka angiel-
skiego z jezykiem niemieckim, religia,
nauczaniem zintegrowanym, matema-
tyka i chemia. Uczniowie z zainteresowa-
niem uczestniczyli w lekcjach taczacych
wiedze z ré6znych przedmiotéw, wykazu-
jac duza aktywnos¢, poniewaz juz sama
obecnos¢ dwdch nauczycieli wzbudzata
zaciekawienie. Nasi uczniowie beda
w przysztosci wykonywac rézne zawody,
czesto wykorzystujac zasoby interne-
towe w jezyku angielskim, dlatego wska-
zane jest oswajanie uczniow ze stownic-
twem z réznych dziedzin. Chciatabym
przedstawi¢ scenariusz lekcji chemii
w jezyku angielskim, ktéra przeprowa-
dzitam sama, poniewaz jestem nauczy-
cielem jezyka angielskiego i chemii.
W trakcie nauczania chemii w tej klasie,
jesli pozwalat czas, wprowadzatam krét-
kie ¢wiczenia w jezyku angielskim. Klasa
ta miata wiec zwiekszona liczbe godzin
jezyka angielskiego.

Scenariusz lekcji chemii z wykorzy-
staniem jezyka angielskiego w klasie
I gimnazjum.

Temat lekcji: Chemical bonds - exerci-
ses (Wigzania chemiczne - ¢wiczenia)

Cel ogolny: praktyczne zastosowanie
jezyka angielskiego podczas lekcji che-
mii i integracja miedzyprzedmiotowa.

Po lekgji uczen bedzie potrafit:
e nazwac po angielsku rodzaje wigzan
chemicznych;

¢ zbudowa¢ modele kulkowe czgsteczek
wybranych zwigzkdéw lub pierwiastkow
chemicznych;

e opisac¢ w jezyku angielskim powstawa-
nie wigzan w podanych czasteczkach,
uzywajac podanego wzoru;

e podac angielskie odpowiedniki stow
zwigzanych z omawiang tematyka:
tadunek dodatni, jon, gaz szlachetny,
powtoka walencyjna, wspodlnie korzy-
stac z...

Przebieg lekgji:

I. Powtdrzenie wczesniej poznanego
stownictwa - szkto i sprzet laboratoryjny.

Na osobnej tawce ustawiamy szkfo
i sprzet laboratoryjny, na ktérych nakle-
jamy numerki.

Chetni uczniowie wybieraja ponume-
rowane przedmioty i wpisuja wyrazy
do krzyzéwki. Hasto krzyzéwki to temat
lekcji.

Il. Rozumienie tekstu méwionego.

Nauczyciel wprowadza angielskie nazwy
wigzan chemicznych oraz reguty oktetu
(tematyka wigzan chemicznych zostata
omoéwiona i prze¢wiczona wczesniej

w jezyku polskim). Nastepnie ucznio-
wie stuchaja opisu przeczytanego przez
nauczyciela w jezyku angielskim i dopa-
sowuja tytut do fragmentu. Pdzniej
nauczyciel rozdaje teksty.

lll. Wyszukiwanie angielskich odpowied-
nikéw w tekscie.

IV. Budowanie modeli kulkowych iich opis
w jezyku angielskim (praca w grupach).
Omowienie opisu wigzania w czasteczce
fluoru.

V. Podsumowanie lekgji.

Nauczyciel czyta cele operacyjne, zaczy-
najac: Czy potrafie...? Uczniowie podno-
szg reke, jesli umiejg odpowiedzied.

Cwiczenia i materialy do lekcji sa
do pobrania i znajduja sie na stronie
www.jows.ore.edu.pl

W przygotowaniu tej lekcji oraz ¢wiczen
z chemii w jezyku angielskim bardzo
pomocne byly materiaty internetowe
na stronach:

http://www.cheml.com/acad/
webtext/virtualtextbook.html

http://en.wikibooks.org/
wiki/General_Chemistry

http://www.chem4kids.com/

http:/library.thinkquest.org/3659/

1 Autorka jest nauczycielkg w Zespole Szkét w Ktomnicach.
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technologie

informacyjno-
-komunikacyjne

Technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) sg dzi$ wszechobecne

- komputer, tablica multimedialna, MP3, CD/DVD, telefon komérkowy, radio

i telewizja, internet... TIK majg dzi$ swoje — stale rosngce — miejsce i znaczenie
w praktyce szkolnej. Uczniowie lubig nowoczesne urzadzenia, chetnie z nich
korzystaja, bawig sie nimi. Nauczyciele odkryli nowe mozliwosci, ktére mozna
wykorzysta¢ w procesie dydaktycznym.

Dossier TIK prezentuje przyktady wykorzystania nowych technologii
na lekcjach jezykéw obcych.

Pawet Szerszen

Pawet Madej

Marzena Pienkowska
tukasz Ruminski
Dominika Serowy
Agnieszka Skocka
Katarzyna Wrébel
Aleksandra typ-Bielecka
Monika Wista

Iwona Moczydtowska



TIK

Media elektironiczne w glottodydaktyce.
Zmiany w sposobach dziatania uczniq,
nauczyciela oraz formutowania tekstow

Pawet Szerszen'

Wkroczenie mediéw elektronicznych, zwtaszcza komputera i internetu, w obszar
edukacji, w tym edukacji obcojezycznej, a takze bedace niejako konsekwencja ich
rozwoju powstanie tekstu elektronicznego/hipertekstu, zaowocowato pewnymi istotnymi
zmianami w procesie uczenia? jezykdw obcych. W pierwszej czesci niniejszego artykutu
zwrécono uwage na zmiany w edukacji obcojezycznej i ich implikacje w nauczaniu
zinstytucjonalizowanym, ze szczegélnym uwzglednieniem nowych sytuacji w klasie.
Celem drugiej czesci jest omowienie zmian dotyczacych sposobu dziatania ucznia (1),
nauczyciela (2), a wiec gtéwnych elementéw uktadu glottodydaktycznego (Grucza,

1978, 1988), a takze tekstow stanowigcych podstawe ksztattowania umiejetnosci
jezykowych, komunikacyjnych, kulturowych i interkulturowych ucznia (3)3.

Wprowadzenie mediéw elektronicz-

nych (gtéwnie komputera, a nastep-
nie internetu) do uktadu glottodydaktycz-
nego wywotato szereg zmian w sposobie
dziatania ucznia. W literaturze przedmiotu
dostrzega sie m.in. zmiany wynikajace
Z miejsca i organizacji pracy ucznia czy
formy zadan jezykowych. Podkresla sie
takze koniecznos$¢ przejmowania wiek-
szej odpowiedzialnosci za whasne dziatania
(autonomia decyzyjna ucznia) oraz ksztat-
cenia odpowiednio wysoko rozwinietej
kompetencji medialnej, ktéra w duzej
mierze decyduje o sukcesie w sprawnym
korzystaniu z mediéw elektronicznych
w domu, szkole i przysztej pracy.

W procesie glottodydaktycznym wspie-
ranym przez media elektroniczne uczen
konfrontowany jest jednak nie tylko
z samym medium w postaci komputera,
lecz takze przede wszystkim zinternetem
i jego integralnym elementem - tekstem
wielopoziomowym/hipertekstem - przez
Cco musi zaangazowac sie w prace z nim
w wiekszym stopniu niz miato to miejsce

w przypadku obcowania z klasycznym
tekstem linearnym (por. Siemieniecki,
1994). W zwiazku z tym, ze hipertekst
to tekst, w ktérym w wybranych miej-
scach, np. po okreslonym wyrazie, zda-
niu, paragrafie czy stronie, nie ma zwy-
ktego nastepstwa zdan, paragraféw
i stron, jak to ma miejsce w konwencjo-
nalnym tekscie, lecz istnieje potaczenie
z innym powigzanym elementem w for-
mie pisma, obrazu czy dZzwieku, a zatem
reprezentowanym przez inny tekst (czy
to pisany, czy to méwiony), obraz (gra-
fike, wykres, tabele, rysunek) itp., uczen
jest niejako zmuszony do podejmowa-
nia decyzji na biezaco, podczas procesu
czytania. Tym samym od ucznia wyma-
gana jest nie tylko umiejetnos¢ orienta-
cji w strukturze (sieci potaczen) danego
hipertekstu, lecz takze przede wszyst-
kim umiejetnos¢ uzyskania konkretnej
informacji, przetworzenia jej, organiza-
¢ji danych, tworzenia poje¢, a nierzadko
wykorzystywania symboli (por. Siemie-
niecki, 1994). Osiagniecie tych celéw nie
jest tatwe i wymaga wprawy, zas w przy-

padku tworzenia pewnych elementéw
hipertekstu zaktada u osoby podejmu-
jacej sie tego zadania umiejetnos¢ przy-
gotowania wypowiedzi pisemnej zgod-
nie ze $cisle okreslonym planem.

Na wstepie warto zauwazy¢,

ze o nowych sposobach dziatania
nauczyciela w procesie glottodydaktycz-
nym wspieranym poprzez media elek-
troniczne, a zwtaszcza hipertekst elek-
troniczny (por. Szerszen, 2010: 55 i nast.),
decyduje nie tylko specyfika jego struk-
tury komponentalnej, lecz takze srodo-
wisko jego wystepowania (np. Internet)
czy medium (np. komputer), przez ktére
dociera on do jego odbiorcy (nauczyciela/
ucznia). Wtaczenie komputera i inter-
netu do procesu nauczania (jezykdéw
obcych) skutkuje istotnymi wieloptasz-
czyznowymi zmianami w roli nauczy-
ciela. Nauczyciel staje sie moderatorem
i doradca, ktory wskazuje uczniowi mozli-
we cele i pomaga je osiggac. Swojq wie-
dze merytoryczna wykorzystuje zaréwno
W momencie pracy z uczniem, co jest jego

1 Autor jest sekretarzem redakcji czasopisma, Lingwistyka stosowana”

2 Modwiac o uczeniu, autor ma na mysli uczenie sie i nauczanie (jezykéw obcych).

3 Szerzej na temat zmian w uktadzie glottodydaktycznym wywotanym przez media elektroniczne czyt. w: Szerszen, 2010.
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gtébwnym zadaniem, jak i w procesie two-
rzenia materiatéw glottodydaktycznych,
wykorzystujacych media elektroniczne
(por. Rosler, 2004: 200 i nast.).

Oprécz tego nauczyciel jest/moze sie
stac¢ tworca hipertekstu, przez co jego
rola sprowadza sie m. in. do przygoto-
wania wypowiedzi w formie hipertek-
stowej, w ktérym to zadaniu jedna z klu-
czowych kwestii jest ukonstytuowanie
weztéw (elementéw sktadowych hiper-
tekstu — podstron) oraz okreslenie Scie-
zek dostepu do zawartych w nich infor-
macji. Poniewaz kazdy hipertekst ma
uktad grafu (wezty, potaczenia, drzewo
informacji) konieczne jest zaprojekto-
wanie sposobu poruszania sie po nim,
szukania informacji i optymalizacji dzia-
tan podejmowanych przez korzystaja-
cego z tego narzedzia ucznia. Jednym
z nowych zadah nauczyciela moze sie
zatem stac ,okreslenie algorytméw lub
heurystyk dla oczekiwanych trudnosci”.
W praktyce dziatania te moga by¢ znacz-
nie usprawnione poprzez wykorzystanie
specjalnych programéw komputerowych,
ktére wymagaja umiejetnosci tworzenia
polecen przezenh realizowanych. Zabiegi
te wymagaja jednak znacznej biegtosci
W pracy z programem, znajomosci zasad
projektowania dydaktycznego oraz zna-
jomosci przekazywanych tresci nauczania
(por. Siemieniecki, 1994).

Oceniajac zmiany zachodzace w spo-

sobie formutowania tekstéw, warto
na wstepie zwréci¢ uwage na relacje
pomiedzy rozwojem techniki a rozwo-
jem wytworéw jezykowych. Jak twierdzi
J. Grzenia (2006: 52 i nast.)*, to nie tylko
rozwoj techniki wywiera wptyw na roz-
wdéj jezyka, jak powszechnie sie przyj-
muje, lecz takze rozwdj jezyka determi-
nuje rozwéj technologii. Wprowadzenie
oraz globalne upowszechnienie sie tech-
nologii informacyjnych i komunika-
cyjnych ma ogromny wptyw na jezyki
uzywane na Swiecie, szczegdlnie zas
na jezyk angielski jako oficjalny jezyk
Internetu. Wspomniane zjawiska maja
miejsce m.in. dlatego ze, jak zauwazyt juz
ponad dziesie¢ lat temu jeden z twdrcow
Internetu T. Bernes-Lee (1999): ,The web
is more a social creation than a technical
one”, a co ma ztym zwiazek - jej wymiar
spoteczny i kulturowy niemalze od razu
kieruje uwage na wypowiedzi uzywane

w komunikacji komputerowej w interne-
cie. Méwiac za$ o tzw. jezyku komunika-
¢ji komputerowej w internecie, niejako
samoczynnie poruszamy kwestie zmian
w sposobie formutowania tekstow.

Wraz z formowaniem sie tej, z pewnoscia
nowej, odmiany jezyka powstat termin
netspeak (mowa sieci), ktérym to mia-
nem jego autor D. Crystal (2001) okredlit
wiasnie jezyk komunikacji przez inter-
net. Obok terminu netspeak pojawit sie
takze jego synonim computer-mediated
language (jezyk komunikacji komputero-
wej), ktéry wydaje sie jednak obejmowac
nieco szersza grupe zjawisk, gdyz moze
implikowa¢, ze odnosi sie on nie tylko
do samej mowy sieci (czyli mowy inter-
netu), lecz takze komunikacji kompute-
rowej poza nig, np. w obrebie jakiego$
zamknietego programu w postaci pew-
nego rodzaju podrecznika elektronicz-
nego. D. Crystal twierdzi, ze mowa sieci
jest z catg pewnoscig wspotczesng lingwi-
styczna osobliwoscia i stanowi czwarty
po jezykach pisanym, méwionym i migo-
wym wymiar jezyka (za Gajek, 2002: 62).
Stanowisko D. Crystala jest wielce kon-
trowersyjne, przede wszystkim z uwagi
na sam sposob okreslania jezyka komuni-
kacji internetowej nazwa mowa sieci oraz
zaszeregowanie jej jako ,wymiaru jezyka”,
nie zas odrebnego jezyka rzadzacego
sie wtasnymi prawami. Jakkolwiek nie
odnieslibysmy sie do przedstawionego
przez D. Crystala punktu widzenia, jawi
sie on jako problem wart dalszych analiz,
takze lingwistycznych.

Omawiajac zmiany w sposobie for-
mutowania tekstéw, nalezy wymie-
ni¢ dwie podstawowe grupy czynni-
kéw determinujacych je: zewnetrzne
i wewnetrzne. Czynniki zewnetrzne
zwigzane sg z wptywem innych dziedzin
na sposéb formutowania tekstéw, czyn-
niki wewnetrzne natomiast majg zwig-
zek z wewnetrznym rozwojem samego
sposobu komunikowania sie. Do zmian
motywowanych zewnetrznie zaliczy¢
trzeba przede wszystkim wystepowa-
nie w tekstach internetowych termi-
noéw z réznych dziedzin, np. gospodarki,
szeroko pojetego kulturoznawstwa
itd. Dochodzi tu m.in. do zapozyczen,
w szczegdlnosci z jezyka angielskiego,
czy tez formowania nowych ztozen,
zmieniania funkcji stéw, np. w progra-
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mach standardowych gérny pasek zaj-
muja stowa-etykiety. Wsréd zmian
motywowanych wewnetrznie wymienic
nalezy m. in. elementy takie jak: znaki
graficzne wyrazajgce emocje piszacego
(emoticons), mieszanie sie cech warian-
tow moéwionego i pisanego w korespon-
dencji elektronicznej, mozliwosci zmian
w graficznej reprezentacji stow i uktadzie
tekstu na stronie (majace niebagatelne
znaczenie przy charakterystyce danego
tekstu czy tez definiowaniu jego poten-
cjalnego odbiorcy) itp.

Oddziatywanie czynnikéw zaréwno
zewnetrznych, jak i wewnetrznych
ma wptyw na to, ze formy tekstowe uzy-
wane w mediach elektronicznych ule-
gaja istotnym przeobrazeniom, ktérych
zakres moze doprowadzi¢ do znacznych
utrudnien nie tylko w procesie komunika-
qji, lecz takze w procesie uczenia jezyka
obcego, co naktada na osoby uczace
sie obowigzek ciggtego rozwijania ww.
umiejetnosci medialnej, ktére to zagad-
nienie wymaga pilnego namystu. Zwa-
zywszy na fakt, ze istnieje Scisty zwigzek
pomiedzy umiejetnosciami medialnymi
a umiejetnos$ciami jezykowymi, nale-
zatoby poddac refleksji, czy nie mozna
uczyni¢ efektywniejszym proces uczenia
jezykéw obcych poprzez ksztattowanie
umiejetnosci medialnych (por. Warkus,
2000). Potaczenie procesu uczenia jezy-
kéw obcych z ksztattowaniem umiejet-
nosci medialnej moze sprawi¢, ze proces
internalizacji umiejetnosci jezykowych,
komunikacyjnych, kulturowych, inter-
kulturowych nie bedzie traktowany
przez osoby uczace sie jezyka obcego
li tylko jako zespdt czynnosci zmierza-
jacych jedynie do ,opanowania jezyka”,
lecz takze do poznawania i odkrywa-
nia $wiata, w tym takze nowych mozli-
wosci mediéw elektronicznych. Uczen,
szczegdlnie ten bardzo mtody, poznajac
sposoby wyszukiwania potrzebnych mu
informacji, uczy sie z pomoca nauczy-
ciela stopniowo dokonywac wstepnej,
a nastepnie coraz wnikliwszej warto-
$ciujacej oceny dostepnych mu danych
w celu wyselekcjonowania tych, ktére
beda mu najbardziej przydatne (Czapli-
kowska, online).

O wadze tego zagadnienia dobitnie
Swiadczg m.in. uwagi M. Warschauera
(2000), ktéry wymienia trzy rodzaje anal-

4 Por. Grucza, 2007.
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fabetyzmu we wspotczesnym Swiecie. Anal-
fabeci, jego zdaniem, to ludzie kt6rzy nie
posiadajg jednej lub wiecej z trzech umie-
jetnosci: czytania i pisania, postugiwania sie
jezykiem angielskim, obstugi komputera.

Znakomitym przyktadem obrazujacym
site zwigzkéw umiejetnosci jezykowych
i medialnych jest sytuacja, kiedy chcemy
zatozy¢ konto poczty elektronicznej,
w szczegdblnosci na serwerze obcojezycz-
nym. Okazuje sie, ze wypetnienie formu-
larza otwierajacego konto poczty elek-
tronicznej nierzadko stanowi trudnos¢,
i to zaréwno dla poczatkujacych inter-
nautéw, jak i dla samych nauczycieli
jezyka obcego, a zwtaszcza tych, ktérzy
nie zetkneli sie z nowymi kontekstami,
w ktérych wystepuja znane im wyrazy.
| u pierwszych, i u drugich mozna moéwic
o pewnym braku umiejetnosci medial-
nej, co znacznie utrudnia postugiwanie
sie Internetem jako narzedziem w zyciu
codziennym oraz czyni dalsze dziatania
na drodze permanentnej komunikacji
znacznie ograniczonymi.

Z przytoczonych powyzej uwag

wynika, ze pojawienie sie mediow
elektronicznych, a zwfaszcza komputera,
internetu i wspotwystepujacego z nimi
hipertekstu, przyczynito sie do ugrunto-
wania pewnych istotnych zmian w proce-
sie edukacji, w tym edukacji obcojezycz-
nej. Zmiany te dotycza przede wszystkim
modyfikacji w dziataniach nauczyciela
oraz ucznia i sprawiaja, ze uczen staje
sie podmiotem bardziej samodzielnym,
nauczyciel za$ — podmiotem doradczym,
moderujacym. Obecno$¢ mediow elek-
tronicznych w procesie przyswajania
jezyka obcego niesie ze soba ponadto
pewne zmiany w sposobie formutowania
wypowiedzi jezykowych (tekstéw). Jed-
nym z gtéwnych celéw procesu glottody-
daktycznego (zwtaszcza tego, ktéry jest
wspierany przez media elektroniczne),
odbywajacego sie w kazdej szkole,
staje sie zatem uwzglednienie powyz-
szych uwag w codziennej pracy, a nade

wszystko stymulowanie ucznia w celu
osiagniecia takiego poziomu umiejet-
nosci jezykowych, komunikacyjnych,
kulturowych i interkulturowych, a takze
medialnych, ktéry bytby zgodny z jed-
nej strony z jego wtasnymi potrzebami,
zdrugiej zas - ze sformutowanymi w pro-
gramie nauczania wymogami/celami
edukacyjnymi. Warto na zakohczenie
zwroci¢ uwage, ze o ile uczen starszy,
np. ten uczeszczajacy do liceum, potrafi
sam wytyczac sobie kolejne cele eduka-
cyjne, o tyle uczenn mtodszy nie jest jesz-
cze do tego zadania przygotowany. Cho-
dzi tu zatem m.in. o préby ksztattowania
U ucznia samodzielnego wyznaczania
sobie celéw nauki i stopniowego osigga-
nia ich, co umozliwi mu formutowanie
kolejnych celéw, a zatem coraz bardziej
zindywidualizowana prace nad jezykiem
w przysztosci, za$ w warunkach szkol-
nych opanowywanie jezyka na poziomie
adekwatnym do wiasnych potrzeb (por.
Figarski, 2003; Myczko, 2004 i 2005).
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Wykorzystanie narzedzi ICT
W hauczaniu jezykow obcych

Pawet Madej'

1. Wstep

ystem edukacji, jako jeden z celdw,

zaktada przygotowanie uczniéw do
zycia i radzenia sobie we wspétczesnym
Swiecie. Edukacja musi wiec przystoso-
wac sie do nowych sie warunkéw — nie
moze dziata¢ w oderwaniu od rzeczywi-
stosci i funkcjonowac bez nowoczesnej
technologii. Rozpowszechnienie w $wie-
cie technologii informacyjno-telekomu-
nikacyjnych, w skrécie ICT (z ang. Infor-
mation and Communication Technology),
zmienia sposéb, w jaki ludzie komunikuja
sie ze soba, pozyskujg informacje, spe-
dzaja wolny czas oraz zdobywaja wie-
dze. Komputery, odtwarzacze MP3, DVD,
radio, telewizja i internet, wykorzysty-
wane do przekazu réznego typu informa-
cji zawierajacej tekst, grafike, dzwiek czy
obraz wideo, moga w znacznym stopniu
wspomaéc uczniéw na kazdym poziomie
edukacji. Zastosowanie tych urzadzen
i technologii w szkotach wptywa na
Zmiane procesu nauczania, a umiejetne
wykorzystanie ICT pozwala na modyfi-
kacje dotychczasowej koncepcji prowa-
dzenia zaje¢ szkolnych, w konsekwencji
- na zmiane ich jakosci. To w dzisiejszych
czasach proces nieunikniony. Niniej-
sza publikacja przedstawia mozliwosci
i zalety wykorzystania internetu jako
technologii wspomagajacej nauczanie
tradycyjne. Jej celem jest przedstawie-
nie narzedzi i efektow wykorzystywania
ICT w szkotach oraz wcigz mato jeszcze
popularnej w Polsce metody nauczania,
z ang. blended learning, bedacej mie-
szanka nowoczesnych narzedzi z trady-
cyjnymi metodami.

Powstawanie nowoczesnych technolo-
gii komunikacyjnych, gwattownie zwiek-
szajace sie poktady informacji zgroma-
dzonej na serwerach komputerowych,

rosngce mozliwosci techniczne jej prze-
twarzania i wykorzystania sprawiaja, ze
maja one coraz wiekszy wptyw na zycie
spoteczenstwa. Obecnie trudno wyobra-
zi¢ sobie dziedzine bez dostepu do sieci
komputerowych. Dynamiczny rozwdj ICT
przyczynit sie niewatpliwie do rozwoju
~Spoteczenstwa wiedzy”, ktérego pod-
stawowg cecha jest permanentna edu-
kacja - LLL (z ang. Life-Long Learning).
Edukacja - od momentu zastosowa-
nia komputera - szczegdlnie zyskata na
znaczeniu, stajac sie coraz bardziej efek-
tywna. Pierwsze wykorzystanie kompu-
teréw w edukacji miato miejsce w USA
na przetomie lat 50. i 60. Ich upowszech-
nienie w szkotach nastgpito w latach 70.,
a w latach 80. w USA juz 96% naucza-
nia wspomagane byto komputerem CAl
(z ang. Computer Assisted Instruction).
Jednakze reszta Swiata pozostata na tym
polu daleko za Stanami Zjednoczonymi.
The Open University of the United King-
dom byt pierwsza placéwka (zatozony
w 1969 r.), ktérego dziatalnos¢ catkowi-
cie polegata na nauczaniu na odlegtos¢,
i wciaz opiera sie na aktywnym wykorzy-
staniu materiatow z internetu, radia, tele-
wizji. W Polsce pierwsze préby zastoso-
wania komputera w celach edukacyjnych
podjeto w 1966 r., pdzniejsze przebiegaty
etapami, z biegiem lat coraz bardziej go
upowszechniajac. Pierwsze polskie nie-
liczne komputery podfaczone do Inter-
netu uruchomiono w 1991 r. Ich liczba
zwiekszyta sie dopiero w 1995 r., poczat-
kowo jedynie na uczelniach. Przeszkode
do szerszego ich rozpowszechnienia sta-
nowifa polska infrastruktura techniczna,
nieprzystosowana wéwczas do wykorzy-
stania najnowszych technologii. W miare
uptywu czasu zostata stopniowo zmoder-
nizowana, umozliwiajagc wprowadzenie
nowych rozwiazan, ktére coraz bardziej
zyskiwaty na popularnosci. Upowszech-

nienie w edukacji komputeréw z doste-
pem do internetu zostato zainicjowane
niewatpliwie na podstawie wielu projek-
téw ogdlnopolskich, np. Internetu dla
szkot, Interkl@sy, Internetu w szkotach itp.
Dzieki nim rozpropagowano uzytkowanie
internetu jako narzedzia do zdobywania
wiedzy. Ostatnie lata XX wieku to pocza-
tek trendu z wykorzystaniem w eduka-
¢ji e-learningu — komputeréw i internetu,
co umozliwito upowszechnienie eduka-
¢ji na odlegtosc. Studiowanie, nauka jezy-
kéw obcych, uczestnictwo w kursach czy
nauka w szkole nabraty innego wymiaru,
znikneto réwniez wiele barier. Obecnie
w wiekszosci krajow europejskich ICT
zdobywa coraz szersza popularnosg,
w wielu z nich jest samodzielnym przed-
miotem nauczania.

2. Metody nauczania
— narzedzia ICT
wykorzystywane

W hauczaniu

XXI wieku dorasta ,cyfrowe” poko-

lenie, dla ktérego nowe technologie
to naturalna rzecz, styka sie ono bowiem
z nimi od pierwszych lat swojego zycia.
Jest to pokolenie, do ktérego trudno
dotrze¢, nie wykorzystujac naturalnych
dla niego, multimedialnych narzedzi.
Bezwzglednie wiec nauczyciel powinien
dostosowac formy i metody naucza-
nia do rzeczywistych narzedzi, ktérymi
uczen postuguje sie w zyciu codziennym
(komputer, internet), a sam by¢ dla ucznia
inspiratorem, doradca naukowym i prze-
wodnikiem po dostepnych interneto-
wych strukturach informacji. ICT opiera
sie na wykorzystaniu blended learningu.

1 Autor jest wykladowca w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.
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Korzystanie na zajeciach z narzedzi ICT
zwigzane jest z aktywnym wiaczaniem
szeroko rozumianych technologii infor-
macyjnych i komunikacyjnych do pro-
cesu dydaktycznego. Przyktad stanowi¢
moga zajecia jezykowe. Oferta naucza-
nia jezykéw obcych tradycyjnymi meto-
dami, uzupetniona o distance learning
(np. e-learning, m-learning, blended lear-
ning), zawiera ré6zne metody nauczania
pozwalajace ¢wiczy¢ wszystkie sprawno-
$ci jezykowe w oparciu o zréznicowane
¢wiczenia i zadania. Przesadza tez bez
watpienia w istotny sposéb o efektywno-
$ci procesu nauczania i uczenia sie jezyka
obcego, a takze o jego jakosci i atrakcyj-
nosci. Jedng z mozliwosci urozmaicenia
zajec¢ jezykowych jest wykorzystanie
w nauce jezyka obcego interaktywnych
gier komputerowych, a wiec wprowadze-
nie elementéw nauki przez zabawe. Poni-
zej znajduje sie opis kilkunastu narzedzi,
ktére warto wykorzystac na lekcjach.

2.1. Blended learning

lended learning jest nowoczesngi ela-

styczna technika uczenia sie i naucza-
nia. Opiera sie na faczeniu i przeplataniu
jednoczesnie dwdch lub kilku strategii
edukacyjnych, np. e-learningu i naucza-
nia bezposredniego. Polega na wyko-
rzystaniu nowoczesnych metod nauki,
tj. pracy z programem multimedialnym,
najczesciej on-line, przy wsparciu trady-
cyjnego lektora prowadzacego. Kompu-
ter stymuluje nauke i nadaje jej tempo,
nauczyciel wyznacza kierunki, jest moty-
watorem i na biezaco sledzi postepy
w nauce. Jednak caty proces nie mogtby
sie odby¢ bez udziatu nauczyciela eks-
perta, zwlaszcza wtedy, kiedy metody
e-learningu nie przystaja do zatozonych
celéw edukacyjnych. Blended learning
jest mieszanka metodologii nauczania.
Wykorzystuje jednoczesnie kilka kanatow
informacyjnych, w zaleznosci od potrzeb
uczniow.

2.2. Podcasty

Podcast (z ang. podcast, podcasting)
to forma internetowej publikacji tre-
$ci multimedialnych - dzwiekowej lub
filmowej, najczesciej w postaci regular-
nych odcinkéw, ktére mozna automa-
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tycznie subskrybowac z zastosowaniem
technologii RSS (mozliwo$¢ automatycz-
nego pobierania najnowszych odcin-
kow). Jest wiele serwiséw z podcastami
do pobrania. Podcasty sa ponadto cze-
sto tworzone przez serwisy radiowe (np.
www.bbc.co.uk), telewizyjne, portale
poswiecone konkretnej tematyce. Sami
réwniez mozemy stworzy¢ wtasne pod-
casty i nagrac je za pomoca programu
Audacity (darmowego, przydatnego do
tworzenia podcastéw) i potem wyko-
rzystywac na lekcjach. Podcasty mozna
odtwarzac¢ na dowolnym komputerze
lub odtwarzaczu MP3, nie stwarzaja
wiec zbyt duzych utrudnien sprzeto-
wych. Podcasty sg nieocenionym narze-
dziem zaréwno na zajeciach jezykowych
(nagrania w oryginalnej wersji jezyko-
wej), jak i niejezykowych.

2.3. Screencasty

esli chcemy zaprezentowad czynnos¢

lub proces, przygladajac sie poszcze-
g6Inym krokom, warto siegna¢ po narze-
dzie zwane screencastem. To nic innego
jak film bedacy zapisem zdarzen pre-
zentowanych na ekranie komputera -
obraz widziany przez uzytkownika kom-
putera. Film taki wraz z komentarzem
osoby, ktéra te czynnosci wykonuje,
petni funkcje instruktazowe lub prezen-
tacyjne - stanowi wiec swego rodzaju,
bardziej nowoczesng, wersje screensho-
tow (zrzutéw ekranowych) i pozwala na
proste wyjasnienie skomplikowanych
czynnosci. To praktyczne narzedzie do
wykorzystania np. na zajeciach informa-
tycznych (ilustrujace obstuge programu).
Screencasty sa zwykle publikowane
w formatach SWF (Macromedia Flash),
AVI lub QuickTime.

2.4. Vodcasty

odcast (z ang. Video-On-Demand

broadCAST) to technologia transmisji
nagran wideo w postaci plikow dostep-
nych w internecie i katalogowanych
w technologii RSS. Vodcasty stanowia
forme telewizji internetowej, analogicznie
do podcastéw bedacych rodzajem audycji
radiowych, emitowanych i oferowanych
przez serwisy w odcinkach. Ze wzgledu
na niewielka réznice techniczng vodcast

uznaje sie czasem za typ podcastu. Bar-
dzo czesto vodcastéw uzywaja portale
tematyczne, w tym edukacyjne, jak réw-
niez portale medialne. Mozemy sie spo-
tkac zinnymi nazwami narzedzia vodcast,
np. videocast, vidcast, vcast.

2.5. VLE (Virtual Learning
Environment) i e-learning

nternet jest wykorzystywany w edu-

kacji w rézny sposéb. Moze by¢ tylko
zrodtem informacji i narzedziem do
ich poszukiwania, wspomagajacym
nauczanie tradycyjne, ale tez posred-
nikiem miedzy uczniami i nauczycie-
lem w procesie nauczania (e-learning,
gdzie komunikacja miedzy podmiotami
nauczania jest realizowana wytacznie za
posrednictwem internetu). VLE (z ang.
Virtual Learning Environment) jest tech-
nika szkolenia wykorzystujaca wszelkie
dostepne media elektroniczne, w tym
internet, audio/wideo, telewizje interak-
tywna, programy multimedialne oraz
e-learning. Stanowi niejako dopetnienie
i uatrakcyjnienie tradycyjnych metod
nauczania. Do w petni efektywnego
korzystania z e-learningu niezbedne
jestjednak szybkopasmowe tacze inter-
netowe. Nauka poprzez wykorzysta-
nie platform e-learningowych ma wiele
zalet. Nieograniczony jest dostep do tre-
$ci kursow, istnieje mozliwos¢ powrotu
do partii materiatu w dowolnej, dogod-
nej dla ucznia chwili, jest tez mozliwos¢
wyboru tempa nauki, a uczestnicy moga
korzystac z wielu materiatéw elektro-
nicznych umieszczonych na platformie
e-learningowej. Prace ucznia nadzoruje
tzw. tutor on-line (e-menor lub e-coach),
ktéry kontroluje procesy logowania,
czas poswiecony na nauke i monito-
ruje postepy. W razie potrzeby ma za
zadanie przypomniec uczniowi o braku
jego systematycznosci — o tym, ze zbyt
dtugo nie korzystat z platformy, za mato
czasu poswieca na moduty, z ktérymi
ma problemy. Istnieje tez mozliwos¢
konsultowania, komentowania, ocenia-
nia prac. Uczen ma sposobnos¢ komu-
nikacji nie tyko z nauczycielem, ale réw-
niez z innymi cztonkami swojej grupy
czy klasy. Do komunikacji wykorzy-
stuje swoje witasne konto na platformie
e-learningowej, poczte e-mailowg, fora
internetowe i czat. Bardzo istotne jest
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to, ze platforma e-learningowa moze
by¢ dopetnieniem zajec¢ - czes¢ pracy
(np. zapoznanie sie ucznidw z mate-
riatami na nastepne zajecia, wykona-
nie pracy domowej) moze odbywac sie
przez internet i by¢ na biezagco moni-
torowana przez e-mentora. E-learnig
stwarza rowniez okazje do wykorzysta-
nia innowacyjnych metod nauczania,
np. gier interaktywnych. Najpowszech-
niejszym narzedziem do tworzenia
platform e-learningowych jest Moodle.
Jest to pakiet przeznaczony do two-
rzenia kurséw prowadzonych przez
internet oraz do internetowych serwi-
sow tematycznych (distance learning
- uczenie na odlegtosc), rozprowadzany
za darmo jako oprogramowanie open
source. Narzedzie stuzy do komplek-
sowej nauki, wykorzystujac najnowsza
technologie, do komunikacji zaréwno
nauczyciel - uczen, jak i uczen - uczen,
rowniez do niewerbalnej prezentacji
materiatu. Korzystajac ze wszystkich
mozliwosci platformy e-learningowej,
wzbogacamy witasng wiedze i zdoby-
wamy nowe umiejetnosci praktyczne.
W efektywnosci nauczania za pomoca
internetu i platform e-learningowych
szczegdlnie wazne jest symultaniczne
wykorzystanie kilku zmystéw.

2.6. Wykorzystanie
interaktywnych
stownikéw on-line

d wielu lat tocza sie spory, czy

ksiazka elektroniczna wygra z tra-
dycyjna. Pomimo wygody korzysta-
nia z publikacji papierowych wydania
elektroniczne zdaja sie by¢ bardziej
praktyczne i - co dzi$ bardzo istotne
- duzo szybsze w uzyciu. Rynek obfituje
w wiele stownikéw, z ktérych do najcze-
$ciej wykorzystywanych naleza stowniki
obcojezyczne. Coraz czesciej obserwuje
sie jednak sieganie po stowniki elek-
troniczne, a uzasadniaja to ich walory,
np. szybkos$¢ wyszukiwania stéw, trans-
krypcja, wymowa i mozliwos$¢ jej odstu-
chania przez lektora oraz liczne przy-
ktady uzycia danego stowa. Korzystajac
z dobrych i renomowanych stownikéw
on-line, mozemy by¢ pewni wykorzy-
stywania najnowszej terminologii. Takze
atrakcyjna szata graficzna stanowi ich
mocny atut i przyczynia sie do powodze-
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nia u odbiorcéw (uczniowie wzrokowcy
z duzo wieksza tatwoscig przyswajaja
sobie wiedze zdobyta z wykorzysta-
niem zmystu wzroku). W interaktywnych
stownikach znajdziemy ponadto mné-
stwo odnosnikéw do innych przydat-
nych stron.

2.7. Wikipedia

ikipedia jest miedzynarodowsa,

wielojezyczna, powszechnie juz
znang i uznana darmowa encyklopedia,
a korzystanie z bogactwa jej terminologii
to bardzo wygodna forma zdobywania
wiedzy. Dzieki rozbudowanemu syste-
mowi kontroli tresci, zawarte informacje
sg aktualne i wyczerpuja dane zagadnie-
nie poprzez odsytacze do innych, powia-
zanych tematycznie haset. Wikipedia
powstata oficjalnie 15 stycznia 2001 roku.
Poczatkowo stanowita dodatek do Nupe-
dii (utworzonej w 2000 roku darmowej
encyklopedii, w ktérej kazdy mogt publi-
kowa¢ swoje artykuty). Potem stata sie
samodzielnym projektem funkcjonuja-
cym w kilkudziesieciu wersjach jezyko-
wych (we wrze$niu 2001 ruszyta polska
edycja). Dzi$ angielska Wikipedia ma pra-
wie 2,5 miliona artykutéw. Polska znaj-
duje sie na 4. miejscu (550 tysiecy wpi-
séw). Dzieki oparciu projektu na modelu
Wiki strone moze edytowac praktycznie
kazdy. Edytowanie zawartosci serwisu
jest mozliwe za posrednictwem jezyka
zwanego Wikitekstem. To uproszczona
wersja standardowego HTML-a. Wikipe-
dia jest powigzana z podobnymi do sie-
bie sieciowymi projektami. Pierwszym
z nich byt serwis poswiecony zamachom
z 11 wrzesnia 2001 roku w Nowym Jorku
i Waszyngtonie. W 2002 roku ruszyt Wiki-
stownik zawierajacy synonimy i ttuma-
czenia. W 2003 roku powstaty Wikicy-
taty, projekt Wikibooks specjalizujacy
sie w dostepnych za darmo podreczni-
kach, poradnikach, opracowaniach edu-
kacyjnych oraz Wikizrédta, czyli tek-
sty zrédtowe. W kolejnym roku ruszyty
Wikispecies z bazg organizméw zywych,
Wikinews z serwisem dziennikarstwa
obywatelskiego i Wikimedia Commons
zawierajaca katalog materiatéw multime-
dialnych. Najmtodszym siostrzanym pro-
jektem Wikipedii jest Wikiversity, ktory
istnieje od 2006 roku i gromadzi mate-
riaty do nauki oraz prowadzi wtasne pro-
jekty dydaktyczne. Razem z innymi witry-
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nami znakomicie uzupetnia zawartosc
gtdwnego serwisu i utatwia znajdywa-
nie dodatkowych informacji. W ten spo-
séb Wikipedia przeksztatca sie w wielo-
wymiarowa sktadnice wiedzy, ktéra nie
tylko dostarcza niezbednych danych, ale
takze pomaga w ich zrozumieniu. Istnieje
jeszcze PBWiki, na ktérej kazdy moze
stworzy¢ swoje pbwiki z wkasnymi mul-
timediami, wykorzystujac do tego celu
dostepne wikifarmy. Dzieki Wikipedii
znacznie wzrosto zainteresowanie serwi-
sami redagowanymi on-line — dzi§ mamy
do dyspozycji wiele ustug pozwalajacych
budowac prywatne wiki.

2.8. Interaktywne
cwiczenia i gry
internetowe

dutainment (z ang. entertainment-

-education - nauka przez zabawe)
oznacza koncepcje przekazywania wie-
dzy droga elektroniczna, zréwnoczesnym
wykorzystaniem elementéw zabawy i roz-
rywki. Udostepnienie tresci edukacyjnych
on-line lub off-line iich potaczenie zformg
zabawy jest jedna z metod aktywizuja-
cych uczacego sie. Podnosi jego motywa-
cje do nauki, utatwia uczenie i zapamie-
tywanie, poprawia efektywnos$¢ obu tych
proceséw oraz pozwala uczacemu sie na
szybsze osiaggniecie sukcesu.

e Virtual Trips — ¢wiczenie oparte na
odwiedzaniu stron internetowych
w celu zwiedzania miejsc i ogladania
obiektéw w rzeczywistosci wirtualnej.

o Ask-an-expert — ¢wiczenie polegajace
na zbieraniu informacji od specjalis-
tow i ekspertow w danej dziedzinie.

o Information Gap - ¢wiczenie
dotyczace wyszukiwania informacji
potrzebnych do wykonania zadania
— teksty lub ¢wiczenia audio.

Edukacyjne gry komputerowe tacza
forme zabawy z tresciami edukacyjnymi,
ukierunkowane sg na wyraznie zdefinio-
wane cele dydaktyczne. Ich wykorzysta-
nie wspiera proces nauczania i znacznie
ufatwia uczenie sie. Gry umozliwiaja roz-
wigzanie zréznicowanych zadan interak-
tywnych, np. krzyzéwek, rebuséw, sza-
rad, tamigtéwek, zagadek, quizu, domina
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obrazkowo-wyrazowego itp. Zwiekszaja
stopien koncentracji i uwagi uczniow,
W znacznym stopniu przyczyniajg sie
do podtrzymania zainteresowania tre-
$ciami dydaktycznymi oraz podnosza
motywacje uczacego sie. Wptywaja na
aktywnos$¢ asymilacyjng uczniéw (przy-
swajanie, zwfaszcza pamieciowe). Dodat-
kowo, poniewaz ukierunkowane s3 na
nauke jezykéw obcych, umozliwiaja tre-
ning wszystkich czterech sprawnosci jed-
noczesnie (méwienia, czytania, pisania,
stuchania).

2.9. Blogi

log (z ang. Weblog - sieciowy dzien-

nik, pamietnik) to rodzaj strony inter-
netowej, na ktérej autor umieszcza dato-
wane wpisy, wyswietlane kolejno. Jednak
nie tylko osoby prywatne moga prowa-
dzi¢ wtasny blog. Moze on by¢ wykorzys-
tywany jako wortal poswiecony okreslo-
nej tematyce. To doskonata metoda na
chronologiczne porzadkowanie infor-
macji, z wykorzystaniem dodatkowych
narzedzi ICT, jak podcasty, screencasty
czy RSS. Korzystajac z blogu, mozemy
otrzymac wiekszg porcje informacji na
dany temat. Autorzy blogéw zazwyczaj
$ledza inne blogi, linkujg do nich i nawig-
zuja kontakty z ich autorami, a przez to
siatka blogéw zaczyna funkcjonowac¢
jako wieksza powigzana catos¢, czyli
tzw. blogosfera. W przypadku blogéow
poswieconych specyficznej tematyce
wymiana mysli miedzy autorami moze
sprzyjac¢ rozwojowi danej dziedziny wie-
dzy. Popularnos¢ blogéw doprowadzita
do powstania réznych mutacji blogéw
tradycyjnych, jak: photoblog, wideoblog,
moblog (uzupetniany za pomoca urza-
dzen przenosnych - telefonéw komérko-
wych i palmtopéw), audioblog (petniacy
role podcastingu).

2.10. WebQuests

WebQuests wykorzystuja internet
jako zrodto informacji oraz narze-

dzie uczace celowego i rozsadnego
uzytkowania zasobdéw wirtualnego
$wiata. Jest to model dociekania i poszu-
kiwania wiedzy w oparciu o internet.
Uczniowie maja za zadanie samodziel-
nie wyszukac informacje na konkretny
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temat. Poniewaz musza przeanalizowac
materiat w okreslonym zakresie i wycia-
gna¢ wnioski, wykorzystanie Webqu-
estéw na lekcji wspomaga myslenie
ucznia na poziomie analizy, syntezy
i oceny. Pozwala na doskonalenie umie-
jetnosci rozwigzywania problemoéw, kry-
tycznego i twérczego myslenia, wspot-
pracy w zespole. Najczesciej WebQuest
jest ¢wiczeniem grupowym (uczy wiec
pracy w zespole), ale moze by¢ takze
realizowany jako zadanie indywidualne.
Poprzez opracowywanie ciekawych
scenariuszy i przypisywanie cztonkom
zespotdéw okreslonych rél petni funkcje
motywujaca - pobudza zainteresowanie
uczniéw danym zagadnieniem. WebQu-
est moze by¢ zaprojektowany dla jed-
nej dyscypliny, ale bywa takze projek-
tem interdyscyplinarnym. Czas realizacji
zadania zbudowanego na podstawie tej
metody waha sie od jednej godziny lek-
cyjnej do okoto miesigca w odniesieniu
do niektoérych ¢wiczen.

2.11. RSS

esli mamy swoje cyklicznie aktualizo-

wane, ulubione serwisy tematyczne,
portale, podcasty z danej dziedziny,
mozemy skorzysta¢ z mozliwosci infor-
mowania o wszelkich interesujacych nas
nowosciach. Wiadomosci RSS sg dostar-
czane w formie nagtéwkow i przypo-
minajg poczte elektroniczng - maja
tytut, skrét i odnosnik, ktéry prowadzi
do petnej informacji na stronie WWW.
Do odczytywania wiadomosci RSS stuza
specjalne programy (tzw. czytniki), ktére
sg podobne do programéw pocztowych.
Nie ma koniecznosci pobierania wszyst-
kich nagtéwkéw — mozna pobrac tylko
te, ktére sa dla nas ciekawe. Korzysta-
nie z technologii RSS pozwala na bie-
zaco orientowac sie w wybranej przez
nas tematyce. Darmowe czytniki to
np. RSSreader, Cafe News, Cliper lub
Paseczek.

2.12. Tablice
interaktywne
Jak juz wspomniano wczes$niej, tra-

dycyjne sposoby nie sg juz tak efek-
tywne i atrakcyjne dla odbiorcéw -

wspotczesnej mtodziezy oczekujacej
atrakcyjnych narzedzi pracy. Warto wiec
siegna¢ po nowe technologie i urza-
dzenia, ktére radykalnie zmienia zna-
czenie pojecia ,zajecia szkolne”. Tablice
reagujace na dotyk i poftagczone z kom-
puterem to zupetnie nowy wymiar
zaje¢ i najprostszy sposéb na zainte-
resowanie ucznidw prowadzong lek-
Cjg i przeksztatcenie jej w dynamiczne,
interaktywne doswiadczenie. Takie
prezentacje wptywaja efektywniej na
percepcje ucznia niz zwykty tekst czy
nagrania. Tablica stwarza nieograni-
czone mozliwosci — utatwia wykorzysta-
nie wszelkich dostepnych opcji pracy
z tekstem pisanym i méwionym: istnieje
mozliwos$¢ pisania, przerabiania tekstu
na czcionke komputerowg, odstuchi-
wanie nagran, dzwiekéw, mozliwosc
wykorzystania galerii, interaktywne
korzystanie ze stron WWW czy wykorzy-
stywanie specjalnego oprogramowania,
np. cyfrowego podrecznika. Odejscie
od tradycyjnego sposobu nauczania
na rzecz interaktywnej edukacji znacz-
nie zwieksza efektywnos$¢, pobudza
aktywnos$¢ grupy i zmniejsza dystans
miedzy lektorem a uczestnikami zaje¢,
i to bez wzgledu na wiek. Atrakcyjna
grafika zapewnia dynamiczne srodowi-
sko. Przebieg lekcji zapisany na tablicy
interaktywnej mozna ponadto zarchiwi-
zowacd, wréci¢ do niego w kazdej chwili,
a takze rozesta¢ uczniom mailem.

3. Efektywnosc¢
nauczania

a przestrzeni lat zmienia sie meto-

dyka nauczania i narzedzia wspo-
magajace nauczanie, zwtfaszcza naucza-
nie jezykéw. Jezyk to konstrukcja wielu
aspektéw gramatycznych, leksykalnych
i fonetycznych, dzieki ktorym jestesmy
w stanie porozumiewac sie i komuniko-
wac z innymi. Dawniej do nauki stéwek
i wyrazen uzywato sie wytacznie podrecz-
nikéw. Nastepnym krokiem byty kompu-
tery i oprogramowania edukacyjne. Teraz
na pomoc ruszaja portale internetowe.
Nauka jezyka obcego za pomoca serwisu
internetowego przynosi liczne korzysci.
Umozliwia uczenie sie w dowolnym miej-
scu i czasie - mozna powtarza¢ nowy
materiat w domu, szkole, kawiarence
internetowej i w kazdym miejscu zaopa-
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trzonym w dostep do internetu. Kompu-
ter i Internet spetniajg role nowoczesnej
biblioteki z dodatkowymi materiatami
dydaktycznymi, stownikowymi i szyb-
kim dostepem do kazdego zrédta. Wyko-
rzystywane sg tez do nauczania posred-
niego, czyli nauczania na odlegtos¢.
Przez Internet mozna takze z tatwoscia
nawiagzac kontakty z native speakerami
lub osobami moéwigcymi docelowym
obcym jezykiem. Kazdy lektor jezykowy
lub nauczyciel jezyka obcego powinien
ptynnie i z fatwoscia poruszac sie w sfe-
rze edukacji internetowej i oferowanych
przez nig mozliwosci.

Efektywnos¢ nauczania jezyka obcego
zwigzana jest przede wszystkim z aktyw-
noscig ucznia lub studenta, a aktyw-
nosc¢ te pobudzi¢ mozna miedzy innymi
poprzez uzycie ICT w procesie nauczania.
Podstawowym zabiegiem, jaki powinien
wykonac¢ nauczyciel, jest uswiadomienie
uczniom celu ich dziatarn wraz z uzasad-
nieniem potrzeby jego osiagniecia. Aktyw-
nos¢ i motywacje nalezy réwniez stymulo-
wac poprzeztaczenie nauki jezyka obcego
z bezposrednimi zainteresowaniami
ucznia i jego codziennym zyciem. W dzi-
siejszym $wiecie technologia informacyjna
i komunikacyjna jest nieoderwalnga czescia
funkcjonowania kazdej jednostki. Dlatego
tez zajecia jezykowe powinny zawierac
jak najwiecej aspektéw nowoczesnego
$wiata, a efekty nauczania beda znacznie
wieksze, gdy:

e uczen postrzega cel jako bliski
i wyrazny;

e uczen ma odczucie, ze nauczyciel
uwzglednia jego potrzeby
i zainteresowania;

e uczen ma poczucie bezpieczenstwa;

o dziataniom kazdego ucznia towarzy-
sza odczucia i emocje;

¢ uczen bierze udziat w planowaniu
i podejmowaniu decyzji;

e uczen odczuwa satysfakcje;
e uczen ma poczucie wiasnej wartosci;
e uczen dostrzega wktad pracy

nauczyciela w organizacje procesu
nauczania;
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e uczen ma mozliwos¢ zrealizowania
wiasnych pomystow.

Wazne jest zdanie sobie sprawy z faktu, ze
aktywnos¢ ucznia nie tylko moga wzbu-
dza¢ ciekawie skonstruowane zadania,
lecz takze zadania zbudowane za pomoca
konkretnych narzedzi technologicznych.
Aktywacja i efektywnos¢ nauczania jest
osiggana poprzez bezposrednie uzy-
cie najnowszych rozwiagzan technologii
informacyjnej i komunikacyjnej. Chodzi
o to, by potrzebna wiedze i umiejetno-
$ci uczniowie nabywali w sposéb trwaty,
skuteczny i przyjemny. Osoba prowa-
dzaca kurs jezykowy powinna mie¢ swia-
domos¢, ze istotnym elementem procesu
uczenia sie jest pamie¢, a powiekszanie
zasobow pamieci ma zwigzek z zastoso-
wana przez nig metoda. Metody powinno
sie taczy¢ bezposrednio z uzyciem na zaje-
ciach internetu, programéw komputero-
wych i nauczania e-learningowego. Nalezy
zatem dazy¢ do aktywizowania uczniow
poprzez witaczenie w proces uczenia
i zapamietywania jak najwiekszej ilosci
zmystéw. Aktywizujac ucznidéw meto-
dami wspomaganymi aspektami tech-
nologicznymi, wprowadzamy mozliwos$¢
wykorzystania kilku zmystéw jednocze-
$nie. Zamiast podawac gotowe informacje,
nauczyciel powinien zacheca¢ uczniéow
do stawiania pytan i poszukiwania na nie
odpowiedzi, stwarza¢ warunki do bycia
odkrywca i eksperymentatorem. Wiele
¢wiczen opartych na Internecie zapewnia
uczniowi poczucie uczestniczenia w tak
zwanej virtual reality — sztucznie stworzo-
nej rzeczywistosci lekcyjnej.

Aby osiggna¢ dobre efekty nauczania
i wysokie zaangazowanie ucznia, nalezy:

¢ unikac stosowania metod podaja-
cych, stuzacych przekazywaniu
gotowych wiadomosci (aktywne
¢wiczenia internetowe, pobudzajace
do szukania informacji);

stosowad metody i techniki aktywizu-
jace, sprzyjajace samodzielnosci
myslenia i dziatania (aktywne
¢wiczenia internetowe pobudzajace
do kreatywnosci);

tak organizowac prace, aby uczniowie
mieli okazje zaspokajac swoje
potrzeby kontaktéw spotecznych
(prace projektowe, technologia
komutacyjna);
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o uatrakcyjniac zajecia poprzez nowosci
(tablice interaktywne, gry
multimedialne);

o wykorzystywac na zajeciach
odpowiednio dobrane srodki
dydaktyczne (metody wspomagane
$rodkami audiowizualnymi);

o tworzy¢ sytuacje, w ktérych uczniowie
staja sie odkrywcami (WebQuests);

o zadbac o wyposazenie sali i zgroma-
dzenie warsztatu dla ucznia (pracow-
nie komputerowe).

Uczenie sie jezyka obcego jest efek-
tywne, jesli angazuje sie nie tylko
umyst, ale i uczucia, daje sie uczniom
mozliwo$¢ bycia czesciej twbrczym niz
odtwérczym. Narzedzia ICT spetniajg
wszystkie kryteria aktywnosci ucznia
rozpatrywanej na tym poziomie. Jezyk
angielski jako jezyk obcy jest sposobem
codziennego porozumiewania sie wiek-
szosci ludzi na swiecie. Zyskat miano
jezyka miedzynarodowego - ludzie na
catym Swiecie korzystaja z niego w réz-
nych dziedzinach zycia. Ucza sie go
osoby uprawiajace réznorodne zawody
i prowadzace rézny tryb zycia. Angielski
jest wykorzystywany nie tylko w zyciu
zawodowym, ale i prywatnym. Dzieki
telewizji satelitarnej czy miedzynarodo-
wej sieci internetowej mozemy zawie-
rac¢ coraz wiecej znajomosci z ludZzmi na
catym Swiecie. Jednakze nauka jezykéw
obcych, aw tym jezyka angielskiego, nie
kazdemu przychodzi tatwo i wielu stu-
dentéw boryka sie z trudnosciami. Coraz
czesciej wiec wykorzystuje sie wszelkie
dostepne $rodki — w tym technologie
informacyjng i komunikacyjna - by wyeli-
minowac lub ograniczy¢ pojawiajace sie
problemy. Powstata specjalna dziedzina
komputerowego wspomagania nauki
jezykéw obcych znana jako CALL (z ang.
Computer Assisted Language Lear-
ning). CALL dzieki uzyciu najnowszych
mozliwosci technologicznych pozwala
na ulepszenie i przyspieszenie procesu
nauczania i uczenia sie. Szybka ewolu-
cja komputeréw i dostepnos¢ techniki
sprawity, ze zaczeto interesowac sie nig
jako narzedziem w pracy dydaktyczne;j.
CALL i wszystkie jej aspekty poboczne
pomagajg w gromadzeniu i przetwarza-
niu informacji przydatnych dla nauczy-
ciela i osoby uczacej sie. Zajecia z wyko-
rzystaniem komputerédw réznia sie od
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dotychczasowych metod nauczania.
Komputery oprécz wspomagania prze-
biegu zaje¢ moga ocenia¢ wypowie-
dzi uczniéw, ujawniac ich btedy i poda-
wac prawidtowg odpowiedz. Komputer
decyduje nie tylko o przebiegu zaje¢, ale
réwniez o mozliwosciach rozwigzywania
trudnosci i zestawie nastepnych pytan.
Komputery wyposazone w odpowiednie
oprogramowanie mogg znalez¢ zasto-
sowanie na wszystkich etapach pracy
dydaktyczno-wychowawczej i w proce-
sie nauczania i uczenia sie. Staja sie wow-
czas narzedziem niezastapionym w pro-
cesie dydaktycznym, odgrywajac bardzo
wazna role, poréwnywalna z rolg prowa-
dzacego. Zalety edukacyjne oprogramo-
wania edukacyjnego, internetu i srod-
kéw multimedialnych wywotuja u wielu
wysoki stopien zainteresowania. Jednak
aby technologia informacyjna i komu-
nikacyjna byta srodkiem dydaktycznym,
musza by¢ spetnione pewne warunki.
Komputer nie powinien by¢ traktowany
jako catkowity i jedyny srodek dydak-
tyczny. Uzywany jako narzedzie, staje sie
uzyteczny - oczywiscie wtedy, kiedy jest
umiejetnie wykorzystywany.

Ogromna zaleta i zyskiem, jaki ptynie ze
stosowania nowoczesnej technologii,
jest szybki dostep do wszelkich zZrédet
wiedzy. Korzystajac z ICT, mozemy miec
dostep do stownika, kasety magnetofo-
nowej z nagraniem lub filmem wideo,
dodatkowego stownictwa, srodkéw
multimedialnych itp. W celu ustalenia
wynikéw analizy nastawienia uczniéw
i studentéw do narzedzi ICT przeprowa-
dzono wiele badan i ankiet. Wiekszos¢
uczniéw lub uczestnikéw kurséw jezy-
kowych jest zdania, ze zadania i ¢wicze-
nia wykonywane na zajeciach z uzyciem
ICT sa fatwiejsze lub przecietnie trudne.
Prowadzone sposobem naturalnym,
wydaja sie trudne lub bardzo trudne.
Wielu studentéw jezyka obcego twier-
dzi, ze dzieki narzedziom ICT zajecia
staja sie bardzo ciekawe i interesujace.
Tylko niewielka ilo$¢ badanych stwier-
dza, ze zajecia takie moga by¢ przecietne
(badania przeprowadzone w wybranej
grupie studentéw jezyka angielskiego
ze Szkoty Jezykowej Hello). Jednakze
wiekszos¢ zajec jezyka obcego w szko-
tach panstwowych i prywatnych odbywa
sie tradycyjnie. Najczesciej uzywanymi
pomocami sg ksigzki i tablice, natomiast
praca z internetem jest praktykowana
bardzo rzadko. Przeprowadzone badania
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pokazuja, ze narzedzia technologiczne
nie sa popularne wsrdéd oséb prowadza-
cych zajecia jezykowe. Wiekszos¢ stu-
dentéw stwierdza, ze ich nauczyciele
uzywaja na zajeciach internetu rzadziej
niz raz w miesigcu. Nagrania wideo lub
programy komputerowe uzywane sa
raz lub dwa razy w miesigcu. Czestymi
narzedziami wspomagajacymi sg nato-
miast kserokopie, prasa i literatura
oraz poczta elektroniczna. Mozna wiec
wywnioskowa¢, ze wprowadzenie ICT
na zajecia jezyka obcego wymaga jesz-
cze duzo czasu oraz znacznych srodkow
szkoleniowych i pomocniczych (bada-
nia przeprowadzono w wybranej grupie
studentéw jezyka angielskiego ze Szkoty
Jezykowej Hello). Wielu nauczycieli
i lektoréw, prowadzac zajecia z jezyka
obcego, wykonywato zarazem badania
informacyjne w celu ustalenia opinii
uczniéw na temat wprowadzania ICT do
procesu dydaktycznego. Wykazaty one,
Ze uczniowie i osoby uczace sie jezyka
obcego zauwazaja pozytywne aspekty
wspomagania nauczania narzedziami
ICT. Jako zalety zaje¢ wspomaganych
technologia informacyjna i komunika-
cyjna uczniowie podawali nastepujace:

e zajecia ciekawe i bardziej motywujace
do nauki;

e zajecia nie wymagajg wiele pisania;
o wiele ¢wiczen utrwalajacych;

o wyzsza efektywnosé w zapamietywa-
niu wiekszosci materiatu, w tym
stfownictwa;

e uzywanie adreséw stron WWW
z testami i ¢wiczeniami z jezyka
angielskiego;

e mozliwos¢ natychmiastowego
sprawdzenia prawidtowych
odpowiedzi.

Narzedzia ICT i oprogramowanie kompu-
terowe uzywane podczas prowadzenia
zajec jezyka obcego pobudzajg wiec zain-
teresowanie uczniéw i motywuja ich do
pracy. Z kolei wysoka motywacja i chec
poznawania jezyka s kluczem do osia-
gniecia dobrej efektywnosci zaréwno pro-
cesu uczenia sie, jak i nauczania.

4. Dobre praktyki
4.1. Portale edukacyjne

dobie doskonalacego sie sys-
temu edukacji i zaawansowanej
technologii szczegélnym przejawem
rozwijania sie i dostosowania stron
internetowych do celéw nauczania sa
portale edukacyjne. Zawieraja one lek-
cje on-line, testy sprawdzajace wiedze
oraz stwarzaja mozliwos¢ zadania pytan
ekspertom z dziedziny réznych jezykdw.
Nauczaniu jezyka angielskiego poswie-
conych jest wiele stron. Z punktu widze-
nia potrzeb nauczycieli interesujaca jest
strona http://www.interklasa.pl/, na kté-
rej znalez¢ moga cenne materiaty doty-
czace kultury i zwyczajéw w krajach
anglojezycznych. Portal zawiera takze
porady metodyczne i informacje o kur-
sach angielskiego w Polsce i za granica,
stale aktualizowany katalog polskich
zasoboéw edukacyjnych w sieci, strony
WWW wszystkich szkdt biorgcych udziat
w programie Interkl@sa, skrzynki pocz-
towe uczniéw i nauczycieli. Portale edu-
kacyjne tworzy sie nie tylko na potrzeby
nauczycieli, ale takze uczniéw oraz ludzi
interesujacych sie jezykiem obcym. Tego
rodzaju dostep do materiatéw dydak-
tycznych i jezykowych staje sie bogatym
Zzrédtem wszelakich zasob6éw gramatycz-
nych, stownikowych i leksykalnych dla
wszystkich zainteresowanych i na kaz-
dym poziomie zaawansowania jezyko-
wego. Portale edukacyjne sg miejscem
nieustannej wymiany informacji pomie-
dzy nauczycielami, studentami i innymi
uczestnikami proceséw przebiegajacych
na portalu. Przyktadem portalu infor-
macyjnego moze by¢ http://www.edu.
com.pl/, ale przede wszystkim jest nim
Internetowe Centrum Informacji Eduka-
cyjnej, ktére zawiera aktualnosci edu-
kacyjne, internetowa baze szkét, gietde
podrecznikéw i ksigzek, ogtoszenia nt.
korepetyciji.

4.2. Filmy i programy
telewizyjne

N auka taczaca przyswajanie mate-
riatu leksykalnego z elementami
codziennych czynnosci przynosi najlep-
sze efekty. Dlatego tez czesto stosowang
metoda nauczania jest oglagdanie filmow
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obcojezycznych lub obcojezycznych
programoéw telewizyjnych. Metoda ta
przeznaczona jest gtéwnie dla zaawan-
sowanych ucznidéw i wiaze sie ze stow-
nictwem nieformalnym wystepujacym
w filmach. Nie znaczy to jednak, ze
nie moga jej stosowad poczatkujacy.
Wszystko zalezy od odpowiedniego
wyboru materiatu. Na stronie http://
www.angielski.nauczaj.com/filmy.php
znalez¢ mozna przyktady filméw oraz
rozpisane juz stownictwo i struktury.
W nauce stownictwa wazng role pet-
nia skojarzenia. Dlatego tez najlepszym
skojarzeniem bedzie film lub konkretna
scena. Ogladajac film badz jego zwia-
stun, dobrze jest zrobi¢ liste wszystkich
stéw, ktére s3 nowym materiatem lek-
sykalnym. Dobrze jest rowniez przed
rozpoczeciem wypisywania zatozyg,
jakiego stownictwa bedziemy szukac.
Do ogladania filmu stowami kluczami
moga by¢ np. nazwy urzadzen technicz-
nych, takze gatunki roslin lub zwierzat
- do filmu przyrodniczego. Ustalenie,
jakich stéw szukamy, pozwala na jed-
noczesne ¢wiczenie stuchu pod katem
stuchania ze zrozumieniem. Tematyka
materiatu, jak i jego dtugos¢ nie maja
tutaj znaczenia i zaleza wytacznie od
ucznia. Oczywiste jest jednak, ze musi to
by¢ co$, co w jakis sposdb go interesuje.
Taki rodzaj ¢wiczenia umiejetnosci stu-
chania umozliwiajg nam strony interne-
towe przeznaczone do ogladania filmow
lub programéw telewizyjnych w jezyku
obcym.

4.3. Cwiczenia
internetowe — WebQuests

celu wzbudzenia w studentach

wiekszego zainteresowania i utrzy-
mania motywacji do naukijezyka obcego
wiele wydawnictw zdecydowato sie na
prowadzenie specjalnych wspomagaja-
cych stron internetowych. Wydawnictwo
Pearson Longman wprowadzito dodat-
kowe ¢wiczenia w postaci luk informa-
cyjnych lub polegajacych na wyszukiwa-
niu rozwigzan na postawione problemy.
Studenci maja dostep do dodatkowych
¢wiczen zwigzanych z poszczegdlnymi
modutami. Cwiczenia internetowe typu
WebQuest stworzone do podrecznika
New Cutting Edge Pearson Longman to
tylko przyktad. Cwiczenia zawarte na
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stronie internetowej odpowiadajg kaz-
demu modutowi, wiec nie tylko lektor,
lecz réwniez uczestnicy kursu lub stu-
denci maja mozliwos¢ korzystania z nich
przez caty okres realizowania danego
poziomu. Wydawnictwo oferuje réwniez
dodatkowe karty pracy stuzace pomoca
nauczycielowi i uczniom.

4.4. Oprogramowanie
do nauki jezykdéw obcych
— tablice interaktywne

ielu wydawcow oferuje atrakcyjne

kursy w wersji CD-ROM. Sa one
bardzo proste w obstudze, i uzytkownicy
moga postugiwac sie nimi sie ztatwoscia.
Nie tracg czasu, a dzieki temu skupiaja
sie na interesujgcym ich materiale. Jed-
nym z najlepszych jest oprogramowanie
do podrecznika New Cutting Edge stwo-
rzone przez Pearson Longman.

Wielka zaletg materiatéw multime-
dialnych jest integracja umiejetnosci.
Materiaty audio i ¢wiczenia z tekstem
sg zintegrowane - uruchamiajg sie po
jednym kliknieciu myszki. W zwigzku
z tym takie problemy, na ktére moze
natknac¢ sie nauczyciel w klasie, jak
zaciecie sie kasety, znalezienie odpo-
wiedniej czesci ¢wiczenia na kasecie
audio badz wideo, sa wyeliminowane.
Klikniecie w ikone Opcje powoduje,
ze uzytkownik moze przeczytac tekst,
obejrze¢ wideo w pojawiajacym sie
osobnym okienku w rogu ekranu,
wystucha¢ dialogu - a wszystko to
dzieje sie podczas odpowiadania na
pytanie. W kazdej chwili uczacy sie
moze sprawdzi¢ poprawnos¢ swoich
odpowiedzi, klikajac w odpowiedniag
ikone. Producenci oprogramowania do
nauki jezykéw obcych zwracajg szcze-
gé6lna uwage na ¢wiczenie wymowy.

4.5. Platformy
e-learningowe

latformy e-learningowe to interne-
towy zamiennik szkoty (rozumianej
jako instytucja i budynek), lecz rowniez
komponent kurséw prowadzonych
w klasie. Platformy e-learningowe sa
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systemami wspomagajacymi prowa-
dzenie procesu edukacji za pomoca
internetu. Na catym Swiecie istnieje
prawie dwiescie tego rodzaju narze-
dzi wspomagajacych proces nauczania
zdalnego. Znajomos¢ tych systemow
czy metod nauczania za ich pomoca
jest jednak niezbyt duza. Niewiele szkét
publicznych i prywatnych decyduje
sie na zatozenie i prowadzenie plat-
form e-learningowych, gdyz wymaga
to duzych naktadéw finansowych. Uni-
wersytet Warszawski, Politechnika War-
szawska i Szkota Wyzsza Psychologii
Spotecznej w Warszawie zdecydiwaty
sie na kursy e-learningowe lub mieszane
dla studentow swoich uczelni. Kursy te
polegaja na catodobowym dostepie do
materiatéw szkoleniowych oraz spraw-
dzaniu wiedzy studentéw poprzezinter-
netowe testy i quizy. Studenci przecho-
dza kursy i szkolenia droga internetowa,
zaoszczedzajac czas, lub uzupetniaja
wiadomosci z zaje¢ odbywajacych sie
w salach wyktadowych. Kursy prowa-
dzone sg na wszelkich poziomach i spe-
cjalizacjach, a wyktadowcy zostajg prze-
szkoleni pod katem tworzenia ¢wiczen
i zagadnien e-learningowych.

4.6. Wirtualne organizacje
szkoleniowe

Macmillan English Campus to wirtu-
alny kompleksowy system naucza-
nia, stworzony przez firme wydawnicza
Macmillan. System ten zapewnia wzrost
efektywnosci nauczania tradycyjnego
oraz natychmiastowg informacje zwrotng
dla nauczyciela i ucznia o dokonanych
postepach. Dodatkowg korzyscia, jaka
oferuje, jest ciggte wzbogacanie wiedzy
stosownie do rozwoju zywego jezyka
angielskiego. Uczestnicy campusu przys-
wajaja jezyk obcy w wirtualnym otocze-
niu innych studentéw i oséb prowadza-
cych zajecia. Prowadzacy i uczestnicy
maja ze sobg ciagty kontakt i wymieniaja
sie informacjami na forum. Studenci
korzystaja tez z mozliwosci komunikacji
pomiedzy soba — dzielg sie spostrzeze-
niami i wyjasniaja watpliwosci, postugu-
jac sie strona: http://www.macmillanen-
glishcampus.com/com/.
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5. Podsumowanie

dukacja interaktywna z zastosowa-

niem ICT jest nowoczesna i efektywna
forma edukacji. Maksymalnie zwieksza
zaangazowanie i aktywnos¢ ucznia oraz
daje mu mozliwos$¢ wyboru witasnych
drég poznania i rozwoju, dostosowanych
do jego mozliwosci. Angazujac wszystkie
zmysty ucznia, tworzy sposéb uczenia
sie podobny do procesu badawczego,
co poprawia skutecznos¢ nauczania.
Korzystanie z elektronicznych zasobéw
informacyjnych wymaga umiejetnosci
postugiwania sie nowoczesnymi narze-
dziami informatycznymi, technikami
informacyjnymi oraz multimedialnymi.
Badania eksperymentalne nad efektyw-
noscig wykorzystania technologii infor-
macyjnych w procesie ksztatcenia na
lekcjach szkolnych wykazaty, ze uzycie
tychze technologii sprzyja wysokiej sku-
tecznosci w przekazywaniu tresci dydak-

tycznych, m.in. przez potaczenie edu-
kacji i rozrywki w jednym dziataniu, co
daje mozliwos¢ jednoczesnej aktywiza-
¢ji kilku kanatéw percepcyjnych. Proces
nauczania odbywa sie z uwzglednieniem
indywidualnego tempa i duzego stop-
nia samodzielnosci uczacego sie i staje
sie rzeczywista nauka jezyka obcego
w sposob aktywny i kreatywny, zwiek-
szajac motywacje ucznia, rozwijajac jego
umiejetnosci kognitywne. Niewykorzy-
stywanie nowych technologii, chociazby
w postaci ICT, moze oznaczac¢ wielka
strate dla uczniéw.
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Jak wybra¢ podrecznik do jezyka
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Uczymy rozumienia ze stuchu w MP3!

Marzena Pienkowska'

Mtodziez szkolna wcigz paraduje ze stuchawkami w uszach. Nasi uczniowie stuchaja
muzyki, kabaretowych skeczy sciggnietych z YouTube, podkastéw z powiesciami

w odcinkach, nawet skryptéw kultowych filmoéw. A jednoczesnie wyniki egzaminéw
zewnetrznych z jezykdéw obcych wykazuja, ze odbidr stuchowy wciaz jest
umiejetnoscia sprawiajacg uczniom najwiecej trudnosci. Czy to nie paradoks?

TRUDNOSC
KOMPETENCJI
ROZUMIENIA ZE StUCHU

Bezsprzecznie, stuchanie jest sprawno-
$cig o duzym stopniu trudnosci. Skta-
daja sie na to czynniki techniczne: ogra-
niczenie w czasie sekwencji do odstuchu,
brak mozliwosci powrotu do jednostek
sprawiajacych problem czy ich dtuz-
szej analizy, zréznicowanie jakosci gtosu
i rytmu wypowiedzi, obecnos¢ odgto-
séw tha, ktére pomagaja okresli¢ miejsce
sytuacji, ale w ktérych wypowiedzi ,grze-
zng” i stajg sie trudniejsze do interpreta-
¢ji. Do tego nalezy doda¢ czynniki wyni-
kajace ze ztozonosci procedury odbioru
stuchowego obejmujacej nastepujace
etapy: odréznienie sygnatéw jezykowych
od innych dzwiekéw, segmentacjaiiden-
tyfikacja jednostek jezykowych (fone-
mow, monemow), interpretacja prozo-
dyki zdania, przyporzadkowanie stowom
ich potencjalnych znaczen, rozpoznanie
prawidtowosci zwigzanych z budowa zda-
nia i wtasciwa interpretacja wypowiedzi
w zaleznosdci od parametréow sytuacji
pozajezykowe;j.

Jednak postep techniczny i duza dostep-
nos$¢ materiatéw do odstuchu bez watpie-
nia pozwalaja uczniom na wyrabianie cze-
$ci strategii rozumienia ze stuchu - tych
uniwersalnych, niezaleznych od jezyka
nagrania, odpowiadajacych za radzenie
sobie z technicznymi czynnikami odbioru
stuchowego. Na te uniwersalng podbu-
dowe dla umiejetnosci stuchania wystar-

czy natozy¢ strategie odpowiadajace
wymienionym powyzej czynnikom pro-
ceduralnym. Aby tego dokona¢, nalezy
umozliwia¢ uczniom regularny i czesty
kontakt zdokumentami méwionymi przy
réznicowaniu warunkéw odbioru, jakosci
gtoséw i rytmu wypowiedzi oraz propo-
nowac ¢wiczenia dotyczace tresci nagra-
nia uaktywniajace strategie rozumienia
globalnego: stawianie hipotez w opar-
ciu o parametry sytuacji, weryfikowanie
hipotez itp. i rozumienia szczegétowego:
dyskryminowanie dzwiekdéw danego
jezyka, okreslanie funkcji elementéw
prozodycznych, wyboér jednostek jezyko-
wych sposréd homofondw itp.

Niezwykle wazne jest, aby nie zaniedbac
rozwijania sprawnosci rozumienia ze stu-
chu, gdyz poza faktem, ze jest ona klu-
czowa w dzisiejszym Swiecie powszech-
nosci miedzynarodowej komunikacji
gtosowe;j (telefon, komunikatory gtosowe,
wideokonferencje), na etapie srednioza-
awansowej znajomosci jezyka obcego
sprawnos¢ ta warunkuje rozwdj innych
umiejetnosci, z ktérymi jest spleciona
w materiatach dydaktycznych stworzo-
nych w duchu metody komunikacyjne;j.

PROGRAMY
DO TWORZENIA
| OBROBKI DZWIEKU

Podreczniki do nauki jezykéw z reguty
nie dostarczajg odpowiedniej ilosci
materiatéw do odstuchu, gdyz sa to mate-

riaty drogie do przygotowania (wynagro-
dzenie lektoréw - rodzimych uzytkow-
nikéw jezyka, koszty obrdébki nagran).
Jednak nauczyciel niebojacy sie techno-
logii komputerowych i majacy do dys-
pozycji gars¢ pomystéw, ktére dopasuje
do potrzeb i preferencji uczniéw, moze
przy stosunkowo niewielkim nakfadzie
pracy — wystarczy opanowac obstuge
tylko jednego programu — tworzy¢ whasne
zestawy dydaktyczne ztozone z nagran
w jezyku obcym i ¢wiczen sprawdzaja-
cych rozumienie wystuchanych tresci.

Optymalnym rozwigzaniem jest pro-
ponowanie stworzonych materiatéw
w e-learningu, np. na darmowe;j platfor-
mie Moodle jako pracy pozalekcyjne;j.
Umozliwia to uczniom pobieranie mate-
riatbw do odstuchu na nosniki, z kté-
rymi praca najlepiej im odpowiada (czyt-
niki MP3, iPody, multimedialne telefony,
komputery), moga samodzielnie okreslac,
kiedy i gdzie pracuja nad wyznaczonym
zadaniem, a przede wszystkim regulo-
wac zgodnie ze swoimi potrzebami liczbe
odstuchdw, co jest niewykonalne podczas
zadan z nagraniami realizowanymi z cafg
klasa.

Strona techniczna tego przedsiewziecia
wymaga umiejetnosci obstugi programu
AudaCity. Jest to program na wolnej licen-
¢ji GNU, tym samym darmowy i do pobra-
nia z Internetu, faczacy funkcje odtwarza-
cza dzwiekdéw i narzedzia do ich obroébki.

Ponizej materiat dydaktyczny wspoma-
gajacy uzywanie programu przy wyko-
rzystywaniu jego podstawowych funkgji:

1 Autorka jest nauczycielem konsultantem ds. jezykow obcych RODN,WOM”w Czestochowie oraz nauczycielem jezyka francuskiego CJE-NKJO w Czestochowie.

Jezyki Obce w Szkole  Nr 3/2011

39



TIK

Podczas pracy z tym programem
mozna postugiwacd sie nagraniami wita-
snego gtosu stworzonymi bezposrednio
w AudaCity lub plikami wygenerowa-
nymi za pomoca jednego z dostepnych
w Internecie syntezatoréw tekstu, czyli
programéw ,czytajacych” wprowadzony
tekst. Osobiscie polecam darmowg wer-
sje demo programu Vocalizer for Network
(http://www.nuance.com/vocalizer5/
flash/index.html). Posiada on obszerng
baze dostepnych jezykéw, a dodatkowo,
dla najpopularniejszych jezykéw propo-
nuje warianty regionalne, np. dla angiel-
skiego odmiane brytyjska, amerykanska,
australijska, dla francuskiego — odmiane
francuska i kanadyjska oraz mozliwos¢
wyboru pfci lektora. Jednak poniewaz
jest to wersja demo, ilo$¢ tekstu, ktory
mozemy jednorazowo wpisac, jest ogra-
niczona do 140 znakéw. Jednak przy jego
wielokrotnym uzyciu pozwala to stwo-
rzy¢ kompleksowy materiat do odstuchu
(monolog lub dialog), przez nagrywa-
nie za pomoca AudaCity odtwarzanych
w streamingu fragmentéw wokalnych
i ztozenie ich w jedna catos¢.

PRZYKLAD
STWORZONYCH
MATERIALOW
DO ROZUMIENIA
ZE StUCHU

Jako przyktad materiatéw do odstu-
chu stworzonych za pomocag Auda-
City przedstawie zadania opracowane
przeze mnie na potrzeby zajec z jezyka
francuskiego dla stuchaczy pierwszego
roku specjalnosci jezyk francuski w NKJO.
Grupa ta zaczynata nauke od podsta-
wowego poziomu znajomosci jezyka,
co powoduje, ze prezentowane materiaty
mozna z powodzeniem traktowac jako
wzér dla materiatéw do wykorzystania
w i lll klasie szkoty ponadgimnazjalnej.

Na pierwszym etapie pracy zapropono-
watam stuchaczom nagrania fragmentow
i adaptacji rozdziatéw lubianej przez mto-
dziez (i dorostych) powiesci Le petit Nico-
las et les copains René Goscinnego. Kilka-
krotne spotkanie z tym samym Zrédtem
tekstowym utatwiato stawianie hipotez
(znana konwencja tekstu, znane posta-
cie i tematyka). Nagraniom towarzyszyty
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Plik Edytuj Widok Projekt Generowanie Tonu Efekty Analiza Pomoc
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Obraz wykresu

dzwieku umozliwia
precyzyjne ingerowanie
w $ciezke nagrania

| Ple|x
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10 - podczas wycinania

i wklejania fragmentow,
wprowadzania pauz

i stosowania efektow,
np. zmiany tempa
nagrania czy stosowania
narzedzia Odszumiacz.

Glowny pasek narzedzi i wykresu audio w programie AudaCity.

Gtos

Kroki

Pozwala takze na proste
manipulacje zwigzane

z naktadaniem dzwiekow,
np. gtosu osoby
modwiacej w danym

o= -

jezyku i odgtoséw tta
nadajacych przedstawianej
na nagraniu sytuacji
pozory autentycznosci.

Widok wykreséw 2 miksowanych $ciezek audio.

RODZAJ CZYNNOSCI
Edycja nagrania
w programie AudaCity

Odtwarzanie pliku

Powiekszanie wykresu
pliku / Pomniejszanie
wykresu pliku

Zapisywanie
w formacie .mp3

SPOSOB WYKONANIA CZYNNOSCI / NAZWA
NARZEDZIA / IKONA NARZEDZIA

Przeciagniecie myszka pliku nagrania do okna edycji
AudaCity lub z zaktadki Plik polecenie Otwoérz

Przyciski paska odtwarzania

| - 2 n L

Klikniecie ikony lupy ﬁ ﬁ na pasku programu
lub zaktadka Widok - Powieksz / Pomniejsz

Z zaktadki Plik - Eksportuj jako MP3 (za pierwszym razem
nalezy wskazac uprzednio pobrany kodek lane3.27-final)

UWAGA! Modyfikacji nagrania, czyli ponizszych manipulacji, mozna dokonywac
jedynie na zatrzymanym nagraniu, na pauzie - polecenia sg niedostepne.

Wycinanie fragmentu
nagrania

Wstawianie ciszy miedzy
wypowiedziami

Kopiowanie fragmentu
i wklejanie go
w dowolnym miejscu

Spowolnienie nagrania

Zwiekszanie
gtosnosci nagrania

Usuniecie szumu

Zaznaczenie fragmentu myszka na wykresie i klikniecie

ikony Wytnij E

Zaznaczenie kursorem miejsca i Generowanie
tonu - Silence (np. 0,4 sek)

Zaznaczenie fragmentu, klikniecie ikony Kopiuj !
zaznaczenie kursorem miejsca wklejenia i klikniecie ikony

Wklej @

Zaznaczenie fragmentu (lub catosci) i z zaktadki
Efekty — Zmien tempo (np.- 10 %)
Zaznaczenie fragmentu i wybranie

z zaktadki Efekty - Wzmacniaj

Zaznaczenie fragmentu zawierajacego jedynie szum
i z zaktadki Efekty — Odszumiacz - Pobierz probke
szumu, nastepnie zaznaczenie catosci nagrania
i z zaktadki Efekty — Odszumiacz — Usun szum
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zestawy 9-10 pytan dotyczacych rozu-
mienia globalnego (czasu i miejsca akgji,
postaciiogdlnego sensu ich wypowiedzi,
intencji rozmowcéw i elementéw wpro-
wadzajacych efekt humorystyczny) oraz
rozumienia szczegétowego (kolejnosci
zdarzen, identyfikacji oséb i wymienio-
nych przedmiotéw, elementéw uzytych
wyrazen jezykowych).

W dalszej czesci semestru zestawy ¢wi-
czeniowe sktadaty sie z nagran fragmen-
tow i adaptacji wspoétczesnych powiesci:
Cosmétique de I'ennemi Amélie Nothomb,
Les contes du chat perché Marcela Aymé,
La fée Carabine Daniela Pennaca, Opium
Maxence’a Fermine’a itp. Kazdemu
z nagran towarzyszyty zadania testowe:
9 pytan z zakresu rozumienia globalnego

i szczegbtowego oraz — na poczatku karty
pracy - 6 zadan dotyczacych wyszukiwa-
nia w internecie informacji przygotowu-
jacych do odstuchu poprzez gromadze-
nie w zasobach internetowych informacgji
o autorze danego fragmentu literackiego
i 0 samym tekscie: data powstania, gatu-
nek itp. (patrz przyktad ponizej).

W praktyce realizacja zadan odbywata
sie nastepujaco: materiaty do odstuchu
i karty pracy pobieranie byty przez stu-
chaczy z portalu biblioteki placéwki,
nastepnie miata miejsce indywidualna
praca stuchaczy przy gromadzeniu infor-
macji w internecie (dla materiatéw z dru-
giej czesci programu), odstuchu nagran
i wypetnianiu kart pracy, ktére byty prze-
sytane nauczycielowi droga mailowa.

Fiche de réponse de I'activité Audiobook 1

Auteur:

Titre du livre:

AMELIE NOTHOMB

« COSMETIQUE DE LENNEMI »

PARTIE INTERNET
Cherche sur www.wikipedia.fr les informations suivantes :

1 La date de naissance de l'auteur:
2 Sa nationalité:
3 Son premier ouvrage publié:

4 Le(s) genre(s) pratiqué(s):

5 La date de publication du livre présenté dans I'audiobook:
6 La suite de la citation célebre de |'auteur « Le bonheur forcé est ......... ».
) PARTIE AUDIOBOOK
Ecoute l'enregistrement et réponds aux questions suivantes:
7. Ou se passe la scéne?
8. Quel est le probleme annoncé?
9. Qu'est-ce que le personnage principal veut faire pour passer le temps d’attente?

10.  Qui est-ce qui vient lui parler?

11.  Est-ce que la conversation est agréable?

12.  Quels sont les sujets de conversation (minimum 3)?

13.  Quelle est la gaffe de I'inconnu?
a) de ne pas aimer les voyages,

b) de ne pas vouloir voyager avec les commercants,
¢) de na pas aimer faire les courses durant un voyage,
d) de ne pas croire que les cadres font de vrais voyages.

14.  Quel personnage célebre porte le méme nom que l'inconnu?

15.  Qu'est-ce que fait Gérdme pour se débarrasser de I'inconnu:

a) fait semblant de ne pas comprendre,

b) se déplace,
) slenferme aux toilettes,
d) lui casse la gueule.
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W ostatniej fazie poprawione karty pracy
bytly odsytane stuchaczom wraz z ewen-
tualnymi wskazéwkami nauczyciela
i transkrypcja nagrania.

Ewaluacja przedsiewziecia zostata doko-
nana po semestrze regularnego pro-
ponowania stuchaczom dodatkowych
nagran do pracy pozalekcyjnej. Analiza
kart pracy i wyniki badania ankietowego
doprowadzity do wnioskéw, ze propo-
nowane tresci efektywnie przyczyniaja
sie do rozwoju kompetencji odbioru stu-
chowego. Stuchacze doceniali w ankie-
cie ewaluacyjnej dostepnos¢ i popularny
format nagrania, dzieki ktéremu mogli
odtwarzaé nagranie w urzadzeniach prze-
nosnych. Byli takze zadowoleni z faktu,
ze w pierwszej czesci teksty nagra-
nia pochodzity z tego samego zrédta,
co utatwiato im stawianie hipotez, oraz
ze w drugiej czesci, przy zmieniajacym
sie stale Zrodle tekstu, ¢wiczenia wprowa-
dzajace wymagaty od nich zapoznania sie
z podstawowymi informacjami na temat
zrédta tekstu nagrania. Deklarowane
postepy przy pracy z nagraniami wska-
zywaty na coraz mniejsza liczbe odstu-
chéw, chociaz jedynie dwie osoby doszty
na koniec do drugiego poziomu. odstu-
choéw tekstu przy wykonywaniu zadania.
Stuchacze dobrze oceniali wybér mate-
riatdbw autentycznych stanowigcych pod-
stawe do zadan, a fakt, ze przeszto 70%
0s6b, ktére rozpoczety przedsiewziecie,
wytrwato do korica w wypetnianiu tego
relatywnie czasochtonnego a nieobo-
wigzkowego zadania, Swiadczy o moty-
wujacym charakterze stworzonych mate-
riatdbw dydaktycznych.

PODSUMOWANIE

tosunkowo proste w obstudze narze-

dzie komputerowe, jakim jest Auda-
City, pozwalajace tworzy¢ i adaptowad
do potrzeb uczniéw materiaty do odstu-
chu, moze przyczyni¢ sie do rozwoju ich
kompetencji rozumienia ze stuchu, a takze
udowodnic im, ze sg w stanie korzystac
z nagran tekstéw literackich i zacheci¢
ich do siegania po audiobooki w jezyku
obcym dostepne w internecie. Tym samym
zapoczatkowany przez nauczyciela proces
pozapodrecznikowego kontaktu z mate-
riatami do odstuchu w jezyku obcym moze
znalez¢ swoja kontynuacje w pomystach
zaczerpnietych z internetu.
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Tablica interaktywna - zréb to sam

tukasz Ruminski’

Tablice interaktywne sg wspaniatym narzedziem wspomagajacym lekcje, niestety
majq jedng wade - ceng, dlatego jest ich tak mato w polskich szkotach. Jestem
nauczycielem jezyka angielskiego i pragne zaprezentowac w tym artykule, jak tanim
kosztem kazda szkota moze sobie taka tablice sprawic.

Zaczne od tego, ze pomyst ten zrodzit
sie juz kilka lat temu w gtowie dr. J.C.
Lee, ktéry w internecie zamiescit porad-
nik, jak samemu zrobi¢ taka tablice. Wy-
starczy, ze zakupimy kontroler do gier
Nintendo Wiimote (wiilot), wyposazony
w wysoko wydajng kamere podczerwie-
ni, i pobierzemy oprogramowanie. Do-
datkowo potrzebne bedzie jeszcze piéro
na podczerwien. Oczywiscie konieczne
do tego sa tez komputer i projektor. Je-
$li chodzi o oprogramowanie, to mamy
do wyboru kilka opcji. Polecam aplikacje
Pentabulous, ktéra jest bezpfatna, oraz
Smoothboard, za ktéra trzeba zapfaci¢
30 dolaréw. Jaka jest réznica? Pentabulo-
us sprawdza sie dobrze w zwyktej pracy
z podrecznikiem interaktywnym. Smo-
othboard natomiast oferuje mozliwos¢
podtaczenia drugiego kontrolera, przez
co uzyskujemy lepszy odbiér pidra. Do-
datkowo posiada menu z ré6znymi opcja-
mi podkreslen, zaznaczen, zapisywania
wyswietlanego obrazu w formacie jpg.
Moze réwniez spetnia¢ role pilota do
zmian slajdéw w prezentacjach.

Jaka funkcje petni piéro? Dziata ono na
zasadzie myszki. Mozna je po prostu
kupi¢, np. na stronie http://wiiteachers.
com, albo tez samemu takie zrobi¢. Pi6ra

sg dostepne w réznych cenach, od 10 do
30 dolaréw. Te tansze czerpia prad z ba-
terii typu LR1130, ktdére nie wytrzymuja
wielu godzin pracy, w przeciwienstwie
do drozszych modeli wyposazonych
w baterie typu paluszek. Proponuje jed-
nak zrobienie takiego piéra — wystarczy
stary marker, dioda podczerwieni (naj-
lepiej Vishay 6400 — koszt 2 zt za sztu-
ke) oraz stycznik. Prosze pamieta¢, ze
ludzkie oko nie widzi Swiatta w zakresie
podczerwieni, i aby sprawdzi¢, czy piéro
dobrze dziata, mozna wykorzysta¢ np.
aparat telefoniczny z kamera.

Nastepnie, gdy mamy juz wszystkie cze-
Sci, otwieramy oprogramowanie i faczy-
my wiilota z komputerem za pomoca
bluetootha, trzymajac wcisniete przy-
ciski 1+2 na wiilocie. Zazwyczaj trwa to
kilkadziesiat sekund. Po uzyskaniu pota-
czenia przyciskamy na wiilocie klawisz
A, ktéry otwiera nam ekran kalibracyjny.

Zaznaczamy cztery punkty w rogach
naszej tablicy interaktywnej i moze-
my juz z niej korzystac. Nalezy pamie-
ta¢ o takim umieszczeniu wiilota, aby
.widziat” caty obraz wyswietlany przez
projektor (kat widzenia tego urzadze-
nia to 45°). Jako ekran projekcyjny bar-

=Jo/Ed

H Pentabulous!

File  Help

Wiimote Battery

Calibrate Location
[Wiimote A)

WiiMoteSensttivity 5 {::j

Smoothing: 5

[ Cursor Control Toolbar

Visible IR dots:

Tracking Lkilization —

SInentenactiveNuld

1 Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Zespole Szkét im. Jana Pawta Il w Jamielniku. Otrzymat nominacje do tytutu Innowacyjny Nauczyciel Roku 2011

w ramach konkursu organizowanego przez Microsoft, MEN i OEIiZK. Tytut projektu:,,Stot wielodotykowy, czyli angielski inaczej".
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dzo dobrze sprawdza sie biata tablica
suchoscieralna.

Korzystam z takiej tablicy juz dwa lata
iszczerze powiem, ze jestem bardzo zado-
wolony i nie zamienitbym jej na zaden eg-
zemplarz wart tysigce ztotych. Oczywiscie
sg pewne aspekty, do ktoérych trzeba sie
przyzwyczai¢, np. trzymanie piéra w taki
sposéb, aby wiilot go ,widziat”. Na stronie
internetowej szkoty (http://zsjamielnik.
edupage.org/) oraz w serwisie YouTube
dostepna jest prezentacja dziatania tej ta-
blicy w rzeczywistosci.

Kolejnym urzadzeniem, z ktérego ko-
rzystam na lekcjach, jest stot wielodo-
tykowy - interaktywny stolik obstugi-
wany dotykiem palca lub kilku palcéw.
Jest on potaczony dodatkowo z pro-
jektorem, ktéry wyswietla obraz na
biatg tablice tak, aby wszyscy ucznio-
wie widzieli, co robi osoba przy stole.
Fabryczny egzemplarz wart jest kilka-
dziesigt tysiecy ztotych. Ja natomiast
na swoéj wydatem ok. 1400 zt (mate-
riaty), wykorzystatem przy tym sprzet,
ktéry szkota juz posiadata, czyli kom-
puter i projektor. Pomyst i wiedze, jak
zbudowac takie urzadzenie, réwniez
zaczerpnatem z internetu, a doktadniej
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ze strony http://nuigroup.com/go/lite -
internet to prawdziwa kopalnia wiedzy.

Na lekgji uczniowie moga korzystac jed-
noczesnie ze stotu i tablicy interaktyw-
nej — obydwa urzadzenia podtaczone sa
do jednego komputera.

W moim rozwigzaniu postuzytem sie
metoda rozproszonej projekcji tylnej
(ang. Rear Diffused lllumination).

Chodzi o to, aby $wiatto w zakresie pod-
czerwieni o$wietlato ekran projekcyjny
od spodu. Ekranem projekcyjnym moze
by¢ zwykfa szyba mleczna (matowa
z jednej strony) albo ptyta pleksi (réw-
niez matowa z jednej strony). Moze to
by¢ tez zwykta szyba czy ptyta pleksi,
ale pod nig musi sie znajdowa¢ materiat
projekcyjny: kalka kreslarska lub papier,
np. typu Rosco Grey, na ktérym pojawi
sie obraz wyswietlany przez znajdujacy
sie na dole projektor.

Nastepnie nalezy zaopatrzy¢ sie w czte-
ry emitery podczerwieni oraz kamere.
W tym celu najlepiej sprawdza sie prze-
robiona kamera z konsoli PlayStarion 3,
w ktorej nalezy zamontowac filtr pasmo-
przepustowy (ang. band pass filter). Za

-

PO
L L

TIK

filtr moze postuzy¢ klisza fotograficzna
czy tez stara dyskietka. Osobom z wiek-
szym budzetem i chcacym uzyskac
najlepsze rezultaty polecam zakupy na
stronie http://peauproductions.com/. Po
skompletowaniu wszystkich potrzeb-
nych czesci pozostaje tylko wykonanie
obudowy. W moim rozwiazaniu jest to
szafka o wymiarach 50x60x80 cm.

Podsumowujac: w szafce zamontowany
jest projektor, ktéry wyswietla obraz na
ptyte pleksi. Od spodu plyta oswietlana
jest przez cztery emitery podczerwieni.
W momencie dotkniecia ekranu palcem
Swiatto podczerwone kumuluje sie i zo-
staje wychwycone przez kamere umiesz-
czona réowniez od spodu. To cata zasada.
Oprogramowanie, ktérego uzytem, jest
oprogramowaniem wolnym, stworzo-
nym przez uzytkownikéw NUI Group
(http://ccv.nuigroup.com/). Komputer na-
tomiast dziata w srodowisku Windows 7,
wyposazonym w obstuge technologii
wielodotykowej. Prezentacje urzadzenia
w polaczeniu z tablica mozna réwniez
znalez¢ w serwisie YouTube. Dodam jesz-
cze, ze dzieci s zachwycone takimi meto-
dami pracy i przychodza na lekcje z ocho-
ta. Jest to najlepiej widoczne podczas
pracy z uczniami mtodszych klas.

-'_1= X
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Holiday postcards — lekcja jezyka
angielskiego z wykorzystaniem
tablicy interaktywnej

Dominika Serowy’

Tablica interaktywna jest doskonatym narzedziem wspomagajagcym nauczanie
jezyka obcego. Autorka podaje przyktad wykorzystania tablicy interaktywnej
do tworzenia wypowiedzi pisemnej na poziomie podstawowym.

Czesto zastanawiatam sie jak przygo-
towac lekcje, ktorej celem bytoby
tworzenie krotkiej i dtuzszej wypowiedzi
pisemnej na poziomie podstawowym
tak, aby byta ona ciekawa dla uczniéw
i dzieki ktérej zapamietaliby to, co chce
im przekazaé. Zawsze podczas lekgji
wykorzystywatam rézne metody akty-
wizujace, czesto uzywatam technologii
informacyjnej, ale nie zawsze udawato
mi sie zacheci¢ wszystkich do intensyw-
nej pracy. Dodatkowo pojawiat sie pro-
blem z dostepem do internetu i pracowni
komputerowej, bo przeciez w pierwszej
kolejnosci powinny tam odbywac sie
lekcje technologii informacyjnej, a nie
jezyka angielskiego. Dopiero kiedy zacze-
tam prace z tablica interaktywna, zdatam
sobie sprawe, jakie mozliwosci otwiera
ona przed nauczycielem. Jest tatwa
w obstudze, umozliwia uzywanie inter-
netu i korzystanie z programéw multime-
dialnych w petniejszy sposéb, a przede
wszystkim podnosi stopien zainteresowa-
nia i motywacji wérdd ucznidw.

Jak kazda nowos¢, tablica interaktywna
budzi wiele watpliwosci, a nawet strach
przed jej uzywaniem wsréd nauczycieli
o niezbyt zaawansowanych umiejetno-
$ciach w zakresie technologii informacyj-
nej. Dlatego, aby zacheci¢ innych nauczy-
cieli jezykédw obcych do pracy z tablica,
chce pokazac jak w tatwy sposéb przepro-
wadzi¢ lekcje przygotowujaca ucznidéw
liccum do tworzenia krotkiej wypowie-
dzi pisemnej — pocztéwki.

Temat: Holiday postcards
klasa Il liceum ogolnoksztatcacego, czas:
45 min.

Cele ogdlne:

e uzycie technologii informacyjnej
do tworzenia krétkiej wypowiedzi
pisemnej tj. pocztowki,

e utrwalenie stownictwa zwigzanego
z zakwaterowaniem, pogoda

i sposobami spedzania wolnego czasu,

e wprowadzenie zwrotéw adekwatnych
do danej formy,

e omdwienie réznic w stylach formal-
nym i potocznym.

Standardy wymagan egzaminacyj-
nych z jezyka obcego nowozytnego
wedlug informatora maturalnego
od 2005 roku:

. 1h,

. 2d,f,

. 2a,b,cd,e.
Metody pracy: metoda komunikacyjna,
praca z komputerem — wystanie elektro-

nicznej pocztéwki z wakacji.

http://www.avantcard.com.
au/BrowseCards.php

http://www.exploringaustralia.com.
au/post-Enter.php?id=1229&s=stuart

http://www.thevirtualpostcard.com/

Formy pracy: praca indywidualna, praca
w parach.

Srodki dydaktyczne:

e projektor multimedialny, komputer,
tablica interaktywna, internet (praca
domowa: karta pracy s. 124-125, Matura
Companion, Wydawnictwo Egis),

e slajdy przedstawiajace stownictwo
zwigzane z zakwaterowaniem,
pogoda i sposobem spedzania
wolnego czasu.

Przebieg lekgji:

Czes¢ wstepna:

1. Rozgrzewka jezykowa — nauczyciel
wprowadza temat lekgji, pyta uczniéw
czy potrafig rozpoznacilustracje poda-
jac zwroty/stowa w jezyku angielskim.

Slajdy petnia funkcje flashcards, ktore
stymuluja wyobraznie uczniéw.

Podczas wykonywania zadania
nalezy potozy nacisk na to, aby
uczniowie odpowiadali petnym zda-
niem na pytania znajdujace sie kaz-
dorazowo przed zestawem czterech
ilustracji. Pytania sa nastepujace:

Where are you staying? (ilustracje
przedstawiaja: 1. hotel, 2. campsite, 3.
guest house, 4. youth hostel)

What is the weather like? (5. warm
and sunny, 6. cloudy, 7.foggy, 8. rainy)

What are you doing on your holiday?
(9. sunbathing, 10. sailing, 11. rock
climbing. 12. canoeing)

1 Autorka jest nauczycielkg w | Liccum Ogélnoksztatagcym im. Kréla Jana Il Sobieskiego w Wejherowie.
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What did you do yesterday? (13.
took photos, 14. went shopping,
15. went sightseeing, 16. visited the
museum)

2. Po uzyskaniu poprawnej odpowie-
dzi nauczyciel prosi uczniéw, aby
w parach opisali swoje wakacje,
patrzac na kolejnos¢ wyswietlanych
slajdéw (pokaz slajdow: slajdy 2, 5,
9, 14). Prace odczytuja ochotnicy lub
wyznaczeni uczniowie.

Uwaga: Slajdy (aplikacja Power-
Point) sg podpisane dzieki mozli-
wosci podgladu konspektu, wiec
nauczyciel moze w kazdej chwili
modyfikowac pokaz slajdow tak,
aby stworzy¢ rézne pocztéwki
w trakcie lekgcji.

Czes¢ wtasciwa:
Podanie celu i tematu lekgji:

3. Nauczyciel rozdaje uczniom karty
pracy i, jednoczesnie korzystajac
z wizualizera badz wczesniej przy-
gotowanego skanu, pokazuje przy-
ktad 1.z karty pracy na tablicy inte-
raktywnej. Wspdlnie z uczniami
omawia cechy uktadu kompozycy;j-
nego pocztéwki.

4. Po krotkim wstepie, w ktérym
nauczyciel informuje, ze Robert
wystat dwie pocztéwki z waka-
cji w Madrycie: jedng do swojego
znajomego z RPA, a druga do cioci,
uczniowie omawiaja zwroty, ktére
zostaty uzyte do napisania pocz-
téwki, charakterystyczne dla danej
formy. Na podstawie dwéch pocz-
téowek poréwnuja styl formalny
i nieformalny, podkreslajac typowe
zwroty na swoich kartach pracy.

Uwaga: Do tej pory tablica petni
funkcje duzego dotykowego moni-
tora, podfaczonego do komputera
i projektora multimedialnego, teraz
nauczyciel wiacza tablice i, korzy-
stajac z opcji paska menu, wybiera
odpowiednig ikonke pozwala-
jaca na wyciecie dwdéch poczté-
wek. Powstaje tzw. zrzut ekranu
na tablice i teraz mozna w petni
korzystac z jej funkgji.
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5. Czas na feedback. Narzedzia pisa-
nia i rysowania postuza teraz
do podkreslania wyrazen charak-
terystycznych dla stylu formal-
nego i nieformalnego. Ochotnicy
lub wyznaczeni uczniowie pod-
chodza do tablicy i podkreslaja
wybrany zwrot na pierwszej i dru-
giej pocztéwce. Dodatkowq atrak-
Cjg jest zmienianie koloréw pisa-
kow. Cwiczenie przeprowadzone
w ten sposéb nie tylko skraca czas
wykonywania zadania, lecz takze
daje uczniom mozliwos¢ spraw-
dzenia swojej pracy, a hauczycie-
lowi pozwala na doktadne omé-
wienie stylédw bez koniecznosci
postugiwania sie kredg i przepi-
sywania zwrotéw na tradycyjnej
tablicy.

6. Przyktad 3.zwraca uwage uczniow
na przekazywanie informacji zgod-
nych z poleceniem maturalnym.
Uczniowie podkreslajg zdania
i fragmenty pocztéwki, w ktérych
autor realizuje polecenie. Odpo-
wiedzi odczytujg gtosno na forum
klasy.

7. Wracamy do przyktadu 1. Ucznio-
wie w parach pracujg z kartami
pracy, podkreslaja kluczowe stowa,
ktére znalazty sie w pocztéwece,
i na ich podstawie pisza polece-
nie egzaminacyjne w jezyku pol-
skim. Powyzsze dwa ¢wiczenie
ucza zasad konstruowania krétkich
form wypowiedzi, przez zwréce-
nie uwagi uczniéw na koniecz-
nos$¢ doktadnego przekazywa-
nia wszystkich czterech infor-
macji z polecenia. Tres¢ zadania
odczytuja na forum wybrani
uczniowie.

8. Pisanie formalnej pocztéwki
z wakacji. Uczniowie, patrzac
na kolejnos¢ wyswietlanych slaj-
doéw, tworza wypowiedz pisemng
i uzywaja wprowadzonych wcze-
Sniej zwrotéw formalych (pokaz
slajdéw: slajdy 3, 8, 10, 13). Prace
odczytujg ochotnicy lub wyzna-
czeni uczniowie. Nauczyciel zwraca
uwage na réznice pomiedzy ich
pierwszg pocztéowka, napisang
na lekcji po prezentacji w PowerPo-
int, a ostatnig napisana na zakon-
czenie zajec.
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Czes¢ koncowa:
9. Zadanie pracy domowe;j.

Uczen wystyta elektroniczng pocztowke
z wakadcji do nauczyciela (sam wybiera
strone internetowa). Osoby, ktére nie
maja dostepu do Internetu, przynosza
pocztéwki w wersji papierowej.

http://www.avantcard.com.
au/BrowseCards.php

http://www.exploringaustralia.com.
au/post-Enter.php?id=1229&s=stuart

http://www.thevirtualpostcard.com/

W czasie wakacji odwiedzasz pewne miasto.
Napisz pocztéwke do przyjaciela, mieszka-
jgcego w Danii, a w niej:

1. napisz jaka jest pogoda od czasu,
kiedy przyjechates/-tas,

2. poinformuij, co juz zwiedzates/-tas
i co jeszcze zamierzasz zobaczy¢
zanim wyjedziesz,

3. wyraZ swoje odczucia zwigzane
z miastem — co Ci sie w nim podoba/
nie podoba,

4. opowiedz o ludziach, ktdrych spo-
tkates/-fas.

Powyzsza lekcja spotkata sie z entu-
zjazmem nie tylko uczniéw, lecz takze
innych nauczycieli jezyka angielskiego,
ktdérych na nia zaprositam.
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Jak uczy¢ cyfrowych tubylcow?

Agnieszka Skocka'

W obecnych czasach technologia szturmem wdziera sie w nasze zycie. Telefony
komorkowe, laptopy, netbooki, palmtopy, tablety, internet, webinaria - to tylko
niektére aspekty technologii, z jakimi stykamy sie na co dzien. Jako spoteczenstwo
zaczynamy funkcjonowac nie tylko na ptaszczyznie realnej — bezposredniego
kontaktu z osobg - lecz takze wirtualnie — w sieci. Dokonujemy w niej zakupdw,
ptatnosci, czytamy, zatatwiamy formalnosci. Czy jednak w sieci mozemy
przeprowadzac proces uczenia? Jesli tak, to w jaki sposéb? Oto pytania, na ktore
przynajmniej czesciowo odpowie ten artykut.

1. Pojecie ,cyfrowych
tubylcow”

ark Prensky jest amerykanskim

badaczem w zakresie nauczania
z uzyciem najnowszych narzedzi tech-
nologicznych, autorem wielu publikacji
natemat uczenia w zmieniajacej sie rze-
czywistosci. W swoim eseju z 2001 roku
podzielit on spoteczenstwo na dwie
grupy: cyfrowych imigrantéw oraz cyfro-
wych tubylcéw. Wedtug jego definicji,
cyfrowi imigranci to osoby, ktére uro-
dzity sie przed rokiem 1980, natomiast
do grupy cyfrowych tubylcéw zali-
czyt urodzonych po 1980 roku. Prensky
orazzwolennicy jego koncepcji zatozyli,
ze pokolenie cyfrowych tubylcéw to
osoby, ktére potrafig w zaawansowany
sposéb uzywac komputera. W ludziach
tych, w wyniku nieustannego kontaktu
z zaawansowang technologig, nasta-
pita zmiana w zakresie umiejetnosci

poznawczych i styléw uczenia sie. Inny
badacz, Chris Dede (2005) twierdzi, ze
pokolenie cyfrowych tubylcéw charak-
teryzuje sie biegtoscia w uzyciu réz-
nych mediéw, docenianiem kazdego
rodzaju komunikacji, dziatan i doswiad-
czen w sieci, a takze uczeniem sie opar-
tym na grupowym poszukiwaniu oraz
syntezie doswiadczen, ktéra wypiera
samodzielne poszukiwanie oraz przy-
swajanie informacji z jednego najlep-
szego zrodha. Cyfrowi tubylcy to osoby
nabywajace wiedze poprzez badanie
$wiata oraz zwigzane z tym zdobywane
doswiadczenie. Taki sposdb uczenia sie
uwazany jest za skuteczny, poniewaz
daje mozliwos¢ refleksji (Margaryan A.
iinni, 2011:429).

Oczywiscie, jak kazda teoria niepo-
parta badaniami empirycznymi, row-
niez teoria cyfrowych tubylcéw do-
czekata sie krytyki. Glosy negatywne,
do ktérych naleza m.in. opinie Neila

Selwyna oraz Rolfa Schulmeistera
(Margaryan A. i inni, 2011: 429-430),
akcentujg potrzebe zgromadzenia
solidnych dowodoéw, aby udowodni¢
te teorie i doktadnie pokaza¢, jaka
role odgrywa technologia w zyciu
miodziezy i do jakiego stopnia jest
w nim obecna. Wazne jest okreslenie
roli, jaka petnia technologie cyfrowe
W procesie uczenia sie. Jak w swo-
jej pracy Rozwijanie procesu uczenia
i nauczania za pomocq technologii
informacyjno-komunikacyjnych pisza
Adrian Kirkwood oraz Linda Price,
.cele edukacyjne i pedagogika mu-
szg by¢ najwazniejsze, a uczniowie
muszg rozumie¢ nie tylko jak pra-
cowaé¢ na narzedziach technologii
informacyjno-komunikacyjnych, ale
réwniez wiedzie¢, dlaczego jest to dla
nich korzystne” (Margaryan A. i inni,
2011: 429). Problemem jest jednak
fakt, ze brakuje badan okreslajacych,
jaki jest tak naprawde stopien znajo-

1  Autorka jest nauczycielem dyplomowanym jezyka angielskiego, obecnie pracuje jako lektor na Uniwersytecie Papieskim Jana Pawta Il w Krakowie oraz w Krakow-

skiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego.

46

Jezyki Obce w Szkole o Nr 3/2011



mosci i obstugi technologii cyfrowych
(Li Y., Ranieri M., 2010: 34).

Chociaz pojecie cyfrowego tubylca
wzbudza wiele kontrowersji, nie ule-
ga watpliwosci, ze obecne tempo roz-
woju technologii praktycznie wptywa
na wszystkie aspekty zycia. Zyjemy
w czasach, gdzie czesto profil na por-
talu spotecznosciowym jest wyznacz-
nikiem przynaleznosci do okreslonej
grupy, a surfowanie w sieci wymaga
jedynie posiadania telefonu komérko-
wego. W obliczu tych wszystkich zmian
umiejetno$¢ wdrozenia tego co nowe
i jednoczesnie tak popularne wsréd
ucznidw wydaje sie koniecznoscia.
Uczniowie od najmtodszych lat majg do
czynienia z technologiami informacyj-
no-komunikacyjnymi. Komputery nie sg
juz swiadectwem luksusu i wysokiego
statusu materialnego, staty sie dla wie-
lu nieodzownym narzedziem nie tylko
w pracy, lecz takze w domu, jako sposéb
spedzania czasu wolnego. Warto wiec,
by nauczyciele wykorzystali ten trend
i samodzielnie podjeli dziatania zmierza-
jace do dostosowania strategii i metod
nauczania tak, aby w obecnych czasach
byly one atrakcyjne dla uczniow.

2. Ogdlne dane
statystyczne
przedstawiqjqce
wykorzystanie
technologii
informacyjnych

w Polsce w roku 2010

auczanie jest realizowane w kon-

kretnym kontekscie. Przyjrzyjmy
sie zatem danym statystycznym po-
kazujacym, jak polskie spoteczenstwo
korzysta z technologii informacyj-
nych. Dane uzyskane na podstawie
badan przeprowadzonych na zlece-
nie GUS, a zamieszczone w biuletynie
Spoteczeristwo informacyjne w Polsce
z lat 2006-2010, pokazuja, ze:

e prawie 70% gospodarstw domo-

wych w Polsce w 2010 r. posiada-
to przynajmniej jeden komputer,
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z czego najwiekszy odsetek stano-
wig gospodarstwa z dzie¢mi (91%);

w roku 2010 liczba uzytkownikéw
komputeréw w Polsce wyniosta
19,8 mln, z czego 16,7 mln stanowi-
to regularnych jego uzytkownikow,
tj. osoby, ktére korzystaty z niego
minimum raz w tygodniu. Stali
uzytkownicy komputeréw to gtéw-
nie uczniowie i studenci—w 2010r.
odsetek takich oséb to 99%, pod-
czas gdy osoby w wieku 16-24 lata
stanowity 95% statych uzytkowni-
kow;

do najbardziej popularnych czynno-
$ci wykonywanych za pomoca kom-
putera naleza: korzystanie z poczty
elektronicznej, wyszukiwanie infor-
macji, udziat w czatach i dyskusjach,
korzystanie z ustug bankowych,
a takze gry komputerowe;

odsetek gospodarstw domowych
posiadajacych dostep do interne-
tu w domu w Polsce coraz bardziej
zbliza sie do $redniej 27 krajow Unii
Europejskiej. W 2009 roku rdéznica
wynosita zaledwie 6 %, co w poréw-
naniu z 23% z roku 2006 stanowi
duzg zmiane. Rosnie réwniez do-
stepnos¢ szerokopasmowego facza
internetowego — w roku 2010 byto
to blisko 57% wszystkich gospo-
darstw domowych posiadajacych
internet;

w Polsce blisko 80% ludzi uzywa
internetu gtéwnie do wysytania
i odbierania korespondencji. Coraz
wiekszg popularnoscig zaczeto sie
cieszy¢ uzycie internetu do wy-
szukiwania informacji o towarach
i ustugach - deklaruje to prawie
67% Polakéw. Udziat w czatach lub
forach dyskusyjnych to czynnosci
jakie wykonuje ponad potowa ba-
danych. Internet wykorzystywany
jest réwniez do (w kolejnosci male-

jacej):
a) stuchania radia i ogladania tele-
wizji on-line,

b) gry, pobierania plikéw z grami,
muzyka, filmami,

c) telefonowania, odbywania wideo-
konferencji,

d) czytania, pobierania czasopism
on-line;

TIK

e korzystanie z internetu w celach ko-
munikacyjnych przedstawia sie na-
stepujaco (w kolejnosci malejacej):
a) korzystanie w komunikatoréw
internetowych,

b) udziat w czatach lub forach dys-
kusyjnych,

c) telefonowanie,

d) czytanie blogéw.

Powyzsze statystyki rzucajg swiatto na
najwazniejsze aspekty zmian, jakie za-
chodza w uczniach, bioragc pod uwa-
ge ich zaangazowanie w dziatalnosci
w sieci. Ponadto, dajg one mozliwos¢
opracowania spojnego i dtugotermi-
nowego planu wdrozenia zmian, jakim
podlega rzeczywistos¢ otaczajaca nas
i naszych uczniow.

3. Podstawa
programowa
ksztatcenia ogdlnego
a technologie
komunikacyjne

miany zachodzace w spoteczen-

stwie znalazty juz swoje odzwier-
ciedlenie w aktach prawnych regulu-
jacych zaréwno obowiagzki nauczyciela
w zakresie uzyskiwania kolejnych stop-
ni awansu zawodowedo, jak i w zapi-
sach postawy programowej ksztatcenia
ogolnego dla szkét podstawowych,
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.

Wedtug danych z raportu GUS Oswiata
iwychowanie w roku szkolnym 2009/2010
corocznie mozna zaobserwowac wzrost
ilosci komputerow we wszystkich ty-
pach szkét. Rosnie réwniez liczba
komputeréw z dostepem do interne-
tu. W roku 2010 90% szkot podstawo-
wych, 79% licedw oraz zdecydowana
wiekszos¢ gimnazjow byta skompute-
ryzowana. Olbrzymia wiekszos¢ tych
komputeréw jest podtaczona do inter-
netu. Wynika z tego, ze w warunkach
szkolnych istnieje mozliwos¢ zaréwno
prowadzenia zaje¢ z uzyciem narzedzi
nowych technologii, jak i wyszkolenia
uczniow w zakresie samodzielnego na-
bywania wiedzy za pomoca technologii
komunikacyjno-informacyjnych.
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Podstawa programowa ksztatcenia
0gdlnego okreslona w Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia
23 grudnia 2008 naktada obowiazek po-
mocy uczniowi w procesie nabywania
jezyka, wskazania mu wspomagajacych
form nabywania wiedzy oraz stopnio-
we przygotowanie go do samodzielne-
go uczenia sie. Idea life - long learning
musi zostac zaszczepiona w uczniu i to
nauczyciel jest osoba odpowiedzialng
za nabywanie przez niego tej umiejet-
nosci. Na szkote i nauczyciela natozony
jest obowigzek ksztatcenia umiejetno-
$ci wykorzystywania zdobywanej wie-
dzy, aby lepiej przygotowac uczacego
sie do zycia we wspofczesnym swiecie.
W obecnych czasach umiejetnos¢ po-
rozumienia sie w jezyku obcym i znajo-
mos¢ technologii informacyjnych stano-
wig integralng czes¢ tego Swiata.

Z ideg uczenia sie przez cate zycie sci-
Sle powiazana jest potrzeba zmiany
postrzegania edukacji rozumianej jako
nabycie wystarczajacej wiedzy i kwa-
lifikacji potrzebnych do dorostego
zycia. Celem edukacji powinien by¢
natomiast rozwoj umiejetnosci rozu-
mianych nie tylko jako czytanie czy tez
liczenie, lecz takze ksztatcenie poczucia
odpowiedzialnosci za wtasne decy-
zje i ich wptyw na innych. Wazne jest
réwniez doskonalenie zdolnosci po-
dejmowania inicjatywy, pracy tworczej
i zbiorowej. O tym pisze w swojej ksigz-
ce New Economy Charles Leadbeater -
stynny brytyjski dziennikarz, doradca
premiera Tony’ego Blaira w dziedzinie
Internetu i ekonomii opartej na wie-
dzy. Wedtug Ch. Leadbeatera najwaz-
niejsze jest tworzenie umiejetnosci
i pragnienia kontynuowania uczenia
sie. Umiejetnos¢ ta jest niestety pomi-
jana w systemie tradycyjnej edukacgji.
Leadbeater podkresla, ze proces ucze-
nia powinien odbywa¢ sie w réznych
miejscach i w réznym czasie, w sytu-
acjach, gdzie uzywa sie wiedzy do roz-
wigzywania problemoéw (Leadbeater,
2000: 111-112). Ten wymiar uczenia sie
przez cate zycie jest scisle powigzany
Z pojeciem uczenia incydentalnego.

Uczenie incydentalne polega na zdo-
bywaniu wiedzy poprzez interak-
cje w obrebie grup spotecznych oraz
wspolne doswiadczenia, jakie sg udzia-
tem cztonkéw tych grup. Jest to uczenie
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przypadkowe, niezamierzone, niema-
jace okreslonej struktury, odbywajace
sie w rébznym czasie i miejscu. Defini-
cje incydentalnego uczenia sie poda-
wane s3 przez réznych badaczy, kto-
rzy zwracajg uwage, ze ma ono swoje
korzenie w obserwacjach, powtarzaniu
czynnosci, interakcjach spotecznych,
ogladaniu i stuchaniu innych. Uczenie
incydentalne jest rezultatem btedoéw,
zatozen, przekonan — wywodzi sie wiec
z doswiadczen cztowieka. Wyszukiwa-
nie i czytanie informacji znajdujacych
sie w internecie, uczestniczenie w dys-
kusjach, wyrazanie i ustosunkowywanie
sie do opinii, tworzenie wtasnego pro-
filu na stronach internetowych to formy
uczenia incydentalnego nieodtacz-
nie powigzane z aktywnoscig w sieci.
Warto jest zatem zachecac¢ uczniéw do
tych dziatan, aby nabyli jakze potrzebna
umiejetnos¢ zdobywania wiedzy przez
cate zycie, stali sie ciekawymi Swiata
obywatelami zjednoczonej Europy.

W zakresie jezyka obcego do naj-
wazniejszych umiejetnosci jakie ma
zdoby¢ uczen nalezy umiejetnosc
komunikowania sie w jezyku obcym
w mowie i w pismie. Zadaniem szkoty
jest stopniowe przygotowywanie go
do samodzielnosci w procesie ucze-
nia sie jezyka obcego, a takze rozwi-
janie w mtodych ludziach ciekawosci,
otwartosci i tolerancji wobec innych
kultur. Wazne jest réwniez to, aby
lepiej poznac kulture i zycie codzienne
kraju nauczanego jezyka. Uczniowie
powinni tak opanowac jezyk obcy, aby
sprawnie komunikowac sie jezykowo
w réznych sytuacjach. Istotne jest,
aby w trakcie zaje¢ budowali poczu-
cie wiasnej wartosci i wiary w swoje
mozliwosci jezykowe. Szkota powinna
uczy¢ samodzielnosci w procesie
nabywania jezyka, uczy¢ uczenia sie,
a takze ksztatci¢ pod katem stosowa-
nia jezyka przy zespotowym wykony-
waniu roznorakich zadan. Uczniowie
powinni mie¢ mozliwo$¢ stosowania
jezyka obcego jako narzedzia przy
wykonywaniu na przyktad zespoto-
wych projektoéw, zwtaszcza tych inter-
dyscyplinarnych - integrujacych tresci
z réznych zakresow.

W nauce jezykéw zwraca sie uwage na
warto$¢ oryginalnych materiatéow jezy-
kowych oraz umiejetnosci rozréznia-

nia jezyka formalnego i nieformalnego,
co w praktyce ma usprawni¢ komuni-
kacje i pozwoli¢ uczniom — przysztym
uzytkownikom jezyka - na wfasciwe
reagowanie w réznych sytuacjach
komunikacyjnych. Nacisk ktadzie sie
na wypracowanie nawyku samodziel-
nego uczenia sie jezyka, dokonywania
klasyfikacji faktow i informacji oraz ich
odpowiedniej selekgcji. Wazne jest row-
niez korzystanie ze stownikéw jedno-
i dwujezycznych, a takze zinnych zrédet
informacji. Zalecenia do realizacji zato-
zen podstawy programowej w zakre-
sie nauczania jezyka obcego nowozyt-
nego obejmuja zapewnienie dostepu
do materiatow autentycznych, w tym
multimedialnych.

Biorac pod uwage wszystkie te zadania,
tresci oraz wymagania stawiane zaréw-
no przed uczniami, jak i nauczyciela-
mi, staje sie oczywiste, ze nie mozna
osiggnac tych celéw przez bazowanie
jedynie na pracy z podrecznikiem, bez
wykorzystania narzedzi, jakie obecnie
daje nam technologia komunikacyjna.

4. Sposoby
wykorzystania
technologii
komunikacyjnych

W procesie hauczania
jezyka obcego

4.1. Prezentacje multimedialne

Prezentacje wykonane za pomoca
przeznaczonych do tego celu pro-
gramoéw to wazny element wzbogaca-
jacy tres¢ przekazywana w trakcie lekgji.
Umozliwiajg one prezentacje materia-
tu w sposdb wizualnie atrakcyjny dla
ucznia, jak réwniez wzbogacenie tresci
o zdjecia, hipertacza oraz inne formy
zapewniajace réznorodng stymulacje
ucznidéw. Prezentacje wykonane przez
nich moga by¢ doskonatym przyktadem
wcielania w zycie idei pracy w grupie,
uczenia samodzielnosci, swobody w do-
borze informacji i sposobie prezentacji
tematu. Uczniowie ucza sie tworzenia
projektéw, pracy zbiorowej i w ten spo-
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s6b przygotowuja sie do pdzniejszego
funkcjonowania na rynku pracy, na kté-
rym umiejetnosci te sa cenne.

4.2, Oprogramowania interaktywne
do podrecznikéw oraz ¢wiczenia
wspomagajace dla uczniow na
ptytach CD

Oprogramowanie interaktywne do ta-
blicy multimedialnej przebojem zdo-
bywa polski rynek edukacyjny w ob-
szarze ksztatcenia jezykédw obcych.
Wiodace wydawnictwa wprowadzaja
oferte interaktywnego oprogramo-
wania stanowigcego komponent kur-
su, jak rowniez umozliwiajg uczniom
korzystajacym z ich podrecznikow
doskonalenie swych umiejetnosci za
pomoca interaktywnych ¢wiczen do-
taczonych do podrecznika w postaci
ptyty CD. Oprogramowanie sprawdza
sie rowniez w warunkach szkoty po-
zbawionej tablicy interaktywnej. Poza
komputerem jedynym wymogiem jest
posiadanie przez szkote rzutnika mul-
timedialnego.

Poza niewatpliwg atrakcyjnoscia takich
rozwigzan (zwlaszcza w poczatkowych
etapach jego wprowadzania w tok lek-
¢ji) oprogramowanie interaktywne daje
wiele mozliwosci w zakresie aktywnego
wprowadzenia oraz utrwalenia oma-
wianego materialu poprzez znaczne
wzbogacenie arsenatu ¢wiczen oraz
mozliwosci ich wykorzystania w zalez-
nosci od potrzeb grupy. Wystarczy tutaj
wspomniec¢ o zadaniach ksztattujacych
umiejetno$¢ stuchania ze zrozumie-
niem - dzieki oprogramowaniu mozna
nie tylko stucha¢ wybranego fragmentu
zadania, lecz takze analizowa¢ go pod
wieloma katami (np. wymowy, uzytych
konstrukcji gramatycznych, kolokacji,
zakresu prezentowanego stownictwa).
Wybrany fragment mozna kopiowac,
wyrazy zastepowac innymi, jak réw-
niez dokonywac szerszych modyfikacji,
a wszystko po to, aby uczniowie przy-
swajali materiat bardziej efektywnie.

Oprogramowanie interaktywne sta-
nowi réwniez odpowiedz przemystu
wydawniczego na wymagania wspot-
czesnej edukacji, ktére ktada nacisk na
zindywidualizowanie pracy pod katem
réznych sposobéw przyswajania infor-
macji.
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4.3. Platformy e-learningowe

Platforma e-learningowa to dowolne
rozwigzanie informatyczne wspiera-
jace proces nauczania, ktére jest udo-
stepniane za posrednictwem sieci in-
formatycznej szerszej grupie uzytkow-
nikéw (Hyla, 2009: 337). Na rynku pol-
skim mozna znalez¢ ptatne platformy
przygotowane i opracowywane przez
niezalezne firmy, jak réwniez platfor-
my dostepne do wszystkich, bedace
pustym szablonem, ktéry nauczyciel
samodzielnie wypetnia trescig. Do ich
wspolnych cech naleza:

e mozliwos¢ bezposredniej komuni-
kacji z uczestnikami kursu;

e mozliwos¢ nieograniczonego do-
stepu zaréwno dla prowadzacego
kurs, jak i dla jego uczestnikéw;

e szybka weryfikacja poprawnosci
odpowiedzi udzielonych na pytania
zamkniete;

e opcja pozwalajaca na wielokrotne
wysytanie zadan;

e mozliwos¢ dopasowania poziomu
¢wiczen nie tylko do grupy, lecz tak-
ze do poszczegdlnych uczestnikow;

e opcja okreslania terminu dostepno-
$ci zadania oraz ostatecznego czasu
jego wykonania;

e szansa doktadnego kontrolowania
pracy i postepdw ucznidéw poprzez
narzedzia umozliwiajace obserwa-
cje ich dziatan na platformie.

4.3.1. Platformy ptatne

W zakresie nauczania jezykéw obcych
platformy ptatne sa w petni wyposazo-
ne w ¢wiczenia doskonalace poszcze-
goblne sprawnosci jezykowe. Bardzo
czesto tworcy takich platform wspot-
pracuja z poszczegdlnymi wydawnic-
twami jezykowymi i tresci znajdujace
sie na platformach tacza sie tematycz-
nie z tresciq danych podrecznikdow.
Plusem przy uzytkowaniu takich plat-
form jest przerzucenie odpowiedzial-
nosci za prawidtowe funkcjonowanie
linkdw, ¢wiczen oraz ich zawartos¢
na firme, ktéra udostepnia platforme.
Minusem jest bardzo ograniczona
i utrudniona mozliwo$¢ dodawania
wiasnych materiatéw lub modyfikowa-
nia zawartosci platformy. Problemem,
zwtaszcza ze strony ucznia, bywa takze
system wsparcia technicznego - czesto
zawodny lub wolno dziafajacy.
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4.3.2. Platformy tworzone przez
nauczycieli

Do =zalet platform e-learningowych
z zawartoscia tworzong samodzielnie
przez nauczyciela nalezg oferowane
przez nie nastepujgce mozliwosci:

e tworzenie wlasnego kursu zdefinio-
wanego Scisle do potrzeb uzytkow-
nikdw. Kazdy uczen jest inny, kazda
klasa ma swoja dynamike uczenia
sie. Tworzac kursy, nauczyciel moze
uwzgledni¢ réznice zaréwno po-
miedzy indywidualnymi cztonkami
grupy, jak i poszczegdlnymi grupami
jako cato$ciami. Warto jest uwzgled-
ni¢ specyfike poszczegélnych grup,
a takze urozmaici¢ zadania tak,
aby kazdy uczestnik znalazt w nich
co$ odpowiedniego dla siebie.
W ten sposéb unika sie traktowania
uczniow przedmiotowo i wspiera za-
sade indywidualizacji nauczania;

e dodawanie wiasnych, opracowa-
nych przez nauczyciela, ¢wiczen
odpowiednich do poziomu jezyko-
wego uzytkownikéw, co jest bar-
dzo wazne z ich punktu widzenia.
Uczniowie zupetnie inaczej, z duzo
wiekszym zaangazowaniem i che-
cig, rozwiazuja ¢wiczenia, ktére sg
dobrze dopasowane do poziomu ich
wiedzy, zainteresowan i oczekiwan.
W przypadku gotowych komercyj-
nych rozwigzan czesto okazuje sie,
ze proponowane ¢wiczenia nie do
konca odpowiadajg potrzebom jezy-
kowym uczniéw. Ponadto, ¢wiczenia
odgérnie przypisane do poziomu,
nie moga uwzgledniac¢ indywidual-
nych zmiennych, jakie moze wzig¢
pod uwage nauczyciel przy tworze-
niu wtasnych materiatéw.

Budujac zawartos¢ platformy, nauczy-
ciel ma mozliwos¢ wziecia pod uwage
szeregu czynnikéw niezbednych do
tworzenia kursu. Warto tutaj siegnac
do sprawdzonych dos$wiadczen opubli-
kowanych przez Douga Maddena, kté-
ry opracowat 17 rad dla oséb chcacych
utworzy¢ taki kurs. Oprocz porad co
nalezy zrobi¢ przed rozpoczeciem kur-
su i jak przygotowac nie tylko materiat,
lecz takze uczestnikow do nowej formy
zaje¢, Madden podkredla, ze strona wi-
zualna kursu jest rownie wazna jak jego
zawartos$¢. Kurs powinien by¢ zatem
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graficznie interesujacy i zachecajacy do
korzystania. Powinien takze zawierac
linki do innych materiatéw w Internecie,
tak aby osoba zainteresowana mogta
samodzielnie poszerza¢ swojg wiedze
(Madden, 1999). Szczegdtowe postula-
ty odnosnie do organizowania strony
wizualnej kursu mozna takze znalez¢
w ksigzce Marka Hyli Przewodnik po
e-learningu, w rozdziale poswieconym
podstawowym komponentom kursu
on-line (Hyla, 2009: 206).

Wazne jest, aby zawartos¢ kursu bytfa
funkcjonalna. Przed opublikowaniem
go nalezy sprawdzi¢, czy dziatajg
wszystkie linki, wy$wietlajg sie polece-
nia oraz pozostate informacje zawar-
te w kursie i czy zawarty materiat jest
aktualny. Kurs powinien by¢ doktadnie
sprawdzony réwniez pod wzgledem
zawartych w nim tresci, zeby nie wpro-
wadzat do obiegu btednych informacji.
Materiat powinien by¢ prezentowany
w sposob logiczny, ale powinien tak-
ze uwzglednia¢ rézne typy inteligen-
¢ji i wynikajace z tego rézne sposoby
uczenia. Zawartos$¢ kursu nalezy w mia-
re mozliwosci wzbogaci¢ o narzedzia
takie jak wykresy, mapki, filmiki, narze-
dzia do tworzenia notatek. Strony po-
winny tadowac sie szybko.

Nalezy pamieta¢ réwniez o tym, aby
umozliwi¢ komunikacje na ptaszczyz-
nie nie tylko uczen-uczen, lecz takze
uczen—nauczyciel. Uczen musi miec
poczucie, ze w przypadku problemow,
niezrozumienia polecen lub ktopotéow
technicznych moze liczy¢ na wsparcie
nauczyciela i na kontakt z nim. Wazne
jest takze, aby w miare szybko uzyski-
wat odpowiedZ na niepokojace go py-
tania.

Warto tez podkresli¢ role ewaluacji jako
waznego czynnika, ktéry powinien roz-
poczynac i konczy¢ taki kurs. Ankieta
przed kursem umozliwi nauczycielowi
poznanie styléw uczenia sie ucznidw,
pomoze okresli¢ ich obawy i oczekiwa-
nia zwigzane z zajeciami. Autorefleksja
nauczyciela pomoze mu ustali¢ priory-
tety, wtasne oczekiwania oraz okresli¢
wymierne rezultaty podjetych dziatan.
Ewaluacja po kursie jest dobrym narze-
dziem do sprawdzenia, w jaki sposéb
zostaty spetnione oczekiwania zaréw-
no uczniéw, jak i samego nauczyciela.
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W przypadku nauczyciela autorefleksja
po kursie dostarcza cennych informacji
odnosnie do dobrych decyzji w zakre-
sie organizowania kursu i popetnio-
nych btedoéw.

4.3.3. Implementacja ¢wiczen
dostepnych juz w internecie

Do szczegolnie popularnych platform
e-learningowych o charakterze nieko-
mercyjnym nalezy platforma Moodle,
ktéra jest uzywana w Polsce do pro-
wadzenia kurséw e-learningowych na
réznych poziomach uczenia - od szkét
podstawowych do uczelni wyzszych.
Nic nie stoi jednak na przeszkodzie,
aby platformy tej uzy¢ do prowadze-
nia zaje¢ rowniez w szkofach nizszego
szczebla. Platforma Moodle jest funk-
cjonalna, prosta w obstudze, intuicyj-
na w nawigacji. Umozliwia tworzenie
kurséw na potrzeby réznych przedmio-
tow, nie tylko jezykéw obcych. Daje
mozliwos$¢ tworzenia zadan zaréwno
otwartych, jak i zamknietych, a takze
ankiet i testow. Ponadto wyposazo-
na jest w funkcje typu blog, czat czy
forum, co umozliwia szybka komuni-
kacje na pfaszczyznach uczeh-uczen
i uczen-nauczyciel. W obrebie platfor-
my mozliwe jest zamieszczanie linkéw
i zatacznikédw. Formuta automatyczne-
go sprawdzania odpowiedzi znacznie
ufatwia prace nauczycielowi, poniewaz
zdejmuje z niego obowiagzek kazdora-
zowego sprawdzania zadan. Moodle
ma réwniez opcje dodawania tresci
przez jego uzytkownikéw (w naszym
przypadku uczniéw), co réwniez moze
by¢ wykorzystane do ich aktywizowa-
nia. Tego rodzaju dziatania moga na
przyktad przyja¢ forme tworzenia stow-
nika internetowego, gdzie uczniowie
sami beda dodawali hasta, a nauczyciel
bedzie jedynie osoba odpowiedzial-
na za jego weryfikacje. Formuta przy-
pisania okreslonych uprawnien daje
uczniom poczucie odpowiedzialnosci
za kroki podejmowane w sieci. Obecnie
na rynku ukazata sie najnowsza wer-
sja serwisu Moodle 2.0, ktéra zostata
wzbogacona o kolejne opcje.

4.4, Elektroniczne ksigzki ¢wiczen
do podrecznikéw

W erze internetu poza standardowymi
juz opcjami, takimi jak ptyty CD dotacza-

ne do podrecznikéw czy tez oprogra-
mowania do tablic elektronicznych,
na rynku wydawniczym pojawiaja sie
tzw. elektroniczne ksigzki ¢wiczen (e-
-workbooks). W praktyce s to przenie-
sione na platforme danego wydawnic-
twa ¢wiczenia do podrecznika, ktoére
wczesniej wystepowaty w formie papie-
rowej, wzbogacone o zwigzane z nimi
filmy oraz inne autentyczne nagrania.
Po uzupetnieniu danego ¢wiczenia ist-
nieje opcja samodzielnego sprawdze-
nia stopnia poprawnosci odpowiedzi.
Elektroniczne ksigzki ¢wiczen istnieja
w dwéch wersjach:

e wolnego dostepu dla uzytkownika
(uczen sam decyduje, ktére zadania
chce wykonac i kiedy to robi);

e kontrolowanego dostepu (w tym
przypadku nauczyciel sam wybiera
zadania, ktére uczen ma wykonac,
wysyta je i okredla ramy czasowe,
kiedy zadanie jest dostepne).

W obu przypadkach system sam spraw-
dza odpowiedzi, co znacznie utatwia
prace nauczycielowi i zwalnia go z tego
obowiazku. Nauczyciel otrzymuje wte-
dy jedynie szczegdétowy raport z wyko-
nanych zadan wraz z wynikami procen-
towymi, scisle okreslajacymi jak uczen/
student wykonat zadanie.

Korzyscia z uzywania elektronicznej
ksigzki cwiczen scisle skorelowanej
z podrecznikiem jest niewatpliwie fakt,
ze ¢wiczenia tam zawarte doktadnie
odpowiadaja tresciom z podrecznika.
Jednakze nie ma mozliwosci mody-
fikacji ¢wiczen tak, aby dostosowac
je do indywidualnych potrzeb grupy.
Niemniej jednak, dzieki swoje interak-
tywnosci oraz dodatkowej obudowie
on-line, e-ksigzki ¢wiczen stanowig
znaczne urozmaicenie standardowego
zadania domowego.

4.5. Strony www

W nauce jezyka obcego kontakt z ma-
teriatem prezentowanym w oryginalnej
wersji jezykowej jest bardzo korzystny
dla uczacej sie osoby. Internet groma-
dzi nie tylko szereg wartosciowych
materiatébw juz gotowych do uzycia
(np. ¢wiczenia z jezyka angielskiego na
stronach http://www.bbc.co.uk/world-
service/learningenglish/ czy http://
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www.learnenglish.de), lecz takze, dzie-
ki materiatom tam zawartym, daje on
mozliwos¢ stworzenia wtasnych lekcji.
Bardziej zaawansowanym jezykowo
uczniom mozna zaprezentowad arty-
kuty na stronach gazet obcojezycznych
(np. www.cnn.com, www.bbc.com itp.)
i na ich podstawie samodzielnie skon-
struowac ¢wiczenia. Bardzo czesto ar-
tykuty te wspomagane sa krétkimi fil-
mami prezentujagcymi dodatkowe in-
formacje, co jeszcze bardziej wzbogaca
przekaz pod wzgledem wartosci dy-
daktycznej. Aby urealni¢ nauczany je-
zyk, mozna uzy¢ portali typu YouTube,
gdzie codziennie zamieszcza sie wie-
le materiatéw obcojezycznych. Oczy-
wiscie, przed zaprezentowaniem dane-
go filmu uczniom, nalezy oceni¢ go nie
tylko w kategoriach wartosci jezyko-
wej, lecz takze pod katem odpowied-
niej do ich wieku zawartosci.

Internet zawiera wiele stron poswie-
conych doskonaleniu poprawnosci je-
zykowej w danym jezyku. Do popular-
nych naleza m.in.: http://www.ang.pl,
http://www.englishpage.com/verbpa-
ge/verbtenseintro.html, http://www.
englisch-hilfen.de/en/exercises_list/
alle_grammar.htm, http://www.agen-
daweb.org. Ostatni serwis zawiera za-
réwno zadania gramatyczne, jak i do-
skonalgce znajomos¢ stownictwa.

Dostep do prezentowanych wyzej
stron jest otwarty dla wszystkich, a za-
dania sg podzielone ze wzgledu na
poziom trudnosci. Osoby wykonujace
¢wiczenia moga wpisa¢ wtasng odpo-
wiedzZ i natychmiast uzyska¢ informa-
cje zwrotna o jej poprawnosci. Ponadto
istnieje réwniez mozliwo$¢ zobaczenia
poprawnej odpowiedzi bez uzupetnia-
nia ¢wiczenia. Minusem tych portali
jest jednak fakt, ze w wiekszosci akcep-
tuja one tylko jedng poprawna odpo-
wiedz, podczas gdy moze by¢ ich kilka
(np. She isn't a teacher lub She is not
a teacher w jezyku angielskim).

Zasoby internetowe obejmuja rowniez
strony przeznaczone dla nauczycieli
zawierajgce szereg materiatow prze-
znaczonych do pobrania oraz wyko-
rzystywania w trakcie zaje¢. Do takich
stron nalezg m.in: http://www.onesto-
penglish.com,  http://www.teachin-
genglish.org.uk oraz  http://www.
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esl-library.com. Ponadto nieustanna
konkurencja na rynku wydawnictw
jezykowych sprawia, ze przescigaja
sie one w nowosciach, ktére oparte
s na wykorzystaniu narzedzi techno-
logii informacyjnych. Jedna z bardzo
ciekawych form potaczenia surfowa-
nia w sieci z nauka jezyka obcego jest
kanat w serwisie YouTube zawieraja-
cy komponenty kursu jezykowego,
wspomagany ¢wiczeniami do pobra-
nia w formie pliku pdf. Co wazne, filmy
mozna ogladac¢ zarbwno w wersji z na-
pisami, jak i bez nich, co w przypadku
uczniéw majacych trudnosci w zrozu-
mieniu wypowiedzi ustnych jest bar-
dzo uzyteczne.

Rola internetu nie ogranicza sie jednak
tylko do mozliwosci wzbogacania zaso-
bu stownictwa i doskonalenia znajomo-
sci gramatyki. Wazna jest rowniez szan-
sa, jaka daje Internet w zakresie komu-
nikacji w jezyku obcym. Tutaj ogrom-
ng role odgrywajg serwisy Web 2.0.
S to serwisy internetowe, w ktoérych
podstawowa tres¢ jest tworzona przez
ich uzytkownikéw. W znakomitej wiek-
szosci sg one darmowe. Ogromna po-
pularnosc tych serwisow wynika z fak-
tu, ze kazdy moze zostac ich wspoétau-
torem poprzez prezentowanie wtasne-
go punktu widzenia oraz wtasnej wie-
dzy. Serwisy Web 2.0 moga by¢ bardzo
uzytecznym narzedziem w nauce je-
zyka obcego, poniewaz dajg uczniom
mozliwos¢ doskonalenia umiejetnosci
pisania i czytania ze zrozumieniem.
Aktywnos$¢ ucznidéw moze przyjmowac
formy wpiséw na forach, redagowania
wtasnego blogu w jezyku obcym, ko-
mentowania wpiséw innych, wyraza-
nia opinii odnos$nie do przeczytanych
informacji. Tego rodzaju dziatania nie
tylko wptywaja na wzbogacenie stow-
nictwa, lecz takze ucza umiejetnosci
wypowiadania sie na konkretny te-
mat, prezentowania wtasnych pogla-
déw, wyrazania opinii oraz bronienia
wtasnego zdania. Doskonatym ¢wicze-
niem w zakresie umiejetnosci pisania
na wiasne, dowolnie wybrane tematy
jest prowadzenie blogu. Blogi moga
dotyczy¢ spraw osobistych ucznidw,
moga by¢ prowadzone przez cata kla-
se i na biezaco komentowac rzeczywi-
stos¢. Poprzez swoj osobisty charakter,
zawarte w nim refleksje i przemyslenia
na temat wiasnych styldw uczenia,
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doswiadczen jezykowych, kontaktéw
z jezykiem obcym mogag stanowic
element biografii jezykowej. Ponadto
blogi, z racji swobodnego dostepu do
nich, petnig wazng funkcje jako narze-
dzie umozliwiajace integracje miedzy-
kulturowa, poniewaz dajg mozliwosc
kontaktu z przedstawicielami innych
narodowosci, ludZmi o réznych, czesto
odmiennych od twércy blogu, pogla-
dach i mentalnosci.

Biografia jezykowa w formie blogu
moze stanowi¢ jeden z elementéw
e-portfolio — zbioru tekstéw, zdje¢,
prezentacji multimedialnych, linkéw
umieszczonych w internecie tak, aby
zaprezentowa¢ dorobek jezykowy
danego ucznia. E-portfolio bedace
sktadowq czescig Osobistych Planéw
Rozwoju (Personal Development Plans
— PDPs) jest coraz czesciej uwazane
za jeden z gtéwnych sposobéw naby-
wania wiedzy oraz jej oceniania przez
uczniow. (Luchoomun, Mcluckie,
2010: 21). Osobiste e-portfolio po-
strzegane jest jako wazne narzedzie
z punktu widzenia procesu uczenia.
Daje ono szanse zademonstrowania
umiejetnosci refleksji na temat uczenia
sie oraz umiejetnosci zbierania i inter-
pretowania materiatdw zwigzanych
z tym procesem (Slaatto, 2005: 147).
Umozliwia ono pokazanie procesu
uczenia przy uzyciu multimediow i tek-
stow. W trakcie jego tworzenia rozwija
sie kreatywnos¢ ucznidw. Wiedza na-
byta w trakcie lekcji jezyka obcego jest
uzywana w praktyce. Proces tworzenia
i rozbudowywania e-portfolio wyma-
ga refleksji i krytycznego podejscia do
prezentowanego materiatu, co wigze
sie z samoewaluacja. Jest ono narze-
dziem do dzielenia sie wtasnymi osia-
gnieciami i wiedza z innymi. Godnym
podkreslenia jest réwniez fakt, ze
tworzenie e-portfolio doskonali umie-
jetnosci w zakresie uzycia komputera.
Poza edycja tekstu chodzi tutaj o wsta-
wianie hipertaczy odsytajacych do blo-
gow lub innych stron internetowych
czy tez zalaczanie zdje¢ oraz plikow
wideo (Brown, 2011: 3). E-portfolio
powinno byc¢ na biezaco aktualizowa-
ne, aby jak najdoktadniej opisywato
umiejetnosci jezykowe, dorobek oraz
doswiadczenia interkulturowe jego
wiasciciela. Wprowadzajac je, uczmy
nie tylko przedstawiania swojej wie-
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dzy i umiejetnosci, lecz takze, poprzez
umieszczenie go w internecie, odpo-
wiedzialnosci za ksztattowanie wia-
snego profilu w sieci. E-portfolio moze
wiec by¢ narzedziem do:

e prezentacji umiejetnosci
wych i kulturowych;

e gromadzenia informacji, ich selek-
¢ji, autorefleksji oraz prezentacji;

e ksztattowania Swiadomosci, pew-
nosci siebie, wgladu we wtasne spo-
soby uczenia;

e wilasnego planowania, kontrolo-
wania oraz dokumentacji postepu
w zakresie nabywania wiedzy;

e wykazania sie umiejetnosciami
w zakresie obstugi komputera
(Luchoomun iinni, 2010: 22).

jezyko-

Zasoby internetu moga by¢ réwniez
wykorzystywane w trakcie realizacji za-
dan metoda projektu. Idea WebQuestu
- projektu wykonywanego przez
ucznidéw, ktérzy wykorzystujg infor-
macje wyszukane w sieci na stronach
wskazanych przez nauczyciela - to
przeciez nic innego jak wzbogacona
technologia forma pracy grupowej
i metody projektu, gdzie kazdy z czton-
kéw grupy odpowiada za dany aspekt
prezentacji. Oczywiscie, w miare stop-
nia dojrzatosci ucznidéw, ich zdolnosci
krytycznego myslenia oraz wyszukiwa-
nia informacji w sieci, oni sami moga
by¢ odpowiedzialni za Zrédta uzywane
do prezentacji swojego projektu. Warto
jest jednak wczesdniej skonsultowad
z uczniami dobdr materiatéw, zeby
unikng¢ prezentacji tresci niewtasci-
wych lub nieprawdziwych.

Inng ptaszczyzne nabywania stownic-
twa i rozwijania umiejetnosci komu-
nikacyjnych na poziomie wirtualnym
stanowia gry komputerowe, zwtasz-
cza gry typu MMORPG - Massively
Mulitplayer Online Role Playing Game.
S to gry sieciowe rozgrywajace sie na
zywo, w ktérych bierze udziat wielu
graczy, a interfejs jest w jezyku obcym
(przewaznie angielskim). Tego rodza-
ju gry wymagaja od swoich uczestni-
kéw dobrej znajomosci stownictwa
potrzebnego zaréwno do wybierana
opcji w grze, jak i komunikowania sie
z innymi graczami na czacie. Dzieki
swojej atrakcyjnej formie i popularno-
$ci wérod mtodziezy umozliwiajg one
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nabycie w bardzo krétkim czasie bra-
kujacych elementéw niezbednych do
komunikacji. Stownictwo przyswaja-
ne jest w sposob nieswiadomy, a sam
gracz, angazujac sie emocjonalnie
w gre, niejako automatycznie uczy sie
nowych wyrazéw.

Mozliwos¢ komunikacji w jezyku ob-
cym zaktadaja takze wirtualne mo-
dele Swiata, gdzie zycie rozgrywa sie
w drugiej ptaszczyznie. Do najbar-
dziej popularnych modeli nalezg m.in:
Second Life, Active Worlds, Kaneva,
Twinity, Smallworlds. Wéréd prezen-
towanych na niewatpliwg uwage za-
stuguje portal Second Life. Jest on
wykorzystywany w wielu krajach Unii
Europejskiej przy réznych projektach
edukacyjnych. Modelu Second Life
z powodzeniem uzywa sie w osrod-
kach akademickich jako alternatywnej
formy prowadzenia zaje¢, w trakcie
ktérych studenci zamiast przychodzic¢
do sali, loguja sie do wirtualnego po-
koju. Konwersacje w Second Life sg
elementem sktadowym kurséw jezy-
kéw obcych w szkotach jezykowych.
W tych przypadkach méwimy o syn-
chronicznej formie e-learningu, ktoéra
umozliwia wielu osobom, fizycznie
znajdujacym sie w réoznych miejscach,
czesto odlegtych od siebie, uczestni-
czenie w okreslonym wydarzeniu (np.
wyktadzie, szkoleniu itp.).

5. Podsumowanie

Nauczanie jest procesem dynamicz-
nym - rozwija sie i zmienia. Kazde po-
kolenie uczniéw, ktére przychodzi do
naszych klas, jest inne. Obecnie jednym
z wymiaréw, w jakich szczegdlnie wi-
dac te zmiany, jest obecnosc¢ technolo-
gii w zyciu codziennym dzieci oraz mto-
dziezy. Nasi uczniowie to osoby, ktoére,
jak wynika z badan statystycznych, ist-
nieja w sieci i przywykty do komputera
jako nieodtacznego aspektu ich zycia.
Niezaleznie wiec, czy nazwiemy ich
e-generacjg, pokoleniem cyfrowych
tubylcow czy tez innymi okre$leniami
pojawiajacymi sie w prasie naukowej,
warto podkredli¢, ze komputery oraz
mozliwosci, jakie one oferujg, stano-
wig olbrzymie pole do popisu nauczy-
cieli i wtasciwie wykorzystane potrafig

skutecznie wspoméc proces nauczania
oraz uczenia sie. System nauczania nie
powinien wiec pozosta¢ obojetny na
wyzwania i wymogi teraZniejszosci.
Warto uczniowska aktywnos¢ w zakre-
sie korzystania z technologii informa-
cyjnych skierowac na takie tory, aby
przybrata ona forme nauki jezyka ob-
cego.

Nauczyciel w zadnej mierze nie powi-
nien obawiac sie wiasnej niedoskona-
tosci z zakresu znajomosci technologii
komputerowych. W obecnych cza-
sach nikt nie ma monopolu na wiedze
— uczniowie uczg sie od nas, ale réwniez
my — nauczyciele — mozemy nauczyc sie
czego$ od nich. Warto te ptaszczyzne
wymiany informacji wykorzystac, aby jej
uzytkownicy, zarébwno nauczyciele, jak
i uczniowie, potrafili wydoby¢ z niej to
€O najwazniejsze — umiejetnos¢ ciggte-
go nabywania wiedzy, niezaleznie od
miejsca, w ktérym przebywamy.
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Kompetencje jezykowe podstawg
sukcesu zawodowego i spotecznego
w Europie -
Konferencja ,Kompetencje jezykowe podstawa sukcesu zawodowego i spotecznego w Europie”
Warszawa, 28-29 wrzesnia 2011 r.
Konferencja ,Kompetencje jezykowe podstawa sukcesu zawodowego i spotecznego w Europie” odbyta sie na Uniwersytecie War-
szawskim w dniach 28-29 wrzesnia 2011 r., w ramach polskiej prezydencji w Radzie UE. Jakos¢ tej konferencji jest efektem wysitkow
i pracy przedstawicieli Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji, Ministerstwa Edukacji Narodowej, Przedstawicielstwa KE w Polsce, Uni-
wersytetu Warszawskiego, Biura Edukacji Urzedu Miasta st. Warszawy i Osrodka Rozwoju Edukacji.
Zapraszamy do zapoznania sie z materialami pokonferencyjnymi:
e prezentacje prelegentéow wyswietlane podczas konferencji — dostepne on-line pod adresem:http://konferencje.frse.org.pl/mul-
tilingualism/article/materialy/lang:pl
e deklaracje kornicowa zamieszczmy na stronie 71.
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WebQuest

jako metoda nauczania

Katarzyna Wrobel'

Nowoczesne technologie staty sie nieodtgcznym narzedziem w pracy nauczyciela.
Obecnie jedng z najpopularniejszych metod staje sie WebQuest. W niniejszym
artykule poruszone zostang nastepujace zagadnienia: Czym jest metoda WebQuest?
Jakie sg jej cechy? Zaprezentowany zostanie takze przyktadowy projekt WebQuesta.

Polsce WebQuest jest stosun-

kowo nowa metoda stosowana
W nauczaniu, w tym nauczaniu jezy-
kow obcych, pozwalajaca na efektyw-
ne wykorzystanie technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych w procesie
dydaktycznym. Nauczyciele w USA za-
czeli jg stosowad w latach 90. XX wieku.
WebQuest pozwala na przemyslane ko-
rzystanie z zasobow internetu, na przy-
gotowanie lekcji nakierowanych na
poszukiwanie, selekcjonowanie i po-
rzagdkowanie informacji oraz zdobywa-
nie wiedzy na podstawie pozyskanych
informacji. Metoda ta doskonale ak-
tywizuje ucznidw oraz rozwija ich au-
tonomie, daje tez mozliwos¢ realizacji
projektéw w gimnazjach.

Twércg metody WebQuest jest Bernie
Dodge - profesor Uniwersytetu Ka-
lifornijskiego w San Diego, ktéry stwo-
rzyt ja na podstawie zatozen teorii kon-
struktywizmu.

Poszczegdlne projekty opracowywa-
ne metoda WebQuest, ze wzgledu na
czas ich trwania, mozemy podzieli¢ na:

e krétkoterminowe (trwajace od 1 do
4 jednostek lekcyjnych),

e dtugoterminowe (trwajace miesigc
lub dtuzej).

Ze wzgledu na tres¢ projekty mozemy
podzieli¢ na:

o przedmiotowe — prowadzone w ra-
mach jednego przedmiotu,

e miedzyprzedmiotowe - tworzone
wspolnie przez nauczycieli kilku
przedmiotéw.

Podstawg metody WebQuest jest pra-
ca ze zrédfami internetowymi, jednak-
ze nauczyciel moze réwniez wyko-
rzysta¢ materiaty tradycyjne: ksigzki,
mapy itp.

Obecnie w internecie mozemy znalez¢
gotowe projekty, szczegdlnie w jezyku
angielskim, ale warto tez tworzy¢ je
samodzielnie. Pozwoli to na przygoto-
wanie takiego materiatu, ktéry bedzie
dostosowany do konkretnej grupy
ucznidow zaréwno pod wzgledem te-
matu, jak i poziomu trudnosci.

Tworzac poszczegdlne projekty, nalezy
pamieta¢, iz powinny one zawierac na-
stepujace elementy:

temat,
wprowadzenie,
zadania,
proces,

zrédha,
ewaluacja.

. Temat - powinien by¢ ciekawy, bu-

dzi¢ zainteresowanie uczniéw i za-
checac ich do pracy. Podajac temat,
nalezy wymieni¢ zaréwno jego ad-
resatow, jak i autorow.

Wprowadzenie - podobnie jak te-
mat — powinno zaciekawi¢ uczniéw
i zapoznac ich z projektem. Wpro-
wadzenie winno takze zawierac
cele, oczekiwane efekty oraz tresci,
jakie beda realizowane (odniesie-
nie do podstawy programowej oraz
standardéw egzaminacyjnych).
Warto zamiesci¢ tu opis umiejetno-
Sci, jakie uczniowie powinni posia-
dac przed przystapieniem do pracy
nad projektem.

. Zadania - powinny zosta¢ sformu-

towane jako problem wymagajacy
rozwigzania. Trzeba sie postarac,
aby budzity ciekawos$¢ uczniow,
byly ztozone, wymagaty przepro-

1 Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego, doradca metodycznym do spraw nauczania jezykdw obcych, ekspertem do spraw awansu zawodowego na-

uczycieli, egzaminatorem maturalnym.
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wadzenia analizy zagadnienia oraz
miaty charakter kreatywny.

Proces — w tym punkcie nalezy
opisa¢, jak powinien przebiegac
proces dydaktyczny podczas reali-
zacji danego projektu. Opisujemy
poszczegodlne kroki ucznia realizu-
jacego zadanie. Najlepiej uzyc¢ listy
i wymieni¢ po kolei polecenia dla
uczniéw oraz informacje o ocze-
kiwaniach nauczyciela. Trzeba tez
poinformowac¢ ucznidéw, w jakiej
formie materiat ma zostac przygo-
towany - moze to by¢ np. prezen-
tacja PowerPoint. W tej czesci na-
lezy tez podac uczniom informa-
cje o terminie (czasie) wykonania
projektu, trybie pracy (czy pracuja
w parach, czy grupach), liczebno-
$ci grup itp.

. Zrodta - opracowanie tej czesci

jest najbardziej pracochtonne dla
nauczyciela, poniewaz musi on do-
kona¢ analizy stron internetowych
i podac uczniom te, z ktérych beda
korzysta¢ podczas pracy, a takze
poinformowac¢ o wszelkich mate-

riatach, ktére uczen moze lub ma
obowiazek wykorzystac.

6. Ewaluacja — tu zamieszczamy infor-
macje o elementach, ktére beda pod-
legaty ocenie. Ewaluacja musi by¢
zgodna z podanymi zadaniami i prze-
widzianymi czynnosciami. Czes¢ ta
ma poméc uczniom w dokonaniu
samooceny, a nauczycielowi pozwoli
potem oceni¢ wykonany projekt.

Nalezy pamieta¢, iz odbiorcami projek-
tow realizowanych metodg WebQuest sg
uczniowie, a wiec powinny by¢ tak opisa-
ne, aby byly w petni dla nich zrozumiate.

Poszczegdblne projekty w metodzie
WebQuest moga by¢ przygotowane
w r6znych formach. Moze to by¢ doku-
ment Worda, prezentacja PowerPoint,
prezentacja w programie eXe i inne.

Na stronie www.jows.edu.pl w zaktadce
Materiaty do pobrania znajda Panstwo
przyktadowy projekt WebQuesta. Zostat
on przygotowany dla uczniéw szkoty
ponadgimanzjalnej (technikum), jednak
po odpowiedniej modyfikacji moze by¢

TIK

wykorzystany na roznych poziomach
edukacyjnych. Projekt powstat pod-
czas kursu dla doradcéw metodycz-
nych organizowanego w Wojewddzkim
Osrodku Metodycznym w Katowicach.
Oprécz wymaganych elementéw Web-
-Questa zawiera takze wskazowki dla
nauczycieli.

Webliografia
http://webquest.org/index.php
http://scholaris.pl/cms/index.php/
news/show_art?id=WebQu-
est&cat_id=257
http://webquest.furgol.org/

http://webquest-metoda.blogspot.com/

http://doradca.oeiizk.waw.pl/wqlista.
htm

http://www.wspolpraca.kn.edu.
pl/2001/04/nauczanie-z-zastoso-
waniem-metody.html

~

&

Zapraszamy do lektury!

Raport z projektu promocji i wdrazania Europejskiego Portfolio Jezykowego

W publikacji oprécz informacji na temat uczestnikow projektu (profil nauczyciela, odczucia uczniéw
pracujacych z EPJ) mozna znalez¢ informacje na temat sposobéw pracy z portfolio, trudnosci poja-
wiajacych sie w trakcie jego wdrazania, jak i refleksje nauczycieli dotyczace samego dokumentu oraz
pracy z nim. Przedstawione w raporcie wyniki ankiet zostaty poddane wnikliwej analizie i wzbogacone
o komentarze laureatow konkursu ,Europejskie Portfolio Jezykowe w praktyce - refleksje nauczycieli”.

www.ore.edu.pl — zaktadka: Edukacja Jezykowa — Materiaty do pobrania

Publikacja powstata jako podsumowanie projektu upowszechniania i wdrazania Europejskiego Port-
folio Jezykowego (EPJ) realizowanego w Osrodku Rozwoju Edukacji w latach 2010-2011. Raport zostat
opracowany na podstawie ankiet przeprowadzonych wsréd nauczycieli, ktérzy zdecydowali sie wia-
czy¢ portfolio do pracy dydaktycznej ze swoimi uczniami.

Serdecznie zachecamy do lektury raportu.

Raport z projektu promocii i wdrazania
Europejskiego Portfolio Jezykowego

Zawarte w publikacji oferty ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli znajduja sie w bazie danych Inter-
netowego Serwisu Edukacyjnego [ISE] dostepnej na stronie ORE — www.ore.edu.pl
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Mozliwosci zastosowania syntezatorow
Mmowy na lekcji jezyka obcego

Aleksandra typ-Bielecka'

Przemyslane uzycie narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnej (TIK) na lekgcji
jezyka obcego moze w znacznej mierze przyczynic sie do rozwiniecia jezykowych
umiejetnosci ucznidw i ich autonomii oraz odpowiedzialnosci za samodzielne
nabywanie wiedzy, co stanowi jeden z gtéwnych warunkéw odniesienia sukcesu

edukacyjnego w szkole.

Komputer i internet posiadajg niezaprzeczalny potencjat dydaktyczny. Jedng

z mozliwosci oferowanych przez wspotczesna TIK, ktorej zdobycze moga wspieraé
nauczanie obcojezycznej wymowy, jest zastosowanie podczas nauki jezyka obcego
tzw. syntezatorow mowy. Artykut prezentuje sposoby wykorzystywania ich na lekgji

jezyka obcego.

1. Zalety
wykorzystywania
technologii
informacyjno-
-komunikacyjnej na
lekcji jezyka obcego

Korzystanie z mozliwosci, jakie ofe-
ruje technologia informacyjno-ko-
munikacyjna w celu utatwiania badz
zwiekszenia efektywnosci nauki jezy-
kow obcych, stato sie obecnie codzien-
noscig. Zaréwno uczniowie, jak i na-
uczyciele coraz czesciej korzystaja z ko-
munikatorow internetowych, czatéw,
list dyskusyjnych, blogéw i miniblogéw
oraz licznych serwiséw poswieconych
nauce jezykéw obcych, zawierajacych
réznorakie na biezaco aktualizowane
zadania, teksty, web- i languagequ-
esty, podkasty i filmy wspomagajace
przyswajanie jezyka obcego. Kompu-

ter i internet posiadajg niezaprzeczal-
ny potencjat dydaktyczny (nie tylko
w przypadku nauczania jezykéw ob-
cych). Gwarantujg to m.in. nastepujace
wiasciwosci tych mediéw:

e multimodalno$¢ — materiaty kompu-
terowe badzZ internetowe obejmuja
rozne formy medialne: tekst, grafike,
pliki dZzwiekowe, filmy wideo itd.,
dzieki czemu oddziatuja jednocze-
$nie na wiele zmystéw, a tym samym
utatwiajg zrozumienie i zapamieta-
nie przekazywanych tresci;

e adaptowalnos¢ - materialy multi-
medialne moga zosta¢ dopasowane
do specyficznych potrzeb kazdego
odbiorcy, np. poprzez wybér okreslo-
nych zadan umieszczonych na porta-
lach badz wortalach edukacyjnych;

e interaktywnos$¢ - aplikacje inter-
netowe umozliwiaja stosunkowo
tatwe opracowanie badz przeksztat-

cenie juz istniejacych materiatow,
a takze dodawanie witasnych tresci
do zasoboéw sieciowych;

mozliwos¢ decentralizacji miejsca
nauki - obecno$¢ materiatéw w sie-
ci umozliwia dostep do danych i za-
sobow edukacyjnych, niezaleznie
od miejsca ich (fizycznego) prze-
chowywania na serwerze i przeby-
wania uzytkownikoéw;

mozliwo$¢ dostarczania informa-
¢ji badz zapewniania dostepu do
zasobu ,na zadanie” w momencie,
gdy jest na nie zapotrzebowanie
(ang. on demand i just-in-time) i bez-
posredniego udzielenia informacji
zwrotnej (ang. feedback);

mozliwos¢ komunikacji i kooperadji
z innymi uzytkownikami dzieki rozbu-
dowanym narzedziom i serwisom spo-
tecznosciowym (ang. social networ-
king; por. Herzig, Grafe, 2007: 14-15).

1 Dr Aleksandra typ-Bielecka jest pracownikiem Instytutu Filologii Niemieckiej Uniwersytetu Slaskiego i Nauczycielskiego Kolegium Jezykéw Obcych

w Tychach.
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Jedna z mozliwosci oferowanych przez
wspotczesng technologie informacyj-
no-komunikacyjng, ktérej zastosowa-
nie moze wesprze¢ przede wszystkim
nauczanie obcojezycznej wymowy, jest
zastosowanie podczas nauki jezyka ob-
cego tzw. syntezatorow mowy, czyli
programéw komputerowych zamienia-
jacych tekst na mowe. Proces syntezy
mowy, zazwyczaj oznaczany akroni-
mem TTS (ang. Text To Speech), sktada
sie zdwoch podstawowych etapow:

e etapu przetwarzania jezyka natural-
nego - NLP (ang. Natural Language
Processing), obejmujacego m.in. ana-
lize znaczenia tekstu, transkrypcje
fonetyczna, generowanie prozodii

oraz

e etapu cyfrowego przetwarzania sy-
gnatu — DSP (ang. Digital Signal Pro-
cessing), obejmujacego m.in. deko-
dowanie/dekompresje segmentow,
dopasowanie prozodii, konkatena-
cje, czyli taczenie segmentdéw, oraz
finalna synteze sygnatu.

2. Kilka stéw o historii
syntezy mowy

ierwsze proby stworzenia urza-

dzenia, ktére bytoby w stanie na-
sladowac¢ mowe ludzka, miaty miejsce
juz w XVIII wieku. W 1773 roku dunski
profesor fizjologii Christian Gottlieb
Kratzenstein prébowat wyjasni¢ rézni-
ce w barwie dzwiekoéw i skonstruowat
system tub potaczonych z piszczatkami
organowymi, potrafiagcy syntezowac
samogtoski a, e, i, o i u. Kilkanascie lat
pozniej, w 1791 roku, wegierski ba-
ron, fizyk i wynalazca Wolfgang von
Kempelen przedstawit swoja akustycz-
no-mechaniczng maszyne bedaca
w stanie syntezowac zaréwno pojedyn-
cze dzwieki, jak i ich bardziej ztozone
kombinacje. Kempelen opisat dziatanie
swego wynalazku w ksigzce Wolfgangs
von Kempelen k. k. wirklichen Hofraths
Mechanismus der menschlichen Sprache,
nebst der Beschreibung seiner spre-
chenden Maschine. Na podstawie tego
opisu w latach 30. XIX wieku brytyjski
wynalazca Charles Wheatstone zapre-
zentowat udoskonalong wersje maszy-
ny Kempelena. W tym samym czasie
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Joseph Faber skonstruowat Euphonie
- maszyne zawierajaca sztuczny jezyk
i jame gardtowa, umozliwiajacg ge-
nerowanie melodii w formie Spiewu.
W 1846 roku Euphonia ,ods$piewata”
w Londynie hymn brytyjski God Save
the Queen.

Prawdziwy przetom nastgpit w mo-
mencie, gdy rozwdj technologiczny
pozwolit na synteze dzwiekéw za po-
mocg impulséw elektrycznych. W 1936
roku Homer Dudley, pracujac na zle-
cenie Bell Laboratories, opracowat
maszyne umozliwiajacg prymitywna
synteze mowy o nazwie Vocoder (kon-
taminacja angielskich stéw voice ‘gtos’
i encoder 'kodowac’). Trzy lata pdzniej,
na Swiatowych targach w Nowym
Jorku, Dudley zaprezentowat swdj
kolejny wynalazek - Voder (skrét od
ang. Voice Operating Demonstrator).
Maszyna, ktérej obstuga wymagata
od operatora nieprzecietnych umie-
jetnosci, by wydoby¢ z niej odpowied-
nie dzwieki, uznawana jest obecnie
za pierwszy elektroniczny syntezator
mowy na Swiecie. Nowy rozdziat w roz-
woju syntezatoréw otworzyt w 1950
roku Frank Cooper, ktéry skonstruowat
tzw. Pattern Playback - mechanizm
odczytujacy tekst za pomoca odbi-
tej wiazki Swiatta i przetwarzajacy go
na mowe. Od lat 70. XX wieku rozwdj
technologii pozwalajacych na coraz
doskonalszg synteze mowy jest Scisle
powigzany z rozkwitem technologii
komputerowej. Najnowsze osiggniecia
w tej dziedzinie umozliwiajg nie tylko
wysokiej jakosci synteze dzwiekdw
mowy ludzkiej, lecz takze pozwalajg na
coraz bardziej precyzyjne okreslenie,
jakie warunki majg spetnia¢ wytwarza-
ne dzwieki, np. czy majg nasladowac
mowe mezczyzny czy kobiety lub w ja-
kim wieku ma by¢ osoba méwiaca.

3. Mozliwosci
zastosowania
syntezatoréw mowy

Wraz z coraz lepsza jakoscia gene-
rowanego dzwieku syntezatory

mowy znajduja coraz wiecej zastoso-
wan. Obecnie wykorzystywane sg m.in.:
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e w telefonicznych centrach obstugi
klientéw, np. do podawania repertu-
aru i godzin otwarcia placéwek kul-
turalnych, rozkfadéw jazdy, regula-
mindw, aktualnych kurséw walut itd.;

e w materiatach reklamowych i mar-
ketingowych, np. do podawania
aktualnych ofert asortymentowych
i cenowych;

e w serwisach informacyjnych, np.
w celu szybkiej aktualizacji informa-
¢ji bez koniecznosci udziatu lektora;

e w systemach rejestracji, np. pacjen-
tow, kandydatéw na szkolenia badz
egzaminy;

e wsystemach automatycznych zapo-
wiedzi badz ostrzezen gtosowych;

e w S$rodkach transportu (autobu-
sach, tramwajach, pociggach, me-
trze), np. do podawania informacji
o kolejnych przystankach;

e w systemach bankowosci badz
sprzedazy telefonicznej lub interne-
towej, np. w bankofonach;

e w systemach nawigacji (np. samo-
chodowej);

e wsprzetach AGDiRTV;

e w logistyce i przemysle;

e w audiobookach;

e w rehabilitacji, logopedii i foniatrii;

e w tlumaczeniach filmowych (np. fil-
mow animowanych) itd.

Wymienione powyzej zastosowania
syntezatorow mowy pozwalaja z jed-
nej strony na zwiekszenie efektywnosci
i dostepnosci réoznych ustug, z drugiej
za$ na znaczne obnizenie kosztéw ich
Swiadczenia. Serwisy wykorzystujace
aplikacje dzwiekowe s3 tez znacznie
tatwiej dostepne dla oséb majacych
problemy z odbiorem stowa pisanego,
np. dla oséb nie(do)widzacych badz
dyslektycznych.

Ponadto przekazywanie informacji
w sposéb multimodalny, wykorzy-
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stujgcy zaréwno kanat optyczny, jak
i akustyczny, pozwala na zwiekszenie
skutecznosci przekazu, utatwia jego
przyswojenie i zapamietanie przez
odbiorce. Umozliwia takze odstucha-
nie interesujgcego tekstu podczas
wykonywania czynnosci absorbujacej
zmyst wzroku i uniemozliwiajacej tym
samym czytanie.

4. Mozliwosci
zastosowania
syntezatorow mowy
na lekcji jezyka
obcego

raz z coraz lepsza jakoscig wy-

twarzanego dzwieku syntezato-
ry mowy znajduja réwniez coraz szer-
sze zastosowanie w nauczaniu jezy-
kow obcych (por. Keller, Zellner Keller,
2000: 1). Jednym z najwazniejszych
obszaréw, w ktéorych syntezatory
moga okazac sie pomocne, sg ¢wicze-
nia wlasciwej wymowy w przyswaja-
nym jezyku. Cwiczenia te sg szczegél-
nie wazne podczas zaje¢ z osobami
rozpoczynajacymi nauke jezyka obce-
go, gdyz od samego poczatku powin-
ny one nabiera¢ wtasciwych nawykéw
artykulacyjnych. Czesto jest to jednak
zadanie nietatwe i czasochtonne, wy-
magajace, zaréwno od uczacych sie,
jak i nauczyciela, mnéstwa cierpliwo-
$ci i samozaparcia w drodze do osia-
gniecia satysfakcjonujacych wynikow.
W  warunkach szkolnych jednakze
wzglednie rzadko poswieca sie nauce
wymowy odpowiednig ilo$¢ czasu
(por. Mehlhorn, 2005: 1). W polskiej
edukacji szkolnej spowodowane jest
to m.in. ograniczona liczba godzin
przeznaczonych na nauke danego
jezyka (szczegdlnie jesli jest to drugi
jezyk obcy) i koniecznoscia realizacji
stosunkowo rozbudowanego pro-
gramu przewidzianego dla danego
poziomu nauczania. W zwiazku z po-
wyzszym nauczyciel czesto rezygnu-
je z intensywnych ¢wiczen wymowy
na rzecz pracy nad umiejetnosciami
leksykalnymi badZz gramatycznymi
uczniéw, gdyz ma nadzieje, ze ci przy-
swojg sobie wihasciwe nawyki artyku-
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lacyjne niejako przy okazji ¢wiczenia
innych sprawnosci w jezyku obcym
(np. rozumienia ze stuchu), badz tez
pozostawia nauke wymowy w gestii
ich samodzielnej pracy. Ta ostatnia
skazana jest czesto na niepowodze-
nie, w zwigzku z brakiem witasciwych
wzorcow  artykulacyjnych  dostep-
nych uczniom, gdyz jednokrotne
badZ nawet parokrotne przeczytanie
przez nauczyciela nowego leksemu
czy tekstu w trakcie lekcji i chéralne
badz indywidualne powtdrzenie te-
goz przez uczacych sie zazwyczaj nie
wystarcza do utrwalenia wifasciwej
wymowy. Samodzielna praca ucznia
nad wymowa niejednokrotnie prowa-
dzi do rezultatéw dalekich od oczeki-
wanych. Uczen, ktory w trakcie lekgji
nieprawidtowo badZ niedostatecznie
przyswoit sobie wzoér artykulacyjny
leksemu badz frazy, powtarzajac wy-
mowe danej jednostki np. w ramach
zadania domowego, nie tylko nie
poprawi swojej wymowy, ale wrecz
przeciwnie - utrwali wymowe btedng,
ktorej skorygowanie wymaga potem
niejednokrotnie wiekszych naktadéow
pracy niz wyuczenie poprawnej arty-
kulacji w trakcie wprowadzania danej
jednostki na zajeciach. Zte nawyki ar-
tykulacyjne moga powaznie zaktécac
lub wrecz uniemozliwia¢ komunikacje
w jezyku obcym, a tym samym prowa-

dzi¢ do uczucia niepowodzenia i utra-
ty motywacji uczacych sie oséb.

Syntezatory moga wesprze¢ proces
nabywania wifasciwiej wymowy, za-
réwno w trakcie lekcji (podczas pracy
indywidualnej, w parach badz w gru-
pach), jak i w domu podczas samo-
dzielnej pracy z jezykiem obcym.
Uczacy sie moze wpisa¢ w okno syn-
tezatora dowolny leksem badz wyra-
zenie, ktérych wymowe chciatby usty-
sze¢, a syntezator bezzwitocznie ,od-
czyta” podang jednostke badz fraze.
Ta funkcja syntezatorow jest czesto
stosowana w stownikach interneto-
wych, m.in. w stownikach jezyka an-
gielskiego (np. http://dictionary.cam-
bridge.org/) czy niemieckiego (http://
www.pons.de), lub tez w bardzo cie-
kawym projekcie otwartego, wieloje-
zycznego stownika sieciowego, opar-
tego na zasadzie wiki, dict.cc (http://
www.dict.cc), dostepnego w 24 jezy-
kach (m.in. w angielskim, francuskim,
hiszpanskim, niemieckim i wtoskim,
ale réwniez w jezykach mniej popu-
larnych i stosunkowo rzadko naucza-
nych, jak albanski, bosniacki, finski,
islandzki, polski, stowacki czy wegier-
ski). Wiele uwzglednionych w stowni-
ku wyrazéw hastowych ilustrowanych
to pliki dZwiekowe z przyktadami wy-
mowy danych lekseméw, dostepne

English-German translation for: schrank

DE <> EN E &1 Options | Tips | FAQ | Abbr. | Highlighted word | Toolbar
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dict.cc needs native English speakers! Please help out with a few voice recordings! i&&mﬂnﬂﬂu&ﬂm x

Dictionary Engllsh « German: schrank

IOIPIQIRISITIUIVIWIXIYIZ

e Gorman = I~

NOUN der Schrank | die Schranke
SYNO Regal | Schrank | Spind | Box ... =

hulk [coll.]

il

14| towser

Schrank {m} 285 |i:) i
Schrank {m} 268 | [#ld
" Schrank [m} 220 | (€&
| Schrank {m} ”4:!1 i
| Schrank {m} 27 ||4J,'| i
| Schrank {m} 4 ”4;) i

= e =
= :;{;]:1?:;«{&1;153’]35] [groper und kraftig 3 |
Schrank {m} [ugs.] [kraftiger Mamn] “T\)IT'

llustracja 1. Przyktadowa strona ze stownika dict.cc (http://www.dict.cc/?s=schrank). Widocz-
ne okno z mozliwymi do odstuchania wariantami wymowy: generowanym przez komputer
oraz nagranymi przez uzytkownikéw, postugujacych sie amerykanska i angielska wersja wy-
mowy. Umieszczony pod spodem przycisk Record umozliwia dodanie pliku dzwiekowego
z wymowa danego leksemu przez kolejnego uzytkownika
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“focaroo - The premier voice recording service.

Click to Record

Vocaroo - The premier voice recording service.

Vocaroo supports Wikileak s :: Bradley Manning

Record Again

Listen

Vocaroo supports Wikileak s :: Bradley Manning

8 2007-2011 Vocaroo | Help | Infor mation | Widgets | Hew!

llustracja 2. Interfejs aplikacji Vocaroo (przed dokonaniem nagrania i po

dokonaniu nagrania)

W wersji wygenerowanej przez syn-
tezator i/lub nagranej przez (najcze-
$ciej) rodzimego uzytkownika dane-

go jezyka.

Syntezatory moga jednakze odczyty-
wac nie tylko pojedyncze stowa, lecz
takze cate zdana badz krétkie teksty.
Dziatajace on-line bezptatne? wersje
demonstracyjne syntezatoréw mowy
pozwalajg zazwyczaj na odczytanie
krotkich tekstow sktadajacych sie
z 150-300 znakow. Tekst do odczy-
tania moze zosta¢ wpisany w okno
syntezatora za pomocg klawiatury,
moze réwniez zosta¢ skopiowany
bezposrednio z pliku (np. w forma-
cie .doc(x) lub .pdf) badz zaznaczony
na interesujacej uzytkownika stronie
internetowej. Wykorzystanie synte-
zatora pozwala wiec uczacemu sie
na odstuchanie w kazdej odpowiada-
jacej mu chwili i dowolng ilos¢ razy
wymowy wybranego stowa, frazy
badz tekstu i efektywna prace nad

Send to a fiend ==

Post on the intemet >>

doskonaleniem wymowy w jezyku
obcym. Dodatkowe uzycie prostych,
darmowych narzedzi internetowych
pozwalajacych na nagranie dzwieku,
np. aplikacji Vocaroo (www.vocaroo.
com)?, umozliwia uczniowi nagranie
podczas ¢wiczen wtasnej wymowy
i pordwnanie jej z wersja syntezo-
wang w celu lepszego uchwycenia
ewentualnych réznic badz btedéw ar-
tykulacyjnych.

Co wiecej, zaawansowane syntezato-
ry mowy umozliwiajg wygenerowanie
dzwieku odpowiadajgcego wariantom
wymowy danego jezyka (np. jezyka an-
gielskiego w wersji brytyjskiej badz ame-
rykanskiej, jezyka francuskiego w wersji
francuskiej, belgijskiej badz kanadyjskiej,
jezyka hiszpanskiego badz portugalskie-
go w wersji europejskiej lub latynoame-
rykanskiej), co dodatkowo uatrakcyjnia
nauke i pozwala uczacemu przyzwycza-
i¢ sie do odbioru danego jezyka w réz-
nych wariantach fonetycznych.

5. Przykiady
wielojezycznych
syntezatoréw
mowy dostepnych
w internecie

internecie dostepnych jest wie-

W le jedno- i wielojezycznych syn-
tezatoréw mowy o dobrej i bardzo do-
brej jakosci generowanego dzwieku.
Sa to zazwyczaj narzedzia ptatne - po
dokonaniu optaty uzytkownik moze
pobra¢ z odpowiedniej strony i zain-
stalowa¢ na komputerze aplikacje
z wybranym przez siebie zestawem
jezykow i gtosow. Wiele firm oferuje
jednak na swoich stronach interne-
towych réwniez darmowe, dziatajace
on-line wersje demonstracyjne swo-
ich syntezatoréw badZ tez zezwala
na pobranie okreslonej wersji danego
programu na trwajacy zwykle okoto

2 Platne, petne wersje programéw do syntezy mowy nie posiadajg zadnych ograniczen zwigzanych z dtugoscia tekstu przeznaczonego do odczytania, ich
zakup zwiazany jest jednakze ze sporym wydatkiem, co z reguty uniemozliwia ich uzytkowanie przez polskie placéwki szkolne, dysponujace raczej skrom-
nym budzetem. W zwigzku z tym w artykule przedstawione zostaty nie petne, ptatne wersje produktéw, a jedynie ich wersje demonstracyjne, jako rozwia-
zania, ktérych uzycie, czy to w trakcie lekcji, czy w domu, nie generuje zadnych dodatkowych kosztéw — ani dla placowki edukacyjnej, ani dla opiekunéw

ucznia.

3 Aplikacja dziata w sposob przypominajacy nieco tradycyjny magnetofon i pozwala na nagranie za pomoca mikrofonu wypowiedzi dowolnej dtugosci,
a nastepnie jej odstuchanie, zapisanie na utworzonym koncie lub dysku komputera, przestanie e-mailem badz wbudowanie w strone internetowa.
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@ __ TexttoSpeech
avondg Nowo
Quality You Can Hear Lubig to! 18 tys. | o1 |
wm Polski, Jacek v
Czesc, jestem Jacek, jestem giosem ‘

syntezatora mowy IVONA. Sprawdz moj glos
wpisujac dowolny tekst i klikajgc "Play”.

) bemo Now

= ‘._‘
@ English

Julie (Female) >

@ UK English -Select Voice- ¥

@® Korean -Select Voice- ~»
@ Japanese —SelectVoice- ~
@ Chinese --Select Voice-- ¥
@ Spanish  _Select Voice— ~

Greetings! This is Julie. Thank you
for testing my voice. Type any text
you wish to be spoken here.

{For Evaluation Only)

llustracja 3. llustracja gérna: wersja demon-
stracyjna syntezatora mowy IVONA, ilustracja
dolna: wersja demonstracyjna syntezatora
Neospeech

miesigca okres prébny, w celu doko-
nania samodzielnej oceny oferowa-
nego produktu przez potencjalnego
uzytkownika.

Wedtug raportu organizacji VIA (Voice
Information Associates) i magazynu ,ASR
News” (http://www.asrnews.com) opar-
tego na przeprowadzonym latem 2011
roku badaniu, obejmujacym siedem
réznych kategorii zwigzanych z precy-
zja wymowy (interpretacje liczebnikow,
homograféw, wyrazen obcojezycznych,
akronimoéw, skrétow, nazw i adreséw),
najdoktadniejszym obecnie syntezato-
rem mowy jest polski syntezator IVONA
(http://www.ivona.com), ktéry zdobyt
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Adicle Discussion

R C 00 e

NaturalRea

Read View source View hi

From Wikipedia, the free encyclopedia

For ather uses, see Elzabeth il (disambiguation).

lizabeth 1| (Ekzabeth Alexandra Mary, bom 71 A

Supreme Govemos of the Church of England

Canada, Australia, New Zealand, Jamaica, Barbados, the Bahamas, Grenada, Papua New Guinea, the Solomon Islands, Tuvalu, Saint Lucia_ Saini Vincent and the Grenadines, Belize,

untigua and Barbuda, and Saint Kitts and Newis. As Head of the Commonwealth, she is the figurehead of the S54-member Commonwealth of Naboas. as the Brilish monarch, she is the

Try it !

najwyzsze noty

Please type text or paste (ctrl+v) in the box below:
(Max 200 characters)

w pieciu z ww.
kategorii, ztagcznym
wynikiem 94,5%
trafnych odczytdw,
co stanowi o 22
punkty procentowe

Language & Voices Speed

Write or paste text in the box, and I will read to you.

wiecej niz $redni

wynik pozostatych
dziewieciu bada-
nych produktow.
Na stronie inter-
netowe] produktu
dostepna jest wer-
sja demonstracyjna
IVONY, pozwalajaca
na odstuchanie
w jezyku polskim,
angielskim (w wer-
sji brytyjskiej, walij-
skiej, amerykan-
skiej), niemieckim,
francuskim, hisz-
panskim (w wersji
hiszpanskiej i laty-
noamerykanskiej)
i rumuniskim tek-
stow o dtugosci
do 250 znakow.
Dodatkowo kazdy
uzytkownik moze
pobrac i zainsta-
lowa¢ bezptatnie
na swoim kom-
puterze na okres
jednego miesiaca
wersje demonstra-
cyjna programu
MiniReader (http:/
www.ivona.com/
mini_reader.php),
ktéry moze odczyta¢ w ww. wymienio-
nych jezykach kazdy tekst zaznaczony na
ekranie komputera.

English (UK} - Lucy

Na drugim miejscu we wspomnianym
wyzej rankingu, z wynikiem 88,5%
trafnych odczytéw, uplasowat sie syn-
tezator Neospeech http://www.neo-
speech.com/, oferujacy synteze mowy

|us English |~ |
[ Paul v

llustracja 4. Wersja demonstracyjna syntezatora mowy Naturalreaders,
powyzej fragment strony z angielskiej Wikipedii z podkreslonym tekstem
do odczytania i widocznym paskiem narzedzi syntezatora Naturalreaders

DEFAULT TEXT

SELECT A VOICE :

TYPE YOUR TEXT HERE

My name is Kate. | live in England.

SAYIT! »

llustracja 5. Wersja demonstracyjna syntezatora mowy Acapela

w jezyku angielskim (w wersji amery-
kanskiej i brytyjskiej), hiszpanskim
(w wersji latynoamerykanskiej), kore-
anskim, japonskim i chinskim (man-
darynskim). Zamieszczona na stronie
wersja demonstracyjna syntezatora
pozwala jednakze na wpisanie i wyge-
nerowanie odczytu jedynie stukilku-
nastu znakow.

Jezyki Obce w Szkole o Nr3/2011



Enter your text (mao. 250 characters)

Voice Reader Demo

Test the voice output of Voice Reader!

| ishUK ™ | Voice: (*) female

) male

llustracja 6. Wersja demonstracyjna syntezatora mowy Voice Reader

Z innych wielojezycznych syntezato-
réw mowy na uwage zastuguja:

a)

syntezator gtosu Naturalreaders.
Wersje demonstracyjng programu,

tugalskim (w wersji portugalskiej
i brazylijskiej), rosyjskim, szwedz-
kim, tureckim i wtoskim. Co wiecej,
po dokonaniu rejestracji uzytkow-
nik otrzymuje trzydziestodniowy

4]

TIK

darmowy dostep do tzw. konta
ewaluacyjnego, ktére pozwala na
doktadne wyprébowanie wszyst-
kich mozliwosci programu;

syntezator mowy Voice Reader
firmy Linguatec. Wersja demon-
stracyjna programu (http://www.
linguatec.de/onlineservices/voice_
reader) umozliwia odczytanie tek-
stow (o dtugosci do 250 znakéw)
w jezykach: angielskim (w wersji
brytyjskiej i amerykanskiej), arab-
skim, chinskim, czeskim, dunskim,
finskim, francuskim (w wersji fran-
cuskiej i kanadyjskiej), greckim, hisz-
panskim, holenderskim, japoriskim,
kantonskim, koreanskim, niemiec-
kim, norweskim, polskim, portugal-
skim (w wersji portugalskiej i bra-
zylijskiej), rosyjskim, szwedzkim,
tureckim, wegierskim i wtoskim.
Dodatkowo syntezator umozli-

zmieniajacg na mowe tekst o mak-
symalnej dtugosci 200 znakdw,
dostepng w siedmiu jezykach:
angielskim (w wersji brytyjskiej
i amerykanskiej), arabskim, francu-
skim (w wersji francuskiej i kanadyj-
skiej), hiszpanskim (w wersji hisz-
panskiej i latynoamerykanskiej),
niemieckim, szwedzkim oraz wto-
skim i 20 szybkosciach odczytu,
mozna znalez¢ na stronie http://
www.naturalreaders.com/index.
htm. Producent programu, firma
Naturalsoft, udostepnia ponadto
do pobrania darmowa, podsta-
wowag wersje swojego syntezatora,
odczytujagcego z r6zng predkoscia
kazdy tekst zaznaczony przez uzyt-
kownika na ekranie komputera;

Translate and Speak
FEFTET N
+ [Clembed

English Speak Normal

Translate English & Speak German

4 German >

.5/ L

Paste this link into your E-mail or Web page to impress your friends and visitors,
|w http:iitts imtranslator net'/H3Sp

L CONCD = [1

=

b) syntezator mowy Acapela. Wersja
demonstracyjna programu (http://
www.acapela-group.com/text-to-
speech-interactive-demo.html)
daje mozliwos¢ odczytania tek-
stéw (o dtugosci do 250 znakow)
w jezykach: arabskim, angielskim
(w wersji brytyjskiej, amerykanskiej,
a takze uzywanej w krajach arab-
skich i Indiach), czeskim, duriskim,
finskim, francuskim (w wersji fran-
cuskiej, belgijskiej i kanadyjskiej),
greckim, hiszpanskim (w wersji
hiszpanskiej i latynoamerykanskiej),
holenderskim, katalonskim, nie-
mieckim, norweskim, polskim, por-

M 1ch laufe zur Schule.

Speaking
Garman

llustracja 7. Wersja demonstracyjna syntezatora mowy Imtranslator
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rych, oprécz standar-
dowo obstugiwanych
przez syntezatory,
sq réwniez baskijski,
esperanto, galicyjski,
hindi, indonezyjski,
islandzki i tajski. Kazda
z wygenerowanych
prébek mozna odstu-
cha¢ z towarzysze-
niem jednego z dzie-
wieciu dodatkowych
efektéw (m.in. z odpo-
wiednig regulacja
tonu, szybkosci, czasu

Like what you hear? Click here to create your own talking character for FREE! trwania, atakze z efek-

tem echa, pogtosu,

Enter Text: Language: Voice: megafonu, szeptu)
i s [=] o réznym stopniu nasi-
Effect: Level: lenia (np. tekst moze
Speed [] Faster (=] zosta¢ wyszeptany
w 3 réznych warian-

llustracja 8. Wersja demonstracyjna syntezatora mowy Oddcast tach gtosnosci).

d)

wia odpowiednie ustawienie tonu,
szybkosci i gtosnosci odczytuy;

syntezator mowy Imtranslator.
Wersja demonstracyjna programu
(http://imtranslator.net/translate-
and-speak/) pozwala na odczy-
tanie tekstéw (o dtugosci do 250
znakow) w jezykach: angielskim,
chinskim, francuskim, hiszpan-
skim, japonskim, koreanskim, nie-
mieckim, portugalskim, rosyjskim
i wtoskim. Mozliwe jest odstucha-
nie tekstu on-line (w siedmiu szyb-
kosciach) lub pobranie utworzonej
mowy jako pliku w formacie .wav.
Co wiecej, serwis ttumaczy tez
wyrazy i (proste) zdania z ponad
50 jezykéw na 10 wymienionych
wyzej i generuje odczyt przettu-
maczonej wersji. Niemniej pro-
gram ttumaczeniowy wymaga jesz-
cze daleko idgcego dopracowania:
zdania o nieco bardziej skompli-
kowanej strukturze znaczeniowo-
sktadniowej zwykle ttumaczone sg
niedoktadnie badz z btedami;

syntezator mowy firmy Oddcast. Wer-
sja demonstracyjna programu (http://
www.oddcast.com/home/demos/tts/
tts_example.php?sitepal) pozwala na
odczytanie tekstow (o dtugoscido 180
znakdéw) w az 30 jezykach, posréd kto-

62

6. Awatary
I aplikacja Voki
rzy ostatnie z wymienionych synteza-

torébw mowy wykorzystuja w swoich
wersjach demonstracyjnych awatary,

ktére ,odczytujg” syntetyzowane teksty.
Awatary (z sanskrytu avatara — béstwo
zstepujace na ziemie w postacie ludz-
kiej, zwierzecej badZ mieszanej) to swe-
go rodzaju personifikacje rzeczywistych
uczestnikéw wirtualnych swiatéw badz
postaci generowane przez programy
komputerowe. Najczesciej uzywane sa
na forach dyskusyjnych, w grach interne-
towych, w rzeczywistosci wirtualnej (np.
w serwisie Second Live), w reklamach
badz w réznych systemach audiowizu-
alnych, np. w muzeach. Awatary moga
przyjmowac roéznorakie formy - od
bardzo prostych, symbolicznych posta-
ci, po skomplikowane, tréjwymiarowe
modele, ktoérych wyglad moze by¢ do-
wolnie ksztattowany przez uzytkownika,
poprzez wybor koloru oczu czy wtoséw,
wzrostu, wagi, sylwetki, ptci czy nawet
cech charakteru wirtualnej postaci.

Ciekawg, bardzo prosta w obstudze
aplikacjg internetowg jest bezpfatna
aplikacja Voki (http://www.voki.com).
Pozwala ona uzytkownikowi (po zare-
jestrowaniu sie) zaréwno na wykre-
owanie wiasnego awatara, jak i odczy-
tanie krotkiego (do 200 znakéw) tekstu
w jezykach arabskim, baskijskim, chin-
skim, czeskim, dunskim, esperanto, fini-
skim, francuskim, galicyjskim, greckim,
hindi, hiszpanskim, holenderskim, in-

:o color | Yo » tweak

EICIEIE!II

I Give It A Voice Q)

Type Your Text

B

Accent/Language: | English v |
Voice: [ Paul (US) :vl

L

llustracja 9. Panel narzedziowy aplikacji Voki
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donezyjskim, islandzkim, japorskim,
kataloniskim, koreanskim, niemieckim,
norweskim, polskim, portugalskim, ro-
syjskim, rumunskim, szwedzkim, we-
gierskim, witoskim, tajskim i tureckim.
Stworzyta ja, podobnie jak ostatni
z opisywanych syntezatoréw mowy,
nowojorska firma Oddcast. Aplikacja
daje ponadto mozliwos¢ nagrania krot-
kiej (o dtugosci nieprzekraczajacej jed-
nej minuty) wypowiedzi, przechowania
i ponownego (wielokrotnego) odstu-
chania nagranego lub zsyntetyzowa-
nego tekstu, a takze przestania nagra-
nego badz wygenerowanego pliku do
nauczyciela badZz innych ucznidw.
Dzieki temu umozliwia ¢wiczenie wy-
mowy i sprawnosci méwienia, nie tylko
w trakcie lekgji, lecz takze w domu, oraz
pozniejszy korekte wypowiedzi zaréw-
no przez samego jej autora, jak i innych
ucznidw badz nauczyciela. Jedli na-
uczyciel kontaktuje sie ze swoimi
uczniami za pomoca platformy e-lear-
ningowej (np. Moodle), poczty elektro-
nicznej badz strony internetowej (np.
bloga), aplikacja pozwala na nagranie
wiadomosci, instrukcji badz polecen
do zadan i umieszczenie ich w interne-
cie zamiast tradycyjnych komunikatéw
tekstowych, co sprzyja takze ksztatce-
niu sprawnosci rozumienia ze stuchu.

Poniewaz Voki umozliwia stworzenie
awatara przedstawiajacego postac histo-
ryczng lub wspodtczesng zwigzang ze
Swiatem mediéw, polityki badz religii
(dostepne sg postaci m.in. Sarah Palin,
Baracka Obamy, Billa Clintona, George’a
Busha, Abrahama Lincolna, Tony'ego
Blaira, Marii Antoniny, George'a Washing-
tona, Gandhiego, Benedykta XVI, Sachy
Barona Cohena), uczniowie mogg otrzy-
mac zadanie polegajace na wcieleniu sie
w wybrang (lub wylosowang czy narzu-
cong przez nauczyciela) postac i wygto-
szeniu w jej imieniu krétkiej przemowy
na okreslony temat. Innym wariantem
¢wiczenia jest stworzenie swojego awa-
tara i umieszczenie go na tle panoramy
miasta (aplikacja daje do wyboru m.in. tta
z widokami Londynu, Paryza, Sydney,
Wiednia), o ktérym uczen ma nagrac
krotka wypowiedz. Poprawne wykona-
nie powyzszych zadan wymaga od
uczniéw zapoznania sie zaréwno z zycio-
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rysem danej postaci, jej przekonaniami
i dziatalnoscia, badz z historia i zabytkami
okreslonego miasta, jak i przygotowania
odpowiedniego materiatu leksykalnego
w jezyku obcym, wspiera wiec i edukacje
jezykowa, i historyczng czy tez geogra-
ficzng uczacego sie. Ponadto zadania ta-
kie moga utatwi¢ uczniom niesSmiatym
przetamanie barier zwigzanych z ko-
niecznoscig wypowiedzenia sie w jezyku
obcym, uczniéw zdolnych zas moga za-
checac do stworzenia wypowiedzi orygi-
nalnej, znacznie wykraczajacej swym za-
awansowaniem poza omawiany materiat
leksykalno-gramatyczny (por. Picardo,
2009: 101 nast.).

Voki oferuje réwniez mozliwos¢ efek-
tywnej pracy nad wymowa: uczen
moze odczyta¢ i nagrac¢ kroétki tekst
w jezyku obcym, a nastepnie wpisac
go w okno aplikacji i poréwnac¢ swoja
wersje z wersja wygenerowang przez
program. Mozliwos¢ wygenerowania
wymowy jezyka angielskiego, francu-
skiego, hiszpanskiego i portugalskie-
go w wersjach europejskiej i latyno-
amerykanskiej moze rowniez stanowic
punkt wyjscia do podjecia na lekgcji
jezyka obcego tematéw zwigzanych
z historig badz kulturg krajow postu-
gujacych sie poszczegdlnymi wersja-
mi danego jezyka.

7. Podsumowanie

rzemyslane uzycie narzedzi techno-

logii informacyjno-komunikacyjnej
na lekcji jezyka obcego moze w znacz-
nej mierze przyczynic sie do rozwinie-
cia nie tylko umiejetnosci jezykowych
ucznidéw, lecz takze ich autonomii i od-
powiedzialnosci za samodzielne naby-
wanie wiedzy, co stanowi jeden z gtéw-
nych warunkéw odniesienia sukcesu
edukacyjnego zaréwno w szkole, jak
i podczas pdzniejszego, nieodzownego
w spoteczenstwie wiedzy, uczenia sie
przez cate zycie (ang. life-long learning).
Obywatele Polski, jako kraju nalezace-
go do Unii Europejskiej, maja obecnie
szerokie mozliwosci podejmowania
studiow badz pracy we wszystkich pani-
stwach bedacych cztonkami UE. Sukces

TIK

w ubieganiu sie o posade uzalezniony
jest jednakze czesto od znajomosci
badz gotowosci do szybkiego przy-
swojenia sobie jezyka kraju docelowe-
go. Tak wiec umiejetnos$¢ samodzielnej
pracy nad jezykiem, m.in. dzieki znajo-
mosci programéw i aplikacji interne-
towych, mogacych utatwic¢ i zwiekszy¢
skutecznos¢ przyswajania sobie jezyka
obcego, moze by¢ jednym z czynnikéw
przyczyniajacych sie do odniesienia
sukcesu (zawodowego) w pdzniejszym
Zyciu.
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Jak wykorzystac telefon komorkowy
na lekcji jezyka obcego?

Monika Wista'

Nowoczesne technologie informacyjne otaczaja nas ze wszystkich stron, a telefon
komoérkowy jest wszechobecny. Zakaz uzywania komorek na terenie szkoty jest
powszechny, z artykutu wynika jednak, ze zamiast tepi¢ korzystanie z telefonéw
komoérkowych, mozna uczynic je swoim sprzymierzencem, np. w nauce jezyka

niemieckiego.

hyba jeszcze nigdy dwa swiaty nie

byly tak bardzo od siebie odlegte i tak
sobie obce. Na jednym biegunie cyfrowi
tubylcy — uczniowie, a na drugim cyfrowi
imigranci — nauczyciele?. Réznice miedzy
tymi $wiatami wydajg sie zbyt wielkie,
aby mozna byto je szybko i tatwo poko-
nac czy przezwyciezy¢. Choc¢ ultranowo-
czesne technologie informacyjne otacza-
ja nas z kazdej strony i mato kto potrafi
sobie dzi$ wyobrazi¢ swiat bez telefonu
komérkowego, to jednak prawdopodo-
bnie nie ma w Polsce ani jednej szkoty,
w ktorej statucie nie widniatby zapis
o zakazie uzywania telefonéw komorko-
wych na jej terenie. Mtodym ludziom, dla
ktorych ten gadzet stat sie nieodfagcznym
elementem codziennego zycia i osobista
wihasnoscia, trudno jednak ten fakt zaak-
ceptowac.

Zamiast surowo tepi¢ korzystanie z te-
lefonéw komoérkowych, postanowitam
uczyni¢ je moim sprzymierzencem
w nauce jezyka niemieckiego i wyko-
rzysta¢ jako narzedzie dydaktyczne.
Zdecydowana wiekszos¢ telefonow ko-
morkowych posiada bogate wyposaze-
nie i oprécz telefonowania czy smsowa-

nia oferuje wiele innych funkgji: mozna
stucha¢ muzyki lub radia, robi¢ zdjecia
czy kreci¢ kroétkie filmy. Dla mtodych
ludzi, ktorzy telefon maja zawsze i wsze-
dzie przy sobie, nie istniejg oddzielne
urzadzenia, jak np. aparat fotograficzny,
w takim znaczeniu jak dla mnie. Robig
zdjecia po prostu telefonem, a nie apa-
ratem fotograficznym, nawet jesli jest to
nowy model aparatu cyfrowego. Stad
moj pomyst na kreatywne wykorzysta-
nie telefonéw komérkowych.

Najpierw przeprowadzitam wstepna
lekcje z wykorzystaniem telefonéw
komérkowych, utrwalajaca  uzycie
przymiotnikow oraz ich stopniowanie.
Celem byto utrwalenie funkcji przy-
miotnika jako orzecznika oraz form
stopniowania przymiotnikow, ktére
uczniowie poznali na wczesniejszej lek-
cji. W pierwszym ¢wiczeniu uczniowie
mieli opisywac swoje telefony i poréw-
nywac z aparatami kolegéw.

Przyklady zdan, jakie budowali
uczniowie:

Mein Handy ist neu und modern.

Das Handy von Thomas ist auch neu,
aber das Handy von Eva ist neuer und
moderner. Das Handy von Lukas ist am
neuesten und am modernsten.

Das Handy von Julia ist alt, aber das
Handy von Katja ist dlter. Peters Handy
istam dltesten.

Nastepnym krokiem byto tworzenie
zdan poréwnawczych ze spdjnikami
(genau) so ... wie oraz als. Uczniowie
mieli za zadanie uzupetni¢ zdania od-
powiednimi formami przymiotnikéw
wedtug przyktadu. Wykorzystatam
w tym ¢wiczeniu nie tylko takie urza-
dzenia, jak telefon komorkowy, lecz
takze inne sprzety informacyjne i tech-
niczne z otaczajgcego nas swiata.

Beispiel (przyktad):

Das Handy von Thomas ist genau so gut

wie das Handy von Julia.

1. Mein Computer funktioniert ........
als der von Tanja. (gut)

2. DasFlugzeugistgenauso.............
wie das Auto. (bequem)

1 Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w IV LO im. Komisji Edukacji Narodowej w Bielsku-Biatej, doradca metodycznym jezyka niemieckiego, eduka-

torka projektu ,Zmieniajaca sie szkota”.

2 Prensky M., Digital Natives, Digital Immigrants, dostepny pod adresem http://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-%20Digital%20Natives,%20Digi-

tal%20Immigrants%20-%20Part1.pdf.
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3. Das Fahrrad fahrt ................. als
der Bus. (langsam)

4. NokiaC3hat.............. Funktionen
als Nokia E8. (viel)

5. VWist.oooiiinnnnn. als Fiat. (teuer)

6. Der Drucker von HP ist genau so
................ wie der Drucker von
Lexmark. (schnell)

7. Der MP3-Player von meinem Bruder
[ SRR als der von meiner
Schwester. (billig)

8. Ich lese ein E-Book als

eine Zeitung. (gern)

9. Das Computerspiel ist .................
als der Matheunterricht. (spannend)

10. Das Chatten mit den Freunden ma-
cheichgenauso............. wie das
Arbeiten auf der Plattform Moodle.
(oft)

Wykorzystuje takze inne funkcje tele-
fonéw komorkowych, takie jak robie-
nie zdjec¢ i nagrywanie krotkich filmow.
Cwiczac z uczniami zagadnienie przyim-
kow przechodnich, ktére jest niewatpli-
wie trudnym zagadnieniem gramatycz-
nym i przysparza polskim uczniom wiele
ktopotoéw, zastgpitam typowe ¢wiczenia
z podrecznikéw innym zadaniem, w kt6-
rym wykorzystany zostat aparat cyfrowy.
Uczniowie mieli zrobi¢ zdjecia swoich
pokoi, ktére to zdjecia byly wyswietla-
ne podczas lekcji za pomoca rzutnika
multimedialnego i laptopa. Wskazani
uczniowie opisywali pokdj kolezanki czy
kolegi, a nastepnie musieli przemeblo-
wac pokdj, zadajac sobie nawzajem py-
tania wo? i wohin? Oto kilka przyktadow
takich pytan:

Uczen 1: Wo steht dein Schreibtisch?

Uczen 2: Er steht am Fenster.

Uczen 1: Wohin willst du ihn stellen?

Uczen 2: Ich will den Schreibtisch neben
das Bett stellen.

Uczen 3: Wo ist dein Lieblingsposter von
Rammstein?

Uczen 1: Es liegt in dem Schrank.

Uczen 3: Wohin héngst du das Poster?

Uczen 1: Ich hénge das Poster (iber die
Couch.

Inny pomyst, takze ciekawy, urozmai-
cajacy lekcje i jednocze$nie motywu-
jacy do nauki, to nagrywanie telefo-
nem komorkowym krétkich filmow.
Wykorzystatam te funkcje m.in. do
realizacji tematu ,Meine Haustiere”
Uczniowie mieli opowiedzie¢ o swoich
ulubionych zwierzetach domowych,
wykorzystujac rézne techniki prezen-
tacji swoich ulubiencéw. Mieli do wy-
boru: prezentacje multimedialna, film,
plakat lub rysunek. Prezentowane ma-
teriaty staty na bardzo wysokim pozio-
mie i byty zrealizowane catkowicie w je-
zyku niemieckim. Najbardziej spodobat
sie wszystkim film uczennicy o jej uko-
chanych zwierzetach - psie, kocie i pa-
pudze, nakrecony telefonem komérko-
wym. Film byt opatrzony krétkim ko-
mentarzem, zawierajagcym imiona ulu-
biencéw oraz opis ich ulubionych zajec.

Lekcje niemieckiego staty sie w ten spo-
s6b nowoczesniejsze i bardziej atrakcyj-
ne dla ucznidéw niz tradycyjne, czesto
nudne ¢wiczenia gramatyczne.

Uczniowie mogli przede wszystkim
legalnie i bez skrepowania wyjaé swo-
je telefony komorkowe, poréwnac
ich modele oraz funkcje. Oczywiscie,
warunkiem byto uzywanie podczas
rozméw jezyka niemieckiego. Czeste
wykorzystywanie takich gadzetéw
wplywa pozytywnie na motywacje
ucznidéw. Staja sie kreatywni, chetni
do rozméw oraz angazujg sie w lekcje.
Niejako przy okazji rozwijam kompe-
tencje medialng oraz sprawnos¢ rozu-
mienia ze stuchu i méwienia w jezyku
obcym. Jak wszyscy wiemy, z tg dru-
ga umiejetnoscia jest gorzej i trzeba
wiele wysitku ze strony nauczyciela,
aby nakfoni¢ uczniéw do rozmawiania
w jezyku obcym. Podczas pogtebia-
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nia kompetencji medialnej mozemy
wskazac uczniom, jak korzysta¢ z do-
brodziejstw Internetu, nie tamiac i nie
naruszajac praw autorskich?.

Wykorzystujac zainteresowania ucz-
nidw, integruje dwa swiaty: cyfrowych
tubylcow i cyfrowych imigrantéw. Krea-
tywne wplatanie w lekcje osobistych
przedmiotéw ucznidw, ktére staty sie
dla mtodych ludzi integralng czescia
ich zycia, sprzyja budowaniu dobrej
atmosfery na zajeciach, wzmacnia po-
czucie bezpieczenstwa i zaufania, gdyz
uczniowie majg $wiadomos¢, ze nie zo-
stang ukarani za korzystanie z zakaza-
nych przedmiotéw na lekcji. A to z kolei
przektada sie na wieksze zainteresowa-
nie przedmiotem.

Chciatabym przekona¢ innych nauczy-
cieli do smiatego korzystania z no-
wych technologii i do jak najczestsze-
go kreowania sytuacji wymagajacych
wykorzystywania nowoczesnych ga-
dzetdw, ktére sg nam obce, a z ktérymi
nasi uczniowie radza sobie $wietnie.
W takich momentach nie bdéjmy sie
prosi¢ ich o pomoc. Poczuja sie wtedy
docenieni iz pewnoscig chetnie udzie-
I3 nam kilku technicznych wskazéwek.
Sytuacjetakiestwarzajgwielemozliwo-
$ci budowania autonomii uczniéw, ich
samodzielnosci i kreatywnosci. Pod-
noszy takze poczucie wtasnej warto-
sci. W ten sposdb puste zapisy z pod-
stawy programowej moga stac sie rze-
czywistoscia.
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Jezyki obce w chmurach

Iwona Moczydtowska'

Celem tego artykutu jest przedstawienie generatoréw chmur wyrazowych - narzedzia
jeszcze niezbyt popularnego w Polsce, ktdre z powodzeniem moze stuzy¢ do
nauczania i uczenia sie jezykéw obcych. Czytelnik znajdzie tu 0golny opis narzedzia,

a takze bardziej szczegétowe informacje zwigzane z wykorzystaniem réznych aplikacji
tego typu. Dowie sie gdzie je znalez¢ i jak sie nimi postugiwac. Pozna mozliwosci
edycyjne zwigzane z wyborem okreslonych ustawien oraz sposoby publikowania
wygenerowanych chmur wyrazowych. Artykut zawiera konkretne przyktady, ktére
mozna wykorzystac na lekcjach jezyka obcego, ma tez byc inspiracjag dla nauczycieli
poszukujacych nowych sposobdéw pracy z uczniami, w celu zwiekszenia skutecznosci

nauczania przedmiotu.

ic nie wiesz o chmurach wyrazo-

wych, a tym bardziej o ich tworze-
niu? Nic dziwnego, bowiem generatory
chmur wyrazowych sa catkiem nowym
narzedziem. Wszystko zaczeto sie od
znacznikéw, czyli tagéw stuzacych
do poszukiwan okreslonych kategorii
zdje¢ w serwisie fotograficznym Flickr.
Dzisiaj chmury tagdéw obecne s na
wielu stronach internetowych, m.in.
na blogach. Bazujac na tym pomysle,
Jonathan Feinberg z IBM opracowat
w 2008 roku aplikacje do tworzenia
graficznej prezentacji tekstow, w ktérej
najczesciej pojawiajace sie stowa przed-
stawiane sg wieksza czcionka. Program
funkcjonuje jako aplikacja internetowa
i nosi nazwe Wordle, a jego produkt to
wiasnie chmura wyrazowa (ang. word
cloud). Oto jak wyglada przetworzona
przez niego podstawa programowa je-
zyka obcego dla pierwszego poziomu
edukacyjnego (rysunek 1).

Przygotowanie takiego obrazu zajmuje

kilka chwil i — w podstawowej wersji —

ogranicza sie do czterech krokow:

1. wejscie na strone generatora
chmur;

otwarcie aplikacji do tworzenia

chmur;

. wprowadzenie tekstu do okna tek-
stowego;

przestanie tresci poprzez klikniecie
Utworz chmure / Przeslij / Zwizualizuj.

Tekst mozna wprowadzi¢ bezposred-
nio z klawiatury w oknie tekstowym
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lub przez skopiowanie go i wklejenie.
Inny sposéb wprowadzania tekstu to
podanie adresu strony internetowej,
na ktorej tekst jest opublikowany.
Wybrane generatory majg opcje po-
brania tekstu z pliku zapisanego na
dysku komputera.

Wordle jest najbardziej popularnym
programem do tworzeniachmur, cho¢
w ostatnim czasie wyrosta mu catkiem

Rysunek 1. Chmura wygenerowana za pomocg aplikacji Wordle

1 Autorka jest nauczycielem konsultantem MSCDN, Wydziat w Siedlcach.
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Ga |

Enter the URL of any blog, blog feed, or any other web page that has an Atom or RSS feed.

Submit I

Enter a del.icio.us user name to see their tags

Submit |

© 2009 Jonathan Feinberg Terms of Use 3 subseribe

Rysunek 2. Generowanie chmury za pomoca Wordle

silna konkurencja. Wymieni¢ tu na-
lezy ABCya!, Image Chef, TagCrowd,
Tagul, Tagxedo, WordItOut. Aplikacje
te maja rézne mozliwosci zaréwno
jesli chodzi o moce przerobowe (limit
liczenia stow czy wielkos¢ plikow tek-
stowych), jak i opcje edycyjne. Rézne
tez sg efekty, jakie mozna uzyskac za
pomoca kazdejz nich.Itak np.do pre-
zentacji definicji dobrze stuzy ABCyal
Program ten zaprojektowany zostat
do pracy z matymi dzie¢mi, stad w
poréwnaniu z innymi generatorami
oferuje niewiele funkgji, przy tym sa
one dos¢ proste, aczkolwiek skutecz-
ne w przekazie.

representation

17C

Web based

N

apphcatlon-%“
represented 5

Rysunek 3. Definicja generatora chmur wyrazowych uzyskana przy po-

mocy ABCyal!

Jezyki Obce w Szkole o Nr 3/2011

Jesli zalezy nam na atrakcyjnym prze-
kazaniu idei, warto siegna¢ po Word
Mosaic - jeden z kreatoréw udostep-
nionych na portalu ImageChef. Orga-
nizuje on tekst w wybranym przez uzyt-
kownika ksztatcie. Ja siegnefam po torbe.

Ta chmurg ozdobitam blog projektu
JATAAT - Techno-
logie informacyjne
i komunikacyjne
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awczesniej wykorzystatam w prezenta-
¢ji o generatorach chmur wyrazowych,
w nadziei, ze jej odbiorcy skorzystaja
z tej wiedzy i zechca w przysztosci sto-
sowac chmury w praktyce.

Inny generator — TagCrowd - zapro-
jektowany przez Daniela Steinbocka
z Uniwersytetu Stanforda (notabene
juz w 2006 roku), nie tworzy chmur
atrakcyjnych wizualnie, ale oddaje
nieocenione ustugi, gdy zalezy nam
na precyzyjnym okresleniu czestotli-
wosci wystepowania stow. Przydaje
sie to do analizy artykutéw, zyciory-
séw, prac uczniowskich, refleksji nad
stylem czy uzytym stownictwem; po-
maga sprawdzi¢, czy akcenty zostaty
wtasciwie roztozone, czy tekst rzeczy-
wiscie odzwierciedla zaplanowang
problematyke. Podobne zastosowa-
nie moze miec réwniez holenderski
generator WordItOut, cho¢ liczby in-
formujace ile razy dany wyraz pojawit
sie w tekscie, znajda sie tylko w chmu-
rze wygenerowanej przez TagCrowd.

Réznorakie efekty zapewnia nie tylko
postugiwanie sie réznymi generato-
rami, lecz takze wybér okreslonych
ustawien w generatorze. Efekty te do-
tycza samego tekstu, wyrazéw oraz
chmury.

CLOUDS
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00
%
5 =
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Rysunek 4. Chmura wyrazowa, czyli word cloud, wygenerowana za
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Rysunki 5 i 6. Graficzna prezentacja opisu metody WebQuest opublikowanej na stronie http://www.webquests.de/eilige.html wykonana za pomoca

WordItOut (z lewej) oraz TagCrowd (z prawej)

Na poziomie tekstu generatory umoz-
liwiaja pomijanie znakéw interpunk-
cyjnych oraz niektérych wyrazéw, np.
czesto powtarzajacych sie spojnikow
i przyimkoéw: i, oraz, przy, za, nawet
itp. Czasem istnieje mozliwos¢ wy-
brania opcji pomijania wyrazéw jed-
no-, dwu-, trzy- lub wiecej literowych,
jak tezrecznego usuwania wybranych
wyrazéw. Dobre generatory obstugu-
ja wiele jezykoéw (np. Wordle oferuje
obstuge 29 jezykéw) i w ich ramach
dokonuja grupowania form wyrazo-
wych (np. wyraz, wyrazy, wyrazéw),
ktére powinny by¢ potraktowane

jako jedno stowo i liczone razem, jed-
nak jezyk polski jest czasem dla nich
zbyt skomplikowany. Aby zaprezen-
towac wyrazenie wielowyrazowe (np.

jezyk obcy), wystarczy dodac znak ,~"

pomiedzy dwoma wyrazami, a zosta-
na one potraktowane jako catos$¢ i za-
prezentowane obok siebie.

Ustawienia na poziomie stow dotycza
kolejnosci prezentowania wyrazéw
(wedtug czestosci wystepowania, alfa-
betycznie lub losowo) oraz wielkosci
pierwszych liter (mate, wielkie lub naj-
czesciej spotykane).

Ustawienia na po-
ziomie chmury po-

a s embp 5% . .,
gy 6@@5 zwalajg na okresle-
1589 S e nie:
g5 A0 9 :
. E%mg,i‘?? R@$J 5“%3‘ . , .
THA RS Sl o wielkosci  wyra-
0 £ og W G i+ , . 7z
3% <3 FA47.70¢ e, 6w (wielko$¢
2R § %% * ionki
R - e 2 czcionki  propor-
] A .
Oy B 46190‘:‘0 b“ﬁgg\f\og’m cjonalna do cze-
= \ B . L.
g C;a §0 “SHary stotliwosci wyste-
- er <>:raf&;w & powania danego
g L o wyrazu w tekscie
“{J“‘Leda lub jednakowa);
pOPL, o ) !
~T O
wd 8
38 5. e koloru (tta oraz sa-
0% mych wyrazéw -
= - .
5n S = jednakowego ko-
AerVA . 5 [ lub zrézni
pe 3 oru lub zréznico-
fgi wane);

tagxedo.com

o kroju czcionki;

e elementéw kom-
pozydji, takich jak:

Rysunek 7. Jeden z 114 ksztattéw chmur do wyboru w Tagxedo
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— kierunek (poziomo, pionowo,
ukfad mieszany, losowo),

— ksztalt chmury (geometryczny,
organiczny, portret itp.),

- wielko$¢ marginesu.

Niektére generatory maja bardziej za-
awansowane opgje. Dzieki nim mozliwe
jest wygenerowanie chmury w ksztat-
cie dostarczonym przez uzytkownika.
Tagxedo jest w stanie utozyc tekst w jed-
nymzezgromadzonychwbazie ksztattéw
lub ksztatcie widocznym na przestanym
przez uzytkownika zdjeciu. Dodatkowo
technologia Silverlight umozliwia po-
wiekszanie tych stbw w chmurze, nad
ktérymi znajdzie sie kursor.

Z kolei Tagul, dzieto Rosjanina Alexa,
taczy wyrazy w chmurze z zasobami
w sieci i dzieki temu sg one interak-
tywne. Kazde stowo staje sie wtedy
linkiem do strony domyslnie wybranej
przez serwis Google albo wskazanej
przez autora chmury. Tagul umozliwia
tez wykonanie chmury, w ktérej kazde
stowo jest w innym kolorze, co przy-
daje sie, gdy zalezy nam na wyekspo-
nowaniu réznorodnosci. Ja uzytam tej
funkgji, aby przedstawi¢ uczestnikow
seminarium, a takze wesprzec¢ zapa-
mietywanie imion i nazwisk.

Specjalne funkcje, wyjatkowo przydatne
na lekcjach jezyka angielskiego, maja
generatory WordSift i VocabGrabber.
Obie aplikacje sa skorelowane ze stow-
nikiem Visual Thesaurus, co pozwala
na wyswietlanie definicji stéw. WordSift
dodatkowo umozliwia przeglad wyrazéw
wedtug czestosci wystepowania, alfabe-
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Zakres

Stownictwo

Gramatyka

Stuchanie

Czytanie

Mowienie
Mediacje

Czytanie
Pisanie

Czytanie

Reagowanie
jezykowe

Czytanie
Méwienie

Czytanie
Mowienie

Cel ¢wiczenia

Powtdrzenie leksyki

Utrwalenie struktury
gramatycznej

Wprowadzenie
do rozumienia ze
stuchu

Rozpoznawanie
zwigzkow pomiedzy
poszczegdlnymi
czesciami tekstu

Opisywanie ludzi

Rozrdznianie formal-
nego i nieformalnego
stylu wypowiedzi

Analiza wiersza

Wprowadzenie
do dyskusji

Dokonanie samo-
oceny

Prezentacja problemu
badawczego (projekt
edukacyjny)
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Sposob realizacji

Nauczyciel tworzy chmure ze stéw, ktére wystapity na ostatnich lekcjach.
Uczniowie odczytujg wskazane wyrazy, ¢wicza wymowe, podaja znaczenie
poszczegolnych stéwek, zapamietujg pisownie.

Wariant: Uczniowie na poziomie zaawansowanym w dalszej czesci zapoznajg
sie z definicjami stownikowymi.

Nauczyciel prezentuje w chmurze zdanie zawierajace aktualnie ¢wiczona
strukture gramatyczna. Zadaniem uczniéw jest utozenie zdania z podanych
wyrazow.

Wariant: W chmurze jest kilka zdan. Uczniowie w parach spisuja zdania z uzy-
ciem podanych wyrazéw, po czym w nowych parach poréwnujg swoje wyni-
ki i tworzg kolejne zdania.

Nauczyciel dzieli tekst (historyjke lub wiadomos¢) na kilkuwyrazowe czesci
i prezentuje je w chmurze. Uczniowie okreslaja temat i przewiduja, czego
bedzie dotyczyto nagranie.

Uczniowie - na podstawie wydrukowanych chmur - rekonstruuja w parach
tekst podzielony na kilkuwyrazowe czesci.

Po wykonaniu zadania poréwnuja swojg prace z oryginalnym tekstem

(to jeden z wariantéw rozwoju lekgji z ¢wiczeniem z punktu 3).

Wszyscy uczniowie najpierw indywidualnie tworza chmury, przedstawiajac
swoje cechy charakteru i zainteresowania, a nastepnie losuja jedng sposrod
wydrukowanych chmur i prébuja dokona¢ identyfikacji, tj. wskaza¢, kogo
dotyczy dana chmura.

Wariant: Uczniowie tworza chmury o sobie wraz z danymi personalnymi.
Wydrukowane chmury eksponowane sa w klasie lub na blogu klasowym
(Pisanie, Czytanie).

Uczniowie poréwnuja chmury wygenerowane z listu prywatnego i oficjal-
nego, wskazujac adekwatne stownictwo, zwroty i formy. Nastepnie wedtug
instrukcji pisza wtasny list w okreslonym stylu.

Uczniowie czytajg wiersz, okreslaja jego gtéwna mysl oraz intencje autora.
Najpierw w parach, potem w czwoérkach, dziela sie opiniami na ten temat.
Potem w grupie negocjuja, jakie ustawienia generatora zastosowac (doty-
czace kolorystyki, ksztattu chmury, kroju czcionki itp.), aby jak najlepiej prze-
kazac sens utworu.

Mozliwy rozwdj: Uczniowie publikujg chmury w sieci i wzajemnie komentuja
swoje wytwory, wyrazajg swoje opinie i emocje zwiazane z lektura wiersza
(Pisanie).

Nauczyciel prezentuje w jednej chmurze indywidualne, pisemne wypo-
wiedzi uczniéw na okreslony temat (np. praca domowa przestana pocztg
elektroniczng lub posty na blogu). Chmura stuzy jako materiat do dyskusji
- uczniowie przedstawiaja opinie swoje i innych 0séb, komentuja, akceptuja
lub kwestionuja zdanie innych.

Uczniowie analizujg listy umiejetnosci jezykowych w Europejskim Portfolio
Jezykowym (lub jego uproszczonej wersji), aby okresli¢, co juz potrafia.
Przygotowujg chmure, wprowadzajac stwierdzenia adekwatne do swojego po-
ziomu. Prezentujg chmure w klasie za pomoca obrazu i ustnej wypowiedzi.

Nauczyciel tworzy chmure z artykutu, np. w Wikipedii, aby wprowadzi¢
ucznidw w problematyke projektu. Wspélnie z uczniami ustala, jakie sg klu-
czowe elementy, co uczniowie na dany temat juz wiedza, a czego jeszcze
musza sie dowiedzie¢. Pomaga w sformutowaniu tematu i wyznaczeniu ce-
I6w. Wskazuje zrédta informacji.

Sugerowane narzedzia

Wordle

VocabGrabber
WordSift

ABCya!

Wordle
(nalezy wytaczy¢ funkcje pomija-
nia stow)

Wordle

(miedzy wyrazami, ktére maja
pokazac sie razem, trzeba dodac
znak,, ~")

jw.

Wordle

Wordle

ImageChef
Tagxedo
Tagul

TagCrowd

Wordle

(miedzy wyrazami, ktére maja
pokazac sie razem, trzeba dodac
znak,, ~")

Tagul

(przy dostepie do Internetu wy-
razy w chmurze beda linkami do
zasobow w sieci)
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Rysunek 8. Chmura wygenerowana przez Tagul, opublikowana na blogu

tycznie i tematycznie. Dodaje tez poprzez
Google ilustracje i filmy do 50 najczesciej
wystepujacych w tekscie wyrazow.

Publikowanie chmur wyrazowych
jest mozliwe na wiele sposobdw, ta-
kich jak:

e wydrukowanie,

e zapisanie w publicznej lub prywat-
nej galerii w internecie,

e zapisanie jako obrazu na dysku
komputera,

e wklejenie zrzutu ekranu do tekstu
w programie Word lub prezentacji
PowerPoint,

o wklejenie kodu Zrédtowego na stro-
nie internetowej,

e przestanie pocztg elektroniczna,

e wysfanie na Facebooka, Twittera, na
blog itd.

Tak jak w przypadku wczesniej opisa-
nych ustawien generatorow, réwniez
nie wszystkie powyzsze formy publi-
kacji odnoszg sie do wszystkich gene-
ratorow. Najbogatsza oferte w zakresie
sposobéw publikacji chmur przedsta-
wia portal ImageChef.

Niezaleznie od swoich mozliwosci,
wszystkie generatory sa narzedzia-

70

mi Web 2.0. Jako ze wykorzystuja
Internet, dostepne sg dla kazdego,
umozliwiajg tworzenie i publikowa-
nie wtasnych tresci oraz dzielenie
sie nimi, a uzyskane za ich pomoca
chmury wyrazowe moga by¢ komen-
towane przez innych uzytkownikéw
Internetu.

Chmury stow wykorzystywane sa
w réznych dziedzinach. Twérca Tagxe-

do Hardy Leung proponuje 101 sposo-
bow ich uzycia. W tabeli przedstawiam
konkretne pomysty, ktére mozna zasto-
sowac na lekcji jezyka obcego.

Zajecia z wykorzystaniem chmur wy-
razowych moga by¢ przeprowadzone
w kazdych warunkach - od tradycyj-
nej klasy, poprzez sale wyposazona
w jeden komputer i projektor, czy
jeszcze lepiej - tablice interaktywna,
po pracownie komputerowa, a nawet
e-learning. Znakomicie nadaja sie do
pracy w parach i matych grupach, nie
mowigc juz o pracy indywidualnej
czy na forum catej klasy. Tworcami
chmur moga by¢ zaréwno nauczycie-
le, jak i uczniowie. Podobnie rzecz ma
sie z tworzeniem samych tresci, choc
czesto sg to zasoby autorstwa innych
0s6b. Generatory chmur przetworza
tekst w kazdym jezyku, jednak do ich
obstugi konieczna jest przynajmniej
podstawowa znajomos$¢ jezyka an-
gielskiego. Wyjatkiem jest ImageChef
- portal dostepny w 10 wersjach je-
zykowych: angielskiej, niemieckiej,
francuskiej, wtoskiej, hiszpanskiej, ro-
syjskiej.

Dlaczego promuje chmury wyrazowe?
Poniewaz sg atrakcyjne, powiedziata-
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Rysunek 9. Zrzut ekranu WordSift
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bym nawet, ze piekne, czesto tez by-
wajg zabawne. To duzo wiecej niz listy
wyrazow, takie czy inne ich graficzne
uporzadkowanie. Niosg wiele informa-
¢ji, stymuluja, wyzwalajg kreatywnosc,
ekspresje i wyobraznie, wzmacniajg kry-
tyczne myslenie. Na dodatek generatory
sg narzedziem przyjaznym, prostym i ta-
twym w uzyciu. Sa tez bezptatne!

Adresy stron internetowych generato-
réw wymienionych w artykule:

e http://www.wordle.net

e http://www.abcya.com/word_clo-
uds.htm

e http://www.imagechef.com/ic/
word_mosaic/

e http://www.tagcrowd.com

e http://tagul.com

e http://www.tagxedo.com

e http://www.vocabgrabber.com
e http://www.worditout.com

e http://www.wordsift.com

Webliografia

Barret T. (ed.), 52 Interesting Ways
to use Wordle in the classroom;
https://docs.google.com/present/
view?id=dhn2vcv5_157dpbsg-
9c5&pli=1

Freedman T., Word Cloud Shoot-Out;
http://www.mirandanet.ac.uk/vl_
blog/?page_id=1049

TIK

Leung H., 101 Ways to Use Tagxedo;
http://www.tagxedo.com

Peachey N., Using Word Clouds in EFL ESL,
http://nikpeachey.blogspot.com
(3 Sept. 2008)

Terrell S., 19 Word Cloud Resources, Tips &
Tools; http://teacherbootcamp.edu-
blogs.org/2010/02/14/12

Simon T., Language Activities with
Wordle and word clouds; http://
www.efl-resource.com/language-
activities-with-wordle-and-word-
clouds-2

Text+Image =Tagxedo: The Next Genera-
tion of Word Cloud Fun; http://www.
tengrrl.com/blog/2010/06/19/
text-image-tagxedo-the-next-
generation-of-word-cloud-fun

( )
Konferencja, Kompetencje jezykowe podstawa sukcesu zawodowego i spotecznego w Europie”
Warszawa, 28-29 wrzesnia 2011 r.
DEKLARACJA
. Wdniach 28-29 wrzesnia 201 1r. w Warszawie odby#a sie konfe- c) wyrazili przekonanie, ze projekty realizowane w ramach
rencja,Kompetencje jezykowe podstawg sukcesu zawodowe- konkursu European Language Label promuja jezykowa
go i spotecznego w Europie’, ktérg zorganizowata polska pre- réznorodnos¢ Europy, tworza wartosciowa baze najlep-
zydencja w Radzie UE oraz Komisja Europejska. Konferencja szych innowacyjnych praktyk ksztatcenia jezykowego,
poswiecona byfa roli jezykéw w przygotowywaniu obywa- wzbogacaja i uatrakcyjniaja krajowe praktyki nauczania
teli do funkcjonowania w wielojezycznej i wielokulturowej i uczenia sie jezykéw obcych poprzez wprowadzanie au-
Europie. torskich programoéw ksztatcenia jezykowego, nowator-
skich metod nauczania oraz wykorzystywanie nowocze-
W konferencji wzieli udziat eksperci z panstw cztonkowskich snych technologii komunikacyjnych;
Unii Europejskiej zajmujacy sie nauczaniem jezykéw, nauczy- d) f:iocenlll dotychczasowy dorobek Komls}' EUVOPGJSkle}
ciele i wyktadowcy akademiccy, przedstawiciele osrodkéw I panstw CZ*O.nkOV\{Sleh w  zakresie wielojezycznosci,
badawczych, narodowych agencji programu Uczenie sie przez w szczegoln.osa,,pakletjezykov.vy” 09*05291’\)’ Iatem 2011 v
cate zycie, koordynatorzy European Language Label, pracow- e) zaapelowali 0 zagwarantowanie promocji uczenia si¢ i na-
nicy instytucji zajmujacych sie nauczaniem jezykéw obcych, UCZfln'a“JQZkaW odpowiedniego f.""eJSC.a w nO‘.N?J gene-
ksztatceniem i doskonaleniem nauczycieli, stowarzyszen ttu- ragji unijnych RICYIION edukacyjnych i mtodziezowych;
maczy, studenci, jak réwniez przedstawiciele instytucji Unii f) wyrazili opinig, ze powotanie przez Komisje Europejska
Europejskiej i Rady Europy. Statej Grupy Roboczej do spraw Jezykéw przyczynitoby sie
do wzmocnienia wspotpracy, wymiany doswiadczen i do-
Uczestnicy konferencj: brych praktyk miedzy parstwami cztonkowskimi w obsza-
rze wielojezycznosci oraz lepszego przygotowania obywa-
- .. . . teli do mobilnosci edukacyjnej i zawodowe;j.
a) wyrazili zadowolenie, ze konferencja w sposéb wszech-
Strelity @i roznorod}n € PR k.szta’rcenla Jezy- Konferencja podkreslita, ze dobra znajomos¢ jezykéw obcych
kowego, w tym szczegdlnie nauczanie przedszkolne L L R - .
i wezesnoszkolne. nauczanie w Klasach wielokulturowvch i umiejetnos¢ postugiwania sie nimi to dzis kluczowa kompetencja
. T . Y - niezbedna do funkcjonowania we wspdtczesnym swiecie i na rynku
i w szkolnictwie zawodowym, ksztatcenie na rzecz mobil- . . ) . .
L. . . . . pracy, ktéra zwigksza szanse edukacyjne mtodych ludzi oraz mobil-
nosci, umiedzynarodowienie szkolnictwa wyzszego oraz . X A .
. nos¢ zawodowa oséb dorostych. Wnioski z prac grup dyskusyjnych
na potrzeby rynku ustug jezykowych; o e & (o 3aF . o
I 20T . L potwierdzity, ze wielojezycznosc jest nie tylko dziedzictwem Europy,
b) podkreslili, ze ustanowienie przez Unie Europejska i Rade . . . .
o : ; . lecz takze szansa na tworzenie spoteczeristwa otwartego, szanujace-
Europy w roku 2001 Europejskiego Dnia Jezykéw wniosto e : . .
. S L ) go zréznicowanie kulturowe i gotowego na wspétprace.
istotny wktad w podnoszenie swiadomosci spotecznej na
temat znaczenia kompetencji jezykowych; Warszawa, 29 wrzeénia 2011 .
g J
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potrzely edukacyne

Rozwijanie strategii pisania na lekcjach
jezykdw obcych u ucznia z dysleksjq rozwojowq

Katarzyna Bogdanowicz'

Podczas gdy psycholodzy czesto podejmujg problematyke zaburzen umiejetnosci
czytania, zagadnienie zaburzen pisania jest przez nich traktowane troche

PO macoszemu.

Autorka artykutu podejmuje ten trudny temat w kontekscie nauczania

jezykéw obcych.

Problematyka zaburzen pisania jest
podejmowana przez psychologow
naukowcow dos¢ niechetnie, podczas
gdy zagadnienie zaburzen umiejetno-
$ci czytania doczekato sie niezliczonej
ilosci badan i analiz oraz koncepgji
teoretycznych na catym sSwiecie, cze-
sto w projektach miedzykulturowych.
»,Czynnos¢ pisania jest ujmowana za-
zZwyczaj tacznie z czytaniem jako for-
ma komunikacji jezykowej pisemnej,
czasem w sensie czynnosci pochod-
nej lub komplementarnej, co stawia
czytanie w centrum uwagi. Z drugiej
strony, analizujgc doktadnie mechani-
zmy pisania, mozna stwierdzi¢, ze jest
to bardziej skomplikowana i odrebna
od czytania czynnos¢, ze wzgledu na
znaczne zaangazowanie komponen-
téw kinestetycznych i kinetycznych
oraz znacznie wiekszy, bardziej aktyw-
ny udziat swiadomosci jezykowej na
wielu poziomach” (Krasowicz-Kupis,
2008:9).

Wiele definicji dysleksji rozwojowej
podkresla zwigzek tego zaburzenia
z pisaniem, ktéry to wyraz zaréwno
w jezyku polskim, jak i angielskim
jest wieloznaczny. Przypomnijmy, ze

moze znaczy¢ zarowno ,kresli¢ na
papierze lub innym materiale znaki
graficzne recznie lub odbija¢ je za
pomocg maszyny w celu wyrazenia
czegos” (Stownik jezyka polskiego,
PWN)?, jak i ,komunikowa¢ co$ na
pismie” lub ,formutowac swoje mysli
na pismie” (Stownik jezyka polskiego,
PWN). W dodatku trudnosci z pisa-
niem w drugim znaczeniu moga obja-
wiac sie w rézny sposéb, odnoszac
sie zarowno do problemoéw z tworze-
niem tekstu, jak i przestrzeganiem
zasad jego poprawnosci. W rezultacie
okazuje sie, ze wyrazenie ,trudnosci
w pisaniu” mozna rozumie¢ trojako.
W definicjach dysleksji spotykamy sie
ze wszystkimi wspomnianymi zna-
czeniami pojecia ,pisanie”. | zazwy-
czaj nie sposdb zgadna¢, ktére z nich
autor miat na mysli. Zdarza sie jednak,
ze tworca definicji precyzuje znacze-
nie, odrdzniajac pisanie w znaczeniu
kreslenia liter na papierze od tworze-
nia tekstu (writing) i poprawnosci orto-
graficznej (spelling). Ponizej przyktad:
.Dysleksja jest jednym z zaburzen roz-
wojowych, ktéore charakteryzuje sie
uposledzeniem funkcjonowania sys-
temu odpowiedzialnego za uczenie

sie proceduralne. Kluczowym wskaz-
nikiem diagnostycznym jest uposle-
dzenie proceduralnego uczenia sie
materiatu jezykowego, co prowadzi do
specyficznych trudnosci w czytaniu,
pisaniu i uczeniu sie ortografii. Wcze-
snym przejawem tych problemoéw sa
braki w zakresie Swiadomosci regut
fonologicznych, ale takze uczenia sie
innych ukrytych prawidtowosci jezy-
kowych, w tym ortografii i morfologii.
Trudnosci fonologiczne, motoryczne,
problemy z automatyzacja, oraz
wczesne trudnosci zwigzane z roz-
wojem mowy czesto takze wystepuja
w dysleksji, ale nie stanowig o istocie
tego zaburzenia” (Nicolson i Fawcett,
2008: 221). Jak wida¢, autorzy pomi-
jaja kwestie dysgrafii, ktora coraz cze-
Sciej traktuje sie jako przejaw dysprak-
sji, a nie dysleksji rozwojowej. Z uwagi
na charakter i ograniczong objetos¢
tego artykutu, w dalszej jego czesci -
wzorem Nicolson i Fawcett — skoncen-
truje sie przede wszystkim na ekspre-
sji pisemnej i poprawnosci tekstu.

Dysleksje rozwojowa mozna znalez¢
w najwazniejszych obowiazujacych
w Swiecie klasyfikacjach medycznych

1 Katarzyna Bogdanowicz jest doktorem psychologii i doswiadczonym nauczycielem jezyka angielskiego. To takze autorka poradnika metodycznego przygoto-
wanego z mysla o pomocy uczniom dyslektycznym - Dysleksja a nauczanie jezykéw obcych (2011), a takze wielu innych publikacji na ten i pokrewne tematy.

2 http://sjp.pwn.pl/lista.php?co=pisa%E6
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- Miedzynarodowej Statystycznej Kla-
syfikacji Choréb i Problemoéw Zdro-
wotnych (ICD-10) i Diagnostycznym
i statystycznym podreczniku zaburzen
psychicznych (DSM-IV-TR), chociaz
wystepuje pod opisowymi nazwami
i usytuowana jest w szerszych katego-
riach zaburzen. Specyficzne trudno-
$ci w opanowaniu poprawnej pisowni
w ICD-10 wystepuja pod numerem
F81.1 jako ,specyficzne zaburzenie
opanowania poprawnej pisowni” (Spe-
cific Spelling Disorder). Natomiast w kla-
syfikacji DSM-IV-TR dysortografia jako
samodzielna jednostka nozologiczna
nie wystepuje.

Zaburzenie komunikacji jezykowej za
pomocga pisma (w znaczeniu trudno-
$ci w tworzeniu tekstu) mozna znalez¢
w obydwu klasyfikacjach. Zasadnicza
réznice w podejsciu do opisywane-
go zaburzenia uwidacznia kontekst,
w jakim sie ono pojawia oraz ilos¢
miejsca, jaka jest mu przypisana.
W ICD-10 wystepuje pod nazwa ,inne
zaburzenia rozwojowe umiejetnosci
szkolnych” (expressive writing) — F81.8.
W DSM-IV-TR ,zaburzenie komuni-
kacji (ekspresji) za posrednictwem
pisania” (Disorder of Written Expres-
sion) — 315.2. znajdujemy w dziale
poswieconym zaburzeniom ,learning
disorders”. Podczas gdy w klasyfikacji
ICD-10 nie ma zadnych informacji na
temat wskazéwek diagnostycznych,
przyczyn czy zalecanych metod tera-
pii tego zaburzenia, klasyfikacja DSM-
-IV-TR zawiera jego szczego6towy opis.
Przyczyng ,zaburzenia komunikacji
(ekspresji) za posrednictwem pisa-
nia” (Disorder of Written Expression)
jest stabo rozwinieta umiejetnos¢ pi-
sania wypadajaca znaczaco ponizej
poziomu spodziewanego dla ucznia
w okreslonym wieku, na okreslonym
poziomie umystowym i z okreslonym
wyksztatceniem. Trudnos$ci w pisa-
niu utrudniaja odnoszenie sukce-
séw w szkole oraz w innych waznych
aspektach zycia. Jednym z sympto-
mow tego zaburzenia jest trudnosc

z uktadaniem zdan poprawnych gra-
matycznie. ,Zaburzenie komunikacji
(ekspresji) za posrednictwem pisania”
wystepuje samodzielnie lub w powia-
zaniu z innymi zaburzeniami uczenia
sie, np.: zaburzeniem czytania (re-
ading disorder), zaburzeniem ekspresji
mowy (expressive language disorder),
dyskalkulig (mathematics disorder) lub
dysgrafiag (developmental coordination
disorder) (DSM-IV-TR, 2008).

Marta Bogdanowicz, ktéra jako pierw-
sza wprowadzita do polskiej termino-
logii pojecie dysortografii jest takze
autorem pierwszej wydanej w Polsce
w 1983 monografii poswieconej pro-
blematyce specyficznych trudnosci
W opanowaniu poprawnej pisowni.
Kolejna polska pozycja dotyczaca oma-
wianej problematyki jest ksigzka Izabeli
Pietras (2008) Dysortografia — uwarun-
kowania psychologiczne. Na podstawie
przeprowadzonych badan ich autorka
sformutowata nastepujace wnioski:

e miodziez z dysortografig jest zroz-
nicowana pod wzgledem liczby
btedéw, jakie popetnia w pracach
pisemnych;

e U uczniow, ktérzy popetniajg szcze-
goblnie duzo bteddw, istnieje ten-
dencja do popetniania btedéw
réznych kategorii w liczbie znacz-
nie przekraczajacej Srednig gru-
py. Zauwazalna jest tendencja do
popetniania btedéw réznego typu
jednoczesnie. Wyodrebniono szes¢
typow bteddw. Sa to zaréwno typo-
we btedy ortograficzne (np. ,gura”),
jak i btedy fonetyczne, polegajace
na zapisie zgodnym z wymowa,
ale niezgodnym z ortograficznym
wzorcem, btedy dotyczace przede
wszystkim zapisu gtosek zblizonych
fonetycznie, szczegdlnie tych roz-
nigcych sie aspektem dzwiecznosci
(np. ,powieszchni”). Wyrdznia sie
takze btedy niezgodne z wymowa
(np. ,stajot sie”) oraz btedy wzro-
kowe polegajace na zamianie liter,
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ktére sa podobne graficznie (np.
m-n w wyrazie ,niat”). W przeanali-
zowanych pracach pisemnych wy-
odrebniono ponadto osobng kate-
gorie - btedy, w ktérych nastgpito
niewtasciwe potaczenie lub rozdzie-
lenie czesci wyrazu lub wyrazenia.

Badania przeprowadzone w latach
2007-2008 na 180-osobowej grupie
polskich studentéw, z ktérych potowa
miafa dysleksje, wykazaty, ze mniejsza
poprawnos¢ wypracowan oséb z opi-
nig o dysleksji nie dotyczy wytacznie
zapisu wyrazéw (Bogdanowicz, 2010).
W ich pracach pisemnych znaleziono
statystycznie wiecej btedéw: jezyko-
wych?, interpunkcyjnych, ortograficz-
nych i dotyczacych struktury wyrazéw
(przestawianie, opuszczanie i dodawa-
nie liter lub sylab).

Na podstawie powyzszego zestawienia
mozna stwierdzi¢, ze przedmiotem za-
interesowan polskich badaczy zajmuja-
cych sie problemem zaburzeh w pisa-
niu byta dotychczas przede wszystkim
poprawnos¢ tekstu pisanego. Brakuje
natomiast w Polsce badan, ktére doty-
czytyby innych, poza btedami ortogra-
ficznymi, symptoméw zaburzen w pi-
saniu. Istniejg natomiast prace, zawie-
rajace analize sposobu wypowiadania
sie 0séb z dysleksja. Najciekawsze pu-
blikacje poswiecone temu zagadnie-
niu zawdzieczamy Borkowskiej (1998),
Oszwie (1998) i Krasowicz-Kupis (2001).
Wszystkie wymienione autorki sg zgod-
ne co do tego, ze uczniowie z dyslek-
sjg doswiadczajg licznych trudnosci
w tworzeniu komunikatéw ustnych.
Problemy te dotycza réznych aspek-
tow mowy i powoduja, ze wypowiedzi
takich dzieci s ubozsze pod wzgle-
dem semantycznym i syntaktycznym,
mniej komunikatywne oraz zawieraja
wiecej btedéw (Krasowicz-Kupis, 2001;
Borkowska, 1998; Oszwa, 1998).

Artykut Li i Hamel (2003) zawiera prze-
glad literatury opublikowanej w latach
1990-2000, dotyczacej studentow ze

3 Btedy jezykowe to kategoria zbiorcza obejmujaca rézne typy btedow:
- btedy fleksyjne, btedy stowotworcze (np.,rézne gimnastyki’,  lubiat’;, ,zmodlit sie”);
- wyrazy bfednie uzyte pod wzgledem semantycznym (np. ,oportunista” jako osoba stawiajaca opoér) lub nielogiczne potaczenia miedzy wyrazami (np.

,cofnat sie w tyt”);

- btedy frazeologiczne (np.,ztamat mi dusze”);

- btedy stylistyczne (kolokwializmy, archaizmy, niezgrabnosci jezykowe, wulgaryzmy, np.,,supermuza”).
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specyficznymi trudnosciami w uczeniu
sie (Learning disorders — LD), ktorzy jed-
noczesnie doswiadczaja specyficznych
trudnosci w pisaniu (Writting disorders
- WD). Analiza artykutéw poswieco-
nych temu zagadnieniu pozwolita na
wyodrebnienie najczesciej opisywa-
nych symptoméw specyficznych trud-
nosci w pisaniu. Zgromadzone dane
prowadza do wniosku, ze studenci zLD
pisza prace pisemne, ktéorym mozna
wiele zarzuci¢ zaréwno pod wzgledem
formy (ortografii, interpunkcji, duzych
i matych liter), jak i zawartosci (kom-
pozycji i spéjnosci). Autorzy artykutéw
zwracajg uwage, ze trudnosci oséb ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu
sg zwigzane nie tylko z opanowaniem,
lecz takze stosowaniem zasad ortogra-
ficznych i interpunkcyjnych.

Prace 0s6b ze specyficznymi trudno-
$ciami w uczeniu sie zawierajg uchy-
bienia odnoszace sie do zawartosci
tekstu; najwiecej miejsca poswieco-
no kwestii spdjnosci pracy pisemne;j.
Zaobserwowano tez tendencje do
niewlasciwego stosowania zaimkow,
co w rezultacie moze wywieraé nie-
korzystne wrazenie na czytajacym.
Ponadto studenci z LD popetniajg wie-
le innych btedéw w swoich pracach pi-
semnych. Sa to btedy fonetyczne, orto-
graficzne i leksykalne — np. homofony
(their-there), ale takze morfologicz-
ne (woman-women, use-used etc.).
Badani studenci mieli tez tendencje do
~potykania”i dodawania wyrazéw.

Ponizej przedstawie w porzadku chro-
nologicznym podzniejsze doniesienia
naukowe dotyczace problematyki pi-
sania.

Zdaniem GrahamaiHarrisa (2003) jedng
z najbardziej charakterystycznych cech
wypowiedzi pisemnych oséb z LD jest
ich mata objetos¢. Zwykle sg to wypra-
cowania krotkie, mato rozbudowane
i nie zawierajace szczegdtowych relacji.
Wedtug wspomnianych wyzej autoréw
powodem tego stanu rzeczy jest fakt,
ze opisywani uczniowie maja trudnosci
z podtrzymywaniem wysitku zwigza-
nego z pisaniem. W badaniu z udzia-
tem uczniéw z LD z klasy czwartej i sz6-

stej przecietny czas, jaki uczniowie
poswiecili na napisanie rozprawki (an
opinion essay), to szes¢ minut. Ucznio-
wie zwykle zaczynali wypracowanie od
zdania, w ktérym zgadzali sie lub tez
nie z opinig wyrazona w tytule wypra-
cowania (np. Czy chtopcy i dziewczynki
powinni razem uczeszczaé na zajecia
sportowe?). Nastepnie za$ wymie-
niali jeden lub dwa argumenty uza-
sadniajace ich stanowisko, pomijajac
zupetnie zakonczenie, ktére powinno
zawiera¢ konkluzje. Inni badacze
(Thomas i in., 1987, za: Graham i Har-
ris, 2003) z kolei twierdzga, ze ucznio-
wie z LD pisza krétkie prace, poniewaz
doswiadczaja trudnosci z koncentro-
waniem sie na temacie pracy pisemnej,
ktore wynikaja z probleméw z tworze-
niem zdan. Ponadto maja oni problem
z dostepem do wiedzy, ktérg posia-
daja. Graham i Harris (2003) sg zdania,
ze wypracowanie badanych czwarto-
i széstoklasistow mozna by wydtuzy¢
dwu-, a nawet trzykrotnie, w przy-
padku gdyby ktos regularnie zachecat
ich, aby napisali wiecej (Graham, 1990,
za: Graham i Harris, 2003). Trzecim
powodem matej objetosci wypracowa-
nia jest fakt, ze techniczne trudnosci
z pisaniem (w znaczeniu odrecznego
kreslenia na papierze znakéw graficz-
nych) przeszkadzajag uczniom z LD
w pracy nad zawartoscia wypracowa-
nia. Prace tej grupy uczniéow zawie-
raja wiele nieksztattnych liter, btedow
ortograficznych i interpunkcyjnych.
Graham i Harris (2003) uwazaja, ze na
tej podstawie mozna wysnu¢ wniosek,
ze trudno jest taczy¢ tak rézne zada-
nia. Osoba, ktéra zastanawia sie nad
poprawnoscia ortograficzng okreslo-
nego wyrazu podczas pracy nad tek-
stem, moze po prostu zapomniec o pla-
nie lub pomystach, ktére utrzymuje w
pamieci roboczej. Dodatkowo nalezy
tez zaznaczy¢, ze pismo uczniéw z LD
nie jest wystarczajaco szybkie, aby
dotrzymac¢ kroku ich pomystom i pla-
nom. Informacje na temat teoretycz-
nego wptywu technicznych trudnosci
z pisaniem na jako$¢ pracy pisemnej
znalaztam w trzech zrédtach:

e usuniecie technicznych trudnosci
w pisaniu poprzez dyktowanie pra-

cy komus innemu zwykle skutkuje
odpowiednim wydtuzeniem wypra-
cowania (De La Paz i Graham,
1995, za: Graham i Harris, 2003).
Przyktadowo, dtugo$¢ wypracowan
napisanych przez piato- i szostokla-
sistow z LD wzrosta trzykrotnie, kie-
dy zostali oni poproszeni o przedyk-
towanie wypracowania, a nie na-
pisanie odreczne czy na kompute-
rze (MacArthur i Graham, 1987, za:
Graham i Harris, 2003);

e podawanie uczniom, ktérzy do-
Swiadczaja trudnosci w pisaniu wy-
pracowan, dodatkowych instrukgji
dotyczacych charakteru pisma mia-
to pozytywny wptyw na ich prace
pisemna (Berningeriin., 1997, 1998,
za: Graham i Harris, 2003).

Innym symptomem  wyrdzniajagcym
osoby z dysleksjg sa trudnosci w opa-
nowaniu kaligraficznego pisma, ktére
sy rezultatem obnizonej sprawnosci
manualnej. Jednym z objawéw tego
zaburzenia jest wolne tempo pisania.
Peverly w swoim artykule (2006) do-
wodzi, ze szybko$¢ pisania ma istotny
wptyw zaréwno na objetos¢, jak i na
jakos¢ napisanego tekstu, co dotyczy
zarbwno tworzenia wypracowan, jak
i robienia notatek. Wyniki badan suge-
ruja, ze szybsze tempo pisania poprawia
zautomatyzowanie tej aktywnosci, co
w konsekwencji odcigza pamie¢ robo-
cza i pozwala piszacemu wykorzystac
jej zasoby do stworzenia tekstu o dobrej
jakosci. Zdaniem Peverly’'ego tradycyjne
modele pisania koncentrujg sie przede
wszystkim na procesach wyzszego rze-
du (metapoznawczych)?, nie docenia-
ja zas roli proceséw nizszego rzedu
(kreslenie liter na papierze). W opinii
Peverly'ego metapoznawcze procesy
wyzszego rzedu w rzeczywistosci ba-
zujg na efektywnym lub ptynnym wy-
konywaniu proceséw nizszego rzedu.
Zdaniem tego autora osoba tworzaca
tekst musi ptynnie generowac idee, kt6-
re majg zostac zapisane i zapisywac te
pomysty na tyle szybko, aby nie zostaty
zapomniane. Jezeli autor tekstu dobrze
sobie radzi z obydwoma wymienionymi
zadaniami, bedzie w stanie wykorzystac
zarbwno wczesniej opisane, jak i inne

4 Na przyktad planowanie tekstu, transfer idei na tekst i poprawianie.
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zasoby poznawcze (np. postuzy¢ sie
wiedza na temat okreslonego gatunku
literackiego). W rezultacie bedzie mégt
stworzy¢ tekst pisany z myslg o czytaja-
cym (reader-based), a nie - jak to sie cze-
$ciej zdarza osobom niedoswiadczonym
w pisaniu i z dysleksjg — wytacznie o pi-
szacym (writer-based) (Graham, 1997, za:
Graham i Harris, 2003). Autorzy nalezacy
do drugiej kategorii podczas tworzenia
tekstu koncentruja sie na przekazywa-
niu wiedzy, dzielac sie wszystkim, co
wiedza na zadany temat. Takie osoby
zazwyczaj majg problem z wczuciem sie
w potencjalnego czytelnika, zrozumie-
niem jego punktu widzenia i potrzeb.
Dlatego pisza w sposoéb, ktéry utrudnia
odbior tekstu. Co gorsze, nie spraw-
dzaja napisanego wypracowania, ktére
w konsekwencji nie zostaje poprawione.

Eksperci sg zgodni co do tego, ze pi-
sanie jest zadaniem bardzo obcigzaja-
cym poznawczo. W rezultacie proces
odrecznego pisania tatwo moze prze-
cigzy¢ magazyn pamieci roboczej, co
moze niekorzystnie odbi¢ sie na mery-
torycznym poziomie pracy i jej popraw-
nosci. Przeglad badan poswieconych
zaleznosci pomiedzy tempem pisania
a jakoscig tekstu prowadzi zdaniem
Peverly'ego (2006) do nastepujacych
wnioskow:

e indywidualne réznice w tempie pi-
sania odrecznego majg wplyw za-
réwno na dtugos¢, jak i na jakos¢
wypracowania. Reguta ta dotyczy
w tym samym stopniu dzieci co do-
rostych;

e w przypadku mtodszych dzieci po-
ziom ortografii w duzej mierze za-
lezy od ptynnosci w pisaniu (mie-
rzonej iloscig tekstu napisanego
w okreslonym czasie);

e od pamieci roboczej zalezy jakos¢
wypracowania, tzn. aby uczen mogt
optymalnie wykorzysta¢ swoje za-
soby pamieci operacyjnej, musi
najpierw zautomatyzowac kreslenie
liter i generowanie idei. Dotyczy to
w szczegolnosci dzieci.

Kemp i in. (2009) zbadali wysokofunk-
cjonujace osoby z dysleksja. W tym celu
sprawdzili poziom radzenia sobie z or-
tografig studentéw, ktérzy maja za soba
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dtuga historie niepowodzen w czytaniu
i pisaniu, a mimo to dobrze funkcjo-
nujg na studiach. Wspomniany zespét
przeprowadzit badania, w ktérych po-
réwnano poziom poprawnosci ortogra-
ficznej tekstow 29 studentéw z dyslek-
sjg z tekstami ich 28 réwiesnikéw bez
podobnych zaburzen. Obydwie grupy
byly zrownowazone pod wzgledem
znajomosci ortografii i ilorazu inteligen-
¢ji. Zadaniem uczestnikéw byto zapisac
wyrazy i pseudowyrazy pochodne. Ich
zapis w stosunku do formy podstawo-
wej zostat przyszeregowany do jednej
z czterech kategorii:

e fonologicznie proste (np. apt-ap-
tly);

e ortograficznie proste (np. deceit-
deceitful);

e fonologicznie ztozone (np. ash-
ashen);

e ortograficznie ztozone (np. plenty-
plentiful).

Obydwie grupy najlepiej poradzity so-
bie z prostymi fonologicznie wyrazami.
Studenci z dysleksjg zapisali wszystkie
kategorie gorzej od grupy kontrolne;j.
Jednoczesnie mieli najwieksze trud-
nosci z zapisem wyrazéw prostych or-
tograficznie (nalezacych do kategorii
drugiej), ktére wymagaja zapamietania
okreslonej sekwencji liter i nauczenia
sie zasad. Osoby z dysleksjg zapisywaty
lepiej pseudowyrazy o zapisie ortogra-
ficznym, a nie fonologicznym. Jednak
nie mozna wykluczy¢, ze byt to wytacz-
nie skutek uboczny zastosowania okre-
slonej procedury badawczej. Uzyskane
wyniki moga swiadczy¢ o tym, ze wyso-
kofunkcjonujace osoby z dysleksja uzy-
waja strategii fonologicznej, kiedy za-
pisuja znany wyraz, ale majg problem
Z nauczeniem sie zasad ortograficz-
nych. W konsekwencji, kiedy w wyrazie
brakuje wskazéwek fonologicznych lub
kiedy nalezy odwotac sie do reguty or-
tograficznej, zapis nieznanych stéw
sprawia im trudnos¢.

Podsumowujac, w literaturze przed-
miotu zaznacza sie duza dysproporcja
pomiedzy liczbg artykutéw poswie-
conych formalnym aspektom pisania,
a tymi, ktére zawieraja charakterystyke
zawartosci prac oséb z dysleksja. Na
podstawie przegladu literatury mozna
stwierdzi¢, ze wielu ucznidéw ze spe-
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cyficznymi trudnosciami w czytaniu
i pisaniu ma problemy z planowaniem
swojej pracy i ,przelewaniem mysli na
papier”. Takie osoby maja tendencje
do tworzenia bardzo zwieztych wypra-
cowan, zawierajacych zazwyczaj krot-
kie, nierozbudowane zdania z jednym
orzeczeniem. Prace te sg czesto ubogie
w tres¢ i jednoczesnie wadliwe pod
wzgledem kompozycyjnym. Ich auto-
rzy naduzywajg popularnych zwrotoéw,
potocznych stéw, kolokwializméw. Po-
petniaja tez wszystkie mozliwe rodzaje
btedéw: ortograficzne, interpunkcyjne,
jezykowe itp. Dodatkowo, jesli maja
problem z grafomotoryka, to zazwyczaj
sg powolne i szybko sie mecza. Moze to
mie¢ negatywny wptyw na poziom pra-
cy pisemne;j.

Oto kilka wskazéwek dla nauczycieli,
jak pomoc uczniom z dysleksjg rozwi-
nac¢ umiejetnos¢ wyrazania sie w for-
mie pisemne;j:

1. Warto zacheci¢ uczniéw do zaplano-
wania pracy pisemnej w punktach
zgodnie z zasada ,W-R-Z" (wstep -
rozwiniecie — zakonczenie).

2. Planowanie wypracowania mozna
zrealizowaé z uzyciem tzw. mapy
mysli. Zanim uczniowie przystapia
do pisania opowiadania, mozna im
pomac, wspdlnie z nimi przygoto-
wujac mape mysli (mapa mysli przy-
pomina korone drzewa), ktéra be-
dzie zawiera¢ nastepujace pytania:
a. kto? (ta gataz zostaje przeksztat-

cona w opis bohatera);

b. co? (ta gataz przeksztatca sie
w fabute z poczatkiem, rozwinie-
ciem i zakonczeniem);

c. kiedy? (odpowiedz na to pytanie
zawiera rowniez wybér czaséw,
ktére musza zostac uzyte w wy-
pracowaniu);

d. gdzie? (ta kategoria jest potrzebna
do wyboru i opisu miejsca akgji).

Turner i Pughe (2003) proponuja
jeszcze inne zastosowanie mapy
mysli. Sugeruja, aby uczy¢ plano-
wania opisu z uzyciem symboli lub
schematycznych obrazkéw, kto-
re odpowiadajg pieciu zmystom.
Mimo ze w poznawaniu otoczenia
pomagaja nam jednoczesnie bodz-
ce wzrokowe, stuchowe, dotykowe,
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zapachowe i smakowe, w naszym
opisie mozemy réownie dobrze sku-
pi¢ sie tylko na wybranych dozna-
niach zwiazanych z opisywanym
przedmiotem. W ostatniej fazie za-
dania uczniowie przeksztatcajg kaz-
da z gatezi w odpowiedni akapit.

3. Dobrze jest zasugerowac uczniom,
aby przed rozpoczeciem pisania
podzielili sie swoimi pomystami, na
przyktad opowiedzieli historie, ktéra
planuja napisac.

4. Mozna poleci¢ uczniom, aby w ra-
mach przygotowania zgromadzili
potrzebne stownictwo.

5. Trzeba pomécim w zorganizowaniu
wypowiedzi, na przyktad w podzie-
leniu jej na czesci (akapity lub bloki).

6. Warto nauczyc ich poprawiania wta-
snej pracy. Nie nalezy jednak zakta-
da¢, ze wszyscy uczniowie nauczy
sie tej trudnej sztuki.

7. Innym sposobem pomocy jest przy-
gotowanie dla uczniéw gotowego
modelu (na przyktad krétkiego wy-
pracowania zawierajagcego wymaga-
ne stfownictwo), na ktérym beda sie
mogli wzorowa¢. W metodyce na-
uczania jezyka angielskiego ta tech-
nika jest nazywana parallel writing.

8. Dobrze jest przygotowaé gotowy
schemat pracy pisemnej. To po-
maga uczniowi przezwyciezy¢ lek
przed biatg kartka. Strona jest po-
dzielona na kilka dziatéw odpowia-
dajacych czesciom wypracowania
(na przyktad na trzy czesci, zgod-
nie z wczesniej przywotang zasada
W-R-Z"), z ktérych kazdy zaczyna
sie od jednego lub dwéch zdan.
Uczen wypetnia puste miejsca w ta-
beli. Z czasem proporcje miedzy
zadrukowang a pustg przestrzenig
w tabeli powinny sie zmienia¢ na
korzysc tej drugie;j.

Innym problemem, z ktédrym musza
sie zmierzy¢ nauczyciele, to pomoc
uczniom w opanowaniu regut orto-
graficznych i wyjatkéw. Zadanie to

jest szczegdlnie trudne w przypadku
jezykéw niefonetycznych (na przyktad
jezyka angielskiego), gdzie wyjatkéw
jest wiecej niz samych zasad ortogra-
ficznych. Jednak jak sie okazuje, nawet
w jezykach, w ktérych fonetycznosc
w ortografii mozna okresli¢ jako umiar-
kowang (na przyktad w jezyku pol-
skim), opanowanie regut nie jest wcale
wystarczajagcym warunkiem popraw-
nego pisania. Ponizej gar$¢ pomystow
na ¢wiczenia, ktorych celem jest wyeli-
minowanie objawéw dysortografii:

1. Turner i Pughe uwazaja, ze jedy-
na metodg nauczenia ortografii
ucznidw z dysleksjg jest wyttuma-
czenie przyczyn zapisywania wy-
razéw w okreslony sposéb (2003).
Zamiast oczekiwac od ucznidw, ze
zapamietaja caty obraz wyrazu (co
bazuje na wzrokowej pamieci se-
kwencyjnej), lepiej poméc im zro-
zumie¢, jak i dlaczego litery facza
sie ze sobg w rézne kombinacje.
W konsekwencji ortografia powin-
na sie sta¢ bardziej przewidywal-
na i logiczna. Co w praktyce moze
zrobi¢ nauczyciel? Upewni¢ sie, ze
kazdy uczen w klasie potrafi odroz-
ni¢ samogtoski od spotgtosek, wie,
jaka jest ich funkcja oraz jak sie ich
uzywa. Dziecko musi by¢ réwniez
swiadome, jaka funkcje petnia sy-
laby w czytaniu i pisaniu, rozumie¢
role samogtosek krétkich i dtu-
gich oraz wiedzie¢, ze na przyktad
w jezyku angielskim jedna gtoske
mozna zapisac na wiele sposobdw.
+Aby opanowac¢ ortografie, ucznio-
wie muszg mie¢ wiedze o alfabecie,
roli samogtosek, sSwiadomos¢ fono-
logiczna, wiedze o stowotworstwie
(a knowledge of segmentation),
dobra dykcje, czytelne pismo i do-
bra wyobraznie wzrokowa. Osoby
z dysleksjg czesto w niewystar-
czajacym stopniu posiadajg wy-
mienione umiejetnosci, stad w ich
pisemnych pracach pojawiaja sie
trudnosci z ortografig” (Turner, Pu-
ghe, 2003: 25).

2. Michael Thomson sugeruje zastoso-
wanie nastepujacej kilkuetapowej
metody ¢wiczenia ortografii (2004):

a. Nauczyciel wymawia na gtos
stowo, ktére nalezy zapisac. Po-
winien sie upewnic¢, ze moéwi po
angielsku w sposob zrozumiaty
dla ucznidw, a jego wymowa
jest prawidtowa (na przyktad:
[tSnait]),

b. Uczniowie dzielg stowo na sy-
laby ([t3-nait]’). Nauczyciel po-
winien podkresli¢ fakt, ze kazda
sylaba musi zawiera¢ jedna sa-
mogtoske.

c. Nastepne zadanie to zamiana
poczatkowej gtoski i zabawa
w rymowanie (na przyktad: fat -
cat).

d. Nauczyciel instruuje uczniow,
jakie zasady rzadza wymowa.
Mozna je spisa¢ w formie listy
regut ortograficznych (na przy-
ktad: litery ,00" s3 wymawiane
w angielskim jako [u:], a,ee” jako
[i:]) lub postuzy¢ sie gotowa lista
opublikowang w jednym z pod-
recznikdw do nauki wybrane-
go jezyka obcego. Na przyktad
w Practical English Usage Micha-
ela Swana pod hastem spelling
mozna znalez¢ wybrane zasady
ortograficzne.

e. Uczniowie przyswajaja wskaza-
ne zasady gramatyczne (na przy-
ktad: swim + ing = swimming).

f. Nastepnym krokiem jest nauka
wyjatkéw (na przyktad: like/likes,
eat/eats, ale go/goes).

g. Dzieci ucza sie na pamie¢ homo-
fonow (na przyktad: see/sea, wri-
te/right). Homofony sg doskona-
tym przyktadem na to, ze w prze-
ciwienstwie do wielu innych
jezykéw (np. jezyka niemieckie-
go, jezykéw skandynawskich
i stowianskich) angielski nie ma
alfabetu, ktéry jest konsekwent-
ny pod wzgledem fonetycznym.
W rezultacie jedna litera moze
by¢ wymawiana na wiele réznych
sposobdéw (na przyktad: apple -
date), a jedna gtoska zapisywana
za pomoca réznych liter (na przy-
ktad: eight - ate).

3. W ksztatceniu umiejetnosci orto-
graficznych u uczniéw z dysleksja
nalezy wiecej uwagi poswieci¢ spo-

5 Chodzi o wyraz tonight.
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sobowi poprawiania btedow. Wielu
nauczycieli praktykuje podkreslanie
pomytek kolorem. W rezultacie, gdy
uczen otwiera zeszyt, jego uwage
przyciaga podkreslony na czerwo-
no wyraz (np.: ,gura’, ,rzaba”). Nie-
bezpodstawna jest w tym przypad-
ku obawa, ze taka postac graficzna
wymienionych wyrazéw na dtugo
utrwali sie w pamieci dziecka. Inni
nauczyciele maja z kolei zwyczaj
poprawiania btedéw za ucznia. Nikt
z nas chyba sie nie tudzi, ze dzieci
w domu studiujg zaznaczone btedy.
Tym samym nasza praca do pew-
nego stopnia traci sens. Dodatko-
wo taka praktyka zwalnia samych
uczniéw z odpowiedzialnosci za po-
prawienie wtasnego tekstu. W ksigz-
kach Uczeri z dysleksjq w szkole (Bog-
danowicz, Adryjanek, 2004) oraz
Uczen z dysleksjq w domu (Bogda-
nowicz, Adryjanek, Rozynska, 2007)
zaleca sie, aby na marginesie ze-
szytu zapisa¢ otéwkiem kategorie,
do ktorej nalezy btad (na przyktad:
ortograficzny, interpunkcyjny). Za-
daniem ucznia w domu jest zna-
lez¢ i poprawi¢ usterki ustalonym
kolorem (z wyjatkiem czerwone-
go). Wyraz poprawiony w taki spo-
séb rzuca sie w oczy i ma stanowic
wzorzec poprawnej pisowni. Pod
sprawdzonym tekstem nauczyciel
zapisuje, jakie rodzaje btedéw i ile
danego typu popetnit uczen. Taki
sposob oceny wptywa na postepy
ucznia (,Ostatnim razem zrobites
13 btedéw. Dzisiaj tylko 7. Brawo!”),
a nie tylko okresla jego poziom
wzgledem wyznaczonych standar-
déw, ktore bywaja nieosiggalne dla
dziecka dyslektycznego (,7 btedow.
Ocena niedostateczna”).

4. Warto siegnag¢ po mnemotechni-
ki, czyli techniki pamieciowe, ktére
mozna wykorzysta¢ do nauki regut
ortograficznych i wyjatkow.

5. Wielu autoréw sugeruje, aby
w przypadku jezykéw niefonetycz-
nych grupowac wyrazy o podobnej
strukturze ortograficznej (Young,
Tyre, 1985). W filmie Three lessons
with dyslexic children (1994) nauczy-
ciel terapii pedagogicznej przyno-
si na lekcje tatwe do identyfikacji
przedmioty, ktérych nazwy zawie-
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rajg te sama trudnosc¢ ortograficzna
(stick, packet, clock itp.). Dziecko na-
zywa kolejno wszystkie zgromadzo-
ne rzeczy. Nastepnie przez minute
patrzy na przedmioty i stara sie je
zapamietac. Potem nauczyciel je za-
krywa. Zadaniem ucznia jest odtwo-
rzy¢ rzeczowniki z pamieci i zapisac
je na kartce. Taka zabawa to wiecej
niz dyktando, poniewaz uczen musi
zapamieta¢ grupe wyrazOw o po-
dobnym zapisie. Film przedstawia
takze przygotowanie przez nauczy-
ciela i ucznia plakatu zawierajacego
wyrazy o podobnej strukturze orto-
graficzne;j.

. Warto zacheci¢ dzieci do ulepienia

z plasteliny tréjwymiarowego mo-
delu trudnego wyrazu. Mozna im
rowniez poleci¢, aby wodzity palcem
po $ladzie zapisanego wyrazu i jed-
noczesnie wymawiaty to stowo na
gtos. Takie ¢wiczenie ma rézne wa-
rianty. Na przykfad w przywotanym
juz filmie dziecko powtarza na gtos
kombinacje liter ,0 - w’, a nastepnie
wymawia dyftong [aUu] w wyrazie
owl, kreslac palcem po literach. Lite-
ry s zapisane za pomoca kleju z bro-
katem (ktory zdazyt juz wyschnad).
Mozna sie jednak postuzy¢ wieloma
innymi technikami: naklei¢ na kartke
litery wyciete z materiatu lub papie-
ru o szorstkiej fakturze, przygotowac
tacke z kaszg manng lub kolorowym
piaskiem, ktéry mozna kupic¢ w skle-
pie zoologicznym.

. Zabawa ,A word split” polega na

tym, ze nauczyciel zapisuje na ta-
blicy dtugi wyraz i prosi uczniéw,
aby z podanych liter utozyli jak naj-
wiecej angielskich wyrazéw (Zdy-
biewska, 1994). Kazda litera zawar-
ta w wyrazie moze by¢ uzyta tylko
raz. Na przyktad z wyrazu holidays
mozna utozy¢ miedzy innymi takie
stowa: his, lid, day, say, hay, solid.
Uczniowie sg podzieleni na grupy.
W ciggu 5 minut majg utozy¢ liste
stow. Nastepnie jeden reprezentant
druzyny podchodzi do tablicy i zapi-
suje pierwszy wyraz ze swojej listy.
Potem przychodzi kolej na ucznia
reprezentujacego druga grupe. Wy-
raz, ktory znajdzie sie na tablicy, nie
moze sie powtorzy¢. Grupa z naj-
dtuzsza listg wyrazéw wygrywa.
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8. Inng zabawa, ktérg mozna przy-
pomnie¢ w zwigzku z treningiem
ortograficznym jest ,Word chain”.
Jeden uczen wymawia jakis wyraz.
Nastepny uczen musi powiedziec
stowo, ktoére zaczyna sie od lite-
ry konczacej poprzedni wyraz (na
przyktad: egg - giraffe — elementary).

Jednym z symptomow specyficznych
trudnosci w czytaniu i pisaniu sg trud-
nosci w komunikacji jezykowej, ktére
pojawiajg sie u dzieci z tym zaburze-
niem juz na poczatku rozwoju i moga
by¢ uznane za symptom ryzyka dys-
leksji (Bogdanowicz, 2005). Obnizony
poziom umiejetnosci jezykowych oséb
z dysleksja manifestuje sie zaréwno
w mowie, jak i w pismie. Wptywa on
negatywnie i na poprawnos¢, i na zdol-
nosc¢ ekspresji jezykowej 0séb z tej gru-
py. Jak przekonuja przytoczone bada-
nia, trudnosci w komunikacji nie musza
ustapic z wiekiem. Symptomy dysleks;ji
zmieniajg sie na réznych etapach zycia.
Zmiennos¢ zalezy od wielu czynnikow:

e indywidualnych mozliwosci kom-
pensacji (inteligencja, obszar i gte-
bokos¢ dysfunkgji),

e udziatu w terapii pedagogicznej, ale
i metod edukacji.

Dlatego tak istotne jest, aby juz
w pierwszych latach nauki jezyka ob-
cego udzieli¢ dyslektycznym uczniom
wsparcia w zakresie opanowania umie-
jetnosdci pisania rozumianego zarow-
no jako kreslenie liter na papierze, jak
i tworzenie tekstu poprawnego pod
wzgledem formy i tresci.
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7 doswiodczen

nauczyciel

Godzina wychowawcza na lekcii

jezyka obcego

Halina Szwajgier’

Chciatabym zaprezentowac Panstwu konspekt ciekawej lekcji wychowawczej

(2 godziny lekcyjne) po niemiecku. Lekcja ma na celu nie tylko wprowadzenie
nowego stownictwa czy ¢wiczenie czterech sprawnosci jezykowych, lecz takze
zwroécenie uwagi na pewien bardzo wazny aspekt wychowawczy. Temat zajec

—,My i dorosli” — zwigzany z konfliktami miedzy dzie¢mi (mtodziezg) a dorostymi.
Ostatecznym celem lekgji jest to, by uczniowie wypracowali wtasny ,program zmiany
siebie”, chociaz wielu z nich twierdzi, ze to wytgcznie rodzice sg winni konfliktow

w domu.

1. Motto lekcji:

,Sei deiner Eltern Freude,
Begliicke sie durch Fleif3,
Dann erntest du im Leben

4

den allerschénsten Preis”.

(Z ksigzki Joanny Honszy Buntes
Allerlei, 1990, Warszawa: WSiP)

2. Temat: ,Wir und Erwachsene”
- Sprechiibungen

3. Burza mézgow: Co przychodzi
wam do glowy, gdy styszycie stowo
»dorosli”?

(Was féllt euch ein, wenn ihr das Wort
+Erwachsene” hort?”)

Oto odpowiedzi, jakie padaja:
Pflichten, Arbeit, Geduld, Verantwort-

ung, Erfahrung, Familie, Ehe, heira-
ten, Alltagsprobleme, Selbstandigkeit,

unabhdngig, Sorgen, Eltern, Liebe,
Kinder, Konflikte, erziehen, wichtige
Entscheidungen...

4. Praca w parach lub w grupach
(stowniki): Podtoze konfliktow
zrodzicami

(Konfliktstoffe)

Oto odpowiedzi, jakie padajg (odpo-
wiedzi zapisujemy na tablicy):

Das Ausgehen, das Aussehen, eigenar-
tige Kleidung, Haarschnitt, Ohrringe,
Taschengeld, Freizeit, Freunde, die erste
Liebe, Pflichten zu Hause, Konflikte mit
Geschwistern, Stlichte, Alkohol, Ziga-
reten, Drogen, Noten in der Schule,
Sommerferien ohne Eltern, hohe Tele-
fonrechnungen, Unordnung im Zimmer,
Einkdufe, die Schule schwanzen, Compu-
ter, Fernseher...

5. Kiedy nasi rodzice sg z nas
zadowoleni?

Spontaniczne wypowiedzi uczniéw
z zastosowaniem zdania czasowego:
“Nenn...

(Wann sind unsere Eltern mit uns zu-
frieden?)

Przyktad: Wenn wir rechtzeitig nach
Hause zurtickkommen, sind die Eltern
erleichtert.

Wenn wir uns gut auf die Schule vorbe-
reiten, sind unsere Eltern glicklich.

6. Kiedy rodzice sa z nas
niezadowoleni?

Spontaniczne wypowiedzi uczniow
z zastosowaniem zdania czasowego:
»~Wenn...

(Wann sind unsere Eltern mit uns nicht
zufrieden?)

Przyktad: Wenn unsere Telefonrechnun-
gen zu hoch sind, drgern sich die Eltern.

1  Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego z Lublina.
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7 doswiodczen

nauczyciell

Wenn wir die Schule schwanzen, ma-
chen sich unsere Eltern grof3e Sorgen.

7. Praca w parach. Uczniowie
przygotowuja scenki:

(Bereitet bitte zu zweit kurze
Gesprache zu einem der ausgewahlten
Themen vor!)

Zbyt p6zny powrét do domu

Zte oceny w szkole

Nieodpowiedni stroj

Batagan w pokoju

Zbyt wysokie rachunki telefoniczne

8. Praca w parach (stowniki): Za co
cenimy rodzicow? Jakie ich cechy
przeszkadzaja nam?

(Warum sind unsere Eltern so
wichtig flir uns? Welche ihrer
Charaktereigenschaften gefallen uns
nicht?)

Oto odpowiedzi moich uczniéw na
pierwsze pytanie:

Eltern sind Eltern, sie verraten uns nie.
Sie lieben uns und geben uns
Geborgenheit.
Ihre Lebenserfahrung ist grof3.
Sie schiitzen uns vor Dummheiten.
Sie geben uns alles.
Sie arbeiten viel,
Beddirfnisse zu stillen.
e Sie haben viele gute Ratschlage fir
uns.
Sie kimmern sich um uns.
Die Eltern helfen uns, wenn wir
Sorgen haben.
e  Wir kdnnen uns immer auf sie ver-
lassen.
e Sije sind unsere Freunde.

um unsere

Oto odpowiedzi moich uczniéw na
drugie pytanie:

Die Eltern verbieten uns zu viel.
Sie wissen alles besser und deshalb
sind oft unsere Meinungen nicht
wichtig fir sie.
Sie sind nicht immer tolerant.
Oft akzeptieren sie unsere Freunde
nicht.

e Die Eltern haben zu grof3e Kontrolle
Uber uns.

e Sie denken so, als ob. wir die ganze
Zeit kleine Kinder waren.
Sie kritisieren uns zu oft.
Oft kennen sie unsere Probleme nicht.
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¢ Manchmal haben sie keine Zeit fiir uns.
e Manchmal verstehen sie uns nicht.

9. Uczniowie w grupach opracowuja
pakiet mozliwych rozwiagzan -
zatagodzenia konfliktow.

(Bereitet bitte in Gruppen
Losungsmaoglichkeiten der Konflikte vor!)

Wyniki pracy zapisujemy na tablicy,
zeby wszystkie grupy miaty w nie wglad.
Oto odpowiedzi, jakie padaja:

oft tiber Probleme sprechen,

mehr Vertrauen zueinander haben,

tolerant sein,

keinen Grund fiir die Unruhen ge-

ben,

Konflikte vermeiden,

versuchen andere zu verstehen,

Verstandnis zeigen,

Verantwortung tbernehmen,

nicht zulassen, dass unbedeuten-

de Probleme zu ernsten Konflikten

werden,

e kleinere Geschwister betreuen,
wenn die Eltern sehr miide sind,

e nichtwarten, bis die Eltern etwas flir
uns machen, mehr Initiative zeigen,

e den Eltern helfen (beim Kochen,
beim Aufraumen...),

e Vorschlage flir gemeinsame Frei-
zeitgestaltung machen,

e gemeinsames Ausgehen ins Kino

oder ins Cafe’inspirieren,

Traditionen in der Familie pflegen,

von Geburtstagen und anderen

wichtigen Sachen nicht vergessen.

10. Uczniowie pracujg indywidualnie
i z podanych na tablicy mozliwosci
konstruuja program zmiany dla
siebie i sytuacji w domu.

(Wie kann ich selbst dazu beitragen,
dass sowohl ich als auch meine Eltern
zufrieden sind?)

Odwazni moga go zaprezentowac.

11. Na zakonczenie lekcji uczniowie
wspominaja osoby doroste - ich/
swoje autorytety.

(Erzahlt Gber Erwachsene, die fiir euch
sehr wichtig sind und als ein Beispeil
dienen)

Moze to by¢ tez propozycja kolejnej lek-
¢ji, do ktérej uczniowie przygotuja sie
w domu. Diuzsza wypowiedZ wymaga
bowiem pewnego przygotowania, a poza

tym temat jest wazny. Uczniowie w ten
sposob ucza sie moéwic w jezyku obcym.

12. Praca domowa to wypracowanie do
wyboru przygotowujace do matury:

e Napisz opowiadanie konczace sie
przystowiem: ,Das Alter soll Man
ehren”.

e (zy zgadzasz sie z tezg : ,Konflikte
und Probleme in der Familie lassen
sich nicht vermeiden.”

e Przedstaw osobe dorosta, ktéra jest
twoim autorytetem (opis).

Podaje tez dodatkowe zwroty i pro-
sze, by uczniowie zastosowali niektére
z nich w swoim wypracowaniu:

e sich selbst um seine Probleme kiim-
mern,

die menschliche Natur,

j-m ganz und gar vertrauen,
brennende Alltagsfragen,

die besorgten Eltern,

mit viel Verstandnis,

Vorschlage einbringen,

im Interesse beider Seiten,

etwas in Kauf nehmen,

Die Last der Probleme,

geduldig sein,

sich auf reiche Erfahrungen stiitzen,
grofle Anstrengungen unterneh-
men,

sich Sorgen machen,

gute Entscheidungen treffen.

Cele lekgcji:

e kierunkowe: wytwarzanie kompe-
tencji komunikacyjnej i gramatycz-
nej poprawnosci;

e instrumentalne: wyrabianie umiejet-
nosci méwienia, stuchania, pisania;

e operacyjne: uczen odpowiada na
pytania i rozumie wypowiedzi in-
nych, pracuje w parach i grupach,
odgrywa zadang role, pracuje ze
stownikiem, opisuje, ¢wiczy formy
gramatyczne, wypowiada sie na pi-
Smie w formie wypracowania.

Metody prowadzenia lekcji:
e komunikacyjna;
e aktywne metody nauczania.

Mam nadzieje, ze mdéj konspekt pomoze
w pracy innym nauczycielom i bedzie dla
nich zachetg do przeprowadzenia uda-
nej lekcji z przestaniem wychowawczym.
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