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Wstep

Teresa Kosiarek
Wstep , numer 1/2010

Witam Wszystkich Czytelnikow,
po diuzszej przerwie wynikajgcej z podjecia decyzji o kwartalnym wydawaniu czasopisma Trendy.

W wiosennym juz nastroju polecamy Panstwu artykuty tego numeru oraz wywiad z nauczycielkg
gimnazjum pracujgcg na co dzien z uczniami zdolnymi, ktéry mam nadzieje pozwoli Panstwu na
refleksje dotyczacg wytawiania, ale czesto takze gubienia "peret" w naszej edukacji. Na temat
wartosci jakie niesie ze sobg wdrazanie w polskiej szkole programéw opartych na inteligencjach
wielorakich H. Gardnera wypowiadajg sie dr M. Pamuta - ekspert w dziedzinie prac H. Gardnera
oraz dr A. Kopik - autorka programu "Pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogg do wiedzy".

W tym numerze nasi autorzy, gtéwnie nauczyciele, piszg o swoich doswiadczeniach w pracy z
uczniami, tymi zdolnymi i tymi potrzebujgcymi wsparcia w uczeniu sie. Mysle, ze ich refleksje, ale
takze konkretne propozycje, dzielnie sie w tekstach wiasnymi do$wiadczeniami stang sie zachetg
do zastanowienia sie nad wieloma opisywanymi zagadnieniami i by¢ moze zmiany myslenia o:
sposobach nauczania, komunikowania sie z uczniami, odkrywania i rozwijania ich mozliwosci oraz
wspierania kazdego ucznia w sukcesach i problemach.

Na pewno majg Panstwo réwniez ciekawe doswiadczenia, prosimy zatem o gtos w dyskusji.
Panstwa wypowiedzi chetnie zamiescimy na tamach Trenddw. Z wiosennym pozdrowieniem -
Teresa Kosiarek

Do czytania kolejnego numeru Trendoéw zapraszam po 10 czerwca 2010 r, tuz przed wakacjami.
Z pewnoscig beda to podsumowania dotyczgce zmian zwigzanych z reformg oswiaty, z nowymi
wyzwaniami, ktére przyjdzie nam podja¢ w nowej rzeczywistosci szkolnej od pierwszego
wrzesnia.
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Inteligencje wielorakie w edukacji.
Co o nich wiemy?

dr Malgorzata Pamula
»Nie ma nic bardziej praktycznego jak dobra teoria"
Inteligencje Wielorakie w edukacji

Matgorzata Pamuta
INF UP Krakow
Julie Viens
Multiple Intelligences Institute
Krakow 2010
Spis tresci
Inteligencja jako koncept psychologiczny
Metodologia
Inteligencje Wielorakie
INNE PODEJSCIE DO INTELIGENCII
Dlaczego Inteligencje Wielorakie?
Szkota IW?

Inteligencja jako koncept
psychologiczny

—1900 > Intelligence is what tests test (Boring 1923, w Necka s.26)
e Sir Thomas Galton

e Alfred Binet

¢ Wilhelm Stern

¢ Charles Spearman
—1970-80 kognitywizm
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« 1983 rok
Teoria Inteligencji Wielorakich

Dr Howard Gardner

zaprezentowat po raz pierwszy swojg teorie w 1983 roku.

Zakwestionowat tradycyjne, psychometryczne podejscie do inteligencji mierzone wynikiem IQ
www.howardgardner.com
www.pzweb.harvard.edu

Prace badawcze rozpoczat w ramach projektu Zero realizowanego w Harvard University.



http://www.howardgardner.com/
http://www.pzweb.harvard.edu/
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Metodologia

¢ Wiedza o normalnym rozwoju i o rozwoju jednostek utalentowanych;
« Informacje o dezorganizacji lub zaniku umiejetnosci poznawczych wskutek uszkodzen mézgu;

» Badania populacji wyjatkowych, w tym ,,cudownych dzieci”, dzieci autystycznych i
uposledzonych umystowo typu Idiot Savant czyli jednostek wybitnie uzdolnionych w jakiej$
waskiej dziedzinie;

* Dane na temat ewolucji poznawania w okresie tysigcleci;
» Miedzykulturowe opisy wtasciwosci poznawczych;
* Badania psychometryczne, w tym badania korelacji miedzy testami

« Badania skutkéw psychologicznych treningdw, zwtaszcza pomiary transferu i uogoélnienia
przy przenoszeniu czynnosci lub zasad z jednych zadan na inne.

»Inteligencja, to bio-psychologiczna, bazujgca na procesach przetwarzania informacji, umiejetnosé
rozwigzywania probleméw i tworzenia produktow, wartosciowa zaréwno dla samej wspélnoty jak i dla kultury”

H.Gardne
Inteligencje Wielorakie
INTELIGENCJA JEZYKOWA
Inteligencja zwigzana z przetwarzaniem Ml Oleins:
informacji jezykowych w zakresie: fonologii,
gramatyki, semantyki oraz pragmatyki
5

®RE ==



nr 1/2010

lw 1.5 g
Ez 5,;; i "'W“, ¢ Internetowe Czasopismo Edukacyjne e
| it

£ It

danego jezyka.

Uczniowie posiadajgcy dobrze rozwinietg
inteligencje jezykowa majg tatwos¢
wypowiedzi, bogate stownictwo, sprawnie
postuguja sie jezykiem i sg wrazliwe na jezyk.
Sa to osoby z talentem oratorskim, ktére
uczg i skutecznie argumentujg, uzywajac
stowa moéwionego. To mistrzowie stowa,
osoby oczytane, potrafigce w przejrzysty
sposdb spisa¢ mysli, a takze doskonale
zrozumie¢ stowo pisane i méwione.

INTELIGENCJA LOGICZNO- MATEMATYCZNA

Maria Sktodowska-Curie

Inteligencja zwigzana z umiejetnosciami
rozumienia i wykorzystywania
abstrakcyjnych relacji. Osoby, u ktérych
szczegolnie sie ona rozwineta, maja
tatwos¢ w wykonywaniu zadan
abstrakcyjnych, majg tatwos¢ w
rozwigzywaniu problemoéw oraz potrafig
sprawnie klasyfikowa¢ przedmioty i
informacje.

Lubig porzadek, doktadnie wykonujg
precyzyjne instrukcje, zbierajg informacje,
by rozwigzywac problemy. Czesto potrafig
dokonywac szybkich kalkulacji w pamieci.
Lubig gry i zagadki prowokujace do
myslenia. Majg umigjetnosc¢ logicznego
myslenia, szeregowania, dostrzegania
przyczyn i skutkdw, tworzenia hipotez,
dostrzegania wzoréw.
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M.Pamuta, INF UP Krakéw; J.Viens, MI Institute

INTELIGENCJA PRZESTRZENNA

Magdalena Abakanowicz

Umozliwia dobre postrzeganie wzrokowe oraz
przetwarzanie informacji, ktére docierajg do
nas poprzez ten zmyst. Osoby preferujace te
inteligencje majg zdolnos$¢ tworzenia
mentalnych obrazéw tréjwymiarowych oraz
manipulowania nimi.

Osoby takie przywotujg wspomnienia dzieki
wizualizacji i z fatwoscig interpretujg mapy i
plany.

Okreslajg, modyfikujg i zmieniaja rézne
aspekty $wiata wizualno-przestrzennego.

Sa to osoby wyjatkowo wrazliwe na szczegdty,
majgce bardzo dobrze wyksztatcong
wyobraznie; duzo rysujg, w sposob graficzny
przedstawiajg swoje pomysty i bez ktopotu
orientujg sie w tréjwymiarowej przestrzeni.
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INTELIGENCJA MUZYCZNA

o . Rafat Blechacz
Pozwala na rozumienie oraz tworzenie

przekazu muzycznego, wptywa na poziom
wrazliwosci jednostki na dzwiek. Osoby
dysponujace tg inteligencjg sg wrazliwe na
struktury rytmiczne i dzwiekowe muzyki,
ale takze np. jezyka.

Szybko dostrzegajg wzory, tatwo rozpoznajg
rytm, lubig r6znorodng muzyke.

Nuca, wybijajg takt muzyki, Spiewajg lub
graja na instrumencie, majg trudnosci w
koncentracji, jesli stycha¢ muzyke, lubig
rytm i poezje. Poznaja, doceniajg i tworzg
rytmy i melodie. tatwo odrdzniaja
poszczegdlne elementy muzyczne

INTELIGENCJA RUCHOWA

-y
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Pozwala na sprawne wykorzystanie Otylia Jgdrzejczak
swojego ciata do wyrazenia emocji, do
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rozwigzania wybranych problemow.
Osoby sprawnie postugujace sie tg
inteligencja z checia i precyzjg wykonuja
prace manualne oraz z tatwoscig
kontrolujg motoryke swojego ciata.

Z tatwoscig kontrolujg ruchy swojego
ciata i bez trudu postuguja sie
przedmiotami. Lubig biegac,
biwakowac, ptywaé, jezdzi¢ na nartach,
tanczyc¢, nie potrafig usiedzie¢ w
miejscu. Wszystkiego muszg dotknac i
sg bardzo wrazliwi na dotyk.

INTELIGENCJA INTERPERSONALNA

WA cncjo Gozeta

Wiadystaw Bartoszewski

Inteligencja zwigzana z umiejetnosciami
komunikowania sie z innymi. Osoby sprawnie
postugujace sie tg inteligencjg tatwo wchodza w
interakcje z innymi oraz posiadajg umiejetnosc
pracy w zespole. Uczg sie przez kontakt z innymi
osobami.

Umiejg wypracowaé kompromis, negocjujg i
potrafig odczu¢ emocje oraz intencje innych osob.
Sa empatyczne, Majg wiele zainteresowan i
uczeszczajg na wiele dodatkowych zajeé. Umiejg
organizowac prace w grupie i tworzg pozytywng
atmosfere, ktéra pomaga skupic sie na wysitkach
grupy. Potrafig przyjac¢ konstruktywne uwagi i
odpowiednio zmieni¢ swoje postepowanie. Jasno
i precyzyjnie przedstawiajg swoje potrzeby, przy

®RE i



nr 1/2010

—
E E/ TS ‘J ¢ Internetowe Czasopismo Edukacyjne e

konfrontacji wykazujg sie asertywnoscia.

INTELIGENCJA INTRAPERSONALNA

jest zwigzana z samoswiadomoscia. Czestaw Miosz

Pozwala na refleksje nad wtasnym
zachowaniem, mozliwosSciami, uczeniem
sie, motywacjg oraz emocjami. Osoby,
ktére majg ja dobrze rozwinieta,
skuteczniej uzywaja strategii uczenia sie.
Majg jasno sprecyzowany punkt widzenia,
odczucia i motywy dziatania. Lubig prace
w samotnosci, zwykle odnoszg sukcesy i
nie potrzebujg motywacji zewnetrznej, to
0soby odznaczajace sie samodyscypling.
Lubig wiedzie¢, dlaczego wykonuja
konkretne zadania. Potrafig wiasciwie
oceni¢ wiasne umiejetnosci i stabosci,
chetnie podejmuja wyzwania.
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INTELIGENCJA PRZYRODNICZA

Objawia sie umiejetnoscia wnikliwej Beata Pawlikowska
obserwaciji zjawisk przyrody, a takze
umiejetnoscia selekcjonowania,
klasyfikowania i organizowania
informacji. Osoby, ktére majg dobrze
rozwinietg wiasnie te inteligencje,
majg wysoka $wiadomosc
otaczajgcego ich Swiata, interesujg sie
przyroda i lubig zwierzeta.

Osoby lubigce prace i przebywanie na
$wiezym powietrzu. Takie osoby
wierzg, ze bardzo wazna jest przyroda
i ekologia. Czesto uprawiajg ogrodki.

INTELIGENCJA EGZYSTENCJALNA?

* Refleksja nad zyciem i ,wielkimi pytaniami” na
jego temat.

* Filozofia, etyka

W zyciu codziennym:

» Nasze wihasne praktyki

religijne i duchowe

¢ Przekonania dotyczace

etyki i etyczne zachowania

INNE PODEJSCIE DO INTELIGENCII

Tradycyjne W
* Wiele inteligencji
* Ogolna i uniwersalna wspotwystepujacych

11
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» Naturalna, mozliwa zmiana -
mozna by¢
» Dziedziczna, niezmienna inteligentniejszym

¢ Albo jest sie inteligentnyme Kazdy ma unikalny profil
albo inteligenciji brak inteligencji

» Testowanie poprzez
« Jeden test w okreslonym dziatanie, obserwacja
czasie sposobem oceniania

W inny sposéb popatrzeé na siebie...
e Zobaczmy jaki jest nasz potencjat

* Rozwijajmy sie poprzez realizacje swoich zainteresowan, roznego rodzaju kursy oraz programy
doskonalgce Stawiajmy na nasze mocne strony,

e wzmacniajmy te inteligencje, ktére sg dla nas wazne

Dlaczego Inteligencje Wielorakie?

Teoria IW - zastosowanie w edukacji

e Realny i autentyczny $wiat

» Wysokie oczekiwania wobec wszystkich uczacych sie
 Narzedzie angazujace uczniow

e Zacheca do wspdtpracy do wspdtpracy a nie do rywalizacji

» Ewaluacja opisowa, nie ma tradycyjnego oceniania, narzedzie
do poznania ucznidw utatwiajgce i wspierajgce proces
nauczania.

« Skupione na uczniu, jego mozliwosciach

i potrzebach

Szkota IW?

— Wszyscy uczniowie realizujg program rozwijajacy ich rézne
umiejetnosci.

— Uczniowie uczg sie w Srodowisku dbajgcym o ich kondycje fizycznag,
psychiczng oraz ich rozwdj intelektualny

— Srodowisko, w ktérym uczg sie uczniowie wspiera znaczgce oraz
aktywne uczenie sie oraz utatwia uczniom osiggniecie sukcesu
szkolnego.

— Uczniowie majg mozliwo$¢ rozwijanie sie poprzez uczenie sie z innymi
(collaborative learning).

— Rodzice i inni reprezentanci srodowiska, w ktérym zyje uczacy sie,
uczestniczg w procesie uczenia sie.

12
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program nauczania oparty na IW?

OFEROWANIE r6znych mozliwosci edukacyjnych w obrebie réznych
dziedzin (integracja), korzystanie z réznych inteligencji w rézny sposéb w
réznych kontekstach.

POZNAWANIE I ROZUMIENIE mocnych stron, mozliwosci oraz
zainteresowan uczniow

MOCNE STRONY, MOZLIWOSCI ORAZ ZAINTERESOWANIA

UCZNIOW majg swoje odzwierciedlenie w programie szkolnym oraz w
systemie oceniania

Nauka, dziatanie i doswiadczenie

¢ Centra nauki

e Projekty edukacyjne

e Prawdziwe problemy do
rozwigzania

¢ Nauczanie holistyczne -
systemowe - od rozmoéw o
wezu do problemoéw
ochrony $rodowiska

e Odwotywanie sie do
wszystkich inteligencji w
rozny sposob

Zna¢ mocne strony ucznia
Ocenianie

* Poprzez obserwacje
Ocenianie zgodne

z teorig IW

Uczniowie wykorzystujg
¢ Nagrywanie

swoje mocne strony aby
pokazac jak sie uczg,
czego sie nauczyli i co
zrozumieli

Indywidualne podejscie do ucznia
~Réznorodnos¢ profili ucznia

to nie tylko réznorodnosc
~brakéw” ale przede

13
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wszystkim réznorodnosc¢
Jtalentow”, to wzbogacanie
procesu hauczania a hie
zubazanie go.

IW = PRAWDZIWA EDUKACIA

14
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Wielorakie inteligencje w praktyce
szkolnej

dr Aldona Kopik
Inteligencje wielorakie

Inspiracjg do powstania autorskiej koncepcji Wielointeligentnej edukacji dla
dzieckabyty doswiadczenia praktyczne we wdrazaniu mysli Howarda Gardnera w
pracy z dzie¢mi, wyniki ogdlnopolskich badan dzieci szescioletnich opublikowane w
raporcie ,SzeSciolatki w Polsce” oraz model edukacyjny stworzony dla projektu
,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogg do wiedzy”. Nasza propozycja
adresowana jest do nauczycieli oraz rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym i w
mtodszym wieku szkolnym. Filarami koncepcji sa: teoria inteligencji wielorakich
Howarda Gardnera, indywidualizacja procesu nauczania —uczenia sie, diagnoza
profilu inteligencji, inspirujgce Srodowisko edukacyjne, w ktorym funkcjonuje dziecko
oraz wspotpraca wszystkich podmiotow procesu edukacyjnego. Koncepcja nasza daje
nowe mozliwosci tworczym nauczycielom, jest inspiracja do pracy nowatorskimi
metodami, wskazuje sposoby motywowania dziecka do wyruszenia w fascynujaca,
edukacyjng podrdz, tworzenia mozliwosci odkrywania i doswiadczania Swiata;
zacheca do tworzenia inspirujgcego srodowiska edukacyjnego - Krain Zabaw.

Koncepcja Wielointeligentnej edukacji dla dziecka opiera sie na znanej na catym
Swiecie, cieszacej sie uznaniem szczegdlnie wsrdd pedagogdw, teorii inteligencji
wielorakich Howarda Gardnera. W mysl| tej teorii kazdy cztowiek jest wyjagtkowy,
posiada wiele roznych inteligencji. Moze rozwija¢ nie tylko zdolnosci specjalne, ale
takze swoje stabsze strony m. in. dzieki wykorzystywaniu mocnych stron. Dotychczas
Howard Gardner szczegdtowo opisat osiem inteligencji: jezykowg, matematyczno—
logiczng, muzyczng, wizualno—przestrzenng, ruchowg, przyrodniczg, interpersonalng,
intrapersonalng. Okreslenie profilu inteligencji cztowieka, czyli uktadu jego mocnych i
stabych stron, poznanie jak (W jaki sposéb) czlowiek jest zdolnypozwala rozwijad i
wykorzystywac caty wachlarz jego mozliwosci. Pobyt w przedszkolu i pierwsze lata
nauki szkolnej to czas, kiedy najtatwiej dostosowaC proces ksztatcenia do
indywidualnych potrzeb i mozliwosci dziecka. Baczna obserwacja rozwoju dziecka,
jego indywidualnych postepdw, poréwnanie osiggnie¢ z jego poprzednimi
rezultatami, a nie z osiggnieciami pozostatych dzieci stanowi baze dla przygotowania
metod postepowania indywidualnego z kazdym dzieckiem. Na podstawie diagnozy
profilu inteligencji dziecka, ktérg moze przeprowadzi¢ kazdy nauczyciel (najlepiej
wspolnie z rodzicami) nalezy opracowaé plan wspierania rozwoju kazdego dziecka,
zarowno tego, ktore wykazuje specjalne zdolnoSci w danej dziedzinie, jak i tego o
nieharmonijnym rozwoju czy tez wolniej rozwijajacego sie. Szczegdlnie dobre efekty
przynosi wspieranie stabszych stron poprzez wykorzystywanie mocnych inteligencji.
Diagnoza profilu inteligencji, ktérg proponujemy, bedzie tworzona na podstawie
obserwacji dziatan, wyboréw, zainteresowan dziecka, wywiadu z jego rodzicami
uzupetnionego przez nauczyciela (zostaly przygotowane narzedzia wspomagajgce
diagnoze profilu inteligencji dziecka i dorostego), a takze bedzie wykorzystywac
opracowane zabawy wspierajgce proces diagnozy. Bardzo istotng sprawg jest
wspotdziatanie rodzicdw, nauczycieli oraz innych osob bliskich dziecku, a takze

15
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wykorzystanie potencjatu instytucji i 0séb, ktorych dziatalnoS¢ na terenie Srodowiska
bliskiego dziecku powinien wykorzysta¢ nauczyciel. Wspotdziatanie rozumiemy jako
szukanie drdg porozumienia, wspodtpracy, wspdlnych dziatan na rzecz dziecka,
bazujagce na wiedzy oraz doswiadczeniu rodzicdw i nauczyciela, wspdlnie
prowadzonego procesu diagnozy, wypracowywaniu kompromiséw, wzajemne
otwarcie sie na oczekiwania, dazenie do wspolnego celu jakim jest wszechstronne
wspieranie rozwoju dziecka.

Proponowana przez nas koncepcja przewiduje stworzenie w miejscach zabaw
trzech Krain: Ruchu Twdrczego, Wiedzy i Wyobrazni. W zaleznosci od mozliwosci
lokalowych placowki mogg one istnie¢ niezaleznie od siebie lub stanowi¢ integralng
catos¢. Podstawg kreowania przestrzeni edukacyjnej atrakcyjnej dla dziecka jest
bogate Srodowisko, wyposazenie sali lekcyjnej lub przedszkolnej w atrakcyjne Srodki
dydaktyczne. Krainy Zabaw, w ktorych dziecko odkrywa $wiat, poznaje i zaczyna
rozumie¢ wilasne uczenie sie, to propozycja pozwalajgca efektywnie i ciekawie
wykorzystaC pomoce dydaktyczne do tworzenia nowej jakosci pracy z dzieckiem w
polskich przedszkolach i szkotach. Srodki dydaktyczne muszg inspirowaé do
twdrczego dziatania, wspiera¢ zainteresowania i co bardzo wazne, muszg byc¢ stale
W zasiegu” dziecka. Dostepnos¢ inspirujgcych $rodkdw dydaktycznych stuzy
rozwojowi zdolnosci poznawczych, gdyz dzieci w tym wieku sg ciekawe otaczajgcego
$wiata, ich umysty sg bardzo chtonne.

Szkoty naszego kraju, od lat niedoinwestowane, otrzymaty szanse skorzystania
z funduszy europejskich w obszarze doposazenia sal przeznaczonych dla
najmiodszych ucznidw w $rodki dydaktyczne. Radosna Szkota to rzadowy projekt
wspierania szkot w realizacji nowej podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego, w
tym przygotowania do przyjecia w ich progi dzieci szeScioletnich. Fundusze
pozyskiwane przez przedszkola i szkoty w ramach wiasnych projektéw finansowanych
ze $rodkdw EFS réwniez dajg mozliwosci wyposazenia Krain Zabaw w atrakcyjne i
wartosciowe pomoce, dzieki ktorym dziecko moze rozwijaC swoje mocne i stabsze
strony.

Krainy Zabaw, to taka kreacja edukacyjnej przestrzeni, ktéra daje nowe
perspektywy nauczycielom, rodzicom i szkotom, dzieki innemu spojrzeniu na
mozliwosci rozwojowe dziecka. Kazde dziecko musi mie¢ zapewnione warunki do
pelnego rozwoju umystowego, fizycznego, motorycznego, emocjonalnego i
spotecznego. Rolg nauczyciela jest wspieranie jego dziatan, bycie przewodnikiem,
partnerem i inspiratorem. Krainy Zabaw to interesujgce miejsca zabawy i pracy,
pozwalajgce na odkrywanie wiasnych mozliwosci, rozwijanie pasji, talentow i
zainteresowan. Mogg one by¢ zlokalizowane w salach zajeé, $wietlicach lub innych
miejscach na terenie placowki o$wiatowej. Powinny zachecac i prowokowac dzieci do
wyruszenia w fascynujacg podréz do Swiata ruchu twoérczego, wiedzy i wyobrazni.
Kazda Kraina stanowi nowe wyzwanie, ujawnia kreatywnos¢, inspiruje do dziatania i
przeksztatcania istniejgcej rzeczywistosci. Dziecko moze samodzielnie uczestniczyé w
tworzeniu przestrzeni edukacyjnej. Im wiekszy wptyw ma ono na tworzenie tej
przestrzeni tym bardziej staje mu sie ona bliska, daje poczucie bezpieczenstwa, ale
takze stymuluje do aktywnosci. Podréz do Krainy Ruchu Twérezego daje dzieciom
mozliwo$¢ realizowania naturalnej potrzeby ruchu, przestrzeni, poznania i
bezpieczenstwa. Ruch jest podstawa funkcjonowania i uczenia sig, a aktywnos¢
ruchowa wzmacnia, ksztattuje i usprawnia organizm. Srodki dydaktyczne inspirujgce
do zabaw ruchowych, sprzyjajace efektywnemu wykorzystaniu aktywnosci fizycznej i
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rozwijajace koordynacje wzrokowo—-ruchowg dzieki swej atrakcyjnosci zachecajg
dzieci do podejmowania wysitku, organizowania zabaw, wzajemnej wspotpracy i
tworczego wykorzystywania Srodowiska edukacyjnego. Zabawa w tej krainie rozwija
szczegdlnie inteligencje ruchowa, interpersonalng, wizualno — przestrzenng. Kraina
Wiedzy to miejsce, w ktorym kazde dziecko ma szanse na zaspokojenie potrzeby
wielozmystowego poznawania i odkrywania S$wiata.Wzbudzanie fascynacji $wiatem i
naukg, poszerzanie horyzontéw, wskazywanie drogi dochodzenia do wiedzy, pomoc w
opanowaniu sztuki zadawania pytan i zdobywania na nie odpowiedzi jest istotnym elementem
wspolnego dziatania nauczyciela i ucznia. Srodki dydaktyczne zgromadzone w Krainie
Wiedzy zachecajg i aktywizujg ucznia do samodzielnego do$wiadczania i kreowania
rzeczywistosci, jednoczesnie wspierajg rozwdj inteligencii matematyczno-logicznej,
przyrodniczej, jezykowej, wizualno—przestrzennej i interpersonalnej.  Srodki
dydaktyczne znajdujace sie w Krainie Wyobrazni wspierajg dzieci w procesie
nabywania umiejetnosci jezykowych, przygotowujg do odbioru i tworzenia sztuki,
wypowiadania sie poprzez réznorodne formy artystyczne, ksztattujg umiejetnosci
spoteczne. Zgromadzone powinny by¢ tu pomoce utatwiajgce zabawe w teatr,
tworzenie muzyki i prac plastycznych, rozwijajgce wyobraznie i inspirujgce twdrczosé
dziecieca, zachecajgce do wzbogacania umiejetnosci jezykowych. Wszelka dziatalnos¢
artystyczna uwrazliwia cztiowieka na potrzeby innych ludzi. Pozwala rozumiec
przezycia i emocje. Zabawa w Krainie Wyobrazni rozwija przede wszystkim
inteligencje jezykowa, wizualno-przestrzenng, muzyczng, intra i interpersonalna.

Czas wiec, aby wyruszy¢ w te fascynujgcg podroz...

Wszystkich zainteresowanych naszg propozycjg zapraszamy do odwiedzenia strony
internetowej www.radosnaoferta.pl

Literatura szczegdlnie polecana:
. Gardner H., 2009, Inteligencje wielorakie nowe horyzonty w teorii i
praktyce, Warszawa.
. Fisher R., 2002, Lepszy start, Poznan.
. Rose C., Nicholl M. J., 2003, Ucz sie szybciej na miare XXI wieku, Warszawa.
. Kopik A, Zatorska M., 2009, Kazde dziecko jest zdolne,
Kielcewww.pierwszaki.eu/pliki/materialy/kazde_dziecko_jest zdolne.pdf
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Jak efektywnie oceniac ?

Katarzyna Kuhnke
OCENIANIE w SZKOLE - czy ocena musi wiqzac¢ sie z lekiem i stresem ucznia?

Tworzenie klimatu do nauki

Nikt chyba nie zaprzeczy, ze najwiekszy stres w szkole to klasdwki, odpowiedzi, pytania... A
jakby tak nauczyciele troche wiecej czasu zechcieli po$wiecic, aby zadbac o dobrg atmosfere
sprzyjajacg uczeniu sie ucznidow. Dobry nauczyciel stara sie wzmacnia¢ poczucie wiasnej wartosci
w uczniach, to rodzi poczucie zaufania i zaangazowanie ucznidw w nauke, zacheca ich do
samodzielnosci, wyzwala odwage w mysleniu i dziataniu. Nauczyciel majacy dobre relacje z
uczniami, szanujgcy swoich wychowankéw tak aranzuje proces dydaktyczny, aby stworzyc
uczniom warunki do dobrej wspdtpracy i zacheci¢ ich do wziecia odpowiedzialnosci za zdobywanie
wiedzy oraz proces wiasnego uczenia sie.

Jesli uczen potrafi oceni¢, ile sie nauczyt i ile musi sie jeszcze uczy¢, aby osiggnac¢ zatozony cel, to
rzeczywiscie pomaga mu to w procesie uczenia sie i czyni z niego aktywnego uczestnika tego
procesu. Wazne, aby ten cel stawiat sobie sam uczen lub wyznaczat go wspdlnie z nauczycielem.
Nie dobrze dzieje sie, jesli jest on wyznaczony tylko przez nauczyciela do realizacji dla ucznia.
Najczesciej trudno sie wowczas spodziewac zaangazowania samego ucznia, wykrzesania u niego
wewnetrznej motywacji do uczenia sie.

Ocenianie postepdw ucznia powinno faczyc sie z dialogiem pomiedzy nauczycielem a samym
uczniem. Omawiajgc stopien zrozumienia przyswojonego materiatu przez ucznia nalezy okresli¢,
jak go sie dalej uczy¢, aby sie nauczac (Raport Organizacji Wspdtpracy Gospodarczej i Rozwoju,
OECD)

Jak skutecznie motywowac ucznidéw poprzez sprawiedliwe i madre ocenianie?

Podstawa programowa formutuje wymagania edukacyjne wobec ucznidéw konczacych kolejne
etapy ksztatcenia. Kazdy uczen jest oceniany w trakcie catego roku szkolnego przez swoich
nauczycieli. Wtasciwie stosowana biezaca ocena uzyskiwanych postepdw pomaga uczniowi sie
uczy¢, gdyz jest informacjg zwrotng przekazywang mu przez nauczyciela. Powinna wiec zawierac
trzy istotne informacje:

1/ co zrobit dobrze,
2/ co i w jaki sposdb powinien jeszcze poprawic

3/ jak ma dalej pracowad.
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Takie informacje dajg uczniowi mozliwos¢ racjonalnego ksztattowania wiasnej strategii uczenia
sie, a zatem takze poczucie odpowiedzialnosci za swoje osiggniecia. Ocenianie biezgce powinno
by¢ poprzedzone przekazaniem uczniowi kryteridw oceniania, czyli informacji, co bedzie
podlegato ocenie i w jaki sposdb ocenianie bedzie prowadzone.

Dla kogo potrzebne sg cele lekcji?

Warto wiec zacza¢ od celéw. Bardzo wazne jest, aby uczniowie wiedzieli czego i po co sie ucza.
Nauczyciel powinien przed lekcjg zastanowic sie, jakie cele chce zrealizowac i do nich pdzniej
dostosowac plany, ¢wiczenia i metody. Dobrze jest zastanowic sie co juz uczniowie na dany
temat wiedza, gdyz nawigzanie do czego$ juz znanego znacznie utatwia przyswajanie wiedzy.
Cele mogq by¢ zwigzane z tematem lekcji, moga odnosic sie tez do umiejetnosci, np. wspotpracy
badz komunikacji.

Nauczyciel powinien tak przeformutowac cele, aby byty zrozumiate dla wszystkich ucznidw.
Najlepiej wyobrazi¢ sobie ucznia, ktéry ma trudnosci w nauce i dla niego utozy¢ cele w jezyku dla
niego zrozumiatym.

Nauczyciele czesto uwazajg, ze wystarczy podac uczniom tylko temat lekcji, s przekonani, ze
uczniowie sami domyslg sie celu. Jednak sam temat, np. Konrad — bohater romantyczny, nie daje
uczniom informacji o tym po co sie tego uczg i co ma byc¢ efektem tej nauki.

Cel sformutowany w jezyku ucznia nauczyciel powinien podac¢ na poczatku lekcji. Utatwi to
sprawdzenie, pod jej koniec, czy cele udato sie osiggnac. Taka refleksja jest konieczna. Samo
podanie celu nie wystarczy. Dzieki ocenie realizacji celdw uczniowie majg $wiadomos¢, ze sie
czego$ konkretnego nauczyli i ze spedzili czas w szkole pozytecznie.

Dzieki celom mozemy ,wciggna¢” rodzicdw do wspdtpracy, gdyz uczen bedzie umiat rodzicom
powiedzie¢, czego sie w szkole danego dnia nauczyt.
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Nastepnym krokiem jest ustalenie przez nauczyciela (czasami wraz z uczniami) kryteriéw
oceniania, czyli — na co bedzie nauczyciel zwracac¢ uwage.

Skrot — nacobezu nie wszystkim sie podoba. Wziat sie on z przettumaczenia skrétu angielskiego —
wilf (what I am looking for). Nauczyciele w Anglii stosujacy formative assessment czasami
wspolnie ustalajg wilfy dla rdwnolegtych klas. Oczywiscie, jesli komus$ nie podoba sie skrét, moze
uzywac innej nazwy: kryteria oceniania.

Kryteria oceniania - na co nauczyciel bedzie zwracal uwage oceniajac?

Okreslenie nacobezu jest bardzo wazne, gdyz nauczyciel tym samym zobowigzuje sie do
sprawdzania tylko tego, co zapowiedziat. Nie mozna wiec zwracac¢ uwagi np. na btedy
ortograficzne, jesli wczesniej nie byto to zapowiedziane. Jest to bardzo trudne dla polskiego
nauczyciela. W naszej szkole przyjeto sie, ze jesli ,,przerobiono” juz jakis materiat, to uczen
bedzie go znat w przysziosci i ze mozna go oceniac z tej wiedzy.

Uczen powinien wiedzie¢, za co bedzie oceniany, ma do tego prawo. Nie ma niczego korzystnego
w zaskakiwaniu ucznia. Jesli bedziemy stosowac nacobezu, to zawrzemy z uczniami kontrakt,
ktéry zaowocuje tym, ze uczniowie nauczg sie tego, co zatozyliSmy.

Takie podejscie do sprawdzania umiejetnosci powoduje, ze uczen skupia sie na wymaganych
umiejetnosciach, wie czego ma sie uczyé, nie jest zaskakiwany ocena.

Nacobezu jest niezbednym warunkiem wspdlnej pracy ucznia i nauczyciela. DoszliSmy do sedna
OK, czyli informacji zwrotnej. Prawidtowa informacja zwrotna powinna zawierac cztery elementy:

Prosze zauwazy¢, ze pluséw powinno by¢ wigcej niz minuséw. Nauczyciele czasami mowia, ze trudno
znalez¢ im cokolwiek do docenienia w pracy ucznia, ale to wtasnie jest zadanie dla nauczyciela.

Z minusami zaden nauczyciel nie ma problemu, gdyz na tym do tej pory polegata rola sprawdzajacego.
Nauczyciele cz¢sto uwazaja, ze krytyka i ocena negatywna motywuje ucznia do nauki, ale niestety nie jest
to prawda. Ocena negatywna najczgsciej zniechgca ucznia. Dodatkowo trzeba pamigtaé, aby informacja
zwrotna dotyczyta tylko zakresu podanego w nacobezu.

Do kazdego minusa musi by¢ doktadna wskazdwka, jak go poprawié. Nie mozna napisac, np. ,,Liczne
btedy stylistyczne”. Trzeba pokaza¢ uczniowi gdzie je popehit i jak powinien je poprawic.

Przy kazdej okazji trzeba uczniowi wskazaé, nad czym i w jaki sposob ma dalej pracowac.

Nauczyciele skarzg sie na pracochtonnos¢ informacji zwrotnej. Dlatego powinni ustali¢, do
ktorych prac ucznidw piszg komentarz, a ktdre oceniajg sumujgco. Kazdy nauczyciel moze to
okresli¢ w zgodzie ze swoimi mozliwo$ciami. W stosowaniu informacji zwrotnej nauczycielowi
pomdc moze dobrze wybrane wczesniej ,nacobezu”, okreslajace, co podlega ocenie. Dobrze jest
tez pamietac, ze uczniowie mogg przyjac tylko ograniczong ilos¢ informacji w komentarzu. Jesli
chcemy odnies¢ sie do wszystkiego, to uczen nie zapamieta naszych uwag i bedzie zagubiony w
tym co ma poprawic.
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Jak na razie nie jest jasny zwigzek oceniania ksztattujgcego z tradycyjnym ocenianiem, czyli
stopniem.

Wbrew obiegowym sadom, OK nie rezygnuje z oceny stopniem, ale ogranicza jg tylko do
podsumowania pracy ucznia nad danym zagadnieniem. OK to ocena w postaci informacji
zwrotnej, przekazywanej uczniom w ustalonym czasie i systematycznie. Ale w OK sg tez stopnie
wystawiane na koniec procesu nauczania, czyli np. jako ocena klasdéwki podsumowujacej. To, co
jest wazne to rozdzielenie tych ocen i informacja na temat tego, ktéra z nich bedzie stosowana.

Czesto nauczyciele zgadzajg sie z potrzebg dawania komentarza do pracy ucznia, ale

uwazajg jednoczesnie, ze stawianie stopnia uzupetnia komentarz. Niestety mylg sie. Badania
wykazuja, ze jesli uczen otrzymuje komentarz i jednoczesnie stopien wyrazony cyfrg, to nie czyta
whnikliwie komentarza, tylko zaczyna pordwnywac otrzymang cyferke z cyferkami kolegéw.
Nauczyciel stawiajacy stopieh moze wiec wtasciwie darowac sobie komentarz.

Drugi powdd $wiadczacy przeciwko tgczeniu obu sposobdéw oceniania to to, ze nauczyciel
stosujacy ocene ksztattujgcg zawiera z uczniami pewng umowe. Konsekwencjg takiej umowy jest
to, ze uczen wiedzac, ze nie dostanie oceny, skupia sie na samej pracy, chetniej podejmuije
ryzyko i wyzwania, nie widzi réwniez powodu do $ciggania. Jesli umowa ta zostanie naruszona,
uczen juz zawsze bedzie starat sie otrzymac tylko dobry stopien podejmujac rézne drogi
uzyskania dobrej oceny.

Jak wiec sobie radzi¢?

Ocena sumujaca i ksztaltujaca

Trzeba ustali¢, ktdre prace bedg oceniane sumujgco, a ktdre ksztattujgco. Najlepiej, gdy
ksztattujgco oceniane sg prace w czasie procesu uczenia sie, a sumujgco prace koncowe.

Ocenianie ksztattujgce wymaga wspédtpracy z rodzicami. Rodzice muszg sie zgodzi¢ na to, ze ich
dzieci bedg czesto otrzymywac komentarz do swoich prac zamiast stopnia. Powinni tez przestac
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pytac swoje dzieci o uzyskane stopnie i porownywac¢ wyniki swoich dzieci z wynikami innych
ucznidw. Zamiast pytac: Jaki stopien dostate$ w szkole?, powinni zada¢ pytanie: Czego sie dzisiaj
nauczyte$? Warto takze pyta¢ w podobny sposob pod koniec lekcji np. poprzez ¢wiczenie :
Dokonczcie zdanie: Dzi$ dowiedziatem sie na lekcji..., Ciekawe dla mnie jest ...Zaczynam sie
zastanawiac...lub zastosowac tzw. "rundke", ale bez przymusu wypowiedzi kazdego ucznia.

Rodzicom trudno jest zaakceptowac taki system oceniania, gdyz sami kiedys byli oceniani
stopniami i s do tego przyzwyczajeni. Nauczyciel powinien wyjasni¢ rodzicom korzysci ptynace z
OK i uzyskac ich zgode na ten system oceniania.

Oswiata boryka sie z problemem motywacji ucznidow do nauki. Czesto dzieje sie tak dlatego, ze
ucznidw nie interesuje to, co sie dzieje na lekcjach. Podawanie uczniom celéw lekcji moze pomdc
zainteresowac ich tematem, ale czesto to nie wystarcza. Aby zaangazowac uczniéw najlepiej
opracowac wczesniej ciekawe pytanie kluczowe. Takie pytanie, ktore zacheci ich do poszukiwania
odpowiedzi.

Jest to trudne zadanie dla nauczyciela, ale jesli uda mu sie zacheci¢ uczniéw pytaniem
kluczowym, to wspdlnie mogg poszukiwa¢ na nie odpowiedzi. Takie pytanie powinno prowadzi¢
lekcje.

Np. 1. Jak myslicie, co by sie stato gdyby Hitler zwyciezyt w II Wojnie Swiatowej? Jak by
wygladato dzi$ nasze zycie? Aby uzyskac odpowiedz na to pytanie musimy poznac dzieje II Wojny
Swiatowej, a to jest temat naszej lekgcji.

Np. 2. Czy dla czterech osdb mieszkajacych w réznych miejscowosciach zawsze mozna znalezé
miejsce, do ktdrego wszystkie osoby bedg miaty jednakowo blisko? Zauwazcie, ze z punktu
matematycznego jest to pytanie o to, czy na kazdym czworokacie mozna opisac okrag.

Nie tylko zadawanie pytan, ale takze pozyskiwanie odpowiedzi jest sztuka.

-Czas oczekiwania na odpowiedz ucznia — sprobujmy poczekac¢ cho¢ 5 sekund na odpowiedz,
przyzwyczajmy uczniow do tego, ze maja cho¢ chwile na zastanowienie.

-Ustalanie odpowiedzi w parach — mowili$my juz na ten temat, dajmy uczniom mozliwo$¢é
przedyskutowania odpowiedzi z kolega.

-Zasada niepodnoszenia rgk — umoéwmy si¢ z uczniami, ze nie podnoszg rak, ze my sami zapytamy
wybrang osobe. Zmusza to wszystkich uczniow do myslenia. Jesli pytamy osoby zglaszajace sie, to reszta
ucznidéw czuje si¢ zwolniona od myslenia. Trzeba rowniez zwréci¢ uwage na to, kogo wybiera si¢ do
odpowiedzi. Nauczyciele maja tendencje do pytania stale tych samych osob, przewaznie tych, od ktorych
spodziewajg si¢ uzyskac prawidtowa odpowiedz.
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-Uczenie si¢ na btedach — przyzwyczajmy uczniéw, ze na btgdach mozna si¢ uczy¢ i ze podanie ,,ztej”
odpowiedzi nie jest przestgpstwem i moze by¢ uzyteczne. Uczniowie, odpowiadajgc na pytania
nauczyciela, nie powinni si¢ ba¢ zaryzykowac.

Najlepszy system pozyskiwania odpowiedzi to:

podziat uczniéw na pary

zadanie pytania i poproszenie o przedyskutowania odpowiedzi w parach oraz podanie czasu
przeznaczanego na dyskusje,

przestrzeganie podanego czasu,

prosba o nie podnoszenie rak,

wybdr pary i osoby do udzielenia odpowiedzi.

Przed chwilg méwiliSmy o czasochtonnej czynnosci, czyli o dawaniu uczniom informacji zwrotne;j.
Nauczyciel moze pomadc sobie, uczac ucznidw oceny kolezenskiej. Uczniowie oczywiscie nie majg
umiejetnosci oceny pracy innej osoby. Jesli nam dorostym sprawie ktopot ocenianie, to uczniom
tym bardziej. Do oceny kolezenskiej musimy uczniéw przygotowac, czyli nauczy¢ ich co i jak
oceniad.

Ocena kolezenska dotyczy tylko oceny ksztattujacej.
Dodatkowa korzys¢ z oceny kolezenskiej to uczenie sie wzajemne uczniéw od siebie nawzajem.

Nauczyciel, ktéremu udato sie nauczy¢ ucznidw oceny kolezenskiej moze wyreczyc¢ sie uczniami,
choC oczywiscie musi wczesniej wiozy¢ w przygotowanie oceny duzo pracy.

Jesli uczen potrafi oceni¢, ile sie nauczyt i ile musi sie jeszcze uczy¢, aby osiggnaé wyznaczony
cel, to pomaga mu to w procesie uczenia sie i czyni z niego aktywnego uczestnika tego procesu.

Samoocena jest najwyzszym stopniem OK. Bardzo trudno oceni¢ samego siebie, ale taka ocena
jest zawsze sprawiedliwa i daje od razu informacje jak trzeba dalej sie uczyé.
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KU REFLEKSIJI...

Oto przyktad z lekcji — jak oceniacie Panstwo te sytuacje?

Uczennica Zosia napisata prace klasowa na ocen¢ dopuszczajacg, gdy zglosita che¢ poprawy, nauczycielka
odmowita twierdzac, ze nie bedzie pochwalata lenistwa a ocena ta bedzie dla Zosi nauczka na przysztos¢.
Ja$ jest dyslektykiem, mimo to nauczycielka historii obnizyla mu za btedy ortograficzne oceng z pracy
klasowe;j.

Kasia miata na miesigc przed wystawieniem stopni na semestr 2 oceny pozytywne. W ostatnim miesigcu
otrzymata 3 ,,jedynki”. Nauczyciel wystawit ocen¢ niedostateczng na semestr.

Ania, uczennica klasy Ib, zapytata nauczycielke fizyki, jakie stopnie uzyskata do tej pory. Nauczycielka
odmowita odpowiedzi, twierdzac, ze poinformuje ja we wiasciwym czasie.

Na podstawie analizy sytuacji podejmij decyzje, w jaki sposdb powinni zachowac¢ sie uczniowie.
Ocencie skuteczno$¢ proponowanych rozwigzan.

Pewnego czerwcowego dnia nauczyciel fizyki wszed? do klasy Ib i poprosit uczniéw, by schowali do
plecakow ksigzki | zeszyty, a wyjeli kartki.

., Napiszemy sobie klaséweczke” - powiedzial Z usmiechem.

Uczniom nie byto jednak do smiechu. W tym tygodniu mieli juz dwa powazne sprawdziany

i nikt nie zdgzyt dobrze przygotowac sie do fizyki.

Przewodniczaca klasy wstata i wyjasnita nauczycielowi sytuacje. Przypomniata, ze w
obowigzujgcym w ich szkole regulaminie zapisano, iz w ciggu tygodnia mogg napisac co najwyzej
dwie klasdwki, a nauczyciele powinni zaznacza¢ w dzienniku ich przewidywane terminy.
Nauczyciel fizyki zwrdcit sie do catej klasy i z uSmiechem powiedziat, ze jesli nie przeprowadzi
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sprawdzianu tego dnia, to bedzie musiat na koniec roku wystawi¢ uczniom oceny z
dotychczasowych stopni, poniewaz ze wzgledu na przewidywany w nastepnym tygodniu dzien
wolny jest to wiasciwie przedostatnia lekcja przed klasyfikacja.

Po klasie przeszedt szmer, potem zalegta cisza. Fizyk zaczat zapisywac na tablicy zadania do
rozwigzania...

W codziennej pracy edukacyjnej warto pamietaé, ze sg w relacjach z uczniami chwile, sytuacje,
ktore sie nie wrdca, ktdrych nie da sie powtorzy¢, cofngé w czasie: powiedziane stowa, czas,
ktory minat i niewykorzystane okazje. Pamietajmy o tym oceniajgc stowem lub cyfrg zapisang na
kartce papieru.
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Wroclawska Koncepcja Edukacyjna -
przykiad systemu wspierania
rozwoju dzieci i mtodziezy

mgr Maria Dynel, mgr Katarzyna Zawadzka
'Tak naprawde wszyscy stoimy w kregu trzymajqc sie za rece.

Cokolwiek dasz komus, kto stoi obok, w koricu do Ciebie powrdci'.

H. Jackson Brown

WROCLAWSKA KONCEPCIA EDUKACYIJNA to program, ktory stanowi system wspétdziatania,
doskonalenia i rozwoju jakosciowego placéwek edukacyjnych. Daje dzieciom szanse petnego
bycia w edukacji. Jest otwarty, spdjny, samodzielny,

jego elementy wzajemnie na siebie oddziatywajg. Zlokalizowany we Wroctawiu,

ale placéwki tego programu chetnie wspdtpracujg ze szkotami z terenu miasta, wojewodztwa i
kraju. Aktualnie obejmuje 17 instytucji: 5 gimnazjow, 4 szkoty podstawowe i 8 przedszkoli.
Wszystkie placdwki realizujgce program WKE muszg spetnia¢ bardzo wysokie standardy pracy,
potwierdzone certyfikatem Prezydenta Miasta. Wyjatkowy klimat wokét dobrej edukacji tworza
nauczyciele przedszkoli, szkét podstawowych i gimnazjéw przygotowani do petnienia roli
przewodnikdw, inspirujgcy

do dziatan twérczych swoich wychowankow.

Program powstat w drugiej potowie lat dziewie¢dziesigtych w Pracowni Rozwoju przez Sztuke w
Wojewddzkim Osrodku Metodycznym we Wroctawiu. Koncepcja programu, warunki jego realizacji
zostaty zaakceptowane przez Dyrektora Wydziatu O$wiaty Urzedu Miejskiego. Uzyskano rowniez
akceptacje Dolnoslgskiego Kuratorium Oswiaty.
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Wroctawska Koncepcja Edukacyjna jest autorskim programem Katarzyny Zawadzkiej, doradcy
metodycznego WOM, konsultantki Dolnoslgskiego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, nauczycielki
jezyka polskiego.

Inspiracjg projektu byty wieloletnie obserwacje metod edukacyjnych, stosowanych przez
nauczycieli przedszkoli w pracy z dzie¢mi najmtodszymi i efektow ich pracy

oraz przekonanie, ze wérdd nich jest bardzo wielu tworczych, poszukujgcych pedagogéw, ktorych
mozliwosci kreatywnego dziatania czesto sg ograniczane. Nalezato wiec stworzy¢ warunki rozwoju
nauczycielom, a réwnolegle zatroszczy€ sie o przysztos¢ dzieci, ktére prowadzone przez
twdrczych pedagogdw winny miec szanse rozwoju w rownie twdrczym klimacie, co staje sie
mozliwe tylko przez nawigzanie bliskiej wspotpracy pomiedzy przedszkolami, szkotami
podstawowymi i gimnazjami. Wazne jest bowiem tworcze

i zyczliwe Srodowisko edukacyjne nie tylko w przedszkolu, ale przez catg edukacje. Warunkdéw
powodzenia tego eksperymentu merytorycznego i organizacyjnego musiato by¢ sporo. Przede
wszystkim rzetelne przygotowanie nauczycieli uczestniczacych w tym pomysle, zgoda dyrektorow
wspotpracujgcych ze sobg placéwek, zgoda nauczycieli, aprobata rodzicow.

Wdrazanie Wroctawskiej Koncepcji Edukacyjnej zaczeto sie bardzo intensywnie w 2001 roku.
Swiadczg o tym réznorodne, znakomite dziatania oraz dobre i bardzo dobre wyniki nauczania.
Ponadto wszystkie placdwki realizujgce program sg znane i $wietnie postrzegane w Srodowisku,
nie tylko edukacyjnym Wroctawia, a Koncepcja cieszy

sie uznaniem w wielu osrodkach w Polsce.

Ideg programu byto stworzenie uczniom (od przedszkola do gimnazjum) Srodowiska
edukacyjnego sprzyjajacego intensywnemu, wszechstronnemu rozwojowi w oparciu o]
aktywnos$¢ twdrcza, samopoznanie, poszukiwanie, rozwijanie zdolnosci i zainteresowan.
Przygotowanie nauczycieli do pracy w ramach réznorodnych blokéw integracji
miedzyprzedmiotowej, programdw autorskich i projektow innowacyjnych, preferujgcych metody
zabawy, sztuki, pedagogiki artystycznej oraz stosujgcych inne — réwniez niekonwencjonalne —
formy i metody stymulacji rozwojowej.

Cele ogolne programu to wspieranie holistycznego rozwoju wychowankdw i postawy otwarcia na
$wiat — od inspiracji przez tworczos¢ po kreacje, stworzenie systemu ciggtosci ksztatcenia
metodami aktywnymi, w kontakcie ze sztukg, Srodowiskiem przyrodniczym i Srodowiskiem
spotecznym, wspomaganie uczniéw w zdobywaniu umiejetnosci kluczowych, integracja i
promocja Srodowiska nauczycielskiego pracujgcego programem WKE (wspotpraca, prezentacja,
edukacja, inspiracja tworcza).

Powstata Rada Programowa WKE, ktdrg stanowig dyrektorzy placowek, doradcy metodyczni i
autorka Koncepcji oraz reprezentujgca jg Kapituta. Kazda z placdwek powotata lidera WKE,
odpowiadajacego za biezgce kontakty, nadzorujgcego przeptyw informacji, koordynujgcego
roznorodne dziatania. Opracowano zestaw dokumentdéw, ktére okreslajg formalng strone dziatan
WKE: standardy edukacyjne oraz arkusze obserwacyjne monitoringu, zasady wspotpracy
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placowek oswiatowych (dokumenty umieszczono na stronie internetowej www.wke.edu.pl).
Powotano réwniez komisje akredytacyjng, ktéra decyduje o wigczeniu do systemu nowych
placéwek.

Od inspiracji do kreacji.

Rada Programowa Wroctawskiej Koncepcji Edukacyjnej oraz powstate w 2005 roku
Stowarzyszenie na Rzecz Rozwoju Dzieci i Mtodziezy przy WKE petni funkcje wspierajgca
nauczycieli poszukujacych, tworczych, zdajacych sobie sprawe z tempa zachodzacych zmian i
przekonanych o koniecznosci ciggtej modyfikacji warsztatu nauczycielskiego. Organizuje cykliczne
doskonalenie, promuje dobre praktyki oraz pozyskuje $rodki finansowe na realizacje projektow
edukacyjnych.

We wrzesniu 2006 roku Rada Programowa Wroctawskiej Koncepcji Edukacyjnej, Stowarzyszenie
na Rzecz Rozwoju Dzieci i Mtodziezy przy WKE oraz Wydziat Edukacji Urzedu Miejskiego
Wroctawia - wraz z nauczycielami programu zorganizowali

we Wroctawiu ogdlnopolskg konferencje edukacyjng Od inspiracji do kreacji. Tytut ten obrazuje
charakter naszych dziatan, w ktorych tworcza inspiracja nauczycieli

jest motorem kreatywnych zachowan, postaw oraz dziatan dzieci i mtodziezy - réwniez
we wspdtpracy na réznych poziomach edukacyjnych. Gtdwnym celem konferencji
byto dzielenie sie doswiadczeniami z uczestnikami spotkania, wzajemne uczenie

sie, stworzenie sieci wspotpracy w wymiarze regionalnym i ogdlnopolskim. Konferencja zostata
zorganizowana dla szeroko rozumianego $rodowiska edukacyjnego, wtadz samorzadowych
wielkich miast Polski, z udziatem przedstawicieli wiadz o$wiatowych

i S$wiata kultury oraz uczelni akademickich.

Akademia Rozwoju - pomyst na budzenie i rozwijanie zainteresowan i pasji uczniéw
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Nieodzownym warunkiem rozwoju kazdej placéwki jest odpowiednia postawa nauczycieli:
zaangazowanie, poszukiwanie niekonwencjonalnych rozwigzan oraz Swiadomos¢ wartosci
twdrczego warsztatu zawodowego. Nauczyciele WKE indywidualnie i rady pedagogiczne
intensywnie sie doskonalg, w placoéwkach pracuje bardzo wielu nauczycieli dyplomowanych.
Mocna strong Koncepcji sg kreatywni dyrektorzy, znakomici organizatorzy, wspierajgcy swoich
nauczycieli w rozwoju. Niewymuszona, autentyczna che¢ wspdtpracy pedagogdw, ktdrych
pofaczyta wspdina pasja, zaowocowato wieloma wspaniatymi pomystami, wsrod ktorych cenna
jest niewatpliwie Akademia Rozwoju - pomyst na budzenie i rozwijanie zainteresowan i pas;ji
uczniéw wroctawskich gimnazjow

i szkot podstawowych.

Celem dziatalnosci Akademii jest przede wszystkim zainteresowanie mtodziezy Wroctawia réznymi
obszarami i formami aktywnosci, sprzyjajgcej najszerzej rozumianemu rozwojowi cztowieka,
pomagdajacej w budzeniu ciekawosci Swiata, motywujgcej

do poszerzania wiedzy i zdobywania nowych umiejetnosci.

Doswiadczenie naszych nauczycieli pokazuje, ze mtodzi ludzie, ktorzy potrafig okreslic swoje
zainteresowania, umiejg takze z wiekszg tatwoscig niz pozostali planowaé droge swojej kariery
szkolnej, nie majq problemdw z pozytecznym (sprzyjajgcym

ich rozwojowi) zagospodarowaniem czasu wolnego, czesto s3 lepiej zmotywowani

do nauki i dobrze funkcjonujg w grupie rowiesniczej. Niejednokrotnie zarazajg swojg pasjg
innych, samodzielnie poszerzajg wiedze i zdobywajg umiejetnosci, w ktére

nie zawsze moze wyposazyc ich szkota. Wkraczajac zas w dorostos¢, tatwiej okreslajg zyciowe
cele i wytrwale daza do ich osiggniecia.

Akademia Rozwoju przy Wroctawskiej Koncepcji Edukacyjnej to oferta zaje¢ pozalekcyjnych,
niezwigzanych bezposrednio z zadnym przedmiotem szkolnym (cho¢ propagujacych wiedze,
najczesciej w rozszerzonym zakresie, z réznych dziedzin), prowadzonych w atrakcyjny, oryginalny
sposob przez twdrczych nauczycieli pasjonatéw oraz przedstawicieli Swiata nauki i kultury
(pracownikéw naukowych wroctawskich wyzszych uczelni, artystéw, pisarzy). Oto przyktady
niektdrych tylko propozycji zajeC: Katedra humanistéw Leonardo (projekty powstate we
wspotpracy Gimnazjoéw nr 12, 13, 14, 21), w skiad ktérej weszly nastepujgce moduty: Teatr
animacji przedmiotu

i przestrzeni, Od braci Lumiére do wiasnego filmu (z udziatem Zespotu Szkolno-Przedszkolnego nr
3iSP nr 51 w Le$nicy), Tajemnice obrazéw starych mistrzéw, Mail - Art — School, Dyrygent
przysztosci, Europa zaczyna sie w moim miescie, Archeologia — wykopaliska z bliska; Warsztaty
tozsamosci kulturowej Wiele nas faczy — religia, historia, kultura, Katedra przyrody - Na
$ciezkach zycia, Katedra ruchu czy wreszcie projekt edukacji regionalnej, z elementami jezyka
niemieckiego Mdj starszy kolego, co mi powiesz o Wroctawiu ciekawego — wspolne dziatania
gimnazjalistéw (G — 13)

i przedszkolakéw (P — 71). W ramach przedmiotow Scistych proponowano nastepujgce zajecia:
MaFiA (G-12, G-13, ZS nr 15), MiG 13, czyli matematyka i geografia

w gimnazjum (G - 13), Matematyka inaczej (G - 21), W $wiecie algorytméw (G - 14,
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SP - 63, P - 48, P - 146), Pogotowie matematyczne (G -13), Laboratorium kuchenne

(G - 13). Gmina Wroctaw finansuje realizacje czesci projektow. Jednoczesnie nalezy podkresli¢, ze
nauczyciele pracowali z dzie¢mi i mtodziezg niezaleznie od jakichkolwiek gratyfikacji finansowych.
Wsparcie Gminy Wroctaw byto bardzo potrzebne

przy organizowaniu wszelkich zaje¢ poza placoéwkami (wycieczki, zajecia w muzeum, spotkania z
ciekawymi ludzmi itp.), szczegodlnie, ze zajecia miaty charakter otwarty

i uczestniczyli w nich miodzi ludzie o réznym statusie materialnym.

Garsc¢ refleksji nauczycielskich

- Saturnina Zarzycka - nauczycielka biologii w Gimnazjum nr 14 im. Hugona Kottagtaja

we Wroctawiu.

Szkotfa w drodze...

Powotanie do zycia gimnazjow byto posunieciem zywo dyskutowanym i po 10 latach

ich istnienia dyskusja trwa nadal. Dyskutanci dzielg sie na tych, ktérym praktyka potwierdzita
stusznos¢ tego rozwigzania i tych, ktorzy z satysfakcjg trwajg przy swoim — w mysl ,a nie
mowitem”. Ja naleze do tych pierwszych, ale rozumiem, ze tym drugim zabrakto pomystu.

Pomyst... tu tkwi tajemnica sukcesu. My zawsze miatySmy pomysty, ktére wyprzedzaty szkolng
rzeczywistos¢, zawsze czutySmy potrzebe poszukiwania nowych rozwigzan, gnata nas ciekawosé,
nowos$¢ byta wyzwaniem do podjecia proby. Ekscytowata wedréwka wraz z uczniami w obszary
mato znane nie tylko im, ale takze i nam. Swiezos¢ dawato nabywanie nowych umiejetnosci,
kroczenie tuz, tuz przed uczniami ze Swiadomoscia,

ze w kazdej chwili nasza wiedza moze okazac sie niewystarczajgca. Krotko méwigc, sukcesu
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upatruje w tym, ze realizowatySmy idee rozwoju nie tylko w stosunku

do ucznidw, ale takze w stosunku do samych siebie.

Szkota zawsze daje przewage nauczycielowi nad uczniem — to, co dla niego jest nowe, dla
nauczyciela jest dobrze znang prawdg, sztuka polega tylko na tym, zeby umiec

jg znowu odkry¢. Wiasnie, jak sie broni¢ przed rutyna, jak w nawet dobrze wyposazonej
pracowni, przekonac ucznia, ze ,rusza w $wiat, pewnie i odwaznie...”? Rozwigzaniem stafa sie
autentyczna wedréwka w $wiat peten nieodkrytych miejsc, ciekawych obiektdw, interesujgcych
ludzi, inspirujgcej przyrody.

~Szkota w drodze” - to idea, w mysl ktorej organizowatysmy edukacje naszych ucznidow

w ramach BAT-u (Blok Aktywnosci Tworczej). Byto tych bat-ow trzy — pierwszy nazywat sie BAT.
Z nim odbytySmy wycieczki w pie¢ miejsc: do Mysliborza, Chorzowa, Przesieki, Zaniemysla i
Warszawy. Drugi bat, to Bat-ik — z nim bylySmy w Rudawach Janowickich, Brzegu Dolnym, w
Pradze i Dreznie, w Lewinie Ktodzkim, w Wiedniu i we Wioszech.

Trzeci bat, to BAT-cw. Z nim bylySmy w Srebrnej Gérze, Kobylej Gorze, Katowicach, Ksigzu i w
Warszawie. Imponujaca liczba miejscowosci! Czy byty przypadkowe? Dlaczego wiasnie tam
wiodtySmy naszych uczniow? Co zyskali Oni, co My?

Schemat organizacyjny byt przemyslany, najpierw poznawaliSmy uroki Matej Ojczyzny — obozy
integracyjne odbywaty sie na Pogdrzy Kaczawskim, w Rudawach Janowickich,

na pograniczu Gor Bardzkich i Sowich. Pozniej byto nasze wielkie odkrycie, czyli czterokrotny
wyjazd do wybranej miejscowosci — zaczeto sie od projektu ,Koto czasu”, ktdrego realizacja
wymagata ogladniecia tego samego miejsca w czterech odstonach, zgodnie z porami roku. A wiec
jechaliSmy ogladac wiosenne deby do Rogalina, sprawdzalismy, jak wygladaja latem,
rozkoszowalismy sie ich jesiennymi barwami

i podziwialiSmy zimowe dostojenstwo. Pdzniej powtdrzyliSmy to dogtebne poznawanie jednego
miejsca w Brzegu Dolnym i w Kobylej Gérze. Kiedy nasi uczniowie na dobre potkneli bakcyla
wedrowania, stawalismy sie ,obywatelami Swiata” i ruszaliSmy

do Europy. Galeria Drezdenska, urokliwa Praga, Wieden — zwiedzanie Ringu. Hofburga, Placu i
Katedry $w. Szczepana, Muzeum Historii Naturalnej. Chioggia — wioska rybacka nad Adriatykiem.
Werona — dom Capuletich. Padwa — Bazylika $w. Antoniego, Uniwersytet. Wzgdrza Euganejskie i
Arqua Petrarka — dom i grobowiec Petrarki. Ravenna z pieknymi mozaikami, Wenecja — Plac i
Bazylika $w. Marka, Patac Dozow. A na sam koniec, w ostatnim roku Bat-u, wracaliSmy do
wilasnej stolicy, do Warszawy.

Wszystkie miejsca byty Scisle zwigzane z realizowanymi projektami, ktére zaktadaty integracje
wiedzy z literatury, geografii, biologii i sztuki. A ile dowiedzieliSmy

sie o ludziach, o zyciu, o samych sobie, o przyjazni...

- Maria Tkaczyk- Dynel — nauczycielka jezyka polskiego w Gimnazjum nr 13 im. Unii Europejskiej,
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koordynatorka projektow WKE

Sukces i jego wymiar... on przeciez musiat nadejsc...

Matematyk grajacy rocka na gitarze i zarazajgcy muzyczng pasjg swoich podopiecznych,
uczniowie piszacy powies¢ z kolegami ze szkoty w Libanie, koncerty muzyki powaznej
rozbrzmiewajgcej na zabytkowych korytarzach, gimnazjaliSci jako... biznesmeni

i... producenci kaczek. Istnieje we Wroctawiu szkota, w ktdrej to nie jest rzeczywistos¢ wirtualna.
To. To tutaj filozofia wspierania uzdolnien wynika ze sposobu myslenia

o dobrym nauczaniu, co zaowocowato otrzymaniem Certyfikatu nr 1 Dolno$lgskiego Systemu
Wspierania Uzdolnien (2002 r.) oraz Certfikatu WKE (2003).

Atutem , Trzynastki” sg programy wiasne w klasach: dziatan twdrczych, biologiczno-chemicznej,
matematyczno-fizycznej, filologiczno-dziennikarskiej, matematyczno-przyrodniczej, europejskiej,
geograficzno-turystycznej i sportowej. Nasi uczniowie zdobywajg laury w wielu konkursach z
rléznych dziedzin. ByliSmy, m.in., szachowymi mistrzami w kraju (2000-2006), mistrzami Dolnego
Slaska w pitce siatkowej chtopcoéw, mistrzyniami Wroctawia w pitce recznej
(2006,2007).Gimnazjum nr 13 jest pierwszg szkotg w Polsce, ktdéra w ramach innowacji ma w
programie nauczania szachy. Kolejna zas pozwala uczniom opisywac przyrode poprzez dziatania
matematyczne w jezyku angielskim. Wspomaga nas réwniez srodowisko naukowe. Od lat
wspotpracujemy

z roznymi instytutami Uniwersytetu Wroctawskiego.

Tradycjg naszg sg klasy matematyczno-fizyczne (od 1994 r.), z ktorych wywodzi

sie wielu (w historii konkursu) finalistow i 56 laureatéw konkurséw zDolny élazak Gimnazjalista.
Zdobylismy takze I miejsce druzynowo w XVI Miedzynarodowym Konkursie Matematyka bez
granic (2004/2005).
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Wspotczesny Swiat wymaga bardzo dobrej znajomosci jezykdw obcych i dlatego

juz w roku 2005 r. szkota otrzymata Certyfikat innowacyjnosci w nauczaniu jezykoéw obcych
nadany przez Komisarza Unii Europejskiej ds. Nauki i Kultury. To pierwsze takie wyrdznienie dla
wroctawskiego gimnazjum!

Imie szkoty zobowigzuje! Uczniowie poznajg funkcjonowanie instytucji Unii Europejskiej (ktére
odwiedzajg), dyskutujg o dylematach wspotczesnej Europy oraz uczestnicza

w wymianach miedzynarodowych. G-13 zagniezdzita sie...MaFiA (czytaj: Matematyczno-Fizyczne
Atrakcje), projekt (jeden z wielu) realizowany w ramach Wroctawskiej Koncepcji Edukacyjnej,
wspotfinansowany przez Gmine Wroctaw. Ponadto w szkole dziata ceniony

w miescie chor szkolny La tredici cantante, grupa teatralna, gazetka Carpe diem, Skalnik, czyli
cos$ dla turystéw, zespdt rockowo-jazzowy Crossover oraz Salon Uczniowski. Zajecia pozalekcyjne,
prowadzone metodg projektdw, rozwijajg pasje i budzg zainteresowanie $wiatem. Wspotczesnosc
to jednak nowoczesna technologia, do ktorej mamy dostep dzieki bezposredniemu sasiedztwu
miejskiej multiteki.

»Trzynastka” to szkofa z innego wymiaru. Jest placdwka, o ktorej juz krazy opinia,

ze mozna sie w niej uczy¢ nawet jezyka... chinskiego (jezeli tylko takie bedzie zyczenie
miodziezy).

Pokaz — zobacze, powiedz — ustysze, pozwdl mi przezy¢ — bede umiat (Konfucjusz)

A oto przykiad projektu realizowanego przez Gimnazjum nr 21, Szkote Podstawowg nr 17 i
Przedszkole nr 28 ,Tajemnicze zjawiska”

Ta odwieczna prawda, ubrana przed wiekami w stowa Konfucjusza, jest i dla nas wciaz
aktualnym wyzwaniem. Zeby osiggngc cel, stawiamy na samodzielne poznawanie $wiata

i jego doswiadczanie. Oznacza to, ze dzieci i mtodziez stajg sie badaczami przyrody, ekologii,
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fizyki, historii, literatury czy sztuki, zaczynajg stawia¢ pytania i stosowac procedury oraz korzystac
z narzedzi charakterystycznych dla poszczegdinych dyscyplin. Tak wtasnie dziato sie na zajeciach
w ramach projektu ,Tajemnicze zjawiska”.

O spotkaniu z przedszkolakami jedna z uczennic napisata: ,Przy dobrej zabawie czas ptynie
szybko. Te sympatyczne i mite dzieciaki nie chciaty nas pusci¢ do domu. Wszyscy sie nawzajem
tulilismy i Sciskaliémy. Ciezko byto wymkna¢ sie z rgk maluchdw. ZapewniliSmy przedszkolaki, ze
jeszcze je odwiedzimy. Zapraszam wszystkich do pracy

z dzie¢mi! To $wietna zabawa, ktdra uczy wspdtpracy, odpowiedzialnosci i cierpliwosci.”

Niezwykle wazne w ramach dziatan Wroctawskiej Koncepcji Edukacyjnej i naszego przedszkola
jest prezentowanie umiejetnosci dzieci w Srodowisku lokalnym, ale tez i na zewnatrz — wspomina
nauczycielka pierwszego w sieci Przedszkola nr 48. Lgczenie wspdinych dziatan nie tylko z
kolegami z innych przedszkoli, ale tez z uczniami szkét podstawowych i gimnazjéw sprawia, ze
likwidowane sg zahamowania przed kontaktami

z innymi ludzmi. Wspdlne rady pedagogiczne i spotkania nauczycieli réznych pozioméw
edukacyjnych pozwalajg na ujednolicenie oddziatywan. tatwiej tez jest nam $ledzi¢ losy naszych
absolwentdw, ktdrzy z duzg ochotg odwiedzajg mtodszych kolegdéw i swoje dawne przedszkole.

Zdajac sobie sprawe z ogromnego potencjatu, jaki drzemie w kazdym dziecku, staramy
sie szukac takiego sposobu wspierania naszych wychowankdw - by opuszczajac mury
przedszkola, byli otwarci na $wiat, spontaniczni, odwazni, tworczy. Potrafili odnalez¢

sie w nowej sytuacji i znali swoje mocne strony. Duzg range w naszej placéwce nadaje sie
dziataniom artystycznym: (rytmika, warsztaty plastyczne, logorytmika, warsztaty teatralne,
uroczystosci zawsze wzbogacone wystepami artystycznymi dzieci).

Aby zapali¢ innych, trzeba samemu ptong¢ - M. Grzegorzewska

Wspétczesny, dynamicznie zmieniajacy sie $wiat stawia przed nauczycielami ogromne
wymagania. Sukces naszych ucznidow bedzie zalezat w duzej mierze od ich umiejetnosci
kreatywnego podejscia do zyciowych zadan i radzenia sobie z tempem i ztozonoscig
przeksztatcajgcej sie rzeczywistosci. Juz nauczyciele przedszkoli powinni podjgé

sie wspierania rozwoju wychowankow poprzez dziatania tworcze i wyzwalanie tworczej
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aktywnosci dzieci. Kontynuacji takich dziatan wymagaja kolejne etapy edukacii,
przy jednoczesnym wspomaganiu ucznia w budowaniu postawy otwartosci na Swiat

i drugiego czlowieka, a takze pobudzaniu potrzeby poszukiwania i odkrywania nowych
rozwigzan oraz zmieniania rzeczywistosci wedtug uznanego systemu wartosci. Ta droga edukacji
powigzana ze statym, Swiadomym budowaniem motywacji wewnetrznej do bycia tworczym
prowadzi do wychowania pokolen odwaznych, kreatywnych. Potrzeba wiec zaangazowanych,
refleksyjnych, wszechstronnie przygotowanych do nowoczesnego ksztatcenia nauczycieli. Zeby
wychowywac ,kreatywnych”, trzeba w sobie pielegnowac taka postawe.

Katarzyna Zawadzka - autorka programu Wroctawskiej Koncepcji Edukacyjnej
Maria Tkaczyk -Dynel - polonistka w Gimnazjum nr 13 im. Unii Europejskiej we
Wroctawiu,

koordynatorka projektow WKE
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Edukacja ucznia zdolnego w obecnej
rzeczywistosci szkolnej - wywiad z
nauczycielem gimnazjum

Teresa Kosiarek
Wywiad z p. Jolantg Wnuk

Teresa Kosiarek:

- Pani Jolanto, jakie metody i formy pracy z uczniem zdolnym stosowane sg¢ na lekcjach w Pani szkole, jak
Pani wspiera uczniéw zdolnych?

p.Jolanta Wnuk:

- Chyba zaczne jednak od tego jak wyobrazam sobie prace z uczniem zdolnym i jak sama czasami
prébuje pracowac z takimi ,peretkami” w zakresie mojego przedmiotu.

Potrzeba jest duza indywidualizacja a to wymaga od nauczyciela czasu i to jest chyba najwiekszy
problem.

Przede wszystkim wazne jest, aby uczen, ktérego rozpoznamy jako zdolnego otrzymat opiekuna,
mentora, nauczyciela, ktdry pomoze mu wyznaczy¢ sobie cele, napisze dla niego indywidualny
plan rozwoju, bedzie wspierat i organizowat proces dydaktyczny takiemu uczniowi. Pozwoli mu
poprowadzi¢ fragment lekcji, wykorzysta¢ technologie informacyjne, aby mégt zaprezentowaé
temat wedtug wiasnego pomystu. Uczen zdolny musi miec tyle wolnosci ile odpowiedzialnosci w
pracy nad wtasnym rozwojem. Na co dzien staram sie przygotowywac bogate i zréznicowane
zrodta wiedzy na lekcje historii czy wos, dawac¢ swobode w wyborze formy i tresci pracy,
roznicowac prace kasowe i domowe. Mdj uczen zdolny ma mozliwo$¢ poszerzania i pogtebiania
tresci na lekcji. Ucze pracy projektowej i pracy w zespole. Uczniowie naprawde potrafig uczy¢ sie
od siebie nawzajem, z dyskusji w zespotach (czesto bez mojego udziatu) wyciggac ciekawe,
poznawcze wnioski. Tok lekcji wyznaczajg jej cele. Uczniowie osiggaja je czesto zdobywajac
wiedze samodzielnie lub w zespole. Czesto sami sie tez oceniajg na podstawie wtozonego wysitku
w prace na lekcji i nowej wiedzy jaka posiedli.
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Teresa Kosiarek:

- Czy w szkole wielu jest takich nauczycieli, czy tez raczej trudno o takich, ktérzy cheg zajmowac sie
uczniem zdolnym systemowo i motywujgco?

p. Jolanta Wnuk:

- Moje obserwacje sg takie, ze my- nauczyciele rzadko znajdujemy czas, aby zajmowac sie
uczniem zdolnym jak pani wspomniata systemowo i tym bardziej holistycznie. Interesuje nas nasz
przedmiot i funkcjonowanie zdolnego w nim. Brakuje nam nie tylko czasu, ale i wiedzy jak
rozwija¢ zainteresowania, pasje, gdzie postac te dzieci, kiedy okaze sie, ze nasza wiedza jest juz
niewystarczajaca, poniewaz ,uczen przerdst mistrza”. Nie znamy osrodkéw, ktére zajmuijg sie
talentami, zdolno$ciami uczniéw. Nie wiemy jak wspotpracowac z rodzicami i rzadko
podejmujemy wspdtprace z nimi. A to wazni eksperci (od wtasnych dzieci). Jeszcze rzadziej
wspotpracujemy na rzecz zdolnego z instruktorami, trenerami, innymi osobami, ktére rozwijajg
zdolnosci naszych uczniéw poza szkotg. Czasem nawet o nich nie wiemy.

Teresa Kosiarek:
- To smutne a jednoczesnie wspaniale, zZe tak swiadomie méwi Pani o tych problemach.
p. Jolanta Wnuk:

- Jest wiele zagadnien i codziennych dziatan, nad ktérymi warto pochyli¢ sie gdybySmy
rzeczywiscie chcieli zajg¢ sie praca z uczniem zdolnym w kazdej polskiej szkole. Chciatabym np.
moc czesciej wykorzystywac tzw. ,szybkg Sciezke”, przyspiesza¢ zdobywanie wiedzy i skracad
zarazem ilos¢ czasu spedzonego w edukacji gimnazjalnej moim zdolnym uczniom. Jednak tak
rzadko wykorzystywana jest akceleracja w praktyce szkolnej, ze wole szuka¢ dodatkowych
projektéw, udziatu moich zdolnych w eksperymentach, badaniach niz mysle¢, ze mieliby
przeskoczyc klase - w zdecydowanie zbyt krétkim - trzyletnim cyklu ksztatcenia. Staram sie
nawigzywac wspdtprace z Uniwersytetem, aby mogli uczeszczac na wyktady i poszerzaé swoja
wiedze.

Teresa Kosiarek:
- Czy uczniowie zdolni chetnie korzystajq z dodatkowych, pozaszkolnych propozycji nauczycieli?

p.Jolanta Wnuk:
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- Odpowiedz na to pytanie nie jest jednoznaczna. Problem jest bardziej ztozony. Sg zdolni, ktorzy
nie chca sie wyrdzniaé w klasie i ci, ktdrzy nie wierzg w swoje umiejetnosci. Sg tez zdolni
wielokierunkowo i czasem "moja" historia czy wos nie jest dla nich priorytetem. Z ciezkim sercem
godze sie na ich wybory. Uwazam, Ze to jest dla nich czas rozpoznawania swoich mozliwosci.
Zachecam, przypominam sie, proponuje ale nie naciskam. Czekam i czasem osiggam sukces ku
radosci swojej i ucznia.

Teresa Kosiarek:
- Pani Jolu, co szkola oferuje zdolnym w ramach zajeé pozalekcyjnych?
p.Jolanta Wnuk:

- S3 to zajecia w programach autorskich, udziat w kotach zainteresowan. Niektore szkoty
powotujg do istnienia tzw. kota naukowe a nawet zapraszajg ucznidéw z innych szkot, aby
wymienia¢ wiedze i doswiadczenia wsrdd zdolnych. To wazne, aby przynaleze¢ do "spotecznosci
zdolnych". Styszatam, ze w niektdrych rejonach Polski poza programami unijnymi, ktore stuzg
rozwojowi kompetenciji i zdolnosci ucznidéw, sa takze powotywane do zycia tzw. centra dla
ucznidéw zdolnych, w gminie, powiecie. Uwazam, ze to Swietny pomyst. To oczywiscie dotyczy
rozwijania zdolnosci ucznidw juz poza szkotg, ale jest cenne i ma znamiona systematycznej pracy,
ktora z pewnoscig przyniesie efekty.

Teresa Kosiarek:

- Duzo mowi sie ostatnio o koniecznosci zmian olimpiad i konkursow. Czy widzi Pani takze takq potrzebe,
koniecznosc¢?

p.Jolanta Wnuk:

- Mysle, ze to dobry pomyst. Dla wielu uczniéw olimpiady sg zbyt encyklopedyczne i
schematyczne. Trzeba uczy¢ sie mndstwa szczegdtéw, ktore czesto nie majg przetozenia ani na
zycie, ani na zainteresowania uczniow. Mysle, ze mozliwos$¢ dostania sie do wybranej szkoty i na
wymarzong uczelnie to czesto gtéwny, jak nie jedyny powdd, dla ktérego uczniowie biorg udziat
w olimpiadach. Coraz trudniej zacheci¢ mtodziez, aby zechciata poswieci¢ sie bez reszty przez
kilka miesiecy czemus co nie do konca ich satysfakcjonuje, motywuije. Jest to dodatkowa nauka,
~wkuwanie”, ciezka praca, gdzie bynajmniej przejscie pierwszego etapu nie daje uczniowi nic
poza satysfakcjg, nie ma nawet $ladu oprocz czgstkowej wysokiej oceny jaka uczen otrzymauije
do dziennika.To zniecheca do podjemowania wielomiesiecznego wysitku umystowego i
czasowego. Uczen zdolny woli zainwestowac ten czas w pozaszkolne, interesujgce go kursy,
zajecia, konkursy, czy zawody. Warto uczynic olimpiady bardziej ciekawymi i motywujgcymi.
Moim zdaniem trzeba zdecydowanie czesciej docenia¢, promowac i reklamowac zaangazowanie i
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wysitek mtodych, zdolnych ludzi zecydujacych sie na udziat w olimpiadach i konkursach.
Teresa Kosiarek:

- Stysze¢ w pani wypowiedzi wiele cennych uwag praktyka. MEN powinien stucha¢ takich glosow szykujgc
zmiany. Warto moze wiec postuchaé takze uczniow?

p.Jolanta Wnuk:

- mysle, ze w ogodle warto stucha¢ ucznidw i stara¢ sie odpowiadac na ich potrzeby, aby szkota
byta dla nich miejscem rozwoju, nie leku i nudy. Wprawdzie o przysztosci nie bedg decydowaty
jednostki wybitne, jest ich zbyt mato, ale to oni - zdolni beda tworzyli innowacje, beda
przeksztatcac rzeczywistos¢, tworzy¢ wynalazki, zmieniaé, czyni¢ postep i mam nadzieje — beda
takze wptywac na tych mniej zdolnych, a bedacych w wiekszosci, ktorzy bedg decydowaé o
rozwoju naszego spoteczenstwa.

Teresa Kosiarek:

Wiem, ze interesuje sie pani rozwiazaniami zwigzanymi z uczniem zdolnym w innych krajach. czy
mogtaby pani przyblizy¢ naszym czytelnikom jak wyglada praca ze zdolnymi w Europie i na
Swiecie?

p. Jolanta Wnuk:

- Najbardziej popularne koncepcje wspierania ucznia zodolnego to ksztatcenie integracyjne i
specjalne. Istniejg klasy lub szkoty specjalne dla uczniéw o ponadprzecietnych zdolno$ciach. W
Polsce przykfadem takiego systemu ksztatceniamoze by¢ Gimnazjum i Liceum Akademickie w
Toruniu a takze np. Szkota Artystyczna w Zakopane. W Finalndii i we Wtoszech stosowany jest
model edukacji integracyjnej z duzym nastawieniem na indywidualizacje nauczania. Jednak w
pzreciwnosci do Finalnadii, gdzie koszty edukacji w catosci pokrywa panstwo, we Wioszech
indywidualne zajecia pozalekcyjne optacane sg przez rodzicéw.Stowacja specjalizuje sie do lat w
tworzeniu szkdt specjalnych dla zdolnych. Dzieki wspdtpracy z funduszem Wyszehradzkim do
szkdt specjalnych przyjmowani sg takze uczniowie z zagranicy. Obecnie, w Bratystawie powstat
projekt, w ktorym uczestniczy 28 szkét, gdzie prowadzone jest ksztatcenie uczniéw zdolnych.
Celem przedsiewziecia jest wyszukiwanie dziecizdolnych i prowadzenie ich od przedszkola do
matury.Czesi utworzyli w Pradze tzw. Centrum Zdolnosci. W Saksonii w 2008 r. powstato tzw.
Centrum Doradcze, ktérego zadaniem jest konsultowanie spraw dotyczgcych rozwoju szkét
ksztatcgcych uczniéw zdolnych, zarzadzanie sieciami, wspomaganie szkolen, pomoc szkotom w
opracowaniu nowego modelu pracy z uczniem zdolnym i jego rodzicami.Wspieranie talentéw ma
stac sie czescig programu, profilu dziatania szkét. Wiedzg na ten temat dzieli sie prof. w.limont w
Gazecie szkolnej. Odsytam zainteresowanych czytelnikow Trendéw do tego wywiadu z 2009 r.

Teresa Kosiarek:

39

®RE



.
iﬂ-?’; Bﬁam ¢ Internetowe Czasopismo Edukacyjne @ nr 1/2010

e

dziekuje za te cenne informacje i bardzo dziekuje za cafg niezwykle interesujgcq wypowiedz.
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Doswiadczyc sukcesu.

Maria Jaronska

O wspotpracy ucznia ze studentem w szkole podstawowej

Od sukcesdéw lub porazek doswiadczanych w szkole w czasie zdobywania wiedzy i
okreslonych umiejetnosci przedmiotowych zalezy obraz samego siebie. Kazdy, kto ,chodzit do
szkoty”, dobrze o tym wie. Zwigzana jest z tym motywacja do nauki lub zniechecenie, ale tez to,
jaki obraz dziecka tworzy sie w oczach innych (réwiesnikéw i nauczycieli). Jesli uczen doswiadcza
powodzenia na polu naukowym chetnie przychodzi na lekcje, lubi szkote i postrzega jg, jako
miejsce, w ktdrym moze sie rozwingc.

Niestety dla duzej grupy ucznidéw szkota staje sie przykrym obowigzkiem. Czeste porazki —
otrzymywanie niskich ocen, nieprzygotowanie do lekcji, zalegtosci powodujg, ze uczniowie majacy
mozliwosci rozwoju nie osiggaja sukcesdw w nauce. W rezultacie obserwuje sie narastajaca
niechec¢ do szkoty, brak zainteresowan, obojetnos¢ na kolejne oceny niedostateczne a nawet brak
wiary w to, ze sytuacja moze sie kiedykolwiek zmienic.

Takie objawy zauwazalne sg juz u dzieci na poziomie klas czwartych. Poniewaz potrzeba
zaistnienia w grupie jest dla kazdego dziecka bardzo silna, jest ono zdolne zrobi¢ wszystko, by
potrzeba ta byta zaspokojona. Dzieci, ktdre nie moga zdoby¢ akceptacji w grupie poprzez
osiggniecia w nauce, prébuja innych sposobdw, by zaistnie¢. Wchodza w role ,btazna
klasowego”, bywajg aroganccy wobec nauczycieli, dokuczajg innym, probujg budzi¢ lek w
kolegach, prezentujg swojg site fizyczng w bojkach. Ci uczniowie chcg sie czyms wyrdznié. Jesli
zobaczg namiastke uznania w oczach kolegéw, nadal tak postepujg, co moze doprowadzi¢ do
utrwalenia negatywnych postaw, czyli do zaburzen zachowania.

Rodzice czy opiekunowie czesto nie potrafig pomdc dzieciom w radzeniu sobie z tego typu
problemami. Natomiast niskie oceny uzyskiwane przez ich pociechy, zagrozenia oceng
niedostateczng powoduja u rodzicow ztos¢, bezradnos¢ lub obojetnos¢ wobec problemu.

Zauwazytam, ze wiele probleméw wychowawczych mozna czesSciowo
zniwelowac poprzez wsparcie dzieci w nauce przynajmniej na tyle, by mogly doswiadczy¢ sukcesu.
By uwierzyty w swoje mozliwosci i by inni spojrzeli na nie jako na kogo$, kogo stac ,na wiecej”.
Szukajac rozwigzania takiej sytuacji nawigzatam kontakt z Wydziatem Nauk Humanistycznych
UKSW, z Katedrg Metodyki Nauczania Jezyka Polskiego proszac o zaangazowanie studentow,
ktérzy pomagaliby uczniom w odrabianiu lekcji czy nadrabianiu zalegtosci z jezyka polskiego i
historii.

Dr Matgorzata Furgata, prowadzaca zajecia dla studentéw z metodyki nauczania jezyka
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polskiego, byta zainteresowana takg praktyka. Dyrekcja naszej szkoty réwniez pozytywnie
odniosta sie do tego typu dziatalnosci. I tak od trzech lat probuje stworzy¢ dzieciom warunki
doswiadczenia sukcesu.

Do projektu wybieram ucznidw klas IV - VI, ktorzy s w normie intelektualnej, ale z réznych
przyczyn osiggajg nhiskie wyniki w nauce, pracujg ponizej swoich mozliwosci, a niektdrzy
sprawiajg juz problemy wychowawcze. W sprawie wybranych dzieci porozumiewam sie z ich
wychowawcami i polonistami, aby trafniej dobra¢ grupe uczniéw, ktérym niezbedna jest pomoc i
ktorzy spetniajg okreslone wymogi.

Kazdy student z przydzielonym mu uczniem pracuje zwykle raz lub dwa razy w tygodniu
przez caty okres swoich praktyk. Pomaga najczesciej w odrobieniu biezgcych prac domowych z
jezyka polskiego i historii, czasem probuje wspdlnie z uczniem nadrobic¢ zalegtosci. Zajecia trwajq
od 1,5 — 2,0 godzin zegarowych. Sg oczywiscie przerywniki na pogawedki o ciekawostkach z zycia
dziecka lub studenta, o ich zainteresowaniach. Zajecia odbywajg sie na terenie szkoty po
potudniu, po lekcjach i zawsze trwajg jeden semestr.

Uczniowie maja czas na przemyslenie czy chcg takiej wspdtpracy, a jesli zgadzaja sie na nia,
zobowigzujg sie do systematycznego uczeszczania na zajecia, informowania studenta, co jest
zadane biezacego dnia oraz do zgtaszania zapowiedzianych sprawdziandw, klaséwek z jezyka
polskiego i historii. W sytuacjach losowych, gdy z jakiego$ powodu uczen nie moze w danym dniu
uczestniczy¢ w zajeciach, ma obowigzek zgtosi¢ sie wczesniej do mnie i przedstawi¢ powdd.
Rodzice tych dzieci sg informowani wczesniej o takiej formie pomocy i majg mozliwosci
zaakceptowania jej lub odrzucenia.

Jako pedagog zawsze czuwam nad przebiegiem wspdtpracy student-uczen. Rozmawiam z
dzieckiem po skonczonych zajeciach, konsultuje sie ze studentami, wyjasniam, na czym polegaja
ich problemy.

Zauwazytam, ze relacja student-uczern moze by¢ bardzo korzystna dla dziecka.Praktykant nie
ocenia formalnie, nie jest pracownikiem szkoly. To pozwala dziecku na wieksze otwarcie sie i
opowiedzenie o swoich stabosciach. Student to kto$ w roli starszego rodzenstwa, czy starszego
kolegi, chociaz dzieci przy zwracaniu sie do praktykantdw uzywajg formy ,pani”, ,pan”.

Zdumiewajace jest to, ze uczniowie, ktorzy w klasie kreuja si¢ na bohateréw, potrafig by¢
niegrzeczni wobec nauczyciela, przeszkadzajg na lekcjach w kontakcie indywidualnym ze
studentem pokazuja si¢ od zupelnie innej strony. Sg chetni do pracy, opowiadajg o sobie.

Bardzo wazna okazuje sie praca malymi krokami. Kazdy maty etap wspdlnej nauki konczy sie
jakims$ rezultatem, sukcesem w postaci plusa, pozytywnej oceny, czy pochwatg nauczyciela.

Przez caty okres trwania projektu jestem w statym kontakcie z wychowawcami wybranych
dzieci. Informuje ich o frekwencji uczniéw na zajeciach, o tym jak pracujq i jak ich postrzegajg
studenci. Wigczam wychowawcdw w motywowanie uczniéw do systematycznego korzystania z
zajec i pokazywania im mozliwych do osiggniecia sukceséw w nauce.
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W wielu przypadkach pochwaty przekazane mi przez praktykantow docierajg do
wychowawcow, ci z kolei mogg na zebraniu przekazac je rodzicowi. Dla wielu matek jest to §wiatto
nadziei w ciemnym tunelu niemocy rozwigzania problemu nauki ich dzieci. Na twarzach mam
pojawia sie usmiech, kiedy styszg pozytywne informacje o tym, ze ich dziecko dobrze pracuje
przy odrabianiu lekcji.

Dotychczasowe efekty, jakie przyniosta uczniom pomoc studentéw sg widoczne nie tylko w
sferze intelektualnej, ale réwniez psychicznej i emocjonalnej.

Mozna przedstawi¢ je nastepujgco:

Uzupetnienie brakéw w wiedzy i umiejgtnosciach

Otrzymywanie lepszych ocen czastkowych

Poprawa oceny koncowe;j

Wigksza aktywno$¢ na lekcji

Wzrost motywacji do dalszej nauki

Doswiadczenie systematycznego wypelniania obowigzku odrabiania lekcji i nauki
Poprawa w zachowaniu w szkole, na lekcjach

Wazrost poczucia wlasnej wartosci

Wazrost poczucia bezpieczenstwa i akceptacji

Lepsze postrzeganie przez réwiesnikow

Zaspokojenie potrzeby bycia waznym dla kogo$

Doséwiadczenie koncentracji uwagi na sobie drugiej osoby w pozytywny sposob
Wiceksza wiara we wlasne mozliwosci

Doséwiadczenia planowania nauki

Doséwiadczenie, w jaki sposdb mozna si¢ uczy¢

Doswiadczenie zyczliwosci i troski w relacji z druga osobg

Do$wiadczenie bycia wdzigcznym za okazang pomoc

Doséwiadczenie brania odpowiedzialnosci za podjete decyzje 1 konsekwencja w dziataniu.

Mowigc po prostu, jest to przezycie sukcesu!

Na zakoniczenie praktyki staram sie, by dzieci mogty okaza¢ swojg wdziecznosc za to, czego
doznaty. Zastanawiamy sie wspolnie, jak mogtyby to zrobi¢. Czesto jestem zaskoczona
pomystami dzieci. Wérdd wielu prezentdw, jakie przygotowujg studentom sg: kwiaty wykonane z
ozdobnego papieru, wiersz napisany na pocztéwce wtasnorecznie wykonanej, wymienione na
pocztéwce korzysci, jakie dziecko odniosto dzieki wspdtpracy. Pewnego razu starsi chtopcy
wyrazili swojg wdzieczno$¢ rysunkami wykonanymi metodg grafitowa!

Na podsumowaniu praktyki studenci UKSW majg okazje powiedzie¢, czego nauczyli sie
pracujgc w kontakcie indywidualnym z uczniem. Co byto dla nich odkrywcze, zaskakujace, jakie
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wnioski wyciggaja z tego do$wiadczenia.

Jak widac projekt takiej wspdtpracy korzystny jest dla obu placdwek i przynosi wymierne
efekty zaréwno dla uczniéw naszej szkoty, jak i dla studentdw, ktdrzy przygotowuja sie do
zawodu nauczyciela.

Swiadczg o tym na przyktad wyniki ewaluacji przeprowadzonej przeze mnie w 2009 roku, a
takze podsumowanie praktyk dokonane przez dr Matgorzate Furgate z Wydziatu Nauk
Humanistycznych UKSW.

Przygotowatam dwie ankiety ewaluacyjne: jedna zostata skierowana do rodzicow ucznidéw
objetych studencka pomocg, druga byta przeznaczona dla tych uczniéw.

Wyniki ankiety ewaluacyjnej dla rodzicow

Wypowiedziato sie 18 rodzicow.

11 rodzicéw stwierdzito u swojego dziecka poprawe ocen z jednego lub wiecej przedmiotow.
Wieksze zainteresowanie naukg, czytaniem, odrabianiem lekcji
(11 rodzicow).

Wieksza ochota przychodzenia do szkoty, mniej opuszczonych godzin lekcyjnych, nie omijanie
klasowek (6 rodzicow)

Natomiast na pytanie czy taka forma pomocy jest potrzebna dzieciom wszyscy rodzice
odpowiedzieli twierdzaco i w uzasadnieniu podawali takie przyczyny:
Wzrosta motywacja do nauki (4 rodzicow)
Sposdb przekazywania wiedzy byt bardzo zindywidualizowany, dostosowany do konkretnego
dziecka i jego mozliwosci, co rodzice okreslili po swojemu, ,,ze sposob uczenia jest tatwiejszy do
zrozumienia” (2 rodzicow)
Pomoc studentki ,rozbudzita u dziecka ciekawo$¢ $wiata” (1 rodzic)
Atrakcyjne dla dziecka byto to, ze osobg pomagajaca w lekcjach byt kto$ spoza rodziny i spoza
grona szkolnego (4 rodzicéw)
Dzieci nie obawiaty sie restrykcji w postaci ztych ocen za braki w wiedzy i umiejetnosciach (2
rodzicow)
(..),dziecko czuto sie wyrdznione, syn wiedziat, ze pani chetnie mu wszystko wyttumaczy, z
wielkg cierpliwoscig i sympatig pani podeszta do syna”

(2 rodzicow)

WNIOSKI
Zatozone przeze mnie cele tego projektu, czyli:
- poprawa ocen, gtéwnie z jezyka polskiego i historii
- wieksze zainteresowanie naukg, a takze przetamanie niecheci do obowigzkow szkolnych

zostaty zrealizowane, a dodatkowo pojawit sie nastepujacy efekt:
Dziecko czuto sie wyrdznione taka forma pomocy w nauce i bardziej dowarto$ciowane.

Wyniki ankiety ewaluacyjnej dla uczniow

Wypowiedzieli sie wszyscy uczniowie biorgcy udziat w projekcie.

Studenci pomagali uczniom gtéwnie z jezyka polskiego i historii. Ankiety ewaluacyjne
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Z mojej obserwacji wynika, ze niektdrzy uczniowie odrabiali ze studentkg wszystkie lekcje z
biezacego dnia, a w pojedynczych przypadkach z kilku zalegtych lekcji, z réznych przedmiotow.

Uczniowie potwierdzajg, ze poza odrabianiem lekcji przygotowywali sie wspolnie ze
studentka do sprawdzianéw, kartkéwek, wspdlnie czytali lektury.

99% ucznidw biorgcych udziat w projekcie stwierdzito, ze zajecia ze studentkg podobaty im
sie.

Uzasadnienia byly bardzo rézne

,,nie musiatem sam sie¢ uczy¢, kiedy mama jest w pracy”

., wiem, Ze potrzebuje pomocy i tylko pani studentka mi pomagata”
,,bo dzieci z mojej klasy nie smiaty si¢ ze mnie, ze nie umiem”
., Wiecej rozumiem”’

,,podciggnglem si¢ W nauce”

,,dostawatem lepsze oceny”

,, poprawitem wszystkie zle oceny”

., lepiej czytam i pani byfa dla mnie mita”

,,odrobitem lekcje”

,,mniej sig uczytem, bo ze studentkq”

,,mogtem sie lepiej skupi¢ na tym, co pani do mnie mowifa”

Jeden uczen wyrazit swoje niezadowolenie z tego powodu, ze musiat zostawac dtuzej w
szkole, a pani studentka odpytywata go ciagle z tego samego materiatu.

Wiekszo$¢ wypowiedzi ucznidw potwierdza zrealizowanie celdéw zatozonych w projekcie i
wymienionych wczesniej, a dodatkowo ujawnia efekty takie jak:
wzmocnienie poczucia wlasnej wartosci u dzieci
otwarcia si¢ na relacje z dorosta, uczaca osobg
uczenie si¢ wspOtpracy
planowania dziatan zwigzanych z naukg, odrabianiem lekcji
préba podjecia odpowiedzialnos$ci za swoja nauke
uczenie si¢ systematycznosci (niektorzy odrabiali lekcje tylko raz w tygodniu, ze studentka)

Te efekty sg potwierdzone obserwacjg wychowawcdw i dzieki temu stajg sie bardziej
rzetelne, obiektywne i wiarygodne.

Dr Matgorzata Furgata podsumowujac praktyki studenckie w 2009 roku uzyskata pisemne
opinie od studentéw bioracych udziat w opracowanym przeze mnie projekcie. Praktykanci
podkreslali to, ze mogli uczy¢ sie indywidualnego kontaktu z uczniem, uczyli sie rowniez lepiej
rozumie¢ potrzeby dziecka i poznawac trudnosci, ktére zniechecajg ucznia do dalszej pracy.
Doswiadczyli tez radosci z powodu réznych matych sukcesdw, ktdre pojawity sie w zyciu
szkolnym ich podopiecznych.

mgr Maria Jaronska, pedagog
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Indywidualizowanie zajec w
przedszkolu drogq do wspierania
uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi

Katarzyna Lesniewska

Wszelkie formy edukacji dla pokonywania deficytow — czy to dotyczace dzieci ze specjalnymi potrzebami, czy tez
pozostatych — powinny by¢ stosowane w oparciu o diagnoze potencjatu dziecka. Jesli nauczyciel pozwoli wychowankowi
na osiqganie sukcesu na miare jego mozliwosci, wowczas dziecko ma szanse na zrobienie ,kroku do przodu” (w
znaczeniu rozwojowym). Powinien wiec bardzo uwaznie dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie przekraczaty one
mozliwosci dziecka, co uniemozliwiatoby osiggniecie sukcesu. Z drugiej — jednak - nie byty ponizej jego mozliwosci,
gdyz powodowatoby to obnizenie motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.

Najwazniejsze powinno by¢: takie kreowanie sytuacji dydaktycznej, by nie dopusci¢ do
wykluczenia, wylgczenia dziecka ze specjalnymi potrzebami z toku zaje¢. Dziecko ze specjalnymi
potrzebami ma prawo odnajdowac wtasne miejsce w spotecznosci, w ktdrej przebywa. Nauczyciel
przedszkola lub szkoty jest tg osobg, ktdra powinna tworzy¢ warunki, aby mu to umozliwic. Jesli
zatem nauczyciel planuje prowadzenie jakiej$ aktywnosci, powinien odpowiedzie¢ sobie na
pytania:

Jakie cele moga zostac osiggniete dzieki tej aktywnosci (jaka wiedze i umiejetnosci moga nabyc,
¢wiczy¢, doskonali¢)?

Jaka wiedze i umiejetnosci powinny posiadac dzieci, zeby mdc uczestniczy¢é w danej aktywnosci?

Jaki jest potencjat dziecka ze specjalnymi potrzebami, ktdry moze by¢ przydatny podczas tej
aktywnosci, a jakie jego deficyty mogg przeszkodzi¢ w dziataniu?

W jaki sposob wobec tego powinna zosta¢ sformutowana instrukcja, aby udziat dziecka ze
specjalnymi potrzebami w danej aktywnosci byt mozliwy?

Aby moc odpowiedziec na te pytania nauczyciel musi dobrze poznac¢ dziecko. Nieodzowna
jest wiec tutaj uwazna obserwacja zachowan i reakgji dziecka w réznych sytuacjach. Szczegodlnie
cenne mogg okazac sie obserwacje czynione podczas zabawy, ktdra jest jedng z najbardziej
naturalnych aktywnosci przedszkolaka.
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Poza szansg na obserwacje dziecka zabawa daje liczne mozliwosci indywidualizowania
aktywnosci:

dzieci mogg przyjmowac rdézne role (bawigc sie w wywiad; jedne mogg przyjmowac role
rozmowcow, inne — np. mniej Smiate — operatorow kamery),

dzieci mogg podejmowac sie réznych zadan (bawigc sie w lepienie z masy solnej nauczyciel moze
zaproponowac dziecku sprawnemu ruchowo, aby odmierzato i wsypywato do miski sktadniki, a
dziecku z mniej sprawnymi dtoimi — aby wymieszato sktadniki; kolejne dziecko moze zajg¢ sie
zagniataniem ciasta itd.),

dzieci mogg same dokonywac wyboru aktywnosci zgodnie z zainteresowaniami i wtasnymi
mozliwosciami (bawigc sie w teatrzyk jedne dzieci moga przyjac role aktoréw — bo dobrze czujg
sie na scenie; inne mogg zajac sie robieniem dekoracji i masek — bo blizsza im jest aktywnos¢
plastyczna, jeszcze inne — np. te bardziej ruchliwe — moga podjac sie roli specjalisty od efektdw
specjalnych i wachlowac ptachtg tkaniny, aby uzyska¢ efekt morskich fal albo wydawac rézne
odgtosy przy pomocy prostych instrumentdw, nasladujgc odgtosy burzy itd.).

Jedng z form indywidualizacji nauczania moze byc tgczenie dzieci w zespoty. W zaleznosci od
potrzeb, nauczyciel moze faczy¢ dzieci w grupy jednorodne (o podobnej sprawnosci, o podobnych
zainteresowaniach). Wéwczas ma szanse zrdéznicowania zadan dla poszczegdinych grup pod
wzgledem: stopnia trudnosci, mozliwosci dzieci i ich zainteresowan. Moze réwniez potgczy¢ dzieci
W grupy mieszane. Wéwczas dzieci wykonujac rézne zadania w ramach jednego zespotu:
wspotpracujgc ze sobg, pomagajac jedni drugim, uczac sie wzajemnie, mogg osiggnac¢ wspolny
sukces.

Jesli myslimy o stwarzaniu odpowiednich warunkéw kazdemu dziecku, w zaleznosci od jego
mozliwosci, wazne jest, aby wyposazy¢ przedszkole w zabawki stuzgce swobodnej, spontanicznej
zabawie i pomoce dydaktyczne o réznym stopniu trudnosci. A nie jedynie takie, ktore wydaja sie
~Statystycznie odpowiednie” dla danego wieku. Wéwczas dziecko moze wybrac tatwiejsze lub
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trudniejsze puzzle, wspinac sie po nizszej lub wyzszej drabince itd. W miare mozliwosci nalezy
rowniez dac dzieciom swobode wybierania zabawek (oczywiscie nie zwalnia to nauczyciela od
stymulowania, zachecania poszczegodlne dzieci do podejmowania wyzwan, natomiast stwarza

naturalne warunki do stopniowania trudnosci stawianych przed dzieckiem).

Podobnie nauczyciel moze roznicowac karty zadan do samodzielnego rozwigzania. Fiszki do
samodzielnej pracy rozdawane dzieciom, to sposdb czesto stosowany w szkotach przyszpitalnych,
gdzie nauczyciel pracuje niejednokrotnie z grupg zréznicowang pod réznymi wzgledami (wieku,
podrecznikdw wg ktdrych uczg sie poszczegdine dzieci, wydolnosci, sprawnosci sensorycznej i
intelektualnej itd.). Ta sprawdzona metoda pracy moze by¢ w prosty sposob zaadaptowana do
warunkdéw przedszkoli i szkét ogdinodostepnych.

Nauczyciel moze rowniez wigczac¢ wszystkie dzieci w niektore zadania, ktdre stuzg rozwojowi
dziecka ze specjalnymi potrzebami, a réwnoczesnie nie sg ,szkodliwe” i mogg by¢ atrakcyjne dla
catej grupy. Jesli nauczyciel ma w grupie dziecko wymagajace ¢wiczen logopedycznych,
polegajacych na wysuwaniu jezyka, to nic nie stoi na przeszkodzie, zeby catg grupe zaprosi¢ do
zabawy w kotki: kazde dziecko dostaje spodeczek z mlekiem (lub innym napojem), z ktérego
zZlizuje ptyn wystawiajgc jezyczek, nastepnie kotki oblizujg mordki zgodnie z instrukcjg dawana
przez nauczyciela.

Dla kazdego dziecka w wieku przedszkolnym, a w szczegdlnosci dla dzieci niepetnosprawnych,
wartoscig jest poznawanie $wiata wszystkimi mozliwymi zmystami. Wykorzystanie metod
polisensorycznych sprzyja wigczaniu dzieci, ktdére majg jakies ograniczenia natury sensorycznej.
Dla przykfadu: jesli nauczyciel zaplanowat zajecia dotyczace poznawania owocow, to wszystkie
dzieci mogg je probowac, rozpoznawac za pomocg dotyku, zapachu, smaku, a nie tylko wzroku.
W tak zorganizowanej sytuacji dydaktycznej dziecko stabo widzgce ma szanse doswiadczac
Swiata wraz ze swoimi rowiesnikami w podobny sposdb, a widzacy réwiesnicy majg szanse
rozwijac i integrowac swojg wrazliwos¢ sensoryczna.

Warto jeszcze wspomnieé, ze udziat nauczyciela w zabawie moze stanowic¢ czynnik
zwiekszajgcy motywacje dziecka do wchodzenia w okreslony rodzaj aktywnosci i pokonywania
trudnosci. W zwigzku z tym, jednym ze sposobdw indywidualizowania nauczania moze by¢
zapraszanie przez nauczyciela poszczegdlnych dzieci do okreslonych rodzajéw zabawy (np.
dziecku, ktore ma trudnosci z rzucaniem i fapaniem pitki nauczyciel moze zaproponowacé: Stasiu,
mam ochote pogra¢ w kolory — dofgczysz do mnie?). Nauczyciel moze réwniez wigczac sie - na
zasadach partnera zabawy - w aktywnosci zaproponowane przez dzieci. W tych sytuacjach
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nauczyciel musi zachowac czujnos¢, aby jego obecnos¢ nie zaczeta blokowac spontanicznej
zabawy dzieci (to w zadnym wypadku nie powinien by¢ sposdb ukrytego sterowania zabawg

dowolna!)
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Bardzo wazne jest zbudowanie motywacji, wyrobienie pozytywnego stosunku do wyzwania,
ktére stawiamy przed dzieckiem ze specjalnymi potrzebami. Nauczyciel moze to osiggna¢ poprzez
aktywizowanie (stwarzanie warunkéw na samodzielng inwencje dziecka, praca metodami
aktywizujgcymi), docenianie wysitkdw (zauwazanie kazdej préby rozwigzania zadania, chocby
droga rozwigzania nie byla najtatwiejsza lub nie zakonczyta sie sukcesem, np. Ciesze sie, ze
prébowates sobie poradzi¢), zachecanie do podejmowania kolejnych préb (np. Sprobuj jeszcze
raz. Czasem trzeba wiele razy prébowac zanim co$ nam wyjdzie. Wierze, ze Ci sie uda),
chwalenie (docenianie tego, co uczen umie i co udato mu sie osiggnaé, a nie wytykanie btedéw)

Istnieje wiele mozliwosci indywidualizowania pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami w toku
codziennych zajec¢. Oczywiscie nie oznacza to, ze w grupie przedszkolnej nie bedzie dzieci, ktére
beda potrzebowaty dodatkowego, specjalistycznego wsparcia. Jednak to wsparcie nie powinno —
w miare mozliwosci dziecka — zastepowac kontaktu z grupg rowiesnikdw. Warto wiec dotozy¢
wszelkich staran, aby dzieci otrzymywaty maksymalnie kompleksowa pomoc w naturalnym dla ich
wieku srodowisku, a nie tylko w gabinetach specjalistow.
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