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Wstep

Teresa Kosiarek
Wstep , numer 4/2010

Szanowni Panstwo, Drodzy Czytelnicy,
Nowy Rok tuz... tuz...

Polecam Panstwu nasze Swigteczne wydanie Trendow. Znajdziecie tu Panstwo
zapowiedz nowych obszaréw tematycznych, ktére chcemy wiaczy¢ do Trendéw w
roku 2011. Od nowego roku zmienia sie nie tylko Zespét Redakcyjny ale i obszary
tematyczne w naszym czasopi$mie. Zapraszam serdecznie do zapoznania sie z
nowymi Trendami. Pierwszy numer w nowym wydaniu juz w marcu. Tymczasem na
Rok Nowy zapraszam do lektury ponizszych artykutdéw zyczac Panstwu samych
dobrych dni w nowym - 2011 roku. Szcze$liwego Nowego Roku!

Teresa Kosiarek (redaktor
prowadzgca)

Jest taki dzien...

Bardzo ciepty, cho¢ grudniowy.
Dzien, zwykty dzien,

W ktorym gasng wszelkie spory.
Jest taki dzien,

W ktorym rados¢ wita wszystkich,
Dzien, ktéry juz

Kazdy z nas zna od kotyski.

Niebo - Ziemi, Niebu - Ziemia;
Wszyscy wszystkim $lg zyczenia..."
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Proinnowacyjny Dyrektor —
zarzadzanie internetowgq strefa
szkoty

Mariusz Malinowski

Motto:

Swiat zawsze wraca do normy.
Wazne, do czyjej.
S. J. Lec

Spis tresci
E-learning - innowacja w edukacji?

Od poczatku XX zwykto sie nazywac osoby zainteresowane dokonywaniem zmian - po prostu
~rewolucjonistami”, natomiast w pierwszej dekadzie XXI wieku ludzi deklarujgcych kreowanie
przemian przyjeto sie nazywac innowatorami.

E-learning - innowacja w edukacji?

U zarania XX wieku dominujacym trendem bylo zjawisko na ,e-” $cisle zwigzane z dazeniem do
powszechnej e-lektryfikacji miast i wsi, a obecnie w pierwszej dekadzie XXI wieku mamy do czynienia z
priorytetem powszechnej cywilizacyjnej internetyzacji z wszechobecnym ,.e-” jako logo postgpu! Pomoéwmy
wigc 0 e-learningizacji... jako innowacji w dziedzinie nauczania szkolnego, o ktorym to zjawisku dyrektor
szkoty winien mie¢ swoj 0sobisty poglad. A zatem do dzieta. ..
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Od edukacji do ,,e-,,edukacji — czyli w kregu ,,edukacji komplementarnej”

W trakcie rozméw w gronie ekspertow innowacyjnego projektu Osrodka Rozwoju Edukacji w
Warszawie ,,MoodleSzkolne”* Profesor Maciej Tana$§ z Wydziatlu Pedagogiki UW wskazatl, ze najbardziej
spektakularne pojecie nowej edukacji — mianowicie ,e-learning”, wymaga skalibrowania teoretyczno-
pojeciowego do wyjasniajacej formy tlumaczacej whasciwie to zjawisko w kontekscie nauk edukacyjnych.
Doktor Jakub Czarkowski rowniez z wydziatu pedagogiki UW skonstatowat, ze polska terminologia odnoénie
najpopularniejszej odmiany ,,e-learningu” mianowicie ,,blended learning” uzywa zwrotow: nauczanie mieszane,
nauczanie hybrydowe, co jego zdaniem nie oddaje najlepiej jezykowo ducha zjawiska, gdzie obok siebie
funkcjonujg stacjonarne formy nauczania tradycyjnego uzupeniane dydaktyka przez Internet. Profesor M. Tana$
zaproponowal — W jego mniemaniu, operatywne pojecie okreslajace nature zjawiska: gdy mianowicie nauczanie
stacjonarne jest uzupetniane nauczaniem za posrednictwem Internetu lub w ogéle jakichkolwiek multimediow,
to nalezy po prostu mowi¢ o fenomenie uzupeiajacych si¢ wzajemnie metod nauczania stacjonarnego i
zdalnego, czyli mamy do czynienia z fenomenem ,.edukacji komplementarne;j”.

— ,Jest to atrakcyjne i trafne sformulowanie okreslajace interesujace nas tu zjawisko” — stwierdzili wszyscy
uczestnicy spotkania. A zatem, gdy bedziemy moéwili 0 zarzadzaniu internetowa strefa szkoty, to dla potrzeb
naszej prezentacji bedziemy to czyni¢ w duchu koncepcji edukacji komplementarnej, ktorej jeszcze tak do konca
nie ma jako doktryny, ale rodzi si¢ wraz z refleksja wobec rozwoju nowych form wspotczesnego edukowania,
wyraznie odmiennego od Kklasycznej wersji — stownego nauczania bezposredniego przy tablicy bez
wykorzystywania multimediow elektronicznych i wszelkich nowych mediow komunikacyjnych. Paradoksalnie
nowe nauczanie tez skoniczylo sie pod tablica, tylko ze elektroniczng!!! Tyle z teorii akademickich, ktére winny
— jak sie wydaje — przy$wieca¢ nadal praktyce szkolnej. PrzejdZzmy jednak do codziennosci szkolnej... — w mysl
zasady ...od teorii do praktyki... — i zobaczmy z czym mamy do czynienia!

Jako materiat do przemyslenia i jeden z pierwszych tematow z cyklu ,zarzadzanie internetowa strefa szkoty”
proponujemy zagadnienie ,,Dyrektor jako promotor e-Nauczania”.

Swiadome i przemyslane zarzadzanie internetows strefy szkoty wiaze sie z wieloma problemami natury
personalnej, technicznej, organizacyjnej i finansowej oraz przede wszystkim mentalnosciowej. Pomimo
stosunkowo powszechnej formuly wykorzystywania oprogramowania open source nie znika problem
fundamentalnego zadania budzetowania szkolnych serwiséw informacyjnych i ewentualnie
e-learningowych, takze systemow ksiegowosci elektronicznej, sprzetu komputerowego, szkolen i calego
utrzymania tej sfery. Nie jest to sprawa najtatwiejsza, gdy nie ma jeszcze rutynowych rozwigzan i raczej
poruszanie w tej tematyce bywa czesto realizowane intuicyjnie i po omacku! Tym bardziej powinnismy
poswieci¢ nieco skoncentrowanej uwagi tejze problematyce.

Rozpocznijmy od przyjrzenia si¢ i namystu nad pierwszorzednym zagadnieniem przejscia na nowa
forme nauczania, czyli owe blizej jeszcze nieokreslone ,,e-nauczanie”, czyli edukowanie przez Internet jak
rowniez ksztatcenie przy wsparciu technologii multimedialnych.

Juz na wstepie nalezy stwierdzi¢, ze kreowanie zachety do wspomagania procesu tradycyjnego ksztatcenia w
szkole nauczaniem rownoleglym uzupetniajacym przez Internet ma swoje dobre i zte strony.

Fundamentalnym problemem nasuwajacym si¢ pod refleksje jest to, jak promowa¢ w szkole procesy wspierania
tradycyjnego nauczania formami multimedialnymi oraz edukowaniem przez Internet a w konsekwencji rowniez
samym w petni samodzielnym nauczaniem przez Internet tak, aby wywota¢ raczej zainteresowanie i akceptacje a
nie sprzeciw i opor w szeregach kadry pedagogicznej!

| tak dla przyktadu w toczacej sie debacie W. Zawisza stwierdza, ze czy tego chcemy, czy nie, bedac
nauczycielami lub sprawujac funkcje kierownicze, musimy zaakceptowac fakt, ze nasze nauczanie i uczenie si¢
musi jak najszybciej adaptowa¢ Internet jako medium komunikacyjne i zrodto zasobow edukacyjnych, przy
jednoczesnej swiadomosci zaréwno dobrodziejstw, jakie niesie Sie¢, jak i balastu niedoskonatosci czy wrecz
ztych zjawisk tam obecnych.

Przy tej okazji warto przytoczy¢ jako reprezentatywny zestaw 6 standardowych mitow, jakie przedstawit w
swoim artykule pt. ,,Mity edukacji wspieranej komputerowo” Janusz Morbitzer*. | mamy oto nast¢pujace opcje
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pogladoéw na interesujacy nas temat:

1. Zastosowanie komputera w edukacji przez Internet zmniejsza naktad pracy nauczyciela.

2. Komputery i Internet wraz z e-Learningiem to znakomite narzedzia do wyrownywania szans edukacyjnych
mlodziezy.

3. Multimedialne zasoby wykorzystywane w e-Learningu przyczyniaja si¢ do sukcesu edukacyjnego.

4. Internet wraz z e-Learningiem jest nieograniczonym zrédtem wiedzy, bezposrednio przydatnej w edukacji.

5. W edukacji e-Learningowej nauczyciel utracit przewodnia role i w

poréwnaniu do edukacji tradycyjnej jego rola jest znacznie mniejsza.

6. e-Learning funkcjonujacy za posrednictwem Internetu moze w pehi zastapi¢ tradycyjng szkote.

Jakie sg odczucia po przeczytaniu powyzszych stwierdzen, czy nadal jeste$my ,,pro-,, ?

Jak to jest w praktyce faktycznych realizacji z nasza postawg bycia ,,pro-,,, czyli postawg rzecznika dokonywania
zmiany — podkre$lmy zmiany na lepsze, bo nie kazda zmiana niesie taki wynik, nie moéwiac 0 tym, ze ogdlnie
zmiana kojarzy si¢ zwykle z niepewnym wynikiem, a niepewno$¢ z kolei rodzi leki oraz inne nieprzyjemne
stany emocjonalne. Czy nie jest tak, ze w ztozeniu deklaracji bycia pro-innowacyjnym z jednej strony jesteSmy
,»za”, ale niestety to niemalze automatycznie powoduje, ze z drugiej strony musimy w konsekwencji by¢
réwniez ,,przeciw’?

Gwoli eksperymentu myslowego postawmy sobie — kazdy osobiscie — pytanie, jak ja zarzadzam internetowsa
strefag mojej szkoty? Odpowiedzi beda oczywiscie rozne. Przyjrzyjmy sie, jakie ewentualnie mogg by¢?

Mniej lub wigcej mamy obecnie do czynienia z ,realng wirtualnoscia”, jaka wkrada si¢ do budynkow i
$wiadomosci szkolnej. Mamy do czynienia ze zmianami, ktére — najpro$ciej mowigc — sa spod znaku lub, jak kto
woli, etykiety ,.e-,,, bowiem mamy:

- e-Szkote;

- e-Nauczanie;

- e-Learning;

- e-Nauczycieli;

- e-Lektroniczne tablice;

- e-Dzienniki itd.

Oczywiscie dla tych, ktorzy majg poczucie humoru, mozna wspomnie¢ 0 ,,wirtualnych finansach” na
wdrozenie calej tej plejady przemian, ktore — mozna by wprost spyta¢ — czy na pewno wptyna na nowa
efektywng jako$¢ nauczania. Bo przeciez obecnie tak naprawde nie jest nam wiadome — jak to bedzie w
najblizszej przysztosci z wspierang Internetem i multimediami w nowym duchu komunikacja migdzyludzka.
Gloszona jest jednak do$¢ powszechnie teza w statusie ,,pewnika socjologicznej przepowiedni”, mianowicie, ze
od e-Oswiaty odwrotu juz nie ma.

Co w tej sytuacji mozna lub nalezy zrobi¢, zarowno gdy co$ juz w tej materii zdziatalismy albo
zdziataliSmy niewiele lub prawie nic. Oczywiscie roztropno$¢ nakazuje by¢ ,,pro-,,, ale co dalej? | tu wiasnie
pozwolg sobie roztoczy¢ skromna ,,wizj¢”, majac pelna $wiadomosc, ze jak to zwykle bywa owe obrazy wizyjne
sa mgliste, iluzoryczne, fantasmagoryczne, a jednak to one zwykle mocno przyciagaja — wlasnie swoja aura
niecodziennosci .

Wychodzg w swej wizji od frazy-diagramu powszechnie dzi$ dominujacego w kulturze masowej —
cyfrowej cywilizacji i tzw. spoteczenstwa wiedzy ustawicznie si¢ uczacego — mianowicie proponuje dobry adres
dla naszej sprawy: www.gdyniemozliwestajesiemozliwe.edu.pl

Ale o tym, jak to mozliwe, w kolejnej odstonie... w nastgpnym artykule za... cdn.
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Wizerunki e-learningu —
poszukiwania...

Maciej Tana$

Po przeczytaniu wypowiedzi Profesora Macieja Sysfo zamieszczonej w Dyrektorze
Szkoty nr 1 ze stycznia 2010 popatrzylem na zjawiska e-learningu w szkole i
doszedlem do wniosku najogolniejszego, ze potrzebuje owa dyscyplina — bardzo
mioda, ale wchodzgca juz W dojrzatosé — jakiejs pedagogiki innowacyjnej —
zdecydowanie otwartej na zmiany i jako takiej bedgcej rowniez kreatorem
przemian szczegolnie w sferze dydaktyki osadzonej w wirtualnych — medialnych
warunkach. Moim zdaniem nalezy sie pilnie przyjrze¢ tym postawom
pedagogicznym, ktore w sposob zdecydowany promujg innowacyjne metody
nauczania, w tym przede wszystkim rozne odmiany edukacji przez Internet. Jako
Profesor nauk pedagogicznych o zdecydowanych zainteresowaniach e-
learningowych — propaguje od lat nowe technologie jako konieczny czynnik
rozwoju edukacji — wprost sugeruje powotanie do zycia nowej subdyscypliny
pedagogicznej, mianowicie ,, edukacji komplementarnej”, ktorej wtasciwym
przedmiotem refleksji i badan bytoby zjawisko zazebiania sie 1 synergii dwdch
rownolegle wspierajgcych sie sposobow nauczania stacjonarnego i zdalnego

w edukacji szkolnej. Wiele osob jest zaintrygowanych takim podejsciem. W trakcie
spotkan seminaryjnych i konferencji staram si¢ wyjasnic, co rozumiem pod tym
pojeciem.

Podobnie jak Profesor Sysfo zastanawiam sig, czy mozna uznac, ze W polskiej
oswiacie ruszyt front innowacji dydaktyczno-technologicznej. Jestem od roku
honorowym konsultantem merytorycznym OReSerwisu ,, e-Learning w Szkole”
Osrodka Rozwoju Edukacji, gdzie koordynator projektu Mariusz Malinowski
(Pracownia Nowych Technologii), w ramach cyklicznych sesji seminaryjnych,
zacheca do zastanawiania sie nad tym zagadnieniem.

Co do owego sugerowanego — nazwijmy go — ,, eFrontu”’ t0 moze zbyt wiele bytoby
powiedziane i stwierdzone, uzywszy okreslenia fenomen spoteczny, ale nie da si¢
nie zauwazy¢ coraz wiekszego zainteresowania problematykq wykorzystania
nowych technologii w edukacji. Nie chodzi tu jedynie o Internet, mozemy mowi¢
raczej o nowych mediach. Niewgtpliwie jednak to e-learning i nauczanie
komplementarne (hybrydowe) budzq najwicksze zainteresowanie.

Nalezatoby sie zastanowié¢, CZy juz mozna przyjgé, ze jest jak najwyzszy czas na
rozpoczecie Procesu uprawomocnienia sie innowacyjnej formy organizacyjnej
tgczqcej Ksztalcenie tradycyjne ze zdalnym... Na pewno tak — nasuwa si¢ pierwsza
odpowiedz. Polska oswiata powinna pojsé tu za przyktadem szkolnictwa wyzszego |
wykorzystaé narzedzia technologii informacyjno-komunikacyjnej w postaci
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,,edukacji komplementarnej”. Niezbedne sq tu jednak dziatania legislacyjne,
ekonomiczne i programowe. Inaczej rodzqgce sie spontanicznie w srodowisku
oswiatowym inicjatywy bedg miaty charakter incydentalny i efemeryczny.
Oczywiscie roznorodnos¢ jest podstawg postepu | rozwoju, ale pamietajmy, ze
mowimy tu 0 edukacji dzieci | mlodziezy, ktorym winnismy opieke i bezpieczenstwo,
a nieprzemyslane dziatania mogg prowadzi¢ do naruszenia tych praw.

Inng jeszcze istotng kwestig jest to, ze mimo iz obecnie istnieje e-learning
akademicki i ma juz swoje ramy formalne i jest petnoprawnym elementem
ksztalcenia, 10 nalezatoby si¢ zastanowic, jak powinno wyglgdac¢ uregulowanie
prawne okreslajqce sformalizowang obecnos¢ e-learningu w edukacji szkolnej.
Wydaje sie rozsgdne przekonanie, Ze odpowiednie rozporzgdzenie powinno
okreslac, jakie warunki powinien spefniac e-learning i jaki moze by¢ jego

wymiar w roznych typach i rodzajach szkot dla dzieci | mlodziezy oraz dorostych.
System prawny powinien wspiera¢ indywidualizacje ksztatcenia zwltaszcza uczniow
zdolnych, uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych np. nadpobudliwych,
dyslektycznych, stabostyszqcych itd.

Nalezy w tym miejscu podjg¢ refleksje — powiedzmy to sfowotworczg, ale nie
tylko... — chodzi mianowicie o to, czy mozna przyjgé, ze pojecie e-learning ma
jedno okreslone znaczenie w jezyku polskim i jest w ogdle przettumaczalne w ten
sposob i czy, przykladowo, uzycie nazwy e-nauczanie byfoby wlasciwsze. Po
pierwsze jezyk polski jest bardzo bogaty i z tego wzgledu powstaje zwykle kilka
synonimicznych okreslen jakichs nowych zjawisk. Jednakze wraz z pojawieniem sie
technik komputerowych pojawito si¢ jako dominujgce stownictwo angielskie, lub
spolszczenia terminow z jezyka angielskiego. E-Learning to wersja ksztalcenia na
odleglos¢ za posrednictwem sieci Internet. Sie¢ wchodzi tu w miejsce wezesniej
stosowanych mediow. Uwazam, iz Internet i inne media cyfrowe tworzg nowg,
niezwykle atrakcyjng dydaktycznie przestrzen. Nasz kraj nie ma oczywiscie takiego
obszaru jak USA czy Australia. Nie zmienia to jednak faktu, Ze ludzka kultura i
wiedza przekraczajg granice polityczne, a Internet staf sie przestrzenig ludzkiej
wiedzy, kultury i sztuki. Dlatego jego wykorzystanie w edukacji jest konieczne.
Dlatego w zamian blended learning zaproponowatem okreslenie ksztatcenie
komplementarne lub edukacja komplementarna. Koncepcja ta zaktada, ze
powinnismy by¢ elastyczni i lgczy¢ w nauczaniu komunikacje bezposredniq z
komunikacjg W sieci, nauczanie tradycyjne ze zdalnym realizowanym za
posrednictwem mediow cyfrowych, w szczegolnosci Internetu, tak by poszczegolne
elementy byty ze sobg komplementarne, czyli uzupetnialy sie wzajemnie. W takiej
sytuacji nauczanie stanie sie bardziej interesujgce, elastyczne i dostepniejsze.

., Ksztalcenie przez cate Zycie” pozostanie niespetlniong ideq, jesli nie wykorzysta
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sie mediow cyfrowych. Szkofa musi wchiongé, oswoié | wykorzystaé nowe
mozliwosci, a nie odwracac¢ sie do nich tytem. Dzieci | miodziez juz sq w Internecie.
Czas na dziatania oswiatowe W tej dziedzinie i za jej pomocq. Z radoscig
dostrzegam coraz liczniejsze inicjatywy tworczych nauczycieli na tym polu. Ich
dziatania wymagajg jednak wsparcia parnstwa.

Co do zastgpienia stowa e-learning terminem e-nauczanie mam jednak
pewne wgtpliwosci. Wydaje sie, ze bardziej stuszne bytoby uzycie terminu e-
ksztatcenie. Ksztalcenie bowiem to zarowno nauczanie, jak i uczenie sie, a OWo
learn oznacza uczy¢ sie. Z drugiej strony zamiast e-learning mowimy dzis chetniej
blended learning — ksztatcenie komplementarne. Jest w tym szacunek dla
nauczyciela i wielowymiarowos¢ jego zawodu, a takze uznanie odwiecznej roli
szkotly jako instytucji zapewniajgcej 0sadzony w rodzimej kulturze przekaz
wielopokoleniowy wraz z pielegnacjqg i opiekg (0 czym tak czesto niestety
zapominamy).
Spojrzmy dalej na zagadnienie oczyma socjologii, a moze nawet etnografii i
spytajmy, jak wyglgda sytuacja zjawiska e-learningu w szkole i jak mozna by jg
opisac. Jaki jest wizerunek faktyczny, a nie tylko ten deklarowany ..., naszego
polskiego ,, pierwotnego e-learningu”, czyli pytajgc wprost np. metodykq
funkcjonalng Bronistawa Malinowskiego — jaka jest etnografia fenomenu? Jako z
jednej strony refleksyjny humanista, a z drugiej empiryczny badacz wprost musze
stwierdzi¢ — trudno to okreslié, bo... No wlasnie — bo brak jest aktualnych badan
na ogolnopolskiej probie. Nie chodzi tu 0 komputery w szkole czy o ich podigczenie
do sieci, ale o faktyczne wykorzystanie tego medium w zdalnym procesie
edukacyjnym. Fragmentaryczne badania wskazujq, iz szczesliwe sq szkoly oraz
inne placowki edukacyjne, ktore wykorzystujg Internet w swojej pracy, sq i takie, w
ktorych jest on nieobecny w procesie nauczania. A zaraz mozna pyta¢ dalej, z serii
I obszaru fundamentalnych czy istotnych pytan — jakq bytaby sugerowana wizja
profesjonalnej osobowosci oczekiwanej od ,, e-Nauczyciela”? W tym koncepcie
uzyto wielu magdrych stow tworzgcych tak wieloznaczne zbitki wyrazow, ze trudno —
czytajgcym — pojgé, 0 €O W istocie chodzi. Osobiscie nie lubig okreslen e-
Nauczyciel czy nauczyciel wirtualny. Moim zdaniem nie ma kogos takiego. Mamy
tylko nauczycieli istniejgcych w swiecie realnym, ktorzy postugujg sie Internetem i
rzeczywistoscig wirtualng W procesie dydaktycznym (polecam tu, wydang pod moja
redakcjq, ksigzke ,, Technologia informacyjna w procesie
dydaktycznym”). Czlowieka-nauczyciela w procesie edukacji drugiego cztowieka-
ucznia nie zastgpi Zadne urzqdzenie. Najkrécej mowigc, waznym jest, by kazdy
nauczyciel mogt i potrafit postugiwac sie efektywnie Internetem, realizujgc swoje
zadania zawodowe. Wszystko, co ponad to, nalezy do SF. Jest jednak faktem
niezbitym, ze wobec wielu ofert réznego rodzaju platform e-learningowych
zaistnial faktyczny boom e-learningu akademickiego w Polsce, ktéry rozpoczgt sie
od stosunkowo powszechnej implementacji bezptatnej platformy MOODLE
nalezgcej do pierwszej ligi otwartego oprogramowania — a jak wynika z dokonanej
kwerendy internetowej, rowniez nauczyciele szkolni dos¢ masowo po nig siegneli —
nalezy sie zatem zaréwno naukowo i pragmatycznie zastanowié, co z tym faktem
nalezy zrobié¢. Osobiscie uwazam, ze nalezy przyglgdaé sie W sposob metodyczny i
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praktyczny roznym dostepnym platformom, starajgc sie wilgczac do pracy zarowno
W placowkach akademickich, jak i szkofach te, ktore wydajq sie najlepsze w wyniku
sprawdzenia ich w praktyce, a nie w oparciu o formy reklamy czy odgorne sugestie.
Narzedzie Moodle jak i inne majg swoich zwolennikow | przeciwnikow i tylko
merytoryczna dyskusja winna wyfonic lige lideréw oprogramowania, a nie jakies
pozamerytoryczne czynniki — jak to si¢ czesto dzieje — a faktem jest, ze wyzej
wymieniana platforma ma licznych zwolennikow. Jestem zwolennikiem pluralizmu
oswiatowego, tak wiec rowniez W dziedzinie internetyzacji i e-learningizacji jestem
za mozliwoscig dokonania wyboru sposrod propozycji, a przeciwnikiem wymogu
korzystania z jednej jedynie stusznej propozycji... Co bysmy w tej sprawie nie
mysleli, t0 pragne oglosic:

— Panie i Panowie, czas zajrzec do Internetu, wasi uczniowie juz tam sq!

Kolejne zagadnienie do przemyslenia to zagadnienie ,, pierwiastka modernizmu”,
czyli gotowosci na zmiany, bowiem w ogromnej mierze rozwdj praktyki e-learningu
w edukacji szkolnej bedzie zaleze¢ 0d postawy oswiatowej kadry kierowniczej — i
nalezy jak najszybciej zastanowi¢ sig, jakie wskazania odnosnie zarzgdzania
internetowq strefq szkoty mozna by sformutowaé jako priorytety, pamietajgc, zZe
kadra kierownicza oswiaty to zazwyczaj ludzie, ktorzy wychowali sie W swiecie bez
komputerow, a zwlaszcza bez Internetu. Dla nich jezyk nowych mediow, emotikony,
obrazki itp. to jezyk obcy. Dzigki ogromnemu wysitkowi | otwartosci
przeprowadzono szereg waznych reform, tworzgc ogromny system zarzqdzania
informacjg oswiatowq, wprowadzajgc nowe technologie w rozne sfery
funkcjonowania placowek oswiatowych. To wielki wysitek dla ludzi, ktorzy
technologii informacyjnej uczyli sie jako dorosli ludzie. Nie jest to jednak koniec
drogi, a jedynie pierwszy jej etap. Technologie informacyjno-komunikacyjne bedg
przynosily coraz atrakcyjniejsze narzedzia dla procesu nauczania-uczenia sie.
Mysle, ze kadra kierownicza oswiaty, ktora jak dotgd staneta na wysokosci
zadania, i tym razem bedzie motorem postepu. Coraz wiecej szkot od pewnego
czasu wprowadza rozmaite rozwigzania: powszechny staje si¢ e-dziennik, szkoty
budujg wlasne platformy edukacyjne, bardzo ciekawqg oferte tworzq publiczne i
niepubliczne osrodki doskonalenia nauczycieli wspierane przez kuratoréow oswiaty.
Warto si¢ zastanowié, czy mozna uzna¢ za zasadne przekonanie, ze w chwili
obecnej o e-learningu w szkole nalezy mysle¢ i méwicé jako o innowacji, a w
konsekwencji myslec, jakie drogowskazy nalezatoby postawié dla tych, ktorzy
zechcg wejs¢ Jako pionierzy na szlak wdrazania nauczania przez Internet w
systemie edukacji szkolnej. Czy nalezy jednak od razu mowié 0 innowacjach — czy

@®RE



el . _
ELL; = ?.’i?‘ﬂ’ e Internetowe Czasopismo Edukacyjne ® nr4/2010

nie nalezy spokojnie mowicé 0 pewnej rzeczywistosci, ktorg chcemy tworzyé i
doskonali¢? Powtorze 10, CO juz raz tu napisatem , a przypominam obecnie w trybie
MANIFESTU: chodzmy do Internetu, nasi uczniowie juz tam sq! Nie jestesmy juz
wylgcznie straznikami skarbu, jakim jest wiedza, ale mozemy | powinnismy sta¢ sie
dla naszych uczniéow przewodnikami po swiecie wiedzy, nauczy¢ ich odrézniac
ziarno od plew tak, by nie zatoneli w medialnych szumie informacyjnym.

Patrzqgc na sprawe z perspektywy dziejowej, nalezy pamietac, ze nauczyciel spetniat
przez wieki funkcje straznika skarbow plemienia, pézniej narodu, wreszcie kregu
kulturowego. Byt jednak nie tylko dystrybutorem wiedzy. On jej nadawat znaczenia.
Przez dobor, uktad tresci | hierarchie je] waznosci tworzyt obraz swiata i ludzi w
umystach swych uczniow. Nauka i oswiata wyznaczajg 10sy czlowieka i
spoleczenstwa, wplywajqg na warunki zycia, pozwalajg zmieniac swiat. Szkota uczy
krytycyzmu, rozwija zdolnosci analizy i syntezy danych, wskazuje jak dokonywacé
ich selekcji oraz wigcza nowe informacje w zakres nabytej wiedzy. Pozbawiony
owych zdolnosci cztowiek przypomina spragnionego i znuzonego Wedrowca,
poszukujgcego bezskutecznie ozywczej krynicy.

Tymczasem... ,, technologie informacji i komunikowania uprzywilejowujq istote
poinformowang, a nie swiadomq, informacje, a nie refleksje, wiedze, a nie
madros¢”. (por. T. M. Hesburgh “The Humane Imperative: A Challenge for the
Year 2000, Yale University Press 1974; a takze “The Hesburgh Papers: Higher
Values in Higher Education” Andrews, McMeel, Inc. 1979). Nalezy podkreslié, ze
to dzigki szkole i nauczycielom niespojna masa informacji zyskiwacé moze sens i
ludzkie znaczenie.

Media cyfrowe sq narzedziem wladzy. Sposéb jej sprawowania i wykorzystania
zalezy od kondycji rozumowej i etycznej cztowieka. Jaka powinna by¢ rola
pedagoga? Jak wykorzysta¢ media tradycyjne i cyfrowe dla wprowadzenia
cztowieka W swiat idei | wartosci nadajgcych sens i godnosé ludzkiemu Zyciu?
Wspotczesna technologia zwigkszyta mozliwos¢ dostepu do informacii, utatwita jej
powielanie i transmisje. Tym samym jednak postawita nowe zadania przed mysig
pedagogiczng oraz praktykq oswiatowq | akademickq.

Edukacja jest fundamentalnym prawem czlowieka, ale na progu XXI wieku nie jest
ono przestrzegane w odniesieniu do wszystkich. Realizacja prawa kazdego
cztowieka do edukacji nie jest mozliwa, jesli 0 edukacji bedziemy mie¢ wyobrazenie
tak jak w poprzednich wiekach: izba lekcyjna z nauczycielem i uczniami. A oto
kilka postulatow:

., Ksztatcenie powszechne moze zostaé zrealizowane jedynie wowczas, gdy
wykorzystamy oryginalny system ‘uczenia si¢ bez granic’. Mozliwos¢ uczenia

sie musi by¢ dostepna dla kazdego, W kazdym czasie, wszedzie, W kazdym wieku i
W kazdych okolicznosciach ™.

ITC nie sq¢ panaceum na bolgczki oswiaty, mogg one jednak pomoc w
przezwyciezeniu barier konwencjonalnej oswiaty i szkolnictwa wyzszego oraz
wnies¢ wktad w system LLL.

Poznanie modeli ksztafcenia na odlegltosé, metod, zasad i srodkow ksztatcenia
oraz stosowanych rozwigzan organizacyjnych jest warunkiem sine qua non rozwoju
oswiaty nie tylko w krajach trzeciego swiata, ale rowniez w UE.
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Rozwaoj naukowo-techniczny i budowa spofeczenstwa wiedzy nie sqg mozliwe bez
dziatan oswiatowych. Ksztatcenie W sali wyktadowej jest coraz czesciej
wzbogacane przez edukacje zdalng, traktowang jako komplementarna,
dopeliniajgca 1 specjalistyczna...

Nalezy by¢ wrazliwym na pewne aspekty e-learningu, takie jak: sceptyczne
nastawienie do ksztatcenia zdalnego, wynikajgce z nieznajomosci TIK lub braku
wprawy W obstudze narzedzi internetowych; niecheé do zwiekszonego naktadu
pracy zwigzanej z przygotowaniem materiatow dydaktycznych oraz do publikacji
elektronicznych niezwiekszajqcych dorobku naukowego; dostrzeganie kulturowych,
spotecznych | 0sobowych zagrozen ptyngcych z realizacji ksztatcenia zdalnego
przez sieci, ograniczanie swobdd nauczycieli, naruszanie praw autorskich i
zastepowanie nauczycieli modutami informatycznymi, a nawet — obawa przed
zagrozeniem nowq formg dominacji, takze bezpodstawne przekonanie 0 nizszym
poziomie ksztatcenia zdalnego oraz przyjmowanie postaw zachowawczych.

How do they learn?

Car

W dziedzinie oswiaty szkolnej nalezy zwroci¢ uwage na takie zjawiska, jak:

- brak specjalistow (projekty studiow podyplomowych borykajg sie z brakiem
kandydatow z powodu nieuznawania takich studiow za kwalifikacyjne — brak
standardu);

- nieefektywne wykorzystywanie pracowni komputerowych w szkofach (niemal
wylqcznie na lekcjach i ewentualnie na kétkach zainteresowan) oraz niedowtad
systemu permanentnej modernizacji sprzetu.

Caty pakiet barier ekonomicznych i legislacyjnych: niski poziom naktadow na
oSwiate Oraz pauperyzacja srodowisk nauczycielskich i pedagogicznych w Polsce.
Zbyt wysokie koszty sprzetu, programow komputerowych i nade wszystko fgcznosci
z Internetem (nie tyle krotkiej, jednorazowej, co trwajgcej czas dtuzszy lub stalej,
niezbednej W przypadku e-learningu) zwfaszcza dla srodowisk wiejskich oraz
srodowisk robotniczych, bedgcych najczesciej klientami kurséow zawodowych;

- nieuregulowane aspekty prawne, ekonomiczne i organizacyjne (prawo

autorskie, wynagrodzenia dla nauczycieli realizujqcych ksztatcenie zdalne, sposob
rozliczania pensum dydaktycznego, kompetencje itd.);

- inicjatywy legislacyjne, zwlaszcza umozliwienie ksztatcenia w zakresie ICT (EiM
itd.) na kierunkach pedagogicznych, a nie wylgcznie na wydziatach informatyki;
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- ustanowienie standardow dla kierunku nauczycielskiego lub lepigj
pedagogicznego w zakresie ksztatcenia zdalnego;

- ustalenie norm organizacyjnych i ekonomicznych dla e-learningu oraz budowanie
swiadomosci spotecznej sprzyjajgcej edukacji zdalney;

- uruchomienie programow ksztatcenia (kursy, warsztaty, konferencje i inne formy)
dla czynnych zawodowo nauczycieli opracowanie katalogu niezbednych
kompetencji i wprowadzenie certyfikatu ksztafcenia zdalnego; przekonanie kadry
do zaangazowania sie W budowe systemu nauczania zdalnego;

- wdrozenie Systemu motywacyjnego dla dziatan innowacyjnych;

- Wyznaczenie osob przygotowujgcych System ksztalcenia zdalnego w danej
placowce;

- wybor | implementacja platformy ksztatcenia zdalnego;

- szkolenie nauczycieli zmierzajgce do podniesienia ich kompetencji
merytorycznych i dydaktycznych w zakresie ksztatcenia przez Internet;

- przygotowanie materiatow dydaktycznych;

- organizacja i wdrozenie ksztatcenia zdalnego;

- ewaluacja i modernizacja ksztatcenia.

W ogdlnych stwierdzeniach nalezy mowic o zestawie walorow e-learningu, ktory
eliminuje wady tradycyjnego ksztalcenia, wzbogaca katalog metod, pozwala
rownoczesnie rozwija¢ rozum, jezyk i reke, umozliwia synchroniczny i
asynchroniczny przekaz informacji przy pomocy wielu srodkow wyrazu i mediow,
proces ksztatcenia moze przebiegac zespolowo W wirtualnej klasie bgdz w
indywidualnym kontakcie osobowym z nauczycielem czy uczniem albo ez w trakcie
samodzielnej pracy z komputerem, pozwala respektowaé réznice indywidualne,
angazuje sfere emocjonalno-wolicjonalng, utatwia komunikacje¢ z gronem
akademickim, umozliwia Wzrost efektow ksztatcenia, jest srodkiem wspomagajgcym
funkcjonowanie szkofy w gospodarce rynkowej.

Rozwdj komputerow sprawil, Zze W szeregu osrodkach akademickich podjeto prace
koncepcyjne i wdrozeniowe W zakresie e-edukacji. Proby skomputeryzowania
catego procesu ksztatcenia zawiodty. Koncepcje Computer Based Training i
Computer Based Learning zaktadaly mozliwosé realizacji szkolen 1 uczenia sie,
ktorych podstawqg jest komputer. Rozwijano Computer Manager Learning, sqgdzgc,
ze komputer moze zarzqdzac catym procesem uczenia sie. Wreszcie pojawity sie
koncepcje Computer Assisted Instruction i Computer Assisted Learning
oznaczajgce Uczenie sie wspomagane komputerowo. Rozwdj Internetu i fgcznosci
szerokopasmowej zrodzit kolejne pomysty ksztatcenia opartego na Internecie —

12
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Internet Based Training oraz ksztafcenia bazujgcego na sieci — Web Based
Training.

E-edukacja korzysta z oprogramowania o uzupetniajgcych sie¢ wzajemnie
funkcjach:

*Learning Management System — wspomaganie zarzqdzania, administrowania,
monitorowania i raportowania procesu uczenia sie;

Learning Content Management System — publikowanie tresci dydaktycznych w
postaci kursow multimedialnych wraz z kontrolg, weryfikacjg i raportowaniem
przyswojonej wiedzy przez stuchacza;,

*Life Communication System — zarzgdzanie komunikacjq synchroniczng;

Virtual Classroom System — tworzenie wirtualnej klasy i realizacja procesu
ksztatcenia zdalnego w trybie synchronicznym.

Osrodki realizujgce ksztalcenie zdalne wykorzystujg rozne platformy stuzgce
prowadzeniu zajeé dydaktycznych.

Najwazniejsze funkcje platform:

*sq Srodowiskiem ksztalcenia zdalnego dla nauczycieli (wyktadowcow), opiekunow
| uczniow (studentow);

*sq zZrodtem wiedzy (zawierajg listy kursow i rejestry ich uczestnikow wraz z bazg
materiatow dydaktycznych);

*sq narzedziem komunikacji synchronicznej i asynchronicznej.

Istniejq trzy typy platform ksztatcenia zdalnego:

stworzone dla potrzeb osrodkow naukowych,

sprodukty kKomercyjne,

platformy bezplatne, dystrybuowane na zasadach Open Source, GPL (The GNU
General Public Licence, GNU GPL albo po prostu GPL — General Public Licence),
LPGL (The GNU Lesser General Public Licence) i GFDL (GNU Free
Documentation Licence).

Najwieksze zainteresowanie w Polsce wzbudzajg platformy bezplatne, a zwlaszcza:
*Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment:
http://docs.moodle.org/en/Main_Page);

*LAMS (Learning Activity Management System: http://www.lamsfoundation.org),
stworzony przez M. Dougiamasa z Curtin University w Australii;

*LRN (Learn, Research, Network: http://www.dotlrn.org/) opracowany na MIT;
*[LIAS (Integriertes Lern-, Informations- und Arbeitskooperations System:
http://www.ilias.de/ios/index-e.html) — rozwijana przez Uniwersytet Kolonski,
Académie de Bordeaux i inne osrodki

Takze przedsiebiorstwa wykorzystujg platformy ksztafcenia zdalnego. Do
najpopularniejszych (poza wymienionymi uprzednio) nalezg: WBTEXpress, System
Tegrity WebLearner, Akademia, ReadyGo Web Course Builder, Saba Publisher:

13

®RE



Y . .
a“g% ?241‘3 e Internetowe Czasopismo Edukacyjne nr4/2010

http://www.wbtexpress.com.
http://www.learninglab.pl.
http://www.brawo.waw.pl.
http://www.readygo.com.
http://www.saba.com/index.htm

Ksztalcenie na odleglos¢ rozwijane jest przez szereg osrodkow akademickich w
Polsce:

. Akademia Gorniczo-Hutnicza im. Stanistawa Staszica w Krakowie w 1996 r.
utworzyta Osrodek Edukacji Niestacjonarnej (OEN), przemianowany Uchwalg
Senatu z 29.11.2006 r. na Centrum e-Learningu (CEL);

. Uniwersytet Warszawski powolat uchwafg Senatu z 23.06.1999 roku
miedzywydziatowqg jednostke pod nazwg Centrum Otwartej Edukacji
Multimedialnej (COME), 22.02.2007 r. zatozono Polskie Towarzystwo Naukowe
Edukacji Internetowej;

. Politechnika Warszawska utworzyla OKNO, czyli Osrodek Ksztatcenia na
Odleglos¢, ktory od 2000 r. prowadzi studia na odlegtosc, ze szczegolnym
wykorzystaniem Internetu;

. Szkola Gtowna Handlowa rozpoczeta prace nad nauczaniem przez Sie¢ w
listopadzie

2001 r. System zostat przygotowany i jest administrowany przez Centrum Rozwoju
Edukacji Niestacjonarnej SGH. Platforma ksztafcenia zdalnego e-sgh umozliwia
prowadzenie zajec dydaktycznych, prezentacje wyktadow | materiatow
pomocniczych;

. Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie | Wyzsza Szkota
Humanistyczno-Ekonomiczna w £odzi utworzyty Polski Uniwersytet Wirtualny
(PUW). Pierwsze studia uruchomiono w pazdzierniku 2002 r.;

. Uniwersytet Jagiellonski powotat w 2005 roku Centrum Zdalnego
Nauczania dla promocji i koordynacji e-nauczania na Uniwersytecie. Zdalne
nauczanie realizowane byfo na dwoch platformach: BlackBoard oraz Moodle.

Takze inne osrodki akademickie oraz instytucje oswiatowe realizujg ksztalcenie
zdalne:

. Centrum Edukacji Niestacjonarnej Politechniki Gdarnskiej,

. Portal Zdalnej Edukacji Politechniki Wroctawskiej (ePortal),
. Internetowa platforma edukacyjna SWPS,

. Kolegium Nauczycielskie w Bielsku-Biafej,

. Regionalny Osrodek Metodyczno-Edukacyjny METIS w Katowicach.

Sednem edukacji jest jej jakos¢. Ona wplywa na to, czego studenci sie uczg, jak

dobrze sie uczq i jakie korzysci uzyskujg z edukacji — oto przykiad dobrego adresu:

- EFA Global Monitoring Report 2005: Education for All. The Quality Imperative.
Wersja elektroniczna zob.: http://www.unesco.webpark.pl/

Jakosé zalezy nie tylko od kondycji ekonomicznej szkoly, wigze sie tez Z osobg

wychowawcy, nauczyciela-mistrza, z jego kompetencjami merytorycznymi i
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dydaktycznymi, z relacjami spolecznymi w klasie, aspiracjami poznawczymi
uczniow, ICh motywacjq itd.

Rozwoj ICT doprowadzit nie tylko do konwergencji mediow cyfrowych w
komputerach, ale tez do zbudowania fgczgcych je sieci. Tym sposobem powstaty
rownolegte do swiata naturalnego — cyberprzestrzen | rzeczywistos¢ wirtualna.

1. Cyberprzestrzen — przestrzen tworzona przez komputery i fgczgce je sieci

2. VR = P’: Interaction + Immersion + Imagination (interakcja + zaglebienie +
wyobraznia). Por. G. Burdea and P. Coiffet “Virtual Reality Technology”, Wiley,
New York 2003. ,, Virtual Reality is the use of computer technology to create the
effect of an interactive three-dimensional world in which the objects have a sense
of spatial presence”.

Po raz pierwszy w dziejach czfowiek zyskat atrakcyjng, wielowymiarowq
przestrzen medialng, W ktorej moze zapisywac Swe mysli | marzenia, wiedze |
sztuke oraz porownywad kultury, idee i wartosci. Przenosi tam obecnie kopie
swych dzief i instytucji. Konstruuje przestrzen ludzkiej tworczosci, komunikacji i
zabawy. Uczy sig, komunikuje, tworzy oraz bawi. Konstruujgc media cyfrowe,
cztowiek zyskal nowe narzedzia komunikacji interpersonalnej i przekazu
miedzygeneracyjnego. Cyberprzestrzen jest miejscem, W ktorym formujg si¢ NOWe
grupy spoleczne oraz przestrzenig komunikacji, sfuzgcej rozpowszechnianiu
tekstow, obrazow 1 dzwigkow oraz porozumiewaniu sig. W cyberprzestrzeni
cztowiek ujawnia swq nature, naduzywajgc czesto swobody i wolnosci. Jest twéorcg
I konsumentem, mistrzem i adeptem, nadawcq | odbiorcq. Moze zapisac¢ Swe
doswiadczenia bgdz korzystaé z dorobku innych. Zeby to czynié musi

jednak potrafi¢ postugiwac sie komputerem i siecig oraz posiadac niezbedne
kompetencje oraz srodki techniczne i ekonomiczne. W innym przypadku powigksza
rzeszg odrzuconych i zmarginalizowanych.

A juz na zakonczenie stawiamy pytanie sobie i innym — pytanie, ktorym moze
datoby sie rozpoczqcé ogolnokrajowq debate, mianowicie — trawestujgc tytul waznej
publikacji Profesora Wiadystawa Tatarkiewicza ,,Jakiej filozofii Polacy
potrzebujq?” — pytamy wszystkich zainteresowanych dobrg kondycjq zjawisk z pod
egidy ,,e-": Jakiego e-learningu Polacy potrzebujg?

Ja na razie na to pytanie sam sobie odpowiadam: Polacy potrzebujq mgdrej
edukacji komplementarnej!
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Ciekawy projekt edukacyjny szansq
rozwoju dla ucznia, nauczyciela i
szkoty

Zofia Godlewska
Poszukiwanie skutecznych metod nauczania to stata aktywnos¢ wszystkich,

dla ktdérych efektywnos$¢ procesu ksztatcenia jest najwazniejszym aspektem pracy dydaktycznej i
wychowawczej.

W literaturze przedmiotu, w pozycjach z zakresu szeroko rozumianej dydaktyki, wreszcie
w Internecie napotka¢ mozemy réznorodne przyktady dziatan realizowanych w szkotach przy
uzyciu metody projektu. Mozna zada¢ wielu nauczycielom pytanie, czy pracowali w swojej
dotychczasowej praktyce z wykorzystaniem metody projektu. W zdecydowanej wiekszosci
uzyskaliby$my odpowiedzi twierdzace. Z tych odpowiedzi mozna by utworzy¢ cenny bank
réznorodnych pomystéw, projektéw o réznej skali, tematyce, zasiegu i efektach.

Rzeczywistos¢ ,,projektowa” w naszych szkotach ma tez swoisty ,drugi obieg”. Projekty
sg realizowane przez wielu $wietnych nauczycieli, ktdrzy stosujg okreslone, stricte projektowe
dziatania — intuicyjnie, nie nazywajac ich wprost, nie siegajac do podrecznikdw projektowych, a
efekty tych dziatan sa czesto znakomite. Dzieje sie tak w réznych typach szkdt i na wszystkich
etapach edukacji. Wielka szkoda, ze ci nauczyciele zbyt rzadko dokumentujg
swoje przedsiewziecia i dzielg sie przyktadami dobrych praktyk.

Spis tresci

Ciekawe projekty edukacyjne realizowane w szkole — moje do§wiadczenia
Jak pracowa¢ z uczniami metodg projektu?

Dlaczego warto pracowa¢ metodg projektu?

Ciekawe projekty edukacyjne
realizowane w szkole — moje
doswiadczenia

W latach 90 — z inicjatywy kolezanki, nauczycielki fizyki, przy wspdtpracy wiekszosci ucznidw i
nauczycieli realizowany byt m.in. projekt ,Cztery zywioty”. W czterech kolejnych latach szkolnych
uczniowie prowadzili dziatania wokét przewodnich tematéw: ,Powietrze”, ,Ogien”, ,Woda” i
»Ziemia”. Zadania rozpisane byly na poszczegolne przedmioty. I tak na przyktad projekt ,Cztery
zywioly. Powietrze”, poczawszy od fizyki (fizyczne wiasciwosci powietrza, oddziatywanie
miedzyczasteczkowe, wykorzystanie ci$nienia atmosferycznego w praktyce), obejmowat réwniez
zagadnienia chemiczne (skfad powietrza, wiasciwosci chemiczne, skroplenie sktadnikow powietrza
przez uczonych polskich, zanieczyszczenia powietrza), biologiczne (budowa ptuc, wymiana
gazowa ro$lin, zwierzat i ludzi, zjawisko fotosyntezy), matematyczne (statystyka opisowa,
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wykresy, obliczenia), geograficzne (obserwacje pogody, ruch powietrza, wiatry state i sezonowe),
jezykowe (stownictwo w jezyku angielskim niezbedne do opisu sktadu i wtasciwosci powietrza), a
takze dziatania w zakresie jezyka polskiego (,Czy problem Ilkara i Dedala istnieje do dzi$?"),
historii (np. historia wynalazkéw — ,,Chiny kolebkg pierwszych latawcdéw”), sztuki (rola drgajacego
stupa powietrza w instrumentach muzycznych, zdjecia, rysunki obrazujace rdézne zjawiska
wystepujace w atmosferze ziemskiej) i wreszcie wychowania fizycznego (sposoby zmniejszania
opordw powietrza w sportach, zawody latawcow). Oczywiscie podatam tu tylko kilka przyktadow
realizowanych zagadnien.

Ciekawie zaplanowany i zorganizowany projekt edukacyjny, zmierzajacy do zakrojonej na
szerokg skale integracji, projekt, ktéry umiejetnie taczy przedmioty przyrodnicze z
humanistycznymi i artystycznymi, tak jak kolejne przedsiewziecie w naszej szkole ,Akademia
Mtodego Odkrywcy” — stwarza sytuacje ,humanizowania” przedmiotdw przyrodniczych. Ten
sposob myslenia o popularyzacji przedmiotdw przyrodniczych towarzyszy naszym dziataniom
szkolnym od kilku juz lat. Zaowocowat on réwniez rezultatem w wymiarze materialnym i
instytucjonalnym, to jest przygotowaniem do zatozenia Centrum Nauk Przyrodniczych w
Publicznym Gimnazjum nr 6 w Opolu i uzyskaniem dofinansowania dla tej idei w ramach I.
naboru do dziatania 5.1.2 ,Wsparcie infrastruktury edukacyjnej Regionalnego Programu
Operacyjnego Wojewddztwa Opolskiego na lata 2007 — 2013”. kaczna planowana wartos¢
naszego Centrum to ok. 940 000 zt. Autorka koncepcji Centrum jest wieloletnia nauczycielka
fizyki, z ktdrg pracowatySmy wspdlnie wiele lat, to ona byfa takze inicjatorka wielu projektow
przyrodniczych. Koncepcje te przepracowatam na konkretne przedsiewziecie, obserwujac, w jaki
sposob  funkcjonujg podobnie dziatajgce instytucje, oraz opierajgc sie na naszych
dotychczasowych doswiadczeniach edukacyjnych. Innym powodem byto poszukiwanie takiego
rozwigzania organizacyjnego i merytorycznego, dzieki ktéremu powstatoby miejsce sprzyjajace
twdrczemu odkrywaniu i poznawaniu Swiata.

Celowo, dla potrzeb tego tekstu, wybratam trzy duze projekty, w ktérych odmienny jest punkt
wyjscia, jednak we wszystkich przypadkach dochodzimy do najwazniejszego — wielostronnych
dziatan o charakterze miedzyprzedmiotowych angazujacych duze zespoly uczniowskie. Dwa
pierwsze projekty u podstaw miaty przedmioty przyrodnicze. Projekt ,Cztery zywioty. Powietrze”
— fizyke, ,Akademia Mtodego Odkrywcy” — blok przedmiotéw przyrodniczych. Trzeci projekt
realizowany w mojej szkole to przedsiewziecie, ktére miato na celu takie organizowanie
wycieczek po terenie wojewddztwa opolskiego, aby oprocz miejsc najbardziej znanych i
popularnych dociera¢ do miejsc nieznanych, ktdre kryjg zabytki klasy europejskiej (w mys$l zasady
.cudze chwalicie, swego nie znacie”). W tych wiasnie szczegdlnych miejscach uczniowie
realizowali roznorodne zadania. Poczatkowo, kiedy opracowywatam ten pomyst, zaktadatam, ze
wykorzystam go gtéwnie na swoich lekcjach jako projekt historyczny lub precyzyjniej:
historyczno-regionalny. Z czasem jednak zagadnienie rozrastato sie. Do niektdrych zadan
uczniowie musieli przygotowac sie wczesniej, np. poznac drzewo genealogiczne wiascicieli zamku
czy pafacu, poznac historie rodu. Na miejscu rozpoznawali i nazywali elementy architektoniczne,
prowadzony byt plener malarski, sesje fotograficzne, ale takze prace z planem, obliczanie
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dtugosci rzeczywistych na podstawie planu i weryfikowanie w rzeczywistosci poprawnosci
obliczen, uczniowie rozwigzywali zadania matematyczne, np. wykorzystywali twierdzenie
Pitagorasa do obliczania wysokosci patacu, w parku patacowym zbierali materiaty do zielnikdw,
po powrocie w literackiej formie opisywali czestokro¢ romantyczne historie lub tworzyli mapy
swojej podrozy. Tak wiec w tym przypadku punktem wyjscia byta historia czy konkretnie
regionalizm, a dochodzilismy do zagadnien matematycznych, geograficznych i innych.

Jak pracowaé z uczniami metoda projektu?

Jak pracowa¢ z uczniami metodgq projektu w $wietle Rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 20 sierpnia 2010 r. zmieniajgcego rozporzadzenie z dnia 30 kwietnia 2007 r. w
sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz
przeprowadzania sprawdzianow i egzamindéw w szkotach?

Nowe Rozporzadzenie porzadkuje w wielu wypadkach sytuacje szkolne w sferze pracy metoda
projektu. Doskonale wiemy, ze uczniowie aktywni beda uczestniczy¢ w realizacji wielu dziatan,
ale w nowej rzeczywistosci przynajmniej w jednym projekcie bedzie musiat wzig¢ udziat kazdy
uczen (§ 21a.1 wprowadzony Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 sierpnia
2010 r. zmieniajgcym rozporzadzenie z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow
i egzaminéw w szkotach publicznych, Dz. U. nr 156, poz. 1046).

Czesto w rozmowach z nauczycielami, ktorzy nie wykorzystywali w swej dotychczasowej pracy
metody projektu, pojawia sie pytanie ,Jak zaczac?” lub ,0d czego rozpoczac?”. Najwazniejszy
jest wybor takiego obszaru tematycznego, a potem konkretnego tematu, zeby dziatania
projektowe — zgodnie z zaleceniami ujetymi w § 21a.2 Rozporzadzenia — prowadzily do
rozwigzania problemu. Dlatego warto temu etapowi poswieci¢ sporo czasu. Nalezy wzig¢ pod
uwage fakt, ze zakres tematyczny projektdw moze by¢ zwigzany z treSciami podstawy
programowej lub wykracza¢ poza nie. Ten zapis pozwala na bardzo szeroki wachlarz szkolnych
inicjatyw. Im bardziej projekt jest ,naturalny” — tzn. wyplywa z rzeczywistych potrzeb i
zainteresowan uczniéw, im bardziej wpisuje sie w klimat danej szkoty — tym wieksze szanse jego
powodzenia. Z pewnoscig bedziemy mieli szkoty i ucznidw, ktdrzy sami bedg sugerowali, czym
chcieliby sie zajmowac. Jezeli jednak sytuacja bedzie wymagata wiekszego zaangazowania
nauczyciela, to mimo wszystko nalezy pokierowa¢ rozmowg z uczniami w taki sposdb, by to oni
byli, jesli nie autorami, to — wspdtautorami tematu. Wowczas znacznie fatwiej bedzie nam
przej$¢ do kolejnego etapu, a mianowicie do sformutowania celéw, zaréwno tych, ktére beda
okresla¢ nauczyciele jezykiem podstawy programowej, jak i tych, ktére postawig uczniowie,
wskazujgc nam, co w wyniku prac projektowych chcieliby osiggnaé.

Bardzo czesto rodzi sie pytanie, czy projekt moze byc¢ ,przedmiotowy”. Z samej definicji
metody wynika, ze jest to dziatanie o charakterze miedzyprzedmiotowym. Jednak nawet
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wowczas, gdy wydaje sie nam, ze u podstaw projektu lezy konkretny przedmiot szkolny, to
kazdy nauczyciel potrafi wskazac takie kierunki dziatan, ktore wymuszg positkowanie sie wiedzg z
innych przedmiotow lub z pokrewnych sfer zagadnien spotecznych i wychowawczych. Wszyscy
nauczyciele, niezaleznie od swojego stazu pedagogicznego, wskazujg w swej pracy dydaktycznej
korelacje miedzyprzedmiotowg lub realizowali swego czasu tzw. $ciezki miedzyprzedmiotowe,
ktore stanowity integralng czeS¢ podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego. Tak wiec nie
powinno by¢ problemdw z interdyscyplinarnoscig projektu.

Opieke nad projektami uczniowskimi powinni mie¢ wpisang w zakres obowigzkdw wszyscy
nauczyciele (wymaga to stosownego zapisu w statucie). Wyeliminuje to sytuacje, w ktorej wcigz
ci sami nauczyciele bedg opiekunami projektéw, bo np. ,robig to S$wietnie”. Wazne jest, by
Wszyscy nauczyciele zaangazowali sie w prace metoda projektu i zeby wszyscy robili to z jak
najwieksza korzyscig dla ucznidw i dla siebie. Jezeli w konkretnej szkole jest grupa nauczycieli,
ktérzy majg doswiadczenie wieksze niz inni, warto zorganizowa¢ warsztaty dla rady
pedagogicznej i krok po kroku omdéwi¢ catg “metodologie” projektu, a potem wzajemnie stuzyé
sobie radg i wsparciem. Jezeli uczniowie zauwazg, ze projekt nie jest wylgcznie kolejnym
dziataniem, ktére ,nalezy zaliczy¢”, ale ze jest to ptaszczyzna twodrczego wspdtdziatania przy
wsparciu nauczycieli, wéwczas atmosfera ,projektowa” sprzyja osigganiu doskonatych efektéw.

Kiedy wiemy juz, co bedzie przedmiotem naszej pracy projektowej, kiedy wraz z uczniami
zatozyliSmy sobie cele, warto, przed przystgpieniem do podziatu na grupy i sprecyzowaniem
konkretnych zadan, terminéw, form pracy, uswiadomi¢ wszystkim bardzo istotng rzecz, a
mianowicie, ze czestokro¢ w projekcie efekt nie bedzie tozsamy z tym, ktory zatozyliSmy. Moze
nastgpi¢ modyfikacja dziatan w trakcie projektu, czasem pojawig sie watki i zagadnienia, ktérym
warto poswieci¢ wiecej czasu, bo sg ciekawe, bo zainteresowaty dang grupe, kiedy indziej
natomiast mogg pojawi¢ sie réznorodne trudnosci na drodze do zdobycia informacji, ktérych
wczesniej nie zaktadalisSmy. Dlatego nalezy mie¢ Swiadomos¢, ze w projekcie nie efekt korcowy
jest najwazniejszy. Bywa tak, ze realizacja projektu pomoze nam w rozwigzaniu waznych
problemdéw wychowawczych, pokaze czestokro¢ ,ukryte talenty” niektdrych naszych ucznidw,
bedziemy mogli zaobserwowac¢, jak w rzeczywistosci ksztattuje sie podziat rél w grupie. Warto o
tym wszystkim wiedzie¢ przed przystgpieniem do projektu, gdyz taka wiedza moze by¢ przydatna
w trakcie doboru uczniéw do grup. Z czasem doprowadzimy do sytuacji, w ktorej uczniowie beda
sie sami dobierali. Na poczatku niekiedy korzystnie jest w subtelny sposéb wprowadzi¢ pewne
korekty w zakresie doboru, aby nie powstata sytuacja, w ktdérej grupa bedzie zdominowana przez
kilku lideréw o bardzo silnej osobowosci, ktérym nade wszystko bedzie zalezato na jak
najlepszym efekcie, co moze spowodowaC pozbawienie mozliwosci réwnoprawnego udziatu
innych ucznidw o mniejszych mozliwosciach.

Kolejny etap polegajacy na sporzadzaniu instrukcji wymaga od nauczyciela waznych
umiejetnosci, a mianowicie: znajomosci swoich ucznidéw i ich indywidualnych mozliwosci oraz
ciekawego, problemowego formutowania zadan. Znacznie skuteczniej zachecimy uczniéw do
pracy, gdy zadania bedg sformutowane nieco inaczej niz zwykte standardowe polecenia
podrecznikowe. Ten aspekt tylko z pozoru wydaje sie tatwy. Z tatwoscig precyzujemy tematy
lekcyjne i zagadnienia ,Cwiczeniowe”, znacznie trudniej przychodzi utozenie zaciekawiajacych
tematéw problemowych. Musimy pamieta¢ takze o pewnych zasadach zwigzanych z samg
instrukcja i realizacjg zadan zgodnie z jej brzmieniem. Przede wszystkim sformutowania zawarte
w instrukcji musza by¢ precyzyjne, gdyz z uczniowskich rozwigzan czerpac¢ bedziemy nie tylko
wiedze, ale réwniez uzyskamy informacje o tym, jak uczen czyta i na ile rozumie czytany tekst.

Rozporzadzenie wprowadzajgce projekt edukacyjny jako zadanie obowigzkowe okresla jako
wymadg konieczny poinformowanie przez wychowawce klasy na poczatku roku szkolnego (w
biezagcym roku szkolnym do 30 XI) ucznidw i rodzicow o warunkach realizacji projektu
edukacyjnego. Jest to szczegodlnie istotne, zeby uswiadomic¢ zardwno uczniom, jak i rodzicom,
czym jest projekt edukacyjny i jakie efekty przy jego realizacji mozemy osiggng¢. Ale réwniez
bardzo wazne jest zwrdcenie uwagi na to, ze w projekcie aktywnos$¢ jest po stronie ucznia,
nauczyciel moze ukierunkowywaé, wspieraé, czuwa nad realizacjg okreSlonych zadan, nad
terminowoscig, nad tym, by wypracowa¢ u ucznidw odpowiedzialno$¢ za catos¢ projektu,
uzmystowi¢, ze efekt koncowy jest wypadkowg pracy kazdej z grup. Stad tak istotne jest
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przestrzeganie przyjetych ,regut gry”, termindw spotkan, sposobu opracowania materiatu i praca
w trakcie wspdlnych spotkan. Jednak wiele zadan uczniowie wykonujg poza szkotg. W ten sposob
nabywajg roznych waznych umiejetnosci spotecznych, takich jak np. zachowanie w urzedach,
sposob zatatwiania spraw, pozyskiwanie informacji, prowadzenie wywiaddw, zbieranie materiatow
drogg ankiet itp.

Wreszcie etap przedostatni, polegajacy na zsynchronizowaniu wynikdw pracy. Tu takze dobrze
jest przygotowac swoisty scenariusz (schemat) zestawienia materiatdw w taki sposob, by
tworzyty one spdjng catos¢, odpowiadaty wczesniejszym zatozeniom, by wreszcie omoéwic
strategie publicznej prezentacji efektow projektu. W tym zakresie réznorodnos¢ rozwigzan jest
podyktowana przede wszystkich charakterem projektu (badawczy, spoteczny.....). Ustawodawca
nie zdefiniowat okreslenia ,publicznej prezentacji”, a wiec moze to by¢ przedstawienie wynikéw
badan przyrodniczych podczas sesji ,popularnonaukowej” dla réwnolegtych klas, moze to by¢
prezentacja multimedialna w przypadkach, w ktérych tematyka projektu wpisuje sie w zakres
tematyczny uroczystosci szkolnych czy cyklicznie odbywanych imprez. Mogg to by¢ wreszcie
przedstawienia, spektakle wystawiane dla szerszej publicznosci (np. w zwigzku ze spotkaniami
rodzicéw, jasetkami ...), mogg to by¢ wystawy, plakaty, publikacje. Mysle, ze okreslajgc warunki
realizacji projektu w kazdej szkole dobrze byloby pozostawia¢ sformutowania dos¢ ogdlne w tej
kwestii, gdyz rzeczywisto$¢ szkolna pokaze nam, jak najlepiej je prezentowaé, by efekt dziatan
uczniowskich byt jak najbardziej widoczny.

W przypadku mojej szkoty, i jak przypuszczam wielu innych, Rozporzadzenie nie spowoduje
rewolucyjnych zmian w rzeczywistosci szkolnej. Widze tu raczej korzystny element porzadkujgcy
i systematyzujacy dziatania, a dla dyrektora pomocne narzedzi w mobilizowaniu nauczycieli do
okreslonych aktywnosci. Do chwili wejscia w Zzycie Rozporzadzenia stosowanie metody byto
uzaleznione od nauczyciela, od jego pasji, od odpowiedzialnosci za skuteczno$¢ nauczania, ktorg
postrzegam réwniez w poszukiwaniu odpowiedniego doboru metod. W chwili obecnej dyrektor
ma prawo wymagdac od kazdego nauczyciela, by skutecznie wdrazat uczniéw do pracy tg metoda.
Wszyscy wiemy, ze obok nauczycieli pasjonatdw, tworczych i poszukujgcych sg tez tacy, ktdrzy
nie dokonujg wielu zmian w swoim sposobie uczenia, dominujg w nim metody podajgce oraz
przystowiowe kreda i tablica. To ta grupa jest adresatem najwazniejszego przestania
Rozporzadzenia.

Dlaczego warto pracowac metoda
projektu?

e Internetowe Czasopismo Edukacyjne nr4/2010

TRENE

Atrakcyjnos¢ wychowawcza projektu polega na tym, Zze czesto w czasie jego realizacji
odkrywamy takie talenty ucznidw, ktére w systemie klasowo — lekcyjnym nieczesto sie ujawniaja.
Ponadto projekt edukacyjny jest jednym z tych rozwigzan metodycznych, ktére prawidtowo
wdrozone i wykorzystane, przyczynig sie do nalezytej realizacji podstawy programowej. Juz we
wstepie podstawy dla III i IV etapu edukacyjnego mowa jest o tym, ze mtody cztowiek ma zostac
wyposazony w fundament wyksztatcenia, ktéry bedzie mu niezbedny dla uzyskania
zroznicowanych kwalifikacji zawodowych. Dlatego przy wdrazaniu ,praktyki projektowej” nalezy
przetamywac opor i niekorzystne nastawienie, ze ot6z znowu ,co$ musimy”, ze to nowy zakres
obowigzkéw, dokumentacji itd. Kazdy nauczyciel musi by¢ gteboko przekonany, ze jego
obowigzkiem jest nie tylko wpoi¢ uczniowi jak najwiecej wiedzy ze swego przedmiotu, ale
rowniez trzeba nauczy¢ miodych ludzi réznorodnych sposobdéw dochodzenia do wiedzy,
nabywania doswiadczen, wykorzystywania umiejetnosci. Przekonanych i pracujgcych tg metoda
przekonywac nie trzeba. A nieprzekonanym nalezy powiedzie¢ wyraznie, ze pomimo wielu
deklaracji, pomimo ukonczenia réznorodnych form doskonalenia, nadal zbyt wielu nauczycieli
pracuje w sposdb niepomagajgcy uczniom przygotowac sie do funkcjonowania we wspdtczesnym
Swiecie, w ktorym umiejetnos¢ uczenia sie przez cate zycie jest nieodzowna. I wiasnie dlatego
pojawito sie Rozporzadzenie wprowadzajgce projekt jako element obowigzkowy. Nalezy
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jednoznacznie rozumiec, ze chodzi tu o co$ znacznie wiekszego i zakrojonego na szerszg skale niz
owe 20% tresci przedmiotu wiedza o spoteczenstwie realizowanych metodg projektu, ktéry to
obowigzek wprowadzita podstawa programowa z 2008 roku.

Reasumujac, chciatabym raz jeszcze wskazaé na wymierne korzysci, jakie uzyskujemy, pracujgc
wiasnie metodg projektu:

o aktywizujemy do dziatan miedzyprzedmiotowych i ponadprzedmiotowych zaréwno
uczniow, jaki i nauczycieli;

. poszerzamy zakres wiedzy i umiejetnosci ucznidw w sposdb atrakcyjny, ciekawy,
a czasem niekonwencjonalny;

. wzbogacamy zakres wiedzy, podnosimy poziom umiejetnosci, ksztattujemy kompetencje
kluczowe;

. stawiamy na samodzielno$¢ ucznidw w dochodzeniu do wiedzy (whasciwy dobdr zadan

powoduje, ze nawet uczniowie, ktdrzy nie wyrdzniajg sie aktywnoscig na lekcjach i wykazuja
nieche¢ do przedmiotdw przyrodniczych, w pracy doswiadczalnej, wyraznie sie aktywizuijg,
podejmujg coraz $mielsze wyzwania, zaczynajg baczniej obserwowac, precyzyjniej nazywac oraz
wigzac przyczyny i skutki obserwowanych zjawisk);

o rozwijamy uczniowskie postawy spoteczne;

. mamy mozliwo$¢ obserwowania ucznidw i ich aktywnosci w wymiarze innym niz tylko
klasowo — lekcyjny;

. wdrazamy ucznidw do odpowiedzialnego petnienia rél, wspdtpracy w zespole (od efektow
pracy poszczegoélnych uczestnikow zalezy efekt pracy grupy);

. uczniowie uczg sie, ze w grupie kazdy jest wazny, nie tylko lider;

. tgczenie i przenikanie probleméw pomiedzy przedmiotami szkolnymi, pokazywanie

waznych probleméw ,naukowych”, ,spotecznych” i innych w praktycznym dziataniu powoduje
wzrost zainteresowania nimi;

. towarzyszace projektowi elementy oceniania ksztattujgcego pomagaja wyposazy¢ ucznia
w umiejetnos¢ tatwiejszego dokonywania samooceny;
o uczniowie, prezentujgc doswiadczenia, wyniki swoich badan i obserwacji znacznie tatwiej

zmierzajg w kierunku integracji tresci z zakresu poszczegdinych przedmiotdw, a takze skuteczniej
wykorzystujg umiejetnosci nabyte w sytuacjach szkolnych i pozaszkolnych.

]

Dobry projekt, dobrze rozdane w nim role, prawidtowa realizacja, zaangazowanie wszystkich
biorgcych udziat oraz nauczyciela koordynujgcego dziatania moze znacznie ufatwic realizacje
wielu zadan okreslonych w podstawie programowej oraz przyczyni¢ sie w znacznej mierze do
ksztatcenia u ucznidéw tych umiejetnosci, ktore sg im niezbedne na III i IV etapie ksztatcenia oraz
potem w dorostym zyciu. Tak wiec rzeczywistos¢ projektowa sprawia, ze szkota staje sie bardziej
atrakcyjna, nauczyciele twdrczy, a uczniowie kreatywni i utwierdzeni w przekonaniu, ze w szkole
sg czynnikiem sprawczym, a ich postawa ma bezposrednie przetozenie na uzyskany efekt
ksztatcenia.
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Szkota wobec wyzwan migracyjnych

Beata Pietrzyk

Spis treSci

Nauczanie jezyka polskiego jako drugiego na I, 11'i 111 etapie edukacyjnym
Nauczanie jezyka rosyjskiego dzieci migrantow w Rosji

Nauczanie jezyka polskiego jako
drugiego na I, I1 i III etapie
edukacyjnym

Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem nauczania jezyka
polskiego jako drugiego dla I, II, III etapu edukacyjnego (w szkotach m. st. Warszawy) to
pionierski materiat przygotowany dla Biura Edukacji Urzedu m. st. Warszawy. Dokument powstat
z myslg o dzieciach cudzoziemskich uczacych sie w polskich szkotach. Adresatami pakietu sg
osoby odpowiedzialne za organizacje i realizacje ksztatcenia cudzoziemcdw. Materiat powstat pod
kierunkiem organizacyjnym Ewy Pawlic-Rafatowskiej — nauczycielki i doradcy metodycznego w
zakresie jezyka polskiego. Natomiast opieke merytoryczng nad dokumentem sprawowat dr
Przemystaw Gebal — adiunkt w Zaktadzie Glottodydaktyki Instytutu Lingwistyki Stosowanej UW
oraz w Katedrze Jezyka Polskiego jako Obcego UJ. Autorami programu sg ponadto warszawscy
doradcy metodyczni w zakresie jezyka polskiego, jezyka angielskiego i edukacji wczesnoszkolnej,
ktdrzy na co dzien prowadzg zajecia z dzie¢mi cudzoziemskimi i sami doSwiadczyli potrzeby
opracowania ram programowych i organizacyjnych do nauczania jezyka polskiego jako drugiego
na I, II i III etapie nauczania.

Przygotowanie propozycji programowej do nauczania jezyka polskiego jako drugiego stato sie
konieczne po tym, jak wraz z przystapieniem Polski do Unii Europejskiej nasilajgce sie procesy
integracyjne i globalizacja gospodarki wywotaty silniejsze ruchy migracyjne. Z informacji
uzyskanych w Biurze Edukacji m. st. Warszawy wynika, ze w roku szkolnym 2007/2008 w
warszawskich szkotach uczyto sie ponad 2000 dzieci cudzoziemskich.

Kwestie ksztatcenia dzieci cudzoziemskich reguluje Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010 r. w sprawie przyjmowania osob niebedgcych obywatelami
polskimi do publicznych przedszkoli, szkot, zaktaddw ksztatcenia nauczycieli i placowek oraz
organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki
jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz. U. nr 57, poz. 361). Zgodnie z zapisami rozporzadzenia
dla cudzoziemcow, ktdrzy nie znajg jezyka polskiego albo znajg go na poziomie
niewystarczajgcym do korzystania z nauki, organ prowadzacy szkote organizuje w szkole
dodatkowg, bezptatng nauke jezyka polskiego w formie dodatkowych zajec lekcyjnych z jezyka
polskiego.

Przygotowany dla Biura Edukacji pakiet ma utatwic integracje uczniéw cudzoziemskich z
nowym Srodowiskiem szkolnym przy jednoczesnym poszanowaniu ich tozsamosci i odrebnosci
jezykowej, kulturowej i religijnej.
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»Catosci koncepcji pakietu przysSwieca sze$¢ zatozen okreslajgcych jego charakter
merytoryczny i dydaktyczny. Sa to:

1. Promowanie wielojezycznosci i réznorodnosci kulturowej jako nadrzednych celéw
wspotczesnej edukacji europejskiej.

2. Rozwijanie kompetencji kulturowych i miedzykulturowych zaréwno dzieci cudzoziemskich,
jak i polskich ucznidw.

3. Wprowadzanie tzw. zadaniowych form pracy na zajeciach.

4, Integracja ksztatcenia jezykowego ze zdobywaniem wiedzy z innych przedmiotéw
szkolnych w mysl (...) koncepcji CLIL.

5. Wykorzystanie technologii informacyjnych w rozwijaniu umiejetnosci i kompetencji
jezykowych oraz kulturowych (CALL).

6. Uwzglednianie mozliwosci poznawczych i potrzeb ucznidow cudzoziemskich z dysfunkcjami

Wiasciwy program nauczania jezyka polskiego jako drugiego to cze$¢ II publikacji.
Zaproponowany w pakiecie edukacyjnym program uwzglednia zatozenia nowej podstawy
programowej w zakresie nauczania jezyka obcego oraz realizacje zatozen podstawy programowej
ksztatcenia ogdinego dla poszczegolnych etapéw edukacyjnych. W czesci III pakietu
przedstawiono narzedzia oraz procedury, ktére mogg utatwic integracje mtodego cudzoziemca z
nowym $rodowiskiem szkolnym. Za$ materiaty pokazane w czesci IV pakietu pozwolg
nauczycielowi okresli¢ poziom znajomosci jezyka polskiego przez ucznia oraz pomogg wybrac
metody i techniki odpowiednie w dalszej z nim pracy.

Materiat zaprezentowany w pakiecie ,zaktada, iz nie jest mozliwe osiggniecie kompetencji
komunikacyjnej w zakresie jezyka polskiego jako drugiego bez rozwijania jezykowego ucznia w
jego jezyku ojczystym. Sugeruje zatem szerokg wspdtprace szkoty z rodzicami/opiekunami
prawnymi ucznidw cudzoziemskich i uswiadamianie im ich wagi i roli w rozwoju intelektualnym
swoich dzieci” .

Jednak ruchy migracyjne to zjawisko obejmujgce swym zasiegiem nie tylko kraje Unii
Europejskiej. Przemieszczanie sie spoteczenstwa jest charakterystyczne takze dla mieszkancow
Europy Wschodniej. I tak w ostatnich latach narasta proces migracji do Rosji.

Nauczanie jezyka rosyjskiego dzieci
migrantow w Rosji

O nauczaniu jezyka rosyjskiego dzieci migrantéw pisze w swoim artykule pt. ,Problemy
nauczania jezyka rosyjskiego dzieci migrantow” (Pycckuii a3blk 3a py6exxom N2 4/2010) N. A.
Markina, kandydat nauk filologicznych i docent katedry teorii i praktyki nauczania jezyka
rosyjskiego jako obcego Panstwowego Instytutu Jezyka Rosyjskiego im. Puszkina w Moskwie.
Autorka zauwaza, ze badania proceséw migracyjnych prowadzone w ramach programu UNESCO

23

®RE =



04} @IL i' ’/,>
EL‘ES;.‘,‘ 133;““}’ e Internetowe Czasopismo Edukacyjne nr4/2010

pokazuja, iz jednym z najwiekszych probleméw migrantéw jest to, ze ich dzieci w zwigzku z
nieznajomoscig lub stabg znajomoscig jezyka kraju przebywania majg ograniczony dostep do
edukacii.

W koncepgcji polityki oSwiatowej Federacji Rosyjskiej popartej zarzadzeniem nr 201
Ministerstwa Os$wiaty i Nauki z 3 sierpnia 2006 r. czytamy, ze ztozony charakter narodowosciowy
spofeczenstwa Rosji stawia przed systemem nauczania dwa zadania. Po pierwsze —
to konieczno$¢ organizacji w strukturze systemu nauczania instytucji realizujgcych programy
ksztatcenia ogdlnego uwzgledniajgce komponent wielokulturowy z nauczaniem w jezyku
ojczystym (nie rosyjskim) i rosyjskim (nie ojczystym). Po drugie — konieczna jest konsolidacja
wielonarodowosciowego spoteczenstwa Rosji w jeden polityczny naréd.

Analiza publikacji i dokumentdw odzwierciedlajacych priorytety i gtéwne kierunki polityki w
obszarze stosunkéw miedzykulturowych dokonana przez N. A. Markine pozwala stwierdzi¢, ze
obecnie z problemem adaptacji migrantow i ich dzieci mozna spotkac sie w wielu regionach Rosji:
Moskwie, Sankt-Petersburgu, miastach srodkowego pasa Rosji, szczegdlnie w Krasnodarskim
Kraju, na Dalekim Wschodzie. Wielu imigrantéw to mieszkancy bytych republik zwigzkowych.
Liczng grupe stanowig wychodzcy z Zakaukazia, Sredniej Azji i Kazachstanu. W okregach
potozonych w azjatyckiej czesci Rosji liczng grupe stanowig obywatele Chin, a takze Turcji i
Wietnamu.

W ciggu ostatnich 10 lat w niektdrych szkotach w Sankt Petersburgu liczba uczniow
uczacych sie w jezyku rosyjskim, ktory nie jest dla nich jezykiem ojczystym, siegneta 30%
ogolnej liczby uczacych sie w nich dzieci i mtodziezy.

Takze Moskwa ma juz ponad pietnastoletnie doswiadczenie w nauczaniu dzieci migrantow.
Zagadnienia zwigzane z adaptacjg i integracjg dzieci imigrantéw staty sie czescig procesu
nauczania i stanowig jeden z podstawowych elementdw polityki oSwiatowej Moskwy. Obecnie nie
ma w Moskwie szkét homogenicznych. W kazdej szkole obecni sg przedstawiciele wielu réznych
naroddw, a zadaniem nauczycieli jest uczy¢ szacunku do historii i kultury Rosji przy
jednoczesnym poszanowaniu kultury i tradycji innych narodéw.

Komitet Oswiaty Moskwy odnidst sie do kwestii ksztatcenia dzieci cudzoziemskich juz w
2000 r., wydajac zarzadzenie méwigce o mozliwosci otwierania grup nauczania jezyka rosyjskiego
jako obcego dla ucznidw szkdt ogolnoksztatcacych. W dokumencie tym po raz pierwszy byta
mowa o stworzeniu w szkole warunkéw do prowadzenia zaje¢ majgcych utatwi¢ adaptacje
jezykowa dzieciom nieznajgcym jezyka rosyjskiego lub znajgcym jezyk rosyjski stabo. Od tego
czasu takze nauczyciele systematycznie podnoszg swoje kwalifikacje i doskonalg kompetencje
zawodowe, uczestniczac w programie ,Metodyka nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego w
szkole”. GIéwnym zatozeniem programu jest przygotowanie nauczycieli do pracy z uczniami, dla
ktérych jezyk rosyjski nie jest jezykiem ojczystym.

W ostatnich latach otwarto w Moskwie dziesie¢ szkét jezyka rosyjskiego, ktore majg pomaoc
dzieciom imigrantdow w przyswojeniu jezyka rosyjskiego i adaptacji w nowym Srodowisku
szkolnym. Powstaly takze specjalne programy i materiaty dydaktyczne pomocne w procesie
nauczania w tych szkotach.

Uspotecznienie mtodego imigranta rozpoczyna sie, o ile pozwalajg na to warunki, w
przedszkolu. Jednakze gtéwna faza jego rozwoju przypada na okres nauki w szkole. Teoretycznie
to w szkole mtody imigrant powinien otrzymac wyksztatcenie réwnoznaczne temu, jakie otrzyma
obywatel Rosji. W praktyce realizacja takiego zadania jest jednak trudna. Rodowity Rosjanin juz
przed rozpoczeciem nauki w szkole w naturalnym otoczeniu zdobywa doswiadczenie jezykowe i
rozwija sie spotecznie. Tymczasem imigrant dysponuje mniejszym zasobem stdéw lub nie zna
jezyka rosyjskiego w ogdle. Oprdocz tego Rosjanin od samego poczatku wigczony jest w system
os$wiaty, a imigrant czesto wchodzi do systemu pdzniej. Tym samym nauczyciel pracuje z
uczniami posiadajgcymi zréznicowang wiedze i umiejetnosci.

Z podobnym problemem spotykaja sie nauczyciele w Polsce. Dzieci bardzo czesto
rozpoczynajg nauke w klasach starszych, nie znajac jezyka polskiego lub dysponujac niewielkim
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zasobem stownictwa. Nalezy przy tym pamietaé, ze uczniowie ci zdobywajg wiedze w jezyku
polskim z roznych przedmiotow niejezykowych.

W Moskiewskim Humanistycznym Pedagogicznym Instytucie opracowywana jest koncepcja
adaptacji dzieci migrantéw w réznym wieku, uwzgledniajgca nastepujgce czynniki:
. dzieci w mtodszym wieku przedszkolnym praktycznie nie mowig jeszcze ani w jezyku
ojczystym, ani w jezyku rosyjskim. Srodowisko jezykowe, w ktérym przebywaija, jest czynnikiem
decydujacym o formowaniu sie kompetencji jezykowych. Dziecko znajdujace sie w
rosyjskojezycznej grupie w naturalny sposéb, na réwni z dzie¢mi z rosyjskich rodzin moze
nauczy¢ sie méwic po rosyjsku;
o dzieci w starszym wieku przedszkolnym, ktére nie chodzity do przedszkola

z rosyjskim jezykiem nauczania powinny przed péjsciem do szkoty przej$¢ specjalny kurs jezyka
rosyjskiego;

. dzieci w mtodszym wieku szkolnym, ktore rozpoczety nauke w szkole bez specjalnego
przygotowania jezykowego, czesciej napotykajg trudnosci: stabo rozumiejg polecenia nauczyciela,
pytania, nie radza sobie z rozwigzywaniem zadan. Dzieci, ktdre rozpoczynajg nauke w szkole,
uczeszczajq do logopedy, ktory prowadzi z nimi zajecia z fonetyki;

. dzieci rozpoczynajace nauke w srednim wieku szkolnym majg wieksze trudnosci jezykowe
niz dzieci rozpoczynajace nauke w klasach poczatkowych. W pierwszych miesigcach nauki
wymagajg one intensywnej pracy majacej na celu doskonalenie umiejetnosci zwigzanych z
gramatyka i rozwoj mowy;

. uczniowie w wieku 15 — 17 lat, rozpoczynajacy nauke w szkole rosyjskiej, moga przejs¢
roczny kurs jezyka rosyjskiego jako obcego w szkole wieczorowej.

Na uwage niewatpliwie zastuguje przygotowanie bazy dydaktycznej do nauczania jezyka
rosyjskiego dzieci imigrantéw. O ile w warunkach polskich pakiet edukacyjny przygotowany przez
nauczycieli doradcéw metodycznych dla Biura Edukacji m. st Warszawy stanowi pionierski
materiat, o tyle specjalisci Rosyjskiej Akademii OSwiaty i Moskiewskiego Psychologiczno-
Socjalnego Instytutu opracowali kompleksowe materiaty w zakresie adaptacji dzieci imigrantéw w
nowym Srodowisku oraz program nauczania dzieci migrantéw jezyka rosyjskiego jako obcego.
Oprocz tego w okresie od 2000 do 2007 roku zostaty opracowane programy nauczania jezyka
rosyjskiego jako obcego dla dzieci w wieku 6 — 7 lat i 8 — 12 lat niemdwigcych lub stabo
mowigcych po rosyjsku. Powstaty takze materiaty metodyczne: ,Lekcje rosyjskiej mowy”, ,Jezyk
rosyjski krok po kroku”, ,Uczymy sie w rosyjskiej szkole”. Opracowano réwniez programy
treningdw kompetencji miedzykulturowych
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N. A. Markina wskazuje na wykorzystanie w procesie nauczania dzieci cudzoziemskich
praktycznego kursu jezyka rosyjskiego towarzyszacego wiasciwemu procesowi nauczania oraz
kursu adaptacyjnego, ktdrego program skorelowany jest z programem nauczania jezyka
rosyjskiego. W praktycznym kursie jezyka rosyjskiego (towarzyszacym) uczestniczg tylko ci
uczniowie, dla ktérych jezyk rosyjski nie jest jezykiem ojczystym i ktorzy majg trudnosci w
postugiwaniu sie nim. Na zajeciach wykorzystywane sg podreczniki i materiaty dydaktyczne, ktére
nie sg uzywane na lekcjach jezyka i literatury odbywajacych sie w ramach programu szkoty
$redniej. Nauczanie jezyka mozna zintensyfikowac poprzez wyznaczenie $ciezek
miedzyprzedmiotowych i korelacje tematyki zaje¢. Natomiast kurs adaptacyjny jest przeznaczony
dla uczniéw, ktdrzy majg trudnosci w nauce jezyka rosyjskiego realizowanego wedtug programu
szkoty ogodlnoksztatcacej. W tym celu opracowywane sg odpowiednie zeszyty i karty pracy.
Powyzsze propozycje kursu jezyka rosyjskiego towarzyszacego wtasciwemu nauczaniu oraz kursu
adaptacyjnego dla ucznidw majacych trudnosci w realizacji programu nauczania jezyka
rosyjskiego wydaja sie ciekawymi rozwigzaniami.

Jak wida¢ doswiadczenie rosyjskiej stolicy w nauczaniu dzieci imigrantéw ma bogatsza
tradycje niz ma to miejsce w przypadku Warszawy. Powstaty liczne programy i materiaty do
nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego, nawet dla dzieci we wczesnym wieku szkolnym.
Nalezy takze zwrdci¢ uwage na inne podejscie metodyczne do nauczania jezyka. Warszawscy
Autorzy pakietu edukacyjnego kierujg sie zasada, ze jezyk polski nauczany jest jako jezyk drugi.
Wedtug W. Miodunki termin ,nauczanie polszczyzny jako jezyka drugiego” bedzie [...] uzywany w
odniesieniu do nauczania jezyka polskiego w Polsce dzieci imigrantow i uciekinieréw politycznych
oraz dzieci nalezacych do mniejszosci narodowosciowych, uzywajacych w $srodowisku rodzinnym
jezyka innego niz polskiego (Polszczyzna jako jezyk drugi. Definicja jezyka drugiego (Krakdw
2010). Autorom pakietu nie sg takze obce dokumenty z dydaktyki jezykéw obcych. Podstawg
dydaktyczng opracowanego materiatu jest przyjety w 2001 r. przez Rade Europy Europejski
system opisu ksztatcenia jezykowego, dokument promujacy réznojezyczno$¢ Europy. W Moskwie
przyjeto natomiast zasade, ze jezyk rosyjski jest nauczany jako jezyk obcy.

Mysle, ze kazde podejscie do nauczania jezyka dzieci imigrantéw jest skuteczne, o ile
prowadzi do zaktadanych celdw i nie narusza przy tym tozsamosci imigranta. Warto korzystac z
doswiadczen innych, gdyz ostatecznym celem jest wzajemna komunikacja.
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Centrum Nauki Kopernik -
niedokonczony eksperyment czy
trwate zjawisko w polskiej edukacji

Tadeusz Trzaskowski
Niedawne otwarcie nowoczesnego Centrum Nauki Kopernik na warszawskim Powislu wprowadzifo na grunt

polski innowacyjng forme popularyzacji szerokiego spektrum nauk, gféwnie przyrodniczych i scistych, ale tez
dziedzin humanistycznych, artystycznych i innych. Wielkie zainteresowanie ze strony mediow i czynnikéw
decyzyjnych swiadczy 0 zakorzenieniu si¢ na dobre w polskiej przestrzeni medialnej i umystowej, giownie wsréd
miodszej czesSci naszeqo spofeczenstwa tej formy edukacji naukowo-technicznej poprzez centra badawczo-
edukacyjne zwane eksploratoriami* od nazwy pierwszej takiej instytucji zatozonej w San Francisco w Kalifornii
w 1969 r.

Drzien 5 listopada 2010 r. by momentem szczegdlnym, wiericzgcym dosé diugi czas oczekiwania i usilnych staran
wielu srodowisk 0 otwarcie pierwszego w Polsce tej klasy obiektu o randze swiatowej. Mocne naglosnienie
medialne projektu jeszcze w trakcie kilku lat jego realizacji oraz samego momentu otwarcia pozwala mieé
nadzieje, ze dopiero co odtrgbiony przez wszystkie surmy medialne symboliczny moment otwarcia obiektu stanie
sie kamieniem, ktéry poruszy lawing podobnych przedsiewzieé na polu edukacji w Polsce.

Czymze jest ta nowa forma edukacji naukowo-technicznej w polskiej przestrzeni publicznej?
Co stanowi o jej wyjatkowosci na tle wielu tak zacnych i doskonale funkcjonujacych instytucji
gromadzacych i upowszechniajgcych zasoby wiedzy jak uczelnie, biblioteki, muzea, wystawy,
akcje typu olimpiady, konkursy przedmiotowe, itd.? Co wiecej, instytucje te z powodzeniem
rozwijajg nowoczesne formy multimedialne, jak np. Muzeum Fryderyka Chopina, Muzeum
Powstania Warszawskiego, lecz nie sg to jeszcze eksploratoria sensu stricte, gdyz nie chodzi
tutaj o samo wielomodalne oddziatywanie zewnetrzne na odwiedzajgcych w celu przekazania
wiedzy jako kryterium rozstrzygajace.

Centra nauki nie sg przeciez tylko nowoczesniejszymi wersjami tych instytucji, wzbogaconymi
o doskonalsze $rodki multimedialnego wplywania na odbiorcdw. Ich misjg jest
upowszechnianie wiedzy i technologii wérdd szerokich rzesz odbiorcéw, czyli podobnie jak w
przypadku ww. podmiotow. Roznica jednak polega tu na tgczeniu prezentacji wybranych
zagadnien z twérczym i petnym zabawy uczestnictwem w eksperymentach naukowych na
zasadzie ,learning by doing” (nauka poprzez dziatanie). Jest to przy tym wspaniata
propozycja interesujgcego poznawczo spedzenia wolnego czasu dla catej rodziny.

27

®RE



[ 7 i
ag% T~ ,‘" e Internetowe Czasopismo Edukacyjne ® nr4/2010

Cecha charakterystyczng nowatorskiego podejscia do prezentacji zagadnien naukowych jest
wiasnie cata gama ustug uatrakcyjniajgcych czas przebywania na terenie obiektu,
sprzyjajacych przezywaniu eksplozji kreatywnosci bedacej u podstaw badan i dociekan
naukowych, oraz dajagcych wrazenie udziatu w odkrywaniu praw rzadzacych Swiatem.
Eksperymenty prezentowane w Centrum Nauki Kopernik ukazujg nie tylko powierzchowny
obraz rzeczywistosci, lecz dzieki nowoczesnym s$rodkom technicznym i artystycznym
pozwalajg takze zgtebi¢ nature osobliwosci. Sg one zazwyczaj przedmiotem poszukiwan
naukowych, rozwijajg wyobraznie w kierunku kreatywnego tgczenia zjawisk naturalnych i
wynalazczosci, inspirujg do przetestowania w praktyce dziatania roznych elementow,
urzadzen, mechanizmdw itp., bez Scistych laboratoryjnych regut i ograniczen.

W efekcie uczestnik staje sie aktywnym eksploratorem, ktéry w sposéb rzeczywisty lub
symulowany (tj. w trakcie fizycznego lub wirtualnego pokazu) dokonuje odkry¢ naukowych,
stawia i weryfikuje hipotezy, dochodzi do uogdlnien praw fizyki, chemii, bada strukture
mikro- i makro$wiata itd. Jest to zatem krok dalej niz to, co oferujg najnowoczesniej
urzadzone pod wzgledem eksponatéw i zasobow wiedzy oraz zastosowan multimedialnych
placowki muzealne, instytuty naukowo-badawcze, centra edukacyjne, czy parki tematyczne
lub rozrywki. Centrum Nauki Kopernik i inne instytucje typu eksploratorium réwniez mogq
realizowac¢ badzZ realizujg te funkcje w réznym stopniu, natomiast ich istotg jest wtasnie
owo indywidualne doswiadczenie uczestnikéw wejscia w role naukowca-odkrywcy i badacza
zjawisk. Dodatkowym walorem jest to, ze mozna by¢ odkrywcg indywidualnym lub poznawac
nature Swiata i jego prawa w zespole, wraz z calg klasa lub z grupa przyjaciot jako
alternatywa dla wirtualnego $wiata gier komputerowych.

O dziwo, okazuje sie, ze dziatajgc w ten sposdb, mozna niezwykle skutecznie przyblizac
najbardziej skomplikowane i odlegte od codziennych zaje¢ zagadnienia nie tylko osobom
zainteresowanym roztrzgsaniem kwestii naukowych, lecz nawet zwyktym ,zjadaczom
chleba”, ktérych kwestie dotyczace nauk Scistych przewaznie nie interesujg, badz szybko
nudza. Dla wielu z tych ostatnich bezposredni, wrecz ,organoleptyczny” kontakt z naukg jest
szansg na odkrycie innej strony wiasnej osobowosci i poczatkiem wielkiej przygody z nauka.
Centrum nauki jest formutg dotad w takiej skali nigdzie indziej nie wystepujaca, przez co nosi
w sobie walor niezwyktej atrakcyjnosci, sprzyjajgcy realizacji zatozonych celéw
dydaktycznych i strategicznych.

Dowodem na szeroki oddzwiek idei centrum nauk w spoteczenstwie sg liczne ttumy
odwiedzajacych dostownie ,przewalajgce sie” przez Centrum Nauki Kopernik. Dowodem ,a
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rebours”, cho¢ rowniez Swiadczagcym pozytywnie o poziomie zainteresowania ofertg tej
instytucji sg tez pierwsze meldunki o uszkodzeniach sprzetu $wiadczace o ogromnym
zainteresowaniu eksperymentowaniem na eksponatach. Nalezy zatem cieszy¢ sie, ze szeroki
rozgtos, jaki nadaty sprawie media wywotat zapewne dluzsze niz krotkotrwate
zainteresowanie samym obiektem i jego udogodnieniami i przyniesie bardziej trwate owoce
w réznych sferach zycia narodu i panstwa, w tym przede wszystkim w obszarze edukacji.

Zatozenia i cele realizowane przez Centrum Nauki Kopernik, podobnie jak w przypadku wielu
innych tego typu przedsiewzie¢, wykraczajg daleko poza zwykly zakres umilania czasu i
»dorabiania” na zadnych wrazen gosciach. Mieszczg sie one bowiem w ramach waznych
priorytetow okreSlonych w Strategii Lizboriskiej wskazujgcych na niedobdr wysokiej klasy
specjalistbw w naukach bedacych podstawg tworzenia najbardziej zaawansowanych
technologii, ktory nalezy zmieni¢ w tendencje odwrotng. Mogg by¢ one wowczas gwarancjg
utrzymania albo zdobycia wiodacej pozycji danego kraju lub regionu na arenie
miedzynarodowej.

I rzeczywiscie, patrzac na nasze ,podwodrko” widzimy nadmiar absolwentéw studiow
wyzszych o kierunkach humanistycznych, ekonomicznych, menedzerskich, itd., potwierdzony
wysokim wskaznikiem bezrobocia lub przekwalifikowania zawodowego. Z drugiej strony daje
sie tez zauwazy¢ drastyczny niedobdér na kierunkach inzynierskich oraz w naukach
przyrodniczych i Scistych, czyli tam, gdzie tworzy sie fundamentalna wiedza i powstajg
umiejetnosci budujace rzeczywisty potencjat rozwojowy kraju.

Wczesne zainteresowanie odpowiednio licznych rzesz przysztych studentdw wyborem
kierunkdw naukowo-technicznych i przyrodniczych ma z kolei olbrzymie znaczenie w rozwoju
pozycji danego kraju, miasta i uczelni na tle pozostatych gospodarek w naszej czesci Swiata.
Centrum Nauki Kopernik bedace wspdlnym przedsiewzieciem Miasta Stotecznego Warszawa,
Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego oraz Ministerstwa Edukacji Narodowej znakomicie
wpisuje sie w strategie rozwoju kraju w catej jej ztozonosci. Dzieki wsparciu tak silnych
sponsoréw, korzystnemu potozeniu w jednym z centréw intelektualnych, finansowych i
politycznych kraju i miasta z pewnoscig rozwinie skrzydta i stanie sie mocnym filarem
systemu edukacji w Polsce. Juz dzi§ wida¢, ze pomyst ten znajduje nie tylko swoich
nasladowcdéw, badz réwnolegtych realizatorow w innych miastach (Wroctaw, todz, Lublin,
Gdynia), lecz rowniez wiele tworczych zastosowan nie tylko w dziedzinach naukowych
i technicznych.

Na koniec tych rozwazan powstaje pytanie: jakie jest lub moze by¢ miejsce w nowoczesnej
edukadji dla tego typu inicjatyw? Wydaje sie, ze jest ono istotne i ze wszech miar pozytywne,
lecz aby zmaksymalizowac ich dobroczynny wptyw na edukacje nalezy spetnic jeden istotny
warunek. Budowanie takich centrow musi by¢ mianowicie czescig dziatann systemowych
w sferze edukacji, zapewniajgcych nieograniczony, zaréwno fizyczny, jak i przede wszystkim
wirtualny, dostep do tych obiektéow i ich funkcjonalnosci wszystkim zainteresowanym
stronom: uczelniom, szkotom, instytucjom, a przede indywidualnym podmiotom edukaciji,
czyli nauczycielom i uczniom. Dostep ten mozna zapewni¢ dwutorowo.
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Po pierwsze, nalezy tworzyé, czy tez sprzyja¢ powstawaniu na terenie catego kraju coraz
wiekszej liczby takich inicjatyw, nie bedacych jednak koniecznie wierng kopig pierwowzoru,
oraz organizowaC wspOtprace w organizmie sieciowym roznych tego typu instytucji.
Jak sie ocenia w taki mniej wiecej sposéb dokonuje sie powoli ewolucja systemowa
w tym wzgledzie. Mozna doda¢, iz pozagdanym bytoby tworzenie fili i rozwiniecie tego
pomystu na poziomie szkoty. Tutaj nalezatoby spodziewac sie przeksztatcenia istniejgcych,
zatrzymanych w rozwoju i niestety zaniedbywanych, funkcjonujacych w dotychczasowej
formie, szkolnych pracowni i laboratoriow w kierunku (mini)eksperymentatoriow
wykorzystujgcych fizyczne pomoce naukowe w potgczeniu z najnowszymi technologiami.
Wszystkie centra nauki i eksperymentatoria szkolne winny tworzy¢ ogdlnie dostepng,
skatalogowang w jednym miejscu platforme zasobowg wspomagajacg proces dydaktyczny
realizowany nie tylko w trybie lekcyjnym, lecz réwniez, a moze przede wszystkim w ramach
projektdbw realizowanych w drodze samonauki, nauki na odlegtos¢, formalnych
i nieformalnych grup uczacych sie, zaje¢ pozalekcyjnych itp.

Po drugie sie¢ przestrzennie rozmieszczonych centrédw naukowych, ich filii i
eksperymentatoriow szkolnych powinna zapewniaC dostep uzytkownikom i umozliwiaC
wspdtdziatanie w przestrzeni cyfrowej. Takim miejscem, niejako wspdlnym mianownikiem dla
tego typu dziatan moégiby staC sie portal MEN scholaris.pl, ktéry wprawdzie w obecnie
tworzonej formule zostat ograniczony do potrzeb wytgcznie $rodowiska nauczycielskiego,
ale - jak wiadomo juz od czaséw Heraklita z Efezu - wszystko jest w ruchu i by¢ moze i tutaj
nastgpiag jeszcze jakie$ przewartosciowania w kierunku catosciowej edukacji wirtualnej, gdzie
tego typu pomysty miatyby szanse urzeczywistnienia.

Reasumujgc, pytanie o wplyw na edukacje jest zatem pytaniem o skale. Czy beda
to odosobnione centra w wielkich miastach, czy bedg powstawaty ich filie, przynajmniej
po jednym w kazdym wojewddztwie, i czy zostanie tez zauwazona przez odpowiednie
czynniki  potrzeba tworzenia w szkotach nowoczesnych minieksperymentatoriow
(lub minieksploratoridw, jak kto woli!) wyposazonych w odpowiednio dopasowane do skali
i konkretnych potrzeb zestawy nowych technologii, w jakie powinny przeksztatci¢ sie
dotychczasowe szkolne laboratoria, pracownie i sale komputerowe? By¢ moze taka wizja jest
na dzi$ wcigz nazbyt futurystyczna, lecz droga do jej realizacji nie musi by¢ wcale dtuga,
jezeli tylko wystarczy determinacji po stronie ,najwyzszych czynnikdow” decyzyjnych
do realizacji, badz co badz wymyslonej przez siebie, acz wymuszonej sytuacjg globalng,
strategii w dziedzinie rozwoju spoteczenstwa informacyjnego i gospodarki opartej na wiedzy.

Wracajgc do poczatku tematu wywofanego otwarciem CNK w Warszawie, przy catym
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podziwie dla nowej formy rozbudzania fascynacji naukami Scistymi i przyrodniczymi
oraz wysokimi technologiami, doceniajgc tez ogromng skale innowacyjnosci i rozmach catego
przedsiewziecia, nie sposob nie zauwazy¢ jednej — by¢ moze mato istotnej i oby przejsciowej
— dysproporcji w zagospodarowaniu powierzchni tego obiektu. Bez trudu mozna zauwazy¢, iz
cze$¢ laboratoryjna, czyli ta, ktéra stanowi o istocie i misji tego obiektu zajmuje zaledwie ok.
10% ogdinej kubatury budynku. Jest to z pewnoscig uwarunkowane tym, ze nie wszystkie
elementy sg jeszcze gotowe, niemniej az tak widoczne zachwianie wiasciwych proporcji
wykorzystania przestrzeni zwigzanej z prezentacjg nauk do czesci uzytkowej jest az nadto
widoczne.

Na szczescie noblesse oublige wynikajace z nazwy ,centrum nauki” i sgsiedztwo Uniwersytetu
Warszawskiego - miejmy nadzieje - zapobiegnie tendencji przeksztatcenia Centrum Nauki
Kopernik, funkcjonujgcego jako park nauki, wiedzy i technologii w kolejny przybytek (zwykle
taniej) rozrywki dla ludu. Jezeli tak sie stanie, to zaréwno sam obiekt CNK, jak i idea budowy
tego typu infrastruktury z pewnoscig znajdzie trwate miejsce w pejzazu edukacji w Polsce i
na $wiecie. Operujac jezykiem konkretdow wypada tutaj mie¢ nadzieje, ze bilety, ktére s3 juz
dzisiaj dos¢ drogie jak na kieszen przecietnego odbiorcy mimo statego dofinansowania z
roznych zrodet nie zostang podwyzszone w celu domkniecia budzetu lub z innego powodu.

Wydaje sie, ze m.in. z uwagi na powyzsze juz w niedtugim czasie budynek CNK stanie sie
zbyt ciasny na pomieszczenie tak wielu funkcji i wydarzen realizowanych w tak ograniczonej
przestrzeni, zwtaszcza przy okazji takich dat, jak Dzien Dziecka czy poczatek roku szkolnego.
To za$ moze by¢ powodem dalszej fizycznej i funkcjonalnej ekspansji obiektu w kierunku
lepszej realizacji jego misji i moze stac sie kolejnym elementem pozytywnym w tej opowiesci
- czego nalezy zyczyc¢ tej mtodej a tak juz zastuzonej instytucji badawczo-edukacyjnej.

Autor: Tadeusz Trzaskowski, Osrodek Rozwoju Edukacji

*Eksploratorium vs. eksperymentatorium — sg to nazwy pokrewne, czesto stosowane
zamiennie, przy czym jednak eksploratorium sugeruje w wiekszym stopniu nastawienie
na przezycie roli badacza, aktywny kontakt ze zjawiskami naukowymi, obrazowe przyblizenie
praw, ktére je wywotujg; eksperymentatorium z kolei — mimo iz dziata na podobnych
zasadach - jest nieco bardziej nastawione na eksperymentowanie wedtug z gory ustalonych
regut, z bardziej eksponowang niz w pierwszym przypadku funkcjg laboratorium. W obydwu
przypadkach chodzi o demonstracje dziatania zjawisk naukowych w sposob atrakcyjny,
a zarazem mozliwie najbardziej przystepny do zrozumienia dla szerokiej (ptacacej bilety!)
publicznosci w kazdym przedziale wiekowym.

Wybrane linki:

http://www.kopernik.org.pl/ - strona Centrum Nauki Kopernik w Warszawie

http://www.centrumnauki.pl/ - inna strona o Centrum Nauki Kopernik w Warszawie
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http://experymentarium.pl/ - strona dziatajgcego Discovery Center "Experymentarium" w Centrum
Handlowym Manufaktura w £odzi z bogatg ofertg dla edukacji

http://www.experyment.gdynia.pl — strona dziatajgcego Centrum Nauki Experyment w Gdyni

http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=549560&page=4 — interesujgca dyskusja na temat
realizowanego od 2007 r. Eksploratorium Wiedzy w Lublinie na terenie Dworca Potnocnego z
bogatg faktografig tematu

http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=542735 — réwnie interesujgca dyskusja na temat
realizowanego Wroctawskiego Centrum Nauki w zabytkowej Wiezy Cisnien na Grobli. Péki co
trwa spor o nowy ksztatt architektoniczny obiektu. Projekt centrum nauki znanego réwniez
pod nazwg Wroctawskie Miasteczko Nauki jest w trakcie realizacji od co najmniej 2008 r.

http://www.scholaris.pl — portal edukacyjny Ministerstwa Edukacji Narodowej; nalezy dodac, ze
juz wkrétce to cieszace sie ogromng popularnoscig zrédto zasobdéw edukacyjnych pojawi sie
W nowej odstonie

http://www.1944.pl/ - strona Muzeum Powstania Warszawskiego

http://chopin.museum/pl - strona Muzeum Fryderyka Chopina w Warszawie

http://www.muzeum-techniki.waw.pl/educd/ - strona Muzeum Techniki w Warszawie, m.in. na
polecenie zastuguje dziat ,Nowe Laboratorium Fizyczne Dla Gimnazjalistbw - Ciekawa
Fizyka”, gdzie istnieje mozliwos¢ przeprowadzenia wszystkich obowigzkowych doswiadczen
zalecanych w Nowej Podstawie Programowej

http://www.exploratorium.edu/ - historycznie pierwsze (zat. w 1969 r.) i nadal wiodace w Swiecie
eksploratorium nauki w San Francisco USA

http://en.wikipedia.org/wiki/Exploratorium - fakty i statystyki dot. kalifornijskiego eksploratorium

http://disneyworld.disney.go.com/parks/epcot/ - strona parku tematycznego EPCOT
(Eksperymentalne Prototypowe Osiedle Jutra) bedgcego czescig kompleksu wypoczynkowego
Walt Disney World Resort w Orlando na Florydzie

http://www.si.edu/ - strona The Smithsonian Institution - narodowej placoéwki edukacyjnej
w USA obejmujacej 19 muzedw, 9 osrodkéw badawczych i ponad 140 muzedw partnerskich
na catym $wiecie

http://www.britishmuseum.org/ - strona stynnego British Museum w Londynie zawierajgca m.in.
bogatg ofertg edukacyjng

http://www.nhm.ac.uk/education/index.html - sekcja edukacyjna strony brytyjskiego Muzeum Historii
Naturalnej

http://www.amnh.org/ - strona amerykanskiego Muzeum Historii Naturalnej funkcjonujgca m.in.
jako wirtualne eksploratorium nauk przyrodniczych

http://www.louvre.fr/llv/commun/home.jsp?bmLocale=en — strona  Muzeum Luwr w Paryzu
pozwalajgca na zwiedzanie obiektu i poznawanie dostepnych zasobdw w sposob wirtualny,
w tym w wersji tréjwymiarowej

http://mv.vatican.va/3_EN/pages/MV_Home.html - strona Stolicy Apostolskiej zawierajgca m.in.
informacje i prezentacje zasobéw muzealnych i bibliotecznych, w tym dziat edukacyjny
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Rubryka Polecamy...

Agnieszka Pietryka
Rubryka Polecamy...

jest zapowiedzig statego dziatu w kolejnych numerach , Trendéw”. Bedzie to miejsce
informowania Czytelnikéw
o ciekawych wydarzeniach, projektach edukacyjnych, ktore realizowane s3 w kraju.

Zamierzamy tez upowszechnia¢ roznorodne zrdédta informacji: serwisy internetowe,
publikacje stuzgce wzbogaceniu warsztatu zawodowego pedagogow.

Zapraszamy Panstwa do przesytania (podajgc w temacie maila: trendy-polecamy)
informaciji, ktére warto zamiesci¢ w tej rubryce na adres: agnieszka.pietryka@ore.edu.pl

Spis tresci

Polecamy...

Ciekawe strony www, portale, serwisy intternetowe
Zajecia edukacyjne nie tylko w tawce szkolne;. ..
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Europeana

Biblioteka cyfrowa Komisji Europejskiej, umozliwia przeszukiwanie zasobow cyfrowych
europejskich muzeodw, bibliotek, archiwéw i kolekgcji audiowizualnych. Obejmuje obecnie okoto 15
miliondw obiektéw: malarstwa, map, rysunkdw, fotografii, obiektdéw muzealnych, ksigzek,
czasopism, nagran muzycznych, a takze filméw.

http://www.europeana.eu

¢
Ok

International Children’s Digital Library

Biblioteka cyfrowa Uniwersytetu Maryland, ktéra umozliwia dostep do dawnej i wspdtczesnej
literatury dzieciecej z catego $wiata (wraz z ttumaczeniami), a takze dziata na rzecz tolerandji i
zrozumienia dla innych kultur. Dobra do nauki jezykéw obcych dla uczniéw szkét podstawowych i
gimnazjéw.

http://en.childrenslibrary.org

Baldwin Library of Historical Children’s Literature

Jedna z kolekcji cyfrowych Uniwersytetu Florydzkiego — zawiera ponad 100 tysiecy ksigzek z
literatury dla dzieci i mtodziezy. Ciekawa propozycja dla nauczycieli jezyka angielskiego uczacych
w szkotach podstawowych i gimnazjach.

http://ufdcweb1.uflib.ufl.edu/ufdc/?a=juv
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JuniCr media
& dw@(@sz Jawtel

Serwis Junior media jest skierowany do szkdt - ucznidw i nauczycieli, ktérego autorzy uzasadniajg
dlaczego warto czyta¢ gazety i dlaczego warto mie¢ w szkole gazetke. Sercem projektu jest
internetowa platforma redakcyjna Redakcja on-line dzieki ktdrej mogg powstawac gazetki szkolne
w gotowych szablonach profesjonalnych gazet. Najlepsze gazetki Grupa Polskapresse bedzie
bezptatnie drukowac na papierze gazetowym i dostarczac do szkét. Partnerem projektu jest
Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON. Nowoczesna platforma Redakcja on-line jest
geotargetowana, co oznacza, ze uczniowie bedg przygotowywac swoje gazetki na odpowiednich
szablonach i pod logotypami obecnych w ich regionie dziennikdéw Polskapresse. Dodatkowo
Polskapresse udostepnia redakcjom szkolnym tresci lokalne ze swoich serwiséw internetowych,
jak réwniez centralng baze zdje¢. Mtody dziennikarz jest krok po kroku prowadzony przez proces
powstawania gazety. Unikalng wartoscig projektu bedzie druk najlepszych gazetek szkolnych w
drukarni prasowej i dostarczenie ich do zwycieskich szkét. Uczestnictwo szkot w projekcie, jak
rowniez druk i dystrybucja gazetek do szkdt, sg bezptatne. Serwis jest takze kompendium wiedzy
0 zawodzie dziennikarza prasowego. http://juniormedia.pl/

Zajecia edukacyjne nie tylko w tawce
szkolnej...

” [C‘der\/l(}lkl

v Lodzi

..w ,, Teatrze Wielkim” W todzi, ktéry proponuje uczniom projekt edukacyjny, ktérego celem jest
rozwdj kulturalny mtodziezy. Baze programu stanowi ,Zeszyt edukacyjny” Haliny Guryn,
teatrologa, specjalisty w dziedzinie edukacji teatralnej. Wiedza teoretyczna, zdobyta dzieki temu
wydawnictwu moze by¢ uzupetniona o mozliwos¢ zwiedzania Teatru Wielkiego. Dzieki wizytom w
operze tddzkiej mtodziez ma okazje przyjrzec sie pracy osdb, ktérych zaangazowanie prowadzi do
powstania widowiska na scenie. Inng propozycje Teatr ma dla dzieci w wieku przedszkolnym. To
zajecia muzyczno-ruchowe, dzieki ktérym dzieci mogg zrozumieé na czym opiera sie dziatanie
artystyczne w sztuce operowej. http://www.operalodz.com

... Mediotece Start Meta na warszawskich Bielanach

Najwieksza w Europie Srodkowo-Wschodniej Mediateka zostata otwarta 17 listopada br. .Jest
miejscem, gdzie miodzi ludzie rozpoczng przygode z multimediami w interaktywnym centrum
edukacji — MultiCentrum - wykorzystujgcym nowe technologie, specjalistyczne programy i
nowoczesne pomoce naukowe.

W przygotowanych i odpowiednio wyposazonych modutach uczestnicy zaje¢ bedg mieli mozliwos¢
poszerzania wiedzy z wielu dziedzin. Bogata baza narzedzi techniczno-dydaktycznych pozwoli
wszystkim uczniom na réowny dostep do szerokiej wiedzy a jednoczesnie pozwoli im w najlepszy
sposob wykorzystac¢ posiadang wiedze. Jednakze to nie tylko atrakcyjna oferta dla mtodziezy
uczacej sie. MultiCentrum wychodzi naprzeciw wszystkim odbiorcom Mediateki. Dlatego
zapraszamy rowniez osoby doroste do korzystania chociazby z MultiLingua — warsztatu do nauki
jezykdw obcych. http://www.mediateka.waw.pl
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\ PedagoglcznaBlbhoteLaWole\\odzka

\ im. prof. Tadeusza Kotarbiniskiego w Lodzi

.W Pedagogicznej Bibliotece Wojewédzkiej w Lodzi, ktora swojg oferte edukacyjna dla szkét
poszerzyta o dwie ciekawe propozycje:

. zajecia z edukagji czytelniczej i medialnej pt. "Dopalacze - nowe trendy nowe zagrozenia”,
. wystawe "Czar Swiat Bozego Narodzenia w ksigzkach dla dzieci i mtodziezy", ekspozycji
towarzyszy przedsiewziecie edukacyjne. W ramach spotkan na sali muzealnej omawiane beda

tradycyjne polskie zwyczaje, zwigzane z okresem Swiat Bozego Narodzenia i Nowego Roku.
http://www.pbw.lodz.pl
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CENTRUM NAUKI
KOPERNIK

... Centrum Nauki Kopernik (Warszawa), ktdre na swojej stronie internetowej deklaruje,

ze nauczyciele sg waznymi partnerami Centrum Nauki Kopernik. Dziatania CNK skierowane sg na
wspieranie dziatan pedagogow nie tylko zwigzane z realizacjg programu nauczania, ale tez
zmierzajgce do tego, zeby poszerzac zainteresowania uczniéw i inspirowac ich do samodzielnego
zgtebiania tajnikdéw wiedzy. Zalezy nam na tym, zeby przeprowadzane u nas dos$wiadczenia
mogty podnies¢ atrakcyjno$¢ tematow poruszanych na lekcjach. Trudno w kilku stowach opisac
propozycje tej placdwki edukacyjno-kulturalnej, najlepiej wczesniej zapoznac sie z aktualna
ofertg, zamieszczong na stronie internetowej http://www.kopernik.org.pl. Zachecamy tez do
przeczytania artykutu w biezgcym numerze.
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Dzien Szwajcarii w Bibliotece Publicznej w Dzielnicy Praga Poludnie m.st. Warszawy

18 pazdziernika 2010 roku Ambasada Szwajcarii przekazata Bibliotece Publicznej w Dzielnicy
Praga Potudnie m. st. Warszawy zbiory Medioteki Szwajcarskiej, ktora poprzednio miescita sie w
Osrodku Rozwoju Edukacji przy Al. Ujazdowskich. W dniu 29 listopada 2010 zostata podpisana
umowa o wzajemnej wspotpracy pomiedzy Ambasadq Szwajcarii a Bibliotekg Publiczng w
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Dzielnicy Praga Potudnie, by wspiera¢ dialog miedzykulturowy i promowac kulture szwajcarska. 2
grudnia 2010 roku oficjalnie otworzyliSmy kolejna, szwajcarskg czeS¢ Wypozyczalni Ksigzek
Obcojezycznych. Z tej okazji zorganizowali$my Dzien Szwajcarii w Bibliotece Publicznej w
Dzielnicy Praga Potudnie. Obchody trwaty caty dzien i byly podzielone na dwa bloki: poranny i
popotudniowy. Uroczysto$¢ rozpoczeli: Pani Mirostawa Majewska, dyrektor Biblioteki Publicznej w
Dzielnicy Praga Potudnie m. st. Warszawy, Pan Simon Geisbiihler, Minister Ambasady Szwajcarii
oraz Pan Jarostaw Karcz, Zastepca Burmistrza Dzielnicy Praga Potudnie.

W spotkaniu uczestniczyli rowniez zaproszeni goscie: radny dzielnicy, Pan Ryszard Kalkhoff,
przedstawiciel Wydziatu O$wiaty Dzielnicy, Pani Halina Panufnik, Prezes Towarzystwa Polsko-
Szwajcarskiego, Pan Zygmunt Prugar oraz przedstawiciele Osrodka Rozwoju Edukacji, Pani
Wiestawa Iwaniuk, przedstawiciel Wydawnictwa Hueber, a takze przedstawiciele Ambasady
Chorwagcji. Nastepnie zaczety sie lekcje na temat jezyka i kultury Szwajcarii dla ucznidw i
nauczycieli z potudniowo-praskich szkét podstawowych, gimnazjalnych i $rednich.

Blok drugi byt zaadresowany do oséb dorostych, seniordw oraz rodzin z dzie¢mi. Wtedy to odbyt
sie wykfad: Szwaijcaria praktyczna, a dla maluchdw zorganizowany byt plac zabaw w jezyku
niemieckim. W obchodach Dnia Szwajcarii wzieto udziat ok. 180 osob. Medioteka posiada
obszerne zbiory najnowszej literatury szwajcarskiej w jezyku niemieckim i francuskim, materiaty
krajoznawcze o Szwajcarii, jej kulturze i historii, bogatg game podrecznikdw do nauki jez.
niemieckiego, a dla nauczycieli i studentéw - materiaty metodyczne z zakresu psychologii i
pedagogiki.

Fakt rozpoczecia dziatalno$ci Medioteki w nowej lokalizacji byt dla nas okazjg do zaprezentowania
Szwaijcarii w roznych kulturowych i gospodarczych aspektach oraz jej zwigzkéw z Polska. Wybor
naszej Biblioteki nie jest przypadkowy. W 2008 r. otrzymaliSmy bogatg kolekcje anglojezyczng z
British Council, ktdry zasilit nasze zbiory obcojezyczne. Otrzymalismy wowczas 16 tys. ksigzek —
literature piekng, podreczniki do nauki jezyka i materiaty metodyczne dla nauczycieli oraz 3 tys.
multimedioéw, w tym audiobooki i filmy na DVD. Dzieki temu nasze dwczesne zbiory zwiekszyty
sie az dwukrotnie, a Wypozyczalnia Ksigzek Obcojezycznych stata sie tym samym najwiekszg
wypozyczalnig ze zbiorami obcojezycznymi w Warszawie.
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Wypozyczalnia Ksigzek Obcojezycznych to zbiory ksigzek i multimedidéw w roznych jezykach :
angielskim, niemieckim, francuskim, wtoskim, rosyjskim. Posiadamy filmy i muzyke w oryginalnej
wersji jezykowej. Bogaty zbidr pozwala nam na organizacje pokazowych lekgji bibliotecznych w
roznych jezykach, warsztatéw dla dzieci, mtodziezy oraz osob zainteresowanych naukg jezykdw
obcych. Razem z otrzymanym 8, 5 tysiecznym ksiegozbiorem szwajcarskim Biblioteka posiada
45 tysieczng kolekcje wielojezykowa. Pozwoli ona na poszerzenie oferty naszej placéwki jako
biblioteki wielokulturowej, by nasza instytucja dziatata nie tylko w spotecznosci lokalnej ale
rowniez na rzecz mieszkancow catej stolicy i kraju. Usytuowanie Biblioteki w poblizu wielu
ambasad réwniez stwarza okazje do promocji bogactwa kulturowej Europy, przyczyniania sie do
rozszerzania komunikacji miedzykulturowej, pokazuje, ze jezyki rzeczywiscie ,integrujg” nie tylko
poszczegdlne osoby, ale réwniez cate spotecznosci.

Od Redakcji:
W pazdzierniku br. Osrodek Rozwoju Edukacji przekazat zasoby Medioteki Szwajcarskiej Bibliotece Publicznej
w Dzielnicy Praga Potudnie.

Filmy edukacyjne dla nauczycieli

Filmoteka
Szkolna

Filmoteka szkolna jest przedsiewzieciem Polskiego Instytutu Sztuki Filmowej, we wspotpracy z
Ministerstwem Kultury i Dziedzictwa Narodowego i Polskim Wydawnictwem Audiowizualnym.
Jego celem jest wigczenie wiedzy o filmie do procesu edukacji szkolnej. Pakiet skfada sie z 50
filmow fabularnych, dokumentalnych i animowanych, ktére trafity do ponad 14 000 szkdt w catej
Polsce,. Filmy dobrane zostaty do 26, zaproponowanych przez specjalistdw od danego
przedmiotu, tematdw lekgji i zajeC pozalekcyjnych (jezyk polski, historia, wiedza o sztuce, wiedza
0 spoteczenstwie). Filmy te nie sg ekranizacjami lektur ani zestawem najwazniejszych osiggnie¢
polskiej kinematografii. To dzieta, ktére zdaniem filmoznawcdéw, dobrze ilustrujg poszczegdlne
tematy, z punktu widzenia wiedzy o filmie. Przyktadowo sg to: Obserwacje codziennosci, Sita
symbolu, Rozdroza historii, Metafory prawdy czy Portret zbiorowosci. Zestaw zawiera filmy tak
znanych twércow jak m.in.: Krzysztof KieSlowski, Andrzej Wajda, Marek Piwowski, Jan Jakub
Kolski, Marcel tozinski, Robert Glinski, Krzysztof Krauze, Krzysztof Zanussi.

Dodatkowo, do kazdego zestawu filmdw, dotgczyliSmy wprowadzenie prof. Tadeusza Lubelskiego
oraz krétkie filmy zwigzane z omawianym tematem, zrealizowane przez studentéw Szkoty
Filmowej w todzi. Wystgpili w nich znani artysci i postacie zycia publicznego, miedzy innymi:
Muniek Staszczyk, kabaret Mumio, zesp6t Lao Che, ks. Wojciech Drozdowicz, Andrzej Chyra,
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Karolina Gruszka. Oprdcz tego, na naszej stronie internetowej mozecie znalez¢: wywiady z
rezyserami, recenzje krytykow, propozycje lektur uzupetniajgcych i liste filméw, ktdre warto
dodatkowo obejrze¢. W celu wymiany doswiadczen, promocji dziatan dydaktycznych powstato tez
forum kazdego tematu i ogdine forum. Projektowi towarzyszy ciekawa oferta szkoleniowa, a

takze bogaty materiat metodyczny. Projekt uzyskat rekomendacje Ministra Edukacji Narodowej.
http://www.filmotekaszkolna.pl

Film animowany ,,Historia Polski” zostat udostepniony

w Internecie. Tworca filmu, ktdry powstat na zlecenie Polskiej Agencji Rozwoju Przedsiebiorczosci
jest Tomasz Baginski, mistrz wspotczesnej polskiej animacji, nominowany do Oscara za utwoér
~Katedra”. Dzieto to w ciekawy sposdb prezentuje historie naszego kraju, moze zacheci to
mtodych ludzi do poznania waznych wydarzen historycznych. Film mozna pobrac ze strony
internetowej: http://www.parp.gov.pl/index/more/17225

UNIA EUROPEJSKA
TURCPESSX
FUNDUSZ SPOLECINY

Projekty EFS dla szkot i nauczycieli

Aktywna

FOLAO1a
Projekt ,,Aktywna Szkola” realizowany w wojewodztwie tddzkim,
a skierowany do nauczycieli i kadry zarzadzajacej oswiaty, jego przestaniem jest przygotowanie
placowek oswiatowych do odgrywania istotnej roli w Srodowisku lokalnym oraz pozyskiwanie
funduszy zewnetrznych na swoje dziatania. Do celdw szczegdtowych nalezy zaliczy¢: podniesienie
kwalifikacji nauczycieli i kadr administracyjnych w zakresie organizacji, zarzadzania, finansowania
oraz monitoringu dziatalnosci o$wiatowej, a takze wzmocnienie pozycji szkét biorgcych udziat w
projekcie i zwiekszenie $wiadomego udziatu kadry placéwek oswiatowych w rozwoju Srodowiska
lokalnego. Projekt obejmuje cykl szkolen pn. ,Projekt w $rodowisku lokalnym — wykorzystanie
potencjatu lokalnego”, a takze realizacje dziatan w Srodowisku lokalnym, np. specjalne wydanie
gazety w oparciu o doswiadczenia z wdrazania tematyki
projektowej. http://www.aktywnaszkola.opus.org.pl/

[ = NI,
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Projekt ,,Nauczyciel XXI wieku”, realizowany w wojewodztwie $wietokrzyskim, ukierunkowany na
rozwijanie kompetencji merytorycznych i metodycznych nauczycieli w zakresie wykorzystania w
swojej pracy dydaktycznej nowoczesnych technologii informatycznych, ze szczegdinym
uwzglednieniem tablicy interaktywnej i platformy e-learningowej. Inspiracjg nauczycieli do
twdrczych dziatan w tym obszarze jest kolejny komponent — konkurs na najlepsze scenariusze
lekcji z wykorzystaniem nowoczesnych pomocy dydaktycznych w pracy z

uczniami. http://nauczyciel.scdn.pl/index.php
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Projekt ,,Talent Game” — metodyka i narzedzia diagnozy predyspozycji i zainteresowan
zawodowych uczniéw. Liderem Projektu jest IDEA! Management Consulting, partnerami firmy
UselLab i Frontier. W projekcie bierze udziat kadra naukowa z wiodacych uczelni w tym U.W.,
SWPS i SGH. Gtéwnym celem projektu Talent Game jest poprawa samo$wiadomosci uczniéw,
jakosci doradztwa zawodowego w wyniku stworzenia i upowszechniania innowacyjnej metodyki
oraz narzedzi modelujgcych proces planowania $ciezki edukacyjnej i kariery zawodowej
ucznidow. Planowany Model Procesu Doradztwa Zawodowego (DZ) bedzie obejmowat
zastosowanie narzedzi i metod klasycznych oraz narzedzi wypracowanych w trakcie realizacji
projektu. Zintegrowany innowacyjny proces DZ zostanie wystandaryzowany i przystosowany do
uzycia przez wszystkie grupy specjalistow i rodzicow. Metodyka pracy doradczej bedzie
doskonalona w ramach Modelu 8S (Step): 1S. Diagnoza potrzeb 2S. Badanie profilu ucznia, 3S.
Informacja zwrotna nt. potencjatu i poziomu kompetenciji, 4S. Analiza rynku w zakresie
aktualnych mozliwosci rozwojowych/zawodowych 5S. Informacja zwrotna nt. rekomendowanych
kierunkéw rozwoju/kariery, 6S. Planowanie rozwoju/kariery; 7S. Monitoring; 8S. Coaching.
Jednym z najciekawszych i najwazniejszych rezultatéow Projektu bedzie narzedzie diagnozy,
stworzone jako atrakcyjna i zaawansowana technologicznie gra komputerowa dla 3 grup
wiekowych 6+, 12+, 16+. Gra przygodowa, w ktdrej uczniowie wchodzi¢ bedg w rdézne role i
postawione przed nimi wyzwania, w rzeczywistosci diagnozowac bedzie zmienne wedtug modelu
wymiaréw 8T (Talent): 1T. Preferowane role spoteczno-zawodowe; 2T. Dojrzatos¢ rél spoteczno-
zawodowych; 3T. Strefy rozwoju spoteczno-zawodowego 4T. Przetwarzanie informacji; 5T. Styl
uczenia sie; 6T. Motywatory; 7T. Bariery rozwojowe; 8T. Decyzyjno$¢. Stworzone w projekcie
rozwigzania: Narzedzie Diagnostyczne TalentGame oraz Metodyka Doradztwa Edukacyjno-
Zawodowego majg zapewni¢ skutecznosc i atrakcyjnos$¢ diagnozy i porady edukacyjno-
zawodowej oraz spopularyzowaé i upowszechnic te forme wsparcia wsrdd

uczniow. http://www.talentgame.pl
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Projekty miedzynarodowe

Teaching Physics in Secondary Schools, w ramach ktdrego grupa partnerska - Zaktad Dydaktyki
Fizyki Uniwersytetu Mikofaja Kopernika w Toruniu oraz Simplicatus AS Nowary z Norwegii od
kilku lat dziata wspdlnie dla wypracowania nowych metod dydaktycznych w zakresie fizyki.

W ramach obecnego projektu planuje sie: przygotowanie i wydanie w jezyku polskim
podrecznika elektromagnetyzmu dla licedw; wydanie podrecznika multimedialnego; opracowanie
metodologii doswiadczen sterowanych komputerem; opracowanie metodologii tanich
doswiadczen szkolnych. W zakresie szkolenia planuje sie: comiesieczne seminaria dla nauczycieli
w Zaktadzie Dydaktyki UMK (12 w sumie), dwa cykle warsztatdw po 4 dni dla nauczycieli szkot
pilotazowych. Efektem pracy bedzie wprowadzenie nowych metod w nauczaniu fizyki,
obejmujgcych przygotowanie tanich zestawdw doswiadczalnych do samodzielnej pracy ucznidw,
$rodkéw multimedialnych — podrecznika dla ucznia na CDRom i przewodnika wraz zasobem
narzedzi programowania dla nauczyciela oraz opracowaniu metod automatycznych pomiaréw
sterowanych za pomoca komputera dla laboratoridéw

szkolnych. http://dydaktyka.fizyka.umk.pl/TPSS/Nadroz.html
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Przeglad czasopism placowek
doskonalenia nauczycieli

Czasopisma sq dostgpne u Wydawcy, a takze w Mediotece Edukacyjnej ORE

CZESTOCHOWSHI

BIULETYN SSWInTOWY

Czestochowski Biuletyn Oswiatowy - wydawany jest od 1991 r. przez Regionalny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli ,WOM"” w Czestochowie. Jest kwartalnikiem po$wieconym tematyce
dydaktyczno-wychowawczej. Dzieki szerokiej wspotpracy ze Srodowiskiem lokalnym kwartalnik
promuje twdrcze osiggniecia placdwek oswiatowych regionu oraz dokumentuje istotne
wydarzenia z ich dziatalnosci. Wspiera nauczycieli w doskonaleniu zawodowym, profesjonalnie
przekazuje informacje pedagogiczng. Na swoich tamach biuletyn upowszechnia artykuty
nauczycieli oraz osdb zwigzanych z o$wiatg i wychowaniem. Na tamach biuletynu publikujg
najczesciej nauczyciele z terenu Czestochowy, nauczyciele-konsultanci RODN ,WOM” w
Czestochowie, nauczyciele bibliotekarze PBP RODN ,WOM"” w Czestochowie, pracownicy nauki i
inni nauczyciele. Ukazuje sie w naktadzie okoto 800 egzemplarzy i trafia nieodptatnie m.in. do
szkot i placowek o$wiatowych Czestochowy i powiatdw czestochowskiego, lublinieckiego,
ktobuckiego i myszkowskiego oraz do instytucji na terenie kraju zwigzanych z edukacjg. W
numerze 3 (2010) zapraszamy do zapoznania si€ z propozycjg wykorzystania nowych technologii
W nauczaniu jezykow obcych. Marzena Pienkowska zacheca do wykorzystania tablicy

interaktywnej, za$ Katarzyna Wilk prezentuje mozliwo$ci wykorzystania platformy Moodle.
http://www.cbo.womczest.edu.pl/
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Inspiracje — pismo o$wiatowe Swietokrzyskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach,
wydawane od 1993 roku jako dwumiesiecznik. Pismo adresowane jest do nauczycieli, dyrektoréw
szkot i placowek oSwiatowych oraz wszystkich zainteresowanych sprawami oswiaty. ,Inspiracje”
powstaty z myslg o wspieraniu dokonujgcych sie zmian polskiej oswiaty w wymiarze regionalnym
poprzez prezentacje przedsiewzie¢ podejmowanych przez SCDN na rzecz rozwoju nauczycieli i
szkot wojewoddztwa Swietokrzyskiego oraz upowszechnianie nowych tendencji w wychowaniu i
ksztatceniu. Tematy artykutdw dotyczg aktualnych zmian w edukaciji, przyktady dobrej praktyki
szkolnej, w tym takze szkét za granica, promocja szkét i nauczycieli wojewddztwa
$wietokrzyskiego, realizacje projektdw unijnych i innych przedsiewzie¢ SCDN, prezentacja
sylwetek dyrektorow szkét i placowek oSwiatowych, rozmowy z przedstawicielami wtadz
oswiatowych o nowosciach o$wiaty $wietokrzyskiej, oferta doskonalenia SCDN, zmiany prawa
oSwiatowego, nowosci ksigzkowe przydatne dla nauczycieli i dyrektoréw szkét. Autorami
artykutéw w ,Inspiracjach” sg: konsultanci, nauczyciele, pracownicy Pedagogicznej Biblioteki
Wojewddzkiej w Kielcach, pracownicy akademiccy. W numerze 1-2(2010) zachecamy do
przeczytania relacji z wizyty studyjnej w Stanach Zjednoczonych. Ciekawym wydarzeniem jest
prezentacja z tegorocznego Forum Dyrektordw, ktdre odbyto sie po raz siodmy, a jego hasto
przewodnie to ,Dobra edukacja — paszport do zycia. Kompetencje kluczowe i talenty w

szkole”. http://www.scdn.pl
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