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Od redakcji - nawigator po wydaniu nr 1/2005

Mcze sie (stale),wiec jestem’ - tak w skrocie mozna zreferowac idee tego projektu.

Szanowni Panstwo,

z wielkg przyjemnoscig prezentujemy Panstwu pierwszy numer miesiecznika

,TRB\DY uczenie sie w XXI wieku” wydawanego przez Pracownie Informagji

Pedagogicznej w Centralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli.

,TRB\DY uczenie sie w XXI wieku” to interaktywny magazyn, poswiecony
szeroko rozumianej problematyce efektywnego nauczania i uczenia sie,
uczenia sie przez cate zycie, europejskim i Swiatowym trendom w tym zakresie
oraz diagnostyce edukacyjnej i zagadnieniom wspierajgcym te problematyke.
Bedziemy propagowaé praktyczne i sprawdzone alternatywy dla obecnego
stanu rzeczy (unikajac rozwodzenia sie nad negatywami obecnej sytuacji).
Bedziemy propagowaé dziatania i programy, ktére daja inspiracje i rozwigzania
i mogq by¢ niemal od razu wdrazane do codziennej praktyki szkolne;j.

A poniewaz kazdy nauczyciel pracuje calym soba, nasza kondycja — jako
nauczycieli — to bardzo istotna sktadowa w kreowaniu efektywnego srodowiska
uczenia. Dlatego proponujemy otwarte kursy doskonalenia w zakresie rozwoju

osobistego — doskonalenie umiejetnosci osobistych.

Konstrukcja magazynu , TRENDY uczenie sie w XXT wieku’

Kazde wydanie sktada sie z dwoch typow materiatéw. Kiedy klikniecie Panstwo

na numer aktualny — ukaze sie cze$¢ podstawowa magazynu, jak klasyczne

czasopismo, przygotowana do wydruku. Tu znajduje sie: spis tresci artykutow i
spis tresci materiatéw, ktére sg umieszczone na stronie www.trendy.edu.pl.
Te pozostate materiaty na stronie www pogrupowane sg w 6 dziatow:

o czytelnia - materiaty do lektury, a takze ogladania (np. filmy) i surfowania

(ciekawe linki)
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o alternatywny KLUB uczenia — relacje - z otwartych dla kazdego, spotkan

aKu, ktore bedg sie odbywaty 2 razy w miesigcu w CODN

o sala gimnastyczna — miejsce dla ciata: prezentowac¢ tu bedziemy kolekcje

¢wiczen, ktére pomagajg sie uczyc, relaksowac, ,tadowac baterie”.

o konferencja ,,Jak uczyé ucznidéw uczenia sie’ — aktualne informacje na

temat planowanej konferenciji

o galeria Pedagogow — inspiracje z przesztosci, przypomnimy sylwetki

Wielkich Pedagogow i ich koncepcje edukacyjne dla inspiraciji i refleksiji.

o otwarte mini-kursy doskonalenia — otwarte krétkie kursy doskonalenia

z zakresu rozwoju osobistego i zawodowego.

W aktualnym wydaniu magazynu . TRENDY uczenie sie w XXI wieku' zapraszamy

do lektury 7 artykutdw w numerze aktualnym (ok.30 stron). A w ramach

dysponowania czasem - zapraszamy takze do czytelni, tu m.in. stowniki
tematycznie zwigzane z problematykg uczenia, pierwsza czes¢ opisu metod
aktywizujgcych procesy uczenia sie, poczatek biblioteki mnemotechnik.
Ponadto: zapraszamy na mini-kurs z Inteligencji Emocjonalnej (w tym

numerze — wstep do kursu) oraz do sali gimnastycznej, na ¢wiczenia, ktére

pomagajq sie uczyc¢. W tej czesci - do studiowania okoto 70 stron. Prosze nie
oming¢ wirtualnej wycieczki za granice i wybrac¢ sie na fascynujaca wystawe
Your amazing brain (ciekawe linki). To takze doskonaty materiat do

wykorzystania na lekcjach jezyka angielskiego, biologii, przedsiebiorczo$ci itd.
Mamy nadzieje, ze spedzicie Panstwo razem z nami niejeden wieczér.
Zapraszamy do wspotpracy, nadsytania opinii i zyczen.

Zyczymy duzo dobrej energii na caty rok.

Matgorzata Taraszkiewicz i Autorzy
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o

spls tresecl artykutow

Colin Rose str. 6

Czyj mozg najbardziej intensywnie pracuje w klasie: nauczyciela

czy ucznia?

Colin Rose str. 10
Whose brain is working hardest in the classroom? The teacher’s -

or the learner’s?

Raport z badan: str. 14

Uczac sie uczenia

Neuropedagogika — edukacja XXI wieku

Teresa Chojnacka str. 22

Neuropedagogika — nowe podejscie w nauczaniu i wychowaniu

Ewa Kedracka str. 26

O jakosci (w) edukacji

n Matgorzata Taraszkiewicz str. 19

7. Witold Kotodziejczyk str. 29
Dlaczego zastosowania internetu sg tak marginalnie obecne
w polskiej szkole?
Na ostatniej stronie ... Str. 32

rysuje Janusz Lasota

@ Magazyn wydawany przez Pracownie Informacji Pedagogicznej
uerenis g w A1 wiske Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

00-478 Warszawa, Aleje Ujazdowskie 28
Redaktor prowadzacy: Matgorzata Taraszkiewicz tel. (22) 345 37 12

Zamieszczone w magazynie teksty prezentujg poglady ich autoréw i nie sg
réwnoznaczne ze stanowiskiem CODN jako instytucji.

Prawa autorskie zastrzezone. Korzystanie z materiatdw dozwolone do uzytku wtasnego
i pracy z uczniami; przedruki i inne formy uzywania materiatdbw sg mozliwe po
uzgodnieniu z redakcja.
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spis tresel materiaiow na stronach

www.trendy.codn.edu.pl

> Czytelnia o Stownik:

Jak motywowac do uczenia sie i pracy nad soba. Zarys
stownika dla nauczycieli. Hasta na litery: a,b,c,d,e.
(Julian Piotr Sawinski)

Stownik pojec¢ nieco innych (Matgorzata Taraszkiewicz)

E-book: Metody aktywizujace procesy uczenia (cz.1)

Biblioteka mnemotechnik: planety, kolory teczy,

odmiana przez przypadki

Ciekawe linki: wycieczka za granice na wystawe pt.

Your amazing brain

Alternatywny aKu: Informacja o pierwszym spotkaniu alternatywnego
KLUB KLUBU uczenia

uczenia

Sala Cwiczenia (jak) z bajki o Czerwonym Kapturku:

Gimnastyczna

¢wiczenia, zeby lepiej widzie¢

konferencja Wstepna informacja

Jak uczyé

uczniéw

uczenia sie

Otwarte Inteligencja Emocjonalna - wstep do kursu (Zuzanna
mini-kursy Kepinska)

Razem ok. 100 stron
do lektury 1 ¢wiczen
plus wycieczka!
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Colin Rose

Czyj mézg najbardziej intensywnie pracuje w klasie:

nauczyciela czy ucznia?

To pytanie zazwyczaj wywotuje ironiczny usmiech podczas treningéw INSET.
Lecz za tym pytaniem kryje sie powazny problem.

Jesli akcent postawimy na tym ,jak mozna lepiej nauczaé przedmiotu?” — wtedy
odpowiedzialnosc¢ i wysitek oczywiscie lezy po stronie nauczyciela. Jesli z kolei
akcent zostanie potozony na tym ,jak mozemy pomdc naszym podopiecznym,
aby stali sie lepszymi uczniami?” — wtedy wkraczamy na Sciezke ksztatcenia

samo-nauczajacych sie uczniéw, uczniéw odpowiedzialnych za wtasne uczenie

sie.

Kluczowg rzeczg w Przyspieszonym Nauczaniu — a zwtaszcza w przypadku
programu CHAMPS - jest jak uczy¢ sie efektywnie, jak opanowaé umiejetnosé

uczenia sie. Czegokolwiek!

Kiedy pomozemy naszym uczniom w tym, aby stali sie bardziej pewni
siebie i mieli poczucie kompetencji w zakresie uczenia sie, wtedy nie tylko
pomagamy im w krétko terminowych osiagnieciach w szkole, ale dajemy

im umiejetnosci przydatne w trakcie catego zycia.

W obliczu szybko zmieniajagcego sie swiata — umiejetnos¢ ciggtego uczenia

sie i doskonalenia jest kluczowa.

W Przyspieszonym Nauczaniu — etap pierwszy, polega na tym, aby zapoznac¢
uczniéw z podstawowymi informacjami na temat zasad dziatania mézgu oraz
koncepcja, ze kazdy cztowiek ma preferowany przez siebie styl uczenia sie,
taki ktory jest dla niego najwygodniejszy. Uczniom wzrasta motywacja do

uczenia sie, kiedy sie dowiadujqg iz efektem dopasowania sposobéw uczenia sie
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do indywidualnych potrzeb i preferencji uczacego sie jest to, ze uczenie sie staje

sie szybkie, tatwe, przyjemne i skuteczne. To jest dla nich optymistyczna

wiadomosd!

Kolejny etap polega na samodzielnej diagnozie wtasnego profilu uczenia sie. W
tym celu uczniowie uzywajq interaktywnego testu wbudowanego w program
CHAMPS (program ten mozna zainstalowac¢ w sieci komputerowej w szkole lub
na komputerach indywidualnych). Test stylu uczenia sie bazuje na teorii

Wielorakiej Inteligencji Howarda Gardnera z Uniwersytetu Harvard.

Gardner zakwestionowat zasadno$¢ dotychczasowego myslenia o inteligenciji, tej
ktorg mierza testy 1Q. Opisat co najmniej osiem inteligenc;ji:
logiczno/matematyczna, lingwistyczng, interpersonalna, fizyczna,
wizualno/przestrzenng, muzyczng, intra-personalng (reflektywng), oraz
naturalistyczng. (W nastepnych numerach - wiecej na ten temat, bedzie takze

wyzej wymieniony test — przyp.red.)

C.H.A.M.P.S. to akronim opisujacy 6 etapoéw, ktére wyrdzniamy w procesie
uczenia sie. Kiedy uczniowie majg juz $wiadomos¢ jaki jest ich profil inteligencii,
program ten umozliwia wybor technik uczenia sie, zapamietywania,
motywowania oraz przyswajania wiedzy, ktére bedg dla nich najbardziej
odpowiednie. Pakiet ten zawiera takze praktyczne porady dla nauczycieli na
temat samych metod nauczania oraz sugestie jak je wdraza¢ w codziennej

praktyce w klasie.
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C.HAAM.P.S.

C — (Confidence) pewnos¢ siebie — strategie mentalnego przygotowania sie
do nauki. Techniki samomotywaciji i redukcji stresu, stawiania sobie celow oraz
zarzadzania czasem. A propos redukcji stresu: nauczyciele moga na przyktad
rozdaé uczniom czerwone i zielone kartki. Jesli w trakcie zaje¢ uczeh czego$ nie
bedzie rozumieé podniesie reke z czerwong kartkg — jest to mniej stresujgce niz

jakby miat powiedzie¢ na gtos ,nie rozumiem”.

H - (Home in on the Facts) koncentrowanie si¢ na faktach. Tu jest miejsce
na porady dla uczniéw na temat jak szybko zorientowac sie w wybranym
zagadnieniu (tak, aby p6zniej otrzymane informacje ,pasowaty” do catosci i miaty
sens, oraz w jaki sposéb czytac tak, aby wyciggngc znaczenie. Zawiera tez
instrukcje jak stworzy¢ mapy uczenia sie i diagramy (dla uczniéw wzrokowcéw),
jak uczniowie kinestetyczni mogg zapisywac poszczegolne mysli na karteczkach,
a potem porzadkowac je w logiczny dla siebie sposdb oraz jak stuchowcom
moze pomoc czytanie notatek na gtos.

Na przyktad nauczyciele moga zachecac uczniéw do nauki w parach. W parach

uczniowie podsumowujg kluczowe tematy poruszone w trakcie lekciji.

A — (stands for Action) akcja — tu prezentowane sg rézne techniki — po kilka na

kazda z osmiu inteligencji wyréznionych przez Gardnera.

Jak wykazaty nasze obserwacje, uczniowie w wielkim stopniu skorzystali z nauki
stosowania réznych form organizeréw wizualnych, ktére pomagajg w
porzgadkowaniu mysli w metodyczny sposob. Warto pamietaé, ze 60% ludzkiego

mozgu jest przeznaczone do przetwarzania wizualnego!

M - (Memorise it) zapamietaj to. Ta czes¢ opisuje rozne strategie
zapamietywania — proste karty do powtdérzen, az po tancuchy wizerunkéw oraz

system Peg Word.

P — (Prove you know) udowodnij, ze wiesz. Tu zacheca sie uczniéw, aby nie
czekali do egzamindw na zewnetrzng weryfikacje posiadanej wiedzy, ale
etapami, sami sprawdzali czy i czego sie¢ nauczyli. Tu znajdujq sie porady jak

samemu oceni¢ swojg prace przed oddaniem jej nauczycielowi (bazowa sprawa
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dla uczenia ucznidow odpowiedzialnosci za wtasng nauke) oraz omawiane sg

strategie zdawania egzamindéw pisemnych.

S — (Sit back & think) usiadz i pomysil, jest to ostatni etap — zaproszenie
ucznidéw, aby usiedli spokojnie i pomysleli nie tylko o tym, czego sie nauczyli, ale
réwniez jak sie tego nauczyli oraz wyciggneli wnioski: co ewentualnie mogg

jeszcze zrobié, aby stawac sie lepszymi uczniami.

W typowej szkole podstawowej uczniowie 6 klasy sg zapoznawani z tymi
technikami przez siedem kolejnych zaje¢. W miodszych grupach wiekowych,
nauczyciele wdrazajq stopniowo do swojego programu kluczowe techniki z

catego programu.

W momencie, kiedy uczniowie i nauczyciele stosujg taki sam model uczenia sie
— tworzone sg sie warunki do bardziej aktywnej wspotpracy miedzy nimi. W ten

sposob uczymy zaréwno ,jak?”, jak réwniez ,co?”

Czy to zdaje egzamin ?
Program CHAMPS — naucz sie uczy¢ — jest obecnie uzywany w ponad 1400

szkotach.

Ocena dziatania programu wykazata, ze :
> uczniowie, bez wzgledu na wiek, sg pozytywnie nastawieni do uczenia sie
i lepiej umotywowani do nauki. Kiedy rozumiejg jaki jest ich preferowany styl

nauki i profil inteligencji — sgq bardziej aktywni podczas uczenia sie w szkole.

> zachecanie uczniow do opanowywania umiejetnosci uczenia sie ma
pozytywny wptyw na ich osiggniecia (w niektérych szkotach ponad 50% uczniéw
uzyskato oceny wyzsze od zaktadanych),

> po wprowadzeniu tego programu, nauczyciele sg bardziej zmotywowani

do pracy, a sama praca daje im wiecej satysfakciji.

(ttumaczenie Pawet Budnicki)
Wiecej informacji na temat efektow programu w nastepnym artykule ,Raport:
uczac sie uczenia” . Wkrotce w ksiegarni CODN bedzie dostepna ukaze sie

polska wersja ksigzki Colina Rose ,CHAMPS” (przyp.red.).
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Colin Rose

Whose brain is working hardest in the classroom?

The teacher’s - or the learner’s?

That question usually raises a wry smile whenever | do an INSET training. But

there’s a serious point behind the question.

If our emphasis is on “how can we teach this subject better?” - the prime
responsibility and much of the effort stays with the teacher. But if the emphasis
shifts to “how can we help our students to become better learners?” — we start on

the path of creating self-managed learners.

The essence of Accelerated Learning — and in particular a study skills program
called CHAMPS - is teaching students how to be better at the process of

learning. Anything.

If students are helped to become more confident and competent learners, we not
only enable them to achieve better immediate school results, (see later), but we
equip them with life long skills for a fast changing world where continuous

learning, training and re-training is essential.

The start point of our approach is to introduce students to some key facts about
the brain and the idea that we each have a preferred learning style — a way of
learning that suits us best. By acquiring and using the learning techniques that
best match their learning style, learning becomes easier and more successful.

It's an optimistic message that students find motivating.

The next step is to let them assess their own personal learning profile via an
interactive test built into the CHAMPS CD-ROM program — can be installed on
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the school network or individual computers. The learning style profile test is

based on the concept of Multiple Intelligences, which was originally developed by

Dr Howard Gardner, professor of Education at Harvard University.

Gardner is uncomfortable with the idea of a fixed 1Q and argues that each human
has at least 8 different forms of intelligence - logical/mathematical, linguistic
intelligence, interpersonal, bodily physical, visual/spatial, musical, intra-personal

(reflective) and naturalistic.

Ny Bruin 15 Like A
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C.H.AIM.P.S. is an acronym for six ‘stages’ that we have identified in the learning
process. Once students have an idea of their strongest forms of intelligence it
offers them a choice of learning, memory, motivational and study techniques that
will suit them. It also includes comprehensive advice for teachers on how to

embed these techniques into lesson plans. The stages are:

C - Confidence - giving students strategies for mentally readying themselves to
learn, including self motivation and stress reduction techniques, goal setting, and
time management. Teachers, for example can help by issuing red and green
‘traffic light’ cards. A student quietly holds up a red card if he doesn’t understand
something —less stressful than putting up his hand and saying “l don’t

understand” .
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H — Home in on the Facts — the stage where a student is first introduced to the

subject. It includes advice to students on how to get a fast overview of the topic
(so everything later fits in and ‘makes sense’ ) and how to read for meaning. How
to create memorable learning maps and diagrams (visual learners), how
kinesthetic learners can make and move around summary notes on post cards to
organise their thoughts in a physical way, and how revising notes out-loud helps

auditory learners.

Teachers, for example, encourage continuous involvement by regular use of ‘Pair
Share’ — getting pairs of students to regularly summarise to each other the key

points of the topic as the lesson progresses.

A - stands for Action. Here the student is offered a choice of learning techniques

— several for each of Gardner’s eight intelligences.

In particular we have found that students benefit greatly from being taught how to
use Visual Organisers — visual frameworks like the ones shown that help them
organise their thoughts in a methodical way - 60% of a human’s brain is devoted

to visual processing!

M is for Memorise it — this section includes successful memory strategies simple

revision cards to Image Chains and the Peg Word system.

P is for Prove you know — encouraging students not to wait to be tested but to
continuously check their own understanding of a topic. It includes advice on how
to grade their own work before handing it in (a major step in developing self-

directed, independent learners) and exam-taking strategies.

S is the final stage — an invitation to pupils to Sit back and Think, not only about
what they learned, but how did they learn it — ie reflecting on what to do to

become a better learner.

In a typical primary school Year 6 pupils are being introduced to these
techniques over 7 dedicated periods and, in younger year groups, teachers are
extracting key techniques from the program and introducing them gradually in

their lesson plans.
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When teachers and students share this same ‘model’ of successful learning the

conditions are set for a more active collaboration between them. We are now

teaching how as well as what.

Does it work?

Well, the CHAMPS learning to learn program is now used by over 1,400 schools
and is endorsed by the Campaign for Learning who have been conducting a
three year assessment on the impact of teaching students how to learn. That

assessment shows that:

e “Students of all ages are more positive about learning and motivated to learn
when they understand their preferred learning styles and intelligences. They

participate more actively in the classroom.”

¢ “Encouraging the development of pupil’s learning skills improves attainment.”

(In some schools up to 50% of pupils exceeded their predicted grades)

o “Teachers motivation and enjoyment is improved when they adopt the

learning to learn approach.”
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Raport z badan:

Uczac sie uczenia

Niniejsze podsumowanie opiera sie na wynikach badan prowadzonych przez
dr Jillian Rodd, ktére byty prowadzone w ramach Kampanii na Rzecz Uczenia
sie. Dr Jillian Rod byta osobg zaangazowang w dwuletni projekt ,Uczac sie
uczenia”, ktoéry przeprowadzono w brytyjskich szkotach od wrzesnia 2000 r. do
lipca 2002 r.

Raport obejmuje :

1) pierwszy rok: badania byty prowadzone w 25 szkotach podstawowych i
Srednich

2) drugi rok: badania byty prowadzone w 16 szkotach, rowniez na obu poziomach

edukacji.

Badania skupiaty sie na trzech gtéwnych obszarach zainteresowan:

o powstawanie i preferencje stylow uczenia sie oraz istnienie roznych
rodzajow inteligencji u dzieci.

o wptyw nauki uczenia sie na ucznidow na poziomie siodmej klasy.

o efekty uczenia umiejetnosci metakognitywnych u uczniow klas w 8 -11

roku nauki, a wyniki uzyskiwane w ramach poszczegolnych przedmiotow.
| Rok

Oto gtowny wniosek wynikajacy z pierwszego roku badan uczenia sie:
Motywacja i standardy pracy uczniow ulegty poprawie, gdy:

1. Nauczyciele pomagajg uczniom w przygotowywaniu sie do skutecznego
uczenia sie poprzez tworzenie srodowiska, ktére wspomaga dobre
samopoczucie fizyczne, emocjonalne i mentalne oraz zminimalizowane sg

bariery i czynniki utrudniajgce nauke.
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2. Stosowane sg metody nauczania, uwzgledniajgce indywidualne style uczenia

sie ucznidw i ich rozne rodzaje inteligenciji. Silniejszy jest wptyw na tych uczniéw,

ktorzy preferujg prezentacje materiatu w sposéb ruchowy (fizyczny).

3. Nauczyciele po$wiecajg swdj czas na pomaganie uczniom w zrozumieniu
siebie samych i w nabywaniu postawy sprzyjajgcej uczeniu sie i zaznajomieniu
ich ze strategiami, ktére wspomagajq skutecznos¢ uczenia sie i polepszajg

wyniki.

4. Uczniowie sg w stanie zrozumieé, ze nauka odbywa sie zaréwno w klasie, jak i
poza nia, przy jednoczesnym rozumieniu procesu nauki przez rodzicéw i

cztonkéw spotecznosci szkolnej i ich udziale.

Nauczyciele, ktorzy byli informowani o sposobach jak uczyé¢ uczenia sie
i nabywali doswiadczenia w tym zakresie, doswiadczali: znaczacej poprawy
skutecznosci swojego nauczania, poczucia rozwoju zawodowego, wzrostu

motywaciji i poczucia pewnosci siebie.

Zalecenia wynikajace z pierwszego roku byty nastepujace:

o Nauczyciele w ramach programu nauczania, powinni mie¢ czas na
pomaganie uczniom w braniu odpowiedzialnosci za wtasna nauke, poprzez
pomaganie im w zrozumieniu procesu uczenia sie i siebie samych jako oséb

uczacych sie.

o Nalezy pomagac¢ uczniom w wykorzystywaniu technik uczenia sie, w
tworzeniu srodowiska nauki, przekazywaniu informacji, stwarzaniu mozliwosci

uczenia sie i dostarczaniu informacji zwrotnych.

o Rodzicom nalezy zaoferowa¢ mozliwosci zrozumienia procesu uczenia

sie, tak aby mogli skutecznie wspiera¢ w nim swoje dzieci.
Il Rok
Wraz z zakonnczeniem projektu jego wyniki zostaty podzielone na 5 kluczowych

obszarow: uczen, proces uczenia sie, srodowisko uczenia sie, nauczyciel,

fizyczne aspekty nauki (ciato)
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Uczniowie, niezaleznie od wieku, majg lepsze nastawienie do uczenia sie i
wiekszg motywacje do nauki, gdy rozumiejg preferowane przez siebie style

uczenia sie i znajg profil swojej inteligenc;ji.

Uczniowie motoryczni (ruchowi) osiggajg wieksze sukcesy w nauce, gdy

nauczyciele uczg ich zgodnie z preferowanymi przez nich stylami uczenia sie.

Zachecanie do rozwoju naturalnych preferencji uczniéw w nauce, obejmujace
elementy zaradnosci, odpornosci i refleksyjnosci (ZOR), zwieksza postrzeganie

siebie jako dobrych uczniéw i poprawia osiggniecia.

Uczniowie uczg sie najlepiej, gdy sprawia im to przyjemnosc¢ lub dobrze sie
bawig, co wskazuje na to, ze ich stan emocjonalny jest fundamentem uczenia

sie.

Proces uczenia sie

Kursy uczace uczenia sie, pomagaja uczniom szkét podstawowych i érednich w
okreslaniu i zastosowaniu szeregu réznych strategii, ktére uznajg oni za

pomocne w nauce. Uczniowie moga je wykorzystywaé zaréwno w domu, jak i w
szkole. Techniki, ktére uznawane sg za najbardziej pomocne to: gimnastyka
umystu, mapy umystu, techniki zapamietywania, plakaty i wykresy, interaktywne

tablice i praca z rowiesnikami.

Ogromna wiekszos¢ uczniéw szkot Srednich uwaza kursy uczenia sie za
wartosciowe, gdyz to, czego sie na nich dowiaduja, pomaga im w ich pracy w
szkole. Ponadto uczniowie uwazaja, ze takie kursy powinny by¢ czescig

programu szkolnego.

Niektorzy uczniowie przenoszg postawy, jakich uczg sie na kursach uczenia sie,

na inne elementy swojej edukacji.
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Srodowisko uczenia sie

Atrakcyjne Srodowisko jest tgczone z poprawg nastawienia uczniow, ich lepszym

zachowaniem i wynikami.

Plakaty, obrazki i wystawy wspomagajg ucznidow w rozpoznaniu, wyborze i

wzmochieniu swoich zachowan w ramach uczenia sie.

Nauczyciel

Nauka i zachowanie sie ucznidow ulegajg poprawie, gdy nauczyciele stosujg

strategie nauczania, ktore sg przyjazne dla umystu.

Motywacja i przyjemnos$¢ z wykonywanej pracy wzrasta u nauczycieli, gdy

zaczynajg stosowac postawy z kursu uczenia uczenia sie.

Uczniowie sg szczesliwsi i majg lepsze wyniki, gdy ich nauczycieli sg elastyczni,

otwarci, gotowi na eksperymenty i chetnie przyjmujg zmiany.

Uczenie sie uczenia motywuje nauczycieli, aby podejmowali i aktywnie
angazowali sie w caty zakres czynnosci rozwijajgcych ich pod wzgledem

zawodowym.

Uczniowie majg lepsze wyniki, jezeli majg swobodny dostep do wody pitne;j.
Cwiczenia takie jak gimnastyka umystu, a takze rézne sporty, majq pozytywny
wptyw motywacje ucznidow do uczenia sie oraz poczucie zadowolenia i

przyjemnosci, jaka uczniowie czerpig z uczenia sie.

Cwiczenia odstresowujace przed egzaminami pisemnymi poprawiajg wyniki

uczniéw na egzaminach.
Podsumowanie

Strategia uczenia sie uczenia moze wydawac sie skomplikowana, ale wierzymy,

ze wprowadzenie tych technik do klas bedzie miato pozytywny wptyw zaréwno

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.17



_ Internetowy magazyn CODN nr 1/2005
uczenie sig w XXI wieku

na nauczyciela, jak i jego podopiecznych.

Wierzymy, ze ewolucja, a nie - rewolucja, jest sposobem uzyskiwania

lepszych wynikéw, poprawy motywacji uczniéw i nauczycieli.

(jest to skrocona wersja raportu podsumowujacego wyniki badan prowadzonych
przez dr Jillian Rodd dla brytyjskiej Kampanii na Rzecz Uczenia sie, wiecej

szczegotow w kolejnych numerach TRENDOW — przy.red.)
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Malgorzata Taraszkiewicz

Neuropedagogika — edukacja XXI wieku

Z wielkg satysfakcjg, niedawno, znalaztam forum na stronie www OECD,
ktérego przestanie mozna przettumaczy¢ tak: ,,0 edukacji uzasadnionej
neurologicznie”. Wymienione forum poswiecone jest tworzeniu mostu
pomiedzy codzienng praktyka uczenia w szkole (i uczenia sie), a naukami, ktére
zajmujq sie badaniami mézgu. Autorzy projektu na najblizsze lata (do roku
2006) zatozyli taki cel: wyposazenie nauczycieli praktykéw i decydentéw
oswiatowych w zaktualizowang wiedze na temat funkcjonowania mézgu; po to
by przygotowa¢ grunt dla kolejnej fazy — wdrozen nowoczesnej pedagogiki —

neuropedagogiki wtasnie.

Nalezy zatem sie spodziewac, ze juz wkrétce nauczyciele otrzymajg nowe
narzedzia i wskazowki do efektywnej pracy, dostosowane do neurologicznych
uwarunkowan procesu uczenia sie oraz neurologicznych predyspozycji uczniéw.
Na pewno bardzo to zmieni metodyke nauczania, a zarazem efektywnos¢ tego

procesu.

Juz obecnie nauki neurologiczne dostarczajg wielu danych, ktére podajg nowe
interpretacje dla typowych problemoéw edukacyjnych i problemoéw z uczeniem
sie. Dajg tez rozwigzania wielu problemow. Zainteresowanych kieruje do
zapoznania sie chociazby z Kinezjologig Edukacyjng (zwang tez metodg
Dennisona), Teorig Wielorakiej Inteligencji Gardnera, Programowaniem

Neurolingwistycznym (NLP), integracjg sensoryczna (1S).
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Neuropedagogika - pedagogika XXI wieku, opiera¢ si¢ musi na wiedzy

(ze zrozumieniem!) o budowie i funkcjach mézgu

Czyli np. wiedzy o preferencjach sensorycznych, réznicach w funkcjonowaniu
potkul moézgowych, profilach dominacji pétkuli mézgowej w potgczeniu z
dominacjg oka, ucha, reki, nogi i konsekwencji tegoz dla stylu uczenia sie oraz
np. reakcji w sytuacji stresu; takze o wptywie stresu na rézne typy pamieci,
efektywnos$¢ uczenia sie i wreszcie o tworzeniu wiasciwych stanéw

psychoemocjonalnych, ktore optymalizujg przebieg uczenia sie.

W duzym skrocie mozna powiedziec, ze wkrétce
powinno znikna¢ pojecie ,niewyuczalnosci’, czy
trudnosci w uczeniu sie jako uzasadnienie
stabych wynikéw osigganych przez uczniéw w

szkole, bowiem w kontekscie neuropedagogiki

to sg idealne kwadraty

N trudnosci w uczeniu si¢ mozna opisac jako

wisprzu-glt-pl

uczenie sie z wykorzystaniem nieefektywnych

strategii.
Jak wiadomo — widzenie nie jest tylko aktem optycznym. Widzimy to, co wiemy

0 rzeczywistoéci. Tak tez zapewne widzimy uczniéw.

| jeszcze cos...

Program PISA (Miedzynarodowy Program Oceny Umiejetnosci Ucznidw) wywotat
goracg dyskusje na temat tego, jak powinien wyglada¢ program nauczania, by
zapewnic skutecznos¢ ksztatcenia. Po testach PISA przeprowadzono badanie
dotyczace strategii uczenia sie stosowanych przez uczniéw. Badanie to
wykazato, ze uczniowie, ktérzy maja najlepsze osiggniecia szkolne, stosuja
skuteczne strategie uczenia sie i wierza w swoje zdolnosci. A zatem celem
kazdego nauczyciela powinno by¢ przekazywanie swoim uczniom wiedzy i
umiejetnosci z zakresu skutecznych strategii uczenia sie. W praktyce oznacza to,
ze kazdy nauczyciel powinien wtgczy¢ temat ,Jak skutecznie sie uczy¢” do
Swojego programu nauczania, aby wyposazy¢ swoich uczniow w umiejetnosci
niezbedne do funkcjonowania z sukcesem we wspoétczesnym spoteczenstwie
opartym na wiedzy i informacji, ktére wymaga od nas, aby$smy uczyli sie przez
cate zycie. Jedynie ci, ktérzy chcg i umiejg poszerzac¢ swojg wiedze i

umiejetnosci, moga funkcjonowac z sukcesem w dzisiejszym zyciu zawodowym.
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Istotne jest zatem, aby edukacyjny cel szkét, uniwersytetéw i szkolenia

zawodowego nie ograniczat sie jedynie do nauczania tresci zawartych w
programie, lecz obejmowat takze przekazywanie wiedzy o tym, jak uczyc sie

samemu i jak poszerzac¢ swojq wiedze.

A wiec wszystko przed nami.
Mam nadzieje, ze wiedza neuropedagogiczna i wynikajace z niej konsekwencje
dla praktyki uczenia w szkole, dotrg niebawem do ministerstwa, decydentéw

oswiatowych, twércow programow i podrecznikdw oraz nauczycieli i ucznidw.

2 1. wigm czego sie ucze (mapy tresciy
. ' {12, wierm o oo sie ucze (many korzysel)
" 3 wiem jak sie mam uczyt (mam narzedzia)
= . S\ 4. wiem jak wspierat whasne uczenie
A jestem odpowiedzialny za wiasny proces uczenia sig

1. efekil? S :
=

5 creitn Mapy sukcesow w szkole

1. Kiog mnie uc

. . 7 czekam na ocene

2. Edukacja Eiemal )/ 3. czekam na palecenia

W 4. czesto . brak mi celu i sensu

a.ucze sig tak .. jak umiem
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Teresa Chojnacka

Neuropedagogika:

nowe podejscie w nauczaniu i wychowaniu

Wspotczesnie, ludzie doswiadczajg ogromnego tempa rozwoju zwigzanego z
zaawansowanymi procesami technologicznymi. Technologie powstajgce na
bazie komputeréw szybko stajg sie podstawowgq strukturg i narzedziem

codziennego zycia.

Wspotczesne dziecko, w poréwnaniu ze swoimi réwiesnikami z poprzednich
pokolen, spedza bardzo duzo czasu przed ekranem telewizora i komputera.
Wiele z tych dzieci umieszczono w chodzikach, specjalnych nosidetkach dla
niemowlat i hustawkach, zeby utatwi¢ sobie opieke nad nimi. Niestety urzadzen
tych uzywa sie w okresie, gdy dziecko nie potrafi usigs¢ czy stanaé
samodzielnie, w czasie, gdy powinno integrowac¢ swoje kolejne odruchy w
sposéb dany przez nature. Brak doswiadczen integrujacych zawsze powoduje
zaburzenia rozwoju ruchowego.

Proces samodzielnego siadania i wstawania jest wazniejszy niz to, ze dziecko

jest posadzone lub postawione przez dorostego.

W wyniku takiego postepowania dziecko traci cenne doswiadczenia samo-
poznawania i odkrywania siebie oraz swiata poprzez ruch, co daje

podstawe do tworzenia sie bardziej zaawansowanych wzorcéw ruchowych.

W momencie narodzin kazde dziecko posiada cudowng mozliwos$¢ rozwiniecia
swoich wiasnych zasobow i potencjatu. Wzrost i rozwoéj majg swoéj wiasny
przebieg. W czasie swego rozwoju ciato ,rozkwita” we wtasnym tempie. Podczas
tego procesu, kazdy wzorzec ruchu ujawnia sie w swoim wiasciwym czasie. To
czas i przestrzen, w ktérych te wzorce sg badane, ¢wiczone i integrowane w

ruchowy system ciata. Jednoczesnie wzorce te stuzg wspieraniu rozwoju innych

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.22



_ Internetowy magazyn CODN nr 1/2005
uczenie sie w XXI wieku >

schematoéw ruchu. W momencie pojawienia sie kazdego nowego schematu

ruchu ozywajg inne wzorce. To stanowi podstawe efektywnego przejscia
cztowieka na kolejny etap rozwoju, zabezpiecza wieksze wsparcie i pogtebia

integracje ruchowego i intelektualnego rozwoju.

We wspétczesnym procesie edukacji, niestety o wiele za czesto wymagamy od

ucznidw duzej koncentracji na umiejetnosciach intelektualnych.

Zapominamy, ze ruch jest integralng i nierozerwalna czes$cia procesu

uczenia sie.

Nawet od sportowcéw wymaga sie, zeby natychmiast osiggali doskonate wyniki.
Stwarza to sytuacje, w ktérej sportowiec nie ma mozliwosci ,wstuchac sie” w
swoje ciato i swéj ruch. To trener i cata ekipa osdb wspierajacych wie lepiej, co
jest dobre dla danego sportowca. W takim wypadku sportowiec by zrozumie¢
Swojg przestrzen osobistg i efektywnosé ruchowa doznaje poczucia
narastajgcego stresu-rozwijajg sie zachowania automatyczne i kompensacyjne.
Sportowiec polega wtedy gtéwnie na informacji z zewnatrz (tzn. trener informuje
go, kiedy jest rozluzniony, albo gotowy do ruchu). Ten brak subtelnego
wewnetrznego poczucia swiadomosci swojego ciata i ruchu moze spowodowac,
ze sportowiec przedwczesnie dochodzi do granicy swoich mozliwosci nawet, jesli

osigga bardzo wysokie wyniki w swojej dziedzinie sportu.

Tak dzieje sie w wielkim sporcie. Jednak na szkolnym boisku, (jesli takie szkota
w ogole posiada?) sytuacja jest rowniez nieciekawa. Uczniowie zmuszeni sg,
uczestniczy¢ w z gory narzuconym programie i normach. W wyniku takiej sytuaciji
uczniowie, ktérzy majg problemy z ruchem (a wiec wymagajg wiekszej troski i
wsparcia oraz powinni poswieci¢ wiecej czasu na ruch), unikajg zaje¢
wychowania fizycznego. Poniewaz ruch jest ich stabym punktem, dostajg marne
oceny, motywacja maleje i tym bardziej nie chcg ¢wiczyé. Powstaje ,btedna
koto”, w ktérym dzieci z niskg koordynacjg ruchowa, z nadwaga, nadpobudliwe,

stabe fizycznie, wstydliwe pozostajg jakby z boku wszelkiej aktywnos$ci ruchowej.

Duzo trudniej jest przekona¢ nauczycieli innych przedmiotéw o koniecznosci
wprowadzania ruchu w celu osiggania lepszych wynikéw w nauce szkolnej. Na

fakt, ze istniejg rézne style uczenia sie szkoty ciagle sa gtuche.
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Dlaczego uczenh, ktory wie ,wszystko” o samochodach, (jaka to marka, jaki ma

silnik, pojemnos$¢, czym silnik jednego modelu tej samej marki rézni sie od silnika
drugiego modelu w najdrobniejszych szczegdtach itd.) a nikt go tego praktycznie
nie uczyt, ma problemy z matematykg czy fizyka? A dlaczego prymus, ktéry ma
bardzo dobre oceny z przedmiotow $cistych nie potrafi naprawi¢ nocnej lampki?
Takich pytan mozna postawi¢ bardzo wiele. Trudno jest da¢ na nie jednoznaczng

odpowiedz.

Podzielam zdanie, ze ruch i ciggta, prawidtowa, zgodna z zasadami naturalnego
rozwoju stymulacja integracji sensomotorycznej jest odpowiedzig i jednym ze
sposobow na poradzenie sobie z wieloma problemami powstajgcymi w procesie
uczenia sie a zwlaszcza przy pracy z dzie¢mi ze specyficznymi trudnosciami w

uczeniu sie.

Wyzej postawione pytania stawiatam sobie niejednokrotnie, jako matka kilkorga
dzieci. Kazde z moich dzieci uczyto sie inaczej. Natomiast najbardziej do
poszukiwan odpowiedzi na pytanie —,Jak radzi¢ sobie z naukg i odnosic

sukcesy?”- mobilizowat mnie syn, ktéry miat bardzo powazne problemy z nauka.

Co to jest neuropedagogika?
Neuropedagogika - to nowy termin w dziedzinie pedagogiki. Neuropedagogika
taczy w sobie osiggniecia wielu nauk: neuroanatomii, neuromorfologii,

neurobiologii i neuropsychologii.

Gtéwnym celem neuropedagogiki
jest praktyczna pomoc w
optymalnym i twérczym
rozwigzywaniu zadan
pedagogicznych z wykorzystaniem
wiedzy o indywidualnych
mozliwo$ciach organizacji mézgu

i wyzszych funkcji psychicznych.
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Neuropedagogika to nowe naukowe podejscie w nauczaniu i wychowaniu dzieci

w rodzinie, w przedszkolach i szkotach z uwzglednieniem eksperymentalnych
danych o réznych typach funkcjonalnej organizacji mézgu u chtopcéw i

dziewczynek.

Poniewaz chtopcy i dziewczeta majg rézne drogi rozwoju to potrzebne sg im

rézne programy nauczania zawierajace:

o nowag wiedze o funkcjonalnym rozwoju mézgu dziecka;
o nowe naukowe programy pracy z dzieémi;
o nowe neuropsychologiczne metody diagnostyki i prognozy

psychicznego rozwoju;

o nowy format psychologicznej korekcji zachowania dziecka;

o nowe typy przedszkoli, gdzie z pomocg neuropedagogiki ksztattowana
jest twércza pedagogika dobrze rozumiejgca dziecko i zdolna do otworzenia

twérczych mozliwosci mozgu.

Zadaniem programu jest proba spojrzenia na dziecko z réznych stron:

e spojrzenia na nie jak na biologiczng istote, podporzadkowang twardym
zasadom natury,

jak naindywiduum, to jest istote wyjatkowg, niepowtarzalng, ze swojg wtasng

linig rozwoju, zadang przez genetyke,

e jak na matego cztowieka (osobowos¢), zyjacego w okredlonym

spoteczenstwie, na konkretnym etapie rozwoju tego spoteczenstwa.

Tylko poznajac i rozumiejac jak rozwija sie, rosnie, mysli i czuje dziecko my
mozemy pomdc mu znalez¢ jego miejsce w tym skomplikowanym Swiecie,
rozwing¢ wszystkie te wspaniate mozliwosci, ktére wtadnie jemu sg dane przez
nature i kompensowacé to, w co natura niestety go nie wyposazyta.

A to znaczy — pracowac tak, zeby jego dziecihstwo (pora kiedy budowane sg
fundamenty pod przyszie sukcesy i niepowodzenia) byto rzeczywiscie

szczesliwym.
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Ewa Kedracka

O jakosci (w) edukaciji

Jakosé, jakoscia, o jakosci, przez jakosc¢...

W ,Strategii edukacji na lata 2007-2013” stowo jakos$¢ jest wymienione ok. 30
razy. W znaczeniu: jakos¢ ksztatcenia i jakos¢ edukacji przede wszystkim, ale
takze - jakos¢ zycia, jakos¢ miejsca pracy. Pojawia sie nawet straznik jakosci!

Jakosc¢ zapewniania, doskonalona, podnoszona, a nawet wzmacniana...

Wszyscy s3 za, ja, nauczyciel przy tablicy tez - ale o co tak naprawde chodzi?!
Nic tak dobrze nie robi umystowi bombardowanemu masg informaciji jak ,mapa

terenu”.

Sprobujmy zatem rozlegta, potrzebng i wazng tematyke ,jakosci (w) edukacji”
uporzadkowac wg. trzech kluczowych pytan.

Moze uda sie je nawet sformutowac nie uzywajgc stowa ,jakos¢™?

Oto trzy kluczowe pytania o jakos¢ w edukaciji:

o Co to znaczy DOBRA SZKOLA?

o Czy nasza SZKOLA jest DOBRA? Skad wiemy, jaka jest?
. Co zrobié, zeby nasza SZKOLA byta DOBRA?

Uwaga nr 1. Uzyte w pytaniach stowo ,,szkota” mozna interpretowaé
dwojako:

po pierwsze - w odniesieniu do konkretnej szkoty (np. szkoty Twoijej,
Czytelniku);

po drugie = w sensie largo, jako synonim systemu oswiaty (lokalnego, czy

regionalnego).
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Uwaga nr 2. Powyzsze pytania s ze sobg $cisle i nierozerwalnie zwigzane.

Wyodrebniamy je wytacznie dla fatwiejszego ogarniecia i przedsiewzied i
problemow, jakie sie kryjg w czyms, co tak chetnie (a mgtawicowo-ogdlnikowo)

nazywamy ,dziataniami na rzecz jakos$ci”.

Te proste pytania pociagajg za sobg lawine nastepnych. W nastepnych
wydaniach TRENDOW przyjrzymy im sie kolejno: blizej i wnikliwiej, bo jest nad

czym sie zastanowiC i o czym podyskutowac.

Wszyscy mowimy o dobrej szkole i za nig tesknimy, ale...

Co to znaczy DOBRA SZKOLA?

Dobra — dla kogo? Kto ma odpowiedzie¢ na to pytanie — politycy, urzednicy
oswiatowi, uczniowie, rodzice, czy nauczyciele? Moze kto$ jeszcze?

A co zrobi¢, gdy rézni ludzie oczekujg od DOBREJ SZKOLY réznych rzeczy?
Kto ma rozstrzygnac¢ spor?

A jak ma sie do dobrej szkoty pojecie standardu (i dalej - wskaznikow)?

Jesli wiemy, co oznacza DOBRA SZKOLA, to naturalng kolejg rzeczy chcemy
wiedzie¢...

o Czy nasza SZKOLA jest DOBRA? Skad wiemy, jaka jest?

o Czy mozna oceniac szkote tylko przez pryzmat osiagnie¢ uczniéw?

o A skad wiemy, jakie sg te osiggniecia?

o Jakie sg inne zrédta wiedzy o szkole?

o Co wynika z badah miedzynarodowych (np. PISA)?

o A co -z egzamindw zewnetrznych?

o Czy mozna ograniczy¢ sie tylko do wnioskéw z mierzenia jakosci?

o Czy warto sie martwi¢, ze szkota zajeta dalekie miejsce w takim, czy innym

rankingu prasowym?

Jak sie juz dowiemy (zapewne skomplikowanej) prawdy o tym, jaka jest
nasza szkotla, to zapewne bedziemy chcieli poszuka¢ odpowiedzi na
pytanie

o Co zrobi¢, zeby nasza SZKOLA byta DOBRA?

o Jeszcze lepsza (niz jest)?
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O

O

O

Co warto wiedzie¢ o zarzadzaniu szkotg?

Jakie jest w tym zarzadzaniu miejsce nadzoru, w tym - mierzenia jakosci?
Czy warto starac sie o znak jakosci dla naszej szkoty?

Ktory znak - ISO 9000, EFQM, Zielony Certyfikat, Szkota Uczaca sie itd., itp.?
Czy i co bedzie w naszej szkole lepsze w wyniku tych staran?

Inaczej — czy to sie nam optaca?

Czytelnikéw zainteresowanych odpowiedziami na te i inne — réwnie intrygujace,

pytania zapraszamy do lektury cyklu otwieranego niniejszym artykutem i do

dyskusji. Autorka prosi, aby ewentualne opinie, pytania, protesty przesyta¢ pod

jej adres ewa.kedracka@codn.edu.pl
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Witold Kotodziejczyk

Dlaczego zastosowania internetu

sg tak marginalnie obecne w polskiej szkole?

To, co wszyscy uwazajq za sukces, czyli pracownia w kazdej szkole - nie
poprawia w zaden sposéb dostepu nauczycieli i uczniow do sieci, ktérg
mozna by (ba - nawet trzeba!) wykorzystaé¢ w codziennej pracy

dydaktycznej.

Uczniowie sg czesciej obecni w sieci w warunkach domowych, czy
kawiarenkach internetowych niz w szkole, ktéra — tymczasem, jest miejscem
najbardziej oddalonym od sieci. State tacze dla pracowni internetowej nie
zwieksza powszechnosci dostepu spotecznosci szkolnej do korzystania z
zasobow internetu na poszczegdlnych lekcjach, bo szkoty nie sg ,0sieciowane”.
Nie ma réwniez pojedynczych stanowisk w klasach. C6z po rewoluciji sieciowej,
kiedy w szkole - tak naprawde najczesciej, jest jedna klasa - zwana dumnie

pracownig komputerowa, do ktorej dostep jest réwniez ograniczony.

Zastanéwmy sie:
Czy wspoétczesna szkotla jest nadal gtéwnym przekaznikiem informacji
i wiedzy o Swiecie?

Odpowiedz nasuwa sie jednoznaczna — nie!

Szkota wydaje sie dzis by¢ ostatnig, najbardziej archaiczng instytucjg spoteczna.
Tradycyjna szkota bazuje na XIX-wiecznym modelu instytucji wypracowanej dla
potrzeb rewolucji przemystowej, do ,produkcji” pewnego typu obywateli (a w
zasadzie robotnikéw do fabryk). Ten model idealnie pasuje do éwczesnych
potrzeb: do $wiata przemystowego, do fabrycznego rytmu z przerwami, rowno
odmierzanym czasem pracy, monotonnymi czynnosciami. W dobie przemystowe;j

taki model szkoty byt uzasadniony. Ale juz nie teraz, w czasach cywilizacji
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uwiktanej w rewolucje informacyjno — komunikacyjng. Uprawiany dzisiaj model

szkoty nie ma zadnej racji bytu.

Szkota jako zrodto informacji (i wiedzy!) zostata zepchnieta w cien przez

komputery, telewizje satelitarng, multimedialne encyklopedie i state tacza.

W nadchodzacych latach uczniowie nie bedg wtasciwie mieli powodu, by
przychodzi¢ do szkolnego budynku po informacje. Bedg natomiast musieli tam
chodzi¢, by zdoby¢ pewne podstawowe umiejetnosci, w tym réwniez zdolnos¢
oceny procesoOw i wspotpracy przy uczeniu sie — a zatem by uczy¢ sie, jak

scala¢ wiedze, dokonywa¢ nad nia refleksje i ja wykorzystywac.

Co powoduje rewolucja informacyjno — komunikacyjna w codziennej praktyce

kontaktéw miedzyludzkich w szkole?

v Smier¢ odlegtosci
v uwolnienie od fatum lokalizac;ji

v spadek znaczenia rozmiaru dziatalnosci
‘/poprawiona, interaktywna tgcznos¢ miedzy organizacjami i ludzmi

‘/powédz informacyjna wymagajaca nowych narzedzi selekcji informacji

i odrézniania ich od szumu
Co z tego wszystkiego wprost wynika dla sektora edukacyjnego?

Zamiast odpowiedzi rodzg sie kolejne pytania.

Jak przyblizy¢ szkote do swiata wirtualnych urzedéw, bankow, sklepow, ktore sg
codziennoscig dla naszych uczniéw?

Jak zlikwidowa¢ przepas¢, ktora dzieli szkote od czatéw, SMS, MMS, telefonéw

komorkowych i mini komputerow?

Czy jestesmy swiadomi, ze nasi uczniowie spedzg swoje doroste zycie w epoce

informacyjnej?

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.30



_ Internetowy magazyn CODN nr 1/2005
uczenie sig w XXI wieku

Jak przygotowaé uczniéw do rzeczywistosci, ktérej nie znamy?

By¢ moze juz za 10 lat
zeszyty i ksigzki zastgpi
samodzielna robiona strona
www (podobna do strony
naszego magazynu), a
uczniowie, ktorzy nie odrobili
lekcji w domu, bedq sie
ttumaczy¢, ze zapomnieli
zabrac z domu pendrive

(pamie¢ podreczng)?
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Na ostatniej stronie...

Rysuje:
Janusz Lasota
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