PL ISSN 0446-7965
CZASOPISMO DLA NAUCZYCIELI

Jezyki Obce

w Szkole

/20092
listopad/grudzien

aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa



Potgczenie dwodch jednostek MEN — powstaje Osrodek Rozwoju Edukacji

Minister Edukacji Narodowe]j postanowit pofaczy¢ z dniem 1 stycznia 2010 r. dwie cen-
tralne placéwki doskonalenia nauczycieli — Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
w Warszawie i Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej w Warszawie
—w jedng placéwke doskonalenia nauczycieli o zasiegu ogdlnokrajowym.

Potaczenie placowek bedzie stuzyc efektywniejszemu — i w sposéb bardziej wszechstron-
ny — zaspokajaniu potrzeb szkét i placdwek w zakresie doskonalenia kadry pedagogicznej.
Skupienie w jednym osrodku zadar obu placéwek postuzy lepszej koordynacji dziatai na
rzecz wspierania szkdt i placowek na poziomie centralnym. Pozwoli réwniez na budowanie
systemu kompleksowego wspierania szkél i placéwek na poziomie lokalnym, stosownie do
oczekiwan oraz potrzeb nauczycieli i uczniéw.

Wszyscy pracownicy CODN i CMPPP z dniem przeksztatcenia stang sie pracownikami
nowo utworzonej placoéwki o nazwie Osrodek Rozwoju Edukacji. Warunki ich pracy i place
pozostang bez zmian.

Obecnie Minister Edukacji Narodowej prowadzi cztery placowki doskonalenia nauczycieli
o zasiegu ogdlnopolskim:

- Krajowy Osrodek Wspierania Edukacji Zawodowej i Ustawicznej w Warszawie (KO-
WEZiU), ktory swoja dziatalnos¢ adresuje do nauczycieli zajmujgcych sie ksztatceniem
zawodowym, pracujgcych w szkotach i placdowkach ksztalcenia zawodowego i usta-
wicznego;

— Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lublinie (PCN), ktdre zajmuje sie wsparciem na-
uczycieli pracujgcych w szkotach i placowkach polonijnych;

— Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie (CODN);

— Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogiczne] w Warszawie (CMPPP).

Zadania realizowane przez CODN i CMPPP s3 do siebie zblizone, W celu lepszego wykorzy-
stania potencjatu obu placowek, Minister Edukacji Narodowej podjal decyzje o potgczeniu
ich w jedna placdwke doskonalenia nauczycieli. Pozwoli to na zbudowanie wydajniejszego
systemu wsparcia szkolt i placowek oraz podniesienie jakosci oferowanych przez nie ustug,
a takze na skuteczniejsze wdrazanie nowych zasad organizacji pracy, szkét i placowek,
z pozytkiem dla uczniéw, rodzicéw i nauczycieli. (Zrédto: www.men.gov.pl)

Prenumerata 2010

Caty rok: numery 1 <+ 6 do 1 marca 2010 r. 72 zt
| pétrocze: numery 1 + 3 do 1 marca 2010 r. 36 zi
Il potrocze: numery 4 = 5 do 15 wrzesnia 2010 r. 36 zt

Szczegodtowe informacje dotyczace wptat i numeru konta beda dostepne na stro-
nie Osrodka Rozwoju Edukacji i w dziale prenumeraty czasopisma (Renata Dzieciot
- tel./faks (48) 22 345 37 92) od 4 stycznia 2010 r.
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Krzysztof Polok!
Bielsko-Biafa

Podstawa teorii umystu B.J. Whorfa (zwanej
réwniez teorig Sapira-Whorfa) — ogdlnie rzecz
biorac - s3 dwa zatozenia. Jedno z ktérego wyni-
ka, ze jezyk jest kreowany przez ludzkie mysli
(badz tez, dokfadniej, przez mysli uzytkownikéw
jezyka), zas w drugim sugeruje sie, ze kulturowe
dziedzictwo jezyka pozwala na rézna (lecz zawsze
zalezng kulturowo) interpretacje rzeczywistosci,
co -z kolei - stwarza mozliwos¢ opisu tych samych
zjawisk w nieco odmienny - rézny od siebie -
sposob. Jakkolwiek kazda z prezentowanych opi-
nii wzbudzata (i dalej wzbudza) powstawanie
i interpretacje wielu réznych sadéw i definicji,
powszechnie przyjmuie sie, ze druga — uwazana
za stabsza - z sugestii B. ). Whorfa posiada ..swo-
je pokrycie” w wielu faktach naukowych, a kul-
turowe dziedzictwo jezyka (jezykdw) sprawia, ze
te same okreélenia dotyczace rzeczywistosd sa
postrzegane z nieco innego punktu widzenia (zob.
Kramach 1996:11). Stwierdzenie to oznacza, ze
poszczegoini uzytkownicy jezyka beda w danych
momentach zwraca¢ uwage na sytuacje, na ktore
(inni) uzytkownicy innych jezykoéw nigdy by nie
spojrzeli. K. Hakuta (1985:77) wskazuje na przy-
ktad, ze japonski uzytkownik jezyka bedzie zwra-
ca¢ uwage na ksztaft obiektéw, ktore liczy (i bedzie
to miafo swoje odbicie w sposobie liczenia), pod-
czas gdy taka sytuacja nie zaistnieje, gdy srodkiem
stuzacym do liczenia bedzie jezyk angielski. Taka
sytuacja, bedaca przeciez faktem formalnym, su-
gerowataby wigc zasadnos¢ sfabszej wersji teorii
Sapira-Whorfa, wskazujac jednoczeénie, ze do-
strzegane pojawiajace sie w jezyku rdznice w okre-

slawy glotiodydal

ki

Sleniach rzeczywistosci maja swoje podstawy
w kulturowo-historycznym kregostupie jezyko-
wym, ktdry przymusza aktualnych uzytkownikdw
danego jezyka do postepowania zgodnego z usta-
lonym trybem opisu rzeczywistosci. Roznice te
okreslaja rowniez sposoby takiego realnego stow-
nego odbioru i przekazu istniejacej rzeczywistosci,
ktére w catosci pokryja sie z istniejacymi kulturo-
wo i historycznie ustalonymi regutami stuzacymi
do jej opisu i definiowania.

- Kulturowe usytuowanie
fezylia w stosunke do myshi

Przyjecie wspomnianego punktu widzenia
bedzie miafo niezwykle istotne konsekwencje dla
0s6b uczacych sie i uzywajacych drugiego jezyka
(w dalszej czesci artykutu bede uzywac skréto-
wego okreslenia ,.osoby dwujezyczne™). Trzeba
bedzie bowiem przyja¢ zafozenie, np. A. Guiory,
zgodnie z ktérym osoba postugujaca sie drugim,
nienatywnym jezykiem, gdy bedzie chciata sku-
tecznie porozumiec sie, bedzie zawsze zmuszona
do mentalnego przestawienia sie na sposéb my-
Slenia (a wiec strategii przekazu), ktéry bedzie
(jest) wykorzystywany przez natywnych uzyt-
kownikéw tego jezyka (Guiora 1972:142). W wy-
niku zastosowania tego typu strategii porozumie-
wania si¢ kazda z uzywajacych nienatywnego
jezyka oséb bedzie zmuszona do zaniechania
interpretadji rzeczywistosci proponowanej przez
rodzime, konwencjonalne formy jezykowe, na
rzecz konwendji de facto zupetnie jej obcej.

" Dr Krzysztof Polok jest adiunktem w Katedrze Anglistyki Akademii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biate],
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Wdrozenie takiego sposobu postepowania
bedzie oznacza w przypadku oseby dwujezycz-
nej? przyjecie zobowiazania do przyswojenia
sobie nie tylko okreslen z zakresu sfownika jezy-
ka drugiego, lecz réwniez ich uwarunkowah oraz
zakresow semantyczno-kulturowych funkcjonu-
jacych w zakresie tego jezyka. To z kolei bedzie
oznaczac na przykfad zakreslenie granic seman-
tycznych dla kazdego z pojawiajacych sie nowych
frazi/lub okreslen jednostkowych, oraz— nastep-
nie ~ stopnia odwzorowari semantycznych okre-
Slen istniejgcych w jezyku A wzgledem jezyka B.
Zas stopie wzajemnego odwzorowywania bedzie
oznaczac rownoczesnie blizsze lub tez dalsze po-
dobiefistwo semantyczne pojawiajace sie na cia-
gu semantyczno-kulturowym L(A) — L(B).

Teoria kulturowo-mentalna L. Vygotsky'ego
zaktada inny nieco od prezentowanej powyzej
koncepcji Sapira-Whorfa model wspéfistnienia
mysli i jezyka. Przede wszystkim ktadzie ona sil-
ny nacisk na role spoteczenstwa w osobniczym
(a nastepnie spotecznym) ksztaftowaniu zaréwno
mysli, jak i jezyka. Jak stusznie zauwaza K. Haku-
ta, w tej teorii ,.(..) jezyk stanowi srodek, przy
pomocy ktorego dorosli wprowadzaja swoje dzieci
w szeregi spofecznosci, zwracajac im réwnoczesnie
uwage na wykorzystywane wsréd czfonkéw danej
spotecznosci sposoby konstruowania mysli” (Haku-
ta 1985:79). Zgodnie z przyjetym przez L. Vygot-
sky'ego zatozeniem, jezyk, bedac najwazniejszym
srodkiem socjalizacji spoteczenstwa, a wiec na-
rzedziem, przy pomocy ktérego przekazuje sobie
ono wszelkie niezbedne dla jego istnienia oraz
funkcjonowania informacje, jest réwnoczesnie
sposobem utwierdzania jego tozsamosci i -dzie-
dzictwa kulturowego. Przechodzac stopniowo od
tego rodzaju mowy, ktdry L. Vygotsky nazwat
~egocentrycznym”, do mowy .50cjalnej”, dzieci
ucza sie nie tylko sposobéw komunikowania sie
ze spofeczeristwem, ale takze wykorzystywanych
przez to spofeczeristwo konwencjonalnych, kul-
turowo utwierdzonych, sposobdéw wzajemnego
przekazu informacji. Caty proces nauki jezyka jest
wiec réwnoczesdnie procesem zdobywania infor-
macji o jezyku — o sposobach jego organizacji

(zawsze indywidualnych i kulturowo uzaleznio-
nych), o formach uzywanych do opisu rzeczowi-
stosdi, o okresleniach, ktdrych kulturowy rodowéd
pozwala na podkreslenie tych sposobéw opisu
rzeczywistosci, kidre okazuja sie by¢ wazne i istot-
ne dla danej spotecznoici.

Réwniez i w tym wypadku kulturowy rodowéd
jezyka jest wyraZnie podkreslony. Jezyk jest taki,
jakim stworzyto go dane spoteczefistwo. Jezyk
ma swoje kulturowe dziedzictwo, ktére od wiekéw
stuzyto do postrzeganego opisu rzeczywistosdi,
awszelkie préby negowania tej obserwacji musza
sie skonczy¢ niepowodzeniem. Opis (oraz postrze-
ganie) jezyka jako sztucznego, nieutrzymujacego
zwigzkdw ze Swiatem realnym wytworu funkcjo-
nowania czfowieka, nie ma na dtuzsza mete sen-
su, poniewaz nie moze doprowadzi¢ do niczego,
poza stwierdzeniem, Ze nagle zabrnefo sie w le-
pa uliczke. Zgodnie z powyzsza teorig jezyk jest
tworem szczegblnym nie dlatego, ze pozwala
odréznic cztowieka od zwierzecia. Jezyk jest two-
rem szczegdlnym, poniewaz zostat stworzony
przez cztowieka — istote twoércza i kreatywna.
Istnienie jezyka $wiadczy o sile i Zzywotnosci spo-
feczenstwa, o jego wrazliwosci oraz o jego zdol-
nosci do odbierania i opisu otaczajacej je rzeczy-
wistoéci. Dlatego wiasnie jezyk jest produktem
spotecznym, ktdry nalezy przekazywac z poko-
lenia na pokolenie pozwalajac jednoczesnie na
wszelkie pojawiajace sie zmiany dostosowujace
— zmieniajace istniejace w nim okreslenia na now-
sze oraz dopasowujace pojawiajace sie odczucia
do wymogdw otaczajacej rzeczywistosci.

Dla osoby dwujezycznej oznacza to nauke
socjalnego odbioru danego jezyka oraz, co sie
z tym faczy, nauke istniejgcych w nim kulturowo
ugruntowanych okreslefi. Poniewaz to spofecznoéc
jest odpowiedzialna za prawidfowe funkcjono-
wanie jezyka, nalezy przyswoic sobie ten zestaw
okreslen, ktdry rzeczywiscie pozwoli bezbtednie
przekaza¢ zestaw informacji przeznaczony w da-
nym momencie do transmisji. Informacje powin-
ny byé przekazane w sposéb oraz przy pomocy
form powszechnie wykorzystywanych do tego
typu dziatalnosci przez natywnych uzytkownikéw

2 Zob. K. Johnson, H. Johnson (1999), Encyclopedic Dictionary of Applied Linguistics, London: Blackwell, s. 29 w celu do-

kfadnego objasnienia tej kwestii.

4



NR 5/2009 s LISTOPAD/GRUDZIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

jezyka. Osoba dwujezyczna jest wiec - zgodnie
ztym zatozeniem — osobg w miare silnie osadzo-
na w dwoch, nie zawsze kulturowo i lingwalnie
zblizonych kregach socjokulturowych, a postugi-
wanie sie kazdym ze znanych przez nig jezykéw
oznacza réwnoczesnie wykorzystywanie wszyst-
kich mechanizméw komunikacyjnych, ktére dane
spofecznosci (L1 i L2) uznaty za istotne podczas
proceséw przekazu wiadomosci.

i Wspoldziatanie jezyka
i mysli w koncepciach
semanityezno-logicznych
M. GChomsky'ego

Nieco inny obraz wzajemnego wspétistnienia
jezyka i mysli wyfania sie z prac N. Chomsky’ego.
Jak podaje K. Hakuta (1985:80), jedna z ulubio-
nych metafor N. Chomsky'ego, ilustrujacych
wspotzaleznod¢ (lub tez jej brak) jezyka i umystu,
jest twierdzenie, Ze jezyk jest organem umysfu
w taki sam sposob, w jaki zotadek jest organem
uktadu trawiennego. Ta metafora w przystepny
sposéb ilustruje podejscie N. Chomsky’ego do
pojecia jezyka — jezyk posiada wiasciwosci uni-
kalne, wtasciwe tylko jemu i okreslajace zakres
jego dziafania. W tym sensie jezyk jest wiec cze-
Scig umystu, ktéry nie moze sie bez niego obejs¢,
podobnie jak uktad trawienny nie moze istnie¢
bez zotadka.

Zgodnie z koncepcja przedstawiong przez
N. Chomsky’ego zasadniczym zadaniem jezyka
jest jego dziafanie kreatywne polegajace na tym,
ze mozna w nim wytworzy¢ nieograniczong licz-
be zdan z ograniczonej w koncu liczby wyrazen
oraz regut gramatycznych uznanych za przyna-
lezne do danego systemu. Nie jest w tym mo-
mencie istotne, czy wyprodukowane zdania sa
zgodne z istniejacymi wewnatrz systemu ograni-
czeniami logiczno-formalnymi. Wazne jest, aby
w kazdym elemencie utworzonych zdan zaistnia-
ta zgoda formalno-gramatyczna. Jesli gramatyka
danego jezyka formalnie dopuszcza pojawienie
sie danego zdania, bedzie ono uznane za grama-
tycznie poprawne nawet wtedy, gdy nie pojawi
sie petna zgodnos¢ logiczna w obrebie systemu

danego jezyka. N. Chomsky wskazuje, ze two-
rzone w ten sposob zdania musza w pierwszym
rzedzie spetni¢ zasady i reguty systemu grama-
tycznego, zas pozniej reguty i zasady logiki.

Gramatyka jest wiec dla N. Chomsky'ego
wiasciwoscig umystu a nie jezyka. Gramatyka
istnieje w umysle i pozwala ludziom na opano-
wanie pierwszego i kazdego nastepnego jezyka
w celach porozumiewania sie nim z jego innymi
uzytkownikami (zob. Andrews 2007:53). Jak stusz-
nie zauwaza M. Celce-Murcia, ta hipoteza ,.(..)
zaklada, iz wszystkie nowo narodzone osoby rodza-
ju ludzkiego sq z natury zaopatrzone w niezbedne
do komunikacyjnej dziatalosci elementy Gramatyki
Uniwersalnej i predysponowane do nauki dowolne-
go jezyka naturalnego, na ktérego uzywanie beda
eksponowane podczas ich rozwoju kognitywnego”
(Celce-Murcia 2002:120).

Powyzsze rozumowanie doprowadza do
stwierdzenia, Ze reguty jezyka ,sg zapisane” we
wrodzonym systemie dziatania jezyka — kazdy
z uzytkownikéw jezyka jest w stanie zilustrowac
wytworzone przez siebie mysli, jesli tylko bedzie
przestrzegac zawartych w jezyku i funkcdjonujacych
w zgodzie z ustalonymi zasadami regut dwoja-
kiego, tj. gramatycznego oraz logiczno-seman-
tycznego stopnia. Jesli uzytkownik jezyka A bedzie
sie stara¢ o przedstawienie swoich mysli w tym
wiasnie jezyku, zostanie zmuszony do zastoso-
wania wszystkich istniejacych w nim regut, Za$
gdy jezykiemn komunikacyjnym bedzie jezyk B, po-
winny zosta¢ wykorzystane zasady obowiazuja-
ce wewnatrz tego wiasnie jezyka. Chociaz
N. Chomsky nigdzie wyraZnie nie méwi o pro-
blematyce akwizycji jezyka nienatywnego przez
osoby doroste, zaznaczajac, ze przedstawiony
przez niego mechanizm odnosi sie gféwnie do
dzieci oraz do sytuacji, gdy przyswajaja one jezyk
w jego naturalnym $rodowisku, mozna jednak
pokusic sie o stwierdzenie, ze kognitywna ekspo-
zycja dzieci na dwa systemy jezykowe oznacza
przyswojenie sobie dwdch odrebnych systeméw
gramatycznych istniejacych w obrebie kazdego
z poznawanych jezykdw. Wydaje sie to by¢ szcze-
golnie istotne w odniesieniu do dzieci dwujezycz-
nych. Nie nalezy oczywiscie myli¢ tego stwier-
dzenia z pojeciem gramatycznosdi jezyka. Jezyk
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jest przede wszystkim systemem posiadajacym
okreslone kategorie gramatyczne (np. w rozu-
mieniu M.A.K. Hallidaya 2004:2), potrzebne mu
do prawidfowego funkcjonowania. Sposéb wy-
korzystania kazdej z zakreslonych kategorii jest
jednak zdeterminowany kulturowo, a fakt, iz
niektdre zkategorii istniejg jako odrebne segmen-
ty gramatyczne w jednym jezyku, zas w innym
ich pojawianie wydaje sie by¢ sprzezone zinnym
segmentem gramatycznym, jest wiasnie ilustracja
ich kulturowej zaleznosci.

Podstawowym wnioskiem wynikajacym z pro-
pozycji N. Chomsky'ego jest wiec z jednej strony
uwaga 0 wrodzonej dziedzicznoici szeregu pry-
marnych regut jezykowych (poniewaz pojawiaja
sie one we wszystkich jezykach), zas z drugiej -
prze$wiadczenie, iz reguty te sa de facto w jakims3
sensie regutami odrebnymi (gtéwnie w zakresie
regut frazowych) w zaleznosd od uzytego systemu
jezykowego. Nie méwi on przy tym o ewentualnej
ograniczonosci zauwazonych regut jezykowych,
ktore, w ich prymarnym ksztatcie, istniejg, ponie-
waz okreslaja funkdje jezyka. Jezyk, podobnie jak
Zzotadek, nie moze funkcjonowaé nie wypetniajac
podstawowych czynnosci, do jakich zostat powo-
fany. Sa one mu przypisane a ~ w zwiazku z tym
- nieodwotalne. Nie mozna ich zmieni¢ ani wy-
mienic, one po prostu sa, poniewaz gdyby ich nie
byfo, nie bytoby réwnoczednie jezyka.

Nie oznacza to jednak w zadnym stopniu
uniformizmu jezyka. Kazdy z jezykéw, dziatajac
na podstawie gramatyki uniwersalnej, posiada
szereg zdolnosdi adaptacyjnych oraz transforma-
cyjnych, zmieniajacych jego funkcje pierwotne.
Dzieki temu moga zosta¢ wykorzystane wszelkie
informacje prymarne, ktére nastepnie zostang
dostosowane do istniejacych warunkéw zewnetrz-
nych. W ten spos6b w kazdym jezyku istniejg
okreslenia dla niego (oraz werbalizowanych przy
jego pomocy mysli) specyficzne oraz niepowta-
rzalne. Jednak moga one by¢ przetworzone w kaz-
dym innym systemie jezyka, pod warunkiem, ze
zostang wziete pod uwage wszelkie specyficzne,
a-—w zwiazku z tym — drugorzedne reguty funk-
cjonowania jezyka.

W tym kontekscie zostafa nie tylko dowie-
dziona, lecz réwniez (logicznie) udokumentowa-

6

na niezalezno$¢ formalna jezyka od mysli. Jesli
bowiem jezyk posiada nie tylko cechy prymarne,
lecz rowniez drugorzedne (czyli specyficzne),
oznacza to, ze mozna wyrazi¢ w nim kazda po-
jawiajaca sie mysl. Mysl jest wiec nie tylko nieza-
lezna od systemow jezyka, lecz rdwniez logicznie
funkcjonujaca w granicach kazdego z nich. Nie
jest ona nigdy ..jezykowo-zalezna”, tzn. nie moz-
na stwierdzi¢ pojawiania sie jakichkolwiek ogra-
niczen formalnych w jej okreslaniu w zaleznosci
od zastosowanego systemu jezyka. Wrecz prze-
ciwnie, Swiadome zastosowanie szeregu istnieja-
cych w danym systemie jezyka regut gramatycz-
no-formalnych bedzie skutkowaé wyrazeniem
kazdej pojawiajacej sie mysli.

J. Piaget a koegzysiencia
jezyka i mysh

Nieco inny obraz wzajemnego funkcjonowa-
nia jezyka i'mysli wyfania sie z koncepcji zapre-
zentowanej przez J. Piageta. Jako psycholog za-
interesowany przede wszystkim rozwojem inte-
ligencji osobniczej zwracat on uwage na pojawia-
jace sie — w zaleznosci od wieku i zwigzane
zrozwojem —cechy inteligendji oraz zmiany osob-
nicze. Jego koncepcja rozwoju jezyka (jak réwniez
wplywu sposobu rozumowania na percepcje
pojec) zawiera sie gtéwnie w indywidualnie okre-
$lonych koncepcjach rozwoju osobowosciowego.
Takie podejicie oznacza przede wszystkim, ze
mysl jest o tyle zalezna od umystu, ze moze by¢
kognitywnie opisana oraz odebrana jedynie po
osiagnieciu okreslonego wieku zycia. Moga,
w zwiazku z powyzszym, istnie¢ mysli nieode-
brane, posiadajace taki wiasnie charakter, ponie-
waz nie beda (nie zostang) one kognitywnie
zrozumiane z powoddw formalnie obiektywnych
(osoba, ktora je odbiera, ich nie rozumie).

Jesli wiec dana mys, zilustrowana przy po-
mocy danego systemu jezyka, nie zostata w od-
powiedni sposéb skomentowana, nie oznacza to
weale, ze nie zostata odebrana w ogdle, ale je-
dynie, Ze jej odbidr nie wywotaf spodziewanych
reakgji mentalnych w umysle odbiorcy. Poniewaz
znajdujace sie w przekazie informacyjnym tresci
nie zostaly wiasciwie odszyfrowane przez od-
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biorce, zostaty one uznane za kognitywnie nie-
istotne, powodujac serie dziatan kumulujaca sie
w inhibiji krokéw, ktére z pewnoscig zaistniaty-
by z chwila wiasciwego odczytania zawartych
w mysli tresc.

W ten sposéb zaréwno koncepcja wspotist-
nienia jezyka i umystu postulowana przez J. Pia-
geta, jak i ta, ktorej autorem jest N. Chomsky,
wskazujg na niezaleznos¢ formalng obu wspo-
mnianych poje¢. Mimo ze obaj uczeni rozumieja
te niezalezno$¢ w nieco inny sposéb, to jednak
nie ulega watpliwosci, ze obaj w wyrazny sposob
réznig sie od tych form postrzegania jezyka, kto-
rym patronuja B.J. Whorf, badZ ~ w pewnej cze-
$ci — L. Vygotsky. Ani J. Piaget, ani N. Chomsky
nie biora pod uwage socjalnej funkdji jezyka. Obaj
rowniez nie uwazaja za istotne kulturowych (oraz
etnicznych) korzeni jezyka, a wiec tych tredci je-
zyka, ktdre zardwno BJ. Whorf, jak i —w pewnym
sensie— L. Vygotsky uwazaja za istotne determi-
nanty kazdego systemu jezyka.

Takie stanowisko oznacza, ze zjawisko dwuje-
zycznosci nie zostato przez zadnego z obu wspo-
mnianych badaczy uznane jako istotne. Nic w tym
zreszta dziwnego, poniewaz zaréwno J. Piaget, jak
i N. Chomsky widza jezyk w granicach indywidu-
alnych osiagniec. Cztowiek jest w stanie porozu-
miewad sie dowolnym jezykiem obcym, jesli wezes-
niej-go zrozumie (Piaget), czyli opanuje kognityw-
nie istniejace w jezyku formalne oraz specyficzne
reguty fonetyczno-synataktyczne (Chomsky).

& Koncepeja jgzyka mysh
{mentalese)

Inng ciekawa kwestie, gtéwnie z punktu wi-
dzenia osoby dwujezycznej, dotyczacg wspétza-
leznosdci jezyka i umystu, przedstawiaja J. Fodor,
T. Beaver i M. Garret w swojej ksiazce The Psy-
chology of Language (1974). Zgodnie z ich kon-
cepcjg musi istniec jakie$ wspdlne ,,pole dziafania”
dla wszystkich istniejacych jezykéw, dzieki kto-
remu kazdy z nich moze by¢ nie tylko , zrozumia-
ny”, lecz réwniez odpowiednio ,interpretowany”.
To wsp6lne pole dziatania, nazwane przez nich

.mentalese”, funkcjonuje podobnie jak sztuczny
jezyk komputera - informacje uzyskane z innych
systemow jezyka sa najpierw ttumaczone na jezyk
mentalese, za$ pdZzniej odpowiednio interpreto-
wane®. Najpierw wiec pojawia sie mechanizm
translacyjny. pomagajacy przettumaczy¢ odebra-
ne tresci informacyjne, przy pomocy ktérego dana
osoba jest w stanie zinterpretowac uzyskane in-
formacje, docierajac z nimi do poziomu mental-
no-koncepcyjnego. Jest wiec w tym wypadku
postulowane istnienie specjalnego, blizej nieckre-
Slonego ,.kodu centralnego” (ibid., s. 378), dzie-
ki ktéremu nastepuje potaczenie informacji, tak
ogdlnych, jak i specyficznych, z poziomem wy-
obrazeniowym z jednej strony, oraz indywidual-
nym poziomem okreslajagcym — z drugiej. Wszel-
kie odbierane informacje zostang wiec najpierw
zebrane na poziomie jezyka mentalese, nastepnie
za$ kognitywnie (i konceptualnie) zinterpretowa-
ne. W ten sposéb zostanie wiec wprowadzony
dodatkowy poziom interpretacji rzeczywistosci,
dzieki ktéremu mozliwy stanie sie taki odbior
opisu rzeczywistosd, ktéry odpowiada warunkom
istniejgcym wewnatrz danego systemu jezyka.
Autorzy tej koncepcji podkreslaja, iz taki sposdb
postepowania wydaje sie by¢ ,logicznie uzasad-
nionym i kognitywnie trwafym” (ibid., s. 303, zob
takZe Hakuta 1985:81).

Maowiac o przekazie informacyjnym w odnie-
sieniu do oséb dwujezycznych, nalezy wzia¢ pod
uwage dwa sposoby definiowania dwujezyczno-
$ci, o ktorych wspominaja K. Johnson i H. John-
son, czyli-dwujezyczno$é mocng oraz staba, badz
tez, proponowany przez J.H. Hammers i H.A.
Blanca (2003:6) podziat na bilingwalnos¢ row-
nowaznga oraz ztozona. Jednak w obu wypadkach
mozna dojs¢ do tych samych wnioskéw.

Jesli przyjmie sie zatozenie dotyczace koncep-
cyjnosci struktur jezykowych jako struktur szkie-
letowych istniejacych w obrebie gramatyki uni-
wersalnej oraz jesli uzna sie, ze w zdecydowanej
wiekszosci mozna moéwic o podobnym szkielecie
formalnym w odniesieniu do koncepcji kognityw-
nych, wytoni sie szkielet jezyka, w ktérym istnie-
ja jedynie zarysowane mozliwosci gramatyczno-

* Zob. réwniez S. Pinker (1994), The Language Instinct, London: Penguin Books, s. 55-82 — o koncepcji mentalese.
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kognitywne. Bedzie to szkielet, w ktdrym nie beda
istnie¢ zadne konkretne propozycje uszczegdta-
wiajace, poniewaz tego typu kroki beda przyna-
lezne danej kulturze ,oswajajacej” ten jezyk,
zgodnie z punktem widzenia danej grupy jego
uzytkownikéw. To wiasnie dana kultura jest od-
powiedzialna za ksztaft, jaki jezyk przybiera
w granicach jej oddziatywania. To wiasnie tutaj
powstaja konkretne, szczegdtowe rozwiazania,
ktére uzbrajaja jezyk w mozliwosdi petnego prze-
kazu informacyjnego oraz interpretadji uzyskanych
w ten spos6b informacji.

W przypadku oséb dwujezycznych nalezy
rozpatrzy¢ przede wszystkim sposoby groma-
dzenia informacji oraz przetwarzania zgroma-
dzonych w ten sposéb wiadomosci przy pomo-
cy jezyka, a takze innych znajdujacych sie w jego
obrebie mechanizméw psychosocjalnych. Ponie-
waz osoby dwujezyczne posiadajg bezposredni
dostep do dwdch kodéw jezykowych, w obrebie
ktérych przetwarzanie wiadomosdi, jak i ich or-
ganizacja kognitywno-lingwalna przebiega w bar-
dziej lub mniej odrebny sposdb, nalezy zastano-
wi€ sie, czy wspomniane mechanizmy psycho-
socjalne dziataja odrebnie dla kazdego z jezykow
(np. sugestie B.J. Whorfa lub L. Vygotsky'ego),
czy tez istnieje jeden wspolny mechanizm, przy
pomocy ktdrego informacje sg przekazywane
z poziomu kenceptualnego na poziom powierzch-
niowy i na odwrét (np. pojecie mentalese). Moz-
liwe jest w tym wypadku przyjecie dwoch réznych
hipotez, wiodacych zreszta finalnie w dwa prze-
ciwne kierunki — hipotezy o odrebnosci obu
mechanizméw przetwarzajacych oraz hipotezy
o istnieniu jednego, wspéinego dla obu jezykéw
mechanizmu, przetwarzajacego posiadane infor-
macje zgodnie z wewnetrznym zapotrzebowa-
niem systemu jezyka. Mozliwa jest réwniez do
przyjecia trzecia hipoteza, zakfadajaca, ze wspo-
mniany mechanizm jest czasem wspolny, czasem
za$ odrebny* .

Przedstawiona problematyka bynajmniej nie
zamyka kwestii wspdtzaleznosci mysli i jezyka.
Zagadnienia te s3 w dalszym ciagu szeroko dys-

kutowane, m. in. w kontekscie debaty, dotycza-
cej problematyki rodzaju jezyka, jakiego sa w sta-
nie nauczy¢ swoich uczniéw nienatywni nauczy-
ciele, czyli debaty, ktdra J. Jenkins i B. Seidlhoffer
(200T) okreslity mianem ELFE (English as a Lingua
Franca in Europe), a kt6ra na tamach Jezykéw
Obcych w Szkole poruszafa w serii bardzo intere-
sujgcych artykutéw m. in. Hanna Komorowska
(zob. 2004/1 oraz 2004/2).
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Jerzy Zabawa'
Krakéw

a spoleczenstwem

Pojecia sogjologii jezyka i socjolingwistyki wza-
jemnie sie przenikaja i uzupetniaja, przez co by-
waja nader czesto mylone nie tylko przez studen-
tow, ale takZe przez Srodowisko naukowe. Tym-
czasem nalezy pamietad, ze w przypadku pierw-
szego terminu — znajdujacego sie w kregu zainte-
resowan nauk spofecznych — mowa jest o wplywie
jezyka na spofeczenstwo, natomiast drugi termin
- bedacy ostatnio dynamicznie rozwijajaca sie
gatezig jezykoznawstwa —dotyczy oddziatywania
konkretnych grup spotecznych na ksztatt jezyka.
Faktem jest jednak, ze ta relacja miedzy jezykiem
a spofeczenstwem nastepuje réwnoczesnie w obu
kierunkach i stad zapewne w jezyku potocznym
przyjefo sie traktowaé obydwa terminy zamiennie
jako synonimiczne. W niniejszej pracy przyjrzymy
sie wybranym aspektom? tej wzajemnej zalezno-
Sci zachodzacej na styku jezyka i spoteczenstwa.

Raison d"étre socjologii jezyka jako samodziel-
nej dyscypliny badawczej w ramach nauk spotecz-
nych stanowi potrzeba szerszego zrozumienia
mechanizmdw i dynamiki zmian spofecznych de-

. Socjologia jezyka a socjolingwistyka, czyli kilka

refleksji o wzajemne] relacji migdzy jezykiem

terminowanych przez indywidualne oraz grupowe
uzycie jezyka naturalnego. Zatem zadaniem so-
cjologbw w tej materii jest zbadanie, kto jest ewen-
tualnie uprawniony do uzycia jakiegos konkretne-
go repertuaru jezykowego z konkretnymi osoba-
mi lub grupami spofecznymi, a takze pod jakimi
warunkami moze odwotac sie wiasnie do takiego
kodu jezykowego (Fishman 1972). Innymi stowy,
badania spofeczne maja na celu pokazanie, w jaki
sposéb dostepny repertuar zastosowania jezyka
w danym $rodowisku tworzy tozsamos¢ danej
osoby lub grupy (Spolsky, Hult 2007). Socjologia
jezyka odnosi sie zatem bezposrednio do stynnej
ztotej mysli Ludwiga Wittgensteina (1953), ze ,gra-
nice mojego jezyka sa granicami mojego Swiata™.
Jedli w naszych rozwazaniach przyjmiemy
dychotomiczne ujecie jezyka wedfug Ferdynanda
de Saussurea (por. Kurs; wyd. 3, 2002) jako lan-
gue, czyli ogdlny system jezyka, oraz na parole*,
czyli mowe, realizacje systemu, oraz indywidu-
alne ,akty mowy” (Austin 1962, Searle 1969),
a takze zatozymy za Carlem G. Jungiem (por.

' Autor jest doktorantem na Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie.

? Ze wzgledu na szeroki zakres zagadnienia i zwiezty charakter niniejszej publikacji z koniecznosci oméwie tylko wy-
brane przypadki relacji miedzy jezykiem a spoteczenstwem.

* Tlumaczen wszystkich bezpodrednich cytowan ze Zrédet angielsko- i niemieckojezycznych na potrzeby niniejszej pu-

blikacji dokonat autor..

* Dufiski glossematyk Louis Hjelmslev dokonat podobnego podziatu w ramach jezykoznawstwa strukturalnego (1979),
przy czym w jego przypadku ,.schemat” odnosit sie do ogdlnego systemu jezyka a ,uzus” — do indywidualnych aktéw

mowy.
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Gesamimelte Werke, 1990), ze ..potwor kolektyw-
nosd” zagraza indywidualnosci, mozna wéwczas
wysnu¢ wniosek, iz jezyk kolektywny (langue)
jako nosnik ogdlnych wartoici spotecznych ttumi
indywidualnos¢ jednostki jako cztonka tej spo-
fecznosci. Moze sie to manifestowac przez cho-
ciazby brak inicjatywy albo swobody ekspresji
spowodowany przytfoczeniem i koniecznoscia
podporzadkowania sie powszechnie (kolektywnie)
przyjetym normom.

Istnienie jezyka ogdlnego niesie ze soba wie-
le pozytywnych aspektow, na przykfad w kon-
tekécie procesu socjalizacji pierwotnej | wtérnej,
gdzie jezyk staje sie jednym z wazniejszych na-
rzedzi uspoteczniania. W pewnym sensie znor-
malizowany jezyk odnoszacy sie do sfery zycia
codziennego — jak argumentuja Peter L. Berger
i Thomas Luckman (1983) — pomaga takze szer-
szemu gremium zrozumie¢ na przykfad indywi-
dualne uniesienia artystyczne jednostki przez opis
jezykowy odnoszacy owe niecodzienne doswiad-
czenia do zdarzen codziennych. Zatem jezyk ogél-
ny — jako system znakéw niosacych ze soba zna-
czenie— pozwala na obiektywizacje subiektywnych
idei. Mowi sie czesto — takze w jezykoznawstwie
— 0 jezykowym obrazie Swiata. Wybitny mysliciel
i pisarz okresu wiedefiskiego modernizmu Karl
Kraus(1874-1936) twierdzi, ze langue nie przytla-
cza indywidualizmu a — wrecz przeciwnie — po-
zwala wybitnej jednostce przez swe bogactwo
wyraza¢ w oryginalny sposéb swe idee. Zatem
zdaniem K. Krausa nie ma sensu kala¢ doskona-
fosci jezyka ogolnego niedoskonatym parole (por.
Aphorismen, 1986). W socjologii polskiej podobne
zdanie wyraza Stefan Czarnowski (2006), twier-
dzac, ze faktem kulturowym nie jest istnienie
zmiennych i uzaleznionych lokalnie gwar, ale
ogobinego jezyka literackiego, ktérego prawidet
gramatycznych i fonetyki nikt w petni nie zacho-
wuje w mowie potocznej, ale ktéry jest jednak
obiektywnym wzorem dla wszystkich porozumie-
wajacych sie ze sobg czfonkéw danego narodu.

Jezyk posiada wyjatkowa zdolno$¢ genero-
wania rzeczywistosci (Berger, Luckmann 1983).
Jak zauwaza w swoim aforyzmie Stanistaw J. Lec,
.Czasem stowo, gdy powiedziane we wiasciwej chwi-

li, stwarza Swiaty™. Za pomoca jezyka mozna
sterowa¢ spofeczefistwem — to prawda stara jak
$wiat — jednak taka dziatalno$¢ moze miec cha-
rakter pozytywny i negatywny. Przyktadem po-
zytywnego wykorzystywania jezyka w celach
propagandowych jest dyplomacja publiczna (pu-
blic diplomacy), a wiec zamierzone oddziatywanie
przez jezyk — jako nosnik kultury i innych warto-
$ci wyzszych —na grupy spofeczne, najczesciej na
zagraniczna opinie publiczna, ktéra w danym
momencie jest pozbawiona dostepu do tych débr
kulturowych i wartosci (Leonard 2000). Regular-
ne ,karmienie” spofeczefistwa pewnego rodzaju
nawykami jezykowymi powoduje w konsekwen-
¢ji swiadome lub pod$wiadome przejmowanie
tych nawykéw i - co sie z tym taczy — zmiane
postaw zyciowych. Przyktadem uprawiania dy-
plomacji publicznej na masowg skale byta dzia-
talnos¢ Radia Wolna Europa lub Glosu Ameryki.
Rozglosnie te w latach ,zimnej wojny” oprécz
przekazywania informacji, ktére byty cenzuro-
wane przez wiadze komunistyczne bloku wschod-
niego, promowaty jezyk charakterystyczny dla
postaw wolnosciowych. Z kolei tuz po przemianach
systemowych w krajach Europy Srodkowej stacje
te w pewnym sensie udzielaty ,ekspresowych
korepetycji z demokragji”, uczac obywateli krajow
postkomunistycznych uzywania jezyka charak-
terystycznego dla instytucji demokratycznych,
wplywajac tym samym na zmiane postaw typo-
wych dla homo sovieticus na postawy typowe dla
spofeczenstwa obywatelskiego, pluralistycznego
i prorynkowego (Heil, Alan 2003).

Oczywiscie ocena oddziatywania na spofe-
czenstwo przez jezyk zalezy od punktu widzenia.
Na przyktad w okresie zimnowojennym wiadze
komunistyczne krajow bloku wschodniego uwa-
zaty zachodnie stacje radiowe za .rozgtosnie
dywersyjne” szerzace ,wroga propagande.” Same
zreszta takze nie stronity od dziataf propagan-
dowych. W okresie PRL wytworzyta sie nowomo-
wa, opisany przez George'a Orwella w powiesci
Rok 1984 fenomen, ktéry Swietnie ilustruje ne-
gatywny wplyw jezyka na spoteczenistwo oraz
wptyw pewnych grup spofecznych na ksztatt
jezyka. Nowomowa poprzez trywializowanie

> 5.J. Lec (2006), Mysli nieuczesane wszystkie, Warszawa: Noir sur Blanc, s. 490.
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jezyka, stosowanie pustostowia i nacechowanej
emocjonalnie leksyki, zamienianie stéw o nega-
tywnej konotadji ich neutralnymi synonimami,
zastosowanie czesto absurdalnych z logicznego
i jezykoznawczego punktu widzenia figur reto-
rycznych, przesadnie rozbudowanych zdan itp.
miata na celu wypacza¢ rzeczywistos¢ i poniekad
uspokoi¢, a przez to uspi¢ czujnos¢ obywateli,
wmawiajac im nieustannie absolutng stusznos¢
systemu. ZwieZle charakter nowomowy ujat Sta-
nisfaw J. Lec alarmujac, ze ,posucha myslowa
zalewa nas potokiem stéw™. Ten sztuczny jezyk
miat na celu eliminacje wszelkiej nieprawomysl-
nosci w spoteczenstwie i jednoczesnie kreowanie
postawy przychylnej obojetnosci spofeczenstwa
konserwujacej istnienie rezimu.

Impresywng funkcja jezyka zajmuje sie takze
pragmatyka lingwistyczna, ktéra . formufuje zasa-
dy optymalnego korzystania przez nadawce systemu
jezykowego w czasie aktu komunikacji” (Bobrowski
1998:49). Ciekawym przyktadem wptywu jezyka
na spoteczenstwa w czasach dynamicznie poste-
pujacej globalizadji jest potezne oddziatywanie
angielszczyzny jako wspétczesnej lingua franca na
$wiatowa kulture, zwane popularnie imperiali-
zmem jezykowym (linguistic imperialism). Wystar-
czy spojrze¢ na zmiane wzorcow zachowan wsréd
masowo cbecnie uczacej sie jezyka angielskiego
polskiej miodziezy. Coraz czeiciej chocby na za-
dane pytanie grzecznosciowe ,Jak sie masz?” za-
miast typowego dla starszego pokolenia Polakéow
narzekania styszymy pefna optymizmu, ale nie-
koniecznie szczera, odpowiedz , Swietnie, dziekuje!
A Ty?". Zdecydowanie takze pod wptywem an-
gielszczyzny zmieniajg sie postawy Polakow w od-
hiesieniu do poprawnosci politycznej (political
correctness) jako elementu na przyktad kultury
politycznej {por. Czyzewski i in. 1991). Mozna
przytaczac wiele takich konkretnych przyktadow.
Jednak zdaniem wielu badaczy (np. Phillipson
1992) tak mocno dominujaca rola jednego jezyka
w Swiecie niesie ze sobg spore zagrozenie dla
stabszych kulturowo spoteczenstw, gdyz przez
powszechng ,macdonaldyzacje” szeroko pojetej
kultury miazdzy tworzong przez te spotecznosci
na przestrzeni dziejéw odrebna tozsamos¢,

Zatem jezyk podlega podobnym zjawiskom
jak spofeczenstwo. Na przykiad rozwdj jezyka
mozna poréwnac z mechanizmami , niewidzialnej
reki rynku” Adama Smitha w ekonomii. Jezyk
bowiem nie zawdziecza swej ztozonej struktury
i porzadku z géry narzuconym arbitralnym de-
cyzjom, a raczej naturalnej potrzebie wolnej wy-
miany mysli { informacji w spoteczenstwie (Fried-
man, Friedman 2006). Spoteczefistwa prymityw-
ne, ktérym wystarcza przekaz ustny, nie wypra-
cowaty zatem —w odr6znieniu od spofeczefistw
stojacych na wyzszym pufapie cywilizacyjnym
— jezyka literackiego sensu stricto.

Postrzeganie jezyka w kontekscie spotecznym
przez wspdtczesnych jezykoznawcdw oraz dydak-
tykéw nauczania jezyka (m.in. Halliday i in. 1964,
Jakobovitz 1970, Campbell, Wales 1970, Hymes
1974, Wilkins 1972, Widdowson 1978/1983) za-
wdzieczamy wczesnym badaniom antropologicz-
nym Bronistawa Malinowskiego (por. Dziefa V,
1987), a takze dwudziestowiecznym teoretykom
filozofii jezyka (m.in. Wittgenstein 1953, Austin
1962, Searle 1969, Labov 1970, Habermas 1970).
U podstaw socjolingwistyki, badajacej wptyw
spoteczefistwa na jezyk, lezy postulat, iz ,jezyk
zasadniczo winien by nie tyle sprawg indywiduaing,
co spofeczng” (Vygotsky 1962:94).

Jak istotne jest osadzenie jezyka w realiach
spotfecznych, pokazuja badania nad jezykami
spedjalistycznymi (m.in. Hoffman 1985, Hutchin-
son i in. 1987, Dudley-Evans i in. 1998, Roelcke
2005). Jezyki fachowe s3 bowiem generowane
i funkgjonuja jako medium komunikowania sie
wérdd stosunkowo hermetycznych grup zawo-
dowych i naukowych, przez co czesto nie sa ro-
zumiane przez pozostatych uzytkownikow jezyka
ogbinego. D. Moehn i R. Pelka (1984:25) twierdza,
ze mozna wyodrebni¢ jezyk fachowy z jezyka
ogblnego za pomoca takich odnoszacych sie do
aspektow spotecznych kryteridw, jak:

& uzytkownicy jezyka (grupa, warstwa spofeczna),

s obszar uzywania (region, gafezie gospodarki,
dyscypliny naukowe),

1 stopief formalnosci i znormalizowania (stopien
dostepnosci i zrozumiatodci, hermetycznosé
jezyka)

¢ Ibid., s. 481.
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w cel i wynik postugiwania sie (kognitywny,
komunikatywny).
Obserwujac pewne prawidfowosci wystepujace
w zargonie zawodowym bedacym pewna projek-
cja specyfiki danej grupy profesjonalistéw, moz-
na wysnu¢ szersze wnioski dotyczace takiej grupy
spotecznej, a wiec na przyktad pozadanych po-
staw wérod kontroleréw miedzynarodowego ru-
chu lotniczego lub rygoréw prowadzenia badan
naukowych w $rodowiskach akademickich. Stad
tez bujnie rozwijajaca sie gatezia lingwistyki sto-
sowanej jest w ostatnich latach jezykoznawstwo
tekstdw, czyli m.in. analiza dyskursu (np. Swales
1990/2004, Bhatia 2004, Huettner 2008).
Pewne grupy spoteczne moga réwniez odcis-
na¢ negatywne pietno na jezyku, czemu sprzyja
obecnie powszechny dostep szerokich mas spo-
tecznych — takze tych stabo wyksztatconych - do
$rodkéw masowego przekazu. Przyktadem takie-
g0 zjawiska jest ogromna popularnos¢ programow
telewizyjnych typu reality show, ktérych uczestni-
cy na ogdt nie reprezentujg zbyt wysokich kom-
petencji jezykowych, ale staja sie gwiazdami
(okredlanymi takze z angielszczyzny ..celebryta-
mi"?). Inni, chcac sie z nimi utozsamiaé, przejmu-
ja czesto zte nawyki jezykowe. Podobnie rzecz sie
ma z konami wspotczesnej popkultury, ktére cheac
usilnie podkresli¢ swoja niezalezng oscbowosc,
nie stronig od publicznego uzywania wulgaryzméw,
tym samym sankcjonujac zachwaszczanie jezyka
ogdlnego. Podobnie jezyk kryminalistéw przez
popularnos¢ filméw sensacyjnych przenika do
jezyka standardowego. Innym jeszcze przyktadem
negatywnego wptywu spoteczefistwa na jezyk
jest rugowanie gwary i regionalizméw przez sys-
tem powszechnej edukadji szkolnej, cho¢ ta ten-
dencja wyraznie sie odwraca w ostatnich latach.
Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze miedzy
jezykiem a spoteczenstwem wystepuje zywa wza-
jemna relacja oparta na interdependencji, 0 czym
Swiadczg chocby przytoczone wybrane aspekty

socjologii jezyka i socjolingwistyki. Z jednej bowiem
strony jezyk determinuje charakter danej grupy
spotecznej, gdyz . podstawowe rodzaje kodéw jezy-
kowych wystepujacych w danej populacii maja ogrom-
ny wplyw na to, w jaki spos6b jest ona zorganizowana”
(Turner 1998:42). Stowo ma kreujaca, ale tezi nisz-
€z3ca moc sprawcza, o doskonale oddaje aforyzm
JZnieksztatcenie rzeczywistosci w sprawozdaniu jest
zgodnym z prawda sprawozdaniem o rzeczywistosci”
{por. Kraus, Aphorismen, 1986:229). Za$ z drugiej
strony jezyk stanowi odzwierciedlenie rzeczywi-
stoéci spotecznej, manifestujace sie przez chociaz-
by istniejace w nim metafory, frazeclogizmy i ko-
lokacje (Bobrowski 1998:76). Kontekst spoteczny
jest w stanie odcisna¢ mocne pietno na jezyku,
zatem jezyk —niezaleznie od tego, czy rozumiemy
go jako langue czy parole —mozna uznac takze jako
zwerbalizowang interpretacje rzeczywistosci, w kto-
rej funkcjonuje dana grupa spofeczna.
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Magdalena Rozenberg'
Gdarisk

Metodyka nauczania jezykdéw oheych
zorientowana sensorycznie

Sensus, solidae Scientiae bases. (...} Et quia quo quid impressum est Sen-
sibus pluribus, eo nascitur certius, teneturgue fixius (...)"2.

W wolnym przekfadzie przytoczona maksyma
oznacza: ,Zmysty podstawa trwatej wiedzy. | jesli

Cos jest przez zmysfy zapamietane, tym pewniejszym

Comenius (1648:102)

okazuje sie, iz zostanie silniej utrwalone”. Odpowia-
da ona dzisiejszej koncepcji nauczania i uczenia
sie jezykow obcych: jezyk trzeba percypowac

' Dr Magdalena Rozenberg jest adiunktem w Instytucie Filologii Germanskiej na Uniwersytecie Gdariskim.
* Maksyma LXXXIV, kolumna 114, pochodzi z rozdziatu 10 Linguarum Methodus Novissima (LMN) Comeniusa (1648:102).
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wszystkimi zmystami; wielokanafowa percepcja
prowadzi do paralelnego przetworzenia informa-
¢ji w mozgu i tym samym wspomaga ich zapa-
mietywanie.

Wstepnie zatem sensoryczno$¢ to zmysty
(wzrok, sfuch, dotyk, smak i wech). Metodyka
nauczania jezykdw obcych siega po sensorycznoic,
czyli bierze pod uwage uczestnictwo poszczegél-
nych zmystéw w procesach uczenia. W jakim celu?
Podejme prébe odpowiedzenia na to pytanie,
wyjasniajac powiazania metodyki nauczania je-
zykéw obcych ze sferg sensoryczna.

Estetylia ~ alsthetlikos
- percepcla

Zrozumienie sensorycznosci to zblizenie sie ku
estetyce. Pojecie estetyki pochodzi z jezyka grec
kiego aisthetikos | oznacza percepde, czucie, wraze-
nie, poznanie oraz Swiadomos¢. Pojecie estetyki
i przymiotnik estetyczny sa z jednej strony utozsa-
miane z pieknem lub wartoscia estetyczng, jednak
z drugiej strony — precyzujac znaczenie tego poje-
cia i opierajac sie na jego dokfadnym ttumaczeniu
z jezyka greckiego — estetyka jest rozumiana jako
nauka zajmujaca sie poznaniem zmystowym.

Termin estetyka wprowadzit niemiecki filozof
Alexander Gottlieb Baumgarten (1714-1762).
W swojej pracy doktorskiej Meditationes philoso-
phicae de nonnullis ad poema pertinentibus (1735)
ugruntowat on estetyke jako samodzielng dzie-
dzine filozofii, wyznaczajac jej zadanie opisywa-
nia procesow poznawczych, czyli zdobywania
wiedzy za pomocg zmystéw. Dlatego pojecia es-
tetyka I estetyczny oznaczajg dla nauki jezykow
obcych nie piekno lub piekny, lecz wiaénie per-
cepdje, rozumiang jako proces poznawczy.

Percepcja (perception) jest procesem trojfa-
zowym (Gerrig, Zimbardo 2006:94), skiadajacym
sie z trzech etapéw:

= etapu sensorycznego (sensation),

w etapu organizacji percepcyjne] (perceptual
organization) oraz

w etapu identyfikadji (identification) i rozpozna-
wania (recognition).

Etap sensoryczny (sensation) jest zwigzany
z procesem spostrzegania (odbioru wrazen), kté-
ry opiera sie na mechanizmie przetwarzania sen-
sorycznego (zmystowego) podstawowych danych
zmystowych, na przyktad z pola wzrokowego
(cko zbiera i skupia swiatto). Nastepnie komérki
nerwowe znajdujace sie w oku rejestrujg obraz
Swiata zapoczatkowujac tym sygnaf neuronalny
wysytany do mozgu.

Na etapie organizacji percepcyjnej (per-
ceptual organization) procesy percepcyjne orga-
nizuja wrazenia w wewnetrzna reprezentacje
(jakiegos) obrazu, dzieki ktérym powstaje spo-
strzezenie bodZca zewnetrznego w postaci przed-
miotu lub wzorca. Percepcja wymaga integradji
i taczenia nieskomplikowanych cech zmystowych
(np. krawedzie, linie, barwa) w spostrzezenie
przedmiotu. Szybkos¢ i skutecznos¢ dziatan umy-
sfowych zachodzi najczesciej bez udziatu $wiado-
mosci (por. Gerrig, Zimbardo 2006:94). Organi-
zacja percepcyjna jest po prostu procesem inte-
grujacym dane sensoryczne z pola percepcyjne-
go w spéjne obrazy.

Na ostatnim - trzecim — etapie identyfikagji
(identification) i rozpoznawania (recognition)
spostrzezenia przedmiotdw otrzymuja znaczenia.
Nadawanie spostrzezeniom znaczefi jest wspo-
magane przez wyzsze procesy poznawcze, ktére
facza w sobie przetwarzanie;

s typu dot — géra® (bottom-up processing) i
& typu gora —~ dét* (top-down processing).

Przetwarzanie typu dét — gdra (bottom-up
processing), okreslane rowniez jako przetwarzanie
sterowane przez dane, 0znacza proces percepcyjny,
w ktérym dane zmystowe naptywajace z otocze-
nia sa przesytane do mozgu w celu wydobycia
i analizy informacji. Natomiast przetwarzanie gora
— dot (top-down processing), okreslane jako prze-
twarzanie sterowane pojeciowo (lub sterowane przez
hipotezy), oznacza proces percepcyjny, w ktérym
wezesnigjsze dodwiadczenia, wiedza, motywacja,
wyksztatcenie jednostki i kontekst kulturowy
wplywaja na postrzeganie Swiata i rozumienie
zachodzacych w nim zdarzen. Przechowywane

2 W literaturze mozemy spotkac sie z tlumaczeniem: przetwarzanie oddolne.
4 W literaturze mozemy spotkac sie z ttumaczeniem: przetwarzanie odgérne.
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w umysle pojecia wptywaja na interpretacje i kla-
syfikacje danych zmystowych.

Zatem percepcja {perception) jest procesem,
w ktérym informacje zmystowe zostaja zorgani-
zowane w spostrzezenia. Nalezy w tym migjscu
zaznaczyC, ze s to rozne spostrzezenia, gdyz . je-
den obraz na poziome zmystowym moze prowadzi¢
do licznych interpretacji na poziomach percepdji i iden-
tyfikagji” (Gerrig, Zimbardo 2006:96). Mozliwosci
percepcyine czfowieka — jak podkreslaja R. ). Ger-
ring i P.G. Zimbardo - sa uwarunkowane gene-
tycznie. Jednak nie zatrzymuja sie one na tej plasz-
czyZnie, bowiem konfrontacja z nowymi sytuacja-
mi, zdobywanie doswiadczenia w spos6b znacza-
¢y moze prowadzi¢ do zmian tych zdolnosci.

Czynnosciom zmystéw przypisuje sie wiec
charakter subiektywny. Sposoby rozumienia, in-
terpretowania i w koficu konkretyzowania infor-
magji zmystowych prowadza do wytworzenia
réznych obrazéw rzeczywistosdi, jak i do wieloéci,
réznorodnosci i ztozonosd postrzegania $wiata
zewnetrznego. Zdolnos¢ percepcyjna, zdolnosé
uczuciowa i zdolno$¢ odbierania wrazefi - to
zdaniem M. Gotaszewskiej (1984:275) — te funk-
gje psychiczne cztowieka, ktore wskazuja na aspekt
jakosci zmysfowych, ktére w niepowtarzalny spo-
s6b wptywaja na uksztaftowanie sie indywidu-
alnego $wiata jednostki.

Idac za ta mysla, mozna sformutowad wniosek,
dotyczacy percepdji: percepcja jest procesem su-
biektywnym, ktéry umoZzliwia wiasne rozumienie
$wiata i siebie samego w tym Swiecie, oraz ze waz-
nym momentem tego procesu jest zdobywanie
wiedzy powiazanej z wiasnym doswiadczeniem.

interdependencia percepcii
i procesdw uczenia

Zatem jakie znaczenie ma percepcja dla pro-
cesdw uczenia? R. Bergius (1971:61) odpowiada:
~Procesy uczenia i percepcja oddziatywuja na siebie
w dwdch kierunkach. Z jednej strony za sprawg do-
$wiadczenia zachodza zmiany w zachowaniu podbu-
dowanym percepdja, z drugiej strony rodzaj percep-
gji okresla procesy uczenia”. R. Bergius wskazuje
na wzajemne oddziatywanie, wzajemna zaleznos,

czyli na interdependencje percepdji i proceséw
uczenia (zob. rys. 1). Procesy uczenia ugrunto-
wane na podstawie percepcji otwierajg bowiem
ogromng przestrzen interpretacji werbalnych
struktur wyrazu, ktdre ,rozgrywaja sie” w wy-
miarze subiektywnym. Przenikanie i przeplatanie
procesdw uczenia percepcja stanowi punkt prze-
ciwstawny dla werbalno-dyskursywnych form
przyswajania wiedzy, pozbawionych mozliwosci
postrzegania i doznawania rzeczywistosci (por.
Legler 1979:15).

PERCEPCJA PROCESY UCZENIA

Rys. 1. Interdependendja percepcji i procesdw uczenia,

Percepcja wpfywa na procesy uczenia. Pro-
cesy uczenia wplywaja na percepcje. Percepcja
i procesy uczenia maja wprawdzie rozne funkdje,
ale proces uczenia nie zachodzi bez udziatu sfery
sensorycznej, tak jak i ona decyduje o jego efek-
tywnoéci (lub porazce). Percepcja moze zainicjo-
wac proces uczenia, tak jak i proces uczenia moze
pobudzi¢/ uaktywnic¢ dziafanie sensoryczne, kto-
re toruje sobie droge ku zachowaniom jezykowym.
Ponadto percepcja pozwala dostrzegaé proces
uczenia jako ,zmienng, ulegajaca modyfikacjom
strukture, ktérej ksztatt zalezy w duzej mierze od
dziatalnosci cztowieka (..) (Mrozkowiak-Nastrozna
2004:98). Ta dziatalno$¢ cztowieka wigze sie
z przekraczaniem granic dotychczasowego do-
Swiadczenia, samorealizacjg, indywidualnym
odbiorem, pozostawiajacym szeroki i otwarty
obszar dla emodji, refleksji, interpretacji oraz re-
konstrukcji wizji siebie i rzeczywistosci®.

Uczestnictwo percepgji w procesach uczenia
ma wiec charakter transgresyjny. Wizja procesu
uczenia jako transgresji to pytanie o zaspokojenie
potrzeb poznawczych czlowieka. Wielowymia-

5 Por. Ibidem.
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rowos¢, niejednoznacznosé obrazu Swiata, jaki
odbieramy w akcie percepgji, udostepnia czfo-
wiekowi ogromna tres¢, ktéra opisana, zinterpre-
towana staje sie podtozem dla proceséw uczenia.
Wykorzystanie takiego potencjatu poznawczego
i tworczego nadaje procesom uczenia jakas po-
nadczasowos¢, akcentujac w ten sposéb jego dy-
namiczny charakter. Ta dynamika staje sie po-
nownie sita sprawcza dia kolejnych wrazefi zmy-
stowych, ktére jak bumerang wracaja z kolejnymi
informacjami gotowymi na identyfikacje i rozpo-
znanie, Spirala poznawcza nie ma (przynajmniej
nie powinna mie¢) konca.

Zatem percepcja i procesy uczenia nie sa od
siebie odizolowane, ale przenikaja sie wzajemnie,
czerpiac inspiracje dla siebie. Proces uczenia po-
trzebuje sensorycznosci, gdyz dzieki niej potegu-
je sie zdolnos¢ do refleksji, czyli zdolnosci do
swobodnego wyodrebniania niejako jednego
elementu z cafego niezréznicowanego strumienia
wrazeh lub zjawisk zalewajacych zmysty ludzkie
(Cassirer® 2004:41). Ta refleksja staje sie bodZcem
do dziatania, nie tylko zreszta jezykowego. Dzia-
fanie natomiast pobudza dalej zmysty ku kolejnym
(nowym) horyzontom poznawczym. Percepcja
Lstuzy” realizacji procesu uczenia, a proces ucze-
nia staje sie dzieki niej wielostronnym, czyli nie-
zamknietym w ciasnym kregu, a wiasnie bogatym
w szerokie, rozmaite i bogate perspektywy i moz-
liwosci ludzkiego dziatania (por. Szuman 1997:141).
Istotne jest wiec, by umie¢ dostrzec mozliwosc
ich wspotistnienia i wspétdziatania.

! Sfera sensoryczna
w metodyce nauczania
jezykdw obeych

Zatem wazne jest wspofistnienie i wspétdzia-
fanie. A co oznacza sensorycznos¢ dla samej me-
todyki nauczania jezykéw obcych? Zanim przej-
de do wyjasnienia powiazania metodyki naucza-
nia jezykéw obcych ze sfera sensoryczna, mysle,
ze powinnam uporac sie z nastepujacym proble-
mem. Po pierwsze nie moge pominac zastrzeze-
nia, jakie nasuwasie w zwiazku z sensorycznoscia,

awyraza je pytanie: Czy to sie na pewno tak da?
Po drugie za$ powinnam je odrzuci¢. Odnoszac
sie zaréwno i do pierwszego, jak i do drugiego,
proponuje podejscie ,bez uprzedzen”, ktére po-
zwala na , przefamywanie sposobdw widzenia rzeczy
w aspekcie jednostronnej problematyki i przyjetych
2g6ry rozwigzafi. Nowe problemy wyfania zaréwno
teoria, jak i obserwacja dokonywana w nastawieniu
‘powrdt do samych rzeczy’, przy odrzuceniu, na ile
to tylko mozliwe, utartych stereotypéw myslenia”
(Gotaszewska 1984:53). Podejicie sceptyczno-
spekulatywno-podejrzliwe, gdzie sceptyczny wia-
ze sie z niedoskonatoscia, spekulatywny z niemoz-
liwoscia realizadji i podejrzliwy z pewng niepew-
noscia, zawsze towarzyszy innym (howym) ujeciom
badawczym, uniemozliwiajac tym samym wyjécie
poza utart perspektywe dziafania. Ponadto do-
dac tu jednak wypadnie — przywotujac E. Za-
wadzka (2004:100) i M. Gofaszewska (1984:50)
- ze nauka nie przygotowuje gotowych wzorcow
dziatania. A i praktyka bywa przekorna, bo nagle
okazuje sie, zeistnigje tyle niespdjnych elementdw,
ktére blokuja lub w ogole dyskwalifukujg kon-
cepcje u samych podstaw (np. osobiste preferen-
cje, nastawienie, schematyczne myslenie, nie-
umiejetnod¢ dostrzezenia specyficznosci koncep-
gji, zainteresowania itp.).

W kontekscie szkolnym uczenie sie jezykdw
obcych nie przebiega z udziatem sensorycznosci.
Jak stusznie zauwaza W. Kieweg (2002:4), uczenie
sie jezyka obcego w szkole cierpi pod wptywem
permanentnej redukgji sensorycznej. A szkoda,
bo jak dostrzega H. Benesch (1987:131), kombi-
nacja réznych zmystéw {np. wizualny, audytyw-
ny i kinestetyczny) wptywa znaczaco na wzmoc
nienie zapamietywania. Réwniez H.D. Zimmer
(1988:155) wskazuje, ze sfowa pod wplywem
sensoryczno-motorycznych komponentéw beda
lepiej zapamietywane niz tylko pod wptywem
werbalno-semantycznego mechanizmu pracy nad
ich przyswojeniem.

Zatem stownictwo — przywotujac wspomnia-
nego H.D. Zimmera — nie jest multisensorycznie
wprowadzane, lecz ¢wiczone tylko w formie , stup-
kowej". Tak pozwole sobie okresfi¢ wprowadzanie

© Patrz réwniez E. Cassirer (1977), Esej o czfowieku. Wstep do filozofii kultury, Warszawa: Czytelnik, s. 92-107.
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nowego stownictwa, czyli po lewej stronie stowa
w jezyku obcym, po prawej jego odpowiedniki
w jezyku ojczystym. Oczywicie zgadzam sie, ze
forma ,stupkowa” — cho¢ okredlana bierng i me-
chaniczng — ma swoja zalete, a mianowicie czas.
Bo przy sensorycznosci trzeba sie niestety solidnie
napracowa¢. Po pierwsze trzeba mie¢ pomyst na
takie éwiczenie, po drugie trzeba chciec by¢ troche
kreatywnym, a po trzecie trzeba umie¢ pracowa¢
z/nad sensorycznoscia, czyli z pewna wrazliwoscia,
ktdra u kazdego cztowieka (ucznia) jest inna i wy-
maga innego-(indywidualnego) podejscia.
Mysle, ze sensorycznosé w procesach eduka-
cyjnych nalezy rozumie¢ jako inspiracje do dzia-
tania ptynaca z doznan zmystowych, jako wzbo-
gacenie procesow uczenia (niezaleznie od pozio-
mu zaawansowania). Jesli otworzymy sie na
sensoryczno$¢, czyli czasem pozwolimy jej na
zaistnienie na lekcjach jezyka obcego, to tym sa-
mym otworzymy drzwi autonomii ucznia, ktéra
sprzyja swobodnej samorealizacji osoby, zmie-
rzajacej ku réznorodnym formom autentycznej
jezykowej ekspresii (por. Gofaszewska 1997:178).
Wiedza zdobyta za pomoca zmystéw jest cenna,
bo jest to wiedza przekazana niepobieznie i nie-
przelotnie, przez nikogo nieokreslona, lecz wiedza
osobista w osobistym dziafaniu (zob. rys. 2).

Uczac sie przez  zapamietujemy zapominamy
stuchanie 20 % 80 %
patrzenie 30% 70 %
moéwienie 70 % 30%
wiasne dziatanie 90 % 10 %

Rys. 2. Wptyw naszych zmysfow na procesy uczenia
(na podstawie: Bohn, Schreiter 1994:198).

Tylko to, co jest wiasne, pozostawia trwaly slad, ato
wiaénie jest istotnym dazeniem i wynikiem wszel-
kich procesow edukacyjnych, w ktorych przeciez
zawsze oddziatujemy na uczniéw jakimé aktual-
nie bezpodrednio lub posrednio im zaprezentowa-
nym i rozpatrywanym przedmiotem (zjawiskiem,
faktem, problemem), by na nim skupi¢ ich uwa-
ge i zainteresowanie. Liczymy na to, ze nie pdj-
dzie u nich w niepamiec to, z czym wtedy sie za-

poznali, to, co spostrzegli, zrozumieli i czego do-
Swiadczyli (por. Szuman 1997:147).

Natomiast metodyke nauczania jezykéw obcych
zorientowang sensorycznie nalezy rozumie¢ jako
dziedzine, ktéra wykorzystuje zaréwno rézne for-
my zmysfowego kontaktu ucznia ze Swiatem, jak
i jego zmystowo-spostrzezeniowe mozliwosc (por.
Gofaszewska 1997), ktore stanowia baze wyjscio-
wa dla réznych form wypowiedzi i dziatania jezy-
kowego (wszystko oczywiscie adekwatnie dla
poziomu). Tak rozumiana sensorycznosé w meto-
dyce nauczania jezykéw obcych wptywa w zna-
czacy sposob na charakter jej uogdlnien teoretycz-
nych i doSwiadczent praktycznych, przetamujac
sztywne bariery ksztatcenia w szkole na rzecz swo-
bodnych proceséw samoksztafcenia. W ten sposob
sensorycznosé stwarza nowa propozycje dziafania
zintegrowanego (uczuciowo-wyobrazeniowo-po-
znawczego) i staje sie dla metodyki nauczania
jezykéw obcych propozycja pewnej koncepgji
ksztafcenia inspirowanej do$wiadczeniem este-
tycznym (por. Wojnar 1997:11).

Sensoryczno$¢ jest wiec nie tylko $rodkiem
wychowania, poniewaz ksztaftuje postawy czfo-
wieka, ale réwnoczesnie jest atrakcyjnym instru-
mentem nauczania, poniewaz wzbogaca i zaséb
wiedzy, i mechanizmy poznawcze. Zatem wykra-
cza poza ramy tradycyjnych pedagogicznych sy-
tuagji, akcentujgc tym samym jednos¢ i niepodziel-
no$¢ procesu formowania osobowosci (por. Woj-
nar 1997:13-14). Jednak integracja sfery sensorycz-
nej w procesy edukacyjne ,zmusza” niejako
szkote (albo nauczyciela) do nawiazania kontaktow
zinstytucjami ,,pomagajacymi” uaktywnic¢ zmysty,
tzn. zmuzeami lub teatrami, stwarzajac tym samym
nowe sytuacje pedagogiczne o charakterze swo-
bodnym i otwartym. Tak rozumiany charakter
sytuacji pedagogicznych , nie zagraza ani autonomii
specjalistéw, ani uporzadkowanemu charakterowi
zaje¢” (Wojnar 1997:17). Ma jedynie spetnic zada-
nie wspéttworzenia innego dziatania, w ktérym
nie ma miejsca dla biernego i powierzchownego
przyjmowania informacji, lecz dla aktywnego zdo-
bywania wiedzy potaczonej z wtasnym doswiad-
czeniem. A to jest postulat konstruktywizmu?,

7 Zob. D. Wolff (1994:414 i 1996:548-549), G. Reinmann-Rothmeier/H. Mandl (1996:41), K. Reich (2002:119), H. Sie-

bert (2002:68-72).
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Zreszta wspbdiczesne teorie naukowe i tendencje
dydaktyczne coraz mocniej podkreslaja znaczenie
osobistego doswiadczenia i role sfery emocjonal-
nej w procesach edukacyjnych.

| juz na koniec gtos S. Szumana (1997:129):
Cztowiek odzwierciedla i poznaje Swiat nie tylko umy-
stem, ale i w sposéb bezposredni, podstawowy: widzi
go i styszy, czuje go i poznaje w postaci konkretnych
obrazéw stanowiacych treS¢ zywego spostrzegania
rzeczywistosci”. O tej rzeczywistosci metodyka na-
uczania jezykéw obcych nie powinna zapomniec,
poniewaz sensoryczno$¢é sprzyja inspirowaniu moz-
liwosci kreacyjnych, wyzwala site wyobraZni, a one
w konicu pozwalaja czfowiekowi ., nie tyle na uciecz-
ke od swiata, ile na zobaczenie go w nowy sposéb
umozliwiajacy nastepnie tworcze na ten Swiat oddzia-
fywanie” (Wojnar 1997:15). Przektadajac mysl
|. Wojnar na metodyke nauczania jezykéw obcych,
to nie chodzi jej o sfere artystyczna, ile bardziej
0 pefnigjsze zaangazowanie w wykonywane dzia-
fania, i te ze strony nauczyciela, i te ze strony ucznia.
WyobraZnia— kreatywno$¢ — ekspresja - refleksja
to ,.kategorie nie tyle wewnetrznego autonomiczne-
go Swiata jednostki, ile kategorie jej nowego stosunku
do rzeczywistosci zewnetrznej” (Wojnar 1997:25).
Przygoda z sensorycznoscia dla nauczyciela to
z jednej strony na pewno ogromne wyzwanie,
gdyz sensorycznos¢ ze wzgledu na swojg wolnos¢
iswobode wyklucza wszelkg metode, wszelki sza-
blon, rutyne i maniere (por. Mortkowiczowa
1997:40). Z drugiej jednak strony sensorycznos¢
moze wptyna¢ na poznanie i rozwijanie siebie
samego, na pewne nowe sposoby zachowan, kto-
re stang sie pomocne w wypracowywaniu nowych
badz doskonaleniu biezacych strategii metodycz-
no-dydaktycznych (por. Komorowska 2005). Na-
tomiast przygoda z sensorycznoscia dla ucznia to
przede wszystkim mozliwos¢ doznawania wrazei
estetycznych, ktore uczen bedzie mogt , wykorzy-
sta¢” i z nich ,korzysta¢” we wiasnym procesie
ksztatcenia. Dzieki sensorycznosci wiasny proces
uczenia jest szczegdlnie osobisty i szczegdlnie bez-
interesowny, gdyz zwieksza ona nie tylko zasieg
dziatai ucznia, ale réwniez powieksza bogactwo
tego procesu przez roznorakos¢ przezyé, przez

uczuciowa i intelektualng refleksje nad dos$wiad-
czeniami, jakze waznymi w nauce, nie tylko jezy-
kéw obcych (por. Suchodolski 1997:185-186).
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Anna Sulikowska’
Szczecin

jezyka obcego

W ciggu ostatnich kilkunastu lat dokonata
sie w szkole bardzo znaczaca przemiana w sto-
sunku do nauczania gramatyki. Podczas gdy
jeszcze w latach 90. ubiegtego wieku przeka-
zywanie formalnej wiedzy o jezyku byto bodaj
najwazniejsza czescig skfadowa lekcji jezyka
obcego, a testy gramatyczno-leksykalne prze-
sadzaty niejednokrotnie o losach maturzystéw
i kandydatéw na filologiczne kierunki studiéw,
dzi§ stafa sie ona niezbyt istotnym, bo tez nie-
zbyt wysoko ,,punktowanym” elementem nauki
jezyka. Wielu nauczycieli stawia tez sobie za
podstawowy cel wyksztafcenie kompetencji
komunikacyjnej u uczniéw, rozumianej jako
zdolnos¢ do skutecznego, choc¢ nie zawsze po-
prawnego komunikowania sie. Rola przekazy-
wania wiedzy o strukturach jezyka obcego
budzita zreszta wiele sprzecznych opinii juz od
poczatku rozwazan dydaktycznych nad przy-

Gramatyka ~ uczyé, czy nie? Rola instrukell
formalne] w swietle wybranych teoril akwizycfi

swajaniem jezykow obcych. W. Pfeiffer (2001:70
i nast.) stusznie wskazuje na fakt, iz to wtaénie
pozycja gramatyki oraz jezyka ojczystego w pro-
cesie akwizydji jezykdw obcych sg gféwna osia,
wedtug ktérej mozna dokona¢ podziatu wszyst-
kich dotychczasowych metod nauczania na
metody bezposrednie i posrednie. Metody
bezposrednie (np. metoda naturalna, audiolin-
gwalna, audiowizualna strukturalno-globalna,
komunikatywna) wywodza sie z refleksji nad
naturalnym procesem przyswajania jezyka oj-
czystego i probuja ten proces nasladowaé. Ce-
chuja sie wiec rezygnacja zaréwno z przekazy-
wania wiedzy o strukturach gramatycznych
w postaci regut, werbalizacji i paradygmatéw,
jak i uzycia jezyka ojczystego lub tez wszelkich
odwofan do jego struktur (Pfeiffer 2001:70).
Jest jednak rzecza godna wzmianki, iz wiekszos¢
z przytoczonych metod pomimo wspomnianej

! Dr Anna Sulikowska jest pracownikiem naukowo-dydaktycznym Uniwersytetu Szczecinskiego oraz Panstwowej Wyz-

szej Szkoty Zawodowej w Watczu.
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rezygnacji z nauczania gramatyki wiasnie we-
dfug niej ksztattuje progresje materiatu (Neu-
ner 1997). U podstaw metod posrednich lezy
natomiast Swiadome przekazywanie regut gra-
matycznych oraz przekonanie, iz opanowywa-
nie jezyka obcego odbywa sie zawsze na kan-
wie struktur jezyka pierwszego. Wieloletnia
praktyka dydaktyczna wykazafa niejednokrot-
nie, iz wszelkie przedwczesne negatywne war-
todciowanie stosowanych metod i poczatkowy
entuzjazm dla nowych trendéw czesto prowa-
dzity do rozczarowan, krytyki nowych metod
i w efekcie koncowym do punktu wyjscia. Do-
tychczasowe doswiadczenia nauczycieli-prak-
tykéw nie sg wiec w stanie poméc w podjeciu
jednoznacznej decyzji o znaczeniu eksplikatyw-
nego przekazywania wiedzy o strukturach je-
zykowych. Ten stan rzeczy odzwierciedla sig
w panujacym obecnie podejsciu postkomuni-
katywnym (Pfeiffer 2001, Zylinska 2007), bad
eklektycznym (Komorowska 2003), znacznie
bardziej liberalnym i mniej zdogmatyzowanym
od dotychczasowych metod i bedacym ponie-
kad ich zlepkiem.

Celem ponizszego artykutu jest przedstawie-
nie roli tzw. instrukcji formalnej (formal instruction,
form-focused instruction), czyli Swiadomego, eks-
plikatywnego przedstawiania struktur jezykowych
w Swietle wybranych teorii akwizycji jezyka ob-
cego w warunkach instytucjonalnych.

Przy omawianiu problematyki przyswajania
jezyka obcego nie sposéb pomingé wspéiczes-
nych teorii akwizycji jezyka ojczystego?, u kté-
rych podstaw lezy zafozenie o istnieniu wro-
dzonego, charakterystycznego dla gatunku homo
sapiens mechanizmu nabywania jezyka, dzieki
ktéremu dziecko podczas pierwszych kitku lat
2ycia jest w stanie osiagnac petna kompetencje
jezykowa i pomimo konfrontacji z btednymi
wypowiedziami dorostych oraz niezaawanso-
wanego poziomu kognitywnego opanowad
skomplikowane struktury sprawiajace niekiedy
duze trudnosci w wieku dojrzatym. Wprawdzie
na proces ten majg wptyw rowniez czynniki

srodowiskowe, takie jak np. inicjowane przez
matke powtdrzenia (teorie neobehawiorystycz-
ne), mechanizmy przyswajania wiedzy (teorie
kognitywne) oraz aspekty komunikatywne i so-
cjalne, majace swoje odzwierciedlenie np.
w specjalnym rejestrze jezykowym, ktérym
dorosli podéwiadomie postuguja sie w stosun-
ku do niemowlat i dzieci (teorie interakcjonal-
ne), jednak czynniki te, akcentowane z réznym
naciskiem w réznych teoriach, w zaden sposéb
nie wykluczaja zatozen natywistycznych, a ra-
czej stanowig ich dopetnienie. W przeciwien-
stwie -natomiast do teorii nabywania jezyka
ojczystego/pierwszego istniejg w odniesieniu
do akwizycji jezyka obcego réwniez teorie,
ktérych podstawa sa wyfacznie faktory kogni-
tywne. W ponizszych rozwazaniach przedstawie
teorie akwizycji jezyka obcego reprezentujace
trzy istotne kierunki:

i teorie o charakterze kognitywnym traktujace
jezyk obcy jakojedna ze ztozonych sprawnodci,
ktore cztowiek opanowuje w ciggu zycia,

1 teorie natywistyczne wychodzace z zatoze-
nia, iz jezyk obcy jest nabywany réwniez
w warunkach instytucjonalnych na podsta-
wie specyficznego mechanizmu jezykowe-
go,

w teorie i hipotezy faczace oba rodzaje czynni-
kéw.

! Kognitywne teorie
przyswajania jezvka

Z punktu widzenia psychologii kognitywnej
opanowywanie jezyka obcego mozna poréwnac
do opanowywania skomplikowanych sprawnosdi,
takich jak pisanie, rozwigzywanie zadah mate-
matycznych albo prowadzenie pojazdu. 1 tak jak
w przypadku tych czynnosci rozpoczyna sie nauke
od podstaw, czyli opanowywania liter, prostych
dziafan matematycznych i zapamietania kolejno-
$ci —wciskam sprzegfo, zmieniam bieg, puszczam
sprzeglo — tak tez nauke jezyka rozpoczynamy
od prostych stéw, ¢wiczenh wymowy i odmiany

2 (ze$¢ teoretyczna artykufu powstata na podstawie nieopublikowanej pracy doktorskiej (A. Sulikowska (2007), Ge-
déchtnisstiitzende Lernstrategien im gesteuerten Fremdsprachenerwerb, Gdafsk), napisanej pod kierunkiem prof. dr.

hab. M. Szczodrowskiego.
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np. czasownika, by w miare nabywania umiejet-
nosci i dodwiadczenia wykonywac coraz bardziej
skomplikowane zadania. Dzieje sie to, wedfug
zaproponowane]j przez amerykariskiego psycho-
loga J.R. Andersona (1988:219 i nast.) teorii,
w trzech fazach:

W fazie kognitywnej gromadzimy i swiado-
mie przyswajamy wiedze niezbedna dla wyko-
nania danego zadania. Zapamietujemy wiec
np. regufe, iz czas przeszty Perfekt w jezyku
niemieckim skfada sie z czasownika positkowe-
go i trzeciej formy czasownika, kt6ra z kolei
tworzy sie dla czasownikéw regularnych przez
dodanie do rdzenia czasownika przedrostka
ge- i kohcowki -(e)t. Wiedza nabyta na tym
etapie jest Swiadoma, a proby jej zastosowania
wymagaja czasu, wiaza sie z licznymi btedami
i podlegaja kontroli.

Btedy te sa eliminowane w fazie asocjacyj-
nej, w ktorej wiedza deklaratywna jest stop-
niowo w efekcie systematycznych ¢wiczen
zamieniana w wiedze proceduralna. Oba ro-
dzaje wiedzy moga przy tym wystepowac row-
nolegle, kiedy to, odnoszac sie do naszego
przykfadu, uczacy sie uzywa juz poprawnie form
czasu przeszlego Perfekt i jest jednoczeénie
w stanie podac regute, jak ten czas sie two-
rzy.

W fazie autonomicznej nastepuje petna
automatyzacja sprawnosci, a zdolnos¢ do zwer-
balizowania wiedzy deklaratywnej lezacej
u podstaw ich opanowania ulega zanikowi.
Uczacy postuguje sie prawidfowymi formami
bez koniecznosci zastanawiania sie, jak sie je
tworzy, podobnie jak doswiadczony kierowca
przetacza biegi, nie zawsze zdajac sobie nawet
sprawe z wykonywania tej czynnosci.

Kognitywna teoria uczenia sie jezyka ma
wiec charakter ogélno-poznawczy: opanowu-
jemy jezyk doktadnie tak, jak inne sprawnosci
— Cwiczenie czyni mistrzem. Wiele wskazuje na
jej kompatybilno$¢ w wielu kontekstach nauki
jezyka obcego, szczegdlnie w poczatkowych jej

etapach. Uczacy sie sa czesto swiadomi faktu,
iz uzyli niewfasciwej formy natychmiast po jej
wypowiedzeniu (niewystarczajaca automaty-
zacja w fazie asocjacyjnej) i sa w stanie popra-
wic bfad (wiedza deklaratywna jest wciaz obec
na). Niekiedy robig przerwy w méwieniu,
w ktérych pétgiosem przywotuja odpowiednie
formy. Swiadome przyswajanie struktur traci
jednak na znaczeniu w miare osiggania coraz
wyzszych pozioméw nauki jezyka, kiedy ucza-
cy sie opanowujg rzadkie struktury, ktére im
nigdy nie zostaty przedstawione w sposob eks-
plikatywny jako deklaratywna wiedza jezyko-
wa, takze dlatego, iz dla zadnego z wspéfczes-
nych, zywych jezykdw nie istnieje wyczerpuja-
ca, petna, opisujaca wszystkie struktury gra-
matyka. Réwniez niektdre z najnowszych badan
empirycznych zdaja sie kwestionowad poglad,
iz do opanowania jezyka obcego wystarczajgce
sg wytacznie zdolnosci kognitywne czto-
wieka.

i Hipotezy | teorie akwizycji
lezyka o charakierze
natywisiycznym

Pod wptywem teorii N. Chomsky’ego pod-
jeto w latach 70. préby przeniesienia grama-
tyki uniwersalnej z akwizycji jezyka pierwszego
na proces akwizydji jezyka drugiego i obcego.
Po stwierdzeniu, iz proces nabywania poszcze-
g6lnych struktur jezykowych przebiega u dzie-
ci w pewnych etapach i sekwencjach, ktérych
dtugos jest co prawda indywidualna, lecz ko-
lejnos¢ pokrywa sie u wszystkich dzieci opa-
nowujacych dany jezyk jako pierwszy (Wode
1988:84)3, rozpoczeto badania, czy zaleznos¢
taka moze by¢ réwniez stwierdzona w stero-
wanym procesie akwizycji jezyka obcego. Bar-
dzo interesujace sa w tym kontekscie longitu-
dinalne badania dotyczace przyswajania nega-
¢ji w jezyku niemieckim przeprowadzone nie-
zaleznie przez R. Weinert (1987), L. Eubank

* Przyktadowo dzieci anglojezyczne opanowuja struktury gramatyczne w nastepujacej kolejnosci: forma progresyw-
na -ing, przyimki on, in, regularne formy rzeczownika w liczbie mnogiej, nieregularne formy czasownika w czasach
przesziych, dopetniacz, rodzajniki a, the, regularne formy czasownika, koncéwka -s w 3 os. |. poj. czasownika, cza-
sownik to be w funkcji czasownika pomocniczego (por. Littlewood 1984:10, cyt. za Edmondson, House 1993:142).
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(1987) oraz B. Sadownik (1999). Po dokonaniu
analizy jezyka uczacych sie (interlanguage),
a dokfadniej — btedow w swobodnej produkgji
mowy — wykazano, iz rowniez w przypadku
sterowanej nauki jezyka obcego zauwazalne
sg fazy, w ktérych pewne charakterystyczne
struktury pojawiajg sie u uczacych sie i to nie-
zaleznie od ilosci instrukcji formalnej, jaka
otrzymali. Innymi stowy — uczacy sie uzywaja
btednych struktur do czasu, az .dojrzeja” do
przyswojenia struktur nowych, poprawnych,
a btedy nie $wiadcza o niewystarczajacej liczbie
¢wiczen (jak to mozna by byto wywnioskowacé
z teorii J.R. Andersona), a wrecz przeciwnie,

niektére z nich sg dowodem na intensywnie
przebiegajacy proces przyswajania jezyka
(Gnutzmann 1989:63 i nast.).

W ramach teorii natywistycznych mozna
umiesci¢ rowniez sformutowang przez P. Cor-
dera (1967) teorie nabywania jezyka obcego
przez stawianie i testowanie hipotez. Zaktada
ona, iz skonfrontowany z obcojezyczng mowa
uczacy sie indukuje hipotezy dotyczace struktur
gramatyczno-leksykalnych, sprawdza je, by
nastepnie albo zachowa¢ je w pamieci dtugo-
trwatej jako stuszne, albo odrzuci¢. W wersji
receptywnej wyglada to nastepujaco (por. Vo-
gel 1990:92):

Faza identyfikacji

Faza oceniania

Wyciagniecie wnioskow

INPUT » postawienie »| potwierdzenie » automatyzacja
hipotezy oraz bad? badz
poréwnanie jej obalenie hipotezy uswiadomienie
A z posiadang wiedza sobie problemu
jezykowa w wiedzy jezykowej

Sprawdzanie stusznoici hipotez moze prze-
biega¢ takze podczas produktywnego uzycia
jezyka przez $wiadome uzycie struktury, co do

Faza aktywadji Formufowanie regut

ktérej prawidtowosci uczacy sie nie jest przeko-
nany w obecnosci rodzimego uzytkownika da-
nego jezyka {por. Vogel 1990:94).

Faza oceniania Wyciagniecie wnioskéw

Wiedza » produkcja » poréwnanie »| potwierdze- »| automatyza-
jezykowa mowy z reakja nie hipotezy Cja badz
z uzyciem rodzimego bad? uswiadomie-
form uzytkownika jej obalenie nie sobie pro-
wynikajacych jezyka blemu
A z przyjetej w wiedzy
hipotezy jezykowej

Teoria akwizycji jezyka P. Cordera wyjasnia
przekonujaco wiele zjawisk wystepujacych przy
nabywaniu jezyka drugiego w warunkach natu-
ralnych, takich jak fosylizacje (sa to w jej Swietle
btedne hipotezy, ktdre zostaty jednak przenie-
sione do pamieci dtugotrwatej i zautomatyzo-
wane), bardzo rézny stopiefi opanowania jezy-
ka wsrod uczacych sie (w ostatniej fazie spraw-
dzania postawionej hipotezy istotna role odgry-
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wajg réwniez indywidualne czynniki afektywne
oraz kognitywne) lub teZ rozbieznos¢ miedzy
percepcja i produkecja mowy (nie kazdy zrozu-
miany input jest automatycznie zapamigtywany).
K. Vogel (1990:94 i nast.) przenosi jg jednak
rowniez na proces sterowanej nauki jezyka, gdzie,
moim zdaniem, jej kompatybilno$¢ budzi pew-
ne zastrzeZenia. Bo chociaZ takze w warunkach
instytucjonalnych uczacy sie z cata pewnoscia
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stawiaja i testujg hipotezy, to jednak nie mozna
zapominad, iz istotna role na lekcji jezyka obce-
go odgrywaja aspekty formalno-metajezykowe,
a nauczyciel pomaga w sprawdzeniu stusznosci
postawionych hipotez dotyczacych regut uzycia
jezyka w procesie indukcyjnym, badz sam po-
daje te reguty. Nie mozna takze zapominac, iz
metody polegajace na kognitywnym przyswa-
janiu jezyka przez wiele lat prowadzity, i wéréd
wielu uczacych weiaz prowadzg, do osiggniecia
dobrych, badz bardzo dobrych wynikéw w na-
uce. Wiele wskazuje wiec na to, iz teorie mono-
kauzalne, oparte badz to wyfacznie na czynnikach
kognitywnych, badz tez natywistycznych, nie sg
w stanie wyjasni¢ procesu akwizycji jezyka ob-
cego, stad teZ proby ich potaczenia.

! Model monitora Krashena
(1982/1987)

Teoria monitora odnosi sie wytacznie do
procesu sterowanej nauki jezyka obcego, ktory
wedtug S.D. Krashena opiera sie na dwoch od-
rebnych systemach: na nabywaniu i nauce je-
zyka. Pod pojeciem nabywania rozumiane jest
przy tym nieSwiadome, implicytne przyswajanie
struktur jezykowych (acquisition ist ,,picking-up”
a language, por. Krashen 1987:10), podczas gdy
nauka oznacza $wiadome przyswajanie wiedzy
o regutach gramatycznych i zdolnoé¢ do ich
werbalizacji. Sposrod pieciu hipotez sformuto-
wanych przez S. D. Krashena szczegolnie istotna
jest dla nas hipoteza druga i trzecia: w drugiej
S.D. Krashen zakfada na podstawie wyzej przed-
stawionych teorii natywistycznych, iz rowniez
na lekgji jezyka obcego struktury gramatyczne
sa opanowywane w sekwencjach/stadiach roz-
wojowych, bedacych przejawem wrodzonych
wtadciwosci lingwo-akwizycyjnych cztowieka.
Celem hipotezy trzeciej jest natomiast umiejsco-
wienie w tym procesie uswiadomionej, opano-
wanej w postaci regut wiedzy deklaratywnej
o0 gramatyce jezyka obcego — wedtug S. D. Kra-

shena pefni ona jedynie role monitora. Ekspli-
cytnie wyuczone reguty jezykowe mogg wiec
jedynie sprawdza¢, czy sformufowana na pod-
stawie nabytych implicytnie struktur wypowiedz
jest prawidtowa, czy tez nie. Hipoteza ta wzbu-
dzita wiele kontrowersji, gdyz wyklucza jedno
ztradycyjnych zatozen dydaktyki jezykéw obcych,
a mianowicie mozliwo$¢ przeksztafcania sie na
skutek intensywnych ¢wiczen swiadomie opa-
nowanej wiedzy deklaratywnej o strukturach
jezykowych w pod$wiadoma, automatycznie
stosowang wiedze proceduralng. Duza zastuga
teorii monitora bylo natomiast wskazanie na
istnienie zwigzku miedzy oboma systemami
(nabywanie a uczenie sie jezyka). Zatozenie o ist-
nieniu odrebnych systemoéw lezy réwniez u pod-
staw hipotezy struktur konkurencyjnych Felixa
(1982).

! Hipoteza strultur
konkurencyinyeh Felixa

S.W. Felix (1992:282 i nast.) opiera sie w swo-
ich rozwazaniach zaréwno na natywistycznym
ujeciu akwizycji jezyka zaproponowanym przez
N. Chomsky'ego, jak réwniez teorii kognitywne-
go rozwoju J. Piageta. Opanowywanie jezyka
ojczystego jest wynikiem biologicznego wypo-
sazenia czfowieka w specyficzne zdolnosci lingwo-
akwizycyjne, dzieki czemu dzieci opanowuja
struktury, ktére niemal o dekade wyprzedzaja
ich umiejetnosci z punktu widzenia psychologii
rozwojowej*. Proces ten w tym wieku przebiega
wyfacznie dzieki wrodzonemu, specyficznemu
mechanizmowi jezykowemu, co ttumaczy jego
szybkos¢, tatwos¢ oraz doskonaty efekt koficowy
— wszystkie prawidfowo rozwijajace sie dzieci
osiagaja petng kompetencje w jezyku ojczy-
stym.

Wraz ze wzrostem i rozwojem intelektual-
nym cztowiek wyksztatca jednak réwniez inne
moduty uczenia sie, umozliwiajace mu rozwig-
zywanie roznych (logicznych, filozoficznych itp.)

* W oparciu o teorie Piageta i cztery stopnie rozwoju kognitywnego dziecka: faza sensomotoryczna, przedoperacyj-
na, operacji konkretnej i operacji formalnych. Niektore struktury jezykowe, bez trudu przyswajane przez dziecko
w pierwszych latach zycia, moga w sposob swiadomy zosta¢ opanowane na podstawie zdolnosci kognitywnych czto-

wieka dopiero w fazie operacji formalnych.
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zadan i probleméw. Moduty te, jakkolwiek
niezbedne w wielu sferach zycia, nie sa pomoc
ne w procesie akwizycji jezyka z bardzo pro-
stego powodu — jezyki naturalne sg zbyt skom-
plikowane, by mozna je byfo opanowad na
podstawie ogdlnych, intelektualnych zdolnosci
cztowieka. Tym samym mtodziez i dorosli dys-
ponuja dwoma odrebnymi modufami stuzacy-
mi do przeprowadzania operacji formalnych
lezacych u podstaw akwizycji jezyka: pierwszy
modut ma charakter specyficzno-jezykowy.
drugi za$ ogélno-kognitywny. | to stanowi,
zdaniem S. W. Felixa, wytlumaczenie dla trud-
nosci w opanowaniu jezyka obcego i rzadkie-
g0 osiagania przez nich petnej (native-like)
kompetencji jezykowej. W przypadku konfron-
tacji ze strukturami jezyka obcego dorosli bo-
wiem automatycznie i bezwiednie wtaczaja
modut ogdlno-kognitywny. ,Réznica pomiedzy
dorostym a dzieckiem nie polega na tym, ze do-
rosty stracit swoj naturalny mechanizm przyswa-
jania jezyka, a na tym, iz owe specyficzne mecha-
nizmy przetwarzania jezyka nie sterujg procesem
same. Maja bowiem poteznego konkurenta.
W akwizycji jezyka obcego po okresie dojrzewania
zdolnosci ogdino-kognitywne i specyficzne me-
chanizmy przetwarzania jezyka nakfadaja sie na
siebie” (1982:292).

W Swietle najnowszych badan empirycznych
nie mozna zgodzic sig z wszystkimi, szczegdinie
wartosciujacymi argumentami, za pomoca kté-
rych S.W. Felix uzasadnia swoja hipoteze. Moz-
na by z niej np. wysnu¢ wniosek, iz akwizycja
jezyka obcego w warunkach naturalnych daje
zawsze lepsze efekty od sterowanej nauki je-
zyka — poglad, dia ktérego nie istnieje uzasad-
nienie empiryczne. Rowniez w odniesieniu do
przewagi dzieci w opanowywaniu jezykéw ob-
cych nad dorostymi poglady sa podzielone;
dziedi z cafa pewnoscia opanowuja jezyki obce
inaczej niz dorosli, nie ma jednak jednoznacz-
nych podstaw empirycznych dla wartosciowa-
nia, kto uczy sie szybciej i lepiej we wszystkich
obszarach jezyka (por. Apeltauer 1997:11, Grot-
jahn 2003:33, Edmondson 1992:166). Z meto-
dologicznego punktu widzenia obydwie teorie
cechuja trudnosci w ich weryfikacji - przy dzi-
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siejszym stanie wiedzy bardzo trudno jest mia-
nowicie stwierdzi¢, ktéry z systemow sterowat
skomplikowanymi operacjami mentalnymi,
ktérych skutkiem jest dana wypowiedz. Tego
typu trudnosci sa charakterystyczne dla wielu
nauk, w ktérych centrum znajduja sie aspekty
mentalno-emocjonalne cztowieka, co nie prze-
mawia jednak za upraszczaniem tych proceséw
i sprowadzaniu ich do teorii monokauzalnych.
Z tego tez powodu nalezy przyjac, iz akwizycja
jezyka obcego w warunkach instytucjonalnych
opiera sie na wspétdziataniu czynnikéw ogélno-
kognitywnych i biogenetycznie zdeterminowa-
nego mechanizmu nabywania jezyka.

d Gzynnilki specyficzno-jozylowe
i ogdino-poznawcze w teorii
alowizyeji jezyvidw ohoych

Powyzsze rozwazania kieruja nasza uwage
na jeden z zasadniczych aspektéw glottody-
daktyki jako nauki, gdyz pytanie o to, jakie
zdolnosci cztowieka, czy te wrodzone, specy-
ficzno-jezykowe, czy tez ogdlne zdolnosci po-
znawcze determinuja proces uczenia sie jezyka
obcego, z cata pewnoscia wywrze ogromny
wptyw na ksztatt przysztej teorii jezykéw obcych
{por. Sadownik 2000:376). | jakkolwiek nie
jestesmy w stanie dzi$ stwierdzi¢, w jakim stop-
niu te czynniki wptywaja na proces uczenia sie
jezykow obcych, to w obliczu dotychczasowych
badan empirycznych nad interjezykiem (inter-
language) mozemy zatozy¢, ze na akwizycje
jezyka obcego rowniez w przypadku sterowa-
nej nauki maja wptyw czynniki specyficzno-
jezykowe. Z drugiej za$ strony przy przyswa-
janiu jezyka obcego nie mozna poming¢ roli
dobrze zbadanych czynnikéw ogdlno-poznaw-
czych, takich jak pamiec, postrzeganie, inteli-
gencja. Ttumacza one zreszta doskonale istot-
ne réznice w poziomie opanowania jezyka
miedzy uczacymi sie w takich samych bad?
podobnych warunkach. Proces akwizycji jezy-
ka obcego ze szczegélnym uwzglednieniem
czynnikéw wewnetrznych mozna przedstawic
nastepujaco:
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akwizycja jezyka obcego w warunkach
instytucjonalnych

Jak wynika ze schematu, jezyk obcy jest naby-
wany na skutek wspétdziatania czynnikéw endo-
genicznych i czynnikdw zewnetrznych, czyli na-
uczania. Sg one ze sobg w Scistym zwigzku, wza-
jemnie sie warunkuja, ale w ninigjszych rozwaza-
niach skupimy sie jednak gtéwnie na czynnikach
endogenicznych. Czynniki te sa z jednej strony
uniwersalne, wspdlne dla wszystkich przedstawi-
cieli gatunku homo sapiens, z drugiej za$ indywi-
dualne, gdyz kazdy uczacy sie wnosi na lekeje
jezyka obcego swoje osobiste zdolnosd intelektu-
alne, motywacje, nastawienia, oczekiwania itp.
Zar6wno czynniki indywidualne, jak i uniwersalne
sg zdeterminowane przez wiek, gdyz, jakkolwiek
dalecy jestesmy od warto$ciowania, to jednak nie
ulega watpliwosdi, iz dzieci przyswajaja jezyki obce
inaczej od mtodziezy i dorostych,

W Swietle wyzej przedstawionych rozwazan
warto zastanowic sie nad rola hauczania formal-
nego gramatyki (tzw. formal instruction). Obser-
wowang w ostatnich latach nieche¢ do przeka-
zywania formalnej wiedzy o jezyku mozna wy-
jasni¢ popularnoécia teorii natywistycznych
w naukach pokrewnych glottodydaktyki (np.
w psycholingwistyce por. Butzkamm 1993, psy-
chologii, gramatyce generatywnej) i ich wptywem
na teorie glottodydaktyczne (np. konstruktywizm).
Postulowane nauczanie jezykow obcych przez

stwarzanie warunkéw podobnych do warunkéw
naturalnych, w ktérych nabywany jest jezyk dru-
gi przy daleko idacej bad? catkowitej rezygnacji
zinstrukgji formalnej, moze jednak paradoksalnie
spowolni¢ proces akwizycji jezyka w warunkach
instytucjonalnych, w ktérych uczacy sie z oczy-
wistych powodéw maja mniej czasu do dyspo-
zydji i z reguly tez nieco mniejsza motywacje od
0s6b opanowujacych jezyk w kraju, w ktérym
jeston jezykiem urzedowym i jedynym $rodkiem
komunikacji. Nieuzasadnione wydaje sie by¢ tak-
ze przekreslanie wieloletnich doswiadczef na-
uczycieli-praktykow: eksplikatywne przekazywa-
nie wiedzy o strukturach jezyka obcego przyno-
sifo i przynosi wielu uczacym sie® bardzo dobre
efekty koficowe w przypadku standardowych
lekgji jezyka obcego. Programy dwujezyczne —
uczenie sie przez zanurzenie {(klasy z obcym je-
zykiem wykfadowym, najlepiej przy catkowitej
i wczesnej immersji) moga sie pochwali¢ rzeczy-
wiscie bardzo dobrymi rezultatami, facznie z osiag-
nieciem petnej kompetencji w wszystkich spraw-
nosciach jezykowych za wyjatkiem méwienia (por.
Lambert i in. 1993 cyt. za Kurcz 2006:378), pod
warunkiem jednak bardzo intensywnego kontak-
tu z jezykiem — powyzsze wyniki dotycza dzieci
anglojezycznych uczacych sie w klasach, w ktérych
wszystkie przedmioty byty prowadzone w jezyku

> Stwierdzono korelacje miedzy indywidualnymi preferencjami uczniéw, wynikajacymi z ich kognitywnych styléw ucze-
nia sie a sukcesem w nauce jezyka obcego. Wesche (1981 za Lightbown, Spada 2000:54) osiagnefa wyrazna popra-
we wynikéw w nauce jezyka obcego po podzieleniu uczniéw na uczacych sie globalnie (catoiciowo, minimalne sku-
pienie na plaszczyznie formalnej jezyka obcego) i analitycznie (z duza iloscia instrukdji formalnej). Réwniez H.D.
Brown (2007:280) wskazuje na wyraznie korzystny wptyw instrukcji formalnej na nauke jezyka wéréd uczniéw z ana-
litycznym, zdominowanym przez lewa potkule mézgowa stylem uczenia sie.
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francuskim przez caty okres trwania edukacji
szkolnej, Z cata pewnoscia uzasadnione sg réwniez
krytyczne uwagi M. Zyliaskiej (2007:60 i nast.),
dotyczace progresji gramatycznej w metodzie
komunikatywnej, a w szczegdlnoici zbytniego
rozdrabniania zagadnie gramatycznych (wpro-
wadzanie np. na jednej z lekgji jezyka niemiec
kiego biernika dia liczby pojedynczej, kilka lekdii
potem za$ biernika liczby mnogiej). Tak prezen-
towany materiat traci przejrzysta strukture, a brak
powiazan, elaboradji i chaos bardzo utrudniaja
nauke. Ewentualne powtorzenia sprawiaja, iz
uczacym sie jest trudniej dostrzec tkwigcg w sys-
temach jezykowych logike. Brak znajomosci sys-
temu jezyka wigze sie wreszcie z powaznymi
konsekwencjami dla ksztattowania postawy au-
tonomicznej ucznidéw: trudno wyobrazi¢ sobie
skuteczny i efektywny proces samoksztatcenia
(np. po zakoficzeniu edukacji) u osoby nieposia-
dajacej podstawowej wiedzy o systemie morfo-
logicznym i syntaktycznym jezyka.

Powyzsze argumenty na rzecz nauczania gra-
matyki w szkotach nie majg na celu oczywiscie
postulowania powrotu do metody gramatyczno-
ttumaczeniowej, lub tez ksztattowania cafego
procesu dydaktycznego wokét progresji grama-
tycznej. .Error treatment and focus on language
forms appear to be most effective when incorporated
into a communicative, learner-centered curriculum”
(Brown 2007:279). Dopoki nie znamy dokfadnie
mechanizmu sterujacego procesem akwizycji je-
zyka obcego w warunkach instytucjonalnych,
warto wiec zadbac o zréwnowazone ksztaftowa-
nie wszystkich sprawnosci i elementow jezyka.
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| jezvka oheego

! Pojgcie literatury dzieciece]
I mlodziezowej

Pojecie literatury dzieciecej i mtodziezowej
(niem. die Kinder- und Jugendliteratur/ KJL, ang.
children’ literature, fr. littérature de jeunesse) obej-
muje korpus réznych tekstow, takich jak ksigzki
zobrazkami dla najmfodszych, ksigzki dla pierw-
szoklasistow oraz ambitne powiesci dla czytelni-
kéw bedacych w wieku dojrzewania. Zatem krag
adresatéw tworzg najmtodsi z jednej strony oraz
osoby dorastajace z drugiej (O’Sullivan, Rosler
2002:5). Literatura dziecieca i mfodziezowa jest
takze czasem definiowana jako szczegdlny ,.ga-
tunek tekstu”, ktory powinien stuzy¢ wychowy-
waniu | ktéry charakteryzuje sie jasnoscia, pro-
stota, jednoznacznoscia, odpowiednia wielkoscia
czcionki i ilustracjami. W rzeczywistosci jednak
pojecie literatury dzieciecej i mfodziezowej wy-
kracza dalece poza takie jego rozumienie (Her-
nik-Mtodzianowska 2007:204). Termin ten ma
charakter bardziej kompleksowy, o czym $wiad-
czg rozpietos¢ wiekowa odbiorcéw oraz same
teksty o zréznicowanej tematyce i stopniu trud-
nosci.

Zasadniczo méwi sie o intencjonalnej i spe-
cyficznej literaturze dzieciecej i mfodziezowej
(die intentionale/ spezifische Kinder- und Jugen-
dliteratur). Pierwsza grupe stanowi literatura,
po ktora, zdaniem dorostych (wydawcow, kry-
tykéw, nauczycieli, rodzicéw itd.), powinny
siegac dzieci i mtodziez, ktéra jednak nie po-
wstata wiasnie z mysla o nich, cho¢ jest uwa-
zana dla nich za odpowiednia (np. antologie
z wybranymi utworami Schillera). Do drugiej
grupy naleza teksty kierowane przez ich auto-
réw wiasnie do dzieci i mfodziezy (O’Sullivan
2002:10).

. Literatura dziecigca | miodziezowa na lekcj

i Literatura dziecigea

i migdziezowa w dydakiyce
inzylkidw obeych

na przestrzeni ostatnich
dziesiecioleci

Jak zauwazajg M. Bischofiin. (1999:17), w la-
tach 70. XX wieku dydaktyka jezykéw obecych
byta zdominowana podejsciem komunikacyjnym
zorientowanym na skuteczne porozumiewanie
sie w sytuacjach dnia codziennego. Doprowadzi-
to to miedzy innymi do nadmiernego ekspono-
wania dialogéw na lekcji i zaniedbania tekstow
literackich. Literaturoznawcy z kolei zaliczali lite-
rature dziecieca i modziezowa raczej do trywial-
nej i nie uwazali, by zastugiwata na (jakiekolwiek)
powazniejsze analizy (Paefgen 1999:66).

Jednak z czasem takie nastawienie zmieniafo
sie i w pofowie lat 80. ubiegtego wieku zanego-
wano przeswiadczenie, ze czytanie literatury
stanowi zbedny balast na drodze do skutecznego
komunikowania sie w jezyku obcym. Umozliwito
to docenienie jednego z elementdw charaktery-
stycznych dla metody gramatyczno-tiumaczenio-
wej, traktujacej tekst literacki jako swiadectwo
kultury jezyka docelowego oraz pozadane do-
petnienie ksztafcenia jezykowego (Bajorek, Gor-
biel 2008:56). Lata 80. XX w. przyniosty w Niem-
czech zywe dyskusje na temat mozliwosci pracy
z tekstami literackimi na lekdji jezyka obcego oraz
pytanie dotyczace Zrodta specyficznosci tekstow
literackich (Bischof i in. 1999:17).

Koncepcja nauczania interkulturowego, za-
ktadajaca jednoczesne zdobywanie sprawnosci
jezykowych i umiejetnosci percepcji nowej rze-
czywistosci (ktora reprezentuje poznawany jezyk)
przez pryzmat wiasnej kultury, kontynuuje sposéb

' Dr Agnieszka Pawtowska jest adiunktem w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu.
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postrzegania literatury za-pomoca tego wiaénie
elementu metody gramatyczno-tiumaczeniowej.
Zas wspbtczesna dydaktyka jezykéw obcych ba-
zuje miedzy innymi na przekonaniu niemieckiego
literaturoznawcy H. R JauBa, ze tekst literacki na-
bywa ostatecznego sensu dopiero w akcie jego
odbioru przez czytelnika, przez co czytelnik, a wiec
i osoba uczaca sie jezyka, staje sie jego wspdtau-
torem (Bajorek, Gorbiel 2008:56).

Ponowne odkrycie tekséw literackich owo-
cuje w latach 90. XX wieku adaptacjami popu-
larnych dzief literatury mfodziezowej na potrze-
by nauczania jezyka niemieckiego jako obcego.
Wydawnictwo Langenscheidt oraz Goethe-Insti-
tut wydaty ksigzke Christine Nostlinger Die llse ist
weg, ktéra przez sama autorke zostata dostoso-
wana do potrzeb czytelnika uczacego sie jezyka
niemieckiego. Wspomniana powies¢ stata sie za-
razem pierwszym tomem serii lektur skierowanych
do tego samego adresata (Leichte Lektiren fiir
Jugendliche). Natomiast wydawnictwo Klett pro-
ponuje w serii Fasy Readers powiesci Ericha Kast-
nera, Petera Hértlinga a nawet uproszczong
wersje Heidi Johanny Spyri (Bajorek, Gérbiel
2008:56).

Zatem w ostatnich dziesiecioleciach mozna
— oprdcz stanowisk umiarkowanych — zaobser-
wowac skrajnie przeciwne podejscia do miejsca
i roli literatury dzieciecej i mfodziezowe] na lekgji
jezyka obcego. Wspoiczednie juz nikt wiasciwie
nie kwestionuje jej istotnej funkgji w dydaktyce
jezykéw obcych ze wzgledu na mozliwosci, jakie
otwiera przed uczacymi sie i nauczajacymi.

4! Znaczenie literatury
w nauczaniu | vczeniu sig
igzykéw obeyeh

Zanim przedstawie argumenty przemawiaja-
ce za i przeciw wiaczaniu literatury w proces
nauczania i uczenia sie jezykéw obcych, warto
przypomnie¢ ogdine znaczenie literatury, ktére
mozna rozpatrywad w trzech ptaszczyznach: in-
dywidualnej, spotecznej oraz kulturowej (Abra-
ham, Kepser 2005:10-16).

W odniesieniu do pierwszej literatura staje sie
nie tylko elementem wypetniajacym czas wolny od
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nauki lub pracy, ale takze mozliwoscia zajecia cza-
su, np. podczas podrézy pociagiem. Czytanie jawi
sie jako sposéb na kognitywne, spofeczne oraz
emocjonalne odciaZenie, ucieczke od dnia codzien-
nego na czas okreslony (eskapizm), na przeniesienie
probleméw lub zyczef na fikcyjne postacie, na cof-
niecie sie do wezedniejszego stadium rozwoju (re-
gresja), na identyfikowanie sie z losem innych (em-
patia). i wreszcie na swego rodzaju odcigzenie
w trudnych sytuadach zyciowych (katharsis). W przy-
padku dzieci i mtodziezy mozna niewatpliwie mé-
wi¢ o wplywie literatury na rozwdj osobowosdi.
Literatura pozwala takze na poszerzenie wiedzy
z réznych dziedzin, np. geografii, historii, polityki,
ekologii, psychologii bad? filozofii,

W wymiarze spofecznym teksty literackie
moga znalez¢é sie w centrum dialogu miedzy
cztonkami rodziny, przyjacidtmi, widzami teatral-
nymi, kinowymi, literaturoznawcami i wreszcie
uczacymi sie i nauczajacymi. Warto zauwazy¢,
ze udany dialog zalezy od kompetencji pragma-
tycznych jego uczestnikow, tj. od podstawowych
zdolnosci komunikowania sie (np. tolerowania
opinii innych, umiejetnosci stuchania, wigczania
0s6b do dialogu). TakZze niemafa role odgrywa
wiasciwy dobér srodkéw jezykowych warunko-
wany konkretnym odbiorca.

Na ptaszczyZnie kulturowej literatura ma swoj
przyczynek w tworzeniu kompleksowego systemu
symboli, za pomoca ktérego wielkie wspdlnoty
konstytuuja swa tozsamos¢. Obok muzyki, tarica,
sporty, sztuki i architektury literatura jest forma
komunikacji, pozwalajaca na szukanie kontaktu
zprzesztoscia (tradycja), na odgraniczanie od niej
aktualnych potrzeb (innowadja) i na snucie planéw
na przysztos¢ (utopia).

Literatura, takze literatura dziecieca i mfodzie-
zowa, spetnia wiec szereg funkdji nie tylko w zyciu
poszczeglnych osob, ale réwniez w odniesieniu do
catych wspdlnot, ktére tworza jednostki.

E. von O'Sullivan (2002:11) podaje trzy sta-
nowiska wobec literatury dzieciecej i mtodziezo-
wej, ktdre wptywaja na stawiane jej wymagania
i na kryteria jej oceny:

m pedagogiczne, w ktorym literatura dziecieca

i mtodziezowa jest postrzegana przede wszyst-

kim jako medium wychowawcze,
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w psychologiczne, dla ktérego punktem wyjcia
53 potrzeby odbiorcéw,
w estetyczne, traktujace literature dziecieca
i mtodziezowa po prostu jako literature.
Wymienione kryteria nalezy uznawac za réw-
norzgdne. Zatem kazde z nich stanowi istotny punkt
odniesienia w ocenie tego rodzaju literatury.

Dyskusje toczace sie wokét literatury dziecie-
cej i mtodziezowej dotycza, m.in. jej znaczenia
w procesie dydaktycznym oraz argumentow
przemawiajacych za i przeciw jej wykorzystaniu
na lek¢ji jezyka obcego.

Dla zwolennikéw jej wiaczenia w proces ucze-
nia sie i nauczania jezykéw obcych:

# Sstanowi ona swego rodzaju podwajny pomost,
ktory prowadzi do Swiata przezy¢ miodych
ludzi z jednej strony oraz do lektury literatu-
ry wysokiej z drugiej strony (O'Sullivan, Rosler
2002:5),

s wnosi ona komponent estetyczny do lekgji zo-
rientowanej na pragmatyzm, pozwala na zaba-
we jezykiem odwotujac sie do emodji uczacych
sie (Whiteman 2002:18 za Krumm 2000),
zczytelnika czyni aktywnego uczestnika pro-
cesu dydaktycznego, stawiajac jego recepcje
utworu w centrum zainteresowania, dopusz-
czajac wieloé¢ interpretagji, stwarzajac mu
odpowiednie do jego oczekiwan mozliwosci
dziatania jezykowego, a poniewa? literatura
popularna nie wymaga przestrzegania norm
ksztafcenia literackiego, dopuszcza ona wigk-
szg dowolnos¢ dziatan; wprowadza takze
czytelnika w realia i kulture kraju, ktérego
jezyka sie uczy, stanowi impuls do réznorakich
aktywnosci jezykowych (do zadawania pytan,
wyrazania opinii, argumentowania, tworcze-
go pisania), stwarza mozliwos¢ stopniowania
trudnosci zadan i dopasowywania ich do po-
ziomu jezykowego konkretnego ucznia, po-
zwala na poszerzanie sfownictwa, prezentujac
je w autentycznych kontekstach, umozliwia
przedstawienie konstrukcji gramatycznych
w kontekstach znaczeniowych, jako element
wiekszej cafosci — tekstu (Bajorek, Gorbiel
2008:56-57),

# jako materiat autentyczny intryguje, pobudza
wyobraznie i ciekawos¢, dziafa motywujaco,

5

&

jest katalizatorem procesu akwizycji jezyka

drugiego (Langhoff 2007:153),

m moze stac sie dla uczacego sie wielkim osiag-
nieciem jezykowym, gdyz umozliwia przezy-
cie jezyka w jego najdoskonalszej postaci
i jesli to doswiadczenie dostarcza przyjemno-
$ci, mozna moéwic o sukcesie, co prowadzi do
samodzielnego siegania po nastepne pozycje
literackie (Nosek-Owczarek 2007:171),

w zawiera formy jezykowe (polisemie, konota-
cje, metafory), ktére w innych rodzajach teks-
tu s reprezentowane w niewietkim stopniu,
pozwala na relatywizacje lub wrecz pozbycie
sie uprzedzen wobec kraju docelowego oraz
na nadanie procesowi dydaktycznemu wigk-
szej dynamiki (Riemer 2001:288-289).

Na lekgji, na ktérej pojawia sie tekst literacki
moze jednak dojé¢ do demotywadji uczacych sie,
jesli jego analiza bedzie mechaniczna i ograniczy
sie tylko do formy lingwistycznej, co z kolei do-
prowadzi do zawezenia pola dla interpretacji
i krytycznej oceny tekstu przez ucznia. Poza tym
istnieje takZze niebezpieczenstwo braku sensownej
interpretacji materiatu, gdy ten bedzie zbyt roz-
biezny z doswiadczeniem i wiedzg ucznia (Lan--
ghoff 2007:154).

Wykorzystanie tekstéw literackich na lekgj
jezyka obcego niesie wiec ze sobg wiele pozy-
tywnych aspektéw, ktére dotycza nie tylko pasz-
czyzny samego jezyka, jego podsystemow, kul-
tury, w ktérej jest zakotwiczony, ale takze, lub
wrecz przede wszystkim, szeroko pojetego roz-
woju osobowosci ucznia. Nie wolno przy tym
zapomnie¢, ze wiaczenie tekstéw literackich do
lekgji niesie ze soba pewne zagrozenia. Sa jednak
sposoby, by ich uniknad.

i) Kryteria doboru literatury

W nauczaniu i uczeniu sig
jezykéw obeych oraz zadania
towarzyszace jej na lelcji

Aby wtaczenie wybranego utworu literatury
dzieciecej i mtodziezowej do procesu dydaktycz-
nego przyniosto oczekiwane rezultaty, nalezy
spetnic¢ szereg kryteriow. A. Bajorek i E. Gorbiel
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(2008:57) wymieniajg wiek uczniéw, tematyke
utworu, jej atrakcyjnoséi zbieznos¢ z zaintereso-
waniami odbiorcéw, mozliwos¢ kreatywnego
dziatania uczniéw podczas lektury, umiejetnosc
jezykowe czytelnikow, klarownosc jezyka (auten-
tyczny jezyk wspétczesny bez nadmiaru wyrazeh
slangowych), objetos¢ tekstu (ograniczenia cza-
sowe, liczba zajec lekcyjnych przeznaczonych na
jego oméwienie), dostepnosc tekstu.

D. Langhoff (2007:153) proponuije, by decy-
dujac sie na krétkie opowiadanie, zadbac o to,
aby poruszafo ono jakis problem moralny bad?
etyczny, co zainspiruje uczacego sie do dyskusji,
wyrazenia opinii, uczug, refleksji, a w kofcu do
odniesienia poruszanej kwestii do kondydji ota-
czajacego spofeczefistwa.

C. Riemer (2001:289-290), podabnie jak
A. Bajorek i E. Gorbiel (2008:57), sugeruje, by
przy wyborze tekstu literackiego uwzglednic
czynniki zwiazane bezposrednio z uczniem—-od-
biorca, przy czym rozszerza ich palete o dotych-
czasowe dodwiadczenia uczacych sie juz korzy-
stajacych z tekstow literackich w trakcie nauki,
ich oczekiwania, tradycje ksztatceniowe, pocho-
dzenie kulturowe, wiedze krajo- i kulturoznawcza.
Nalezy takze zastanowic sie, czy dany tekst moze
by¢ punktem wyjscia do interpretacji i dyskusji.

W kwestii okreslenia poziomu trudnosci C. Rie-
mer (2001:290 za M. Loschmann i G. Schroder
1984:25-27) proponuje rozroézni¢ miedzy obiek-
tywnym i subiektywnym stopniem trudnosci.
Pierwszy da sie ustali¢ na podstawie tresci, formy
oraz organizadji jezykowej tekstu:

@ im bardziej tekst prezentuje ,wilasny $wiat”,
tym jest on trudniejszy,

i fatwiej jest zrozumie¢ teksty przepetnione
akgja niz teksty objasniajace,

@ dla poczatkujacych bardziej nadaja sie bajki,
piosenki, proste wierszyki, epigramy lub hi-
storyjki niz opowiadania, powiesdi, dramaty,
ballady, wiersze,

# im mniej struktury leksykalne i gramatyczne
tekstu odbiegaja od powszechnie uzywanych,
tym tatwiej jest go zrozumied.

Subiektywny poziom trudnosdi zalezy nato-
miast bezposrednio od konkretnego odbiorcy,
0 ktérego uwarunkowaniach juz wspomniafam.

30

Decydujac sie na wykorzystanie wybranego
utworu literackiego na lekdji jezyka obcego nie
mozna ograniczy¢ sie do jego analizy pod wzgledem
wyzej wymienionych kryteridw, ale nalezy takze
zadbac o adpowiednie zadania mu towarzyszace.

Do zadan przygotowujacych do czytania moz-
na zaliczyé: przypuszczenia zwigzane z tytufem
i nagtowkami (bohater, temat, wydarzenia), opis
flustracji na okfadce i w tekscie, wspdlng lekture
poczatku, oczekiwania, informacje o autorze i jego
tworczosci (Bajorek, Gorbiel 2008:57). W trakcie
lektury uczacy sie moga zostac poproszeni o uzu-
pefnienie poczatku tekstu, przeczytanie fragmen-
téw, a potem ich rozwiniecie albo postawienie
hipotez ich dotyczacych, uzupefnienie luk, doku-
mentowanie procesu recepdji tekstu w swoim
dzienniczku (O'Sullivan, Rosler 2002:8).

Do grupy zadan strukturyzujacych tekst
A. Bajorek i E. Gérbiel (2008:57) przypisuja:
kompletowanie informacji o postaciach {dane
osobowe, zwiazki miedzy nimi), zbieranie wia-
domosci o miejscu fub miejscach akgji, wyko-
nanie ilustracji dotyczacych wybranych posta-
ci lub miejsc, opracowanie stéw-kluczy albo
pol semantycznych, formufowanie nagtéwkdw
do rozdziatow, chronologiczne porzadkowanie
wydarzefi z podanej listy, zadania typu prawda-
fatsz, test wielokrotnego wyboru, tekst z luka-
mi, dokoficzenie zdan wyrazajacych zwiazki
przyczynowo-skutkowe lub czasowe, notatki
do podanych punktéw.

W obrebie zadan analizujgcych i interpretu-
jacych tekst mozna wymienic: zestawienie ocze-
kiwan sprzed lektury z wiedzg po lekturze, usta-
lenie punktu kulminacyjnego, kluczowych zdarzen,
rozmowe o przebiegu akgji {szybka, wolna, prze-
widywalna), analize realiéw miejsca akgji, kraju,
poréwnanie z krajem ojczystym, interpretacje
i ocene zachowaf, postaci, poréwnanie z innymi
tekstami (tego autora lub o podobnej tematyce)
(Bajorek, Gorbiel 2008:57).

Po lekturze tekstu E. von O’Sullivan i D. Rosler
(2002:8) proponuja nastepujace zadania: zmiana
perspektywy opowiadajacego, zmiana gatunku
tekstu, stworzenie alternatywnego tekstu. Pisanie
recenzji, scenariusza wybranej sceny, listy, pa-
mietnika, ogfoszenia, o ktérych w tekscie jest
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tylko wzmianka, pisanie autobiografii wybranej
postaci, opowiedzenie zdarzen z perspektywy
innej postaci naleza do zadan twérczych (Bajorek,
Gorbiel 2008:57).

warzyszacych tekstom literackim $wiadcza nie-
watpliwie o ich wartosci i tym samym przydat-
nosci na lekgji jezyka obcego.

Podsumowanie

Literatura dziecieca i mlodziezowa stanowi
doskonaty punkt wyjicia do eksperymentéw je-
zykowych, podejmowania kreatywnych dziatan,
odkrywania potencjatu wiasnej wyobrazni, dla-
tego tez jej wykorzystanie w procesie dydaktycz-
nym musi by¢ przemyslane i w zadnym wypad-
ku nie moze ograniczac sie do analizy leksykalno-
-gramatycznej, gdyz to uniemozliwifoby wyeks-
ponowanie na lekcji jej kompleksowego charak-
teru. Uczen-czytelnik stracitby tym samym
sposobno$¢ do twérczych dziatan i poznania wie-
lopfaszczyznowego znaczenia literatury.

Z literatura jest wiec tak samo jak ze wszyst-
kim, co wprowadzamy do procesu nauczania/
uczenia sie. Musimy mie¢ jasno okreslony cel,
poprawny metodycznie pomyst jego realizacji
i niezwykle krytyczng ocene jego przydatnosci
—nie dla nas, nauczycieli, ktérym praca z tekstem
literackim wydaje sie wszechstronnie rozwijajaca
uczniow, ale dla uczniéw, ktorzy rzeczywiscie
potwierdza przydatnos¢ takiej formy pracy.
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jezyka obcego

Zagfebiajac sie w historie dydaktyki jezykow
obcych, mozna zauwazy¢, iz od wiekéw poszu-
kiwano klucza do osiagniecia sukcesu w procesie
ich nauczania. Jednym z zadan, jakie wyznaczy-
li sobie przedstawiciele tej dziedziny, byto opra-
cowanie uniwersalnej metody nauczania, ktora
pozwolifaby na osiagniecie satysfakcjonujacego
poziomu kompetencji jezykowej uczacych sie.
Z biegiem czasu wielu praktykow, jak i teoretykow
doszto jednak do wniosku, ze taka metoda nie
istnieje, a dobrych efektéw mozna sie spodziewac,
stosujac metody eklektyczne.

W dobie dominacji metod gramatyczno-tiu-
maczeniowe] i audiolingwalnej sadzono, ze na-
uczyciel jest kluczowym ogniwem systemu kszta-
cenia i od jego dziatania oraz postawy zaleza
rezultaty ucznidéw. Jednak dos¢ szybko podwa-
zono ten poglad, a uwaga badaczy skupita sie na
osobie ucznia. W centrum zainteresowania me-
todykéw znalazty sie czynniki indywidualne,
w szczegdlnosci psychologiczne, jako jedne z naj-
silniej warunkujacych sukces w przyswajaniu je-
zykéw obcych.

Psychologia to dyscyplina przyczyniajaca sie
w duzym stopniu do rozwoju glottodydaktyki,
ktora staje sie dziedzing coraz bardziej szeroka
i zZtozona. Zgodnie ze wspbiczesnymi tendencjami,
proces nauczania jezykdw obcych oraz jego efek-
ty sa silnie skorelowane z takimi konstruktami jak
osobowos¢, samoocena oraz motywacja zaréwno
uczacego sie, jak i nauczajacego. Wedtug znanego
wioskiego dydaktyka M. Mezzadri (2003), cechy
osobowosciowe jednostki determinuja sukces
w procesie uczenia sie, a zadaniem nauczyciela

. Dydaktyka a psychelogia: temperament na lekeji

jest umiejetne rozpoznanie oraz ocena mozliwe-
go efektu dziatania poszczegélnych ucznidw/stu-
dentéw. Ponadto, dzieki systematycznej analizie
roli osobowosci w nauczaniufuczeniu sie jezyka
obcego, proces ten moze by¢ lepiej zrozumiany,
natomiast techniki nauczania udoskonalone. Mie-
dzy innymi J. Arabski (1997) oraz K. Karpinska-Szaj
(1998) sa przekonani o istotnym wplywie wyzej
wymienionych czynnikéw osobowosciowych na
ksztatcenie sprawnosdi jezykowych oraz na poziom
kompetencji komunikacyjnej.

Poswiecmy wiec nieco uwagi na przyjrzenie sie,
jak jest definiowane pojecie ,,osobowosci”, a takze
jak silne korelacje wystepuja miedzy czynnikami
osobowosciowymi a rezultatami uczenia sie.

Pojecie ,,0s0bowosci” zostato wprowadzone
do nauki przez francuskich psychiatréw P. Janet
iJ.M. Charcot (Szewczuk 1998). Istnieje wiele teo-
rii osobowosdi, jednak te z pierwszej potowy XX
wieku maja charakter bardziej filozoficzny niz psy-
chologiczny. W. Szewczuk (ibid.) i J. Strelau (To-
maszewski 1992) dzielg je na dwie kategorie:

m teorie endogenne (gr. éndon — wewnatrz) — kto-
re poszukuja Zrodet réznych typoéw osobowo-
§ci-w wewnetrznych strukturach jednostki,

w teorie egzogenne (gr. égsdna — zewnatrz) — kt6-
re dopatruja sie przyczyn rdznic indywidual-
nych na zewnatrz organizmu, czyli w $rodo-
wiskul (w otaczajacej rzeczywistoddi, warunkach
2ycia).

Autorem jednej z najbardziej znanych i roz-
powszechnionych teorii osobowoici jest Z. Freud.
Nawet jesli jego poglady nie zostaty zweryfiko-
wane empirycznie, pojecia, ktére stosowat, sa

! Dr Eliza Borczyk jest nauczycielka jezyka wioskiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Gliwicach.
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bardzo czesto uzywane w opracowanich psycho-
logicznych.

Osobowost jest sfera poznawcza niezykle
ztozong i trudng do zdefiniowania. W opracowa-
niach na jej temat spotyka sie nastepujace okre-
Slenia: konstrukt ztozony z wartosd, przekonan,
emodji, czesto takze z iluzji oraz zakazéw (Dortu
1994), .individualnos¢ psycho-fizyczno-spofeczna,
ktora odréznia jednostke od wszystkich innych kom-
ponentéw populagi, do ktérej nalezy” (Cesa Bianchi,
Bregani 1972:46, tt. wiasne) lub tez ,system re-
gulujacy ludzkie dziafania” (Reykowski w Toma-
szewski 1979:163).

Osobowos¢ ksztattuje sie w procesie rozwoju
w kontekscie spotecznym i jest $cisle zwiazana
z dziafaniem jednostki. Ma strukture warstwowa,
ajedna z nich jest tak zwany charakter (Szewczuk
1998), ktéry moze by¢ postrzegany jako sposdb
reagowania i zachowywania sie wobec innych
i samych siebie, a takze jako postawa w stosunku
do réznych przedmiotéw lub sytuacji, w tym do
jezyka obcego.

Wielu badaczy zastanawia sie, czy osobowosc
jest czynnikem statym czy zmiennym. Aby od-
powiedzie¢ na to pytanie, nalezy rozwazy¢ jej
dwa aspekty:

& 0sobowos¢ jako cecha ma charakter staty,
g 0sobowos¢ jako stan ma charakter zmienny.

Cechy moga by¢ zwigzane z temperamentem,
stany sa raczej uwarunkowane humorem albo
kontekstem spotecznym. Pojmujac osobowos¢
jako ceche, tatwo jest odnalez¢ korelacje sukcesu
w nauce z ekstrawersja. Przyjrzyjmy sie blizej temu
zagadnieniu,

i

= Ekstrawersja i introwersja

Te dwa typy charakteru s bez watpienia w cen-
trum zainteresowania wielu psychologéw, gdyz ich
implikacje sa bardzo wyrazne w procesie przyswa-
jania jezyka obcego. Juz starozytni Grecy wyr6zni-
li te dwa podstawowe aspekty osobowosd, jednak
dopiero K. G. Jung je nazwat. Wedtug jego koncep-
qji psychoanalitycznej, postawy ekstrawertyczne
i introwertyczne majg podstawe biologiczna, in-
nymi sfowy —maja charakter wrodzony. Przejawia-
ja sie w mysleniu, w uczuciach i w intuici.

Z badan K.G. Junga wynika, Ze introwertycy
sa bardziej powsciagliwi, refleksyjni, niedmiali
i zamknieci w sobie. Preferuja stabilizacje i kon-
centruja sie na wlasnym wewnetrznym Swiecie
mysli i uczué. Ekstrawertycy wydaja sie raczej
impulsywni, otwarci, ekspansywni a nawet agre-
sywni. Lubig zmiany, roznorodnos¢ i sa raczej
otwarci na otaczajgcg rzeczywistosc.

Jedne z pierwszych badan, ktore ukazuja
relacje miedzy ekstrawersja a efektami uczenia
sie zostaty przeprowadzone przez H. ). Eysencka
(Fontana 1998). Odkryt on, ze jednostki intro-
wertyczne osiggaja lepsze efekty w kazdym
wieku. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze ektrawer-
tycy sa stworzeni do uczenia sie jezykow obcych:
sg bardziej otwarci, gotowi do konwersacji, do
komunikowania sie oraz do formutowania hi-
potez interlingwistycznych. Jednak to intrower-
tycy odnosza lepsze rezultaty, gdyz sa bardziej
zaangazowani w proces uczenia sie. Poniewaz
wykazuja wysoki stopien inhibicji, ktory znacz-
nie utrudnia im rozwoj sprawnosci méwienia,
preferuja spokojne i zorganizowane dziatanie;
lepiej reaguja i s bardziej skuteczni w sytuacjach
stabej stymulacji i, w konsekwencji, dobrze so-
bie radzg w ¢éwiczeniach pisemnych, ktére wy-
magaja analitycznego myslenia oraz koncen-
tradji.

W przypadku ekstrawertykéw wielu badaczy
zaobserwowato, ze wykazuja dobrze rozwinieta
sprawnos¢ mowienia. Nie obawiajg sie popetnia-
nia btedéw i wypowiadaja sie bardziej sponta-
nicznie, nawet jesli maja watpliwosci co do po-
prawnos$ci gramatycznej.

Z powyzszych rozwazah mozna wysnué wriio-
sek, ze odkrywajac stopien ekstrawersji wiasnych
uczniéw/studentdw, kazdy nauczyciel jest w stanie
przewidziec ich sukcesy w okreslonych dziedzinach
i stymulowac rozwoj tych sprawnosci jezykowych,
ktore nie sg ich najmocnigjsza strona.

= Temperament
Omawiajac osobowos¢, nie sposdb pominad
temperamentu. Analizujac naukowe publikacje

i opracowania na ten temat, mozna dojs¢ do
whniosku, ze istnieje niezgodno$¢ opinii co do re-
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lacji miedzy temperamentem a osobowoscia,
spowodowana brakiem jasnosdi i jednomyslnosci
w ich definiowaniu. Uogdlniajac, temperament
powinien by¢ postrzegany jako komponent 0so-
bowosci. Czesto jest rozumiany jako ,.réznice in-
dywidualne w odczuwaniu i wyrazaniu emocji”
(Goldsmith, Campos w Ekman 1999:64). Tempe-
rament to te aspekty zachowania, ktére sa stafe,
niezalezne od sytuadji i obserwowalne juz w pierw-
szych tygodniach zycia.

Rozwazania nad temperamentem rozpoczety
sie w V wieku p.n.e. Hipokrates stworzyt ten kon-
cept i ograniczyt ludzka nature do czterech sokéw/
humoréw organizmu: krwi, flegmy, 261ci i czarnej
261di. Wiadciwe propordie tych sokéw w organizmie
gwarantowaty zdrowie. Na podstawie koncepdji
Hipokratesa, Galen (ibid.), grecki medyk z Il wie-
ku n.e., stworzyt pierwsza typologie temperamen-
tuiuzyt po raz pierwszy tego pojecia w znaczeniu
psychologicznym, nazywajac jego dziewie¢ typow,
w tym cztery prymitywne, a nastepnie opisaf je
w swej monografii De temperamentis (Rys. 1).

SANGWINIK

(od gr. sanguis ~ krew)

MELANCHOLIK

(od gr. melos — czarna z61¢)

CHOLERYK
(od gr. chole — 261¢)

Rys. 1. Cztery prymitywne typy temperamentu wedfug Galena (Strelau 2002:17).

Wedtug tej teorii réznice indywidualne sg
uwarunkowane poziomem sokdw/humeordw w or-
ganizmie: w zaleznosci od przewagi jednego z nich,
jednostka wykazuje okreslony typ .charakteru”,
rozumiany jako sposob podejmowania dziatan,
reagowania w sytuacjach stresowych albo wyra-
Zzania emogji.

Warto wspomniec, ze koncepcja Hipokratesa-
Galena stata sie podstawa typologii temperamen-
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FLEGMATYK
(od gr. phlegma — flegma)

tow |.P. Pawfowa. Utozsamit on temperament
z rdznymi typami uktadu nerwowego (Rys. 2).

Wedtug I.P. Pawtowa, typy silniejsze wydaja
sie bardziej pobudzone, lepiej skoncentrowane;
wérod typdw stabych natomiast obserwuje sie
tendencje do wycofywania, w szczegdlnosci, gdy
otrzymuja ocene negatywna.

W sytuacjach wolnych od stresu cechy tem-
peramentu determinujg jedynie styl dziafania,
np. typy stabe dziatajg wolniej, w sposéb prze-
myslany, sa bardziej drobiazgowi, zwracajg uwa-
ge na detale i wykonuja wiele czynnosci przygo-
towawczych. Nie czujg sie zbyt dobrze w sytu-
acjach, w ktérych musza szybko reagowac.
W przypadku typdw sifnych mozna zaohserwowac
tendencje przeciwne.

Cholerykéw i sangwinikéw mozna zaliczy¢
do typow ekstrawertycznych: sa pefni energii,
dziafaja szybko i spontanicznie, nie zwracajac zbyt
duzej uwagi na szczegdty. Natomiast pozostate
to typy introwertyczne: flegmatycy sa bardziej
spokojni, wyciszeni, a melancholicy wydajg sie
roztargnieni, przejawiaja
zmiany nastroju, sa bar-
dzo refleksyjni {dla poréw-
nania mozna przeczytaé
szerszg charakterystyke
H.J. Eysencka u Fontany
1998).

Wedtug J.R. Barclaya
(Strelau 2002:391), tem-
perament jest jednym
z najwazniejszych wskaz-
nikéw przystosowania
szkolnego, zaréwno spo-
tecznego, jak i intelektual-
nego, ktére w znacznym
stopniu determinuje efek-
ty uczenia sie. Moze warto wiec pozna¢ lepiej to
zagadnienie? Nie oznacza to jednak, ze kazdy na-
uczyciel powinien dokfadnie zgtebi¢ wiedze psy-
chologiczne. Temat ten mozna potraktowaé pét
zartem pot serio w formie gier i zabaw jezykowych,
jak réwniez w formie ¢wiczen interpersonalnych
poprawiajacych relacje w grupie, miedzy uczniami
anauczycielem oraz umozliwiajacych samopozna-
nie uczniéw.
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staby (melancholik)

Typ ukladu nerwowego

\ silny \

zréwnowazony

/ niezréwnowazony (choleryk)

powolny (flegmatyk)

7

ruchliwy (sangwinik)

Rys. 2. Typologia systemu nerwowego wedtug Pawfowa w odniesieniu do typologii Hipokratesa-Galena

(Strelau 2002:29).

Polecam ksiazke Florence Littauer Osobowos¢
plus® (wersja wtoska Sviluppa la tua personalita),
Swiatowy bestseller, w ktorym odnajdziemy bar-
dzo szczegbfowy, ale nienaukowy, opis poszcze-
g6lnych typéw temperamentu. Autorka prezen-
tuje zabawny test okreslajacy profil osobowosdi,
ktéry mozna zaproponowac uczniom jako psy-
chozabawe, jesli bedzie on w jezyku polskims,
bad? jako ¢wiczenie jezykowe, jesli bedzie w je-
zyku obcym. Ponizej przedstawiam jego nieco
uproszczong wersje w jezyku wioskim (oryginal-

ne ttumaczenie zawiera, moim zdaniem, zbyt
wiele trudnych i rzadko uzywanych okreslen).
W kazdej poziomej linii uczniowie powinni za-
znaczy¢ jedng ceche, ktdra najbardziej ich cha-
rakteryzuje. Nastepnie po podliczeniu zaznaczo-
nych odpowiedzi w kolumnach pionowych infor-
mujemy uczniow, Ze pierwsza kolumna to cechy
sangwinika, druga — choleryka, trzecia - melan-
cholika, a czwarta — flegmatyka i prosimy ich
o'wpisanie przewazajacego typu oscbowosci (typy
100 proc. sa raczej niespotykane).

Il profilo di personalita

Tratti positivi

1 vivo pieno d’iniziativa analitico adattabile

2 scherzoso convincente perseverante tranquillo

3 socievole di forte volonta altruista remissivo

4 convincente che rivaleggia delicato padrone di se

5 gradevole che sa cavarsela pieno dirispetto riservato

6 pieno di vita sicuro di se’ sensibile soddisfatto

7 stimolante positivo pianificatore paziente

8 spontaneo sicuro organizzato timido

9 ottimista sincero ordinato accettante
10 divertente energico fedele amichevole
11 piacevole coraggioso preciso diplomatico
12 allegro sicuro di se colto equilibrato
13 ispiratore indipendente idealista inoffensivo
14 espansivo deciso profondo ironico
15 cordiale attivista ama la musica mediatore
16 conversatore tenace riflessivo tollerante
17 attivo leader leale ascoltatore
18 al centro capo ama le tabelle contento
19 popolare laborioso perfezionista simpatico
20 vivace audace beneducato equilibrato

2 F. Littauer (2000), Osobowos¢ plus. Jak zrozumie¢ innych przez zrozumienie siebie?, Warszawa: Logos.
? Test z kluczem jest podany w polskiej wersji ksiazki, badz na stronie: http://www.logos.warszawa.plftest/.
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Debolezze

21 sfacciato dispotico

22 indisciplinato freddo

23 che si ripete chi lotta

24 dimenticone franco, diretto
25 interrompe impaziente
26 imprevedibile non affettuoso
27 caotico testardo

28 che permette tutto  orgoglioso

29 collerico polemico

30 ingenuo coraggioso

31 bisognoso di stima
32 chiaccherone

sottomesso al lavoro
privo di tatto

33 disorganizzato dominante

34 instabile intollerante

35 disordinato manipolatore
36 al centro testardo

37 chiassoso tirannico

38 spensierato violento

39 inquieto agisce in fretta
40 mutevole astuto

SONO

Vergognoso senza emozioni
sulla faccia
non sa perdonare apatico
permaloso riluttante
pignolo ansioso
insicuro indeciso
impopolare insocievole
esigente lento
pessimista non mostra
emozioni
alienato senza scopo
negativo noncurante
che si isola preoccupato
ipersensibile pauroso
depresso scettico
introverso indifferente
sentimentale brontolone
scettico lento
solitario pigro
sospettoso svogliato
vendicativo riluttante
critico accomodante

Jesli uczniowie wykonali ten test w jezyku
obcym, warto zaproponowac im kilka ¢wiczen,
ktore pormnoga im przyswoic zawarte w nim stow-
nictwo. Na przyktad:

® Odnalezienie w tedcie maksymalnej liczby sy-
nonimdw i antoniméw do wybranych cech.
i Utworzenie rzeczownikéw od wybranych

z testu przymiotnikéw.

1 Utworzenie zabawnych poréwnan do wybranych
przymiotnikow (np. lento come la tartaruga).

# Opisywanie zaobserwowanych cech u oséb
na przyniesionych obrazkach lub zdjeciach.

m Losowanie cech wypisanych na karteczkach,

a nastepnie pokazywanie ich w formie pan-

tomimy; grupa stara sie gfosno odgadywac.

Opracowatam dla moich uczniéw/studentow
kilka takich ¢wiczen i wielokrotnie je wykonywa-

liémy na zajeciach. Ich celem jest poznanie rdznych
typ6w temperamentu, ktore nastepnie ufatwiajg
samopoznanie®,

» Jaki jestem

Czas wykonania: ok. 5-10 minut.

Materiaty: kartka papieru, przybory do pisania,
Przebieg ¢wiczenia: po wykonaniu testu nt profilu
osobowosci uczniowie, na oscbnej kartce, szki-
cuja kontur ciata cztowieka, a nastepnie skfadaja
kartke w pét (wzdiuz . ciata”). W jednej potdwce
uczniowie wpisujg 8-10 cech pozytywnych,
aw drugiej — negatywnych, ktére zaznaczyli w te-
$cie. Wybieraja te cechy, ktére ich zdaniem, sa
dla nich najbardziej charakterystyczne, a nastep-
nie wychodza z tawek i rozmawiajg w parach
o swoich wynikach testu (w jezyku obcym) — wy-
mieniaja cechy, ktére wypisali na kartce.

* Wiele informacji pochodzi z ksigzki F. Littauer (2000), Osobowos¢ plus.
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Cel ¢wiczenia: utrwalenie stownictwa, jak i wiedzy
0 sobie i innych osobach.

» Méj typ temperamentu

(zas wykonania: ok. 5-10 minut.

Materiafy: wyniki testu.

Przebieg cwiczenia: uczniowie kolejno informuja
sie 0 wynikach testu, koficzac nastepujace zdanie
.30n0 sanguigno/collerico/malinconico/flemmatico
perché sono... (Jestem sangwinikiem/cholerykiemy
melancholikiem/flegmatykiem, poniewaz jestem...)
i wymieniajg kilka cech danego typu/typéw tem-
peramentu, ktdre zaznaczyli,

Cel ¢wiczenia: utrwalenie stownictwa, wiedzy na
temat cech charakterystycznych réznych typéw
temperamentu, wiedzy o sobie i innych.

» Prezentacja typow temperamentu

(zas wykonania: ok. 20-30 minut.

Materiaty: pisemna charakterystyka temperamen-
tow, przyniesione przez ucznidéw plakaty, zdjecia,
ilustracje, fragmenty filmow itp.

Przebieg cwiczenia: podzieleni na cztery grupy
uczniowie, korzystajac z charakterystyki tempe-
ramentéw przygotowane] przez nauczyciela, przy-
gotowuja w domu krétka prezentacje na temat
danego typu temperamentu®. Przygotowuija pla-
katy, stowa klucze, krétkie scenki, zabawy jezy-
kowe utrwalajgce material, zdjecia znanych os6b
prezentujacych dany typ temperamentu itp.

Cel ¢wiczenia: utrwalenie wiedzy na temat tem-
peramentow, integracja grupy.

» Kwiz podsumowujacy

(zas wykonania: ok. 5 minut.

Materiafy: pytania zapisane przez nauczyciela.
Przebieg ¢wiczenia: po prezentacji nauczyciel czyta
z kartki rézne cechy, a uczniowie na glos odgadu-
ja charakterystyczny dla nich typ temperamentu.
Cel ¢wiczenia: utrwalenie stownictwa, jak i wiedzy
na temat temperamentow.

» Moj nowy przyjaciel

Czas wykonania: ok. 10 minut (kilka dni obser-
wagji).

Materiaty: karteczki z imionami i nazwiskami
uczniow.

Przebieg ¢wiczenia: uczniowie tak losujg nazwiska
kolegow z klasy, aby kazdy miat swojg pare. Przez
kilka dni obserwuja sposéb zachowywania sie
osoby z pary, wykonywania réznych czynnosci,
reagowania, wyrazania emocji. Spedzaja ze soba
jak najwiecej czasu i staraja sie lepiej poznad. Na
lekcji chetne osoby opowiadajg swoje wrazenia
i zaobserwowane cechy temperamentéw.

Cel éwiczenia: integracja grupy, obserwacja typdw
temperamentu w praktyce; ¢wiczenie jest mozli-
we do wykonania, gdy w grupie panuje dobra at-
mosfera i nauczyciel ma dobry kontakt z grupa.

» Odgadujemy temperament

Czas wykonania: ok. 10 minut.

Materiaty: zdjecia/ilustracje z gazet réznych po-
staci.

Przebieg ¢wiczenia: uczniowie w matych grupkach
fub indywidualnie losuja zdjecia, a nastepnie od-
gadujg ich temperament na podstawie emocji, wy-
razu twarzy, otoczenia. Wymyslaja styl zycia i cha-
rakterystyczne zachowania. Nastepnie dokonuja
ustnej prezentacji na forum klasy lub grupy.

Cel ¢wiczenia: utrwalenie materiatu.

Wykonujac te ¢wiczenia ze studentami spe-
cjalnosci wtoskiej w Nauczycielskim Kolegium
Jezykéw Obcych w Gliwicach, niejednokrotnie
mogfam sie przekona¢, jak s one przydatne.
Studenci bawili sie z nieukrywanym entuzjazmem
oraz okazywali zainteresowanie tematyka ¢wiczer.
Jako przyszli nauczyciele wiedzieli, ze poznajac
lepiej samego siebie, jeste$my w stanie znacznie
lepiej rozumiec innych, i co sie z tym faczy, by¢
bardziej tolerancyjni i otwarci.
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* Prezentacje mozna réwniez przygotowad w klasie, np. w formie samych scenek - wtedy pozostali uczniowie odga-

duja przedstawiane cechy.

37



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 5/2009 @& LISTOPAD/GRUDZIEN

Fontana D. (1998), Psychologia dla nauczycieli, Poznaf:
Zysk i S-ka Wydawnictwo s.c.

Gerstmann S. (1970). Osobowos¢. Wybrane zagadnienia
psychologiczne, Warszawa, PZWS.

Littauer F. (2000), Osobowos¢ plus. Jak zrozurnie¢ innych
przez zrozumienie siebie?, Warszawa: Logos.

Littauer F. (2005), Sviluppa la tua personalita. Come capire
gli altri conoscendo se stessi, Milano: Piero Gribaudi
Editore srl.

Reykowski J. (1992), Procesy emocjonalne. Motywacja.
Osobowos¢, w: T. Tomaszewski {red.), ,Psychologia
ogdina”, Warszawa: PWN.

Strelau ). (1992), Emocje. Temperament, w: T. Tomaszew-
ski (red.), ..Psychologia ogdlna”, Warszawa: PWN.
Strelau ., Tomaszewski T. (1992), Psychologia ogéina. 4.

Temperament inteligencja, Warszawa: PWN.

Strelau J. (red.) (2000a), Psychologia. Podrecznik akade-
micki 1. Postawy psychologii, Gdafisk: Gdanskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne.

Strelau J. (2000b), Psychologia. Podrecznik akademicki.
Psychologia ogdina 2., Gdadisk: Gdariskie Wydawnictwo
Psychologiczne.

Strelau J. (2002), Psychologia temperamentu, Warszawa:
PWN.

Szewczuk W. (1998), Encyklopedia psychologii, Warszawa:
Fundacja [nnowadja.

Szulc A. (1984), Podreczny stownik jezykoznawstwa stoso-
wanego, Warszawa: PWN.

Tomaszewski T., Strelau J. (1992), Inteligencja. Temperament,
w: T. Tomaszewski (red.), ..Psychologia ogéina”, War-
szawa: PWN.

Wiodarski Z. (1996), Psychologia uczenia sie, Warszawa:
PWN.

Wojtynek-Musik K. (2001), Samopoznanie w procesie nauki
Jjezyka obcego oraz propozycje ¢wiczeri obcojezycznych,
Katowice: Wydawnictwo US.

(sierpiers 2009)

Sylwia Kalifiska'
Szczecin

interakcja w ilasie jezyka
obeego a czyuniki afekiywne

Istnieje wiefe czynnikéw psychologicznych,
ktére moga stanowi¢ bariery utrudniajace lub
wrecz blokujace podejmowanie interakcji w gru-
pie. Tymi barierami sa ..czynniki psychiczne, ktére
powoduja, ze mimo obiektywnych potencjalnych
mozliwosci (...) dany czfowiek przejawia pewne “de-
fekty’ w swym dziafaniu (...) i nie osiaga adekwatnych
do swych moZliwosci i potrzeb wynikéw” (Dobro-
towicz 1993:14). Z moich obserwacji studentow?
wynika, ze gféwnym problemem okazuije sie pa-
sywno$¢ mowna, a ogblniej, postawa biernosdi.
Zaobserwowafam bardzo wysoka asymetrie ko-
munikacyjna, niskg spontanicznos¢ oraz auten-
tycznoé¢ wypowiedzi ustnych. Ponadto zacho-

Rola czynnikow psychologicznych w podejmowaniu
interalic)i w jezyku obeym w ocenie studentéw

wania niewerbalne studentéw wskazywaty na
przezywana treme. Utwierdzifo mnie to w prze-
konaniu, ze warto rozpatrzy¢ problem wptywu
barier psychicznych na podejmowanie interakgji
w procesie komunikowania sie w jezyku obcym.
Sposrod wielu pytan, ktére nasuwaty sie w trak-
cie obserwagji, chciatabym sie skoncentrowaé na
dwoch:
% Jaka jest natura trudnosci w podejmowaniu
interakgji przez studentdw?
w Jakie czynniki i warunki sa niezbedne do
uksztattowania u nich aktywnej postawy

w komunikacji?

Ta druga kwestia dotyczy mozliwosci dydak-
tycznego oddziatywania nauczyciela jezyka ob-
cego, zmierzajacych do ograniczenia negatyw-
nego wpiywu czynnikéw psychologicznych na

! Dr Sylwia Kalifiska jest adiunktem w Katedrze Filologii Romafiskiej Uniwersytetu Szczecinskiego.
2 Studenci I, 117 [l roku Katedry Filologii Romanskiej na Uniwersytecie w Szczecinie, jeden semestr zaje¢ z konwersa-

¢ji, poziom $rednio zaawansowany.
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podejmowanie interakdji w grupie oraz na rozwdj
osobistej kompetencji komunikacyjnej.

Przeprowadzitam dwuetapowe badanie.
Pierwszym etapem badan bylo zdiagnozowanie,
ktére czynniki psychologiczne s3 odczuwalne przez
studentéw i jak silnie oddziatujg one na ich za-
chowanie. Drugi etap badan dotyczyt przygoto-
wania zestawu ¢wiczen j zadan aktywizujacych,
majacych na celu ograniczenie negatywnego
wptywu tych czynnikéw na podejmowanie inte-
rakeji w jezyku obcym. Cwiczenia i zadania zo-
stafy opracowane na podstawie zatozen dydak-
tyki interakcyjnej oraz dydaktyki autonomizuja-
cej i wprowadzone do zajec z konwersagji z jezy-
ka francuskiego. Etapem kofcowym badan byto
ponowne badanie kwestionariuszowe i analiza
poréwnawcza wynikow.

Przedstawie te fragmenty badan i wnioskéw,
ktore mogg wspoméc nauczycieli w pokonywa-
niu barier utrudniajacych nauke ich uczniom/
studentom.

afelctywnych virudniajacych
podeimowanie interakeji
W grupie

Termin ,afektywny” odnosi sie do czynnikéw
emocjonalnych, zwigzanych z ludzkim zachowa-
niem, cho¢ powszechnie jest wykorzystywany
w szerszym znaczeniu, odnoszacym sie do wszyst-
kich tych elementéw, z ktdrych sktada sie osobo-
wos¢. Osobowos¢ moze by¢ zdefiniowana jako
wzglednie stabilne i trwate cechy niepoznawcze-
go psychicznego zycia danej osoby. Obejmuje
postawy i systemy wartosci, uczucia i emocje,
ambicje i aspiracje, kompleksy i stosunek do sa-
mego siebie.

W dydaktyce szkolnej kfadzie sie gtéwnie na-
cisk na czynniki poznawcze, mimo ze stany emo-
gjonalne os6b uczacych sie (wraz z innymi zmien-
nymi osobowosci) moga bardzo silnie oddziaty-
wac na ich wyniki w szkole. Dopiero w ciagu
ostatnich dwudziestu lat psychologowie zaczeli
podkredlac, ze nalezy bra¢ pod uwage te zaleznosé
i ze strategie nauczania powinny by¢ przystoso-
wane zardwno do zdolnosd poznawczych uczniow,
jak i do ich osobowosci.

Przeprowadzono wiele badan - réwniez w Pol-
sce — podejmowanych z réznych pozydji teore-
tycznych i metodologicznych, majacych na celu
wyfonienie czynnikéw psychologicznych utrud-
niajacych podejmowanie interakgji w jezyku ob-
cym. Obecno$¢ wielu objawéw psychologicznych
o réznym nasileniu u uczniéw zdolnych, funkcjo-
nujacych ponizej swych mozliwosd, potwierdza-
ja na przyktad wyniki badan przeprowadzanych
w réznych warunkach spofeczno-kulturowych
(Witruk 1990, Gefferth, Herskovits 1990). Naj-
czedciej te zaburzenia odnosza sie do procesdéw
motywacyjnych i emocjonalnych, obrazu same-
go siebie oraz mechanizméw kontroli zachowania.
Z kolei dane z innych badan (Rotter 1966, Ma-
drzycki 1979, Paszkiewicz 1974)* wskazuja, ze na
przyktad poczucie kontroli odgrywa role w regu-
lacji zachowania czfowieka®.

Innym popularnym obiektem badan jest za-
lezno$¢ miedzy lekiem a efektywnoscig procesu
nauczania mtodziezy. Wskazano na szereg istot-
nych, zaréwno dla teorii, jak i praktyki, wnioskdw
oraz prawidfowosci tej zaleznosci. Potwierdzity
to stosunkowo obszerne badania nad lekliwoscia
uczniéw oraz wptywem postaw lekowych na ich
zachowanie wobec réznego typu sytuagji szkol-
nych, przeprowadzone przez S. B. Sarasona, ba-
dania przeprowadzone przez B. Harwas-Napie-
rate (1987) oraz przez grupe psychologéw pod

* M. Radochoniski (red.) (1993). Osobowos¢ a wyniki w nauce, Rzeszow: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej

w Rzeszowie, s. 8.
“1bid., s. 42.

* Warto wspomnie, ze konstrukt poczucia kontroli wyrést na grundie teorii spofecznego uczenia sie ). Rottera (1954).
Zgodnie 7 tg teorig czfowiek zaspokaja swoje potrzeby dzieki réznym zachewaniom, ktére sa badz karane przez
otoczenie, badz nagradzane. Badanie poczucia kontroli w relacji z innymi zmiennymi jest przedmiotem wielu pu-
blikacji. Powstato szereg metod mierzacych LOC, m.in. Skala I-E J. Rottera (1973), Kwestionariusz . Delta” R.t. Drwa-
la (1981). Zob. S. Cz. Nosal (1990). Psychologiczne modele umystu. Warszawa: Pafstwowe Wydawnictwo Naukowe,
s. 191.
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kierunkiem |. Obuchowskiej (1981)°. Rowniez M.
Susutowska i Z. Necki (1977) zwracajg uwage na
krzywolinijng zalezno$¢ miedzy poziomem leku
a powodzeniem w studiach wyzszych. Do po-
dobnych wnioskéw doszta 1. Borzym (1979),
badajac uczniow szkédt podstawowych i srednich’.
Natomiast zdaniem A. Bandury (1979), mechanizm
modelowania powoduje, Ze cze$¢ ludzi przezywa
niepowodzenia, zanim jeszcze podejmie dziatanie,
poniewaz nie oczekuja, by ich wysitki przyniosty
pozytywne rezultaty®.

Przedstawiona ponizej typologia czynnikdéw
afektywnych i poznawczych (uwzgledniajaca m.in.
czynniki osobowosciowe), wptywajacych na po-
dejmowanie interakgji w jezyku obcym, jest za-
inspirowana m.in. pracami H.J. Eysencka, R.B.
Catella, A.J. Hliota, J.S.Brunera, H.A. Witkina,
J. Kagana, S. Freuda, A. H. Maslowa, A. M. Isena,
C.R. Rogera, S.E. Ascha, R.S. Crutchfielda, C.G.
Junga i wielu innych badaczy®. Obejmuije te czyn-
niki, ktére cho¢ w niewielkim stopniu, ale mogg
by¢ modyfikowane.

1. Cechy osobowosci:

m introwersja/ekstrawersja (Efliot 1972, Brown
1981, Gardner 1985, Ellis 1986, Cattell 1986,
Eysenck 1990),

® neurotyzm/stabilnos¢ (Eysenck 1990),

m temperament (Jankowski 1973, Stawowska
1983, Ellis 1986, Strelau 2000),

& nieSmiato$¢ (Tyszkowa 1978, Zalewska 1983,
Zimbardo 1994),

m perfekcjonizm (Zimbardo 1994).

2. Styl poznawczy:

& ogniskowanie/skanowanie (Bruner i in., 1956),

w refleksyjnos¢/impulsywnos¢ (Kagan 1965,
Bielajew 1969 w: Arabski 1985, Arabski
1985:88, Strelau 2006),

w tolerancyjnoé¢ dla dwuznacznosdi/nietolerancyj-
nos¢ dla dwuznacznosd (Naiman i in. 1978, Reiss
1981, 1985, Rubin, Thompson 1982, 1994, Ehr-
man, Oxford 1989, Ely 1989 w: Cyr 1996:85)",

@ brak intuicji jezykowej lub obawa przed jej
wykorzystaniem (Chybicka 2006),

s brak ciekawosci poznawczej i umiejetnosci
interpersonalnych (Hamer 1994)'2,

& schematyzm postrzegania i sztywno$¢ mysle-
nia (Necka 1992, Chybicka 2006)'3,

& waski lub szeroki styl generalizowania {Witkin
1978 w: Fontana 1998),

w zaleznos¢ od pola/niezaleznosc¢ od pola (roz-
nicowanie poznawcze: Witkin 1981).

3. Stany osobowosci:

= negatywizm/konformizm (Apter 1989),

m wladczoéé/zrozumienie (Apter 1989),

u fobia spofeczna (Freud 1956-1939, Brown
1987, Tyszkowa 1972, Niebrzydowski 1972,
Reykowski 1975),

w fobia komunikacyjna (Spielberger 1966, Obu-
chowska 1981, Harwas-Napierata 1987, Su-
sutowska, Necki 1977),

w niepokdj jezykowy (Mclntyre, Gardner 1981,
Horwitz, Cope 1986%, Willlams 1991, Pie-
churska-Kuciel 2008),

& napiecie emocjonalne zwigzane z negatywnym
doswiadczeniem lub porazka (Ohme 1993),

s wstyd przezywany w zwigzku z byciem ob-
serwowanym i ocenianym przez innych (Har-
was-Napierata 1991),

# strach przed byciem obserwowanym i ocenia-
nym przez innych (Harwas-Napierata 1991),
® strach przed podejmowaniem dziatania, tzw.

fear for performance (Warchot-Schlotmann
1994),
& inhibicja (. filtr afektywny”, Krashen 1982).

6 J. Strelau. (red.) (2006), Psychologia ogéina, t. 2. Gdansk: Gdafskie Wydawnictwo Psychologiczne, s. 455.
7 M. Radochonski (red.) (1993), Osobowos¢ a wyniki w nauce, Rzeszow: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej

w Rzeszowie, s. 69.
8 J. Strelau (red.) (2006), s. 597

° C.S. Hall, G. Lindzey (2004), Teorie osobowosci, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

10 ). Arabski {1985), O przyswajaniu jezyka drugiego, Warszawa, WSiP.

WP, Cyr (1998), Les stratégies d'apprentissage, Paryz, CLE International.

12 H. Hamer (1994), Klucz do efektywnosci nauczania. Poradnik dla nauczycieli, Warszawa: Veda.

13 A. Chybicka (2006), Psychologia twérczosci grupowej, Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

" A. Szplit (20071), Bariery psychiczne uczniéw, .Jezyki Obce w Szkole” 1, s, 22-25.

> E. Piechurska-Kuciel (2008). Language anxiety in secondary grammar school students, Opole: Uniwersytet Opolski.
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4. Motywacja/postawa (nastawienie):

m subiektywny obraz procesu uczenia sie jezyka
(Komorowska 1978, Brown 1981, Ellis 1986,
Oxford 1989), .

w styl atrybucyjny (Drwal 1955, Heider 1958,
Weiner 1979, Findley, Cooper 1983, Kozielec
ki 1986, Scarr 1988, Convington 1992, Will-
jams, Burden 1997)',

= egotyzm atrybucyjny (Lewicka, Wojciszke
2000)",

w zjawisko etykietowania i Pigmaliona (Myers
1990)8,

® gotowos¢ mowna (Coste i in. 2003),

& wyuczona bezradnos¢ (Weiner 1986, Craske
1988),

® bezradnos¢ intelektualna (Bandura 1979, Se-
dek 2000),

& samoocena, subiektywny obraz samego siebie
(Coopersmith 1967, Rogers 1977, Brown
1981),

s duch rywalizadji (Jankowski 1973, Kudaszowa
1975, Lee 1975, Ellis 1986, Brown 1987),

# motywacja negatywna (Bronzo 1982, Gadu-
sova 1982, Andriejewskaja-Lewenstern 1983,
Titon 1983, Griogorian 1984, Brzezinski 1987,
Wozniewicz 1987, Wiodarski 1989),

w konformizm/nonkonformizm (Asch 1955),

@& state ocenianie sie i samokontrola (Dobroto-
wicz 1993),

w rozdzwiek miedzy intelektualng dojrzafoscia
uczacych sie a skromnym zasobem posiada-
nych przez nich srodkéw jezykowych (Starkow
1978, Amonaszwili 1986, Hlavsova 1988),

# poczucie $miesznosci i daremnego wysitku
(Freddi 1973, Podlesnaja 1982).

Ze wzgledu na znaczaca role, jaka odgrywa-
ja czynniki psychologiczne w podejmowaniu
interakgji, zasadne wydato sie prowadzenie badan,
kt6re pozwolity okresli¢, w jaki sposob i w jakim
stopniu nauczyciele moga oddziatywa¢ dydak-
tycznie na negatywny wptyw wymienionych
czynnikéw. Celem nastepnego etapu moich do-

ciekan byt zbadanie, czy wiedza o sobie i o przy-
czynach osobistych trudnosci w podejmowaniu
interakgji, wpfynety na modyfikacje zachowania,
i co sie z tym faczy, na rozwdj osobistej kompe-
tencji komunikacyjnej (Wilczyiska 2002)". Oprocz
technik umoZzliwiajacych samopoznanie, przydat-
ne okazaty sie rowniez techniki autonomizujace
(z naciskiem na samooceng i autokontrole) oraz
techniki aktywizujace (interakcyjne). Zatem pod-
czas zaje¢ z konwersacji stosowafam nastepujace
techniki:

® prace w parach, przygotowywanie scenek (w za-
kresie kreatywnego korzystania z jezyka),

& strategie komunikacyjne: rézne ¢wiczenia
komunikacyjne,

= prace samodzielng studentéw: przygotowy-
wanie sig leksykalnie i merytorycznie do dys-
kusji, samoocena wedfug ustalonych kryte-
riow,

# strategie uczeniowe: rozwijanie strategii ucze-
nia sie sprawnosci méwienia w warunkach
szkolnych,

& tworzenie osobistych sytuadji uczeniowych, np.
samodzielne wyszukiwanie materiafow jezyko-
wych oraz przekazywanie osobistych tresci.

Przezwycigzaniu trudnosci w komunikowaniu
si¢ w jezyku obcym stuzyto rowniez wspdine
omawianie pojawiajacych sie probleméw, podej-
mowanie rozméw ze studentami na temat sytu-
acji trudnych (m.in. w trakcie konsultacji indywi-
dualnych) oraz ponawianie prob zadan, ktére
wczesniej nie powiodty sie. Autonomizadji stu-
dentéw pomogta przede wszystkim bezstresowa
atmosfera, a takze partnerskie relacje miedzy
osoba nauczajaca a Liczacymi sie.

= Analiza danych uzyskanych
w plerwszym etapie hadania
Jako przedmiot badah wybratam uswiada-

miane i odczuwalne przez studentéw w procesie
komunikowania sie w jezyku obcym czynniki

16 . Kozielecki (1986), Psychologiczna teoria samowiedzy, Warszawa, PWN.

"7 D. Fontana (1995), Psychologia dla nauczycieli, Poznas, Wydawnictwo Zysk i S-ka.

18 G.E. Myers (1990), Les bases de la communication humaine, Montréal: McGraw-Hill.

19 W. Wilczyfiska (red) (2002), Autonomizacja w dydaktyce jezykow obcych. Doskonalenie sie w komunikagji ustnej, Poznan:

Wydawnictwo Naukowe UAM.
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psychologiczne, ktérych obecnosé moglam zdiag-
nozowac?®. Najczesciej wymieniane przez stu-
dentéw okazaty sie:
= obawa przed byciem ocenianym i krytyka/
wstyd przezywany w zwiazku z byciem oce-
nianym i obserwowanym przez innych,
1 brak pewnoidi siebie,
# stafe ocenianie sie i samokontrola,
w brak odwagi podejmowania ryzyka,
m brak ciekawosc poznawczej,
= mySlenie schematyczne,
s brak umigjetnosci interpersonalnych,
& wysoki poziom leku,
# wyuczona bezradnos¢,
& bezradnos¢ intelektualna,
@ zewnetrzne umiejscowienie kontroli,
s niepokd] jezykowy,
m brak intuicji lub obawa przed jej wykorzysta-
niem,
@ napiecie emocjonalne wywotane porazka.
Przyjrzyjmy sie, w jaki spos6b niektére z nich
wptywaja na podejmowanie interakcji w jezyku
obcym,
Cbawa przed byciem ocenianym i krytyka
— Zgodnie z wypowiedziami respondentdw, swo-
bodniej i ptynniej wypowiadaliby sie oni w ma-
fe] grupie w trakcie ¢wiczeh niz.na forum przed
cafa grupa (liczyfa ona 9 oséb). Uwazaja tez, ze
wypowiadaja sie bardziej swobodnie, kiedy ich
wypowied? nie jest oceniana. Studenci sa swiado-
mi sify oddziatywania tej bariery na poziom wias-
nej aktywnosci. Wydaje sie, ze chodzi tu réwniez
0 pewng odmiane wstydu, ktéry moze wywiera¢
negatywny wplyw na plynnos¢ wymowy i tworcze
podejécie do tematu rozmowy lub teZ zaburzaé
spos6b myslenia, stac sie przyczyna lapsusow
jezykowych, a takze motywowaé do szybkiego
zakohczenia wypowiedzi lub nawet niepodjecia
tematu (Harwas-Napierata 1991)2'.
.Boje sie tego, Ze ktos moze mnie wysmiac i dlatego
wole sie jak najmniej odzywac, zeby nie zwraca¢ na
siebie uwagi innych”.

Wistydze sie, kiedy czeqos nie rozumiem”,
.Wolatabym, aby prowadzacy przywiazywat wicksza
wage do umigjetnosci radzenia sobie w jezyku obcym,
a nie do znajomosci czaséw gramatycznych”.

Brak pewnosci siebie - Osoby pozbawione pew-
nosci siebie przewaznie zachowuja milczenie i nie
uczestnicza w dyskusji. Uwazaja, Ze ich opinie nie
sa ciekawe i nikogo nimi nie zainteresujg. By¢
moze wazng role odgrywaja u nich negatywne
doswiadczenia wyniesione z wezesniejszych lat
szkolnych, gdzie ciekawe i oryginalne pomysty
nie byly nagradzane, a wrecz przeciwnie, sank-
cjonowane. ,Boje sie, Ze sie osmiesze”.

State ocenianie sie i samokontrola - Z literatury
fachowej wynika, Ze ta cecha dotyczy przewaznie
os6b nieSmiatych, 0 mocno zanizonej samoocenie,
do ktérej dochodzi jeszcze syndrom bycia , hiperpo-
prawnym”. Stad te7 taki student, nie bedac pewnym
co do stuprocentowej poprawnosci swojej wypo-
wiedzi, bedzie raczej stosowat strategie unikowe
w dyskusji, co prowadzi z kolei do jeszcze bardziej
zanizonej samooceny. Student nadmiemie kontroluje
wowczas swoje stowa, analizuje wiasne wypowie-
dzi, sprawdza, czy méwi tak jak inni, bezustannie
pordwnuije sie z innymi, zanim co$ powie, dobrze
to przemysli | oceni, czy ma racje.

.Czynnikiem, ktdry najsilniej zniecheca mnie do zabie-
rania glosu na zajeciach, jest Swiadomos¢ niedostatkéw
whasnej kompetencji komunikacyjnej”.

Brak odwagi podejmowania ryzyka, brak
intuicji lub obawa przed jej wykorzystaniem
— Wiekszo$¢ badanych studentéw stara sie nie
zgadywac lub eksperymentowac, lecz polega
na posiadanej wiedzy i gotowych, dobrze sobie
znanych rozwigzaniach. Studenci stwierdzli, ze
zwykle omijajg te ¢wiczenia, ktore sa inne od juz
im znanych, z obawy przed porazka lub trud-
nosciami.

Brak ciekawosci poznawczej — Wedtug stwier-
dzen studentéw nie zadaja oni zbyt wielu pytan,
nawet gdy interesuje ich dana dziedzina lub oma-
wiane zjawisko.

20 W badaniu wykorzystano dwa kwestionariusze, skfadajace sie odpowiednio z 15 pytan i 24 stwierdzefi odnosza-
cych sig do poszczegolnych czynnikow psychologicznych. Osoby badane wartosciowaty wszystkie stwierdzenia w ska-
li od 0 do 5, gdzie 0 oznaczafo, ze nie odczuwaja owej bariery, a 5 — ze stale stwierdzaja jej wptyw. Badanie obje-
1o 42 studentéw | i Il roku Katedry Filologi Romanskiej w Szczecinie.
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Myslenie schematyczne — Zgodnie z wynikami
badan myslenie schematyczne jest dos¢ istotnym
czynnikiem utrudniajacym podejmowanie interak-
¢ji w jgzyku obcym. Studenci stwierdzili, ze kiedy
spos6b rozwigzania zadania jest im podany, nie
szukaja innych mozliwych sposobdw, trzymaja
sie tej jednej reguty, uwazajac, ze pomoze ona
rozwigzaC wszystkie problemy i tylko jej uzywaja.
Ponadto mysla, ze jesli raz cos sie nie udato, to
zawsze juz tak bedzie.

Brak umiejetnosci interpersonalnych — Ten
czynnik jest nierozerwalnie zwigzany z komu-
nikowaniem sie, dlatego tez jest bardzo istotny
w podejmowaniu interakgji. Niestety studenci
uplasowali go najwyzej. Twierdza, ze odczuwaja
problemy w nawiazaniu komunikacji, wyrazaniu
wiasnych opinii i ekspresji uczué nawet w swoim
ojczystym jezyku.

Poziom lgku - Innym czynnikiem réznicujacym
zachowanie studentdw pod wzgledem aktywno-
$ci mownej jest ich stopien lekliwosci. Chodzi tu
przede wszystkim o sposob postrzegania siebie
jako przedmiotu oceny. Sama $wiadomosé, ze
jest sie przedmiotem oceny budzi u studen-
tow z wysokim poziomem leku oczekiwanie
wiasnej nieadekwatnosci do wymagan i powo-
duje lek, ktory nastepnie dezorganizuje uwage
ukierunkowana na rozwiazanie zadania. Lek
przed zadaniem jest w istocie rzeczy lekiem
przed niepowodzeniem i ujawnieniem wiasnej
nieadekwatnosci, ktdre student antycypuje w sy-
tuacji zadaniowej. Cze$¢ studentow przezywa
niepowodzenia, zanim jeszcze zaczng dziatac,
gdyz nie oczekuja, aby ich wysitki daty pozy-
tywne rezultaty. Zgodnie z ich wypowiedziami
wszelkie improwizacje, nowe, nieprzewidywalne
¢wiczenia komunikacyjne wywotuja lek. Wolg
oni wezedniej wiedzied, co bedzie na zajeciach
i przygotowac sie do nich.

~Przygotowuje sie do kazdej odpowiedzi, boje sie spon-
tanicznych wypowiedzi”.

~Kiedy nauczyciel wzywa mnie do odpowiedzi, bar-
dzo sie denerwuje i zamiast skupic si¢ na zadaniu, za-

stanawiam sig, co mysla o mnie koledzy, ktérzy teraz
na mnie patrza”.

.Podczas publicznej wypowiedzi, mysle sobie, ze wszy-
scy na mnie patrza, czuje sie gorsza, moje zazenowanie
jest bardzo widoczne™.

.Pomyst na ulepszenie zaje¢: podawanie tekstéw do
przygotowania przed zajeciami, np. na dzieii przed lub
wczesiej, by do zaje¢ by¢ juz przygotowanym i méc
bardziej bra¢ udziat w konwersacji”.

Nalezy réwniez podkresli¢, ze zazenowanie

studentéw moze wynikac takze z ich mnigj lub
bardziej trafnej oceny swoich mozliwosci komu-
nikacyjnych.
Syndrom wyuczonej bezradnosci — Bezradnos¢
rodzi sie w wyniku poczucia braku kontroli nad
wynikami wiasnych dziatail. Na syndrom ten skfada
sig zarowno deficyt motywacyjny (apatia), deficyt
emocjonalny (pogorszenie sig nastroju), jak i deficyt
poznawczy (obnizenie zdolnosci do samodzielnego
radzenia sobie w innych sytuacjach).

Wyuczona bezradno$¢ jest wynikiem dfugo-
trwatych porazek przypisywanych czynnikom
niekontrolowalnym, na przykfad braku zdolnosci
jezykowych (30 proc. wypowiedzi). Student sys-
tematycznie ponoszacy porazke, ktéra przypisu-
je brakowi uzdolnien, bedzie oczekiwat porazki
w kolejnych prébach i w rezultacie ja poniesie.
Dotyczy to szczegdlnie 0sdb o niskiej samoocenie.
Trwata porazka dodatkowo obniza poczucie wia-
ry we wiasne sity, co powoduje wycofanie sie
z zadania i niepodjecie ryzyka. Nie warto sie sta-
ra¢, bo i tak poniesie sie porazke (Diener, Dweck
1987)?2. Utrata poczucia kontroli prowadzi do
syndromu wyuczonej bezradnosci,

.Jesli spotykajg mnie niepowodzenia w uczeniu sie, to
dlatego, ze nie jestem dos¢ zdolna jezykowo”.
Bezradnos¢ intelektualna — Powtarzanie sie
sytuacji, w ktorej student, mimo dtugotrwatego
wysitku umystowego, nie potrafi zrozumie¢ no-
wego materiafu prezentowanego na zajeciach,
moze prowadzi¢ do zaniku myslenia problemo-
wego w danej dziedzinie oraz do utrwalenia sie
deficytu rozumienia.

#! B. Harwas-Napierafa (1991), Wina i wstyd w starszym wieku szkolnym, .Przeglad psychologiczny” 34, s. 2.
*2 A. Biedron (2004), Autonomia psychologiczna w polskim kontekscie edukacyjnym. Nieche¢ do przejecia odpowiedzialno-
$ci za proces nauki jezyka obcego — przestanki psychologiczne”, w: M. Pawlak (red.), s. 81-87.
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Zewnetrzne umiejscowienie kontroli — Stu-
denci o zewnetrznym poczuciu umiejscowienia
kontroli nie angazuja sie w dziafanie, poniewaz
ich wyniki pozostaja poza kontrola, nie czuja sie
odpowiedzialni za swoje dziafania. Jest to zwiazane
zniska samooceng i niewiarg we wiasne sity. Takie
osoby 53 pasywne, nie podejmuja decyzji i chetnie
obwiniaja innych za swoje porazki. Ponadto cha-
rakteryzuja sie stabym ego, brakiem samokontroli,
wytrwatosci, pomystowosci, motywacji, niecier-
pliwoscia oraz zaleznoscig od innych,
Czynnikiem najsilniej zniechecajacym mnie do zabierania
glosu jest sposéb prowadzenia zajec”.

Egotyzm atrybucyjny - Niektérzy respondenci
(chot jest ich zdecydowana mniejszos¢) jako
przyczyne swoich niepowodzen jezykowych
wskazali osobe nauczyciela, brak czasu, czyli tzw.
czynniki zewnetrzne. Chodzi tu prawdopodobnie
o-obronny mechanizm psychologiczny, majacy na
celu podtrzymanie samooceny, oraz o tzw. iluzje
kontroli (Kofta, Dolifiski 2000)%.

Niesmiato$¢ - NieSmiali studenci sa mniej aktywni
w trakcie zaje¢, niechetnie zabieraja glos, rzadziej
zgtaszaja sie do odpowiedzi, a pytani wobec grupy
dezorganizujg sie i edpowiadaja ponizej poziomu
rzeczywistego przygotowania. Trwata nieSmiatos¢
utrudnia lub wrecz uniemozliwia ujawnienie
swoich faktycznych umiejetnosci.

LUczestniczac w jakiejs dyskusji raczej przystuchuje sie
temu, co inni maja do powiedzenia | powstrzymuje sie
od wygfoszenia swojego zdania na dany temat”.
,Gdy musze publicznie zabrac gfos, rumienie sie, méwie
bez sensu, jakam sie, odczuwam fale goraca”.

.Gdy musze publicznie zabrac gfos, cicho méwie, odczu-
wam przyspieszone bicie serca, trzesa mi sie dfonie”.

Napiecie emocjonalne wywolane porazka -
Z odpowiedzi niektorych respondentdw wynika,
ze porazka lub negatywne doswiadczenie
zwigzane z nauka jezyka obcego motywuja ich-do
niepodejmowania sie zadai jezykowych lub tez
do wykonywania ich niestarannie, bowiem

i tak sie im nie uda”.

.Podczas publicznej wypowiedzi mysle sobie: moje wy-

powiedzi mnie kompromitujg, zaraz ‘palne’ cos glupiego.
Sytuacja jest straszna, chciatabym by¢ gdzies indziej”.
..Boje sie, zeby nie poproszono mnie o odpowiedz”,
Mdwie cicho i nie jestem pewna, czy dobrze wyma-
wiam”.

Inng wazng kwestia sa wypowiedzi respon-
dentédw dotyczace samooceny. Samoocena ta nie
musi by¢ w petni obiektywna, jesli jest jednak
szczera, to odzwierciedla subiektywny oglad ba-
danych studentéw.

Analiza wypowiedzi studentéw wykazata
ogromny wptyw, jaki wywieraja uczucia i emocje
na proces komunikowania sie w jezyku obcym.
To od nich wtasnie w gtéwnej mierze zalezy za-
réwno sam fakt podjecia przez studenta decyzji
0 uczestnictwie w danym ¢wiczeniu komunika-
cyjnym, jak i jej przebieg i rezultaty. Podjecie
decyzji 0 rozpoczeciu jakiego$ dziatania poprze-
dza zawsze wstepne zorientowanie sie w sytuacji
¢wiczebnej oraz pojawienie sie motywu dziatania,
po ktorym nastepuje wybdr odpowiedniej stra-
tegii postepowania. Z obserwacji poczynionych
w trakcie zajec z konwersacji wynika, ze niestety
studenci stosowali strategie unikania oraz funk-
¢jonalne strategie redukeyjne, tj. unikali tematdw,
ktorych oméwienie sprawiato im szczegblng trud-
nos¢. Zaobserwowatam réwniez rezygnacje z wy-
powiedzi albo przerywanie jej, zanim zostata
doprowadzona do kofica, prymitywizacje wypo-
wiedzi wobec braku srodkéw wyrazu i redukcje
w wyrazaniu wiasnego zdania wskutek ograni-
czenia wynikajacego z ubogiego repertuaru ob-
cojezycznego.

- Wnioski kencowe

Analiza literatury fachowej, popartej ob-
serwacja zachowan interakcyjnych studentow,
jak réwniez analiza ich wypowiedzi udzielonych
w licznych ankietach, daje podstawy do twier-
dzenia, ze uwarunkowania psychologiczne
i charakterologiczne odgrywaja niemata role
w niecheci do podejmowania interakgji w je-
zyku obcym oraz znikomej aktywnosci mownej
studentdw.

3 |. Strelau (red.) (2006), s. 455.
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Pierwszy etap badan wyraZnie ukazat - je-
$li polegac na percepdji studentow — szkodliwy
wptyw negatywnych uczu¢ i emocji, ktéry jest
szczegblnie widoczny podczas realizacji spon-
tanicznych wypowiedzi, wymagajacych od nich
bardziej kreatywnego, swobodnego postugi-
wania si¢ jezykiem. W tym $wietle wptyw czyn-
nikéw emocjonalnych na proces komunikowa-
nia sie w jezyku obcym wydaje sie ogromny,
stad celowe i zasadne wydato sie podjecie ba-
dania, ktére, mam nadzieje, istotnie przyczy-
nifo sie do opracowania sposob6w ograniczenia
negatywnego wptywu tych czynnikéw na roz-
woj osobistej kompetencji komunikacyjnej stu-
dentéw.

Skuteczna metoda okazato sie uzycie tzw.
technik abarietycznych, czyli technik opartych
na argumentacji i symulacji oraz burzy mézgdw.
Powszechnie zaleca sie tez techniki aktywizu-
jace studentéw, ukierunkowane na interakcje
w grupie oraz techniki autonomizujace. Po-
nadto, wydaje sie, ze gtéwny nacisk nalezy
potozy¢ na samopoznanie studentéw (samo-
ocena i autokontrola), bowiem wedtug badan
m.in. Wojciszke i tukaszewskiego (1978)%* sa-
mowiedza moze wptywac na modyfikacje za-
chowania.

Celem zaje¢ byto zatem rozwijanie samodziel-
nosci komunikacyjnej uczacych sie. Przejawiata
sig ona w kontroli i ocenianiu komunikacji oraz
wiasnego uczenia sie (rozwijanie $wiadomosci
metakomunikacyjnej). Wysztam z zatozenia, iz
owa samodzielno$¢ mogta przyczynic sie do obiek-
tywnego poznania swoich stabych i mocnych stron,
dopasowania strategii i technik uczenia sie do
wiasnego stylu uczeniowego, i co sie z tym taczy,
do ograniczenia negatywnego wptywu czynnikow
psychologicznych, hamujacych aktywno$é mow-
na studentéw biernych, mafo aktywnych i pa-
sywnych.
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Marzena Blachowska-Szmigiel'
Swarzedz

0Od mniej wiecej pdtwiecza przyjmuije sie w psy-
chologii twdrczosci, ze dyspozycje tworcze sa. cecha
ciagta wtadciwa kazdej jednostce. Oznacza to moz-
liwos¢ ich aktualizowania i rozwijania dzieki zada-
riiom wymagajacym aktywnosci obu pétkul mé-
zgowych. Myslenia twérczego nie sposéb bowiem
zredukowad do myslenia . dywergencyjnego” (Guil-
ford 1978), .lateralnego” (de Bono 1999) lub , pra-
wop6tkulowego” i przeciwstawi¢ mu myslenie
Jkonwergencyjne”, ,wertykalne” albo ,.lewopdtku-
lowe”. Swoistos¢ myslenia tworczego polega wiasnie
na dialektyce wytwarzania dywergencyjnego i kon-
wergencyjnego, reguf heurystycznych i algorytmicz-
nych, intuicji | racjonalnosdi. Trafnie te antynomicz-
nos¢ oddaje metafora S.J. Parnesa i A. M\, Biondie-
20 (1975 w: Necka 1991), ktérzy myslenie tworcze
okreslajg jako ..balansowanie miedzy swobodnym
ukierunkowaniem a ukiertinkowang swobodg”.

Z zasygnalizowanej wyzej antynomii swoistej
dla myslenia tworczego wynika, ze jednym z wa-
runkdw rozwijania zachowan twérczych jednostki
— bez wzgledu na dziedzine aktywnosci — jest roz-
wijanie u niej myélenia intuicyjnego. W interesujacym
mnie kontekscie nauczania jezykdw obcych, zasad-
nicze pytanie sprowadza sie do sposobu i moZliwo-
$ci trenowania myslenia intuicyjnego podczas zaje¢
z jezyka obcego. Moje rozwazania rozpoczne od
charakterystyki swoistosci poznania (myslenia) in-
tuicyjnego, nastepnie okresle jego role w mysleniu
tworczym, by w ostatniej czesci skupic sie na kwe-
stiach dydaktycznych.

= SwoistosS¢ poznania
{mysienia) intuicyinego
Poznanie intuicyjne interesuje psychologie od

momentu jej powstania jako autonomicznej dys-
cypliny naukowej. W ciagu minionego stulecia

Znaczenie mysienia intuicyinego w rozwijaniu
tworeczosci na lekeji jezyka obcego

kwestie te podejmuja rézne prady psychologicz-
ne poczawszy od psychologii eksperymentalnej
przez psychologie glebi, psychoanalize i psycho-
logie postaci, a na naukach poznawczych i psy-
chologii poznawczej skofczywszy. O stopniu
ztozono3ci omawianego zagadnienia moze $wiad-
czy¢ obszerna lista atrybutéw poznania intuicyj-
nego sporzadzona przez C.S. Nosala (2002:27-40)
na podstawie prac psychologicznych podejmu-
jacych te tematyka w ciggu ostatnich czterdziestu
lat. Zestawione przez autora cechy stanowia syn-
teze wiedzy psychologicznej na temat intuicji jako
procesu umysfowego, sposobu myslenia i wias-
nosci umystu, a odnosza sie bezposrednio do aktu
poznania intuicyjnego, okolicznosd, dozna pod-
miotu oraz rezultatow.

Czym zatem jest intuicja w Swietle refleksji
i badan psychologicznych? Poznanie intuicyjne
— okreslane réwniez jako ,poznanie typu B”
(Maslow 1962) — pozwala na szybki oglad sy-
tuacji problemowej, zwtaszcza tej interpreto-
wanej przez podmiot jako nowa, ztoZzona, nie-
jasna i niepewna, inaczej mowiac sytuadji o ,.ztej
strukturze” wymagajacej tworczych rozwiazan.
Swoiste dla myslenia intuicyjnego jest szybkie,
nagte i niespodziewane wystapienie olSnienia
i wgladu, ktéry dostarcza zaskoczonemu pod-
miotowi gotowego rozwigzania sytuacji pro-
blemowej. Wglad jest poprzedzony bezowoc
nymi prébami znalezienia rozwiazania, a za-
chodzi po fazie przerwy w pracy. Towarzyszy
mu poczucie globalnego ujmowania sytuacji
z réznych perspektyw i punktéw widzenia,
zmiana nastawienia i uprzedniego ukierunko-
wania pracy umystu oraz pozytywne emocje
(ciekawo$¢, pasja). Podmiot odnosi ponadto
wrazenie, ze jego myslenie jest zarazem roz-
proszone i skoncentrowane.

! Dr Marzena Blachowska-Szmigiel jest adiunktem, kierownikiem Pracowni Praktycznego Nauczania Jezyka Francu-
skiego w Instytucie Filologii Romariskiej Uniwersytetu Adama Mickiewicza.
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Intuidja jest zwigzana z aktywnoscia prawej
potkuli mézgowej odpowiadajacej przede wszyst-
kim za przetwarzanie informacji wzrokowo-prze-
strzennych, rozumienie relacji przestrzennych,
cafoéciowe ujmowanie materiatu werbalnego oraz
przetwarzanie podswiadome. Oznacza to, ze
w przypadku intuicyjnego ogladu rzeczywistosci
prawa pétkula wykazuje zwiekszona aktywnosé.
Natomiast weryfikacja struktur powstatych w wy-
niku odbioru intuicyjnego aktywizuje obie p6t-
kule mézgowe, poniewaz odbywa sie na drodze
formalno-logicznej lub/i emocjonalnej w zalez-
nosci od preferendji indywidualnych (Nosal 1992).
W rezultacie, méwi sie o dwoch rodzajach intuigji:
Zimnej”, inaczej , ptytszej” lub ,intelektualnej”,
jesli wartosciowanie struktur odbywa sie na dro-
dze formalno-logicznej oraz .goracej”, inaczej
~emocjonalnej” w przypadku wartosciowania
emocjonalnego (Nosal 1992). Rezultaty pierw-
szego rodzaju intuicji s formalizowane w jezyku
standardowym, a drugiego przyjmuja forme ob-
razow, przeczu¢, wizji, niejasnych heurystyk.
Jednak w obu przypadkach moga by¢ trudne do
zakomunikowania, a ich charakter jest okreslany
jako ,,pétwynikowy” (Dobrofowicz 1995).

Intuicia w mysieniu
tworczym

W Swietle powyzszej charakterystyki myslenie
intuicyjne jawi sie jako konieczny, lecz niewystar-
czajacy warunek osiggniecia tworczego rezultatu.
Proces myslenia twérczego wymaga bowiem ~jak
wspomniafam —interakcji obu pétkul mézgowych,
a jego istota polega na godzeniu antynomii mie-
dzy wytwarzaniem konwergencyjnym i dywer-
gencyjnym. Natomiast myslenie intuicyjne jest
uwarunkowane aktywnoscig pétkuli prawej. Ina-
czej méwigc, dla osiggniecia tworczego rezultatu
niezbedna jest ,zbiezna rozbieznos¢” proceséw
myslenia (McMullan 1976 w: Necka 1991) po-
niewaz pozwala zintegrowa¢ generowanie po-
mystéw i konsekwentna ich realizacje. Podczas
pierwszego typu wytwarzania bardziej aktywna
pozostaje lewa pétkula mézgowa, podmiot sto-
suje zasady myslenia formalno-logicznego, a jego
zachowania intelektualne maja charakter zalgo-

rytmizowany i sa ukierunkowane wfasnie na
realizacje celu. Typowe dla myslenia konwergen-
cyjnego zdolnoici to: definiowanie znaczenia
pojec, rozumienie, wykrywanie sprzecznosci,
dostrzeganie luk (Nosal 1992). Natomiast podczas
wytwarzania rozbieznego wzrasta aktywnos¢
prawej p6tkuli, myslenie podmiotu jest intuicyjne,
a jego zachowania intelektualne maja charakter
heurystyczny i sa ukierunkowane na tworzenie
celéw. Swoiste dla wytwarzania dywergencyjne-
go zdolnosci to: wykrywanie analogii, tworzenie
nowych struktur, oryginalne kojarzenie, interpre-
tacja nowych struktur (Nosal 1992).

W konsekwencji, im wieksza jest przewaga
preferencji w zakresie wytwarzania konwergen-
cyjnego, tym silniejsze jest dazenie do realizagji
celu oraz do uzyskania wyniku , cistego aktualnie”,
ktdre wyraza sie w tworzeniu zamknietych struk-
tur w oparciu o ograniczony zbiér danych. Tym
wigksze réwniez s3 potencjalne zdolnosci do ro-
zumowania logicznego (analizy, syntezy, oceny)
(Nosal 1990). Natomiast im wieksza jest wartoé¢
ukierunkowania umystu na wytwarzanie dywer-
gencyjne, tym silniejsze jest dazenie do wyniku
~idealnego”, do wyjasnien typu uniwersalnego
oraz tym wieksza jest tatwos¢ tolerowania ztozo-
nosci, rozbieznosci i generowania pomystow. Tym
wigksze sg réwniez potencjalne zdolnosci do my-
$lenia przez analogie, oryginalnych skojarzeni albo
metaforyzowania.

= Rozwijanle myélenia
intuicyinege na lekeji
jezyka ohcego

Bez wzgledu na dziedzine - naukowa, tech-
niczng badz artystyczng — akt tworczy wymaga
dialektyki wytwarzania konwergencyjnego i dy-
wergencyjnego. Co zatem okresla swoistos¢ je-
zykowych zachowar twérczych? Ich specyfika
wynika z roli jezyka (tak ojczystego, jak obcego),
kt6ry w tym przypadku pozostaje jedynym érod-
kiem wyrazu tworczych treéd, ich nosnikiem oraz
celem aktywnosci tworczej. W rezultacie dziedzi-
na ta chyba jak Zadna inna wymaga umiejetnego
wykorzystywania myslenia formalno-logicznego
i intuicyjnego. Bowiem w Zadnej innej dziedzinie
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aktywnosci tworczej nie ma takiego znaczenia
szybkos¢ i ptynnos¢ interakdji czynnosci opraco-
wywania poszczegdlnych elementéw materiatu
jezykowego i ujmowania ich jako catosci, oraz
szybkos¢ i ptynnos¢ przechodzenia z kodu wy-
obrazeniowego na kod werbalny, a z werbalnego
na wyobrazeniowy.

0 ile jednak myslenie formalno-logiczne, ak-
tywizujace lewa pétkule mézgowa, jest rozwija-
ne podczas wykonywania wielu ¢wiczen w trak-
cie zajec z jezyka obcego, o tyle myslenie intu-
icyjne zwigzane z wieksza aktywnoscia potkuli
prawej — ze wzgledéw instytucjonalnych, bad?
indywidualnych (badz jednych i drugich) — po-
zostaje na dalszym planie. W tym miejscu nasu-
wa sie uzasadnione pytanie o znaczenie myslenia
intuicyjnego w nauczaniu/uczeniu sie jezyka ob-
cego. Przyjrze sie tej kwestii w kontekscie rozwi-
jania umiejetnodci produktywnych, tj. méwienia,
a zwiaszcza pisania. Umiejetnosci receptywne
traktuje bowiem jako wspierajace rozwijanie
umiejetnoséci produktywnych, a te ostatnie sta-
nowia dla mnie zwienczenie formalnych etapow
nauczania/uczenia sie jezyka obcego.

Zatem na czym miafaby polega¢ rola mysle-
nia intuicyjnego? Czyz wypowied? jezykowa
zwlaszcza pisemna nie wymaga stosowania reguf
myslenia formalno-logicznego, ktérych wyrazem
jest spajnos¢ formalna i pojeciowa tekstu? Na te
w swej istocie retoryczne pytania odpowiedz jest
twierdzaca. Jednoczednie jednak stymulowanie
myélenia intuicyjnego wydaje sie w pefni uzasad-
nione zar6wno, jesli naszym celem jest rozwijanie
umiejetnosci konstruowania spéjnych formalnie
i pojeciowo wypowiedzi, jak réwniez w przypad-
ku, gdy te kohezyjne i koherentne wypowiedzi
obcojezyczne sa jedynie punktem wyjidia, a celem
zasadniczym jest rozwijanie jezykowych zachowan
tworczych.

Myslenie globalne odpowiada bowiem za
Luruchomienie” strategii kompensacyjnych w sy-
tuacjach komunikacyjnych interpretowanych przez
ucznia jako ztozone, niejasne lub niepewne, a pod-
czas odstuchiwania za ,uchwycenie” sensu ko-
munikatu (zwlaszcza jesli towarzysza mu bodzce
rozpraszajace, np. hafasy w tle). W trakcie lektu-
ry tekstu pozwala natomiast, miedzy innymi, na
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antycypowanie i formutowanie hipotez odnosza-
cych sie do jego schematu tresciowego iflub for-
malnego. Dzieki mysleniu intuicyjnemu uczef
Jwpada” na pomyst ternatu-opowiadania, ma
wstepny oglad catosci przygotowywanego tekstu
przed przystapieniem do jego redakdji itp. Nato-
miast myslenie zalgorytmizowane pozwala ucznio-
wi na analize i racjonalng ocene wypowiedzi pod
wzgledem formalnym i treSciowym, dostrzeganie
Juk albo niescistosci w wypowiedziach argumen-
tacyjnych. W duzym uproszczeniu, jedli celem
nauczyciela jest rozwijanie spojnych formalnie
i pojeciowo wypowiedzi, to w tym przypadku
myslenie intuicyjne petni funkcje wspierajaca
myslenie formalno-logiczne. Jesli za$ celem pod-
stawowym nauczyciela jest rozwijanie jezykowych
zachowan twérczych, to konieczna wydaje sie -
moéwiac kolokwialnie — ,zmiana propordji”, j.
stymulowanie przede wszystkim myslenia intu-
icyjnego, a w-drugiej kolejnoéci myslenia formal-
no-logicznego.

Dla zilustrowanie powyzszych rozwazan pro-
ponuje analize scenariusza przykfadowych zajec
zorientowanych na rozwijanie myslenia intuicyj-
nego rozumianego jako komponent myslenia
tworczego. Zajecia pod tytutem Inspiragje przepro-
wadzifam w 15-osobowej grupie studentéw [ roku
studiow licencjackich na filologii romanskiej. Poziom
biegtosci jezykowej grupy mozna oceni¢ miedzy
A2 i B1. Ponizej przedstawiam ich przebieg.

= Inspiracje...

Pomoce: papier scierny, woda toaletowa, tablica
koloréw, tabela (miejsce akcji-temat-boha-
ter 1-bohater 2), kostka do gry, losy (np. los
z czerwona plama oznacza cztonkostwo w ju-
ry), stowniki francusko-francuskie i polsko-
francuskie.

lezyki: francuski i polski.

Czas trwania ¢wiczenia: etap [ okoto 5 min, etap
1l okoto 15 min., etap 111 okoto 20 min.

Przebieg ¢wiczenia:

Etap I. Cwiczenie polega na formutowaniu sko-
jarzeh z elementami schematu treSciowego na
podstawie zréznicowanych wrazeii percepcyjnych,
a mianowicie:
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s skojarzenia z miejscem akqji w wyniku wraze-
nia dotykowego,

u skojarzenia z tematyka w wyniku wrazenia
wechowego,

w skojarzenia z bohaterami w wyniku wrazenia
wzrokowego.

Na zapis poszczegolnych typow skojarzen
uczestnicy maja 30 sekund. Jezyk zapisu jest do-
wolny. Prowadzacy zaczyna od miejsca akji:
kazdy z osobna dotyka papieru $ciernego (nie
patrzac na niego) i zapisuje wszystkie skojarzenia,
nastepnie przechodzi do tematyki opowiadania:
uczestnicy wachaja wode toaletows i zapisujg
skojarzenia. Na zakonczenie prowadzacy poka-
zuje uczestnikom dwa rézne kolory, ktére sym-
bolizujg bohateréw opowiadania, a oni zapisuja
skojarzenia. Warunkiem wstepnym rozwijania
myslenia intuicyjnego jest konsekwentne stwa-
rzanie na zajeciach mitej atmosfery. Dla genero-
wania pomystéw niezbedne sa bowiem pozy-
tywne emocje wytwarzane przez prawg potkule,
z tego wiasnie wzgledu atmosfera nieskrepowa-
nej zabawy jest czynnikiem stymulujacym my-
Slenie dywergencyjne (Necka 1991).

Etap Il. Realizacja w 3-osobowych grupach. Kazda
grupa otrzymuje fotokopie tabeli (miejsce —temat
— bohater 1 — bohater 2), ma réwniez do swojej
dyspozycji sfowniki. Poszczegblne grupy wspélnie
notuja w tabeli sformutowane wczesniej skojarze-
nia. Po wypetnieniu tabeli nastepuje wymiana
skojarzef miedzy grupami (wybrana przez grupe
osoba odczytuje zanotowane skojarzenia).

Etap [l1. Realizacja w 3-osobowych grupach. Uczest-
nicy maja 20 min., by korzystajac z tabeli, wymyslic
jak najwigksza liczbe opowiadan, tzn. zapisa¢ tytut
oraz krétkie streszczenie zawierajace odpowiedz
na pytania: Kto?, Co?, Gdzie?. Opowiadania sa
nastepnie oceniane przez jury, w ktorego sktad
wchodza losowo wybrani cztonkowie poszczeg6l-
nych grup (tzn. di, ktérzy wyciagna los z czerwona
plama) oraz prowadzacy. Jury przyznaje 1 pkt za
ciekawe opowiadanie, O pkt, jesli opowiadanie
nie wzbudzifo zainteresowania lub powtérzyto
sig. Cztonkowie jury nie moga oddawa¢ gtoséw
na wiasna grupe. Prezentacja opowiadan odbywa
sie w kolejnosci losowej (zaczyna grupa, ktéra

wyrzucita najmniejsza liczbe oczek). Prowadzacy
zlicza punkty i ogfasza wynik.

Sesja informacji zwrotnych: na zakonczenie zaje¢
uczestnicy dziela sie w jezyku polskim refleksjami
na temat korzysci wynikajacych z takiego sposobu
generowania pomystéw i ewentualnych trudnosci.
Dowiaduja sie réwniez, jaki byt cel, sens i znaczenie
Cwiczenia.

Zadanie domowe:

1. Praca grupowa — przygotowanie projektu
Czasopisma tematycznego, tzn. strony tytufowej
oraz strony z tytutami i krotkimi streszczeniami
artykutow majacymi wzbudzi¢ zainteresowanie
potencjalnego czytelnika (streszczenia maja
odpowiada¢ na pytania: Kto?, Co?, Kiedy?,
Gdzie?). Format, materialy i technika wykonania
sg dowolne. Oceniana jest inwencja uczestnikéw.
Czasopismo ma wzbudza¢ zaciekawienie,
zdziwienie lub rozbawienie czytelnika.

2. Praca grupowa, uczestnicy tworza bank danych:
przygotowuja trzy koperty (opatrzone odpowied-
nimi napisami: miejsce akgji, tematyka, bohate-
rowie), zapisuja skojarzenia zawarte w poszcze-
goInych kolumnach tabeli oddzielnie na matych
kartach i wktadajg do odpowiedniej koperty.

Podstawa przedstawionych zaje¢ byto zadanie
Poznanie zmystowe S. Bowkette'a (2000:53). Poza
—Co oczywiste - realizacja w jezyku obcym, uzytam
nieco innych pomocy dydaktycznych nizw propo-
zydji oryginalnej, zaproponowatam takze pomoce
dodatkowe. Ponadto zadanie zostafo wzbogacone
o etapy Il i lll, a scenariusz zaje¢ dopefnita sesja
informacji zwrotnych oraz zadania domowe. Zaje-
cia pozwolity na realizacje nastepujacych celéw:

@ Poznawczych: w proponowanym zadaniu cho-

dzifo o stymulowanie rozwoju myélenia intu-
icyjnego (globalnego) przez zaktywizowanie
- odpowiadajacej za ten sposob myslenia —
prawej potkuli mézgowej. Zadanie aktywizo-
wato bowiem typowe dla prawej potkuli
czynnosci: petnozmysfowy odbi6r percepcyj-
ny, a w dalszej konsekwencji wyobraznie oraz
myslenie przez skojarzenia.

w Metapoznawczych: podczas sesji informacji
zwrotnych studenci wzbogacili swoja wiedze
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na temat znaczenia wymienionych w powyz-
szym punkcie proceséw poznawczych w roz-
wijaniu myslenia twdrczego i kreatywnodci
jezykowej. Sesja informadji zwrotnych jest
czynnikiem stymulujacym rozwoj proceséw
metapoznawczych, a w dalszej konsekwencji
pomystowosci uczestnikéw (Necka, Orzechow-
ski, Sfabosz, Szymura 2005). Wiedza na temat
proceséw poznawczych facylituje bowiem
rozwdj zdolnosci monitorowania, kontrolo-
wania i regulowania wiasnych czynnosci in-
telektualnych (Necka 2001).

w Interpersonalnych: zaproponowatam prace
w grupach 3-osobowych ze wzgledu na ten-
dencje do zachowai nonkonformistycznych
silniejsza w przypadku grup o takiej liczebno-
$ci niz w przypadku grup 2- lub 4-osobowych
(Bernacka 2004). W rezultacie, organizujac
prace w grupach 3-osobowych, mozna liczy¢
na wieksza oryginalnos¢ pomystéw. jedno-
czednie grupowe realizowanie zadah podczas
zaje¢ iw domu przyczynia sie do zacie$niania
wiezi grupowych, a w dalszej konsekwencji
do budowania zespotu. Drugie z proponowa-
nych zadan domowych (tworzenie banku
danych), zostato pomyslane jako punkt wyj-
écia do kolejnych spotkan (zajec), np. sesji
improwizowania opowiadan na podstawie
wylosowanych elementéw tresciowych. W ten
sposéb student staje sie takze wspottwoérca
zaje¢ — bierze aktywny udziat réwniez w ich
przygotowywaniu.

w Jezykowych i komunikacyjnych: zadanie rozwi-
ja kompetencje redakcyjng w zakresie reda-
gowaria tekstéw opisowo-narracyjnych.

= Podsumowanie

Wprawdzie rozwdj badan w dziedzinie psy-
chologii i nauk poznawczych pozwala lepiej zro-
zumie¢ zjawisko intuidji, a badania z zakresu pe-
dagogiki i psychodydaktyki twérczodci dostarcza-
ja niezbednych narzedz do rozwijania myslenia
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intuicyjnego, jednak w warunkach nauki szkolnej
wcigz niezmiennie kréluje myslenie formalno-lo-
giczne. Celem moich rozwazan bylo zwrécenie
uwagi na warto$¢ myslenia intuicyjnego w na-
uczaniu/uczeniu sie jezyka obcego oraz na moz-
liwos¢ jego rozwijania w warunkach zinstytucjo-
nalizowanej nauki jezyka obcego. Przedstawiona
przeze mnie propozycja zaje¢ stanowi jedynie
przykfadowe rozwigzanie dostosowane do wieku,
liczebnosdi grupy oraz poziomu znajomosdi jezy-
ka obcego. Natomiast osobnej refleksji wymaga
zagadnienie przygotowania nauczyciela jezykdw
obcych do rozwijania jezykowych zachowan twor-
czych na lekgji jezyka obcego.
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Obfitos¢ publikacji na temat autonomii ucznia
w ostatnim dziesiecioleciu (np. Camillieri 1999,
Scharle, Szabé 2000, Palfreyman, Smith 2003,
Errey, Schollaert, van Thienen 2003, Lamb, Re-
inders 2008) dowodzi, ze zagadnienie to, poru-
szane w literaturze od ponad dwudziestu lat,
nadal zajmuje wazne miejsce w metodyce na-
uczania jezykdw obcych. Dzigje sie tak nie bez
powodu. Poniewaz rosng wymagania zawodowe
i spofeczne zwigzane z jezykami obcymi a jed-
noczes$nie ich dostepno$é, uczenie sie jezykow
nie ogranicza sie tylko do klasy lekcyjnej. Moze
i powinno by¢ ono kontynuowane po zajeciach
szkolnych a w procesie diugofalowym — réwniez
po zakonczeniu nauki szkolnej dowolnego szcze-
bla. Autonomia ucznia i absolwenta jest wiec
niezbednym czynnikiem do uzyskania zaawan-
sowanych umiejetnosci jezykowych, szczegélnie,
ze w przypadku nieuzywania jezyka po zakon-
czeniu edukacji opanowane umiejetnosci szybko
zanikaja. Wedfug A. Michoriskiej-Stadnik (1996:10)
wyrézniamy trzy gtéwne cele autonomiii:

w nabycie przez ucznia swiadomosci, ze sukces
w nauce jezyka zalezy wyfacznie od niego
samego,

m przygotowanie do doskonalenia nabytych
sprawnosci jezykowych poza szkofa,

@ przygotowanie do samodzielnej pracy nad
jezykiem po zakonczeniu nauki.

W niniejszym artykule chciatabym skoncen-
trowac sie na drugim celu — przygotowaniu ucznia
do samodzielnej pracy z jezykiem poza szkotg
w trakcie nauki w gimnazjum i liceum. Samo-
dzielng prace ucznia chciatabym zawezi¢ do
utrwalania i rozszerzania stownictwa, mozliwego
dzigki poznaniu podczas nauki szkolnej odpo-
wiednich strategii.

. Autonomia ucznia w procesie utrwalania poznanego
stownictwa obcojgzycznego

Nauczanie stownictwa przez wiele dziesiecio-
leci byfo zaniedbywane na korzy$¢ nauczania
gramatyki. Dziedzictwo metody audiolingwalnej,
nastawionej na nauczanie gramatyki, w ktorej
sfowa posiadajace znaczenie byty tylko ,wypet-
niaczami” dla struktur gramatycznych, powodo-
wafo zubozenie sfownictwa, i co sie z tym faczy
— zahamowanie rozwoju umiejetnoéci komuni-
kacyjnych uczniéw. Od lat 90. ubiegtego stulecia,
wraz z rozszerzaniem sie idei nauczania humani-
stycznego, komunikacyjnego i zadaniowego,
w jezykoznawstwie stosowanym jest obserwo-
wany wzrost zainteresowania systematycznym
nauczaniem stownictwa, promowanym przez
takich autoréw jak M. McCarthy (1990), P. Nation
(1990) i N. Schmitt (2000). W roku 1993 M. Le-
wis zaproponowat nowatorskie podejécie do
nauczania stownictwa realizowane przez sylabus
leksykalny. Stwierdzit mianowicie, ze jezyk sktada
sie ze stownictwa z dodatkiem regut gramatycz-
nych, a nie z gramatyki z dodatkiem sfownictwa
i zalecit nauczanie od razu catych zwrotdw i wy-
razef bez rozbijania ich na pojedyncze jednostki.
Zafozyt, ze podziat na gramatyke i sfownictwo
jestsztuczny i niekorzystny dla ucznia, poniewaz
nie uwzglednia wyrazen leksykalnych przekra-
czajacych granice struktur gramatycznych a nawet
granice zdania.

Propagatorzy idei systematycznego nauczania
stownictwa zalecajg dokfadne przygotowanie
wszystkich etapdw tego procesu: selekcje i orga-
nizacje stownictwa na potrzeby nauczania oraz
odpowiednie dla poziomu i wieku uczniéw tech-
niki wprowadzania i utrwalania stownictwa,
zwigzane z poznawaniem poszczeg6lnych ele-
mentow wiedzy o sfowie. Nalezy pamieta¢, ze
nauczanie tylko jednego rodzimego odpowied-

! Autorka jest asystentka w Wyzsze] Szkole Filologicznej we Wroctawiu.
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nika obcojezycznego sfowa, stosowane na przy-
ktad w metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej
w postaci diugich, pozbawionych kontekstu list
stow i ich tiumaczen, moze by¢ jedynie poczatkiem
drogi do pefnego poznania danego sfowa. Jak
podaje N. Schmitt (2000:5), opierajac sie na kla-
syfikacji P. Nation, wyr6zniamy nastepujace ele-
menty wiedzy o sfowie:

® znaczenie (znaczenia) stowa,

= forme pisana stowa,

m forme méwiong stowa,

u wlasdwodc gramatyczne sfowa,

& kolokacje ze stfowem,

® rejestr sfowa,

# skojarzenia ze stowem,

® (zesto$¢ wystepowania stowa?.

W praktyce szkolnej piec pierwszych elemen-
tow jest waznych, o czym nauczyciele, skoncen-
trowani na podaniu jednoznacznego odpowied-
nika stowa, czesto zapominajg. Podajac jedno-
znaczne odpowiedniki, mozna nauczy¢ wielu
pojedynczych stéw, ale ta wiedza bedzie bardzo
powierzchowna. Czesto obserwuije sig, ze bardzo
dobre receptywne poznanie jakiegos dziatu stow-
nictwa faczy sie z ogromnymi trudnosciami ze
stosowaniem tego stownictwa w produkgji jezy-
kowej. Wynika to wiasnie ze zbyt matego ,.zgte-
bienia” natury danego stowa. Szczegbinie zanied-
bywane sa wyrazenia i kolokacje, bedace wedtug
M. Lewisa, podstawowym ,budulcem” jezyka.

W przyswajanie stownictwa uczniowie musza
wiozy¢ wiele wysitku i wiasnej pracy, dlatego
wydaje sie ono najbardziej rozsgdnym celem
autonomicznego uczenia sie. Jesli wiec uczniowie
maja nad czyms pracowac samodzielnie, dobrze
jest wyposazy¢ ich w potrzebne .narzedzia” —
czyli strategie uczenia sie. Jak twierdzi V. Pavicic
Takac (2008:59), strategie przyswajania sfownic-
twa 53 najczesciej uzywanymi strategiami uczniow-
skimi. R.L. Oxford (1990) podzielita strategie
uczenia sie i komunikacji na kilka grup, ktore
N. Schmitt zmodyfikowat dla celéw przyswajania
stownictwa przez pominiecie strategii czysto afek-
tywnych oraz dodanie specjalnej grupy strategii
stosowanych w adgadywaniu znaczeni z kontek-

stu. Skrocona lista tych strategii jest nastepujaca
(Schmitt 1997:207-208):

» Strategie odkrywania znaczenia sfowa

1. Strategie samodzielnego ustalania znaczenia:

= ustalenie czedci mowy,

@ analizowanie podstaw stowotworczych i for-
mantow,

& sprawdzenie, czy podobne stowo istnieje w je-
zyku ojczystym,

# odgadywanie znaczenia z kontekstu teksto-
wego,

# skorzystanie ze stownika mono- lub bilingwal-
nego.

2, Strategie spoteczne:

s poproszenie nauczyciela o rodzimy odpowied-
nik, parafraze, synonim [ub przykfadowe
zdanie z danym sfowem,

# zapytanie kolegéw w klasie-0 znaczenie sto-
wa.

» Strategie utrwalania poznanego stowa

1. Strategie spofeczne:

m Ewiczenie poznanych sfow w grupie uczniow-
skiej,

s rozmowy z rodzimymi uzytkownikami jezyka.

2. Strategie pamieciowe:

@ uczenie sie stéw z odpowiadajacymi im ob-
razkami,

w wyobrazanie sobie znaczenia sfowa,

w faczenie sfowa z jakims$ osobistym doswiad-
Czeniem,

w poszukiwanie synonimdéw, antoniméw i ko-
lokacji danego sfowa,

w mnemotechnika (miejsca — loci, technika sto-
wa-klucza — keyword technique),

s ukfadanie zdai lub historyjek z nowymi sto-
wami,

# uczenie sie pisowni i wymowy stowa,

® parafrazowanie znaczenia stowa.

3. Strategie poznawcze (kognitywne):

g ustne lub pisemne powtarzanie sfowa,

robienie notatek na zajeciach, przygotowy-
wanie list stéw, prowadzenie notesu ze sfo-
wami,

2 Ttumaczenie wiasne.
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& oznaczanie przedmiotéw codziennego uzyt-
ku karteczkami z ich obcojezycznymi na-
zwami.

4. Strategie metakognitywne:

w korzystanie z obcojezycznych medidw (pio-
senki, filmy, gry komputerowe),

& sprawdzanie stanu swojej wiedzy leksykalnej,

# powtarzanie stéw w okreslonych odstepach
czasu.

Wybor strategii do samodzielnego stosowania
przez uczniéw powinien opierac sie na praktycz-
nej mozliwosci ich zastosowania oraz skuteczno-
§ci. Jesli chodzi o pierwszy czynnik, w autonomii
ucznia rozumianej jako samodzielna praca poza
szkota, a wiec wiasciwie bez kontaktu z nauczy-
cielem i innymi uczniami, w naturalny sposéb sa
ograniczone strategie spofeczne. Mozna oczywi-
Scie proponowa¢ uczniom wspélne uczenie sie
i zacheca¢ ich do rozméw z napotkanymi obco-
krajowcami, ale nie zawsze jest to mozliwe. Po-
zostafe strategie nadaja sie do stosowania w pra-
cy wiasnej. Poniewaz samodzielne poszukiwanie
znaczenia stowa napotkanego w czytanym tekscie
wymagatoby obszerniejszego oméwienia, skon-
centruje sie jedynie na strategiach utrwalania
poznanego sfownictwa.

Skutecznos¢ strategii zalezy od ich popraw-
nego i systematycznego stosowania, Popularne
wsrod ucznidw strategie kognitywne i metako-
gnitywne, takie jak prowadzenie notesu ze stow-
kami, systematyczne powtarzanie stéw lub kon-
takt z mediami moga prowadzi¢ do dobrej re-
tengji poznanego stownictwa. Przygotowanie
strategii zeszytu do stéwek do samodzielnego
stosowania powinno polegac na zaproponowaniu
uczniom, aby na kazdej stronie wpisywali jedno
nowo poznane sfowo, a pézniej dopisywali ko-
lejne poznane znaczenia tego stowa, przyktady
zdan lub synonimy albo antonimy. W ten sposob
uczniowie stopniowo beda pogfebia¢ wiedze
o danym stowie. Jesli chodzi o powtarzanie po-
znanych stéw, nauczyciel powinien zapoznaé
ucznidw z teorig powtarzania stéw w okreslonych
odstepach czasu (spacing), wyjasniajac, ze na po-
czatku powtorzenia powinny byc czeste, a péznie]
coraz rzadsze. Natomiast kontakt z mediami moz-

na pozostawic¢ inwengji uczniow, podsuwajac od
czasu do czasu adresy ciekawych stron interne-
towych albo sugerujac tytuty gier lub filmow.

Najwazniejszymi strategiami w nauczaniu
stownictwa sa strategie pamieciowe. Ich skutecz-
nos¢ zalezy w duzej mierze od sposobdw, w jaki
stymuluja one procesy pamieciowe mézgu. Pro-
cesy te sg opisane miedzy innymi przez nastepu-
jace teorie:

w teorie gfebokosci przetwarzania i
w teorie podwdjnego kodowania.

Teoria gfebokosci przetwarzania sformuto-
wana przez FEI1.M. Craika i R.S. Lockharta (1972)
zaktada, Ze istnieje kilka pozioméw zapamiety-
wania sfowa. Najbardziej powierzchowne prze-
twarzanie informadji o stowie polega na zareje-
strowaniu jego formy graficznej. Jesli dodamy do
tego forme akustyczna, przetworzenie sfowa be-
dzie gtebsze. Analiza semantyczna sfowa dopet-
ni proces zapamietywania, szczegblnie jesli bedzie
wzbogacona o osobiste skojarzenia lub wyobra-
zenia ucznia zwiagzane z danym stowem. Mecha-
niczne powtarzanie stowa znacznie ustepuje
skutecznoscig gebokiemu przetwarzaniu.

Natomiast teoria podwéjnego kodowania
autorstwa J. Clarka i A. Paivio (1991) podkresla
role stosowania wigcej niz jednego sposobu prze-
kazywania informacji do pamieci. Opiera sie ona
na przeswiadczeniu, ze z powodu wielokrotnoéci
potaczen neuronowych w mézgu tresci obrazowe
i tresci stowne sg zapisywane w osobnych mo-
dutach pamieci. W procesie kodowania tych tre-
Sci nalezy wiec odwofac sie do obrazéw — praw-
dziwych badz tylko stworzonych w wyobrazni.
Podwdjne kodowanie zapisuje informacje w spo-
sob bardziej trwaty niz techniki wytacznie wer-
balne. Poniewaz dane s zgromadzone w dwoch
miejscach, podczas odtwarzania moga by¢ wy-
dobyte nawet wtedy, gdy w jednym z tych miejsc
zostana utracone,

Nauczyciele przygotowujacy uczniow do au-
tonomicznej pracy nad stownictwem powinni
zwrdci¢ uwage na wymienione aspekty zapamie-
tywania. Strategiami odpowiadajacymi tym
aspektom na liscie N. Schmitta beda:

@ uczenie sie stéw z odpowiadajacymi im ob-
razkami,
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@ wyobrazanie sobie znaczenia stowa,

s faczenie stowa z jakims osobistym doswiad-
czeniem,

& poszukiwanie synoniméw, antoniméw i ko-
lokacji danego sfowa,

@ uktadanie zdan lub historyjek z nowymi sto-
wami (szczeg6lnie opartych na $wiezych,
nietypowych pomystach),

= strategie mnemotechniczne.
Mnemotechnika - tradycyjna sztuka posze-

rzania zakresu pamieci przez wigzanie materiatu
do zapamietania systemem skojarzen —od wiekéw
jest réwniez stosowana w zapamietywaniu stow-
nictwa. Dwa najbardziej popularne sposoby
mnemotechniczne to technika miejsc (fodi) i tech-
nika stowa-klucza (keyword technique).

Technika miejsc jest jedna z najstarszych
technik ufatwiajacych zapamietywanie. Aby ja
zastosowad, nalezy najpierw wybrac jakies do-
brze sobie znane miejsce, na przykfad wnetrze
domu [ub droge do szkoty lub do pracy. Jesli to
bedzie dom, w ktérym uczen mieszka, powinien
on przygotowad w myslach ,$ciezke” prowadza-
g przez wszystkie charakterystyczne miejsca
w domu, na przyktad: szafka na buty w przed-
pokoju — komérka pod schodami — schody —
zegarw korytarzu na pierwszym pietrze — szafa
w sypialni — f6zko — wneka pod oknem. Powinien
wyobraza¢ sobie te miejsca kilka razy, zawsze
w tej samej kolejnosci, az zapamieta cata se-
kwencje. Po tym éwiczeniu uczen ma do dyspo-
zycji szereg ,.schowkéw” na stowa, ktére moze
wypehni¢ dowolna tredcia — na przykfad groma-
dami kregowcow — wtedy wyobrazony przed-
stawiciel kazdej z gromad bedzie ,mieszkat”
w oddzielnym schowku. Aby przypomnie¢ sobie
zapomniane stowa, wystarczy potem w wyobraz-
ni .p6js¢ na spacer” znang trasg i ., pootwierac”
wszystkie schowki, Wadg tego systemu jest to,
ze nadaje sie on gtéwnie do zapamietywania
rzeczownikdw konkretnych.

Natomiast technika sfowa-klucza jest bardziej
uniwersalna. Opiera sie ona réwniez na wizuali-
zacji. Aby zapamietac jakis fakt, nalezy stworzy¢
wokof niego system absurdalnych wyobrazen.
Na przykfad osoba, ktdra chce zapamietac czte-
rosktadnikowa liste zakupéw (czekolada, stuchaw-
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ki do i-poda, jabtko, czapka z daszkiem) powin-
na je w wyobrazni powiaza¢ (na przyktad: jabtko
w czapce ze stuchawkami .na uszach” zajada
czekolade). Im bardziej absurdalne skojarzenie,
tym wieksza szansa na zapamietanie, W naucza-
niu stéw trzeba stowo obcojezyczne skojarzyé
z podobnym stowem rodzimym o innym znacze-
niu. Oba znaczenia nalezy potaczy¢ w dziwaczne,
absurdaline, nawet szokujace obrazy. W przypad-
ku jezyka angielskiego i polskiego moga to by¢
na przyktad:

# BARK (ang. szczekad) — Wyobrazmy sobie
wiciekle ujadajacego psa. ktory rzuca sie na
nasz bark.

= TALK (ang. mowic, rozmawiac) — Wyobrazmy
sobie gadajaca gtowe, z ktérej ust sypie sie
talk.

@ BURY (ang. grzebac) — WyobraZmy sobie ce-
remonie grzebania burego wilka na cmenta-
rzu.

& GAD (ang. imprezowac) — WyobraZzmy sobie
krokodyla fub innego gada w pubie fub na
dyskotece.

m ORDER (ang. rozkazywac) —WyobraZmy sobie
zotnierza, ktéry otrzymat rozkaz zwrdcenia
przyznanego mu orderu (wg Bieszczanin
1999:44).

Aby odtworzy¢ znaczenie potrzebnego stowa,
wystarczy przywofaé z pamieci obraz, ktdry faczyt
oba sfowa. Zazwyczaj ta technika zostawia wy-
razne $lady w pamieci i czesto mozna dzieki niej
odtworzy¢ znaczenie stowa nawet po wielu latach.
Wprawdzie przygotowanie skojarzet oraz ich
odtworzenie jest czasochtonne i uczenie sie stéw
wytacznie w ten sposdb nie jest mozliwe, ale ta
strategia, nie wykluczajac bardziej powszechne-
go uczeniasie z kontekstu, moze by¢ jego cennym
uzupefnieniem, np. dla stéw, ktdre sa trudne do
zapamietania.

Niektére techniki przyswajania stownictwa
moga by¢ stosowane intuicyjnie, inne wymagaja
prze¢wiczenia z nauczycielem. Strategie kognityw-
ne i metakognitywne s3 czesto stosowane przez
ucznidw z ich wiasnej inicjatywy. Uczniowie przy-
znaja, ze graja w gry obcojezyczne lub prowadza
listy albo zeszyty stow. Niektorzy oznaczaja sprze-
ty domowe karteczkami z ich nazwami w jezyku
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obcym lub przyczepiaja w widocznych miejscach
w domu kartki ze stowami do zapamietania. W ta-
kich przypadkach wystarczy zwréci¢ uwage na
bogactwo wiedzy o stowie, jakie powinno by¢
zawarte w tych listach/na kartkach. Mozna tez
poprosic uczniéw o przyniesienie takich wiasnych
pomocy do zapamietywania i zademonstrowac
je na lekdi, bo by¢ moze okaza sie przydatnym
sposobem nauki takze dla innych uczniéw.

Strategie polegajace na wizualizacjach dobrze
jest przecwiczy¢ w klasie. Wyobrazanie sobie
znaczeh stéw mozna potaczy¢ z rysowaniem,
malowaniem, ukfadaniem zabawnych zdan lub
nietypowych historyjek. Sprzymierzefncem ucznia
jest personalizacja — potaczenie znaczenia stowa
z osobistym do$wiadczeniem. Mozna na przyktad
poprosic uczniéw o przypomnienie sobie sytuadji,
w ktorych wykonanie pewnych czynnosci — wy-
razonych przez trudne do zapamietania czasow-
niki ztozone (np. phrasal verbs) — wpedzito ich
w kiopoty. W ten sposéb odwotujemy sie do
emodji, co utatwia zapamietywanie. Jeéli chodzi
o strategie mnemotechniczne, nauczyciel powinien
poswieci¢ na ich prze¢wiczenie troche czasu.
Dziafanie strategii miejsc mozna wytfumaczy¢ za
pomoca przyktadowej . Sciezki” wymyslonej w kla-
sie lub w szkole, a péZniej poprosic uczniow, aby
utworzyli wiasne . domowe $ciezki”, ktére mo-
gliby opisa¢ kolegom. Natomiast wyobrazenia
potrzebne w strategii sfowa-klucza mozna prze-
cwiczyC rysujac lub malujac. Na poczatku nauczy-
ciel moze zadac uczniom jakies swoje skojarzenia
do narysowania, a potem poprosi¢, zeby w gru-
pach wymyslali wiasne. Wiem z do$wiadczenia,
ze takie zadania sprawiaja uczniom duzo radosci
i dtugo sg przez nich pamigtane. Tym samym
moga je samodzielnie wykonywac.

Warto jeszcze dodac, za A. Scharle i A.Szabo
(2000:7), ze bez odpowiedniej motywadji i zdro-
wej dozy pewnosci siebie pokonanie przez ucznia
drogi do autonomii nie jest mozliwe, nawet jesli
nauczyciel wlozy duzo pracy w ¢wiczenie strate-
gii samodzielnego uczenia sie. Motywacja ze-
wnetrzna, polegajaca na systemie nagrod i kar,
nie jest w tym wypadku podejsciem wiasciwym,
poniewaz prowadzi do jeszcze wiekszego uzalez-
nienia ucznia od nauczyciela. Jedynie motywacja

wewnetrzna, plynaca z zainteresowania jezykiem
i checi uczenia sie, moze prowadzi¢ do autonomii,
podobnie jak wiara ucznia we wiasne mozliwosci.
Rolg nauczyciela jest wiec réwniez wspieranie
i rozwijanie tych cech u uczniéw.
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Jadwiga Zarebska'
Warszawa

jezvkdéw obcych

Powszechno$¢ nauczania poszczegolnych je-
zykdw obcych w uktadzie wojewddzkim jest bar-
dzo zréznicowana. Tabela 1. przedstawia taczne
liczby uczniow we wszystkich szkotach razem
uczacych sie czterech podstawowych jezykow
obcych w roku szkolnym 2008/2009 w szesnastu
wojewodztwach w Polsce. W poréwnaniu do roku
szkolnego 2007/2008 wzrosta liczba uczacych sie
jezyka angielskiego we wszystkich wojewddz-
twach. W przypadku jezyka francuskiego wzrosta
liczba ucznidw w dwadch wojewodztwach: opol-
skim i podlaskim. Dla jezyka niemieckiego odno-
towano wzrost tylko w jednym wojewddztwie
—lubuskim, a dla jezyka rosyjskiego w wojewédz-
twie opolskim.

Tabela 1. Uczniowie uczacy sie obowiazkowo jezykow
obcych [w tys. oséb] wedfug wojewddztw. Szkoty

razem.
woje-wodz- | Angiel- | Fran- | o
dolnosla- 252752 8083) 170690 4558
skie

kujawsko- | 246626 6538| 86159 16323
-pomorskie

lubelskie 286251 7961| 62290| 37064
lubuskie 80736| 4085| 81865 1625
fodzkie 265811 76167 105115 14628
mafopol- 425280| 18511 139421 11540
skie

mazowieckie| 606458| 21518| 134228 60599
opolskie 113867 2068| 45133 966
podkar- 288909 8404 100448] 9335
packie

, @gzaminy, raporly, informacie

Przestrzenny rozkiad powszechnosci nauczania

podlaskie | 156437| 3864| 34046| 18681
pomorskie | 258770| 5609| 112361 6099
$laskie 530208{ 24194| 154176| 10885
Swietokrzy- | 1623771 3712 46558 11399
skie

warminsko- | 170713 | 2230| 67352| 10611
-mazurskie

wielkopol- | 374564 | 10244 | 201227 | 10945
skie

zachodnio- | 165910 3005 | 105780| 3254
-pomorskie

Rozpietosci przedziatéw, w ktérych mieszcza
sie procentowe wskazniki powszechnosc nauczania
jezykéw obcych wwojewddztwach (we wszystkich
typach szkét tacznie) w roku szkolnym 2008/2009
obrazuje ponizsze zestawienie. Dla jezykéw angiel-
skiego, niemieckiego i francuskiego sa to sumy
wskaznikéw powszechnoci nauczania jezyka jako
przedmiotu obowiazkowego i dodatkowego. Dla
jezykow rosyjskiego, hiszpanskiego i wioskiego po-
dane sa wskazniki powszechnosci nauczania obo-
wigzkowego tych jezykdw, poniewaz brak jest
danych o nauczaniu dodatkowym tych jezykdw.

jezyk angielski 648% — 96,3%
jezyk francuski 14%  59%
jezyk niemiecki 30.1% 64,5%
jezyk rosyjski 0.7% — 11,4%
jezyk hiszpanski 01% —  0.6%
jezyk wioski 0.03 % 0.5%

Przy duzym zroznicowaniu wskaznikéw regio-
nalnych wskazniki ogéinokrajowe praktycznie nie
daja petnych informadji 0 nauczaniu jezykdw obcych
w poszczegoinych wojewddztwach. W takiej sytu-

! Dr Jadwiga Zarebska jest nauczycielem konsultantem w Pracowni Rozwoju Systemu Doskonalenia Nauczycieli w Cen-

tralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.
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adji w rozwazaniach dotyczacych nauczania jezykow
obcych nie mozna pomina¢ analizy rozktadu prze-
strzennego. Przestrzenne rozktady powszechnosci
nauczania szesciu wymienionych wyzej jezykéw
obcych jako przedmiotu: obowigzkowego, dodat-
kowego oraz facznie obrazuja tabele i wykresy.

w Jezyk rosyjski

Przestrzenny rozkfad powszechnosci naucza-
nia jezyka rosyjskiego obrazuje ponizszy wykres.

Rozpietos¢ wojewddzkich wskaznikdw powszech-
nosci jezyka rosyjskiego w minionym roku
szkolnym wynosifa 10,7 proc. Wskazniki po-
wszechnosci uwzgledniaty tylko nauczanie obo-
wiazkowe tego jezyka w szkotfach. Brakowato
danych o nauczaniu dodatkowym jezyka rosyj-
skiego. W roku szkolnym 2007/2008 rozpietosé
wskaZnikéw powszechnosci nauczania obowiaz-
kowego tego jezyka byfa troche wieksza i wy-
nosita 11,2 proc.

12.0%

Wskazniki powszechnosci jezyka rosyjskiego [w % ogéiu uczniéw]
Polska — 4,3%

10.0%

8.0%

6.0% -t

4.0% 4

2.0%

0.0% |-

Do wojewodztw o najwyzszych wskaznikach
powszechnosci nauczania jezyka rosyjskiego na-
lezaty w roku szkolnym 2008/2009 oraz w latach
poprzednich:

lubelskie - 11,4 % ogdtu ucznidw
podlaskie - 10,8 % ogbtu ucznidw
mazowieckie - 8,8 % ogdtu uczniow

Najnizsze wskazniki powszechnosci nauczania
jezyka rosyjskiego miaty wojewddztwa lezace
w zachodniej czesci Polski:

opolskie ~ 0.7 % og6tu uczniéw
lubuskie ~- 1.2 % ogdtu uczniow
dolnoslaskie - 1,3 % ogdtu uczniow

W dwunastu wojewddztwach wskaznik po-
wszechnosci nauczania obowiazkowego tego je-

zyka w roku szkolnym 2008/2009 obnizyt sie
w stosunku do roku szkolnego 2007/2008. Spad-
ki wartoéci wskaznikéw wyrazone w punktach
procentowych byty jednak w tym roku znacznie
mniejsze niz w latach wezedniejszych. W trzech
wojewodztwach: podlaskim, warmifisko-mazurskim
i opolskim wskazniki powszechnosci troche wzro-
sty. Natomiast w wojewddztwie zachodniopomor-
skim wartos¢ wskaznika nie ulegta zmianie.

W uszeregowaniu jezykéw obcych wedtug
stopnia powszechnosci jezyk rosyjski nie zaj-
muje pierwszej i drugiej pozycji w zadnym
wojewddztwie. W siedmiu wojewadztwach
jezyk rosyjski zajmuje trzecig pozycje, a w po-
zostatych czwarta, ostatnig pozycje na skali
powszechnosci.
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Jezyk anglelski

Przestrzenny rozktad wskaZnika powszech-
noéci nauczania jezyka angielskiego (jako przed-
miotu obowigzkowego, dodatkowego oraz facz-
nie) w roku szkolnym 2008/2009 jest przedsta-
wiony w tabeli 2. Wida¢ duze zréznicowanie
wskaZnika powszechnosci nauczania jezyka an-
gielskiego w szesnastu wojewodztwach. W na-
uczaniu obowiagzkowym najwyzszy wskaznik
powszechnosci miato woj. podlaskie - 90,6 proc.
a w nauczaniu dodatkowym woj. dolnoslaskie
i wielkopolskie po 9.8 proc.

Tabela 2. Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka
angielskiego wedfug wojewddztw w roku szkolnym

fo wojewddztwo lubuskie. W roku szkolnym
2008/2009 w zakresie powszechnosci dwa pierw-
sze miejsca zajety wojewddztwa: podlaskie i swie-
tokrzyskie (por. tabela). W ciggu ostatniego roku
wartosc wskaznikbw w woj. podiaskim i $wieto-
krzyskim wzrosty o okofo szesciu punktow pro-
centowych. W dziewieciu wojewddztwach warto-
$ci wskaznikow powszechnosci jezyka angielskiego
przekroczyty 90 proc. W roku szkolnym 2007/2008
byty tylko dwa takie wojewoddztwa.

W uszeregowaniu jezykéw obcych wedtug
stopnia powszechnosci jezyk angielski zajmuje
pierwsza pozycje we wszystkich wojewddztwach.
Po raz pierwszy w wojewddztwie lubuskim wskaz-
nik powszechnosci jezyka angielskiego wyprzedzit
wskaznik powszechnosci jezyka niemieckiego 0 0,3
punktu proc.

we Jezyk niemiecki

Przestrzenny rozkfad wskazZnika powszech-
nosci nauczania jezyka niemieckiego (jako przed-
miotu obowigzkowego, dodatkowego oraz facz-
nie) w roku szkolnym 2008/2009 jest przedsta-
wiony w tabeli 3.

Tabela 3. Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka
niemieckiego wedtug wojewddztw w roku szkolnym

2008/2009.
wskaznik powszechnosci
. Lo W% ogm‘u uczmow)

wojewddztwo

o 0bow142~ dodat— "%azczme

kowo | kowo | %7

dolnoslaskie 70.2% 9.8% | 80.0%
kujawsko- 82.7% 6.4% | 89.1%
-pomorskie
lubelskie 88.4% 6.8% | 95.2%
lubuskie 56.9% 7.9% 64.8%
todzkie 81.2% 9.0% | 90.2%
matopolskie 87.6% 6.3% | 93.9%
mazowieckie 88.3% 6.6% | 94.9%
opolskie 86.4% 6.7% 93.1%
podkarpackie 87.9% 55% | 93.4%
podlaskie 90.6% 5.7% | 96.3%
pomorskie 81.4% 73% | 88.7%
$laskie 89.8% 4.6% 94.4%
Swietokrzyskie | 88.8% 6.2% | 95.0%
warminsko- 80.5% 6.0% | 86.5%
mazurskie
wielkopolskie 75.4% 9.8% | 85.2%
zachodniopo- 72.8% 7.6% | 80.4%
morskie
Poska | B30% | 70% | 900%

Watach szkolnych 2006/2007 oraz 2007/2008
wojewddztwami o najwyzszych tacznych wskaz-
nikach powszechnosci nauczania tego jezyka byty:
podiaskie i Slaskie. Natomiast najnizszy wskaznik
powszechnosd hauczania jezyka angielskiego mia-
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2008/2009.
, wskaznik poWszechhdéci

woje- - {w.% ogolu uczméw)
_ Wwodztwo obow qz~~ dodatko-
dolnoslaskie 47.4% 1 1 .5%
kujawsko- 28.9% 10.8%
-pomorskie
lubelskie 19.2% 11.2% 30.4%
lubuskie 577% 6.8% 64.5%
fodzkie 32.1% 12.2% | 44.3%
matopolskie 28.7% 12.2% | 40.9%
mazowieckie 19.5% 10.7% | 30.2%
opolskie 34.2% 14.6% | 48.8%
podkarpackie | 30.6% 12.8% | 43.4%
podiaskie 19.7% 10.4% 30.1%
pomorskie 35.4% 10.1% | 45.5%
$laskie 26.1% 11.8% 37.9%
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Swietokrzy- 25.5% 11.3% | 36.8%
skie

warminsko- 31.8% 6.6% 38.4%
-mazurskie

wielkopolskie | 40.5% 12.0% | 52.5%
zachodnio- 46.4% 13.8% | 60.2%
-pomorskie

P o 5% |

Powszechnos¢ nauczania jezyka niemieckiego
w ukfadzie wojew6dzkim byta w minionym roku
szkolnym 2008/2009, podobnie jak przed dwo-
ma laty bardziej zrdZnicowana niz powszechno$¢
jezyka angielskiego. Rozpietos¢ skrajnych warto-
$ci wojewddzkich wskaznikéw powszechnosci
jezyka niemieckiego wynosita 34,4 proc. i po-
wiekszyfa sie troche w stosunku do roku
2007/2008.

Najwyzszy wskaznik powszechnosci jezyka
niemieckiego jako przedmiotu obowiazkowe-
go miafo wojewddztwo lubuskie — 57,7 proc.,
a jako przedmiotu dodatkowego — woj. opol-
skie — 14,6 proc. taczne wskazniki powszech-
nosci jezyka niemieckiego sg najwyzsze w wo-
jewodztwach lubuskim i zachodniopomorskim,
a najnizsze w wojewodztwach podlaskim i ma-
zowieckim (por. tabela). W stosunku do po-
przedniego roku szkolnego wskazniki powszech-
nosci nauczania jezyka niemieckiego zwiek-
szyty sie w dwunastu wojewddztwach, w dwoch
nie zmienity swoich wartodci. W wojewddz-
twach podlaskim i Swietokrzyskim nastapit
nieznaczny spadek wartosci wskaznika po-
wszechnosci. Nadal dominujg w dziedzinie
powszechnosci jezyka niemieckiego wojewodz-
twa w zachodniej czedci Polski.

W uszeregowaniu jezykéw obcych jezyk nie-
miecki zajmuje druga pozycje we wszystkich
wojewodztwach po pierwszej pozycji jezyka an-
gielskiego.

gy

Jezyk francuski

Przestrzenny rozktad wskaznika powszech-
nosci nauczania jezyka francuskiego (jako przed-
miotu obowigzkowego i dodatkowego oraz tacz-
nie) w roku szkolnym 2008/2009 pokazuje ta-
bela 4.

Tabela 4. Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka
francuskiego wedfug wojewddztw w roku szkolnym

2008/2009.
; Kowo L

dolnoslaskie 2.2% 0.6% 2.8%
kujawsko- 2.2% 1.0% 3.2%
-pomorskie

lubelskie 2.5% 0.9% 3.4%
lubuskie 2.9% 0.7% 3.6%
fodzkie 2.3% 0.7% 3.0%
mafopolskie 3.8% 1.0% 4.8%
mazowieckie 3.1% 1.3% 4.4%
opolskie 1.6% 1.4% 3.0%
podkarpackie 2.6% 0.7% 3.3%
podlaskie 2.2% 0.8% 3.0%
pomorskie 1.8% 0.7% 2.5%
Slaskie 4.1% 1.8% 5.9%
Swietokrzyskie 2.0% 0.3% 2.3%
warminsko- 1.1% 0.3% 1.4%
mazurskie

wielkopolskie 2.1% 0.5% 2.6%
zachodniopo- 1.3% 0.4% 1.7%
morskie

Polska | 26% | 09% | 35%

W minionym roku szkolnym, podobnie jak
w ubiegtych, w zakresie powszechnosci jezyka
francuskiego dominowaty dwa wojewddztwa
$laskie i matopolskie. Dotyczyfo to nauczania
jezyka francuskiego jako przedmiotu obowiaz-
kowego. W nauczaniu tego jezyka jako przed-
miotu dodatkowego najwyzsze wskaZniki miaty
wojewodztwa $laskie i opolskie. Laczny wskaznik
powszechnosdi jezyka francuskiego zwiekszyt sie
w osmiu wojewddztwach w stosunku do roku
szkolnego 2007/2008, a w czterech zmnigjszyt
sie. Natomiast w czterech pozostatych — dolno-
Slaskim, lubelskim, lubuskim i matopolskim war-
tos¢ wskaznika nie zmienita sie.

W roku szkalnym 2000/2001 sposrod czterech
najbardziej popularnych jezykéw obeych w-Polsce
jezyk francuski zajmowat czwarta pozycje na ska-
li powszechnosci nauczania we wszystkich szesna-
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stu wojewddztwach. W minionym roku szkolnym
2008/2009 wskaznik powszechnosci jezyka fran-
cuskiego wyprzedzit w obowiazkowym nauczaniu
wskaZznik powszechnosci jezyka rosyjskiego w pie-
ciu wojewddztwach. Najwieksza réznica wartosc
miedzy wskaznikami powszechnosci nauczania
obowigzkowego jezyka francuskiego i rosyjskiego
wystapifa w wojewddztwie Slaskim: jezyk francu-
ski—4,1 proc., jezyk rosyjski — 1,8 proc.

= Jezyk hiszpanski

Przestrzenny rozkfad wskaznika powszechno-
$ci nauczania jezyka hiszpanskiego jako przed-

miotu obowiazkowego w roku szkolnym 2008/2009
pokazuje ponizszy wykres. Rozktad przestrzenny
nauczania jezyka hiszpanskiego wedtug woje-
wodztw jest analizowany w raportach o powszech-
nosci nauczania jezykéw po raz trzeci.

W roku szkolnym 2008/2009 najwyzszy
wskaznik powszechnosd — 0,6 proc. miaty dwa
wojewddztwa: mazowieckie i lubelskie. Najnizszy
wskaznik powszechnosci jezyka hiszpanskiego
—0,1 proc. zanotowano w trzech wojewddztwach:
lubuskim, opolskim i podlaskim. W roku szkolnym
2006/2007 najwyzszy wskaznik powszechnosci
miato wojewodztwo lubelskie, a najnizszy woje-
wodztwo lubuskie.

[w % ogétu uczniéw]
Polska - 0,4%

WskaZniki powszechnosci jezyka hiszpanskiego

Jezyk hiszpanski jest nauczany
obowiazkowo we wszystkich szes-
nastu wojewddztwach. Popular-

noé¢ jego jest jednak niska, a war-

mazowieckie

| tosci wskaznikéw powszechnosci

sg duzo mniejsze od wskaZznikow

lubelskie

wielkopolskie | b bl

pomorskie |

zachodniopomorskie i e

Swietokrzyskie |

slaskie

czterech najbardziej popularnych
jezykéw obcych w Polsce: angiel-
skiego, niemieckiego, rosyjskiego
i francuskiego. W stosunku do
wskaznika powszechnosci naucza-
nia obowiazkowego jezyka fran-
cuskiego w Polsce - 2,6 proc.
wskaznik jezyka hiszpanskiego byt
sze$¢ i pot razy nizszy.

Rozpietos¢ miedzy wartosciami

podkarpackie =

g wojewddzkich wskaZnikow powszech-

mafopolskie |

nosci jezyka hiszpanskiego wynosifa
tylko 0,50 proc. i byta wielokrotnie
nizsza od rozpietosci wskaznikdw

todzkie {70 ]

innych jezykdw obcych analizowanych

kujawsko-pomorskie |}
warmifisko-mazurskie i

dofnoslaskie |t il

podlaskie |

opolskie |

lubuskie {:

wezesniej w tym raporcie.

= Jezyk whoski

Przestrzenny rozkfad wskazni-
ka powszechnosci nauczania je-
zyka wtoskiego jako przedmiotu
obowigzkowego w roku szkolnym
2008/2009 pokazuje kolejny wy-
kres. Rozktad przestrzenny na-
uczania jezyka wioskiego wedtug
wojewddztw byt analizowany

T
0.00% 0.10% 0.20%  0.30% :0.40%

0.50%  0.60% 0.70%

w raporcie o powszechnosci na-
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Wskazniki powszechnosci jezyka wloskiego
[w % ogbtu ucznidw]
Polska — 0,2%

matopolskie
Slaskie |
warmifsko-mazurskie |

mazowieckie |ii

Swigtokrzyskie

wdmie 1

Jubelskie |

zachodniopomorskie £

wielkopolskie |11

podiaskie |:

lubuskie |:&

kujawsko-pomorskie [

dolnoglaskie [l

pomorskie

podkarpackie

opolskie

0.00% 0.10% 0.20% 0.30% 0.40% 0.50%

0.60%

uczania jezykow obcych dopiero
po raz drugi. '

W roku szkolnym 2008/2009
najwyzszy wskaznik powszechnosci
miato wojewodztwo matopolskie
i wynosit on 0,5 proc. Drugie miejsce
zajmowalo wojewddztwo $laskie.
Najnizszy wskaznik powszechnosci
tego jezyka, rowny 0,03 % byt w wo-
jewddztwie opolskim.

Jezyk wioski jest nauczany obo-
wigzkowo we wszystkich wojewddz-
twach. Popularnos¢ jego jest niska;
a tym samym miat mafe wartosci
wskaznikéw powszechnosci w pordw-
naniu do wskaznikéw czterech naj-
bardziej popularnych jezykéw obcych
w Polsce: angielskiego, niemieckiego,
rosyjskiego i francuskiego. W stosun-
ku do wskaznika powszechnosci na-
uczania obowiazkowego jezyka fran-
cuskiego w Polsce — 2,6 proc. wskaz-
nik jezyka wtoskiego jest trzynascie
razy nizszy.

Rozpietos¢ miedzy warto$ciami
wojewddzkich wskaznikéw powszech-
nosci jezyka wioskiego wynosita 047
proc. i byfa wielokrotnie nizsza od
rozpietosci wskaznikéw innych, anali-
zowanych wezedniej jezykow obcych.

(listopad 2009)

Anna Grabowska'
Warszawa

Label 2009

| Wyniki VIl edycii konkursu European Language

W pazdzierniku 2009 r. zostata rozstrzygnie-  nia i uczenia sie¢ jezykéw. Tegoroczni laureaci
ta Vil edycja konkursu European Language Label  otrzymaja certyfikaty podpisane przez komisa-
(ELL). 13 projektéw jezykowych otrzymato Eu-  rza Unii Europejskiej ds. wielojezycznosci oraz
ropejski znak innowacyjnosci w dziedzinie naucza-  ministra edukacji narodowej z nowym logo kon-

! Autorka jest koordynatorem programu Furopean Language Label w Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji w War-

szawie,
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kursu, ktore decyzja Komisji Europejskiej z czerw-
ca tego roku zastapifo znak funkcjonujacy przez
ostatnie dziesied lat.

furopean Language ta%,

European Language Label
1998-2008 od 2009

Znak European Language Label jest przyzna-
wany we wszystkich krajach uczestniczacych
w programie Uczenie sie przez cafe zycie od 1998 1.
Polskie instytucje moga sie o niego ubiega¢ od
roku 2002. W roku 2005 po raz pierwszy przy-
znano European Language Label nauczycielom,
aw roku 2008 tytut Learner of the Year otrzyma-
li uczniowie.

W Polsce konkurs ELL jest prowadzony przez
Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji — Agencje
Narodowa programu Uczenie sie przez cafe zycie
oraz Ministerstwo Edukacji Narodowej.

Europejski znak innowacyjnosci w dziedzinie na-
uczania i uczenia sie jezykdw jest przyznawany
w trzech kategoriach:

m konkursie projektéw instytucjonalnych,

m konkursie indywidualnym dla nauczycieli,

1 konkursie projektéw uczniowskich pod hastem
Jezyki to moja pasja.

W konkursie European Language Label moga
uczestniczy¢ wszystkie typy przedszkoli, szkot,
uczelni wyzszych, instytucji oswiatowych oraz
innych placdwek zajmujacych sie ksztatceniem
jezykowym dzieci, mtodziezy i dorostych.

Przypomnijmy, ze wszystkie zgtaszane do
konkursu ELL projekty musza spetnia¢ ustalone
przez Komisje Europejska wymagania:

& Podejmowane inicjatywy musza mie¢ wielo-
stronny charakter.

m Projekty powinny motywowa¢ uczniéw i na-
uczycieli do rozwijania kompetengji jezyko-
wych,

@ Projekty powinny byc oryginalne i twércze.
Powinny wprowadza¢ nowatorskie rozwia-
zania metodyczne wzakresie nauczania i ucze-
nia sie jezykdw obcych, a jednoczesnie spet-
nia¢ potrzeby uczacych sie.
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m Projekty powinny mie¢ wymiar europejski,
a wiec wpisywac sie w rzeczywistos¢ Unii
Europejskie] z jej jezykowa rdznorodnoicia.
Powinny wykorzystywa¢ potencjat wynikaja-
¢y ztej réznorodnosdi, np. przez nawiazywa-
nie kontaktéw miedzynarodowych oraz dzie-
ki nauce jezykéw uczyc tolerandji i rozumienia
réznic kulturowych.

i Projekty powinny by¢ Zrédtem inspiracji dla
innych. Powinny dawa¢ mozliwos¢ zastoso-
wania ich rezultatdbw w nauczaniu jezykéw
obcych roznych grup wiekowych w innych
krajach i kontekstach kulturowych.

Co dwa lata Komisja Europejska ustala prioryte-

ty konkursu Furopean Language Label. W latach

2008-2009 byt to: dialog miedzykulturowy

oraz jezyki i biznes.

Opisy nagrodzonych projektow, filmy przed-
stawiajace laureatdéw ubiegforocznej edycji kon-
kursuoraz reportaz z ceremonii rozdania nagrod
sg zamieszczane na polskiej stronie internetowej
ELL: www.ell.org.pl i w publikacjach wydawa-
nych przez FRSE, przedstawiajacych przyktady
dobrej praktyki w dziedzinie edukacji jezyko-
wej.

Osoby zainteresowane nawigzaniem wspét-
pracy z instytucjami zagranicznymi, ktore zosta-
ty uhonorowane Furopean Langauge Label w swo-
ich krajach, znajda opisy nagrodzonych projektow
w miedzynarodowej bazie ELL dostepnej na stro-
nie internetowe] Komisji Europejskiej: www.
ec.europa.eu/education/language/label/index.
cfm. Ponadto co miesigc na portalu Dyrekgji Ge-
neralnej Komisji Europejskiej ds. Wielojezyczno-
Sci jest umieszczana prezentacja jednego projek-
tu, wybranego ze wszystkich przedsiewzie¢ na-
grodzonych w danym roku w catej Europie.
Laureaci krajowych konkurséw ELL znajduja row-
niez uznanie na forum miedzynarodowym. Ko-
misja Europejska rokrocznie organizuje europej-
ska wystawe projektdw Furopean Language Label.
W kwietniu 2009 r. przedstawiciele dwéch na-
grodzonych w 2008 r. w Polsce przedsiewzie¢ —
T-shirt edukacyjny — projekt realizowany przez
Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy Jana
Kochanowskiego, Wydziat Pedagogiczny i Arty-
styczny, Instytut Edukacji Szkolnej oraz Przed-
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szkole Samorzadowe nr 40 w Kielcach oraz One-
ness: On-line less used and less taught language
courses — Polish — projekt realizowany przez Szko-
te Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Jagiel-
lofiskiego — mieli okazje zaprezentowac swoje
osiagniecia w Tallinie w czasie konferencji Langu-
age Teaching for Creativity. Wydarzenie to byfo
doskonata okazja do znalezienia partneréw za-
interesowanych realizacja miedzynarodowych
projektéw jezykowych.

16 pazdziernika 2009 ., obradujacy pod prze-
wodnictwem prof. Hanny Komorowskiej, komitet
selekcyjny VIII edycji konkursu European Language
Label nagrodzit 7 projektéw instytucjonalnych
oraz 6 nauczycieli. W roku biezacym jury nie przy-
znato zadnej nagrody w kategorii projektow
uczniowskich. Wiéréd laureatéw znalazto sie 1
przedszkole, 4 szkoty podstawowe, 3 szkoty po-
nadgimnazjalne, 1 uniwersytet, biblioteka i 3
prywatne centra edukacji jezykowej. Tegoroczna
edycja konkursu European Language Label miata
szczegblny charakter ze wzgledu na ustanowienie
przez Komisje Europejska roku 2009 Rokiem Kre-
atywnosci i Innowacji. Jury konkursowe przy oce-
nie nadestanych projektow zwracato szczegélng
uwage na ich nowatorski charakter.

Gféwna cecha nagrodzonych projektow jest
ich interdyscyplinarno$¢. Wyraznie wida¢, ze na-
uczanie jezykdw obcych przestaje by¢ domeng
jedynie nauczycieli jezykowcow. Zgodnie z zale-
ceniami Komisji Europejskiej wspotpracuja oni
z kolegami uczacymi historii, geografii, przyrody,
fizyki i plastyki. Nauka jezyka obcego nie spro-
wadza sie jedynie do przyswojenia zasad grama-
tycznych i okreslonego zakresu stfownictwa da-
nego jezyka, lecz jest powigzana z poznawaniem
i opisywaniem wydarzef, probleméw i zjawisk
wspbiczesnego $wiata. Doskonalenie kwalifikacji
jezykowych uczestnikéw wyréznionych przedsie-
wzied jest pofaczone z podnoszeniem ich swia-
domosci interkulturowej przystugujacych im praw
obywatelskich i wynikajacych z nich obowiazkéw
wobec spoteczenstwa.

Wykorzystanie w nauce jezykéw obcych no-
woczesnych technologii komunikacyjnych to ko-
lejna cecha projektéw nagrodzonych w 2009 r.
Na poziomie przedszkola i szkoty podstawowej

moze to oznacza¢ porozumiewanie sie w jezyku
obcym przy pomocy Skype’a lub e-maila z ro-
wiesnikami mieszkajacymi w innych krajach. Na
poziomie uniwersyteckim oznacza nauke np. je-
zyka angielskiego na odlegfos¢ przy wykorzysta-
niu najnowszych osiagnieé technicznych i metod
e-learningu, uwzgledniajacych nowy profil stu-
dentdw tzw. pokolenia sieci.

Wéréd tegorocznych laureatéw konkursu ELL
jest jedno przedszkole i cztery szkoty podstawo-
we, ktérych nauczyciele z wielkim zaangazowa-
niem realizujg zasade wczesnego rozpoczynania
nauki jezykéw obcych, uczac w zabawie, anga-
zujac w proces ksztatcenia jezykowego rodzicow
i pokazujac dzieciom korzysci ptynace z posiada-
nia umiejetnosci porozumiewania sie w jezyku
obcym. Celem projektéw nadestanych przez na-
uczycieli szkét srednich jest przede wszystkim
doskonalenie umiejetnosci postugiwania sie je-
zykiem obcym jako kluczowej kompetendji nie-
zbednej do funkcjonowania we wspdtczesnym
Swiecie i-na wspotczesnym rynku pracy. Stad
autorskie programy ksztafcenia jezykowego po-
legajace na nauce terminéw fachowych, zwigza-
nych z przysztym profilem zawodowym uczniow,
¢wiczeniu metod autoprezentacji w jezyku obcym
albo poznawaniu zasad i struktury funkcjonowa-
nia nowoczesnych przedsiebiorstw.

Weréd tegorocznych laureatéw konkursu sg
réwniez instytucje niezwigzane bezposrednio
z systemem edukagji, takie jak: biblioteki, orga-
nizacje pozarzadowe i wiadze lokalne, ktorych
projekty promuja nauke jezykéw obcych w spo-
tecznosciach lokalnych.

Podobnie jak w roku ubiegtym, zgfoszone
projekty charakteryzowaty sie wielo- i réznoje-
zycznoscig. Nadal przewazajg przedsiewziecia
realizowane w jezyku angielskim, niemieckim,
francuskim i hiszpaniskim. Jednak wérod laureatow
znalazly sie tez projekty, ktére dotyczyty nauki
jezykow dialektycznych, np. gwary kociewskiej
oraz jezykéw rzadziej uzywanych i nauczanych,
takich jak hebrajski, japonski i czeczenski. Przy
realizacji wielu projektéw wspdtpracowali na-
uczyciele uczacy réznych jezykow.

Przedstawiam krotkie opisy wszystkich na-
grodzonych przedsiewzie¢ w konkursie Furopean
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Language Label 2009 jako przykfady dobrej prak-
tyki i jako zachete dla twérczych nauczycieli je-
zykéw do ubiegania sie o Europejski znak innowa-
cyjnosci w dziedzinie nauczania i uczenia sie jezykow
obcych, potwierdzajac motto konkursu, ze nauka
jezykéw obcych moze byé prawdziwg pasja, a nie
tylko obowigzkiem?.

w Konkurs projekidw
instytucjonalnych

Przedszkola

Dwujezyczne Przedszkole ,,Teczowy Ogrod” pro-
wadzone przez Greenwich School of English
w Warszawie

Tytut projektu: Young Scientist
lezyk projektu: angielski

Cele projektu:
i edukacyjne — rozbudzanie zainteresowania dzie-

di otaczajacym ich Swiatem i jego réznorodnosda;
rozwijanie naturalnych zdolnosci dzieci do ob-
serwowania, zadawania pytan, stawiania hipotez,
analizowania i wyciggania wnioskéw; poznanie
podstawowych pojec przyrodniczych; rozwijanie
$wiadomodci i wrazliwosci ekologicznej; aktywi-
zowanie dzieci podczas zajec przez wspdlne
wykonywanie prostych doswiadczen, ekspery-
mentéw i odgadywanie ich rezultatéw: rozwija-
nie umiejetnosci wspdtpracy w grupie, kreatyw-
nosdi, zdolnosci wizualno-przestrzennych.

# jezykowe: uzywanie jezyka angielskiego jako
narzedzia do opisywania odkrytych zjawisk fi-
zycznych i przyrodniczych; rozumienie instruk-
qji i prawidtowe wykonywanie polecei potrzeb-
nych do przeprowadzenia doswiadczen i eks-
perymentdw; rozbudzanie w dzieciach checi
interakgji i wyrazania spontanicznych wnioskow
w jezyku obcym.

Opis projektu: Young Scientist jest projektem dla dzie-
ci 4-, 5- i 6-letnich, majacym na celu poszerzenie
ich wiedzy na temat otaczajacego ich $wiata. Dzie-
ci pod kierunkiem nauczyciela jezyka angielskiego
wykonuja proste doswiadczenia przyrodnicze, prze-
prowadzaja obserwacje i badania, odkrywajac pra-
wa rzadzace natura.

Projekt trwa trzy lata. Dzieci w czasie cotygo-
dniowych spotkan wykonuja proste doswiadczenia
z pogranicza fizyki, chemii i biologii, zakofczone
krétkim, samodzielnym podsumowaniem. Projekt
zawiera rowniez doswiadczenia diugoterminowe,
takie jak hodowanie plesni lub mierzenie opadéw
deszczu. Kazdy miesiac roku szkolnego jest podpo-
rzadkowany innej tematyce. Na przykfad w styczniu
dzieci odkrywaja funkcje zmystéw, a w maju po-
znaja wlasciwosc wody oraz jej obieg w przyrodzie.
Dzieci ucza sie, bawiac i eksperymentujac.

Popularnos¢ zaje¢ wsréd dzieci przyczynita sie
do rozwoju wsp6tpracy z rodzicami. Wprowadzono
dodatkowg forme realizacji projektu. Polega ona
na wykonywaniu comiesiecznych ,zadan domo-
wych” z udziafem rodzicow. Wyniki tych rodzinnych
dziafan s3 omawiane na forum internetowym i sta-
nowia podstawe dalszej integracji grup przedszkol-
nych, bedac jednoczeénie sympatyczng zabawa.

Szkoly podstawowe

Szkota Podstawowa nr 7 im. generata jozefa
Bema w Ostrowie Wielkopolskim

Tytut projektu: Jezyki obce drzwiami do przyjazni, wie-
dzy i swiata

Jezyki projektu: angielski i niemiecki

Cele projektu:

 rozbudzanie zainteresowania uczniéw nauka
jezykéw obcych,

& rozwijanie umiejetnosci komunikacji miedzyna-
rodowej,

& przygotowywanie uczniéw do konkurséw szkol-
nych i miedzyszkolnych,

® poznanie tradycji i kultury Wielkiej Brytanii oraz
panstw niemieckiego obszaru jezykowego (Niem-
¢y, Austria, Szwajcaria, Liechtenstein),

& rozwijanie samodzielnoci ucznidw w pozyski-
waniu, analizowaniu i segregowaniu réznego
rodzaju informacdji.

Opis projektu: Projekt byt realizowany od wrzesnia
2008 r. przez uczniéw klas [V-V1 pod kierunkiem na-
uczycieli jezyka angielskiego i niemieckiego. Na po-
czatku przedsiewziecia uczniowie przygotowali pla-
katy i albumy w jezyku niemieckim (Mdj autopor-
tret, Moje miasto, M6j wakacyjny album, Méj plan

2 Szczegbtowe informacje dotyczace zasad, wymogow i priorytetow konkursu European Language Label 2010 s3 poda-

ne na stronie internetowej: www.ell.org.pl.
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lekji) oraz apel z okazji Europejskiego Dnia Jezy-
kéw, podczas ktdrego pokazali, jak mozna posze-
rza¢ swoje umiejetnosci jezykowe w zabawie.
Uczniowie bralf udziat w imprezach okoliczno-
Sciowych —w obchodach Miedzynarodowego Dnia
Bibliotek Szkolnych: klasa V przygotowata zakfadki
w jezyku angielskim dla ucznidw ze szkoty w Hong-
kongu. Podobne otrzymali od dzieci z tamtejszej
szkoty. Dla kias VI przygotowano specjaing prezen-
tacje z okazji Swieta Zjednoczenia Niemiec; uczniowie
obejrzeli zdjecia przedstawiajace podziat panstwa
niemieckiego i upadek muru berliniskiego. Z okazji
Swigt Bozego Narodzenia przygotowano $wigteczne
wydanie gazetki szkolnej w jezyku angielskim, napi-
nionych szkét z Frangji, Niemiec, Rumunii i Ukrainy
oraz przeprowadzono konkurs na najtadniejszy swia-
teczny list z Zyczeniami w jezyku angielskim. Euro-
pejskie spotkanie noworoczne dla srodowiska lokal-
nego, promujace réznorodnos¢ kulturowa panstw
zjednoczonej Europy, przygotowat Klub Miodego
i Matego Europejczyka. Uczniowie klas 111V zapre-
zentowali w jezyku angielskim i niemieckim zwycza-
je bozonarodzeniowe oraz noworoczne panstw UE:
Litwy, totwy, Estonii, Czech i Sfowadji oraz zorgani-
zowali koncert koled i piosenek $piewanych w jezy-
kach: angielskim, niemieckim, czeskim, totewskim
i stowackim. Przygotowali tez w jezyku niemieckim
inscenizacje Der Weihnachtsmann kommt. W lutym
obchodzono tez Dziefi Nalesnika — Pancakes Day.
Klasy 1V-VI wybraty sposrod stawnych postaci
z Niemiec, Austrii, Szwajcarii oraz Wielkiej Brytanii
patronow dla swoich klas. Miodziez podczas lekgji
dodatkowych w pracowni komputerowej zbierata
informacje na ich temat, a nastepnie wykonafa pla-
katy i albumy. Podczas zaje¢ Klubu Mtodego Euro-
pejczyka wiele uwagi poswigcono réwniez tematy-
ce zwigzanej z kulturg wybranych panstw niemiec
kiego obszaru jezykowego. Przez caty okres trwania
projektu na zajeciach jezyka angielskiego i niemiec-
kiego uczniowie uczyli sie piosenek, wierszykéw
oraz rymowanek, ktére zaprezentowali podczas
uroczystego apelu na zakoriczenie projektu.
Przeprowadzono wiele konkursow i zaje¢ dodat-
kowych, np. szkolny konkurs plastyczny na interpre-
tadje przystow w jezyku angielskim. Klasy VI wziety
rowniez udziat w dodatkowych zajeciach poswieco-

nych ttumaczeniu znanych i lubianych przez mtodziez
piosenek. Uczennice klas VI przygotowaty MiniPlay-
back Show, prezentujac znane hity w jezykach obcych.
Uczniowie klas VI raz w miesigcu uczestniczyli w za-
jeciach dodatkowych klas I-1ll, czytajac mfodszym
kolegom bajki w jezyku angielskim. Celem szkolnego
konkursu dla klas VI Alles auf Deutsch byto zachecenie
zdolnych jezykowo uczniéw do pogfebienia wiedzy
z gramatyki i rozszerzania sfownictwa. Przygotowa-
no réwniez dyktando w jezyku niemieckim. Mie-
dzyszkolny Konkurs Poezji Dzieciecej w Jezyku Nie-
mieckim ksztafci i rozwija zainteresowania ucznidw
poezja niemieckg oraz popularyzuje dorobek literac-
ki panistw niemieckojezycznych.

Nawigzano wspofprace z Fundacja Konrada
Adenauera, Roberta Schumana, Friedricha Eberta
oraz Fundacja Edukacja dla Demokragji, jak réwniez
z zagranicznymi partnerami z Niemiec, Frangji,
Ukrainy i Rumunii, co daje uczniom dodatkowe
mozliwosci poszerzania znajomosd jezykow obcych.
Systematycznie prowadzona korespondencja w je-
zyku angielskim z réwiesnikami w odlegtych krajach
motywuje ucznidéw do pogtebiania $wiadomosci
jezykowej i kulturowej. Klasy V przygotowaty pre-
zentacje szkoty w jezyku angielskim. Organizowano
rowniez specjalne pokazowe lekcje dla rodzicow.

Przez podjecie wielu dziatan, wspotprace z wie-
loma instytucjami, wzajemng wymiane doswiad-
czen, korzystanie z nowoczesnych technologii,
spotkania z ciekawymi ludZmi i nawiazywanie no-
wych kontaktéw mtodziez wzbogacita swoja wiedze
z jezyka obcego i nabyfa umiejetnosci niezbedne
do zycia we wspbtczesnym $wiecie. Uczniowie na-
uczyli sie wspépracy w grupie, tworczego plano-
wania i realizowania zadan, poszukiwania i segre-
gowania informacji oraz postrzegania spraw lokal-
nych na tle globalnym.

Szkota Podstawowa nr 7 im. Janusza Korcza-
ka w Gizycku

Tytut projektu: Fortyfikacje, zamki i budowle sakralne
W naszym regionie

Jezyk projektu: angielski

Cele projektu:

@ poznanie historii i kultury wiasnego regionu
i region6w partnerdw uczestniczacych w pro-
jekcie,

w dostrzezenie i zrozumienie réznic oraz podo-
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bienstw, wystepujacych miedzy krajami part-

nerskimi,

i ksztatcenie kompetencji korzystania z techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych,

& promowanie nauki jezykow obcych,

& wzmachianie poczucia tozsamosc narodowej,
europejskiej oraz przefamywanie stereotypéw

w postrzeganiu innych nacji.

Opis projektu: Na lekcjach historii uczniowie z pie-
ciu szkét z Polski, Litwy, Rumunii, Wtoch i Turcji
poznawali historie fortyfikacji, zamkéw i budow-
li sakralnych znajdujacych sie w: Gizycku (Polska),
Trokach (Litwa), Vaslui (Rumunia), Orbetello (Wto-
chy). Adana (Turcja). Dzieki udziatowi w projekcie
mfodziez zdobywata umiejetnosci prezentowania
{ rozpowszechniania efektéw wiasnych dziafan, do-
skonalifa kompetencje korzystania z technologii in-
formacyjno-komunikacyjnej oraz pogfebiafa zna-
jomos¢ jezykéw obcych.

We wszystkich szkotach partnerskich projekt byt
zintegrowany ze szkolnym programem nauczania
i procesem uczenia sie. Podczas lekdji jezyka ojczy-
stego uczniowie przygotowywali opisy zwiedzanych
fortyfikacji, zamkdw i budowli sakralnych we wias-
nym miescie i regionie, a na zajeciach z jezyka an-
gielskiego tfumaczyli opracowane wczesniej teksty.
Uczestnicy projektu opracowali réwniez stowniki
podstawowych wyrazéw i zwrotéw w jezykach oj-
czystych i jezyku angielskim. W trakcie zaje¢ infor-
matycznych szukali informacji w Internecie, przez
Skype'a komunikowali sie w jezyku angielskim z in-
nymi uczestnikami projektu, aktualizowali strone
internetowa projektu, opracowywali albumy dla
krajow partnerskich i przygotowywali prezentacje
multimedialna. Korzystajac z technologii cyfrowej,
dokonywali obrobki zdjec i filmoéw (programy: Co-
relDRAW, Photoshop). Podczas lekdji plastyki przy-
gotowali Kacik Comeniusa i wystawe fotograficzna.
W czasie zaje¢ z muzyki uczyli sie piosenek narodo-
wych i ¢wiczyli ukfad choreograficzny tafica naro-
dowego. Rezultaty tych przygotowan zostaty zapre-
zentowane podczas VI edycji Miedzynarodowego
Festiwalu Z piosenka po Europie.

Dzieci z klas mtodszych na zajeciach plastycznych
projektowaty i wykonaty widokéwki, ktdre nastep-
nie zostaty wysytane do szkét partnerskich. Pocz-
towki te byty takze prezentowane w czasie konkur-
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su Najciekawsza widokéwka z naszego regionu. Zor-
ganizowano réwniez turniej wiedzy o fortyfikacjach,
zamkach i obiektach sakralnych w miastach i regio-
nach szkot partnerskich.

Szkoty ponadgimnazjaine

XXIi Liceum Ogdlnoksztatcace im. ks. prof.

Jozefa Tischnera w todzi

Tytut projektu:

(zes¢ 1. Matura—nasz wspdlny sukces! Jeden za wszyst-
kich, wszyscy za jednego!

(zes¢ 2. Europejskie Forum Praw (zlowieka i Praw
Dziecka

ezyki projektu: niemiecki, angielski, francuski, wto-

ski, rosyjski

Cele projektu:

# realizacja postulatow Europejskiego Roku Dia-
logu Miedzykulturowego 2008 i Europejskiego
Roku Jezykow 2008 oraz Europejskiego Roku
Kreatywnosci i Innowacji 2009,

& realizacja priorytetu nr 1 Ministra Edukadji Na-
rodowej na rok szkolny 2008/2009: , Skutecznosé
realizacji podstaw programowych w zakresie
zagadniefi zwigzanych z nauczaniem i wycho-
waniem w kontekscie praw cztowieka”.

Cele szczegbiowe projektu:

m rozpoznanie i zaspokojenie potrzeb uczniow
w zakresie przygotowania do ustnego egzami-
nu maturalnego z jezyka obcego pod wzgledem
jezykowym oraz psychologicznym,

m zastosowanie oryginalnej i tworczej metodo-
logii w procesie dydaktycznym,

# motywowanie ucznidw, nauczycieli i osob nie-
petnosprawnych ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi do nauki jezykéw obcych,

# promowanie aktywnego uczenia sie jezyka ob-
cego, opartego na tworczym dziataniu i komu-
nikacji miedzykulturowsj,

@ udziat uczniow w edukacyjnych projektach
wspbtpracy miedzykulturowej na temat praw
cztowieka i praw dziecka, ochrony srodowiska
oraz w miedzynarodowych projektach mfodzie-
zowych, organizowanych przez Parlament Eu-
ropejski, Komisje Europejska i program Europe-
an Schoolnet,

m zorganizowanie edukacyjnego projektu o zasie-
gu wojewddzkim nt. praw cztowieka i praw
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dziecka w Europie i Afryce, zgodnie z profilem

europejskim klasy wychowawczej,

& organizowanie zaje¢ pozalekeyjnych dla ucznidw,
chcacych pogtebiac znajomos¢ jezykéw obcych
oraz wiedze na temat dziedzictwa kulturowego
Europy i $wiata, praw czowieka, demokracji,
pomocy rozwojowej i humanitarnej UE,

@ rozwijanie zainteresowan uczniow odrebnoscia
kulturowg i jezykowa krajow UE,

# wspotpraca z nauczycielami innych przedmio-
tow.

Opis projektu:

Cze$€ 1. Matura, nasz wspélny sukces! Jeden za
wszystkich, wszyscy za jednego!

Projekt ma na celu ufatwienie uczniom przygoto-
wania sie do ustnego egzaminu maturalnego z je-
zyka niemieckiego oraz zminimalizowanie stresu
zwigzanego ze zdawaniem egzaminu dojrzatosci.
Gtéwnym zafozeniem projektu jest czynne zaan-
gazowanie cafej mfodziezy uczacej sie jezyka nie-
mieckiego w przygotowania do matury. W projek-
cie biorg udziat uczniowie klas I - I, ktorzy wspét-
pracujac ze soba wykonuja okreslone zadania
maturalne z odpowiednich pozioméw nauczania
jezyka obcego. Uczniowie klas | przygotowuja m.in.
stowniczki tematyczne. Uczniowie klas Il ukfadajg
tzw. rozmowy sterowane (uzyskiwanie i udzielanie
informacji, relacjonowanie, negocjowanie), nato-
miast maturzysci, na podstawie materiatow opra-
cowanych przez swoich mtodszych kolegow, wy-
szukuja i przyporzadkowuja wybrane przez siebie
obrazki do kregéw tematycznych oraz proponuja
pytania, ktore mégtby im zadac egzaminator. Ostat-
nim etapem pracy wszystkich uczniow jest symu-
lacja ustnego egzaminu maturalnego. W komisji
maturalnej, pod nadzorem nauczyciela, funkcje
egzaminatora i zdajacego przejmuja uczniowie. Ich
zadaniem jest ocenianie wypowiedzi kolegéw zgod-
nie ze standardami matur na oryginalnych formu-
larzach oceny.

Uczeh, ktéry juz od pierwszej klasy obcuje z ma-
turag, ma mozliwos¢ sprawdzenia sie jako zdajacy
i egzaminator. Znajagc wymagania podstawy pro-
gramowej, potrafi segregowa¢ wiadomosci, wie,
czego musi sie koniecznie nauczy¢, a ktére infor-
macje s3 zbedne. Zdajac egzamin przed swoimi
kolegami, nabywa pewnosci siebie i pozbywa sie

paralizujacego stresu. Wymiernym efektem projek-
tu okazaf sie bardzo dobry wynik ustnego egzami-
nu maturalnego z jezyka niemieckiego w roku 2009.
Srednia z egzaminu wyniosta 80 proc.

Czes€ 2: Forum praw cztowieka i praw dziecka
Projekt ma na celu promowanie wiedzy na temat
praw czfowieka, a przede wszystkim praw dziecka,
ktére sg szczegélnie bliskie mtodym obywatelom
Unii Europejskiej. Zrealizowano liczne przedsiewzie-
cia, w tym wyjazdy edukacyjne, podczas ktorych
uczniowie mieli mozliwos¢ przyjrzenia sie proble-
matyce praw cztowieka. Swoimi spostrzezeniami
dzielili sie z przedstawicielami réznych krajow i kul-
tur Swiata w ramach [l Europejskich Dni Rozwoju
w Strasburgu. Dyskutowali takze z kolegami i kole-
zankami z UE w Parlamencie Europejskim w Bruk-
seli i Strasburgu. Wzieli udziat w europejskim pro-
jekcie edukacyjnym Euroscola w Parlamencie Euro-
pejskim w Strasburgu - opracowali szeé¢ tematdw
wskazanych przez Parlament w jezyku angielskim
i niemieckim.

Bardzo ciekawy materiat do rozwazan na temat
praw cztowieka przywiezli z Zambii. Swoje cafo-
roczne dodwiadczenia podsumowali podczas Wo-
jewddzkiej Konferendji i Miodziezowych Warsztatow
Integracyjnych oraz w Miedzyszkolnym Konkursie
Europa — Afryka. Prawa Cztowieka i Prawa Dziecka.
Ponadto przygotowali oryginalna wystawe 41 wiel-
koformatowych plakatow fotograficznych, ktéra
zobrazowata ‘wszystkie prawa dziecka zawarte
w Konwencji ONZ o Prawach Dziecka oraz 11 pla-
katéw do Karty Praw Podstawowych Unii Europej-
skiej. Wszystkie prace zostaly podpisane w naucza-
nych w szkole jezykach obcych. Jeden z plakatéw
zostat umieszczony w Kalendarzu Europejskim wy-
danym przez Komisje Europejska na rok 2009.

Dzieki udziatowi w projekcie uczniowie opa-
nowali stownictwo w jezykach obcych dotyczace
praw czfowieka. Zyskali rowniez wieksza swiado-
mos¢ wiasnych praw. Znajomos$¢ jezyka obcego
wykorzystywali na kazdym etapie realizacji pro-
jektu. Mozliwos¢ prowadzenia konwersacji z ré-
wiesnikami w czasie wyjazdéw zagranicznych byta
doskonatg motywacja do nauki jezykéw. Przy re-
alizacji projektu wspéfpracowali nauczyciele edu-
kacji europejskiej i nauczyciele jezyka angielskiego,
francuskiego, wioskiego i rosyjskiego.
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Inne instytucje
Powiatowa i Miejska Biblioteka Publiczna w Wej-
herowie
Tytut projektu: Made in America3
Jezyki projektu: angielski, polski
Cele projektu:

@ przyblizenie kultury amerykanskiej,

@ podniesienie kwalifikacji jezykowych,

® lepsze przygotowanie maturzystow do egzami-

nu dojrzafodci.

Opis projektu: Projekt Made in America to wynik sta-
raf, jakie podejmuje Powiatowa i Miejska Bibliote-
ka Publiczna w Wejherowie, chcac wzmocnic swoj
potencjaf edukacyjny. Cze$¢ warsztatowa projektu
jest skierowana do uczniéw szkét ponadgimnazjal-
nych i podstawowych z Wejherowa oraz do biblio-
tekarzy z powiatu wejherowskiego. Grupa docelo-
wa czesci wyktadowej sg mieszkancy powiatu wej-
herowskiego, ktérym projekt umozliwia poznanie
kultury amerykanskiej.

Tytut Made in America nawigzuje bezposrednio
do kultury kraju, ktdry mtodziezy kojarzy sie wy-
facznie z gwiazdami muzyki pop, barami szybkiej
obstugi i Hollywood. Zadaniem projektu jest przy-
blizenie mieszkaticom Wejherowa nieznanej strony
tej kultury.

Nauka jezyka angielskiego odbywa sie podczas
warsztatéw z czytania literatury amerykanskiej
w oryginale oraz pisania fragmentéw wiasnych
tekstéw w tym jezyku. Z uwagi na ograniczong
liczbe miejsc oraz ujednolicenie poziomu znajomo-
$ci jezyka warsztaty maja charakter zamkniety —
nabor uczestnikow byt prowadzony we wspétpra-
cy ze szkotami ponadpodstawowymi z terenu
Wejherowa. Dodatkowo, w celu doskonalenia kom-
petengji jezykowych, od lutego do czerwca odbywat
sie kurs jezyka angielskiego dfa bibliotekarzy z po-
wiatu wejherowskiego.

W ramach wspétpracy z Ambasada Amerykan-
ska wrazz American Corner w Gdansku zorganizo-
wano spotkania z méwcami, bioracymi udziat
w programie Embassy Speakers Bureau Ambasady
Amerykanskiej. Na stronie internetowej biblioteki
uruchomiono forum internetowe dla mifosnikéw
literatury i kultury amerykafskiej.

W ramach zaje¢ teatralnych odbywaty sig warsz-
taty teatralne dla dzieci ze szkét podstawowych
uczeszczajacych do English Club w Wejherowie.
Dzieci przygotowaly przedstawienie A Native Ame-
rican Cinderella. Ciekawym wydarzeniern byf Wieczor
z musicalem i spektak! Animowanie, przygotowany
na podstawie kreskéwek Walta Disneya.

Projekt zakonczyta 1V edycja Wejherowskiego
Konkursu Literackiego w jezyku angielskim Powiew
Weny. Uzupetnieniem dziafan z projektu bedzie
organizacja sali audiowizualnej, w ktérej czytelnicy
beda mogli postucha¢ literatury anglojezycznej
czytanej w oryginale.

Mata Lingua - kursy jezykéw obcych dla dzieci.
Patronacka Szkota Jezykéw Obcych Lingua Nova
Monika Ferreira w Piasecznie

Tytut projektu: Mafa Lingua — Kursy jezykdw obcych
dla dzieci, wykorzystujace basniowe motywy rodziny
Blabberséw

lezyki projektu: angielski, francuski, hiszpanski
Cele projektu:

s przygotowanie dzieci do funkcjonowania w na-
turalnym $rodowisku jezykowym i przetamy-
wanie barier komunikacyjnych przez ¢wiczenie
jezyka sytuacyjnego,

& imitowanie naturalnych kontekstéw jezykowych
oraz stymulowanie wyobraZni i kreatywnosci
dzieci przez wykorzystanie basniowego motywu
rodziny Blabberséw,

g stymulowanie wykorzystywania przez dziedi je-
zyka obcego do nazywania otaczajacej je rzeczy-
wistosci oraz poszerzanie ich wiedzy o tradycjach
izwyczajach krajow danego obszaru jezykowego
przez wykorzystanie projektow z Kalendarza wy-
darzen z Zycia rodziny Blabberséw i projektow
specjalnych uzupetniajacych program kursu,

@ Cwiczenie umiejetnosci tworzenia pefnozdanio-
wych komunikatéw w jezyku obcym,

m ksztaftowanie postawy tolerancji i otwartosci
wobec innych kultur i zwyczajow,

= umozliwienie uczniom kontaktu z native speak-
erami,

s pobudzanie wszechstronnego rozwoju i stymu-
lowanie wszystkich zmystéw dziecka, wspoma-
gajace proces przyswajania jezyka obcego.

3Zob. ,Jezyki Obce wSzkole” 4/2009, s. 153-156, 172-177.

68



NR 5/2009 s LISTOPAD/GRUDZIER

JEZYKI OBCE W SZKOLE

Opis projektu: Szkofa jezykowa — Mafa Lingua — kur-
sy jezykow obcych dla dzieci — funkcjonuje od roku
szkolnego 2005/2006, uczac wedtug autorskiej me-
tody nauczania dzieci w wieku 3-12 lat. Metoda
Mafa Lingua jest odpowiedzig na zapotrzebowanie
zglaszane przez rodzicow, ktorych dziedi, mimo wezes-
nie rozpoczynanej nauki jezyka obcego, nie byty
w stanie aktywnie korzystac z jego znajomosci.

Gtoéwnym celem metody Mafa Lingua jest przy-
gotowanie dzieci do aktywnego komunikowania
sie w jezyku obcym od najmfodszych lat. Program
ktadzie nacisk na rozwiniecie u dzieci umiejetnosci
wypowiedzi petnymi zdaniami, przygotowanie do
spontanicznej komunikacji w naturalnym $rodowi-
sku jezykowym i ograniczenie procesu zapominania
przyswojonych dotad zasobéw jezykowych, Dzieci
na poczatku nauki skupiaja sie gtéwnie na ¢wiczeniu
jezyka sytuacyjnego i pamigciowym opanowywa-
niu dialogow pefnych zwrotéw charakterystycznych
dla danych sytuadji z zycia codziennego.

W roku szkolnym 2005/2006 program kursow
dla dzieci zostat wzbogacony o Kalendarz wydarzen
~ zbiér sfownictwa, scenek sytuacyjnych i projektow
tworczych, wykorzystujacych biezace wydarzenia
z zycia codziennego i spofecznego oraz zmieniaja-
ce sig pory roku. Celem takiego uzupetnienia pro-
gramu byto pokazanie dzieciom, ze jezyk obcy nie
jest tylko wirtualnym narzedziem komunikacji
w klasie, ale stuzy przede wszystkim do nazywania
otaczajacej je rzeczywistosci. Kalendarz wydarzeri
pozwala jednoczesnie wykorzystywaé predyspo-
zycje manualne i fizyczne dzieci.

0d roku szkolnego 2006/2007 w czasie kursow
jest wykorzystywany Paszport — Portfolio Mata
Lingua, ktérego idea nawigzuje do Europejskiego
portfolio jezykowego. Celem wprowadzenia Pasz-
port6éw - Portfolio Mafa Lingua bylo motywowanie
dzieci do nauki jezykéw obcych, rozwijanie odpo-
wiedzialnoéci i autonomii w procesie uczenia sie,
doskonalenie umiejetnosci samodzielnego uczenia
sie, nawigzanie $cislejszej wspdtpracy miedzy lek-
torami i rodzicami dziedi, precyzyjne zdefiniowanie
zakresu materiatu na kazdy miesigc nauki. Od roku
szkolnego 2006/2007 do programu kurséw na sta-
te wprowadzono literature obcojezyczng (kacik li-
teracki) w uproszczonej formie oraz bezptatne za-
jecia prowadzone przez native speakeréw.

W roku szkolnym 2007/2008 metode Mafa Lin-
gua wzbogacono o zastosowanie autorskiego baj-
kowego motywu rodziny Blabberséw przybyfej do
ziemskiego $wiata z pdthasniowej krainy Livendefl.
Celem wykorzystania tego motywu byto stworzenie
na zajeciach jezykowych kontekstu bliskiego dzie-
ciom, z tatwoscig oddziatujacego na ich wyobraznie
i doznania, a tym samym efektywnie stymulujace-
go zmysty dzieci i motywujacego je do nauki. Na
zajeciach wykorzystywane sg pacynki, przedstawia-
jace czfonkdw rodziny, karty obrazkowe z wizerun-
kami bohateréw oraz plakaty ilustrujace dialogi
sytuacyjne.

W roku szkolnym 2008/2009 wprowadzono
Obrazkowy stownik Blabbersow jezyka angielskiego,
ptyte z piosenkami The Blabbers’ songs fan club,
ksigzki z przygodami rodziny Blabbersow na réznym
poziomie zaawansowania The Blabbers” adventures
fan club oraz edukacyjna gre planszowa The Blabbers’
games fan club. Zmieniono rowniez wystroj sal lek-
cyjnych, wprowadzajac Kacik Blabberséw. Program
zaje¢ jest w kazdym semestrze uzupetniany o kon-
kursy i projekty, wykorzystujace dorobek kulturowy
krajow danego obszaru jezykowego.

Early Stage — Szkola Jezykowa z Warszawy
Tytuf projektu: Tolerance - Get Together
lezyki projektu: angielski, polski, niemiecki, hebraj-
ski, rosyjski, japoniski, czeczefiski
Cele projektu:
® uwrazliwienie dzieci na brzmienie obcych jezy-
kéw,
u zachecenie dzieci do eksperymentow fonetycz-
nych i muzycznych w réznych jezykach,
w przedstawienie jezykow obcych jako najwaz-
nigjszego srodka komunikacji,
® rozbudzenie zainteresowania innymi kulturami,
jezykami i religiami oraz uczenie tolerancji wo-
bec nich,
® rozbudzanie wrazliwosci na potrzeby innych,
w szczegolnoéci osob chorych, niepetnospraw-
nych i 0séb starszych,
w zachecenie dzieci do kontaktow z réwnolatkami,
pochodzacymi z innych krajow,
® zainspirowanie uczniéw do podejmowania wias-
nych dziatan teatralnych, muzycznych i plastycz-
nych zwigzanych z nauka jezykéw obcych.
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Opis projektu: Tolerancja to motto roku szkolnego
2008/2009 w Early Stage. Byto ono dyskutowane
w aspekcie kulturowym, religijnym i estetycznym.
Do projektu zaproszono szkofe brytyjska, japon-
ska, rosyjska, niemiecka i zydowska oraz dzieci
czeczenskie z Osrodka dla Uchodzcdw w Warsza-
wie. W trakcie trwania projektu uczniowie bra-
li udziat w lekcjach na temat tolerancji, wykony-
wali prace zespotowe i indywidualne, uczyli sie
piosenki Panie Janie w réznych jezykach oraz The
more we get together po angielsku. Ponadto po-
znawali proste piosenki w jezykach narodowych
dzieci zaproszonych do projektu oraz zorganizo-
wali wernisaz prac plastycznych na temat tole-
rancji. Podczas warsztatéw Tolerance uczniowie
poznawali religie $wiata i wykonali Peace Tree —
Drzewo Pokoju. Przygotowali prezentacje tancow
narodowych, brali udziat w muzykoterapii pole-
gajacej na poznawaniu muzyki z roéznych rejonéw
Swiata, wykonywali prace plastyczne (afrykanskie
maski, australijskie instrumenty muzyczne, meksy-
kafiskie poncho, indianskie namioty itp.). Ponad-
to poznawali potrawy innych narodoéw i uczyli sie
zwyczajow zwigzanych z ich jedzeniem, poznawa-
li stroje mieszkaficow innych panistw i zorganizo-
wali pokaz mody. W czasie projektu dzieci przy-
gotowaty i wystawity sztuke nt. tolerancji Why
frogs and snakes don’t play together. Wykorzysta-
no w niej podktady muzyczne z kursu Hello, PAN/
Richmond Publishing.

g

Konkurs indywidualny
dia nauczycieli

Szkoly podstawowe

Anna Szablewska — Szkofa Podstawowa w Bo-
rzyminie
Tytut projektu: Lektura gazetki ,,Hallo” bodZcem do
rozwijania uzdolnien jezykowych
Jezyki projektu: niemiecki, polski
Cele projektu:
# rozwijanie zainteresowan uczniow jezykiem
niemieckim i krajami niemieckojezycznymi,
® poszerzanie umiejetnodci jezykowych ucznidw
przez przygotowywanie materiatéw dziennikar-
skich, redagowanie artykutéw i udziat w ken-
kursach ogfaszanych na famach gazetki Hallo,
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& rozwijanie wirod ucznidw umiejetnosci dzien-
nikarskich,
# doskonalenie umiejetnodci postugiwania sie
technologiami informacyjnymi.

Opis projektu: Projekt zostat zainicjowany przez
nauczyciela jezyka niemieckiego w roku szkolnym
2004/2004 i jest realizowany do dzi$. Adresatami
projektu i czytelnikami gazetki sg uczniowie klas V-
Vi uczacy sie jezyka niemieckiego z trzech szkét pod-
stawowych w Borzyminie, Sadfowie i Starorypinie.
Projekt polega na wydawaniu gazetki Hallo w jezy-
ku niemieckim, przy czym niektére ¢wiczenia i arty-
kuty sa opatrzone komentarzem w jezyku polskim.
Gazetka jest wydawana systematycznie w naktadzie
70 egzemplarzy. Cena jednego egzemplarza wynosi
0,50 zt. W roku szkolnym 2008/2009 byt to kwar-
talnik, w latach poprzednich — miesiecznik. Gazet-
ka formatu A5 ma 16 stron, prezentuje réznorodne
¢wiczenia i artykuty przeznaczone dla ucznidw klas
IV-VI. Obok krzyzowek, rebuséw, malowanek i hu-
moru prezentowane sa réwniez artykuty o krajach
niemieckiego obszaru jezykowego oraz pochodza-
cych z tych krajéw stawnych osobach. Ponadto ga-
zetka zawiera wiele zadan leksykalno-gramatycznych
z programu nauczania klas IV-VI, Na famach gazet-
ki uczniowie publikuja swoje opowiadania w jezy-
ku niemieckim. W kazdym numerze gazetki czytel-
nicy sa zapraszani do-udziatu w réznych konkursach
literackich i kulturoznawczych.

Katarzyna Sturmowska - Publiczna Szkota Pod-
stawowa nr 4 z Oddzialami Integracyjnymi im. ju-
liusza Stowackiego w Starogardzie Gdafskim
Tytut projektu: Slady jezyka niemieckiego w gwarze
kociewskiej

lezyki projektu: polski, niemiecki

Cele projektu:

i doskonalenie umiejetnoséci jezykowych recep-
tywnych i produktywnych przez poszerzanie
zasobu sfownictwa dialektalnego, zawierajace-
go elementy jezyka niemieckiego,

® rozbudzenie w uczniach zainteresowania jezy-
kami obcymi i kulturg krajéw niemieckojezycz-
nych,

@ ksztattowanie postawy tolerangji i otwartosci
wobec innych narodéw i kultur,

# konfrontatywne ujecie jezyka polskiego i nie-
mieckiego,
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5 opracowanie Ministfownika germanizméw gwary
kociewskigj.

Opis projektu: Projekt Slady jezyka niemieckiego w gwa-
rze kociewskiej byt realizowany w ramach cotygo-
dniowych zaje¢ dodatkowych z jezyka niemieckie-
go. W czasie tych spotkar uczniowie zapoznawali
sie z jezykiem dialektalnym oraz zdobywali wie-
dzg na temat wpfywu jezyka niemieckiego na je-
zyk polski. Na poczatku projektu uczniowie przez
ok. 2 miesigce zbierali przykfady sfownictwa typo-
wego dla gwary kociewskiej. Z zebranego materia-
1u i tekstow pisanych gwarg wytaniali — pod kierun-
kiem nauczyciela— wyrazy i wyrazenia majace korze-
nie w jezyku niemieckim. Wspélnie opracowywali
etymologie tych lekseméw i w kontrastywnym uje-
ciu przedstawili znaczenie germanizmu i stowa wia-
Sciwego (niemieckiego). W koicowej fazie projektu
zebrane germanizmy zostaty utozone alfabetycznie
z podaniem ich znaczenia i etymologii.

Szkoty ponadgimnazjaine

Anna Ewa Kizeweter — Zesp6t Szkét Ponadgim-
nazjalnych nr 4 w Siedicach

Tytut projektu: Tajemniczy Ogréd

lezyk projektu: niemiecki

Cele projektu:
s nauka fachowego jezyka niemieckiego zwiaza-

nego z profilem klasy (technik architektury
krajobrazu),

& rozbudzenie zainteresowania uczniéw tematem
projektowania ogrodow w kontekscie przysztej
kariery zawodowej,

w zwigkszenie szansy zdobycia pracy na rynku
europejskim dzieki dobrej znajomosci jezyka
niemieckiego fachowego,

# poréwnanie metod pracy architekta krajobrazu
w Polsce i w Niemczech,

& wprowadzenie podstawowej wiedzy na temat
pisania CV i listow motywacyjnych oraz prze-
prowadzenie przykfadowych rozméw kwalifi-
kacyjnych w jezyku niemieckim,

& motywowanie uczniéw do zwrdcenia uwagi na
otaczajacy ich Swiat i Srodowisko, w ktérym Zyja,
architekture szczegdtu — propagowanie regionu
w innych krajach UE,

# nauka samodzielnego podejmowania decyzj,
znalezienia wtasnego miejsca w grupie, stawia-
nia pytan, formutowania wnioskow,

# nawiazanie wspoipracy z innymi grupami ro-
wiesnikéw o tych samych zainteresowaniach.
Opis projektu: W projekcie wykorzystano metode
pracy WebQuest/CLIL, polegajacy na rozwiazywa-
niu zadan przy wykorzystaniu informacji znajduja-

- cych sie w Internecie. Pracujacy w grupach ucznio-

wie ofrzymuja zestawy zadan i wybieraja sposréd
nich te, ktére wydaja im sie najciekawsze. Efektem
koncowym jest stworzenie wspélnego produktu.
Informacja zwrotna z kazdej z grup (przekazywana
w rdznych formach — prezentacji PowerPoint, pla-
katu, wypowiedzi ustnej, ulotki, kolazu) daje moz-
liwos¢ poszerzenia wiedzy catej klasy oraz dokona-
nia konstruktywnej krytyki i ewaluagji.

W projekcie brali réwniez udziat uczniowie ze
szkoty w Janowie, ktdrzy odgrywali role ,.konkuren-
ta w branzy”. Wyniki pracy uczniow z Siedlec byty
oceniane przez uczniéw z Janowa i odwrotnie. Za-
daniem grup ucznidw, pracujacych w projekcie, byto
stworzenie profilu wiasnej firmy projektowania i za-
gospodarowywania terendw zieleni. W pierwszej
fazie pracy uczniowie musieli wspélnie podja¢ decy-
Zjg, czym bedzie sie zajmowac ich firma, jakie dzia-
tania bedzie podejmowac i do jakiego klienta bedzie
skierowana jej oferta. Nastepnie, aby zatrudni¢ no-
wych pracownikéw, jedna z podgrup sformutowata
ogtoszenie do prasy zawierajace profil kandydata
oraz proponowane warunki zatrudnienia. Alterna-
tywnym zadaniem byfo pisanie listow motywacyjnych
i ubieganie sig o prace w firmie ,Tajemniczy Ogrod”.
Inni uczniowie wcielali sie w role klientow, sktadaja-
cych zapytania i proszacych o pierwsze projekty.

Zadania projektowe obejmowaty rowniez przy-
gotowanie biznesplanu, poréwnanie kilku typéw
ogrodéw w Europie, stworzenie stownika polsko-nie-
mieckiego zwigzanego z profilem zawodowym uczniw,
przygotowanie spotu reklamowego, ulotki i strony
internetowej prezentujacej dziatalnos¢ firmy. W przy-
sztosci planowane jest spotkanie obu grup uczniéw
z Siedlec i Janowa na warsztatach jezykowo-zawodo-
wych, ktére poprowadza fachowcy od projektowania
ogrodéw i nauczyciele jezyka niemieckiego.

Anna Krzemifiska-Kaczynska - Kolegium Euro-
pejskie w Krakowie

Tytuf projektu: ., [Region] jest otwarta ksiazka, z ktérej
Ci, co nigdy nie oddalili sie od domu, przeczytali tylko
Jedng”. Projekt geograficzno-jezykowy
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Jezyki projektu: angielski, polski

@ doskonalenie kompetendji jezykowych uczniéw
przez komunikacje w jezyku angielskim podczas
zajec terenowych,

w udziat mtodziezy ZSP w Samostrzelu w bezpfat-
nych zajeciach jezykowych,

@ propagowanie poje¢ i tresci geograficznych
z dziedziny turystyki i ekologii w jezyku angiel-
skim,

s wyréwnywanie szans miodziezy z terendw wigj-
skich i zapewnienie im réwnego dostepu do
tczenia sie jezyka angielskiego,

& uswiadomienie uczniom z terendw wiejskich,
jak praktyczna i potrzebna jest znajomosc jezy-
ka angielskiego w dzisiejszym Swiecie,

s rozwijanie wrazliwosci na piekno wiasnego re-
gionu.

Projektowi towarzyszyt szalony Snoopy.

Opis projektu: W ramach projektu mtodziez ZSP
w Samostrzelu uczestniczyta w pozalekcyjnych, bez-
ptatnych zajeciach terenowych, majacych na celu
zmotywowanie uczniéw i ich rodzicéw do nauki
jezyka angielskiego i podkreslenie roli, jaka ten je-
zyk odgrywa w dzisiejszym $wiecie. W komunika-
qji jezykowej, wzbogacaniu stownictwa i motywo-
waniu ucznidw do nauki stosowano nastepujace
formy pracy: chrzest bojowy uczestnikow w pata-
cu Bnifiskich w Samostrzelu (metoda stacji spraw-
dzono wiedze o regionie i treéci z pierwszych za-
je¢ jezykowych, dotyczacych nazw znakéw drogo-
wych w jezyku angielskim); dzienny i nocny bieg
terenowy (orientacja w terenie); wycieczka rowe-
rowa — zapoznanie z faung i flora najblizszej okoli-
cy i ich nazwami'w jezyku angielskim:; $ciezka zdro-
wia ~ marsz z wykorzystaniem poznanych na za-
jeciach pozalekeyjnych polecefi, nazw kierunkéw
Swiata i nazw przyrodniczych; spotkanie z dzie¢-
mi z Wiejskiego Domu Kultury w Sadkach (dzie-
lenie sie zdobytym doswiadczeniem z mtodszymi
uczniami i przekazanie im poznanych zagadniefi
i stow w jezyku angielskim); rejs statkiem po Noteci
= wykorzystanie gry Twister Moves do praktyczne-
go i naturalnego postugiwania sie jezykiem angiel-
skim podczas zabawy i gier jezykowych; prezenta-
cja multimedialna w Gminnej Bibliotece w Sad-
kach. Uczniowie po wykonaniu kazdego zadania
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mieli przygotowad stowniczki zawierajace nowo
poznane stowa i zwroty.

Uczestnicy projektu zorganizowali warsztaty
geograficzno-jezykowe dla ucznidow catej szkoty
z okazji Dnia Europy, przedstawiajac swoje dotych-
czasowe dziatania i zdobyta wiedze w formie pre-
zentacji multimedialnych w jezyku angielskim.
Demonstrowali takze swoje umiejetnosci jezykowe
na famach szkolnej gazetki junior High School Grass.
Dwie uczennice zostaty przygotowane przez koor-
dynatora projektu do wystepu na Powiatowym
Festiwalu Piosenki Anglojezycznej Let’s start in Ol
szewka. Uczennica ZSP w Samostrzelu Alina Kniota
zajeta | miejsce w kategorii klas gimnazjalnych,
$piewajac piosenke Who I Am.

Szkoly wyisze

Agnieszka Dremza, Malgorzata Swierk - Szkofa
Jezykéw Obcych Uniwersytetu Warszawskiego
Tytut projektu: Kurs jezyka angielskiego w ramach ksztaf-
cenia na odlegtos¢. dla studentéw niestacjonarnych —
Modut na poziomie B2/C1
Jezyk projektu: angielski
Cele projektu/kursu: Celem kursu jest przygotowa-
nie studenta do osiagniecia biegtosci na poziomie
C1 wedtug Europejskiego systemu opisu ksztafcenia je-
zykowego (ESOK]) oraz Ramowego Programu Naucza-
nia SzJO Uniwersytetu Warszawskiego.
Po ukoficzeniu kursu student:
# rozwinie samodyscypline i nawyk pracy samo-
dzielnej z jezykiem,
= rozwinie umiejetnos¢ uczenia sie dzieki integradji
nauki formalnej (zajecia stacjonarne i gotowe
tresci na platformie internetowej). oraz nieformal-
nej, poza klasg i kontrolg nauczyciela (projekty,
blogi, logi, webquesty, studia przypadku),
® rozwinie umiejetno$¢ radzenia sobie w $rodo-
wisku pracy, akademickim oraz sytuacjach urze-
dowych i formalnych,
m poszerzy wiedze zzakresu réznorodnosci kulturo-
wej w Srodowisku akademickim i zawodowym,
& rozwinie receptywne i produktywne sprawno-
éci jezykowe,
& rozwinie umiejetnos¢ logicznego, poprawnego
i przekonujacego wypowiadania sie w formie
ustnej i pisemnej,
@ poszerzy kompetencje jezykowe i komuni-
kacyjne,
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& rozwinie stownictwo i funkcje jezykowe w za-
kresie p6l tematycznych, zwigzanych z r6znymi
aspektami zycia czlowieka.

Opis projektu: — Opracowany w projekcie kurs obej-
muje 120 godzin lekeyjnych i zostat podzielony na
dwa sze$¢dziesieciogodzinne moduty: modut B2/C1
oraz modut C1. Ze wzgledu na swa nowatorska for-
me ksztatcenia na odleglod¢ wykorzystujaca z jed-
nej strony platforme edukacyjna Moodle, a z dru-
giej strony nowoczesne technologie, kurs stanowi
prébe odpowiedzi na oczekiwanie wobec szkot wyz-
szych, ze wspomoga studentéw w nabywaniu umie-
jetnosci korzystania ze wspéiczesnych technologii
w poszukiwaniu informacji. Poniewaz cafa wiedza
jest ,.zapisana” na platformie e-learningowej, tre-
$ci zawarte w e-kursie moga by z fatwoscia ocenia-
ne, kontrolowane i ulepszane. Na kursie dominu-
je podejscie heurystyczne, ktadace duzy nacisk na
aktywna role studenta w procesie ksztatcenia. Kurs
koncentruje sie na wyrobieniu w sobie umiejetno-
$ci samoksztatcenia, w tym samodzielnego zdoby-
wania, przetwarzania i selekcjonowania informagji
(knowledgeable versus knowledge + able), koopera-
¢ji w spofecznosci internetowej, a tym samym pro-
muje zdobywanie umiejetnosci niezbednych w pro-
cesie uczenia sie przez cate zycie (lifelong learning).
Poza tym kurs propaguje metody nauczania, ktore
rozwijaja umiejetnos¢ krytycznego myslenia oraz
niezaleznego dziatania.

Kurs jest dostosowany do nowego profilu stu-
denta, tzw. pokolenia sieci (Net Generation, Millen-
nials,) charakteryzujacego sie umiejetnoscia wyko-
nywania wielu zadan réwnoczesnie, preferujacego
nauke przez bodzce wizualne oraz interaktywne
wspotdziatanie. Jak wskazujg badania (raport Cisco,
2008), studenci majacy dostep do uczenia multi-
modalnego osiagaja lepsze wyniki w nauce niz
studenci uczeni unimodalnie. Wykorzystanie roz-
norodnych tresci i form przekazu przyczynia sie do
wzrostu motywacji wewnetrznej studenta, a przez
to sktania go do samodzielnego poszukiwania i po-
glebiania wiedzy. Zgodnie z priorytetami dla szkot
wyzszych studia majg promowac umiejetnosci ge-
neryczne i transferowalne, miedzy innymi maja za
zadanie nauczy¢ studentdw, jak sie uczy¢ i przygo-
towac do wykonywania pracy nie tyle w jednym,
okredlonym zawodzie, ile maja ich wyposazyc w ce-

che okreslana jako .zatrudnialno$¢” (employability)
oraz promowac ich zaangazowanie w proces ucze-
nia sie.

Kolejna wazng kwestig jest przeciwdziafanie
molekularnej strukturze spoteczefistwa przez pro-
mowanie wsp6tpracy, ktéra przyczynia sie do
wzrostu przynaleznosci i poczucia wiezi spotecz-
nych. Jest to szczeg6lnie wazne podczas studiéw
niestacjonarnych, gdzie studenci praktycznie sie
nie znaja. Studenci w trakcie kursu nawigzuja wie-
zi, pracujac w grupach i zespofach zadaniowych,
w ktorych kazdy jest zalezny od pozostatych czton-
kow grupy i wspdtpraca wszystkich jest konieczna
do ukoficzenia zadania. Nowoczesna koncepcja
kursu promuje konstruktywizm spoteczny i od-
zwierciedla zmiany zachodzace w $wiecie wielkich
korporacji miedzynarodowych, gdzie najwiekszy
nacisk przy rekrutacji oraz w trakcie kariery zawo-
dowej jest ktadziony, oprécz wysokich kwalifikaji
oraz znajomosci jezykdw obcych, na umiejetnosc
samopromocji, wykorzystania tzw. media skills do
osiggania celéw wiasnych/korporacji oraz tzw. soft
skills, czyli umiejetnosci wspétpracy w grupie, two-
rzenia i aktywnego uczestniczenia w spoteczno-
Sciach oraz ciekawosci i akceptacji dla ciagtych
zmian.

Program jest pomyslany jako kontynuacja kur-
sow, ktore zostaty zrealizowane przez Centrum
Otwartej i Multimedialnej Edukacji (COME) UW.
Kursy COME UW obejmuja poziomy A2-B2 i zosta-
ty stworzone w ramach projektu ,,Opracowanie pro-
gramow nauczania do ksztatcenia na odlegtos¢ na
kierunku studiéw wyzszych INFORMATYKA”, koordy-
nowanego przez COME UW. Opieraja sie one na
technologii Web 1.0, charakteryzujacej sie asyn-
chronicznoscia, statycznoscig i brakiem interakgji
migdzy uzytkownikami. Dominuja w niej formaty
HTML, JPG, GIF, TXT, a gtéwny cel stanowi katego-
ryzacja i uporzadkowanie wiedzy. Studenci wyko-
nujg ¢wiczenia obejmujace czytanie, stuchanie,
stownictwo gramatyke z e-ksiazki, ktore sa w wiek-
szej czedcl oceniane przez system. W kazdym unicie
znajduje sie otwarte zadanie pisemne, ktére jest
sprawdzane przez prowadzacego kurs. Uczestnicy
kursu oraz prowadzacy porozumiewajg sie ze soba
mailowo oraz przy pomocy forum. Tresci kursu sg
niedostepne dla 0séb spoza grupy.
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Inne Instytucje

Katarzyna Lewicka - Kasia Lewicka Akademia
Jezykéw Obcych w Toruniu
Tytut projektu: Jezyki nas facza, nie dziela
fezyki projektu: hiszpanski, angielski, rosyjski, nie-
miecki, francuski, japonski, arabski, polski
Cele projektu:
® zorgariizowanie imprezy jezykowej — Super Fie-
sty — przy wspotudziale wiekszosci stuchaczy,
a8 nauczanie jezykéw obeych i kultury innych kra-
jéw przez tworzenie wspdlnego ..dziefa”,
& wykazanie, Ze wielojezycznos¢ i wielokulturo-
wos¢ nas tacza,
w integracja stuchaczy i mieszkancéw Torunia oraz
motywowanie ich do nauki jezykéw obcych.
Opis projektu: Projekt skfadaf sie z nastepujacych
etapow:
& spotkanie koordynacyine ze stuchaczami i lek-
torami poszczegélnych jezykow,

® burza mdzgéw - omowienie pomystéw na
fieste w kazdej grupie jezykowej, dyskusja
w jezyku nauczanym w kazdej grupie jezyko-
wej,

@ podziat zadan w kazdej grupie jezykowej,

® przygotowanie przez stuchaczy z kazdej gru-
py jezykowej scenariusza wystepu w danym
jezyku,

@ przygotowanie muzyki, strojow, dekoracji
przez stuchaczy z kazdej grupy,

w préby.,

& pozyskanie sponsoréw nagrod,

® przygotowanie plakatéw informujacych miesz-
kancow Torunia o planowanej imprezie,

@ rozestanie zaproszeti na impreze do stuchaczy
i ich gosci.

# Realizacja Super Fiesty 20 maja i jej sfilmowa-
nie.

{listopad 2009)

Ewa Lipiriska’
Krakéw

na emigracji
ik Wstep

Pobyt poza ojczyzna — bez wzgledu na czas
trwania i jego przyczyny? — wymusza kontakt
z jezykiem i kultura danego kraju. Moze by tyl-
ko powierzchowny albo przerodzic sie w znajo-
mos¢ dwu jezykéw (i dwu kultur), a nawet dwu-
jezycznos¢ (i dwukulturowosc)® — w przypadku
dtuzszego pobytu. Bez wzgledu na to, jaka defi-
nicje bilingwizmu* przyjmiemy, pojecie to ozna-
cza, ze dana osoba musi swobodnie postugiwac

- Sprawdzian stopnia opanowania jezyka drugiego
| poziomu znajomosci jezyka cjczysiego u dzieci

sie dwoma jezykami. U oséb starszych implikuje
to dobra znajomoé¢ jezyka kraju przyjmujacego,
za$ u mfodszych - zachowanie i rozwdj jezyka
ojczystego. Bez tego o dwujezycznosci nie moze
byé mowy.

Na emigracji dos¢ powszechna jest zmiana
polszczyzny na jezyk polonijny albo jej utrata na
rzecznowego jezyka. O ile w przypadku dorostych
proces ten czesciej zmierza w kierunku ograni-
czania, znieksztafcania i zaSmiecania jezyka oj-
czystego, o tyle u dzieci i mfodziezy moze dojs¢

' Dr Ewa Lipiniska jest adiunktem w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagielloriskiego.

2 Kategorie emigrantéw - zob. E. Lipiniska 2006:131-132.

3 Rozgraniczenie pojec dwujezycznosci | znajomosci dwch jezykéw, zob, E. Lipinska 2003:114-115,

* Zob. E. Lipifiska 2003:99-115.
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do powaznych uszkodzen, a nawet wyparcia go
przez jezyk kraju osiedlenia.

W niniejszym artykule sprobuje odpowiedziec
na pytania: Jak mozna stwierdzi¢, czy dziecko jest
dwujezyczne? Czy stan ten mozna zmierzy¢ i w jaki
sposob? Przyjrzymy sie wynikom testéw badaja-
cych stopieft opanowania nowego jezyka i po-
rownamy z rezultatami takich samych testéw
sprawdzajacych poziom znajomosci jezyka ojczy-
stego. Mowa o dzieciach, ktére znajduja sie poza
Polska. Problem ten jest ciagle mato znany i ba-
dany®.

(F Rola rodzicéw/opiskundw oraz
sziwoly polskie] (polonijnel)®
w zachowaniu jezyka
polskiego u dzieci na obczyznie

Dzieci na ogét znajduja sie na emigracji wy-
muszonef”, bo wszystkie najwazniejsze zyciowe
decyzje dotyczace opuszczenia Polski, wyboru
kraju osiedlenia, uzywania w domu badz nie je-
zyka ojczystego i kultywowania rodzimej kultury,
nauki w polskiej szkole — s3 podejmowane przez
rodzicéw/opiekundw. Decyzje te nie zawsze s3
dobrze przemyslane; rzadko tez s podejmowane
z petng Swiadomoscia ich nastepstw. Czesto wiec
zdarza sie, ze rodzice zezwalaja, a nawet naciska-
ja na to, aby dzieci uzywaty jak najwiecej, wiec
takze w domu, w kontaktach z nimi, jezyka kraju
osiedlenia. Sadza, ze w ten sposdb szybciej go
opanuja. Tymczasem nie wptywa to dobrze na
jezyk ojczysty, gdyz blokuje jego rozwdj, albo wrecz
powoduje jego wypieranie przez jezyk nowy,
ktdry — o czym rodzice czesto zapominaja — nie
stanowi $rodka naturalnej komunikacji miedzy
nimi a dzie¢mi. Dlatego powinni oni rozmawiaé
ze soba tylko po polsku, tak sie zwraca¢ do synéw
i corek i wymagac od nich tego samego, przy
czym kluczowa role petnig tu cierpliwos¢ i kon-

sekwencja. Poniewaz jednak nie sg w stanie za-
pewnic swoim dzieciom odpowiednio ukierunko-
wanego rozwoju jezykowego, sprawa niezwyklej
wagi jest zapisanie ich do polskiej szkoty, gdzie
mozliwy jest kontakt z polszczyzna literacka, tym
bardziej, ze sami czesto nie stanowig odpowied-
niego wzorca jezykowego, uzywajac gwary badz
stopniowo przechodzac na jezyk polonijny.

.Po pierwsze jedynie tam [w szkole polskiej — przyp.
E.L.] moZe by¢ realizowane nauczanie jezyka polskiego
w petnym zakresie (wszystkich sprawnosci i kompeten-
gji lingwistycznej), elementéw historii, geografii czy re-
ligii. Po drugie szkofa spetnia funkgje integrujaca. Cho-
dzace do niej dzieci maja poczucie przynaleznosci do
grupy narodowosciowej i czerpig z tego przyjemnosc,
bo wiedza, Ze ich innos¢, ktora czasem jest im niewy-
godna, wszkole jest wspdina dia wszystkich i jest czyms
normalnym. Ponadto zdrowe wspéfzawodnictwo jest
czynnikiem motywujacym, a to moze sig zdarzac tylko
w grupie, a nie podczas indywidualnych lekgji w domu”.
(Lipinska 2002a:100).

Placéwki, w ktdrych odbywa sie nauka jezyka
rodzimego — mimo nieraz sporych mankamentow
— pefnig istotng funkcje w podtrzymywaniu pol-
skosci na obczyznie. Nalezy wszak pamieta¢, ze
kontakt z polszczyzna trwajacy zazwyczaj 3-4
godziny tygodniowo nie da sie poréwnac z cato-
dobowa, wieloletni nan ekspozycja w naturalnych
warunkach w domu. Dlatego to nie nauczyciele,
arodzice s3 odpowiedzialni za poziom znajomo-
4ci jezyka wiasnych dziedi,

Dorosli na ogéf sa w stanie ponownie (po
jakims czasie, np. po reemigracji) uzywa¢ po-
prawnej polszczyzny, natomiast dzieci urodzone
na obczyznie lub te, ktdére wyjechaty przed opa-
nowaniem podstaw jezyka ojczystego, nie moga
do niego .wréci¢”. W przypadku przyjazdu do
Polski na state podlegaja wiec czesto re- lub ada-
ptacji jezykowo-kulturowej, ktéra moze wywota¢
takze powtorny szok jezykowy i kulturowy (Lipin-

* Zajmowatam sig tym zagadnieniem podczas czasowej emigracji w Australii. Moje badania i refleksje zostaly opisa-
ne w 2001 r. w rozprawie doktorskiej Proces stawania sie dwujezycznym. Przypadek polskiego chfopca w Australii. Pre-
zentowany tekst powstat na podstawie fragmentéw niepublikowanej jej czeéci oraz pézniejszych artykutéw — zob.

Bibliografia.

® Mowa o sobotniej szkole polskiej/szkole polonijnej, w ktorej dzieci ucza sie polskiego, elementéw historii | geogra-
fii, czasem religii, kilka (najczesciej 3-4) godzin w tygodniu.

7 Zob. E. Lipifiska, 2006 i 2007.
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ska 2001:68). Powtdrny, gdyz do pierwszego
dochodzi na obczyZnie.

.Lepiej jest nakfaniac swoje dzieci-do nauki polskiego,
niz jej zaniechac, fatwiej bowiem jest budzi¢ jezyk ze
stanu uspienia, niz nadrabiac zalegfosci catego Zycia
w wieku dorostym — bez wigkszych szans na sukces”.
(Lipifiska 2002b:112).

\} Badanie bieglosci w dwéch
jezykach

O ile mozna sprawdzi¢ poziom biegtosci w jed-
nym jezyku za pomoca specjalnie przygotowanych
egzaminéw, o tyle doktadne pordéwnanie stopnia
opanowania dwadch jezykdw jest zadaniem nie-
stychanie trudnym. Wynika to m.in. z faktu, ze
nalezatoby przygotowac testy dla par jezykow,
na przykfad dla jezyka polskiego i angielskiego,
polskiego i hiszpanskiego, polskiego i francuskie-
go, polskiego i niemieckiego itd. Sprawdziany
takie musiatyby tez by¢ z jednej strony bardzo
podobne, lecz z drugiej uwzgledniaé specyfike
obu jezykow.

Dorosli moga zatwierdzi¢ swoje umiejetnosci
jezykowe na wybranym poziomie zaawansowa-
nia bez wzgledu na to, gdzie sie uczyli, jak diugo,
jaka metoda i z jakich podrecznikéw®, w przy-
padku dzieci natomiast czynniki te odgrywaja
bardzo wazna role. Wydaje sie wrecz, ze egza-
miny dla mtodszych zdajacych powinny mie¢
postac znormalizowanego testu osiagnied, moc
no osadzonego w realiach szkolnych.

Trzeba jeszcze wzig¢ pod uwage fakt, ze fatwiej
Jest zestawi¢ wyniki egzamindw sprawdzajacych
poziom zaawansowania w dwaoch jezykach, kté-
rych ktos sie uczyt jako obcych (na przykfad wio-
skiego i niemieckiego u Polaka uczacego sie na
kursach w Polsce), niz poréwnac wyniki testow
sprawdzajacych poziom zaawansowania jezyka,
ktéry byt i przyswajany, i uczony jako drugi oraz
jezyka pierwszego (ojczystego) tylko nabytego
— Czasem wzmocnionego nauczaniem w szkole
polonijnej, jak to ma miejsce na obczyZnie (na
przyktad przez polskie dziecko przebywajace na

emigradji w Wielkiej Brytanii, chodzace tam do
sobotniej szkoty polskiej).

Nas interesuje bardziej ten drugi przypadek,
gdyz chcemy sie dowiedzie¢, czy dziecko pozo-
stajgce w bezposrednim kontakcie z jezykiem
i kultura kraju osiedlenia jest dwujezyczne, czego
warunkiem sine qua non musi by¢ dobra znajomosc
polszczyzny.

s

.k Dpis procedury testowania

W pierwszej pofowie lat 90. XX w. przepro-
wadzitam badania sprawdzajace stopier opano-
wania nowego jezyka —w tym przypadku angiel-
skiego — u 11-letniego chtopca, po trzech latach
jego pobytu w Australii, oraz poziom jego zna-
jomosci jezyka ojczystego. Pordwnaniu wiec
podlegaty jezyki drugi i pierwszy.

Testy w obydwu jezykach odbyty sie w odste-
pie tygodnia; po szesciu miesiacach badanie zo-
stato powtdrzone w bardzo podobny sposéb, za
pomoca nowych sprawdzianéw. Miato to stuzyé
obiektywizacji i urednieniu wynikéw. Dodatkowo
zostat przeprowadzony jeszcze jeden test w klasie
badanego dziecka w sobotniej szkole polskiej, aby
wyrazniej ukazac jego umiejetnosci jezykowe na
bedacymi w podobnej sytuadji.

Obydwa testy w jezyku angielskim przepro-
wadzit wyktadowca metodyki nauczania ESL —
English as a Second Language na Uniwersytecie
w Wollongong, kierownik sekgji zajmujacej sie
nauczaniem obcokrajowcow jezyka angielskiego
jako drugiego w jednej ze Srednich szkét w okre-
gu. Badanie odbyfo sie w zyczliwej atmosferze,
cho¢ za pierwszym razem badane dziecko prze-
jawiato z poczatku zrozumiate zdenerwowanie,
ktore znikato w miare trwania testu. Za drugim
razem byto juz pewne i spokajne.

Do przeprowadzenia testu w jezyku polskim
trudno byto znale#¢ fachowca w dziedzinie na-
uczania jezyka polskiego jako obcego w rejonie
zamieszkania dziecka. Wybrana zostafa osoba.,
ktéra pracowata w Wollongong jako tfumaczka.
Uzywata jezyka polskiego, nie polonijnego. Za-

8 W przypadku jezyka polskiego jako obcego dostepne sa egzaminy biegtosci dia dorostych na réznych stopniach za-

awansowania, zob. www.buwiwm.edu.pl/certyfikacja.
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strzegata sie, Ze jej oceny moga nie by¢ trafne,
gdyz nie majac kontaktu z uczeniem dziedi, sto-
sowata kryteria bardziej przystajace do dorostych.
Badane dziecko znato ja powierzchownie, ale
uwazato za Polke méwiaca po polsku. Po prze-
analizowaniu przeze mnie jej ocen i nagrania,
dosztam do przekonania, ze lepiej bedzie, gdy
drugi test przeprowadze sama. Gtéwnym celem
tego badania byfo bowiem wyegzekwowanie od
dziecka jego umiejetnosci jezykowych, czego
mogfa dokonac osoba wiedzaca, jak to zrobi¢,
Testy angielskie wraz ze skalami ocen powsta-
ty na podstawie schematdw stuzacych do éwiczen
na zajeciach z metodyki nauczania jezyka angiel-
skiego jako drugiego (ESL) - dostepne na Wy-
dziale Edukacji Uniwersytetu w Wollongong®;
materiaf za$ stanowity teksty z podrecznikéw dla
V klasy australijskiej szkoty podstawowej, do kt6-
rych przygotowafam zadania, wzorujac sie na
najczesciej stosowanych typach zadan w pracy
z dzie¢mi w tym wieku. Zaadaptowatam je do
jezyka polskiego'®, starajac sie, aby sprawdziany
w obu jezykach byty jak najbardziej zblizone.
Kontroli podlegaty sprawnosci: rozumienie ze

Tabela 1. Badanle i

stuchu, méwienie, czytanie ze zrozumieniem i pi-
sanie.

Do stuchania zostaty wybrane teksty (tzw.
czytanki) z podrecznikdw szkolnych do nauki
jezykdw ojczystych: w jezyku angielskim z V kla-
sy, aw polskim z V" — adekwatnie do rzeczywi-
stego poziomu wiekowego badanego dziecka.
Teksty do czytania pochodzity z podrecznikéw
do geografii, muzyki i historii. Trzeba podkresli¢,
ze w drugim badaniu w obu jezykach wybrane
teksty do czytania byty za trudne — zwlaszcza
w przypadku polskiej historii, gdzie wystepuje
stownictwo specjalistyczne, mogace utrudnié ro-
zumienie bez objasdnien (z czym badane dziecko
miato najwigksze problemy po powrocie do Pol-
ski). Celem wiaczenia tych przedmiotéw byto
potraktowanie jezyka i jako celu, i jako srodka

Wypowiedzi ustne i pisemne wiazaty sie te-
matycznie z tekstami do stuchania i czytania.

Ponizsza tabela (Tab. 1.) informuje o mate-
riale do badan: o dfugosci tekstéw do stuchania
i czytania oraz wyprodukowanych wypowiedzi,
atakze o obszarach tematycznych wyzej wymie-
nionych.

- , Test ang elsk: - ‘ L Test pD Iski L
StUCHANIE ,,The Magic Tekst: 277 SEUCHANIE ,,Radosc Tekst 369 wyra-
Begins” wyrazow 6w
MOWIENIE | Travelling wypowiedz: 70 | MOWIENIE | w teatrze: wypowiedz: 137
stow Llajemniczy sfowa
ogrod”
CZYTANIE .Exploring the | Tekst: 305 CZYTANIE |.0 pogodzie, Tekst: 352 wyrazy
Universe” wyrazow wodach i roslin-
nosci w gérach”
PISANIE .The role wypowiedz: PISANIE .Jaka role wypowiedz:
and significance |91 wyrazow w przyrodzie 94 wyrazy
of the Sun for odgrywa deszcz”
life on Earth”

¢ Uzywano ich do badania kompetencji jezykowej osob, ktérych jezykiem pierwszym nie byt angielski (LOTE ~ Langu-

age Other Than English).

1 W latach 90. XX w. w polskich szkofach nie byly jeszcze stosowane testy kompetencyjne, ktére obecnie s powszech-
ne i podobne w swej budowie i zawartosci do tych australijskich, do ktérych sie odwotuje.

' E. Fletcher, T. Cooke (1980), Enjoying English, Grade 5, Australia: Whitcombe & Tombs, M.). Bruce (1987), Living Lan-
guage 5, Melbourne: Methuen; M. Nagajowa (1993), Jezyk polski. Polska mowa, Warszawa: WSiP.
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SEUCHANIE | The Circus is Tekst: 320 wyra- | SEUCHANIE | Ferdynand Tekst: 415 wyra-
Coming 26w Wspaniaty 20w

MOWIENIE |Which are your | wypowieds'2: MOWIENIE | Opowiedz najza- | wypowiedz: 412
favourite animals? | 116 stow bawniejszg — Two- | stow

im zdaniem —przy-
gode, ktéra sie
przydarzyta Ferdy-
nandowi w [ czedc
ksiazki

CZYTANIE |What Makes an | Tekst: 320 wyra- | CZYTANIE | Wybuch Il wojny | Tekst: 330 wyra-
Orchestra 0w Swiatowej z6w.

PISANIE Do you like wypowiedZ: 94 | PISANIE JCzterej wypowiedz: 151
music? wyrazy pancerni i pies” | wyrazéw

» Stuchanie

Osoba przeprowadzajaca test czytata przy-
gotowany tekst dwa razy z normalng predkoscia.
Jesli tekstowi towarzyszyta ilustracja, a tak byto
w obydwu przypadkach w testach angielskich,
trzeba byfo jg dziecku pokaza¢ po pierwszym
czytaniu. Po drugim czytaniu nalezato zapytac,
czy sq jakie$ stowa, ktorych dziecko nie rozumie
i jedli tak byto, wyjasni¢ mu ich znaczeriie.

Zastosowano tu relacje sfuchanie — méwienie,
tzn. instrukcje podawano ustnie i zadania zo-
staty wykonane takze w formie méwionej. Na
kazdy zestaw skfadaty sie trzy zadania:

& 10 pytan do teksty,

@ podanie stéw o znaczeniu przeciwnym do
odczytanych przez prowadzacego (pocho-
dzacych z czytanki),

B wyjasnienie wybranych z tekstu wyrazow
lub zwrotéw (,powiedz to swoimi stowami”
lub ,wyjasnij, jak rozumiesz...”).

Ocenie podlegaty: pamie¢ stuchowa (audi-
tory memory), myslenie i rozumowanie (thinking
and reasoning), uwaga i koncentracja, rozumie-
nie stownictwa, pewnos¢ w udzielaniu odpo-
wiedzi. Sa to kryteria dos¢ trudne do zmierze-

nia, ocena jest wiec bardziej intuicyjna, zwlasz-
cza, ze zadanie pierwsze i trzecie majg charak-
ter zadan otwartych.

W wiekszosci testéw badajacych rozumienie
ze stuchu' stosuje sie relacje sfuchanie — pisanie,
do czego angazuje sie trzy sprawnodci: stucha-
nie (tekstu), czytanie (instrukgji) i pisanie (wy-
konanie zadania). Wtedy ocena jest fatwiejsza,
gdyz wiekszo$¢ zadan na charakter zamkniety,
a wiec punktowanie jest do$¢ obiektywne. Te-
sty na ogot jednak sg przeprowadzane dla
wiekszej liczby os6b i egzekwowanie wykona-
nia zadan ustnie nie jest mozliwe.

Sposéb przeze mnie opisany i zastosowany
(takze to, ze tekst byt czytany, a nie odstuchi-
warny z nagrania), jest jednak blizszy praktyce
szkolnej i bardziej odpowiedni w przypadku
dzieci mfodszych. Negatywna strong tego spo-
sobu jest fakt, ze niezamierzenie sprawdza sie
i ocenia takze sprawnos$¢ moéwienia — tak jak
w przypadku pisemnego wykonywania zadan
- sprawno$¢ pisania i ortografii,

» Moéwienie

Dziecku zadawano dwa lub trzy pytania.

Ostatnie wymagato dtuzszej wypowiedzi (mo-

W tym przypadku méwienie przybrafo forme rozmowy, wiec trudno poda¢ liczbe stéw wypowiedzi — naj-

diuzszy fragment liczy 61 stow.

3 Opieram sie m.in. na wiedzy i do$wiadczeniu przy opracowywaniu i ocenie egzaminow biegfosci w jezyku polskim
jako obcym, Zob. np. www.buwiwm.edu.pl/certyfikacja.
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nologu). Tylko w ostatnim badaniu od razu
podano temat monologu. Ocenie podlegaty:
szybkos¢ méwienia, intonacja, wymowa, akcent,
ptynno$¢, gramatyka, sfownictwo, sp6jnosé
i pewnosc.

» Czytanie ze zrozumieniem

Badane dziecko miafo przeczytac tekst dwa
razy: pierwszy raz — gtosno, a drugi po cichu.
Nalezato je zacheci¢ do pytania o nieznane
wyrazy, a nastepnie zapoznac z zadaniami
i upewnic sie, ze je rozumie i wie, co ma robié.
Potem dziecko wykonywato trzy zadania - nie
patrzac juz do tekstu:

& wybor wiasciwej odpowiedzi sposréd po-
danych mozliwosci (wielokrotny wybér),

w faczenie wyrazéw o znaczeniu podobnym
w pary (matching),

w odpowiedzi na zadane pytania i/lub wyjas-
nieniu podanych zwrotéw albo na decyzji,
czy podane zdania sg zgodne z tekstem
(prawda/falsz).

Ocenie podlegaty: szybko$¢ czytania, into-
nacja, wymowa, akcent, ptynnos¢, pamieé
wzrokowa, myslenie i rozumowanie, rozumie-
nie stownictwa, pewnos¢.

Pierwszych piec elementéw wiaze sie z umie-
jetnoscia glosnego czytania, ktéra w progra-
mach szkolnych odgrywa wazna role. Poniewaz
jednak podczas tej czynnosci uwaga nie jest
skupiona na treéci czytanego tekstu, aby roz-
wigza¢ zadania, stosujac relacje czytanie — pi-
sanie, nalezy tekst przeczyta jeszcze raz po
cichu. Tylko raz, co zmniejsza nieco szanse na
poprawne wykonanie zadan. Wydaje sie wiec,
ze do testu tego typu nalezatoby sie postuzy¢
tekstami krotszymi i fatwiejszymi, niz to miato
miejsce — zwtaszcza, ze byly to czytanki z pod-
recznikéw do innych przedmiotéw.

» Pisanie

W celu wyznaczenia przyblizonej dtugosci
pracy, w instrukcji podano, ze dziecko ma napisa¢
okoto pét strony tekstu lub trzy akapity. Takie
byty wymagania w szkole australijskiej. Dla ufa-
twienia postawiono pytania, ktére sugerowaty
zawarto$¢ i porzadek wypowiedzi. Zabieg ten

byt konieczny ze wzgledu na bardzo niski poziom
pisania w australijskim systemie edukacyjnym;
w sobotnich szkotach polskich za$ jest nan tak
mafo czasu, Ze sprawnos$¢ ta zajmuje marginalng
pozycje w programie.

Ocenie podlegaty: pismo, interpunkgja, orto-
grafia, kompozydja, sp6jnos¢, gramatyka, stow-
nictwo, struktura zdan.

Ocena pisma nie pojawia sie w testach dla
dorostych, tu jednak znowu wida¢ silny zwigzek
z wymogami szkolnymi.

W ocenie wszystkich sprawnosci zastosowano
te sama skale:

A (excellent) = 6 (celujacy),

B (very good) = 5 (bardzo dobrze),

C (good) = 4 (dobrze),

D (fairly good) = 3 (dostatecznie),

E (average) = 2 (mierny),

F (unsatisfactory) = 1 (niedostatecznie).

W ponizszych tabelach (2 i 3) zostaty zapre-
zentowane wyniki oraz uwagi do procedur te-
stowania i oceniania.

Tabela 2.

o lang | pol | dng [ pal
StUCHANIE _ badaniel | badaniell
pamiec A A B+ B+
stuchowa

myslenie i rozu-| B+ | A B A
mowanie

uwaga B+ | A B A
i koncentracja

rozumienie sfow- B A A A
nictwa

pewno$¢ w udzie- | A A A A
laniu odpowiedzi

wszybkosc

A C B C
intonacja B C B B
wymowa B+ |B A B
akecent A B A B+
ptynnos¢ A D A D+
gramatyka'4 B+ |A B B

' lecz bardzo dobra jak na jego wiek.
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stownictwo B+ A B B rozumienie B+ A B B
Spajnosc B+ |B |B |B+ stownictwa

ewnosc B+ B B B+
pewnos$¢ w udzie- | A B A B P
laniu odpowiedzi

interpunkcja c/B

ok C C C+

intonacja C B C ortografia B D B/C| C
wymowa B ¢ B kompozycja B+ | C B/C| C
akcent B+ B A B — Bt B c+ B
plynnosé A B A B+ *Pofno>t

pamiec (w tym A D A D+ gramatyka B+ | B C+ | B
wzrokowa) stownictwo B® B C B
myslenie B+ | A B B -

| rozumowanie struktura zdan B B C B

Tabela 3.

Komentarz do przeprowadzonego testu

% Atmosfera w czasie badania byfa przyjaznainie- | ® Wydaje sie, Ze podczas tego badania atmosfera

zbyt stresujaca. Dziecko nawigzato z prowadzacym byta troche napieta. Dziecko nie nawigzato z pro-
pozytywny kontakt, byto ufne i otwarte. wadzaca kontaktu, mimo jej staraf w kierunku
® Zastrzezenia budzit sposéb testowania spraw- wytworzenia przyjaznego nastroju; dziecko przy-
nosci mowienia. Prowadzacy — chociaz otrzymat jefo postawe wyczekujaca, to znaczy udzielato
instrukeje, ze moze zadawa¢ dziecku dodatkowe odpowiedzi “koniecznych’,
pytania w celu uzyskania jak najdfuzszej probki | @ Osoba przeprowadzajaca unikata rejestrowania
wypowiedzi ciagtej — zadowolit sie krétka relacja siebie, to znaczy nie nagrywafa instrukgji, aw do-
zetapéw podrdzy. Mimo to ocenit umiejetnosci datku jako$¢ nagrania byfa bardzo zta. W testo-
dziecka wysoko, komentujac je takze stownie waniu mowienia zadano dziecku kilka dodatko-
w bardzo pozytywny sposéb. Na pewno do- wych i naprowadzajacych pytan na skutek mojej
$wiadczonej osobie taka wypowiedZ wystarczy, weczesniejszej sugestii, wyniktej z niefortunnego
aby ja oceni¢, ale przytoczenie jej w transkryp- doswiadczenia z pierwszego angielskiego bada-
qji zuboza nieco rzeczywisty poziom umiejetno- nia.

$ci mowienia dziecka.

u Dtugos¢ wypowiedzi pisemnej badanego dziecka
w zupetnosd odpowiada wymaganiom szkolnym,
jest zgodna z poziomem w klasie V. Prowadzacy
ocenit to zadanie tez dos¢ wysoko, zgodnie z wy-
mogami szkolnymi,

Srednia ocen: Srednie ocen:
rozumienie ze stuchu: 5,6; mowienie: 5,7; czytanie: | rozumienie ze stuchu: 6; mowienie: 5,4; czytanie:
5,7; pisanie: 5,2 4,7 pisanie: 4,4

5 bardzo dobra”
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w Srednie ocen niewiele sie réznia, co by wska-
zywato na wyrdéwnany poziom wszystkich
sprawnosci. Jednak analizujac nagranie magne-
tofonowe oraz pisemnie wykonane ¢wiczenia,
mozna stwierdzi¢, Ze najlepiej wypadia spraw-
noé¢ rozumienia ze stuchu. Dziecko odpowia-
dafo pewnie i bez zastanowienia. W niewielu
wypadkach jego odpowiedzi byty niecatkiem
zgodne z tekstem, mimo wszystko niepozba-
wione logiki.

& Srednie te s3 nie tylko nizsze od ekwiwalentnych
ocenw tescie angielskim (z wyjatkiem stuchania),
ale tez znacznie rdznia sie miedzy soba.

# Czytanie po polsku jest znacznie gorsze niz po
angielsku — widac to takze po czasie jego trwa-
nia i ilosci popetnionych btedéw. Jednak, mimo
ze powolne i niezbyt ptynne (wystapifa tu spo-
ra liczba sylabizowanych w catosci lub czgscio-
wo stéw), to byto zrozumiate dla stuchajgcego.
Natomiast zadania zostaty wykonane popraw-
nie. Nalezy dodac, ze w szkole polskiej geogra-
fii uczy sie marginalnie.

% Gradadja ocen prezentuje sie w poprawnej ko-
lejnosci, tzn. najlepiej wypadto stuchanie, potem
mowienie, nastepnie czytanie ze zrozumieniem,
a na koncu pisanie.

Komentarz do przeprowadzonego testu

& Atmosfera badania byta podobna jak za pierw-
szym razem, ale prowadzacy zadawat wiecej
pytan —niektore dla zaspokojenia wiasnej cie-
kawosci. W zwiazku z tym badanie o wiele
bardziej przypominafo rozmowe niz egza-
min.

# Podczas tego badania atmosfera byta bardzo
dobra. Dziecko czufo sie swobodnie, byfo zre-
laksowane i chetne do pracy.

Srednia ocen:
rozumienie ze stuchu: 5,5; méwienie: 5,7; czyta-
nie: 5,4; pisanie: 4,3

@ Zadanie pisemne wydaje sie by¢ ocenione su-
rowiej niz za pierwszym razem. Styl (liczne
powtdrki) oraz sfownictwo rzeczywiscie nie
prezentuja sie najlepiej, natomiast nie wida¢
znaczacej réznicy migdzy pismem, ortografia
i interpunkcjg ani kompozycja w pierwszym
i drugim przypadku. Tres¢ jest uboga i cafe za-
danie sprawia wrazenie, ze temat nie bardzo
odpowiadat piszacemu. Z niewiadomych przy-
czyh w pierwszym badaniu podobne zadanie
zostato ocenione wyzej i chyba zbyt wysoko.
czy o tym, ze w ciggu pét roku u dziecka po-
gorszyt sie poziom pisania.

Srednia ocen:
rozumienie ze stuchu: 5,9; mdwienie: 5,7; czyta-
nie: 4,8; pisanie: 4,6

# Czytanie po polsku jest widocznie gorsze niz
po angielsku, ale réwniez i tym razem, pomimo
powolnego i chwilami sylabizowanego czytania,
tekst byt dla stuchajacego zrozumiaty. Takze
i tu zadania zostaty w wiekszoéci wykonane
poprawnie, mimo ze tekst byt trudny i w czy-
taniu i w rozumieniu (historii uczy sie w szkole
polskiej nieczesto i nieduzo).

# Sfuchanie wypadto réwnie dobrze jak przy
pierwszym badaniu i w testach angielskich.

& Zaskakuje tym razem wypowiedz pisemna i to
zaréwno swoja dtugoscig (151 wyrazéw w sto-
sunku do 94 poprzednio), jak lepszym stylem,
struktura zdaf, pismem i interpunkcjg (wpraw-
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1 Wydaje sie, ze méwienie w tym badaniu wypadto
o wiele lepiej niz w poprzednim, a wiec przedtem
ocena byta za wysoka (0 czym juz byfa mowa)
albotym razem za niska.

dzie dziecko nadal konsekwentnie unikato prze-
cinkow, ale stosowafo inne znaki interpunkeyjne).
Praca jest wyraznie nacechowana emocjonalnie,
co swiadczy o tym, ze temat musiat by¢ dziecku
bliski.

# Nie mniej zaskakujace jest méwienie, zwtaszcza
jego dtugos¢ (412 stéw, a poprzednio 137).
Dziecko opowiadafo z duzym zaangazowaniem,
dobrg intonacja i odpowiednia modulacja
glosu,

Omdwienie hadan

Srednia ocen z dwu badan w obydwu jezykach
przedstawia sie nastepujaco:

deme
| mienie Imowie-| czyta- | .
. S s ol A pisanie
| ze | nie | nie | "
| stuchu | o |
angielski | 5,55 57 5,55 | 4,75
polski 5,95 5,55 4,75 4,5

Jak widaé, oceny te sa zblizone, chociaz
rozbieznos¢ $rednich w angielskim miedzy
sprawnosciami wynosi 0,9 stopnia, w polskim
2.4. Nie mozna jednak zapomnie¢, ze badane
dziecko uczeszczato regularnie do australijskiej
szkoty, wiec teoretycznie powinno opanowacé
wszystkie sprawnosci w jezyku angielskim na
podobnym poziomie. Testy wykazaty, ze prak-
tyka potwierdza. te teorie. Szkota polonijna za$
nie moze w petni uczy¢ i rozwija¢ wszystkich
umiejetnosd jezykowych, wiec i s3 one opa-
nowane nieréwno.

To, ze tak wysoko wypadta umiejetnos¢
rozumienia ze stuchu w polskim, jest rzecza
zrozumiafa — to pierwsza opanowywana spraw-
no$¢, ktora odgrywa kluczowa role w nabywa-
niu jezyka. Ponadto dziecku bardzo duzo czy-
tano w domu w Polsce a potem w Australii.
Kazda lektura byfa komentowana, a czytanie
taczono z objasnianiem stéw trudnych i niezna-
nych, a takze interpretacja tekstu. Wysoka
$rednia z tej same]j umiejetnosci w angielskim
~to z kolei wynik duzego nacisku kfadzionego
przez szkote na czytanie (zaréwno glosne, jak
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i ciche). W klasie czyta dzieciom glosno nauczy-
ciel, a ponadto w programie sa specjalne lekcje
biblioteczne, podczas ktérych dzieciom czyta
bibliotekarz, objasniajac trudniejsze stownictwo
oraz omawiajac dany tekst. Jednak kluczowa
role odegrato stafe ostuchiwanie sie z jezykiem
rodzimym.

Sprawno$¢ méwienia w angielskim i pol-
skim jest bardzo dobra i nie wymaga szerszego
komentarza. | tu najwazniejszym czynnikiem
determinujacym osiagniecie i utrzymywanie
wysokiego poziomu kompetencji w tej spraw-
nosci jest méwienie po polsku w domu. Tylko
w ten sposéb mozna starac sie zrownowazy¢
ciagly i intensywny wptyw jezyka angielskie-
go.

Czytanie jako czynnoé¢ (na glos) — jest zde-
cydowanie lepsze w angielskim. Szybko$¢ czy-
tania wynosi: w | badaniu angielskim 114 wy-
razdw na minute, w Il - 106, zas w polskim
(odpowiednio) 52,8 oraz 51,4. Po usrednieniu
tych wynikéw okazuje sie, ze dziecko czytato
po angielsku z predkoscia 110 wyrazéw na mi-
nute, a po polsku prawie o potowe wolniej,
okofo 52 wyrazéw na minute. Podobnie stabo
wypadty pozostafe elementy skfadajace sie na
jakos¢ giosnego czytania. Jednak rozumienie
tekstu w cichym czytaniu jest poréwnywalne,
tak samo dobre w obu jezykach.

W szkole australijskiej uczniowie sa zache-
cani do regularnego wypozyczania ksigzek i na
ciche czytanie codzienne jest przeznaczony czas
podczas jednej lekcji. Czesto tez angazowani
sg rodzice lub dziadkowie, ktérzy pracujg nad
poprawnym czytaniem z matymi grupkami
dzieci, ktére maja jakiekolwiek ktopoty z ta



NR 5/2009 g LISTOPAD/GRUDZIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

umiejetnoscig. Ponadto obowigzkiem ucznia
jest takze 20 minut codziennego czytania w ra-
mach zadania domowego. Wyniki testéw po-
kazuja dobitnie, ze w jezyku polskim réwniez
nalezy nafozy¢ takie obowiazki na dziecko
i konsekwentnie je egzekwowa¢. Mowa o ro-
dzicach, bo podczas nauki w sobotniej szkole
pozostaje naprawde niewiele czasu na rozwi-
janie sprawnosci czytania.

Umiejetnos¢ pisania jest wyraznie stabsza
w obu jezykach, ale przede wszystkim w pol-
skim. Jak juz wspomniafam, w australijskiej
szkole podstawowej nie zwraca sie na nig duzej
uwagi, a w sobotniej szkole polskiej jest na-
uczana incydentalnie. W domu réwniez sie jej
nie ksztafci, chociaz jednym ze $rodkéw sprzy-
jajacych jej rozwojowi moze by¢ zachecanie
dziecka do korespondowania z dziadkami, krew-
nymi tub przyjaciétmi z Polski.

W I badaniu z jezyka polskiego nastapita
poprawa, co uwidocznifo sie szczegblnie wy-
raznie w dtugosci wypowiedzi ustnej i pisemne;.
Nasuwa sie przypuszczenie, ze zostafo to spo-
wodowane zmianami w systemie nauczania
w szkole polskiej, ktére miaty miejsce tuz po
pierwszym badaniu, polegajacymi m.in. na:

# unowoczesnieniu programu i metod na-
uczania,

% wprowadzeniu wyzszych wymagan,

® zastosowaniu bardziej restryktywnej dys-
cypliny (w tym punktualnosci i obowiazku
méwienia na lekdji tylko po polsku).

Program byt do$¢ trudny, tempo nauki byto
szybkie, wymagania wysokie. W przeciwien-
stwie do australijskiego systemu, obowigzywa-
ty prace domowe. Oprécz nauki jezyka, wpro-
wadzano elementy historii i geografii.

Patrzac na przeprowadzone badania pod
katem poziomu opanowania wszystkich czterech
sprawnosci razem, a wiec wyciagajac jedna $red-
nig ocene z czterech, ktéra wynosi 5,4 w angiel-
skim, a w polskim - 5,2, nalezy stwierdzi¢, ze
poziom kompetencji w obu jezykach jest wyso-
ki i bardzo zblizony.

¥} Pordwnanie umiejetnosci
badanego dziecka z innymi
uczniami sohoiniej szkoly
poiskie]

W celu sprawdzenia, jak wérdd swoich rowie-
$nikéw prezentuje sie badane dziecko, przepro-
wadzitam test w klasie IV sobotniej szkoty polskiej
w Wollongong, w ktdrej uczytam. Uczeszczato
do niej o$mioro dzieci: cztery dziewczynki (dz)
i czterech chiopcow (ch) w wieku od 8% do 13
lat. Troje urodzito sie badz wychowato w Austra-
lii (w ponizszej tabeli jako trzy ostatnie).

mgorec| £ DB MMM RN
TPIEC | e o et e | et e | )

wiek/czas | 11/ 12/| 12/ 11/ |8/3| 13 | 13 | 12
pobytunal /1 | /2| /3 |/3

emigracji
w latach

Rodzice nowo przybytych dzieci okazywali
wigksze zainteresowanie postepami w szkole
i wykazywali chec kultywowania polskosci. Wy-
magali réwniez méwienia w domu po polsku
- za wyjatkiem dziewczynki D., ktéra byfa za-
checana do uzywania angielskiego po to, by
dorosli mogli sie od niej uczy¢ nowego jezyka,
cheac go jak najszybciej opanowad. W konse-
kwencji takiego postepowania, dziewczynka
stawafa sie pdtjezyczna®, wykazujac powazne
mankamenty w obu jezykach. Rodzice chtopcow:
B (12), M (11) i dzieci M (8) nie byli pewni, jak
dtugo zostana w Australii, dlatego bardzo zale-
zato im na utrzymaniu wysokiego poziomu je-
zyka ojczystego. Rodzice dziecki M (13), R (13)
i M (12), mieszkajacy w Australii od wielu lat
i zamierzajacy zosta¢ tam na stafe, mieli staby
kontakt ze szkota, cho¢ w ciagu roku ulegt on
poprawie. Poziom tych trojga uczniéw razaco
odbiegat od pozostatych.

W pordwnaniu z wczeshiej wykonanymi ba-
daniami test zostaf przygotowany w wezszym
zakresie, to znaczy zawierat niewiele zadan, a teks-

' Najmtodszy chiopiec zostat skierowany do tej grupy, gdyz jego poziom jezykowy byt za wysoki w grupie nizszej

i matka wolata, aby tak wiasnie sie stato.
17 Szerzej zob. E. Lipinska, 2003:123-127.
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ty byty krétsze. Byto to spowodowane kilkoma
czynnikami:

® ograniczeniem czasowym (test zostat prze-
prowadzony kosztem lekcji),

# znatam mozliwosci i umiejetnodci uczniéw,
wigc potrzebna mi byta tylko prébka majaca
je zweryfikowad,

w uczniowie byli tym bardzo przejeci, uwazali,
ze to bedzie egzamin i bardzo sie obawiali,
Ze rezultaty wptyng na oceny koncowe.

Teksty do czytania i stuchania, ktére pocho-
dzity z podrecznika do IV klasy'®, nie byty fatwe
— zwfaszcza dla trojga dzieci urodzonych i/lub
wychowanej w Australii. Nie brano pod uwage
wynikéw badania najmtfodszego chiopca, 8-let-
niego M.

» Stuchanie

Uczniom zostat przeczytany tekst o diugosci
259 stéw. Nastepnie dostali go w niepetnej wer-
sji — brakowafo 18 wyrazéw, ktére byty podane
w ramce. Uczniowie mieli samodzielnie wypetni¢
luki. Wyniki przedstawiaja sie nastepujaco’®:

o dkiplBimImlR M
@) | )| D] | )

ocena | 6 |35 5 | 5|2 |3]2

» Moéwienie
Wszyscy mieli sie wypowiedzie¢ na ten sam
temat: ..Czy wolisz czytac ksigzki, ogladac telewize,

czy stuchac radia. Dlaczego?”. Oto rezultaty:

ocena ,2,7 3,3 2,1

56 3,7 la1]

» Czytanie

Z tekstu W krainie radiowych czaréw, ktory
liczy 237 wyrazdw, dzieci miaty przeczytaé
gtosno fragment zawierajacy 101 stoéw. Nastep-

nie miaty przeczytaé catos¢ tekstu po cichu
i rozwiaza¢ dwa ¢wiczenia — jedno typu praw-
da/fafsz, a drugie polegato na faczeniu w pary
wyrazéw z dwéch kolumn.

» Pisanie
Uczniowie mieli napisac trzy krotkie akapity
na temat wymarzonych wakacji.

MMI|R M
(ch) | (d2) | (ch) | (d2)
4425|3824

K|D|B
(dz) | (d2) | (ch)
ocena | 4,8|3,5|4,5

Srednie ocen ze wszystkich sprawnosci:

K|D|B|M|M|R|M
(@2 | @) | (D) | (h) | @) | () | (02)
ocena |56 (3,546 |49|23| 3 |21

Testy potwierdzity dobra znajomos¢ jezyka
polskiego u badanego dziecka. Ukazaty jednak
dobitnie, ze dzieci urodzone i/lub wychowane
w Australii odbiegaja od reszty klasy, osiagajac
rezultaty niskie, niezadowalajace. Jest to najwy-
razniejszy dowéd na to, ze tacy uczniowie po-
trzebujg zupetnie innego programu i metod
nauczania.

& Opinie nauczyciell

Badaniem komplementarnym do oméwionych
byty ankiety przeprowadzone wsréd nauczycie-
lek australijskiej szkoty?® badanego dziecka, na
temat zagadnien asymilacji i akwizycji jezyka
i kultury docelowej. Pytania dotyczyty tez proby
oceny tego procesu u BD na tle innych uczniéw
nie-native speakeréw.

Najbardzie] interesuja nas odpowiedzi udzie-
lone na dwa sposréd 19 pytan:

18 M. . Kwiatkowski (1993), W krainie radiowych czaréw, w: M. Nagajowa (1993), .Jezyk polski. Polska mowa. Podrecz-

stawowej”, Warszawa: WSiP.

19 Zaprezentowano tu tylko wyniki koficowe. Catos¢ jest szczegétowo opisana w: E. Lipifiska, 2001.
*® Ankiete wypetnito pie¢ nauczycielek badanego dziecka — z czterech z kolejnych klas w szkole australijskiej i jednej,
zajmujacej sie tylko pomoca jezykowa nowo przybylym dzieciom (ESL).
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11. Czy uwaza Pani badane dziecko
a. za .normalnego” australijskiego ucznia (nierdz-
niacego sie od innych)
b. ucznia LOTE (Language Other Than English)
¢. JMmieszanego” {czasem ujawniajacego nie-au-
stralijskie zachowanie)

Trzy nauczycielki uwazaty badane dziecko za
ucznia australijskiego, z czego dwie uwazaty, ze
stat sie takim juz w Il klasie (w pierwszym roku
pobytu), a jedna — za mieszanego. Nauczycielka
ESL nie byfa o to pytana.

18. Czy zgadza sie Pani z teoria, ktdra glosi, zeu nie-
anglojezycznych dzieci (nowo przybytych) ,bie-
glos¢ w mowieniu rozwija sie w przeciagu 18 mie-
siecy, natomiast biegtos¢ w pisaniu moze nie zosta¢
osiggnieta nawet przed upfywem 5 lat?"”, jak —
zdaniem Pani ~ byto w przypadku badanego
dziecka?

Dwie nauczycielki wypowiedziaty sie dos¢
ogoblnikowo, ale trzy byty zdania, ze dziecko
osiagnefo obydwa progi wczeéniej niz zaktada
ta teoria, przy czym nauczycielka z V klasy
uznafa, ze , Biegtos¢ w pisaniu pokazata sie w tym
roku” [w czwartym roku pobytu — przyp. E.L],
a nauczycielka z klasy 1V, ze ,W przypadku ba-
danego dziecka odlegtos¢ miedzy jednym i drugim
terminem byfa znacznie mniejsza”,

B Wnioski

Zarowno testy jezykowe, jak i towarzyszace
im badania ankietowe, wykazaty, ze dziecko po
czterech latach pobytu w Australii nie byto roz-
poznawane jako nie-native speaker; wykazaty
rowniez wysoki stopief znajomosci jezyka ojczy-
stego. Chfopca mozna byfo uzna¢ za dziecko
dwujezyczne w danym okresie zycia ~ zgodnie
z zatozeniem, Ze jest to zjawisko niestate, kt6re
wigze sie np. z pobytem na emigracji??. Spetniat
wtedy okreslone kryteria, tzn. opanowat jezyk
ojczysty i docelowy w takim samym stopniu, jak
spotecznie ekwiwalentni jednojezyczni ich nosi-
ciele, uzywat ich czesto w réznych sytuacjach
i z roznymi uczestnikami aktu komunikagji. Po-

nadto posiadt umiejetnoi¢ postugiwania sie
wszystkimi sprawnosciami w obu jezykach oraz
wykazywat sie znajomoscia i wyczuciem obydwu
kultur, majac z nimi osobisty kontakt. W tym
przypadku mozna wiec méwic o dwujezycznosci
petnej lub do niej zblizone;.

Bedac w Australii chiopiec nie zdawat sobie
sprawy, ze jest dwujezyczny. Opanowat jezyk
angielski szybko i dobrze, a znajomos¢ polskiego
nie wydawata mu sie niczym nadzwyczajnym—to
byt jezyk ,od zawsze”, jego jezyk, jezyk rodziny
w Polsce i Australii, a takze jezyk przyjaciot i zna-
jomych. Po trzech latach pobytu w Australii cata
rodzina spedzita miesiac w Polsce, gdzie okazato
sie, ze chtopiec nie ma najmniejszych probleméw
z porozumiewaniem sie po polsku ani nie jest
rozpoznawany jako nie-native speaker. Po powro-
cie do Australii stwierdzono ten sam efekt w od-
niesieniu do angielskiego. Wtedy odbywaty sie
opisane badania. Po roku chiopiec wraz z rodzi-
cami reemigrowat na state do Polski.

Nalezy zaznaczy¢, ze po powrocie do kraju,
chtopiec poszedt do V klasy (od Il semestru). Za-
den nauczyciel nie miat zastrzezen do jego pol-
szczyzny. Chtopiec musiat duzo pracowad, ale po
to, aby wyrdwnac luki programowe | przyswoic
sobie polska nomenklature (np. matematyczna).
anie, aby poprawia¢ polszczyzne; trudnosci — jak
wspomniatam - sprawiato mu stownictwo histo-
ryczne i w mniejszym zakresie — geograficzne.
Oceny na $wiadectwie miat jednak bardzo dobre
i dobre.

\E Podsumowanie

W obydwu przypadkach wyniki testow jezy-
kowych byty wysokie i poréwnywalne, co stwa-
rza przestanki do stwierdzenia stanu dwujezycz-
nosci u badanego dziecka. Miat on szanse trwac
dtuzej w Australii, przy zatozeniu rownie inten-
sywnej ekspozycji na jezyk polski. Po powrocie
do kraju przeobrazit sie jednak w bardzo dobra
wprawdzie, ale znajomos¢ dwdch jezykow.

Zatozeniem obydwu testéw byfo sprawdze-
nie, na jakim etapie opanowywania jezyka

2! Zob. A resource folder for new arrival children in Diocesan Schoals, Wollongong, 1993,

22 7ob. E. Lipifiska, 2003:114-115.
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docelowego jest dziecko — innymi stowy, czy
jest postrzegane jako rodzimy uzytkownik je-
zyka angielskiego, czy nie oraz w jakim stopniu
jest zachowany jezyk ojczysty. Mimo iz opisa-
ne badanie odbyto sie juz dawno, nalezy stwier-
dzi¢, ze nie stracifo nic na aktualnosci i przy-
datnosci, jesli chodzi o dostarczenie waznych
informacji rodzicom i nauczycielom w sprawie
stopnia znajomosci dwu jezykéw, ktérymi dziec-
kofuczefi sie postuguje. Opiekunowie powinni
zdawac sobie sprawe z tego, Ze najkorzystniej-
sze jest osiagniecie stanu réwnowagi, bowiem
przeniesienie punktu ciezkosci na ktérykolwiek
jezyk — najczesciej jest to jezyk kraju przyjmu-
jacego — zagraza bilingwizmowi i stwarza po-
wazne zagrozenie dla znajomosci jezyka ojczy-
stego. Moze to miec przykre konsekwencje dla
kultywowania polskosci w ogble, ale szczeg6l-
nie w przypadku reemigragji.

Na koniec uporzadkujmy jeszcze uwagi do-
tyczace budowy samych testow dla dzieci.

# Powinny mie¢ posta¢ znormalizowanego
testu osiggniec, opracowanego na podsta-
wie realiéw szkolnych. To, na przyktad,
dopuszczenie mozliwosci stuchania tekstu
czytanego przez nauczyciela/osobe prze-
prowadzajaca test, a takze wykonywanie
czedci zadan na rozumienie ustnie. To takze
ocena pisma i glosnego czytania. Sam ma-
terial réwniez musi by¢ dostosowany do

wieku i stopnia rozwoju intelektualnego
ucznia.

& Teksty do czytania powinny by¢ krotkie i nie-
zbyt skomplikowane,

@ Powinny by¢ przynajmniej dwa tematy do
wyboru zaréwno w wypowiedzi pisemnej,
jak i ustnej.

s Kryteria powinny by¢ nieco zmienione, uprosz-
czone i powinno ich by¢ mniej.

g Testy powinny przygotowywaé, przeprowa-
dzac i ocenia¢ osoby kompetentne.

Bibliografia:

E. Lipifiska (2001), Proces stawania si¢ dwujezycznym. Stu-
dium przypadku polskiego chfopca w Australii (niepu-
blikowana rozprawa doktorska), Krakéw.

(2002a). Dwujezycznos¢ czy znajomos¢ dwéch jezykow.
Jezyk dzieci najnowszej polskiej emigracji w Australii,
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(20020), Polscy imigranci poczatku lat dziewiecdziesigtych
w Australii, w: B. Klimaszewski (red.) ..Emigracja z Pol-
ski po 1989 roku”, Krakéw: PAN KBP Biblioteka Po-
lonijna 36. Grell, 5. 443-457.

(2006), Polskos¢ miodziezy polonijnej, w: M. Nadolski,
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Ewa Rysinska'
Nowy Jork

Jezyki na Jamajce

Jamajka jest niewielka wyspa — o powierzch-
ni 11 tysiecy km kwadratowych — na Morzu Ka-
raibskim. Niepodiegfos¢ uzyskata w 1962 roku,
po prawie 500 latach panowania imperiéw kolo-

nialnych, najpierw hiszpanskiego, a nastgpnie
brytyjskiego. Dzisiejsi mieszkaicy wyspy to przede
wszystkim potomkowie niewolnikéw sprowadza-
nych z Afryki, stanowiacy ponad 90 procent lud-

! Autorka jest nauczycielka w Szkolnym Punkcie Konsultacyjnym przy Konsulacie Generalnym RP w Nowym Jorku.
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nosci. Panowanie Brytyjczykéw oznaczato postu-
giwanie si¢ jezykiem angielskim jako urzedowym.
I tak jest do dzié. Angielski ma status jezyka ofi-
cjalnego, cho¢ na co dzien ludno$¢ miejscowa
mowi odmiang kreolskiego, ktéry jest tu nazywa-
ny patois lub patwa. Powstat na bazie angielskiego,
cho¢ juz go wiasciwie nie przypomina. Sfowa,
a zwlaszcza skfadnia, pochodza z jezykéw afry-
kanskich, ktérych uzywali niewolnicy.

Angielski na Jamajce to Jamaican Standard En-
glish. Jeszcze kilkadziesiat lat temu miat wiele cech
wsp6lnych z British English. Obecnie coraz wyraz-
niejsze sa wptywy amerykanskie. Sprawia to bfi-
skos¢ Stanéw Zjednoczonych, gdzie wielu miesz-
kancow wyspy pracuje, przynajmniej od czasu do
czasu. Coraz bardziej odczuwalny jest tez wptyw
filméw i mediéw amerykanskich, a wréd turystéw
Amerykanie stanowig najbardziej widoczng gru-
pe. Standard jamajski od razu mozna poznac nie
tylko po akcencie, ale takze po réznicach w wy-
mowie. Obfituje w wiele stéw zapozyczonych
z lokalnego patwa, ktére sg uzywane w zyciu co-
dziennym, np. te zwigzane z jedzeniem?2.

Jesli wigc chodzi o jezyki, to sytuacja jest in-
teresujaca. Mieszkanicy Jamajki méwig w patois,
ktory jest ich jezykiem ojczystym. Z chwila pojscia
do szkoty .przestawiajg” sie na angielski. Po an-
gielsku naucza sie wszystkich przedmiotéw szkol-
nych. Jest wiec tak jak w wiekszosci krajow post-
kolonialnych. Jezyk powszechnie uzywany jest
inny niz ten, w ktérym ucza sie dzieci. Ma to
swoje konsekwencje. Z jednej strony uczniowie
nabieraja biegtosci jezykowej w angielskim, ale
z drugiej wielu z nich ma problemy wiasnie dla-
tego, ze nauka w obcym jezyku jest trudniejsza,
niz gdyby odbywata sie w ojczystym. Kwestie te
sg dyskutowane na Jamajce. Coraz czesciej na-
uczyciele postuguja sie jezykiem kreolskim w szko-
tach, szczegolnie w pierwszych klasach szkoty
podstawowej. Trwaja dyskusje, w jakim zakresie
wprowadza¢ go do zaje¢ lekcyjnych. Podobne

dylematy stajg przed decydentami w krajach
afrykanskich. Rozwazania na ten temat maja
miejsce takze w gremiach miedzynarodowych.
Jezyki lokalne coraz czedciej traktuje sie jak dzie-
dzictwo kulturowe, zalete, walor, ktérym warto
sie chwali¢, ktory powinien by¢ powodem do
dumy?. W rezultacie warto takze wprowadzi¢ je
do systemu edukacyjnego.

Coraz wiecej pojawia sie publikacji argumen-
tujacych za tym, ze patois jest jezykiem, a nie
jedynie ,broken English”. W patwa przez 400 lat
rozwoju wyksztatcity sie struktury gramatyczne,
pojawito sie bogate stownictwo*, cho¢ nadal jest
jezykiem mdwionym, w ktérym nie ma standar-
déw pisowni. Od 100 lat powstaja w nim utwo-
ry pisane, a wiasciwie zapisywane, jak np. pio-
senki, ale na razie jest ich niewiele. Potrzeba
zapisu pojawita sie jednak wspéfczesnie w zupet-
nie nieoczekiwany sposéb, wraz z rozwojem
technologicznym. Miodziez wysyfa esemesy, pi-
sze e-maile, prowadzi rozmowy przy pomocy
komunikatoréw internetowych, i robi to w naj-
blizszym sobie jezyku. Zreszta w pewnych éro-
dowiskach w okreslonych okolicznoéciach nie
wypada rozmawia¢ po angielsku. Podczas swo-
bodnej towarzyskiej rozmowy miodych ludzi nie
ma miejsca na angielski®. W sytuacjach bardziej
oficjalnych komunikacyjny angielski nie stanowi
tajemnicy nawet dla najmtodszych Jamajczykéw.
Dzieci sg bardzo ciekawe, chetne do rozmowy,
potrafig wszystko wyttumaczy¢, objasnic. Jamaj-
czycy chwalg sie, Ze ich najwiekszym bogactwem
sa ludzie. Faktycznie — mili, zyczliwi, zyja na luzie
— najpopularniejszym zwrotem, jaki styszy sie na
wyspie, jest ,no problem”.

Jamajczycy reformuja swoja edukacje. System
szkolny Jamajki byt oparty o wzorce brytyjskie.
W latach 60. ubiegfego wieku rozpoczeta sie dys-
kusja o edukagji. Uczestniczyly w niej panstwa
Karaibéw, stopniowo uzyskujace niezaleznosc.
Zrezygnowano z wzorcOw brytyjskich, bazowano

* 1 tak, callaloo to odmiana szpinaku a bammy to placki zrobione z jamajskiego manioku.
® Por. na ten temat: E. Rysifiska (2006), Wielojezycznos¢ w Furopie i w Afryce — o warsztatach w Grazu, .Jezyki Obce

w Szkole™ 1, s. 179-181.

* Por. Karl Folkes (2004), 15 Reasons why famaican Patois is a Language?, 24.03.2004, dostepne: http://www.jamaicans.
com/speakja/patoisarticle/patois_language_15points.shtml.

* Por. Kae Dee jJae (2008), Socio-historical Background of Patwa in Jamaica, 29.03.2008, dostepne:
http://www.jamaicans.com/speakja/patoisarticle/patwaSocichistorical.shtml.
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na przekonaniu, ze edukacja na Karaibach wy-
maga uwzgledniania kontekstu karaibskiego.
Naucza¢ trzeba tak, by wiedze méc wykorzysty-
wad w swoim karaibskim srodowisku®, W 1972 r.
panstwa regionu powotaty wspdlng instytucje
zajmujaca sie egzaminami w szkotach $rednich
i wyzszych: Caribbean Examination Council’. W jej
sktad wchodzi 16 pafistw: Anguilla, Antigua i Bar-
buda, Barbados, Belize, brytyjskie Wyspy Dzie-
wicze, Kajmany, Dominika, Grenada, Gujana,
Jamajka, Montserrat, St. Kitts i Nevis, St. Lucia,
St. Vincent i Grenadyny, Trinidad i Tobago oraz
Wyspy Turks i Caicos.

Jesli chodzi o nauczanie jezykéw obcych na
Jamajce, to w przesztoici tez korzystano z wzor-
cdw brytyjskich, tzn. w stopniu zaawansowanym
nauczano przede wszystkim faciny oraz greki,
bowiem ,cztowiek edukowany zna tacine”s.
W mniejszym zakresie udzielano lekdji jezyka
francuskiego i hiszpanskiego. Ale co byto naj-
wazniejsze — uczniowie nie mieli praktycznie
zadnej mozliwosci wykorzystywania nabytej
wiedzy, nie mieli okazji do méwienia w jezyku,
ktérego uczyli sie. Gdy zrezygnowano z eduka-
qji klasycznej, pierwszym jezykiem obcym stat
sie hiszpafiski, drugim francuski, oba wprowa-
dzone na poziomie naszego gimnazjum®. Jezyki
obce - kiedys znali je tylko ci, ktorzy nalezeli do
elity — dzi$ sa podstawowym narzedziem w przy-
padku dokonywania transakgji biznesowych, nie
tylko w typowej wymianie handlowej, ale takze
w takiej dziedzinie jak sport. Méwi sie o koniecz-
noéci nauczania zaréwno hiszpanskiego, jak
i francuskiego, bowiem Jamajka lezy w poblizu
panstw — bytych kolonii, gdzie uzywa sie wiasnie
tych jezykéw. Problemem — nie tylko na Jamaj-
ce, ale w regionie — jest brak wykwalifikowanych
nauczycieli, takze jezykow obcych. Nauczyciele
z Karaib6éw przez cafe lata byli rekrutowani do
pracy w Nowym Jorku.

W Polsce istnieje zainteresowanie kultura Ja-
majki. Zwlaszcza mfodzi ludzie fascynujg sie ra-
stafarianami, muzyka reggae i ska. W podrecz-
nikach gimnazjalnych do jezyka angielskiego
(wydawnictwa Oxford) sa zardwnoteksty piose-
nek Boba Marleya, jak i informacja o nurtach
muzycznych wywodzacych sie z tej karaibskiej
wyspy. Gimnazjalisci — wiem to z wiasnego do-
$wiadczenia -z checia ucza sie piosenek z Jamaj-
ki na pamied.

Wprowadzajac do lek¢ji jezyka angielskiego
muzyke, lub szerzej, kulture Jamajki, uswiada-
miamy uczniom bogactwo jezykowe angielskie-
go. Uzywany przez stulecia w koloniach, dzi§ zyje
wiasnym Zzyciem w wielu niepodlegtych pan-
stwach. Ich mieszkaricy méwia nieco inaczej niz
Brytyjczycy, ale to tez jest angielski. Akcent z by-
tych kolonii jest inny, ale to nie znaczy, Ze gorszy.
Uzytkownicy angielskiego powinni rozumie
i umie¢ sie komunikowaé we wszelkich jego od-
mianach.

Przyktady stéw w jezyku patwa, bazujace na
angielskim, to:'

Jja mon —tak {najczesciej styszane)

mek — zrobi¢ (podobne do ang. make)

ting— rzecz (podobne do ang. thing)

mo— wiecej

bok! — bottle zamiast "tt’ wymawia sie k’, takich
przykfadow jest wiecej, oraz jeszcze jedno ciekawe
sfowo

niam —je$¢, pochodzi z jezykdw afrykanskich, jakze
bliskie wydaje sie polskiemu dzwiekonasladowcze-
mu: mniam.

Cho¢ powyzsze stowa (z wyjatkiem ostatnie-
g0) przypominaja angielskie, to zrozumie¢ Jamaj-
czyka moéwigcego w patwa jest niemozliwoscia
dla native speakera jezyka angielskiego. Znajomos¢
angielskiego obu stron jest konieczna.

(sierpien 2009)

¢ Ivy A. Bakker-Mitchell (2002}, Foreign language education in post-colonial English speaking Caribbean, ,Journal of In-

structional Psychology”, September 2002.
7 http:/lwww.cxc.org/index.asp.
8 Zob. przypis 6.

¢ Program nauczania jezykow obcych znajduje sie na stronie internetowej Ministerstwa Edukacji Jamajki, jezyk hisz-
panski: http://www.moec.gov.jm/curricula/Grades7-9_Spanish.pdf oraz jezyk francuski: http://www.moec.gov.
jm/divisions/ed/core/JAFT09%20GRADE%207-9%20FRENCH%20CURRICULUM.pdf.

10 Zebrane podczas pobytu na Jamajce w lipcu 2009 1.
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Magdalena Jatowiec-Sawicka'
Wagrowiec

0O bozonarodzeniowych lekcjach zwykle my-
Slimy juz w pazdzierniku. To szczegélny czas nie
tylko ze wzgledu na zblizajace sie $wieta, ale
przede wszystkim na ogdlnie panujgce rozluznie-
nie w tygodniu przed feriami $wiatecznymi -
w atmosferze oczekiwania, wsréd zapachow
bozonarodzeniowych z ,klasowych wigilii” oraz
przy muzyce koled trudno jest prowadzi¢ nor-
malne lekdje. Jednoczesnie szkoda jest zmarnowac
tyle czasu, gdy stale narzekamy, ze zbyt mato
godzin w roku jest przeznaczonych na nauke je-
zyka. Mozna wiec postarac sie ,,przemyci¢” wie-
le rzeczy w bozonarodzeniowym opakowaniu.

Aby zaoszczedzic sobie corocznego stresu zwia-
zanego ze zmuszaniem uczniow do nauki w okre-
sie przedswigtecznym, zdecydowatam sie na przy-
gotowanie takich pormocy dydaktycznych, ktéry
pozwola mi przeprowadza¢ bozonarodzeniowe
fekcje atrakeyjnie, ale bez kazdorazowego ogrom-
nego naktadu pracy i kosztow. Do wykorzystania
moich pomocy doskonale nadaje sie forma stagj,
bardzo lubiana przez ucznidéw, a jednoczednie
efektywna ze wzgledu na wysoka motywacje
uczniow i koniecznosé wspotpracy w grupach (o ile
nie s3 one zbyt liczne). Poza tym zadania zaplano-
wane w poszczegdlnych stacjach mozna tak dobrac,
aby postuzyty zaréwno dla klas pierwszych, jak
i maturalnych lub tez w pracy z dorostymi na réz-
nych poziomach zaawansowania.

Pierwszym etapem byfo przygotowanie biatych
kopert o formacie A4. Poniewaz zakfadatam matg
liczebnos¢ podgrup — najwyzej po 3-4 osoby —
przygotowatam do kazdej stacji — na wszelki wy-
padek — po 7 kopert. Przewidujac po 10 minut na

riadeczen nauczycieli

i

Bozonarodzeniowy zawrdt giowy

realizacje kazdego zadania, uczniowie byli w sta-
nie wykona¢ zadania z czterech stacji w ciggu
jednej lekgji, co wymagato 28 kopert. Aby ucznio-
wie mogli wybiera¢ zadania, przygotowatam
o dwie stacje wiecej, co niestety zwiekszafo liczbe
kopert, ale jednoczesnie pozytywnie wptywato
na zaangazowanie uczniow, ktérzy mogli samo-
dzielnie decydowaé o wyborze stacji. Na kazdej
z kopert pojawita sie namalowana kredkami cho-
inka z ozdobami i prezentami. Wymagato to dos¢
duzo pracy, ale jednorazowej, poniewaz pézniej
zmieniafa sie co roku jedynie zawartos¢ kopert,
a one same — uzywane przy tej jedynej w roku
okazji — byty wcigz w idealnym stanie.

W kopertach znalazto sie wiele zadan humo-
rystycznych, dostosowujacych sie do luznej at-
mosfery przedsSwigtecznej, ale réwniez krzyzow-
ki, oczywiécie koledy i zadania artystyczne. Nie-
odzowng kopalnig réznych zadan s niemieckie
ksigzki dla dzieci o tematyce bozonarodzeniowej,
ktére podsuwaja pomysty, jakie mozna wykorzy-
sta¢ nawet na lekcji z dorostymi.

Wiele zadar jest przygotowanych i narysowa-
nych przeze mnie odrecznie. Nie neguje zalet
roznych opracowan i materiaféw komputerowych,
jednak w niektérych momentach odreczne naszki-
cowanie, nawet jedli nie doréwnuje rysunkowi
komputerowemu, réwniez spefnia swoja role. Sa
to czesto zadania, ktére powstaja w ostatniej chwi-
li, nie ma juz czasu na ich komputerowe dopraco-
wanie, a wydaja sie warte wigczenia do lekgji.

Mozliwosci wypetniania kopert jest bardzo
wiele, nie sposéb tutaj wymienic wszystkich. Dla-
tego podaje przyktadowe zadania, ktére mogg

! DrMagdalena Jatowiec-Sawicka jest starszym wykfadowca w Studium Jezyka Niemieckiego Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu i nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Wagrowcu.
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stuzy¢ jako inspiracja do tworzenia innych—zbli-  danej grupy losuje po trzy karteczki i na podstawie

zonych: znajdujacych sie na nich wyrazdw wszyscy wspol-
s . . . nie uktadaja dla poszczegdnych oséb ,, noworoczne
# Stacje boZonarodzeniowe przepowiednie”, naturalnie z humorem.

»Jarmark bozonarodzeniowy” - Wtej kopercie ~ Zagadki z zapatkami — Aby nie byty zbyt
znajduje sie plakat przedstawiajacy jarmark  abstrakcyjne, w kopercie znajduja sie oczywiscie
bozonarodzeniowy, zaczerpniety przeze mnie  zapatki, ktére pomoga w rozwiazaniu zagadki.
z jednej z niemieckich ksigzek dla dzieci, ale
moze to by¢ rowniez zdjecie lub pocztéwka. é
S

Istotne jest, aby znajdowato sie na nim wiele
szczegbtow, poniewaz zadanie polega na tym,
aby po wylosowaniu dwdch liter alfabetu nazwac¢
jak najwiecej elementéw plakatu —wymieniamy
tylko stowa, rozpoczynajace sie na wylosowane
litery. Whrew pozorom nie jest to fatwe zadanie,
jesli poprzeczke ustawimy dla grup srednio
zaawansowanych i zaawansowanych na poziomie
np. minimum 15-20 stéw.

| Streichholzrditsel
Wenn du vier Streichhblzer umlegst,

‘_1 J siehst du, wo dem Nikolaus kalt ist.

»Przepowiednie noworoczne” — W woreczku o ‘
zmateriafu (Swietnie nadaje sie do tego woreczek | Lustiges Streichholzrésel

j iduia si H Heute ist der zwilfte Dezember. Warum
do gry planszowej scrable) znajduja sie zapisane | st oufdem Kalenderbob 14171ese e

Streichholz um, damit.aus dem 141.

na matych kartonikach sfowa - przypadkowo Soegmber doch noch der 12w

Yorsicht, du musst €in bisschen um:die

dobrane rzeczowniki, czasowniki i przymiotniki Ecke denken.
(po 20, aby stéw byto duzo). Kazdy z cztonkow

= Dezenier |

N Krzyzéwki — Podaje dwa przyktady z wielu
mozliwych: jeden dla grupy mniej zaawanso-
Die Weihnachtsgeschichte . Y } & p.y J L
Wenn du das Rétse! gelgst hast, kannst du in den fett umrandeten wanej, drugl dla UCZQCyCh SIg 0 dObrej I bardZO
Kdstchen sehen, was wir dir zuWeihnachten wiinschen. d Obl’ej Zn aJ omo é Cl J szka
auf den Feldern in der

Nahe und haben Jesus l-[]
zuerst besucht? {é L i l
5. Jesus hatte kein Bett. Er S [

B lag trotzdem weich, Worin?|
6. Die drei Konige aus dem ]
Morgentand hiefien %! l D
%%, Balthasar, Melchior
7.Welche wolligen Tiere Z‘?}
hiteten die Hirten?

und.?
8.Yon wem wussten die
Hirten eigentlich, dass Jesus
geboren war?
9. In was fiir einer unge-

wohnlichen Herberge kam
Jesus zur Welt?

N

1.Wie heifit der Vater von
Jesus?
ol 2. Und wie ist der Name

v e ’%;"; seiner Mutter? % I
27 3:Was fiir ein Stern hat

den Kdnigen aus dem
Morgentand den Weg
gewiesen?

4.Welche Menschen waren

gﬁi

—

N X . " 7 . .

Jesus geboren wurde?
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Waagrecht:

1. Dort starb Jesus spater.

2. Der Beruf von Marias Mahn.
7. So hieB der Mann von Maria.
8. So nennt man den Himmelsboten, der den Hirten ersichen.
10. Das suchten Maria und josef fiir die Nacht.
11. So nennt man-die. Zeit vor Weihnachten.
13. Sie lauten zur Weihnachtszeit.

Ze,

'S
LAk i 08 a8 o o8 ur e

[T

GroBes Weihnachtsrétset! L

LTIl FTT

5

A 17.50 hieB einer der heiligen 3 Konige. T

19. Sie kamen zuerst zur Krippe.

L

21. Eines der Tiere im Stall.

22. Dieser Evangelist hat die Wiehnachtsgeschichte iiberliefert.
24. Den erwarteten die Juden und so nannten sié auch Jesus.
28. Die Hauptstadt der Juden zurzeit Christi Geburt.

30. Diese Unterkunft fanden Maria und Josef in dieser Nacht.

B,
Lk

25,

FA L e 6 L L L e e e

P

LT

31. Der Geburtsort von Jesus. i
32. Eines der Geschenke der heiligen 3 Konige.

B,

=

Senkrecht:

. Darin lag das neugeborene Kind.

. Von dort kamen die heiligen 3 Kénige.

. Die Tageszeit, zu der Jesus geboren wurde.

. Der Fuss, in dem Jesus getauft wurde.

. In diesern Monat wird Weihnachten gefeiert.
. Vorbote von Jesus. Er wurde auch der Taufer genannt.
12. Wohnort / Heimatort von Jesus.

N

By B, B
=R NV, ROV

i

Fakas o 0a

e

14. Sie alle glauben noch houte, dass Jesus der Sohn.Gottes ist.
15. Der Konig der Juden zurzeit Christi Geburt.

Ll A e i e U e L e e e s

o S B
g

8]

16. Herdentiere, nahe beim Stall.

18. Rémischer Kaiser zurzeit Christi Geburt.

20. Die Mutter Jesu.

23, Er gilt als Freund der Kinder und kommt vor Weihnachten.
25. Diese Baumart wird meistens als Christbaum verwendet.
26. Sie leuchten am Weihnachtsbaum.

27. So hieB das Gotteshaus der juden damals.

29. thm folgten die heiligen 3 Kénige.

(

i

B b
e

S hdhbdbbHhb bbb 5655555555080 455 8000005050800 050 0000 0000050

Ll e

Ein Losungsspruch ergibt sich aus den Kastchen mit
dickern Rahmen von oben nach unten gelesen:

G, B

(ol

- . !
Losungsspruch: 1 Y
4
S dndb ot

Zagadka literowa — Na jednej stronie kartki
znajduje sie przygotowana przeze mnie zagadka
literowa, natomiast z drugiej strony pusty prostokat

z poleceniem, by samodzielnie przygotowac
podobna zagadke — na koniec zaje¢ grupy
wymieniaja sie zagadkami i je rozwigzuja.

.Losen Sie dieses Buchstabenrétsel
— Finden Sie versteckte Worte!”

>
XIVIKIERIZTEI[I8]Y
E{zivIPBlll&|TIC T
NiNICIDloMITIEME
Gy BTRIVIN]S
ElglEIRIS[PIt]OlE L
LitINiviKI M nft e ld
VIYIA|DIHIPIBIVIMIE
SICIH|RILPITIVIR [N
2Dzl afTIN]K
MIE |21 Ixp NP X
o [T oW L INITIE[R
‘Yﬁoﬂuteﬁso
[swn St dews Buchdobesrstel -
Fiden D werdecketz. Wore)
VERTE
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Memory — Na przygotowanych przeze mnie kar-
teczkach do gry w memory znalazly sie nastepujace
pojecia zwigzane ze Swietami Bozego Narodzenia:
Gewiirzkuchen — Kerzenstander — Weihnachtskrippe
~ Christbaumspitze — Puderzucker — Weihnachtsplétz-
chen — Christbaumkugeln — Dresdner Butterstollen
—Adventskranz - Ganseschmalz — Knecht Ruprecht —
echte Bienenwachskerze - Plétzchen ausstechen— der
Stern von Bethlehem — Dérrobst und Backpflaumen
— Christkindlesmarkt — Tannenbaum ~ Krippenspiel
— Kokosmakronen — itp.

Pomieszane pary — W tym zadaniu chodzi o wiasci-
we dobranie rzeczownikow ziozonych. Mozna w nim
wykorzystac te same wyrazy, ktdre zostaty przed-
stawione w grze ,memory” — wowczas wybieramy
jedng z tych dwéch mozliwosdi, albo potraktujemy
je jako uzupetniajace sie i utrwalajgce stownictwo:
Gewiirzbaum — Kerzenkuchen — Génsekrippe — Back-
sténder — Bienenwachspflaumen ~ Tannenkerze — Pu-
derplédtzchen— Weihnachtszucker— Christbaumschmalz
~ Weihnachtskranz — Adventskugeln itp.

Bozonarodzeniowe domino - Kostki domino
w tej kopercie zostaty tak przygotowane, aby
uczestnicy taczyli rzeczowniki z pasujacymi do nich
czasownikami. Tutaj réwniez istnieje mozliwoé¢
stworzenia wariantu dla grupy mniej i bardziej
zaawansowanej.

Przyktady:
den Weihnachtsbaum schmiicken — GruBkarten ver-
schicken — Pldtzchen backen — Geschenke einpacken
— Weihnachtssterne basteln — Plitzchen ausstechen -
Einkdufe machen — in Eile sein — Kerzen anziinden —
Weihnachtsmarkt besuchen — Karpfen braten — Niisse
knacken — Mistelzweig aufhingen — Oblate brechen
~ an Christmesse teilnehmen — Teig rithren — Weih-
nachtslieder singen — Dérrobst einweichen — Krippen-
spiel einiiben/vorbereiten — Papierketten kleben — Ro-
sinen naschen — Orangenschale kandieren ~ zwdlf
~ Speisen zubereiten — Weihnachtssocken stricken — bra-
ves Kind sein — bei Vorbereitungen helfen — itp.

Kartka bozonarodzeniowa i Zzyczenia - Zadanie
polega na narysowaniu oryginalnej kartki
bozonarodzeniowej i probie utozenia ciekawych
zyczen $wiatecznych, a w grupie zaawansowanej
zyczen wierszowanych. Oto przykfad takich
zyczeh:

.Bald ist Weihnachten iiberall,
bleib stehen und iiberlege mal:
die Zeit soll im Jahr sein am besten,
freu du dich auch mit deinen Nichsten”.

Bozonarodzeniowe rymowanki — W tej
kopercie znajdujg sie bozonarodzeniowe
rymowanki dla dzieci, porozcinane wersami
i pomieszane. Zadanie polega na tym, aby —
kierujac sie rymami — ufozy¢ caly tekst. Ponizej
przyktady:

Lieber, guter Weihnachtsmann,
zieh die langen Stiefel an,

kdmme deinen weiBen Bart,

mach dich auf die Weihnachtsfahrt.

Komm doch auch in unser Haus,
packe die Geschenke aus.

Ach, erst das Spriichlein wolltest du?
Ja, ich kann es, h6r mal zu:

Lieber, guter Weihnachtsmann,
guck mich nicht so bose an.
Stecke deine Rute ein,

will auch immer artig sein!

Wird es dunkel vor dem Haus,
kommt zu uns der Nikolaus.
Hat uns etwas mitgebracht,
schéner als wir ja gedacht.

Steht der Baum im Lichterschein,
gehen wir zu Tiir hinein,

Weihnacht, Weihnacht — es ist wahr,
ist das schénste Fest im Jahr.

Puzzle bozonarodzeniowe - Obrazek albo
zdjecie o tematyce bozonarodzeniowej rozcinamy
na mniejsze elementy, tak aby powstata ukfadanka.
Zanim jednak przystapimy do ciecia, na odwrotnej
stronie obrazka przyklejamy tekst o zyciu swietego
Mikotaja. W kopercie oprocz puzzli znajduja sie
takze pytania do tekstu. Zadanie polega wiec nie
tylko na utozeniu puzzli, ale przede wszystkim na
udzieleniu odpowiedzi na pytania po prawidtowym
ufozeniu tekstu:

Der heilige Nikolaus wurde um 300 n. Chr. in
Patara (naeche Antalya) geboren. Er studierte dann
in Xanthos und wurde Bischof von Myra, wo er bis
zu seinem Mdrtyrertod im Jahre 325 n. Chr. predig-
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te. In der Ortschaft von Demre befindet sich die
Kirche des Heiligen Nikolaus, in der er nach seinem
Tode beigesetzt wurde. Er wurde das Opfer der Chris-
tenverfolgungen unter dem rémischen Kaiser Diok-
letianus und man setzte ihn in besagter Kirche bei.
Unmittelbar nach dem Tod von Sankt Nikolaus setz-
te angeblich die wundersame Heilung von Kranken
ein, welche das Grab des Heiligen besucht hatten
und Myra (Demre) wurde auf diese Weise zu einem
Ort des Glaubens und Wallfahrt. Kraft einer Legen-
de wurde der heilige Nikolaus zum Schutzpatron der
Kinder, denen er alljhrlich in der Weihnachtszeit
Geschenke bringt.

Das Haus vom Nikolaus
- W tym zadaniu bawimy
sie, w jaki sposéb naryso-
wac ten domek, wypowia-
dajac przy tym stowa: ,Das
ist das Haus vom Nikolaus”
i nie odrywajac przy tym
dtugopisu od kartki.

Koledy —~ rozsypanka - Mimo ze zawartos¢ kopert
zroku na rok sie zmienia, to koledy stanowia staty
element zajed, nie tylko ze wzgledu na to, Zze nie
sposéb wyobrazi¢ sobie bez nich Swiat Bozego
Narodzenia. Podczas gdy poszczegdine grupy
wykonuja swoje zadania, w tle wcigz rozbrzmiewajg
dwie wybrane na dany rok koledy — staram sie,
aby nie byty to te najbardziej znane. To wtasnie

te wybrane sg w kopertach, wersy sa na pocietych
paskach i s odstuchiwane przez jedna z grup,
ktdra akurat wykonuje to zadanie, by utozy¢ caty
tekst. Gdy do tej stacji dochodzi ostatnia grupa,
jest juz ostuchana z melodia i stowami.

Na koniec lekji wszyscy zbieramy sie na $rod-
ku klasy, aby wspdlnie pospiewad przy zapalonych
Swiecach. Atmosfera, jaka wtedy powstaje, jest
szczegdina, prawdziwie bozonarodzeniowa —i jak
dotad nie zdarzyto mi sie, aby miafa cokolwiek
wspdlnego z wymuszaniem $piewania niemieckich
koled.

W mniejszych grupach zastepuije duze koper-
ty matymi, uktadam je na udekorowanej bomb-
kami gatezi Swierkowej, a uczniowie siedzac
wokof, rzucajg kostka, losujac poszczegdlne za-
dania. Réwniez w tym przypadku majg poczucie
samodzielnego sterowania przebiegiem zaje, co
pozytywnie wptywa na ich motywacje.

Chot forma zaje¢ jest w kolejnych latach zbli-
zonaiwydawatoby sie, ze moze sie wkrétce znu-
dzi¢, to jednak uczniowie co roku pytaja, jakie
tym razem czekaja ich zadania. Wydaje mi sie
wazne pofaczenie pracy nad jezykiem z duza doza
odpowiednio dobranej zabawy i humoru, co
sprawia, ze aninauczyciel ani uczniowie nie my-
sla z przerazeniem o nieuniknionych lekcjach
0 tematyce bozonarodzeniowej.

(wrzesien 2009)

Eleonora Agnieszka Wesofowska'
Ostrowiec Swietokrzyski

Wspaniafa idea Nocy Muzedw, ktdra ma miej-
sce w wielu krajach $wiata — réwniez w Rosji,
zacheca do wprowadzenia tej tematyki na lekcjach
jezykow obcych.

' Jak zachecié miodziez do obcowania ze sztuka?

W 2003 r. dwaj miodzi rosyjscy artysci Gleb
Androsow i Pawet Matkow przygotowali wystawe
.LUVRANIO" (YBPAHbE), na ktérej zaprezento-
wali kilkadziesiat osobliwych prac—wzorujac sie na

! Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego.
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znanych obrazach rosyjskich i zachodnich malarzy,
pozwolili sobie na swéj komentarz. Pojawity sie
nowe obrazy. Ich prace w 2004 r. opublikowato
rowniez czasopismo Ogoniok, w zasadzie krytykujac
pomyst artystow. Na swojej stronie (http:/www.
androsov.com/luvranyo/luvrQT.htm i luvr02, luvr03,
luvr04) Gleb Androsov i Pawet Matkow zamiescili
50 prac swojego autorstwa. Prezentadja jest bardzo
przejrzysta— autorzy umiescili w galerii obok siebie
dzieto oryginalne i swojg ,parodie”, ,sugestie”.
Mozna wigc btyskawicznie poréwnac oba obrazy.

Przeprowadzifam ,.eksperyment” wéréd stu-
dentow filologii rosyjskiej Uniwersytetu Huma-
nistyczno-Przyrodniczego Jana Kochanowskiego
w Kielcach. Bardzo ciekawita mnie ich reakda.
Komentarze byty rézne, ale powtarzato sie stwier-
dzenie, ze dzieki takim pracom moze wiasnie
miody cztowiek chetnie zerknie na oryginat, po-
rowna i moze zacznie chodzi¢ do muzeum, na
wystawy. A wiec cel artystéw i nauczyciela zo-
stanie osiggniety!

Pomystow na ¢wiczenia jezykowe jest bardzo
wiele — w zaleznosci od wieku i stopnia przygo-
towania grupy. Chociazby pisownia nazwisk ob-
cych w jezyku rosyjskim, wprowadzenie i utrwa-
lenie nowego stownictwa, utrwalenie stopniowa-
nia przymiotnikow. Na pewno pojawia sie pyta-
nia dotyczace konkretnych muze6w, w ktdrych
znajduja sie oryginaly prac, rozpocznie sie tez
dyskusja dotyczaca tego .nowego” obrazu.

e

Oto przykfad pracy moich studentek - skoja-
rzenia po obejrzeniu obrazéw ,Dziewczynka
z brzoskwiniami” W. Sierowa i ,,Dziewczynka bez
brzoskwin” G. Androsowa:

.£]eBOuKa Ha kapTuHe CepoBsa HamepesaeTcs
KywiaTb nepcuku. OHa XKAET, KOTaa Xy[AoXHUK
yiAneT, 4tobbl HauaTb NMPLLECTBO. Ha cTone nexar
YeTbipe nepcuka. Ho Ham kaxeTcs, 4To oHa eLe
HECKObKO cnpsTana nof, OfeX Ao v noaTomy y
Hee Takas arnogelickas yrbiGka.

KaptHa AHppocoBa siBnseTcs kak 6Obl
npojormkeHnem atoi uctopun. OH Hanucan
AEBYLLIKY, KOTOpas yCriera BCe NOKYLUATL, npex/e
Yem XyaoxHuK npuilen. OfHako He yenena sce
npornoTUTL, Kak Mbl ipeanonaran, y Hee Gbino
Gonee Yem4 nepcyka, Tak Kak Ha CTONe Mbl BUAMM
36 kocTouek. Ho Bce-Taku y Hee ocTanach
KaBepsHas ynbibka. BoamoxHo oHa Hageetcs,
4TO XyOOXKHUK He 3amMeTun ee obMaHa”,

Przytoczytam wiasnie te prace, poniewaz
najbardziej sie podobata.

Inny wydzwigk miaf komentarz do znanej pra-
cy .Trojka” W. Pierowa w nowej wersji autorstwa
G. Androsowa. Zmienit sie tylko jeden element,
niestety wszechobecny w rzeczywistosci rosyjskiej
— beczka z piwem. Tu studentki zwrécity uwage
na cigzka prace dziedi i niewdziecznos¢ ojca, ktory
na pewno siedzi w tym czasie w karczmie, a dzie-
ciaki ciagna beczke — zarabiajg w ten sposéb pie-
nigdze na lekarstwa dla chorej mamy.

hetp:/fwww.androsov.com/luvranyo/persicgirl htm data dostepu
25.06.2009

http://www.androsov.com/luvranyo/troyka.htm
data dostepu 25.06.2009
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http://www.androsov.com/luvranyo/kingkong.htm

data dostepu 25.06.2009

Elementy filmowe pojawiaja sie w pracy G. An-
http:/fwww.androsov.com/luvranyo/ivangrozny.htm fjrosowa_,,,[l,eT!A, Ge(gyu.l,mbe or KMKHF;\l;o: a, Il((_tora
data dostepu 25.06.2009 jES'[ nawltgzaniem aGo O l’%ZU . lakowskiego
.LetH, 6eryime o1 rposbl’.

Warto rowniez zwrdci¢ uwage na prace G. An-
drosowa ,MBaH [po3sHbIil efpa He yOMBLUWIA

cBoero ceiHa” i oryginat |. Riepina ,ViBaH po3aHbilt
1 CblH ero VisaH™.

http:/fwww.androsov.com/luvranyo/moskow.htm
data dostepu 25.06.2009 data dostepu 25.06.2009

http://www.androsov.com/luvranyo/girls.hitm

Wspdtczesny wydzwiek ma tez praca P. Matkowa  Skojarzenia muzyczne moga sie pojawi¢ po
.Y MeHsi Takoe OLUyiLieHure, YTo uTo-To He Tak”,  obejrzeniju pracy P. Matkowa . Tatywku”. W pa-
umiejetnie parodiujaca .Mockosckuii gBopuk”  mieci mamy obraz W. Borowikowskiego
W. Polenowa. .JI3blHbKa U JalivHbka”,
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http:/fwww.androsov.com/luvranyo/yagarry.htm
data dostepu 25.06.2009

~Arappu MotTep” G. Androsowa nawigzuje do
obrazu .Ba6a fra” 1. Bilibina.

http:/fwww.androsov.com/luvranyo/redhorse.itm
data dostepu 25.06.2009

Miodziez na pewno zapamieta oryginat i parodie
obrazu Kynamue kpacHoro konsi” K. Pietrowa-
-Wodkina i G. Androsowa.

http:/fwww.androsov.com/luvranyo/nezdaly.htm data dostepu
25.06.2009

Wspdiczesne elementy z ksigzek i filmow za-
uwazymy w pracy .He xganu” G. Androsowa,
ktorej pierwowzorem byt obraz 1. Riepina pod tym
samym tytufem.

http://www‘androsov.com/luvranyo/svatgeneralmajo::htm data
dostepu 25.06.2009

Mata, ale bardzo znaczaca réznica (panna mto-
da kieruje sie w strone generata) pojawita sie
w pracy ,CsaToBCTBO reHeparn-maiiopa” G.
Androsowa — w odréznieniu od oryginafu
P. Fiedotowa.
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A oto pozostate prace zgromadzone
w ramach projektu ,LUVRANIO™: ,Llapb VBaH
Bacunbeud [po3HbIfi, Ganytolmincs xnonyu-
koit” P. Matkowa i ,Llapt Msan Bacunbesuy
Ipo3ueiir” W. Wasniecowa, ,Hy, mepTtBas! —
KpUKHYN ManoTouka 6acom” P. Matkowa i . H.A.
Hexpacos B nepuoa nocneguux necen” |. Kram-
skiego, ..BypnakoB He wpanu” G. Androsowa
i ,He xganu” |. Riepina, ,Mtanbaxckuii non-
geHb” G. Androsowa i K. Briuttowa, .U ona
saBasanal” P. Matkowa i ,Pagyra” N. Du-
bowskiego, .PaBHriii Hpak” G. Androsowa
i ,HepaBHbifi 6pak” W. Pukiriowa, ,OueHb pas-
Gopunsas HesecTa” G. Androsowa i ,,PaaBop-
umBas HesecTa” P. Fiedotowa, ,MpuHyecca
Codbsa HaxenoysuHunacs” P. Matkowa i ,Lla-
pesHa Codea AnekceesHa B HoBo-[leBuusem
monacTeipe B 1698 rogy” 1. Riepina, ,O4eHb
maxe Henroxo” P. Matkowa i ,,[TpoGHbIA OTTUCK.
(MopTpeT xygoxuuka WM. Wnwkuna.)” G. Mia-
sojedowa, ,O30pHas HesHakomka" P. Matkowa

i ,HesHakomka” 1. Kramskiego”, ,ometnnm
(A, naccatb!)” P. Matkowa i ,Butsiab Ha pac-
nytee” W. Wasniecowa, ,3anopoxub! nuwyT
M3BMHEHUs TypeLikomy cyrntany” G. Androsowa
i ..3anopoXLupb! NULLYT NMUCLMO TYPELIKOMY CyI1-
TaHy” 1. Riepina, ., 3onyuwix” P. Matkowa i ,Ko-
yerap” N. Jaroszenko.

Zachodni malarze rowniez byli w centrum
zainteresowania artystow, m.in. P. Picasso, Vincent
van Gogh, M. Caravaggio, J.H. Fragonard, E. De-
lacroix, Michelangelo, S. Botticelli, Leonardo da
Vinci, H. Holbein Mtodszy. A wiec nauczyciele
jezykow hiszpanskiego, wioskiego, francuskiego
i niemieckiego tez moga zwréci¢ uwage mfodzie-
Zzy na tworczos¢ tych artystow.

Z pewnoscia Gleb Androsow i Pawef Matkow
moga by¢ przez niektérych okrzyknieci za prze-
Smiewcdw, osoby profanujace prawdziwg sztuke.
Ale pomyst na ciekawa lekcje jezyka obcego na
pewno jest.

(sierpient 2009)

Katarzyna Kuczborska-Przybylska'
Piotrkéw Trybunalski

naszg codziennoscia

& HNa stronach www

Umiejetno$¢ skutecznego porozumiewania sie,
rozumienia tresci obcojezycznych oraz przekazy-
wania wiasnych intencji w jezyku obcym, a wiec
szeroko pojeta kompetencja aktywnej komunika-
tywnosci wymaga uzywania wielorakich narzedz,
w tym takze nosnikow elektronicznych, bez ktdrych
dzi§ juz chyba nikt nie wyobraza sobie codzienne-
go obcowania z jezykiem obcym. Serwisy interne-
towe proponuja nie tylko teksty do czytania i ro-
zumienia, nagrania do stuchania i dokumenty

Byt raz sobie portal edukacyiny..., czyli o tym,
jak marzenie wielu pokolen poliglotéw stalo sie

wizualne. Za pomoca mikrofonu i kamery mozemy
juz porozumiewac sie bezposrednio z rozméwea,
nie baczac na dzielace nas mile czy kilometry.
Poczta elektroniczna — zapis docierajacy do
wszystkich zakgtkéw naszego globu, to juz nie
tylko rozpowszechnione maile, ale takze pisemne
wypowiedzi na forach dyskusyjnych i portalach
edukacyjnych. Trudno dzi$ spotkaé uzytkownika
surfujacego w sieci po stronach www i nieposia-
dajacego wiasnego adresu elektronicznego.
Wyrobienie nawykéw samoksztatceniowych
przez wykorzystanie mozliwosci, jakie daje nam

! Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Studio Integracji Europejskiej w Piotrkowie Trybunalskim.
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ciagly rozwoj szeroko pojetej technologii powo-
duje, ze nauka przy jej uzyciu staje sie przyjem-
noscig. Niezalezny, samodzielny cztowiek z pew-
noscig skorzysta z mozliwosci oferowanych przez
portale edukacyjne, bo okazji do nauki jest na
nich niegraniczenie duzo. Coraz bardziej po-
wszechny dostep do technik komputerowych
stworzyt zupefnie nowe mozliwosci zaréwno dla
przygotowujacych zajecia nauczycieli jezykéw,
jak dla os6b uczacych sie jezykow obcych.

Zadaniem nauczyciela jest wskazanie takich
mozliwosd, jak stuchanie nagran obcojezycznych,
dostep do prasy, ksiazek a takze uczestniczenie
w lekdji jezyka obcego na portalu internetowym.
Pytanie, ,Czy uczyc/uczy€ sie jezyka obcego przez
internet ?", nie jest juz dzi$ zadawane. Pytamy
raczej, ..Jak uczy¢/ uczyé sie przy uzyciu internetu?”,
Czy pofozy¢ nacisk raczej na czytanie ze zrozu-
mieniem, czy na pisanie, stuchanie i przy uzyciu
jakich narzedzi mozemy sobie radzi¢?

Zajecia w trybie on-line staja sie coraz bardzie]
popularng forma nauczania/uczenia sie dla czto-
wieka pedzacego naprzod — w przenoéni i do-
stownie - a okreslenia typu INTERACTIVE
HOMEWORK czy PRIVATE ISLANDS sg juz znane
nie tylko nauczajacym/uczacym sie jezyka angiel-
skiego.

Internet stat sie wszechstronnym medium,
a powstajace serwisy edukacyjne wskazujg na
jego szczegolng pozydje jako niewyczerpanego
zrodta informacji f pomocy w procesie nauczania/
uczenia sie.

Komunikacja poczta elektroniczna, wymiana
e-maili, komunikatory internetowe (GADU GADU,
MSN MESSENGER, SKYPE, TLEN ), fora dysku-
syjne, wideokonferencje, przegladarki interneto-
we (MOZILLA FIREFOX, OPERA, INTERNET
EXPLORER, NETSCAPE NAVIGATOR, BEONEX
COMMUNICATOR, STAR-WARS BROWSER), wy-
szukiwarki (NETSPRINT, ONET, GOORU TOOLBAR,
GOOGLE i jego nowa wersja GOOGLE CHROME,
ALTAVISTA, WIRTUALNA POLSKA, DOWLAND),
programy pocztowe (MICROSOFT-OFFICE OUTLO-
OK, MOZILLA THUNDERBIRD, THE BAT, INCRE-
DI MAIL, WINDOWS MAIL dawniej OUTLOOK
EXPRESS) - to sposoby wymiany informacji w sie-
ci. W szeroko pojety modut wymiany informagji

wpisujg sie ponadto serwisy edukacyjne (www.
interklasa.pl, www.jezyki-obce.pl., www.jezy-
kowcy.org, www.szkofa.net, www.eduinfo.pl,
www literka.pl, www.profesor.pl, www.codn.
edu.pl, www.metodyk.pl i inne, bedace serwi-
sami informacyjno-dydaktycznymi, przewodni-
kami po szerokiej ofercie internetowej. Praktyki
jezykowej mozna nabywac od najmfodszych lat
na stronach: www.superkid.pl (strona w polskiej
wersji jezykowej), www.lexiquefle.free.fr (por-
tal francuski), www.slowka.pl (wersja polskoje-
zyczna), www.funschool.com, www.enchanted-
learning.com (obie wersje angielskojezyczne) itp.,
oferujacych réznorodne ¢wiczenia usprawniajace
postugiwanie sie jezykami: angielskim, francuskim,
niemieckim, wtoskim i rosyjskim. Portal www.
superkid.pl zaprasza maluchy juz od czwartego
roku zycia. Nagrywane przez specjalistow-jezy-
kowcow ¢wiczenia sfownikowe sa wzbogacone
arkuszami z ¢wiczeniami do wydruku. Dbatos¢
o forme graficzng, o wachlarz aspektéw prak-
tycznych i edukacyjnych powoduje, ze portal ma
ogromng popularnos¢. Codziennie odwiedza go
okoto 2000 os6b — dziedi, pedagogdw i rodzicow.
[ dla tych ostatnich nie brakuje praktycznych
wskazéwek o tym, jak wychowywa¢ i ksztattowac
mafego cztowieka w jego drodze po nietatwych
Sciezkach edukacyjnych, a takze o tym, jak po-
maga¢ maluchowi w jego pierwszych krokach
stawianych na niepewnym gruncie obcojezycz-
nosci.

Proste ¢wiczenia: pofacz elementy, wykres|
nieprawidfowe, narysuj, zakres wiasciwe rozwia-
zanie, rozwiaz krzyzowke, zapisz po $ladzie itp.
motywuja mafego uzytkownika portalu do ak-
tywnego badania nowych obszaréw stowniko-
wych.

Niezliczona liczba stron oferuje nauke na
wszystkich poziomach nauczania jezyka, np. www.
kursy.filolog.pl, www.archibald.pl, www.ma-
iling.asp, www.stéwka.pl itd. Na portalu www.
frantice.interklasa.pl uzytkownik moze ¢ledzi¢
historie toczace sie rownolegle w Berlinie, Kra-
kowie i Paryzu (Mission Berlin — Misja Krakow
—Mission Paris) prezentowane w wersjach: fran-
cuskiej, polskiej, niemieckiej, angielskiej i hiszpan-
skiej. Ten unikalny serwis www.missioneurope.
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eu zostat stworzony przez radiofonie: Radio Fran-
ce Internationale, Deutsche Welle i Polskie Radio,
oferujac ¢wiczenia interaktywne w wersji do dru-
ku, zestaw wiadomosci cywilizacyjnych oraz
stownik. Pomoca w ¢wiczeniach jezykowych jest
portal www.ling.pl, bedacy najwiekszym zbiorem
stownikéw on-line. Istnieja tez multisfowniki, np.
www.multislownik.pl lub www.sloownik.pl
(dawniej Multistownik Online ), umozliwiajace
przettumaczenie stowa miedzy jezykami: dutiskim,
holenderskim, angielskim, finskim, francuskim,
niemieckim, greckim, wioskim, facinskim, portu-
galskim, hiszpanskim, szwedzkim. Kazdy stownik
jest wyposazony w praktyczng wyszukiwarke.

Nauczyciele zainteresowani tworzeniem wias-
nych klas na portalu sg zapraszani np. przez ser-
wis www.eduk.com.pl. Nowoczesny portal
pozwala na zorganizowanie ciekawych lekdji,
w trakcie ktérych zadania dla ucznia sg przeka-
zywane w formie polecen pisemnych lub testéw
sformutowanych dla ucznia fub grupy ucznidw.
Nauczyciel tworzy wiasne pliki lub prezentuje
pliki zaczerpniete. Komunikat z zadaniem/pole-
ceniem/testem jednokrotnego lub wielokrotnego
wyboru mozna przesta¢ na konta indywidualne
lib do catego zespotu klasowego za pomoca
wiadomosd wewnetrznych.

Zamieszczanie i udostepnianie materiatéw
dydaktycznych jest uwarunkowane tematyka
zajed i poziomem nauczania. Materiaty w posta-
d plikéw graficznych i dZzwiekowych to takze
formy pracy dodatkowej do wykorzystania przez
uczniéw chetnych do wykonywania zadan fakul-
tatywnych. W systemie EDUK mozna réwniez
nawigza¢ kontakt z innymi pedagogami, udo-
stepniajac im stworzone przez siebie testy oraz
korzystajac z ich pomystéw autorskich. Praca na
portalu jest bardzo ciekawa i zacheca uczniow
i nauczycieli-do ciagfego poszukiwania podpo-
wiedzi | wyjasnien. Jest to ponadto portal inter-
dyscyplinarny i moga z niego korzysta¢ nie tylko
jezykowcy, lecz takze historycy, nauczyciele bio-
logii, chemii, geografii i innych przedmiotow.

Wspaniafa pomoca w redagowaniu i przeka-
zywaniu tresci jest tablet graficzny — urzadzenie
wzorowane na notebooku, podstawowe narzedzie
grafika komputerowego. Ufatwia on prace w pro-
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gramach: Word, Excel, PowerPoint oraz obstuge
poczty elektronicznej. Tablet graficzny oferuje
nowe, indywidualne mozliwosci stosowania kom-
putera w nauczaniu/uczeniu sie jezyka obcego.
Pole robocze tabletu w potaczeniu z bezprzewo-
dowym piérem daje optymalne mozliwosci wy-
korzystywania pisma recznego do pisania tekstow,
wprowadzania szkicow i rysunkéw, zakreslania
elementdw tekstu, dodawania cyfrowych notatek,
korekty tekstow, np. znakami korekcyjnymi. Teks-
ty mozemy wzbogaci¢ odrecznym podpisem,
dopisanym fragmentem tekstu, szkicem, rysun-
kiem, postawiong oceng opisowg lub cyfrowa.
Elektroniczne pidro posiada funkeje rozpoznawa-
nia pisma recznego, w ten sposéb wykonane
w pospiechu notatki moga by¢ zamienione w tekst
drukowany, a odrecznie wykonane szkice poja-
wiaja sie na ekranie w formie tabel i wykreséw.
Duza powierzchnia robocza oraz wysoka rozdziel-
czos¢ sprawiaja, ze praca staje sie wygodna i fa-
twa.

Przy uzyciu dostepnych narzedzi lekcja na
portalu edukacyjnym ma charakter dynamiczny.
Nalezy jednak pamietac, ze musi by¢ odpowied-
nio zorganizowana i solidnie przygotowana.

m Poczatek zaje¢ to podanie ich tematu/hasta/
planu ogélnego oraz celéw do realizacji wtoku
lekcyjnym, np. LES ALLERGIES DU PRINTEMPS,
A PROPQOS DU POISSON D'AVRIL, SUPERMAN
AND SUPERMADAME...

# Rozwiniecie dziafan to wykonywanie okre-
slonych, konkretnych polecen nauczyciela/
zestawu ¢wiczen i biezaca korespondencja
lub konwersacja przy uzyciu kamery interne-
towej.

@ Finat spotkania to podsumowanie przebiegu
zajed, ocena i podziekowanie za wspéfprace.
Organizacja efektywnego procesu dydaktycz-

nego na platformie edukacyjnej nie jest procesem
najfatwiejszym. nie ma w nim miejsca na impro-
wizacje. Komunikacja uczefi-nauczyciel odbywa
sie gféwnie przy pomocy tekstu. Wykorzystuje
sie tez poczte elektroniczna, forum dyskusyjne,
ale wazne jest, aby nauczanie na portalu byto
wspomagane nagraniami oraz systemem komu-
nikacji gtosowej (telefonia internetowa). Uczen
powinien mie¢ mozliwos¢ doskonalenia swych
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kompetendji w jezyku pisanym oraz w sponta-
nicznej konwersacj.

W Przyldady zajgé
2z wykorzystaniem
technelogii informacyino-
-komunikacyjnej

I. Grupa Srednio zaawansowana

Hasto tematyczne: LE PRINTEMPS EST ARRIVE
Cele zaje¢: Wzbogacenie sfownictwa dotyczacego
por roku, obserwacja mody wiosennej.

Krok po kroku:

# Poszukaj na stronie www.youtube.com plikéw
muzycznych: LE PRINTEMPS — MICHEL FUGA-
IN oraz LE PRINTEMPS EST ARRIVE.

& Przestuchaj oba fragmenty muzyczne i podaj
stowa — klucze tekstéw tych piosenek.

w Zredaguj w o$miu zdaniach tekst bedacy opi-
sem widoku, ktory widzisz za oknem, kiedy
wygladasz przez nie wiosna.

# Obejrzyj na stronie www.youtube.com frag-
ment pod tytutem LE DEFILE KENZO PRET
A PORTER PRINTEMPS — ETE 2008.

w Wyraz swe zdanie na temat pokazu (w punk-
tach).

@ Wejdz na strone www.bonjourchezdo.com.
Odszukaj dokument LE TEMPS QU'IL FAIT ET
LES SAISONS.

& Uzupetnij tekst piosenki wpisujac stowa w miej-
sce znakow graficznych.

Finat: Odpowiedz na pytanie, dlaczego lubisz/
nie lubisz wiosny.

Il. Grupa: zaawansowana
Hasto tematyczne: BEAUTIFUL PARIS
Cele zaje¢: Spacer po Paryzu z zaznaczeniem
historycznych zwiazkéw francusko-polskich
Krok po kroku:
# Poszukaj na stronie www.youtube.com do-
kurmnentu BEAUTIFUL PARIS.
w Postuchaj nagrania piosenki MARIE LA POLO-
NAISE i obejrzyj film.
w Opisz atmosfere prezentacji: MAGICZNE MIEJ-
SCA STOLICY FRAN(CJL
w Poszukaj na portalu www.jezykowcy.pl serii
zdjg¢ przedstawiajacych stolice Frandji i od-
wied? je.

= Odpowiedz na pytanie, dlaczego Polacy po-
szukuja polskich sladéw we francuskiej stoli-
cy.

u Wpisz w wyszukiwarce www.google.fr hasto
MARIE LA POLONAISE i znajdz wiecej infor-
magji o tej postaci.

Finat: Wymieni znanych ci Polakéw zwigzanych
z Francja w epokach minionych i zyjacych wsp6t-
czednie.

Il1. Grupa zaawansowana

Hasto tematyczne: A PROPOS DU POISSON
D'AVRIL

Cele zaje¢: spotkanie z aktorem Louis de Funes,
wyszukanie elementéw komicznych w scenach
z filméw z jego udziatem.

Krok po kroku:

# Odszukaj na www.youtube.com dwa frag-
menty: POISSON D'AVRIL/TRAILER/oraz NI VU,
NI CONNU/TRAILER 2.

& Obejrzyj fragmenty i opowiedz dwie histo-
ryjki.

m Wymieti w punktach elementy komiczne sce-
nek — le visage de I’ acteur, la recherche du
vainqueur.

# Dokoficz obie historie.

m Wpisz w wyszukiwarke www.google.fr hasto:
POISSON D" AVRIL ? POURQUOI ?

m Przeczytaj rozdziat tak zatytutowany.

Finaf: odpowiedz na pytanie, czy 1 kwietnia wy-
myslite$ kiedys cos niezapomnianego?

V. Grupa Srednio zaawansowana
Hasfo tematyczne: UNE SUPERMADAME - UN
SUPERMONSIEUR
Cel zaje¢: wzbogacenie sfownictwa opisujacego lu-
dzi (przymiotniki, czasowniki z przystowkiem).
Krok po kroku:
= Znajdz na stronie www.youtube.com doku-
menty: JACQUES DUTRONC L'ARSENE oraz
LA FEMME DES ANNEES 80.
m Wystuchaj tekstow piosenek.
s Scharakteryzuj super kobiete i super mezczy-
zne tych prezentacji.
Finat: sporzadz listy przymiotnikéw i czasowni-
kéw z przystéwkiem opisujacych kobiete i mez-
czyzne,
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V. Grupa $rednio zaawansowana

Hasfo tematyczne: LES FETES DE TOUTE LANNEE
Cel zajeé: zapoznanie z atmosferg dnia $wigtecz-
nego we Frangji.

Krok po kroku:

m Skorzystaj z wyszukiwarki www.google.fr
i znajdz tekst pt. EDIT DE ROUSSILLON.

s Przeczytaj artykut o poczatku roku we Frangji.

s Odpowiedz na pytanie, jaki dzien rozpoczynat
rok kalendarzowy we Frangji zanim zmienio-
no go na dzien 1 stycznia.

@ Poszukaj na www.youtube.com tytutu LES
BALS POPULAIRES.

% Opowiedz, jaka atmosfera towarzyszy takim
Swietom jak przedstawione we fragmencie
wideo-clipu.

Finat: Odpowiedz na pytanie, jaki dziefi roku pro-
ponujesz na dzief rozpoczynajacy rok kalenda-
rzowy i uzasadnij swoj wybor.

Vi. Grupa poczatkujaca/srednio
zaawansowana

Hasto tematyczne: LA GENDARMERIE NATIO-

NALE EN ACTION

Cel zaje¢: zapoznanie z zakresem dziatania poligji

drogowej w kilku komediach francuskich.

Krok po kroku:

@ Poszukaj na wwwyoutube.com nastepujacych
prezentacji: LA TACTIQUE DU GENDARME,
LOUIS DE FUNES: GENDARME LUDOVIC
CRUCHOT, LOUIS DE FUNES: EXTRAITS DU
GENDARME DE ST TROPEZ.

& Wystuchaj tekstow prezentowanych fragmen-
tow.

& Uzupetnij podane zdania na podstawie wzor-
ca glosowego z wystuchanych nagran:

1. Ici, nous avons beaucoup ......./ a faire /

2. Le gendarme " est I’ ordre et I ordre ¢ est toujour
... fimpopulaire /

3. Bande de petits voyoux, vous allez ....... / me payer
cher/

4. Six mois de suspension, je pense que .../ tout le
monde est d'accord /

5. Le gendarme ¢’ est quelqu’ un de .... / tout habille
et avec un uniforme /

6. Nous attaquons ['ennemi ...... / de toute part/

7. Latactique ¢ ‘est d’étre toujours la quand ... fon ne

l'attend pas/
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8. Il faut avoir de trés bons pieds mais ...... / ce nest
pas tout /

Finat: zaznacz, ktéra z podanych czynnosci na-
lezy do zakresu dziatalnosci policji drogowej:

rechercher les animaux/chiens-chats-chevaux/per-
dus

a. executer les contraventions

b. courir aprés les voleurs

¢. demander aux passants

d. s’intégrer aux habitants du pays

e. reutifiser la tactique dans la pratique

VII. Grupa poczatkujaca

Hasto tematyczne: BONJOUR, CATHEDRALE
NOTRE ~ DAME DE PARIS

Cel zajec: odbycie wycieczki krajoznawczej, po-
znanie budowli krélujacej na wysepce Cité.
Krok po kroku:

m Wyszukaj na www.youtube.com tytutéw:
LE TEMPS DES CATHEDRALES oraz PIPE
ORGAN NOTRE DAME CATHEDRAL PARIS
VIERNE CLAIR DE LUNE.

s Wystuchaj obu fragmentéw muzyczno-wi-
zualnych.

w Zaznacz odpowiedzi prawdziwe na kwe-
stionariuszu testowym:

s trois portails se ressemblent beaucoup
=il y beaucoup de lumiere la-dedans
«devant la cathédrale il y a encore des siécles
a venir -
«"homme a voulu écrire I’ histoire dans le verre
et dans la pierre
= avec les cathedrales le monde est entré dans le
nouveau millenaire
»a cause des barbares la fin de ce monde est
prévue pour l'an trois-mille
Finat: podaj odpowiednia forme przymiotni-
kow okreslajacych podane rzeczowniki:
cathédrale: beau — belle
portail: grand — grande
rosace: rond - ronde
tours: hauts — hautes
atmosphére: festif — festive
début du siecle: merveilleux —merveilleuse
panorama: audacieux — audacieuse
Paris: silencieux — silencieuse
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| Zakohiczenie

Swiatowa sie¢ komputerowa (WORLD WIDE
WEB)/ nazywana przez wszystkich internetem
pozwala nazywac $wiat mianem globalnej wio-
ski i tworzy nieskoficzone Zrédfo wiadomoéci
okreslane mianem globalnej sieci komputerowe;
(GLOBAL AREA NETWORKS). Ta skarbnica in-
formacyjna jest siecia, w ktorej fatwo sie zagubic,
ale prowadzac ucznia odpowiednig éciezka, po-
zwolimy mu pozna¢, odkry¢, przezy¢ i doswiad-
czy¢ to, co mozliwe, cho¢ dzi§ niemozliwym sie
wydaje.

Dzisiejsza interaktywna klasa to $wiat pefen
wirtualnej, kolorowej bajki petnej dzwiekéw
i animacji, to warsztat rozwijajacy kreatywnos¢
i system nieograniczonych kontaktow jezyko-
wych.

E

Wkorzystanie platformy edukacyjnej stafo sie
juz wymogiem cywilizacyjnym. Samodzielna dys-
cyplina naukowa zajmujaca sie procesami uczenia
si¢ i nauczania jezyka obcego — glottodydaktyka
— postrzega proces uczenia sie jezyka obcego
w powigzaniu z komunikacjg w Srodowisku i tym
znaczeniu znajomos¢ jezyka obcego stanowi war-
tos¢ sama w sobie. Internet jako miejsce realiza-
dji dziatalnosci komunikacyjnej stat sie nowym
$rodowiskiem funkcjonowania cztowieka. E-lear-
ning (Distance Learning — Education a distance) to
0szczednos¢ czasu, a jednoczesnie state dosko-
nalenie programu, monitoring wynikéw naucza-
nia a ponadto niebywafa atrakcyjnosé¢ przekazu
dydaktycznego. Nalezy wiec wiasciwie tylko po-
zazdrosci¢ ogromu mozliwosci dostepu do infor-
macji | uczy¢fuczyd sie z zapatem.

(czerwiec 2009)

R R Ay el pg e % Z s, i, a ] g, B e pe . ‘u:'iéma 5, A AR iy
Przedszhkole, szkola podstawowa,

girmmazjum

Katarzyna Delezynska’
Warszawa

Nie sposob nie zgodzic sie ze stwierdzeniem,
ze uczenie dzieci to prawdziwe wyzwanie dla na-
uczyciela, ktoremu fatwiej jest sprostac, gdy lubi
sie dziedi, jest sie kreatywnym, posiada wiedze
rowniez pedagogiczno-psychologiczng oraz umie-
jetno$¢ wzbudzania zainteresowania i przyciaga-
nia uwagi ucznia. Style uczenia sie najmtodszych
uczniow roznia sie od tych, ktére przejawiaja na-
stolatki badZ dorogli. Tych réznic jest wiele. Przede
wszystkim mafe dzieci gromadza informacje ze-
wszad, ucza sie ze wszystkiego, o je otacza, nie

Rola gier | zabaw w nauczaniu matych dzieci

skupiajg uwagi na konkretnym zagadnieniu, kt6-
rego sg nauczane. Co wigcej, reaguja, nawet jesli
nie rozumiejg poszczegolnych stéw. Ich rozumie-
nie wywodzi sie nie z wyjasniania poszczegdlnych
znaczen, ale z tego, co widza, stysza, dotykaja,
czuja lub z czym albo z kim wchodza winterakdje.
Sa bardzo ciekawe wszystkiego, co jest dla nich
nowe, chetne do komunikowania sie i pozytywnie
odpowiadaja na wszelkie inicjatywy.

Jednak ich czas skupienia uwagi jest ograni-
czony, szybko sie nuzg, tracac zainteresowanie

' Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Liceum Ogolnoksztafcacym im. Heleny Modrzejewskiej w Warsza-
wie. Brata udziat w naszym konkursie 2008: Uczymy jezyka w przedszkolu i szkole podstawowej, by poméc matym

uczniom w ich zmaganiach z wielkim $wiatem.
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po kilku minutach, jesli zajecie nie jest wystar-
czajaco frapujace. Ponadto, o czym nie mozna
nigdy zapomina¢, mate dzieci potrzebujg duzo
indywidualnej uwagi nauczyciela oraz ciagtych
pochwat.

We wczesnoszkolnym nauczaniu jezykdw
obcych nalezy wiec zapewni¢ dzieciom atrakcyj-
ne Zrédia, z ktérych moga korzystaé uczac sie
i ktore zachecajg do czerpania z nich informacji
oraz zaplanowad szereg ¢wiczei i pamietad
o umiejetnym przechodzeniu od jednego zadania
do drugiego, zanim uczniowie popadna w znu-
zenie | porzuca zainteresowanie zajeciem. Ponie-
waz dzieci uwielbiaja odkrywac nieznane obsza-
ry i pozytywnie reaguja na propozycje uzycia
swojej wyobrazni, aktywnosci takie jak tworzenie,
rysowanie, wiczenia typu puzzle, odgadywanie
i dopasowywanie ciesza sie wirdd nich powo-
dzeniem. Najchetniej tez wigczaja sie w takie
zadania, ktére wymagaja ruchu i fantazji oraz
stanowig dla nich wyzwanie. Mozna sie spodzie-
wacd, Ze z zapatem zaangazuja sie w prace w pa-
rach lub grupach, co kilka minut zmieniajac miej-
sce, konfiguracje zespoféw i ¢wiczenia, co oczy-
wiscie wymaga organizacyjnych dopasowari oraz
mozliwosci réznych aranzacji stotéw i krzeset
w klasie.

Nauczanie wezesnoszkolne

Jest wiele konwencjonalnych stwierdzen na
temat r6znic miedzy nauczaniem jezykéw obcych
mafych dzieci i dorostych uczniéw. Na przykfad
czesto sie mowi, ze dzieci ucza sie szybciej niz
dorodli. Wielu ludzi sadzi, ze dzieci chtona jezyk
obcy bez wysitku. Istniejg opinie, Ze dorosli sg
trudniejsi do motywowania oraz mniej chetni do
wspbtpracy w procesie nauczania i z tych powo-
déw trudniej jest im osiggnad sukces edukacyjny.
Skadinad innego zdania sa zwolennicy pogladu,
ze wlaénie motywacja dorostych jest najsilniejsza,
ze majg oni dokfadnie sprecyzowane cele, do
ktorych daza i ze najlepiej sie z nimi pracuje, gdyz
nawyk i przekonanie o koniecznosci wspoipracy
wynosza z doswiadczenia zyciowego, prywatne-
go bad? zawodowego.

Zapewne jest jaka$ prawda w wymienionych
przekonaniach, niemniej jednak trzeba pamietac,
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7e moga rowniez wprowadzad w biad, sugerujac,
tak jak wiekszos¢ stereotypw, Ze wszyscy sa tacy
sami. Ponadto nie biorg pod uwage tak istotnych
uwarunkowarn, jak na przyktad indywidualne
doéwiadczenia, zrdznicowane kultury, réznice
w podtozu edukacyjnym lub spotecznym.
Gtéwnym jednak czynnikiem, decydujacym
o0 tym, jak i czego nauczad, jest wiek uczniow,
poniewaz w zaleznosci od stopnia rozwoju rézne
sa potrzeby, oczekiwania, kompetencje i umie-
jetnosci percepcyjne. W przypadku dzieci mozna
sie spodziewac na przykfad, Zze lepiej przyswoja
jezykobcy w zabawie, podczas gdy od dorostych
oczekuje sie z reguty postugiwania abstraktem.
Przyswajanie jezyka obcego przez dzieci -
Populame dos¢ przeswiadczenie, iz dzieci chfona
jezyk obcy lepiej i szybciej niz dorosli, wywodzi
sie z wielu przyktadéw dzieci przeniesionych do
srodowiska obcojezycznego, ktdre przejety miej-
scowy jezyk z niezwykla tatwoscig. Nie mozna
jednak jednoznacznie stwierdzi¢, ze najmtodsi
uczniowie ucza sie najszybcie] i najskuteczniej.
Jedynym niepodwazalnym faktem jest to, ze mate
dzieci z wieksza tatwoscia przyswajaja wymowe.
Powodem za$ tak szybkiego przyswajania jezyka
w nowym-obcojezycznym otoczeniu jest czas, ktbry
spedzaja z rdwiesnikami oraz wielos¢ doswiadczen
z jezykiem jako narzedziem komunikowania sie
w nowym Srodowisku. Przyswajanie jezyka podczas
nauki szkolnej jest inne, chociaz ma jeden efement
wspdlny. Zarbwno w okolicznosciach obcojezyczne-
go otoczenia, jak i w warunkach klasowych, dzieci
przyswajaja jezyk intuicyjnie. Zwazywszy na to,
ze mate dzieci nie maja na tyle wyksztatconych
sprawnosci percepcyjnych ani samodyscypliny, by
jak najwiecej skorzystac z ograniczonego czasu lek-
cyjnego i limitowane] informacji, nalezy pamietaé
o0 zapewnieniu im jak najbardziej wyczerpujacego
materiafu dydaktycznego.
Optymalny wiek na rozpoczecie nauki jezykéw
obcych— 7 jedngj strony styszy sie opinie o istnie-
niu pewnego krytycznego wieku do rozpoczecia
nauki jezyka obcego. Rezultaty przekroczenia tej
optymalnej granicy maja sie przejawiad trudno-
Sciami w przyswajaniu jezyka i z tego powodu
wezesne rozpoczecie nauki ma by¢ zasadne, Choc
naukowcy w potwierdzaniu tych opinii s3 rozwaz-
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ni?, to jednak jest prawda, ze im szybciej zostanie
rozpoczeta nauka, tym bardziej prawdopodobne
jest osiagniecie znaczacych wynikow w przypadku
kontynuowania i wzmacniania nauczania. Dlatego
wiasnie rozpoczynanie mozliwie wezesnie nauki
jezykéw wydaje sie rozsadne.

Mozliwosci koncentracji u matych dzieci — Wszy-
scy nauczyciele uczacy w najmfodszych klasach
wiedza, ze w przypadku matych dzieci nie jest
mozliwe tak dtugie skupienie uwagi na pewnych
aktywnosciach, jak dzieje sie to podczas zaje¢ ze
starszymi uczniami. Z drugiej jednak strony dzieci
potrafig godzinami zajmowac sie zagadnieniami,
ktére je absorbuja i interesuja. Mozna zatem wnio-
skowac, ze problem polega nie tyle na mozliwosci
koncentracji, lecz na umiejetnosci trwania przy
zadaniu, ktére niekoniecznie znajduje sie w kregu
zainteresowan ucznia. Dlatego rozsadna i poza-
dang implikacja dla wezesnoszkolnego nauczania
wydaje sie by¢ potrzeba poddania glebokiej ana-
lizie wartosci ¢wiczen dla mfodych uczniéw iich
przydatnosci w nauczaniu.

Edukacyine walory gier
W nauczaniu
wezesnosziiolnym

Odnosze wrazenie, ze zaréwno dostepne na
rynku podreczniki, jak i materiaty dodatkowe
dla nauczycieli, nie doceniaja ani inteligendji
matych dzieci, ani ich mozliwosci kognitywnych
oraz preferencji i potrzeb, dotyczacych stoso-
wanych technik nauczania. Wiekszos¢ materia-
téw edukacyjnych dla najmtodszych przeraza,
w moim odczuciu, ub6stwem przejawiajacym
si¢ zarbwno niewystarczajacg liczba ¢wiczen,
jak i ich nieatrakcyjnoscia®. Brak zadan wzbu-
dzajacych zainteresowanie mfodych uczniéw
i niedostateczna liczba ciekawych, frapujacych
i pobudzajacych wyobraznie ¢wiczen, to przy-
czyny niweczace potencjat najmfodszych uczniow.
Ogromny zapat, ktéry przejawiaja najmfodsi
uczniowie, oraz ich olbrzymie mozliwosci zosta-
ja w ten sposéb zaprzepaszczone. Wzbudzenie

zainteresowania mtodego kursanta nie jest rze-
cza nieskomplikowang, gdyz wymaga przede
wszystkim bfyskotliwosci, znacznego wkiadu
tworczego i oryginalnego konceptu. Biorac pod
uwage najwazniejsze zrodfa zainteresowan ma-
tych dzieci podczas zajec klasowych, czyli ob-
razki, historyjki obrazkowe oraz gry i zabawy,
dochodze do wniosku, iz walor tych ostatnich
w nauczaniu jezyka obcego jest imponujacy
i ciagle jeszcze zbyt mato dostrzezony, docenio-
ny i wykorzystany w hauczaniu,

Najmtodsi uczniowie, ktérzy przepadaja za
zabawa z réwiesnikami, uczestnicza w grach chet-
niej i z duzo wiekszym entuzjazmem niz w jakim-
kolwiek innym zadaniu klasowym. Jednak gry
bywaja czasami postrzegane jako zajecie dostar-
czajace tylko rozrywki lub jako niemozliwa do
kontrolowania hatasliwa strata czasu, ktéra nie
niesie ze soba zadnych wartosci edukacyjnych.
Uszczerbek ponoszony z braku elementéw au-
tentycznej zabawy moze stanowic jednak wieksza
szkode dla edukacji najmfodszych niz strata cza-
su lekcyjnego. Niekwestionowane wartosci, jakie
zadania polegajace na grze moga wnies¢ do pro-
cesu edukacyjnego, to miedzy innymi réznorod-
nos¢ technik nauczania, stworzenie mozliwosci
do wielokrotnych powtérzen oraz autentycznosé,
ktora w przypadku matych dziedi jest niezmiernie
istotna. Ponadto dzieci na ogét opanowuja rozne
umiejetnosci lepiej, gdy sa aktywne i gdy ta ak-
tywnos$¢ objawia sie w postaci lubianej przez nie
zabawy. S3 chetne i gotowe zainwestowac czas,
uwage | wysitek w zaproponowane ¢wiczenie.
Co wigcej, chociaz mali uczniowie przejawiaja
ogromna réznorodnos¢ styléw poznawczych oraz
indywidualnych preferengji, to jednak ¢wiczenia
polegajace na zabawie wydaja sie spetnia¢ ocze-
kiwania wszystkich.

Im wiekszg réznorodnos¢ jesteSmy w stanie
wprowadzi¢ do lekgji, tym bardziej prawdopo-
dobne staje sie zaspokojenie wielu potrzeb naszych
uczniow. Dzieci potrzebujg tez motywacji, wiec
ekscytujace i wiadciwie dobrane ¢wiczenia sa
koniecznoscia. Poniewaz gry to aktywnosci z ze-
stawem zasad, okreslonym celem do osiagniecia

* Zob. M. Bogucka (2009), Wezesne nauczanie jezyka obcego: dylematy, fakty i mity, . Jezyki Obce w Szkole” 4, s. 5-10.
* Lub tez tylukrotnym powtarzaniu tekstow i cwiczen atrakeyjnych, Ze'w koficu nic w nich nie zostaje z atrakcyjnosci.
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oraz, co bardzoistotne, elementem zabawy, wy-
daja sie one ¢wiczeniami na tyle interesujacymi,
by stanowi¢ dla matych uczniéw wyzwanie, kto-
remu chcg sprostaé, pokonujac kolejne etapy
i postugujac sie jezykiem obcym jako narzedziem.
Uzywanie jezyka docelowego do osiagniecia re-
alnych zamierzen stwarza zblizong do autentycz-
nej sytuacje jezykowa. Jest to istotne, gdyz au-
tentyczne uzywanie jezyka sprzyja ¢wiczeniu
biegtosci w rozumieniu, komunikowaniu sie oraz
ptynnosdi, jednoczesnie dostarczajac przyjemno-
$ci z zabawy, co sprawia, ze dzieci ucza sie mi-
mochodem bez elementu strachu, spiecia i leku.
Kolejnym, godnym uwagi walorem adaptowania
zabaw edukacyjnych do procesu nauczania jest
to, Ze pomagaja one stworzy¢ kontekst, w ktérym
uwaga ucznidw jest skupiona na ukoriczeniu za-
dania bez koniecznosci uswiadamiania sobie, jaka
strukture jezykowa ¢wicza. Warunkiem jest jed-
nak stworzenie kontekstu dobranego do ich sty-
léw poznawczych, odpowiadajacego na ich po-
trzeby, zgodnego z ich wiekiem i zainteresowa-
niami.

Jakkolwiek atrakcyjnosc¢ i wartos¢ gier w pro-
cesie nauczania jest godna uwagi, to jednak na-
lezy pamietad, ze tego typu aktywnosci, tak samo
jak jakiekolwiek inne narzedzia, moga sie wyeks-
ploatowac i straci¢ swoja funkcje motywuijaca,
jesli beda uzywane w nadmiarze.

Tworzenie, wybleranie

i adaptowanie zadan

do wezesnoszholnego
nauczania jezyka obcego

Jak juz wspomniatam, czas koncentracji i sku-
pienia uwagi u matych dzieci nie jest dtugi, réz-
norodnos¢ ¢wiczen, tempa pracy oraz form
organizacji zajec jest koniecznoscia. Tworzenie
¢wiczen dla dzieci, uktadanie aktywujacych za-
dan, chociaz bywa czasochtonne, jest wartoscio-
we z wielu wzgledéw. Przede wszystkim nie-
zwykle cenne jest to, Ze znajac swoich uczniow
nauczyciel jest w stanie tak zaprojektowa¢ za-
jecia, by sprosta¢ ich indywidualnym potrzebom.
Catkowite poleganie na podreczniku nie zawsze
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jest odpowiednie dla wszystkich dzieci w grupie.
Czesto sg one na roznych poziomach rozwoju
i znajomosci jezyka, maja odmienne zaintere-
sowania i zr6znicowane style uczenia sie. Ukfa-
danie ¢wiczen nie jest fatwe z réznych powodéw
—z braku Zrédet na czerpanie pomystéw, odpo-
wiedniego osprzetu lub kosztéw. Dobrym po-
mysfem moze by¢ wigczenie dzieci w przygoto-
wywanie ¢wiczen. S3 one petne pomysfow
i entuzjazmu, ktory wystarczy tylko odpowied-
nio ukierunkowac. Mfodsze dzieci moga przy-
gotowywal karty z obrazkami potrzebne do
¢wiczen, starsze moga ukfadac kréciutkie dialo-
gi, historyjki, zagadki, rymowanki. Da im to
prawdziwy powdd do uzywania jezyka obcego
i stopniowo beda mogty projektowac zadania
dla siebie nawzajem.

Przy doborze ¢wiczen na zajecia w klasie,
trzeba uwzglednic kryteria, ktére utatwia pod-
jecie decyzji o przydatnosci lub nie danego za-
dania.

& Po pierwsze, podstawowy warunek to zapew-
nienie jasnego i znaczacego celu uzycia jezy-
ka, ktory bedzie dla nich bodZcem do uzycia
jezyka i wzbudzi w nich che¢ do komunikadji.
Na przykfad zadanie symulujace gre lub fa-
migtéwka, ktéra trzeba rozwiazac, albo uzy-
skanie brakujacej informacji od innej osoby.

w Nastepne wazne kryterium to umiejetnos¢
oszacowania, czy konkretne éwiczenie moze
stanowi¢ wyzwanie dla ucznia i czy zmusza
go-do myslenia, sprawiajac, ze bedzie on bar-
dziej zaangazowany w jego wykonanie. Cza-
sami powstaje zagrozenie, ze gry.sa stosowa-
ne, poniewaz uczniowie je lubig. Ale gra musi
by¢ przydatna przede wszystkim w nauczaniu
jezyka.

w Kolejna znaczaca kwestia to wybieranie ¢wi-
czen, ktore sg na tyle interesujace, by dzieci
cheiaty je kontynuowac i tym sposobem zdo-
bywa¢ praktyke i éwiczy¢ ptynnos¢. Nalezy
jednak pamieta¢, by ¢wiczenia wywieraty
presje lub koniecznos¢ uzywania jezyka ob-
cego, gdyz zdarza sie czesto, iz rozbawione
dzieci zaczynaja poslugiwac sie jezykiem of-
czystym,
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m Nadzwyczaj wazne jest réwniez, by zadania
pozwalaty dzieciom na bycie kreatywnymi

w stosowaniu jezyka i stwarzaty sposobnos¢

do eksperymentowania z nim. To pozwoli

matym uczniom na sprawdzenie swoich ob-
cojezycznych hipotez i bedzie wspomagac ich
rozwdj.

Wiadomo, Ze zadne ¢wiczenie nie spetni
wszystkich wymaganych kryteriow jednoczesnie,
dlatego dobrze jest zdecydowa¢ przed doborem
zadan, ktére sa dla nas priorytetowe.

Adaptowanie ¢wiczen znajdujacych sie w pod-
recznikach to dobry wstep do pozniejszego two-
rzenia wiasnych zadan i materiatéw. Jest wiele
sposobéw dopasowywania podrecznikowych
Cwiczen do potrzeb naszych ucznidw. Na przyktad,
mozemy albo uproscic¢ jezyk lub zadanie, albo
podnies¢ poziom trudnosci zardwno jezyka, jak
i zadania. Mozemy, bazujac na poleceniu ¢wicze-
nia, wypetnic je inng trescia lub innymi materia-
fami. Mozemy réwniez pozostawi¢ uczniom
przestrzen na ich wlasng kreatywnos¢. Poza do-
stosowywaniem zadan do indywidualnych potrzeb
uczniow, proces adaptowania podrecznikowych
Cwiczen daje nauczycielowi swiezy oglad wiasnej
pracy. Pomaga tez stang¢ z boku, spojrze na
proces nauczania z innej perspektywy, ocenié, co
sie sprawdza, a co nie.

Elementy gry lub zabawy oraz aktywizujace
ucznia ¢wiczenia to nie tylko elastycznosé zapew-
niajaca zaspokojenie indywidualnych potrzeb
dziecka, ale réwniez mozliwos¢ odejscia od ru-
tynowego nauczania.

Przyltady éwiczen z jezyka
angielskiego dia dzieci
w wieliw 5-9 lat

Przedstawione ¢wiczenia przygotowatam dla
moich matych uczniéw, ktérych ucze w grupach
liczacych nie wiecej niz 10 oséb. Utrwalaja one
konkretne stownictwo i ¢wicza umiejetnoéc za-
dawania pytan i udzielania odpowiedzi.

Wizystkie karty stosowane w éwiczeniach po-
winny by¢ w miare mozliwoéci duze, nawet te,
ktdre dzieci wykorzystuja w parach do gry Me-
mory lub do zabawy Gra w karty.

Zasadne jest, aby wszystkie pytania i mode-
le odpowiedzi, ktére sa wykorzystywane w da-
nej grze, byty napisane na tablicy. W sytuacji, gdy
dziecko zapomni, jak zapyta¢ lub jak odpowie-
dzie¢, moze skorzysta¢ z podpowiedzi, ktora be-
dzie sie znajdowac na tablicy.

Czas na wykonanie ponizszych ¢wiczen to
okoto 5-10 minut. Lepiej jest zrobi¢ dane ¢wi-
czenie dwa razy w ciagu jednej lekcji w krot-
kim czasie niz raz, przeznaczajac na nie wiecej
czasu. Trzeba pamietaé o tym, ze dzieci dos¢
szybko sie nudza, ale jednoczesnie potrzebuja
duzo powtdrzen i utrwalen.

Cwiczenie 1. Memory

Grupa: 10 uczniow w wieku 7-8 lat
Poziom: podstawowy
Materiaty: 5 zestawow sktadajacych z 10 kart zob-
razkami ubran i 10 z nazwami tych ubran
Cele: ¢wiczenie i utrwalanie sfownictwa zwigza-
nego z nazwami ubrai, wprowadzonego w cza-
sie poprzednich zajec oraz ¢wiczenie i utrwalanie
zadawania pytan: What have you got? oraz odpo-
wiadania na nie; | have got....
Przebieg éwiczenia:
w Uczniowie w parach otrzymujg zestaw skia-
dajacy sie z 20 elementow.
® W zestawie jest 10 kart z nazwami ubran na
jednej stronie i s3 one koloru czerwonego.
m Jest rowniez 10 elementdw z obrazkami
ubran na jednej stronie i sg one koloru nie-
bieskiego.
# Uczniowie musza dopasowad wiasciwe stowo
do wiasciwego obrazka.
® Zasady sa takie same jak w grze memory.
s Na koniec zabawy nauczyciel zadaje pytanie;
What have you got?.
s Uczen odpowiada: I've got a pair of socks,
at-shirt and a baseball cap.

Cwiczenie 2. Co jest w pudetku?

Grupa: 10 uczniéw w wieku 7-8 lat

Poziom: podstawowy

Materiaty: duze karty z obrazkami ubran oraz
jedno duze pudetko

Cele: ¢wiczenie j utrwalanie stownictwa zwigza-
nego z nazwami ubran, ktére zostato wprowa-
dzone na poprzedniej lekdji oraz ¢wiczenie i utrwa-
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lanie zadawania pytan: Is it a... oraz odpowiada-
nia na nie: Yes, it is/No, it isn't.
Przebieg ¢wiczenia:

1 Nauczyciel pokazuje karty z obrazkami ubran
i zadaje pytanie: Is it a shirt?, a uczniowie od-
powiadaja: Yes, it is/No, it isn't.

s Nauczyciel prosi jednego ucznia, zeby wyszedt
na Srodek sali, wybrat jedna karte i nie po-
kazujac jej pozostatym uczniom, wiozyt do
pudefka.

m Uczniowie zadajg pytania: Is it a...2, a uczen
stojacy na Srodku odpowiada: Yes, it is/No, it
isn’t.

m Ta osoba, ktéra pierwsza odgadnie, jaka kar-
ta jest w pudetku, wychodzi na $rodek sali,
wybiera nastepna karte, wkiada do pudetka
i zabawa toczy sie dalej.

Cwiczenie 3. Jakiego to jest koloru?

Grupa: 10 ucznidéw w wieku 7-8 lat

Poziom: podstawowy

Materiaty: duze karty z obrazkami réznych ko-
loréw i jedno duze pudetko

Cele: nauczenie nazw koloréw oraz éwiczenie
i utrwalanie zadawania pytan: Is it... i odpowia-
danie na nie: Yes, it is/No, it isn't,

Przebieg ¢wiczenia:

s Nauczyciel pokazuje karty, na ktorych sg ob-
razki koloréw i zadaje pytania: Is it green?,
a uczniowie odpowiadaja: Yes, it is/No, it
fsn't.

s Nauczyciel prosi jednego ucznia, zeby wyszedt
na $rodek sali, wybrat jedna karte i nie po-
kazujac jej pozostatym uczniom, wiozyt ja do
pudetka.

& Uczniowie zadaja pytania: Is it...?, a uczeh
prowadzacy zabawe odpowiada: Yes, it is/No,
itisn't.

m Pierwsza osoba, ktdra odgadnie, jakiego ko-
loru jest karta w pudetku, wychodzi na srodek
sali, wybiera nastepna karte, wkfada do pu-
detka i dalej prowadzi zabawe.

Cwiczenie 4. Ubrania

Grupa: 10 uczniow w wieku 6-7 lat

Poziom: poczatkujacy

Materiaty: jeden zestaw duzych kart z obrazkami
ubran i drugi zestaw kart z nazwami ubran
Cele: ¢wiczenie i utrwalanie sfownictwa zwiaza-
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nego z nazwami ubran -oraz koloréw wprowa-
dzonego podczas poprzedniej lekgji oraz twicze-
nie i- utrwalanie zadawania pytaii: Who’s got a blue
shirt/yellow trousers? i odpowiadanie na nie; | have
got it/them.

Przebieg ¢wiczenia:

@ Uczniowie tworza dwie druzyny.

1 Nauczyciel pokazuje karte z obrazkiem ubra-
nia.

s Uczniowie z poszczeg6inych druzyn na zmia-
ne podchodza do tablicy, na ktérej sa przy-
piete karty z nazwami ubran, i zdejmuja
karte z nazwa tego ubrania, ktére pokazat
nauczyciel.

i Na konijec gry nauczyciel zadaje pytanie:
Who's got a yellow dress?

w Odpowiada osoba, ktéra ja posiada: I've got
it.

Cwiczenie 5. Colours

Grupa: 10 uczniéw w wieku 5-6 lat

Poziom: poczatkujacy

Materiaty: jeden zestaw duzych kart z obrazkami
kolorowych chmurek i drugi zestaw z nazwami
koloréw

Cele: éwiczenie i utrwalanie sfownictwa zwiaza-
nego z nazwami kolorow wprowadzonego pod-
czas poprzedniej lekcji oraz ¢wiczenie i utrwala-
nie zadawania pytan: Who's got a blue cloud? i od-
powiadania na nie: [ have got it.

Przebieg ¢wiczenia:

@ Uczniowie tworzg dwa zespoly.

m Nauczyciel pokazuje obrazek z kolorowg
chmurka.

u Cztonkowie poszczegélnych zespotow na
zmiane podchodza do tablicy, na ktérej sa
przypiete nazwy kolordw, i zdejmuja te kar-
te, ktéra odpowiada kelorowi chmurki poka-
zanej przez nauczyciela.

& Na koniec gry nauczyciel zadaje pytanie:
Who's got a yellow cloud?

# Odpowiada osoba, ktéra ja posiada: I've got
it.

Cwiczenie 6. Playing cards

Grupa: 10 uczniow w wieku 6-7 lat

Poziom: poczatkujacy

Materiaty: karty z obrazkami kolorowych ubran
Cele: ¢wiczenie i utrwalanie sfownictwa zwiaza-
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nego z nazwami ubran oraz koloréw, ktére zosta-
to wprowadzone podczas poprzednich lekji oraz
Cwiczenie i utrwalanie zadawania pytan: What
have you got? i odpowiadanie na nie: I have got
a pair of yellow gloves and a blue T-shirt.

Przebieg ¢wiczenia;

& Uczniowie tworzg 3-4- osobowe grupy.

i Nauczyciel rozdaje kazdej grupie zestawy,
skfadajace sie z 24 kart z obrazkami ubran
w réznych kolorach.

1 Uczniowie grajg w karty: jeden uczen tasuje
karty i rozdaje je, uczniowie kolejno kfada
karty na stole i pierwsza osoba, ktéra prawi-
dtowo odgadnie nazwe ubrania i kolor (np.
an orange T-shirt), wygrywa dang karte.

m Zwyciezcg jest uczen, ktéry zdobedzie naj-
wiecej kart.

@ Na koniec zabawy nauczyciel zadaje zwyciez-
com w poszczegdlnych grupach pytanie; What
have you got?

A zwyciezca odpowiada: I've got a pair of oran-
ge socks and....

Cwiczenie 7. Rewia mody

Grupa: 10 uczniéw w wieku 8-9 lat

Poziom: podstawowy

Materiaty: zdjecia z gazet przedstawiajace mto-
dych ludzi lub modeli i modelki

Cele: ¢wiczenie i utrwalanie zadawania pytan: Is
he/she wearing...?, Is it/Are they light blue? oraz ¢éwi-
czenie i utrwalanie liczby pojedynczej i mnogiej
ze stownictwem dotyczacym nazw ubran.
Przebieg ¢wiczenia:

w Zdjecia z modelami s przypiete na tablicy.

m Uczniowie pracujg w parach.

u Jeden z ucznidw wybiera obrazek, ale nie méwi
partnerowi, ktore zdjecie wybrat.

w Drugi uczen prébuje odgadnaé, ktéry ob-
razek wybrat jego partner, zadajac pytania:
Is he/she wearing...?, Is it/Are they light
bluge?.

w Ten uczen, ktory odpowiada, moze jedynie
udziela¢ krétkich odpowiedzi: Yes atbo No.

w Uczniowie zmieniaja sie w parach.

Cwiczenie 8. Odszukaj ukryte ubrania
Grupa: 10 uczniow w wieku 7-8 lat
Poziom: podstawowy

Materiaty: karty ze stownymi puzzlami

STUDENT A
B|D|B B|J|]C|C|DJ|E
B O|U|S|E|F]A|G|H
CG|O|O| 1T |H]JA|T| ] |P|K
LS| T|{M|O|N|O|T|Dj|P
RIS|S|T|R|S|K|I|R]|T
SIHJT|R|TJU|V|G|]E|A
B|O|C|D|S|E|F|H|S|G
HiE|j 1] JIKILM|T|{S|N
O|]S|G|L|OJV]E|S|P]|R
S| T AJTAIS | T M|S|L
STUDENT B
JIA|S|H|VP|R|T|B|A|C
O| T M| T }K|J|A|A|B]|]
A|/R|S|T|R|A|JT|[NJE|R
SO C|{K|[SIC|Y|[N;L|]J
B|U|A|Y|D|K|K|E|T]|E
Y|S|R|T|L I E|F|F|G]|A
HI{E|FIK|]L|T]LIN|O|N
AJR|Y}J|U|M|P|E|R|S
B|S|HIO|E|S|C|O|A|T
AJO|Y M| C|IA|JF|L|IL]|Y

Cele: ¢wiczenie i utrwalanie zadawania pytan:
Have you got.....7 oraz odpowiadania na nie:
Yes, I have/No | haven't oraz ¢wiczenie i utrwa-
lanie liczby pojedynczej i mnogiej ze stownic-
twem zwigzanym z nazwami ubrai.
Przebieg ¢wiczenia:
@ Uczniowie A i B pracujg w parach.
s Kazdy otrzymuje karte z innym zestawem
stownych puzzli, w ktérych sa ukryte nazwy
12 ubran.
w Uczniowie wyszukujg nazwy 12 ubraf na

wanie pytan i odpowiadanie na nie w na-
stepujacy sposéb: Have you got .....7, Yes,
[ have/No I haven't.

(listopad 2008)
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Katarzyna Czubata'
Chefm

Swiat jest wielki, a dzieci mate...

Kilka siéw o wezesnoszielnym uczeniu jezyka niemieckiege?

Kilka lat temu miatam okazje i przyjemnos¢
pracy z matymi dziec¢mi, uczac je jezyka niemiec
kiego w klasach I-1ll szkoty podstawowej. Chwi-
le spedzone z nimi na dfugo zapadty mi w pa-
mieci, gdyz obfitowaty w przerdzne $mieszne
sytuacje, ciekawe pomysty i zachowania milusin-
skich, gry i zabawy ruchowe, piosenki, bajki,
wierszyki, rymowanki i teatrzyki. Praca z matymi
dzie¢mi dostarczyta mi satysfakgji ze wzgledu na
niezwykle barwne, pozbawione nudy i monoto-
nii zajecia. Natomiast usmiech i zadowolenie
dzieci swiadczyty o tym, ze chetnie zdobywaty
wiedze o nowym kregu kulturowym, szybko
uczyty sie stowek i-wymowy niemieckiej w zaba-
wie i z wdziekiem pozwalaty sobie pomagac w ich
zmaganiach z wielkim $wiatem.

Kontakt z jezykiem obcym w okresie wczes-
noszkolnym to przede wszystkim zabawa z tym
jezykiem i wtym jezyku. Kazde dziafania nauczy-
ciela powinny miec¢ na celu dobra zabawe dziec
ka podczas zaje¢, nauke zdrowe] rywalizacji oraz
chetne angazowanie sie ucznia w rézne czynno-
$ci. Takie dziatania powinny zmierza¢ do rozwo-
ju wyobrazni, kreatywnosci i samodzielnosci
dziedi, do ksztattowania ich sity woli oraz wiary
we wiasne umiejetnosci.

W jaki sposéb nalezy uczy¢ uczniéw jezyka,
by rozwijac ich zainteresowania i motywowac do
dalszej nauki? Kazdy pedagog musi wykorzysty-
wac naturalne predyspozycje matych uczniow,
by skutecznie nauczy¢ ich jezyka obcego. Dzieci
$3 z natury spontaniczne, maja potrzebe ruchu
i koncentruja swoja uwage na jednej rzeczy tylko
przez krétka chwile. Zatem nie wolno ich zmuszaé

do siedzenia w fawce przez 45 minut. Na lekgji
powinny by¢ stosowarie rézne metody i formy
pracy. Dzieci poznajg otaczajacy je Swiat za po-
moca wszystkich zmystéw. Wynika stad potrzeba
stosowania podczas zaje¢ roznych ¢wiczen, w trak-
cie ktorych uczen miatby mozliwos¢ uzycia zmy-
stu wzroku, stuchu, dotyku, wechu a nawet sma-
ku. Dzieci uczg sie szybko, lecz ze wzgledu na
bardzo mata pojemnos¢ pamieci trwafej szybko
zapominajg materiat, ktory poznaty. Warto sto-
sowal czeste powtorzenia (bardzo pomocne sa
skojarzenia), a nowe elementy wprowadza¢ ma-
fymi partiami.

Dzieci angazuja sie czesto emocjonalnie w sy-
tuacje, w ktorych biorg udzial. Posiadaja tez
umiejetno$¢ nasladowania. Zatem w czasie zaje¢
obcojezycznych nie powinno zabrakna¢ teatrzy-
kéw i scenek symulacyjnych, dzieki ktorym
uczniowie mogliby wcielac sie w role oséb, zwie-
rzat i rzeczy. Cecha typowa dzieciecych dziatan
jest intuicyjnos¢, w sposéb bezrefleksyjny po-
znaja nowe struktury jezykowe. Nauczyciel nie
powinien objasnia¢ uczniom regut gramatycznych
i odpytywac z nich. Lekcja jezyka obcego musi
by¢ okazja do wyrazania emocji i uczu¢ dziecka
w zabawie. Ze wzgledu na elastycznos¢ aparatu
mowy dzieci szybko opanowuja system fone-
tyczny jezyka obcego. Nauka réznych wierszy-
kow, rymowanek i piosenek umozliwia prawi-
dtowe wymawianie nowych stéw, ksztattuje
akcent i intonacje. Nalezy zwréci¢ uwage na to,
ze dzieci nie s3 wytrwate w swoich przedsie-
wzieciach, fatwo sie zniechecaja. Chwalac matych
ucznidw za ich wysitek i nagradzajac wszelkie

! Dr Katarzyna Czubafa jest nauczycielkg jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét Ekonomicznych i w Il Liceum Ogélno-
ksztatcacym oraz w Wyzszej Szkole Stosunkow Miedzynarodowych i Komunikacji Spofecznej w Chetmie. Uczy réw-

niez jezyka niemieckiego.

? Autorka otrzymata wyréznienie w naszym konkursie 2008: Uczymy jezyka w przedszkolu i szkole podstawowej, by po-

maéc mafym uczniom w ich zmaganiach z wielkim swiatem.
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préby dziatan w jezyku obcym, motywujemy
ich do dalszej nauki.

Prowadzac lekcje jezyka niemieckiego z 7-,
8- 9-latkami, brafam pod uwage wszystkie czyn-
niki, dotyczace naturalnych predyspozycji dzieci.
Podstawowym Zrédtem, z ktérego czerpatam
materiat jezykowy, byty podreczniki oraz zeszy-
ty Cwiczen Eins, zwei, dre®. Na ich podstawie
wymyslatam rézne ¢wiczenia, ktdrych przyktady
chciatabym zaprezentowac, lub tez korzystatam
z cwiczen w nich zawartych,

Das esse Ich gern

Tytut jednego z dziatéw tematycznych reali-
zowanych przez kilka jednostek lekcyjnych w kla-
sie | szkoty podstawowej brzmiat Das esse ich gern
(s. 24). Zapoznatam uczniéw z podstawowymi
nazwami owocow i warzyw: eine Banane, eine
Pflaume, eine Birne, eine Orange, eine Zitrone, ein
Apfel, eine Tomate, eine Gurke, eine Karotte, eine
Petersilie, ein Kartoffel. Dzieci przyswoity juz wczes-
niej nazwy koloréw w jezyku niemieckim. Posta-
nowifam je najpierw utrwali¢, stosujac nastepu-
jace éwiczenia:

s Wskazuje rozne przedmioty w klasie, zadajac
pytanie: Welche Farbe ist das? Uczniowie ché-
rem odpowiadaja, nazywajac dany kolor, np.
Das ist gelb.

s Pokazuje dzieciom dwie flagi: polska i nie-
miecka, proszac, by wymienity ich kolory:
Welche Farben sind hier?

w Bawimy sie w kéteczku pitka: jeden z uczniow
nazywa kolor po niemiecku i rzuca pitke do
kolegi/kolezanki. Nie wolno zfapa¢ koloru
czarnego. Kto nie zfapie innego koloru, musi
wykona¢ jakie$ zadanie w jezyku niemieckim,
np. powiedzie¢ rymowanke, wierszyk albo
zaspiewac piosenke.

& Chowam do worka kolorowe kredki. Dzieci
podchodza kolejno, losuja jedng ukryta kred-
ke i wymieniaja po niemiecku jej kolor.

Do przyswojenia przez ucznidéw niemieckich
nazw owocow i warzyw postuzyty mi nie tylko
zadania umieszczone w podreczniku i zeszycie

¢wiczen, lecz réwniez ¢wiczenia, ktére dostoso-
wywatam do mozliwosci moich uczniéwi lub
samodzielnie wymyslatam.
@ Uczniowie lepia z plasteliny poznane owoce
i warzywa. Nastepnie kazdy ukfada je na swo-
jej tekturce | wymawia ich niemiecka nazwe.
Przy pomocy nauczyciela dzieci wycinaja kar-
teczki, na ktérych wpisuja po niemiecku nazwy
ulepionych przez siebie owocéw i warzyw.
Echo-Ubung: jeden z uczniéw opuszcza klase.
Wspdlnie z pozostatymi uczniami ukrywamy
w klasie owoc lub warzywo. Uczen wraca.
Musi odszukaé schowana rzecz. Dzieci poma-
gaja mu w tym, wymawiajac nazwe tego
owocu lub warzywa z réznym natezeniem
glosu — ciszej, gdy uczen oddala sie od miej-
sca ukrycia i coraz gtosniej w miare zblizania
sie do niego.
= Zabawa w ,pomidora” maluchy siadajg w kot-
ku po turecku. Chetny uczen podchodzi ko-
lejno do kazdego dziecka i zadaje poznane
wezesniej dowolne pytania w jezyku niemiec-
kim, np: Wer bist du?, Wo wohnst du?, Woher
kommst du?, Was ist das?. Przy pomocy mimi-
ki, gestow i pytan uczen ma za zadanie roz-
Smieszy¢ siedzace dzieci i pobrac fanty. Na
kazde pytanie trzeba udzieli¢ tylko jednej
odpowiedzi: ,Tomate”. Po zebraniu fantéw
nastepuje ,wykupienie si¢” przez wykonanie
przydzielonego przez grupe zadania, np. re-
cytacje wierszyka, przedstawienie sie po nie-
miecku, zadanie zagadki itp.
® Zabawa w chowanego (w plenerze na $wiezym
powietrzu): jeden uczeh recytuje wyliczan-
ke:

=

Pflaume, Birne, Apfelsine,

Gurke, Tomate, Mandarine,

Apfelkuchen und ich suche!,
podczas ktdrej pozostate dzieci ukrywaja sie.
Po zakotczeniu wofa jeszcze raz: Ich suche!
i szuka schowanych réwiesnikow.

s Zabawa ., Powachaj, sprobuj”: wszystkie dzie-
ci siadajg w kétku na dywanie. Maja zawia-
zane chustka oczy (jak podczas zabawy w ciu-
ciubabke). Chetny uczet podchodzi kolejno

* L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk (2004), Eins, zwei, drei, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne PWN.
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do kazdego dziecka i daje mu do powachania
plasterek jakiegos ze znanych owocéw lub
warzyw, pytajac: Was ist das?. Za pierwsza
prawidtowa odpowiedz uczeni otrzymuje dwa
Lusmiechy”- rysunki. Jedli nie udzieli popraw-
nej odpowiedzi, wowczas prébuje kawafek
tego plasterka, zgaduje i wkleja do zeszytu
jeden ,usmiech”. Zabawa ma na celu pobu-
dzenie ucznia do myslenia przez aktywacje
zmystu wechu i smaku.

m Nauka piosenki: In einem kleinen Apfel (z wy-
korzystaniem piyty CD%:

In einem kleinen Apfel,

da sieht es lustig aus,

es sind darin finf Stiibchen,
grad wie in einem Haus.

In jedem Stiibchen wohnen
zwei Kernchen, schwarz und klein,
die liegen drin und trdumen
vom warnen.Sonnenschein.

m Wycieczka: uczniowie pod opieka nauczycie-
la udaja sie do pobliskiego sadu albo ogrodu
(bedacego np. wiasnoscia rodzicéw jednego
z dziedi). Nauczyciel wskazuje dany owoc lub
warzywo, pytajac; Was ist das?. Uczniowie
udzielaja odpowiedzi, np. Das ist eine Pflaume.
Das ist eine Tomate.

m Uczniowie przynosza z domu owoce i warzy-
wa, ktérych nazwy poznaja. Wspélnie z na-
uczycielem przygotowuja wystawe, na ktéra
zapraszaja rodzicow i uczniéw z innych klas.
Dzieci prezentuja przyniesione przez siebie
rodliny, nazywajac je po niemiecku, np. Das
ist eine Banane. Banane ist gelb. Das ist eine
Gurke. Gurke ist griin itd. Prezentacja koiiczy
sie wspbinym poczestunkiem i promowaniem
zdrowego odzywiania.

Dzieki tym ¢wiczeniom dzieci potrafity skon-
centrowac swoja uwage, zaangazowac sie emo-
cionalnie w przygotowanie wystawy owocow { wa-
rzyw, nauke piosenki i wyliczanki, zabawy rucho-
we oraz wycieczke. Przez zaktywizowanie wielu
zmystow fatwiej i szybciej zapamietywaty nazwy
rodlin. Chwalitam je za kazde prawidtowo wyko-

nane zadanie oraz rozdawatam im rysunki —
Lusmiechy”, ktére wklejaty sobie do zeszytéw.
Taki sposob nagradzania motywowat je do dal-
szej nauki jezyka niemieckiego i uczyt zdrowej ry-
walizacji.

im Zoo

W podreczniku Eins, zwei, drei do klasy 1l jest
zamieszczony ciekawy, wdzieczny i barwny roz-
dziat .Im Zoo” (s. 8-9). Oprécz zadan zawartych
w ksigzce i zeszycie cwiczen wykorzystatam wiasne
pomysty na rézne dziatania i przedsiewziecia,
majace na celu przyswojenie przez moich uczniow
niemieckich nazw zwierzat.

m Zabawa grupowa: Dziele ucznidéw na cztery
kilkuosobowe grupy. Kazda z nich otrzymuje
zdjecia przedstawiajace zwierzeta z Zoo w Hal-
le i Opolu. Rozdaje karteczki z niemieckg
nazwa zwierzecia i oddzielnie - z rodzajnika-
mi. Zadaniem kazdej z grup jest prawidtowe
i jak najszybsze dopasowanie fotografii do
nazw i rodzajnikdw oraz przyczepienie ich za
pomoca magneséw na czterech matych ta-
blicach, ustawionych pod duzg tablicg klaso-
wa.

= Uczniowie przynosza z domu plastikowe mate
zwierzatka, ktérych nazwy poznaja; der Bar,
der Papagei, der Lowe, der Efefant, der Affe, das
Zebra, das Krokodil, das Kamel, die Giraffe, die
Robbe. Kazde dziecko buduje wiasne Zoo,
uzywajac kolorowych wycinanek, tektury,
plasteliny, bibuty. Uczniowie wycinaja mafe
karteczki, na ktérych wpisuja niemieckie na-
zwy poznanych zwierzat. Wraz z nauczycielem
organizuja wystawe, ktdra zwiedzaja rodzice
i cata spofecznosc szkolna.

& Wspélnie ogladamy krétkifilm o zwierzetach
afrykanskich zyjacych w opolskim Zoo. Ob-
serwujac uwaznie poszczegblne zwierzeta,
dzieci odpowiadaja na pytanie nauczyciela:
Wer ist das?, nazywajac je po niemiecku. Na-
stepnie wskazujemy na globusie Furope i Afry-
ke. Uczniowie poznajg ich niemieckie na-
zwy.

* C. Fischer (2004), Das Liederbuch, Frankfurt am Main: Fischer Taschenbuch Verlag.
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& Nauka piosenki na melodie: Griin, griin, grin
sind alle meine Kleider... przy akompaniamen-
cie gitary:

Griin, gridn, griin sind alle meine Kleider

griin, griin, griin ist alles, was ich hab’.

Darum lieb’ ich alles, was so griin ist,

weil mein Tier ein Krokodil ist.

W nastepnych zwrotkach zmieniamy tylko te
sfowa, ktore sa podkreélone, np.:

Gelb, gelb, gelb....

gelb gelb gelb

Braun, braun, braun.............ccco.......

braun, braun, braun............coceeveevervorrvn..
cbrAUN.
....eine Robbe.....

Bunt, bunt, bunt.........covveevvev.
bunt, bunt, Bunt.........cocovcomeveeireeereren
....ein Papagei...........

= Kazde dziecko samodzielnie rozwiazuje krzy-

gelb 26wke, ktora utozytam, i wkleja ja do zeszy-
_ein Lowe tu Cwiczen:
I { \ | \ l

1. stof 2. ‘ l ‘ ‘

2. 7yrafa 3. ‘

3. wielbtad

4. niedzwiedz

5. lew > L Hasto: TIERE

s Nauka krotkiej piosenki Alle meine Entchen:
Alle meine Entchen schwimmen auf dem See, Képf-
chen in dem Wasser, Schwénzchen in der Hoh.

w Teatrzyk: kazdy uczen wybiera sobie jedno
zwierze, ktbrego role ma odegrac. Z pomocg
rodzicéw dzieci wykonuja stroje i maski. Ucza
sie na pamie¢ swoich rol;

Narrator: Guten Tag! Das ist Zoo. Hier wohnen
viele Tiere. Wer bist du?

Léwe: Ich bin der Lowe. Ich heife Thomas. Ich
bin gelb.

Narrator: Und du? Woher kommst du?

Elefant: Ich bin der Elefant. Ich heiBe Helmut.
Ich bin grau. Ich komme aus Afrika.

Narrator: Wer bist du?

Krokodil: Ich bin das Krokedil. ich heiBe Markus.
Ich bin griin.

Narrator: Und du?

Bar: Ich bin der Béar. Ich heiBe Udo. Ich bin
braun.

Narrator: Wer bist du? Wo wohnst du?

Papagei: Ich bin der Papagei. Ich heiBe Andreas.
Ich bin bunt. Ich wohne im Zoo.

Narrator: Und du?

Affe: Ich bin der Affe. Ich heiBe Roni. Ich bin
braun.

Narrator: Wer bist du?

Zebra: Ich bin das Zebra. Ich heie Susi. Ich bin
schwarz-weif3.

Narrator: Und du? Wie heiBt du?

Giraffe: Ich bin die Giraffe. Ich heie Emma. Ich
bin gelb-braun.

Narrator: Wer bist du?

Kamel: Ich bin das Kamel. Ich heile Erik. Ich bin
braun.

Narrator: Und du?

Robbe: Ich bin die Robbe. ich heiBe Moni. Ich
bin grau.

Narrator: Das sind schon alle Tiere im Zoo. Vie-
len Dank! Auf Wiedersehen!

Na zakonczenie dzieci $piewajg poznana
piosenke o zwierzetach: Griin, griin, grin....
Teatrzyk zostaje zaprezentowany rodzicom,
nauczycielom i uczniom z innych klas.

Wykonanie tych ¢wiczen, ktore wytworzyty
wesofa i bezstresowa atmosfere w grupie, przy-
czynito sie do szybkiego i trwafego zapamietania
przez dzieci niemieckich nazw zwierzat. Ponadto
uczniowie dowiedzieli sie, jakie zwierzeta zyja
w Afryce, co lubig jes¢ i jakie maja warunki w Zoo
w Halle i w Opolu. Mieli takze okazje do podzie-
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lenia sie swoimi wrazeniami z pobytu w pobliskim
Zoo. Zwrodili uwage na zakaz dokarmiania zwierzat
oraz draznienia ich. Aktywnie i emocjonalnie wzie-
li udziat w teatrzyku, zmobilizowali sie do budowy
wilasnego zoo, nauki piosenki o zwierzetach i roz-
wiazania krzyzéwki. Z moich obserwacji wynika,
ze taka roznorodnos¢ dziatan (formy pracy, zada-
nia, metody) rozwija fantazje i kreatywno$¢ ucznia,
pobudza jego zmysty: wzroku, stuchu i dotyku oraz
wptywa na che¢ do dalszej nauki jezyka. Dzieki
ciagtym zmianom ¢wiczen, ruchowi i zabawie
uczniowie ciekawie spedzaja czas, faczac przyjem-
ne z pozytecznym. Maja mozliwos¢ spontanicznej
zabawy, wyrazania swoich uczud i emocji, wspot-
pracy w grupie i rozwoju zdolnosci manualnych.

{1 Boze Narodzenie

W klasie Ill, realizujac tematyke Swiat Bozego
Narodzenia, korzystatam z materiatu Der Winter-
C. D (s. 18-19, podrecznik dla klasy HI), kt6ra
uzupetniatam swoimi ¢wiczeniami.

m Nauczyciel chowa do worka takie ozdoby
choinkowe, jak: Kerze, Glaskugel, Stern, Kette,
Lamette, Apfel, Bonbon, Nuss. Kazde dziecko
kolejno wkiada reke do worka i po dotyku
rozpoznaje dany przedmiot, nazywajac go
po niemiecku. Odgadniete ozdoby zawiesza-
my na klasowej choince.

® Przy pomocy kolorowych papieréw, bibuty
i cynfolii uczniowie wykonuja znane im ozdo-
by choinkowe. Nauczyciel ogtasza konkurs
pod nazwa Najpiekniejsza ozdoba choinkowa.
Jury, w sktad ktérego wchodza: rodzic i po
jednym uczniu z klas: -Vl oceniaja precyzje
wykonania ozdoby, jej kolory i podpis w je-
zyku niemieckim. Wszystkie ozdoby dzieci
zawieszaja na choince.

m Zabawa w gtuchy telefon: dzieci siadaja
w kétku. Jedno z nich wymysla niemiecka
nazwe ozdoby choinkowej i przekazuje cicho
na ucho siedzacemu obok koledze/kolezan-
ce. Ostatnia osoba wypowiada gtosno sfo-
wo, ktére ustyszata.

w Zabawa w sklep: uczniowie maja przydzielo-
ne role sprzedawcéw i kupujacych. Wszystkie

wykonane przez dzieci ozdoby choinkowe

uktadamy na fawce, ktdra jest imitacjg lady

sklepowej. Dzieci otrzymuja swoje papierowe
pieniadze (euro i centy) z ubiegfego roku,
ktore przechowafy w kopertach. Dwie osoby
stoja za lada jako sprzedawcy, pozostata czes¢
grupy to kupujacy. Uczniowie przeprowadza-
ja dialogi o nastepujacej tresci:

A: Was méchtest du?

B: Bonbons.

A: Wie viel?

B: Zehn Stiick, bitte. Was kostet das?

A: Zwei Euro.

B: Danke.

Stowa podkreslone sa w kolejnych dialogach
zamieniane innymi, podobnymi znaczenio-
wo.

® Nauka znanej piosenki O Tannenbaum, o Tan-
nenbaum... przy akompaniamencie gitary,
ktorej stow chyba nie trzeba przypominac®.
Dzieci $piewajg wspolnie piosenke, taricza
wokét choinki, trzymajac sie za rece.

# Nauczyciel pokazuje dzieciom rysunki i zdje-
cia ze Swiat Bozego Narodzenia, wskazujac
dane przedmioty i zadajac pytanie: Was ist
das? Uczniowie przypominaja sobie w ten
sposdb poznane wezesniej nazwy zwigzane
zzima, na przyktad: Schnee, Schneemann, We-
ihnachtsbaum, Geschenke, Schi, Winter.
Zastosowane przeze mnie formy, metody

pracy i rézne Ewiczenia przyczynity sie do za-
pamietania przez uczniéw wielu nazw niemiec
kich zwigzanych z zima i bozonarodzeniowa
choinka. Dzieci miaty okazje wymiany zdan na
temat polskich zwyczajéw Swigtecznych i po-
réwnania ich z niemieckimi oraz przypomnienia
sobie nazwy i wygladu niemieckiej waluty.
Uczniowie bardzo chetnie bawili sie w sklep,
wykonywali z duzym zaangazowaniem ozdoby
choinkowe, uczyli sie piosenki niemieckiej i tan-
czyli wokét choinki.

(i Zakonczenie
Z moich obserwacji wynika, ze dzieci sg jak
iskierki: szybkie, ruchliwe, spontaniczne, petne

> C. Frischer (2004), s. 123.
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zycia i zapatu do pracy. Celem kazdego nauczy-
ciela powinno by¢ rozniecenie tego niewielkiego
.ptomienia ognia”, ktdry tli sie w sercu i umysle
dziecka. Nalezy by¢ jednak bardzo ostroznym
i czutym w kontakcie z matym uczniem, wrazliwym
na jego zachowania i reakdje, by nie zgasic jego
zapatu i sity woli. Cwiczenia o duzym stopniu
trudnosci moga by¢ przyczyna stresu i niecheci
dziecka do dalszej nauki jezyka obcego. Natomiast
zbyttatwe zadania s czesto powodem monoto-
nii i znudzenia ucznia lekgja.

Wiszelkie moje spostrzezenia skfaniajag mnie
do nastepujacego wniosku: nauczyciel petni nie-
zwykle istotng role w ksztattowaniu umiejetnogdi,
nastawieniu do nauki i wychowaniu dziecka na
poczatkowym etapie nauki jezyka obcego. To on
musi by¢ autorytetem, wzorem do nasladowania,
osobg potrafigcg pochwali¢, nagrodzic, ale i umie-
jetnie skarci¢, gdy jest to konieczne. Dzieci sg
otwarte, ciekawe $wiata, szybko i fatwo chtong
wiedze. Kazdy nauczyciel powinien umie¢ ,wy-
chwyci¢” wszelkie zdolnosci i ukryte talenty, kto-
re posiada uczen. Musi dazy¢ do tego, by dziecko
z zadowoleniem i usmiechem na twarzy siegato
do podrecznika jezyka obcego, samodzielnie po-
szukiwafo informacji w innych zrédfach o pozna-
wanym kregu kulturowym, chetnie $piewato
piosenki obcojezyczne i recytowato wierszyki.

Uczenie dzieci nalezy z pewnoscig do jednej
z trudniejszych umiejetnosci pedagogicznych. Na-
lezy pamietad, ze nieodzownym elementem w na-
uce jezyka obcego jest zabawa. Moje doswiadcze-
nie pokazuje, Ze nie tylko dzieki réznorodnym
¢wiczeniom, ciekawym metodom i formom pracy
oraz niebanalnym srodkom dydaktycznym, lecz
réwniez dzieki kreatywnosd, cierpliwosd, wytrwa-
toéci i mitemu usposobieniu nauczyciela mozna
zaktywizowa¢ matego ucznia, rozbudzi¢ jego fan-
tazje, skioni¢ do dziatania, nauczy¢ pozytywnych
zachowan i hierarchii wartosci, rozwina¢ recep-
tywne i produktywne umiejetnosci jezykowe oraz
zdolnoéci artystyczne (wokalne, malarskie, aktor-
skie), i co najwazniejsze, pomoc dzieciom w ten
spos6b w ich zmaganiach z wielkim $wiatem.
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Mariola Oleszkiewicz, Monika Turczyn'
Swidnik

" Swigta, swiegta, Swieta
| - Gwiczenia o tematyce swiatecznej

Uczymy jgzyka w przedszholu | szkole podstawowej, by pomde
matym uczniom w ich zmaganiach z wielkim $wiatem

Gtéwnym celem nauczania jezyka obcego
w okresie wczesnoszkolnym jest wspieranie

wszechstronnego i harmonijnego rozwoju dziec-
ka. Z doswiadczenia wiemy, ze jesli wykorzysta-

! Autorki sa nauczycielkami jezyka angielskiego w Szkale Podstawowej nr 5 w Swidniku. Otrzymaty wyréznienie w na-
szym konkursie 2008: Uczymy jezyka w przedszkolu i szkole podstawowej, by poméc mafym uczniom w ich zmaganiach

z wielkim swiatem.
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my naturalng ciekawos¢ Swiata, ktorg maja dzie-

ci, mozemy uwrazliwic je na jezyk obcy spotyka-

ny w codziennym zyciu (reklamy, produkty
spozywcze, gry komputerowe) oraz rozbudzi¢
zainteresowanie jego przyswajaniem.

Dzieci w wieku 6-10 lat charakteryzuja sie
w miare dobra pamiecia mechaniczna, dobrym
stuchem i fatwoscia powtarzania ze stuchu. Na-
lezy jednak pamietac, ze potrafia krétko koncen-
trowac sie na danym zadaniu i szybko sie nudza.
Dlatego uczac je, trzeba stosowaé rdzne, mogace
je zainteresowa¢ ¢wiczenia, wymagajace wszel-
kiego rodzajéw aktywnosci i zawierajace elemen-
ty zwigzane ze zwyczajami i kultura krajow jezy-
ka nauczanego, w naszym przypadku krajéw
anglojezycznych.

Cwiczenia, ktére chcemy przedstawic, wyko-
nywaty$my z uczniami klas I-1ll w zespotach 30-
-osobowych bez podziatu na grupy. Z naszych
zbiorow wybratySmy cztery: Halloween, Valentine’s
Day, Christmas, Easter, Umozliwiaja one uczniom
dostrzezenie podobienstw i rdznic w obchodzo-
nych w Polsce i Wielkiej Brytanii swietach Boze-
go Narodzenia i Wielkanocy, a Swieto Duchéw
i Dzien Zakochanych, od niedawna celebrowane
w Polsce, sa dla uczniéw duza atrakge.

Nasze zajecia kulturoznawcze zazwyczaj roz-
poczynamy od przekazania uczniom krétkich
informacji o danym $wiecie.

@ Halloween —to Swieto obchodzone ostatnie-
go dnia pazdziernika. Przygotowuje sie wte-
dy lampy Jack O’Lantern. Sa to wydrazone
w $rodku dynie z wycietymi otworami przy-
pominajacymi twarz. Tego dnia dziedi prze-
bieraja sie za duchy, czarownice, kosciotrupy
oraz inne straszne stwory i chodza od domu
do domu, proszac o stodycze. Méwig wtedy
trick or treat.

u Swieta Bozego Narodzenia w Wielkiej Bry-
tanii trwaja od 24 do 26 grudnia. 24 grud-
nia — Christmas Eve dzieci wieszaja przy
kominku lub przy swoich tézkach specjalne
skarpety —stockings. Swiety Mikotaj — Father
Christmas (w Wielkiej Brytanii)/Santa Claus
{(w USA) przychodzi do dzieci w nocy i wkia-
da do skarpet prezenty, ktére dzieci wyj-
muja rano. 26 grudnia — nazywany Boxing
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Day —to dziefi, w ktérym wszyscy wrecza-
ja sobie prezenty. Tego dnia cafa rodzina
je Swiateczny obiad. Na obiad podaje sie
zazwyczaj indyka z pieczonymi ziemniaka-
mii warzywami, a na deser pudding — Christ-
mas pudding. Przy Swigtecznym stole roz-
rywa sie crackers w ksztatcie cukierka.
W $rodku znajduje sie mata zabawka fub
stodycze.

w Valentine ‘s Day — to Dzien $w. Walentego,
obchodzony 14 lutego. Jedna z legend méwi,
e tego dnia ptaki wybieraja sobie partne-
row, dlatego tez ten dzien nazywany jest
dniem zakochanych. Ludzie przesytaja sobie
zyczenia — walentynki w postaci kartek,
maskotek, stodyczy (valentine cards, mascots,
gifts, sweat-hearts).

w Easter — Wielkanoc to w Wielkiej Brytanii
Swieto pafnstwowe powigzane z nadejsciem
wiosny, dlatego kréliki (rabbits), piskleta
(chicks), jagniatka (lambs) i kwiaty — Zonkile
(flowers) sa uwazane za symbole Wielkanocy.
Ludzie z tej okazji wysytaja sobie swigteczne
kartki i daja czekoladowe jajka wielkanocne.
Dzieci w USA wierza, Ze jajka wielkanocne
przynosi i chowa zajaczek wielkanocny (Easter
Rabbit lub Bunny), dlatego jedna z tradydji jest
zabawa wszukanie czekoladowych jajek, tzw.
Easter Eggs Hunt.

Uwielbianymi przez dzieci wierszykami sa
rymowanki—chants, dzieki ktdrym mozemy wpro-
wadzi¢ nowe stownictwo oraz rdzne formy gra-
matyczne.

i1 Halloween

Na przykfadzie rymowanki Ten little witches
mozemy wprowadzi¢ liczebniki -od 1 do 10,
sfownictwo zwiazane z Halloween (ghost, pump-
kin, cat, bat, monster, witch, spider), utrwali¢
nazwy podstawowych koloréw (black, orange,
white, green). Mozna takze zamiennie na miej-
sce 10 biatych duszkéw (white ghosts) wprowa-
dzi¢ 10 pomaranczowych dyn (orange pumpkins)
lub 10 czarnych kotéw (black cats). Nauczyciel
utrwala tez polecenia: Count with me. Repeat
after me.
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Ten little witches

One little, two little, three little witches,
four little, five little, six little witches,
seven little, eight little, nine little witches,
ten witches in the sky.
Ten fittle, nine little, eight little witches,
seven little, six little, five little witches,
four little, three little, two little witches.
One little witch. Bye, bye.
(Zrodto: A. Ayliffe i in. 1997:14).

Kolejng rymowanka jest tekst méwiony w ryt-
mie rapu, ilustrowany obrazkami (flashcards). Po-
lecenia nauczyciela to: Look. Listen. Repeat after
me.

Black cat,

Orange pumpkin,

White ghost

Green-eyed monster,

Black, orange, white, green

these are the colours of Halloween.

(Zrédfo C. Graham 1999:63).

Uczniowie otrzymuja karty pracy, na ktdrych
s rysunki dyni, nietoperza pajaka, ducha i po-
twora. Maja je rozcig¢ na 6 obrazkéw i pokolo-
rowac zgodnie z trescig piosenki. Obrazki z nie-
toperzem i pajgkiem koloruja tak, jak chca. Na-
uczyciel utrwala polecenia: Look. Cut along the
line. Colour the pictures (zob. rys. 1).

Zabawa w Bingo daje mozliwos¢ wykorzystania
weczesniej pokolorowanych obrazkéw. Uczniowie
wybieraja 4 obrazki sposrod 6, nastepnie ukfada-
Ja je przed soba. Nauczyciel wymienia nazwe ob-
razka, a uczefi ktory wybrat ten obrazek, odwraca
g0 na drugg strone. Ktéry z uczniéw pierwszy od-
wroci swoje 4 obrazki, krzyczy Bingo.

Kolejnym ¢wiczeniem jest wykonanie albumu
z postaciami z Halloween. Wprowadzamy w nim
tylko rézny stopiei trudnoéci w zaleznosci od wie-
ku dzieci. Wklejanie obrazkéw do gotowych wkle-
jonych uprzednio podpiséw pod rysunkami to
fatwiejsza forma ¢wiczenia. Trudniejszg forma
¢wiczenia jest uzupetnianie pod obrazkiem zdania:
LThis is a.... Uczniowie wpisuja white ghost, orange
pumnpkin, black cat, green-eyed monster. Na koniec
zaje¢ mozna zrobic¢ w klasie wystawe albuméw.

Bardziej zaawansowanym uczniom mozna
zaproponowa¢ wykonanie ksigzeczki-instrukeji

(guide book) — How to make a Jack O’ Lantern. Ucznio-
wie otrzymuja rozsypanke wyrazowa i ukfadaja
wyrazy we wiasciwej kolejnosci, tak aby powsta-
1y zdania opisujace kolejne fazy powstawania
lampy. Ukfadanie zdan dobrze jest poprzedzi¢
wyjasnieniem nieznanych wyrazéw, na przy-
ktad:

take out a pumpkin
cut off a candle
put seeds
light pulp

W trakcie formutowania zdan nauczyciel moze
gestem pokazywac ich sens oraz pomaga¢ w ko-
rzystaniu ze sfownika. Wprowadza tez polece-
nia:

Put these words in the right order. Make correct
sentences.

Take / a/ very / pumpkin/ big

the/Cut/top/off

the / Take / out / seeds

pulp / the / Take / out

the / eyes / Cut/ the / the / and / nose / in / mouth
/ the / pumpkin / out

candle / Put/ the / a/ inside / pumpkin

Light / candle / on / night / the / Halloween

your/ Put/ the /in/ “Jack O’ Lantern / window

Uczniowie zapisuja zdania na oddzielnych
kartonach, wykonuja do nich ilustracje i okfadke
z tytufem, a nastepnie zszywaja catosc.

Ghristmas

Podczas lekdji o Bozym Narodzeniu mozemy
wykorzysta¢ piosenke The twelve days of Christmas,
ktérej kazda zwrotka zawiera aluzje do symboli-
ki katolickiej. Analiza ukrytych tresci nie jest tu
potrzebna. Piosenka jest melodyjna i fatwo wpa-
da w ucho.

The twelve days of Christmas

On the first day of Christmas
my true love sent to me,
a partridge in a pear tree.

On the second day of Christmas
my true love sent to me,
two turtledoves
and a partridge in a peartree.
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Rys. 1. Obrazki na przykiad do gry w Bingo.
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On the third day of Christmas

my true love sent to me,

three French hens,

two turtledoves

and a partridge in a pear tree.
On the fourth day of Christmas

my true love sent to me,

four calling birds,

three French hens,

two turtledevos

and a partridge in a pear tree.
On the fifth day of Chistmas

my true love sent to me,

five gold rings,

four calling birds,

three French hens,

two turtledoves

and a partridge in a pear tree.
On the sixth day of Christmas

my true love sent to me,

six geese a-laying,

five gold rings,

four calling birds,

three French hens,

two turtledoves

and a partridge in a pear tree.
On the seventh day of Christmas

my true love sent to me,

seven swans a-swimming,

six geese a laying,

five gold rings,

four calling birds,

three French hens,

two turtledoves

and a partridge in a pear tree.
On the eighth day of Christmas

my true love sent to me,

eight maids a-milking,

seven swans a-swimming,

six geese a-laying

five gold rings,

four calling birds,

three French hens,

two turtledoves

and a partridge in a pear tree.
On the ninth day of Christmas

my true love sent to me,

nine ladies dancing,

eight maids a-milking,

seven swans a-swimming,

six geese a laying,

five gold rings,

four calling birds,

three French hens,

two turtledoves

and a partridge in a pear tree.
On the tenth day of Christmas

my true love sent to me,

ten lords a-leaping,

nine {adies dancing,

eight maids a-milking,

seven swans a-swimming,

six geese a laying,

flve goid rings,

four calling birds,

three French hens,

two turtledoves

and a partridge in a pear tree.
On the eleventh day of Christmas

my true love sent to me,

eleven pipers piping,

ten lords a-leaping,

nine ladies dancing,

eight maids a-milking,

seven swans a-swimming,

six geese a laying,

five gold rings,

four calling birds,

three French hens,

two turtledoves

and a partridge in a pear tree.
On the twelth day of Christmas

my true love sent to me,

twelve drummers drumming,

eleven pipers piping,

ten lords a-leaping,

nine ladies dancing,

eight maids a-milking,

seven swans a-swimming,

six geese a laying,

five gold rings,

four calling birds,
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three French hens,

two turtledoves

and a partridge in a pear tree.

Mozemy wykorzysta¢ stownictwo i poja-
wiajace sie w piosence struktury gramatyczne
w roznych ¢wiczeniach.

W klasie | mozemy rozszerzy¢ zakres licz-
bowy do 12 przy zatozeniu, ze uczniowie zna-
ja liczebniki do 10. Nauczyciel prezentuje ilu-
stracje do kazdej zwrotki (warto wykorzystac
ksiazeczke ze zdjeciami australijskiej fotograf
Anny Gedes), nastepnie rozdaje je w klasie
i przywotuje do tablicy uczniow z ilustracjami
przedstawiajacymi kolejne liczebniki. Przy oka-
zji moZe zadawaé pytanie: How many?. Uczen
odpowiada i wiesza obrazek na tablicy.

W ten sposéb tekst jest widoczny dla ucznia.
Podczas stuchania dzieci powtarzaja jedynie li-
czebniki i pokazuja liczbe z uzyciem liczebnikow
lub kartonikéw z cyframi,

« one partridge,

= two turtledoves,

« three French hens,

« four calling birds,

= five gold rings,

#5ix geese a-laying,

= seven swans a-swimming,
« eight maids a-milking,
«nine ladies dancing,

sten lords a-leaping,

= eleven pipers piping,
«twelve drummers drumming.

W klasie Il tekst mozna wykorzysta¢ do two-
rzenia liczby mnogiej rzeczownikéw, ale wybra¢
jedynie rzeczowniki regularne np. birds, rings,
swans.

W klasie 1l rozszerzamy o te, ktére tworza
liczbe mnoga nieregularnie lub wprowadzamy
liczebniki porzadkowe, korzystajac ze zwrotéw:
on the first / second / third /fourth day of Christmas.

i1 Valentine’s Day

Na walentynki mozemy przygotowac z dziec-
mi kartki, listy, obrazki ozdobione ilustracjami,
wzorowanymj na tych, ktére mozna kupi¢ w skle-
pach. Popularne rymowanki wykorzystujemy do
¢wiczen gramatycznych. Jednym z wariantéw
moze by¢ zamiana frazy w tekscie:

1 like apples, | like cats
But you ‘'re my Valentine
Kasia /lasio / Martynka is my Valentine.

W ten sposéb wprowadzamy forme trzeciej
osoby czasownika to be, przy okazji przeprowa-
dzamy sondaz popularnosci w klasie. Powinnismy
tez przygotowac drobne upominki, np. cukierki,
ktére otrzymaja wszyscy uczniowie, a nie tylko
ci najpopularnigjsi, dzieki temu kazde dziecko
bedzie sie czufo docenione.

Bardzo lubianym przez uczniéw ¢wiczeniem
jest wykreslanka? — prosta w przygotowaniu,
dajaca mozliwos¢ gradacji trudnosci. Nauczyciel
decyduje o doborze stownictwa i struktur gra-
matycznych, Oto przykfadowe wykreslanki? dla
poszczegblnych poziomow:

Klasa | — wykreslanka zawiera pojedyncze
wyrazy.

-
K E
B | R D
T D
c A T Y
E
N | C E

2 Przypomnijmy, Ze wykreslanka to kwadrat skfadajacy sie z matych kwadracikéw, w ktére wpisujemy litery tworzace
wyraz, zwrot lub zdanie (taki, jaki chcemy, zeby dzieci odczytaty). W pozostatych kratkach wpisujemy dowolne li-
tery. W ten sposéb powstaje kwadrat zapefniony literami, w ktérym szuka sie wiasciwych wyrazéw, zwrotéw lub

zdan, wykreslajac niepotrzebne litery.
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Klasa Il - wykredlanka zawiera proste frazy.

R |E D H |E |A [R
L | T L |E

C |A
P | N R 10 |S

Klasa Il — wykreslanka zawiera proste zdania, np.

znane rymowanki.

0 N E T W |0 ! L l E Y 0 U
T w |0 T H R E
0 8] L K E M | E
B 0 Y A R S | L Y
G | L S R E 0 0
Y 0 U L I K M |E
L ! E Y u
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if Easter

Popularne wéréd nauczycieli-anglistow fazz
chants, autorstwa Carolyn Graham, pomoga nam
wprowadzi¢ ucznidéw w tematyke Wielkanocy.

Z pierwszoklasistami mozna prowadzi¢ dialog,
wskazujac poszczegolne osoby, na przykfad: one
for you, one for me, gdy juz poznaja Easter Eggs,
Pink and Blue.

Easter Eggs, Pink and Blue
Easter eggs, pink and blue.
One for me, one for you.
Easter eggs, one, two, three,
One for you, two for me!
Easter eggs, pink and blue.
One for me, two for you.
Easter eggs, one, two three.
Two for you and one for me!
One for you, one for me.
One for the teacher.

One, two, three!
(Zrédto: C. Graham 1999:30).

W drugiej klasie na podstawie piosenki How
many eqgs in the Easter basket? wprowadzamy
pytanie o iloé¢ oraz formutujemy odpowiedz,
przy okazji utrwalamy nazwy koloréw i liczebni-
ki. W prowadzamy pytanie: What colour are?

niajac nazwy symboli wielkanocnych w tresci
pytania, tworzymy nowy tekst, na przykfad: How
many rabbits in the Easter basket?.

How many Eggs in the Easter Basket?
How many Eggs in the Easter Basket?
How many Eggs in the Easter Basket?
How many Eggs in the Easter Basket?
One, two three, four fivel
Five eggs in the Easter basket.
Five eggs in the Easter basket.
Five eggs in the Easter basket.
One, two three, four five!
What color are the eggs in the Easter basket ?
Look at the eggs in the Easter basket!
What color are the eggs in the Easter basket ?
Look at the eggs in the Easter basket!
One is pink,
one is purple,
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one is green,
one is yellow.
One is pink and green and purple,

Eggs in the Easter basket!
(Zrédto: C. Graham 1999:28).

Wazne jest, aby podczas jednej lekdji zajac
sie tylko jedna struktura gramatyczna. Dobrze
jest wiec zaplanowac cykl zaje¢ poswieconych
danemu Swietu.

W trzeciej klasie dzieci sg gotowe do wspdt-
pracy w zespotach. Przed lekcjg nauczyciel ukry-
wa w klasie kartki z hastami: seven rabbits, eight
chicks, nine chocolate eggs, eleven lambs. Dla kazdej
grupy przygotowuje pytanie-baze, z ktérego po-
tem uczniowie wybieraja wiasciwe informagje
przez wykredlenie niepotrzebnych wyrazéw. Kaz-
da z grup ma w swoim zestawie jeden ,wielka-
nocny” wyraz.

pumpkins

toys are there in
How many chocolate the Easter

eggs basket?

bells apples

Nauczyciel prosi liderdw grup o zapisanie na ta-
blicy powstafych pytad. Kazdy uczei otrzymuje
tabelke, w ktérej je zapisuje.

How many rabbits How many chocolate
are there in the Faster | eggs are there

basket? in the Easter basket ?
There are ........covevvene. There are ....eeeevevncnnens
How many lambs How many chicks

are there in the Easter | are there in the

basket ? Easter basket ?

There are ....veveevenan. There are ......eeevene..

Nastepnie uczniowie chodza po klasie w po-
szukiwaniu odpowiedzi, ten, ktory ja znajdzie,
podaje klasie informacje. Wspélnie z nauczy-
cielem jest ona formutowana: , There are......
in the Easter basket”. Nauczyciel zapisuje odpo-
wiedzi na tablicy, a uczniowie w odpowiednich
rubrykach tabeli. Kazdy uczen wybiera sobie
jedno zdanie i wykonuje do niego ilustracje
z podpisem.
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Przedstawione ¢wiczenia stanowig pro-
pozycje wykorzystania tematyki $wigtecznej
do wprowadzania i utrwalania stownictwa
i prostych struktur gramatycznych. Niewat-
pliwie dziafania jezykowe powinny by¢ wspie-
rane aktywnoscig plastyczno-techniczng
matych dzieci. Wykonujac czynnosci manu-
alne, zgodnie z instrukcja podang przez na-
uczyciela w jezyku obcym: Listen and do /
write /find/ repeat / act / cut / draw, uczniowie
maja mozliwos¢ ostuchania sie z jezykiem,
zapamietania wprowadzanych wierszykow
i piosenek oraz wykonania wielu rysunkéw,
ktore jeszcze niejednokrotnie moga by¢ wy-
korzystane.
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(listopad 2008)

Izabela Witkowska'
Sandomierz

|
i

Jak wyjasni¢ dzieciom na poziomie szkoty pod-
stawowej teorie gramatyczne i czy w ogéle jest to
konieczne? Czy wiasciwym sposobem jest podyk-
towanie do zeszytu regutki, ktdra nie zawsze jest
zrozumiata, a nastepnie wymaganie ,wkucia” jej
na pamigc? Czy dziecko na dfugo jest w stanie
zapamigtac co$, do czego zostato zmuszone? Czy
teoria nie wsparta odpowiednimi ¢wiczeniami
zostanie zastosowana w praktyce, w 2yciu codzien-
nym lub tez na sprawdzianie? Czesto zadawatam
sobie takie i podobne pytania, przygotowujac sie
do lekdji. Po kilku latach pracy z dzie¢mi otwarcie
stwierdzam, Ze nie mozna nikomu narzuci¢ jed-
nego, okreslonego systemu pracy. Wazne jest, by
nauczyciel opracowat wiasng metode przekazy-
wania teorii, wyjasniania zasad gramatycznych
w taki sposéb, by byty one klarowne, przejrzyste,
a przede wszystkim dostosowane do mozliwoéci,
potrzeb i oczekiwan uczniow.

Rymowanki gramatyczne

Jednym ze sposobéw (sprawdzonych w prak-
tyce) zapoznania dzieci z regutami gramatyczny-
mi, leksykalnymi oraz utrwalenia, jak i praktycz-
nego ich uzycia jest rymowany wierszyk, ktory
odpowiednio przedstawiony i odegrany moze
stac si¢ Zrodtem dobrej zabawy oraz opanowania
niezbednej wiedzy potrzebnej do zastosowania
w zyciowych sytuacjach. Méwiac o odpowiednim
przedstawieniu rymowanki, mam na mysli wy-
korzystanie wiasciwych srodkéw — plastycznych,
ruchowych i twérczych.

Pierwszym przykfadem jest rymowanka, kt6-
ra przygotowatam dla klasy trzeciej przy okazji
omawiania przyimkéw okreslajacych miejsce (on,
under, next to, in, behind, over). Przedstawiamy ja
za pomocg gestow. Niezbednym rekwizytem jest
pajak — gtéwny bohater, wykonany z wiéczki albo
papieru (réwnie dobrze moze to by¢ zabawka,
chociaz zrobiony wifasnorecznie rekwizyt jest

' Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 4 w Sandomierzu.

123



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 5/2009 & USTOPAD/GRUDZIEN

o wiele przyjemniejszy i bardziej doceniany przez
dziedi, co wiecej zacheca do zrobienia podobnej
rzeczy w domu).,

Spider
Where’s the spider?
It’s on the floor,

under the desk
and next to the door.

I can’t find the spider.
It’s in the bag,
over the book

and on Ania’s leg.

I lost my spider.
It's on the chair
behind the ruler
and now in Mark’s hair.
lzabela Witkowska 2009

Przed zaprezentowaniem rymowanki stwier-
dzam, Ze mamy do czynienia z niegrzecznym
pajakiem — naughty spider, ktéry przemieszcza sie
w.rézne miejsca, wczesniej przeze mnie przygo-
towane. Wazne jest tez przygotowanie niezbednych
przedmiotéw, czyli torby, ksiazki, krzesta, linijki.
Na poczatku kfade pajaka na podtodze i zadaje
pytanie poparte gestem zdziwienia: ,Where’s
the spider?”. Odpowiadam: ,It’s on the floor”. Za-
trzymuje sie lub Sciszam gtos przed stowem floor,
zachecajgc w ten sposéb dzieci do dokoniczenia
zdania. Nastepnie przesuwam pajaka w kolejne
miejsca zgodne z porzadkiem pierwszej zwrotki
rymowanki i prezentuje odpowiednie przyimki.
Druga zwrotke zaczynam od zdania: ./ can't find
the spider”, udajac przy tym zaniepokojenie. Na-
stepnie przektadam rzeczy na tawce, udajac, ze
probuje znalezé pajaka. Zatrzymuije sie na torbie
(gdzie wczesniej niepostrzezenie go ukryfam)
i z ulga odkrywam go, méwiac: ,.It’s in the bag”.
Ponownie wyciszam glos przed stowem bag i cze-
kam, az uczniowie sami dokoficza zdanie. Wyj-
muje go, umieszczam nad ksigzka i méwie: ,over
the book”. Za kazdym razem ponawiam proby
zachecania dzieci do nazywania miejsc przeby-
wania pajaka. W kofcowce drugiej zwrotki pajak
laduje na nodze przypadkowo wybranego ucznia,
na przykfad tak jak w rymowance dziewczynki
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0 imieniu Ania, po czym mowie; ,.and on Ania’s
leg”. Trzecia zwrotke zaczynam od stwierdzenia:
| lost my spider”, udajac przy tym smutek. Roz-
gladam sie zakfopotana zaginieciem pajaka, nie-
postrzezenie umieszczam go na krzesle, OpdZzniam
chwile znalezienia go, zachecajac dziedi do po-
mocy w poszukiwaniach zguby i czekam do mo-
mentu, kiedy dzieci wskaza miejsce i sprobuja
same ufozy¢ zdanie. Gdy uczniowie buduja zda-
nie, juz tylko monitoruje poprawno$¢ uzytego
przyimka. Zgodnie z porzadkiem trzeciej zwrot-
ki pajak laduje za linijka behind the ruler, a ja - juz
razem z uczniami — powtarzam te same czynno-
$ci, az do chwili, kiedy pajak przeskakuje we
wiosy wybranego ucznia (w rymowance Marka)
i wszyscy chéralnie moéwia: ,and now in Mark’s
hair” (za drugim razem rymowania tego samego
wierszyka jest juz las rak dzieci chetnych do tego.
by pajak wyladowat wiasnie na ich nogach lub
we wtosach, inne bede z wielka ochota wykrzy-
kiwa¢ imie szczeliwca i nawet nieswiadomie
naucza sie formy dzierzawczej s.

Kolejna rymowanka jest bardzo zblizona do
poprzedniej. Tez wykorzystujemy tego samego
pajaka i umieszczamy go w réznych miejscach
w klasie. Cwiczymy dzieki niej nie tylko przy-
imki okreslajace miejsce, ale réwniez pytania
z czasownikiem by¢ oraz krétkie odpowiedzi.
Poziom trudnosci jest dostosowany do klasy
drugiej lub trzeciej. Zasada jest umieszczanie
pajaka w takich miejsca, by padaty odpowiedzi
zar6wno przeczace, jak i twierdzace. Jedli za-
dajemy pytanie: ,Is the spider on the floor?”,
pamietajmy, ze musi on wyladowa¢ na przykfad
na stole lub innym przedmiocie, by dzieci za-
uwazyty oraz zrozumiaty réznice miedzy Yes,
itis oraz No, it isn’t.

Spider 2
Is the spider on the floor?
No, itisnt. No, it isn't.
Is the spider on the door?
Yes, it is. Yes, it is.

Is the spider in the bag?
No, itisn't. No, it isn't.
Is the spider on my leg?
Yes, itis. Yes, it is.
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Is the spider on the chair?
No, itisn't. No, it isn’t.
Is the spider in my hair?
Yes, it is. Yes, it is.
Izabela Witkowska 2009

Role nauczyciela umieszczajacego pajaka moze
po pewnym czasie przeja¢ wybrany uczen. Ry-
mowanka spotka si¢ z pewnoscia z entuzjazmem
uczniéw, zwlaszcza ze wystepuje w niej zabawny
element w koficowych dwach wersach, w ktérych
pajak jest we wtosach rymujacego. Mozna doda¢
do niej gest przerazenia spowodowanego obec-
noscia pajaka.

Inna rymowanka jest poswigcona przymiot-
nikom dzierzawczym his i her. Niejednokrotnie
zauwazytam, Ze dzieci majg problem z odréznie-
niem tych dwoch form, zwiaszcza ze wymowa
formy czasownika w trzeciej osobie he’s jest zbli-
zona do wymowy przymiotnika dzierzawczego
his. Rymowany wierszyk Do you know? to opis
postaci — cztonkéw rodziny. Mozna go wykorzy-
sta¢ w momencie, kiedy dzieci poznaty juz te
dwie formy, a nam zalezy na ich utrwaleniu.

Do you know?

Do you know my dad?
He’s handsome and strong.
He’s got a black beard.
His beard is long.

Do you know my mum?
She’s ugly and fat.
She’s got long hair
and her hair is red.

Do you know my sister?

She’s naughty and tall.
She’s got round eyes.
Her eyes are small.

Do you know my brother?
He’s a little boy.
He’s got no teeth
and his name is Roy.
Izabela Witkowska 2009

Wierszyk ma przede wszystkim za zadanie
zwrbci¢ uwage ucznidw na poziomie klasy trzeciej

na pozycje zaimka dzierzawczego w zdaniu oraz
jego znaczenie. Pierwszym etapem pracy z ry-
mowanka jest usuniecie z tekstu wszystkich przy-
miotnikow dzierzawczych (tu zostaty one pod-
kreslone). W takiej formie, tj. z brakujacymi
przymiotnikami, dzieci otrzymuja tekst, nauczy-
ciel pozwala kazdemu samodzielnie zdecydowac,
jakiej formy brakuje, a nastepnie wsp6lnie z dzie¢-
mi sprawdza poprawnos¢ uzytych form. Drugi
etap to zdecydowanie, czy opis pasuje do nary-
sowanych postaci. Na obrazku s3 przedstawione
cztery osoby: tata, mama, siostra i brat w takie]
samej kolejnosci, w jakiej wystepuja w rymowan-
ce. Dzieci wstawiaja znaczek v, jesli uwazaja, ze
opis odpowiada rysunkowi, oraz X, jedli nie.

1o . : :
Zadanie 1. Wstaw w puste miejsca brakujace wyra-
zy his lub her.
Zadanie 2. Zdecyduj, czy opis postaci pasuje do ob-
razkéw?. Zaznacz N, jedli tak, lub X, jesli nie.
Odpowiedzi: 1.X, 2.X, 3.4, 4.4

2. 3o 4. ...

Rymowanka What are we doing? skupia uwa-
ge na zaimkach osobowych oraz czynnosciach
w czasie Present Continuous. Wymagana jest ak-
tywnos$¢ ruchowa oraz zaangazowanie zaréwno
nauczyciela, jak i dzieci. W trzeciej klasie pojawia
sig temat czynnosci wykonywanych w danej chwi-
li, dlatego uwazam, e najlepszym sposobem na
utrwalenie tego zagadnienia bedzie wierszyk, w
ktérym wyraznie jest pokazane to, co aktualnie
sie z nami dzieje. Ponadto dzieci ¢wiczg relacje
miedzy osobami, tzn. ucza sie, jak odpowiadac

? Inspiracja do utworzenia tej ilustracji byfa ksiazka S. Philips (1999), Drama with Children, Oxford: OUP.
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na pytanie zadane jednej osobie Are you... 2, czy-
li No, I'm... lub tez na to samo pytanie zadane
kilku osobom Are you...?, czyli No, we'e...

W rymowance bierze udziat sze$¢ oséb po-
proszonych na $rodek klasy, tzn. chiopiec, ktory
reprezentuje osobe he, dziewczynka, czyli osoba
she, dziecko wcielajace sie w role ptaszka, czyli
it, kolejne dwie osoby, czyli reprezentanci osoby
liczby mnogiej they, oraz ostatnia, do ktorej na-
uczyciel zwraca sie you. Bohaterowie musza wie-
dzie¢, jaka czynnos¢ beda wykonywad, nauczyciel
dyskretnie informuje, ze chfopiec ma skakac,
dziewczynka chodzi¢, ptaszek lata¢, dwie kolejne
osoby (reprezentanci osoby they) pokazywac gest
myslenia, zastanawiania sie nad czyms, a ostatnia
ma po prostu stwierdzi¢, ze w tej chwili rymuje,
czyli wypowiada zdanie: ,,I'm chanting”. Wazne
jest, by bohaterowie oraz pozostate dzieci umia-
ty nazywac czynnosdi, ktére wykonuja.

What are we doing?

Wskazujemy na chiopca, pytamy pozostata grupe:
Is he climbing?
Grupa odpowiada:
No, he's jumping.
Wskazujemy na dziewczynke, pytamy pozostafg grupe:
Is she talking?
Grupa odpowiada:
No, she’s walking.
Wskazujemy na osobe udajaca ptaszka, pytamy pozo-
stafa grupe:
Is it crying?
Grupa odpowiada:
No, it’s flying.
Wskazujemy na dwie osoby, pytamy pozostata grupe:
‘ Are they singing?
Grupa odpowiada:
No, they're thinking.
Zwracamy sie do 0sdb przedstawiajacych rymowanke:
Are you sitting?
Bohaterowie rymowanki odpowiadaja;
No, we're standing.
Zwracamy sie do jednej osoby, a zarazem ostatniej osoby:
Are you painting?
Osoba odpowiada:
No, I'm chanting.
[zabela Witkowska 2009
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W3réd rymowanek nie moze zabraknac ry-
mowanki poswieconej czasownikowi by¢, Kazdy
czwartoklasista musi zna¢ odmiane tego czasow-
nika, ale nie musi uczy¢ sie jej w sposéb nudny
i schematyczny. Przedstawiona w poprzedniej
rymowance metoda prezentacji wprowadza ruch
oraz element zabawy, tak bardzo jeszcze potrzeb-
nej dzieciom na tym etapie nauczania. Te samg
metode, cho¢ wykorzystang na rézne sposoby,
mozna wykorzystac z nastepna rymowanka. Na-
uczyciel moze zaprezentowac wierszyk, wskazu-
jac na poszczegbine osoby, zachecajac je do po-
kazywania znaczenia przedstawionych w niej
przymiotnikéw lub po pewnym czasie moze by¢
ona utrwalana przez samych uczniéw. Mozna
zacheci¢ dzieci do uruchomienia wyobrazni i opra-
cowania prezentacji w grupach. Na przykfad
jedno dziecko méwi o sobie .,/ am big”, nastepnie
wskazuje na osobe obok: ,.You are small”, ta wska-
zuje kolege: ,He s sick”, nastepnie kolezanke: ,.She
is tall”. Inny uczen moze wcielic sie w role zwie-
rzatka, pozostali méwia o nim: It is happy”, na-
stepnie wszyscy moéwig o sobie pokazujac: We
are sad”, jedni do drugich: ,You are sleepy” oraz
do kolejnych kilku os6b: ,.They are bad”. Sposdb
przedstawienia to indywidualna inicjatywa dzie-
ci bioracych udziat w rymowance.

I am big
You are small
He is sick
She is tall
It is happy
We are sad
You are sleepy

They are bad.
1zabela Witkowska 2009

Kolejne ¢wiczenie z wykorzystaniem tego
wierszyka polega na usunieciu z tekstu kilku stéw
oraz zachecenie dzieci do umieszczenia ich w od-
powiednich miejscach, tak by zachowany zostat
rym.

Cwiczenie; Wstaw sfowa: sick, happy, bad

I'am big
You are small

She is tall
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We are sad
You are sleepy
They are ..... .

Kolejna rymowanka utrwala czasownik have
got, bedacy w programie klasy trzeciej.
[ have got a canary.
I have got a dog.
[ have got a mouse
But she has got a frog.

I have got a parrot
I have got a hamster
I have got a fish
But he has got a spider.

| have got a rabbit
I have got a cat

I have got a guinea pig

But she has got a rat.
We have got no parrots

We have got no cats
We have got no rabbits

But they have got all pets.
lzabela Witkowska 2009

Zwracamy w niej uwage na sfowa zwiazane
ze zwierzatkami, ale najgféwniejszym celem jest
utrwalenie réznicy migdzy formami have got a has

got. Dziewieciu osobom przydzielamy role zwierzat,
nastepnie ustawiamy sie z nimi oraz pozostatymi
dziecmi w kétku, a do Srodka wchodza trzy osoby:
dwie dziewczynki z zabg i szczurem oraz chfopiec
z pajakiem (zauwazmy, ze dziedi w srodku posia-
daja niezbyt mite zwierzatka). Pierwsze trzy osoby,
jedna po drugiej, wypowiadajg zdania: | have got
a...,. nazywajac posiadane zwierze, zgodnie z ko-
lejnoscig w rymowance, nastepnie dochodzimy
do wyrazu but i wskazujemy na pierwsza osobe
w $rodku, tj. dziewczynke, ktéra posiada Zabe,
mMajaca za zadanie ztapa¢ wymienione wczesnie]
zwierzgta, dzieci uciekaja, po chwili zaba wpro-
wadza do Srodka trzy ztapane zwierzeta. Kolejna
zwrotka przebiega podobnie, troje dzieci wypo-
wiada zdania | have got ..., nastepnie wskazujemy
na chiopca, ktéry ma pajaka i wytapuje wspo-
mniane zwierzeta i tak do momentu, kiedy do-
chodzimy do ostatniej zwrotki — wtedy wszyscy
rymujemy, wypowiadamy zdanie: ,We have got
no...”, wskazujemy na dzieci w srodku i dopowia-
damy na koniec ‘But they have got all pets’.
Przedstawione rymowanki to nie tylko spo-
soby na prezentacje lub utrwalenie form grama-
tycznych — sg one przede wszystkim Zrodtem
swietnej zabawy, stuza roztadowaniu emocji oraz
integracji zespofu klasowego.
(listopad 2009)

Tomasz Borowski’
Matocice, gm. Czosnéw

Analityczny charakter gramatycznych niuan-
sow w jezyku angielskim stanowi dla polskich
uczniow przyczyne wielu trudnosci. ich efektem
sg popefniane przez nich bfedy. Zapobieganie
tym btedom jest niejednokrotnie zwigzane z do-
gtebnymi studiami jezykowymi, ktére najczesciej

skutkuja zmianami technik nauczania i dostoso-
wania ich do konkretnej grupy uczniéw.
Najczestsze btedy popetniane przez moich
uczniow (starsze klasy szkoty podstawowej) to:
= pomijanie koncéwek s, -es w trzeciej osobie
liczby pojedynczej czasu Present Simple,

! Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Zespole Szkot Publicznych w Matocicach, gm. Czosnéw.
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w unikanie formy osobowej czasownika to be
w czasie Present Continuous, cho¢, co wyda-
je sie interesujace, dodawanie koncéwki -ing
do gtéwnego czasownika jest dla nich tatwiej
przyswajalne,
® Uzywanie przypadkowego szyku zdania.
Uczniowie tatwiej zapamietuja wyrazenia
z tekstu. Zazwyczaj po pracy z jakims tekstem
potrafig udziela¢ prawidfowych odpowiedzi
i tworzy¢ samodzielne zdania zawierajace kon-
cowki -s lub -es. Jesli natomiast nie maja odnie-
sienia do struktur uzytych w tekicie, zapomina-
ja 0 tych kohcowkach. Podobne trudnosci maja
z zadawaniem pytan, zapewne dlatego, ze py-
tania sa gtéwnie zadawane przez nauczyciela.
Gdy robia to uczniowie, czesto zapominajg o do,
does lub is, are, am. ,Przepraszam Pana, jak jest
‘czy’ po angielsku” — to pytanie jest czesto sty-
szane w klasach. Sprytniejsi uczniowie spraw-
dzaja w stownikach i oznajmiaja: ,.czy = if".
Kolejne popetniane btedy to uzywanie przypad-
kowego szyku zdania, szczegdlnie w tworzeniu
zdan w formie przeczacej. Uczen w kiasie szostej
bez zazenowania powie: , Peter not go to school”.
Kiedy wypowiada zdanie: ./ am not work in the
school”, czesto nie dostrzega nawet jego niepo-
prawnosci.

Jedna z rdl nauczyciela jest znalezienie spo-
sobu na minimalizowanie bieddw.

{1l Testowanie jako sposéb

na ,wylawianie” bieddw

Jedna z najbardziej powszechnych form ,wy-
fawiania” bfedéw jest testowanie. Testowanie
struktur gramatycznych ma na celu sprawdzenie,
Czy uczeh je rozumie i potrafi stosowac oraz po-
prawiac ich niewtfasciwe uzycie. Z jedna z moich
klas zastosowatem bardzo wygodna technike
testowania — wielokrotny wybér z graficznym
rozplanowaniem form do wyboru. Sposrod trzech
wariantéw wybierali jedna, najbardziej odpo-
wiednia forme.

Nauczyciele czesto stosuja technike wielokrot-
nego wyboru w ten sposéb, ze wybierane elemen-
ty s3 umiejscawiane w nawiasach i rozumiane
w wewnetrznym kontekscie zdania, na przykfad:
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I am (write, writes, writing ) a letter today.

Ten schemat zawiera dwie wady. Po pierw-
sze, lokowanie wszystkich elementow w nawia-
sach wewnatrz zdania, dzieli je. Po drugie,
elementy nieprawidtowe ukazuja sie bezpo-
$rednio w kontekscie zdania, dzielac je, co moze
by¢ przyczyng ryzyka, ze niektérzy uczniowie
beda prébowali ufozy¢ zdanie z kilkoma ele-
mentami w nawiasie, zamiast wybra¢ jeden.
Wydaje sie, ze najbardziej efektywna droga
unikniecia tych niedogodnosci jest wspomnia-
ne juz graficzne przedstawienie zdania. Na
przykiad, jesli zdanie jest przedstawione w ten
sposob:

drink
| drinks
am drinking

unikamy bezposredniego i jednoczesnego zesta-
wienia nieprawidtowych i prawidtowych form
w jednym ciagu zdania. Graficzne przedstawienie
sktania do tworzenia trzech zdan, z pefng Swia-
domodcia, ze tylko jedno jest poprawne. Spraw-
dza takze umiejetnos¢ uzycia wiasciwych form,
i umozliwia ¢wiczenie stosowania nowych cza-
séw gramatycznych. Na przyktad:

play
She plays

isn’t playing
Kolejne przyktady maja na celu kontrole umie-
jetnosci zastosowania tych angielskich czaséw
w zdaniu.

tea every morning.

basketball now.

loves
love
am loving

NI sport.
don’t read

2) Martin doesn’t read
is reading

books very often.

always make mistakes!
3) He is always making mistakes! It's iritating.
always makes mistakes!

Trzy warianty odnosza sie do pierwszej i trze-
ciej osoba liczby pojedynczej w strukturach zdan
czas6w Present Simple i Present Continuous. Au-
torzy testéw, stosujacy technikg wielokrotnego
wyboru, na przykfad D.P. Harris, zwracajg uwage,



NR 5/2009 s LISTOPAD/GRUDZIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

ze zdanie z hastem, w ktorym trzeba wybra¢ pra-
widtowa forme, moze by¢ zdaniem pochodzacym
z codziennego, kolokwialnego jezyka. Uczniowie
uzupetnig wowczas nie tylko zdanie, ale réwniez
krétkie wypowiedzi, tworzac w ten sposéb krét-
kie minidialogi.
Zatem zamiast zdania:
come
She comes
is coming
stosujemy inne, troche zmienione poza obrebem
samego hasta:

from France.

does she come
Where do she come from? She’s from France.
is she coming

Nacisk jest w nim potozony na liczbe czynnikéw,
ktdre wskazuja uczniom wybér. Nie jest dobrym
rozwigzaniem, gdy uczniowie moga wybiera¢ tyl-
ko sposrod dwéch wariantéw, poniewas istnie-
je wtedy duze prawdopodobienstwo zgadywa-
nia poprawnej formy.

Po wielu ¢wiczeniach utrwalajacych stosowa-
nie czasow Present Simple i Present Continuous
moi uczniowie wykonali nastepujacy test:

TESTI

Complete the sentences using Present Continuous
or Present Simple. Choose and circle one correct
ftem.

drink
1.1 drinks tea every morning.
am drinking
play
2. She plays basketball now.
isn't playing
run away
3. Thecat runsaway from the dog now.
ism't running away
do you speak
4. Excuse me, doesyouspeak  English? | need
are you speaking some help.
does she come
5. Where do she come from? France?
is she coming

has
is having
have

6. Where’s Tom? He a shower.
loves

7.1 love
am loving

sport.

don’t read
doesn’t read
is reading

8. Martin books very often.

always make mistakes!
s always making mistakes!
always makes mistakes!

9. He It’s iritating!
learn

10. They learns  Spanish with a native speaker.
are learning

do your father do?
11. What  does your father do?  He's a doctor,
is your father doing?
boil
12. The water  isboiling.  Turn it off please.
boils
am going
13.1 go on holiday next week.
goes
leave
14. It's late. We are leaving the party.
leaves
begins
15. Summer begin around July.
s begining
open
16. The movie is opening  with a very nice scene.
opens
isn't flying
17. She fly to Greece tomorrow.
flies
close
18. The shops are closing earlier today.
closes
sees
19.1 see my father every month.
am seeing
Snows
20. Look! It s snowing again!
snow
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Analizujac wyniki tego testu, podzielitem
g0 na trzy czesci:

# pytania z rozgraniczeniem pierwszej i trze-
ciej osoby liczby pojedynczej s, -es i pozo-
statych oséb w zdaniu (pytania 1, 2, 3, 7,
8, 10, 12, 13, 15, 16, 17, 18, 19),

m pytania z krotkimi odpowiedziami w dialo-
gach (4, 5, 6, 11),

% pytania, ktore sugeruja uzycie czasu Present
Continuous w minidialogach, zamiast suge-
stif w zdaniach (9, 14, 20). Uczniowie bez
takich wyrazen jak at the moment, now, to-
day nie sa w stanie rozpoznac, forme jakie-
g0 czasu maja zakreslic.

Test nie wypadt pomyslnie.

Liczba uczniéw

1 2 3 4 5 6 7 8

Wyniki testu

9 10

Numer pytania

T

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Rysunek 1 — wykres wynikéw testu.

Podjatem wiec nastepne préby majace na
celu $wiadoma terapie btedéw gramatycznych
w wyzej wymienionych czasach.

Cwiczenia naprawcze

Oprdcz techniki wielokrotnego wyboru, za-
stosowatem inne techniki, ktére sa wiasciwe
¢wiczeniom z pisania oraz ustnego testowania.

# Technika wypetniania luk w zdaniu, tekscie:
Przyktad: Tom..
paper (read).

w Technika luk globalnych, zaleznych od uzu-

petniania catego zdania, dotyczacego odpo-
wiedzi na pytania:

d news-

Yes, she was. It is a very nice dog.

w Technika przestawiania stéw w celu sformu-
fowania zdania. Taki sposob unikania btedow
gramatycznych jest mozliwy, poniewaz:

130

» 53 uzywarne tatwe, podstawowe pytania,
« nie ma niepotrzebnych komplikacji i rozbu-
dowywania elementéw w $rodku zdania.

Przykfad: On Saturdays

go

|

to the ciemna

always

w Technika wydawania polecen, szczegdinie
uzyteczna przy inspirowaniu odpowiedzi do-
tyczacych pytan i trybu rozkazujacego. Przy-
ktad: uczen wydaje instrukcje:

Ask her abort herage.
Ask her where she [ives.
Ask her what time it is.
Ask her what her name is.

Zdania utworzone wedtug tych technik umoz-
liwiaja uzyskanie konkretnych odpowiedzi i jed-
noczesnie nie rozszerzaja ich, ani nie utrudniaja
kontrolowania btedéw.

Szkofa podstawowa jest ..nauczaniem obraz-
kowym z kontekstem”. Ten rodzajfaczenia moze
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by¢ stosowany w sytuacji, gdy nauczyciel nie jest
pewien opanowania przez uczniéw danego stow-
nictwa i obawia sie, ze wfasnie to niezapamieta-
nie stowek moze by¢ przyczyna trudnosci testu.
Cwiczy wigc wielokrotnie te same stéwka. Na
przykfad jeden uczen podaje zdanie z luka, ktdra
drugi na podstawie obrazka uzupetnia:
Przykfad: Obrazek przedstawiajacy Mrs Wilson stu-
chajaca radia.
Uczeft A: She...coocoomnnee e the radio.
Uczen B: She s listening to the radio.
Obrazek przedstawiajgcy Mrs Wilson
piszaca liste zakupéw
Uczeri A: Tomorrow morning, she ...............
UCZEI B: oot sennnnn
Jak ilustruja przyktady, wazna jest z jednej
strony selekcja stow wynikajaca z kontekstu zda-
nia, a z drugiej faczenie stéw z obrazkami, co
ufatwia uczniom na tym poziomie nauczania
wykonanie zadan. Oto kolejne przyktady:

lcaanseed.....ccovvvvvevecveiieae . inthe picture. (na
obrazku sg cztery kobiety siedzace przy stole)

Robert can.. . ...very well. (ob-
razek przedstana chfopca ktory p’rywa)

Dodatikowe wyjasnienia

Zdecydowatem sig uzupetni¢ dotychczasowe
¢wiczenia wiasnymi wyjasnieniami, dotyczacymi
utrwalania trybu twierdzacego, przeczacego i py-
tajgcego w wyzej wymienionych czasach. Przed-
stawifemn zdania z podrecznika wedtug schematu
podanego w tabeli 1.

Uczniowie bardzo czesto pomijaja w pyta-
niach czasownik to be, pytajac ,What John doing?”
zamiast ,What is John doing?”. Zwrécitem im
uwage, ze

= forma pytajaca skfada sie z dwéch stéw,

® forma przeczaca ma trzy stowa.
Ta regufa wymaga sprawdzenia liczby stéw, kto-
re sg notowane w ostatniej kolumnie tabelki.
Postugujac sie nia, mozna pomac uczniom w przy-
sztosci w opanowaniu form do/did. Mozna wracaé
do tego schematu na kazdej nastepnej lekcji, gdy

jest wprowadzany nowy tekst. Jedno ze zdan jest
wtedy formufowane w powyzszych trybach przez
ucznia na tablicy, na przykfad:
John'is writing a letter.
Is John writing a letter?
John is not writing a letter.

Tabela 1. PRESENT CONTINUOUS

; . |A num-
e ber
, Sentgnce uf
e | verbs?
affir- | The teacher is speaking Fnglish. | 2
mative
inter- | Is the teacher speaking English? 2
rogati- | How is the teacher speaking? 2
ve
negati- | The teacher is not speaking 2
ve Polish.

Gdy w tekscie pojawia sie czas Present Simple.
Uczniowie starajg sie sami uktada¢ pytania, ale
skarzg sig, ze jest to niemozliwe, poniewaz drugie
stowo zostato pominiete. Nauczyciel udziela wska-
z6wek, jak znalez¢ rozwiazanie. Ostatecznie ktog
dochodzi do wniosku, ze co$ musi by¢ dodane
lub dostrzega sfowo do w podreczniku. Z niewiel-
ka pomoca nauczyciela uczen wypetnia kolumny
i na tablicy pojawia sie nowe zdanie, ktére zosta-
to utworzone wedfug tego samego schematu.

Tabela 2. PRESENT SIMPLE

affirmative | We go to school. 1
interrogative | Do we go to school? 2
negative We do not go to school. 3

Te sama czynnos¢ uczniowie wykonuja w na-
stepnych zdaniach, ale juz bez wpisywania do
tabeli. Na przyktad:

? Uproscifem nazewnictwo — nazwafem obie formy czasownikami.
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The pupils play in the playground.
Do the pupils play in the playground?
Where do the pupils play?

The pupils do not play during the lesson.

Majac zdanie na tablicy, wedtug podobnego
schematu uczniowie tworza kolejne zdania:

What do we learn?
repeat?
copy?
spell?
Uktadaja odpowiedzi do tych pytah, uwazajac
by nie zrobi¢ btedéw w zdaniach trybu przecza-
Cego.

Jednak mimo wielu ¢wiczen uzywanie kon-
codwki -s lub -es sprawia im wciaz duze trudnosci.
Mozna je ponownie utrwala¢ przez poréwnania
nowych form z formami juz znanymi czasownikow
to be oraz to have, robigc takie zestawienie jak
w zdaniach ponizej:

She is a schoolboy.
He is a scholboy.

Miss White is a teacher.
The girl is in the classroom.
John has blue eyes.
Mary has a round face.

Moim zdaniem Zrédtem trudno3ci jest nie-
umiejetnod¢ pofaczenia podmiotu z zaimkiem
osobowym. Ponizsze zestawienie moze okazaé
sie pomocne. Kiedy uczen wstawia zaimek oso-
bowy w nawiasie obok podmiotu, nie zapomina
0 koticdwee -s czasownika.

The teacher (he) speaks English.
The girl (she) stands in the street.
The child (it) goes to school.

Mozna réwniez podsumowaé koncdwke -s,
uzywajac zamiennie zdan w liczbie pojedynczej
i mnogiej.

The girls stand in the room.
The girl stands in the room.
Pomocne przy analizie tekstu moZze by¢ réw-
niez pisanie zdan i odpowiedzi.
Where does Tom Live?
Tom lives in the same street.
What does he like?
He likes reading books very much.
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Ten zakres do$wiadczen i pytaf wykorzysta-
fem w drugim tescie. Tym razem zastosowatem
wieksza réznorodnos¢ zadan.

TEST I
Complete the sentences using Present Continuous
or Present Simple.
1. Circle the right answer.
L et vee s @ letter today.
a) writes
b) write
) am writing
2. What are these people doing? Complete the senten-
ces.
TOM .cvvevvrvvie e o 10 SCHOOI €VETY dlay.
(rysunek chfopca na rowerze)
| can see three children in the picture. They ......

ceeeew e (rysunek trojga rozmawiajacych dzieci)

3. The sentences below say what these people are do-
ing at the moment.

RODEI .ocvvivviriie e the plano.
Betty's boyfriend .........ccoecvvcvence .. tENINS,
4. Make the questions to these sentences.
Yes, it is. it's very funny.
5

No, I'm not a student.

5. Make the sentences from these words.
On, Saturdays, go. 1, to, the, cinema, usually.
Now, his, letter, writing, to, a, friend, is, he.
@) vrerreerearers s s et e e an et e e ne s eenaesareeeeeen

6. Translate into English.
a) lle on ma lat?

7. Put the missing words in the questions below?

Q) creerrrerererenecnsnnnnennnne e oo YOUP father like
football?

D) cereerer e sse e er e e MUM and dad

spend all the weekend in Cracow?
8. Complete the sentences using not.
a) Tom and STEVE ...vvoiemrvernsrere e ere e
fike their school.



NR 5/2009 & LISTOPAD/GRUDZIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

b) He.. .
blrthday party
9. Complete the sentences in the correct tense.

a) MrsGreen ..........ccouenes..... (teach) French,
but at the moment she...........ccccooemmrrrrrvecen...
(clean) the window.

b) Mr Jones usually ... "
.................. to the gym on Monday but now

... invite them to his

et rnnienne ... (swim).
10, Complete the questions makmg mini dlalogues
Q) ...... .. your aunt live
in Cracow?
b) No,she .oeeeeoeries . ShBL .
in Gdansk.

W drugim tescie uczniowie dobrze wykona-
li zadania z uzupetnianiem fragmentarycznych
luk i z tworzeniem trybu przeczacego, co oka-
zafo si¢ mita niespodzianka. Réwnie dobrze
wypadto zadanie z uzupetnianiem pytania od-
powiednim sfowem w tworzeniu trybu pytaja-
cego. Podobnie zadanie széste dotyczace thu-
maczenia pytan na jezyk angielski, okazato sie
proste. Sukcesem zakoniczyty sie zdania z bra-
kujacymi stowami. Zostaty one bardzo dobrze

wykonane i zrozumiane. Najbardziej efektywne
utrwalanie czasu Present Continuous to ¢wicze-
nia z wykorzystaniem obrazkéw. Wypetnianie
luk zostato dobrze wykonane przez ponad po-
towe uczniéw. Najgorszym wynikiem zakofczy-
fo sie zadanie z mozliwoscia wielokrotnego
wyboru — uczniowie maja nadal problemy z do-
borem prawidtowej formy.

Reasumujac, wykorzystywanie réznorodnych
technik w przeprowadzaniu testu prowadzi do
lepszego opanowania struktur gramatycznych.
Nauczyciel powinien okreglic, ktére z tych technik
wykorzystac i podda¢ kontroli w swojej grupie
w tescie pisemnym. Zazwyczaj trzeba je dosto-
sowywac do styléw uczenia sie. Niejednokrotnie
jest jednak tak, ze mimo réznorodnosci technik
uczniowie stale popetniajg te same bfedy. Wtedy
najbardziej komfortowa dla ucznia jest ustna,
indywidualna kontrola wiedzy i umiejetnosci,
umozliwiajaca biezace wychwytywanie i popra-
wianie btedéw. Pomocne w tym sa wlasne, przy-
gotowane dla danej grupy uczniéw, a czasem
tylko dla jednego ucznia, materiaty.

(maj 2009)

Justyna Wa{czak‘
Ostrowiec Swietokrzyski

Zgodnie z polskg tradycja 30 listopada ob-
chodzimy andrzejki. Na moich lekcjach jezyka
angielskiego wielokrotnie omawialismy obrzedy
andrzejkowe. Wrézylismy tez po angielsku. Ale
czy polscy uczniowie wiedza, ze $w. Andrzej to
patron Szkocji? Czy wiedza, jakie s3 charaktery-
styczne symbole Szkodji? Moi uczniowie nie wie-
dzieli. Przygotowatam wiec dla nich lekcje, ktéra

. 30 listopada - dia nas andrzejki
. a dia Szkotdw dzien patrona Szkocji

miata na celu poszerzenie ich wiedzy realioznaw-
czej o jednym z regionéw Zjednoczonego Kréle-
stwa.

Lekcja zostata przeprowadzona ok. 30 listo-
pada, dnia, w ktérym przypada $wieto patrona
Szkodji — $w. Andrzeja. Dlatego tez dzien ten na-
zwalismy: The Scottish Day — 30 November. 30 li-
stopada — Dzieri Szkodji.

' Autorka jest nauczycielk jezyka angielskiego w Zespole Szkét i Placowek Publicznych nr 3 w Ostrowcu Swietokrzy-

skim.
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i, The Scottish Day
- 30 Movemher

Lekcja w klasie V-V

Czas trwania lekgji: 45 minut

Cele gtéwne: poszerzenie wiedzy realioznawczej
uczniéw dotyczacej czesci Zjednoczonego Krole-
stwa: Szkocji, budzenie ciekawosci poznawczej,
ksztaftowanie postawy tolerancyjnej wobec od-
miennosci kulturowych.

Cele operacyjne: Uczert zna, umie, potrafi: uczef
zna podstawowe informacje dotyczace Wielkiej
Brytanii, potrafi okresli¢/wymieni¢ symbol naro-

Zrédto: http://www.coloring.wsft.asp?b=mé&t=http://
www.coloring.ws/scotland/bagpiper2.gif

dowy, patrona oraz flage Szkocji, potrafi porozu-
miec sie w jezyku.angielskim i uzyska¢ potrzeb-
ne informacje na dany temat, umie prawidtowo
uzy¢ have got i czasu Present Simple.

Pomoce dydaktyczne: sylwetka kobziarza, mapa
Zjednoczonego Krélestwa, mapka Szkogji, flaga
Szkocji, ptyta z muzyka szkocka, plakaty, prze-
wodniki lub informacje w dowolnej formie np.
z internetu, dotyczace Szkocji®.

Przebieg lekdji:

1. Powitanie i sprawdzenie listy obecnosdi.

2. Nauczyciel wiacza cicho podkiad muzyczny,
nastepnie pokazuje uczniom sylwetke mezczy-
zny grajacego na dudach, ubranego w spodnicz-
ke (kilt) i pyta, jakiej narodowos¢ moze byc¢
ta osoba, z czym kojarzy sie uczniom.
Uczen, ktdry udzieli prawidtowej odpo-
wiedzi, skojarzy osobe ze Szkocja - do-
staje w nagrode kobziarza do pokoloro-
wania.

3. Nauczyciel prosit poprzedniego dnia, aby
kazdy uczen miat na sobie jakis niebieski element
garderoby. Podczas lekcji pyta, dlaczego (kolor
niebieski to symboliczny kolor Szkocji, uczniowie
na zasadzie skojarzen maja dojé¢ do wniosku, z ja-
kiej okazji jest dzisiejsza lekcja — Dzief Szkocji,
Swieto patrona Szkocji — $w. Andrzeja). Temat:
The Scottish Day — 30 November. 30 fistopada -
Dzien Szkogji — zostaje zapisany na tablicy.

4 Nauczyciel prosi ucznidéw, by w parach wypi-
sali podziat Wielkiej Brytanii oraz stolice danych
pafstw, nastepnie wiesza mape Zjednoczonego
Krélestwa na tablicy i trzy pierwsze pary, ktore
udzielity prawidtowych odpowiedzi dostaja na-
grode, ktora jest A day free from homework — kar-
teczka, ktora upowaznia do jednorazowego nie-
odrobienia pracy domowej. Pozornie nie ma ta
nagroda wydzwieku wychowawczego, ale nie-
odrobienie pracy domowej wcale nie zwalnia od
uczenia sie. Uczymy sie przeciez stale i przez ca-
fe zycie, a jedno nieodrobienie pracy domowej
to czas, ktéry mozna przeznaczy¢ na zrobienie
czegos innego.

2 Wszelkie pomoce dotyczace Szkocji mozna znalez¢ na stronie: http:/fwww.coloring.ws/scotland.htm.
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Zrodfo:
http://www.coloring.ws/t.
asp?b=md&t=http://www.colo-
ring.ws/scotland/flagl.gif

Zrédto: http://www.abcteach.com/maps/scotland.htm

Prawidfowe dane zostaja wskazane na mapie
przez uczniow i zapisane na tablicy w formie krét-
kiej notatki.

5. Nauczyciel rozdaje uczniom mapki Szkodji, na
ktorych dzieci umieszczaja nazwe stolicy w jezy-
ku angielskim i polskim, a nastepnie wklejaja map-
ke do zeszytu.

Nastepnie nauczyciel i uczniowie skupiaja
sig na fladze, symbolach Szkocji i jej patronie.
Przy okazji zblizajacych sie andrzejek nauczyciel
mowi im, ze 30 listopada to nasze andrzejki,
a dla Szkotéw dziefi patrona Szkocji — $w. An-
drzeja oraz informuije, Ze na fladze Szkocji znaj-
duje sig krzyZ $w. Andrzeja, a narodowy sym-
bol Szkodji to oset (thistle). Kazdy uczef otrzy-
muje flage, koloruje ja i wkleja do zeszytu.

Nastegpnie rysuje oset i podpisuje go w jezyku
angielskim.

6. Uczniowie pracuja w czterech grupach 3-4-oso-
bowych. Zadaniem kazdej grupy jest zebranie
najwazniejszych informacji o Szkogji, korzysta-
jac z plakatéw, ksiazek, obrazkéw, przewodni-
kéw lub innych materiatw, ktdre nauczyciel roz-
tozyt w klasie np. na wolnych tawkach. Kazda
grupa ma zapisac trzy zdania zawierajace, ich
zdaniem, jakies ciekawe informacje. Nastepnie
kazda grupa odczytuje ., ciekawostki”, a najbar-
dziej interesujace informacje zostaja zapisane
w formie krétkich haset w zeszycie. Cztonkowie
grup po prawidtowym wykonaniu zadania otrzy-
mujg ., +" (odpowiednia liczba pluséw sktada
sie na ocene bardzo dobra).
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7. W poprzednim zadaniu pojawif sie Nessie —
potwor, ktory rzekomo mieszka w szkockim je-
ziorze Loch Ness. Uczniowie ponownie pracujg
w parach. Najpierw jeden uczen opisuje potwo-
ra Nessie, tak jak go sobie wyobraza, a drugi ry-
suje potwora zgodnie z tym, co mdwi kolezan-
kafkolega. Uczniowie sprawdzaja, czy opisywa-
ne przez nich potwory sg podobne i jesli
rysunki zgadzaja sie z opisem, to nagradzaja ko-

Podsumowanie

Lekcja zostafa zaplanowana z okazji pierw-
szego z cyklu Dni Brytyjskich — Dnia Szkocji. Pomyst
organizowania takich dni powstat w 2007 roku
i nadal jest podtrzymywany w naszej szkole.

Lekcje mozna podzieli¢ na dwie jednostki,
w zaleznosci od poziomu jezykowego ucznidw.
W grupach stabszych przed rozpoczeciem opi-
sywania Nessie warto powtérzy¢ czasownik have
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lege/kolezanke ,.plusem”, jesli nie, to daja im
~minusik”.

Najtadniejsze prace wraz z wizerunkami Nes-
sie wywieszamy w gablocie na korytarzu szkoty.
Podczas przerwy zainteresuja one wielu
uczniéw.

8. Praca domowa — kazdy uczett ma opisa¢ dzien
swojego Nessie, uzywajac poznanego ostatnio
czasu Present Simple.

got i czas Simple Present. Wykorzystanie podkfa-
du muzycznego i wszelkich dodatkowych ma-
teriatéw motywuje do pracy nawet najbardziej
biernych uczniéw. Uczniowie w sposob atrak-
cyjny i kreatywny dowiaduja sie czego$ o tra-
dycjach i legendach Szkocji. Niektdrzy z nich
wychodzac z sali, cieszyli sie, na mysl, ze zasko-
cza rodzicdw pytaniem: ,,Czyim patronem jest sw.

-
Andrzej?”. (sierpier 2009)
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Magdalena Raczyniska-Wasek’
Wrocfaw

Whprowadzeniem do tematu byt cykl lekgji
dotyczacych swiata pracy i zawodéw, a ucznio-
wie mieli zadane jako prace domowa powtérzyé
stownictwo dotyczace ubiegania si¢ o prace.
Mikotajkows lekcje dla maturzystéw zaprojek-
towatam tak, aby uczniowie mieli na niej okazje
¢wiczy¢ umiejetnosci niezbedne na egzaminie
maturalnym — opis obrazka, przejecie jednej
zr6l w rozmowie sterowanej, negocjowanie oraz
konstruowanie pisemnej, dtuzszej formy uzyt-
kowej. Lekje te zrealizowatam juz parokrotnie
w klasach maturalnych i zawsze cieszyfa sie du-
zym zainteresowaniem i zaangazowaniem
uczniow. Kto z nas nie chciatby cho¢ raz w zyciu,
chocby przez krétka chwile podja¢ prace, ktéra
przynosi innym tyle radosci i pozytywnych emo-
gji, co praca siwobrodego, dobrotliwego starusz-
ka w czerwonym ptaszczu.

{1 Job als Weihnachtsmann

Temat: Job als Weihnachtsmann — das Vorstellungs-
gesprach

Poziom: klasa trzecia liceum ogdlnoksztat-
cacego

Czas trwania: 45 minut

Cele lekcji: uczen potrafi opisa¢ wyglad $w.
Mikotaja, potrafi wymieni¢ cechy, ktérymi
powinien charakteryzowac sie dobry kandydat
do pracy w charakterze $w. Mikotaja, potrafi
postugiwac sie sfownictwem dotyczacym rozmowy
kwalifikacyjnej.

Materiaty: rysunek z postacia $w. Mikotaja,

azjiaina,

“ Mikotajkowa lekeia dia maturzystow

fragment artykutu ze strony internetowej
www.rhein-zeitung.de Mit Rauschebart: als
Weihnachtsmann im Einsatz autorstwa Philippa
Laage z dn. 27 pazdziernika 2008 r., dwie karty
pracy dla uczniéw

Przebieg lekcji:

1. Nauczyciel po przywitaniu klasy i sprawdze-
niu obecnosci pokazuje uczniom fragment ob-
razka. Najlepiej wykorzysta¢ przy realizacj te-
go zadania rzutnik, by wszyscy uczniowie wi-
dzieli obrazek. Uczniowie probujg odgadnag,
jaka posta¢ moze by¢ przedstawiona na ry-
sunku. Jesli sprawia im to trudnos¢, nauczyciel
odkrywa dodatkowy fragment obrazka, az do
momentu, kiedy uczniowie beda mogli samo-
dzielnie odgadnac, kto jest na nim przedstawio-
ny (tzw. Abdeckmethode). Nastepnie nauczy-
ciel prosi uczniéw o opisanie rysunku z Miko-
fajem. W razie potrzeby pomaga im, podajac
nieznane im stéwka niezbedne do opisu wy-
gladu Mikotaja.

2. Po opisaniu przez uczniéw rysunku nauczyciel
zapisuje na tablicy temat, a nastepnie ucznio-
wie wyjasniaja jego znaczenie.

3. Nauczyciel dzieli klase na grupy. Uczniowie
w grupach zastanawiaja sie, jakimi cechami
powinien sig charakteryzowa¢ dobry kandydat
na Mikotaja. Reprezentanci grup prezentuja na
forum wyniki pracy swojej grupy. Po ich zapre-
zentowaniu kazdy uczen dostaje tekst artykutu
Mit Rauschebart: als Weihnachtsmann im Einsatz.
Nauczyciel wyjasnia nowe stéwka (stosujac nie-

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w IV Liceum Ogélnoksztatcacym we Wroctawiu.
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mieckie synonimy lub antonimy [ub opisujac
w jezyku niemieckim znaczenia danego stowa,
niektére z nich podaje w kontekscie). Nastep-
nie uczniowie czytaja po cichu tekst:
Mit Rauschebart: Als Weihnachtsmann im Einsatz?
An Weihnachten mochten die wenigsten arbeiten.
Eine Ausnahme sind die Weihnachtsmanner. Zu
den Festtagen schultern vor allem Studenten den
Jutesack, um GroB und Klein zu beschenken.

Der Nebenjob als Weihnachtsmann bringt
nicht nur einen netten Nebenverdienst — auch die
Gewissheit, anderen Menschen das Fest zu ver-
schénern. Uber den prominenten Besuch an He-
iligabend freuen sich nicht nur Familien mit Kin-
dern, sondern auch viele Angestellten auf der
Weihnachtsfeier.

Auf die Vermittlung von Weihnachtsmannern
haben sich zum Beispiel die «Heinzelmannchen»
des Studentenwerks Berlin spezialisiert. Die Arbe-
itsvermittlung bedient am Heiligabend bis zu 4000
Familien, erklart Projektleiter Tarek Kilinc. «Wir stel-
len den Kontakt zwischen Weihnachtsmann und
Kunden her.» Die traditionelle Ausstattung stellt die
Agentur ebenfalls. Dazu zihlen ein jutesack, weiBe
Handschuhe, schwarze Stiefel und natdrlich ein
weiBer Bart. «Auch das goldene Buch ist ein Muss.»
Darin steht, wie sich der Beschenkte im letzten Jahr
verhaften hat.

Mit dem richtigen Aussehen ist es allerdings
nicht getan. Der Weihnachtsmann sollte namlich
vor allem gut mit Kindern umgehen kénnen, erklart
Norbert Herold von der Arbeitsagentur Berlin-Mit-
te. Er milsse offen auf die Menschen zugehen und
diirfe keine Hemmungen haben. «AuBerdem wird
erwartet, dass der Weihnachtsmann auch ein Gedicht
oder Lied vortragen kann.» Weihnachtfiche Tradi-
tionen zu kennen, sei ebenso wichtig wie das pas-
sende Outfit.

Wer Weihnachtsmann werden will, muss bei
den Heinzelmannchen deshalb eine Beschenkungs-
situation meistern, sagt Kilinc: «Beim Casting spielen
wir Familie und Kind.» Ist diese Hiirde genommen,
steht dem echten Einsatz nichts mehr im Wege. «20
bis 30 Euro bringt ein Auftritt.» Davon stehen filr

manche Weihnachtsmanner an Heiligabend bis zu
zehn auf dem Programm. Das Studentenwerk ver-
mittle auch viele auslandische Studenten, die an
Weihnachten nicht selber feiern. Neben Familien
und Unternehmen besuchen die Weihnachtsméanner
Krankenhduser, Seniorenheime und Kindergarten.

()

Po przeczytaniu tekstu uczniowie odpowia-
daja, ktére z wymienionych przez nich cech do-
brego kandydata na Mikotaja znalazty sie rowniez
w artykule.

4. Nastepnie nauczyciel wyjasnia uczniom kolejne
zadanie, ktére bedzie praca w parach. Ucznio-
wie dostajg karty pracy. Jeden z ucznidw przej-
muje role pracownika biura posrednictwa pra-
¢y, drugi role ucznia, ktéry chee podjaé w okre-
sie Swigtecznym prace Mikotaja.

Karty pracy uczniéw

A. Pracujesz w biurze posrednictwa pracy, ktdre
zatrudnia uczniéw do pracy w charakterze
$w. Mikofaja. Przychodzi do Ciebie do biura
uczen i pyta o prace. Ty:

s chcesz wiedzie¢, w jakim celu przyszedt
do biura,

e pytasz o jego dane (imie i nazwisko, wiek,
szkota, klasa, dowad lub legitymacja szkol-
naj,

s zapytaj, kiedy moze pracowac i ile go-
dzin,

# zapytaj, czy ma doswiadczenie i jakie ce-
chy predysponuja go do podjecia pracy
w charakterze Mikotaja,

» powiedz, ile uczeh moze zarobic,

@ zgddZ sie na zaproponowane warunki
placowe,

s poinformuj, Ze firma ma kostiumy, ale na-
lezy je wezeSniej przymierzyc i ze nie moz-
na pojawic sie na ulicy bez czapki Mikofa-
ja i brody,

+ poinformyyj, Ze praca zaczyna sie 6 grudnia
i trwa do 24 grudnia,

= popros o numer telefonu i poinformuj, ze
oddzwonisz.

2 Artykut pochodzi ze strony www.rhein-zeitung.de, autorem jest Philipp Laage.
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B. Jestes uczniem i chcesz podja¢ prace jako
sw. Mikofaj. Idziesz do biura posrednictwa
pracy:
¢ poinformuj, po co przyszedfes i jak dowie-

dziates sie o ofercie pracy w charakterze
Mikotaja,

¢ podaj swoje dane osobowe, pokaz dowod
lub legitymacje szkolna,

» poinformuj, Ze mozesz pracowac tylko 2
godziny tygodniowo, a 24 grudnia caty
dzief,

s poinformuj o swoim do$wiadczeniu i prze-
konaj, ze Swietnie nadajesz sie do tej pra-
oy,

s zapytaj 0 zarobki,

© wynegocjuj lepsze niz oferowane warunki
pfacowe(podaj argumenty, czemu powi-
nienes zarobic¢ wiecej),

s zapytaj o kostium (jak powinien wygladac,
czy musisz go sobie sam przygotowac, czy
tez go dostaniesz),

e zapytaj, kiedy mozesz zacza¢ prace,

e poinformuj, ze przeslesz jeszcze mailowo

podanie o prace i zyciorys, pozegnaj sie.

Nauczyciel prosi, by uczniowie prowadzac roz-
mowy w parach nie ttumaczyli punktow z kart
pracy, lecz by sprobowali przekaza¢ informa-
cje wtasnymi sfowami. W zadaniu tym naj-

wazniejsza jest komunikatywno$¢ wypowie-
dzi. W trakcie odgrywaniu rol przez uczniow
w parach, nauczyciel petni role konsultanta.

5. Po zakoniczeniu zadania w parach nauczyciel
zadaje prace domowa, ktéra polega na
napisaniu listu do kolegi z Niemiec, w ktérym
uczniowie opisuja swoj pierwszy dzien pracy,
uwzgledniajac nastepujace informagje:

w gdzie pracowate$ jako Mikotaj i jak dtugo
w danym dniu,

 co spotkato cie mitego, a co wydarzyto sie
nieprzyjemnego podczas pierwszego dnia
pracy w charakterze $w. Mikofaja,

s dlaczego praca w charakterze $w. Mikotaja
sprawiafa Ci rados¢ i ktére cechy twojego
charakteru okazaty sie w tej pracy najbardziej
przydatne,

m ile zarobite$ i na co planujesz przeznaczy¢
zarobione pieniadze.

Limit stow 120 -150, nauczyciel ocenia prace do-
mowa wedtug maturalnych kryteriéw oceniania
dtuzszej formy uzytkowej.

Przeprowadzam te lekcje w réznych klasach co
roku. Zawsze uczniowie s aktywni, z ochota po-
dejmuja dialogi i dyskutuja. A ja skrupulatnie zapi-
suje, ktére z ¢wiczonych przez nich umiejetnosci
wymagaja jeszcze dalszego utrwalania, by poswie-
ci¢ im wiecej czasu na kolejnych zajeciach.

(styczeh 2009)

Darius Langhoff'
Rybnik

Wigkszo$¢ z nas nie zatrzymuie sie, aby prze-
analizowac proces zmiany kofa w samochodzie
lub zrobienia omletu. Zwykle po prostu wykonu-
jemy taka czynnos¢, dajac sobie dobrze rade.
Jednak nawet w przypadku tak podstawowych,

zwyczajnych prac okazuje sie, ze niezbedna jest
ich analiza, gdy zechcemy wyjasni¢ ich prze-
bieg.

Umiejgtnos¢ analizy i opisu procesu w pismie
(i w mowie) oraz sformutowania instrukgji poste-

! Autor jest lektorem w Akademii Ekonomicznej w Katowicach oraz nauczycielem w firmie lingwistycznej RADIUS

w Rybniku.
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powania sg pragmatycznie bardzo przydatnymi
umiejetnosciami szczegblnie do wykorzystania
w sytuacjach, gdy znajdujemy sie w Srodowisku
jezyka drugiego. Udoskonalenie tej umiejetnosci
jezykowej znajdzie praktyczne zastosowanie wérod
tych uczniéw, ktdrzy potrzebuja opanowad stow-
nictwo spedjalistyczne. Przystepujac do opisowej
analizy procesu, uczen nie moze miec juz proble-
mu z konstruowaniem zdan prostych i ztozonych,
a podsystem leksykalny powinien obejmowac
nie mniej niz 2000 wyrazéw petnoznacznych.
Inaczej rzecz ujmujac, cwiczenie, ktore proponu-
je. jest skierowane do ucznidéw $rednio zaawan-
sowanych wzwyz (czyli poziomu B2+).

Szczegdlnie w przypadku skomplikowanych
procesow, na przykfad takich jak regulacja silnika
albo pisanie programu komputerowego, doktad-
na analiza pomaga w precyzyjnym, efektywnym
i'wydajnym wykonaniu danych czynnosd. Gdy
trener wielokrotnie oglada zapis-wideo meczu,
robi to w celu dokonania analizy procesu/prze-
biegu gry, by wyjasni¢ swoim zawodnikom, co
byto zfego (co dobrego) w grze i jak mozna to
poprawic. :

W najprostszym znaczeniu proces to setia kro-
kéw, czynnosci lub wydarzen prowadzacych do
okredlonego rezultatu. Proces pieczenia tortu pro-
wadzi do uzyskania czego$ do jedzenia, proces
transplantacji watroby prowadzi do polepszenia
stanu zdrowia pacjenta. Oczywiscie skomplikowa-
ne procesy technologiczne s3 trudne do opisania.
Ich etapami moga by¢ chemiczne lub fizyczne
zmiany, interakgje energii, a ich efekty - np. zmia-
ny struktury atomowej — trudne do zdefiniowania
(jak w przypadku uruchomionej 10.09.2008 .
w Genewie nowej wersji cyklotronu).

Autor pisemnej kompozycji moze opisywac
jakis proces w celu umozliwienia czytelnikowi
jego samodzielnego powtdrzenia; zbieranie znacz-
kéw, budowa altany, pisanie wypracowania.
Autor moze tez opisywac proces, aby odbiorca
tekstu zrozumiat jego nature bez jego kopiowania:
system wyboréw prezydenckich w USA, funkcjo-
nowanie telekomunikacyjnego satelity geostacjo-
narnego, technologia kapslowania butelek Pepsi.
Niezaleznie od celu piszacy musi przeanalizowac
podstawowe elementy procesu, jego etapy, skfa-
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dowe czynnosd, wydarzenia, wiodace do rezul-
tatu kohcowego i efekt finalny.

il Podziat procesu na etapy

Trudnoé¢ w opisywaniu jakiegokolwiek pro-
cesu polega na zidentyfikowaniu jego kolejnych
faz/etapow. Wyobrazmy sobie na przyktad opis
salta do wody z wiezy o wysokosci 10 metréw.
Moze sie wydawad, ze taki skok to jedna, dfuga.
ptynna przewrotka do wody. Skoczek powie jed-
nak, ze na taki skok skfada sie precyzyjnie okre-
$lona sekwencja specyficznych ruchéw ciafa. Jego
trener, wyjasniajac komus (@ tym bardziej pro-
bujac nauczy¢) technike tego skoku, musi mie¢
Swiadomos$¢ kazdego z tych ruchdw, czyli faz
i potrafi¢ je doktadnie opisac.

Dla wiekszoici z nas, techniczny opis 10-me-

trowego skoku do wody lezy poza nasza umie-
jetnoscia pisarska — zacznijmy wiec od czego$
bardziej przyziemnego: zmiana kota w samocho-
dzie (w wersji nieco uproszczonej). Po pierwsze
podziat na etapy.
Etap 1. (Step 1.) Wizesnie] lub pdZniej dochodzimy
(droga prdb i bfedéw) do blyskotliwego wniosku,
ze podniesienie samochodu z jednej strony nie
jest pierwszym krokiem. Najpierw zdejmujemy
kotpak i obluzowujemy nakretki na $rubach
mocujacych. Postepujemy tak, gdyz potrzebna
jest masa pojazdu naciskajaca na koto w celu jego
unieruchomienia.

Block the contralateral front wheel with a wedge
or astone. Remove the hubcap and loosen the
lug nuts that hold the wheel on. You do this
before jacking up the car because you need the
weight of the car to hold the wheel in place and
give you enough leverage to loosen the nuts.

Jak wida¢, krok pierwszy mozna podzieli¢ na
mniejsze etapy: zdjecie kotpaka, obluzowanie
nakretki, zdejmowanie pierwszej nakretki itd.
Czynnoidi te sa jednak na tyle oczywiste, ze ich
oddzielny opis jest zbedny, a na pewno bytby
nudny.

Etap 2. (Step 2.) Podniesienie samochodu
mozna uzna¢ za pojedyncza czynnos¢. Jednak
jest tez prawda, Ze nie wszyscy wiedza, jak uzywac
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lewarka, niektérzy sie go nawet boja. Dlatego
rozbicie opisu tego etapu na mniejsze fazy moze
sig okazac jak najbardziej sensowne i pomocne.
Te mniejsze ..kroki” mozna tak opisac:

& Set up the jack.

& Position it carefully and follow the instructions
that came with the car.

# Use the handle to jack the car up until the flat
tire is 3 to 4 inches off the ground (you would
explain that the 3 to 4 inches? is necessary to
allow the bigger, fully inflated spare to clear the
ground).

Piszacy decyduje, ktére szczegotowe fazy
mozna potaczy¢ w jeden etap (np. luzowanie
nakretek), a ktére beda wyszczegéinione jako
osobne kroki. Nalezy sie dobrze zastanowi¢ nad
takim podziatem przed rozpoczeciem pisania:
podziat na wyraznie zdefiniowane etapy jest klu-
czem do napisania jasno sformutowanej instruk-
qji postepowania. Majac juz za sobg opis pierw-
szych dwéch etapéw, mozna opisaé pozostata
czes¢ procesu:;

Step 3. Remove the nuts and take off the flat off
the wheel.

Step 4. Place the spare on the wheel and hand-
tighten the nuts. (Here again, you should
explain that leverage will make it easier to
tighten the nuts fully when the car is on
the ground — that’s why you're only hand-
tightening them now.)

Step 5. Lower the car onto the ground.

Step 6. Tighten the nuts crosswise and replace the
hubcap.

Teraz nalezy jeszcze raz przeczytaé napisang
instrukcje, upewniajac sie, Ze etapy postepowania
s3 opisane jasno i w logicznej kolejnosci.

Opis procesu:
wprowadzenie | konkluzia

Przytoczony przykfad to opis etapow samego
procesu. Petny tekst wyjasnienia/instrukcji powi-
nien zaczac sie wprowadzeniem, w ktérym moz-
na wymieni¢ na przyktad niezbedne narzedzia
lub inne poprzedzajace czynnosci (zaciagniecie

hamulca recznego). Analiza procesu powinna tez
konczy¢ sie konkluzja nakreslajaca stan rzeczy po
ukoficzeniu procesu.

tatwiej jest opisa¢ prosty proces, szczegdlnie
gdy samemu jest sie w stanie wykonac sekwencje
czynnosci. Trudniej jest opisa¢ proces abstrakcyj-
ny i skomplikowany, np. ekonomiczny albo hi-
storyczny. Struktura opisu pozostanie jednak ta
sama: wprowadzenie, etapy, konkluzja. Im bardzie]
ztozony proces, tym bardziej wzrasta znaczenie
wprowadzenia zaznamiajgcego czytelnika z isto-
tg rzeczy. Opis etap6w rowniez musi by¢ wtedy
bardziej precyzyjny — piszacy musi pamieta¢
0 wiedzy niezbednej do zrozumienia, a nieko-
niecznie bedacej w posiadaniu czytelnika.

Ponizszy opis moze by¢ przyktadem lekgji
gtéwnie (cho nie tylko) dla lekarzy uczacych sie
jezyka angielskiego, w szczegdlnosdi dla chirurgdw
i lekarzy pogotowia ratunkowego. Dlatego zargon
medyczny nie jest tu opatrzony glosarium — nie-
mniej, dla szerszego grona czytelnikow niefachow-
c6w, pod tekstem jest zamieszczone ttumaczenie
czesci gtownej tekstu, tj. opis etapow replantadji
palcéw oraz kilka przypisdéw wyjasniajacych nie-
ktére terminy medyczne. Zafaczona grafika (D.
Langhoff) pokazuje techniki fiksowania kosci.
Wedtug opisu jest zastosowana technika A.

Przykiad

Replantation of Amputated Digits
INTRODUCTION
CARE OF THE AMPUTATED PART
Amputated and devascularized tissue® will survive
for about 6 hours if the part is not cooled. If cooled,
the amputated part may be restored after 12 hours,
as cooling decreases the metabolic needs of the
tissues. Since the digits (fingers) have almost no
muscle tissue, they can be successfully replanted
even 24 hours after accident if they are cooled.
Because most replantations are performed in
centers with experienced microvascular teams, the
referring physician must be given clear instructions
about the preservation of the severed part and the
care of the injured patient. The amputated part

2 1inch (1 cal) = 2,54 cm.
3 devascularized tissue = odnaczyniona tkanka.
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ought to be put into a plastic bag filled with Rin-
ger's lactate* or saline solution. The bag is then
placed on ice. The amputated part must not come
into direct contact with ice or become frozen.

Phalanx distalis -z

Phalanx media - -

Phalanx proximalis -t

Methods of bone fixation.
A Intramedullary pins.

B Intraosseous wiring.

C Crossed pins.

D Intramedullary screw.

A

PATIENT SELECTION

Candidates for replantation are selected according
to the following priorities: (1) thumb, (2) multiple
digits, (3) partial hand, and (4) isolated digit di-
stal to the superficialis insertion® (distal to the
proximal interphalangeal [PIP] joint®. This prefe-
rence needs hot be observed strictly. Types of
injures that are not favorable for replantation are
(1) severely mangled or crushed parts, (amputa-
tions at multiple levels, and (3) an individual
finger in the adult with the amputation proximal
to the superficialis insertions (proximal to the PIP
joint).

SURGICAL TECHNIQUE

When a patient with an amputated part arrives
in the emergency room, the replantation team
divides into two subteams. One of them instan-
taneously takes the severed part to the operating
room and prepares it for examination under an

Analternative method of securing the severed part
is to wrap it in a cloth or sponge and moistened
with Ringer’s lactate or saline solution and put in
a plastic bag, which in turn is put on ice.

B Cc D

operating microscope. The vessels and nerves are
identified and labeled with fine suture. Macro-
scopic evaluation determines the feasibility of
restoration by revascularization. The other team
prepares the patient for the operation. Replan-
tations of digits are conducted under axillary block,
general anesthesia is not indicated and the whole
surgery is carried out under the microscope. The
sequence of replantation of amputated digits is
as follows:

Step 1. Locate and tag the vessels and nerves.

Step 2. Shorten and fix the bone with an intrame-
dullary pin.

Step 3. Repair the extensor tendons.

Step 4. Repair the flexor tendons.

Step 5. Repair the arteries.

Step 6. Repair the nerves.

Step 7. Repair the veins.

Step 8. Obtain loose skin coverage.

* Ringer's lactate = mleczan roztworu Ringera: ptyn wieloelektrolitowy zawierajacy chlorek sodu, chlorek potasu,

i chlorek wapnia.

> superficialis insertion = przyczep zginacza powierzchownego palcow.
¢ proximal interphalangeal joint = staw miedzypaliczkowy dalszy.
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CONCLUSION
POSTOPERATIVE MANAGEMENT

A careful postoperative regimen is important in
achieving a high viability rate in replantation. Most
patients receive some type of anticoagulation. In-
travenous heparin at 1000 units per hour for about
7 days is usually given. Skin color, pulp turgor’,
capillary refill®, and skin temperature are the most
useful indicators for monitoring. In general, if the
skin temperature of the replanted part drops below
30°C, poor vascular perfusion of the digit is certa-
in and a cause for the poor circulation must be
found and corrected if possible. The dressing must
be inspected for any constriction. Rarely is it neces-
sary to return the patient to the operating room for
a revision; however, if re-exploration is to be suc
cessful, it must be usually done within 24 to 48
hours.

RESULTS OF REPLANTATION

Recovery of sensibility in replanted digits is about
the same as the results of repair of an isolated
peripheral nerve. Cold tolerance is a problem in
most patients, but this subsides in 1 to 2 years.
Replanted thumbs provide the best functional
results. Firm pinch, satisfactory motion, good
sensation, and near-to-natural appearance can
be expected. Replantation of digits distal to the
superficialis insertions provides good appearance
with excellent results, fine pulp turgor, and non-
painful fingers. Replantation of digits at the base
results in recovered sensibility but reduced func
tional motion.

Etapy replantagji

1. Odszukaj i oznacz przerwane naczynia i nerwy.

2. Skro¢ i umocuj kos¢, uzywajac doszpikowego
gwozdzia.

3. Scal sciegna prostownika palcw.

4. Scal $ciegna zginaczy palcow.

5. Potacz tetnice (arterie).

6. Potacz nerwy.

7. Pofacz 2yty.

8. Uzyskaj fragment luznej skory do pokrycia rany.

Wstepem do zadan pisemnych moze by¢ przedys-

kutowanie kilku pytan odnoszacych sie do tekstu.

Discussion questions

1. What is done before the surgery? (Co sie wyko-
nuje przed operacja?)

2. What are the stages of the process of replanting
digits ? (Z jakich etapow skfada sie zabieg?)

3. What reasons will you give for the prescribed
order of the “repair sequence?” (Jak uzasadnisz
podang kolejnos¢ etapéw replantacji?)

4. What is the post-operative prognosis? (Jaka jest
pooperacyjna prognoza?)

Po ustnym sprawdzeniu zrozumienia przebiegu

procesu uczniowie przystepuja do pisania esejow.

Writing assignments

1. Write a process essay about digit replantation in
two versions: for medics and for laymen. (Napisz
esej, opisujacy zabieg replantagji w dwéch wersjach:
dla lekarzy i dla niefachowcow).

2. Describe for a general audience a process you
know really well, e.g. framing pictures, cooking
pancakes, or tuning the guitar. (Opisz szerokiej
publicznosci jakis dobrze znany proces, np. opra-
wianie w ramki fotografii, smazenie nalesnik6w, lub
strojenie gitary).

Podsumowanie

Opis analizy procesu jest analiza sama w so-
bie. Na analize procesu skfadaja sie nastepujace
gtowne fazy:

Faza 1 — wprowadzenie

Okresl, jaki proces bedzie opisywany i dlaczego

moze by¢ wazny lub przydatny dla czytelnika.

Jezeli jest to cos nieabstrakcyjnego, co$ co czy-

telnik mdgtby sam zrobic, to nalezy wymienic

niezbedne narzedzia, warunki, materiay itd.
Faza 2 — etapy procesu

Opisz kolejne czynnosci w sposdb jasny, zro-

zumiaty i fatwo wykonalny. Potéz nacisk na

logiczna sekwencje zdarzen.
Faza 3 — konkluzja

Powiadom czytelnika, czym zakonczy sie pro-

ces. Opisz produkt lub efekt koficowy, powiedz

raz jeszcze, dlaczego dany proces moze by¢
dla czytelnika istotny i gdzie moze znalez¢
praktyczne zastosowanie.

7 pulp turgor = napiecie tkankowe opuszka palca (czesto wyraz turgor nie jest thumaczony).

® capillary refill = wypetnienie naczyt wiosowatych.
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Celowo wybrafem dos¢ kontrowersyjny przy-
kfad. Tematyka nie jest znana przecietnemu
uczniowi. Jednak ,przebrniecie” przez ten tekst
by¢ moze uswiadomi mu, jak wazna dla zrozu-
mienia tekstu jest jego logiczna konstrukgja.
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Halina Szwajgier’
Lublin

Na zakonczenie [X rozdziatu podrecznika Alles
klar? w klasie I liceum (pt. Dom Ani. Mieszkanie
w Niemczech) przeprowadzifam metoda stacji —
zapewne znang wiekszosci nauczycieli — lekcje
powtérzeniowo-utrwalajaca. Lekcja przeprowa-
dzana ta metoda zawiera wszystkie elementy
ustnej i pisemnej matury z jezyka obcego na po-
ziomie podstawowym i moze by¢ przeprowadza-
na w matych grupach juz poczawszy od klasy
pierwszej.

Kilka dni przed wspomniana lekcja ustalilismy
z uczniami, jakie zagadnienia gramatyczne i lek-
sykalne wystepuja w danym rozdziale, by mogli
sie przygotowac. Sama opracowafam dla kazde-
g0 ucznia karty pracy zawierajace nastepujace
glementy:

& imie i nazwisko ucznia,

@ stacja | - HV (rozumienie tekstu stuchanego,
¢wiczenie typu prawda — fatsz),

w stacja [l - LV (rozumienie tekstu czytanego,
¢wiczenie typu prawda - fatsz),

w stacja lll - KTU (krotki tekst uzytkowy),

m stacja IV — czes¢ gramatyczna,

 stacja V — opis obrazka,

Jedna z wielu lekeji powtdrzeniowych

& stacja VI — rozmowa z nauczycielem na wy-
losowany temat,
 stacja VIl — praca domowa (list).

Na poczatku lekeji pozsuwalismy tawki po
dwie tworzac stacje (najlepiej zrobic to na przer-
wie), na kazdej ustawifam tabliczke z numerem
stacji i symbolem, czego ona dotyczy (to samo
byto tez na poszczeg6inych kartach pracy) i roz-
fozytam odpowiednie ¢wiczenia.

Uczniowie usiedli w fawkach przy poszczegdl-
nych stacjach, zapisaliémy temat na tablicy i roz-
poczeliémy prace. Istota tej metody jest to, ze
uczniowie sami decyduja. w jakiej kolejnosci wy-
konuja poszczegdlne ¢wiczenia, przechodzac od
fawki do fawki. Wyjatek stanowi stacja 1, ktorej
zadanie wszyscy wykonuja jednoczesnie. Stuchaja
dwukrotnie tekstu z kasety, a rozwigzanie zapisu-
ja w karcie pracy, na ktérej znajduje sie ¢wiczenie
typu: prawda—fatsz. Caly czas jest tez kto$ przy
stacji nr 6, a wiec przy moim stole i rozmawia ze
mng na wylosowany temat (informowanie, rela-
¢jonowanie lub negocjowanie). Na zakoficzenie
lekji zebratam wypefnione przez uczniéw karty,
ktére nastepnie sprawdzitam w domu.

! Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w 1l Liceum Ogdlnoksztafcacym w Lublinie.
2 K. tuniewska, U. Tworek, Z. Wasik, M. Zagbrna (2007), Alles klar, Warszawa: WSiP.
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Tematem kart byto miejsce zamieszkania,
dom, zycia na wsi i w miescie oraz przyimki
miejsca.

Stacja 1 — HV. Zapoznaj sie z trescig zadania,
a nastepnie wysfuchaj dwa razy, co méwi Lucia®.
Zaznacz, ktére wypowiedzi s3 fafszywe, a ktére
prawdziwe.
& Lucia hat eine Anzeige in der Zeitung gelesen.
# Frau Fischers Wohnung war plétzlich frei.
® Frau Fischer hat Lucia einen Spiegel ge-
schenkt.
# Frederico hat beim Umzug geholfen.
w Lucia hat die Kartons gepackt.
® Frau Fischer hat die Waschmaschine getra-
gen.
= Lucia hat Lasagne gekocht.

Stacja Il - LV. Przeczytaj ogtoszenie i zaznacz, ktére
zdania s3 prawdziwe, a kt6re fatszywe.

Tres¢ ogtoszenia jest podana na fawkach stagji I -
2 lub 3 egzemplarze, gdyby byto wiecej uczniéw
wiasnie przy tej staji.
& Die Wohnung liegt zentral.
m Sie hat kein Bad, nur eine Dusche.
® Zur Wohnung gehort eine groBe Terasse.
@ Der Kindergarten und die Schule sind weit
entfernt.
& Die Wohnung eignet sich fiir Familien mit
Kleinkindern sehr gut.

Ogtoszenie:

Gemiitliches Einfamilienhaus mit Garten in ruhiger
SeitenstraBe ab sofort zu vermieten. Wohnflache
betrégt ca. 130m?, Schlafraume, Arbeitszimmer,
Wohnzimmer, groBes Bad und eine groBe Diele. Die
Kiiche hat einen zweiten Zugang auf die Sonennte-
rasse. Es gibt hier auch zwei Garagen. Schoner Spiel-
platz, Kindergarten, zwei Grundschulen in unmittel-
barer Nahe. Ideal fiir Familien mit Kindern. Rufen
Sie bitte unter der Telefonnummer: 212353464,

Stacja lll. Piszemy krotki tekst uzytkowy.
Polecenie jest na tawkach stacji Ill, a na karcie pracy
jest pozostawione miejsce na jego wykonanie.

Zamierzasz spedzi¢ dwa miesiace na kursie jezyko-
wym w Berlinie. Poszukujesz pokoju do wynajecia.

Zredaguj ogfoszenie, w ktérym:

= okreslisz interesujaca cie lokalizacje,

= podasz maksymalny miesieczny czynsz,

m zaznaczysz, ze jeste$ niepalacy/a,

m okredlisz sposéb kontaktowania sie z toba.
Stacja IV. Grammatik. Wstaw odpowiednie przyimki
w migjsce kropek.

Cwiczenie znajduje sie na tawkach stacji 1V.
Na karcie uczniowie wpisuja tylko przyimki
odpowiednio oznakowane.

Die Kommode steht ............... der Wand

Die Blumen stehen ................ dem Tisch.

Das Bild hangt ............... der Wand.

Die Lampe steht ................ dem Tich und dem
Bett.

Der Sessel steht ..., dem Bett.

Ich sitze oo, dem Tisch und ............ dem
Stuhl.

Ewa stellt das Fahrrad ................. die Garage.

Das Kleid hangt ................ dem Schrank.

Stacja V. Jest tu pozostawione miejsce na
opis obrazka. Kilka obrazkéw do wyboru lezy
na fawkach stacji V. '

Stacja VI. Rozmowa z nauczycielem na
wylosowany temat, na przyktad:
Otrzymafed/ fas stypendium na roczne studia w Niem-
czech w Belinie. Zastanawiasz sig, gdzie zamieszkasz.
m Zaproponuj koledze wspdlne wynajecie miesz-
kania.
m Odrzuc jego propozycje zamieszkania w aka-
demiku.
m Przekonaj go, ze wynajecie mieszkania to
lepszy pomyst.

Stacja VII. Praca domowa. Napisz list:
Przeprowadzifes/as sie do nowego mieszkania. Na-
pisz o tym list do kolegi z Niemiec. Uwzglednij na-
stepujace informacje:
w W jakiej okolicy i w jakim typie domu teraz
zamieszkales/fas?
= Jakie wady i zalety ma nowe miejsce zamiesz-
kania?
& Jak duze jest nowe mieszkanie i z jakich po-
mieszczeh sie skiada?

® Tekst, ktory byt podstawa tego ¢wiczenia, pochodzit z podrecznika Hanny Podczaskiej-Tomal (2005), Jezyk niemiec-
ki. Zadania maturalne. Testy dla poziomu podstawowego, Warszawa: Wydawnictwo Langenscheidt.
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u Jakie meble znajduja sie w twoim pokoju i jak
$3 ustawione?

Lekcja bardzo podobata sie uczniom. Pra-
cowali indywidualnie wedtug wiasnego tempa
pracy. W ciagu jednej lekcji mogli sprawdzi¢
opanowanie wielu umiejetnosci. Nie nudzili sie,

sami decydowali o liczbie wykonanych ¢wiczen.
Oczywiscie mozna zmieni¢ liczbe stacji w za-
leznosci od potrzeb i mozliwosci grupy, a co
najwazniejsze mozna wprowadza¢ na stacjach
¢wiczenia réznej trudnodci i tym samym indy-
widualizowa¢ nauczanie. (kwiecief 2000)

Olga Karolczyk'
Warszawa

Film ogladany na lekcjach jezyka obcego zawsze
budzi u uczniéw zywe emocje, mimo ze pozornie
mogtoby sie wydawac, ze sa oni nasyceni tym
medium na co dzien. Wybér filméw niemieckoje-
zycznych przedstawiajacych ciekawe i wazkie
problemy dotyczace wspdtczesnosci i niedalekiej
przesztodci jest w tej chwili wyjatkowo duzy, a ich
réznorodnos¢ gatunkowa pozwala znalez¢ film
Jnakazda okazje". Film niemieckojezyczny (mdwie
o kinie popularnym, nie artystycznym) jest od
kilkunastu lat w Swietnej formie, o czym $wiadcza
chociazby Oscary przyznawane dla najlepszego
filmu nieanglojezycznego, jakimi wyrdzniono nie-
mieckojezyczne produkdje (Nirgends in Afrika, Das
Leben deranderen, Fafszerze). Warto wigc skorzystac
zmozliwosdi, jakie niesie ze soba dobra passa ki-
nematografii niemieckiej.

Filmy niemieckie ostatniej dekady charakte-
ryzuja sie interesujaca, niebanalna tematyka, maja
nietuzinkowych bohateréw, a ich charakter zosta-
je poddany prébom, ktére ich famia fub zmienia-
ja nie do poznania (przyktadem moga by¢ prota-
gonisci takich filméw jak Mefisto Istvana Szabo
albo Das Leben der anderen Floriana Henckel
von Donnersmarcka). To ciekawy temat do dys-
kusji. Z drugiej zas$ strony reprezentuja stosunko-
wo wysoki poziom artystyczny i mozna je oglada¢
z ogromng przyjemnoscia: piekna, zapadajaca
w pamie¢ muzyka (Niki Reiser — Nirgendwo in

Film na lekcjach jezyka niemieckiego

Afrika, Gabriel Yared Das Leben der anderen), pro-
fesjonalne, wyraziste aktorstwo (przykfadéw
mozna by poda¢ wiele, wymienie tylko dwa z wie-
lu ~ gféwna rola Julii Jentsch w filmie o Sophie
Scholli Martina Gedeck jako Christa Maria Seeland
w filmie Das Leben der anderen), trzymajacy w na-
pieciu, przemyslany w najdrobniejszych szczego-
fach scenariusz.

Oczywiscie film jest jedynie pretekstem do
stuchania jezyka niemieckiego, do zetkniecia sie
bezposrednio z kultura jezyka i wstepem do cia-
gu dalszego. Chciatabym opowiedzie¢ o kilku
filmach, ktére ogladatam na lekdji jezyka niemiec
kiego z mfodzieza i o tym, jak wykorzystatam je
do dalszej pracy.

Nirgendwo in Afrika to film z roku 2001 w re-
zyserii Caroline Link, powstaty wedtug powiesci
Stefanie Zweig pod tym samym tytufem. Film
ten otrzymat Oscara za najlepszy film obcojezycz-
ny. W nienarzucajacy sie sposob opowiada on
0 zetknieciu sie dwdch odmiennych kultur. Bo-
haterka grana przez Juliane Kohler jest zmuszona
osiedli¢ sie w Kenii. Poczatkowo podchodzi do
tubylcdw z duzg wyzszoscia, ale w miare pozna-
wania ich jezyka i kultury przekonuije sie, ze aby
przetrwac, musi nauczyc sie tolerancji i szacunku
w stosunku do ludzi, z ktérymi ma zy¢. Na po-
czatku wydaje sie, Ze jest to tolerancja nieco wy-
muszona, ale z czasem przemienia sie ona w praw-

! Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Il Liceum im. Stefana Batorego w Warszawie.
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dziwg mitos¢ do kraju, w ktérym osiedlita sie
z przymusu, a poczatkowa wyzszos¢ w stosunku
do tubylcéw przeradza sie w gtebokie zwiazki
miedzyludzkie. Taka postac to .swietny materiat*
do charakterystyki i opisu — tematu wymagane-
g0 na rozszerzonej maturze. Zreszta nie jedyna,
galeria ciekawych os6b w tym filmie jest szeroka:
Walter, Owuor, Stisskind, Regina.

Pierwsza klasa liceum, z ktdra ogladatam ten
film, darzyfa ogromna sympatia Owoura, nato-
miast, co ciekawe, Jettel zostata mimo swej ,prze-
miany” uznana przez czes¢ klasy za kobiete ,zdra-
dliwa”, przez czes¢ natomiast za bohaterke raczej
pozytywna. Chciatabym przedstawi¢ dwie z po-
wstatych po obejrzeniu filmu charakterystyk. Byfa
to pierwsza w tym roku szkolnym proba charak-
terystyki w jezyku niemieckim, wiec catos¢ jest
jeszcze dos¢ ,szkolna®, ale to dopiero poczatek,
na podstawie ktérego mozna w klasie 1l i 1l bu-
dowac bardziej skomplikowane opisy, pozwala-
jace na wydobycie na $wiatfo dzienne wigkszych
niuansow charakterologicznych. W pracach zo-
staty poprawione btedy gramatyczne oraz nie-
liczne biedy stownikowe.

In meiner Arbeit méchte ich die Heldin des Filmes
~Nirgendwo in Afrika” charakterisieren. Das ist Jettel
Redlich. Jettel kommt aus Deutschland, ist aber Jiidin.
Zusammen mit ihrer Familie lebte sie ruhig in Deutschland
bis zu dem zweiten Weltkrieg. Am Anfang des Weltkrie-
ges begannen die Beschrankungen fiir jiidische Bevolke-
rung, darum musste Jettel mit ihrem Mann Walther und
ihrer Tochter Regina nach Kenia fliehen. Dort probierte
sie das Leben einzurichten, weit weg von der Heimat.

Nach dem zweiten Weltkrieg, als Hitler nicht mehr
lebte, kam die Familie Redlich nach Deutschland zuriick.

Jettel Redlich war eine junge Frau. Sie war etwa 45
Jahre alt, hatte braune Augen und braune Haare. Sie
war diinn und mittelgroB. In Afrika musste sie oft alte
und unmodische Kleidung tragen. In Deutschland trug
sie dagegen elegante Kleider.

Jettel war hartnéckig und eroberungslustig. Sie war
auch heiter und lichelte oft.

Sie konnte sich der neuen Situation anpassen. Sie
lebte mit ihrer Familie in Afrika, aber sie sehnte sich
nach Hause.

Ich glaube, dass Jettel Redlich eine starke Persén-
lichkeit war. Sie konnte sich jeder Situation anpassen.

Sie kann als Vorbild in schwierigen Situationen dienen.
Diese Heldin und dieser Film gefallen mir sehr.”
Martyna Zabfocka klasa 1b

JJettel war die Hauptperson in dem Film , Nirgen-
dwo in Afrika”, Sie war circa 30 Jahre alt. Sie hatte einen
Mann (Walther) und eine Tochter (Regina). Sie musste
vor dem Krieg nach Afrika ausreisen. Jettel war grof3
und schlank. Sie hatte blonde Haare und zartes Gesicht.
Sie war schén und hatte den Ménnern gefallen.

Als Jettel nach Afrika kam, war sie sehr intolerant.
Sie hatte afrikanische Leute nicht gern und dachte, dass
sie filr sie arbeiten soliten.

Jettel hat sich auch ein teueres Kleid statt des Kiihl-
schranks gekauft. Ich folge daraus, dass sie sehr kindisch
und egoistisch war. AuBerdem war sie &ngstlich, z. B.
hat sie Geduld verloren, als der Busch brannte. Die
schlechte Charaktereigenschaft von Jettel war die Unehr-
lichkeit. Der Beweis dafiir ist die Tatsache, dass sie in
einen Soldaten verliebt war und nichts ihrem Mann
gesagt hat.

Nach einigen Monaten in Afrika hat sich Jettel ve-
rdndert. Sie wurde mehr tolerant, weil sie die afrikani-
sche Kuftur kennengelernt hat. AuBerdem war sie mehr
geduldig und der afrikanische Lebensstil hat sie nicht
mehr gestort. Sie war auch mehr sympatisch und mehr
zértlich fir ihre Familie.

Meiner Meinung nach war Jettel eine sehr interessan-
te Person, weil sie sowohl gute als auch schlechte Charak-
tereigenschaften hatte. Zuerst hat sie mir nicht gefallen,
aber dann hat sie sich verédndert. Ich denke, dass wenn
man sieht, dass man schlecht getan hat, wird man qut.
Darum meine ich, dass wir Jettel mégen kénnen.”

Paulina Rowiniska klasa 1a

Co ciekawe, dyskusja po filmie dotyczyta
przede wszystkim wojennych loséw Zydéw nie-
mieckich, przy czym okazato sie, ze niektérzy
uczniowie catkiem sporo wiedza na ten temat
i ze losy te nie pozostawiaja ich obojetnymi.

Osobnym kregiem tematycznym jest NRD — jej
historia, mieszkancy, specyfika zycia ,za murem”,
ktore z dzisiejszej perspektywy wydaje sie by¢ cza-
sem dla niektorych idylla. WyobraZzenia wspétczes-
nej miodziezy na ten temat s3 wiaéciwie zadne,
dlatego warto siegnac po takie filmy jak Goodby
Lenin (komedie, w ktorej gfowny bohater zyjacy
w NRD prébuje przed matka ukry¢ fakt, ze mur
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runat i nastapito zjiednoczenie Niemiec, poniewaz
odkrycie tego faktu grozi jej — przekonanej komu-
nistce — ponownym zawatem, atym samym $mier-
cia) albo Die Sonnenallee (Aleja Stoneczna) ~ film
powstaty na podstawie ksigzki Thomasa Brussiga.
Miodzi bohaterowie mieszkaja na ulicy, ktérej jeden
koniec znajduje sie w NRD, a drugi w RFN, co ozna-
cza dla nich zycie w cieniu muruy, pod szczegdinym
nadzorem i owocuje Smiesznymi sytuacjami, nie-
wolnymi jednak od duzej dawki dramatyzmu.

Obie komedie z racji swego gatunku przedsta-
wiaja rzeczywistos¢ enerdowska z przymruzeniem
oka, ale opisane w nich realia az skrza sie od szcze-
gbtow, ktore daja wyobrazenie o codziennosci
w tym bardzo specyficznym makrokosmasie. Wy-
starczy podac kilka tylko przykladow z wielu, jakie
znajdziemy w fimie Die Sonnenallee: kupowanie
na czarnym rynku ptyt Rolling Stoneséw, stoso-
wanie do budowy mieszkani wszechobecnego
azbestu, szmuglowanie przez granice towaréw
niedostepnych w NRD, lizusostwo zapewniajace
dobre miejsce na studiach i wiele innych.

Warto moéwi¢ o NRD na lekcjach jezyka nie-
mieckiego, byt to przeciez nasz bezposredni sasiad
przez kilka dziesiecioleci, a wiedza przekazywana
na lekcjach historii na ten temat jest bardzo frag-
mentaryczna. Moim pomystem na wstep do
rozmowy na temat filmu Die Soennenallee byt kwiz,
w ktdrym znalazty sie pytania dotyczace faktéw
przedstawionych na ekranie zwigzanych z histo-
riag NRD i jej zycia codziennego.

Quiz
1. Warum wollte Micha zum Militar? Weil...
a. ihm das Soldatenleben gefiel
b. er nach dem Abitur studieren wollte
¢. seine Kameraden auch zum Militar wollten
2. Was war FDJ?
a. eine Partei
b. ein Sportverband
¢. eine sozialistische Organisation flir junge Men-
schen
3. Was schmuggelte man durch die DDR-Grenze?
a. Waren, die in der BRD billiger waren
b. Waren, die es in der DDR nicht gab
¢. Waren, die in der DDR verboten waren
4, Was war in der DDR verboten? Nenne 3 Sachen.

B s ens e

G et e

5. Was weif3t du Giber die DDR?
Sie ist entstanden:

a. 1945 b. 1949 c. 1963

Die Mauer hat man

a. 1945 b. 1980 ¢. 1961 gebaut.
Die Hauptstadt der DDR war:

a. Berlin b. Bonn ¢. Hamburg
Die DDR gibt es nicht mehr seit:

a. 1980 b. 1989 c. 1991

6. Erganze die Liicken im Text:
Die Sonnenallee ist eine Stral3e, dieteilsim...............

teils im ................. von Berlin liegt. Die ............
des Films heien: Micha, Mario und Wuschel.
Sie héren ................ Musik und ................. ihre

erste Liebe in der DDR. Micha verliebt sich ..... Mi-
riam, ein blondes Méadchen aus der Nachbarschaft.
Mario lernt Sabine kennen, die sich fr .......... und
Existenzialismus ............. Wuschel traumt ..... einer
Schallplatte der Rolling Stones und spielt leiden-
schaftlich gern Gitarre. Alle versuchen ganz normal
zu leben trotz der schwierigen politischen...............

Fiir sie ist die DDR das schonste ......... der Welt,
weil sie jung sind und sich ........ das Leben freuen.
Den Film hat ein deutscher Regisseur Leander Hau-
Bmann nach dem ............ von Thomas Brussig
teversreerenenns EFISE 1999 e e tind hatte
eeeereennes DEIM Publikum.,

Die Vokabeln:

Helden Westen
verbotene erleben
entstehen {iber

Roman von

Erfolg in

Situation drehen

Osten Kunst

interessieren

7. Welche Adjektive passen zu dem Film? Wa-
rum?

spannend witzig

sentimental langweilig

lustig zu lang

humorvoll schlecht zu verstehen

Po obejrzeniu filmu Die Sonnenallee zapropo-
nowatam uczniom Ill klasy gimnazjum, zeby
opisali scene, ktéra najbardziej ich poruszyta.



NR 5/2009 # LISTOPAD/GRUDZIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

Duzo os6b wybrato scene, w ktérej dochodzi do
zwarcia przy murze, a Wuschel zostaje postrze-
lony przez granicznego policjanta i ukochana,
wiasnie co zdobyta na czarnym rynku ptyta Rol-
ling Stoneséw, ratuje mu zycie stuzac za swego
rodzaju kamizelke ochronna.

Historia jest jednym z tematow, ktore wzbu-
dzajg bardzo zywe emode, przynajmniej u uczniow
mojej szkoty (Il Liceum im. Stefana Batorego
w Warszawie), ale mysle, ze nie sa oni wyjatkiem.
Dyskusje i trudne dla mnie osobiscie pytania po-
jawiaja sie przy okazji takich filméw, jak np. Sophie
Scholl. Co prawda temat faszyzmu jest jezykowo
bardzo trudny i raczej nie mozna oczekiwac, ze
uczniowie beda mogli wypowiadaé sie swobodnie
w jezyku niemieckim na takie tematy, jak np. ruch
oporu w lIl Rzeszy i podejmowanie trudnych wy-
boréw w sytuacjach, gdy oportunistyczna wiek-
szo$¢ nie ma odwagi na najmniejszy nawet gest
.przeciwko”. Przyznam, Ze po filmie o Sophie Scholl
spodziewafam sie, ze w dyskusji pojawi sie taki
wiasnie watek. Tymczasem ton wypowiedzi byt
zupetnie inny. Bohaterstwo rodzenstwa Scholl nie
byto dla wiekszosci uczniow niczym szczegdlnym.
Wedtug nich w Polsce takich walczacych mtodych
ludzi byty tysiace, niemieccy bohaterowie nie
wyr6znili sie niczym szczegblnym na ich tle, Pro-
bowafam uswiadomic im, ze o wiele trudniej jest
by¢ bohaterem, jesli $rodowisko jest w kazdym
momencie gotowe wydac ,sprawce”. Nie wiem,

czy ich przekonatam, raczej nie, ale dyskusja byta
ciekawa i stanowifa doskonaty ,pretekst”, aby
porozmawiac po niemiecku na ,.goracy” temat.

Warto prébowa¢ dyskutowaé. Na poczatku
moga byc to przeciez proste konstrukgje i zdania,
brakujace stéwka moze ,,podrzuci¢” nauczyciel.
Jesli uczen zauwazy, ze potrafi wyrazi¢ swoje
zdanie na interesujacy go temat, .apetyt” na obcy
jezyk wzrasta.

Pomystéw na wykorzystanie filmu niemieckie-
go na zajediach lekcyjnych mam wiele. Chciafabym
w porozumieniu z polonistka siegna¢ po film Lola
rennt Toma Tykwera i skonfrontowac go z pierwo-
wzorem tego typu filméw — Przypadkiem Krzyszto-
fa Kieslowskiego. Byfaby to m.in. okazja do powie-
dzenia czego$ o budowie dziefa filmowego i wyja-
$nienie w praktyczny sposéb na przykfad takich
poje¢, jak: zarysowanie konfliktu, punkt kulmina-
cyjny, punkt zwrotny, rozwiazanie epizodu itd.

Chciatabym tez siegnac po filmy Fatiha Akina
(Auf der anderen Seite, Gegen die Wand), niemiec-
kiego rezysera tureckiego pochodzenia, ktéry
w swoich dzietach porusza problematyke poszu-
kiwania wiasnej tozsamosci na przyktadzie Turkéw
zyjacych w Niemczech. Dotyka bolesnych miejsc,
aw tle wydarzen wyczuwa sie delikatny powiew
metafizyki. Nasza tozsamosc, jej korzenie i czesto
trudne, jakby we mgle, jej poszukiwanie, to ide-
alny temat do rozmowy z mtodymi ludzmi.

(lipiec 2009)

Monika Dryjska’
Dabrowa Gérnicza

Jak sie mowi w Austril? Jezyk niemiecki jako jezyk
pluricentryczny - preykiady | éwiczenia

na zajeciach jezyka niemieckiego

.Was Osterreich und Deutschland voneinander unterscheidet ist die gemeinsame Sprache”.

Na zajeciach Realioznawstwo krajow niemiec-
kojezycznych w Nauczycielskim Kolegium Jezy-

Karl Kraus, pisarz austriacki (1874 — 1936)

ka Niemieckiego omawiam ze stuchaczami
zagadnienie pluricentryzmu jezyka niemieckie-

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Nauczycielskich Kolegiow Jezykow Obcych w Sosnowcu.
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go na przykfadzie jego austriackiej odmiany.
W trakcie tych zaje¢ stuchacze przez zabawe
dowiaduja sie, jak ., mowi sie” w Austrii. Pojecie
.jezyka austriackiego” oczywiicie nie istnigje,
istnieje jednak austriacka odmiana jezyka nie-
mieckiego.

Niestety zagadnienie to jest czesto pomijane
na zajeciach z jezyka niemieckiego, by¢ moze
z braku czasu, a moze z braku materiaféw. Uczy
sie po prostu jezyka uzywanego w Niemczech
—w koncu wszystkie duze wydawnictwa pod-
recznikéw do nauki jezyka niemieckiego sg wy-
dawnictwami niemieckimi, poza tym jezykiem
niemieckim w Niemczech postuguije sie 80 milio-
néw ludzi, a w Austrii tylko 8. Na szczescie coraz
wiecej nowo wydanych podrecznikéw do nauki
jezyka niemieckiego uzupetnia swoje tresci o je-
zykowe odpowiedniki z Austrii i Szwajcarii. War-
to jest wiedzie¢, jak rézni sie jezyk niemiecki
uzywany w Niemczech od jezyka niemieckiego
z Austrii lub Szwajcarii. W njektorych przypadkach
réznice sa tak duze, ze moze nawet doj$¢ do nie-
porozumien.

Materiaty, ktére przedstawiam na temat plu-
ricentrycznego jezyka niemieckiego, a dokfadnie
jego austriackiego wariantu, sg przeznaczone na
90 minut lekgji. Mozna je wykorzystad nie tylko
w kolegiach jezykowych, ale tez w liceach ogél-
noksztatcacych.

Zaczynam zajecia dialogiem, ktdrego tytut za-
krywam. Poswiecam na niego 15-20 minut lekgji.

Dialog
Ali lernt Deitsch

Verkéufer: Dos isch a SEMML.

Ali: Semm...

Verkéufer: Von Dezember bis April und Gbern Som-
mer isch dés a BROTCHEN.

Ali: Brotchen...

Verkéufer: Dos isch a KNEDL.

Ali: Knedl...

Verkiufer: Und in der Saison isch dds a KLOSS. WIE-
DERHOLEN!!

Ali: ehmmm Semml, Brétchen, Knedl, Kloss...

Verkéufer: Und de da draussn mitn dickn Mercedes
sein PIEFKE,...

Ali: Piefke...
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Verkaufer: aber in der Saison sein des unsere lieben
Geschte!
Ali- Lieben Geschte ...

Stuchacze pracuja w grupach dwuosobowych,
czytaja dialog i zastanawiaja sie nad jego tytutem.
Po wystuchaniu wszystkich propozydji tytutdw
podaje oryginalny tytut, jesli jeszcze nie zostat
wymieniony. Nastepnie stuchacze czytaja dialog po
raz drugi i odpowiadaja na pytania, ktore podaje
im przed drugim czytaniem.
# Was flir eine Situation ist das?
& Wo spielt sich das alles ab, in Deutschland
oder in Osterreich?
1 Woher kommt Ali? Warum lernt er Deutsch?
& Welche Worter kommen aus Deutschland, we-
Iche aus Osterreich?
@ Wer wird als Piefke bezeichnet?
s der Piefke - negativer Ausdruck fir (Nord-)
Deutsche, norddt. Familienname, besonders
haufig in Berlin.

Po raz trzeci stuchacze czytaja dialog na glos
z podziatem na role. Austriacka wersja jezyka
niemieckiego sprawia im duza przyjemnosc.
Zwracam im uwage na odpowiednia wymowe, np.
w Austrii dyftong ..ei” czytany jest .ej” —anie ,aj",
jak to ma miejsce w Niemczech, a wiec czytamy
w tytule .. dejcz”.

Ostatnim fakultatywnym zadaniem do dia-
logu moze by¢ ,przerobienie” go na jezyk nie-
miecki uzywany w Niemczech, tzn. stuchacze
pisza go jeszcze raz, ale zamiast ,.dos isch” pisza:
das ist” itd.

Austria Quiz

Kwiz mozna przeprowadzi¢ w formie konkursu.
Celem konkursu nie jest sprawdzenie wiedzy stuchaczy.
lecz jej wzbogacenie. Sfuchacze pracuja w grupach
trzyosobowych. Po czasie przeznaczonym na
rozwigzanie kwizu, kazda z grup odczytuje zaznaczong
odpowiedz. Grupy, ktére podaty prawidtowe
odpowiedz, otrzymujg po jednym punkcie za kazde
zadanie. Wygrywa ta grupa, ktéra zdobyta najwiecej
punktdw. Przy omawianiu poszczegdlnych punktéw
uzupetniam kazda informacje roznymi ciekawostkami
jezykowymi z Austrii.

Czas trwania tej zabawy: okoto 10 minut.



NR 5/2009 1 LISTOPAD/GRUDZIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

Quiz
Wie gut kennen Sie das Gsterreichische Deutsch?
1. Wie wiirde ein Osterreicher fragen?

a. Schlafst/fahrst du schon?

b. Schlafst/fahrst du schon?

2. Das Neue Jahr beginnt in Osterreich nicht am
ersten Januar, sondern am ersten ...........oceo.....
a. Janner
b. Jauner
3. Was ist typisch ,Osterreichisch”?
a. In der Zeitung hat gestanden, dass................
b. In der Zeitung ist gestanden, dass................
4. Zeitungen und Zigaretten kauft man .................
a. am Kiosk.
b. in einer Trafik.

5. In Osterreich abonniert man eine Zeitung
a. um 40 Euro.

b. fiir 40 Euro.

6. Wenn es regnet und ein Osterreicher nicht da-
ran gedacht hat, seinen Regenschirm mitzun-
hemen, sagter: ...

a. ,Ich habe meinen Schirm vergessen!”
b. ..Ich habe auf meinen Schirm vergessen!”

7. Wie wiirde ein Osterreicher das Jahr 1970 vor-
lesen?

a. neunzehnhundertsiebzig
b. neunzehnsiebzig

8. An einem heiBen Tag in Osterreich kann man

héren:

a. .Es hatte 30 Grad im Schatten!”
b. ..Es waren 30 Grad im Schatten!”
9. Was ist typisch ,Osterreichisch™?

a. Ich habe gestanden, gelegen, gesessen........
b. Ich bin gestanden, gelegen, gesessen...........

10. Ein schlechter Schiiler in Osterreich hat in Ma-
thematik wieder .......cooovvoeeeeceeeeeeen,
a. eine Finf bekommen.
b. einen Fiinfer bekommen.

Memory-Spiel. Lebensmitiel

Stuchacze majg do dyspozycji 24 karty,
w tym 12 kart to austriackie nazwy produktéw
zywnosciowych (lewa strona), a drugie 12 kart
jest ich odpowiednikami z Niemiec (prawa
strona).

Czas trwania zabawy: 15-20 minut.

Zabawa przebiega w dwdch etapach:

1. Zuordnen und Merken - Stuchacze gra-
ja w grupach czteroosobowych. Odkrywaja
wszystkie karty i przyporzadkowuja austriac-
kie nazwy do ich niemieckich odpowiednikéw.
Po wykonaniu zadania odczytujg rozwiazanie.
Stale zwracam uwage na wymowe. Jedli zadanie
zostato wykonane poprawnie, stuchacze maja
trzy, cztery minuty na zapamietanie nowo po-
znanego stownictwa.

Po uptywie wyznaczonego czasu przechodzi-
my do drugiego etapu zabawy.

die Fisolen grine Bohnen | die Erdépfel | die Kartoffeln der Rahm die Sahne
der Topfen der Quark der Karfiol der die Weichseln die
Blumenkohl Sauerkirschen
die der die Marille die Aprikose die Torte der Kuchen
Palatschinke Pfannkuchen

verdickte

der die Tomate der der das Powidl Pflaumen-
Paradeiser Staubzucker Puderzucker konfitiire
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2. Memory Spielen — Stuchacze zakrywaja
karty i mieszaja je. Nastepnie ukfadaja zakryte,
wymieszane karty po 6 w jednym rzedzie.
Wedfug wczesniej narzuconej kolejnosci kazdy
z nich moze odkry¢ dwie karty, by znalez¢
pary skfadajace sie z nazwy austriackiej i jej
niemieckiego odpowiednika. Jesli stuchaczowi
uda sie odkry¢ pare, w nagrode ma on prawo
do jeszcze jednego ruchu (ponownego odkrycia
dwdch kart). Jesli nie znajdzie pary, musi zakry¢
odkryte karty i pozostawic je na ich miejscu. Przy
kazdym odkrywaniu kart stuchacz czyta na glos
wyrazy, ktére odkryt. W zabawie chodzi o to, aby
by¢ uwaznym i zapamietal, gdzie leza karty, ktore
tworzg pare. Zabawa sie konczy, jesli na stole nie
leza juz zadne karty. Wygrywa ta grupa, ktdra
zebrata najwiecej par.

Po wyjasnieniu zasad gry podaje stownictwo
przydatne w czasie zabawy:

= Wer ist dran?
# Bin ich dran?

# Nein, ich bin dran/du bist dran.
m Wo ist/sind der..., die..., das...?
wm Ich glaube der....die....das... liegt/liegen hier/
dort/da oben/da unten.
@ Der..., die....das... ist/sind doch hier/dort.
Mozliwy jest tez inny wariant tej zabawy: 24
karty, w tym 12 kart to austriackie nazwy pro-
duktéw zywnosciowych, a drugie 12 kart to zdje-
cia tych produktéw.

1 Kreuzworiratsel

Stuchacze rozwiazuja krzyzéwke w grupach trzy-
osobowych. Grupa, ktora pierwsza skoriczy, spraw-
dza ze mna poprawnos¢ wykonania zadania, Czas
trwania tej zabawy to okofo 10 minut.

Hier sind Worter aus Osterreich:
TISCHLER — TRAKTOR ~ MATURA — SACKERL — RAUCH-

FANGKEHRER — PFUND — VOLKSSCHULE - VERKUHLUNG
— HEURIGER

Ordnen Sie die Wérter den deutschen Entsprechun-
gen zu.

rT ]
4\15
s [ [ T T 1]
; | ]

Waagerecht: 1) GRUNDSCHULE 2) EINKAUFSTUTE 3)
EIN HALBES KILO 4) ABITUR 5) SCHREINER 6) SCHORN-

(1 Zusammenfassung

Tym razem stuchacze pracujg w parach. Para, ktora
najszybciej rozszyfruje ukryte wyrazy, informuje
o tym. Czas trwania zabawy: ok. 5 miinut.

Hier sind 6 Worter versteckt. Welche?

T EKPEIE: et sesessnneens
2. GUKEHUVNRL: w.ovvvveevernronessseeeesssssseseeecessnens
3. SAEARIDERP: ..oourrrcretirsnrirssnisn st seesssnnnis
4 MELMES: oo ssensssstissseseresstssssens
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STEINFEGER 7) ERKALTUNG 8) ACKERSCHLEPPER
Senkrecht: WEINLOKAL/JUNGWEIN

5, KRALSCE: oot eeeeesees s seesssssssssssaessesssssann
6. RNAJEN oeeeoeeeeeeeseemeeseeeeseseeesssesssssesasssaes

Na zakonczenie zaje¢ stuchacze w grupach
trzyosobowych tworza definicje pojecia pluri-
centryzmu jezyka, majac przed oczami powyz-
sze przyktady austriackiej odmiany jezyka nie-
mieckiego. Kazda grupa zapisuje swoja defini-
cje natablicy lub na folii. Po odczytaniu wszyst-
kich definicji, uzupetniam je ponizszymi infor-
macjarmi:
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Eine plurizentrische Sprache ist eine Sprache,
i die {iber mehrere Standardvarietiten verfiigt,
@ die in mehreren souverénen Staaten vor-

kommit,

st die in dem jeweiligen Staat einen offiziellen
Status als Staats- bzw. Amtssprache hat,

® deren Varietdten groBere linguistische und kom-
munikative Gemeinsamkeiten als Unterschiede
haben.

Die Unterschiede in der Schriftnorm sind eher gering,

in der Norm der gesprochenen Sprache sind sie

jedoch betréachtlich und kommen auf aflen Ebenen
der Sprache vor:

» der phonetisch-phonologischen,

= morphologischen,

= semantischen,

« pragmatischen,

» und der grammatischen Ebene.

Podane przeze mnie propozycje nie sa wy-
czerpujacym potraktowaniem tematu. Chciata-
bym, aby staty sie inspiracja do poszukiwan
i nowych pomystéw w pracy na lekcjach jezyka
niemieckiego.

Bibliografia:
Ammon U. (1996), Gibt es eine isterreichische Sprache? , Unter-

richtspraxis/ Teaching German. Zeitschrift des amerika-
nischen Deutschlehrerverbandes” 2, s. 131-137.

Gilly D., Schweiger H., ReisingerK. (2005), Das neue Oster-
reichquiz. Damit Osterreich kein Rétsel bleibt, Wien.
bm:bwk.

Muhr R. (1996). Das dsterreichische Deutsch in Linguistik
und Sprachunterricht seit 1945 — Ein Bericht, w: ,.Der
Gingko-Baum. Germanistisches Jahrbuch fiir Nordeu-
ropa“, 14. Folge, Helsinki: Herausgegeben am Ger-
manistischen Institut der Universitat, s. 220-238.

Muhr R. (2000), Osterreichisches Sprachdiplom Deutsch.
Lernzielkataloge zu Basisformulierungen, Lexik, Sprech-
handlungen, Hoflichkeitskonventionen, Diskurs und Di-
skursstrukturen, Deutsch als plurizentrische Sprache, Wien:
Obv&hpt.

Reisinger K., Stang! A. (1992), Osterreich — BetrACHTUNGen
I Materialien zur dsterreichischen Landeskunde fiir den
Unterricht aus Deutsch als Fremdsprache, Wien: Dachs
Verlag.

Sedlaczek R. (2004), Das 6sterreichische Deutsch! Wie wir
uns von unseremm grofen Nachbarn unterscheiden, Wien:
Verlag C. Ueberreuter.

Strony internetowe:

www.oesterreichinstitut.at/

www.oedeutsch.at www. info.oedeutsch.at
www.radio.oedeutsch.at  www.oewort.at
www.kulturundsprache.at  www.ostarrichi.org/

(czerwiec 2009)

Ewa Bielecka'
Zielona Gdra

e

tacina wywarfa duzy wptyw na jezyki euro-
pejskie. Najwiecej cech wspdlnych z facing maja
jezyki romanskie, ktore wyrosty bezposrednio na
gruncie jezyka starozytnych Rzymian. Do jezykow
tych naleza: portugalski, wloski, hiszpanski, ka-
talonski, prowansalski, francuski, retoromanski

| Wplyw taciny na jezyk niemiecki

Wer Latein lernt, lernt nicht nur Latein.
Kto sie uczy faciny, ten uczy sie nie tylko faciny.

i rumunski. Réwniez inne jezyki nie oparty sie
wptywom taciny. Na przyktad w jezyku angielskim
blisko 60 proc. stownictwa ma swoje Zrédfo wfa-
cinie.

Niematy tez wptyw wywarfa facina na je-
zyk niemiecki. Nauczajac faciny studentéw fi-

! Autorka jest starszym wykfadowca jezyka tacifiskiego na Uniwersytecie Zielonogérskim.
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lologii germanskiej, bad? tez uczniéw uczacych
sie rownolegle jezyka niemieckiego, warto
zwracaé uwage na korelacje zachodzace miedzy
tymi jezykami. Najwiekszy wptyw faciny na
jezyk niemiecki przejawia sie w zapozyczeniach
leksykalnych, sporo analogii znajdziemy w gra-
matyce obu jezykéw, warte uwagi sa tez zja-
wiska kufturowe, majace swoje korzenie w an-
tyku.

Zapozyczenia leksykaine

Jezyk niemiecki, jak i inne jezyki europejskie,
zapozyczyt z faciny znaczng liczbe wyrazéw. Dla
uczacych sie jezyka niemieckiego spora trudnosé
sprawia zapamietanie rodzajnikdw rzeczownikdw
niemieckich. Warto zatem wiedzie¢, ze rzeczow-
niki przejete z faciny maja przewaznie ten sam
rodzaj, co ich pierwowzory.

W jaki sposéb jezyk niemiecki przejmowat
sfowa z faciny? Niektdre z tych stow przeszty do
jezyka niemieckiego bez zmian, na przykfad:

auditorium das Auditorium

aula die Aula
dictator der Diktator
director der Direktor
examen das Examen
lector der Lektor
orator der Orator
professor der Professor

Grupa facinskich rzeczownikéw zakonczonych
na -a, przeszta do jezyka niemieckiego bez tej
koncdwki, na przyktad:

bibliotheca  die Bibliothek
censura die Zensur
cultura die Kultur
disciplina die Disziplin
fabrica die Fabrik
forma die Form
mathematica die Mathematik
natura die Natur
persona die Person

Niekiedy koncowe -a zostato zamienione
w jezyku niemieckim na -e, na przykfad:
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academia die Akademie
cella die Zelle
ceremonia die Zeremonie
industria die Industrie-
missa die Messe
urna die Urne

tacinskie rzeczowniki z sufiksami -antia lub
-entia w jezyku niemieckim maja zakonczenia -anz
i -enz, na przykfad:

differentia die Differenz
ignorantia die lgnoranz
indolentia die Indolenz
intelligentia  die Intelligenz
potentia die Potenz

tolerantia die Toleranz

tacinskie rzeczowniki zakonczone na -a sa
rodzaju zehskiego, jezyk niemiecki zapozyczajac
te stowa, przejat réwniez ich rodzaj.

Spora grupa stéw facifiskich przeszta do
jezyka niemieckiego bez sufiksow -um lub -us
(praktycznie pozostat sam temat wyrazu), na
przyktad:

defectus der Defekt
documentum das Dokument
festum das Fest
instrumentum das Instrument
orpamentum das Ornament
patronus der Patron
saccus der Sack
veteranus der Veteran

tacinskie rzeczowniki zakofczone na -um sa
rodzaju nijakiego, za$ zakoficzone na -us sa ro-
dzaju meskiego. Niemieckie odpowiedniki tych
stéw zachowuja taki sam rodzaj.

Sam temat sfowa pozostal rowniez w nie-
mieckich rzeczownikach, ktérych tacifiskie od-
powiedniki maja zakoficzenia -tio lub -sio, na
przykfad:

actio die Aktion
communicatio die Kommunikation
demonstratio die Demonstration
emissio die Emission
exploratio die Exploration
informatio die Information



NR 5/2009 # USTOPAD/GRUDZIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

irritatio die lrritation
transplantatio die Transplantation

Niemieckie rzeczowniki badz przymiotniki
zakonczone na -nt pochodza od facifiskich imie-
stowdw, na przyktad:

contrahens, contrahentisder Kontrahent
demonstrans,
demonstrantis
latens, latentis latent

mandans, mandantis der Mandant
ministrans, ministrantis der Ministrant

der Demonstrant

patiens, patientis der Patient
scribens, scribentis der Skribent
studens, studentis der Student

Od tacinskiego sfowa positkowego esse oraz
od jego zfozeth jezyk niemiecki uzywa nastepu-
jacych wyrazéw:

i od stowa esse — die Essenz, die Quintessenz

(quinta essentia)

1 od abesse — die Absenz

53 tez w jezyku niemieckim stowa o etymo-
logii facifiskiej, chociaz na pierwszy rzut oka nie
zawsze kojarza sie uczniom i studentom z ich
tacinskim pierwowzorem, na przykfad:

Caesar der Kaiser
crux das Kreuz
fenestra das Fenster
magister der Meister
poena die Pein

speculum der Spiegel
strata die StraBe

W jezyku niemieckim funkcjonuje grupa wy-
razéw, ktore stanowig dokfadny przektad facin-
skich stow (tzw. kalki stowotwércze), na przy-
kfad:

ad/venire an/kommen
con/scientia das Gefwissen
de/liberare ab/wagen
ex/positio die Aus/stellung
in/cludere ein/schliefen

das Vor/urteil
unterfschreiben

Wiernym przekfadem ztaciny sa tez niektdre

zwroty i wyrazenia (tzw. kalki frazeologiczne),
na przykfad:

praefiudicium
sub/scribere

curriculum vitae der Lebens/lauf
mea parvitas meine Wenigkeit

victoriam de/poratre  den Sieg davon/tragen

Jest wreszcie grupa wyrazéw wspolna wie-
lu jezykom. Tworza ja terminy okreslajace nowe
Zjawiska i przedmioty; stowa te tworzone sa za
pomoca jezyka tacifskiego i greckiego. Mamy
zatem do czynienia ze zjawiskiem unifikacji
jezykowej (tzw. internacjonalizmy), na przy-
kfad:

computare der Computer
democratia die Demokratie
dividere die Dividende
fundatio die Fundation
internationalis international

die Subkultur
der Transvestit

sub + cultura
trans + vestire

Uczacym sie jezyka niemieckiego i faciny moz-
na zaproponowac ¢wiczenie, polegajace na wy-
szukiwaniu w tekscie niemieckojezycznym stow
pochodzacych ztaciny. Podaje przyktadowe frag-
menty (. 156), wyjete z czasopisma Focus nr 18
(7 Mai 2007). W tych fragmentach zostaty pod-
kreslone stowa majace zwiazek zfacina. Sa w nich
zar6wno tacinskie cytaty (np. Opus magnum, pro),
zapozyczenia bezposrednie, jak i stowa o etymo-
logii greckiej, ktdre przeszty do jezykéw europej-
skich przez tacine, czyli zapozyczenia posrednie
(np. analysis, criticus, politicus). Wyszukiwanie we
wspodfczesnych tekstach stow majacych zwiazek
Z jezykiem facinskim pozwala wzbogaci¢ zaséb
stownictwa obu jezykéw, jak réwniez unaocznia
Cwiczacym fakt, jak wiele faciniskich stow weiaz
zyje w jezyku niemieckim.

Bihliografia;

Knaurs Etymologisches Lexikon (1992), Miinchen: Lexiko-
graphisches Institut.

Knaurs Fremdwrterlexikon (1992), Miinchen: Lexikogra-
phisches Institut.

Mikotajczak AW. (1998), tacina w kulturze polskiej, Wro-
ctaw: Wydawnictwo Dolnoélaskie.

Myczko K. (2004), Koncepgja integracyjna w dydaktyce
drugiego jezyka obcego i praktyka szkolna, .Neofilolog"
24, 52-57.

Vossen C. (1972), Mutter Latein und ihre Tochter, Frankfurt
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komplexe der US-Agmee, Vor allem die
100 Jahre alte Hutier-Kaserne, die den
Namen eines deutschen Generals trigt,
spéhten sie von allen Seiten aus.

Der Hanau-Trip, Ende Dezember
vergangenen Jahres penibel auf Vi-
deo dokumentiert, ist mit der wich-
tigste Bestandteil einer bislang geheim
gehaltenen Ermittlung der Bundesan-
waltschaft. Die Staatsschutzabteilung
priift seit Monaten die konspirativen
Verbindungen einer mutmaBlichen is-

| Kleinsten kiirzen. Fiir die Zukunfisvor-
sorge ist es aber besser, zumindest die’
Summen zu belassen, damit es pro Kopf
mehr Geld gibt. Dieses Ziel verfolgen
Bildungsminister wie Familienpoliti-
ker, Auch Rommunen entdecken solche
Investitionen als Argument im aufkom-

um junge Familien (s. Kasten S. 23).

nus beim Nachwuchs in Ostdeutsch-
* Jand: Waren in der DDR 1687
22807

menden Wettbewerb der Gemeinden

Am deutlichsten zeigt sich das Mi-

Total abgebriiht

mit ihrem Auto Zwer grone Geiatde |

“ond -

Tatsachlich dauerte es 22 Jahre, bis -

er sein Opus magnum vollenden sollte.
Die um 49 Minuten langere Redux-
Fassung restauriert bislang gestri-
chene Szenen und lisst Captain Wil-
lard m einen} differenzierteren Licht
erscheinen. Diese definifive Version des
Meiﬁterwerks feierte 2001 seine Ur-
aufflihrung in Cannes dort, wo der

e ATt

Kompetente Bera{ung fUr maxim
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" Ausschreibung
Mit dem Medienpreis der AachenMiinchener werden seit
1997 in jedem Jahr primdr journalistische Beitrige aner-
kannt und gefbrdert, die sich analytisch, konstruktiv-kritisch
mit der Lebensversicherung und allen iibrigen Bereichen
der privaten Vorsorge (Sachversicherung) befassen,

Dabei geht es vor allem um Arbeiten, die sich in ihrerﬂgﬂ-_
Lion an das breite Publikum wenden. Die AachenMiinchener
will damit Informationen und Diskussionen iiber die per-
Sonenbezogene Vorsorge zur Sicherung des Lebensunter-
haltes und zur Abwehr von Risiken &ffentlich zur Geltung
bringen.
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Dorota Zuchowska’
tédz

Dla wymagajacego odbiorcy, jakim jest uczef,
konstrukcja dativus possessivus czesto bywa trud-
na i nieciekawa. Kierujac sie facinska sentencja
ludendo discimus, postanowitam zmienic te opinie.
Nie od dzi§ wiadomo bowiem, ze wtasciwie do-
brane zabawy dydaktyczne moga zwiekszy¢
efektywnos¢ naszych dziatan. Atrakcyjnosé przy-
kladow w prezentacji tej konkretnej skiadni jest
jednak w duzej mierze ograniczona bazg leksy-
kalno-gramatyczna ucznia, poniewaz dativus
possessivus wprowadzamy juz w pierwszym roku
nauczania taciny.

Ponizsza lekcja wraz z przykfadowymi zada-
niami kontrolnymi zostata juz przeze mnie prze-
prowadzona. Uczniowie chetnie pracowali w pa-
rach i grupach, zdobywajac plusy za aktywnosc.
Oceny, jakie otrzymali po napisaniu krétkiej pra-
cy kontrolnej na nastepnych zajeciach, przeko-
naty mnie ostatecznie o prawdziwosc sentengji
volenti nihil difficile est.

Gtéwnym celem zaje¢ byto tlumaczenie na
jezyk polski zdan zawierajacych facifiska konstruk-
¢je dativus possessivus. Uczniowie zostali zapozna-
ni na zajeciach z dwiema mozliwosciami wyra-
Zania stanu posiadania w jezyku facifiskim, na-
uczyli sie rozpoznawa¢ i wskazywa¢ w zdaniach
konstrukeje dativus possessivus, przeksztatcac zda-
nia facifiskie z orzeczeniem habere na zdania
z konstrukgja dativus possessivus i na odwrét oraz
ttumaczyc z jezyka polskiego na jezyk facifiski
zdania wyrazajace stan posiadania na dwa spo-
soby: z orzeczeniem habere oraz za pomoca kon-
strukgji dativus possessivus. Lekja zostata przepro-
wadzona technikami aktywizujacymi. Podczas
prowadzenia zaje¢ korzystafam z nastepujacych
pomocy dydaktycznych: grafoskop, foliogramy,
tablice deklinacyjne, podreczniki, kartoniki z ele-
mentami zda.

Zaktywizowany dativus possessivus

Przebieg lekeji:

1. Po czynnosciach organizacyjno-porzadkowych
przedstawitam zatozenia lekdji, powtérzylismy
nazwy przypadkéw oraz ich odpowiednikéw
w jezyku polskim. Nastepnie zostata powtérzo-
na odmiana czasownikow habere i esse w po-
znanych czasach. Wyswietlitam pierwszy fo-
liogram, ktérego celem bylo wyjasnienie na
podanych przykfadach budowy oraz zasad thu-
maczenia konstrukeji dativus possessivus oraz
sprawdzenie stopnia zrozumienia tego mate-
riafu przez uzupetnienie brakujacych elemen-
tow prezentowanych zdan, zawierajacych kon-
strukgje dativus possessivus.

1. Marcus puellam habet. (Nom.)
Marco puella est. (Dat.)
2. Cornelia rosas habet.

3. Ego multos amicos habebo.
......................... multi amici ..o

2. Podzielitam klase na grupy i wyjaénitam zasady

wykonania nastepnego ¢wiczenia, réwniez

wyswietlonego na ekranie.
Jego celem byto przeksztatcanie zdan tacinskich
z orzeczeniem habere na zdania z konstrukcjg
dativus possesivus. Kazda para uzupetniata samo-
dzielnie prezentowane zdania, wybierajac jeden
z podanych wariantéw. Wygrafa para (nagroda
byly plusy). ktéra jako pierwsza wykonafa po-
prawnie ¢wiczenie.

1. Pueri equum habent.

............................. EQUUS vt re s
AL PUETIS oo e, est
B. PUBTITS oot sunt.
C.PUBTOS oo see oo, est.

' Dorota Zuchowska jest nauczycielka jezyka facinskiego w XVIII i XXIV Liceum Ogélnoksztatcacym w todzi.
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2. Dominus servos habebat.
DOMING .ooveeeerrerenerenes vesieeseirnseerssessesensanns .
A. servi sunt
B. servi erunt
C. servi erant

3. Vos pecuniam cras habebitis.
........................................................... cras erit.
A. vos pecunia
B. vobis pecunia
C. vobis pecuniam

. Podsumowalismy prace, po czym wyjasnitam
zasady wykonania kolejnego ¢wiczenia. Tym
razem byfa to gra dydaktyczna rozsypanka. Jej
celem byfo tlumaczenie z jezyka polskiego na
jezyktacinski zdan, wyrazajacych stan posiada-
nia na dwa sposoby: z orzeczeniem habere oraz
za pomocg konstrukcji dativis possessivus. Kazda
para z rozsypanych elementéw uktadata cztery
zdania, bedace ttumaczeniem nastepujacych,
polskich zdan:

1. (Ja) mam syna.

2. Rolnik miat piekne konie.

Ponownie plusy wygrata para, ktéra jako pierw-
sza wykonata poprawnie ¢wiczenie:

EST SUNT PULCHROS HABEBAT HABENT FILIUM
EGO AGRICOLA EQUOS MIHI EQUI PULCHRI
FILIUS AGRICOLAE ERANT AGRICOLIS EQUO
HABEO FILIO

. Kolejne ¢wiczenie polegato na przeksztafcaniu
zdan tacinskich, zawierajacych konstrukcje
dativis possessivus na zdania z orzeczeniem
habere. Ponownie uczniowie wykonywali je
w parach. Kazda para uzupetniata samodzielnie
zdania wySwietlone na ekranie, wybierajac
jeden z podanych wariantdéw. Nagrodzitam
plusami pare, ktdra jako pierwsza wykonata
poprawnie ¢wiczenie.

1. Libris multa verba sunt.

................ MUlta Verba ....vveeveeveeereereencreennnn,

A LD s habent

B. LIDIOS cvovvececreeseeceeneeeesseiesienens habent

LG I o S . habebant
2. Romae poetae speciosi erant.

ROMA et e habebat.

A. Poetis speciosis
B. Poetas speciosos
C. Poetae speciosi

3. Nobis scientia erit.
INOS o ereemeer s eaeaens .
A. Scientiam habemus
B. Scientia habebimus
C. Scientiam habebimus

5. Podsumowalismy lekcje, powtarzajac pod-
stawowe informacje nt. budowy i zasad tfu-
maczenia poznanej konstrukgji. Zadaniem
domowym byfo przepisanie z podrecznika?
oraz przettumaczenie trzech zdan zawiera-
jacych konstrukeje dativis possessivus

Na nastepnych zajeciach uczniowie pisali pra-
ce kontrolng. Przygotowafam zestawy dla dwoch
grup.

GRUPA |
1. Uzupefnij zdania wybrang forma, zachowujac zna-
czenie zdania wyjsciowego oraz przettumacz na
jezyk polski:
1. Tibi liber novus cras erit.
Tu librum NOVUIM Cras ..c.ceceeeerrernererrereseescenenne

a. habebas b. habes
¢. habebis d. habetis
2. Amicae meae rosae pulchrae erant.
AMICa MR eeoreer v habebat.
a. rosas pulchras b. rosam pulchram
¢. rosis pulchris d. rosa pulchra

3. Magister discipulos speciosos habet.
..................................... discipuli speciosi sunt.
a. magistri b. magistro
C. magistris d. magistros

. Z rozsypanych wyrazéw utoz faciniskie ttumaczenia
nastepujacych polskich zdan.
Uwaga: nie wszystkie elementy musza by¢ wyko-
rzystane.
1. Dziewczynka miata wielu przyjaciét.
2. Ja zawsze bede miat szczescie.
ERANT MULTI PUELLIS MULTOS ERAMUS FOR-
TUNA ERIT AMICI MIHI FORTUNAM SUNT ERIS
PUELLAE SEMPER

2S. Wilczynski, E. Pobiedzifiska, A. Jaworska (2005), Porta Latina. Podrecznik do jezyka facifiskiego, Warszawa: Wyd.

Szkolne PWN, s. 28 (Varia).
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GRUPA 1I
|. Uzupetnij zdania wybrang forma, zachowujac zna-
Czenie zdania wyjsciowego oraz przetfumacz na je-
zyk polski:
1. Marco amici novi erunt.
Marcus amicos NOVOS ......v.....eeeeveeereerrenrrrn.

a. habebat b habes
¢. habebit d. habebat
2. Nobis magna scientia est.
NOS oot ceerereeseeeeesens e, habemus.

a. magnam scientiam  b. magna scientia
C. magnis scientiis d. magnas scientias
3. Puellae fortunam habebant.
........................................................ fortuna erat.
a.puellas  b. puellis c. puellam  d. puellae

1. Zrozsypanych wyrazow utéz taciriskie thumaczenia
nastepujacych polskich zdari.

e

Uwaga: nie wszystkie elementy musza by¢ wyko-

rzystane.

1. Poeta ma wiele ksiazek (liczne ksiazki).

3. Ty wkrotce bedziesz miat duze pieniadze.
POETIS LIBRI MOX POETAE PECUNIA ERIT
SUNT TIBI LIBROS ERUNT TU MAGNAE EST
MULTI MAGNA

Wyniki tego sprawdzianu nie byty dla mnie
zaskoczeniem: na 25 piszacych az 15 uczniow
otrzymato oceny dobre i bardzo dobre, ocen nie-
dostatecznych nie byto. Przekonato mnie to osta-
tecznie do wprowadzenia pewnych zmian w na-
uczaniu gramatyki. Tradycyjne metody podajace,
tak chetnie stosowane przy prezentacji nowego
materiafu gramatycznego, zostaty zastapione ak-
tywizujacymi. Te, chetnie przyjete przez miodziez,
zaowocowaty imponujacymi efektami.

(czerwiec 2009)

Materialy prakivezne

Sylwia Krause'
Radlin

Kazdy z nas moze byé dobrym aniolem...

Scenariusz autorskiege przedstawienia Swigtecznego

W grudniu 2008 r. przygotowatam wraz
z dzie¢mi klasy Il przedstawienie $wiateczne,
ktore wystawilismy podczas Swiagtecznego kier-
maszu potgczonego z biesiada $laska. Z ucznia-
mi klasy Il realizujemy program autorski Weso-
fa Szkofa z angielskim, o ktérym pisatam w nu-
merze 6/2008°. Naszym pierwotnym zamie-
rzeniem w ramach tego programu byfo przy-
gotowanie krétkiego przedstawienia w catoéci
w jezyku angielskim dla uczniéw naszej szkoty.
Jednak potrzeby srodowiska szkolnego wymo-
gly pewne zmiany w tych planach. Naszym
zadaniem byto przygotowanie takiego przed-

stawienia, ktore moglibySmy zaprezentowa¢
szerszej publicznosci, a mianowicie wtadzom
naszego miasta, rodzicom, nauczycielom i innym
uczestnikom kiermaszu. Zdecydowalismy wiec,
ze przedstawienie odbedzie sie w jezyku polskim,
ale z wstawkami w jezyku angielskim. I tak
wszystkie piosenki byty $piewane przez chér
~anielski” uczennic klasy V, a sceny biblijne byty
odtwarzane przez uczniéw klasy |I.

Scena zostafa podzielona na dwie czedci.
Pierwsza (nieco wieksza) to sceneria domowa,
w ktorej rozgrywa sie akcja. Druga — sceneria
biblijnego Betlejem, ze stajenkg oraz drzwiami

' Autorka jest nauczycielk jezyka angielskiego .w Szkole Podstawowej nr 4 w Radlinie oraz w Centrum Jezykéw Ob-

cych w Pszowie.

? S. Krause, M. Skatuta-Kiuba (2008), Pomysf na program autorski, ,Jezyki Obce w Szkole” 6/2008, s. 248-252.
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domostw. Kiedy akcja przenosita sie do drugiej
sceny, nad stajenka zapalaly sie wiatta, by zwro-
ci¢ uwage widzow na te cze$¢ sceny (moment
wiaczenia” odbiornika telewizyjnego przez bo-
haterdw scenki).

Przedstawienie bardzo podobato sie uczest-
nikom kiermaszu, a dzieci zostaty nagrodzone
gromkimi brawami. Nadmienie, ze nauczyciel-
ki koordynujace prace nad przedstawieniem
nie pozostaty bierne, lecz takze uczestniczyty
w nim w przebraniu aniotdw, wspomagajac
chorek, podpowiadajac gestem kolejne ruchy
do piosenek lub po prostu wspierajac dzieci
wzrokiem. Dla matych aktoréw byto to bardzo
wazne. Byli bardzo przejeci przekazujac war-
tosci tak wazne, jak rodzina, mitos¢, zrozumie-
nie, nadzieja.

Kazdy z nas moze byé
dobrym aniolem...

Scena | - podwérze
Dzieci wesofo biegaja po podwdrku. Rzucaja Sniezkami,
wygfupiaja sfe.
Dziecko 1: Ulepmy batwana! Takiego duzego! (Dzie-
ci zaczynaja lepic batwana).
Dziecko:
This is our snowman,
he is in the yard,
he has got an old brush
and he always smiles3.
Dzieci taricza wokét batwanka, a chérek spiewa piosen-
ke o batwanie: , Frosty the Snowman™:
Frosty the snowman was a jolly happy soul,
With a corncob pipe and a carrot nose,
And two eyes made out of coal.
Frosty the snowman is a fairy tale, they say,
He was made of snow but the children
know how he came to life one day.
There must have been some magic in that
Old silk hat they found.
For when they placed it on his head,
He began to dance around.

0, Frosty the snowman

Was alive as he could be,

And the children say he could laugh
And play just the same as you and me.
Thumpetty thump thump,

Thumpety thump thump,

Look at Frosty go.

Thumpetty thump thump,

Thumpety thump thump,

Over the hills of snow.

Scena Il - w domu

Tata siedzi i czyta gazete. Mama krzata sie po domu
— Sciera kurze, ustawia, podnosi rozrzucone zabawki,
ubrania.

D1: Mamo, tato, wrécilismy. Ale zimno na dworze.
Ulepilismy wielkiego batwana. Popatrzcie przez
okno.

T: Uhm. (czyta dale))

M: Daobrze, dobrze, za chwileczke (nadal sprzata).

D2: Mamus, co robisz?

M: Och, sprzatam ten wielki batagan. Potem musze
jeszcze w kuchni wysprzataé, pierniczki upiec,
przygotowac karpia. No i choinke wystroi€...

D: Choinke? My ja wystroimy!

Piosenka o choince — Christmas tree:

O Christmas tree, O Christmas tree!
How lovely are your branches.

O Christmas tree, O Christmas tree,
How lovely are your branches.

Lovely and green they always grow
Through summer sun and winter snow
0O Christmas tree, O Christmas tree
How lovely are your branches

D1: Mamo, usiadZ z nami. Obejrzyjmy razem ten
nowy film, ktory tak reklamowali. Za chwilke
pierwszy odcinek.

M: 0j, nie teraz. Trzeba jeszcze posprzatac wiazien-
ce. Taki tam niefad.

Dzieci ,wiaczajg” film:
Angel: Mary, you will have a baby.
Mary: Yes, my Lord.

3 H. Gorny (2008), Jezyk angielski dla przedszkolakéw. Metoda nauczania jezyka angielskiego dzieci w wieku przedszkolnym
z zastosowaniem rytmiki jako srodka wspomagajacego nauke, Rzeszéw: wyd. FOSZE, s. 95.
4 Wszystkie teksty koled i piosenek pochodza ze strony: www.christmas-carols.net.
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Angel: His name will be Jesus.
Mary: Yes, my Lord.

D2: Pamigtacie te historie? Taka pigkna. Kiedy na-
stepny odcinek?

T: (znad gazety) Za godzing.

Stychac przez ,okno” piosenke , Jingle bells™

Dashing through the snow in a one-horse open
sleigh,

o’er the fields we go, laughing all the way.

Bells on bobtail ring, making spirits bright,

o what fun it is to ride and sing a sleighing song
tonight.

Jingle bells, jingle bells, jingle all the way,

oh, what fun it is to run in a one-horse open
sleigh.

Jingle bells, jingle bells, jingle all the way,

oh, what fun it is to run in a one-horse open
sleigh.

Dzieci patrzg przez okno.

D1: Zobaczcie, jak ludzie na swieta sie ciesza. Mamo,
tato, chodZmy z nimi pospiewa¢! Cieszmy sie
Swietami.

M: Ryba na patelni, piernik w piekarniku. Jakze
mam 1o wszystko zostawi¢?

T: Dzieciaki, chodzcie, czas na kolejny odcinek.

Mary i Joseph idg do Betlejem. Widac tabliczke
Z napisem miasta.
Mary: Joseph, I'm tired.
Joseph: I know, Mary. I'll ask for a room for you.
Joseph: (puka do drzwi) Have you got a free room
for us?
Man: Sorry. No. (zamyka drzwi)

Joseph puka jeszcze do dwéch innych doméw. Roz-
mowa jest taka sama.

Joseph: Let’s go there (prowadzi Mary w kierunku
szopki, gdzie widac wotka i osiotka).

D2: 0j, smutna ta historia. Dlaczego nikt im nie
pomogt? Dlaczego ich nie przyjeli do domu?
D1: Bo pewnie wszyscy byli bardzo zajeci. Nie mie-
li czasu dla siebie, a co dopiero dla innych.

PUK, PUK - stychac pukanie do drzwi.
Tata wstaje, by otworzy¢ drzwi. Otwiera.
Nieznajomy: Good afternoon. Please, help me.

T: Stucham? Eeeee... Co pan méwi? Nie rozu-
miem...

N: I need your help.

T. Hm... Dzieci! (dzieci przybiegaja)

N: Help me, please.

D2: Oh, you speak English! What's the problem?

N: I don't have money. Nobody wants to help me.

D1: O, ten pan jest gfodny i nie ma pieniedzy.

M: To mozZe zje pan z nami kolacje? Goé¢ w dom,
Bog w dom. Zwiaszcza w taki dzien jak dzié.

Nieznajomy wchodzi do domu, siada méwigc Thank

you.

Piosenka: Christmas is coming....

Christmas is coming
The goose is getting fat
Oh, please, put a penny
In the old man’s hat.

Tatawlgcza TV.

Joseph: Mary, Mary, how are you?

Mary: T'm happy, very happy. Jesus is here. Jesus is
born. (Mary pokazuje mafego Jezusa)

Joseph: (przytula Mary) I'm very happy, too.

Przy ogladaniu filmu mama zasypia w fotelu.

D1: (cicho) Patrzcie, mama zasneta. Jest pewnie
bardzo zmeczona. Tak bardzo sie napracowafa
przygotowujac nasz dom na $wieta.

D2: Moze jej troche pomozemy? Lepiej p6zno niz
weale. Tato?

T: (rzuca gazete, wstaje ochoczo) OK, no to bierzmy
sie do pracy.

Wszyscy krzataja sie po domu. Nawet nieznajomy sta-

ra sie pomoéc.

(muzyka Swigteczna —szybka, rytmiczna, wesofa —np.

Rudolph the red nosed reindeer)

Dzieci wygladaja przez okno i w podskokach podazaja

w kierunku mamy.

D1: Mamo, mamo, otwdrz oczy! Juz czas - pierwsza
gwiazdka jest na niebie.

M: Cossig stafo? Co sie dzieje? (rozglada sie wokéf, coraz
bardziej sie usmiecha, przytula dzieci i meza): Dzieku-
jg wam bardzo, to najpiekniejszy prezent, jaki do-
statam. Bytam juz taka zmeczona... (Sciaga fartu-
szek),

Piosenka nastrojowa, swigteczna —wszyscy taricza wko-
fo stofu.

T. Kolacja byta wysmienita. Czas do 6zek zatem.
Dobranoc.
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Dzieci: Dobranoc, mamo. Dobranoc, tato.
N: Good night!
Wszyscy kfadg sie spac. Nieznajomy wiacza TV.
Mary: Sleep, sleep my little baby (kofysze Dzieciat-
ko)
Joseph: Sleep, sleep, don't be afraid. You're safe.
{Rodzine otaczaja anioty).
Piosenka: Silent Night
Silent night, holy night,
Allis calm, alf is bright
Round yon virgin mother and child.
Holy infant so tender and mild,
Sleep in heavenly peace.
Sleep in heavenly peace.
Wszyscy spia. Nieznajomy zrzuca ptaszcz, pod ktérym
ukrywaf sie jako aniot. Chodzac po pokoju glaszcze
wszystkich po gfowie, kfadac przy nich czerwone duze
serca z napisami: LOVE, HAPPINESS, HEALTH, GOOD
LUCK, méwiac przy tym: | wish you a lot of ...

Aniot 1: JuZ ta historia koica dobiegta
Swiat dobra nowina obiegta.
Strzega tego dobrzy aniofowie,

By na dtugo zostata nam w glowie.

Aniot 2: Chociaz mama bardzo zmeczona,
Jest z dzieci dumna i zadowolona.
Pomézcie zatem tez swojej mamie,

Niech z porzadkami sama nie zostanie.

Aniot 3: Ucz sie kolego jezyka angielskiego,
By zrozumiec cztowieka nieznajomego.

By¢ moze pomozesz mu trudnej chwili,
On w zamian twoje zycie umili.

Aniot 4: A gdy wybije Swiateczna godzina,
Niech najwazniejsza bedzie rodzina.

Jesli mity nastréj stworzycie,
W swych oczach radosé zobaczycie.

Aniot 5: W tej historii wiele watkdw sie plecie.
A co najwazniejsze? Moze to wiecie?
Powiedzmy to bracia gfosno spofem:

Aniofowie: Kazdy z nas moze by¢ dobrym anio-

fem!

Piosenka: We wish you a Merry Christmas...
We wish you a merry Christmas
We wish you a merry Christmas
We wish you a merry Christmas
And a happy New Year.
(sierpien 2009)

Krystyna Kuca'
Krasne

7z
o

R

Szkofa jest instytucja, w ktorej w duzej mierze
ksztattuje sie osobowos¢, charakter i postawy
dzieci wobec $wiata i innych ludzi. W duzym
stopniu ksztaftuja je nauczyciele. W okresie wezes-
noszkolnym nauczyciel jest dla dziecka niekwe-
stionowanym autorytetem, przez jakis czas nawet
wiekszym niz rodzice. Warto wykorzysta¢ to za-
patrzenie dziecka w nauczyciela i sprobowac
wyksztafci¢ w nim nawyki, ktére w przysztoéci
moga okazac sie wazne.

0 ochronie Srodowiska i Czerwonym Kapturku

Moi uczniowie dobrze znajg ekomysli, ktére
im wpajam:
Woda to ..pfynne zloto™:
@ myjac zeby, zakrecam kran,
m latem, kiedy pada deszcz, zbieram deszczow-
ke do podlewania kwiatéw,
= kiedy piore recznie, wode z ptukania uzywam
np. do mycia podfég,
& czesciej biore prysznic niz kapiel - nosze krot-
ka fryzurke (modne, praktyczne i oszczedne

! Autorka jest doktorantka 11l roku Jezykoznawczych studidw stacjonarnych — Wydziat Filologiczny Uniwersytetu Rze-

szowskiego.
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— zuzywam mniej wody do mycia wtoséw).
Oszczedzam energie:
= zapalam tyle lamp, ile mi potrzeba, tylko tam,
gdzie to konieczne, i tylko wtedy, gdy jest to
naprawde konieczne,
®m wyfaczam urzadzenia elektryczne z pozycji

.stand by". ,

Czesto im je przypominam i przy kazdej nada-
rzajacej sie okazji cytujg juz wraz ze mna motto:
.Zycie nie jest bajka ani przelotnym usmiechem. To,
co zrobimy teraz, w przysztosci odezwie sie
echem”.

Pracy w szkole nie ograniczam tylko do na-
uczania jezyka. Bierzemy z uczniami udziat w ak-
cjach ekologicznych, np. w Sprzatania swiata
i w wielu projektach. Ostatnio braliémy udziat
w gminnym projekcie Jezyk angielski nie tylko dla
dzieci migjskich, wystawiajac Czerwonego Kapturka.
Dzieci ze szkoty im. $w. Brata Alberta w Zura-
wiczkach miaty mozliwo$¢ wykorzystania swoich
umiejetnosci jezykowych oraz ujawnienia talen-
6w wokalno-aktorskich. Udafo sie réwniez wples¢
do przedstawienia watki wychowawczo-ekolo-
giczne. Kapturek oprécz wskazowki ,....nie rozma-
wiaj z nieznajomymi” dostaje od mamy kilka rad:
.Keep off the grass” lub ,,Don’t drop litters in the
woods”. 53 to aktualne cho¢ zapomniane nieco
hasta: ,Nie deptac trawnikéw” oraz ..Nie wyrzucaj
Smieci w lesie”. W przedstawieniu rogliny donicz-
kowe postuzyty nam jako drzewa, o ktére trzeba
dba¢, a koszyczek Kapturka byt peten smakotykdw
wytacznie zdrowej ekologicznie zywnosci (jabtka
z sadu, konfitura wisniowa mojej babi).

Little Red Riding Hood

- @ story

MOTTO: Wszystka wiedza pochodzi z doswiadczenia,
Immanuel Kant

Dekoracje: Pokéj babci w domu: krzesto bujane, kosz
zwibczkami, ksigzka; dom Czerwonego Kapturka:
stot, kosz, prowiant (owoce, sfodycze, lekarstwa);
las: choinki, kwiaty, obraz lasu, dom Babci: stét,
f6zko, fotel bujany.

Postacie: Granny, Hunter, Bad Wolf, LRRH, Mother,
Granddaughter, Chor—uczniowie, ktérzy biora udziat
w przedstawieniu.

Kostiumy: mamy, babcdi, kapturka - sukienka, chust-
ka na gtowe, fartuch; wilka — maska, ogon, futro,
lesniczego — czapka, strzelba, buty.

Muzyka: relaksacyjna — wiosna — odgtosy $piewu
ptakéw, szum drzew.

Rekwizyty: stét, t6zko, fotel bujany, choinki, sztucz-
ne kwiaty, produkty spozywcze, koszyczek, ksiega
bajek.

Scena 1.

Scena jest podzielona na dwie czesci. Na pierwszym

planie babcia i wnuczka. Babcia siedzi na fotelu bujanym.

Whuczka whiega na scene i wota:

Granddaughter: Granny, granny tell me a story!

Granny: Ok! Listen carefully! Once upon the time
there was a little girl called Little Red Riding Hood.
One day her mother said:

Na drugim planie mama Czerwonego Kapturka krzata

sie po domu, przygotowuje koszyczek dla niego.

Mother: Little Red Riding Hood! Where are you?
Czerwony Kapturek wesofo biega po scenie, podska-
kuje.

LRRH: I'm coming mummy!

Mother: Your Granny is ill. Go and take her a cake
and some medicine. But remember, don't stop on
the way. And don'ttalk to strangers. ,.Keep off the
grass” and ..Don’t drop litters in the woods”,

LRRH: Yes, mummy!

Kapturek bierze koszyczek, zegna sie z mamg i wyrusza
do lasu.

Scena 2.

Las. Kapturek wesofo spaceruje po lesie, zrywa kwiat-

ki. Miedzy drzewami przechadza sie wilk. Wilk spiewa

piosenke ,,0ld MacDonald”.

Wolf: Old Mc'Donald had a farm... ia, ia ho. And
on that farm he had a cow ia, ia ho. Muu here
muu there. la, ia ho. Wilk spostrzega Kapturka.
Where are you going, little girl?

LRRH: I'm going to my Granny’s house.

Wolf: What do you have in your basket?

LRRH: I'have a cake - cheesecake — Granny's favo-
urite, oranges, apples, a jar of jam, some sweets,
bread, butter, some medicine.

Wolf: Don't hurry. Pick some flowers for your Gran-
ny but first give me some bread and I'll go away.
I'm hungry.

LRRH: Okl Here you are! Bye bye!

Wilk biegnie do domku babci. Kapturek zrywa kwia-
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ty, kieruje sie w strone domku babci. Dzwoni babcia

Czerwonego Kapturka. Kapturek odbiera telefon.

Granny: LRRH - where are you?! I'm waiting for
you! Please, hurry up!

LRRH: Hello! Granny I'm still in the wood. I'm on
my way Granny. Wait for me! | have a surprise
for you!

Scena 3.

Dom babci. Babcia lezy w 16zku. Stycha¢ pukanie do

drzwi.

Granny: LRRH is it you? Come in my dear!

Wolf: It's me — LRRH, open the door.

Granny: Oh no! Help!!!

Wolf: Surprise!

Wilk zjada babcie. Zakiada na siebie jej ubranie, siedzi

wygodnie w fotelu i czeka na Czerwonego Kapturka.

Po chwili stychac¢ pukanie do drzwi.

LRRH: Knock, knock! It's me Granny, you can open
the door, please.

Wolf: Where is that sweet little girl? Come in, the
door is open.

LRRH: It’s strange. What big eyes you have Granny
you!

Wolf: To hear you better my dear.

LRRH: Why do you have such long ears?

Wolf: To see you better.

LRRH: And what a big teeth you have!

Wolf: To eat you my LRRH!!!

Scena 4.

Wilk zjada Kapturka i zasypia. Po chwili z domku Bab-
ci stychac juz gtosne chrapanie wilka. Obok chatki prze-
chodzi lesniczy, styszy dziwne dzwieki.

Hunter: What a loud noise? Who's snoring so loudly...
What can it be?! What's going on?... (Knock,
knock...) Is there anybody?

Hunter: Oh no! It's a Wolf in Granny’s clothes!

Lesniczy otwiera drzwi, rzuca sie na wilka, rozcina mu

brzuch i ratuje Babcie i Czerwonego Kapturka.

Hunter: Are you alf right?

Granny i LRRH: We're fine now. Thank you for
saving us!

Scena 5.

Ogréd przed domkiem Babci. Wszyscy siedza za stofem

(Lesniczy, Babcia, Czerwony Kapturek). Kapturek dzwo-

ni po mame. Przychodzi mama Kapturka.

Mother: Hi! Honey! Where are you? How is Granny.
What happened? Are you all right?

Kapturek opowiada mamie cafg historie.

Mother: Promise me LRRH to listen to me and never
talk to strangers.

LRRH: | promise. | give you my word.

Granny: Oh! Look at the time! It's 5 o'clock. Let's all
drink some tea.

Wszyscy chwytaja sie za rece. Chor spiewa piosenke.

Chér: We are all friends together (3x)
We are all friends together. Hip, hip hurray!

Hunter: ,,All is welf that ends well”.

Tres¢ przedstawienia, w sumie dos¢ naiwna,
zostata dobrze zapamietana przez dzieci. Gdy po
premierze omawialismy je, same wyciggaty wnio-
ski, jak nalezy sie zachowywac¢, gdy zagadna je
nieznane im osoby i co zrobi¢, zeby zy¢ w bez-
piecznym, przyjaznym itadnym otoczeniu.

(kwiecien 2009)

Agnieszka Kordyzon-Andrzejewska'
Radzymin

Kazda nowos¢ w postaci egzaminu pojawia-
jaca sie w polskim systemie o$wiaty wzbudza lek

Egzamin gimnazjalny z jezyka niemieckiego
.~ pie taki diabet straszny...

i ogromne emocje wsrdd ucznidw, rodzicéw i na-
uczycieli. Podobnie byto w przypadku egzaminu

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét im. Ksieznej Eleonory Czartoryskiej w Radzyminie.
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maturalnego, gdy zostata zmieniona cafa struktu-
ra i forma tego egzaminu. Kilkuletnia praktyka
przeprowadzania egzaminu maturalnego pokazu-
je jednak, ze obawy zwiazane z egzaminem sa na
wyrost. Mysle, ze podobne wnioski mozna wysnu¢
po przeprowadzonym egzaminie gimnazjalnym
z jezyka obcego. Egzamin gimnazjalny z jezyka
niemieckiego zostat przeprowadzony po raz pierw-
szy w roku szkolnym 2008/2009, stanowit trzecig
czeS¢ catego egzaminu i trwaf 90 minut. Egzamin
miaf forme pisemna i skfadat sie z réznego rodza-
ju zadan zamknietych. Testu z jezyka nie mozna
do niczego pordwna¢, gdyz nigdy taki test w hi-
storii szkét gimnazjalnych nie byt przeprowadzany.
Pierwsze wrazenia s3 zawsze nieciekawe, ale test
Z jgzyka niemieckiego nie byt trudny. Nie zasko-
czyty réwniez zadania egzaminacyjne.

Zadanie 1. polegato na zapoznaniu sie z ilu-
stracjami, a nastepnie na dwukrotnym odstucha-
niu krétkich dialogéw i dopasowaniu ich do
obrazkéw. Oczywiscie jeden obrazek byt zbedny
i nie pasowat do dialogéw. Za prawidtowe roz-
wigzanie zadania uczen mogt zdoby¢ 3 punkty.
W tym zadaniu zostat zawarty standard 2. Uczen
koncentruje sie na sytuacji, w ktérej dana osoba
sie znalazta, na okolicznosciach przedstawionego
zdarzenia. Powinien okresli¢ réwniez osoby uczest-
niczace w czynnosciach.

W zadaniu 2 uczen zapoznat sie ze zdaniami
zawartymi w tabeli, a nastepnie po dwukrotnym
wystuchaniu dialogu miat zaznaczy¢ w tabeli
stwierdzenia zgodne z prawda lub z fatszem. Za
to zadanie mozna byfo uzyska¢ 4 punkty. W za-
daniu zrealizowano standard 3., zgodnie z ktérym
uczen poréwnuje tresci podane w zadaniu z wy-
stuchanym tekstem.

Zadanie 3 polegafo na dokonaniu wyboru
przez ucznia wasciwego dokoriczenia zdan, oczy-
wiscie po dwukrotnym wystuchaniu dialogu.
Zadanie byfo zgodne ze standardem 3. Uczen
wybiera z tekstu te tresci, ktGre spefniaja warun-
ki podane w zadaniu. Zadanie nie byfo trudne,
nie wystapifo réwniez skomplikowane stownictwo
ani konstrukcje gramatyczne.

W zadaniu 4 uczen powinien przyporzad-
kowac do kazdego pytania jedna z podanych
odpowiedzi. Pytan wystuchat dwukrotnie.

W tym zadaniu mozna byto zdoby¢ maksymal-
nie 4 punkty.

Zadanie 5 byto pierwszym zadaniem z serii
zadan na odbiér tekstu czytanego. Zadanie byto
doé¢ fatwe, gdyz uczen musiat przyporzadkowac
pytania do podanych odpowiedzi, przy czym
jedna z podanych odpowiedzi byta zbedna. Pod-
czas czytania uczen powinien zwrdci¢ uwage na
to, czego dotyczg poszczegdlne pytania. W kaz-
dym pytaniu nalezy zwrdci¢ uwage na podane
szczeglty. Za prawidtowe rozwiazanie tego za-
dania mozna otrzyma¢ maksymalnie 4 punkty.

Zadanie 6 polegafo na zapoznaniu sie z po-
szczegdlnymi sytuacjami i dopasowaniu do nich
odpowiedniej reakji.

W zadaniu 7 nalezafo zapoznac sie z trescia
listu, a nastepnie w odpowiedzi na list uzupetni¢
brakujace jego czesci tak, aby stanowit logiczna
catos¢. Uczenh powinien dostrzec powigzania mie-
dzy czedciami tekstu, kolejne motywy i watki,
kolejnos¢ miedzy nimi oraz nastepstwo przed-
stawionych zdarzen. Za kazde prawidtowe roz-
wigzanie mozna byfo otrzymac 1 punkt.

Punktem wyjsciowym zadania 8 byta ilustra-
Cja, a nastepnie krotki tekst z lukami, ktére trze-
ba byto logicznie tak uzupetnié, by stanowit calos¢,
pasujaca do podanego zdjecia. llustracja przesta-
wiata dwie dziewczynki w morskiej scenerii.

Z tekstu w zadaniu 9 usunieto trzy zdania.
Uczen miat uzupefnic luki. Jedno zdanie byto
podane dodatkowo i nie pasowato do catosci.
Uczeh powinien dostrzec powigzania miedzy
poszczegblnymi czgdciami tekstu oraz nastepstwo
przedstawionych w tym tekscie zdarzen.

W nastepnym zadaniu uczen miat przeczyta¢
tekst o pewnym hotelu w Monachium, pod nazwa
.Europa”. W tabeli pod tekstem zostaty podane
informadje, a uczeft musiat okresli¢, czy podane
informacje s zgodne z trescia, czy tez nie.

Tekst w zadaniu 11 dotyczy? kieszonkowego.
Pod tekstem zostaty umieszczone trzy pytania,
na ktdre trzeba byto odpowiedzie¢ zgodnie z in-
formacjami podanymi w tekécie. Uczen musiat
wybrac te tresci, ktore spetniaty warunki podane
w zadaniu.

List napisany do kolezanki na temat spedza-
nia Swiat Bozego Narodzenia stanowit tres¢ za-
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dania 12. Cze§¢ listu zostata pomieszana, a zada-
niem ucznia byto ufoZenie poszczegélnych czesci
w logiczng catoéé. Zadanie nie byto trudne, a-klu-
czem do wiadciwego rozwigzanie bylo rozpozna-
nie w poszczegdlnych zdaniach przedstawionych
CZynnosci.

Zadanie 13 zawierafo ilustracje, do ktérych
umieszczono cztery odpowiedzi na pytanie: Was
machst du nach dem Mittagessen?. Odpowiedzi na
pytanie nalezato dopasowaé odpowiednio do
ilustragji. Zdjecie B nie pasowafo do zadnej od-
powiedzi. Przedstawione czynnosci, ktére mozna
wykonywac w ciggu dnia nie byty zbyt skompli-
kowane i nie powinny stanowi¢ problemu.

Czytajac teksty wzadaniu 14 uczeh powinien
zwraci¢ uwage na to, co towarzyszy przedsta-
wione] sytuacji, zdarzeniu lub na okoliczno3ci.
W tym zadaniu nalezato dopasowac tabliczki do
miejsc, w ktérych mozna je znaleZC.

Kazdy egzamin niesie ze soba stres dla ucznidw,
rodzicow, alei dla nauczycieli, ktérzy w znacznym
stopniu odpowiadaja za przygotowanie swoich
ucznidw. W celu zminimalizowania stresu i emo-
cji zwigzanych z egzaminem warto jest doktadnie
zapoznac sie z jego struktura, a takze rozwiazal
kilka przykfadowych testéw, a wtedy nic nie be-
dzie juz w stanie zaskoczy¢ ucznia. Przygotowa-
fam dwa przykfadowe testy wraz z odpowiedzia-
mi do zadan. Zaznaczyfam takze, ktére ze stan-
dardéw s realizowane w poszczegdlnych zada-
niach. Mam nadzieje, ze opracowane przeze mnie
testy okaza sie pomocne zardwno dla ucznidw,
jak i nauczycieli.

Test 1

Liczba punktéw: 50

ODBIOR TEKSTU StUCHANEGO

Zadanie 1. (0-2) Wystuchaj dwéch dialogéw i wpisz

wlasciwa odpowied? A, B lub C. Za kazdg poprawna

odpowied? otrzymasz 1 punkt.

Transkrypcja:

Dialog 1:

Michael: Moni, Entschuldigung! Vor der Kasse habe
ich meinen Rucksack gelassen. Ich komme

gleich wieder! Warte auf mich!
Monika: Ok. Ich warte auf dich.
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Dialog 2:

Mareike: Hat dir das Theaterstiick gut gefallen?

Jochen:  Ja, besonders das Spiel von diesem be-
kannten Schauspieler. Gehen wir noch
etwas essen?

Mareike: Ja, ich habe Hunger.

Wann passiert das?

Wahrend des Theaterstiicks

Vor dem Theaterstiick

Nach dem Theaterstiick

D1 (o)< OGRS
DIAIOE 2 vt

Zadanie 2. (0-6) Zapoznaj sie z trescig zadania.
Wystuchaj dialogu i zdecyduj, ktore zzadan 2.1-2.6 s3
zgodne z trescig ustyszanego tekstu (Richtig), a ktére
nie (Falsch). (Standard 1. Uczen okresla gféwnag
my$l tekstu. Standard 3. Uczen stwierdza, czy
tekst zawiera okreslone informacje, wyszukuje
lub selekcjonuje informacje.)

Transkrypcja:

Liliane:  Wie viele Stunden hast du heute?

Paul: Heute habe ich frei.

Liliane:  Warum?

Paul:  Wir haben den Sporttag in der Schule.

Liliane: Was bedeutet das?

Paul:  Wir haben keinen Unterricht. Alle ver-
sammeln sich in der Sporthalle. Dann gibt
es ein Volleyballturnier. Wir haben auch
andere Wettbewerbe. Man kann interes-
sante Preise gewinnen. Das stiftet uns eine
Firma, die immer Blicher fiir unsere Bi-
bliothek kauft.

Liliane:  Thr habt es aber gut. Bei mir in der Schu-
le gibt es so was nicht.
1a, das stimmt!

Paul:

2.1 | Paul hat heute frei.
2.2 |In der Schule von Paul gibt es keinen
Unterricht.

2.3 | Die Schiiler spielen Basketball,

2.4 | Die Preise stiftet eine Firma, die
verschiedene Geréte fiir die Schule
kauft.

2.5 | Alle Schiiler treffen sich vor der
Schule.

2.6. | In der Schule von Liliane gibt es
auch einen Sporttag.
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Zadanie 3. (0-1) Posfuchaj dialogu i zaznacz wiasciwa
odpowiedz A, B lub C. Za poprawna odpowieds
otrzymasz 1 punkt. (Standard 1. Ucze okredla
gfowna mysl tekstu.)

Transkrypgja:

Julian:  Du warst gestern nicht in der Schule.

Susanne: Stimmt!

Julian:  Was ist los?

Susanne: Ich hatte gestern starke Kopfschmerzen,
hohes Fieber und hustete.

Julian:  Warum bist du heute in der Schule?

Susanne: Ich nahm gestern viele Medikamente ein
und fihle mich heute schon besser.

Julian:  Das ist ja toll!

Die Freunde sprechen iiber
A. die Krankheit
B. die Medikamente
C. die Ursache der Abwesenheit in der Schule

Zadanie 4. (0-9) Zapoznaj sie z trescig zadania.
Ustyszysz rozmowe miedzy dwiema przyjaciétkami.
Uzupetnij w tabeli ponizej informacje 4.1.~4.9. Za
kazda poprawng odpowied? otrzymasz 1 punkt.
(Standard 3. Uczen stwierdza, czy tekst zawiera
okreslone informacje, wyszukuje lub selekcjonuje
informacje.)

Transkrypcja:
Jasmin:  Bald sind die Sommerferien. Hast du schon
irgendwelche Plane?

Marika: Ich fahre mit meinen Eltern nach Italien.

Jasmin;  Wohin denn?

Marika:  Nach Rom. Wir verbringen dort zwei Wo-
chen.

Jasmin:  Wirklich? Ich fahre dieses Jahr auf Mal-

~ lorca. Wann fahrt ihr denn?

Marika:  Am 20. Juni und bleiben dort bis zum 4.
Juli. Und du?

Jasmin:  Yom 26. Juni bis zum 2. Juli. Wir verbrin-
gen dort nur sieben Tage.

Marika: Und in welchem Hotel werdet ihr woh-
nen?

Jasmin:  Im Hotel “Sonne”.

Marika: Und wir im “Holiday".

Jasmin: Ich schicke dir eine Postkarte.

Marika: Das wire ja toll! Und ich mache viele Fo-
tos Und dann zeige ich sie dir.

Jasmin:  Ok.

Urlaubsziel 4.0. 4.1.
Italien, Rom
Termin 4.2. 4.3,
Hotel 44, 4.5.
Mit wem? 4.6. 4.7.
Lange 4.8. 4.9.
ODBIOR TEKSTU CZYTANEGO

Zadanie 5. (0-8) Przeczytaj fragment pamietnika,
zaznacz, ktére zdania s zgodne z jego trescig
(Richtig), a kt6re nie (Falsch), a nastepnie odpowiedz
na pytania 5.6-5.8 w jezyku polskim. (Standard
3. Uczen stwierdza, czy tekst zawiera okreélone
informacje.)

Lydia

Montag, den 4. November

Heute hatte ich wieder Streit mit meinem Vater, Fr
meint, dass ich nur faulenze. Ich helfe doch zu Hau-
se, lerne und meine Noten zeugen davon. Meine
Mutti verteidigt mich immer, den sie kennt doch die
Wahrheit. Sie weiB doch, dass ich viel Zeit fiir das
Lernen widme. Mein Vater war kein einziges Mal bei
der Elternversammlung in der Schule und kann nur
kritisieren. Ich kann es nicht begreifen, was passier-
te, denn ich hatte doch immer ein freundschaftliches
Verhaltnis zu meinem Vater. Was ist also los? Ich muss
zugeben, dass ich viel an ihn denke. Er streitet sich
nicht nur mit mir, sondern auch mit meiner Mutter.
Ich sah auch schon, dass die Mutti nach solchem
Streit weinte und der Vati verlieB einfach das Haus.
Ich war dann auf meinen Vater wiitend. Meine Mut-
ti ist eine sehr sensible und wunderbare Frau, Sie
versucht immer, die Probleme ruhig zu [6sen. Ich sah
sie nie weinen. Die Erwachsenen haben auch ihre
Probleme. Ich fragte sie dann, was passierte. Sie
erklérte mir, dass mein Vater einen groBen Stref in
der Arbeit erlebt und deshalb ist er so nervés. Ich
denke jedoch, dass die Ursache fiir ein solches Ver-
halten meines Vaters anders ist

5.1 | Lydia hat letztens oft
Streit mit ihrem Vater.
5.2 | Der Vater macht ihr
Vorwiirfe, dass sie die
Schule schwénzt.

167



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 5/2009 B LISTOPAD/GRUDZIEN

5.3 { Ihre Mutter ist derselben
Meinung wie der Vater.
5.4 | lhr Vater besucht oft ihre
Schule.

5.5 | Mit ihrem Vater hatte sie
immer einen guten Kon-
takt.

5.6 | Letztens streiten sich die
Eltern nicht oft.

5.7 | Die Mutter von Lydia ist
sehr ruhig und sensibel.

5.8 | Der Vater hat Probleme
in der Arbeit.

Zadanie 6. (0-10) Przeczytaj wypowiedzi Damiana,
Klausa i Melanie o swoich rodzinach, a nastepnie za-
znacz, kto co powiedziaf. (Standard 3. Uczef stwier-
dza, czy tekst zawiera okreslone informacje.)
Damian (12): Bei der Scheidung meiner Eltern
war ich ein Jahr alt. Meine Mutter war immer flir
mich da und meinen Vater kannte ich nur von
den Erzahlungen meiner Mutter und von den
Fotos. Meine Mutter sagte nie etwas Schlechtes
von ihm, aber er kiimmerte sich nie um mich und
das vergesse ich nie.

Klaus (11): Ich war das absolute Wunschkind von
meinen Eltern. Sie waren sehr verliebt. Nach 15
Jahren der Ehe verliebte sich mein Vater wieder.
Seine neue “Liebe” war 10 Jahre jiinger als meine
Mutter. Er lieB uns und wohnt jetzt in einer anderen
Stadt. Er liebt mich nicht mehr. Er sagte das nie,
aber er verhielt sich so.

Melanie (13): Ich bin in einer normalen Familie au-
fgewachsen. Man kann sagen, dass ich viel Gliick
hatte. Meine Eltern leben standig zusammen und
sind gliicklich. Es gibt natiirlich Probleme und Stre-
it, aber das zerstorte nie ihre Liebe. Das Vertrauen
ist wichtig

6.1. Meine Eltern haben
mich erwartet.

6.2. Als sich meine
Eltern scheiden
lieBen, war ich 12
Monate alt.

6.3. Meine Familie war

ganz normal.

6.4. Meine Eltern sind
immer noch zufrie-
den, dass sie zu-
sammen leben.

6.5. Ich kenne {ber-
haupt nicht meinen
Vater.

6.6. Die Liebe meiner
Eltern ist ewig.

6.7. Ich weiB nicht, wie
mein Vater jetzt
aussieht.

6.8. Mein Vater liebt
mich nicht mehr.

6.9. Die Mutter erzahlte
mir nur gute Sa-
chen von meinem
Vater.

6.10 Die neue Freundin
von meinem Vater
ist alter als seine
erste Frau.

Zadanie 7. (0-6) Przyjrzyj sie fotografii. Odpowiedz
po niemiecku na pytania 7.1-7.3. Udziel odpowiedzi
pefnymi zdaniami. (Standard 3. Uczen przetwarza
tresci tekstu przeczytanego w jezyku polskim lub
tredci przedstawione w materiale ikonograficznym
i wyraZa je w jezyku obcym.)

7.1. Was siehst du auf dem Foto?

7.2 Was bedeutet fur dich die Familie?
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7.3 Méchtest du in der Zukunft Familie griinden
und warum?

Zadanie 8. (0-8) Co powiesz w tych sytuacjach?
Wybierz wiasciwe reakgie (A, B lub C). (Standard
3. Uczen przetwarza treéci tekstu przeczytanego
w jezyku polskim lub tresci przedstawione
w materiale ikonograficznym i wyraza je w jezyku
obcym.)
8.1. Jak powiesz u fryzjera, ze chcesz obcia¢ wiosy.

A. Ich will meine Haare kimmen.

B. Ich will meine Haare schneiden.

C. Ich will mich kammen.

8.2. Szukasz mieszkania w centrum Berlina. Jak to
powiesz?
A. Ich suche eine Wohnung am Stadtrand
Berlins.
B. Ich suche eine billige Wohnung im Zentrum
Berlins.
C. Ich suche eine Wohnung in Betlin.

8.3. Szukasz bankomatu. Jak zapytasz?
A. Siehst du den Bankautomat?
B. Wo befindet sich die Bank?
C. Wo finde ich den Bankautomat?

8.4. Chcesz powiedzie¢, ze czytanie ksiazek jest
bardzo ciekawe.
A. Das Biicherlesen ist sehr interessant.
B. Das Lesen der Biicher ist ziemlich interes-
sant.
C. Das Biicherlesen ist uninteressant.

8.5. Poinformuj turyste, ze na nastepnym przystan-

ku musi wysigs¢.

A. An der nachsten Haltestelle musst du ein-
steigen.

B. An der néchsten Haltestelle musst du aus-
steigen.

C. Ander néchsten Haltestelle musst du umstei-
gen.

8.6. Zapytaj o najblizszy pocigg do Betlina.

A. Wann féhrt der nachste Zug nach Berlin
ab?

B. Wohin féhrt der Zug ab?
C. Um wie viel Uhr fahrt der Zug nach Berlin
ab?
8.7. Powiedz koledze, zeby sie nie martwif.
A. Denk daran nicht!
B. Mach dir keine Probleme!
C. Mach dir keine Sorgen!
8.8 Twoj niemiecki rozméwea kichnat. Co po-
wiesz?
A. Prost!
B. Gesundheit!
C. Sei gesund!

ODPOWIEDZI DO ZADAN

Zadanie 1, (Za kazda poprawna odpowieds — 1
pkt) Dialog 1 - B, Dialog 2 - C.

Zadanie 2. (Za kazda poprawna odpowiedz — 1
pkt) 2.1. Richtig, 2.2, Richtig, 2.3. Falsch, 2.4. Falsch,
2.5 Falsch, 2.6 Falsch.

Zadanie 3. C

Zadanie 4. (Za kazda poprawna odpowied? — 1
pkt)

| MARKA ] JASMIN

Urlaubsziel 4.0. ltalien, 4.1. Spanien,
Rom Mallorca

Termin 4.2vom 20. Ju- | 4.3. vom 26.
ni bis zum 4. | Juni bis zum 2.
Juli Juli

Hotel 4.4. Holiday | 4.5. Sonne

Mit wem? 4.6. mit den 4.7. mit der
Eltern Schwester und

ihrer Familie

Lange 4.8. zwei Wo- | 4.9. sieben Ta-

chen ge

Zadanie 5. (Za kazda poprawng odpowieds — 1
pkt) 5.1. Richtig, 5.2. Falsch, 5.3. Falsch, 5.4. Falsch,
5.5. Richtig, 5.6. Falsch, 5.7. Richtig, 5.8. Falsch.

Zadanie 6. (Za kazda poprawna odpowieds — 1

pkt)

Zadanie 7. Przyktadowe rozwiazanie:

7.1. Auf dem Bild sehe ich eine Familie, die aus drei
Personen besteht. Das ist ein Paar, das einen Sohn
hat. Diese Personen scheinen gliicklich zu sein.
7.2. Die Familie bedeutet fir mich vor allem die Lie-
be. In meinem Leben spielt sie eine groBe Rolle.
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Meine Familienmitglieder sind ftir mich wie Freun-
de und ich kann mich immer auf sie verlassen. Mei-
ne Mutter und meine Schwester trésten mich, wenn
ich traurig bin. Ich liebe diese Frauen sehr und kann
mir das Leben ohne sie kaum vorstellen.

7.3. Ich méchte in der Zukunft meine eigene Familie
griinden, weil die Kinder sehr mag und finde sie fanta-
stisch. Die Erziehung eines Kindes ist meiner Meinung
nach die schwierigste Aufgabe und'ich méchte mal auch
versuchen, einen guten Menschen zu erziehen.
Zadanie 8. (Za kazdj poprawng odpowiedz — 1
pkt) 8.1.B,8.2.B,8.3.C,84. A, 8.5.B,8.6. A, 8.7.
C, 8.8.B.

i Test 2
Liczba punktow: 49

ODBIOR TEKSTU SLUCHANEGO

Zadanie 1. (0-5) Zapoznaj sie z trescia zadania. Wy-
stuchaj dialogu i zdecyduj, ktére z zadan 1.1-1.4 s
zgodne z trescig ustyszanego tekstu (Richtig), a ktére
nie (Falsch). W pytaniu 1.5 wybierz prawidfowa od-
powiedZ. (Standard 1. Uczen okresla gtéwng mysl
tekstu. Standard 3. Uczeh stwierdza, czy tekst za-
wiera okreslone informacje, wyszukuje lub selek-
cjonuje informacje.)

Transkrypcja:

Monika: Entschuldigung, wie komme ich zum
Rathaus?

Du musst die Miinchner StraBe gerade-
aus bis zur MozartstraBe gehen, dann
geh rechts in die MozartstraBe und ge-
radeaus bis zur Kreuzung. Das Rathaus
ist in der GoethestraBe.

Helga:

Monika: Muss ich mit der StraBenbahn fahren?

Helga: Du kannst mit der StraBenbahn fahren,
das wird schneller, aber du kannst auch
zu FuB gehen. Das ist nicht so weit. Cir-
ca 10 FuBminuten.

Monika: Also, zuerst geradeaus, dann rechts und
bis zur Kreuzung.

Helga: Ja, stimmt.

Monika: Danke!

Helga:

Bitte sehr!

Monika will zum Stadtpark gehen.

—_
— |

1.2|Monika fragt Helga nach dem Weg.

Man muss mit der StraBenbahn oder
mit dem Bus fahren.

1.4|Zu FuB kann man diesen Weg in circa

10 Minuten gehen.

1.5| Die beiden Leute sprechen {iber:
A. die Orientierung in der Stadt.
B. den Weg zum Rathaus.

C. die Verkehrsverbindungen.

Zadanie 2. (0-9) Zapoznaj sie z trescig zadania.
Ustyszysz wywiad z trzema niemieckimi réwiesnikami.
Uzupetnij w tabeli ponizej informacje 2.1.-2.9. Za
kazda poprawna odpowied? otrzymasz 1 punkt.
(Standard 3. Uczen stwierdza, czy tekst zawiera
okreslone informacje, wyszukuje lub selekcjonuje
informacje.)

Was bedeutet fiir dich eine gesunde Erndhrung?
Monika: Ich erndhre mich sehr gesund und bin
mir dessen bewusst, wie die schlechte Erndhrung
auf die Gesundheit einwirkt. Deshalb esse ich sehr
viel Getreide — und Milchprodukte. Manchmal
esse ich auch typisch ungesunde Sachen, aber ich
libertreibe damit nicht. AuBerdem treibe Sport
und mache sehr oft eine Diat.

Michael: Das Essen ist fiir mich wichtig. Ich we-
iB, dass ich mich gesund erndhren soll, aber ich
habe nicht immer Zeit und Lust dazu. Manchmal
kann ich es nicht aushalten, wenn ich ein groBes,
gebratenes Hahnchen sehe. Ich esse viel und dann
bereue ich das sehr oft.

Franziska: Das Stichwort ,Gesunde Erndhrung”
ist fir mich fremd. Ich habe zwar das Stichwort
gehort, aber daraus ergibt sich nichts mehr. Ich
esse sehr viel, hasse Didten. Ein besseres Stichwort
ist fiir mich: “lss, trink und mach den Girtel loc
ker!” Ich bin mir jedoch dessen bewusst, dass das
fette Essen wirklich der Gesundheit schadet. Au-
Berdem nimmt man schnell zu und dann ist es
schwer, ein paar Kilo abzunehmen.

...ein gebratenes
Héhnchen gehort
zu seinen/ihren
Lieblingsspeisen.
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2.2 | ...isst alles, was
gesund ist,

2.3 | ...ubertreibt nicht
mit ungesundem
Essen.

2.4 | ...weiB nicht, was
gesunde Ernah-
rung bedeutet.
2.5 | ...Didten eignen
sich nicht fiir ihn/
sie.

2.6 | ...hat nichtimmer
Zeit fir eine ge-
sunde Erndh-
rung.

2.7 | ...hat Angst, dass
siefer zunimmt.
2.8 | ...bewegt sich viel
und lebt be-
wusst.

2.9 | ...hat dann nach
dem Essen Gewis-
sensbisse.

Zadanie 3. (0-4) Posfuchaj dialogu, a nastepnie
wybierz wiasciwg odpowiedz. Za kazda poprawna
odpowied? otrzymasz 1 punkt. (Standard 3. Uczen
stwierdza, czy tekst zawiera okreslone informacje,
wyszukuje lub selekcjonuje informacje.)

Martin:  Morgen haben wir in der Schule eine Fe-
ier. Wir feiern das 20. Jubildaum unserer
Schule. Zu uns kommen viele Gaste.
Habt ihr frei? Was steht im Programm?
Ohl Das Programm hat viele Punkte, die
dann realisiert werden, Die Schulbehér-

- de hat viele bekannte Politiker, Journali-
sten zu unserer Schule eingeladen. Dann
gibt es eine Diskussion. Alle Schiiler miis-
sen drei Stunden in der Schule sein. Wir
versamimeln uns zuerst in der Sporthalle.
Es gibt auch ein Konzert und ein bisschen
Geschichte unserer Schule. Das wird auf
eine interessante Weise erzihlt.

Ihr habt es aber gut! Wer kann sich das
Konzert ansehen?

Wenn du nur Zeit und Lust hast, kannst
du dich natiirlich eingeladen fiihlen.

Ich komme bestimmt.

Erika:
Martin:

Erika:

Martin:

Erika:

Martin: Vor der Schule verkaufen wir die Ein-
trittskarten, die zwar nicht so teuer sind,
aber wir wollen auf diese Weise ein Kin-
derheim unterstiitzen.
Super, ihr helft noch dabei den Kindern!
Ich komme bestimmt.
Martin: Ok. Ich lade dich herzlich ein.
3.1. Am néchsten Tag hat Martins Schule...
A. einen freien Tag.
B. eine Darstellung.
C. ein Jubilaum der Schule.
3.2. Wahrend des Jubilaums kann man ...
A. mit bekannten Politikern und Journalisten
sprechen.
B. viele Leute kennen lernen.
C. das Programm realisieren.
3.3. Die Schulbehorde organisiert auch ...
A. ein Konzert.
B. eine Ausstellung.
C. ein Theaterstiick.
3.4. Die Schiiler erfahren auch etwas von ...
A. den Journalisten.
B. der Geschichte der Schule.
C. der Fotoausstellung.
3.5. Mit dem Geld fiir die Eintrittskarten wollen
die Schiiler...
A. die Kinder fordern.
B. mit den Kindern spielen.
C. Spielzeuge fiir die Kinder kaufen.

ODBIOR TEKSTU CZYTANEGO

Zadanie 4. (0-5) Przeczytaj uwaznie ogfoszenia
0 checi zawarcia znajomosci (A - E) oraz informacje
0 ich autorach (1-5). Zdecyduj, kt6ra nazwa pasuje
do ktdrego opisu i wypenij tabelke. Jeden nagtéwek
Jest zbedny i nie pasuje do zadnego fragmentu.
(Standard 2. Uczen okresla mysl poszczegélnych
czesdci tekstu.)

A. Modefreak

B. Aktionfreak

C. Okofreund

D. Sammler

E. Game - Boy

F. Muskelnfan
4.1
Ich liebe Seifenopern und bin ein groBer Fan von
.Generation”. Ich sammle gern Autogramme von

Erika:
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bekannten Schauspielern. AuBerdem bin ich lustig,

unkompliziert, habe klare Ziele fiir mein Leben.

4.2

Wenn du stundenlang in die virtual reality von Spie-

len abtauchst, bist du eine richtige Freundin/ ein

richtiger Freund fiir mich. Ich lese auch sehr viele

Biicher, aber nur dann, wenn sie Computer anbe-

treffen.

4.3

Ich bin ein richtiger Sportfan, keinesfalls vor dem

Fernseher. Seit zwei Jahren trainiere ich Kickboxen

und Karate. Ich bin auch Besitzer der gréBten Bizeps

in der Schule. (30 cm!)

44

Mein Leben ist die Natur. Ich bin ein Tierfreund. In

meinem Leben tue ich alles fiir die Natur. Das ist

mein Ziel. Ich bin gegen diese groBen Fabriken, die

unsere Erde nur verschmutzen.

4.5

Modern und trendy zu sein — das ist meine Haup-

tregel in meinem Leben. Ich gebe viel Celd fiir Kla-

motten und Kosmetika aus. In der Freizeit sehe ich

mir viele Musikprogramme an, denn die Sangerin-

nen sind trendy und ich finde sie toll.

Zadanie 5. (0-1) Przeczytaj ponizszy tekst i zaznacz

whasciwa odpowiedz A, B lub C. (Standard 1.

Uczen okresla gtowng mysl tekstu.)

Eltern sollen eltern bleiben, auch wenn sie sich

scheiden. Die Statistiken zeigen jedoch etwas

Anderes. Die Mehrheit der Kindern bleibt bei den

Miittern und mit ihnen haben die Kinder einen

besseren Kontakt. Manchen Familien gelingt es,

gute Kontakte nur wegen der Kinder zu pflegen,

aber das ist nicht immer der Fall. Die Scheidung

der Eltern empfinden die Kinder als gewaltigen

Einbruch und massive Bedrohung in ihrem Ge-

fihlsleben. Deshalb ist die Rolle der Eltern bei

der Scheidung sehr wichtig. Sie sollen Eltern ble-

iben und ihren Kindern bei diesen schwierigen

Momenten helfen.

Woriiber ist der Text?

A. Uber die Beziehungen zwischen den Eltern und
den Kindern.

B. Uber die Scheidung und ihre Ergebnisse.

C. Uber die Rolle der Eltern bei der Erziehung.

Zadanie 6. (0-10) Przeczytaj fragment pamietnika,
zaznacz, ktére zdania sa zgodne z jego trescig (Richtig),
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a ktére nie (Falsch). (Standard 3. Uczen stwierdza,
czy tekst zawiera okreslone informacje.)

Liebe Monika, es freut mich sehr, wieder etwas von
dir zu hoéren. Es freut mich auch, dass es bei dir
alles in Ordnung ist.

Bei mir ist letztens auch nichts passiert. Du wol-
ftest doch etwas von meiner Familie wissen. Meine
Familie ist ganz normal, aber momentan ganz ver-
riickt. Bei uns gibt es jedes Wochenende ,.einen
Familientag”. Das sind ein paar Stunden, besonders
ab Freitag Nachmittag, wenn wir schon alle zu Hau-
se sind. Seit Jahren machen wir regelmaBig etwas
gemeinsam, woran wir Spaf haben. Bei schlechtem
Wetter sitzen wir zu Hause, kochen zusammen,
spielen Schach oder andere Spiele oder sehen uns
einen guten Film an. Im Sommer machen wir Pick-
nick oder grillen. Wir haben daran Spal3 und es ist
locker, {iber unsere Probleme zu reden.

Wir sind doch keine Idealfamilie, aber wir
kénnen unsere Probleme oder Konflikte bespre-
chen und dann Igsen. Zuerst haben die Eltern
mich und meine Schwester dazu gezwungen, aber
jetzt finden wir das ganz ok. In der Woche ha-
ben wir nicht zu viel Zeit.

Und wie ist deine Familie? Hast du einen gu-
ten Kontakt zu deinen Eltern?

Schreibe schnell! Ich warte auf deinen Brief.

Viele Grii8e

Dein Moritz

| FALSCH

6.1 [Bei Monika ist alles in
Ordnung.

6.2 |Monika will etwas von
der Familie ihres Freun-
des erfahren.

6.3 |Bei Moritz gibt es jeden
Monat einen Tag, den die
Familie zusammen ver-
bringt.

6.4 |Der Familientag dauert
ein paar Stunden.

6.5 |Die Familie grillt oder
macht Picknick sogar bei
schlechtem Wetter.
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6.6

Den Familientag organi-
siert die Familie von Mo-
ritz seit ein paar Mona-
ten.

6.7

Nicht alle sind zufrieden,
dass sie am Familientag
teilnehmen missen.

6.8

Am Anfang mussten die
Eltern Moritz und seine
Schwester dazu zwin-
gen.

6.9

Moritz findet seine Fami-
lie Idealfamilie.

6.10

An diesem Tag sprechen
alle in der Familie ganz
locker von ihren Proble-

Marcus:

Thomas:

Und das lange Telefonieren mir der Fa-
milie oder mit den Freunden ist ausge-
schlossen, weil das ziemlich teuer ist.
DasSprachcamp ist bestimmt ein tolles
Abenteuer. Das Sprachcamp kostet im-
mer noch viel Geld. Es hat den Sinn nur
dann, wenn es in einem fremden Land
stattfindet. Und das ist teuer.

Man kann bestimmt neue Bekanntscha-
ften schlieBen, und dann in dieser frem-
den Sprache mit den neuen Bekannten,
Freunden z. B. chatten oder E— Mails schre-
iben. Das ist auch eine gute Gelegenheit,
um die Sprache zu beherrschen

men.

Zadanie 7. (0-5) Przeczytaj wypowiedzi Thomasa,

Moniki i

Marcusa o wadach i zaletach obozéw

Jezykowych oraz zaznacz, kto co powiedziat. (Standard
3. Uczen stwierdza, czy tekst zawiera okrelone
informacje.)

Was meint ihr zum Thema:"Sprachcamp”?

Thomas:

Monika:

Marcus:.

Monika:

Wenn man zum Sprachcamp féhrt, kann
man seine Sprachkenntnisse wesentlich
verbessern.

Ich kann bestimmt interessante Leute
kennen lernen. Und wenn das Sprach-
camp im Ausland stattfindet, habe ich
dann ein starkes Heimweh niemanden,
mit.dem ich sprechen kénnte.

Das Sprachcamp findet meistens in dem
Land statt, dessen Sprache man lernt.
Das ist interessant, denn man kann da-
bei auch viel besichtigen, Leute und Kul-
tur kennen lernen.

Wenn ich in einem fremden Land bin,
habe ich dann viele Méglichkeiten, um
diese fremde Sprache zu benutzen. Ich
kann z. B. auf der StraBe, in Geschéften
mit den Muttersprachlern sprechen. Ube-
rall hore ich diese Sprache. Dort ist man
aber auch vollig allein, Alle Bekannten
und Freunde sind zu Hause geblieben.

7.1.Im Sprachcamp hat
man die Moglichke-
it, iberall die Fremd-
sprachen zu spre-
chen.

7.2. Das Sprachcamp ist
ein tolles, aber le-
ider standig ein
teures Abenteuer.

7.3. Im Sprachcamp lernt
man viele Leute ken-
nen, und dann kann
man nach dem
Sprachcamp mit Hil-
fe vom Internet die
Kontakte pflegen
und auf diese Weise
die Sprachkenntnis-
se verbessern.

7.4. Im Sprachcamp im
Ausland kann man
seine Familie stark
vermissen.

7.5. Im Ausland kann
man auch die Sit-
ten und die Kultur
kennen lernen.

Zadanie 8. (0-6) Przyjrzyj sic fotografii. Odpowiedz
po niemiecku na pytania 8. 1-8.3. Udziel odpowiedzi
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pefnymi zdaniami. (Standard 3. Uczef przetwarza
tresci tekstu przeczytanego w jezyku polskim lub
tredci przedstawione w materiale ikonograficznym
i'wyraza je w jezyku obcym.)

8.1 Was siehst du auf dem Foto?

8.2 Welche Sportdisziplinen treibst du? Wa-
rum?

8.3 Warum treiben die Menschen Sport?

Zadanie 9. (0-4) Zaznacz, jak nie mozna odpowiedzie¢
wtych sytuacjach. Wybierz wiasciwe reakcje (A, B lub
0. (Standard 2. Uczeh rozpoznaje i poprawnie
stosuje struktury leksykalno-gramatyczne niezbedne
do skutecznej komunikagji.)

9.1 Rauchst du?
A. Ich rauche nicht.
C. Ich komme gleich!

9.2 Wohin gehst du?

A. Im Kino.

B. Ins Kino.

C. In den Supermarkt.

9.3 Paul, gib deiner Schwester den Ball!
A. Ich habe es ihr schon gegeben.

B. Ich habe ihn ihr schon gegeben.

C. Ich habe schon gegeben.
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9.4 Wofiir interessiert du dich?

A. Ich interessiere mich fiir FuBball.
B. Ich mag sehr FuBball.

C. Ich mdge FuBball.

ODPOWIEDZI DO ZADAN

Zadanie 1. (Za kazde prawidfowe rozwiazanie —
1 pkt) 1.1. Falsch, 1.2. Falsch, 1.3. Falsch, 1.4. Rich-
tig, 1.5 B,

Zadanie 2. (Za kazda poprawna odpowiedz — 1
pkt) 2.1. Michael, 2.2. Monika, 2.3. Monika, 2.4.
Franziska, 2.5. Franziska, 2.6 Michael, 2.7. Franzi-
ska, 2.8. Monika, 2.9. Michael.

Zadanie 3. (Za kazda poprawng odpowiedz — 1
pkt) 3.1.C,3.2. A, 3.3.A, 34. B, 3.5. A,

Zadanie 4. (Za kazda poprawna odpowiedz — 1
pkt) 4.1. D, 4.2. E, 4.3. F, 44. C, 4.5. A.

Zadanie 5. B.

Zadanie 6. (Za kazde poprawne dopasowanie ~
1 pkt) 6.1. Richtig, 6.2. Richtig, 6.3. Falsch, 6.4.
Richtig, 6.5. Falsch, 6.6. Falsch, 6.7, Falsch, 6.8. Rich-
tig, 6.9. Falsch, 6.10. Richtig.

Za kazde poprawne dopasowanie — 1 p.
Zadanie 7. (Za kazde poprawne rozwiazanie — 1
pkt) 7.1. Monika, 7.2. Marcus, 7.3. Thomas, 7.4. Mo-
nika, 7.5. Marcus.

Zadanie 8. Przykfadowe rozwigzanie:

8.1. Auf dem Bild sehe ich ein Stadion. Das ist das
Fussballstadion. Man sieht viele Fans dieser Diszi-
plin. Ich denke, das Foto machte jemand vor dem
Spiel, weil man noch keine Fusshallspieler sieht.
8.2. Ich treibe nur Basketball und fahre Rad. Nor-
malerweise habe ich nicht so viel Zeit fitr Sport, we-
il ich viel lerne. Aber ich spiele Basketball, weil das
Spiel mir sehr gefallt. Man lauft auch viel, aber nicht
so viel wie im Fussball. Ich will kein Profi sein, aber
sogar ich Zeit habe, werde ich Basketball spielen.
Im Sommer fahre ich noch Rad und schwimme
manchmal. Sport mag ich auch im Fernsehen.

8.3. Der Sportist in der letzten Zeit modisch. Die Leu-
te leben mehr bewusst. Ich denke, dass die Medien
dabei eine groBe Rolle spielen. Man hort viel im Fern-
sehen oder im Radio, welche Bedeutung fiir die Ge-
sundheit der Sport hat. Ich finde das gut und freue
mich, wenn ichim Friihling die ganzen Familien in Ra-
dausfliigen sehe. AuBerdem haben sich die Leute selbst
tiberzeugt, dass der Sport nur etwas Gutes bedeutet,
weil sie sich danach einfach besser fiihlen,

Zadanie 9. (Za kazda poprawna odpowied? — 1
pkt) 9.1C,9.2A,9.3A,94C.

(lipiec 2009)
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Ewa Biriczak’
Ostrowiec Swietokrzyski

Zagadnienia zwigzane z pracg i kariera to
tematy wazne nie tylko z uwagi na ich miejsce
w katalogu tematéw maturalnych, ale przede
wszystkim dlatego, Ze facza sie z przygotowaniem
ucznia do wyboru przysztej drogi zawodowe.

Jest pozadane, zeby uczniowie zastanawiali
si¢ nad wyborem zawodu | poznawali zagadnie-
nia zwigzane z ta problematyka na lekcjach réz-
nych przedmiotéw. W dobie otwartych granic
i mozliwosci odbywania stazu oraz podejmowa-
Nia pracy w miedzynarodowych korporacjach
i za granicg przeprowadzanie zaje¢ dotyczacych
pracy jest szczeg6lnie uzasadnione na lekcjach
jezykdw obcych.

Zaproponowana lekcja pozwoli wprowadzic
i utrwali¢ materiat leksykalny zwiazany z rézny-
mi dziatami i obowigzkami w firmie.

Exercise 1. Match the company departments and
their responsibilities.

A
1. Catering
2. Customer Services
3. Dispatch and Distribution
4. Finance
5. Health and Safety
6. Maintenance
7. Marketing
8. Personnel
9. Production
10. Public Relations (PR)
11. Quality Control
12. Reception
13. Research and Development
14. Sales
15. Security

16. Switchboard
B

a. manages money coming in and going out.of
the company

0 pracy i karierze oraz jezyku angielskim w firmie

b. works to find new products or processes or
to improve existing ones
produces goods in large quantities

. provides meals

e. checks goods that are being produced to make
sure they are of a high standard

f. sells products, deals with inquiries

g answers phone calls and puts through to the
appropriate department

h. deals with complaints and after-sales service

i. deals with sending, delivering and transpor-
ting goods to customers

j- presents and advertises products, finds out
customers’ needs

k. protects staff, buildings and equipment

. gives the public information about the com-
pany in order to create positive image

m. checks and repairs equipment regularly

n. deals with employing and training people

0. protects the health of people at work from
danger or harm

p. deals with visitors

a0

Exercise 2. Study the list of departments in column

A and decide what the person should do.

Example: The air conditioning in my office isn't
working.

You should call the Maintenance Department.

1. I think there’s a mistake in my pay cheque. .......
2. I've seen a suspiciously looking man in the build-
ING. et
3. I'think we need more people to finish our project
and meet the deadline. ...........coooovoromreerrmrrrrronnnon,
4. | think this piece of equipment is dangerous to
people

' Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w LO Nr I1'im. Joachima Chreptowicza w Ostrowcu Swietokrzyskim,
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5. The goods haven't been sent to my customer yet
6. I'm not sure if the details of our new product
have been sent to all our potential custo-

7. | think someone should talk to the journalists
from the local newspaper. .

8. There will be aspecial presentation for 100 people.
| think we should serve them snacks and soft
AFINKS. et

Exercise 3. Study the list of expressions and put them
under the correct category.

arrange * concerned with * deal with * have to
* in charge of * involve * liaise with

* look after * make sure that * monitor

* organise * responsible for * should

1. CheCKiNg: vt rssesssesssssessssnnns

6. OrganiSation: .....ivereersisesecreerserseerseresessesssssosssns

7. Responsibilities: .....

Exercise 4. Complete the following sentences with the
expressions from the list given in exercise 3.

1. Heis of the Finance Department.
2. W et esserens

..... to test the burglar alarms on regular basis.
T TR after first aid training.
Ao ] s with Line Managers.
5. MY JOD oo inspecting machines.

6. [hiNK YOU oo sssssn e
................. go and see the Head of Marketing,

.................... that doors are locked after hours.
... with customers’ complaints.
0.1 8M oot for job recruitment.

10 HE IS wveecrerneenerssievssesnsennes with the details
of the contract.

11 We e the students’ progress closely.

12. 1 think we will have to ....ccoccuneee aloanwith a
bank.

13. Why don't you .......ccomevenne your time better?

Exercise 5. Study the notes about three different em-
ployees and describe their jobs using the expressions
from exercise 3 in the correct form.
1. Angela Brown (Marketing)

@ analyse the market

@ send out questionnaires

® advertise products

& promotion campaigns
2. Mary Smith (Personnel Department)

® staff problems

® training programmes

@ job interviews

# job advertisements
3. Mark Stevens (Health and Safety)

& fire drills

m accident rate in the company

® to write a report of every accident

# to inspect equipment

Exercise 6. Translate the following job titles into Polish.
1. Security Officer
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10. Quality Control Inspector ...

Answers

Ex.1.1-d, 2-h,3-1,4-a, 5-0,6-m, 7-].
8-~n,9-¢ 10-1,11~-e,12-p, 13-b, 14— 15
-k 16-¢

Ex. 2. Departments: 1. Finance, 2. Security, 3. Per-
sonnel, 4. Health and Safety, 5. Dispatch and Di-
stribution, 6. Marketing, 7. PR, 8. Catering, 9. Re-
search and Development

Ex. 3. 1.Checking: make sure that, monitor, 2. Du-
ties: have to, 3. Giving advice: should, 4. Involve-
ment: involve, concerned with, 5. Liaison: liaise with,
6.0rganisation: arrange, organise, 7. Responsibili-

Ty 1 ¥ o feryld Objca w Srkoie
IRLYE . Nauczanie jpaykow

ties: in charge of, responsible for, look after. deal
with

Ex. 4. 1. in charge, 2. have, 3. look. 4. liaise, 5. in-
volves, 6. should. 7. make sure, 8. deal, 9. respon-
sible, 10. concerned, 11. monitor. 12. arrange, 13.
organise

Bibliografia

Adams D. (1997), Starting English for Business, Hertford-
shire: Prentice Hall.
Swida D. (1997), Office English, Warszawa: POLTEXT.
Ur P. (1996), A Course in Language Teaching: Practice and
theory, Cambridge: CUP.
{marzec 2009)
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rawozdania

Emilia Grochowska’
Pokrzydowo, woj. kujawsko-pomorskie

Zapewne nie tylko ja zadaje sobie pytanie,
co moge zrobi¢, by nauka jezyka nie kojarzyta
sie wytacznie uczniom z podrecznikami, trudng
gramatyka i wkuwaniem stéwek. Olénienie poja-
wito sig po jednym ze szkolen metodycznych —
zorganizuje The British Day w swojej szkole, dla
wszystkich ucznidw, i tych ze szkoty podstawowej,
i tych z gimnazjum. Majac tylko ogdlne wyobra-
zenie o tym, jak mozna zorganizowac¢ taki dzien
dla cafej szkoty, przedstawitam go na pierwszej
radzie pedagogicznej, inaugurujacej nowy rok
szkolny. Klamka zapadfa, machina ruszyta...

Podstawowym zatozeniem przy planowaniu
tego dnia byfo to, by odbyt sie on juz po wysta-
wieniu ocen kofncoworocznych. Uczniowie nie
musza wtedy tak ciezko pracowac, i wakacje tuz,
tuz. Koledzy przyklasneli i zaaprobowali ten po-
myst. O planowanym wydarzeniu, uczniowie
dowiedzieli sie juz we wrzesniu. Jednoczeénie
zostali poinformowani, ze bede potrzebowata
ich zaangaZowania i pomocy, gdy? to oni beda
wspéttworzyli te impreze. Odzew z ich strony byt
jak najbardziej pozytywny.

Program Dnia Brytyjskiego nie byt napiety
i starafam sie go tak zaplanowac, by kazdy maogt
w nim znalez¢ cos dla siebie. Sktadat sie z dwdch
czesci — wystawowej i konkursowo-zabawowej.
Cafa impreza odbywata sie w szkolnej hali spor-
towej, by mogli sie pomiesci¢ wszyscy uczniowie
naszej szkoty.

Z ogromnym entuzjazmem zostat przyjety
pierwszy punkt programu — Jaka to melodia (What
tune is it?), z tej radji, ze w szranki staneli nauczy-

Jezyk angielski bez podrecznikéw,
czyli Dzien Brytyiski w szkole

ciele kontra uczniowie. Zmodyfikowatam troche
zasady konkursu. Kazda druzyna sktadafa sie
ztrzech cztonkéw, wybranych wezesniej, by mo-
gli sie przygotowac, musieli bowiem pochwali¢
sie umiejetnoscia rozpoznawania piosenek zespo-
tu The Beatles i Robbiego Williamsa.

Kolejna konkurencja, takze muzyczna, wy-
magata wezesniejszego wyboru reprezentantéw
klasowych. W karaoke brali odziat zaréwno so-
lici, jak i zespofy. Zostali jednak podzieleni na
dwie kategorie — szkota podstawowa (kl. 4-6)
i gimnazjum (kl. 1-3). Pragne zaznaczy¢, ze ucznio-
wie przygotowywali si¢ samodzielnie, pomogtam
im tylko w doborze repertuaru. Natomiast kole-
zanka ze szkoty podstawowej pomogta swym
wychowankom w wyborze piosenek propono-
wanych przez podrecznik do nauki jezyka angiel-
skiego.

Po czgéci ,,muzycznej” zostaty wreczone na-
grody dzieciom z klas 1-3 szkoty podstawowe] za
konkurs plastyczny, kt6rego tematem byta brytyj-
ska rodzina krélewska. Ochotnicy wykonali por-
trety jej czfonkdw. Oczywiscie mate dzieci nie
poradzityby sobie same z takg tematyka, dlatego
tez konkurs zostat ogfoszony z miesiecznym wy-
przedzeniem, a uczniowie uczestniczyli w zajeciach
w pracowni komputerowej, gdzie mieli mozliwos¢
obejrzenia zdjec rodziny krélewskiej. Rozdane tez
zostaty nagrody za przygotowanie wystroju sal
lekcyjnych o tematyce zwigzanej z Wielka Brytania.
W klasach pojawity sie balony w kolorach flagi
brytyjskiej, gazetki prezentujace zespoty muzycz-
ne oraz wystawa plakatow przedstawiajaca boha-

! Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Zespole Szkét w Pokrzydowie, woj. kujawsko-pomorskim.
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teréw brytyjskich bajek. Po tej czesci uczniowie
klas 1-3 opuscili sale, gdyz dalsza czes¢ programu
byfa skierowana do starszych uczniéw. Chcielismy
takze zapobiec ich znuzeniu.

Konkurs Life in Britain wymagat przygotowa-
nia sprzetu komputerowego, ktérego obstuga
zajeli sie najstarsi uczniowie. Zostaty wy$wietlo-
ne kilkuminutowe scenki o nastolatku z Wielkiej
Brytanii. Druzynom zostaly wreczone pytania do
tych scenek, a reszta ucznidw kibicowata swoim
przedstawicielom i réwnoczesnie z nimi oglada-
fa wyswietlane sceny na duzym ekranie.

Uczniowie klasy trzeciej gimnazjum przygo-
towali kolejny konkurs — Quess who it is? Pod
czujnym okiem nauczyciela wybrali pie¢ stynnych
postaci z Wielkiej Brytanii, zebrali informacje na
ich temat i przygotowali krétka notatke, ktéra
miafa za zadanie dopomoc w odgadnieciu poka-
zywanej fragmentarycznie na ekranie postaci.
Tym razem osoby chetne do zgadywania zostaty
wyfonione sposrod publicznosdi.

Bardzo pozytywnie zaskoczyty wszystkich
dziewczeta z gimnazjum, ktére poprowadzity
prawdziwy pokaz mody, przygotowaty kreacje,
wystroity sie i opisaty publicznosci, oczywiscie
po angielsku, prezentowane stroje.

Najwieksza popularnoécia tego dnia cieszyto
sie jednak wéréd mtodziezy stoisko, na ktérym
byty podawane tradycyjne potrawy brytyjskie,
przygotowane samodzielnie przez uczennice
w szkolnej kuchni. Ten punkt programu wymagat
najwiecej przygotowan i, nie ukrywam, Srodkéw
finansowych, ktére uzyskatam od Rady Rodzicow.
Serwowalidmy rybe z frytkami, jajka na bekonie,
ponadto pojawity sie tradycyjne wypieki, no
i oczywidcie, herbata z mlekiem.

Czeé¢ wystawowa dnia to nie tylko wspo-
mniane wczesniej, gazetki klasowe, ale réwniez
zdjecia z Londynu, plakaty prezentujace najpo-
pularniejsze sporty w Wielkiej Brytanii oraz ga-
zetka przedstawiajaca drzewo genealogiczne
rodziny krolewskiej.

Przyznam szczerze, ze efekt koricowy zaskoczyt
mnie catkowicie. Po dniach pefnych pracy i, nie
ukrywam, nerwéw mogfam $miafo powiedziec,
Ze zatozony cel zostat osiagniety. Dzieciaki bawi-
ty sie $wietnie i cieszyty sie z kazdej wygranej
nagrody pozyskanej od sponsoréw. Najlepszym
dowodem na to jest fakt, ze zaproponowaty by-
$my w przysztym roku zorganizowali Dzien Ame-
rykanski. Pewne pomysty juz sie pojawity...

{sierpiefs 2009)

Ewa Marszatkowska'
Warszawa

Spoérod wielu sposobéw motywowania
uczniow do nauki jezyka angielskiego wybieramy,
zreszta nie po raz pierwszy, ten, ktdry sprawdza
sie w naszym gimnazjum — inscenizacje teatralne.
Zajgcia jezyka angielskiego odbywaja sie w naszej
szkole piec razy w tygodniu, co daje nauczycie-
lowi mozliwo$¢ realizowania programu autor-
skiego. Rozszerzamy dzieki temu materiaf leksy-
kalny, gramatyczny i kulturowy. Uczymy inter-

Komentarz po przedstawieniu

dyscyplinarnie i ksztatcimy umiejetnosci komu-
nikacyjne naszych uczniéw. Spotykamy sie z nimi
na dodatkowych konsultacjach, w czasie ktérych
pomagamy im rozwiaza¢ ich biezace problemy
lub prowadzimy zajecia ponadprogramowe. Kon-
tynuujemy program Rodzice — Szkofa?, starajac sie
bardziej zainteresowac rodzicdw osiggnieciami
ich dzieci. Podejmujemy zdawafoby sie mozolne,
wymagajace ogromnego nakfadu pracy z naszej

' Ewa Marszatkowska jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 25 w Warszawie.
2 Zob. E. Marszatkowska, M. Konopacki (2007), Rodzice ~ Szkota, .Jezyki Obce w Szkole” 5, s. 197.
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strony dziatania, ktére stymuluja aktywnos¢ i kre-
atywnosc uczniéw. Ich zainteresowanie, a nawet
pasja, przenosi sie na dom rodzinny, sprawiajac,
ze rodzice s3 bardzo pozytywnie nastawieni do
instytucji, jaka jest szkofa.

Takim niewatpliwie przedsigwzieciem i wy-
zwaniem sg nasze coroczne przedstawienia te-
atralne wystawiane w sali gimnastycznej gimna-
zjum. Klasyka literatury angielskiej potaczona
zZnowoczesng oprawa multimedialng, niezwykta
scenografia, ogromnym zaangazowaniem uczniow
i naszym doswiadczeniem przynosi wspaniafe
rezultaty.

W kwietniu 2009 r. wystawili§my sztuke Osca-
ra Wilde'a The Picture of Dorian Gray w mistrzow-
skim wykonaniu klasy IC Gimnazjum nr 25. Oczy-
wiscie przedstawienie byto poprzedzone lekcjami,
podczas ktérych wprowadzatam uczniéw w epo-
ke, zbieralismy informacje dotyczace historii, kul-
tury, muzyki i literatury XIX-wiecznej Anglii, kt6-
re prezentowali uczniowie. Czytanie tekstu sztuki,
stuchanie nagran oraz ogladanie filmu umozliwi-
fo lepsze zrozumienie dzieta i jego autora.

Napisafam scenariusz przedstawienia tak, aby
wszyscy uczniowie mojej grupy mogli wzia¢ udziat
w przedstawieniu, skonsultowatam go z nauczy-
cielem informatyki — Michatem Konopackim -
ktory stworzyt doskonata oprawe multimedialna.
Ekran pozwolit przenies¢ sie aktorom i widzom

w czasy XIX-wiecznego Londynu, pokazujac wi-
doki, wnetrza, ogrody i stroje. Muzyka Edwarda
Elgara oraz poezja Yeatsa i Wordswortha stano-
wity niezapomniane uzupetnienie cafosci.

W kulminacyjnym momencie fizycznej meta-
morfozy bohatera technika komputerowa przenik-
neta do jego scenicznego pokoju, w ktérym obraz
czlowieka starego brzydota duszy i ztych uczynkow
odzyskat swoje wewnetrzne i zewnetrzne piekno.

Rodzice okazali sie bardzo pomocni: $wieze
kwiaty zdobiace scene, mebelki, sztalugi, lampki,
rozne drobiazgi, lichtarze, zegary, obrazy i stroje
dla aktoréw, a przede wszystkim ich obecnos¢
podczas wystepu. Petna sala gimnastyczna za-
marta, gdy kurtyna poszfa w gore. Plynny i po-
prawny jezyk angielski, Swietna gra aktorska,
teksty, monologi i recytacje sprawity, ze czulismy
ogromng satysfakcje. Uptywajace minuty prze-
konaty nas, ze kazdy trud byt wart takich dozna.
Zastuchani, zapatrzeni rodzice doceniali wysitki
nauczycieli, podziwiali swoje dzieci. Cieszylismy
sie dojrzafoscig i zaangazowaniem uczniéw.

MieliSmy ogromng satysfakcje, ze nasze wspdl-
ne dzieto odniosto taki sukces. Wiedzielismy
rowniez, ze podczas przygotowan, préb i same-
80 wystepu nasi uczniowie nauczyli sie wiecej,
niz nauczyliby sie podczas tradycyjnie prowadzo-
nych lekgji.

(pazdziernik 2009)

Emilia Kosowska-Stepniak'
Lublin

- Historia weiaz uczy

Wmaju 2007 roku wraz z innymi nauczycie-
lami humanistami z Gimnazjum nr 3 w Lublinie
uczestniczytam w projekcie polsko-niemieckim.
Powodem, dla ktdrego dziele sie swoimi doswiad-
czeniami z tego przedsiewzigcia dopiero teraz,
jest fakt, iz projekt ten obecnie znalazt swj finat

w innych dalszych dziafaniach zaréwno nauczy-
cieli, jak i pracownikow dziatu edukacji Muzeum
na Majdanku.

Do wymiany mtodziezy nie trzeba chyba ni-
kogo przekonywac. Rowniez w naszej szkole zna-
leZli sig chetni uczniowie klasy uczacej sie jezyka

' Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 3 w Lublinie.
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niemieckiego, ktorzy wraz z grupa nauczycieli —
historykéw, bibliotekarzy, polonisty i anglisty pod
przewodnictwem germanistki — podjeli dziafania
zmierzajace do zorganizowania polsko-niemiec
kiego seminarium historycznego Ludzie ludziom...
—z przesziosci uczymy sie na przysziose.

Po nawigzaniu kontaktu ze strong niemiecka,
opracowaniu programu i szczegdtéw wizyty, na-
stapit caty rok wytezonej pracy, gdzie z obu stron
przygotowywano prezentacje, wymieniano maile,
aby uczniowie i organizatorzy wzajemnie lepiej sie
poznali i zglebili problematyke holocaustu. Wspdl-
ne dziatania miaty bowiem na celu edukacje hi-
storyczng i spoteczna, przetamywanie stereotypow,
uczenie wrazliwosd i tolerancji dla innych kultur
i narodéw. Werdd wielodci zadad, jakie staty przed
organizatorami, nalezy podkresli¢ pomoc i kon-
sultacje pracownikéw Muzeum na Majdanku,
poszukiwanie sponsordw i nawigzanie wspotpra-
¢y z instytucjami wspierajacymi projekt, jak np.
Urzad Miasta Lublin, Biuro Promocji Miasta, Teatr
NN i Polsko-Niemiecka Wspétprace Miodziezy.

Przygotowanie mfodziezy trzeciej klasy gim-
nazjum, a rok wezesniej drugiej, do tak trudnej
i obciaZajacej tematyki wymagato dodatkowych
spotkan z nauczycielami historii, polskiego i nie-
mieckiego, a takze samodzielnego zbierania
informacji i materiatéw oraz studiowania litera-
tury faktu.

Po przyjeZdzie mfodziez polska i niemiecka
uczestniczyta w wielu wspolnych zajeciach zaréw-
no w naszym gimnazjum, jak i na terenie cafego
riasta. Zwiedzita muzeum na terenie byfego obo-
zu koncentracyjnego na Majdanku, wystawe
~Elementarz”, by nastepnie w czasie warsztatéw
zapoznad sie z materiatami, dotyczacymi losdéw
dzieci-polskich, biaforuskich i zydowskich oraz rola
nadzorczyh w obozie. Efektem tej pracy byty pla-
katy, prace literackie, a takze scenki dramatyczne
prezentowane przez mieszane grupy. W ramach
projektu odbyta sie tez lekja historii, przeprowa-
dzona przez nauczycielke ze strony niemieckiej
w jej ojczystym jezyku, dotyczaca sprawcow i ofiar
nazizmu oraz wspdtczesnych przejawdw przemo-
¢y. Niezapomniane wraZenie wywarto na mto-
dziezy obu stron spotkanie ze swiadkiem historii,
ktdry byt wieZniem obozu na Majdanku. Nie oby-
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fo sie bez momentdw wzruszenia i oczyszczajacych
emocje tez przy rozmowach Niemcow z osoba,
ktdra jest zywym przyktadem dziafan hitlerowcoéw
w czasie wojny. Dopefnieniem seminarium byfo
zwiedzanie miasta i ‘poznanie historii Zydéw lu-
belskich w Teatrze NN.

Po meczacych catodniowych zajeciach mifodzi
Judzie mieli jeszcze site i ochote na mniej formalne
spotkania, zwiedzanie miasta innymi szlakami niz
turystyczne, wspblne zakupy lub positki oraz przede
wszystkim niekonczace sie rozmowy. Odbyty sie
rowniez zajecia integracyjne petne zabaw i gier,
aby przefamac pierwsze lody, a nasze historyczne
miasto mfodzi Niemcy poznali bardzo dobrze,
uczestniczac w zajeciach plenerowych w centrum.
Tam w mieszanych grupach mfodziez musiafa
uzupetni¢ karty pracy z zadaniami dotyczacymi
historii i sztuki oraz dnia codziennego Lublina,
podazajac Sladami zabytkdw lubelskich. Mtodzi
Niemcy uwiecznili tez swéj pobyt u nas rysujac
historyczne pocztdwki z naszego miasta, za co, po
rozstrzygnieciu konkursu, dostali nagrody.

Mfodziez zostata przyjeta bardzo serdecznie,
a kontakty zaciesnity sie na tyle, ze zorganizowa-
no dyskoteke w naszej szkole dla gosci i uroczy-
sta kolacje pozegnalna, cho¢ nikt nie chciat wy-
jezdza¢ po pieciu dniach; a jedynym minusem,
podkreslanym przez obie strony, byt krétki czas
trwania projektu.

Gléwnym jezykiem komunikacji z Niemcami
byt jezyk niemiecki. Klasa trzecia, uczaca sie tego
jezyka w naszej szkole, opanowata go na wysokim
poziomie i byta do tego dobrze przygotowana.
Postugiwano sie tez jezykiem angielskim, nie tyl-
ko w kontaktach z uczniami, ale przede wszystkim
z opiekunami strony niemieckiej. Oprécz ¢wiczen
konwersacyjnych z nauczycielkami jezykéw obcych,
zostat przygotowany przez ucznidw i germanistki
naszego gimnazjum stowniczek najbardziej przy-
datnych stéwek i zwrotow, tematycznie zwigzanych
z problematyka wojenna i obozowa.

Wedtug opinii uczestnikéw i organizatoréw
projekt byt bardzo udany, a organizacje i wspdtpra-
ce chwalita nie tylko strona niemiecka, ale tez pra-
cownicy Muzeum na Majdanku, ktérzy majg wiek-
sz3 skale poréwnawcza, czesciej uczestniczac w ta-
kich projektach. Uczniowie zaskoczyli nas szczegdl-
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nie spontaniczng i szybka integracja oraz powaznym
potraktowaniem tematu seminarium, z zaangazo-
waniem wykonujac powierzone im zadania.

Bardzo cenna okazata sie réwniez wspétpraca
duzej liczby nauczycieli polskich, bioracych udziat
w projekcie; byta ona efektywna i motywujaca do
dalszych tego typu przedsiewzig¢. Nauczyciele
sprawdzili sig jako organizatorzy i animatorzy dzia-
tan w zakresie edukacji miedzykulturowej, a i tak
dobre kontakty z uczniami polepszyty sie jeszcze
w trakcie wspélnej pracy i zabawy. Siedem os6b,
opiekujacych sie kilkunastoosobowa grupa zdy-
scyplinowanej miodziezy, moze wydawac sie prze-
sada, ale dzieki tak duzej liczbie nauczycieli udato
sig unikna¢ kfopotéw organizacyjnych i efektywnie
zrealizowac wezesniej zaplanowane dziatania. Kaz-
dy z pedagogéw byt odpowiedzialny za fragment
projektu i nadzorowat swoje zadania, wspomaga-
jac w razie potrzeby i koniecznosci innych. Jedna
lub dwie osoby nie moga by¢ fizycznie w kilku
miejscach i pilnowac w tym samym czasie realiza-
dji kilku szybko nastepujacych po sobie punktow
programu; nie méwiac o sytuacjach awaryjnych.
Ciagte monitorowanie miejsca noclegéw i positkow
gosdi (gdyz niemiecka grupa nie skorzystata z pro-
pozycji zakwaterowania i wyzywienia u rodzin
polskich z obawy przed przyjeciem, szczegdlnie
przez pokolenie dziadkéw naszych uczniéw) nie
bytoby moZliwe przy mniejszej grupie organiza-
torow.

Temat naszego seminarium zostat zrealizowa-
ny zgodnie z zatoZeniami, pozostawiajac po sobie

wiele materialnych dowodéw jego realizaji, jak
np. plakaty, hasfa, rysunki, scenariusze scenek
dramatycznych, wiersze, reportaze, pamietniki,
listy, scenariusz przedstawienia. Ukazaty one spoj-
rzenie mtodziezy na temat Il wojny $wiatowej oraz
wspétczesne przejawy agresji i nazizmu. W ewa-
luacji uczniowie deklarowali zmiany myslenia
i postrzegania sasiednich narodéw, ktére dzieli,
ale i taczy wspdlna historia oraz che¢ dziatania na
rzecz otwartosci, tolerandji i walki z przemoca.
Nastapita tez wymiana do$wiadczef nie tylko
mfodziezy, ale takze nauczycieli, integracja obu
grup — zawigzaty sie liczne przyjaznie.

Projekt miat rowniez swoje dalsze losy i nie
mam tu na mysli goracego tacza internetowego
Z uczniami i opiekunami grupy niemieckiej. Aby
rozpropagowac idee takich dziatan, zacheci¢ na-
uczycieli do podejmowania trudu ich organizo-
wania i wreszcie podzieli¢ sie swoimi spostrzeze-
niami z pracy, nauczyciele naszego gimnazjum
wraz z pracownikiem dziatu edukacji Muzeum
na Majdanku zorganizowali seminarium adreso-
wane do pedagogdw z gimnazjéw i szkdt érednich,
zainteresowanych pozaszkolng edukacja spotecz-
no-historyczng i projektami o tym charakterze
w muzeum na terenie bytego obozu na Majdan-
ku. A kolejnym krokiem upowszechnienia tego
typu wymiany jest majaca sie w tych dniach uka-
zac broszura, ktérej wydawca jest Muzeum na
Majdanku, a w ktérej nasi nauczyciele opisuja
szczegbty przeprowadzonego projektu.

(czerwiec 2009)

Anna Malinowski
Jarocin

W MOSM w Krzyzowej

O projektach miedzynarodowych w Krzyzo-
wej styszelismy duzo i czesto?, ato, co styszeligmy,

Ekologiczno-historyczny camping

byto zawsze pozytywne. Marzeniem wielu uczniow
oraz opiekunéw jest wyjechac¢ cho¢ raz na takie

! Autorka jest organizatorka polsko-niemieckich wymian mtodziezy oraz szkolen dla nauczycieli z Polski i Niemiec.
? Zob. np. .jezyki Obce w Szkole” 1/2008, s. 175-179, 5/2008. 5. 179-180.
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spotkanie. W Miedzynarodowym Domu Spotkan
Mtodziezy w Krzyzowej, ktdry zajmuje sie orga-
nizowaniem miedzynarodowych projektéw, zgto-
silismy nasza gotowos¢ i ched uczestniczenia
w takim spotkaniu i mozna sobie wyobrazi¢, jacy
bylismy szczedliwi, gdy zaproszono nas do udzia-
fu w miedzynarodowym projekcie z mtodzieza
i ich opiekunami z Wuerzburg z Bawarii.

Atrakcyjnos¢ projektu byta dla nas wielostron-
na. Po pierwsze, mielismy spotka¢ sie z ..praw-
dziwymi” Niemcami i to z niemata, bo 55-0s0-
bowa grupa. Nasza grupa byta znacznie mniejsza,
bo 30-osobowa i sktadafa sie z mtodziezy i opie-
kunéw z Wielkopolski | Gornego Slaska. Zaréwno
polska, jak i niemiecka mtodziez to licealisci w wie-
ku od 16 do 18 lat.

Jacy beda nasi niemieccy partnerzy? Czy
damy sobie rade w porozumieniu sie z nimi w ich
jezyku ojczystym? Na jakim poziomie jest nasza
znajomos¢ jezyka niemieckiego? Nareszcie bedzie
mozna sprawdzi¢, co przyniosty lata nauki w szko-
fe. Po drugie, tematy, ktorymi mielismy sie zaj-
mowac w grupach miedzynarodowych, brzmia-
ty bardzo ambitnie: Co wiemy o ekologii? Jaki jest
nasz stosunek do Unii Europejskiej? Czy historia
Slaska jest nam bliska? Jaka role odgrywafa odwa-
ga cywilna kiedys, a jaka odgrywa dzisiaj? No i po
trzecie, miejsce spotkania i jego forma. Nie dos¢,
ze moglismy wyjecha¢ na spotkanie miedzyna-
rodowe, to jeszcze miafo ono odbyc sie w szcze-
gblnej formie — campingu. Jak to jest zasypiac
i budzi¢ sie w naturze? Zblizy¢ sie do nigj nie
tylko przez tematy warsztatowe, ale obcowac
z nig w dziel i noc?

Wszystko to nurtowato nas i sprawiato, ze nie
mogli$my doczekac sie dnia rozdania swiadectw.
Nasi partnerzy z Niemiec mieli przed soba jeszcze
dwa tygodnie roku szkolnego, ale dla nas rozpo-
czat sie juz czas wakadji. Organizowanie $piwordw,
plecakéw, stownikdw, latarek —wszystko to pach-
niato najpiekniejsza pora roku. Petni ciekawosci
wyruszylismy na spotkanie z wielkg przygoda.

Grupa polska miafa kilkugodzinne wyprze-
dzenie czasowe. Wykorzystalismy je na rozbicie
namiotéw i trzygodzinng konwersacje w jezyku
niemieckim jako rozgrzewke przed spotkaniem
znaszymi partnerami. Zgodnie z zapowiedziami
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grupa niemiecka przybyfa wieczorem. Za soba
mieli 12-godzinna podrdz, co skrzetnie wykorzy-
stalimy, aby zaproponowac naszg pomoc w roz-
bijaniu ich namiotéw. Nie byfo to wiele, ale po-
trzymac linke lub podac sledzia to dobry pretekst,
aby nawiaza¢ pierwszy nieSmiaty kontakt.

Spotkanie zapoznawcze przeprowadzit Chris.
Siedzimy w sali wielofunkcyjnej i byto nas tak
duzo, ze sprawiamy wrazenie uczestnikéw kon-
ferencji miedzynarodowej. Nasz gospodarz przed-
stawit strone organizacyjna — (Ordnung muss sein!),
program i podzielilismy sie na mniejsze grupy,
aby dowiedzie¢ sie wzajemnie czego$ o sobie.
Gdy na zakoriczenie Spiewalismy niespodziewa-
nemu solenizantowi Sto lat i Zum Geburtstag viel
Glueck mielismy wrazZenie, Ze nasza grupa nie
byfa juz tak duza i sobie obca.

Nastepnego dnia Michael i Sabine przyblizy-
li nam historie KrzyZowej oraz zorganizowali dla
nas podchody po okolicy. Nie dos¢, ze musielismy
rozwigzac mase roéznych zadan, to jeszcze musie-
lismy porozumiec sie z naszymi kolezankami i ko-
legami w jezyku obcym, bo grupy byty mieszane.
Po potudniu zaczynafa sie praca warsztatowa.
Przedstawiono nam tematy oraz opiekunéw, kté-
rzy mieli je poprowadzi¢. Podzieliiimy sie na
stosunkowo réwne grupy miedzynarodowe, cho¢
nie byfo to fatwe, bo ekologia okazafa sie najbar-
dziej oblegana. Po jakims czasie udato nam sie
rozmiescic w przygotowanych-salach projektowych.
Oprécz tego mielismy do dyspozycji bogato wy-
posazong biblioteke oraz sale komputerowa. Na
zwolennikow tematu ekologii czekafo specjalnie
na ten czas uruchomione laboratorium,

Hlu byfo opiekundéw, tyle byto metod pracy.
Jedni z nas siedzieli z przedsmakiem Zycia stu-
denckiego i brali udziat w wykfadzie doktora
Stielowa, wchodzac jednoczesnie w role laboran-
tow, przeprowadzajacych dodwiadczenia, inni przy
akompaniamencie gitary Hansa siedzieli pod drze-
wem w kregu i zastanawiali sie, gdzie ,.siedzi”
w nich agresja, a jeszcze inni z pastorem Schinde-
linem surfowali w internecie i analizowali wczedniej
przygotowana do tego celu literature, aby zebra¢
informacje na temat odwagi cywilnej, ktérej przy-
ktadem sa np. ..BiafaRéza" i . Solidarnos¢”. Zapach
dojrzafego lata mieszat sie z atmosfera intensyw-
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nej pracy. Utrudnieniem okazata sig nasza niewy-
starczajaca znajomosc jezyka obcego, ktérym
mozna bytoby sie bez problemu porozumiewac.
Potrzebne byty ttumaczenia, zwfaszcza na niekt6-
rych etapach pracy. W miare uptywu czasu radzi-
liSmy sobie coraz lepiej, wykorzystujac stowniki,
rece i nogi oraz dzielac sie na jeszcze mniejsze
grupy. Poznym wieczorem niekt6rzy wyruszyli do
Domu na Wzgérzu, aby tam u zrédta historii prze-
czytac listy cztonkéw Kregu Krzyzowego.

$roda to dzien intensywnej pracy w grupach
warsztatowych. Cate przedpotudnie kontynu-
owalismy tematy projektowe i przygotowywali-
Smy prezentacje, ktére miaty sie odby¢ juz po
pofudniu. Grupa ekologiczna pobierata probki
gleby, inni ¢wiczyli Spiew, niektérzy odkrywali
w sobie talenty aktorskie a jeszcze inni malarskie.
Razem przygotowywalismy plakat, kt6ry miat
postuzyc za punkt wyjécia prezentadji i stanowic
dokumentacje naszego spotkania w Krzyzowej,

Gdy po potudniu wszyscy spotkalismy sie, w po-
wietrzu byfa odczuwalna trema. Jak wypadniemy
jako grupa? Czy zainteresujemy innych naszym
tematem? Gromkie brawa rozlegajace sie po kazdej
~ prezentadji oraz absolutna cisza podczas przedsta-
wiania wspdlnej pracy — to najlepsze dowody na
to, ze wszyscy odnieslismy sukces.

Wydaw

e

Edudacia 0a rzect praw crioweka
wpraty 2 duetm:

nictwa CODN | polieCajq. |

Czwartek to wyjazd na caty dzien do Swidnicy
i Wroctawia, a wieczorem w Krzyzowej koncert
muzyczny, seans teatralny i ognisko, a przy nim
mozliwos¢ postugiwania sie jezykiem obcym.
Pigtek to czas wszystkiego, co ostatnie: ostat-
nie Sniadanie, ostatnie spotkanie w kregu, ostat-
nie zdjecie, ostatnia szansa wymiany adresow.
Midd, ktory dostaja od Chris zwycieskie grupy
podchodéw, mégtby ostodzi¢ gorzki smak od-
jazdu, ale nikt nie chce podzieli¢ sie swoja sto-
dycza. Ztozenie namiotdw jest fatwiejsze od ich
rozfozenia, ale idzie nam wszystkim opornie. To
przykre uczucie, ale dobry znak. Nasz pobyt
w MDSM w Krzyzowej byt krétki, ale bardzo
intensywny. Byt zdrowa mieszanka zabawy i na-
uki. To czas nowych doéwiadczen — zaréwno dla
tych mfodszych, jak i dla starszych uczestnikéw
projektu, czas likwidacji uprzedzen (Niemcy
weale nie sg tacy punktualni i bez humoru, a Po-
lacy wcale nie tacy leniwi). Dobrze, ze istnieja
takie miejsca spotkar, jak to w Krzyzowej i do-
brze, Ze sg ludzie, ktérzy te miejsca wypetniaja
zyciem. Cieszymy sig, ze dane nam bylo, cho¢
kilka dni naszego zycia spedzi¢ w tak pieknym
miejscu i dzigkujemy wszystkim, ktérzy nam to
umozliwili,
(czerwiec 2009)
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JEZYKI OBCE W SZKOLE

Piotr Rochowski'
Stalowa Wola

Das st Deutschi

Das ist Deutsch! Czes¢ 1 autorstwa Jolanty Ka-
mifiskiej to nowa pozyca do nauczania jezyka
niemieckiego na poziomie gimnazjalnym. Wy-
dawca jest Nowa Era, ktéra ta publikacja chee
zapoczatkowa¢ wydawanie podrecznikéw do
nauki jezyka niemieckiego rowniez na pozostatych
etapach ksztatcenia. Nie jest to jedyna nowos¢
dotyczaca jezyka niemieckiego na lil etapie edu-
kacyjnym, ktdra ukazafa sie na naszym rynku
ksiegarskim. Sg inne nowe, bad? opracowane na
nowo podreczniki. Mozna tu wspomnie¢ na przy-
ktad o Magnet (LektorKlett), www.weiter-deutsch

(Wydawnictwo Szkolne PWN), Aha! Neu (WSiP).
~ Impulsem do powstania tak wielu podrecznikéw
do tego etapu ksztafcenia s3 nowa podstawa
programowa, wprowadzenie do gimnazjum od
roku szkolnego 2009/2010 drugiego jezyka ob-
cego nowozytnego jako obowiazkowego (nie-
miecki dzierzy tu niezaprzeczalnie palme pierw-
szenstwa), oraz egzamin jezykowy na zakoricze-
nie gimnazjum.

Caty cykl Das ist Deutsch! sktada sie z czterech
czesci. Kazdy tom jest przewidziany na jeden rok
nauki w. wymiarze dwoch godzin tygodniowo.
Rozszerzenia w kazdym rozdziale umozliwiaja
jednak prace w wymiarze trzech godzin. W przy-
padku nauki na poziomnie powyzej podstawowe-
go wydawnictwo proponuje rozpoczecie pracy
od drugiego tomu, a zakoficzenie tomem czwar-
tym (tomy 1-3 sg przeznaczone uczniéw poczat-

kujacych)®. Zrealizowanie catego kursu ma do-
prowadzi¢ ucznia do poziomu biegfosci A2/B1
ESOKJ*.

Czes¢ | podrecznika spetnia wszystkie ,, normy”
nowoczesnego podrecznika do nauczania jezyka
obcego, ktdre szeroko omawiaja miedzy innymi
S. Chudak (2007:136-139), H. Komorowska
(2005:48-55) oraz W. Pfeiffer (2001:162-166).
Komponentami omawianego zestawu sa:

@ podrecznik z 2 ptytami CD,

@ zeszyt Ewiczen,

u poradnik metodyczny dla nauczyciela® z 2 ply-
tami CD (zawartos¢: scenariusze lekdji z po-
mniejszonym podrecznikiem, testy diagno-
styczne i kontrolne z kluczami, klucze do zadan
z zeszytu cwiczen, plany wynikowe, przedmio-
towy system oceniania, transkrypcja, oméwie-
nie probleméw uczniow z dysleksja),

w materiaty dodatkowe zamieszczone réwniez
na stronie internetowej wydawnictwa.
Pierwszy rzut oka na ksiazke daje pozytywne

odczucia. Estetyczna szata graficzna oktadki przy-
cigga potencjalnego ucznia. Moim zdaniem jest
jednak statyczna i zbyt ,powaina” jak dla tej
grupy odbiorcéw. Pasowataby bardziej do pod-
recznika dla licealistéw albo dorostych. Zdjecia
z okfadki sugeruja, ze tematyka krajoznawcza
pierwszej czesci kursu oscyluje wokét Niemiec.

Mapki zamieszczone w podreczniku sa nie-
mieckie, tzn. zawieraja niemieckie wersje wszyst-

! Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 4 w Stalowej Woli.

? Jolanta Kaminska (2009), Das ist Deutsch! Jezyk niemiecki dla gimnazjum. Podrecznik. Czes¢ 1, Warszawa: Nowa Era.

* Informacja ta, jak i inne, zostata przekazana podczas prezentacji podrecznika na spotkaniu prezeséw oddziaféw z
Zarzadem Gtéwnym Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Niemieckiego w CODN w 'Warszawie, 26 czerwca

2009 r.

* Europejski system opisu ksztalcenia Jezykowego (2003), Warszawa: Rada Europy, CODN,

* W przygotowaniu, gdy pisatem te recenzje.
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kich europejskich nazw geograficznych, w tym
polskich miejscowosci. Czy jest to stuszna zasada,
trudno powiedzie¢ — ma swoje krajoznawcze
plusy i polityczne minusy. Moze jednak lepiej
bytoby stosowaé podwaéjne nazewnictwo?

Na pochwate zastuguja fadne ilustracje
i profesjonalne zdjecia, ktérych dobdr wspdtgra
z tekstami i zadaniami. Nie ma tu przerostu
formy nad trescig tak czesto spotykanego win-
nych wydawnictwach, gdzie chaos i przetado-
wanie materiatem jlustracyjnym utrudnia
uczniowi odnaleZ¢ sie na kartach swojego pod-
recznika.

Wydaje sie, Ze tytut podrecznika (w tluma-
czeniu: To jest jezyk niemiecki) jest mato oryginal-
ny, chociaz adekwatny do funkdji, jaka petni ta
publikacja.

Jednak najwazniejsza jest tres¢ podrecznika.
Das ist Deutsch! Czes¢ 1 sktada sie z 8 rozdziatéw
podzielonych tematycznie (w ttumaczeniu: Jezyk
niemiecki jest moim nowym hobby!, Szkofa jest spo-
ko!, R jak rodzina i réwiesnicy, Dzien powszedni i czas
wolny, Jedzenie i picie, Zakupy, Kalendarz i pogoda,
Wakacje®), oraz dodatkowego rozdziatu na konicu
ksigzki, poswieconego zwyczajom Swigtecznym
w Europie (Boze Narodzenie i Wielkanoc). Po nim
53 zamieszczone karty samooceny ucznia, wazny
skfadnik motywujacy uczenie sie.

Kazdy rozdziat zaczyna sie strong wprowa-
dzajaca w tematyke, jaka bedzie w nim porusza-
na. | tak dla przykfadu na poczatku kursu uczen
poznaje niemiecki alfabet” i liczebniki od 1 do
100 oraz uczy sie zglasza¢ swoja obecnod¢ na
lekgji, informowad, kto jest niecbecny, witac i zeg-
nac sie oraz przedstawiac sie. Tematy te zgrupo-
wane sg w podrozdziatach (w tfumaczeniu: Nie-
miecki alfabet, Obecny!, Dziefi dobry Berlin, Paristwo
i miasto Bingol).

Po kazdym rozdziale jest jeszcze zamiesz-
czona cze$t powtdrzeniowa (Fokus), karty z ze-
stawieniem zagadnieh gramatycznych rozdzia-

tu (zbiorcze tabele gramatyczne znajduija sie na
koncu ksigzki), trening egzaminacyjny (zadania
w formie arkusza egzaminacyjnego), podrozdziat
Wiecej wiedzie¢ = wiecej méc, w sktad ktérego
wchodza ¢wiczenia dodatkowe, prace projek-
towe oraz CLIL®, tzn. Sciezka miedzyprzedmio-
towa (matematyka, historia, geografia i fizyka
po niemiecku). Jest to ciekawy pomyst, cho¢ nie
wiem, czy wprowadzenie sfownictwa i zwrotow
fachowych w pierwszej klasie gimnazjum nie
jest zbyt wczesne. Moze sg to tematy na na-
stepny etap edukacyjny. Fizyka po niemiecku
w rozdziale 7. (powstawanie teczy) oraz Geo-
grafia po niemiecku w rozdziale nastepnym
(wspdtrzedne geograficzne) sg juz tematami,
ktore mogg sprawiac ktopoty uczniom stabszym.
Kazdy rozdziat zamyka stownik aktywny z naj-
wazniejszymi zwrotami i wyrazeniami w nim
poruszonymi (zbiorczy stownik znajduje sie na
koncu ksigzki).

Zeszyt Cwiczer?® jest — co obecnie staje sie
norma — kolorowy. Jest on $wietnym uzupefnie-
niem ksigzki podstawowej, korelujgcym bardzo
dobrze z jego treécia. Zadania do kazdej lekdji sa
podzielone na trzy sekcje, charakterystyczne dla
¢wiczen drylowych, spiralnych i umozliwiajacych
indywidualizacje toku nauczania (o zwigkszonym
stopniu trudnosci). Czes¢ zadan ma forme zaba-
wy (domino, krzyzowka).

Autorki proponuja, aby zeszyt wiczen zasta-
pif zeszyt przedmiotowy. Uczefi miatby tylko
wpisywac date, numer lekgji, temat i dokonywac
krétkich notatek w przeznaczonym do tego celu
migjscu. Bytbym z tym ostrozny. Miejsca na no-
tatki jest mafo, a brak zeszytu i prowadzenia
(prawdziwych) notatek moze doprowadzi¢, moim
zdaniem, do wtdrnego analfabetyzmu. Poza tym
uczniowie musza rozwija¢ pisanie jako jedng ze
sprawnosci jezykowych. Czeka ich bowiem na
maturze zaréwno krétka, jak i dtuga forma wy-
powiedzi pisemne;j.

6. Zgodnie ze Standardami wymagan egzaminacyjnych, co jest rbwniez zbiezne z tematyka niemieckich certyfikatdw je-
zykowych dla dzieci i mtodziezy Fit in Deutsch 1 2 oraz certyfikatéw austriackich Kompetenz in Deutsch 11 2.
7 Brakuje mi tu ..standardowego” niemieckiego literowania (.A" wie Anton, ..B” wie Berta, ..C" wie César, D" wie Dora

itd.).
8 Content and Language Integrated Learning.
® Wspotpraca autorska Sylwii Rapackiej i Sylwii Mréz.
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Reasumujac, wypada stwierdzi¢, ze dobrze sie
stato, iz nastepne wydawnictwo ma w swojej ofer-
cie podrecznik do nauki jezyka niemieckiego
w gimnazjum. Konkurendji nigdy nie jest za duzo,
zwlaszcza, ze po wprowadzeniu nowej matury do
szk6t ponadgimnazjalnych i wielkim wokét tego
szumie, wrocifa ,moda” i zainteresowanie jezykiem
niemieckim na nizszym etapie edukacyjnym. Na-
uczyciele maja wiekszy wybor i lepsza mozliwoéé
doboru materiatow do stosowanych metod dy-
daktycznych. Das ist Deutsch proponuje kilka no-
wych rozwiazan, na ktore warto zwréci¢ uwage.

Bibliografia:

Chudak S. (2007), Lernautonomie férdernde Inhalte in
ausgewdhlten Lehrwerken DaF fiir Erwachsene, Frankfurt
am Main i in.: Peter Lang Européischer Verlag der
Wissenschaften.

Coste D. i in. (2003), Europejski system opisu ksztalcenia
Jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Warszawa:
CODN.

Komorowska H. (2005), Metodyka nauczania jezykéw ob-
cych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.

Pfeiffer W. (2007), Nauka jezykdw obcych. Od praktyki do
praktyki, Poznaf: Wydawnictwo Wagros.

(lipiec 2009)

Magdalena Jafowiec-Sawicka'
Wagrowiec

Kwartet & Co

Na kazdej pierwsze] lekeji z nowo poznana
klasa prosze o zapisanie kilku skojarzen z rézny-
mi pojeciami, wirdd ktdrych pojawia sie réwniez
stowo .gramatyka”. Asocjacje, jakie budzi
w uiczniach samo wspomnienie gramatyki, wias-
ciwie mnie nie dziwia, skoro czesto sami nauczy-
ciele nie lubig zagadnien gramatycznych. Czesto
przyczyna tego jest to, ze nie potrafig ich wyttu-
maczy¢ w sposéb zrozumiaty dla uczniéw, a cze-
sto i to, Ze przykfadajg do gramatyki tak duza
wage. ze ograniczajg lekcje do wykonywania
¢wiczen gramatycznych.

Wsr6d najczesciej powtarzajacych sie skojarzen
uczniowskich pojawiaja sie okreslenia: gramatyka
jest nudna; zawifa; zagmatwana; trudna; przydatna
ale beznadziejna; niepotrzebna, wystarcza stowa.

W poszukiwaniu kreatywnych mozliwosci
prezentacji zagadnien gramatycznych i pracy
nad nimi na lekcjach jezyka niemieckiego, ktére

przetamatyby niechec uczniow i przekonaty ich,
ze uczenie sie gramatyki moze by¢ réwniez do-
bra zabawa, natrafitam na ksiazke warta pole-
cenia. Wzbogacita ona méj repertuar kreatyw-
nych mozliwosci pracy nad gramatyka, a uczniom
dostarczyta wielu pozytywnych wrazen na lek-
djach jezyka niemieckiego. Przede wszystkim
dlatego, Ze umozliwia ona ¢wiczenie danej struk-
tury gramatycznej w ciekawej zabawie, ktéra
koncentruje sie na komunikowaniu sie z uzyciem
tej struktury.

Ta ksigZka, ktorg chciatabym poleci¢ wszyst-
kim szukajacym alternatywnych rozwiazan dla
dotychczasowych form pracy zi nad gramatyka,
to Sprech- und Grammatikspiele DaF/DaZ. Lernspal3
mit Mogeln und Quartett?. Jej autorami sg Karin
Volz/Mathlouthi oraz Frank Westenfelder.

Zawiera ona komplety kart do skopiowania
dotyczace jedenastu zagadnief gramatycznych

' Dr Magdalena Jafowiec-Sawicka jest starszym wykfadowcg w Studium Jezyka Niemieckiego Uniwersytetu im. Ada-
ma Mickiewicza w Poznaniu i nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Wa-

growcu.

2 Karin Volz/Mathlouthi, Frank Westenfelder (2001). Sprech- und Grammatikspiele DaF/DaZ. Lernspa3 mit Mogein und

Quartett, Buxtehude: AOL-Verlag.
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przydatnych zaréwno dla uczniéw poczatkujacych,
jak tez i zaawansowanych:
1. Konjugation ,sein” und Adjektive (Mogel-/Quar-
tettspiel)
2. Possessivartikel im Nominativ/Singular (Mogel~/
Quartettspiel)
3. Akkusativ und Negation (Quartettspiel)
4. Trennbare Verben, Negation (Quartettspiel)
5. Modalverben (Mogelspiel)
6. Perfekt, Negation (Quartettspiel)
7. Perfekt (Mogelspiel)
8. Wechselprapositionen, wo? wohin? (Quartettspiel)
9. Lokale Situativergdnzung, wo? woher? wohin?
(Mogelspiel)
10. Personalpronomen im Akkusativ (Mogelspiel)
11. Personalpronomen im Dativ (Mogel-/Quartett-
spiel)

Na kartach sa zamieszczone ilustracje i rozne
struktury gramatyczne. Dana ilustracja stwarza
kontekst dla uzycia danej struktury.

Jednak zanim wprowadzimy karty do lekgji
jezyka niemieckiego, konieczne jest wyjasnienie
regut gry zardwno w przypadku pojecia Mogelspiel,
jak i Quartettspiel (doktadnie opisanych w ksigzce).
Wyjasnienia mozna potaczy¢ z lekcja kulturoznaw-
za, na ktérej mozna réwniez powiedziec uczniom,
ze w niemieckich rodzinach duzo czedciej gra sie
w roznego rodzaju gry planszowe niz w Polsce.
Pojecie Spieleabend Swietnie da sie zainscenizowac
na lekgji. Uczniowie
moga takze pozna¢ §
niemieckie nazwy
popularnych gier
planszowych3 i by¢
moze zagra¢ wjakas
na lekdji.

Przygotowanie
kart z ksiazki Sprech-
und Grammatikspiele
Daf/DaZ. LernspaB
mit Mogeln und Qu-
artett wymaga dos¢
duzego naktadu pra-
cy. Trzeba je kilka-
krotnie skopiowad,

wycdiad, dla lepszej trwatosci uzytkowania najlepiej
naklei¢ na brystol albo gruby karton i posortowac.
Ale ten wysitek naprawde sie optaca, poniewaz
mozna ich pdzniej wielokrotnie uzywaé w réznych
grupach wiekowych. Bawig sie nimi $wietnie za-
réowno dzieci w szkole podstawowej, ktore juz
ptynnie czytaja, jak i dorosli, nie wspominajac juz
0 .ubacznym” efekcie nauki, o ktdry nam przeciez
gtoéwnie chodzi - tak podana gramatyka Swietnie
wehodzi do gtowy. co potwierdzaja liczne, prze-
prowadzane przeze mnie testy.

Jak wynika z mojego doswiadczenia wieksza
popularnoicia wérdd uczacych sie ciesza sie jed-
nak kwartety, dlatego mozna na poczatek ogra-
niczy¢ sie do przygotowania jedynie tej wersji
gier, a kiedy uczniowie beda juz zaznajomieni
z nowa forma nauki, mozemy wprowadzi¢ po-
zostafe karty. Wszystkie mozna tez po pewnych
przerébkach wykorzystac do gry w kwartet.

Ogromnym plusem tej ksigzki jest réwniez
fatwosc jej zaadaptowania do innych jezykéw —
nauczyciel jezyka angielskiego, rosyjskiego a na-
wet faciny moze podpatrze¢ zasady i stworzy¢
wiasne karty z zagadnieniami charakterystycz-
nymi dla struktur danego jezyka. Jeden z moich
stuchaczy przerabiat karty na jezyk perski.

Przy pomocy kart przedstawionych na zdjeciu
¢wiczymy w grupie zaawansowanej uktadanie
pytan, przez dopasowanie czasownika do formy

3 Takich jak np. Chificzyk, ktéry od niedawna jest nazywany Cziowieku, nie irytuj sie, z niemieckiego Mensch, drgere dich nicht!.
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pytania, atakZe przyimki z Dativemn | Akkusativern
w odpowiedziach,. Na przykfad:
& An Marcin: Bist du in der Tiirkei? (jed]i szukamy
karty z pytaniem wo? i Turcjg).
@ Ja, ich bin in der Tiirkei.
& Nein, ich bin nicht in der Tirkei. (w zaleznosci od
tego, czy posiada on karte , Ttirkei — wo?").
@ An Monika: Fliegst du in die Tiirkei?
s Kommst du aus der Tuirkei? itd.

Do kazdego miejsca trzeba zebra¢ po trzy
karty: z pytaniem ,wo?, wohin?, woher?”, a miejsca
te s3 bardzo rézne: miasta, kraje bez rodzajnikow
i zrodzajnikami, osoby, budynki. Ich réznorodnog¢
sprawia, ze zabawa nie jest nudna nawet po kil-
kunastu rundach. Nalezy jedynie zwréci¢ uwage
na wielkos¢ grupy — nie powinna ona liczy¢ wie-

cej niz 10-12 oséb, bowiem w przeciwnym razie
uczestnicy czekajacy na swojg kolejke nie skupia-
Ja sie na sledzeniu toku zabawy, co jest niezwykle
wazna taktyka, majaca na celu utrwalanie zagad-
nief gramatycznych.

Pytania dotyczace tej samej karty padaja
wielokrotnie, sg skierowane do réznych osob
i zadawane w spos6b bardzo naturalny, a nie
wymuszony i sztuczny, uczacy sie duzo fatwie]
zapamietujg cwiczone zaleznosci i struktury. Nie
nalezy tylko zrazac sie poczatkowymi trudnoscia-
mi. Zawsze trzeba tez przeprowadzic runde prob-
ng — a potem uczniowie sami sie dopominaja
0 powtarzanie zabawy przy utrwalaniu innych
struktur gramatycznych.

(wrzesien 2009)

Iwona Wowro!
Katowice

Nowo wydane Repetytorium maturzysty z je-
zyka niemieckiego jest kolejna pozycja uzupet-
Niajaca cata serie wydawnicza wydawnictwa Greg
przeznaczong dla abiturientow szkét srednich.
W tej serii ukazaty sie miedzy innymi repetytoria
maturzysty z jezyka polskiego, angielskiego, fi-
zyki, chemii, biologii, historii, geografii, matema-
tyki, fizyki i wiedzy o spoteczenstwie. Stuza one
jako pomoc dla maturzystow, gdyz swa trescia
i forma nawiazuja do wymogéw matury, ktéra
wciaz budzi wiele kontrowersji i emocji. Nauka
jezykéw obcych nabiera w Polsce coraz wieksze-
g0 znaczenia, stad Repetytorium maturzysty moz-
na zaliczy¢ do waznych pozycji ksigzkowych.

Wedtug prowadzonych statystyk jezyk nie-
miecki jest drugim jezykiem (po jezyku angielskim)
wybieranym zaréwno jako jezyk drugi w gimna-
zjum, jak réwniez jako przedmiot maturalny.

Repetytorium maturzysty?

W biezacym roku szkolnym wybrato go ponad
15 proc. (68 000) abiturientow. Przystapienie do
kazdego egzaminu sprawdzajacego umiejetnosci
w danym jezyku wymaga odpowiedniego, prze-
myslanego i efektywnego przygotowania. Po-
mocne w tym moze sig okaza¢ Repetytorium
Maturzysty.

Ksiazka zostata tak rozplanowana, by sprosta¢
wymogom matury, ktora weryfikuje opanowanie
wszystkich sprawnosci jezykowych, a wiec rozu-
mienia ze sfuchu, rozumienia tekstu czytanego,
rozumienia struktur leksykalno-gramatycznych,
umiejetnosci formufowania wypowiedzi pisemne;j
oraz konstruowania wypowiedzi ustnej. Repety-
torium Maturzysty jest podzielone na takie wiasnie
rozdziaty, a jego ukfad uwzglednia rozréznienie
na poziom podstawowy i rozszerzony. Kazdy
rozdziat rozpoczyna sie od podania informagji na

' Dr lwona Wowro jest adiunktem w katedrze Dydaktyki Jezyka Niemieckiego na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach.
2 Adrian Golis, Kamil Golis, Anna Lohn (2009), Repetytorium maturzysty, Krakéw, Wydawnictwo GREG, 200 stron.
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temat wymogow oraz sposobu sprawdzania stop-
nia opanowania danej sprawnosci oraz tzw. cen-
nych wskazéwek, dotyczacych zachowania sie
podczas egzaminu i kolejnych krokéw podejmo-
wanych przy rozwigzywaniu zadan i testow.

Rozdziat Egzamin ustny dla poziomu podsta-
wowego skfada sie z 4 podrozdziatow: uzyskiwa-
niefudzielanie informadji, relacjonowanie wyda-
rzen, negocjowanie i opis ilustracji. Kazdy z wy-
mienionych podrozdziatow zawiera przydatne
zwroty do wyrazania np. présh, skfadania pro-
pozydji, wyrazania opinii lub preferenji, opisy-
wania miejsc i 0s6b oraz przyktadowa sytuacje
egzaminacyjna, jak np. w restauragji, u lekarza,
w podrézy i na zakupach. W ramkach zostato
takZe podane najwazniejsze stownictwo z dane-
go zakresu tematycznego. Dla poziomu rozsze-
rzonego podano w tym rozdziale — oprécz przy-
datnych do konwersagji zwrotéw — przyktadowe
symulacje dyskusji z komisja egzaminacyjng na
wybrany temat. Ponadto przedstawiono przy-
ktadowa prezentacje wiasna na wybrany temat
oraz potencjalne pytania cztonkéw komisji.

Kolejny rozdziat Repetytorium jest poswieco-
ny egzaminowi pisemnemu, zaréwno dla pozio-
mu podstawowego, jak i rozszerzonego. Obej-
muje on rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu
czytanego oraz przedstawia zasady konstruowa-
nia wypowiedzi pisemnej na zadany temat. W kaz-
dym z podrozdziatéw podano przykiadowe ar-
kusze egzaminacyjne, ich punktacje oraz konkret-
ne informacje dotyczace formutowania lub roz-
wigzywania danego typu zadan. W rozdziatach
dotyczacych konstruowania wypowiedzi pisem-
nej podano punktacje, liczne przykfady pisemnych
form uzytkowych (dla poziomu podstawowego,
np. ogtoszenia, pocztowka, list prywatny, zapro-
szenie, dla poziomu rozszerzonego — opis, 0po-
wiadanie, recenzja, rozprawka). Podrozdziaty
dotyczace rozumienia tekstu czytanego zawiera-
ja analogicznie przykfadowe arkusze egzamina-
cyjne z rozwigzaniami oraz praktyczne uwagi,
dotyczace metody pracy z tekstem.

Waznym rozdziatem recenzowanej publika-
gji jest rozdziat zatytutowany Gramatyka. Jest
on swoistym kompendium wiedzy gramatycz-
nej lub tez ,gramatyka w pigutce”. Licznie za-
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mieszczone tabele i paradygmaty dotycza pod-
stawowych kategorii gramatycznych, takich jak
rzeczownik, jego odmiana i rodzaj, zaimek,
przymiotnik, jego odmiana, stopniowanie i rek-
¢ja. czasownik, czasy, strona bierna i jej formy
konkurencyijne, tryb przypuszczajacy, sktadnia,
przydawka, konstrukcje bezokolicznikowe. Roz-
dziaf ten jest zakonczony tabelg najwazniejszych
czasownikdw nieregularnych, w ktérej podano
ich ttumaczenie na jezyk polski oraz formy w naj-
wazniejszych czasach.

Przedostatni rozdziat Repetytorium stanowi
stowniczek tematyczny, w ktérym zawarto naj-
wazniejsze sfownictwo z najbardziej popularnych
zakresow tematycznych, takich jak dom, szkota,
cztowiek, praca, zywienie, sport, kultura, zdrowie,
turystyka i inne. Zamieszczony stowniczek jest
jednostronny, niemiecko-polski, co jest pewnym
mankamentem w catej koncepcji Repetytorium,
podobnie jak i fakt, iz przy podawanych stéwkach
nie zamieszczono ich liczby mnogiej, ktéra w je-
zyku niemieckim nie zawsze jest tworzona regu-
larnie. Pozytywna strong stowniczka jest zamiesz-
czenie przy kazdym stéwku jego transkrypdji oraz
wymowy. Jego dodatkowym atutem jest to, ze
zostat on podzielony na poszczegdlne kategorie
tematyczne, takie jak: dane osobowe, wyglad
zewnetrzny, cechy charakteru, dom, szkofa, nauka,
zycie rodzinne, $wieta, zywienie, zakupy i ustugi,
towary, turystyka, kultura, sport, zdrowie, tech-
nika, spofeczenistwo i inne.

W ostatnim rozdziale Repetytorium sa zamiesz-
czone fiszki z najwazniejszymi stowkami i zwro-
tami oraz ich ttumaczeniami dotyczace takich
aktéw mowy jak powitanie, przedstawianie sie,
udzielanie porad, rezerwadji, rozpoczynania i kon-
czenia rozmowy, opisy stanéw emocjonalnych
(radoé¢, gniew, strach, smutek itp.).

Do ksigzki jest dofaczona ptyta CD, ktéra
umoZliwia dokfadne i bardziej wnikliwe zapozna-
nie sie ze strukturg i przebiegiem egzaminu ma-
turalnego.

Repetytorium Maturzysty dotyczace jezyka
niemieckiego jest nowa, aktualng pozycja na
rynku wydawniczym, ktéra z pewnoscig bedzie
stuzy¢ pomocg maturzystom w przygotowaniu
oraz zdawaniu ich najwazniejszego egzaminu.
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Umozliwia ono powtérzenie typowych zwrotéw
i stowek oraz udoskonalenie technik zdawania
egzaminu przy zastosowaniu jego zalece. Daje
mozliwos¢ wgladu w zadania egzaminacyjne
z minionych lat oraz ich prze¢wiczenie. Z cafa

pewnoscig przyczyni sie do lepszego przygoto-
wania uczniéw do egzaminu maturalnego oraz
wzmocni ich motywacje, by podczas egzaminu
zaprezentowac w catej petni swa dojrzatoéé.
{maj 2009)

Dorota Szczesniak!
Krakow

| Jezyk angielski kiuczem do jgzyka niemieckiego.
« Jgzyk niemiecki kiuczem do jezyka angielskiego

Gramatyka konfrontatywna niemiecke-angieiska w éwiczeniach?

Dobra znajomos¢ wielu jezykéw obcych jest
koniecznoscig w réznorodnym kulturowo i jezy-
kowo wspétczesnym $wiecie, a multilingwalizm to
zjawisko coraz bardziej powszechne oraz pozada-
ne. Przede wszystkim edukadja szkolna musi wy-
chodzi¢ naprzeciw potrzebie wielojezycznosdi. Od
wrzednia 2009 r. juz od pierwszej klasy szkoty
podstawowej obowiazkowe stanie sie nauczanie
pierwszego jezyka obcego (z reguty angielskiego),
a drugi jezyk obcy bedzie wprowadzony w gim-
nazjach. Uczniowie w wieku 13-19 lat beda wiec
objeci w Polsce nauka dwoch jezykéw obcych.
Wielojezycznos¢, ktdra tym samym, stanie sie
szkolng rzeczywistoscia, powinna znalez¢ odzwier-
ciedlenie w dydaktyce nauczania jezykéw obcych.
W obliczu tych wyzwan warto siegna¢ po dawno
juz wydang publikacje Jezyk angielski kluczem do
Jezyka niemieckiego. Jezyk niemiecki kluczem do je-
zyka angielskiego. Gramatyka konfrontatywna nie-
miecko-angielska w ¢wiczeniach” autorstwa Lucyny
Wille i Zdzistawa Wawrzyniaka.

Jak w nauczaniu drugiego z kolei jezyka ob-
cego mozna wykorzysta¢ wiedze i umiejetnosci

wyniesione z nauki pierwszego jezyka obcego,
pokazuja w swej publikacji L. Wille i Z. Wawrzy-
niak. Celem niemiecko-angielskiej gramatyki
kontrastywnej jest ukazanie podobiefstw oraz
roznic w strukturach gramatycznych obu jezykéw,
by - jak zauwazaja autorzy ~ da¢ czytelnikowi
~mozliwos¢ skrécenia i ufatwienia procesu uczenia
si¢ drugiego jezyka obcego™. Autorzy podkredlaja,
ze ksiaZka zostata napisana z mysla o polskim
odbiorcy, ktéry ., postugujac si¢ swojg rodzimg mowa,
nie jest wolny od zespofu nawykéw jezykowych,
utrudniajacych poznanie obcego jezyka, a tym bar-
dziej drugiego jezyka obcego™. Dlatego probuja
budowac wiedze gramatyczna zaréwno na jezy-
ku polskim, jak i obcym.

Ksiazka skfada sie z czterech czesci zatytuto-
wanych: Czesci mowy, Wybrane zagadnienia skfad-
ni, Cwiczenia oraz Prawdziwi i fatszywi przyjaciele
uczacych sie jezykéw obcych. Rozdziaty teoretycz-
ne poswiecone czesciom mowy oraz skfadni
przedstawiaja podobiefistwa i réznice wystepu-
jace w jezyku niemieckim i angielskim w takich
zjawiskach gramatycznych, jak np. formy podsta-

' Dr Dorota Szczgéniak jest adiunktem w Instytucie Neofilologii Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.
? Lucyna Wille, Zdzistaw Wawrzyniak (2005), Jezyk angielski kluczem do jezyka niemieckiego. Jezyk niemiecki kiuczem do
Jezyka angielskiego. Gramatyka konfrontatywna niemiecko-angielska w ¢wiczeniach, Zielona Géra: Wydawnictwo Kanion,

214 stron.
3 Z okfadki ksigzki.
4 Tamze,
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wowe czasownika, czasowniki modalne, stopnio-
wanie przymiotnikéw, zdania proste, przeczace,
ztozone i in. Przystepny i jasny wywod teoretycz-
ny jest obrazowany licznymi przyktadami z obu
jezykéw. Do kazdego zagadnienia gramatyczne-
g0 opisanego w czesci teoretyczne] przygotowa-
no ponadto krétkie ¢wiczenie, w ktorym jest
sprawdzane opanowanie danej struktury grama-
tycznej w jezyku niemieckim i angielskim. Na czes¢
praktyczng sktada sie bogaty zestaw ¢wiczen gra-
matycznych (w tym ¢wiczenia dwu- i tréjjezyczne),
ktore pomagaja w weryfikacji poznanych zjawisk
jezykowych. Do ¢éwiczen jest dofaczony klucz,
dlatego ksiazka moze stuzy¢ takze samoukom.
Bardzo ciekawy jest czwarty rozdziat ksiazki,
w ktérym autorzy uwrazliwiajg czytelnikéw na
transfer miedzyjezykowy: wskazuja, gdzie moze-

my odnalez¢ ..prawdziwych przyjaciét”, a wiec
wyrazy o podobnej formie brzmieniowej i gra-
ficznej wystepujace w dwdch jezykach. Przestrze-
gaja tez przed putapkami miedzyjezykowymi,
czyli tzw. L fatszywymi przyjaciotmi” w jezykach
niemieckim, angielskim i polskim.

Ksigzka autorstwa L. Wille i Z. Wawrzyniaka
unaocznia uczacym sie podabiefistwa i rdznice
gramatyczne oraz leksykalne miedzy jezykiem
niemieckim i angielskim. Publikacja bazujac na
kontrastywnym podejéciu do nauczania jezykéw
obcych, wspiera utrzymanie kompetencji jezyko-
wych pierwszego jezyka obcego na wysokim
poziomie, sprzyja skutecznemu i szybkiemu przy-
swojeniu kolejnego jezyka obcego oraz budzi
Swiadomos¢ jezykowa uczacych sie.

{maj 2009)

Agnieszka Pietrzykowska'
Kalisz

W roku 2007 nakfadem Wydawnictwa Uni-
wersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
ukazafa sie pod redakcja Mirostawa Pawlaka an-
tologia, Exploring focus on form in language teaching.
Ksiazka nic nie stracita ze swej aktualnosdi, war-
to wiec ja przypomnied.

Ksigzka stanowi zbidr 22 artykutow, napisanych
przez znawcow tematu z kraju { zagranicy. Publika-
(je otwiera artykut Mirostawa Pawlaka, stanowiacy
zarazem wprowadzenie, a traktujacy o wielowy-
miarowosd pojecia focus on form (nacisk na forme
jezykowa) oraz zawierajacy przeglad tematéw, na
kt6re byty ukierunkowane badania w tym zakresie
w ciggu ostatnich trzydziestu lat. Pozostafe artyku-
ty sq podzielone na cztery czeici.

Exploring focus on form in language teaching®

Czesc pierwsza, Interfaces between theory and
practice, jest poswiecona zwiazkowi miedzy za-
fozeniami teoretycznymi a nauczaniem jezyka
obcego w praktyce. Pierwszy z artykutow, autor-
stwa Danuty Gabrys-Barker, dotyczy dwoch roz-
nych podej$¢ do nauczania gramatyki — implicyt-
nego (implicit) i eksplicytnego (explicit). Opierajac
sie na whioskach wielu badan w dziedzinie neu-
rolingwistyki i psychologii kognitywnej, autorka
wyraza przekonanie, ze te dwa podejicia wza-
jemnie sie uzupetniaja i pofaczenie ich obu jest
niezbedne do osiggniecia biegfosci w postugiwa-
niu sie jezykiem. Przedmiotem rozwazan Anny
Nizegorodcew jest natomiast rola informacji
zwrotnej (feedback) w nauczaniu formalnych

! Autorka jest wykfadowca w Zakfadzie Filologii Angielskiej na Wydziale Pedagogiczno-Artystycznym Uniwersytetu

im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

? Mirostaw Pawlak (red.) (2007), Exploring focus on form in language teaching, Poznaf: Wydawnictwo Uniwersytetu im.

Adama Mickiewicza.

194



NR 5/2009 m LisTOPAD/GRUDZIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

aspektow jezyka. Jak twierdzi autorka, informa-
cja formutowana przez nauczyciela dotyczaca
nieprawidtowosci w wypowiedzi ucznia jest nie-
odzownym narzedziem efektywnego nauczania.
Z kolei publikacja Terence'a Odlina traktuje o wy-
zwaniu, jakie stanowi umiejetno$¢ zrozumienia
subiektywnych znaczef przekazywanych w jezy-
ku docelowym i mozliwych problemach, ktdre
zich powodu moga sie pojawi¢ w trakcie czyta-
nia ze zrozumieniem. T. Odlin sugeruje, ze uswia-
domienie uczniom potendalnych réznic znacze-
niowych za pomoca réznego rodzaju aktywnosci
opartych na specjalnie dla tego celu przygoto-
wanych materiafach pomoze unikna¢ powaznych
probleméw ze zrozumieniem tresci. Merrill
Swain natomiast, powofujac sie na teorie socjo-
kulturowa (sociocultural theory) i hipoteze pro-
dukdji jezykowej (output hypothesis), stawia teze,
iz uczestniczenie w rozmowach poswieconych
formalnym aspektom jezyka pozwala uczniom
rozwinac wiedze o tym jezyku i sprawia, ze moga
oni postugiwac sie nim w stopniu przewyzszaja-
cym ich kompetencje. Przedmiotem rozwazan
Szymona Wrébla sa reguty gramatyczne. Autor
przedstawia, w jaki spos6b te reguty sa definio-
wane i rozumiane z punktu widzenia psychologii
i lingwistyki.

Druga cze$¢, poswiecona badaniom nad
uczeniem sie form jezykowych, Research into
teaching and learning of language forms, otwiera
artykut Jakuba Bielaka. Opisuje on projekt ba-
dawczy majacy na celu poréwnanie efektywno-
Sci nauczania tzw. dopetniacza saksonskiego
(Saxon genitive) za pomoca podejscia opieraja-
cego sie na przestankach psychologii kognityw-
nej i podejscia tradycyjnego. Chociaz wyniki
eksperymentu jasno przemawiaja za wyzszoscia
pierwszego z nich, autor podchodzi do nich z re-
zerwa. Twierdzi, Ze jest zbyt mato podobnych
projektow badawczych, ktére datyby wyrazniej-
szy obraz skutecznosci zastosowania gramatyki
kognitywnej w nauczaniu jezyka. Autorka na-
stepnego z kolei artykutu, Agnieszka Krél-Mar-
kefka, prezentuje wnioski wyciagniete na pod-
stawie badania, zadaniem kt6rego byfo zdiagno-
zowanie poprawnosci, z jaka polscy uczniowie
stosuja angielskie przedimki. W opinii autorki

czeS¢ btedow popetnianych przez uczniéw wy-
nika z tego, Ze reguty podawane przez nauczy-
ciela i spos6b ich prezentacji powoduja, ze ucznio-
wie nie potrafia z nich wiasciwie korzysta¢. Celem
projektu badawczego przeprowadzonego przez
Anne Mystkowska-Wiertelak byto poréwnanie
skutecznosci instrukgji opartej na produkgji (pro-
duction-driven teaching) z instrukcja oparta na
zrozumieniu dostepnych danych jezykowych
(comprehension-based instruction) w nauczaniu
inwersji. Poniewaz, jak wykazaty wyniki, wptyw
obu z nich jest poréwnywalny, autorka sugeruje,
by najlepszym rozwiazaniem byfo zastosowanie
tych dwoch rodzajow instrukcji. Mirostaw Paw-
lak proponuje pofaczenie nauczania koncentru-
jacego sie na nauczaniu konkretnych form jezy-
kowych (focus on formS) z instrukcja ktadaca
nacisk na forme jezykowa podczas przekazywa-
nia znaczenia (focus on form) w nauczaniu gra-
matyki. Ronald Sheen, powotujac sie w swoim
artykule na wyniki wieloletnich praktyk opartych
na podejéciu komunikacyjnym, opowiada sie za
eksplicytnym nauczaniem formalnych aspektow
jezyka w przypadku, gdy poprawnos¢ grama-
tyczna jest istotnym zatozeniem procesu naucza-
nia. Wedtug Davida Singletona, Justyny Leéniew-
skiej i Ewy Witalisz osiagniecie kompetencji
zblizonej do kompetendji rodzimych uzytkowni-
kow jezyka, oprécz pracy nad sfera gramatyki
lub semantyki, wymaga réwniez bezwarunkowo
praktyki w postugiwaniu sie utartymi zwrotami
i kolokacjami.

Trzecia cze$¢ antologii, Focus on form in class-
room practice, jest po$wiecona réznym sposobom
nauczania form jezykowych. Edward de Chazal
poleca do tego celu wykorzystanie serii wykfadéw,
ktére poza tym, Zze korzystnie wptywaja na wie-
dzg gramatyczna uczniow i ich metajezyk, pozy-
tywnie oddziatuja tez na ksztatcenie umiejetnosci
stuchania i sporzadzania notatek. Przedmiotem
rozwazan Dave'a Willisa sg trzy mozliwe podejécia
do nauczania jezyka, mianowicie koncentrujace-
go sig na przekazie znaczenia (focus on meaning),
na konkretnych aspektach formalnych (focus on
formS) oraz kfadacy nacisk na forme podczas
przekazywania znaczenia (focus on form). Autor
ukazuje, w jaki sposéb mozna manipulowac wy-
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zej wymienionymi podejéciami w celu zmaksy-
malizowania mozliwosci tkwiacych w procesie
nauczania. Zblizona problematyke podejmuje
Aleksandra Kledecka-Nadera, kt6ra omawia, jak
nauczanie skupiajace sie na umiejetnosci przeka-
zania znaczenia mozna wzbogaci¢ ¢ instrukcje
gramatyczng. Z kolei Piotr Cap pisze o koniecz-
nosci nauczania sfery pragmatyki, ktéra, w jego
opinii, jest niezbedna, jesli chcemy, aby uczniowie
postugiwali sie poprawnie jezykiem. W przypad-
ku nauczania wymowy na poziomie poszczegél-
nych segmentéw, szczegdlnie w celu ukazania
réznic miedzy jezykiem ojczystym i docelowym,
Ewa Waniek-Klimczak sugeruje zastosowanie
podejscia ktadacego nacisk na poszczegéline for-
my (focus on formS). Jednoczesnie przyznaje wyz-
szos¢ instrukgji z naciskiem na forme podczas
przekazywania znaczenia (focus on form), jesli
chodzi 0 nauczanie cech suprasegmentalnych.
Czwartg cze$d, ktodrej tematyka jest prakty-
ka nauczycielska, materiaty edukacyjne i uregu-
Jowania prawne (Teacher training, instructional
materials and educational policy), otwiera artykuf
Michaela Swana, ktdry famie wiele stereotypéw
dotyczacych nauczania i zawiera porady prak-
tyczne, jak uczy¢ efektywnie. Autorzy nastep-
nego artykutu, Mirostaw Pawlak i Krystyna
Drozdziat-Szelest, przedstawiajg wyniki badania
ankietowego, majacego na celu przeglad prze-
konan przysztych nauczycieli jezyka obcego
w odniesieniu do gramatyki. Wiedza, ktéra uzy-

skali badacze na podstawie kwestionariuszy,
skfonifa ich do przedstawienia wielu wskazéwek,
przydatnych dla przysztych nauczycieli. W ko-
lejnych dwéch publikacjach, pierwszej autorstwa
Anny Michoniskiej-Stadnik, drugiej Andrei Navy,
s3 analizowane sposoby, w jaki jest przedsta-
wiany materiat gramatyczny w podrecznikach
kursowych i tradycyjnych ksiazkach do grama-
tyki. Jak zauwazaja autorki, mimo ogromnych
zmian w nauczaniu jezykow obcych, wiele ma-
teriatéw opiera sie na przestarzatych technikach
i aktywnosciach. Pozycja Waldemara Markiewi-
cza zamykajaca antologie traktuje o tym, jaka
role odgrywa gramatyka w zreformowanym
jeszcze catkiem niedawno systemie ojwiaty.

Bogactwo artykutéw zebranych w ksigzce
pokazuje, jak zfozone sa problemy zwiazane z na-
uczaniem formalnych aspektéw jezyka oraz jak
wiele pytan i watpliwoéci wymaga odpowiedzi
i wyjasnienia. Stosunkowo niewiele propozycji
wynikajacych z badan ma swoje odzwierciedlenie
w materiafach stosowanych przez praktykéw oraz
wplywa na to, co dzieje sie w klasie szkolnej.
Z tego wiasnie wzgledu po te ksiazke — zawiera-
jaca nie tylko informacje teoretyczne, ale réwniez
wiele praktycznych wskazéwek — powinni siegna¢
nie tylko badacze zajmujacy sie poruszonymi w niej
zagadnieniami, ale takze, a moze raczej przede
wszystkim, obecni i przyszli nauczyciele jezykéw
obcych.

(wrzesien 2009)

Katarzyna Krzeminska'
Wrocfawek
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W roku biezacym rynek wydawniczy wzbo-
gacit sie 0 znakomita niemieckojezyczna pozycje
z dziedziny glottokodematyki. Jest to kolejna pra-

Kodematyka wobec nauki jezykéw oheych

ca prof. dr. hab. Mariana Szczodrowskiego, ktdry

jako jeden z niewielu badaczy w Polsce zajmuje

sie ta dziedzing. Profesor M. Szczodrowski jest

! Dr Katarzyna Krzeminska jest wykiadowca w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej we Whoctawku i nauczycielka
jezyka niemieckiego w I Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Marii Konopnickiej réwniez we Wioctawku.
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kontynuatorem dorobku naukowego profesora
Ludwika Zabrockiego, ktérego zainteresowania
obejmowaty jezykoznawstwo ogblne, jezykoznaw-
stwo pordwnawcze, psycho- i socjolingwistyke,
jezykoznawstwo cybernetyczne, jezykoznawstwo
indoeuropejskie i jezykoznawstwo stosowane
(glottodydaktyke). Oryginalny wkfad profesora
L. Zabrockiego to przede wszystkim kodematyka
lingwistyczna, ktdrej obecnosé jest takze widocz-
na w najnowszym, nowatorskim opracowaniu
profesora M. Szczodrowskiego. Kompendium
Fremdsprachliche Lehr-Lern-Vorgénge im kodema-
tischen Blickfeld? jest poswiecone zagadnieniom
struktury systemu glottodydaktycznego, konstru-
owaniu i funkgonowaniu mechanizmu obcoje-
ZyCznego w procesie uczenia sie i opanowywania
jezykow obcych, szczegblnie jezyka niemieckiego.
W omawianym opracowaniu autor zamiescit 21
artykutow, ktére zostaly wezesniej opublikowane
w czasopismach polskich i zagranicznych, w tomach
pokonferencyjnych oraz ksiegach pamiatkowych.
Cafo$¢ skfada sie z czterech obszernych rozdziatow,
ktore w wyczerpujacy sposéb analizuja i interpre-
tujg problemy, obejmujace swym zasiegiem pro-
cesy nauczania i uczenia sie jezykow obcych
w ujeciu glottokodematycznym.

W pierwszej czesci autor skupia sie na istotnym
zwigzku miedzy kodematyka a nauka jezyka ob-
cego. Wskazuje na réznice zwigzane z przyswa-
janiem jezyka obcego, ktore jest mozliwe zarow-
no w zinstytucjonalizowanej formie, jak i w wa-
runkach naturalnych, podkresla takze zjawisko
sterowania w procesie komunikacji oraz wskazu-
je na liczne strategie wykorzystywane podczas
nauki jezyka obcego. Obcojezyczna komunikacja
w zinstytucjonalizowanej formie, ktérej poswie-
cono wstepny rozdziat, jest rozpatrywana w okre-
Slonym uktadzie proceséw: kodowania, przeka-
zywania przez kanaty facznosci oraz dekodowa-
nia informacji. Wszelkie oméwione procesy sa
natomiast realizowane w tzw. interakcjach, ktére
w rzetelny i, co wazne, klarowny spos6b zostaty
opisane w niniejszym dziale.

Przekazywanie sygnatéw/informacji obcoje-
zycznych oraz typologia i funkcje kanatéw komu-

nikacji obcojezycznej stanowia temat rozwazan
drugiego rozdziatu. M. Szczodrowski charaktery-
zuje zaréwno tzw. kanaf intraindywidualny na-
uczyciela oraz osoby uczacej sig, jak i kanat inter-
indywidualny faczacy nadawce i odbiorce. Na
uwage zastuguja przytoczone przejrzyste sche-
maty, obrazujgce migdzy innymi kanaty komu-
nikaji jednokierunkowej w sprzezeniu prostym
oraz dwukierunkowej na zasadzie sprzezenia
zwrotnego.

Trzeci rozdziat zawiera informacje o procesie
magazynowania przyswajanych struktur obcoje-
zycznych. Przedmiotem rozwazan tej czesci tomu
s poszczegolne etapy konstruowania magazynu-
-mechanizmu obcojezycznego, wsrod ktérych
M. Szczodrowski wyréznia m.in. budowe i roz-
budowe struktur jezykowych. Opisane w tym
dziale dekodowanie fonetyczno-fonematyczne
albo graficzno-grafematyczne i semantyczno-
-gramatyczne, w szczegblnodci za$ zakodo(wy)
wanie struktur sktadowych, ktére nie s3 znane
adresatowi, wymaga uksztattowania w postaci
matryc i zmagazynowania w odpowiedniej pa-
mieci uczacego sie danego jezyka obcego.

Ostatni rozdziat dotyczy dziatan w sytuacjach
komunikacyjnych, ktdre sa podejmowane zaréw-
no przez nauczyciela, jak i osobe uczaca sie. Ogl-
ne sytuacje komunikacyjne zostaty podzielone na
realne i fikcyjne z uwzglednieniem jezyka méwio-
Nego z jego prymarng postacig substancjalng —
dzwigkiem, oraz jezyka pisanego, ktérego sekun-
darng postacia jest znak graficzny. M. Szczodrow-
ski podkredla takze wptyw jezyka ojczystego na
nauke/przyswajanie jezyka obcego. Ze wzgledu
na wszelkie kontakty obcojezyczne i sytuacje ko-
munikacyjne, autor zwraca w tym miejscu réwniez
uwage na istote kompetengji interkulturowej,
ktorej nabywanie w procesie nauki jezyka obcego
jest jednym z nadrzednych celéw.

Opracowanie M. Szczodrowskiego jest adre-
sowane w szczeg6lnosci do studentow filologii,
doktorantéw oraz nauczycieli wyktadowcow.
Czytelnik ma mozliwos¢ zapoznania sie z istotny-
mi czynnosciami ksztattujacymi procesy naucza-
Nia, uczenia sie i przyswajania jezyk6w ojczystych

* Marian Szczodrowski (2009), Fremdsprachliche Lehr-Lern-Vorgénge im kodematischen Blickfeld, Gdafisk: Wydawnictwo

Uniwersytetu Gdanskiego, 225 stron.
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i obcych. Publikacja traktuje o uczeniu sie oraz
opanowywaniu poszczegdinych struktur naucza-
nia jezyka w systemach: foniczno-fonologicznym,
graficzno-grafematycznym i leksykalno-grama-
tycznym. Nalezy podkresli¢, ze M. Szczodrowski,
zgodnie z dynamika rozwoju badan glottokode-
matycznych, wychodzi naprzeciw zapotrzebowa-
niu studentéw, nauczycieli, wyktadowcow, jak
i 0s6b zajmujacych sie zagadnieniami akwizydji
jezyka, uwzgledniajac ich aktualne oczekiwania
i oddajac tym samym czytelnikowi doskonaty
materiat, ktéry pozwala usystematyzowac wiedze
z dziedziny glottokodematyki. Zatem zbiér sta-
nowi doskonate opracowanie i przeglad najistot-
niejszych zagadnien z tego zakresu.

Na uwage zastuguje takze jezyk publikacji,
ktéry mimo podejmowania wazkich probleméw
jest czytelny, logiczny, a pozostajac na wysokim
poziomie merytorycznym, jest jednoczesnie fatwy
w odbiorze. Zrozumienie skomplikowanych pro-
cesow i zjawisk utatwiajg licznie przytoczone
modele, schematy i rysunki.

Atutem publikadji jest niewatpliwie fakt, ze
nie obliguje czytelnika do catosciowej lektury.
Jest to zatem kompendium ,wielokrotnego uzyt-
ku", dostarczajace szczegotowych informacjii po-
szerzajace wiedze studentdw, jak réwniez nauczy-
cieli wykfadowcow.

(sierpien 2009)

Arkadiusz Pietak'
Czestochowa

Bez watpienia nalezy zgodzi¢ sie ze stwier-
dzeniem zawartym we wstepie ksigzki, ze novum
tej rozprawy ,,polega na umigjscowieniu jezyka po-
$réd wiasciwosci inherentnych i relacyjnych cztowie-
ka” (s. 7). Autorka3, pracownik naukowy Instytu-
tu Filologii Angielskiej Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza, postanowita odda¢ w rece czytel-
nika publikacje poruszajaca problematyke gra-
matyki ekologicznej, zawierajaca sie w komuni-
kacyjnych ekosystemach,

W rozdziale pierwszym autorka skupia sie nad
problematyka antropologii jezyka. W kwestii na-
tury ludzkiej dzieli sie z czytelnikiem bardzo cenng
mysla na temat ograniczonosci mozliwosdi jej zgle-
bienia. Dzieje sie tak, poniewaz jednostka, dyspo-

Jezyk ~ narzgdzie czy wlasciwosé czlowieka??

nujaca przeciez okreslonymi mozliwosciami po-
znania, systemem pojeciowym i metodologia,
staje sie ,jednoczesnie podmiotem poznajacym
i przedmiotem poznania” (s. 15). Badania nad jezy-
kiem, traktowanym jako wiasciwos¢ zarezerwo-
wana tylko dla cztowieka, byty zdominowane przez
podejscie lingwocentryczne oraz homocentryczne.
Pierwsze skupiafo sie jedynie na jezyku, z kolei
drugie obejmowafo przede wszystkim czlowieka
zjego jezykowa wiadciwoscig relacyjna. Nastepnie
autorka analizuje poglady niemieckiego twércy
antropologii filozoficznej Maxa Ferdinanda Sche-
lera, ktdry okredla cztowieka miedzy innymi jako
homo faber, czyli jako istote potrafiaca wykorzystaé
narzedzia, znaki a przede wszystkim jezyk®. Dla-

! Arkadiusz Pietak jest doktorem nauk humanistycznych.

? Elzbieta Wasik (2007). Jezyk — narzedzie czy wiasciwos¢ cztowieka? Zatozenia gramatyki ekologicznej lingwistycznych zwigz-
kéw miedzyludzkich, Poznan: Wydawnictwo UAM, 280 stron.

* Nalezy wymieni¢ rowniez publikacje autorstwa E. Wasik (1999), Ekologia jezyka fryzyjskiego. Z badan nad sytuacja
mniejszosci etnolingwistycznych w Europie, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wrocfawskiego.

* Na temat filozofii Schelera odsytam rowniez do lektury ksigzki Arno Anzenbachera (2003), Wprowadzenie do filozo-

fii, Krakéw: Wydawnictwo WAM, s. 267.
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tego tez cztowieczenstwo w jego opinii byfo wy-
nikiem , uzywania narzedzi oraz jezyka” (s. 20). Je-
zyka nie sprowadzat jedynie do poziomu artyku-
towanych dzwiekdw, ale zwracat uwage na sens
i poznanie. Nie sposéb w recenzji wymienic wszyst-
kich badaczy, ktérych poglady analizuje E. Wasik,
ale na uwage zasfugujg miedzy innymi Jakob Jo-
hannes von Uexkiill, twérca Umwelttheorie. Wedtug
niego jezyk to czynnos¢ ludzka, w skfad ktorej
wchodza postrzeganie i dziatanie. Z kolei Kalevi
Kull i Peeter Torop postuluja, aby kazda komuni-
kacje, réwniez te w Swiecie zwierzecym, okrelac
mianem transfagj,

Nastepnie autorka zwraca uwage na ksztat-
towanie si¢ zdolnosci jezykowych jednostki, kt6-
re ma miejsce w filogenzie (rozwoj gatunku) oraz
w ontogenezie (rozw6j jednostki). Traktujac jezyk
jako ,wiasciwos¢ gatunkowa cztowieka” badacze
poszukuja uniwersaliow jezykowych, czyli . wias-
ciwosci jezykéw wynikajacych przede wszystkim
z faktu, Ze jezyk wspdiny jest wszystkim ludziom"s.

Cztowiek dla wspoiczesnej antropologii kul-
turowej to , zwierze wyposazone we whasciwosci
spoteczno-kulturowe (socio-cultural animal)” (s. 49).
Tim Ingold uwypukla zaleznos¢ zdolnosci jezyko-
wych cztowieka od tak zwanej ,niszy ekologicznej”.
Cztowiek funkcjonuje przeciez w srodowisku, kto-
re nie jest do korica naturalne, poniewaz zostafo
wykreowane po czesci przez niego samego. Pod
koniec rozdziatu autorka zwraca uwage na wplyw
komunikadji jezykowej na kreacje rzeczywistosci
spofecznej, analizujac poglady miedzy innymi
Piotra Sztompki oraz Jiirgena Habermasa.

Rozdziat drugi autorka otwiera analiza filo-
zoficzng funkdji. Po niej ukazuje wykorzystanie
koncepdji funkcjonalizmu w niektorych dyscypli-
nach badawczych, to jest w biologii, behawiory-
zmie, psychologii f antropologii spofeczne]. Ana-
lizuje miedzy innymi poglady Talcotta Parsonsa,
dotyczace dziatania jednostki w spoteczefistwie
na pfaszczyznie funkcjonalnejé, oraz Roberta
Kinga Mertona, ktéry ,dokonat krytycznego prze-
gladu trzech wyjsciowych postulatéw analizy funk-

¢jonalnej, zapoczatkowanej w antropologii przez
Malinowskiego, Radcliffe-Browna i ich kontynuato-
row” (s. 105). W drugiej czesci rozdziatu autorka
poruszyta problematyke stosowania zasad funk-
gjonalizmu w jezykoznawstwie. Zwraca uwage
na fakt, ze niektorzy jezykoznawcy uwypuklali
tylko jedna funkdje jezyka, wynikajaca z postrze-
gania go jako $rodka stuzacego do komunikagji
miedzy ludzmi. Z kolei inni, biorac pod uwage
cel zamierzony przez uzytkownika jezyka lub
skutki uzycia jezyka, zaktadali istnienie wiekszej
liczby funkgji. Nastepnie analizuje poglady Karla
Biihlera, na przykfad dotyczace funkcji znaku
jezykowego, podaje funkdje jezyka zapropono-
wane miedzy innymi przez Tadeusza Milewskie-
g0, Romana Jacobsona i Michaela A. Hallidaya.
Rozdziat jest zakonczony rozwazaniami na temat
spofecznej funkgji jezyka.

W rozdziale trzecim, zatytutowanym Lingwi-
styczne wiasciwosci czfowieka, E. Wasik porusza
problematyke relacji migdzy jezykiem a cztowie-
kiem oraz sposob, w jaki sa traktowani w rozpra-
wach lingwistycznych. Autorka dokonuje prze-
gladu tych relacji w komparatywizmie, struktu-
ralizmie oraz poststrukturalizmie. Wspomina
miedzy innymi o badaniach w ,.geografii dialek-
talnego rozmieszczenia jezykow" (s. 152), ktore
zakwestionowaly przydatnos¢ terminologii nauk
przyrodniczych w wyjasnieniu zmian jezykowych.
Z kolei poststrukturalizm poruszat problematyke
kulturowej i biologicznej réznorodnosci cztowie-
ka, ktéry nie jest idealny w komunikagji spotecz-
nej, poniewaz popetnia bfedy korygowane przez
niego samego lub przez innych. Ponadto cztowiek
Jest .m6wca heteronomicznym”, to znaczy .pod-
lega presjom spotecznym w uzaleznieniu od polity-
ki jezykowej” (s. 162). Autorka przytacza rowniez
poglady Victora H. Yngve, kt6ry rozréznit lin-
gwistyke ludzi” (linguistic of people) znajdujaca sie
w opozycji do ,lingwistyki jezyka” (linguistic of
language). Dazyt on do uczynienia z lingwistyki
nauki eksperymentalnej, tak zwanej hard-science
linguistics. Kolejne rozwazania z pewnoscig zain-

35, 47. Zainteresowanych uniwersaliami odsytam do lektury ksiazki Krzysztofa Lipinskiego (2006), Vademecum ttuma-

cza, Krakéw: Wydawnictwo Idea, s. 171-173.

¢ Odsytam rowniez do ksiazki Talcotta Parsonsa (1969), Struktura spofeczna a osobowos¢, Warszawa: Pafistwowe Wy-

dawnictwo Fkonomiczne.
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teresuja nauczycieli jezyka, poniewaz dotyczg
problematyki kompetendji jezykowej, dwujezycz-
noéci, interferengji i transferu jezykowego. E. Wa-
sik analizuje poglady Franciszka Gruczy na temat
~kompetendji jezykowej w kontekscie uczenia sie
Jezyka obcego jako drugiego” (s. 180). Warto tutaj
zacytowac jeden z jego pogladdw na temat spraw-
nosci jezykowo-komunikacyjnych, ktére ,ksztat-
tuja sie w wyniku uczestnictwa w komunikacji wer-
balnej za pomoca mowy oraz pisma” (s. 182).

W rozdziale trzecim autorka porusza proble-
matyke gramatyki ekologicznej, przeciwstawiajac
ja gramatyce uniwersalnej. Definiuje pojecie eko-
logii oraz ekologii jezyka traktowanej jako ,zbir
dyscyplin lingwistycznych, w ktérych to przedmiocie
znajduja sie wlasciwosci pozasystemowe jezyka, czy-
li uwarunkowania zewnetrzne jezyka jako systemu
zdeterminowanego przez srodowisko naturalne i spo-
feczne, w jakim ten jezyk funkcjonuje” (s. 201-202).
Porusza rowniez wptyw jezyka globalnego (jezyk
angielski) na jezyki lokalne.

Wiele cennych uwag autorka zamiescita we
Whioskach koricowych. Postuluje ona przyjecie kil-

ku perspektyw badawczych koniecznych w opisie
przedmiotu badan jezykoznawczych, to jest: so-
lipsyzm kolektywny, pragmatyzm komunikacyjny,
konstruktywizm spoteczny, ekologizm ,ucielesnio-
ny” oraz recentywizm do$wiadczeniowy.

Rozprawa opatrzona jest bogata bibliografia,
przede wszystkim polsko-, niemiecko- i angiel-
skojezyczna. Oprocz literatury stricte jezykoznaw-
czej autorka siegnefa réwniez do publikadi z za-
kresu socjologii, antropologii, filozofii oraz teorii
kultury. Zamiescita rowniez utatwiajacy analize
ksigzki indeks nazwisk.

Ksigzka warta jest polecenie nie tylko nauczy-
cielom uczacym jezyka polskiego lub obcego, ale
rownieZ pedagogom, psychologom i socjologom.
Znajda w niej-odpowied? na wiele pytan, doty-
czacych psychologicznego i socjologicznego funk-
cjonowania jezykowego czfowieka. Ponadto
rozprawa uwypukla problematyke ekosystemu
komunikacyjnego, w ktérym jednostka wchodzi
w rdznego rodzaju zwiazki jezykowego w celu
realizacji zaplanowanych zadan i pomystow.

(sierpieft 2009)
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Jakie sa warunki publikowania prac w czasopismie

Przyjmujemy do druku kazdy artykuf, ktéry uzyska przychylne recenzje w zespole redakcyjnym. Kazdy
przystany do nas artykuf jest czytany przez wszystkich czionkéw naszej redakdi, szczeg6towo recenzowany
i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowad Autoréw o naszej decyzji w mozliwie najszybszym
terminie, ale czasem (gdy mamy wyjatkowo duzo pracy) przediuza sie on nawet do dwdch miesiecy.

W ostatnich latach znacznie zwiekszyliSmy objetos¢ czasopisma, wiec mamy coraz mniej prac dfugo czekaja-
cych na druk. Pod kazda wydrukowana praca zamieszczamy miesiac i rok, w ktérym ja dostaliémy. tatwo
jest wiec sie zorientowad, jak diugo artykuty czekaja na druk. Zwykle czekaja .w kolejce”, ale czasem dana
praca pasuje do danego numeru, wiec jest opublikowana szybcie], albo ma objetos¢, ktérej nam brakuje do
wypetnienia stron czasopisma. Czasem tez jest przez nas zamoéwiona, wiec jest drukowana od razu.

Przyjmujemy artykuty pisane w jezyku polskim z przyktadami w jezykach obcych. Odbiorcami czasopisma sa
nauczyciele wszystkich jezykéw, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwo$¢ zrozumienia kazdego artykutu.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:
# Przesyfanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka lub ptyta CD (Word) - nie przyjmujemy rekopiséw
i maszynopisow.

= Podawanie swoich prywatnych adreséw i koniecznie numeréw telefonéw. Artykut moze by¢ dotaczo-
ny do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go Autorowi do korekty. Mozna
wowczas uzgodnic wiele szczegdtow telefonicznie.

@ Podawanie doktadnych Zrédet cytowanych tekstéw i ilustracji (autor, rok wydania, tytut, miejsce wy-
dania, nazwa wydawnictwa, nr strony).

Zachecamy do pisania artykuféw i zapraszamy na tamy naszego czasopisma.

200




Polecamy wszystkim nauczycielom
uczacym jezyka obcego

redakcja
HANNA KOMOROWSKA

- Skuteczna navka
jezyka obcego

Struktura i przebieg zajec jezykowych




Wczesnoszkolne
hauczanie
jezykow ohcych




	JOwS_5_2009_okladka_1
	JOwS_5_2009_okladka2
	JOwS_5_2009_tekst
	JOwS_5_2009_okladka3
	JOwS_5_2009_okladka4

