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. INTERNETOWY MAGAZYN poswiecony tematyce
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Od redakcji - nawigator po wydaniu nr 3/2005

Konstrukcja magazynu
,» TRENDY uczenie sie w XXT wieku”

Kazde wydanie sktada sie z dwoch
typow materiatow. Kiedy klikniecie
Panstwo na numer aktualny — ukaze
sie czes¢ PODSTAWOWA magazynu,
jak klasyczne czasopismo,
przygotowana do wydruku. Tu znajduje
sie: spis tresci artykutéw wydania
podstawowego oraz spis tresci
materiatbw DOOKOLA, ktére sg
umieszczone na stronie

ww.trendy.edu.pl. 9

Na www.trendy.codn.edu.pl

» TRENDY uczenie sie w XX wieku”

to interaktywny magazyn, poswiecony
szeroko rozumianej problematyce
efektywnego nauczania i uczenia sie,
uczenia sie przez cate zycie,
europejskim i Swiatowym trendom w tym
zakresie oraz diagnostyce
edukacyjnej i zagadnieniom
wspierajacym te problematyke.
Bedziemy propagowac praktyczne

i sprawdzone alternatywy dla obecnego
stanu rzeczy (unikajac rozwodzenia sie
nad negatywami obecnej sytuaciji).
Bedziemy propagowac dziatania

i programy, ktére daja inspiracje

i rozwigzania i moga by¢ niemal od
razu wdrazane do codziennej praktyki
szkolnej. A poniewaz kazdy nauczyciel
pracuje cafym sobag, nasza kondycja —
jako nauczycieli — to bardzo istotna
sktadowa w kreowaniu efektywnego
Srodowiska uczenia. Dlatego propo-
nujemy otwarte kursy doskonalenia w
zakresie rozwoju osobistego —
doskonalenie umiejetno$ci osobistych.

Materiaty DOOKOLA pogrupowane sg

w 6 dziatach

o czytelnia - materiaty do lektury, a
takze ogladania (np. filmy) i sur-
fowania (ciekawe linki)

o alternatywny KLUB uczenia —

relacje - z otwartych dla kazdego,
spotkan aKu

o sala gimnastyczna — miejsce dla
ciata: prezentowac tu bedziemy
kolekcje ¢wiczen, ktére pomagajq
sie uczyé, relaksowac, ,tadowac
baterie”.

o konferencija ,.Jak uczyé uczniow

uczenia sie” — materiaty na ten
temat, seria Inspiracje, ciekawe linki,
informacje na temat planowanej
konferencji

o galeria Pedagogdw — inspiracje z
przeszitosci, przypomnimy sylwetki
Wielkich Pedagogéw i ich koncepcje
pedagogiczne.

o otwarte mini-kursy doskonalenia

— otwarte krétkie kursy doskonalenia
z zakresu rozwoju osobistego i

zawodowedo.

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.2




Internetowy magazyn CODN nr 3/2005
) uczenie sie w XXI wieku >

W listopadowym, juz trzecim, wydaniu magazynu ,,TRENDY uczeniesiew XXiwicku”’

zapraszamy do lektury jak zwykle 6 artykutdw w czesci podstawowej
magazynu. Wprowadzamy nowg tematyke na famy magazynu. Artykutem Marii
Mendel rozpoczynamy dyskusje nad miejscem rodzicéw w szkole. Mamy
nadzieje iz wspolnie wypracujemy przestrzen dla dobrej wspotpracy!.

W czytelni zapraszamy do lektury trzeciej (ostatniej) czesci stownika ,Jak
motywowac¢ do uczenia sie i pracy nad sobg” (J.P. Sawinski) oraz dwdéch
tekstow, petnych wersji znakomitych artykutéw Marii Mendel (,Przestrzen,
ktéra méwi”) oraz Mirostawa Sielatyckiego (,Kompetencje nauczyciela w Unii
Europejskiej”).

Ciekawe linki potaczg nas ze strong opracowang przez panig meteorolog,
ktéra opracowata wiele materiatdw na temat zjawisk pogodowych dla dzieci.
Proponowane aktywnosci zainteresujg — jak sgdze, nie tylko dzieci.

W Bibliotece mnemotechnik piszemy o tworzeniu hakéw pamieciowych,
ktore zobrazowat Janusz Lasota, autor serii o0 kamieniach z ostatniej strony
magazynu.

Ponadto: ogtoszenia dwdch konkurséw i — nowosc¢! — poczatek serii Inspiracje

Jak uczy¢ ucznidw uczenia sie - tym razem materiaty dla nauczycieli ze

szkét podstawowych i gimnazjum oraz link do wirtualnych gier na temat
budowy i funkcjonowania mézgu. Takze, nie tylko dla dzieci.

W sali gimnastycznej, kolejne ¢wiczenia, ktére pomagajg sie uczy¢, a

doktadniej — lepiej czu¢ i by¢ zintegrowanym.
Zas w Galerii Pedagogéw sylwetka Marii Montesorii i opis jej pedagogiki.

Razem w czesci PODSTAWOWEJ i DOOKOLA okoto 150 stron.

Mito nam Panstwa poinformowac iz rozpoczeliSmy wspotprace z organizacjami
edukacyjnymi w Wielkiej Brytanii, USA i Nowej Zelandii (lista na nastepne;j
stronie). Bardzo interesujace efekty tej wspotpracy beda widoczne juz od

stycznia 2006 roku.

Matgorzata Taraszkiewicz i Autorzy
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Wspoipracujemy z:

"Neuroscience for Kids" is maintained by Eric H. Chudler, Ph.D. and
was supported by a Science Education Partnership Award (R25
RR12312) from the National Center for Research Resources

0\
2 ZChild Connection

Auckland, NEW ZEALAND
Q

19 Buckingham St.
London WC2N 6EF

CAMPAIGN
FOR LEARNING

Education Gazztte

[kapr

New Zealand Education Gazette, official magazine of the education community

CAZETA
lKOLNA

AKTD N0 § ¢
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spls tresel artykutow

Mirostaw Sielatycki str. 7

Kompetencje nauczyciela w Unii Europejskiej

Maria Mendel str. 9
Przestrzen, ktéra mowi. Miejsca rodzicéw w przestrzeni szkoty

n Sue Palmer str. 15
Odkrycie metody Wygotskiego

Janina Zawadowska str. 21

Czy ta podstawa jest europejska?

Matgorzata Taraszkiewicz str. 25
Strategie geniuszu (1) WIZJA

Witold Kotodziejczyk str. 30
Poczucie sukcesu u Polakow

Zapraszamy do Galerii Pedagogéw str. 32
Maria Montessori
Na ostatniej stronie ... Str. 33

rysuje Janusz Lasota

@ Magazyn wydawany przez Pracownie Informacji Pedagogicznej
yckonie 31g WA wioks Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

00-478 Warszawa, Aleje Ujazdowskie 28
Redaktor prowadzacy: Matgorzata Taraszkiewicz tel. (22) 345 37 12

Zamieszczone w magazynie teksty prezentuja poglady ich autoréw i nie sg
réwnoznaczne ze stanowiskiem CODN jako instytucji.

Prawa autorskie zastrzezone. Korzystanie z materiatdw dozwolone do uzytku wtasnego
i pracy z uczniami; przedruki i inne formy uzywania materiatébw sa mozliwe po
uzgodnieniu z redakcja.

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.5



Internetowy magazyn CODN nr 3/2005
) uczenie sie w XXI wieku >

spis tresci nowych materiaiow na stronach

www.trendy.codn.edu.pl

> CZYTELNIA
Stowniki

Artykuty

Biblioteka
mnemotechnik

Ciekawe linki

Jak motywowac¢ do uczenia sie i pracy nad soba. Zarys stownika
dla nauczycieli. Hasta na litery: O — Z (Julian Piotr Sawinski)

Kompetencje nauczyciela w Unii Europejskiej (Mirostaw
Sielatycki)

Przestrzen, ktéra mowi. Miejsca rodzicéw w przestrzeni szkoty
(Maria Mendel)

Haki pamieciowe

Prawie wszystko o pogodzie dla dzieci i nie tylko....

> Konkursy 1. Stolice i miasta krajow anglojezycznych
2. Skandynawia — daleka czy bliska?
> Sala Cwiczenia (jak) z bajki o Czerwonym Kapturku:

Gimnastyczna

¢wiczenia, zeby lepiej czu¢ (by¢ zintegrowanym)

> Jak uczyé
uczniow uczenia

sie

Inspiracje

Ciekawe linki

1. Dziecko idzie do szkoty (Matgorzata Taraszkiewicz)

2. Zaczynamy uczy¢ sie historii (Matgorzata Taraszkiewicz)

3. Uczymy sie historii w gimnazjum (Matgorzata Taraszkiewicz)
4. Lekcje o emocjach, o sobie (Zuzanna Kepinska)

Gry na temat budowy i funkcjonowania mézgu dla dzieci

> Galeria
Pedagogow

Maria Montessori

Razem pomnaad

150 stron do lektury, CWiczZem...

i Z@E@@wy!
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Mirostaw Sielatycki

Kompetencje nauczyciela w Unii Europejskiej

Dyskusja wokoét Strategii lizbonskiej ozywita debate na temat zakresu pojecia
kompetencji w edukacji. Potowa 2005 r. przyniosta nam jej efekty. W grupie
roboczej powotanej przez Komisje Europejska powstat opis pakietu kompetencji,

wymaganych od europejskiego nauczyciela.

Kompetencje nauczyciela w Unii Europejskiej:

1. kompetencje zwigzane z procesem uczenia sie / nauczania

1.1.  umiejetnos¢ pracy w wielokulturowej i zréznicowanej spotecznie klasie

1.2.  umiejetnos¢ stworzenia dogodnych warunkéw do uczenia sie, tzn.
nauczyciel:
- ma by¢ organizatorem procesu uczenia sie
- ma uczynic¢ ze swoich uczniéw badaczy
- tworzy programy nauczania, stale sie szkoli i doskonali, usprawnia
Swojg prace, dziata w r6znego rodzaju stowarzyszeniach i organizacjach
- jest animatorem zycia spoteczno-kulturalnego w regionie

1.3.  umiejetnos¢ wiaczenia technologii informacyjno-komunikacyjnej do
codziennego funkcjonowania uczniéw

1.4. umiejetnos¢ pracy w roznych zespotach (team work)

1.5. umiejetnos¢ wspotpracy przy tworzeniu programdw nauczania,

organizacji procesu ksztatcenia i oceniania

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.7
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1.6.  umiejetnos¢ wspétpracy z osobami ze srodowiska lokalnego i z rodzicami

1.7. umiejetnos¢ dostrzegania i rozwigzywania problemow
1.8. umiejetnosc¢ statego poszerzania swojej wiedzy i doskonalenia swoich

umiejetnosci.

2. kompetencje zwigzane z ksztaltowaniem postaw uczniowskich
2.1. umiejetno$¢ wyksztatcenia u uczniéw postawy obywatelskiej i spotecznej
2.2. umiejetno$¢ promowania takiego rozwoju kompetencji u uczniow, ktore
pozwolg im, jako petnoprawnym obywatelom danego panhstwa, z
sukcesem funkcjonowac w spoteczenstwie wiedzy, co obejmuje:
- motywacje do nauki, nie tylko formalnej objetej obowigzkiem szkolnym
- nauczanie uczenia sie
- krytyczne przetwarzanie informacji
- postugiwanie sie komputerem i korzystaniem z wszelkich urzgdzen
cyfrowych
- twérczoé¢ i innowacyjnosé
- rozwigzywanie problemoéw
- przedsiebiorczosé
- wspotprace z innymi
- tatwos$¢ w komunikacji z innymi
- umiejetnos¢ poruszania sie w kulturze wizualnej
2.3. umiejetnos¢ wtopienia wymienionych wyzej kompetenciji

ponadprzedmiotowych w czasie nauczania/uczenia sie okreslonego przedmiotu.

W swietle tego zestawu kompetencji podstawowym zadaniem nauczyciela
jest wyksztatcenie u mtodych ludzi postawy i nawykéw do uczenia przez
cate zycie, ustawicznego zdobywania nowej wiedzy i umiejetnosci, do
samodzielnego korzystania z zasobow informacyjnych oraz zdolnosci

wspotpracy z innymi i rozwigzywania problemow.

Zdecydowana dominacja wymagan ,uniwersalnych” nad ,branzowymi”
(nauczanaie okreslonego przedmiotu wiedzy szkolnej) rozni sie od dominujgcej
obecnie praktyki. Jest wyzwaniem dla instytucji i osob ksztatcgcych i

doskonalgcych nauczycieli.

(petny tekst artykutu znajduje sie na stronie www.trendy.codn.edu.pl /Czytelnia)

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.8



Internetowy magazyn CODN nr 3/2005
) uczenie sie w XXI wieku >

Maria Mendel

Przestrzen, ktéora mowi.
Miejsca rodzicow w przestrzeni szkoty

Refleksje nad szkotg mozna snué na wiele sposobdw.

Sposéb wybrany przeze mnie i prezentowany w tym tekscie, prowadzi do
whioskow, ktére moga okazac sie istotne w tworczym przeksztatcaniu szkolnej
rzeczywistosci w Polsce, zgodnie z oczekiwaniami demokratycznego
spoteczenstwa (uspotecznienie) oraz intencjami ustawy o systemie oswiaty i

dokumentéw reformy, ujmujacych rodzicéw jako ,wspotgospodarzy szkoty”.

Jerome Bruner, badajacy ludzkie zycia jako narracje, pisat o doniostym,
kluczowym znaczeniu MIEJSCA, ktore ksztattuje i ogranicza analizowane przez

niego opowiesci. Jak pisat ,inaczej (bez miejsca — dop.M.M.) opowiedziane by

"1, Miejsce, to wedtug Brunera nie tylko ,kawatek geografii’, to

»2

by¢ nie mogty
.Zawity konstrukt, ktérego jezyk dominuje w myslach narratoréw”. Miejsca w jego
badaniach ,pozwalajg na co$, dopuszczajg cos, umozliwiajg cos$”, miejsca
,wystepuja”, tworzac pole dziatania badanym bohaterom?. Latwo dostrzec w tym
Swietle wartos¢ refleksji o spotecznie i auto-kreacyjnej roli MIEJSCA, w ktérym

przychodzi nam dziataé.

Jakim miejscem dla rodzicow jest szkota?

Co moga widzie¢ w nim rodzice, opowiadajac siebie, jako rodzicéw, lub — inaczej
rzecz ujmujgc - mieszczac sie w swojej roli rodzicow ucznia, zajmujac okreslong
pozycje w relacjach z nauczycielami i innymi JludZzmi szkoty”, znajdujgcymi w niej
zatrudnienie.

Co méwi im, co méwi o nich to miejsce?

" Bruner J. (1990): Zycie jako narracja, Kwartalnik Pedagogiczny nr 4, s. 12
* Tamze
* Tamze, s. 12-16

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.9



Internetowy magazyn CODN nr 3/2005
) uczenie sie w XXI wieku >

Trzymajac sie tego rodzaju spotecznej analizy przestrzeni szkoty, mozna okresli¢

znaczenia miejsc, ktére sg w niej miejscami rodzicow, czy — bardziej adekwatnie
— miejscami przeznaczonymi dla rodzicow. W rezultacie powstanie, jak sadze,
rodzaj osadzonej w krytycznej perspektywie, semiotycznej stylizacji, akcentujacej
kulturowe znaczenia przestrzeni, dystansu, wyrazajgcego charakter stosunkéw
miedzyludzkich. Analizy jej stuzgce osadzam na konstrukcjonistycznym podtozu,
co widaé chocby w przyjetym za J.Brunerem rozumieniem miejsca. Natomiast

koncepcyjng ich rame tworzy teoria przestrzeni Edwarda Hall’a.

Mozna zatem uznagé, ze przedstawie tu wersje skromnie zakrojonych
dociekan w zakresie antropologii jezyka przestrzeni, odniesionej do

kontekstu szkoly i problemu rodzicéw w jej rzeczywistosci®.

Pisze Hall, ze ,cztowiek stworzyt nowy wymiar — wymiar kulturowy, ktérego
fragmentem jest proksemika. Zaleznos¢ cztowieka i wymiaru kulturowego jest
jedna z tych zaleznosci, w ktérych zaréwno cztowiek, jak jego srodowisko

uczestniczg we wzajemnym formowaniu siebie™

. Spoteczne konstruowanie
wiedzy o rzeczywistosci poprzez nieustanng konfrontacje, negocjowanie i
wspolne utrzymywanie jej obrazu, dotyczy i obejmuje geograficznie rozumiane
miejsca, terytoria ludzkiego dziatania. To, co wiemy o miejscu naszej aktywnosci
jest tworem spotecznym, uktadem dynamicznym, wspottworzagcym zarowno je

samo, jak szerzej rozumiang rzeczywistosc, jednostkowq i spoteczng tozsamosc.

Jakim szkota jest miejscem mozemy dowiedzie¢ sie, poddajac analizie
poszczegodlne konceptualizacje jego dotyczace, wiktajac w badanie wszystkich
potencjalnych aktorow, ksztattujgcych wiedze o nim. Nie jest to mozliwe w tym,
jak wspomniatam, bardzo skromnie zakrojonym studium. Skupie sie zatem na

rodzicach i tym szczegdlnym miejscu-konstrukcie, ktérym dla nich jest szkota.

Pojecie proksemiki, interesujgcej mnie tu jako punkt odniesienia w analizach

~rodzicielskich” miejsc w szkole, mozna wyrazi¢ stwierdzeniem, ze przestrzen

* Znaczna cze$é tego studium zostata zaprezentowana na konferencji zorganizowanej przez
Katedre Geografii Ekonomicznej Uniwersytetu Gdanskiego: Nowe koncepcje regionu w geografii
spolecznej, Jastrzgbia Gora 23-25 wrzesnia 2002, w referacie: O wspoigospodarzach bez pola,
czyli o uspolecznianiu szkoly przez otwarcie na rodzicow

> Hall E.T. (1978): Ukryty wymiar, PIW, Warszawa, s. 27
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mowi. Odlegtosc, jakg ustanawiamy miedzy soba, a kims, z kim nawigzujemy

taki, czy inny stosunek, przybiera pewne znaczenie, rézne w rozmaitych
kulturach, to znaczenie kulturowe®. Ograniczajac sie do kultury szkoty i
stosunkéw rodzice-szkota (nauczyciele, dyrektor, inni pracownicy), mozna podja¢
probe okreslenia znaczen tego miejsca dla rodzicow, wykorzystujgc — z jednej
strony — E. Hall’'a koncepcje przestrzeni pottrwatej, mogacej prowokowaé bgdz
osfabiac sktonnos¢ do ksztattowania wiezi miedzy rodzicami i szkotg, z drugiej —
jego zamyst przestrzeni uktadéw nieformalnych, ujawniajgcej dystans, za

pomoca ktdérego szkota wchodzi z nimi w kontakt.

Edward Hall wyréznia trzy typy przestrzeni:

- trwala - sposdb organizowania dziatalnosci indywidualnej i grupowe;j,
widoczny np. w budowlach, grupowanych i dzielonych wewnetrznie w zgodzie z
kulturowo zdeterminowanymi modelami;

- przestrzen poéttrwata - zagospodarowanie przestrzeni trwatej przedmiotami,
mozliwymi do przemieszczenia lub zmiany, bez ingerowania w nig; moze mie¢
charakter ,dospoteczny” (sprzyjac bliskim interakcjom, tworzeniu wiezi) lub
»odspoteczny” (moze blokowac je lub uniemozliwiaé);

- przestrzen nieformalna - uktadow nieformalnych; zbiér legitymizowanych

spotecznie dystanséw fizycznych’.

% Eco U. (1972): Pejzaz semiotyczny, PIW, Warszawa, s.335
7 Por.: polemika z typologia E.Hall’a [w:] Nalaskowski A. (2002): Przestrzenie i miejsca szkoty,
IMPULS, Krakow, s.10-13
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Analizujgc zagadnienie rodzicéw w szkole, formutuje dalej kolejne problemy,

zajmujac sie dwoma z trzech typdw przestrzeni, ktérymi operuje Hall. To
przestrzen péttrwata oraz przestrzen uktadéw nieformalnych, ujawniajgca sie w

szkolnej rzeczywisto$ci.

Do- czy odrodzicielski charakter przestrzeni pottrwatej szkoty?

Aby odczyta¢ przekaz, jaki w dyskursie z rodzicami formutuje szkota, warto
odwotac sie, jak sadze, do wynikdw badawczych analiz oraz licznych przyktadéw
z codziennej rzeczywistosci, zarejestrowanych w ich toku. W ostatnich latach
szeroko prezentowali je badacze relacji szkota - dom, wsréd polskich gtéwnie
S.Rogala, M.Winiarski, R.Segiet, in.2 Wynika z nich jasno, ze szkota nie jest
miejscem przyjaznym dla rodzicow, nie czujg sie w nim dobrze i, generalnie, sg
w nim jedynie wtedy, gdy musza. Stad tez méwi sie o ,biernosci proszkolnej
rodzicow” (Winiarski, za: Kawula) i poszukuje sie jej uwarunkowan. Badacze,
widzac je z roznych perspektyw, wigza je z permanentnym niezaspokajaniem
wzajemnych oczekiwan, swoistg gtuchotg nauczycieli na rodzicéw i vice versa
(Rogala, Segiet, Mendel), a takze z postepujaca pauperyzacjg spoteczenstwa z
jednej strony i rosngcym konsumpcjonizmem z drugiej, oraz ze zmianami w stylu
zycia rodziny, wynikajacymi z potrzeb, napedzanych nowg sytuacjg (Winiarski,
Mendel).

Przyktadow, ktérych poszukiwatam w tym kontekscie, dostarczyta obficie ksigzka
A.Nalaskowskiego, bedaca oryginalng analizg ,przestrzeni i miejsc szkoty”. Na
podstawie opisdw wiasnych wrazen autora, jako rodzica i dyrektora szkoty,
mozemy w niej przesledzic, jak przestrzen szkoty ,mowi” i jak bardzo jest to
mowienie w okreslonym tonie, wskazujgcym wprost na relacje wtadzy,
charakteryzujgcy te rzeczywistosc. Na przyktad, jak pisze A.Nalaskowski,

Lprzestrzen szkoty nakazuje” nauczycielowi, dyrektorowi traktowaé rodzica, jak

¥ Por.: Rogala S.(1989): Partnerstwo rodzicéw i nauczycieli, PWN, Wroctaw-Opole-Warszawa;
Winiarski M.(1992): Wspotdziatanie szkoly i sSrodowiska. Aspekt socjopedagogiczny, Warszawa,
tenze (2001): Rodzina-szkota-srodowisko lokalne...op.cit.; Segiet R.(1999): Rodzice i nauczyciele.
Wzajemne stosunki i reprezentacje, Poznan; mozna tu tez wskazac¢ na moje analizy w: Rodzice i
szkola. Jak wspoluczestniczy¢ w edukacji dzieci?, Torun 1998; Partnerstwo rodziny, szkoly i
gminy, Torun 2000

? Nalaskowski A. (2002): Przestrzenie...op.cit.
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ucznia'®. Przestrzen ta infantylizuje, ,cata nasycona jest niedorostoscia”, czyli

tworzy sytuacje, w ktérych nie mozna lub trudno by¢ dorostym, dziata¢ jak osoba
psychicznie dojrzata’".

Przejawia sie to w prostych ,obrzadkach”, takich jak wttaczanie rodzicéw na
wywiadéwkach w za mate dla nich krzesetka dzieci. Wprost na tym przyktadzie
mozna bytoby podjg¢ probe wyjasnienia zjawiska biernosci proszkolnej rodzicow.
Analizujgc bowiem ,biernos¢”, jako brak aktywnosci, mozna powotac sie na
dalsze konkluzje autora, wywiedzione z badawczych uje¢ A.Banki i innych, i
stwierdzi¢, ze jest to wynik Scistej zaleznosci pomiedzy aktywnoscig ucznia (w
tym konteks$cie — réwniez rodzica), a miejscem, ktére zajmuje w klasie — szkolnej
sali. Okazuje sie, ze podstawowe znaczenie ma tu komfort psychiczny zwigzany

z usytuowaniem, a réznice pomiedzy uczniami w tym zakresie siegajq 300%'2.

Nasycenie niedorostoécia, o ktérym pisze A.Nalaskowski, wida¢ tez w wystroju
szkoty, w ktorej wszystko musi by¢ ,dydaktyczne” i arbitralnie zaaranzowane jako
.kolorowe”, przyjemne”, ,wesote” (dla kogo, kto i dlaczego osadza gusty
odbiorcéw, kim oni sg? Itd.). Drzwi do klasy obmalowuje sie na tej zasadzie w
domki, sugerujace jakas fikcje krainy bajkowej szczesliwosci™, a tak zwane
»-gazetki scienne” upina wysoko i zmienia dwa razy w roku, wcale nie dlatego, ze
zapragneli tego uczniowie, czy rodzice traktowani jak uczniowie. Sg, bo sa,
stworzone przez, albo pod dyktando nauczycieli, okrzepte w jakims
ponadczasowym stereotypie zachowan, dawno juz pozbawionym racjonalnej

podstawy, sensownej dla kogokolwiek przyczyny postepowania.

Analize poftrwatej przestrzeni szkoty w interesujgcym nas kontekscie, mozna
przeprowadzi¢, majgc na uwadze cele, z jakimi rodzic wchodzi do szkoty. Zwykle
zmierza on bezposrednio do jednego z dwdch celdw: idzie do miejsca, w ktdrym
przebywa jego dziecko (klasa, swietlica, boisko) lub szuka personelu,
nauczyciela, dyrektora, woznego, itd. (pokdj nauczycielski, gabinet dyrektora,
szatnia, portiernia). Wiecej celéw zasadniczo nie ma, bo nie ma innych
adresatow tej aktywnosci podejmowanej przez rodzica. Sprowadza sie to do
formuty, ze idzie on do szkoty z powodu dziecka i nauczyciela.

Nie ma w tym uktadzie drugiego rodzica. Nie ma miejsca, do ktérego mogliby

zmierzac, pragnac go spotkac. Nie ma miejsca, pozwalajgcego rodzicom by¢ bez

10 Tamze, s. 73
H Tamze, s. 74
12 Tamze, s. 51
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innych albo z innymi, ale w oparciu o wspdélng akceptacje ich obecnosci, czyli by¢

,pomiedzy sobg”, jak o warunku zaistnienia subkultury pisat J.Cieslikowski'.

Subkultura rodzicow?

Zadziwiajace w naszej rzeczywistosci, ale - dlaczego nie?

W Swietle zaleznos$ci formalno-prawnych, uksztattowanych zgodnie z
obowigzujaca legislacja, nalezy stwierdzic, ze szkofa jest spotecznym systemem,
na ktéry sktadaé¢ sie ma, obok podsystemu ,ludzi szkoty” (kadra pedagogiczna,
personel) i podsystemu uczniowskiego, réwniez uktad rodzicielski.

Trzymajac sie tej formalnej strony musimy wobec powyzszego przyznag, ze taki
podsystem nie moze sie uksztattowac. Nie ma zakotwiczenia, tak w

metaforycznym, jak bardzo dostownym sensie.

(petny tekst artykutu znajduje sie na stronie www.trendy.codn.edu.pl /Czytelnia)

" Por.: fotografia tamze, s. 74
' Por.: Cieslikowski J. (1975): Literatura i podkultura dziecieca, Ossolineum, Warszawa
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Odkrycie metody Wygotskiego

Sue Palmer

Gdy pewien dyrektor londynhskiej szkoty Sredniej pojechat do Rosji w
poszukiwaniu nowych pomystéw do wykorzystania w zarzadzanej przez siebie
placéwce, okazato sie, ze dokonat odkrycia, ktére catkowicie zmienito jego
kariere.

Moskwa, rok 1988, Pierestrojka. Nareszcie mozna poznac prace rosyjskiego
psychologa Lwa Wygotskiego, ktéra byta ukrywana przez 50 lat. Grupa
naukowcow, ktorzy w tajemnicy kontynuowali badania Wygotskiego nad myslg i
poznaniem, zatozyta Uniwersytet Eureka, ktory umozliwit rozpowszechnienie
wynikow tych badan. Nauczyciele z terenéw catego kraju przyjezdzali na
dwutygodniowe intensywne kursy, a podekscytowani odzyskang wolnoscig mysli
uczyli sie codziennie od 7 rano i kontynuowali rozmowy az do 2 nad ranem.
WSsréd tych nauczycieli byta Galina Dolya, dyrektor metodyczny jednej z
moskiewskich szkét. Uczestniczyta ona w kazdym spotkaniu, brata udziat we
wszystkich kursach i samodzielnie zgtebiata teorie Wygotskiego, stosujac ja
takze w praktyce. "To byto jak narkotyk" méwi Galina Dolya. "Czasami
odczuwalismy fizyczny bél, zrywajac z dotychczasowymi metodami nauczania,

lecz byto to tak ekscytujgce, ze nie sposob byto przestaé."

Galina Dolya otrzymata honorowy tytut Zastuzonego Nauczyciela Rosji,
najwyzszy tytut pedagogiczny, i zostata zaproszona do przytgczenia sie do

zespotu Uniwersytetu Eureka.

Wielka Brytania, rok 1988. Wprowadzenie narodowego planu nauczania. David
Higgins, dyrektor metodyczny w spotecznej szkole Chace w londynskiej dzielnicy
Enfield, réwniez zastanawia sie nad sposobami nauczania i z entuzjazmem
podchodzi do nowej metody. W jego szkole czegos brakuje, lecz Higgins ma
wrazenie, ze takze w innych szkotach brakuje istotnego elementu. "Nie byto pedu

do nauki" mowi David Higgins. "Najbardziej martwitem sie o najbystrzejsze
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dzieci. Chodzity na lekcje, postepowalty tak, by zadowoli¢ nauczycieli i rodzicow,

lecz, ogdlnie rzecz ujmujac, szkota nie byta miejscem, gdzie dzieci chciaty
przebywac." David Higgins wtgcza sie w prace grupy przygotowujacej plan
nauczania w Enfield, ktérej specjalista do spraw nauczania jest peten
inspirujgcych pomystéw Gordon Hutchinson. Grupa ta postanawia poznac inne

metody nauczania stosowane na swiecie.

Wiasnie dlatego w 1993 roku David Higgins pojechat do Moskwy, by
uczestniczy¢ w konferencji na temat metody Wygotskiego, ktéra miata miejsce
na Uniwersytecie Eureka. "Szybko dostrzegtem efekty nauczania opartego na
zasadach metody Lwa Wygotskiego" wspomina David Higgins. Galina Dolya,

zachwycona

[ e mity i
g B e = Kpeia ap o

O,y

mozliwoscig
spotkania osoby,
ktérej ojczystym
jezykiem jest jezyk
angielski, zaprasza
swoich 12 i 13-

letnich ucznidw na

"konwersacje". Byto
to w potowie letnich
wakaciji, lecz na
spotkanie przyszto
18 z 21 ucznidw.
Przez dwie godziny uczniowie rozmawiali z Davidem Higgins'em i pytali o
Szerloka Holmsa, londynskie autobusy i budki telefoniczne, a takze $piewali
angielskie piosenki i recytowali wiersze. "Ci uczniowie naprawde swietnie sie
bawili i to wtasnie réznito ich od uczniéw w Londynie. Takiej zadzy wiedzy

szukatem."

Jedna z technik stosowana na Uniwersytecie Eureka to "przeswietlenie metod
nauczania". Trzysta oséb obserwowato nauczycieli w pracy, a potem omawiane
byty stosowane techniki nauczania. Gdy David Higgins zostat poproszony o
zaprezentowanie angielskiego systemu szkolnictwa ponadpodstawowego, ubrat
uczniow Galiny Dolya w mundurki szkolne i przeprowadzit z nimi typowe zajecia:
socjologie, zajecia teatralne, matematyke, fizyke, a takze przedstawit rozmowe z

radg szkolng. "Dzieci przez caty dzieh méwity po angielsku" stwierdzit David
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Higgins. "Widzac to, zawstydziliby sie moi uczniowie z széstych klas. Takze w

zaprezentowanych przeze mnie warunkach uczniowie ci byli bardzo chetni do
zdobywania wiedzy. Po tym doswiadczeniu bytem catkowicie przekonany do

metod Wygotskiego - chciatem wprowadzi¢ je w Wielkiej Brytanii."

Tg decyzjg David Higgins odmienit swoje zycie. Byt Swiadomy tego, ze w
brytyjskim systemie edukacji zmiana sposobu nauczania w szkofach srednich
bytaby bardzo trudna do przeprowadzenia. "Nauczyciele prowadzeni przez
Galine Dolya uczyli mtodziez, jak mozna zdobywac wiedze, natomiast w Wielkiej
Brytanii nauczyciele wytgcznie przekazywali wiedze. Takie podejscie do
nauczania catkowicie demobilizuje, a na dodatek jest zupetnie bezcelowe,
poniewaz przy uzyciu komputera mozna w interesujacy sposob zdoby¢
najswiezsze informacje... lecz takie byly realia." Jedynym sposobem na zmiane
istniejacego stanu rzeczy wydawato sie wprowadzenie metod Wygotskiego w
nauczaniu matych dzieci, jeszcze zanim obejmie je narodowy plan nauczania.
"Rozwdj mézgu do pigtego roku zycia jest tak wazny! GdybySmy na samym
poczatku mogli wyksztatci¢ w dzieciach wiare w ich wtasne umiejetnosci oraz
poczucie pewnosci i entuzjazm do nauki, takie nastawienie do nauki powinny

zachowac juz przez cate zycie."

W roku 1994 David Higgins otworzyt przedszkole w prowadzonej przez siebie
szkole (na poczatku byto to przedszkole dla dzieci nauczycieli pracujacych tylko
w tej placéwce) i zawart z Galing Dolya trzyletni kontrakt na jego prowadzenie.
Przez dwa lata prowadzili prywatne przedszkole w ramach panstwowej szkoty
sredniej, lecz David Higgins szybko znalazt na horyzoncie nowy cel. Chciat
pomoc Galinie Dolya w rozwinieciu i opracowaniu programu dla angielskich
przedszkoli opartego na zasadach Lwa Wygotskiego. W 1997 roku David Higgins
przeszedt na wczesniejszg emeryture i z wlasnych oszczednosci zatozyt
przedszkole w Wheathampstead, w hrabstwie Hertfordshire, gdzie Galina Dolya
zostata dyrektorem metodycznym. | tak przez 10 lat, utrzymujgc staty kontakt z
zespotem znakomitych rosyjskich naukowcéw, Galina Dolya tworzyta program,
ktory jest teraz znany pod nazwa "Key to Learning" (Klucz do nauki).
Wspodtautorem programu jest profesor psychologii Panstwowego Uniwersytetu
Pedagogicznego w Moskwie Nickolai Veraksa, ktéry czesto podrézuje do

Wielkiej Brytanii, by monitorowa¢ postepy dzieci.

Teoria Wygotskiego zaktada, ze doktadnie w taki sam sposoéb, w jaki uzywany
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fizycznych narzedzi (takich jak klucze i dzwigi) w celu zwiekszenia naszej kontroli

nad swiatem fizycznym, uzywamy takze specjalnych narzedzi dla umystu, ktére
zwiekszajg naszg zdolnos¢ myslenia i komunikacji. Program "Key to Learning”
(Klucz do nauki) opisuje te narzedzia i rozwija je w usystematyzowany sposéb.
Program ten opiera sie na przestankach, ktére wskazujag, ze narzedzia takie jak
pojecia, symbole, wykresy, modele, plany i - najwazniejsze z nich - jezyk nie sg
dziedziczone, lecz sg efektem rozwoju kultury ludzkiej. Dzieki doktadnie
utozonemu programowi nauczania przedszkolnego, opartemu na solidnych
podstawach, wszystkie dzieci mogg nauczy¢ sie stosowania tych narzedzi i
odniesc¢ sukces w dalszym procesie edukacji. Galina Dolya moéwi, ze jej program
stwarza warunki, w ktorych "umyst sie otwiera, nauka staje sie przyjemnoscia, a
kreatywnos$¢ kwitnie". David Higgins sfinansowat zatozenie przedszkola
nazwanego "Shining Eyes and Busy Minds" (Oczy sie $miejg - Gtdéwka pracuje),
poznat zasady prowadzenia wydawnictwa i na catym swiecie poznat znakomite

osoby zajmujgce sie edukacjg przedszkolna.

Sir Christopher Ball, kanclerz Uniwersytetu w Derby i autor raportu Krélewskiego
Towarzystwa Sztuk Pieknych na temat wagi nauczania przedszkolnego, méwi:
"Ta inicjatywa wptyneta na caty naréd. Wizytowatem przedszkola na catym
Swiecie, lecz przedszkole "Shining Eyes and Busy Minds" (Oczy sie smiejg -
Gtéwka pracuje) jest wyjatkowe. Nie widziatem lepszego." Ostatnie kilka lat mojej
pracy spedzitem na zgtebianiu metod nauczania przedszkolnego i jako
specjalista w tej dziedzinie réwniez jestem pod wielkim wrazeniem. Stopien
poznania jezyka i zdolno$ci poznawcze wykazywane przez dzieci sg godne
uwagi. Dzieci ucza sie w otoczeniu, w ktorym znajdujg wiele mozliwosci do
samodzielnego poznawania swiata. Codziennie dzieci majg takze dwie lekcje w
matych grupach starannie przygotowane tak, by umozliwi¢ rozwaoj wielu
umiejetnosci i poznanie wielu sposobow uczenia sie. Dzieki takiemu podejsciu

otwartemu na wiele mozliwosci, dzieci zdobywajg motywacje do nauki.

Poniewaz przedszkole Shining Eyes and Busy Minds" (Oczy sie smiejg - Gtowka
pracuje) jest przedszkolem prywatnym, dzieci uczeszczajgce do niego w
naturalny sposob pochodzg z uprzywilejowanych srodowisk, lecz zastosowana tu
metoda, umiejetnie wprowadzona, powinna przynies¢ rownie wiele pozytku
wszystkim dzieciom. Jesli osoby odpowiedzialne za system szkolnictwa
dostrzegg olbrzymie zalety stosowania metod Lwa Wygotskiego w nauczaniu

przedszkolnym, moze nazwisko Galiny Dolya bedzie mogto by¢ wymieniane
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razem z takimi waznymi nazwiskami w dziedzinie edukacji przedszkolnej jak
Montessori i Froebel. Takze David Higgins powinien zdoby¢ uznanie, poniewaz

program "Key to Learning" (Klucz do nauki) jest rezultatem wspotpracy dwéch

nauczycieli wywodzacych sie z dwoch réznych kultur, ktérych potgczyta mitosé

do zdobywania wiedzy.
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ZASADY NAUCZANIA PRZEDSZKOLNEGO 12 modutéw programu
Key to Learning

e Matematyka sensoryczna: analiza wzrokowa takich wtasciwosci jak kolor,
ksztatt i rozmiar.

e Program matematyczny: pojecie jezyka matematycznego i dokonywanie
pomiardw.

e Program logiczny: rozpoznawanie atrybutéw przedmiotow, znajdowanie
zwigzkow miedzy grupami/klasami.

e Program konstrukcyjny: analiza struktur, planowanie, rozmowa,
budowanie i tworzenie.

e Program badawczy: analiza przemian - przejscia z jednego stanu
skupienia w inny - (jak, dlaczego, jaki jest nastepny etap?), badanie i
rozumienie zwigzkéw z innymi ludzmi i z otoczeniem.

e Program wizualno-przestrzenny: rozumienie map, symboli, zaleznosci
przestrzennych.

o Gry rozwojowe: rozwigzywanie problemow oparte na wykorzystaniu
wyobrazni i kreatywnosci, rozumienie zasad, rozwoj myslenia
symbolicznego.

o Modelowanie z wyobraznig: zajecia taczace kreatywnos$¢ i prace
konstrukcyjng z wykorzystaniem ksztattéw, koloréw i faktur.

e Program literacki: rozumienie i uktadanie opowiadan.

e Program teatralny: rozwdéj wyobrazni, kreatywnosci, umiejetnosci
spotecznych i inteligencji emocjonalne;.

e Program wyrazania emocji przy pomocy ruchu i muzyki: rozwdj
kreatywnosci niewerbalnej i umiejetnosci komunikacji (ruch, gest,
ekspresja).

e Sztuka pisania: rozwdj zdolnosci motorycznych i koordynacji ruchéw,
rysowanie i ksztattowanie charakteru pisma, stosowanie rytmu i koloru do

wyrazenia uczuc.

(Artykut ukazat sie w dodatku edukacyjnym Times Magazine 11.06.2004)
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Janina Zawadowska

Czy ta podstawa jest europejska?

Od kilku dni na stronach www.isp.org.pl , a takze z opastej ksigzki (,Podstawa
Programowa ksztatcenia ogélnego”, wyd. Instytut Spraw Publicznych, 2005),
mozna zapoznac sie z finalnym produktem wersji Nowej Podstawy Programowe;j
tworzonej od jesieni roku 2004 przez zespoty pod przewodnictwem prof.
Krzysztofa Konarzewskiego. Zostata ona takze zaprezentowana na Konferencji
Prasowej z udziatem ministra edukaciji, Mirostawa Sawickiego w dniu 28

pazdziernika 2005.

Geneze idei Nowej Podstawy przedstawit jej gltdbwny koordynator, szef tworcow
jej poszczegolnych dziatow, prof. Konarzewski. Stwierdzit on, ze po wyborach w
roku 2001 w nowym kierownictwie MEN ,narastaty watpliwosci, czy Podstawa
spetnia zatozone funkcje”. Bylo to przyczyng zamowienia ekspertyzy w tej
sprawie w Instytucie Spraw publicznych w roku 2003, a nastepnie, w roku 2004 —

opracowanie Nowej Podstawy.

Te watpliwosci mogq budzi¢ zdziwienie, gdy sie zestawi czas ich ,narastania”
(2001) i termin wejscia w zycie Podstawy Programowej opracowanej przez ekipe

min. Mirostawa Handkego (1999).

Tworzenie podstaw programowych (core curriculum) byto we wszystkich
krajach, ktore taki dokument wprowadzaty, procesem dtugim i dalekim od
doskonatosci. Podobnie jak kazdy nowy akt prawny, podstawa musiata zawiera¢
btedy i niescistosci. Dwa lata to z pewnoscig czas zbyt krotki, aby mozna byto

dokonac takich ocen.

Czym innym jest jednak poprawa btedéw, czym innym zasadnicza zmiana

koncepcji tak waznego dokumentu opisujgcego system nauczania w Polsce.

Studiowanie podstaw programowych, w réznych krajach, zwlaszcza

wysokorozwinietych o dobrych wynikach w miedzynarodowych testach, z reguty
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prowadzi do wniosku, Ze sama podstawa jest krétkim, ogélnym dokumentem

(podstawa angielska jest tu raczej wyjatkiem), w ktérym moéwi sie przede
wszystkim o tym, jaka jest wizja i zadania szkoty oraz jakiego czlowieka

chcemy w niej wyksztalci¢ i wychowaé.

Na ten temat w Nowej Podstawie, jak zauwazyt w dyskusiji prof. Stefan
Kwiatkowski, a nastepnie prof. Jan Potworowski nie ma nic. Pociag jedzie szybko

i sprawnie (?), tylko nie wiadomo w ktérg strone i po co?

Wedtug prof. Konarzewskiego Podstawa Programowa jest zwornikiem
starajacym sie pogodzi¢ sprzecznos¢ istniejacag w zreformowanym wedtug
zatozen Reformy min. Handkego systemie oswiaty, w ktorej zdecentralizowane
programy maja przygotowac¢ do centralnych egzaminéw zewnetrznych.
Wyijsciem z tego stanu rzeczy jest konieczno$¢ stworzenia Nowej Podstawy.
Bedzie ona zawieraC jednoczesnie tresci nauczania i umiejetnosci, ktére musi

posigs$c¢ uczen, a takze wymagania (syllabusy) egzaminacyjne.

Takie zestawienie typu ,dwa w jednym” jest unikalnym polskim rozwigzaniem,
gdyz podstawa jest czyms$ trwatym, przynajmniej w pewnym sensownym czasie,
a wymagania (syllabusy) powinny by¢ czesto zmieniane i podawane do
publicznej wiadomosci na dwa lata przed egzaminem, jak stanowi polskie prawo

osSwiatowe.

Nietrudno jednak zauwazy¢, ze przedstawiony na Konferencji produkt nie jest
podstawg programowa, ale centralnym, jedynym programem obejmujacym
75% nauczanych tresci po lewej stronie tabelki z dodanymi w prawej rubryce
wymaganiami w formie regulaminu wojskowego: ,rozumie¢ zasady..., zna¢

zadania..., przedstawic kary i srodki karne..”.

Podkreslanie swobody dziatan nauczyciela w zakresie pozostatych 25% tresci
programowych, ktérych zaden test nie bedzie sprawdzat, jest zachetg do
rozwigzanh fikcyjnych. Rozsadny nauczyciel bedzie w tym czasie robit powtérki z
owych 75% tredci programowych, majac pewnosé, ze i on, i jego uczniowie bedag
rozliczani jedynie z zapisanych haset Podstawy.

Trudno zrozumiec, dlaczego rézne programy, czyli rézne drogi do realizaciji
Podstawy Programowej nie mogg doprowadzi¢ do tego samego poziomu wiedzy

i umiejetnosci, ktére opisuje syllabus. Miedzynarodowe testy, czy olimpiady
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przedmiotowe, w ktoérych biorg udziat dzieci i mtodziez z krajow o réznorodnych

systemach edukaciji, sg tego najlepszym przyktadem.

W dotychczas obowigzujacych podstawach (min. Wiatra z 1997 i min. Handkego
z 1999) byly uwzglednione wazne tendencje wspoétczesnego ksztatcenia, a
mianowicie Kompetencje Kluczowe okreslone w roku 1995 w Bernie, ktére
wedtug europejskich dokumentéw edukacyjnych powinien znaé¢ kazdy

Europejczyk. Niestety, nic z tego nie zostato w obecnej Podstawie.

Powrd¢my jeszcze do powoddw, ktére po dwéch latach obowigzywania
Podstawy z roku 1999 skionity nastepng ekipe rzagdowg do jej zmiany.

Czy pojedyncze gtosy krytyczne nie zostaly uznane za ,gtos ludu” zbyt
pochopnie?

Czy zmiany w o$wiacie wprowadza sie wylacznie po to, aby zadowoli¢
nauczycieli, i to niektorych, tych, co dotarli do Ministerstwa?

Czy rzeczywiscie po dwdch latach mozna stwierdzié, ze podstawa jest zta, jesli
nawet nie zostata zweryfikowana przez jednolity, zewnetrzny egzamin

gimnazjalny, ktérego pierwsza edycja miata miejsce dopiero w roku 20027

Co wiecej, juz wkrotce nastgpita miedzynarodowa weryfikacja skutkéw Reformy
Systemu Oswiaty w Polsce w postaci testu PISA 2003. Jego miedzynarodowi
komentatorzy podkreslili, ze w zadnym kraju (z 40 badanych!) nie nastapit tak
znaczacy wzrost wynikéw miedzy rokiem 2000, a 2003 jak w Polsce i
przypisali to przeprowadzeniu u nas tejze Reformy.

Czy wielokrotne powotywanie sie na wypowiedz jednego z krytykdw poprzedniej
Podstawy, (umieszczong w artykule prof. Konarzewskiego, ,Gazeta Szkolna
33/34 283/284, 2005, a nastepnie wydrukowang we wstepie do Nowej
Podstawy), ktéry marzy, zeby ,oczyszczono jezyk szkolny z nowomowy (?),
ktora nasigkt w ostatnich latach: kompetencje, cele operacyjne i wynikowe,
umiejetnosci kluczowe”, czyli tych wszystkich poje¢, ktérych uzywa caty

cywilizowany $wiat edukacyjny?

W dyskusiji prof. Stefan Kwiatkowski stwierdzit, ze Nowa Podstawa, oprocz braku
zapisanych zadan szkoty, nie uwzglednia jeszcze innej tendencji rozwoju

systeméw edukaciji w krajach Unii Europejskiej (zapisanych w Strategii
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Lizbonskiej), m. in. zwiekszenia znaczenia przedmiotéw $cistych i technicznych

oraz matematyki w ksztatceniu mtodych Europejczykéw.

Red. Anna Paciorek przypomniata, ze w swoim czasie MEN obiecat
obowigzkowg mature z matematyki po zmianie Podstawy. Zadne pozadane
zmiany w tym kierunku w Nowej Podstawie nie zaszty.

Stanowisko polonistéw z Komisji Edukacji Szkolnej i Akademickiej Komitetu
Nauk o Literaturze PAN przedstawita prof. Maria Kwiatkowska-Ratajczak,
polonistka z UAM. Nie negujac koniecznosci korekt Podstawy z roku 1999,
polonisci wyrazajg ubolewanie, ze nie skorzystano z ich wieloaspektowych
ekspertyz w ocenie Podstawy z roku 1999, niestusznie przypisujac jej gtdwng
wine za wszystkie niedoskonatosci Reformy. Przemilczano tez korzystne zmiany
wynikajgce z wprowadzenia Reformy, jak skupienie uwagi na potrzebach i
mozliwosciach percepcyjnych uczniow, zblizenie sie edukacji do ich zyciowych
potrzeb, rozwdj inwencji nauczycieli i metodykow.

| wreszcie - opracowanie tak waznego dla oswiaty dokumentu odbywa sie —

niestety - poza srodowiskiem dydaktycznym.
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Matgorzata Taraszkiewicz

Strategie geniuszu (1) WIZJA

Przypominam 20 strategii uzywanych przez ludzi genialnych, ktore byty

wymieniane w poprzednim numerze:

1. Wizja 14. Mentorzy i doradcy zewnetrzni
2. Pasja 15.  Mentorzy i doradcy

3. Wiara wewnetrzni

4, Zaangazowanie 16. Prawda/ uczciwosé

5. Planowanie 17. Odwaga

6. Upor 18. Kreatywnosc¢

7. Uczenie sie na btedach 19. Umitowanie wykonywanego

8. Wiedza merytoryczna zadania

9. Rozumienie jak dziata umyst 20. Energia (fizyczna / umystowa)

10.  Wyobraznia
11. Pozytywne nastawienie

12. Autosugestia
13. Intuicja Inle shlymu wishens ¢ Kumebed

Pala K IIIL | e BR Yidimmans
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Coz to takiego jest ta wizja? Dlaczego jest taka wazna? Dlaczego wszyscy

geniusze korzystajg z tego, co oferuje? | wreszcie czy my ,zwykli Smiertelnicy”

tez mozemy co$ z tego miec?

Wizja jest jak turobodotadowanie dla tego, co robimy.
Kiedy ja mamy - dysponujemy potezna sita, ktéra nas ukierunkowuje,

porywa do dzialania, zasila wspaniata energia i cieszy.

Stowo to pojawia sie, co jakis$ czas.

Od wizji zaczelo sie wiele wielkich rzeczy.

Martin Luter King w swoim stynnym kazaniu powiedziat ,Miatem wizje ....”

Od tej wizji, ktorg King zarazit masy swoich czarnoskorych braci i sporg ilos¢
biatych obywateli USA, rozpoczat sie silny ruch na rzecz rownouprawnienia. To
cos, co stynny przywodca nazwat wizjg, najpierw ols$nito swojg atrakcyjnoscig

jego samego. On za$ dzieki swoim talentom przywdédczym przekazat to innym.

Zeby nie byto tak stodko takze niejaki Adolf Hitler miat wizje. Jej atrakcyjnosé
pomogta dokonac tego, do czego wiekszos¢ ludzi na pewno nie chciataby nigdy

wracac.

Praktycznie kazdy z nas, co jaki$ czas ma wizje. Kiedy pojawia sie w twoim
umysle silny obraz tego, jak ten wymarzony prosi cie o reke i caty swiat sie do
ciebie usmiecha - to witasnie jest wizja. Kiedy wyraznie widzisz siebie na
stanowisku dyrektora w wielkiej prestizowej firmie - to wtasnie jest wizja. Kiedy
ilekro¢ zamkniesz oczy (a czasami nawet bez tego) jestes w swoim ukochanym

domu na wsi (mimo, ze jeszcze go nie masz) — to jest wizja.

Wizja to model przysziej rzeczywistosci.

Model ten pojawia sie najpierw w twoim umysle.

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.26



Internetowy magazyn CODN nr 3/2005
) uczenie sie w XXI wieku >

Wiekszos¢ ludzi mysli bez przerwy.

Mowiac zas bardziej precyzyjnie, mysli im sie prawie bez przerwy. Dlaczego
uzytam tutaj biernej formy? Poniewaz tylko czes¢ tych mysli jest ich
autorstwa. Tylko czes¢ tych mysli jest dopracowana, tylko czes¢ z tych

mysli jest dla nich korzystna.

Umyst jest jak swoisty osrodek badawczo — rozwojowy, gdzie sie eksperymentuje
nad przysztym ksztalttem wydarzen. Tak wiec, kazdy z nas ma ,w swojej gtowie”
taki osrodek. Tam tworzg i przeobrazajq sie mysli. Nie jest obojetne, co to sg za

mysli. Dlatego warto odzyskaé nad nimi kontrole.

Co jaki$ czas dochodzg do nas doniesienia o jaki$ odkryciach, ktére powstaty w
kolejnym osrodku. Niektére doniesienia nas ciesza, a niektére budzg groze. Nie
jest wszystko jedno, czy pracujg tam nad koncepcjg lekarstwa na raka, czy myslg

jak wyprodukowaé nowg bakteriologiczng bron.

Tak wiec, nie wszystkie mysli zastugujg na miano wizji. Aby zastuzyty na takie
miano muszg mie¢ odpowiednig jakos¢. Wizja to dopracowany i bardzo

atrakcyjny dla nas model tego, co ma w przysztosci powstac.

Wizja jest to model atrakcyjny sprawczo!

Coz to oznacza? Wizja to taki model, ktéry powoduje, ze czujemy nieprzepartg
potrzebe, aby go urzeczywistni¢. Oznacza to, ze jest doskonale dopasowany do
struktury naszych potrzeb, przekonan. Obrazuje to, na czym nam bardzo i
autentycznie zalezy. Taki model dziata na wszystkie nasze zmysty, porusza je i
uaktywnia. Porusza nasze jawne i ukryte marzenia. Wspotgra z nimi i uaktywnia

je. Jest bardzo atrakcyjny. Chciato by sie powiedzie¢ ,smakowity”.

Wizja ma swoje wiasne podtrzymanie.

Jest to z definicji bardzo silny model. Tak wiec utrzymuje sie w naszym umysle
bez specjalnej potrzeby zajmowania sie nim. A dodatkowo, poniewaz jest
atrakcyjny, to chetnie do niego wracamy w swoich mys$lach. Dzieki temu staje sie

jeszcze silniejszy i bardziej dopracowany w szczegodtach.
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Wizja dale ogromng motywacyjna site osobie, ktéra takg wizje posiada. Ta sita

dotyczy nie tylko mysli, ale przede wszystkim emocji. Dzieki temu mozemy

przekazywac wizje z duzg sitg innym.
Struktura mentalna wizji ma kilka istotnych cech.

Teraz troche o sprawach technicznych. Zajmiemy sie tym, co mozna nazwac
inzynierig mys$lenia. Wizja ma kilka istotnych cech charakterystycznych.

Sa to:

1. asocjacja i dysasocjacja
2. kolory

3. multimedialnosé

4

wyrazistosé
Ad 1. Asocjacja i dysasocjacja

Moéwigc skrétowo - dysasocjacja ma
miejsce wtedy, kiedy oglgdamy
naszg wizje, tak jak bysmy ogladali
film na ekranie telewizora lub w
kinie. JestesSmy wtedy w sytuacji
widza lub rezysera. Asocjacja jest
wtedy, gdy ,wchodzimy” w ekran i
jestesmy w srodku akcji. Jestesmy
jednym z aktoréw, dziatamy i
reagujemy na to, co sie tam dzieje.
Wizja moze istnie¢ w obu tych
formach. Kazda z nich dziata inaczej
na nasz organizm. Asocjacyjna
wersja wizji silniej dziata, daje
poczucie uczestnictwa i porusza nas
w catoéci. Dysasocjacyjna wersja
wizji jest tym czym jest kietbasa na

wystawie za szybg dla psa, ktory stoi

na ulicy. Tez dziata, tylko troche

inaczej.
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Ad 2. Kolory

Dobrze sformutowane wizje majg petne zestawy koloréw. Istnieje w nich duzo

jasnych czystych barw i Swiatta. Sg pociagajace kolorystycznie.

Ad. 3. Multimedialnos¢

W petnej reprezentacji wizji istnieje obraz (konkretny lub symboliczny), dzwiek,
zapach, pojawiajg sie smaki i wrazenia dotykowe. To ile czego jest, zalezy od
charakteru wizji i rodzaju osoby. Wizje moga by¢ statycznym obrazem lub

ruchomym filmem.

Ad. 4. Wyrazistos¢

Te najsilniejsze wizje sg niezwykle wyraziste. Cho¢ nie wszystkie elementy wizji

muszg byc¢ tak samo wyrazne.

Geniusze korzystajg w dobrodziejstw tego, co daje wizja.
Warto sie teraz zastanowic:
1. czy warto cos takiego mieé?

2. ajesli warto, to jak sie tego dopracowac?

Wizja nie jest czyms neutralnym. Nie jest dla ludzi ,letnich”, wygodnych

i niezaangazowanych. Jesli nawet sie u nich pojawi - to i tak zmarnieje. Wizje sg
dla pasjonatéw, ktorzy naprawde czegos$ chca. Te najbardziej dojrzate wizje po
prostu przychodzg do tych, ktdrzy sg na nie gotowi. Inni mogq sie do nich zblizy¢
intensywnie i catym sercem sie w cos angazujgc. W ten sposéb gromadzg
stopniowo budulec na swojg wizje. Sama zas wizja powstaje niespodziewanie.
To, co jest tu charakterystyczne to fakt, ze jej pojawienie sie

i ostateczny ksztalt zaskakuje nas i silnie porusza.

Mozna powiedzie¢, ze w ten sposoéb ilos¢€ przechodzi w jakosé i powstaje cos
naprawde nowego, czego nie umielibySmy zbudowac¢ za pomoca zwyklej
systematycznej pracy. Dochodzi tu do gtosu nasz wewnetrzny geniusz, a moze

nawet i nie tylko on ...
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Witold Kotodziejczyk

Poczucie sukcesu Polakow

Z badan CBOS wynika iz tylko 3 % Polakéw uwaza, ze Polska moze

odegrac¢ znaczaca role w Europie. Za lepszych uwazamy Czechdéw, Wegrow,
Rosjan i oczywiscie catg Europe Zachodnig. Az 87 procent badanych obywateli
uwaza, ze nie ma zadnego wplywu na sprawy kraju. 16 procent badanych
Polakéw w 1988 roku i 17 procent w 1999 nie przyjmuje do wiadomosci prawdy,

iz sg kowalami swojego losu, 82 procent za swojg sytuacje wini rzad.

Niezmiennie od czaséw PRL-u - co szésty Polak uwaza sie za pechowca, a

liczba pesymistéw wzrosta w ostatnich siedmiu latach o 9 procent.
Z badan Instytutu Spraw Publicznych wynika, ze

nie jestesmy przyzwyczajeni do konkurencji, podejmowania ryzyka i do

samoksztatcenia.

DZ|S Konieczne jest wyrobienie w uczniach umiejetnosci samodzielnego

uczenia sie i poszukiwania wiedzy, a takze rozwigzywania probleméw i, co
wazniejsze, samodzielnego stawiania probleméw, wreszcie pracy zespotowej
zarowno w warunkach interdyscyplinarnych, jak i miedzynarodowych.
Realizacja tych celdow wymaga wypracowania i wdrozenia do praktyki zarobwno

nowych metod dydaktycznych, jak i ksztatcenia nowych kompetencji nauczycieli.

TO JUZ W|emy System obecny - 20 lat nauki (do osiggniecia

wyksztatcenia wyzszego) i 40 lat pracy - odchodzi do historii. W spoteczenstwie
informacyjnym konieczne bedzie uczenie sie przez cate zycie, poniewaz co 5 -
10 lat bedzie konieczna zmiana zawodu, a nie tylko miejsca pracy, a do tego

nowego zawodu trzeba bedzie by¢ profesjonalnie przygotowanym [...]

NauczyC|e| Jesli przyjrze¢ sie blizej postawom przedsiebiorczosci

nauczycieli, okaze sie, ze u zrodet ich braku lezy niezmiennie brak poczucia
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wiasnej wartosci, brak proaktywnosci i zdolnosci do pozytywnego myslenia. Z

jednej strony oczekujemy od absolwentéw postaw przedsiebiorczosci, z drugiej
nauczyciele, ktérzy powinni realizowac ten postulat, jak wynika z badan,

pozbawieni sg tych cech.

Erik H. Erikson i Peter Blos badacze i znawcy problemu nieprzystosowania
dorastajacych osob — jeszcze w 1956 roku, “brak perspektyw i niewiare w

mozliwosci zmian w przysztosci” uznali za przejaw patologii.

Czy doroste spoteczenstwo — takie, jakiego obraz mamy w badaniach
opinii publicznej — moze skutecznie wychowywa¢ mtodych ludzi?
Czy ono samo nie potrzebuje ¢wiczen, pracy i samodoskonalenia w kierowaniu
zmian postaw i lepszego funkcjonowania.

Czy nie potrzebujg tego nauczyciele, wychowawcy i rodzice?

Nauczyciel w szkole powinien petnic¢ trzy funkcje:
v' stymuluje proces wytyczania i osiagania celéw,
v" wyzwala w sobie i innych entuzjazm,

v" wydobywa w uczniach to, co w nich najlepsze.

Kierowa¢ innymi moze tylko ten, kto posiadt sztuke kierowania sobg. Dlatego
program dla nauczycieli skupi¢ powinien sie gtéwnie na zbudowaniu postaw i
nawykow skutecznego dziatania. Nauczyciel moze przekazac tylko tyle, ile sam

potrafi.
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Galeria Pedagogow

i

Maria Montessori

JE (1870 - 1952)

,Pomoz mi
samemu
to zrobi¢”

Maria Montessori urodzita sie 31 sierpnia 1870 r. w Chiarawall we Witoszech. Po
ukonczeniu $redniej szkoty technicznej, postanowita podjgé¢ studia medyczne,
ktére ukonczyta z wyréznieniem. Byta pierwszg we Wtoszech, kobietg-lekarzem.
W roku 1897 podjeta prace w Klinice Psychiatrycznej Uniwersytetu Rzymskiego,
podczas ktérej zwrdcita szczegdlng uwage na dzieci uposledzone umystowo.
Wkrétce natrafita na prace Marca Gasparda Itarda i jego ucznia Edwarda
Sequina. Dzieki pedagogice specjalnej Sequina i Itarda, praktyce medyczne;j
oraz dzieki doswiadczeniom w pracy z dzie¢mi uposledzonymi doszta do
whniosku, ze problem ich rozwoju i ksztatcenia jest raczej natury pedagogicznej
niz medycznej i ze wymagajg one odpowiednich warunkéw wychowawczych,
czyli specjalnej metody pracy.

Montessori byta cztonkiem Narodowej Ligi Wychowania Dzieci Uposledzonych
Umystowo. Wiosng 1890 roku, Liga otworzyta w Rzymie Instytut Medyczno-
Pedagogiczny Ksztatcenia Nauczycieli dla Opieki i Wychowania Dzieci
Umystowo Uposledzonych, potaczony ze szkotg ¢wiczen dla 22 uczniéw. M.
Montessori powierzono kierowanie tym instytutem. Wkrotce okazato sie, ze
nauczane przez nig dzieci uposledzone umystowo, osiggaty lepsze wyniki niz
dzieci w normie. Wedtug Montessori, przyczyng tego byty odmienne metody
pracy dydaktycznej.

Wiecej > Galeria Pedagogow www.trendy.codn.edu.pl
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Na ostatniej stronie...

Rysuje: Janusz Lasota
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