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O réznojezycznych kompetencjach nauczycieli

XXl wiek zwiqgzany jest ze zwiekszonq mobilnosciq edukacyjnq i zawodowgq, co znaczy, ze we wspofczesnym swiecie kazdy z nas spot-
ka sie z sytuacjq, ktora bedzie wymagac znajomosci jezykow obcych oraz adaptowania sie do nowej kultury. Instytucje edukacyjne
powinny wiec promowac pozytywne postawy wobec wielokulturowosci i wielojezycznosci. Aby osiqgnqc ten cel, nauczanie jezykow
obcych i promowanie komunikacji miedzykulturowej powinno rozpoczynac sie jak najwczesniej (najlepiej juz w przedszkolu).

Niestety, jak wynika z badan przeprowadzo-
nych m.in. przez N. Santoro i A. Allard (2005,
5.863-873) czy M.Hagan i C. Mc Glynn (2004,
s. 243-252), nauczyciele w catej Europie
maja poczucie brakéw w swoim wyksztatce-
niu w zakresie ksztattowania indywidualnej
réznojezycznosci uczniéw. W Polsce w pla-
nach studiéw na kierunkach pedagogicz-
nych’ réwniez brakuje tresci z tego obszaru
tematycznego. Nauczyciele obawiajg sie
wprowadzania elementéw z zakresu ksztat-
towania kompetencji réznojezycznej, gdyz
nie czuja sie odpowiednio przygotowa-
ni, nawet jesli chodzi o najpopularniejszy

! Analizie podlegaty gtéwnie kierunki: wychowanie przedszkolne oraz wczesnoszkolne (zintegrowane).

w edukacji jezyk dodatkowy — angielski. Nie
inaczej wyglada praca z mniej popularnymi
jezykami (np. niemieckim, ukrainskim, wiet-
namskim, czeczeriskim? itd.).

Przyczyn tej sytuacji mozna szuka¢ w or-
ganizacji nauki szkolnej w Polsce. Nauczy-
ciele pozostaja wierni modelowi, w ktérym
wazna jest poprawnos¢ jezykowa. Z badan
nad powigzaniami kontekstow spotecznych
i potencjalnych rezultatéw uczenia sie jezy-
ka obcego wynika, ze podczas klasycznych
lekcji wielu uczacych sie nie osigga znacz-
nej funkcjonalnej biegtosci ustnej w jezyku

obcym, przy wysokiej biegtosci w czytaniu
i pisaniu. A przeciez uczestnictwo w komu-
nikacji wymaga szerszych kompetencji niz
kompetencja jezykowa* Dopiero zintegro-
wanie kompetencji jezykowych, komunika-
cyjnych oraz kulturowych gwarantuje bycie
kompetentnym uzytkownikiem jezyka.

Debata na temat jezykéw w przestrzeni
edukacyjnej nabiera na sile na arenie mie-
dzynarodowej, a w dyskursie europejskim
coraz wiekszg popularnosciag cieszy sie
termin réznojezycznos¢, wspotczesnie defi-
niowany przez pryzmat indywidualnych)

2Z danych Urzedu Komisarza Narodéw Zjednoczonych do Spraw Uchodzcéw (United Nations High Commissioner for Refugees) wynika, ze na koniec 2010r.
uchodzcy, osoby starajace sie o przyznanie statusu uchodzcy oraz wewnetrznie przesiedleni stanowili grupe blisko 34 min ludzi na swiecie. W polskich
szkotach w 2010 r. uczyto sie ponad 8 tys. obcokrajowcéw (650 z nich to mali uchodzcy, w wiekszosci Czeczeni) — por. dane na stronie internetowej Urze-
du do Spraw Cudzoziemcéw - zaktadka Statystyki (dostep dn. 18.09.2011). Nauczyciele czesto nie potrafiag wykorzystac tej sytuacji i odczytuja ja jako
problem, obciazenie i przeszkode w sprawnym realizowaniu programu nauczania.

3 Por. m.in. Ellis R., (1994), The Study of Second Language Acquisition, Oxford — Oxfordshire: Oxford University Press.

“W tym miejscu warto zwréci¢ uwage na opozycyjne podstawowe interpersonalne umiejetnosci komunikacyjne (BICS) oraz poznawczo-akademickq spraw-
nos¢ jezykowq (CALP) Por. hipoteza wzajemnej zaleznosci jezykowej J. Cumminsa: BICS - Basic Interpersonal Communicative Skills, CALP — Cognitive/Aca-
demic Language Proficiency, oméwiona w Cummins J., (1978), Metalinguistic development of children in bilingual education programs: Data from Irish and
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© Canadian Ukrainian-English programs, [w:] Paradis M. (red.), The Fourth Lacus Forum 1977, Columbia: Hornbeam Press, s. 29-40.
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» kompetencji. Chociaz w dokumentach unij-
nych powszechnie uzywa sie terminu wielo-
jezycznos¢, w niniejszym artykule przyjmuje
rozr6znienie Rady Europy?®, ktéra podkresla,
ze wielojezycznos$¢ odnosi sie do cechy
spoteczenstw, natomiast réznojezycznosc
wskazuje na kompetencje okreslonej oso-
by. Koncepcja r6znojezycznosci jest szero-
ko rozwijana przez Rade Europy. W wielu
dokumentach opisuje sie jg jako zdolnosci
jednostki do komunikatywnego uzywania
jezyka/jezykéw lub tez regionalnych od-
mian jezyka do réznych celow.

S. Stratilaki (2006), J. Beacco i M. Byram
(2007), M. Candelier (2008), D. Poste i D.L. Si-
mon (2009), D. Moore i L. Gajo (2009), M. Ca-
valli, M. Cuenat, F. GoullieriJ. Panthier (2010),
D. Little (2011) i in. wskazuja, ze na kompe-
tencje réznojezyczng - ktdra traktuje sie
obecnie jako niezbedng do sprawnego
funkcjonowania w Europie zréznicowanej
jezykowo i kulturowo - sktadaja sie oprécz
sprawnosci jezykowej:

» kompetencja komunikacyjna, w tym wie-
dza socjolingwistyczna, zwigzana ze zna-
jomoscig skryptow interakcji — aby by¢
kompetentnym uzytkownikiem jezyka,
nalezy by¢ kompetentnym cztonkiem da-
nej spotecznosci, tj. znac nie tylko abstrak-
cyjnie pojeta gramatyke, lecz takze relacje
pomiedzy poszczegdlnymi elementami
zdarzen stownych (speech events) o cha-
rakterze czysto jezykowym, jak réwniez
kontekstualnym;

e kompetencja kulturowa, ktéra dotyczy
wielu aspektéw komunikacji (m.in. niewer-
balnych) i obejmuje réwniez sprawnos¢ in-
terkulturowa®. Kompetencja ta umozliwia
poznawanie nowych termindw, symboli czy
znakéw wspétczesnej cywilizacji i kultury,
a takze sposobéw i regut ich zastosowania,
a zatem obok wzbogacenia stownictwa daje
mozliwo$¢ poznania odmiennych kultur;

e Swiadomos¢ jezykowa (wg modelu Lan-
guage Awareness Erica Hawkinsa), ktora
pomaga w zrozumieniu sposobu dziatania
jezyka i jego funkgji.

Kompetencje ré6znojezyczng mozna ksztat-
towac najkorzystniej we wczesnych okre-
sach zycia’, gdy dzieci z fatwoscig chtona
réznorodne doswiadczenia i cechuje je
duza otwartos¢ na nowe bodzce. Decyduja-
cy wptyw na ksztattowanie sie okreslonych
postaw u dzieci - oprécz srodowiska rodzin-
nego - maja oddziatywania pedagogiczne.
Nauczyciele powinni zatem wiacza¢ do-
Swiadczenia jezykowe i kulturowe swoich
uczniéw do codziennej praktyki edukacyj-
nej, a tym samym ksztattowac kompetencje
réznojezyczng. Aby mdéc tworzy¢ wiasciwy
dialogowi miedzykulturowemu klimat spo-
teczny, wazne jest takze ksztattowanie od-
powiedniej Swiadomosci u uczacych sie (wg
modelu Language Awareness).

Nauczyciele, aby mogli rozwija¢ indywidual-
ng réznojezycznos¢ u swoich wychowan-
kéw, sami powinni posiada¢ kompetencje
w tym zakresie. Jak wynika z moich badan
Ksztattowanie indywidualnej réznojezycznos-
¢i na wczesnych etapach nauczania w opi-

5 Por. King L., Byrne N., Djouadi I, Bianco J., Stoicheba M., (2011), Languages in Europe Towards 2020. Analysis and Proposals from the LETPP Consultation and

Review, LETPP Consortium, s. 17.

5 Na kwestie ksztattowania kompetencji interkulturowej zwracano uwage m.in. podczas akgji: ,How not to be a fluent fool — o znaczeniu kompetencji inter-
kulturowej w postugiwaniu sie jezykiem angielskim” (dostep dn. 10.01.2012).

7 W wieku przedszkolnym mdzg intensywnie sie rozwija i ksztattuje swoje struktury. Jest to wiec okres duzej elastycznosci i plastycznosci mézgu. Kazda sty-
mulacja pozostawia $lady w strukturach neuronéw w mézgu dziecka, por. Konorski J., (1969), Intergacyjna dziatalnos¢ mézgu, Warszawa: PWN; Kossut M.
(red.), (1993), Mechanizmy plastycznosci mézgu, Warszawa: PWN. W okresie przedszkolnym mozna wiec z powodzeniem uksztattowac wiele wiasciwych
umiejetnosci, nawykow czy postaw, na dalszym etapie zmiana manifestowanych przez dziecko postaw jest duzo trudniejsza.

o

49

TRENDY



http://www.festiwalnauki.edu.pl/node/2611v
http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/collectiondescription?dirids=7

Temat numeru:

Kompetentny nauczyciel — kompetentny uczen
=

» nii nauczycieli wychowania przedszkolnego
oraz wczesnoszkolnego polscy nauczyciele
nie podejmujg wielu aktywnosci nastawio-
nych na kontakt z réznymi jezykami. Ponizej
przedstawiam autorska klasyfikacje przy-
czyn tej sytuagji.

1. Niska ocena wiasnych kompetencji
Nauczyciele wskazywali, Ze nie podejmuja
takich dziatan, gdyz nie znaja jezykéw ob-
cych w stopniu zaawansowanym oraz nie
dysponuja odpowiednimi uprawnieniami®.
Obawiaja sie wprowadzania elementéw
z zakresu ksztattowania kompetencji réz-
nojezycznej, gdyz nie czuja sie dostatecznie
przygotowani.

2. Koniecznos¢ realizowania podstawy pro-
gramowej

Nauczyciele wskazywali réwniez, Ze nie po-
dejmuja takich dziatan, gdyz nie ma na to
czasu z powodu obciazenia realizacjg pod-
stawy programowej. Rzeczywiscie nie zawie-
ra ona celéw edukacyjnych nastawionych
na rozwijanie kompetencji réznojezycznej
u dzieci, co moze skutkowa¢ minimalizo-
waniem dziatai zwigzanych z rozwojem tej
kompetenc;ji.

3. Brak dzieci obcojezycznych w grupie
Nauczyciele wskazywali, Ze nie odczuwaja
potrzeby realizacji dziatarh nastawionych
na kontakt z réznymi jezykami, gdyz nie
ma takiej potrzeby, poniewaz w grupie
nie funkcjonujg dzieci obcojezyczne. Takie
podejécie swiadczy o niezrozumieniu idei
wprowadzania réznych jezykéw do prze-
strzeni edukacyjnej.

4. Brak $rodkéw finansowych

Nauczyciele wskazywali, Ze nie podejmuja
takich dziatan, gdyz brakuje na nie srodkéw
finansowych. Jednakze warto podkresli¢, ze
wbrew pozorom edukacja réznojezyczna
nie wigze sie z ponoszeniem przez placéw-
ke dodatkowych kosztéw.

Co moze zatem zrobi¢ nauczyciel, aby wpro-

wadzi¢ jezyki do przestrzeni edukacyjnej

i bawi¢ sie jezykami oraz z jezykami? Warto

rozwazy¢ nastepujace dziatania:

» wspétpraca z nauczycielem jezyka angiel-
skiego przy przygotowywaniu szkolnych
uroczystosci dwujezycznych (cze$¢ po
polsku, czes¢ po angielsku),

« udziat w ré6znego typu zabawach, organi-
zowanych np. z okazji Europejskiego Dnia

Jezykéw Obcych w formie dni konkret-
nych krajow,

« spotkania z osobami z innej kultury.

Niektore aktywnosci moga miec charakter

bardziej systemowy:

« udziat w projektach miedzynarodowych,
typu eTwinning,

« realizowane raz w miesigcu zajecia z glo-
busem czy mapa, podczas ktérych ucznio-
wie moga pozna¢ m.in. powitania w roz-
nych jezykach.

Podejscie miedzyprzedmiotowe

Content and Language Integrated Learning
(CLIL) uzna¢ mozna za swoistg filozofie
W nhauczaniu jezykéw obcych. Zwolennicy
tego podejscia podkreslaja, ze nauka jezy-
ka obcego powinna znalez¢ sie ponad po-
dziatami na przedmioty i zawiera¢ w sobie
tresci i umiejetnosci z réznych dziedzin tak,
aby sprzyja¢ budowaniu tzw. podstawowej
terminologii przedmiotowej (basic core sub-
ject vocabulary). CLIL zaktada, ze nauczanie
jezyka obcego ma by¢ w pefni zintegrowa-
ne z realizowanym programem nauczania.
Takie podejscie nazywa sie réwniez miedzy-

przedmiotowym (language learning thro-y

8 Przepisy prawa w Polsce nie okreslaja odrebnych uprawnien koniecznych do ksztattowania kompetencji réznojezycznej u dzieci. Jednakze, uwzgled-
niajac zapisy zawarte w Karcie Nauczyciela, nie dziwi przekonanie nauczycieli, ze aby realizowac okreslone aktywnosci, musza dysponowac odrebnymi

o

uprawnieniami (z reguty potwierdzonymi wiasciwym dokumentem — certyfikatem, dyplomem ukonczenia studiéw podyplomowych itd.).
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to kopalnia wiedzy udostepnia-
nej w formie prezentacji online — szczegdlnie
pozyteczne zrédto zasobow dla oséb chcacych
zapoznac¢ sie w sposob fatwo przyswajalny
z tematyka z dowolnej dziedziny, co sprzyja sa-
modzielnemu uczeniu sie oraz prezentowaniu
wiasnych osiagnie¢ badawczych lub tylko zna-
jomosci danego zagadnienia. Platforma spo-
feczna z cata funkcjonalnosciag Web2.0 umozli-
wia publikowanie, wyszukiwanie, przegladanie,
dzielenie sie, przesytanie poczty elektronicz-
na, zapisywanie, komentowanie i linkowanie
prezentacji w ogdlnie dostepnych formatach.
W przypadku nauczycieli platforma ta moze
stanowi¢ podstawowe narzedzie do poszuki-
wania i dzielenia sie inspiracjami zawodowymi
z innymi nauczycielami oraz jedng z mozliwosci
nauczania na odlegtosc¢.
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» ugh the concept of cross-curricular teaching).
W tzw. tradycyjnym nauczaniu uczymy sys-
temu jezyka obcego - struktur gramatycz-
nych, umiejetnosci jezykowych, funkgji itd.
Nauczanie tresci innych przedmiotéw za
pomocy jezyka obcego jest za$ skoncen-
trowane na tresciach i procesie uczenia sie
jezyka obcego. Jezyk traktuje sie wiec jako
naturalne narzedzie do poznawania nowe;j
wiedzy z réznych przedmiotéw.

Warto przypomniec poczatki CLIL.W 1975 r.

A. Bullock przedstawit opracowanie Lan-

guage for Life, ktére opisywato uzycie jezy-

kow angielskiego i walijskiego w szkotach

w Wielkiej Brytanii. Cze$¢ z zaprezentowa-

nych koncepcji przyczynita sie do rozwoju

nowego podejscia do nauczania jezykow
obcych. Autor przedstawit trzy istotne tezy:

» Language crosses the curriculum - jezyk
przenika program nauczania, jest obecny
na zajeciach z kazdego nprzedmiotu.

« Every teacher is by definition a language
teacher — kazdy nauczyciel jest z definicji
nauczycielem jezyka.

« Every school should have a (whole) langu-
age policy - kazda szkota powinna posia-
dac catosciowa polityke jezykowa.

Od przedstawienia raportu Bullocka mineto
juz ponad 35 lat. W tym czasie r6znorod-
nosc¢ kulturowa oraz jezykowa zaczely sta-
nowi¢ ogromne wyzwanie dla edukacji w
Europie. Obecnie traktuje sie CLIL jako inno-
wacje pedagogiczna, ktéra moze przyczynic
sie do poprawy jakosci nauczania jezykéw,
jak i samych programoéw nauczania.

Wspotczesnie wiele mowi sie na temat ko-
niecznosci wprowadzania zmian w ksztatce-
niu nauczycieli oraz opracowania materiatow
dydaktycznych nastawionych na wprowa-
dzanie nowych tresci z uzyciem jezyka ob-
cego jako $rodka komunikacji nauczyciela
z dzie¢mi. Moze to by¢ wazny czynnik wy-
wotujacy motywacje uczniowska oraz pozy-
tywne nastawienie do uczenia sie jezykdéw
obcych w przysztosci.

Podczas zaje¢ kursowych mozna: dokony-
wac poréwnan pomiedzy réznymi kulturami
w zakresie np. obchodzenia $wiat, wprowa-
dzac¢ zabawy ruchowe i dydaktyczne, a takze
muzyke i tarnice pochodzace z innych krajéw,
wykorzystywac stownictwo obcojezyczne
podczas zaje¢ z matematyki, przyrody i wy-
chowania fizycznego.

Ponizej przedstawiam przyktady aktyw-
nosci, ktére nauczyciel moze wykorzystac
podczas swoich zajec¢ i dzieki nim rozwijac
indywidualng r6znojezycznos¢ u dzieci®:

Skrzynka skarbéw

Warto zacheci¢ uczniéw, aby zaczeli two-
rzy¢ wtasng ,skrzynke skarbow” zawierajaca
karteczki z nowymi obcojezycznymi sto-
wami oraz trudnymi, nieznanymi zwrotami
w jezyku ojczystym. Dzieci powinny zapisy-
wac je za kazdym razem, gdy sie na nie na-
tkna. Moga takze, dla utatwienia, dodawac
do stéw wiasciwe rysunki. W funkcji skrzynki
sprawdzaja sie koperta lub pudetko.

Ksigzeczka ABC

Podczas tej zabawy, ktérg mozna uczynic¢
catorocznym elementem pracy, uczniowie
zamieniajg sie w... detektywéw. Nauczyciel
przynosi na zajecia réznojezyczne gazety
dla dzieci, nozyczki oraz klej i prosi ich, aby
pracowali w grupach i wyszukali jak naj-
wiecej stéw rozpoczynajacych sie na litere
A. Nastepnie uczniowie naklejajg stowa na
duzy karton, ktéry wieszajg w klasie, w wi-
docznym miejscu. Mozna sie tak bawi¢, do-
poki nie zabraknie liter w alfabecie. >

?Wiecej na temat unikania monotonni metodycznej: Kotarba-Kanczugowska M., (2009), Gry i zabawy (z) jezykiem obcym, czyli kilka stéw o tym, jak uni-
kac¢ monotonii metodycznej, [w:] Sikora-Banasik D. (red.), Wczesnoszkolne nauczanie jezykéw obcych. Zarys teorii i praktyki, Warszawa: Osrodek Rozwoju

¢ Edukacgji, s. 200-214.

51



http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/collectiondescription?dirids=7

-—
Temat numeru:
Kompetentny nauczyciel — kompetentny uczen

—

TRENDY

internetowe czasopismo edukacyjne

» Jazz
Aby przeprowadzi¢ te zabawe, nauczyciel
musi przygotowac sobie proste stownic-
two w wybranym jezyku'®. Mozna to zrobic,
korzystajac z internetowych translatorow
umozliwiajagcych  wystuchanie  wymowy
poszczeg6lnych stéw czy zwrotéw. Dla
potrzeb tego artykutu podaje przyktady
czasownikow w jezyku angielskim, ale za-
checam do poszukiwan w innych jezykach.
Najlepiej, jesli cata grupa ustawi sie w kole.
Przeprowadzamy krétka rozgrzewke, w cza-
sie ktorej kazdy moze sie rytmicznie poru-
szaC. Rozpoczynamy od taktu na cztery,
np. cztery razy klaszczac w dtonie (clap),
cztery razy tupigc o podtoge (stamp), czte-
ry razy przytakujac (yes) lub zaprzeczajac
gtowg (no) itp. Cate ciato powinno sie przy
tym réwniez rytmicznie poruszac. Wszyscy
cztonkowie grupy synchronicznie nasladu-
ja prowadzacego. Po pewnym czasie prze-
kazujemy prowadzenie kilku uczestnikom.
Dalsza cze$¢ zabawy prowadzacy rozpo-
czyna od wtasnego imienia. Wypowiada je
gtosno i wyraznie, a kazdej sylabie towarzy-
szy rytmiczny gest. Na przyktad | am Marta”
- mozna tupna¢ dwa razy noga o podtoge,
mowigc | am” i klasna¢ dwa razy w dtonie,

mowigc ,Mar-ta”. Prowadzacy prosi grupe,
aby dwukrotnie powtérzyta (imie i ruch)
»She is Marta”, w tym samym czasie nasladu-
jacruch. Kiedy grupa zrozumie podstawowa
regute tej zabawy, dziecko po lewej stro-
nie prowadzacego moze przedstawic sie
w ten sam sposoéb - wypowiedzie¢ swoje
imie i do kazdej sylaby wymysli¢ rytmiczny
ruch. Cafa grupa powtarza to samo zawsze
dwa razy. Kiedy kazdy juz sie przedstawit,
przechodzimy do drugiej rundy. Tym razem
zabawa toczy sie zgodnie z ruchem wska-
zowek zegara. Rozpoczyna uczen stojacy
po prawej stronie prowadzacego, ale tym
razem powtarza on tylko swoje rytmiczne
ruchy, podczas gdy cata grupa wypowiada
mozliwie synchronicznie - jak grecki chor
- jego imie. Cwiczy¢ mozna z réznymi sto-
wami.

Szalony tancerz

Aby przeprowadzi¢ te zabawe, nauczyciel
ponownie musi przygotowac sobie nazwy
czynnosci w wybranym jezyku. Jezeli w trak-
cie zaje¢ zauwazymy, ze dzieci zaczynaja sie
wierci¢, sg niespokojne itp., warto zrobic
krétka przerwe na... gimnastyke. Wtaczamy
woéwczas rytmiczng muzyke i wydajemy

19 Oczywiscie mozna sie tez bawi¢ w jezyku ojczystym dzieci.
" Poste D., (2003), Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, Warszawa: CODN [Un Cadre européen commun de

© référence pour les langues: apprendre, enseigner, évaluer, Editions du Conseil de I'Europe, Editions Didier, Strasbourg, Paris 2001], s. 16.

polecenia: skaczcie (jump), biegajcie (run),
przeciagajcie sie (stretch), klaszczcie w rece
(clap your hands) itd. Takie ¢wiczenie stano-
wi $wietny przerywnik. Dobrze, gdy nauczy-
ciel rowniez wykonuje ¢wiczenia i bawi sie
razem z dzie¢mi.

Aktywnosci podejmowane w ramach ksztat-
towania kompetencji réznojezycznej moga
przyczyni¢ sie do przeksztatcenia monoje-
zycznych grup uczniowskich w wielojezycz-
ne $rodowisko edukacyjne. Wyniki badan
teorii akwizycji jezykowej potwierdzaja, ze:
,kolejne doswiadczenia jezykowe i kulturo-
we indywidualnego czlowieka sktadajg sie
na jedng catosciowa kompetencje komuni-
kacyjna, w ktorej wszystkie te doswiadcze-
nia i jezyki wzajemnie sie przenikajg i na
siebie wptywajg""'. Zachecam wiec nauczy-
cieli do odswiezenia znajomosci jezykow
obcych, pozbycia sie komplekséw, np. od-
nosnie do akcentu, i odwaznego wspierania
indywidualnej réznojezycznosci uczniow.
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Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedago-
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Interesuje sie problematyka pedagogiki poréw-
nawczej i polityki oswiatowej w kontekscie edukacji
i opieki nad dzieckiem w Europie, a takze psychody-
daktyka wczesnego nauczania jezykéw obcych ze
szczegdlnym uwzglednieniem ksztattowania kom-
petencji ré6znojezycznej u dzieci.
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