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INTERNETOWY MAGAZYN poswiecony tematyce

efektywnego nauczania i uczenia sig, uczenia uczen ia
sie przez cate zycie, europejskim i Swiatowym

trendom w tym zakresie oraz diagnostyce edu- " 9
kacyjnej i zagadnieniom wspierajacym te pro- SIQ .
blematyke.

Prezentujemy teorie, koncepty, podejsciai roz-
wigzania nowe, nowatorskie, czasem kontro-
wersyjne, bo warto je zna€, korzystac, miec
materiat do refleksii i inspiracii!
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Wiedzie¢ wiecej! Stowniki
Umie¢ wiecej !
Wdrazac wiecej!
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Teoria - Praktyka - Rozwigzania

e-booki

przestrzen otwarte rodzice
kreatywna TS pedagogow i szkofa
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Serdecznie witamy Panstwa

nia w ostatnim - przed wakacjami, wydaniu magazynu @
2
N

&Q @ Kilka dni temu zakonczyt sie | Ogolnopolski Festiwal
@ R
. w - Edukacyjny (cz.1).
o W liczbach przedstawiat sie nastepujgco:
‘t ~° Prawie 300 uczestnikéw, 21 os6b prowadzacych,
()

14 prezentacji, 45 warsztatow — przez 3 dni.
Tluez® Znakomici goscie: Colin Rose (doradca polskiej Kampanii na
rzecz Uczenia sie), Linda Siegle (koordynator angielskiej Kampanii na rzecz Uczenia
sie), Catty Suerken i Zana Borisavljewic (znakomite trenerki TOC z USA i Serbi).
Ewaluacja Festiwalu znakomita, srednia ocen 5+ (w skali od 1 do 6). Zaledwie jedna

osoba ocenita nas na 1 (uups!).

Materiaty z festiwalu bedziemy sukcesywnie wstawia¢ na www.trendy.codn.edu.pl

Prosimy o zajrzenie na te strone w czasie wakaciji.

Na pewno bedzie mozna obejrzec plon konkursu na Mapy mentalne.

Nadestano 106 prac, w wiekszosci nie byty to mapy mentalne sensu stricte, ale
wizualizacje. Znakomite zresztg! Naprawde serdecznie gratulujemy uczniom, ktérzy
wzieli udziat w konkursie. Jak wiadomo — najwiecej uczymy sie w dziataniu. Mamy
nadzieje, ze uczniowie bedg nadal korzysta¢ z tej metody organizacji materiatu, nie tylko
w szkole. Gratulujemy takze ich nauczycielom za zachecenie uczniéw do wziecia

udziatu w tym konkursie!

Wspodtorganizatorem merytorycznym Festiwalu jest firma Transfer Learning,
wspotwydawca ksigzki ,Atlas efektywnego uczenia sig, nie tylko dla nauczycieli” cz. 1,
ktérg napisatam razem z Colinem Rose. Firma Transfer Learning jest takze wydawcg

znakomitych Zabaw Fundamentalnych, ktore juz przedstawialiSmy w Trendach.

Dziekujemy takze naszym pozostatym sponsorom, ktérzy ufundowali nagrody dla

uczestnikow konkursu na mapy mentalne oraz upominki dla uczestnikéw Festiwalu.

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.2
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Dziekujemy firmie Altay Poland, ktéra

, X ‘.—,f., ] 4 b
ponadto sfinansowata druk plakatow """} i&LlL\\
L

na Festiwal P O AN D

Firma oferuje modele anatomiczne (modele P “f/’ g a

tutowia, oka, ucha i wiele innych), preparaty do / ,-15’6;45{;:{{,;\‘ f'f '5’1:_ Lrowiep e
nauki biologii, zalecane do uzytku szkolnego

przez ministra MEN i wpisane do wykazu srodkéw dydaktycznych przeznaczonych do ksztatcenia
ogolnego. W marcu tego roku firma otrzymata podczas targéw EDUKACJA KIELCE Puchar
MEN, za zestawy nowoczesne i funkcjonalne srodkéw dydaktycznych z zakresu biologii i fizyki.
www.altayscientific.com

oraz firmie educarium, oferujacg
nowatorskie pomoce dydaktyczne: materiaty do edu arium
matematyki, ksztatcenia jezykowego i wspierania

rozwoju dzieci. www.educarium.pl

Festiwal Edukacyjny przebiegat

w szczegolnej atmosferze

| zewnetrznej — zapewne
Panstwo wiecie jakie problemy
przezywa teraz nasza Firma,
takze za oknami CODN nie byto
spokojnie... Mamy jednak
nadzieje, ze wszystko powrdci

~ na wiasciwe miejsce

7 i spotkamy sie po wakacjach na

. .4l czescidrugiej Festiwalu, ktory

bedzie kolejnym elementem

uruchomionej wtadnie Kampanii na rzecz Uczenia sig!

Zyczymy Panstwu wspaniatych wakacji i do zobaczenia we wrzes$niu
Matgorzata Taraszkiewicz i Autorzy

15 czerwca 2006 r.
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spls trescl artykuiow
Grazyna Redlisiak str. 6

Kinezjologia edukacyjna w klasie, czyli jak zrozumie¢ jezyk ruchu

Janina Zawadowska str. 12

Szkota po finsku

Elzbieta Misiorna str. 19

Dziecko czy program w edukacji zintegrowanej (cz.2)

Paulina Chechtacz str. 26
Jezyki obce w Lingu@net Europa

Matgorzata Taraszkiewicz str. 29

Strategie geniuszu: (10) Wyobraznia

Janina Zawadowska str. 33

Czy na pewno koedukacja ... jest lepsza?

Edukacja dla wszystkich str. 37
(materiaty UNESCO)

Na ostatniej stronie

Pomysl...

Wewnatrz numeru: prace uczestnikow konkursu na mapy mentalne

Magazyn wydawany przez Pracownie Informacji Pedagogicznej
yckonie 31g WA wioks Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
00-478 Warszawa, Aleje Ujazdowskie 28
Redaktor naczelny: Matgorzata Taraszkiewicz tel.(22) 345 37 12 trendy@codn.edu.pl
Zespot redakeyjny: Jarostaw Budnicki; wspotpraca: Agata Baj.
Projekt oktadki: Anna Tyrakowska

:

Zamieszczone w magazynie teksty prezentujg poglady autorow i nie sg rownoznaczne
ze stanowiskiem CODN jako instytucji.

Prawa autorskie zastrzezone. Korzystanie z materiatdw dozwolone do uzytku wtasnego
i pracy z uczniami; przedruki i inne formy uzywania materiatdw sa mozliwe po uzgodnieniu
z redakcja.
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spls nowych materiaiow na stronach

www.trendy.codn.edu.pl

> |JAKUCZYC UCZNIOW | Festiwal Edukacyjny cz. | 8 - 9 -10 czerwca 2006 r.

UCZENIA SIE
Materialy pofestiwalowe
Kampania na Rzecz Katalog Festiwalowy
Uczenia sie Fragmenty ksiazki Matgorzata Taraszkiewicz & Colin Rose

+Atlas Efektywnego Uczenia (sie)”

Prezentacja prac uczniowskich nadestanych na konkurs
.Mapy mentalne”

Sponsorzy Festiwalu
www.altaypoland.pl www.educarium.pl

Spotkania, konferencje,
kursy Ogdlnopolskie Forum Wychowania Przedszkolnego

Gorace Lato Szkoleniowe z Gazetg Szkolng
Ciekawe linki serwis turystyki szkolne;j

www.przewodnicy.warszawa.pl
www.horn.warszawa.pl

MINI KURSY Laboratorium kreatywnosci
DOSKONALENIA (Zuzanna Kepinska i Matgorzata Taraszkiewicz)

W tym numerze zdjecia map wykonane
przez uczestnikow konkursu na MAPY MENTALNE

1.
Nagroda
~KONIE”
Autor:
Elzbieta
Dziedzic
SP nr 109
Krakow

Elzbieta Doedoic

12 Iat, kiasa &b

SrkotaPodstawowa nr 108

31-214 Krakiw

ul Mackewicza 15

012/ 415 27 58
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Kinezjologia edukacyjna w klasie, czyli jak

zrozumiec€ jezyk ruchu

Grazyna Redlisiak

I
Nazwa metody, ktérg prezentuje, kinezjologia edukacyjna pochodzi od stéw kinesis =
ruch, logos = nauka, jezyk oraz educare = wychowywacé, nauczac¢. A wiec zgodnie z tym
zrédtem kinezjologia edukacyjna jest metodg zajmujaca sie jezykiem ruchu i jego

wykorzystaniem w edukaciji.

Czy wiemy jednak jak tym jezykiem sie postugiwac?

Praktyka edukacyjna pokazuje, ze ruch w szkole kojarzy sie raczej z przerwa niz z
lekcja, bardziej z wychowaniem fizycznym, mniej za$ z uczeniem sie np. matematyki,
fizyki, czy jezyka polskiego lub obcego. Nie wszyscy uswiadamiajg sobie, ze postepy

edukacyjne dziecka rozpoczynajgcego nauke w szkole majg bardzo $cisty zwigzek z

jego wczesniejszym rozwojem ruchowym.
W okresie niemowlecym dziecko powinno kolejno opanowac rézne umiejetnosci
ruchowe: od podnoszenia gtéwki poprzez obracanie sie z brzuszka na plecy az do

siadania, raczkowania, chodzenia czy biegania. Ruchy te sg niezbedne i niezastgpione

dla pézniejszego rozwoju i specjalizacji wielorakich koordynacji sensomotorycznych i
psychomotorycznych potrzebnych cztowiekowi do sprawnego i samodzielnego
funkcjonowania w réznych sytuacjach zyciowych oraz stanowig fundament rozwoju i

sprawnego funkcjonowania sfery poznawczej, a wiec mozliwos$ci uczenia sie

Wzorce ruchowe w okresie niemowlecym powinny ksztattowac sie zgodnie z

nastepujacymi fazami:

e ruch wzdtuz kregostupa

ruch konczyn w odniesieniu do centrum ciata
e ruchy lustrzane (homologiczne)

¢ ruchy jednostronne (homolateralne)

e ruchy naprzemienne (kontrlateralne)

e ruchy zréznicowane (manipulacja zabawkami)

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.6
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e ruchy precyzyjne

Z powodu réznych czynnikéw indywidualnych i Srodowiskowych wiele dzieci, czesciej niz
sie to potocznie wydaje, doswiadczyto zaktocen w ktorejs z wymienionych faz rozwoju

motorycznego.

Warto zwrdci¢ uwage, ze te dysharmonie rzutujg w istotny sposéb na mozliwosci

uczenia sie!

Dlatego warto wykorzystaé jezyk ruchu, by po pierwsze odczytaé istniejace zaktdcenia
rozwojowe, a po drugie, by przez odpowiednio dobrane zabawy da¢ szanse

reedukowania tych op6znionych schematow ruchowych.

Jak to przeprowadzi¢ w klasie ?
Wystarczy tworczy namyst i troche wolnej przestrzeni.

W klasach mtodszych zaproponowane ponizej éwiczenia dajg sie swietnie
wkomponowac w tok zajec zintegrowanych, w starszych klasach mozna z powodzeniem
takie wartosciowe nie tylko dla ciata, ale przede wszystkim bezcenne dla umystu

¢wiczenia ruchowe przeprowadzi¢ w ramach wychowania fizycznego.

Bardzo istotne z punktu widzenia pracy umystowej jest prawidtowe ustawienie i
elastycznos¢ kregostupa. Poprzez tzw. pompe mdzgowo-rdzeniowg mozg otrzymuje
informacje zmystowa, tzw. wktad sensoryczny uczenia sie. Prawidtowe przekazywanie
informaciji w uktadzie nerwowym w kierunku pionowym (géra — dét) umozliwia nam
osiggniecie sprawnoséci organizacyjnych zaréwno w odniesieniu do organizaciji
przestrzeni jak i kolejnosci dziatan, ktére podejmujemy dla wykonania zaplanowanego
zadania. Ptynna koordynacja ré6znych grup mieséni poruszajacych kregostup bedzie to

zadanie utatwiac.
Cwiczenie 1 - spacer gasiennic

Potrzebne bedg materace lub karimaty i troche miejsca. Aby unikng¢ oniesmielenia i
zawstydzenia (¢wiczenie moze dla niektoérych by¢é bardzo trudne!!) proponuje
wykonanie ¢éwiczenia przez 2 lub 3 osoby réwnoczesnie. W lezeniu na brzuchu z
ramionami wzdtuz tutowia, oraz nogami luzno spoczywajgcymi na materacu, nalezy
poruszac sie do przodu wykorzystujac wytgcznie ruch ramion i bioder. Poruszamy sie

ruchem pefzajacym, przypominajgcym petzanie gasienicy. Nalezy dgzy¢ do tego, by w

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.7
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wykonanie ¢éwiczenia nie byty zaangazowane ani tokcie, ani stopy lub kolana. W

zadaniu unikamy rywalizacji, podkreslamy charakter ,spaceru”, a nie wyscigu.

W drodze powrotnej ¢wiczenie wykonujemy na plecach, rowniez w tej wersji tokcie,
dionie i piety sg bierne, ruch inicjujg ramiona i biodra, a poruszamy sie w kierunku

gtowy.
Cwiczenie 2 — ,,zywy dywan”

Kolejne ¢wiczenie reedukujgce faze rozwoju ruchu wzdtuz kregostupa to przetaczanie
sie w bok, inaczej méwiagc tradycyjne turlanie sie ze swobodnie ztgczonymi nogami i
rekami przylegajacymi do tutowia. Mozna wykona¢ w wariancie integracyjnym, poprzez
dofgczenie kolejnych uczestnikow i tworzenie ,zywego dywanu”. Pierwsze dziecko
zatrzymuje sie na skraju materaca, kolejne koncza turlanie obok swojego kolegi
poprzedzajgcego je w kolejce. Po zapetnieniu sie materaca (zostaje rezerwa na obrot

dla 1 osoby) dzieci turlajg sie w przeciwng strone.

Kolejne ¢wiczenie odnosi sie do najwazniejszych faz rozwoju motorycznego, ktére
uksztattowaty aktualng swiadomos$¢ i schemat ciata i zdolnosci lub ich brak do
sprawowania automatycznej, naturalnej kontroli nad pozycjg ciata w przestrzeni.

Zanim cztowiek osiggnie zdolnos¢ precyzyjnego kontrolowania ruchu ciata przy
wykonywaniu réznych ztozonych czynnosci, wczesniej - w okresie noworodkowym,
niemowlecym i wczesnego dziecinstwa - setki, miliony a nawet miliardy razy wykonuje
wiele prostych ruchoéw, ktére buduja sie¢ potaczen nerwowych w ciele i w mézgu i
powodujg dojrzewanie centralnego ukfadu nerwowego kierujgcego funkcjami ciata,
intelektu i psychiki. W przypadku dysharmonii neurorozwojowych, a wiec np.
pominietych niektérych etapow rozwoju motorycznego, ciggle utrzymuje sie
anachroniczna dominacja nizszych osrodkéw mézgowych nad niektérymi czynnosciami
psychicznymi, co obniza komfort funkcjonowania dziecka, jego umiejetnos¢ uczenia sig i

adekwatnego zachowania.

Wykonanie ponizszego ¢wiczenia z jednej strony diagnozuje dojrzatosé poszczegdlnych
faz i jednoczesnie przy systematycznym powtarzaniu daje mozliwosé ,nadrobienia

zalegtosci” rozwojowych.

Cwiczenie 3 - sprezynki

To ¢wiczenie nadaje sie Swietnie do wykonania w parach (po wczesniejszym

zademonstrowaniu przez nauczyciela). Jedno dziecko lezy na plecach na materacu lub
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dywanie z zamknietymi oczami. Drugie bedzie lekko dotykato jego konczyn w ustalonych

kombinacjach. Zadaniem lezgcego jest szybkie podniesienie i natychmiastowe

opuszczenie dotykanej konczyny.
Kombinacje sg nastepujace:

- w dowolnej kolejnosci pojedynczo: reka lub noga

- podwdjnie w uktadzie homologicznym (obie rece lub obie nogi réwnoczesénie)

- podwdjnie w uktadzie jednostronnym (prawa noga i prawa reka lub lewa noga i
lewa reka réwnoczesnie)

- podwdjnie w uktadzie skrzyzowanym naprzemiennie (prawa noga i lewa reka lub
lewa noga i prawa reka jednoczes$nie)

- sekwencja ruchow (2, 3 lub 4 dotkniecia w dowolnej kombinacji), gdzie
informujemy o liczbie ruchéw w sekwencji i dopiero po jej zakohczeniu lezacy
powtarza w tej samej kolejnosci.

Cate ¢wiczenie powtarzamy w wersji w lezeniu na brzuchu a takze w pozyciji stojace;j.

Koordynacja ruchowa w przestrzeni

Wg koncepcji kinezjologii
edukacyjnej funkcjonowanie Moz g
ludzkiego mdézgu opisa¢é mozna w

kontekscie trzech wymiaréw

systemu ciato - mézg: lateralnosci, /""‘
skupienia i zesrodkowania. —

p ( (@
Skuteczne funkcjonowanie modzgu \fj .
wymaga efektywnych potaczen C—/ %\\

neuronalnych zlokalizowanych na
obszarze catego mobzgu. w
przypadku mniej funkcjonalnych potaczen miedzy pewnymi osrodkami znajdzie to

odzwierciedlenie takze w strukturze ciata.
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Organizacja (wymiar lateralnosci)

Wymiar lateralnosci wigze sie z relacjg prawa — lewa strona ciata, w
. tym szczegdlnie odnosi sie do parzystych organéw zmystoéw, ruchu,
komunikowania sie i charakteryzuje nasze zdolnosci do komunikacji
(zaréwno werbalnej jak i niewerbalnej, z otoczeniem, ze sobg). W
odniesieniu do centralnego ukfadu nerwowego swiadczy o jakosci
transmisji neuronalnej miedzy prawg i lewg potkula moézgu.
Harmonijny rozwdj tego wymiaru jest niezbedny dla ksztattowania
sie wzorcéw ruchowych ciata oraz umiejetno$ci réwnoczesnego

poruszania sie i myslenia.

Koncentracja (wymiar skupienia)

Wymiar skupienia to relacja frontalnej i tylnej powierzchni ciata

Swiadczaca o umiejetnosci dynamicznego przenoszenia uwagi z

0golnej perspektywy i cato$ciowego ogladu sprawy do detali i
konkretéw niezbednych w danej sytuacji lub odwrotnie, czyli
zrozumienia zachodzacych zdarzen. W centralnym uktadzie
nerwowym oznacza to przeptyw informacji miedzy ptatami
czotowymi a tylomozgowiem i obecnosci lub braku pierwotnych

reakcji odruchowych uruchamiajacych odruch ochrony $ciegien,

zmiane postawy ciata i sprowadzenie aktywnosci do obronnej

gotowosci do walki lub ucieczki. Zaburzenia uwagi (ADD, ADHD)

majg zwigzek z nieprawidtowym funkcjonowaniem wymiaru

skupienia.

Kazde z dzieci z ADHD, z ktorymi miatam okazje pracowa¢ wykazywato zaktocenia w

wymiarze skupienia. Utrzymanie pionowej postawy przy lekkim popychaniu do tytu lub
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do przodu na wysokosci ramion i bioder nie udawato sie ani jednej osobie. Dziato sie tak

zarowno w pozycji stojgcej jak i w siadzie skrzyznym oraz w ¢wiczeniu aktywna reka w
kierunku przéd — tyt wykonywanym przy rownoczesnym uniesieniu obu ramion w gore.

Organizacja (wymiar zesrodkowania)

Wymiar zesrodkowania — to relacja géry i dotu ciata, a takze zdolno$¢ organizaciji i
stabilnosci emocjonalnej. Wymiar zesrodkowania determinuje naszg umiejetnos¢
planowania dziatan i wprowadzania planéw w zycie, aktywnej i
spontanicznej reakcji, ale i spokojnej, przemys$lanej decyzji,
adekwatnej do sytuacji. W centralnym ukfadzie nerwowym
przekfada sie to na funkcjonowanie uktadu limbicznego,
prawidtowej gospodarki neurohormonalnej oraz wtasciwe
kierowanie informacji neurologicznej badz do analitycznej
nowej kory, badz do odruchowych osrodkéw mozgu gadziego

(pien mozgu), w zaleznosci od sytuaciji zewnetrzne;.

Zesrodkowanie umozliwia harmonizowanie emociji z
racjonalnym mysleniem. Stabilno$¢ w tym wymiarze jest
rowniez bardzo istotna w pracy terapeutycznej np. z
dzie¢mi z ADHD. Nieodtgcznymi ¢wiczeniami Gimnastyki
mozgu®, ktére mozna tu zarekomendowac sa: punkty na

myslenie, kapturek mysliciela, pozycja Dennisona.

Pedagog z gruntownym przeszkoleniem kinezjologicznym na podstawie obserwaciji
swoich ucznidw i ich aktywnos$ci ruchowej w przestrzeni (w relacji géra — dot, przéd —
tyt, prawa — lewa strona) uzyska cenng informacje, ktére procesy poznawcze

wymagajg intensywnego wsparcia i ¢wiczenia.

Jednak nawet poczatkujgcy adept Gimnastyki mézgu® wykorzystujac zdobyte na
kursie informacje o koncepcji trzech wymiaréw funkcjonowania moézgu i
trojwymiarowych koordynacjach ruchowych w przestrzeni, moze zaproponowac
swoim uczniom takie ¢wiczenia, ktore bedg rozwijaty proporcjonalnie ich
umiejetnosci ruchowo — przestrzenne i tym samym doskonality mozliwosci

naturalnego, zgodnego z fizjologig uczenia sie i codziennego dziatania.

W takich warunkach nauka z pewnoscig stanie sie tatwiejsza i skuteczniejsza, do

czego zachecam wszystkich nauczycieli i uczniéw !
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Szkota po finsku

Janina Zawadowska

Finlandia jest krajem tysigca jezior, nieprzebytych laséw, mrozu przez 8 miesiecy w
roku, Swietego Mikotaja, nowoczesnej architektury i twardych, serdecznych ludzi, ktérzy
przez stulecia walczyli o swojg wolnos$¢. Ale jest tez krajem, ktory potrafit doprowadzié

swojg o$wiate na najwyzszy poziom.

Wielu Europejczykow zadaje sobie pytanie, jak to sie stato, ze Finom udato sie to,

z czym boryka sie wiekszo$¢ krajow, w tym bogatych cztonkéw UE?

Programy europejskie dajg mozliwo$¢ wymiany nauczycieli z réznych krajow i dzielenia
sie doswiadczeniami w zakresie edukacji. | mnie udato znalez¢ sie w takiej grupie.
Wszyscy bardzo bylismy ciekawi tej finskiej szkoty! Jak wyglada ten najbardziej udany

eksperyment edukacyjny?

Zacznijmy od tego, jak byto dawnie;j.

Finlandia po Il Wojnie Swiatowe] sptacata odszkodowania wojenne Zwigzkowi
Radzieckiemu. Byta bieda, wysokie bezrobocie. Ten mato zasobny w bogactwa
naturalne kraj musiat rozwing¢ przemyst ciezki — produkcje maszyn i statkéw, tego zadat
Wielki Brat. Spowodowato to szybkg industrializacje, a co za tym idzie, rozwdj

szkolnictwa.

Jeszcze w latach 70 — tych struktura oswiaty finskiej byta bardzo podobna do
niemieckiej. W wieku lat 10 dzieci byty dzielone na te, ktére kontynuujg szkote
ogolnoksztatcacg oraz mniej zdolne, kierowane do szkét przygotowujgcych do zawodu.
Ta wczesna selekcja szczegdlnie uposledzata kariery chtopcéw, ktorzy jako mniej pilni
czesto trafiali do ,gorszych szkot’, z ktoérych pozniejsze przejscie do ,lepszych” byto

praktycznie niemozliwe.

Obecnie dzieci uczg sie od siodmego roku zycia w dziewiecioletniej szkole podstawowej

(perus koulu) , a dopiero po niej nastepuje selekcja do szkdt ogolnoksztatcgcych, czy
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zawodowych. Zdecydowana wiekszos¢ wybiera liceum (lukkio), a na studia idzie 70 %

mtodziezy — to najwyzszy wynik w Europie!

Na oswiate przeznacza sie 7% dochodu narodowego.

Dobrze wyksztatceni Finowie uzyskujg znakomite wyniki w miedzynarodowych testach,
np. PISA, w ktérej przodujg. Sg symbolem spoteczenstwa opartego na wiedzy. To w
Finlandii fabryka kaloszy NOKIA przeksztaicita sie w producenta swiatowej stawy
elektroniki!

Usituje dowiedziec sie, jak oni to robia, ze sg tacy dobrzy!

Z badan prowadzonych na catym Swiecie wynika, ze bardzo waznym elementem
wspomagania rozwoju dziecka jest wychowanie przedszkolne. Ale w Finlandii
wskaznik skolaryzacji na poziomie przedszkola jest niski, zblizony do naszego. Bardzo
niewiele dzieci finskich uczeszcza do przedszkola!

| trudno sie dziwié. Finlandia jest krajem wiekszym od Polski, a mieszka w niej zaledwie
5 min ludzi. Nie ma tu wsi, kazde gospodarstwo stoi w centrum swojej ziemi, pél lub
laséw. Bardzo trudno jest wiec wozi¢ mate dziecko do odlegtego o kilkadziesiagt
kilometréw przedszkola w kraju, gdzie drogi sg zasniezone przez 7 — 8 miesiecy w roku,
a mrozy bardzo silne.

Te same badania dotyczace znaczenia wychowania przedszkolnego w rozwoju dziecka
mowig jednak, ze ten wplyw jest mniej znaczgcy, gdy matka wspiera rozwoj dziecka w
domu, czyta mu, opowiada bajki i bawi sie z nim. Jak wida¢, finskie matki skutecznie

zastepujg przedszkole. Rozumiejg potrzebe wspomagania rozwoju swoich dzieci.

W wieku lat 5 dzieci sg starannie diagnozowane. Okoto 2/3 z nich traktuje sie jako
dzieci ,specjalnych potrzeb edukacyjnych”. Wytapuje sie wszystkie deficyty jak
niedostuch, dysleksja itp. i intensywnie pracuje nad ich usunieciem lub dostarczeniem
urzadzen wspomagajacych. Siedmiolatek, ktéry idzie do szkoty, jest do niej dobrze

przygotowany.

Mamy w planie przyjrzenie sie finskiej szkole z bliska. Ta, do ktérej jedziemy, zaszyta
jest wsrod laséw i jezior okoto 250 km na pétnoc od Helsinek.
Spodziewali$my sie zobaczy¢ wspaniale wyposazony nowoczesny budynek,

nowoczesne urzadzenia sportowe.
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Tymczasem finska rzeczywistos¢ nie tylko na poziomie przedszkola odbiega od znanych

nam stereotypow gwarantujgcych sukcesy o$wiatowe.

Szkota, ktorg odwiedzamy, to maty, starannie utrzymany drewniany budynek, w ktérym
mieszczg sie dwie klasy, do trzeciej trzeba wyj$¢ na zewnatrz, gdyz znajduje sie w
kontenerze z blachy falistej! Wokot szkoty jest teren zabaw dla dzieci, ale nie ma boiska,

ani sali gimnastycznej.

Wchodzimy do gtéwnego budynku, w nieduzym hallu lezy stos porozrzucanych butow.
Dzieci chodzg w skarpetkach. Nikt nie uwaza, ze najwazniejsze w szkole jest to, zeby

buty staty rowno!

Wita nas trojka usmiechnietych nauczycieli, ucza dzieci z szesciu klas w systemie
taczonym: klasal z I, lll z IV i V z VI. Czasem razem ucza sie nawet cztery klasy.
Lekcje trwajq 45 minut. Jest ich miedzy 21, a 25 tygodniowo. Nauczyciel uczy
wszystkich przedmiotéw w tych dwéch klasach.

Klasy VII, VIl i IX sa w wiekszej szkole, w pobliskim miasteczku, Korpilahti.

Nauczyciele méwia o swojej szkole z dumag: ,,Nasza szkota powstata w roku 1898.
Mamy 50 uczniéw, trzech nauczycieli, dwéch asystentéw nauczyciela do
pomocy”. Ci asystenci to dwie panie, jedna starsza, druga miodziutka, najczesciej
pomagaja w klasach |, Il w czytaniu i matematyce. Zajecia wyréwnawcze to nie
symbol niepowodzen, ale mozliwos$¢ podniesienia poziomu.

Dwa razy w tygodniu przyjezdza nauczyciel angielskiego, ktory uczy od lll klasy

WZWyZ..

Najstarsze dzieci majg wiasnie lekcje wspdlng dla obu klas o krgzeniu wody w
przyrodzie. Pracujg w grupach, studiujg podreczniki, atlasy. Nauczycielka pomaga im
znajdowac potrzebne dane, ALE NIE WYKLADA, tylko organizuje im prace. W kazdej z
grup jeden uczenh jest dobry, dwéch srednich, jeden stabszy, inne dzieci go ,podciagajg”
Dzieki temu Finlandia ma najmniejsza réznice w tescie PISA miedzy najlepszymi i

najgorszymi, po prostu nie ma ztych uczniow!

Atmosfera jest bardzo mita, ciepta.
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,NIKOGO NIE MOZNA NAUCZYC KAZAC MU ZAPISYWAC TO, CO MOWI

NAUCZYCIEL” - méwi nauczyciel Ili IV klasy. Ciekawe, Zze u nas uwaza sie

powszechnie, ze taka metoda uczy sie najlepiej!

Szukam nastepnych elementéw skfadajgcych sie na sukcesy edukacyjne.

,Czy macie duzo egzaminéw?”

,O nie, bardzo mato i nie sg one obowigzkowe, mozna do nich przystepowac lub nie. My
opieramy sie na samoocenie dzieci. W wielu krajach uwaza sie, ze testy podnoszg
poziom — my stosujemy inny system. Na testach uczniowie nie moga podawacé

oryginalnych rozwigzan — to duza wada testow.

Obowigzuje tylko egzamin koncowy w liceum — jak nasza matura. Jest tez egzamin

wstepny na studia.

Oceny sg gtdbwnie opisowe, mozna nie pisac¢ klaséwek, jesli sie nie chce. Jesli uczen nie
odrobit lekcji, to nie jest karany, musi tylko pokazaé, ze probowat, ale mu nie wyszio.
Umiejetnos¢ samooceny ¢wiczg dzieci od przedszkola, przyklejajg usmiechniete lub
smutne buzie do swojego znaczka. W szkole tez uczeh sam sie ocenia, nauczyciel
mowi, czy zgadza sie z jego oceng. Na tablicy przylepione sg kartki: ,nadal robie duzo
btedow” — tumaczy nam tekst ucznia jego nauczycielka i dodaje z usmiechem — i w tym
stwierdzeniu jest tez ich petno!”, ,musze popracowac¢ nad matematykg”. Nauczyciel ma
do dyspozycji liniowe wykresy postepow w czytaniu, matematyce. Nanosi na nie wyniki
poszczegdlnych ucznidw, to pozwala obu stronom zobaczyé, jakie postepy robi kazdy

uczen.

W wyzszych klasach czesto takze stosuje sie ocene opisowa, zastanawiasz sig, co
poszio zle. SIEBIE NIE OKLAMIESZ” — moéwi nasz rozméwca. ,,Ale jezeli uczen ma zty
wynik, to zawsze jest moja wina”.

Takie hasto powinno wisie¢ i w naszych szkotach!

,Nigdy nie krytykuje sie uczniéw, nie méwi ,zle”, to ich peszy i zawstydza” — mowig,

nauczyciele.

Kazde dziecko ma okreslone cele, ale uczy sie w swoim tempie. Jesli skohczy wczesniej

niz inni, moze i$¢ sie bawié, na przyktad gra¢ w jakas gre planszowa.

Nauczyciele sg niezalezni, majg swobode doboru metod i podrecznikéw.
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Finskie dzieci majg tygodniowo 5 godzin matematyki, dla stabszych uczniéw jest jedna

lekcja dodatkowa, 5 godzin finskiego, 3 gimnastyki, przyrode w bloku, historie, $piew,
rysunki, prace w drzewie, metalu lub szycie.

Istnieje podstawa programowa, ale jest dos¢ ogdlna, poziom nauczania reguluje opis
wymagan.

Nie jest fatwo uczy¢ tylu przedmiotéw do VI klasy. ,Nie czuje sie mocny w sSpiewie” —
mowi nasz rozmowca, ,zamienitem sie z kolezanka, ktéra uczy Vi VI klase. Ona ma
$piew i rysunki z moimi uczniami, a ja historie u niej! Co tydzien wywiesza sie plan, nad

czym bedziemy pracowac¢ we wszystkich klasach”.

Administracja szkolna ufa nauczycielom, nie musza wypetnia¢ stoséw papierow,
dokumentacja jest ograniczona do niezbednego minimum. Dwa razy w roku

przesyta sie raport wladzom oswiatowym.

Dzieci, ktére chodzg, a raczej dojezdzajg minibusem do tej szkoty, mieszkajg w
promieniu 10 km. Obiady dla nich przywozi sie ze szkoty w Korpilahti. Nauka, ksigzki,

positki i dojazdy sq za darmo.

Ta szkotfa wcale nie nalezy do matych.

Ze wzgledu na rzadkie zaludnienie ponad 50 % szkét w Finlandii ma ponizej 40
dzieci. Ale szkoty z klasami fgczonymi bywajg i w wiekszych miastach. Na
przedmiesciach Helsinek w tgczonej klasie uczy sie 28 uczniow!

Liczba dzieci w rodzinach stale maleje. Jeszcze 30 lat temu byto ich 6 -8 , teraz jest

dwoje, rzadko troje.

Dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych, jesli to tylko mozliwe, chodzg do
szkot masowych. W Korpilahti jest szkota z klasg dla dzieci gtebiej uposledzonych, w
ktérej jest 10 ucznidw, jeden nauczyciel i kilku asystentéw do pomocy.

Rodzice finscy sa aktywni, czujg sie partnerami nauczycieli, wspotodpowiadajg za
szkote. Razem z nauczycielem planujg kariere dziecka. To bardzo pomaga

nauczycielom w pracy.

Miodziez w liceum ma do 30 godz. lekcji w tygodniu Warto przypomnie¢, ze miodziez z

Potudniowej Korei, osiggajgca podobne wyniki w tescie PISA, ma ich ponad 50.
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Do rzadkosci naleza narkotyki, przemoc, lekcewazenie nauczycieli, wagary. Czy

oznacza to surowy rygor? ,,Zbytnia dyscyplina dziata odstreczajaco. U nas miodziez
jest odpowiedzialna. My szanujemy swoich uczniéw, a oni szanuja nas” — mowig
nauczyciele. W szkole panuje atmosfera swobody i wyrozumiatosci, nie ma dzwonkow.

A my w Polsce wtasnie planujemy zainstalowanie kamer w kazdej szkole...

Co roku szkote srednig konczy 62 tys. uczniow, ,wypada” z niej zaledwie tysigc.

Finlandia ma niewielu imigrantéw, zaledwie ok. 2%. Mieszkajg gtéwnie w wiekszych
miastach, w tej wiejskiej szkole sg sami Finowie.

Duzg grupe wsrod imigrantow stanowig przybysze z Rosji, szczegdlnie z pogranicza z
Finlandia. Wielu z nich jest Finami, lub pochodzg z mieszanych rodzin rosyjsko-finskich.
To poktosie powojennych ,regulacji granic”, ktére oderwaty od Finlandii znaczny obszar

jej rdzennych terytoridw.

Nadal drgzymy temat doskonatych finskich wynikéw edukacyjnych.

~Jak przygotowujecie nauczycieli do zawodu?”

| tu wreszcie cos zaczyna uktadac sie w logiczng cato$c¢!

Zawdd nauczyciela cieszy sie ogromnym prestizem, ceni sie ich wyzej, niz lekarzy,
prawnikow.

NIE OZNACZA TO WCALE WYSOKICH PLAC, SA ONE ZNACZNIE NIZSZE, NIZ W
SASIEDNICH NORDYCKICH KRAJACH!!!

»,Na studia nauczycielskie jest niezmiennie okoto 7 kandydatéw na jedno miejsce!” —
modwig nasi rozmowcy. Zanim kandydat zostanie poddany procedurom egzaminacyjnym
zdaje ,egzamin praktyczny”: losuje koperte z tematem lekcji, ma godzine na
przygotowanie sie i przeprowadza 15-minutowe zajecia. ,| wtedy widac, kto sie do
zawodu nadaje. | dlatego mamy znakomitych nauczycieli”. Ale ztego nauczyciela mozna

wyrzucic z pracy, co jednak zdarza sie niezwykle rzadko!

W czasie studidw co roku jest kilkutygodniowa praktyka, ale dopiero na ostatnim roku w
»Szkole ¢wiczen”, w ktérej sg przygotowani mentorzy, na mtodszych latach trzeba sobie

samemu szukac¢ szkoty, ktéra przyjmie na praktyke.
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Za doskonalenie zawodowe w czasie pracy nauczyciel ptaci sam.

Ale i tak w koncu finscy nauczyciele naleza do najlepiej wykwalifikowanych na

swiecie.

Czy nie ma zadnych skaz na tym idyllicznym obrazie finskiej edukacji?

Nasi rozmowcy twierdza, ze nacisk na wyréwnywanie szans edukacyjnych doprowadzit
do zaniedbania uczniéw szczegdlnie uzdolnionych. Coraz cze$ciej méwi sie o tym,
ze powinny istnie¢ szkoty dla wybitnych.

To oni przeciez beda tworzy¢ fihska elite intelektualng!

Znajac Finbw mozna sie spodziewac, ze szybko znajdg na to sposéb!
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praca wyrézniona,

wykonana przez przedszkolaki z przedszkola nr 160 w Warszawie

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.18



Internetowy magazyn CODN nr 6/10/2006
) uczenie sie w XXI wieku >

Dziecko czy program w edukacji

zintegrowanej (cz.2)

Elzbieta Misiorna

Tres¢, dynamika oraz rodzaj zmian edukacyjnych w procesie wdrazania zatozen
reformy systemu oswiaty, jak i ich konsekwencje dla uczniéw, nauczycieli i rodzicéw,
a wiec dla najwazniejszych podmiotow edukacji nie byty dotad przedmiotem

kompleksowych badan oraz weryfikacji i analiz naukowych.

Natomiast obserwacja codziennej rzeczywistosci szkolnej, jak i przeprowadzone
badania pokazuja, ze dostrzegane zmiany w edukacji wczesnoszkolnej w znacznym
stopniu odbiegajg od zatozen zadekretowanej prawem i wprowadzanej od 1999 roku

reformy edukaciji, a szczegolnie reformy programowe.

Olbrzymim mankamentem zdaniem J. Gniteckiego (2000, s. 20 — 26) jest to,
ze juz w samych zatozeniach reformy programowej nie uwzgledniono zmian, jakie
dokonaty sie w pojmowaniu istoty i funkcji programu ksztatcenia, obserwowanych na

przetomie ostatnich kilkudziesieciu lat. Zmiany te wyrazajg sie w przejsciu od:

1. od skupienia uwagi na materiale nauczania poprzez akcentowanie operaciji, jakie
ma wykonaé uczen na materiale, do szczegdlnego podkreslania sposobu
wykonania operacji na materiale nauczania;

2. od aplikowania materiatu nauczania o zwartej, zamknietej strukturze poprzez
eksponowanie materiatu otwartego o niepetnych danych do podkreslania
szczegolnej roli w tresciach ksztatcenia materiatu zamknietego i otwartego;

3. od szczegodlnego eksponowania operacji formalno — logicznych, jakie ma
uwewnetrzni¢ uczen w procesie uczenia sie poprzez odkrycie duzego znaczenia
operaciji postformalnych i alogicznych do préb taczenia operacji formalnych z
postformalnymi;

4. od algorytmicznych sposobow wykonywania operacji na materiale nauczania
poprzez heurystyczne sposoby wykonywania operacji nauczania do prob tgczenia
sposobow algorytmicznych z heurystycznymi (Gnitecki 2000, s. 20).

Od momentu wdrazania zatozen reformy oswiaty nie dokonano tez catosciowej
diagnozy kompetenc;ji dziecka ,na starcie edukacyjnym”, a ktére to powinny by¢

punktem wyjscia projektowania zintegrowanej strategii programowe;j.
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Pomijane sg tez analizy kontekstéw uczenia sie i nauczania oraz oceny

rzeczywistych zmian zachodzacych w samym dziecku, jak i Srodowisku jego rozwoju, w
zaleznosci od proponowanych ofert edukacyjnych. Jest to tym bardziej zaskakujace,
gdyz ponad 70 % badanych nauczycieli postrzega dziecko jako podmiot swych
edukacyjnych zabiegdw i w swej codziennej pracy odwotuje sie do ich indywidualnych
kompetenciji, ktadac olbrzymi nacisk na stwarzanie sprzyjajacych warunkéw do
ujawniania ich potencjatu rozwojowego i to na réznych obszarach edukacji. Ponadto
indywidualne, tworcze, autorskie rozwigzania (szczegolnie programowe) wielu
nauczycieli ksztatcenia zintegrowanego pozostajg bez naukowej refleksiji i teoretycznej

rekonstrukcji, stajgc sie jedynie osobistym doswiadczeniem danego nauczyciela.

W kontekscie powyzszych rozwazan za istotne uznano ukazanie istoty, dynamiki,
zasiegu zmian programowych oraz ich psychospotecznych konsekwencji w

codziennym funkcjonowaniu dziecka i nauczyciela w szkole."

Zgromadzone opinie badanych pozwalajg stwierdzi¢, iz pojawita sie olbrzymia
rozbieznos$¢ miedzy zatozeniami reformy oswiaty a codzienng rzeczywistoscig
szkolna, jakiej doswiadczajg dzieci i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej. Zatozenia
zintegrowanej edukacji nie sg w petni respektowane w planowaniu i kreowaniu
srodowiska uczenia sie dzieci. Z opinii nauczycieli wynika, ze dotychczasowy,
centralnie narzucony program nauczania zostat zastgpiony licznymi zintegrowanymi
programami, ktére to ich zdaniem bardzo czesto tylko z samego tytutu mozna okresli¢
jako zintegrowany program ksztatcenia. Potwierdzajg to rowniez wyniki analiz
programow nauczania (przeprowadzonych miedzy innymi przez Adamek, Gnitecki,
Marek, Wieckowski). Z nich takze wynika, ze wiele programow nauczania pomimo
tytutu: ,Program zintegrowany” w swej budowie przypomina programy typu ,kolekcja”.
Natomiast ich autorzy opracowujac je nawigzywali do réznorodnych koncepcji doboru
i ukfadu tresci ksztatcenia lub czynili to intuicyjnie, w zwigzku z czym trudno wskazaé¢
kryteria doboru i uktadu tresci (Marek 2000, s. 399 — 400).

Dla 45 % badanych nauczycieli zbyt duza ilo$¢ programow i podrecznikow jest
znacznym utrudnieniem podczas stwarzania dzieciom indywidualnych i specyficznych

warunkow rozwoju.

"W niniejszym opracowaniu wykorzystano wyniki badan, ktore zostaly przeprowadzone wsrod uczniow
w miodszym wieku szkolnym.. Badaniami objgto uczniow z dwunastu klas I — III ( po cztery z kazdego
poziomu.) oraz dziewigcdziesigciu nauczycieli. W badaniach wykorzystano réznorodne techniki badawcze,
m.in. kwestionariusz rozmoéw z dzie¢mi, testy socjometryczne, projekcyjne oraz ankiety wsrod nauczycieli.
Ze wzgledu na ramy niniejszego opracowania wykorzystane zostang jedynie niektore uzyskane wyniki
badan.
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Z najwieksza krytykg wsrdd nauczycieli spotkaty sie programy, ktére swa

,ofertg” przypominaty tradycyjne rozktady materiatu nauczania, gdzie to ,sami
nauczyciele mieli dokonac integracji”. Badani nauczyciele, programy, w ktérych
kryterium doboru byty rodzaje czy kierunki edukacji i ktore okreslali tez jako

tradycyjne, postrzegali jako mato pomocne w projektowaniu zintegrowanej edukacji.

Sama procedura zmian programowych zaprzecza podmiotowosci
nauczyciela. Zatem wiele negatywnych opinii wyrazili nauczyciele (okoto 65 %) na
temat samej strategii wyboru programu ksztatcenia. Niezadowolenie badanych
podyktowane byto tym, ze decyzje w tak waznej dla nich i ich wychowankéw sprawie
podejmowano poza nimi. Najczesciej o programie ksztatcenia zintegrowanego w
badanych klasach decydowat dyrektor szkoty, doradca metodyczny, czy inni ,bardziej

doswiadczeni” pedagodzy klas | — Ill, (jak to okreslaty osoby badane).

W petni uzasadnione niezadowolenie nauczycieli powodowato tez to, ze
zobligowani byli do wyboru danego programu ksztatcenia nie znajgc zupetnie dzieci,
czy danego zespotu klasowego. Przyktadem tej sytuacji jest wiec koniecznosc¢
podjecia decyzji o wyborze programu przez nauczycieli klas pierwszych przed

rozpoczeciem roku szkolnego.

Zgromadzone opinie nauczycieli wskazujg tez na to, ze praca w mysl| zatozen
nowych programow nauczania to dla nich ciekawe, ale trudne wyzwanie, co ttumacza
czesto brakiem przygotowania ich podczas studiéow do projektowania zintegrowanych

ofert edukacyjnych.

Zdaniem badanych wiele proponowanych ofert edukacyjnych zamknietych jest
na osobistg wiedze dziecka, na ich indywidualng strategie nabywania kompetenciji i
nie zawsze umozliwiajg one dziecku podejmowanie aktywnosci polegajacej na
dos$wiadczaniu wielostronnego kontaktu z rzeczywistoscig zewnetrzng jak i
wewnetrzng. Strategia zmian programowych w edukaciji zintegrowanej wymaga
uruchamiania procesow edukacyjnych w kategoriach catoksztattu zycia dziecka w
szkole i to zaréwno tego formalnego, $cisle zwigzanego z zadaniami programowymi,
jak i tego toczacego sie poza jego oficjalnym nurtem. To pozwala stwierdzi¢, iz czesto
zapomina sie o tym, ze kazda dziatalno$¢ edukacyjna jest ingerencjg w wewnetrzny
Swiat dziecka, jak i w spoteczny kontekst jego uczenia sie, a to z kolei wymusza
zmiany w dotychczasowym funkcjonowaniu ucznia, nauczyciela i rodzica, a w

konsekwencji zmiany ich osobistego swiata znaczen.

Podstawg jakiejkolwiek aktywnosci dziecka — matego ucznia — jest jego

zaciekawienie, poruszenie, zainteresowanie, ktére to wéwczas zostanie
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uruchomione, gdy stworzone zostang odpowiednie ku temu warunki. Wtasnie

specyfika rozwojowa dzieci w mtodszym wieku szkolnym wyznacza¢ powinna
organizacje procesu uczenia sie i nauczania, w ktorej to w petni bytaby wykorzystana
przede wszystkim naturalna ciekawo$¢ poznawcza dziecka, jego spontanicznosé,
zywiotowos¢, sktonnos¢ do nieustannego stawiania pytan, dziwienia sie,
uporczywego poszukiwania rozwigzan, kreatywnos¢, a wiec jego indywidualny,
niepowtarzalny potencjat rozwojowy. Totez niepokoi, ze w wiekszo$ci badanych klas
punktem wyjscia, ,momentem startowym” w procesie edukacyjnym nie byto dziecko,
jego potrzeby, kompetencje, ,miejsce na linii rozwojowej” a tresci i zadania
programowe. Fakt ten potwierdzajg w petni wyniki badan (miedzy innymi Dolata,
Murawska, Putkiewicz 2001, s. 16 — 17), ktore dowiodly, ze bez wzgledu na poziom
kompetencji szkolnych dziecka, nauczanie zaczyna sie ,0od poczatku”, a wiec od
pierwszej strony podrecznika. Jednoczesnie z badan tych wynika, ze obowigzujace
programy nauczania sg skuteczne w pracy jedynie z niewielkg grupg uczniéw, tych,
ktérzy umiejetnosé czytania, pisania i podstawowe umiejetnosci matematyczne
opanowali w niewielkim stopniu. Dzieci, ktore na progu szkoty czytaja, piszg i licza,

pracujgc zgodnie z tymi programami nie majg szans nauczyc sie niczego.

Na tym etapie ksztatcenia dostrzega sie liczne, zewnetrzne czy wrecz
kosmetyczne zmiany, ktére to zupetnie nie znajdujg odzwierciedlenia w codziennym
funkcjonowaniu dziecka i nauczyciela. | tak na przyktad jedng z widocznych zmian w
edukacji wczesnoszkolnej (dla 80 % nauczycieli) jest rezygnacja ze sztywnego
podziatu zaje¢ szkolnych na 45 — minutowe odcinki lekcyjne, (ktére dotad zawsze
konczyty sie dzwonkiem, a nie faktem ukonczenia pracy przez dziecko), na rzecz
zajec zintegrowanych, gdzie nauczyciel podejmuje autonomiczne decyzje kierujac sie
potrzebami dzieci, ich samopoczuciem, zmeczeniem, stopniem zainteresowania,
podejmowanymi zadaniami, opanowaniem danych kompetencji, czy koniecznoscig
zakonczenia danego problemu. Mimo to nadal uczniowie doswiadczajg tak zwanego
»Syndromu popedzanego ucznia”. Trafnie obrazuje to zaledwie kilka przyktadowych
stwierdzen nauczycieli: ,popatrze, kto najszybciej...”, ,jak nie skonczycie zaraz, to...”,
.konczcie juz, bo nie zdgzycie...”, ,musicie to jeszcze raz szybko...”, ,zobacze, kto

przepisze najwiece;j...”.

Zatem mozna powiedzieé¢, ze szkota nie sprzyja spontanicznemu,
naturalnemu i indywidualnemu rozwojowi dziecka poprzez sam sposéb
przekazywania wiedzy. Dalej w wielu szkotach, uczniowie klas | — Il zdobywajag
wiedze wedlug schematu ,tak samo”, ,tyle samo”, ,w taki sam sposob” i do tego ,jak

najwiecej’ i ,jak najszybciej”.
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W wielu badanych klasach dalej preferowana jest strategia edukacyjna, w

ktérej centrum znajduje sie program ksztatcenia, a zasadniczy wysitek nauczycieli i
ucznidow koncentruje sie na zrealizowaniu tresci programowych poprzez

przepracowywanie podrecznikow i zeszytdw cwiczen.

Spostrzezenia powyzsze potwierdzajg takze badani uczniowie. Z wypowiedzi
dzieci (okoto 70 %) wynika tez, ze zajecia prawie kazdego dnia zaczynajq sie w taki
sam sposob, czyli od sprawdzenia przez nauczyciela zadania domowego, czy stopnia
opanowania tresci programowych z poprzedniego dnia lub od natychmiastowego
wykonania zadan z podrecznika. Tylko 18 % badanych uczniéw sygnalizowato, ze
kazdy dzien pracy rozpoczyna sie ,inaczej’, ale najczesciej sg to rozmowy w kregu,
gdzie uczniowie wspdlnie podejmujg rozne decyzje, opowiadajg o sobie i swoich
problemach, gdzie rozwigzujg przygotowane przez nich zagadki, rebusy, konkursy,
demonstrujg swoje hobby, organizujg pokazy zgromadzonych materiatéw z r6znych
zrodet, zapraszajg osoby, ktore chcg blizej poznac lub wychodzg poza szkote itp. W
tych klasach uczniowie bedac partnerami nauczyciela, wspoétorganizatorami zycia
klasowego majq wiele okazji by doswiadczac wielostronnego kontaktu z poznawang,

rzeczywistoscia.

Badani nauczyciele powyzsze praktyki bardzo czesto ttumaczyli tym, ze oni
sami sg przekonani o stusznosci zatozen ksztatcenia zintegrowanego i dostrzegajg
koniecznos$¢ odejscia od strategii ,przerabiania” programow, ale na co dzien nadzoér
pedagogiczny oraz rodzice nastawieni sg tylko i wytgcznie na koncowe efekty
zrealizowanych tresci programowych. Tylko niewielu nauczycieli ( 9 %) podkreslato,
ze dyrektorzy szkdt oraz rodzice oceniajgc prace ich oraz ucznidw nie przywigzujg tak
olbrzymiej wagi do kompetencji jedynie szkolnych. Ta nieliczna grupa badanych
szczegolng uwage zwraca na uruchamiane emocje podczas zajec, na rodzaj
zaspokajanych potrzeb, na klimat i atmosfere pracy, na psychospoteczne
funkcjonowanie dziecka w grupie réwiesniczej, na stosowane przez nauczyciela
strategie nauczania rozwijajgce kreatywne funkcjonowanie dziecka w szkole, jak i
poza szkota, czy tez na dziatania sprzyjajace integracji zespotu klasowego. Potozenie
tak duzego nacisku na realizowanie i opanowanie tresci programowych, badani
nauczyciele ttumaczyli tez presjg wywierang ze strony rodzicéw, ktérzy to
przeznaczajgc znaczne kwoty ze swego budzetu na zakup podrecznikdéw, wymuszajg

wrecz na nauczycielu przerobienie tresci i zadan od pierwszej do ostatniej strony.

W konsekwencji takiej procedury nauczania — uczenia sie, zasadniczg formg

aktywnosci w tych klasach sg dziatania zlecane przez nauczyciela i zadania zawarte
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w podrecznikach, majace czesto forme zadan odtwdérczych. Obserwacja zachowan

dzieci pokazuje, ze wiekszos¢ zadan wykonujg one automatycznie, wedtug czesto
powtarzajgcych sie i do tego jednorodnych polecen, takich na przyktad, jak: wpisz,
dokohcz, uzupetnij, przepisz, podkresl, powtérz, dorysuj itp. Instrukcje te w znacznym
stopniu ograniczajg, czy wrecz blokujg spontaniczng, tworczg inwencje dzieci.
Zaprzecza to istocie ksztatcenia zintegrowanego, w ktorym dziecko w toku
realizowania zadania stymulowanego programem szkolnym powinno mie¢ mozliwos¢
podejmowania jednoczesnie dziatalnosci poznawczej, artystycznej, spoteczne; itp.
tak, by wszystkie one stanowity elementy tego samego procesu rozwojowego.
Odpowiednio skonstruowane zadanie umozliwia wiec integracje proceséw

psychicznych bedacych podtozem zmiany rozwojowej (Sowinska 2002, s. 31).

Nie komentujac dalej powyzszej sytuacji sgdze, ze zasadne w tym miejscu
bedzie przytoczenie niektorych wskazéwek zaproponowanych przez S. Honing

(2001), ktéra to sugeruje nauczycielom, by:

= stosowali jak najwiekszg liczbe ,pytan bez odpowiedzi”, gdyz zadawanie
dzieciom lub wymyslanie przez nie tzw. otwartych i zakonhczonych pytan, w
ktérych nie ma jednoznacznej odpowiedzi pozwala dziecku nabra¢ dystansu
do ,tu i teraz”. Mozliwos$¢ wyboru odpowiedzi, poréwnywanie réoznych
mozliwych rozwigzan, bawienie sie pomystami, formutowanie osobistych
teorii to istotne czynniki rozwoju;

» przyzwyczajanie dzieci do ,zagtebiania sie” w jakgs dziedzine dziatania;

= kreowanie niekonwencjonalnych i niestereotypowych codziennych sytuaciji,
np. zaplanuj z dzie¢émi w klasie w czasie ponurego zimowego dnia piknik
letni;

= uruchamianie w wiekszym niz dotychczas stopniu wyobrazni dziecka
poprzez proponowanie niekonwencjonalnego uzycia przedmiotéw, czy
niezwykte wykorzystanie i potgczenie kilku przedmiotow w celu stworzenia
nowego;

= organizowanie wspolnie z dzie¢mi materialnego srodowiska w klasie i
inspirowanie do tworczych dziatan, pozwalajgcych na przetamywanie
starych, utartych pomystow, zwyczajéw, schematdw, stereotypow, tworzenie
nowych potgczen;

=  wykorzystywanie w wiekszym niz dotychczas stopniu aktywnosci ruchowe;j
dzieci, poprzez zachecanie do reprezentowania ruchem bardziej szerokich,

ogdlnych czy abstrakcyjnych kategorii, na przyktad: rados¢ ztosci, spotkanie
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kilku zmartwien, szybkie lenistwo itp. (za Uszynska — Jarmoc 2003, s. 219 —

220).

Niepokojace jest tez to, ze nadal naznaczani sg uczniowie, ktorych nie udaje sie

ksztatci¢ zgodnie z programem nauczania i wedtug narzuconych standardow.

Okreslani sg oni dalej, jako uczniowie ,trudni”, czy ,majacy trudnosci w uczeniu sie”.

Jesli zatem w edukacji zintegrowanej punktem wyjscia nie ma by¢ program

ksztatcenia, a dziecko, ktdre poznaje, doswiadcza, przezywa ,scalong’ rzeczywistosc

i to w aspekcie intelektualnym, motywacyjnym, dziataniowym i emocjonalnym to

szkota musi by¢ bogatym, autentycznym i przyjaznym srodowiskiem rozwoju, a wiec

by¢:

petna

bez

= radosnego usmiechu

= dobrego humoru

= zrozumienia i zaufania

= wzajemnej zyczliwosci

= checi do nauki, pracy, zabawy

= wytrwatosci w pokonywaniu
trudnosci

= tworczych pomystéw

= aktywnego dziatania

= szczodrosci w nagradzaniu

gniewu i smutku

uczucia niepokoju

zniewagi i ktamstwa

zagubienia

zniechecenia

nadmiaru porazek i niepowodzen
monotonii

nudy

kar, skarg i narzekan

Bedzie to mozliwe jedynie wéwczas, gdy wszystkim uczestnikom procesu

edukacyjnego bliska bedzie zasada poszanowania osoby ucznia w uktadzie partnerskiej

podmiotowosci uczen — nauczyciel (Jastrzab 2000, s. 391). Zarazem wazne jest, aby w

codziennej strategii edukacyjnej mie¢ na uwadze to, ze o sukcesie pedagogicznym nie

decyduje idealny program, ale sedno problemu tkwi w tym, kim sg nauczyciele —

wychowawcy matego ucznia.
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Jezyki obce w LINGU@NET EUROPA

Paulina Chechtacz

(@)

ingu@net

Lingu@net Europa (www.linguanet-europa.org) to miedzynarodowy projekt, ktérego
celem jest wspieranie nauki jezykdéw obcych. Adresowany jest do osob uczacych sie
jezykéw obcych, a takze do nauczycieli, lektoréw, jezykoznawcow, ttumaczy oraz
wszystkich oséb zawodowo zwigzanych z naukg jezykéw obcych. Projekt Lingu@net
Europa tworzony jest przez 23 instytucje europejskie zwigzane z nauczaniem jezykow
obcych i wspoffinansowany w ramach programu Sokrates. W Polsce projekt prowadzi

Fundacja Nauki Jezykéw Obcych Linguae Mundi.

Wspieranie nauki jezykow obcych wigze sie ze zmiang podejscia do edukacji. Wedtug
opracowanego w Radzie Europy dokumentu pt. Europejski system opisu ksztatcenia
Jjezykowego: uczenie sie, hauczanie, ocenianie metody, ktére nalezy promowac to
metody aktywne, nastawione na komunikacje i interakcje, silnie uwzgledniajgce potrzeby
uczgcych sie, a wiec metody stymulujgce proces uczenia sie i ktadqce nacisk na trening

strategii uczenia sie®.

Uwzglednienie indywidualnych potrzeb uczacych sie i zwrdcenie uwagi na proces
uczenia sie ma stuzy¢ ksztattowaniu autonomii uczacych sie i wyksztatceniu tzw.
kompetencji uczenia sie (learning to learn). Przeniesienie uwagi z programu na ucznia,
zachecanie go do samodzielnej pracy, tendencja do rozwijania umiejetnosci
samodzielnego uczenia sie, okreSlenia wtasnego stylu uczenia sie, treningu strategii
uczenia sie i opanowania umiejetnosci radzenia sobie z nowym nieznanym zadaniem

komunikacyjnym® wiaze sie z tempem przemian, zmienng sytuacja na rynku pracy

? Hanna Komorowska ,,Polityka jezykowa — warianty rozwiazan w krajach europejskich”, Jezyki Obce
w Szkole, nr 1/2004, s. 43

3 Hanna Komorowska ,,Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego w pracy nauczyciela”, strona
Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, http://www. codn.edu.pl, s. 78
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i trudnosciami precyzyjnego okreslenia potrzeb komunikacyjnych uczacych sie. Istotnym

elementem tak rozumianej edukacji jest uswiadomienie uczacym sie istnienia réznych
metod pracy i stylow, jak rowniez mozliwosci dostosowania ich do wtasnych potrzeb.
Podobne podejscie widoczne jest w projektach edukacyjnych realizowanych w ramach
programow Sokrates i Leonardo da Vinci réwniez w odniesieniu do innych dziedzin

wiedzy.

Istotnym elementem projektéw prowadzonych w ramach tych programow, takich jak
Lingua czy Gruntvig, jest nauczanie oséb dorostych, dla ktérych opisane wyzej problemy
majq szczegolne znaczenie (tradycyjny system edukacji obejmuje te osoby jedynie w

ograniczonym zakresie).

Wdrazanie do samodzielnej pracy, analiza wtasnych umiejetnosci, potrzeb i mozliwosci,
specyfika sytuacji oséb dorostych to zatozenia, w oparciu o ktére tworzony byta
koncepcja projektu Linqu@net Europa. Ma on zacheca¢ do samodzielnej nauki i
umozliwia¢ rozwijanie posiadanych umiejetnosci. W tym celu dostarcza on réznorodnych
narzedzi, ktére utatwiajg samodzielng nauke i pomagajg osiggac¢ wiekszg efektywnosc¢,

proponujgc wirtualne centrum gromadzace wielojezyczne zasoby online.

Ksztattowanie autonomii

Czes¢ edukacyjna portalu przeznaczona jest zaréwno dla os6b uczacych sie
samodzielnie, jak rowniez dla tych, ktore korzystajg réwnolegle z innych form nauki.
Zawarte tam materiaty majg pomoc uczacym sie w okresleniu swoich stabych i mocnych

strony oraz skierowac ich ku najodpowiedniejszym dla nich stronom online.
Poszczegdlne dziaty odnoszg sie do réznych aspektéw procesu uczenia sie:

e Ocen swoj poziom
- zawiera materiaty uswiadamiajgce rézne aspekty znajomosci jezyka
- uczy, jak analizowac i ocenia¢ swoje umiejetnos$ci

- proponuje narzedzia oceny umiejetnosci jezykowych

e Metody nauki
- zawiera informacje na temat ré6znych metod pracy i stylow uczenia sie
- proponuje kwestionariusze pomagajgce w okresleniu wtasnego stylu

uczenia sie
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- umozliwia zrozumienie i rozwijanie strategii uczenia sie odpowiedniego

dla konkretnych osob
- proponuje wskazéwki dotyczace rozwigzywania konkretnych problemow i
mozliwosci wykorzystania w tym celu zasobdow Lingu@net Europa
e Spotkania
- umozliwia korzystanie ze zdobytych umiejetnosci w praktyce

- prezentuje roznorodne formy kontaktu oséb uczacych sie

Ten ostatni dziat uzmystawia, jak wazng role w nauce jezykow obcych moze odgrywac
Internet. Mozliwos¢ uzywania jezykéw w kontaktach z innym to nie tylko doskonata
forma nauki, ale takze niezwykle istotny czynnik stymulujgcy i motywujacy. Znalez¢ tu
mozna nie tylko tradycyjne, powszechnie znane formy, takie jak czaty, fora czy blogi,
lecz takze informacje na temat stron poswieconych nauce w parach (tandem learning)
czy wirtualne gry (MOO) zaprojektowane specjalnie z myslg o osobach uczacych sie

jezykow.

Wirtualne centrum Lingu@net Europa

Wirtualne centrum gromadzace wielojezyczne zasoby online stanowi podstawe projektu.
Obok materiatéw dydaktycznych udostepnia ono szereg innego typu zasobdéw
zwigzanych z nauka jezykow obcych, takich jak stowniki, glosariusze, publikacje
naukowe lub materiaty dotyczgce polityki jezykowej Unii Europejskiej. Wszystkie
materiaty zostaty starannie wyselekcjonowane przez zespot specjalistow, opisane

i sklasyfikowane, co umozliwia szybkie i precyzyjne wyszukiwanie. Obecnie wirtualne

centrum Lingu@net Europa zawiera linki do ponad 3500 stron internetowych.

Wszystkie zgromadzone materiaty jak réwniez informacje na temat zasobéw wirtualnego
centrum dostepne sg w 19 jezykach europejskich (angielski, baskijski, butgarski, dunski,
estonski, finski, francuski, galicyjski, grecki, hiszpanski, holenderski, islandzki,
katalonski, litewski, maltanski, niemiecki, polski, portugalski, szwedzki, wtoski).

Ze strony mogag rowniez korzysta¢ niepetnosprawni, na przykfad osoby niepostugujace

sie myszg lub osoby niewidome korzystajgce z pomocy programu Screenreader.
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Strategie Geniuszu: (10) Wyobraznia

Malgorzata Taraszkiewicz

Tradycyjnie, ku przypomnieniu — lista 20. strategii uzywanych przez ludzi genialnych.

1. Wizja 12.  Autosugestia

2, Pasja 13. Intuicja

3. Wiara 14.  Mentorzy i doradcy zewnetrzni
4, Zaangazowanie 15.  Mentorzy i doradcy wewnetrzni
5. Planowanie 16. Prawda / uczciwos¢

6. Upér 17. Odwaga

7. Uczenie sie na btedach 18.  Kreatywno$c

8. Wiedza merytoryczna 19.  Umitowanie wykonywanego

9. Rozumienie jak dziata umyst zadania

10. Wyobraznia 20. Energia (fizyczna / umystowa)

11.  Pozytywne nastawienie

Podstawg wyobrazni jest wizualizacja.

~,Wyobraznia jest wazniejsza od wiedzy” Albert Einstein

Wizualizacja to metoda wykorzystujgca naturalne umiejetnosci kreowania

w myslach obrazéw rozmaitych stanéw rzeczy. To trening wyobrazni i praca na
wyobrazeniach standw przesztych, aktualnych i przysztych — dla ich lepszego
pamieciowego opracowania lub dokonywania nowych interpretacji i rekonstrukcji

doswiadczenia.

Mozna zatem stwierdzic¢ iz jest to metaumiejetnos¢ uczenia sie!

1. WIZUALIZACJA jest technika lepszego zapamietywania, budowania
systemow skojarzen: instalowania ,hakéw” pamieciowych dla zapamietania
liczb i wielkosci, systeméw skojarzen dla zapamietania zalezno$ci, wiekszych

narraciji itd.

2. WIZUALIZACJA jest technika wprowadzania w dobry, przyjemny nastrdgj.
Jest technikg ,,nastrajania”. Mozna jg wykorzystac¢ do ¢wiczen relaksacyjnych
(medytacje) — potraktowanych jako dziatanie niezalezne, albo do wprowadzenia
uczniéw w dobry, peten w wiary w siebie wiary nastrdj i rozgrzewke mentalng

(np. przed klasowka!).
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3. WIZUALIZACJA jest technikg widzenia pozytywnych stanéw rzeczy

w sposéb kompleksowy.
Jest technika ,,kreowania pozytywnych wizji”. (Wyobraz sobie siebie w sytuacji
zdawania egzaminu. Egzaminatorzy sg pozytywnie i przyjaznie nastawieni, ty

jestes$ spokojny, odpowiadanie na pytania przychodzi ci z tatwoscia...).

Wyobraz sobie pewng sytuacje, ktéra jest dla ciebie trudna. Wyobraz sobie teraz,
ze znasz wszystkie sposoby jej polepszenia, wiesz co trzeba zrobi¢, zeby byto
lepiej, zeby byto tak, jak chcesz... Wyobraz sobie, ze teraz wtasnie dziatasz w ten

najlepszy sposob: co méwisz, jak sie zachowujesz, co czujesz?

4. WIZUALIZACJA jest technika widzenia zmian i potrzeb, czyli konsekwen-
cji wynikajacych z realizacji pewnego stanu rzeczy. Jest technika ,,ewalu-

acji wizji”

Wyobraz sobie pewien stan, na ktorym bardzo ci zalezy.

Moze mowisz czasem, ze chcesz by¢ szczesliwy, albo zdrowy, albo...

Podaj doktadng definicje tego stanu: jak to wyglada, kiedy wtasnie to juz masz:
z kim jestes, co cie otacza, co mowisz, jak sie zachowujesz, co czujesz?

Jak to wyglada w konkretnym, fizycznym wymiarze?

Po czym poznasz, ze wlasnie to osiagnates?

Na ogot zmiany, ktore sie dokonujg w nas — wywotujg reakcje lawinowe,

wplywajac na zycie czy zachowania innych ludzi.

Jezeli zaczniemy zachowywac sie w sposob konsekwentnie asertywny do np.
swojej matki i przestaniemy reagowac poczuciem winy na jej agresywne lub
inwazyjne zachowania — jej dotychczasowe standardowe strategie reagowania

— bedg musiaty ulec zmianie!
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5. WIZUALIZACJA jest technika dokonywania zmian (poprzez kreowanie

mentalnych sciezek).

Jest technikg ,,pozytywnego dziatania”, wybierania najlepszych rozwigzan

i trzymania ,w gtowie” swojego celu!

Jest to metoda znana m.in. sportowcom i muzykom, metoda treningu
mentalnego; wyobrazenia sobie w stanie petnego relaksu osiggania
zamierzonych rezultatéw — skokdw przez poprzeczke lub wykonania
perfekcyjnego koncertu.

(Jak wynika z badan naukowych w czasie mentalnych ¢wiczen — odpowiednie
miesnie wykonujg mikro-ruchy, rejestrowalne na bardzo czutej aparaturze. Zatem

i w wymiarze fizycznym dzieje sie ¢wiczenie.)

Mozesz mysle¢ pozytywnie lub negatywnie...
Negatywnie jest tatwo. Wszyscy to potrafia!
Myslenie pozytywne — wymaga wyobrazni, odwagi i cierpliwosci!

Wybér nalezy do Ciebie...

Teraz kilka ¢wiczen:

1) wyobraz sobie swojg szkote, (lub inne miejsce pracy) tak jakby to byt np.
budynek teatralny. Zobacz w jakim stanie jest ten budynek, gdzie jest
ulokowany, jakie jest jego otoczenie? Jaki afisz (plakaty, neony) znajduja sie
przy wejsciu? W jakim sg stanie? Przyjrzyj sie blizej iodczytaj tytut
przedstawienia, ktére jest aktualnie grane?

2) Wyobraz sobie teraz, ze twdj zespdt (pracownicy) sg pracownikami tego
teatru. Zobacz kto wykonuje jakg prace, kto gra w tym przedstawieniu, jakie
role? Kto stoi w petnym blasku reflektorow? Kto chowa sie za kurtyna, kto stoi
w cieniu? Zajrzyj do rozmaitych pokoi, przejdz sie korytarzami. Poprzygladaj
sie ludziom, jak sie zachowuja, jakie sg ich emocje, uczucia. Pomys| czego im
brakuje?

3) Popatrz teraz na publicznos¢ tego ,teatru”, klientéw np. uczniéw i rodzicéw?
Czy w ogodle jest? Jak reaguje?

Poczuj te sytuacje. Obejrzyj ja ze wszystkich stron. Jakie sg teraz twoje uczucia?

To jest bardzo wazne pytanie — poczuj jakie sg twoje emocje!
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4) Zobacz teraz samego siebie, jak sie czujesz, do czego zmierzasz, jakie sg

twoje marzenia... Czy lubisz ten teatr, czy najchetniej poszediby$ gdzies
indziej?
5) Wro¢ teraz do ,swojego” teatru i ustaw wszystko tak, jak powinno by¢. Dodaj

co potrzeba, zabierz to, co zbedne. Nie pomin zadnego szczegdtu!

A teraz pomysl jak moze by¢ 10 razy lepiej lub 100 razy lepiej!

Zobacz swoj teatr, swoich pracownikow, publicznosc...

Czy cos$ sie w tobie zmienito?

Jedli masz odwage zapros do wykonania tego c¢wiczenia osoby z kadry
kierowniczej, pracownikéw.

Poréwnaijcie swoje obrazy.
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Czy na pewno koedukacija ...jest lepsza?

Janina Zawadowska

~>ZKoty meskie i zehskie? Toz to XIX — wieczny anachronizm! Doé¢ klasztoru w
szkofach, mtodziez musi by¢ razem, uczy¢ sie wspotdziatania w koedukacyjnym
zespole.”

Takie gtosy styszy kazdy, kto prébuje zacza¢ dyskusje o zaletach szkét ,Single

”

sex .

Nie jest to, jak dobrze wiemy, tylko polska specyfika. Tak jest w wiekszosci
krajéw europejskich, w USA i Kanadzie, w rozwinietych krajach Azji, takze w

Trzecim Swiecie.

Jednakze idea szkot jednoptciowych od czasu do czasu odzywa w Swietle
faktow, ktore nie sposdb zignorowac. Jak swiat dtugi i szeroki wiekszos¢ szkét to
szkoty koedukacyjne, wyjatek moze stanowig szkoty w krajach muzutmanskich,

ale to z pewnoscig nie jest to argument ,za” dla wiekszosci z nas.

Skad sie wiec biorg gtosy, czy aby nie warto wrdcié¢ przynajmniej do rozmowy na

ten temat?

Pod koniec lat dziewieédziesigtych angielska prasa, ktora regularnie podaje
rankingi szkot, ogtosita, ze wsrdd piecdziesieciu najlepszych szkot w kraju,
zarowno panstwowych jak i prywatnych, w tym wyznaniowych, znalazly sie
wytacznie szkoty ,single sex”.

Dlaczego tak sie dzieje?

Czy powodem takiego stanu rzeczy jest tylko to, ze sg to szkoty elitarne? Ale sg
takze elitarne szkoty koedukacyjne, a jednak ich wyniki byty gorsze.

Skad wynika coraz powszechniejsza krytyka koedukac;ji?

W Stanach Zjednoczonych, w ktoérych szkoty publiczne sg obowigzkowo
koedukacyjne, coraz czesciej méwi sie o tworzeniu klas dla dzieci i mtodziezy

jednej ptci.

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.33



Internetowy magazyn CODN nr 6/10/2006
) uczenie sie w XXI wieku >

Od kilku lat na naszym rynku ksiegarskim pojawiajg sie liczne ksigzki o réznicach

w budowie i funkcjonowaniu mézgu dziewczynki i chfopca. Pierwszg z nich na
naszym rynku byta chyba ,Pte¢ mdézgu” A. Moir i D. Jessela . Autorzy dowodzili w
niej, ze cechy pici dotycza takze mézgu, ktory ok. 6 tygodnia zycia ptodowego
staje sie mozgiem chtopca lub dziewczynki, co objawia sie w przysztosci réznymi
typami uzdolnien, a takze réznicami anatomicznymi samego mézgu. Jest on u
kazdej z plci przystosowany jest do wykonywania odmiennych zadan. Rzutuje to

na odmienne kariery szkolne chtopcow i dziewczynek.

Jak powszechnie obserwujemy, w poczatkowych latach szkoty chiopcy
przewazajg w gronie ,tych najgorszych w klasie”. Nawet w matematyce, ktérg
tradycyjnie uwaza sie za specjalnos¢ chiopcow, ustepujg oni dziewczynkom. Nie
mozna tego wytlumaczy¢ sfeminizowaniem zawodu nauczycielskiego, ktére
istnieje zwtaszcza wsrdéd nauczycieli matych dzieci. Oznaczatoby to, ze
nauczycielki — kobiety skuteczniej uczg dziewczynki, co jest mato
prawdopodobne.

Pare lat temu naukowcy z Uniwersytetu w Potnocnej Karolinie (USA) w wyniku
przeprowadzonych badanh ogtosili odpowiedz na pytanie nurtujgce pedagogoéw
przez dziesiatki lat: dlaczego chtopcy sg lepsi w matematyce niz dziewczynki?
Odpowiedz jest prosta: wcale nie sg lepsi!

Wynik ten pochodzi z badan 14 000 uczniéw od 11 do 13 lat. Dziewczeta miaty
Srednio lepsze wyniki w matematyce i rozumowaniu przyrodniczym.

Natomiast dalej sytuacja wyraznie sie zmienia. W okresie dorastania gwattownie
przyspiesza sie rozwdj intelektualny chtopcow, Zaczynajg gérowaé w wynikach
testow matematycznych, takze w méwieniu i pisaniu, w ktorych to dziedzinach
dziewczynki byty wczesniej zdecydowanie lepsze. Dorastajacy chtopcy, w
przeciwienstwie do dziewczynek, umiejg odnajdowaé abstrakcyjne zwigzki
miedzy réznymi dziatami wiedzy, tworzy¢ pojecia i modele zjawisk. Dziewczynki
kazdy dziat matematyki traktujg jako catos¢ i po opanowaniu jednego
poprzechodzag do nastepnego, co nie przeszkadza, ze rozwigzujagc konkretne
zadania gorujg nad chtopcami.

Dopiero pod koniec szkoty sredniej chtopcy zyskujg przewage w matematyce i
przedmiotach przyrodniczych.

Ale ta przewaga nie jest jednoznaczna. Jesli badamy grupe uczniow, ktorzy

osiggneli najgorsze wyniki, to zdecydowanie jest tam wiecej chtopcow.
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A wsréd zdajacych wstepny test do college’u, wsrdd osob, ktére otrzymaty ponad

600 punktéw (na 800 mozliwych) w tescie SAT byto juz cztery razy wiecej
chtopcéw, a powyzej 700 punktéw — trzynascie razy.

-W okresie dojrzewania — piszg autorzy ,Ptci mdézgu” — w petni ujawniajg sie
wszystkie roznice miedzy mozgiem meskim a kobiecym, réznice w
zachowaniach, emocjach, ambicjach, agresywnosci, umiejetnosciach i
zdolnosciach. ... Chtopcy chcg bawi¢ sie przedmiotami, dziewczynki wolg
gawedzi¢ z ludzmi. Chtopcy pragng mie¢ osiggniecia i dominowaé. W
koedukacyjnych szkofach
dziewczynki przystosowujg
sie do tego nie tyle w
wyniku brutalnych represji,
ile dlatego, ze wiekszos¢ z
nich nie interesuje sie
wspinaniem na szczyty
hierarchii. .. Dla dziewczat
popularnoé¢ jest
wazniejsza od sukceséw i

osiggniec”.

Jezeli réznice w
zdolnosciach, a takze w strukturze emocjonaln&p?éi s3 tak wielkie to wydaje sie
tez oczywiste, ze propozycja edukacyjna musi by¢ rézna dla obu ptci.
Woprawdzie wielu badaczy sktania sie do stwierdzenia, ze wtasnie che¢ dominac;ji
u chfopcow moze ich stymulowac do intensywniejszej nauki i lepszych wynikow
w koedukacyjnych klasach. Obecnos¢ dziewczat tagodzi obyczaje, zacheca do
pracy i stad osiggajg oni lepsze wyniki

Trudno jednak znalez¢ publikacje, ktére moéwityby o korzysciach z takiej edukaciji
dla dziewczat. Dziewczetom w koedukacyjnych klasach trudniej jest skupié
uwage. Znacznie rzadziej niz chlopcy zgtaszajg sie do odpowiedzi. Czujg sie
przyttoczone ekspansywnoscig chtopcow.

Trzynastoletnia Amerykanka tak ocenia obecnos¢ chtopcéw w klasie: ,Zawsze
chca cos powiedzieé, kiedy mowi nauczyciel. Jesli chcesz ich stuchad, to nie
bedziesz wiedzieé, co sie dzieje na lekcji. | zaraz zostaniesz skarcona, ze nie
uwazasz’.

W klasach zenskich dziewczeta osiagaja lepsze wyniki, majg lepszg samoocene.

Bardziej interesujg sie matematyka i naukami przyrodniczymi, nie uwazajg ich za
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,meskie” przedmioty. Z kolei chtopcy w klasach single sex bardziej lubig muzyke i

zajecia plastyczne.

Wyniki dla obu ptci sg generalnie lepsze'.

| jeszcze co$ ,pro domo sua”

Jestem absolwentka zenskiej szkoty, jeszcze w latach piec¢dziesigtych XX wieku
byto ich w Polsce wiele. Nie byta to zadna ekskluzywna szkota prywatna, lecz
szkota panstwowa odebrana prywatnemu wiascicielowi w najgorszym okresie
stalinizmu. Mimo ze mature zdawatam majac 16,5 lat (skrécono szkote do ,11-
latki”) to nauczytam sie w niej bardzo wiele. | chyba nie chciatabym oglada¢ pod
tablica chiopca, ktory mi sie podobal, jak duka o wojnach napoleonskich...

A potem wszystkie szkoty staty sie koedukacyjne. Nieliczne szkoty prywatne,
ktore istniaty przed transformacjg ustrojowg i znacznie liczniejsze obecnie, tylko
dla chtopcow lub tylko dla dziewczynek nadal nalezg do zdecydowanej
mniejszosci.

Niestety, na catym Swiecie szkoty jednoptciowe to najczesciej kosztowne szkoty
prywatne, na ktére wiele osob nie stac i to nie tylko w biednych, ale i w bogatych

krajach.

A moze
czas bytoby
do tej idei

wrocié? Ja

osobiscie

mojg zenskg
szkote, jako
instytucje
ksztatcacqg
wspominam
bardzo

dobrze.

! Anne Moir, David Jessel ,,Ple¢ moézgu”, PIW 1989
! “Gender Differences in Mathematical Trajectories”, Social Forces, Vol.80, No. 2
!, Single sex schools benefit boys, girls” St. Louis Dispatch, May, 2002
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Edukacja dla wszystkich

(materiaty ze strony www UNESCO)

Edukacja dla Wszystkich ("Education for All") jest od momentu zainicjowania na

Swiatowej Konferenciji w Jomtien (Tajlandia, 1990) gtéwnym programem

edukacyjnym UNESCO. Uczestniczy w nim obecnie 180 krajow, a w realizacje
zaangazowane sg takze inne agendy systemu Stanéw Zjednoczonych: Program
Narodéw Zjednoczonych ds. Rozwoju, Bank Swiatowy i UNICEF.

Na konferencji w Jomtien ustalono, ze celem programu Edukacja dla Wszystkich
jest doprowadzenie do zaspokojenia podstawowych potrzeb edukacyjnych
wszystkich ludzi. Podkreslano przy tym konieczno$é zadbania o wysokg jakos$¢
procesu ksztatcenia (Art. 26 Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka o
powszechnym prawie do edukacji). Raport na temat poziomu zaspokojenia
potrzeb edukacyjnych w poszczegdlnych krajach dostarczyt alarmujgcych
danych i stat sie podstawg dyskusji. Konferencja przyjeta dokument

Swiatowa Deklaracja "Edukacja dla Wszystkich" oraz plan dziatania na 10 lat. Za

najpilniejsze uznano do prowadzenie do zaspokojenia podstawowych potrzeb
edukacyjnych wszystkich ludzi, przez co rozumie sie opanowanie umiejetnosci
czytania, pisania, liczenia, formutowania mysli, rozwigzywania problemoéw, a
takze wpojenie postaw i wartosci.

Realizacja postanowien Swiatowej Konferencji w Jomtien byta monitorowana
przez UNESCO, a takze oceniana na specjalnych konferencjach regionalnych,
na ktore przygotowywano raporty krajowe

Miedzynarodowa Konferencja "Edukacja dla Wszystkich" zorganizowana zostata
w Warszawie 9-11.09.1993 pod hastem "Podstawowe potrzeby edukacyjne w
Europie Srodkowej i Wschodniej w okresie przemian". Uczestnicy rozpatrywali
mozliwos¢ realizacji dziatan regionalnych i krajowych, zaproponowanych przez
konferencje w Jomtien. Podstawowym wnioskiem z dyskusji byto
stwierdzenie, ze zréznicowanie potrzeb edukacyjnych w poszczegdlnych krajach
wymaga opracowania réznorodnych strategii, dlatego tez do realizacji
programow nalezy wigczy¢ spotecznosci lokalne, przedsiebiorcow, organizacje
pozarzadowe, stowarzyszenia, etc. Dziatania powinny by¢ prowadzone na
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szczeblu krajowym, zas wspoétpraca regionalna i miedzynarodowa moze by¢ dla

innych istotnym wsparciem. Dla regionu Europy Srodkowo-Wschodniej za

zadania szczegodlnie istotne uznano:

* rozwoj demokratycznych i humanistycznych warto$ci i zachowan;

* uwypuklenie miedzynarodowego wymiaru edukaciji, ze szczegdlnym
uwzglednieniem potrzeb edukacyjnych mniejszosci narodowych

* zapobieganie analfabetyzmowi funkcjonalnemu;

* edukacje na rzecz srodowiska naturalnego;

* rozw0j oswiaty dorostych;

* edukacje dla dzieci specjalnej troski;

* ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli.

Regionalna Konferencja "Edukacja dla Wszystkich" dla Europy i Ameryki

Pétnocnej zorganizowana zostata w Warszawie w dniach 6-8 lutego 2000. W
konferencji wzieli udziat przedstawiciele rzagdow 39 panstw, a takze organizacji
miedzy- i pozarzadowych. Na podstawie przygotowanych raportéw krajowych
(Bilans EFA 2000) dokonano oceny dziatan w okresie 10 lat, ktére uptynety od

zakonczenia konferencji w Jomtien. Przyjeta strategia dziatah na lata 2000-2015

zakfadata koniecznosc¢:

* Tworzenia narodowych planéw dziatania,

* Zdobywania srodkoéw na realizacje programu,

* Zdobywania partneréw,

* Szukania rozwigzan dla probleméw specyficznych, takich jak edukacja w
rejonach wiejskich czy edukacja dla mniejszosci narodowych,

* Sledzenia postepéw drogg wymiany informacji i do$wiadczen, wspétpracy
bilateralnej i multilateralne;j.

W rezultacie Konferencji przyjeto Ramowy Plan Dziatania, w ktérym

sformutowano podstawowe zadania, stojace przed decydentami, zajmujacymi sie
politykg edukacyjna: zdefiniowanie pojecia "Edukacja bazowa", zapewnienie
wszystkim, niezaleznie od pfci i wieku, dostepu do edukacji bazowej, a takze
zapewnienie dzieciom trzyletnim mozliwosci korzystania z edukacji przedszkolnej
i wypracowanie narodowych strategii dziatan.

Bilans osiggnie¢ programu "Edukacja dla Wszystkich", przygotowany przez
panstwa cztonkowskie UNESCO na
Swiatowe Forum "Edukacja dla Wszystkich" w Dakarze (Senegal 2000),

uswiadomi istnienie wielu nowych obszarow dziatania oraz ogrom potrzeb,

wynikajacych z réznorodnej sytuacji gospodarczej i politycznej panstw
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cztonkowskich. Nastepstwem tej konstatacji byto zalecenie, skierowane przez

UNESCO do panstw cztonkowskich, tworzenia krajowych foréw programu
"Edukacja dla Wszystkich" oraz opracowywania krajowych planow dziatania.

Obrady Swiatowego Forum w Dakarze zakonczyty sie sformutowaniem szeéciu
celow, ktore powinny zostac zrealizowane do 2015 roku:

1. Edukacja przedszkolna - upowszechnienie, poprawa jakosci, objecie nig dzieci
ze srodowisk zaniedbanych, ubogich;

2. Zapewnienie wszystkim dzieciom edukacji podstawowej, obowigzkowej,
bezptatnej i na odpowiednim poziomie, ze szczegdinym

uwzglednieniem dziewczat, dzieci ze srodowisk zaniedbanych i dzieci ze
srodowisk mniejszosci etnicznych;

3. Zaspokojenie potrzeb edukacyjnych mtodziezy i dorostych, umozliwienie

im zdobywania umiejetnosci i wiedzy niezbednej w codziennym zyciu;

4. Zmniejszenie 0 50% liczby analfabetéw wsrdod dorostych, zapewnienie
im réownego dostepu do edukacji bazowej i mozliwosci statego doksztatcania sie;

5. Eliminacja nieréwnosci w dostepie kobiet do edukacji podstawowej i
sredniej oraz zapewnienie wszystkim kobietom edukacji bazowej;

6. Poprawa jakos$ci ksztatcenia we wszystkich jego aspektach w

celu zapewnienia wszystkim ludziom wymiernych rezultatow ksztatcenia
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Pomysil...

Jezeli datoby sie zmniejszy¢ Ziemie do rozmiarow wioski, ktorg zamieszkuje
dokfadnie stu mieszkancow, zachowujgc proporcje wszystkich ras, mieszkatoby
tam mniej wiecej:

- 57 Azjatow

- 21 Europejczykow

- 14 0s6b z zachodniej potkuli (potudniowej i pétnocnej)

- 8 Afrykanczykéw

- 52 kobiety
- 48 mezczyzn

- 70 nie-biatych
- 30 biatych

- 70 niechrzescijan
- 30 chrzescijan

- 89 heteroseksualistow
- 11 homoseksualistow

- 6 0sOb posiadatoby 59% bogactwa catego swiata i wszystkie 6 bytyby ze
Stanéw Zjednoczonych
- 80 0s6b zytoby ponizej standardu.

- 70 0s6b nie umiatoby czytac

- 50 0s6b cierpiatoby z powodu niedozywienia

- 1 osoba bytaby bliska $mierci

- 1 osoba bytaby bliska narodzin

- 1 (tak, tylko jedna) miataby wyzsze wyksztatcenie
- 1 osoba posiadataby komputer

Kiedy spojrzy sie na swiat z takiej perspektywy, potrzeba
akceptacji, zrozumienia i edukacji staje sie bardzo wyrazna.

Godne uwagi jest rowniez, co nastepuje...

- Jezeli dzisiaj rano wstates/as z tézka raczej zdrowy niz chory to masz wieksze
szczescie niz milion ludzi, ktérzy nie przezyjq tego tygodnia.

- Jezeli nigdy nie doswiadczytes/as niebezpieczenstw wojny, samotnosci,
wiezienia, tortur ani gtodu, jestes w lepszym potozeniu, niz 500 milionéw ludzi na
Swiecie.

Jezeli mozesz chodzi¢ do koéciota bez strachu, nie obawiajgc sie aresztowania,
tortur lub Smierci, jestes szczesliwszy/a niz miliard ludzi na tym Swiecie.

Jezeli masz dach nad gtowa, ubranie na grzbiecie, jedzenie

w lodowce i masz gdzie spac, jeste$ bogatszy niz 75%ludzi.

Jezeli masz pienigdze w banku i troche drobnych w portfelu, jeste$ wsrod 8%
Swiatowych bogaczy.

Jezeli twoi rodzice zyjg i ciggle sg maizenstwem... jestes wyjatkowag rzadkoscia.
Jezeli mozesz przeczytac te wiadomos¢, pomysl, ze wiecej niz dwa miliardy
ludzi, ktére w ogole nie umie czytac.
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Na ostatniej stronie...

DROGA OD INFORMACTi PRZEKAZYWANET PREZ NavczyCiBlA
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Jeieli - jako nauczyciele - chcemy uczy ze zrozumieniem - musimy ja (te droge) dobrae

poznac | zrozumiec, aby by¢ dobrym nauczycielem - nowoczesnym doradca edukacyjnym.
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I Ogolnopolski Festiwal Edukacyjny, ktory miat miejsce

w dniach 8-9-10 czerwca 2006 r. w CODN, a0 ia
n
otworzyt dtugoterminowy projekt pod nazwa, @Q Q@
»Kampania na rzecz Uczenia si¢” f w =
~N
@
o Q
- N
[0
©
®ruez®

Wspétorganizatorem merytorycznym Kampanii jest Wydawnictwo Transfer Learning
www.transferlearning.pl

transfer
wydawca H
Zabawy Fundamentalne Colin Rose & Gordon Dryden

Klucz do Uczenia sie Galina Dolya & Nikolai Veraksa
Atlas efektywnego uczenia (sie), nie tylko dla nauczycieli cz.1

Zobacz demo ksigzek na stronie www.transferlearning.pl

Matgorzata Taraszkiewicz & Colin Rose
fas efektywneg
., uczenia (Si¢)

*ei= tylko
% aucrycieli

" Malporrata Tarasrhiewic
& Coii Hise

_,-"‘ Atlas efekiywnego
:  uczenia (si¢)

dia raucryeieli
]

Co dale;...

Kampania na rzecz Uczenia sie

Kolejny etap to cze$¢ druga Festiwalu Edukacyjnego, ktéry sie (prawdopodobnie)
odbedzie we wrzesniu.

Informacja bedzie podana na stronie www.codn.edu.pl

Szukamy sponsoréw i wspoétorganizatoréw.
Zapraszamy do wspétpracy instytucje edukacyjne!

Matgorzata Taraszkiewicz
Koordynator Kampanii na rzecz Uczenia sie
CODN (22) 3453712 , kom. 603937026
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