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@ Witamy po wakacjach!

o ﬁ ~: Kiedys$ przeczytatam, ze 80% dzieci idzie do szkoty, do
vi oy 8% pierwszej klasy, z petnym entuzjazmem.

Jak Panstwo mysilicie: ile procent uczniéw konczy
edukacje w podobnym klimacie emocjonalnym?
Doktadnie odwrotnie: zaledwie 20% ucznidw konczy wtasng kariere szkolng
nadal utrzymujac entuzjazm i cheé do uczenia sie, rozwoju i doskonalenia
umiejetnosci...
Czemu tak sie dzieje? Wydaje mi sie iz na 100% czynnikéw, ktére wptywajg na
wiasciwg postawe dzieci (i ludzi w ogdle) do nauki sktadajg sie: w 50%
umiejetnosci uczenia sie, znajomos¢ wtasnego stylu i technik wspomagajacych
proces uczenia sie. Zapewne 20% to efekt wsparcia ze strony domu (kultura
uczenia sie, dobry start, poczucie wiasnej wartosci u dziecka); dalsze 20% -
wsparcie ze strony szkoty (odpowiedni klimat uczenia sie). Pozostate 10% to -

jak zawsze, inne czynniki.

Kampania na rzecz Uczenia sie, ktéra zostata zainaugurowana | Festiwalem
Edukacyjnym w czerwcu br., w CODN, postawita sobie za zadanie zaja¢ sie
przede wszystkim owymi piecdziesiecioma procentami, chociaz wnika¢ bedziemy
takze w pozostate obszary. Planujemy dotarcie do uczniow, takze
przedszkolakow, nauczycieli, rodzicéw i przekazywa¢ wskazdéwki jak mozna

wspierac¢ proces uczenia sie juz od pierwszych lat zycia dziecka.

Pragniemy Panstwa poinformowac¢ z wielkg

przyjemnoscig i dumg iz Kampania na rzecz Uczenia ﬁ
sie otrzymata honorowy patronat Polskiego Komitetu N i s I:

Do Spraw UNESCO!

Polski Komitet
do spraw UNESCO

Zas druga czesc¢ Festiwalu odbedzie sie w dniach

23-25 listopada w Ptocku. Informacje ukaza sie na stronie gtobwnej CODN.

Matgorzata Taraszkiewicz i Autorzy

15 wrzesnia 2006 r.
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Wyktad o wychowaniu uczniéow

Stanistaw Rucinski

Z inicjatywy kolegoéw z Pracowni Informacji Pedagogicznej CODN miatem mowic
o "Wychowaniu uczniéw’”. | tak tez bedzie. Najpierw musze rozréznic
wychowanie i nauczanie. Tym drugim bowiem przede wszystkim
zajmujq sie nauczyciele, a wychowaniem — najpierw rodzice. Wychowanie
zaczyna sie w domu, ale musi by¢ kontynuowane w szkole. Poczatek —
wychowanie rodzinne — jest moze najwazniejszy, ale nauczanie — wychowanie
intelektualne, jak niektorzy to nazywajg — towarzyszy wychowaniu w dojrzalszej
fazie rozwoju dziecka. Nauczyciel, ktéry interesuje sie tylko nauczaniem, a nawet
szerzej — ksztatceniem ucznia, a wychowanie pozostawia rodzicom, sam czyni
ze swej pracy nauczycielskiej “ustuge oswiatowg” swiadczong odptatnie. Sam
godzi sie na to, ze uczen zajmuje wobec niego postawe, ktérg mozna wyrazic¢
stowami: pface i wymagam; albo: mam prawo, nalezy mi sie wyksztatcenie. A

wiec powiem kilka moze waznych stéw o wychowaniu w szkole.

CZY WYCHOWANIE JEST KSZTALCENIEM W SFERZE MORALNEJ?

Nieco upraszczajac, mozna powiedzieé, ze wychowanie dokonuje sie w sferze
moralnej zycia ludzkiego, a nauczanie — w intelektualnej i jest podawaniem
wiadomosci, ksztattowaniemumiejetnosci i nawykow, wyjasnianiem
przyczyn i skutkow okreslonych zjawisk, a w kohAcu i pomaganiem w
rozumieniu ludzkich zamystow, ichmotywow iceldw. Takze
przekazywanie wiedzy praktycznej o metodach i sposobach zaspokajania
okreslonych potrzeb czy wyjasnienie skutkdéw braku pewnych zaspokojen,
informowanie o znaczeniu pewnych potrzeb i ich roli, pozytywnej lub negatywne;j,
w rozwoju cztowieka — jest jeszcze nauczaniem, ale juz wkracza na teren wiedzy,
ktéra mogtaby by¢ okreslona jako “normatywna” i zaliczana do moralnej sfery
zycia, bo dotyczy postepowania cztowieka. Mozna jednak moéwic¢ o
prawidtowym postepowaniu, bo zgodnym z pewnymi “prawidtami” - np.

regutami skutecznego postepowania, moéwi¢ o postepowaniu moralnie stusznym,

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.5



Internetowy magazyn CODN nr 7/11/2006
) uczenie sie w XXI wieku >

a wéwczas trudniej okredlic zasady stusznosci.

Czyzby zatem wychowanie byto pewnym rodzajem ksztatcenia, w ktérym chodzi
o takie wiadomosci, umiejetnosci, nawyki, postawy, potrzeby itp., jakie podlegajg
moralnej ocenie. A wiec wychowanie mogtoby by¢ ksztatceniem takich potrzeb,
postaw czy upodoban, ktére nie szkodzg organizmowi (np. potrzeba zdrowego
zywienia sie), ktérych zaspokajanie jest dla spoteczenstwa korzystne (np.
potrzeba ksztatcenia sie, zamitowanie do doktadnosci, sktonnos¢ do pomagania
innym w potrzebie czy poszanowanie prawa) itp. Wystarczytoby okresli¢, jak
jednostki powinny zy¢, aby sprawnie i zgodnie funkcjonowaly w spoteczenstwie

i jak w zwigzku z tym nalezy je ksztatcié czy — jak niektorzy wolg mowic —
ksztattowac¢ alboformowaé. To ogdlne przekonanie o istocie wychowania
jest dos¢ powszechne, choé¢ brak powszechnej zgody dotyczacej tego, jakie
cechy, jakie przekonania, umiejetnosci itp. powinny by¢ jednostkom

“zaszczepiane”.

PYTANIE O POWINNOSC. Tak oto stajemy przed trudnym pytaniem o to, jak
ludzie powinni by¢ ksztattowani, w co wyposazani — jak powinni zy¢? Czy
odpowiedz ma by¢ ufundowane na spotecznym interesie? Co miatoby by¢ tym
wspoélnym, spotecznym dobrem? Wspétpraca z innymi narodami? Tworzenie
wspolnej kultury, a moze tylko wspdlnych podstaw dobrobytu? Moze dominacja
nad resztg swiata? Moze jakas idea dobra? Idea — a wiec ideologia, ktérej sens
sprowadzatby sie do utrzymania jakiegokolwiek tadu? Czy moze trzeba by
odnalez¢ uniwersalny system norm spotecznych, albo stworzy¢, wynalez¢ taki

system norm, ktéry mogtby by¢ zaakceptowany przez wszystkich ludzi?

Jak i gdzie szuka¢ fundamentéw tadu spotecznego? Czy majg nimi by¢ zasady
uniwersalnej etyki? Czy etyka taka mogtaby w ogdle by¢ uzasadniona? Moéwita o
tym Pani Katarzyna Jasinska na Pigtym Zjezdzie Pedagogicznym we Wroctawiu
we wrzesniu 2004 roku. (KEOPOTY z UZASADNIENIEM POWINNOSCI
MORALNEJ. Dylematy i pseudo-problemy z zakresu etyki i wychowania). Jesliby
nawet udato sie taki uniwersalny system norm okresli¢ i upowszechnié¢, to mogtby
on by¢ jedynie podstawg fadu prawnego, ale nie moralnego. Jednostki bytyby mu
postuszne o tyle tylko, o ile bytyby zmuszone do poddania sie temu tadowi za
pomocg skutecznie dziatajgcych sankcji. Wychowanie w tej sytuacji sprowadzi¢

by sie musiato do wymuszania postuszenstwa, do wytworzenia odpowiednich
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przyzwyczajen czy nawykéw, do przekonywania i wytwarzania tzw. silnego

prze$wiadczenia wewnetrznego, ze tak jest “dobrze”. Wychowanie moralne
bytoby okreslaniem komus jego obowigzkéw czyli informowaniem innych o tym,
co ich obowigzuje — co jest “dobre”, a czego im nie wolno — co jest “zte”, a
gwarantem przestrzegania norm moralnych bytby strach przed karg i pragnienie
nagrody.

Na tym takze polega tresura, z tym Ze nie trzeba uzasadniac polecen, poniewaz
tresurze podlegajg istoty nierozumne (zwierzeta) badz jeszcze nierozumne
(dzieci). Wychowanie, ktére nie przerodzitoby sie w tresure, musi wigzac sie z
wiedza, ale dotyczacag nie samych norm, ale tego, czego normy dotyczg, co
strzega. Cztowiek jako istota rozumna chce poznacé to, co jest godne wspierania,
co powinno istnie¢ i by¢ chronione, aby sam wiedziat, jak powinien
postepowac, co zauwazac, aby nie zniszczy¢, aby wesprze¢ w zagrozeniu.
Dlatego podstawowym pytaniem moralnym jest pytanie o dobro: co jest tym
wiasnie, o co troszczy¢ sie powinnismy. Znajomos$¢ dobra w sensie moralnym
umozliwia cztowiekowi zycie moralnie stuszne. Kto zna dobro, nie musi pyta¢

innych o swoje powinnosci, bo sam wie, co czyni¢ powinien.

MORALNA POWINNOSCA nie jest wiec logicznie uzasadniona tre$¢ normy, lecz
bezposrednia znajomos¢ dobra w sensie moralnym. Znajomos¢ dobra jest
znajomoscig tego wiasnie, co obowigzuje kazdego, kto je poznat. Pytanie o
powinnos¢ jest faktycznie pytaniem o to, co bezwzglednie obowigzuje.
Znajomosci tej nie otrzymujemy od kogos$, kto sam poznat dobro. Cztowiek
znajgcy dobro moze pomaoc innym w jego rozpoznaniu, ale nie moze poznac go
za kogo$ innego. Dobro mozna pokazac¢, ale nie mozna go za
kogos$ zobaczy¢. Dlatego wiedzy o dobru nie mozna nauczaé tak, jak
naucza sie przedmiotow szkolnych, ale jest mozliwe to, co tu okreslitem
pokazywaniem dobra. Wychowanie moralne polegatoby wiec na
POKAZYWANIU DOBRA - dobra w sensie moralnym, a cztowiekiem, ktory tego
dokonywacd, jest ktos, kto zna dobro lub przynajmniej zbliza sie do jego

rozpoznania.

Stanatem teraz przed trudnym zadaniem. Chce opisa¢ dobro tak, jak sam je
znam i rozumiem. Postuze sie przy tym jednak jezykiem wypracowanym na
gruncie fenomenologii Hesserla i Schelera. Nietatwy to jezyk, ale nadaje sie do
wskazania na to, co w naszym potocznym jezyku okreslamy dobrem w sensie

moralnym — a wiec w jednym tylko, podstawowym znaczeniu —

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.7
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przeciwstawianym ztu w sensie moralnym. Chce je jednak oddzieli¢ od tego

wszystkiego, co bywa “dobrem” nazywane, ale nim nie jest.

CZYM D OBRO NIE JEST?

Przedmiotéw zmystowych — przyjemnych lub przykrych — nie bede tu nazywat
dobrami. Przedmioty dostepne poznaniu zmystowemu sprawiajg przyjemnos¢ badz
przykro$é. PrzyjemnosSci pragniemy, przykrosci unikamy. Mowimy wprawdzie: dobra
potrawa i zta potrawa, ale stowa: zty i dobry nie sg wtedy uzyte w podstawowym
znaczeniu i tylko zastepujg, a moze uogodlniajg stowa: smaczny i niesmaczny.
Rzeczy przyjemne badz przykre sg wprawdzie przedmiotowym, obiektywnym
zrédtem przyjemnosci badz przykrosci, M. Scheler' nazywa je dobrami zmystowymi

— nosicielami warto$ci zmystowych, ale dobrami w podstawowym znaczeniu nie sa.

Przedmioty witalnie wazne maja juz swoje okreslenia: sgkorzystne lub
szkodliwe, albo weziej — w odniesieniu do potraw: pozywne lub trujgce. Mowienie
o nich jako dobrach witalnie pozytywnych i witalnie negatywnych — jak to czyni M.
Scheler — nie utatwia porozumienia w ich sprawie. Mowiac, ze chleb jest witalnym
dobrem, a papierosy witalnym dobrem negatywnym lub po prostu ztem -
naduzywamy stowa “dobro” majacego bardziej doniosty sens. Moéwigc o
przedmiotach zmystowo i witalnie warto$ciowych moglibysmy — podobnie jak M.
Scheler — hierarchicznie je uporzadkowac i stwierdzi¢, ze przezycie przyjemnosci
zwigzane z przedmiotami zmystowo przyjemnymi, np. smacznymi jest mniej wazne —
nizej w hierarchii postawione — niz poczucie sity witalnej i zdrowia, zwigzane z
przedmiotami pozywnymi — witalnie pozytecznymi. O pewnych rzeczach mozna by
mowic, ze sg przyjemne, ale szkodliwe (sfodka frucizna). a o innych, ze sg przykre,
ale pozyteczne (gorzkie lekarstwo) dochowujgc wiernosci obiektywnej hierarchii
waznosci przedmiotow i wskazujgc na wlasciwg ich preferencje. Rzeczy szkodliwe
nie bytyby nazywane zfymi, ale szkodliwymi wtasnie. | oto stowatak donioste, jak
dobro i zto — nie zostatyby, ze tak powiem, przedwczes$nie zuzyte na

oznaczanie przyjemnosci i przykrosci, korzysci i szkod.

' Por. M. Scheler — wedle W. Galewicza [red], Z fenomenologii wartos$ci. Krakow 1988.
Papieska Askademia Teologiczna. Wydziat Filozoficzny. O Schelera klasyfikacji wartosci
i dobr pisaliSmy w rozprawce: M. Barlak, K. Jasinska, S. Rucinski, Maxa Schelera wiedza
o warto$ciach a wychowanie, w: F. Adamski (red). Poza kryzysem tozsamosci. W
kierunku pedagogiki personalistycznej, Instytut Pedagogiki UJ oraz Papieska Akademia
Teologiczna, Krakéw 1993.
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Rzeczy piekne spotykamy w naturze, jak wspaniate zachody stonca czy

monumentalne zarysy poteznego tancucha gor, ale réwniez tworzymy piekne obrazy,
tajemnicze zamczyska, tworzymy takze opisy rzeczy pieknych (np. zachodéw
stonca), a same te opisy mogg by¢ piekne ze wzgledu na pieknie brzmigce stowa.
Ttumaczenie na inny jezyk mogtoby juz nie brzmiec tak pieknie, a takze ich sens

odnoszacy sie do estetycznie wzniostych przezy¢, mogtby sie zmienic.

Dzieta sztuki sg jednak nie tylko fascynujace i godne podziwu, budzg zachwyt
szczegolny, ze az méwimy nawet o ichdoniostosci przekraczajgcej wszelkie
ludzkie potrzeby. Dlatego tworzymy je nie tylko po to, by sie nimi zachwycac, ale
dlatego gtownie, aby istniaty jak gdyby dla nich samych. Chronimy je przed
zniszczeniem, poswiecamy sie dla nich, ofiarowujemy im czas naszego zycia. Jest
moze nawet tak, ze kazdy kto ma talent, jestzobowigzany do tworzenia, nie
powinien swego talentu marnowacé. Kiedy moéwimy o rzeczach przyjemnych i
korzystnych, nie wskazujemy na powinnosé. Moze tylko wéwczas, kiedy traktujemy
przyjemnosci, wygody i odzywianie jako $rodki do zdrowego i radosnego zycia, ktore
jest cztowiekowi potrzebne, by by¢ i stuzy¢ dobru. Czy jednak rzeczy piekne powinny
by¢ tworzone ze wzgledu ma ich absolutng wartosé, jakim moze jest wartosc

piekna? A moze ze wzgledu na ich zwigzek z dobrem??

Jednakze wysitek tworczy, opieka nad dzietami sztuki, troska o ich
konserwowanie, o ich zabezpieczanie przed ogniem czy wodg — nie jest nazywana
dobrocig. Sztuka nie jest chyba dobrem w podstawowym znaczeniu tego
stowa. Kiedy dzieto sztuki ulegnie zniszczeniu, méwimy wtedy o stracie, a nie o
ztu. Mozna niektérym dzietom sztuki przypisywac role “czynnika” wyzwalajgcego
dobroc, albo — bardziej zrédtowo — odstaniajgcego dobro, ale dzieto sztuki nie jest

dobrem w swej istocie.

Tylko wiedza o cztowieku moze dotyczy¢ dobra w podstawowym

znaczeniu tego stowa, cho¢ sama ta wiedza dobrem nie jest. A zatem

JESLI DOBREM JEST CZLOWIEK? ...

?Na szczegoblng uwage zastuguja piekne dzieta malarskie czy literackie wskazujace
na dobre czyny ludzkie, pozwalajace na mocniejsze ich przezycie i gtebsze
zrozumienie. Czy jednak piekno samo w pewien sposob wigze sie z dobrem? Czy
wigze sie z dobrem tylko wtedy, kiedy wspiera dobro, albo kiedy wskazuje na dobro i
pomaga w ten sposob je zobaczy¢ — poznaé?
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Najpierw nasuwa sie pytanie, czy kazdy cztowiek jest dobrem, czy tylko niektorzy.

Czy dobrem sie dopiero staje, czy jest nim od poczecia? Czy jest dobrem ze
wzgledu na pewne walory — nabywalne i zbywalne, czy ze wzgledu na pewne
dokonania? Czy jest dobrem ze wzgledu na samo swoje istnienie, czy moze ze
wzgledu na pewng szczegdlna sfere swego istnienia? Odpowiedz nie jest prosta i

pewna, a jednak chodzi tu o okreslong pewnosg¢, o jakas oczywistosc.

Gdyby wartos¢ cztowieka polegata na tym, ze ma on pewne walory — pewne
zdolno$ci i umiejetnosci i ze wzgledu na to mozna by go okresli¢ jako dobro, to
mozna by je sprowadzi¢ do pozytku. O cztowieku nie mozna by woéwczas
powiedziec, ze jest dobrem bezwzglednym i czego$ godnym ze wzgledu na niego
samego. Bylby moze godny zaptaty za to, co potrafit zrobi¢, ale on sam nie bytby
bezwzglednie wazny jako istnienie. Wazne bytyby tylko jego zdolnosci, umiejetnosci
itd., cate jegowyposazenie —ogolnarzedzi, ktére ma, nie zas to, kim on
jest. Pytanie o cztowieka jako pewne dobro bezwzgledne trzeba
by sformutowacé jako pytanie o jego bezwzgledng wazno$¢ —o waznosé jego

istnienia, anie o warto$c tego, coon ma.

Jest mozliwe, ze chyba kazdy czlowiek wie o sobie — a raczej wiedzie¢ mogtby — ze
jest kim$, podmiotem swych przezy¢ i dziatah, jest pewnym ja, ale wielu
ludzi usituje te swojg pierwotng, intuicyjng i bezposredniq wiedze uzupetniac,
weryfikowaé, uzasadniac, interpretowac ... Nadbudowujg sie nad tymi wysitkami
poznawczymi pewne koncepcje teoretyczne czy systemy wiedzy. Dorobek badaczy i
filozoféw jest w tej dziedzinie bogaty i samo jego uporzadkowanie moze stac sie
zadaniem zawodowym, ktérego wykonanie moze wypetnia¢ zycie. A przeciez trzeba
zy€ juz i juz teraz traktowac innych ludzi — a wiec moze i wiasne lub cudze dzieci —
tak, aby nie straci¢ z oczu waznosci ich istnienia, aby nie zasugerowac im pewnych
ztudzen co do dobra, ktore znac trzeba, aby dobrze uzywac swej wolnosci. Bez
pewnej jasnosci w tej sprawie niepodobna zy¢ madrze i dobrze.

To, co teraz moge powiedzie¢, moze by¢ tylko probg najrzetelniejszego, na jakie
mnie staé, uporzadkowania swojej wiedzy o sobie jako cztowieku — wiedzy o dobru,
jakim — jak wyczuwam, a moze wierze — jestem, jakim jest kazdy cztowiek. | chce to
swoje uporzgdkowanie przedstawi¢ innym — swoim dzieciom, znajomym i przygodnie
zainteresowanym osobom z nadziejg, ze nawigze sie dialog miedzy nami i uda nam
sie zblizy¢ do prawdy o cztowieku, do prawdy o dobru, ktérym chyba jesteSmy. Tylko
drogq takiego dialogu mozemy odstoni¢ dobro w nas samych i chcie¢ pomagac

sobie wzajemnie w wydobywaniu sie z niewiedzy o sobie i w odkryciu oczywistosci,
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ze kazdy cztowiek jako tajemniczy podmiot jest dobrem godnym szacunku —

niegodnym lekcewazenia ni oktamywania.

(Wyktad byt prezentowany na FORUM DOSKONALENIA: Nowe metody
doskonalenia nauczycieli w rozwigzywaniu trudnych probleméw edukacyjnych,
zorganizowanym przez Pracownie Informacji Pedagogicznej CODN, 18 wrzes$nia
2006 r. w Sulejowku)

(zdjecie: Leszek Trzaska)

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.11



Internetowy magazyn CODN nr 7/11/2006
) uczenie sie w XXI wieku >

Cytaty

Wanda Chotomska

Dzisiaj bedg cytaty. Cytaty dla taty, cytaty dla mamy. | nauczycielom tez

te cytaty polecamy. Czasownik — ,odgapi¢”, prosze czytelnikdw, nie trafit jeszcze

do drukowanych stownikéw. Ale w szkolnym stowniku jest.

Odgapia¢ — to znaczy — sciggac.

Pierwszy raz spotkatam sie z tym okresleniem na spotkaniu z uczniami trzecich

klas. RozmawialiS$my o pisaniu ksigzek i jeden z chtopcow zapytat:

- 0Od kogo pani odgapia?

- Stad — puknetam sie w glowe — sama od siebie.

- Sama? — zdziwit sie chiopiec — wykluczone. Wszyscy odgapiajg. Moja ciocia
to catg magisterke odgapita z internetu.

- A czy moge zapytac czym sie twoja ciocia zajmuje? — zapytatam z
ciekawosci. Ta ciekawos¢ to mnie kiedy$ zgubi. Bo chtopiec odpowiedziat, ze
ciocia jest nauczycielka.

- 1 co? Co na to obecne na sali nauczycielki? Zadna nie zareagowata. Nie
wigczyly sie do rozmowy. Moze baty sie odezwac? Moze nie wiedziaty jak sie
zachowac?

Nie $miem przypuszczaé, ze zaakceptowaty postepek cioci. Ze akceptujg

Scigganie. Chociaz niektore akceptuja. Same $ciagaja i zachecajg dzieci

do $ciggania, kazgc rodzicom zamiast lektur kupowac sciggi. Tak to sie zresztg

oficjalnie nazywa — ,Sciaga”, ,Extra $ciaga”, ,Mini éciaga”. Dla klas 4,5,6... Jedno

z wydawnictw wydaje. A mnie sie wydaje, ze w tym miejscu warto zacytowac

Antoniego Stonimskiego — ,Jesli nie wiesz jak sie zachowac, zachowu;j sie

przyzwoicie”. | chociaz nie wszyscy wiedzg kim byt Antoni Stonimski i nie

wszyscy wiedzg co to znaczy — zachowuj sie przyzwoicie, mozna przeciez
zajrze¢ do stownika jezyka polskiego. A stownik wyjasnia, ze przyzwoicie to
znaczy — ,wedtug obowigzujacych zasad moralnych”.

| to bytoby tyle jesli chodzi o cytaty. No, moze jeszcze jeden:

,Czy uczymy dzieci, jak zy¢ i dla kogo zy¢ nalezy, czy dajemy miodziezy cel w

zyciu, czy pomagamy jej w tych przetomowych okresach, gdy zaczyna wyrabiac
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sobie swiatopoglad, zaczyna rozgladac sie i szukaé, marzy¢ i dazy¢, czy wiemy

nawet jakie ideatly jej przyswiecajg?”
To byt cytat z Janusza Korczaka. A ja sie pod nim obiema rekami podpisuje.

Wanda Chotomska
Prezes Zarzadu Polskiej Fundaciji Dzieci i Mtodziezy

POLSKA FUNDACJA
DZIECI | MLODZIEZY

XI FORUM EDUKACYJNE ,,Nowe przestrzenie edukac;ji”
7 PAZDZIERNIKA 2006, Warszawa.

Program Forum w www.trendy.codn.edu.pl

w dziale JAK UCZYC/ SPOTKANIA, KONFERENCJE
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The Wall

Zuzanna Kepinska

Wydawacé by sie mogto, ze zesp6t Pink Floyd ma niewiele wspdlnego z trendami
we wspotczesnej edukacii. Angielska grupa, ktorg tworzg panowie dzis niespetna
siedemdziesiecioletni, ma na swoim koncie wiele tworczych i docenionych w
muzycznym i filmowych Swiecie osiggnie¢. Zapewne z racji Swiatowej premiery
opery ,Ca Ira“(skomponowanej przez jednego z cztonkéw Pink Floyd — Rogera
Watersa), ktéra odbyta sie w sierpniu w Poznaniu, a takze kolejnego niezwyktego
wydarzenia artystycznego, jakim niewatpliwie byt koncert Davida Gilmour‘a (tez
z Pink Floyd), w Telewizji Polskiej pojawito sie kilka materiatow poswieconych
zespotowi. Jednym z nich byt film Alana Parkera, wedtug scenariusza Rogera
Watersa ,, The Wall* (inspirowany albumem grupy o tym samym tytule.)

Film ten, ktérego tytut w wolnym tlumaczeniu oznacza stowo ,Sciana“, ,Mur‘ ma

trudng dla przecietnego widza fabute. Fanéw grupy Pink
Floyd nie trzeba namawiac, aby go
obejrzeli. Ogladajac po raz kolejny
ten film, nierzadko odnajdujg
nowe, ukryte tresci i aspekty

przedstawionej historii.

Chcialabym wskazaé na to,co
wydaje sie w tym filmie
najwazniejsze, zwltaszcza w
aspekcja pedagogicznym, a takze
uzasadnié: dlaczego kazda osoba
zwigzana z edukacja powinna ,, The

Wall“ zobaczyé.

Zasadniczym watkiem jest autobiograficzna opowies¢ o zyciu Pinkiego. Gtowny

bohater grany przez Boba Geldofa, przedstawiany jest w wieloraki sposéb m.in.:
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jako maty chiopiec, uczen, dorosty mezczyzna, muzyk, przywddca

zbuntowanych mas spotecznych. Niezwykte i przejmujace historie jego zycia
uktadajg sie, nie zawsze w chronologicznej kolejnosci, czesto w formie
retrospekcji. Opowiesci te sg ilustrowane utworami znanymi z albumu
muzycznego , The Wall®, w ktérych obok niezwyktej muzyki na uwage zastuguje
tekst (w oddajgcym nastrdj i sens tresci ttumaczeniu Wojciecha Manna).
Dodatkowym ,wzmacniaczem* wrazen sg barwne, niekiedy przerazajace
animacje, autorstwa Geralda Scarfe’a. Film ma budowe zblizong do teledysku:
brak dialogow,szybko zmieniajgce sie obrazy, watki przebiegajgce nielinearnie.
Wazny jest w nim rytm, muzyka, emocje, kolory — prawdziwa gratka dla
myslacych prawg potkulg ®. Pomimo trudnej formy, suma watkéw, powtarzalnosé
pewnych scen oraz co i rusz powacajacy fragment jednego z utwordéw ,Another

brick in the wall“*

, wskazuje na jedno, film opowiada o zrédtach naszych lekéw, o
tym co powoduje budowanie wokét Scian/ murdéw odgradzajacych nas od
rzeczywistosci. Tytutowa Sciana to, to co budujemy wokét siebie, by ochroni¢
naszg wrazliwosc¢, naiwnos¢, bezwarunkowg mitos¢, spontaniczng radosc,
stowem dzieciece spojrzenie na $wiat. Sciana czy mur chroni nas przed innym,
ale takze odradza nas od innych. Niestety czasem okazuje sie niezbedna by
przetrwac.

Bardzo wymowna jest scena, w ktérej nauczyciel szydzi z Pinkiego, ktory to
podczas lekcji czyta tomik poezji. Wysmiany na forum klasy, upokorzony Pinki
siada na miejsce, a usatysfakcjonowany nauczyciel wraca do tematu lekciji:
powtarzania razem z klasg formutki , jedna stopa to 12 cali“ (a feet is twelve
inches). Scena ta przechodzi dalej w znany szerszej publicznosci teledysk

z piosenka ,Another brick in the wall®, w ktérej chor dzieci spiewa ,we don’t
need no education, we don’t need thought control*.

Pinki juz wie co zrobi¢, zeby przetrwacé. Nie ufac, nie dzieli¢ sie i nie rozwijac

swojej pasji, nie by¢ sobg. Wie, ze nalezy stworzy¢ wokét siebie mur.

* W naukach zajmujacych sie pracg mozgu zwykto sie okresla¢ sposéb odbierania i
analizowania przez poszczegdlne pétkule mézgowe docierajgcych bodzcéw.Zasadniczo
wyroznia sie dwa rodzaje pracy mozgu tzw. prawopotkulowy i lewopdlkulowy. Pierwszy
rozpatruje bodzce w sposéb catosciowy, od ogétu do szczegétu, ze szczegdinym
uwzglednieniem koloréw, rytmu, emociji. Lewopdlkulowe ,myslenie” ktadzie nacisk na
linearne, analityczne, skierowane na stowa odbieranie wrazeh zmystowych. Wiecej na
ten temat w tekstach o kinezjologii edukacyjne;.

* Another Brick in the Wall“ w wolnym ttum. kolejny kawatek muru.

® we don’'t need no education, we don't need no thought control“ — ,my nie chcemy
wiecej edukaciji, my nie chcemy kontrolowania naszych mysli“
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W mojej rodzinie jest dziewczynka - Zosia, ktéra w tym roku dumnie idzie do

pierwszej klasy. Ma wyremontowany na te okolicznos¢ swoj pokdj, juz dawno
kupiony plecak i przybory szkolne. Nie moze sie juz doczekaé, az roztozy ksigzki
i usigdzie w wymarzonej szkolnej tawce. Od potowy wakacji entuzjastycznie
opowiada o tym jak to bedzie w szkole. Jest inteligentng i bardzo uzdolniong
plastycznie dziewczynka. Jednoczes$nie jest niezwykle ambitna i wrazliwa co
powoduje, ze stowa krytyki odczuwa bardzo bolesnie. Dlaczego wiec czesc¢
rodziny i przyjaciot po cichu nie podziela entuzjazmu Zosi, a co bardziej troskliwi
wrecz sie o0 nig obawiajg ? Czyzby chodzi o mur, ktérym by¢ moze juz niedtugo
bedzie musiata otoczy¢ sie Zosia. My dotozymy wszelkich staran by otoczona
wsparciem i troskg ze strony rodziny pozostata - jak teraz, cudownie wrazliwa i

delikatna, a przy tym tworcza i ciekawa Swiata.

Poczatek roku szkolnego juz za nami. Konczy sie wrzesien, powoli

z beztroskiego klimatu lata wkraczamy w refleksyjng jesien.

Wszystko co ma swoj poczatek zastuguje na pewne postanowienia, takze
poczatek kolejnego roku nauczania.

Warto wiec przeanalizowa¢ swoje poczynania, podejscie do uczniow, przesledzi¢
cele edukacyjne i dokopac¢ sie w pamieci wydarzen, w ktérych byé moze
dotozylismy komus cegte do jego muru. Sprébujmy zburzyé cho¢ odrobine swoje
mury, zastanéwmy sie nad wtgsnymi pragnieniami, przypomnijmy wiasne pasje,
niekiedy bardzo gteboko ukryte. Postarajmy sie wréci¢ pamiecig do lat szkolnych
i przypomniec sobie czy nie byliSmy swiadkami czyjego$ otaczania sie murem.
Moze takie wspomnienie obudzi w nas che¢ wyzwolenia sie ze schematéw
myslowych i ucznia czytajgcego poezje pod tawka, zachecimy do opowiedzenia
o tym co go fascynuje. Zamiast tradycyjnej lekcji organizacyjnej - zamoderujmy
godzine opowiadania o swoich pasjach i odkryciach, takze o tym co przeszkadza
nam w ich realizacji. A moze z poczatkiem roku obiecamy sobie, ze bedziemy
wspierac¢ i rozwija¢ samodzielnos¢ myslenia naszych uczniéw, uczy¢ ich
szacunku dla cudzych pasji i wartosci tak by nie musieli otacza¢ sie murem, a my
bysmy nigdy nie chcieli ,kontrolowa¢ cudzych mysli“. | pamietajmy o tym,ze nie

zawsze ,dopiero po zjedzeniu obiadu jest czas na deser®.

6 jest to fragment wypowiadanych stéw przez zone nauczyciela, podczas jednej ze scen
filmu.
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Zachecam i namawiam raz jeszcze by obejrze¢ wizje tworcow ,The Wall“. Film,

ktory traktuje o tym co moze a nie powinno zdarzy¢ sie przy naszym udziale.

Another Brick In The Wall (part 2)

We don't need no education

We don't need no thought control

No dark sarcasm in the classroom 4
Teachers leave the kids alone f ' IL
Hey, teacher, leave the kids alone !
All'in all it's just another brick in the wall

All'in all you're just another brick in the wall
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Mobili in mobile, czyli animacje w Baltie

Jerzy Mil

Animacja to jedno z bardziej atrakcyjnych dla uczniow zastowan Baltiego. Artykut
opisuje rozne sposoby tworzenia animacji w programie Baltie.

"Ruchome w ruchomym" ten napis wedtug J. Verna miat sie znajdowac¢ na jedne;j
ze $cian "Nautiliusa" kapitana Nemo. Ten artykut rosci sobie prawo, by opisa¢
przynajmniej niektére mozliwosci animacyjnych programu Baltie 3.

Oczywiscie musimy mie¢ swiadomos¢, ze jakos¢ wszelkiego rodzaju animacji w
duzej mierze zalezy od posiadanego przez nas komputera. Moze sie zdarzy¢, ze
niektore z przedstawionych tutaj programéw moga nie dziata¢ poprawnie na zbyt
wolnym sprzecie. Z drugiej strony bywa i tak, ze animacja wykonywana przez
program na sprzecie wolniejszym, gdy przesigdziemy sie na "superkomputer”

bedzie tak szybka, ze nieczytelna.

1.Baltie zmienia twarz, wielo$¢ postaci Baltiego

Czesto nie zdajemy sobie sprawy, Zze pierwszym animowanym obiektem w
programie Baltie 3 jest sama postac Baltiego. Jego ruch zostat roztozony na 20
sekwenciji, po 5 na kazdy kierunek. Dodatkowg zaletg programu jest mozliwos¢
zmiany postaci Baltiego na kilkanascie innych. Moze Baltie sta¢ sie nagle starym
Baltazarem, chtopcem, ksiezniczka, rowerzystg czy misiem. Postacie te zostaty
zgrupowane w bankach przedmiotéow 9 i 10. Aby zmieni¢ postac Baltiego
wystarczy tylko po poleceniu Baltie wstawié pierwszy z przedmiotow
przedstawiajgcych sekwencje danej postaci lub polecenie Przedmiot z
odpowiednim numerem. Ponizsze dwa polecenia zmienig nam postac Baltiego w
sympatyczng myszke.

Ll o

2 2 7

A ten krétki programik pokaze nam wszystkie dostepne postacie Baltiego w

ruchu dookota ekranu.
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2.Baltie czaruje, czyli "nieelegancka™ animacja

Pamietamy, ze od czasow braci Lumiere i poczatkow kina obraz, ktéry sie
porusza, to nic innego, jak sekwencja klatek odgrywanych tak szybko, ze ludzkie
oko nie jest w stanie ich od siebie oddzieli¢. W przypadku animacji komputerowe;j
jest podobnie. Dlatego zanim zaczniemy mowié o wtasciwych mozliwosciach
animacyjnych programu Baltie3, drobna "wprawka" na poczatek.

Wyobrazmy ci sie stanie, jesli Baltie zacznie czarowac przed sobg kolejne
sekwencje ruchu jakiego$ obiektu. Na przyktad mogq by¢ to kolejne sekwencje
otwierajgcych sie drzwi czy lecacego ptaka (bank 3). Oczywiscie zmiany bedg
przez nas postrzegane jako ptynny ruch. Drzwi bedg sie otwieraé lub zamykac, a
ptak bedzie energicznie ruszat skrzydtami. Mozna zobaczy¢ na przyktadowych

programach, ktérych listingi znajduja sie ponizej.

Otwierajgce sie i zamykajace drzwi

tlils

FENERE

pENENE LLtLé

—
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Lecacy ptak

Jak tatwo jednak zauwazy¢, jesli chcielibysmy, aby ptak nie tylko machat
skrzydtami, ale jednoczes$nie sie poruszat nasza animacja duzo straci ze swojej
efektownosci. Kazda sekwencja ruchu skrzydet moze by¢ wyswietlona w

nastepnym polu a wiec o cate 39 pikseli dalej.

(wiecej: www.trendy.codn.edu.pl Czytelnia/artykuty)
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Misja i wizja edukacji
Malgorzata Taraszkiewicz

Gdyby szkoty przestaly istnie¢ okoto 7 milionéw os6b miatoby ,,wolne”!
To przyblizona suma dzieci i mtodziezy w wieku 5-20 lat oraz nauczycieli i

pracownikéw oswiaty. Sama ta liczba pokazuje skale i powage problemu.

Edukacja to inwestycja:

- w terazniejszos$¢ ucznia - aby coraz lepiej rozumiat Swiat, innych

i siebie samego. Inwestycja w jego rozwdj (intelektualny, emocjonainy,
spoteczny), i umozliwienie mu samorealizacji zgodnie z jego potrzebami

i mozliwosciami czy potencjatem

- w przysztos$¢ ucznia, czyli w te czasoprzestrzen gdzie uczen spedzi swoje
zycie, jako dorosty, samodzielny cztowiek, miedzy innymi na rynku pracy.

Jak sie z tym zgadzasz? Czy jest jeszcze cos$

do uzupetnienia? / \

Szkota:
Cwiczenie 10 MINUT W AGENCJI Wspier‘anie kar‘iel"y
REKLAMOWEJ. .
Opracuj kilka haset reklamowych ucznia
~Sprzedajacych” dobrg, nowoczesng szkote - . .
tak jak to widzisz ,oczami wyobrazni”; tak jak to Z obleTnlcq_
czujesz. . . e
Wyobraz sobie, Ze takie hasto wisi nad nalezy‘l‘eJ edUkGCJI .

wejsciem do Twojej szkoty.
Co obiecuje, czym przycigga uczniéw,

nauczycieli i innych pracownikow! /

(kariera jest rozumiana jako $ciezka, droga zyciowa realizujgca potencjat cziowieka. W
tym znaczeniu kazdy robi kariere,

jezeli ma szanse robi¢ to, co umie, lubi, co mu daje satysfakcje i poczucie sensu).
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KTO JEST KLIENTEM SZKOLY?

Szkota ma 4 klientéw:

1. uczniéw

2. rodzicow

3. spotecznosc¢ lokalng

4. nauczycieli...

... wobec ktorych realizuje ré6zne zadania oraz (pamietajmy!), ze takze:
ucznidéw, rodzicow i nauczycieli potencjalnych, czyli tych, ktérych chcemy

zaprosic¢ do pracy i nauki w naszej szkole!

W MISJI powinny by¢ zdefiniowane zadania realizowane wobec kazdego z wyzej

wymienionych klientéw wraz z ich doktadnym jako$ciowym opisem.

Cwiczenie CZYLI PRZEJDZMY JUZ DO KONKRETOW!

Jezeli zgadzasz sie z 5 podstawowymi funkcjami szkoty, opisanych wyzej jako

5 podstawowych produktéw szkoty - odpowiedz teraz konkretnie:

1. jaka to ma by¢ edukacja?

2. jaka to ma by¢ opieka?

3. jakie wzorce/modele wychowawcze i obrazy swiata?

4. jakie srodowisko edukacyjno-kulturotwérczym?

5. jakie miejsce pracy?

zapisz odpowiedzi - bedzie to pierwsza wersja MISJI szkoty:

Sl Bl e

UWAGA: zapewne na tym etapie nasze pomysty bedzie silnie torpedowaé
Swiadomos¢ probleméw i trudnosci biezace. Nalezy te sprawy (w tym momencie)
odtozy¢ na bok! Niech takze nie przeszkadza brak pomystow (tymczasowy!) jak

okreslong misje zrealizowac!
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Cwiczenie TRUDNE PYTANIA bo CZAS NA ZMIANY!

Analiza réznych parametréw dotychczasowego funkcjonowania szkoty

Jaka jest obecna sytuacja w zakresie stanu:

1. Bazy szkolnej, stanu technicznego, zasobéw materiatowych?

2. Sytuacji finansowej szkoty?

3. Przygotowania kadry nauczycieli?

4. Wynikéw nauczania i efektéw wychowawczych?

5. Wspotpracy ze srodowiskiem lokalnym?
6. Wspodtpracy z rodzicami?

7. Jak wyglada zarzgdzanie szkotg?

8. A jak organizacja pracy szkoty?

9. | wreszcie - marketing szkolny?

Poddajmy analizie po kolei silne strony szkoly, jej strony stabsze oraz

mozliwosci i zagrozenia tkwigce w otoczeniu szkoty.

Przemys$imy wszystko szczegétowo i uczciwie!

- Silne strony

Co nalezy do silnych stron szkoty?

tradycje szkoty

tradycje w nauczaniu okreslonego przedmiotu

dobrze wyposazona biblioteka

Swietnie wyposazone pracownie

ciekawe zajecia pozalekcyjne

programy profilaktyczne dla miodziezy

interesujace imprezy wakacyjne

wyksztatcona kadra nauczycieli

znani absolwenci szkoty

Swietna atmosfera

dobry stan techniczny szkoty

dobra gospodarowanie finansowe szkoty

sukcesy w imprezach sportowych
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sukcesy w olimpiadach przedmiotowych

lokalizacja szkoty

wspotpraca ze srodowiskiem lokalnym

wiasny autokar

basen w szkole

telefon dla uczniéw,

zaangazowani w prace szkoty rodzice

dobrze funkcjonujgce organizacje mtodziezowe

szkolna gazeta

wspotpraca ze szkotami zagranicznymi

posiadanie rzecznika szkoty

specjalne programy dla dzieci zdolnych, dyslektycznych, z trudnosciami w
uczeniu sie

- Stabe strony

Gdzie tkwig stabe strony szkoty?

stabe wyniki w przekraczaniu kolejnych progdéw edukacyjnych (do szkét srednich,
do szkot wyzszych)

niedobra opinia dotyczaca nauczania jakiegos$ przedmiotu

narkotyki w szkole

duze nasilenie patologii wsrdd rodzin uczniow

brak informacji wewnetrznej w szkole

mato zachecajgce wejscie do szkoty

brak klimatu wspotpracy

niestabilnos¢ kadrowa nauczycieli

brak nauczycieli

brak biblioteki

brak stotowki

ktopoty finansowe

brak sali gimnastycznej

stabe wyposazenie klas

brak pedagoga/psychologa szkolnego

Jaki program dziatan podjac¢? Kto moze pomaoc?

- Mozliwosci

Czy wykorzystywane sq mozliwosci tkwigce w otoczeniu szkoty

do wzmocnienia kondycji i dobrej opinii o szkole?

kontakt z mediami (np. lokalng prasa) ...kiedy grupa uczniéw odniesie sukcesy
w zawodach sportowych, olimpiadach i konkursach lub kiedy z powodzeniem
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przekracza kolejny etap edukacji
(egzaminy do szkoty wyzszej)?

wspotpraca szkoty z jakas instytucjg (sportowa, zaktadem pracy, domem kultury,
muzeum, bankiem itd.)
- w ramach wspotpracy edukacyjnej lub sponsoringu

wspotpraca z rodzicami (wsparcie finansowe, materiatowe, merytoryczne)

dobry kontakt z placowkami doskonalenia nauczycieli

Jak posiadane mozliwo$ci mozna zamieni¢ w silne strony?

- Zagrozenia

Co jest najwiekszym zagrozeniem dla szkoty?

inna, lepsza szkota w okolicy, ktdra ,zabiera” uczniow

staba kondycja finansowa gminy

nieefektywna wspotpraca z kuratorium

bezrobocie rodzicow ucznidéw

Kto moze pomdc? Jak zminimalizowac zagrozenia? Na co mozemy mie¢ wptyw?

Dobrze spreparowana informacja o tym, jak wyglada ogdélna kondycja szkoty (a
wiec pokazywanie probleméw koniecznie na tle sukcesow), moze bardzo pomdéc
w znalezieniu sponsorow.

Chetniej pomaga sie tym, ktérzy w czyms sa dobrzy i zaradni!

Co chcecie zmieni¢ w tych zakresach, aby pasowaty do WASZEJ MISJI, ktéra
brzmi:

co wyeliminowac?
co ulepszy¢?
co wprowadzi¢?

Pytania dodatkowe:

Na czym/na kim mozemy sie oprzec¢?

Jakie powinnismy przewidzie¢ ewentualne zagrozenia?
Na co mamy wptyw?

Na co moglibysmy mie¢ wptyw?
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3 PYTANIA NAJWAZNIEJSZE NA KONIEC TEGO ETAPU!

1. CZY WSZYSCY ROZUMIEJA MISJE?

2. W JAKIM STOPNIU CZUJA SIE WSPOLODPOWIEDZIALNI ZA
WDROZENIA TYCH ZMIAN?

3. W JAKIM STOPNIU AKCEPTUJA PLANOWANE ZMIANY i (widza, czujq) sq
w stanie wyobrazi¢ sobie SIEBIE W TYCH ZMIANACH ?

Do tej pory opisalismy MISJE w wymiarze CO, czyli czego oczekujemy,

do jakiego stanu dazymy, co chcemy osiggnag.

Teraz czas na przemyslenie JAK - jak to CO bedziemy realizowag, jakie jakosci
dziatania bedg brane pod uwage.

Nalezy zatem opisa¢ PROCEDURY i STRATEGIE, ktoére wykorzystamy do
realizacji naszej MISJI.

Jak rozpoznamy te jakosci, ktére mamy na mysli?

Po czym poznamy, ze realizujemy nasza MISJE?

Przejdzmy do ,przepisania” Misji na cele i etapy dziatania!

Sprawdzmy czy skonstruowali$my (wtasciwe) SCIEZKI, ktére nas doprowadzajq
do (wfasciwego) CELU ?

Na zakonczenie: sprawdzmy co si¢ ewentualnie
moze staé, jesli zaniechamy wprowadzania
zmian i wszystko zostanie

po staremu?

Na odpowiedz na to pytanie powinnismy

przeznaczy¢ bardzo duzo czasul!
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Niewerbalny trening interpersonalny

Weroniki Sherborne

Anna Krzewinska

Weronika Sherborne’ w latach sze$édziesiatych wypracowata system éwiczen,
ktory ma zastosowanie we wspomaganiu prawidtowego rozwoju dzieci i
korygowaniu jego zaburzen. Cwiczenia te wywodzg sie ze szkoty Rudolfa
Labana, (wybitnego choreografa i twérce wspotczesnej kinetografii) i
doswiadczen wiasnych. Znane sg pod nazwg Ruch Rozwijajacy. Nazwa ta
wyraza gtowng idee metody: postugiwanie sie ruchem jako narzedziem

wspomagania rozwoju psychoruchowego dziecka i terapii tego rozwoju.

Metoda Ruchu Rozwijajacego (MRR), to ¢wiczenia ruchowe, ktére wywodza sie
z naturalnych potrzeb dziecka, tj. dotyk, ruch oraz wzajemne relacje fizyczne,
emocjonalne i spoteczne do rozszerzania swiadomosci wtasnego ciata, jak
rowniez pogtebianie kontaktu z dorostymi w trakcie ¢wiczen-zabaw-relaciji

ruchowych.

.Metoda Weroniki Sherborne, ze wzgledu na swojg prostote jest metodag
uniwersalng. Mozna ja stosowac¢ zaréwno w pracy z dziec¢mi, jak i z dorostymi, z
osobami o réznych zaburzeniach rozwojowych, a takze z osobami o

prawidtowym rozwoju”®.

Udziat w éwiczeniach metodg Weroniki Sherborne ma na celu stworzy¢ dziecku
okazje do poznania wiasnego ciata, usprawnienia motoryki, poczucia swojej sity,
sprawnosci i w zwigzku z tym mozliwosci ruchowych. Poniewaz dzieki temu
zaczyna mie¢ ono zaufanie do siebie, zyskuje tez poczucie bezpieczenstwa.
Podczas ¢wiczen ruchowych dziecko moze poznac przestrzen, w ktérej sie
znajduje, przestaje by¢ ona dla niego grozna, czuje sie w niej bezpieczniej, staje

sie bardziej aktywne, przejawia wiekszg inicjatywe, moze by¢ tworcze.

M. Bogdanowicz, A. Kasica, Ruch Rozwijajgcy dla wszystkich, Gdansk, 2003, op.cit.
s. 9-11
® W.Sherborne, Ruch rozwijajgcy dla dzieci, Warszawa 2003, s. 8
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Metoda jest wykorzystywana w Polsce w placéwkach oswiatowych i stuzby

zdrowia dla dzieci zdrowych i z réznymi zaburzeniami rozwoju:
e dzieci uposledzonych w rozwoju
e dzieci autystycznych
e dzieci z wczesnym mozgowym porazeniem dzieciecym
e dzieci z zaburzeniami emocjonalnymi i zaburzeniami zachowania
e dzieci gluchych i niewidomych

e dzieci zdoméw dziecka

.Metoda Ruchu Rozwijajacego, wbrew swojej nazwie, nie jest metodg
koncentrujaca sie na usprawnieniu ruchowym uczestnikow zajec. Podstawowym
jej celem jest rozwijanie sfery emocjonalno — spotecznej oraz swiadomosci
samego siebie i innych 0séb za pomoca ruchu™.
W metodzie Sherborne mozna wyréznié kilka kategorii ¢wiczen™:
1. ¢wiczenia prowadzace do poznania siebie i wikasnego ciata (Swiadomos¢
wiasnej osoby, ciata);
2. ¢wiczenia pomagajace zdoby¢ pewnos¢ siebie i budowaé poczucie
bezpieczehstwa w swoim otoczeniu (Swiadomos¢ przestrzeni);
3. c¢wiczenia utatwiajgce nawigzywanie kontaktu oraz wspétprace z partnerem i
grupg (swiadomos¢ innych oséb i kontakt z nimi):

e oparte na relacji ,z”

e oparte na relacji ,przeciwko”

e oparte na relacji ,razem”

4. ¢éwiczenia tworcze.

,Relacja opiekuncza, czyli ,z”, to rodzaj relacji, w ktéry wystepuje w réznych
sytuacjach. Najlepiej rozpoczynac sesje ruchowg od kontaktu opiekuniczego, w
ktérym partner daje mtodszemu poczucie bezpieczenstwa. Najprostszg jego
forma jest zrobienie przez starszego partnera ,domku” lub ,schowka” dla
miodszego partnera. (...) Obejmowanie potgczone ze swobodnym kotysaniem

jest dobrym sposobem na ,uspokajajace” zakonczenie zaje¢ ruchowych. Stanowi

° M. Bogdanowicz, D. Okrzesik, Opis i planowanie zaje¢ wedtug Metody Ruchu
Rozwijajacego Weroniki Sherborne, Gdanhsk 2005, s.15
" Tamze, s. 16
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bowiem dobry kontrast do mocnych energicznych ruchow z wczeéniejszej fazy

zajec. Dodatkowo wzmocniona jest wiezig jaka nawigzata sie pomiedzy
partnerami podczas zaje¢”'".

Kiedy dziecko doswiadczy juz przezy¢ ruchowych ptyngcych od partnera w
sytuacjach opiekunczych, czyli ,z”, i zacznie wykazywac inicjatywe oraz
prowokowaé zabawe ruchowa, bedzie gotowe do doswiadczenia nowego rodzaju
relacji — ,przeciwko” starszemu partnerowi.'? Dzigki relacji ,przeciwko”, dziecko
moze wyprobowaé swojg energie, nauczy¢ sie na czym polega ,sita bez
agresji”'®. Przyktadem moze byé ,Przygniatanie”. Dorosty lezy na dziecku w
poprzek jego ciata i zacheca do wyczotgiwania spod spodu. Dorosty opiera na
dziecku tyle swojego ciezaru ile jest ono w stanie przezwyciezy¢. Dziecko ma
ogromna satysfakcje, gdy uda mu sie wydostaé. Samo uczucie przygniatania
takze daje rados¢. Dzieki dorostemu dziecko doswiadcza poczucia sity i
determinagii'.

Relacja ,razem” opiera sie na wspotpracy partnerow, gdzie kazdy z nich jest silny
i aktywny '°. Najprostszym sposobem do$wiadczania relacji ,razem” jest tzw.
"Wiostowanie”, gdzie obaj partnerzy siedzg na podtodze z wyciggnietymi na boki
nogami. Partnerzy chwytajg sie za nadgarstki, (w przypadku Patrycji mama
trzyma ja za tokcie). Na zmiane, kazdy z partneréw najpierw ktadzie sie do tytu,
potem zndw siada i w koncu pochyla sie do przodu, podczas, gdy drugi ktadzie
sie w tyt na podtoge. Wazne sg dwa cele. Pierwszy to poméc dziecku potozy¢ sie
do tytu, az jego gtowa spocznie na podtodze, co bedzie wyrazng oznaka
zaufania. Drugi, to zacheci¢ dziecko zeby pociagneto partnera z powrotem do
pozycji siedzacej, gdy bedzie wstawato®.

Podczas zaje¢ Ruchu Rozwijajacego w szczegdlnosci z osobami niewidomymi
i/lub niedowidzacymi nalezy pamieta¢ o dynamice relacji, przebiegu zajec¢, czyli
rozpoczynac zajecia od ¢wiczen z wkasnym ciatem i kolejno wchodzenie w

relacje z coraz to wieksza grupg '":

""'W .Sherborne, Ruch rozwijajacy dla dzieci, Warszawa 2003, s. 16-17

12 Tamze, s. 42

¥ M.Bogdanowicz, D.Okrzesik, Opis i planowanie zaje¢ wedtug Metody Ruchu Rozwijajacego
Weroniki Sherborne, Gdansk 2005, s.21

'4 W .Sherborne, Ruch rozwijajacy dla dzieci, Warszawa 2003, s. 42-43

'S M.Bogdanowicz, D.Okrzesik, Opis i planowanie zaje¢ wedlug Metody Ruchu Rozwijajqcego
Weroniki Sherborne, Gdansk 2005, s.21

' W .Sherborne, Ruch rozwijajacy dla dzieci, Warszawa 2003, s. 37

' M.Bogdanowicz, D.Okrzesik, Opis i planowanie zaje¢ wedtug Metody Ruchu Rozwijajacego
Weroniki Sherborne, Gdansk 2005, s.19
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l. Sekwencja:

Ja | Para Mata grupa Duza grupa (wszyscy)
(2-3 0s.)

Il. Sekwencja:

Swiadomo$é wiasnego | Swiadomo$¢ przestrzeni | Swiadomos$é innych oséb w

ciata przestrzeni
lll. Sekwencja:
Nisko (na podtodze) Wyzej (nad podtogaq) Wysoko (w pozyciji stojacej)

V. Sekwencja:

Relacja ,z” Relacja Relacja ,razem”
Swiadomo$¢ ciata ~przeciwko” (relacja
i przestrzeni partnerska)

Partner bierny, Obaj partnerzy Wspétpraca

staby i partner aktywni i silni partnerow
aktywny, silny aktywnych i
silnych

Sekwencja podsumowujgca:

Zaufanie do siebie | Zaufanie do Zaufanie do grupy | Tworcza

partnera aktywnosc¢

Czas trwania zaje¢ prowadzonych metodg Ruchu Rozwijajgcego zalezy od
samopoczucia i zainteresowan dzieci oraz od ich mozliwo$ci rozwojowych,
najczesciej okoto 1 godziny ( albo krécej). Nalezy réwniez zadbaé o odpowiednie
warunki lokalowe: przestrzen, odpowiednie podtoze ( najlepiej parkiet), swieze
powietrze.

Efektywnos¢ zaje¢ prowadzonych metodg Weroniki Sherborne mozna sprawdzic¢

specjalnie opracowang skalg, majgcg umozliwi¢ w miare obiektywne spojrzenie
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na mozliwoéci modyfikowania zachowan czy postaw. Skalg takg nie da sie

jednak zmierzy¢ tych uczué, przezy¢, nastrojow, ktére mogq by¢ istotne i ktére
niejednokrotnie sg tez gtdéwnymi ,korzysciami”, jakie cztowiek w tego rodzaju

zajeciach osigga dla siebie.

BIBLIOGRAFIA:

Bogdanowicz M., Okrzesik D., Opis i planowanie zaje¢ wedtug Metody Ruchu

Rozwijajgcego Weroniki Sherborne, Wydawnictwo Harmonia, Gdansk 2005;
Bogdanowicz M., Kasica A., Ruch Rozwijajgcy dla wszystkich, Wydawnictwo

Harmonia, Gdansk 2003;
Sherborne W., Ruch rozwijajgcy dla dzieci, Wydawnictwo Naukowe PWN,

Warszawa 2003.
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Kurs myslenia

Lekcja 1: CBS2BVS

Michael Gleeson

\
\ o
Schien! of Thiw 1.&-.,.'...-.'-'1 Nt

'l"'-|.|_-|

www.schoolofthinking.org

What is the School of Thinking?
In 1979, the School of Thinking was founded to teach thinking as a skill by Michael

Hewitt-Gleeson and Edward de Bono.
School of Thinking (SOT) is free.

SOT is a virtual school whose mission is to enrich the lives of people by helping them to

become smarter and more effective thinkers.

It accomplishes this goal through a daily series of 10 free emailed lessons designed to
help each trainee to become a skilled thinker through daily practice in speed thinking,
creative thinking, positive thinking, lateral thinking and new brain software which goes
way beyond 'critical thinking' - the 2,500 year-old Aristotelian Logic and Platonic Truth
which so dominates Western thinking.

Thousands of SOT members in over 40 countries get their email lessons every day. SOT
members are from diverse cultures, backgrounds, careers and age groups. Some surf
the lessons on a superficial level, others wade through each one slowly and academically

and, of course, there is every other kind of utility in between.

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.32



Internetowy magazyn CODN nr 7/11/2006
| uczenie sig w XXI wieku >

Like an intellectual smorgasbord, members take from the training what

they are ready to take and they apply the brain software - neuroware - in
their own way and on their own terms. Nothing is ever imposed on them,
however, each individual member does get his or her lesson from Michael
every single day!
SOT training is FREE. It changes lives.
Free program of online lessons in thinking skills, business strategy
and opportunity design.

Free system of power thinking tutorials and software for your brain.

Learn new mind techniques, cognitive methods and thought

processes.
Develop speed of thought. Go beyond logic in solving problems.

Develop thought leadership. Use SOT career acceleration programs

for business survival and personal growth.

We now turn to CVSTOBVS. This universal brain software is the key to better thinking ...
CVSTOBVS is a powerful perception switch. It allows the brainuser to think outside the
square.

CVSTOBVS - Cognetics Operating System

CURRENT VIEW SITUATION TO BETTER VIEW SITUATION

CURRENT VIEW SITUATION TO BETTER VIEW SITUATION

CURRENT VIEW SITUATION TO BETTER VIEW SITUATION

CURRENT VIEW SITUATION TO BETTER VIEW SITUATION

CURRENT VIEW SITUATION TO BETTER VIEW SITUATION

CURRENT VIEW SITUATION TO BETTER VIEW SITUATION

CURRENT VIEW SITUATION TO BETTER VIEW SITUATION

CURRENT VIEW SITUATION TO BETTER VIEW SITUATION

| would love to have a management team that really understood
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the CVSTOBVS equation. It's the value added role in the management process.

- Jack Welch, Chairman. General Electric

The Cognetics Operating System

The Cognetics Operating System is the School of Thinking's premium software presented
to you in this training and is represented by the code: CVSTOBVS. It's also the most

powerful and is necessarily so.

CVSTOBVS is a universal brain software. It works well in both animal and machine
brains.

You can teach CVSTOBVS thinking to your cat, your puppy, your toddler or your laptop.
In humans, for example, it enables the brainuser to upgrade from logic, the existing
primary thinking software, and to allow logic to take its useful place as a secondary

software package.

The CVSTOBVS switch enables you to change cognitive patterns ... on command.
CVSTOBVS allows you to go beyond critical thinking.

From CVS to BVS; or CVS2BVS.

CVS2BVS is is based on the Law of Cognetics.

Beyond Logic

500 years ago Columbus set sail. The Talavera Commission reported to Queen Isabella
on Columbus' idea - to reach Japan in the East by sailing West and to discover other
lands en route - that the adventure was "uncertain and impossible to any educated

person."

They told the queen that the proposed voyage would take three years. Even if the ships
could return, which was highly unlikely, the commission reported it would be a wasted
expedition, "for God would surely not have allowed any uninhabited land of real value to

be concealed from His people for so many centuries."

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.34



Internetowy magazyn CODN nr 7/11/2006
) uczenie sie w XXI wieku >

The experts scorned his project. But Columbus did set sail. Thirty-three days later he

discovered half the world! | have always thought that Columbus was a very clever
brainuser.

Unique rightness

Based solely on their accumulated experience, the experts pointed out that the Admiral's
mission was hardly a logical one because his mathematics were wrong. So if his
mathematics were wrong therefore Columbus was wrong. They were convinced of the

soundness of their logic.

Yet if all our thinking and actions were based only on the "unique rightness" of our own
experience, then progress would be slow or impossible. There could be no room for
insight, quantum leaps, outside-the-square-thinking, or the Eureka phenomenon. There

could be no room for humour. There could be no room for humility.

Sometimes experts use their experience not to explore the future, but merely to protect
the past. Many an expert arrives at a situation and forms an instant judgement. This is
based on his unique background, his personal expectations, his values, his mood, his

agenda and other factors.

He sees things in a certain way and makes a snap judgement based on his current
perceptions. If he is using logic as his main cognitive operating system, the expert often
uses his expertise, not as a basis to explore the situation, but merely to back-up and

support his snap judgement, and, to keep himself 'right'.

It seems that the more expert thinkers are, the better they are able to defend their point-
of-view so they get trapped in it by their own expertise. They cannot escape their CVS,

their Current View of the Situation.
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Now | know this never happens to you, dear brainuser, (wink!) but you've probably seen

other people fall into this hole. And, it's a very dangerous one to fall into.

The thinker, the clever brainuser, might take a different approach to a proposition
presented to him or her. She would use her experience, whether thin or quite formidable,
to provide an information basis for exploring the idea. She may notice what she thinks is
good about it, and what she thinks is bad about it. Then, she may deliberately set out to
notice how it could be improved, perhaps to lead to an even better idea, a Better View of

the Situation.

To help you do this we use a little switch called CVS-TO-BVS. The switch is simply a

neuroware device for programming cognetics into your short term memory.

It takes just one second to use this switch, to say CVS-TO-BVS. If you will practice this
switch for ten days it will become a habit and become a permanent piece of neuroware in
your necktop. After ten days, you'll have it forever.

The Law of Cognetics

The Law of Cognetics is: the Current View of the Situation can never be equal to the

Better View of the Situation.

Just think about that for ten seconds. See if it makes any sense to you and whether you
can embrace the law or whether you can't. Say it to yourself out loud and see how you
react to it:

the Current View of the Situation (CVS)

can never be equal to

the Better View of the Situation (BVS)

Cheers,

Michael

(petny tekst Mini Kursy Doskonalenia www.trendy.codn.edu.pl Mini Kursy Doskonalenia)

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.36



Internetowy magazyn CODN nr 7/11/2006
| uczenie sig w XXI wieku >

Ta tycia tyta

Wiga Bednarkowa

Kasztany jak czekoladki sypia si¢ pod nogi l
uczniom — cala stodycz chodzenia do szkoty!
Cata?... stodycz?!... Niekoniecznie... ..f.ri'/iﬁ.h
Pomijajac subiektywne odczucia i smaki Ucznidow Szczgsliwych, dla ktorych
piotunem $wigta, ferie i niedziele — takie robaczki przepoczwarzaja si¢ w
niestrudzone motyle pracule — przyznaé trzeba, ze szkolne zycie stodkie nie jest!
A miato by¢, zwlaszcza dla dzieci, ktore swa karier¢ szkolna rozpoczynaja, na
Slasku mieszkajac... Tu bowiem rég obfitosci — obfitos¢ daréw bozych, jesienne
owocowanie, plodnosé¢, szczescie, statos¢, blogostawienstwo, atrybut Fortuny i
Dionizosa, stale napelniajgcy sie, zdolny obroni¢ przed nieszczesciem' - w

postaci zwyczajowo przyjetej ¢yty otrzymuja od rodzicow tesdzieci, ktdre po raz

pierwszy przekraczaja progi szkoty. Ten bogato
zdobiony w kolorowe obrazki arkusz kartonu,
zwinigty w rog tak wysoki, jak to tylko mozliwe, by
siggal obejmujacemu go - czestokro¢ oburacz -
dziecku od kolan az po czubek glowy, wypetiony
jest lakociami. Najczgsciej przed wysypywaniem
si¢ stodkosci z #yty chroni zawiazany kokard
celofan, ktory wyrasta niczym ogromna gaj
lodow z wafla brystolu. To takie pasowania
Ucznia, taka wr6zba na szczescie, jak przed
egzaminem zyczenie polamania piora lub kopniecie kolanem w te C2¢

ktore utracity swq szlachetng nazwe!

'® b. W.Kopalinski, Stownik symboli, Warszawa 1990, s. 361.
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A potem to juz stodkie szkolne zycie toczy si¢ tylko na przerwach, zwlaszcza jesli

w szkole dziala Sklepik, w ktorym boroki (kto§ nad kim si¢ litujemy, nieborak,
biedaczysko: Boroku, ¢éz ci sie przidarzito? Tyn nasz kocik to taki borok') moga
zaopatrzy¢ sie w drugie (czasem jedyne) $niadanie: koloczki (lub kolocki”® —
ciastko drozdzowe ze syrym, marmeladom abo makiym, drozdzoéwka: Kup tam ze
sztyry [4sztuki] koloczki, to se pomaszkecymy® [jesé co$ dobrego]), choé¢ coraz
czgsciej wybieraja wtedy stodkopikantnostone czipsy... Na Lotwie by tak nie
mogly, bo tam wraz z pierwszym dzwonkiem roku szkolnego 2006/2007
wprowadzono zakaz sprzedazy w szkolnych sklepikach artykutow sprzyjajacych
tyciu, a wigc: ciastek, cukierkdéw, czipsow, fast foodow. Ale to na Lotwie, a my
som w Polsce i my tu mogymy je$¢ to, na co nas sta¢, co nam si¢ podoba —

wolno¢, Tomku, w swoim domku!

Gdyby tak jednak wréci¢ do mitycznych korzeni Starozytnosci z owym jesiennym
owocowaniem, to rytual obdarowywania Pierwszoklasistow #yfq mozna by
upowszechnia¢ od morza az do Tatr! Wszak motywowania do nauki nigdy dos¢,
zachegcania do zdrowego odzywiania bogatego w warzywa i owoce nigdy malo, a
fotka z tytq z powodzeniem moze zastapi¢ zdjgcie w granatowym mundurku z

biatym kotnierzykiem na tle ogromnego liczydta...

1% B.Czastka-Szymon, J.Ludwig, H.Synowiec, Maly stownik gwary Gérnego Slgska, cz. 1,
Katowice 2000, s. 17.

2 Tamze, s. 106.

2 Tamze, s. 144.
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Pomysil...

Modlitwa $w. Tomasza z Akwinu

(fragmenty)

Panie...
Zachowaj mnie od zgubnego nawyku mniemania, ze musze co$
powiedzie¢ na kazdy temat i przy kazdej okazji. Odbierz mi cheé

prostowania kazdemu jego Sciezek.

Daj mi zdolnos¢ dostrzegania dobrych rzeczy w nieoczekiwanych

miejscach i niespodziewanych zalet w ludziach (...)
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Maskotka Kampanii na rzecz
Uczenia sie — Zosia, poszta do

| szkoly
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