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5. Podsumowanie
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1. Wstep

Juz drugi rocznik uczniéw edukacji wczesnoszkolnej nauczany jest zgodnie z nowga podstawa
programowa. Dyrektor i nauczyciele mierzg sie z rozdZzwiekiem pomiedzy teoretycznymi
zatozeniami a praktyka. Wazne jest, by dziata¢ optymalnie. Sg bowiem szkoty, ktére
zréznych wzgledow nie majg mozliwosci zastosowania sie do zalecanych przez MEN
warunkéw realizacji podstawy od razu. Szkota podstawowa, ktérg zarzadzam, réwniez nie
stanowi w tym aspekcie wyjatku. W niniejszym artykule podziele sie rozwigzaniami, ktére —
jako rada pedagogiczna — przemysleliSmy i zastosowaliSmy w codziennej pracy badz
planujemy zastosowaé, realizujgc nowa podstawe programowa.

2. Dlaczego zmiany uznano za konieczne?

Zmienia sie Swiat, w zawrotnym tempie powstajg nowe technologie, nauka zaskakuje nas
nowymi odkryciami, powstajg nowe teksty kultury. Rodzg sie zatem pytania:

* Czegoijak uczyc?
* Na ile skuteczne byty lub sg rozwigzania przyjete w systemie edukac;ji?
* Jak zmienia sie percepcja dziecka — dziecka XXI wieku?

Wydaje sie, ze wsrod powododw, ktdre stanowity o zmianie do najwazniejszych naleza:

* obnizenie wieku szkolnego;

* niedopasowanie starej podstawy programowej do aspiracji obecnej populacji uczniow i
ich rodzicow;

* koniecznos¢ zawarcia w trzyletnim cyklu kanonu wiedzy przewidzianego na cykl
czteroletni (szkoty ponadgimnazjalne).

3. Na czym polega innowacyjny charakter zmian?

Dopiero dwa kolejne roczniki sg nauczane wedtug nowych zasad. To za krdotko, by byé
entuzjastg lub nie. Bezsporny jest fakt, ze nowa podstawa programowa jest innowacyjna —
ktadzie nacisk na praktyczne umiejetnosci — w szczegdlnosci umiejetnos¢ samodzielnego
myslenia, a nie przekazywanie encyklopedycznej wiedzy.

¥ podstawa programowa ksztatcenia ogodlnego dla szkdt podstawowych. Fragment zatgcznika nr 2

Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dn. 23 grudnia 2008 r., Dz. U. z 15 stycznia 2009 r., nr 4, poz. 17.
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Okreslenie wymagan na koniec kazdego etapu edukacyjnego to nic innego, jak
przedstawienie tresci nauczania w jezyku efektow; okreslenie tego, czego szkotfa jest
zobowigzana nauczyc.

Jest to mozliwe przy zatozeniu duzego stopnia autonomii szkoty w zakresie ksztattowania
procesu nauczania. To wtasnie gwarantuje nowa podstawa programowa, ktéra pozwala
szkole na taki dobor metod nauczania, ktéry pozwoli zoptymalizowac osiggniecia.

Precyzyjny opis wymagan na koniec kazdego etapu edukacyjnego, czyli skonkretyzowanie
w nowej podstawie programowej wiadomosci i umiejetnosci, ktére uczen zdobywa na
kazdym etapie ksztatcenia (tzn. dysponuje nimi kiedy ten etap sie konczy), w zatozeniu ma
przyczyni¢ sie do podniesienia jakosci edukacji i zapewni¢ spéjny programowo proces
nauczania dostosowany do mozliwosci i indywidualnych potrzeb uczniéw.

Nowa podstawa programowa koncentruje réwniez uwage nauczyciela na realizacji zadania,
ktorym jest rozwijanie u ucznidw umiejetnosci rozumowania.

4. Zalecane warunki i sposdb realizacji nowej podstawy programowej19 a praktyka szkolna

MEN w trosce o prawidtowg realizacje nowej podstawy programowej okreslito zalecane
warunki i sposoby jej realizacji. Zalecane, nie konieczne. Problem polega na tym, ze nie
wszystkie samorzady sg w stanie zapewni¢ taki standard wyposazenia szkot, by nauczyciel
mogt pracowac zgodnie z zaleceniami. Fakt ten moze stanowi¢ powazng przeszkode dla
prawidtowej realizacji owych innowacyjnych rozwigzan, jakie niesie za sobg nowa podstawa
programowa.

Przeprowadzone w ubieglym roku szkolnym monitorowanie tego obszaru zostato
podsumowane szczegétowym raportem opublikowanym na stronach Osrodka Rozwoju
Edukacji w Warszawie. Raport pozwolit dyrektorom szkét, ktore nie podlegaty
monitorowaniu, na bardziej wnikliwe spojrzenie na proces wdrazania nowej podstawy
programowej w ich wtasnych placowkach, w szczegdlnosci umozliwit porownanie rozwigzan
organizacyjnych zwigzanych z uwzglednieniem zalecanych warunkéw i sposobow realizacji.
Duzym wsparciem dla dyrektoréw szkoét jest realizowany przez ORE projekt systemowy
"Wdrozenie podstawy programowe] ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét ze
szczegblnym uwzglednieniem 1l i IV etapu edukacyjnego”. Uczestnictwo w tym projekcie
pozwolito mi zrozumieé intencje prawodawcy oraz umozliwito wymiane doswiadczen
z dyrektorami innych szkét.

Zalecane warunki i sposéb realizacji nowej podstawy programowej to bardzo istotny
element stanowigcy o osiggnieciu zatozonego celu — podniesienia jakos$ci edukacji.

Warto, z perspektywy dyrektora szkoty podstawowej, przedstawic¢ zestawienie wybranych
zalecen realizacji podstawy z praktycznymi mozliwosciami.

Dla zapewnienia ciggtosci wychowania i ksztatcenia, nauczyciele uczacy w klasie | szkoty
podstawowej powinni zna¢ podstawe programowa wychowania przedszkolnego.

To warunek oczywisty i konieczny. Dodatkowo, w wielu szkotach przyjmuje sie rozwigzanie
polegajgce na tym, ze nauczyciel uczacy w oddziale przedszkolnym uczy te sama grupe dzieci
na dalszych etapach. Oczywiscie jest to mozliwe jedynie w sytuacji, gdy oddziaty
przedszkolne stanowig ,jednos$¢” ze szkota podstawowq. Korzysci ptyngce z takiego

¥ podstawa programowa ksztatcenia ogodlnego dla szkdt podstawowych. Fragment zatgcznika nr 2

Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dn. 23 grudnia 2008 r., Dz. U. z 15 stycznia 2009 r., nr 4, poz. 17.
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rozwigzania sg ogromne. Nauczyciel przechodzi z dzie¢mi z ich przygody przedszkolnej do
szkoty, wyposazony w ogromng wiedze na temat kazdego dziecka.

W mojej szkole przymierzamy sie do takiego rozwigzania. Jesli chodzi o znajomos¢ podstawy
programowej, nie wyobrazam sobie sytuacji, w ktérej nauczyciel zapoznaje sie z nig tuz przed
rozpoczeciem pracy w klasie I. Nauczyciel juz w pofowie kwietnia jest poinformowany
o przydziale czynnosci i zadan na nastepny rok szkolny. Jego obowigzkiem jest zapoznanie sie
z warunkami merytorycznymi i praktycznymi pracy w oddziale. Dotyczy to przede wszystkim
podstawy programowej — gwarantuje to jej sprawng realizacje i pozwala na racjonalne
zaplanowanie pracy. Nauczyciele, zapoznajac sie z zatozeniami programowymi konstruujg
praktyczny plan pracy (np. planujg termin wysiewu nasion, by wykietkowaty w terminie
przypadajacym na realizacje adekwatnych tresci zajec). Znajomos¢ podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego uswiadamia nauczycielowi, czy odpowiednie tresci byty juz
dziecku przedstawiane i obecnie nalezy je rozwinac¢ i utrwali¢, czy bedzie to novum dla
dziecka.

Nalezy zadba¢ o adaptacje dzieci do warunkéw szkolnych, w tym o ich poczucie
bezpieczenstwa. Czas trwania okresu adaptacyjnego okresla nauczyciel, biorgc pod uwage
potrzeby dzieci.

Poczucie bezpieczenstwa jest jednym z najistotniejszych elementéw gwarantujgcych
powodzenie pracy z dzieckiem na tym etapie. To warunek konieczny, bez ktorego trudno jest
o wymierne efekty nauczania. Bardzo powazne zadanie dla nauczyciela, ze wzgledu na rézny
okres adaptacyjny dzieci. Rébwniez powazne wyzwanie kadrowe dla dyrektora szkoty. Bywa,
ze rodzice prdébujg wywiera¢ nacisk na dyrektora szkoty, by ten dokonat przydziatu
konkretnego, wybranego nauczyciela. Poczucie bezpieczenstwa swego dziecka postrzegaja
przez pryzmat swoich wtasnych preferencji, nie zawsze zgodnych z potrzebami dziecka.

Sale lekcyjne powinny sktada¢ sie z dwoch czesci: edukacyjnej (wyposazonej w tablice,
stoliki itp.) i rekreacyjnej (odpowiednio do tego przystosowanej). Zalecane jest
wyposazenie sal w pomoce dydaktyczne i przedmioty potrzebne do zajeé¢ (np. liczmany),
sprzet audiowizualny, komputery z dostepem do Internetu, gry i zabawki dydaktyczne,
kaciki tematyczne (np. przyrody), biblioteczke itp. Uczen powinien mie¢ mozliwosc
pozostawienia w szkole czesci swoich podrecznikow i przyboréw szkolnych.

Warunek trudny do spetnienia. Wiele szkdt boryka sie z problemami lokalowymi,
problemami finansowymi, dodatkowo wystepuje wielozmianowos$é. O ile zaopatrzenie
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w pomoce dydaktyczne nie stanowi dla wiekszosci szkét problemu, to juz druga sala
(rekreacyjna) jest w pewnym sensie luksusem. Znacznie wieksze szanse na zapewnienie
uczniom dwuczesciowych sal lekcyjnych istniejg w nowych szkotach.

Podobnie jest z komputerami dla uczniéw. Polska szkota to jeszcze nie szkota finska, gdzie
ogromna sala lekcyjna jest zaprojektowana tak, ze dookofa ustawione sg komputery
(dostosowane do wzrostu i wieku dziecka), zas srodek sali to miejsce pracy, przewaznie
grupowej. W zakresie komputeryzacji planowane s3 zmiany takie w polskiej szkole.
Narodowy Program Rozwoju E-learningu zaktada zakup laptopéw dla ucznidw juz od
wrze$nia 2011 .

Pozostawianie czesci przyboréw szkolnych w szkole jest praktykowane w ograniczonym
zakresie. Problemem jest koszt zakupu pojemnikdw — kupuje sie je najczesciej sukcesywnie —
latami. Nie odcigza to wbrew pozorom plecaka ucznia, gdyz najciezsze sg podreczniki, a tych
uczniowie w podwadjne;j ilosci (szkolne i domowe) najczesciej nie maja. Podreczniki sg zbyt
drogie, by rodzicéw byto sta¢ na dwa komplety.

Kaciki tematyczne, biblioteczne nie sg nowoscig. To staty element pracy szkoty od wielu,
wielu lat.

Wskazane jest, aby edukacja w klasach I-lll szkoty podstawowej odbywata sie w zespotach
réwiesniczych liczacych nie wiecej niz 26 osob.

Zastosowanie sie do tych zalecen utatwityby przepisy regulujgce maksymalng liczbe uczniéw
w oddziale. Mam jednak Swiadomos$¢, ze jest to sprawa trudna ,(..) ze wzgledu na
roznorodnosé i ztozonos¢ warunkow, w tym warunkow demograficznych i finansowych,

w jakich dziataja poszczegdine organy prowadzace”?°.

W klasach 111l szkoty podstawowej edukacje dzieci powierza sie jednemu nauczycielowi.
Prowadzenie zaje¢ z zakresu edukacji muzycznej, plastycznej, wychowania fizycznego,
zaje¢ komputerowych i jezyka obcego nowozytnego moina powierzy¢ nauczycielom
posiadajacym odpowiednie kwalifikacje. Zajecia z zakresu edukacji zdrowotnej moga by¢
realizowane z udziatem specjalisty z zakresu zdrowia publicznego lub dietetyki, pielegniarki
lub higienistki szkolnej.

Docelowo powinno sie dojs¢ do stanu, w ktédrym nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej
posiadatby wszystkie wymienione kompetencje. To kwestia zmiany programu ksztatcenia
przysztych nauczycieli. Praktyka wskazuje, ze dawne SN-y w taki wtasnie sposdb ksztatcity
nauczycieli — absolwentéw charakteryzowat bardzo wysoki poziom przygotowania
merytorycznego i praktycznego. Niektdre dzieci w klasie | i Il, a zwtaszcza obecnie, przy
obnizanym progu szkolnym, ze wzgledu na swdj rozwéj emocjonalny, bardzo trudno reaguja
na ,wymiane” nauczyciela, nawet jesli ma ona miejsce tylko w przypadku wybranych zajec.
Z drugiej strony ,nowy” nauczyciel tez ma czasami problemy z obiektywng oceng zachowan
dziecka. Sama doswiadczytam tego problemu. Dopiero rozmowa z wychowawca klasy
uswiadomita mi pewne ograniczenia dziecka, ktérych w poczatkowym etapie nie
zauwazytam. Jestem zwolenniczkg powierzania pracy w oddziale wczesnoszkolnym jednemu
nauczycielowi, ktory dzieki temu, ze jest stale z grupg dzieci doskonale ,,czyta” sygnaty przez
nie wysytane. W mojej szkole jedynie zajecia komputerowe powierzane sg innemu
nauczycielowi.

2http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/pytania-i-odpowiedzi/9-default/46-liczebno-klas
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Wiedza przyrodnicza nie moze by¢ ksztattowana wylgcznie na podstawie pakietéow
edukacyjnych, informacji z Internetu oraz z innych tego typu zrédet. Edukacja przyrodnicza
powinna by¢ realizowana takie w naturalnym $rodowisku poza szkotg. W sali lekcyjnej
powinny by¢ kaciki przyrody. Jezeli w szkole nie ma warunkéw do prowadzenia hodowli
roslin i zwierzat, trzeba organizowac¢ dzieciom zajecia w ogrodzie botanicznym,
w gospodarstwie rolnym itp.

W bardzo dobrej sytuacji, jesli chodzi o ksztattowanie wiedzy przyrodniczej, sg szkoty
wiejskie lub te, ktére posiadajg duze tereny zielone. Bezposrednie sgsiedztwo gospodarstwa
wiejskiego, lasu, rzeki jest naturalnym zZrodtem czerpania wiedzy praktycznej. W ostatnim
czasie obserwowatam niesamowitg rados¢ dzieci, ktére mogty obcowacd z piskletami kurczat
przywiezionymi przez jednego z rodzicéw. W warunkach wiejskich takie ,,spotkanie” to zaden
problem.

Zajecia komputerowe nalezy rozumiec¢ dostownie jako zajecia z komputerami, prowadzone
w korelacji z pozostatymi obszarami edukacji. Nalezy zadbac o to, aby w sali lekcyjnej byto
kilka kompletnych zestawéw komputerowych z oprogramowaniem odpowiednim do
wieku, mozliwosci i potrzeb uczniow. Komputery w klasach I-lll szkoty podstawowej sg
wykorzystywane jako urzadzenia, ktore wzbogacaja proces nauczania i uczenia sie o
teksty, rysunki i animacje tworzone przez ucznidw, ksztattujg ich aktywnos¢ (gry i zabawy),
utrwalaja umiejetnosci (programy edukacyjne na piytach i w sieci), rozwijaja
zainteresowania itp. Uczniom klas I-lll nalezy umozliwi¢ korzystanie ze szkolnej pracowni
komputerowej. Zaleca sie, aby podczas zaje¢ uczen miat do swojej dyspozycji osobny
komputer z dostepem do Internetu.

Najbardziej problematyczny organizacyjnie obszar. Brak pracowni komputerowych
przystosowanych do wieku dziecka sprawia, ze korzystanie ze szkolnej pracowni
komputerowej nie zapewnia komfortu nauczania. Za wysokie krzesta, zbyt wysoko
umieszczone monitory. W szkotach powinny funkcjonowaé oddzielne pracownie
komputerowe dla najmtodszych ucznidw. Warto réwniez zaznaczyé, ze autorzy nowej
podstawy programowej chyba zbyt oszczednie potraktowali tresci nauczania dla klasy I.
W zasadzie odnoszg sie do podstawowych czynnosci obstugowych komputera. Rzeczywistos¢
wyglada jednak tak, ze pierwszaki, mimo ze dopiero uczg sie czyta¢, juz w ciggu kilku
pierwszych zaje¢ potrafig sprawnie obstugiwac proste aplikacje. Jednak brak umiejetnosci
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czytania sprawia, ze dziatajg intuicyjnie — co bywa dla nich Zzrédtem frustracji. Uwazam, ze
nalezy rozszerzy¢ tresci programowe dla klasy | szkoty podstawowej, co zresztg nauczyciele
intuicyjnie czynig. Zastanawiam sie rowniez nad stworzeniem oddzielnej pracowni
komputerowej dla mtodszych dzieci. Problemem sg srodki finansowe. Na razie rozpoznajemy
mozliwosci ich pozyskania, czy to ze Srodkdw unijnych, czy tez ze srodkéw organu
prowadzgcego.

Odpowiednio do istniejacych potrzeb szkota organizuje:

1) zajecia opiekunicze zapewniajace dzieciom interesujgce spedzanie czasu, przyjazng
atmosfere i bezpieczenstwo;

2)zajecia zwiekszajgce szanse edukacyjne ucznidw zdolnych oraz uczniow majacych
trudnosci w nauce.

Tendencja samorzgddéw do likwidowania etatéw swietlicowych sprawita, ze w wielu szkotach
tego typu zajecia nie sg prowadzone. Liczba godzin tak zwanych ,karcianych” nie zaspokoi
zapotrzebowania. Istnieje potrzeba okreslenia standardow pracy szkoty m.in. pod kgtem
zatrudnienia nauczycieli, ktérzy zapewnig uczniom zajecia opiekuncze.

Ogromng szanse stworzyty nam programy unijne. Od 2007 roku z powodzeniem aplikujemy
o Srodki unijne w ramach PO KL, Priorytet IX — Rozwdj wyksztatcenia i kompetencji
w regionach, Poddziatanie 9.1.2 — Wyréwnywanie szans edukacyjnych uczniéw z grup
o utrudnionym dostepie do edukacji oraz zmniejszenie réznic w jakosci ustug edukacyjnych.
Dzieki srodkom unijnym uruchomiliémy swietlice szkolng i gabinet logopedyczny,
zapewniamy terapie psychologiczng, zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze, koto matematyczne
i informatyczne, koto jezyka angielskiego, koto teatralne, koto plastyczne, koto taneczne, koto
przyrodnicze. Zorganizowalismy dzieciom nauke ptywania oraz szereg wycieczek
edukacyjnych. Od przysztego roku szkolnego znéw powtarzamy te dziatania i dodatkowo
organizujemy obdz jezykowy na Mazurach. W trakcie oceny jest nasz kolejny projekt na lata
2011-2013.

W dziaftaniach tych uczestnicza wszyscy uczniowie. Podniosto to jakos¢ pracy naszej szkoty —
wyniki sprawdzianu w klasie VI sg na poziomie powyzej sredniej krajowej.

To nie kwestia przypadku, to dtugofalowy proces zaczynajacy sie juz w klasie | szkoty
podstawowej.
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5. Podsumowanie

Czy wprowadzenie nowej podstawy programowej gwarantuje sukces? Istnieje szansa, ze tak.
Mysle, ze juz za kilka lat bedzie mozna to ocenié. W chwili obecnej przyglagdamy sie efektom
zmian. Nauczycieli zdecydowanie cieszy wyodrebnienie poszczegdlnych edukacji w edukacji
wczesnoszkolnej przy zatozeniu zintegrowanego systemu nauczania. Ich zdaniem dzieci
znacznie lepiej pracuja, gdy maja do czynienia z pewnym uporzadkowaniem.

Pozytywnym aspektem zmiany jest fakt koniecznosci ,przepracowania” z uczniami
okreslonej liczby zaje¢ w ramach poszczegdlnych edukacji. Mobilizuje to nauczycieli do
samokontroli i eliminuje ograniczanie pewnych zaje¢ kosztem innych.

O spektakularnych sukcesach zwigzanych z wprowadzeniem nowej podstawy programowe;j
trudno jeszcze mowic. Moim zdaniem bedzie to mozliwe najwczesniej za rok, kiedy zbadamy
kompetencje ucznidéw klas Il i poréwnamy je z poziomem kompetencji ucznidw klas lll,
ktdérzy uczyli sie wedtug starej podstawy programowej. Posiadamy niezbedne dane, by taka
analize przeprowadzi¢. Od lat badamy ten obszar.

W kazdym kraju co kilka lat toczy sie dyskusja o tym, czego i jak uczy¢é. Nas rowniez nie
ominie ten cykl. Oby tylko udato sie kroczy¢ w dobrym kierunku, dbajgc o jakos¢ polskiej
edukacji.
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