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Matgorzata Taraszkiewicz

Wspotpraca szkoty i rodzicdw na rzecz dziecka zdolnego
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1. Wprowadzenie

Zakonczyt sie ogtoszony przez Ministerstwo Edukacji Narodowej Rok Odkrywania Talentow —
rok petnienia przez szkote jej szczegdlnej misji, polegajacej na udzielaniu wszystkim dzieciom
pomocy w rozwoju ich talentdw i umiejetnosci. Jednak prace nad tg problematyka trwajg
nadal. Osrodek Rozwoju Edukacji realizuje projekt ,,Opracowanie i wdrozenie kompleksowego
systemu pracy z uczniem zdolnym”, ktérego jednym z zagadnien jest wspotpraca szkoty

i rodzicéw na rzecz dziecka zdolnego.

0 5 e T e e

Z problematyka opieki nad dzieckiem zdolnym wigzg sie istotne watpliwosci, mozna wiec na
ten temat postawic interesujgce pytania, ktére — moim zdaniem — padajg zbyt rzadko.
Pierwsze fundamentalne pytanie: Kto bardziej jest odpowiedzialny za wspieranie rozwoju

dziecka — jego zdolnosci i talentdow — nauczyciele czy rodzice? | drugie, nie mniej wazne: W
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jaki sposdb kazda ze stron moze wptywac na wspieranie utalentowanych dzieci — czy poprzez
stawianie diagnoz lub hipotez diagnostycznych, czy dostarczanie wtasciwej stymulacji i

materiatu do rozwoju dziecka?

2. Kto bardziej jest odpowiedzialny za wspieranie rozwoju dziecka — jego zdolnosci
i talentéw — nauczyciele czy rodzice?

Na pierwsze pytanie nasuwa sie prosta odpowiedz: odpowiedzialnos¢ za wspieranie rozwoju
dziecka i wykorzystanie jego potencjatu ponoszg nauczyciele i rodzice. Jednak nauczyciele

do realizacji swego zadania powinni by¢ profesjonalnie przygotowani. Majg tez sposobnos¢
obserwowania dziecka w wymiarze czesto wiekszym niz jego rodzice. Zwtaszcza w
przedszkolu

i klasach | —lll spedzajg z dzie¢mi wiecej godzin dziennie niz niejednokrotnie rodzice w ciggu
tygodnia! Rodzice, nie majgc fachowych podstaw teoretycznych, w procesie wychowania
postugujg sie gtdwnie intuicjg, modelami wychowawczymi, ktére znajg, realizujg takze
osobiste ambicje i aspiracje, czesto wtasne niespetnione marzenia. Ale obserwujg dziecko od
urodzenia

i przebywajg z nim w rozmaitych sytuacjach, wiec bardzo duzo o nim wiedzg i znajg je pod
wieloma wzgledami. Odpowiedzialno$¢ zatem jest podzielona, ale nie jest réwna, poniewaz
kazda ze stron odpowiada za inne obszary oddziatywania na dziecko i jest ekspertem w innej

dziedzinie wspierania dziecka.

3. W jaki sposdb nauczyciele i rodzice moga wspiera¢ utalentowane dzieci?

Wydaje sie, ze do panoramicznej diagnozy dziecka muszg by¢ przygotowani nauczyciele.
Powinni umieé rozpoznawac profile rozwojowe i wiedzie¢, w jaki sposéb wspieraé dziecko
catosciowo — jak wydobywac i pielegnowac ujawniane talenty, jak korygowac i kompensowac
ewentualne problemy, aby nie przeszkadzaty i nie hamowaty rozwoju dziecka. Wielu
rodzicow, z ktdrymi rozmawiam, opowiada, ze szkolny obraz dziecka jest zupetnie inny niz
ten, jaki widzg w domu. Bardzo czesto tez nauczyciele i rodzice inaczej interpretujg
zachowania dziecka. Nauczyciele skarzg sie, piszg uwagi, kiedy widzg, jak dziecko rysuje
w zeszytach czy na sprawdzianach. Uznajg te zdarzenia za przejaw braku koncentracji lub

lekcewazenia zadania. Natomiast dla rodzicéw takie zachowanie dziecka czesto oznacza
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manifestacje jego kreatywnosci i zdolnosci wizualno-plastycznych.

Aby pozytywnie rozwigzywaé tego rodzaju sprawy, niezbedna jest dobra komunikacja
miedzy nauczycielami i rodzicami. Pamietajmy, ze komunikacja nie jest li tylko umiejetnoscia
rozmawiania czy formutowania wypowiedzi. Komunikacja to sztuka porozumiewania sie,
stfuchania i traktowania siebie wzajemnie z szacunkiem. Jest znacznie bardziej efektywna,
kiedy nauczycielom i rodzicom przyswieca ten sam cel. A w omawianej sytuacji cel jest

jednoznacznie wspdlny i wskazuje koniecznos¢ wspierania rozwoju dziecka.

Dla diagnozy zdolnosci i talentdow lub stawiania hipotez diagnozujgcych najwazniejsze jest
zharmonizowanie pozytywnych cech dziecka, nie za$ jego wad! Wrecz niezbedne jest
stworzenie listy manifestacji niezwyktych cech, zachowan i umiejetnosci z obszaru szkolnego i
pozaszkolnego — dlatego tak wazna jest komunikacja. Pamietajmy, ze cze$¢ zachowan moze
sie przejawiac tylko w przestrzeni domowej, czes¢ — jedynie w szkole. By¢ moze nauczyciele
powinni poprosi¢ rodzicow o taka liste lub przekaza¢ im jg do wypetnienia. Z catg pewnoscia
jednak diagnozowanie powinno by¢ poprzedzone przeprowadzeniem rzetelnych

wyjasnienien.

4. Jak wspierac rodzicow w poznawaniu teorii wielorakich inteligencji?

Jestem zdania, iz na pierwszych spotkaniach nauczycieli z rodzicami w szkole, rodzice powinni
otrzymac informacje na temat réznorodnosci przejawow zdolnosci i talentéw u dzieci, w tym
takze w ich niedojrzatej formie! W praktyce mobtoby to przebiegaé jako szczegdtowe
omoéwienie teorii, np. wielorakich inteligencji Howarda Gardnera, pofaczone

z miniwarsztatem, na ktérym rodzice pocéwiczyliby hipotezy diagnozujgce, nauczyliby sie
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scala¢ manifestacje zdolnosci i talentow oraz interpretowac je zgodnie z teorig Gardnera.
Datoby to wypracowanie wspdlnego jezyka porozumiewania sie i interpretacji zdarzen oraz
okreslania profilu inteligencji dziecka.

Warto podkresli¢, iz to, co jest niezwykte w teorii Howarda Gardnera i jej rozwigzaniach
praktycznych, to zatozenie, ze kazde dziecko (kazdy cztowiek) ma wtasny profil wielorakich
inteligencji i ze kazdy profil jest dobry! Rodzic moze powiedzie¢: moje dziecko cechuje wysoki
poziom inteligencji jezykowej i muzycznej, stabiej wypada w tym i w tym. To, ze w innych
dziedzinach osigga gorsze rezultaty, nie dyskwalifikuje ani dziecka, ani rodzica. Kazdy ma
prawo do wtasnego profilu! To cudowne, ze kazdy jest inny. Przeciez z matych dzieci wyrastajg
dorosli, ktérzy realizujg sie w rédznych zawodach — nie mozna byé takim samym jak inni,
a zréznicowac sie dopiero po ukoriczeniu szkoty!

Z doswiadczenia wiem, ze dla wielu rodzicow spojrzenie na dziecko przez pryzmat teorii
wielorakich inteligencji jest wielkim odkryciem, poniewaz uczy ona patrzenia na dziecko, jakie
ono jest — a nie takie, jakim chcieliby je widzie¢ rodzice. Zwfaszcza na niektdre rodzaje
wielorakich inteligencji nalezy zwrdci¢ specjalng uwage.

W tradycyjnej szkole szczegdlnie cenione sg inteligencje jezykowo-lingwistyczna
i matematyczno--logiczna. Jezeli dziecko ma profil o wysokich parametrach w tych
dziedzinach, zapewne bedzie odnosi¢ szkolne sukcesy. Inne rodzaje inteligencji, np.
kinestetyczna, intrapersonalna czy interpersonalna, w szkole nie sg szczegdlnie cenione —
dzieci za ich przejawy otrzymujg nawet uwagi i niskie oceny.

Dlatego rodzice dzieci o nieszkolnych profilach inteligencji s3 tym mocno zaniepokojeni
i zatroskani o blizszg i dalszg przysztos¢ swoich dzieci.

Prowadze wyktady dla rodzicow dzieci, ktére uczeszczajg na zajecia w ramach Uniwersytetu
Dzieciecego. Rodzice bardzo aktywnie interesujg sie wieloma tematami: Jak rozpoznawaé zdolnosci i
talenty u dzieci? Jak wspiera¢ te talenty, aby dziecko rozwijato sie harmonijnie i wyrastato na
zdolnego, ale tez i szczesliwego cztowieka? Jak nie narzucac¢ dziecku wiasnych oczekiwan? Czy

dziecko, ktére ma dysleksje lub stabe stopnie z okreslonego przedmiotu szkolnego, moze by¢

utalentowane?

Otrzymuje od rodzicow wiele informacji zwrotnych i podziekowan, m.in. za Gardnera.
Niektdrzy pisza, ze inaczej spojrzeli na swoje dziecko, na jego zachowanie. Zrozumieli, ze nie
wszyscy muszg wyrosngé¢ na profesorow prawa, bo ktdéz by nas wtedy bawit, wzruszat

i sktaniat
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do refleksji, projektowat wynalazki i dostarczat emocji z aren sportowych czy scen.

Podkresllam wiec jeszcze raz, e poczgtkiem dobrej wspdtpracy i dzielenia sie
odpowiedzialnoscig za wspieranie talentdw dziecka jest dobra komunikacja i zrozumiaty dla
obu stron kontekst interpretacyjny po to, by moéwi¢ wspdlnym jezykiem i rozumiec sie,

realizujac wspdlny cel.

Warto tez wiedze rodzicoéw wzbogaci¢ o tematyke dotyczgcy charakterystycznych probleméw
zwigzanych z dominantami inteligencji i ich wptywie na ogdlny obraz funkcjonowania dziecka.
Innymi stowy: nalezy uswiadomic¢ rodzicom, ze nawet jesli pewna cecha dziecka nie znajduje
akceptacji, moze ona by¢ spdjna z catym systemem profilu dziecka i jego linig rozwoju, np.:
- dziecko o dominancie matematyczno-logicznej moze przejawiac¢ pewne lekcewazenie dla
spraw zwigzanych z ekspresjg artystyczng, ruchem fizycznym lub mie¢ ktopoty
Z wyrazaniem emocji czy nawigzywaniem interakcji spotecznych;
- dziecko kreatywne moze mieé trudnosci z organizacjg czasu, respektowaniem obowigzkow;
- dziecko o dominancie intrapsychicznej moze sprawia¢ wrazenie wycofanego, mato

aktywnego i stabo przedsiebiorczego.

Nie znaczy to, ze nalezy zlekcewazyé ten stan rzeczy i pozostawi¢ bez reakcji brak checi do
aktywnosci fizycznej czy batagan lub stabe funkcjonowanie spoteczne. Jak najbardziej trzeba
sie tym zajg¢, ale w odpowiedni sposob. Zaktadam, ze nauczyciele wyposazeni sg w taka
wiedze, a rodzice muszg jg sobie przyswoié¢ (docelowy moze by¢ rodzicielski coaching —

bardzo dojrzata forma wspierania rozwoju dziecka!).

Zaréwno nauczyciele, jak i rodzice powinni umie¢ dostosowaé metody wychowania

19

®RE =



FREMIDT

P —_— 1 P
@ - e Internetowe Czasopismo Edukacyjne e nr 3/2011

i nauczania do okre$lonego profilu dziecka, poniewaz kazde z nich uczy sie nieco inaczej
i potrzebuje nieco innych zabiegdw wychowawczych!

By¢ moze nauczyciel mégtby przygotowac materiat informacyjny dla rodzicéw i poleci¢ im
odpowiednie lektury, a na kolejnych zebraniach omawiac je w dyskusji z rodzicami.

Ta forma wspétpracy nie powinna by¢ lekcewazona, poniewaz jest szczegdlnie uzyteczna przy

formutowaniu planéw rozwoju dziecka, chociazby podczas pisania IPET.

5. O wyobrazni pedagogicznej, czyli jak patrze¢ na dziecko w sposob panoramiczny

Warto poruszy¢ inny wazny watek edukacyjny, istotny zarowno dla nauczycieli, jak i rodzicow.
Bywa, ze specjalne uzdolnienia i talenty, ktére cho¢ tkwig w cztowieku, to — parafrazujac
stowa A. Maslowa — domagajg sie ujawnienia, a mogg nawet zosta¢ nieodkryte z powodu
trudnosci i probleméw zwigzanych z nieodpowiednim spetnianiem przez dziecko oczekiwan
jego opiekunéw, wychowawcow i nauczycieli. Obserwuje sie bowiem pewng sktonnos¢ do
zajmowania sie u dziecka tym, czego nie ma, zamiast tym, co ma. Tak zwane braki
manifestowane przez dziecko, np. w postaci nieosiggania wtasciwych postepéw w nauce
(matematyce, ortografii czy skokach przez kozta), zawezajg pole widzenia osobowosci dziecka
w petnym obrazie. Paradoksalnie wiec w nastepstwie koncentracji na ,brakach” u dziecka sg
one wrecz wzmacniane (amplifikowane), a tymczasem pozytywny potencjat pozostaje
niezauwazony i nikt sie nim nie zajmuje.

Mozna by to zjawisko potraktowaé jako nadopiekunczos¢ pedagogiczng, gdyby jej efektem nie byto
zatracanie talentéw dzieci. Wiele problemdw rozwojowych, traktowanych jako ,braki”, rozwigzuje sie
jednak samoistnie, co wynika z prawa rozwoju. Przekonujg o tym zyciorysy wielu ludzi, np. prof.
Roberta J. Sternberga z Tufs University, ktdry zostat uznany za jednego z najwybitniejszych
psychologéw poznawczych i jest ekspertem od kreatywnosci i inteligencji. Sternberg wspomina, ze
przez trzy lata nauki w szkole podstawowej byt miernym uczniem, a w testach osiggat fatalne wyniki

IQ. Gdy miat 10 lat, trafit na nauczyciela,

ktory z niewyjasnionych dla niego powodéw, jak sam mowi, uwierzyt w niego... i odtad zaczeto mu is¢
coraz lepiej. By¢ moze byt to efekt skoku rozwojowego, a by¢ moze wystgpit efekt Pigmaliona lub
efekt odpowiedniego doboru metod edukacyjnych do potrzeb i mozliwosci oraz profilu rozwojowego.
Warto przypomnie¢ sobie tzw. zasade wspdlnego losu, w przypadku oddziatywania na dzieci
absolutnie nie do przecenienia! Zgodnie z tg teorig losy dziecka zalezg w duzej mierze od

kompetencji, nastawien i przekonan ich wychowawcéw i nauczycieli.
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Niebagatelne znaczenie ma tez wyobraznia pedagogiczna, czyli umiejetnosé patrzenia na dziecko

w sposdb panoramiczny.

Proponuje dwie opowiesci w celu uelastyczniienia wyobrazni pedagogicznej i nauczenia sie, jak

widzie¢ dziecko w panoramicznej perspektywie.
Niesmiata Tosia

Tosia jest nieSmiata, zamknieta w sobie. W pierwszym roku pobytu w przedszkolu bawita sie sama,
mimo ze nauczycielki staraty sie naktoni¢ jg do zabaw grupowych (tzn. rozwija¢ u niej zachowania
spoteczne). Dziewczynka jednak odmawiata, wolata bawi¢ sie samodzielnie — rysowata, cicho

odpowiadata na pytania, kiedy byty kierowane bezposrednio do nie;j.

Tosia jest uwaznym obserwatorem i udziela odpowiedzi nad wyraz dojrzatych. Kiedy stuchata

opowiesci o przeksztatcaniu sie poczwarki w motyla, zamiast okaza¢ oczekiwang rados¢

i zachwyt, zapytata, ptaczac: , A co sie stato z poczwarka?”. Kiedy babcia chciata kupi¢ jej nowg lalke,
oswiadczyta: , Dziekuje, mam juz jedng” (z pewnoscig sg to wypowiedzi niezwykte dla dziecka). Tosia
tez pieknie rysuje. By¢ moze bedzie artystg lub filozofem? Zbilansujmy jej cechy: bardzo wrazliwa,

wrecz nadwrazliwa, introwertywna, refleksyjna, uzdolniona artystycznie.

Czy mozna zabiegami pedagogicznymi uczynic z niej superlidera? Mozna, ale po co?
Nie bedzie on na pewno odzwierciedleniem jej potencjatu!

Wrazliwa Zosia

Perfekcyjna i przewrazliwiona Zosia od urodzenia z tatwoscig popada w skrajne emocje.

Nie mowita w ogdle, dopdki nie nauczyta sie méwi¢ doskonale — petnymi zdaniami i wielokrotnie
ztozonymi. Kiedy cos$ nie dzieje sie zgodnie z jej oczekiwaniami lub nie uda jej sie dtugo
przygotowywana praca, wpada w szat, rzuca wszystkim i obraza sie na caty swiat (w bezpiecznych
warunkach domowych, bo w szkole nie sprawia ktopotéw wychowawczych, a wrecz nie umie sobie
poradzié¢ z agresjg innych dzieci). Brawurowo wykonuje przestrzenne kompozycje, projekty domow
z klockéw, papieru czy plasteliny albo za pomocg programu komputerowego. Tworzy tez komiksy na

komputerze. Ma wielkg wyobraznie, ogromny zasdb stow i rozlegtag wiedze ogdlng,

ktorg zdobywa dzieki Internetowi i rozmowom z innymi. Swobodnie uzywa stow ze stownika

dorostych, szybko sie uczy nowych poje¢, dopytujgc o znaczenie, kiiedy napotyka nowe stowo.

Lubi matematyke, ma niezwykte poczucie humoru oraz wysoki iloraz inteligencji (130 1Q).
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Jest bardzo sprawna ruchowo, zreczna, osigga bardzo dobre rezultaty w wielu dziedzinach.
Po bilansie mozna postawic hipoteze, ze dziecko rozwija sie w kierunku jezykowo-artystyczno-

-ruchowym. By¢ moze wybierze zawdd projektanta, rezysera lub aktora?

Mozna oczywiscie prdbowac temperowac jej charakter i ostabiaé¢ perfekcjonistyczng nature, ale czy

ten zabieg nie zablokuje rozwoju jej potencjatu?

Obie dziewczynki, aby rozwija¢ swoje talenty, potrzebujg wtasciwego wsparcia. Wymagajg wtasciwe;j
pomocy edukacyjnej — a to kolejny duzy problem w zakresie wspierania talentéw dzieci. Z jednej
strony pomoc ta polega na odpowiednim korygowaniu i kompensowaniu problemoéow w przypadku
okreslonych trudnosci, np. zaktdcen integracji sensorycznej, probleméw emocjonalnych, dysleksji,
iw tym zakresie nauczyciel w zasadzie powinien petni¢ role doradcy pierwszego kontaktu oraz
pomagacé w kierowaniu rodzica z dzieckiem do odpowiedniego specjalisty, np. psychologa, ortoptyka,

specjalisty IS.

Z drugiej strony dziecko zdolne powinno otrzyma¢ wsparcie w postaci okreslonych dziatan,
zajec¢, wiasciwej organizacji przestrzeni zyciowej dla szlifowania zdolnosci i talentow.

Pomoc taka moze przyjgé nastepujace formy, ktére sg juz powszechnie znane:

e zaoferowania dziecku udziatu w zajeciach pozalekcyjnych;

e przydzielenia nauczyciela tutora (opiekuna);

e przygotowania dla dziecka na lekcjach zadan o zwiekszonym poziomie trudnosci;

e proponowania udziatu w konkursach, olimpiadach i udzielanie wsparcia w przygotowaniach

do nich;
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e wyptacania stypendium naukowego za wysokie osiggniecia w nauce i/lub sportowego
za osiggniecia w tej dziedzinie;

e organizacji indywidualnego programu nauki.

6. Nauczyciele w stuzbie rodzicom zdolnych dzieci

Opieka nad dzieckiem lub uczniem zdolnym, sprawowana w poradni lub szkole, powinna by¢
Swiadczona réwniez poprzez przez rodzicow, ale we wiasciwy sposdb. Czasem trzeba
ochroni¢ dziecko przed zbyt inwazyjnymi rodzicami, ktérzy za posrednictwem swoich dzieci
chca realizowadj swdéj wtasny plan niespetnionych marzen i narzucajg dziecku swoje ideaty
i cele.

To dos¢ trudna sytuacja, zwtaszcza ze najwazniejsze jest poczucie radosci i szczesScia dziecka.
Jesli dziecko jest nieszczesliwe, bo musi chodzi¢ na treningi tenisa, daje tym samym wazny
sygnat, ze realizowany przez rodzicow plan rozwoju jest mu obcy. Dlatego lepiej jest po
prostu spyta¢: Co bys chciat robi¢ najbardziej, gdybys modgt? Kiedys na takie pytanie
ustyszatam odpowiedz 12-latka: , Chciatbym chodzi¢ na lekcje tanca, ale mama uwaza, ze to
nie dla chtopcéw”.

Inne problemy pojawiajg sie, gdy dziecko pochodzi z rodziny dysfunkcyjnej. W takiej sytuacji
trzeba je wesprzec szczegélnie, gdyz u progu rozwoju napotyka na powazne trudnosci, np.
z powodu ktopotéw finansowych rodzicow nie ma srodkdw na ksigzki, komputer, wyjazdy na
obozy naukowe itp. Dla rozwoju dziecka fundamentalng sprawg jest poczucie
bezpieczenstwa, jednak w tym przypadku rodzina nie moze mu tego zapewni¢. Z badan nad
tzw. efektem mnoznikowym wynika, ze wystarczy jedna pomocna dfon, jedna zyczliwa osoba,

ktéra wspiera dziecko, aby jego rozwdj przebiegat prawidtowo’.

7 Naukowcy uniwersytetu w Yorku przeprowadzili badania warunkdéw zycia dzieci i mtodziezy dla organizacji

charytatywnej CPAG (Child Poverty Action Group). Podstawg byty dane z 2006 roku, uwzgledniajgce 43 rdzne
kryteria, podzielone na siedem grup, takie jak: opieka zdrowotna, subiektywne samopoczucie fizyczne i
psychiczne, stosunki dzieci z rodzicami i rowiesnikami, srodki materialne (poziom zamoznosci), zachowanie
(stopien zagrozenia przemocg), stopien wyksztatcenia oraz warunki mieszkaniowe i Srodowisko. W rankingu 29
panstw (UE plus Islandia i Norwegia) najlepiej wypada Holandia, przed krajami skandynawskimi. Sposrod
panstw postkomunistycznych dzieciom najlepiej wiedzie sie w Stowenii (miejsce 7.), Czechach, Stowacji i Estonii
(miejsca 16-18.). Polska jest na miejscu 20., zas Wielka Brytania na 24. (wyprzedza tylko Rumunie, totwe, Litwe
i Malte). Niemcy sg na miejscu 8., a Francja na 15. Polska wypada najlepiej w dziedzinie opieki zdrowotnej
(Smiertelnos¢ niemowlat, otytos¢, aktywnosc fizyczna) oraz oswiaty. W obu tych kategoriach zajmuje miejsce
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Wiekszos¢ rodzicdw jest dumna z posiadania utalentowanego dziecka. Mimo to majg prawo
by¢ nieco przerazeni, kiedy uswiadomia sobie odpowiedzialnosé¢, ktéra na nich spoczywa.
Rodzice nie muszg wiedzie¢, jak wspiera¢ swoje utalentowane dzieci — radg powinni im stuzyé

specjalisci: nauczyciele, pedagodzy, psychologowie.

7. Podsumowanie

Reasumujgc, wsparcie dziecka zdolnego — ptyngce zaréwno ze strony szkoty i innych
specjalistow, jak i jego rodzicdw — jest procesem skorelowanych dziatan stron uczestniczacych
w procesie wychowawczym. Wszycy zaangazowani w to dziatanie muszg nauczy¢ sie
wspotpracowac ze sobg w petnym znaczeniu tego stowa i szerokim rozumieniu tego procesu.
Powinni pamieta¢, ze wspieranie zdolnosci i talentow nie jest jednoroczng akcjg, ale

formowaniem cztowieka — spetnionego i szczesliwego.

Bibliografia

1. H. Gardner, M.L. Kornhaber, W. K. Wake, ,Inteligencja: wielorakie perspektywy”, WSIiP,
Warszawa 2001.

2. H. Gardnem, ,Inteligencje wielorakie”, Wydawnictwo Laurum, Warszawa 2010.

3. S. Simmons, J.C. Sommons, ,Jak okresli¢ inteligencje emocjonalng, Dom Wydawniczy REBIS,
Poznan 2001.

4. M.Taraszkiewicz, A. Karpa, ,,Jak wspierac zdolnego ucznia”, WSiP, Warszawa 2001.

5. P.G.Zimbardo P.G,, F.L. Ruch ,Psychologia i zycie”, PWN, Warszawa 1988

6. Law of common fate, zob. Zimbardo,1988.

8.

Najgorszy wynik Polska uzyskata w subiektywnej kategorii fizycznego i psychicznego samopoczucia
dzieci i mtodziezy oraz w kategorii materialnych warunkéw zycia — w obu tych kategoriach zajmuje
dopiero 26. miejsce. Nasz kraj zostat tez umieszczony na dalekim, 23. miejscu w kategorii warunkéw
mieszkaniowych i srodowiska (,Gazeta Prawna” z 21 kwietnia 2009 r.).
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