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1. Bajkoterapia

Maria Molicka

Bajkoterapia jako rodzaj biblioterapii w procesie

budowania zasobéw osobistych i terapii.

Biblioterapia to metoda psychoterapeutyczna, oddziatujgcg poprzez
literature na procesy poznawcze jednostki, na ksztattowanie sie lub
przeksztatcanie schematdéw: ,obrazu siebie” i ,obrazu swiata”. Metoda
ta ma za zadanie:

a) budowanie zasobéw osobistych,

b) oddziatywanie terapeutycznie.

To, na ile oddziatywania terapeutyczne bedg efektywne i trwate,
uzaleznione jest od wielu czynnikow. Najczes$ciej metoda ta w terapii

wymaga stosowania takze innych terapeutycznych metod.

Ad a) Jesli przyjmiemy, ze rozwdj jest procesem przeksztatcania sie pod

wptywem nowych doswiadczen, to budowanie zasobow poprzez literature polega na
nabywaniu lub przeksztatcaniu sie schematdéw poznawczych odnoszacych sie do
obrazu siebie i swiata. Odpowiednio dobrana lektura umozliwia budowanie optymizmu,
tym samym zacheca do dziatania, odkrywania siebie, wtasnych waloréw i stabych

stron.

Budowanie obrazu siebie, poprzez literature, pomaga w rozwoju introspekcji;
uswiadamianiu, co mnie interesuje, jaki jestem, jakim chciatbym by¢, tym samym
wplywa na samoocene, a rownolegle rozwija empatie, optymizm, humor, utatwia

poszukiwanie wartosci, sensu zycia i nadaje mu wymiar transcendentny.

Literatura pozwala na lepsze zrozumienie innych, ksztattuje bogatszy, bardziej
zréznicowany obraz swiata. Zasoby osobiste ksztattowane w oparciu o literature
oswajajg z réznymi wydarzeniami /habituacja/, dajg wzory sposobéw myslenia,

odczuwania, zachowania, ktore sprzyjajg zwiekszaniu poczucia kontroli nad sobg i nad
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sytuacja, facylitujg tym samym wypracowanie efektywnych strategii radzenia sobie ze

stresem. Stres wg R. Lazarusa i S. Folkmana to ,okreslona relacja miedzy osobg a
otoczeniem, ktdra oceniana jest przez osobe jako obcigzajaca lub przekraczajaca jej

zasoby i zagrazajaca jej dobrostanowi”'.

W procesie indywidualnego szacowania sytuacji trudnej do mozliwosci sprostania jej
wymogom jednostka dokonuje tzw. oceny pierwotnej, czy bedzie to strata, zagrozenie
lub wyzwanie. Nastepnie ocenia swoje mozliwosci poradzenia sobie, co R. Lazarus i
S. Folkman nazywajg oceng wtérng. Zasoby osobiste wptywajg na ocene pierwotng

petniac role buforowa, obnizajg stres?.

Ad b) Istotg terapii w koncepcji poznawczej jest rekonstrukcja osobowosci, redukcja
dysfunkcjonalnych schematéw poznawczych, tym samym ksztattowanie korzystnych
zmian w psychice®. Rola literatury w terapii polega na odbudowaniu czy

zrekonstruowaniu pozytywnego obrazu siebie i $wiata.

Tak jak w terapii kognitywnej, gdzie terapeuta uczy nowego sposobu myslenia o sobie
i innych, tak literatura moze poméc w zmianie percepciji siebie i Swiata.

Terapia poprzez literature polega na:

- zastepczym zaspokojeniu potrzeb, odroczeniu gratyfikacji, tym samym redukcji
napiecia emocjonalnego,

- dokonaniu wgladu odnoszacego sie do swiadomych struktur osobowosci i
poszerzeniu udziatu Swiadomosci,

- przezyciu emocjonalnym pozwalajgcym na odreagowanie i uswiadomienie wtasnego

problemu.

W rezultacie moze zachodzi¢ rekonstrukcja osobowosci 1 tym samym redukcja

dysfunkcjonalnych struktur poznawczych.

Budowanie zasobow poprzez bajkoterapie to oddziatywanie profilaktyczne, ktére
szczegolnie wazne jest w okresie dziecinstwa. Terapia dotyczy szeroko rozumiane;j

pomocy psychoterapeutycznej polegajgcej na gromadzeniu wiedzy dotyczacej sytuacji

! Henszen-Niejodek, Z. Ratajczak, Cztowiek w sytuacji stresu, Uniwersytet Slaski, Katowice
2000, s. 14.

2 Tamze.

’L. Grzesiuk, , [red.] Psychoterapia PWN, Warszawa 1994; M. E. P. Seligman, E. F. Walker,
D. L. Rosenhan, Psychopatologia, Wyd. Zysk i S-ka, Poznanh 2001; H. Sek, Wprowadzenie do
psychologii klinicznej, Scholar, Warszawa 2003.
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trudnych, utatwiajgcych wypracowanie wtasnych sposobdéw redukcji napiecia; to

proces zmian, jakie mogg zosta¢ wywotane przez asymilacje okreslonych tresci
prowadzgc do ksztattowania sie skuteczniejszych sposobdéw radzenia sobie czy nawet

rekonstrukcji osobowosci.

Uczenie sie poprzez literature zachodzi w oparciu 0 mechanizmy nasladownictwa i

identyfikacji oraz uczenia sie ze zrozumieniem — recepcji wiedzy narracyjnej.

Bajki terapeutyczne sg formg pomocy psychologiczno-pedagogicznej; zawierajg tresci
majgce na celu wsparcie poznawcze i emocjonalne dziecka. Dzieki czemu zachodzi

budowanie zasobdw osobistych i oddziatywanie terapeutyczne.

Wspieranie w bajkach terapeutycznych to pomoc psychologiczno-pedagogiczna
poprzez dostarczenie dziecku korzystnego, zastepczego doswiadczenia stuzgcego
wypracowaniu efektywnych strategii radzenia sobie w sytuacjach emocjonalnie
trudnych, co w rezultacie sprzyja redukcji negatywnego napiecia emocjonalnego.
Wsparcie spoteczne H. Sek i R. Cieslak okre$lajg jako ,rodzaj interakcji spotecznej,
ktéra zostaje podjeta przez jednego lub obu uczestnikéw w sytuacji problemowe;,
trudnej, stresowej lub krytycznej...”. Literatura zapewnia zastepcze doswiadczenie
poprzez opis, dialog, refleksje dotyczacg wydarzen, tym samym umozliwia wsparcie:

emocjonalne, informacyjne, instrumentalne, a takze duchowe.

Wsparcie emocjonalne poprzez literature stwarza mozliwos¢ poréwnania siebie z
innymi, poniewaz zastepczo doswiadcza, ze innym dzieciom zdarzajg sie podobne a
nawet trudniejsze sytuacje. Teoria porownan spotecznych opracowana przez Leona
Festingera mowi, ze ,...poznajemy swoje wtasne zdolnosci i postawy poprzez

poréwnywanie sie z innymi ludzmi”®

. Autor ten wymienia rozne rodzaje porownan,
ktére stuzg roznym celom. Wskazuje miedzy innymi na poréwnania spoteczne w dot,
czyli takie, kiedy poréwnujemy sie z kims, kto jest w trudniejszej sytuacji. Odkrycie

takiej analogii stuzy podtrzymaniu pozytywnej samooceny.

* H.Sek, Cieslak R./red/ Wsparcie spoteczne, stres i zdrowie. PWN, Warszawa 2004, s. 18.
® E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Akert, Psychologia spoteczna, Wyd. Zysk i S-ka, Poznan 1997,
s. 252.
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Wsparcie emocjonalne pozwala zastepczo doswiadczy¢ akceptacji, zrozumienia,

buduje wiezi z bohaterami. Umozliwia réwniez wyrzucenie z siebie nagromadzonych

negatywnych emociji, czy kreowanie pozytywnych.

Wspieranie informacyjne to ,...dzielenie sie wtasnym doswiadczeniem przez osoby
przezywajgce podobne trudnosci. Wsparcie takie odpowiada takze za potrzebe
zrozumienia sensu stresowych wydarzen i ich przyczyn oraz atrybucje ich

sprawstwa”®.

Wsparcie instrumentalne to przekazywanie informacji o skutecznych sposobach
postepowania, strategiach radzenia sobie. Taka wtasnie role petnig réznego rodzaju

poradniki, biografie itp.

Wsparcie duchowe jest szczegdlnie przydatne w sytuacjach krytycznych, w sytuacjach

,cierpienia i bolu duchowego zwigzanego z sensem zycia i $mierci...”".

Wsparcie buduje nadzieje, poprawia nastréj, motywuje do dziatania, wyzwala energie.
W procesie radzenia sobie z trudnymi sytuacjami w bajkach terapeutycznych odnalez¢
mozna odpowiedzi na dreczace pytania dotyczace aktualnie przezywanych
problemow. Dzieki temu dzieci inaczej oceniajg siebie, poznajg inne sposoby radzenia
sobie. Wsparcie moze wptywaé na ocene wtérng /w koncepcji R. Lazarusa/, przez

budowanie zasobdw, co wyjasnia jej wptyw na redukcje napiecia®.

Bajki terapeutyczne sg formg pomocy psychologiczno-pedagogicznej, zawierajg tresci
majgce na celu wsparcie poznawcze i emocjonalne. Dzieki czemu zachodzi

budowanie zasobdw osobistych i oddziatywanie terapeutyczne.

Bajki oswajajg z roznymi trudnymi emocjonalnie sytuacjami, pozwalajg zdystansowac
sie wobec problemow; dzieki bajkom dzieci lepiej rozumiejg trudne sytuacje, poznajg
sposoby radzenia sobie, dowiadujg sie, ze inni przezywajg podobnie zdarzenia...
Oddziatujg w profilaktyce przygotowujac dziecko do nowych sytuacji, pomagaja radzic¢
sobie z problemem aktualnym czy tez takim, ktory zalega i boli. Poprzez metafory i

symbole dziecko w bajce odnajdzie swoj problem, przepracuje emocjonalnie i

S Wsparcie spoleczne..., op. cit.
7 Tamze, s.20.
¥ Tamze.
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poznawczo. W bajce nie znajdzie "instrukcji obstugi”, lecz poprzez tresci w niej

zawarte uczy sie pomagac sobie. Zalegajace negatywne emocje, gtéwnie leki, mogg

wyrzadzi¢ wiele szkody przyczyniajac sie do uksztattowania lekowej osobowosci.

Bajki pomagajg w ksztattowaniu pozytywnej wiedzy o sobie; ze rozumiem, wiem, co

nalezy zrobi¢, ze potrafie poradzi¢ sobie.

Rodzaje bajek terapeutycznych:

1. Bajki psychoedukacyjne.

Bajki psychoedukacyjne stuzg redukcji lekow gtéwnie poprzez utatwienie zmiany w
sposobie mys$lenia o sytuacji trudnej emocjonalnie. Zmiana sposobu myslenia
powoduje inne odczuwanie i w rezultacie prowadzi do zmian w zachowaniu. Mozna
wykorzystywac te historyjki w profilaktyce, by ,zaszczepi¢” dziecko przed nowa,
nieznang, a tym samym budzaca niepokdj sytuacjg np.: jesli dziecko obawia sie
dentysty lub jesli chcemy przygotowac do hospitalizacji, na smier¢ ulubionego

zwierzatka itp.

Niektére leki powstajg na skutek negatywnych doswiadczen dziecka, poprzez
straszenie przystowiowym kominiarzem czy potworami z filmowych bajek Ten typ bajki
powinien dawa¢ wzory innego sposobu myslenia o sytuacji trudnej, innego
odczuwania i oczywiscie, wskazywac na inne sposoby zachowania prowadzace do
rozwigzywania problemu. Nie moze to by¢ jednak moralizatorstwo, ale propozycja,
ktérg dziecko zaakceptuje, przyjmie lub odrzuci. Dziecko poprzez zawarte w tresci
symbole i metafory samodzielnie odkryje swéj problem, co facylituje zmiane sposobu

myslenia, odczuwania i zachowania.

W bajkach tych oddziatujemy gtéwnie na procesy poznawcze dziecka poprzez:

- oswajanie z sytuacjg zagrozenia,

- przedstawienie jej tak, ze staje sie dlan zrozumiata,

- zapoznanie ze stownictwem dotyczgacym emociji, wyjasnienie zwigzkéw przyczynowo-
skutkowych miedzy zdarzeniem a doznawaniem emocji,

- racjonalizowanie problemu, pokazanie wzoréw skutecznego dziatania, innego
mys$lenia o sytuacji trudnej i tym samym innego odczuwania,

- przedstawienie réznych trudnosci, zachecanie do méwienia o problemach,

poszukiwanie skutecznych rozwigzan,

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.8
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- uczenia myslenia pozytywnego nastawionego na dziatanie.

2. Bajki psychoterapeutyczne.

Bajki psychoterapeutyczne majg za zadanie skompensowac niezaspokojone potrzeby
bezpieczenhstwa, mitosci, przynaleznosci, akceptacji i uznania, zastepczo
dowartosciowac. Ich rola polega na redukcji lekow zwigzanych z niezaspokojonymi
potrzebami, niskim poczuciem wtasnej wartosci. Fabuta musi by¢ bardziej
rozbudowana.

Bajki te wspierajg poznawczo, zawierajg w sobie zatem elementy bajki

psychoedukacyjnej poszerzone o wsparcie emocjonalne.

Bajka psychoterapeutyczna zawiera, poza wyzej wymienionymi sposobami wspierania
poznawczego, takze wspieranie emocjonalne, ktére polega na:

- daniu poczucia, ze nie jestem sam, ze inni podobnie czujg, myslg i zachowujg sie
/odbudowanie w ten sposob pozytywnej samooceny/,

- umozliwieniu wyzalenia sie, ekspresji uczu¢, w rezultacie dokonuje sie ich redukcja,

- budowaniu nadziei.

Bajka psychoterapeutyczna musi by¢ mocno zakorzeniona w sytuacji lekotworczej.
Utozenie takiej bajki wymaga dobrej analizy przyczyn, uwarunkowan, objawow

poznawczych, emocjonalnych i behawioralnych doznawanych leku.

Bajka psychoterapeutyczna znajduje zastosowanie, gdy dziecko aktualnie znajduje sie
w trudnej emocjonalnie sytuacji lub gdy jej doswiadczyto. Dotyczy to szczegdinie
takich sytuacji jak: pojawienie sie rywala do uczu¢ rodzicéw, czyli urodzenie sie brata
czy siostry, adaptacja do przedszkola, adopcja, rozwdd rodzicow, choroba bliskiej

osoby itp.

Bajki te rowniez mozna stosowac w profilaktyce, dziecko styszy o réznych
wydarzeniach, czesto nie rozumie ich, nie potrafi o nich rozmawia¢, co moze

generowaé negatywne, zalegajgce emocje.
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Bajka terapeutyczna spetni swojg role, kiedy dziecko jg przyjmie; to znaczy przezyje,

przepracuje, przez co wplynie na jego sposob myslenia, odczuwania, zachowania.

Najczesciej dokonuje sie to wéwczas, gdy wiele razy do niej wraca.

3. Bajki relaksacyjne.

Bajki relaksacyjne majg nieco inny charakter, jak sama nazwa wskazuje, stuzg

odprezeniu, relaksacji, regeneracji zasobdéw osobistych.

Bajka relaksacyjna wspiera dziecko w rozwoju wizualizujgc pozytywne obrazy, majace
na celu wywotanie uspokojenia, odprezenia. Opierajgc sie na zatozeniach treningu
autogennego Schulca, ktérego celem jest rozluznienie, redukcja napiecia

miesniowego, a przez to oddziatywanie na autonomiczny uktad nerwowy.

Model bajki opiera sie na wizualizacji, ktéra ma wyzwoli¢ okreslone stany
emocjonalne. W jej strukturze sg state elementy wzorowane na treningu autogennym;
a mianowicie w czesci poczatkowej wystepujg elementy uzasadniajgce zmeczenie,

znuzenie i elementy uspokajajace, rozluzniajgce.

W drugiej, srodkowej, powinny znalez¢ sie elementy opisujace stan bezpieczenstwa,
spokoju, bezwtadu, ciezaru, ciepta. W ostatniej stopniowo przechodzi¢ od relaksu do
elementéw wywotujacych przyptyw energii po odpoczynku, rzeskos¢, radosé zycia,
poczucie, ze Swiat jest piekny. W tym korncowym momencie dobrze jest zobrazowac to
wyobrazeniami zwigzanymi z woda, kgpiela, wodospadem, piciem wody ze zrodta czy

lataniem. Niektére elementy mozna powtarzac, by pogtebic relaks dziecka.

Wizualizowane obrazy powinny zwierac struktury: wzrokowa, stuchowag, czuciowa, a
takze, o ile to mozliwe, zapachowg. Dominujgcymi kolorami tworzonych wyobrazen
powinny by¢ zielony i niebieski, ktérym to przypisuje sie znaczenie kojgce. Opisywane
zdarzenia, jak i wybér bohatera, dobrze jest kojarzy¢ ze swiatem roslinnym,

zwierzecym, dziecku znanym.

Elementy zwigzane ze sferg stuchowg dotyczy¢ powinny np. wolnego, niezbyt
gtosnego szumu fal, czy tez podmuchu wiatru, odgtosy cichego $piewania, wibraciji
powietrza, jaki wydaje muszla, echo itp. Czuciowa powinna obejmowaé doznania
zmystowe zwigzane z dotykiem, potozeniem ciata, odczuwaniem wewnetrznego rytmu

ciata, a wechowa przywotywac znane i przyjemne zapachy.
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Wydaje sie, ze bajki relaksacyjne przy dtugotrwatym stosowaniu pomogg dziecku

samodzielnie przywotywac obrazy majace kojace dla niego znaczenie.

Bajki te znajdujg zastosowanie w profilaktyce i terapii.

Przedszkola sg optymalnym miejscem do ich powszechnego stosowania. Szczegdlnie
nalezatoby je poleca¢ logopedom w ich indywidualnej pracy z dzieckiem jako element

wstepny, rozluzniajacy, redukujacy napiecie. Czas opowiadania bajki: 3-7 minut.

Przy opowiadaniu bajki relaksacyjnej wazne jest, bysmy sami byli odprezeni, mieli
wyréwnany oddech, czytali cicho bez przesadnej deklamacji. Lekturze moze

towarzyszy¢ muzyka.

Bajki terapeutyczne potrzebne sg takze rodzicom. Pomagajg im odnalez¢ to, o czym
dawno zapomnieli, odkrywajg na nowo $wiat oglagdany oczyma dzieci i czynig go
wiasnym. Nowe technologie juz na dobre zadomowity sie i czesto oddalajg od siebie
najblizszych; rodzicéw, i dzieci, a opowiadanie czy czytanie bajek zbliza, co skutkuje
silniejszg wiezig, wzajemnym rozumieniem sie, spedzaniem czasu, ktory jest

radosnym byciem razem.
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2. Refleksje na temat wspoéiczesnej edukaciji (cz.1)

Marta Kotarba

Po Il wojnie Swiatowej nastapit dynamiczny rozwéj szkolnictwa. Okres ten zwykto
sie nazywac — eksplozjg szkolng, gdyz obserwowano wéwczas gwattowny wzrost
scholaryzaciji, ktéra dotyczyta przede wszystkim krajéw uprzemystowionych.
Tworzeniu nowych szkét i przedszkoli towarzyszyto wzmozone zainteresowanie
spoteczne placowkami edukacyjnymi, a tym samym pojawienie sie krytyki
dotychczasowego szkolnictwa i proby jego reformowania. Formutujgc najogdiniej
zarzuty owej krytyki mozna powiedziec¢, ze dotyczyta ona niezgodnosci miedzy
potrzebami uczniéw, a faktycznie realizowanym przez szkote programem

dydaktyczno — wychowawczym.

Pierwsze hasto do ataku na szkote rzucit w okresie powojennym Jean Piaget, gdy w
roku 1948 w ksigzce pt. Dokgd zmierza edukacja? (polskie ttumaczenie 1977)
podjat problem nierespektowania przez systemy szkolne podstawowych praw
ludzkich zawartych w Deklaracji Praw Cztowieka. Kolejna silna fala krytyki
wspétczesnych systemow szkolnych pojawiata sie w latach 1967 — 1971, po
Konferencji Miedzynarodowej w Williamsburgu (USA), ktéra odbyta sie w
pazdzierniku w 1967 roku. Ukazata sie wowczas praca autorstwa Ph. H. Coombsa
pt. Swiatowy kryzys wychowania. Analiza systemowa (1968), gdzie autor skupit sie
na niemoznosci zaspokojenia potrzeb edukacyjnych przez szkote tradycyjng i
stwierdzit, ze szkota ta nie nadgza za wymogami zycia wspotczesnego. Warto
dodag, ze krytyka szkoty tradycyjnej w okresie powojennym nie byta jakosciowo
nowa, gdyz juz przed wojng zarzuty pod adresem szkoty wspotczesnej wysuwali

progresywisci.

Réwniez obecnie problem stworzenia szkoty, ktdra coraz lepiej reagowataby na
potrzeby rozwojowe dzieci i mtodziezy, a takze na zmieniajgce sie warunki

spoteczne, rozpatrywany jest w wielu krajach.
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W momencie przezwyciezenia totalitaryzmu, a tym samym nasilenia sie tendencji

tadu demokratycznego, edukacja przestata by¢ tylko i wytgcznie funkcjg panstwa i
zaczeto postrzegac szkote jako instytucje, ktéra powinna petni¢ stuzebng role
wobec obywateli. Dotychczasowa wiec funkcja edukacji, ktéra sprowadzata sie do
stabilizacji zycia spotecznego musi ulec zmianie, poniewaz w obecnej, bardzo
szybko zmieniajgcej sie rzeczywistosci, nie mozna przygotowywac do konkretnych

warunkow spotecznych, gdyz ulegajg one ciggtym przeobrazeniom.

Szkolnictwo konwencjonalne, krytykowane jest juz od dawna, ze wzgledu na nie
odpowiadajgce dzisiejszym realiom funkcje, podkreslajac, ze szkota zamiast
przygotowywac¢ do samodzielnego, krytycznego myslenia, zamiast wyrownywac
szanse edukacyjne — odtwarza pewien porzadek spoteczny, skupiajgc sie na funkcji
adaptacji spotecznej. Krytyce poddaje sie ponadto: programy i metody nauczania, cele
ksztatcenia oraz organizacje nauki szkolnej, ktéra nie sprzyja aktywnosci wtasnej
uczniow. Warto zauwazy¢, ze obok krytyki pojawiajg sie takze propozycje
przezwyciezania owego ,kryzysu w edukacji’. Strategiami przebudowy edukaciji
zajmuje sie wielu badaczy. Czestaw Kupisiewicz w ksigzce pt. ,Paradygmaty i wizje
reform oswiatowych” (1985) podzielit owe strategie na:

1. Wymierzone przeciwko szkole — deskolaryzacja,

2. Usitujgce zastgpi¢ szkote za pomocg alternatywnych rozwigzan,

3. Proponujgce ustawiczne doskonalenie szkoty, ktére zmierza do zachowania
zasadniczej konstrukcji strukturalno — organizacyjnej szkoty konwencjonalnej, przy
rownoczesnym doskonaleniu realizowanych przez nia: celow, tresci, metod, itp. —
czyli tego wszystkiego, co podlega krytyce.’

Doniosta role w przebudowie dotychczasowego systemu edukacyjnego odegrac
mogaq propozycje rozwigzan innowacyjno-alternatywnych, lansujgce nowy model
szkoty, ktéry by¢ moze przyczyni sie do przywrdcenia sensownosci, racjonalnosci i

profesjonalizmu w edukacji...

LITERATURA CYTOWANA:

1. Kupisiewicz C. (1985): Paradygmaty i wizje reform o$wiatowych. Warszawa.

2. Lewowicki T. (2000): Edukacja alternatywna — tradycje, inspiracje, przemiany... [w:]
Piekarski J., Sliwiersk B. Edukacja alternatywna. Nowe teorie, modele badan i

reformy. Krakéw 2000
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3. NLP, czes¢ 4

Janina Jaworek

Model TEA, czyli zaproszenie do wypicia dobrej herbaty w dobrym nastroju.

Model TEA sktada sie z 3 czynnikow, ktére uzywamy, gdy reagujemy na rzeczywistosé
przez nas odbierana.

Sa to:

Thoughts (mysli = co myslimy i w co wierzymy),

Emotions (emocje = co odczuwamy, jakie zywimy uczucia i co cenimy),

Actions (dziatania = co méwimy i co robimy).

Kazdy ma swdj ulubiony sposob opisywania i reagowania na rzeczywistos¢. Ulubiony
odbior rzeczywistosci jest czyms tak oczywistym, ze bardzo czesto nie mamy
Swiadomosci tego, ze kto$ inny moze przetwarzac informacje w inny sposéb niz my.
Oznacza to, ze ci, z ktérymi jestesmy w relacji moga zupetnie inaczej niz my rozumieé
to, co dzieje sie wokodt, inaczej rozumie¢ nas. Prowadzi to czasem do nieporozumien.

Jezeli zalezy nam na dobrym kontakcie, mozemy zrobi¢ duzo, by dobrze sie rozumiec.
Jezeli rozpoznamy sposob opisywania rzeczywistosci przez osobe, z ktorg jestesmy
w relacji, nie tylko osiggniemy lepsze wzajemne zrozumienie sie, ale takze unikniemy
niepotrzebnych problemow.

Preferencje przetwarzania rzeczywistosci przez dang osobe mozemy rozpoznac¢
stuchajac jej uwaznie, zwracajgc uwage na to, jakich uzywa stow, wyrazen, zwrotéw.

Najprostszym sposobem bedzie zwrdcenie uwagi na takie wyrazenia jak:

mysle, uwazam, czuje, odczuwam, robie, czynie, dziatam i inne warianty tych stow,
ktére podpowiedzg nam w jaki sposéb przystosowac nasz sposéb komunikowania sie
do osoby, z ktérg jesteSmy w relacji.

Poniewaz sktadniki TEA w sposoéb istotny wptywajg na siebie, to okreslenie swoich
preferencji w przetwarzaniu informaciji jest zaréwno pozyteczne w nawigzaniu dobrego
kontaktu, jak i wptywaniu i zmienianiu siebie i innych.

Np.

1. zmieniajac sposob w jaki moéwisz do siebie, masz wptyw na zmiane sposobu w jaki
cos odczuwasz ty, ale tez inne osoby,

2. zmieniajgc sposob dziatania, masz wplyw na emocje.

Kazda zmiana, nawet najmniejsza, w ktérymkolwiek czynniku, wptywa na zmiane w
innych.

Zwroc¢ réwniez uwage na to, w jaki sposéb wptywa na ciebie mowienie sobie
pozytywnych afirmac;ji i stow, a jak stéw, ktére cie ograniczaja.

Pamietaj:
To, co mozesz zrobi¢ i zrobisz w trudnej sytuacji lub tez czego nie mozesz zrobic i nie
zrobisz w trudnej sytuacji, jest twoim wyborem. Masz wybor i mozesz zareagowac na
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dang sytuacje tak, jak chcesz, pod warunkiem, ze sobie to uswiadomisz i bedziesz
tego chciec.

Przypowiesé: ,,Kon na farmie”, czyli ,,Kto to wie, czy to dobrze, czy zle”.

Ojciec i syn mieli farme. Nie mieli zbyt duzo zwierzat na tej farmie, ale mieli konia.
Pewnego dnia kon ten jednak uciekt.

- Alez to okropne, co za pech! — biadali sgsiedzi.
- Kto to wie — czy dobrze czy zle? — odpart ze spokojem farmer.

Kilka tygodni pozniej koh wrdcit, przyprowadzajac ze sobg stado dzikich klaczy.

- Alez macie szczes$cie! — zazdroscili sgsiedzi.
- Kto to wie — czy to dobrze czy zle? — odrzekt spokojnie farmer.

Syn zaczat ujezdzaé dzikie konie, ale pewnego dnia kon zrzucit go i chtopak ztamat
noge.

- C6z za pech! — lamentowali znowu sasiedzi.
- Kto to wie — czy to dobrze czy zle? — niewzruszenie odpart farmer.

W nastepnym tygodniu do wioski przybyto wojsko, by powota¢ wszystkich mtodych
mezczyzn na wojne. Syn farmera, ktéry wcigz lezat ze ztamang noga, zostat pominiety
i nie wcielono go do wojska.

- Kto to wie czy to dobrze czy zle?

Zatozenie: Réznice stwarza nie to, co nam sie przydarza, ale to, co robimy z tym,
co nam si¢ przydarza.

Zatozenie: Jezeli nie udaje sie to, co robisz, réb cos innego.

Zatozenie: Zmiany powoduja zmiany.

Wszystkie 3 zatozenia dopetniajg sie nawzajem

Dobrze wiemy i mamy tego dowody na co dzien, ze na takg samg (pozornie) sytuacje,
na to, co nam sie przydarza, reagujemy w bardzo rézny sposéb. Nasze przekonania i
schematyzm w mysleniu, nasze postrzeganie swiata, ksztattujg nasze postawy i
zachowania, wptywajac na nasze emocje, a tym samym na naszg jakos¢ zycia. Czesto
powtarzamy z uporem nasze zachowania i z niewiadomej dla nas przyczyny, na
zasadzie kserokopiarki, powielamy i powielamy te same btedy, czasami przez dtugi
czas...

Zatozenie: Jezeli nie udaje ci sie to, co robisz, réb cos innego.

Jezeli bedziesz zawsze robi¢ co$ w taki sam sposob, to bardzo prawdopodobne jest,
ze za kazdym razem uzyskasz to samo, ten sam rezultat, takg samag reakcje, takg
samg emocje swojg i drugiego cztowieka. Chociaz czasami nie masz kontroli nad tym,
Co Ci sie przydarza, to mozesz zawsze miec kontrole nad sposobem w jaki sie
zachowujesz, jak reagujesz na te sytuacje, na tych ludzi, z ktérymi sie spotykasz.

Jezeli chcesz czegos innego, zrob cos innego i zmieniaj swoje zachowanie tak diugo,
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az osiggniesz pozadany rezultat. Zawsze mozesz odnalez¢ rozwigzanie, ktére cie
usatysfakcjonuje, pod warunkiem, ze jeste$ zdecydowany go szukac. Zawsze jest
wiele mozliwoéci, wiele opcji do wyboru, by znalez¢ takie rozwigzanie, ktére jest dla
ciebie tym najlepszym rozwigzaniem.

Powtarzanie ma sens wtedy, gdy chcesz by cos, co jest dobre i pozadane, utrwalito
sie. Jezeli jednak oczekujesz zmiany, to ty musisz jg zainicjowac.

Zatozenie: Zmiany powodujg zmiany.

Sa tacy, ktérzy ,naprawianie swiata” zaczynajg od stawiania twardych warunkéw
~Swiatu” i ich czesto jedynym argumentem jest powiedzenie: ,Jezeli nie bedzie tak, jak
jachce to...!”.

Sa tez tacy, ktdrzy ,naprawianie $wiata” zaczynajg od siebie, gdyz wiedza, ze fatwiej
jest zmienic siebie niz ,Swiat” i tych, ktorzy sg wokot nas. To prawda, jedyng osobg,
ktorg mozesz zmienic, jestes$ przede wszystkim ty sam. Zmieniajgc siebie, zmieniasz
rowniez i $wiat.

Sa tez tacy, ktdrzy biernie czekaja, a raczej trwajq i dziwig sie, ze wszystko dzieje sie
poza nimi. Nic sie nie zmienia lub niewiele..

Przypowiesé: ,,Drwal”, czyli zatrzymajmy sie na chwileii ...

Pewnego razu przez las szedt sobie Medrzec i nagle styszy, ze gdzies stuka siekiera...
(stuk, stuk, stuk...)
Skierowat wiec swoje kroki w te strone....

(tup, tup, tup...)
Wkroétce zobaczyt Drwala, ktéry w pocie czota rgbat drzewo.

Stoi Medrzec 10 minut,....20 minut..., a Drwal caty czas rabie i rabie...

Patrzy medrzec, patrzy, az wreszcie mowi:
- Dlaczego Drwalu rabiesz tepa siekierg! Zaostrz jg!

A Drwal odpowiada:
- Nie przeszkadzaj! Przeciez widzisz, ze ciezko pracuje.

LITERATURA
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4. Szkota inteligentna organizacja

Witold Kotodziejczyk

Uczgca sie organizacja jest terminem, ktéry za sprawg Petera Senge i jego bestselleru

(Pigta dyscyplina. Teoria i praktyka organizacji uczacych sie) stat sie najwazniejszym

zjawiskiem w teorii i praktyce zarzgdzania w Stanach Zjednoczonych w latach

dziewiecdziesigtych, a organizacje uczace sie - coraz powszechniejszym przyktadem

nowoczesnego modelu przedsiebiorstwa.

Wspotczesny system edukacii

Modelowy system edukaciji

Prezentacja Wyktad, wykres, tabela, odczyt, | Rozmowa, dialog, spotkanie,
zagadnienia ankieta. wydarzenie, dyskusja, wyktad.
Ranga zajec¢ Realizacja ,programu Wiedza przekazywana za pomocag
praktycznych nauczania”. Che¢ realizacji nieustannych odniesien
standardéw nauczania w postaci | (hiperpotaczen). Uczen jest
Lrealizacji programu” odsuwa sie | Swiadomy jak przekazywana
na plan dalszy efektywnos¢ wiedza ma sie do juz posiadanej i
nauki. Stuprocentowa realizacja |w jakim kierunku zmierza wywod.
programu (standardu przy np. Wiekszy udziat zaje¢ praktycznych
20% percepciji jest uwazana za |tzn. nastawiony na rozwigzanie
lepsze rozwigzanie niz niepetna | problemu. Odwrécenie tradycyjnej
realizacja programu przy kolejnosci przekazywania wiedzy:
wyzszym odsetku percepciji). przekazanie recepty na
rozwigzanie problemu jest
poprzedzone ukazaniem problemu
i nadaniem sensu teorii.
Weryfikacja Ranga - niska. Umiejetnos¢ Umiejetnos¢ praktycznego
wiedzy teoretyczna kojarzone z rozwigzania problemoéw,
~-haukowym podejsciem”. réwnorzedna umiejetnosci ich
naukowego wyjasnienia.
Kadra ~Wierna wiadzy”, ,dysponujgca |,Wierna wiedzy”, ,dzielgca sie
pedagogiczna |wiedzg’, ,przekazujaca wiedzg”, ,przekazujgca
informacje”. umiejetnosci rozwigzywania
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problemow”
Media Istotna jest forma: gtos Istotna jest transformacja
wyktadowcy, telewizja, wideo, uczestnika: o skutecznosci
ksigzka, komputer, wykres, przekazu decyduje, w jakim stopniu
tabela, zestawienie, odmieni on go jako jednostke.
poréwnanie, wnioski. Historia, doswiadczenie, interakcja
kulturowa, zrozumienie.

Poroéwnanie atrybutéw systemu edukaciji zorientowanego na wiedze ukrytg i

ujawniona. Zrédto: Amir Fazlagi¢, Wiedza ukryta, w: Problemy jako$ci, 9/2003

Uczgce sie organizacje to przysztosé takze u nas. Wiedza na ten temat okazuje sie
by¢ przydatng nie tylko dla menedzeréw zarzadzajacych wspoétczesnymi firmami, ale
takze moze stac sie zrodtem wiedzy dla dyrektorow szkét. Uczgca organizacja opiera
sie przede wszystkim na modelu mys$lenia systemowego i odpowiedzi na pytanie, jak
wykorzysta¢ je w organizowaniu pracy szkoty? Jak usprawni¢ wadliwe mechanizmy
organizacyjne, zgtebiajgc zaréwno nature btedu w podejmowaniu decyzji, jak i nature
sukcesu? W jaki sposob optymalizowac twércze mozliwosci jednostki, rozpoznawac i
redukowac ograniczenia w rozumieniu probleméw oraz emocjonalne zagrozenia? Jak
budowaé prawdziwy zespdt, bedacy czyms wiecej niz sumg jednostek, zdolny do

nieustannego rozwoju?

Szkofta inteligentna organizacja

Gordon Dryden stworzyt model uczacej sie organizacji. Mozna przetozy¢ to na jezyk
szkoly i zacza¢ budowac w srodowisku edukacyjnym miejsce, gdzie nastepowac
bedzie systemowe myslenie o ciggtym usprawnianiu procesu ksztatcenia, ktére
uwzglednia modele organizacji przetomu XXI wieku. Przede wszystkim skoncentrowac

powinnismy sie na nastepujacych zagadnieniach:

eSkupienie sie na przysztosci, a mianowicie poszukiwanie pytan, jakich umiejetnosci
potrzeba bedzie naszym uczniom za 20, 30 lat. W jaki spos6b mozemy sprosta¢ w
szkole wyzwaniom przysztosci. Co mozemy zrobi¢, aby utatwi¢ wszystkim naszym
uczniom funkcjonowanie w ciggle zmieniajacej sie rzeczywistosci spoteczenstwa

informacyjnego.
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ePodwadjny cel kadry kierowniczej to postulat skoncentrowania sie w pracy dyrektora

nie tylko na technikach zarzadzania, ale przede wszystkim na nowoczesnym
przywodztwie: inspirowaniu nauczycieli, tworzeniu wizji szkoty, kreowaniu kultury
organizacji, ksztatceniu wtasciwych postaw i zachowan. Dyrektor szkoty powinien by¢
przyktadem lidera, ktory odwracajgc sie za siebie widzi wpatrzony w siebie ttum ludzi,
ktory chce za nim podazac, ktéry mu wierzy, ufa i wie, ze cokolwiek robi, robi to, co
jest dla niego dobre. Nie trzeba go ciagna¢, ani popychac. Ludzie sami idg za

prawdziwym liderem, bo widzg w tym gteboki sens.

eKultura firmy to nic innego jak wspdlny system wyznawanych wartosci i
podporzadkowania jemu wszystkich dziatah zaréwno nauczycieli, uczniow, jak i
rodzicow. Wspdlne wartosci kreujg nowy model zarzgdzania, generujg uzyteczny
system szkolen, tworzg system doboru nauczycieli i utatwiajg tworzenie regulamindw i

dokumentéw, ktére wyrazaé bedg wyznawane wartosci.

*Rozwdj i szkolenia to kolejne zadanie dla dyrektora szkoty, ktory przede wszystkim
pomagac powinien nauczycielom w wyznaczaniu i osigganiu celow zaréwno
osobistych, jak i dotyczacych szkoty, jako miejsca ciggtego uczenia. Temu powinien
stuzy¢ odpowiadajgcy potrzebom szkoty system doskonalenia nauczycieli, uczniow i

rodzicow.

¢Sie¢ komunikacyjna to wtasciwy, szybki i niezawodny sposéb zarzadzania
informacja. Nalezy tutaj réwniez rozumieé powszechng dostepnos¢ do podstawowych
informaciji i tatwos$¢ w ich pozyskiwaniu poprzez tworzenie szkolnych i

miedzyszkolnych baz danych i wykorzystania nowych technologii komunikacyjnych.

Uwaga

Kazdemu z elementow tego modelu przypisaé mozna konkretne dziatania w szkole.
Przetozenie koncepciji stworzonej dla organizacji na przystosowanie jej do szkoty
powinno by¢ wyzwaniem dla dyrektoréw placowek edukacyjnych, ktore przede
wszystkim powinny by¢ przyktadem uczacej sie organizacji i tworzy¢ wzorzec dla
uczniéw, wychowankéw, ktorzy zaczng funkcjonowaé w przysztosci. Sprobujmy juz
dzis okresli¢ takg strategiczng architekture, ktora okresla to, “co musimy zrobic¢ juz
dzis”, aby skorzysta¢ z mozliwosci, jakie stworzy dla nas przyszto$¢. Strategiczna
architektura to rowniez odpowiedz na pytanie: co musimy zrobi¢ dzi§ w szkotach w
kategoriach ksztattowania cech konkurencyjnosci, aby przygotowac¢ sie na zdobycie
przewagi na rynku edukacyjnym? Musimy mie¢ Swiadomosc, ze czasy masowej

produkcji, masowej kultury, masowej informaciji kohczg sie. Masowa szkota musi
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zostac zastgpiona szkotg, ktéra w mniejszym stopniu przypominaé bedzie fabryke, a

bardziej nowoczesng organizacje. Kamieniem wegielnym takiej architektury jest
zamyst strategiczny. Hamel i Prahalad uzywajg tego pojecia na okreslenie
mobilizujgcego marzenia, ktére wskazuje kierunek ku przysztosci, ktére jest zrodtem
emocjonalnegj i intelektualnej energii na podroz do nowej szkoty. Kierunek, odkrywanie
nowych terytoriéw konkurencyjnych i przeznaczenie. Oto atrybuty - zdaniem autoréw -
strategicznego zamystu. Co w takim razie moze by¢ zamystem strategicznym w
naszych szkotach?

Od schematu DO WIELOKROTNEGO WYBORU

albo - albo spoteczenstwo wielokulturowe, pluralistyczne, otwarte na inno$¢,
traktujace innos¢ jako wyzwanie, szanse a nie zagrozenie i blokade
rozprzestrzenienie sie réznych modeli zycia

rézne modele rodziny (bardzo niewiele rodzin o tradycyjne;j
strukturze, tj. ojciec pracuje, matka prowadzi dom, 1-3 dzieci)
rézne wybory konsumpcyjne

rézne religie — rozwoj kosciotow fundamentalistycznych

Zastanoéwmy sie, jakie konsekwencje kryjg sie w wymienionych trendach dla same;j

edukacji. Jakie zadania wynikajg z tego dla polskiej szkoty?

Szkota przysztosci

Prosze odpowiedzie¢ na nastepujgce pytania:
e W jakiej organizacji pracownicy co 45 minut zmieniajg swoje miejsce pracy?
e W jakiej to organizacji co 45 minut zmienia sie szef, ktory kieruje naszg prace?
e W jakiej organizacji co 45 minut zajmujemy sie zupetnie innymi zadaniami?
o W jakiej organizacji pracownicy nie mogq korzysta¢ podczas pracy z zadnych
pomocy, komputeréw, nie mogq sie miedzy sobg porozumiewac?
e Kto wytrzymatby w takiej organizacji?
e Czy w takiej firmie mozna by¢ kreatywnym, szczesliwym, mie¢ poczucie
wiasnej warto$ci?
Czy w kontekscie odpowiedzi na te pytania szkota nie wydaje sie instytucjg juz
archaiczng? Dotychczasowa szkota ze swoim modelem fabryki idealnie

przygotowywata do swiata przemystowego, do rytmu fabryki z przerwami, réwno
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odmierzanym czasem pracy, monotonnymi czynnosciami. W dobie przemystowej taki

model szkoty byt zasadny, ale teraz, w czasach gospodarki opartej na wiedzy i
rewolucji informacyjno — komunikacyjnej dzisiejszy wzorzec szkoty nie ma zadnej racji

bytu.

Szkoty wcigz uparcie trzymajg sie modelu linii montazowej — gdy tymczasem w wielu
domach klasa szkolna jako zrédto informacji zostata zepchnieta w cieh przez
komputery, telewizje satelitarng, multimedialne encyklopedie i state tgcza. W
nadchodzacych latach uczniowie nie bedg wtasciwie mieli powodu, by przychodzi¢ do
szkolnego budynku po informacje. Bedg natomiast musieli tam chodzi¢, by zdoby¢
pewne podstawowe umiejetnosci, w tym réwniez zdolnosé oceny procesow i
wspotpracy przy uczeniu sie — a zatem by uczy¢ sie, jak scala¢ wiedze, dokonywac

nad nig refleks;ji i ja wykorzystywac.

Szkota jako fabryka Szkota przysztosci

Lekcje 45 minutowe i regularne przerwy Brak podziatu na sztywne 45 minutowe

jednostki lekcyjne

System klasowy Brak klas, zajecia prowadzone sg w

zespotach projektowych

Podziat na przedmioty Umiejetnosci i wiedza rozpisane sg na

wiele projektéw

Nauczyciel — dostarczyciel wiedzy Nauczyciel mentor, coach, przewodnik

Nauczanie odtworcze Ksztatcenie kreatywnosci i umiejetnosci

zdefiniowane w strategii lizbonskiej

tawka, kreda i tablica Nowoczesne technologie informacyjno —
komunikacyjne, informatyczne systemy do

zarzadzania nauka.

Uczen kierowany Uczen poszukujacy, odpowiedzialny za
swoje ksztatcenie (Swiadomy swoich

wyboréw)

Nauczyciel — jedyny oceniajgcy Samoocena i informacja zwrotna.
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5. Szkota Waldorfska

Urszula Dziurzynska

Motto pedagogiki, ktora jest podstawg szkoty waldorfskiej:
,Dziecko przyja¢ w gtebokim szacunku, wychowac¢ w mitosci

i pozwoli¢ mu odejs¢ wolnym.”

Szkota waldorfska (waldorfowska), szkota steinerowska to nazwy szkoty, ktérej twércg
jest Rudolf Steiner. Pierwsza taka szkota rozpoczeta prace 7 wrzesnia 1919 roku w
Stuttgarcie. Nosita nazwe fabryki, w ktérej pracowali rodzice jej uczniow. W tej fabryce
papieroséw, 23. kwietnia 1919 roku Emil Molt, jej szef, zaprosit Rudolfa Steinera na
spotkanie z robotnikami, ktérzy tu po raz pierwszy ustyszeli ,0 dwunastoletniej,
jednolitej szkole, tgczacej w sobie szkote ludowa i srednia, dostepnej kazdemu
cztowiekowi, niezaleznie od pochodzenia spotecznego.” Podczas wyktadow
pedagogiki powszechnej w maju i czerwcu tegoz roku Rudolf Steiner przedstawit
stworzong przez siebie ,sztuke wychowania”, ktéra opierata sie na pogtebionej wiedzy
o cztowieku. Zdaniem Rudolfa Steinera prawa rozwoju do czternastego roku zycia sg
dla wszystkich ludzi jednakowe. Dopiero po czternastym roku zycia nalezy
zroznicowac nauczanie. Do szkoty nalezy uksztattowanie cztowieka, dlatego Steiner
uwazat, ze najpierw konieczna jest reforma ksztatcenia nauczycieli. Przy wyborze
nauczyciela, wazniejszg od posiadanej wiedzy intelektualnej jest umiejetnosc
stworzenia wiezi i zrozumienie istoty dziecka oraz empatia wobec dojrzewajacego

cztowieka.

Przy rozpoczeciu pracy pierwszej szkoty Steiner uwazat za konieczne podkreslenie,
ze szkofa ta nie jest szkotg preferujaca jakikolwiek swiatopoglad: ,ten, kto by twierdzit,
ze przedstawiciele wiedzy duchowej o orientacji antropozoficznej zaktadajg te szkote,
by wnies¢ do niej swoje zapatrywania na swiat , nie mowi — i stwierdzam to w dniu jej
otwarcia — prawdy. Nie idzie wcale o to, by rozwijajgcemu sie cztowiekowi wpoi¢
nasze zasady, treS¢ naszego $Swiatopogladu. Nie dgzymy do dogmatycznego
wychowania, lecz staramy sie przeksztatcic¢ to, co dane nam byto uzyskac dzieki

wiedzy duchowej, w zywe dzieto wychowawcze.”

Szkota miata osiem klas i okoto 300 uczniéw. Rudolf Steiner towarzyszyt jej dtugie

lata, az do swojej Smierci pracujac z nauczycielami. Pod jego kierownictwem
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konferencje nauczycielskie stawaty sie formg ustawicznego ksztatcenia nauczycieli.

Uczyt, ze kazde dziecko to pytanie, to boska zagadka pozostawiona nauczycielowi do
ciggtego rozwigzywania w mitosci, az do momentu, gdy mtody cztowiek odnajdzie

swojg droge zycia.

Na swiecie pracuje 921 szkét waldorfskich. W Europie 276, z czego 195 w samych

Niemczech, w Stanach Zjednoczonych 136, w Rosji 17, a w naszym kraju 3.

Coz jest takiego w tych szkolach, ze sa alternatywa dla wielu innych szkot

dziatajacych w naszym swiecie?

Pedagogika, nazwana przez swojego twérce ,sztukg wychowania”, stawia sobie za cel
nadrzedny wychowanie cztowieka petnego w aspekcie duchowym, psychicznym i
fizycznym. Nauczanie ma rozwing¢ jasnos¢ w mysleniu, gtebie w uczuciach, w woli —

energie i sprawnosc.

Przy wiekszosci szkoét waldorfskich dziatajg przedszkola przygotowujgce w dzieciach
grunt do sposobu zdobywania wiedzy i umiejetnosci szkolnych, a w rodzicach
zrozumienie i akceptacje. Przedszkola ksztattujg w dzieciach twércza fantazje.
Tworcza fantazja daje cztowiekowi mozliwo$¢ wykraczania poza zastang
rzeczywistos¢. To wiasnie dzieci i ludzie sztuki potrafig postugiwac sie nig
najbardziej. W przedszkolach waldorfskich mato jest zabawek takich, jakimi bawig sie
dzieci obecnie. Mato jest przedmiotow wykonczonych,” gotowych”. Sg tam rzeczy
dajace dzieciom nieskonczone mozliwosci zabawy. Sg kawatki drewna, kamyki,
muszelki, szyszki, wyroby z gliny, serwetki, chusty, tektura, klocki drewniane i
deseczki, kreda, kredki, farby, plastelina. Stojg tu proste, piekne stoty i krzesetka. To
wszystko ma pobudza¢ fantazje dzieci w zabawie. Dzieci w zabawie nasladujg
wszystko, co dzieje sie w ich otoczeniu. Robig to czesto nieswiadomie. Z czasem
czynnosci wykonywane nieswiadomie stajg sie czynnosciami wykonywanymi ze
Swiadomoscig. Potrzeba nasladownictwa zakorzeniona jest niezwykle gteboko, a
zaburzenie jej przez ignorancje dorostych ma zwykle powazne konsekwencje. Dziecko
jest ,narzgdem zmystu”, reaguje na wszystko, co znajduje sie w otoczeniu. Rezultaty
doswiadczen z okresu wczesnego dziecinstwa znajdujg odzwierciedlenie w psychice i
majgq wptyw na cielesnos¢ dziecka, na rozwdj i funkcjonowanie organizmu dziecka w

po6zniejszych latach.
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Cztowiek zyje w rytmie snu i czuwania, przyswajania sobie nowych tresci i ich

zapominania. Rozktad materiatu i plany lekcji w szkole waldorfskiej uwzgledniajg te
podstawowg prawde. Zgodno$¢ z naturalnym rytmem dobowym, nauczanie w formie
cyklicznych zajeé podstawowych, przyczyniajgce sie do zwiekszenia koncentraciji
ucznia, dziatania o charakterze artystycznym ksztatujgce wole oraz zywe stowo,
oddziatywujace na sfere uczuciowg dziecka, to wazne elementy ksztattujgce plan

pracy uczniéw.

Kazdego dnia wychowawca klasy wita wchodzace do klasy dziecko. Zajecia
rozpoczyna lekcja gtéwna, ktéra trwa dwie godziny. Podczas tej lekcji nauczane sg
takie przedmioty jak jezyk ojczysty, matematyka, fizyka, chemia, biologia, geografia,
historia. Lekcje z tych przedmiotéw trwajag przez trzy, cztery tygodnie. System ten
nazwany zostat epokami, ktére pozwalajg uczniowi lepiej koncentrowac sie na
nauczanym materiale, lepiej go sobie utrwali¢ i pogtebi¢. Po tych 3, 4 tygodniach -
zmiana przedmiotu. Po lekcji gtdbwnej nastepujg lekcje jezykdw obcych, zajecia
artystyczne, warsztaty oraz zajecia sportowe. Dzien ucznia w szkole ma swoj
codzienny rytm poczawszy od lekcji gtbwnej (angazujacej intelekt ucznia) poprzez
zajecia artystyczne i ¢wiczenia fizyczne. W ten sposdb uwzglednione sg potrzeby i
naturalny dzienny rytm dziecka pomiedzy przyswajaniem, przezywaniem a
wykonaniem, nadaniem rzeczom ksztattu, miedzy wdechem a wydechem. Ta
przemiennos¢ zawarta jest takze w organizacji kazdej lekcji. Szczegdlnie
uwzgledniane jest to w mtodszych klasach, gdzie zapamietywanie i myslenie szybko
nuzy a ruch i zaangazowanie ciata daje dziecku odprezenie. | tak pierwsze 20 minut
lekcji gtéwnej przeprowadzone zostaje w sposob rytmiczny. Dzieci grajg na fletach,
Spiewaja, licza przytupuja i klaszczac rytmicznie. Nastepnie, poprzez powtorke
wczesniej przyswojonego materiatu, nastepuje kontynuacja poznawania i zgtebiania
rozpoczetego tematu z wybranego przedmiotu. Potem przychodzi czas na dziatanie:
pisanie w zeszycie, opisy sporzadzanie ilustraciji, liczenie i rozwigzywanie zadan. Na
zakonczenie lekcji dzieci stuchajg opowiadania nauczyciela. W kazdej klasie inne,
wyznaczone tematykag nauczania na danym poziomie. W klasie pierwszej nauczyciel
opowiada basnie. W drugiej - bajki i legendy. W trzeciej: opowiesci biblijne, a w
wyzszych klasach mitologie danego kregu kulturowego, starogreckie mity o bogach i
herosach oraz sagi. W ostatnich klasach biografie i opowiesci. Nauczanie w cyklach w
klasach poczatkowych jest diugie i wyznaczane przez nauczyciela, ktéry zna swojq
klase i potrzeby dzieci. Jest to rysowanie form wprowadzajgce w nauke pisania liter,
pisanie i liczenie, opowiadania dotyczgce przyrody i pér roku, o okolicy, w ktorej

mieszkajg dzieci. Cykle stajg sie coraz bardziej konkretne i bardziej zréznicowane. Ten
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sam przedmiot pojawia sie po raz drugi w ciggu roku. Przypomnienie materiatu po

jakims$ czasie jest wazne. Taki sposob przyswajanie wiedzy ma dobroczynny wptyw na

uczgce sie dziecko. Dyscyplinuje je, uczy koncentraciji.

W szkole waldorfskiej dzieci niewiele korzystajg z podrecznikéw. Od najmtodszych lat
uczg sie same przygotowywac swoje podreczniki. Zeszyty sg tak prowadzone, ze
powstajg z nich swoiste dzieta sztuki, ksigzki wykonywane z najwiekszg
pieczotowitoscig. Nauczyciel przygotowuje lekcje z literatury fachowej i sporzadza
notatke z najistotniejszej tresci z danego tematu. Ta notatka zapisywana jest przez
uczniow w zeszycie. Tresc notatki opatrywana jest czesto ilustracjami wiasnorecznie
wykonanymi. W klasach wyzszych notatki sg wspodlnie formutowane. Pierwsze
samodzielne notatki stanowig protokoty lekcji w klasach wyzszych oraz coraz czesciej
w wiekszym zakresie wiasne teksty uczniow. Nauczyciel rozbudza zainteresowanie

literaturg fachowg i zacheca do samodzielnych poszukiwanh.

Uczniowie sami przygotowujg prezentacje i przed klasg uczg sie dzieli¢ zdobytg
wiedza. Zredagowanie tekstu w sposéb zwiezty, jasny i zrozumiaty, ktéry zostanie

wpisany do zeszytow jest waznym ¢wiczeniem.

W poczatkowych klasach szkoty waldorfskiej w zajecia ze wszystkich przedmiotéw
wplecione sg takie czynnosci artystyczne jak malowanie, rysowanie, muzykowanie,
Spiew, recytacja, odgrywanie réznych scen dramatycznych czy komicznych, lepienie w
glinie, plastelinie. Dziecko poprzez te wszystkie aktywnosci angazuje sie i uczy sie
radzi¢ sobie w przer6znymi zadaniami przechodzac probe cierpliwosci majgc do
czynienia z r6znymi materiatami, z jakimi pracuje. Wszystkie formy éwiczen
artystycznych stajg sie szkotg woli, bo dziecko uczy sie dokonywaé wspaniatych
rzeczy, ale tez jak radzi¢ sobie gdy cos sie nie powiedzie. Istotng sprawg staje sie tez
obcowanie z zywym stowem, co przez czeste recytacje, odgrywanie scenek,
stuchanie tego co nauczyciel przygotowat na dany temat, czy co opowiada pod koniec

lekcji staje sie skuteczng metodg wychowania spotecznego mitodego cztowieka.

Specyfikg pracy szkoty waldorfskiej sg Swieta szkoty. Sg to comiesieczne spotkania
catej spotecznoséci szkoty z rodzicami. Kazda klasa prezentuje swoje dokonania z
ostatniego miesigca. Uczniowi mtodsi przypatrujg sie starszym, rodzice obserwujg
jakie postepy poczynity ich dzieci. Cata szkota spotykajac sie kilka razy do roku, zzywa
sie ze sobg i staje sie jak jedna wielka rodzina. Pomagajg w tym wspdlne przezywanie

spotkan z okazji réznych Swigt, a takze wspoélne do nich przygotowania.
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Specyfikg szkoty waldorfskiej jest brak drugorocznosci. Nie ma w niej tez ocen (cho¢ w

polskiej szkole wprowadzono w starszych klasach oceny ze wzgledéw praktycznych,
poniewaz nie ma jeszcze szkoty Sredniej i po gimnazjum wszyscy przechodzg do szkot
panstwowych). Na koniec roku szkolnego dzieci otrzymujg swiadectwo opisowe, w
ktérych zaréwno dzieci jak ich rodzice otrzymujg informacje jak dziecko radzito sobie z
zadaniami podczas danego roku szkolnego. Ton opiséw jest pozytywny, budzacy w
dziecku nadzieje, jesli nie poradzito sobie w minionym roku to dotozy wszelkich staran,
by poprawi¢ swoje umiejetnosci i wiedze w nastepnym. Warto tu wspomniec, ze
nauczyciel prowadzi ucznia od pierwszej klasy i zna go dobrze, zna jego mozliwosci a

takze jego stabsze strony.

Poza przygotowaniem materiatu nauczania na kazda lekcje, nauczyciel ma za zadanie
czesto kontaktowac sie z rodzicami swoich uczniow, a nawet odwiedza¢ w domu.
Wedtug koncepciji R. Steinera nauczyciel klasowy postepuje tak, by dotrzymac kroku
rozwojowi dzieci. W pierwszej klasie opowiada dzieciom basnie i dba, by po lekcjach
zabraty ze sobg swoje rzeczy. Wtedy zastepuje rodzica w pewnym sensie. W klasie
6smej natomiast musi by¢ specjalistg w kilku dziedzinach wiedzy i méwi¢ do mtodych
ludzi o sztuce zycia jak dorosty. Jego rola teraz zmienia sie i staje sie dla nich
przyjacielem. Wazng umiejetnoscig w tym momencie staje sie samowychowanie. Jesli
uczniowie tego doswiadczg w kontakcie ze swoim wychowawca, bedzie to dla nich
doskonatg wiedzg w pdzniejszym zyciu.

Szkota waldorfska zarzgdzana jest kolegialnie przez pracujgcych w niej nauczycieli.
To znaczy, ze nie ma dyrektora w szkole (w szkotach w Polsce funkcja dyrektora jest
reprezentacyjna - dyrektor reprezentuje szkote na zewnatrz, w urzedach). Co tydzien
nauczyciele spotykajg sie i omawiajg sprawy szkoty oraz doskonalg swoje
umiejetnosci pedagogiczne.

Opis szkoty waldorfskiej przedstawiony tutaj skrétowo, dlatego odsytam Szanownych
Czytelnikéw do ksigzek Fransa Carlgrena ,Wychowanie do wolnosci”, Chrystopha
Lindenberga ,Wychowanie bez leku” oraz do dziet Steinera, a takze do odwiedzenia
szkot waldorfskich. Jest ich wiele w Europie. W Polsce od 1992 jest w Warszawie.
Dwa lata pézniej rozpoczeta prace szkota w Bielsku Biatej. Przez kilka lat byta w
Olsztynie, a niedawno powstata jeszcze jedna w Krakowie. Mozna odwiedzi¢ strony
internetowe szkoty warszawskiej i z Bielska Biatej pod adresem:

www.szkolawaldofska.eco.pl
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6. Metafora szkoty

Marta Kotarba

e Szkota — pasieka

e Grupy uczniow - ule

e Rodzice — matki pszczele
e Nauczyciel — pszczelarz

e Uczniowie — pszczoty

Organizacja — Wsparcie — Komunikacja — Odpowiedzialnos¢

Miejsce, w ktdérym uczniowie majg spedzac cze$¢ swojego zycia powinno by¢
bezpieczne a jednoczesnie sprzyja¢ koncentracji i zdobywaniu wiedzy. Powinno sie
wiec dostosowacé przestrzen edukacyjng do potrzeb uczniow — zapewni¢ im
odpowiednie meble, umozliwi¢ tatwosci w poruszaniu sie itp. Zatem teren, na ktorym
ustawia sie ule z pszczotami — pasieczysko — wymaga ogrodzenia. Nie wskazana jest
lokalizacja pasieki np. w centrum ruchliwego miasta, niedaleko rozwinietych o$rodkéw
przemystowych czy hatasliwych, dymigcych fabryk. Hatasy, wstrzasy, wyziewy i obce
zapachy draznig pszczoty, utrudniajg im prace i mogg powodowac zatrucia. Ponadto
nalezy unikac pasiek przy duzych zbiornikach wodnych, gdyz pszczoty podczas
silnego wiatru moga sie w nich topi¢. Nie wskazane jest zaktadanie pasiek w poblizu
wytworni stodyczy, gdyz mogag by¢ problemy z nadlatywaniem pszczot i zadleniem

zatogi, pracujgcej w fabryce.

W pasieczysku rezygnuje sie z podziatu na jednostki lekcyjne. Natomiast duzg wage
przywigzuje sie do zaje¢ samodzielnych. W nauczaniu nacisk potozony jest na
indywidualizacje — praca w grupach zainteresowan, praca indywidualna, kazdy uczen
pracuje ,w swoim tempie”, uczniowie sami wybierajg metode ,uczenia sie”.

Istotnym elementem jest takze brak podziatu na klasy wedtug kryterium wieku —
uczniowie pracujg w grupach wielowiekowych (w ulach) — wspierajac sie wzajemnie i
uczgc sie od siebie nawzajem — obowigzuje wzajemna pomoc. W pojedynczym ulu w
tzw. rodzinie pszczelej naczelng zasada jest to, ze od malucha do seniora pszczoty
petnig funkcje spoteczne dla wspdlnej sprawy, dla dobra rodziny — przechodzac od
najtatwiejszych czynnosci do najbardziej odpowiedzialnych i trudnych funkc;ji.
Zdumiewajace jest jak szybko ten maty owad osigga doskonatos¢ organizacyjna.

Pszczota nie moze pozostac w ulu bierna — kazdy pojedynczy owad odpowiedzialny
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jest za wspadlne gniazdo i nikt nie ma poczucia bycia zbednym, niepotrzebnym

elementem ukfadanki.

W szkole — pasiece obowigzuje zasada taczenia nauki z praca. Jest to dyktowane nie
tylko wzgledami pedagogicznymi, ale rowniez ekonomicznymi, a przede wszystkim
koniecznoscig zapewnienie osrodkowi (ulowi) petnej samodzielnosci i zarazem
samowystarczalnosci gospodarczej. Pasieki nie sg wiec zalezne od odgdrnie

narzucanych wytycznych.

Wyrazem osiggniecia przez pszczote dojrzatosci jest jej gotowos¢ do samodzielnej
pracy. Pszczoty przechodzg zatem poszczegodlne etapy ksztatcenia zanim dojrzejg do
pracy w polu — czyli poza bezpiecznym ulem. Dopiero po pomysinym zakohczeniu
wszystkich czynnosci przygotowawczych pszczota jest gotowa na wyfruniecia z ula.
Praca na ukwieconych tgkach to nie tylko sielskie fruwanie. Stanowi ona trudne i
niebezpieczne zajecie. Na pszczoty w locie czyhajg ptaki, wichry, ulewy, chemiczne
skazenia, skaleczenia skrzydet itp. Pszczoty muszg wiec stale by¢ na bacznosci.

Zanim wylecg w pole powinny zosta¢ do tego odpowiednio przygotowane.

Duza role w przygotowaniu do dorostego zycia odgrywa rodzina. Pszczota uczy sie
— podpatrujgc swoich starszych braci czy siostry i od matego jest pod czutg opiekg
matki pszczelej, ktora jest najsilniejsza i dtugowieczna, pomimo tego iz jej organizm
jest ogromnie eksploatowany, gdyz w sezonie letnim znosi do 2000 jaj w ciggu
doby. Pszczoty w swoich ulach nie tylko zdobywajg wiedze, ale takze pracujg, dla

dobra rodziny.

Uczniowie petnig dyzury — i tak np. pszczoty — strazniczki petnig stuzbe przy
wlotkach ula, legitymujgc przychodzace pszczoty, bowiem kazda pszczota ,nosi ze
sobg identyfikator” — zapach rodziny, do ktérej nalezy. Obca pszczota zostaje
natychmiast rozpoznana, a ewentualny atak intruza odparty. Oprocz tego wazng
role odgrywajg zwykte, codzienne prace ,domowe” w ulu: porzadkowanie sanitarne,
dezynfekcja komdrek woskowych, regulowanie temperatury i wentylacja ula itp.

Uczniowie uczg sie szacunku do swojego ula, gdyz sami o niego dbaja.
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W tak zorganizowanym systemie rola nauczyciela ulega zmianie. Przestaje by¢ on

centralng postacig w edukaciji, ktéra dysponuje jedynie prawdziwg wiedzg — do jego
zadan nalezy teraz gtéwnie diagnozowanie probleméw ucznia i jego rodziny,
ustalanie programéw pracy wychowawczej zmierzajgcej do podniesienia
efektywnosci kazdego ula. Nauczyciel pomaga, ale nie wywiera nacisku. W
niewielkim stopniu wykorzystywane sg konwencjonalne metody sprawdzania
wiedzy. Celem sprawdzania wiedzy jest raczej diagnoza, umozliwiajgca dalsze
pokierowanie procesem ksztatcenia ucznia, dzieci poddajg sie tez samoocenie.
Zadowolona z udanej wyprawy pszczota, z petnym wolem, wraca do ula i tanczac,
zrozumiatym dla pszczo6t ruchem zawiadamia je, gdzie one majg sie udacé, aby tez
odnies¢ sukces.

Podstawg modelu tej szkoty jest model, ktéry zaktada interakcje miedzy jego

czynnikami i charakteryzuje sie nastepujaca struktura;

>

Uczen Realny swiat

» \Wiedza

Nauczyciel

(Kupisiewicz Szkolnictwo w procesie przebudowy. Geneza i kierunki reform
o$wiatowych 1945 — 1995, Warszawa 1995, 182-183).

Nauczyciel w tym modelu nie jest centralng postacig, niemniej jednak jego rola jest
znaczgca. Kieruje on dziaftalnoscig uczniéw, dobiera stosowne metody i srodki, majac
na uwadze, ze dziecko dysponuje petng wiedzg o swiecie na swoim poziomie.

Uczen w tym modelu nie moze by¢ bierny — musi czynnie uczestniczy¢é w procesie

ksztatcenia.

Tajemnica zycia pszczot, ich niezawodny ustroj spoteczny oparty na wzajemnym
porozumiewaniu sie, ich wzorcowa technika i ekonomia fascynujg cztowieka, ktory
wcigz walczy o idealistyczny $wiat i... idealng szkote. Przedstawiona powyzej metafora
szkoty jest wiec wizjg utopijng, mieszczaca sie bardziej w kategorii — jak by¢ powinno?
— niz w rzeczywistym — jak jest? W praktyce szkolnej zmianie ulega metodologia

badania Swiata: samodzielny proces poznawczy zastepujg gotowe informacje i
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przepisy. Obniza sie tym samym aktywnos¢ poznawcza dziecka — stara sie ono

jedynie zapamieta¢ wiasciwe odpowiedzi, czesto uczac sie na pamieé niezrozumiatych
dla siebie terminow. Uczenh w takiej szkole zdany jest na wiedze narzucang mu z

zewnatrz.

Sergiusz Hessen tak oto scharakteryzowat 6w model: ,Szkota bierna jest w istocie
szkotg mechanicznej jednostajnosci. Jej budowa w catosci i w szczegdtach wyraza sie
schematem abstrakcyjno — ogdlnej rownosci. Tak np. w budowie klasy schemat ten
stanowi w szkole biernej prostg sume zréwnanych ze sobg uczniéw, z ktérych kazdy z
osobna nasladuje wytozony mu z zewnatrz przez nauczyciela jednakowy wzor.
Nauczyciel cos robi (pisze zadanie, dowodzi stwierdzenie, objasnia bajke) i wszyscy
uczniowie z osobna powtarzajg to, co juz raz jest zrobione przez nauczyciela.”
(Sergiusz Hessen, Podstawy pedagogiki, Warszawa 1931).

A ja zachecam do aktywnosci i tworzenia wtasnych metafor szkoty!
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7. Refleksje lepsze niz narzekanie

Maciej Maciotek

Albo: troche refleksji o uczniach, nauczycielach, szkole

I poszukiwaniu, ktére jest lepsze niz narzekanie.

|
Pozytywne i negatywne postawy opiekunicze jako punkt wyjsciowy do rozwazan

o formach opieki.

Badania ankietowe ,Jakiego wychowawce chciatbym mieé?” wytonity podstawowe
cechy

pozytywne:

-akceptacja kazdego podopiecznego takiego jakim on jest

-zyczliwo$¢ wobec niego i jego spraw

-aktywne nastawienie do zaspokajania potrzeb podopiecznego

-zachowanie pryncypialnosci i rozsadku

negatywne:

-nadmierna opiekunczosc¢

-utrzymywanie dystansu psychicznego wobec podopiecznych
-jednostronnosé i skrajnosé wychowawcza

-nadmierna surowos¢

-przenoszenie winy za wszelkie niepowodzenia w spetnianiu roli opiekuna na

wychowankow

Janusz Korczak wymieniat nastepujace cechy dobrego opiekuna-wychowawcy:

-by¢ dla podopiecznych ,swoim”, zwigzanym emocjonalnie, osobg znaczaca,
niezbedng, w centrum wydarzen,

-odznaczac sie sktonnoscig do ciggtego i wszechstronnego poznawania dziecka, jego
natury, mozliwosci i ograniczen na wzor diagnostyki klinicznej,

-kochaé go mitoscig przyrodnika kaptana, nie oczekujgcy wzajemnosci, refleksyjny i
trzezwy w ocenach,

-uznawac i realizowac¢ prawo dziecka do tego, aby byto kim jest
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-zrzeczenie sie ,obtudnej”’ tesknoty do dzieci doskonatych, bo dziecko ma prawo

sktamag¢, wytudzi¢, wymusié¢, ukras¢. Tylko zty wychowawca sadzi, ze dziecko nie
powinno hatasowacé, nie plami¢ ubran. | nie jest wychowawca kto sie oburza, kto sie
dasa, kto ma zal do dziecka, ze jest tym czym jest,

-uznawac prawo dziecka do jego niewiedzy, wysitku poznawania, niepowodzen i tez,
ciezkiej pracy wzrostu, do sprawiedliwego rozwazania jego spraw, do szacunku dla
jego smutku, chocby to byta strata kamyka, pytania pozornie niedorzecznego,
-wykazywac wyrozumiatosc¢ i tolerancje wobec niedoskonatosci, brakow, zartu, psoty,
ztosliwosci, podstepu,

-pozwoli¢ dzieciom btgdzi¢ i radosnie dgzy¢ do poprawy,

-by¢ zyczliwym, broni¢ przed ztem, przebaczac¢ btedy,

-dziecko pragnie by wychowawca okazat mu zyczliwo$¢ gdy winne, gdy zte, gdy je
spotkato nieszczescie,

-odznaczac sie cierpliwoscig w oczekiwaniu na pozytywne zmiany w dzieciach, na ich
poprawe,

-wykazywac¢ powinowactwo duchowe.

Przemysle¢ edukacje znaczy pytac jak dalece musimy stuchac, patrzec¢ i odczuwac

sytuacje nauczyciela, opiekuna, wychowawcy?

Profesor Aleksander Nalaskowski wypowiadajac sie o misji szkoty w XXI wieku
twierdzi, iz edukacje trzeba wymysli¢ na nowo. Te obecng, zaréwno podstawowa, jak i
akademickag stworzyliSmy wg profesora na obraz i podobienstwo swojego ego. A teraz

musimy szuka¢ wzoru przekraczajgcego te granice.

Moglibysmy przeanalizowac to, co miato miejsce w XX wieku w Japonii, gdzie
wprowadzono pojecie KAIZEN.

KAIZEN zaklada, ze:

-wszystko zaczyna sie i konczy na ludziach, dlatego cokolwiek cztowiek robi, moze to
zrobi¢ lepiej, czyli mozliwe jest stopniowe uporzadkowanie oraz ciggte ulepszanie,
podnoszenie wartosci, gwarantujgce poprawe, postep.

Jesli takg postawe przytozymy do systemu edukaciji, ktory wydaje sie ewoluowac w
kierunku spoteczenstwa uczacego sie przez cate zycie, porzucajgcego model 20 lat
nauki + 40 lat pracy, a ponadto zaktadajgcego co 5-10 lat zmiane miejsca pracy i

zawodu, to zaczynamy zdawac sobie sprawe jak radykalne zmiany muszg zaj$¢ w
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mysleniu o uczeniu sie. Wiekszos¢ zmian bedzie dotyczyta zmiany relacji nauczyciel-

wiedza-uczen. Porownajmy model dzisiejszy z modelem, ktéry musi go zastagpic:

ktos mnie uczy - wiem, czego Sie ucze

czekam na ocene - wiem, po co sie ucze

czekam na polecenia - wiem, jak sie mam uczy¢

brak mi celu i sensu - wiem, jak wspiera¢ wtasne uczenie

ucze sie jak umiem - Jestem odpowiedzialny za proces
uczenia

Aktywne korzystanie z edukacji, bedzie wyzwalato zmiany w roli jakg bedzie
sprawowat kazdy opiekun-wychowawca. Towarzyszenie uczniom w tych zmianach,
bedzie zalezato od swiadomosci opiekuna, jakie dzisiaj moze zaproponowac
podopiecznemu sposoby rozpoznawania i rozwijania jego mozliwosci. Sgdze, ze

najrzetelniej przygladat sie temu XIX wiek.

Wiek XIX wielkim swiadomym wysitkiem odnalezienia wolnosci do rozwoju cztowieka

odpowiedzialnego.

Ignacy Moscicki (1867-1946) budowniczy polskiego przemystu chemicznego i
prezydent Rzeczpospolitej Polskiej takie stowa wypowiada, aby podkresli¢ swoje

poczucie odpowiedzialnosci:

Wolatbym $mierc, anizeli sprawienie zawodu inwestorom mego przedsiewziecia,
Ale trzeba wam wiedzie¢, ze wychowatem sie w wielkiej swobodzie. Nigdy mng nie

komenderowano. Stad wielkie poczucie odpowiedzialnoSci.

Sprébuje teraz przyjrze¢ sie dziataniu wielkich pedagogow, ktérzy mieli odwage by¢
réwnoczesnie reformatorami i wyrazicielami zmian jakie musiaty nadejs¢ w edukacji, a
w dniu dzisiejszym muszg by¢ przeprowadzone przez rwacg rzeke tzn. przez XXI

wiek.
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Nikolay Grundtvig (1783-1872) dunski teolog, historyk, pedagog, pisarz poszukiwat

szkoty ,zywej” jako alternatywy dla szkoty ,usmiercajgcej”’. Nikolay uwazat, ze szkota
jemu wspoétczesna nie wyposaza uczacych sie w kompetencje, dzieki ktérym mogliby
oni sprawnie funkcjonowac i zy¢. Upatrywat szanse dla szkoty w ,zywej wiedzy” i
»Zywym kontakcie”.

Pierwsze pojecie wywodzito sie z powrotu do tradycji ustnej, gdyz wg Nikolaya ,zywa
wiedza” nie wymaga zapisywania i sporzadzania notatek. Drugie z kolei wyrazenie
zaktada wspolnote nauczycieli i uczniow, ktdérzy razem zyja, pracujg, ucza sie jeden od
drugiego, uczestniczg w prowadzeniu szkoty. Rezultatem dziatalno$ci Nikolaya byty
Uniwersytety Ludowe, ktorych stuchacze mieli zdoby¢ petne zrozumienie warunkéw
istniejgcych we wiasnym kraju, aby zachowac tozsamos¢ narodowa, znac literature
ludowa, poezje. W Polsce tego typu placéwka zostata zatozona 1900 roku. Byta to

ferma pszczelarsko-ogrodnicza ,Pszczelin” koto Warszawy.

Innym reformatorem wartym wspomnienia jest niemiecki mierniczy Friedrich Wilhelm
August Frobel (1792-1852). Bedac guwernerem rodziny Holzhausenow podrézuje do
Szwaijcarii, gdzie zapoznaje sie z metodami Pestalozziego. Ten szwajcarski pedagog i
pisarz zwany ojcem szkoty ludowej dazyt do poprawy zycia klas nizszych poprzez
pedagogiczng aktywizacje natury, majaca prowadzi¢ do rozwoju trzech wyrdznionych
przez niego sit:

-percepcyjnej i intelektualnej tzw. Sita Gtowy

-fizycznej kontroli ciata tzw. Sita Rak

-moralnej postawy spotecznej tzw. Sita Serca

Friedrich w Turyngii otwiera ZAKEAD DLA ROZWIJANIA ZAMILOWAN MtODZIEZY
DO PRACY, ktéry jest de facto fabrykg zabawek! Idea Friedricha wynika z zatozenia,
iz dzieci bawigc sie podstawowymi formami odkrywajg wtasciwosci i strukture
otaczajgcego je swiata. A zabawki w jego wydaniu to:

-drewniane kule, dzielgce sie na mniejsze

-pudetka z klockami

-szesciany dzielone na dalsze 8 czesci

-przestrzenie matematyczne

-pitki wetniane w kolorach teczy

-walce

-wycinanki...
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Friedrich uwazat, ze uktadanie podstawowych elementéw daje nieograniczone

mozliwo$ci tworzenia ksztattow. Dziatania z zabawkami przeplatane byty biegami,
tancami, grami w kule i dziatalnoscig ogrodniczg. Wyraznie zaznacza sie w
dziatalnosci Pestalozziego i Frobela skupienie na aspektach narastajgcego problemu

opieki nad dzie¢mi w obliczu postepujacej industrializacji Europy.

Mysle, ze niezwykle rzadko podejmuje sie wysitki w celu przemyslenia przedmiotow,
rekwizytow szkolnych, czy jak je nazywamy pomocy dydaktycznych do pracy z
dziecmi. Biernie przyjmuje sie to, co znajdujemy w handlu, albo co jest w spisie firmy,
ktéra bardziej skupiona jest na wyczuciu komercji i mody, niz realizacji zatozen

wynikajacych z poznania praw rozwoju dziecka.

Przedstawicielem awangardy pedagogiki jest inwalida wojenny | Wojny Swiatowe;
zmuszony do odnalezienia sie w wieku 20 lat, kiedy wojna przerywa mu rozpoczete
studia. Mowa o Celestynie Freinet (1896-1966). Pracujac jako niewykwalifikowany
nauczyciel w wiejskiej szkole eksperymentalnej dochodzi do wyréznienia naturalnych
faz rozwoju psychicznego:

1. Szukanie po omacku

przyswajanie wiedzy, dochodzenie do prawdy, tworzenie trwatych
nastawien i zachowan, jednak bedgace czyms$ wiecej niz dziatanie metodg
préb i btedéw

2.Urzadzanie w otaczajacym Swiecie

porzadkowanie terenu swojego zycia i dziatania

3.0d radosci do pewnosci

dominacja zabawy i pracy, pracy i zabawy; dojrzewanie do zadan

zyciowych i spotecznych

Freinet uwaza, ze pedagogika powinna zmierza¢ do wzmocnienia potencjatu
zyciowego jakim dysponujq dzieci, potencjatu ktory jest zwalczany i niweczony przez
tradycyjne metody pracy szkolnej. Kamieniem milowym w propozyciji Freineta byta
Swiadomos¢ réznych rodzajéw inteligencji, bedaca dzisiaj podstawg rozpoznania
naturalnych zdolnosci dziecka. Celestyn niczym prorok rewolucji w uczeniu sie uwazat,
ze nalezy dobierac treéci ksztatcenia w taki sposob, aby rozwija¢ wszystkie rodzaje
inteligencji, ktére wyroznit:

-inteligencja rak, ktérymi oddziatuje na $rodowisko, pragnac je przeksztatcié i
opanowac

-inteligencja artystyczna
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-inteligencja poznawcza, ktéra rozwija zdrowy rozsgadek

-inteligencja twércza, stanowigca talent badaczy naukowych i wielkich mistrzéw handlu
i przemystu

-inteligencja polityczna i spoteczna, ktoéra ksztattuje ludzi czynu i przywédcow

Dalsze zatozenia Freineta opierajq sie na tym, iz uwaza, ze poznawanie
rzeczywistosci dokonuje sie przez: intelekt, emocje, instynkty.

Nastawienie na swobodng ekspresje muzyczng, plastyczng, ruchowa, stowng
u dziecka prowadzi Freineta do zasady pracy z nim, ktéra powinna :
-zadziwiac

-zachwycac

-tworzy¢.

Nauczyciel petni role doradcy i inspiratora w mysl zasady dyskretnej pomocy.
Wyroznia w jego pracy trzy formy opieki:

-sytuacje naturalne (max mozliwosci wyboru i inicjatywy)

-sytuacje wzmacniane (kierowanie uwagi dziecka na konkretng sprawe)
-sytuacje organizowane (okreslenie tematu, formy, celu, konkretne zadania, ale

sposob wykonania wedtug inwencji ucznia.

Przy takim mys$leniu nie dziwi zastgpienie przedmiotéw nauczania przez tresci
srodowiska, a podrecznikéw przez ,wolny tekst” tworzony przez dzieci, a nastepnie
drukowany w drukarence szkolnej i ogtaszany w gazetce szkolnej. Oprécz tego Freinet
wprowadzit korespondencje miedzyszkolng, bogaty zestaw srodkow audiowizualnych,
Lfiszki” do uczenia sie i sprawdzania wiadomosci.

Zachwyca dazenie do utrzymania rownowagi i harmonii miedzy wychowaniem i

samowychowaniem, uczeniem sie i wielostronnym rozwojem.

Zestaw pracowni w jego szkole méwi sam za siebie:

-pracownia z kartami pracy, stownikami, poradnikami

-pracownia z narzedziami i przyborami do konstruowania, mechaniki i pomiarow
fizycznych

-pracownia do ¢wiczen eksperymentalnych z biologii, chemii, fizyki

-pracownia z drukarnig i urzgdzeniami do powielania prac graficznych

-pracownia z materiatami do artystycznych zaje¢ twérczych w zakresie malowania,
lepienia, majsterkowania, muzykowania, fotografowania, wykonywania obrazow,
filmoéw i nagran muzycznych

-pracownia do zaje¢ z drewna i metalu
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-pracownia do tkania, przedzenia, szycia i gotowania

-pracownia do hodowli matych zwierzat i roslin.
Niemniej waznym miejscem pracy byt sad i ogrod szkolny z hodowlg krolikow, swinek

morskich, kur, koz i pasieka.

Taka szkota przestaje by¢ zbiorem klas, w ktérych dzieci stuchaja, czytajg i piszg pod
komenda nauczyciela, przeksztatca sie raczej w zaktad pracy dzieciecej, zespolonej z
zyciem srodowiska. Dziecko w tym srodowisku to istota dziatajgca i tworcza, w toku

dziatania wzbogacajgca swoje doswiadczenie oraz wiedze.

Celestyn Freinet zawart w swoim systemie idee wychowania bez przymusu, petnie
radosnej, spontanicznej twérczosci dziecka, z jednoczesng naukg zycia zyciem
otaczajgcego srodowiska przyrodniczego, spotecznego, kulturalnego i gospodarczego,
a zarazem przez swobodne teksty przetwarzang na najcenniejszy, bo wtasny, budulec

osobowosci dziecka.

Postacig doréwnujacy refleksjq freinetowskim wizjom jest Maria Montessori. Wydaje
sie, ze jej skupienie na dziecku i jego wyjatkowosci przypomina myslenie Janusza
Korczaka. Ale jakze dalece wybiegajg mysli pierwszej we Wioszech kobiety-lekarza,
kiedy pisze:

-poniewaz kazde dziecko jest inne, powinno rozwija¢ sie wedtug stworzonych przez
siebie, czyli swoje mozliwosci, kompetencje i umiejetnosci, indywidualnych planéw
rozwojowych

-dzieci chcg sie uczyc¢ tak bardzo, ze nie rozrézniajg nauki od zabawy, dopoki dorosli
nie przekonajg ich, ze nauka nie jest zabawa.

-dziecko uczy sie samodzielnie, jesli jest do tego gotowe

-zainteresowania pojawiajg sie w roznym czasie i trwajg dowolnie dtugo; nie mozna ich
wywotaé zewnetrznymi dziataniami; moga znikng¢ bezpowrotnie

-dziecko chce sie uczy¢ wszystkiego, czego tylko moze i tak szybko, jak tylko to
mozliwe

-miedzy 4-7 rokiem dziecka zdolnos$¢ przyswajania informacji i gotowos$¢ do
zdobywania wiedzy jest nadzwyczajna; niestety wtasnie w tym okresie izoluje sie je od

nauki.

Maria Montessori pracujgc z umystowo uposledzonymi jako psychiatra wypracowata
metody, ktére pozwalaty im osiggac rezultaty lepsze niz dzieci normalne. Poraza

pytanie jakie wtedy sobie zadata: ,Kiedy wszyscy podziwiali moich idiotéw,
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rozmyslatam nad przyczynami, ktére mogty zatrzymac¢ zdolnych uczniéw na tak niskim

poziomie?” Na swoje 80 urodziny wygtosita wyktady gdzie podsumowata swoje zasady

pracy z dzieckiem jednym zdaniem: ,Pomdz mi samemu to zrobié!”.

Warto teraz przytoczy¢ zasady pedagogiczne Marii Montessori jasno okreslajgce
relacje nauczyciel- uczen, uczen- otoczenie:

przestrzen: w obrebie przygotowanego otoczenia dziecko wybiera sobie przedmiot
dziatan i samo ustala tempo i czas uczenia sie oraz stopien trudnosci. Praca
pedagogiczna polega na umiejetnym przygotowaniu otoczenia.

Zaaranzowanie otoczenia musi by¢ stosowne do fazy rozwoju i specyfiki danej kultury

migjsce pracy: dziecko moze pracowacé na: stole, podtodze, korytarzu, parapecie,
tarasie, ogrodzie; nie ma obowigzku uczestniczenia w zajeciach grupowych, jesli jest

czyms$ waznym zajete

tajemnica: niemozliwe jest okreslenie, kiedy dziecko ma sie zajmowa¢ wymyslonymi
przez dorostych tematami, jesli na dodatek chcemy, by robito to z zainteresowaniem.

Faz chtonnosci nie mozemy wywota¢ zewnetrznymi dziataniami

.Lekcja podstawowa” wprowadza dziecko w szkole w $wiat regut obowigzujacych w
szkole Montessori. Oto one:

-kazde dziecko ma prawo do ciszy

-nikt nie bedzie dziecku pomagat, jesli pomoc nie jest potrzebna

-dziecko pracuje tak dtugo jak chce

-kazde z dzieci (30 oséb) moze zajmowac sie czym chce i z kim chce

-kazdy przedmiot ma swoje miejsce

-kazde dziecko ma swdj kat

-porzadek w otoczeniu jest porzadkiem w sercu.

Mozna teraz sprébowac zebrac¢ wszystko, co zostato powyzej napisane i dodaé kilka
waznych uwag:

-pedagogika Montessori nie jest metodg partnerska, ani bezstresowg; dzieci nie mogg
robi¢ tego co chcg i nie sg partnerami nauczyciela

-regutom i zasadom podlegajg wszystkie elementy zycia

-kazdy rodzaj przedmiotdéw i materiatu z jakiego jest zrobiony jest pojedynczy i ma

przeznaczenie i miejsce uzycia
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-kazdy materiat to ogniwo logiczne tancucha; ogniwo zawiera cechy poprzednio

wprowadzonego plus jedna cecha wiecej wg zasady izolacji i transferu

-materiat z ktérym pracuje dziecko jest tak skonstruowany, ze pozwala dziecku
samodzielnie stwierdzi¢, czy dang prace wykonaty dobrze czy Zle, gdzie jest pomyitka i
jak naprawié¢ btad

-wszystkie pomoce dydaktyczne cechuje prostota i estetyka, zawarte jest w nich
stopniowanie trudnosci, spojnos¢ ciggu ogniw, mozliwos¢ samokontroli i ograniczenie

do jednego egzemplarza

Jaki obraz wyfania sie z tych wymienionych elementéw misternie skonstruowanego
planu dziatania z dzieckiem w wydaniu Marii Montessori?

-dziecko rozwija sie zgodnie z programem wyznaczonym wtasnymi zainteresowaniami
bez wtadzy nauczyciela

-nauczyciel wykonuje materiaty i jest zaledwie dyskretnym obserwatorem pracy ucznia
-btedy uczniowskie traktowane sg jako informacja, ze jeszcze nie nadszedt czas, aby

uczen zajmowat sie danym tematem.

Ostatni przykfad jaki wybratem do analizy nalezy rowniez do konceptow
pedagogicznych, ktére znakomicie wpisuje sie we wspoétczesne poszukiwania
alternatywy dla szkoty w czasach kryzysu. Rozwinagt go Niemiec Peter Petersen
(1884-1952) w tzw. ,Jenaplanschule”. Petersen po gruntownych studiach w Lipsku,
Kolonii, Kopenhadze i Poznaniu z historii kultury, filozofii i teologii doktoryzuje sie w
Jenie z filozofii, habilituje sie z Arystotelesa w Hamburgu. Gdy przystepuje do
wprowadzenia swoich przemyslen w ,swobodnej powszechnej szkole ludowej, opartej
na zasadach nowego wychowania” ma za sobg egzamin uprawniajacy do nauczania
religii, filozofii, historii, j. hebrajskiego i j. angielskiego. Miat tez wczesniej bogata
praktyke nauczycielskg w Hamburgu, w najlepszych latach prosperity edukacyjnej i byt
dyrektorem szkoty eksperymentalnej. Zastynat jako swietny nauczyciel i zdgzyt

wypromowac 100 doktoréw nauk o wychowaniu.

Przyjrzyjmy sie pokrétce zatozeniom i wyciggnietych z tych zatozen wnioskom
wybitnego pedagoga z Jeny:

-prawdziwym wychowawcg nhie jest nauczyciel, lecz grupa spoteczna jaka rodzina czy
wspdlnota szkolna

-wychowanie nie jest sumg wymyslonych i stosowanych srodkéw wychowawczych,
lecz funkcjg obejmujacyg catg rzeczywistosé, ktéra sprawia to, co w cztowieku

nazywamy uduchowieniem, ucztowieczeniem, osobowoscig. Wychowanie w tym
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znaczeniu jest takim samym faktem jak zycie, w gruncie rzeczy tak samo nie dajgcym

sie wyjasni¢

-szkota wolna, powszechna i narodowa (ludowa) ma uwalnia¢ mtodziez od
autorytarnej postawy nauczycieli i jednoczesnie nie moze by¢ podporzgdkowana
interesom panstwa, kosciota czy gospodarki. Ma wychowywac dzieci ze wszystkich

warstw i klas spotecznych stosownie do ich predyspozycji i by¢ koedukacyjna.

Spojrzmy teraz na budynek szkolny:
-budynek z czerwonej cegty, otoczony ogrédkiem szkolnym, boiskiem do gier i zabaw
-posiada trzy pomieszczenia: do robot recznych, przyrodoznawstwa, muzyczno-

teatralna.

Gdzie w takim razie mieszczg sie klasy? Petersen nie przewidywat w swoim systemie
klas dzieci w tym samym wieku i na tym samym szczeblu nauki. Wynikato to z
podziatu grup spotecznych na wspdinoty i spotecznosci. Ta druga grupa sztucznie
tworzona przez cztowieka nie wykazuje znaczacych wiezi swoich cztonkow.
Cztonkowie wspdlnoty sg jak rodzina czy narod i mogg korzystac z wptywow
wychowawczych grupy. Petersen uwazat wspoélnote za fundament pracy
wychowawczej w szkole. Dlatego w jego szkole byty trzy grupy: LILIII rocznika, IV,V,
VI rocznika, VI, VIl rocznika, pézniej rozszerzono do IX, X rocznika. Pracg kazdej
grupy kierowat nauczyciel na 40 ucznidéw. Stad Petersen zatrudniat trzech nauczycieli
na 120 ucznidow. Na watpliwosci jakie rodzity sie w zwigzku z tak liczng grupg
ripostowat, ze daleko idgca swoboda we wspotpracy nad catym nauczaniem, utatwia

porzadek, zatrudnienie dzieci i kierownictwo.

Od momentu wstgpienia w progi szkoty Jenaplanschule nowy uczen miat
przydzielanych dwoch opiekunow sposrod starszych dzieci. Pomoc ich byta bardzo
skuteczna. Taki system opieki obowigzywat na kazdym poziomie. Zgodnie z koncepcja
wspolnoty szkolnej znika nauczyciel, a do dziatania przystepuje pedagog. Czym
powinna sie charakteryzowac jego postepowanie:

-unikanie wypowiedzi oceniajgcych, a zwtaszcza oskarzen czy potepienia

-sugeruje naprawienie zta, jako wiecej warte od reakcji po kiétni/wymianie stéw

-kroczy poprzez pytania drogq dzieci w celu rozwigzania problemdéw.

Cata organizacja szkoty nastawiona jest na prace wychowawczg, nauczanie schodzi
na drugi plan. Wszystkie pomysty miaty stuzy¢ ksztattowaniu takich stosunkéw we

wspolnocie, aby ona sama, a nie nauczyciel wychowywata swych cztonkéw. Relacje w

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.40



Internetowy magazyn CODN nr 3/17/2007
) uczenie sie w XXI wieku >

grupie opieraty sie na wzajemnej szczerosci i pomocy, wspolnota ustanawiata ogéine

prawa i dbata o ich przestrzeganie. Najwyzej oceniat Petersen prace w grupie 4-
osobowe;j.

Obowigzywat tygodniowy plan pracy, ktéry przebiegat wg czterech form ksztatcenia:
-rozmowa

-zabawa

-praca

-uroczystosci,

Te formy miaty odpowiada¢ wewnetrznym czynnosciom:

-mysleniu

-rozwazaniu

-ogladaniu

-odczuwaniu (wrazliwosci).

W tygodniu pracy, obok zaje¢ w grupach, pojawiaty sie zajecia zblokowane trwajace
ok. 100 minut. O ich wprowadzeniu decydowaty same dzieci uzgadniajac z
kierownikiem grupy, co maja robic i gdzie. Miato to sprzyjaé¢ przyjmowaniu
odpowiedzialnosci za wtasne osiggniecia.

Petersen nie narzucat dzieciom sztucznych form, lecz tworzyt w swojej szkole warunki
sprzyjajace rzeczywistemu powstawaniu wspélnoty dzieciece;.

Nalezy podkresli¢, ze Jenaplanschule jest udang proba przezwyciezenia systemu
klasowo-lekcyjnego. Zastgpienie tradycyjnych klas i lekcji przez grupy dzieci nawzajem
sobie pomagajagcych w zachowaniu i nauce jest dowodem na to, ze wychowanie
mozna w szkole postawi¢ przed nauczaniem. Jesli wychowanie nie polega na aktach
nauczania, tylko w toku zycia wspélnoty, poprzez wspotprace i wzajemne pomaganie
sobie. Rozbudowane formy pracy grupowej sugerujg jasno, ze sami wychowankowie
mogqg odgrywac wybitng role w pracy samowychowawczej, poprzez uruchomienie ich

motywaciji i aktywnosci jako gtéwnych miernikéw sztuki wychowania.

Ponad 250 szkét holenderskich przejeto idee Petersena. Po 1993 roku, gdy znikty
bariery graniczne w Europie Zachodniej, sugerowano zlikwidowanie réznic w
systemach szkolnych. Pedagogowie holenderscy zaktadajg, ze Plan Jenajski nadaje
sie do podstawy swoistego kanonu szkét europejskich i ujeli go w 20 punktow. Warto
przytoczy¢ ostatni punkt:

"Przemiany szkoty nalezy traktowac jako proces, ktory nigdy sie nie konczy, ktory
polega na konsekwentnym wigzaniu ze sobg myslenia i dziatania uczniéw, nauczycieli

i rodzicow".
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Wizja przysztosci
dla

Sszkoty, ucznia i nauczyciela

W nowoczesnym ksztatceniu zawartosc¢ tresci ksztatcenia nie dominuje nad procesem
nauczania uczenia sie. Nie jest konieczne aby wszystkie tresci znalazty sie w gtowie
dziecka. Nauczyciel staje sie doradcg edukacyjnym, ktory pomaga uczy¢ sie
samodzielnie, wspomaga planowanie i wspétprace ucznidéw, stymuluje proces
wytyczania i osiggania celéw, wyzwala w sobie i uczniach entuzjazm, wydobywa to, co
w nich najlepsze. W szkole nalezy da¢ bezwzgledne pierwszenstwo uczeniu sie jak sie
uczy¢, zdobywaniu umiejetnosci tworczej analizy. Szkota musi zachecac¢ ucznia do

brania odpowiedzialnosci za swojg nauke.

Szkota wspétczesna zbyt daleko poszta w strone naduzywania warto$ci
instrumentalno-poznawczych przy zdecydowanym niedoborze wartosci moralno-
emocjonalnych. Wielkg zastugg poszukujgcych alternatywy dla edukacji jest
poszukiwanie harmonii obu tych stron i przeciwstawianie sie modelowi szkoty, w ktore;j
wszystko dzieje sie na mocy zarzadzen wtadz czy powtarzaniu schematéw. Odkrycie,
realizacja nowych mozliwoéci to szansa na poprawe efektow pracy szkoty, oraz

zacheta do poszukiwan tworczych w catym systemie szkolnym.

Jakie jest tto, w ktérym przychodzi dzisiejszemu nauczycielowi dziata¢, wprowadzacé
wartosci wymagane programem szkolnym? Problemy i zagrozenia dotycza;
-demoralizacji polegajacej na lekcewazeniu uniwersalnych wartosci ludzkich
-pomniejszania roli nauki i rozumu

-przestepczosci zwigzanej ze wzrostem kregow ludzi lekcewazgcych prace, cudzag
wltasnosg¢, zycie ludzkie

-dewastacji sSrodowiska niebezpiecznej dla zdrowia i jakosci zycia ludzkiego, ale tez

dla egzystenciji catego swiata.

Raport Oswiaty z 1973 roku pod kierunkiem Jana Szczepanskiego daje namiastke
dzisiejszych probleméw:
-szkota jest wyizolowana z zycia spotecznego

-nie rozwija samodzielnosci w mysleniu i dziataniu uczniéw
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-trzyma sie zatozen tradycyjnej dydaktyki tzn. koncentruje sie na procesie

dydaktyczno-wychowawczym, na podreczniku szkolnym i na zapamietywaniu

wiadomosci.

Co mozna powiedzie¢ o szerszym kontekscie tych niezbyt optymistycznych

odston polskiej edukac;ji?

Raport USA z 1983 "Nardd wobec zagrozenia. Imperatyw w sprawie reformy edukacji":
-23 min dorostych obywateli to analfabeci

-13 % mtodziezy w wieku 17 lat stabo pisze i czyta

-absolwenci szkoty sredniej nie potrafig uczy¢ sie samodzielnie

-w wojsku trzeba ponownie uczy¢ zotnierzy podstaw j. angielskiego i matematyki, aby

mogli obstugiwa¢ nowoczesny sprzet wojskowy.

Wobec takich faktow rodzi sie pytanie: Jesli oficjalna szkota nie spetnia oczekiwanych
nadziei, gdzie trzeba szukac¢ ratunku? Zazwyczaj powotuje sie grupe ekspertow w celu
opracowania raportu z dotgczeniem do niego wniosku w sprawie reformy. Ale

wystarczy, ze w miedzyczasie nastgpi przetom polityczny i raport idzie w zapomnienie.

Tymczasem zawsze madry nauczyciel uczyt po swojemu, madry dyrektor tworzyt - jesli
chciat i umiat - unikatowg szkote, madrzy rodzice wiedzieli jak wspétpracowac z
wychowawca klasy dla dobra swoich dzieci. Nie od pieniedzy, nie od gminy, nie od
ministerstwa czy kuratorium zalezy, czy nasi uczniowie nie sg ogtupiani, czy czujg sie
bezpiecznie, czy sg twérczy, pracowici i uczciwi. To zalezy od wolnych ludzi.

Nauczyciel wolny - to zrodto demokracji w rozumieniu tej idei na XXI wiek.
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Zosia w szkole

Zosia przeglada Atlas Swiata... ,Ale tak w ogéle, mamo, to
skad sie wzigt Swiat? | skad ludzie wiedza, ze to co wiedzag, to jest tak naprawde?”

Zosiu — jeknetam w duchu — Twoja przenikliwo$¢ przekracza Trzecig Predkosé
Kosmiczng. Czy mam Ci opowiedzie¢ o Wielkim Wybuchu, czy moze Teorii
Ekspandujacej Skali Kosmosu...Ale sama musiatabym to rozumie¢?! Przeciez nauka
wyjasnia (objasnia) swiat tylko tak jak potrafi — natenczas... Poznajemy pewne modele
Swiata, bardziej lub mniej uniwersalne, bardziej lub mniej szczegbétowe, a czasem
zupetnie szczegolikowi — czesto biorgc czes$¢ za catose. ..

Jest taki jeden pan w Boulder (bytam tam kiedys — jak tam pieknie!), nazywa sie Ken
Wilburn. On stara sie wszystko potgczy¢ w jeden smak — spojng Teorie Wszystkiego.
Ale on czyta kilkanascie ksigzek dziennie — a ja nie mam na to czasu — bo przyszia
wiosna i trzeba sadzi¢ kwiaty.

,Z0Siu — a pomozesz mi siac trawe?”

,NO jasne — czy jest co$ wazniejszego od siania trawy na wiosne!”
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