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I. Ogolne zalozenia programu

Program zostatl opracowany w zwiazku z realizacjg nauczania przedmiotu historia i
spoleczenstwo na IV etapie edukacyjnym. Podstawe dydaktyczng konstruowania programu
stanowig koncepcje dydaktyki powstate na przestrzeni XIX - XXI wieku.

Opracowano go w oparciu o podstawe programowa okreslong w Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku (Dz. U. 2009, Nr 4, poz. 17) i jest zgodny z
Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 r. w sprawie
dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego i programow
nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrgcznikow.

Przewidziany jest do realizacji w ciaggu 120 godzin w trakcie nauki w szkole
ponadgimnazjalnej. Autorem programu jest nauczyciel historii posiadajacy 25 letnie
dos$wiadczenie w nauczaniu tego przedmiotu, pasjonat historii regionalnej z dorobkiem
naukowym i metodycznym w tym zakresie.

Program wpisuje si¢ w szczegdlne miejsce nauczania historii w polskiej tradycji edukacyjnej.
Jest jedng z wielu mozliwych interpretacji podstawy programowej przedmiotu historia i
spoteczenstwo na IV etapie edukacyjnym poprzez dobor watkow tematycznych. Trzy
wybrane watki wynikajace z podstawy(Europa i swiat, Wojna i wojskowosc¢, Ojczysty
Panteon) oraz watek wlasny nauczycielski poswigcony historii regionu i dopuszczalny przez
podstawe(Moja mata Ojczyzna) tworzg ambitny 1 spdjny kurs nauczania historii wprawdzie o
duzym zabarwieniu patriotycznym, ale jednoczesnie mocno osadzony w tradycji europejskiej
1 gteboko humanistyczny, bo podejmujacy probe spojrzenia na kluczowe momenty dziejowe z
perspektywy nieeuropejskiej. Zdaniem autora jest to nowatorska i innowacyjna interpretacja
zapisOw podstawy programowej.

Dokument programowy podejmuje probe nowoczesnego nauczania przedmiotu historia i
spoteczenstwo, kontynuujac jednoczesnie pozytywne elementy tradycyjnego modelu
nauczania. Wprowadzeniu w §wiat przesztosci towarzyszy ksztatcenie postaw prospotecznych
oraz wigzanie przesztosci z terazniejszoscig, historii dalekiej z historig bliska doswiadczeniu
ucznia. Stad szczegdlne miejsce w programie zajmuje przesztos¢ matej Ojczyzny ucznia:
miejscowosci 1 regionu. Na tym m.in. polega innowacyjnos¢ programu. Jedng z mysli
przewodnich programu stanowi regionalizm. TreSci zaplanowano w ujeciu ogolnym w taki
sposob, iz mozliwe sa do realizacji w kazdym regionie Polski niezaleznie od miejsca
zamieszkania ucznia. Stanowito to dla autora olbrzymig trudnos$¢ i pozostaje do oceny w
jakim stopniu zamiar ten zostal zrealizowany. Renesans zainteresowania problematyka
regionalng w badaniach historycznych i w edukacji szkolnej nastapit po 1989 r. i
przetomowym dla niego wydarzeniem byto przyjecie w 1994 r. przez V Kongres Towarzystw
Kultury ,,Karty regionalizmu polskiego” i w §lad za tym wydanie w 1995 r. przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej zatozen programowych ,,Dziedzictwa kulturowego w
regionie” 1 wprowadzenie od 1999 r. do wszystkich typoéw szkét nowych wymagan w zakresie
edukacji regionalnej. Obecna reforma programowa aczkolwiek znosi odrgbng Sciezke
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edukacji regionalnej, to jednak tresci regionalne pozostajg jako obowigzujace w zapisach
podstaw programowych. W przypadku przedmiotu historia i spoleczefnstwo na IV etapie
edukacyjnym istnieje mozliwos¢ zaproponowania watku wlasnego przez nauczyciela i jest to
olbrzymia szansa dla regionalizmu. Watek tematyczny pos§wigcony matej Ojczyznie stanowi
niejako dopehienie obowigzkowego watku Ojczysty Panteon- ksztattuje te same wartosci, ale
z poziomu najblizszego zaangazowaniu emocjonalnemu ucznia. Nawet w przypadku miejsc,
gdzie mniej docenia si¢ wartosci lokalne, jego realizacja stuzy¢ bedzie ksztatceniu wartosci
obywatelskich i prospotecznych. Jednoczesnie jego realizacja w wielu miejscach Polski
stuzy¢ bedzie szczytnym celom odktamywania historii lub odkrywania jej przemilczanych
kart np. postawa wobec Zydéw w czasie Il wojny $wiatowej lub niemieckie dzieje Szczecina i
Wroctawia. W badaniach historycznych obowiazuje zasada ,, sine ira et studio”- W nauczaniu
historii powinno tez stanowi¢ to regute. Pozostaje odpowiedz na pytanie: czym jest region?

W zaleznos$ci od miejsca zamieszkania ucznia, mala ojczyzn¢ bliska jego sercu i emocjom
stanowi wie$, gmina, miasto lub tylko dzielnica. Moze by¢ nig i1 region historyczny,
szczegolnie niewielki jak np. Kaszuby lub ziemia dobrzynska.

Zalozeniem programu jest przygotowanie milodziezy do radzenia sobie w szybko
zmieniajacym si¢ Swiecie poprzez ukazanie na przykladzie wybranych watkow tematycznych
przedmiotu historia i spoteczenstwo uniwersalnego charakteru proceséw dziejowych od
starozytnosci do wspotczesnosci. Uczenie dla przysztosci polega na wszechstronnym rozwoju
ucznia i tgczeniu w toku nauczania poznania zmystowego, umystowego i dziatania. W ten
sposob program odwotuje si¢ do wybranych zalozen dydaktyki progresywistycznej i
dydaktyki wspotczesnej, ktorej celem jest wszechstronny rozwdj ucznia i jego abstrakcyjnego
myslenia. Jednym ze sposobéw zdobywania wiedzy ma by¢ samodzielne jej zdobywanie
przez ucznia.
Z dydaktyki herbartowskiej wykorzystano nastgpujace zatozenia:

e nauczanie wychowujace,

e zalezno$¢ efektywnos$ci nauczania od racjonalnego rozlozenia tre$ci nauczania na

logicznie powigzane calo$ci w postaci dziatow tematycznych,
e role motywacji oraz znaczenie wspotzawodnictwa i rywalizacji.

Z kolei z dydaktyki deweyowskiej przyjeto nastepujace zatozenia:

e celem pracy szkoty jest rozwoj aktywnos$ci uczniow poprzez zdobywanie
doswiadczen, wspOlprace oraz przez taczenie teorii z praktyka 1 tworcze
rozwigzywanie problemow,

e w toku nauczania nalezy uwzglednia¢ potrzeby i zainteresowania uczniow,

e szkota jest gldownym, ale nie jedynym miejscem uczenia si¢; dlatego w pracy z
uczniami nalezy uwzgledni¢ samodzielne zdobywanie przez nich wiedzy oraz
stosowanie metod problemowych w procesie nauczania.
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Do podstaw teoretycznych programu naleza tez prace psychologiczne J. Piageta, J.S. Brunera
1 L.S. Wygodskiego. Szczegolnie istotng role spelnia uwzglednienie w nauczaniu réznych
typow inteligencji ucznia(teoria wielorakiej inteligencji Howarda Gardnera).

Wazna role pelnig rowniez opracowania dotyczace edukacji regionalnej, zarowno jako
podstawy teoretyczne jak i rozwigzania praktyczne, szczegdlnie w odniesieniu do metod
nauczania.

Wyzej wymienione zalozenia zastang zrealizowane poprzez stosowanie aktywizujacych i
praktycznych metod nauczania, metod problemowych oraz stosowanie w pracy z uczniami
nauczania grupowego. Preferowanym typem nauczania bedzie nauczanie problemowe,
polegajace na uzyskiwaniu przez uczniow nowych wiadomosci 1 umiejetnosci poprzez
rozwigzywanie problemow teoretycznych i praktycznych oraz, o ile treSci nauczania i
warunki realizacji programu na to pozwolg-nauczanie projektowe. Obydwa typy nauczania
umozliwiaja aktywizacje uczniow, wlasciwe wykorzystanie technologii multimedialnych oraz
sprzyjaja realizacji zaktadanych tresci. Integrowanie treSci nastgpowac bedzie wokot
problemow.

Holistyczne ujgcie wystepujace w programie daje mozliwos¢ lepszego zrozumienia
otaczajacego Swiata i lepszego w nim funkcjonowania. Zaklada ono, ze waznigjsze od
encyklopedycznej wiedzy jest rozumienie siebie w $wiecie, w ktorym powinniémy funkcjonowaé w
zgodzie z innymi i ze soba. Zgodnie z takim zatozeniem, wiedza humanistyczna moze stanowic
klucz do rozumienia $wiata wspolczesnego, jak to wskazujg autorzy podstawy programowej
przedmiotu historia i spoteczenstwo dla szkot ponadgimnazjalnych.

Program taczy wiedze z roznych dziedzin oraz integruje przekazywane tresci z dotychczasowa
wiedzg uczniow. Nauczyciele bedg stymulowaé ponadto rozwdj zdolnosci tworczych uczniow
poprzez stosowanie w praktyce dydaktycznej metod aktywizujacych, roznorodnych technik
ksztalcenia zdolnosci, dostrzegania i rozwigzywania problemow oraz rozwijania wyobrazni
tworczej. Tre$ci programowe beda realizowane z zastosowaniem takich $rodkow
dydaktycznych, metod nauczania i form pracy, ktore pozwola uczniom doskonali¢
umiejetnosci. W trakcie realizacji programu zamierzone efekty pedagogiczne podlega¢ beda
analizie i ocenie. Dokument programowy ma posta¢ klasyczng. Tresci w nim zawarte
uporzadkowano w dziatach. Kazdy dzial zawiera kilka zagadnien tematycznych.

Realizacja tre$ci regionalnych bedzie miata istotny wptyw na dobdér metod nauczania.
Szczegblnie przydatne w tym przypadku beda metody aktywizujace oraz cze$¢ metod
angazujacych ucznia do pracy wlasnej, indywidualnej lub grupowej ze szczegdlnym
uwzglednieniem metody projektu (np. w formie prezentacji multimedialnej), portfolio,
webquest, wywiad, wycieczka. Dobor metod nauczania ze szczegolnym uwzglednieniem
metod aktywizujgcych jest wyrazem indywidualizacji procesu nauczania i wynika z przyjecia
teorii wielorakiej inteligencji Howarda Gardnera za podstaw¢ pracy nauczyciela. Teoria
wielorakiej inteligencji uwzglednia zroéznicowanie populacyjne wrazliwo$ci ucznidéw na
bodzce 1 zwigzane z tym rdézne style uczenia si¢. Jednoczesnie dobdér metod nauczania
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uzalezniony bedzie od warunkéw miejscowych oraz zainteresowan i predyspozycji uczniow.
W dziataniach praktycznych warto wykorzysta¢ cykl Kolba, ktory na zajg¢ciach z historii i
spoteczenstwa znajdzie zastosowanie w przypadkach uczenia si¢ przez doswiadczenie. W
trakcie zaj¢¢ lekcyjnych nalezy realizowa¢ nauczanie polimetodyczne.

Innowacyjnos¢  programu wyraza si¢ tez w realizacji zatozen edukacji globalnej, ktora
stanowi w uj¢ciu nowej podstawy programowej jedno z gtownych zadan edukacyjnych.
Ulatwieniem w pracy lekcyjnej moze by¢ wykorzystywanie przez nauczycieli portalu
edukacyjnego Scholaris oraz innych zasobow edukacyjnych zamieszczonych w Internecie.
Szczegblng role w realizacji watku Moja mata Ojczyzna petni¢ begda, bezcenne dla nauczania
o zmiecionym przez Holokaust $wiecie Zydoéw polskich, zasoby zawarte na stronie
Wirtualny Sztetl (www.sztetl.org.pl).
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I1. Szczegotowe cele ksztalcenia i wychowania

Szczegotowe cele ksztalcenia i wychowania przedmiotu historia i spoteczenstwo na IV etapie
edukacyjnym wynikajg z wymagan og6lnych i szczegétowych podstawy programowej, ktora
peni role nadrzedna wobec programu nauczania.

Glownymi celami nauczania przedmiotu historia 1 spoteczenstwo Ww  szkole
ponadgimnazjalnej, zaktadanymi przez program sg nast¢pujace cele:

1. Ukazanie uczniom, ze wiedza humanistyczna moze stanowi¢ klucz do rozumienia
$wiata wspolczesnego.

2. Ukazanie, ze wiedza historyczna utatwia autoidentyfikacj¢ we wspoOtczesnym Swiecie
w roli mieszkanca regionu, obywatela Polski, Europejczyka i czlonka $wiatowej
wspolnoty ogolnoludzkie;j.

Szczegolowe cele ksztalcenia i wychowania:

1. Przyswojenie przez ucznidéw podstawowej wiedzy merytorycznej dotyczacej
wybranych watkow tematycznych.

2. Zdobycie przez ucznidw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci

podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow.

Ksztatcenie samodzielnego i krytycznego myslenia.

4. Doskonalenie  umiejetnosci  wnioskowania  przyczynowo-skutkowego — oraz

poslugiwania si¢ poznanymi pojgciami.

Ksztatcenie umiejetnosci tworzenia syntez w oparciu o posiadana wiedzg.

Rozwijanie wyobrazni i ciekawo$ci poznawcze;.

7. Ksztattowanie nawykow samodzielnego poszukiwania wiedzy oraz umiejg¢tnosci
krytycznego korzystania z roznorodnych zrodet informac;i.

8. Wykorzystywanie i porzadkowanie informacji z réznych zrédet: z wykorzystaniem
zasobow biblioteki oraz technologii informacyjno — komunikacyjnych.

9. Ksztalcenie umiejetnosci dokonywania selekcji i weryfikowania materialow
i informacji.

10. Umiejetnosci wyszukiwania i gromadzenia materialdow w celu opracowania wlasnego
,.dzieta historycznego”; albumu, przewodnika, folderu, portfolio, planszy, posteru.

11. Rozwijanie myS$lenia historycznego polegajacego na dostrzeganiu zwigzkow
1 wspotzaleznosci miedzy przeszto§cig a terazniejszo$cig oraz migdzy dziejami
powszechnymi, narodowymi i dziejami regionalnymi.

12. Analizowanie zro6znicowanych tekstow zrodlowych(m.in. dokumenty, dane
statystyczne, prasa) oraz umiejetnos¢ uzyskiwania informacji w oparciu o zrddla
materialne (np. architektura i sztuka).

13. Ksztattowanie umiejetnosci refleksji historycznej i postawy badawczej: dociekanie
przyczyn i skutkow analizowanych wydarzen historycznych.

14. Rozwijanie zainteresowan historycznych poprzez udziat w roznego rodzaju projektach
1 dziataniach oraz poznawanie dziejow ,, malej Ojczyzny”.

15. Ksztattowanie u ucznidw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspotczesnym $wiecie.

w
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

Rozwijanie poczucia przynaleznosci do ,,malej Ojczyzny” i dumy z jej przesztosci
| OsiggniecC.

Ksztaltowanie postawy szacunku dla ojczyzny i dumy z dziedzictwa narodowego oraz
poczucia odpowiedzialnosci za losy panstwa.

Ksztaltowanie = tozsamosci  regionalnej, etnicznej, narodowej, panstwowej
i europejskieyj.

Ksztatltowanie postawy tolerancji i szacunku wobec innych ludzi, odmiennych kultur,
religii 1 pogladow.

Wpajanie podstawowych zasad moralnych i warto$ci uniwersalnych (prawda, dobro,
pickno, wolnos$¢, sprawiedliwosc).

Ukazanie etapéw rozwoju cywilizacji ze szczegdlnym uwzglednieniem przemian
w zyciu spotecznym (m. in. w kulturze, religii, nauce i technice).

Dociekanie przyczyn i skutkow zjawisk spolecznych oraz wrazliwos¢ spoteczna i chgé
poszukiwania sposobow naprawy negatywnych zjawisk spotecznych.

Wspotdziatanie w zespole: planowanie 1 organizowanie dzialan, dzielenie sie¢
zadaniami oraz umiej¢tnos¢ petnienia réoznych funkceji w zespole.

Podkreslanie znaczenia pracy w zyciu cztowieka i rozwoju spotecznym.
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I TresSci ksztalcenia
Europa i $wiat — watek tematyczny

I.  Swiat, ktory zastali Rzymianie.

1. Konsekwencje podbojow Aleksandra Wielkiego 1 dziedzictwo hellenizmu: ojkumene
(gr. oikoumene, ge oikoumene — ziemia zamieszkata) ojczyzng kazdego cztowieka.

2. Najwazniejsze obszary kulturowe basenu Morza Srédziemnego w epoce podbojoéw
rzymskich:

a) Grecja i panstwa hellenistyczne,

b) Rzym i dziedzictwo Etruskow,

c) Egipt Ptolemeuszy kontynuacjg Egiptu faraonow,

d) Fenicjanie i Kartagina,

e) Palestyna i Zydzi; wyjatkowos$é monoteizmu na tle innych wierzen,

f) Celtowie w Galii i na Potwyspie Pirenejskim.

. Imperium Rzymskie jako préba stworzenia tadu §wiatowego.

1. Poprzednicy Rzymian: Asyria, Persja, panstwo Aleksandra Wielkiego.

2. Zasieg i konsekwencje ekspansji rzymskiej.

3. Kontynuacja hellenizmu we wschodniej czgsci Cesarstwa Rzymskiego.

4. Romanizacja w zachodniej cz¢séci Cesarstwa Rzymskiego — m. in.:

a) przenikanie si¢ wierzen, kult cesarski i religia lojalnosci,

b) przyjecie jezyka tacinskiego,

€) wzory instytucjonalne m. in. municypium,

d) realizacja programu architektonicznego ( m. in. drogi, akwedukty, amfiteatry
1 $wiatynie).

5. Dwie drogi zachowania dorobku cywilizacyjnego starozytnosci:

a) Cesarstwo Wschodnie (Bizancjum),

b) Chrzescijanstwo: katolicyzm i prawostawie.

[1l.  Islam i podboje Arabow.

1. Kalifat Omajjadow i zasada zgodnego wspotzycia z ludami podbitymi.

2. Przyswojenie kultury obszaréw podbitych i dorobku cywilizacji srédziemnomorskiej
(m. in. filozofia, prawo rzymskie),

3. Wplyw cywilizacyjny na Europeg.

a) Arabowie posrednikami w przekazaniu Europie S$redniowiecznej dziedzictwa
starozytnos$ci w dziedzinie filozofii m. in. Arystoteles i jego arabscy kontynuatorzy:
Awicenna (Ibn Sina), Awerroes z Kordoby (Ibn Ruszd),

b) scentralizowana biurokracja i system podatkowy jako model zarzadzania panstwem
(Sycylia pod rzagdami Fryderyka I Hohenstaufa),

c) wplyw sztuki islamu na FEurope¢ (miejsca zetknigcia: Hiszpania, Krolestwo
Jerozolimskie),

d) rycerzijego dama: wptyw kultury prowansalskiej i arabskie;j.

IV. ,Ludzie Ksiegi”. Wrogo$¢ i wspotdzialanie chrze$cijan, muzutmanéw i Zydow.

1. Zgodne wspotzycie wyznawcow trzech religii w sredniowieczu:

a) Sycylia (Fryderyk Il Hohenstauf),

b) Wielkie Ksiestwo Litewskie (wielki ksigze Witold),

c) okresowo Kalifat Kordobanski w Hiszpanii.

2. Przeciw sobie w imi¢ Boga: Hiszpania okresu rekonkwisty, Swieta Inkwizycja
w Hiszpanii.
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V. Europa: od oblezonej twierdzy do dominacji §wiatowe;.

1. Obrona przed najezdzcami do 1683r. (Arabowie, Mongotowie, Turcy): Europa
czy $wiat islamu, przewaga gospodarcza i demograficzna Europy.

2. Pierwsze otwarcie. Europejczycy poznajg nowe obszary:

a) podroze wikingdéw: Islandia, Grenlandia, zapomniane odkrycie Ameryki,

b) wyprawy krzyzowe,

¢) Marco Polo i inni.

3. Przyczyny wielkich odkry¢ geograficznych 1 ekspansji Europy.

4. Wielcy podroznicy i odkrywcy:

a) dzialalno$¢ Henryka Zeglarza,

b) Krzysztof Kolumb i odkrycie Ameryki,

c) Vasco da Gama,

d) Ferdynand Magellan,

e) Cortez i Pizarro,

f) James Cook,

g) poznawanie Syberii i Dalekiego Wschodu.

5. Polityka mocarstw europejskich wobec Chin, Indii i Japonii w X1X wieku:

a) Indie ,,perta korony brytyjskiej” — od wspotpracy do uzaleznienia,

b) Chiny — przymusowe otwarcie,

c) Japonia — zetknigcie z Europg impulsem do przeprowadzenia modernizacji; reformy
Meiji.

6. Skutki kolonializmu dla mieszkancoéw uzaleznionych krajow:

a) eksterminacja (np. Indianie i Aborygeni) i niewolnictwo (Afryka, Ameryka Potnocna i
Potudniowa),

b) koegzystencja (Hindusi w Indiach),

C) przerwanie cigglosci kulturowej, gospodarczej i politycznej starych cywilizacji
(Chiny, Indie),

d) modernizacja i europeizacja.

7. Skutki kolonializmu dla Europy:

a) odkrycie dorobku poznanych cywilizacji: kultury, jezykow, religii, architektury
1 sztuki; badania naukowe i wptyw na Europg,

b) rasizm i darwinizm spoteczny jako efekt zetknigcia.

8. Dwa spojrzenia na kolonializm:

a) modernizacja i europeizacja jako ,,brzemi¢ biatego cztowieka” i misja cywilizacyjna
wobec ludow podbitych,

b) przerwanie cigglosci starych cywilizacji, zaglada i wyzysk; kolonializm jako
nierozliczony rachunek krzywd i zbrodni.

VI.  Stany Zjednoczone i Europa.

1. Stany Zjednoczone i Europa na poczatku XX wieku:

a) podzielona Europa jako cato$¢ stanowi wigkszos¢ gospodarki $wiatowej, handlu
1 kapitatu,

b) Stany Zjednoczone panstwem o najwigkszej produkcji przemystowej,

c) Stany Zjednoczone: kraj imigrantow, postepu, demokracji, wynalazkow i konsumpcji.

2. Wazrost znaczenia gospodarczego i politycznego Stanéw Zjednoczonych w wyniku |
wojny $wiatowej.

3. Skutki II wojny §wiatowej m. in.:

a) Stany Zjednoczone gldownym mocarstwem $wiata kapitalistycznego i pierwsza potega
gospodarcza,
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b)
c)
4

a)
b)
c)
5.
VII
1.
2.
a)
b)
3.

4.

5.

a)
b)

Wojna

l.
1.

2.
3.

4.
1}
L
a)
b)
c)
d)
e)

upadek §wiatowej roli panstw Europy zachodniej w polityce i gospodarce,
procesy zjednoczeniowe w Europie, droga do utworzenia Unii Europejskiej.
Wspotpraca i rywalizacja:
Pakt Pétnocnoatlantycki (NATO),
Swiatowa Organizacja Handlu (WTO),
Wspolnoty europejskie 1 Unia Europejska a Stany Zjednoczone.
Amerykanski styl zycia i kultura masowa.
. Gospodarka $wiatowa i handel $wiatowy.
Wolnos¢ zeglugi na morzach i oceanach (od 1815r.),
Dwa stanowiska w XIX wieku.
wolny handel i liberalizm gospodarczy,
protekcjonalizm 1 cta.
Przemiany w produkcji w koncu XX wieku; przenoszenie fabryk, globalny charakter
produkcji,
Liberalizacja $wiatowego handlu i jej konsekwencje (rola WTO). Korzysci
1 zagrozenia.
Swiatowy kryzys gospodarczy na poczatku XX wieku.
przyczyny i skutki kryzysu,
nowe ruchy spoteczne np. ruch oburzonych, przeciwnicy ACTA.

i wojskowos¢ — watek tematyczny.

Wodzowie Grekéw i1 Rzymian
Wojskowos$¢ grecka: od wojen z Persami do Aleksandra, falanga grecka,
Epaminondas z Teb — zmiana strategii.
Aleksander Wielki jako wddz 1 strateg (Issos 1 Gaugamela). Przyczyny sukcesu.
Armia rzymska: od Sulli i Mariusza do Juliusz Cezara. Organizacja legionu
rzymskiego (wg. Polibiusza).
Juliusz Cezar jako wddz 1 organizator imperium rzymskiego.

Rycerz i wojna w sredniowieczu.
Ideat rycerza w $redniowieczu. Zrodta i przemiany etosu rycerskiego (do wyboru):
Piesn o Rolandzie (Francja),
legenda o krolu Arturze i rycerzach Okraglego Stotu (Anglia),
opowies¢ o Cydzie (Hiszpania),
Tristan i 1zolda,
Goliardzi, trubadurzy i minnesingerzy — zmiana stosunku do kobiet jako wyraz
wplywow prowansalskich i arabskich,
Zawisza Czarny z Garbowa.
Poglady na temat wojny w $redniowieczu:
koncepcja wojny sprawiedliwej 1 niesprawiedliwej] w chrzeScijanskiej mysli
politycznej; kontynuacja mys$li §w. Augustyna, §w. Izydor z Sewilli, §w. Tomasz z
Akwinu,
polska mysl polityczna wobec konfliktu z Krzyzakami:
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c)

1.
a)

b)

2.
a)

b)
3.
a)
b)
c)
4.
S.
a)
b)
c)
d)

V.

1.
2.

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
V.
1.

2.

3.

a)
b)
c)

Stanistaw ze Skarbimierza, kazanie ,,De bellis iustis” (,,0 wojnach sprawiedliwych”)
jako kontynuacja pogladow $w. Rajmunda z Penyafort, Pawet Wlodkowic i polska
doktryna polityczna, sobor w Konstancji.
Wojna w imi¢ Boga.
Idea krucjat a przesladowania religijne w Europie:
pogromy Zydéw w epoce krucjat i poczatek separacji w gettach w miastach
sredniowiecznej Europy (od XI wieku),
krucjata przeciw albigensom 1 likwidacja odrgbnosci politycznej 1 kulturowej
potudniowej Francji (I potowa XIII wieku).
Wojny husyckie w Europie. Przyczyny i skutki:
krytyka ko$ciota przez teologéw uniwersyteckich i zadanie reform: Jan Wycliffe i Jan
Hus,
$mier¢ Husa na stosie (1415) i wojny husyckie (1419-1434).
Reformacja w Europie. Konflikty i wojny religijne.
przyczyny reformacii,
przebieg w wybranych krajach (Niemcy, Francja i Anglia),
skutki reformacji.
Wojna trzydziestoletnia w Europie (1618-1648). Przyczyny, przebieg i skutki.
Rola religii w wojnach prowadzonych przez Rzeczpospolita w XVII wieku:
Rzeczpospolita a Rosja w okresie ,,wielkiej smuty” —wzajemne uprzedzenia religijne,
powstanie Chmielnickiego,
walka ze Szwedami w okresie potopu szwedzkiego,
idea przedmurza chrzescijanstwa i wojny z Turcja
Staropolska sztuka wojenna.
Struktura organizacyjna wojska Rzeczpospolitej szlacheckiej w I potowie XVII wieku.
Wodzowie wojsk Rzeczpospolitej szlacheckiej i ich strategia (do wyboru):
Konstanty Ostrogski (Orsza),
Jan Tarnowski (Obertyn),
Jan Karol Chodkiewicz (Kircholm, Chocim),
Stanistaw Zétkiewski (Ktuszyn, Cecora),
Jeremi Wisniowiecki (Zbaraz),
Jan Kazimierz (Beresteczko),
Jan III Sobieski (Chocim, Wieden),
Tadeusz Kosciuszko (Dubienka, Ractawice).
,»Maly Kapral” i jego Zohierze.
Armia francuska w okresie rewolucji.
Strategia Napoleona: od szczytu do kleski (Austerlitz, wojna z Rosja 1812r.).
Europa napoleonska:
przebudowa i podbdj Europy; rozprzestrzenienie zdobyczy rewolucji francuskie;j,
szanse na Polske u boku Napoleona; Ksigstwo Warszawskie,
skutki posrednie: przebudzenie narodowe w krajach niemieckich i wtoskich, impuls do
zmian w Hiszpanii,
czarna i biata legenda napoleonska.
Koncepcje stworzenia fadu §wiatowego.
Imperium Rzymskie i Pax Romana.
Pax Britanica. Podstawy potegi Imperium Brytyjskiego w XIX wieku; przemyst
i handel S$wiatowy, flota wojenna i handlowa, kolonie, zasada roéwnowagi na
kontynencie.
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3. Stany Zjednoczone mocarstwem $wiatowym; $wiat jednobiegunowy (od 1991r.),
Stany Zjednoczone pierwszg potega gospodarcza i militarng $wiata.

4. Pax Americana: Pakt Potnocnoatlantycki (NATO), wojny w imi¢ demokracji, wojna z
terroryzmem.

5. Prawo migdzynarodowe konfliktow zbrojnych: konwencje genewskie, haskie,
powstanie Czerwonego Krzyza (1864), analiza wybranych dokumentow.

VII.  Pacyfizm i katastrofizm.

Patroni pacyfizmu m. in.: Mahatma Gandhi, Martin Luter King, John Lennon.

Wojna w Wietnamie i ruch hippisowski.

Pacyfizm w ideologii partii lewicowych oraz ruchu ,,zielonych”.

Wizja globalnej zagtady w wybranych utworach literackich i filmach science — fiction

np.:

a) powiesc¢ Neville, a Shute ,,Ostatni brzeg” i film wedtug tej powiesci,

b) film w rezyserii F. F. Coppoli ,,Czas Apokalipsy” wedlug utworu Josepha Conrada
,,Jadro ciemnos$ci”,

c) filmy: ,,Armageddon” (rezyseria M. Bay), ,,Pojutrze” (rezyseria R. Emmerich).

PopnE

Ojczysty Panteon — watek tematyczny.

l. Rycerz i obywatel w Rzeczpospolitej.

1. Antyczne wzory bohaterstwa, zotnierza i obroncy ojczyzny:

a) bohaterowie ,,Iliady”,

b) Termopile,

c) Wodzowie starozytnosci: Aleksander Wielki, Hannibal, Juliusz Cezar.

2. Recepcja antycznych wzoréw bohaterstwa w polskiej mysli politycznej, tradycji
literackiej i edukacyjnej m, in.:

a) sredniowieczny ideat rycerza,

b) XVII wiek np.: szlachcic i Zotnierz w ,,Pamietniku” J.Ch. Paska; J. K Chodkiewicz w
,»Wojnie chocimskiej”, W. Potockiego; bohaterowie Sienkiewicza,

c) Somosierra i ,,kozietulszczyzna”,

d) Edukacja patriotyczna w Il Rzeczpospolitej a polski czyn zbrojny w czasie Il wojny
Swiatowe;.

3. Rzeczpospolita szlachecka i1 jej nardd polityczny (szlachta) — recepcja idealow
republiki rzymskiej i antycznego wzoru obywatela:

a) odwotania do cnét rzymskich,

b) epoka odrodzenia m. in. szlachcic i obywatel w tworczosci M. Reja
i J. Kochanowskiego; dwie koncepcje Rzeczpospolitej: A.F. Modrzewski w dziele
,,O naprawie Rzeczpospolitej” i Stanistaw Orzechowski ,

c) ,Kazania sejmowe” P. Skargi

d) koncepcje naprawy Rzeczpospolitej np.: Stanistaw Szczuka, Stanistaw Dunin
Karwicki, ,,Glos o wolny wolno$¢ ubezpieczajacy” — utwor powstalty w otoczeniu
Stanistawa Leszczynskiego, Stanistaw Konarski ,,0 skutecznym rad sposobie”.

Il. Koncepcje polityczne wladcow z dynastii piastowskie;j.

1. Mieszko | — wybor drogi. Wprowadzenie Polski do chrzescijanskiej Europy.
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2. Bolestaw Chrobry — szczyt potegi czy roztrwonienie sit i $srodkow w konfliktach
z sgsiadami?

3. Bolestaw II Smiaty — po stronie papiestwa.

4. Bolestaw Krzywousty — powr6t nad Battyk i nieudana proba zachowania jednosci
panstwa.

5. Henryk Brodaty i Henryk Pobozny — proba zjednoczenia. Czy Polska mogta by¢
inna?.

6. Kazimierz Wielki — wykorzystane szanse odbudowy gospodarczej i obronnej panstwa.
Realizm i pragmatyzm oraz nowy impuls: kierunek wschodni.

1. Rola Kosciota i ludzi Kosciota w budowie panstwa polskiego.

1. Od wprowadzenia chrzescijanstwa do chrystianizacji kraju (XI —XIII wiek):
architektura koscielna, organizacja ko$cielna i system parafialny, rola zakonow,
wprowadzenie tradycji chrzescijanskiej i szkolnictwa.

2. Dwaj patroni Polski i ich znaczenie dla budowy panstwa polskiego:

a) $w. Wojciech i zjazd gnieznienski,

b) $w. Stanistaw — patron zjednoczenia Polski.

3. Arcybiskup gnieznienski Jakub Swinka — rzecznik jedno$ci panstwa i obronca

polskosci; synod w Leczycy.

Chrystianizacja Litwy zadaniem misyjnym polskiego Kosciota.

Kosciot rzecznikiem interesow panstwa w konflikcie z Krzyzakami. Polska delegacja

na soborze w Konstancji (Pawet Wtodkowic).

v Postawy obywateli Rzeczpospolitej wobec wyzwan epoki (XVI — XVIII wieku).

1. Reformacja i tolerancja religijna. ,,Polska panstwem bez stosow” — prawda czy mit?

2. Unia lubelska. Od unii personalnej do unii realnej.

3. Pierwsze wolne elekcje sprawdzianem trwato$ci ustroju panstwa.

4

5

6

7

o~

Powstanie Chmielnickiego — ostateczna kleska Polski i Litwy w rywalizacji z Rosja.
Potop szwedzki — zmarnowane ocalenie z katastrofy.

Kryzys panstwa. Konfederacja barska — pierwsze powstanie czy ostatni rokosz?

Sejm Wielki i Konstytucja 3 Maja — egzamin z obywatelskiej odpowiedzialnosci za
losy panstwa.

8. Lud si¢ budzi i wiesza zdrajcow. Czy powstanie ko$ciuszkowskie moglto by¢
rewolucja 1 ocali¢ Polske?

V. Spor o przyczyny upadku I Rzeczpospolitej i oceny jej ustroju.

1. Krakowska szkota historyczna i teoria wlasnej winy Polakow (cechy narodowe, wady
ustrojowe itp.).

2. Warszawska szkota historyczna i teoria winy sgsiadow.

3. Opinia J. J. Rousseau na temat ustroju Rzeczpospolitej.

a) ,,Uwagi o rzadzie polskim” (1782).

b) ,,Wole niebezpieczng wolno$¢ niz spokojng niewole” ( polonicum z ,,Umowy
spolecznej”).

4. Rozbiory Polski, obok rewolucji francuskiej, jednym z przejawdw kryzysu starego
tadu w Europie.

VI.  Bi¢ si¢ czy nie bi¢? Dwie drogi zachowania polskosci w XIX wieku.

1. Koncepcje polityczne nurtu insurekcyjnego (przygotowanie powstania; planowane
reformy; sojusznicy: kraje i1 narody; przyklady realizacji w trakcie powstan
narodowych).

2. Koncepcje nurtu realizmu politycznego:

a) Stanczycy w Galicji,
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b) Aleksander Wielopolski,

c) Pozytywizm polski: praca u podstaw i praca organiczna,

d) ,,Najdluzsza wojna nowoczesnej Europy”: walka w obronie polskiej mowy, kultury,

religii i gospodarki w zaborze pruskim.

Préba oceny polskich powstan narodowych.

4. Polak — rewolucjonista w XIX wiecznej Europie w walce ,,za wolno$¢ Waszg i naszg”
JTwoércy mitu np. Jozef Bem, Ludwik Mierostawski, Walery Wroblewski oraz
przyktady postaci z regionu ucznia.

VII.  Jaka Polska? Spory o ksztatt Polski w XX wieku.

1. Odzyskanie niepodlegtosci przez Polske w 1918 roku:

a) koncepcja federalistyczna J. Pitsudskiego; odsunigcie Rosji od granic Polski, Polska w
federacji lub sojuszu z sgsiadami wschodnimi,

b) koncepcja inkorporacyjna R. Dmowskiego: Polska panstwem narodowym z wyrazng
przewaga Polakow.

c) Spor o reformy (socjalne, rolna),

d) Kryzys parlamentaryzmu i zamach majowy J. Pitsudskiego.

2. Koniec okupacji niemieckiej i walka o wladze (1944-1945):

a) zgodne spojrzenie: reformy spoteczne oraz przyrost terytorialny na zachodzie
w koncepcjach glownych sit politycznych,

b) rzad polski na emigracji w Londynie i premier Stanistaw Mikotajczyk: osamotnienie
wobec Moskwy,

C) polskie panstwo podziemne i proba przejecia inicjatywy: akcja ,,Burza” i powstanie
warszawskie,

d) komunisci polscy i Armia Radziecka: wyzwolenie czy nowa okupacja?.

3. Narodziny Il Rzeczpospolitej:

a) obrady Okraglego Stotu: sposob na pokojowa transformacje czy zbedny kompromis?,

b) Tadeusz Mazowiecki i polityka ,,grubej kreski”,

€) koszty spoteczne reform gospodarczych (plan Balcerowicza).

VIIIl. Spoteczenstwo PRL —u wobec totalitarnej wiadzy.

1. Protesty spoteczne — od Pazdziernika do ,,Solidarnosci”.

2. Intelektuali$ci — od wspotpracy do oporu.

3. Postawy mtodziezy- od ZMP do ,,pomaranczowej alternatywy”. Ztote lata polskiego
rocka w latach osiemdziesiatych.

4. Konformisci 1 oportunisci czy ideowi komunisci 1 socjaliSci: zaplecze spoleczne
PZPR.

w

Moja mata Ojczyzna — watek tematyczny opracowany przez nauczyciela.

l. Moja miejscowos$¢ (region) w starozytnosci.
1. Kultury pradziejowe w moim regionie.
2. Stanowiska archeologiczne wedlug badan np. Archeologicznego Zdje¢cia Polski
(AZP).
Il. Z dziejow przynaleznosci panstwowej i administracyjnej mojej miejscowosci
(regionu).
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1. Wejscie do historii: przynalezno§¢ do obszaru plemiennego przed powstaniem
panstwa polskiego, przynalezno$¢ panstwowa w X — XI wieku, przynalezno$¢ do
regionu historycznego, pierwsza wzmianka zrodlowa o miejscowosci, data lokacji
miejskiej mojej (lub pobliskiej) miejscowosci, zatozyciel mojej miejscowosci, stawni
ludzie w poczatkach dziejoéw miejscowosci.

2. Moje ksigstwo dzielnicowe w XII —XIII wieku. Dzieje 1 wladcy.

(Uwaga: w przypadku Warmii i Mazur temat ,,Prusowie — zapomniana historia”).

3. Z dziejow przynaleznosci panstwowej 1 administracyjnej mojej miejscowosci
(regionu) od X1V do XVIII wieku.

W zaleznosci od regionu historycznego uwzgledni¢: Krélestwo Polskie, Rzeczpospolita,

Czechy, Brandenburgia, Panstwo Zakonu Krzyzackiego, Prusy, Krélestwo Pruskie,

Pomorze Zachodnie (ewentualnie inna przynalezno$¢ panstwowa).

4. Zmieniajgce si¢ granice i zmiany przynaleznosci panstwowej i administracyjnej mojej
miejscowosci ( regionu) w latach 1772-1815.

5. Przynalezno$¢ panstwowa i administracyjna mojej miejscowosci (regionu) w XIX I XX
wieku.

[11. Ludzie i miejsca— z dziejow miejscowosci i regionu w $redniowieczu.

1. Rycerz i jego zamek. Zamek w mojej (lub pobliskiej) miejscowosci oraz historia rodu
wiascicieli.

2. Kosciodt i jego fundatorzy. Z dziejow Sredniowiecznej architektury sakralnej w mojej
(lub pobliskiej) miejscowosci.

3. Ludzie dobrze zashuzeni w dziejach miejscowosci (regionu) w Sredniowieczu.

1. W czasach nowozytnych.

1. Od renesansu do klasycyzmu: wybrane obiekty kultury materialnej mojej
miejscowosci lub regionu (np. ratusz, kamienice).

2. Szlachta i arystokracja, dygnitarze panstwowi, kupcy i duchowni, ludzie nauki i sztuki
oraz wybitni Zolierze — wybrane sylwetki z dziejow miejscowosci lub regionu.

IV. W XIX wieku.

1. Miejscowos$¢ i jej mieszkancy w epoce powstan narodowych; walki o polskos¢, udziat
w powstaniach, pomoc powstancom, dzialalno$¢ gospodarcza, walka o jezyk,
ewentualnie  przejawy przebudzenia narodowego, stosunek  miejscowego
spoleczenstwa (w przypadku innych narodowosci) do sprawy polskiej w XIX wieku.

2. Walki zbrojne z okresu powstan narodowych w mojej miejscowosci lub regionie (lub
wydarzenia okresu Wiosny Ludéw w Europie).

3. Z dziejoéw rewolucji przemystowe;j:

a) przemiany mojej miejscowosci (regionu) w epoce rewolucji przemystowe;j:
o$wietlenie ulic, kanalizacja, wodociagi, tramwaje, linie kolejowe,

b) dawne obiekty przemystowe oraz infrastruktura techniczna: fabryki, mtyny, mosty,
kanaty, dworce kolejowe, wieze ci$nien, budynki gazowni.

V. W XX wieku.

W walce o Polske: rola miejscowosci (regionu) i jej mieszkancow w walkach

zbrojnych w okresie odbudowy panstwa polskiego w latach 1918-1920 oraz w

polskim czynie zbrojnym i konspiracji podczas II wojny $wiatowe;.
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Ziemianie i ich tradycja: dwoér ziemianski w mojej (lub pobliskiej) miejscowosci,
tradycja ziemianska, etos patriotyczny.
Moja miejscowosci (region) w PRL: przemiany spoleczno — gospodarcze, postawy
spoteczenstwa wobec rzagdoéw komunistow, od powstania Solidarnosci do komitetow
obywatelskich i pierwszych wolnych wyboréw samorzadowych.
Moja miejscowos¢ (region) w III Rzeczpospolitej: problemy spoteczno- gospodarcze,
przemiany, szanse i zagrozenia.

Przez epoki.
Ludzie dobrze zastuzeni w dziejach miejscowosci (regionu):
patron mojej ulicy (szkoty),
,»A pamie¢¢ ich godna jest, aby trwa¢” —bohaterowie z tablic 1 pomnikéw,
obecno$¢ postaci z dziejow miejscowosci (regionu) w historii oraz kulturze Polski
i Europy.
Legendy z dziejow miejscowosci (regionu).
Zapomniane wydarzenia z dziejoéw miejscowosci (regionu).
Wielokulturowo$¢ — zapomniane dziedzictwo mojej miejscowosci (regionu):
podstawowi  mieszkancy od $redniowiecza do  wspolczesno$ci, zmiany
narodowosciowe.
tradycja dobrego sgsiedztwa ludzi r6znych kultur i narodowosci,
dziedzictwo kultury materialnej innych narodéw (np. Zydzi, Niemcy, Ukraincy)
W mojej miejscowosci i regionie,
miejsca, ktorych juz nie ma np.: zydowskie miasteczka(sztetl), wioski kolonistow
niemieckich, bieszczadzkie wioski Lemkow 1 Ukraincow.
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IV Sposoby osiagania celow

Aby osiggna¢ zakladane cele nauczania w pracy z niniejszym programem nalezy spetnié
szereg warunkow dotyczacych pracy dydaktyczne;j:

1) Przetozy¢ na jezyk praktyki zalozenia wynikajace z przyjetych za podstawe tworzenia
programu teorii dydaktycznych.

2) W realizacji programu uwzgledni¢ zadania szkoly oraz umiejetnosci wynikajace z
czesci ogolnej podstawy programowej dla IV etapu ksztatcenia.

3) Uwzgledni¢ warunki realizacji programu (konkretng szkotg, $rodowisko i jej
wyposazenie).

4) Przede wszystkim uwzgledni¢ uczniéw: ich mozliwosci percepcyjne, zdolnosci, typy
inteligencji, wystepujace trudnosci.

5) Indywidualizowa¢ nauczanie.
6) Trafnie, $wiadomie i optymalnie dobiera¢ metody nauczania.

7) W realizacji nauczania wykorzystywa¢ $rodki multimedialne oraz materiaty
edukacyjne dostepne na portalach edukacyjnych (ze szczegdlnym uwzglednieniem
portalu Scholaris).

8) Jako jedng z mysli gldéwnych programu przyjaé regionalizm w nauczaniu(tresci
zaplanowane w ujeciu ogdlnym, mozliwe do realizacji w kazdym regionie Polski).

Jak podkreslono we wstegpie, program przywigzuje duze znaczenie do dorobku mysli
pedagogicznej. Zatozenia wynikajace z dydaktyki herbartowskiej zostang zrealizowane m.in.
poprzez ksztalcenie postaw wynikajacych z zadan ogdlnych szkoty zawartych w podstawie
programowej oraz przez planowanie dziatan ksztalcacych motywacje i wspolzawodnictwo
wsrod ucznidw(np. konkursy). Zatozenia zwigzane z dorobkiem Deweya zastang
zrealizowane poprzez stosowanie aktywizujacych i praktycznych metod nauczania, metod
problemowych oraz stosowanie w pracy z uczniami nauczania grupowego. Organizowanie
wycieczek w realizacji tresci z historii regionalnej speini deweyowski postulat uwzgledniania
potrzeb 1 zainteresowan uczniéw. Z kolei zalozenia wynikajace z dydaktyki wspotczesnej
mozna zrealizowac stosujac glownie aktywizujace 1 praktyczne metody nauczania oraz
nauczanie grupowe a takze zaktadajac, ze nauczyciel jako organizator procesu nauczania -
uczenia si¢, uwzglednia samodzielno$¢ myslenia i dziatania uczniow.
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Program zaklada zdobycie umiejetnosci wynikajacych z czesci ogolnej podstawy
programowej dla IV etapu ksztalcenia. Do najwazniejszych zdobywanych umiej¢tnosci
nalezy:

czytanie jako umiejetnos¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania
tekstow, w tym tekstow kultury, a takze myslenie naukowe, czyli umiej¢tnos¢ wykorzystania
wiedzy o charakterze naukowym do identyfikowania i rozwigzywania problemoéw oraz
formulowania wnioskow opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych
spoteczenstwa. Dokument obejmuje takze dziatania ksztaltujace u ucznidéw postawy
sprzyjajace ich rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu takie, jak: poczucie wlasnej
warto$ci, uczciwos¢, odpowiedzialnos¢, szacunek dla innych ludzi, podejmowanie inicjatyw i
pracy zespotowe;.

Poza tym realizujac zadania szkoly wskazane w podstawie programowej dla IV etapu
ksztatcenia nalezy dba¢ 0 poprawnos¢ jezykowa, wykorzystywaé nowe technologie, $cisle
wspotpracowa¢ z bibliotekg szkolng, przygotowa¢ uczniow do wiasciwego odbioru
i wykorzystania mediow, a takze do zycia w spoteczenstwie informacyjnym.

Szczegdlnie wazne miejsce zajmuje zestaw zadan zwigzanych z realizacjg tresci edukacji
globalnej. W tym obszarze zadaniem nauczyciela historii jest realizacja nastgpujacych
zagadnien:
1. Odkrycia geograficzne i europejski kolonializm doby nowozytnej. Uczen:
a)ocenia wplyw odkry¢ geograficznych i ekspansji kolonialnej na zycie gospodarcze i
kulturowe Europy;
b)ocenia dtugofalowe konsekwencje wielkich odkry¢ geograficznych dla Ameryki, Azji,
Afryki.
2. Europa i $wiat w XIX w. Uczen:
a)opisuje zasieg i ekspansje kolonialng Wielkiej Brytanii, Francji, Niemiec, Rosji i Stanow
Zjednoczonych;
b)analizuje polityczne, gospodarcze i spoleczne przyczyny oraz nastgpstwa podbojow
kolonialnych panstw europejskich w Azji, Afryce.
3.Europa 1 $wiat w okresie rywalizacji ZSRR i Stanéw Zjednoczonych. Uczen:
wyjasnia cele utworzenia ONZ 1 charakteryzuje jego role¢ w rozwigzywaniu problemoéw
wspotczesnego $wiata.
4.Rozpad systemu kolonialnego. Uczen:
a)opisuje gtowne etapy procesu dekolonizacji Azji i Afryki, z uwzglednieniem Indii oraz
Indochin;
b) opisuje zmiany na politycznej mapie swiata w wyniku procesu dekolonizacji;
C) ocenia polityczne i spoteczno-gospodarcze skutki procesu dekolonizacyjnego.
5. Przemiany cywilizacyjne w drugiej potowie XX wieku. Uczen:
rozpoznaje charakterystyczne cechy kultury masowej i elitarnej oraz przemiany

obyczajowe drugiej
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Realizacja zakladanych celow mozliwa bedzie, jezeli w pracy nauczyciela znajdzie
odzwierciedlenie wiedza psychologiczna o rozwoju mys$lenia dzieci i mlodziezy. Jean Piaget
rozwo6j poznawczy cztowieka podzielil na nastgpujace po sobie stadia. Od okoto 2 roku zycia
do okoto 11 roku zycia w umysle dziecka ksztattuja si¢ operacje konkretne. Najpierw sg to
wyobrazenia przedoperacyjne, a od okoto 7 roku zycia operacje konkretne. Dopiero od okoto
11 roku zycia dziecko zaczyna rozumowac operacyjnic na poziomie formalnym, tak jak
dorosty. Biorgc pod uwage fakt, ze kontynuatorzy Piageta na podstawie badan empirycznych
stadium formalnego rozumowania przesuwaja nawet na okres po 14 roku zycia i niektorzy z
nich twierdzg , ze wielu dorostych w ogoéle nie osigga okresu operacji formalnych nalezy
przyjaé, iz dla czesci ucznidow na etapie nauki w szkole ponadgimnazjalnej rozumowanie na
poziomie operacji konkretnych moze okaza¢ si¢ przydatne.. Myslenie formalne polegajace na
dokonywaniu logicznych operacji tylko w oparciu o idee wyrazone w jezyku ( stownym lub
innym) powinno dla nich znalez¢é oparcie w percepcji i do$wiadczeniu, wynikaé z
zaobserwowanych zdarzen. Stad w nauczaniu historii i spoteczenistwa na tym etapie wazng
role odgrywaé¢ powinny wszelkiego rodzaju pomoce wizualne, §rodki multimedialne oraz
wlasciwie dobrany podrgcznik zawierajacy nowoczesny materiat ilustracyjny. Stad tez wazna
jest rola regionalizmu oraz metod aktywizujacych i metod opartych na wspotpracy ucznidw,
tym bardziej, ze nabycie przez cztowieka wiedzy spotecznej-zdaniem Piageta —zalezne jest od
interakcji spotecznych, wspotpracy 1 wspotdziatania z innymi.

W pracy dydaktycznej nalezy tez uwzgledni¢ ustalenia Jerome,a Brunera na temat myslenia
cztowicka. Reprezentacja enaktywna- oparta na dziataniu, polega na tym ,ze dziecko w
doswiadczeniach enaktywnych zauwaza prawidlowos$ci w zmianach dokonywanych w
Swiecie rzeczywistym. Reprezentacja ikoniczna-oparta na wyobrazeniach, pozwala odkry¢
prawidtowosci postugujac si¢ wyobrazniag w oparciu o wczesniejsze doswiadczenia en-
aktywne. Reprezentacja symboliczna-oparta na symbolach pojawia si¢ wtedy gdy , aby
odkry¢ prawidtowosci nie sg juz potrzebne dziatania na realnych obiektach ani ich
wyobrazenia. Bruner zaktadal, ze czlowiek ma do dyspozycji najpierw reprezentacje
enaktywng , potem enaktywng 1 ikoniczng, wreszcie dochodzi do posiadania wszystkich
trzech: enaktywnej, ikonicznej i symbolicznej. Teoria J. Brunera znajduje zastosowanie w
pracy nauczyciela historii, takze w szkole ponadgimnazjalnej. Powinien on tak organizowac
proces uczenia si¢, aby uczen mial mozliwo$¢ rozpoczgcia myslenia i dzialania na dwoch
pierwszych poziomach(enaktywnym oraz ikonicznym). Nazwa (pojgcie historyczne) czy
symbol (data) powinny pojawi¢ si¢ dopiero wtedy, kiedy uczen wie i rozumie , co bedg one
oznaczac¢. Wtedy jest juz gotowy aby je zrozumie¢, zapamietac i postugiwac si¢ nimi.

Z dorobku psychologa Lwa.S.Wygotskiego cenna jest teoria strefy najblizszego rozwoju.
,,Strefa najblizszego rozwoju” stanowi obszar, ktory dla dziecka jest jeszcze nieznany, ale
dostgpny dla jego mozliwosci. Zadania stawiane dziecku, ktére stanowig strefe najblizszego
rozwoju sg dla niego wyzwaniem 1 wymagajga wysitku, aby mogto si¢ z nimi zmierzy¢. Dzigki
temu dziecko stale si¢ rozwija oraz ma poczucie sukcesu, co pozytywnie wptywa na poczucie
jego wilasnej wartosci. Wygotski twierdzit, ze to nauczyciel odgrywa kluczowa role w
edukacji dziecka. Nauczyciel powinien tak kierowac zajeciami, by naklania¢ dziecko do
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podejmowania zadan przekraczajacych nieco jego obecne mozliwosci. Dzigki takiej inspiracji
dzieci moga wykonywa¢ zadania wykraczajace poza ich umiejetnosci, czego bez pomocy
nauczyciela nie moglyby dokona¢. Planowanie pracy zgodnie z tymi zasadami stanowi duze
wyzwanie dla nauczyciela historii, ale moze by¢ droga do sukcesow edukacyjnych. Wymaga
jednak przede wszystkim przestrzegania zasady indywidualizacji w pracy dydaktycznej.
Teoria strefy najblizszego rozwoju oraz przekonanie o kluczowej roli nauczyciela w edukacji
sa na tyle uniwersalne, iz moga znalez¢ przetozenie na pracg nauczyciela historii w szkole
ponadgimnazjalnej.

W dziataniach praktycznych warto wykorzysta¢ cykl Kolba, ktory na zajeciach z historii i
spoteczenstwa znajdzie zastosowanie w przypadkach uczenia si¢ przez doswiadczenie.

Wymogi indywidualizacji wynikaja tez z przyjgcia teorii wielorakiej inteligencji Howarda
Gardnera za podstawg pracy nauczyciela o czym juz wspominano. Teoria wielorakiej
inteligencji uwzglednia zrdéznicowanie populacyjne wrazliwosci uczniow na bodzce i
zwigzane z tym rozne style uczenia sig.

Siedem rodzajow inteligencji wedlug opisu Gardnera:

1. Lingwistyczna: umiejetnos¢ postugiwania si¢ jezykiem, wzorami i systemami.

2. Matematyczna i logiczna: umitowanie precyzji oraz myslenia abstrakcyjnego.

3. Wizualna i przestrzenna: myslenie obrazowe, umiejetne korzystanie z

map, diagramow i tabel, wykorzystanie ruchu towarzyszacego procesowi uczenia sig.

4. Muzyczna: wrazliwos¢ emocjonalna, poczucie rytmu, zrozumienie ztozonosci muzyki.
5. Interpersonalna: tatwy kontakt z innymi ludzmi, umiejetnosci mediacyjne, dobra
komunikatywnosc.

6. Intrapersonalna: automotywacja, wysoki poziom wiedzy o samym sobie, silne poczucie
wartosci.

7. Kinestetyczna: dobre wyczucie czasu, uzdolnienia manualne, duze znaczenie zmystu
dotyku, ruchliwos¢, dobra organizacja przestrzenna.

Wedlug Gardnera rodzimy sig, posiadajac wszystkie typy inteligencji, jednak podczas
naszego zycia niektore z nich rozwijaja Si¢ silniej, niektore stabiej, a jeszcze inne — prawie
wecale. Uzyskanie dostepu do kazdej z nich wymaga zrozumienia, z czym si¢ Wigza i jak moga
by¢ rozwijane u ucznidow na zajeciach historii i spoteczenstwa. Uczen posiadajacy inteligencje
lingwistyczng bedzie wykazywal zainteresowanie jezykiem i gra stow. Zainteresujemy go
historig stosujac wiersze, rymowanki, zabawy stowne lub barwnie opowiadajac o przesztosci.
Na ten sam rodzaj bodzcow wrazliwy bedzie uczen 0 inteligencji muzycznej. Daty i
wydarzenia na dluzej pozostang w jego pamigci rapowane badz odspiewane w zywym rytmie
niz wypowiedziane znanym  glosem nauczyciela. Uczen posiadajacy inteligencje
matematyczno — logiczna chetnie bedzie szukat r6znych rozwigzan problemow. W kregu jego
zainteresowan znajdzie si¢ rowniez postugiwanie si¢ symbolami, a takze ¢wiczenia dotyczace
porzadkowania oraz liczb. Dlatego warto mu podawac¢ histori¢ w formie dat. Osoby z dobrze
rozwinieta inteligencja wizualno — przestrzenna posiadaja naturalng zdolnos¢ do odtwarzania
W pamigci obrazow oraz obiektow, a co za tym idzie zwigzanych z nimi skojarzen
emocjonalnych. Ten typ inteligencji mozna pobudza¢ u uczniow podczas lekcji, stosujac

wizualne pomoce dydaktyczne takie, jak: mapy historyczne, diagramy, wykresy, mapy
pamieci, plakaty a takze filmy, prezentacje multimedialne i animacje komputerowe. Uczen z
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dobrze rozwinigta inteligencja interpersonalng lubi ¢wiczenia prowadzone w parach lub
matych grupach oraz nauke wymagajaca wspotpracy z innymi osobami. Stad duze znaczenie
W jego pracy odgrywa praca zespotowa. Osoby posiadajace dobrze rozwinigta inteligencje
intrapersonalng beda podejmowaty proby poszukiwania odpowiedzi na pytania problemowe
oraz oczekiwaly, aby lekcja prowadzita do wnioskow i refleksji. Uczen posiadajacy zdolnosci
Kinestetyczne najlepiej bedzie sie czut podczas symulacji i ¢wiczen z podziatem na role oraz
wycieczek i zajg¢ w terenie. Chetnie przygotuje prezentacj¢ multimedialng i zaciekawi go
animacja komputerowa.

Rozwdj pelnego zakresu inteligencji wspomaga proces trwalego uczenia si¢, a efektywne
nauczanie powinno dostarcza¢ okazji do rozwijania wszystkich typow inteligencji. Szybkim
sposobem na okreslenie rozktadu poszczegolnych typow inteligencji wérod uczniow klasy jest
przeprowadzenie badan diagnostycznych z wykorzystaniem kwestionariusza do badania
wielorakich typow inteligencji. Kwestionariusz jest znanym i dostepnym narz¢dziem
badawczym.

Indywidualizacja nauczania dotyczy takze dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Wymagania w tym zakresie okreslaja odrgbne przepisy. Szczegdlng uwage w procesie
indywidualizacji nalezy poswieci¢ uczniom z trudno$ciami w nauce oraz uczniom
uzdolnionym i zainteresowanym przedmiotem. W obu przypadkach polega to na wyborze
metod, dostosowaniu zadan i1 jezyka do mozliwosci ucznia. W przypadku ucznidw z
trudnosciami nalezy ich pozytywnie motywowa¢ i nagradza¢ za drobne nawet sukcesy.
Zadaniem nauczyciela wobec ucznidow uzdolnionych jest przygotowywanie dla nich
trudniejszych zadan np. indywidualnych projektéw edukacyjnych, wdrazanie do badawczego
poznawania dziejow, udziat w konkursach oraz wiaczanie ich w roli ekspertow do przebiegu
lekcji powtdrzeniowych badz wycieczek.

Utatwieniem w pracy lekcyjnej moze by¢ wykorzystywanie przez nauczycieli oraz przez
ucznidow inspirowanych przez nauczycieli sprawdzonych zasobow internetowych. Moga to
by¢ internetowe portale i platformy edukacyjne wydawnictw, ale przede wszystkim portal
edukacyjny Scholaris zawierajacy baze scenariuszy i gotowych $rodkow dydaktycznych do
wykorzystania podczas lekcji. Zapewnia on dostep do bogatej bazy zasobéw edukacyjnych:
scenariuszy lekcji, prezentacji multimedialnych, tekstow zrodlowych, gier dydaktycznych,
filmow, zdjec, ilustracji oraz zadan sprawdzajacych wiedzg i umiejetnosci uczniow.
Nauczyciel korzystajacy z portalu moze urozmaici¢ i wzbogaci¢ dotychczasowe formy
pracy, a tym samym zwigkszy¢ efektywnos¢ prowadzonych zaje¢. Wazng role w realizacji
watku Moja mata Ojczyzna pemi¢ bedg zasoby zawarte na stronie Wirtualny Sztetl
(www.sztetl.org.pl).

Przyktady zasobow dotyczqcych historii na portalu Scholaris (scenariusze lekcji dla IV etapu
edukacyjnego):

Scenariusze lekcji o Powstaniu Warszawskim- www.scholaris.pl/frontend,4,1030204.html

Jak nauczy¢ sig¢ historii przez zabawe - www.scholaris.pl/frontend,4,93213.html
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Incydent w Faszodzie. Francusko-brytyjska rywalizacja 0 kolonie-

www.scholaris.pl/frontend,4,105669.html

Poczatki II Rzeczpospolitej- www.scholaris.pl/frontend,4,74226.html

www.scholaris.pl/zasob/miedzynarodowa,ochrona,praw,czlowieka,przepisy,a,rzeczywistosc —

scenariusz lekcji autorstwa Pawta Siarkiewicza dotyczacy praw cztowieka.

Wybor metod nauczania zalezy od czynnikow takich jak mozliwos$ci poznawcze 1 wiek
Ucznidow, stopien rozwoju ich myslenia, liczebno$¢ klasy, stopien zaopatrzenia szkoty w
pomoce dydaktyczne oraz warunki miejscowe zalezne od lokalizacji szkoly. Od warunkow
miejscowych zalezy tez zakres realizacji tresci regionalnych nadajgcych programowi jeden z
rysow innowacyjnosci. Kolejnym przejawem innowacyjnosci programu jest podmiotowe i
gleboko humanistyczne, w duchu Janusza Korczaka , pojmowanie miejsca i roli ucznia-
wynika to z powyzej przedstawionego osadzenia programu w dotychczasowym dorobku
psychologii i pedagogiki. Realizacja tresci regionalnych bedzie miata tez wptyw na dobor
metod nauczania. Szczegoélnie przydatne w tym przypadku beda metody aktywizujace oraz
cz¢$¢ metod angazujacych ucznia do pracy wilasnej, indywidualnej lub grupowej. Program
preferuje stosowanie aktywizujacych i praktycznych metod nauczania, metod problemowych
oraz stosowanie w pracy z uczniami nauczania grupowego. W trakcie zaje¢ lekcyjnych nalezy
realizowa¢ nauczanie polimetodyczne i polisensoryczne. Kazda metoda nauczania ma wady
i zalety i kazda sprzyja ksztatceniu innych umiejetnosci, dlatego we wspotczesnej dydaktyce
zaleca si¢ nauczanie polimetodyczne. Oznacza to, ze na jednej lekcji moze wystapi¢ kilka
uzupetniajacych si¢ metod nauczania, zapewniajacych wszechstronny rozwoj uczniow.
Znaczenie nauczania polisensorycznego omoéwiono w kontekscie teorii Gardnera.

Metody nauczania

W nauczaniu historii 1 spoteczenstwa nalezy zachowa¢ roéwnowage migdzy metodami
podajacymi, grupg metod aktywizujacych oraz metodami ksztalcgcymi kompetencje
historyczne uczniow. W literaturze wystepuje szereg klasyfikacji metod nauczania. Dlatego
istotne jest, aby w ramach jednego programu postugiwac si¢ jednorodng klasyfikacja. Autor
niniejszego programu starat si¢ stosowa¢ do zmodyfikowanego podzialu metod nauczania
wedlug Szloska. Wyr6znia on nastepujace grupy metod:
Metody podajgce:

1. Wyktad informacyjny

2. Pogadanka

3. Opowiadanie

4. Opis
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5. Prelekcja
6. Anegdota
7. Odczyt
8. Objasnienie lub wyjasnienie
metody problemowe:
1. Wyklad problemowy
2. Wyklad konwersatoryjny
3. Klasyczna metoda problemowa
4. Aktywizujace:
podziat metod aktywizujgcych:
1. Metoda przypadkow
Metoda sytuacyjna
Inscenizacja
Gry dydaktyczne: symulacyjne, decyzyjne, psychologiczne

Seminarium

o g~ w D

Dyskusja dydaktyczna: zwigzana z wyktadem, okraglego stotu, wielokrotna, burza
mozgow, panelowa, metaplan
metody eksponujqgce:

1. Film

2. Srtuka teatralna

3. Ekspozycja

4. Pokaz potaczony z przezyciem
metody programowane:

1. Z uzyciem komputera

2. Zuzyciem maszyny dydaktycznej

3. Z uzyciem podrecznika programowanego
metody praktyczne:

1. Pokaz

2. Cwiczenia przedmiotowe

3. Cwiczenia laboratoryjne

4. Cwiczenia produkcyjne

5. Metoda projektow
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6. Metoda przewodniego tekstu

Powyzszy podziat jest na tyle uniwersalny, iz mozna go uzupetni¢ o nowe metody i techniki
pracy np. do metod programowanych mozna zaliczy¢ zajgcia z wykorzystaniem tablicy
multimedialnej. Natomiast do grupy metod praktycznych naleza metody ksztatcace typowe
umiejetnosci historyczne np. praca z mapg lub majgce na celu opracowanie przez ucznia
wlasnego ,,dzieta historycznego”: albumu, przewodnika, folderu, portfolio, planszy, posteru.
Pewnego uzupelienia wymaga grupa metod aktywizujacych, ktére w pracy nauczyciela
przedmiotu historia i1 spoteczenstwo w szkole ponadgimnazjalnej powinny naleze¢ do
najcze$ciej wykorzystywanych. Zdaniem autora stanowi to jeden z wyznacznikow
innowacyjnos$ci programu.
Przeglqd metod aktywizujgcych(czesciowo praktycznych):

O Dyskusja,
Dyskusja wielokrotna,
Dyskusja punktowana,
Debata oksfordzka,
Analiza SWOT,
Szes¢ myslacych kapeluszy,
Pytania do eksperta,
Burza mézgow,
Debata ,,za” i ,,przeciw”,
Mapa mentalna,
Drzewo decyzyjne,
Ranking diamentowy,
Poker kryterialny,
Metaplan,
Metoda problemowa,
Symulacje,
Gry edukacyjne

Projekt edukacyjny(np. aloum, przewodnik, folder, plansza, poster),

O OO0 O0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0ODO0ODO0OO0OO 0

Portfolio.
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Charakterystyka wybranych metod nauczania:

1.Burza mozgow
Polega na zebraniu jak najwigkszej liczby pomystow dotyczacych sposobow rozwigzania
postawionego problemu. Burza mézgéw mobilizuje uczniow do aktywnego udziatu w
lekcji. Dzigki temu wykorzystujg oni dotychczasowa wiedz¢ 1 lepiej zapamigtuja nowe
wiadomosci 1 pojecia. W trakcie zaje¢ z wykorzystaniem tej metody nauczyciel powinien
dopilnowac przestrzegania nastepujacych zasad dyskusji:
-stuchamy osoby wypowiadajacej si¢ i nie przerywamy jej,
-nie oceniamy osoby wypowiadajacej sie,
-moOwimy na temat i w sposob rzeczowy,
-uzasadniamy swoje opinie.
2.Dyskusja
Wymaga posiadania pewnego zasobu wiedzy historycznej przez ucznidéw, co ma miejsce w
przypadku szkoly ponadgimnazjalnej. Stuzy nabywaniu 1 doskonaleniu umiejetnosci
porzadkowania wiadomosci, logicznego wnioskowania, analizowania oraz argumentowania i
postugiwania si¢ jezykiem. Dyskusja uczy tez samodzielnego myslenia i szacunku dla
odmiennych opinii. Odmianami dyskusji sa dyskusja punktowana oraz debata za i przeciw. W
przypadku przedmiotu historia i spoteczenstwo w szkole ponadgimnazjalnej sprawdzi si¢ jako
metoda, gdyz przedmiot ten w pewnym stopniu stuzy integrowaniu wczesniej posiadanej
wiedzy uczniow.
3.Praca z mapa
Polega na umiejscowieniu wydarzen historycznych na mapie i nadaje tym wydarzeniom
kontekst przestrzenny. Jest niezbedna w zrozumieniu wielu treSci 1 problemow
historycznych i1 spotecznych. Uczy sytuowania wydarzeh w przestrzeni, porOwnywania
procesow historycznych, analizy zmian politycznych.
4.Praca z tekstem Zrodlowym
Wymaga dostosowania do mozliwosci ucznia na danym etapie ksztatcenia. Praca z
réznego rodzaju tekstami zrodtlowymi zapoznaje ucznidow z podstawowa metoda

badawcza w pracy historyka, za$§ ich interpretacja uczy wielostronnego spojrzenia na

° 26
i KAPITAL LUDZKI (o) R E " T
’ ' . PUNDUSAT SPOLECINY



Zbigniew Zuchowskie Region, Polska, Europa, Swiat. Program nauczania przedmiotu Historia
i spoteczeristwo dla IV etapu edukacyjnego e

poznawane wydarzenia historyczne. Glowna zaleta tekstow zrodtowych polega na tym, ze
przyblizaja one poznawane epoki.

5.Metoda tekstu przewodniego
Nauczyciel przygotowuje dla uczniow tekst przewodni-instrukcje zawierajaca: pytania
pomocnicze, wykaz potrzebnych materiatow i srodkow dydaktycznych, kolejne ctapy
zadania i czas na ich realizacje. Wykorzystujac tekst instrukcji oraz posiadane pomoce
uczniowie rozwiazuja problem . Metoda ta moze by¢ wykorzystana w pracy z tekstem

zrédlowym, ktéry moze stanowi¢ jeden z elementow instrukcji.

6.Praca z podrecznikiem oraz ze zrodlem ikonograficznym
Polega na planowanym i systematycznym wykorzystywaniu podrecznika w pracy
lekcyjnej. Korzysciag wynikajaca ze stosowania tej metody jest wdrozenie uczniow do
pracy z podrecznikiem 1 wypracowanie nawykow wykorzystywania go w
samoksztalceniu. Szczegodlnie warta polecenia jest praca z ilustracja w podreczniku(ze
zrodtem  ikonograficznym). W nowoczesnych podrecznikach  wystepuje  wiele
pozytecznych dydaktycznie ilustracji czgsto zajmujacych cate strony(np. infografiki).
Rozwijaja one wyobrazni¢ 1 ulatwiajg zrozumienie historii. Dzigki nim uczniowie o
inteligencji wizualno-przestrzenne;j tatwiej zapamietaja przekazywane wiadomosci.

7.Projekt
Polega na zaplanowaniu, opracowaniu i wykonaniu okre§lonego zadania przez ucznia lub
grupe uczniow w przypadku projektu zespolowego. Dziatania wykonywane przez
uczniow przygotowuje i kontroluje nauczyciel. Efekty realizowanego projektu
prezentowane sg w klasie, szkole lub srodowisku lokalnym. Jego efektem moze by¢ np.
opracowanie pisemne, folder, poster lub prezentacja multimedialna.

8.Portfolio(teczka tematyczna)
To metoda polegajaca na gromadzeniu przez ucznidw publikacji, zdjg¢, nagran oraz
innych materiatbw zwigzanych z tematem podanym przez nauczyciela. Rozwija
umiejetnos¢ samodzielnej pracy z ro6znymi zrodlami informacji. Zebrane materiaty shuza
do prezentacji tematu na forum klasy.

9.Webquest
To metoda pracy z uczniami wykorzystujaca technologie¢ informacyjng. Wykorzystuje

elementy uczenia si¢ zespotowego i budowanie wiasnej wiedzy w oparciu o Internet.
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Model poszukiwania wiedzy w oparciu o Internet zostal opracowany w 1995r. w Stanach
Zjednoczonych. Webquest przypomina tradycyjny projekt, ale tu wyjsciowym zroédtem
informacji jest Internet.

10.Studium przypadku

Polega ona na szczegdlowej analizie konkretnego przypadku(postaci lub wydarzenia
historycznego), a nastepnie wycigganiu wnioskow i uogélnien. Raczej nie powinno
stuzy¢ wprowadzaniu nowej wiedzy. Moze by¢ stosowane na zajeciach historii i
spoteczenstwa w szkole ponadgimnazjalnej, gdy uczniowie posiadaja juz duzy zasob
wiedzy historycznej natomiast same zajecia majg na celu jej integracje.

11.Wycieczki edukacyjne
Dobrze zaplanowane pod wzgledem dydaktycznym i organizacyjnym stanowig atrakcyjna
i pozyteczng metod¢ pracy, szczegOlnie w zakresie edukacji regionalnej. Zakres ich
stosowania zalezy od warunkow panujacych w szkole oraz miejsca, w ktorym znajduje si¢
szkota. Stanowig dla nauczyciela historyka jedna z niewielu mozliwo$ci nauczania
,»zywej 1 dotykalnej™ historii.

12.TOC-techniki aktywnego myslenia

Do metod TOC zaliczamy:

1. Drzewko ambitnego celu
2. Chmurka
3. Gatlazka logiczna
Odpowiadaja na pytania:
O Co zmienic?
O Co chce osiagnac?
O Jak dokona¢ tej zmiany?
Metodologia TOC polega na rozbijaniu zlozonych problemow na mniejsze i1 bardziej

przejrzyste co poprawi zrozumienie zagadnienia i przelozy teori¢ na praktyke.

Wiekszo$¢ z powyzszych metod jest powszechnie znana i stosowana. Co do wykorzystania
metod aktywizujacych w pracy lekcyjnej, warto siggna¢ do dos¢ obszernej literatury na ten
temat. Z tego tez powodu autor programu zrezygnowal ze szczegdétowego omawiania

wszystkich zalecanych metod nauczania, zamieszczajac odpowiednig literature w bibliografii.
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V Opis zalozonych osiagni¢¢ uczniow

1. Europa i swiat. Uczen:

A.1.1. opisuje zasieg 1 konsekwencje ekspansji rzymskiej; wyjasnia pojecie romanizacji, odwotujac si¢
do wybranych przyktadow;

A.1.2. charakteryzuje basen Morza Sroédziemnego jako obszar intensywnego przenikania si¢ kultur w
starozytnosci,

B.1.1. charakteryzuje wptyw cywilizacyjnego krggu islamskiego na Europ¢e w S$redniowieczu, w
dziedzinie polityki, sztuki, filozofii;

B.1.2. charakteryzuje przyktady zgodnego i wrogiego wspotzycia chrzescijan, Zydow i muzulmanéw
w wybranym regionie sredniowiecznej Europy;

C.1.1. wyjasnia przyczyny, ktére spowodowaty 1 umozliwily ekspansj¢ zamorska Europy u schytku
sredniowiecza i w epoce nowozytnej;

C.1.2. charakteryzuje postaci wybranych wielkich podroznikow pdznego S$redniowiecza 1
nowozytnosci;

D.1.1. opisuje polityke Europy wobec Chin, Indii i Japonii w XIX w.; ocenia znaczenie odkrycia
kultur Chin, Indii i Japonii dla cywilizacji europejskiej;

D.1.2. przedstawia spory o ocen¢ roli kolonializmu europejskiego dla Europy 1 terytoriow
kolonizowanych;

E.1.1. charakteryzuje kontakty i stosunki Stanéw Zjednoczonych 1 Europy w XX w., z
uwzglednieniem polityki, gospodarki i kultury;

E.1.2. charakteryzuje stanowiska w sporze o liberalizacj¢ §wiatowego handlu i jej konsekwencje.

8. Wojna i wojskowosé. Uczen:

A.8.1. charakteryzuje, na wybranych przykladach, strategi¢ Aleksandra Wielkiego i Juliusza Cezara;

A.8.2. charakteryzuje organizacj¢ 1 technik¢ wojenng armii rzymskiej;

B.8.1. charakteryzuje etos rycerski;

B.8.2. wyjasnia, na wybranych przyktadach, koncepcje wojny sprawiedliwej 1 niesprawiedliwe; w
sredniowieczu;

C.8.1. analizuje przyczyny i nastgpstwa wojen religijnych w nowozytnej Europie;

C.8.2. charakteryzuje wybrane sylwetki wodzow 1 ich strategiec z okresu Rzeczypospolitej
przedrozbiorowej;

D.8.1. charakteryzuje, na wybranych przyktadach, strategic Napoleona I; analizuje czarng i bialg
legende napoleonska; wyjasnia rd6znice w ocenie Napoleona I w Polsce 1 w innych panstwach
europejskich;

D.8.2. charakteryzuje 1 poréwnuje trzy koncepcje stworzenia fadu $§wiatowego: Pax Romana, Pax
Britanica i Pax Americana;

E.8.1. analizuje wybrane przepisy prawa miedzynarodowego o wojnie;

E.8.2. charakteryzuje ruch pacyfistyczny; charakteryzuje wizj¢ globalnej zagtady obecng w literaturze
i filmach science-fiction.

9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory. Uczen:

A.9.1. charakteryzuje, na wybranych przykladach, antyczne wzory bohaterstwa, Zotnierza i obroncy
ojczyzny oraz ich recepcje w polskiej mysli politycznej, tradycji literackiej oraz edukacyjnej
pbdzniejszych epok;

A.9.2. charakteryzuje antyczny wzorzec obywatela oraz jego recepcje¢ w polskiej mysli 1 praktyce
politycznej pdzniejszych epok;
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B.9.1. charakteryzuje, na wybranych przykladach, koncepcje polityczne wiladcow z dynastii
piastowskiej;

B.9.2. charakteryzuje oraz ocenia, na wybranych przyktadach, rol¢ ludzi Ko$ciota w budowie panstwa
polskiego;

C.9.1 charakteryzuje, na wybranych przykladach, postawy obywateli wobec wyzwan epoki (XVI-
XVIHIw.);

C.9.2. charakteryzuje spory o przyczyny upadku | Rzeczypospolitej;

D.9.1 charakteryzuje i ocenia polityczne koncepcje nurtu insurekcyjnego oraz nurtu realizmu
politycznego;

D.9.2. charakteryzuje spory o ocen¢ dziewigtnastowiecznych powstan narodowych;

E.9.1. charakteryzuje spory o ksztalt Polski w XX w., uwzgledniajac cezury 1918 r., 1944-1945, 1989
r., oraz prezentuje sylwetki czotowych uczestnikow tych wydarzen;

E.9.2. charakteryzuje postawy spoteczne wobec totalitarnej wiadzy, uwzgledniajac roznorodne formy
oporu, oraz koncepcje wspOlpracy lub przystosowania.

Moja mata Ojczyzna. Uczen:
1) opisuje wyniki badan archeologicznych w swojej miejscowosci(regionie),

2) przedstawia najstarsze dzieje swojej miejscowosci (jej ,,wejscie do historii”) m.in. data
pierwszej wzmianki zrodtowej, data lokacji miejskie;j,

3) przedstawia dzieje swojego ksigstwa dzielnicowego w XlI- XIII w. na tle dziejow
polskiego obszaru panstwowego,

4) prezentuje wybrang posta¢ wladcy swojego ksigstwa dzielnicowego,

Uwaga: w przypadku Warmii i Mazur uczen wymienia plemiona pruskie przed
podbojem przez Krzyzakow oraz krotko opisuje podboj Prus

5) zna przynalezno$¢ panstwowag i administracyjng swojej miejscowosci (regionu) w
okresie od X1V do XX wieku,

6) potrafi przedstawi¢ informacje na temat $redniowiecznego kosciota i zamku w swojej
lub pobliskiej miejscowosci,

7) zna postacie 0so6b dobrze zastuzonych w dziejach jego miejscowosci lub regionu w
okresie Sredniowiecza,

8) omawia wybrane obiekty kultury materialnej swojej miejscowosci lub regionu w
okresie od XV1 do XVIII wieku,

9) zna wybrane sylwetki os6b dobrze zastluzonych w dziejach jego miejscowosci lub
regionu w okresie od XVI do XVIII wieku,

.....

10) potrafi scharakteryzowaé dzieje swojej miejscowosci i jej mieszkancoOw W epoce
powstan narodowych w XIX w. oraz okresla stosunek miejscowego spoteczenstwa do
sprawy polskiej,

. 30
E KAPITAL LUDZKI @RE " T



Zbigniew Zuchowskie Region, Polska, Europa, Swiat. Program nauczania przedmiotu Historia
i spoteczeristwo dla IV etapu edukacyjnego e

11) omawia walki zbrojne z okresu powstan narodowych lub Wiosny Ludow w Europie
W swojej miejscowosci lub regionie,

12) potrafi scharakteryzowa¢ przemiany w swojej miejscowosci lub regionie w epoce
rewolucji przemystowej oraz zna istniejgce do dzi§ dawne obiekty przemystowe,

13) zna rolg miejscowosci (regionu) i zastugi jej mieszkancow dla odbudowy panstwa
polskiego w latach 1918-1920 oraz udzial w polskim czynie zbrojnym podczas II
wojny §wiatowej,

14) podaje przyktad dworu ziemianskiego w swojej lub pobliskiej miejscowosci i omawia
Znaczenie tradycji ziemianskiej,

15) prezentuje dzieje swojej miejscowosci (regionu) w okresie PRL-u ze szczegdlnym
uwzglednieniem przyktadow oporu mieszkancéw wobec rzagdow komunistow,

16) opisuje przemiany swojej miejscowosci (regionu) w I1I Rzeczpospolite;j,

17) opracowuje i prezentuje biogramy patrona ulicy lub szkoly oraz wybranych
bohateréw z tablic i pomnikow,

18) omawia obecno$¢ postaci z dziejow miejscowosci (regionu) w historii Polski i
Europy,

19) zna przyktady wielokulturowych tradycji swojej miejscowosci (regionu),

20) poszukuje informacji u osob starszych i redaguje notatke z przeprowadzonego
wywiadu

21) charakteryzuje przynaleznos¢ panstwowa 1 administracyjng swojej
miejscowosci(regionu) w okresie od XIV do XVIII w.,

22) charakteryzuje przynaleznos¢ panstwowa 1 administracyjng swojej
miejscowosci(regionu) w XIX 1 XX w.,

23)opisuje wybrany obiekt kultury materialnej swojej (lub pobliskiej) miejscowosci z
okresu sredniowiecza oraz jego fundatorow,

24) opisuje wybrany obiekt kultury materialnej swojej (lub pobliskiej) miejscowosci z
epoki nowozytnej,

25) opisuje wybrane sylwetki z dziejow miejscowosci lub regionu z epoki nowozytnej,

26) charakteryzuje dzieje swojej miejscowosci | wybrane zagadnienia dotyczace loséw jej
mieszkancow w XIX w.,

27) opisuje udzial miejscowosci lub regionu w walkach zbrojnych z okresu powstan
narodowych lub w wydarzeniach okresu Wiosny Ludow w Europie,
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28) opisuje zmiany w swojej miejscowosci(regionie) w okresie rewolucji przemystowe;j
oraz podaje przyktady dawnych obiektow przemystowych lub z zakresu infrastruktury
technicznej,

29) w miar¢ mozliwosci opisuje role miejscowosci(regionu) i jej mieszkancow w procesie
odbudowy panstwa polskiego oraz w polskim czynie zbrojnym podczas II wojny
Swiatowej,

30) omawia role¢ polskiej tradycji ziemianskiej w XIX-XX wieku,

31) charakteryzuje dzieje swojej miejscowosci i wybrane zagadnienia dotyczace 1osow jej
mieszkancow w XIX w.,

32) omawia przemiany spoleczno-gospodarcze swojej miejscowosci(regionu) w PRL,

33) omawia problemy i przemiany spoleczno-gospodarcze swojej miejscowosci(regionu)
w 11 Rzeczpospolitej,

34) potrafi poda¢ zastugi postaci upamietnionych pomnikami, tablicami, nazwami ulic
oraz patronatem nad szkotami w swojej lub pobliskiej miejscowosci,

35) potrafi poda¢ przyktady i okresy wystgpowania wielokulturowosci w swojej lub
pobliskiej miejscowosci,

36)podaje przyktady kultury materialnej innych narodéw wystepujace w mojej
miejscowosci(regionie).
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VI Propozycje kryteriow oceny i metod sprawdzania osiagni¢¢ uczniow

Metody kontroli osiggnie¢ uczniow na zajeciach przedmiotu historia i spoleczenstwo w
szkole ponadgimnazjalnej nalezy tak zrdznicowaé aby uwzgledni¢ predyspozycje,
mozliwo$ci oraz osobowos$¢ ucznidw. Nalezy tez bra¢ pod uwage wysitek uczniow
wktadany w realizacj¢ przydzielonych zadan. Duza role w nauczaniu przedmiotu historia
1 spoleczenstwo w szkole ponadgimnazjalnej petni¢ beda zrdéznicowane prace wilasne
ucznia: projekty (np. w formie prezentacji multimedialnej), portfolio, webquest, wywiad.
Stad istotne jest wypracowanie szczegdtowych kryteriow oceny rdznych form tych prac.

Formy i sposoby kontroli osiagni¢¢ ucznia:
1.odpowiedzi ustne (rozmowa z nauczycielem, udziat w dyskusji, aktywny udzial w lekcji),
2. pisemne prace kontrolne(testy, sprawdziany, rozprawki, kartkowki),
3.sprawdzian praktyczny(praca z mapg, z tekstem zrodtowym),

4.prezentacje i referaty(umiejetnos¢ wyszukania informacji z roznych zrodet, opracowania ich
oraz prezentacji na forum klasy- z wykorzystaniem zasobow biblioteki i technik
informacyjno-komunikacyjnych),

5.realizacja projektu, gromadzenie informacji metoda webquest, portfolio,

6. zadania wykonywane podczas pracy w grupie, petnienie roli przewodnika w trakcie
wycieczki,

7.zajecia pozalekcyjne m.in. udziat w konkursach, olimpiadach,

8. prace domowe,

9.aktywny udziat w zajeciach.

Ocena poziomu osiagni¢¢ powinna by¢ dokonywana w formie zgodnej z przyjeta w
regulaminie wewnatrzszkolnego systemu oceniania.

Podstawa oceniania réznych form aktywnos$ci uczniéw powinny by¢ opracowane kryteria
wymagan.

Przykladowa charakterystyka oceniania postepow uczniow

Poziom wymagan koniecznych (ocena dopuszczajgca)
Uczen:
- czeSciowo opanowal wymagania okre§lone w podstawie programowe;j;
- posiada powazne braki w wiedzy, ktére nie przekres§lajg mozliwosci dalszej nauki;
- umieszcza najwazniejsze wydarzenia w czasie i przestrzeni;
- wskazuje zwigzki przyczynowo-skutkowe;
- rozpoznaje rodzaj zrodta historycznego oraz odpowiada na proste pytania do tekstu
zrodlowego;
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- w trakcie zaj¢¢ prezentuje matg aktywnosc¢;
- przy pomocy nhauczyciela przedstawia efekty swojej pracy.

Poziom wymagar podstawowych (ocena dostateczna)

Uczen:
- w zadowalajgcym stopniu opanowal wymagania z podstawy programowej;
- potrafi korzysta¢ z podstawowych zrodet informacji;
- dokonuje selekcji wydarzen;
- wskazuje przyczyng i skutek omawianych wydarzen;
- przedstawia glowne cele 1 etapy rozwoju wydarzen;

- charakteryzuje zrédta historyczne, dokonuje analizy informacji w nich zawartych;

- zna niektdre postaci i wydarzenia z dziejow regionu;
- w czasie zaje¢ wykazuje si¢ aktywnos$cig w stopniu zadowalajacym,;
- samodzielnie przedstawia efekty swojej pracy.

Poziom wymagan rozszerzajgcych (ocena dobra)

Uczen:
- opanowal wymagania z podstawy programowej;

- stosuje wiedz¢ 1 umiejetnosci historyczne;

- wyjasnia i pordwnuje przyczyny i skutki omawianych wydarzen;

- formutuje prostg ocene wydarzen i postaci;

- analizuje 1 porownuje informacje zawarte w Zrodlach historycznych;

- potrafi korzysta¢ ze wszystkich poznanych w trakcie zaje¢ zrodet informac;i;
- zna najwazniejsze wydarzenia i postaci z dziejow regionu;

- jest aktywny w trakcie zajec.

Poziom wymagarn dopetniajgcych (ocena bardzo dobra)

Uczen:

- potrafi postuzy¢ si¢ wiedza i umiejetnosciami przy samodzielnym rozwigzywaniu

probleméw historycznych;

- samodzielnie interpretuje 1 analizuje dane zawarte w r6znych zrodtach historycznych;

- dokonuje oceny postaci, wydarzen i procesow historycznych;
- dostrzega rozne interpretacje wydarzen 1 procesoOw historycznych;

- poprawnie rozumuje w kategoriach przyczynowo-skutkowych wykorzystujgc wiedze

z zakresu historii oraz przedmiotow pokrewnych;
- opanowatl podstawowa wiedzg¢ z dziejow wilasnego regionu;
- Uuzasadnia swoje zdanie;
- wykazuje si¢ aktywng postawa w trakcie zajec.

[ ]
i KAPITAL LUDZKI (o) R E " -
’ ' A PUNDUSAT SPOLECINY

34



Zbigniew Zuchowskie Region, Polska, Europa, Swiat. Program nauczania przedmiotu Historia
i spoteczeristwo dla IV etapu edukacyjnego e

Poziom wymagan wykraczajgcych (ocena celujgca)

Uczen:

- ma wiedzg¢ i umiejetnosci wykraczajace poza podstawe programowa;

- rozwija zainteresowania;

- korzysta z r6znorodnych zrodet informacji: literatura popularnonaukowa, naukowa;

- Dbierze udzial w konkursach przedmiotowych, olimpiadach i odnosi w nich sukcesy;

- zna dzieje wlasnego regionu w stopniu wykraczajacym poza materiat poznany w
trakcie zajgc;

- umie powiaza¢ dzieje wlasnego regionu z dziejami Polski 1 powszechnymi;

- potrafi udowodni¢ swoje zdanie, uzywajac argumentow wynikajacych z samodzielnie
zdobytej wiedzy;

- potrafi samodzielnie zdobywa¢ wiedzg.

Oceng niedostateczng uzyskuje uczen, ktoéry nie opanowal podstawowych tresci
ksztalcenia, a braki sg tak duze, ze uniemozliwiaja kontynuowanie nauki; nie posiada
podstawowych umiejetnosci warsztatowych; nawet z pomoca nauczyciela nie rozwigzuje
zadan 1 nie potrafi formutowac wlasnych opinii.
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VIl Ewaluacja

Praca nauczyciela przedmiotu historia i spoteczenstwo wymaga dokonywania ewaluacji. W
odniesieniu do programu nauczania pozwoli to oceni¢ jego skuteczno$¢ i przydatnosc.
Szczegoblnie istotna bedzie informacja zwrotna dotyczaca metod nauczania , potrzeb i
oczekiwan ucznidow oraz nadobowigzkowych tresci regionalnych okre§lajacych m.in.
innowacyjno$¢ niniejszego programu nauczania. Wazne miejsce zajmowac bedzie ewaluacja
etapowa poniewaz umozliwi ona, w razie wystgpienia takiej potrzeby, modyfikacje sposobow
realizacji programu. Natomiast ewaluacja koncowa stanowi¢ bedzie punkt wyjscia dla
nastepnego okresu realizacji.

Narzegdzia 1 sposoby dokonywania ewaluacji:
1) badania ankietowe wérod ucznidw(kwestionariusz ankiety),
2) arkusz kontrolny realizacji programu,
3) prezentacja efektow pracy uczniow(uczniowskie projekty edukacyjne, porfolio),
4) analiza dokumentacji nauczycielskiej przedmiotu.

Wazng rol¢ w ewaluacji pelni realizacja projektow edukacyjnych przez uczniéw. Program
zaktada realizacj¢ projektow edukacyjnych lub prac typu portfolio w realizacji kazdego watku
tematycznego. Ich zakres i obszerno$¢ moga by¢ rozne, ale z punktu widzenia pracy wtasnej
ucznia, jego aktywizacji 1 zrozumienia tre$ci historycznych oraz umiejetnosci pozyskiwania
informacji, umozliwig one ewaluacj¢ etapowa.
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Internetowe portale edukacyjne:
1. Scholaris (www.scholaris.pl).

2. Wirtualny Sztetl (www.sztetl.org.pl).
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