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Przyroda - jeden przedmiot, wiele mozliwosci
Wrzesien 2013 roku to kolejny etap wdrazania reformy systemu oswiaty. Rozpoczynajqcy sie rok szkolny 2013/2014 przywita uczniéw szkot
ponadgimnazjalnych koriczqcych sie maturq, czyli licebw i technikéw, zupetnie nowymi przedmiotami uzupetniajgcymi - wsrod nich jest
przyroda. Zmiana ta budzi ciekawosc, troche niepokoi, a przede wszystkim rodzi wiele pytan. Sprébujmy poszukac odpowiedzi na niektére

Znich.

Po co przyroda?

Odpowiedz na to pytanie bez trudu odnaj-
dujemy w podstawie programowe;j ksztatce-
nia ogoélnego i komentarzach do niej:,(...)
Zajecia przyroda stuzg utrwalaniu postawy
naukowej wobec $wiata przyrody, zacieka-
wianiu jego bogactwem i dostrzeganiu holi-
stycznego charakteru nauk przyrodniczych.
Tresci nauczania wydobywaja poszczegdlne
watki wiedzy przyrodniczej odnoszace sie
do waznych zagadnien naszej cywilizacji”
(MEN, 2009). Zadaniem obowigzkowej edu-
kacji przyrodniczej jest zbudowanie bazy
podstawowej wiedzy i umiejetnosci uczniow
w zakresie nauk przyrodniczych. Dzieki lek-
cjom przyrody uczniowie nadal beda rozwi-
jali umiejetno$¢ rozumowania naukowego,
przydatna we wszystkich obszarach zycia.

Dla kogo przyroda?

Naukowe poznawanie i opisywanie swiata
°oraz wyjasnianie praw nim rzadzacych od-

(]

bywa sie od | etapu edukacyjnego (edukacja
przyrodnicza), poprzez etapy Il (przyroda) i lll
(fizyka, chemia, biologia, geografia), az po
etap IV (fizyka, chemia, biologia i geografia
nauczane w zakresie podstawowym).

Gimnazjum i klasa | szkét ponadgimna-
zjalnych to czas, kiedy wszyscy uczniowie
poznaja nauki przyrodnicze (fizyke, che-
mie, biologie i geografie) jako odrebne
dyscypliny naukowe. Wtedy takze podej-
muja decyzje zwigzane z dorostym zyciem
- w najblizszej perspektywie to wybor
przedmiotéw ogdlnoksztatcacych realizowa-
nych w zakresie rozszerzonym, w nieco dal-
szej — przedmiotéw zdawanych na maturze,
a w najdalszej - odnalezienie sie w dorostym
Swiecie i odpowiedz na pytanie ,Kontynu-
owac nauke czy podjac¢ prace?”.

Uczniowie, ktorzy po wakacyjnym wypo-
czynku powrdcg we wrzesniu w szkolne
tawy, pierwsza z tych decyzji maja juz za

soba: zdecydowali, ilu i jakich przedmiotéw
beda uczyli sie w zakresie rozszerzonym
przez kolejne dwa lata. Ci, ktérzy nie beda
kontynuowali nauki zadnego z przedmio-
tow przyrodniczych, zaczng obowigzkowo
uczestniczy¢ w lekcjach przyrody. Mozna
zatem przyja¢, ze zainteresowania uczniéw
realizujgcych ten przedmiot uzupetniajacy
beda nalezaty do obszaru nauk innych niz
przyrodnicze, np. humanistycznych, spotecz-
nych czy artystycznych.

Co odrdznia przyrode

od innych przedmiotéw?

Podstawa programowa przyrody rézni sie od

znanej srodowisku nauczycielskiemu pod-

stawy programowej innych przedmiotéw

nauczanych w szkole. Najwazniejsze réznice

wymieniam ponizej.

1. Watkowy uktad tresci — zakres tresci prze-
znaczonych do realizacji zostat podzielony
na watki przedmiotowe i tematyczne oraz »
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mozliwe do wprowadzenia watki autor-
skie:

watek przedmiotowy (kolumna w tabeli
zamieszczonej w podstawie programo-
wej, jeden petny dziat A, B lub C) to zbior
zagadnien przedstawianych z punktu
widzenia danej dyscypliny naukowej; od-
powiedz na pytanie ,W jaki sposéb nauki
przyrodnicze (fizyka lub chemia, lub bio-
logia, lub geografia) wykorzystujg metode
naukowg w poznawaniu danego zagad-
nienia?”;

watek tematyczny (wiersz w tabeli za-
mieszczonej w podstawie programowej)
to interdyscyplinarne przedstawienie da-
nego zagadnienia z uwzglednieniem sta-
nowiska naukowego wszystkich czterech
przedmiotéw przyrodniczych; odpowiedz
na pytanie ,Jak dane zagadnienie (temat,
problem) sg wyjasniane, rozwigzywane
z uzyciem metody naukowej przez fizyke
i chemieg, i biologie, i geografie?”;

watek autorski to interesujgce zagadnie-
nie naukowe (obszar tematyczny) nieujete
w podstawie programowej, opracowa-
ne przez nauczyciela/zespot nauczycieli
przedmiotéw przyrodniczych.

Swoboda wyboru nauczanych tresci - je-
dyne wymagania formalne, ktérym pod-
lega realizacja przyrody - to obowigzek
zrealizowania przez uczniéw minimum

czterech watkéw, na co szkota musi prze-
znaczy¢ co najmniej 120 godzin w ciggu
dwoch lat nauki. W zakresie wyboru (watki
przedmiotowe, tematyczne lub ich kombi-
nacja) lub opracowania (watki autorskie)
realizowanych tresci inicjatywa zostata
w petni oddana nauczycielom. Wszyst-
kie zagadnienia i tematy znajdujace sie
w podstawie programowej majg charakter
przyktadowy, dlatego moga - a nawet po-
winny — by¢ modyfikowane czy tworzone
przez nauczyciela. Nalezy jednak zawsze
miec na uwadze fakt, ze realizowane tresci
powinny by¢ poszerzeniem (a nie pogte-
bieniem!) tresci z zakresu przedmiotéw
przyrodniczych i umozliwi¢ realizacje
wymagania ogélnego przyrody, a mia-
nowicie ,Rozumienie metody naukowej,
polegajacej na stawianiu hipotez i ich we-
ryfikowaniu za pomocga obserwacji i eks-
perymentow”.

Interdyscyplinarnos¢ - podstawowym
zatozeniem przyrody jest jej interdyscy-
plinarnos¢, ktéra w zasadzie wystepuje
W nieznacznym stopniu w realizacji in-
nych przedmiotéw ogdlnoksztatcacych.
Interdyscyplinarne ujecie poszczegdlnych
tematdw (watki tematyczne) stwarza oka-
zje do ksztattowania u uczniéw umiejet-
nosci holistycznego i nieschematycznego
myslenia. Dlatego zalecanym modelem

organizacyjnym jest powierzenie realizacji
przyrody zespotowi nauczycieli przedmio-
tow przyrodniczych.

Z zapisow, ktére odnajdujemy w podstawie
programowej i komentarzach do niej, jed-
noznacznie wynika, ze przyroda jest przed-
miotem interdyscyplinarnym, a wiec jej
organizacja w szkole powinna zapewniac
rzeczywistg interdyscyplinarnos¢ nauczania
przyrody: ,(...) Zajecia powinny mie¢ cha-
rakter interdyscyplinarny, a poszczegolne
watki moga byc¢ realizowane przez nauczy-
cieli réznych specjalnosci (fizyka, chemia,
biologia, geografia). Zajecia powinny by¢
prowadzone z wykorzystaniem bogatego
zaplecza doswiadczalnego w zakresie kazdej
ze sktadowych dziedzin nauki” (MEN, 2009).

Dla uczniéw najkorzystniejszy bytby udziat
w zajeciach prowadzonych przez nauczy-
cieli wszystkich przedmiotéw przyrodni-
czych. Jednak zaden dokument prawa o$wia-
towego nie zobowiazuje dyrektora szkoty
do przyjecia takiego modelu. W rozporza-
dzeniu MEN regulujgcym te kwestie znaj-
duje sie nastepujacy zapis:,(...) Kwalifikacje
do nauczania przyrody jako przedmiotu
uzupetniajgcego w szkotach ponadgimna-
zjalnych posiada réwniez osoba, ktéra ma
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» kwalifikacje do nauczania biologii, geogra-
fii, fizyki lub chemii, okre$lone w § 2 ust. 1.
Zajecia z tego przedmiotu uzupetniajacego
moga by¢ réwniez prowadzone przez zespot
dwoch lub wiecej oséb posiadajacych kwali-
fikacje do nauczania biologii, fizyki, geografii
lub chemii” (MEN, 2012).

Kluczowe stowo tego zapisu —-,moga” — daje

dyrektorom swobode interpretacyjng doty-

czaca liczby nauczycieli realizujacych przy-

rode, dlatego szkotom umozliwia sie prace

wedtug réznych modeli organizacyjnych

zwigzanych gtéwnie z:

« liczba nauczycieli prowadzacych zajecia
w danej grupie uczniéw,

 podziatem godzin pomiedzy nauczycieli
(w przypadku, gdy przedmiot bedzie reali-
zowat zespdt nauczycieli),

- siatka godzin (zajecia realizowane cyklicz-
nie przez jeden rok lub dwa lata nauki,
roztozone rownolegle lub zblokowane).

Kazde rozwigzanie organizacyjne przyjete
przez szkote bedzie miato swoje zalety i na
pewno nie bedzie pozbawione wad. Analiza
wszystkich mozliwosci zostata przedstawio-
na w poradniku ORE (por. Lipop, Poziomek,
Spalik, 2013). Dla szkoty, a przede wszystkim
dla uczniéw, wazne jest, aby tych pierw-
szych byto zdecydowanie wiecej niz drugich.
°Niezaleznie od wypracowanego i przyjetego

przez szkote modelu organizacyjnego reali-

zacja przyrody powinna:

- zapewnic realizacje celu gtéwnego przy-
rody, jakim jest rozumienie i stosowanie
w praktyce metody naukowej;

« ksztattowac u uczniéw badawcze podej-
Scie do rzeczywistosci (twoércze, dynamicz-
ne, krytyczne);

< umozliwi¢ prace metoda laboratoryjng
i problemowa, w szczego6lnosci metoda
projektu (por. Mikina, Zajac, 2012);

« stworzy¢ warunki Scistej i twdrczej wspot-
pracy nauczycieli i uczniéw;

« promowac samodzielno$¢ myslenia i kre-
atywnos¢ (tak ucznidw, jak i nauczycieli).

Jakie mozliwosci stwarza przyroda?

Przyroda to zupetnie nowa jako$¢ w pol-
skiej szkole. Jako przedmiot szkolny posia-
da cechy, ktére dobrze wykorzystane przez
nauczycieli moga i powinny stanowic o jej
znaczeniu w ksztattowaniu u uczniéw pozg-
danych kompetencji ponadprzedmiotowych,
przydatnych zaréwno w karierze eduka-
cyjnej, jak i zawodowej, zyciowej. Gtéwne
zatozenie realizacji przyrody — interdyscypli-
narnosc¢ — stwarza okazje do ksztattowania
umiejetnosci holistycznego i nieschematycz-
nego myslenia. Zalecana realizacja przed-
miotu przez zespdt nauczycieli przedmiotow
przyrodniczych umozliwia wieloaspektowe

omawianie poszczegdlnych zagadnien.
Uczniowie maja okazje poznania danego
zagadnienia z perspektywy réznych dziedzin
naukowych. Dzieki temu ksztattujg umiejet-
nos¢ holistycznego podejscia do omawia-
nych zagadnien.

Znaczna swoboda szkoty w zakresie realizo-
wanych tresci pozwala na oddanie inicjaty-
wy nauczycielom oraz, w pewnym zakresie,
takze i uczniom. Uczniowie, ktérzy wspdlnie
z nauczycielem beda zajmowali sie intere-
sujgcymi ich obszarami naukowymi, moga
doswiadczy¢ radosci uczenia sie. Taki stan
sprzyja odnajdywaniu wewnetrznej moty-
wacji do dziatania.

Prowadzenie zaje¢ w oparciu o metode pro-
jektu, laboratoryjna lub inne, wykorzystujace
model pracy w matych grupach zadanio-
wych, ksztattuje u uczniéw kompetencje
spoteczne, bez ktorych odnalezienie sie w zy-
ciu zawodowym jest bardzo trudne. Nalezg
do nich umiejetnos¢ wspotpracy w grupie,
petnienie w zespole réznych rél (w zaleznosci
od potrzeb i wtasnych mozliwosci, np. lider
zespotu, straznik czasu, redaktor jezykowy,
grafik itp.), planowanie i organizowanie cza-
su, terminowos¢ wykonywania zadan i odpo-
wiedzialnos¢ za ich jako$¢. Uczniowie, ktdrzy
zdecydujg sie na dziatanie, maja okazje od-
nies¢ sukces, a jednoczesnie doswiadczyc¢)
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Na stronie internetowej MEN dostepna
jest wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlne-
go w szkotach podstawowych, gimnazjach
i liceach (tom 1 - Edukacja przedszkolna
i wczesnoszkolna, tom 2 - Jezyk polski, tom
3 - Jezyki obce, tom 4 - Edukacja historycz-
na i obywatelska, tom 5 — Edukacja przy-
rodnicza, tom 6 - Edukacja matematyczna
i techniczna, tom 7 - Edukacja artystyczna,
tom 8 - Wychowanie fizyczne i edukacja
dla bezpieczenstwa).
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réznych jego uwarunkowan, np. odpowie-
dzialnosci za jakos¢ wykonanego zadania,
zwigzku miedzy jakoscig wykonanej pracy
a jej ocengy, znaczenia samodzielnosci i kre-
atywnosci w zdobywaniu wiedzy i umiejet-
nosci czy wykonywaniu zadan itp.

Sprzymierzencem nauczycieli i uczniéw
jest status prawny przyrody jako przedmio-
tu nieobjetego egzaminem zewnetrznym
oraz brak presji czasu. Odpowiednia liczba
godzin, ktére mozna poswieci¢ na gtebsza
analize poszczegdlnych zagadnien, sprzyja
ksztattowaniu u uczniéw umiejetnosci racjo-
nalnego rozumowania i argumentowania,
krytycznej analizy materiatéw zrodtowych
(przede wszystkim pochodzacych z medidw,
w szczegoblnosci z prasy i internetu), wnios-
kowania i dyskutowania. Dzieki tym czyn-
nikom dobrze prowadzone lekcje przyrody
moga stac sie dla uczniéw swoista kuz-
nig talentéw, ,trampoling, z ktérej mozna
odbi¢ sie w magiczny $wiat geniuszu” (Fi-
lip Mukerjea).

Nauczyciele naleza do tej grupy zawodowej,
ktéra jest narazona na wypalenie zawodo-
we. Dlatego warto, w kazdej mozliwej sytua-
cji osobistej i zawodowej, wykorzystywac
czynniki ochronne, zapobiegajace wysta-

D

pieniu syndromu wypalenia zawodowego.
Jednym z nich jest odkrywanie i eksploro-
wanie wlasnego terytorium wptywu (tecka,
Szczesna-Witkowska, 2009).

Brak jednego, narzuconego odgérnie mo-
delu organizacji nauczania przyrody stwarza
nauczycielom wiele mozliwosci osobistego
rozwoju. Nauczyciel (zespét nauczycieli), po-
ruszajac sie w wyznaczonym obszarze go-
dzinowym (tacznie co najmniej 120 godzin
w ciggu IV etapu edukacyjnego), ma swobo-
de wyboru realizowanych tresci. Nauczyciele,
ktorzy z r6znych wzgledoéw chcieliby realizo-
wac zagadnienia nieujete w podstawie pro-
gramowej, moga opracowac watek autorski
(jeden lub wiecej). Ci, ktorzy zechcg skorzy-
stac¢ z tej mozliwosci, bedg mie¢ poczucie
wptywu na szkolng rzeczywistos¢, w wiek-
szym stopniu identyfikowac sie z instytucja,
ktorej sg czescia, i czuc sie twdrcami sytuacji
dydaktycznych, w ktérych uczestnicza.

Nauczyciele majacy mozliwos¢ twérczego
wplywu na przebieg swojej kariery zawo-
dowej zdecydowanie rzadziej popadaja
w rutyne czy doswiadczaja symptomow wy-
palenia zawodowego, co nie pozostaje bez
wptywu na ich relacje z uczniami i wspétpra-
cownikami. Nie bez znaczenia dla efektow
dydaktycznych i edukacyjnych wydaje sie
biologiczny mechanizm funkcjonowania

systemow lustrzanych w naszych moézgach
(Kaczmarzyk, 2012).

Okazuje sig, ze réwnie wazne jak to, co méwi
nauczyciel, jest to, w jaki sposéb to robi. Je-
$li jego postawa, gesty i brzmienie gtosu
zdradzajg zaangazowanie, neurony lustrza-
ne ucznidéw mogg wzbudzac analogiczne
stany w ich mézgach. Z pewnoscia trudno
odmoéwi¢ zaangazowania nauczycielowi
realizujgcemu autorski watek czy program
nauczania.

Pozytywnie zmotywowany i zaangazowany
nauczyciel to duza szansa na prace ze zmo-
tywowanymi i zaangazowanymi uczniami.
Kontakt z takimi uczniami daje nauczycielo-
wi satysfakcje z pracy i na ogét zacheca do
staran, zeby uczy¢ jeszcze lepiej. Te zalez-
nos¢ dobrze oddaja stowa Glenna Domana
-.Motywacja jest produktem sukcesu”.

W zasadzie kazde autorskie rozwigzanie
zwiazane z przyroda (programowe, meto-
dyczne czy organizacyjne) moze by¢ przed-
miotem innowacji pedagogicznych (por.
MEN, 2002; Kotarba-Karnczugowska, 2009).
Opracowanie i wdrozenie innowacji peda-
gogicznych zawsze jest zrodtem osobistej
satysfakcji, co niewatpliwie przektada sie
na motywacje do pracy. Przy okazji, zgod-
nie z definicja innowacji, jest nowatorskie,
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» a wiec moze zaciekawia¢ uczniéw i inspi-
rowac do pracy. Zmotywowany i chetny do
nauki uczen? To jest mozliwe!

Gdzie szukac inspiracji?

Kazdy nauczyciel realizujacy - indywidualnie
czy w zespole - zajecia z przyrody przede
wszystkim powinien uwaznie przeczytac
podstawe programowa (preambute, pod-
stawe programowa z przedmiotéw przy-
rodniczych dla Ill i IV etapu edukacyjnego
w zakresie podstawowym i rozszerzonym,
zalecane warunki i sposéb realizacji oraz
komentarz do podstawy programowej
z przyrody). Kolejnym krokiem powinna
by¢ wymiana pogladéw pomiedzy nauczy-
cielami przedmiotéw przyrodniczych w da-
nej szkole, a jesli to tylko mozliwe, to takze

Bibliografia

z nauczycielami innych szkét (np. podczas
spotkan organizowanych przez doradce
metodycznego). Warto sie upewni¢, czy do-
brze rozumiemy idee przedmiotu przyroda,
czy znamy i umiemy stosowac w praktyce
metode naukowa, czy potrafimy pracowac
metoda projektu. Pomocne informacje moz-
na znalez¢ m.in. w publikacjach zawartych
w bibliografii.

Kolejny krok to odpowiedz na pytanie, czy
realizowad propozycje tematyczne zawarte
w podstawie programowej, czy zagadnie-
nia autorskie. W obu przypadkach bedzie
potrzebny program nauczania - mozna
skorzystac z opublikowanych wzoréw, do-
konac ich analizy i zmodyfikowac stosownie
do potrzeb. Modelowe programy nauczania

przyrody znajduja sie na stronie interneto-
wej Osrodka Rozwoju Edukacji. Nauczyciele,
ktorzy zdecyduja sie opracowac wihasny pro-
gram nauczania, znajda wsparcie w postaci
réznych poradnikéw (por. Kosyra-Cieslak,
2012; ORE, b.r.).

Zachecam do przyjrzenia sie przedmioto-
wi uzupetniajagcemu przyroda jako ofercie
wielu mozliwosci dla szkoty, nauczycieli
i ucznidw. Tym, ktdrzy juz je dostrzegli, ale
jeszcze wahaja sig, czy z nich skorzystac, de-
dykuje stowa Edwarda E. Hale’a -, Nie bdj sie
porazek. Zatuj szans, ktére tracisz, jesli
nie prébujesz”.

Grazyna Skirmuntt
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podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét (Dz.U. 2009 nr 4, poz. 17). MEN, (2012), Roz-
porzqdzenie MEN zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkdw, w ktérych
®mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajqgcych wyzszego wyksztatcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli z 17 kwietnia 2012 r. (Dz.U. 2012 nr 0, poz.

~ o
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Przyroda — jeden przedmiot, wiele mozliwosci

426). Mikina A., Zajac B., (2012),

(takze w wersji online, dostep dn. 19.07.2013). ORE, (b.r.),

Poziomek U., (b.r.),
dn. 19.07.2013).

Wspodtczesna dydaktyka nauk przyrodni-
czych opiera sie na rozwijaniu aktywnosci
poznawczej ucznia. Rolg nauczyciela jest
kierowanie procesem nauczania w taki spo-
séb, aby uczniowie mieli okazje przyjac po-
stawe obserwatora, badacza oraz odkrywcy
zjawisk przyrodniczych. Jak to zrobi¢, kiedy
nie zawsze mamy petne laboratorium przy-
rodnicze w swoich klasach?

Rozwigzaniem sa e-podreczniki zawieraja-
ce multimedialne zasoby edukacyjne do-
stosowane do wieku i percepcji uczniéw.
Znalazty sie wsréd nich ciekawe filmy,
ol$niewajace ilustracje, interaktywne mapy,
nowoczesne modele 3D, atrakcyjne anima-
cje i symulacje, interesujace pokazy slajdow
oraz interaktywne ¢wiczenia. Przygotowane
przez zespo6t wybitnych autoréw sg zrodtem
rzetelnej informacji podanej w niezwykle

, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji

, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji (dostep dn. 19.07.2013).

, Warszawa: Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen (dostep

przystepny sposéb. Zasoby te na pewno
utatwig zainteresowanie uczniéw naukami
przyrodniczymi i uatrakcyjnia kazda lekcje.

Filmy umozliwig przyspieszone odtworze-
nie przebiegu doswiadczenia trwajgcego
w rzeczywistosci nawet kilka dni. Pozwolg na
zapoznanie uczniéw z zalecanymi doswiad-
czeniami, zwitaszcza tymi, ktérych przepro-
wadzenie bytoby trudne lub niemozliwe
w stabo wyposazonej pracowni szkolnej.
Filmy sa réwniez doskonatym sposobem na
podrézowanie po $wiecie bez wychodze-
nia z domu. Poznawanie geografii utatwia
z pewnoscig interaktywne mapy opraco-
wane na podstawie najaktualniejszych da-
nych. Natomiast dynamiczne animacje nie
tylko doskonale zilustruja skomplikowane
i dtugotrwate procesy geologiczne, lecz tak-
ze pozwolg zobrazowac zasady funkcjono-

wania ciata cztowieka. Wiele z nich zostato
wykonanych w technologii 3D. Technika ta
pozwala przyjrzec sie z bliska elementom
budowy organizmoéw, jak réwniez poznac
ztozone zjawiska przyrodnicze.

W procesie ksztatcenia niezwykle istotne
jest rowniez nauczanie problemowe, czyli
stawianie pytan ,dlaczego?”, ,jak?", ,co sie
stanie?”. W poszukiwaniu odpowiedzi nie-
zwykle pomocne sg tutaj symulacje, ktore
dzieki mozliwosci zmiany warunkéw zacho-
dzenia danego procesu ufatwia zrozumienie
regut obowiazujacych w Swiecie przyrody.
W nauczaniu i uczeniu sie chemii pomoze
multimedialny ukfad okresowy. To nowo-
czesne narzedzie na pewno ufatwi ¢wiczenie
umiejetnosci odczytywania danych z uktadu
okresowego oraz odpowiednio zilustru-
je wtasciwosci wybranych pierwiastkéw,
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Jak bedzie wygladat e-podrecznik?

a dzieki aktualizacjom zapewni staty dostep
do najnowszych odkry¢ naukowych. Inte-
raktywne ilustracje i schematy pozwola na
nauczanie poprzez dziatanie. Znajdujace sie
w e-podrecznikach ilustracje, schematy,
wykresy, mapy i fotografie mozna powiek-
sza¢ do dowolnych rozmiaréw. Stanowi to
duze utatwienie dla oséb niedowidzacych.
W przypadku e-podrecznikéw uzytkownik
moze powiekszy¢ ilustracje do takiego roz-
miaru, ktéry spetni jego oczekiwania.

E-podreczniki to nie tylko opracowanie
ponad 1000 zagadnien z przyrody, biolo-

Struktura e-podrecznika do matematyki
zostanie podzielona na dziaty, a w obrebie
dziatéw na mniejsze moduty odpowiadajace
jednym, dwém lub trzem jednostkom lek-
cyjnym. Utatwi to zdecydowanie organizacje
pracy oraz planowanie realizacji materiatu
nauczania. Kazdy modut w czesci wprowa-
dzajacej bedzie zawierat wiele przyktadow
i interaktywnych ¢wiczen z informacja zwrot-
Nna na temat poprawnosci wykonania zadania.

Autorzy, wprowadzajgc nowe zagadnienia,
korzystaja z metody samodzielnego docho-
dzenia d%wiedzy przez ucznia - uczenia sie

gii, geografii, chemii, fizyki i edukacji dla
bezpieczenstwa uporzadkowanych tema-
tycznie wedtug nowej podstawy progra-
mowej i zintegrowanych ze stownikiem
waznych terminéw, lecz takze interaktyw-
ne gry edukacyjne i réznorodne ¢wiczenia
sprawdzajace. E-podreczniki to réwniez
bogaty pakiet pomocy dydaktycznych
oraz dokumentacji nauczyciela w wersji do
edycji. Materiaty, takie jak nowa podstawa
programowa, program nauczania, rozktad
materiatu, scenariusze lekcji, karty pracy, in-
strukcje doswiadczen i obserwacji, testy oraz
sprawdziany, znajduja sie w jednym miejscu

przez odkrywanie. Czynniki te motywuja go
do samodzielnej pracy, twérczego myslenia,
a takze pozwalajg nieobecnemu uczniowi
przeanalizowa¢ nowe zagadnienia, ktére
nauczyciel realizowat na lekcji. E-podrecz-
nik przejat réwniez role zbioru zadan, stad
w kazdym module znajdziemy duza baze
zadan tematycznie dopasowanych do aktu-
alnie realizowanych tresci. Poza statg baza
zadan znajdziemy tu zadania z generowa-
nymi dynamicznie wspotczynnikami, ktére
moga by¢ inne dla kazdego ucznia. Zasto-
sowanie takiego rozwigzania mobilizuje
uczniéw do pracy.

na platformie edukacyjnej. W ten sposéb
nauczyciel ma zapewniony staty i tatwy do-
step do nich. Moze z nich korzysta¢ zaréwno
online, jaki offline.

Reasumujac, dzieki e-podrecznikom lekcje
w polskich szkotach maja szanse stac sie
ciekawsze i nowoczesniejsze, a nauczyciel
zyska komfort pracy.

Opracowata: Michalina Tomaszewska
ekspert ds. e-podrecznikéw przyrodniczych

W e-podreczniku znajdziemy liczne ele-
menty interaktywne, ktére z jednej strony
maja utatwic nauczycielowi prace i uspraw-
ni¢ przebieg lekgji, a z drugiej wprowadzic¢
réznorodnosé, pomaoc uczniom zrozumied
pojecia matematyczne oraz zainteresowac
ich matematyka. Stosownie do aktualnej
tematyki znajdziemy gotowe aplety obra-
Zujace pojecia matematyczne (np. syme-
trie wzgledem prostej, symetrie wzgledem
punktu, przesuniecia wykreséw), jak rowniez
bardziej ztozone programy, np. do rysowa-
nia wykreséw funkgji czy konstrukcji geome-
trycznych.
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Jak bedzie wygladat e-podrecznik?

Integralng czescia e-podrecznikéw do mate-
matyki jest bogata obudowa dydaktyczna:
program nauczania, e-testy, e-klaséwki,
e-diagnozy, generatory zadan.

S3 to doskonate narzedzia do powtérek,
sprawdzania opanowanych przez uczniow

4Efekt, ktérego oczekujemy od technologii,
to wsparcie w przygotowaniu angazujacego
emocje nauczania oraz spersonalizowane
nauczanie, ktére jednoczes$nie uczy myslenia
i uczenia sie, tworzy samodzielnych uczniow
i moze zapewnic zréznicowanga forme poda-
nia materiatu”

Colin Rose

Badania dowodzg, Ze uczenie sie i pozna-
wanie swiata z r6znorodnych zrédet uru-
chamia inne obszary mézgu. Uczenie sie
i aktywne pozwanie $wiata uzupetniaja sie.
Dzieki temu nauka jest atrakcyjniejsza, ale
i bardziej skuteczna. Umozliwia to stosowa-
nie, obok tradycyjnego sposobu nauczania,
nowoczesnych technologii. Otwarcie na nie
w szkole jest potrzeba wspétczesnych cza-
séw, gdyz dla uczniéw to zupetnie naturalny
igrosty sposéb zdobywania informacji.
. ()

umiejetnosci, do ewaluacji pracy oraz indy-
widualizacji nauczania.

Na szczeg6lna uwage zastuguje generator
zadan. Program ten umozliwia generowanie
tego samego zadania z réznymi wspoétczyn-
nikami. Daje nam to mozliwos$¢ uktadania

Jesli wiec chcemy zaangazowac uczniow
w tworzenie i wspoétdzielenie sie wiedzg,
zaproponujmy im — obok tradycyjnych pod-
recznikdéw - e-podreczniki pozwalajace roz-
wija¢ wyobraznie i kreatywnos¢. Moga one
spetniac rézne funkcje: od prezentowania
tresci do interaktywnej pracy na lekgji. Na-
uczyciel w kazdej chwili moze wzbogaci¢
wyktad o materiaty multimedialne: filmy,
animacje, nagrania muzyczne, pokazy slaj-
doéw i zdjecia. Moze réwniez powiekszy¢ wy-
branga czesc¢ strony widoczng na ekranie. Na
lekcjach jezyka polskiego mozna odtworzy¢
fragment omawianej lektury szkolnej, sztuki
teatralnej czy wywiadu z osobowoscig kultu-
ry, literatury, sztuki lub postucha¢ koncertu.

Na lekgji historii i wiedzy o spoteczenstwie
niezbedna okaze sie wizualizacja zmian te-
rytorialnych wskazanego wydarzenia w cza-

sprawdzianéw na réznym poziomie oraz
w kilku wersjach, z mozliwoscia pézniejsze-
go wydruku.

Opracowal: Adam Makowski,
wicedyrektor gimnazjum i liceum
akademickiego w Toruniu

sie. Bedzie to mozliwe dzieki interaktywnym
i animowanym mapom historycznym lub
wspoétczesnym. Uczen moze wybierac na
linii czasu daty, ktére sa mu potrzebne (np.
dotyczace procesu integracji Unii Europej-
skiej) i $ledzi¢ zmiany terytorialne na mapie,
co umozliwiajg dotaczone aplikacje. Przed-
stawienie przebiegu bitwy réwniez staje sie
ciekawsze i fatwiejsze dzieki interaktywnym
planom bitew.

Uczniowie z pewnoscig beda zainteresowani
animowanymi, zrekonstruowanymi w gra-
fice 3D modelami, np. Sredniowiecznego
zamku czy dworku szlacheckiego. Dzieki tej
technice bedziemy mogli odby¢ wirtualna
podréz w czasie. Pozwala ona réwniez za-
poznac sie z funkcjonowaniem np. pierwszej
lokomotywy czy maszyny parowej. Uczen
moze w kazdej chwili skorzystac ze stownicz-
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kéw z potrzebnymi definicjami oraz biogra-
mami wiadcéw, wodzéw, stawnych postaci,
poetdéw, pisarzy, politykow.

Oproécz mozliwosci przekazywania tresci
e-podrecznik jest wyposazony rowniez
w opcje interaktywnych ¢wiczen, zadan,
gier dydaktycznych. Cwiczenia interaktywne,
a zwlaszcza gry, pozwolg uczniom na zasto-
sowanie oraz utrwalenie wiadomosci zdoby-
tych na lekcjach w praktycznych sytuacjach

Karolina Grodecka, Kamil Sliwowski (oprac.)
Warszawa: ORE, 2013

Wydziat Otwartych Zasobéw Edukacyjnych
ORE prezentuje raport Mapa Otwartych Za-
sobow Edukacyjnych.

W raporcie mozna znalez¢ m.in. takie infor-
macje:
Czym sa Otwarte Zasoby Edukacyjne?
Jakie sg rodzaje licencji Creative Com-
mons i jak je stosowac?

oraz okreslenie stopnia wiasnej wiedzy. Waz-
na funkcja jest zaktywizowanie wszystkich
ucznidw, ktérych dziatania sa wyznaczone
i kontrolowane przez reguty gry, dodatko-
wo ksztatcag umiejetnosci pracy w grupie.
Nauczyciel bedzie moégt diagnozowac i ra-
portowac postepy uczniéw na biezaco.

Krotko moéwiac, e-podrecznik gromadzi
w jednym miejscu materiaty dydaktyczne
potrzebne do prowadzenia i ewaluacji zaje¢.

Jakie wartosciowe zasoby dla edukacji sg
dostepne w sieci?

Jak wyszukiwac zasoby multimedialne na
otwartych licencjach?

Jak publikowa¢ OZE, np. w e-podreczni-
kach?

Mapa Otwartych Zasobéw Edukacyjnych jest
nie tylko raportem stanu obecnego. Jest

Podnosi ich wartos$¢ dydaktyczna oraz czyni
je atrakcyjniejszymi niz kiedykolwiek wcze-
$niej. A dzieki réznorodnosci multimediow
i wzrokowcy, i stuchowcy, i kinestetycy moga
skorzystac z przekazywanej wiedzy w opty-
malny dla siebie sposob.

Opracowata: Barbara Giza
ekspert ds. e-podrecznikéw
humanistycznych

takze przewodnikiem dla oséb zaintereso-
wanych tworzeniem zasobdéw edukacyjnych.

Publikacja do pobrania
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