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Monitorowanie wdrazania podstawy programowej 2010-2013

Od 2010 ., w zwiqzku z wdrozeniem do szkét i przedszkoli nowej podstawy programowej, Osrodek Rozwoju Edukacji na zlecenie Minister-
stwa Edukacji Narodowej realizuje projekt badawczy polegajgcy na monitorowaniu skutkéw zmian zachodzqcych w szkole pod wptywem
przeprowadzonej reformy. Zgodnie z harmonogramem wdrazania reformy poczqtkowo objeto badaniem przedszkola, mfodsze klasy szko-
ty podstawowej (I etap edukacyjny) oraz gimnazja (Il etap edukacyjny). Licea ogélnoksztatcqce (IV etap) wiqczono do badania dopiero

w roku 2012.

Zalozenia projektu badawczego

Przyjeto zatozenie, ze badaniem zostanie
objetych 10% przedszkoli oraz po 10% szkét
z kazdego typu uwzglednianego w badaniu
w danym roku. W pierwszych latach prébe
badawcza szkét i przedszkoli dobierali ku-
ratorzy o$wiaty na podstawie kryteridw
okreslonych przez organizatoréw monito-
rowania. Od 2012 r. préba badawcza jest
dobierana losowo.

Od poczatku badanie realizowano wytacz-
nie w wersji elektronicznej. Dyrektorzy i na-
uczyciele uczacy w szkotach i przedszkolach
wybranych do badania byli zobowigzani do
wypetnienia ankiety umieszczonej na plat-
formie internetowej prowadzonej przez ORE.
Z r6znych powoddéw taka forma badania
sprawiafa jego uczestnikom rozliczne pro-
blemy - zaréwno z powodéw technicznych,
jak i z uwagi na brak zrozumienia specyfiki

“ankiety internetowej. W konsekwenciji orga-
o

nizatorzy czasami mieli duze trudnosci z in-
terpretacja niektérych wynikéw. Typowym
przyktadem moze by¢ sktonnos¢ responden-
tow do pomijania odpowiedzi na niektére
pytania, co rodzito dylematy, czy zinterpre-
towac to jako odpowiedz negatywna, czy
jako przeoczenie, ktdre nalezy uznac za btad.

Badanie realizowano przez trzy lata. W tym
czasie nastapita wyrazna poprawa jakosci
odpowiedzi w wypetnianych kwestiona-
riuszach, na co z pewnoscia miato wptyw
lepsze zrozumienie specyfiki ankiet inter-
netowych. Ponadto wprowadzono do nich
zabezpieczenia, ktdre uniemozliwiaty res-
pondentom popetnianie btedéw powtarza-
jacych sie najczesciej w latach ubiegtych.
W konsekwencji realizowanego badania
powstaty trzy raporty roczne (w 2010, 2011
i 2012 r.). Obecnie przygotowywany jest ra-
port zbiorczy obejmujacy wyniki badan z lat
2010-2012.

Pytania w kwestionariuszach internetowych
skierowanych do nauczycieli i dyrektorow
dotyczyty przede wszystkim zagadnien
istotnych dla nowej podstawy programo-
wej, takich jak: znajomos¢ nowej podstawy
programowej, udziat rodzicéw w zyciu szko-
ty, baza materialna szkét w zwiazku z po-
trzebami podstawy programowej, zmiany
organizacyjne oraz metodyczne zachodzace
w szkole/przedszkolu pod wpltywem reformy.

Po pierwsze: znajomos¢ nowej

podstawy programowej

Badania prowadzone w celu uzyskania in-
formacji o znajomosci nowej podstawy pro-
gramowej wsrdd nauczycieli oraz sposobéw
zapoznawania sie z nig koncentrowaty sie
wokot pytania, czy nauczyciele zaakcepto-
wali liniowo$¢ nauczania wprowadzong do
szkoét wraz z reforma programowsa i zrozu-
mieli, Ze nie moga sie ograniczy¢ do zapoz- )
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» nania sie tylko z podstawg programowa
wiasnego przedmiotu i wkasnego etapu, ale
powinni pozna¢ podstawe programowa sa-
siednich etapéw edukacyjnych, a najlepiej
bytoby, gdyby rozeznali sie w catej podsta-
wie programowej.

Whnioski, ktére mozna wyciagna¢ na pod-
stawie przeprowadzonych badan, sg dosy¢
optymistyczne, chociaz niejednoznaczne.
Po pierwsze nauczyciele uswiadomili sobie
konieczno$¢ zapoznania sie z podstawa pro-
gramowa przynajmniej sasiednich etapow
edukacyjnych, w celu wtasciwiej realizacji
wiasnego programu. Ta Swiadomos¢ stafa sie
swoistym standardem przyjetym przez na-
uczycieli w zakresie znajomosci nowej pod-
stawy programowej. Zreszta, pod wptywem
reformy programowej, osoby zwigzane
z oswiatg przyswoity i zaakceptowaty jesz-
cze kilka takich porzadkujacych standardéw
oraz zaczety postugiwac sie nimi w opisie
systemu edukacyjnego. Odniose sie do nich
w dalszej czesci artykutu.

Konieczno$¢ zapewnienia uczniowi pod-
czas zajec informatycznych indywidualnego
komputera z dostepem do internetu, trak-
towanie ucznia uzdolnionego jako ucznia
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
ktéry wymaga wsparcia szkoty, kontynua-

Cja nauczania jezykéw obcych na kolej-
[

nych etapach edukacyjnych, koniecznos¢
realizacji podstawy programowej w czasie
okreslonej liczby godzin (minimalny wymiar
godzin), a w tym takze koniecznos¢ zapo-
znania sie z podstawa programowa sasied-
nich etapéw edukacyjnych - to wszystko
jest obecnie uznawane za obowiazujace
standardy edukacyjne. Oczywiscie nie za-
wsze mozemy im sprosta¢, ale nawet wow-
czas jestesmy w stanie ustosunkowac sie do
nich i potraktowac je jako cel, do ktérego
bedziemy dazyc¢.

W 2010 r. prawie 100% nauczycieli wycho-
wania przedszkolnego, prawie 80% nauczy-
cieli nauczania zintegrowanego w szkotach
podstawowych (I etap edukacyjny) i prawie
60% uczestniczacych w badaniu nauczyciel
gimnazjalnych zadeklarowato, ze zapozna-
to sie z podstawg programowa nastepnego
etapu edukacyjnego (por. Rys. 1). Znajomos¢
podstawy programowej wczesniejszego eta-
pu edukacyjnego zadeklarowato w tym sa-
mym roku prawie 99% nauczycieli uczacych
klasy | w szkole podstawowej i ponad 70%
nauczycieli gimnazjalnych. Wéréd nauczy-
cieli licealnych, ktérych objeto badaniem
dopiero w 2012 r., odsetek deklaracji pozy-
tywnych w zakresie znajomosci podstawy
programowej wczesniejszego etapu edu-
kacyjnego (lll - gimnazjalnego) nieznacznie
przekraczat 30%.

Bez trudu mozemy wiec zauwazyg, ze ska-
la spetnienia wymogu zapoznania sie przez
nauczycieli z podstawa programowa sasied-
nich etapéw edukacyjnych znaczaco zmniej-
sza sie na wyzszych etapach edukacyjnych.
Wydaje sie, ze nauczycielom gimnazjalnym,
a jeszcze bardziej licealnym, znacznie trud-
niej jest zaakceptowac liniowy charakter no-
wej podstawy programowe;j i wciagz bardziej
skupiaja sie na swoich odcinkach, czyli pro-
gramach nauczania wiasnego etapu i swoje-
go przedmiotu.

Wyniki badan przeprowadzonych w 2011
i 2012 r. wskazuja jednak na znaczaca zmia-
ne w tym zakresie (pomijamy tu licea, gdyz
Srodowisko nauczycieli licealnych uczestni-
czyto w badaniu tylko raz i nie mozna zaob-
serwowac zmian zachodzacych w czasie)
- radykalnie zmniejszyt sie odsetek nauczy-
cieli uczacych dzieci na wczesnych etapach
edukacyjnych, ktérzy deklarujg znajomos¢
podstawy programowej sasiednich eta-
poéw edukacyjnych. Jednoczesnie znaczaco
wzrdst odsetek nauczycieli gimnazjalnych
deklarujacych, ze zapoznali sie z podstawa
programowag sasiednich etapéw edukacyj-
nych (por. Rys. 1). Zaktadamy, ze w 2010 .
nauczyciele poznawali podstawe programo-
wa dzieki akcji informacyjnej prowadzonej
w tym zakresie przez osrodki doskonalenia
nauczycieli w zwigzku z wprowadzaniem do )
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» szkot i przedszkoli nowej podstawy progra-
mowe;j.

W nastepnych latach po wprowadzeniu re-
formy skala dziatan informacyjnych ulegta
znacznemu ograniczeniu, a nauczyciele,
poznajac podstawe programowa, zaczeli
w wiekszym stopniu kierowac sie realnymi
potrzebami zwigzanymi z realizacja progra-
mu nauczania, niz sugestiami przekazywa-
nymi im podczas szkoler metodycznych.
W konsekwencji te Srodowiska nauczyciel-
skie, ktore poczatkowo zapoznaty sie z teo-
retycznymi informacjami o koniecznosci
zaznajomienia sie z podstawa programowa
sasiednich etapéw edukacyjnych w zwiaz-
ku z charakterem nowej podstawy progra-
mowej, odnotowaty spadek pozytywnych
deklaracji w tym zakresie po ograniczeniu
wspomnianej akcji informacyjnej. Nato-
miast srodowiska nauczycielskie, do ktérych
w mniejszym stopniu dotarly teoretyczne in-
formacje, po wdrozeniu reformy odnotowaty
wzrost pozytywnych deklaracji, co byto spo-
wodowane realnymi potrzebami w zwiagzku
z realizacjg programu nauczania.

Jesli nasze przypuszczenia sie potwierdza,
w kolejnych latach badan nalezatoby ocze-
kiwa¢ stopniowego ujednolicenia skali
pozytywnych odpowiedzi na wszystkich

“etapach edukacyjnych, gdyz realne potrze-
o

by w zakresie znajomosci podstawy progra-
mowej na kazdym etapie edukacyjnym sa
podobne. Jednoczesnie nalezatoby ocze-
kiwa¢ gwattownego wzrostu pozytywnych
deklaracji w liceach ogélnoksztatcacych.
Warto bytoby tez zasugerowac, aby osrodki
doskonalace jeszcze przez kilka lat prowa-
dzity akcje informacyjna dotyczaca sposobu
zapoznawania sie z podstawa programowa
na podwyzszonym poziomie.

Po drugie: rola rodzicow w szkole

Innym ciekawym aspektem zmian zacho-
dzacych w szkole po wprowadzeniu reformy
programowej, ktory zostat objety naszym
badaniem, byta rola rodzicéw w szkole.
W nowej szkole oczekujemy wiekszej aktyw-
nosci rodzicéw. Przeprowadzone badania
potwierdzity, ze z kazdym rokiem, zwtaszcza
po wdrozeniu reformy, ro$nie poziom zaan-
gazowania rodzicéw w zycie szkoty. Jednak
gdy przyjrzymy sie szczegétom, obraz ten
nie jest juz tak jednoznacznie pozytywny.
Bez watpienia pozytywny jest wzrost $wia-
domosci rodzicow i nauczycieli, ze aktyw-
nos¢ rodzicéw w szkole jest pozadana.

W przypadku grupowego udziatu rodzicéw
w zyciu szkoty dostrzegalny jest znaczacy
wzrost tego zaangazowania z inicjatywy na-
uczycieli. To oni z roku na rok coraz czesciej

organizuja spotkania z rodzicami i w inny
sposéb zachecaja ich do udziatu w zyciu
szkoty. Rodzice w tym zakresie sg zdecydo-
wanie mniej aktywni, chociaz skala ich inicja-
tyw takze sie zwiekszyta w czasie, w ktérym
realizowano badania. Zjawiskiem dostrzegal-
nym jest rowniez fakt, ze liczba ich inicjatyw
(zarbwno wiasnych, jaki i nauczycielskich)
znacznie sie zmniejsza - najwieksza aktyw-
nos¢ wykazuja rodzice przedszkolakdw,
mniejsza, ale wcigz znaczng, rodzice ucznidw
| etapu edukacyjnego, pdzniej liczba ini-
cjatyw jest coraz mniejsza. Najczestszymi
dziataniami, w ktérych uczestnicza rodzice
z inicjatywy szkoty, sa spotkania z wycho-
wawcg, a z wtasnej inicjatywy najczesciej
organizuja oni imprezy - zwfaszcza rodzice
uczniéw na wczesnym etapie edukacyjnym.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze udziat
rodzicdw w zyciu szkoty rosnie, ale gtéwnie
dzieki nauczycielom — swiadomym, ze tego
oczekuje sie od nowej szkoty. Dziatania z wia-
snej inicjatywy podjemuja najczesciej rodzi-
ce dzieci na wczesnym etapie edukacyjnym
- przyznaja sobie wéwczas gtéwnie role kul-
turalno-rozrywkowa, inicjujac szkolne impre-
zy. Zaobserwowanego zjawiska nie nalezy
oceniac Zle, raczej mozna przyja¢, ze szkofa,
dostosowujac sie do oczekiwan, zaspokaja
potrzeby rodzicdw w zakresie organizowania
ich udziatu w zyciu placoéwki. Mozna najwy- »
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> zej zatowa, ze forma aktywnosci rodzicéw
jest bardzo klasyczna - lub wrecz konserwa-
tywna - i polega przede wszystkim na udzia-
le w zebraniach oraz imprezach, natomiast
warsztaty czy szkolenia dla rodzicéw pozo-
stajg marginesem zycia szkolnego.

Badaniem objeto takze indywidualne
kontakty rodzicéw ze szkofa. Rysunki 2i 3
ukazuja uzyskane wyniki odnosnie do indy-
widualnych kontaktéw z inicjatywy rodzi-
co6w - regularnych (zob. Rys. 2) i doraznych
(zob. Rys. 3). Zastosowana na rysunkach ska-
la nie jest wiec skalg procentows, lecz okre-
$la srednig liczbe uczniéw, ktérych rodzice
kontaktowali sie indywidualnie z rodzicami.
Rysunek 2 ukazuje dos¢ klasyczny dla tej
wiasnie tematyki obraz wzrostu skali kontak-
tow z rodzicami w okresie badania. Jest to
wzrost typowy i proporcjonalny dla kazde-
go etapu edukacyjnego (linia czerwona jest
niemal kopia linii niebieskiej, ale przesunieta
w gore).

Znacznie ciekawsze zjawisko mozna zaobser-
wowac podczas analizy rysunku 3, ktéry uka-
zuje wyniki dotyczace doraznych kontaktéw
rodzicédw z nauczycielami inicjowanych przez
tych pierwszych. Mamy tutaj gwattowny
wzrost liczby takich kontaktéw indywidual-
nych (ponadto okresowo w Il klasie szkoty
°pé)dstawowej, a zwtaszcza w Il klasie gimna-

(]

zjum, jest szczegdlnie duzy). Niestety te wyni-
ki musza budzi¢ pewien niepokéj — by¢ moze
dorazne interwencje rodzicéw sa potrzebne,
a wtedy nalezatoby uzna¢, ze w szkotach
wzrasta skala zjawisk wymagajacych takich
interwencji. Mozna jednak zatozy¢, ze czes¢
z nich nie byta uzasadniona rzeczywistymi
potrzebami, lecz préba wywarcia nacisku na
szkote przez rodzicow, ktdrzy w ten wiasnie
sposéb zrozumieli informacje, ze powinni
odgrywac wieksza role w zyciu nowoczesnej
szkoty. Swiadectwem potwierdzajacym to
przypuszczenie jest gwattowny wzrost in-
dywidualnych i sporadycznych interwencji
rodzicéw w trzeciej klasie gimnazjum, czyli
przed egzaminem gimnazjalnym i wystawie-
niem ocen na zakonczenie szkoty.

Wydaje sig, ze potrzebna jest tu pewna ko-
rekta w zakresie rozumienia pozytywnej
aktywnosci rodzicéw. Bez watpienia ocze-
kiwana jest ich stata aktywnos¢ i regularna
wspotpraca ze szkota, w tym takze udziat
w podejmowaniu decyzji strategicznych.
W tym celu rodzice powinni by¢ do tej roli
lepiej przygotowani, czyli nalezatoby za-
checi¢ ich do udziatu w warsztatach i szko-
leniach organizowanych dla nich na terenie
szkoty. Natomiast z pewnga ostroznoscia
nalezy ocenia¢ wzmozenie interwencyjnej
i doraznej aktywnosci rodzicdw, zwtaszcza
w okresie wystawiania ocen.

Po trzecie: wyposazenie szkot
Monitorowaniem objeto takze wyposaze-
nie szkdt, zwtaszcza w zakresie zapewnienia
bazy materialnej do realizacji podstawy pro-
gramowej. Przyktadem moga by¢ np. pyta-
nia dotyczace wyposazenia szkét w sprzet
komputerowy. W przypadku gimnazjum
w podstawie programowej sformutowa-
no zalecenie o koniecznosci zapewnienia
kazdemu uczniowi osobnego komputera
z dostepem do internetu na lekcjach in-
formatycznych, ktére zakorzenito sie juz
w naszej $wiadomosci jako obowiazuja-
cy standard.

Nasze badania realizowane w ciaggu trzech
lat wykazaty, ze ok. 50% badanych gimna-
zjéw juz spetnia to zalecenie. Niepokoi jedy-
nie to, ze w kazdym roku odnotowywalismy
minimalny spadek odsetka dyrektoréw
deklarujacych spetnienie tego zalecenia.
Spadek jest niewielki, na granicy btedu
statystycznego (50% w 2010, przez 47,99%
w 2011, do 46,07% w 2012 r.; por. Rys. 4).
Zaobserwowalismy tez zjawisko wzrasta-
jacego pesymizmu dyrektoréw gimnazjow
w zakresie doposazenia ich szkét w sprzet
komputerowy, co pozwolitoby im spetni¢
zalecenie w przysztosci. W 2010 r. niemal
40% dyrektoréw, ktérzy nie mogli spetnic
zalecenia, deklarowato, ze spetni ten waru-
nek z pomoca organu prowadzacego przed »
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rozpoczeciem nastepnego roku szkolnego.
W kolejnych latach badania dyrektorzy sa
juz zdecydowanie ostrozniejsi w swoich
deklaracjach, wcigz wierza, ze z pomoca
organu prowadzacego spetnig zalecenia,
ale odktadajg to na pdzniejszy termin — nie
w najblizszym, ale dopiero w nastepnym
roku szkolnym. Wskaznik spetnienia zalece-
nie sugeruje jednak, ze nawet te ostrozniej-
sze deklaracje w wiekszosci przypadkdéw nie
zostang zrealizowane.

Przeprowadzona przez nas analiza odpowie-
dzi udzielanych przez dyrektoréw gimna-
zjéw wskazuje na to, ze zalecenie dotyczace
sprzetu komputerowego podczas zajec in-
formatycznych potraktowali jako standard,
ktory musi zostac zrealizowany przez or-
gany prowadzace - stad poczatkowe de-
klaracje, ze z ich pomoca spetnia zalecenie
przed rozpoczecie nowego roku szkolnego.
Z czasem przekonali sig, ze nie traktuja one
zalecen w zakresie sprzetu komputerowego
jako obowigzujacego je przepisu prawnego.
| stusznie, poniewaz zalecenia nim nie s3.

Aby odwrdci¢ zaobserwowang tendencje,
konieczne bedzie wznowienie wielkich
unijnych projektéw w zakresie komputery-
zacji polskich szkot. Putap 50% szkot, ktore
zapewniajg uczniom indywidualny kompu-
tgr podczas zaje¢ informatycznych, zostat

Monitorowanie wdrazania podstawy programowej 2010-2013

osiggniety wiasnie dzieki realizacji wielkich
projektédw unijnych. Innym rozwigzaniem
bytoby uczulenie wtadz samorzadowych, ze
zalecenia okreslone w rozporzadzeniu sg nie
tylko deklaracja pozbawiong realnego zna-
czenia, lecz takze powinny by¢ zrealizowa-
ne przez organy samorzadowe. Bez tego nie
przekroczymy magicznej bariery 50% gimna-
zjéw, ktére spetniajg zalecenie ministerialne
podczas zajec informatycznych, oraz - w pro-
cesie naturalnych ubytkéw — odsetek dobrze
wyposazonych szkét bedzie sie zmniejszat.
Powolny, ale staty spadek odsetka dyrek-
torow deklarujgcych spetnienie zalecenia
w zakresie ilosci komputeréw podczas za-
jec informatycznych jest zapewne skutkiem
procesu naturalnej erozji sprzetu kompute-
rowego, ktory trafit do szkét podczas reali-
zacji wielkich projektéw unijnych w latach
ubiegtych.

Innym aspektem dziatalnosci szkot, ktory
zostat objety monitorowaniem, byta praca
z uczniami ze specjalnymi potrzebami. Re-
forma programowa zaszczepita dwa stan-
dardy - po pierwsze, uczen zdolny takze
jest uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktérego nalezy objg¢ wspar-
ciem, a po drugie — uczen objety wsparciem
psychologiczno-pedagogicznym powinien

moc korzystac z niego podczas catego pro-
cesu edukacyjnego, a nie tylko w czasie
jednego etapu. Cho¢ standardy te zostaty
zaakceptowane, wciaz pojawiaja sie trudno-
$ci zich wdrazaniem.

Niestety skala nawykow w tym zakresie wy-
daje sie zbyt silna. Chociaz w deklaracjach
zaakceptowano potrzebe przekazywania in-
formacji na temat ucznia ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi przy przechodzeniu
na kolejny etap edukacyjny, to w praktyce
na kazdym etapie diagnozowania potrzeb
ucznia, zwtaszcza w przypadku uczniéw
uzdolnionych, proces zaczyna sie od nowa.
W konsekwencji cze$¢ ucznidéw uzdolnio-
nych ,gubi sie” na wyzszych etapach eduka-
cyjnych.

tatwo mozemy wyczytac to z .
W szkole podstawowej w zajeciach organi-
zowanych dla uczniéw ze specjalnymi po-
trzebami w wiekszym stopniu uczestnicza
uczniowie uznani za zdolnych. W gimna-
zjum liczba uczniéw objetych wsparciem
jest mniejsza (nawet uwzgledniajac fakt, ze
na tym etapie specjalne potrzeby edukacyj-
ne okresla sie oddzielnie dla kazdego przed-
miotu), a do tego odwracajg sie proporcje:
w wiekszym stopniu wspierani sg ucznio-
wie w celu wyréwnania szans, niz ucznio-
wie uzdolnieni.
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Monitorowanie wdrazania podstawy pro

gramowej 2010-2013

» Gdy zwrdcimy uwage na wyrazng réznice
w liczbie uczniéw wspieranych z powodu
uzdolnien, ktéra wystepuje pomiedzy szko-
ta podstawowq i gimnazjum, nalezy zadac
pytanie, co sie z nimi stato. Czy w szkole
podstawowej zostali zZle rozpoznani i na
wyzszym etapie ich zdolnosci sie nie po-
twierdzity? Czy tez z uwagi na fakt, ze nie

ma droznosci miedzy poszczegdlnymi typa-
mi szkét w zakresie przekazywania informa-
¢ji 0 uczniach uzdolnionych, pewna grupa
zdolnych uczniéw zostaje w gimnazjum
»zagubiona”?

W artykule przedstawitem jedynie kilka
wybranych zagadnien poruszanych w ra-

portach z monitorowania. Oczywiscie skala
probleméw objetych monitorowaniem jest
duzo wieksza.

Tomasz Derecki

Strategia wyprzedzajaca tradycyjng lekcje

Nauczyciele korzystaja z e-dziennikow, uczniowie piszg na tabletach i szukaja informacji w internecie. Narzedzia TIK mamy juz opano-
wane, jednak czy mozemy powiedzie¢, ze polskie szkoty sa nowoczesne? Te, ktére stosuja strategie wyprzedzajaca — na pewno.

Ucz sie przed lekcja
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Strategia wyprzedzajqca tradycyjnq lekcje

Pilotazowy projekt Kolegium Sniadeckich
realizowany byt w dwoch wielkopolskich
szkotach - Liceum im. Juliusza Stowackie-
go w Grodzisku Wielkopolskim oraz Liceum
Ogodlnoksztatcacym Sw. Marii Magdaleny
w Poznaniu. Jesli chodzi o mdj przedmiot,
metoda wspaniale sprawdzita sie podczas
omawiania tematéw poswieconych fizyce
jadrowej” — moéwi Filip Reinholz, nauczyciel
fizyki w LO sw. Marii Magdaleny. ,W swo-
ich elektronicznych portfoliach mtodziez
zamieszczata ciekawe linki do artykutow
i filméw, widac byto, ze naprawde zaanga-
zowata sie w projekt. Zawsze byt takze czas
na burzliwe dyskusje poswiecone zagadnie-
niu” - dodaje nauczyciel.

Takze uczniowie wypowiadaja sie o metodzie
entuzjastycznie. ,Kolezanka oddzielita DNA
kiwi, a ja przeprowadzitem doswiadczenia,
w ktorym przekonatem sie, czemu galaretka
z kiwi nigdy sie nie zetnie” - méwi Kamil Le-
manski z liceum w Grodzisku Wielkopolskim.

Zwykte lekcje czesto sg nudne, a dzieki
projektowi moglismy robi¢ ciekawe do-
Swiadczenia, ktérych nie przeprowadzalismy
nigdy wczesniej” — dodaje jego kolega Piotr.
Wazne jest to, ze kazdy uczen zdobywa
wiedze indywidualnie, a dopiero p6zniej
utrwala ja z nauczycielem. Dzieki temu ta-
twiej i szybciej sie uczy.,Mtodziez, aby zdo-

by¢ wstepne rozumienie materiatu, uzywa
wczesniejszych wiadomosci, doswiadczen,
przypuszczen czy wiedzy potocznej. Tak
przygotowany uczen przychodzi na lek-
cje zasadnicza, by przedstawic¢ swa wiedze
nauczycielowi, ktérego podstawowym za-
daniem jest usystematyzowanie tych wia-
domosci” - dodaje prof. Dylak.

Stosowanie strategii wyprzedzajacej wpty-
wa na znacza poprawe efektywnosci lekgji
- nauczyciel ma czas, zeby swobodnie ko-
mentowac zagadnienie i prowadzi¢ dys-
kusje, a uczniowie zyskuja swiadomos¢, ze
szkota to przede wszystkim miejsce, gdzie
mozna zadawac pytania i by¢ pewnym, ze
otrzyma sie na nie odpowiedzi. Eksperci wie-
rzg tez, ze mtodziez pracujgca zgodnie z tg
strategig bedzie czuta sie odpowiedzialna
za swojg nauke, poniewaz wtozy w to wie-
cej zaangazowania i kreatywnosci, niz do tej
pory pozwala jej na to tradycyjna lekcja.

Po sukcesie pilotazowych zaje¢ w Grodzisku
i Poznaniu, zespodt pracujacy przy projekcie
Kolegium Sniadeckich przeprowadzit w 16
polskich miastach cykl bezptatnych warsz-
tatow dla nauczycieli i 0séb zainteresowa-
nych nowoczesng edukacja. Oméwiono na
nich strategie wyprzedzajaca oraz zaprezen-

towano jej praktyczne zastosowanie w szko-
tach. Przeprowadzono takze nauczycieli krok
po kroku przez platforme edukacyjna, ktérg
stworzyli specjalisci z UAM. Znalazto sie
na niej 75 zagadnien odpowiadajacych
podstawie programowej dla | klasy liceum
ogolnoksztatcagcego i obejmujacych tematy
z zakresu biologii, chemii, fizyki, geografii
i matematyki. Platforma podzielona jest na
dwie czesci - dla ucznia i nauczyciela. Obie
grupy znajda na niej konspekty zajec i ma-
teriaty dydaktyczne. Dodatkowo mtodziez
prowadzi na niej portfolio — swoj,,wirtualny
zeszyt”, a nauczyciele maja mozliwos¢ anali-
zowania aktywnosci swojej klasy.

Korzystanie przez ucznidéw z internetowej plat-
formy edukacyjnej, a przede wszystkim zmia-
na nawykéw uczenia sie - to kwintesencja
strategii wyprzedzajacej opracowanej z mysly
o pokoleniu digital natives. Po trzech latach
pilotazu nadszedt czas, aby nowoczesne my-
$lenie o edukacji wkroczyto do polskich szkét.

Wiecej informacji udziela Agnieszka Linke

( ).
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Nauczyciele sq ciekawi, ale sie bojq

96% nauczycieli uwaza jq za ciekawq, a 95% chce sprawdzi¢ jej skutecznos¢ w swojej klasie. Przed warsztatami styszata o niej jednak za-
ledwie jedna trzecia grona pedagogicznego. O czym mowa? O strategii wyprzedzajqcej, ktéra wywraca do géry nogami tradycyjng lekcje.
Jej zatozenia zostaty zaprezentowane nauczycielom w 16 najwiekszych polskich miastach.

Gltéwne zatozenie projektu Kolegium Sniadec-
kich — nauczanie przedlekcyjne - testowano
w dwdch wielkopolskich szkotach. Miodziez
uczyla sie ta metoda matematyki, fizyki, geo-
grafii, chemii i biologii. Zmianie ulegto nie-
mal wszystko, czego spodziewac sie mozna
po tradycyjnym modelu lekcji — od roli na-
uczyciela, przez srodowisko uczenia sig, for-
me zajec i przejscie od stuchania do dyskusji
(por. )

To pierwsze z czterech etapoéw nauki stra-
tegig wyprzedzajaca (por. i ).
Podczas aktywacji uczniowie zapoznaja sie
z tematami na caty rok szkolny oraz z zatoze-
niami metody.,Podczas nauki rezygnujemy
z elementu podawczego. Nauczyciel nie jest
juz osobg, ktéra moéwi uczniom czego i jak
majga sie nauczyc¢. Jego gtéwnym zadaniem
jest wskazywanie zakresu materiatu i zro6-
det, w ktérych maja szukac informacji oraz
odpowiadanie pytania uczniéw” — wyjasnia
Katarzyna Nowak-Pierszalska, nauczycielka
geografii z grodziskiego liceum.

o o

Drugi etap - przetwarzanie — odbywa sie juz
poza salg lekcyjna, na platformie edukacyj-
nej, gdzie uczniowie uzupetniaja swoje port-
folia, czyli elektroniczne zeszyty. Tu whasnie
jest miejsce na analize, synteze, uogdlnianie,
poréwnywanie, sprawdzanie i dowodzenie.
Jednym stowem - na konstruowanie swo-
jej wiedzy przez ucznidéw. ,Jesli umoéwie sie
z mtodzieza, ze w Srode wieczorem sprawdze
ich portfolia — musze to zrobi¢. Nauczyciel po-
winien inspirowac dzieci i zachecac¢ do dalszej
pracy. Nie moze biernie przygladac sie ich na-
uce” - dodaje Katarzyna Nowak-Pierszalska.

Przystepujac do tego etapu (por. )
mtodziez powinna juz posiada¢ ugrunto-
wana wiedze na dany temat i rozwigzac test
kontrolny przygotowany i zamieszczony na
platformie przez nauczyciela. Czy to zatem
juz koniec nauki? Nie. Wfasnie teraz nad-
chodzi czas na wziecie czynnego udziatu
w dyskusji, wykonywanie dodatkowych za-
dan i eksperymenty.,Duzg rados¢ sprawiato
mi to, ze uczniowie w korncu zaczeli zadawac

pytania. Byli ciekawi, chcieli sprawdzi¢, czy
dobrze zrozumieli jakie$ pojecie, czy nie
pomylili sie w zadaniu. To ja przez wieksza
czes¢ lekcji musiatam odpowiadac. Mito
czasem zamienic sie miejscami” — dodaje
z usmiechem Katarzyna Nowak-Pierszalska.

Na ostatnim, czwartym etapie (por. )
uczniowie sami oceniajg, czego sie nauczyli,
a co wymaga jeszcze poprawy. W jakim celu?
Ewaluacja ma uksztattowac w nich przekona-
nie o tym, ze sami sy odpowiedzialni za po-
ziom swojej wiedzy. Sg zachecani do tego,
zeby samodzielnie ja pogtebiac i szukac
w zasobach cyfrowych interesujacych ich
informacji.

O opinie na temat strategii wyprzedzaja-
cej spytano nauczycieli bioragcych udziat
w warsztatach przygotowanych przez au-
toréw projektu - Ogoélnopolska Fundacje
Edukacji Komputerowej i Uniwersytet im.
Adama Mickiewicza. Podczas spotkan w 16
miastach w ankiecie wzieto udziat 595 na-
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Nauczyciele sq ciekawi, ale sie bojq

uczycieli i zdecydowana wiekszos$¢ opowie-
dziata sie za strategiag. 66% ankietowanych
ocenito ja jako interesujaca, a 30% wypowie-
dziato sie o niej jeszcze przychylniej. Prawie
96% nauczycieli obecnych na warsztatach
chciatoby wprowadzi¢ ja w wybranej przez
siebie klasie. Oczywiscie nie bez obaw.,Me-
toda jest ciekawa, ale uwazam, ze duzo za-
lezy réwniez od nastawienia ucznia - nie
kazdy bedzie chciat poswiecic czas na przy-
gotowanie sie do lekcji w domu” - moéwi
Sylwia Pochtopien, nauczycielka przyrody
ze Szkoty Podstawowej nr 1 im. Janusza Kor-
czaka we Wronkach.

Wielu nauczycieli ocenia metode z perspek-
tywy swojego doswiadczenia zawodowego.
Przepetnione klasy, brak powszechnego

dostepu do sieci, uczniowie niechetni do
samodzielnej pracy i niezainteresowani ja-
kakolwiek naukg poza szkotg - to niestety
obraz wielu polskich szkét. Idea ksztatcenia
wyprzedzajgcego jest bardzo interesujaca
i godna uwagi. Niestety, z perspektywy na-
uczyciela z duzym doswiadczeniem, watpie,
by uczniowie dojrzeli do takiej zmiany para-
dygmatu uczenia sie” - méwi Anna Kurzyca,
nauczycielka matematyki z Il Liceum Ogoél-
noksztatcacego im. Generatowej Zamoyskiej
i Heleny Modrzejewskiej w Poznaniu.

.To prawda, ze nauczanie wedtug strategii
wyprzedzajgcej jest absorbujace i wymaga
wiele wysitku zaréwno ze strony nauczyciela,
jak i ucznia, a do tego odbywa sie w wiek-
szosci poza szkota, w naszym czasie wolnym.

Ale ma tez wiele zalet. Jest odwréceniem
dotychczasowego myslenia o szkole. War-
to czasem spojrzec¢ na swoja klase z innej
perspektywy” — przyznaje Katarzyna Nowak-
-Pierszalska.

Nauczyciele, ktérzy chcieliby otrzymac do-
step do materiatoéw dydaktycznych znaj-
dujacych sie na platformie edukacyjnej
projektu Kolegium Sniadeckich, proszeni sa
o kontakt mailowy z Leszkiem Duda z Ogdl-
nopolskiej Fundacji Edukacji Komputerowej

( ).

Materiaty prasowe Ogdlnopolskiej
Fundacji Edukacji Komputerowej

37



mailto:leszek.duda%40ofek.pl?subject=
http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/collectiondescription?dirids=7
http://www.ore.edu.pl/

e=mmnauczyciele wychowania przedszkolnego

esmmnauczyciele nauczania zintegrowanego (I etap)

ess=mnauczyciele gimnazjum (Il etap)

e e S S S S S | 0 - | §- Y

internefowe czasopismo edukacyjne


http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/collectiondescription?dirids=7
http://www.ore.edu.pl/

aniem)(0]] e=ie»?2012

2,45
0,87

przedszkole klasa | SP klasa Il SP klasa | klasa lll
gimnazjum gimnazjum

A, Y AR S— ) I Y AR, —Y Ai— — e e e T E—— D) e, - )

internetowe czasopismo edukacyjne



http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/collectiondescription?dirids=7
http://www.ore.edu.pl/

aien)(]]1 e=iE@»?012

przedszkole klasa | SP klasa Il SP klasa | gimnazjum klasa 1l
gimnazjum

D) e, )

A

Osrovek

uuuuu

internetowe czasopismo edukacyjne


http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/collectiondescription?dirids=7
http://www.ore.edu.pl/

M gimnazja, ktére nie spetniajg zalecenia

I gimnazja, ktére spetnig zalecenia z pomoca organu prowadzacego do korica nastepnego roku
szkolnego

M gimnazja, ktdre spetnia zalecenia z pomoca organu prowadzacego przed rozpoczeciem nowego roku
szkolnego

M gimnazja, ktdre spetniaja zalecenia
11,61% 2,41%
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B SP uczen zdolny B SP wyréwnywanie szans m gim. uczen zdolny (matematyka)

gim. wyréwnywanie sznas (matematyka) m gim. uczen zdolny (jez. polski) m gim. wyréwnywanie sznas (jez. polski)

33,74%

22,04%

15,66%

4,09% 4,50%
2,20% 2,38% 2,50% 2,20%
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