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Wstep

»Ania ma talent do jezykéw", ,Tomek to zdolny ler’, ,Masz talent jezykowy, ale nic dziwnego -
przeciez grasz na skrzypcach”, ,Koncentruje sie na uczniach stabych, bo ci zdolni sami sobie poradza”.
Z takimi stwierdzeniami czesto sie spotykamy w naszej praktyce nauczycielskiej, moze nawet sami je
kiedy$ wypowiedzielismy. Z pewnoscig wsréd naszych uczniéw mamy takich, ktérych uwazamy za
uzdolnionych jezykowo. Zapytani jednak o to, dlaczego tak uwazamy, mozemy mie¢ problem z do-
ktadnym sprecyzowaniem, czym sie charakteryzuje nasz uczen uzdolniony. Czasem réwniez stajemy
bezradni wobec pracy z takimi uczniami. Szczegdlnie, ze przygotowanie sie do lekgji z cata klasa,
a przede wszystkim z jej zdolniejsza czescia, wymaga od nauczyciela wiele zaangazowania, kre-
atywnosci i konsekwencji w dziataniu. Praca taka nie polega przeciez jedynie na przygotowaniu od
czasu do czasu dodatkowych zadarn dla ucznia, lecz gtéwnie na opracowaniu catosciowego modelu
dziatania, ktéry ma na celu wspieranie rozwoju ucznia na wielu ptaszczyznach, takich jak zwiekszone
mozliwosci poznawcze w zakresie uczenia sie jezykdw obcych, motywacja czy kreatywnos¢, przy jed-
noczesnym wykorzystaniu jego cech osobowosciowych. To wymaga nierzadko zaangazowania nie
tylko nauczyciela jezyka obcego, ale rowniez nauczycieli innych przedmiotdéw, psychologa, pedago-
ga szkolnego oraz rodzicéw. Mozna zatem powiedzie¢, ze stawiajagc odpowiednie wyzwania naszym
uczniom uzdolnionym jezykowo, jednoczesnie stawiamy je samym sobie. Che¢ podjecia tego wyzwa-
nia jest pierwszym krokiem do stworzenia wtasciwego planu dziatania majacego na celu rozwijanie
uzdolnien jezykowych u ucznidow w szkole.

Potrzeba opracowania niniejszego poradnika byta spowodowana niedostatkiem publikacji o uczniu
nie tyle zdolnym — w tym przypadku nauczyciele moga czerpa¢ informacje z licznych naukowych i me-
todycznych wydawnictw na ten temat - ile o uczniu uzdolnionym jezykowo. Stad tez nasza publikacja
ma na celu przyblizenie nauczycielom jezykéw obcych zagadnien dotyczacych uzdolnien jezykowych,
ucznia posiadajacego takie uzdolnienia, sposobdéw identyfikacji tego rodzaju zdolnosci specjalnych
w szkole i w korcu sposobéw pracy z takimi uczniami.

Nasza ksiazka ma charakter teoretyczno-praktyczny. W poradniku skoncentrowaty$Smy sie na
przedstawieniu:

teoretycznych podstaw dotyczacych zdolnosci jezykowych oraz uwarunkowan funkcjonowania
ucznia uzdolnionego jezykowo w szkole, w tym czynnikéw powodujacych tzw. syndrom nieade-
kwatnych osiagnie¢ ucznia;

sposoboéw identyfikowania uczniéw uzdolnionych i ich ograniczen;

mozliwosci rozwijania uzdolnien jezykowych w szkole z uwzglednieniem wskazéwek dotyczacych
pracy z uczniami uzdolnionymi jezykowo na poszczegélnych etapach edukacyjnych;
praktycznych przyktadéw zadan, za pomoca ktérych mozemy uzyskac¢ informacje o funkcjonowa-
niu naszych uczniéw;

praktycznych przyktadéw zadan realizowanych podczas lekcji, umozliwiajacych uczniom rozwija-
nie ich zdolnosci jezykowych i kreatywnosci, ksztattowanie lingwistycznych zainteresowan, a tak-
Ze rozwijanie autonomicznego uczenia sie.



Rozwijanie zdolnosci jezykowych na lekgji jezyka obcego

Ponadto, poprzez liczne wskazéwki, mamy nadzieje uwrazliwi¢ nauczycieli jezykéw obcych na spe-
cyfike funkcjonowania ucznia uzdolnionego i pracy z nim.

Mamy nadzieje, ze teoretyczne rozwazania i praktyczne wskazéwki uwzglednione w niniejszym po-
radniku, jak réwniez dodatkowe informacje o ciekawych publikacjach, wzbogaca wiedze nauczyciela
jezykdw obcych o uczniu uzdolnionym jezykowo oraz beda inspiracja do pracy z nim w szkole podczas
lekcji jezyka obcego i poza nia.

Autorki
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Rozdziat 1

Kim jest uczen
uzdolniony jezykowo?




Zastanow sie:
Jakie cechy Twoim zdaniem posiada uczeri uzdolniony jezykowo? Wypisz je.
A teraz sprobuj sie przyjrze¢ swoim odpowiedziom i przeanalizowac je wedtug nastepujq-
cych pytar:
ktére z wymienionych przez Ciebie cech charakteryzujq faktycznie ucznia uzdolnionego
jezykowo, a ktore sq cechami tzw. dobrego ucznia, ktdry jedynie rzetelnie wypetnia swoje
szkolne obowiqzki?
gdzie jest miejsce dla tzw. zdolnego lenia?

W praktyce nauczycielskiej, ale rowniez w codziennym zyciu, tatwo mozna zauwazy¢, ze niektérzy
ucza sie jezykow obcych tatwiej i szybciej niz inni. Trudniej jest wyttumaczy¢, dlaczego tak sie dzieje.
Ponadto zdolnosci jezykowe, jak wskazuje Pawlak (2011:31), czesto sa uznawane za najwazniejszy wa-
runek dla skutecznego uczenia sie jezykdéw obcych, a ich niedostatek, za usprawiedliwienie dla braku
sukceséw w tym zakresie. Aby wyjasnic¢ te zagadnienia, nalezy przyjrzec sie doktadniej takim kwestiom,
jak: zdolnosci jezykowe, ich obszary i warunki ktére musza by¢ spetnione, by potencjalne zdolnosci
mogty zosta¢ w petni rozwiniegte.

Odpowiedz na to pytanie nie jest tatwa, co widoczne jest w mnogosci definicji i koncepcji zdolnosci oraz
uzdolnien specjalnych, a takze w prébach okreslenia, kim jest uczen zdolny. W niektérych ujeciach zdolnosci
rozumiane sg jako indywidualne wiasciwosci cztowieka, ktére umozliwiajg rozwijanie réznego rodzaju nawy-
kéw, umiejetnosci i sprawnosci (Hornowski 1986: 48). W innych natomiast, sg to réznice indywidualne, dzieki
ktérym przy jednakowej motywacji i wezesniejszym przygotowaniu ludzie osiggaja w poréwnywalnych wa-
runkach rézne rezultaty w uczeniu sie i dziataniu (Pietrasiriski 1976: 736), badz tez hipotetyczne wiasciwosci
indywidualne cztowieka, wptywajace na dziatania jednostki, ich efektywnos¢, oryginalnosc jej wytworow
badz ich wartos¢ czy uzytecznosc dla spoteczenstwa (Tyszkowa 1990: 5). Jeszcze inne spojrzenie na zagad-
nienie zdolnosci pozwala je rozumie¢ jako potencjalnos¢ istniejaca u konkretnej osoby, pozwalajaca na kon-
struktywne interakcje réznych aspektéw doswiadczenia $wiata (Limont 1994: 9).

Z definicji tych wynika, ze zdolnosci utozsamiane sa przede wszystkim z potencjalnymi mozliwosciami
poznawczymi. Jednak, jak wskazuja inne koncepcje, oprdcz czynnika poznawczego osoby zdolne charakte-
ryzujg sie cechami natury pozaintelektualnej. Takie ujecie zdolnosci widoczne jest w najbardziej popularnej
koncepcji Renzulliego (1986), ktéry zwraca uwage, ze osobe ponadprzecietnie uzdolniong charakteryzuja:

wysoki poziom inteligencji;

uzdolnienia kierunkowe;

wysoki stopier zaangazowania w wykonywane zadanie;

wysoki poziom zdolnosci twérczych (Sekowski/Bilyakovska 2011: 21).

W przypadku uzdolnien kierunkowych chodzi o, wzglednie state warunki wewnetrzne cztowieka determi-
nujace efektywnos¢ wykonywania czynnosci w specyficznej sferze jego dziatalnosci” (Strelau 1997: 223-224).
Moga to zatem by¢ zdolnosci muzyczne, plastyczne, literackie, matematyczne, a takze jezykowe. Cho¢ w nie-
ktérych ujeciach dostrzega sie réznice miedzy zdolnosciami a uzdolnieniami, mozna przyja¢ za Hornowskim
(1986), ze mozna obydwa pojecia traktowac synonimicznie, co ma miejsce takze w niniejszej publikacji.

Kolejng cecha ponadprzecietnych zdolnosci jest wysokie zaangazowanie w wykonywane zadanie.
Jak wskazuja Sekowski i Bilyakovska (2011: 21), jest to mozliwe dzieki takim cechom, jak: motywacja,



updr, wytrzymatos¢, ciezka praca, pewnos¢ siebie oraz wiara zaréwno w swoje mozliwosci i zdolnosci,
jak i w sens samego zadania. Osoby nieprzecietnie uzdolnione, réwniez te w wieku wczesnoszkolnym,
charakteryzuje zaangazowanie w dziatanie oraz fascynacja wykonywanym zadaniem. Takie wtasnie ce-
chy sa warunkiem tego, iz wrodzony ponadprzecietny potencjat ucznia moze zostac rozwiniety, co w re-
zultacie skutkuje jego wysokimi osiggnieciami w nauce.

Z kolei zdolnosci tworcze, jako cecha ponadprzecietnych zdolnosci, odnosza sie przede wszystkim
do myslenia dywergencyjnego, charakteryzujgcego sie przede wszystkim:

ptynnoscia, czyli tatwoscia wytwarzania licznych pomystéw i rozwigzan danego problemu;

oryginalnoscia, tj. zdolnoscig do wytwarzania pomystéw i rozwigzan nietypowych,
niestandardowych;

gietkoscia, oznaczajgca umiejetnos¢ zmiany kierunku myslenia, w zaleznosci od zmieniajacej sie

sytuacji (Guilford 1978).

Ponadto cecha oséb kreatywnych jest otwartos¢, ktéra wiasnie umozliwia myslenie dywergencyjne.
Otwartos¢, jako cecha osobowosci, przejawia sie w postawie wobec swiata i problemoéw, na ktére dana oso-
ba napotyka, a ktére stanowig dla niej wyzwanie. Zatem uczen kreatywny bedzie osobg otwartg na nowos¢,
innos¢, nietypowos¢, bedzie aktywny poszukiwawczo, co oznacza, ze bedzie szukat nowych wyzwan, cie-
kawych pomystéw i zainteresowan (Dobrotowicz 1995: 59). Ponadto taki uczen bedzie zdolny podejmowac
ryzyko w mysleniu i dziataniu i nie bedzie bat sie popetnia¢ btedéw (Limont 1994: 21-22). Otwarto$¢ jako
cecha ucznia uzdolnionego oznacza réwniez tolerancje wieloznacznosci, dostrzeganie réznych perspektyw
danej sytuacji, przyjmowanie do wiadomosci informacji niepewnych oraz sprzecznych, co pozwala na bycie
krytycznym (Necka 2005: 131). Uczen kreatywny charakteryzuje sie takze wrazliwoscia i potrzeba odkrywa-
nia, przezywania i $Swiadomego interpretowania nowego wyzwania (Popek 1988: 27).

Koncepcja zdolnosci Renzulliego z czasem zostata uzupetniona o kolejny wazny czynnik, ktéry ma
znaczacy wptyw na rozwiniecie potencjatu intelektualnego osoby uzdolnionej. Chodzi tu o otoczenie,
do ktérego naleza rodzina, szkota oraz réwiesnicy. Srodowiska te wspoétdziatajg ze soba i moga mie¢
zaréwno pozytywny, jak i negatywny wptyw na rozwdj zdolnosci. Jesli natomiast miedzy tymi spotecz-
nymi elementami nie ma réwnowagi lub jesli nie zachodzi miedzy nimi interakcja, badz tez ktdrys z nich
nie funkcjonuje prawidtowo, rozwijanie potencjatu zdolnosci danej osoby moze zosta¢ zaburzone
(Limont 1994: 23-24; Sekowski/Bilyakovska 2011: 22).

Takie ukazanie koncepcji zdolnosci ma ogromne znaczenie dla tworzenia catosciowych planéw
wspierania uzdolnien w szkole, bowiem zaktada nie tylko stworzenie przez nauczyciela danego przed-
miotu wtasnego modelu rozwijania zdolnosci. Wymaga réwniez wspétpracy z innymi nauczycielami
oraz z rodzicami ucznia, a takze rozeznanie w grupie réwiesniczej i wykorzystanie jej potencjatu dla
tworzenia warunkéw wspierania uczniéw uzdolnionych w szkole.

Zdolnosci jezykowe

Jesli przyjrzymy sie poszczegolinym koncepcjom, dostrzezemy fakt, ze wszystkie mdwig o tzw. zdol-
nosciach specjalnych lub kierunkowych. Takimi zdolnosciami sa réwniez uzdolnienia jezykowe. Ogél-
nie przyjmuje sie, ze nie sg one jedna cechg, ale raczej zespotem cech wzajemnie sie uzupetniajacych
i mogacych wystepowac u uczniéw w réznym natezeniu. Wszystkie one bazuja natomiast na procesach
przetwarzania informacji, ktére stanowia podstawe uczenia sie jezykéw obcych (Sobanska-Jedrych
2010: 60-61).



Do wspomnianych cech kognitywnych tworzacych zdolnosci jezykowe naleza:
zdolnos¢ kodowania fonetycznego, czyli umiejetnos¢ przechowywania materiatu jezykowego
przez czas niezbedny do jego audytywnego rozpoznania i pézniejszego przywotywania z pamieci;
wrazliwos¢ gramatyczna, czyli umiejetnos¢ rozpoznawania funkgji stow w zdaniu;
umiejetnosc wnioskowania indukcyjnego, czyli umiejetnos¢ wnioskowania o formie jezykowej,
regutach i strukturze jezyka na podstawie przyktadéw;
zdolnos$¢ zapamietywania w krétkim czasie znacznej ilosci materiatu jezykowego i skojarzen
(Carroll/Sapon 1959; Pawlak 2012: 31).

Ponadto jesli przyjrzymy sie najnowszym badaniom nad strukturg zdolnosci jezykowych, mozemy
okresli¢ cechy kognitywne ucznia uzdolnionego jezykowo, ktéry oprécz tych wyzej wymienionych be-
dzie posiadat:

zdolnos¢ rozrézniania informacji bardziej i mniej istotnych w danej sytuacji;

zdolnos¢ okreslania waznosci posiadanych informacji dla danych zadar;

zdolnos¢ stosowania poznanych regut w nowym kontekscie;

zdolnos¢ faczenia nowych informadji z juz posiadanymi (Grigorenko/ Sternberg/ Ehrman 2000: 392).

Powyzsze zdolnosci opierajg sie na podstawowych procesach przetwarzania informacji, sktadaja-
cych sie nainteligencje cztowieka, do ktérych naleza: procesy indukcyjnego przyswajania regut, procesy
semantycznej integracji informacji, procesy tworzenia analogii czy rozrézniania informacji. W kontek-
Scie zdolnosci jezykowych wszystkie odnosza sie do czterech ptaszczyzn jezyka, tj. leksykalnej, morfo-
logicznej, semantycznej oraz sktadniowej, przy czym bardzo istotnym elementem procesu uczenia sie
jezykdw jest pamiec robocza oraz dtugotrwata, niezbedna do kodowania, magazynowania i przywoty-
wania materiatu jezykowego (Sobanska-Jedrych 2010: 60-61).

Sam ,talent jezykowy” w rozumieniu predyspozycji kognitywnych do nauki jezyka obcego nie wystar-
czy, by nauka jezyka zakonczyta sie sukcesem. Gdyby tak byto, to kazda osoba posiadajgca powyzsze ce-
chy na bardzo wysokim poziomie musiataby osiggac¢ znakomite rezultaty w nauce kazdego jezyka obcego.
A przeciez istniejg osoby, ktére jeden jezyk opanowuja szybko i w doskonatym stopniu, w nauce innego
natomiast, ich wyniki sg przecietne (Wilczyriska 1999: 102-104). Zatem mozna stwierdzi¢, ze pewien poten-
cjat kognitywny w postaci powyzszych cech jest warunkiem koniecznym, lecz niewystarczajagcym w nauce
jezyka obcego. Oprécz potencjatu poznawczego uczen uzdolniony jezykowo powinien dysponowac jesz-
cze pewnymi warunkami pozakognitywnymi, ktére pozwalaja mu osigga¢ wysokie wyniki w nauce.

Ponadto nalezy zauwazy¢, ze nie ma zdolnosci w zakresie konkretnego jezyka obcego, a wiec osoba
uzdolniona lingwistycznie ma taki sam potencjat do nauki wszystkich jezykéw obcych. Zosia moze mieg,
zdaniem zewnetrznych obserwatoréw, zdolnosci do przyswajania niemieckiego, poniewaz w tym kierunku
osigga wysokie wyniki w nauce, bierze udziat w konkursach oraz olimpiadach i po prostu go lubi. Natomiast
w przypadku jezyka francuskiego juz nie, poniewaz nauka idzie jej ciezko i wielu rzeczy nie rozumie. W rze-
czywistosci jednak jej zdolnosci do nauki zaréwno niemieckiego, jak i francuskiego sa takie same, a réznice
w osiggnieciach moga wynikac z wielu przyczyn, ktére sa uwarunkowane réznorodnymi czynnikami zaréw-
no wewnetrznymi, np. zainteresowaniami i osobistymi preferencjami (dany jezyk bardziej sie podoba), jak
i zewnetrznymi: motywacja oraz sposéb prowadzenia lekgji jezyka obcego czy tez relacja z nauczycielem.

Zdolnosci tworcze

Kolejng wazna kwestig jest to, czy uczen uzdolniony jezykowo jest osoba kreatywng, a zatem czy kre-
atywnos¢ jest jedna z jego cech. W tym celu musimy zastanowic sie, gdzie jest miejsce dla niej w uczeniu
sie jezykéw obcych. Odpowiedz na tak postawione pytanie brzmi: wszedzie! Kreatywnos¢ przejawia sie



przede wszystkim w produkcie kreatywnym, a tym w jezyku obcym jest produkcja jezykowa wszelkiego
typu (Otté 1998, za: Dornyei 2005: 205-206, Albert/Kormos 2004: 288). W nauce jezykéw ktadzie sie
nacisk na funkcjonalne i sytuacyjne uzycie jezyka, co odzwierciedla sie w zadaniach polegajacych na
odgrywaniu rél, dyskusjach, negocjacjach i innych typach interakgcji jezykowej. Takie wiasnie zadania
wymagdaja od uczniéw podejmowania decyzji dotyczacych realizacji danej sytuacji komunikacyjnej,
ktéra u kazdego bedzie miata inny wynik. Chodzi tu m.in. o rozréznianie sytuacji i zareagowania na nia
poprzez wybranie z catej gamy znanych uczniowi mozliwych odpowiedzi, badz - co najistotniejsze —
samodzielne tworzenie wiasnych rozwigzan danego problemu jezykowego. Zadania takie odwotuja sie
zatem do myslenia kreatywnego, charakteryzujacego sie ptynnoscia, gietkoscig i oryginalnoscia:
ptynnos¢ w nauce jezykdw obcych moze przejawiac sie umiejetnoscia wyprodukowania mozliwie
wielu rozwigzan danego problemu jezykowego w danym przedziale czasowym, co oznacza, ze
uczniowie kreatywni moga stworzy¢ wiekszg ilos¢ réznorodnych wypowiedzi w danym czasie;
gietkos¢ (elastycznos¢) w tym przypadku dotyczy sposobu uzycia jezyka i oznacza, ze kreatywni
uczniowie daza do posiadania wiekszego zasobu stownictwa i struktur gramatycznych oraz potra-
fig postugiwac sie nimi, a wiec wyrdzniaja sie stosowaniem zréznicowanych strategii komunikacyj-
nych, pozwalajacych rozwigza¢ dany problem jezykowy na wiele sposobéw;
oryginalnos¢, podobnie jak elastyczno$¢, w kontekscie nauki jezykéw obcych odnosi sie do umiejetnosci
korzystania z bogatego zasobu srodkéw leksykalno-gramatycznych oraz niestandardowego ich uzycia
w celu wyjasnienia czy tez opisania pomystu, jaki uczert ma w gtowie (Albert/Kormos 2004: 288).

Czy zatem uczen uzdolniony jezykowo jest réwniez osoba, ktérg cechuje wysoko rozwinieta kreatyw-
nos$¢? Jesli przyjmiemy, ze kreatywnos$¢ obejmuje takie elementy, jak: myslenie dywergencyjne; zdolnos¢
dostrzegania informacji waznych, poréwnywania ich, odnajdywania zwigzkéw miedzy nimi (czesto niety-
powych) oraz tgczenia ich ze soba; a takze zdolno$¢ dostrzegania problemu, poszukiwania réznorodnych
strategii jego rozwigzania oraz weryfikowania tych rozwiazan (Lubart 1994, za: Albert/Kormos 2004: 281),
wtedy mozemy zauwazyc¢, ze elementy te wigza sie z cechami kognitywnymi umiejetnosci jezykowych, taki-
mi jak: zdolnos¢ rozrézniania informacji bardziej i mniej istotnych w danej sytuacji, zdolnos¢ taczenia nowych
informadji z juz posiadanymi oraz zdolnos¢ stosowania rozpoznanych regut w nowym kontekscie. Ponadto
przypuszczenie takie jest zgodne z zatozeniem méwiacym, ze jedna z podstawowych cech zdolnosci do na-
uki jezykéw obcych jest radzenie sobie z nowoscia i wieloznacznoscia w odniesieniu do poszczegdlnych
ptaszczyzn jezykowych (leksykalnej, morfologicznej, skladniowej, semantycznej i fonetycznej) w kontekscie
pragmatycznym czy socjokulturowym (Sobanska-Jedrych 2010: 78).

Style poznawcze

Uczniowie uzdolnieni jezykowo moga sie rézni¢ miedzy soba stylami poznawczymi i stylami uczenia sie.

Style poznawcze to preferowane przez uczacego sie sposoby funkcjonowania poznawczego (Kos-
sowska 2004: 55). W przypadku uczniéw zdolnych chodzi o dwa z nich:

zaleznos¢ lub niezalezno$¢ od pola percepcyjnego;
impulsywnos¢ lub refleksyjnos¢.

W przypadku bycia zaleznym od pola potrzebuje sie wiecej czasu i wysitku na wyodrebnienie z cato-
$ci bodzcéw jednostkowych stanowigcych jej czes¢. Natomiast osoba niezalezna od pola percepcyjnego
posiada umiejetnosc¢ szybkiego i sprawnego odbierania oraz przetwarzania informacji jednostkowych
z catosci. Mamy tu zatem do czynienia z przeciwstawieniem dwdch sposobdéw poznawczych: z jednej
strony postrzeganie globalne, catosciowe, niezréznicowane, z drugiej za$ postrzeganie szczegétowe,
analityczne, zréznicowane (Clauss 1987: 98-100).



Z kolei osoba refleksyjna to taka, ktéra zanim podejmie decyzje, rozwaza ja, weryfikuje hipotezy
i uwzglednia ich prawdopodobienstwo postepujac z rozwaga. Natomiast osoba impulsywna to taka,
ktéra szybko reaguje na bodzce zewnetrzne, dziata bezrefleksyjnie i podejmuje decyzje bez zastanowie-
nia sie, co prowadzi do licznych btedéw (Clauss 1987: 107).

Na podstawie przeprowadzonych badan (Sekowski/Rudz 2011: 41) mozna stwierdzi¢, ze osoby
uzdolnione cechuje niezaleznos$¢ od otoczenia i refleksyjnos¢ w dziataniu. Zaréwno niezaleznos¢, jak
i refleksyjnos¢ moga sie odnosi¢ do cech kognitywnych, charakterystycznych dla zdolnosci jezykowych,
gdzie uczen abstrahuje, analizuje, wnioskuje i wyklucza informacje niepewne i nieistotne, dokonuje
poréwnan oraz dopasowuje wybrane informacje do danego problemu. Cechy te zatem moga charakte-
ryzowac réwniez ucznia ze zdolnosciami jezykowymi.

Cechy osobowosci

Jak zauwazyli Sekowski i Rudz (201 1: 37), osobowos¢ wiaze sie $cisle ze zdolnosciami, w tym réwniez zdol-
nosciami do nauki jezykéw obcych. Zaznaczaja jednak przy tym, Ze jest to zalezno$¢ obustronna, co oznacza,
ze zdolnosci podlegaja wptywom osobowosci, ale i réwniez osobowos¢ jest ksztattowana przez zdolnosci.

Z licznych badan dotyczacych tych zaleznosci mozna wywnioskowac, ze uczen uzdolniony charak-
teryzuje sie przede wszystkim przyjaznym stosunkiem do ludzi, sktonnoscig obcowania z dorostymi,
otwartoscig na nowe doswiadczenia, sumiennosciag w wykonywaniu zadan i ciekawoscig poznawcza.
Niestety stwierdzenie, ze wszyscy uczniowie uzdolnieni sg jednoczesnie ekstrawertyczni, optymistycz-
ni, $miali i posiadajacy wysoka samoocene bytoby zbyt daleko idgcym uproszczeniem. Osobowos¢ jest
bowiem ta sferg cztowieka, ktdra réznicuje wszystkich ludzi miedzy soba, w tym réwniez uczniéw uzdol-
nionych, tworzac réznorodne konstelacje cech (Sobariska-Jedrych 2010: 84).

Motywacja

Zastanawiajac sie nad tym, czy motywacja jest jednocze$nie cecha uczniéw uzdolnionych jezykowo
i jaka role odgrywa w rozwijaniu tychze uzdolnien, nie mozemy stwierdzi¢, ze uczen, ktéry posiada zdol-
nosci w rozumieniu czynnikdw kognitywnych, jednoczesnie cechuje sie wysokim poziomem motywacji
do nauki jezykéw obcych. Mamy bowiem do czynienia z uczniami uzdolnionymi lingwistycznie, ktérzy
mimo to nie wykazujg zainteresowania nauka jezykéw obcych badz konkretnego jezyka. Z drugiej jed-
nak strony, sa uczniowie, ktérzy nie wykazujac uzdolnien jezykowych, cechuja sie wysoka motywacja
w nauce jezykdw. Po prostu lubig sie ich uczy¢. To powoduje, ze tacy uczniowie réwniez moga miec
znaczne osiggniecia w jezykéw tym kierunku, nierzadko wigksze niz uczen uzdolniony bez motywacji
do nauki. Jednak nieuzasadnione jest uznanie za zdolnych jezykowo tylko takich ucznidw, ktérzy posia-
daja szczegdlne warunki kognitywne oraz wysoka motywacje do nauki jezykéw obcych. Takie stwier-
dzenie wykluczytoby wszystkich zdolnych, u ktérych niski poziom motywacji spowodowany jest silnymi
uwarunkowaniami zewnetrznymi i pozostaje niejako w sprzecznosci z samym uczniem i jego potrze-
bami, ktére w ten sposéb nie zostajg uzewnetrznione. Motywacja jako cecha niestata i niewrodzona
niewatpliwie jednak jest warunkiem uzyskania wysokich osiggnie¢ w nauce jezykéw obcych.

Rézne rodzaje motywadji, jak zauwaza Pawlak (2011: 33), moga odgrywac rézng role w réznych sy-
tuacjach. Wyréznia sie:

motywacje integracyjna;
motywacje instrumentalna.

Uczen zorientowany integracyjnie uczy sie ze wzgledu na zainteresowania kultura kraju docelowego,

jego spoteczenstwem i aspektami dotyczacymi codziennego funkcjonowania. Jest nastawiony pozytyw-



nie do danego kraju, czesto jednoczesnie chciatby stac¢ sie cztonkiem tej kultury — czasowo lub trwale.
Natomiast w przypadku motywacji instrumentalnej, nauka jezyka obcego odbywa sie ze wzgledu na jego
uzytecznos¢. To z pewnoscia ten drugi rodzaj motywacji bedzie bardziej znaczacy. Takie podejscie ma zna-
czenie dla procesu nauczania jezykédw obcych. Nauczyciel moze ksztattowaé poziom motywacji uczniéw
poprzez dopasowanie odpowiednich technik motywacyjnych do danej sytuacji oraz etapu nauki.

Réwniez i uczerh moze samodzielnie stosowac strategie motywacyjne, ktére moga dotyczy¢: podtrzy-
mania zamiaru osiggniecia danego celu, utrzymania odpowiedniego poziomu koncentracji na wykony-
wanym zadaniu, czy tez radzenia sobie z emocjami i pokonywania wiasnych stabosci (Pawlak 2011: 33).
Wiasnie umiejetnos¢ wyboru sposrdéd proponowanych przez nauczyciela technik motywacyjnych, ich
dostrzezenie i zastosowanie w procesie uczenia sie, a takze umiejetnos¢ samodzielnego motywowania sie
moze by¢ jedna z cech ucznia uzdolnionego. Jednak ze wzgledu na zbyt duzy wptyw czynnikdéw zewnetrz-
nych na powstawanie motywacji u uczniéw, nie mozna przyjac, ze jest ona ich statg cecha.

W praktyce szkolnej nauczyciel moze doswiadczy¢ sytuacji, gdy intuicyjnie czuje, ze ma do czynie-
nia z uczniem szczegdlnie uzdolnionym, ktéry niestety nie osiaga wynikéw na miare swoich mozliwosci.
Taka sytuacja moze prowadzi¢ do obustronnej frustracji: zaréwno ucznia, jak i nauczyciela.

O tzw. syndromie nieadekwatnych osiagnie¢ ucznia uzdolnionego méwimy wéwczas, gdy istnieje
rozbiezno$¢ miedzy jego osiggnieciami potencjalnymi a faktycznymi (Feger 1988: 153). Sytuacja taka
moze powodowac,szufladkowanie” ucznia jako tzw. lenia, ktéry duzo moze, ale mu sie nie chce; ucznia,
ktory stwarza problemy, z ktérym trudno sie pracuje i wreszcie ucznia niezdolnego. Tak sie dzieje wéw-
czas, kiedy nauczyciel nie potrafi rozpoznac tego problemu oraz jego przyczyn.

Przyczyny nieadekwatnych osiagnie¢ uczniéw uzdolnionych sa rézne, ale mozna zauwazy¢, ze maja
one zaréwno charakter wewnetrzny, jak i zewnetrzny. Gdy jednak przyjrzymy sie tym przyczynom, do-
strzezemy, ze nie ma miedzy nimi wyraznej granicy i jest wiele zaleznosci. Trudno zatem czesto orzec,
ktore z nich doprowadzity do pojawienia sie innej przyczyny, a ktére sg skutkiem zaistnienia wczesniej-
szej. Czesto okazuje sie, ze to wtasnie wptyw czynnikdw zewnetrznych powoduje obnizenie motywacji
i samooceny, ktére maja wielkie znaczenie w nauce jezykéw obcych.

Do czynnikéw zewnetrznych, powodujacych zanizone osiggniecia uczniéw w szkole, naleza przede
wszystkim:

warunki szkolne,
srodowisko réwiesnicze,
$rodowisko rodzinne.

Warunki szkolne, ktére moga mie¢ wptyw na nieadekwatne osiaggniecia w stosunku do potencjal-
nych mozliwosci, dotycza gtéwnie nauczycieli. Uczer uzdolniony, wobec ktérego stawiane sg zazwy-
czaj te same wymagania, co wobec pozostatych ucznidw, ktére nie s3 dostosowane do jego wyzszych
mozliwosci intelektualnych, nie ma szansy na rozwijanie swoich zdolnosci. W takiej sytuacji szkofa po-
strzegana jest przez niego jako nudna, a zadania jako zbyt tatwe, niewymagajace zaangazowania. To
pierwszy krok do obnizenia motywacji do nauki, a w rezultacie, do zbyt niskich wynikéw w stosunku do
potencjatu. Réwniez postawa nauczycieli moze spowodowac obnizenie motywacji do nauki. Nauczyciel
bez zaangazowania, ktéry nie podejmuje wyzwania, jakim jest praca z uczniem uzdolnionym i nie do-
strzega jego potrzeb oraz probleméw, nie jest dla ucznia autorytetem ani partnerem w dziataniu.



Uczen zdolny dostrzega réwniez rozbiezno$¢ w pojmowaniu sukcesu przez niego i przez szkote. Szkolne
rozumienie sukcesu poprzez wyniki testdw z wiadomosci oraz promowanie zadar koncentrujacych sie na od-
twarzaniu wiedzy i rozwijaniu myslenia reprodukcyjnego, wywotuje u ucznia watpliwosci w sens pracy ponad-
programowej, odpowiadajacej jego faktycznym mozliwosciom (Turska 1994: 48; Holling/Kanning 1999: 64).
Powazny problem natury emocjonalnej powstaje wtasnie z powodu poczucia niedoceniania ucznia zdolnego
przez nauczycieli, promowania wysokich osiagnie¢ w testach bazujacych na zadaniach odtwérczych, a nie na
wykorzystywaniu inwengcji. Czesto tacy uczniowie postrzegani sg jako sprawiajacy problemy, niepotrafigcy do-
stosowac sie do sytuacji szkolnej. Pojawienie sie w pewnym momencie probleméw emocjonalnych, takich jak
zwatpienie w sens pracy czy kompleksy spowodowane niedocenianiem, a co za tym idzie — brak zaufania do
siebie i obnizenie samooceny, prowadzi do zanizonych osiagniec. Stad tez jedna z przyczyn niskich osiagnie¢
uczniéw uzdolnionych mozna okresli¢ jako konflikt miedzy wewnetrznymi potrzebami akceptacji, sukcesu i od-
powiednich warunkéw uczenia sie a zewnetrznymi warunkami placéwki (Whitmore 1980: 194).

Niewykorzystywanie przez uczniéw zdolnych swoich mozliwosci intelektualnych jest spowodo-
wane réwniez niezaspokojeniem ich potrzeb spotecznych, w szczegélnosci warunkéw w srodowisku
rodzinnym (Fels 1999: 85). Rodzina jako pierwsze i naturalne srodowisko wychowawcze powinna za-
spokajac nie tylko potrzeby biologiczne, ale i psychiczne dziecka. W kontaktach z rodzicami formujg sie
motywacja oraz nawyki i umiejetnosci systematycznej pracy. Powodzenie w szkole jest zatem zwigzane
z sytuacja w domu (Dyrda 2007: 33-37), ktéra dotyczy:

relacji dziecka z rodzicami;

klimatu emocjonalnego panujacego w rodzinie;
struktury rodziny;

postawy rodzicielskiej i stylu wychowania;
warunkoéw bytowych rodziny.

Srodowisko réwiesnicze ma réwniez wptyw na osiagniecia ucznia zdolnego. Negatywny wptyw
moga tu miec:

presja grupy, ktéra niejako $wiadomie obniza wartos¢ i pozycje ucznia wyrdzniajacego sie wysoki-
mi mozliwosciami intelektualnymi, powodujac zanizenie jego samooceny;

przyjecie wzorcédw postepowania rowiesnikéw, ktdre zgodnie z opinig ucznia, znajduja akceptacje
dorostych i nauczycieli, co powoduje jego dostosowanie sie do przecietnego poziomu swojej klasy;
wiasne korzysci, jak chocby skracanie czasu przeznaczonego na wykonywanie zadan szkolnych po
to, by zyskac jak najwiecej czasu na pozaszkolne zainteresowania, co powoduje $wiadome ukrycie
swoich zdolnosci (Szada-Borzyszkowska 2008: 93-95).

Powyzsze czynniki zewnetrzne majg nie tylko bezposredni wptyw na zanizenie osiggnie¢ szkolnych
uczniéw, ale réwniez posredni. Mowa tu o ich wptywie na samoocene. Negatywny obraz wiasny i niska
samoocena powstajg w wyniku przykrych doswiadczen, jakie dziecko zdobywa w Srodowisku rodzinnym,
szkolnym i réwiesniczym (Dyrda 2007: 36-37). Takie osoby uwazaja sie za mniej szczesliwe i zadowolone,
mniej popularne i lubiane wsrdd réwiesnikéw i ogdinie nieatrakcyjne. To z kolei powoduje znaczny spadek
motywacji do dziatania, spadek ambicji oraz ograniczony poziom rozwiniecia kompetencji spotecznych
(Fels 1999: 85-86). Wymienione czynniki wzajemnie sie przenikaja, tworzac ogélny zespét przyczyn odpo-
wiedzialnych za zaburzone funkcjonowanie w sytuacji szkolnej uczniéw zdolnych.

Charakterystyka ucznia uzdolnionego jezykowo, a w szczegdlnosci przedstawienie czynnikéw ma-
jacych wpltyw na realizowanie jego potencjatu, ukazuje role nauczyciela w procesie rozwijania zdolno-
$ci, a jednoczesnie rysuje zakres jego wiedzy i kompetencji niezbednych do podjecia wiasnych dziatan,
ktére maja na celu wspieranie rozwoju ucznia uzdolnionego jezykowo w kazdym wieku.



Rozdziat 2

Jak rozpoznawac
zdolnosci jezykowe
u ucznidéw w szkole?




Zastanow sie:

Z pewnosciq masz wsréd swoich uczniéw takich, o ktérych mdwisz ,zdolny jezykowo”
W jaki sposéb do tego doszedtes? Sam, a moze z czyjgs pomocq? Jesli tak, to z czyjq i dlaczego?
Jakie informacje uzyskates o swoich uczniach i co Ci w tym pomogto?

Rozpoznawanie ucznidw z uzdolnieniami jezykowymi to drugi element sktadajacy sie na cato-
$ciowy model ksztatcenia uczniéw zdolnych w szkole. Proces rozpoznawania uzdolnionych jezykowo
nie jest jednak prosty, poniewaz zdarza sie, ze uczniowie nie ujawniaja swoich uzdolnien z ré6znych
przyczyn, ktére niekoniecznie s zwigzane ze srodowiskiem szkolnym. Szkota jednak daje spore moz-
liwosci rozpoznawania tychze zdolnosci. Zaréwno dziatania psychologa i pedagoga szkolnego, jak
réwniez nauczyciela jezyka obcego, moga dostarczy¢ cennych informacji na temat naszych pod-
opiecznych. Wazna jest przy tym swiadomos¢, ze rzetelna i trafna identyfikacja uczniéw uzdolnio-
nych powinna by¢ prowadzona wyfgcznie przez osoby, ktére sa do tego odpowiednio przygotowane
i maja mozliwos$¢ ciagtego obserwowania zachowan i pracy grupy (Eby/Smutny 1998: 104). Trzeba
zatem zaznaczy¢, ze:

identyfikacja ucznidéw uzdolnionych jest procesem dtugotrwatym i ztozonym, w ktérym infor-
macje dotyczace ucznia sg ciggle uzupetniane za pomoca réznych narzedzi, co pozwala na bie-
z3co weryfikowac trafnos¢ identyfikacji.

Badania, ktdére zostaty przeprowadzone w celu stwierdzenia, czy nauczyciele trafnie identyfikuja
uczniéw uzdolnionych, wykazuja, ze dos¢ znaczny procent nauczycieli ma z tym trudnosci. Wynika to
przede wszystkim z probleméw w okresleniu, co tak naprawde identyfikuja, a zatem z braku dosta-
tecznej wiedzy na temat zdolnosci specjalnych i warunkéw funkcjonowania uczniéw zdolnych (Bieluga
1991: 123-193; Cackowska 1994: 109-110).

Nauczyciele, prébujac rozpoznac ucznia uzdolnionego, kieruja sie nierzadko kryterium dobrych
ocen, udziatu uczniéw w réznorodnych konkursach i olimpiadach przedmiotowych lub po pro-
stu cechami osobowosciowymi dzieci, ktére opisujg tzw. dobrego ucznia, lecz niekoniecznie
muszg charakteryzowac ucznia uzdolnionego.

Mowa jest tu np. o takich cechach, jak: grzeczny, uwazny, spokojny, pracowity, systematyczny, wyko-
nujacy wszystkie polecenia nauczyciela itd.

Natomiast dziatania psychologa i pedagoga szkolnego, ktére polegaja przede wszystkim na za-
stosowaniu réznorodnych metod diagnostycznych (testy psychologiczne, wywiady srodowiskowe,
rozmowy z uczniem), s niewatpliwie pomoca w identyfikowaniu uczniéw uzdolnionych. Pozwalaja
okresli¢ mozliwosci intelektualne i twdrcze uczniéw, a takze poznac ich sfere pozaintelektualng. Po-
winnismy jednak by¢ swiadomi ograniczen z tym zwigzanych. Czy stosowane przez psychologa i pe-
dagoga narzedzia diagnostyczne uwzgledniaja specyfike zdolnosci specjalnych, jakimi sg uzdolnienia
jezykowe? Jakich informacji o uczniu moze dostarczy¢ psycholog i pedagog oraz jak mozna je wy-
korzysta¢ we wtasciwym rozpoznaniu zdolnych uczniéw? Umiejetnos¢ odpowiedzi na takie pytania
pozwoli nam m.in. na wyselekcjonowanie informacji istotnych dla rozpoznania dzieci z uzdolnieniami
jezykowymi.



Oczekujac gotowych sposobdw i technik rozpoznawania uczniéw uzdolnionych jezykowo,
ktére pozwolg nam kazdorazowo jednoznacznie i trafnie wytoni¢ takich uczniéw z grupy, roz-
czarujemy sie.

Takich sposoboéw i technik jest bowiem wiele, a kazda z nich ma swoje ograniczenia i moze powodo-
wac btedne rozpoznanie. Nauczyciel musi zatem wiozy¢ duzo trudu w skonstruowanie wtasnego sposobu
identyfikowania uczniéw uzdolnionych. Podstawa do tego jest wiedza na temat istniejacych sposobdéw
diagnostycznych oraz swiadomos¢ ich zalet i ograniczen. Aby jednak nauczyciel mogt wypracowac sobie
wiasny system rozpoznawania uzdolnien jezykowych u uczniéw, powinien przyjrzec sie tym juz gotowym
mozliwosciom pod katem ich przydatnosci do rozpoznawania uczniéw uzdolnionych lingwistycznie.

2.1.1. Formalne narzedzia identyfikacji uzdolnien jezykowych

Jedna z mozliwosci diagnozowania uzdolnien u ucznioéw jest zastosowanie réznego rodzaju formal-
nych narzedzi, do ktérych naleza:

testy psychologiczne,
oceny i inne osiggniecia ucznia,
ankiety.

Myslac o diagnozowaniu uzdolnien uczniéw bardzo czesto rozwazamy uzycie réznorodnych testéw
na pomiar inteligencji. Nalezy jednak odpowiedzie¢ sobie na pytanie: jakich informacji o uczniach
dostarczaja wspomniane testy i czy informacje te sa przydatne w identyfikowaniu uczniéw ze szcze-
golnymi uzdolnieniami w zakresie jezykdéw obcych? Stosowanie takich testéw psychologicznych, jak
Skala inteligencji Wechslera, Test matryc Ravena czy Test diagnozy mozliwosci intelektualnych Matczaka
bytoby uzasadnione w przypadku identyfikowania uczniéw uzdolnionych jezykowo wéwczas, gdyby-
smy przyjeli, ze potencjat jezykowy opiera sie wytacznie na podstawowych procesach kognitywnych,
ktore skfadaja sie na inteligencje ogdélna. Takie jednak podejscie dowodzitoby, ze zdolnosci jezykowe
nie sg odrebnymi zdolnosciami specjalnymi, co podwazatoby réwniez konieczno$¢ rozwijania ich jako
uzdolnien specjalnych na lekcji jezyka obcego.

Zakfadajac jednak, ze testy inteligencji moga by¢ stosowane w powyzszym celu, (bowiem ich wyniki
dostarczaja danych o funkcjonowaniu ogdlnych proceséw przetwarzania informacji, lezacych réwniez
u podstaw tych zdolnosci specjalnych), zastanowic sie nalezy nad mozliwoscia interpretacji ich wyni-
kéw. Testy takie musiatyby by¢ analizowane i interpretowane pod katem zdolnosci do nauki jezykéw
obcych, co wymagatoby od psychologéw (poniewaz ty | k o oni moga przeprowadzac i interpretowac
testy na pomiar inteligencji) wiedzy na ten temat (Standardy... 2007: 27). Stad tez uzasadniona staje sie
koniecznos¢ uzycia testéw wyspecjalizowanych.

Jednak w Polsce w zasadzie nie istnieja wystandaryzowane narzedzia psychometryczne, pozwalajace
na rzetelna i trafng diagnoze zdolnosci jezykowych u uczniéw. Co prawda, nauczyciele jezykéw obcych
moga postuzyc sie istniejacymi testami zdolnosci jezykowych, jak Test predyspozydji jezykowych (TPJ) Ku-
liniaka' oraz Test zdolnosci jezykowych (TZJ) Wojtowicza2. Jednak by mozliwe byto ukazanie ich przydatnosci
w celu rozpoznawania uczniéw uzdolnionych jezykowo, nalezy przyjrze¢ sie doktadniej ich zatozeniom.

' R.Kuliniak, Testy predyspozycji jezykowych dla uczniéw gimnazjum, Bimart, Watbrzych 2002.
2 M. Wojtowicz, Test zdolnosci jezykowych, Pracownia Testéw Psychologicznych, Warszawa 2006.



TZJ jest przeznaczony dla uczniéw ostatnich klas szkoty podstawowej, klas gimnazjalnych i ponad-
gimnazjalnych. Test ten moze by¢ stosowany w diagnozie pedagogicznej przy okreslaniu predyspozycji
i mozliwosci rozwoju szkolnego uczniéw oraz wyboru kierunku dalszego ksztatcenia (Wojtowicz 2006: 44).
TZJ powstat w oparciu o teorie, zgodnie z ktérg opanowanie jezyka obcego polega na opanowaniu jego
podsystemoéw jezykowych w nastepujacych obszarach:

dyskurs dotyczacy regut budowania tekstéw oraz wyczucia stylistycznego, sktadajacy sie z czte-

rech rodzajéw zadan polegajacych na:

a. uzupelnianiu zdan frazg najlepiej pasujaca sensem, strukturg i stylem do réznych form literackich;

b. wybraniu najtrafniejszego podsumowania przytoczonej wypowiedzi;

c. domyslaniu sie z kontekstu i uzupetnianiu zdan oraz wypowiedzi dialogowych;

d. znajomosci fraz uzywanych w danym kontekscie;

stownictwo obejmujace cztery rodzaje zadan dotyczacych:

a. odgadywania znaczenia nieznanych przyrostkéw w réznych jezykach;

b. znajdywania synoniméw i antoniméw w jezyku ojczystym;

c. odgadywania znaczenia zwrotéw jezykowych, sprawdzajacego przede wszystkim zaséb leksy-
kalny (bierny i czynny);

d. wyczucia regut morfologicznych;

gramatyka zawierajaca ttumaczenie fragmentéw zdan z jezyka sztucznego i nieznanego jezyka

naturalnego, wymagajace:

a. umiejetnosci spostrzegania i reprodukowania relacji syntaktycznych;

b. uzupetniania analogicznych form gramatycznych;

c. sprawdzania znajomosci gramatyki jezyka ojczystego.

Poszczegélne zadania TZJ sprawdzaja podstawowe zdolnosci kognitywne dotyczace jezyka obcego w za-
kresie rozumowania. Chodzi tu przede wszystkim o sprawdzanie umiejetnosci wnioskowania o formie, requ-
fach i strukturze jezyka na podstawie przyktadéw oraz umiejetnosci rozpoznawania funkgji stow w zdaniu.
W tescie pominieto jednak sprawdzenie umiejetnosci audytywnych. Réwniez inne czynniki, wazne w nauce
jezyka obcego i istotne w przypadku dziecka uzdolnionego, takie jak zainteresowania czy stopiert motywagji,
zostaty pominiete. Test nie bada takze sprawnosci zapamietywania. Dokonujac diagnozowania zdolnosci do
nauki jezykdw obcych nalezy zatem zachowac ostroznos¢ oraz odpowiedziec sobie na pytania:

czy niepetne uwzglednienie aspektéw charakteryzujacych ucznia uzdolnionego da nam petne
informacje o diagnozowanym uczniu?

czy w zwiagzku z tym, majac niepetne informacje o uczniu, nie wyrzadzimy mu krzywdy, klasyfiku-
jac go jako uzdolnionego jezykowo badz nie?

czy podobnej wiedzy nie moze uzyska¢ sam nauczyciel na drodze obserwacji uczniéw podczas
ich pracy na lekgji jezyka obcego, ktéra dostarczy mu bardziej kompleksowych informacji, a ktéra
prowadzona dtugotrwale wyeliminuje wymienione zagrozenia, takie jak niska dyspozycja psycho-
fizyczna dziecka w danym dniu czy nieodpowiednie warunki prowadzenia testu?

ktore z informacji uzyskanych w tescie moga by¢ przydatne i jak je wtasciwie wykorzystac w cato-
Sciowym modelu identyfikacyjnym przyjetym przez nauczyciela?

Préba stworzenia rzetelnego narzedzia pomiaru predyspozycji jezykowych jest Test uzdolnier do na-
uki jezykdw obcych (TUNJO) Rysiewicza®. Test ten obejmuje piec czesci, w ktérych poszczegélne zadania
sprawdzajg zdolnosci jezykowe w obszarach:

3 Test jest proba adaptacji testu predyspozycji jezykowych Modern Language Aptitude Test Johna Carrolla i Stanleya
Sapona (za: Rysiewicz: 2008: 569-595).



fonetycznym;
pamieciowym;
wrazliwosci gramatycznej;
indukcyjnego uczenia sie (Rysiewicz 2008: 581-583).
Piszac o przydatnosci roznorodnych testow pozwalajacych okresli¢ zdolnosci jezykowe ucznidw,
a tym samym zidentyfikowac¢ takich uczniéw w grupie, nalezy wspomnie¢ o sytuacjach, kiedy siegamy
po narzedzia nierzadko tworzone bez zachowania jakichkolwiek norm standaryzacyjnych, a ktére pro-
ponuja droge,na skréty” mogaca przynies¢ wiecej szkdd niz pozytku. Nalezy unikac wszelkiego rodzaju
testébw publikowanych w Internecie, ktére opisywane sg jako pozwalajace ustali¢ potencjat uczniow
w nauce jezykow obcych i stosowane sg jako pomoc w naborze do klas dwujezycznych lub klas o profilu
jezykowym, a ktére w rzeczywistosci s tylko testami kompetencji jezykowe;j.
Czesto stosowanym kryterium identyfikacji uczniéw uzdolnionych jezykowo jest ich uczestnictwo
w réznorodnych konkursach i olimpiadach jezykowych. Ta aktywnos¢ ma jednak wiele ograniczen
jako narzedzie identyfikacyjne.

To, ze uczen zgtosit sie do uczestnictwa w konkursie jezykowym, moze by¢ spowodowane wie-
loma przyczynami, niekoniecznie wynikajacymi z jego uzdolnien.

Do takich ograniczen naleza m.in.:
wymagania nauczycieli wynikajace np. zich ambicji zawodowych - posiadanie uczniéw bioracych
udziat w konkursach moze by¢ postrzegane jako wyznacznik tzw. dobrego nauczyciela;
oczekiwania rodzicéw, ktérzy moga przecenia¢ mozliwosci swoich dzieci;
pragnienia uczniéw, ktérzy moga przecenia¢ wtasne mozliwosci z réznych przyczyn, jak chocby
che¢ przypodobania sie nauczycielowi czy che¢ nalezenia do tzw. lepszej grupy;
ambicje ucznidw, niekoniecznie adekwatne do ich mozliwosci w zakresie jezykéw obcych.

Zaburzenia w trafnosci i rzetelnosci identyfikacji dzieci z uzdolnieniami jezykowymi za pomoca
wymienionego kryterium moga by¢ spowodowane réwniez zréznicowanym poziomem konkurséw,
w szczegodlnosci tych, majacych otwarta forme oraz tych, prowadzonych na nizszych szczeblach. Pro-
blemy takie moga wynikac np. z nieréwnego poziomu kwalifikacji i wymagan cztonkéw jury oraz wa-
runkéw, w ktérych konkursy zostaty przeprowadzone, co nie pozwala na jednoznaczng ocene sukceséw
uczniéw (Painter 1993: 59-60). Z duzym prawdopodobieristwem mozna jednak przyja¢, ze finalisci i lau-
reaci konkurséw to jednostki zdolne. Wysokie wyniki w tych przedsiewzieciach sa bowiem rezultatem
nie tylko duzej wiedzy i ponadprzecietnie rozwinietych umiejetnosci w danej dziedzinie, ale réwniez
pewnych innych cech pozaintelektualnych, jak wysoka motywacja, dyscyplina pracy, czy wysoka samo-
ocena (Fels 1999: 129-130).

Oceny to kolejne formalne kryterium, za pomoca ktérego nauczyciele identyfikuja uczniéw uzdol-
nionych jezykowo. Kryterium formalne, co nie oznacza, ze obiektywne, rzetelne i trafne. Jako narzedzie
oceny maja te zalete, ze tatwo je odnies$¢ do danego przedziatu czasowego i danej grupy uczniéw oraz
na tej podstawie wyciagna¢ odpowiednie wnioski. Jednak uzywanie ocen jako narzedzia identyfikacyj-
nego ma wiele ograniczen. Ocena rozumiana jako stopien szkolny jest bowiem bardzo czesto wynikiem
stosowania do$¢ subiektywnego kryterium wartosciowania odpowiedzi przede wszystkim na wszelkie-
go rodzaju zadania otwarte. Wptyw na ocene wystawiong przez nauczyciela moze mie¢ np. postrzega-
nie ucznia gtéwnie poprzez jego jedng szczegdlng ceche (pozytywna lub negatywna) i przenoszenie jej
na inne obszary dziatania (tzw. efekt halo). Zatem pozytywne cechy, ktére nauczyciel ceni, np. sumien-
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nos¢ i aktywnos¢ lub, niestety, takze atrakcyjny wyglad, moga spowodowac, ze uczen bedzie postrze-
gany przez nauczyciela jako bardziej zdolny, bardziej inteligentny niz w rzeczywistosci. | odwrotnie:
dziecko okazujace znudzenie na lekcji, nadpobudliwe lub z dysleksja (nierozpoznana przez nauczyciela)
moze by¢ postrzegane jako uczen niezdolny, sprawiajacy problemy (Vock/Preckel/Holling 2007: 135).
Jak zauwaza Stariczak (2009: 19), ocena bardzo dobra w jednej szkole nie jest poréwnywalna z oceng
ztego samego przedmiotu i zakresu wiedzy oraz umiejetnosci uzyskang w innej szkole. Ponadto nalezy
przyznad, ze oceny bedace czescia systemu szkolnego, ukierunkowanego w duzym stopniu na poziom
przecietny, poprzez swojg skale nie wyrézniaja czesto jednostek zdolnych lub bardzo zdolnych. Znaczna
przeszkoda w trafnym identyfikowaniu uzdolnien jezykowych za pomoca stopni jest réwniez tzw. syn-
drom nieadekwatnych osiaggnie¢ powodowany ré6znorodnymi czynnikami, ktérych nie uwzgledniaja.

W przypadku ocen jako narzedzi identyfikowania uczniéw uzdolnionych duzo wiecej rzetelnych
informacji dostarcza ocena opisowa w klasach 1-3 szkoty podstawowej umozliwiajgca doktadne
opisanie umiejetnosci i zdolnosci ucznidw w wielu obszarach.

Relatywnie najrzadziej stosowanym przez nauczycieli narzedziem mogacym dostarczy¢ wielu infor-
macji o uczniu, ktére pozwolg wytonic jednostki uzdolnione, sa réznorodne ankiety. W prosty sposéb
mozemy uzyskac¢ informacje dotyczace zainteresowan dzieci, w tym zainteresowan jezykiem obcym,
a takze motywacji do nauki, problemdéw w nauce, czy sposobdw uczenia sie. Przyktadowymi pytaniami
w kwestionariuszu moga by¢:

Czy lubisz uczy¢ sie jezykéw obcych? Dlaczego?

Co jest dla ciebie fatwe w uczeniu sie jezyka? Dlaczego?

Co jest dla ciebie trudne w nauce jezyka? Dlaczego?

Jakiego typu ¢wiczenia jezykowe wykonujesz najchetniej? Dlaczego?

Czy lubisz pracowa¢ samodzielnie? Dlaczego?

Czy interesujesz sie kultura réznych krajow?

Czy poszerzasz lub chciatbys$ poszerzy¢ swojg wiedze i umiejetnosci jezykowe poza szkota? Jesli
tak, to w jaki sposob?

Czego oczekujesz od lekcji jezyka? (Kietczewska 2011: 44).

Decydujac sie na zastosowanie formalnych metod identyfikacji kazdego rodzaju zdolnosci, nalezy
miec¢ na uwadze, ze wyniki testéw lub réznego rodzaju ankiet moga by¢ zaburzone. Wynika to m.in.
z nastepujacych powodéw:

1. Narzedzia formalne stosowane sa w odniesieniu do danego czasu, w ktérym uczert moze nie funk-
cjonowac w sposéb dla niego typowy i naturalny, co z kolei moze by¢ spowodowane sytuacja stre-
sowa, czynnikami afektywnymi (przezyty wczesniej stres, stany lekowe, stany wzburzenia itp.), jak
réwniez ztym stanem fizycznym (zmeczenie, bol glowy, niewyspanie i inne).

2. Wiekszo$¢ narzedzi formalnych (testy psychometryczne, ale takze i ankiety) sa ograniczone cza-
sowo, co rowniez moze fatszowac ich wyniki, poniewaz szybkos¢ wykonywanych przez ucznia
zadan testowych moze by¢ réowniez warunkowana czynnikami afektywnymi, zewnetrznymi czy
fizycznymi.

3. Sytuacja, w ktdrej uczen rozwiazuje zadania testowe, jak réwniez sytuacja uwzgledniona w zada-
niach, nie jest typowa dla naturalnego funkcjonowania ucznia i nie odpowiada naturalnej sytuacji
problemowej w rzeczywistosci, co réwniez moze negatywnie wptynaé na uzyskany wynik (Strelau
1997: 149-150).



Majac na uwadze wszystkie powyzsze ograniczenia w stosowaniu formalnych narzedzi identyfiko-
wania zdolnosci, w tym réwniez zdolnosci jezykowych, mozna stwierdzi¢, ze:

narzedzia formalne moga by¢ pomocne w rozpoznawaniu takich uczniéw, lecz nie powinny by¢
jedynymi stosowanymi.

Mozna wykorzystac je do sprawdzenia naszych obserwacji czy do poréwnania z informacjami uzy-
skanymi od innych oséb, jednak stosowane samodzielnie nie moga nam dostarczy¢ rzetelnych i obiek-
tywnych danych.

2.1.2. Nieformalne narzedzia identyfikacji uzdolnien jezykowych
Do najczesciej stosowanych nieformalnych sposobdw rozpoznawania uczniéw uzdolnionych nale-
zy obserwacja nauczycielska.

Nauczyciel jezyka obcego ma mozliwos¢ podczas lekgji, w trakcie wykonywanych przez ucznia za-
dan, uzyskania szczegétowych danych na temat przebiegu jego procesu uczenia sie, poziomu kre-
atywnosci, jego cech osobowosci, motywacji do nauki, zainteresowan, potrzeb edukacyjnych, ale
takze okreslenia probleméw ucznia, ktére nie pozwalajag mu w petni rozwija¢ swoich uzdolnien.

Czesto tez sami nauczyciele uwazajg, ze to wiasnie oni sa w stanie najbardziej trafnie rozpoznac
osoby uzdolnione (Fels 1999: 132). Nominacja nauczycielska wynikajaca z dtugotrwatej i wieloptasz-
czyznowej obserwacji dziecka z pozoru wydaje sie najtatwiejsza, poniewaz nie wymaga stosowania
skomplikowanych formalnych narzedzi diagnostycznych, jak chocby testy czy ankiety, i pdzniejszej
ich interpretacji. Jednak to wtasnie ona moze przysporzy¢ nauczycielom wiele probleméw. Wynika¢
moga one m.in. z:

obarczenia nauczycieli wieloma zadaniami oraz obowiazkami pedagogicznymi i dydaktycznymi,
co powoduje rezygnacje z uwaznej obserwacji indywidualnej uczniéw;

stereotypowego pojmowania ucznia zdolnego, ktéry angazuje sie w réznego rodzaju konkursy
i olimpiady jezykowe oraz uzyskuje wysokie oceny w nauce - takie podejscie zaburza trafne typo-
wanie dziecka uzdolnionego jezykowo, gdyz koncentruje sie wytacznie na wynikach jego pracy,
wykluczajac ucznidw o niskiej motywacji do nauki czy o zanizonej samoocenie;

niedostatecznej, niesprecyzowanej i nieusystematyzowanej wiedzy na temat warunkéw funkcjo-
nowania ucznia zdolnego w szkole.

To wtasnie rozbieznos¢ pomiedzy wiedza teoretyczna nauczycieli na temat uwarunkowan osiggnieé
szkolnych i zdolnosci uczniéw a praktycznym uwzglednianiem w swoich nominacjach jedynie osiagnie¢,
nastawienie na wytwdr, a nie na proces, stanowi gtéwny problem w identyfikowaniu oséb uzdolnionych
za pomocg obserwacji nauczycielskiej.

Nauczycielska obserwacja zachowan i osiggniec¢ ucznia, jak wspomniano, pozwala zebra¢ odpo-
wiednig ilos¢ danych o nim, odnoszacych sie zaréwno do jego sfery intelektualnej, jak i osobowoscio-
wej, poniewaz prowadzona jest ona w dtuzszym przedziale czasowym niz ma to miejsce w przypadku
egzaminoéw lub réznego rodzaju testéw.

Informacje pozwalajace na stwierdzenie, czy mamy do czynienia z uczniem uzdolnionym, moga po-
chodgzi¢ takze od rodzicow. Zatem nominacje rodzicielskie to wazny aspekt subiektywnej identyfikacji
dzieci i mtodziezy zdolnej. Rodzice, spedzajac z dzieckiem znacznie wiecej czasu niz nauczyciel i obser-
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wujac je w réznorodnych sytuacjach, moga dos¢ doktadnie okresli¢ poziom jego rozwoju intelektual-
nego. Moga zatem zwrdci¢ nasza uwage na fakt, ze ich dziecko wykazuje zdolnosci jezykowe. Z drugiej
strony jednak informacje dostarczone przez opiekunéw moga by¢ przyczyna btedéw w identyfikacji
wynikajacych z niedowartosciowania lub przewartosciowania przez rodzicéw mozliwosci intelektual-
nych ich dziecka (Fels 1999: 135; Fischer 2002: 31). Niedocenianie oraz przecenianie mozliwosci intelek-
tualnych dzieci przez ich rodzicéw moze mie¢ wiele negatywnych skutkéw, jak chocby stres dzieci mniej
zdolnych, wobec ktérych rodzice stawiajg zbyt wysokie wymagania, czy tez rozczarowanie dziecka i ro-
dzicéw spowodowane korekta mylnego przewarto$ciowania jego mozliwosci (Fels 1999: 137). Stad tez
nominacja rodzicielska powinna by¢ jednym z elementdéw identyfikacji zdolnosci do nauki jezykéw ob-
cych i jedynie uzupetnia¢ informacje uzyskane przez nauczyciela w inny sposdb, zgodny z przyjetym
przez niego modelem rozpoznawania dzieci uzdolnionych jezykowo.

Kolejnym sposobem rozpoznawania uczniéw zdolnych jest nominacja uczniowska. Moze ona
mie¢ charakter nominacji kolezenskiej lub autonominacji. Uwzglednianie wskazania kolezenskiego,
w ktérym to réwiesnicy — koledzy i kolezanki z klasy — zwracajg uwage, ze wsrdéd nich jest osoba
uzdolniona jezykowo, ma swoje uzasadnienie. Dzieci majg bowiem mozliwos¢ wzajemnego poznania
sie w takich sytuacjach, ktore pozostaja nieznane ich rodzicom i nauczycielom. Stad tez uczniowie
z pewnosciag moga odkry¢ takie obszary u swoich kolegéw, ktére Swiadcza o ich nieprzecietnych zdol-
nosciach w danej dziedzinie, jak kreatywnos¢, ciekawos¢ poznawcza czy szerokie zainteresowania.
Moga réwniez dostarczy¢ wielu cennych informacji dotyczacych poziomu motywacji wewnetrznej
i zewnetrznej swojego znajomego w odniesieniu do nauki jezykéw obcych. Uczen chetniej powie
swoim kolegom, dlaczego uczy sie badz nie uczy. Stad tez nauczyciel zapoznajac sie z nominacja
uczniowska i jej uzasadnieniem moze uzyskac informacje, ktére pozwolg mu zweryfikowac obserwa-
cje wiasne badz odkry¢ problemy ucznia i powody, dla ktérych dziecko uzdolnione nie osigga wyni-
kéw w nauce adekwatnych do swoich mozliwosci.

Jednakze i ten rodzaj nominacji ma wiele niedoskonatosci. Jedna z nich jest ograniczenie rzetel-
nosci takiej nominacji, ktére moze by¢ spowodowane faktem wiezi przyjacielskiej miedzy uczniami.
Sympatie wptywaja na zawyzanie wzajemnej oceny uczniéw przyjaznigcych sie oraz na zanizanie
wartosci oséb pozostajacych z nimi w konflikcie, czy choéby niedarzacych sie sympatia (Vock/Prec-
kel/Holling 2007: 143).

Uczen moze ponadto sam okredli¢ sie jako uzdolniony. W przypadku autonominacji jako sposobu
rozpoznawania oséb uzdolnionych wychodzi sie z zatozenia, ze uczen jest w stanie oceni¢ wtasne osia-
gniecia, umiejetnosci i zdolnosci, co juz sygnalizuje ograniczony stopien jego rzetelnosci. Zaburzenie
postrzegania swoich osiggnie¢ i mozliwosci moze wynikac z zanizonej lub zawyzonej samooceny lub
innych zewnetrznych czynnikéw. Autonominacja ma jednak na celu wytonienie tych uczniéw zdolnych,
ktérzy w pracy na lekcji oraz w swoich osiggnieciach nie wykazujg pozadanych cech. Zastosowanie tego
narzedzia moze mie¢ sens woéwczas, gdy nie jest zwigzane z zadnymi korzysciami, jak np. znalezienie
uznania wérdéd réwiesnikéw oraz rodzicéw, wynikajace z zakwalifikowania ucznia do, lepszej” grupy, czy
chec przypodobania sie nauczycielowi, co ma skutkowac uzyskaniem lepszych ocen i poprawa relacji.
Z drugiej strony, obawa przed osmieszeniem i wykluczeniem przez réwiesnikow, ktorzy zaklasyfikujg
ucznia okreslajacego siebie jako zdolnego do grona ,kujonéw” lub ,lizuséw”, moze przyczyniac sie do
tego, ze autonominacja bedzie zanizona. Niezbednym warunkiem stosowania tego sposobu jest za-
tem rzeczywista Swiadomos$¢ ucznia na temat witasnych mozliwosci, umiejetnosci czy tez zainteresowan
(Fels 1999: 138).



Obserwujac ucznia podczas lekcji w celu rozpoznania uzdolnien jezykowych zwraca sie uwage na
kilka typow aspektow (Dornyei 2001: 192-194; Kurcz 2005: 205; Sekowski/ Bilyakovska 2011; Jabtonow-
ska/kukaszewicz-Wieleba 20124)>.

Ogolne aspekty poznawcze:
poszukiwanie informacji z wielu zrédet;
dociekliwos¢;
doktadno$¢ w wykonywaniu zadania;
doskonalenie wiasnej pracy;
dokonywanie selekgji informacji oraz ich krytycznej analizy pod katem przydatnosci i wiarygodnosci;
umiejetnos¢ badz podejmowanie préob porzadkowania informacji w spéjny system, nawiagzanie do
innych znanych tresci;
umiejetnos¢ dostrzegania problemu w szerszym kontekscie;
rozumienie tresci i poje¢ abstrakcyjnych;
wiasciwy dobdr narzedzi i technik wykonania danego zadania.

Aspekty dotyczace procesu uczenia sie jezykow obcych:
wysoko rozwiniete zdolnosci fonematyczne dotyczace umiejetnosci odrézniania poszczegdlnych fo-
nemow danego jezyka obcego, umiejetnosc kojarzenia dzwieku z symbolem, zdolno$¢ nasladowania
intonadji, rytmu i melodii zdania, umiejetnos¢ rozpoznawania i nasladowania akcentu wyrazowego;
funkcjonowanie pamieci, w szczegdlnosci pamieci werbalnej: fatwos¢ zapamietywania nowych stéw, ta-
twos¢ przywotywania ich w danym kontekscie, umiejetnos¢ tworzenia z nich réznorodnych kombinadji;
zdolnosci syntaktyczne uwzgledniajace umiejetno$¢ dokonywania analizy zdania i dostrzegania
prawidtowosci gramatycznych oraz umiejetnos¢ stosowania tych zasad w nowych kontekstach;
fatwosc i ptynnos¢ wypowiedzi ustnej i pisemnej;
ptynnos¢ myslowa i stowna;
uzywanie bogatego stownictwa, tworzenie rozbudowanych wypowiedzi.

Aspekty kreatywnosci:
dostrzeganie wielu rozwigzan danego problemu jezykowego - w przypadku jezykéw obcych
chodzi przede wszystkim o rézne sposoby wyrazania danej informacji, stosowanie réznorodnych
strategii komunikacyjnych;
wytwarzanie wielu pomystow;
umiejetnos¢ dochodzenia do rozwigzania danego zadania jezykowego w niestandardowy sposéb;
poszukiwanie nowych sposobdéw pracy;
niestandardowe wykonywanie zadan i projektow;
réznorodnos¢ form przekazu danej informacgji.

Aspekty motywacji:
podejmowanie zadan z wyraznym zadowoleniem;
wykazywanie wiasnej inicjatywy dotyczacej rozwigzywania dodatkowych zadan, opracowania do-
datkowych tematéw i wykonania dodatkowych projektédw, samodzielne poszukiwanie wyjasnien
nurtujgcego problemu;

4 www.,jows.pl/node/168, data dostepu: 20.11.2012.
®  Zestawienie cech obserwowalnych u ucznia uzdolnionego jezykowo zostato sporzadzone z pomoca wymienio-
nych Zrédet na podstawie analizy sposobdw uczenia sie.
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czesty udziat w interakcjach jezykowych z nauczycielem lub innymi uczniami;
czeste zgtaszanie sie do odpowiedzi poprzez podnoszenie reki;
wysoki poziom uwagi na lekgji;
wysoki poziom koncentracji podczas rozwigzywanego zadania;
wysoki poziom zaangazowania w wykonywane zadania;
che¢ podejmowania zadan skomplikowanych, nietypowych;
gotowos¢ do poswiecenia duzej ilosci czasu zadaniom tego wymagajacym;
oczekiwanie od nauczyciela silnego zaangazowania w nauczanie jezyka na ptaszczyznie dydak-
tycznej, metodycznej i kreatywnej.
Tempo pracy:
szybkie wykonywanie zadar;
szybki przebieg procesu uczenia sie w zakresie czterech sprawnosci jezykowych: przetwarzania in-
formacji na pfaszczyznie fonetycznej, percepcji tekstéw stuchanych i czytanych, sprawnosci w pro-
dukgji jezykowej, zapamietywania stownictwa i gramatyki.

| etap edukacyjny ¢ klasy 1-3 szkoty podstawowej, w tym uczniowie szescioletni
Zadanie 1: Rymowanki
Obserwujemy:
umiejetno$¢ poprawnego rozrézniania i zapamietywania dzwiekéw, akcentu wyrazéw i melodii zdania;
umiejetno$¢ przywotywania z pamieci dzwiekéw, akcentu wyrazéw i melodii zdania;
umiejetnos¢ poprawnego artykutowania dzwiekéw i poprawnej intonacji;
umiejetno$¢ zapamigtywania nowego materiatu i szybkiego przywotywania go z pamieci.
Przebieg zadania:

Uczniowie otrzymuja materiat z famaricem jezykowym. Stuchaja zdania trudnego w wymowie.

Przyktady z jezyka niemieckiego®:

Es reiten drei feige Reiter um den breiten Rhein herum.

Esel essen Nesseln nicht und Nesseln essen Esel nicht.

Zehn zahme Ziegen zogen zehn Zentner Zucker zum Zoo.

Uczniowie za lektorem kilkakrotnie powtarzaja ustyszane zdanie. Nastepnie samodzielnie prébuja je
powtdrzy¢ (mozna zacheci¢ uczniéw do powtarzania wesotym lub smutnym tonem, szybko lub wolno,
jak dziecko, jak zotnierz, itp.). Za kazda prébe otrzymuja od nauczyciela nagrode w przyjetej przez niego
formie (plus, usmiech, naklejka motywujaca, sto punktéw itp.).

Zadanie 2: Piosenka
Sprawdzamy:
umiejetno$¢ zapamigtywania nowego materiatu;
umiejetnos¢ poprawnego przywotywania z pamieci tekstu piosenki.
Przebieg zadania:
Uczniowie otrzymuja tekst piosenki odnoszacy sie do zagadnienia zwigzanego z tematem lekgji.

5 M. Kozubska, E. Krawczyk, L. Zastapito, Und So Weiter 4. Podrecznik do jezyka niemieckiego dla szkofy podstawowej,
WSzPWN, Warszawa 2009, s. 27, 37, 69.



Nastepnie ¢wiczenie utworu przebiega wedtug zwyczajnie stosowanych metod pracy z piosenka.
W koncowej fazie uczniowie podejmuja préobe samodzielnego zaspiewania z mozliwoscia przedstawie-
nia utworu w dowolny sposéb (np. z elementami ruchu). Za kazda prébe otrzymujg od nauczyciela
nagrode w przyjetej przez niego formie (plus, usmiech, naklejka motywujaca, sto punktéw itp.).

Il etap edukacyjny ¢ klasy 4-6 szkoty podstawowej
Zadanie 1: Buchstabensalat’ « Rozsypanka literowa (przykfad z jezyka niemieckiego)
Sprawdzamy:

umiejetnos¢ myslenia analitycznego;

spostrzegawczos¢;

koncentracje;

wytrwato$¢ w wykonywaniu zadania.
Przebieg zadania:

Uczniowie otrzymuja karte pracy z zestawem liter:

B C C D
E E H H
[ ( [ L

Nastepnie prébuja rozwigzac nastepujace zadania:

1. Utwdrz z podanych liter zdanie. Litery sq podane alfabetycznie.
2. Zastanow sie, jakie litery MUSZA sie tqczyc z jakimi w jezyku niemieckim. Z jakimi literami tqczy sie C?

Jakie powstang wyrazy? Wypisz je, a nastepnie utéz z nimi po jednym zdaniu.

Zadanie 2: Pakowanie walizki
Sprawdzamy:
funkcjonowanie pamieci (zapamietywanie i przywotywanie w odpowiedniej kolejnosci wtasci-
wych stéw);
umiejetnos¢ koncentracji.
Przebieg zadania:
Uczniowie siadaja w kregu. Nauczyciel rozpoczyna zabawe, podajac pierwsze zdanie:

Ich fahre in die Ferien. Ich nehme Schuhe mit.

(Jade na wakacje. Zabieram ze sobq buty.)

7 H. Boog, K. van Eunen, B. Kast, R. de Kock, Verschuren, Lesespass. Ein literarisches Materialienbuch fiir die ersten
Jahre Deutsch, Langenscheidt, Berlin 1989, s. 25.
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Nastepnie wskazuje ucznia, ktéry najpierw powtarza zdanie nauczyciela, a nastepnie dodaje wiasny
element:

Ich fahre in die Ferien. Ich nehme Schuhe und ... mit. (Jade na wakacje. Zabieram ze sobq butyii ... )

Kolejni uczniowie powtarzajg od poczatku zdanie wraz ze wszystkimi wymienionymi rzeczami, do-
dajac na koncu swoja. Zadanie mozna modyfikowa¢, wykorzystujac temat jedzenia, kupowania, pre-
zentow itd.

Zadanie 3: List goniczy
Sprawdzamy:
wytrwatos¢ ucznia podczas wykonywanego zadania;
zaangazowanie w wykonywane zadanie;
doktadno$¢ wykonywania zadania;
umiejetno$¢ doprowadzenia zadania do konca;
kreatywnos¢ (stopien odejscia od schematu rozwigzania i formy wykonania oraz od zawartych
informacji).
Przebieg zadania:

Zadanie dotyczace zwrotéw jezykowych wprowadzanych w poczatkowym okresie nauki jezyka
(przedstawianie sie, podawanie gtéwnych cech osobowosci, wiek, czesci twarzy, kolory).

Kazdy uczen ma za zadanie wybra¢ osobe z klasy i stworzy¢ jej list goriczy. Pozostate dzieci nie moga
sie jednak dowiedzie¢, o kogo chodzi. W liscie goriczym powinno sie znajdowac imie ucznia, jego por-
tret wykonany w dowolnej formie oraz informacje podane przez tworzacego dany list. Po wykonaniu
projektu poszczegdlni uczniowie prezentujg swoje listy goricze, zastaniajac jednak imie poszukiwanej
osoby. Pozostata czes¢ klasy ma za zadania odgadna¢, o kogo chodzi.

Forma wykonania listu goficzego jest dowolna, jak réwniez informacje w nim zawarte. Uczen sam
powinien decydowad, czy chce rozszerzy¢ typowe dane o cechy niestandardowe. W tym celu bedzie
musiat skorzystac z ré6znych zrédet.

lll etap edukacyjny  gimnazjum
Zadanie 1: Historia indiariska®
Sprawdzamy:
kreatywnos¢ jezykowa w obszarze wytwarzania rozwigzan niestandardowych przy wykorzystaniu
wiasciwych srodkéw jezykowych;
ptynnosc jezykowa przejawiajaca sie umiejetnoscig wykorzystywania srodkéw jezykowych do wy-
tworzenia spdjnego tekstu (kreatywne pisanie i méwienie);
zaangazowanie w wykonywane zadanie.
Przebieg zadania:
Uczniowie otrzymuja obrazek. Nastepnie mierza sie z nastepujacymi zadaniami:

1. Co méwiq/myslq osoby na obrazku?
2. Jaka mogta by¢ przyczyna zaistniatej sytuacji?

3. Jak skoriczyta sie historia? Napisz w wybranej przez siebie formie.

8 Tamze, s. 46.




Zatacznik 1. Historia indianiska

1 4 Indianergeschichte

I ‘Was sagenidenken dic Personen?

Und wic ist das Ende dicser Rildgeschichie?
Bitte aufschreiben oder auch cichnen:

Unsere Version der Geschichte findest du auf Seite 50,
o

Zadanie 2: Mata i duza kropka (przyktad dla jezyka niemieckiego)®

Sprawdzamy:

zdolno$¢ samodzielnego rozpoznawania sylab akcentowanych, melodii zdania;

zdolnos¢ koncentracji, poziom uwagi.

Przebieg zadania:

Uczniowie otrzymuja karty pracy ze zdaniami (tabelka po lewej stronie):

- — sylaba nieakcentowana
e — sylaba akcentowana

Sollich Tim einladen?

e o @ o o o

Oh, nein!

Lade ihn lieber nicht ein!

Dann vielleicht Kevin?

Oh, nein, nur nicht ihn!

» — sylaba nieakcentowana
e — sylaba akcentowana

Sollich Tim einladen?

e o @ o o o

Oh, nein!

« O

Lade ihn lieber nicht ein!
e o o o o O o

Dann vielleicht Kevin?

Oh, nein, nur nicht ihn!

Nastepnie stuchaja dialogu i prébuja zaznaczy¢ kropki zgodnie z rozpoznanym akcentem.

Po wykonaniu zadania uczniowie otrzymuja jego rozwigzanie (tabelka po prawej stronie), poréwnu-
ja je z wtasnymi wynikami, czytaja jeszcze raz, powtarzajac za lektorem.

W koncowej fazie otrzymuja zdania z dalszej czesci dialogu bez zaznaczonych akcentéw. W parach
prébujg odtworzy¢ dialog.

° E.Zawadzka, B. Karpeta-Pe(, J. Pe¢, P.Wolski, Fantastisch! 1. Podrecznik do jezyka niemieckiego dla gimnazjum, Rea,
Warszawa 2002, s. 108.



IV etap edukacyjny « szkota ponadgimnazjalna
Zadanie 1: Analiza jezykowa
Obserwujemy:
zdolnos¢ dokonywania analizy jezykowej;
indukcyjne przyswajanie regut jezyka;
poziom koncentracji uwagi;
tempo wykonywania zadania.
Przebieg zadania:

Uczniowie otrzymujg karte pracy z zadaniem. Materiatem jezykowym jest jezyk nieistniejacy. Mto-
dziez musi dokonac¢ analizy jezykowej na ptaszczyznie sktadniowej i leksykalnej.
W jezyku gliglinskim:

Komo - brat, hukat - jechac, lipon - szkota, mugaa — samochody.

Komo bolipon zu muga hukate. Brat jedzie do szkoty samochodem.
Komoo bolipon zu muga hukam. Bracia pojadq do szkoty samochodem.
Komo bolipon hukamla. Brat nie pojedzie do szkoty.

Mesk - ojciec, pelat - leciec, ahab - praca, mugamuga - samolot
Przetlumacz na gliglinski ponizsze zdania. (Zadanie czwarte na polski.)
1. Ojciec leci do pracy samolotem.
2. Ojciec nie poleci do pracy.
3. Ojcowie poleca do pracy.
4. Meskk boahab zu mugaa hukamla.
5. Bracia leca do szkoty samolotem.
Zadanie 2: Obraz
Sprawdzamy:
kreatywnos¢ myslenia;
kreatywnos¢ i ptynnos¢ jezykowa.
Przebieg zadania:

Uczniowie otrzymuja obrazek (np. reprodukcja obrazu przedstawiajaca postaci, pejzaz itp.). Wklejaja
go na $rodek kartki. Nastepnie wokét obrazka zapisujg wszystkie mozliwe skojarzenia i emocje, ktére
wywotuje w nich ten obraz.

Po zakoriczeniu uczniowie pokazuja swoje asocjogramy reszcie klasy i opowiadaja o swoich skojarzeniach.

Zadanie moze byc¢ rozbudowane o elementy pisania kreatywnego, polegajacego na opisaniu swoich
emocji, stworzeniu historii do obrazu, zmiane perspektywy: co mégt czu¢ autor obrazu, gdy go malowat?

Dobre rady:
uktadajac swoj wiasny model rozpoznawania uczniéw zdolnych, staraj sie uwzgledni¢ w nim kil-
ka ré6znych metod, bedac jednoczesnie swiadomym, jakie informacje uzyskasz za ich pomoca;
pamietaj, ze proces rozpoznawania uczniéw uzdolnionych jest dtugotrwaty i cho¢ pierwsze
informacje sugerujace, ze masz do czynienia z dzieckiem uzdolnionym, uzyskasz juz po pierw-
szych kilku lekcjach, daj sobie przynajmniej jeden semestr na zebranie o uczniu liczniejszych
informacji dotyczacych jego funkcjonowania w réznych obszarach;
koncentruj sie raczej na obserwowaniu ucznia w dziataniu niz na jego ocenach lub innych
osiagnieciach;
wysokie stopnie moga, ale nie musza, $wiadczy¢ o szczegdlnych zdolnosciach jezykowych;
rozmawiaj z innymi nauczycielami jezykow obcych, wymieniaj sie spostrzezeniami, tworz-
cie wspolne strategie rozpoznawania uczniéw uzdolnionych jezykowo; pamietaj, ze nie ma
uzdolnien do nauki konkretnego jezyka obcego.

% M. Wojtowicz, Test zdolnosci jezykowych, Pracownia Testow Psychologicznych, Warszawa 2006, s. 5 (arkusz testowy).



Rozdziat 3

Jak rozwijac
zdolnosci jezykowe
u ucznidéw w szkole?




30

Zastanow sie

Czy na lekcji jezyka obcego wprowadzasz dziatania dydaktyczne z myslq o uczniach uzdol-
nionych jezykowo? Jesli tak, to jak czesto? Czego dotyczq te dziatania? Czy potrafisz wymie-
ni¢ przyktad jednego dziatania? Czy potrafisz okreslic, dlaczego to dziatanie rozwija uzdol-
nienia jezykowe uczniow?

Wspieranie rozwoju zdolnosci u uczniéw moze odbywac sie na rézne sposoby. Moze by¢ ograniczo-
ne do dziatan pozaszkolnych, prowadzonych przez réznego typu organizacje i fundacje czy domy kultu-
ry wspierajace rozwoj dzieci i mtodziezy uzdolnionej, moze byc tez prowadzone wytacznie przez szkoty.
Dziatania podejmowane przez szkoty moga sie ogranicza¢ do lekcji jezyka obcego lub wychodzi¢ poza
nie i przybierac forme zajec¢ pozalekcyjnych, projektéw czy wspétpracy z innymi szkotami. Dziatania te
moga by¢ tez ze soba taczone, tworzac kompleksowy system wspierania rozwoju uczniéw.

Analizujac mozliwosci ksztatcenia dzieci ze zdolnosciami do nauki jezykéw obcych w szkole, nalezy
zauwazy¢, ze opierajg sie one na ogolnych zasadach rozwijania zdolnosci, a specyfika tych dziatan cha-
rakterystyczna dla uzdolnien jezykowych jako zdolnosci specjalnych odzwierciedla sie w tresci i typolo-
gii poszczegélnych zadan.

Zanim jednak ukazane zostang sposoby i formy pracy z uczniem uzdolnionym na lekcji jezyka obcego, na-
lezy odpowiedziec na pytanie, dlaczego szkota powinna zapewni¢ warunki rozwijania zdolnosci uczniom.

Koniecznos¢ rozwijania uzdolnien jezykowych u uczniéw na wszystkich poziomach edukacyjnych
w polskich szkotach nie wynika z subiektywnego podejscia nauczyciela lub przyjetej strategii danej
szkoty w tej kwestii, lecz przede wszystkim z aktéw prawnych tworzacych nasz system edukacyjny.

Wszystkie dziatania wspierajace uczniéw uzdolnionych, w tym réwniez uzdolnionych jezykowo,
wynikajg bezposrednio z ustawy o systemie oswiaty, okreslajacej obowiazki szkoty dotyczace
wspierania uczniéw uzdolnionych.

W ustawie mozemy przeczytad, ze: ,system oswiaty zapewnia [...] opieke nad uczniami szczegélnie
uzdolnionymi poprzez umozliwianie realizowania indywidualnych programdw nauczania oraz ukoricze-
nia szkoty kazdego typu w skréconym czasie” oraz: [...] zapewnia [...] warunki do rozwoju zainteresowari
i uzdolnieri uczniow przez organizowanie zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych oraz ksztattowanie aktyw-
nosci spofecznej i umiejetnosci spedzania czasu wolnego”"'. Przepisy ustawy, ktére mozna odnies¢ do za-
lecen ksztatcenia uczniéw zdolnych, obejmuja zatem:

mozliwo$¢ prowadzenia dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalnej przez szkoty';
mozliwos¢ realizowania indywidualnego toku lub programu nauki przez uczniéw'3;

" Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r,, art. 1, pkt 6 i 15 (Dz.U. 2004, nr 256, poz. 2572 z pbzn. zm).

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 sierpnia 2011 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie warunkow
prowadzenia dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalnej przez publiczne szkoty i placéwki (Dz.U. 2011, nr 176, poz. 1051).
* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 19 grudnia 2001 r. w sprawie warunkéw i trybu udziela-
nia zezwolen na indywidualny program lub tok nauki oraz organizacji indywidualnego programu lub toku nauki (Dz.U.
2002, nr 3, poz. 28).



rézne formy pomocy materialnej dla uczniow, w tym réwniez zdolnych';

organizowanie konkurséw i olimpiad przedmiotowych zwigzanych z rozwijaniem zdolnosci'>;
pomoc uczniom zdolnym ze strony psychologiczno-pedagogicznej (zadania oraz mozliwosci reali-
zacji takiej pomocy sa okreslone)'s.

Istotnym zapisem prawnym jest ponadto Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej, ktére daje
uczniowi mozliwo$¢ ukonczenia szkoty w skroconym czasie'’.

Analizujac przedstawione przepisy, mozna zauwazy¢, ze odnoszg sie one do problemu uczniéw
zdolnych generalnie, bez precyzowania poszczegélnych wytycznych dotyczacych zdolnosci specjal-
nych, jakimi sg uzdolnienia jezykowe. Stad tez nie istnieja odrebne przepisy dotyczace np. ksztatcenia
0s6b ze specjalnymi zdolnosciami do nauki jezykdéw obcych, ktore uwzgledniatyby zaréwno specyfike
tychze zdolnosci, jak rowniez specyfike przebiegu procesu nauczania i uczenia sie. Mimo to nalezy przy-
ja¢, ze powyzsze akty prawne stanowia réwniez ramy dla wszelkich dziatarh majacych na celu rozwijanie
zdolnosci jezykowych u uczniéw w szkole na wszystkich etapach edukacyjnych.

Analiza powyzszych aktéw prawnych wykazuje, ze odnosza sie one do dwéch podstawowych koncepcji
rozwijania zdolnosci w szkole, ktére stanowig bardzo istotny element wypracowania przez placéwki wia-
snych modeli rozpoznawania, a w rezultacie efektywnego ksztatcenia zdolnosci u uczniéw. Chodzi tu o:

A. akceleracje, tj. przyspieszenie toku nauki;

B. wzbogacanie;
przy czym obydwie koncepcje moga sie ze soba faczy¢, chocby dlatego, ze formy przyspieszenia toku
nauki czesto tworza réwniez mozliwosci innych form wzbogacania (Sobanska-Jedrych 2012: 52).

A. Koncepcja akceleracji dotyczy wszelkich dziatan podejmowanych przez szkote w celu przyspie-
szenia toku nauki uczniéw w szkole. Wynika ona z zatozZenia, ze dziecko zdolne uczy sie szybciej, zatem
uczniowie moga by¢ promowani do klasy programowo wyzszej poza normalnym trybem nawet w ciggu
trwania roku szkolnego (Gtoskowska-Sotdatow 2008: 104). Dziatania te moga by¢ stosowane zaréwno
w przypadku pojedynczych uczniéw, jak i catej grupy. Poniewaz nie wymagaja one ani zaangazowania
dodatkowych nauczycieli pracujacych z uczniami uzdolnionymi, ani specjalnych warunkéw technicz-
nych, mozna by przypuszczac, ze moze to by¢ tatwe do realizowania w kazdej szkole.

Wszelkie dziatania stuzace przyspieszeniu nauki moga by¢ wprowadzone u uczniéw w kazdym wieku, na
kazdym stopniu edukacyjnym. Do najczestszych Srodkéw akceleracji stosowanych w szkotach zalicza sie:

wczesniejsze rozpoczecie nauki szkolnej przez ucznia;
podwdjng promocje, pozwalajaca ,przeskoczy¢” jedna klase;
szybsze tempo nauki (Eby/Smutny 1998: 163; Porzucek 2006: 271).

' Rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia 14 czerwca 2005 r. w sprawie stypendidéw Prezesa Rady Ministréw, ministra
wilasciwego do spraw oswiaty i wychowania oraz ministra wtasciwego do spraw kultury i ochrony dziedzictwa naro-
dowego (Dz.U. 2005, nr 106, poz. 890).

5 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 29 stycznia 2002 r. w sprawie organizacji oraz spo-
sobu przeprowadzania konkurséw, turniejéw i olimpiad (Dz.U. 2002, nr 13, poz. 125 z pézn. zm.).

6 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2013, nr 0, poz. 532).

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu ocenia-
nia, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach
publicznych (Dz.U. 2007, nr 83, poz. 562 z p6zn. zm.).
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B. Formy wzbogacania (enrichment) oferujg przede wszystkim tresci rozszerzajace i pogtebiajace
tematy uwzglednione w planie nauczania (Holling/Kanning 1999: 71-72; Reketat 2001: 92; Vock/Preckel/
Holling 2007: 92). Do podstawowych srodkéw wzbogacania nalezg takie dziatania, ktére prowadza do
rozwoju osobowego i/ lub intelektualnego. W tym przypadku nauczyciel czesto sam dostarcza uczniowi
zdolnemu dodatkowych zrédet informacji i materiatéw, formutuje zadania wykraczajace poza program
nauczania oraz uzupetniajace go (Gloskowska-Sotdatow 2008: 104). Warto podkresli¢, ze czesto w pol-
skich szkotach mamy do czynienia z innymi dziataniami metodyczno-dydaktycznymi, polegajacymi
na,wypetnieniu czasu” uczniom wykonujacym zadania podczas lekcji szybciej niz reszta klasy. Zadania
takie nie wykraczaja trescia, zagadnieniami czy stopniem trudnosci poza program nauczania, a jedynie
polegaja na zadaniu uczniowi uzdolnionemu wiekszej liczby polecen w celu unikniecia sytuacji, gdy
dziecko zwréci nauczycielowi uwage, iz sie nudzi.

,Zasypanie” ucznia zdolnego zadaniami, ktére nie stanowia dla niego wyzwania, nie zlikwiduje
u ucznia poczucia znudzenia i tym samym zakwestionuje celowos¢ ich wykonywania. Takie dzia-
fania zatem n i e m o g g by¢ uznane za $rodki wzbogacania (Vock/Preckel/Holling 2007: 92).

Do form wzbogacajacych tresci nauczania w szkole naleza zatem dziatania takie jak:
konstruowanie indywidualnych catosciowych lub czesciowych programéw nauczania dla uczniéow
uzdolnionych, realizowanych podczas lekgji;
wplatanie w tresci lekcyjne zagadnien wykraczajacych poza obowigzujacy program nauczania
i dotyczacych zainteresowan uczniéw uzdolnionych;
prowadzenie dodatkowych kurséw majacych na celu jakosciowe uzupetnienie lekcji szkolnych;
zachecanie do uczestnictwa w konkursach i olimpiadach na réznych szczeblach w celu ksztattowania
osobistego zaangazowania uczniéw w dziedziny odpowiadajace ich zainteresowaniom, rozwijanie
kreatywnosci i umiejetnosci rozwigzywania probleméw, rozwijanie samoswiadomosci i autonomii
W hauce, czy tez rozwijanie umiejetnosci gromadzenia doswiadczen i wnioskowania na ich podsta-
wie, a przede wszystkim poszerzanie wiedzy i doskonalenie umiejetnosci z danej dziedziny;
angazowanie uczniéw do przygotowywania i prezentowania prac twérczych (wystawy, gazetki
szkolne, kroniki, pomoce dydaktyczne, materiaty naukowe itd.);
angazowanie ucznia do wspétprowadzenia lekgji (asystentura przy prowadzeniu zajec);
nawigzanie wspotpracy z wyzszymi uczelniami i innymi szkotami w celu organizacji wspélnych
zaje¢, kursow i projektédw edukacyjnych dla uczniéw;
organizacja obozéw letnich;
wdrazanie i motywowanie uczniéw do samodzielnych studiéw;
oferowanie uczniom réznych form zaje¢ pozalekcyjnych, w tym prace w kotach zainteresowan
(Gozlinska 2004: 12; Gloskowska-Sotdatow 2008: 104-105).

Przedstawione powyzej modele wspierania zdolnosci w szkole to jedynie elementy catosciowych

indywidualnych programéw, ktére moga by¢ rozwijane i praktykowane.

Powyzsze koncepcje moga by¢ stosowane w przypadku stwarzania warunkéw do rozwijania zdol-
nosci jezykowych. Nalezy jednak pamieta¢, ze wszelkie metody i sposoby pracy z takimi uczniami, ktére
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tworzy¢ beda modele rozwijania ich zdolnosci jezykowych w szkole, powinny by¢ dostosowane do gru-
py wiekowej, czyli sg uwarunkowane specyfika rozwojowa dziecka. Inaczej zatem bedziemy pracowac
z uczniem w klasach 1-3 szkoty podstawowej, inaczej natomiast z nastolatkiem w liceum. Takie stwier-
dzenie jest oczywiscie banalne, jednak czesto zapomina sie o tym.

3.3.1. Rozwijanie autonomicznego uczenia sie jako podstawa koncepgji
ksztalcenia zdoInosci jezykowych

Punktem wyjscia do ksztatcenia uczniéw ze zdolnosciami do nauki jezykéw obcych jest stworzenie
im takich warunkéw, w ktérych mozliwe bedzie rozwijanie ich autonomii uczenia sie. Autonomia ucznia
w tym zakresie polega na jego zdolnosci do samodzielnego kierowania wtasnym rozwojem (Wilczyriska
1999: 13). Zaktada ona zatem przejecie odpowiedzialnosci, a co za tym idzie, przejecie kontroli nad wia-
snym procesem uczenia. Jest to konieczne, by uczen byt w stanie w warunkach pozaszkolnych rozwijac¢
swoja wiedze i kompetencje oraz swoja osobowos¢ w szerokim sensie. Oznacza to, ze uczen autono-
miczny to taki, ktéry potrafi samodzielnie podejmowac decyzje dotyczace wyboru tresci, materiatéw,
technik i metod pracy podczas lekcji (Komorowska 2004; Wawrzyniak-Sliwska 2008: 161). Tym samym
jest on swiadom celdw, jakie stawia sobie lub zostang mu postawione w formie problemu w procesie
uczenia sie i potrafi dostosowac srodki do realizacji zatozen. Nie oznacza to jednak, ze rola nauczyciela
ogranicza sie jedynie do przedstawienia palety materiatéw dydaktycznych, co pozostawiatoby uczniowi
petna swobode dziatania. Rola ta polega przede wszystkim na stymulowaniu podopiecznego do samo-
obserwadji i refleksyjnosci w procesie konstruowania wiedzy i rozwijania swojej Swiadomosci naukowej
oraz komunikacyjnej (Wilczyriska 2004: 51). W tym kontekscie autonomia odnosi sie do:

Swiadomosci wiasnych proceséw myslenia i o ich rezultatach (Swiadomos¢ uczeniowa);
refleksji metajezykowej o przedmiocie uczenia sie (Swiadomos¢ jezykowa) (Myczko 2004: 22-27).

Obydwa elementy autonomii sg $cisle ze soba zwigzane, poniewaz umiejetnos¢ wspétdecydowania
0 przebiegu procesu uczenia sie jezykdw obcych oraz przejmowanie odpowiedzialnosci przez ucznia
poprzez samodzielne okreslanie celéw nauki czy stosowanie technik i strategii zdobywania wiedzy
wymaga $wiadomosci tego, czego sie uczy. Swiadomos¢ jezykowa odnosi sie zatem do przetwarzania
jezyka i wiedzy lingwistycznej na ptaszczyznie leksykalnej, morfologicznej, sktadniowej, semantycznej
i fonetycznej, a takze pragmatycznej oraz dyskursu i tekstu.

Swiadomos¢ uczeniowa dotyczy przede wszystkim strategii uczenia sie jezykdéw obcych, ktérych
celowe stosowanie wspiera rozwijanie swiadomosci jezykowej, a w konsekwencji poszerzanie umiejet-
nosci postugiwania sie jezykiem (Myczko 2004: 25). Swiadomos¢ ta jest zatem refleksjg o wtasnych moz-
liwosciach myslenia, uczenia sie i rozwigzywania probleméw, co umozliwia planowanie i kontrolowanie
procesu zdobywania kompetencji (Rampillon 1997: 179-182).

Sprébujmy usystematyzowac wiedze na temat strategii uczenia sie. Do strategii tych naleza:
strategie prymarne uczenia sie jezyka obcego, bedace dziataniami dotyczacymi pracy z okreslo-
nym materiatem jezykowym (strategie uczenia sie stownictwa, gramatyki i wymowy, m.in. poprzez
mnemotechniki, oraz rozwijanie sprawnosci jezykowych);
strategie wspierajace, uwzgledniajgce wiedze o funkgji i strukturze materiatéw do nauczania i ma-
teriatbw pomocniczych, o organizacji czasu i miejsca nauki, o indywidualnych stylach uczenia sie
itd. (Rampillon 1997: 179-182).

Celem rozwijania strategicznego uczenia sie jezyka obcego na lekcji jest zatem planowe i Swiadome

stosowanie tej metody przez ucznia. Mozna przypuszczad, ze owe strategie metakognitywne sg lepiej
wyksztatcone u dziecka posiadajacego zdolnosci jezykowe niz w przypadku pozostatych uczniéw, co
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nie oznacza, ze uzdolniony stosuje je sSwiadomie (Myczko 2004: 26-27). Mozna réwniez zastanawiac sie,
czy na poziomie strategii uczenia sie to wiasnie poziom ich znajomosci nie jest jednym z czynnikéw
decydujacych o tym, czy uczen uzdolniony bedzie osiagat lepsze wyniki w nauce.

Uzdolnione jezykowo osoby potrafig dostosowywac strategie do wykonywanego zadania, realizacji
danego celu, do wtasnych styléw uczenia sie oraz skutecznie je ze soba powigza¢. W tym przypadku nie
jest jednak wazna ilo$¢ wykorzystanych strategii, ale ich jakos¢. Dlatego istotne jest, by dziatania dydak-
tyczne nie koncentrowaty sie na narzucaniu metody, lecz na zapoznaniu klasy z réznymi strategiami,
z ktérych kazdy uczen wybierze najbardziej odpowiadajace jego preferencjom i realizacji konkretnego
celu w danym momencie (Pawlak 2011: 34).

Rozwijanie $wiadomego uzycia strategii, a w zwigzku z tym, rozwijanie autonomicznego ucze-
nia sie u uczniéw uzdolnionych jezykowo powinno by¢ realizowane podczas lekcji jezyka obcego
poprzez:

stosowanie metody indukcyjnej, pozwalajacej uczniom na odkrywanie znaczen i stawianie hi-
potez o dziataniu jezyka;

realizacje ,pedagogiki wyboru’, polegajacej na dawaniu wyboru i pozwalaniu na kreatywnos¢
w wiekszym stopniu niz na nauczaniu poprzez powtarzanie czy imitacje podanego wzoru;
realizacje ,pedagogiki czasu’, tj. dawanie uczniom wystarczajaco duzo czasu na wykonanie za-
dania i niewymaganie natychmiastowej odpowiedzi;

realizacje ,pedagogiki kooperacji’ polegajacej na pracy w parach i grupach;

realizacje ,pedagogiki materialéw” odnoszacej sie do zapewnienia uczniom materiatéw do sa-
modzielnej pracy (Komorowska 2004: 119).

W wymiarze praktycznym koncepcja autonomii uczenia sie realizowana jest na lekgji jezyka obcego
poprzez indywidualizacje procesu nauczania jezyka obcego. Jest ona rozumiana jako catos¢ dziatan
organizacyjnych i dydaktyczno-metodycznych, stosowanych podczas lekcji z zamiarem uwzglednienia
réznego poziomu zdolnosci uczacych sie i umozliwienia im indywidualnego rozwoju (Ténshoff 2004:
227). Z indywidualizacjg nauczania jezyka obcego wiaze sie zatem:

dobor form pracy;

dobér zadan;

wybor tresci ksztatcenia pod wzgledem indywidualnych cech uczniéw posiadajacych predyspo-
zycje do nauki jezykéw obcych.

Dzialania pozwalajace dostosowac zadania do dzieci z wyzszymi mozliwosciami intelektualnymi
moga dotyczy¢ natomiast:

réznicowania poziomu trudnosci poszczegdlnych zadan;
réznicowania tresci w ramach danego zagadnienia, rodzaju zadan i ¢wiczen (zadania o charakte-
rze otwartym), umozliwiajgcych uczniowi wykorzystanie wtasnych sposobéw uczenia sie;
wykorzystania dodatkowych materiatéw i pomocy dydaktycznych;
umozliwienia podopiecznemu wspétdecydowania o tresciach uczenia sie i wyborze materiatéow
dydaktycznych (Toénshoff 2004: 229-231).

Nauczyciel moze pracowa¢ indywidualnie z uczniem poprzez:
wskazywanie mu odpowiedniej literatury;
poszerzanie jego wiedzy i umiejetnosci poprzez wzbogacanie zadan klasowych i prac domowych,
zaréwno pod wzgledem ich liczby, jak i stopnia trudnosci;
bycie partnerem do dyskusji na interesujacy ucznia temat, jednocze$nie bedac partnerem w pro-
cesie rozwijania kompetencji jezykowej ucznia;



stawianie probleméw do rozwigzania czy przemyslenia;
angazowanie ucznia zdolnego do roli asystenta w prowadzeniu lekcji czy tez samodzielnym jej
ksztattowaniu (Porzucek 2006: 271; Stariczak 2009: 43-44).
Mozna zatem zauwazy¢, ze z indywidualizacjg procesu uczenia sie jezykdéw obcych wiaze sie rozwi-
janie autonomii ucznia w tym zakresie.

3.3.2. Otwarte formy pracy jako narzedzie rozwijania zdolnosci
jezykowych u uczniow

Waznym elementem umozliwiania uczniom uzdolnionym jezykowo rozwijania swoich zdolnosci
z uwzglednieniem cech osobistych w kontekscie indywidualizacji procesu uczenia sie jest stosowanie
réznorodnych form pracy, w szczegdlnosci otwartych form nauczania. Koncepcja nauczania otwarte-
go w dydaktyce jezykow obcych zaktada:

samodzielng prace ucznia w zakresie zdobywania wiedzy i umiejetnosci jezykowych;
rozwijanie umiejetnosci wspotpracy;

uwzglednienie indywidualnych mozliwosci i predyspozycji ucznia;

zwiekszanie wspoétodpowiedzialnosci za proces uczenia sie.

Koncepcja ta postrzega uczenie sig nie jako przyswajanie wiadomosci, lecz jako ich tworzenie, przetwa-
rzanie i interpretacje zgodnie z posiadang juz wiedzg i do$wiadczeniem. Otwarte nauczanie polega zatem
na pokazaniu uczniom innych, nowych drég zdobywania wiedzy i umiejetnosci (Zawadzka i in. 2002: 24-
25). Lekcje jezyka obcego uwzgledniajace otwarte formy nauczania rozpatrywac mozna z wielu perspektyw,
biorac pod uwage zaréwno strone nauczyciela, jak ucznia. W odniesieniu do nauczycieli otwarte formy za-
je¢ umozliwiajg wspieranie uczniéw w ich dziataniach edukacyjnych oraz uzyskiwanie waznych informacji
o konkretnym dziecku, dotyczacych jego sfery osobowosciowej, kognitywnej i spotecznej. Umozliwiajg row-
niez trafniejsze identyfikowanie uczniéw zdolnych, gdyz utatwiaja poznanie podopiecznego w dziataniu, wy-
korzystujacego zaréwno swdj potencjat intelektualny, jak i osobowosciowy. Z perspektywy ucznia natomiast
otwarte formy nauczania umozliwiaja dostosowanie form i tresci pracy do indywidualnych cech osobowo-
$ciowych i mozliwosci poznawczych, samodzielne lub wspdlne decydowanie o tresciach i przebiegu zaje¢,
a takze samodzielne planowanie podejmowanych czynnosci dla realizacji zamierzonych celéw. Bardzo istot-
ne wydaje sie przy tym ukierunkowanie na uczenie sie przez odkrywanie czy rozwigzywanie problemoéw, co
jest charakterystyczne dla uczniéw zdolnych (Sobanska-Jedrych 2010: 157-158).

Otwarte sposoby nauczania obejmuja takie formy uksztattowania zajec jak:

praca swobodna;

stacje edukacyjne (przystanki uczenia sie, przystanki edukacyjne);
praca wedtug planu tygodniowego;

praca projektowa (Jiirgens 2000: 45-46; Karpeta-Pe¢ 2001: 65-66).

Praca swobodna ukierunkowana jest na ksztattowanie wsréd ucznidéw umiejetnosci planowania
swojego dziatania i kierowania nim, uczy odpowiedzialnosci, jak réwniez wspiera poznawanie siebie
(Jirgens 2000: 107). Moze by¢ zatem doskonatym treningiem dziatania strategicznego na lekcji jezyka
obcego. Polega ona na tym, ze uczerh sam lub we wspétpracy z innym uczniem lub grupa moze decy-
dowac o tym, jakim tematem zajmuje sie podczas zajec z jezyka obcego, pod warunkiem, ze dziatania
podejmowane przez nich dotycza przedmiotu. Rolg nauczyciela jest tu przygotowanie materiatéw do
pracy dla ucznia. Podczas wykonywanych zadan i w celu ich realizacji uczniowie moga rozmawia¢ ze
sobg, swobodnie poruszac sie po klasie, jak rowniez jg opuszcza¢, jesli tylko jest to niezbedne do wy-
konania zadania, np. w celu skorzystania z biblioteki czy Internetu (Baillet 1989: 58). Taka forma zajec
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wydaje sie szczegdlnie interesujaca dla uczniéw wykazujacych predyspozycje jezykowe, zaréwno dla
tych prezentujacych postawe tworcza, swiadomych swoich zdolnosci i posiadajacych wysoka samooce-
ne, jak rowniez dla zdolnych o niskiej samoocenie, niewykazujacych postawy tworczej. W pierwszym
przypadku uczniowie zdolni maja mozliwos¢ oderwania sie od realizowanych w grupie celéw poszcze-
golnych lekgji i ksztattowania catkowicie indywidualnego procesu uczenia sie jezykéw obcych zgodnie
ze swoimi zainteresowaniami, réwniez tymi pozajezykowymi. Mozliwa jest zatem integracja wielu za-
gadnien i przedmiotow, co pozwala na poszerzanie zainteresowan oraz wzbogacanie wiedzy nie tylko
jezykowej. Przyktadem moze by¢ potaczenie rozwijania zdolnosci jezykowych ucznia z realizowaniem
zainteresowan pozajezykowych, takich jak: muzyka, literatura, poezja, film czy teatr, a takze zagadnie-
nia fizyczne, chemiczne czy historyczne. W takim przypadku pogtebianie swoich zainteresowan uczen
uzdolniony jezykowo moze realizowac poprzez uzycie jezyka obcego w projektach wykonywanych
podczas lekcji. W drugim przypadku istnieje mozliwos¢, ze poprzez samodzielne decydowanie o reali-
zowanych celach i zadaniach jezykowych uczen zdolny o obnizonej samoocenie oraz niewykazujacy
postawy twdrczej w toku pracy wiasnej i przy wsparciu nauczyciela, odkryje swoje nowe mozliwosci.
Dzieki niekonkurowaniu z innymi uczniami w wykonywanych zadaniach, zanizona samoocena uczniéw
zdolnych moze zosta¢ odbudowana. Nie bez znaczenia dla budowania pozytywnego obrazu wiasnych
kompetencji dziecka jest docenienie go przez nauczyciela poprzez umozliwienie decydowania o dziata-
niach wykonywanych podczas lekcji jezyka obcego. Praca swobodna zatem w przypadku tych uczniéw,
ktorzy nie prezentuja postawy tworczej, moze petnic funkcje terapeutyczna, wzmacniajacg samoocene
i budujaca motywacje do nauki jezyka obcego (Sobarska-Jedrych 2010: 159).

Podobne mozliwosci stwarza inna otwarta forma zaje¢, tj. praca w formie stacji edukacyjnych,
gdzie uczniowie indywidualnie, w parach lub grupach kilkuosobowych pracujg nad wykonaniem po-
szczegolnych zadan przypisanych danemu stanowisku pracy. Dzieki mozliwosci wybierania form pracy
i kolejnosci wykonywania polecen, uczniowie moga rozwija¢ kompetencje jezykowe zgodnie ze swoimi
mozliwosciami kognitywnymi, jak réwniez uwarunkowaniami osobowosciowymi (Bauer 1997: 59).

Praca z planem tygodniowym réwniez ktadzie duzy nacisk na samodzielnos¢, sktania do refleksji
nad sposobami uczenia sie i ksztattuje umiejetnos¢ podejmowania samodzielnych decyzji dotyczacych
swoich metod nauki. W przypadku uczniéw posiadajacych szczegdlne predyspozycje do nauki jezy-
kéw obcych forma ta pozwala wykorzystac ich potencjat kreatywnego ksztattowania procesu uczenia
sie zgodnie z ich mozliwosciami i zainteresowaniami. Z kolei w przypadku oséb zdolnych o zanizonej
samoocenie pozwala poznac i doceni¢ swoje mozliwosci. Uczenie sie jezyka obcego zgodnie z przed-
stawiona forma pozwala bowiem takim uczniom dostrzega¢ swoje osiggniecia poprzez ewaluacje wy-
konanych zadan (Sobanska-Jedrych 2010: 160).

Praca projektowa umozliwia uczniom wraz z nauczycielem rozwigzywanie rzeczywistego proble-
mu poprzez wspdlne dziatania (Karpeta-Pe¢ 2001: 66). Metoda projektowa jest pojeciem obszernym,
obejmujacym projekty mogace by¢ w catosci realizowane podczas lekgji jezyka obcego, jak rowniez
takie, ktore wykraczaja poza dziatania lekcyjne, kiedy to z uwagi na ograniczenie czasu zajec¢ oraz strone
techniczna (zastosowanie Internetu, organizowanie wystaw, przedstawien i uczestnictwo w nich, udziat
w konkursach i happeningach) moga by¢ kontynuowane poza lekcja, np. podczas zaje¢ pozalekcyjnych,
w domu czy podczas warsztatéw organizowanych we wspotpracy z inng szkota (Frey 1993: 20). Dla pro-
jektu charakterystyczna jest mozliwo$¢ uczenia sie przez dziatanie, odkrywanie. Uczniowie podejmuja sie
realizacji zadan, poszukujac samodzielnie, pod okiem nauczyciela, rozwigzan danego problemu. Jako
forma pracy z uczniami zdolnymi na lekgji jezyka obcego metoda projektu daje duze mozliwosci indy-
widualnego podejscia. Podobnie jak w przypadku pracy swobodnej, istnieje mozliwos¢ faczenia w jed-



nym projekcie indywidualnych pozajezykowych zainteresowan ucznia z jego kompetencjami. W danym
projekcie moga by¢ zgrupowani uczniowie ze zdolnosciami jezykowymi, jednak poprzez mozliwos¢ do-
pasowania zagadnien projektu do umiejetnosci uczniéw, mozliwe jest wiaczenie w projekt catej klasy
(Kozubska 2008: 216-217).

Méwiac o projektach realizowanych podczas lekgji jezyka obcego w kontekscie rozwijania zdolnosci do
nauki jezykdéw, przede wszystkim ma sie na uwadze projekty realizowane podczas jednej lub dwéch godzin
lekcyjnych, gdyz sa one najprostsze do przeprowadzenia z uwagi na ich krétki czas trwania oraz kwestie
organizacyjne. Wplecione w lekcje jezyka obcego jako jeden z jej elementéw badz wypetniajace catg jed-
nostke lekcyjna nie wymagajg diugoterminowego planowania i nadzorowania uczniéw podczas dziatan.
Réwniez wyniki pracy projektowej sa niejako natychmiastowe, dzieki czemu nauczyciel szybko otrzymuje
informacje o przebiegu procesu uczenia sie i jego efektach. Nie oznacza to jednak, ze projekty nie musza
by¢ doktadnie planowane i przygotowywane. Przeprowadzenie nawet najmniejszego projektu podczas
lekgji, jak np. tworzenie komiksu do danej sytuacji komunikacyjnej, tworzenie interpretacji utworéw mu-
zycznych i dziet sztuki, tworzenie réznorodnych folderéw informacyjnych, planéw miast z zaznaczonymi
waznymi elementami czy ukfadanie i przeprowadzanie quizéw, wiaze sie z przygotowaniem potrzebnych
materiatéw oraz okresleniem zasad organizacyjnych i wykonawczych (Edelhoff/Liebau 1988: 8).

Réznicowanie tresci i tempa ksztatcenia uczniéw ze zdolnosciami do nauki jezykéw obcych, wynika-
jace z zasad indywidualizacji procesu uczenia sie i nauczania, nie oznacza wytacznie tworzenia indywi-
dualnego toku nauki dla kazdego ucznia uzdolnionego. Przedstawione mozliwosci rozwijania potencja-
tu do nauki jezykéw obcych u ucznidw moga sie wzajemnie uzupetniac i daja mozliwos¢ uwzglednienia
indywidualnych cech uczniéw zdolnych.

3.3.3. Rozwijanie kreatywnosci na lekcji jezyka obcego

Chcac ukaza¢ mozliwosci rozwijania kreatywnosci na lekcji jezyka obcego u uczniéw uzdolnio-
nych jezykowo, zacznijmy od - wydawa¢ by sie mogto — dos¢ kontrowersyjnego stwierdzenia: po
pierwsze — nauczyciel, po drugie — uczen. W tej kolejnosci ukazuje sie podstawowa zasada rozwijania
kreatywnosci ucznia:

Nauczyciel nie moze rozwija¢ kreatywnosci u ucznia, jesli sam nie jest kreatywny.

Zatem zrodtem dziatan dydaktycznych, ktére tworzytyby warunki do rozwijania kreatywnosci, jest
sam nauczyciel, jego kompetencje zawodowe oraz postawa twdrcza w procesie nauczania jezykéw
obcych (Eggert 1996: 23-27). Postawa ta w ksztattowaniu procesu dydaktycznego ukierunkowanego
na rozwijanie zdolnosci do nauki jezykéw obcych u uczniéw obejmuje takie cechy, jak: ptynnos¢, ela-
stycznos$¢ i oryginalnos$¢ myslenia w procesie nauczania jezykéw obcych. Ptynnos¢ myslenia w odnie-
sieniu do nauczyciela jezykow obcych oznacza, ze potrafi on spontanicznie reagowac w zaistniatych
sytuacjach lekcyjnych, ktére wymagaja natychmiastowej modyfikacji planu dziatania, a takze poda-
zania za tokiem rozumowania ucznia i dopasowywania do niego kolejnych metod pracy. Wigzaca sie
z t3 cecha elastycznos$¢ myslenia zaktada, ze nauczyciel potrafi ksztattowad proces nauczania jezykéw
obcych zgodnie ze specyfika grupy, z ktérg bedzie pracowat. Oryginalnos¢ myslenia natomiast po-
zwala na ciekawa forme zajec i przejawia sie w doborze metod i tresci nauczania jezykéw obcych,
dzieki czemu u ucznia ze zdolnosciami do nauki jezykéw obcych jest mozliwe ksztattowanie postawy
kreatywnej poprzez odkrywanie, poszukiwanie i samodoskonalenie. Szczegdlnie jest to widoczne
w metodzie projektowej czy pracy niesterowanej, gdzie uczen ma mozliwos¢ aktywnej i samodziel-

37



38

nej nauki, ksztattowania postawy badawczej, dostrzegania problemoéw, formutowania pytan i hipotez
oraz ich weryfikowania przez podejmowanie odpowiednich dziatar (Bernacka 2008: 285). Kreatywny
model nauczania, pozwalajacy rozwija¢ zdolnosci do nauki jezykéw obcych u uczniéw, nastawiony
jest zatem na nauczanie problemowe, ktére nie ogranicza swobody poszukiwan, nie krepuje inwencji
ucznia (Sobanska-Jedrych 2010: 163).

Przeprowadzone badania (Runco 2004) wykazaty zaleznos¢ miedzy poziomem kreatywnosci na-
uczyciela a poziomem kreatywnosci uczniéw. Okazato sie, ze:

dziatania dydaktyczne, podejmowane przez nauczycieli polegajace na rozwigzywaniu zadan
testowych przez uczniéw w duzym stopniu hamowaty ich kreatywnos$¢, podczas gdy wszystkie
dziatania dydaktyczne w formie gier, zabaw i projektow wptywaty pozytywnie na rozwéj kre-
atywnosci u uczniéw (Runco 2004: 671).

Whnioski te pozwalajg wysnu¢ przypuszczenie, ze rozwijanie kreatywnosci jest istotnym elementem
ksztatcenia uczniéw ze zdolnosciami do nauki jezykéw obcych. Obecne metody nauczania, preferujace
takie elementy dziatan dydaktycznych, jak omoéwione otwarte formy nauczania czy potozenie nacisku
na rozwijanie autonomii ucznia w procesie uczenia sie jezykdéw obcych, wymagaja od uczniéw wiasnie
myslenia i zachowania kreatywnego (Albert/Kormos 2004: 288; Dornyei 2005: 205). Takie myslenie prze-
jawia sie przede wszystkim w zadaniach otwartych, symulacjach sytuacji komunikacyjnych, we wszyst-
kich formach otwartych lekcji jezykéw obcych, a takze zabawach i dramach, gdzie uczert ma mozliwos¢
budowania wypowiedzi jezykowych w odniesieniu do danej sytuacji oraz wyrazania swoich mysli i po-
mystéw w jezyku obcym (Eggert 1996: 25-26; Albert/Kormos 2004: 300-301). Taki wiasnie twoérczy cha-
rakter jezyka jest istota kompetencji jezykowej, gdzie z ograniczonej ilosci srodkéw jezykowych tworzy¢
mozna nieograniczong liczbe wypowiedzi (Kurcz 2000: 16, 23-24).

Do najczesciej stosowanych technik kreatywnych, istniejacych w nauce jezykéw obcych, naleza:

brainstorming (burza mézgéw);
mindmapping (mapy mysli);
asocjogramy;

gry i zabawy;

pisanie kreatywne.

W technikach asocjacyjnych (brainstorming, mindmapping, asocjogramy) istotny jest wolny
przeptyw mysli we wszystkich mozliwych kierunkach w odniesieniu do pewnego zagadnienia. W tym
procesie powstaje mnogos¢ poje¢, nowych rozwigzan, ktére w fazie koricowej zostaja omawiane i oce-
niane w kontekscie danej sytuacji. Techniki tworzenia analogii koncentruja sie na poszukiwaniu po-
dobienstw, dokonywaniu obrazowych i werbalnych poréwnan, ktére poczatkowo nie prowadzac do
rozwigzania, w koncowej fazie je tworza. Tu nalezy zaliczy¢ réznego rodzaju wizualizacje, poréwnania
obrazowe i stowne czy technike intuicji.

Gry i zabawy to formy ufatwiajace rozwijanie kreatywnosci szczegélnie u mtodszych ucznidw,
u ktérych czynnikiem bardzo istotnym dla wspierania ich uzdolnien jest wsparcie emocjonalne, osobo-
wosciowe i motywacyjne, ma to réwniez wptyw na ksztattowanie ich zainteresowan w danym zakresie.
Do cech gier i zabaw, ktére pomagaja rozwija¢ uzdolnienia ucznia, naleza przede wszystkim:

rozwijanie pamieci i uwagi;
stymulacja proceséw poznawczych;
rozwijanie samodzielnosci myslenia;



ksztattowanie umiejetnosci negocjacji, kompromisu, przewidywania;
wzmacnianie swobody i ptynnosci wypowiedzi;
stymulacja naturalnych sytuacji jezykowych (Zawadzka i in. 2002: 23).

Jak w przypadku kazdej formy dziatania dydaktycznego, réwniez gry i zabawy jezykowe wymagaja
dostosowania do wieku, mozliwosci intelektualnych i jezykowych uczniéw oraz ich zainteresowan. Za-
bawy zbyt tatwe nie wzbudza ciekawosci u uczniéw uzdolnionych, co moze spowodowac znudzenie
i zniechecenie do wykonania zadania.

Pisanie kreatywne nalezy do technik, ktére na lekcji jezyka obcego moga wspiera¢ rozwijanie
uzdolnien jezykowych ze wzgledu na swoje zalety dotyczace zaréwno ptaszczyzny uzycia jezyka, jak
rowniez zapewnienia warunkéw rozwijania tychze uzdolnien, dotyczacych sfery afektywnej i motywa-
cyjnej ucznia. Dzieki tej technice uczerh ma mozliwos¢:

rozwijania motywacji do uzywania i uczenia sie jezyka obcego;

likwidowania barier jezykowych, leku przed pisaniem i méwieniem w jezyku obcym (stworzony
tekst moze by¢ prezentowany ustnie);

rozwijania tworczej postawy i wyobrazni poprzez konieczno$¢ reagowania na zaistniaty bodziec;
wzmacniania wiary we wiasne mozliwosci;

poszerzania kompetencji jezykowej;

przekazywania swoich emocji, wrazen, pragnien i przemyslen,

wykorzystania wtasnych sposobéw uczenia sie i rozwijania autonomii w tym zakresie (Jatowiec-
Sawicka 2009: 33-34).

Kreatywny aspekt tego rodzaju pisania dotyczy jego otwartego charakteru, gdzie uczer samodziel-
nie decyduje o formie, stronie jezykowej oraz tresci wypowiedzi na podstawie danego impulsu, ktéry
porusza jego wyobraznie. Dopiero do tak samodzielnej wizji pomystu dostosowywana jest tresc i srodki,
ktérymi bedzie wyrazona. Zatem w zadaniach nie spotkamy polecen typowych dla rozwijania sprawno-
$ci pisania, jak:,napisz list/ kartke pocztowa/ zaproszenie, w ktérym..." czy ,opisz.."". Polecenia do zadania
ukierunkowane s3 na swobodne kojarzenie, samodzielne wymyslanie, analizowanie i interpretowanie
sytuacji. Impulsem do tego moze by¢ materiat obrazkowy/graficzny lub dZzwiekowy. Pisanie kreatywne
moze zatem stwarzac wiele okazji do integracji zagadnien, rozwijania zainteresowan ucznia z zakresu
muzyki, filmu, malarstwa czy literatury. Umozliwienie uczniowi wykonywania zadan z wykorzystaniem
wielu technik pracy, wielu zmystéw i realizacje wtasnych pomystéw pozwala mu na rozwijanie zdolnosci
jezykowych z uwzglednieniem jego sfery osobowosciowej i emocjonalnej.

Stosowanie technik kreatywnosci w nauce jezykéw obcych nie sprowadza sie jedynie do rozwijania
poszczegdlnych sprawnosci jezykowych, poszerzania stownictwa czy podnoszenia indywidualnej kom-
petencji jezykowej. To réwniez doskonalenie umiejetnosci interpersonalnych, przygotowanie do radze-
nia sobie z trudnosciami, wspieranie myslenia rozbieznego czy tez pobudzanie motywacyjne. Niemniej
jednak rozwdj tych umiejetnosci bazuje na materiale jezykowym, dzieki czemu rozwijana jest réwniez
kreatywnos¢ jezykowa.

Przedstawione sposoby i formy rozwijania zdolnosci jezykowych u uczniéw stanowig szerokie spek-
trum mozliwosci, ktére moga sie wzajemnie uzupetnia¢, by jak najpetniej tworzy¢ warunki dla wszech-
stronnego rozwoju ucznia uzdolnionego jezykowo. Gtéwny problem rozwijania tych zdolnosci polega
jednak nie na ilosci istniejacych metod dydaktycznych, lecz na ich rzeczywistym wdrazaniu w szkole
w celu wspierania rozwoju uczniéw ze szczeg6lnymi predyspozycjami jezykowymi.
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3.3.4. Wskazowki do pracy z uczniem uzdolnionym jezykowo

na roznych poziomach edukacyjnych

Pierwszy etap edukacyjny (klasy 1-3 szkoty podstawowej, w tym uczniowie szescioletni) to czas,
gdy wspieranie uzdolnier ucznia powinno sie koncentrowac na rozwijaniu jego zainteresowania jezykiem
obcym i przygotowywaniu do samodzielnosci w nauce. Na lekcji moze by¢ to realizowane poprzez:

stosowanie gier i zabaw;

stosowanie krétkich, ale réznorodnych zadan;

stosowanie na lekcji humoru (famancéw jezykowych, oryginalnych wykonan piosenek);

czytanie i inscenizowanie bajek;

stosowanie réznorodnych materiatéw wizualnych (obrazki, rekwizyty, filmy, plakaty i in.);
wykorzystywanie pacynki rozmawiajacej z nauczycielem i uczniem;

stosowanie piosenek, urzadzanie konkurséw np. na najbardziej oryginalne przedstawienie piosenki;
przygotowywanie sztuk teatralnych i innych form scenicznych;

uczniowie na pierwszym etapie moga juz pracowac samodzielnie, dlatego mozna zacza¢ przyzwy-
czajac ich do otwartych form uczenia sie, jak: projekt, stacje czy praca wolna;

wraz z rozpoczeciem prowadzenia zeszytu dobrze jest zachecac uczniéw do samodzielnego decy-
dowania o tym, jak zeszyt ma wygladac ze szczeg6lnym podkresleniem, ze zeszyt ma sie podobac
przede wszystkim uczniowi i jemu pomagac¢ w nauce; nagradzajmy samodzielne decyzje dotycza-
ce przedstawiania notatek w zeszycie i chwalenie sie nimi;

umozliwienie uczniom wykorzystywania mozliwie wielu zmystéw podczas uczenia sie.

Drugi etap edukacyjny (klasy 4-6 szkoty podstawowej) to etap, w ktérym oprdcz rozwijania zain-
teresowan jezykowych uczniéw ksztattujemy ich samodzielno$¢ w nauce, kreatywnos¢ w dziataniach
jezykowych oraz przygotowujemy do myslenia analitycznego. Praca z uczniem uzdolnionym powinna
zatem opierac sie na:

stosowaniu otwartych form nauczania, jak projekt (w tym projekty dtugoterminowe, wykraczajace
poza jedna jednostke lekcyjng), stacje, praca wolna czy uczenie sie wedtug planu tygodniowego,
gdzie uczen bedzie miat mozliwos¢ nie tylko samodzielnego formutowania celéw uczenia sie, lecz
takze decydowania o tresciach i formach wykonywanych zadan;

czestym stosowaniu gier i zabaw, jak réwniez projektowaniu wtasnych i przeprowadzaniu ich na
lekcji;

wplataniu w lekcje piosenek i umozliwieniu uczniom ich kreatywnego przedstawienia;

ogladaniu filmoéw obcojezycznych (fabularnych lub dydaktycznych), rozbudzajacych fantazje dzieci;
wykorzystywaniu réznych zrédet informacji i zachecanie ucznia do ich samodzielnego poszuki-
wania;

umozliwieniu uczniom prowadzenia zeszytu wedtug ich wiasnych preferencji;

stosowaniu podczas lekcji metody indukcyjnego uczenia sig;

stosowaniu technik asocjacyjnych.

Trzeci etap edukacyjny (gimnazjum) to czas, w ktérym ksztattuje sie Swiatopoglad ucznia, uwy-
pukla sie jego niezaleznos¢ i bunt na wszystko, co nie spetnia jego oczekiwan (Jabtonowska/kukasze-
wicz-Wieleba 2012: 298). Istotne jest zatem dostrzezenie i docenienie jego indywidualizmu, jego zain-
teresowan, jak réwniez uzdolnien. Uczerh w tym wieku jest réwniez wymagajacy wobec nauczyciela,
zatem dziatania i zachowania nauczyciela, ktére nie spetniajg oczekiwan ucznia uzdolnionego, beda
przez niego odrzucone. Niezwykle wazne jest przy tym budowanie samooceny ucznia i jego motywacji
do nauki jezyka obcego poprzez:



stosowanie urozmaiconych zadan, ktére odchodzg od schematu i pozwalajg ukaza¢ problem

w réznych kontekstach;

stawianie mu zadan adekwatnych do jego mozliwosci; zadania zbyt fatwe, ale jednoczesnie réw-

niez zbyt trudne szybko zniecheca go do nauki;

czeste chwalenie go za wykonane zadania, dostrzeganie ciekawych pomystéw, zwracanie uwagi

na jego samodzielno$¢ i niestandardowe rozwigzania zadania (nawet jesli rozwigzanie - o ile jest

poprawne i logiczne - nie jest zbiezne z naszym);

unikanie sytuacji, w ktérych uczerh uzdolniony mégtby czu¢ sie wobec klasy jako ulubieniec na-

uczyciela, co mogtoby powodowac odrzucenie przez grupe i w rezultacie obnizenie samooceny.

Czwarty etap edukacyjny (szkota ponadgmnazjalna) to czas, w ktérym konieczne jest zapewnie-

nie specjalizacyjnego prowadzenia zaje¢ jezykowych (Jabtonowska/tukaszewicz-Wieleba 2012: 298).
Wazne jest zatem umozliwienie uczniom uzdolnionym uczenia sie otwartego, kreatywnego, indukcyj-
nego, eksperymentalnego, projektowego, w trakcie ktérego beda mogli:

realizowac wiasne pomysty i odnajdywac wtasne rozwiazania;

zadawac pytania i samodzielnie poszukiwac na nie odpowiedzi;

dyskutowac i argumentowac;

kreatywnie tworzy¢ wypowiedzi pisemne i ustne;

faczy¢ zainteresowania jezykowe z pozajezykowymi;

wykorzystywac rézne zrédta informacji;

asystowac nauczycielowi w prowadzeniu lekcji lub samodzielnie prowadzi¢ lekcje badz jej czes¢;

samodzielnie (cho¢ czesciowo) projektowac whasny proces uczenia sie;

Dobre rady:
nie zasypuj ucznia uzdolnionego wieksza liczba zadan, ktére nie stanowia dla niego wy-
zwania: sg schematyczne, nie poruszajg nowych zagadnien - uczen szybko sie znudzi i w kon-
cu zada pytanie: po co?;
staraj sie stawia¢ przed nim pytania problemowe: dlaczego twoim zdaniem? w jaki sposéb? jak
do tego doszedtes? stosowa¢ zadania otwarte, umozliwiajace rézne rozwigzania, czy zadania
wielowatkowe;
zwiekszaj stopniowo poziom trudnosci poszczegdlnych zadan — w taki sposéb stopniowo
bedziesz zwiekszac ciekawos¢ ucznia, motywacje, ale réwniez budowac jego samoocene (po-
trafie rozwiqzac kolejne trudniejsze zadanie);
wymieniaj sie doswiadczeniami z innymi nauczycielami, moze wspdlnie macie szanse
stworzy¢ bank zadan dla ucznia uzdolnionego lub ciekawe zajecia pozalekcyjne?;
pytaj ucznia, jakie zadania i zagadnienia lubi, co sprawia mu przyjemnos¢ w nauce jezyka obce-
go i staraj sie bra¢ pod uwage jego preferencje: jeden uczen bedzie czerpat przyjemnos¢ z roz-
wigzywania zadan gramatycznych wymagajacych skomplikowanych przeksztatcen, inny woli
tworzyc¢ teksty literackie — umozliw mu to.

3.3.5. Praktyczne przyktady rozwijania zdolnosci jezykowych
u uczniow na lekcji jezyka obcego

A. Przyktady scenariuszy zaje¢ z uwzglednieniem otwartych form nauczania
dla poszczegélnych etapow edukacyjnych
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Przyktad 1

Temat:

PRACA SWOBODNA na lekgji jezyka obcego w klasach I-lll szkoty podstawowej
(ze szczegblnym uwzglednieniem uczniéw zdolnych)

SCENARIUSZ LEKCJI
Data:

Cele kognitywne:
rozwijanie i integracja sprawnosci (méwienia, pisania, czytania, rozumienia ze stuchu) i kompeten-
¢ji jezykowych (leksykalnej, gramatycznej, fonetycznej),
zdobywanie wiedzy realioznawczej na temat kraju docelowego.

Cele afektywne:
rozwijanie umiejetnosci samodzielnego zdobywania wiedzy i umiejetnosci jezykowych,
rozwijanie motywacji wewnetrznej w procesie uczenia sie jezyka obcego,
rozwijanie umiejetnosci refleksji nad procesem uczenia sie.

Cele spoteczne:
ksztatcenie umiejetnosci wspotpracy z innymi,
ksztatcenie umiejetnosci negocjowania,
ksztatcenie umiejetnosci rozwigzywania konfliktow.

Ramy organizacyjne: Klasa: Rok nauki jezyka obcego:

Tygodniowa liczba godzin:

Organizacja klasopracowni: forma atelier jezykowego (Patrz zatgcznik nr 14)

Liczba uczniow:

zaproszeni do pracy
w jezyku obcym.

Uczniowie wiedza, na
czym polega praca na
lekgji.

Uczniowie znajg zasady
zachowania na lekgji.

Uczniowie poznaja
budowe pracowni
(w formie atelier
jezykowego).

ma dzi$ forme atelier jezykowego, i siadaja

w kregu na dywanie. Dzieci rozgladaja sie po
pracowni.

Nauczyciel zapoznaje dzieci z zasadami pracy:
Za chwile wszyscy mogq zobaczy¢, jakie zagad-
ki, skarby i niespodzianki ukryty sie w sali. Kazdy
z was wybierze sobie cos, co mu sie spodoba,

i bedzie wykonywac zadania, dzieki ktérym
zdobedZzie skarb. Trzeba zdoby¢ przynajmniej X
skarbéw. Jedne skarby mozna zdobyc¢ tatwiej,
przy innych trzeba sie wiecej natrudzic.
Nastepnie nauczyciel informuje dzieci o zasa-
dach zachowania:

Pamietajcie, ze nad zdobyciem skarbow pracu-
jemy tylko w specjalnych zakgtkach. Wszyscy
Jjestesmy cichutko. Zadanie zabieramy ze sobgq.
Nauczyciel wskazuje miejsca, w ktérych
uczniowie beda mogli pracowac (kaciki zain-
teresowan zbudowane w sali).

Nauczyciel rozdaje dzieciom choragiewki

z napisem ,SOS”:

Kto chce, by do niego podejs¢, podnosi chorg-
giewke. Ale najpierw prébujcie zdoby¢ skarb sa-
modzielnie lub z pomocgq kolegéw i kolezanek.
Nauczyciel wiacza relaksacyjng muzyke.

Fazai cele Form psdlial
Czas A o Przebieg lekgji Y Materiaty
uczenia si¢/nauczania spoteczne ;
pomocnicze
5 INICJOWANIE
Uczniowie czuja sie Nauczyciel i uczniowie wchodza do sali, ktéra | forum plakat (zasady

zachowania)
(Patrz
zatacznik nr 2)




5 EKSPLORACJA
Uczniowie potrafig Uczniowie rozchodza sie po pracowni. Kazdy indywi- zadania dla
dokonac wyboru szuka wsréd ukrytych zadan czegos, co go dualnie wszystkich
pierwszego zadania wyjatkowo zainteresuje. Zabiera zadanie ze ucznidéw,
zgodnie z wtasnymi sobg i zajmuje miejsce w wybranym przez zadania
zainteresowaniami siebie kaciku zainteresowan. specjalne
i zdolnosciami. Nauczyciel obserwuje uczniéw, pomaga tylko dla uczniow
wtedy, gdy wydaje sie to konieczne. zdolnych
20° PRACA SWOBODNA
Uczniowie potrafig czyta¢, | Uczniowie siedza w przygotowanych indywi- zadania j.w.
stuchag, pisac i méwic dla nich kacikach zainteresowan. dualnie/ | materiaty
w jezyku obcym. Znaja Uczniowie wykonuja zadania. zespo- dydaktyczne
odpowiednie elementy towo (np. ksiazki,
leksykalne, gramatyczne Pracuja indywidualnie lub wspoétpracuja ze nagrania),
i fonetyczne. soba w matych zespotach. Samodzielnie uzupetniajace
Poznaja kraje pokonuja ewentualne trudnosci. (np. stowniki,
niemieckiego obszaru internet,
jezykowego. Swobodnie korzystajg z materiatéw dydak- czasopisma),
tycznych, uzupetniajacych i pomocnicznych. pomocnicze
Zdobywajg samodzielnie (odtwarzacz,
wiedze i umiejetnosci W klasie powinna panowac cisza komputer,
w j. 0. oraz kluczowe. i spokoj. papier,
Potrafiag wspotpracowac Uczniom w pracy moze towarzyszy¢ tylko flamastry,
z innymi, negocjowac spokojna muzyka. nozyczki,
i rozwigzywac konflikty. klej, spinacze,
Nauczyciel obserwuje uczniéw, zacheca ich plastelina,
Potrafiag samodzielnie do samodzielnosci, stara sie im pomagac sznurek itp.)
korzysta¢ z materiatow tylko, gdy go o to poprosza.
w atelier jezykowym.
Odczuwaja motywacje do
uczenia sie j. o.
10" | DYSKUSJA + KONTROLA
Uczniowie potrafig czyta¢, | Nauczyciel daje znak (np. dzwoneczkiem), forum dzwoneczek,
stuchac, pisac i méwic ze praca swobodna dobiegta korca. zadania
wj.o. Uczniowie szybko porzadkuja sale, odnosza wykonane
Znaja odpowiednie materialy na miejsce i ponownie siadajg przez uczniéw
elementy leksykalne, na dywanie. Przynosza ze soba wykonane
gramatyczne i fonetyczne. | zadania.
Potrafig przedstawi¢ w j.o. | Nauczyciel moderuje faze prezentacji wyni-
wyniki swojej pracy. kéw samodzielnej pracy:
Teraz kazdy z was moze pochwalic sie, jakie
zadania musiat wykonac, aby zdobyc¢ skarby.
Uczniowie pokazuja plakaty, opowiadaja,
Spiewaja, odgrywaja scenki, odczytuja wyko-
nane zadania w jezyku obcym.
Nauczyciel dba o to, by kazdy uczerh mégt
zaprezentowac wykonane przez siebie
zadania.
5 REFLEKSJA
Uczniowie potrafig Nauczyciel zacheca do refleksji forum/ arkusz
dokonac refleksji nad pracg samodzielna: indywi- ewaluacyjny
nad procesem uczenia sie | Czy trudno byto zdobyc skarby? dualnie

na lekgji.

Czy daliscie z siebie wszystko?

Gdzie szukaliscie pomocy, gdy byto trudno?
Ktdry skarb cieszy was najbardziej?

Czy mogliscie zrobic dzis cos wyjqgtkowego?
Uczniowie wypowiadaja sie

w jezyku polskim.




- INTEGRACJA
(fakultatywnie)
Uczniowie potrafig Uczniowie prezentujg wykonane zadania
zaprezentowac wyniki poza ramami organizacyjnymi lekcji (na kory-
wiasnej pracy na szerszym | tarzu szkolnym, dla rodzicéw, dla innej klasy,
forum. na stronie internetowej itp.).
Uczniowie odczuwaja Nauczyciel méwi np.:
motywacje do dalszego Czy chcielibyscie podzieli¢ sie swoimi skarbami
poznawania j. o. Zinnymi?

Cowynato, bysmy...?

Propozycja zadan do pracy swobodnej dla klas I-11l szkoly podstawowej:

Temat: Sport

- Propozycja 1. Rysujemy

Cel: wprowadzenie nazw dyscyplin sportowych.

Materiaty: karty z nazwami dyscyplin sportowych w jezyku obcym (np. FuB3ball, Volleyball, Tennis,
Schwimmen).

Uczniowie wykonuja wiasne ilustracje do podanych dyscyplin sportowych.

- Propozycja 2. Akwarium

Cel: wprowadzenie stownictwa zwigzanego z tematem sport.

Materiaty: akwarium, papierowe rybki z wyrazami (np. der Ball, der Sport, die Sporthalle) (kazda ze spi-
naczem), wedka z magnesem.

Uczniowie prébuja wytowic z akwarium jak najwiecej rybek z wyrazami.

Zatacznik 16. Akwarium

- Propozycja 3. Fiszki

Cel: porzagdkowanie wyrazen.

Materiaty: kartoteka (pudetko), fiszki wyrazowe (w jezyku obcym, w jezyku polskim na odwrocie).
Uczniowie porzadkuja fiszki wedtug wtasnego pomystu.

- Propozycja 4. Detektyw

Cel: selektywne czytanie.

Materiaty: tekst z czasopisma np. o sportowcach (w jezyku obcym).

Uczniowie szukajg wyrazéw zwigzanych z tematem sport. Zaznaczajg je na folii natozonej na tekst.
Nastepnie samg folie poréwnuja z rozwigzaniem.




- Propozycja 5. Sktadanka

Cel: pisanie kreatywne.

Materiaty: papier, nozyczki, kredki itp.

Uczniowie wykonuja sktadang, ilustrowana ksigzeczke pod tytutem ,Sport” (w jezyku obcym).

- Propozycja 6. Zréb cos

Cel: kreatywne uczenie sig, integracja sprawnosci i kompetencji jezykowych.

Materiaty: zdjecia, ilustracje, przedmioty, materiaty pisSmiennicze itp.

Uczniowie wykonuja dowolng prace z wykorzystaniem podanych materiatéw (w jezyku obcym).
- Propozycja 7. Zaspiewaj

Cel: $piewanie w jezyku obcym.

Materiat: nagranie piosenki zwigzanej z tematem sport (np. z Mistrzostw Europy) w jezyku obcym.
Uczniowie uczg sie piosenki na pamiegc.

Przyktad 2
Praca w formie STACJI EDUKACYJNYCH na lekgji jezyka obcego w klasach IV-VI szkoty podstawowej
(ze szczegblnym uwzglednieniem uczniéw zdolnych)

Temat: Potrawy i napoje

SCENARIUSZ LEKCJI
Temat: Data:

Cele kognitywne:
rozwijanie i integracja sprawnosci (méwienia, pisania, czytania, rozumienia ze stuchu) i kompeten-
cji jezykowych (leksykalnej, gramatycznej, fonetycznej),
zdobywanie wiedzy realioznawczej na temat kraju docelowego,
rozwijanie umiejetnosci kluczowych.
Cele afektywne:
rozwijanie umiejetnosci samodzielnego zdobywania wiedzy i umiejetnosci jezykowych,
rozwijanie motywacji wewnetrznej w procesie uczenia sie jezyka obcego,
rozwijanie umiejetnosci refleksji nad procesem uczenia sie,
wspieranie ogdélnych i specyficznych zdolnosci ucznidw,
aktywizowanie réznych typow uczniéw.
Cele spoteczne:
ksztatcenie umiejetnosci wspotpracy z innymi,
ksztatcenie umiejetnosci negocjowania,
ksztatcenie umiejetnosci rozwigzywania konfliktow.
Ramy organizacyjne: Klasa: Rok nauki jezyka obcego:
Tygodniowa liczba godzin: Liczba uczniéw:

Pracownia zostaje przygotowana przed lekcja. Stoliki ustawia sie tak, by umozliwi¢ uczniom prace
zespotowg przy kilku stanowiskach. Liczba stanowisk jest réwna liczbie zadan. Na kazdym stanowisku
umieszczony zostaje szyld z numerem (w formie karty, choragiewki, balonu itp.) oraz jedno zadanie. Za-
dania dobrane zostajg w taki sposéb, by umozliwiaty aktywizowanie réznych zmystéw, a przez to uczniéw
z réznymi stylami uczenia sie. Poszczegdlne stanowiska mozna oddzieli¢ (np. parawanami). Dodatkowo
przygotowana zostaje tablica rozwigzan wraz z,,0biegéwka” do zaznaczania wykonanych zadan.
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Formy Media/
Czas Faza nauczania Przebieg lekgji Materiaty
spoteczne .
pomocnicze

5 INFORMACJA Nauczyciel rozpoczyna lekcje na forum (np. na forum karty

I STRUKTURA korytarzu szkolnym) jeszcze przed wejsciem do obiegowe
pracowni. Informuje uczniéw, na czym bedzie (patrz
polegac praca na lekgji: W sali przygotowano zatacznik
10 stanowisk do pracy. Za chwile utworzycie nr3)
zespoly (zastepy). Kazdy zastep pozostaje
przez cafy czas razem (nie wolno poruszac sie
samemu po pracowni). Wspdlinie rozwiqzujecie
zadania, pomagajqc sobie nawzajem. Jesli
bedziecie potrzebowac mojej pomocy, podniescie
chorqgiewke z napisem ,SOS” Nalezy wykonac co
najmniej 6 zadan. Jesli jakies stanowisko jest zajete,
podchodezicie do stacji dodatkowej i pracujecie
tam, dopdki sie zwolni dla was miejsce. Wyniki
wszystkich wykonanych zadan zastep nosi ze sobgq.

Natomiast wszystkie materiaty pozostawiacie na
tym samym miejscu tak, by mogty z nich korzystac
kolejne zastepy. Kazdy otrzyma obiegéwke, na ktdrej
bedzie zaznaczac wykonane zadania. Poprawnos¢
sprawdzacie na tablicy rozwigzan.

Nauczyciel rozdaje uczniom karty obiegowe.
Uczniowie tworza zespoty samodzielnie.

5 ORIENTACJA Uczniowie wchodza do pracowni. Rozgladaja sie praca zadania na
po sali. Kazdy zespot wybiera pierwsze zadanie. zespotowa | stanowiskach

45" | PRACA SAMODZIELNA | Uczniowie rozwiazujg zadania na poszczeg6lnych | praca zadania na
stanowiskach dydaktycznych. Nauczyciel zespotowa | stanowiskach
obserwuje ich i pomaga, gdy go o to poprosza.

20" | ZAKONCZENIE Uczniowie przedstawiajg wyniki tych zadan, forum rezultaty
ktorych rozwigzan nie mozna byto samodzielnie pracy
sprawdzic. samodzielnej

5 REFLEKSJA Nauczyciel prosi uczniéw o komentarz do indywi- arkusze
wykonanych zadan (np. pisemnie, indywidualnie, | dualnie samooceny
anonimowo), np.:

Ktdre zadanie sprawito ci najwiekszq przyjemnosc?
Ktdre byto szczegdlinie trudne?

Jak uktadata sie wspdtpraca z innymi?

Jakie twoje zdolnosci mogtas/mogtes wykorzystac?

10 Nastepnie nauczyciel i uczniowie siadaja w kregu. | forum arkusze
Karty refleksji zostaja zebrane, wymieszane samooceny
i rozdane na nowo przypadkowym uczniom
(wszystkim). Uczniowie odczytujg gtosno refleksje
z kart, ktére wylosowali.

Nauczyciel podsumowuje zajecia.

Propozycje zadan do pracy w formie stacji edukacyjnych:

Stacja 1. Jadlospis ze strzatkami

Cel: stuchanie selektywne.

Materiaty: nagranie dialogu, odtwarzacz, jadtospis, strzatki samoprzylepne.

Polecenie: Wystuchajcie rozmowy w restauracji. Zaznaczcie, jakie potrawy zamawiajq goscie.



Stacja 2. Labirynt

Cel: czytanie selektywne.

Materiaty: tekst (wypowiedzi uczniéw), lista,,prawda/fatsz’, pionek, labirynt

Polecenie: Przeczytajcie wypowiedzi niemieckich uczniéw na temat jedzenia. Nastepnie zaznaczajcie pion-
kiem odpowiedniq droge w labiryncie (zgodnie z prawdq).

Zalacznik 4. Labirynt cEL

STARY

Stacja 3. Role

Cel: rozwijanie sprawnosci méwienia.

Materiaty: karty z rolami.

Polecenie: Wylosujcie karty z rolami. Odegrajcie scenke.

Stacja 4. Cukierki

Cel: rozwijanie sprawnosci pisania kreatywnego.

Materiaty: karty ze stdbwkami (kazda zapakowana jak cukierek).

Polecenie: Wylosujcie 7 cukierkéw. Napiszcie dowolny tekst, uzywajqc stéwek, ktdre znajdziecie w sSrodku.
Stacja 5. Degustacja

Cel: nazywanie potraw i napojéw w jezyku obcym (na podstawie zmystu smaku).

Materiaty: ponumerowane kubeczki z miniaturowymi prébkami potraw i napojéw.

Polecenie: Wybierzcie 5 prébek. Skosztujcie potraw i napojéw. Zanotujcie ich nazwy.

Stacja 6. Kim

Cel: nazywanie owocow i warzyw (na podstawie zmystu dotyku).

Materiaty: owoce i warzywa, serweta lub ptécienny woreczek, litery (potrzebne do utworzenia nazw).
Polecenie: Dotykajcie ukrytych owocéw i warzyw. UtdZcie ich nazwy z podanych liter.

Stacja 7. Porzqdek

Cel: porzadkowanie stownictwa.

Materiaty: mate kartki, flamastry, patyki, sznurek.

Polecenie: Zbierzcie wyrazenia i zwroty zwiqzane z tematem ,jedzenie”. Zanotujcie kazde wyrazenie na od-
dzielnej karteczce. Uporzqdkujcie je w dowolnej formie (np. kartoteka z fiszkami, kwiat/pojazd, tabela, mo-
bile, mapa mysli, cluster itp.).

47



48

Stacja 8. Wielka gra

Cel: integracja sprawnosci i kompetencji jezykowych.

Materiaty: wielkoformatowe elementy planszy do gry (do utozenia na podtodze), duza kostka, lista za-
dan do poszczegdélnych pol.

Polecenie: To wy jestescie pionkami w tej grze. Rzucajcie kostkq. Przeskakujcie na kolejne pola, wykonujqc
podane zadania.

Stacja 9. Puzzle

Cel: utrwalenie konstrukcji gramatycznych.

Materiaty: nagranie piosenki, kartki w odpowiednich ksztattach z czesciami zdan (np.: orzeczenie - koto,
podmiot — kwadrat, inna cze$¢ zdania — tréjkat).

Polecenie: Utézcie zdania. Nastepnie sprawdZcie ich poprawnosc, stuchajqc piosenki.

Stacja 10. Dodatkowa

Cel: integracja sprawnosci i kompetencji jezykowych.

Materiaty: dydaktyczne (kartki z tekstami, nagrania dialogéw itp.), uzupetniajace (stowniki, internet itp.),
pomocnicze (piSmienne, narzedzia itp.).

Polecenie: Wykonajcie rekwizyty potrzebne do odegrania scenkiw restauracji. Do kazdego z nich przypnijcie
szyld z odpowiednim napisem w jezyku obcym.

Przyktad 3
PRACA PROJEKTOWA na lekgji jezyka obcego w gimnazjum
(ze szczegblnym uwzglednieniem uczniéw zdolnych)
SCENARIUSZ LEKCJI
Temat: Data:

Cele kognitywne:
rozwijanie i integracja sprawnosci (mdwienia, pisania, czytania, rozumienia ze stuchu) i kompeten-
cji jezykowych (leksykalnej, gramatycznej, fonetycznej),
zdobywanie wiedzy realioznawczej na temat krajow docelowych,
ksztatcenie kompetencji miedzykulturowej,
rozwijanie umiejetnosci samodzielnego zdobywania wiedzy i umiejetnosci jezykowych.
Cele afektywne:
rozwijanie motywacji wewnetrznej w procesie uczenia sie jezyka obcego,
rozwijanie umiejetnosci refleksji nad procesem uczenia sie,
rozwijanie wiasnych zdolnosci (ogélnych i specyficznych).
Cele spoteczne:
ksztatcenie umiejetnosci wspétpracy z innymi,
ksztatcenie umiejetnosci negocjowania,
ksztatcenie umiejetnosci rozwigzywania konfliktow.
Ramy organizacyjne: Klasa: Rok nauki jezyka obcego:
Tygodniowa liczba godzin: Liczba uczniow:



Rozwijanie zdolnosci jezykowych na lekcji jezyka obcego

Formy Media/

Czas Faza nauczania Przebieg lekgji Materiaty

spoteczne .
pomocnicze

10" [ INICJOWANIE Nauczyciel podaje zakres tematyczny pracy forum karta
projektowe;j. Przypina karte z tematem na tablicy. z tematem
Prosi uczniéw o sformutowanie propozycji
zagadnien zwigzanych z tym tematem. Kazda tabela - lista
z propozycji zostaje zanotowana na tablicy. zagadnien
Nauczyciel oraz uczniowie wspdlnie omawiaja i form
zagadnienia, poszukujg odpowiednich form projektow
do ich realizacji. Kazda z proponowanych form
projektéw zostaje zanotowana na tablicy.

10° | DYSKUTOWANIE Uczniowie dobieraja sie w zespoty, pary lub praca karty
decyduja sie na prace indywidualna. Kazdy zespotowa z tematami
zespot dyskutuje na temat swoich propozycji (w parach) projektéw
i ustala wspdlnie temat projektu (wybierajac indywidualna | plany projektow
jedno zagadnienie z pierwszej listy i jedng (patrz zatacznik
forme realizacji z drugiej listy). Temat swojego nr5)
projektu kazdy zespot/uczen zapisuje na karcie
i przypina w widocznym miejscu w sali. Uczniowie
zastanawiaja sie nad realizacjg swoich projektéw,
dyskutuja i planuja (moze by¢ w formie pisemnej).

45" | PRACA PROJEKTOWA | Uczniowie realizuja opracowany w poprzedniej | praca materiaty
fazie plan. Pracuja w zespofach, parach lub zespotowa dydaktyczne
indywidualnie. Kazdy jest odpowiedzialny za (w parach) (podreczniki,
swoje zadanie. Korzystaja z dostepnych zrédet | indywidualna | ksigzki),
lub gromadza samodzielnie materiat (np. uzupetniajace
przeprowadzajac wywiady). Mogg pracowac (internet,
poza sala, a nawet poza szkota. leksykony,
Nauczyciel obserwuje uczniéw i z nimi atlasy, ksigzki
wspotpracuje. kulinarne),
Uczniowie przygotowuja sie do prezentacji pomocnicze
wynikéw swojej pracy.

15" | PREZENTACJA Uczniowie przedstawiajg wyniki pracy. forum rezultaty pracy

projektowej

5 EWALUACJA Refleksja nad wykonang praca. Uczniowie indywidualnie | arkusz
wypetniaja arkusze refleksji: refleksji
Zaplanowatem/Zaplanowatam, ze...

Realizacja polegata na...
Wspétpracowatem/Wspotpracowatam z...
W czasie pracy...
Efektem jest...
Szczegdlnej satysfakcji dostarcza mi...
Pomogty mi moje zdolnosci....
W przysztosci chce...
5 Nastepnie uczniowie oraz nauczyciel forum

wypowiadaja sie na temat swoich wrazen po
wykonaniu projektéw.




Propozycje projektéw dla gimnazjum:
Temat: Swieta i zwyczaje

Zagadnienia do projektow Formy realizacji projektow
Boze Narodzenie w Polsce Plakat
Boze Narodzenie w Niemczech, Austrii, Szwajcarii... Scenka
Wielkanoc Wywiad
Swieta w réznych krajach $wiata Film
Niemieckie potrawy swigteczne Prezentacja multimedialna
Swietowac czy nie? Nagranie
Swieta dla mnie Piosenka

Degustacja potraw

Przyktady tematow projektow:

Przygotowanie typowych niemieckich potraw swiatecznych.

Przedstawienie wtasnej opinii na forum internetowym na temat obchodzenia $wiat.

Ulozenie swiatecznej piosenki w jezyku obcym.

Przyktad 4
PRACA Z PLANEM TYGODNIOWYM na lekgji jezyka obcego w szkole ponadgimnazjalnej
(ze szczegblnym uwzglednieniem uczniéw zdolnych)

SCENARIUSZ LEKCJI
Temat: Data:

Cele kognitywne:
rozwijanie i integracja sprawnosci (mdwienia, pisania, czytania, rozumienia ze stuchu) i kompeten-
cji jezykowych (leksykalnej, gramatycznej, fonetycznej),
zdobywanie wiedzy realioznawczej na temat kraju docelowego,
rozwijanie kompetencji miedzykulturowe;j.
Cele afektywne:
rozwijanie umiejetnosci samodzielnego zdobywania wiedzy i umiejetnosci jezykowych,
rozwijanie motywacji wewnetrznej w procesie uczenia sie jezyka obcego,
rozwijanie umiejetnosci refleksji nad procesem uczenia sie,
samodzielne uczenie sie,
aktywizowanie uczniéw zdolnych; korzystanie ze swoich uzdolnien (ogdlnych i specyficznych).
Cele spoteczne:
ksztatcenie umiejetnosci wspotpracy z innymi,
ksztatcenie umiejetnosci negocjowania,
ksztatcenie umiejetnosci rozwigzywania konfliktow.
Ramy organizacyjne: Klasa: Rok nauki jezyka obcego:
Tygodniowa liczba godzin: Liczba uczniéw:
Czas realizacji: np. 3 godziny lekcyjne ujete w planie tygodniowym.



Rozwijanie zdolnosci jezykowych na lekcji jezyka obcego

Faza nauczania

Przebieg lekgcji

Formy
spoteczne

Media/Materiaty
pomocnicze

PLANOWANIE

Nauczyciel podaje zakres tematyczny zajec¢ na caty
tydzien. Zapoznaje uczniéw z planem tygodniowym,
wyszczegdlnia zadania obowiagzkowe, fakultatywne

oraz dodatkowe. Okresla czas potrzebny do wykonania
zadan (np. do kornca tygodnia). Wskazuje na mozliwos¢
pracy samodzielnej w domu (pomiedzy poszczegdlnymi
lekcjami). Nauczyciel rozdaje plan tygodniowy wszystkim
dzieciom (wariant: jeden duzy plan umieszczony

W pracowni).

forum

temat,
plan tygodniowy

ZAWARCIE
KONTRAKTU

Uczniowie i nauczyciel zawieraja kontrakt okreslajacy
zasady zachowania podczas pracy nad planem
tygodniowym.

forum

kontrakt grupowy

PRACA Z PLANEM
TYGODNIOWYM

Uczniowie pracujg samodzielnie nad zadaniami:
indywidualnie lub w réznorodnych zespotach

(w zaleznosci od preferencji i danego zadania).
Nauczyciel pomaga uczniom, gdy zwrécg sie do niego
o pomoc i ich obserwuje.

indywi-
dualnie
(w parach)
zespotowo

plan tygodniowy,
materiaty
dydaktyczne,
uzupetniajace,
pomocnicze

PREZENTACJA

Uczniowie przedstawiaja wyniki swojej pracy. Zostaja
omowione kolejno wszystkie zadania (z wyjatkiem
zamknietych, ktérych poprawnos¢ uczniowie mogli
sprawdzi¢ samodzielnie).

forum

wyniki pracy
samodzielnej

REFLEKSJA

Nauczyciel pyta uczniéw o wrazenia z pracy z planem
tygodniowym, o trudnosci, sukcesy, wspotprace miedzy
uczniami, korzystanie z pomocy, prace wtasng w domu,
wykorzystywanie swoich zdolnosci itp. Wszyscy wspdlnie
podsumowuja prace.

Propozycja planu tygodniowego dla szkoly ponadgimnazjalnej:

Plan pracy na tydzien: od ............... do.....

(lacznie z praca domowa)
Temat: Kultura kraju docelowego

Zadanie

Zkim

Co mam zrobi¢? .
pracuje?

W jakiej
kolejnosci
wykonuje
zadania?

Sprawdzone
z kluczem?

Trudne?

Zadania obowiazkowe

1. Stuchanie wywiadu z autorka ksigzek dla
mtodziezy. Dobér whasciwych pytan do wywiadu.

2. Czytanie zyciorysu niemieckiego pisarza.
Porzadkowanie akapitéow w logicznej kolejnosci.

3. Redagowanie wypowiedzi pisemnej na temat
4Postac literacka, ktéra mnie zafascynowata” (na
podst. lit. niemieckojezycznej).

4. Przygotowanie wypowiedzi ustnej na temat
,Czy e-book pokona ksigzke?”.




52

Zadania do wyboru (nalezy wykona¢ min. 1)

1. Zgromadzenie przystow zwigzanych z tematem
kultura.

2. Zgromadzenie stownictwa do tematu (w dowolnej
formie).

3. Zebranie konstrukgji gramatyczno-leksykalnych

przydatnych do wypowiedzi na temat kultury.

Zadania dodatkowe (dla chetnych)

1. Przygotowanie przedstawienia teatralnego
obejmujacego fragment dowolnej sztuki autora
pochodzacego z krajéw niemieckiego obszaru
jezykowego.

2. Opracowanie dowolnego zadania dotyczacego
tematu kultura z wykorzystaniem wtasnych
uzdolnien.

(Wypetniony plan wklejam do zeszytu).
Reguly zachowania
podczas pracy wedtug planu tygodniowego
1. Dbam o cisze i porzadek w sali.
2. Koncentruje sie na swoich zadaniach.
3. Gdy pracuje z innymi, rozmawiam tylko szeptem.
4. Pomagamy sobie nawzajem. Dopiero gdy nikt w klasie mi nie pomoze, ide do nauczyciela.
5. Decyduje, w jakiej kolejnosci wykonam zadania.
6. Uwaznie czytam polecenia.
7. Dopiero gdy skoncze jedno zadanie, zaczynam kolejne.
8. Wykonane zadania sprawdzam z kluczem lub oddaje nauczycielowi do sprawdzenia.
9. Zadania wykonane zaznaczam na swoim planie pracy tygodniowej.

10. Przygotowuje sie do prezentacji wykonanych zadan.

B. Przyklady gier i zabaw jezykowych umozliwiajacych rozwijanie uzdolnien na lekgji
jezyka obcego u uczniéw szescioletnich

Kim
odgadywanie nazw ukrytych przedmiotéw (np. przyboréw szkolnych) na podstawie dotyku,
odgadywanie nazw ukrytych potraw na podstawie zapachu (prébki do degustaciji),
odgadywanie nazw (np. zwierzat, miejsc) na podstawie wystuchanych odgtoséw.

Pantomima
odgadywanie nazw czynnosci na podstawie ich pantomimicznego przedstawienia (mowa ciata).

Teatrzyk kukietkowy
przedstawienie prostych dialogéw (typu: Jak masz na imie? lle masz lat?) z wykorzystaniem kukie-
fek.

Teatr na paluszkach
wykonanie 5 pacynek na palce i przedstawienie bohateréw w jezyku obcym.

Elipsa
Nauczyciel uktada na podiodze dtuga wstazke w ksztatcie elipsy. Uczniowie chodzg jeden za dru-
gim w zupetnej ciszy. Nastepnie nauczyciel méwi nowe stowo. Potem je mruczy. Uczniowie nasla-
duja chérem mruczenie, zachowujac odpowiednig intonacje nie przerywajac cichego chodzenia
po elipsie.



Skok
Na podtodze utozone zostajg w rzedzie zabawki (np. 7), miedzy nimi uktada sie dtugie patyki. Dzie-
ci gesiego przeskakuja na kolejne pola, nazywajac napotkang zabawke.

Zatacznik 6. Skok
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Za plecami
Dzieci ustawiaja sie w kregu, rece maja z tytu. Podaja sobie przedmiot z reki do reki. Nastepnie
chérem go nazywaja.

Butka
Wymowe nowych wyrazéw dzieci ¢wicza z kawatkiem butki w buzi. Zabawa uczy koncentracji
i powoduje napiecie mies$ni artykulacyjnych.

Motylek
Do pojemniczka oklejonego materiatem tak, by wygladat jak motyl, wtozone zostaja karteczki
z ilustracjami nowych wyrazen. Dopoéki stycha¢ muzyke, dzieci podaja sobie motylka z ragk do rak.
Dziecko, ktére trzyma motyla w momencie, gdy muzyka przestaje gra¢, losuje karteczke i nazywa
czynnos¢ lub przedstawiony na niej przedmiot.

Krqg poranny'®
Dzieci rozpoczynaja tydzien, zasiadajac wspdlnie z nauczycielem w kregu. Opowiadajg o swoich
przezyciach (poczatkowo w j. polskim, potem stopniowo w j. obcym). Ciepta atmosfera i ciekawe
pytania pozwalajg na aktywizacje wszystkich uczniéw.

C. Przyklady zadan rozwijajacych kreatywnos¢ na lekgcji jezyka obcego

Zadanie 1. ,Swobodne mysli”
Cele:
kreatywne pisanie,
wspieranie uczniéw zdolnych.
Napisz 10 dowolnych wyrazéw. Nastepnie potqcz je dowolnie. Napisz tekst, wykorzystujqc wszystkie wyrazy
(np. opowiadanie, piosenke itp.).

'®  Pomyst pochodzi z zasad pedagogiki Marii Montessori.
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Zatacznik 7. Swobodne mysli

Zadanie 2. ,Dziefo sztuki”
Cele:
kreatywne pisanie i méwienie,
wspieranie uczniéw zdolnych,
aktywizowanie specjalistycznych uzdolnien plastycznych.
Do podanego fragmentu dziefa sztuki domaluj/dorysuj brakujqcq czes¢. Potem napisz na ten temat dowolny
tekst lub zanotuj kilka punktéw, ktére pomoggq ci opowiedzie¢ wymyslonq tresc.

Zalacznik 8. Dzieto sztuki

Zadanie 3. ,Stysze muzyke”
Cele:
pisanie i méwienie kreatywne,
wspieranie uczniéw zdolnych,
aktywizowanie uczniéw uzdolnionych muzycznie.
Postuchaj fragmentu muzyki (np. ,Caverna Musica” Andreasa Vollenweidera). Podczas stuchania wykonaj
jedno z podanych zadan:
a) maluj to, z czym kojarzy ci sie ta muzyka,
b) zanotuj kilka stéw, ktére ci sie nasuna w tym czasie.
Nastepnie przygotuj sie do prezentacji zadania na jeden z dwdch sposobéw:
a) opisz swoje wrazenia,
b) przygotuj wypowiedz ustnq o swoich wrazeniach.



Zadanie 4.,,Choreografia”
Cele:
pisanie i méwienie kreatywne,
wspieranie uczniéw zdolnych,
wspieranie specyficznych uzdolnier muzycznych i tanecznych,
aktywizowanie kinestetycznych typow uczniéw.
Postuchaj fragmentu muzyki. Nastepnie utéz do niego uktfad choreograficzny ilustrujqcy twoje wrazenia
i skojarzenia. Przedstaw taniec klasie. Opisz wrazenia i/lub opowiedz o nich w jezyku obcym.
Zadanie 5. ,Architekt”
Cele:
pisanie i méwienie kreatywne,
wspieranie uczniéw zdolnych,
aktywizowanie uczniéw uzdolnionych plastycznie,
aktywizowanie kinestetycznych typoéw uczniéw.
Zaprojektuj wymarzone miejsce nauki. Korzystaj z papieru, otéwka, scinkéw materiatéw, pudetek, plasteliny
itp. lub komputera. Opisz to miejsce lub opowiedz o nim.
Zadanie 6. ,Wybieram X”
Cele:
pisanie i méwienie kreatywne,
wspieranie uczniéw zdolnych,
aktywizowanie kinestetycznych typow uczniéw.
We?z do reki dowolny przedmiot zwigzany twoim zdaniem z tematem lekcji. Uzasadnij swéj wybér ustnie lub
pisemnie (przygotuj dtuzszg wypowiedz).
Zadanie 7., Fantazja z przystowiami”
Cele:
pisanie i méwienie kreatywne,
wspieranie uczniéw zdolnych,
rozwijanie postawy tworcze;j.
Wyszukaj kilka przystéw zwigzanych z tematem lekcji. Wybierz dwa z nich i wykonaj jedno z podanych zadan:
a) potraktuj przystowie dostownie i napisz lub opowiedz (Smieszngq) historie na ten temat;
b) potqcz poczqtek jednego przystowia z zakoriczeniem drugiego i napisz lub opowiedz (Smiesznq) hi-
storie na ten temat.
Zadanie 8. ,Prawa strona wizualizacji”
Cele:
samodzielne przygotowanie zagadnien,
wspieranie uczniéw zdolnych,
rozwijanie postawy tworczej,
aktywizowanie stownictwa na podany temat.
Spdjrz, jaki jest temat nastepnego dziatu w podreczniku. Przygotuj samodzielnie liste stéwek, korzystajqc ze
stownikdw, innych ksigzek, internetu. Nastepnie uporzqdkuj wyrazenia w jednej z podanych form:
a) kwiat/pojazd dydaktyczny,
b) mind map,
¢) cluster.
Ad. a) Uczen wykonuje dowolna forme kwiatu/pojazdu na papierze lub z papieru. Wpisuje wyrazenia
w odpowiednie miejsca w zaleznosci od tego, czy sg nadrzedne czy podrzedne.

55



56

Zatacznik 9. Kwiat dydaktyczny

Zatacznik 10. Pojazd dydaktyczny

PO

L

Ad. b) Wyrazenia zapisywane sg wzdtuz gatazek. Mapa mysli ma wygladac jak drzewo widziane do gory
lub komérka nerwowa.

Zalacznik 11. Mapa mysli
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Ad. ¢) Cluster to taka forma mapy skojarzen, w ktorej wykorzystane sa linie i figury geometryczne.

Zatacznik 12. Cluster

PROYYOPADLE

‘ Pozubéow».n:l tzeuesowml »\2

Zadanie 9. ,Lewa strona wizualizacji”
Cele:
samodzielne przygotowanie zagadnien,
wspieranie uczniéw zdolnych,
rozwijanie postawy twérczej,
aktywizowanie stfownictwa na podany temat,
Spdjrz, jaki jest temat nastepnego dziatu w podreczniku. Przygotuj samodzielnie liste stéwek, korzystajqc ze
stownikdw, innych ksigzek, internetu. Nastepnie uporzqdkuj wyrazenia w jednej z podanych form:
a) tabela,
b) lista alfabetyczna,
¢) punkty i podpunkty.
Zadanie 10. ,Pajqgczek”
Cele:
samodzielne przygotowanie zagadnien,
wspieranie uczniéw zdolnych,
rozwijanie postawy tworczej,
aktywizowanie stfownictwa na podany temat,
aktywizowanie kinestetycznych typow uczniow.
Przygotuj pajqczka zawierajgcego wyrazenia do podanego tematu. Postepuj wedfug podanych krokéw:
1. Wybierz wyrazenia, ktdre chcesz przedstawic.
2. Zapisz je na oddzielnych kartach.
3. Uporzqdkuj - szukaj wyrazen nad- i podrzednych.
4. Nadaj kartom okreslony ksztatt.
5. Skonstruuj tréjwymiarowq karuzele.
Pajaczek jest rodzajem karuzeli zbudowanej z patyczkdw, widczki, nici, pidrek, papieru. Lekki powiew (np.
dmuchniecie) wprawia karuzele w ruch. Podobne pajaczki zawieszane byty u sufitu w towickich domach.
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Zatacznik 13. Pajgczek

D. Przyklady zadan umozliwiajacych réznicowanie wewnetrzne na lekgji jezyka
obcego (odnoszacych sie do integracji sprawnosci jezykowych
oraz umozliwiajacych rozwijanie uzdolnien jezykowych ucznia)

Propozycja 1 (dla dzieci 6-letnich)
Temat: Zabawy i zabawki

Przygotowanie lekcji w tzw. podejsciu narracyjnym.

Materiaty: rekwizyty zwigzane z opowiadaniem (np. piasek w drewnianym pudelku, fopatka, grabki,
klocki, lalka, mis, pitka), karty wyrazowe, tekst opowiadania.

Etap 1: Stuchanie

Uczniowie siedza, leza na dywanie, poduszkach itp. Stuchaja. Przygaszone $wiatto, muzyka relaksujgca
w tle.

Nauczyciel opowiada historie, pokazujac odpowiednie rekwizyty.

Etap 2: Méwienie

Nauczyciel pyta: Kto opowie, o czym byta historia? Co zapamietaliscie? Jakie postacie wystgpity w bajce?
Jakie przedmioty? Jak sie nazywajq w jezyku obcym?

Nauczyciel méwi pojedyncze stowa. Uczniowie je powtarzaja (z r6znymi emocjami: rados¢, gniew, ptacz,
Smiech), w réznym tempie (wolno, szybko), z réznym natezeniem (gtosno, cicho).

Etap 3: Czytanie

Nauczyciel pokazuje i odczytuje pojedyncze stowa zapisane na kartach wyrazowych. Dopasowuje je do
rekwizytéw, pytajac mimika o poprawnosc.

Etap 4: Pisanie

Nauczyciel rozdaje dzieciom karty z rysunkami rekwizytéw oraz podpisami, w ktérych brakuje pierw-
szych liter. Dzieci pisza pierwsza litere po $ladach.

Etap 5: Integracja

Na zakonczenie nauczyciel jeszcze raz czyta opowiadanie. Dzieci same pokazuja odpowiednie rekwi-
zyty.

Etap 6: Zadanie dla uczniéw zdolnych

Przygotuj wspdlnie z nauczycielem podobne opowiadanie i przedstaw je kolezankom i kolegom.




Propozycja 2 (dla klas I-11I)
Temat: Zwierzeta

Przygotowanie pracowni w formie atelier jezykowego (sfera ogélna do wspélnych rozméw, sfera spe-
cjalna z kacikami do pracy zespotowej i indywidualnej, kacik relaksu).
Uczniowie wchodza do sali, w ktérej przygotowane sg kaciki do pracy.

Zatacznik 14. Schemat atelier jezykowego
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Kacik A - czytanie prostych wyrazéw

Materiaty: karty wyrazowe z rysunkami zwierzat, np. der Lowe (lew), die Giraffe (zyrafa), der Papagei
(papuga).

Polecenie: Przeczytaj wyrazy i dopasuj odpowiedniki w j. obcym i polskim.

Wariant dla dzieci zdolnych: Dopasuj wyrazy w j. obcym i polskim, ktére majq inne brzmienia.
Kacik B - stuchanie

Materiaty: figurki zwierzat, podpisy w j. obcym, nagranie z odgtosami zwierzat.

Polecenie: Postuchaj odgtosdw réznych zwierzqt. W6z do zagrody te zwierzqtka, ktdre ustyszysz.
Wariant dla dzieci zdolnych: Podpisz zwierzeta, ktére pozostaty poza zagrodq.

Kacik C - pisanie

Materiaty: arkusz do pracy (zdania wraz z rysunkami).

Polecenie: Pisz po sladach (np. Das ist ein Léwe).

Wariant dla dzieci zdolnych: Podpisz rysunki (np. Das ist....).

Kacik D - méwienie

Materiaty: krazek dwustronny dla partneréw.

Polecenie: Kazdy ma inne informacje. Wypytujcie sie nawzajem (np. A: Was ist das? B: Eine Giraffe).
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Zatacznik 15. Wachlarz

Kacik E - dodatkowy
Materiaty: dydaktyczne, uzupetniajace (w tym internet), pomocnicze (np. piSmienne, artystyczne, narze-
dzia, dyktafon).
Polecenie: Wybierz jedno z zadar i wykonaij je.
1) wykonaj album o zwierzetach w jezyku obcym,
2) poszukaj w internecie tekstéw o zwierzetach (w jezyku obcym) i wynotuj z nich te nazwy zwie-
rzat, ktére rozumiesz,
3) przedstaw scenki teatralne o zwierzetach (np. pacynki).

Propozycja 3 (dla klas IV-VI)
Temat: Cechy charakteru

Sposréd podanych zadar wybierz co najmniej 4 i wykonaj je we wskazanych miejscach.
Zadanie 1.,Pantomima”
praca ze stownictwem,
forma socjalna: praca zespotowa.
Materiaty: karty do pantomimy.
Kazdy losuje jedng karte. Przedstawia podanq ceche charakteru za pomocqg mowy ciata. Inni nazywajq te
ceche (np. Ich bin faul - Jestem leniwy).
Zadanie 2. ,Karty dla partneréw”
mowienie,
forma socjalna: dwuosobowe zespoty.
Materiaty: karty dla partneréw.
Rozmawiajcie w parach. Kazdy ma inne informacje. Wypytujcie siebie nawzajem (np. A: Wie fiihlt sich heute
Lisa? B: Sie ist sehr gllicklich. Sie ist aber heute auch faul. lub A: Ist Lisa heute traurig? B: Nein. Sie ist glticklich).
Zadanie 3. ,Niema rozmowa”
pisanie,
forma socjalna: zespoty dwuosobowe.
Materiaty: arkusz papieru dla kazdej pary, flamastry, lista przyktadowych pytan (np. Wie fiihlst du dich
heute? Was ist gestern passiert? Warst du vorgestern auch...?).
ProwadZcie rozmowe, piszqc na arkuszu do siebie nawzajem.
Zadanie 4., Spinacze”
czytanie,
forma socjalna: praca indywidualna.
Materiaty: tekst do czytania w jezyku obcym, karta ,prawda/fatsz", spinacze.
Przeczytaj tekst. Zaznacz zgodnie z prawdq.



Zadanie 5., Naklejki”
stuchanie,
forma socjalna: praca w parach.
Materiaty: tekst do stuchania, kartki z nazwami cech charakteru, rysunki, zdjecia oséb w réznych sta-
nach emocjonalnych.
Wystuchaj tekstu. Naklej na plakat te kartki i zdjecia, ktére pasujqg do wystuchanego tekstu.
Zadanie 6. ,Aparat”
gramatyka,
forma socjalna: praca w parach.
Materiaty: ,aparat” do budowy zdan, kartka do zapisywania zdan.
Budujcie zdania, przesuwajqc odpowiednio paski w ,aparacie’.
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Zadanie 7. ,Dodatkowe: www”
integracja sprawnosci i kompetencji jezykowych,
forma socjalna: dowolna.
Materiaty: dowolne
Zaprojektuj strone internetowq dotyczqcq cech charakteru (w jezyku obcym).
Zadanie 8. ,Dodatkowe: muzyczne”
integracja sprawnosci i kompetencji jezykowych,
forma socjalna: dowolna.
Materiaty: dowolne.
Przygotuj klip muzyczny dotyczqcy cech charakteru.

Propozycja 4 (dla gimnazjum)

Temat: Podsumowanie wiadomosci (opisywanie 0so6b, ich zainteresowan, przebiegu dnia itp.)

Kazdy uczert wymysla sobie fikcyjng postac — bohatera, o ktérym napisze ksigzke. Na kolejnych lek-
cjach podsumowujacych dany materiat uczen przygotowuje jedna strone do swojej ksigzki (w formie
audio, wizualnej, digitalnej itp.).
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Na zakoriczenie nauki w klasie (szkole) organizowana jest wystawa prac uczniéw. W jury zasiada
nauczyciel z kilkoma uczniami. Mozna zaproponowac konkurs z odpowiednimi kategoriami:
na najbardziej pomystowa historie,
na najmilszego bohatera,
na najpiekniej wykonana ksiazke,
na najpoprawniej napisana ksiazke,
na najpiekniejszy wieczdr autorski z samodzielnym odczytaniem wybranych tekstow, np.:
Wymysl postac, ktéra bedzie ci towarzyszyc przez caty rok. Napisz i narysuj, kim jest.
1) Gdzie mieszka twdj bohater?
2) Co zwykle jada?
3) Jak spedza czas wolny?
4) Jakiej muzyki stucha? Moze nawet sam komponuje? Pisze teksty? Jakie?
5...

Propozycja 5 (dla szkoly ponadgimnazjalnej)
Temat: Kraje niemieckiego obszaru jezykowego/kraje frankofonskie/kraje...

1) Poszukaj informacji na temat krajéw niemieckiego obszaru jezykowego (w jezyku obcym): w ksigzkach, in-
ternecie, czasopismach. Nie zapomnij o ulotkach, opakowaniach produktéw, katalogach, biletach. Poszu-
kaj programéw telewizyjnych, nagran audio, wideo, przepiséw kulinarnych. Zgromadz ciekawe materiaty.

2) Zastandw sie, co mozesz z tymi materiatami zrobic¢. Moze przygotowac prezentacje multimedialng?
Moze wykona¢ album, plakat...? Moze nagra¢ film? Przygotowac potrawe? Mozliwosci sq nieograni-
czone. Wystarczy czerpac ze swoich zdolnosci.

3) Jak najlepiej sie uczysz? Sam(a)? Z jednq osobq? W wiekszym gronie? Wybierz.

4) Opracuj samodzielnie wybrany materiat (sam(a) lub wspdinie z kims). Przygotuj jego prezentacje.

5) Przedstaw swoje dziefo w twojej klasie, w szkole, na stronie internetowej itp.

Zastanow sie
Czy pracujesz bqdz czy pracowates z uczniem uzdolnionym poza lekcjq jezyka obcego?
Jakie sq/byty to dziatania? Podaj przyktad takiego dziatania.

Zajecia pozalekcyjne to nieobowigzkowa forma aktywnosci, ktéra ma na celu przede wszystkim
rozwijanie zainteresowan, rozszerzanie wiedzy oraz ksztattowanie umiejetnosci ucznia (GoZlinska
2004: 12). Praca podczas zajec pozalekcyjnych powinna opierac sie na samodzielnosci, twérczym poszu-
kiwaniu, inspiracji i kierowaniu ze strony opiekuna (Porzucek 2006: 271).

3.4.1. Pozalekcyjne formy rozwijania zdolnosci jezykowych
Miedzyprzedmiotowe kota zainteresowan maja na celu rozwijanie pozajezykowych zaintere-

sowan i zdolnosci jezykowych ucznia. Kofa te moga by¢ dobrym pomystem pracy z uczniami uzdol-

nionymi jezykowo ze wzgledu na fakt, ze wielu takich uczniéw wykazuje réwniez predyspozycje oraz



zainteresowania w innych dziedzinach niz jezyk obcy. Chodzi tu zatem o m.in.: kétka teatralne, recyta-
torskie, piosenki, kotka literackie i kluby dyskusyjne, a takze kofa, na ktérych realizowane sg réznorodne
tematycznie projekty miedzyprzedmiotowe, jak np.: projekty ekologiczne, filmowe czy fotograficzne
oraz organizowanie i prowadzenie imprez okolicznosciowych, jak np.: Dziers Europejski, Dzier Swietego
Marcina, Dzien Swietego Patryka i inne. Wazne jest przy tym, by uczen mégt postugiwac sie jezykiem
obcym podczas realizacji danego projektu/zagadnienia. Podobnie jak w przypadku lekcyjnych mozli-
wosci rozwijania zdolnosci jezykowych, réwniez i tu powinno sie ktas¢ nacisk na rozwijanie kreatyw-
nosci oraz samodzielnosci ucznidw. Stad tez kofa zainteresowan powinny uwzglednia¢ otwarte formy
zadan do wykonania oraz stwarza¢ uczniom przestrzen do wiasnych interpretacji form zamknietych, jak
wiersz, piosenka, sztuka teatralna.

Kétka jezykowe koncentruja sie przede wszystkim na rozwijaniu i doskonaleniu kompetencji je-
zykowej uczniéw, poszerzaniu ich wiedzy z zakresu kultury i realiéw danego kraju docelowego. Dzigki
takim zajeciom uczniowie uzdolnieni jezykowo maja mozliwos¢ przygotowywania sie do réznego ro-
dzaju konkurséw i olimpiad jezykowych, rozwijania swoich zainteresowan jezykowych, rozwijania kre-
atywnosci i innych umiejetnosci pozajezykowych. Jakie umiejetnosci ucznia beda rozwijane na takich
zajeciach, zalezy od wyznaczonego celu.

Konsultacje nauczycielskie (indywidualne) polegaja na samodzielnej pracy ucznia uzdolnionego
pod kierunkiem nauczyciela jezyka obcego (Stariczak 2009: 57). W takim przypadku dziatania podejmo-
wane w celu rozwijania zdolnosci do nauki jezykéw obcych dotycza gtéwnie dopasowania tresci i stop-
nia trudnosci zadan do wiekszych mozliwosci intelektualnych ucznia oraz stawiania mu indywidualnych
wyzwan. W tym przypadku nauczyciel wystepuje w podwdjnej roli wzgledem ucznia: jest dla niego
jednoczesnie mentorem i partnerem na drodze rozwijania swoich zdolnosci.

W przypadku miedzynarodowych programow i projektow jezykowych, jak Comenius i e-Twin-
ning, realizowana jest wspétpraca szkét partnerskich z réznych krajéw w celu realizacji réznego rodzaju
projektéw edukacyjnych wkomponowanych w dziatania dydaktyczne szkoty, co oznacza integrowanie
réznych tresci oraz wzbogacanie wiedzy i umiejetnosci z réznych dziedzin jednoczesnie. Sam udziat
w tych projektach zakfada uzywanie jezyka obcego, a czesto takze wykorzystanie w tym celu nowocze-
snych technologii, bowiem nawigzanie kontaktu z uczestnikami projektu w ramach programu e-Twin-
ning, jak réwniez realizowanie projektéw wymaga ich zastosowania (Poszytek 2007: 106-107). Uczest-
nictwo w wymienionych programach pozwala rozwina¢ zdolnosci uczniéw w zakresie:

wiedzy deklaratywnej, obejmujacej wiedze o swoim kraju, jego kulturze i Srodowisku,

wiedzy spoteczno-kulturowej o krajach, w ktérych uzywa sie danego jezyka, a takze krajach
uczestnikéw projektu,

wiedzy osobowosciowej, pozwalajacej ksztattowac otwartos¢ na kontakty z osobami pochodza-
cymi zinnych kregéw kulturowych, ciekawos¢ innych kultur i Swiadomos¢ wtasnej kultury, a takze
rozwijanie wzajemnego zrozumienia i wzajemnej tolerancji,

kompetencji socjolingwistycznej, obejmujacej umiejetnos¢ odnoszenia sie do socjokulturowych
uwarunkowan komunikacji jezykowej (Rada Europy 2003: 21-24).

Ciekawym pozalekcyjnym sposobem rozwijania zdolnosci do nauki jezykéw obcych moze by¢ za-
rowno uczestnictwo w ré6znorodnych konferencjach i wyktadach prowadzonych w jezyku obcym,
ktére poszerzajg wiedze ucznidw zgodnie z ich zainteresowaniami pozajezykowymi, jak i udziat w za-
jeciach akademickich, np.: w zajeciach niejezykowych prowadzonych w jezyku obcym, lektoratach
oraz zajeciach praktycznej nauki jezykéw obcych na kierunku filologicznym. Obydwie formy wspierania
rozwijania zdolnosci jezykowych u uczniéw zaktadaja wspétprace z inng szkota lub ze szkota wyzsza.
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Takie praktyki sa przewaznie realizowane w liceach i gimnazjach akademickich, ale réwniez moga by¢
wynikiem indywidualnej inicjatywy szkét zainteresowanych taka wspétpraca. Przyktadem takiej indywi-
dualnej wspétpracy miedzy szkotg podstawowa a uczelnig moze by¢ projekt realizowany w Spotecznej
Szkole Podstawowej Integracyjnej nr 100 STO w Warszawie. Projekt ten polega na wspotpracy szkoty
z Uniwersytetem Warszawskim i zaktada cykl warsztatéow jezykowych prowadzonych przez wyktadow-
coéw uniwersyteckich. Uczniowie moga poznawac kazdorazowo podstawowe zwroty w réznych jezy-
kach obcych oraz aspekty kulturowe. Dzigki temu majg mozliwos¢ nie tylko poszerzania swojej wiedzy,
zdobywania nowych umiejetnosci jezykowych, lecz takze rozwijania ciekawosci poznawczej, kreatyw-
nosci, kompetencji spotecznych i ksztattowania otwartosci na nowosc¢ i odmiennosc.

Organizacja lub wspoétorganizacja obozow jezykowych dla uczniéw daje im liczne mozliwosci
rozwijania zdolnosci do nauki jezykéw obcych i zwigzanych z nimi zainteresowan. Dziatania te, podob-
nie jak wymiany uczniowskie, sa niejako uzupetnieniem i przedtuzeniem zaje¢ realizowanych w ciggu
roku szkolnego. Uczniowie moga rozwijac¢ swoje umiejetnosci i zainteresowania jezykowe nie tylko po-
przez bezposredni kontakt z jezykiem (s3 niejako zmuszeni do postugiwania sie nim), lecz takze poprzez
ré6znorodne otwarte formy pracy ukierunkowane na prace warsztatowa, projektowa, ,uczenie sie przez
odkrywanie”. Umozliwienie uczniom rozwijania swoich zdolnosci do nauki jezykéw obcych w czasie
wolnym od nauki szkolnej lub poza nig ma ogromne znaczenie dla podtrzymania ich motywacji na
wysokim poziomie, zaspokajania swojej ciekawosci poznawczej oraz potrzeby samorealizacji.

Mimo niewatpliwych zalet ré6znorodnych pozalekcyjnych sposobéw rozwijania zdolnosci, jak cho¢-
by wymienione miedzynarodowe programy wspdtpracy szkét oraz liczne programy i projekty szkolne,
mozna zauwazy¢, ze:

w szkotfach najczesciej mamy do czynienia z kétkami jezykowymi czy zainteresowan,

podczas gdy inne formy wspierania zdolnosci jezykowych realizowane sa przez nieliczne szkoty. Powo-
dy takiego stanu rzeczy moga by¢ rézne i ztozone, warto jednak zwrdci¢ uwage, ze:

postawy nauczycieli i szkoty, ich inicjatywa i kreatywnos¢, jak réwniez nierzadko determinacja
w duzej mierze ksztattuja mozliwosci rozwijania zdolnosci u uczniéw podczas zaje¢ lekcyjnych
i pozalekcyjnych.

3.4.2. Przyklady pozalekcyjnych form rozwijania zdoInosci jezykowych

| etap edukacyjny
Zespotowe przygotowanie materiatéw i zadan do pracy w formie przystankéw uczenia sie
na temat kolory i ubrania

Forma: warsztaty

Czas trwania: 90 min.

Forma pracy: zespotowa

Cele:
rozwijanie zaangazowania w wykonywanie zadania,
rozwijanie kompetencji spotecznych (praca w zespole),
wieloaspektowe rozwijanie mozliwosci intelektualnych ucznia,



wspieranie koncentracji ucznia,
rozwijanie samodzielnosci w konstruowaniu zadan.

Przebieg zaje¢:
Etap 1: Wprowadzenie

Nauczyciel omawia z dzie¢mi, na czym bedzie polegac praca na zajeciach. Dzieci tworzg zespoty
odpowiedzialne za przygotowanie materiatéw do poszczegdlnych przystankéw dydaktycznych. Kaz-
dy zespot przygotowuje tylko jedno zadanie. Materiaty zostang wykorzystane na lekcji z pozostatymi
uczniami.
Etap 2: Praca warsztatowa
Zespét 1 ,Tangram”

Przygotowanie tangramu zawierajacego polskie i obcojezyczne odpowiedniki (1 egzemplarz!).

1. Wybér np. 7 nazw koloréw w j. polskim i obcym (moze to zrobi¢ nauczyciel).

2. Wybér formy tangramu (np.: but, kapelusz, pasek).

3. Narysowanie formy.

4. Podzielenie formy liniami na np. 7 fragmentéw.

5. Naniesienie nazw koloréw po obu stronach kazdej linii podziatu.

6. Sprawdzenie poprawnosci przez nauczyciela.

7. Wyciecie elementéw tangramu.

8.Wzmocnienie elementéw przez foliowanie lub przyklejenie tekturki pod spodem.

9. Sprawdzenie przez utozenie tangramu.

Na lekgji dzieci beda uktada¢ tangram, dopasowujac polskie i obcojezyczne odpowiedniki.
Zespét Il Walizka”

Przygotowanie kolorowych ubranek z nazwami koloréw. Przygotowanie walizki (1 egzemplarz!).

1. Wybér np. 7 form ubran (np.: spodnie, bluzka, koszulka, skarpetki, buty, sweter, spédnica).

2. Wykonanie form ubran (np. z tektury).

3. Pomalowanie kazdej formy na inny kolor.

4. Podpisanie nazwy ubrania i koloru na odwrocie (np. eine rote Bluse/schwarze Schuhe).

5. Wykonanie tréjwymiarowej walizki (np. z pudetka).

Na lekgji dzieci beda wktada¢ do walizki te ubrania, ktére chca zabra¢ na wakacje. Beda méwic na

przyktad wedtug wzoru:,Ich habe Sommerferien. Ich nehme eine rote Bluse mit".
Zespét Il Teatr”

Przygotowanie 3 kukietek i wlozenie na nie kolorowych ubran.

1. Wybor np. 7 nazw ubran.

2. Przygotowanie kukietek (np. z tyzek drewnianych).

3. Ubranie kazdej pacynki w inne ubranie.

4. Proba: odegranie miniscenek na temat ubran i koloréw.

Na lekcji dzieci beda przygotowywac miniscenki.
Zespét IV Piosenka”

Przygotowanie 5 sekwencji z piosenki + 2 dowolnych.

1. Wystuchanie piosenki (przygotowanej przez nauczyciela).

2. Poréwnanie nagrania z transkrypcja (przygotowanga przez nauczyciela).

3. Wybranie 5 fragmentéw z piosenki.

4. Przepisanie fragmentéw na oddzielne karty.

5. Wybranie 2 dodatkowych wyrazen.
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6. Zapisanie ich na oddzielnych kartach.

7. Wystuchanie piosenki i sprawdzenie poprawnosci kart z transkrypcja.

Na lekgji dzieci beda stuchac piosenki i wybierac te sekwencje, ktére w niej wystepuja.
ZespotV Swiatta”

Przygotowanie $wiatet w kilku kolorach (7). Przygotowanie zadania do kazdego $wiatta.

1. Wybér np. 7 koloréw.

2. Okreslenie, jakie czynnosci bedg wykonywac dzieci przy kazdym kolorze (np.: czerwone - stoimy,

ré6zowe — skaczemy itp.).

3. Narysowanie klucza - listy czynnosci z przyporzadkowanymi im kolorami.

4.Wykonanie ostonek na lampke w wybranych kolorach (np. z bibuty).

5. Préba: nakfadanie ostonki w danym kolorze. Dzieci wykonuja podang czynnos¢.

Na lekcji dzieci beda zmienia¢ kolory lampy i reagowac na nie ruchowo.
Zesp6t VI llustracje”

Przygotowanie ilustracji do fragmentow bajki.

1. Zapoznanie sie z tekstem (przygotowanym przez nauczyciela).

2. Podzielenie tekstu na fragmenty (np. 7).

3. Pociecie tekstu.

4. Wykonanie ilustracji do kazdego fragmentu.

5. Sprawdzenie: przyporzadkowanie ilustracji do odpowiednich fragmentow bajki.

Na lekcji dzieci beda czytac bajke i przyporzadkowywac ilustracje do odpowiednich fragmentéw.
Etap 3: Zakonczenie

Nauczyciel pyta dzieci, co robity na zajeciach, czego sie nauczyly? Jak uktadata sie wspétpraca? Z jakich
swoich zdolnosci korzystaty? Jakie maja pomysty na przysztos¢?

Il etap edukacyjny
»Atlas ornitologiczny”

Forma: projekt
Czas trwania: 1-2 spotkania
Forma pracy: indywidualna, plenum
Cele:
rozwijanie kompetencji jezykowej poprzez faczenie zadania jezykowego z mozliwoscig rozwijania
zainteresowan uczniow,
umozliwienie uczniom rozwigzywania zadania poprzez korzystanie z réznych zrédet informacji
i postawe badawcza,
rozwijanie kreatywnosci,
wspieranie rozwijania uzdolnien uczniéw.
Przebieg projektu
Etap 1: Poszukiwanie
Uczniowie wybieraja sobie jednego ptaka (np. wrébel, sroka, kawka, sikorka bogatka, dzieciot, kos).
Nastepnie opracowuja koncepcje stworzenia portretu wraz z podstawowymi informacjami o danym
gatunku ptaka. Postuguja sie w tym celu ré6znymi zrédtami informacji (np. stownik, atlas ornitologiczny
w jezyku polskim i jezykach obcych, internet, encyklopedie). Samodzielnie dokonuja selekcji informacji,
jakie powinny zosta¢ uwzglednione w portrecie ptaka:



nazwa polska i obcojezyczna,
wielko$¢, waga, wyglad i ubarwienie,
wystepowanie/gniazdowanie,
legiin.
Uczniowie réwniez samodzielnie decydujg o materiale graficznym: zdjeciach, rysunkach itp.
Etap 2: Tworzenie
Uczniowie przygotowuja portret ptaka. Jedynym ograniczeniem jest rozmiar A4 karty, na ktérej por-
tret bedzie przedstawiony.
Etap 3: Prezentacja
Po skoriczeniu pojedynczych portretéw ptakdéw uczniowie prezentuja ustnie swoje dzieta. Nastep-
nie wszystkie portrety sa ztozone w forme szkolnego atlasu ptakéw.
Etap 4: Ewaluacja®
Uczniowie dokonuja ewaluacji lekcji, odpowiadajac na nastepujace pytania:

Czym sie zajmowatam/zajmowatem?

Czego sie nauczytam/nauczytem?

Co teraz potrafie?

Co byto dla mnie najwazniejsze?

Na jakie natrafitam/natrafitem trudnosci i jak je pokonatam/pokonatem?

-1V etap edukacyjny
~Maly Ksiaze” — wersja alternatywna

Forma: projekt
Czas trwania: 3 spotkania
Cele:
rozwijanie kreatywnosci jezykowej,
rozwijanie zainteresowan jezykowych i teatralnych uczniéw,
wspieranie uzdolnien jezykowych uczniéw.
Przebieg projektu
Etap 1: Zapoznanie sie z fabufg ,Matego Ksiecia’, zebranie potrzebnego materiatu jezykowego
Uczniowie przypominaja sobie tres¢ ,Matego Ksiecia”. Prébuja zebra¢ stownictwo w jezyku obcym
dotyczace gtéwnych zagadnien. W tym celu koncentruja sie na asocjogramie. Uczniowie moga samo-
dzielnie rozbudowywac asocjogram w zaleznosci od tego, jakie watki ich interesuja.

' E. Zawadzka, B. Karpeta-Pe¢, J. Pe¢, P. Wolski, Fantastisch! 1. Podrecznik do jezyka niemieckiego dla gimnazjum,
REA, Warszawa 2002.
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Zalacznik 18. Asocjogram AN e

\ Postaci

/
_— Planety \
/ N

Maly Ksiaze
/ Wydarzenia
Etap 2: Praca nad alternatywnymi planetami \

Uczniowie koncentruja sie na watku podrézy Matego Ksiecia na rézne planety i spotykanych tam
osobach. Uczniowie maja za zadanie stworzenie alternatywnych planet i oséb je zamieszkujacych.

W tym celu mozna postuzy¢ sie przyktadem scenariusza alternatywnej wersji ,Matego Ksiecia"?.
Uczniowie moga skoncentrowac sie na oméwieniu przedstawionego scenariusza i wybraniu sobie jed-
nej planety. Moga tez wymysli¢ swoja wiasna. Wéwczas musza okresli¢, kim byliby i czego dotyczytaby
ich praca na planecie.

Etap 3: Przygotowywanie inscenizacji

Uczniowie wybierajg sobie role zgodnie ze scenariuszem. Osoby, ktére wymyslity wiasne planety,
pozostaja przy swoich pomystach.

Uczniowie staraja sie przygotowac do przedstawienia swoich rél. Po tym czasie cata grupa prébuje
przedstawic¢ inscenizacje. Zabawe rozpoczyna Maty Ksiaze, ktéry odwiedza poszczegdlne planety.

Etap 4: Ewaluacja?
Uczniowie dokonuja ewaluacji lekcji, odpowiadajac na nastepujace pytania:

Czym sie zajmowatam/zajmowatem?

Czego sie nauczytam/nauczytem?

Co teraz potrafie?

Co byto dla mnie najwazniejsze?

Na jakie natrafitam/natrafitem trudnosci i jak je pokonatam/pokonatem?

Dobre rady
nawet podczas prowadzenia kétka jezykowego dla wszystkich uczniéw chetnych mozna sto-
sowac formy réznicowania pracy ucznidow (np.: réznicowanie form zadan, tresci i tempa
wykonywania zadan) oraz wykorzystywac otwarte formy nauczania (np.: praca projektowa,
przystanki uczenia sie, praca wolna, pisanie kreatywne).

2 J. Sobanska-Jedrych, Gymnasiasten spielen Theater [w]: Post Scriptum. Biuletyn WSzPWN, nr 1 (18),2007, s. 5-8.
21 E. Zawadzka, B. Karpeta-Pec, J. Pe¢ , P. Wolski, Fantastisch! 1. Podrecznik do jezyka niemieckiego dla gimnazjum,
REA, Warszawa 2002.



Zakonczenie

Kazdy uczen jest indywidualnoscia, réwniez ten uzdolniony jezykowo. Rézni sie od innych nie tylko
poziomem i strukturg swoich zdolnosci, lecz takze (a nawet przede wszystkim) rodzajem osobowosci
i poziomem motywacji do nauki jezyka obcego. Stad tez mozna przyja¢, ze zdolnosci jezykowe maja
znaczenie w nauce jezyka obcego, maja wptyw m.in. na szybkos$¢ procesu uczenia sie. Jednak nie sg
najwazniejsze.

Nauczyciel podejmujac wyzwanie, jakim jest praca z uczniem uzdolnionym jezykowo, powinien
przede wszystkim zna¢ swojego ucznia. Nie wystarczy zatem wiedzie¢, czym sg zdolnosci jezykowe, ja-
kiej sfery poznawczej dotycza, ale przede wszystkim nalezy zna¢ potrzeby ucznia, jego zainteresowania
i preferencje dotyczace sposobu zdobywania wiedzy, jego motywy uczenia sie jezyka obcego, a takze
przyczyny probleméw w nauce. Te wszystkie informacje nauczyciel moze uzyskac na drodze wnikliwej
i dtugotrwatej obserwacji ucznia na réznych ptaszczyznach jego funkcjonowania w szkole. Nauczyciel
nie jest zatem wytacznie metodykiem i dydaktykiem jezyka obcego. Jest réwniez badaczem, psycho-
logiem, pedagogiem w swojej pracy nauczycielskiej. To on petni kluczowa role w rozwijaniu uzdolnien
jezykowych uczniéw w szkole. Dzigki swojej wiedzy i kompetencjom, a takze postawie otwartosci i kre-
atywnosci jest w stanie zapewni¢ uczniom uzdolnionym optymalne warunki wszechstronnego rozwoju,
a takze zrekompensowac¢ réznorodne niedostatki istniejagce w szkole: braki techniczne, organizacyjne
i brak catosciowego modelu szkolnego wspierania uczniéw uzdolnionych.

Zastanow sie:

Jakich informacji dostarczyt mi ten poradnik?

Jakie mysli chce zatrzymac dla siebie?

Jakie pomysty chciatabym/chciatbym wykorzystac w przysztosci na lekcji jezyka obcego?
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Zatacznik 1. Historia indiariska

1 4 Indianergeschichte

] Was sagen/denken die Personen?

Und wie ist das Ende dieser Bildgeschichte?
Bitte aufschreiben oder auch zeichnen:

Unsere Version der Geschichte findest du auf Seite 50.

Stop,



Zatacznik 2. Zasady zachowania
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Rozwijanie zdolnosci jezykowych na lekgji jezyka obcego

Zalacznik 3. Karta obiegowa do przystankow dydaktycznych
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Zalacznik 4. Labirynt
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Zalacznik 5. Plan projektu
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Zatacznik 6. Skok
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Zatacznik 7. Swobodne mysli

Zalacznik 8. Dzieto sztuki




Zatacznik 9. Kwiat dydaktyczny
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Zatacznik 11. Mapa mysli
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Zatacznik 12. Cluster
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Zalacznik 14. Schemat atelier jezykowego
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Zalacznik 15. Wachlarz

Zalacznik 16. Akwarium




Zalacznik 17. Aparat
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Zatacznik 18. Asocjogram
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zdjecie na oktadce: www.photogenica.pl

,Kazdy nauczyciel jezyka obcego, ktéremu zalezy na efektywnym na-
uczaniu uczniéw, ich wiedzy i umiejetnosciach, powinien poszukiwac
w swojej praktyce zawodowej rozwigzan i sposobdw, ktére przetoza
sie na wyniki i sukcesy wszystkich uczniéw. O ile wiekszo$¢ publikacji
i materiatéw dydaktycznych adresowana jest do uczniéw o przeciet-
nych zdolnosciach, o tyle materiatéw dla uczniéw o szczegdlnych
uzdolnieniach i potrzebach, a takze poradnikéw dla nauczycieli tych-
Ze uczniéw jest niewiele. Dlatego na tym wiekszg uwage, zastuguje
poradnik dotyczacy pracy z uczniem zdolnym w obszarze jezykéw
obcych pt. Rozwijanie zdolnosci jezykowych na lekcji jezyka obcego.
Poradnik ma charakter teoretyczno-praktyczny i jest adresowany
do nauczycieli jezykéw obcych na wszystkich etapach nauczania
zuwzglednieniem metod pracy z dzie¢mi szescioletnimi. Tresciom teo-
retycznym towarzysza wiasciwie dobrane przyktady. Zadania pisemne
i ustne adresowane sg do uczniéw wszystkich etapéw edukacyjnych.
W poradniku wskazano na dtugotrwato$¢ i ztozonos¢ procesu odkry-
wania zdolnosci ucznia, a takze na istotna role jaka maja do spetnienia
nauczyciele, psychologowie i pedagodzy szkolni. Opisano formalne
narzedzia diagnostyczne stuzace do identyfikacji uzdolnien i poda-
no wskazéwki praktyczne dla nauczycieli obserwujacych uczniéw,
wspierajace proces rozpoznawania uczniéw uzdolnionych jezykowo.
Poradnik jest pozycjg spdjng merytorycznie, zawierajacg wiele za-
dan dla uczniéw o wielorakich rodzajach inteligencji i pomystéw
na indywidualizacje pracy z uczniem. Powinien znalez¢ sie w kazdej
bibliotece szkolnej, uniwersyteckiej, a takze osrodkach doskonalenia
nauczycieli jako inspiracja dla nauczycieli i studentéw studiow filolo-
gicznych o specjalnosci pedagogicznej”.

Grazyna Zenderowska-Korpus
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