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KONCEPCJA

Przedmiot historia i spoteczeristwo. Dziedzictwo epok w szkole ponadgimnazjalnej jest
zupetnie nowa jakoscig, jesli chodzi o nauczanie i organizowanie procesu dydaktyczne-
go. Szczegdlne wyzwania stawia przed nauczycielem, ktéry musi podja¢ trud zrewolu-
cjonizowania koncepcji nauczania, nowego planowania pracy dydaktycznej, zreorga-
nizowania warsztatu pracy, przeanalizowania metod i sposobéw sprawdzania wiedzy
i umiejetnosci oraz okreslenia na nowo zasad oceniania.

Adresujac ten przedmiot do uczniéw zainteresowanych naukami matematycznymi i przyrod-
niczymi, podstawa programowa ksztatcenia ogélnego wytyczyta zupetnie nowe spojrzenie na
poznanie historyczne - nie jako na uporzadkowany chronologicznie proces, lecz jako zbiér
problemdw, ktérych wyjasnienie i interpretacja jest kluczem do zrozumienia Swiata wspotcze-
snego. | wkasnie to zrozumienie staje sie celem samym w sobie — nie metodyczne identyfi-
kowanie dat, pojec i terminéw czy wydarzen - lecz wiasnie poznanie i ocena przyczyn oraz
skutkow proceséw i zjawisk, motywdw postepowania, przekonar, idei, zrédet réznorodnosci i
jednosci, dziedzictwa cywilizacji we wszystkich jej aspektach. Jak zrozumie¢ bowiem otaczaja-
cy nas $wiat, jesli nie wiemy, skad przyszlismy, kim jestesmy i dokad zmierzamy?

Co na to podstawa?

Rozwazania rozpoczniemy od analizy podstawy programowej zawartej w Rozporzq-

dzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy progra-

mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdinych typach

szkdt, opublikowanym 15 stycznia 2009 r. w Dzienniku Ustaw 2012, poz. 977 i szeroko

omoéwionym w publikacji Podstawa programowa z komentarzami'.

Intencja wprowadzenia historii i spoteczeristwa w szkole ponadgimnazjalnej jest troska

o harmonijny i wszechstronny rozwdj uczniéw, szczegdlnie w zakresie edukacji histo-

rycznej i obywatelskiej. Podobnie jak w przypadku innych przedmiotéw okreslono cele

ksztatcenia (wymagania ogdlne), tresci nauczania (wymagania szczegétowe) oraz zale-

cane warunki i sposoby realizacji.

Cele ksztatcenia ogdlnego operuja wokot 3 obszaréw: wiedzy, umiejetnosci i postaw

oraz zaktadaja:

e przyswojenie przez uczniéw okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, za-
sad, teorii i praktyk,

e zdobycie przez ucznidw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci pod-
czas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow,

e ksztattowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjo-
nowanie we wspoétczesnym swiecie.

Wiadomosci i umiejetnosci nabywane przez ucznidow zostaty zapisane w jezyku efektow

ksztatcenia — w jezyku wymagan ogdlnych i wymagan szczegdtowych. Dla historii i spo-

teczeristwa wskazano kilka celéw:

' Podstawa programowa z komentarzami, tom 4, Edukacja historyczna i obywatelska w szkole podstawowej, gim-
nazjum i liceum: historia i spoteczeristwo, historia, wiedza o spoteczeristwie, podstawy przedsiebiorczosci, ekono-
mia w praktyce, wychowanie do zycia w rodzinie, etyka, filozofia, MEN, Warszawa 2009.

2 Podstawa programowa z komentarzami, ibidiem, s. 20.
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e poszerzenie wiedzy w zakresie nauk humanistycznych, a zwilaszcza z zakresu historii
z elementami wiedzy o spofeczenstwie i wiedzy o kulturze,

e pogtebienie wiedzy ucznidéw z historii powszechnej w ujeciu problemowym,

e rozbudzanie zainteresowan losami Polski i Polakow,

e ksztattowanie postaw obywatelskich,

e ukazanie ponadczasowej i wszechstronnej wartosci wiedzy humanistyczne;j.

Z powyzszego wynika, ze intencjg twdrcéw podstawy programowej jest integracja wie-

dzy i umiejetnosci nabywanych przez uczniéw na wszystkich etapach edukacji szkolnej.

Ze wzgledu na szczeg6lna role nauczania historii i oczekiwania stawiane edukacji histo-

rycznej w Polsce, takze przed historiq i spoteczeristwem postawiono wysoko poprzeczke.

Ma by¢ ona kontynuacja ksztatcenia historycznego dla tych uczniéw, ktérzy z naukami

humanistycznymi nie wiaza swojej przysztosci edukacyjnej, ale tez przedmiot ten ma

miec charakter interdyscyplinarny. Podstawa programowa jako cel nadrzedny wskazuje

poszerzanie wiedzy z zakresu historii, co oznacza, ze nowy przedmiot musi bazowac na

wiedzy i umiejetnosciach z Il i lll etapu edukacyjnego oraz etapu IV na poziomie pod-

stawowym. Poniewaz dobér tresci nauczania preferuje wiedze i umiejetnosci charakte-

rystyczne dla historii, to wtasnie nauczyciele tego przedmiotu beda w praktyce szkolnej

najczestszymi realizatorami historii i spofeczeristwa. Stad tez wymagania ogélne, okre-

$lone w podstawie programowej dla historii, mozna wskaza¢ jako wiodace i utatwiajace

realizacje wymagan szczegdétowych przedmiotu historia i spoteczeristwo. Sa to:

I. Chronologia historyczna.

Uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii powszechnej oraz dziejéw oj-
czystych; dostrzega zmiennos$¢ i dynamike wydarzen w dziejach, a takze ciggtos¢ pro-
cesow historycznych.

Il. Analiza i interpretacja historyczna.

Uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w kontekscie epoki i dostrze-
ga zaleznosci pomiedzy réznymi dziedzinami zycia spotecznego; rozpoznaje rodzaje
zrédet; ocenia przydatnosc zrédta do wyjasnienia problemu historycznego; dostrzega
wielos$¢ perspektyw badawczych oraz wielorakie interpretacje historii i ich przyczyny.

Ill. Tworzenie narracji historycznej.

Uczen tworzy narracje historyczng w ujeciu przekrojowym lub problemowym; dostrze-
ga problem i buduje argumentacje, uwzgledniajac rézne aspekty procesu historycz-
nego; dokonuje selekgji i hierarchizacji oraz integruje pozyskane informacje z réznych
zrédet wiedzy?.

Jeszcze raz nalezy podkresdli¢ jeden z celéw nauczania historii i spofeczeristwa na IV etapie
edukacyjnym:,poszerzenie wiedzy z zakresu historii z elementami wiedzy o spoteczenstwie
i wiedzy o kulturze™. Przy jego realizacji powinnismy pozbyc¢ sie tradycyjnego postrzegania
szkolnej wiedzy historycznej i tendencji charakterystycznych dla dotychczasowego naucza-
nia historii na rzecz,,wyjecia” z niej pewnych zagadnien i problemoéw oraz takiego ich ukie-
runkowania, by — wykorzystujac juz nabytg wiedze i umiejetnosci — konstruowac zupetnie
nowe standardy ksztatcenia. Temat ma by¢ wazny i doniosty z punktu widzenia historyczne-

3 lbidem, s. 43.
4 |bidem, s. 60.
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go, ale przy tym atrakcyjny, jego rozwigzywanie — twdrcze, droga do rozwigzania — poucza-
jaca, zas efekt — ma by¢ wskazéwka do zrozumienia otaczajacego $wiata i mechanizméw
zycia codziennego. Cato$¢ powinna sktania¢ do myslenia, otwartosci i ciekawosci, czyli do
samodzielnych rozwazan i poszukiwan oraz rozwijania zainteresowan.

Jak to osiggnac¢?

W komentarzu do podstawy programowej znajdziemy wskazanie: ,zaznajomienie
ucznidéw z warsztatem historyka i ksztattowanie tzw. myslenia historycznego oraz umie-
jetnosci pozwalajacych na tworczy i aktywny udziat w procesie poznawczym™. Roz-
bierzmy to stwierdzenie na czynniki pierwsze.

Podstawg warsztatu historyka jest analiza szeroko rozumianych zrédet poznania, ktére pro-
wadza do rekonstrukgji procesu dziejowego. Zaznajomienie ucznia z warsztatem historyka
to nic innego, jak praca z tekstem Zrédtowym oraz analiza i interpretacja szeroko rozumia-
nych tekstow kultury (pismiennictwo, ikonografia, nagrania muzyczne, filmografia).
Ksztattowanie myslenia historycznego na poziomie ucznia szkoty ponadgimnazjalnej
oznacza dochodzenie do takich umiejetnosci, ktére utatwiajg poznanie historyczne. Na-
lezg do nich: krytyka i interpretacja materiatu Zrédtowego, ustalanie i wyjasnianie fak-
tow historycznych oraz rozwazanie ich w kontekscie historycznym. Wsp6lnym mianow-
nikiem jest tutaj zrédto historyczne, a nawet szerzej — zrédto kultury — z ktérym uczen
na przedmiocie historia i spoteczeristwo powinien stykac sie w jak najwiekszym zakresie.
Ostatnim elementem dochodzenia do celu s3 umiejetnosci pozwalajace na twérczy
i aktywny udziat w procesie poznawczym. To nic innego, jak umiejetnosci ponadprzed-
miotowe okreslone w nowej podstawie programowej: czytanie, myslenie matematycz-
ne, myslenie naukowe, komunikowanie sie w jezyku ojczystym (zarbwno w mowie, jak
i w pismie), sprawne postugiwanie sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-ko-
munikacyjnymi, wyszukiwanie, selekcjonowanie i krytyczna analiza informacji, rozpo-
znawanie wiasnych potrzeb edukacyjnych, umiejetnos¢ pracy zespotowe;j.

Przyjecie za punkt wyjscia cytowanego powyzej stwierdzenia z komentarza do nowej
podstawy programowej oznacza, ze warstwa poznawcza w zakresie realizacji materiatu
historii i spoteczeristwa powinna by¢ ograniczona do niezbednego minimum i powin-
na bazowac¢ na wiedzy humanistycznej uczniéw z poprzednich etapéw edukacyjnych,
w tym takze z poziomu podstawowego IV etapu edukacyjnego. Takie podejscie do
zagadnienia odpowiada kolejnej z koncepcji autoréw podstawy, ,celem zaje¢ historii
i spoteczenstwa jest poszerzenie wiedzy z zakresu historii z elementami wiedzy o spote-
czenstwie i wiedzy o kulturze oraz pokazanie uczniom zainteresowanym naukami ma-
tematycznymi i przyrodoznawstwem, ze wiedza humanistyczna moze stanowi¢ klucz
do rozumienia $wiata wspotczesnego i pomaga w autoidentyfikacji w swiecie™.

Tak postrzegana wiedza humanistyczna stawia przed nauczycielami przedmiotu histo-
ria i spoteczeristwo kolejne wyzwanie. Uogdlniajac — odbiorcg tresci jest uczen z gruntu
mato lub wcale zainteresowany wiedzga historyczna i obywatelska, a wiec stabo zmoty-
wowany wewnetrznie do uczenia sie. Nie zwalnia nas to jednak z odpowiedzialnosci -
nie mozemy rezygnowac ani z wartosci poznawczych, ani wychowawczych przedmiotu,
ale tez nie mozemy ograniczac sie jedynie do poboznych zyczen, ze mtody cztowiek po-
winien..., ze musi..., ze my sobie nie wyobrazamy, jak mozna by¢ niezainteresowanym
dziejami wiasnego narodu itp.

5 lbidem, s. 67.
6 |bidem, s. 60.
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Jak wiec w sposob przystepny, konstruktywny i atrakcyjny dla miodego cztowieka
przedstawi¢ tradycje historyczne i kulture narodowa oraz dorobek cywilizacyjny Europy
i Swiata? Jak pokaza¢, ze przesztosc jest fundamentem przysztosci? Jak nauczy¢ bycia
aktywnym i odpowiedzialnym obywatelem, sSwiadomym swej tozsamosci historycznej,
narodowej i kulturowej, a jednoczesnie wolnym od mitéw historycznych, uprzedzen
i stereotypow? Autorzy podstawy programowej sygnalizujg jedynie kierunki, w ktérych
powinnismy podazad. Po pierwsze — wybér watkéw, po drugie — warunki realizacji
(w tym wspotpraca zinnymi nauczycielami), po trzecie - wtasny plan pracy, po czwarte
- metody, po pigte — motywacja, po szdste — ocenianie.

Watki tematyczne i epokowe

Tresci historii i spoteczeristwa zostaly ujete w tzw. watki tematyczne (omédwienie pro-
blemu we wszystkich epokach historycznych) oraz watki epokowe (wszystkie problemy
ukazane na tle wybranej epoki historycznej). Na nauczyciela natozono koniecznos¢ re-
alizacji co najmniej 4 z nich, z czego Ojczysty Panteon i ojczyste spory jest obowiazkowy.
Z zatozenia zajecia maja miec charakter poznawczy oraz wychowawczy i jak najpetniej
dazyc¢ do utrwalenia pozytywnych postaw wobec przesztosci oraz gotowosci do podje-
cia dziedzictwa cywilizacyjnego w skali regionu, kraju, Europy i swiata.

Watki tematyczne Watki epokowe
1. Europa i $wiat. 1. Starozytnosc.
2. Jezyk, komunikacja i media. 2. Sredniowiecze.
3. Kobieta i mezczyzna, rodzina. 3. Nowozytnosc.
4. Nauka. 4. XIX w.
5. Swojskosc¢ i obcos¢. 5. XX w.

6. Gospodarka.

7.Rzadzacy i rzadzeni.

8. Wojna i wojskowos¢.

9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory.

W pierwszym z watkéw Europa i swiat mysla przewodnia jest szeroko pojeta rola Europy,
zarbwno w znaczeniu terytorialnym, jak i cywilizacyjnym - politycznym, kulturalnym
i gospodarczym. Uczniowie beda mieli mozliwo$¢ poznania relacji miedzy Europa a in-
nymi kontynentami oraz przykltadéw zgodnego i wrogiego wspodtzycia ludzi réznych
kultur i religii.

W watku Jezyk, komunikacja i media siegamy do zrédet srédziemnomorskiej wspdlnoty
jezykowej i jej wptywu na rozwdj kultury europejskiej. Uczniowie poznaja proces po-
wstawania grup jezykowych w Europie oraz zetkng sie z r6znymi formami przekazu in-
formacji na przestrzeni dziejéw. Zyskaja mozliwos¢ analizy nowych drég komunikacji
spotecznej i ich wptywu na wspoétczesnego cztowieka (na przyktadzie reklamy i propa-
gandy politycznej).

Watek Kobieta i mezczyzna, rodzina proponuje przesledzenie roli mitosci, kobiety i mez-
czyzny oraz rodziny w procesie rozwoju spoteczenstw od starozytnosci po wspotcze-
snos¢. Skupia sie na relacjach miedzy réznymi modelami zycia rodzinnego i spoteczne-
go a obyczajowoscia epoki. Uczniowie zetkng sie ze zjawiskami, wydarzeniami i proce-
sami, ktére miaty wplyw na wizerunek wspotczesnej rodziny.
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Watek Nauka przedstawia kluczowe kierunki w rozwoju nauki i oswiaty na przestrzeni
dziejow. Uczniowie zyskajg mozliwos¢ skonfrontowania postaw wobec teorii nauko-
wych i postepu z zasadami etycznymi dotyczacymi granic poznawczych nauki.
Swojskosc i obcos¢ to watek poswiecony relacjom miedzy Europejczykami a spoteczen-
stwami i narodami uznawanymi za inne, odmienne i obce kulturze i cywilizacji euro-
pejskiej. Skupia sie on na pozytywnych i negatywnych postawach wobec innosci oraz
wyrastajacych z nich ideach politycznych. Pokazuje Zrédta tolerancji i wielokulturowosci
wspotczesnej Europy.

W watku Gospodarka uczniowie poznaja etapy w rozwoju gospodarczym Europy oraz
konsekwencje spoteczne i kulturowe bedace efektem tych przemian. Beda mieli moz-
liwos$¢ pordwnania i oceny réznych systemow gospodarczych i odniesienia ich do roli
wspotczesnych panstw w gospodarce Swiatowej.

W watku Rzgdzqcy i rzqgdzeni uczniowie przesledza rozwdéj wybranych systeméw poli-
tycznych w Europie i na $wiecie oraz relacje miedzy rzadzacymi a rzgdzonymi. Odnajda
tu zrédfa wspoétczesnej demokracji, odniosg sie do zjawiska rewolugji i jej skutkéw poli-
tyczno-spotecznych oraz beda mieli mozliwos¢ przesledzenia ré6znych idei i form aktyw-
nosci politycznej na przestrzeni dziejow.

Watek Wojna i wojskowos¢ przybliza przyczyny i skutki konfliktéw w historii Europy
i Swiata oraz idee porzadku $wiatowego na przestrzeni dziejow. Pozwoli to uczniom od-
nies¢ sie krytycznie do wojny jako sposobu rozwigzywania sporéw oraz przyblizy posta-
wy ideowe i kulturowe wobec niej.

Ostatni z watkow, Ojczysty Panteon i ojczyste spory, skupia sie na postawach Polakéw
wobec oczekiwan epoki, w jakiej przyszto im zy¢ - od patriotyzmu i obywatelskosci,
poprzez koncepcje polityczno-spoteczne, przyktady walki narodowo-wyzwolenczej
lub konformizmu, po stosunek do wyzwan wspétczesnosci. Uczniowie beda mieli oka-
zje skonfrontowac i oceni¢ dziatania naszych przodkéw na tle dziejéw ojczystych, by
z duma podja¢ dziedzictwo przesztosci.

Analizujagc zapisy podstawy programowej, dotyczace tresci ksztatcenia, mozna dojs¢ do
whniosku, ze na plan pierwszy wysuwa sie koniecznos$¢ odejscia od dotychczasowego
uktadu chronologicznego na rzecz problemowego ujecia dziejéw. Jest to widoczne za-
réwno w przypadku watkéw tematycznych, jak i epokowych.
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Waqtek tematyczny’

Problem 9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory.
Epoka ~_  [----- et

Starozytnos¢ A.9.1. charakteryzuje, na wybranych przyktadach, antyczne wzory bohater-
stwa, zotnierza i obronicy ojczyzny oraz ich recepcje w polskiej mysli poli-
tycznej, tradycji literackiej oraz edukacyjnej p6zniejszych epok;

A.9.2. charakteryzuje antyczny wzorzec obywatela oraz jego recepcje w pol-
skiej mysli i praktyce politycznej pézniejszych epok;

Sredniowiecze |B.9.1. charakteryzuje, na wybranych przyktadach, koncepcje polityczne
wiadcéw z dynastii piastowskiej;

B.9.2. charakteryzuje oraz ocenia, na wybranych przyktadach, role ludzi Ko-
sciota w budowie panstwa polskiego;

Nowozytnos¢ C.9.1. charakteryzuje, na wybranych przyktadach, postawy obywateli wobec
wyzwan epoki (XVI-XVIII w.);

C.9.2. charakteryzuje spory o przyczyny upadku | Rzeczypospolitej;

XIX w. D.9.1. charakteryzuje i ocenia polityczne koncepcje nurtu insurekcyjnego
oraz nurtu realizmu politycznego;

D.9.2. charakteryzuje spory o ocene dziewietnastowiecznych powstan na-
rodowych;

XX w. E.9.1. charakteryzuje spory o ksztatt Polski w XX w., uwzgledniajac cezury
19181, 1944-1945, 1989 r., oraz prezentuje sylwetki czotowych uczestnikéw
tych wydarzen;

E.9.2. charakteryzuje postawy spoteczne wobec totalitarnej wtadzy, uwzglednia-
jac réznorodne formy oporu, oraz koncepcje wspdtpracy lub przystosowania.

Zeby zauwazy¢ konieczno$¢ problemowego ujecia dziejow w przypadku watku epoko-
wego, takze nalezy go rozpisa¢ w podobnym uktadzie 8.

7 Ujecie tematyczne pozostatych watkéw przedstawiono w zataczniku nr 1.
8 Ujecie epokowe przedstawiono w zatgczniku nr 2.
10
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Waqtek epokowy

Epoka
Proble

A. Starozytnos¢

1. Europai swiat

A.1.1. opisuje zasieg i konsekwencje ekspansji rzymskiej; wyjasnia pojecie
romanizacji, odwotujac sie do wybranych przyktadéw;

A.1.2. charakteryzuje basen Morza Srédziemnego jako obszar intensywne-
go przenikania sie kultur w starozytnosci;

2. Jezyk,
komunikacja
i media

A.2.1. ocenia role jezyka greckiego i facinskiego dla rozwoju kultury w strefie
Srédziemnomorskiej i wyjasnia znaczenie tej wspolnoty jezykowej dla kultury
europejskiej;

A.2.2. opisuje przykladowe zapozyczenia z jezyka greckiego i facinskiego w je-
zyku polskim; wyjasnia znaczenie napiséw tacinskich czesto powtarzajacych
sie w kosciotach i na cmentarzach, z uwzglednieniem zabytkéw regionu;

3. Kobieta A.3.1. analizuje, na wybranych przykfadach, obrazy mitosci, role kobiety

i mezczyzna, i mezczyzny oraz model rodziny w Biblii;

rodzina A.3.2. analizuje, na wybranych przykfadach, obrazy mitosci, role kobiety
i mezczyzny oraz model rodziny w kulturze starozytnej Grecji i Rzymu;

4. Nauka A.4.1. charakteryzuje dorobek nauki greckiej w zakresie filozofii, geometrii,

fizyki, astronomii i medycyny;

A.4.2. wyjasnia antyczne korzenie wspétczesnych dyscyplin naukowych;

5. Swojskos¢

A.5.1. opisuje greckie i rzymskie pojecia barbarzyncy; charakteryzuje, na

i ojczyste spory

i obcos¢ wybranych przyktadach, kontakty Grekéw i Rzymian z ludami uwazanymi
przez nich za barbarzyncéw;
A.5.2. wyjasnia na przyktadach starozytnych Grekéw i Rzymian fenomen
uznawania wiasnej kultury za kulture prawdziwie ludzka;
6. Gospodarka | A.6.1. opisuje formy wymiany handlowej w Swiecie starozytnym;
A.6.2. opisuje poczatki pienigdza i wyjasnia konsekwencje pojawienia sie
pieniagdza w obrocie handlowym;
7.Rzadzacy A.7.1. wyjasnia pojecie obywatel i obywatelstwo w polis atenskiej
i rzadzeni i w republikanskim Rzymie;
A.7.2. wyjasnia recepcje antycznego pojecia obywatel w pézniejszych epo-
kach, z uwzglednieniem Rzeczypospolitej przedrozbiorowej;
8.Wojna A.8.1. charakteryzuje, na wybranych przyktadach, strategie Aleksandra Wiel-
i wojskowos¢ kiego i Juliusza Cezara;
A.8.2. charakteryzuje organizacje i technike wojenng armii rzymskiej;
9. Ojczysty A.9.1. charakteryzuje, na wybranych przyktadach, antyczne wzory bohater-
Panteon stwa, zotnierza i obroncy ojczyzny oraz ich recepcje w polskiej mysli poli-

tycznej, tradycji literackiej oraz edukacyjnej pdzniejszych epok;

A.9.2. charakteryzuje antyczny wzorzec obywatela oraz jego recepcje w pol-

skiej mysli i praktyce politycznej pézniejszych epok.

Problemy, na ktérych uczen i nauczyciel musza sie skupi¢, opieraja sie na pewnych,
z gory zatozonych wyborach. Kryterium tych wyboréw jasno okreslono w podstawie progra-
mowej: tresci nauczania wydobywajg poszczegdlne watki dziedzictwa kulturowego, wazne z
perspektywy wspotczesnej, nawet takie, ktére s drugorzedne z perspektywy epoki, do ktorej

1"
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przynalezg™. | tak nacisk ktadziemy nie na omoéwienie catej starozytnosci, ale na istotne dziejo-
wo zagadnienia przypisane do okreslonej w podstawie puli problemdw, np. na ocene roli sta-
rozytnej grekiitaciny w rozwoju kultury srédziemnomorskiej i europejskiej (Jezyk, komunikacja
i media) czy militarne podstawy imperium rzymskiego (Wojna i wojskowos¢).

Podstawa programowa dopuszcza takze watek tematyczny zaproponowany przez nauczy-
ciela. Moze on dotyczy¢ problemoéw waznych z punktu widzenia specyfiki lokalnej lub regio-
nalnej badz zagadnien interesujgcych mtodych ludzi i z tej specyfiki wynikajacych.

Jak wybiera¢ watki?

Przy wyborze watkéw nauczyciel moze stana¢ przed kilkoma dylematami, do ktérych
nalezg: taczenie watkdw tematycznych z epokowymi, konsultowanie wyboru watkéw
z uczniami, czestotliwos¢ zmiany watkéw w kolejnych rocznikach uczniéw, koniecznosc¢
napisania wiasnego programu lub wyboru i dostosowania programu juz napisanego. Naj-
prostszym rozwiagzaniem bedzie przyjecie do realizacji watkow tematycznych. Niemozliwe
jest natomiast realizowanie wytacznie watkéw epokowych ze wzgledu na koniecznos$¢ obo-
wigzkowej realizacji watku Ojczysty Panteon i ojczyste spory. Mieszanie watkéw tematycznych
z epokowymi moze postawi¢ nauczyciela przed dylematem: czy i w jaki sposéb dwukrotnie
realizowac te same zagadnienia? Najprostsze i najbardziej racjonalne rozwiazanie to jedno-
krotne jego opracowanie z uczniami, mozna tez przyja¢, ze w takim przypadku omawiamy
zagadnienie tylko raz, np. w watku tematycznym, natomiast w watku epokowym traktujemy
je jako punkt wyjscia do debaty, dyskusji lub innych rozwigzarh metodycznych opierajagcych
sie na powtdrzeniu i wykorzystaniu wiedzy i umiejetnosci juz nabytych.

Watki tematyczne opisujg problem na przestrzeni dziejéw powigzany myslg przewodnia —
idea poznawcza. Pozwalaja na skupienie sie na rzeczywistych umiejetnosciach uczniéw po-
przez racjonalne gospodarowanie czasem, poniewaz przy realizacji 1 watku tematycznego
koncentrujemy sie na 10 wymaganiach szczegétowych (po 2 na kazdg z 5 epok), natomiast w
przypadku watku epokowego - az na 18 (po 2 na kazdy z 9 problemdéw). Oznacza to w kon-
sekwengdji analize wielu zagadnien niepowigzanych ze sobg (poza chronologig) i wyrwanych
z kontekstu. Uczniéw mato zainteresowanych historia i stabo zmotywowanych moze to tylko
zniechecic¢ i spowodowac chaos poznawczy (wiele tresci w krotkim czasie).

Podejmujac decyzje o wyborze watkéw, pamietac takze nalezy o bardzo cennejinicjaty-
wie autoréw podstawy programowej, zaktadajgcej, ze wybér watkdw do realizacji powi-
nien nie tylko odpowiadac wtasnym zainteresowaniom nauczyciela, lecz takze by¢ efek-
tem konsultacji z uczniami, do ktérych przedmiot jest skierowany. Ma on ich bowiem
zainteresowac, a nie przymusi¢ do poznawania dziejéw.

Pozornie, z praktycznego punktu widzenia moze sie to jednak okaza¢ dos¢ ktopotliwe.
Nauczyciele, stojac przed koniecznosdcia napisania wtasnego programu nauczania tego
przedmiotu lub wykorzystania programu juz stworzonego, a takze przedstawienia go do
akceptacji przed rozpoczeciem roku szkolnego, nie beda w stanie spetnic tego kryterium.
Bez wzgledu na to, jak wazny jest spoteczny odbiér wyboru watkéw i przedyskutowanie
tego zagadnienia z uczniami czy nawet z przedstawicielami rodzicéw, nauczyciele z goéry
zatoza (na podstawie obserwacji wiasnych i doswiadczen), ktére z watkdw beda dla ucznidow
atrakcyjne. W rzeczywistosci rozwigzanie tego problemu jest nietrudne: w przewazajacej

9 Podstawa programowa z komentarzem, op. cit., s. 66.
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wiekszosci przypadkow realizacja ,historii i spoteczenstwa” rozpocznie sie w klasie Il - ist-
nieje wiec mozliwos¢ przeprowadzenia diagnozy potrzeb i zainteresowan uczniéw np. w
kwietniu roku szkolnego poprzedzajacego realizacje przedmiotu.

Inne uwarunkowania

Warunki realizacji okreslone w podstawie programowej podkreslaja znaczenie tekstow
kultury i role biblioteki szkolnej. Jest to konieczne z punktu widzenia interdyscyplinarno-
$ci przedmiotu i korelowania wiedzy z ré6znych specjalnosci oraz zapewnienia wspotpracy
miedzy nauczycielami w celu skutecznej realizacji celéw ogélnych i szczegétowych.
Nauczyciel, realizujgc wymagania ogdlne, powinien tak dobiera¢ tresci i metody, by
w konsekwencji osiagna¢ zaktadane w wymaganiach szczegétowych umiejetnosci
uczniéow. Na nauczycielu spoczywa obowigzek sporzadzenia wtasnego planu pracy
dostosowanego do wymagan podstawy programowej oraz uwzgledniajacego potrze-
by, mozliwosci, oczekiwania i zainteresowania ucznidw, z ktérymi pracuje. Sugestia
o unikaniu nadmiaru tresci przekierowuje wysitki nauczyciela na ksztatcenie myslenia
i umiejetnosci historycznych (np. krytyczna analiza Zzrédet, synchronizowanie wydarzen,
zjawisk i proceséw w czasie i przestrzeni). Oznacza to koniecznos$¢ odejscia od tradycyj-
nego wyktadu historii kultury i spoteczeristwa zmierzajqcego do odmalowania wzglednie
kompletnego ,,obrazu epoki”’® na rzecz problemowego ujecia dziejéw w tematyce okre-
slonej w watkach tematycznych lub epokowych.

Autonomia nauczyciela dotyczy takze ilosci godzin przeznaczonych na realizacje kazde-
go z watkéw. Nauczyciel ma do dyspozycji co najmniej 120 godzin, ktére w ramowym
planie nauczania moga zostac przez szkote dowolnie roztozone na 2 lata nauki w szkole
ponadgimnazjalnej. Wydaje sie, ze ze wzgledu na znaczenie historii ojczystej w ksztat-
towaniu postaw obywatelskich mtodych Polakéw najwiecej czasu mozna poswiecic¢ na
realizacje watku Ojczysty Panteon i ojczyste spory.

Jedli chodzi o motywowanie i ocenianie, to podstawa programowa sygnalizuje 2 naj-
wazniejsze elementy:

e bazowanie na rozwijaniu pasji i zainteresowaniach uczniéw i nauczycieli,

e przesuniecie punktu ciezkosci oceniania z wiedzy na umiejetnosci.

Przedmiot nie straci przez to na wartosci, a w zasadzie moze nawet zyska¢, poniewaz
uzyskanie oceny bedzie niezbedne do uzyskania promocji, ale znika presja i ,uczenie
pod egzamin”.

Z ogdlnych zapiséw podstawy programowej warto takze zwréci¢ uwage na obowigzek
ksztattowania wtasciwych postaw uczniéw. Jest to zadanie kazdego nauczyciela. Wsrod
postaw sprzyjajacych rozwojowi indywidualnemu uczniéw wskazano: uczciwos¢, wia-
rygodnos$¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatosé, poczucie wihasnej wartosci, szacunek dla
innych, ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kulture osobista, goto-
wos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw i pracy zespotowej. Nato-
miast z punktu widzenia postaw spotecznych za kluczowe uznano: postawe obywatel-
ska, poszanowanie tradycji i kultury wiasnego narodu oraz innych kultur i tradycji oraz
zapobieganie dyskryminacji. Przektadaja sie one na postawy wazne z punktu widzenia
wychowawczego aspektu historii i spoteczeristwa.

% |bidem, s. 81.
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PLANOWANIE

Planowanie pracy dydaktycznej nauczyciela jest, obok oceniania, jednym z priorytetow
wspotczesnej dydaktyki. Jego znaczenia dla prawidtowego przebiegu procesu naucza-
nia nie sposéb nie docenia¢. Zwolennicy planowania dostrzegaja jego znaczenie dla
catosciowego postrzegania tresci ksztatcenia na danym etapie edukacyjnym oraz ich
uporzadkowania. Podkreslajg wptyw na efektywne przygotowanie do lekgji, na przemy-
slane podejmowanie decyzji oraz monitorowanie przebiegu i efektéw procesu dydak-
tycznego. Natomiast malkontenci wskazujg na pracochtonnosc¢ planowania i mozliwos¢
pozorowania dziatan, a takze ttumienie wrazliwosci nauczyciela na zastana sytuacje dy-
daktyczna oraz ograniczanie elastycznosci i otwartosci na pomysty uczniéw.

Konieczno$¢ planowania pracy nie wywotuje juz dzi$ wiekszych emocji. Bez wzgledu
na kompetencje nauczyciela i jego doswiadczenie tylko planowa praca bedzie w stanie
zapewnic¢ oczekiwane rezultaty. Bez skutecznego planowania nie mozemy spodziewac
sie satysfakcji z pracy swojej i uczniéw. Nie mozemy oczekiwac efektywnosci wtasnego
i cudzego wysitku ani kontrolowac oraz trafnie oceniac przebiegu i skutecznosci dziatan.

Jak kierowa¢ praca uczniéw na lekgc;ji?

Specyfika historii i spofeczeristwa, wynikajaca ze statusu tego przedmiotu jako uzupet-
niajacego, adresatéw przekazywanych tresci i umiejetnosci oraz pozbycia sie presji eg-
zaminacyjnej, pozwala przesuna¢ punkt ciezkosci z zarzadzania przez wyniki na zarza-
dzanie przez cele. Pierwszy sposob kierowania pracg uczniéw na lekcji jest nastawiony
na osigganie celéw ksztatcenia poprzez ,jasne sytuacje dydaktyczne, doktadng anali-
ze zadan, systematyczne sprawdzanie wynikéw oraz szybkie korygowanie btedéw"'.
Uczniowie osiggaja wyniki proporcjonalne do ich motywacji i zdolnosci, zas$ w procesie
dydaktycznym zaweza sie mozliwos¢ inicjatyw i pomystéw wykraczajacych poza przy-
jety schemat. Natomiast zarzadzanie przez cele to nastawienie sie na uczniéw i takie
kierowanie procesem dydaktycznym, by cele nauczania stawaty sie celami osobistymi
ucznioéw. Przektada sie to na proces uspotecznienia relacji uczen-nauczyciel oraz sprzyja
dobrej atmosferze pracy, wymaga jednak dojrzatosci intelektualnej uczniéw, przed kt6-
rymi nauczyciel stawia problemy oryginalne, ztozone i twércze.

Cele oraz wymagania ogolne i szczegotowe sformutowane w podstawie programowej
historii i spofeczeristwa wyraznie oscylujg w kierunku zarzadzania przez cele. Nauczy-
ciel i uczniowie wspodlnie wybieraja watki do realizacji, czyli okreslaja i negocjuja cele.
Powinni by¢ wiasciwie zmotywowani do pracy oraz przejawiac inicjatywe i aktywnosc.
Wspdlna powinna by¢ tez ocena osigganych rezultatéw. Nauczyciel przyjmuje role do-
radcy, przewodnika, inspiruje do twdérczych dziatan, stosuje metody problemowe, po-
szukujace i badawcze. Uczniowie wyrazajg wiasne opinie, poniewaz nauczyciel stwarza
im warunki do swobodnej pracy. Dzieki temu pobudza uczniéw do inwencji twérczej
i pomystowosci. Uczniowie podejmuja decyzje - rosnie ich samodzielnos$¢ i inicjatywa
w rozwigzywaniu probleméw. Rosnie motywacja do uczenia sie — uczniowie w atmosfe-
rze swobodnego rozwoju uczg sie odpowiedzialnosci za wtasne dziatania, poznaja sie-

" B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007, s. 177.
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bie (stabe i mocne strony), zdobywajg doswiadczenie, otwierajg sie na otaczajacy swiat.
Nauczyciel uwzglednia mozliwosci, potrzeby i zainteresowania uczniéw.

W praktyce zarzadzanie przez cele rozpoczynamy od okreslenia na podstawie wyma-
gan celow szczegdtowych, ktére chcemy osiagnaé, odnoszac sie do konkretnych tresci.
Ustalamy sposoby, jakimi beda one osiggane (metody i formy pracy oparte na aktywizo-
waniu uczniéw w procesie nauczania) i tym samym delegujemy takze na uczniéw czesc¢
odpowiedzialnosci za rezultat. Jestesmy przy tym zobligowani do uwzglednienia czyn-
nikdw wewnetrznych (potrzeby, mozliwosci, umiejetnosci i zainteresowania uczniow)
i zewnetrznych (czas, $rodki dydaktyczne, liczebno$¢ zespotu uczniowskiego), ktére
moga mie¢ wptyw na proces dochodzenia do zatozonych celéw. Nastepnie kontroluje-
my i oceniamy stopien ich realizacji.

Trudno realizowac¢ wskazane wyzej wymagania szczegétowe bez aktywnosci i motywa-
¢ji ze strony uczniéw. Ich umiejscowienie i odniesienie do otaczajacej ucznia rzeczy-
wistosci wymaga dialogu i wymiany pogladéw oraz swobody w formutowaniu ocen.
Przekazu ideowego (Jezyk, komunikacja i media - B.2.2.), konsekwencji kulturowych
i spotecznych (Jezyk, komunikacja i media — C.2.1.) czy tez analizy przyktadow (Jezyk,
komunikacja i media - E.2.2.) zjawisk lub proceséw nie da sie okredli¢ bez odwotania do
szeroko rozumianych tekstow kultury. Uczen, przyjmujac na siebie koniecznos¢ reali-
zacji zatozonych celéw, powinien uznac je za wtasne i niezbedne. Nauczyciel za$ musi
petni¢ funkcje mentora — przewodnika, nie za$ egzekutora jedynie stusznego pogladu
i ogladu przesztosci i rzeczywistosci. Relacje miedzy uczniem a nauczycielem musza
nabrac¢ szczegdélnego znaczenia i przesunac sie w kierunku wspdlnego podazania do
celu, a nie — popychania do celu. Nauczyciel musi okaza¢ otwartos¢ i zyczliwosé, silnie
zmotywowac uczniéw do podjecia wyzwania intelektualnego i poznawczego poprzez
wskazanie sensownosci ich wysitku i autodeterminacje (odbieranie dziatan jako swo-
bodnego i osobistego wyboru spowodowanego ciekawoscia, spontanicznoscia, zain-
teresowaniem, postawag badawcza). Nie mozna zaniecha¢ motywowania z zewnatrz
poprzez tradycyjny system wzmocnien szkolnych (ocen, pochwat, nagréd, kar).

Planowanie - etapy

Z definicji, planowanie jest dziataniem ztozonym, obejmujacym:

e okresdlenie celéw i zadan pracy dydaktycznej w czasie i przestrzeni,

e wskazanie sposobow realizacji, metod i srodkéw dydaktycznych koniecznych do osia-
gniecia celoéw i zrealizowania zadan,

e sprawdzenie poziomu osiggniec zatozonych celow.

Planowanie ,krok po kroku” rozpoczynamy od analizy podstawy programowej oraz wy-

boru programu nauczania. Nastepnie, analizujemy materiat nauczania, wiazac go z cela-

mi (plan kierunkowy) oraz opracowujemy wymagania programowe (jakie cele, na jakim

materiale, na jaki poziom wymagan - czyli plan ,wynikowy”), by wreszcie wdrozy¢ to

w zycie (plan metodyczny) i sprawdzi¢ osiagniecia uczniéw w odniesieniu do przyjetych

celéw.

Analiza podstawy programowej jest konieczna po to, by wybra¢ dobry program naucza-

nia, odpowiednio go zmodyfikowac lub samodzielnie skonstruowaé. O zasadach wy-

boru, tworzenia i ewaluacji programéw nauczania traktuje inspirujaca publikacja ORE

Programy nauczania w rzeczywistosci szkolnej. Tworzenie - wybdr — ewaluacja, przy czym
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w przypadku przedmiotu historia i spoteczeristwo kluczowym kryterium wyboru jest

tozsamos$¢ watkéw wybranych przez nauczyciela (z udziatem uczniéw) z zaproponowa-

nymi przez twérce programu. W przypadku, kiedy nauczyciel zdecyduje sie skorzystac

z programow nauczania dostepnych na rynku, ma do wyboru 2 drogi: albo przyjac¢ pro-

gram bez zastrzezen jako dopasowany do mozliwosci uczniéw i szkoty lub, po dogtebnej

analizie, podda¢ go modyfikacji, okreslajac zakres zmian i uzasadniajac koniecznos¢ ich

wprowadzenia. Znajomos¢ podstawy programowej i programu nauczania w wymiarze

celéw rozpoczyna zmudny nauczycielski proces planowania. Przy$wieca¢ mu powinna

opinia B. Niemierki: ,Najpierw zapadaja decyzje najogdlniejsze, wyrazajace dydaktycz-

na koncepcje danego zakresu tresci ksztatcenia, potem decyzje bardziej szczegdtowe

o rozwarstwieniu tej tresci (na poziomy wymagan), a w koncu - decyzje najbardziej

szczegbtowe, wyznaczajace przebieg zaje¢ dydaktycznych”2.

W praktyce nauczyciel, ktory chce dobrze i skutecznie zaplanowac swoja prace dydak-

tyczna, powinien wzig¢ pod uwage sytuacje dydaktyczna, czyli:

e liczbe godzin przeznaczong na realizacje tresci ksztatcenia w cyklu oraz w konkret-
nym roku lub semestrze,

e mozliwosci, zainteresowania i uzdolnienia uczniéw (oraz nauczyciela) - czyli dobor
watkow,

e zaplecze dydaktyczne,

e specyfike szkoty i Srodowiska, w ktorym funkcjonuje;

e cele ksztatcenia, czyli odniesienie do podstawy programowej poprzez analize wyma-
gan ogdlnych i szczegétowych oraz zalecanych form i warunkéw realizacji,

e materiat nauczania, czyli okreslony dobor tresci koniecznych do realizacji celéw
ksztatcenia,

e wymagania programowe, czyli jasno sformutowane oczekiwane osiggniecia uczniéw,
uporzadkowane i przypisane poszczegdélnym ocenom szkolnym.

UWAGA

Przedstawione ponizej propozycje organizacji planowania sa wynikiem do-
Swiadczenia Autorow i w zaden sposéb nie stanowig wytycznych dla innych
nauczycieli. Nauczyciel planuje swoja prace w sposéob autonomiczny, jedynym
ograniczeniem tej autonomii sa uregulowania wewnatrzszkolne, ustalone w sta-
tucie szkoly czy zarzadzeniach dyrektora.

Plan kierunkowy i wynikowy

Planowanie pracy dydaktycznej rozpoczynamy od planowania kierunkowego. Doko-
nujemy w nim kompleksowego powiazania celéw i materiatu nauczania. Na tym eta-
pie plan winien by¢ trafny (celowy), perspektywiczny i strategiczny. Porzadkujemy cele
ksztatcenia i wigzemy je z materiatem nauczania, dzieki czemu mamy oglad na czas po-
trzebny do realizacji oraz niezbedne $rodki dydaktyczne.

Kolejnym etapem planowania jest konstruowanie planu wynikowego bedacego logicz-
nym rozwinieciem i uszczegétowieniem planu kierunkowego. Plan wynikowy wychodzi

12 B. Niemierko, Cele ksztafcenia, w: Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, red. K. Kruszewski, Warszawa
2005, s. 50.
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od tréjwymiarowego modelu tresci ksztatcenia (cele, materiat, wymagania) i adaptu-
jac zasade operacjonalizacji celéw oraz dwu- lub wielostopniowej klasyfikacji wyma-
gan, daje w efekcie przetozenie teorii (materiatu nauczania) na oczekiwane osiggniecia
ucznia wyrazone oceng szkolng. Obejmuje dziat programowy/modut/watek podzielo-
ny na jednostki tematyczne i uwzglednia specyfike funkcjonowania szkoty (liczbe go-
dzin, posiadane $rodki dydaktyczne), a w zakresie wymagan i oczekiwanych osiagnie¢
uczniéw - takze ich potrzeby i mozliwosci.

Plan wynikowy musi by¢ indywidualnym dokumentem nauczyciela, uszczegotawiaja-
cym przedmiotowy system oceniania z danego przedmiotu (stosowany zazwyczaj przez
kilku nauczycieli) oraz dostosowujagcym program nauczania do posiadanego zespotu
uczniowskiego. Kazdy nauczyciel powinien stworzy¢ go sam, korzystajac z doswiad-
czenia zawodowego, odwotujac sie do mozliwosci i oczekiwan uczniéw i ich rodzicéw
oraz do warunkdw, jakimi dysponuje. Oferowane przez wydawnictwa plany wynikowe
nalezy traktowac jako pomoc w konstruowaniu wtasnego dokumentu lub, jedli sie zde-
cyduje na wykorzystanie propozycji wydawniczej, trzeba je dostosowa¢ do wiasnych
potrzeb. Nie da sie bowiem stworzy¢ uniwersalnego planu wynikowego - kazdy z nas
pracuje z konkretna grupa uczniow, w konkretnej szkole i przy wykorzystaniu konkret-
nych srodkéw dydaktycznych. Kazdy z nas sam decyduje, na jakim materiale ksztatcic¢
bedzie wiedze i umiejetnosci ucznidow oraz w jaki sposdb bedzie wptywat na ich posta-
wy. Sami tez decydujemy o sposobach mierzenia poziomu osiagnie¢ i oceniania rezul-
tatow. Plany wynikowe wydawnictw sg najczesciej dostosowane do oferowanych przez
nie programow oraz podrecznikéw i nauczyciel, zanim bezkrytycznie zdecyduje sie na
ich wykorzystanie, powinien poddac je skrupulatnej analizie, szczegdlnie jesli chodzi
o materiat nauczania. Mamy bowiem obowiazek realizacji podstawy programowej, nie
za$ podrecznika, i to my dobieramy tresci, ktére naszym zdaniem sg konieczne do prawi-
dtowej realizacji wymagan ogolnych i szczegétowych. Planu wynikowego nie tworzymy
wreszcie raz na zawsze — w naturalny sposéb ulega on ewolugji i musi by¢ uzupetniany
lub modyfikowany w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci ucznidw, z ktérymi aktualnie
pracujemy.

Plan wynikowy, w zaleznosci od doswiadczenia nauczycieli, ich przygotowania dydak-
tycznego oraz oczekiwan, moze przybierac rézne formy. Bez wzgledu na ksztatt, jaki
ostatecznie przyjmie, kazdy plan jest lepszy niz jego brak.

17
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PRZYKLADY

Plan wynikowy nr 1

Lp. Czynnosci przewidziane do | Kategorie celéw: Poziom Materiat
opanowania A B,C D wymagan: P/PP nauczania
4 1 2 3 5
Komentarz

Pomystodawczyni takiej formy planu wynikowego swiadomie proponuje uzupetnianie tabeli w kolejno-

sci wskazanej w drugim wierszu tabeli, przy czym poszczegdlne cyfry oznaczajqg:

1) wykaz czynnosci, czyli zoperacjonalizowanych celéw nauczania, przewidzianych do opano-
wania przez ucznia;

2) kategorie celu: A — zapamietanie wiadomosci, B — zrozumienie wiadomosci, C - stosowanie wia-
domosci, D — stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych;

3) poziom, ktéry musimy okresli¢ — przypisac¢ kazdemu celowi jako P (poziom wymagan podsta-
wowych) lub PP (poziom wymagan ponadpodstawowych);

4) kolejnos¢ osiggania przez uczniéw poszczegoélnych celdw;

5) materiat nauczania, na bazie ktérego zamierzamy zrealizowac sformutowane cele.

Plan wynikowy nr 2™

Poziom podstawowy Poziom ponadpodstawowy
Lekcje Temat wynik uczenia | przykltadowe | wynik uczenia | przykladowe
sie zadania sie zadania
Plan wynikowy nr 3™
w s
Nr lekcji Temat lekgji ymagarua —
podstawowe rozszerzajace dopetniajace
Plan wynikowy nr 4'¢
Wymagania programowe
Tematy Podst e pp . dpodst I
Dzial programu | (lekcji/jednostki I Iot s awpw; d 0;13 dpo s awowg (czyli
metodycznej) (czyli: fatwe, niezbedne, rudne, rozszerzajace,
praktyczne) teoretyczne)
Temat 1 Czynnosci ucznia Czynnosci ucznia
Daziat1 Temat 2 Czynnosci ucznia Czynnosci ucznia
Temat 3 Czynnosci ucznia Czynnosci ucznia
Temat 4 Czynnosci ucznia Czynnosci ucznia
Dziat Il TEMAL5 e | e

docs /rozklady/ planowanie-wynikowe-czy-rozklad-materialuartykul.pdf.
4 B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne, op.cit., s. 183.
15 E, Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa

2008, s. 337.
6 |bidem, s. 338.

3 A. Abramczyk, Planowanie wynikowe czy rozktad materiatu?, http://www.pearson.pl/pub/niemiecki/ upload-
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Komentarz

Na potrzeby przedmiotu historia i spoteczenstwo dziaty programowe zastgpimy wqtkami
tematycznymi lub epokowymi.

Plan wynikowy nr 5 - opracowanie wtasne'”

i T 2 .g Cele ksztatcenia Cele ksztatcenia
o emat No . .
= = &| - poziom podstawowy - poziom ponadpodstawowy
Na rozdrozu 2 | Uczen zna: Uczen zna:
cywilizacji. - cywilizacje basenu Morza |- przykfady zapozyczen dorobku
Srédziemnego. cywilizacyjnego wsrod ludow srod-
ziemnomorskich.
Uczen rozumie: Uczen rozumie:
- zjawisko przenikania sie - znaczenie pojec i terminéw: cywili-
kregéw cywilizacyjnych. zacja minojska, cywilizacja myken-
ska, wielka kolonizacja grecka,
= - na czym polegat fenomen kultury
2 $rédziemnomorskiej.
:2 Uczen potrafi: Uczen potrafi:
2 - scharakteryzowac warunki | - scharakteryzowac¢ wptyw cywili-
E’ paturalne basenu Morza zacji greckiej i fenickiej na obszar
Srédziemnego i ich wptyw srédziemnomorski,
na rozwdj cywilizacji $rod- - omoéwic wielka kolonizacje grecka
ziemnomorskich, jako przyktad ekspansji politycznej,
- omoéwic etapy tworzenia gospodarczej i kulturalnej cywiliza-
sie cywilizacji srodziemno- | ¢ji sSrédziemnomorskiej,
morskich i ich cechy charak- |- oceni¢ znaczenie basenu Morza
terystyczne. Srédziemnego dla przenikania
sie kultur i ksztaltowania nowego
modelu spoteczenstwa.
Komentarz

W prezentowanym przyktadzie uwzgledniono tylko jeden z tematéw wqtku Europa
i Swiat. Przy hierarchizowaniu oczekiwanych osiggnie¢ ucznia uwzgledniono kategorie
taksonomiczne celéw i ich podziat na wiedze, rozumienie i umiejetnosci. Te ostatnie na-
uczyciel moze jeszcze dodatkowo podzieli¢ na umiejetnosci stosowane w sytuacjach typo-

wych (kategoria C) i problemowych (kategoria D).

A. CELE

Cele w planie wynikowym sg efektem refleksji nad tym, co uczen powinien osiagna¢
w kontekscie zapiséw podstawy programowej. W przypadku historii i spoteczeristwa
podstawa okredlita 1 wiodacy cel ogdélny: pokazanie uczniom zainteresowanym nauka-

7 Na podstawie programu K. Panimasz, Przesztos¢ dla przysztosci. Program nauczania przedmiotu Historia
i spofeczeristwo. Dziedzictwo epok, www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload
&view=category&id=166:programy-nauczania-szkoa-ponadgimnazjalna&ltemid=992.
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mi matematycznymi i przyrodniczymi, Zze wiedza humanistyczna moze stanowi¢ klucz do
rozumienia swiata wspotczesnego i pomaga w autoidentyfikacji w Swiecie. Musimy trak-
towac go jako drogowskaz, w jakim kierunku powinno podazy¢ nauczycielskie oddzia-
tywanie. Ze wzgledu na wieloznacznos¢, deklaratywnos¢ i idealizowanie zamierzonych
osiaggniec ucznia istnieje naturalna konieczno$¢ skonkretyzowania dziatan nauczyciela
i ucznia w postaci celéw szczegétowych. Stuzy temu operacjonalizacja celéw w planie
wynikowym. Cele operacyjne to inaczej okreslenie wynikéw, ktére uczen powinien uzy-
skac¢ w procesie uczenia sig, a nauczyciel — w procesie nauczania. Uszczegotawiaja one
wiedze i umiejetnosci ucznidw, przyjmujac forme czynnosciowa.

Dobrze skonstruowany cel operacyjny powinien, wg B. Niemierki'é, sktadac sie z 3 ele-

mentoéw:

e czynnosci — okresdlenia tego, co uczen wykona i co zostanie uznane za osiaggniecie
celu,

e warunkdéw - opisania sytuacji, w jakich czynno$¢ ma by¢ wykonana,

e jakosci — unormowania standardu/poziomu wyniku czynnosci uznanego za wystar-
Czajacy.

Przyktad 1'° - wqtek epokowy: Nowozytnos¢

. TR . .. | na przyktadzie Konstytucji Stanéw
Uczen realizacje o$wieceniowej koncepcji . -
rzedstawia tolerandji Zjednoczonych oraz Deklaracji Praw
P Cztowieka i Obywatela
czynnos¢ jakos¢ warunek

Przyktad 2?° - wqtek tematyczny: Wojna i wojskowos¢

na dwéch konkretnych przyktadach
z literatury i filmu

czynnosc jakos¢ warunek

Uczen charakteryzuje wizje globalnej zagtady

Przyktad 3°' - wqtek tematyczny nauczyciela: Moja mata Ojczyzna

Uczer omawia wybrane obiekty kultury swojej miejscowosci lub regionu
materialnej w okresie od XVI do XVIII wieku
czynnos¢ warunek jakos¢

Na operacjonalizacji celéw zyskujg i uczniowie, i nauczyciele. Pierwszym gwarantuje ona
upodmiotowienie w procesie nauczania, jakos¢ i konkretnos¢ stawianych wymagan, mo-
tywacje do wysitku i wysoki poziom nauczania. Drugim - skupienie sie na uczniu i jego
czynnosciach (wiedzy i umiejetnosciach), okreslenie warunkéw i ukierunkowanie metod

'8 B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne, op.cit., s. 154.

K. Panimasz, Przesztos¢ dla przysztosci. Program nauczania przedmiotu Historia i spoteczeristwo. Dziedzictwo
epok, www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=166:progra
my-nauczania-szkoa-ponadgimnazjalna&ltemid=992.

% G. Szymanowski, Korzenie nowoczesnosci. Program nauczania przedmiotu Historia i spoteczeristwo dla IV etapu edu-
kacyjnego, www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id =166:pro-
gramy-nauczania-szkoa-ponadgimnazjalna&ltemid=992.

21 7. Zuchowski, Region, Polska, Europa, Swiat. Program nauczania przedmiotu Historia i spoteczeristwo dla IV
etapu edukacyjnego, www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category
&id=166 :programy-nauczania-szkota-ponadgimnazjalna&ltemid=992.



K. Panimasz, G. Lewandowski e Historia i spoteczenstwo. Planowanie — realizacja — ewaluacja e

sprawdzania oczekiwanych osiagnie¢ uczniéw oraz motywacje do skutecznego dziatania
wiasnego. Wiele ztozonych proceséw poznawczych jest jednak niedostepnych obserwacji
i wymyka sie operacjonalizacji. Nauczyciel powinien przy formutowaniu celéw zachowac
zdrowy rozsadek i czynic cel na tyle szczegétowym, na ile pozwalaja na to tresci ksztatcenia.

B. TRESCI

Na tresci, czyli inaczej materiat nauczania, sktadaja sie informacje niezbedne uczniowi
do osiggniecia zatozonych celéw. W przypadku historii i spoteczeristwa wymagania ujeto
w moduty - ruchome watki, a w obrebie kazdego z nich wskazano po 2 wymagania
szczegbtowe. Dzieki temu program tego przedmiotu staje sie elastyczny, fatwiej dopa-
sowuje sie do szeroko rozumianych kontekstéw ksztatcenia historycznego. Pozostawia
tez nauczycielowi duzg swobode w doborze tresci nauczania w zaleznosci od doswiad-
czenia, przygotowania zawodowego, zainteresowan lub posiadanych srodkéw dydak-
tycznych. Ponizej zaprezentowano 2 przyktady doboru tresci w programach opubliko-
wanych na stronie ORE. Odnosz3 sie one do podobnej tematyki w ramach tego samego
watku Ojczysty Panteon i ojczyste spory.

Przyktad 1?2
Temat Treéci Planowane ?s’,iqgniqcia Uwagi
uczniow
Bohater, 1. Antyczny wzorzec Uczen: Fragmenty:
zotnierz, bohatera, Zotnierza - wymienia cechy przy- |- Wojny chocimskiej
obronca i obroncy ojczyzny pisywane antycznym W. Potockiego,
ojczyzny. a tradycja polska. bohaterom, zotnierzom |- Grobu Agamemnona

2. W kregu bohateréw
greckich spod Maratonu,
Termopil i Gaugameli.
3. W kregu bohateréw
rzymskich spod Zamy,
Akcjum i Pél Katalaunij-
skich.

4. Recepcja antycznych
wzoréw w polskiej mysli
politycznej, tradycji lite-
rackiej i edukacyjne;j.

5. Bohater, zotnierz

i obronica ojczyzny

- patriota.

i obroicom ojczyzny,

- odnosi je do cech przy-
pisywanych bohaterom,
zotnierzom i obroncom
ojczyzny w polskiej trady-
¢ji politycznej i literackiej,
- omawia i ocenia posta-
wy greckich bohateréw,
zotnierzy i obroncéow
ojczyzny na przyktadzie
Miltiadesa, Leonidasa

i Aleksandra Wielkiego,

- omawia i ocenia posta-
wy rzymskich bohateréw,
zotnierzy i obroncow
ojczyzny na przykfadzie
Publiusza Korneliusza
Scypiona, Oktawiana

i Flawiusza Aecjusza,

J. Stowackiego,

- Maratonu K. Ujejskiego,
- Potopu H. Sienkiewicza,
- stéw piosenki zespotu
Sabaton Ochrzczeni
wogniu 40:1,

- O naprawie Rzeczpospo-
litej A.F. Modrzewskiego
(czes$¢ VI. Jakie staranie
ma by¢ okoto dobrego
¢wiczenia dziatek i mto-
dziericow?).

22 K.Panimasz, op.cit.
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- wyjasnia wptyw antycz-
nych wzoréw bohater-
stwa i obroncéw ojczy-
zny na polska tradycje
literacka na wybranych
przyktadach,

- wyjasnia pojecie poezji
tyrtejskiej w kontekscie
recepcji antycznych wzo-
row bohatera, zotnierza
i obroncy ojczyzny,

- przedstawia odniesie-
nia do wzordéw antycz-
nych w polskiej mysli
politycznej renesansu

i baroku,

- omawia wptyw an-
tycznych wzorcéw na
wychowanie miodziezy
na przyktadzie A.F. Mo-
drzewskiego.

Civis sum! 1. Antyczne rozumienie | Uczen: Fragmenty:
obywatelstwa. - wyjasnia réznice w ro- |- O posle i poselstwach,
2. Cechy charaktery- zumieniu obywatelstwa | K. Warszewickiego
styczne obywatela u starozytnych Grekéw | (www.polskie tradycje.
w ujeciu starozytnych i Rzymian, pl),

Grekdéw i Rzymian. - omawia cechy charak- |- O duchu publicznym
3. Arystydes i Cyncynat | terystyczne obywatela | K. Kozmiana (www.
jako wzorce antycznego | w Swiecie greckim, polskie tradycje.pl).
obywatela. - opisuje cechy charakte-
4. Antyczny wzorzec rystyczne obywatela
obywatela w mysli w Swiecie rzymskim,
i praktyce politycznej - przedstawia antyczne
polskiego renesansu, wzorce obywatela na
oswiecenia i XIX wieku. | przyktadzie Arystydesa
5. Obywatelskos¢ i Cyncynata,
a patriotyzm. - omawia odniesienia
do antycznych wzorcéw
obywatela w polskiej
mysli i praktyce politycz-
nej renesansu, o$wiece-
nia i XIX wieku,
- wyjasnia zaleznos¢
miedzy obywatelsko-
$cig a patriotyzmem na
przestrzeni dziejow.
Przyktad 2%

l. Rycerz i obywatel w Rzeczypospolite;j.

1. Antyczne wzory bohaterstwa, zotnierza i obroncy ojczyzny:

2 7, Zuchowski, op.cit.
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a) bohaterowie lliady,

b) Termopile,

¢) Wodzowie starozytnosci: Aleksander Wielki, Hannibal, Juliusz Cezar.

2. Recepcja antycznych wzoréw bohaterstwa w polskiej mysli politycznej, tradycji lite-
rackiej i edukacyjnej, m.in.:

a) $redniowieczny ideat rycerza,

b) XVII wiek np.: szlachcic i zotnierz w: Pamietniku J.Ch. Paska; J.K. Chodkiewicza
w Wojnie chocimskiej, W. Potockiego; bohaterowie Sienkiewicza,

c) Somosierra i, kozietulszczyzna’,

d) Edukacja patriotyczna w Il Rzeczypospolitej a polski czyn zbrojny w czasie Il wojny
Swiatowej.

3. Rzeczpospolita szlachecka i jej nardd polityczny (szlachta) - recepcja ideatéw repu-
bliki rzymskiej i antycznego wzoru obywatela:

a) odwotania do cnét rzymskich,

b) epoka odrodzenia m.in. szlachcic i obywatel w twérczosci M. Reja i J. Kochanow-
skiego; dwie koncepcje Rzeczypospolitej: A.F. Modrzewski w dziele O naprawie
Rzeczpospolitej i Stanistaw Orzechowski,

c) Kazania sejmowe P. Skargi

d) koncepcje naprawy Rzeczypospolitej np.: Stanistaw Szczuka, Stanistaw Dunin Kar-
wicki, Gtos o wolny wolnos¢ ubezpieczajqgcy — utwor powstaty w otoczeniu Stanista-
wa Leszczynskiego, Stanistaw Konarski O skutecznym rad sposobie.

C.WYMAGANIA

Najczesciej na poziomie planowania wynikowego nauczyciele stosuja podziat dwustop-
niowy (przyktady z rozdziatu Plan kierunkowy i wynikowy). Wymagania przypisane do
poziomu podstawowego muszg by¢ praktyczne i powigzane z potrzebami uczniéw. Ich
spetnienie zazwyczaj skutkuje uzyskaniem przez uczniéw oceny szkolnej na poziomie
dopuszczajacym i dostatecznym. Stanowia one niezbedny poziom wiedzy i umiejet-
nosci, od ktorych zalezy efektywny udziat uczniéw w kolejnych etapach ksztatcenia.
Poziom wymagan podstawowych stwarza uczniom majacym trudnosci w uczeniu sie
szanse na osiggniecie sukcesu na miare ich mozliwosci oraz motywuje do dalszego wy-
sitku.

Wymagania ponadpodstawowe odpowiadaja wyzszym ocenom szkolnym: dobrej, bar-
dzo dobrej i celujacej. Sprzyjaja rozwojowi umiejetnosci i zainteresowan uczniéw zdol-
nych oraz poszerzaniu ich horyzontu poznawczego.

Podziat na wymagania podstawowe i ponadpodstawowe wydaje sie minimalnym wy-
mogiem tworzenia planu wynikowego. Jeszcze lepszym i efektywniejszym, ale i pra-
cochtonnym rozwigzaniem jest konstruowanie wielostopniowych planéw wynikowych.
Wymagania klasyfikujemy wéwczas na konieczne (K — ocena dopuszczajaca), podsta-
wowe (P - ocena dostateczna), rozszerzajace (R - ocena dobra), dopetniajace (D - ocena
bardzo dobra) i wykraczajace (W - ocena celujaca). Musimy przy tym pamieta¢, ze po to,
by spetni¢ wymagania wyzszego rzedu, uczeri musi opanowac oczekiwane osiaggniecia
przypisane do wymagan nizszego rzedu.
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Od redakgji:

Ustalajac wymagania na poszczegélne poziomy przektadajace sie pdézniej na ocene

szkolng musimy pamietag, ze:

e jest ono zawsze intuicyjne,

e moze i powinno by¢ rézne dla réznych grup uczniowskich,

e szczegolnie trudne jest w przypadku takiego przedmiotu jak historia i spoteczeristwo,
w ktérym nie mamy zadnych ptaszczyzn odniesienia do wymogdw egzaminacyjnych.

Warto wiec rozwazy¢ i taka sytuacje, ze na etapie planowania pracy zupetnie zrezy-

gnujemy z formalnego przyporzadkowania opiséw poszczegdlnych wymagan pozio-

mom dajac sobie i uczniom wieksza swobode w zakresie oceniania juz trakcie realiza-

¢ji (ocenianie ksztattujace, autoocena).’

Plan metodyczny

Plan metodyczny to inaczej projektowany przebieg zaje¢ dydaktycznych - najbardziej
tworczy element pracy dydaktycznej nauczyciela. Przybiera on postac¢ konspektu lub
scenariusza. Obie formy zapisu przebiegu lekcji réznicuje stopien jego uszczegotowie-
nia. Planowanie metodyczne rozpoczynamy od okreslenia celéw lekcji. Mozemy wska-
zac cele ogolne, szczegdtowe oraz odniesienie do podstawy programowej. Nastepnie
precyzujemy czas trwania zaje¢, srodki dydaktyczne niezbedne do realizacji tresci oraz
metody dydaktyczne i formy pracy na lekcji. W dalszej kolejnosci planujemy przebieg
lekcji. Wptyw na wybor jej struktury ma sam nauczyciel, ktéry musi wzig¢ pod uwage
czynniki dydaktyczne (cele, tresci, srodki i metody) oraz czynnik ludzki (kompetencje
ucznidw, przygotowanie nauczyciela, doswiadczenie, zainteresowania, motywacja).

PRZYKtLADY SCENARIUSZA LEKCJI - wersja klasyczna

Wersja nr 1%

Czynnosci organizacyjno-porzadkowe.

Rekapitulacja wtérna.

Nawigzanie do tematu lekgcji.

Opracowanie tematu lekgji.

Rekapitulacja pierwotna.

. Podanie i oméwienie pracy domowej.

Wersja nr 2%

1. Faza wstepna (przygotowawcza).

2. Fazarealizacyjna (wykonawcza).

3. Faza podsumowujaca (kontrolna).

Wersja nr 3%

1. Cze$¢ powtarzajaca (przypomnienie omoéwionego materiatu).
2. Cze$¢ postepujaca (wprowadzenie nowego materiatu).

3. Cze$c zbierajaca (uporzadkowanie nowej wiedzy i zadanie pracy domowej).

oUnhAcwN =

2 Peten opis scenariusza wraz zkomentarzem w: E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, op. cit,, 5. 219-222.
% |bidem, s. 223.
% K. Sosnicki, Lekcja, w: Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa 1997, s. 339-341.
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PRZYKELAD SCENARIUSZA LEKCJI - KREATOR?

Zaangazowanie.

Badanie i przeksztatcanie.

Prezentacja.

Podsumowanie.

5. Refleksja.

W przypadku historii i spoteczeristwa wymog korzystania z szerokiego spektrum tekstow
kultury nakfada na nauczyciela wysitek trafnego skompletowania zrédet wraz z obudo-
wa. Dlatego tez konspekt lub scenariusz nalezy uzupetni¢ o materiaty dla nauczyciela
i ucznia, zawierajace wybrane fragmenty tekstéw zrédtowych, ilustracje, mapy, zesta-
wienia statystyczne itp., indywidualne karty pracy, instrukcje dla grup z opisem zadan
do wykonania oraz inne srodki dydaktyczne konieczne do realizacji celéw zajec (np.
schematy analizy SWOT, drzewa decyzyjnego, arkusze dyskusji punktowanej).

AN =

27 Program ,Kreator” Kompetencje kluczowe w szkole, MEN, Warszawa 1998.
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METODY NAUCZANIA

Realizacja zatozonych celéw i osiggniecie ich przez ucznidéw w toku uczenia sie — naucza-
nia wymaga zastosowania okreslonych modeléw nauczania wykorzystujacych strategie
lub metody. Zaktadaja one porzadek w przebiegu lekgji, okreslaja to, czego uczniowie
powinni sie nauczy¢ i w jaki sposdb maja to osiagnac oraz, wskazujac bieg czynnosci ko-
niecznych do osiggniecia celéw, okreslaja, jak nauczac i wptywac na sytuacje dydaktycz-
na. Przez metode nauczania rozumie¢ bedziemy wiec sposéb kierowania uczeniem sie.
O skutecznosci i celowosci stosowania okreslonej metody nauczania decydujg oczeki-
wane osiggniecia uczniéw. Wspétczesna dydaktyka zaktada wspdtistnienie i przenikanie
sie metod poszukujacych i podajacych. Nie zamyka sie jednak w utartych schematach
i sugeruje unikanie gotowych rozwigzan dydaktycznych oraz pobudzanie pomystowo-
$ci metodycznej nauczycieli.

Metody poszukujace polegajg na takim zastosowaniu rozwigzan dydaktycznych, by
uczniowie sami odnajdywali, analizowali lub syntezowali potrzebna im wiedze oraz
wytwarzali i oceniali informacje. Wykorzystuja model uczenia sie sformutowany przez
amerykanskiego filozofa i pedagoga Johna Deweya.

Stopnie procesu myslenia Nauczanie problemowe
Odczucie trudnosci. Wyodrebnienie sytuacji problemowej.
Wykrycie trudnosci i jej okreslenie. Sformutowanie i analiza problemu.
Nasuwanie sie mozliwego rozwigzania. Sformutowanie hipotez.

Wyboér rozwigzania i wyciggniecie z niego wnio- | Analiza hipotez.

skow.

Obserwacje i eksperymenty sprawdzajace wnioski. | Sprawdzanie hipotez i sformutowanie odpo-
wiedzi.
Za: B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007, s. 101.

Natomiast metody podajace bazujg na wiedzy nauczyciela, z ktérej uczniowie korzysta-
ja w procesie uczenia sie. Te metody bazuja z kolei na modelu uczenia sie stworzonym
przez niemieckiego filozofa, psychologa i pedagoga Johanna Friedricha Herbarta.

Fazy uczenia sie Czynnosci szczeg6towe Stopnie formalne nauczania

Zgtebianie spoczywajace | Wyodrebnianie obiektu poznania jasnos¢

- postepujace. i uzyskanie jego przedstawienia.
Dokonywanie poréwnain miedzy kojarzenie
przedstawieniami, wigzanie ich.

Ogarnianie spoczywaja- | Laczenie nowej wiedzy z poprzed- system

ce — postepujace. nig, tworzenie systemu wiedzy.
Postugiwanie sie systemem wiedzy metoda

dla umocnienia go i utrwalenia.

Za: B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007, s. 99.

B. Niemierko zwrdcit uwage na niezwykle istotny aspekt zastosowania metod nauczania

- autentyzm uczenia sie i jego skutecznos¢. W kategorii pamietania wiadomosci najsku-

teczniejszy jest film dydaktyczny, najmniej skuteczne — wykfad i dyskusja. Natomiast
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w kategorii umiejetnosci poznawczych najlepsze rezultaty dajg metody aktywizujace
ucznia w procesie nauczania. Podobnie rzecz sie ma w przypadku aspektu emocjonal-
no-motywacyjnego ksztatcenia®.

Wielu z wiodacych wspétczesnych dydaktykéw podkresla koniecznos¢ stosowania stra-
tegii SZS (Samodzielnie - Zespotowo — Samodzielnie), czyli poprzedzanie pracy zespo-
towej praca indywidualna i wykorzystywanie wynikéw pracy zespotowej w pracy indy-
widualnej. W praktyce przektada sie to na ksztatcenie wielostronne i polimetodyczne.
Uczniowie, stosujac zréznicowane metody i formy pracy oraz srodki dydaktyczne, ucza
sie poprzez przyswajanie wiedzy (strategia asocjacyjna), odkrywanie nowych wiadomo-
$ci i rozwigzywanie problemow (strategia problemowa), przezywanie (strategia emo-
cjonalna) oraz dziatanie (strategia operacyjna)®.

Klasyfikacja metod nauczania

Klasyfikacja metod nauczania zalezy od przyjetego kryterium. W praktycznym zastoso-
waniu metod przy realizacji programow historii i spoteczeristwa mozna odnies¢ sie do
3 zasadniczych przestanek:
e czynnosci dydaktycznych nauczyciela - metody wprowadzajace nowy materiat,
utrwalajace oraz metody kontroli i oceny;
e 7rédet wiedzy ucznia i jego udziatu w zdobywaniu wiadomosci - metody podajace
i poszukujace;
e aktywnosci ucznia w procesie uczenia sie — metody pasywne i aktywne (aktywizujace,
interaktywne).
O wyborze metody decyduje sam nauczyciel, biorgc pod uwage tematyke i cele zajec
dydaktycznych, posiadane srodki dydaktyczne (w tym srodki techniczne), wtasne umie-
jetnosci, stan wiedzy i doswiadczenie oraz uwarunkowania zwigzane z uczniami (po-
ziom wiedzy i umiejetnosci, potrzeby, mozliwosci i zainteresowania). Trzeba przy tym
zdawac sobie sprawe, ze nie ma metody uniwersalnej, kazda z metod ma swoje wady
i zalety, jest ukierunkowana na ksztatcenie innych umiejetnosci i wymaga innych uwa-
runkowan. Skuteczna zas bedzie wtedy, kiedy przyniesie najlepsze rezultaty w osigga-
niu zatozonych celéw oraz w pracy z uczniami, do ktérych zostata skierowana.
Charakterystyke i sposéb stosowania metod podajacych i poszukujacych znajdziemy
w wielu publikacjach metodycznych, programach nauczania czy podrecznikach dydak-
tyki. Z punktu widzenia realizacji tresci historii i spoteczeristwa istotniejsze sg umiejetno-
$ci, ktore te metody ksztatca, oraz ich przydatnos¢ w rozwijaniu zainteresowan uczniow-
skich i budowaniu motywacji do nauki.

Umiejetnosci Metody
- zapamietywania i kojarzenia wiadomosci - opis stowny
- opowiadanie
- wyktad
- rozmowa nhauczajaca

28 B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne. op. cit., s. 207.
2 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1998, s. 191-207.
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- pracy zespotowej - praca w grupach
- technika ,$nieznej kuli”
- JIGSAW
- pracy pod kierunkiem - praca z podrecznikiem, tekstem zrédtowym,

materiatem ikonograficznym, srodkami audio-
wizualnymi itp.

- tworczego myslenia - burza mézgéw
- szes¢ myslacych kapeluszy
- podejmowania decyzji - drzewo decyzyjne

- poker kryterialny

- ranking diamentowy (tréjkatny, romboidalny)
- placek (tort) decyzyjny
- wymiany pogladéw - dyskusja

- dyskusja punktowana
- dyskusja panelowa

- debata,za"i,przeciw”
- debata oksfordzka

- debata ekspercka

- rozwigzywania problemoéw - metaplan

- analiza SWOT (SOFT)

- studium przypadku

- gromadzenia materiatéw i przetwarzania in- | - mapa mentalna

formacji - portfolio
- emocjonalne i spoteczne - drama (pantomima, stop-klatka itp.)
- symulacja

- list, pamietnik, artykut
- integrowania wiedzy i umiejetnosci z réznych | - projekt
dziedzin - webquest
Opracowano na podstawie: E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwiniska, S. Roszak, Edukacja historyczna
w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa 2008, s. 114-149.

Przyklady dobrych praktyk

Proponowane przez ORE programy nauczania historii i spoteczeristwa zawieraja opisy
najczesciej stosowanych metod oraz praktyczne wskazania ich wykorzystania (np. w po-
staci propozycji scenariusza zaje¢ lekcyjnych). Dla nauczycieli, ktérzy zdecyduja sie po
te programy siegnac¢, oraz dla tych, ktérzy postawig na wiasng inwencje tworcza i sami
stworza swoj wtasny program, wskazéwka do wykorzystania konkretnych metod moga
by¢ przedstawione ponizej przyktady.

Metoda Jednostka tematyczna Przyktad
1.Praca |. Civis sum! - omowienie cech charakterystycz-
w grupach (watek: Ojczysty Panteon i ojczyste nych obywatela w $wiecie greckim
spory) i w Swiecie rzymskim,

- przedstawienie antycznych
wzorcow obywatela na przyktadzie
Arystydesa i Cyncynata.
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II. Rewolucja francuska jako klasycz- |- analiza, na wybranych przykfadach,
ny przyktad mechanizmu rewolucyj- |zjawiska rewolucji spoteczno-poli-
nego - poréwnanie z mechanizmem | tycznejijego ideowych korzeni,
rewolucji rosyjskiej. - wymienianie przyktadéw istnienia
(watek: Rzgdzqcy i rzqdzeni) mechanizmu rewolucyjnego, charak-
terystycznego dla rewolugji,
- rozpoznanie i uogdlnianie przebie-
gu rewolucji poprzez analogie na
kilku przyktadach historycznych.
2. JIGSAW . Sapere aude. - charakterystyka oswiecenia jako
(watek: Nowozytnosc) przetomu naukowego i filozoficznego,
- omoéwienie wiodacych nurtéw
filozoficznych epoki,
- omoéwienie i ocena wptywu oswie-
ceniowego racjonalizmu na wspot-
czesng mysl polityczng i filozoficzna.
3. Praca I. Na podbdj Europy. - lokalizowanie w czasie i przestrze-
ze zrédtami (watek: Europa i $wiat) nia zasiegu ekspansji rzymskiej

w Europie,

- przedstawienie przyczyn, przebie-
gu i skutkéw wojen galijskich,

- omowienie procesu romanizacji

i jego przyktadow,

- ocena stosunku Rzymian do naro-
dow podbitych.

Il. Pieniadz i jego formy — od staro-
zytnosci do dzis.
(watek: Gospodarka)

- przedstawienie poczatkéw pienia-
dza,

- wyjasnienie konsekwencji pojawie-
nia sie pienigdza w obrocie handlo-
wym.

4. Burza mézgéw

. Kultura masowa.
(watek: XIX wiek)

- omowienie przestanek narodzin
spoteczeristwa masowego,

- charakterystyka kultury masowej

i jej relacji z kultura elit,

- wskazanie czynnikéw sprzyjajacych
ksztattowaniu sie kultury masowe;j.

Il. Wojna i inne rodzaje
przemocy - préba definicji.
(watek: Wojna i wojskowosc)

- definiowanie wojny, konfliktu zbroj-
nego, wojny ograniczonej i totalne;j.

5.5zeéc
myslacych
kapeluszy

I. Od demokracji szlacheckiej do
oligarchii magnackie;j.
(watek: Nowozytnosc)

- omoéwienie zalet i wad demokracji
szlacheckiej,

- ocena systemu demokracji szla-
checkiej w Rzeczypospolitej XVII w.

Il. Obywatel wobec
totalitaryzmu — antyutopie.
(watek: Rzgdzqcy i rzqdzeni)

- analizowanie, na wybranych
przyktadach, dziatalnosci opozycji
politycznej w PRL,

- ocena dziatalnosci opozycji w PRL
i skierowanych przeciw niej represji,
- przedstawienie wyjatkowej roli
zwigzkow zawodowych jako formy
opozycji w PRL.
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6. Drzewo I. Bi¢ sie czy nie bi¢? — wokét sporéw | - przedstawienie poglagdow i ocena
decyzyjne o postawy XIX-wiecznych Polakéw. | postaw Polakéw wobec wyzwan
(watek: XIX wiek) epoki.
Il. Spory o ocene XIX-wiecznych - charakterystyka sporéw o ocene
powstan. XIX-wiecznych powstan narodo-
(watek: Ojczysty Panteon i ojczyste wych.
spory)
7. Poker |. Dlaczego Rzeczpospolita znikneta |- omoéwienie wewnetrznych
kryterialny z mapy Europy? i zewnetrznych przyczyn upadku
(watek: Ojczysty Panteon i ojczyste Rzeczypospolitej szlacheckie;j.
spory)
Il. Gospodarka towarowo-pieniezna |- wyjasnienie roli pienigdza w gospo-
i jej rozwd;j. darce;
(watek: Gospodarka) - przedstawienie proceséw zwigza-
nych z podaza pienigdza.
8. Dyskusja I. Polacy wobec totalitarnej wiadzy. |- ocena postaw tych Polakéw, ktérzy
punktowana (watek: Ojczysty Panteon i ojczyste zdecydowali sie popiera¢ nowy
spory) rezim,
- omowienie procesu ksztattowania
sie opozycji wobec nowej wtadzy,
- charakterystyka i ocena dziatalnosci
powojennej konspiracji i ,zotnierzy
wykletych’,
- przedstawienie celéw i znaczenia
dziaftalnosci powojennej emigracji
niepodlegtosciowej.
Il. Recepcja starozytnego - wyjasnienie recepcji antycznego
pojecia obywatelstwa pojecia obywatela w pdézniejszych
w pézniejszych epokach. epokach, z uwzglednieniem Rzeczy-
(watek: Rzgdzqcy i rzqdzeni) pospolitej przedrozbiorowej;
- odniesienie przyktadow dziatan
obywatelskich dawnej Rzeczypospo-
litej do przyktadow wspétczesnych,
wskazanie analogii negatywnych
i pozytywnych, ocena ich.
9. Dyskusja I. Wielcy odkrywcy czy okrutni kolo- | - wyjasnienie okolicznosci, ktére
panelowa nizatorzy? sktonity Europejczykéw do zamor-

(watek: Nowozytnosc)

skiej ekspansji w epoce nowozytnej,
- ocena dokonan wielkich odkryw-
cow i zdobywcéw na wybranych
przyktadach,

- ocena skutkéw wielkich odkry¢
geograficznych dla Europy i nowo
odkrytych ziem.

10. Debata,za”
i,przeciw”

I. Wspétczesny Swiat — wspotczesna
Europa.
(watek: Europa i Swiat)

- przedstawienie i ocena procesu
globalizacji gospodarki,

- ocena stanowisk w sporze o liberali-
zacje swiatowego handlu.

II. Ruch anarchistyczny
(watek: Rzqdzqcy i rzqdzeni)

- analizowanie, na wybranych przy-
ktadach, ruchu anarchistycznego.
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11. Debata
oksfordzka

I. Czy Europa odmienita swiat?
Czy swiat odmienit Europe?
(watek: XIX wiek)

- przedstawienie podobienstw i roz-
nic w polityce Europy wobec Chin,
Indii i Japonii w XIX w.,

- wyjasnienie wptywu kultury japon-
skiej na sztuke europejskg przetomu
XIXi XX w.,

- charakterystyka wptywu filozofii in-
dyjskiej na poglady filozoficzne epoki,
- omoéwienie i ocena roli koloniali-
zmu dla Europy i terytoridow koloni-
zowanych.

II. Czy panstwo opiekuncze jest
sprawiedliwe?
(watek: Gospodarka)

- przedstawienie argumentéw

w sporze o efektywnosc i sprawiedli-
wos¢ panstwa opiekunczego,

- zajecie samodzielnego stanowiska
opartego na argumentach etycznych
i ekonomicznych.

12. Metaplan

I. Kolonializm — misja biatego czto-
wieka?
(watek: Europa i swiat)

- charakterystyka i ocena politycz-
nych, spotecznych i gospodarczych
skutkéw XIX-wiecznego kolonializmu.

II. Wielcy krytycy kapitalizmu. Od
luddystéw do marksistow.
(watek: Gospodarka)

- wyjasnienie gtéwnych zatozen
marksowskiej teorii ekonomicznej;
- formutowanie argumentéw za lub
przeciw wobec systemu kapitali-
stycznego.

13. Analiza SWOT

I. Potega nauki.
(watek: XIX wiek)

- wyjasnienie wptywu rewolucji nauko-
wej i technicznej na cywilizacje XIX w.

Il. Od monarchii

stowianskiej do Corona Regni
Poloniae - koncepcje panstwowe
Piastow.

(watek: Ojczysty Panteon i ojczyste
spory)

- charakterystyka, na wybranych
przyktadach, koncepcji politycznych
wiadcéw z dynastii piastowskiej
(koncepcja Mieszka |, Bolestawa |
Chrobrego, Kazimierza Odnowiciela,
Kazimierza Wielkiego).

14. Mapa |. Polityczne oblicze nowozytnej - charakterystyka rozwoju i funk-
mentalna Europy i $wiata. cjonowanie instytucji demokracji
(watek: Nowozytnosc) szlacheckiej.
15. Portfolio . Poczatki Il Rzeczypospolitej - przedstawienie procesu ksztattowa-
(watek: Ojczysty Panteon nia sie granic Il Rzeczypospolitej,
i ojczyste spory) - wyjasnienie roli, jaka w ksztatto-
waniu niepodlegtej Polski odegrali
Wojciech Korfanty, Jézef Haller,
Lucjan Zeligowski.
Il. Podsumowanie watku Ojczysty - przedstawienie wyrobionego na
Panteon i ojczyste spory. podstawie zajec i wtasnych przemy-
$len wzorca obywatela.
16. Drama I. Miedzy Ameryka a Europa. - charakterystyka i ocena procesu

(watek: Europa i $wiat)

amerykanizadcji kultury i spoteczeii-
stwa europejskiego w XX w.

Il. Rycerze i ich etos.
(watek: Wojna i wojskowosc)

- charakterystyka etosu rycerskiego.
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17. Symulacja

. Piastowski obraz Polski.
(watek: Ojczysty Panteon i ojczyste
spory)

- omdwienie koncepcji politycznych
Bolestawa Chrobrego, Bolestawa
Smiatego i Bolestawa Krzywoustego
oraz ich realizacji,

- ocena dziatalnosci politycznej
Bolestawa Chrobrego, Bolestawa
Krzywoustego i Bolestawa Smiatego.

Il. Postawy obywateli Rzeczypospoli-
tej Obojga Narodéw wobec wyzwan
epoki.

(watek: Ojczysty Panteon i ojczyste
spory)

- charakterystyka, na wybranych
przyktadach (trzech), postawy oby-
wateli wobec wyzwan epoki

(XVIw.) (Jan taski starszy, Andrzej Frycz
Modrzewski, Stanistaw Orzechowski),

- charakterystyka, na wybranych przykta-
dach (trzech), postawy obywateli wobec
wyzwan epoki (XVIl w.) (Jan Zamoyski,
Piotr Skarga, Szymon Starowolski),

- charakterystyka, na wybranych przy-
ktadach (trzech), postawy obywateli
wobec wyzwan epoki (XVIIl w.)
(Stanistaw Leszczynski, Stanistaw
Konarski, Stanistaw Staszic).

18. Projekt
edukacyjny

|. Epoka druku.
(watek: Nowozytnosc)

- omoéwienie wptywu druku na upo-
wszechnienie nowych idei religij-
nych, politycznych i naukowych,

- przedstawienie wptyw druku na roz-
woj literatury w jezyku narodowym.

1. W jaki sposéb zbudowac Il Rzeczy-
pospolita?

(watek: Ojczysty Panteon i ojczyste
spory)

- charakterystyka sporéw o ksztatt Polski
w XX w., uwzgledniajac cezure 1989,

- prezentacja sylwetek czotowych
uczestnikéw tych wydarzen (L. Watesa,
T. Mazowiecki, B. Geremek, L. Moczul-
ski, L. Kaczynski, J. Olszewski, G. Janow-
ski, W. Jaruzelski, Cz. Kiszczak, inni).

19. WebQuest

I. Wizja nowoczesnego narodu.
(watek: Ojczysty Panteon
i ojczyste spory)

- charakterystyka pogladéw i dziatal-
nosci przedstawicieli pracy organicznej
na ziemiach polskich pod zaborami,

- przedstawienie i ocena pogladéw

i postaw konserwatystéw krakowskich,
- omdwienie dziatalnosci organizacji
politycznych powstatych na ziemiach
polskich w XIX wieku,

- ocena podgladéw, metod dziata-
nia i skutkdw polskiego realizmu
politycznego.

I. K. Panimasz, Przesztos¢ dla przysztosci. Program nauczania przedmiotu Historia i spofeczeristwo. Dziedzictwo
epok, www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=166:
programy-nauczania-szkoa-ponadgimnazjalna&ltemid=992.

Il. G. Szymanowski, Korzenie nowoczesnosci. Program nauczania przedmiotu Historia i spoteczeri-
stwo dla IV etapu edukacyjnego, www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phoca-
download&view=category&id =166:programy-nauczania-szkoa-ponadgimnazjalna&ltemid=992.
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DLACZEGO WARTO STOSOWAC ZROZNICOWANE METODY NAUCZANIA?
Interdyscyplinarnos¢ historii i spoteczeristwa, koniecznos¢ wykorzystania szeroko rozu-
mianych tekstow kultury oraz adresaci przedmiotu warunkuja wybér metod naucza-
nia i form pracy. Kryterium tego wyboru okreslajg z jednej strony mozliwosci zespotu
uczniowskiego, niska koncentracja na wiedzy humanistycznej, z drugiej — koniecz-
nos¢ takiego poziomu atrakcyjnosci procesu dydaktycznego, by sktonié uczniéw zain-
teresowanych naukami matematycznymii przyrodoznawstwem do zgtebiania historii
i nauk spotecznych. Bioragc pod uwage powyzsze uwarunkowania, nalezy ograniczy¢
lub taczy¢ metody podajace, takie jak wyktad, opowiadanie czy rozmowa nauczajaca
z poszukujgcymi, aktywizujagcymi uczniéw w procesie nauczania i pozwalajacymi na
pogtebienie wielu umiejetnosci (myslenie przyczynowo-skutkowe i czasowo-prze-
strzenne, odréznianie faktéw od opinii, wycigganie wnioskéw, konstruowanie argu-
mentéw, uzasadnianie wtasnego stanowiska, formutowanie ocen itd.). Nie nalezy
zapominac takze o wykorzystaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych, ktére
moga utatwic¢ poznanie historyczne i ksztatcenie umiejetnosci oraz uatrakcyjnié formy
pracy przez np. tworzenie prezentacji multimedialnych, prace z mapg za posrednic-
twem programoéw komputerowych, korzystanie z portali internetowych czy platform
edukacyjnych.

Na czestotliwos¢ stosowania metod aktywnych we wspétczesnej szkole wptywa kilka
przestanek. Przede wszystkim wymagajg motywacji do uczenia sig, s czasochtonne
oraz potrzebuja zazwyczaj wstepnego przygotowania merytorycznego ucznia, ponie-
waz odwotujg sie do wiedzy i umiejetnosci nabytych na wczesniejszych etapach edu-
kacyjnych. Mimo to warunki realizacji tre$ci nauczania historii i spoteczeristwa sprzyjaja
stosowaniu metod aktywizujgcych ucznia w procesie nauczania wtasnie przez swoj ku-
mulatywny charakter oraz nacisk na utrwalenie juz nabytej wiedzy historycznej i kon-
frontowanie jej wybranych fragmentow ze wspotczesnoscia. Czas nas nie goni, sami
planujemy proces dydaktyczny i decydujemy o doborze tresci. Postawmy wiec na umie-
jetnosci, ktore w przypadku metod aktywnych sg priorytetem. Skoro podstawa progra-
mowa zaktada konieczno$¢ odwotywania sie do szerokiego spektrum tekstéw kultury,
stwarzania uczniom i nauczycielom mozliwosci rozwijania swoich pasji i zainteresowan
oraz interdyscyplinarny charakter przedmiotu, zastosujmy jak najszersza palete rozwia-
zan dydaktycznych. Postawmy szczegélnie na te umiejetnosci, ktére moga sie przydac
uczniom w dorostym zyciu, czyli po pierwsze, pracy w zespole, wymiany pogladéw,
zasad negocjowania, podejmowania decyzji, osiggania kompromisu i twérczego roz-
wigzywania problemdw, po drugie — gromadzenia i przetwarzania informacji, szczeg6l-
nie przy wykorzystaniu technik informacyjno-komunikacyjnych. Metody aktywizujace
pomoga nam skutecznie sprosta¢ wyzwaniu i przyja¢ wobec ucznia role przewodni-
ka po meandrach historii. Celem naszego dziatania bedzie zacheta i pomoc uczniom
w odkrywaniu przesztosci i dociekaniu prawdy historycznej oraz wskazanie sciezek sa-
modzielnego dochodzenia do wiedzy z uwzglednieniem naukowego badania przeszto-
$ci przez integracje nabytej wiedzy, dostepnych informacji oraz wtasnych doswiadczen
i refleksji.

O znaczeniu metod aktywizujacych we wspétczesnej dydaktyce nie trzeba juz dzisiaj
nikogo przekonywac. Zdecydowanie wptywaja one na efektywnos$¢ procesu nauczania,
powoduja wzrost zaangazowania uczniéw, motywuja ich do samodzielnego zdobywa-
nia wiedzy i ucza umiejetnosci ponadprzedmiotowych. O ich wartosci dydaktycznej
$wiadczy fakt, ze pamietamy zaledwie 10% tego, co styszymy i 30% tego, co widzimy,
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ale juz 50% tego, co widzimy i styszymy, 70% tego, co méwimy i piszemy oraz az 90%
tego, co méwimy podczas wykonywania zadania®.

O redakgji:

Planujac rozwiazania, ktére beda zastosowane w nauczaniu przedmiotu ,wiedza i spo-
teczenstwo” warto rozwazy¢ zastosowanie jako waznej, a moze nawet dominujacej
metody pracy grupowy projekt edukacyjny.

Zwazywszy na niewielka dostepnos¢, przycietych na miare” nauczycielskiej koncepcji
tresci nauczania (podrecznikéw, zbiorow tekstow kultury, dedykowanych multime-
diéw) naturalne wydaje sie by juz na etapie planowania przewidzie¢ wykorzystanie
narzedzi informatycznych - i to zaréwno do pozyskiwania materiatéw czy ich prezen-
tacji jaki komunikacji — miedzy uczniami oraz uczniamii nauczycielem wspélnie ucza-
cymi sie. Szczegdlnie wartg polecenia jest wspomniana wyzej metoda WebQuestu.

Uczen zdolny i uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Jednym z priorytetéw wspétczesnej edukacji jest indywidualizacja procesu nauczania.
Przepisy prawa naktadaja na nauczycieli obowiazek nie tylko rozwijania uczniowskich
pasji, uzdolnien i zainteresowan, lecz takze dostosowania form i metod ksztatcenia oraz
oceniania do specjalnych potrzeb edukacyjnych.

Zanim podejmiemy trud indywidualizacji pracy z uczniem zdolnym, powinnismy zdia-
gnozowad, czy nasi podopieczni sa zdolni, uzdolnieni, utalentowani czy po prostu
skuteczni®'. Od tego zalezy, jaka strategie edukacyjna przyjmiemy, poniewaz praca
zuczniem o wysokim poziomie zdolnosci ogélnych lub zainteresowanym i uzdolnionym
w jednej lub kilku dziedzinach wymaga od nauczyciela szczegélnego zaangazowania.
Istotna role odgrywa tu ciggta stymulacja ucznia do wiekszego wysitku intelektualnego
przez wskazywanie dodatkowych Zrédet wiedzy, stawianie wyzwan adekwatnych do
mozliwosci intelektualnych, ale wykraczajacych poza standardy szkolne, oraz motywo-
wanie do samodzielnych poszukiwan lub prac badawczych. Nie zawsze przektada sie to
na udziat w konkursach i olimpiadach przedmiotowych, ale warto wtasnie w tym kierun-
ku podazac po to, by uczerr moégt skonfrontowad swoja wiedze i umiejetnosci z innymi
oraz utrwali¢ pozytywne nawyki edukacyjne (systematycznos¢, odpowiedzialnosé, au-
todeterminacja). Pracujac z uczniem zdolnym, musimy nastawi¢ sie na szeroko rozu-
miane partnerstwo dydaktyczne — nauczyciel wskazuje zrédta i drogi poznania, asystuje
w przetamywaniu i pokonywaniu trudnosci oraz w wykonywaniu zadan i ocenia ksztat-
tujaco. Sprzyjaja temu wysoki poziom przygotowania merytorycznego, prawdziwe za-
angazowanie w proces dydaktyczny, obiektywizm i sprawiedliwos$¢ osaddw, a przede
wszystkim pasja nauczycielska.

W codziennosci szkolnej musimy znalez¢ tez czas na prace z uczniem o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych. Nauczyciel, biorac pod uwage specyficzne trudnosci w uczeniu
sie lub niepetnosprawnos¢, musi dostosowac formy, metody pracy i srodki dydaktyczne
do mozliwosci swoich podopiecznych. Pamieta¢ jednak nalezy, ze uczniowie o specjal-

%0 D. Elsner, K. Knafel, Jak organizowa¢ wewnqtrzszkolne doskonalenie nauczycieli?, Chorzéw 2002, s. 20.

31 L. Pasich, J. Gwozdz, Praca z uczniem zdolnym na zajeciach lekcyjnych z wiedzy o spoteczeristwie. Poradnik dla
nauczycieli,,Mysle jak obywatel. Mam wptyw na to, co sie dzieje wokdt mnie” , Warszawa 2013, s. 16-17, 24-28.
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nych potrzebach sa w stanie spetni¢ wymagania okreslone i w podstawie programo-

wej, i w programie nauczania. Potrzebuja jedynie odpowiedniego wsparcia, przez ktére

rozumie¢ nalezy dostosowanie zadan do mozliwosci ucznia i posiadanej przez niego

inteligencji (emocjonalnej, werbalnej, tworczej lub spotecznej), mozliwos¢ skorzystania

z pytan pomocniczych i naprowadzajacych, diuzszy czas na wykonanie polecen pod-

czas zajec lekcyjnych oraz na utrwalenie wiedzy i umiejetnosci. Uwzgledniajac potrzeby

uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, powinnismy dostosowac takze formy

sprawdzania i kryteria oceniania, ale bez obnizania wymagan.

Planujac prace z uczniem majacym trudnosci w uczeniu sie, nalezy wyjs¢ od uswiado-

mienia sobie uwarunkowan efektywnego wptywania na proces uczenia sie i nauczania.

Nauczyciel powinien dazy¢ do:

e indywidualizowania polecen i zadan przez ich czytelng strukture oraz odwotywanie
sie do wielu zmystéw i rodzaju inteligencji posiadanej przez ucznia,

e skutecznego zastosowania polecen i zadan poprzez powtarzanie ich przez uczniéw
w celu zrozumienia oraz sprecyzowanie pozadanego efektu,

e realnej pomocy przy wykonywaniu polecen i zadan poprzez pytania naprowadzaja-
ce, poprawianie niedociagnie¢ lub organizowanie pomocy kolezenskiej,

e podtrzymywania motywacji ucznia przez docenianie nawet drobnych osiagnie¢ oraz
wtozonego wysitku i zaangazowania.

Od redakgji:

Diagnozujac problemy ucznia zdolnego i majacego problemy w nauce musimy
w szczegolny sposdb uwzglednic specyfike przedmiotu — uczeszczaja nan uczniowie,
ktorzy ze wzgledu na swoje zainteresowania lub plany dalszego ksztatcenia nie wybra-
li nauczania historii w zakresie rozszerzonym. W ich przypadku ogromne znaczenie ma
to, w jaki sposéb nauczyciel motywuje do zainteresowania tym co sie na lekgji i poza
nig dzieje.
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OCENIANIE  EWALUACJA

Zardwno ocenianie, jak i ewaluacja sg elementem wptywajagcym na poziom ksztatce-
nia. Punktem wyjscia do zrozumienia ich znaczenia w praktyce szkolnej jest zdefinio-
wanie obu pojec. Przez ocenianie rozumie¢ bedziemy proces monitorowania osiaggniec
uczniowskich, wykorzystujacy narzedzia stuzace uczniom, rodzicom i nauczycielom do
rozpoznania poziomu i postepéw w opanowaniu wiedzy i umiejetnosci przewidzianych
na danym etapie ksztatcenia. Natomiast przez ewaluacje — proces gromadzenia i war-
tosciowania informacji na temat warunkoéw, przebiegu i wynikéw ksztatcenia, zmierza-
jacy do ulepszenia funkcjonowania placéwki i podniesienia jakosci jej pracy dydaktycz-
nej. Wspdélnym mianownikiem obu dziatan jest istota procesu jako uporzadkowanego
w czasie i przestrzeni ciaggu nastepujacych po sobie zmian oraz szeroko pojete dziatania
diagnostyczne.

Pamietac jednak nalezy, ze przedmiotem uzytecznej ewaluacji jest przebieg ksztatcenia,
a wiec praca nauczyciela (nie jego osobowos¢ lub cechy zewnetrzne), zas przedmiotem
uzytecznej oceny nauczycielskiej — uczenie sie i osiggniecia ucznia (nie jego osobowos¢
lub cechy zewnetrzne).

Ocenianie

Ocenianie w praktyce szkolnej czesto ogranicza sie do oceniania sumujgcego, czy-
li stosowanego w trakcie kazdego okresu klasyfikacyjnego i po jego zakoriczeniu
(ocenianie wewnatrzszkolne) oraz po zakonczeniu okreslonego etapu edukacyjne-
go (ocenianie zewnetrzne). W przypadku historii i spofeczeristwa najwazniejsze zna-
czenie w diagnozowaniu osiaggnie¢ uczniéw odgrywac bedzie ocenianie wewnatrz
szkolne uregulowane Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia
2007 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach publicznych
(Dz.U. z 2007 r. Nr 83, poz. 562 z pézn. zm.). Ocenianie wewnatrzszkolne ma na celu
informowanie ucznia o poziomie jego osiggnie¢ edukacyjnych i jego zachowaniu oraz
postepach w tym zakresie oraz stuzy udzielaniu uczniowi pomocy w samodzielnym
planowaniu swojego rozwoju i motywowaniu do dalszych postepéw w nauce. Oce-
nianie wewnatrzszkolne dostarcza takze rodzicom (prawnym opiekunom) i nauczy-
cielom informacji o postepach, trudnosciach w nauce, zachowaniu oraz specjalnych
uzdolnieniach ucznia. Umozliwia wreszcie nauczycielom doskonalenie organizacji
i metod pracy dydaktyczno-wychowawczej.
Ocenianie wewnatrzszkolne obejmuje m.in.:
e formutowanie przez nauczycieli wymagan edukacyjnych niezbednych do uzyskania
poszczegdlnych ocen srédrocznych i rocznych (semestralnych),
e ocenianie biezace,
e ustalanie srédrocznych i rocznych (semestralnych) ocen klasyfikacyjnych,
e ustalanie warunkéw i sposobu przekazywania rodzicom (prawnym opiekunom) in-
formacji o postepach i trudnosciach ucznia w nauce.
Nauczyciel ma obowigzek poinformowania uczniéw i ich rodzicéw (prawnych opieku-
néw) na poczatku roku szkolnego o wymaganiach edukacyjnych niezbednych do uzy-
skania ocen kwalifikacyjnych wynikajacych z realizowanego przez siebie programu na-
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uczania. Formy i zasady oceniania wewnatrzszkolnego powinny zosta¢ ujete w przed-

miotowych zasadach oceniania.

Ocenianie wewnatrzszkolne opiera sie na wielopoziomowych wymaganiach edukacyj-

nych i w swoim charakterze, by skutecznie spetni¢ swoje funkcje (klasyfikacyjna i dia-

gnostyczna), musi by¢ obiektywne. Na obiektywizm oceniania wptywaja:

e tworzenie uczniom réwnych szans i wysoka merytorycznos¢ nauczyciela (obiekty-
wizm dydaktyczny),

e poprawne konstruowanie narzedzi pomiaru dydaktycznego powigzane z kryterialno-
$cig sprawdzania (obiektywizm punktowania),

e jasne sformutowanie wymagan okreslonych w programie nauczania, ich znajomos¢
i stosowanie przez uczniéw (obiektywizm dydaktyczny).

Procesowi oceniania towarzyszy czynnos¢ sprawdzania wiedzy i umiejetnosci uczniéw.

Wzajemne powigzanie oceniania i sprawdzania wynika z okreslonej sekwencji zdarzen:

wyboru kryteriéw oceny, czyli wymagan programowych,

wartosciowania tresci nauczania, np. w planie wynikowym,

zbudowania skali ocen szkolnych,

zastosowania tej skali w sprawdzaniu osiggnie¢ ucznia,

przyporzadkowania uczniowi oceny szkolnej.

Gdybysmy chcieli powigza¢ wymienione powyzej czynnosci z ocenianiem i sprawdza-

niem, moglibysmy zamknac¢ sie w 3 etapach.

|. Zbudowanie wymagan
programowych — zdarzenie 1, 2 i 3.

Il. Zastosowanie wymagan wobec

Ocenianie ) : <— Sprawdzanie
ucznia - zdarzenie 4.

lll. Stwierdzenie, czy wymagania

zostaty spetnione - zdarzenie 5.

Przy ocenianiu wiedzy i umiejetnosci niezbedne jest okreslenie szczegétowych wymagan
edukacyjnych wynikajacych z programu nauczania realizowanego przez nauczyciela. Wyma-
gania te wraz z kryteriami oceniania osiagnie¢ ucznia oraz sposobami ich sprawdzania stano-
wig istote przedmiotowych zasad oceniania (PZO). Na konstrukcje PZO skfadaja sie takze:

e wymagania programowe ujete np. w formie planu wynikowego, a wiec przetozone na
poziomy wymagan i oceny szkolne,

sposoby, formy i narzedzia sprawdzania,

czestotliwo$¢ oceniania,

sposoby informowania uczniéw i rodzicéw o osiggnieciach i postepach,

zasady poprawiania wynikéw,

sposoby ewaluacji przedmiotowych zasad oceniania.

Wymagania programowe, ujete np.w planie wynikowym, powinny by¢ jak najbardziej
uszczegotowione, tak jak to opisano w czesci poswieconej planowaniu. Mozna ogra-
niczy¢ sie w klasyfikacji tresci nauczania do poziomu podstawowego i ponadpodsta-
wowedo, ale zastosowanie podziatu tresci na konieczne, podstawowe, rozszerzajace,
dopetniajgce i wykraczajgce lepiej spetni swoja funkcje z punktu widzenia kryterialnosci
i obiektywizmu oceniania.
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Metody sprawdzania osiagnie¢

Sposoby, formy i narzedzia sprawdzania oraz czestotliwo$¢ oceniania osiggnie¢ ucznia
w przypadku historii i spofeczeristwa nie odbiegajg od tradycyjnie stosowanych w na-
uczaniu i uczeniu sie historii. Ogolna klasyfikacja metod sprawdzania wiedzy i umie-
jetnosci ucznidw odnosi sie do czynnosci ucznidéw, udziatu ich i nauczyciela w procesie
oceniania, jego organizacji oraz ujecia tresci ksztatcenia.

Klasyfikacja metod sprawdzania wedtug
- . . ‘s udziatu nauczycieli/ ujecia tresci
czynnosci ucznia | udziatu uczniéw N - ;
organizacji oceniania ksztatcenia
1) ustne 1) indywidualne 1) kierowane przez nauczy- | 1) holistyczne
2) pisemne 2) grupowe ciela 2) analityczne
3) praktyczne 2) samodzielne/kierowane
przez ucznia

Wptyw na wybdér metod sprawdzania ma przede wszystkim nauczyciel, ale pamietac
powinien o ich urozmaiceniu i uwarunkowaniach zwigzanych z mozliwosciami zespotu
uczniowskiego, wtasnymi umiejetnosciami dydaktycznymi i wyposazeniem dydaktycz-
nym. Autorzy programow historii i spoteczeristwa publikowanych na stronie interne-
towej ORE wskazali zréznicowane formy i metody oceniania osiggnie¢ uczniow, ktore
pozwalaja na wszechstronng kontrole wiedzy i umiejetnosci uczniéw, a przez to moga
stuzy¢ skutecznej i zobiektywizowanej diagnozie ich postepow.

G. Szymanowski, Korzenie | K.Panimasz, Przesztos¢dla | Z. Zuchowski, Region, Polska,
nowoczesnosci przysztosci Europa, Swiat
a) wypowiedz ustna: sprawdzian wiadomosci - test | 1. odpowiedzi ustne (rozmowa
® wodpowiedzi pisemny z zadaniami zamknie- | z nauczycielem, udziat w dysku-
o wdyskusji tymi (wielokrotnego wyboru, | sji, aktywny udziat w lekcji),
e wdebatach na dobieranie, typu prawda
e podczas prezentacji - fatsz) i otwartymi (krétkiej 2. pisemne prace kontrolne
odpowiedzi, tekst z lukq, (testy, sprawdziany, rozprawki,
b) prace pisemne: rozprawka), zapowiedziany na | kartkéwki),
e kartkéwka (szybka forma tydzieni przed jego przeprowa-
sprawdzenia wiadomosci do | dzeniem, 3. sprawdzian praktyczny (praca
10 minut) zmapaq, z tekstem Zrédtowym),
e sprawdzian biezqcy (przewi- | - kartkéwka — krétki spraw-
dziany w programie, obejmu- | dzian obejmujqcy tresci 4. prezentacje i referaty (umie-
jacy do 5 tematdw lekcyj- z ostatnich 3 lekdji, jetnos¢ wyszukania informacji
nych) - moze mie¢ forme zréznych Zrédet, opracowania
tradycyjnq lub elektroniczng, |- odpowiedz ustna, ich oraz prezentacji na forum
z zastosowaniem platform klasy - z wykorzystaniem zaso-
cyfrowych (np. moodle lub |- aktywnos¢ na zajeciach, bow biblioteki i technik informa-
blackboard) cyjno-komunikacyjnych),
e testy (tradycyjne lub elektro- | - umiejetnos¢ pracy w grupie,
niczne)
e wypracowania pisane - prace domowe, 5. realizacja projektu, gro-
w warunkach kontrolowanej | - prace dtugoterminowe —np. | madzenie informacji metodq
samodzielnosci projekt, portfolio, uczestnictwo | WebQuest, portfolio,
w konkursach,
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¢) prace domowe:
e prace pisemne, referaty
e prezentacje w Internecie
i/lub na platformie cyfrowej

- analiza materiatéw zrédto-
wych, w tym praca z mapq,
Zrédtem statystycznym i ikono-
graficznym.

6. zadania wykonywane pod-
czas pracy w grupie, petnienie
funkcji przewodnika w trakcie
wycieczki,

e webquest
e programy typu Flash
e portfolio

7. zajecia pozalekcyjne, m.in.
udziat w konkursach, olimpia-
dach,

d) udziat w projekcie eduka-
cyjnym 8. prace domowe,

e) aktywnos¢ lekcyjna 9. aktywny udziat w zajeciach.

f) udziat w konkursach i olim-

piadach

Wazne jest, by pamietac o pewnych fundamentalnych zasadach oceniania, wedtug ktérych:
e oceniamy ucznia za to, co zrobit, a nie za to, czego nie zrobit,

e oceniamy ucznia za wiedze i umiejetnosci, nie za Swiatopoglad,

e oceniamy wszechstronnie z uwzglednieniem wszystkich form i metod sprawdzania,
e stosujemy narzedzia sprawdzania adekwatne do wymagan stawianych uczniom.

IV.3. Dobre zadania, czyli jakie?

W przypadku historii i spoteczeristwa zdiagnozowanie wiedzy i umiejetnosci uczniéw na etapie
poczatkowym moze nastreczy¢ pewnych probleméw. Ze wzgledu na interdyscyplinarno$é¢
przedmiotu mozemy mie¢ trudnosci z okresleniem pozadanego zasobu wiadomosci. L atwiej-
sze i bardziej pozadane bedzie zdiagnozowanie w tescie ,na wejsciu” umiejetnosci uczniow-
skich, ktére beda przydatne w toku realizacji wymagan programowych. Analogicznie skon-
struowany test na zakonczenie edukadji historii i spoteczenstwa wykaze rzeczywisty przyrost
umiejetnosci, pozwalajac tym samym na skuteczng ewaluacje programu nauczania.

Przy konstruowaniu testéw czy sprawdzianéw pisemnych powinnismy przyjac zasade stoso-
wania zadan z obudowa (wyposazeniem), na ktora sktadaja sie teksty kultury. Jest to zgodne
z priorytetami okre$lonymi w podstawie programowej historii i spoteczeristwa, w tym potrzeba
ksztatcenia umiejetnosci myslenia historycznego oraz umiejetnosci pozwalajgcych na twérczy
i aktywny udziat w procesie poznawczym, a takze z przyjetymi zasadami konstruowania za-
dan egzaminacyjnych. Zadania z obudowa sg coraz czesciej stosowane w praktyce szkolnej ze
wzgledu na ich wptyw na jakos¢ proceséw intelektualnych uczniéw, zmniejszenie leku towa-
rzyszacego procesowi sprawdzania i oceniania oraz mozliwos¢ zréznicowania poziomu trud-
nosci, szczegdlnie dla ambitniejszych uczniéw. Dzieki ich zastosowaniu wyrabiamy u uczniéw
pozadane nawyki egzaminacyjne, za$ sami zyskujemy mozliwo$¢ doskonalenia wiasnych
umiejetnosci w zakresie budowania zadar i pomiaru dydaktycznego.

Dobrze skonstruowany test powinien by¢ zaplanowany i wystandaryzowany. Sposob,
w jaki nalezy to uczyni¢, zostat opisany w pracach B. Niemierki, dotyczacych oceniania
i pomiaru dydaktycznego®. Z praktycznego punktu widzenia najbardziej przydatny jest

32 M.in. B. Niemirko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007, s. 287-294; B. Niemir-
ko, Miedzy ocenq szkolnq a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warszawa 1997, s. 179-197.
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plan tabelaryczny, w ktérym okreslamy poziom, kategorie celéw i wymagania, a takze
liczbe przypisanych im zadan.

Poziom Cele = N () < 1n Razem zadan
= iy Ay & =
< < c = <
] ] (] (] ]
o o o o o
(] (] (] [ (]
E E | £ E &
= H s S s
Podstawowy Rozumienie 5 2 2 2 1 12
Stosowanie - 2 2 2 2 8
Rozszerzony Stosowanie - 2 2 2 4 10
Razem zadan 5 6 6 6 7 30

Za: B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007, s. 288.

Kolejnym etapem jest konstruowanie zadarn zamknietych i otwartych. Ponizsza tabela
przedstawia ich klasyfikacje wraz z przetozeniem na przydatnos¢ wg kategorii taksono-
micznych (A - wie, B — rozumie, C — potrafi w sytuacjach typowych, D — potrafi w sytu-
acjach problemowych). Takie uszeregowanie pozwala na racjonalny i zré6znicowany dobér
typow zadan sprawdzajacych tak, by odnies¢ sie do konkretnych rodzajéw umiejetnosci.
Czas przypisany do konkretnych zadan pozwoli nauczycielowi w sposéb racjonalny za-
planowa¢ metody sprawdzania czy to w przypadku testu sprawdzajacego, czy kartkowki.

Zadania Przydatnos¢
5 Czas rozwiazy-
Kategorie R
taksonomiczne wania
Forma Typ (w minutach)
A B C D
Krotkiej odpowiedzi | odpomegl Zpojedyncza ++ | ++ |+ |+ 3
- wyliczanie
- uzupetnianie ) i
Zluka - korekta + + 1
Rozprawka - czynnosd stowne + + | ++ | 4+ 10-15/20
- czynnosci na symbolach
- przyporzadkowanie
Na dobieranie - klasyfikacja + + - - 1-2 (4-5)
- uporzadkowanie
- jedna odpowiedz prawdziwa
Wielokrotnedo - jedna odpowiedz fatszywa
wyboru 9 - najlepsza odpowiedz - ++ | + | ++ 1,5
y - zmienna liczba prawidto-
wych odpowiedzi
Prawda - fatsz - wybor alternatywny e 0,5
- wybér skalowany !

Za: D. Sottys, M.K. Szmigel, Doskonalenie kompetencji nauczycieli w zakresie diagnozy edukacyjnej,

Krakéw 1997, s. 36.
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PRZYKLADY - propozycja autorska

Przyktad 1 - wqgtek Rzadzacy i rzadzeni

Statut warcki z 1423 roku

XXIV. Nieuzytecznego sottysa pan w dziedzictwie majac albo krnabrnego moze roz-
kaza¢ mu sotectwo jego sprzeda¢, ktéry gdyby nie mégt mie¢ nabywcy, wtedy 6w
dziedzic z wymienionym sottysem powinien i s3 obowigzani przyjs¢ przed sedziego
ziemskiego i przyja¢ oraz wybrac¢ dwie osoby roztropne, zadnej ze stron niepodejrza-
ne, ktére w ten sposéb wartos¢ sotectwa na jedna sume taksujac, oznajmia jej wyso-
kos¢ temuz panu lub dziedzicowi do zapfacenia. | tak pan po zaptaceniu owej taksy
pienieznej dla siebie sotectwo otrzyma.

Teksty Zrédfowe do nauki historii w szkole, nr 7: Sytuacja wsi feudalnej do XV wieku, oprac. W. Korta,
Warszawa 1959, s. 26.

Ocen, ktore zzamieszczonych ponizej stwierdzen jest prawdziwe. Wpisz w odpo-
wiednie miejsce FALSZ.

A. Prawo wykupywania sotectw wptyneto na ostabienie hegemonii gospodarczej pol-
skigj szlachty — ....oooveveiiiiii

B. Prawo wykupywania sotectw oznaczato wzmocnienie dominacji szlacheckiej wia-
SNOSCI ZIEMSKIE] — 1vveivieii e

C. Prawo wykupywania sotectw otwierato polskiej szlachcie mozliwos¢ poszerzania
swoich folwarkéw — ..........c.oooi,
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Przyktad 2 - wqtek Europa i Swiat

Udziat wybranych panstw w swiatowej produkcji przemystowej w latach 1750-
1900.

Panstwo 1750 1800 1830 1860 1880 1900
Wielka Brytania 1,9 4,3 9,5 19,9 22,9 18,5
Francja 4,0 4,2 5,2 7,9 7,8 6,8
Pahstwa 2,9 3,5 3,5 4,9 8,5 13,2
niemieckie/Niemcy
Rosja 5,0 5,6 5,6 7,0 7,6 8,8
Stany Zjednoczone | 0,1 0,8 2,4 7,2 14,7 23,6
Japonia 3,8 3,5 2,8 2,6 2,4 2,4
Chiny 32,8 33,3 29,8 19,7 12,5 6,2

Na podstawie: P. Kennedy, Mocarstwa swiata. Narodziny - rozkwit — upadek. Przemiany gospodar-
cze i konflikty zbrojne w latach 1500-2000, Warszawa 1994, s. 154.

Wymien 2 parnistwa europejskie, ktére zanotowaty najwiekszy rozwoéj gospodar-
czy w analizowanym okresie.
o L= 15 7 1 T PP

Podaj po jednej przyczynie, ktora wptyneta na ten rozwéj.
o =1 1 1Yo N 0 T PPN

W praktyce szkolnej najczesciej na tym etapie koriczymy prace konstrukcyjne nad te-
stem szkolnym (test nieformalny) i wnioskujemy jedynie z badania ilosciowego wyni-
kéw uzyskanych przez uczniéw. Petng korzys¢ z testu i rezultatéw uczniowskich uzy-
skamy dopiero przy standaryzacji testu, ktéra zaktada wyprébowanie w praktyce jego
zadan oraz analize zadan pod katem jakosciowym i ilosciowym, czyli:

A. sprawdzenie poprawnosci merytorycznej zadania,

B. sprawdzenie zgodnosci tresci zadania z aktualnym stanem wiedzy,

C. sprawdzenie poprawnosci jezykowej,

D. opracowanie danych pomiarowych, takich jak czesto$¢ opuszczenia, tatwos¢ zadania,
moc réznicujaca, profil zadania®.

33 B. Niemirko, Ksztatcenie szkolne, op.cit. s. 292-294.
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Czynnosci z kategorii A, B i C stanowia analize jakosciowa, a z kategorii D — analize ilo-
Sciowa.

Standaryzacja testu powinna przynies¢ nam konkretne wskazéwki do dalszej pracy
z uczniem, w tym przede wszystkim w zakresie indywidualizacji nauczania, oceniania przy-
rostu wiedzy i umiejetnosci uczniowskich oraz diagnozowania pracy wiasnej nauczyciela.

Ocenianie ksztattujace

W procesie nauczania — uczenia sie historiii spofeczeristwa elementem oceniania wspiera-
jacego powinno byc¢ ocenianie ksztattujace, zdefiniowane w raporcie OECD jako,,system
polegajacy na czestym kontrolowaniu postepdw ucznia i stopnia rozumienia naucza-
nej wiedzy, przy czym ocenianie ma przebiegac na zasadzie ciagtej interakcji miedzy
nauczycielem i uczniem”“. Ocenianie ksztattujace spetnia wiec oprécz podstawowych
funkcji oceniania takze warunek biezacej, systematycznej i wielokrotnie przekazywanej
informacji zwrotnej, towarzyszacej procesowi uczenia sie ucznia i wspomagajacej go.
Istota jej jest wskazanie, co uczen zrobit dobrze, gdzie popetnit btedy, co i w jaki sposéb
powinien jeszcze poprawic oraz jak ma pracowac dalej. Rola takiej informacji zwrotnej
jest nieoceniona, poniewaz dzieki niej uczniowie zyskujg poczucie odpowiedzialnosci
za wiasne uczenie sie oraz mozliwos¢ opracowania lub zmiany strategii tego procesu.
Ocenianie ksztattujace stosujemy na biezaco w codziennej dziatalnosci dydaktycznej, na
kazdej lekgji. Punktem wyjscia jest uswiadomienie sobie i uczniom celéw lekcji, precy-
zyjne okreslenie wymagan programowych oraz kryteriéw oceniania (NaCoBeZu?). Tak
przygotowana baza stuzy nastepnie do umiejetnego konstruowania i stosowania pytan
kluczowych, ktére powinny by¢ zwigzane z celem zaje¢, wprowadzac uczniéw w pro-
blematyke omawianych/opracowywanych zagadnien, zainteresowa¢ i zaangazowac
uczniéw, pobudzi¢ ich do samodzielnego myslenia i poszukiwania rozwigzan. Ostatnim
elementem oceniania ksztattujgcego jest ocena kolezeriska i samoocena. Wspierajg one
uczniéw w poprawie procesu uczenia sie jako czynniki wzmacniajgce odpowiedzialno$¢
za swojg nauke.

Przy praktycznym stosowaniu oceniania ksztattujgcego wazne jest spetnienie kilku kry-
teridow:

e stworzenie takiej kultury edukacyjnej w szkole i klasie, ktéra sprzyjataby interakcjom
miedzy nauczycielem a uczniami,

wyznaczenie jasnych i zrozumiatych celéw uczenia sie i sledzenie postepdw kazdego ucznia,
zréznicowanie metod nauczania i dostosowanie ich do potrzeb ucznidw,

stosowanie odpowiednich narzedzi oceniania,

stosowanie informacji zwrotnej na kazdym etapie uczenia sie — nauczania,
wzmochienie motywacji uczniéw do nauki i ich zaangazowania w proces uczenia sie.
Ocenianie ksztattujace, mimo iz wymaga od nauczyciela zrewidowania dotychczasowe-
go rozumienia roli swojej i uczniéw w procesie nauczania - uczenia sie, nie ogranicza

34 Raport OECD opublikowany w styczniu 2005 r., http://www.oecd.org/edu/ceri/formativeassessmenti mpro-
vinglearninginsecondaryclassrooms.htm (dostep 17.06.2013 r.).

3 NaCoBeZu - na co bede zwraca¢ uwage przy ocenianiu, czyli doktadnie i w jezyku ucznia sformutowane kry-
teria oceny, prezentowane przed wykonaniem zadania, na poczatku lekcji, kazdorazowo dopasowywane do
mozliwosci danej klasy i wymogéw konkretnego zadania.
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form sprawdzania osiggnie¢ ani nie rezygnuje ze stopni szkolnych — petni funkcje ko-
mentarza do pracy ucznia, wskazujac dalszg droge jego rozwoju.

Ewaluacja

Przedmiotem ewaluacji jest gromadzenie informacji na temat jakosci procesu dydak-
tycznego. Jest ono prowadzone w sposéb ciagly, szeroko zakrojone oraz ma sformali-
zowany charakter. Ewaluacja musi by$ przydatna, wykonalna, rzetelna. Punktem wyjscia
jest ustalenie kryteriow oceny, a nastepnie zebranie potrzebnych informacji po to, by
w konsekwencji zastosowac kryteria w celu okreslenia jakosci. Istota ewaluacji moga
by¢ zarébwno dziatania nauczyciela, jak i realizacja programu. Wazne sa wnioski ptynace
z badan, ktére powinno sie wykorzystywa¢ w praktyce do zmiany koncepcji pracy na-
uczyciela, stosowanych metod, form sprawdzania, czyli do krytycznego odniesienia sie
do konkretnego programu, wybranego przez nauczyciela do realizacji.

Ewaluacja pracy nauczyciela
Jesli chodzi o ewaluacje pracy nauczyciela, to proces ten obejmuje 5 obszaréw odzwier-
ciedlajacych strukture sytuacji dydaktycznej: tresci ksztatcenia, organizacje zaje¢, wypo-
sazenie, uczniéw i proces uczenia sie.

Przyktad

Kwestionariusz NASZE LEKCJE (przedmiotu szkolnego)*
A. Tres¢ lekcji

1. Ten przedmiot jest wazna czescig naszego wyksztatcenia.

2. Jest mocno zwiagzany z tym, co dzieje sie poza szkotg, w zyciu.
3. Uczniowie majg poczucie, ze uczg sie potrzebnych rzeczy.
4. llos¢ materiatu jest utrzymana w rozsgdnych granicach.
5.To jest przedmiot,,na myslenie’, a nie na,pamietanie”.

B. Przebieg lekcji

6. Czas lekgji jest dobrze wykorzystany.

7. Uczniowie sami kieruja niektérymi ¢wiczeniami.

8. Uczniowie moéwia na lekcji co najmniej tyle, ile méwi nauczyciel.
9. Niektdre tematy zajec sa proponowane przez uczniow.

10. Zajecia przebiegajg w tempie zaleznym od pracy uczniow.
C. Wyposazenie lekgji

11. Srodki dydaktyczne s stosowane bardzo czesto.

12. Sa to $rodki nowoczesne.

13. Stuza do praktycznego dziatania, nie tylko jako ilustracja.
14. Uczniom wolno wykonywac wiasne doswiadczenia.

15. Niektore srodki sa wytworzone przez uczniéw.

D. Uczniowie

16. Uczniowie dobrze wiedza, czego i jak majg sie uczyc.

17. Wiadomo, co trzeba umiec¢ na kazdy stopien.

18. Nauczyciel traktuje swoich uczniéw przyjaznie.

3 B. Niemierko, op.cit., s. 370-371.
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19. Kazdy uczen moze liczy¢ na pomoc nauczyciela.

20. Nauczyciel chetnie przyznaje racje uczniom.

E. Uczenie sie

21. Uczniowie czujg, ze ich zdolnosci sa wazne.

22. Odkrywajg, ze wiele potrafia.

23. Whasne pomysty uczniéw bardzo sie licza.

24. Zainteresowania uczniow majg duze znaczenie w uczeniu sie.
25. Uczniowie chetnie zdobywajg umiejetnosci z tej dziedziny.

Przy ewaluacji pracy nauczyciela najczesciej stosujemy anonimowos¢, ktéra gwarantuje
uczniom poczucie bezpieczenstwa. Natomiast jesli chodzi o skale pomiarowa, jednym
zlepszych rozwigzan wydaje sie zastosowanie tzw. skali Likerta, przydatnej w badaniach
spotecznych (5 — Zdecydowanie sie zgadzam, 4 - Raczej sie zgadzam, 3 - Nie mam zdania,
2 — Raczej sie nie zgadzam, 1 — Na pewno sie nie zgadzam). Ostatecznym rezultatem ewa-
luacji bedzie $rednia punktow kazdej pozycji, poszczegdlnych czesci i catej ankiety.

Ewaluacja programu nauczania

Ewaluacja programu nauczania zaczyna sie juz w momencie, kiedy nauczyciel po raz
pierwszy siega po publikacje, zastanawiajac sie nad mozliwoscia realizacji tego pro-
gramu w swojej szkole. Refleksja nad programem nauczania najczesciej odbywa sie
w oparciu o réznego rodzaju arkusze oceny stosowane w szkotach, zanim ich dyrektorzy
dopuszcza programy do uzytku szkolnego. Poza poprawnoscig merytoryczng i dydak-
tyczng pytania dotycza kwestii:

e zgodnosci tresci ksztatcenia z podstawg programowa,

odniesienia do szczegotowych celédw ksztatcenia i wychowania,

opisu zatozonych osiggniec ucznia,

sposobéw osiggania celdw ksztatcenia i wychowania z uwzglednieniem indywiduali-
zacji pracy oraz potrzeb i mozliwosci uczniow,

metod sprawdzania osiggniec ucznia i propozycji kryteriéw ocen,

niezbednych srodkéw dydaktycznych,

powigzania z innymi programami obowigzujacymi w szkole,

optymalnej liczby godzin przewidzianej do realizacji tresci ksztatcenia.

Przyktadowe pytania kontrolne, ktére moga poméc zaréwno dyrektorom, jak i nauczy-
cielom we wstepnej analizie programu nauczania, mozna znalez¢ w publikacji Programy
nauczania w rzeczywistosci szkolnej. Tworzenie - wybér — ewaluacja (ORE, Warszawa 2012).
W trakcie realizacji programu nauczania dokonujemy ewaluacji formatywnej. O jej czestotli-
wosci decydujemy sami. Gromadzimy informacje i wnioski wynikajace z realizacji tresci ksztat-
cenia, zastosowanych metod i form prowadzenia zajec lekcyjnych czy oceniania osiggnie¢
uczniéw. Ze wzgledu na specyfike historii i spoteczeristwa przy ewaluacji formatywnej powin-
nismy zwrdci¢ szczegoélng uwage na umiejetnosci ponadprzedmiotowe (poszukiwania, gro-
madzenia i przetwarzania informacji, analizy zjawisk i proceséw, pracy w zespole, skutecznej
komunikadiji itp.). W zaleznosci od tego, jakie uzyskujemy rezultaty, czy one nas zadowalajg
czy nie, podejmujemy wazne dydaktycznie decyzje, np. o rezygnadji z tresci wykraczajacych
poza podstawe nauczania czy o zmianie metod pracy z uczniami. Ewaluacja formatywna ma
najczesciej postac przemyslen wiasnych, analizy prac pisemnych, wnioskéw po lekcjach kole-
zenskich i opinii rodzicéw. Nie jest obwarowana specjalnymi kwestionariuszami badawczymi.
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Nieco inaczej rzecz sie ma z ewaluacja sumatywna, przeprowadzang po zakonczeniu
realizacji programu. Jest ona ostateczna, catosciowa, a jej celem jest okreslenie zmian,
jakie zaszty w wyniku realizacji programu. Przy ewaluacji sumatywnej pytamy o:

e warto$¢ wewnetrzng — zasadnos¢ proponowanego ukfadu i prezentacji tresci ksztat-
cenia oraz ich zgodnosc¢ ze stanem wiedzy z okreslonej dziedziny,

e wartos¢ instrumentalng — zamierzenia programu nauczania i ich efekty, adekwatno$¢
tresci programowych do potrzeb i mozliwosci odbiorcow,

e warto$¢ wzglednga - fatwos¢ realizacji programu, wymagania dotyczace bazy mate-
rialnej, potrzeby wynikajace z charakteru i specyfiki szkoty oraz potrzeb spotecznosci
lokalnej, osiagniecia uczniéw,

e wartos¢ optymalizacji — formy i metody pracy sprzyjajace skutecznosci realizacji ce-
[6w i tresci ksztatcenia, motywowaniu uczniéw do nauki oraz stymulowaniu ich zain-
teresowan,

e ostateczng decyzje - przyjecie, zmodyfikowanie lub odrzucenie programu.

Na potrzeby ewaluacji programu historii i spofeczeristwa najbardziej przydatnymi mode-

lami sg arkusz analizy SWOT lub action research®”. Modele te wolne sg od rankingowania

wedtug wynikéw egzaminéw zewnetrznych, sg proste w zastosowaniu i przeprowa-
dzeniu, nie wymagaja duzego nakfadu pracy - nie sg czaso- i materiatochtonne. Model
analizy SWOT okresla mocne strony realizacji programu i wynikajace z nich szanse oraz
stabe strony i zagrozenia, jakie powoduja. Z kolei action research zaktada 4 cykliczne fazy

ewaluacji: I. Planowanie pracy, . Realizacje planu (dziatania), Ill. Obserwacje dziatari i IV.

Refleksje. Model ten pozwala oceni¢ wartosc realizowanego programu nauczania oraz

skuteczno$¢ dziatan dydaktycznych.

Najbardziej skutecznymi narzedziami ewaluacji sumujacej sa: analiza prac uczniow-

skich, wnioski z obserwacji zaje¢, wywiady i ankiety.

Przyktad ankiety ewaluacyjnej — propozycja autorska

KWESTIONARIUSZ EWALUACJI PROGRAMU NAUCZANIA
HISTORII | SPOLECZENSTWA - IV ETAP EDUKACYJNY

Imie i nazwisko NaUCzZyCiela: ... ...couiuini i

Pytania TAK | NIE

1. Czy dobor materiatu nauczania w programie jest zgodny z wymaganiami
okreslonymi w podstawie programowej?

2. Czy dobdér materiatu nauczania pozwala osiggac cele ksztatcenia w zakresie:
a) wiedzy,

b) umiejetnosci,

C) postaw?

7 Inne modele, ktére mozna wykorzystac przy ewaluacji programu nauczania, zostaty opisane w publikacji
Programy nauczania w rzeczywistosci szkolnej. Tworzenie — wybor - ewaluacja, ORE, Warszawa 2012, s. 89-91.
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3. Czy program jest dostosowany do potrzeb, mozliwosci i oczekiwan uczniow
w zakresie:

a) celéw ksztatcenia,

b) doboru tresci ksztatcenia i materiatu nauczania,

) sposobow osiggania celéw ksztatcenia?

4. Czy realizacja programu sprzyja ksztatceniu takich umiejetnosci ponadprzed-
miotowych uczniéw, jak:

a) rozumienie, wykorzystywanie i refleksyjne przetwarzania tekstow kultury,

b) formutowanie sadéw opartych na rozumowaniu matematycznym,

c) wykorzystanie wiedzy o charakterze naukowym do identyfikowania i rozwia-
zywania problemow,

d) formutowanie wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotycza-
cych spoteczenstwa,

e) komunikowanie sie w jezyku ojczystym,

f) postugiwanie sie technologiami informacyjno-komunikacyjnymi,

g) wyszukiwanie, selekcjonowanie i krytyczna analizy informacji,

h) praca w zespole.

5. Czy program nauczania jest adekwatny do warunkéw materialnych
i sSrodowiskowych szkoty?

6. Czy program pozwala na osigganie celdw ksztatcenia z uwzglednieniem indy-
widualnych mozliwosci kazdego ucznia?

7. Czy realizacja tresci programowych pozwala na ksztattowanie postaw okre-
slonych w programie nauczania?

8. Czy program nauczania okresla zasady i kryteria oceniania z uwzglednieniem
wszystkich obszaréw dziatan ucznia?

9. Czy program nauczania wpisuje sie w program dziatania szkoty?

10. Czy obudowa programu nauczania pozwala na jego efektywna realizacje przez:
a) uczniow,
b) nauczyciela?

11. Czy obudowa programu wspomaga prace nauczyciela w zakresie:
a) indywidualizacji procesu ksztatcenia,
b) stosowania r6znych metod i form nauczania?

12. Czy obudowa programu wspiera kreatywnos$¢ nauczyciela?

INNE UWAGI O REALIZACJI PROGRAMU:

Ewaluacja programu nauczania jest zabiegiem ztozonym i trudnym, lecz bardzo po-
trzebnym. Jej wyniki warunkuja przyjecie, odrzucenie lub ewentualng modernizacje
programu. Moze by¢ punktem wyjscia do zmiany podrecznika, metod nauczania, dobo-
ru srodkéw dydaktycznych czy modyfikacji systemu oceniania. Przyczynia sie do tego,
by program nauczania stat sie skuteczniejszy w realizacji celéw ksztatcenia. Dokonujac
ewaluacji, zawsze nalezy mie¢ na uwadze specyfike odbiorcéw w kolejnym roku szkol-
nym, ich potrzeb, mozliwosci i zainteresowania, bo tylko tak przyczynimy sie do wszech-
stronnego rozwoju uczniéw i zapewnimy wysoka jakos¢ ksztatcenia.
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Zatgcznik nr 1

Wymagania szczegétowe
1. Europa i $wiat

ujete w watkach tematycznych.

Watek tematyczny
Uczen:
Watek epokowy
Starozytnos¢ A.1.1. opisuje zasieg i konsekwencje ekspansji rzymskiej; wyjasnia

pojecie romanizacji, odwotujac sie do wybranych przyktaddw;

A.1.2. charakteryzuje basen Morza Sré6dziemnego jako obszar in-
tensywnego przenikania sie kultur w starozytnosci;

Sredniowiecze

B.1.1. charakteryzuje wptyw cywilizacyjnego kregu islamskiego
na Europe w $redniowieczu, w dziedzinie polityki, sztuki, filozofii;

B.1.2. charakteryzuje przyktady zgodnego i wrogiego wspotzycia
chrzescijan, Zydéw i muzutmanéw w wybranym regionie $rednio-
wiecznej Europy;

Nowozytnos¢

C.1.1. wyjasnia przyczyny, ktére spowodowaty i umozliwity ekspansje
zamorska Europy u schytku sredniowiecza i w epoce nowozytnej;

C.1.2. charakteryzuje postaci wybranych wielkich podréznikéw
po6znego $Sredniowiecza i nowozytnosci;

XIX w.

D.1.1. opisuje polityke Europy wobec Chin, Indii i Japonii w XIX w.;
ocenia znaczenie odkrycia kultur Chin, Indii i Japonii dla cywiliza-
¢ji europejskiej;

D.1.2. przedstawia spory o ocene roli kolonializmu europejskiego
dla Europy i terytoriéw kolonizowanych;

XX w.

E.1.1. charakteryzuje kontakty i stosunki Stanéw Zjednoczonych
i Europy w XX w., z uwzglednieniem polityki, gospodarki i kultury;

E.1.2. charakteryzuje stanowiska w sporze o liberalizacje swiato-
wego handlu i jej konsekwencje.

2. Jezyk, komunikacja, media
Watek tematyczny
Uczen:
Watek epokowy
Starozytnos¢ A.2.1. ocenia role jezyka greckiego i facirskiego dla rozwoju kultu-

ry w strefie Srédziemnomorskiej i wyjasnia znaczenie tej wspdlno-
ty jezykowej dla kultury europejskiej;

A.2.2. opisuje przyktadowe zapozyczenia z jezyka greckiego i ta-
cinskiego w jezyku polskim; wyjasnia znaczenie napiséw tacin-
skich czesto powtarzajacych sie w kosciotach i na cmentarzach,
z uwzglednieniem zabytkéw regionu;

Sredniowiecze

B.2.1. charakteryzuje grupy jezykowe w Europie i proces ich po-
wstawania;

B.2.2. charakteryzuje przekaz ideowy i ikonograficzny katedry
gotyckiej; analizuje, na wybranych przyktadach, sredniowieczne
formy przekazu zwane ,biblig dla ubogich”;
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Nowozytnos¢

C.2.1. charakteryzuje kulturowe i spoteczne konsekwencje upo-
wszechnienia druku w epoce nowozytnej;

C.2.2. opisuje instytucje i media ksztattujace opinie publiczna
w dobie oswiecenia;

XIX w. D.2.1. charakteryzuje kulture masowa spoteczeristwa XIX-wiecznego;
D.2.2. charakteryzuje nowe formy przekazu informacji w spote-
czenstwie XIX-wiecznym, ze szczegélnym uwzglednieniem prasy
i reklamy oraz fotografii;

XX w. E.2.1. analizuje obieg informacji w spoteczenstwie XX-wiecznym;

charakteryzuje znaczenie nowych form w komunikacji spotecz-
nej, z uwzglednieniem radia, telewizji, filmu i Internetu; analizuje,
w jaki sposéb dostepne cztowiekowi formy przekazu wptywajg na
tres¢ przekazu;

E.2.2. analizuje przyktady manipulacji jezykowych w propagan-
dzie politycznej i reklamie.

3. Kobieta, mezczyzna, rodzina

Watek tematyczny
Uczen:
Watek epokowy
Starozytnos¢ A.3.1. analizuje, na wybranych przyktadach, obrazy mitosci, role

kobiety i mezczyzny oraz model rodziny w Biblii;

A.3.2.analizuje, na wybranych przyktadach, obrazy mitosci, role kobiety
i mezczyzny oraz model rodziny w kulturze starozytnej Grecji i Rzymu;

Sredniowiecze

B.3.1. wyjasnia wptyw kultury arabskiej i prowansalskiej na euro-
pejski model mitosci dworskiej w sredniowieczu i ocenia trwatos¢
tego modelu;

B.3.2. opisuje i poréwnuje miejsce dziecka w zyciu spotecznym
w Sredniowieczu, w epoce nowozytnej oraz w XIXiw XX w.;

Nowozytnos¢

C.3.1. charakteryzuje polska obyczajowos¢ w epoce nowozytnej;
analizuje na przyktadach ikonograficznych, pamietnikarskich
i epistolograficznych sarmackie wzorce zachowan i ocenia trwa-
tos¢ tych wzorcow;

C.3.2. analizuje model ksztatcenia polskiego szlachcica w epoce
nowozytnej;

XIX w.

D.3.1. opisuje, na wybranych przyktadach, wzory mitosci roman-
tycznej i analizuje trwatos¢ tego wzorca kulturowego;

D.3.2. wyjasnia przemiany zycia spotecznego sprzyjajace emancy-
pacji kobiet i przejawy tego procesu;

XX w.

E.3.1. analizuje, na wybranych przykfadach, przemiany obyczajo-
we w $wiecie zachodnim w XX w., z uwzglednieniem ,rewolucji
obyczajowej” lat 60.;

E.3.2.analizuje zmiany modelu rodziny w XX w., z uwzglednieniem
przemian zaistniatych w zyciu spoteczenstwa polskiego.
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4. Nauka
Watek tematyczny
Uczen:
Watek epokowy
Starozytnos¢ A.4.1. charakteryzuje dorobek nauki greckiej w zakresie filozofii,

geometrii, fizyki, astronomii i medycyny;

A.4.2. wyjasnia antyczne korzenie wspétczesnych dyscyplin na-
ukowych;

Sredniowiecze

B.4.1. opisuje geneze uniwersytetu i jego organizacje;

B.4.2. wyjasnia przyczyny trwatosci idei uniwersyteckiej;

Nowozytnos¢

C.4.1. opisuje funkcjonowanie nowozytnej republiki uczonych
(republiques des lettres); charakteryzuje instytucje nowozytnej
nauki (akademia, encyklopedia);

C.4.2. ocenia dziedzictwo o$wieceniowego racjonalizmu w $wie-
cie wspoétczesnym;

XIX w.

D.4.1. charakteryzuje XIX-wieczng fascynacje ,postepem”;

D.4.2. charakteryzuje konsekwencje darwinizmu i teorii psycho-
analizy w naukach spotecznych i refleksji etycznej w XIX i XX w.;

XX w.

E.4.1. analizuje wybrane interpretacje socjologiczne odnoszace
sie do przemian zycia spotecznego w XX w.;

E.4.2. przedstawia wspotczesne spory etyczne wokét uprawnien
i granic poznawczych nauki.

5. Swojskosc¢ i obcosc

Watek tematyczny
Uczen:
Watek epokowy
Starozytnos¢ A.5.1. opisuje greckie i rzymskie pojecia barbarzyncy; charakte-

ryzuje, na wybranych przyktadach, kontakty Grekéw i Rzymian
z ludami uwazanymi przez nich za barbarzyncéw;

A.5.2. wyjasnia na przyktadach starozytnych Grekéw i Rzymian fe-
nomen uznawania wtasnej kultury za kulture prawdziwie ludzka;

Sredniowiecze

B.5.1. wyjasnia geneze i konsekwencje antyjudaizmu w $rednio-
wiecznej Europie;

B.5.2. analizuje, na wybranych przykfadach, postrzeganie swoj-
skosci i obcosci w okresie krucjat;

Nowozytnos¢

C.5.1. charakteryzuje i ocenia postawy Europejczykéw wobec miesz-
kancéw zdobywanych i odkrywanych ziem w epoce nowozytnej;

C.5.2. wyjasnia réznice miedzy oswieceniowa koncepcja tolerancji
a wspotczesnym rozumieniem tego pojecia;

XIX w.

D.5.1. charakteryzuje obecnos¢ mitu ,szlachetnego dzikusa” w li-
teraturze epoki, opisuje europejskie wyobrazenia o mieszkancach
innych kontynentéw zawarte w literaturze przygodowej;

D.5.2. charakteryzuje i ocenia idee nacjonalizmu i rasizmu w XIX w.;

XX w.

E.5.1. analizuje wielokulturowos¢ spoteczenstwa Il Rzeczypospolitej;

E.5.2. analizuje, na wybranych przyktadach, wspoétczesne spote-
czenstwa wielokulturowe.
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6. Gospodarka

Watek tematyczny
Uczen:
Watek epokowy
Starozytnos¢ A.6.1. opisuje formy wymiany handlowej w $wiecie starozytnym;

A.6.2. opisuje poczatki pienigdza i wyjasnia konsekwencje poja-
wienia sie pienigdza w obrocie handlowym;

Sredniowiecze

B.6.2. wyjasnia stosunek Kosciota do bogactwa i bogacenia sie
w Sredniowieczu;

B.6.1. opisuje rézne formy kredytowania przedsiewzie¢ handlowych
(i innych) w starozytnosci, Sredniowieczu i nowozytnosci; wyjasnia
niezbednos¢ kredytu dla funkcjonowania gospodarki rynkowej;

Nowozytnos¢

C.6.1. opisuje instytucje wazne dla rozwoju gospodarki kapitali-
stycznej (np. bank, gietde, weksel); charakteryzuje ponadregional-
ne wiezi gospodarcze w epoce nowozytnej;

C.6.2. wyjasnia geneze gospodarki kapitalistycznej w Europie
i ocenia role, jaka odegrat kapitalizm w zapewnieniu Europie
pierwszenstwa w nowozytnym swiecie;

XIX w.

D.6.1. charakteryzuje gospodarke kapitalistyczng w XIX w.; opisuje
miasto przemystowe; wyjasnia znaczenie kwestii robotniczej;

D.6.2. charakteryzuje poglady entuzjastéw kapitalizmu oraz przed-
stawiakrytyczneopinienatematgospodarkikapitalistycznejwXIXw.;
wyjasnia gtéwne zatozenia marksowskiej teorii ekonomicznej;

XX w.

E.6.1. charakteryzuje gospodarke realnego socjalizmu i jej konse-
kwencje;

E.6.2. wyjasnia, czym jest panstwo opiekuncze, i opisuje jego
geneze; opisuje kilka odmiennych przyktadéw wspotczesnych
panstw opiekunczych; przedstawia argumenty w sporze o efek-

tywnos¢ i sprawiedliwo$¢ panstwa opiekurnczego.

7.Rzadzacy i rzadzeni

Watek tematyczny
Uczen:

Watek epokowy

Starozytnos¢ A.7.1. wyjasnia pojecie obywatel i obywatelstwo w polis ateriskiej
i w republikanskim Rzymie;

A.7.2. wyjasnia recepcje antycznego pojecia obywatel w pdzniej-
szych epokach, z uwzglednieniem Rzeczypospolitej przedrozbio-
rowej;

Sredniowiecze B.7.1. charakteryzuje zakres wtadzy cesarza, papieza i kréla oraz
ich wzajemne relacje w $redniowieczu; opisuje zakres wiadzy sa-
morzadu miejskiego w Sredniowiecznym miescie;

B.7.2. analizuje relikty swiata feudalnego w p6zniejszych epokach;

Nowozytnos¢ C.7.1. analizuje funkcjonowanie staropolskiego parlamentaryzmu

na tle poréwnawczym;

C.7.2. analizuje i ocenia zjawisko oligarchizacji zycia politycznego
i rozwoju klienteli jako nieformalnego systemu wtadzy w | Rzeczy-

pospolitej;
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XIX w. D.7.1. analizuje, na wybranych przyktadach, zjawisko rewolugji
spoteczno-politycznej i jego ideowe korzenie;
D.7.2. analizuje, na wybranych przykfadach, ruch anarchistyczny;
XX w. E.7.1. analizuje, na wybranych przyktadach, dziatalnos¢ opozycji

politycznej w PRL;

E.7.2. objasnia pojecie antyutopii, odwotujac sie do prac Orwella
i Huxleya.

8. Wojna i wojskowos¢

Watek tematyczny
Uczen:
Watek epokowy
Starozytnos¢ A.8.1. charakteryzuje, na wybranych przyktadach, strategie Alek-

sandra Wielkiego i Juliusza Cezara;

A.8.2. charakteryzuje organizacje i technike wojenna armii rzym-
skiej;

Sredniowiecze

B.8.1. charakteryzuje etos rycerski;

B.8.2. wyjasnia, na wybranych przyktadach, koncepcje wojny spra-
wiedliwej i niesprawiedliwej w sredniowieczu;

Nowozytnos¢

C.8.1. analizuje przyczyny i nastepstwa wojen religijnych w nowo-
zytnej Europie;

C.8.2. charakteryzuje wybrane sylwetki wodzéw i ich strategie
z okresu Rzeczypospolitej przedrozbiorowej;

XIX w.

D.8.1. charakteryzuje, na wybranych przyktadach, strategie Na-
poleona [; analizuje czarna i biatg legende napoleonska; wyjasnia
réznice w ocenie Napoleona | w Polsce i w innych panstwach eu-
ropejskich;

D.8.2. charakteryzuje i poréwnuje 3 koncepcje stworzenia tadu
Swiatowego: Pax Romana, Pax Britanica i Pax Americana;

XX w.

E.8.1. analizuje wybrane przepisy prawa miedzynarodowego
0 Wojnie;

E.8.2. charakteryzuje ruch pacyfistyczny; charakteryzuje wizje glo-
balnej zagtady obecna w literaturze i filmach science-fiction.

9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory

Watek tematyczny
Uczen:
Watek epokowy
Starozytnos¢ A.9.1. charakteryzuje, na wybranych przykfadach, antyczne wzo-

ry bohaterstwa, zotnierza i obroncy ojczyzny oraz ich recepcje
w polskiej mysli politycznej, tradycji literackiej oraz edukacyjnej
po6zniejszych epok;

A.9.2. charakteryzuje antyczny wzorzec obywatela oraz jego re-
cepcje w polskiej mysli i praktyce politycznej pdzniejszych epok;

Sredniowiecze

B.9.1. charakteryzuje, na wybranych przyktadach, koncepcje poli-
tyczne wiadcow z dynastii piastowskiej;

B.9.2. charakteryzuje oraz ocenia, na wybranych przyktadach, role
ludzi Kosciota w budowie panstwa polskiego;
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Nowozytnos¢

C.9.1 charakteryzuje, na wybranych przyktadach, postawy obywa-
teli wobec wyzwan epoki (XVI-XVIII w.);

C.9.2. charakteryzuje spory o przyczyny upadku | Rzeczypospolitej;

XIX w. D.9.1 charakteryzuje i ocenia polityczne koncepcje nurtu insurek-
cyjnego oraz nurtu realizmu politycznego;
D.9.2. charakteryzuje spory o ocene XIX-wiecznych powstan na-
rodowych;

XX w. E.9.1. charakteryzuje spory o ksztatt Polski w XX w., uwzgledniajac

cezury 1918, 1944-1945, 1989 r., oraz prezentuje sylwetki czoto-
wych uczestnikow tych wydarzen;

E.9.2. charakteryzuje postawy spoteczne wobec totalitarnej wia-
dzy, uwzgledniajac réznorodne formy oporu, oraz koncepcje
wspotpracy lub przystosowania.

Zatacznik nr 2

Wymagania szczegé6towe ujete w watkach epokowych

Watek epokowy

Watek tematyczny

Starozytnos¢

1. Europaii Swiat

A.1.1. opisuje zasieg i konsekwencje ekspansji rzymskiej; wyjasnia
pojecie romanizacji, odwotujac sie do wybranych przyktadéw;

A.1.2. charakteryzuje basen Morza Srédziemnego jako obszar in-
tensywnego przenikania sie kultur w starozytnosci;

2. Jezyk, komunikacja
i media

A.2.1. ocenia role jezyka greckiego i tacinskiego dla rozwoju kultu-
ry w strefie Srodziemnomorskiej i wyjasnia znaczenie tej wspdlno-
ty jezykowej dla kultury europejskiej;

A.2.2. opisuje przyktadowe zapozyczenia z jezyka greckiego i fa-
cinskiego w jezyku polskim; wyjasnia znaczenie napiséw tacin-
skich czesto powtarzajacych sie w kosciotach i na cmentarzach,
z uwzglednieniem zabytkéw regionu;

3. Kobieta i mezczyzna,
rodzina

A.3.1. analizuje, na wybranych przyktadach, obrazy mitosci, role
kobiety i mezczyzny oraz model rodziny w Biblii;

A.3.2. analizuje, na wybranych przyktadach, obrazy mitosci, role
kobiety i mezczyzny oraz model rodziny w kulturze starozytnej
Gregji i Rzymu;

4, Nauka

A.4.1. charakteryzuje dorobek nauki greckiej w zakresie filozofii,
geometrii, fizyki, astronomii i medycyny;

A.4.2. wyjasnia antyczne korzenie wspodtczesnych dyscyplin na-
ukowych;

5. Swojskos¢ i obcos¢

A.5.1. opisuje greckie i rzymskie pojecia barbarzyncy; charakte-
ryzuje, na wybranych przyktadach, kontakty Grekéw i Rzymian
z ludami uwazanymi przez nich za barbarzyncéw;

A.5.2. wyjasnia na przyktadach starozytnych Grekéw i Rzymian fe-
nomen uznawania wtasnej kultury za kulture prawdziwie ludzka;

6. Gospodarka

A.6.1. opisuje formy wymiany handlowej w Swiecie starozytnym;

A.6.2. opisuje poczatki pienigdza i wyjasnia konsekwencje poja-

wienia sie pienigdza w obrocie handlowym;
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7.Rzadzacy i rzadzeni

A.7.1. wyjasnia pojecie obywatel i obywatelstwo w polis atenskiej
i w republikariskim Rzymie;

A.7.2.wyjasnia recepcje antycznego pojecia obywatel w pézniejszych
epokach, z uwzglednieniem Rzeczypospolitej przedrozbiorowej;

8. Wojna i wojskowos¢

A.8.1. charakteryzuje, na wybranych przyktadach, strategie Alek-
sandra Wielkiego i Juliusza Cezara;

A.8.2. charakteryzuje organizacje i technike wojenna armii rzym-
skiej;

9. Ojczysty Panteon

A.9.1. charakteryzuje, na wybranych przykfadach, antyczne wzo-

i ojczyste spory ry bohaterstwa, zotnierza i obroncy ojczyzny oraz ich recepcje
w polskiej mysli politycznej, tradycji literackiej oraz edukacyjnej
pozniejszych epok;

A.9.2. charakteryzuje antyczny wzorzec obywatela oraz jego re-
cepcje w polskiej mysli i praktyce politycznej pdzniejszych epok.
Watek epokowy Sredniowiecze
Watek tematyczny Uczen

1. Europai Swiat

B.1.1. charakteryzuje wptyw cywilizacyjnego kregu islamskiego
na Europe w sredniowieczu, w dziedzinie polityki, sztuki, filozofii;

B.1.2. charakteryzuje przyktady zgodnego i wrogiego wspétzycia
chrzeécijan, Zydéw i muzutmanéw w wybranym regionie $rednio-
wiecznej Europy;

2. Jezyk, komunikacja
i media

B.2.1. charakteryzuje grupy jezykowe w Europie i proces ich po-
wstawania;

B.2.2. charakteryzuje przekaz ideowy i ikonograficzny katedry
gotyckiej; analizuje, na wybranych przyktadach, sredniowieczne
formy przekazu zwane ,biblia dla ubogich”;

3. Kobieta i mezczyzna,
rodzina

B.3.1. wyjasnia wptyw kultury arabskiej i prowansalskiej na euro-
pejski model mitosci dworskiej w sredniowieczu i ocenia trwatosc¢
tego modeluy;

B.3.2. opisuje i poréwnuje miejsce dziecka w zyciu spotecznym
w Sredniowieczu, w epoce nowozytnej oraz w XIXiw XX w.;

4. Nauka

B.4.1. opisuje geneze uniwersytetu i jego organizacje;

B.4.2. wyjasnia przyczyny trwatosci idei uniwersyteckiej;

5. Swojskosc i obcosé

B.5.1. wyjasnia geneze i konsekwencje antyjudaizmu w $rednio-
wiecznej Europie;

B.5.2. analizuje, na wybranych przykfadach, postrzeganie swoj-
skosci i obcosci w okresie krucjat;

6. Gospodarka

B.6.2. wyjasnia stosunek Kosciota do bogactwa i bogacenia sie
w Sredniowieczu;

B.6.1. opisuje rézne formy kredytowania przedsiewzie¢ handlo-
wych (i innych) w starozytnosci, sredniowieczu i nowozytnosci;
wyjasnia niezbednos¢ kredytu dla funkcjonowania gospodarki
rynkowej;
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7.Rzadzacy i rzadzeni

B.7.1. charakteryzuje zakres wiadzy cesarza, papieza i kréla oraz
ich wzajemne relacje w sredniowieczu; opisuje zakres wiadzy sa-
morzadu miejskiego w sredniowiecznym miescie;

B.7.2. analizuje relikty $wiata feudalnego w pdzniejszych epokach;

8. Wojna i wojskowos¢

B.8.1. charakteryzuje etos rycerski;

B.8.2. wyjasnia, na wybranych przyktadach, koncepcje wojny spra-
wiedliwej i niesprawiedliwej w sredniowieczu;

9. Ojczysty Panteon B.9.1. charakteryzuje, na wybranych przyktadach, koncepcje poli-
i ojczyste spory tyczne wiadcow z dynastii piastowskiej;
B.9.2. charakteryzuje oraz ocenia, na wybranych przyktadach, role
ludzi Kosciota w budowie panstwa polskiego.
Watek epokowy Nowozytnosé
Watek tematyczny Uczen

1. Europa i $wiat

C.1.1. wyjasnia przyczyny, ktére spowodowaty i umozliwity eks-
pansje zamorska Europy u schytku sredniowiecza i w epoce no-
wozytnej;

C.1.2. charakteryzuje postaci wybranych wielkich podréznikéw
po6znego Sredniowiecza i nowozytnosci;

2. Jezyk, komunikacja
i media

C.2.1. charakteryzuje kulturowe i spoteczne konsekwencje upo-
wszechnienia druku w epoce nowozytnej;

C.2.2. opisuje instytucje i media ksztattujace opinie publiczna
w dobie oswiecenia;

3. Kobieta i mezczyzna,
rodzina

C.3.1. charakteryzuje polska obyczajowos¢ w epoce nowozytnej;
analizuje na przykfadach ikonograficznych, pamietnikarskich
i epistolograficznych sarmackie wzorce zachowan i ocenia trwa-
tos¢ tych wzorcow;

C.3.2. analizuje model ksztatcenia polskiego szlachcica w epoce
nowozytnej;

4. Nauka

C.4.1. opisuje funkcjonowanie nowozytnej republiki uczonych
(republiques des lettres); charakteryzuje instytucje nowozytnej
nauki (akademia, encyklopedia);

C.4.2. ocenia dziedzictwo o$wieceniowego racjonalizmu w Swie-
cie wspoétczesnym;

5. Swojskos¢ i obcos¢

C.5.1. charakteryzuje i ocenia postawy Europejczykéw wobec miesz-
kancéw zdobywanych i odkrywanych ziem w epoce nowozytnej;

C.5.2. wyjasnia roznice miedzy oswieceniowa koncepcja tolerancji
a wspotczesnym rozumieniem tego pojecia;

6. Gospodarka

C.6.1. opisuje instytucje wazne dla rozwoju gospodarki kapitali-
stycznej (np. bank, gietde, weksel); charakteryzuje ponadregional-
ne wiezi gospodarcze w epoce nowozytnej;

C.6.2. wyjasnia geneze gospodarki kapitalistycznej w Europie
i ocenia role, jaka odegrat kapitalizm w zapewnieniu Europie
pierwszenstwa w nowozytnym $wiecie;
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7.Rzadzacy i rzadzeni

C.7.1. analizuje funkcjonowanie staropolskiego parlamentaryzmu
na tle poréwnawczym;

C.7.2. analizuje i ocenia zjawisko oligarchizacji zycia politycznego
i rozwoju klienteli jako nieformalnego systemu wtadzy w | Rzeczy-
pospolitej;

8. Wojna i wojskowos¢

C.8.1. analizuje przyczyny i nastepstwa wojen religijnych w nowo-
zytnej Europie;

C.8.2. charakteryzuje wybrane sylwetki wodzéw i ich strategie
z okresu Rzeczypospolitej przedrozbiorowej;

9. Ojczysty Panteon
i ojczyste spory

C.9.1 charakteryzuje, na wybranych przyktadach, postawy obywa-
teli wobec wyzwan epoki (XVI-XVIII w.);

C.9.2. charakteryzuje spory o przyczyny upadku | Rzeczypospolitej.

Watek epokowy

Watek tematyczny

1. Europaii swiat

D.1.1. opisuje polityke Europy wobec Chin, Indii i Japonii w XIX w.;
ocenia znaczenie odkrycia kultur Chin, Indii i Japonii dla cywiliza-
cji europejskiej;

D.1.2. przedstawia spory o ocene roli kolonializmu europejskiego
dla Europy i terytoriéow kolonizowanych;

2. Jezyk, komunikacja i
media

D.2.1. charakteryzuje kulture masowa spoteczenstwa XIX-wiecznego;

D.2.2. charakteryzuje nowe formy przekazu informacji w spote-
czenstwie XIX-wiecznym, ze szczegélnym uwzglednieniem prasy
i reklamy oraz fotografii;

3. Kobieta i mezczyzna,
rodzina

D.3.1. opisuje, na wybranych przyktadach, wzory mitosci roman-
tycznej i analizuje trwato$¢ tego wzorca kulturowego;

D.3.2. wyjasnia przemiany zycia spotecznego sprzyjajace emancy-
pacji kobiet i przejawy tego procesu;

4. Nauka

D.4.1. charakteryzuje XIX-wieczng fascynacje ,postepem”;

D.4.2. charakteryzuje konsekwencje darwinizmu i teorii psycho-
analizy w naukach spotecznych i refleksji etycznej w XIX i XX w.;

5. Swojskosc¢ i obcos¢

D.5.1. charakteryzuje obecno$¢ mitu ,szlachetnego dzikusa” w li-
teraturze epoki, opisuje europejskie wyobrazenia o mieszkarncach
innych kontynentéw zawarte w literaturze przygodowej;

D.5.2. charakteryzuje i ocenia idee nacjonalizmu i rasizmu w XIX w.;

6. Gospodarka

D.6.1. charakteryzuje gospodarke kapitalistyczng w XIX w.; opisuje
miasto przemystowe; wyjasnia znaczenie kwestii robotniczej;

D.6.2. charakteryzuje poglady entuzjastow kapitalizmu oraz przed-
stawiakrytyczneopinienatematgospodarkikapitalistycznejwXIXw.;
wyjasnia gtéwne zatozenia marksowskiej teorii ekonomicznej;

7.Rzadzacy i rzadzeni

D.7.1. analizuje, na wybranych przyktadach, zjawisko rewolucji
spoteczno-politycznej i jego ideowe korzenie;

D.7.2. analizuje, na wybranych przyktadach, ruch anarchistyczny;
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8. Wojna i wojskowos¢

D.8.1. charakteryzuje, na wybranych przyktadach, strategie Napole-
onal; analizuje czarna i biatg legende napoleonska; wyjasnia roznice
w ocenie Napoleona | w Polsce i w innych paristwach europejskich;

D.8.2. charakteryzuje i poréwnuje 3 koncepcje stworzenia tadu
Swiatowego: Pax Romana, Pax Britanica i Pax Americana;

9. Ojczysty Panteon
i ojczyste spory

D.9.1 charakteryzuje i ocenia polityczne koncepcje nurtu insurek-
cyjnego oraz nurtu realizmu politycznego;

D.9.2. charakteryzuje spory o ocene XIX-wiecznych powstan na-
rodowych.

Watek epokowy

Watek tematyczny

1. Europaii swiat

E.1.1. charakteryzuje kontakty i stosunki Stanéw Zjednoczonych
i Europy w XX w., z uwzglednieniem polityki, gospodarki i kultury;

E.1.2. charakteryzuje stanowiska w sporze o liberalizacje $wiato-
wego handlu i jej konsekwencje;

2. Jezyk, komunikacja
i media

E.2.1. analizuje obieg informacji w spoteczenstwie XX-wiecznym;
charakteryzuje znaczenie nowych form w komunikacji spotecz-
nej, z uwzglednieniem radia, telewizji, filmu i Internetu; analizuje,
w jaki sposéb dostepne cztowiekowi formy przekazu wptywaja na
tresc przekazu;

E.2.2. analizuje przyktady manipulacji jezykowych w propagan-
dzie politycznej i reklamie;

3. Kobieta i mezczyzna,
rodzina

E.3.1. analizuje, na wybranych przyktadach, przemiany obyczajo-
we w Swiecie zachodnim w XX w., z uwzglednieniem ,rewolucji
obyczajowej” lat 60.;

E.3.2. analizuje zmiany modelu rodziny w XX w., z uwzglednieniem
przemian zaistniatych w zyciu spoteczenstwa polskiego;

4, Nauka

E.4.1. analizuje wybrane interpretacje socjologiczne odnoszace
sie do przemian zycia spotecznego w XX w.;

E.4.2. przedstawia wspodtczesne spory etyczne wokét uprawnien
i granic poznawczych nauki;

5. Swojskos¢ i obcos¢

E.5.1. analizuje wielokulturowos¢ spoteczenstwa Il Rzeczypospo-
litej;

E.5.2. analizuje, na wybranych przykfadach, wspoétczesne spote-
czenstwa wielokulturowe;

6. Gospodarka

E.6.1. charakteryzuje gospodarke realnego socjalizmu i jej konse-
kwencje;

E.6.2. wyjasnia, czym jest panstwo opiekuncze, i opisuje jego
geneze; opisuje kilka odmiennych przyktadéw wspotczesnych
panstw opiekunczych; przedstawia argumenty w sporze o efek-
tywnos¢ i sprawiedliwo$¢ panstwa opiekunczego;

7.Rzadzacy i rzadzeni

E.7.1. analizuje, na wybranych przyktadach, dziatalnos¢ opozycji
politycznej w PRL;

E.7.2. objasnia pojecie antyutopii, odwotujac sie do prac Orwella
i Huxleya;
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8.Wojna i wojskowos¢

E.8.1. analizuje wybrane przepisy prawa miedzynarodowego
0 Wojnie;

E.8.2. charakteryzuje ruch pacyfistyczny; charakteryzuje wizje glo-
balnej zagtady obecna w literaturze i filmach science-fiction;

9. Ojczysty Panteon
i ojczyste spory

E.9.1. charakteryzuje spory o ksztatt Polski w XX w., uwzgledniajac
cezury 1918 r., 1944-1945, 1989 r., oraz prezentuje sylwetki czoto-
wych uczestnikéw tych wydarzen;

E.9.2. charakteryzuje postawy spoteczne wobec totalitarnej wia-
dzy, uwzgledniajac réznorodne formy oporu, oraz koncepcje
wspotpracy lub przystosowania.




K. Panimasz, G. Lewandowski e Historia i spoteczenstwo. Planowanie — realizacja — ewaluacja e

BIBLIOGRAFIA

Aktywizacja uczniéw w nauczaniu historii, red. A. Zielecki, Rzeszéw 1989.

Arends R.l., Uczymy sie naucza¢, Warszawa 1995.

Augustynek K., Stowikowski T., Zielecki A., Kierowanie pracq domowgq uczniéw w naucza-
niu historii, Warszawa 1976.

Bonner S., Zimmerman B.J.,, Kovach R., Zdolny uczer.. Metody planowania samodzielnej
nauki, Gdansk 2008.

Braun M., Mach M., Jak pracowac ze zdolnymi. Poradnik dla nauczycieli i rodzicéw, War-
szawa 2013.

Brudnik E., Ja i méj uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizujqcych,
cz. 2, Kielce 2002.

Brudnik E., Moszyniska A., Owczarska B., Ja i méj uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik
po metodach aktywizujqcych, Kielce 2000.

Buksinski T., Zasady i metody interpretacji tekstow Zrédtowych, Poznan 1991.

Cele i tresci ksztatcenia historycznego, red. J. Maternicki, A. Zielecki, Rzeszéw 1996.

Chatas K., Metoda projektdéw i jej egzemplifikacja w praktyce, Warszawa 2000.

Chorazy E., Konieczka-Sliwinska D., Roszak S., Edukacja historyczna w szkole. Teoria i prak-
tyka, Warszawa 2008.

Cieslikowska J., Jastrzebska D., Limont W., Zdolni w szkole, czyli o zagrozeniach i mozliwo-
sciach rozwojowych ucznidéw zdolnych, Warszawa 2013.

Day Ch., Nauczyciel z pasjq. Jak zachowac¢ entuzjazm i zaangazowanie w pracy, Gdansk
2008.

Dabrowa M., Szkolne wycieczki historyczne, Warszawa 1975.

Dziedzic A., Koztowska W.E., Drama na lekcjach historii, Warszawa 1999.

Edukacja historyczna a wspotczesnosc. Ksiega jubileuszowa dedykowana prof. dr. hab. Ada-
mowi Suchoriskiemu w czterdziestolecie pracy dydaktycznej i naukowej oraz z okazji
siedemdziesiqtych urodzin, red. B. Kubis, Opole 2003.

Edukacja historyczna w zreformowanej szkole, t. 1-2, red. A. Zielecki, Krakéw 2000.

Edukacja w procesie integracji europejskiej, red. H. Konopka, Biatystok 2003.

Elsner D., Knafel K., Jak organizowa¢ wewngqtrzszkolne doskonalenie nauczycieli?, Cho-
rzéw 2002.

Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa 1997.

Galloway Ch., Psychologia uczenia sie i nauczania, Warszawa 1988.

Gotzlinska E., Jak skonstruowac gre dydaktyczng, Warszawa 2004.

Gwoézdz J., Pasich L., Praca z uczniem zdolnym na zajeciach lekcyjnych z wiedzy o spote-
czenistwie. Poradnik dla nauczycieli,,Mysle jak obywatel. Mam wptyw na to, co sie dzieje
wokdt mnie”, Warszawa 2013.

Hamer H., Klucz do efektywnosci nauczania. Poradnik dla nauczycieli, Warszawa 1994.

Hendrykowski M., Film jako Zrédto historyczne, Poznarn 2000.

Janowski A., Uczen w teatrze zycia szkolnego, Warszawa 1998.

Komorowska H., O programach prawie wszystko, Warszawa 1999.

Konopka H., Liedke M., Ocytko M., Pasko A., Jak uczy¢ historii w zreformowanej szkole?
Praktyczny przewodnik dla przysztych nauczycieli, Biatystok 2003.

Korelacja - integracja — szansa dla ucznia, red. G. Pariko, J. Wojdon, Wroctaw 2006.

Krolikowski J., Projekt edukacyjny. Materiaty dla zespotéw miedzyprzedmiotowych, War-
szawa 2000.

59



60

K. Panimasz, G. Lewandowski e Historia i spoteczenstwo. Planowanie — realizacja — ewaluacja

Kruszewski K., 45 minut. Prawie cata historia pewnej lekcji, Warszawa 1993.

Kujawska M., Problemy wspdtczesnej edukacji historycznej, Poznan 2001.

Kula M., Nosniki pamieci historycznej, Warszawa 2002.

Kulik H., Wewngqtrzszkolny system oceniania, Warszawa 1999.

Kupisiewicz Cz., Podstawy dydaktyki, Warszawa 2005.

Kupisiewicz Cz., O efektywnosci nauczania problemowego, Warszawa 1973.

Maresz T., Wptyw tekstéw Zrédtowych na rozwdj myslenia historycznego uczniéw - teoria
a praktyka, Bydgoszcz 2004.

Maternicki J., Edukacja historyczna mfodziezy — problemy i kontrowersje u progu XXI wieku,
Torun 1998.

Maternicki J., Literatura piekna w nauczaniu historii, Warszawa 1965.

Maternicki J., O nowy ksztatt edukadji historycznej, Warszawa 1984.

Maternicki J., Teoretyczne i metodologiczne podstawy dydaktyki historii, Warszawa 1990.

Multimedia w edukacji historycznej i spotecznej, red. J. Rulka, B. Tarnowska, Bydgoszcz
2002.

Niemierko B., Ksztafcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007.

Niemierko B., Miedzy ocenq szkolnq a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warszawa 1997.

Niemierko B., Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002.

Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki ogdinej, Warszawa 1998.

Paris S., Ayres L., Stawanie sie refleksyjnym uczniem i nauczycielem, Warszawa 1997.

Perrot E., Efektywne nauczanie. Praktyczny przewodnik doskonalenia nauczania, Warsza-
wa 1995.

Program ,Kreator” Kompetencje kluczowe w szkole, Warszawa 1998.

Programy nauczania w rzeczywistosci szkolnej. Tworzenie - wybdr — ewaluacja, Warszawa
2012.

Rau K., Zietkiewicz E., Jak aktywizowa¢ uczniéw? ,Burza moézgdw” i inne techniki w eduka-
¢ji, Poznan 2000.

Reid J., Forrestal P, Cook J., Uczenie sie w matych grupach w klasie, Warszawa 1996.

Rulka J., Wspétczesne problemy edukacji historycznej, Torurh 2002.

Sottys D., Szmigel M.K., Doskonalenie kompetencji nauczycieli w zakresie diagnozy eduka-
cyjnej, Krakow 1997.

Sterna D., Ocenianie ksztattujqce w praktyce, Warszawa 2006.

Strategie przekazu wiedzy historycznej w edukacji szkolnej i akademickiej. Techniki teatral-
ne. Retoryka, red. M. Kujawska, Poznan 1997.

Suchonski A., Srodki audiowizualne w nauczaniu i uczeniu sie historii, Warszawa 1987.

Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, red. K. Kruszewski, Warszawa 2005.

Swieca M., Drama w edukadji, Kielce 1996.

Taraszkiewicz M., Jak uczyc¢ lepiej, czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, Warszawa 1999.

Uczenie metodgq projektéw, red. B.D. Gotebniak, Warszawa 2002.

Uczen i nowa humanistyka, red. M. Kujawska, Poznan 2000.

Uczent w nowej szkole. Edukacja humanistyczna, red. M. Kujawska, Poznan 2002.

Walczak W., Jak ocenia¢ ucznia? Teoria i praktyka, £6dz 2001.

Wartosci w edukadji historycznej, red. J. Rulka, Bydgoszcz 1999.

Wielokulturowos¢ w nauczaniu historii, red. B. Burda, B. Halczak, Zielona Géra 2004.

Wspdtczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny dla nauczycieli i studentdw, red.

J. Maternicki, Warszawa 2004.

Zielecki A., Wprowadzenie do dydaktyki historii, Krakow 2007.



OSRODEK
‘ Rozwoju
EpukAcyi

Aleje Ujazdowskie 28
00-478 Warszawa
tel. 22 345 37 00
fax 22 345 37 70

www.ore.edu.pl

EGZEMPLARZ BEZPLATNY

KAPITAL LUDZKI s

NARODOWA STRATEGIA SPOJNOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY

Publikacja wspdétfinansowana przez Unie Europejskqa w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego



	Spis treści
	KONCEPCJA
	PLANOWANIE
	METODY NAUCZANIA
	OCENIANIE I EWALUACJA
	BIBLIOGRAFIA


<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /Description <<
    /ENU (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for high quality pre-press printing. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later. These settings require font embedding.)
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308030d730ea30d730ec30b9537052377528306e00200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /FRA <>
    /DEU <>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>







    /HEB (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for high quality pre-press printing. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later. These settings require font embedding.)
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


	Button1: 


