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Wstep

Prezentowana publikacja stanowi odpowiedz na potrzeby wspotczesnych szkot. Refor-
ma programowa systemu edukacji wyznaczyta nauczycielowi i szkole nowe zadania.
Okazata sie zmiang, ktéra wymaga modyfikacji dziatan pedagogicznych. Zaréwno Usta-
wa o systemie oswiaty, jak i Rozporzqdzenie w sprawie nadzoru pedagogicznego jedno-
znacznie wskazujg, iz podstawowym obowigzkiem nauczyciela jest wdrazanie podsta-
wy programowej, a co za tym idzie — monitorowanie wtasnych dziatarh w tym zakresie.
Przekonanie to stato sie dla nas inspiracjg do opracowania niniejszego poradnika.
Celem poradnika jest wsparcie nauczycieli i dyrektoréw w procesie monitorowania
wdrazania podstawy programowej. Staralismy sie wskaza¢ aspekty prawne, istote i role
monitorowania w systemie edukacji. Przyjrzelismy sie réznym aspektom monitorowa-
nia realizacji podstawy programowej, przede wszystkim z perspektywy rozwoju ucznia.
Proponujemy takze rozwigzania organizacyjne procesu monitowania. Podjelismy prébe
wskazania zrédet informacji na temat realizacji podstawy programowej oraz proponuje-
my narzedzia monitorowania w przekonaniu, ze stang sie one inspiracja dla nauczycieli
i dyrektoréw do tworzenia wiasnych propozycji. W poradniku zastanawiamy sie réwniez
nad mozliwoscig wykorzystania wynikow monitorowania realizacji podstawy progra-
mowej w pracy nauczycieli i szkoty.
W naszej propozycji pojawiaja sie fikcyjne postacie: pani Nowak i pana Nowaka. Dzieki
nim przygladamy sie monitorowaniu z punktu widzenia nauczycielki jezyka polskiego
i nauczyciela matematyki, indywidualnego nauczyciela i nauczyciela - cztonka zespotu
przedmiotowego. Petnia oni rézne funkcje, towarzyszac w rozwazaniach o monitoro-
waniu wdrazania postawy programowej. Czasami wyrazajg swoje opinie, innym razem
dziela sie doswiadczeniem badz wyrazajg obawy dotyczace dziatan w obszarze monito-
rowania realizacji podstawy programowej. Zadbalismy o to, by wskaza¢ na zadania i po-
tencjalne efekty wiasciwie organizowanego procesu monitorowania, stagd niemal kazdy
podrozdziat zakoniczylismy resume, wprowadzajac postacie: refleksyjnego nauczyciela,
skutecznego dyrektora i Swiadomego ucznia.
Nie uzurpujemy sobie wytgcznosci na wiedze w zakresie monitorowania realizacji podsta-
wy programowej, a z potencjalnym czytelnikiem pragniemy przede wszystkim podzieli¢
sie naszymi przemysleniami i doswiadczeniami zwigzanymi z monitorowaniem wdraza-
nia podstawy programowej ksztatcenia ogélnego na ll, Il i IV etapie edukacyjnym.
Pragniemy podziekowa¢ dyrektorom i nauczycielom praktykom, ktérzy wsparli nas
w tworzeniu poradnika. Szczegélne podziekowania kierujemy pod adresem Pani Agaty
Taczaty Dyrektora Gimnazjum Nr 2 w Wiericu (Gmina Brze$¢ Kujawski, wojewodztwo ku-
jawsko-pomorskie), Pana Tomasza Pawlickiego Dyrektora Zespotu Szkét w Baruchowie
(Gmina Baruchowo, wojewoédztwo kujawsko-pomorskie). Dziekujemy réwniez nauczy-
cielom zatrudnionym w wyzej wymienionych szkotach: Pani Matgorzacie tawinskiej
i Pani Lidii Pawlickiej.

Autorzy
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Istota i rola monitorowania w systemie edukacji

Zarzadzanie jakoscig w edukacji, ktérego celem jest dobro i wszechstronny rozwoj
uczniéw, wymaga odpowiedniego kierowania procesem realizacji podstawy programo-
wej oraz monitorowania uzyskiwanych wynikéw. W ten sposéb proces wdrazania pod-
stawy programowej ksztatcenia ogélnego wbudowuje sie w mechanizmy gwarantujace
jakos¢ na kazdym etapie, poczawszy od planowania dziatan w tym zakresie, poprzez
ich wykonanie, badanie oraz doskonalenie. Takie podejscie stuzace doskonaleniu pracy
szkoty w zakresie realizacji podstawy programowej mozna syntetycznie ujg¢, przywotu-
jac znany cykl Deminga: planuj - dziataj - badaj — zmieniaj.

W zwiazku z tym, realizujac podstawe programowa ksztatcenia ogdélnego, nalezy:

e dobrze, zaplanowac dziatania w zakresie realizacji podstawy programowej,

e wdrozyc¢ je do praktyki,

e badag, jak przebiega proces wdrazania,

e wprowadzac celowe i pozytywne zmiany wynikajace z tych badan.

Oczywiste jest, ze w celu zagwarantowania zadawalajagcego poziomu wynikow trze-
ba zadbac o warunki i przebieg procesu ksztatcenia. Dobra jakos$¢ proceséw zachodza-
cych w szkole gwarantuje bowiem wysokie wyniki. W codziennej pracy nalezy skupi¢ sie
zatem na dazeniu do uzyskania postepéw w rozwoju kazdego ucznia i statym podno-
szeniu jakosci pracy szkoty.

Schemat 1. Realizacja podstawy programowej

1. Planowanie kierunkowe 2. Planowanie kierunkowe
wybor zgodnych z podstawa dopuszczanie programéw
programow nauczania do uzytku w szkole

.

3. Planowanie

7.Badanie efektow operacyjne opracowanie
ksztalcenia nauczycielskich planéw
Realizacja / edukacyjnych
A podstawy A
programowej

realizacja podstawy poszczegdlnych zajec
programowej edukacyjnych

\ 5. Realizacja zaje¢
wynikajacych z ramowych

planéw nauczania

6. Monitorowanie } / 4. Planowanie metodyczne

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Z powyzszych rozwazan wynika, ze zapewnienie jakosci dziatan szkoty w zakresie
realizacji podstawy programowej wymaga odpowiedniego kierowania procesem pracy
w tym zakresie i monitorowania uzyskiwanych wynikéw. Podstawowymi narzedziami
tak pojmowanego zarzadzania jakoscig sg plany — konkretne, racjonalne, wykonal-
ne, czytelnie okreslajace wyniki oraz procedury dokonywania biezacych przegladéw
i ocen, czyli dotyczace monitorowania. Wazne jest, aby powyzsze ustalenia wpisywaty
sie przede wszystkim w praktyke codziennych dziatan. Dlatego niezbedne jest wdroze-
nie systemu zawierajgcego mechanizmy gwarantujace jakosc.

System ten wymaga:

e ciagtejicelowejobserwacji, przegladéw i sprawdzania dziatan czastkowych w celu

upewnienia sie, czy sg one efektywne z punktu widzenia wczesniejszych planéw
i zatozen,

e monitorowania zatozonych rezultatow.

Czym jest monitorowanie i w czym tkwi jego istota w odniesieniu do systemu edu-
kacji?

Monitorowanie - to nieustanne obserwowanie i zbieranie informacji o przebiegu
pracy w szkole i uzyskiwanych efektach czgstkowych. Ograniczanie jednakze monito-
rowania wylacznie do pozyskiwania i analizowania informacji nie oddaje istoty tego
dziatania, gdyz dobre monitorowanie zaktada réwniez wykorzystanie zgromadzonych
informacji w celu biezacej modyfikacji obserwowanych proceséw poprzez usuwanie
niepozadanych zjawisk natychmiast po ich stwierdzeniu. Tak wiec monitorowanie za-
wiadamia o grozacym niebezpieczenstwie, jednoczesnie wymaga natychmiastowego
podjecia dziatan naprawczych i doskonalgcych. Przypomina zatem sztyce wbita w dno
rzeki z zaznaczonym czerwona kreska poziomem alarmowego stanu wody w rzece. Kie-
dy poziom wody przekracza czerwong linie alarmowg, natychmiast ewakuuje sie ludzi
z terenéw zagrozonych zalaniem.

Monitorowanie jest regularng obserwacjg lub pomiarem okreslonego zjawiska
poprzez okreslony czas. To systematyczne pozyskiwanie informacji w celu zarzadzania
i podejmowania decyzji. Dostarcza informacji, na podstawie ktérych zarzadzajacy moga
identyfikowac i rozwigzywac problemy zwiazane z realizacja codziennych dziatan, a tak-
Ze oceni¢ postep w realizacji planéw i zatozen. Pozwala zatem zmierzy¢ sie z proble-
mami, ktére pojawiajg sie z trakcie realizacji dziatan, zdiagnozowac ich przyczyny oraz
okredli¢ sposoby ich rozwigzywania i przeciwdziatania im. W trakcie monitoringu bada
sie i analizuje przebieg dziatann pod wzgledem ich zgodnosci z wczedniej ustalonymi
planami. Istotg tej czynnosci jest fakt, ze prowadzona jest ona w sposéb ciaggly w celu zi-
dentyfikowania zagrozen, ktére moga zakitécic realizacje dziatan. W zwigzku z tym dane
zgromadzone w wyniku monitorowania winny zosta¢ opracowane w okreslonej formie
i upowszechnione wsrdd zainteresowanych. Proces monitorowania wymaga wiec row-
niez ustalenia mechanizmow i sposobéw komunikacji gwarantujacych powstanie pre-
cyzyjnych informacji, ktére zostang wykorzystane w sposéb terminowy i skuteczny. Jako
proces systematycznego zbierania, opracowania i upowszechniania informacji opisuje
postep w realizacji dziatarh i ma na celu zapewnienie zgodnosci wykonywania dziatan,
projektu, programu, podstawy programowej z wczesniejszymi zatozeniami i planami.
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Zatem, dyrektor monitorujacy dyzury nauczycieli podczas przerw nie tylko spraw-
dza, czy wszyscy sg na wyznaczonych miejscach i efektywnie petnia swoja funkcje, ale
w przypadku nieobecnosci nauczyciela dyzurujacego ustala jej przyczyne oraz nie-
zwlocznie podejmuje dziatania majace na celu zapewnienie opieki uczniom.

Przykfad

Pani Nowak czuje sie zaskoczona decyzja dyrektora, w ktdrej poleca on jej petnienie
dyzuru na najdtuzszej przerwie srodlekcyjnej. Szybko jednak zorientowata sie, ze de-
cyzja dyrektora jest uzasadniona, poniewaz jeden z nauczycieli petnigcych dyzur jest
nieobecny.

Monitorowanie z punktu widzenia dyrektora dostarcza zatem szkole wielu informa-
¢ji niezbednych do organizowania zachodzacych proceséw. Stanowi zawsze ukierun-
kowanga obserwacje przebiegu proceséw edukacyjnych i jest wykorzystywane w sytu-
acjach wymagajgcych natychmiastowego podejmowania decyzji.

Przykfad

Pan Nowak zauwazyt, ze jeden z jego ucznidw, radzacych sobie dotychczas dobrze,
osigga niskie wyniki edukacyjne. Postanowit dociec przyczyn tej sytuacji, a nastepnie
podjat dziatania naprawcze. Uczert miat problemy z opanowaniem wczesniejszej partii
materiatu, co utrudnito mu zrozumienie biezacych zagadnien.

Z kolei nauczyciel monitorujacy osiggniecia edukacyjne swoich uczniéw, gdy za-
uwaza, ze jeden z nich osigga wyniki ponizej swoich mozliwosci, nie czeka do konca se-
mestru, aby postawi¢ mu negatywng ocene. Stara sie motywowac ucznia do pracy, daje
szanse poprawy, a gdy to nie pomaga, kontaktuje sie z rodzicami, ktérzy podejmujg wraz
z nauczycielem dziafania na rzecz rozwoju ucznia. To wiasnie stanowi o istocie monito-
rowania.

Z kolei monitorowanie realizacji podstawy programowej z punktu widzenia nauczy-
cieli to Zroédto informacji zwrotnej dla uczniéw, moéwiacej o ich postepach w nauce i
pozwalajacych na ocenianie ucznia. To takze bogate zrédto danych, pozwalajacych na
wartosciowanie wtasnego postepowania dydaktycznego. W ksigzce O jakosci w zarzg-
dzaniu pracq szkoty Maria Koszmider napisata:,mozliwosci modyfikowania i doskonale-
nia jakosci pracy dydaktycznej sg najpetniejsze wtedy, kiedy nauczyciel przeprowadza
tak zwang samoewaluacje ksztattujaca, ktéra jest warto$ciowaniem postepowania dy-
daktycznego w czasie jego stosowania”.

Natomiast Rozporzqdzenie MEN o nadzorze z dnia 10 maja 2013 r. (Dz.U. z 14 maja
2013, poz.560) definiuje monitorowanie jako dziatanie prowadzone w szkole lub placéw-
ce obejmujace zbieranie i analize informacji o dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej
i opiekunczej oraz innej dziatalnosci statutowej szkoty lub placéwki. Z powyzszych roz-
wazan wynika, ze monitorowanie jest czynnoscig nadzoru pedagogicznego, obok ewa-
luacji, kontroli czy wspomagania. Podkresli¢ jednak nalezy, ze nie ma dobrej ewaluacji
czy kontroli bez monitorowania, cho¢ czynnosci te stanowig odrebne sposoby dziatan
podejmowanych w ramach nadzoru pedagogicznego.

" M. Koszmider, O jakosci w zarzqdzaniu pracq szkoty, Wydawnictwo Annat, £6dz 2000, s. 45.
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Tabela 1. Monitoring a ewaluacja

na temat realizacji dziatania

Element Monitoring Ewaluacja
poréwnywany
Istota ciagly proces zbierania informacji | systematyczne, planowe

i celowe badanie wybranych
aspektéw dziatan

Czas realizacji

wykonywany wyfacznie
w trakcie realizacji zadan

wykonywana na zakonczenie
etapu dziatania (ewaluacja
czastkowa, etapowa, formatywna),
na jego zakonczenie (ewaluacja
podsumowujaca, koricowa) lub

po jego zakonczeniu (ewaluacja
odroczona)

Cel

pozwala oceni¢ postepy
prowadzonych dziatan, stopien oraz
systematycznos¢ realizacji planéw

i zatozen, jak rowniez tempo ich

dostarcza informacji niezbednych do
podejmowania decyzji, planowania
kolejnych dziatar oraz pozwala
ocenic stopien realizacji celow

realizacji, dokonywanych w celu
niwelowania ewentualnych zaktécen

Zrédto: Opracowanie whasne.

Zapamietaj!

1.

Monitorowanie w odniesieniu do szkoty, w szczegdlnosci monitorowanie realizacji
podstawy programowej, wymaga statego prowadzenia dziatan w tym zakresie.

2. Powinno zosta¢ opisane w planach szkoty, np. w planie nadzoru pedagogicznego
lub w planach edukacyjnych nauczycieli.
3. Winno by¢ prowadzone w taki sposéb, aby umozliwi¢ i wspomagac usuwanie

10.

11.

12.

wszelkich niepozadanych zjawisk niezwtocznie po ich stwierdzeniu.

. Wazne jest tez i to, aby sposéb monitorowania byt prosty i stwarzat mozliwos$¢ do-

konywania czestych ocen.

. Jego gtéwny cel to zapewnienie wysokiego poziomu jakosci kazdego etapu pro-

cesu wdrazania podstawy programowe;j, ktory jest efektywny, kiedy prowadzi do
osiagniecia zaktadanych wynikéw czastkowych.

. Monitorowanie podstawy w szkole nie moze koncentrowac sie wylacznie na two-

rzeniu procedur i narzedzi, a nastepnie na ich omijaniu.

. Najistotniejsze jest ustalenie celéw monitorowania i tworzenie warunkéw do ich

osiagniecia oraz takie planowanie dziatan, by zostaty osiggniete zatozone cele.

. Swiadomy proces monitorowania powinien wyksztatci¢ u nauczycieli poczucie od-

powiedzialnosci za jako$¢ procesu ksztatcenia i jego efekty.

. Dobre monitorowanie daje poczucie pewnosci w dziataniu, pokazujac jego specy-

ficzne uwarunkowania i wskazniki.

Dobrze rozumiane i zorganizowane monitorowanie prowadzi przede wszystkim do
zapewnienia uczniom wysokiej jakosci ksztatcenia.

Przeglad dokonywany w formie monitorowania jest podstawowym narzedziem za-
rzagdzania prowadzacym ku wysokim wynikom.

Informacje uzyskiwane w wyniku monitorowania sa drogowskazem przy ustaleniu
priorytetéw i podejmowaniu pozadanych dziatai, w tym réwniez dziatanh napraw-
czych i doskonalgcych.
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Aspekty prawne monitorowania realizacji podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego

Realizacja w szkole zadania, jakim jest monitorowanie wdrazania podstawy progra-
mowej ksztatcenia ogdlnego, wynika wprost z artykutu 33. Ustawy o systemie oswiaty
(Dz.U. 2 1991 roku, Nr 95, poz. 425 z p6zn. zm.). Zgodnie z zapisami Ustawy nadzér pe-
dagogiczny polega na:

e ocenianiu stanu i warunkéw dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej
szkot, placowek i nauczycieli,

e analizowaniu i ocenianiu efektéw dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opie-
kunczej oraz innej dziatalnosci statutowej szkot i placéwek,

e udzielaniu pomocy szkotom, placéwkom i nauczycielom w wykonywaniu ich zadan
dydaktycznych, wychowawczych i opiekuriczych,

e inspirowaniu nauczycieli do innowacji pedagogicznych, metodycznych i organizacyjnych.

W zakresie wymienionym powyzej nadzorowi podlegaja w szczegdlnosci:

e zgodnos¢ zatrudniania nauczycieli z wymaganymi kwalifikacjami,

e realizacja podstaw programowych i ramowych planéw nauczania,

e przestrzeganie zasad oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw oraz prze-
prowadzania egzaminow, a takze przestrzeganie przepisoéw dotyczacych obowigzku
szkolnego oraz obowiagzku nauki,

e przestrzeganie statutu szkoty lub placéwki,

e przestrzeganie praw dziecka i praw ucznia oraz upowszechnianie wiedzy o tych pra-
wach,

e zapewnienie uczniom bezpiecznych i higienicznych warunkéw nauki, wychowania
i opieki.

Sposéb monitorowania realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego wy-
nika natomiast jednoznacznie z nastepujacych aktéw wykonawczych, jakimi sg rozpo-
rzadzenia ministra edukacji narodowej:

e Rozporzqdzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdinych typach szkdt
(Dz.U. z 30 sierpnia 2012 roku, poz. 977),

e Rozporzqdzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2011 roku w sprawie obowigzkowych zaje¢ wycho-
wania fizycznego (Dz.U. Nr 175, poz.1042),

e Rozporzqdzenie MEN z dnia 12 sierpnia 1999 roku w sprawie sposobu nauczania szkol-
nego oraz zakresu tresci dotyczqcych wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka, o zasadach
sSwiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny, zycia w fazie prena-
talnej oraz o metodach i srodkach Swiadomej prokreacji zawartych w podstawie progra-
mowej ksztatcenia ogdlnego (Dz.U. Nr 67, poz. 756) ze zmiang z dnia 10 sierpnia 2009
roku ( Dz.U.Nr 131, poz. 1079),

e Rozporzqdzenie MEN z dnia 14 kwietnia 1992 roku w sprawie warunkdw i sposobu orga-
nizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach (Dz.U. Nr 36 z 1992 roku,
poz. 155) z pdzniejszymi zmianami (Dz.U. z 1993 roku, Nr 83, poz. 390 i Dz.U. z 1999
roku, Nr 67, poz. 753),

e Rozporzqdzenie MENIS z dnia 14 listopada 2007 roku w sprawie warunkdw i sposobu wy-
konywania przez szkoty i placéwki publiczne zadari umozliwiajqcych podtrzymywanie
poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej, jezykowej i religijnej uczniéw nalezqcych do
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mniejszosci narodowych i grup etnicznych oraz spotecznosci postugujqcej sie jezykiem
regionalnym (Dz.U. z 2007 r. Nr 214, poz. 1579),

e Rozporzqdzenie MEN z dnia 7 lutego 2012 roku w sprawie ramowych plandw nauczania
w szkotach publicznych (Dz.U. z dnia 22 lutego 2012 roku, poz. 204),

e Rozporzqdzenie MEN z dnia 21 czerwca 2012 roku w sprawie dopuszczania do uzyt-
ku w szkole programdw wychowania przedszkolnego i programdw nauczania oraz
dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz.U. z dnia 3 lipca 2012 roku,
poz.752),

e Rozporzqdzenie MEN z dnia 7 paZdziernika 2009 roku w sprawie nadzoru pedagogiczne-
go (Dz.U. Nr 168, poz. 1324) ze zmiana z dnia 10 maja 2013 roku (Dz.U. z dnia 14 maja
2013 roku, poz. 560),

e Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 roku w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2013 r. poz. 532).

Rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego

Jaka jest struktura podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego?

e zalacznik 1 - wychowanie przedszkolne,

e zalacznik 2 - szkota podstawowa,

e zalacznik 3 - ksztatcenie ogdlne dla uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu

umiarkowanym lub znacznym w szkotach podstawowych i gimnazjach,

zatacznik 4 - gimnazja i szkoty ponadgimnazjalne,

zatgcznik 5 — zasadnicze szkoty zawodowe,

zatacznik 6 — szkoty policealne,

zatgcznik 7 — szkoty specjalne przysposabiajgce do pracy.

Co zawierajg poszczegoélne zalaczniki do rozporzadzenia?

e 0golne cele wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdélnego — zadania przed-
szkola/szkoty,

e wymagania ogdlne w zakresie poszczegdlnych zaje¢/przedmiotdw,

e wymagania szczegétowe w zakresie poszczegolnych zajeé/przedmiotow,

e zalecane warunki i sposéb realizacji.

Czego szkota jest zobowigzana nauczy¢ ucznia o ,przecietnych” uzdolnieniach na
kazdym etapie ksztatcenia?

Autorzy podstawy dotozyli wszelkich staran, by zdefiniowany w niej zakres tresci byt
mozliwy do opanowania przez przecietnego ucznia. Nie wyklucza to poszerzania zakre-
su nauczanych tresci - podstawa zobowigzuje nauczyciela do indywidualizacji naucza-
nia, stosownie do mozliwosci i potrzeb kazdego ucznia oraz wzbogacania i pogtebiania
tresci nauczania odpowiednio do uzdolnien uczniéw.

Co okresla podstawa programowa ksztatcenia ogélnego?

Podstawa programowa opisuje cele oraz tresci ksztatcenia dla kazdego przedmiotu
na poszczegdlnych etapach edukacyjnych. Podstawa programowa napisana jezykiem
efektoéw ksztatcenia okresla wymagania na koniec poszczegdlnych etapow edukacyj-
nych, to znaczy:
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e wiadomosci, ktore uczniowie powinni zdobyc,

e umiejetnosci, ktdre uczniowie powinni opanowac,

e postawy, ktdre szkota u uczniéw powinna ksztattowac.

W czym tkwi istota obowigzujacej podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego?
Dotychczasowa podstawa programowa koncentrowata sie na opisie procesu ksztat-

cenia. Nowa podstawa programowa formutuje tresci nauczania w jezyku efektéw

ksztatcenia. Taki opis jest zbiezny z ideg europejskich ram kwalifikacjiz. Ramy te pozwo-

I ustalac relacje miedzy kwalifikacjami zdobytymi w réznych krajach Unii Europejskiej

i umozliwig m.in. uznawalnos¢ kwalifikacji. Takie podejscie sprzyja takze zwiekszeniu

autonomii szkoty w zakresie planowania i organizowania procesu nauczania — uczenia

sie, ale takze zwieksza odpowiedzialnos¢ szkot i nauczycieli za efekty ksztatcenia. Po-

nadto, precyzyjny opis rezultatéw procesu gwarantuje jego spojnos¢ na poszczegdl-

nych etapach edukacyjnych.

Co i jak precyzuje podstawa programowa?
Dla kazdego przedmiotu, na koniec kazdego etapu ksztatcenia, opisane zostaty:
o cele ksztatcenia sformutowane w jezyku wymagarn ogdlnych,
e tresci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniow sformutowane w jezyku wy-
magan szczegétowych.

Skonkretyzowanie wymagan to istotny czynnik skupiajacy uwage nauczycieli na re-
alizacji zadan wynikajacych z podstawy programowej. Wymagania te stanowia jedyna
podstawe oceniania na egzaminach zewnetrznych, bez osobnego okreslania standar-
doéw wymagan egzaminacyjnych.

Na przyktad — przyroda Il etap edukacyjny ( klasy IV-VI)
Cele ksztatcenia - wymagania ogodlne

l. Zaciekawienie Swiatem przyrody.

Uczen stawia pytania dotyczace zjawisk zachodzacych w przyrodzie, prezentuje po-
stawe badawcza w poznawaniu prawidtowosci Swiata przyrody przez poszukiwanie od-
powiedzi na pytania:,dlaczego?’, jak jest?’, ,co sie stanie, gdy?"

Il. Stawianie hipotez na temat zjawisk i proceséw zachodzacych w przyrodzie i ich
weryfikacja.

Uczen przewiduje przebieg niektorych zjawisk i proceséw przyrodniczych, wyjasnia
proste zaleznosci miedzy zjawiskami; przeprowadza obserwacje i doswiadczenia we-
dtug instrukgji, rejestruje ich wyniki w réznej formie oraz je objasnia, uzywajac prawi-
dtowej terminologii.

Ill. Praktyczne wykorzystanie wiedzy przyrodniczej.

Uczen orientuje sie w otaczajacej go przestrzeni przyrodniczej i kulturowej; rozpo-
znaje sytuacje zagrazajace zdrowiu i zyciu oraz podejmuje dziatania zwiekszajace bez-
pieczenstwo wiasne i innych, swiadomie dziata na rzecz ochrony wtasnego zdrowia.

2 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie ustanowienia euro-
pejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie (2008/C111/01).

13
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IV. Poszanowanie przyrody.

Uczen zachowuje sie w Srodowisku zgodnie z obowiazujagcymi zasadami; dziata na
rzecz ochrony przyrody i dorobku kulturowego spotfecznosci.

V. Obserwacje, pomiary i do$wiadczenia.

Uczen korzysta z réznych zrédet informacji (wtasnych obserwacji, badan, doswiad-
czen, tekstoéw, map, tabel, fotografii, filméw), wykonuje pomiary i korzysta z instrukgcji
(stownej, tekstowej i graficznej); dokumentuje i prezentuje wyniki obserwacji i doswiad-
czen; stosuje technologie informacyjno-komunikacyjne.

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe

Jaimoje otoczenie. Uczen:

e wymienia czynniki pozytywnie i negatywnie wptywajace na jego samopoczucie
w szkole oraz w domu i proponuje sposoby eliminowania czynnikdw negatywnych,

e wyjasnia znaczenie odpoczynku (w tym snu), odzywiania sie i aktywnosci ruchowej
w prawidtowym funkcjonowaniu organizmu,

e wymienia zasady prawidtowego uczenia sie i stosuje je w zyciu,

e opisuje prawidtowo urzadzone miejsce do nauki ucznia szkoty podstawowej,

e uzasadnia potrzebe planowania zaje¢ w ciggu dnia i tygodnia; prawidtowo planuje
i realizuje swoj rozktad zaje¢ w ciagu dnia,

e nazywa zmysty cztowieka i wyjasnia ich role w poznawaniu przyrody, stosuje zasady
bezpieczenstwa podczas obserwacji przyrodniczych,

e podaje przyktady przyrzadéw utatwiajacych obserwacje przyrody (lupa, mikroskop,
lornetka), opisuje ich zastosowanie, postuguje sie nimi podczas prowadzonych ob-
serwacji,

e podaje przykfady roslin i zwierzat hodowanych przez cztowieka, w tym w pracowni
przyrodniczej, i wymienia podstawowe zasady opieki nad nimi,

e rozpoznaje i nazywa niektore rosliny (w tym doniczkowe) zawierajace substancje tru-
jace lub szkodliwe dla cztowieka i podaje zasady postepowania z nimi®.

Wymagania szczegétowe w ramach jednego przedmiotu nie powtarzaja sie. Wyma-
gania z etapow wczesniejszych obowigzuja na wszystkich etapach pézniejszych, np. na
maturze obowigzuja rowniez wymagania z gimnazjum. Wymagania zdefiniowane
na etapie pdzniejszym nie obowigzujg na egzaminach po etapach wczesniejszych.

Co okreslono w preambule podstawy programowej ksztatcenia ogdélnego?

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych, gimnazjéow
i szkét ponadgimnazjalnych okresla ponadprzedmiotowe umiejetnosci kluczowe. Wy-
posazenie w nie ucznia stanowi jedno z najwazniejszych zadan szkoty i nauczycieli.

Tabela 2. Ponadprzedmiotowe umiejetnosci kluczowe

lill etap edukacyjny 111§ IV etap edukacyjny
Czytanie Czytanie
Myslenie matematyczne Myslenie matematyczne
Myslenie naukowe Myslenie naukowe
Umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku Umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku oj-
ojczystym i w jezyku obcym czystym i w jezyku obcym

3 Zatacznik nr 2 Rozporzqdzenia MEN z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie podstawy programowej wychowania

przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z 30 sierpnia 2012 roku, poz. 977).
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Umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi

Umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie no-
woczesnymi technologiami informacyjno-ko-

munikacyjnymi

Umiejetnos$¢ wyszukiwania, selekcjonowania
i krytycznej analizy informacji

Umiejetnos¢ uczenia sie Umiejetnos$¢ rozpoznawania wtasnych potrzeb

edukacyjnych oraz uczenia sie

Umiejetnosc¢ pracy zespotowej Umiejetnosc¢ pracy zespotowej

Zrédto: opracowanie wiasne.

Jakie najwazniejsze zadania szkoty i nauczycieli wskazano w podstawie programo-
wej ksztatcenia ogélnego?

e ksztatcenie kompetencji kluczowych,

e ksztatcenie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim, ktére jest obowigzkiem
kazdego nauczyciela,

e przygotowanie ucznidéw do zycia w spoteczeristwie informacyjnym,

stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych na zajeciach z réznych

przedmiotow,

korzystanie z zasobéw biblioteki szkolnej i odwotywanie sie do nich,

poswiecanie nalezytej uwagi edukacji medialnej,

edukacja zdrowotna,

ksztattowanie postaw sprzyjajacych rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu

uczniow,

e zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, dostosowane do jego
potrzeb i mozliwosci,

e stosowanie w nauczaniu poszczegdlnych przedmiotéw metod aktywizujacych
uczniow.

Jakie zatozenia stanowig o istocie zatgcznika nr 2 do omawianego rozporzadzenia,
czyli podstawy programowej dla szkét podstawowych?

Ksztatcenie ogdlne w szkole podstawowej tworzy fundament wyksztatcenia - szkota
tagodnie wprowadza uczniow w swiat wiedzy, dbajac o ich harmonijny rozwdéj intelek-
tualny, etyczny, emocjonalny, spoteczny i fizyczny. Ksztatcenie to dzieli sie na 2 etapy
edukacyjne:

e | etap edukacyjny, obejmujacy klasy I-1ll szkoty podstawowe]j — edukacja wczesnosz-
kolna,

e |l etap edukacyjny, obejmujacy klasy IV-VI szkoty podstawowej.

Cele ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej to:

e przyswojenie przez uczniow podstawowego zasobu wiadomosci na temat faktow,
zasad, teorii i praktyki, dotyczacych przede wszystkim tematéw i zjawisk bliskich do-
Swiadczeniom uczniow,

e zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemoéw,

e ksztattowanie u uczniéw postaw warunkujgcych sprawne i odpowiedzialne funkcjo-
nowanie we wspoétczesnym swiecie.

Na Il etapie edukacyjnym, obejmujacym klasy IV-VI szkoty podstawowej, realizowa-
ne s3 nastepujace przedmioty: jezyk polski, jezyk obcy nowozytny, muzyka, plastyka,

16
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historia i spoteczenstwo, przyroda, matematyka, zajecia komputerowe, zajecia technicz-

ne, wychowanie fizyczne*, wychowanie do zycia w rodzinie®, etyka, jezyk mniejszosci

narodowej lub etnicznej, jezyk regionalny — jezyk kaszubski®.

Jakie zatozenie stanowi o istocie zatacznika nr 4 do omawianego rozporzadzenia,
czyli podstawy programowej dla gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych?

Po ukonczeniu szkoty podstawowej uczen kontynuuje ksztatcenie ogéine na lll i IV
etapie edukacyjnym. lll etap edukacyjny realizowany jest w gimnazjum, za$ IV etap edu-
kacyjny — w szkole ponadgimnazjalnej. O istocie podstawy programowej dla lll i IV eta-
pu ksztatcenia stanowi jednos¢ programowa gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej, co
w zatozeniach umozliwi petng realizacje zakresu wyksztatcenia ogdlnego i zagwarantu-
je uzyskanie przez ucznidw solidnych podstaw wiedzy i umiejetnosci. Ksztatcenie ogdl-
ne obejmuje gimnazjum i klase pierwsza kazdego typu szkoty ponadgimnazjalnej (3+1),
czyli 4 lata. Ksztatcenie dotyczace wybranych przedmiotéw realizowanych w zakresie
istotnie rozszerzonym ma miejsce w szkotach ponadgimnazjalnych koriczacych sie ma-
tura. Obowiazkowe przedmioty ,maturalne” w catym okresie ksztatcenia w szkofach po-
nadgimnazjalnych to jezyk polski, jezyki obce i matematyka.

Cele ksztatcenia ogdlnego na lll i IV etapie edukacyjnym to:

e przyswojenie przez uczniow okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, za-
sad, teorii i praktyk,

e zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci pod-
czas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow,

e ksztattowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjo-
nowanie we wspétczesnym Swiecie.

tacznie lll i IV etap edukacyjny zapewniaja wspélny i jednakowy dla wszystkich za-
séb wiedzy w zakresie podstawowym. Na IV etapie edukacyjnym mozliwe jest ponad-
to ksztatcenie w zakresie rozszerzonym o istotnie szerszych wymaganiach w stosunku
do zakresu podstawowego. Na IV etapie edukacyjnym przedmioty moga by¢ nauczane
w zakresie podstawowym lub w zakresie rozszerzonym:

o tylko w zakresie podstawowym - przedmioty: wiedza o kulturze, podstawy przed-
siebiorczosci, wychowanie fizyczne, edukacja dla bezpieczenstwa, wychowanie do
zycia w rodzinie, etyka,

o w zakresie podstawowym i w zakresie rozszerzonym: jezyk polski, jezyk obcy no-
wozytny na poziomie IV.1, matematyka, jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej

* Formy realizacji obowiazkowych zaje¢ wychowania fizycznego okresla Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Nar-
odowej z dnia 9 sierpnia 2011 roku w sprawie dopuszczalnych form realizacji obowigzkowych zaje¢ wychowania
fizycznego (Dz. U. Nr 175, poz. 1042).

5 Spos6b nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okresla Rozporzqdzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie sposobu nauczania szkolnego oraz zakresu tresci dotyczqcych
wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka, o zasadach swiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci ro-
dziny, zycia w fazie prenatalnej oraz metodach i srodkach swiadomej prokreacji zawartych w podstawie progra-
mowej ksztatcenia ogdlnego (Dz. U. Nr 67, poz. 756,z 2001 r. Nr 79, poz. 845 oraz z 2002 r. Nr 121, poz. 1037).

¢ Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny - jezyk kaszubski jest
realizowany w szkotach (oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszosci narodowych lub etnicznych oraz je-
zyka regionalnego - jezyka kaszubskiego, zgodnie z Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14
listopada 2007 r. w sprawie warunkdw i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty i placéwki publiczne
zadan umozZliwiajgcych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniéw nale-
zqcych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujqcej sie jezykiem regionalnym (Dz. U.
Nr 214, poz. 1579).
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oraz jezyk regionalny - jezyk kaszubski, historia, wiedza o spoteczenstwie, geografia,
biologia, chemia, fizyka’, informatyka?,

o tylko w zakresie rozszerzonym - przedmioty: historia muzyki, historia sztuki, jezyk
tacinski i kultura antyczna, filozofia.

Szkota ma obowigzek zadba¢ o wszechstronny rozwéj kazdego ucznia i dlatego dla
uczniéw, ktérzy wybieraja ksztatcenie w zakresie rozszerzonym z przedmiotéw mate-
matyczno-przyrodniczych, przewidziany jest dodatkowo przedmiot uzupetniajacy hi-
storia i spoteczeristwo, ktéry poszerza ich wiedze w zakresie nauk humanistycznych oraz
ksztattuje postawy obywatelskie.

Natomiast dla uczniéw, ktérzy wybierajg ksztatcenie w zakresie rozszerzonym z
przedmiotéw humanistycznych, przewidziany jest dodatkowo przedmiot uzupetniaja-
cy przyroda, ktéry poszerza ich wiedze z dziedziny nauk matematyczno-przyrodniczych.

Szkota ma obowiazek przygotowac ucznidw do podejmowania przemyslanych de-
cyzji, takze poprzez umozliwianie im samodzielnego wyboru czesci zaje¢ edukacyjnych.
Dlatego nalll i1V etapie edukacyjnym uczniowie moga wybrac przedmioty uzupetniajace:

na lll etapie edukacyjnym - zajecia artystyczne oraz zajecia techniczne,

na IV etapie edukacyjnym — zajecia artystyczne oraz ekonomia w praktyce.

Tabela 3. Przedmioty uzupetniajace na lll i IV etapie edukacyjnym

Nazwa przedmiotu 11l etap edukacyjny IV etap edukacyjny

Zajecia artystyczne [ | [ |

Historia i spoteczenstwo |

Ekonomia w praktyce |

Przyroda [ ]

Zajecia techniczne |
Tabela 4. Przedmioty nauczane na Il i IV etapie edukacyjnym — Rozporzqdzenie MEN
w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego

IV etap edukacyjny
Nazwa przedmiotu 11l etap edukacyjny
zakres podstawowy | zakres rozszerzony

Jezyk polski [ | | ]

Jezyki obce nowozytne [ | | |

Wiedza o kulturze [ |

Muzyka |

Historia muzyki |

Plastyka [ |

Historia sztuki |

Jezyk facinski i kultura antyczna |

Filozofia |

Historia | | ]

Wiedza o spoteczenstwie [ | [ | [ |

7 Jezeli uczen realizuje zakres rozszerzony, wymagania szczegdtowe dla zakresu rozszerzonego obejmuja
takze wszystkie wymagania szczegoétowe dla zakresu podstawowego.
8 Zakres rozszerzony stanowi kontynuacje nauczania danego przedmiotu w zakresie podstawowym.
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Podstawy przedsiebiorczosci
Geografia

Biologia

Chemia

Fizyka

Matematyka

Informatyka

Wychowanie fizyczne

Edukacja dla bezpieczenstwa

Wychowanie do zycia

w rodzinie

Etyka

Jezyk mniejszosci narodowej
lub etnicznej

Jezyk regionalny - jezyk [ | | |
kaszubski

Jak zgodnie z podstawa programowg moze by¢ organizowana nauka jezykéw obcych?

Tabela 5. Nauczanie jezykéw obcych na ll, 1l i IV etapie edukacyjnym — Rozporzqdzenie
MEN w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego

Szkota podstawowa ‘ Gimnazjum ‘ Liceum, technikum
Pierwszy jezyk obcy

‘ Drugi jezyk obcy

lub
Pierwszy jezyk obcy ‘ Trzeci jezyk obcy
‘ Drugi jezyk obcy

Jak organizowana jest nauka jezykéw obcych w gimnazjum i liceum?

W gimnazjum wyodrebniono 2 poziomy nauczania: Ill.0 dla poczatkujacych oraz Ill.1.
dla kontynuujacych nauke.

W liceum i technikum wystepuja natomiast 3 poziomy nauczania: IV.0 dla poczatkuja-
cych, IV.1 matura podstawowa i rozszerzona i IV.2 dla oddziatéw dwujezycznych.

Jak zgodnie z podstawg programowg powinny by¢ realizowane zajecia wychowania fi-
zycznego?

Cze$¢ zaje¢ wychowania fizycznego musi by¢ realizowana w systemie klasowo-lek-
cyjnym. W tej czesci realizowane s3 wymagania okreslone w podstawie programowej.
Czesc¢ zaje¢ w wymiarze 2 godzin tygodniowo moze by¢ organizowana przez szkote jako
zajecia lekcyjne, pozalekcyjne oraz pozaszkolne i moze odbywac sie w grupach mie-
dzyoddziatowych i miedzyklasowych. Dwie godziny obowigzkowych zaje¢ wychowa-
nia fizycznego, w ramach tygodniowego wymiaru godzin dla uczniéw: klas IV-VI szkoty
podstawowej, gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych, moga by¢ realizowane w formie:
zajec sportowych, zaje¢ rekreacyjno-zdrowotnych, zaje¢ tanecznych, aktywnych form
turystyki®. Dyrektor szkoty, po uzgodnieniu z organem prowadzacym i po zaopiniowa-

° Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 sierpnia 2009 r. w sprawie dopuszczalnych form realizacji
dwdch godzin wychowania fizycznego (Dz.U. Nr 136, poz. 1116).
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niu przez rade pedagogiczng i rade szkoty lub rade rodzicéw, przygotowuje propozycje
wskazujace formy realizacji 2 godzin obowigzkowych zaje¢ wychowania fizycznego,
w ramach wyzej wymienionych form, do wyboru przez uczniéw.

Jak zgodnie z podstawg programowa powinny by¢ realizowane zajecia z zakresu
edukacji dla bezpieczenstwa?

Podczas zaje¢ edukacji dla bezpieczenstwa obejmujacych prowadzenie ¢wiczeh w
zakresie udzielania pierwszej pomocy w oddziatach liczacych wiecej niz 30 uczniéw obo-
wigzuje podziat na grupy. Oddziaty liczace nie wiecej niz 30 uczniéw moga by¢ dzielone
na grupy podczas wyzej wymienionych ¢wiczen, za zgoda organu prowadzacego szkoty™.

Jak zgodnie z podstawg programowg powinny by¢ realizowane zajecia z zakresu wy-
chowania do zycia w rodzinie?

Wychowanie do Zycia w rodzinie jest odrebnym przedmiotem, zamiast dotychcza-
sowego umiejscowienia w ramach wiedzy o spoteczenstwie. Zajecia tego przedmiotu
sg prowadzone w ramach godzin przeznaczonych w szkolnych planach nauczania do
dyspozycji dyrektora szkotly. Uczen nie bierze udziatu w zajeciach, jezeli jego rodzice/
opiekunowie prawni lub on sam, gdy jest petnoletni, zgtosi dyrektorowi szkoty w for-
mie pisemnej rezygnacje z udziatu w zajeciach'’.

Zapamietaj!

1. W strukture podstawy programowej zostaty wpisane istotne wskazniki monitorowa-
nia jej realizacji. Stanowi ona bowiem opis konkretnych wiadomosci i umiejetnosci,
ktoére zdobywa uczen na kazdym etapie ksztatcenia.

2. W zwiagzku z tym zakres przedmiotowy monitorowania realizacji podstawy progra-
mowej moze dotyczy¢ realizacji: tresci ksztatcenia, gléwnych zadan szkoty, efektow
ksztatcenia badz zapewniania zalecanych warunkoéw i sposoboéw realizacji podstawy
programowe;j.

3. Efektywne monitorowanie umozliwia i niewatpliwie utatwia precyzyjne okreslenie
efektow ksztatcenia, co jednoczesnie gwarantuje ciggtos¢ realizacji podstawy pro-
gramowej ksztatcenia na poszczegdlnych etapach edukacyjnych.

Rozporzadzenie w sprawie ramowych plandw nauczania w szkotach
publicznych

Co jest istotag zmiany wprowadzonej Rozporzgdzeniem w sprawie ramowych planéw
nauczania w szkotach publicznych?

Najistotniejsza zmiang w ramowych planach nauczania jest fakt, ze nie okresla sie ty-
godniowej liczby godzin w cyklu ksztatcenia przeznaczonej na poszczegdlne obowiaz-
kowe zajecia edukacyjne. Okresla sie natomiast minimalne ogdlne liczby godzin, ktére
nalezy przeznaczy¢ na realizacje podstawy programowej z poszczegdlnych obowigz-
kowych zaje¢ edukacyjnych w catym cyklu ksztatcenia, np. na jezyk polski na Ill etapie
edukacyjnym - co najmniej 450 godzin zaje¢ z przedmiotu w cyklu ksztatcenia.

1© Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2009 r. w sprawie sposobu realizacji edukacji dla
bezpieczenistwa (Dz.U. Nr 139, poz. 1131).

"' Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 sierpnia 2009 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie spo-
sobu nauczania szkolnego oraz zakresu tresci dotyczqcych wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka (....) (Dz.U. Nr 131,
poz. 1079) oraz zakresu tresci dotyczacych wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka (....) (Dz.U. Nr 131, poz. 1079).
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Dyrektor szkoty odpowiada za to, aby faczne sumy godzin w ciaggu 3 lat zaje¢ z da-
nego przedmiotu nie byty mniejsze niz wymienione w ramowym planie nauczania, a
efekty okreslone w podstawie programowej zostaty osiggniete. Prawidtowos¢ realiza-
¢ji podstawy programowej w zakresie poszczegdlnych przedmiotéw bedzie podlegata
kontroli kuratora oswiaty w ramach sprawowanego nadzoru pedagogicznego.

Jak mozna planowac zajecia edukacyjne?

Rok szkolny trwa $rednio 35-36 tygodni nauki, podstawa programowa zostata usta-
lona tak, by mozna ja byto zrealizowac¢ w ciggu 30 tygodni. Minimalna ogélna liczba
godzin przeznaczona na poszczegdlne obowigzkowe zajecia edukacyjne zostata obli-
czona na 30 lub 32 tygodnie nauki. Pozostaty okres mozna wykorzystac¢ np. na: kon-
tynuowanie obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych realizowanych w systemie klasowo-
-lekcyjnym, organizacje zaje¢ w innych formach, realizacje projektéw edukacyjnych. Tak
wiec dyrektor moze planowac zajecia w sposob elastyczny, a organizacja pracy szkoty w
potrzeb ucznidéw i zasobow szkoty.

Jakimi godzinami dysponuje dyrektor szkoty?

Dyrektor szkoty dysponuje ,dwoma rodzajami” godzin do swojej dyspozycji:

e dotychczasowymi godzinami do dyspozycji dyrektora szkoty w liczbie precyzyjnie
okreslonej w poszczegdlnych zatgcznikach do rozporzadzenia,

e godzinami do dyspozycji dyrektora szkoty wynikajacymi z art. 42 ust.2 pkt 2 Karty
Nauczyciela.

Na co mozna przeznaczyc¢ godziny do dyspozycji dyrektora szkoty wynikajace z art.
42 ust. 2 pkt 2 Karty Nauczyciela?

Godziny do dyspozycji dyrektora szkoty wynikajace z art. 42 ust. 2 pkt 2 ustawy —
Karta Nauczyciela moga by¢ przeznaczone na: zajecia zwiekszajace szanse edukacyj-
ne ucznidw, to znaczy na prace z uczniem zdolnym lub z uczniem majacym trudnosci
W nauce oraz na zajecia rozwijajgce zainteresowania uczniow.

W jaki sposéb ustala sie wymiar godzin do dyspozycji dyrektora?

Wymiar godzin do dyspozycji dyrektora szkoty stanowi réznice miedzy suma godzin
wynikajaca z pomnozenia tygodniowych wymiaréw godzin okreslonych dla poszczegol-
nych etapow edukacyjnych przez faktyczng liczbe tygodni, w ktérych odbywaja sie obo-
wigzkowe zajecia edukacyjne w kolejnych latach szkolnych, a suma godzin stanowiacych
minimalny wymiar obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych i zaje¢ z wychowawca. Wymiar
godzin do dyspozycji dyrektora szkoty ustala w kazdym roku szkolnym dyrektor szkoty,
z uwzglednieniem art. 42 ust. 2 pkt 2 ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela.

Gdzie okre$lono wymiar godzin na realizacje zajec¢ religii lub etyki, zaje¢ wychowa-
nia do zycia w rodzinie, zaje¢ jezyka mniejszosci narodowej, etnicznej lub jezyka regio-
nalnego i nauke wtasnej historii i kultury oraz zaje¢ sportowych w oddziatach i szkotach
sportowych oraz szkotach mistrzostwa sportowego?

Wymiar godzin przeznaczonych na realizacje zajec religii lub etyki, zaje¢ wychowa-
nia do zycia w rodzinie, zaje¢ jezyka mniejszosci narodowej, etnicznej lub jezyka regio-
nalnego i nauke wtasnej historii i kultury oraz zaje¢ sportowych w oddziatach i szkotach
sportowych oraz szkotach mistrzostwa sportowego okreslajg odrebne przepisy*.

12 Rozporzqdzenie MEN z dnia 14 kwietnia 1992 roku w sprawie warunkéw i sposobu organizowania nauki re-
ligii w publicznych przedszkolach i szkotach (Dz.U. Nr 36 z 1992 roku, poz. 155) z p6zn. zm. (Dz.U. z 1993
roku, Nr 83, poz. 390 i Dz.U. z 1999 roku, Nr 67, poz. 753). Sposéb nauczania przedmiotu wychowanie do
zycia w rodzinie okres$la Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie spo-
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Jak nalezy organizowac ksztatcenie uczniéw na Il etapie edukacyjnym?

W klasach IV-VI szkoty podstawowej (Il etap edukacyjny) w trzyletnim okresie na-
uczania minimalny wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych i zaje¢ z wycho-
wawca wynosi: jezyk polski — 510 godzin, jezyk obcy nowozytny — 290 godzin, muzyka
- 95 godzin, plastyka - 95 godzin, historia i spoteczenstwo — 130 godzin, przyroda — 290
godzin, matematyka - 385 godzin, zajecia komputerowe - 95 godzin, zajecia techniczne
- 95 godzin, wychowanie fizyczne — 385 godzin, zajecia z wychowawca - 95 godzin; mi-
nimalny wymiar godzin zaje¢ rewalidacyjnych dla uczniéw niepetnosprawnych wynosi:
w oddziale specjalnym - 1150 godzin na oddziat, w oddziale ogéInodostepnym lub in-
tegracyjnym — 190 godzin na ucznia.

Tygodniowy wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych i zaje¢ z wychowaw-
ca dla uczniéw poszczegdlnych klas na Il etapie edukacyjnym wynosi: klasa IV - 25 godzin,
klasa V - 26 godzin, klasa VI — 28 godzin; zaje¢ rewalidacyjnych dla uczniéw niepetno-
sprawnych, w kazdym roku szkolnym, wynosi: w oddziale specjalnym - po 12 godzin na
oddziat, w oddziale ogdélnodostepnym lub integracyjnym — po 2 godziny na ucznia.

Jak nalezy organizowac ksztalcenie uczniéw na lll etapie edukacyjnym?

W gimnazjum (lll etap edukacyjny) w trzyletnim okresie nauczania minimalny wy-
miar godzin obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych i zaje¢ z wychowawca wynosi: jezyk
polski—450 godzin, 2 jezyki obce nowozytne — 450 godzin (godziny te moga by¢ dowol-
nie rozdzielone pomiedzy zajecia z tych jezykow), jezyk obcy nowozytny w gimnazjum
specjalnym i oddziale specjalnym dla uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu
lekkim - 290 godzin, jezyk obcy nowozytny bedacy drugim jezykiem nauczania w szko-
tach i oddziatach dwujezycznych — dodatkowo190 godzin, muzyka - 30 godzin, plastyka
-30 godazin, historia — 190 godzin, wiedza o spoteczenstwie — 65 godzin, geografia— 130
godgzin, biologia — 130 godzin, chemia - 130 godzin, fizyka — 130 godzin, matematyka —
385 godzin, informatyka — 65 godzin, wychowanie fizyczne - 385 godzin, edukacja dla
bezpieczenstwa - 30 godzin, zajecia artystyczne — 65 godzin, zajecia techniczne - 65
godzin, a w gimnazjum specjalnym - 220 godzin, zajecia z wychowawca — 95 godzin.

Minimalny wymiar godzin zaje¢ rewalidacyjnych dla ucznidw niepetnosprawnych
wynosi: w oddziale specjalnym — 1150 godzin na oddziat, w oddziale ogéInodostepnym
lub integracyjnym - 190 godzin na ucznia.

Tygodniowy wymiar godzin obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych i zaje¢ z wycho-
wawca dla ucznidw poszczegdlnych klas wynosi: klasa | - 29 godzin, a w oddziale dwu-
jezycznym - 31 godzin, klasa Il - 30 godzin, a w oddziale dwujezycznym - 32 godziny,
klasa Ill - 31 godzin, a w oddziale dwujezycznym - 33 godziny.

Zajec rewalidacyjnych dla uczniéw niepetnosprawnych, w kazdym roku szkolnym,
wynosi: w oddziale specjalnym - po 12 godzin na oddziat, w oddziale ogélnodostep-
nym lub integracyjnym - po 2 godziny na ucznia.

sobu nauczania szkolnego oraz zakresu tresci dotyczqcych wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka, o zasadach
Swiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny, zycia w fazie prenatalnej oraz metodach
i srodkach swiadomej prokreacji zawartych w podstawie programowej ksztatcenia ogdinego (Dz.U. Nr 67,
poz. 756, z 2001 r. Nr 79, poz. 845 oraz z 2002 r. Nr 121, poz. 1037). Przedmiot jezyk mniejszosci narodo-
wej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — jezyk kaszubski jest realizowany w szkotach (oddziatach)
znauczaniem jezyka mniejszosci narodowych lub etnicznych oraz jezyka regionalnego - jezyka kaszubskie-
go, zgodnie z Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 r. w sprawie warunkéw
isposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty i placéwki publiczne zadar umoZliwiajgcych podtrzymywanie
poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniéw nalezqcych do mniejszosci narodowych i etnicz-
nych oraz spotecznosci postugujqcej sie jezykiem regionalnym (Dz.U. Nr 214, poz. 1579).



22

Danuta Grzonkowska, Jolanta Misztal, Jolanta Wieczorek-Wilinska, Zbigniew Zuchowski e

Jak nalezy organizowac ksztatcenie uczniow na IV etapie edukacyjnym?

Liceum ogolnoksztatcace

W liceum ogélnoksztatcacym (IV etap edukacyjny) w trzyletnim okresie nauczania
minimalny wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych i zaje¢ z wychowawcg
wynosi:

e przedmioty w zakresie podstawowym: jezyk polski - 360 godzin, 2 jezyki obce
nowozytne - 450 godzin (godziny te moga by¢ dowolnie rozdzielone pomiedzy
zajecia z tych jezykéw), jezyk obcy nowozytny bedacy drugim jezykiem nauczania
w szkotach lub oddziatach dwujezycznych - dodatkowo 270 godzin, wiedza o kultu-
rze — 30 godzin, historia — 60 godzin, wiedza o spoteczenstwie — 30 godzin, podstawy
przedsiebiorczosci - 60 godzin, geografia — 30 godzin, biologia — 30 godzin, chemia
- 30 godzin, fizyka - 30 godzin, matematyka — 300 godzin, informatyka — 30 godzin,
wychowanie fizyczne - 270 godzin, edukacja dla bezpieczenstwa - 30 godzin;

o przedmioty w zakresie rozszerzonym (dodatkowo, poza wymiarem godzin okre-
Slonym z przedmiotéw w zakresie podstawowym): jezyk polski, historia, geografia,
biologia, chemia, fizyka, historia muzyki, historia sztuki, jezyk facinski i kultura antycz-
na oraz filozofia - po 240 godzin, jezyk obcy nowozytny, wiedza o spoteczenstwie,
matematyka oraz informatyka - po 180 godzin;

¢ przedmioty uzupetniajace: historia i spoteczenstwo oraz przyroda - po 120 godzin,
zajecia artystyczne oraz ekonomia w praktyce — po 30 godzin, zajecia z wychowawcg
- 90 godzin.

Minimalny wymiar godzin zaje¢ rewalidacyjnych dla uczniéw niepetnosprawnych
wynosi: w oddziale specjalnym - 900 godzin na oddziat, w oddziale ogéInodostepnym
lub integracyjnym - 180 godzin na ucznia.

W trzyletnim okresie nauczania na przedmioty w zakresie rozszerzonym i przedmio-
ty uzupetniajace nalezy przeznaczy¢ tacznie co najmniej 870 godzin.

Dyrektor liccum ogdlnoksztatcacego, po zasiegnieciu opinii rady liceum, a jezeli rada
liceum nie zostata powotana — po zasiegnieciu opinii rady pedagogicznej, rady rodzicow
i samorzadu uczniowskiego, uwzgledniajac zainteresowania ucznidéw oraz mozliwosci or-
ganizacyjne, kadrowe i finansowe liceum, ustala przedmioty realizowane w zakresie roz-
szerzonym, spos$réd ktérych uczen wybiera od 2 do 4 przedmiotéw, z tym Ze co najmniej
jednym z tych przedmiotéw powinna by¢: historia, geografia, biologia, chemia lub fizyka.

Uczen, ktéry nie realizuje w zakresie rozszerzonym przedmiotu historia, jest obo-
wigzany realizowac przedmiot uzupetniajacy historia i spoteczenstwo. Uczen, ktéry nie
realizuje w zakresie rozszerzonym przedmiotu: geografia, biologia, chemia lub fizyka,
jest obowigzany realizowa¢ przedmiot uzupetniajacy przyroda.

Przedmioty w zakresie podstawowym, z wyjatkiem przedmiotéw: jezyk polski, jezyk
obcy nowozytny, jezyk mniejszosci narodowej, etnicznej lub jezyk regionalny, matema-
tyka i wychowanie fizyczne, sg realizowane w klasie I.

Przedmioty w zakresie rozszerzonym: jezyk polski, jezyk obcy nowozytny, jezyk
mniejszosci narodowej, etnicznej lub jezyk regionalny i matematyka, s realizowane w
klasach I-lll, rbwnolegle z tymi przedmiotami w zakresie podstawowym.

Przedmioty w zakresie rozszerzonym: historia, wiedza o spoteczenstwie, geografia,
biologia, chemia, fizyka i informatyka sa realizowane po uprzednim zrealizowaniu tych
przedmiotéw w zakresie podstawowym.

Realizacja przedmiotéw: historia muzyki, historia sztuki, jezyk facinski i kultura an-
tyczna oraz filozofia moze rozpoczac¢ sie w klasie |, I lub Il1.



Monitorowanie wdrazania podstawy programowej ksztafcenia ogéinego na ll, lll, IV etapie edukacyjnym e

Tygodniowy wymiar godzin: obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych i zaje¢ z wycho-
wawca dla ucznidw poszczegolnych klas wynosi: klasa | - 30 godzin, a w oddziale dwu-
jezycznym - 33 godziny, klasa Il - 32 godziny, a w oddziale dwujezycznym - 35 godzin,
klasa lll - 29 godzin, a w oddziale dwujezycznym - 32 godziny.

Minimalny wymiar godzin zaje¢ rewalidacyjnych dla uczniéw niepetnosprawnych,
w kazdym roku szkolnym, wynosi: w oddziale specjalnym - po 10 godzin na oddziat,
w oddziale ogélnodostepnym lub integracyjnym — po 2 godziny na ucznia.

Uczniowie oddziatu (grupy oddziatowej, miedzyoddziatowej lub miedzyszkolnej),
w ktérym tygodniowy wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych realizowa-
nych w zakresie podstawowym i zakresie rozszerzonym oraz przedmiotow uzupetnia-
jacych jest nizszy niz odpowiedni tagczny ustalony tygodniowy wymiar godzin, moga
realizowa¢ dodatkowo przedmiot uzupetniajacy, dla ktérego nie zostata ustalona
podstawa programowa, lecz program nauczania tego przedmiotu zostat wtgczony do
szkolnego zestawu programéw nauczania. Realizowany dodatkowo przez uczniéw
przedmiot uzupetniajacy ustala dyrektor liceum ogoélnoksztatcagcego po zasiegnieciu
opinii uczniéw danego oddziatu (grupy oddziatowej, miedzyoddziatowej lub mie-
dzyszkolnej).

Technikum

W technikum (IV etap edukacyjny) w czteroletnim okresie nauczania minimalny wy-
miar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych i zaje¢ z wychowawca wynosi:

e przedmioty w zakresie podstawowym: jezyk polski — 360 godzin, 2 jezyki obce no-
wozytne — 450 godzin (godziny te moga by¢ dowolnie rozdzielone pomiedzy zajecia
z tych jezykdw), jezyk obcy nowozytny bedacy drugim jezykiem nauczania w oddzia-
le dwujezycznym - dodatkowo 240 godzin, wiedza o kulturze - 30 godzin, historia
- 60 godzin, wiedza o spoteczenstwie - 30 godzin, podstawy przedsiebiorczosci — 60
godzin, geografia — 30 godzin, biologia — 30 godzin, chemia - 30 godzin, fizyka - 30
godzin, matematyka - 300 godzin, informatyka — 30 godzin, wychowanie fizyczne
- 360 godzin, edukacja dla bezpieczenstwa - 30 godzin;

e przedmioty w zakresie rozszerzonym (dodatkowo, poza wymiarem godzin
okreslonym dla przedmiotow w zakresie podstawowym): jezyk polski, historia,
geografia, biologia, chemia, fizyka, historia muzyki, historia sztuki, jezyk facinski i kul-
tura antyczna oraz filozofia - po 240 godzin, jezyk obcy nowozytny, wiedza o spote-
czenstwie, matematyka oraz informatyka — po 180 godzin;

o przedmioty uzupetniajace: historia i spoteczenistwo oraz przyroda — po 120 godzin,
ekonomia w praktyce oraz zajecia artystyczne — po 30 godzin, ksztatcenie zawodo-
we teoretyczne — 735 godzin, ksztatcenie zawodowe praktyczne — 735 godzin, zajecia
z wychowawca - 120 godzin.

Minimalny wymiar godzin zaje¢ rewalidacyjnych dla ucznidw niepetnosprawnych
wynosi: w oddziale specjalnym — 900 godzin na oddziat, w oddziale ogélnodostepnym
lub integracyjnym - 240 godzin na ucznia.

W czteroletnim okresie nauczania na przedmioty w zakresie rozszerzonym i przed-
mioty uzupetniajace nalezy przeznaczyc tacznie co najmniej 540 godzin.

Praktyki zawodowe s3 realizowane w wymiarze okreslonym w podstawie progra-
mowej ksztatcenia w zawodach, w klasie ustalonej przez dyrektora technikum. W przy-
padku praktyk zawodowych realizowanych dtuzej niz przez 4 tygodnie, dalsze tygodnie
ich trwania dyrektor technikum przelicza na godziny i organizuje w ramach godzin
przeznaczonych na ksztatcenie zawodowe (1 godzina zegarowa praktyki zawodowej
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odpowiada 1 godzinie lekcyjnej). Dyrektor technikum moze roztozy¢ w czasie przebieg
praktyk zawodowych realizowanych dtuzej niz przez 4 tygodnie.

Dyrektor technikum, po zasiegnieciu opinii rady technikum, a jezeli rada technikum nie
zostata powotana — po zasiegnieciu opinii rady pedagogicznej, rady rodzicéw i samorzadu
uczniowskiego, uwzgledniajac zawdd, w ktérym ksztalci technikum, zainteresowania uczniéw
oraz mozliwosci organizacyjne, kadrowe i finansowe technikum, ustala przedmioty realizowa-
ne w zakresie rozszerzonym, sposrod ktérych uczen wybiera 2 przedmioty, z tym ze jednym
z tych przedmiotéw powinna by¢: geografia, biologia, chemia, fizyka lub matematyka.

Uczen jest obowiagzany realizowa¢ przedmiot uzupetniajacy historia i spoteczenstwo,
z zastrzezeniem ust. 6 rozporzadzenia. Uczen, ktéry realizuje w zakresie rozszerzonym:
e przedmiot historia i jeden z przedmiotéw: geografia, biologia, chemia lub fizyka, jest

obowiazany realizowa¢ przedmiot uzupetniajacy ekonomia w praktyce,
e przedmioty: historia i matematyka, jest obowigzany realizowac¢ przedmiot uzupetnia-
jacy przyroda.

Przedmioty w zakresie podstawowym, z wyjatkiem przedmiotéw: jezyk polski, jezyk
obcy nowozytny, jezyk mniejszosci narodowej, etnicznej lub jezyk regionalny i matema-
tyka, sa realizowane w klasach i ll.

Przedmioty w zakresie rozszerzonym: jezyk polski, jezyk obcy nowozytny, jezyk
mniejszosci narodowej, etnicznej lub jezyk regionalny i matematyka sa realizowane
w klasach I-IV, rbwnolegle z tymi przedmiotami w zakresie podstawowym.

Przedmioty w zakresie rozszerzonym: historia, wiedza o spofeczenstwie, geografia,
biologia, chemia, fizyka i informatyka sg realizowane po uprzednim zrealizowaniu tych
przedmiotéw w zakresie podstawowym.

Realizacja przedmiotéw: historia muzyki, historia sztuki, jezyk facinski i kultura an-
tyczna oraz filozofia moze rozpoczac sie w klasie I, I, Il lub IV.

Tygodniowy wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych i zaje¢ z wycho-
wawca dla uczniéw poszczegdlinych klas wynosi: klasa | — 33 godziny, a w oddziale dwu-
jezycznym - 35 godzin, klasa Il - 35 godzin, a w oddziale dwujezycznym — 36 godzin,
klasa Ill - 34 godziny, a w oddziale dwujezycznym - 35 godzin, klasa IV — 31 godzin,
a w oddziale dwujezycznym - 33 godziny.

Minimalny wymiar godzin zaje¢ rewalidacyjnych dla uczniéw niepetnosprawnych,
w kazdym roku szkolnym, wynosi: w oddziale specjalnym - po 8 godzin na oddziat,
w oddziale ogdlnodostepnym lub integracyjnym — po 2 godziny na ucznia.

Ksztatcenie zawodowe teoretyczne i ksztatcenie zawodowe praktyczne moze zakon-
czy¢ sie do konica lutego ostatniego roku nauki.

Uczniowie oddziatu (grupy oddziatowej, miedzyoddziatowej lub miedzyszkolnej),
w ktérym tygodniowy wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych realizowa-
nych w zakresie podstawowym i zakresie rozszerzonym oraz przedmiotéw uzupetniaja-
cych jest nizszy niz odpowiedni taczny ustalony tygodniowy wymiar godzin, moga reali-
zowac dodatkowo przedmiot uzupetniajacy, dla ktérego nie zostata ustalona podstawa
programowa, lecz program nauczania tego przedmiotu zostat wigczony do szkolnego
zestawu programow nauczania. Realizowany dodatkowo przez ucznidéw przedmiot uzu-
petniajacy ustala dyrektor technikum po zasiegnieciu opinii uczniéw danego oddziatu
(grupy oddziatowej, miedzyoddziatowej lub miedzyszkolnej).

Zasadnicza szkota zawodowa

W zasadniczej szkole zawodowej (IV etap edukacyjny) w trzyletnim okresie nauczania
minimalny wymiar godzin obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych i zaje¢ z wychowawca wy-
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nosi: jezyk polski — 160 godzin, jezyk obcy nowozytny — 130 godzin, historia — 60 godzin,
wiedza o spoteczenstwie — 30 godzin, podstawy przedsiebiorczosci - 60 godzin, geografia
- 30 godzin, biologia - 30 godzin, chemia — 30 godzin, fizyka — 30 godzin, matematyka —
130 godzin, informatyka — 30 godzin, wychowanie fizyczne — 290 godzin, edukacja dla
bezpieczenstwa — 30 godzin, ksztatcenie zawodowe teoretyczne - 630 godzin, ksztatcenie
zawodowe praktyczne — 970 godzin, zajecia z wychowawca — 95 godzin.

Minimalny wymiar godzin zaje¢ rewalidacyjnych dla ucznidw niepetnosprawnych
wynosi: w oddziale specjalnym — 960 godzin na oddziat, w oddziale ogélnodostepnym
lub integracyjnym - 190 godzin na ucznia.

Tygodniowy wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych i zaje¢ z wycho-
wawcg dla uczniéw poszczegdlnych klas, ktérzy nie sa mtodocianymi pracownikami,
wynosi: klasa | - 27 godzin, klasa Il - 29 godzin, klasa lll - 30 godzin.

Minimalny wymiar godzin zaje¢ rewalidacyjnych dla uczniéw niepetnosprawnych,
w kazdym roku szkolnym, wynosi w oddziale specjalnym — po 10 godzin na oddziat,
w oddziale ogélnodostepnym lub integracyjnym — po 2 godziny na ucznia.

Uczniowie bedacy mtodocianymi pracownikami, skierowani przez pracodawce na
doksztatcania teoretyczne do osrodka doksztatcania i doskonalenia zawodowego od-
bywaja ksztatcenie zawodowe teoretyczne odrebnie dla kazdego zawodu przez okres
4 tygodni w kazdej klasie, w wymiarze 34 godzin tygodniowo.

W przypadku uczniéw bedacych mtodocianymi pracownikami dyrektor szkoty usta-
la, w kazdej klasie, liczbe dni w tygodniu przeznaczonych na praktyczna nauke zawodu
organizowana u pracodawcéw.

Zapamietaj!

1. Rozporzqdzenie w sprawie ramowych planéw nauczania precyzuje wskazniki monito-
rowania realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogdélnego w zakresie gospo-
darowania czasem edukacyjnym przeznaczonym na realizacje zaje¢ obowigzkowych
i uzupetniajgcych.

2. Rozporzadzenie okredla precyzyjnie wskazniki monitorowania dotyczace plano-
wania i realizacji godzin na wdrazanie podstawy programowej w trzyletnim cyklu
ksztatcenia z podziatem na poszczegolne lata, jak rowniez tygodnie nauki.

Rozporzadzenie w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole progra-
mow wychowania przedszkolnego i programow nauczania oraz do-
puszczania do uzytku szkolnego podrecznikow

Jakie mozliwosci w zakresie programowania realizacji podstawy programowej ma
nauczyciel?

Zgodnie z aktualnie obowigzujacym prawem o$wiatowym nauczyciel moze:

e opracowac program samodzielnie badz we wspétpracy z innymi nauczycielami,

e przedstawic dyrektorowi szkoty program opracowany przez innego autora (autoréw),
np. moze wybraé program nauczania sposréd programoéw dostepnych na rynku, jesli
uwaza, ze taki whasnie program najlepiej odpowiada potrzebom jego uczniéw i wa-
runkom, w jakich pracuje,

e przedstawic¢ program opracowany przez innego autora (autoréw) wraz z dokonanymi
przez siebie modyfikacjami, wskazujac zakres proponowanych zmian z uzasadnie-
niem, dlaczego je proponuje.
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Warunki i tryb dopuszczania do uzytku w szkole programéw nauczania reguluje Roz-
porzqgdzenie MEN z 21 czerwca 2012 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole progra-
mdw wychowania przedszkolnego i programdw nauczania oraz dopuszczania do uzytku
szkolnego podrecznikéw (Dz.U. z dnia 3 lipca 2012 roku, poz. 752). Stanowi ono wykona-
nie upowaznienia zawartego w art. 22a ust. 8 Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie
oswiaty (Dz.U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572, z pézn. zm.), w brzmieniu nadanym Ustawg
z 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz o zmianie niektdrych innych
ustaw (Dz.U. z 2009 r. Nr 56, poz. 458). Przywotany akt prawny znowelizowat przepisy
art. 22a Ustawy o systemie oswiaty, wprowadzajac generalng zasade dopuszczania pro-
graméw nauczania do uzytku w danej szkole przez dyrektora szkoty, po zasiegnieciu
opinii rady pedagogicznej. Dopuszczone do uzytku w danej szkole programy naucza-
nia stanowia szkolny zestaw programoéw nauczania. Oznacza to odejscie od poprzednio
obowigzujacej zasady dopuszczania programoéw nauczania do uzytku szkolnego przez
ministra wtasciwego do spraw oswiaty i wychowania.

Zasada ta dotyczy zarowno programéw wybranych, zmodyfikowanych, jak i opra-
cowanych samodzielnie, z zastrzezeniem, ze skonstruowane zostaty one z wykorzysta-
niem obowigzujacej podstawy programowej ksztatcenia ogélnego®.

Co okresla Rozporzqdzenie w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw?

Rozporzadzenie w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw okresla
m.in.:

e szczegbtowe warunki i tryb dopuszczania do uzytku w danej szkole przez dyrektora
szkoty:

- programéw wychowania przedszkolnego dla przedszkola, w tym przedszkola spe-
cjalnego, oddziatu przedszkolnego w szkole podstawowej oraz innych form wy-
chowania przedszkolnego,

- programéw nauczania dla zaje¢ edukacyjnych z zakresu ksztatcenia ogdlnego dla
szkoty podstawowej, gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych, w tym szkét specjal-
nych,

- programéw nauczania dla zawodéw dla szkét ponadgimnazjalnych, w tym szkét
specjalnych,

e szczegbtowe warunki, jakie musza spetnia¢ dopuszczane do uzytku szkolnego:

- podreczniki przeznaczone do ksztatcenia ogélnego oraz do ksztatcenia w zawo-
dach, w tym do ksztatcenia specjalnego,

- podreczniki wspomagajace edukacje przeznaczone do ksztatcenia specjalnego,

e szczegotowe warunki i tryb dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéow.

Jak rozporzadzenie precyzuje pojecie programu?

Proponowane zmiany maja zwigzek z nowym ksztattem podstawy programowe;j
ksztatcenia ogdlnego, ktéra zawiera precyzyjnie opisane wymagania, a dzieki temu
réwniez obowiazkowy zakres tresci programowych i umiejetnosci oczekiwanych od
ucznidéw na zakoriczenie kolejnych etapdw ksztatcenia. Zatem program w dotychcza-
sowym ksztatcie jako dokument stanowigcy jedynie uszczegétowienie podstawy, stracit
tym samym racje bytu.

'3 Rozporzqdzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkét (Dz.U. z 30 sierpnia 2012 roku, poz. 977).
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Podstawa jest juz szczegdtowa, zawiera precyzyjnie okreslone cele i tresci ksztatce-
nia. Dostarcza takze wskazéwek dotyczacych strategii nauczania. Tu zostata wpisana
rowniez koncepcja pedagogiczna, filozofia nauczania, stanowigca odpowiedz na po-
trzeby wspétczesnego swiata oraz dokonujace sie w nim przemiany spoteczne i cywi-
lizacyjne. Podstawa programowa nie zawiera jednak odpowiedzi na pytanie, jak osia-
gna¢ zatozone szczegdtowe cele edukacyjne, jak wyposazy¢ konkretnych uczniow w
wiedze, umiejetnosci i postawy w niej opisane. Dlatego nauczycielowi pozostawia sie
mozliwos¢ samodzielnego podejmowania decyzji dotyczacych sposobdw realizacji tre-
$ci okreslonych w podstawie programowe;.

Tak rozumiany program nauczania:

e uszczegodtawia i doprecyzowuje podstawe programowag, opisujac i porzadkujac tresci
nauczania oraz procedury osiggania zatozonych celéw edukacyjnych, to znaczy zasa-
dy, formy, metody i sSrodki dydaktyczne,

e jest opisem zmian i tendencji w nauczaniu danego przedmiotu,

e stanowi odpowiedz na réznice w zdolnosciach, zainteresowaniach, mozliwosciach
i potrzebach uczniéw - odbiorcéw programu,

e staje sie wiec bardziej praktycznym, a nie teoretycznym dokumentem, nie bedzie juz
w nim wymagane omowienie zatozen dydaktycznych, na jakich zostata oparta kon-
cepcja programu,

e powinien by¢ dostosowany do potrzeb i mozliwosci uczniéw, dla ktdrych jest prze-
znaczony.

Jakie warunki winien spetnia¢ program nauczania ogélnego dopuszczony do

uzytku w danej szkole?

Program nauczania og6lnego moze by¢ dopuszczony do uzytku w danej szkole, jezeli:

e obejmuje co najmniej 1 etap edukacyjny,

e dotyczy edukacji wczesnoszkolnej (ksztatcenia zintegrowanego), przedmiotu, Sciezki
edukacyjnej, bloku przedmiotowego lub ich czesci,

e stanowi opis sposobu realizacji celéw ksztatcenia i zadan edukacyjnych ustalonych

w podstawie programowej ksztatcenia ogoélnego,

e zawiera:

e szczegdtowe cele ksztatcenia i wychowania,

e tresci zgodne z treSciami nauczania zawartymi w podstawie programowej ksztat-
cenia ogodlnego,

e sposoby osiggania celéw ksztatcenia i wychowania, z uwzglednieniem mozliwosci
indywidualizacji pracy w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci uczniéw oraz warun-
kow, w jakich program bedzie realizowany,

e opis zatozonych osiaggniec ucznia,

e propozycje kryteriéw oceny i metod sprawdzania osiggnie¢ ucznia,

e jest poprawny pod wzgledem merytorycznym i dydaktycznym.

Kto i w jakim zakresie jest odpowiedzialny w procedurze dopuszczania progra-
moéw do uzytku w szkole?

Program nauczania dla zaje¢ edukacyjnych z zakresu ksztatcenia ogélnego, zwany
dalej ,programem nauczania ogélnego’; oraz program nauczania dla zawodu dopusz-
cza do uzytku w danej szkole dyrektor szkoty, na wniosek nauczyciela lub nauczycieli.

27



28

Danuta Grzonkowska, Jolanta Misztal, Jolanta Wieczorek-Wilinska, Zbigniew Zuchowski e

Najwazniejsza kwestia, ktéra nalezy sprawdzi¢ przed dopuszczeniem programu
nauczania do uzytku w danej szkole, jest zgodnos$¢ z podstawg programowa. Program
moze zawiera¢ dodatkowe tresci nauczania, wykraczajace poza zakres ustalony w pod-
stawie programowej, jesli s3 one dobrze uzasadnione i mozliwe do wprowadzenia w
danych warunkach, ale przede wszystkim musi prowadzi¢ do efektywnego nauczenia
wszystkiego, co zostato zapisane w podstawie. Jesli program wykracza w jakims zakre-
sie poza podstawe programowa, nalezy zwréci¢ uwage, czy i na ile takie poszerzenie
jest zasadne, a takze mozliwe do zrealizowania z uczniami.
Przed dopuszczeniem programu nauczania ogdlnego do uzytku w danej szkole, dy-
rektor szkoty moze zasiegna¢ opinii:
¢ nauczyciela mianowanego lub dyplomowanego, majacego wyksztatcenie wyzsze
i kwalifikacje wymagane do prowadzenia zaje¢ edukacyjnych, dla ktérych program
jest przeznaczony

e albo konsultanta lub doradcy metodycznego

¢ lub zespotu nauczycielskiego, zespotu przedmiotowego, lub innego zespotu proble-
mowo-zadaniowego, o ktérych mowa w przepisach w sprawie ramowych statutow
publicznego przedszkola oraz publicznych szkét'™.

Nalezy oceni¢, czy proponowane przez nauczyciela pomysty na realizacje materiatu
nauczania sg dobre, czy pomoga uczniom w uzyskaniu opisanych w podstawie umie-
jetnosci i wiedzy, czy rzeczywiscie stuzg ksztatceniu pozadanych postaw i realizacji za-
tozonych celéw. Nauczyciel i dyrektor danej szkoty najlepiej znaja uczniéw i warunki,
w jakich pracujg, moga zatem oceni¢ przydatnos¢ konkretnych procedur osiggania ce-
6w edukacyjnych.

Wybdr i ocena programu nauczania nie s nowym zadaniem ani dla nauczyciela, ani
dla dyrektora. Od dawna zaréwno wybdr podrecznika, jak i wybdr programu nauczania,
jest przywilejem nauczyciela, ktéry dokonuje go sposrdd bardzo szerokiej oferty. Przed-
tem musi jednak dokona¢ analizy potrzeb wiasnych uczniéw. Podejmuje decyzje i jest
bezposrednio odpowiedzialny za jakos¢ i efekty procesu nauczania. Doswiadczeni na-
uczyciele nie powinni mie¢ wiekszych probleméw z wyborem, adaptacja czy opracowa-
niem wiasnego programu nauczania. Tym mniej doswiadczonym moze pomoc zespot.

Nie ma prawnego obowiagzku, ale dobrym rozwigzaniem bytoby powotanie w szkole
zespotu nauczycielskiego, zespotu przedmiotowego lub innego zespotu problemowo-
-zadaniowego, o ktérych mowa w przepisach w sprawie ramowych statutéw publiczne-
go przedszkola oraz publicznych szkét?, ktérego zadaniem bedzie opiniowanie propo-
nowanych przez nauczycieli programéw nauczania.

Taki zesp6t moze réwniez analizowac i ocenia¢, na ile wybrane programy sie spraw-
dzaja i w przysztosci podejmowac decyzje z wykorzystaniem wynikéw wiasnych ob-
serwadji i analiz. Dyrektor szkoty moze rowniez tworzy¢ grupy doradcze sktadajace sie
ze specjalistow z zewnatrz. Jest to istotne zwtaszcza w ksztatceniu zawodowym, gdzie
warto zasiegngac opinii specjalistéw z zakresu danego zawodu lub profilu.

Zespot wspierajacy dyrektora w podejmowaniu decyzji programowych powinien
tez sprawdzi¢, czy program nie zawiera btedéw rzeczowych oraz czy tresci w nim zapi-

* Rozporzqgdzenie MEN z 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych
szkot (Dz. U.z 2001 r.Nr 61, poz. 624 z pézn. zm.).

> Rozporzqdzenie MEN z 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych
szkét (Dz. U.z 2001 r. Nr 61, poz. 624 z pdzn. zm.).
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sane (zwfaszcza te, ktdre nie wystepujg w podstawie programowej) sg poprawne mery-

torycznie i zgodne z aktualng wiedza w danej dziedzinie.

Co to jest szkolny zestaw programéw nauczania?

Wszystkie programy dopuszczone do uzytkuiuzywane w danej szkole stanowia szkol-
ny zestaw programow nauczania. Dyrektor szkoty jest odpowiedzialny za uwzglednienie
w szkolnym zestawie programdw nauczania cato$ci podstawy programowe;j.

Czym jest modyfikacja programu nauczania?

Z kolei modyfikacje programu nauczania rozumiec¢ nalezy jako dostosowanie wy-
branego programu do mozliwosci uczniéw, nauczyciela i szkoty. Taki program przedto-
zony do akceptacji dyrektorowi winien zawiera¢:

e spis zmian wprowadzonych przez nauczyciela,

e uzasadnienie i cel wprowadzonych modyfikacji.

Jakie argumenty uzasadniaja podjecie trudu opracowania programéw witasnych

przez nauczycieli?

Zasadniczym wymogiem aktualnej edukacji jest realny wybér i prawdziwa rézno-
rodno$¢ programow nauczania. Nie ma idealnego programu nauczania, ale nalezy
dazy¢ do tego, by kazdy tworzony dokument odpowiadat potrzebom i oczekiwaniom
uczniéw - odbiorcéw programu. Konstruowanie programu nauczania to ,serce refor-
my” i pole najwiekszej autonomii nauczyciela. To on, opracowujac program, musi by¢
biegly w sztuce gromadzenia i budowania wiedzy, to on doprecyzowuje i uktada tresci
podstawy programowej. Pisanie programu stanowi zatem najlepszy kurs pedagogiczny
i metodyczny. Dzieki wprowadzeniu podstaw programowych kazdy nauczyciel planuja-
cy proces edukacyjny zna cele ksztatcenia i tresci nauczania. Nie ma jednak w podstawie
informacji o sposobach dojscia do celu, czyli brak w niej odpowiedzi na pytanie, jak
osiagnac zatozone cele. Na to pytanie odpowiedZ powinien dawac program nauczania.
Niewatpliwie musza sie w nim znalez¢ informacje o sposobie organizacji procesu na-
uczania — uczenia sie. To nauczyciel jest prawdziwym autorem realizowanego programu
nauczania i on najlepiej wie, jak zorganizowac proces nauczania w swojej klasie. Pro-
ponowane regulacje prawne oddaja w jego rece zadanie przedstawienia tej koncepcji
dyrektorowi. Moze sie on oczywiscie positkowac znanymi mu programami, ale przede
wszystkim musi poznaé podstawe programowa, przemyslec jg i zaplanowac wiasny
sposob jej realizacji. Droga do wynikéw jest bowiem réwnie wazna jak same wyniki.
Zostaje ona wyznaczona dla konkretnej grupy uczniéw, z uwzglednieniem wynikéw
diagnozy ich cech rozwojowych, potrzeb edukacyjnych oraz zainteresowan. Te droge
wyznacza wiasnie program nauczania.

Jakie sa zadania nauczyciela opracowujacego program nauczania?

Opracowanie programu oznacza, ze nauczyciel:

e uszczegodtawia cele zawarte w podstawie programowej i wskazuje odpowiadajace im
osiagniecia ucznia; planuje jednoczesnie, kiedy oczekuje sie od ucznia, ze bedzie dys-
ponowat opisang wiedza, umiejetnosciami i przyjmowat dane postawy,

e porzadkuje materiat nauczania zgodnie z wtasna koncepcja, uktadajac go w najodpo-
wiedniejszej jego zdaniem kolejnosci, jak w planie edukacyjnym,

e wybiera i proponuje formy i metody pracy z uczniami stosownie do tresci, ksztatco-
nych umiejetnosci oraz potrzeb uczniéw, z ktérymi pracuje, i wreszcie wiasnych pre-
ferencji oraz warunkow szkoty,

e planuje tez sposob i kryteria oceniania postepow uczniéw (jak w dobrze opracowa-
nym przedmiotowym systemie oceniania).
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Czym powinien wyrdzniac sie dobry program nauczania?

Cechy dobrego programu:

e jest zgodny z podstawg programowa, gdyz miarg sukcesu wszystkich reform, czyli
zmian na poziomie systeméw edukacyjnych, jest to, na ile spowodowaty one zaist-
nienie rzeczywistych zmian na poziomie szkét i wptynety na to, co robig szkoty i na-
uczyciele's; podstawa programowa stanowi zatem kanon, rdzer programoéw eduka-
cyjnych, jest zrédtem ich tredci, zadan i celéw nauczania,

e preferuje nowoczesny model nauczania - uczenia sie, zgodnie z ktéorym w centrum
zainteresowania szkoty znajduje sie nie realizacja programu, lecz uczen oraz jego
potrzeby i zainteresowania, a tym lepszy jest nauczyciel, im ciekawsze stwarza sytu-
acje dydaktyczne, natomiast tym lepszy jest uczen, im lepiej opanowuje umiejetno-
$ci i wszechstronnie sie rozwija; celem takiej szkoty jest wiec wyposazenie uczniéw
w okreslone umiejetnosci i ich wszechstronny rozwaj, co rozumiemy jako réwnowage
miedzy wiedzg, umiejetnosciami i postawami,

e preferuje stosowanie wiedzy w praktyce,

e wykorzystuje gtéwnie problemowe i operacyjne strategie nauczania,

o realizuje idee dialogu i wspotpracy,

e korzysta takze z uznanego dorobku tradycyjnych systeméw dydaktycznych,

e preferuje holistyczne ujecie w edukacji, w tym: zasade catosciowosci w rozumieniu
i opisywaniu swiata, przedstawianie uczniowi spéjnego obrazu rzeczywistosci, inte-
gracje przekazywanych tresci z zyciowym doswiadczeniem ucznia i z zyciem codzien-
nym, dostosowanie sposobow przekazu do mozliwosci percepcyjnych uczniéw, przy-
jecie zatozenia, ze nie encyklopedyczna wiedza jest nam potrzebna, lecz rozumienie
siebie i swojego miejsca w swiecie, rozwdj osobowosci cztowieka i przygotowanie go
do twérczego i samodzielnego zycia w szybko zmieniajagcym sie Swiecie, integracja
wiedzy z rozmaitych dziedzin i potaczenie ich w zrozumiate, wzajemnie przenikajace
sie catosdci, nauczanie wiedzy i umiejetnosci potrzebnych na co dzien, ttumaczenie
zjawisk, ich mechanizmow i prawidtowosci,

e odwotuje sie do okreslonych wartosci; w nowej podstawie programowej pojawito sie
wprost odwotanie do systemu wartosci, konkretnie do 4 triad wartosci, to znaczy:
platonskiej (piekno, prawda, dobro), chrzescijanskiej (wiara, nadzieja, mitosc), polskiej
(Bdg, honor, ojczyzna) oraz swieckiej (wolnos¢, rownos¢, sprawiedliwosc); dlatego
w dobrym programie formutujemy cele nie tylko w obszarze wiedzy i umiejetnosci,
lecz takze w obszarze postaw uczniéw; ich zrédto stanowig wskazane w podstawie
programowej nastepujace wartosci: uczciwos¢, wiarygodnos$¢, odpowiedzialnosé,
wytrwatos$¢, poczucie wiasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢ po-
znawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowos¢ do podejmo-
wania inicjatyw oraz pracy zespotowej,

e formutujac cele programu, mozna zatem przyja¢ model koniczyny wpisany w kon-
cepcje programowg podstawy, co niewatpliwie przetozy sie na to, iz efekty ksztatcenia
zostang w programie okreslone konsekwentnie w 3 obszarach — wiedzy, umiejetnosci
i postaw uczniéw, obowigzkowo na 3 poziomach umiejetnosci — kluczowych, ponad-
przedmiotowych i przedmiotowych, a zadania nauczyciela i szkoty obejma realizacje
celéw ksztatcenia, okreslonych w formie wymagan ogodlnych oraz tresci nauczania
potaczonych z wymaganiami okreslonymi w formie celéw szczegétowych,

16 E.D. Walker, J.F. Soltis, Program i cele ksztatcenia, Warszawa 2000, s. 80.
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zawiera uporzadkowane tresci nauczania, ich potaczenie, selekcje i gradacje,

sprzyja ksztatceniu samodzielnosci myslenia i rozwigzywaniu problemoéw,

uczy, jak sie uczy¢ i postugiwac zdobyta wiedza,

pomaga w gromadzeniu wiedzy uzytecznej, czyli takiej, ktérg uczen bedzie mogt wy-
korzystac,

umozliwia rozwéj osobowy, emocjonalny i duchowy uczniéw, wptywa na ich postawy
i wartosci,

przyczynia sie do ksztattowania postaw oraz systemu wartosci wychowankéw,

nie rozdziela ksztatcenia i wychowania,

umozliwia indywidualizacje procesu nauczania — uczenia sie,

cele sa w nim wazniejsze od tresci,

widoczna jest w nim wyraZna orientacja na przysztos¢,

musi by¢ dedykowany konkretnej grupie uczniéw,

winien odpowiadac preferencjom i wartosciom nauczyciela.

Jakie mozna wyroéznic etapy pracy nad opracowaniem programu?
Etapy pracy nad opracowaniem programu przedstawiajq sie nastepujaco:

etap diagnozy:

- ocena dotychczas realizowanych programow,

- ocena zasobow szkoty i indywidualnych zasobdédw konstruktoréw programéw, to
znaczy zdefiniowanie zasobéw materialnych i niematerialnych, w tym: wiasnych
autoréw programu, szkoty oraz srodowiska, w tym doswiadczen nauczycieli, ich
preferowanego stylu pracy i posiadanych kompetencji; nalezy zastanowic sie, co
jest mozliwe do realizacji w warunkach, w jakich pracujemy,

- ocena potrzeb, mozliwosci i oczekiwan uczniéw, dla ktérych przeznaczony jest pro-
gram, diagnoza, poznanie uczniéw odbiorcéw programu, ich potrzeb, mozliwosci,
doswiadczen, przekonan oraz poziomu motywacji,

- analiza wymagan podstawy programowej,

etap konstruowania programu:

- okreslenie koncepcji programu — opis preferowanych wartosci i przekonan peda-
gogicznych oraz modelu nauczania - uczenia sie, wybér modelu i typu programu,

- sformutowanie celéw programu, w tym ogdlnych i kierunkowych,

- wybor i uporzadkowanie materiatu nauczania,

- ustalenie procedur osiggania zatozonych celéw, to znaczy zasad, metod, form
i Srodkéw dydaktycznych,

- opis w formie celéw szczegdtowych zatozonych osiggniec uczniéw, konsekwentnie
w obszarze wiedzy, umiejetnosci i postaw,

— opis kryteriéw i metod oceniania,

- okreslenie obudowy dydaktycznej programu,

— okreslenie warunkéw wdrozenia programu,

etap ewaluacji:

- ocena dokumentu programowego,

- ocena pracy nauczyciela,

- ocena wykorzystanych zasobéw,

- ocena uzyskanych wynikéw.

Jaka strukture moze mie¢ program nauczania?
Propozycja struktury dokumentu programowego:
e Wstep — koncepcja i zatozenia programu.
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e Cele ogdlne i kierunkowe programu.

e Dziaty programowe.

o Uszczegdtowienie tresci w obrebie dziatow, w tym:

— tresci nauczania,

- szczego6towe cele edukacyjne/operacyjne, zwigzane z poszczegdlnymi tresciami
nauczania,

- procedury osiggania szczegotowych celéw edukacyjnych.

e Opis zatozonych osiggniec¢ uczniéw oraz sposobéw ich sprawdzania i oceniania.

e Ewaluacja etapowa i koncowa programu.

e Przyktadowe materiaty edukacyjne do realizacji programu, np.: scenariusze zaje¢, kar-
ty pracy, projekty edukacyjne.

Zapamietaj!

1. Do, przetozenia” podstawy programowej na program nauczania niezbedna jest znajo-
mos¢ catego dokumentu, jego najwazniejszych zatozen i preferencji. Wazne jest przy
tym réwniez uwzglednienie nowoczesnych strategii nauczania danego przedmiotu.

2. Zaproponowany przez nauczyciela program powinien by¢ dostosowany do potrzeb
i mozliwosci uczniéw, dla ktérych jest przeznaczony.

3. Opinia o programie powinna zawiera¢ w szczegdlnosci ocene jego zgodnosci
z podstawa programowa ksztatcenia ogélnego i dostosowania programu do potrzeb
i mozliwosci uczniéw, dla ktérych jest przeznaczony.

4. Dyrektorzy szkot, opracowujac plan doskonalenia zawodowego nauczycieli, powinni
bra¢ pod uwage potrzeby szkoty zwigzane z doskonaleniem nauczycieli w zakresie
wyboru, adaptacji i opracowywania programow nauczania.

5. Program to domena nauczyciela, nawet jesli wybiera on dokument opracowany
przez kogos$ innego.

6. Dobrze sie dzieje, gdy program dla uczniéw danej szkoty powstaje wiasnie w tej
placéwce. Jednak nie mozna nakaza¢ nauczycielom opracowania programu. Dlate-
go niejednokrotnie o wiele korzystniej jest wybra¢ lub zmodyfikowaé program na-
uczania opracowany przez specjalistéw, oferowany przez wydawnictwa edukacyjne.
Praktyka pokazuje jednak, ze nauczyciel bez wzgledu na to, czy wybiera, modyfikuje
lub opracowuje wtasny program nauczania, ma obowigzek podejmowania decyzji
programowych dla dobra swoich ucznidw. Im wiecej tych decyzji podejmuja nauczy-
ciele, tym lepiej dla rozwoju uczniéw, szkoty i samych nauczycieli.

Jak rozporzadzenie precyzuje pojecie podrecznika?

Podrecznik przeznaczony do ksztatcenia ogélnego zawiera usystematyzowang pre-
zentacje wszystkich tresci nauczania z zakresu danych zaje¢ edukacyjnych na danym
etapie edukacyjnym, ujetych w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego.

Podrecznik dzieli sie na czesci sktadajace sie na serie podrecznikéw do danych zajec
edukacyjnych na danym etapie edukacyjnym, jezeli wydanie podrecznika w czesciach
jest uzasadnione ze wzgledu na funkcjonalnos¢ uzytkowania podrecznika.

Kazda czes¢ podrecznika wchodzaca w sktad serii podrecznikéw zawiera usystema-
tyzowana prezentacje wybranych tresci nauczania z zakresu danych zaje¢ edukacyjnych
na danym etapie edukacyjnym albo edukacji wczesnoszkolne;j.

Podrecznik do nauczania przedmiotu uzupetniajacego przyroda oraz przedmiotu
uzupetniajgcego historia i spoteczenstwo na IV etapie edukacyjnym zawiera co najmniej
4 watki ujete w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego i dzieli sie na czesci za-
wierajace usystematyzowana prezentacje tresci nauczania z zakresu kazdego z watkow.
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W przypadku podrecznika do nauczania przedmiotu uzupetniajacego historia i spo-
teczenstwo na IV etapie edukacyjnym obowigzkowy jest watek tematyczny ,Ojczysty
Panteon i ojczyste spory”.

Podrecznik do nauczania historii i geografii przeznaczony dla mniejszosci narodowej
lub etnicznej oraz spotecznosci postugujacej sie jezykiem regionalnym zawiera usyste-
matyzowang prezentacje tresci nauczania z zakresu danego przedmiotu, wykraczaja-
cych poza zakres okreslony w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego.

Jakie warunki powinien spetnia¢ podrecznik przeznaczony do ksztatcenia ogélnego?

Podrecznik przeznaczony do ksztatcenia ogdlnego:

e jest poprawny pod wzgledem merytorycznym, dydaktycznym, wychowawczym i je-
zykowym, w szczegdlnosci:
- uwzglednia aktualny stan wiedzy naukowej, w tym metodycznej,
- jest przystosowany do danego poziomu ksztatcenia, zwtaszcza pod wzgledem

stopnia trudnosci, formy przekazu, wiasciwego doboru poje¢, nazw, terminow
i sposobu ich wyjasniania,

e zawiera materiat rzeczowy i materiat ilustracyjny odpowiedni do przedstawianych
tresci nauczania,

e ma logiczna konstrukcje,

e zawiera zakres materiatu rzeczowego i materiatu ilustracyjnego odpowiedni do liczby
godzin przewidzianych w ramowym planie nauczania na nauczanie danego przedmiotu,

e zawiera propozycje dziatan edukacyjnych aktywizujgcych i motywujacych uczniow,

e umozliwia uczniom ze zréznicowanymi mozliwosciami nabycie umiejetnosci okreslo-
nych w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego,

e w przypadku podrecznika przeznaczonego dla szkoty ponadgimnazjalnej — okresla
zakres ksztatcenia podstawowy lub rozszerzony,

e zawiera tresci zgodne z przepisami prawa, w tym ratyfikowanymi umowami miedzy-
narodowymi,

® ma przejrzysta szate graficzna,

e nie zawiera materiatéw reklamowych innych niz informacje o publikacjach edukacyj-
nych.

Podrecznik do nauczania historii i geografii uwzglednia ponadto zalecenia dwustron-

nych komisji podrecznikowych oraz innych komisji i zespotéw do spraw podrecznikéw,

dziatajacych na podstawie miedzypanstwowych uméw dotyczacych wspotpracy w za-

kresie edukacji lub porozumien komitetéw narodowych UNESCO.

Podrecznik do nauczania jezyka obcego nowozytnego jest ponadto przeznaczony do

realizacji okre$lonego w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego poziomu za-

awansowania znajomosci jezyka obcego.

Jakie warunki powinien spelnia¢ podrecznik w formie elektronicznej?

Podreczniki moga mie¢ forme elektroniczng i moga by¢ zamieszczone na informatycz-

nym nosniku danych lub w Internecie. Podrecznik w formie elektronicznej zawiera:

e opis sposobu uruchomienia albo opis sposobu instalacji i uruchomienia,

e system pomocy zawierajacy opis uzytkowania podrecznika,

e mechanizmy nawigacji i wyszukiwania, w tym w szczegdlnosci spis tresci i skorowidz
w postaci hiperfaczy,

e opcje drukowania tresci podrecznika, z wytgczeniem dynamicznych elementéw mul-
timedialnych, ktérych wydrukowanie nie jest mozliwe.
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Zapamietaj!

1. Rozporzqdzenie w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przed-
szkolnego i programdw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw
precyzuje wskazniki monitorowania dotyczace wyboru, modyfikacji i opracowania pro-
gramoOw nauczania stanowigcych opis sposobdéw realizacji podstawy programowej.

2. Rozporzqdzenie w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania
przedszkolnego i programdw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego pod-
recznikéw precyzuje wskazniki monitorowania dotyczace wyboru podrecznikéw
wspomagajacych realizacje podstawy programowe;j.

Rozporzadzenie w sprawie nadzoru pedagogicznego

Jak rozporzadzenie o nadzorze definiuje pojecie monitorowania?

Rozporzadzenie MEN o nadzorze definiuje monitorowanie jako dziatanie prowa-
dzone w szkole lub placéwce obejmujace zbieranie i analize informacji o dziatalnosci
dydaktycznej, wychowawczej i opiekuniczej oraz innej dziatalnosci statutowej szkoty
lub placéwki. Stanowi ono zatem czynnos¢ nadzoru pedagogicznego, obok ewaluadji,
kontroli czy wspomagania. Podkresli¢ ponadto nalezy, ze nie ma dobrej ewaluacji czy
kontroli bez monitorowania, cho¢ czynnosci te stanowiag odrebne sposoby dziatan po-
dejmowanych w ramach nadzoru pedagogicznego.

W jaki spos6b wymagania nadzoru pedagogicznego doprecyzowujg wskazniki mo-
nitorowania realizacji podstawy programowej?

Z punktu widzenia potrzeb w zakresie monitorowania niezwykle istotne sg wyma-
gania stanowiace zafacznik do rozporzadzenia MEN z dnia 10 maja 2013 roku (Dz.U.
z dnia 14 maja 2013 roku, poz. 560), poniewaz definiuja jako$¢ edukacji oraz umozliwia-
ja wskazanie, jakie zadania szkota powinna wypetnia¢ wobec kazdego ucznia, pokazuja,
jak powinna pracowag, i wskazuja jej drogi rozwoju. Umozliwiajg tym samym prowadze-
nie monitorowania i ewaluacji, a w konsekwencji ustalenie ,mapy” szkoty z jej mocnymi
i stabymi stronami. Umozliwiaja takze potaczenie informacji o szkole ptynacej z syste-
mu egzaminéw zewnetrznych z innymi, bardzo istotnymi informacjami o pracy szkoty,
np. dotyczacymi realizacji podstawy programowej. Dla omawianego zagadnienia, jakim
jest monitorowanie realizacji podstawy programowej, szczegdlnie istotne wydaje sie
przywotanie nastepujacych wymagan wobec szkét:

Tabela 6. Fragment zafgcznika do rozporzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego
dotyczacy wymagania drugiego

Wymaganie

Charakterystyka wymagania
na poziomie D

Charakterystyka wymagania
na poziomie B

2. Procesy edukacyjne sg
zorganizowane w sposéb
sprzyjajacy uczeniu sie.

Planowanie procesow eduka-
cyjnych w szkole lub placéwce
stuzy rozwojowi uczniéw.
Uczniowie znajg stawiane przed
nimi cele uczenia sie i formuto-
wane wobec nich oczekiwania.
Informowanie ucznia o jego po-
stepach w nauce oraz ocenianie
pomagaja uczniom uczyc sie

i planowac ich indywidualny
rozwdj.

Organizacja proceséw eduka-
cyjnych umozliwia uczniom
powigzanie réznych dziedzin
wiedzy i jej wykorzystanie. Taka
organizacja proceséw edu-
kacyjnych pomaga uczniom
zrozumied swiat oraz lepiej
funkcjonowa¢ w spotecznosci
lokalnej.
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Nauczyciele ksztattujg u uczniow
umiejetnos¢ uczenia sie.
Nauczyciele i uczniowie tworza
atmosfere sprzyjajaca uczeniu sie.
Nauczyciele motywujg uczniéw
do aktywnego uczenia sie

i wspierajg ich w trudnych
sytuacjach.

Nauczyciele stosuja rézne
metody pracy dostosowane

do potrzeb ucznia, grupy

i oddziatu.

Uczniowie majg wptyw na
sposob organizowania i prze-
bieg procesu uczenia sie. Czuja
sie odpowiedzialni za wiasny
rozwdj.

Uczniowie ucza sie od siebie
nawzajem.

W szkole lub placéwce stosuje
sie nowatorskie rozwigzania
stuzace rozwojowi uczniéw.

W kontekscie wymagania drugiego Procesy edukacyjne sq zorganizowane w sposéb
sprzyjajqcy uczeniu sie monitorowanie realizacji podstawy programowej winno skupic
sie na nastepujacych kwestiach:

1. Cos$wiadczy otym, ze planowanie proceséw edukacyjnych stuzy rozwojowi uczniéw
i jest zgodne z zatozeniami okreslonymi w podstawie programowej?

2. Co w szkole sprzyja tworzeniu klimatu uczenia sie i ksztattowaniu whasciwych po-
staw wobec procesu uczenia sie?

H W

sie oraz formutowanych wobec nich wymagan?

0N Oy WU

O

10.

12.

. Jakie metody pracy stosujg nauczyciele?
. Co decyduje o doborze metod pracy przez nauczycieli?

. Czy i w jaki sposéb nauczyciele motywuja uczniéw do aktywnego uczenia sie?
. Czy i w jaki sposéb nauczyciele wspierajg uczniéw w sytuacjach trudnych?

. Czy i w jaki sposéb nauczyciele ksztattuja umiejetnos¢ uczenia sie uczniow?

W jaki sposéb udzielana jest informacja zwrotna o postepach w nauce?

. Czemu stuzy ocenianie uczniéw?
W jaki sposéb, planujac procesy edukacyjne, uwzglednia sie zasade integralnego

postrzegania Swiata i cztowieka?

13.

wspétodpowiedzialnos¢ za wiasny rozwdj?

14.
15.

. Kto w szkole jest odpowiedzialny za ksztalttowanie atmosfery uczenia sie?
. Co Swiadczy o tym, ze uczniowie sa $wiadomi stawianych przed nimi celéw uczenia

Co Swiadczy o tym, ze uczniowie s3 wspotautorami procesu uczenia sie oraz biorg

Jakie sprzyjajace uczeniu sie warunki stworzono w szkole?
Jakie wprowadzono innowacyjne rozwiazania stuzace rozwojowi uczniéw?

Tabela 7. Fragment zafgcznika do rozporzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego
dotyczacy wymagania trzeciego

Wymaganie

Charakterystyka wymagania
na poziomie D

Charakterystyka wymagania
na poziomie B

3. Uczniowie nabywaja
wiadomosci i umiejetnosci
okreslone w podstawie pro-
gramowej.

W szkole lub placowce realizu-
je sie podstawe programowa

z uwzglednieniem osiggniec
uczniéw z poprzedniego etapu
edukacyjnego.

Podstawa programowa jest
realizowana z wykorzystaniem
zalecanych warunkoéw i sposo-
bow jej realizacji.

Wdrazane wnioski z monitoro-
wania i analizowania osiggniec
uczniéw przyczyniajg sie do
wzrostu efektéw uczenia sie

i osiggania réznorodnych suk-
ceséw edukacyjnych ucznidw.
Wyniki analizy osiggnie¢
uczniéw, w tym ucznidéw, kto-

rzy ukonczyli dany etap
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W szkole lub placéwce monito-
ruje sie i analizuje osiggniecia

kazdego ucznia, z uwzglednie-
niem jego mozliwosci rozwojo-

edukacyjny, potwierdzaja
skutecznos¢ podejmowanych
dziatan dydaktyczno-wycho-
wawczych.

wych, formutuje sie i wdraza
whnioski z tych analiz.

Uczniowie odnoszg sukces na
wyzszym etapie ksztatcenia
lub na rynku pracy.

W kontekscie wymagania trzeciego Uczniowie nabywajq wiadomosci i umiejetnosci
okreslone w podstawie programowej monitorowanie realizacji podstawy programowej
winno skupic sie na nastepujacych kwestiach:

1. Co Swiadczy o tym, ze realizacja podstawy programowej odbywa sie zgodnie z zale-
canymi sposobami i warunkami?

2. Co wskazuje na to, ze w realizacji podstawy programowej uwzglednia sie osiagniecia
uczniéw z poprzednich etapéw edukacyjnych?

3. Czyiw jaki sposdb monitoruje sie osiggniecia edukacyjne uczniéw?

4. Co $wiadczy o tym, ze uczniowie nabywajg wiadomosci i umiejetnosci okreslone

w podstawie programowej?

. Jakie sg efekty ksztatcenia?

. Jakie sukcesy edukacyjne osiggaja uczniowie?

7. Jakie sukcesy osiggaja uczniowie na wyzszych etapach ksztatcenia lub na rynku pracy?

[© )WY, ]

Tabela 8. Fragment zatacznika do rozporzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego
dotyczacy wymagania czwartego
Wymaganie

Charakterystyka wymagania
na poziomie D
Uczniowie sg zaangazowani
w zajecia prowadzone w szkole

Charakterystyka wymagania
na poziomie B
Uczniowie inicjujg i realizuja
réznorodne dziatania na rzecz

4. Uczniowie sa aktywni.

lub placéwce i chetnie w nich
uczestnicza.

Nauczyciele stwarzajg sytuacje,
ktére zachecaja kazdego ucznia
do podejmowania réznorodnych
aktywnosci.

wlasnego rozwoju, rozwoju
szkoty lub placéwki i spoteczno-
sci lokalnej oraz angazuja w nie
inne osoby.

W kontekscie wymagania czwartego Uczniowie sq aktywni monitorowanie realizacji
podstawy programowej winno skupic sie na nastepujacych kwestiach:

W jaki sposéb motywuje sie uczniéw do podejmowania ré6znorodnych aktywnosci
na rzecz wtasnego rozwoju?

W czym przejawia sie aktywnos$¢ uczniéw w procesie ksztatcenia?

Jakie mozliwosci korzystania z réznorodnych form aktywnosci stwarzaja uczniom

nauczyciele?

Jakie dziatania na rzecz wtasnego rozwoju, rozwoju szkoty i spotecznosci lokalnej
inicjujg i realizujg uczniowie?
Do czego przyczynia sig, na co wptywa aktywnosc¢ uczniéw w procesie ksztatcenia?
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Tabela 9. Fragment zafacznika do rozporzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego
dotyczacy wymagania pigtego

Wymaganie

Charakterystyka wymagania
na poziomie D

Charakterystyka wymagania
na poziomie B

5. Respektowane sg normy
spoteczne.

Dziatania szkoty lub placowki
zapewniaja uczniom bezpie-
czenstwo fizyczne i psychiczne,
a relacje miedzy wszystkimi
cztonkami spotecznosci szkol-
nej sg oparte na wzajemnym
szacunku i zaufaniu.
Uczniowie wspotpracuja ze
soba w realizacji przedsiewziec
bedacych wynikiem dziatan
samorzadu uczniowskiego.
Zasady postepowania i wspot-
zycia w szkole lub placowce sg
uzgodnione i przestrzegane
przez uczniéw, pracownikow
szkoty i rodzicow.

W szkole lub placéwce, wspdl-
nie z uczniami i rodzicami,
analizuje sie podejmowane
dziatania wychowawcze, w tym
majace na celu eliminowanie
zagrozen oraz wzmachnianie
wiasciwych zachowan. Ocenia
sie ich skutecznos¢ oraz, w razie
potrzeb, modyfikuje.

W kontekscie wymagania piatego Respektowane sq normy spoteczne monitorowanie
realizacji podstawy programowej winno skupi¢ sie na nastepujacych kwestiach:
1. Jakie wartosci i normy okreslone w podstawie programowej respektuje sie w szkole?
2. W jaki sposéb przyjete wartosci i normy przejawiaja sie w zyciu szkoty?
3. Co $wiadczy o tym, ze przestrzega sie zasad i norm zachowania okreslonych w pod-

stawie programowej?

4. Do czego przyczynia sie respektowanie przyjetych w szkole norm i wartosci?

5. Jakie dziatania wychowawcze podejmuje sie w szkole?

6. Czyiw jaki sposob analizuje sie i modyfikuje podejmowane dziatania wychowawcze?

Tabela 10. Fragment zatgcznika do rozporzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego
dotyczacy wymagania széstego

Wymaganie

Charakterystyka wymagania
na poziomie D

Charakterystyka wymagania
na poziomie B

6. Szkota lub placéwka
wspomaga rozwoj uczniéw,
z uwzglednieniem ich indy-
widualnej sytuadji.

W szkole lub placéwce rozpo-
znaje sie mozliwosci psychofi-
zyczne i potrzeby rozwojowe,
sposoby uczenia sie oraz sytu-
acje spoteczna kazdego ucznia.
Zajecia rozwijajace zaintere-
sowania i uzdolnienia, zajecia
dydaktyczno-wyréwnawcze

i specjalistyczne organizowane
dla uczniéw wymagajacych
szczegolnego wsparcia w roz-
woju lub pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej oraz zajecia
rewalidacyjne dla uczniéw
niepetnosprawnych sg

W szkole lub placéwce sg pro-
wadzone dziatania uwzglednia-
jace indywidualizacje procesu
edukacji w odniesieniu do
kazdego ucznia.

W opinii rodzicéw i uczniow
wsparcie otrzymywane w szko-
le lub placéwce odpowiada ich
potrzebom.

37



38

Danuta Grzonkowska, Jolanta M

isztal, Jolanta Wieczo

ek-Wilinska, Zbigniew Zuchowski e

odpowiednie do rozpoznanych
potrzeb kazdego ucznia.
Szkota lub placéwka wspétpra-
cuje z poradniami psycholo-
giczno-pedagogicznymi i inny-
mi podmiotami $wiadczacymi
poradnictwo i pomoc uczniom,
zgodnie z ich potrzebami i sytu-
acja spoteczna.

W szkole lub placéwce sg
realizowane dziatania anty-
dyskryminacyjne obejmujace
cafg spotecznosc szkoty lub
placowki.

W kontekscie wymagania széstego Szkota lub placéwka wspomaga rozwdj uczniéw,
z uwzglednieniem ich indywidualnej sytuacji monitorowanie realizacji podstawy progra-
mowej winno skupi¢ sie na nastepujacych kwestiach:
1. W jaki sposdb w szkole rozpoznaje sie mozliwosci psychofizyczne i potrzeby rozwo-

jowe, sposoby uczenia sie oraz sytuacje spoteczna kazdego ucznia?
2. Jak w szkole indywidualizuje sie proces ksztatcenia?
3. Jak w szkole tworzy sie oferte zaje¢ dodatkowych?
4. Z jakimi podmiotami wspotpracuje szkota, wspierajac rozwéj swoich uczniow?
5. Jakie dziatania antydyskryminacyjne realizowane sg w szkole?

Tabela 11. Fragment zatgcznika do rozporzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego
dotyczacy wymagania siodmego

Wymaganie

Charakterystyka wymagania
na poziomie D

Charakterystyka wymagania
na poziomie B

7. Nauczyciele wspotpracu-
ja w planowaniu i realizo-
waniu proceséw edukacyj-
nych.

Nauczyciele, w tym nauczyciele
pracujacy w jednym oddziale,
wspétpracuja ze soba

w planowaniu, organizowaniu,
realizowaniu i modyfikowaniu
proceséw edukacyjnych.
Wprowadzanie zmian doty-
czacych przebiegu proceséw
edukacyjnych (planowanie, or-
ganizacja, realizacja, analiza i do-
skonalenie) nastepuje w wyniku
ustalen miedzy nauczycielami.

Nauczyciele wspdlnie rozwigzu-
ja problemy, doskonalg metody
i formy wspotpracy.

Nauczyciele pomagaja sobie
nawzajem w ewaluacji i dosko-
naleniu wtasnej pracy.

W konteksécie wymagania si6dmego Nauczyciele wspdfpracujg w planowaniu i reali-
zowaniu proceséw edukacyjnych monitorowanie realizacji podstawy programowej win-
no skupic sie na nastepujacych kwestiach:
1. Co Swiadczy o tym, Zze nauczyciele wspétpracuja, realizujgc podstawe programowa?
2. Co $wiadczy o tym, ze wprowadzanie zmian w szkolnym systemie ksztatcenia naste-

puje w wyniku ustaler miedzy nauczycielami?
3. Co $wiadczy o tym, ze procesy edukacyjne sg doskonalone?
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Tabela 12. Fragment zatgcznika do rozporzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego
dotyczacy wymagania 6smego

Wymaganie

Charakterystyka wymagania
na poziomie D

Charakterystyka wymagania
na poziomie B

8. Promowana jest
wartos¢ edukacji.

W szkole lub placéwce prowa-
dzi sie dziatania ksztattujace
pozytywny klimat sprzyjajacy
uczeniu sie.

W szkole lub placéwce prowa-
dzi sie dziatania ksztattujace
postawe uczenia sie przez cate
zycie.

Szkota lub placéwka wyko-
rzystuje informacje o losach
absolwentéw do promowania
wartosci edukacji.

Dziafania realizowane przez
szkote lub placéwke promuja
wartos¢ edukacji w spoteczno-

sci lokalnej.

W kontekscie wymagania 6smego Promowana jest wartos¢ edukacji monitorowanie
realizacji podstawy programowej winno skupi¢ sie na nastepujacych kwestiach:
1. W jaki sposéb w szkole ksztattuje sie pozytywny klimat uczenia sie?
2. W jaki sposéb w szkole ksztattuje sie postawe uczenia sie przez cate zycie?

Tabela 13. Fragment zatgcznika do rozporzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego
dotyczacy wymagania jedenastego

Wymaganie

Charakterystyka wymagania
na poziomie D

Charakterystyka wymagania
na poziomie B

11. Szkofa lub placéwka,
organizujac procesy
edukacyjne, uwzglednia
whnioski z analizy wynikéw
sprawdzianu, egzaminu
gimnazjalnego, egzaminu
maturalnego, egzaminu po-
twierdzajacego kwalifikacje
zawodowe i egzaminu po-
twierdzajacego kwalifikacje
w zawodzie oraz innych
badan zewnetrznych

i wewnetrznych.

W szkole lub placéwce analizu-
je sie wyniki sprawdzianu i eg-
zaminow oraz wyniki ewaluacji
zewnetrznej i wewnetrznej.
Analizy prowadza do formu-
towania wnioskéw i rekomen-
dacji, na podstawie ktérych
nauczyciele planuja i podejmu-
ja dziatania.

Dziatania prowadzone przez
szkote lub placéwke sg monito-
rowane i analizowane, a w razie
potrzeb modyfikowane.

W szkole lub placéwce wyko-
rzystuje sie wyniki badan ze-
wnetrznych i prowadzi badania
wewnetrzne, odpowiednio do
potrzeb szkoty lub placéwki,

w tym badania osiggniec
ucznioéw i loséw absolwentéw.

W kontekscie wymagania jedenastego Szkota lub placéwka, organizujqc procesy edu-

kacyjne, uwzglednia wnioski z analizy wynikéw sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego,
egzaminu maturalnego, egzaminu potwierdzajqcego kwalifikacje zawodowe i egzaminu
potwierdzajqcego kwalifikacje w zawodzie oraz innych badari zewnetrznych i wewnetrz-
nych monitorowanie realizacji podstawy programowej winno skupi¢ sie na nastepuja-
cych kwestiach:

1. Jakie sg efekty realizacji podstawy programowe;j?

2. Jak uzyskane efekty wptywaja na doskonalenie proceséw zachodzacych w szkole?

39



40

Danuta Grzonkowska, Jolanta Misztal, Jolanta Wieczorek-Wilinska, Zbigniew Zuchowski

Tabela14. Fragment zafgcznika do rozporzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego
dotyczacy wymagania dwunastego

Wymaganie

Charakterystyka wymagania
na poziomie D

Charakterystyka wymagania
na poziomie B

jowi.

12. Zarzadzanie szkotg lub
placéwka stuzy jej rozwo-

Zarzadzanie szkotg lub placow-
ka koncentruje sie na wycho-
waniu, nauczaniu i uczeniu sie
oraz zapewnieniu odpowied-
nich do realizacji tych zadan
warunkow.

Zarzadzanie szkotg lub placow-
ka sprzyja indywidualnej i ze-
spotowej pracy nauczycieli oraz
doskonaleniu zawodowemu.
Ewaluacja wewnetrzna jest
przeprowadzana wspdlnie

z nauczycielami.

W procesie zarzadzania,

w oparciu o wnioski wynikajace
z nadzoru pedagogicznego,
podejmuje sie dziatania stuzace
rozwojowi szkoty lub placowki.

Zarzadzanie szkotg lub placow-
ka prowadzi do podejmowania
nowatorskich dziatan, innowa-
cji i eksperymentow.
Zarzadzanie szkotg lub placow-
ka sprzyja udziatowi nauczycieli
i innych pracownikéw szkoty
lub placéwki oraz uczniow

i rodzicéw w procesie podej-
mowania decyzji dotyczacych
szkoty lub placowki.

Dyrektor podejmuje skuteczne
dziatania zapewniajace szkole
lub placéwce wspomaganie
zewnetrzne odpowiednie do jej
potrzeb.

W kontekscie wymagania dwunastego Zarzgdzanie szkotq lub placéwkgq stuzy jej roz-
wojowi monitorowanie realizacji podstawy programowej winno skupic sie na nastepu-
jacych kwestiach:

1. Co Swiadczy o tym, ze zarzagdzanie koncentruje sie na realizacji podstawy programowe;j?

2. Co Swiadczy o tym, ze zarzadzanie wptywa na doskonalenie zachodzacych w szkole
proceséw edukacyjnych?

Zapamietaj!

1. Wymagania nadzoru, definiujace jakos¢ edukacji, stanowig zrédto precyzyjnych
wskaznikéw monitorowania realizacji podstawy programowej.

2. Wymagania nadzoru pedagogicznego pozwalajg monitorowac zachodzace w szkole
procesy edukacyjne, $wiadczace o realizacji podstawy programowej.

3. Wymagania nadzoru pedagogicznego pozwalajg takze monitorowac efekty realizacji
podstawy programowe;j.
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Rézne aspekty monitorowania oraz ich znaczenie
dla rozwoju ucznia

Monitorowanie realizacji tresci podstawy programowej

Monitorowanie realizacji tresci okreslonych w podstawie programowej determino-
wane jest przede wszystkim jej struktura. Podejmujac problem monitorowania realizacji
tresci szczegdtowych podstawy programowej, odwotywac bedziemy sie do 2 pozornie
odlegtych przedmiotéw nauczania: jezyka polskiego i matematyki.

Struktura podstawy programowej w kontekscie monitorowania

Podstawe programowa dla szkoty podstawowej oraz dla gimnazjum i liceum rozpo-
czyna czes¢ wstepna. Zawarto w niej informacje dotyczace ogdlnych celéw ksztatcenia
na poszczegdlnych etapach edukacyjnych. Wprowadzenie do podstawy okresla kompe-
tencje kluczowe, w ktére nalezy wyposazyc¢ ucznia, podkresla szczegdlna role jezyka pol-
skiego, konieczno$¢ wykorzystywania technologii komputerowej. We wstepie omoéwiono
zagadnienia zwigzane z rola biblioteki szkolnej oraz edukacji czytelniczo-medialnej w
realizacji zadan szkoty. Podkreslono znaczenie umiejetnosci postugiwania sie jezykami
obcymi oraz efektywnosci ksztatcenia w zakresie nauk przyrodniczych i $cistych. Zwraca
sie uwage na koniecznos$¢ systematycznego ksztatcenia wsrdd dzieci i miodziezy postaw
prozdrowotnych oraz postaw sprzyjajacych ich dalszemu indywidualnemu i spotecznemu
rozwojowi. Dokument naktada takze na szkote obowigzek troski o wszechstronny rozwdj
kazdego ucznia i przygotowania go do dokonywania samodzielnych wyboréw. Wprowa-
dzenie do podstawy wskazuje wiec na koniecznos¢ realizacji gtéwnych zadan szkoty.

Istote dokumentu stanowig przedmiotowe cele ksztatcenia, sformutowane w posta-
ci wymagan ogoélnych oraz tresci nauczania, czyli wymagania szczegétowe. Podkre-
$li¢ nalezy koncepcyjna spdjnos¢ catej edukacji w obrebie kazdego przedmiotu. Wszyst-
kie wymagania szczegétowe sg wewnetrznie uporzadkowane i umozliwiajg realizacje
wymagan ogolnych w zakresie okreslonego przedmiotu, edukacji. Niewatpliwg zaletg
dokumentu pozostaje jezyk, w ktdrym go sformutowano. Wszystkie tresci nauczania
wskazane sg w postaci efektéw, czyli umiejetnosci, ktére powinien opanowac uczen,
aby udato mu sie osiagnac¢ zatozone cele ogdlne, a tym samym by¢ przygotowanym
do kontynuowania nauki na kolejnym etapie edukacyjnym. Wiadomosci i umiejetnosci,
ktére uczen zdobywa na poszczegdlnych etapach, opisane sa, zgodnie z ideg europej-
skich ram kwalifikacji*’, w jezyku efektéw ksztatcenia.

W swiadomosci nauczyciela musi funkcjonowac informacja dotyczaca wielosci roz-
nych umiejetnosci, ktére stuza realizacji celéw ksztatcenia - wymagan ogdlnych. Przyj-
rzyjmy sie przedmiotowi jezyk polski. Dla szkoty podstawowej, gimnazjalnej i ponad-
gimnazjalnej stanowig one pewng nieprzypadkowa triade: Odbidr wypowiedzi i wyko-
rzystanie zawartych w nich informacji, Analiza i interpretacja tekstéw kultury, Tworzenie
wypowiedzi*®. Kolejne wymagania ogdlne uporzadkowane sa w logiczng i celowa catosc.
Ponadto kazdemu z tych wymagan przyporzadkowane sg cele szczegdtowe, stuzace
osiagnieciu zatozonych celéw ogdlnych. Dla szkoty podstawowej w zapisach podstawy
programowej wskazano 50 umiejetnosci, dla gimnazjum - 61, natomiast dla IV etapu

17 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 roku w sprawie ustanowienia europejs-
kich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie (2008/C111/01).
'8 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 29-52.
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edukacyjnego — 44 umiejetnosci w zakresie podstawowym oraz 37 umiejetnosci w za-
kresie rozszerzonym. Nauczyciel jezyka polskiego powinien zatem zdawac¢ sobie sprawe
z ogromu zadan, ktérym musi sprosta¢, bowiem wiekszo$¢ ze wskazanych umiejetnosci
ma charakter ztozony, a ich strukturalizacja jest tym bardziej ztozona, im wyzszy etap
edukacyjny.

Tak wiec, w kontekscie monitorowania, niezwykle istotne jest, by kazdy nauczyciel
znat zapisy podstawy programowej w stopniu umozliwiajgcym mu dostrzezenie zalez-
nosci miedzy wymaganiami szczegotowymi i ogolnymi kolejnych etapow edukacyj-
nych. Spéjnos¢ i czytelnos¢ dokumentu utatwia whasciwg organizacje procesu eduka-
cyjnego w skali makro i mikro. Wskazane wyzej cechy sprzyjaja planowaniu i realizacji
danego przedmiotu w cyklu ksztatcenia, ale réwniez planowaniu i realizacji tresci prze-
widzianych na dany rok szkolny, a nawet poszczegélne jednostki lekcyjne.

' Podstawa programowa naktada
Wprowadzenie do podstawy na nauczyciela obowiagzek znajo-

Agosods | ;yjuniem auedajez

mosci wymagan, ktérym powinien
sprosta¢ uczen na wczesniejszym i
pozniejszym etapie edukacji. Wynika
stagd koniecznos$¢ wzajemnego za-
Wymagania szczegdtowe (tresci)

pracy z uczniem. Nauczyciel na ko-
lejnym etapie edukacyjnym jest od-
powiedzialny za utrwalanie i dosko-
Wymagania ogdlne (cele) nalenie umiejetnosci, ktére opano-
wyjatkami (np. w edukacji artystycznej), nie powtarzaja sie, a egzamin zewnetrzny obej-

muje wszystkie umiejetnosci z danego i poprzedzajacych go etapéw edukacyjnych.
Jednoczesnie, mimo precyzji sformutowan zawartych w podstawie, dla prawidtowej ich
realizacji niezbedne sa przedmiotowe i metodyczne kompetencje nauczyciela, bowiem

ufania i ogromnej odpowiedzial-
nosci nauczyciela za efekty jego
wat uczen na poprzedzajacym etapie.
Warto wiec, by towarzyszyta mu swiadomos¢, iz wymagania szczegétowe, z niewielkimi
to on jako $wiadomy praktyk i specjalista w swojej dziedzinie decyduje o zakresie przestrze-
ni przedmiotowej, ktéra wykorzystywana bedzie w celu osiggniecia danego wymagania.

Przyktad

Pani Nowak znalazta w podstawie programowej jezyka polskiego zapis:,,Uczen: rozpo-
znaje czytany utwor jako: przypowies¢, pamietnik, dziennik, komedie, dramat (gatu-
nek), tragedie, ballade, nowele, hymn, powies¢ historyczng”.

Pani Nowak jako swiadomy praktyk i specjalista zdecyduje o przestrzeni przedmioto-
wej, ktéra umozliwi jej wyposazenie ucznidw w umiejetnos¢ wskazang w podstawie.
Wyjasni uczniom pojecia: ,rodzaj literacki’, ,gatunek literacki”. Stworzy sytuacje dy-
daktyczne pozwalajace poznac uczniom cechy wskazanych wyzej rodzajéw i gatunku
literackiego. Pani Nowak zdecyduje, ktére utwory literackie postuza jej jako materiat
wyjsciowy dla wskazania wyréznikéw poszczegdlnych gatunkéw, a ktére wykorzysta
do ¢wiczen utrwalajgcych umiejetnos¢ rozpoznawania cech gatunkowych. W koricu
pani Nowak dokona wyboru, na ktérych utworach literackich sprawdzi umiejetnos¢
rozpoznawania cech podanych w wymaganiu gatunkoéw.




Monitorowanie wdrazania podstawy programowej ksztafcenia ogéinego na I, lll, IV etapie edukacyjnym

Przyktad

Pan Nowak w podstawie programowej z matematyki przeczytat, iz uczenn powinien
stosowac twierdzenie Pitagorasa. Pan Nowak jest wieloletnim praktykiem i specjali-
sta matematykiem, stad wie, ze musi wprowadzi¢ pojecie twierdzenia, a takze zapla-
nowac sytuacje dydaktyczna, w ktdrej uczniowie odkryja zaleznosci miedzy bokami
w tréjkacie prostokatnym, co pozwoli na sformutowanie i zrozumienie twierdzenia Pi-
tagorasa. Pan Nowak doskonale zdaje sobie sprawe, ze konieczne bedzie wyéwiczenie
umiejetnosci stosowania twierdzenia Pitagorasa najpierw w tréjkatach prostokatnych
po to, by w nastepnym kroku wykorzysta¢ znajomosc tego twierdzenia w dowolnym
wielokacie i kole (okregu). Nauczyciel zaprojektuje zestaw zadan sprawdzajacych sto-
pien opanowania umiejetnosci stosowania twierdzenia Pitagorasa, by mie¢ pewnos¢,
ze wymaganie zostato osiggniete.

Przedmiotowe planowanie pracy dydaktycznej
a monitorowanie realizacji podstawy programowej

Po raz kolejny uwidacznia sie zatem potrzeba wnikliwej i dogtebnej znajomosci do-
kumentu.

Punktem wyjscia dla procesu monitorowania staje sie zatem dla nauczyciela dobra
znajomosc podstawy programowej.

Schemat 3. Monitorowanie a etapy wdrazania tresci z podstawy programowej

& -

Podstawa Program nauczania
programowa ﬁ

Dziatania naprawcze Monitorowanie Plan edukacyjny
i doskonalgce

Monitorowanie Realizacja planu

realizacji podstawy edukacyjnego

programowej

=

Zrédto: opracowanie wiasne

Czym kierowac sie, wybierajac program nauczania?

Kolejny krok monitorowania to trafny wybér programu nauczania. Najistotniej-
szym kryterium w doborze programu nauczania winna stac sie jego zgodnosc z podsta-
wa programowa. Nie bez znaczenia jest rowniez koncepcja programu, zwifaszcza proce-
dury osiaggania zatozonych celéw edukacyjnych. Zrédtem informacji dotyczacym moni-
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torowania podstawy programowej staje sie wiec wniosek nauczyciela o dopuszcze-
nie wybranego przez niego programu nauczania do uzytku szkolnego. Dotychczas
wiekszos¢ nauczycieli ufata autorom programoéw, proponowanych gtéwnie przez wy-
dawnictwa edukacyjne. Czesto wybory dokonane przez nich s3 stuszne, jednakze zda-
rza sie, ze uwzgledniajac specyfike placéwki, potrzeby ucznidéw, oczekiwania rodzicéw,
a takze nauczyciela, podjete decyzje nie sg adekwatne do tych elementéw, sktadowych,
ktére powinny mie¢ wptyw na czynione wybory. Tu rozpoczyna sie odpowiedzialnos$é
za wlasciwa realizacje podstawy: nauczyciela danego przedmiotu - za wybér pro-
gramu, zespotu przedmiotowego - za wydanie opinii na temat programu oraz dy-
rektora szkoly - za dopuszczenie programu do uzytku szkolnego.

Jak efektywnie zaplanowac¢ prace dydaktyczng, by wiasciwie zrealizowaé zapisy
podstawy programowej?

Z punktu widzenia realizacji podstawy programowej waznga rzeczg jest planowa-
nie pracy. Na I, lll i IV etapie edukacyjnym odbywa sie ono zwykle w cyklu rocznym.
Bez wzgledu na to, czy planujemy prace, tworzac plan wynikowy, czy tez rozkfad ma-
teriaty, istotne jest, aby znalazly sie w tych dokumentach adnotacje odwotujace sie
do podstawy programowej. Odwotania do podstawy moga przybiera¢ rézne formy,
np. jako numery kolejnych wymagan szczegétowych badz wypisy z podstawy pro-
gramowej. Zalezne jest to od inwengcji, stylu pracy nauczyciela lub ustalen przyjetych
w szkole. Planujac prace dydaktyczng, nauczyciel musi mie¢ Swiadomos¢ liczby godzin
przewidzianych na realizacje swojego przedmiotu zaréwno w cyklu ksztatcenia, jak
i w roku szkolnym. Tak przygotowany plan pracy dydaktycznej nauczyciela w znacznym
stopniu zagwarantuje, iz realizacja tresci zawartych w podstawie programowej danego
przedmiotu przebiegac¢ bedzie w sposéb rytmiczny, systematyczny i kontrolowany.
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Monitorowanie wdrazania podstawy programowej ksztafcenia ogéinego na I, lll, IV etapie edukacyjnym

Jaki jest cel zamieszczania dodatkowych informacji w planie pracy dydaktycznej?

Ten sposob sygnalizowania realizacji tresci zawartych w podstawie nie tylko utatwia
prace nauczycielowi danego przedmiotu, lecz takze umozliwia dyrektorowi monitoro-
wanie wdrazania podstawy programowej juz na etapie planowania pracy. Z punk-
tu widzenia dyrektora szkoty szczegdlnie istotne jest to w sytuacji, gdy nauczyciel nie
zdofat zrealizowa¢ zaplanowanych tresci w danym roku szkolnym. Dyrektor ma mozli-
wosc¢ sprawdzenia, czy nauczyciel uwzglednit je w kolejnym roku szkolnym.

Wiekszos¢ wydawnictw oswiatowych funkcjonujacych na rynku wydawniczym dba
o to, by w propozycjach planéw wynikowych i rozktadéw materiatu uwzglednia¢ infor-
macje dotyczace tresci nauczania wpisanych w podstawe programowg. Warto jednak
do tych zapiséw podchodzi¢ w sposéb elastyczny i refleksyjny, najistotniejsza bowiem
informacja w tym momencie jest poziom kompetencji naszych uczniéw. To on determi-
nuje czas, ktéry poswiecimy na realizacje okreslonych wymagan szczegétowych.

Przykfad

W planie wynikowym z jezyka polskiego wydawnictwa XYZ, z wykorzystaniem ktére-
go pracuje pani Nowak, zaplanowano trzykrotnie w ciggu pétrocza ¢wiczenia ksztat-
tujace umiejetnosc odrézniania informacji o faktach od opinii. Tymczasem uczniowie
pani Nowak doskonale opanowali te umiejetnos¢, co udato sie sprawdzi¢ podczas
pierwszych zaje¢, na ktérych ¢wiczono te umiejetnosé. W zwigzku z tym pani Nowak
podjefa decyzje, iz na kolejnych zajeciach punkt ciezkosci przeniesiony zostanie na
ksztatcenie innych umiejetnosci.

Przykfad

Plan wynikowy z matematyki wydawnictwa ABC, z ktérego korzysta pan Nowak, prze-
widuje 4 jednostki lekcyjne na wykonywanie obliczer procentowych. Uczniowie pana
Nowaka bez problemu wykonujg obliczenia procentowe w réznych sytuacjach dydak-
tycznych, co dowodzi, ze opanowali umiejetnosci zwigzane z procentami. W zwigzku
z tym pan Nowak podjat decyzje o zmniejszeniu liczby godzin przeznaczonych na po-
wtdrzenie wiadomosci o procentach i wykorzystanie zaoszczedzonego czasu na roz-
wijanie umiejetnosci dowodzenia i argumentacji.

Warto czy nie warto korzystac z gotowych planéw pracy dydaktycznej?

Gotowe propozycje wydawnictw sa doskonatym wsparciem dla dziatart pedagogicz-
nych nauczycieli, nie powinny jednak,zwalniac¢” ich z myslenia o istocie i sensie dziatan
podejmowanych z uczniem. Dobre i w znacznym stopniu samodzielne planowanie
pracy dydaktycznej zagwarantuje efektywniejsza realizacje tresci programowych,
a tym samym umozliwi skuteczniejsze osiggniecie zatozonych celéw edukacyjnych.
Korzystajmy wiec z propozycji wydawnictw w sposéb przemyslany, ale bysmy mogli
identyfikowac sie z propozycja planu pracy, zawierajmy w nim nasze autorskie uwagi,
notatki, refleksje. Takie podejscie nauczyciela do planowania pracy pedagogicznej jest
dowodem na to, ze monitoruje on wdrazanie podstawy programowej w zakresie swo-
jego przedmiotu.

Jaki wiec powinien by¢ dobry plan pracy dydaktycznej?

Nauczyciel powinien mie¢ swiadomos¢, ze dobry plan edukacyjny to taki, ktéry
cechuje celowos$¢, wykonalno$¢, spojnos¢ wewnetrzna, operatywnos¢, elastycznosé
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i optymalna szczegétowosé. Plan pracy dydak-

L h ) Cechy dobrego planu:
tycznej nie powinien zatem pozostawac ,mar- | celowy
twym” dokumentem. Warto w nim czyni¢ po- |, wykonalny

prawki, nanosi¢ uwagi, modyfikowa¢ go w zalez-
nosci od potrzeb. Tego typu ewaluacja naszych
dziatan zwigzanych z procesem planowania po-
zwala na doskonalenie planowania w kolejnym
roku szkolnym, przyczynia sie do wzbogacania
naszego warsztatu pracy, ale przede wszystkim stuzy podnoszeniu efektow ksztal-
cenia naszych uczniéw oraz ocenie efektywnosci dziatarh podejmowanych przez na-
uczyciela. Nanoszone w zaleznosci od potrzeb poprawki w planie pracy dydaktycznej
wskazuja na przemyslane dziatania pedagoga korzystajacego z dokumentu.

Wskazanym bytoby rowniez uwzglednienie w Uwagach o realizacji w planach pracy
zapiséw swiadczacych o tym, ze nauczyciel ksztalci kompetencje uczniow zgodnie
z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji wskazanymi w podstawie programo-
wej. Mozna réwniez tutaj zawrze¢ informacje dotyczace zadan postawionych przed
szkotq, a tym samym przed nauczycielem, we wstepie do podstawy programowej dla
okreslonych etapéw edukacyjnych. Konieczne jest to do realizacji celéw ksztatcenia
ogolnego dla okreslonych etapéw edukacyjnych. Rozwazania na temat monitorowa-
nia realizacji gtéwnych zadan szkoty pojawia sie w rozdziale Monitorowanie realizacji
gféwnych zadarn szkoty, zas monitorowanie zalecanych warunkéw i sposobéw realizacji
zostanie oméwione w rozdziale Monitorowanie zalecanych warunkéw i sposobéw reali-
zacji podstawy programowej.

O czym nalezy pamieta¢, planujac dziatania pedagogiczne w skali mikro?

Méwiac o planowaniu pracy dydaktycznej, trzeba pamietac¢ o jego mikroskali, czyli
o koniecznosci planowania kazdej jednostki lekcyjnej. Nie mamy tu na mysli szcze-
goétowego planowania w postaci scenariusza lekcji, a raczej poszukanie odpowiedzi
na pytanie, co dla mnie, jako nauczyciela, jest na tej lekcji najistotniejsze, czego chce
nauczy¢ moich uczniéw, do czego przyda im sie ta wiedza w perspektywie krotko-
i dlugofalowej i wreszcie, jakie wymagania z podstawy programowej bede realizowata/
realizowat na prowadzonych zajeciach. Poszukajmy rowniez odpowiedzi na pytanie, czy
wtasciwie dobrane zostaty procedury osiggania zatozonych celéw edukacyjnych, czy s
one zgodne z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji wskazanymi w podstawie
programowej danego przedmiotu. Poddajmy refleksji, w jaki sposéb organizowane
przez nas zajecia stuzy¢ beda realizacji ogélnych zadan szkoty. Monitorowanie reali-
zacji podstawy programowej na zajeciach edukacyjnych moze stac sie elementem
ich ewaluacji.

Czy wiec na etapie dobrego planowania pracy dydaktycznej konieczne jest tworze-
nie narzedzi do monitorowania realizacji podstawy programowej?

Dokumentem potwierdzajgcym monitorowanie realizacji podstawy programowe;j
jest juz wspomniany wyzej wniosek nauczyciela o dopuszczenie programu do uzytku
szkolnego, a ponadto dobrze opracowany i w razie potrzeby modyfikowany plan pra-
cy dydaktycznej, bez ktérego niemozliwa jest efektywna realizacja tresci nauczania. Tak
wiec, zdaniem autoréw niniejszego poradnika, na etapie wyboru programu nauczania
oraz planowania realizacji tre$ci programowych nie ma potrzeby tworzenia narzedzia
do monitorowania podstawy programowej. Wystarcza kompetencje refleksyjnego na-
uczyciela i skutecznego dyrektora.

» spéjny wewnetrznie

- operatywny

- elastyczny

+ optymalnie uszczegétowiony
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Istote dziatarh pedagogicznych nauczyciela stanowi realizacja planu pracy zgodnego
z wybranym programem nauczania, a przede wszystkim z zapisami podstawy progra-
mowej danego przedmiotu. Méwiagc o planowaniu, wspomniano juz o tym, ze kazde
zajecia edukacyjne to wnikliwie zaplanowany i przemyslany proces, ktéry ma
w efekcie doprowadzi¢ ucznia do osiagniecia sukcesu dydaktycznego na miare
jego mozliwosci.

Aby zatem uzyskac¢ oczekiwany efekt, konieczne jest monitorowanie realizacji ogél-
nych zadan szkoty, realizacji wymagan edukacyjnych, z uwzglednieniem zalecanych
warunkéw i sposobéw realizacji.

Na etapie realizacji podstawy programowej niezbedne jest systematyczne monito-
rowanie wdrazania jej zapisow. Monitorowanie pozwoli bowiem na unikniecie btedéw
dydaktycznych zwiazanych z realizacja podstawy programowej.

Moga one polegac m.in. na:
poswieceniu zbyt matej lub zbyt duzej ilosci czasu na realizacje okreslonych tresci,
pominieciu niektérych wymagan szczegétowych,
pobieznej realizacji tresci edukacyjnych,
zbyt wasko potraktowanej przestrzeni edukacyjnej,
rezygnacji z utrwalania umiejetnosci wczesniej opanowanych przez ucznia,
niepozyskiwaniu rzetelnej informacji zwrotnej dotyczacej efektow edukacyjnych dla
nauczyciela i ucznia,
nierealizowaniu ogélnych zadan szkoty,
e realizowaniu tresci edukacyjnych bez uwzglednienia zalecanych warunkéw i sposo-

bow realizacji.

Monitorowanie umozliwi zatem $wiadome i biezgce wprowadzanie zmian i korekt
w organizacje procesu dydaktycznego, a tym samym pozwoli na whasciwa realizacje za-
piséw podstawy programowej.

Przykfad

Pani Nowak orientuje sig, ze jej uczniowie w diuzszych formach wypowiedzi pisem-
nej przestali dba¢ o przestrzeganie zasad interpunkcji. W zwigzku z tym podejmuje
dziatania naprawcze polegajace na: przygotowaniu przez ucznidéw prezentacji multi-
medialnej dotyczacej zasad interpunkcji w jezyku polskim, ktéra zaprezentowana be-
dzie wszystkim uczniom w klasie, zaakcentowaniu w kryteriach oceny dtuzszych prac
pisemnych poprawnosci interpunkcyjnej, zleceniu uczniom dodatkowych ¢wiczen,
usprawniajacych umiejetnos¢ przestrzegania zasad interpunkcji. Po uptywie miesigca
pani Nowak decyduje sie po raz kolejny zdiagnozowa¢ umiejetnosc stosowania regut
interpunkcyjnych przez uczniéw i stwierdza poprawe w tym zakresie.

Przykfad

Pan Nowak podczas realizacji dziatu ,Wielokaty i okregi” w klasie drugiej gimnazjum
zauwazyt, ze uczniowie maja problem z zapamietaniem dotychczas poznanych wzo-
réw. Postanowit wiec pomoc uczniom i zaproponowat im wykonanie fiszek, na kto-
rych umieszcza z jednej strony wzor, zas z drugiej jego opis stowny lub graficzny. Na
kazdej lekcji poswiecit 5 minut na ¢wiczenia stuzace utrwaleniu wypisanych wzoréw.
Dodatkowo uczniowie otrzymali polecenie powtarzania wzoréw codziennie w domu
réwniez w wyznaczonym czasie 5 minut. Kolejnym dziataniem podjetym przez
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nauczyciela byto podzielenie klasy na zespoty, w ktérych uczniowie przygotowywali
gry dydaktyczne i zadania zwigzane z wielokatami i okregami. Jedna z kolejnych lekgji
matematyki przeznaczyt na prace w grupach z wykorzystaniem materiatéw przygo-
towanych przez ucznidéw. Kazda grupa pracowata z pakietem przygotowanym przez
inng grupe. Nastepnie efekty jej pracy oceniane byty przez autoréw pakietu.

Pan Nowak, obserwujac prace ucznidw, dostrzegt, iz znaja oni wzory na pola wielo-
katéow foremnych i dtugosci promieni okregéw wpisanych i opisanych na tych wie-
lokatach, a takze wzory zwigzane z okregiem i kotem i potrafig postugiwac sie tymi
wzorami.

O czym jeszcze nalezy pamieta¢ w kontekscie jakosciowego monitorowania realiza-
¢ji wymagan podstawy programowej?

Powyzsze przyktady obrazuja refleksyjne podejscie nauczycieli do jakosci swojej
pracy. Tak pojmowany proces dydaktyczny to przyktad monitorowania jakosciowego,
nierozerwalnie zwigzanego z monitorowaniem efektow realizacji podstawy programo-
wej. Wiecej informacji dotyczacych monitorowania efektéw realizacji podstawy pro-
gramowej podanych zostanie w rozdziale Monitorowanie efektéw realizacji podstawy
programowej, w ktérym m.in. poruszony zostanie problem szeroko pojmowanego oce-
niania oraz diagnoz i analiz pedagogicznych. Warto jednak wspomnie¢ o tym, ze jako-
$ciowe monitorowanie dziatan pedagogicznych obejmuje analizy efektow ksztatcenia,
zardwno te biezace, jak i sumujace, w tym analizy i interpretacje wynikéw egzaminéw
zewnetrznych.

Przy tej okazji nalezy podkresli¢, ze waznym zrédtem informacji zwrotnej, dotycza-
cej efektéow ksztatcenia, dla nauczyciela jest nie tylko stopien, uzyskany przez ucznia,
lecz takze jego opinia na temat realizowanych tresci nauczania. Dokonujac samooceny,
uczniowie nasi doskonale potrafig wskaza¢ mocne i stabe strony swoich umiejetnosci.
Pokusmy sie zatem czasami o zadanie uczniom pytania, co sprawia im trudnosci, po-
prosmy o wskazanie materiatu, nad ktérym, ich zdaniem, warto by jeszcze popracowac.
Przyczyni sie to do ksztatcenia u uczniéw odpowiedzialnosci za efekty wiasnej nauki,
przygotuje do uczenia sie przez cate zycie i wesprze nas w procesie monitorowania
wdrazania podstawy programowej.

Wiasdciwa realizacja podstawy programowej to elementarny obowiazek kazdego na-
uczyciela. Jako nauczyciele musimy wiec uwzglednia¢ w pracy wszystkie zapisy tego
dokumentu, w tym zalecane warunki i sposoby realizacji. Wiekszo$¢ z nas dobrze zna
tresci edukacyjne przewidziane do realizacji w ramach wtasnego przedmiotu, zdarza sie
nam jednak czasami zapominac¢ o uwagach zwartych w koricowych zapisach podstawy,
a to one wilasnie ukierunkowuja i wytyczajg nasze dziatania zwigzane z organizacjg pro-
cesu dydaktycznego.

Aspekty monitorowania zwigzane z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji zo-
stang omoéwione w rozdziale Monitorowanie zalecanych warunkéw i sposobow realizacji.

Czy wiec na etapie wdrazania tresci podstawy programowej konieczne jest tworze-
nie narzedzi stuzacych biezagcemu monitorowaniu?

W przekonaniu autoréw poradnika nie ma koniecznosci przygotowywania narzedzi,
ktore wykorzystywane bytyby do $ledzenia biezacych dziatari pedagogicznych nauczy-
ciela. Nauczyciele to $wiadomi i odpowiedzialni uczestnicy systemu edukacyjnego, nalezy
im zaufad. Caly proces dydaktyczny jest dokumentowany w dziennikach lekcyjnych i to
w nich winny znalez¢ sie zapisy potwierdzajace harmonijna realizacje tresci wynikajacych
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z podstawy programowej, z uwzglednieniem zalecanych warunkéw i sposobéw realizacji.
Dowodem na wtasciwg realizacje podstawy programowej mogg by¢ ponadto wytwory
uczniéw, np. prezentacje wynikéw prac metoda projektéw. Najwazniejszym jednak po-
twierdzeniem wiasciwego wdrazania podstawy programowej sg wyniki wystandaryzowa-
nych testow, sprawdzajacych umiejetnosci uczniéw okreslone w podstawie.

Jestesmy jednak zadania, ze wskazana bytaby poéfroczna autorefleksja nauczyciela
na temat oceny stopnia realizacji podstawy programowej podczas podsumowujacych
posiedzen rady pedagogicznej. Propozycja narzedzia stuzagcego monitorowaniu realiza-
¢ji tresci z podstawy programowej w cyklu pétrocznym znajdzie sie w rozdziale Narze-
dzia monitorowania podstawy programowej.

Zapamietaj!

1. Niezbednym warunkiem witasciwej realizacji tresci z podstawy programowej jest do-

bra znajomos¢ dokumentu.

2. Dobre planowanie proceséw edukacyjnych pozwoli uczniom opanowac wymagania

szczegotowe.

3. Monitorowanie skutecznego wdrazania podstawy programowej nie zawsze wymaga
opracowywania dodatkowych narzedzii pozwala na unikniecie btedéw edukacyjnych.

4. Monitorowanie realizacji tresci podstawy programowej powinno odbywad sie
w aspekcie ilosciowym i jakosciowym.

Co zatem wynika z rozdziatu po$wieconego monitorowaniu realizacji tresci z podstawy
programowej dla Swiadomego ucznia, refleksyjnego nauczyciela i skutecznego dyrektora?
REFLEKSYJNY NAUCZYCIEL:

e zna podstawe programowg ksztatcenia ogdlnego,

ma $wiadomosc¢ koncepcji i zatozen tego dokumentu,

trafnie dobiera program nauczania,

dobrze planuje swoja prace dydaktyczna,

wiasciwie realizuje plan pracy,

odpowiada za skuteczna prace nauczycielskich zespotéw przedmiotowych w zakre-

sie opiniowania programéw nauczania,

e na biezaco monitoruje realizacje tresci wynikajacych z podstawy programowej wta-
snego przedmiotu,

e okresowo poddaje analizie uzyskane efekty w zakresie realizacji podstawy progra-
mowej.

SKUTECZNY DYREKTOR:

e zyskuje pewnos¢, iz szkolny zestaw programdéw nauczania zapewnia wtasciwg reali-
zacje tresci przedmiotowych,

e w cyklu pétrocznym otrzymuje informacje dotyczaca rytmicznosci wdrazania podsta-
wy programowej z poszczegdlnych przedmiotéw nauczania,

e na podstawie dokumentacji pedagogicznej lub innych materiatéw przedtozonych
przez nauczyciela ma mozliwos¢ stwierdzenia prawidtowosci realizacji podstawy pro-
gramowej.

SWIADOMY UCZEN:

e zna swoje mocne i stabe strony,

e wie, jakie wiadomosci i umiejetnosci powinien mie¢,

e ma swiadomos¢ celowosci i uzytecznosci wiedzy zdobywanej w szkole,

e wykorzystuje znajomos$¢ swoich mocnych i stabych stron oraz wymagan podstawy
programowej dla wiasnego rozwoju,
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doskonali umiejetnosci zdobyte w szkole,
planuje wtasna nauke,
jest uczestnikiem procesu planowania dziatat pedagogicznych,
wykorzystuje wiasne doswiadczenia, zwigzane z procesem uczenia,
wykorzystuje nabyte wiadomosci i umiejetnosci w réznych sytuacjach zyciowych,
dokonuje samooceny swoich postepéw edukacyjnych,
ma $wiadomos¢, iz jest traktowany podmiotowo.
Zatem skuteczne monitorowanie realizacji tresci podstawy programowej wptywa na
rozwoj ucznia.
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Monitorowanie realizacji gtdwnych zadan szkoty

O ile tresci szczegbétowe zawarte w podstawie programowej danego przedmiotu sg
dobrze znane nauczycielom, o tyle wiekszy problem stanowi znajomos¢ ogdlnych za-
dan szkoty, za ktére odpowiedzialni s wszyscy nauczyciele. Czesciej identyfikujemy sie
jako nauczyciele z wkasnym przedmiotem, traktujac zapisy wprowadzenia do podstawy
programowej jako zadanie, do realizacji ktérego nie jesteSmy wprost zobligowani.

Jakze czesto bywa, ,wszyscy” oznacza dla nas ,nikt" Zdarza sie, ze nauczyciel jezyka
polskiego zupetnie czuje sie zwolniony z koniecznosci ksztatcenia kompetencji w zakresie
postugiwania sie technologig komputerowa czy tez uwaza, iz do jego obowiazkéw nie
nalezy rozwijanie myslenia matematycznego. Podobnie sytuacja wyglada w przypadku
nauczyciela matematyki, ktory czestokroc jest przekonany, ze ksztatcenie umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem ojczystym nie jest jego obowigzkiem. Nic bardziej mylnego.

Idea ogolnych zadan szkoty w kontekscie monitorowania
Kazde zadanie wskazane we wprowadzeniu do podstawy programowej zobowigzuje
wszystkich nauczycieli, bez wzgledu na specjalnos¢, do jego realizacji. Istnieje podstawa prawna
naktadajaca na nauczyciela obowigzek realizacji ogélnych zadan szkoty. Wystarczy przywotac
chociazby takie dokumenty, jak: Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z 18 grudnia
2006 r. w sprawie kompetencdji kluczowych w procesie uczenia sie*°, Rozporzqdzenie Ministra Eduka-
gji Narodowej z 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdinych typach szkéf* oraz dokumenty wewnatrzszkolne.
Wsréd najistotniejszych zadan wskazanych w czesci wstepnej podstawy programo-
wej wymienione sg te, ktore dotycza:
e ksztatcenia kompetencji kluczowych,
e ksztatcenia szacunku dla jezyka ojczystego jako dziedzictwa kultury narodowej,
e wykorzystywania technologii komputerowej i Internetu oraz przygotowania uczniéw
do zycia w spoteczenstwie informatycznym,
Scistej wspotpracy z biblioteka szkolng,
realizacji edukacji czytelniczej i medialnej,
ksztatcenia Swiadomosci prozdrowotnej,
ksztatcenia u ucznidéw postaw sprzyjajacych ich rozwojowi indywidualnemu i spo-
tecznemu,
wzmacnianiu rangi nauczania jezykéw obcych,
e indywidualizacji pracy z uczniem zdolnym oraz uczniem majacym trudnosci w nauce.
Idea podstawy programowej, a tym samym idea ogélnych zadan szkoly, stuzyc
ma przede wszystkim przygotowaniu mfodych ludzi do aktywnego udziatu w szeroko
rozumianym zyciu wspoétczesnego spoteczenstwa oraz wyposazy¢ ich w umiejetnosci
niezbedne do aktywnego uczestnictwa w procesie uczenia sie przez cate zycie. Wyni-
ka to m.in. z Zaleceri Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 23 kwietnia 2008 r.
w sprawie ustanowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cate Zycie*.

20 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE).

2! Rozporzqdzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztatcenia ogdélnego w poszczegdlnych typach szkot (Dz.U. z 30 sierpnia 2012 roku, poz. 977).

22 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 roku w sprawie ustanowienia europejskich
ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie (2008/C111/01).
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Nowg podstawe programowg przenika duch europejskiego pojmowania edukacji
jako procesu stuzacego rozwojowi jednostki i spoteczennstwa. Podejmijmy wiec pro-
be przyjrzenia sie poszczegblnym zadaniom.

Kompetencje kluczowe i ich monitorowanie

Na poczatek odpowiedzmy na pytanie, jak nalezy rozumie¢ pojecie kompetencji
kluczowych. Zdaniem autoréw poradnika najbardziej trafna definicja kompetenc;ji klu-
czowych znajduje sie w Zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z 18 grudnia
2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie. Dokument ten okresla
kompetencje kluczowe jako ,...potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowied-
nich do sytuacji. Kompetencje kluczowe to te, ktérych wszystkie osoby potrzebuja do
samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej
i zatrudnienia”®. Niewatpliwg zaleta tak pojmowanych kompetencji kluczowych jest ich
uniwersalizm i perspektywiczne spojrzenie na przysztos¢ jednostki.

Kompetencje kluczowe cechuje transfer dodatni, polegajacy na tym, ze raz nabyta
kompetencja jest przenoszona na nowe sytuacje i sfery zycia jednostki. Dzieki kompe-
tencjom kluczowym jednostka osiaga zdolnos¢ optymalnego rozwoju osobowe-
go, zawodowego i spotecznego. Nabyte kompetencje i umiejetnos¢ ich konfiguro-
wania i integrowania w nowych sytuacjach zadaniowych i zyciowych przyczyniaja
sie do powstawania kreatywnych i innowacyjnych zachowan cztowieka.

Warto zastanowic sie, co tak naprawde kryje sie pod poszczegdlnymi definicjami kom-
petencji kluczowych. Pozwoli to bowiem dookresli¢, w jaki sposéb nalezy je monitorowac.
Podejmiemy probe zasugerowania, na czym mogtby polega¢ monitoring poszczegélnych
kompetendji. Szczegbtowo przyjrzymy sie umiejetnosci uczenia sie, poniewaz z punktu wi-
dzenia monitorowania wdrazania podstawy programowej umiejetnosc ta wydaje sie szcze-
go6lnie wazna. O pomoc w tym zakresie poprosimy tradycyjnie pania Nowak i pana Nowaka.

Jakie zatem kompetencje kluczowe wskazano w podstawie programowej?

W dokumencie istnieje zapis moéwiacy o tym, ze:

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogdlnego w szkole podstawowej naleza:

1) czytanie - rozumiane zaréwno jako prosta czynnos¢, jako umiejetnos¢ rozumienia,
wykorzystywania i przetwarzania tekstéw w zakresie umozliwiajacym zdobywanie wiedzy,
rozwéj emocjonalny, intelektualny i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spoteczerstwa®.

Niemal identyczng definicje czytania odnajdziemy we wprowadzeniu do podstawy
programowej dla gimnazjum i liceum:

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogolnego na llli IV etapie edukacyjnym naleza:

1) czytanie — umiejetnos$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarza-
nia tekstow, w tym tekstéw kultury, prowadzaca do osiggniecia wtasnych celéw, rozwo-
ju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa®.

Istota roznicy miedzy definicjami polega tak naprawde na podwyzszeniu wyma-
gan na lll i IV etapie edukacyjnym o umiejetnosc¢ refleksyjnego przetwarzania
tekstow. Ksztatcenie umiejetnosci czytania wpisuje sie w kompetencje wskazane przez

2 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE).

24 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 15.

» Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 19.
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Parlament Europejski i Rade Europy. Tak pojmowana w podstawie umiejetnos$¢ czytania
taczy sie z umiejetnoscia porozumiewania sie w jezyku ojczystym, ale owa kompetencja
moze zawierac réwniez elementy zwigzane z porozumiewaniem sie w jezykach obcych,
umiejetnoscig uczenia sie, rozwijaniem kompetencji spotecznych i obywatelskich oraz
ksztatceniem swiadomosci i ekspresji kulturalnej. Co na to pani i pan Nowak?

Przykfad

Dla pani Nowak ksztatcenie umiejetnosci czytania jest rzecza oczywista, jak dla kaz-
dego polonisty. Umiejetnos¢ czytania pozwoli pani Nowak realizowa¢ wymagania
0godlne dotyczace przede wszystkim odbioru wypowiedzi i wykorzystania zawartych
w nich informacji oraz analizy i interpretacji tekstow kultury. Ta kompetencja kluczo-
wa zapewni realizacje niemal wszystkich wymagan szczegoétowych, pozwalajacych
na osiggniecie wskazanych wyzej celéw ogélnych. W perspektywie dorostego zycia
umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem utatwi funkcjonowanie w spofeczenstwie.
Mtody cztowiek powinien bowiem posigs¢ umiejetnos¢ czytania aktéw prawnych,
umow, instrukcji, odbioru informacji, odczytywania i dostrzegania manipulacji oraz
perswazji. Bez trudu poradzi¢ sobie z aktywnym udziatem w zyciu kulturalnym i od-
biorem réznych tekstéw kultury. Pani Nowak doskonali te kompetencje na kazdych
zajeciach edukacyjnych oraz przy okazji innych przedsiewzie¢.

Przykfad

Pan Nowak jako matematyk rozumie kompetencje czytania bardzo szeroko. Dla niego
istotne jest, aby uczen nie tylko opanowat technike czytania, ale przede wszystkim,
posiadat umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem. Aby uczerh moégt rozwigzac problem,
musi zrozumiec jego istote, wydaje sie to niemozliwe bez umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem. U wielu uczniéw trudnosci z matematyka maja swoje zrédto w niewy-
ksztatceniu omawianej umiejetnosci. Dla pana Nowaka wazna jest réwniez umiejet-
nos¢ odczytywania roznych zrédet informacji: tabel, wykreséw, schematéw, wzoréw,
graféw itp. Dobrze opanowana umiejetnosc czytania pozwoli uczniowi na prace z tek-

stem matematycznym.

W jaki sposdb monitorowac umiejetnosc czytania?

Umiejetnos¢ czytania powinna by¢ na biezaco ksztalcona i monitorowana
przez wszystkich nauczycieli na ré6znych przedmiotach. Czytanie to umiejetnos¢,
ktéra wigze sie z jezykiem danego przedmiotu. Warto pamietac o etapach ksztatcenia
umiejetnosci czytania. Elementarne kompetencje w tym zakresie wiaza sie z technika
czytania. Kolejny poziom umiejetnosci to czytanie ze zrozumieniem, ktére jest etapem
prowadzacym do umiejetnosci krytycznego odbioru czytanego tekstu. Trudno o stwo-
rzenie narzedzia do monitorowania, ktére mogtoby by¢ wykorzystane przez nauczycieli
réznych specjalnosci. Autorzy poradnika nie dostrzegaja koniecznosci tworzenia takich
narzedzi. Wszelkie biezace testy dydaktyczne s dowodem na monitoring stopnia opa-
nowania umiejetnosci czytania. Dobrze i efektywnie dziatajgce zespoty nauczyciel-
skie moglyby pokusic sie jednak o ocene postepow uczniéw w procesie ksztatcenia
umiejetnosci czytania. W cyklu po6trocznym i rocznym nalezatoby wnikliwiej przyjrze¢
sie kompetencjom ucznidw. Istotnym zrédtem informacji powinny by¢ réwniez wyniki
egzaminéw i sprawdzianu oraz ich wnikliwa analiza i interpretacja.
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Kolejnakompetencjawskazanaw czesciwstepnej postawy programowejto myslenie
matematyczne, w szkole podstawowej rozumiane jest jako: ,umiejetnos¢ korzystania
z podstawowych narzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz prowadzenia elemen-
tarnych rozumowan matematycznych”?, zas na lll i IV etapie edukacyjnym:,umiejetnosc
wykorzystywania narzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz formutowania sagdéw
opartych na rozumieniu matematycznym”?.

Obie definicje wskazane w Rozporzqdzeniu MEN z 27 sierpnia 2012 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego® sa niemal iden-
tyczne. Rdznica polega na wyeliminowaniu we wstepie do podstawy dla gimnazjum
i liceum okreslenia podstawowych (narzedzi). Wynika to z faktu, iz w szkole podstawowej
rozwijamy podstawowe umiejetnosci matematyczne ucznia, co zwigzane jest z cechami
jego rozwoju psychofizycznego.

Pierwowzér dla tak rozumianych kompetencji matematycznych odnajdziemy
w kompetencjach europejskich, méwi sie tam o kompetencjach matematycznych i $ci-
$le zwigzanych z nimi kompetencjach naukowo-technicznych. Kompetencje te zostaty
zdefiniowane w nastepujacy sposéb: ,Kompetencje matematyczne obejmujg umiejet-
nos$¢ rozwijania i wykorzystywania myslenia matematycznego w celu rozwigzywania
probleméw wynikajacych z codziennych sytuacji. Istotne sa zaréwno proces i czynnos¢,
jak i wiedza, przy czym podstawe stanowi nalezyte opanowanie umiejetnosci liczenia.
Kompetencje matematyczne obejmujg - w réznym stopniu — zdolnos¢ i che¢ wykorzy-
stywania matematycznych sposobéw myslenia (myslenie logiczne i przestrzenne) oraz
prezentacji (wzory, modele, konstrukcje, wykresy, tabele)”*.

Myslenie matematyczne, o ktérym mowa w podstawie programowej, jest nieroze-
rwalnie zwigzane z innymi umiejetnosciami, taczy sie z umiejetnoscia uczenia sie, roz-
wijaniem postaw spotecznych i obywatelskich oraz kreowaniem inicjatywnosci i przed-
siebiorczosci.

Czas na spojrzenie na te kompetencje z punktu widzenia pani Nowak i pana Nowaka.

Przyktad

Pani Nowak: Czy to na pewno kompetencja, za ktérg mam sie czu¢ odpowiedzialna?
Skoro wpisana jest do podstawy programowej, to pewnie tak. Jak jako polonista bede
ja ksztatci¢? Moze w czasie pracy z uczniami metoda projektu, moze w procesie oce-
niania, moze woéwczas, gdy zmuszam ich do logicznego myslenia? Teraz bardziej je-
stem przekonana, ze myslenie matematyczne moze by¢ rozwijane réwniez na moim
przedmiocie.

% Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 15.

2" Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 19

28 Rozporzqdzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegodlnych typach szkét (Dz. U. z 30 sierpnia 2012 roku, poz. 977).

2 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cafe zycie (2006/962/WE).
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Przyktad

Pan Nowak nie ma watpliwosci, iz to kompetencja, za ktdra czuje sie odpowiedzialny.
Jest to jego kompetencja przedmiotowa.

Pan Nowak: Na kazdej jednostce lekcyjnej rozwijam sprawnosc¢ rachunkowa moich
uczniéw, pokazuje im narzedzia matematyczne i stwarzam mozliwosci ich wykorzy-
stania. Kazda moja lekcja wymaga od uczniéw rozumowania i wnioskowania, czyli
logicznego myslenia. Zdecydowanie powinienem kierowac w szkole wszelkimi dzia-

taniami, zwigzanymi z rozwijaniem myslenia matematycznego.

W jaki sposéb monitorowac umiejetnos¢ myslenia matematycznego?

Monitorowanie myslenia matematycznego na biezagco odbywa sie na obowiazko-
wych i pozalekcyjnych zajeciach z matematyki. Ma ono réwniez miejsce na przedmio-
tach scistych, ktére wykorzystujg narzedzia matematyczne do realizacji swoich tresci
przedmiotowych. Sprawna komunikacja miedzy nauczycielami matematyki, fizyki, che-
mii, utatwi tym ostatnim osiggniecie lepszych efektow.

Na przyktad skorelowanie realizacji tresci z chemii czy fizyki z realizacja tresci z mate-
matyki utatwi uczniom opanowanie umiejetnosci fizycznych i chemicznych, np. rozwia-
zywanie zadan, przeksztatcanie wzoréw. Rozwaéj myslenia matematycznego monito-
rowa¢ moga wszyscy nauczyciele na swoich przedmiotach, wszedzie tam, gdzie
konieczne jest logiczne myslenie, umiejetnos¢ analizowania, syntetyzowania i wy-
ciggania wnioskow. Podobnie, jak w przypadku umiejetnosci czytania, monitorowanie
zatem odbywa sie na biezaco, jego $lady powinny znaleZ¢ sie w dokumentacji zespotow
przedmiotowych, np. przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych, zespotéw humani-
stycznych, monitorowanie powinno mie¢ miejsce réwniez wéwczas, gdy dostepne stajg
sie dla nas wyniki egzaminéw zewnetrznych.

Myslenie naukowe rowniez eksponuje role logicznego myslenia w rozwoju jednost-
ki. Najtrafniejsze okreslenia tego, czym jest myslenie naukowe, znajdziemy w opisie za-
wartym w Zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady z 18 grudnia 2006 r. w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie: ,Kompetencje naukowe odnoszg sie do
zdolnosci i checi wykorzystywania istniejagcego zasobu wiedzy i metodologii do wyja-
$niania $wiata przyrody, w celu formutowania pytan i wyciggania wnioskéw opartych na
dowodach. Za kompetencje techniczne uznaje sie stosowanie tej wiedzy i metodologii
w odpowiedzi na postrzegane potrzeby lub pragnienia ludzi. Kompetencje w zakresie
nauki i techniki obejmuja rozumienie zmian powodowanych przez dziatalnos¢ ludzka
oraz odpowiedzialno$¢ poszczegdlnych obywateli”.

Myslenie naukowe wpisane jest takze w podstawe programowa:

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogdlnego w szkole podstawowej naleza: [...]

3) myslenie naukowe - umiejetnos¢ formutowania wnioskéw opartych na obser-
wacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwal...J*%.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogdlnego na lll i IV etapie edukacyjnym naleza[...]

30 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE).
31 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 15.
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3) myslenie naukowe — umiejetnos¢ wykorzystywania wiedzy o charakterze nauko-
wym do identyfikowania i rozwigzywania problemdw, a takze formutowania wnioskow
opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczefstwa®

Pojecie myslenia naukowego w rozumieniu podstawy programowej dla szkoty pod-
stawowej oraz gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej rézni sie znacznie, wynika to
z poziomu rozwoju ucznia na kolejnych etapach edukacyjnych, uwarunkowane jest
jego mozliwosciami percepcyjnymi, stanem wiedzy oraz etapami rozwoju umiejetnosci
myslenia. Na Il etapie edukacyjnym szkota ma wyposazy¢ ucznia w umiejetnos¢
wnioskowania na podstawie prowadzonych obserwacji lub przeprowadzanych
prostych doswiadczen i eksperymentéw. Wyzsze etapy edukacyjne wymagaja od
ucznia nie tylko wnioskowania, ile samodzielnego dostrzegania problemu, zapro-
jektowania sposobodw jego rozwigzania.

Przyktad

Pani Nowak podejmuje trud ksztatcenia myslenia naukowego przy okazji bardzo wielu
czynnosci wykonywanych w czasie obowigzkowych i pozalekcyjnych zaje¢ edukacyj-
nych. Rozwija u ucznidéw umiejetnos$¢ wyznaczania sobie celéw oraz planowania dzia-
fan, stuzacych ich realizacji. Uczy analizowania i syntetyzowania zdobytej wiedzy, zwraca
uwage na jej uzytecznos¢ w codziennym zyciu. Rozbudza w uczniach dociekliwos¢ po-
znawcza i pomaga im dostrzec role nauki w procesie ich wiasnego rozwoju osobistego.

Przyktad

Pan Nowak dostrzega silne zwiazki pomiedzy mysleniem matematycznym i mysle-
niem naukowym. Stawiajac uczniom pytania kluczowe, zmusza ich do formutowania
whnioskéw opartych na obserwacjach, a takze samodzielnego poszukiwania proble-
moéw i wskazywania drdg ich rozwigzania. Ukazuje im mozliwosci wykorzystania wie-
dzy i umiejetnosci matematycznych w réznych dziedzinach nauki i zyciu codziennym.

Pani Nowak i pan Nowak sami sg zaskoczeni, jak bardzo duzy wptyw majg na rozwi-
janie u uczniéw umiejetnosci myslenia naukowego.

W jaki sposéb monitorowa¢ umiejetnos¢ myslenia naukowego?

W przekonaniu autoréw nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych, ktérzy sa zo-
bligowani przez zapisy podstawy programowej do realizacji z uczniami wskazanych
w niej obserwacji, doswiadczen i eksperymentéw, nie powinni mie¢ problemu z mo-
nitorowaniem podstawy programowej. Moga oni w dziennikach lekcyjnych tak sfor-
mutowad temat, by nie byto watpliwosci, ze nauczyciel ksztatcit myslenie naukowe.
Dodatkowo, przy temacie moze znalez¢ sie umowna adnotacja o wykonywanym ekspe-
rymencie, do$wiadczeniu badz obserwacji, ktérych zadaniem jest ksztatcenie myslenia
naukowego. Ksztalcenie myslenia naukowego powinno by¢ domeng wszystkich
nauczycieli. Ponownie, wszelkie diagnozy pedagogiczne, ich analiza i interpretacja
stuzy¢ beda monitorowaniu umiejetnosci ucznia w zakresie myslenia naukowego. Pro-
jektowanie zaje¢ edukacyjnych, podczas ktérych stawiamy ucznia w sytuacjach
problemowych, i obserwacja zachowania uczniow oraz sposob6éw radzenia sobie
z problem jest nie mniej wazna forma monitorowania ksztalcenia umiejetnosci
myslenia naukowego.

32 Ppodstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 19.
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Komunikacja to podstawa budowania wszelkich relacji miedzyludzkich, a tym sa-
mym relacji spotecznych, w zwigzku z tym poswiecono jej w podstawie programowej
wiele uwagi. Dokument méwi o komunikowaniu sie w jezyku ojczystym i jezyku
badz jezykach obcych:

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogdlnego w szkole podstawowej naleza: [...]

4) umiejetnos$é komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, zaréwno
w mowie, jak i w pismie [...]%.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogolnego na lll i IV etapie edukacyjnym naleza: [...]

4) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, za-
réwno w mowie, jak i w pismie34,

Pokusmy sie teraz o przywotanie definicji porozumiewania sie w jezyku ojczystym:
porozumiewanie sie w jezyku ojczystym to zdolnos¢ wyrazania i interpretowania po-
je¢, mysli, uczu¢, faktow i opinii w mowie i pismie (rozumienie ze stuchu, méwienie, czy-
tanie i pisanie) oraz jezykowej interakcji w odpowiedniej i kreatywnej formie w petnym
zakresie kontekstow spotecznych i kulturowych - w edukacji i szkoleniu, pracy, domu
i czasie wolnym.

Porozumiewanie sie w jezyku obcym:

Porozumiewanie sie w obcych jezykach opiera sie w znacznej mierze na tych samych
wymiarach umiejetnosci, co porozumiewanie sie w jezyku ojczystym - na zdolnosci do
rozumienia, wyrazania i interpretowania poje¢, mysli, uczu¢, faktéw i opinii w mowie
i pismie (rozumienie ze stuchu, méwienie, czytanie i pisanie) w odpowiednim zakresie
kontekstow spotecznych i kulturalnych (w edukacji i szkoleniu, pracy, domu i czasie wol-
nym) w zaleznosci od checi lub potrzeb danej osoby. Porozumiewanie sie w jezykach
obcych wymaga réwniez takich umiejetnosci, jak mediacja i rozumienie réznic kultu-
rowych. Stopieh opanowania jezyka przez dang osobe moze by¢ rézny w przypadku
4 kompetencji jezykowych (rozumienie ze stuchu, méwienie, czytanie i pisanie) i po-
szczegolnych jezykdw oraz zalezny od spotecznego i kulturowego kontekstu osobiste-
go, otoczenia oraz potrzeb lub zainteresowan danej osoby?*.

Co na to pani Nowak i pan Nowak?

Przykfad

Dla pana Nowaka umiejetnos¢ komunikowania sie to umiejetnos¢ werbalizowania
wiasnych mysli w sposéb zrozumiaty dla odbiorcéw, to precyzyjny jezyk, ktérym po-
stuguje sie matematyk. Dla pana Nowaka wazne jest dokfadne nazywanie obiektéw
matematycznych i ksztatcenie umiejetnosci tworzenia tekstdw matematycznych
umozliwiajacych komunikowanie sie, czyli zalezy mu na tym, by jego uczniowie postu-

giwali sie jezykiem matematycznym.

3 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 15.

34 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2,s. 19.

35 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE).
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Przyktad

Pani Nowak zdecydowanie czuje sie odpowiedzialna za ksztatcenie u uczniéw umie-
jetnosci komunikowania sie w jezyku ojczystym. Systematycznie podejmuje dziatania
sprzyjajace doskonaleniu kompetencji rozwojowych uczniéw, m.in. wykonuje ¢wicze-
nia stownikowo-frazeologiczne, dba o poprawnos¢ jezykowa i kompozycyjng form
wypowiedzi redagowanych przez jej uczniéw. Natychmiast reaguje na wszelkie btedy
jezykowe. Systematycznie pracuje nad ksztattowaniem Swiadomosci jezykowej jako
wartosciowego i wielofunkcyjnego narzedzia komunikacji. Pani Nowak jako refleksyj-
ny nauczyciel wie, ze wszelkie procesy myslowe odbywaja sie w jezyku, ktérym uczen
sie postuguje. Docenia role komunikacji w ksztattowaniu wszechstronnego rozwoju
swoich uczniéw, rozwoju intelektualnego, rozwoju w sferze etyczno-moralnej i ducho-
wej, rozwoju spofecznego.

W jaki zatem sposéb monitorowac¢ umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym?

Umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym jest monitorowana kazdego
dnia przez wszystkich nauczycieli na kazdym przedmiocie. Trudno wyobrazi¢ sobie sy-
tuacje, by mogto by¢ inaczej.

A jezyki obce? Czy pan Nowak i pani Nowak odnajda sie we wspieraniu dziatan szko-
ty zwiazanych z ksztatceniem umiejetnosci komunikowania sie w jezyku obcym w mo-
wie i pismie?

Przyktad

Pani Nowak staje przed trudnym zadaniem. Dotychczas zawsze uwazata, Ze najistot-
niejszym przedmiotem w szkole jest jej przedmiot, tym razem musi zaja¢ inne stano-
wisko. Pani Nowak ma swiadomos¢, ze w obliczu globalizacji, otwarcia granic cztowiek
nieposiadajacy umiejetnosci postugiwania sie jezykiem badz jezykami obcymi jest
w pewien sposob ograniczony. Pani Nowak skutecznie wspiera dziatania nauczycie-
li jezykéw obcych. W funkcjonalny sposéb dostarcza swoim uczniom wiadomosci
i umiejetnosci z gramatyki, by utatwi¢ prace nauczycielom jezykéw obcych. Stawia
swoich uczniéw w réznych sytuacjach komunikacyjnych. Podobnie jak nauczyciele
jezykéw obcych, dba o ksztattowanie wiasciwych postaw wobec odmiennych kultur,
uczy tolerancji, przyglada sie zagadnieniom miedzykulturowosci, ukazuje zwiazki kul-
tury polskiej z kultura srédziemnomorska, wskazuje na podobieristwa jezykowe. Pra-
gnie efektywnie przygotowac swoich uczniéw do odbioru dziet wspdtczesnej kultury
europejskiej i Swiatowej.

Przyktad

Pan Nowak jest cztowiekiem otwartym, ciekawym $wiata, jego pasja to podrézowanie.
Stad doskonale rozumie potrzebe znajomosci jezykéw obcych. Wielokrotnie umiejet-
nosc¢ postugiwania sie jezykiem obcym byta mu niezbedna. Postanowit wiec wziag¢ na
siebie czes¢ odpowiedzialnosci za ksztatcenie umiejetnosci komunikowania sie w jezy-
ku badz jezykach obcych. Pan Nowak wykorzystuje na prowadzonych przez siebie za-
jeciach anglojezyczne programy dydaktyczne wspierajace proces nauczania matema-
tyki. Ten zabieg pedagogiczny sprawia, ze jego uczniowie mimowolnie ucza sie jezyka
angielskiego, wzbogacajac stownictwo i struktury jezykowe, ktore nastepnie uczniowie
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wykorzystujag w komunikacji. Swoje lekcje uatrakcyjnia ciekawostkami mobilizujgcymi
uczniéw do postugiwania sie nazwami wiasnymi, zwrotami i wyrazeniami obcojezycz-
nymi. Pan Nowak przygotowat ponadto krzyzéwki matematyczne z objasnieniami haset
w jezyku angielskim oraz z hastami w jezyku angielskim. Dzis pan Nowak marzy o tym,
by nawigza¢ wspotprace z nauczycielem matematyki w Londynie i da¢ uczniom mozli-
wosc¢ sprawdzenia sie poprzez udziat w lekgji interaktywnej z wykorzystaniem Internetu.

W jaki sposéb monitorowa¢ umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku obcym/jezy-
kach obcych?

Naszym zdaniem, za monitorowanie umiejetnosci komunikowania sie w jezyku
obcym czy jezykach obcych odpowiedzialnos¢ spada na nauczycieli jezykéw obcych
i zespoty lingwistyczne. Nauczyciele ci w czasie biezacej realizacji wymagan podstawy
programowej powinni monitorowac postepy uczniow w tym zakresie. Tu rowniez warto
pokusic sie o okresowe diagnozy umiejetnosci uczniéw w komunikowaniu sie w mowie
i pismie, tym bardziej, iz obecnie jezyk obcy jest obowigzkowym przedmiotem egzami-
nacyjnym na egzaminie gimnazjalnym i maturze, a od 2015 roku pojawi sie na spraw-
dzianie po szkole podstawowe;j.

Pozostali nauczyciele uczacy w szkole wspierajg nauczycieli jezykowcdw w procesie
doskonalenia umiejetnosci komunikowania sie w jezyku badz jezykach obcych. Czesto
barierg w aspekcie monitorowania umiejetnosci komunikowania sie w jezykach obcych
jest ich nieznajomos¢ wéréd nauczycieli.

Jednym z gtéwnych zadan szkoty, a tym samym jedna z najwazniejszych kompetencji
kluczowych, jest umiejetnosc postugiwania sie technologia informacyjng i komunika-
cyjna (TIK). Wage tej kompetencji podkredla fakt, ze ze wzgledu na jej ztozonos¢ i wielo-
aspektowosc zostata ona w gimnazjum i liceum podzielona na 2 odrebne kompetencje:

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogolnego w szkole podstawowej naleza: [...]

5) umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-komu-
nikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzystania z informaciji. [...]

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogdlnego na lll i IV etapie edukacyjnym naleza: [...]*

5) umiejetnosc¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informa-
cyjno-komunikacyjnymi;

6) umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji®’.

Chcac w petni rozumied, jaka jest istota owego podziatu i na czym polega szczegélna
rola tych umiejetnosci, przyjrzyjmy sie definicji kompetencji informatycznych:

Kompetencje informatyczne obejmujg umiejetne i krytyczne wykorzystywanie
technologii spoteczenstwa informacyjnego (TSI) w pracy, rozrywce i porozumiewaniu
sie. Opieraja sie one na podstawowych umiejetnosciach w zakresie TIK: wykorzystywa-
nia komputeréw do uzyskiwania, oceny, przechowywania, tworzenia, prezentowania
i wymiany informacji oraz do porozumiewania sie i uczestnictwa w sieciach wspétpracy
za posrednictwem Internetu®,.

3 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 15.

37 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2,s. 19.

38 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE).
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Przyczyn rozdzielenia kompetencji we wstepie do podstawy programowej dla lll
i IV etapu mozna upatrywac w braku mozliwosci krytycznej oceny informacji u uczniéw
szkoty podstawowej. Nie oznacza to jednak, ze na Il etapie edukacyjnym rezygnu-
jemy z ksztalcenia umiejetnosci gromadzenia, selekcjonowania i krytycznej ana-
lizy informacji, nie mozemy jednak oczekiwa¢, ze umiejetnosci w tym zakresie beda
opanowane przez széstoklasiste. Systematycznie zatem powinnismy pracowac nad
ksztatceniem kompetencji informatycznych, by przygotowac naszych uczniéw do
zycia w spoleczenstwie informacyjnym.

Pan Nowak i pani Nowak sg przekonani o koniecznosci wykorzystywania TIK w co-
dziennej pracy pedagogicznej.

Przyktad

Pani Nowak czesto czuje sie ,wykluczona cyfrowo", co nie oznacza, ze nie dba o wtasci-
wy sposob wdrazania podstawy programowej i nie wykorzystuje technologii kompu-
terowej w swojej pracy. Pani Nowak ma elementarng wiedze dotyczaca obstugi tablicy
interaktywnej i systematycznie opracowuje zajecia z jej wykorzystaniem. Przygotowu-
je tez srodki dydaktyczne z zastosowaniem technologii komputerowej. Najistotniejsza
kompetencjg, ktdérag ksztatci u swoich ucznidw, jest umiejetnos¢ gromadzenia, selek-
cjonowania i krytycznego odbioru informacji. Z wykorzystaniem kart pracy uczniowie
pani Nowak gromadza informacje, siegajac po zasoby Internetu jako zrédta informacji.
Pani Nowak korzysta z elektronicznej wersji podrecznika do jezyka polskiego (e-bo-
oka), a takze z elektronicznych interaktywnych gier dydaktycznych, zaréwno na zaje-
ciach lekcyjnych, jak i pozalekcyjnych.

Przyktad

Panu Nowakowi nieobce sg technologie informacyjne i komputerowe, dlatego cze-
sto na swoich lekcjach po nie siega. Korzysta z e-booka i znajdujacych sie na nich
zasobow (¢wiczen interaktywnych), lecz réwnie czesto wykorzystuje darmowe pro-
gramy edukacyjne oraz samodzielnie przygotowuje pomoce dydaktyczne do wy-
korzystania na tablicy interaktywnej. W szkole pana Nowaka zajecia z informatyki
prowadzone sg na wysokim poziomie, stad moze on poleca¢ wykonanie uczniom
réznych aplikacji, przygotowania zadan, do wykonania ktérych powinni siega¢ po
rézne zrédta informacji, w tym zasoby Internetu. Przy tej okazji przypomina uczniom
zasady bezpiecznego korzystania z Internetu oraz o koniecznosci przestrzegania
praw autorskich.

Prowadzenie zaje¢ z wykorzystaniem technologii komputerowe;j i informacyjnej jest
zaréwno dla pani Nowak, jak i dla pana Nowaka okazjg do ksztatcenia u uczniéw umiejet-
nosci odpowiedzialnego i kulturalnego korzystania z sieci. Nauczyciele podkreslaja, ze na
mtodych ludzi czyha wiele zagrozen zwigzanych z pozorng anonimowoscig uzytkowni-
koéw sieci oraz niebezpieczenstwo nawigzania kontaktéw z nieznajomymi. Dziatania profi-
laktyczne pani Nowak i pana Nowaka ukierunkowane sg na to, by wskazywac niebezpie-
czenhstwo i zapobiegac uzaleznieniom, np. od Internetu czy gier komputerowych.

W jaki sposéb monitorowa¢ umiejetnos$¢ sprawnego postugiwania sie technologia-
mi informacyjno-komunikacyjnymi oraz umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania
i krytycznej analizy informacji?
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Z racji specyfiki tej kompetencji, szczegdlnie przygotowani do jej ksztatcenia sg na-
uczyciele zaje¢ komputerowych i informatyki, ale obowigzek przygotowania uczniow
do zycia w spoteczenstwie informacyjnym spoczywa na wszystkich nauczycielach.

Monitorowanie umiejetnosci postugiwania sie nowoczesnymi technologiami infor-
macyjno-komunikacyjnymi nie powinno sprawia¢, zdaniem autoréw, wiekszych trud-
nosci, gdyz prostym rozwigzaniem na potwierdzenie wykorzystywania na zajeciach TIK
jest umieszczenie przy temacie lekcji w dzienniku lekcyjnym zapisu ,TIK". Pozwala to
zaréwno nauczycielowi, jak i dyrektorowi na systematyczne monitorowanie rozwijania
u uczniéw umiejetnosci postugiwania sie technologiami informacyjno-komunikacyjny-
mi. Dowodem na postugiwanie sie przez uczniow TIK, a jednoczesnie elementem
monitoringu tej umiejetnosci, beda zgromadzone w bibliotece szkolnej, jak row-
niez w pracowniach przedmiotowych zasoby w formie elektronicznej przygoto-
wane przez uczniéw. Umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy
informacji powinna by¢ monitorowana na biezgco, a jej dowodem moze by¢ sformuto-
wanie tematéw lekcyjnych.

Na te chwile pozostawimy niezmiernie istotng kompetencje — umiejetnos¢ uczenia
sie, poniewaz wydaje sie nam ona szczegdlnie wazna z punktu widzenia monitorowa-
nia wdrazania podstawy programowej, i powrécimy do niej po omdéwieniu pozostatych
kompetencji kluczowych wpisanych w podstawe programowa. Tymczasem zajmijmy
sie kolejng kompetencja kluczowa wpisana w podstawe programowa.

Czlowiek jest jednostkg spoteczna, ktérej do prawidtowego funkcjonowania nie-
zbedna jest umiejetnos¢ pracy w zespole. Umiejetnos¢ pracy w grupie jest kompe-
tencja ztozonga i wymaga wieloletnich dziatat dydaktyczno-wychowawczych, by zostata
wiasciwie rozwinieta. Z uwagi na jej range i istotnos¢ z punktu widzenia prawidtowego
funkcjonowania w spoteczenstwie jest ona réwniez wpisania w podstawe programowa
ksztatcenia ogélnego i wychowania przedszkolnego:

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogolnego w szkole podstawowej naleza: [...]

7) umiejetnos¢ pracy zespotowe;j [...]1*.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogolnego na lll i IV etapie edukacyjnym naleza: [...]

8) umiejetnosc¢ pracy zespotowej®.

W Zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady Europy nie méwi sie wprost o umie-
jetnosci pracy zespotowej, wpisuje sie ona w... kompetencje osobowe, interpersonalne
i miedzykulturowe obejmujace petny zakres zachowan przygotowujacych osoby do
skutecznego i konstruktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym i zawodowym,
szczegdlnie w spoteczenstwach charakteryzujacych sie coraz wieksza réznorodnoscia,
a takze rozwigzywania konfliktdw w razie potrzeby. Kompetencje obywatelskie przygo-
towuja osoby do petnego uczestnictwa w zyciu obywatelskim w oparciu o znajomos¢
pojec i struktur spotecznych i politycznych oraz poczuwanie sie do aktywnego i demo-
kratycznego uczestnictwa*.

Co zatem kryje sie pod pojeciem umiejetnosci pracy w zespole?

3 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 15.

40 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 19.

41 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE).
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Danuta Grzonkowska, Jolanta Misztal, Jolanta Wieczorek-Wilinska, Zbigniew Zuchowski e

Jaka wiedze, umiejetnosci i postawy powinien posigsc¢ uczen, by méc powiedzie¢, ze
nabyt kompetencji w zakresie pracy zespotowej?

Niewatpliwie uczen musi poznac zasady wspotpracy w grupie, wiedzie¢, jakie funk-
cje pehnia poszczegdlni cztonkowie zespotu, rozumiec znaczenie kontraktu jako swo-
istego rodzaju umowy zawartej pomiedzy cztonkami grupy, znac¢ wtasne predyspozycje
do odgrywania réznych rél grupowych, mie¢ wiedze dotyczaca zasad komunikacji oraz
znac zasady negocjacyjnego rozwigzywania konfliktow.

Wiedza, o ktérej mowimy wyzej, powinna by¢ traktowana w sposéb funkcjonalny.
Zadaniem nauczycieli jest wiec dostarczenie jej w sposdb optymalny i skuteczny, tak,
aby mozliwe byto wyksztatcenie umiejetnosci niezbednych uczniowi.

Uczen musi przestrzegac kontraktu zawartego w grupie, stad warto, by tworzony
on byt przez wszystkich jej cztonkéw. Pozwoli to na identyfikowanie sie z ustaleniami
zespotu. Uczen powinien mie¢ kompetencje zwigzane z komunikacjg interpersonalng,
przestrzegac zasad komunikacji, pracowac w réznych konfiguracjach osobowych, z réz-
nymi cztonkami grupy, bez wzgledu na poziom ich przygotowania do rozwiagzania pro-
blemu, przed ktérym stoi grupa. Bedzie to okazja do rozwijania wielu pozadanych po-
staw uczniéw. Tym samym niezbedna wydaje sie umiejetnos¢ wspierania innych czton-
kéw grupy. Praca w zespole wymaga réwniez kompetencji w zakresie prowadzenia
negocjacji, umiejetnosci osiggania kompromisu, a przede wszystkim — jakze trudnej dla
ucznidw - sztuki aktywnego stuchania oraz swiadomosci wiasnych emocji i panowania
nad nimi. Praca zespotowa wymaga od ucznia podejmowania réznych rél zespotowych,
wazne przy tym jest, aby miat on swiadomosc¢ swoich mocnych i stabych stron, a doko-
nujac wyboroéw, kierowat sie dobrem catej grupy. Kazdy cztonek zespotu odpowiedzial-
ny jest za powierzone zadanie, ale réwnoczesnie bierze na siebie odpowiedzialnos¢ za
wykonanie oraz efekty pracy zespotu.

Praca zespotowa jest dobrym momentem na wdrozenie uczniéw do oceny kole-
zenskiej i samooceny, a tym samym uswiadomieniu sobie, ze istota procesu naucza-
nia — uczenia sie nie polega tylko na uzyskaniu oceny wyrazonej stopniem, ale réwniez
stymuluje rozwdj ucznia, podnoszenie jego kompetencji. Z punktu widzenia pracy ze-
spotowej wazne jest, by uczen obiektywnie oceniat swoje zaangazowanie w dziatania
zespotu, grupy, bronit wiasnych pogladow, liczyt sie z racjami innych.

Jak umiejetnos¢ pracy w zespole ksztatcg pan i pani Nowak?

Przyktad

Pani Nowak czesto stwarza uczniom okazje do ksztatcenia kompetencji zwigzanych
z umiejetnoscig pracy w zespole. Na tym polu czesto napotyka jednak liczne trud-
nosci. Zdarza sie, ze uczniowie nie potrafia wykorzystywac swoich umiejetnosci
i predyspozycji w sposéb optymalny dla potrzeb grupy, nie zawsze rozumieja istote
pracy zespotowe;j i czesto naruszajag zapisy kontraktu. Bywa, ze lider bierze na siebie
cata odpowiedzialnos¢ za efekty pracy zespotu. Pani Nowak nie zniecheca sie jednak
w swoich poczynaniach pedagogicznych, poniewaz dostrzega range kompetencji
i wie, ze problemy, na ktére napotyka, sa pochodnga braku jednolitych dziatan nauczy-
cieli uczacych w zespofach klasowych, w ktérych zajecia prowadzi pani Nowak. Na-
uczycielka zdecydowata sie na rozmowe z kolegami i kolezankami, by podja¢ systemo-
we dziatania w celu zniwelowania problemu.
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Przykfad

Pan Nowak bardzo lubi organizowa¢ prace uczniéw w grupach, poniewaz dostrzega
ogromne mozliwosci w takiej formie pracy w pokonywaniu przez uczniéw trudnosci
W hauce matematyki, a jednoczesnie rozwijaniu kompetencji matematycznych u pozo-
statych uczniéw o srednich i wysokich umiejetnosciach. Czesto pracuje ze swoimi kla-
sami w grupach zréznicowanych pod wzgledem umiejetnosci matematycznych, dajac
tym samym uczniom zdolnym czas na przekazanie wiadomosci i wsparcie uczniow
majacych trudnosci w uczeniu sie matematyki. Zgodnie z zatozeniem, ze najwiecej
uczymy sie, gdy uczymy innych, wszystkie strony procesu uczenia sie zyskuja. Pan No-
wak nie zapomina o uczniach zdolnych i majacych trudnosci w nauce matematyki.
Organizuje wiec prace w grupach o zblizonych umiejetnosciach matematycznych.
Taka forma pracy pozwala mu rozwija¢ kompetencje matematyczne uczniéw zdolnych
i efektywnie wykorzystywac czas na prace z uczniami majacymi trudnosci w nauce.

Czesto nasi uczniowie przenoszg osobiste, interpersonalne ,checi” lub ,niecheci” na
grunt dziatan zespotowych. Nauczycielskg konsekwencja mozemy wypracowac¢ umiejet-
nos¢ odciecia sie od osobistych animozji w sytuacji, gdy do wykonania jest konkretne,
okreslone zadanie. Przy ksztalceniu umiejetnosci wspotdziatania w zespole, podobnie
jak przy okazji ksztalcenia wszystkich kompetencji kluczowych, niezmiernie wazna
jest jednolitos¢ oddzialywan wszystkich nauczycieli. Jedynie systemowos¢ dziatan
w tym zakresie moze zagwarantowa¢ osiagniecie sukcesu pedagogicznego.

W jaki sposéb monitorowac umiejetnos¢ pracy zespotowej?

Umiejetnos¢ pracy zespotowej, podobnie jak inne umiejetnosci kluczowe, naleza-
toby monitorowac na biezgco. Najbardziej wskazang metoda monitorowania zdaje
sie obserwacja. Powinna odbywac sie w okreslonych odstepach czasowych i by¢ jed-
noznacznie ukierunkowana na umiejetnosc pracy w grupie. Nalezatoby przygotowy-
wac¢ informacje dotyczace stopnia opanowania przez uczniéw umiejetnosci pracy
zespotowej w cyklu pétrocznym i rocznym. Taka informacja powinna by¢ przygoto-
wana przez zespoty nauczycielskie na podstawie obserwacji prowadzonych przez na-
uczycieli, uczacych w danym zespole klasowym, i prezentowana na podsumowujacych
posiedzeniach rady pedagogicznej. Tak pojmowany proces monitorowania kompeten-
¢ji kluczowych bedzie wystarczajagcym efektem monitorowania rowniez dla dyrektora.
Istota monitorowania nie jest przeciez zwykte sformalizowanie, lecz biezace $ledzenie
zmian w obszarze ksztatcenia umiejetnosci okreslonych w podstawie programowe;j.
Z catg pewnosciag monitorowanie umiejetnosci pracy w grupie powinno odbywac sie
przy okazji pracy uczniéw metoda projektu, o ktérym mowa w Rozporzqdzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw
iegzaminéw w szkotach publicznych*.

Zdaniem autoréw poradnika szczegoélna rola, w kontekscie monitorowania wdraza-
nia podstawy programowej, przypada umiejetnosci uczenia sie.

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego méwi, ze:

42 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkdw i sposobu oce-
niania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw
w szkotach publicznych (Dz.U. Nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.).

65



66

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogolnego w szkole podstawowej naleza: [...]

6) umiejetnosc uczenia sie jako sposéb zaspokajania naturalnej ciekawosci $wiata,
odkrywania swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej edukacji®®.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogodlnego na lll i IV etapie edukacyjnym naleza: [...]

7) umiejetnos¢ rozpoznawania wtasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie*.

Istnieje réznica w definiowaniu umiejetnosci uczenia sie miedzy lill alll i IV etapem
edukacyjnym. Wynika ona z wieku rozwojowego uczniéw na poszczegélnych etapach
edukacyjnych. Przyjrzyjmy sie uwaznie definicji umiejetnosci uczenia sie, bowiem pew-
ne jej moduty poddane zostang wnikliwej analizie, by uswiadomi¢ wage tej umiejetno-
$ci w procesie uczenia sie przez cate zycie.

Umiejetnosc uczenia sie to zdolnos¢ konsekwentnego i wytrwatego uczenia sie, or-
ganizowania wtasnego procesu uczenia sie, w tym poprzez efektywne zarzadzanie cza-
sem i informacjami, zaréwno indywidualnie, jak i w grupach. Kompetencja ta obejmuje
Swiadomos¢ wtasnego procesu uczenia sie i potrzeb w tym zakresie, identyfikowanie
dostepnych mozliwoscioraz zdolnos¢ pokonywania przeszkod w celu osiggniecia powo-
dzenia w uczeniu sie. Kompetencja ta oznacza nabywanie, przetwarzanie i przyswajanie
nowej wiedzy i umiejetnosci, a takze poszukiwanie i korzystanie ze wskazéwek. Umie-
jetno$¢ uczenia sie pozwala osobom naby¢ umiejetnosci korzystania z wczesniejszych
doswiadczen w uczeniu sie i ogoélnych doswiadczen zyciowych w celu wykorzystywania
i stosowania wiedzy i umiejetnosci w réznorodnych kontekstach — w domu, w pracy,
a takze w edukacji i szkoleniu. Kluczowymi czynnikami w rozwinieciu tej kompetencji
u danej osoby sa motywacja i wiara we wtasne mozliwosci®.

Z definicji umiejetnosci uczenia sie wynika, iz jest ona kompetencjg ztozong, na ktéra
sktada sie caty szereg umiejetnosci ,sktadowych”. Umiejetnos$¢ uczenia sie nie tylko
jest zwigzana z organizacjq samego procesu uczenia si¢, to rowniez kompetencja
w zakresie efektywnego zarzadzania czasem i informacjami. Jest to takze zdolnos¢
identyfikowania wtasnych potrzeb edukacyjnych, tak mocno wyeksponowanych
w czesci wstepnej podstawy programowej dla gimnazjum i liccum, wyznaczania
sobie celéw poznawczych i konsekwentne dazenie do ich realizacji. Nie bez zna-
czenia w procesie rozwijania tej kompetencji jest utrzymywanie odpowiedniego
poziomu zmotywowania do nauki i wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci.

Warto blizej przyjrze¢ sie ztozonosci kompetencji uczenia sie, ustali¢ m.in., w jaki
zaséb wiedzy powinniSmy wyposazy¢ naszych uczniéw, aby mogli oni posigs¢
umiejetnosc uczenia sie. Pamietajmy, iz wiedze w tym przypadku nalezy traktowac w
sposéb funkcjonalny i dostarczac jej w zakresie umozliwiajagcym ksztatcenie owej kom-
petencji. Autorzy ponizszej analizy nie uzurpuja sobie prawa do wyczerpania tematu.
Opracowany materiat jest wynikiem ich refleksji i dotychczasowych doswiadczen w za-
kresie wyposazania uczniow w umiejetnos¢ uczenia sie.

Moéwigc o monitorowaniu wdrazania podstawy programowej, musimy pamietac¢ o
tym, ze najistotniejsza rzecza jest opanowanie przez uczniéw umiejetnosci wskazanych
w dokumencie. Nie sposéb osiagna¢ tak okreslonego celu bez uczynienia z ucznia

4 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 15.

# Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 19.

4 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cafe zycie (2006/962/WE).
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aktywnego uczestnika procesu nauczania - uczenia sie. JesteSmy zdania, ze do-
gtebna analiza definicji umiejetnosci uczenia sie utatwi pedagogom zaangazowanie
uczniéw i rozbudzenie ich odpowiedzialnosci za efekty wiasnej nauki. Mamy nadzieje,
Ze opracowany materiat pomoze takze uczniom.

Co powinien wiedzie¢, potrafi¢ i jakie postawy przyjac uczen, by miec¢ poczucie wia-
snej wartosci i by¢ zmotywowanym do nauki?

Tabela 15. Wzmacnianie poczucia wtasnej wartosci i utrzymywanie wysokiego poziomu

motywowania do nauki

Wiedza

Umiejetnosci

Postawy

Uczen:

- zna swoj dominujacy ro-
dzaj inteligencji i prefero-
wany styl uczenia sie,

Uczen:

wykorzystuje wiedze na
temat swojego dominuja-
cego rodzaju inteligencji

i preferowanego stylu
uczenia sie w praktyce,
poznaje siebie, cechy swo-
jej osobowosci i umystu,

Uczen:

- jest otwarty,

- dazy do poszukiwania
wiasnej drogi rozwoju,

- wie, jakie formy i metody
pracy sg najodpowied-
niejsze dla jego rodzaju
inteligendji,

dobiera wiasciwe formy

i metody pracy do domi-
nujacego rodzaju swojej
inteligencji i preferowane-
go stylu uczenia sie,
organizuje wtasny proces
uczenia sie,

- konsekwentnie dazy do
obranego/wyznaczonego
celu,

- dazy do poszukiwania
wiasnej drogi rozwoju,

- jest odpowiedzialny za
wiasny rozwoj,

- zna wiasne stabe i mocne
strony, zna swoje potrzeby
edukacyjne,

dokonuje analizy SWOT swo-
ich mocnych i stabych stron,
planuje i realizuje dziatania
stuzace zaspokojeniu wia-
snych potrzeb edukacyjnych,
traktuje swoje stabe strony
jako szanse rozwoju,
rozbudza swoja dociekli-
wos$¢ poznawcza,

- jest ciekawy $wiata,
- jest odpowiedzialny za po-
ziom zdobywanej wiedzy,

rozumie pojecie motywacji,

rozréznia czynniki
zewnetrzne i wewnetrzne
sprzyjajace motywadji,

- jestzmotywowany we-
whnetrznie,
- ma duza motywacje

- okresdla wiasne potrzeby wiasng,
poznawcze, - jest chetny do pracy
i dziatania,

- jest ambitny i konsekwent-
ny w dazeniu do celu,

- rozrdznia pojecia: myslenie
pozytywne, myslenie
negatywne,

wykonuje ¢wiczenia
wyzwalajace pozytywne
myslenie,

okresla role pozytywnego
myslenia w procesie zdoby-
wania wiedzy,

ma zdolno$¢ empatii,

mysli pozytywnie,

- jestasertywny,

- jest pewny siebie,

- jest chetny do pracy
i dziafania,

- jest optymista,
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— rozumie pojecie stresu
i mechanizm jego
dziatania,

- wskazuje czynniki streso-
genne,

dostrzega u siebie psycho-
somatyczne objawy stresu,
okresla zaleznosci miedzy
stresem a wyzwalanymi
emocjami,

eliminuje czynniki streso-
genne,

kontroluje swoje negatyw-
ne emocje,

- jest odporny na stres,
- jest pewny siebie,

- jestasertywny,

- jest opanowany,

- wie, jakie sg sposoby ra-
dzenia sobie ze stresem,

wykorzystuje techniki relak-
sacyjne i rekreacyjne,
dobiera stosowne dla siebie
sposoby radzenia sobie ze
stresem,

stosuje autokontrole wia-
snych emogji,

- jest odporny na stres,

- dazy do poszukiwania
wilasnej drogi rozwoju,

- akceptuje siebie,

- jest opanowany i zrowno-
wazony,

- rozumie, ze poczucie
wilasnej wartosci pozwala
osiagnac sukces.

dostrzega zachowania
sprzyjajace ksztattowaniu
cech niezbednych dla
osiggniecia sukcesu eduka-
cyjnego,

ksztattuje cechy sprzyja-
jace osiggnieciu sukcesu

i doskonaleniu wiasnej
osobowosci.

- jestasertywny,

— jest pewny siebie,

- jestambitny,

— ma poczucie wiasnej
wartosci.

Zrédto: opracowanie whasne.

Co powinien wiedzie¢, potrafic¢ i jakie postawy przyjac uczen, by wiasciwie organizo-
wac wiasny proces uczenia sie?

Tabela 16. Organizacja wiasnego procesu uczenia sie

Wiedza Umiejetnosci Postawy

- wie, jak powinno wyglada¢ | -
miejsce pracy (ustawienie
biurka, wysokos¢ biurka -
i krzesta, prawidtowe
ustawienie oswietlenia, -
odpowiedni mikroklimat
pomieszczenia), -

prawidtowo organizuje
swoje miejsce nauki,

dba o tad i porzadek

W miejscu pracy,

eliminuje czynniki rozpra-
szajace uwage,

dba o prawidtows i ergono-
miczng organizacje miejsca
pracy i postawe podczas
nauki,

- organizuje miejsce pracy

z uwzglednieniem swoich
potrzeb estetycznych,

- jest odpowiedzialny za
efekty whasnej pracy,

- dazy do poszukiwania
wtasnej drogi rozwoju,

- jest zorganizowany,

- jest pragmatyczny,
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- zna etapy pracy umystowej
oraz zasade przeplatania
wysitku umystowego
aktywnymi formami wypo-
czynku,

w procesie zdobywania
wiedzy wykorzystuje
znajomos¢ etapow pracy
umystowej,

stosuje zasade przeplata-
nia wysitku umystowego
aktywnymi formami wypo-
czynku,

rozpoznaje objawy zmecze-
nia pracg umystowa,

dba o wtasciwa kolejnos¢
planowania zadan,
uwzglednia w pracy umy-
stowej zasady bezpieczen-
stwa i higieny,

ma swiadomosc, ze kon-
centracja uwagi i odpo-
wiedni poziom motywacji
to podstawa wszelkich
proceséw myslowych,

- jest odpowiedzialny za
wiasne zdrowie i bezpie-
czenstwo,

- jest aktywny,

- jest konsekwentny,

- jestrozsadny,

- jest uporzadkowany
i zorganizowany,

- rozrdznia rodzaje pamieci
(krétkoterminowa i dtugo-
terminowa, mimowolna
i dowolna, mechaniczna,
proceduralna,
lingwistyczna),

- wie, jakie sg funkcje prawej
i lewej potkuli mézgowej,

wykorzystuje fakt, iz
wspétpraca obu potkul
mdzgowych przynosi wy-
sokie rezultaty w procesie
myslenia, uczenia sie

i zapamietywania,
wykorzystuje wiedze na
temat funkcji pamieci (za-
pamietywanie, przechowy-
wanie, przypominanie),
celowo i Swiadomie urucha-
mia obie potkule mézgowe
w procesie myslenia, ucze-
nia sie i zapamietywania,
$wiadomie angazuje rézne
zmysty w proces zapamie-
tywania,

- jest cierpliwy i wytrwaty
w dazeniu do celu,

- szanuje zdanie innych,

— jest zaangazowany w pra-
ce i realizowane zadania,

— jest systematyczny,

— jestzorganizowany,

- wie, ze zapamietujemy:
20% z tego, co czytamy,
30% z tego, co styszymy,
40% z tego, co widzimy,
50% z tego, co méwimy,
60% z tego, co robimy,
90% z tego, co widzimy,
styszymy, méwimy, robimy,

W procesie zapamietywa-
nia wykorzystuje zdobyta
wiedze,

przestrzega regut zapa-
mietywania (od ogétu do
szczegobtu),

efektywnie wykorzystuje
Czas W procesie uczenia sie,
$wiadomie organizuje
wiasny proces zapamiety-
wania,

- ma potrzebe zdobywania
wiedzy i dzielenia sie nia,

- jest odpowiedzialny za po-
ziom zdobywanej wiedzy,

- dazy do wtasnego rozwoju,
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zna fazy uczenia sie
(Srodowisko wspierajace,
powiazanie tresci, zarys te-
matu, okreslenie efektéw,
szczego6towe przedstawie-
nie tematu, prezentacja,
powtdrka, przypomnienie),

wykorzystuje znajomosc
faz w procesie uczenia sie,
kontroluje swoj proces
uczenia sie w celu zdobycia
trwatej wiedzy,

dostrzega role ,powtorek”
dla trwatosci zdobytej wie-
dzy i umiejetnosci,

planuje dziatania, realizuje
je, organizuje wtasna prace,
wyznacza sobie cele

i konsekwentnie dazy do
ich realizacji,

ocenia realnos¢ podejmo-
wanych przedsiewzie¢,

- jest odpowiedzialny za
efekty wiasnej pracy umy-
stowej,

- dazy do poszukiwania
wiasnej drogi rozwoju,

- jest aktywny,

- jest pragmatyczny,

- jest systematyczny,

zna rézne techniki ufatwia-
jace nauke (np.: karty ze
spisem tresci, przyklejone
kartki, plakaty, pomoc-
nik - stuchacz, specjalne
miejsce, rapowanie, rytm,
rym, jaskrawe mazaki,
twarze i miejsca, wyko-
rzystanie muzyki, mapy
skojarzen, kartkowanie,
szybkie czytanie, zaktadki
obrazkowe, rymowanki,
zaktadki alfabetyczne,
technika ,prawda - fatsz’,
,jedno odpada”),

wykorzystuje znajomos¢
technik uczenia sie w pro-
cesie przyswajania wiedzy,
wskazuje na mocne i stabe
strony poszczegdlnych
technik ufatwiajacych
nauke,

dobiera technike uczenia
sie w zaleznosci od tresci,
ktore zamierza przyswoic,
preferowanego stylu ucze-
nia sie i dominujgcego

u siebie rodzaju inteligencji,
dokonuje autorefleksji,
uwzglednia w procesie
uczenia sie wczesniejsze
doswiadczenia w tym
zakresie,

- jest kreatywny i innowa-
cyjny,

- jestzmotywowany
wewnetrznie,

- jest chetny do pracy
i dziatania,

- jest otwarty,

- jest refleksyjny,

zna wybrane metody
uczenia sig, np.:,rzym-

4

ski pokdj”, tancuchowa
metoda skojarzen’,,stowa
- haki’, tancuszek”, ,nauka
w parach’, ,pomysl — oméw
- przedstaw’, ,uczenie

sie w grupach’, strategia
,przeglad, pytania, lektura,
powtdrzenie, przypomnie-
nie” (PPLPP), narzedzia
TOC,

wskazuje na mocne i stabe
strony poszczegdlnych
metod uczenia sie,

stosuje rézne metody
uczenia sie,

dobiera metody uczenia sie
w zaleznosci od tresci, ktére
zamierza przyswoic,
poszukuje najskuteczniej-
szych dla siebie metod
uczenia sie i zapamiety-
wania,

rozbudza w sobie dociekli-
wos¢ poznawcza,

- jest zorganizowany,

- jest aktywny,

- wytrwale dazy do wyzna-
czonego celu,

- akceptuje siebie,
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- zna techniki relaksacyjne
(np. odprezenie stopnio-
we, oddychanie z udziatem
brzucha, muzyka relaksa-
cyjna, wchodzenie w ,stan
alfa”),

- Wwie, ze zmeczenie zwig-
zane z praca umystowg
najlepiej niwelowac, ko-
rzystajac z aktywnych form
wypoczynku.

stosuje techniki relaksacyj-
ne w stanach zmeczenia

i znuzenia pracg umystowa,
korzysta z aktywnych form
wypoczynku jako sposobu
niwelowania zmeczenia
praca umystowsa,
poszukuje wiedzy na temat
technik relaksacyjnych

i dzieli sie nig z innymi,
przestrzega zasad higieny
pracy umystowej,

planuje prace umystowa

i czas przeznaczony na
wypoczynek po niej,
planujac formy wypoczyn-
ku po pracy umystowej,
uwzglednia swoje potrze-
by fizyczne, psychiczne,
duchowe.

- dba o wiasne zdrowie
i bezpieczenstwo,

- jest aktywny,

- jest odpowiedzialny,

— jestzorganizowany,

- jest samodzielny.

Zrédto: opracowanie wiasne.

Co powinien wiedzie¢, potrafic¢ i jakie postawy przyjac¢ uczen, by efektywnie zarza-

dzac informacjami?

Tabela 17. Efektywne zarzadzanie informacjami

Internet, medialne zrédta
informacji, przekaz stowny
itp.),

- zna zasady bezpiecznej
pracy z komputerem
i Internetem,

- rozumie pojecie: prawa
autorskie,

leksykonami,

korzysta z Internetu jako
zrédfa informadji,

rozréznia rodzaje mediow,
dokonuje selekgji materia-
téw informacyjnych,
gromadzi informacje na
okreslony temat,

poszukuje informacji na
temat praw autorskich,
postuguje sie réznymi zro-
dtami informacji z uwzgled-
nieniem $wiadomosci celu,
dostrzega niebezpieczen-
stwa zwigzane z wykorzy-
stywaniem sieci,

weryfikuje informacje
znalezione w Internecie

z wiarygodnym Zrédtem

z ksiegozbioru podrecznego,

Wiedza Umiejetnosci Postawy
- zna rézne zrédta informacji postuguje sie stownikami, - jest odpowiedzialny za po-
(ksiegozbidr podreczny, encyklopediami, atlasami, ziom zdobywanej wiedzy,

- nie ulega trendom i prze-
lotnym modom,

- jest ciekawy $wiata,

- jest krytyczny,

- troszczy sie o wtasne zdro-
wie i bezpieczenstwo,
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ocenia wiarygodnos¢ zgro-
madzonych informacji,
przestrzega praw autorskich,

wie, jakie cechy ma prze-
kaz medialny,

rozréznia rodzaje medidw,
rozréznia pojecia: fakt, opi-
nia, manipulacja, perswa-
zja, komentarz,

wskazuje mocne i stabe
strony réznych rodzajéw
mediéw,

odroéznia fakty od opinii,
podaje przyktady manipu-
lacji, perswazji w mediach,
Swiadomie i celowo korzy-
sta z informacji medialnych,
w zaleznosci od potrzeb
ustala kryteria oceny
réznych zrédet informacji
medialnych,

- jest otwarty,

- jest asertywny,

- nie ulega trendom i prze-
lotnym modom,

- jest ciekawy $wiata,

- nie podlega manipulacji,

zna rézne sposoby groma-
dzenia i selekcji informacji,
zna rézne rodzaje notatek:
ciagta, w punktach, mapa
mentalna, schemat, tabela,
notatki strumieniowe,
wykres itp.,

wie, jak opracowac kom-
puterowo tekst, wykonac
prezentacje multimedial-

na.

postuguje sie réznymi
sposobami gromadzenia

i selekcji materiatéw oraz
informacji,

postuguje sie réznymi
rodzajami notatek w zalez-
nosci od potrzeb,

okresla mocne i stabe
strony réznych sposobow
notowania,

zapisuje i prezentuje ze-
brane materiaty w réznych
formach,

tworzy prezentacje multi-
medialng,

opracowuje tekst kompu-
terowo,

wykorzystuje komputer do
przechowywania, tworze-
nia i wymiany informacji,
trafnie dobiera forme no-
towania do ilosci i stopnia
skomplikowania materiatu
do zapamietania, nauczenia
sig,

dba o witasciwa organizacje
wilasnego warsztatu pracy.

— jest dociekliwy,

- jest zorganizowany,

- jest operatywny,

— jest chetny do pracy
i dziatania,

- jesttwodrczy,

— jest skupiony na dziata-
niach.

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Co powinien wiedzie¢, potrafic i jakie postawy przyjac uczen, by umiejetnie gospo-

darowac czasem?

Tabela 18. Umiejetne gospodarowanie czasem

Wiedza

Umiejetnosci

Postawy

- zna strategie umiejetnego
gospodarowania czasem,

wskazuje korzysci wynikaja-
ce z umiejetnego gospoda-
rowania czasem,
wykorzystuje zdobyta
wiedze w praktyce,

- jest zorganizowany,
- jest punktualny,
— jest systematyczny,

- wie, jaka funkcje petni
umiejetne gospodarowa-
nie czasem,

- zna zasady planowania
Czasu przeznaczonego na

planuje czas przeznaczony
na nauke w wymiarze krét-
ko- i dtugofalowym,
planuje czas wypoczynku
z uwzglednieniem zasad

- dazy do poszukiwania
wiasnej drogi rozwoju,

- jest konsekwentny,

- jest elastyczny,

- jest odpowiedzialny,

nauke i wypoczynek, higieny pracy umystowej,

- umiejetnie gospodaruje
swoim czasem,

- przestrzega zasad higieny

pracy umystowej,

stosuje poznane techniki

asertywne w kontekscie

realizacji zaplanowanych

- zna techniki asertywne -
(,pieciu etapéw’, ,zdar-
tej ptyty’, ,zmniejszania

- jest asertywny,
- konsekwentnie dazy do
realizacji wtasnych planéw.

napiecia”). zadan.

Zrédto: opracowanie wiasne.

Podjeta przez nas préba przedstawienia ztozonej umiejetnosci uczenia sie
z uwzglednieniem poziomu wiedzy, umiejetnosci i postaw z catg pewnoscia nie wyczer-
puje tematu.

A co na to towarzyszacy nam nauczyciele?

Przykfad

Pani Nowak szczegdlng wage przywiazuje do 2 aspektéw dotyczacych umiejetnosci
uczenia sie: utrwalania u ucznidéw poczucia wiasnej wartosci oraz kreowania i pod-
trzymywania motywacji do nauki. Pani Nowak wychodzi z zatozenia: ,Jesli myslisz, ze
potrafisz, i jesli myslisz, ze nie potrafisz, masz racje”. Na swoich zajeciach czesciej chwa-
li niz gani swoich ucznidéw. Konsekwentnie stosuje komunikat ,Ja’, wdraza uczniéw
do samooceny, zacheca do wykorzystywania mocnych stron ich osobowosci, a stabe
strony wskazuje jako szanse rozwoju. Precyzyjne kryteria oceny pomagajg uczniom
dostrzegac zalety i korzysci ze Swiadomego uczestnictwa uczniéw w procesie ucze-
nia sie. Pani Nowak stara sie zachowac réwnowage miedzy zewnetrznymi czynnikami
motywowania a motywacja wewnetrzna. Na zajeciach wykorzystuje wybrane metody
i techniki uczenia sie i zapamietywania.
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Przyktad

Pan Nowak jest sSwiadomy trudnosci i zZtozonosci swojego przedmiotu, wie, ze umiejet-
nosc¢ przyswojenia tresci matematycznych uwarunkowana jest indywidualnymi moz-
liwosciami percepcyjnymi uczniéw i ich preferencjami w procesie uczenia sie. Stara
sie poma&c swoim uczniom, pokazujac rézne metody i techniki uczenia sie matematy-
ki, ktére utatwiajg proces przyswajania wiedzy. Dba o atmosfere sprzyjajaca uczeniu
sie, daje uczniom na lekgcji poczucie bezpieczenstwa, ktére jest warunkiem szybszego
i trwalszego przyswajania tresci i umiejetnosci matematycznych. Dzieki zabiegom
pana Nowaka obniza sie poziom stresu uczniéw, zwtaszcza tych, ktérzy maja trudnosci
z matematyka.

W jaki sposéb monitorowac umiejetnos¢ uczenia sie?

Ksztalcenie umiejetnosci uczenia sie jest procesem, ktory towarzyszy uczniowi
podczas catej jego kariery edukacyjnej. Osiggane przez ucznia efekty sa pochodna
tego, w jakim stopniu opanowat on umiejetnos¢ uczenia sie. Uczen stanie sie aktywnym
uczestnikiem procesu uczenia sie wéwczas, gdy wyposazymy go w wiadomosci i umie-
jetnosci, ktére sktadajg sie na te kompetencje. Zrédto tych informacji stanowi przede
wszystkim nauczyciel i to on odpowiedzialny jest za $ledzenie zmian zachodzacych
u uczniow w zakresie rozwoju tej kompetencji. Informacja zwrotna o stopniu opa-
nowania umiejetnosci uczenia sie beda efekty realizacji podstawy programowej
w postaci diagnoz koncowych procesu ksztatcenia, w tym egzaminéw zewnetrz-
nych. Autorzy poradnika uwazaja, iz powinno funkcjonowac narzedzie monitorowania
dziatan nauczycielskich w zakresie wyposazania uczniow w umiejetnos¢ uczenia sie.
Planowe i systemowe wyposazanie uczniéw w te umiejetnos¢ powinno by¢ diagnozo-
wane bezposrednio, w formie pytan kierowanych do ucznia.

W Zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady Europy mowa jest réwniez o innych
kompetencjach, ktére nie zostaty wyartykutowane przy okazji wskazywania najwazniej-
szych umiejetnosci zdobywanych przez uczniéw w szkole. Nie oznacza to, ze szkofa jako
instytucja zwolniona jest z ich ksztatcenia. Stad warto przynajmniej przywotac ich de-
finicje.

Inicjatywnosc¢ i przedsiebiorczos$¢ oznaczaja zdolnos¢ osoby do wecielania pomy-
stow w czyn. Obejmujg one kreatywnos¢, innowacyjnosc¢ i podejmowanie ryzyka, a takze
zdolno$¢ do planowania przedsiewziec i prowadzenia ich dla osiagniecia zamierzonych
celéw. Stanowig one wsparcie dla indywidualnych oséb nie tylko w ich codziennym
zyciu prywatnym i spotecznym, lecz takze w ich miejscu pracy, pomagajac im uzyskac
Sswiadomos¢ kontekstu ich pracy i zdolnos¢ wykorzystywania szans; sa podstawa bar-
dziej konkretnych umiejetnosci i wiedzy potrzebnych tym, ktérzy podejmuja przedsie-
wziecia o charakterze spotecznym lub handlowym lub w nich uczestnicza. Powinny one
obejmowac swiadomos¢ wartosci etycznych i promowac dobre zarzadzanie®.

Swiadomosé i ekspresja kulturalna - docenianie znaczenia twérczego wyrazania
idei, doswiadczen i uczu¢ za posrednictwem szeregu srodkéw wyrazu, w tym muzyki,
sztuk teatralnych, literatury i sztuk wizualnych®’.

4 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE).

47 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cafe zycie (2006/962/WE).
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Wskazane kompetencje wpisujg sie w tresci roznych przedmiotéw wymienionych
w podstawie programowe;j.

Szczegolna rola jezyka polskiego w aspekcie monitorowania realizacji
podstawy programowej

Jednym z najwazniejszych zadan szkoty jest ksztatcenie umiejetnosci postugiwa-
nia sie jezykiem polskim. W podstawie programowej méwi sie o tym, ze: , wypetnianie
tego zadania nalezy do obowigzkéw kazdego nauczyciela”®. Podstawa programowa
podkresla znaczenie systematycznego wzbogacania zasobéw biernego i czynnego
stownictwa ucznia. Wiekszos$¢ nauczycieli ogranicza swoja role przy realizacji tego za-
dania do przestrzegania zasad poprawnej polszczyzny w procesie komunikacji z ucznia-
mi, znaczna cze$¢ z nas konsekwentnie poprawia btedy jezykowe popetniane przez
uczniéw. Nauczyciele na ogét wskazuja btedy jezykowe, ortograficzne i interpunkcyjne,
pojawiajace sie w pisemnych pracach uczniéw. Wydaje sig, ze nieco stabszym ogniwem
w zakresie tych dziatan jest konsekwentne egzekwowanie poprawy wskazanych bte-
doéw, a by¢ moze wystarczytoby ustali¢ state zasady korekty prac uczniowskich.

Jako nauczyciele,,przedmiotowcy” dbamy o wyposazanie uczniéw w okreslony zaséb po-
je¢, jednak zapominamy o wskazaniu uczniom mozliwosci uzycia ich w réznych kontekstach
jezykowych. W zwiazku z tym czesto zdarza sie, ze nasi uczniowie maja wiedze dotyczaca
okreslonej dziedziny, ale brakuje im kompetencji jezykowych, ktéry pozwolityby oddac istote
zagadnienia lub problemu. Aby osiagna¢ kompetencje, ktéra w podstawie programowej
nazywa sie dbafoscig o wzbogacanie zasobu stownictwa uczniow*, nalezatoby pamietac
o koniecznosci wykonywania ¢wiczen stownikowo-frazeologicznych, uwzgledniajacych
wprowadzane pojecia w réznych kontekstach jezykowych.

Przyktad

Pani Nowak cieszy sie z zapisu $wiadczacego o podniesieniu rangi jezyka ojczystego.
Z oczywistych wzgleddéw ksztatci umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem polskim, robi
to systematycznie na kazdych zajeciach edukacyjnych. Pani Nowak ma swiadomos¢,
iz podczas egzaminéw zewnetrznych najstabiej wypadaja umiejetnosci jezykowe.
W zwigzku z tym nie wyobraza sobie przeprowadzenia zaje¢ bez wykonania ¢wiczen
jezykowych, w tym ¢wiczen stuzacych wzbogacaniu stownictwa uczniéw. Dziatania
pani Nowak koncentrujg sie takze w sferze pozadydaktycznej, prébuje ona przekonac
kolegéw i kolezanki do koniecznosci podejmowania dziatai zwigzanych z poprawa
prac uczniowskich oraz ¢wiczenia uzycia wprowadzanych poje¢ w réznych kontek-
stach jezykowych.

Przyktad

Pan Nowak miat dobrego poloniste, ktéry wpoit mu koniecznos¢ troski o poprawna pol-
szczyzne. Na swoich lekcjach zwraca uwage na przestrzeganie norm jezykowych przez
uczniéw, a takze na precyzje wypowiedzi. Jednoczesnie, ilekro¢ w tresci zadania pojawiaja
sie wyrazy i sformutowania, ktére w jego ocenie sg nowe dla uczniéw, pan Nowak upewnia
sie, czy uczniowie je znajg i rozumiejg. Podczas codziennej komunikacji z uczniami pan
Nowak pokazuje konteksty, w ktérych mozna uzywac frazeologizmoéw i przystow.

4 podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 20.
4 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 20.
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Jak wiec powinno przebiega¢ monitorowanie tego jednego z najwazniejszych za-
dan szkoty?

Monitorowanie pojmujemy tutaj jako automatyczna czynnos¢, ktéra powinien wy-
konywac kazdy pedagog w ramach realizowanych przez siebie zadan.

Wynika stad, iz proces monitorowania w tym przypadku powinien mie¢ charakter
systematyczny. Okresowo ocene stopnia realizacji tego zadania nalezy powierzy¢ dy-
rektorowi szkoty, ktéry obserwuje zajecia nauczycieli.

Przygotowanie ucznia do zycia we wspoétczesnym spoteczenstwie
informacyjnym i monitorowanie dziatann w tym zakresie

Wspotczesny swiat wymaga dobrego przygotowania do zycia w spoteczenstwie in-
formacyjnym. Nattok informacji, mniej lub bardziej istotnych, wymaga odpowiedniego
zarzadzania nimi, a tym samym dobrego przygotowania do wykonywania tej czynnosci.
Stad w podstawie programowej wskazano zadanie, formutujac je nastepujaco:,...zada-
niem szkoty [...] jest przygotowanie uczniéw do zycia w spoteczenstwie informacyjnym.
Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiejetnosci wyszuki-
wania, porzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrédet z zastosowaniem
technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach réznych przedmiotéw”*°.

Podstawa programowa sugeruje, iz realizacje tego zadania wspiera wyposazona
w ksiegozbiér i zasoby multimedialne biblioteka szkolna, ktéra powinna stanowic
centrum multimedialne. Dokument naktada réwniez na nauczycieli obowigzek edukacji
medialnej ucznia, przede wszystkim po to, by wtasciwie przygotowac¢ mtodego czto-
wieka do odbioru i wykorzystania mediéw. Wyraznie méwi sie réwniez o wspotpracy
nauczycieli wszystkich przedmiotéw z nauczycielami bibliotekarzami,...w celu wszech-
stronnego przygotowania uczniéw do samoksztatcenia, i Swiadomego wyszukiwania,
selekcjonowania i wykorzystywania informacji”**.

Tak naprawde z powyzszych zapiséw wynika, iz kazdy nauczyciel odpowiada za
realizacje edukacji medialnej, wszyscy jesteSmy zobowiazani do Scistej wspotpracy
z biblioteke szkolna. Celem jest pomoc uczniom w poruszaniu sie w swiecie informacji
i przygotowanie do zycia w spotfeczenstwie informacyjnym.

Podstawa programowa podkresla takze szczegdlne znaczenie wykorzystania
w procesie lekcyjnym Internetu jako zrédta informacji. Wspotczesny cziowiek zyje
w $wiecie informacji, ich nattok powoduje niekiedy zagubienie i dezorientacje, z drugiej
strony, posiadanie informacji jest dobrem, z ktérego mozemy korzystac. Stad konieczne
jest przygotowanie mtodego cztowieka do funkcjonalnego poruszania sie po mean-
drach informacji.

Warto wiec zastanowic sie, jakie niezbedne warunki powinny by¢ spetnione, by za-
jecia z wykorzystaniem sieci byly celowe i prowadzone poprawnie pod wzgledem me-
rytorycznym i metodycznym. Autorzy sadza, ze w znacznym stopniu uzaleznione jest to
od nadrzednych celdw lekcji. W poszukiwaniu informacji na okreslony temat dobrze jest
wskazac uczniom adresy stron internetowych, ktére uprzednio zostaty zweryfikowane
przez osobe projektujaca zajecia. Trzeba by rowniez doprecyzowac cel dziatania w tym
zakresie oraz pytania, na ktére maja odpowiadac uczniowie. Unikniemy w ten sposéb
sytuacji, gdy naszym uczniom bedzie sie wydawa¢, ze im wiecej materiatu znajda, tym

50 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 20.
51 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 20.
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bedzie lepiej. Zadbajmy o to, by stworzy¢ uczniom mozliwos¢ gromadzenia informa-
¢ji dotyczacych okreslonych zagadnien i porzagdkowania ich zgodnie z tematyka. Jezeli
nadrzednym dla nas celem bedzie wskazanie zalet i niebezpieczenstw korzystania z sie-
ci, wowczas warto pozostawi¢ uczniom wieksza swobode w poszukiwaniu informacji na
okreslony temat. Bezsprzecznie Internet okaze sie najszybszym zrédtem informacji, wy-
magajacym jednak krytycznego podejscia. Weryfikujac informacje, zache¢my uczniéw
do sprawdzenia ich w innych Zrédtach. Czasami uczniowie korzystajac z innej strony
internetowej, dostrzegaja podobienstwa i bez trudu wnioskuja, ze w przypadku mate-
riatdw zamieszczanych w sieci sa takie, ktére oscyluja na granicy plagiatu.

Lekcje z wykorzystaniem sieci sg doskonata okazja do wskazywania uczniom ko-
niecznosci zachowania odpowiednich proporcji miedzy realnym sSwiatem fizycznym
a wirtualng ,metarzeczywistoscia” tworzona w Internecie. Stwarza to nauczycielowi sy-
tuacje, umozliwiajace realizacje bardzo wielu celéw wychowawczych zwigzanych z ko-
rzystaniem z nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Czas na panig Nowak i pana Nowaka.

Przykfad

Pani Nowak, mimo iz nie najlepiej odnajduje sie w kwestiach technicznych zwigzanych
z TIK, doskonale sprawdza sie w realizacji tresci wychowawczych, dotyczacych odbioru
i korzystania z mediéw. Dba o to, by przynajmniej 2 razy w pétroczu poprowadzic zajecia
z wykorzystaniem Internetu jako zrédfa informacji. Dla pani Nowak jest to jedna z wielu
sytuacji dydaktycznych, w ktérych ksztatci ona umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjono-
wania i wykorzystywania informacji. Pani Nowak nieco teskni za czasem, gdy uczniowie
chetniej siegali po ksiegozbiér podreczny w poszukiwaniu informacji. Wie jednak, ze
musi uczyni¢ wszystko, aby podazac za najnowszymi tendencjami w rozwoju edukacji.

Przyktad

Pan Nowak sprawnie postuguje sie TIK, o czym juz wspomniano. Pracujac z wykorzy-
staniem Internetu, zwraca uwage na to, jak tatwo informacja moze stac sie zrédtem
manipulacji. Pokazuje jaskrawe przykfady sterowania danymi i wykorzystywania da-
nych, zawarte w réznych zrédtach, do celdw partykularnych. Jednoczesnie korzysta
z zasobow biblioteki szkolnej, polecajac uczniom odszukiwanie informacji we wska-
zanych zrédtach. Przygotowuje uczniéw do korzystania z tablic matematycznych jako
cennego zrédta informacji matematyczne;j.

Na czym powinno polega¢ monitorowanie tego zadania?

Po raz kolejny zachecamy do monitoringu dziatan zwigzanych z ksztatceniem
u uczniéw umiejetnosci wyszukiwania, selekcjonowania i wykorzystywania informa-
¢ji oraz umiejetnosci z zakresu edukacji medialnej. Warto pokusic sie, by w zespotach
przedmiotowych ustali¢, jakie tresci z zakresu edukacji medialnej sa w stanie wdrazac
nauczyciele poszczegdlnych przedmiotéw. Zapobiegnie to powtarzaniu ksztatcenia
tych samych umiejetnosci z pominieciem innych. Wiekszo$¢ umiejetnosci, sktadajacych
sie na edukacje medialna, mozna sprawdzi¢ podczas testéw pedagogicznych. Sa one
monitorowane réwniez poprzez egzaminy zewnetrzne. Doskonatym zrédiem infor-
macji o stopniu spelniania wymagan, o ktérych mowa, sa uczniowskie projekty
edukacyjne. Warto, by w narzedziu do monitorowania dziatar nauczyciela w zakresie
realizacji ogdlnych zadan szkoty, pojawity sie pytania o sposéb wdrazania zadania.
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Rola jezykdw obcych i nauk scistych w aspekcie monitorowania
realizacji podstawy programowe;j

Podstawa programowa dla Ill i IV etapu edukacyjnego jako wazny cel dziatalnosci
szkoty wskazuje skuteczne nauczanie jezykéw obcych. W dokumencie podkresla
sie to, ze kontynuacja nauki jezyka uwarunkowana jest poziomem dotychczasowych
umiejetnosci jezykowych ucznia. Sadzimy, iz zagadnienia na temat monitorowania tego
zadania szkoty omoéwione zostaty przy okazji wspomnianej przez nas kompetencji poro-
zumiewanie sie w jezyku /jezykach obcych.

Ponadoto, dla tych etapéw edukacyjnych istotnym zdaje sie zapis dotyczacy szczegol-
nej roli nauk przyrodniczych i scistych: Szkota powinna tez poswieci¢ duzo uwagi efek-
tywnosci ksztatcenia w zakresie nauk przyrodniczych i $cistych — zgodnie z priorytetami
Strategii Lizbonskiej. Ksztatcenie w tym zakresie kluczowe dla rozwoju cywilizacyjnego
Polski oraz Europy*2 Punkt ciezkosci w obszarze ksztatcenia w ostatnich latach przenie-
siony zostat z edukacji humanistycznej w kierunku edukacji matematyczno-przyrod-
niczej. Te zmiane postrzegania roli szkoty i edukacji dostrzec mozna chociazby w fak-
cie, ze rozdzielono w podstawie programowej kompetencje matematyczne i naukowe
(w zaleceniach Parlamentu Europejskiego z 18 grudnia 2006 r. mowa jest o kompeten-
cjach naukowo-technicznych)®. Tak wiec podstawa programowa akcentuje koniecz-
nos$¢ ksztatcenia mtodych ludzi ukierunkowanego na ksztatcenie politechniczne, takie
s bowiem aktualne potrzeby rynku pracy, do ktérych dostosowac sie powinien system
edukacji.

Podniesienie rangi nauki jezykéw obcych i tak zwanych przedmiotéw Scistych jest
dowodem na ,europejskos¢” naszej podstawy. Ma ona juz nie tylko przygotowa¢ mto-
dego cztowieka do tego, by odnalazt sie na krajowym rynku pracy, ale by potrafit znalez¢
swoje miejsce jako cztonek Unii Europejskiej.

Monitorowanie wdrazania podstawy programowej w zakresie przedmiotéw przy-
rodniczych i scistych powinno wiec skupic sie przede wszystkim na efektywnosci ksztat-
cenia. Za monitorowanie realizacji wymagan z przedmiotéw matematyczno-przyrodni-
czych winniwzigé odpowiedzialnos¢ na siebie przede wszystkim uczacy ich nauczyciele.

Monitorowanie dziatan zwigzanych z realizacja zadan edukac;ji
zdrowotne;j

Waznym zadaniem szkoty [...] jest takze edukacja zdrowotna, ktérej celem jest roz-
wijanie u uczniéw postawy dbatosci o zdrowie wtasne i innych ludzi oraz umiejetnosci
tworzenia srodowiska sprzyjajacego zdrowiu**. To ogélne zadanie szkoty spoczywa na
wszystkich nauczycielach, mimo iz przede wszystkim wpisane jest w przedmiot wycho-
wanie fizyczne. Pewne elementy odnajdziemy takze w edukacji przyrodniczej i edukacji
dla bezpieczenstwa. Edukacje zdrowotng nalezy rozumie¢ bardzo szeroko, na wiekszo-
$ci pozostatych przedmiotéw szkolnych realizowana ona bedzie poprzez preferowa-
nie postaw sprzyjajacych zdrowiu oraz ksztalcenie umiejetnosci przestrzegania
zasad higieny pracy umystowej. W ten sposéb zagadnienia z edukacji prozdrowotne;j
realizujg pan i pani Nowak.

52 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 20.

53 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cate Zycie (2006/962/WE).

5% Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 21.
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Przykfad

Pani Nowak dostarcza swoim uczniom wiedzy na temat zasad higieny pracy umysto-
wej. Wskazuje pozytywne wzorce w tym zakresie. Uczy dostrzegac piekno otaczajace-
go $wiata jako alternatywe dla zmeczenia i znuzenia praca umystowa. Zacheca swoich
uczniéw do swiadomego planowania czasu przeznaczanego na nauke i wypoczynek,
w tym wypoczynek aktywny ucznia.

Przyktad

Pan Nowak sceptycznie przyglada sie edukacji prozdrowotnej. Trudno mu dostrzec
swoje miejsce w procesie jej wdrazania. Pani Nowak uswiadamia koledze, ze ksztattuje
on prozdrowotne postawy swoich uczniéw, mimo iz nie do konca zdaje sobie z tego
sprawe, przeciez proponuje swoim uczniom planowanie nauki w krétko- i dtugofalo-
wym wymiarze, zwraca uwage na bezpieczenstwo w czasie pracy w sieci. Na zajeciach,
dostrzegajac znuzenie uczniéw, proponuje im krétkie ¢wiczenia relaksacyjne.

Jak monitorowac realizacje edukacji zdrowotnej?

Podobnie jak w przypadku ksztatcenia umiejetnosci postugiwania sie jezykiem pol-
skim czy jezykami obcymi, odpowiedzialnoscig za monitorowanie edukacji zdrowotnej
nalezatoby obarczy¢ nauczycieli przedmiotéw, w ktére wpisuje sie edukacja zdrowotna.
Sadzimy réwniez, iz monitorowanie wdrazania edukacji zdrowotnej mogtoby sie odby-
wac podczas zaje¢ obserwowanych przez dyrektora szkoty. Dostrzegamy réwniez role
zespotow przedmiotowych, ktére powinny okresli¢ tresci z zakresu edukacji prozdro-
wotnej realizowane przez poszczegdlnych nauczycieli, po to by w petni wyczerpac za-
gadnienia, ktére kryja sie pod pojeciem edukacji prozdrowotnej. Proponujac narzedzie
do monitorowania podstawy programowej w cyklu pétrocznym i rocznym, zaoferujemy

przyktady pytan stuzacych monitorowaniu edukacji zdrowotne;j.

Monitorowanie dziatan wychowawczych

Nowatorstwo obecnie obowigzujacej pod-
stawy programowej polega m.in. na tym, iz
wprost wskazano postawy, ktére nalezy
ksztakci¢ u uczniéw. Maja one sprzyjac¢ rozwo-
jowi indywidualnemu i spotecznemu. W rozwoju
spotecznym podstawa programowa akcentuje
postawe obywatelska, postawe poszanowania
tradycji i kultury wiasnego narodu, ale takze
tolerancji i poszanowania dla odmiennosci in-
nych narodéw. Wyraznie wyeksponowana jest
rola szkoty jako instytucji, ktéra powinna czyni¢
wszystko, by uczy¢ tolerancji i zapobiega¢ dys-

Wartosci:
uczciwosé,
wiarygodnos¢,
odpowiedzialnos¢,
wytrwatos¢,
poczucie wiasnej wartosci,
szacunek dla innych ludzi, cieka-
wos¢ poznawcza, kreatywnos¢,
przedsiebiorczos¢,
e kultura osobista,
e gotowosc do uczestnictwa

w kulturze,

kryminacgji.
Postuchajmy, co o systemie wartos$ci maja do powiedzenia pani i pan Nowak.
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Przyktad

Pani Nowak, jako ekspert w swoim przedmiocie, doskonale zna podstawe programowa
jezyka polskiego i wie, ze w wymagania ogdlne Analiza i interpretacja tekstow kultury
wpisane sg wartosci i wartosciowanie, a wiec wymagania szczegétowe, dotyczace ksztat-
cenia okreslonych postaw uczniéw. Na poszczegoélnych etapach edukacyjnych podpo-
rzadkowane sg one wartosciom wskazanym w czesci wstepnej podstawy programowej.
Pani Nowak przede wszystkim wtasng postawa stara sie dawac wzér pozadanych zacho-
wan. Odwotuje sie do réznych postaw bohateréw literackich, stwarza sytuacje dydak-
tyczne sprzyjajace budowaniu hierarchii wartosci. Konsekwentnie, jako polonista, uczy
gotowosci do uczestnictwa w kulturze, poszanowania tradycji i kultury wtasnego naro-
du, szeroko pojmowanej tolerancji. Pani Nowak marzy sie sytuacja, w ktérej wszyscy na-
uczyciele szkoty oraz rodzice podejma trud pracy nad ksztattowaniem cech osobowosci
ucznia wskazanych we wprowadzeniu do podstawy programowej.

Przyktad

Pan Nowak koncentruje sie na ksztatceniu takich cech, wskazanych we wprowadzeniu
do podstawy programowej, jak: ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebior-
czo$¢ oraz gotowos¢ do podejmowania inicjatyw. Sam jest cztowiekiem uczciwym,
wiarygodnym i odpowiedzialnym i te cechy zaszczepia u swoich uczniéw. Uczy sza-
cunku dla postawy obywatelskiej, kultury i tradycji narodowych oraz kultur i tradycji
innych narodoéw.

Jak monitorowac ksztatcenie u uczniéw postaw sprzyjajacych ich dalszemu rozwo-
jowi indywidualnemu i spotecznemu?

Monitorowanie wdrazania omawianego systemu wartosci powinno wigzac sie
Scisle z wdrazaniem programu wychowawczego szkoty, bowiem ten dokument wi-
nien obejmowac wszystkie dziatania o charakterze wychowawczym podejmowane w
szkole. Méwiac o monitorowaniu podstawy programowej, warto rozpocza¢ od tego, na
ile obowiazujacy program wychowawczy szkoty spdjny jest z zapisami nowej podstawy
programowej. Musi on zawiera¢ i dookresla¢ wszelkie dziatania, ktore stuza ksztat-
ceniu postaw uczniow, wskazanych w podstawie programowej. Monitorowanie
procesu ksztatcenia owych postaw nie powinno ograniczac sie jedynie do analizy
dokumentu wewnatrzszkolnego, jakim jest program wychowawczy, powinnismy
réwniez przyjrzec sie spojnosci miedzy programem wychowawczym a planami
pracy wychowawcéw klasowych. W zespotach nauczycieli uczacych w danej klasie
(zespotach klasowych) i w zespotach wychowawczych nalezatoby dokona¢ wnikliwego
sprawdzenia zgodnosci planéw pracy wychowawcéw klasowych z programem wycho-
wawczym szkoty w celu upewnienia sie, czy w placéwce wiasciwie przebiega realizacja
programu wychowawczego. Nie nalezy ograniczac sie jedynie do analizy dokumentéw,
warto zastosowac réwniez inne metody monitorowania i ewaluacji dziatarn w tym zakre-
sie. Wskazanym bytoby konsekwentne stosowanie triangulacji jako zasady obowiazuja-
cej w trakcie badan edukacyjnych.

Indywidualizacja pracy z uczniem a monitorowanie realizacji
podstawy programowej

Ostatnim zadaniem ogdlnym wskazanym w czesci wstepnej podstawy programowej
jest zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia. Dla wszystkich pozioméw
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edukacyjnych zadanie to sformufowane zostato nastepujaco:,Szkota oraz poszczegdini na-
uczyciele podejmuja dziatania majace na celu zindywidualizowane wspomaganie rozwoju
kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci. Uczniom z niepetnosprawnoscia-
mi, w tym uczniom z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim, nauczanie dostosowuje
sie ponadto do ich mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia sie”*. Tak wiec zapisy
podstawy programowej dotycza uczniéw w normie intelektualnej oraz uczniéw z uposle-
dzeniem umystowym w stopniu lekkim. Uszczegétowienie sposobdw realizacji tego zada-
nia szkoty odnajdujemy w rozporzadzeniu w sprawie pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej*s. Niewatpliwie istotne z punktu widzenia podstawy programowej jest to, iz za realizacje
tego zadania odpowiedzialni s3 wszyscy nauczyciele szkoty bez wzgledu na rodzaj deficytu
dziecka. Tym samym wszyscy nauczyciele powinni konsekwentnie podejmowac dziata-
nia pozwalajace uczniowi na rozwdj i osiggniecie sukcesu.

Co w zakresie indywidualizacji robig towarzyszacy nam nauczyciele?

Przykfad

Waznym obszarem dziatari pedagogicznych pani Nowak jest praca z uczniami dyslek-
tycznymi. Pani Nowak zadbata o to, by dostosowaé poziom wymagan oraz przedmio-
towy system oceniania do specyficznych potrzeb edukacyjnych swoich uczniéw. Isto-
te dziatan stuzacych indywidualizacji procesu edukacyjnego stanowi jednak sposéb
prowadzenia zajec¢ przez panig Nowak. Nauczycielka dostosowuje stopien trudnosci
zadan stawianych przed uczniami, zapewnia uczniom majacym trudnosci w nauce
mozliwosc¢ skorzystania z pomocy kolezenskiej, tak dobiera formy i metody pracy na
zajeciach, by optymalnie wykorzysta¢ potencjat swoich uczniéw. Pani Nowak kieruje
réwniez pracg samoksztatceniowg dzieci. Wszelkie dziatania podejmowane przez sie-
bie w zakresie indywidualizacji pracy konsultuje z rodzicami uczniéw, czesto rowniez
z innymi nauczycielami.

Przyktad

Pan Nowak pracuje w szkole, w ktérej ucza sie rowniez dzieci z niepetnosprawnoscia inte-
lektualna w stopniu lekkim. Brat wiec udziat w opracowaniu indywidualnych programéw
edukacyjno-terapeutycznych. Pan Nowak postanowit dostosowac program nauczania
do indywidualnych potrzeb swojego ucznia oraz tempa przyswajania wiadomosci
i umiejetnosci. Okreslit wymagania i, uwzgledniajac deficyty dziecka, opracowat system
oceniania. W planie pracy dydaktycznej uwzglednit metody pracy z uczniem. Przygotuje
dla niego indywidualne karty pracy oraz prace kontrolne, ktére umozliwiajg uczniowi
osiagniecie sukcesu na miare jego mozliwosci intelektualnych. Pan Nowak dba o to, by
uczen, o ile to mozliwe, mogt pracowac z klasa. Kiedy stopien trudnosci stawianych za-
dan przekracza jego mozliwosci psychofizyczne, uczen rozpoczyna prace indywidualng,
ktorej gtdwnym celem jest utrwalenie dotychczas nabytych umiejetnosci. W codziennej
pracy pedagogicznej pan Nowak nie zapomina réwniez o uczniach z innymi deficytami
i podejmuje efektywne dziatania w pracy z uczniami zdolnymi.

5 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2, s. 21.

6 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2013 r.,
poz. 532).
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Na czym polegac powinien proces monitorowania zindywidualizowanego wspoma-
gania rozwoju kazdego ucznia?

Polegac on powinien przede wszystkim na diagnozie potrzeb i mozliwosci ucznia oraz
efektéw pracy z nim, ale wazny jest réwniez sam proces, szczegdlnie wowczas, gdy indy-
widualizacja dotyczy ucznia majgcego trudnosci w nauce. Chodzi przeciez o to, by ,nie
zabi¢” w uczniu poczucia wiasnej wartosci, by nie czut on sie gorszy od swoich réowie$ni-
kéw, by wspiera¢, stymulowad jego rozwdj, utrzymac wiasciwy poziom zmotywowania
do nauki. Proces indywidualizacji wazny jest rowniez w przypadku uczniéw zdolnych. Po-
winnismy uczyni¢ wszystko, by nie zmarnowac talentu i potencjatu dziecka, nie zniszczy¢
jego dociekliwosci poznawczej i kreatywnosci. Obowigzkiem naszym jest wskazywa¢ mu
kierunki rozwoju, ktérymi powinien podazac i wspierac¢ go w tej drodze. Kazdy naréd po-
trzebuje elit intelektualnych, ktére pozwolg gospodarce i krajowi rozwijac sie, a obowiaz-
kiem szkoty jest wyszuka¢, zauwazy¢ i wspiera¢ rozwoj potencjalnych jednostek, moga-
cych stanowic¢ owe elity. W zwigzku z tym kazdy nauczyciel powinien zada¢ sobie pytanie,
w jaki sposob realizuje zadanie zwigzane z indywidualizacja nauczania.

Wspotczesne tendencje w procesie nauczania - uczenia sie

Wprowadzenie do podstawy programowej wytycza réwniez tendencje w procesie na-

uczania - uczenia sie. Wsrdd nich za najistotniejsze uznac by nalezato:

o ksztatcenie kompetencji kluczowych,

ksztatcenie szacunku dla jezyka ojczystego jako dziedzictwa kultury narodowej,

wykorzystywanie technologii komputerowej i Internetu,

przygotowanie uczniéw do zycia w spoteczenstwie informatycznym,

wyposazanie uczniéw w umiejetnos¢ uczenia sie i korzystania z r6znych zrédet infor-

macji,

Scistg wspotprace z biblioteka szkolna,

edukacje czytelnicza i medialna,

ksztatcenie Swiadomosci prozdrowotnej,

wprowadzanie uczniéw w $wiat wartosci,

umiejetnos¢ dokonywania wyboréw,

wzmochnienie rangi nauczania jezykéw obcych,

indywidualizacje pracy z uczniem zdolnym i uczniem majacym trudnosci w nauce.

Zapisy podstawy programowej wskazuja pewne tendencje zmian w pracy nauczycie-

la i systemie edukacji. Coraz czesciej nauczyciel petni funkcje trenera — coacha, osoby

wspierajgcej ucznia w procesie uczenia sie, przewodnika stymulujgcego jego indywi-

dualny rozwéj w sferze intelektualnej, etyczno-moralnej i duchowej. Narzedziem, ktére

wspiera¢ ma 6w rozwoj, moze stac sie wprowadzenie do praktyki szkolnej elementéow

oceniania ksztattujacego. Gtéwnym zadaniem szkoty jest przygotowanie uczniéw do

samodzielnego, odpowiedzialnego i efektywnego funkcjonowania we wspétczesnym

spoteczenstwie. System edukacji zazwyczaj pozostaje nieco w tyle za zmianami spotecz-

nymi, ale obecny dokument programowy w sposdb znaczacy stara sie zmniejszy¢ ten

dystans, a wiasciwa jego realizacja jest w stanie to zapewnic.

Zapamietaj!

1. Realizacja ogdélnych zadan szkoty to obowiazek wszystkich nauczycieli, ktéry powi-
nien by¢ realizowany przy ich wspotpracy.

2. Realizacja ogdélnych zadan szkoty sprzyja integralnemu i interdyscyplinarnemu po-
strzeganiu $wiata przez uczniow.
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3. Realizacja ogdlnych zadan szkoty umozliwia uczniom $wiadomy udziat w procesie

uczenia sie przez cate zycie i przygotowuje ich do funkcjonowania we wspotczesnym
spoteczenstwie polskim i europejskim.

4. Monitorowanie dziatarn w tym zakresie jest obowigzkiem nauczycieli, zespotéw na-

uczycielskich i dyrektora szkoty.
Co wynika z rozdziatu poswieconego monitorowaniu realizacji gtéwnych zadan

szkoty dla sSwiadomego ucznia, refleksyjnego nauczyciela i skutecznego dyrektora?
REFLEKSYJNY NAUCZYCIEL:

zna gtéwne zadania okreslone w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego,

ma $wiadomos¢ koncepcji i zatozen tego dokumentu,

planuje swoje dziatania, zwigzane z wdrazaniem gtéwnych zadan szkoty,

trafnie dobiera metody i formy pracy, stuzace realizacji gtéwnych zadan szkoty,
odpowiada za skuteczna prace nauczycielskich zespotéw przedmiotowych w zakre-
sie wdrazania gtéwnych zadan szkoty,

na biezaco monitoruje swoje dziatania zwigzane z realizacjg zadan wynikajacych
z podstawy programowej,

okresowo poddaje analizie uzyskane efekty w zakresie realizacji gtéwnych zadan
podstawy programowe;j.

SKUTECZNY DYREKTOR:

zyskuje pewnos¢, iz szkota wiasciwie realizuje zadania ogoélne,

w cyklu pétrocznym i rocznym otrzymuje informacje dotyczaca rytmicznosci wdraza-
nia ogdélnych zadan szkoty, wynikajacych z podstawy programowej,

na podstawie dokumentacji pedagogicznej lub innych materiatéw przedtozonych
przez nauczycieli ma mozliwos¢ stwierdzenia prawidtowosci realizacji podstawy pro-
gramowej.

SWIADOMY UCZEN:

wie, jak istotng role odgrywa proces uczenia sie przez cate zycie,

dostrzega role kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie,

rozwija kompetencje kluczowe wskazane w podstawie programowej,

postuguje sie poprawnie jezykiem ojczystym,

jest przygotowany do zycia w spoteczenstwie informacyjnym,

posiadt umiejetnos¢ wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystania informacji z réz-
nych zrédet,

jest przygotowany do odbioru i wykorzystania mediéw,

komunikuje sie w jezykach obcych,

docenia role przedmiotéw przyrodniczych i Scistych,

dba o zdrowie wiasne i innych,

posiadt umiejetno$¢ tworzenia srodowiska sprzyjajacego zdrowiu,

cechuje go uczciwo$¢, wiarygodnos¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatosé, poczucie wia-
snej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos¢, przed-
siebiorczos$¢, kultura osobista, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania
inicjatyw oraz do pracy zespotowej,

szanuje tradycje i kulture wtasnego narodu,

jest tolerancyjny wobec odrebnosci,

przyjmuje postawe obywatelska,

zapobiega wszelkim przejawom dyskryminacji.
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Niewatpliwie prawidtowa realizacja ogélnych zadan szkoty sprzyja rozwojowi
ucznia, a jej monitorowanie gwarantuje, ze owe zadania w tym zakresie realizowane s3
wiasciwie.

Monitorowanie efektow realizacji podstawy programowej

Podstawa programowa pisana jest jezykiem efektéw, tak wiec naturalng konsekwen-
cja monitorowania efektéw jej realizacji jest ich ocena, co w rzeczywistosci szkolnej
przektada sie na ocenianie. W niniejszym rozdziale zwrécimy uwage na pewne aspekty
oceniania, istotne réwniez z punktu widzenia podstawy programowej. Okreslimy role
diagnoz pedagogicznych w procesie realizacji wymagan szczegétowych i ich znaczenie
dla planowania i podejmowania dziatari naprawczych i doskonalacych, stuzacych osia-
ganiu przez ucznia, a tym samym szkote, coraz lepszych efektéw edukacyjnych. Wskaze-
my na role wynikdéw egzamindéw zewnetrznych jako formy oceny stopnia opanowania
przez ucznidéw umiejetnosci opisanych w podstawie programowej oraz jako punktu
wyjscia dla edukacji na kolejnym etapie ksztatcenia. Przyjrzymy sie monitorowaniu efek-
tow dziatan wychowawczych.

Refleksje nad ocenianiem w kontekscie monitorowania wdrazania
podstawy programowej

Zastanéwmy sie wiec, czym jest ocenianie.

Ocenianie powszechnie postrzegane jest jako proces edukacyjny polegajacy na
sprawdzaniu osiagniec ucznia. Jako sad wartosciujacy, poréwnanie nie tylko wyniku
sprawdzania z wymaganiami, lecz takze jako osobiste ustosunkowanie sie nauczyciela
do tego wyniku®’. Tym samym fgczy ono elementy utylitarne, czyli praktyczne postugi-
wanie sie wymaganiami, zemocjonalnymi, polegajacymi na uznaniu pewnych wartosci,
w tym wartosci wskazanych we wprowadzeniu do podstawy programowej. Tak rozu-
miane ocenianie szkolne zdefiniowane jest jako czynno$¢ ustalania i wartosciowania
wynikow uczenia sie ucznia oraz umiejetnego komunikowania tych wynikéw.

Wartosciowanie polega na przypisaniu wynikom odpowiednich pozycji na skali war-
tosci. Wyrdznia sie skale dychotomiczne (zdat/nie zdat) oraz wielostopniowe. W praktyce
polskiej szkoty funkcjonuje szesciostopniowa skala ocen, okreslona w rozporzadzeniu
MEN w sprawie oceniania®®. Zgodnie z powyzszym dokumentem ocenia sie odrebnie
zachowanie uczniéw, przyjmujac dla tej wartosci inna skale ocen.

Dydaktyka tradycyjna wyznaczata ocenianiu role klamry zamykajacej pewien
etap ksztatcenia. Po przekazaniu wiadomosci, nastepnie ich zgtebianiu, przyswojeniu
i utrwaleniu, nastepowata kontrola. Stopien szkolny byt klasyfikacja dokonanej kontro-
li, a gtéwna tres¢ komentarza stanowito wskazanie brakéw do usuniecia i luk do uzu-
petnienia. Tradycyjne ocenianie polegato na poréwnaniu osiggnie¢ ucznia z idealnym
wzorcem.

Tak pojmowane ocenianie obarczone byto wadami, polegajacymi na wywotywaniu
u ucznidw stresu, ktory czesto determinowat ostateczny wynik ich pracy, subiektywnym
ocenianiu (opinii, jaka wyrobit sobie nauczyciel o uczniu), obnizato ono poziom moty-

57 B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, WSiP, Warszawa 2002.

%8 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkoéw i sposobu oce-
niania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw
w szkotach publicznych (Dz.U. Nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.).



Monitorowanie wdrazania podstawy programowej ksztafcenia ogéinego na ll, lll, IV etapie edukacyjnym e

wagji uczniéw, narazonych na niepowodzenia szkolne. Mielismy wiec do uczynienia ze
zjawiskiem polegajacym na uczeniu sie tylko dla dobrej oceny.

Ocena szkolna to wedtug Niemierki informacja o wyniku uczenia sie wraz z podawa-
nym uczniowi komentarzem. Jezeli przyjmie sie, iz informacja stanowi tres¢ przeka-
zywang w procesie komunikacji miedzy dwoma uktadami wzglednie odosobniony-
mi*®, to nalezy okresli¢ nadawce oraz odbiorce — adresata informacji. Przede wszystkim
adresatem tym jest uczen jako podmiot procesu uczenia sie, ale ocena kierowana jest
réwniez do rodzicéw, a takze instytucji oswiatowych, dla ktdrych istotna jest jakos¢
ksztatcenia.

Po co oceniamy?
Po co . e . . . . Lo

Celem oceniania jest diagnoza polegajaca na okresleniu indy-
= widualnych potrzeb i przyczyn trudnosci kazdego ucznia. Ocenia-
nie informuje o efektywnosci procesu nauczania, opisujac rozwoj
postepow ucznia, jest takze informacjg pozwalajacg na ewaluacje
i modyfikacje procesu nauczania. Oczywistym celem oceniania zda-
je sie tez wystawienie stopnia, ktéry w pewien sposéb réznicuje
i klasyfikuje uczniéw. Pozwala réwniez na upowszechnianie infor-
macji na temat osiggnie¢ uczniéw, a tym samym poréwnywanie
osiagniec¢ uczniéw w réznych szkotach. W koncu, z punktu widze-
nia realizacji wymagan podstawy programowej, ocenianie jest waznym elemen-
tem ewaluacji jej realizacji.

Ocenianie zapewnia staty monitoring procesu dydaktycznego: oceniajac, chcemy
odréznic to, co uczen opanowat, od tego, czego nie opanowat z zakresu tresci planowa-
nej. Musimy obja¢ sprawdzianem tre$¢ planowana. W ten sposéb uzyskujemy kontrole
catego procesu dydaktycznego®.

Istniejg rézne podejscia do oceniania, odnoszace sie gtéwnie do nastawienia wyniko-
wego. Klemens Strézynski®* wyréznia ocenianie intuicyjne, analityczne i holistyczne.
Wspotczesna szkota coraz czesdciej siega rowniez po elementy oceniania ksztattujacego.

Zdaniem K. Strozynskiego ocenianie intuicyjne, polegajace na cato$ciowym ujeciu
problemu, umozliwia szybka i trafna ocene wiadomosci i umiejetnosci ucznia. Niewat-
pliwie jest to jednak ocena subiektywna, bowiem pozbawiona kryteriéw. Uczen nie
otrzymuje precyzyjnej informacji o swoich osiggnieciach i brakach. Ten sposdb ocenia-
nia jest charakterystyczny dla autorytarnej koncepcji szkoty (mistrz — uczen) i na szcze-
$cie coraz rzadziej spotykany w polskiej szkole.

Duzo bardziej obiektywnym spojrzeniem na poziom opanowania wiadomoscii umie-
jetnosci ucznia jest ocenianie analityczne, ktére polega na zmierzeniu wyodrebnionych,
wyizolowanych, szczegétowych umiejetnosci ucznia (kryteridow) i na wnioskowaniu na
tej podstawie o poziomie jego osiggniec. Takie ocenianie daje informacje poréwnywal-
ne, rzetelne i bardziej pewne. Jednak ten sposdb oceniania nie dostarcza informacji
o strukturze wiedzy ucznia i nie daje gwarancji, iz efekt zastosowania wiedzy bedzie
takiej samej jakosci, jak mozna sadzi¢ po zmierzeniu wyizolowanych umiejetnosci. Takie
ocenianie charakterystyczne jest dla technologicznej koncepcji szkoty, w ktérej podsta-
wa ksztatcenia sg procedury.

%9 B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, op.cit.
¢ B. Niemierko, Miedzy oceng szkolnq a dydaktykg, WSiP, Warszawa 1997.
o1 K. Strézynski, Ocenianie szkolne dzisiaj, WSzPWN, Warszawa 2003.
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Jedna z nowszych tendencji w ocenianiu jest ocenianie holistyczne, w ktérego cen-
trum zainteresowania pozostaje jako$¢ wiedzy i umiejetnosci ucznia, a takze sposéb
powiazania ich w strukture i funkcjonalnosc tej struktury. Ocenianie holistyczne pozwa-
la ustali¢, czy uczen wykorzystuje swoje umiejetnosci, czy potrafi je taczyc i jak to czyni.
Uzyskana w ten sposéb informacja jest mniej pewna, jednak wartosciowsza, bo dotyczy
uzytku, jaki uczen potrafi zrobi¢ ze swojej wiedzy. Ocenianie holistyczne to wspotcze-
$nie domena przede wszystkim egzaminéw zewnetrznych.

Z kolei ocenianie ksztattujace to typ oceniania szkolnego, cechujacy sie zasada, ze
ocena szkolna to wynik uczenia sie wraz z komentarzem przeznaczonym dla ucznia, to
sposéb zakomunikowania oceny tak, aby wspierac jego rozwdj. (...) Ocenianie ksztattu-
jace to informowanie o rodzaju osiagnie¢, ich poziomie w sposdb utatwiajacy uczniowi
uczenie sie i motywujacy go do racjonalnej pracy. Ocenianie ksztattujace ma zawieraé
wskazowki do dalszej pracy ucznia i wspierac jego samoocene®?. Ocenianie ksztattuja-
ce jest wiec systemem dziatai nauczyciela, ktére polegaja na czestym kontrolowaniu
pracy ucznia, jego postepdéw, stopnia rozumienia zdobywanej wiedzy. Idea oceniania
ksztattujacego nie wyklucza oceniania szkolnego wyrazanego stopniem. Istotne jest,
aby obie oceny zostaty rozdzielone w czasie, miedzy jedna a kolejng ocena szkolng jest
przestrzen edukacyjna na to, by wspierac¢ rozwdj ucznia, wykorzystujac ocene ksztattu-
jaca jako informacje zwrotna kierowanga do ucznia.

W jaki sposdb ocenianie wpisuje sie w nowga podstawe programowa?

Zbigniew Marciniak w uzasadnieniu potrzeby reformy programowej ksztatcenia
ogolnego wskazuje, w jaki sposob przebiegac powinien proces oceniania, aby skutecz-
nie motywowac uczniéw:,Kazdy uczen jest oceniany na co dzien, w trakcie catego roku
szkolnego przez swoich nauczycieli. Wtasciwie stosowana biezaca ocena uzyskiwanych
postepow pomaga uczniowi uczyc sie, gdyz jest forma informacji zwrotnej przekazywa-
nej mu przez nauczyciela. Powinna ona informowac ucznia o tym, co zrobit dobrze, co
i w jaki sposéb powinien jeszcze poprawic oraz jak ma dalej pracowad. Taka informacja
zwrotna daje uczniom mozliwos¢ racjonalnego ksztattowania whasnej strategii uczenia
sie, a zatem takze poczucie odpowiedzialnosci za swoje osiggniecia. Ocenianie biezace
powinno by¢ poprzedzone przekazaniem uczniowi kryteriow oceniania, czyli informa-
¢ji, co bedzie podlegato ocenie i w jaki sposéb ocenianie bedzie prowadzone"®.

Tak sformutowana informacja wymaga od nauczycieli zmodyfikowania dotychcza-
sowych przyzwyczajen zwigzanych z systemem oceniania. Wynika z niej, iz nauczyciel
powinien kazdg ocene, w tym ocenianie, poprzedzi¢ przekazaniem kryteriéw ocenia-
nia. Ciggle zdarza sie jednak sytuacja, w ktérej nauczyciele czujg sie zwolnieni z tego
obowigzku. Czesto méwig o tym, ze na poczatku roku szkolnego zapoznajg uczniéw
z kryteriami oceniania i ze kryteria te sg dla uczniéw dostepne. Tymczasem nie taka jest
idea oceniania w kontekscie nowej podstawy programowej. Chodzi przede wszystkim
o to, zeby uczen doktadnie wiedziat, czego ma sie nauczy¢. Planujac prace kontrolna,
czasami zwracamy sie do ucznidéw w sposéb bardzo ogdlny, np. sprawdzane bedqg wie-
dza i umiejetnosci z ostatniego dziatu. Tak sformutowany komunikat zacheci do powto-
rzenia wiadomosci ucznia osiggajacego dobre i bardzo dobre wyniki w nauce, uczen
przecietny lub majacy trudnosci edukacyjne prawdopodobnie w ogéle nie podejmie
préby przygotowania sie do sprawdzianu, gdyz przyttoczy go ,ogrom” materiatu, ktéry

62 K. Strézynski, Ocenianie szkolne dzisiaj, WSzPWN, Warszawa 2003.
8 K. Strézynski, Ocenianie szkolne dzisiaj, WSzPWN, Warszawa 2003.
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musi powtdrzy¢. Skonkretyzowanie tego, co nalezy powtdrzyé, ma wiele zalet: uczen
nie bedzie miat poczucia, ze zadanie go przerosto, zyska poczucie bezpieczenstwa,
bedzie miat $Swiadomos¢, ze nauczyciel niczym go nie zaskoczy. Wyodrebnienie okre-
Slonych partii materiatu utatwi uczniowi proces planowania pracy nad jego przyswo-
jeniem. Poza tym wiekszo$¢ uczniow w zespole klasowym utrwali to, co najistotniejsze
z punktu widzenia realizacji dalszych tresci edukacyjnych.

Konstruujac zadania sprawdzajace wiadomosci i umiejetnosci ucznia, nauczyciel
musi ,trzymac sie” kryteriow. Ustalenie kryteriéw i znajomos¢ tych kryteridw przez
ucznia ufatwi nauczycielowi proces budowania dobrej informacji zwrotnej, zwigzanej
z oceng poziomu wiadomosci i umiejetnosci ucznia. Jako nauczyciele mozemy wéw-
czas ograniczy¢ formutowanie wypowiedzi zwigzanej z informacja zwrotna. Kryterialnie
oceniany uczen sam potrafi odczytac informacje, dotyczaca tego, co potrafi, a jakie jego
umiejetnosci wymagaja nadal doskonalenia. Na ogét ustalamy pewne ogdlne zasady,
dotyczace poprawy btedéw popetnionych przez ucznia. Wystarczy wiec, ze przekazemy
krétki komunikat, jak powinien poprawic¢ prace z uwzglednieniem jej specyfiki. W tej
sytuacji niemal najwazniejszym, a jednocze$nie najtrudniejszym elementem jest prze-
kazanie uczniowi informacji na temat tego, jak powinien dalej pracowac. Im mtodszy
uczen, tym bardziej konkretna i czytelna powinna by¢ wskazéwka.

A jak przekazuja informacje zwrotng pan i pani Nowak?

Przykfad

Pani Nowak zgodzi¢ sie musi z tym, co zostato zapisane wyzej. Dla niej najtrudniej-
szym momentem jest przekazanie dobrej informacji zwrotnej, dotyczacej tego, w jaki
sposéb uczen powinien dalej pracowac. Pani Nowak pragnefa przekazac¢ tego typu in-
formacje uczniowi, ktéry popetit wiele réznego typu btedéw ortograficznych w swo-
im wypracowaniu. Pierwsza mysla pani Nowak byto przekazanie komunikatu: ,Pracuj
ze stownikiem”. Natychmiast jednak pani Nowak zorientowata sie, ze komunikat jest
mato precyzyjny. Wyobrazita sobie sytuacje w ktorej uczen ze stownikiem pod pacha
odkurza dywan. Prébowata wiec sie poprawic: ,Powtorz zasady ortograficzne”. W tym
momencie zdafa sobie jednak sprawe, ze powtdrzenie wszystkich zasad ortograficz-
nych, obowigzujacych w jezyku polskim jest zajeciem bardzo czasochtonnym i nie-
mozliwym do wykonania przez przecietnego ucznia gimnazjum, a nalezatoby udzieli¢
takiej wskazéwki, ktorej sprawdzenie bytoby mozliwe. Pani Nowak powrdcita do zeszy-
tu ucznia, stwierdzita, iz najliczniejsze btedy dotycza pisowni partykuty ,nie” z r6znymi
formami czasownikow. W tej sytuacji pani Nowak postanowita wyegzekwowac popra-
we wszystkich btedoéw ortograficznych i poprosita ucznia o powtérzenie zasad pisowni
,Nie” z réznymi formami czasownikéw oraz o samodzielne dobranie kilku przyktadéw
ilustrujacych te reguty. Zasugerowata, by uczen, piszac tekst, zastanawiat sie nad regu-

tami, dotyczacymi pisowni partykuty ,nie” z r6znymi czeSciami mowy.
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Pan Nowak styszat o ocenianiu ksztattujgcym, jednak dotychczas nie podjat proby
wdrazania tego typu systemu stymulowania rozwoju ucznia. W uzasadnieniu celowo-
sci reformy programowej przeczytat o skutecznym ocenianiu uczniéw i postanowit
zmierzy¢ sie z procesem realizacji tak pojmowanego oceniania. Przed planowa kart-
kowka, ktorej celem byto sprawdzenie umiejetnosci rozwigzywania réwnan z jedna
niewiadoma, pan Nowak podat uczniom kryteria oceniania. Przystepujac do spraw-
dzania i oceny jednej z prac uczniowskich, pan Nowak uswiadomit sobie, ze do kaz-
dej z prac kazdego ucznia musi podejs¢ indywidualnie, poszukujagc mocnych i sta-
bych stron ucznia. W pierwszej pracy zauwazyt, ze uczen radzi sobie z upraszczaniem
réwnan, w ktérych wystepuja nawiasy — bez trudu opuszcza je i czyni to poprawnie.
Nie popetnia btedéw rachunkowych. Jednakze jego rozwigzania réwnan nie sg prawi-
dtowe, bowiem uczen nie posiadt umiejetnosci dodawania lub odejmowania od obu
stron réwnania liczby (wyrazenia), czyli Zle przenosi liczbe (wyrazenie) z jednej strony
réwnania na druga. Pan Nowak przekazat wiec uczniowi komunikat o tym, co zrobit
dobrze, a gdzie popetnit btedy. Nastepnie sformutowat wskazéwki, dotyczace tego, jak
nalezy poprawi¢ kartkéwke. Skoncentrowat sie na przekazaniu uczniowi informacji,
w jaki sposéb powinien dalej pracowac: ,Pamietaj o koniecznosci zmiany znaku liczby
(wyrazenia) przy przenoszeniu liczby (wyrazenia) z jednej strony réwnania na druga.
Prosze Cie o rozwigzanie 2 dodatkowych, wskazanych przeze mnie réwnan. Prawidto-

we ich rozwigzanie pomoze utrwali¢ umiejetnos¢, ktéra sprawita Ci trudnosci”.

W jaki sposéb monitorowac zasady oceniania wynikajace z podstawy programowej?

Zbigniew Marciniak w artykule O potrzebie reformy programowej ksztatcenia ogdl-
nego® wskazuje na konieczno$¢ przestrzegania pewnych zasad oceniania, ktére maja
skutecznie motywowac uczniéw.

Zasady oceniania
wynikajace z idei podstawy programowej ksztatcenia ogélnego)
. Spojnos¢ kryteriow oceniania z wymaganiami okreslonymi w podstawie programowe;j.
. Znajomosc kryteriéw oceniania oraz wymagan edukacyjnych przez uczniéw.
. Zgodnos¢ oceniania uczniéw z przyjetymi kryteriami.
. Integralnos¢ informacji zwrotnej zawierajacej wskazania dotyczace:
a) mocnych stron pracy ucznia / opanowanych umiejetnosci,
b) stabych stron pracy ucznia / nieopanowanych umiejetnosci,
c) sposobdw poprawy pracy przez ucznia,
d) wskazan, jak uczen dalej ma pracowac.
. Rzetelnos¢ informacji zwrotnej przekazywanej uczniowi.
6. Terminowos¢ przekazywania informacji zwrotne;j.

—

A wWN =
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Monitorowanie oceniania odbywac sie moze na 2 przenikajacych sie ptaszczyznach,

dla ktérych wspdlng czescig s wymagania podstawy programowej. Z jednej strony,
mozemy méwi¢ o monitorowaniu sposobu oceniania, czyli poddac sprawdzeniu to,
czy wszyscy nauczyciele przestrzegajg zasad oceniania obowigzujacych w szkole, na
ile znane sg uczniom i ich rodzicom kryteria ocen oraz w jaki sposéb uczniowie wyko-

4 Postawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, tom 2s. 11.
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rzystuja informacje zwrotng w procesie planowania swojego rozwoju. Z drugiej strony,
trzeba by sie przyjrze¢ adekwatnosci oceniania w kontekscie wymagan podstawy
programowej.

Zrédtem informacji, dotyczacych stopnia prawidtowosci oceniania organizowanego
w szkole, moga by¢: wypetnione kwestionariusze ankiet dla uczniéw, rodzicéw i nauczy-
cieli, kartoteki testéw opracowane przez nauczycieli, adnotacje z zaje¢ obserwowanych
przez dyrektora szkoty itp. W przekonaniu autoréw czestotliwos¢ monitorowania oce-
niania zalezna jest od oceny jego poprawnosci podczas pierwszego jego badania. Jezeli
ocenianie w szkole przebiega zgodnie z ideg podstawy programowej, nie ma potrzeby
dokonywania czestych pomiaréw. W sytuacji, w ktérej pojawiajg sie mankamenty w pro-
cesie oceniania, nalezy przede wszystkim zaplanowac i wdrozy¢ dziatania naprawcze
oraz zwiekszy¢ czestotliwo$¢ monitorowania.

Ocenianie jest sposobem jakosciowego monitorowania realizacji podstawy
programowej. Pozwala ono na pokazanie efektéw i ocene poziomu opanowania przez
uczniéw wiadomosci i umiejetnosci. Stuzy¢ beda temu przede wszystkim dobrze opra-
cowane i respektowane kryteria oceniania. Szczegdélna funkcje petnig one w czasie pro-
wadzonych w szkole diagnoz wstepnych, etapowych i korncowych.

Trafnos¢ diagnozy edukacyjnej a monitorowanie realizacji podstawy
programowe;j

Rzeczywisto$¢ szkolna wykazuje, ze podstawowym warunkiem trafnego doboru
narzedzi do przeprowadzania diagnozy jest dobra znajomos¢ przez nauczycieli pod-
stawy programowej. Istotne jest to w przypadku nauczycieli rozpoczynajacych prace
z uczniem na kolejnym etapie edukacyjnym. Wszyscy mamy swiadomos¢, ze aby wta-
$ciwie zaplanowac prace z uczniem, zespotem klasowym, nalezy wyjs¢ od diagnozy
wstepnej. Wiekszo$¢ nauczycieli ma przygotowane wiasne propozycje narzedzi, ktére
doskonale sprawdzaty sie wczesniej. Nie zawsze jednak przystaja one do wymagan, ja-
kie stawiamy uczniom, ktérzy realizowali obowigzujaca podstawe programowa. Taka
sytuacja dotyczy m.in. uczniéw, ktérzy w roku szkolnym 2012/2013 rozpoczeli nauke
w klasie IV szkoty podstawowej oraz klasy pierwszej szkoty ponadgimnazjalnej. Bywato,
ze brak dostosowania narzedzi, ktérymi postugiwali sie nauczyciele, znieksztatcat obraz
wiadomosci i umiejetnosci uczniow.

Co zatem nalezatoby zrobi¢, aby unikna¢ tego typu sytuacji?

Odpowiedz jest oczywista. Nalezy zapoznac sie z wymaganiami, jakie stawiane byty
uczniowi na wczesniejszym etapie edukacyjnym. Przygotowujac test diagnostyczny, za-
dbac o to, by jego kartoteka odpowiadata wymaganiom wskazanym w podstawie
programowej przedmiotu na etapie poprzedzajagcym dany.

Chcac przesledzi¢ przyrost umiejetnosci ucznia w zakresie np. wymagan ogélnych,
wskazanych w podstawie programowej, musimy pamieta¢, by kolejne diagnozy badaty
te same lub zblizone umiejetnosci. Zilustrujemy to wypowiedziami pani Nowak i pana
Nowaka.
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Pani Nowak, rozpoczynajac prace w klasie pierwszej gimnazjum, zdecydowata sie na
diagnoze umiejetnosci uczniéw w obszarze wymagan ogélnych Tworzenie wypowiedzi.
Zadaniem ucznidw byto zredagowanie wypowiedzi w formie opisu postaci rzeczywistej.
Tak przeprowadzona diagnoza pozwolita oceni¢ poziom umiejetnosci uczniéw w zakre-
sie tworzenia wypowiedzi. W pracach uczniéw pani Nowak dostrzegta pewne braki i nie-
dociagniecia. Zaplanowata i wdrazata dziatania stuzace ich niwelowaniu. Uczniowie pani
Nowak wykonywali przede wszystkim ¢wiczenia stownikowo-frazeologiczne i redak-
cyjne, zwigzane z prezentacjq i charakterystyka postaci. Wybrane ¢wiczenia byty forma
diagnozy etapowej. Podczas diagnozy koricowej zadaniem uczniéw byto zredagowanie
charakterystyki postaci rzeczywistej. Diagnoza ta wykazata, ze nastapit przyrost umie-
jetnosci ucznidw. Tak przeprowadzone przez pania Nowak diagnozy pozwolity ustali¢
poziom opanowania umiejetnosci tworzenia wypowiedzi pisemne;j.

Przyktad

Pan Nowak chciat sprawdzi¢ umiejetnosci uczniéw w zakresie wymagania ogélne-
go Wykorzystanie i interpretowanie reprezentacji. Uczynit to z zastosowaniem testu
diagnozujgcego umiejetnosci ucznidw w zakresie wykonywania dziatar na utamkach
zwyktych i dziesietnych. Po przeprowadzonej diagnozie pan Nowak stwierdzit, ze
uczniowie maja trudnosci w wykonywaniu dziatan na utamkach zwyktych, czesto myla
algorytmy dziatan, np. sprowadzajg utamki do wspoélnego mianownika w mnozeniu.
Pan Nowak rozpoczat wiec prace z klasa nad doskonaleniem umiejetnosci w tym za-
kresie, stawiajgc ucznidow przed coraz trudniejszymi zadaniami. Monitorowat przyrost
ich umiejetnosci. Test po | pétroczu petnit funkcje diagnozy etapowej. Wykazata ona,
ze wiekszos¢ uczniodw nie popetnia juz btedéw zwigzanych z algorytmami dziatan na
utamkach zwyktych. Takze w diagnozie koricowej znalazty sie zadania badajace ¢wi-
czone umiejetnosci. Wyniki jej byly zadowalajace.

Diagnoza wstepna, etapowa i korncowa procesu ksztatcenia okreslonych umiejet-
nosci to nic innego jak monitorowanie efektow realizacji podstawy programowej. Dia-
gnoza efektow ksztatcenia jest jedynie miernikiem i punktem wyjscia do zaplanowa-
nia i wdrozenia dziatan, ktérych celem jest podniesienie poziomu opanowania przez
ucznidw wiadomosci i umiejetnosci. Diagnoza powinna by¢ takze zrédtem autorefleksji
kazdego nauczyciela. To ona wskazuje na osiggniete efekty oraz efektywnos¢ poczynan
nauczyciela, a wiec jest oceng trafnosci doboru procedur osiggania zatozonych celéw
edukacyjnych (adekwatnos¢ doboru form, metod pracy, sSrodkéw dydaktycznych itp.).

Monitorowanie realizacji podstawy programowej a egzaminy
zewnetrzne

Monitorowanie wynikéw egzaminéw zewnetrznych i wykorzystanie informacji uzy-
skanych w jego wyniku stuzy¢ moze modyfikacji dziatann uczniow, nauczycieli, szkoty w
bardzo réznych obszarach. Podejmiemy tu prébe wskazania, w jaki sposéb monitorowa-
nie pozwala na okreslenie pewnych tendencji w pracy nauczyciela i dziatalnosci szkoty.

Z punktu widzenia efektéw realizacji podstawy programowej bardzo wazng rzecza
jest, by przyjrzec sie wynikom egzaminéw zewnetrznych z dtuzszej perspektywy. Moni-
torowanie wynikéw egzaminéw w perspektywie dtuzszego czasu pozwala refleksyjne-
mu nauczycielowi uchwyci¢ pewne tendencje w jego dziataniach pedagogicznych, po
to by podjac¢ kroki sprzyjajagce doskonaleniu wiasnego warsztatu pracy. Zdarza sie, ze do



Monitorowanie wdrazania podstawy programowej ksztafcenia ogéinego na I, lll, IV etapie edukacyjnym

pewnych tresci edukacyjnych przywiazujemy wieksza, a do innych mniejsza wage. Taki
nieréwnomierny rozktad powodowac moze, ze okreslone umiejetnosci nasi uczniowie
opanowujg doskonale, inne zas stabiej. Przyjrzenie sie wynikom egzaminéw pozwala
czesto zmodyfikowac sposob pracy z uczniami, czesto zacheca do poszukiwania no-
wych rozwigzan pedagogicznych, modyfikowania form i metod pracy, stosowanego
systemu oceniania, weryfikacji relacji nauczyciel - uczen, bywa tez punktem wyjscia do
usprawnienia dziatan zespotéw nauczycielskich.

Méwiagc o monitorowaniu wynikow egzaminéw zewnetrznych, nie wolno zapomi-
nac o tym, ze wyniki te nie powinny by¢ postrzegane jedynie przez pryzmat wynikéw
»surowych” czy skale staninowa. Waznym wskaznikiem oceny wynikéw egzaminéw
i efektywnosci pracy szkoty jest edukacyjna wartos¢ dodana (EWD).

Co o monitorowaniu wynikéw egzamindw zewnetrznych sadza pani Nowak i pan Nowak?

Przykfad

Pan Nowak, analizujgc wyniki egzaminéw zewnetrznych, skupiat sie szczegdlnie
na umiejetnosciach matematycznych. Zauwazyt, iz najwiecej trudnosci sprawiaja
uczniom zadania otwarte, wymagajgce ustalenia strategii rozwigzania problemu. Pan
Nowak dostrzegt, ze rowniez poprzednie roczniki jego uczniéw miaty z tym ktopoty.
Pan Nowak zastanawia sie:,Co jeszcze moge zrobic, przeciez im ttumacze? Rozwigzuje-
my tak wiele zadan! A moze whasnie w tym tkwi moj btad? Moze pozostawiatem uczniom
zbyt mato swobody na samodzielne myslenie, zbyt mato czasu na oczekiwanie na odpo-
wiedz ucznia?”. Pan Nowak postanowit nieco zmienic strategie pracy na lekcji. Oczekuje
od swoich uczniéw, ze to oni zaproponuja kolejne dziatania prowadzace do rozwigzania
problemu. Czesciej pracuje z uczniami metodg projektu edukacyjnego.

Przykfad

Pani Nowak w swojej szkole zajmuje sie analiza i interpretacjg wynikéw sprawdzianu
i egzaminu gimnazjalnego w czesci humanistycznej, a od 2012 roku analizuje wyniki
egzaminu gimnazjalnego z jezyka polskiego. Przygladajac sie wynikom na przestrzeni
lat, pani Nowak dostrzegta, iz staba strong umiejetnosci jej ucznidw jest poprawnosc
ortograficzna. Sposob ksztatcenia tej umiejetnosci pani Nowak poddata refleksji. Nauka
ortografii odbywa sie w sposdb funkcjonalny i zdaniem pani Nowak poswieca ona odpo-
wiednig ilos¢ czasu na ksztatcenie umiejetnosci ortograficznych. Uczniowie pani Nowak
systematycznie dokonujg poprawy btedéw ortograficznych, maja okazje utrwalac za-
sady pisowni, przygotowuja sie do konkurséw i turniejow ortograficznych. Pani Nowak
wspiera réwniez uczniéw, majacych trudnosci z opanowaniem tych umiejetnosci. Gdzie
wiec jest zrédto problemu? Ani pani Nowak, ani jej uczniowie nie podchodza z pasjg do
proponowanych przez panig Nowak metod pracy i srodkéw dydaktycznych. Pani Nowak
postanowita je zmodyfikowac, w szerszym stopniu wykorzystywa¢ programy edukacyj-
ne i tablice interaktywna w procesie ksztatcenia umiejetnosci ortograficznych.

Warto przypomnie¢, ze wymagania szczegdtowe wskazane w podstawie progra-
mowej s3 réwniez wymaganiami egzaminacyjnymi w przypadku gimnazjum, a od roku
szkolnego 2014/2015 zastapig obowigzujace dotychczas standardy wymagan egzami-
nacyjnych dla szkét podstawowych i maturalnych.

Pragniemy zwr6ci¢ uwage, iz wykorzystywanie wynikéw monitorowania w pracy
nauczyciela i szkoty bedzie przedmiotem rozwazan w rozdziale Wykorzystanie wynikéw
monitorowania w dotychczasowej praktyce szkolnej.

91



92

Danuta Grzonkowska, Jolanta Misztal, Jolanta Wieczorek-Wilinska, Zbigniew Zuchowski e

Monitorowanie efektéow wychowania

Monitorowanie efektow realizacji podstawy programowej to nie tylko monito-
rowanie efektéw ksztatcenia, lecz takze - wychowania. W rozdziale poswieconym
monitorowaniu realizacji gtéwnych zadan szkoty wskazywalismy juz na wartosci, ktére
powinny by¢ wyksztatcone i utrwalone w postawach uczniéw. Podjelismy prébe uka-
zania zaleznos$ci miedzy podstawa programowa, programem wychowawczym szkoty
a planami pracy wychowawcéw. Tym razem zaakcentujemy role nauczycieli poszcze-
golnych przedmiotéw w procesie ksztatcenia u ucznidéw postaw, okreslonych we wste-
pie do podstawy programowej dla szkoty podstawowej, gimnazjum i liceum.

Jaka wiec funkcje petnia poszczegdlni nauczyciele w procesie ksztatcenia postaw
uczniéw?

Podobnie jak z realizacja wszystkich ogdélnych zadan szkoty, za ksztatcenie okre-
slonych postaw odpowiedzialni s wszyscy nauczyciele. To oni wtasng postawg oraz
przestrzeganiem zasad wspotpracy z uczniami dajg swiadectwo preferowania okre-
slonych wartosci i wzér, ktéry mégtby by¢ godnym nasladowania. Jak inaczej bowiem
szkofa, jako spotecznos¢, mogtaby ksztatci¢ takie wartosci, jak: uczciwos¢, wiarygod-
nos¢, szacunek dla innych ludzi, kultura osobista. Wszystkie wskazane wyzej war-
tosci odnalez¢ mozemy w ,przedmiotowych” zapisach podstawy programowej, np.
na takich przedmiotach, jak: jezyk polski, w obszarze wartosci i wartosciowanie, etyka,
filozofia, wychowanie do zycia w rodzinie.

Wartosci, ktore sprzyjaja przygotowaniu ucznia do dorostego zycia w spote-
czenstwieobywatelskim, ksztatconesgwformieedukacjihistorycznejiobywatelskiej,
a wiec na takich przedmiotach, jak: historia i spoteczenstwo, historia, wiedza o spo-
teczenstwie, podstawy przedsiebiorczosci, ekonomia w praktyce, wychowanie do
zycia w rodzinie, etyka i filozofia. Nie oznacza to, ze nauczyciele pozostatych przed-
miotéw nie przygotowuja ucznidéw do aktywnego udziatu w zyciu spotecznym. Po-
lonista, matematyk, nauczyciel przedmiotéw artystycznych, nauczyciele edukacji
przyrodniczej to rdwniez osoby pracujace nad ksztatceniem wartosci, o ktorych
mowa.

Gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze to z pewnoscig przede wszystkim dome-
na dziatan nauczycieli na takich przedmiotach, jak: muzyka, plastyka, zajecia artystycz-
ne, wiedza o kulturze, jezyk tacinski i kultura antyczna, historia muzyki, historia sztuki,
ale jest to réwniez wartos¢, ktora ksztatci¢ beda nauczyciele jezyka polskiego, jezykow
obcych oraz przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych, ktérzy wtasng postawa, w
réznych sytuacjach dydaktyczno-wychowawczych, moga manifestowac swoje zaan-
gazowanie w zycie kulturalne. Wszyscy nauczyciele majg okazje do kreowania potrzeb
uczniéw w tym zakresie. Mozemy wiec pokazac udziat w zyciu kulturalnym jako alterna-
tywe dla bezrefleksyjnego spedzania czasu.

Przedmioty wchodzace w sktad edukacji przyrodniczej i edukacji matematyczno-
-technicznej to grupa tych przedmiotéw ogoélnoksztatcacych, ktére w znacznej mierze
odpowiadaja za ksztattowanie takich wartosci, jak: ciekawos¢ poznawcza, kreatyw-
nos¢, przedsiebiorczo$¢ oraz gotowosé do podejmowania inicjatyw. Bez watpienia
wartosci budowane sg w swiadomosci ucznia przez wszystkich nauczycieli, jednak to
wiasnie wymienione wyzej przedmioty wioda prym w ich ksztattowaniu. Pozwalaja
stwarzac takie sytuacje dydaktyczno-wychowawcze, ktére sprzyjaja kreowaniu systemu
wartosci ucznia.
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Dla prawidtowego funkcjonowania mtodego cztowieka konieczna jest umiejetnosé
pracy zespotowej, gdyz w dorostym zyciu zawodowym rzadko zdarzaja sie sytuacje, w
ktérych cztowiek pracuje indywidualnie, najczesciej realizujemy zadania w grupie, ze-
spole.

Wielokrotnie podkreslalismy juz, jak wazne w procesie budowania relacji interper-
sonalnych oraz ksztatcenia poczucia wiasnego ,ja”, a takze w procesie uczenia sie przez
cate zycie, jest poczucie wlasnej wartosci. Wspominalismy réwniez o tym, ze obowigz-
kiem szkoty jest wzmacnianie owego poczucia, a najlepszym narzedziem, przy pomocy
ktoérego nauczyciele moga ksztatci¢ poczucie wtasnej wartosci ucznia, jest dobrze funk-
cjonujacy system oceniania oraz budowanie komunikacji z uczniem.

Waznym zadaniem szkoty jest zapobieganie wszelkim przejawom dyskryminacji
i ksztatcenie bardzo szeroko rozumianego pojecia tolerancji. Rolg szkoty jest
ksztatcenie postawy poszanowania dla kultury i tradycji wtasnego narodu oraz ucze-
nia szacunku dla odrebnosci innych kultur i narodéw. Niewatpliwie ogromna role od-
grywaja tu nauczyciele jezyka ojczystego i historii oraz nauczyciele jezykéw obcych.
Bedzie to istotne zadanie réwniez z punktu widzenia nauczycieli edukacji artystycznej
i kulturalnej.

Jakie wiec doswiadczenia w tym zakresie maja pan Nowak i pani Nowak?

Przyktad

Pani Nowak duza wage przywiazuje do ksztattowania u uczniéw gotowosci do udziatu
w kulturze. Pracuje w szkole wiejskiej, oddalonej od instytucji o charakterze kultural-
nym. Musi podja¢ wiele dziatan, by zacheci¢ uczniéw do wyjazdu np. do pobliskie-
go teatru. Tym razem pani Nowak postanowita obok budowania u uczniéw potrze-
by obejrzenia spektaklu teatralnego rozbudzac¢ ich inicjatywnos¢. Zaproponowata
uczniom, by podjeli samodzielny trud zaplanowania i zorganizowania wyjazdu do
teatru. Pani Nowak zastanawia sie, ktére wartosci wskazane we wstepie do podstawy
programowej uda jej sie ksztatci¢ przy okazji tak realizowanego przedsiewziecia. Chwi-
la refleksji pozwolita pani Nowak ustali¢, ze uczniowie beda mieli okazje, by rozwijac
swojg uczciwos¢, chociazby podczas gromadzenia Srodkéw finansowych i rozliczania
kosztow wycieczki, wykaza sie odpowiedzialnoscig i wytrwatoscia na etapie plano-
wania wyjazdu. Bez watpienia rozwija¢ beda swojg kreatywnosc i przedsiebiorczosc,
doskonali¢ umiejetnos¢ pracy zespotowej. Udziat w przedstawieniu bedzie dla pani
Nowak punktem wyjscia do rozbudzania dociekliwosci poznawczej oraz ksztatcenia
kompetencji polonistycznych.

Przykfad

Pan Nowak poswiecit zajecia na realizacje wymagania stosuje obliczenia procentowe
do rozwigzywania probleméw w kontekscie praktycznym (...). Postanowit zaplanowac¢
symulacje gry na gietdzie po to, aby uczniowie zrozumieli zasady jej funkcjonowania.
Spostrzegt, ze w ten sposob realizuje jednoczesnie jedno z gtéwnych zadan szkoty
w zakresie ksztatcenia u uczniéw postaw sprzyjajacych ich dalszemu rozwojowi indy-
widualnemu i spotecznemu. Pan Nowak ksztatcit u ucznidow: przedsiebiorczos¢, kre-
atywnos¢, odpowiedzialnos¢, uczciwosc i szacunek dla innych ludzi, gotowos¢ do po-
dejmowania inicjatyw oraz umiejetnos¢ pracy w zespole.
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Jak i kiedy monitorowac efekty dziatarh wychowawczych?

Najistotniejsza rzecza, na ktdrg nalezatoby zwroci¢ uwage, jest refleksja pedagogicz-
na zwigzana z ksztattowaniem postaw ucznidéw. Powinna ona towarzyszy¢ wszystkim
nauczycielom. Niezbednym elementem osiggania efektéw wychowawczych jest syste-
mowos¢ dziatarh w tym zakresie. Naszym zdaniem monitorowanie powinno polegac na
w miare systematycznej obserwacji zachowan uczniéw, mozliwie szybkim planowaniu
i podejmowaniu dziatan naprawczych, stuzacych korygowaniu i modyfikowaniu tych za-
chowan. Nie bez znaczenia jest rowniez rzeczywista wspotpraca wszystkich nauczycieli,
a wymiana spostrzezen dotyczacych uczniowskich postaw powinna mozliwie szybko
by¢ wsrdd nauczycieli upowszechniana i stuzy¢ ustaleniu jednolitego frontu postepo-
wania z uczniami. Warto, by podobnie jak przy okazji monitorowania efektéw realizacji
podstawy programowej, na podsumowujacych posiedzeniach rady pedagogicznej, po
zgromadzeniu informacji od wszystkich nauczycieli uczacych w klasie, wychowawca
dokonat oceny i analizy poziomu efektow wychowawczych. Ocena ta i analiza pozwoli
na zdiagnozowanie nie tylko efektéw, lecz takze efektywnosci podejmowanych dziatan.
Zapamietaj!

1. Monitorowanie oceniania to diagnozowanie sposobu oceniania i adekwatnosci oce-
niania do wymagan podstawy programowe;.

2. Diagnoza wstepna, etapowa i koricowa procesu ksztatcenia powinna odnosic sie do
wymagan podstawy programowej i dotyczy¢ tych samych umiejetnosci, by wyniki
pozwolity ustali¢ przyrost wiedzy ucznidw.

3. Monitorowanie wynikéw egzaminéw zewnetrznych pozwala na ustalenie tendencji pe-
dagogicznych oraz dokonywanie zmian w procesie wdrazania podstawy programowe;.

4. Wdrazanie i monitorowanie efektéw dziatan wychowawczych powinno by¢ wyni-
kiem wspotpracy wszystkich nauczycieli.

Co wynika z rozdziatu poswieconego monitorowaniu efektow realizacji podstawy pro-

gramowej dla Swiadomego ucznia, refleksyjnego nauczyciela i skutecznego dyrektora?

REFLEKSYJNY NAUCZYCIEL:

e poprawnie formutuje wymagania edukacyjne,

e trafnie dobiera narzedzia do diagnoz i analiz pedagogicznych,

e wykorzystuje znajomos¢ podstawy programowej do planowania diagnoz i analiz pe-
dagogicznych,

e trafnie dobiera metody i formy pracy, stuzace uzyskiwaniu coraz lepszych efektéw
dydaktycznych,

e ze Swiadomoscia celu ksztatci pozadane postawy ucznidw,

e wlasna postawaq daje wzér oczekiwanych zachowan,

e monitoruje realizacje podstawy programowej w aspekcie adekwatnosci oceniania do
wymagan podstawy programowej,

¢ na biezaco $ledzi rozwéj edukacyjny swoich uczniéw,

e wykorzystuje wyniki egzaminéw zewnetrznych do modyfikowania wtasnych dziatan
pedagogicznych,

e odpowiada za skuteczna prace nauczycielskich zespotéw przedmiotowych w zakre-
sie wdrazania gtéwnych zadan szkoty,

¢ na biezaco monitoruje i modyfikuje swoje dziatania zwigzane z realizacjg zadan wyni-
kajacych z podstawy programowej,

e okresowo poddaje analizie uzyskane efekty w zakresie realizacji gtéwnych zadan
podstawy programowe;j.
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SKUTECZNY DYREKTOR:

zyskuje pewnos¢, iz szkota wiasciwie realizuje i monitoruje efekty realizacji podstawy
programowej,

monitoruje realizacje podstawy programowej w aspekcie adekwatnosci oceniania do
wymagan oraz prawidtowosci przebiegu oceniania,

w cyklu pétrocznym i rocznym gromadzi, uogodlnia i wykorzystuje informacje doty-
czacy efektow realizacji podstawy programowej,

na podstawie dokumentacji pedagogicznej lub innych materiatéw przedtozonych
przez nauczycieli ma mozliwos¢ stwierdzenia prawidtowosci realizacji podstawy pro-
gramowej.

SWIADOMY UCZEN:

wie, czego ma sie uczyc i czego bedzie od niego wymagat nauczyciel,
wie, jakie umiejetnosci opanowat, a nad ktérymi musi jeszcze pracowac,
ma poczucie, ze jest oceniany obiektywnie,
dostrzega role informacji zwrotnej w procesie planowania dziatai zwigzanych z sa-
moksztatceniem,
wykorzystuje swoj potencjat,
osigga sukces na miare swoich mozliwosci,
stabe strony traktuje jako szanse rozwoju,
ma poczucie bezpieczenstwa,
jest przygotowany do rozpoczecia nauki na wyzszym etapie ksztatcenia,
radzi sobie na kolejnym etapie edukacyjnym,
planuje swojg kariere edukacyjna,
ma poczucie wtasnej wartosci,
prezentuje postawe sprzyjajaca jego dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecz-
nemu,
jest aktywnym uczestnikiem procesu nauczania - uczenia sie.
Efekty realizacji podstawy programowej to przede wszystkim zaséb wiadomosci i

umiejetnosci, ktérymi dysponuje nasz uczen. Aby uczen mégt sprosta¢ wymaganiom
okre$lonym w podstawie programowej niezbednym warunkiem zdaje sie systematycz-
ne monitorowanie jego osiagnie¢. Monitorowanie efektow realizacji podstawy pro-
gramowej przektada sie wiec wprost na rozwéj ucznia.
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Monitorowanie gospodarowania czasem
edukacyjnym

W zwigzkuzwdrazaniem nowejpodstawy programowejod roku szkolnego2012/2013
zamianie ulegto Rozporzqdzenie w sprawie ramowych plandw nauczania w szkotach pu-
blicznych, natomiast dotychczasowe akty prawne obowiazuja w szkotach podstawo-
wych i ponadgimnazjalnych w oddziatach realizujacych stara podstawe programowa.
Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania w szkotach publicznych® w roku szkolnym 2013/2014 obowiazywa¢ bedzie
w klasach 1, 1,1V, V szkoty podstawowej, klasie | i Il gimnazjum oraz w | i Il szkoty ponad-
gimnazjalnej.

Monitorowanie realizacji ramowych planéw nauczania

Przyjrzyjmy sie zmianom wprowadzonym przez nowe rozporzadzenie w kontekscie
monitorowania realizacji podstawy programowe;j.

Rozporzadzenie wprowadzito pojecie minimalnego wymiaru godzin przeznaczo-
nych na realizacje obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych, rozumiane jako minimalna licz-
ba godzin, ktéra musi by¢ przeznaczona na realizacje tresci szczegétowych z danego
przedmiotu, okreslonych w podstawie programowej w trzyletnim cyklu ksztatcenia.
Nowym rozwigzaniem, ktére zaproponowano w rozporzadzeniu, jest nieokreslenie ty-
godniowego wymiaru godzin z poszczegdlnych przedmiotéw. Jednoczesnie dokument
ustala tygodniowy wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych dla uczniéw
poszczegdlnych klas. Waznym elementem rozporzadzenia zdaje sie takze podanie mini-
malnego wymiaru godzin zaje¢ rewalidacyjnych dla uczniéw niepetnosprawnych oraz
tygodniowego ich wymiaru. Rozporzadzenie zrewolucjonizowato organizacje ksztatce-
nia na IV etapie edukacyjnym, podajac wymiar godzin przedmiotéw ogdlnoksztatca-
cych na poziomie podstawowym i rozszerzonym.

Nadal funkcjonuje pojecie godzin do dyspozycji dyrektora szkoty i wskazane sg ich
zrédta. Po pierwsze moga to by¢ godziny przeznaczone na zwiekszenie liczby obowiaz-
kowych zaje¢ edukacyjnych, bedace wynikiem réznicy pomiedzy tygodniowym wymia-
rem obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych w cyklu trzyletnim a tygodniowym wymiarem
godzin obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych dla ucznidéw w poszczegdlnych klasach
na danym etapie edukacyjnym. Dyrektor szkoty dysponuje réwniez tak zwanymi ,go-
dzinami nadmiarowymi”, wynikajacymi z faktu, iz podstawa programowa przewiduje
na realizacje zapisanych w niej tresci 32 tygodnie w przypadku szkoty podstawowej,
gimnazjum i szkoty zawodowej, a 30 tygodni w przypadku liceum i technikum. Kolejne
Zrédto godzin do dyspozycji dyrektora szkoty to godziny wynikajace z art. 42 ust. 2 pkt 2
Karty Nauczyciela®.

Co w takim razie nie ulegto zmianie?

Rozporzadzenie nie zmienito ogodlnej liczby godzin przeznaczonych na realizacje
wiekszosci obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych na Ili Il etapie ksztatcenia, w przypad-
ku niektérych przedmiotéw liczba ta ulegta zwiekszeniu (dotyczy to jezyka obcego,
przedmiotoéw artystycznych, zaje¢ komputerowych i zaje¢ technicznych na Il etapie

% Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw nauczania
w szkotach publicznych (Dz.U.z 2012 r., poz. 204).
% Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz.U. z 2006 r. Nr 97, poz. 674, z pdzn. zm.).
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edukacyjnym). Nie ma zmian w zasadach podziatu uczniéw na grupy na niektorych
przedmiotach, rozporzadzenie daje mozliwos¢ przyznania przez organ prowadzacy, na
whiosek dyrektora szkoty, do 3 godzin tygodniowo na oddziat na zwiekszenie liczby go-
dzin obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych i zajecia dodatkowe. Utrzymano tygodniowy
wymiar godzin do dyspozycji dyrektora szkoty wynikajacych z art. 42 Karty Nauczyciela.
Obowiazkiem dyrektora szkoty pozostaje przygotowanie szkolnego planu nauczania na
podstawie ramowego planu nauczania.

Jak wiec dyrektor szkoty powinien planowac prace dydaktyczna?

Na podstawie zapiséw rozporzadzenia dyrektor szkoty, wykorzystujagc minimalny
obowigzkowy wymiar godzin z kazdego przedmiotu, ustala tygodniowy wymiar obo-
wigzkowych zaje¢ na danym etapie ksztatcenia. Nastepnie, tworzy dla klasy, rozpoczy-
najacej nauke na okreslonym etapie edukacyjnym, trzyletni plan nauczania, okreslajac
liczbe godzin z poszczegdlnych przedmiotéw w kolejnych latach nauki, pamietajac
jednoczesnie o tygodniowym wymiarze obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych w danej
klasie, podanym w rozporzadzeniu.

W ten sposob dyrektor szkoty rozpoczyna proces planowania pracy dydaktyczno-
-wychowawczej z uczniem. W zwigzku z tym powinien rozpocza( sie proces ilosciowego
monitorowania liczby godzin, przeznaczonych na realizacje podstawy programowej.

Dobrze przygotowany trzyletni plan nauczania jest gwarancja realizacji zapiséw
Rozporzqdzenia w sprawie ramowych planéw nauczania i Rozporzqdzenia w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdl-
nych typach szkét. Akty te nalezy rozpatrywac integralnie.

Autorzy poradnika przedstawig ramowe plany nauczaniadlall, [l i IV etapu edukacyj-
nego, podajac jednoczesnie tygodniowy wymiar obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych
w cyklu trzyletnim, otrzymany jako iloraz minimalnego wymiaru.

Tabela 19. Przyktadowe opracowanie danych z ramowego planu nauczania dla Il etapu
ksztatcenia

Przedmiot nauczania Minimalny Tygodniowy Propozycja realizacji
wymiar godzin | wymiar godzin | tygodniowego wymiaru godzin
w cyklu weyklu |kl v kl.v R
trzyletnim trzyletnim
jezyk polski 510 16 5 5 6
jezyk obcy nowozytny 290 9 3 3 3
muzyka 95 3 1 1 1
plastyka 95 3 1 1 1
historia i spoteczenstwo 130 441* 1 1+1% 2
przyroda 290 9 3 3 3
matematyka 385 12+1% 4 4 4+1*
zajecia komputerowe 95 3 1 1 1
zajecia techniczne 95 3 1 1 1
wychowanie fizyczne 385 12 4 4 4
godzina z wychowawca 95 3 1 1 1
Razem bez godzin do dyspozycji dyrektora 25 26 26
Razem po dodaniu godzin do dyspozycji dyrektora* na 25 26 28
obowiagzkowe zajecia edukacyjne

Zrédto: opracowanie whasne.

97



98

Tabela 20. Przykladowe opracowanie danych z ramowego planu nauczania dla lll etapu

ksztatcenia

Przedmiot nauczania Minimalny Tygodniowy Propozycja realizacji
wymiar godzin | wymiar godzin tygodniowego wymiaru
w cyklu w cyklu godzin
trzyletnim trzyletnim || | kL1l kI 1l

jezyk polski 450 14+1% 4 5 5+1*
dwa jezyki obcy 450 14+1* 5 5 4+1*
nowozytne
muzyka 30 1 1 - -
plastyka 30 1 - 1 -
historia i spoteczenstwo 190 6 2 2 2
wiedza o spoteczenistwie |65 2 - 1 1
geografia 130 4 1 2 1
biologia 130 4 1 2 1
fizyka 130 4 1 1 2
chemia 130 4 2 1 1
matematyka 385 12 4 4 4
informatyka 65 2 - 1 1
wychowanie fizyczne 385 12 4 4 4
edukacja dla bezpieczen- |30 1 - - 1
stwa
zajecia artystyczne 60 2 2 - -
zajecia techniczne 60 2 - - 2
godzina z wychowawca 95 3 1 1 1
Razem bez godzin do dyspozycji dyrektora 29 30 29
Razem po dodaniu godzin do dyspozycji dyrektora* na 29 30 31
obowiazkowe zajecia edukacyjne

Zrédto: opracowanie wlasne.

Tabela 21. Przyktadowe opracowanie danych z ramowego planu nauczania dla klasy |

liceum na poziomie podstawowym

Przedmiot nauczania Minimalny Tygodniowy Propozycja realizacji
wymiar godzin | wymiar godzin tygodniowego wymiaru
w cyklu w cyklu godzin
trzyletnim trzyletnim || | kI 1l KL 1N

jezyk polski 360 12 4 4 4
dwa jezyki obcy 450 14 5 5 5
nowozytne
wiedza o kulturze 30 1 1 - -
historia 60 2 2
wiedza o spoteczenstwie |30 1 1 - -
podstawy przedsiebior- 60 2 2 - -
CZosCi
geografia 30 1 1 - -
biologia 30 1 1 - -




Monitorowanie wdrazania podstawy programowej ksztafcenia ogéinego na ll, lll, IV etapie edukacyjnym e

fizyka 30 1 1 - -
chemia 30 1 1 - -
matematyka 300 10 4 3 3
informatyka 30 1 1 - -
wychowanie fizyczne 300 10 4 3 3
edukacja 30 1 1 - -
dla bezpieczenstwa

godzina zwychowawcg |90 3 1 1 1
Razem godzin obowiazkowych zaje¢ na poziomie podstawowym | 30 16 16
Razem po dodaniu godzin przedmiotéw realizowanych 30 32 29
w zakresie rozszerzonym

Zrédto: opracowanie wiasne.

Kto jest odpowiedzialny za realizacje minimalnego wymiaru godzin obowigzkowych
zajec¢ edukacyjnych?

Za realizacje minimalnego wymiaru godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych z da-
nego przedmiotu odpowiedzialnos$¢ bierze na siebie nauczyciel, natomiast za faczna
sume godzin w cyklu ksztatcenia ze wszystkich przedmiotéw odpowiedzialny jest dy-
rektor szkoty. Realizacja podstawy programowej zaplanowana jest na 32 lub 30 tygodni
nauki, zwykle kazdy rok szkolny obejmuje 35-36 tygodni po odjeciu okreséw feryjnych.
Istnieje wiec blisko miesieczna rezerwa czasowa, ktéra powinna da¢ zaréwno nauczy-
cielowi, jak i dyrektorowi poczucie bezpieczenstwa.

Z powyzszego zapisu wynika, iz nauczyciel powinien czu¢ sie odpowiedzialny za iloscio-
we monitorowanie podstawy programowej swojego przedmiotu w kontekscie ramo-
wych planéw nauczania.

Jaka funkcje spetnia kalendarz roku szkolnego w procesie monitorowania realizacji ra-
mowych planéw nauczania i podstawy programowej?

Planujac i organizujac prace w danym roku szkolnym, nalezy szczegélna uwage zwrécic
na kalendarz roku szkolnego. Umieszczenie w nim wszystkich planowanych w danym
roku szkolnym dni wolnych od zaje¢ edukacyjnych, terminéw rekolekgji, egzaminéw
zewnetrznych, swiat panstwowych i koscielnych, przypadajacych w dni powszednie,
pozwoli na ocene efektywnosci kazdego dnia w cyklu tygodniowym. Przyjrzyjmy sie
przyktadowemu kalendarzowi®.

7 Przyktadowy kalendarz opracowano z wykorzystaniem pliku Excel przygotowanego przez ORE, dostepne-
go pod adresem http://www.ore.edu.pl/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=46:
szkolne-plany-nauczania&ltemid=992.
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Tabela 22. Przyktadowy kalendarz roku szkolnego

2013 2014 dni reauki: 176 twgodni: 35

713 prodst, Rozporz. MENIS z 18,04, 2002 - stam prawny ne 31.12.2011

termin ferii zimowych: od da SP=6 G=R PG=10

T ¢ m ¢ a ¢ w4 om ¢ ¢ m ¢ m 4 m o m o m

minveia oo [ [4Jeo [3[e]  ennaap[B]4] [a]4] [s[4] [[e] [1c]e] O 0
sua cawaner pie = wrer e [

PONIEDZIA-

LEK 34 dni 2(9|18|23|30| 7 21(28( 4 18[25( 2| 9 |16|23|30) (13|20 1017 (24| 3 |10{17|24|31| 7 14 [28| 5 12]19]26] 2 | 9 |16|23| |34
nauki
WTOREK
% di nauki 3(10{17(24) 1| 8 |1522(29( 5 (12{19]26] 3 MOI7 |31 7 (14|21 18[25] 4 |11]18]|25) 1 | 8 (15[22(29| 6 |13]|20|27| 3 10(17 (24| |36
SRODA
4(11]13]25| 2 | 9 |16|23(30( 6 [13]20]27] 4 |11]18 g [15(22 12(18(26] 5 |12(19)26] 2 | 9 (16(23(30| 7 [14]21]28] 4 |11 [15(25| 37

37 dni nauki

CZWARTEK
36 dni nauki

PIATEK
33 dni nauki

SOBOTA
3 dni nauki*

HIEDZIELA
 doi mouk® |

Zrédto: www.ore.edu.pl

Wynika z niego, iz zajecia, ktére odbywaja sie w wymiarze 1 godziny tygodniowo,
najlepiej zaplanowac w $rode. Trudne zadanie bede mieli natomiast nauczyciele, kto-
rych zajecia w wymiarze 1 godziny tygodniowo zaplanowane bedg w pigtek lub w po-
niedziatek. W przypadku ich nieobecnosci z powodu réznych przyczyn losowych real-
ne bedzie niebezpieczenstwo niezrealizowania minimalnej liczby godzin. Moze warto
zastanowic sie nad okresleniem dni wolnych od zaje¢ dydaktycznych, decyzje co do
ktérych podejmuje dyrektor szkoty. Takie podejscie zwiekszy szanse realizacji zaréwno
tresci programowych, jak i minimalnej liczby godzin.

Nowa podstawa programowa daje mozliwos$¢ taczenia, scalania pewnych zajec.
Mozna zatem tak zaplanowac zajecia, aby odbywaty sie one rytmicznie w wiekszym wy-
miarze godzin z mniejszg czestotliwoscia.

Jakie zagrozenia wiazg sie z realizacjg podstawy programowej w kontekscie ramo-
wych planéw nauczania?

Podstawowym zagrozeniem jest niezrealizowanie minimalnego wymiaru godzin
obowiagzkowych zaje¢ edukacyjnych. Przyczyn takiej sytuacji moze by¢ kilka, m.in. dtuz-
sze nieobecnosci nauczyciela przedmiotu badz krétkie i czeste zwolnienia z pracy, nie-
wiasciwa konstrukcja kalendarza szkolnego, nieprawidtowo zaplanowane zastepstwa
za nieobecnych nauczycieli, szczegdlnie wazne jest to wéwczas, gdy w szkole zatrud-
niony jest 1 specjalista danego przedmiotu. Ograniczenia finansowe, uniemozliwiajace
organizacje ptatnych zastepstw, niefrasobliwe planowanie przedsiewzie¢, w ktérych
uczestnicza uczniowie, np. wycieczek, wyjazdéw na zielone szkoty, wizyt studyjnych,
rajdéw, imprez srodowiskowych. Zagrozeniem jest réwniez niski poziom odpowiedzial-
nosci nauczycieli za prawidtowa realizacje podstawy programowej.

Jednym z podstawowych warunkéw petnej realizacji ramowych planéw nauczania
jest prawidtowe planowanie zastepstw w zwiagzku z nieobecnoscig nauczyciela. Nie za-
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wsze w szkole znajduje sie drugi specjalista z zakresu danego przedmiotu. Niemozliwe
zatem staje sie zorganizowanie zastepstwa np. z jezyka polskiego. Matematyk wchodzacy
na zastepstwo powinien poprowadzi¢ zajecia ze swojego przedmiotu, zwiekszajgc tym
samym wymiar czasu przeznaczonego na edukacje matematyczna. W odpowiednim
czasie polonista bedzie mogt zrealizowa¢ wymagane tresci edukacyjne w czasie przewi-
dzianym na realizacje edukacji matematycznej. Wyobrazmy sobie inng sytuacje. Istnieje
niebezpieczenstwo, ze nie uda sie zrealizowac wszystkich godzin z geografii i historii, na-
tomiast nauczyciele pozostatych przedmiotéw deklaruja, iz zrealizowali zaplanowana licz-
be godzin na dany rok szkolny. W jaki sposéb stworzy¢ szanse historykowi i geografowi na
realizacje brakujacej liczby godzin? Takim sposobem moze by¢ wspdlna organizacja np.
tematycznej wycieczki badz dnia projektédw geograficzno-historycznych.

Szczegdblnag wage nalezy przywiaza¢ zatem do konstrukgji szkolnego kalendarza, zwracajac
uwage na rownomierny rozktad dni wolnych od zaje¢ dydaktycznych w poszczegdine dni ty-
godnia. Czasami bywa on zaburzony réwniez przez kalendarz imprez i uroczystosci szkolnych.
Mimo iz wszyscy dbamy o to, by imprezy i uroczystosci szkolne odbywaly sie po zajeciach
edukacyjnych, sa takie przedsiewziecia, jak np. wycieczki, ktére niemal zawsze obejmuja czas
przeznaczony na zajecia szkolne. Powinnismy planowac je wspdlnie i przestrzegac ustalonego
harmonogramu wycieczek. Wazne réwniez jest to, ze powinny by¢ one dobrze przemyslane
i umozliwic realizacje celéw edukacyjnych, wynikajacych z podstawy programowej.

Przyjrzyjmy sie teraz szansom, mocnym stronom ramowych planéw nauczania.

Ramowe plany nauczania pozwalaja na elastycznos¢ w organizacji zaje¢, umozliwiaja
realizacje zajec nie tylko w systemie klasowo-lekcyjnym, lecz takze w niekonwencjonalny,
nowatorski sposob, chociazby poprzez to, ze umozliwiajg zblokowanie zaje¢ badz prze-
niesienie pewnych tresci edukacji do realizacji na zajeciach pozalekcyjnych (praca metoda
uczniowskiego projektu edukacyjnego). Ramowe plany nauczania umozliwiaja dyrektorowi
szkoty dokonywanie przesunie¢ w przydziale godzin, po 32. badz 30. tygodniu nauki, wow-
czas, gdy ma to stuzy¢ petnej realizacji wymagan zawartych w podstawie programowej. Tak
pojmowane ramowe plany nauczania wymuszajg na nauczycielu wieksza odpowiedzial-
nos¢ za wypracowanie minimalnej liczby godzin przeznaczonych na realizacje podstawy
programowej. Ramowe plany nauczania nie pozwalajg na tworzenie fikcji, polegajacej np.
na tym, ze nauczyciel byt nieobecny przez 2 miesigce w szkole, zajecia z jego przedmiotu sie
nie odbywaty, natomiast nauczyciel twierdzi, ze zrealizowat podstawe programowa.

Monitorowanie czasu edukacyjnego w kontekscie podstawy
programowe;j

Teraz czas na kilka uwag dotyczacych zapiséw w podstawie programowej sugeruja-
cych sposéb wykorzystania czasu edukacyjnego. Tego typu zapisy znajduja sie przede
wszystkim w zalecanych warunkach i sposobach realizacji wielu edukacji, ktére sa
przedmiotem rozwazan w rozdziale Monitorowanie zalecanych warunkéw i sposobéw
realizacji podstawy programowej. Stad ograniczymy sie jedynie do wskazania zapisow
podstawy programowej z przedmiotu wiedza o spoteczenstwie: ,Ze wzgledu na cele
przedmiotu wiedza o spoteczenistwie, na Ill etapie edukacyjnym okoto 20% tresci na-
uczania okreslonych w podstawie programowej tego przedmiotu powinno by¢ realizo-
wanych w formie uczniowskiego projektu edukacyjnego, a na IV etapie edukacyjnym
- nie mniej niz 10%"%. Celowym wydaje sie, by kazdy nauczyciel okre$lonego przed-

% Podstawa programowa z komentarzami. Edukacja historyczna i obywatelska, tom 4,s. 110.
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miotu zastanowit sie, jak zapisy dotyczace zalecanych warunkéw i sposobdw realizacji
determinuja sposob wykorzystania czasu edukacyjnego w zakresie jego przedmiotu.

A jak radza sobie z monitorowaniem gospodarowania czasem edukacyjnym pan
i pani Nowak?

Przyktad

Pani Nowak, po szkoleniu prowadzonym przez dyrektora szkoty na temat ramowych
planéw nauczania, czuta sie przyttoczona faktem, iz zostata zobowigzana do monito-
rowania czasu edukacyjnego. Pani Nowak jest nauczycielem obowigzkowym, syste-
matycznie numeruje swoje lekcje w nadziei, ze wéwczas, gdy nie bedzie korzystac ze
zwolnien lekarskich, uda jej sie zrealizowa¢ wymagang liczbe zaje¢ edukacyjnych. To
zatozenie, jak dotagd umozliwia pani Nowak wtasciwe gospodarowanie czasem eduka-

cyjnym.

Przyktad

Pan Nowak wyszedt z tego samego szkolenia spokojny, z gotowym planem dziatania.
Zaprojektowat arkusz kalkulacyjny, w ktérym wpisat liczbe godzin zaplanowanych do
realizacji w danym roku szkolnym w kazdej ze swoich klas, a nastepnie co miesigc od-
notowywat liczbe godzin przepracowanych. W ten sposéb monitorowat gospodaro-
wanie czasem edukacyjnym, majac nad nim petnga kontrole.

W jaki sposdéb monitorowac¢ gospodarowanie czasem edukacyjnym i zapobiegac
pojawiajacym sie zagrozeniom?

Nauczyciel cyklicznie powinien monitorowac liczbe zrealizowanych przez siebie
godzin i w przypadku, gdy dostrzega zagrozenie zwigzane z niezrealizowaniem wy-
maganej liczby zaje¢, zgtosi¢ 6w fakt dyrektorowi szkoty. Z catg pewnoscia informacja
dotyczaca zrealizowanych i niezrealizowanych godzin z danego przedmiotu, wraz ze
wskazaniem przyczyn braku realizacji, powinna pojawi¢ sie na podsumowujacych po-
siedzeniach rady pedagogicznej. Wskazane jest rowniez, aby nauczyciel sprébowat za-
proponowac sposob rozwigzania tego problemu.

Zgromadzone w ten sposéb informacje od nauczycieli, potwierdzone wyrywkowa
kontrola, pozwolg dyrektorowi szkoty na monitorowanie gospodarowania czasem edu-
kacyjnym przeznaczonym na realizacje podstawy programowej. Dyrektor, niezaleznie od
monitorowania prowadzonego przez nauczycieli, powinien w cyklu pétrocznym dokony-
wac sprawdzenia liczby godzin wypracowanych przez kazdego nauczyciela. Jeszcze raz
nalezy podkresli¢, ze kontrolujac i monitorujac realizacje podstawy programowej, nalezy
w szczegdlnosci bada¢ przedmioty tych nauczycieli, ktérzy przebywali na zwolnieniach
lekarskich, i opracowywac jak najbardziej efektywny sposéb organizacji zastepstw za
nieobecnych nauczycieli, by ograniczy¢ do minimum negatywne skutki nieobecnosci
nauczycieli. Propozycje narzedzi monitorowania gospodarowania czasem edukacyjnym
zostaty zawarte w rozdziale Narzedzia monitorowania podstawy programowe;.

Z punktu widzenia rozwoju ucznia najistotniejszym aspektem gospodarowania cza-
sem edukacyjnym jest efektywne wykorzystanie czasu na zajeciach edukacyjnych.
Zapamietaj!

1. Dyrektor szkoty, planujac prace dydaktyczna, powinien korzystac z kalendarza szkol-
nego na dany rok szkolny.



Monitorowanie wdrazania podstawy programowej ksztafcenia ogéinego na ll, lll, IV etapie edukacyjnym e

2. Zadaniem dyrektora szkoty jest takie zorganizowanie pracy dydaktycznej, by mozli-
we byto zrealizowanie minimalnego wymiaru godzin obowigzkowych zaje¢ dydak-
tycznych oraz podstawy programowe;j.

3. Monitorowanie gospodarowania czasem edukacyjnym jest obowigzkiem nauczycie-
la, zespotu nauczycieli oraz dyrektora szkoty.

4. Monitorowanie to niezbedny warunek prawidtowego i rytmicznego przebiegu pro-
cesu hauczania.

Co wynika z rozdziatu poswieconego monitorowaniu czasu edukacyjnego dla $wia-
domego ucznia, refleksyjnego nauczyciela i skutecznego dyrektora?

REFLEKSYJNY NAUCZYCIEL:

e monitoruje czas przeznaczony na realizacje wymagan okreslonych w podstawie pro-
gramowej,

e dba o rytmicznosc realizacji podstawy programowej,

e planuje i organizuje takie przedsiewziecia, ktére wspierajg realizacje podstawy pro-
gramowej z jego przedmiotu,

e Swiadomie uczestniczy w procesie monitorowania czasu edukacyjnego,

e prosi o wsparcie dyrektora szkoty w przypadku zagrozenia realizacji podstawy pro-
gramowej.

SKUTECZNY DYREKTOR:

o zyskuje pewnos¢, iz szkota wiasciwie realizuje ramowe plany nauczania,

o w cyklu pétrocznym i rocznym przygotowuje informacje zbiorczg dotyczaca rytmicz-
nosci wdrazania podstawy programowej z poszczegolnych przedmiotow,

e na podstawie dokumentacji pedagogicznej oraz informacji przedtozonych przez na-
uczycieli ma mozliwos¢ stwierdzenia, czy w szkole przestrzegane sa zapisy wynikaja-
ce zramowych planéw nauczania.

SWIADOMY UCZEN:

e systematycznie uczestniczy w zajeciach edukacyjnych,

e jest przekonany, Ze szkota jako instytucja dba o to, by opanowat wszystkie umiejetno-
4ci, ktére beda sprawdzane na egzaminie zewnetrznym,

e dostrzega zwigzek miedzy czasem spedzonym na zajeciach edukacyjnych a swoimi
postepami w nauce,

e uczy sie odpowiedzialnosci za prawidtowy przebieg procesu przygotowania do egza-
minu zewnetrznego.

e Tak pojmowane gospodarowanie czasem edukacyjnym umozliwia uczniowi opano-
wanie wymagan podstawy programowej, jest dla niego szansg rozwoju.

Monitorowanie zalecanych warunkéw i sposobéw realizacji podstawy
programowe;j
Refleksje ogdlne

Juz dzieci klas miodszych realizujace edukacje wczesnoszkolng, pomimo iz same
nie doswiadczaja typowego nauczania przedmiotowego, maja okreslone wyobrazenia
zwigzane z poszczegdlnymi przedmiotami nauczania. O ich trafnosci niech swiadcza
typowe odpowiedzi uczniéw klasy IV na nastepujace pytania: czym zajmuje sie histo-
ria? (przesztosciq), o czym bedziemy uczyli sie na lekcjach przyrody? (o roslinach i zwie-
rzetach). Arystotelesowska jedno$¢ wiedzy ludzkiej zgrupowanej wokét filozofii zanikta
w czasach tak odlegtych, iz jest dla nas - przyzwyczajonych wspétczesnie do waskich,
pokawatkowanych specjalnosci — czyms tak mitycznym jak zaginiona Atlantyda. Sko-
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ro nawet mate dzieci intuicyjnie rozumiejg specyfike poszczegdlnych edukacji, maja
w odniesieniu do nich r6zne wymagania, nadzieje i oczekiwania, to naturalne jest, ze
my - ich nauczyciele przewodnicy po nieznanych sciezkach nowych ladéw, czarodzie-
je ukazujacy swiaty w kropli wody, operatorzy wehikutéw czasu w podrézy pomiedzy
Austerlitz i Waterloo, wreszcie my — poeci fizyki opowiadajacy o kwarkach (pieknym
i powabnym) - spetni¢ powinnismy te uczniowskie oczekiwania.

Kazda edukacja ma odrebne metody badawcze i rézny aparat pojeciowy. Oczywiste
jest, ze w praktyce edukacyjnej zré6znicowanie to wyrazac sie bedzie w rozwigzaniach
szczegdtowych dotyczacych preferowanych metod nauczania, wykorzystywanych po-
mocy, miejsca realizacji zaje¢ oraz oczekiwanych aktywnosci ucznia. Réznice powyzsze
podstawa programowa wyraza w statym dla kazdego przedmiotu fragmencie Zalecane
warunki i sposéb realizacji. Niekiedy cze$¢ wskazan wynika wprost z tresci nauczania, jak
to ma miejsce w przypadku biologii, gdzie w koricowej czesci wymagan szczegotowych
zawarto ,Zalecane doswiadczenia, obserwacje i wycieczki” oraz powigzane z nimi osia-
gniecia ucznia. Waznym punktem odniesienia i drogowskazem dla nauczyciela moze
by¢ tez ,Komentarz” do podstawy programowej opublikowanej w postaci odrebnych
tomikéw nr 1-8 przez MEN i zamieszczonej na stronie internetowej®. Dla przyktadu: tom
nr 5 poswiecony edukacji przyrodniczej zawiera podpunkt dotyczacy roli obserwacji
bezposrednich i zaje¢ w terenie w nauczaniu geografii’®. Jednoczesnie, analizujac Zale-
cane warunki i sposob realizacji, dostrzezemy cechy wspoélne dla pewnych grup przed-
miotéw, co pozwala pogrupowac je w sposdb zgodny ze wspomnianym juz wydawnic-
twem w postaci odrebnych tomikéw nr 1-8. Wystepuja tez kompetencje realizowane
wieloprzedmiotowo (np. edukacja zdrowotna i postugiwanie sie technologia informa-
cyjna). Wieloprzedmiotows ich realizacje wskazuje podstawa. Zauwazy¢ nalezy, iz doty-
czy to czesci dawnych sciezek edukacyjnych. Wystepuja tez zagadnienia, ktére powinny
by¢ realizowane w praktyce szkolnej wieloprzedmiotowo, chociaz nie wynika to wprost
z zapiséw podstawy programowej. Nalezy do nich edukacja globalna, rozproszona tre-
Sciowo miedzy geografia, historig i wiedza o spoteczenstwie. Podobnie jest w przypad-
ku edukacji regionalnej, dla ktérej najbardziej konkretne zapisy znajdujg sie w tresciach
przedmiotowych geografii oraz edukacji historycznej. Najwiekszy stopien rozproszenia
prezentuja zapisy podstawy programowej dotyczace waznego wspotczesnie nauczania
i wychowania réwnosciowego. Istnieje szereg zapisdw stanowigcych wskazanie do po-
dejmowania w praktyce szkolnej problematyki réwnosciowej w odniesieniu do oséb
LGBTQ’}, natomiast ich wyszukanie w dokumencie podstawy programowej wymaga
trudu i mozotu. Stad tez nauczycielska interpretacja dotyczaca realizacji obarczona jest
ryzykiem dowolnosci, dlatego jest to obszar, ktéry wymaga odrebnych opracowan’.

Sprébujmy zatem dokonac analizy wskazan zawartych w dziale podstawy Zalecane
warunki i sposéb realizacji dla przyktadowych grup przedmiotéw. Autorzy uwazajg, iz

% Za: www.reformaprogramowa.men.gov.pl.

70 E. Szkurtat, Geografia w gimnazjum, [w:] Podstawa programowa z komentarzami, tom 5, Edukacja przyrodni-
cza w szkole podstawowej, gimnazjum i liccum, MEN, Warszawa, s.191.

71 LGBTQ - akronim i zbiorczy termin utworzony od ang. lesbians, gays,bisexuals, transgenders, queers (lesbijki,
geje, osoby biseksualne, osoby transptciowe, osoby queer) dla okreslenia oséb, ktére nie s heteroseksualne
(lesbijki, geje i osoby biseksualne), ktérych tozsamos¢ ptciowa wymyka sie podziatowi kobieta — mezczyzna
(osoby transpiciowe, w tym osoby transseksualne, czyli takie, u ktorych pte¢ biologiczna nie zgadza sie
z picig psychiczna) lub ktére zinnych - niz orientacja seksualna i tozsamos¢ ptciowa — przyczyn nie mieszcza
sie w standardzie heteronormatywnosci (osoby queer).

72 J. Kochanowski, R. Kowalczyk, Z. Lew-Starowicz, K. Waz, Szkota milczenia, Torun 2013.
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wystarczajaca bedzie z poznawczego punktu widzenia przyktadowa analiza szczegoto-
wa dla jednej edukacji oraz wybrane przyktady dla pozostatych (z pominieciem eduka-
¢ji matematycznej i polonistycznej, ktérym w innych miejscach poradnika poswiecono
duzo uwagi). Natomiast na podstawie tego przyktadu nauczyciele korzystajacy z porad-
nika beda mogli wykorzysta¢ schemat dokonanej analizy w pracy wtasne;j.

Edukacja przyrodnicza: znaczenie zapiséw podstawy programowej dotyczacych za-
lecanych warunkéw i sposobow realizacji

Zaczg¢ wypada od grupy przedmiotéw przyrodniczych, gdzie arystotelesowska jed-
nos¢ jest stosunkowo najlepiej widoczna. Juz sam fakt, ze 2 kolejne reformy edukacji
wprowadzity przedmiot przyroda, najpierw na |l etapie edukacji, pdzniej na IV ponad-
gimnazjalnym, ma olbrzymi walor integrujacy nauki przyrodnicze w oddziatywaniu
edukacyjnym. Kluczowe znaczenie ma nauczanie przedmiotu przyroda na Il etapie edu-
kacyjnym z tej racji, iz stanowi on punkt wyjscia do nauczania przedmiotowego na po-
ziomie gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej kilku przedmiotéw przyrodniczych (bio-
logia, chemia, geografia, fizyka oraz przedmiotu uzupetniajacego przyroda) i w zwigzku
z tym ksztatci umiejetnosci typowe dla tych przedmiotéw. Tak pomyslana integracja
nawiazuje tez do polskiej tradycji edukacyjnej, gdy w nauczaniu przed laty wystepowat
przedmiot o nazwie przyroda martwa i zywa.

Zalecane warunki i sposéb realizacji dla przedmiotu przyroda na Il etapie edukacyj-
nym precyzyjnie wskazuja pozadane warunki realizacji, tj. oczekiwania wobec szkoty
oraz sposéb realizacji, czyli to, jak nauczyciel ma pracowac. Odnosny zapis brzmi:

Podziat tresci nauczania dla poszczegolnych klas nalezy rozpocza¢ od tego, co jest
dziecku najlepiej znane, czyli od najblizszej okolicy, a nastepnie poszerzyc je o tresci
dotyczace Polski i $wiata.

Gtéwnymi obszarami aktywnosci ucznia w ramach przedmiotu powinny by¢:
e obserwowanie i mierzenie,
doswiadczanie,
prowadzenie doswiadczen,
dokumentowanie i prezentowanie,
stawianie pytan i poszukiwanie odpowiedzi.

Szkofa powinna zapewni¢ warunki do bezpiecznego prowadzenia zaje¢ badawczych
i terenowych, obserwacji i doswiadczen. Czes¢ obserwacji i doswiadczen powinna mie¢
charakter ciagty lub okresowy w powigzaniu np. ze zmianami p6r roku lub stanéw po-
gody. Podczas prowadzenia zaje¢ proponuje sie wykorzystywanie przedmiotéw co-
dziennego uzytku oraz produktéw stosowanych w gospodarstwie domowym?,

Przywotany zapis wskazuje, ze podstawowa ,filozofig" realizacji podstawy programo-
wej przedmiotu przyroda na Il etapie edukacyjnym winna by¢ taka organizacja pracy
ucznia, aby podejmowat on dziatania praktyczne. Wspominany juz komentarz do pod-
stawy dla tej czesci wymienia w sposéb szczegétowy doswiadczenia proponowane dla
kazdego dziatu. Podobng koncepcje prezentujg zapisy podstawy programowej przed-
miotéw przyrodniczych dla Ill i IV etapu edukacyjnego. Jak juz wspomniano w czesci
wstepnej rozdziatu, w przypadku przedmiotu biologia w poszczegdlnych czesciach
podstawy (w wymaganiach szczeg6towych) precyzyjnie okreslono Zalecane doswiad-
czenia, obserwacje i wycieczki oraz powigzane z nimi osiggniecia ucznia: na koniec gim-

73 Podstawa programowa przedmiotu, Przyroda”. Klasy IV-VI, [w:] Podstawa programowaz komentarzami, tom 5.
Edukacja przyrodnicza, s. 36.
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nazjum, koniec klasy | szkoty ponadgimnazjalnej stanowigcej kontynuacje programowa

gimnazjum oraz koniec IV etapu edukacyjnego zakresu rozszerzonego’. Zalecane wa-

runki dla przedmiotu biologia w zakresie rozszerzonym wskazuja:

w ramach przedmiotu biologia, realizowanego w zakresie rozszerzonym, w ciggu cate-

go cyklu ksztatcenia, powinny sie odbyc¢:

e co najmniej 2 wycieczki (zajecia terenowe) umozliwiajace pogladowa realizacje ta-
kich dziatéw, jak ekologia i r6znorodnos¢ organizméw,

e wycieczki do muzeum przyrodniczego, ogrodu botanicznego lub ogrodu zoologicz-
nego wspomagajace realizacje materiatu z botaniki i zoologii™.

Watek ten kontynuujg autorzy odpowiednich miejsc komentarza do podstawy, pod-
kreslajac praktyczny aspekt nauk biologicznych oraz rozwijanie zdolnosci do krytyczne-
go myslenia i umiejetnosci poznawania $wiata za pomoca odpowiednio zaplanowanych
i udokumentowanych obserwacji i doswiadczen’.

Zalecane warunki i sposéb realizacji dla przedmiotu geografia w sposéb bardzo szcze-
go6towy omawiaja przywotane w tytule zagadnienia, dlatego zacytujemy najistotniejsze
fragmenty:

W nauczaniu geografii zaleca sie ograniczenie zakresu wiedzy encyklopedycznej na
rzecz ksztattowania u uczniéw umiejetnosci korzystania z réznego rodzaju zrédet infor-
macji geograficznej i ich analizy...

Wskazane jest w znacznie wiekszym zakresie korzystanie z obserwacji bezposred-
nich, dokonywanych przez uczniéw w trakcie zaje¢ w terenie i wycieczek, oraz jak naj-
czestsze nawigzywanie do regionu, w ktérym uczen mieszka. Koncepcja wymagan na IV
etapie edukacyjnym, w zakresie podstawowym, opiera sie na zatozeniu, ze uczenh powi-
nien pozna¢ zagadnienia spoteczne i gospodarcze oraz problemy srodowiska przyrod-
niczego wspotczesnego swiata...

Zaktada sie, ze poznajac zjawiska w skali globalnej uczen powinien wykorzysta¢ wie-
dze dotyczaca poszczegdlnych panstw i regionéw, zdobyta na wczesniejszych etapach
edukacyjnych.

W podstawie programowej pofaczono tresci z zakresu geografii fizycznej i spotecz-
no-gospodarczej oraz potozono wiekszy nacisk na ksztattowanie umiejetnosci i szuka-
nie relacji miedzy srodowiskiem przyrodniczym a dziatalnoscia cztowieka na Ziemi...

Podczas zajec z geografii w zakresie rozszerzonym, z powodu rozdzielenia w podsta-
wie programowej zagadnien geografii Swiata od geografii Polski, wskazane jest poswie-
cenie przynajmniej 1/3 czasu na edukacje w zakresie geografii Polski”.

Z zalecanych warunkéw oraz z komentarza dotyczacego geografii wynika, iz w na-
uczaniu tego przedmiotu podkreslono szczegdlng role obserwacji i zaje¢ terenowych
(podobnie jak w innych przedmiotach przyrodniczych), wskazano na znaczenie glo-
balizacji (przewodni motyw kl. | szkét ponadgimnazjalnych), zapisano odniesienia do
regionu zamieszkania ucznia oraz umiejetno$¢ korzystania z ré6znego rodzaju zrédet
informacji geograficznej i ich analizy.

74 |bidem, s. 81,83,104.

7> Podstawa programowa przedmiotu,Biologia’, [w:] Podstawa programowa z komentarzami, tom 5. Edukacja
przyrodnicza, s.104.

6 M. Jagietto, W. Kofta, G. Skirmunt, K. Spalik, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu ,Biologia’,
Podstawa programowa z komentarzami, tom 5. Edukacja przyrodnicza, s.106.

77 Podstawa programowa przedmiotu ,Geografia’; [w:] Podstawa programowa z komentarzami, tom 5. Edu-
kacja przyrodnicza, s.176.



Monitorowanie wdrazania podstawy programowej ksztafcenia ogéinego na ll, lll, IV etapie edukacyjnym e

Z kolei w nauczaniu chemii na lll etapie edukacyjnym oprécz doswiadczen i ekspe-
rymentowania Zalecane warunki wskazujg wazna role metod aktywizujacych, wycieczek
dydaktycznych i projektéw edukacyjnych. Podobnie jak to miato miejsce w nauczaniu
przyrody w klasach IV-VI szkoty podstawowe;j zaleca sie:

Nauczyciele powinni w doswiadczeniach wykorzystywac substancje z zycia codzien-
nego’®. Wystepuje tez wskazanie dotyczace warunkéw: aby edukacja w zakresie chemii
byfa skuteczna, zalecane jest prowadzenie zaje¢ w niezbyt licznych grupach, w salach
wyposazonych w niezbedne sprzety i odczynniki chemiczne™. Dla szkoty ponadgimna-
zjalnej nastepuje rozwiniecie powyzszych wskazan:

Na IV etapie edukacyjnym uczen uzupetnia podstawowe wiadomosci i umiejetnosci
o zagadnienia dotyczace obecnosci chemii w naszym zyciu codziennym... Zakres tresci
nauczania stwarza wiele mozliwosci pracy metoda projektu edukacyjnego (szczegéinie
o charakterze badawczym), metodg eksperymentu chemicznego lub innymi metodami
aktywizujgcymi, co pozwoli uczniom na pozyskiwanie i przetwarzanie informacji na réz-
ne sposoby i z réznych zrédef®.

Zwréci¢ nalezy uwage na podkreslenie roli pracy z uczniem metoda projektow. Obok
metod typowo przyrodniczych jest ona zalecana jako kluczowa metoda pracy z uczniem
na zajeciach chemii, szczegdlnie w szkole ponadgimnazjalnej. Jest to czwarte, obok wiedzy
o spofeczenstwie, przedmiotu uzupetiajacego przyroda (IV etap edukacyjny) oraz czesci
przedmiotow z zakresu edukacji artystycznej i kulturalnej, najbardziej preferowane umiejsco-
wienie tej metody w praktyce szkolnej. Podobnie jak to miato miejsce w przypadku przyrody,
gdzie komentarz do podstawy wymieniat szczegétowo proponowane dla kazdego dziatu do-
Swiadczenia, tak tez i komentarz do podstawy programowej chemii zawiera zestaw zaleca-
nych dos$wiadczen dla wszystkich etapéw edukacyjnych w nauczaniu tego przedmiotu?®:.

W nauczaniu fizyki na Ill etapie edukacyjnym zaleca sie:

Wszedzie, gdzie tylko jest to mozliwe, nalezy ilustrowa¢ omawiane zagadnienia re-
alnymi przyktadami (w postaci np. opisu, filmu, pokazu, demonstracji). Nalezy wykony-
wac jak najwiecej doswiadczen i pomiardw, postugujac sie mozliwie prostymi i tanimi
srodkami (w tym przedmiotami uzytku codziennego). Aby fizyka mogta by¢ uczona jako
powigzany z rzeczywistoscia przedmiot doswiadczalny, wskazane jest, zeby jak najwie-
cej doswiadczen byto wykonywanych bezposrednio przez uczniows2.

W IV etapie edukacyjnym oprécz wskazan powyzszych Zalecane warunki mowig
o koniecznych odwotaniach do znanej uczniowi rzeczywistosci przy omawianiu zjawisk
grawitacji z astronomig oraz fizyki jadrowej. Komentarz do podstawy programowej fi-
zyki w obszernym podrozdziale rozwija problem roli doswiadczer w nauczaniu fizyki,
ZwWracajac ponownie uwage na mozliwos¢ taniego przeprowadzania doswiadczen z wy-
korzystaniem przedmiotéw codziennego uzytku oraz zakupionych w réznego rodzaju

78 Podstawa programowa przedmiotu,,Chemia’, [w:] Podstawa programowa z komentarzami, tom 5. Edukacja
przyrodnicza, s. 148.

79 Podstawa programowa przedmiotu,,Chemia’, [w:] Podstawa programowa z komentarzami, tom 5. Edukacja
przyrodnicza, s. 148.

8 Podstawa programowa przedmiotu,,Chemia’, [w:] Podstawa programowa z komentarzami, tom 5. Edukacja
przyrodnicza, s. 148.

81 K. Gisges, E. Gryczman, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu ,Chemia’, [w:] Podstawa pro-
gramowa z komentarzami, tom 5. Edukacja przyrodnicza, s. 152-155.

82 Podstawa programowa przedmiotu ,Fizyka’, [w:] Podstawa programowa z komentarzami, tom 5. Edukacja
przyrodnicza, s.211.
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sklepach drobnych elementéw do doswiadczen®. Oprécz kosztéw z punktu widzenia
szkoty, ktére sg naprawde niewielkie, wymaga to tak naprawde czasu i zaangazowa-
nia ze strony nauczyciela. Warto zauwazy¢ w tym miejscu, iz problem wykorzystywa-
nia przedmiotéw codziennego uzytku do przeprowadzania doswiadczen w nauczaniu
przyrodniczym wymaga pochylenia sie nad nim w trakcie monitorowania, gdyz zda-
niem Autoréw poradnika tego rodzaju mozliwosci w zbyt matym stopniu wykorzystuje
sie w praktyce szkolnej. Kolejnym wspoélnym problemem dla wiekszosci przedmiotow
edukacji przyrodniczej jest rola i miejsce zajec terenowych w procesie nhauczania.

Podstawa programowa fizyki, podobnie jak przedmiotu biologia, w korncowych cze-
$ciach wymagan szczegotowych precyzyjnie wskazuje wymagania przedmiotowe (do-
tyczace na ogo6t umiejetnosci) i wymagania doswiadczalne.

Zalecane warunki i sposéb realizacji dla przedmiotu przyroda na IV etapie edukacyjnym
precyzyjnie wskazujg pozadane warunki oraz sposéb realizacji. Odnosny zapis brzmi:

Zajecia przyroda stuza utrwaleniu postawy naukowej wobec swiata przyrody, zacie-
kawienia jego bogactwem i dostrzegania holistycznego charakteru nauk przyrodniczych.
Tresci nauczania wydobywaja poszczegdlne watki wiedzy przyrodniczej odnoszace sie do
waznych zagadnien naszej cywilizacji. Zajecia powinny mie¢ charakter interdyscyplinarny,
a poszczegodlne watki moga by¢ realizowane przez nauczycieli réznych specjalnosci (fi-
zyka, chemia, biologia, geografia). Zajecia powinny by¢ prowadzone z wykorzystaniem
bogatego zaplecza doswiadczalnego w zakresie kazdej ze skladowych dziedzin nauki®.

Z punktu widzenia zdeklarowanych humanistéw, ktérzy beda uczestnikami naucza-
nia tego przedmiotu, istotne znaczenie ma ksztatcenie dostrzegania holistycznego cha-
rakteru nauk przyrodniczych, bo tez i ksztatcenie przedmiotowe z zakresu przedmiotéw
zaliczanych do nauk spotecznych stuzy wypracowaniu holistycznego ogladu cztowieka
w spoteczenstwie. Ponadto, w komentarzu pojawia sie wskazanie metody projektu jako
szczegOlnie polecanej z uwagi na interdyscyplinarny charakter zaje¢ i mozliwos¢ zaan-
gazowania nauczycieli 4 przedmiotéw.

Po dokonanej analizie dostrzegamy wiec, ze dominujagcym wskazaniem dotyczacym
realizacji wszystkich przedmiotéw wchodzacych w zakres edukacji przyrodniczej jest mo-
del o$wieceniowy - doswiadczenie jako Zrédto poznania i sposéb dochodzenia do wiedzy.

Sposoby monitorowania zalecanych warunkéw i sposobéw realizacji oraz mozliwo-
$ci monitorowania form, metod pracy i dobranych srodkéw dydaktycznych.

W tym miejscu nalezy postawic pytanie: Jak badac zalecane warunki i sposéb re-
alizacji podstawy programowej przedmiotéw przyrodniczych? Monitorowania za-
lecanych warunkéw i sposobu realizacji podstawy programowej przedmiotéw przyrod-
niczych oraz monitorowania form, metod pracy i dobranych srodkéw dydaktycznych
(przede wszystkim tych, ktore wynikajg ze wskazan zawartych w podstawie programo-
wej) dokonujemy czesto z wykorzystaniem réznego rodzaju arkuszy. Arkusz stanowic
bedzie praktyczne narzedzie monitorowania realizacji podstawy programowej, dokona-
nego w cyklu rocznym przez dyrektora szkoty. Respondentami bedg nauczyciele przed-
miotéw, w tym przypadku przyrodniczych. Przyktadem niech bedzie nastepujaca bada-
na zaleznos¢ dotyczaca przedmiotu przyroda na Il etapie edukacyjnym, sformutowane
na jej podstawie pytanie kluczowe oraz zwigzane z nim pytania kwestionariuszowe:

8 J. Mostowski, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu ,Fizyka”, [w:] Podstawa programowa z ko-
mentarzami, tom 5. Edukacja przyrodnicza, s.215-216.

84 Podstawa programowa przedmiotu,,Przyroda”. Liceum, [w:] Podstawa programowa z komentarzami, tom 5.
Edukacja przyrodnicza, s. 70.
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Pytanie kluczowe: w jakim stopniu szkofa w nauczaniu przedmiotu przyroda na Il eta-
pie edukacyjnym zapewnia ksztattowanie aktywnej postawy badawczej?

Badana zaleznos¢: ksztattowanie postawy badawczej ucznia poprzez realizacje ak-
tywnosci ucznia wskazanych w podstawie programowe;j.

Pytania kwestionariuszowe:

1. Nauczyciele przyrody powinni w nauczaniu przedmiotu planowac zajecia badawcze
i terenowe, obserwacje i doswiadczenia.

Ktére z podanych aktywnosci od poczatku roku szkolnego zastosowali nauczyciele
przyrody przynajmniej raz w kazdej klasie (odpowiedzi nalezy udzieli¢ na podstawie
zapisow w dokumentacji szkolnej, mozna podkresli¢ kilka):

wersja dla pytania otwartego:

Wymien, jakie zajecia tego rodzaju od poczatku roku szkolnego zastosowali nauczy-
ciele przyrody przynajmniej raz w kazdej klasie (odpowiedzi nalezy udzieli¢ na podsta-
wie zapiséw w dokumentacji szkolnej):

2. Dla prawidtowej realizacji zaje¢ badawczych i terenowych, obserwacji i doswiadczen
w trakcie nauczania przedmiotu przyroda na Il etapie edukacyjnym niezbedne jest
wyposazenie pracowni przyrodniczej w minimalny zestaw pomocy dydaktycznych.
Czy szkota jest wyposazona w niezbedng ilos¢ pomocy dydaktycznych do nauczania przy-

rody (zestaw dla jednej klasy)? Nalezy podkresli¢ pomoce posiadane w wystarczajgcej ilosci:
wersja dla pytania otwartego:

Wskaz, jakie pomoce dydaktyczne wykorzystujesz w trakcie realizacji zaje¢ badaw-
czych i terenowych, obserwacji i doswiadczen w nauczaniu przedmiotu przyroda na
Il etapie edukacyjnym.

3. Nauczyciele przyrody powinni w nauczaniu przedmiotu planowac zajecia badawcze,
obserwacje i doswiadczenia z wykorzystaniem przedmiotéw codziennego uzytku
oraz produktéw stosowanych w gospodarstwie domowym.

Podaj, jak czesto tego rodzaju dziatanie wystapito Srednio w kazdej klasie od poczat-
ku roku szkolnego?

Oczywiscie dla przeprowadzenia tego rodzaju badania zaplanowac nalezy jego cele
(cele badania).

Planowana forma odpowiedzi uczestnika badania zaleze¢ bedzie od podmiotu re-
alizujgcego monitorowanie. Jezeli monitorowania dokonuje instytucja zewnetrzna, na
ogdt do pytan kwestionariuszowych stosowana jest kafeteria odpowiedzi, poniewaz
tatwiej jest analizowac pytania zamkniete, wykorzystujac oprogramowanie komputero-
we. W przypadku monitorowania wewnetrznego, dokonywanego dla potrzeb placéw-
ki oswiatowej, pytania kwestionariuszowe w arkuszu moga by¢ pytaniami otwartymi
i oprocz spetnienia pozostatych celéw badania zyskamy dodatkowg korzys¢ w posta-
ci autorefleksji nauczyciela nad jego pracg z podstawa programowa oraz wymusimy
koniecznos¢ operacyjnego postuzenia sie jezykiem podstawy programowej w trakcie
udzielania odpowiedzi.

Podstawowym zrédtem informacji, na podstawie ktérej uzupetniamy arkusz mo-
nitorowania, bedzie dokumentacja szkolna (chyba Zze dopuszczamy tez wywiad z na-
uczycielem jako zrédto informacji). Nalezy wiec pamietad: jezeli brak jest informacji
o konkretnym dziataniu w dokumentacji szkolnej, to dziatania tego nie bylo, za-
tem od strony dokumentacyjnej jest tak, jakby nie zostalo zrealizowane. Poglad
ten z pewnoscig oburzy wielu nauczycieli, jednak dla prawidtowej realizacji procesu
monitorowania jest gteboko zasadny.
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Przyktad

Pani Nowak pracuje juz w szkole wiele lat i zawsze dbata o to, by dokumentowac swo-
je dziatania. W zwigzku z tym, po wnikliwym zapoznaniu sie z podstawa programo-
wa jezyka polskiego, przewidziata koniecznos¢ uwzgledniania zalecanych warunkéw
i sposobow realizacji w zapisach tematéw zaje¢ prowadzonych przez siebie.

Przyktad

Pan Nowak wymaga od swoich uczniéw prezentowania toku rozumowania rozwigzy-
wanego problemu. Tym samym dla pana Nowaka oczywiste jest, ze winien dokumen-
towac swoje dziatania. Czyni to, planujac prace dydaktyczng oraz dokonujac wpiséw
w dziennikach lekcyjnych zgodnie z obowiazujacymi zasadami.

W praktyce szkolnej warto ustali¢, czy roczny przedmiotowy plan pracy nauczyciela
moze stanowi¢ zrédto informacji dla potrzeb monitorowania realizacji podstawy pro-
gramowej. Naszym zdaniem gotowy, przygotowany przez wydawnictwo przedmioto-
wy plan pracy wymaga dostosowania go przez nauczyciela do warunkéw konkretnej
szkoty, potrzeb konkretnego zespotu uczniowskiego i dopiero wéwczas spetnia wymogi
uzytecznosci. Sprawami narzedzi do monitorowania realizacji podstawy programowej
autorzy poradnika w sposdb szczegdtowy zajmuja sie w rozdziale Narzedzia monito-
rowania podstawy programowej, natomiast zrodfa pozyskiwania informacji dla potrzeb
monitorowania oméwiono w rozdziale Dokumentowanie realizacji zadari wynikajqcych
z podstawy programowej. Zamieszczono tam réwniez wskazéwke ,Jakie informacje po-
winny znalez¢ sie w dzienniku lekcyjnym?”. Dziatania uniwersalne stosujace sie do
wszystkich przedmiotéw nauczania i dotyczace monitorowania zalecanych wa-
runkoéw i sposobu realizacji podstawy programowej zostang oméwione w konco-
wej czesci rozdziatu. Natomiast jak wyzej zostato to oméwione, przedmioty przyrodni-
cze maja whasna specyfike.

Ze wzgledu na specyfike przedmiotéw przyrodniczych monitorowac nalezy m.in.:
1. Zapewnienie przez szkote w nauczaniu przedmiotéw przyrodniczych udziatu ucznia

w doswiadczeniach i eksperymentach, obserwacjach i zajeciach terenowych oraz

w wycieczkach przedmiotowych.

2. Wplyw wyposazenia szkoty na realizacje podstawy programowej z zakresu edukacji
przyrodniczej.
. Metody pracy z uczniem na zajeciach z przedmiotéw przyrodniczych.
4. Zaopatrzenie szkoty w wyposazenie i pomoce niezbedne z punktu widzenia realiza-
¢ji podstawy programowej z przedmiotéw przyrodniczych.

Edukacja zdrowotna

Przyktadowym zagadnieniem realizowanym w nauczaniu wieloprzedmiotowym jest
edukacja zdrowotna.

Jak mozna monitorowac jej realizacje?

Przykfad fragmentu arkusza przeznaczonego dla nauczycieli przyrody na Il etapie
edukacyjnym:

Pytanie kluczowe: w jaki sposéb w nauczaniu przedmiotu przyroda na Il etapie edu-
kacyjnym realizowana jest edukacja zdrowotna?

w
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Badana zaleznos¢: realizacja zadan edukacji zdrowotnej w nauczaniu przedmiotu
przyroda na Il etapie edukacyjnym.

Pytania kwestionariuszowe:

1. W obecnej podstawie programowej najwazniejsze zagadnienia z dawnej $ciezki edu-
kacyjnej Edukacja zdrowotna zostaty wiaczone w zakres tresci przedmiotéw naucza-
nia. Nie wyklucza to jednak wspétpracy nauczycieli w ich realizacji.

W jaki sposéb w nauczaniu przyrody w szkole planuje sie realizacje zadan edukacji
zdrowotnej, kto bierze udziat w planowaniu?

2. Wazna role w realizacji edukacji zdrowotnej odgrywa znajomos¢ i umiejetnos¢ stoso-
wania zasad udzielenia pierwszej pomocy oraz ¢wiczenie umiejetnosci zachowania
sie w sytuacjach zagrozenia.

Na podstawie dokumentacji szkolnej podaj/podkresl tego rodzaju dziatania zreali-
zowane w ostatnim roku szkolnym.

Edukacja historyczna i obywatelska

Nauczyciel historii i spoteczenstwa w klasach IV-VI szkoty podstawowej oraz reali-
zowanej jako przedmiot uzupetniajgcy w szkotach ponadgimnazjalnych szczegdlna
uwage winien zwrdcic¢ na zalecane warunki i sposéb realizacji, poniewaz wskazujg one
odmienne usytuowanie tego przedmiotu w poréwnaniu do tradycyjnych wyobrazen
nauczyciela historii. Dla Il etapu edukacyjnego podkreslone jest ksztattowanie naste-
pujacych postaw uczniéw: zaangazowania w dziatania obywatelskie, wrazliwosci spo-
tecznej, odpowiedzialnosci, poczucia wiezi i tolerancji. W komentarzu do podstawy
programowej podkreslona jest wychowujgca rola nauczania historii i spoteczenstwa

w szkole podstawowej oraz ksztatcenie samoidentyfikacji ucznia z rodzing, spoteczno-

$cig lokalng, grupg etniczna, narodem, panstwem, spotecznosciami europejska i Swia-

towa®. Tam tez wskazuje sig, Ze istota wychowania najpetniej wyraza sie w wartosciach
uniwersalnych promowanych w podstawie. Wynika stad, iz w nauczaniu historii i spote-
czenstwa w klasach IV-VI szczegélnie wazny jest zwigzek kompetencji przedmiotowych

z kompetencjami ogélnymi wskazanymi w podstawie dla szkoty podstawowej. W dal-

szej czesci zalecane warunki przedmiotu wskazuja:

Szkota powinna zapewnic takie warunki, by uczniowie:

e mieli dostep do réznych zrédet informacji i réznych punktéw widzenia,

e brali udziat w dyskusjach na forum klasy i szkoty,

e mieli realny wptyw na wybrane obszary zycia szkoty, m.in. w ramach samorzadu
uczniowskiego,

e budowali swoje poczucie wartosci i sprawstwa w zyciu spotecznym oraz zaufanie do
innych?®e.

Wskazuje to na szczegdlng role pozaprzedmiotowego, aktywnego udziatu ucznia

w zyciu szkoty (szczegdlnie w samorzadzie uczniowskim), pozadane wykorzystanie

przez nauczyciela aktywizujacych metod nauczania oraz ksztatcenie kompetencji oby-

watelskich kontynuowanych w nauczaniu wiedzy o spoteczenstwie na kolejnych eta-
pach edukacyjnych. Z zalecanych warunkéw, wprawdzie nie wprost, ale w powigzaniu

z interpretacja tresci szczegétowych, wynika kluczowe miejsce edukacji regionalnej

85 D. Babianska, J. Bracisiewicz, J. Choinska-Mika, G. Okta, A. Pawlicki, Komentarz do podstawy programowej
przedmiotéw Historia oraz Historia i spoteczenstwo, [w:] Podstawa programowa z komentarzami, tom 4.
Edukacja historyczna i obywatelska, MEN, Warszawa, s. 72.

8 Podstawa programowa przedmiotu ,Historia i spoteczenstwo”. Klasy IV-VI, [w:] Podstawa programowa z ko-
mentarzami, tom 4. Edukacja historyczna, s. 34.
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w nauczaniu przedmiotu. Edukacja regionalna pojmowana jest jako odwotanie sie do
miejsca zamieszkania ucznia, dziejow jego miejscowosci, ulicy, dzielnicy i regionu.

Podobnie jak nauczanie przyrody na IV etapie edukacyjnym w przypadku ucznidw,
ktérzy wybiorg humanistyczng sciezke rozwoju, tak samo nauczanie historii i spote-
czenstwa petni¢ bedzie szczegdlna funkcje w edukacji uczniow, ktérzy wybiorg mate-
matyczno-przyrodnicza $ciezke rozwoju i w tym obszarze dokonaja wyboru przedmio-
tow maturalnych oraz planowac beda swoje dalsze ksztatcenie. Obowigzkowy watek
tematyczny ,Ojczysty Panteon i ojczyste spory” zapewni im kontynuacje fundamentéow
wychowania patriotycznego, natomiast 3 pozostate watki wybrane wedtug klucza epo-
kowego lub tematycznego stuzy¢ beda poszukiwaniu dziedzictwa epok: majg jedno-
cze$nie charakter poznawczy i wychowawczy. Najwazniejsze wskazania dotyczace ich
realizacji méwig o:

Szerokim uwzglednieniu problematyki ojczystej i regionalne;j.

Interdyscyplinarnym charakterze zaje¢ z mozliwoscia ich realizowania przez nauczy-
cieli réznych specjalnosci.

Prowadzeniu zajec¢ z wykorzystaniem bogatego spektrum tekstow kultury, szczegol-
nie polskiej i regionu®’.

Co wynika z powyzszych wskazan dla procesu monitorowania?

W nauczaniu przedmiotowym zrédtami rownorzednymi zrédtom pisanym powinny
by¢ réznego rodzaju zrodha ikonograficzne (malarstwo, satyra itp.), muzyczne (muzy-
ka powazna, ale i piesni rewolucyjne, zotnierskie, polska muzyka rockowa okresu stanu
wojennego itp.), filmowe (np. filmy dokumentalne i historyczne). Przyktadowo: dla hi-
storii najnowszej filmy Wajdy np. Cztowiek z marmuru, Cztowiek z zelaza, Katyn, Autobio-
grafia Perfektu lub Przezyj to sam grupy Lombard, Mury Kaczmarskiego. Jednoczesnie
interdyscyplinarny charakter zaje¢ oznacza ich pomocnicza role wobec wymagan eg-
zaminu maturalnego z jezyka polskiego®. Wynika stad tez koniecznos¢ odwotywania
sie do niektérych lektur z jezyka polskiego. Odwotania do pozycji literackich moga by¢
zastosowane na rézne sposoby np. w warstwie polecen dla ucznia - utatwi to korelacje
z j. polskim i spetni wynikajacy z komentarza do podstawy interdyscyplinarny charak-
ter przedmiotu, pomocniczy wobec egzaminu maturalnego z j. polskiego. Przyktadowe
propozycje dotyczace legendy napoleoniskiej to: B. Prus Lalka, lektura obowigzkowa
(Pamietnik starego subiekta). Z kolei oblezenie Mantui we Wtoszech i walki w Hiszpanii
(oblezenie Saragossy, Somosierra) obecne s w powiesci S. Zeromskiego Popiofy.

Zalecane warunki podkresdlaja szerokie uwzglednianie problematyki regionalnej,
takze co do wykorzystywanych tekstéw kultury. Dotyczy to wszystkich watkéw. W war-
stwie ¢wiczeniowej (polecen dla ucznia) uwzglednienie problematyki regionalnej nie
sprawi wiekszych probleméw. Poczynajgc od sredniowiecza po wspotczesnosé, mozli-
we jest zaplanowanie polecen dla ucznia o takim stopniu ogdélnosci, aby mozliwe byty
do realizacji w kazdym miejscu Polski. Moga dotyczy¢ dziejéw miejscowosci, przyna-
leznosci panstwowej, udziatu w powstaniach badZ postawy wobec powstan, architek-
tury (np. koscioty, zamki, patace), oséb dobrze zastuzonych w dziejach miejscowosci:
ksiazeta dzielnicowi, dziatacze w dziedzinie gospodarki i kultury, powstancy, postacie
z pomnikow i tablic, patroni szkét i ulic itp. Wskazang metoda moze by¢ projekt uczniow-

87 Podstawa programowa przedmiotu ,Historia i spoteczenstwo”. Liceum, [w:] Podstawa programowa z ko-
mentarzami, tom 4. Edukacja historyczna, s. 66.

8 D. Babianska, J. Bracisiewicz, J. Choinska-Mika, G. Okfa, A. Pawlicki, Komentarz do podstawy programowe;j
przedmiotéw Historia oraz Historia i spoteczenstwo, s. 83.
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ski. Wymaga to uzupetnienia polecen dla ucznia — uwzgledni¢ tez nalezy poszukiwanie
informacji z wykorzystaniem Internetu. W warstwie ¢wiczeniowej uwzglednienie kultu-
ry regionu réwniez nie sprawi problemu.

Podstawa programowa przedmiotu historia i spoteczenstwo dopuszcza mozliwos¢
realizacji watku tematycznego zaproponowanego przez nauczyciela. Zdaniem auto-
réw poradnika, biorac pod uwage wystepujace w zalecanych warunkach odwotania do
problematyki regionalnej, szczegdlnie pozagdanym modelem bytaby realizacja watku
regionalnego opracowanego przez nauczyciela dla wtasnego regionu. Istniejg juz tego
rodzaju gotowe propozycje programowe zawarte w zasobach portali edukacyjnych®.

Zalecane warunki realizacji przedmiotu historia i spoteczenstwo dla IV etapu eduka-
cyjnego nie wskazujg wprost zalecanych metod, ale z interpretacji zapiséw podstawy
programowej wynika, ze pozadane bedzie wykorzystanie metod aktywizujacych i tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnej oraz metody projektu, szczegdlnie w realizacji
tresci regionalnych.

Dla przedmiotu wiedza o spoteczenstwie na Il i IV etapie edukacyjnym zalecane
warunki wskazuja, podobnie jak w przypadku historii i spoteczenstwa w szkole podsta-
wowej, na kluczowe znaczenie ksztattowania wymienionych tam postaw uczniowskich.
Aby to umozliwi¢, szkota powinna zapewnic takie warunki, by uczniowie:

e mieli dostep do réznych zrédet informacji i réznych punktéw widzenia,

e wykorzystywali zdobywane wiadomosci i umiejetnosci obywatelskie w zyciu co-
dziennym,

e uczyli sie planowac i realizowac uczniowskie projekty edukacyjne,

e brali udziat w dyskusjach i debatach na forum klasy, szkoty i w innych sytuacjach spo-
tecznych,

e pracowali nad rozwigzywaniem wybranych probleméw swego otoczenia i szerszych
spotecznosci,

e mieli realny wptyw na wybrane obszary zycia szkoty, m.in. w ramach samorzadu
uczniowskiego,

e brali udziat w zyciu spotecznosci lokalnej,

e nawiagzywali kontakty i wspotpracowali z organizacjami spotecznymi i instytucjami
publicznymi,

e uczestniczyli w obywatelskich kampaniach i dziataniach oraz korzystali z réznych
form komunikowania sie w sprawach publicznych,

e budowali swoje poczucie wartosci i sprawstwa w zyciu spotecznym oraz zaufanie do
innych®.

Jak zatem nalezy interpretowad powyzsze zapisy? Ze szczegotowej analizy podsta-
wy programowej przedmiotu wiedza o spoteczenstwie wynika, iz wymienione wska-
zania nalezy taczy¢ z konkretnymi zapisami dotyczacymi przedmiotowych wymagan
szczegbtowych. Znajdziemy w réznych miejscach wymagania stwierdzajace, ze uczen
W hauczaniu przedmiotowym:

1. Opracowuje projekty konkretnych dokumentéw.

8 Za: http://www.ore.edu.pl/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=47:programy-
nauczania&ltemid=992.

% Podstawa programowa przedmiotu ,Wiedza o spoteczenstwie’, [w:] Podstawa programowa z komentarza-
mi, tom 4. Edukacja historyczna, s. 110.
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2. W miare swoich mozliwosci wigcza sie w konkretne dziatania, bierze udziat w kon-
kretnych akcjach spotecznych i dziataniach obywatelskich, projektuje dziatania.
3. W miare swoich mozliwosci nawigzuje kontakty z instytucjami i podejmuje z nimi
wspotprace.
. Podejmuje dziatania, np. w ramach wolontariatu.

Podstawa programowa okresla tez pozagdana metode realizacji®*.

Ze wzgledu na cele przedmiotu wiedza i spoteczenstwo, na lll etapie edukacyjnym
okoto 20% tresci nauczania okreslonych w podstawie programowej tego przedmiotu
powinno by¢ realizowanych w formie uczniowskiego projektu edukacyjnego, a na IV
etapie edukacyjnym — nie mniej niz 10%.

Uczniowski projekt edukacyjny powinien mie¢ charakter zespotowy, a poszczegélne zada-
nia w projekcie moga by¢ wykonywane indywidualnie. Jednoczesnie: ,wskazane jest, by kazdy
uczen uczestniczyt w co najmniej 1 projekcie w kazdym roku nauczania przedmiotu.

Zalecane warunki omawiajg réwniez precyzyjnie etapy realizacji uczniowskiego
projektu edukacyjnego oraz zadania nauczyciela - traktowac to nalezy jako wskazanie
obowigzkowe. Komentarz do podstawy wskazuje tez na pozadane wykorzystywanie
pozostatych metod aktywizujacych®.

Zalecane warunki w powigzaniu z wymaganiami szczegétowymi oraz zalecang meto-
da projektu wskazujg na zaktadany czynnosciowy aspekt nauczania przedmiotu wiedza
o spoteczenstwie. Tak pojmowana edukacja obywatelska powinna by¢,szkota demokracji”.

Znalez¢ to musi odzwierciedlenie w zapisach nauczycielskich w dzienniku szkolnym:
zapisy tematow lekcji wskazujace na rodzaj wykorzystywanych metod, odrebne oceny
za realizacje projektu uczniowskiego — co najmniej 1 ocena w kazdym roku nauczania
przedmiotu. Kontynuacja wybranych tresci WOS z Il etapu edukacyjnego jest przed-
miot podstawy przedsiebiorczosci, realizowany w zakresie podstawowym na IV etapie
edukacyjnym. Natomiast jego kontynuacja jest przedmiot uzupetniajagcy ekonomia
w praktyce nauczany na IV etapie edukacyjnym, ktéry podobnie jak WOS powinien by¢
realizowany przede wszystkim z wykorzystywaniem metody projektu.

O czym nalezy pamietac?

Komentarz do podstawy programowej wskazuje na rézne mozliwosci realizacji podstaw
przedsiebiorczosci i ,ekonomii w praktyce w warunkach szkolnych: réwnolegle lub jednego
po drugim®. Warto przyjac staty model obowigzujacy w konkretnej szkole. Zapewni to spdjne
i efektywne nauczanie obu przedmiotéw. Realizacja 2 pozostatych przedmiotéw zaliczanych
do edukadiji historycznej i obywatelskiej (filozofia, etyka) rowniez wymaga uwzglednienia za-
lecanych warunkéw i sposobu realizacji podanych w podstawie programowe;j.

Podsumowujac, edukacja historyczna i obywatelska taczy 2 tradycje edukacyjne: ksztat-
cenie nowoczesnego, mtodego - bo w swoich korzeniach dziewietnastowiecznego - pa-
triotyzmu oraz oswieceniowg tradycje obywatelskosci kojarzong zazwyczaj z dziedzictwem
rewoludji francuskiej i amerykanskiej. Pozostaje pytanie: jak monitorowac realizacje podsta-

I

91 Podstawa programowa przedmiotu ,Wiedza o spoteczenstwie’, [w:] Podstawa programowa z komentarza-
mi, tom 4. Edukacja historyczna, s. 110.

92 Podstawa programowa przedmiotu ,Wiedza o spoteczenstwie’, [w:] Podstawa programowa z komentarza-
mi, tom 4. Edukacja historyczna, s. 111.

% A. Pacewicz, A. Waskiewicz, Komentarz do podstawy programowej ,Wiedza o spoteczenstwie’, [w:] Podsta-
wa programowa z komentarzami, tom 4. Edukacja historyczna, s. 122.

4 J. Korba, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu ,Ekonomia w praktyce’, [w:] Podstawa progra-
mowa z komentarzami, tom 4. Edukacja historyczna, s. 135-136.
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wy programowej z edukacji historycznej i obywatelskiej w warunkach szkolnych? Aktualne

pozostaja wszystkie wskazania wymienione wczesniej dla edukacji przyrodniczej. Oczywi-

Scie stosowane arkusze diagnostyczne majg swojg odrebnosc i specyfike.
Ze wzgledu na specyfike edukadiji historycznej i obywatelskiej monitorowac nalezy m.in.:

1. Metody pracy z uczniem na zajeciach przedmiotowych z zakresu edukacji historycznej
i obywatelskiej (szczegdlnie wykorzystanie metod aktywizujacych i metody projektu).

2. Zapewnienie przez szkote w nauczaniu wiedzy o spoteczenstwie ksztatcenia kom-
petencji obywatelskich ucznia poprzez planowanie i podejmowanie rzeczywistych
dziatan.

3. Planowanie tresci i zadan z zakresu edukacji regionalnej w nauczaniu przedmiotéw
historia oraz historia i spoteczenstwo.
Przyktad fragmentu arkusza przeznaczonego dla nauczycieli przedmiotéw z zakresu

edukadiji historycznej i obywatelskiej, mozliwego do wykorzystania przez dyrektora szkoty:
Pytanie kluczowe: w jakim stopniu w pracy z podstawa programowa edukacji histo-

rycznej i obywatelskiej przestrzega sie zalecanych warunkéw i sposobdw realizacji pod-

stawy programowej?
Badana zaleznos¢: stosowanie w szkole wskazan do realizacji podstawy programo-

wej zawartych w zalecanych warunkach i sposobach realizacji podstawy programowej.
Pytania kwestionariuszowe:

1. Nauczyciele edukacji historycznej i obywatelskiej powinni w nauczaniu wykorzysty-

wac metody aktywizujace i warsztatowe.

a. Ktoére z podanych metod od poczatku roku szkolnego zastosowali nauczyciele hi-
storii lub historii i spoteczenstwa (mozna podkresli¢ kilka)?

dyskusja,

debata,

praca z tekstem zrédtowym,

praca w grupach,

burza mézgéw,

analiza przypadku,

wycieczka.

b. Ktére z podanych metod od poczatku roku szkolnego zastosowali nauczyciele
wiedzy o spoteczenstwie (mozna podkresli¢ kilka)?

dyskusja,

debata,

praca z tekstem zréodtowym,

praca w grupach,

burza mézgéw,

analiza przypadku,

wycieczka.

2. Wazna role w nauczaniu wiedzy o spoteczenstwie odgrywa projekt edukacyjny.

lle srednio projektéw uczniowskich w biezacym roku szkolnym przypada w szkole na

klase objetg nauczaniem WQOS?

e zrealizowanych:

o w trakcie realizacji:
Wazna role w nauczaniu wiedzy o spoteczenstwie odgrywa przygotowanie ucznia do

udziatu w zyciu publicznym. Dlatego uczniowie powinni w ramach realizacji zaje¢ WOS

i w trakcie realizacji projektéw edukacyjnych planowac i podejmowac rzeczywiste dziatania.
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Sposréd podanych dziatan podkresl te, w ktorych w biezgcym roku szkolnym uczest-
niczyli uczniowie klas objetych nauczaniem WOS?

e dzialania jednorazowe, np. szkolna kampania informacyjna na temat praw ucznia/
réwnouprawnienia kobiet,

e dtuzszy projekt, np. wolontariat na rzecz bezdomnych zwierzat, uporzagdkowanie za-
niedbanego cmentarza, miejskiego parku,

e akcja spoteczna, np. kampania na rzecz obrony praw cztowieka, kampania na rzecz
wysokiej frekwencji w wyborach lokalnych.

Czy kazdy uczen klasy objetej nauczaniem WOS, przynajmniej raz w poprzednim
roku szkolnym, wzigt udziat w spotecznym dziataniu?

TAK/NIE

Edukacja artystyczna i kulturalna

Przedmiotami z zakresu edukacji artystycznej i kulturalnej sa plastyka i muzyka (reali-
zowane na llilll etapie edukacyjnym), zajecia artystyczne (przedmiot uzupetniajacy na ll
i IV etapie edukacyjnym), wiedza o kulturze (zakres podstawowy, IV etap edukacyjny),
a takze 3 przedmioty realizowane tylko w zakresie rozszerzonym na IV etapie edukacyj-
nym (historia muzyki, historia sztuki, jezyk tacinski i wiedza o kulturze antycznej).

Zalecane warunki przedmiotéw plastyka i muzyka dla Il i lll etapu edukacyjnego
maja nastepujace wspolne cechy:

1. Okreslone jest pozadane wyposazenie szkoty, aby mozliwa byta prawidtowa realiza-

Cja zajec.

2. Uczniowie powinni mie¢ zapewniony kontakt z,zywa” muzyka i sztukami plastyczny-

mi w szkole i poza szkota dzieki wyjazdom zorganizowanym przez szkote.

3. Szkota powinna stworzy¢ warunki do publicznej prezentacji twoérczosci, prac i wy-
twordw uczniow.

4. Nauczyciel powinien uwzglednia¢ mozliwosci uczniéw i dostosowac do nich wyma-
gania edukacyjne.

Wynikaja stad duze oczekiwania wobec szkoty, ktéra odpowiada za realizacje zaleca-
nych warunkéw. Ponadto w przypadku muzyki, komentarz do podstawy programowej
stwierdza: ,w nauczaniu przedmiotu szczegdlne znaczenie posiada aktywno$¢é muzycz-
na nauczyciela, ktéry musi umiec¢ grac i $piewac, prowadzi¢ zespdt muzyczny, inspiro-
wac tworcza aktywnos¢ uczniéw”®. Zblizony charakter, co do zalecanych warunkéw, ma
przedmiot uzupetniajacy zajecia artystyczne realizowany na lll i IV etapie edukacyjnym.
Podstawa programowa podaje przyktadowe rodzaje zajec¢ (zesp6t wokalny, zajecia pla-
styczne), pozostawiajac w gestii szkoty opracowanie szczegdtowej ich oferty. Wskazania
dotyczace zalecanych warunkow wymieniajg projekt jako jedna z form realizacji zajec
i podkreslajg koniecznos¢ prezentacji efektéw pracy uczniow w srodowisku (udziat
w koncertach, przegladach i konkursach) oraz wspotpracy miedzy szkotami w trakcie
realizacji zaje¢. W przypadku zajec¢ plastycznych konieczna jest korelacja realizowanych
tresci z jezykiem polskim i historig, co naktada na nauczycieli obowigzek wspétpracy
w tym zakresie. Chociaz w tym przypadku podstawa programowa nie okresla wprost
wymagan dotyczacych wyposazenia szkoty, nalezy zaktadac zblizony jego charakter do
zajec z plastyki. Warto w tym miejscu wspomnie¢, iz wskazania dotyczace zalecanych
warunkéw realizacji zaje¢ technicznych sg podobne do wyzej omoéwionych dla zaje¢ ar-

% M. Radziejowska, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu,,Muzyka", [w:] Podstawa programowa
z komentarzami, tom 7. Edukacja artystyczna i kulturalna, s. 35.
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tystycznych (oferta szkoty, dostosowanie do zainteresowan uczniéw, projekt jako jedna
z mozliwosci realizacji).

Wskazania dotyczace realizacji przedmiotu wiedza o kulturze (IV etap, zakres podsta-
wowy) sg dos¢ zwiezte i podkreslajg perspektywe ,uzytkownika” kultury. Podstawowym
zadaniem nauczyciela jest tu rozwijanie u ucznia aktywnej postawy i motywowanie do
roznych form udziatu w kulturze. Komentarz do podstawy wskazuje szeroko rozumiany
projekt jako najlepszy sposdéb organizacji pracy podczas zaje¢ wiedzy o kulturze®®. Przy-
ktadowe formy projektu to: prezentacja, blog, forum lub strona internetowa. Oprécz
tych form wypowiedzi podstawa podkresla aktywny udziat ucznia w przedsiewzieciach
artystycznych (wystawa, happening itp.) oraz organizowanie przez niego prostych dzia-
tan o charakterze kulturalnym.

Dla przedmiotu historia muzyki zaleca sie przede wszystkim stuchanie utworéw oraz
¢wiczenia instrumentalne, co ponownie wskazuje na role wyposazenia pracowni szkol-
nej oraz zapewnienie pozaszkolnych form kontaktéw w tym zakresie (udziat uczniow
w koncertach i spektaklach muzycznych). W przypadku historii sztuki brak jest zaleca-
nych warunkéw realizacji podstawy programowej, ale z wymagan szczegdtowych wyni-
ka koniecznos¢ odpowiedniego wyposazenia biblioteki szkolnej.

Z kolei dla przedmiotu jezyk tacinski i kultura antyczna zalecane warunki realizacji
podstawy programowej nakfadajg na szkote obowigzek przeprowadzenia zaje¢ w ra-
mach innych przedmiotéw nauczania (gtéwnie j. polski, historia, plastyka), w trakcie
ktérych uczniowie zastosujg zdobyte kompetencje (np. toposy antyczne w literaturze,
symbolika antyczna w sztuce). Z punktu widzenia monitorowania podstawy programo-
wej znalez¢ to powinno odzwierciedlenie we wspétdziataniu nauczycieli w ramach ze-
spotéw przedmiotowych oraz w odpowiednich zapisach w dokumentacji szkolnej.

Jak zatem mozna monitorowac realizacje podstawy programowej z zakresu edukacji
artystycznej i kulturalnej?

Oprocz przyktaddw i sposoboéw juz oméwionych w czesci dotyczacej edukacji histo-
rycznej i obywatelskiej oraz przyrodniczej wystepuja nowe mozliwosci.

Ze wzgledu na specyfike edukacji artystycznej i kulturalnej monitorowac nalezy m.in.:
1. Wplyw wyposazenia szkoty na realizacje podstawy programowej z zakresu edukacji

artystycznej i kulturalnej.

2. Zapewnienie przez szkote realizacji wymaganych aktywnosci uczniéw (np. udziat

w wystawach, koncertach, realizacja projektéw wtasnych.

3. Zapewnienie przez szkote kontaktu ucznia ze sztuka lub muzyka.

W przypadku przedmiotéw z zakresu edukacji artystycznej i kulturalnej podstawa pro-

gramowa na ogét méwi o rozpoznaniu mozliwosci i zainteresowan ucznia. Wynika stad

kolejny obszar wymaganego monitorowania. W tych edukacjach warto tez pamietac

0 monitorowaniu pracy z uczniem zdolnym. Monitorowanie pracy z uczniem zdol-

nym to problem wieloprzedmiotowy: kazdy z przedmiotéw nauczania ma zblizone

obszary wymagajace monitorowania. Sa to m.in.:

1. Sposoby identyfikowania uzdolnien przedmiotowych.

2. Mozliwosci rozwijania zainteresowarn i zdolnosci ucznia w pracy nauczyciela przedmiotu.

3. Rozwijanie uzdolnien i zainteresowan ucznia z danego obszaru na innych przedmio-
tach nauczania.

% |. Kurz, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu ,Wiedza o kulturze”, [w:] Podstawa programowa
z komentarzami, tom 7. Edukacja artystyczna i kulturalna, s. 51.
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4. Sposoby pracy i oceniania ze wzgledu na réznice w stylu uczenia sie oraz specyfike
przedmiotu na danym etapie edukacyjnym.

Wychowanie fizyczne

Specyfika dotyczaca realizacji zaje¢ wychowania fizycznego wynika nie tylko ze
szczegolnego charakteru tych zajec i wskazan zawartych w zalecanych warunkach, lecz
takze z odrebnych przepiséw dotyczacych dopuszczalnych form realizacji 2 godzin obo-
wigzkowych zaje¢ wychowania fizycznego. Wymagania szczegétowe zawarte w podsta-
wie programowej odnoszg sie do zaje¢ wychowania fizycznego prowadzonych w syste-
mie klasowo-lekcyjnym w ramach nastepujacych blokéw tematycznych:
diagnoza sprawnosci i aktywnosci fizycznej oraz rozwoju fizycznego,
trening zdrowotny,
sporty catego zycia i wypoczynek,
bezpieczna aktywnos¢ fizyczna i higiena osobista,
sport (dotyczy II, llli IV etapu edukacyjnego),
taniec (dotyczy Il i Ill etapu edukacyjnego),
edukacja zdrowotna (dotyczy llli IV etapu edukacyjnego)®’.

Dla wszystkich etapéw edukacyjnych zaleca sie:

1. Rozwijanie wiasnej oferty programowej przez szkote (dotyczacej tez zajec¢ pozalek-
cyjnych i pozaszkolnych) z wykorzystaniem wymagan szczegétowych podstawy pro-
gramowe;j.

2. Odwotywanie sie w trakcie realizacji zaje¢ do wiedzy uzyskanej w nauce innych
przedmiotow i dotyczacej biologii cztowieka, zapobiegania chorobom oraz umiejet-
nosci psychospotecznych.

3. Zapewnienie przez szkote warunkéw realizacji wymagan szczegétowych okreslo-
nych w podstawie programowej poprzez:

e prowadzenie zaje¢ w sali gimnastycznej lub w specjalnie przygotowanym pomiesz-
czeniu zastepczym, badz na boisku szkolnym,

e zapewnienie przez szkote urzadzen i sprzetu sportowego niezbednych do zdobycia
przez ucznidéw umiejetnosci i wiadomosci oraz rozwiniecia sprawnosci okreslonych
w podstawie programowe;.

Szczegdlnie zalecane sg zajecia ruchowe na zewnatrz budynku szkolnego, w $rodo-
wisku naturalnym. Ponadto dla Il i IV etapu edukacyjnego zaleca sie petnienie przez
ucznia w porozumieniu z nauczycielem roli inicjatora i organizatora réznych form ak-
tywnosci fizycznej, a takze nabycie przez niego umiejetnosci dokonywania samooceny
sprawnosci fizycznej. Wynika stad, iz nauczyciel wychowania fizycznego powinien pla-
nowac swoja prace w taki sposéb, aby zrealizowac powyzsze zatozenia. Zasady realiza-
¢ji edukacji zdrowotnej w ramach zaje¢ wychowania fizycznego zostaty omoéwione w
miejscu poswieconym edukacji przyrodniczej.

Zagadnieniem kluczowym dla realizacji zaje¢ wychowania fizycznego jest kwestia
form realizacji 2 godzin obowigzkowych zaje¢ wychowania fizycznego. Rozstrzygac to
powinna opracowana dla konkretnej szkoty procedura uwzgledniajaca jej uwarunko-
wania. Natomiast realizacja tej procedury powinna podlega¢ monitorowaniu.

Jak zatem mozna monitorowac realizacje podstawy programowej z zakresu wycho-
wania fizycznego?

¥ Podstawa programowa przedmiotu ,Wychowanie fizyczne’, [w:] Podstawa programowa z komentarzami,
tom 8. Wychowanie fizyczne, s. 38.
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Ze wzgledu na specyfike wychowania fizycznego monitorowac nalezy m.in.:

1.

Formy realizacji 2 godzin obowigzkowych zaje¢ wychowania fizycznego.

2. Zapewnienie przez szkote urzadzen i sprzetu sportowego niezbednych do zdobycia

przez ucznidw umiejetnosci i wiadomosci oraz rozwiniecia sprawnosci okreslonych
w podstawie programowe;j.
Jakie metody badawcze zastosujemy do monitorowania zalecanych warunkoéw i

sposobu realizacji podstawy programowej (niezaleznie od rodzaju edukacji)?

1.

Wywiad przeprowadzony wsrdéd uczestnikdw procesu monitorowania (np. nauczy-
cieli, uczniow lub dyrektora szkoty).

2. Obserwacje o roznym charakterze, np. przeglad szkoty, obserwacja zaje¢, hospitacja

(w tym diagnozujaca).

3. Kwestionariusze ankiet (r6znego rodzaju arkusze monitorowania).
4. Analiza dokumentéw (m.in. dokumentacji szkolnej).
Zapamietaj!

1.

Kazdy przedmiot nauczania ma swoja specyfike, dotyczaca m.in. metod pracy i zale-
canych pomocy dydaktycznych.

. Informacje dotyczace specyfiki przedmiotu nauczania zawarto w punkcie podstawy

programowej Zalecane warunki i sposéb realizacji.

. Zalecanych warunkéw i sposobu realizacji dla danego przedmiotu nie nalezy anali-

zowac w oderwaniu od wskazan, ktére opracowano dla pozostatych przedmiotéw
nauczania znajdujacych sie w obrebie jednej edukacji.

. Cenne wskazania dotyczace warunkéw realizacji podstawy programowej zawiera komen-

tarz autoréw podstawy, niekiedy wynikajg one z analizy tresci podstawy programowe;.

. Realizacje zalecanych warunkéw monitorowa¢ mozna na wiele sposobéw, przede

wszystkim z wykorzystaniem nastepujacych metod i narzedzi: wywiad, obserwacja,
arkusz monitorowania, analiza dokumentéw.

. Monitorowanie realizacji zalecanych warunkdéw i sposobu realizacji odnosi sie réw-

niez do pozadanego wyposazenia szkoty i zaopatrzenia jej w pomoce dydaktyczne.
Co wynika z rozdziatu poswieconego monitorowaniu zalecanych warunkéw i sposo-

boéw realizacjipodstawy programowej dlaswiadomego ucznia, refleksyjnego nauczyciela
i skutecznego dyrektora?
REFLEKSYJNY NAUCZYCIEL:

zna i stosuje w nauczaniu przedmiotu wskazania wynikajace z zalecanych warunkéw
i sposobu realizacji podstawy programowe;j,

stosuje w nauczaniu przedmiotu metody nauczania specyficzne dla jego edukacji
zgodnie ze wskazaniami zawartymi w podstawie programowej,

wypracowat, sam lub w zespole przedmiotowym, system monitorowania realizacji wska-
zan, wynikajacych z zalecanych warunkéw i sposobu realizacji podstawy programowej,
monitoruje swoje dziatania dotyczace realizacji podstawy programowej,

postrzega nauczany przedmiot holistycznie w kontekscie wieloprzedmiotowym
i w odniesieniu do wszystkich szczebli nauczania.

SKUTECZNY DYREKTOR:

docenia role zalecanych warunkoéw i sposobu realizacji, zapisanych w podstawie pro-
gramowej dla poszczegdélnych edukacji,

sprawdza stopien realizacji wskazan zawartych w zalecanych warunkach realizacji
podstawy programowej z wykorzystaniem dokumentacji pedagogicznej oraz narze-
dzi monitorowania,

119



120

Danuta Grzonkowska, Jolanta Misztal, Jolanta Wieczorek-Wilinska, Zbigniew Zuchowski e

e inspiruje nauczycieli do skutecznej realizacji wskazan, wynikajacych z zalecanych wa-
runkéw i sposobu realizacji podstawy programowe;.

SWIADOMY UCZEN:

e chetnie angazuje sie w dziatania zwigzane z realizacjg zaje¢ lekcyjnych z wykorzysta-
niem metod aktywizujacych,

e aktywnie uczestniczy w realizacji projektéw uczniowskich,

e potrafi integrowac wiedze z réznych przedmiotéw nauczania oraz réznych etapéw
nauczania,

e docenia role obserwacji i doswiadczen oraz wycieczek szkolnych dla efektywnosci
uczenia sie.
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Organizacja procesu monitorowania

Wsréd podmiotédw odpowiedzialnych za proces monitorowania podstawy progra-
mowej nalezy wymieni¢ przede wszystkim nauczycieli poszczegdélnych przedmiotéw
i zaje¢ edukacyjnych, zespoty nauczycielskie oraz dyrektora szkoty. Zadania wymienio-
nych powyzej podmiotéw mozna okresli¢ w 4 obszarach dziatan. Sa to:

e planowanie i organizacja proceséw edukacyjno-wychowawczych,

e realizacja proceséw edukacyjno-wychowawczych,

e badanie i analiza efektéw realizacji proceséw edukacyjno-wychowawczych,

e doskonalenie zachodzacych w szkole proceséw edukacyjno-wychowawczych.

Zadania nauczycieli

Tabela 23. Przyktadowe zadania nauczyciela

Aspekty dziatan Zadania
Planowanie e gruntowne poznanie podstawy programowej nie tylko swojego
i organizacja procesow etapu ksztatcenia, lecz takze poprzedniego i nastepnego, poniewaz
edukacyjno-wycho- wiadomosci i umiejetnosci zdobyte na wczedniejszym etapie stano-
wawczych wia baze do realizacji zaje¢ na nastepnym etapie edukacyjnym,

o wybodr, modyfikacja lub opracowanie programu nauczania,

e analiza proponowanego do szkolnego zestawu programu pod
katem jego zgodnosci z podstawa programowa oraz mozliwosci
dostosowania jego realizacji do indywidualnych potrzeb i mozliwo-
$ci uczniow,

e whnioskowanie do dyrektora o dopuszczenie programu do uzytku
w szkole,

e rozpoznanie mozliwosci psychofizycznych i potrzeb rozwojowych,
sposobow uczenia sie oraz sytuacji spotecznej kazdego ucznia,

e opracowanie planu dziatarh edukacyjnych na dany rok szkolny,

e precyzyjne i jednoznaczne formutowanie celéw edukacyjnych,
najlepiej w ujeciu operacyjnym,

e ustalenie wymagan edukacyjnych, czyli zgodnego z podstawg
programowa zestawu wiadomosci i umiejetnosci do opanowania
na danym etapie ksztatcenia i/lub w danej klasie,

e uporzadkowanie i hierarchizacja ustalonych celéw zgodnie z przy-
jeta taksonomia,

o dobor tresci ksztatcenia umozliwiajacych realizacje zatozonych
celéw,

e dostosowanie tresci ksztatcenia do poziomu i mozliwosci uczniow,

e poinformowanie uczniéw o stawianych przed nimi celach uczenia
sie i oczekiwaniach,

e organizacja zajec rozwijajacych uzdolnienia, zaje¢ dydaktyczno-wy-
réwnawczych i specjalistycznych odpowiednich do rozpoznanych
potrzeb ucznidw,

e uwzglednienie w planach dydaktycznych zalecanych sposobéw
i warunkéw realizacji podstawy programowej,

o wybor podrecznika znajdujacego sie na liscie MEN,

e planowanie dziatan dotyczacych realizacji ogdlnych zadan szkoty.
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Realizacja proceséw
edukacyjno-wycho-
wawczych

przekazywanie wiadomosci, rozwijanie umiejetnosci i ksztattowa-
nie wtasciwych postaw traktuje sie jako wzajemnie uzupetniajace
sie i nierozlgczne wymiary pracy dydaktycznej,

realizacja podstawy programowej z uwzglednieniem osiggniec
ucznioéw z poprzedniego etapu edukacyjnego,

nauczanie i uczenie uczenia sie,

tworzenie atmosfery sprzyjajacej uczeniu sie,

ksztattowanie postawy uczenia sie przez cate zycie,

stosowanie metod aktywizujgcych ucznidéw w procesie nauczania —
uczenia sie,

stosowanie metod pracy dostosowanych do potrzeb uczniéw,
motywowanie uczniéw do aktywnego uczenia sie,

tworzenie warunkéw do pracy samodzielnej i zespotowej,
stosowanie nowatorskich rozwigzan stuzacych rozwojowi uczniéw,
realizacja podstawy programowej z uwzglednieniem zalecanych
warunkow i sposobow wdrazania,

¢ indywidualizacja procesu ksztatcenia,

stwarzanie warunkow do osiggania przez ucznidéw réznorodnych
sukcesow edukacyjnych na miare ich mozliwosci,

zapewnienie uczniom bezpieczenstwa fizycznego i psychicznego,
wprowadzanie ucznidéw w $wiat wartosci i norm spotecznych,
realizacja dziatan antydyskryminacyjnych,

wspotpraca z rodzicami na rzecz rozwoju uczniow,

wspieranie ucznidow w trudnych sytuacjach,

udzielanie uczniom wspierajgcych informacji zwrotnych pozwalaja-
cych sie uczyg,

ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznidéw w odniesieniu do po-
stawionych wymagan,

¢ informowanie ucznidéw o postepach w nauce,

zapobieganie niepowodzeniom edukacyjnym uczniéw.

Badanie i analiza efek-
téw realizacji proceséw
edukacyjno-wycho-
wawczych

monitorowanie i analiza postepéw rozwoju kazdego ucznia,
z uwzglednieniem jego mozliwosci rozwojowych,
monitorowanie i badanie efektéw ksztatcenia,

e sprawdzanie na koniec pétrocza i roku szkolnego realizacji tresci

okreslonych w podstawie programowej,
samoewaluacja postepowania dydaktycznego i wychowawczego.

Doskonalenie zacho-
dzacych w szkole
proceséw edukacyjno-

-wychowawczych

doskonalenie metod i form pracy dydaktycznej i wychowawczej,
modyfikacja i doskonalenie dziatarh edukacyjno-wychowawczych,
podniesienie wynikéw ksztatcenia i wychowania.

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Zadania zespotdw nauczycielskich

Tabela 24. Przyktadowe zadania zespotéw nauczycielskich

Aspekty dziatan

Zadania

Planowanie i organiza-
cja procesoéw edukacyj-
no-wychowawczych

e analiza podstawy programowej,
e badanie zgodnosci programoéw nauczania z podstawg programowa,
o wnioskowanie do dyrektora o dopuszczenie programu do uzytku

w szkole,

wybor podrecznikéw po uprzednim sprawdzeniu, czy znajduja sie
na liscie MEN,

opracowanie przedmiotowego systemu oceniania w celu przekaza-
nia uczniom precyzyjnych wymagan edukacyjnych,

planowanie i organizowanie proceséw edukacyjnych w sposéb
sprzyjajacy uczeniu sie.

Realizacja procesow
edukacyjno-wycho-
wawczych

e wspolne poszukiwanie najefektywniejszych metod pracy z uczniami,
e wymiana doswiadczen w zakresie realizacji ogdInych zadan szkoty,

realizacja przedsiewziec o charakterze interdyscyplinarnym.

Badanie i analiza efek-
tow realizacji proceséw
edukacyjno-wycho-
wawczych

e badanie postepow uczniéw,

monitorowanie i analiza wynikéw ksztatcenia na poziomie klasy
i szkoty,

analiza wynikéw sprawdzianu i egzaminéw zewnetrznych oraz
wynikéw ewaluacji zewnetrznej i wewnetrznej,

obserwacja postaw i zachowan uczniow.

Doskonalenie zacho-
dzacych w szkole
proceséw edukacyjno-
-wychowawczych

wdrazanie wnioskéw z prowadzonych badan i analiz wynikéw
ksztatcenia i wychowania,

w razie potrzeb wprowadzanie zmian w szkolnym systemie ksztat-
cenia i wychowania,

doskonalenie proceséw edukacyjnych i wychowawczych.

Zrédto: opracowanie whasne.
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Zadania dyrektora

Tabela 25. Przyktadowe zadania dyrektora

Aspekty dzialan

Zadania

Planowanie i organiza-
cja proceséw edukacyj-
no-wychowawczych

e programowanie i planowanie pracy szkoty,

sprawdzanie, czy proponowane do szkolnego zestawu programy
nauczania sg zgodne z podstawg programowsa,

dopuszczanie do uzytku w szkole programéw zgodnych z podsta-
w3 programowa,

stwarzanie warunkéw do wszechstronnego rozwoju uczniéw,

ze szczeg6lnym uwzglednieniem zalecanych sposobéw i warun-
kow realizacji podstawy programowej,

zobowigzanie nauczycieli do zapoznania sie z podstawa programo-
wa danych zaje¢ edukacyjnych,

powotanie zespotu zadaniowego w celu przeanalizowania szkol-
nego programu wychowawczego pod katem jego zgodnosci

z podstawg programowa i dopuszczonymi do uzytku szkolnego
programami nauczania,

sprawowanie nadzoru pedagogicznego na etapie planowania

i organizowania proceséw edukacyjnych i wychowawczych,
inspirowanie nauczycieli do podejmowania nowatorskich dziatan,
innowacji i eksperymentéw pedagogicznych.

Realizacja proceséw
edukacyjno-wycho-
wawczych

dbatos¢ o warunki i przebieg procesu ksztatcenia i wychowania,
systematyczne kontrolowanie dokumentacji przebiegu nauczania,
sprawowanie nadzoru pedagogicznego nad realizacjg proceséw
edukacyjnych i wychowawczych,

kontrolowanie zgodnosci dziatan nauczycieli z obowigzujacym
prawem, analiza dziennikéw zajec lekcyjnych i pozalekcyjnych, do-
kumentacji nauczycielskich zespotéw klasowych i przedmiotowych,
obserwacja zaje¢ prowadzonych przez nauczycieli,

zapewnianie nauczycielom pomocy i wsparcia w realizacji zadan
okreslonych w podstawie programowej,

dokumentowanie dziatan zwigzanych z monitorowaniem realizacji
podstawy programowe;j.

Badanie i analiza efek-
tow realizacji proceséw
edukacyjno-wycho-
wawczych

kierowanie procesem monitorowania realizacji podstawy programowej,

e badanie znajomosci obowiazujacej podstawy programowe;j

wsrod nauczycieli,
badanie efektéow ksztatcenia i wychowania,

e analiza stopnia realizacji tresci nauczania okreslonych w podstawie

programowej,
badanie, w jaki sposéb nauczyciele indywidualizujg proces ksztatcenia,

¢ analiza zgodnosci tematyki zaje¢ z realizowanymi programami

nauczania,
analiza stopnia realizacji minimalnej liczby godzin zaje¢ edukacyjnych.

Doskonalenie zacho-
dzacych w szkole
proceséw edukacyjno-
-wychowawczych

wskazywanie kierunkdw zmian w szkolnym systemie ksztatcenia

i wychowania,

inicjowanie dziatan stuzacych doskonaleniu proceséw edukacyj-
nych i wychowawczych,

podejmowanie dziatan organizacyjnych zapewniajacych wtasciwa
realizacje podstawy programowe;j.

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Tak wiec, za whasciwg organizacje monitorowania realizacji podstawy programowe;j
w szkole odpowiadajag nauczyciele, zespoty nauczycielskie i dyrektor szkoty.

Przykfad

Pani Nowak zostata zapoznana przez dyrektora szkoty z zadaniami nauczyciela wy-
nikajacymi z organizacji procesu monitorowania realizacji podstawy programowe;j.
Stwierdzita, ze z wiekszosci zadan wywiazuje sie prawidtowo. Wiecej uwagi postano-
wifa poswieci¢ adnotacjom w swoim planie pracy dydaktycznej dotyczacym indywi-
dualizacji pracy na zajeciach.

Przyktad

Pan Nowak, jako przewodniczacy zespotu przedmiotowego, zaproponowat uwzgled-
nienie w planie pracy zespotu zadania polegajgcego na wspdlnym ustaleniu prefero-
wanych form i metod pracy z uczniem o specyficznych i specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych.
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Tabela 26. Propozycja procedury monitorowania realizacji podstawy programowej

UWARUNKOWANIA
PROCEDURY

e Rozporzadzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdélnego
w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z 30 sierpnia 2012 roku, poz. 977),

e Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2011 roku w sprawie obowigz-
kowych zaje¢ wychowania fizycznego (Dz.U. Nr 175, poz.1042),

e Rozporzadzenie MEN z dnia 12 sierpnia 1999 roku w sprawie sposobu
nauczania szkolnego oraz zakresu tresci dotyczacych wiedzy o zyciu
seksualnym cztowieka, o zasadach swiadomego i odpowiedzialnego
rodzicielstwa, o wartosci rodziny, zycia w fazie prenatalnej oraz
o metodach i srodkach swiadomej prokreacji zawartych w podstawie
programowej ksztatcenia ogélnego (Dz.U. Nr 67, poz. 756) ze zmiang
z dnia 10 sierpnia 2009 roku ( Dz.U. Nr 131, poz. 1079),

e Rozporzadzenie MEN z dnia 14 kwietnia 1992 roku w sprawie warun-
kéw i sposobu organizowania nauki religii w publicznych przedszko-
lach i szkotach (Dz.U. Nr 36 z 1992 roku, poz. 155) z pézniejszymi
zmianami (Dz.U. z 1993 roku, Nr 83, poz. 390 i Dz.U. z 1999 roku, Nr 67,
poz. 753),

e Rozporzadzenie MENIS z dnia 14 listopada 2007 r. w sprawie warun-
kéw i sposobu wykonywania przez szkoty i placéwki publiczne zadan
umozliwiajgcych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej,
etnicznej, jezykowej i religijnej uczniéw nalezacych do mniejszosci
narodowych i grup etnicznych oraz spotecznosci postugujacej sie
jezykiem regionalnym (Dz.U. z 2007 r. Nr 214, poz. 1579),

e Rozporzadzenie MEN z dnia 7 lutego 2012 roku w sprawie ramowych
planéw nauczania w szkotach publicznych (Dz.U. z dnia 22 lutego
2012 roku, poz. 204),

e Rozporzadzenie MEN z dnia 21 czerwca 2012 roku w sprawie dopusz-
czania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego
i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego
podrecznikéw (Dz.U. z dnia 3 lipca 2012 roku, poz. 752),

e Rozporzadzenie MEN z dnia 7 pazdziernika 2009 roku w sprawie
nadzoru pedagogicznego (Dz.U. Nr 168, poz. 1324) ze zmiang z dnia
10 maja 2013 roku (Dz.U. z dnia 14 maja 2013 roku, poz. 560),

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013
roku w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placow-
kach (Dz.U. z 2013 roku, poz. 532),

e Statut szkoty.

WEASCICIEL
PROCEDURY

Nazwa szkoty

UZYTKOWNICY
PROCEDURY

Rada pedagogiczna
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STANOWISKO
ODPOWIE- SPOSOB
LP. DZIALNE DZIALANIE TERMIN DZIALANIA
ZA DZIALANIE
w formie pracy sa-
zapoznajg sie z podstawa moksztatceniowej
1. Nauczyciele programowg danych na poczatku czerwca lub podczas po-
zaje¢ edukacyjnych siedzenia zespotu
przedmiotowego
. analizuja wybrany przez Wypfe’mlajq arkusz
Nauczyciele/ | . . analizy programu
. siebie program naucza- h
2. zespot nauczy- | . , . |do 10 czerwca stanowiagcego
S nia pod katem zgodnosci .
cieli 2 bodstawa Brogramow zatacznik do pro-
p qprog q cedury
. whnioskuja do dyrektora W form|e Obc.)WIQ_
Nauczyciele / - zujgcego wniosku
. szkoty o dopuszczenie .
3. zespot nauczy- do 10 czerwca stanowigcego
S wybranego programu do .
cieli : zafgcznik do pro-
uzytku w szkole
cedury
po upewnieniu
sie, ze program
4. Dyrektor dgpuszcza program do do 15 czerwca nauczania jest
szkoty uzytku w szkole
zgodny z podsta-
Wwa programowg
plany okreslaja:
tematy zaje, licz-
. be godzin na ich
opracowuja plany eduka- .
. . . realizacje, wyma-
Nauczyciele cyjne, zuwzglednieniem . .
R ! gania edukacyjne
poszczegdl- zadan szkoty oraz zaleca- - )
5. = . do 15 wrzesdnia w formie szcze-
nych zajec nych warunkéw . .
: . . - goétowych celéw
edukacyjnych |isposobdw realizacji :
odstawy programowej operacyjnych oraz
P procedury osig-
gania zatozonych
celéw
kontroluje dzienniki zajec analizuje liczbe
Dyrektor . . : . . .
6. lekcyjnych i pozalekcyj- | raz w miesigcu i tematyke zreali-
szkoty o
nych zowanych zajec
bada znajo-
mos¢ podstawy
S zgodnie z terminami programowej
obserwuje zajecia eduka- . ) przez nauczyciela,
7 Dyrektor cyjne prowadzone przez ustalonymi w planie analizuje stopien
’ szkoty yine p P nadzoru pedagogicz- ) P

nauczycieli

nego

realizacji zadan
okreslonych

w podstawie
programowej
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Nauczyciele - .
R monitoruja liczbe zreali- .
poszczegdl- B . w formie arkusza
8. = zowanych godzin zaje¢ | po | pétroczu . :
nych zajec edukacvinvch monitorowania
edukacyjnych yiny
Nauczyciele monitoruja stopien reali-
9 poszczegdl- zacji tresci podstawy pro- | pod koniec roku szkol- | w formie arkusza
’ nych zajec gramowej oraz zalecane |nego monitorowania
edukacyjnych | formy ich realizacji
monitoruja stopien
reallz?ql ogGinych . |dwa razy w roku szkol- .
Zespoty zadan szkoty, proponuja X . w formie arkusza
10. - - . nym - po | pétroczu i na . .
nauczycieli sposoby rozwigzania . monitorowania
, . | koniec roku szkolnego
ewentualnych trudnosci
w ich realizacji
przedstawia dyrektorowi .
; . . . na plenarnym posiedze-
i radzie pedagogicznej . . ) .
o L niu rady pedagogicznej |w formie
11. | Wychowawca |wnioski z realizacji pod- : : S
. na zakoriczenie roku wnioskow
stawy programowej
. - szkolnego
w danej klasie
analizuje zgromadzone
Dyrektor dane dotyczace realizacji | dwa razy w roku szkol- | w formie wnio-
12. sz)ll(oi podstawy programowej | nym - po | pétroczuina |skow i rekomen-
Y oraz formutuje wnioski koniec roku szkolnego | dacji
do dalszej pracy

Zrédto: opracowanie whasne.
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Zatgcznik nr 1

Przyktadowy arkusz oceny programu ksztatcenia ogélnego

Podmiot oceniajacy (imie i nazwisko nauczyciela lub nazwa zespotu) ........................
AUTOTr / QUEOTIZY PrOGraMU. .. c.eene ettt ettt et ettt et et e e e e et e e eaeeeeeneeenenas
TYEUE PIrOGIaMU. .. ettt et et ettt eae
Przedmiotnauczania/zajeciaedukacyjne........cccvuiviiiiiiiiiiiii i
=Y ol 4 - L (ol <T -

Lp. Oceniany aspekt Ocena

1. | Program obejmuje co najmniej 1 etap edukacyjny i dotyczy edukacji
wczesnoszkolnej (ksztatcenia zintegrowanego), przedmiotu, sciezki edu-
kacyjnej, bloku przedmiotowego lub ich czesci (niepotrzebne skreslic).

2. | Zawiera szczegotowe cele ksztatcenia.

3. | Zawiera szczegotowe cele wychowania.

Tresci programu sa zgodne z tre$ciami nauczania zawartymi w podsta-
wie programowej ksztatcenia ogélnego.

5. | Wskazuje sposoby osiggania celdw ksztatcenia i wychowania,
z uwzglednieniem mozliwosci indywidualizacji pracy w zaleznosci od
potrzeb i mozliwosci ucznidw.

6. | Wskazuje sposoby osiggania celéw ksztatcenia i wychowania,
z uwzglednieniem mozliwosci indywidualizacji pracy w zaleznosci od
warunkow, w jakich program bedzie realizowany.

7. | Zawiera opis zatozonych osiggniec ucznidw.

8. | Zawiera propozycje kryteriéw oceny.

9. | Proponuje metody sprawdzania osiggnie¢ uczniow.

10. |Jest poprawny pod wzgledem merytorycznym.

11. | Jest poprawny pod wzgledem dydaktycznym.

12. | Proponuje optymalna liczbe godzin realizacji.

13. | Inne uwagi o programie dotyczace np.: zaproponowanych materiatéw edukacyjnych,
wymaganej bazy dydaktycznej, tresci wykraczajacych poza podstawe programowa (opis).

imie i nazwisko
nauczyciela lub przewodniczacego zespotu

Zrédto: opracowanie whasne.
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Zatgcznik nr 2

Propozycja wniosku o dopuszczenie do uzytku programu

nazwa szkoty

Na podstawie art. 22a ust. 2 Ustawy z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U.
z 2004 roku Nr 256, poz. 2572 z pdzniejszymi zmianami ), w zwigzku z §2 pkt 2 Rozporzg-
dzenia MEN zdnia 21 czerwca 2012 roku w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole progra-
mdw wychowania przedszkolnego i programdw nauczania oraz dopuszczania do uZytku
szkolnego podrecznikdéw (Dz.U.zdnia 3 lipca 2012 roku, poz.752) wnioskuje / wnioskujemy
o dopuszczenie do uzytku szkolnego w roku szkolnym ..................ooeei programu
nauczania:

o etap KSZtalCenia ... i e
e przedmiot nauczania / zajecia edukacyjne. ... .. ...
® QULOr / QULOIZY PrOGIAMU ...ttt ettt ettt et e e et e et e e e e eeeaenas
O EYtUE PrOgramU . .o e e
© WYAAWNICEWO . .ottt e e e e
Uzasadnienie

Program spetnia wymagania opisane w Rozporzqdzeniu MEN z dnia 21 czerwca 2012 roku
w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego
iprograméw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz.U. zdnia
3 lipca 2012 roku, poz. 752) oraz zawiera wszystkie tresci nauczania okreslone w podsta-
wie programowej ksztatcenia ogdlnego zRozporzqdzenia MEN zdnia 27 sierpnia 2012 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego
w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z 30 sierpnia 2012 roku, poz. 977).

Jest dostosowany do potrzeb edukacyjnych uczniéw, dla ktérych zostat przeznaczony.

podpis nauczyciela / nauczycieli

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Dokumentowanie realizacji zadan wynikajacych
z podstawy programowe;j

Wizja koniecznosci dokumentowania realizacji zadan wynikajacych z podstawy pro-
gramowej sprawia, ze zarébwno nauczyciele, jak i dyrektorzy szkét czuja sie przyttoczeni
ilosciag tzw. ,papieréw’, ktére przyjdzie im stworzy¢, by dostarczy¢ dowodéw na wtasci-
wg realizacje zapisow podstawy programowej. Rozporzqdzenie w sprawie nadzoru pe-
dagogicznego naktada jednak na szkote obowigzek monitorowania realizacji podstawy
programowej. Nie ma sensu ukierunkowanie energii na narzekanie, iz po raz kolejny
w szkole mamy do czynienia z przerostem biurokracji, lepiej zastanowic¢ sie nad tym,
jak do niezbednego minimum ograniczy¢ dokumentowanie realizacji podstawy progra-
mowej, a bardziej skoncentrowac sie na jakosci realizacji podstawy programowej oraz
zaplanowaniu i wdrazaniu dziatan stuzgcych poprawie efektywnosci ksztatcenia.

Zrédta informaciji o realizacji podstawy programowej niewymagajace
tworzenia odrebnych narzedzi monitorowania

Odwotujac sie do wczesniejszych spostrzezen zawartych w poradniku, postaramy sie
wskaza¢ mozliwosci dokumentowania realizacji zadan wynikajacych z podstawy pro-
gramowej w kontekscie réoznych aspektéw monitorowania. Zaleze¢ bedzie nam réwniez
na ukazaniu zrodet informacji, ktére dokumentujg realizacje podstawy programowe;j.
W niniejszym rozdziale nie przewidujemy jeszcze propozycji, dotyczacych narzedzi mo-
nitorowania, wraz z okreslonymi celami znajda sie one w rozdziale Narzedzia monitoro-
wania podstawy programowej.

Pragniemy przywota¢ schemat 3, ktéry ilustruje proces monitorowania dziatan
zwigzanych z realizacja podstawy programowej. Zastanawialismy sie woéwczas m.in.,
na ile niezbedne jest dokumentowanie monitorowania w aspekcie wyboru programu
nauczania. Stwierdzilismy, ze nie ma potrzeby konstruowania dodatkowego narzedzia
diagnozujgcego trafnos¢ wyboru programu nauczania w kontekscie podstawy progra-
mowej, bowiem uznalismy, ze dotychczas funkcjonujace wnioski o dopuszczenie pro-
gramu nauczania sprawdzaja zgodno$¢ programu z podstawg programowa.

Warunkiem sine qua non prawidtowej realizacji podstawy programowej jest jej
doskonata znajomos¢ przez nauczycieli. Istotne jest, by nauczyciel — samodzielnie lub
w zespole przedmiotowym — wnikliwie przeanalizowat zapisy programu, ktéry bedzie
stanowit podstawe jego pracy i miat pewnos¢, iz program umozliwia realizacje wszyst-
kich tresci podstawy programowej.

W tym momencie wniosek o dopuszczenie do uzytku szkolnego okreslonego progra-
mu nauczaniastaje sie narzedziem monitorowaniaijestdowodem,iznauczycielzbadatgo
i deklaruje jego zgodnos¢ z podstawg programowa. Szkolny zestaw programéw na-
uczania jest, zgodnie z idea nowej podstawy programowej, jednym z 3 najistotniejszych
dokumentéw funkcjonujacych w szkotach. Stad wszyscy dyrektorzy dokumentujg
wszelkie dziatania zwigzane z tworzeniem szkolnego zestawu programéw nauczania.

Szkolny zestaw programéw nauczania wraz z dokumentacjg potwierdzajaca proces
jego powstawania stanowi zrédto informacji na temat realizacji podstawy programowej.

Kolejnym krokiem w procesie planowania pracy dydaktycznej jest tworzenie planu
pracy dydaktycznej na dany rok szkolny przez kazdego nauczyciela. Méwiac o tym etapie
planowania, zwracalismy uwage na to, ze w planie mogtyby sie znalez¢ zapisy wskazujace
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na tresci szczegdtowe z podstawy programowej realizowane na zaplanowanych zajeciach.
Po raz kolejny podkreslalismy tu koniecznos¢ dobrej znajomosci podstawy programowej
poszczegdlnych przedmiotéw przez nauczycieli ja realizujgcych. Dokument ten jest réw-
niez odpowiednim miejscem na adnotacje o planowanej realizacji ogélnych zadan szkoty,
a takze o spetnianiu zalecanych warunkéw i sposobdéw realizacji, na co wskazywalismy
w rozdziatach Monitorowanie realizacji gtéwnych zadan szkoty i Monitorowanie zalecanych
warunkdéw i sposobdw realizacji podstawy programowej. Plan pracy dydaktycznej powinien
pozostawac dokumentem,zywym”i,otwartym’, by spetniat swoje funkcje, zatem nauczy-
ciel powinien go modyfikowa¢, uwzgledniajac potrzeby uczniow.

Tak przygotowany edukacyjny plan pracy stanie sie doskonatym zrodtem informacji
o realizacji podstawy programowej.

Zaréwno przy doborze programu nauczania, jak i w procesie planowania pracy dy-
daktycznej przez poszczegdlnych nauczycieli szczegdlnie wazng rzecza jest znajomosc
podstawy programowej i to ona powinna, naszym zdaniem, stac sie przede wszystkim
przedmiotem monitorowania. Proponujemy w zwigzku z tym uwzglednienie w arkuszu
monitorowania dla nauczyciela modutu poswieconego znajomosci podstawy.

Autorzy poradnika uznali takze, iz nie ma koniecznosci przygotowywania narzedzia,
ktore wykorzystywane bytoby do sledzenia biezacych dziatan pedagogicznych nauczy-
ciela w zakresie wdrazania tresci szczegdtowych podstawy programowej. Proces dy-
daktyczny jest dokumentowany w dziennikach lekcyjnych, gdzie znajduja sie zapisy
dotyczace realizacji tresci wynikajacych z podstawy programowej. Wskazywalismy na
potrzebe uwzgledniania w nich w miare mozliwosci zalecanych warunkéw i sposobéw
realizacji. Z powyzszych rozwazan wynika, iz w temacie lekcji mozemy zawrzec informa-
cje nie tylko o tresciach nauczania, lecz takze o metodach pracy na lekcji, gtéwnym celu
zaje¢, ksztatconych umiejetnosciach, wykorzystywanych srodkach dydaktycznych. Nie
oczekuje sig, iz nauczyciel bedzie zawierat te informacje przy okazji kazdego tematu za-
jec. Nalezy to czyni¢ okazjonalnie, w sposéb umozliwiajacy zdiagnozowanie uwzgled-
niania przez nauczyciela zalecanych warunkéw i sposoboéw realizacji.

Uznalismy takze, ze prace uczniow moga stanowic¢ zrédto informacji na temat reali-
zowanych tresci programowych oraz sposobdw ich realizacji. Najistotniejszym dowodem
wihasciwego wdrazania podstawy programowej beda wyniki testéw pedagogicznych.

Elementy podstawy programowej a zrédta informacji
o monitorowaniu realizacji podstawy programowej

Uwazamy, ze pétroczna autorefleksja nauczyciela, oceniajaca stopien realizacji pod-
stawy programowej podczas podsumowujacych posiedzen rady pedagogicznej bedzie
doskonatym sposobem monitorowania realizacji tresci szczegétowych podstawy
programowe;j.

Rozdziat Monitorowanie realizacji gtéwnych zadan szkoty poswiecony byt gtéwnym za-
daniom, wskazanym we wstepie do podstawy programowej dla wszystkich typow szkét.

Naszym zdaniem, monitorowanie realizacji gtéwnych zadan szkoty winno by¢
przede wszystkim domeng zespotéw przedmiotowych, poniewaz wiekszos¢ z tych
zadan nalezy realizowac w szkole w sposéb systemowy. Rozwdéj kompetencji monitoro-
wad powinni wszyscy nauczyciele na swoich przedmiotach, ale nalezy w pewien sposéb
zebrac i usystematyzowac informacje dotyczace ksztatcenia kompetencji kluczowych.

Dobrze i efektywnie dziatajagce zespoty nauczycielskie mogtyby pokusic sie o ocene
postepow uczniéw w procesie ksztatcenia kompetencji kluczowych W cyklu pétrocz-
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nym i rocznym nalezatoby wnikliwiej przyjrze¢ sie kompetencjom uczniéw. Warto byto-
by przygotowywac informacje dotyczace stopnia opanowania przez ucznidow poszcze-
golnych kompetencji i zaprezentowac je na zajeciach otwartych oraz na podsumowuja-
cych posiedzeniach rady pedagogicznej.

Autorzy poradnika przypisali szczegdlna role umiejetnosci uczenia sie, w zwigzku
z tym uwazaja, iz powinno istnie¢ narzedzie monitorowania dziatan nauczycielskich
w zakresie wyposazania uczniow w umiejetno$¢ uczenia sie. Planowe i systemowe
wyposazanie uczniow w te umiejetnos¢ powinno by¢ diagnozowane bezposrednio
w czasie pracy z uczniem, w formie pytan kierowanych.

Zrédtem informacji na temat stopnia opanowania przez uczniéw kompetencji klu-
czowych s3a réwniez wyniki egzaminéw zewnetrznych, ktére sprawdzajg wiekszos¢
umiejetnosci wskazanych we wstepie do podstawy programowej. Doskonatym zrédtem
informacji o stopniu spetniania wymagan, o ktérych mowa, sg tez prezentacje uczniow-
skich projektow edukacyjnych. Z catg pewnoscig wskazane bytoby réwniez zespoto-
we monitorowanie innych zadan ogdélnych szkoty. Warto pokusi¢ sie, by w zespotach
przedmiotowych ustali¢, jakie tresci z zakresu np. edukacji medialnej czy edukacji zdro-
wotnej s w stanie wdraza¢ nauczyciele poszczegdlnych przedmiotéw. Zapobiegnie to
powtarzaniu ksztatcenia tych samych umiejetnosci z pominieciem innych. Wspotpraca
umozliwi rowniez prawidtowy przebieg procesu monitorowania. Warto, by w narzedziu
do monitorowania dziataii nauczyciela w zakresie realizacji ogéInych zadan szkoty poja-
wity sie pytania o sposéb wdrazania zadania.

Podobnie jak w przypadku kompetencji kluczowych Zrédtem informacji na temat
realizacji zadan z zakresu edukacji medialnej i zdrowotnej dla potrzeb monitorowania
moga by¢ wynik egzaminu zewnetrznego, umiejetnosci uczniéw prezentowane w cza-
sie pracy metoda projektu, jak rbwniez wytwory pracy uczniéw.

Wspominalismy juz o tym, ze monitorowanie wdrazania systemu wartosci wskaza-
nych we wstepie do podstawy programowej, powinno wigza¢ sie z monitorowaniem
wdrazania programu wychowawczego szkoty. Monitorowanie procesu ksztatcenia po-
staw nie powinno ograniczac sie do analizy dokumentu wewnatrzszkolnego, jakim jest
program wychowawczy, powinnismy réwniez przyjrze¢ sie spéjnosci miedzy progra-
mem wychowawczym a planami pracy wychowawcéw klasowych. W zespofach na-
uczycieli uczacych w danej klasie (zespotach klasowych) i w zespotach wychowawczych
wskazane bytoby dokonanie wnikliwego sprawdzenia zgodnosci planéw pracy wycho-
wawcow klasowych z programem wychowawczym. Z rozwazan zawartych w rozdzia-
le poswieconym monitorowaniu efektéw realizacji podstawy programowej wynika, ze
za dobra realizacje zadan zwigzanych z ksztattowaniem pozadanych postaw uczniow
odpowiadajg nie tylko nauczyciele wychowawcy, lecz takze ,przedmiotowcy”. Stad do-
strzegamy koniecznos$¢ zaangazowania zespotéw nauczycielskich w proces monitoro-
wania wdrazania systemu wartosci oraz efektéw dziatan wychowawczych.

W szkofach istniejg zespoty klasowe i to na ich barkach spoczywa odpowiedzial-
nos¢ za realizacje pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a wiec za pewien aspekt
planowania i organizacji indywidualizacji nauczania. Na poziomie kontaktu z uczniem
za indywidualizacje pracy odpowiada nauczyciel. W zwigzku z tym kazdy nauczyciel
powinien zadac¢ sobie pytanie, w jaki sposob realizuje zadanie zwigzane z indywidu-
alizacja nauczania.

Zrédtem informacji o indywidualizacji nauczania bedzie wiec dokumentacja po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej oraz dokumentacja form pomocy udzielanych
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uczniowi, owym zrédtem moze by¢ takze plan edukacyjny nauczyciela, arkusze obser-
wacji prowadzonych przez niego zaje¢ oraz dokumentacja potwierdzajgca dostosowa-
nie wymagan edukacyjnych.

Podstawa programowa dla gimnazjum i liceum wskazuje na szczegélna role naucza-
nia politechnicznego oraz podkresla znaczenie uczenia sie jezykéw obcych. Przypomnij-
my tylko, ze zdaniem autoréw poradnika, monitorowanie przedmiotéw przyrodniczych
i Scistych lezy w gestii nauczycieli tych przedmiotéw i miesci sie, naszym zdaniem,
w monitorowaniu tresci i efektow realizacji podstawy programowej. Podobnie ma sie
rzecz z monitorowaniem skutecznosci nauczania jezykéw obcych.

Monitorowanie zadania zwigzanego ze szczegdlna rola jezyka polskiego rozumie-
lismy juz jako automatyczng czynno$¢, ktdra powinien wykonywac kazdy nauczyciel.
Proces monitorowania w tym przypadku powinien mie¢ charakter systematyczny,
a okresowg ocene stopnia realizacji tego zadania nalezy powierzy¢ dyrektorowi szko-
ty, ktory obserwuje zajecia nauczycieli.

Jak pisaliSmy w rozdziale Monitorowanie realizacji gtéwnych zadar szkoty, nauczy-
ciele, realizujac zadanie dotyczace przygotowania uczniéw do zycia w spoteczenstwie
informacyjnym, moga sygnalizowac stosowanie technologii informacyjno-komunika-
cyjnych na zajeciach, dokonujac w dzienniku lekcyjnym stosownych adnotacji. Nie
widzimy potrzeby tworzenia odrebnego narzedzia do systematycznego monitorowania
realizacji tego zadania.

W rozdziale Monitorowanie efektéw realizacji podstawy programowej rozpatrywa-
lisSmy monitorowanie oceniania na 2 ptaszczyznach, dla ktérych wspdélng czescia jest
podstawa programowa. Wskazywalismy na szczegdlna role diagnoz pedagogicznych
oraz na konieczno$¢ wykorzystania wynikéw egzaminéw zewnetrznych. Méwilismy
o monitorowaniu efektéw dziatart wychowawczych.

Rozwazania pozwolity na ustalenie, ze Zrédtem informacji, dotyczacych stopnia pra-
widtowosci organizowanego w szkole oceniania, moga by¢: wypetnione kwestionariu-
sze ankiet dla uczniéw, rodzicéw i nauczycieli, kartoteki testbw opracowane przez na-
uczycieli, adnotacje z zaje¢ obserwowanych przez dyrektora szkoty itp.

Ocenianie jest jednak przede wszystkim sposobem jakosciowego monitorowania
realizacji podstawy programowej. Pokazuje efekty i pozwala na ocene poziomu opano-
wania przez uczniéw wiadomosci i umiejetnosci.

Zrédtem informacji o jakosciowym monitorowaniu realizacji tresci podstawy progra-
mowej beda zatem oceny czastkowe, pétroczne i roczne, analizy ilosciowe i jakosciowe
diagnozibadan wynikéw nauczania, w tym egzaminéw prébnych, a ostatecznie analizy
i interpretacje wynikéw egzaminéw zewnetrznych.

Dokumentowanie monitorowania gospodarowania czasem
edukacyjnym

W rozdziale poswieconym monitorowaniu gospodarowania czasem edukacyjnym
pokrétce oméwilismy ramowe plany nauczania dla poszczegélnych etapéw edukacyj-
nych, szanse i zagrozenia zwigzane zich realizacjg oraz przyjrzeliémy sie mozliwosciom
monitorowaniazapiséw ramowych planéw nauczania w kontekscie realizacji podstawy
programowej. Ustalilismy, iz nauczyciel powinien czu¢ sie odpowiedzialny za ilo$ciowe
monitorowanie podstawy programowej swojego przedmiotu w kontekscie ramowych
planéw nauczania, cyklicznie monitorowac liczbe zrealizowanych przez siebie godzin
i w przypadku, gdy dostrzega zagrozenie zwigzane z niezrealizowaniem wymaganej
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liczby zaje¢, zgtaszac 6w fakt dyrektorowi. Informacje tak zgromadzone powinny by¢
potwierdzone wyrywkowa kontrola dyrektora. Dyrektor w cyklu pétrocznym i rocz-
nym powinien dokona¢ sprawdzenia liczby godzin wypracowanych przez kazdego
nauczyciela.

Zrédtami informacji beda wiec w tym przypadku dzienniki lekcyjne, dzienniki zaje¢
rewalidacyjnych, informacje przekazane przez nauczycieli, kalendarz roku szkolnego,
kalendarz imprez szkolnych, trzyletnie plany nauczania.

Dokumentowanie dziatan w zakresie monitorowania wdrazania
zalecanych warunkéw i sposobow realizacji podstawy programowej

Dokumentowanie dziatart w tym zakresie nie zawsze wymaga tworzenia odrebnych
narzedzi. Uwazamy, ze zrédtem informacji moga by¢ wspomniane juz przez nas zapisy
w dziennikach lekcyjnych i dziennikach zaje¢ pozalekcyjnych. Warunki i sposoby re-
alizacji to cenne informacje, ktére powinny znalez¢ sie w planach pracy edukacyjnej
poszczegdlnych nauczycieli. Dokumentem potwierdzajagcym zgodnos$¢ wdrazania
podstawy programowej z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji moze by¢
réwniez harmonogram imprez i wycieczek szkolnych, dokumentacja pracy zespo-
téw nauczycielskich czy dokumentacja uczniowskich projektéw edukacyjnych. Pew-
ne informacje dotyczace respektowania zalecanych warunkéw i sposobéw realizacji
podstawy programowej mozemy odnalez¢ w wytworach prac ucznidw i ich zeszytach
przedmiotowych.

Niemniej proponujemy w poétrocznym i rocznym arkuszu monitorowania uwzgled-
nienie pytan dotyczacych wdrazania zalecanych warunkéw i sposobdw realizacji pod-
stawy programowej. Uwazamy takie dziatanie za celowe, chociazby do czasu nabrania
przez nauczycieli kompetencji w zakresie respektowania zapiséw podstawy progra-
mowe;j.

Jakie zatem doswiadczenia majg pan i pani Nowak w zakresie dokumentowania re-
alizacji zadan wynikajacych z podstawy programowej?

Przykfad

Pani Nowak uswiadomita sobie, ze dotychczas nie przywigzywata wagi do wiasciwego
dokumentowania dziatan zwigzanych z wdrazaniem podstawy programowej. Zauwa-
zyta, ze zbyt mato uwagi poswiecata redagowaniu tematéw lekcji. Postanowita zadbac
o to, by w miare mozliwosci formutowac tematy zaje¢, uwzgledniajgc informacje o sto-
sowanych metodach pracy.

Przykfad

Pan Nowak, jako przewodniczacy zespotu przedmiotowego, postanowit zapropono-
wac jego cztonkom uwzglednienie w planie pracy zespotu zadania dotyczacego do-
kumentowania realizacji ogélnych zadan szkoty.

Wtasciwy przebieg monitorowania wynika z dobrej organizacji tego procesu i czy-
telnosci zadan dla poszczegdlnych nauczycieli, zespotéw nauczycielskich i dyrektora.
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Zapamietaj!

1. Nie wszystkie dziatania zwigzane z monitorowaniem realizacji podstawy programo-
wej wymagaja tworzenia odrebnych narzedzi.

2. Dokumentowanie dziatat w zakresie monitorowania realizacji podstawy programo-
wej nalezy ograniczy¢ do niezbednego minimum.

3. Celowym jest uzycie narzedzi monitorowania w cyklu pétrocznym i rocznym.

Co wynika z rozdziatu poswieconego dokumentowaniu realizacji zadan z podstawy
programowej dla swiadomego ucznia, refleksyjnego nauczyciela i skutecznego dyrek-
tora?

REFLEKSYJNY NAUCZYCIEL:

e dobierajgc program nauczania lub opiniujgc program, sprawdza jego zgodnos$¢
z podstawa programowa,

e opracowuje plan pracy edukacyjnej, zawierajacy informacje dotyczace wymagan

z podstawy programowej, realizowanych zadan ogdlnych i zalecanych warunkéw

i sposoboéw realizacji,

systematycznie monitoruje przebieg procesu dydaktycznego,

ocenia postepy edukacyjne uczniéw zgodnie z wewnatrzszkolnymi zasadami oceniania,

indywidualizuje prace z uczniami,

ksztattuje postawy uczniéw wskazane w podstawie programowe;j,

monitoruje liczbe zrealizowanych godzin,

realizuje tresci przedmiotowe zgodnie z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji,

ma $wiadomosc¢ tresci edukacyjnych, ktére mozna skorelowac,

podchodzi refleksyjnie do szkolnego systemu oceniania,

planuje i realizuje przedsiewziecia, umozliwiajace realizacje tresci podstawy progra-

mowej zgodnie z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji,

e dokumentuje swoje dziatania w tym zakresie.

SKUTECZNY DYREKTOR:

e kontroluje monitorowanie realizacji podstawy programowej, prowadzone przez na-
uczycieli i zespoty nauczycielskie,

e monitoruje wdrazanie podstawy programowej, ze szczegdlnym uwzglednieniem
zgodnosci dziatat z ramowymi planami nauczania,

o w cyklu pétrocznym i rocznym dokumentuje realizacje podstawy programowej,

e stara sie do niezbednego minimum ograniczy¢ procedure dokumentowania dziatan
w zakresie monitorowania.

SWIADOMY UCZEN:

e uczestniczy w prawidtowo przebiegajacym procesie ksztatcenia,

e zyskuje czas, ktéry nauczyciele oszczedzili w optymalnie zorganizowanym procesie
dokumentowania dziatan zwigzanych z monitorowaniem podstawy programowej.

Monitorowanie i dokumentowanie dziatann w tym zakresie stuzy przede wszystkim
zapewnieniu uczniowi udzialu w prawidtowo przebiegajacym procesie ksztatcenia,
z uwzglednieniem potrzeb i mozliwosci jego indywidualnego rozwoju.
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Narzedzia monitorowania podstawy programowej

Rozdziat ten poswiecimy przede wszystkim propozycjom narzedzi stuzacych monito-
rowaniu podstawy programowej. Zastanowimy sie nad zaleznosciag miedzy celem moni-
torowania w kontekscie réznych aspektéw monitorowania a trafnym doborem narzedzi.
Przypomnimy o zasadach, ktére powinny obowiazywac osobe planujaca, organizujaca,
prowadzaca i analizujacg wyniki badania. Postaramy sie wskaza¢ wiarygodne zrédta, do-
tyczace mozliwosci pozyskania narzedzi do monitorowania realizacji podstawy progra-
mowej. Zaproponujemy narzedzia monitorowania, dbajac o to, by ograniczy¢ do niezbed-
nego minimum dokumentacje zwigzang z monitorowaniem podstawy programowej.

Zasady tworzenia narzedzi monitorowania

Punktem wyjscia do prawidtowego przeprowadzenia monitorowania musi by¢ wy-
raznie okreslony cel badania. Bez Swiadomosci celu, zarbwno prowadzacy badanie,
jak i respondenci, nie identyfikuja sie z badaniem, zatem monitorowanie ma tylko wte-
dy sens, gdy wszyscy jego uczestnicy maja Swiadomos¢ uzytecznosci monitorowania.
Proponujac narzedzia, kierowac bedziemy sie aspektami
monitorowania wskazanymi w rozdziale Rézne aspek- Zasad){ obow?qzujqce )
ty monitorowania oraz ich znaczenie dla rozwoju ucznia, | W €Z3asI€ m0|j1|torowan|a:
a wiec monitorowaniu poddamy realizacje tresci oraz gtow- | © trlangula’c’Ja,
nych zadan szkoty. W przyktadowym narzedziu uwzgled- | ° rzeteln,(?sc,
nimy monitorowanie efektéw oraz zalecanych warunkéw i \_®_trafnosc.
sposobdw realizacji podstawy programowej. Ponadto przedstawimy propozycje narzedzi,
ktére pozwolg na monitorowanie gospodarowania czasem edukacyjnym.

W czasie prowadzenia monitorowania powinno sie uwzgledni¢ okreslone zasady,
dzieki ktérym prowadzone badanie bedzie wiarygodne i wewnetrznie spdjne. Pierwsza
istotna zasadg jest zasada triangulacji, ktérg powinnysmy identyfikowac jako koniecz-
nosc¢ pozyskiwania danych, informacji z réznych zrédet lub z wykorzystaniem réznych
metod ich gromadzenia. W koncu triangulacja moze polegac na tym, iz rézne osoby
zbierajg dane czy informacje. Wazng zasada jest réwniez rzetelnos¢, ktora przyczy-
nia sie przede wszystkim do tego, ze badanie jest spdjne. Rzetelnos¢ mozemy osiggac
w rézny sposob, np. poprzez adekwatny dobor proby badawczej, postugiwanie sie ,zbli-
zonymi” narzedziami, czyli takimi, w ktérych uzyskamy odpowiedzi na to samo pytanie
z réznych zrodet i punktéw widzenia. Rzetelnos¢ osigga sie takze poprzez profesjona-
lizm os6b prowadzacych badanie oraz wiarygodnos¢ i autentycznosé zgromadzonych
informacji, danych. O merytorycznosci monitorowania decyduje jego trafnos¢. Moni-
torowaniu powinnismy poddac to, co rzeczywiscie wymaga diagnozy i na temat czego
mamy wystarczajacg wiedze, by zadac trafne pytanie.

Jak dobrze wybra¢ narzedzie monitorowania?

Przy wyborze narzedzi monitorowania najistotniejszym kryterium powinien by¢
dla nas cel monitorowania, ale nie wolno zapomina¢ réwniez o innych czynnikach wa-
runkujacych trafny dobdr narzedzia. Musimy wiec uwzglednic typ i specyfike szkoty,
w ktorej prowadzone jest badanie. Monitorowanie wdrazania podstawy programo-
wej w wielu szkotach przebiega od pewnego czasu. W zwiazku z tym funkcjonujg juz
propozycje ré6znych narzedzi. Wazne jest, bysmy do tych propozycji, podobnie jak tych
przedstawionych w niniejszym poradniku, podchodzili w sposéb refleksyjny, uwzgled-
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niajac przede wszystkim to, co ma by¢ przedmiotem badania. Jedne z najbardziej po-
prawnych metodycznie i merytorycznie propozycji narzedzi odnajdziemy na stronie
internetowej Systemu Ewaluacji Oswiatowej, poswieconej nadzorowi pedagogicznemu
(www.npseo.pl). Przygotowaniem tych narzedzi zajmowali sie przeszkoleni ewaluato-
rzy, wiec sg to narzedzia, ktérym mozemy zaufa¢é, bowiem przygotowywane zostaty
przez osoby kompetentne. Nie oznacza to jednak, ze sa uniwersalne i pozwolg na reali-
zacje celéw zatozonych przez osobe prowadzaca badanie.

Za wybor narzedzia, przy pomocy ktérego prowadzone jest w szkole badanie, od-
powiada dyrektor. Kazde badanie prowadzone na terenie szkoty musi odbywac sie za
jego wiedzg i zgoda. Nawet nauczyciel, ktéry na wtasne potrzeby wykorzystuje przygo-
towane przez siebie narzedzie, powinien poinformowac o tym dyrektora i uzyskac jego
akceptacje.

Dlaczego warto monitorowac realizacje podstawy programowej w cyklu pétrocznym
i rocznym?

Méwiac o réznych aspektach monitorowania, sugerowalismy stworzenie narzedzia,
ktére umozliwi ich zdiagnozowanie w cyklu pétrocznym i rocznym. Szczegélnie istotne
wydaje nam sie narzedzie do monitorowania realizacji podstawy programowej w cyklu
potrocznym, gdyz bedzie to dobry moment na dostrzezenie stabych i mocnych stron
realizacji podstawy programowej, zaplanowanie i podjecie ewentualnych dziatann na-
prawczych, podzielenie sie dobrymi praktykami, zwigzanymi z wdrazaniem podstawy
programowej. Proponujemy zatem narzedzia monitorujace realizacje podstawy progra-
mowej do wykorzystania w | pétroczu roku szkolnego. Sadzimy, ze bez trudnosci moz-
na je zmodyfikowac¢ na potrzeby zbadania realizacji podstawy programowej w cyklu
rocznym lub w cyklu edukacyjnym. Diagnoza realizacji podstawy programowej w cyklu
rocznym wymaga zmodyfikowania arkusza monitorowania w taki sposéb, by nauczy-
ciel i zespoty nauczycielskie mogty pokazac¢ warto$¢ dodang swoich dziatan w zakresie
wdrazania podstawy programowe;j.

Co proponujemy?

Uznalismy takze za stosowne, by zaproponowac 3 rodzaje narzedzi: arkusz monito-
rowania realizacji podstawy programowej dla nauczyciela, zespotéw przedmiotowych
i dyrektora szkoty. Przedstawimy réwniez propozycje innych narzedzi do diagnoz, ktére
mozna stworzy¢ i wykorzysta¢, aby uwiarygodni¢ badanie i przestrzegac zasad triangu-
lacji, rzetelnosci i trafnosci.

Pobiezna analiza narzedzi moze wywota¢ wrazenie, Ze s3 one do siebie niezmiernie
podobne i w zasadzie dotycza tego samego. Przygotowujac tak narzedzia, kierowalismy
sie przede wszystkim potrzeba spojrzenia na te same zagadnienia z r6znych punktéw
widzenia, nade wszystko z punktu widzenia nauczyciela, zespotéw nauczycielskich i dy-
rektora szkoty.

Pamietajmy, ze dla uzyskania rzetelnego obrazu realizacji podstawy programowej,
0 pewne aspekty mozemy pytac réwniez ucznidw, np. o zalecane warunki i sposoby
realizacji podstawy programowej, o metody czy formy pracy na zajeciach. Uczniowie
moga stac sie tez dla nas, w kontekscie monitorowania, zrédtem informacji o efektach
realizacji ogdlnych zadan szkoty. Réwniez inna dokumentacja szkolna, np. dzienniki
lekcyjne, dzienniki zaje¢ pozalekcyjnych, dzienniki zaje¢ rewalidacyjnych, dydaktycz-
no-wyréwnawczych, korekcyjno-kompensacyjnych, dziennik biblioteki szkolnej, dzien-
nik swietlicy szkolnej, dokumentacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej, kronika
szkolna, materiaty wypracowane przez uczniéw metodga projektéw, dokumentacja wy-
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cieczek szkolnych, strona internetowa szkoty itp. moga by¢ zrédtem wiedzy w procesie
monitorowania.

Proponowane przez nas narzedzia nie majg charakteru uniwersalnego. Z cata pew-
noscig istnieje koniecznos¢ ich modyfikowania pod katem potrzeb okreslonej szkoty.
Nie zaktadamy réwniez, ze musza by¢ one wykorzystywane w catosci, ale wykorzystane
w ten sposoéb, naszym zdaniem, umozliwia uzyskanie w miare petnego obrazu stanu
realizacji podstawy programowe;.

Zdajemy sobie sprawe, ze nauczyciel zobligowany do wypetnienia arkuszy moni-
torowania, bedzie miat duzo pracy, ale by¢ moze wypetniony arkusz ograniczy inna
sprawozdawczos$¢ nauczyciela, zwigzang np. z podsumowaniem pétrocza lub roku
szkolnego. Dobrze przygotowany plan dydaktyczny, uwzgledniajacy tresci z podstawy
programowej, ogdlne zadania szkoty, zalecane warunki i sposoby realizacji, z pewnoscia
wesprze nauczyciela w wykazaniu prawidtowej realizacji podstawy programowej. Rze-
telnie wypetnione proponowane przez nas arkusze monitorowania dadza dyrektorowi
szkoty gwarancje, ze nauczyciele znaja nie tylko wymagania przedmiotowe, lecz takze
realizuja ogolne zadania szkoty.

Proponowane narzedzia monitorowania podstawy programowej
Ponizsze narzedzia sg opracowaniem witasnym autoréw poradnika.
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ARKUSZ MONITOROWANIA

REALIZACJI PODSTAWY PROGRAMOWE)J

DLA NAUCZYCIELA

Cel gtéwny: monitorowanie realizacji podstawy programowej z (przedmiot) ...............
w (klasie) ........o.ennen. w | poétroczu roku szkolnego .........coevviiiininnin,

Cele kierunkowe:

e opis i analiza realizacji tresci przedmiotowych,

e opis i analiza realizacji gtdwnych zadan szkoty,

e opis i analiza efektow realizacji podstawy programowej,

e opis i analiza gospodarowania czasem edukacyjnym,

e opis i analiza zalecanych warunkéw i sposobéw realizacji podstawy programowej.
Pytania kluczowe:

W jaki sposob odbywa sie planowanie pracy w zakresie wdrazania podstawy progra-
mowe;j?

W jaki sposdb przebiega realizacja podstawy programowej?

Jakie sg efekty realizacji podstawy programowej?

Prowadzacy zajecia ............cooovviiiiiiiiiiiii e

Droga Kolezanko, Drogi Kolego!

Zwracam sie do Pani/Pana z prosba o rzetelne wypetnienie ponizszego arkusza moni-
torowania realizacji podstawy programowej. Wypetniony arkusz powoli nam na wnikli-
wa diagnoze dziatar podejmowanych w zwigzku z realizacja zapiséw tego dokumentu.
Opracowany przez Panig/Pana arkusz wesprze moje dziatania w obszarze monitoro-
wania wdrazania podstawy programowej w naszej szkole. Uprzejmie prosze o przed-
tozenie w kancelarii szkoty uzupetnionego arkusza w terminie 7 dni przed planowanym
podsumowujgcym posiedzeniem Rady Pedagogicznej.

Dziekuje za terminowe i sumienne wypetnienie arkusza

Dyrektor szkoty Jan Skuteczny

A. Monitorowanie realizacji tresci z podstawy programowe;j

Pytanie badawcze Odpowiedz / opis / uwagi /
spostrzezenia nauczyciela

1. Zjakich zrodet informacji korzystat/a Pan/
Pani, zdobywajac wiedze na temat nowej
podstawy programowej?

2. W jakich formach doskonalenia, poswie-
conych nowej podstawie programowej
uczestniczyt/a Pan/Pani w | p6troczu roku
szkolnego ................ ?

3. Jak wykorzystuje Pan/Pani na etapie pla-
nowania i realizacji pracy pedagogicznej
posiadane wiadomosci i nabyte umie-
jetnosci w zakresie wdrazania podstawy
programowe;j?

4. Czy w planie pracy dydaktycznej
uwzglednit/a Pan/Pani informacje
dotyczace wymagan szczegdtowych
z podstawy programowej?

TAK NIE
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Czy w planie pracy dydaktycznej
uwzglednit/a Pan/Pani informacje doty-
czce zalecanych warunkdw i sposobow
realizacji podstawy programowej?

TAK NIE

Jakiego rodzaju modyfikacji dokonywat/a
Pan/Pani w planie pracy dydaktycznej?

Co stanowito powdd wprowadzania
zmian w planie pracy dydaktycznej?

Jakie korzysci dla rozwoju ucznia przynio-
sty wprowadzone modyfikacje?

Czy prowadzi Pan/Pani obowigzujacy
w szkole arkusz monitorowania realizacji
tresci programowych?

TAK NIE

10.

Jakie dziatania planuje Pan/Pani podja¢
w |l pétroczu biezacego roku szkolnego
w zwigzku z wdrazaniem tresci podstawy
programowe;j?

B. Monitorowanie realizacji gtéwnych zadan szkoty

Pytanie badawcze

Odpowiedz / opis / uwagi /
spostrzezenia nauczyciela

Jakie dziatania podejmowat/a Pan/Pani
w zakresie ksztatcenia umiejetnosci
czytania?

Jakie dziatania podejmowat/a Pan/Pani
w zakresie ksztatcenia myslenia matema-
tycznego?

Jakie dziatania podejmowat/a Pan/Pani
w zakresie ksztatcenia myslenia nauko-
wego?

Jakie dziatania podejmowat/a Pan/Pani
w zakresie ksztatcenia umiejetnosci
komunikowania sie w jezyku ojczystym
i jezyku/jezykach obcych?

Jakie dziatania podejmowat/a Pan/Pani

w zakresie ksztatcenia umiejetnosci postu-
giwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi?

Jakie dziatania podejmowat/a Pan/Pani
w zakresie ksztatcenia umiejetnosci
uczenia sie?

Jakie dziatania podejmowat/a Pan/Pani
w zakresie ksztatcenia umiejetnosci pracy
zespotowej?

Na ksztatcenie, ktorej/ktérych z kom-
petencji kluczowych zamierza Pan/Pani
zwrdécic szczegblng uwage w Il pétroczu?

Na czym polegata Pana/Pani wspoétpraca
z biblioteka szkolna?
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10.

Jakie dziatania zamierza Pan/Pani podja¢
w Il pétroczu w celu realizacji zadan
z zakresu edukacji medialnej?

11.

Jakie zadania z zakresu edukacji prozdro-
wotnej zrealizowal/a Pan/Pani?

12.

Jakie dziatania zamierza Pan/Pani podja¢
w Il pétroczu w celu realizacji zadan z zakre-
su edukacji prozdrowotnej?

13.

Do ksztatcenia ktérych ze wskazanych we
wstepie do podstawy programowej war-
tosci przywiazywat/a Pan/Pani najwigkszg
wage?

14.

Na ksztatcenie ktérych wartosci zamierza
Pan/Pani zwrdci¢ szczeg6lng uwage
w Il pétroczu?

C.

Monitorowanie efektéw realizacji podsta

wy programowej

Pytanie badawcze

Odpowiedz / opis / uwagi /
spostrzezenia nauczyciela

Jak ocenia Pan/Pani poziom zgodnosci
obszaréw aktywnosci wskazanych

w PSO z wymaganiami podstawy progra-
mowej Pana/Pani przedmiotu? Co o tym
swiadczy?

W jaki sposob zapoznat/a Pan/Pani
uczniéw z PSO?

W jaki sposéb dokonuje Pan/Pani biezace-
go oceniania uczniéw?

Jaka informacje zwrotna otrzymuja od
Pana/Pani uczniowie?

W jakim stopniu przekazywana przez
Pana/Panig informacja dotyczaca poste-
poéw edukacyjnych ucznia dociera do jego
rodzicéw?

W jaki sposéb informacja zwrotna prze-
kazywana przez Pana/Pania wptyneta na
rozwdj ucznia? (mozna poda¢ przyktad,
przyktady)

W jaki sposéb dokonat/a Pan/Pani diagno-
zy wstepnej i etapowej poziomu wiado-
mMosci i umiejetnosci ucznidow?

Jak ocenia Pan/Pani przyrost wiadomosci
i umiejetnosci swoich uczniéw w kontek-
scie diagnoz: wstepnej i etapowe;j?

W jaki sposéb wspierat/a Pan/Pani swoich
uczniéw w pokonywaniu trudnosci dy-
daktycznych?

10.

W jaki sposéb wspierat/a Pan/Pani swoich
uczniéw w rozwijaniu ich uzdolnien?
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11. Jak wykorzystat/a Pan/Pani wnioski
z analizy i interpretacji wynikéw egzami-
nu zewnetrznego w pracy dydaktycznej?
12. W ktore ze wskazanych we wstepie do
podstawy programowej wartosci i po-
staw, Pana/Pani zdaniem, zostali wyposa-
zeni juz uczniowie?

D. Monitorowanie gospodarowania czasem edukacyjnym

Pytanie badawcze Odpowiedz / opis / uwagi /
spostrzezenia nauczyciela

1. Jaka liczbe godzin swojego przedmiotu
zrealizowat/a Pan/Pani w | p6troczu?

2. Jakiej liczby godzin swojego przedmiotu
nie zrealizowat/a Pan/Pani w | pétroczu
i z jakich przyczyn?

3. Czy zgtaszat/a Pan/Pani potrzebe wpro-
wadzania zmian wynikajacych z niezreali- TAK NIE
zowania zaplanowanej liczby godzin?

4. Jesli na pytanie 3 odpowiedziat/a Pan/
Pani twierdzaco, to jakie sposoby rozwia-
zania problemu zwigzanego z niezrealizo-
waniem zaplanowanej liczby godzin Pan/
Pani proponuje?

5. Wjaki sposéb uwzglednia Pan/Pani zapisy
zwigzane z gospodarowaniem czasem
edukacyjnym wskazane we fragmencie
zalecane warunki i sposoby realizacji?

6. Jak ocenia Pan/Pani swoje dziatania w za-
kresie efektywnego wykorzystania czasu
na prowadzonych przez siebie zajeciach?
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Monitorowanie zalecanych warunkéw i sposobdw realizacji

Pytanie badawcze Odpowiedz / opis / uwagi /
spostrzezenia nauczyciela

1. Ktore ze wskazanych w zalecanych warun-
kach i sposobach realizacji form i metod pra-
cy wykorzystywat/a Pan/Pani na zajeciach?

2. Jakie dziatania podejmowat/a Pan/Pani
w zakresie zwiekszania szans edukacyjnych
uczniéw zdolnych i uczniéw majacych trud-
nosci w nauce?

3. W jaki sposéb stymulowat/a Pan/Pani natu-
ralng dociekliwo$¢ poznawcza uczniéw?

4. Jakie dziatania podejmuje Pan Pani w celu
Zaangazowania ucznia w proces nauczania
- uczenia sig?

Whioski do dalszej pracy w Il pétroczu roku szkolnego:

(data) (podpis nauczyciela)
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Komentarze i objasnienia do arkusza

Czes$¢ A

Pytania 1-3 podkreslajg koniecznos¢ systematycznej pracy wszystkich nauczycieli
nad doskonaleniem umiejetnosci wdrazania podstawy programowej. Warto pamietac
o tym, ze formg doskonalenia moze by¢ réwniez praca samoksztatceniowa nauczyciela
badz jego zaangazowanie w dziatania sieci wspétpracy i samoksztatcenia, proponowa-
ne przez osrodki doskonalenia nauczycieli. Celem tak skonstruowanych pytan jest m.in.
pozyskanie informacji dotyczacych celowosci i przydatnosci systematycznego rozwoju
nauczyciela.

Pytania 4 i 5 to pytania o zawartos$¢ planéw edukacyjnych, tworzonych przez nauczy-
cieli. Wydaje nam sie celowym zamieszczenie w planie edukacyjnym informacji o tym,
ktdre tresci szczegotowe z podstawy programowej oraz jakie procedury osiggania zato-
zonych celéw edukacyjnych proponuje nauczyciel przy planowanych tresciach/mate-
riale nauczania. Pozwoli to na refleksyjne wdrazanie podstawy programowej, a z drugiej
strony ufatwi nauczycielowi monitorowanie tego procesu.

Pytania 6-8 to pytania o modyfikacje wprowadzone w planie edukacyjnym. Wydaja sie
one celowe woéwczas, gdy determinowane s potrzebami uczniéw i wptywaja na ich
rozwoj. Wiekszos¢ planéw edukacyjnych jest modyfikowana przez nauczycieli w ciggu
roku szkolnego.

Pytanie 9 to pytanie o systematyczne monitorowanie realizacji tresci programowych.
Pytanie 10 to pytanie o dziatania doskonalace, stuzace efektywnemu wdrazaniu tresci
podstawy programowe;j.

Czes$¢B

Pytania 1-7 to pytania o dziatania nauczyciela zwigzane z ksztatlceniem kompetencji
kluczowych, wskazanych we wstepie do podstawy programowej dla szkoty podstawo-
wej, gimnazjum i liceum.

Pytanie 8 to pytanie o te kompetencje lub te kompetencje, na ksztatceniu ktérych, zda-
niem nauczyciela, powinien on sie skupi¢ w dalszej pracy. Pytanie 8 zacheci nauczyciela
do refleksji nad tym, jak ksztatci on kompetencje kluczowe. Odpowiedz na pytanie moze
z jednej strony by¢ odpowiedzig wskazujaca, jakie kompetencje, z punktu widzenia
wiasnego przedmiotu, uwaza nauczyciel za wazne, z drugiej zas przemysleniem, ktérej
z kompetencji kluczowej poswiecit najmniej czasu.

Pytania 9-10 s3 zwigzane z realizacja edukacji medialnej i dalszymi planami w tym ob-
szarze. Zagadnienia te wyeksponowane sg we wstepie do podstawy programowe;j.
Pytania 11-12 s3 zwigzane z realizacja edukacji zdrowotnej i dalszymi planami nauczy-
ciela w tym zakresie; edukacja zdrowotna okre$lona zostata jako zadanie szkoty w czesci
wstepnej do podstawy programowej.

Pytania 13-14 to pytania o dzialania nauczyciela zwigzane z ksztatceniem postaw
wskazanych we wstepie do podstawy programowej dla szkoty podstawowej, gimna-
zjum i liceum oraz dalsze plany w tym zakresie.

Czesc C

Pytania 1-2 to pytania o zgodnos$¢ Przedmiotowego Systemu Oceniania z wymagania-
mi podstawy programowej oraz o sposéb zapoznania uczniéw z PSO.

Pytania 3-6 dotycza biezacego oceniania ucznidéw oraz sposobéw przekazywania
uczniowi i jego rodzicom informacji na temat umiejetnosci, ktére posiadt uczen, umie-
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jetnosci, nad ktorymi powinien jeszcze pracowac, jak nalezy poprawic btedy i niedocia-
gniecia oraz co powinien zrobic¢ dalej, by nauczy¢ sie tego, czego nie umie, i jak ma dalej
pracowac. Po raz kolejny pragniemy przypomnie¢, iz informacje dotyczaca oceniania
nauczyciele odnajda w artykule Zbigniewa Marciniaka O potrzebie reformy programowej
ksztatcenia ogélnego®.

Pytania 7-8 to pytania o sposéb prowadzenia diagnoz edukacyjnych oraz wykorzysty-
wanie ich wynikéw dla rozwoju ucznia.

Pytania 9-10 dotycza dziatart podejmowanych przez nauczyciela w obszarze indywidu-
alizacji pracy z uczniem majacym trudnosci w nauce i uczniem zdolnym tak, aby kazdy
z nich osiggnat sukces edukacyjny.

Pytanie 11 to pytanie o sposdb wykorzystywania wnioskéw z analizy i interpretacji wy-
nikéw egzaminéw zewnetrznych dla rozwoju ucznia.

Pytanie 12 to pytanie o efekty dziatan nauczyciela w sferze wychowawczej.

Czes¢ D

Pytania 1-3 to pytania o realizacje godzin przedmiotu nauczanego przez nauczyciela,
wskazanych w ramowych planach nauczania.

Pytanie 4 to pytanie kierowane do tych nauczycieli, ktérzy zgtosili problemy z realizacja
godzin zaplanowanych na | pétrocze; w pytaniu oczekuje sie od nauczyciela wskazania
propozycji rozwigzania problemu niezrealizowanych godzin.

Pytanie 5 dotyczy tych przedmiotoéw, dla ktérych w zalecanych warunkach i sposobach
realizacji znajduja sie sugestie na temat gospodarowania czasem edukacyjnym.
Pytanie 6 to pytanie o osobista refleksje nauczyciela, zwigzang z efektywnym wyko-
rzystaniem czasu na zajeciach edukacyjnych; warto, by ocena zostata zweryfikowana
w zestawieniu z innym zZrédtem, np. obserwacja dyrektora czy lekcjg otwarta.

CzesCE

Pytanie 1 to pytanie o formy i metody pracy wykorzystywane przez nauczyciela zgod-
nie z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji podstawy programowe;j.

Pytanie 2 to pytanie o indywidualizacje pracy z uczniem zdolnym i uczniem majacym
trudnosci w nauce.

Pytanie 3 to pytanie o sposoby rozbudzania dociekliwosci poznawczej i zainteresowan
ucznia.

Pytanie 4 to pytanie o dziatania sprzyjajace aktywnemu uczestnictwu ucznia w proce-
sie nauczania — uczenia sie.

% Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski. Tom 2,s. 11.
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ARKUSZ MONITOROWANIA

REALIZACJI PODSTAWY PROGRAMOWEJ

DLA ZESPOLU NAUCZYCIELI

Cel gtéwny: monitorowanie realizacji podstawy programowej w zespole nauczycieli
...................... w | pétroczu roku szkolnego .........oeveiiniiinnn

Cele kierunkowe:

opis i analiza realizacji tresci przedmiotowych,

opis i analiza realizacji gtdwnych zadan szkoty,

opis i analiza efektow realizacji podstawy programowej,

opis i analiza gospodarowania czasem edukacyjnym,

opis i analiza zalecanych warunkoéw i sposoboéw realizacji podstawy programowe;j.
Pytania kluczowe:

W jaki sposéb odbywa sie planowanie pracy zwigzanej z wdrazaniem podstawy progra-
mowej?

W jaki sposéb przebiega realizacja podstawy programowe;j?

Jakie sg efekty realizacji podstawy programowe;j?

Cztonkowie zespotu:

Drodzy Panstwo!

Zwracam sie do Panstwa z prosba o rzetelne wypetnienie ponizszego arkusza monito-
rowania podstawy programowej. Wypetniony arkusz powoli mi na wnikliwa diagnoze
dziatann podejmowanych przez zespoty nauczycielskie w zwigzku z realizacja zapiséw
podstawy programowej. Opracowany przez Panstwa arkusz wesprze moje dziatania
w obszarze monitorowania wdrazania podstawy programowej w naszej szkole. Uprzej-
mie prosze przewodniczgcego zespotu o przedtozenie w kancelarii szkoty uzupetnione-
go arkusza w terminie 7 dni przed planowanym podsumowujacym posiedzeniem Rady
Pedagogicznej.

Dziekuje za terminowe i sumienne wypetnienie arkusza

Dyrektor szkoty Jan Skuteczny

A. Monitorowanie realizacji tresci z podstawy programowe;j

Pytanie badawcze Odpowiedz / opis / uwagi /
spostrzezenia nauczycieli

1. W jaki sposob zespot wspierat nauczycieli
w procesie planowania i realizacji tresci
przedmiotowych podstawy programowej?

2. Jakie formy ksztatcenia, poswiecone nowej
podstawie programowej, odbyty sie
w | pétroczu roku szkolnego ................ ?

3. Jakie przedsiewziecia wspierajace realiza-
cje wymagan szczegétowych z podstawy
programowej zrealizowat zesp6t?
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. Jakie korzysci dla rozwoju edukacyjnego

ucznia przyniosta wspoétpraca nauczycieli
w Panstwa zespole?

Monitorowanie realizacji gtéwnych zadan szkoty

Pytanie badawcze

Odpowiedz / opis / uwagi /
spostrzezenia nauczycieli

Jakie dziatania podejmowali cztonkowie
zespotu w zakresie ksztatcenia umiejetno-
Sci czytania?

Jakie dziatania podejmowali cztonkowie
zespotu w zakresie ksztatcenia myslenia
matematycznego?

Jakie dziatania podejmowali cztonkowie
zespotu w zakresie ksztatcenia myslenia
naukowego?

Jakie dziatania podejmowali cztonkowie
zespotu w zakresie ksztatcenia umiejetnosci
komunikowania sie w jezyku ojczystym

i jezyku/jezykach obcych?

Jakie dziatania podejmowali cztonkowie
zespotu w zakresie ksztatcenia umiejet-
nosci postugiwania sie nowoczesnymi
technologiami informacyjno-komunika-
cyjnymi?

Jakie dziatania podejmowali cztonkowie
zespotu w zakresie ksztatcenia umiejetno-
$ci uczenia sie?

Jakie dziatania podejmowali cztonkowie
zespotu w zakresie ksztatcenia umiejetno-
$ci pracy zespotowej?

Na ksztatcenie ktérej/ktorych z kompetendiji
kluczowych zamierzaja Paristwo zwrdci¢
szczeg6lng uwage w Il pétroczu?

Ktore tresci z zakresu edukacji medialnej
udato sie zrealizowac cztonkom Panstwa
zespotu?

10.

Jakie dziatania zamierzajg Panstwo pod-
ja¢ w Il pétroczu w celu realizacji zadan
z zakresu edukacji medialnej?

11.

Jakie zadania z zakresu edukacji prozdro-
wotnej zrealizowat Panstwa zespot?

12.

Jakie dziatania zamierzajg Panstwo podjac
w Il pétroczu w celu realizacji zadan z zakre-
su edukacji prozdrowotnej?

13.

Jak oceniajg Panstwo zgodnos¢ opraco-
wanych przez siebie planéw pracy wycho-
wawczej z programem wychowawczym
szkoty?
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14. W jaki sposob jako nauczyciele przedmio-
téw wspierali Panstwo realizacje tresci
wychowawczych wpisanych w podstawe
programowg?

15. Jak oceniajg Panstwo efektywnos¢ podej-
mowanych dziatan wychowawczych?

16. Jakie korzysci dla rozwoju ucznia dostrze-
gaja Panstwo w pracy wychowawczej?

17. W jaki sposéb planowali Paristwo indywi-
dualizacje nauczania?

18. W jaki sposoéb cztonkowie zespotu indywi-
dualizowali proces nauczania?

19. Co Panstwa zdaniem mozna usprawni¢, by

zapewnic¢ uczniom optymalne mozliwosci
rozwoju?
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C. Monitorowanie efektow realizacji podstawy programowe;j

Pytanie badawcze

Odpowiedz / opis / uwagi /
spostrzezenia nauczycieli

Jakie efekty edukacyjne uzyskali Paristwa
uczniowie?

Jakie czynniki brali Paristwo pod uwage,
dokonujac oceny pétrocznej uczniéw?

Jaka informacje zwrotna wraz z oceng pot-
roczng otrzymali od Pafistwa uczniowie?

W jaki sposob przekazali Paristwo
informacje dotyczaca ocen pétrocznych
rodzicom ucznia?

W jaki sposob dokonali Paristwo diagnoz
wstepnych i etapowych poziomu wiado-
mosci i umiejetnosci uczniow?

Jak oceniajg Panstwo przyrost wiadomo-
$ci i umiejetnosci swoich uczniow

w kontekscie wynikéw diagnoz: wstepnej
i etapowej?

W jaki sposob wspierali Panstwo swo-
ich uczniéw w pokonywaniu trudnosci
dydaktycznych?

W jaki sposob wspierali Paristwo swoich
ucznidéw w rozwijaniu ich uzdolnien?

Jak wykorzystali Paristwo wnioski
z analizy i interpretacji wynikéw egzami-
nu zewnetrznego w pracy dydaktycznej?

10.

W ktére ze wskazanych we wstepie do
podstawy programowej wartosci i posta-
wy, Panstwa zdaniem, zostali wyposazeni
juz uczniowie?
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D. Monitorowanie gospodarowania czasem edukacyjnym

Pytanie badawcze Odpowiedz / opis / uwagi /
spostrzezenia nauczycieli

1. Jaka liczbe godzin zrealizowali Panstwo
w | pétroczu ze swoich przedmiotéw w po-
szczego6lnych klasach?

2. Jakiej liczby godzin nie udato sie Panstwu
zrealizowac z przedmiotdw w poszczegdl-
nych klasach w | péfroczui zjakich przyczyn?

3. Czy zgtaszali Panstwo potrzebe wprowadza-
nia zmian wynikajacych z niezrealizowania TAK NIE
zaplanowanej liczby godzin?

4. Jesli na pytanie 3 odpowiedzieli Panstwo
twierdzaco, to jakie sposoby rozwigzania
problemu zwigzanego z niezrealizowaniem
zaplanowanej liczby godzin Parstwo propo-
nuja?

5. Jak oceniaja Panstwo swoje dziatania w ka-
tegoriach efektywnego wykorzystania czasu
na zajeciach pozalekcyjnych oraz w trakcie
realizowanych przez siebie przedsiewzie¢?

E. Monitorowanie zalecanych warunkoéw i sposobdw realizacji

Pytanie badawcze Odpowiedz / opis / uwagi /
spostrzezenia nauczyciela

1. Ktére ze wskazanych w zalecanych warunkach
i sposobach realizacji form i metod pracy wy-
korzystywali nauczyciele zespotu na zajeciach?

2. Jakie dziatania podejmowali Paristwo w zakresie
zwiekszania szans edukacyjnych uczniéw zdol-
nych i uczniéw majacych trudnosci w nauce?

3. W jaki sposéb stymulowali Paristwo natural-
ng dociekliwos¢ poznawcza uczniow?

4, Jakie dziatania podejmuja Panstwo w celu
Zaangazowania ucznia w proces nauczania
- uczenia sie?

Whnioski do dalszej pracy w Il pétroczu roku szkolnego:
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Komentarze i objasnienia do arkusza

Czes¢ A

Pytanie 1 to pytanie o proces wspierania nauczycieli - cztonkéw zespotu na etapie pla-
nowania i realizacji planéw edukacyjnych.

Pytanie 2 to pytanie o dziatania zespotu w ramach wewnatrzszkolnego doskonalenia
nauczycieli w zakresie wdrazania podstawy programowej.

Pytanie 3 to pytanie o zrealizowane przedsiewziecia, np. spotkania, wycieczki, konkur-
sy, projekty edukacyjne, przygotowane plansze, pomoce dydaktyczne, gazetki, ktére
wspieraty wdrazanie podstawy programowej.

Pytanie 4 to pytanie o efekty pracy zespotu oraz ich znaczenie dla rozwoju uczniow.
Czesc¢ B

Pytania 1-7 to pytania o dziatania zespotu zwigzane z ksztatceniem kompetencji klu-
czowych wskazanych we wstepie do podstawy programowej dla szkoty podstawowe},
gimnazjum i liceum.

Pytanie 8 to pytanie o te kompetencje lub te kompetencje, na ksztatceniu ktérych, zda-
niem cztonkéw zespotu, powinien on sie skupic¢ w dalszej pracy.

Pytania 9-10 s3 zwigzane z realizacjg edukacji medialnej i dalszymi planami nauczycieli
w tym obszarze.

Pytania 11-12 s3 zwigzane z realizacja edukacji zdrowotnej i dalszymi planami nauczy-
cieli - cztonkéw zespotu w tym zakresie.

Pytania 13-16 to pytania o dziatania nauczycieli zwigzane z ksztatceniem postaw;
wymagaja one od zespotu oceny zgodnosci planéw pracy wychowawcow klasowych
z programem wychowawczym szkoty oraz efektywnosci dziatann wychowawczych po-
dejmowanych przez zespdt; pytania wymagajg znajomosci i refleksyjnego podejscia na-
uczycieli do wartosci wskazanych w podstawie programowej w kontekscie nauczanego
przez nauczyciela przedmiotu; konieczne jest réwniez wskazanie wptywu oddziatywan
wychowawczych na rozwéj ucznia.

Pytania 17-18 to pytania o realizacje indywidualizacji procesu nauczania.

Pytanie 19 to pytanie o dalsze plany, ktérych celem jest zapewnienie optymalnego roz-
WOju uczniow.

Czesc¢ C

Pytania 1-4 to pytania o sposoby oceniania uczniéw, osiggniete przez nich wyniki oraz
sposoby przekazywania uczniom i ich rodzicom informacji zwrotnej, dotyczacej efek-
tow ksztatcenia.

Pytania 5-6 to pytania o sposéb prowadzenia diagnoz edukacyjnych oraz o wykorzy-
stywanie wynikéw prowadzonych analiz dla rozwoju uczniéw.

Pytania 7-8 to pytania dotyczace dziatarn podejmowanych przez cztonkéw zespotu
w obszarze indywidualizacji pracy z uczniem majacym trudnosci w nauce i uczniem
zdolnym; pytania ograniczone zostaty do sposobéw indywidualizacji pracy z uczniem,
poniewaz naszym zdaniem praca w zespole sprzyja¢ powinna wymianie doswiadczen
w indywidualizowaniu pracy z uczniem.

Pytanie 9 to pytanie o sposéb wykorzystywania przez zespét wnioskéw z analizy i inter-
pretacji wynikow egzaminéw zewnetrznych dla rozwoju uczniéw.

Pytanie 10 to pytanie o efekty dziatart nauczycieli — cztonkéw zespotu w sferze wycho-
wawczej; niemal identyczne pytanie kierowane byto do indywidualnego nauczyciela;
pytanie w arkuszu dla zespotu stuzy¢ ma dyskusji na temat postaw uczniéw oraz ustale-
niu wspoélnych kierunkéw oddziatywan wychowawczych.
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Czes$¢D

Pytania 1-3 to pytania o realizacje godzin z przedmiotéw nauczanych przez cztonkéw
zespotu, wskazanych w ramowych planach nauczania.

Pytanie 4 to pytanie kierowane do tych zespotéw, ktérych cztonkowie zgtaszali proble-
my z realizacjg zaplanowanych na | pétrocze godzin; w pytaniu oczekuje sie wskazania
propozycji rozwigzania problemu niezrealizowanych godzin.

Pytanie 5 to pytanie o zespotowg refleksje nauczycieli, zwigzang z efektywnym wyko-
rzystaniem czasu na zajeciach lekcyjnych, pozalekcyjnych oraz w trakcie realizowanych
przedsiewzie¢; pytanie sprzyja¢ bedzie wymianie doswiadczen w zakresie sposobdéw
umiejetnego gospodarowania czasem na zajeciach z uczniami.

CzesSCE

Pytanie 1 to pytanie o formy i metody pracy wykorzystywane przez nauczycieli zespotu
zgodnie z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji podstawy programowe;j.
Pytanie 2 to pytanie o indywidualizacje pracy z uczniem zdolnym i uczniem majacym
trudnosci w nauce.

Pytanie 3 to pytanie o sposoby rozbudzania przez cztonkéw zespotu dociekliwosci po-
Znawczej i zainteresowan uczniow.

Pytanie 4 to pytanie o dziatania podejmowane przez cztonkéw zespotu, sprzyjajace ak-
tywnemu uczestnictwu ucznia w procesie dydaktycznym.
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ARKUSZ MONITOROWANIA PODSTAWY PROGRAMOWEJ

DLA DYREKTORA SZKOLY

Cel gtéwny: monitorowanie realizacji podstawy programowejw Szkole......................
w | pétroczu roku szkolnego ..........ccoeveveiiininin.

Cele kierunkowe:

e opis i analiza realizacji tresci przedmiotowych,

e opis i analiza realizacji gtéwnych zadan szkoty,

e opis i analiza efektow realizacji podstawy programowej,

e opis i analiza gospodarowania czasem edukacyjnym,

e opis i analiza zalecanych warunkoéw i sposobéw realizacji podstawy programowej.
Pytania kluczowe:

W jaki sposéb odbywa sie planowanie pracy zwigzanej z wdrazaniem podstawy progra-
mowej?

W jaki sposdb przebiega realizacja podstawy programowej?

Jakie sg efekty realizacji podstawy programowej?

A. Monitorowanie realizacji tresci z podstawy programowe;j

Pytanie badawcze Odpowiedz / opis / uwagi / Uwagi dyrektora szkoty
spostrzezenia nauczyciela

1. Zjakich zrodet informacji
korzystali nauczyciele, zdo-
bywajac wiedze na temat
nowej podstawy programo-
wej?

2. Wjakich formach dosko-
nalenia, poswieconych
podstawie programowej,
uczestniczyli nauczyciele
w | pétroczu roku szkolnego

3. Czy w planach pracy TAK NIE
dydaktycznej nauczyciele
uwzglednili informacje
dotyczace wymagan
szczegotowych z podstawy
programowej?

4. Czy w planach pracy TAK NIE
dydaktycznej nauczyciele
uwzglednili informacje
dotyczace gtéwnych zadan
szkoty?

5. Czy w planach pracy
dydaktycznej nauczyciele
uwzglednili informacje
dotyczace zalecanych TAK NIE
warunkow i sposobow
realizacji tresci z podstawy
programowej?
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Jakiego rodzaju modyfikacji
dokonywali nauczyciele w
planach pracy dydaktycznej
i z czego one wynikaty?

Jakie przedsiewziecia wspie-
rajace realizacje wymagan
szczegotowych z podstawy
programowej zrealizowane
zostaty w zespotach nauczy-
cielskich?

Jakie korzysci dla rozwoju
edukacyjnego ucznia przy-
niosta wspétpraca nauczy-
cieli w zespotach?

Czy nauczyciele prawidto-
wo uzupetnili obowigzujacy
w szkole arkusz monito-
rowania realizacji tresci
programowych?

TAK NIE

10

Jakie dziatania planuja
podjac nauczyciele w Il
potroczu biezacego roku
szkolnego w zwigzku z
wdrazaniem tresci podsta-
wy programowe;j?

B. Monitorowanie realizacji gt

6éwnych zadan szkoty

Pytanie badawcze

Odpowiedz / opis / uwagi /
spostrzezenia nauczyciela

Uwagi dyrektora szkoty

Jakie dziatania podejmo-
wali nauczyciele w zakresie
ksztatcenia umiejetnosci
czytania?

Jakie dziatania podejmo-
wali nauczyciele w zakresie
ksztatcenia myslenia mate-
matycznego?

Jakie dziatania podejmo-
wali nauczyciele w zakresie
ksztatcenia myslenia nauko-
wego?

Jakie dziatania podejmo-
wali nauczyciele w zakresie
ksztatcenia umiejetnosci
komunikowania sie

w jezyku ojczystym i jezy-

ku/jezykach obcych?
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Jakie dziatania podejmo-
wali nauczyciele w zakresie
ksztatcenia umiejetnosci
postugiwania sie nowo-
czesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyj-
nymi?

Jakie dziatania podejmo-
wali nauczyciele w zakresie
ksztatcenia umiejetnosci
uczenia sie?

Jakie dziatania podejmo-
wali nauczyciele w zakresie
ksztatcenia umiejetnosci
pracy zespotowe;j?

Na ksztatcenie, ktérej/kto-
rych z kompetencji kluczo-
wych nauczyciele zamie-
rzajg zwrdcic¢ szczegdlna
uwage w |l pétroczu?

Ktore tresci z zakresu edukadji
medialnej udato sie zrealizo-
wac nauczycielom?

10.

Jakie dziatania zamierzaja
podjac nauczyciele

w Il pétroczu w celu realiza-
¢ji zadan z zakresu edukacji
medialnej?

11.

Jakie zadania z zakresu
edukacji prozdrowotnej zre-
alizowali nauczyciele?

12.

Jakie dziatania zamierzaja
podjac nauczyciele

w |l pétroczu w celu realiza-
cji zadan z zakresu edukacji
prozdrowotne;j?

13.

Jak nauczyciele oceniajg
zgodnos¢ opracowanych
przez siebie planéw pracy
wychowawczej z progra-
mem wychowawczym
szkoty?

14.

W jaki sposéb nauczyciele
przedmiotow wspieraja
realizacje tresci wychowaw-
czych wpisanych

w podstawe programowa?
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15

. Jak nauczyciele oceniaja

efektywnos¢ podejmowa-
nych dziatarh wychowaw-
czych?

16.

Jakie korzysci dla rozwoju
ucznia dostrzegajg nauczy-
ciele w pracy wychowaw-
czej?

17.

W jaki sposéb nauczyciele
planuja indywidualizacje
nauczania?

18.

W jaki sposéb nauczyciele
indywidualizowali proces
nauczania?

19.

Co, zdaniem nauczycieli,
mozna usprawni¢, by zapew-
ni¢ optymalne mozliwosci
rozwoju ucznia?

. Monitorowanie efektéw realizacji podstawy programowej

Pytanie badawcze

Odpowiedz / opis / uwagi /
spostrzezenia nauczyciela

Uwagi dyrektora szkoty

Jakie sukcesy edukacyjne
uzyskali uczniowie?

Jakie czynniki brali pod
uwage nauczyciele, do-
konujac oceny potrocznej
uczniow?

Jaka informacje zwrotng
wraz z oceng potroczng
otrzymali od nauczycieli
uczniowie?

W jaki sposéb nauczyciele
przekazali informacje do-
tyczaca ocen poétrocznych
rodzicom ucznia?

W jaki sposéb nauczyciele
dokonuja diagnoz wstep-
nych i etapowych poziomu
wiadomosci i umiejetnosci
ucznidow?

Jak nauczyciele ocenia-

ja przyrost wiadomosci

i umiejetnosci swoich
uczniéw w kontekscie dia-
gnoz: wstepnej i etapowej?
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W jaki sposéb nauczyciele
wspieraja swoich uczniéw
w pokonywaniu trudnosci
dydaktycznych?

W jaki sposéb nauczyciele
wspieraja swoich uczniéw
w rozwijaniu ich uzdolnien?

Jak nauczyciele wykorzy-
stuja wnioski z analizy

i interpretacji wynikow
egzaminu zewnetrznego
w pracy dydaktycznej?

10.

W ktére ze wskazanych

we wstepie do podstawy
programowej wartosci

i postawy, zdaniem nauczy-
cieli, zostali wyposazeni
uczniowie?

. Monitorowanie gospodarowania czasem edukacyjnym

Pytanie badawcze

Odpowiedz / opis / uwagi /
spostrzezenia nauczyciela

Uwagi dyrektora szkoty

. Jaka liczbe godzin zrealizo-

wali nauczyciele w | po6tro-
czu ze swoich przedmiotow
w poszczegolnych klasach?

. Jakiej liczby godzin nie udato

sie nauczycielom zrealizowac
z przedmiotéw w poszczegol-
nych klasach w | pétroczu

i zjakich przyczyn?

. Czy nauczyciele zgtaszali po-

trzebe wprowadzania zmian
wynikajacych z niezrealizo-
wania zaplanowanej liczby
godzin?

TAK NIE

. Jesli w pytaniu 3 nauczyciele

odpowiadali twierdzaco, to
jakie sposoby rozwigzania
problemu zwigzanego

z niezrealizowaniem za-
planowanej liczby godzin
zaproponowali?

. Jak nauczyciele oceniaja

swoje dziatania w katego-
riach efektywnego wyko-
rzystania czasu na zajeciach
pozalekcyjnych oraz

w trakcie realizowanych
przez siebie przedsiewziec?
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E. Monitorowanie zalecanych warunkéw i sposobéw realizacji

Pytanie badawcze Odpowiedz / opis / uwagi / Uwagi dyrektora szkoty
spostrzezenia nauczyciela

1. Jakie dokumenty wewnatrz-
szkolne $wiadcza o tym,

Ze nauczyciele wdrazajg
podstawe programowa

z wykorzystaniem zaleca-
nych warunkéw i sposobow
realizacji?

2. Jak ocenia Pan/Pani wdra-
zanie zalecanych warunkéw
i sposobodw realizacji podsta-
wy programowej?

3. Ktére z zalecanych warun-
kéw i sposobdw realizacji
nie s respektowane
i z jakich przyczyn?

4. Jakie dziatania podejmuje
Pan/Pani w celu zaanga-
zowania nauczycieli w
przestrzeganie zalecen
wskazanych w podstawie
programowej?

Whioski do dalszej pracy w Il pétroczu roku szkolnego:

(data) Podpis dyrektora szkoty
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Komentarze i objasnienia do arkusza

Czes¢ A

Pytania 1-2 to pytania o wtasciwa organizacje doskonalenia zawodowego w kontekscie
potrzeb nauczycieli wynikajacych z wdrazania podstawy programowej; dyrektor, obok
lidera WDN, powinien czuwac nad tym, by kompetencje nauczycieli w zakresie wprowa-
dzanych w oswiacie zmian byly systematycznie rozwijane i doskonalone.

Pytania 3-5 to pytania o uwzglednianie przez nauczycieli zaleceri/ustalen dotyczacych
informacji zawartych w planach edukacyjnych nauczycieli.

Pytanie 6 to pytanie o rodzaj i zakres modyfikacji, dokonywanych przez nauczycieli
w planach edukacyjnych; uzyskana informacja pozwoli na stwierdzenie, na ile reflek-
syjnie nauczyciele podchodza do realizowanych przez siebie planéw edukacyjnych,
czym kieruja sie w procesie wprowadzania zmian, na ile dbaja o indywidualizacje pracy
z uczniem oraz efekty i efektywnos¢ swoich dziatant pedagogicznych.

Pytanie 7 to pytanie o zrealizowane przedsiewziecia, ktére wspieraty wdrazanie pod-
stawy programowej.

Pytanie 8 to pytanie o to, jakie korzysci dla rozwoju ucznia daje wspotpraca nauczycieli.
Pytania 9i 10 to pytania o harmonijna realizacje wymagan szczegotowych wskazanych
w podstawie programowej oraz dalsze plany nauczycieli w tym zakresie.

Czes¢B

Pytania 1-7 to pytania o dziatania nauczycieli zwigzane z ksztatceniem kompetencji
kluczowych.

Pytanie 8 to pytanie o te kompetencje lub te kompetencje, na ksztatceniu ktérej/kto-
rych nauczyciele zamierzaja sie skupi¢ w dalszej pracy.

Pytania 9-10 sa zwigzane z realizacjg edukacji medialnej i dalszymi planami nauczycieli
w tym obszarze.

Pytania 11 - 12 sg zwigzane z realizacja edukacji zdrowotnej i dalszymi planami nauczy-
cieli w tym zakresie.

Pytania 13-16 to pytania o dziatania nauczycieli zwigzane z ksztatceniem postaw
ucznidw, sprzyjajacych ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu.
Pytania 17-18 to pytania o prawidtowos$¢ przebiegu indywidualizacji procesu naucza-
nia.

Pytanie 19 to pytanie o dalsze plany, ktérych celem jest zapewnienie optymalnego
rozwoju uczniéw, w tym o plany dotyczace funkcjonowania réznych obszaréw pracy
szkoty.

Czesc C

Pytania 1-4 to pytania o sposoby oceniania uczniéw, osiggniete przez nich wyniki oraz
sposoby przekazywania uczniom i ich rodzicom informacji zwrotnej dotyczacej efektow
ksztatcenia; odpowiedz na pytania pozwoli dyrektorowi oceni¢ prawidtowos¢ funkcjo-
nowania w szkole systemu oceniania.

Pytania 5-6 to pytania o sposéb prowadzenia diagnoz edukacyjnych oraz o wykorzy-
stywanie wynikéw analiz dla rozwoju uczniéw.

Pytania 7-8 dotyczg dziatarn podejmowanych przez nauczycieli w obszarze indywidu-
alizacji pracy z uczniem majacym trudnosci w nauce i uczniem zdolnym.

Pytanie 9 to pytanie o sposéb wykorzystywania przez nauczycieli wnioskéw z analizy
i interpretacji wynikéw egzaminéw zewnetrznych dla rozwoju uczniéw i do podnosze-
nia efektywnosci ksztatcenia w szkole.
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Pytanie 10 to pytanie o efekty dziatan nauczycieli w sferze wychowawcze;j.

Czes¢ D

Pytania 1-3 to pytania o realizacje godzin z przedmiotéw nauczanych przez nauczycieli
w poszczegdlnych klasach wskazanych w ramowych planach nauczania.

Pytanie 4 to pytanie kierowane do tych nauczycieli, ktérzy zgtaszali problemy z realiza-
Cja godzin zaplanowanych na | pétrocze.

Pytanie 5 to pytanie o refleksje nauczycieli zwigzang z efektywnym wykorzystaniem
Czasu na zajeciach.

CzesCE

Pytanie 1 to pytanie o zrédta informacji dotyczace wdrazania podstawy programowej
zgodnie z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji.

Pytanie 2 to pytanie o ocene prawidtowosci wdrazania podstawy programowej zgod-
nie z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji.

Pytanie 3 to pytanie o analize niedociagniec i ich przyczyn w zakresie wdrazania pod-
stawy programowej zgodnie z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji.

Pytanie 4 to pytanie o dziatania dyrektora wspierajace nauczycieli we wdrazaniu pod-
stawy programowej, zgodnie z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji.
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Arkusz monitorowania
realizacji tresci podstawy programowej z przedmiotu

wlatach ...

Lp. | Tresci Realizacja tresci podstawy programowej
szczeg6towe Klasa la Klasa lla Klasa llla
podstawy 2013/2014 2014/2015 2015/2016
PECOISIHOWE) | Rok | Rok | Rok

potrocze |szkolny |podtrocze |szkolny |poétrocze |szkolny

o |1,2|0 (12|01 |2 (0|1 (2|0 1 |2 |0 |1 |2

0 — zaplanowane wymaganie nie zostato zrealizowane,

1 - zaplanowane wymaganie zrealizowano w stopniu podstawowym,

2 - zaplanowane wymaganie zrealizowano w stopniu ponadpodstawowym
Whnioski i rekomendacje po | pétroczu klasy |

(data) (podpis nauczyciela)
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Zaproponowany powyzej arkusz monitorowania jest narzedziem monitorowania
szczegotowych tresci edukacyjnych w ramach okreslonego przedmiotu. Jest to arkusz
przeznaczony na caty cykl edukacyjny, pozwala na cykliczne monitorowanie realizacji
wymagan podstawy programowej. Daje on uproszczony obraz jakosciowej realiza-
qji tresci szczegétowych. Prowadzony ma on by¢ przez nauczyciela po to, by wtasnie
nauczyciel dokonywat oceny stopnia realizacji tre$ci podstawy programowej, nie jako
efektu osiggnietego przez ucznia, ale jako oceny poziomu zrealizowania zapiséw pod-
stawy programowej w zakresie wtasnego przedmiotu.

Wiele wymagan edukacyjnych, wskazanych w podstawie programowej, osigganych
jest poprzez wielokrotne powracanie do nich w kolejnych przedziatach czasowych. Za-
proponowana przez nas skala: 0, 1, 2 dostarcza¢ ma informacji na temat tego, na ile
udato sie nauczycielowi zrealizowa¢ okre$lone wymaganie zaplanowane w danym roku
szkolnym.

Whioski i rekomendacje po kazdym przedziale czasowym (pdétroczu) pozwola na-
uczycielowi na wtasciwe planowanie dalszej pracy pedagogicznej. Dyrektor dzieki arku-
szowi uzyska informacje na temat rytmicznej i harmonijnej realizacji podstawy progra-
mowej z danego przedmiotu.

Whnioski i rekomendacje do pracy na kolejnym etapie edukacyjnym moga by¢ cen-
na informacja dla zainteresowanych nauczycieli, rozpoczynajacych prace z zespotem
uczniodw, szczegolnie wéweczas, gdy np. mamy do czynienia z zespotem szkét.
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Arkusz monitorowania gospodarowania czasem edukacyjnym jest narzedziem po-
mocniczym dla nauczyciela, a jednocze$nie waznym zrédtem informacji dla dyrektora
szkoty. Arkusz zapewni obu zainteresowanym stronom mozliwo$¢ systematycznego
monitorowania liczby zrealizowanych godzin, zaplanowanych do realizacji w danym
roku szkolnym w perspektywie liczby godzin przewidzianej na cykl ksztatcenia.

Arkusz pozwoli wskaza¢ przyczyny niezrealizowania zaplanowanej liczby godzin. In-
formacja ta umozliwi przede wszystkim ograniczenie przyczyn braku realizacji zaplano-
wanej liczby godzin oraz mozliwie szybka interwencje ze strony nauczyciela i dyrektora,
ktéra stuzy¢ ma zniwelowaniu skutkédw wystapienia zdarzen zaburzajacych planowa
prace.

Informacje wynikajace z arkusza moga stac sie punktem wyjscia do zaplanowania
dziatan naprawczych w krétkiej i dtuzszej perspektywie. Mozna zastanowic sie nad tym,
co nalezy zrobi¢, by zadziata¢, tu i teraz” w celu osiaggniecia zatozen okreslonych w ramo-
wych planach nauczania. Arkusz umozliwia réwniez wyciagniecie wnioskéw na przy-
szto$¢, by planujac prace w kolejnych cyklach ksztatcenia, uniknac sytuacji, w ktérych
prawidiowa realizacja ramowych planéw nauczania i podstawy programowej zostanie
zagrozona.

Wyobrazmy sobie sytuacje, ze dyrektor nie uwzglednia kalendarza, o ktérym mowa
w rozdziale Monitorowanie gospodarowania czasem edukacyjnym. Moze to zaktéci¢ re-
alizacje ramowych planéw nauczania i podstawy programowej wéwczas, gdy zajecia
edukacyjne z danego przedmiotu zaplanowane sa w dni, ktére najczesciej wypadaja
jako dni wolne od zaje¢. Skuteczny dyrektor szybko zorientuje sig, ze niemozliwe jest
dobre rozplanowanie czasu edukacyjnego bez opracowanego kalendarza roku szkolne-
go. Efektywnych dni tygodnia w kazdym roku szkolnym powinno by¢ mniej wiecej tyle
samo i zaréwno nauczyciel, jak i dyrektor musza zadbac o to, by tak sie stato.

Powyzszy arkusz uznalismy za niezmiernie wazny dla umiejetnego gospodarowania
czasem edukacyjnym.
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Roczne o$wiadczenie nauczyciela

CzesC A

Oswiadczam, ze w roku szkolnym ..........ccooeieviiiiiiininnn... w klasie ...... zrealizo-
watem/am / nie zrealizowatem/am* zaplanowanych do realizacji wymagan szczegé-

towych, wskazanych w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego z przedmiotu
....................................... dla........etapu edukacyjnego.

(miejscowos¢, data)

*niepotrzebne skresli¢

CzescB
Wypetni¢ w przypadku niezrealizowania wymagan szczegotowych podstawy progra-
mowej.

Ktérych wymagan szczegétowych podstawy programowej nie zrealizowano?

Propozycje rozwigzania problemu:

Whioski do dalszej pracy:

(miejscowos¢, data)

167



168

Danuta Grzonkowska, Jolanta Misztal, Jolanta Wieczorek-Wilinska, Zbigniew Zuchowski e

Powyzsze narzedzie przeznaczone jest do monitorowania gospodarowania czasem
edukacyjnym dla dyrektora szkoty w cyklu rocznym dla okreslonego zespotu klasowe-
go. Pozwala ono dyrektorowi $ledzi¢ rytmicznos¢ realizacji godzin wynikajacych z ra-
mowych planéw nauczania w danej klasie ze wszystkich obowigzkowych przedmiotéw
w cyklu pétrocznym i rocznym. Taka funkcja arkusza umozliwia podjecie interwencji
w przypadku zauwazenia nieprawidtowosci w przebiegu realizacji godzin zaplanowa-
nych na zajecia edukacyjne i podjecie skutecznych dziatan, ktére ogranicza negatywne
skutki tego typu nieprawidtowosci.

W potaczeniu z pomocniczym arkuszem przeznaczonym dla nauczyciela dyrektor
ma jednoczesnie informacje o przyczynach nieprawidtowosci, ktére skomentowane zo-
staty przez autoréw w oméwieniu arkusza pomocniczego dla nauczyciela. Z kolei rocz-
ne oswiadczenie nauczyciela pozwala na monitorowanie procesu zrealizowania badz
niezrealizowania zaplanowanych wymagan szczegétowych, wskazanych w podstawie
programowej ksztatcenia ogdélnego danego przedmiotu. Umozliwia to dyrektorowi
szkoty nie tylko sledzenie liczby godzin wypracowanych zgodnie z ramowym planem
nauczania, lecz takze pomoze w kolejnym roku szkolnym wyegzekwowac realizacje tre-
$ci edukacyjnych pominietych w poprzednim roku.

Podobnej konstrukcji jest arkusz przeznaczony do monitorowania gospodarowania
czasem edukacyjnym w trzyletnim cyklu ksztatcenia, jednakze uwzglednia on réwniez
ztozenie przez nauczycieli oswiadczenia o zrealizowaniu wszystkich wymagan szczegé-
towych podstawy programowe;.

Kazde z tych narzedzi moze zosta¢ uzupetnione o zajecia rewalidacyjne czy zajecia
wychowania do zycia w rodzinie, dla ktorych ustalono minimalny wymiar godzin, przy
czym dla zaje¢ wychowania do zycia w rodzinie liczba godzin dla ucznia wskazana zo-
stata w przepisach w sprawie sposobu nauczania szkolnego oraz zakresu tresci dotycza-
cych wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka, o zasadach swiadomego i odpowiedzialne-
go rodzicielstwa, o wartosci rodziny, zycia w fazie prenatalnej oraz metodach i srodkach
Swiadomej prokreacji zawartych w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego®.

9 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie sposobu nauczania szkolnego
oraz zakresu tresci dotyczqcych wiedzy o Zyciu seksualnym cztowieka, o zasadach swiadomego i odpowiedzial-
nego rodzicielstwa, o wartosci rodziny, zycia w fazie prenatalnej oraz metodach i srodkach swiadomej prokreacji
zawartych w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego (Dz.U. Nr 67, poz. 756, z p6zn. zm.).
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Arkusz zbiorczy

monitorowania gospodarowania czasem edukacyjnym
i realizacji tresci nauczania

w cyklu ksztatcenia

Lp. | Przedmiot | Minimalny
nauczania |wymiar godzin

Liczba zrealizowanych godzin
obowiazkowych zajec edukacyjnych

do realizacji Klasa IV
na ll etapie 2013/2014
edukacyjnym

KlasaV Klasa VI
2014/2015 | 2015/2016

tacznie liczba
zrealizowanych
godzin w cyklu
edukacyjnym

OSWIADCZENIE

Oswiadczam, ze w latach 2013-2016 zrealizowatem/am wszystkie wymagania szczeg6-
towe wskazane w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego mojego przedmiotu
na |l etapie edukacyjnym zgodnie z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji.

przedmiot

(miejscowos¢, data)

podpis nauczyciela
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Méwiac o narzedziach monitorowania podstawy programowej, warto zwrdci¢ uwa-
ge na fakt, ze wartoscig dodang prowadzonego dzieki nim monitorowania bedzie do-
bra znajomos$¢ podstawy programowej przez wszystkich nauczycieli zatrudnionych
w szkole. Na wszystkich ptaszczyznach funkcjonowania pracownikéw pedagogicznych
szkoty wyksztatci sie odpowiedzialnos¢ za prawidtowe wdrazanie podstawy programo-
wej. Nie proponujemy dodatkowego arkusza monitorowania dla takich pedagogicz-
nych pracownikéw szkoty, jak: pedagog szkolny, logopeda, nauczyciel bibliotekarz,
nauczyciel opiekun swietlicy, bowiem wszyscy ci pracownicy wspétpracuja w ramach
réznych zespotéw, wiec majg mozliwos¢ wiaczenia sie w proces monitorowania wdraza-
nia podstawy programowej. Konstrukcja zaproponowanych przez nas arkuszy pozwoli
na ich modyfikacje i dostosowanie w celu zbudowania arkusza dedykowanego tym na-
uczycielom.

Jak z wypetnieniem powyzszych narzedzi poradzili sobie pan i pani Nowak?

Przyktad

Pani Nowak ucieszyta sie, ze nie zostata zobowigzana do podjecia dziatan, stuzacych
wypracowaniu narzedzia do monitorowania realizacji podstawy programowe;j. Pani
Nowak zdaje sobie sprawe, ze uzupetnienie wszystkich obowiazujacych ja arkuszy mo-
nitorowania zajmie sporo czasu. Najpierw podda refleksji realizacje wymagan podsta-
wy programowej, postuzy sie tutaj opracowanym juz we wrzesniu arkuszem monito-
rowania realizacji tresci podstawy programowej. Zajmie jej to niewiele czasu, w koricu
w swoich ocenach ma sie postuzy¢ skalg 0, 1, 2. Wiecej czasu z pewnoscig poswieci
na wypetnienie pozostatych arkuszy. Najmniej przyjazny jest dla pani Nowak arkusz
pomochiczy monitorowania gospodarowania czasem edukacyjnym. Obawy, jakie do-
tknety panig Nowak, zwigzane sg z faktem, ze poloniscie wkradty sie rachunki. Jasne
cele pomoga jednak pani Nowak przetamac opor.

Przyktad

Pan Nowak, gdy zobaczyt ilos¢ papieréw, jaka wreczyt mu dyrektor, poczut narastajaca
frustracje i przyttoczenie zadaniem. Szybko jednak zorientowat sie, ze jeden z arkuszy
ma juz w swoim komputerze, wszak wczesniej skorzystat z Excela. Gdy pan Nowak wy-
ciszyt emocje, zorientowat sie, ze opracowany przez niego plan pracy dydaktycznej
bedzie doskonatym Zrédtem informacji do pozostatych arkuszy. Wystarczy refleksyjnie
podejs¢ do wiasnych dziatari pedagogicznych. Ponadto uswiadomit sobie, ze praca
w zespole nauczycieli pomoze mu w ocenie realizacji ogélnych zadan szkoty.

Zapamietaj!

1. Proces monitorowania musi by¢ dziataniem celowym.

2. Monitorowanie bedzie wiarygodne woéwczas, gdy przestrzegaé bedziemy zasad
triangulacji, rzetelnosci i trafnosci.

3. Pytania otwarte pozwolg na pokazanie innowacyjnych i ciekawych rozwigzan peda-
gogicznych proponowanych przez nauczyciela.

4. Dobér narzedzi monitorowania pozostaje indywidualng decyzjg dyrektora szkoty.
Co wynika z rozdziatu poswieconego narzedziom monitorowania podstawy progra-

mowej dla Swiadomego ucznia, refleksyjnego nauczyciela i skutecznego dyrektora?
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REFLEKSYJNY NAUCZYCIEL:

zna cele monitorowania,

dostrzega role monitorowania w procesie wtasciwego wdrazania podstawy progra-
mowej,

ma $wiadomos¢ zaleznosci miedzy celem monitorowania a doborem trafnych narzedzi,
zna zasady obowigzujace w procesie monitorowania,

wykorzystuje proponowane narzedzia monitorowania,

ocenia stopien wywigzywania sie z realizacji podstawy programowe;j.

SKUTECZNY DYREKTOR:

sprawdza monitorowanie realizacji podstawy programowej prowadzone przez na-
uczycieli i zespoty nauczycielskie,
refleksyjnie dobiera narzedzia monitorowania,

o wskazuje na zalety przedtozonych przez niego propozycji narzedzi monitorowania,
e wykorzystuje narzedzia pozwalajace na monitorowanie realizacji podstawy progra-

mowej w kontekscie ramowych planéw nauczania,
ma poczucie bezpieczenstwa wynikajace z prawidtowo prowadzonego monitorowa-
nia wdrazania podstawy programowe;j.

SWIADOMY UCZEN:

ma $wiadomos¢, iz wszelkie dziatania podejmowane w szkole stuza jego rozwojowi,
wiacza sie w proces monitorowania realizacji podstawy programowej,
identyfikuje sie ze spotecznoscia szkolna.

Dobrze przygotowane narzedzia monitorowania realizacji podstawy programowej

pozwalaja na wskazanie mocnych i stabych stron pracy szkoty w tym obszarze. Prawi-
diowo przeprowadzona diagnoza wdrazania podstawy programowej umozliwia
modyfikowanie dziatan i wprowadzanie zmian stuzacych rozwojowi uczniéw.
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Wykorzystanie wynikdw monitorowania realizacji
podstawy programowej w pracy nauczycieli i szkoty

Rézne aspekty monitorowania i ich znaczenie dla prawidtowej realizacji podstawy
programowej zostaty oméwione w poszczegolnych czesciach rozdziatu Rdzne aspekty
monitorowania oraz ich znaczenie dla rozwoju ucznia. W kazdym z wymienionych tam
aspektéw (monitorowanie realizacji tresci z podstawy programowej, zadan szkoty, efek-
tow realizacji podstawy programowej, gospodarowania czasem edukacyjnym, zaleca-
nych warunkéw i sposobdéw realizacji) nauczyciel powinien by¢ swiadomym uczest-
nikiem procesu. Jego dziatlaniom dydaktycznym, wychowawczym i opiekuniczym
towarzyszy wykonywanie zadan z zakresu monitorowania. Nawet jezeli nauczyciel-
skie postrzeganie procesu monitorowania jest nie w petni Swiadome i sformalizowane,
to jednak, planujac prace czy prowadzac chociazby dokumentacje szkolng, staje sie on
uczestnikiem procesu monitorowania. Jezeli odnotowanej w dzienniku liczbie zrealizo-
wanych godzin nauczania przedmiotu towarzyszy niekiedy refleksja,czy zdaze zrealizo-
wac tresci nauczania w danym okresie semestru, roku szkolnego, cyklu nauczania” - to
jest juz Swiadomym uczestnikiem procesu monitorowania.

Monitorowanie jest wiec, z punktu widzenia nauczyciela przedmiotu, procesem
zbierania informacji dotyczacych jego dziatarh dydaktycznych, wychowawczych i opie-
kuriczych. Natomiast zasadniczym celem tak rozumianego monitorowania jest modyfi-
kowanie dziatai nauczyciela, jezeli taka potrzebe wskazuja wyniki monitorowania.

Wykorzystanie wynikow monitorowania w pracy nauczyciela

1. Wykorzystanie wynikéw monitorowania doraznego.

Jezeli nauczyciel w realizacji konkretnych dziatarh dostrzega wystepujacy problem,
np. negatywny wynik sprawdzianu, zdecydowanie gorszy w poréwnaniu z poprzedni-
mi wynikami, niezwtocznie podejmuje okreslone dziatania (ustala przyczyny niepowo-
dzen uczniéw, ocenia dobér narzedzi itp.). Szybkiej i adekwatnej reakcji wymaga kazde
duze odchylenie od sredniej dla danego procesu czy zjawiska. Wystepowanie powta-
rzajacych sie, czestych i nieusprawiedliwionych nieobecnosci ucznia, ktory wczesniej
nie miat problemoéw z frekwencja, jezeli nie jest przyczyna choroby — powinno zostac
zauwazone w procesie monitorowania frekwencji uczniéw i spotkac sie z adekwatnym
dziataniem wyjasniajagcym oraz naprawczym.

2. Wykorzystanie wynikéw monitorowania dokonanego w cyklu pétrocznym.

Po dokonanym monitorowaniu w cyklu pétrocznym (semestralnym) nauczyciel po-
winien dokona¢ ewentualnych zmian wynikajacych z efektéw monitorowania. Zakres
wprowadzonych zmian dotyczy¢ moze dziatart mozliwych do realizacji w drugim seme-
strze roku szkolnego. Przyktadem moga by¢ niepokojace wyniki klasyfikacji badz staby
wynik prébnego sprawdzianu lub egzaminu gimnazjalnego. W tym drugim przypadku:
jezeli juz od stycznia podejmiemy dziatania majace na celu wyréwnanie brakéw, co$
jeszcze mozna osiggnaé. W tym przypadku niepokojacy sygnat z monitorowania wyni-
kéw nauczania powinien zosta¢ odczytany wczesniej — najpdzniej na koniec roku szkol-
nego poprzedzajacego sprawdzian/egzamin/mature.

3. Wykorzystanie wynikow monitorowania dokonanego w cyklu rocznym.

Wyniki monitorowania dokonanego w cyklu rocznym powinny zosta¢ wykorzystane
w cyklu ksztatcenia. Monitorujac realizacje podstawy programowej na koniec roku
szkolnego, ustalimy zakres zmian dotyczacych zadan koniecznych do zrealizowania
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w cyklu ksztatcenia, w tym dotyczacych np. tresci ujetych w planach nauczycielskich

w kontekscie podstawy programowej, gospodarowania czasem edukacyjnym itp.

4. Wykorzystanie wynikéw monitorowania dokonanego w cyklu ksztatcenia.

Jezeli monitorowanie stwierdza wystepowanie w placéwce edukacyjnej zjawisk
pozytywnych, utwierdza nas w przekonaniu o prawidtowosci proceséw edukacyjnych.
Tego rodzaju wynik jest cenny, natomiast towarzyszace mu samozadowolenie juz nie.
Gorzej jest, gdy w wyniku monitorowania w okresie cyklu ksztatcenia stwierdzimy wy-
stepowanie zjawisk negatywnych. Swiadczy to wtedy o popetnionych btedach w reali-
zacji podstawy programowej i jednoczesnie o btedach dotyczacych monitorowania jej
realizacji. Natomiast uzyskana w ten sposéb wiedza mozliwa bedzie do wykorzystania
dopiero dla kolejnej grupy uczniéw w kolejnym cyklu edukacyjnym. Dowodzi to tego,
ze niektoére btedy popetnione w monitorowaniu réznych aspektéw realizacji podstawy
programowej mogga by¢ nieodwracalne. Dla przyktadu: btedy popetnione w monitoro-
waniu efektéw ksztatcenia, najpierw na poziomie nauczyciela, pézniej szkoty (nadzoru
dyrektora) moga by¢ nieodwracalne i skutkowa¢ negatywnym wynikiem egzaminéw
zewnetrznych.

Jakie rodzaje informacji uzyskuje sie w wyniku monitorowania realizacji podstawy
programowej ksztatcenia ogdélnego?

W wyniku monitorowania realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogélnego
dyrektor szkoty oraz nauczyciele uzyskujg réznorodne informacje, ktére winny zosta¢
wykorzystane przede wszystkim do doskonalenia zachodzacych w szkole proceséow
edukacyjnych i wychowawczych. W zaleznosci od rodzajéw metod badawczych zasto-
sowanych w procesie monitorowania moga to by¢ nastepujace rodzaje informaciji:

e wywiady pozwola zgromadzi¢ informacje na temat realizacji podstawy programo-
wej istotne z punktu widzenia uczestnikéw procesu, np. nauczycieli, uczniéw lub
dyrektora; uzyskane w ten sposob dane prezentujg przede wszystkim informacje
o doswiadczeniach uczestnikéw procesu realizacji podstawy programowe;j ksztatce-
nia ogolnego, o ich przezyciach i doznaniach, ocenach, spostrzezeniach i interpreta-
cjach, jak rowniez o trudnosciach i sukcesach wynikajacych z realizacji zadania, jakim
jest wdrazanie podstawy programowej ksztatcenia ogéinego,

e obserwacje natomiast dostarczajg wiedzy o rzeczywistych dziataniach podejmowa-
nych przez uczestnikdw procesu realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogél-
nego, cenne jest takze i to, ze dostarczaja rowniez istotnych informacji o kontekscie
dziatan w zakresie realizacji podstawy programowej, co pozwala okresli¢ istotne uwa-
runkowania gwarantujace efektywnos¢ pracy w tym zakresie,

¢ ankiety stanowia zrodto informacji o rozktadzie cech, zjawisk, o ich czestotliwosci
i intensywnosci, np. na temat preferowanych przez nauczycieli metod realizacji pod-
stawy programowej czy realizacji zalecanych warunkéw i sposobdw jej wdrazania,

¢ analiza dokumentéw pozwala zgromadzi¢ dane o formalnych aspektach realizacji
podstawy programowej, np. w zakresie przestrzegania procedur dopuszczania do
uzytku w szkole programéw nauczania badz podrecznikéw, ponadto daje orientacje
w zaktadanych celach i preferowanych wartosciach, jak réowniez o sposobach wdraza-
nia podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego.

Jakie formy i sposoby uporzgdkowania i odwzorowania danych uzyskanych w pro-
cesie monitorowania realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego stosuje sie
najczesciej?
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Zgromadzone w wyniku monitorowania réznorodne dane, aby mogty zosta¢ wyko-
rzystane, winny by¢ uporzadkowane i zanalizowane. Najczesciej stosuje sie nastepujace
sposoby uporzadkowania i odwzorowania danych zgromadzonych w procesie monito-
rowania realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogélnego:

e dane uzyskane z wywiadéw egzemplifikuje sie zazwyczaj w formie zestawien ilo-
Sciowych lub cytatéw, np. na temat trudnosci i sukceséw zwigzanych z realizacja pod-
stawy programowej,

¢ wyniki obserwacji przedstawiane sg formie opiséw, np. zdarzen, osob, miejsc, dzia-
tan badz zestawien ilosciowych i cytatow; moga to by¢ opisy dziatan ucznidéw i na-
uczycieli w zakresie ksztatcenia kompetencji kluczowych oraz realizacji tak zwanych
zadan ogdlnych szkoty,

o wyniki ankiet odwzorowuje sie najczesciej w formie tabel, zestawien ilosciowych,
proporcji, wykreséw czy cytatéw; moga to by¢ np. wykresy na temat stopnia realizacji
tresci okres$lonych w podstawie programowej poszczegdlnych zaje¢ edukacyjnych,

¢ wyniki analiz dokumentéw to np.: streszczenia dokumentéw, ich oméwienia, frag-
menty dokumentéw, wypisy z dokumentéw lub ich fotografie, jak réwniez zestawie-
nia sporzadzane na podstawie dokumentéw; moga to by¢ zestawienia godzin po-
szczegdblnych zaje¢ edukacyjnych zrealizowanych w cyklu pétrocznym, rocznym czy
w cyklu ksztatcenia, omoéwienia sposobow realizacji podstawy programowej zawar-
tych w nauczycielskich planach edukacyjnych.

Jakie sg formy syntezy danych uzyskanych w procesie monitorowania realizacji pod-
stawy programowej ksztatcenia ogélnego?

Wynikiem monitorowania realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego sa:
e dowody - dane, informacje, wiedza zgromadzone w procesie monitorowania realiza-

¢ji podstawy programowej,

¢ konkluzje - synteza uzyskanych danych, informacji, uogdlnienia dotyczace znacze-
nia zebranych dowodoéw poprzez proces ich redukgji, reprezentacji i weryfikacji,

e sady - potaczenie konkluzji z wartosciami, np.: szkota efektywnie realizuje podstawe
programowg ksztatcenia ogélnego, zadowala fakt, ze zostaty zrealizowane wszystkie
tresci podstawy programowej ksztatcenia ogdélnego lub w szkole brakuje systemo-
wych dziatan w zakresie wyposazania uczniow w kompetencje kluczowe,

¢ rekomendacje - praktyczne wskazéwki, sugerowane kierunki przysztych dziatan,
zmian w szkolnym systemie ksztatcenia lub w organizacji pracy szkoty - odpowiedz
na pytanie: co robic dalej, aby byfto lepiej?

Wptyw rady pedagogicznej na proces monitorowania i wykorzystanie jego wynikéw

Na sam proces monitorowania, a szczegdlnie na wykorzystanie wynikéw monito-
rowania niebagatelny wptyw ma rada pedagogiczna. Wspétpraca i wspotdziatanie na-
uczycieli $wiadczace o tym, ze rada pedagogiczna stanowi spojny zesp6t dziatajg na ko-
rzys¢ prawidtowej realizacji procesu monitorowania, a w szczegdlnosci sprzyjaja wdra-
zaniu wnioskéw z monitorowania realizacji podstawy programowej. | odwrotnie, rada
pedagogiczna podzielona i zatomizowana dziata na niekorzys$¢ skutecznej realizacji po-
wyzszych zadan. Tak samo niebezpieczne jest przekonanie o wiasnej bardzo dobrej pra-
cy. Wygtaszana niekiedy opinia ,nauczyciele w Zadnej szkole nie pracuja tak dobrze jak
w naszej” jest przejawem uwiagdu idei szkoty jako samodoskonalacej sie organizacji. Co
grozi, jezeli rada pedagogiczna dziata na niekorzys¢ procesu monitorowania? Zagraza
wtedy znieksztatcenie samej idei monitorowania. Moze wystepowac pozorne wykony-
wanie zadan i biurokratyczny formalizm.
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Jakie sygnaty swiadcza o potrzebie poprawy efektywnosci nauczania i jak mozna je
dostrzec?

Podstawowe zrodto informacji o efektywnosci realizacji podstawy programowe;j sta-
nowig oceny szkolne: czastkowe i klasyfikacyjne. Maja one walor informacyjny i stanowic
moga podstawe do dokonania pogtebionej analizy pod katem przygotowania uczniéw
do egzaminéw zewnetrznych. Pamietac nalezy, iz wszelkie prognozowanie dotyczace
egzaminéw na podstawie ocen szkolnych moze by¢ zawodne. Bywa i tak, ze wyniki
egzamindw zewnetrznych i oceny uzyskane w trakcie klasyfikacji wewnatrzszkolnej sg
catkowicie rozbiezne. Rozbieznosci wynikéw egzaminu i oceniania wewnatrzszkolnego
moga wystapi¢ w przypadku klas réwnolegtych i szczegdlnie wtedy wymagana jest po-
gtebiona analiza i poszukiwanie przyczyn: prawidtowos¢ oceniania w szkole (zgodnos¢
PSO z WSO, stosowane formy pisemnych prac kontrolnych, uwzglednienie wagi ocen
czastkowych przy ocenianiu klasyfikacyjnym). Zty wynik egzaminéw zewnetrznych wy-
maga zdecydowanych dziatan na rzecz poprawy efektéw ksztatcenia.

Patrzac planistycznie, z perspektywy diugofalowej dziatalnosci szkoty, porazke moz-
na przekuc na przyszte sukcesy. Warto w tym miejscu zastanowic sie nad cenng umiejet-
noscig wykorzystywania popetnionych btedéw. Przeciez kazdy znaczaco nizszy od ocze-
kiwanego przez nas wynik egzaminéw zewnetrznych bedzie dowodem na popetnienie
btedéw: w planowaniu pracy, nauczaniu, wykorzystywanych metodach, kontrolowaniu
wynikéw nauczania, monitorowaniu procesu dydaktycznego i w nadzorze kierownic-
twa szkoty. Bfad szkoty jako instytucji, btad nauczycielski, btad dyrektora — niczym nie
réznig sie od btedu uczniowskiego. O wykorzystywaniu btedéw w nauczaniu matema-
tyki tak méwita w 1987 r. prof. Zofia Krygowska:

Profilaktyka dydaktyczna, na ktéra skfada sie przewidywanie mozliwych nieporo-
zumien i zapobieganie im wigze sie gteboko z rozsgdnym, dydaktycznym wykorzysta-
niem btedéw. ,Errando discimus”. Jezeli nieporozumienie uzewnetrznia sie dostatecznie
wczesnie, podkreslam: dostatecznie wczesnie, w postaci btedu, to jest to ,btogostawio-
ny btad’, ktéry mozna i trzeba wykorzystac dla postepu®.

Dwa stowa z powyzszego cytatu zawieraja to, co stanowi kluczowg role monitoro-
wania: ,dostatecznie wczesnie”. Monitorowanie jest po to, aby dostatecznie wczesnie
ujawni¢ nieprawidtowosci i niezwtocznie przystapi¢ do ich naprawienia.

Egzaminy zewnetrzne spowodowaly, ze obszar efektywnosci nauczania jest szcze-
golnie wrazliwy na negatywne wyniki monitorowania i potrzeba wdrozenia skutecznej
interwencji na poziomie szkoty nie budzi w tym przypadku watpliwosci. Jest to zasada
0g0Ina, ktéra z reguly dziata. Wystepujace réznice dotyczyé moga spraw zasadniczych:
plan naprawczy realny, konkretny, wdrazany i monitorowany czy plan naprawczy po-
zorny, formalny i tworzony dla ewentualnej kontroli? Tej sprawie dobrze stuzy element
konkurencyjnosci. Wszedzie tam, gdzie szkota jest postrzegana jako instytucja rynkowa,
$wiadczaca ustuge edukacyjng, rywalizujaca o ucznidéw - z reguty jest lepiej. Konkuren-
cyjnosc szkoét pozytywnie wptywa na jakos¢ realizacji podstawy programowej i jej moni-
torowanie. Wtedy na og6t z sukcesem realizowany jest schemat:

1. Poprawne monitorowanie danego obszaru.
2. Szybka reakcja na nieprawidtowosci (wykorzystanie wynikdw monitorowania).
3. Poprawa jakosci.

10 7, Krygowska, Zrozumie¢ bigd w matematyce, [w:] J. Zabowski (red.), O nauczaniu matematyki, Ptock 2011,
s.51.
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Konkurencyjnos¢ placéwek oswiatowych w sytuacji nizu demograficznego wystepuje
samoistnie na szczeblu gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych, nawet w miastach mniej-
szej wielkosci. Ponadto, w wielu miastach szkoty samorzadowe, w tym takze podstawo-
we, rywalizujg o uczniéw z placéwkami prowadzonymi przez inne podmioty. Pozostaje
jeszcze liczny segment szkét podstawowych znajdujacych sie w matych miejscowosciach.
Znika tam element konkurencyjnosci w rozumieniu rywalizacji o ucznia. Uczniowie i tak
przyjda czy raczej zostang dowiezieni do jedynego w gminie gimnazjum, niezaleznie od
wyniku sprawdzianu konczacego szkote podstawowa. Co zrobi¢ w tej sytuacji?

Jedna z recept jest jawna i otwarta analiza wynikéw sprawdzianu/egzaminu gimna-
zjalnego z uwzglednieniem kontekstu wynikéw. O znaczeniu kompetencji i spojnosci
rady pedagogicznej, dla prawidtowego przebiegu procesu monitorowania, wspomnia-
no juz we wczesniejszej czesci rozdziatu. Do omoéwienia pozostaje problem skuteczne-
go zarzadzania szkota w kontekscie realizacji zadan wynikajacych z procesu monitoro-
wania realizacji podstawy programowe;j.

Zarzadzanie szkofa a wykorzystanie wynikéw monitorowania

Osoba, ktéra bedzie miata decydujacy wptyw na przebieg procesu monitorowania
realizacji podstawy programowej oraz wykorzystanie wynikow monitorowania jest
dyrektor szkoty. Niezaleznie od prezentowanego stylu przywdédztwa wazne jest, aby
w tej sprawie dyrektor prezentowat petne przekonanie co do potrzeby i sensu realizo-
wanych dziatan, a najlepiej entuzjazm. Tylko ten, kto ptonie, jest w stanie zapalac innych.
Stwierdzenie ,bo musimy to robi¢’, pomimo swej racjonalnosci nikogo sposrod rady
pedagogicznej nie przekona do petnego zaangazowania. Dobre zarzgdzanie dyrektora
szkoty polega na podziale kompetencji miedzy wspotpracownikéw oraz na delegowa-
niu uprawnien. Realizowane zadania poczatkowo wymagaja dyskretnej uwagi w trakcie
ich realizacji, po pewnym czasie mozemy oczekiwac, iz bedg wykonywane samodziel-
nie przez osobe lub zesp6t wyznaczony do ich realizacji. Tak tez jest z monitorowaniem
oraz wykorzystaniem jego wynikéw w praktyce szkolnej. Dyrektor we wspétpracy z rada
pedagogiczng powinien wypracowac obowiazujacy na terenie szkoty model, w ktérym
okredli sie: kto co robi i za co odpowiada. Warto do realizacji powyzszych zadan zaan-
gazowac funkcjonujace juz zespoty rady pedagogicznej. W tym przypadku jedynym po-
waznym zagrozeniem sa wspomniane juz dziatania pozorne. Jednak skuteczny dyrektor
nie dopusci do takiej sytuacji. Nieprawidtowosci funkcjonujg i majg sie dobrze, jezeli
wystepuje wewnetrzne przyzwolenie na ich trwanie wewnatrz instytugji.

Reasumujac, skuteczne i dobre kierownictwo szkoty sprzyjajace procesowi monito-
rowania to takie kierownictwo, ktére prezentuje nastepujace wiasciwosci:

1. Ma miejsce podziat kompetencji i delegowanie uprawnien; cztonkowie zespotu funk-
cjonuja réwnie dobrze samodzielnie, jak i w sytuacji,bliskiego nadzoru”.

2. W biezacym funkcjonowaniu dyrektor szkoty petni funkcje strazy pozarnej: dziata
rzadko i w,palacych” sprawach.

3. Podstawowg dziatalnoscia dyrektora szkoty jest dziatalnos¢ planistyczna, perspekty-
wiczna i menedzerska.

Zaniedbanie dziatan w trzecim z tych obszaréw moze mie¢ niekorzystny wptyw na
dalsza dziatalnos$¢ placéwki: negatywne skutki nie wystgpia od razu, lecz beda odroczo-
ne w czasie. Podobnie jest z nieprawidtowosciami dotyczacymi procesu monitorowania
i wykorzystania jego wynikéw w pracy szkoty. Nawet jezeli negatywne skutki nie wysta-
pia od razu, to bedg to skutki odroczone, ktére kiedys$ wystapia ze zwiekszong sita jako
skumulowanie zaniedban i zaniechan.
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Jak wykorzysta¢ wyniki monitorowania realizacji podstawy programowej w pracy na-

uczycieli i szkoty?

Wymaganie
zrozporzadzenia
o nadzorze pedagogicznym

Sposéb wykorzystania wynikéw monitorowania realizacji
podstawy programowej ksztalcenia ogélnego

1.

Szkota realizuje koncepcje
pracy ukierunkowang na
rozwoj uczniow

cele i zatozenia podstawy programowej ksztatcenia ogélnego
uczynic¢ jednym ze zrodet kreowania koncepcji pracy szkoty,
gtéwne cele rozwoju szkoty skoncentrowac na wspieraniu
rozwoju uczniéw,

umiejetnie rownowazy¢ cele okreslone w podstawie progra-
mowej z potrzebami i oczekiwaniami uczniéw oraz srodowiska
lokalnego,

dokona¢ modyfikacji koncepcji pracy szkoty, zgodnie z kierun-
kami polityki paristwa oraz zmianami wprowadzanymi

w systemie oswiaty;

2.

Procesy edukacyjne sg
zorganizowane w sposob
sprzyjajacy uczeniu sie

opracowanie oraz wdrozenie spojnej i jednolitej koncepcji
planowania pracy szkoty, w tym w zakresie planowania kierun-
kowego w cyklu trzyletnim, planowania operacyjnego w cyklu
rocznym, planowania wynikowego zgodnie z duchem podsta-
wy programowej oraz planowania metodycznego poszczegol-
nych zaje¢ edukacyjnych,

wprowadzenie do praktyki szkolnej elementéw oceniania
ksztattujacego, w szczegodlnosci dotyczacych informowania
ucznidw o stawianych przed nimi celach uczenia sie i formuto-
wanych oczekiwaniach, jak réwniez przekazywania informacji
zwrotnych pomagajacych sie uczy¢,

rzetelne i racjonalne dostosowanie wymagan do potrzeb

i mozliwosci ucznidw,

opracowanie i wdrozenie systemowych dziatan w zakresie
indywidualizacji procesu ksztatcenia i wychowania,
opracowanie i wdrozenie systemowych dziatan w zakresie
ksztatcenia umiejetnosci ucznia sie uczniow;

3.

Uczniowie nabywaja
wiadomosci i umiejetnosci
okreslonych w podstawie
programowej

whnikliwe zapoznanie sie z podstawg programowa nie tylko
swojego etapu edukacyjnego, lecz takze poprzedzajacego

i nastepnego,

w planowaniu i realizacji proceséw edukacyjnych uwzglednie-
nie osiggniec uczniéw z poprzedniego etapu edukacyjnego,
realizacja podstawy programowej z wykorzystaniem zaleca-
nych warunkéw i sposobow jej realizacji,

opracowanie i wdrozenie systemowych dziatar w zakresie
badania i analizy osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw;

4,
Uczniowie sg aktywni

aktywizacja ucznidw w procesie ksztatcenia,

wdrazanie uczniéw do oceny kolezenskiej i samooceny,
opracowanie i wdrozenie systemowych dziatan szkoty

w zakresie realizacji gtéwnych zadan okreslonych w podstawie
programowe;j ksztatcenia ogélinego;

5.
Respektowane sa normy
spoteczne

doskonalenie oddziatywan wychowawczych,

uczynienie wskazanych w podstawie programowej wartosci
i postaw celem i przedmiotem pracy wychowawczej,
rozwdj i doskonalenie samorzadnosci uczniowskiej,

systematyczne badanie i analiza efektéw pracy wychowawczej;
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6.

Szkota lub placéwka
wspomaga rozwoj
uczniéw, z uwzglednieniem
ich indywidualnej sytuacji

e opracowanie i wdrozenie systemowych dziatann w zakresie dia-
gnozy potrzeb, mozliwosci rozwojowych, sposobéw uczenia
sie i sytuacji spotecznej kazdego ucznia,

e tworzenie i realizacja oferty zaje¢ dodatkowych wspieraja-
cych rozwdj uczniéw, zgodnie z wynikami przeprowadzone;j
diagnozy,

e opracowanie i wdrozenie koncepcji dziatan antydyskryminacyj-
nych,

e opracowanie i wdrozenie systemowych dziatan w zakresie
indywidualizacji procesu ksztatcenia i wychowania;

7.

Nauczyciele wspotpracuja
w planowaniu i realizowa-
niu proceséw edukacyjnych

e uczynienie zagadnien zwigzanych z realizacja podstawy
programowej gtéwnym celem i przedmiotem pracy oraz
wspotpracy zespotéw nauczycieli, w szczegdlnosci zespotow
nauczycieli pracujacych w jednym oddziale,

e doskonalenie form wspétpracy w planowaniu, organizowaniu
i modyfikowaniu realizowanych w szkole proceséw edukacyj-
nych,

e wprowadzanie potrzebnych i celowych zmian w szkolnym
systemie ksztatcenia i wychowania;

8.
Promowana jest wartos¢
edukacji

e opracowanie i wdrozenie systemowych dziatat w zakresie
kreowania aspiracji edukacyjnych uczniéw,

e opracowanie i wdrozenie systemowych dziatat w zakresie
motywowania uczniéw do nauki,

e promocja i upowszechnianie informacji na temat osiggniec
edukacyjnych i sukceséw uczniow;

o.
Rodzice sg partnerami
szkoty

e doskonalenie metod i form wspotpracy z rodzicami w zakresie
wspierania rozwoju ich dzieci,

e uwzglednianie opinii i oczekiwan rodzicéw w planowaniu
i organizowaniu proceséw edukacyjno-wychowawczych;

10.

Wykorzystywane sa zasoby
szkoty oraz srodowiska
lokalnego na rzecz wzajem-
nego rozwoju

e wzbogacanie i uzupetnianie bazy szkoty, w szczegélnosci
w celu zapewnienia zalecanych warunkoéw i sposoboéw realiza-
¢ji podstawy programowej,

e systematyczna i celowa wspdtpraca z instytucjami i organiza-
cjami dziatajacymi w Srodowisku na rzecz rozwoju uczniéw;

11.

Szkota lub placéwka, orga-
nizujac procesy edukacyjne,
uwzglednia wnioski z ana-
lizy wynikéw sprawdzianu,
egzaminu gimnazjalnego,
egzaminu maturalnego,
egzaminu potwierdzajace-
go kwalifikacje zawodowe

i egzaminu potwierdzajace-
go kwalifikacje w zawodzie
oraz innych badan ze-

wnetrznych i wewnetrznych

e uwzglednianie wynikéw analizy sprawdzianu i egzaminéw
w planowaniu, organizowaniu i doskonaleniu proceséw edu-
kacyjno-wychowawczych,

e uwzglednianie wynikéw ewaluacji zewnetrznej i wewnetrznej
w planowaniu, organizowaniu i doskonaleniu proceséw edu-
kacyjno-wychowawczych,

¢ uwzglednianie wynikéw innych badan wewnetrznych w plano-
waniu, organizowaniu i doskonaleniu proceséw edukacyjno-
-wychowawczych, w tym w szczegélnosci badan osiggniec
uczniéw i loséw absolwentoéw,

e uwzglednianie wynikéw badan zewnetrznych w planowaniu,
organizowaniu i doskonaleniu proceséw edukacyjno-wycho-
wawczych;
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12. e tworzenie coraz lepszych warunkéw do rozwijania samorzad-
Zarzadzanie szkota lub pla- nej i samodzielnej pracy uczniéw i wychowankéw,
cowka stuzy jej rozwojowi e celowe wzbogacanie w miare mozliwosci, odpowiednich

warunkow organizacyjnych do realizacji zadan wynikajacych
z podstawy programowe;j ksztatcenia ogdlnego,

e opracowanie arkusza organizacyjnego szkoty oraz tygodnio-
wego rozktadu zaje¢ edukacyjnych,

e dopuszczanie do uzytku w szkole zgodnych z podstawg pro-
gramowa programow nauczania,

e doskonalenie procedur wewnetrznego nadzoru pedagogicz-
nego nad realizacjg podstawy programowe;j,

e zapewnienie pomocy i wsparcia nauczycielom w realizacji ich
zadan, wynikajacych w szczegdlnosci z wdrazania podstawy

programowej i w ich doskonaleniu zawodowym w tym zakresie.

Monitorowanie a mozliwosci zwigzane z pozyskaniem srodkéw unijnych

Wyniki monitorowania powinny by¢ wykorzystywane dla poprawy bazy i wypo-
sazenia szkoty. Zalecane warunki i sposdb realizacji podstawy programowej dla sze-
regu edukacji w sposdb szczegdtowy wskazuja na pozadane wyposazenie i pomoce
w szkole. Niekiedy nie wynika to wprost z tresci zapiséw w tym punkcie podstawy pro-
gramowej. Dla czesci przedmiotédw przyrodniczych sformutowano wskazania dotyczace
zalecanych doswiadczen i eksperymentéw. Oznacza to réwniez wymagania dotyczace
wyposazenia szkoty. Podobnie jest w przypadku przedmiotéw artystycznych i wycho-
wania fizycznego. Wskazania powyzsze w sposéb szczegdétowy omdwiono w rozdziale
Monitorowanie zalecanych warunkdéw i sposobdéw realizacji podstawy programowej. Za
prawidlowe wyposazenie w sprzet i pomoce w miare mozliwosci finansowych odpo-
wiada nauczyciel przedmiotu w zakresie swojej edukacji. W sytuacji wystepujacych bra-
kéw powinien wnioskowac¢ do dyrektora szkoty. Z kolei dyrektor szkoty, odpowiadajac
za budzet i gospodarke finansowa swojej placéwki, odpowiada réwniez za dostosowa-
nie jej wyposazenia do minimalnych wymagan wynikajacych z zalecanych warunkéw
realizacji podstawy programowej. Mozliwosci w tym zakresie ma dos¢ duze. Niezaleznie
od budzetu placéwki moze aplikowac o fundusze unijne. Przygotowanie projektu kon-
kursowego wymaga oczywiscie wiedzy i umiejetnosci w tym zakresie. Jednak korzysci
moga by¢ znaczne:

1. Dodatkowe zajecia dla ucznidw (czesto w atrakcyjnych obszarach: zajecia pozalek-
cyjne, TIK, jezyki obce).

2. Szkolenia dla nauczycieli.

3. Dodatkowe wyposazenie dla szkoty (czesto urzadzenia z zakresu TIK).

Modelujacy wptyw narzedzi monitorowania podstawy programowej na jako$¢ pro-
cesu monitorowania.

Narzedzia monitorowania realizacji podstawy programowejna dobre zagoscity w rze-
czywistosci szkolnej, poczynajac od roku szkolnego 2009/2010, gdy do gimnazjéw trafit
arkusz monitorowania wdrazania podstawy programowej. W roku szkolnym 2012/2013
do szkét podstawowych trafity narzedzia monitorujgce realizacje podstawy programo-
wej na poziomie klas IV. Czes¢ z tych narzedzi wyszuka¢ mozna w zasobach Internetu.
Zawarte w arkuszach pytania, funkcjonujace i powszechnie znane od kilku lat, wywie-
rajg modelujacy wptyw na podmioty rzeczywistosci szkolnej: wiedze, kompetencje
i realizacje zadan przez nauczycieli oraz problematyke nadzoru dyrektorow szkét. Jest
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to wplyw niewatpliwie pozytywny, gdyz zwieksza znajomos¢ podstawy programowe;j
oraz umiejetnosci wykorzystania wynikow monitorowania w pracy nauczycieli i szkot.
Zapamietaj!

1.

2.

W centrum zainteresowania szkoty i nauczycieli znajduje sie uczen, a nie realizacja
podstawy programowe;j.

Celem wszystkich dziatarn naprawczych i doskonalacych, wykorzystujacych wyniki
monitorowania realizacji podstawy programowej, jest dobro ucznia i jego wszech-
stronny rozwdj rozumiany, zgodnie z duchem podstawy programowej ksztatcenia
0gdlnego, jako réwnowaga miedzy wiedzg, umiejetnosciami i postawami.

. Im efektywniejsza jest szkota, tym szerzej w planowaniu, organizowaniu i realizacji

proceséw edukacyjno-wychowawczych uwzglednia potrzeby i mozliwosci rozwojo-
we ucznidw.

. Dobra szkota umiejetnie réwnowazy potrzeby i mozliwosci rozwojowe ucznidéw

z wymaganiami podstawy programowej ksztatcenia ogélnego i umozliwia osiggnie-
cie sukcesu przez kazdego ucznia na miare jego mozliwosci rozwojowych.

. Wykorzystanie wynikdw monitorowania do poprawy efektywnosci pracy szkoty zale-

zy od prawidtowego funkcjonowania rady pedagogicznej i skutecznego przywodz-
twa dyrektora szkoty.

. Efekty ksztatcenia szkoty w duzym stopniu uzaleznione sg od prawidtowego przebie-

gu procesu monitorowania.

. Monitorowanie stwarza szkole szanse wykorzystania terazniejszych btedéw dla przy-

sztych sukceséw.

. Planujac proces monitorowania, powinnismy uwzglednia¢ potrzeby szkoty oraz ko-

rzysta¢ z doswiadczen innych w tym zakresie, a takze - z dostepnych narzedzi, mo-
dyfikujac je dla wtasnych potrzeb.

. Wykorzystujac wyniki monitorowania dla poprawy efektywnosci, szkota staje sie sa-

modoskonalaca sie instytucjg oswiatowa.
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Wybrane aspekty monitorowania w dotychczasowej
praktyce szkolnej

Refleksje dyrektora szkoty
MONITOROWANIE WDRAZANIA
PODSTAWY PROGRAMOWEJ KSZTALCENIA OGOLNEGO

1. Dane szkoty realizujacej.

Zespot Szkét w Baruchowie

Szkotfa Podstawowa im. | Armii Wojska Polskiego
Gimnazjum im. Marii Kretkowskiej

2. Cel/cele monitorowania.

Ocena stopnia realizacji podstawy programowej z poszczegélnych edukacji przedmio-
towych.

Ocena poprawnosci stosowania przez nauczycieli prawa o$wiatowego.

Wspomaganie nauczycieli w realizacji zadan dydaktycznych.

3. Opis dziatan w zakresie monitorowania realizacji podstawy programowej — kto, co,
kiedy, w jakim czasie, cyklicznos$¢, jak, bariery i problemy na kazdym etapie dziatan,
doswiadczenie zauwazonych trudnosci i sposoby ich przezwyciezania.

Dziatania w zakresie monitorowania Przyklady
realizacji p')odstawy prog.;.ramowej o s e Termin wewngtrznych
poszczegolnych edukac;ji dokumentéw
przedmiotowych poprzez: szkoty
Opracowanie i przedstawienie dyrek- | wszyscy do 15 wrzesnia | plany

torowi planu edukacyjnego w poszcze- | nauczyciele edukacyjne
golnych klasach z wyréznieniem tresci nauczycieli
nauczania na poziomie podstawowym

i ponadpodstawowym.

Plany edukacyjne sg opracowywane/
uzgadniane w zespotach przedmiotowych.
Dyrektor, analizujac plany edukacyjne,
kontroluje je pod wzgledem komplet-
nosci umieszczenia w nich podstawy
programowej oraz kontroluje uwzgled-
nianie w nich zalecanych warunkéw

i sposobdw realizacji podstawy progra-

mowej.
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Prowadzenie kart realizacji podstawy wszyscy po zakoncze- | Przyktad 1
programowej, zaktadanych dla poszcze- | nauczyciele niu pierwszej
g6lnych przedmiotow i klas. i drugiej klasy
Karty zakfada, uzupetnia i przedsta- danego etapu
wia do wgladu dyrektorowi kazdy nauczania oraz
nauczyciel. Karty sg wtasnoscia szkoty w ostatniej kla-
i przechowywane sg przez dyrektora, sie: do konca
ktory wydaje je nauczycielom w celu stycznia, marca
uzupetnienia. i czerwca.
Dyrektor kontroluje systematycznosc
realizacji podstawy programowe;j.
W przypadku jakichkolwiek trudnosci
z realizacjg podstawy programowej na-
uczyciel zobowigzany jest niezwtocznie
zgtosic ten fakt dyrektorowi wraz z pro-
pozycja zmian w planie edukacyjnym,
ktora zapewni zrealizowanie koniecz-
nych tresci w cyklu ksztatcenia.
Analiza o$wiadczen nauczycieli dyrektor po zakoncze- | Przyktad 2
o stopniu realizacji minimalnego niu pierwszej
wymiaru godzin na realizacje podstawy i drugiej klasy
programowej danego przedmiotu. danego etapu
Karty uzupetnia (lub odpowiada za nauczania oraz
uzupetnienie) i przedstawia do wgladu w ostatniej kla-
dyrektorowi wyznaczony nauczyciel. sie: do konca
W przypadku jakichkolwiek trudnosci stycznia, marca
z realizacjg minimalnego wymiaru i czerwca.
godzin na realizacje podstawy progra-
mowej nauczyciel zobowiazany jest nie-
zwiocznie zgtosic ten fakt dyrektorowi,
ktoéry pomaga uniknagé problemu po-
przez: zmiany w organizacji zastepstw
doraznych, zmiany w planie lekcji dnia,
w ktérym bedzie realizowany dany
przedmiot oraz zmiany w przydziale
godzin ,dyrektorskich”
Dorazne i planowe kontrole dziennikéw | dyrektor wg potrzeb Przyktad 3
lekcyjnych. lub harmono-
gramu kontroli
Obserwacje zaje¢ prowadzonych przez | dyrektor wedtug Przyktad 4
nauczycieli. potrzeb lub
harmonogra-
mu obserwagji
Przeprowadzanie wewnetrznych spraw- | dyrektor wedtug har- Przyktad 5
dzianéw wiedzy i umiejetnosci ucznidw. monogramu
sprawdzianow
Numerowanie kolejnych zaje¢ w dzien- | wszyscy nauczy- | na biezaco
nikach lekcyjnych. ciele




Monitorowanie wdrazania podstawy programowej ksztafcenia ogéinego na ll, lll, IV etapie edukacyjnym e

Kontrole realizacji tresci nauczania dyrektor na biezaco
wynikajacych z podstawy programo- w trakcie
wej przez nauczycieli zastepujacych zastepstwa
nieobecnego nauczyciela.

Kontrola kart wycieczek i scenariuszy dyrektor na biezaco

imprez szkolnych organizowanych
na godzinach lekcyjnych pod katem

przydatnosci ich w realizacji podstawy

programowe;j.

Przyktad 1

Przyktad karty monitorowania realizacji tresci szczegétowych podstawy programowe;j
Karta realizacji podstawy programowej z matematyki w Zespole Szkét w Baruchowie,

Szkole Podstawowej
Klasa .....
Nauczyciel (zaktadajacy karte) ....

(W przypadku zmiany nauczyciela danego przedmiotu w kolejnych latach szkolnych
wszelkie zapisy dotyczace realizacji podstawy programowej nanoszone sa na dokumen-

cie pierwotnym.)

Tresci nauczania
- wymagania szczegétowe
(z podstawy programowej)

Tresci
zrealizowane
w klasie IV
Rok szkolny
2012/2013

Tresci
zrealizowane
w klasie V
Rok szkolny
2013/2014

Tresci
zrealizowane
w klasie VI
Rok szkolny
2014/2015

1. Liczby naturalne w dziesigtkowym

uktadzie pozycyjnym. Uczen:

1) odczytuje i zapisuje liczby natural-
ne wielocyfrowe,

2) interpretuje liczby naturalne na osi
liczbowej,

3) poréwnuje liczby naturalne,

4) zaokragla liczby naturalne,

5) liczby w zakresie do 30 zapisane w
systemie rzymskim przedstawia

w systemie dziesigtkowym, a zapisa-

ne w systemie dziesigtkowym przed-
stawia w systemie rzymskim.

Podpis nauczyciela oswiadczajacego
o stopniu realizacji podstawy progra-
mowej
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Oswiadczenia nauczycieli Zespotu Szk6t w Baruchowie o realizacji minimalnego wymia-

ru godzin na realizacje podstawy programowej danego przedmiotu.

szkofa podstawowa Il etap edukacyjny

Terminy wypetnienia oswiadczenia
Nauczyciel odpowiedzialny za zebranie o$wiadczen

) g g 25
2 o —° | O - o =2 —
5 SE 2 5 38| 5 58| SES | 3%
ESSE 5. 8N 8- 8N fsg | EE
£ 8% |Przedmiot ce | §c | c2| €| =§= | &€
Y s N N ‘& O > N © O > N S O >
>s > 5 TS| 22| 82| 3% 822 | 2%
s 3o o | S8 | 929 | £ oo Y S D
ESEQ g8Z|8s| 85 8| 328 | 8¢
L 52 88|88 28| 388 |88
510 Jezyk polski
290 Jezyk angielski
95 Muzyka
95 Plastyka
130 Historia ]
i spoteczenstwo
290 Przyroda
385 Matematyka
95 Zajecia
komputerowe
95 Zajecia techniczne
385 Wych. fiz.
95 Zajecia
z wychowawcg
Po 0.5 godzi- | WDZ
ny w klasach
ViVl
Uwagi:
Przyjatem do wiadomosci
(D | 7 [ POdPIS...eviiiiiiiiien
(D | - [ POdPIS. ..t
(DL | 7 [ POdpPIS....cviiiiiiiiannn
(D | 7 [ POdPIS...eviiiiiiiiien
(D | - [ POdPIS. e
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Oswiadczenia nauczycieli Zespotu Szkét w Baruchowie o realizacji minimalnego wymia-
ru godzin na realizacje podstawy programowej danego przedmiotu.

gimnazjum

Termin wypetnienia oSWiadczenia .........oviiiiiniiiiii
Nauczyciel odpowiedzialny za zebranie oswiadczen ..........ccoviviiiiiiiiniiininenen,

g — .© = .© - .©
E 58 58 - 5
S g2 9T T g v T
g‘% g'g . c 7; ,%E = § ,%E c é g E‘ﬁ
2 0 5 8 |Przedmiot N 2 O > |N 2 O X | N & ~ (SIS
> 5 > 5 T © LU IS ol = 29 Ol _ = 2
E2gs o 2 — g R ) 2R e 2 Lcc= 2R
T - 30 o 5 w o O O 5 5 o O U’OU§2 o ©
ENS O 858 oS |88 aS | 8f£g:8| &t
S8R S BS%| 88 |88 82 |BES8%| 8¢
= >oAQ0o N3 o |INQl o | INDT.Z 2 a o
450 Jezyk polski
450 Jezyk ahgiélski'

Jezyk niemiecki
30 Muzyka
30 Plastyka
190 Historia
65 Wiedza o spot.
130 Geografia
130 Biologia
130 Chemia
130 Fizyka
385 Matematyka
65 Informatyka
385 Wych. fiz.
30 Eduk. dla bezp.
65 Zajecia art.
65 Zajecia tech.
95 Zajecia

z wychowawca
Po 14 wDZ
godzin
w kazdej
klasie
L0 AT T | POt
Przyjatem do wiadomosci
Data............ [T e | o N Data............ [T Te o1 L3N
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Przyktad 3

Przyktad protokotu kontroli realizacji podstawy programowej wychowania fizycznego

PROTOKOL KONTROLI nr ...

Niniejszy protokét dokumentuje realizowane przez Dyrektora czynnosci kontrolne,

zgodnie z Planem Nadzoru Pedagogicznego.
Kontrola w zakresie realizacji podstawy programowej wychowania fizycznego.

Dotyczy:

Imie i nazwisko kontrolowanego

Imie i nazwisko kontrolujacego

dyrektor szkoty ..........

Data kontroli:

15 lutego 2013 roku

Kontrolowane dokumenty:

1) dziennik lekcyjny
2) karta monitorowania podstawy programowej wychowa-
nia fizycznego

Forma kontroli:

1) kontrola dokumentéw: dziennikéw lekcyjnych, ktére
prowadzi nauczyciel dla kazdego oddziatu oraz kart
monitorowania podstawy programowej z wychowania
fizycznego (karty obejmuja cykl edukacyjny),

2) analiza ztozonego przez nauczyciela zapotrzebowania na
srodki niezbedne do realizacji podstawy programowej
wychowania fizycznego.

Okres objety kontrola:

1 wrzednia 2012 roku - 30 stycznia 2013 roku

Uwagi i spostrzezenia:

Whioski:

Zalecenia pokontrolne:

Baruchowo, dn. ...............

Podpis kontrolujacego:

Podpis kontrolowanego:
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1 Wieczorek-W\

Przykfad 4
Przyktad protokotu obserwacji zaje¢ w szkole podstawowej:

Data 0bSerwacji ........eeeemeeeereeeuneeens

Wypetnia nauczyciel

Imie i nazwisko nauczyciela

‘ Przedmiot/forma zajec¢ Klasa

‘ Temat

Tresci z podstawy programowe;j
realizowane na obserwowanej lekgcji/
zajeciach

Cele

Pomoce i $rodki dydaktyczne

Wiodace metody

Uwagi/spostrzezenia
nauczyciela

Wypetnia dyrektor

‘ Zatozenia obserwagji

Zakres realizacji

techniki cichego czytania ze
Zrozumieniem

redagowanie i pisanie tekstéw, ze
zwréceniem uwagi na btedy jezykowe,
ortograficzne i interpunkcyjne

wykorzystywanie zdobytej wiedzy
w dziataniach praktycznych

korzystanie z podanych informacji

indywidualizacja procesu dydaktycznego

Uwagi i zalecenia

Podpis nauczyciela Podpis dyrektora
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Przyktad 5
Przyktadowy harmonogram sprawdzianéw wewnetrznych stuzacych monitorowaniu
efektow ksztatcenia

Harmonogram sprawdzianéw przeprowadzanych przez dyrektora w Zespole Szkoét
w Baruchowie

2011/2012

Szkota Podstawowa

Nauczyciel
IX [ X [ X[ XI | Il IV |V |VI |Przedmiot prowadzacy zajecia’

Klasa

o
>

n. zintegr.

Ib X n. zintegr.

n. zintegr.

Ilb n. zintegr.

Illa n. zintegr.

XX | XX

lib n. zintegr.

j. polski
IVa X matemat.
przyroda
historia
Vb X jez.ang.
muzyka
plastyka
j- polski
Va X matemat.
przyroda
historia
Vb X jez.ang.
plastyka
Via X sprawdzian
prébny/
Vib X jezyk ang.
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Gimnazjum

Nauczyciel

IX | X [ X[ XIE | Il i [Iv |V |Vl |Przedmiot prowadzacy zajecia’
diagnoza
wstepna:
jez. polski
b |X matematyka
jez. angielski
jez. polski
historia
WOS
matematyka
fizyka
biologia
chemia
geografia
jez. angielski
jez. niemiecki
egzaminy
Illa X probne

Klasa

o
>

lla X

Ilb X

b X

' Nauczyciele odpowiedzialni za dokonanie analizy wynikéw i stworzenie ewentualnych programéw napraw-
czych.

O doktadnym terminie sprawdzianu dyrektor powiadamia z tygodniowym wyprzedze-
niem.

Omoéwienie sprawdzianu (wyciggniecie wnioskéw do dalszej pracy) odbywa sie w ciggu
2 tygodni.
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Zakresy analiz wynikow poszczegdlnych sprawdzianéw w szkole podstawowej

Sprawdzian klas I, II, IlI:

o technika cichego czytania ze zrozumieniem,

e redagowanie i pisanie tekstéw, ze zwréceniem uwagi na btedy jezykowe, ortograficz-
ne i interpunkcyjne oraz ¢wiczenia polegajace na wykorzystywaniu zdobytej wiedzy
w dziataniach praktycznych i polegajace na korzystaniu z podanych informacji.

Sprawdzian klas IV:

e wyszukiwanie w tekstach i nazywanie czesci mowy, stopniowanie przymiotnikow
oraz ¢wiczenia ortograficzne,

e zapis liczb w ukfadzie dziesigtkowym i zapis stowny liczb oraz algorytm odejmowa-
nia pisemnego z przekraczaniem progu dziesigtkowego, umiejetnosc radzenia sobie
w rozwigzywaniu ztozonych zadan z trescia,

e redagowanie i pisanie tekstow ze zwréceniem uwagi na btedy jezykowe, ortograficz-
ne i interpunkcyjne oraz ¢wiczenia polegajace na wykorzystywaniu zdobytej wiedzy
w dziataniach praktycznych i polegajace na korzystaniu z podanych informacji.

Sprawdzian klas V:

e praca z roznymi tekstami, algorytmy dziatan pisemnych i znajomosc¢ pojec: suma, réz-
nica, iloczyn, iloraz,

e redagowanieipisanie tekstéw ze zwréceniem uwagi na btedy jezykowe, ortograficzne
i interpunkcyjne oraz ¢wiczenia polegajace na wykorzystywaniu zdobytej wiedzy
w dziataniach praktycznych i polegajace na korzystaniu z podanych informacji.

Sprawdzian klas VI:

e redagowanieipisanie tekstéw ze zwréceniem uwagi na btedy jezykowe, ortograficzne
i interpunkcyjne oraz ¢wiczenia polegajace na wykorzystywaniu zdobytej wiedzy
w dziafaniach praktycznych i polegajgce na korzystaniu z podanych informacji.

Zakres analiz wynikéw poszczegélnych sprawdzianéw w gimnazjum: spraw-
dzenie stopnia opanowania przez uczniéw tresci zawartych w podstawie programowe;j
gimnazjum.
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4. Efekty podjetych dziatan w zakresie monitorowania - jakie uzyskano efekty, dlacze-
go podjete dziatania okazaly sie trwate i efektywne, skad to wiemy, kto i w jaki spo-
séb to sprawdzit.

Efekty potwierdzone wynikami kontroli, zadowalajgcymi wynikami sprawdzianéw i
egzamindw oraz zawartoscig dokumentéw szkolnych:

e Wszyscy nauczyciele znaja podstawe programowa i przepisy prawne dotyczace wdra-

Zania nowej podstawy programowej,

e nauczyciele na biezaco realizuja podstawe programowa na wszystkich etapach edu-
kacyjnych i coraz lepiej wykorzystujac baze szkoty, staraja sie realizowac zalecane wa-
runki i sposoby realizacji podstawy programowej,

e uczniowie zdobywaja wiedze i umiejetnosci zgodne z podstawa programowsa,

e liczba godzin zaje¢ dydaktycznych z wszystkich przedmiotéw przewyzsza minimalng
liczbe godzin z tych przedmiotéw okreslong w ramowych planach nauczania.

5. Rekomendacje - warunki konieczne do wtasciwej realizacji dziatan w zakresie mo-
nitorowania realizacji podstawy programowej, czego sie wystrzega¢, co gwarantuje
sukces, jakie sg warunki jego osiggniecia.

Warunki konieczne do wilasciwej realizacji dziatart w zakresie monitorowania realiza-
¢ji podstawy programowe;j.

dobre terminowa wycigganie planowanie | |badanie efektywne
planowanie | |irzetelna whnioskow zmian efektow monitorowanie
realizacja

Czego sie wystrzegac?

Zaniechania monitorowania po pewnym czasie.

Co gwarantuje sukces?

Systematycznos¢ nauczycieli i konsekwencja dyrektora.

Jakie sa warunki jego osiagniecia?

Odpowiedzialnos¢ wszystkich nauczycieli, dobra wspotpraca nauczyciel — nauczyciel
i nauczyciel - dyrektor.

Tomasz Pawlicki
Dyrektor Zespotu Szkét w Baruchowie
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MONITOROWANIE REALIZACJI PODSTAWY PROGRAMOWE)J
W GIMNAZJUM

REFLEKSJE DYREKTORA SZKOLY

Gimnazjum nr 2 w Wiencu

Wieniec, ul. Szkolna 1

Brzes¢ Kujawski

Cele monitorowania wdrazania podstawy programowej:
1. Ocena wybranych programéw nauczania pod katem zgodnosci z podstawa progra-
mowa.
2. Kontrola realizacji podstawy programowej na wszystkich przedmiotach (systema-
tycznos¢, rytmicznosé, czas).
. Kontrola nabywania i doskonalenia kompetencji kluczowych uczniéw.
4. Efektywne wykorzystanie godzin dydaktycznych.

w

Realizacja postawy jest obowiazkiem kazdego nauczyciela, monitorowac jg musi za-
réwno nauczyciel, jak i dyrektor. Dyrektor nie jest w stanie sam sprosta¢ temu obowigz-
kowi, dlatego wazne jest najpierw uswiadomienie wagi problemu, a pdzniej znalezienie
sposobu, jak efektywnie go rozwigzac. Konieczna jest wspotpraca nauczycieli z dyrekto-
rem. Takie ustalenie stato sie punktem wyjscia w naszym gimnazjum do monitorowania
realizacji podstawy programowe;.

Dbajac o spdjnos¢, przejrzystosc i pordownywalnos¢ dokumentow funkcjonujacych
w szkole, zaplanowano takze jednolity sposéb monitorowania podstawy programowe;.
Jej tresci, obejmujace cykl ksztatcenia kazdego przedmiotu w gimnazjum, zamieszczo-
no w tabeli. W kolumnach obok umieszczone zostaty lata szkolne przeznaczone na reali-
zacje podstawy. W zwigzku z tym, ze lekcje s numerowane, ustalilismy, ze na wysokosci
zrealizowanego zapisu podstawy umieszcza¢ bedziemy ten numer, dotyczy to takze
zastepstw.

MONITOROWANIE REALIZACJI PODSTAWY PROGRAMOWEJ

Przedmiot............ Lata szkolne ......... Klasa .............. Wychowawca ...................
Tredci podstawy Klasa | Klasa ll Klasa lll Uwagi
programowej 2012-2013 2013-2014 2014-2015

zrealizowano | zrealizowano | zrealizowano
Minimalna liczba godzin godzin godzin godzin
Zrealizowano w cyklu
3-letnim

Kazdy nauczyciel zobowiazany jest do zliczenia na koniec miesigca, semestru i na
koniec roku szkolnego liczby zrealizowanych godzin dydaktycznych w poszcze-
golnych klasach. Liczba godzin zapisywana jest nie tylko w dokumentacji nauczyciela
(plany dydaktyczne, tabela wdrazania podstawy programowej), lecz takze w dzienniku
kazdej klasy w odpowiednim miejscu. Utatwia to monitorowanie wywigzania sie na-
uczycieli z minimalnej liczby godzin, okreslonej dla poszczeg6lnych przedmiotéow. Mo-
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nitoring iloSciowy prowadzony jest przez dyrektora szkoty, a kazdy nauczyciel bierze
odpowiedzialno$¢ za realizacje zewidencjonowanej liczby godzin. Wazna w tej kwestii
jest systematyczno$¢ nanoszenia danych i analiza liczby godzin dydaktycznych niezre-
alizowanych przez nauczycieli ( np. z powodu zwolnienia lekarskiego). Latwo bowiem
zaplanowac¢ uzupetnienie brakujacej liczby godzin, np. na zastepstwach za nieobecnych
nauczycieli.

Przy monitoringu wdrazania podstawy nalezy takze pamietac o specyfice naucza-
nego przedmiotu. W podstawie programowej z biologii i chemii ujeto przeprowadza-
nie eksperymentéw i do$wiadczen. Z kolei podstawa programowa z historii nakfada na
nauczyciela obowigzek wprowadzenia rozprawki historycznej. W tabeli zatem nalezy
pamieta¢ o ujeciu wskazanych w podstawie metod, np. projektu, czy wykorzystaniu
TIK. Niektére umiejetnosci doskonalone sg wielokrotnie, systematycznie podczas wielu
lekcji, np. na lekcjach jezyka polskiego tresci zawarte w punkcie 1.1.1) - I. Odbiér wypo-
wiedzi i wykorzystywanie zawartych w nich informacji, 1. Czytanie i stuchanie, 1) Uczen
odbiera komunikaty pisane, méwione oraz nadawane za pomoca srodkéw audiowizu-
alnych - rozréznia informacje przekazane werbalnie oraz zawarte w dZwieku i obrazie.
W takim wypadku, aby usprawni¢ monitoring, po rejestrac;ji kilku lekcji poswieconych
tej umiejetnosci warto zrobi¢ adnotacje o systematycznym ¢wiczeniu tej umiejetnosci
albo wybrac sobie jakis znak, ktéry bedzie nidst takg informacje (np. *).

Podstawa programowa okresla takze umiejetnosci kluczowe, ktére powinien opa-
nowac uczen i ktére nauczyciele réznych przedmiotéw sg zobowigzani doskonalic.
Nalezy zatem pamieta¢ o wprowadzeniu do tabeli adnotacji o tych umiejetnosciach.
Analiza tabeli pozwoli nauczycielowi przedmiotu na kontrole realizacji takze i tego wy-
magania oraz na weryfikacje planu dydaktycznego. Dla dyrektora informacje zawarte w
dokumencie to takze mozliwos¢ kontroli spetniania przez nauczycieli tego wymagania.
Monitoring realizacji podstawy kontrolowany jest co semestr przez dyrektora szkoty (za-
pisy w dziennikach i tabeli), a efekty pracy sprawdzane sa przez:

e diagnozy etapowe umiejetnosci uczniéw (po pierwszej klasie, po drugiej klasie, na

egzaminach prébnych) z poszczegdlnych przedmiotéw,

e badanie efektéw ksztatcenia,

e realizacje projektow.

Efekty podjetych dziatan:

1. Wysokie wyniki na egzaminie gimnazjalnym (np. w roku szkolnym 2011/2012 stanin
siddmy, 2012/2013 - stanin szoésty, czyli wynik wyzszy od $redniej gminy, powiatu,
wojewddztwa i kraju, wysokie EWD).

. Pefna realizacja podstawy programowej przed egzaminem gimnazjalnym.

. Modyfikacja planéw dydaktycznych poszczegdlnych przedmiotéw.

. Systematyczne doskonalenie umiejetnosci kluczowych.

. Efektywne wykorzystanie liczby godzin przeznaczonej na poszczegdlne przedmioty.

. Podniesienie jakosci nauczania.

. Dobre przygotowanie absolwentéw do kontynuowania nauki w szkotach ponadgim-
nazjalnych typu maturalnego.

8. Dobra opinia o szkole w srodowisku lokalnym i wysoka ocena spetniania wymagania

Efekty ksztatcenia z ewaluacji zewnetrznej.

Aby proponowany sposéb monitoringu realizacji podstawy programowej przyczy-
niat sie do wzrostu wiadomosci i umiejetnosci uczniéw i poprawy efektywnosci pracy
szkoty, muszg zostac spetnione nastepujace warunki:

NO U~ WN
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1. Zrozumienie i akceptacja przez wszystkich nauczycieli istoty i celu monitoringu.
2. Systematycznos¢ monitorowania wdrazanych tresci.

3. Kontrola zapiséw prowadzonych przez nauczycieli.

4. Analiza dokumentu w celu korekty planéw dydaktycznych.

Monitorowanie wdrazania podstawy nie powinno by¢ tylko czynnoscia statystycz-
na, ale musi sktaniac do refleksji nad efektywnoscig procesu dydaktycznego. Dlatego za-
pisy w tabeli, bedacej zaledwie narzedziem, nalezy poddac badaniu i analizie. Nie wolno
wpadac w rutyne, gdyz sama realizacja jakiego$ punktu z podstawy nie gwarantuje suk-
cesu dydaktycznego. Monitoring traci sens, jedli nie jest prowadzony systematycznie,
a nauczyciel wielokrotnie nie wraca do tresci podstawy.

Agata Taczata
Dyrektor Gimnazjum nr 2 w Wiencu
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Refleksje nauczycieli

MONITOROWANIE WDRAZANIA PODSTAWY PROGRAMOWEJ KSZTALCENIA OGOLNEGO

1. Dane szkoty realizujacej.

Zespot Szkoét w Baruchowie

2. Cel/cele monitorowania.

Wtasciwa realizacja podstawy programowe;j.

3. Opis dziatann w zakresie monitorowania realizacji podstawy programowej - kto, co,
kiedy, w jakim czasie, cyklicznos¢, jak, bariery i problemy na kazdym etapie dziatan,
doswiadczenie zauwazonych trudnosci i sposoby ich przezwyciezania.

Jestem nauczycielka z dwudziestopiecioletnim stazem pracy pedagogicznej. Od
wielu lat pracowatam z podstawg programowsa jako podstawowym zrédtem informacgji.
Od chwili wejscia reformy programowej z 28 grudnia 2008 roku przywigzuje szczegolng
wage do tego dokumentu, przede wszystkim z 2 powodéw. Po pierwsze, dlatego, ze
podstawa programowa jest tym dokumentem, ktéry powinien determinowa¢ wszelkie
dziatania pedagogiczne, poczawszy od momentu planowania, poprzez realizacje, a na-
stepnie ewaluacje podejmowanych dziatai. Po drugie — doskonale zdaje sobie sprawe,
iz podstawa programowa to dokument, ktéry juz wyeliminowat standardy wymagan
egzaminacyjnych w gimnazjum, a od roku szkolnego 2015/2016 wyeliminuje standardy
dla szkot podstawowych i szkét typu maturalnego.

Zdajacsobie sprawezrangidokumentu, systematycznie monitoruje realizacje podsta-
wy programowej. Dokonuje monitorowania podstawy programowej z wykorzystaniem
2 obowiazujacych mnie w szkole dokumentoéw: kart realizacji podstawy programowej
i oswiadczen nauczycieli o stopniu realizacji minimalnego wymiaru godzin na realizacje
podstawy programowej danego przedmiotu.

Wykorzystujac narzedzie - karte realizacji podstawy programowej - odczuwam pe-
wien niedosyt. Z mojego punktu widzenia jest to arkusz, ktéry w niewielkim stopniu
umozliwia jakosciowe monitorowanie wymagan podstawy programowej. Istotne jest
jednak to, ze wypetnienie arkusza pozwala mi uporzadkowac przemyslenia dotyczace
wiasciwego wdrazania podstawy programowej i daje bezpieczenstwo, ze nie pomine-
tam zadnego z wymagan szczegétowych. Uczestniczytam w formie doskonalenia zawo-
dowego poswieconej kompetencjom kluczowym. Koniecznos¢ ich ksztatcenia uwazam
za wazny aspekt swojej pracy pedagogicznej i systematycznie dbam o to, by monito-
rowac swoje dziatania w tym zakresie. Prowadze jednak to monitorowanie w sposéb
intuicyjny i chetnie skorzystatabym z narzedzia umozliwiajgcego profesjonalne spraw-
dzenie poprawnosci realizowanych przeze mnie zadan w tym zakresie.

4. Efekty podjetych dziatarn w zakresie monitorowania — jakie uzyskano efekty, dlacze-
go podjete dziatania okazaty sie trwate i efektywne, skad to wiemy, kto i w jaki spo-
séb to sprawdzit.

Monitorowanie podstawy programowej daje mi poczucie bezpieczenstwa:

e ze wypracowuje odpowiednia liczbe godzin potrzebnych do petnej realizacji podsta-

wy programowej,

e ze realizuje podstawe programowa w sposéb zgodny z ramowymi planami nauczania,

o 7e wlasciwie realizuje tresci przedmiotowe, co — moim zdaniem - przekfada sie row-
niez na osiggane przez moich uczniéw wysokie wyniki edukacyjne, np. bardzo wy-

sokie wyniki sprawdzianu klas VI w roku 2013 w czesci dotyczacej jezyka polskiego:
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Wyniki srednie

Czytanie Pisanie Jezyk polski Jezyk polski
(10p) (10p) (20p) (w %)

Via 7,36 7,23 14,59 73%

Vib 6,65 8,65 15,30 77%

Szkota 7,00 7,96 14,96 75%

Polska 7,30 6,34 13,64 68%

5. Rekomendacje - warunki konieczne do wiasciwej realizacji dziatan w zakresie mo-
nitorowania realizacji podstawy programowej, czego sie wystrzega¢, co gwarantuje
sukces, jakie sg warunki jego osiggniecia.

Zastanowienie sie, w jaki sposéb monitorowac realizacje ogdlnych zadan szkoty, by zy-

skac pewnos¢, ze w petni wdrazam podstawe programowa.

Lidia Pawlicka

Nauczyciel jezyka polskiego

w Zespole Szkoét w Baruchowie
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MONITOROWANIE REALIZACJI PODSTAWY PROGRAMOWEJ NA LEKCJACH JEZYKA
POLSKIEGO W GIMNAZJUM - REFLEKSJE NAUCZYCIELA

Gimnazjum nr 2 w Wiencu

Wieniec, ul. Szkolna 1

87-880 Brze$¢ Kujawski

Cele monitorowania realizacji podstawy programowej:

1. Ocena stopnia realizacji tre$ci zawartych w podstawie programowej z jezyka polskie-
go w poszczegodlnych klasach.

2. Celowa modyfikacja planéw dydaktycznych.

3. Realizacja wymaganej minimalnej liczby godzin dydaktycznych w cyklu trzyletnim.

.Ksztatcenie ogdlne na lll i IV etapie edukacyjnym, cho¢ realizowane w 2 réznych
szkotach, tworzy programowo spdjng catos¢ [...]" — trudno nie zgodzi¢ sie ze stowami,
ktore otwieraja cze$¢ wstepna podstawy programowej do gimnazjum i licceum. Taka
konstrukcja podstawy programowej naktada na nauczycieli wiekszg odpowiedzialnos¢
za rzetelna realizacje tresci zapisanych przez ustawodawce. Koniecznoscig zatem stato
sie monitorowanie realizacji podstawy programowej z poszczegdlnych przedmiotéw.

Nauczanie jezyka polskiego w gimnazjum jest zatem, zgodnie z intencjg podstawy
programowej, takze przygotowaniem do egzaminu maturalnego. Uswiadomienie sobie
tej odpowiedzialnosci stato sie chyba jednym z istotniejszych bodzcéw, ktére wptynety
na planowanie mojej pracy dydaktycznej na lekcjach jezyka polskiego i monitorowanie
realizacji podstawy programowej w poszczegdlnych klasach. Poczatkowo sceptyczny
stosunek do kolejnego obowiazku (a tych nie brakuje poloniscie) przeksztatcit sie w ce-
lowa i przemyslana strategie. Zadatam sobie, pewnie jak wszyscy nauczyciele w tej sy-
tuacji, pytanie: w jakim celu mam szczegdétowo rejestrowac tresci zapisane w podstawie
programowej, ktore jestem zobowigzana zrealizowac na lekcjach? Odpowiedz jest oczy-
wista — zeby oceni¢, czy w trzyletnim cyklu zrealizowatam catg podstawe programowa.
Wstepnym, ale niezwykle waznym etapem, stato sie okreslenie liczby godzin dydaktycz-
nych w roku szkolnym, co pozwala ze spokojem zaplanowac i zrealizowa¢ minimalng
wymagang liczbe godzin dydaktycznych. Comiesieczne, semestralne i roczne sumowa-
nie zrealizowanych godzin pozwolito mi na planowanie pracy w kolejnych latach.

Bardzo istotna stata sie tez analiza wybranego przeze mnie programu nauczania pod
katem zgodnosci z podstawa programowa. Nastepnym krokiem byto systematyczne
odnotowywanie zrealizowanych tresci. Przygotowatam wiec dla kazdej klasy tabelke,
w ktorej obok poszczegdlnych tresci podstawy w kolejnym roku nauki dopisywatam
numery lekgcji, na ktérych realizowatam zapisane zagadnienia i ksztatcitam wskaza-
ne umiejetnosci. Taka dokumentacja okazata sie czynnoscia pracochtonng i zmudna,
gdyz poszczegdlne tematy lekcji czesto wiazaty sie z realizacjg wielu punktéw podsta-
wy programowej. Uznatam wiec, ze nalezy te czysto techniczng czynno$¢ usprawnic.
Przeanalizowatam swoje plany dydaktyczne i uzupetnitam je o informacje zwigzane
z umiejscowieniem poszczegdlnych tresci w podstawie programowej. Wiele wydaw-
nictw pedagogicznych przygotowuje juz takie pomoce dla nauczycieli, warto z nich
skorzysta¢. Dzieki temu po kazdej lekcji rejestracja zrealizowanych tresci podstawy
przebiega o wiele sprawniej.

W tabeli monitoringu podstawy programowej ujetam takze umiejetnosci kluczowe,
ktére wdrazane muszg by¢ na wszystkich przedmiotach. Pozwolito mi to na kontrole
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czestotliwosci i systematycznosci wystepowania na moich lekcjach, w proponowanych
uczniom pracach domowych tego wymogu podstawy programowej.
Efekty monitoringu realizacji podstawy programowej:
1. Efektywne wykorzystanie godzin dydaktycznych.
2. Optymalizacja planéw dydaktycznych.
3. Realizacja catej podstawy programowej przed egzaminem gimnazjalnym.
4. Systematyczne doskonalenie umiejetnosci kluczowych na lekcjach jezyka polskiego.
Aby monitoring wdrazania podstawy programowej miat sens i mogt by¢ wykorzy-
stywany do podnoszenia efektywnosci nauczania, musi by¢ prowadzony systematycz-
nie. Nie chodzi przeciez tylko o rejestracje, ale o analize sposobu realizacji podstawy
(rytmicznosci, systematycznosci). W tabeli monitoringu mozna znalez¢ informacje waz-
ne dla planowania pracy w kolejnych latach, np. zwigzane z koniecznoscig poswiecenia
wiekszej ilosci czasu na doskonalenie pewnych umiejetnosci.

Matgorzata tawinska
Nauczyciel jezyka polskiego
w Gimnazjum nr 2 w Wiencu
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