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Rozwijanie i doskonalenie umiejetnosci czytania', rozumianego zaréwno jako techniczna umiejet-
nos¢ dekodowania tekstu, jak i zdolnos¢ do jego analizy i interpretacji, to jeden z gtéwnych celow
edukacji, zwtaszcza poczqtkowej. To takze podstawa spotecznego komunikowania sie, uczenia i roz-
woju umysftowego. Z duzq pewnosciq mozna przewidywaé, ze dziecko, ktére tej umiejetnosci nie
opanuje dobrze w pierwszych latach nauki, bedzie miato trudnosci w dalszej edukacji — z kazdym

przedmiotem szkolnym.

Jednym z najwazniejszych zatozen
podstawy programowej przedmio-
tu jezyk polski jest tekstocentryzm
— tekst staje sie baza dziatan dydak-
tycznych, wspélna ptaszczyzna na-

uki o literaturze, kulturze i jezyku.

W podstawie programowej — zarow-
no na pierwszym, jak i na kolejnych
etapach edukacyjnych — wiele miejsca
poswiecono analizie i interpretacji
tekstow literackich i innych tekstow
kultury, podkreslajac potrzebe sys-
tematycznej i Swiadomej pracy nad
doskonaleniem umiejetnosci odbio-
ru i konstruowania zréznicowanych
gatunkowo wypowiedzi (por. Bart-

22 1 TRENDY nr 1/2014

minski, 2009, s. 61-62). Dowartoscio-
wanie umiejetnosci odbioru tekstow
réznego typu w podstawie nie jest
przypadkiem — jak zauwaza Krzysz-
tof Konarzewski w raporcie z bada-
nia PIRLS 201 I:,,rozumienie pisanego
tekstu mozna uzna¢ za zdolnos¢ fun-
damentalng — warunkujaca nie tylko
osiagniecia szkolne we wszystkich
dziedzinach ksztatcenia, ale takze
uczestnictwo w kulturze i zyciu spo-
fecznym” (Konarzewski, 2012,s.51).

Teksty literackie to zasadniczy mate-
riat dydaktyczny nie tylko w edukac;i
literackiej, lecz takze kulturowej, spo-
fecznej, estetycznej czy aksjologiczne;j.
Czytajac i interpretujac teksty tego
rodzaju, dzieci ucza sie odczytywac
emocje autora i wyrazac¢ wlasne — wy-
wotane lektura, odréznia¢ dobro od
zfa i budowac indywidualna hierarchie
wartosci wpisana w spoteczno-kultu-
rowa tradycje.WV tekstach literackich
zakodowane s3 watki, motywy i to-
posy charakterystyczne dla danej kul-
tury, dzieki ktorym dziecko z jednej
strony odkrywa te kulture, z drugiej
— zaczyna sie z nig utozsamiaé. Analiza
tworzywa tekstow literackich pozwala
dostrzec mozliwosci jezyka w sposo-
bach wyrazania znaczen, inspiruje do
wihasnych prob twoérczych.

Etap wczesnoszkolny mozna uznac
za doskonaty okres do praktykowa-
nia kontaktu z literatura — uczniowie
pierwszych klas szkoty podstawowej,
dysponujac umiejetnosciami tech-
nicznymi wystarczajacymi do samo-
dzielnego czytania prostych bajek,
basni, legend, opowiadan czy wierszy,
nabywaja takze kompetencji spotecz-
nych i kulturowych umozliwiajacych
zrozumienie podstawowego prze-
kazu zawartego w tekstach, ocenia-
nie postepowania bohaterow czy
odczytywanie ich intencji. Paradok-
salnie jednak w wiekszosci materia-
tow dydaktycznych przeznaczonych
dla klas I-Ill takich materiatow jest
niewiele. Brakuje przede wszystkim
tekstow epickich — uwaza sig je za
dtugie, a czasem takze zbyt skom-
plikowane jezykowo, i niechetnie
umieszcza w podrecznikach. Braku-
je wiec basni, legend, opowiadan itp.,
ktore wprowadzatyby ucznia w $wiat
kultury, dostarczaty inspiracji do dys-
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kusji o bohaterach, ich postawach
i wyborach oraz uniwersalnych war-
tosciach?.

Niewiele jest takze klasyki poetyckiej,
otwierajacej droge indywidualnym
interpretacjom, pozwalajacej pokazy-
wac uczniom bogactwo srodkow jezy-
kowych, inspirujacej do samodzielnej
tworczosci — nie tylko literackiej.

Utrwalony w tradycji dydaktycznej
i wszechobecny (niezaleznie od pro-
gramu i podrecznika) model edukac;ji
wczesnoszkolnej opiera sig na zato-
Zeniu, ze pierwszym i podstawowym
krokiem w edukacji polonistyczne;j
jest nauka czytania w aspekcie tech-
nicznym. Cwiczenia w czytaniu opar-
te na fatwych i krétkich tekstach
w klasie | i Il stanowia zasadnicza
czes$é materiatu nauczania zawartego
w podrecznikach. Ograniczony kolej-
noscia wprowadzania liter (w klasie )
i ich utrwalania (w klasie Il) zakres
tekstow nie wykracza poza kilkuzda-
niowe wypowiedzi pozbawione fabu-
ty lub o bardzo uproszczonej fabule,
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skoncentrowane na tym, aby w mak-
symalnym stopniu wyeksploatowac
¢wiczong litere w réznych pozycjach
wyrazowych.

W analizowanych przeze mnie pod-
recznikach do klasy II® liczba stron
z tekstami do nauki czytania stanowi
ok. 60% catosci — na teksty majace
rzeczywista wartos¢ literacka w tych
publikacjach poswiecono jedynie kilka
stron.Taka sytuacja moze powodowac,
ze kompetencje w zakresie odbioru
tekstow literackich zdobyte w okresie
przedszkolnym nie rozwijaja si¢ w kla-
sach I-lll, a w skrajnych przypadkach
moga nawet zanikac.

Aby lektura stanowita czesta i oczy-
wista czynnos¢, a takze dostarczata
przyjemnosci czytelnikowi, istotna jest
Sprzyjajaca jej wewnetrzna motywacja,
ktdra ksztattuje socjalizacja pierwotna
— przejmowane od $rodowiska spo-
fecznego, w tym zwiaszcza Srodowiska
szkolnego, wzory kulturowe zwigzane
z praktykami czytelniczymi. Powo-
duje ona, ze czytanie jest wartoscia
uznawang i realizowang (por. Zasacka,
2012, s. 26; Guthrie, Wigfield, 2000).
Badania czytelnictwa dostarczaja wielu
dowodow na to, ze czytanie dla przy-
jemnosci przynosi obiektywne korzy-
sci: czytelnicy lepiej wypetniaja swoje
role spoteczne, sa aktywniejsi w zyciu
publicznym i kulturalnym swoich spo-
fecznosci.

,,Madra szkota
czyta dzieciom”

»Madra szkota czyta dzieciom” to
nowa odstona kampanii spotecznej
prowadzonej przez Fundacje ,,AB-
CXXI — Cata Polska czyta dzieciom”,
tym razem adresowana do szkét. Jej
celem jest zachecenie dyrekcji szkot
i nauczycieli do wprowadzenia do
programu zajeé codziennego czytania
uczniom dla przyjemnosci.

Wiecej informag;ji

Miedzynarodowe badania poswig-
cone pisaniu i czytaniu ze zrozumie-
niem (PISA) wskazuja, ze uczniowie
bedacy zaangazowanymi czytelnikami,
to znaczy czytajacy czesto, chetnie
i Z zainteresowaniem zroznicowane
teksty (ksiazki, w tym beletrystke,
czasopisma, dzienniki, komiksy), osia-
gali wyzsze niz przecietne wyniki na
testach czytania oraz przezwycigzali
negatywny wplyw niskiej pozycji spo-
teczno-ekonomicznej rodziny, z ktorej
pochodza (Zasacka, 2012, s. 20).

Rezygnacja z dtuzszych tekstow lite-
rackich w podrecznikach szkolnych,
w sytuacji kiedy duza czes¢ nauczy-
cieli | etapu edukacyjnego proponuje
uczniom nie wigcej niz jedna—dwie
dituzsze lektury rocznie,a w wielu do-
mach nie ma zadnych ksiazek (takze
ksiazek dla dzieci), powoduije, ze wspo-
mniana wyzej wewnetrzna motywacja
sie nie rozwija. Niska jakos¢ tekstow
proponowanych w podrecznikach
zniecheca uczniéw do czytania w ogo-
le — takze poza szkofa, na co wskazuja
alarmujace wyniki badan czytelnictwa
dzieci i mtodziezy*. Banalne i mato inte-
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resujace teksty czytane w szkole nie s3
w stanie konkurowac z kreskéwkami,
grami komputerowymi czy zwyktymi
zabawami petnymi ,,opowiedzianych”
lub samodazielnie stworzonych fabut.

Takze teksty informacyjne (popularno-
naukowe i publicystyczne) w klasie |
pojawiaja sie¢ sporadycznie, niewiele
jest ich rowniez w kolejnych klasach.

Zasadnicza wartos$¢ umiejetnosci
czytania — mozliwos$¢ poszerzania
wiedzy o Swiecie — pozostaje dla
uczniow | etapu edukacyjnego nieod-
kryta, a braki w tym zakresie obciazaja
uczniéw na kolejnych etapach nauki.

Konsekwencjg takiego stanu rzeczy jest
brak zainteresowania czytaniem i — pa-
radoksalnie — brak motywacji do nauki
czytania, ktore staje sie sztuka samga dla
siebie: dziecko nie czuje potrzeby czy-
tania dla przezycia literackiego czy zdo-
bycia informacji. Lekcje szkolne, ktore
W hauczaniu zintegrowanym powinny
by¢ dla uczniow czytelnicza przygoda,
zamieniaja sie w godziny nudnych i mo-
notonnych ¢wiczen.

O przyczynach i efektach niecheci do

czytania wiele mowi si¢ w raportach
z badan PIRLS (miedzynarodowego
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badania poziomu umiejetnosci czyta-
nia u dzieci dziesiecioletnich) z 2006
i 2011 r.:,,Z danych PIRLS 2006 wy-
nika, po pierwsze, ze biegtos¢ w czy-
taniu rosnie w oddziatach, w ktorych
czyta sie dluzsze teksty prozatorskie.
W polskich oddziatach dominuja wier-
szyki i kréotkie opowiadania. (...) Po
drugie, bieglo$¢ w czytaniu rosnie, gdy
dzieci czytaja nie tylko w szkole, ale
i poza nia. Polska szkofa stara sig jed-
nak sprowadzi¢ czytanie do czynnosci
swoiscie szkolnej, podobnej do nosze-
nia mundurka. Czyta sie tam przede
wszystkim teksty z podrecznika lub
zeszytu ¢wiczen.W czytaniu czaso-
pism dzieciecych polska szkota jest na
piatym miejscu od konca” (na podst.
Konarzewski, 2007, s. 4-5; Konarzew-
ski 2012,s.51-59).

Priorytetem w ksztatceniu na | etapie
edukacyjnym powinny by¢ ksztatto-
wana od pierwszych chwil w szkole
motywacja do czytania i rozwijanie
umiejetnosci rozumienia tekstow
roznego typu. Czytanie mozna w tym
przypadku podzieli¢ na dwa rodzaje,
w odniesieniu do zasadniczej funkgji
lektury:
czytanie dla przezycia literackiego,
w czasie ktorego mtody czytelnik
angazuje sie¢ w tekst — wczuwa sie
w wyimaginowane wydarzenia, oko-
licznosci, atmosfere i uczucia fikcyj-
nych postaci, a poprzez te dziatania
odnosi rézne elementy literackiego
$wiata przedstawionego do wta-
snych doswiadczen, przezy¢ i wie-
dzy, oraz
czytanie dla uzyskania i wykorzysta-
nia informacji, ktore nie wiaze sie
z zaangazowaniem w fikcyjng rze-
czywistos¢, ale dzieki informacjom
zawartym w tekscie pomaga zrozu-
mie¢, jaki byt lub jest otaczajacy go
$wiat i jakie reguty w nim obowiazu-
ja.

1364-2014

BIBLIOTEKARZY
DRUKARZY
KSIEGARZY )

WYDAWCOW

Krol Kazimierz Wielki

12 maja 1364 roku w Krakowie
ustanowit Studium Generale

- Akademie Krakowska

Akt zatozycielski

wsréd pracownikow uczelni
wymieniat stationarii, ktérzy
organizowali wytwarzanie

i udostepnianie ksiag reko-
pismiennych petniac funkce
wydawcy, ksiegarza

i bibliotekarza

JUBILEUSZOWY
ROKIEM ROK 2014

CZYTELNIKA

650 lat w stuzbie ksiazki

Szesc i pot wieku temu — |2 maja
1364 roku — akt fundacyjny Studium
Generale (pozniejszy Uniwersytet Ja-
giellonski) wymieniat wsréd pracow-
nikéw uczelni stacjonariusza, ktory
organizowat wytwarzanie, udostep-
nianie i rozprowadzanie kopii ksiag
(wowczas jeszcze rekopismiennych),
petniac tym samym funkcje wydaw-
cy, ksiegarza i bibliotekarza. Te date
wspotczesne srodowisko ludzi ksiaz-
ki uznaje za poczatek swoich dzisiej-
szych zawodow — za poczatek stuzby
ksiazce w Polsce.

Dla upamigtnienia tej waznej dla na-
uki i kultury polskiej rocznicy Komi-
tet Porozumiewawczy Bibliotekarzy,
Ksiegarzy i Wydawcow ogtosit Jubi-
leuszowy Rok 2014 czasem wzmo-
zonych i zintegrowanych dziatan na
rzecz wzrostu czytelnictwa oraz po-
szerzania wiedzy spotecznej o ksiazce
pod hastem 650 LAT W SLUZBIE
KSIAZKI.

Zrodio

-


http://www.sbp.pl/650/

Dobre teksty literackie i informacyjne
powinny pojawic sie juz na poczatku
klasy I, co nie oznacza jednak ko-
niecznosci samodzielnego ich czyta-
nia przez uczniéw rozpoczynajacych
nauke. Pierwsza gtosna lektura tekstu
w klasach poczatkowych jest zada-
niem nauczyciela, ale zaintrygowani
atrakcyjnym tekstem uczniowie moga
juz w | klasie podejmowac proby lek-
tury — samodzielnej lub pod kierun-
kiem dorostego.

Jak dobiera¢ teksty dla najmtodszych
uczniow!?! Za istotne w przypadku
utworédw literackich nalezy uznaé ich
artystyczng wartos¢, dostosowanie
do wieku, mozliwosci recepcyjnych
i zainteresowan dzieci oraz potencjat
w zakresie mozliwosci inspirowania
werbalnej i niewerbalnej ekspresji
uczniéw. Dla tekstow nieliterackich
istotna bedzie ich wartos¢ poznawcza
i wynikajaca z niej zdolnos¢ do przy-
ciagania uwagi.

Wazne, aby interesujace dla uczniow
teksty wyposazy¢ w odpowiednia
obudowe dydaktyczna, ktéra umoz-
liwi nie tylko wykonywanie dziatan
na tekscie (analize i interpretacje),
lecz takze — przez dziatania okototek-
stowe — wyjscie poza tekst podczas
kolejnych czesci zaje¢. W przypadku
tekstow nieliterackich dziatania wo-
kot tekstu, ktore pozwalajg uczniowi
na wykorzystanie pozyskanej wiedzy,
dodatkowo motywuja do czytania,
poniewaz podkreslaja uzytecznos¢
wydobywania informacji z tekstu.

Rozwijanie umiejetnosci czytania na | etapie edukacyjnym

Przyktady konkretnych dziatan moty-
wujacych uczniéw do czytania mozna
znalez¢ m.in. w rekomendacjach do
raportu z badania OBUT 2013 (Bro-
zekiin.,, 2013,s.74-75 i 93-95).

Rozbudzaniu zainteresowania lektu-
ra powinno towarzyszy¢ rozwijanie
technicznych umiejetnosci zwiazanych
z czytaniem.WV pierwszym okresie na-
uki czytanie polega przede wszystkim
na dekodowaniu pojedynczych wy-
razow. W miare nabywania biegtosci
w czytaniu stowa przestaja by¢ dla
dziecka jedynie znakami fonologicz-
nymi, gramatycznymi i semantycz-
nymi, a staja sie nosnikami sensow
bardziej ztozonych, zamykajacych sie
w granicach wypowiedzi (tekstu).To
wtasnie rozumienie czytanego tekstu
jest warunkiem przetwarzania i wyko-
rzystania zawartych w nim informacji
w zakresie, ktéry pozwala dziecku
zdobywac wiedze z réznych dziedzin
i uczestniczy¢ w zyciu spotecznym;
wspomaga takze rozwoj emocjonalny,
intelektualny i moralny.

W literaturze przedmiotu wyréznia
sie dwa podejscia do procesu czy-
tania, nazywane strategiami czytania
(Murawska, 201 I, s. 8-9). W strategii
wstepujacej proces czytania skiada sig
z trzech kolejnych krokow:
rozpoznawania elementow graficz-
nych (liter) i faczenia ich w konkret-
ny wzér,
wyszukania w pamigci stowa, ktére
pasuje do tego wzoru,
umieszczenia rozpoznanego stowa
w strefie buforowej pamigci seman-
tycznej, pozwalajacej na faczenie wy-
razéw w zdania i rozpoznawanie ich
Znaczenia.

Uczen stopniowo nabywa kolejnych
umiejetnosci, a brak jednej uniemoz-
liwia lub zaktdca czytanie.

Przeciwnym podejsciem jest strategia

zstepujaca, okreslana jako czytanie ca-
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tosciowe, w ktérym nie wyroznia sie
»,podumiejetnosci” koniecznych do
zdobycia wczesniej niz umiejetnos¢
,»CZytania ze zrozumieniem”. Przy zasto-
sowaniu tej strategii osoby uczace sig
wychodza od catosci tekstu do jego
czesci, a nie od czesci do catosci i po-
trzebuja dostepu do materiatow pi-
sanych odpowiednich dla ich jezyka,
zainteresowan i do$wiadczen. Jak za-
uwaza Barbara Murawska, ,,materiaty
do nauczania czytania nie musza by¢
konstruowane wedtug $cistych regut
fonetycznych, czestosci wystepowania
stow czy jakichkolwiek innych kryte-
riow. Teksty pisane musza by¢ auten-
tyczne i zrozumiate” (Murawska, 201 1,
s. 10—11).

Dla nauczycieli, ktorzy — uczac czy-
tania — wybieraja metode catoscio-
wa, wystarczajaca i dobra pomoca
dydaktyczna beda omowione wyzej
teksty literackie i nieliterackie zaréw-
no z podrecznika, jak i spoza niego.
W polskiej szkole dominuje jednak
utrwalona dtuga tradycja strategia
wstepujaca bazujaca na ¢wiczeniach
analityczno-syntetycznych. W tym
przypadku przydatny bedzie kazdy
podrecznik, w ktorym mozna znalez¢
¢wiczenia rozwijajace i doskonalace
technike czytania. Im takie éwiczenia
s3 bardziej urozmaicone, a teksty —
cho¢ proste — zawieraja wiecej ele-
mentéw humoru lub np. gry stowne,
tym podrecznik jest skuteczniejszy,
bo bardziej motywujacy dla uczniéw.
W przypadku stosowania strate-
gii wstgpujacej w nauce czytania nie
wolno jednak zapominac, ze aspekt
techniczny jest tylko jednym spo-
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$rod istotnych dla czytania w ogdle,
a teksty do ¢wiczen analityczno-syn-
tetycznych nalezy w trakcie zajg¢
bezwzglednie uzupetnia¢ tekstami li-
terackimi i nieliterackimi omoéwiony-
mi wyzej.

W przypadku obu oméwionych
metod warunkiem kluczowym dla
sukcesu dydaktycznego jest dosto-
sowanie trudnosci ¢wiczen do prze-
cietnego poziomu umiejetnosci catej
grupy (wiek dzieci rozpoczynajacych
nauke, doswiadczenia przedszkolne
— np. umiejgtnosci nabyte w zerow-
ce) oraz indywidualizacja wymagan
w odniesieniu do potrzeb poszcze-
golnych uczniow (zwilaszcza pomoc
najstabszym i rozwijanie umiejetnosci
najlepszych — istotne jest, aby dla obu
tych grup znalez¢ pozyteczne i moty-
wujace materiaty ¢wiczeniowe). Taka
indywidualizacja jest mozliwa nawet
w wigkszych zespotach klasowych: gdy
kurs czytania zostanie wyodrebniony
z cato$ci nauczania jezykowego, wtedy
w trakcie ¢wiczen rozwijajacych i do-
skonalacych nauke czytania réznicuje-
my wymagania i materiaty dla uczniow,
a wykorzystujac podczas zajec teksty
literackie i nieliterackie, pracujemy

z cala grupa.

Wiele mowi sig dzisiaj o braku zain-
teresowania czytelnictwem uczniow
starszych klas szkoty podstawowej,
a potem gimnazjum i szkot ponadgim-
nazjalnych. Przyczyn tej sytuacji nalezy
w duzym stopniu szukaé na | etapie
edukacyjnym — takze wsréd opisanych
w pierwszej czesci artykutu. Tymcza-
sem to wihasnie w trakcie pierwszych
lat nauki, kiedy dziecko z zaintere-
sowaniem chfonie otaczajacy $wiat
i chetnie angazuje si¢ w dziatania pro-
ponowane przez nauczyciela, jest naj-
lepszy czas na rozwijanie czytelnictwa.
| nie chodzi tu jedynie o zamitowanie
do literatury pieknej (ktére wbrew

Rok 2014 Rokiem Czytelnictwa

Z tej okazji Osrodek Rozwoju Edu-
kacji upowszechnia dziatania i inicja-
tywy stuzace rozwijaniu czytelnictwa,
gtownie wsrod dzieci i mtodziezy. Na
stronie internetowej zamiescilismy
zaktadke Rok 2014 Rokiem Czytel-
nictwa, gdzie prezentujemy m.in.: za-
soby dotyczace tematyki czytelnictwa,
a takze projekty realizowane przez
biblioteki pedagogiczne i placowki do-
skonalenia nauczycieli.

Edukacja wczesnoszkolna
ze Scholarisem

Sposrod 27 tysiecy zasobow eduka-
cyjnych portalu Scholaris polecamy
materialy dla nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej:

Odnawialne zrédta energii — scena-
riusze zajec

Na face — lekcja interaktywna

Wiosenne przebudzenia — lekcja inte-
raktywna

Hans Christian Andersen — e-lekcja
Cyklicznos¢ zycia na ziemi — galeria

zdjec

Zdrowie i higiena — prezentacja

-
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przekonaniom niektorych polonistow
nie musi wcale dotyczy¢ wszystkich
ucznioéw), ale o przyjemnosc¢ czerpa-
na z lektury ksiazek lub wierszy wy-
branych samodzielne lub poleconych
przez innych czytelnikdw (nauczyciela,
kolegéw, rodzicow...), lekture gazet
i czasopism czy korzystanie z pisanych
zrodet informacii, ktore staja sie z cza-
sem przyzwyczajeniem.

Dobry podrecznik, staranny dobér

tekstow czytanych z dzie¢mi podczas
zajec lekcyjnych (wybieranych wedtug
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zainteresowan uczniow, a nie tylko
przyzwyczajen nauczyciela, ktory po-
winien uwaznie $ledzi¢ rynek wydaw-
niczy w zakresie literatury dziecigcej),
odpowiednio przygotowane dziatania
okototekstowe, lektura domowa — te
dziatania, wspomagane przez rodzicow
(z ktorymi warto rozmawiaé o czyta-
niu, aby rozumieli wage tej umiejetno-
$ci), na pewno przyniosa efekt.

Fragmenty artykutu powstaly na podsta-
wie raportu dotyczqcego badania OBUT
2013 (Brozek i in., 2013), ktorego pu-
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Polonistka, pedagog, kulturoznawca; doktor
nauk humanistycznych w zakresie jezyko-
Znawstwa.

Koordynator czesci jezykowej w Ogolnopol-
skim Badaniu Umiejetnosci Trzecioklasistow
2013.

W Centralnej Komisji Egzaminacyjnej ko-
ordynuje projekt Modernizacja egzaminu
maturalnego z jezyka polskiego.

Zajmuije si¢ dydaktyka nauczania jezyka pol-
skiego, pomiarem osiagnie¢ uczniow, roz-
wojem kompetencji komunikacyjnej dzieci.

Autorka programéw:nauczania, publikacji
naukowych i metodycznych.

Dzieci lubia ksiazki!

Centrum Edukacji Dziecigcej i wy-
dawnictwo Papilon zapraszaja na-
uczycieli, bibliotekarzy i rodzicow
na warsztaty Dzieci lubiq ksiqzki!
Czytanie wrazeniowe w ruchu, w tan-
cu i w zabawie, ktore odbeda sie 23
maja 2014 w godz. 15-17 podczas
Miedzynarodowych Targow Ksiazki
w Warszawie.

Warsztaty adresowane sa gtow-
nie do: nauczycieli przedszkolnych

i szkolnych (kl. 0-lll), bibliotekarzy,
animatorow pracujacych z dziec¢mi
oraz do rodzicow maluchéw, przed-
szkolakow i uczniow klas 0-lll.

Spotkanie poprowadzi Matgorzata
Swedrowska — animator, moderator
spotkan czytelniczych, nauczyciel
i trener dorostych.

Warsztaty sa bezptatne, jednak
ze wzgledu na ograniczona liczbe

miejsc prosimy o rezerwacj¢ pod
adresem:
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