Filozoficzne dociekania w klasach I-lll

Ostatnio wiecej méwi sie o tym, ze nauczanie filozofii powinno by¢ sktadnikiem ksztatcenia ogéine-
go, nie tylko pozostawac na marginesie wiedzy o literaturze, sztuce i historii. Zazwyczaj ten postu-
lat odnosi sie do szkét ponadgimnazjalnych, niekiedy takze gimnazjalnych. Zdecydowanie rzadziej
spotykamy sie z twierdzeniem, ze filozofii uczy¢ (sie) mozna i trzeba juz wczesniej. Ksztafcenie filo-
zoficzne w szkole podstawowej? Czy takie w nauczaniu wczesnoszkolnym? Tak!

Dociekanie filozoficzne to sposob
uczenia sie i nauczania, ktérego nie
ma powodu ogranicza¢ do zaawanso-
wanych etapow edukacji. Przeciwnie,
weczesny okres ksztatcenia szczegolnie
dobrze nadaje si¢ do wprowadzania
uczniow w filozofie. Dzieci z klas I-llI
potrafia angazowac sie w filozoficzne
myslenie, dzieki niemu intensywnie sie
rozwijaja i czerpia z niego osobistg sa-
tysfakcje. Pod warunkiem wszakze, ze
dysponujemy odpowiednia metoda
nauczania i uczenia sie.

Po pierwsze, musi to by¢ metoda
oparta na spontanicznej ciekawosci
dziecka i typowej dla niego skfonnosci
do stawiania pytan, nierzadko ktopo-
tliwych dla dorostych. Po drugie, ko-
rzystanie z tej metody nie sprawi, ze
filozofia stanie sie czyms$ obcym, nie-
powiazanym z osobistym sposobem
myslenia i przezywania lub po prostu
zbyt trudnym, by dzieci mogly sie jej
uczy¢. Po trzecie, powinna to by¢ me-
toda przeznaczona do pracy z klasa
szkolna jako wewnetrznie zréznico-
wanga mafa spotecznoscia, a nie wytacz-
nie z najzdolniejszymi uczniami.

Wszystkie te trzy warunki (jak row-
niez inne, ktére powinny nas intereso-
wac zwlaszcza w kontekscie nauczania
poczatkowego — o nich podzniej) spet-
nia metoda mato znanego w srodo-
wisku polskich nauczycieli programu
edukacyjnego Filozoficzne dociekania

z dzie¢mi i mtodziezq (Elwich, tagodz-
ka, Pytkowska-Kapulkin, b.r.). W ni-
niejszym tekscie pokroétce go opisuje,
skupiajac sie zwlaszcza na jego stoso-
waniu w klasach I-Il.

€€

Dzieci z klas I-lll potrafiq anga-
zZowac sie w filozoficzne myslenie,
dzieki niemu intensywnie sie rozwi-
jaja i czerpiq z niego osobistq sa-
tysfakcje.

ysfakeje 9

Program Filozoficzne dociekania... jest
adaptacja na potrzeby wspodfczesnej
szkoty czegos tak dawnego, jak ludz-
kie dazenia poznawcze: szukania od-
powiedzi na pytania poprzez rozmo-
we z innymi ludzmi. | cho¢ dialog od
Zawsze zZwiazany jest z uprawianiem
filozofii i jej nauczaniem, pomyst, by
stat sie metoda filozoficznego ksztat-
cenia dzieci od poczatku ich zorgani-
zowanej edukacji, wytonit sie dopiero
w ostatnich dekadach XX w. Zawdzie-
czamy go prof. Matthew Lipmanowi,
profesorowi filozofii w Montclaire
State University (wowczas College)
w USA, ktéry juz pod koniec lat 60.
zapoczatkowat przedsiewziecie edu-
kacyjne znane pod nazwa ,filozofia
dla dzieci” (Philosophy for Children,

w skrocie P4C) lub ,.filozofowanie
z dziecmi”.

W ciagu kolejnych dziesigcioleci gtow-
na idea Lipmana, idea praktykowania
opartej na pytaniach dzieci filozoficz-
nej rozmowy w grupie, ktora staje sie
wspolnota dociekajaca, zostata zaada-
ptowana w szkotach na wszystkich
kontynentach. Na publikowanej przez
International Council for Philosophical
Inquiry With Children liscie krajow,
w ktorych uprawia sie w szkofach filo-
zoficzne dociekania z dzie¢mi, wymie-
niono 63 kraje, w tym prawie wszyst-
kie kraje Europy tacznie z Polska.

Poczawszy od lat 70. XX w., wydano
wiele prac teoretycznych i materiatow
dydaktycznych z tej dziedziny — liste
publikacji w jezyku polskim i wybra-
nych prac obcojezycznych znalezé
mozna na stronie Stowarzyszenia Edu-
kacji Filozoficznej Phronesis. Po infor-
macje na temat funkcjonowania P4C
w innych krajach odsytam na strony
zwiazanych z tym ruchem organizacji'
oraz poswieconych tej tematyce cza-
sopism? Od czasu, gdy pod kierow-
nictwem Lipmana powstafa pierwsza
instytucja wspierajaca rozwéj P4C
— dziatajacy do dzi$ Institute for the

' International Council of Philosophical Inquiry with Children (ICPIC), Society for the Advancement of
Philosophical Enquiry and Reflection in Education (SAPERE), Stichting SOPHIA —The European Foundation
for the Advancement of Doing Philosophy with Children i in.

2, Thinking. The Journal of Philosophy for Children”, ,,Analytic Teaching. The Community of Inquiry Journal”,
,,Childhood & Philosophy.A Journal of the International Council of Philosophical Inquiry with Children” i in.
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Advancement of Philosophy for Child-
ren — proponowanie dzieciom filozofii
przestato by¢ czyms$ niezwyktym.

Wystarczy przyjrzec si¢ literaturze dla
mtodszych czytelnikow: zwilaszcza od-
kad Swiat Zofii Josteina Gaardera trafit
na listy bestsellerow i zostat przeto-
zony na ponad 50 jezykow, regular-
nie przybywa pozycji, ktérych tresé¢
wskazuje na proby zainteresowania
dzieci filozofia, przy czym na ogot
opieraja sie one na przedstawianiu
w uproszczony i dostepny dla nich
sposob wybranych mysli znanych fi-
lozofow?. W szkotach filozofia bywa
wprowadzana przy wykorzystaniu
rozmaitych metod, niekoniecznie bli-
skich wskazanej powyzej gtéwnej idei
Lipmana — jezeli nie na lekcjach filozo-
fii, to etyki, cho¢ jedne i drugie w Pol-
sce rzadko wystepuja w klasach I-IIl.

Czym wyroéznia si¢ na tym tle po-
myst edukacyijny, ktory przedstawiam
Czytelniczkom i Czytelnikom TREN-
DOW? Jego specyfika, jak juz sugero-
watam, zawiera sie przede wszystkim
w warstwie metodycznej. Jaka zatem
oferuje metodg, skoro — zaznaczmy
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to wyraznie — jest ona odpowiednia
dla najmtodszych uczniow, a zarazem
nie traci aktualnosci na wszystkich
nastepnych szczeblach ksztatcenia,
wlacznie z wyzszym!?

Podstawowa kategoria, za pomoca
ktorej mozna opisac i zrozumieé, co
dzieje sie na lekcji prowadzonej we-
dtug tego programu, jest okreslenie
,Wspolnota dociekajaca”. Oznacza
ona grupe sktadajacg sie z ucznidw
i nauczyciela, ktora w rozmowie
wspolnie poszukuje odpowiedzi na
filozoficzne pytania. Wspolnota do-
ciekajaca nie jest jednak czyms, co
nauczyciel moze w klasie zadekreto-
wag, ale czyms, co podczas tych po-
szukiwan stopniowo sie wytwarza.
Nauczyciel jest tutaj organizatorem
i wspottworcea sytuacji dydaktycznej,
ktéra ten proces umozliwia.

Oto gtéwny model lekcji: Punktem
wyjscia do zajmowania sig filozofo-
waniem staje sie czytany na gtos tekst
literacki lub éwiczenie filozoficzne, na
podstawie ktérych uczniowie formu-
tuja wihasne pytania o to, co ich zdzi-
wito lub zaciekawito, co jest niezrozu-
miate, kontrowersyjne lub nieoczywi-
ste, co z jakichs powodéw przykuto
uwage — krotko méwiac, o to, co do-
maga sie komunikacji, rozmowy, zasta-
nowienia sie, dociekania. Z powstatej
w ten sposéb listy pytan uczniowie
wybieraja droga gtosowania to, ktore
bedzie rozwazane podczas lekc;ji. Na-

stepna, zasadnicza czes¢ zajec stano-
wi szukanie odpowiedzi w dialogicz-
nej dyskusji: uczniowie zabieraja glos,
przedstawiajac swoje punkty widzenia
i ustosunkowujac sie do wypowiedzi
kolegéw i kolezanek. Nauczyciel po-
maga w rozmowie za pomoca py-
tan pobudzajacych i porzadkujacych
dociekanie. Uczestnicy zaje¢ siedza
w kregu.Ta reorganizacja przestrzeni
fizycznej przeksztatca typowsa struk-
ture szkolnej przestrzeni dydaktycz-
nej. Sprzyja bowiem budowaniu sieci
relacji komunikacyjno-poznawczych
miedzy uczniami, nie sprowadzajac jej
do wymiany komunikatow miedzy na-
uczycielem a uczniem.

Formuta ta wydaje sie tudzaco prosta.
Zeby odkryé¢ jej potencjat dydaktyczny
i wychowawczy, nalezy uwazniej przyj-
rzec sie jej poszczegolnym skiadnikom
oraz zwiazkom miedzy nimi. Zatem,
po pierwsze, jakie znaczenie ma zada-
wanie przez dzieci ich whasnych pytan?
Podczas warsztatéw majacych na celu
zapoznanie nauczycieli z uprawianiem
filozoficznych dociekan w szkole*
zdarzato mi sie spotkac osoby, ktore
byty przekonane, ze rozmowy czy
dyskusje, ktére prowadza ze swoimi
uczniami, nie odbiegaja od omawia-
nej tu propozycji metodycznej. Oka-
zywato sie jednak, ze réznig sie one
zwiaszcza pod dwoma wzgledami. Je-
den z nich to wiasnie sposéb ustalania
tematu rozmowy: temat byt wyznacza-
ny badz proponowany przez nauczy-
ciela za pomocy jego pytania lub pytan.
Drugi, rownie istotny, to rola nauczy-
ciela podczas dyskusji.

Czy wszyscy ludzie s3 madrzy? Dla-
czego niektorzy ludzie zadaja innym
$mierc? Dlaczego niektorzy nie moga
spac, gdy przeczytaja cos tajemnicze-
go? Czy trzeba wyrzucac stare, niepo-
trzebne rzeczy? Dlaczego ludzie nie
probuja odpowiadac¢ na trudne pyta-
nia? Czy warto wspierac¢ rozne biedne
kraje? Czy piekno jest najwazniejsze!

-



Czy moze by¢ nieskonczenie wiele
nowych stow? Dlaczego jutro to nie
dzisiaj? Jakiego koloru jest dusza? Co
jest potrzebne, aby zrozumiec innych?
Wszystkie te przyktady pochodza
z lekcji polegajacych na filozoficznym
dociekaniu przeprowadzonych w kla-
sach I-lII°. Ich autorkami i autorami sa
dzieci, nie nauczycielki.

Nie s3 to pytania, na ktore nauczyciel-
ka mogtaby dziecku odpowiedzie¢, od-
wotujac sie do swojej wiedzy nauko-
wej albo przekonan uksztattowanych
za sprawg kumulacji zyciowych do-
$wiadczen osoby dorostej. Jezeli wy-
daje jej sig, ze na tego rodzaju pytania
moze mieé przygotowana odpowiedz,
przedstawienie takowej u kazdego my-
Slacego cztowieka wywota watpliwosci
i kolejne pytania. Stanowia zaprosze-
nie do dyskusji. Zostaty zadane, zeby
w klasie jako wspolnocie dociekajacej
mozna byto szukaé¢ mozliwie najlep-
szych odpowiedzi. S3 Swiadectwem
samodzielnego pomyslenia nad czyms
z perspektywy danego ucznia waznym,
wartym zastanowienia. | Swiadectwem
dzielnosci — podjeciem proby zako-
munikowania swojej mysli i gotowo-
$ci do rozmowy na ten temat, a wiec
rowniez podjeciem ryzyka, jakim jest
rozmowa z innymi, ktérej nie da sie
sprowadzi¢ do wymiany informacji,
rozmowa o sprawach, w ktoérych lu-
dzie czesto nie zgadzaja sie ze sobg
nawzajem, czyli narazona na kontro-
wersje i nieporozumienia. Najkrécej:
pytania te wyrazaja dziecko jako czto-
wieka myslacego i zdolnego do dialo-
gu z innymi na temat tego, co mysli.

Pytan samodzielnie stawianych przez
dzieci nie da sie zastapi¢ najlepiej na-
wet dobranymi pytaniami nauczyciel-
skimi. Podejscie edukacyjne, ktore tu

pokrotce omawiam, nie kwestionuje
oczywiscie pozytku z tych drugich
w innych sytuacjach dydaktycznych.
Proponuje natomiast, by szczegol-
nie podczas lekcji filozofii tworzy¢
dzieciom okazje do uczenia sie sa-
modzielnego zapytywania oraz bada-
nia mozliwosci odpowiadania i taka
aktywnos$c¢ ucznia uczyni¢ punktem
oparcia procesu dydaktycznego. Ozna-
Cza to rowniez branie przez ucznidow
wspotodpowiedzialnosci za swoje py-
tania i nastepujaca po nich dyskusje, za
przebieg zajec i wiasnego uczenia sie.
Z osoby, od ktorej oczekuije sie gtow-
nie sumiennego wypetniania polecen,
uczen zmienia sie w przejawiajacego
inicjatywe uczestnika. Wybor pytania
pozostaje decydujacy dla tematyki
lekcji, cho¢ w kazdej z grup dyskusja
bedzie przebiegata inacze;j.

Jednym z gtéwnych celow P4C jest
doskonalenie w toku dyskusji umie-
jetnosci myslowo-jezykowych ucznia,
takich jak: argumentowanie, wyja-
$nianie, stuchanie, interpretowanie,
analizowanie poje¢, przeprowadzanie
whnioskowan, definiowanie, klasyfiko-
wanie, badanie trafnosci przyktadow
i porownan, wydawanie sadow war-
tosciujacych i postugiwanie sie kry-
teriami w celu ich uzasadnienia itd.
Jakkolwiek szczegotowa bytaby taka
lista czynnosci, pytania zawsze zajma
na niej szczegodlne miejsce jako pod-
stawa nauki krytycznego i tworczego
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myslenia, zdobywania wiedzy i inspiro-
wania refleksji.

Zadawanie pytan przez uczniéw bywa
uwzgledniane w toku nauczania, takze
wczesnoszkolnego, gdzie wystepuje
np. uktadanie w formie pytan planu
utatwiajacego uchwycenie gtownych
tresci tekstu. Podczas lekcji, ktora
przeprowadzitam z siedmiolatkami,
dzieci, nauczone takiego sposobu zaj-
mowania sie pytaniami, przez chwile
chciaty go zastosowac. Natychmiast
jednak — bez zachety z mojej stro-
ny — w akcie refleksji ustosunkowaty
sie krytycznie do wiasnej aktywnosci:
po zgloszeniu tego typu pytania, po-
jawit sie komentarz: ,,przeciez to jest
napisane w opowiadaniu” (w domysle:
,Wiec po co o to pytaé?”’), o tym zas,
Ze zostat wiasciwie zrozumiany przez
reszte grupy, Swiadczyt charakter na-
stepnych pytan. Na lekg;ji filozofii juz
miodsze dzieci ucza sie rozrézniac ro-
dzaje pytan i ich funkcje, takze pytania
w sensie wtasciwym, czyli o to, czego
nie wiedza lub czego nie s3 pewne, od
np. planu tekstu ufatwiajacego uswia-
domienie sobie faktow literackich, od
odpytywania w celu sprawdzenia wie-
dzy lub dydaktycznych pytan pomoc-
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niczych, ktérych zadaniem jest napro-
wadzenie ucznia na wiasciwa, znana
nauczycielowi odpowiedz. Ucza sig tez
odroézniaé pytania naukowe z réznych
dziedzin, na ktore odpowiedzi, po-
szerzajace ich wiedze o swiecie, bedg
przedstawiac im nauczyciele, od pytan
filozoficznych, ktére moga i powinny
stawac sie przedmiotem partnerskiej
dyskusji. Ani w nauczaniu poczatko-
wym, ani pozniej, w zwyktym trybie
edukacji szkolnej nie poswieca sie py-
taniom tyle uwagi, by wystarczajaco
wspiera¢ zdobycie rozeznania w ich
rodzajach i uczyé samodzielnego za-

pytywania.

Proponowany tu sposob prowadzenia
lekcji filozofii charakteryzuje sie tym,
Ze pytania dzieci i ich proby odpowie-
dzi s traktowane serio — a nie z przy-
mruzeniem oka, jako nalezace do dzie-
cinstwa i zwiazanej z nim niewiedzy
oraz braku doswiadczenia, potem
tracace waznosc. Niemniej pytania
te bywaja formutowane w taki spo-
sob, w jaki przypuszczalnie moze ujac
problem jedynie dziecko (lub poezja):
,,Jakiego koloru jest dusza?”. Dlatego
kiedy rozpoczyna sie prace filozoficz-
na z mtodszymi dzie¢mi, szczegolnie
istotne jest akceptowanie pytan we
wspolnocie dociekajacej i nienarzuca-
nie przez nauczyciela wiasnej ich in-
terpretacji. To, jak zostanie zrozumiane
pytanie, powinno okazywac¢ sie w toku
dyskusji za sprawa wypowiedzi innych
dzieci. Jezeli zostanie uznane za zle za-
dane, bedzie przeksztatcane.Wspol-
ne dociekanie przyczynia sie¢ m.in. do
wzbogacania stownika — w miare jego
rozszerzania zmieniaja sie zaréwno
sposoby formutowania probleméw do
dyskusji, jak i ich rozwazania.

Zacytowane powyzej pytanie moze
doprowadzi¢ np. do zastanowienia sig,
co to jest dusza, co wyrazamy tym ter-
minem, a wiec do badania pojecia, kto-
re odegrato wazna role w historii filo-
zofii i nadal funkcjonuje w jezyku po-
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tocznym, literackim, religijnym.A moze
do zastanowienia sie nad tym, co jest
widzialne, a co niewidzialne? Czy rze-
czy niewidzialne istnieja? Skad o nich
wiemy? Czy mysli s3 niewidzialne? Czy
dobro jest czyms$ widzialnym? Czy wi-
dzimy czerwien, czy tylko przedmioty
czerwone?! Zakres mozliwego docieka-
nia inspirowanego takim pytaniem sta-
je sie dla nauczyciela zagadka.VV dialo-
gu konkretnej klasy znajduje ona jakas
czes¢ swojego rozwiazania.

Smiatos¢ dzieciecego myslenia bywa
zdumiewajaca, od nauczyciela zalezy,
czy wystarczy mu intelektualnej odwa-
gi i otwartosci, by zainteresowac sie
takim dociekaniem. Pytania, ktorych
moze spodziewac sie podczas filozo-
ficznej lekcji, bywaja odlegte od jego
sposobu myslenia, ,,dzieciece”, ale
bywaja réwniez ktopotliwe witasnie
dlatego, ze s3 ,,doroste” i ze samemu
nietatwo bytoby mu na nie odpowie-
dzie¢, sobie albo innym — ujmuja bo-
wiem problemy trudne, intelektualnie
lub tez emocjonalnie, takze dla osoby
doroste|. Za przykiad tych ostatnich
uwazam cytowane powyzej: ,,Dlacze-
go ludzie zadaja innym $mier¢?”.

Na czym polega uczestniczenie przez
nauczyciela w filozofowaniu we
wspolnocie dociekajacej? Co doktad-
niej oznacza enigmatyczne sformu-
fowanie ,,pomaga¢ w rozmowie za
pomoca pytan pobudzajacych i po-
rzadkujacych myslenie”? Jednym ze
znakomitych srodkéw wspierania do-
ciekania, ktory znajduje zastosowanie
zwiaszcza w pracy w klasach I-lll, jest
pytajace parafrazowanie wypowiedzi
uczniow: ,,Jak myslisz, czy mozna to
wyrazi¢ w taki sposoéb...? Czy to, co

powiedziatas, mozna ujaé tak:...? Czy
chodzi ci o to, ze...?”. Parafraza moze
stuzy¢ precyzowaniu mysli, lepszemu
ich rozumieniu, interpretowaniu, roz-
roéznianiu. Niekiedy wprowadzaniu
poje¢, ktorych zabrakto w wypowie-
dziach dzieci, cho¢ to gtdownie one
maja wspottworzy¢ jezyk takiej dys-
kusji.

Parafraza jest tez uzyteczna, kiedy
zacheca sie dzieci do ustosunkowa-
nia sie do czyjejs wypowiedzi i wyra-
Zenia wiasnego zdania: ,,Jas uwaza, ze...
Czy wszyscy sie z tym zgadzacie?”.
Pytania nauczyciela moga by¢ nakie-
rowane na ufatwianie dostrzezenia
sprzecznosci (lub niesprzecznosci) od-

Etyka nie tylko dla smyka

2 kwietnia odbyfa sie inauguracja pro-
jektu ,,Etyka nie tylko dla smyka”
realizowanego przez Wydziat Rozwoju
Kompetencji Spotecznych i Obywatel-
skich Osrodka Rozwoju Edukacji we
wspotpracy z Wydziatem Informacji
i Edukacji Antykorupcyjnej Centralne-
go Biura Antykorupcyjnego.

Celem projektu — skierowanego do
nauczycieli konsultantow, doradcow
metodycznych i nauczycieli edu-
kacji wczesnoszkolnej — jest opra-
cowanie poradnika metodycznego.
Publikacja ta wskaze nauczycielom,
jak realizowaé zagadnienia etyczne
i antykorupcyjne w edukacji wcze-
snoszkolnej zgodnie z zatozeniami
podstawy programowej. Zajecia po-
Swiecone tej tematyce postuza roz-
wijaniu u mtodszych uczniéw postaw
moralno-etycznych, uwrazliwia na
Swiat wartosci, uksztattuja umiejetno-
$ci dokonywania etycznych wyborow.
Pilotaz projektu ,,Etyka nie tylko dla
smyka” oparty na opracowanym po-
radniku bedzie odbywat sie¢ w roku
szkolnym 2014/2015 w 230 szkotach
na terenie catej Polski.

Wiecej informacji
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miennych wypowiedzi: ,,Zosia twier-
dzi, ze... Czy twoja mysl jest z tym
zgodna?”’. Moga utatwiaé objasnianie
twierdzen lub pojec: ,,Czy mogtabys
wyjasni¢, co przez to rozumiesz, kie-
dy mowisz...? Czy mozesz podac jakis
przykiad, zebysmy lepiej zrozumieli, co
masz na mysli?”. Pomagaja przeprowa-
dza¢ wnioskowania: ,,Jezeli jest tak, jak
mowisz, czy z tego wynikatoby, ze...?”.
Sktaniajg do podawania argumentow:
,Nie zgadzasz sie z Adasiem. Czy mo-
Zesz powiedzie¢, dlaczego?”’. Na etapie
nauczania wczesnoszkolnego jednym
z najskuteczniejszych sposobow pod-
trzymywania i pogtebiania dyskusji
oraz wiaczania w nia kolejnych osob
jest tez formuta ,,Zgadzam sie z (imie),
bo..” i ,,Nie zgadzam sig z (imig), bo...”.
Uzycie jej przez nauczyciela we wita-
$ciwym momencie rozmowy pomoze
dzieciom przyswoic sobie jej dyskur-
sywny sens i zastosowanie: ,,Ola nie
zgadza sie z Jasiem, bo...”.

Nauczyciel nie skupia sie zatem na
wprowadzaniu do dyskusji przeko-
nan, sadow lub rozwiazan problemow
— ani swoich, ani tych, ktére moze
znac z dziejow filozofii — lecz na tym,
zeby utatwic¢ dzieciom poréwnywanie
i badanie ich przekonan, sadow lub
rozwiazan. Powyzisze przyktady daja
pewne wyobrazenie o zachowaniach
nauczyciela, ktéry trzyma sie meto-
dologii wspolnoty dociekajacej, cho¢
nie pokazuja w catosci jego dydaktycz-
nej roli. Umiejetne stosowanie takich
pytan w dialogu nie jest po prostu
kwestia techniki moderatorskiej, ale
postawy cztowieka dociekajacego,

zdolnego zainteresowac sie branymi
na warsztat pytaniami zgtaszanymi
przez dzieci i tym, co one maja na ich
temat do powiedzenia, rozumiejacego
warto$¢ samodzielnego myslenia, dia-
logu i wytwarzajacej sie za jego spra-
wa wspolnoty.

Do nauczyciela nalezy dawanie ucz-
niom do myslenia poprzez teksty
i ¢wiczenia — krotko mowiac, przy-
gotowanie odpowiednich materiatow
dydaktycznych, ktére maja szanse
sprawdzi¢ si¢ w konkretnej klasie.
Pracujac naszkicowana tu metoda
z klasami I-lll, moze natknaé¢ sie na
bariere, jaka sa trudnosci w czytaniu.
Pamietajmy jednak, ze lekcja filozo-
ficzna z najmtodszymi rozwija takze te
umiejetnos¢ i motywuje uczniéw do
zainteresowania sie lektura. Podczas
stawiania pytan i dialogu dziecko od-
krywa sensy tekstu, poszerzajac jego
rozumienie, wiagze go z witasnymi i cu-
dzymi doswiadczeniami i myslami. Jest
to lektura rozumiana i przezywana,
obcowanie z tekstem staje sie przy-
goda. W pierwszej czy drugiej klasie
dobrze sprawdza sie najpierw czyta-
nie tekstu po cichu przez dzieci lub
na glos przez nauczycielke, a nastepnie

Filozoficzne dociekania w klasach I-lll

chérem.W grupie, w ktorej technicz-
ne trudnosci nie stanowia zbyt duzej
przeszkody, uczen czyta na gtos krotki
fragment (jedno, dwa, trzy zdania), po
czym lekture przejmuje nastepny; ci,
ktorzy gorzej sobie radza z ta czyn-
noscia, nie sa z niej wykluczani.WV obu
sytuacjach wazne jest, by kazdy uczen
miat dostep do egzemplarza tekstu.

Od czasu do czasu materiatem do
dyskusji moze sta¢ sie materiat wi-
zualny, audiowizualny lub ¢wiczenie
myslowe specjalnie przygotowane
na potrzeby takiej lekcji. Filozofujac
z dzieémi, nauczyciel stopniowo uczy
sie wprowadzaé rézne warianty zajec
— w powiazaniu z praca z tekstem lub
niezaleznie od niej. Sktadnik metody-
ki, jaki stanowia ¢éwiczenia, wymaga
od nauczyciela pewnej samodzielno-
$ci myslowej przy ich projektowaniu
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— musza one mieé jasno okreslong
strukture, przemyslane polecenia
i pytania, by¢ atrakcyjne dla prze-
widywanych uczestnikéw, a oprocz
tego maja pobudzac¢ do pomyslenia
nad czyms, nie jakiegokolwiek mysle-
nia. Cwiczenie sugeruje, przynajmniej
w sposob ogdlny, problematycznos¢
czegos$, co moze stac si¢ przedmio-
tem dociekania®.

Przejscie metodyczne od ¢wiczenia
do dialogu miewa roézny charakter:
spontaniczne wywiazanie sie dyskusji,
rozwazanie zebranej w wyniku ¢wi-
czenia grupy przyktadow, zdan, okre-
slen, sformutowanie pytania przez
nauczyciela albo zadanie pytan przez
uczniéw w podobny sposéb jak w wy-
niku lektury teksu.W zwiazku z tym
w metodyce programu mowi sie cza-
sem o lekcjach otwartych i zamknie-
tych (por. Elwich, tagodzka, Pitat, 1996,
s. 8-9; Pobojewska, 2012, s.201).Te
drugie oznaczajg, ze temat zaje¢ zosta-
je wyraznie zasugerowany lub bezpo-
$rednio sformutowany przez nauczy-
ciela, na ogot za posrednictwem filo-
zoficznego ¢wiczenia. Jestem jednak
zdania, ze szczegodlnie w klasach I-llI
trzeba postawic na pytania dzieci. Za-
dbac o to, zeby mogto w nich sie wy-
razi¢ ich rozumienie rzeczywistosci,
ich problemy, ich perspektywa — ta,
ktora nieuchronnie tracimy jako do
rosli.

W wydanych w jezyku polskim mate-
riatach dydaktycznych do omawianego
programu nauczyciel znajdzie pewna
liczbe tekstow i ¢wiczen myslowych.
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Na razie nie mamy jednak do dyspo-
zycji polskojezycznego podrecznika do
filozoficznych dociekan z klasami I-lIl.
Pod tym wzgledem polski nauczyciel
znajduje sie w mniej korzystnej sytu-
acji niz ci, ktorzy nauczaja np. w jezy-
ku angielskim, poniewaz musi wtozyc¢
wiecej wysitku w dobdr materiatow
dydaktycznych do filozofowania, szu-
ka¢ ich w szkolnych podrecznikach
i poza nimi. Mimo to pierwszy etap
edukacyjny jest wyjatkowo obiecuja-
cy, jesli chodzi o realizacje programu
filozoficznych dociekan. Nie tylko dla-
tego, ze nauczyciele dysponuja wow-
czas wiegksza swoboda w rozpisywaniu
tresci programowych na moduty, usta-
laniu ich kolejnosci i ich integrowaniu.

,» IWOrcy programu uwazaja, ze jednym
z zadan ksztatcenia jest podtrzymy-
wanie wtasciwej dzieciom ciekawo-
$ci poznawczej, ktora przejawia sig
w dociekliwych pytaniach wczesnego
dziecinstwa i czesto zanika z wiekiem.
Dziecigeca ciekawos¢ jest wyrazem
pragnienia rozumienia siebie i otacza-
jacego Swiata. Nalezy wyjs¢ jej naprze-
ciw — wprowadzi¢ do szkot zajecia,
ktore sprzyjaja zadawaniu pytan opar-
tych na osobistych zainteresowaniach
[...]” (Elwich, tagodzka, Pitat, 1996,
s. 5-6). Wedtug obserwacji Garetha
Matthewsa juz w wieku 8-9 lat py-
tajaco-filozoficzne nastawienie wcze-
snego dziecinstwa zaczyna sfabna¢ lub
przynajmniej przestaje ujawniac sie
swobodnie i spontanicznie, jezeli nie
znajduje oparcia w procesach edukacji
(Matthews, 1994, s. 5-14).

Tym niemniej nauczyciele specjalizu-
jacy sie w pracy z klasami I-lll moga
odnie$¢ wrazenie, ze przedstawiana
tu propozycja jest zbyt intelektuali-
styczna i mimo jej zalet dla rozwoju
umystowego dziecka edukacja wcze-

Dziecko w szkole

Poradniki dotyczace pracy
w klasach 1i IV

Zapraszamy do lektury poradnikéw
autorstwa Matgorzaty Skury i Michata
Lisickiego — Przed progiem. Jakie umiejet-
nosci sq potrzebne do rozpoczecia nauki
w pierwszej klasie i jak je rozwijac?; Na
progu. lle w dziecku ucznia, a w nauczycielu
mistrza? O co chodzi w pierwszej klasie?;
Za progiem. Jak rozwija sie dziecko i co
z tego wynika dla nauczyciela klasy IV
oraz Za progiem. Jak rozwija sie dziecko
i jaka jest rola nauczyciela w tym rozwoju.
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snoszkolna moze sie bez niej obejsc.
Czy rzeczywiscie tak jest?

Lipman niejednokrotnie stwierdzat,
ze dopiero praktyka dydaktyczna —
wilasna i innych pedagogow oraz filo-
zoféw — stopniowo odstaniata moz-
liwosci kryjace sie w jego wstepnym
pomysle.W teoretyczno-pedagogicz-
nych wypowiedziach o filozofowaniu
z dzie¢mi zaczeto funkcjonowac po-
jecie metodologii wspdlnoty docie-
kajacej. Niektére jej zwiazki z realiza-
Cja podstawy programowej dla szkot
podstawowych lub, w szczegolnosci,
pierwszego etapu ksztatcenia s3 dos¢
oczywiste i nietrudno je dostrzec na-
wet na podstawie tego skrotowego
omowienia.

Z pewnoscia do ,,umiejetnosci po-
trzebnych dziecku do poznawania
i rozumienia $wiata, radzenia sobie
w codziennych sytuacjach oraz do
kontynuowania nauki” zaliczaja sie
umiejetnosci jezykowo-myslowe i ko-
munikacyjne, kompleksowo doskona-
lone podczas filozofowania (w tym
czytanie ze zrozumieniem, wypowia-
danie sig i stuchanie, wyciaganie wnio-
skéw, wiazanie przyczyny ze skut-
kiem, analizowanie i interpretowanie
tekstéw kultury, zadawanie pytan
i udzielanie odpowiedzi, prezentowa-
nie wlasnego zdania — by przywotad
kilka przewidzianych dla pierwszego
etapu). ,,Poszerzanie zakresu stownic-
twa i struktur skladniowych”, sktadnik
edukacji polonistycznej, jest nieodtacz-
nym skutkiem aktywnego obcowania
z literatura za posrednictwem pytan
i dyskusji.

Znaczenie pedagogiczne dialogu
w klasie szkolnej nie wyczerpuje sie

jednak w tych efektach, w pewnej
mierze poddajacych sig sprawdza-
niu i ocenie. Filozoficzne dociekania
w szkole mozna traktowac jako na-
rzedzie rozwoju myslenia i jezyka,
ale nie s3 one sprowadzalne do tej
funkcji. Jezeli ktos jest sktonny uzna¢
je za niekonieczny dodatek i argu-
mentowag, ze inne skfadniki eduka-
cji wezesnoszkolnej wystarczajaco
sprawdzaja sie jako takie narzedzie,
mozna zasadnie pyta¢, co ma uczynic
nauczyciel klas I-Il z takim np. wyma-
ganiem w podstawie programowej:
»YWazne jest rowniez takie wycho-
wanie, aby dziecko [...] byto przygo-
towane do zZycia w zgodzie z samym
soba, ludzmi i przyroda” (MEN, 2012,
s.4). Sam ten postulat jest filozoficzny,
podobnie jak wymienione w zadaniach
szkoty na pierwszym etapie edukacyj-
nym — nieco niezrecznie sformutowa-
ne — ,,rozwijanie ciekawosci w pozna-
waniu otaczajacego Swiata i w dazeniu
do prawdy” (MEN, 2012, s. 4).
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Wspomniana ,,zgoda” jest kwestia
postaw i wartosci i nie ma szans sig
budowa¢ bez stymulowania refleks;ji
dziecka nad otaczajacym je wspdlnym
Swiatem oraz soba samym. Dazenie
do prawdy nie powstaje bez refleksji
skierowanej na swoja wiedze i nie-
wiedze, na wlasne procesy myslenia
i porozumiewania sie, bez zadawania
pytan oraz krytycznej analizy swoich
i cudzych opinii. Dialog filozoficzny
stwarza ku temu sposobnosé¢, ktorej
nie da sie zastapi¢ dostarczaniem dzie-
ciom informacji o przyrodzie, cztowie-
ku i spoteczenstwie uzupetnionych
pouczeniami na temat regut postepo-
wania i wartosci.

Edukacja filozoficzna nie jest obo-
wiazkowa czescia ksztatcenia w szkole
podstawowej (i nie tylko). Filozoficzne
dociekania z dzie¢mi i mtodziezq zosta-
ty zatwierdzone przez MEN w grupie
programéw wychowawczych (DKW-
-4014-28/99). Rownoczesne wspie-
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ranie rozwoju intelektualnego, spo-
tecznego i moralnego podczas tych
samych zajec to jedna z zalet tego
programu. Bycie uczestnikiem wspol-
noty dociekajacej uczy szacunku dla
innych, wspotpracy i tolerancji, po-
niewaz dialog opiera sie nie tylko na
mysleniu, lecz takze na praktykowaniu
tych wartosci. Pomaga dziecku kon-
stytuowac poczucie wiasnej wartosci
jako niepowtarzalnej jednostki, ktora
wnosi swoéj wktad w istnienie tej
wspolnoty. Ponawiana sytuacja dialogu
oznacza tworzenie migdzyosobowych
wiezi czerpiacych z dynamiki roznic.

€s

Na lekcji filozofii dzieci uczq sie
rozumieé pojecia, dociekaé ich
znaczen i zwiqzkéw z praktykq in-
dywidualnego i spolecznego dziala-
nia - czyli zapoczqtkowujq proces,
ktéry rozciaga sie na kolejne etapy
szkolnej edukacji i wymaga konty-
nuacji w dorostym zyciu. 29
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Wspélnota dociekajaca to mata de-
mokratyczna spotecznosé, w ktorej
dyskutuje sie m.in. o postawach i war-
tosciach. Pojecia takie jak uczciwos¢,
prawdomoéwnos¢, przyjazn, prawa
i obowiazki, niesienie pomocy, spra-
wiedliwos¢, niekrzywdzenie, zapisane
w podstawie programowej dla klas I-l|
pod hastami wychowania, edukac;ji
spotecznej lub etyki, s3 same w so-
bie skomplikowane. Na lekgiji filozofii
dzieci uczj sie je rozumie¢, dociekac
ich znaczen i zwiazkow z praktyka in-
dywidualnego i spofecznego dziatania
— czyli zapoczatkowuja proces, ktory
rozciaga si¢ na kolejne etapy szkolnej
edukacji i wymaga kontynuacji w do-
rostym zyciu.

Kto z nas, dorostych, moze twierdzic,
Ze jest w posiadaniu najlepszych inter-
pretacji umozliwiajacych doskonate
rozumienie tresci tych poje¢, ma petna
wiedze o odpowiadajacych im sposo-
bach dziatania i obce sa mu wszelkie

zwiazane z tym watpliwosci i dylematy
podczas wydawania sadow i podejmo-
wania decyzji? Tylko ktos, kto ponie-
chat refleksji i utracit wrazliwos$¢ na
zmieniajacy sie Swiat. W pierwszych
klasach szkoty podstawowej nie jest
za wczesnie na filozoficzne dociekania,
tak jak pozniej nie jest na nie za pézno.
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