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GRZEGORZ MAZURKIEWICZ
ANNA GOCLOWSKA

WPROWADZENIE

0Od 2009 roku w ramach systemu nadzoru pedagogicznego i dzigki projektowi pod nazwa Program wzmoc-
nienia efektywnosci systemu nadzoru pedagogicznego i oceny jakosci pracy szkoly prowadzi si¢ w Polsce
ewaluacje pracy szkol i innych placéwek oswiatowych.

Celem projektu bylo (i wciaz jest) stworzenie systemu nadzoru, ktdry:

o wesprze szkoty i placowki w rozwoju (przez dostarczanie informacji o jakosci ich pracy),

o umozliwi prowadzenie polityki edukacyjnej (dzieki zapewnieniu wiarygodnych i poréwnywal-

nych danych o calym systemie oswiatowym) (evidence-based policy)

o oraz ulatwi zarzadzanie edukacja w Polsce.

Aby ukierunkowaé dyrektoréw i nauczycieli na dziatania przydatne do poprawiania jakos$ci oraz
usprawni¢ zarzadzanie informacja w Polsce sformutowano wymagania, ktére wyznaczaja pozadany stan
w systemie oswiaty, pokazujac jego, uznane za kluczowe, cele i zadania. Wysoka jakos¢ edukacji oznacza
wiec w takim rozumieniu wysoki poziom spelniania wymagan.

Pracownicy szko! i placowek moga dobiera¢ metody i sposoby dziatania tak, aby umozliwialy one
osiggniecie stanu opisywanego przez wymagania i jednoczesnie odzwierciedlaly specyfike szkoty lub
placowki. Natomiast okreslanie jakosci pracy szkoly zwigzane jest ewaluacja zagadnien w obszarach zde-
finiowanych przez wymagania. Ewaluacja dostarcza wylgcznie takich informacji, ktére wiaza si¢ z wy-
maganiami.

W celu ustalenia poziomu spelniania wymagan panstwa prowadzona jest ewaluacja w dwoch for-
mach: jako ewaluacja zewnetrzna, wykonywana przez odpowiednio przygotowanych wizytatoréw, oraz
jako ewaluacja wewnetrzna, wykonywana przez pracownikéw danej szkoty/placowki, wedle jej potrzeb
i na jej uzytek. Obie formy ewaluacji s3 podstawowymi elementami systemu ewaluacji o$wiaty (SEO).
W tym opracowaniu odwolujemy si¢ wylacznie do danych z ewaluacji zewnetrzne;.

POLITYKA EDUKACYJNA NARZEDZIEM ROZWOJU

Istniejg trzy argumenty na rzecz postugiwania si¢ danymi i prowadzenia réznego rodzaju analiz wyni-
kow badan edukacyjnych: po pierwsze systemy edukacyjne to twory bardzo kosztowne i przynoszace
efekty ponizej spolecznych oczekiwan, po drugie chociaz nie ma problemu z dostgpnoscia do danych,
borykamy si¢ z powszechnym ich wykorzystywaniem, po trzecie wspominane juz szybkie zmiany w ota-
czajacym nas $wiecie tworza rzeczywisto$¢, w ktérej wymagany jest wzmozony wysitek na rzecz prze-
organizowania systemow edukacyjnych po to, aby umozliwi¢ im spelnianie zadan, dla ktérych zostaly
stworzone.
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Jakakolwiek polityka prowadzona w demokratycznych panstwach to zwykle wynik negocjacji.
Polityka to nie deklaracje skladane przez politykéw, ale implementowane rozwigzania i ustalenia.
Wprowadzanie w zycie ewaluacji wzmacnia proces demokratycznych negocjacji, upewnia co do sta-
nowisk, a jednocze$nie zwigksza szanse na rzeczywiste wprowadzanie ustalonych rozwigzan. Wyniki
ewaluacji powinny od$wieza¢ spojrzenie na znane nam problemy, pokazywac je z innej perspektywy
i ulatwia¢ prowadzenie dialogu przez wszystkich zainteresowanych. Polityka o§wiatowa nie moze by¢
prowadzona w oderwaniu od ludzi i instytucji, ktérych dotyczy, a raczej powinna by¢ cigglym pro-
cesem transakeji (negocjacji) prowadzonym dzigki inspiracji ze strony ewaluacji. Demokracja to nie
proces przekazywania prawdy, ale jej wspdlne trudne budowanie - i temu wtasnie powinna stuzy¢
réwniez ewaluacja.

Zapraszajac wszystkich do korzystania z danych i statystyk otwieramy przestrzen do negocjacji i dys-
kursu, zapraszamy wszystkich do glebokiej refleksji nad stanem szko? i kierunkami przyszlego dziatania.
Ponizej przedstawiamy najwazniejsze wnioski zapraszamy jednak do zapoznania si¢ ze szczegdétowymi
analizami w dalszej cze$ci opracowania.

Czytajac analizy danych, warto pamietad, ze system ewaluacji o$wiaty (w ramach nadzoru pedago-
gicznego w Polsce) funkcjonuje od pazdziernika 2009 roku. Obecnie (trzeci kwartal 2014) obejmuje
dane dotyczace ponad 16 tysiecy szkot i placowek, pochodzace od ponad 2 milionéw respondentéw: pra-
cownikéw edukacji, uczniéw, rodzicéw, partneréw itd. Za gromadzenie danych odpowiadaja Kuratoria
Oswiaty, ktore wyznaczaja szkoly i placowki do ewaluacji zewnetrznej, prowadzonej przez wizytatoréw
do spraw ewaluacji. Dobdr szkol, placéwek i respondentéw jest nielosowy i chociaz badania te charak-
teryzuja si¢ duza skalg (okoto 150 tysiecy rodzicow, 220 tysiecy ucznidw, 55 tysiecy nauczycieli w ska-
li roku), to trudno jednoznacznie wyrokowac na ich podstawie o wszystkich szkofach i placéwkach
w Polsce. Bardziej uzasadnione jest odnoszenie wnioskéw do tych przebadanych.

Nalezy pamigta¢, ze dane opisujg rzeczywisto§¢ w obrebie tak zwanych wymagan panstwa, ktdre
sa rodzajem standardéw edukacyjnych, opisujacych istotne obszary funkcjonowania szkoty — ewa-
luacja zewnetrzna gromadzi dane pokazujace poziom realizacji tych standardéw. Zestaw badanych
zagadnien wpisujacych si¢ w dane wymagania daje kompleksowy obraz szkoly i proceséw w niej
zachodzacych, znacznie wzbogacajac tradycyjne dane na temat jakosci jej pracy, czyli dane z egza-
mindw i testow zewnetrznych czy wyniki uczniéw w konkursach i olimpiadach. Ewaluacja probuje
otworzy¢ tak zwang czarng skrzynke i pokazac¢, co dzieje sie w jej srodku (i wptywa na wspomniane
rezultaty) oraz miedzy nig a innymi organizacjami. Dzigki ewaluacji dowiadujemy si¢ o nastepuja-
cych zagadnieniach:

1. Wymaganie: Szkola lub placowka realizuje koncepcje pracy ukierunkowang na rozwoj
ucznidow (priorytety zawarte w koncepcji pracy, stosunek uczniéw i rodzicéw do tych priory-
tetow, udzial rodzicéw i uczniéow w przygotowaniu, modyfikacjach i realizacji koncepcji pracy
szkoty).

2. Wymaganie: Procesy edukacyjne s3 zorganizowane w sposob sprzyjajacy uczeniu sie (ade-
kwatnos¢ metod stosowanych przez nauczycieli do potrzeb uczniéw, rozwijanie umiejetnosci
uczenia si¢ wérdd ucznidéw, tworzenie atmosfery sprzyjajacej uczeniu si¢, komunikowanie celow
i oczekiwan, motywowanie i wspieranie uczniéw przez nauczycieli, informowanie uczniéw o ich
postepach w sposob, ktéorym pomaga im sie uczy¢, Wigzanie réznych dziedzin wiedzy i przedmio-
tow z soba nawzajem i z rzeczywistoscig pozaszkolng, wpltyw uczniéw na przebieg procesu uczenia
sie, branie przez uczniéw odpowiedzialnosci za proces wlasnego uczenia sie, uczenie si¢ uczniow
od siebie nawzajem, stosowanie nowatorskich rozwigzan).

3. Wymaganie: Uczniowie nabywaja wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie progra-
mowej (uwzglednianie informacji o osiagnieciach ucznidéw z poprzedniego etapu edukacyjnego,
realizacja podstawy programowej, monitorowanie i analiza osiggnie¢ uczniéw, przetozenie moni-
torowania osiagnie¢ na wzrost efektow ksztalcenia, odnoszenie przez uczniéw sukceséw na dal-
szych etapach edukacji lub na rynku pracy).

4. Wymaganie: Uczniowie s3 aktywni (zaangazowanie uczniéw w zajecia, zachecanie uczniow
przez nauczycieli do podejmowania aktywnosci, podejmowanie przez uczniéw dziatan na rzecz
szkoly, podejmowanie przez uczniéw dziatan na rzecz spotecznosci lokalne;j).

5. Wymaganie: Respektowane sa normy spoleczne (fizyczne i psychiczne bezpieczenstwo uczniow,
wspolpraca uczniéw w ramach samorzadnosci uczniowskiej, wptyw wszystkich przedstawicieli
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szkolnej spotecznosci na uzgodnienie zasad regulujacych funkcjonowanie szkolnej spotecznosci,
analiza i modyfikacje dzialan wychowawczych podejmowanych w szkole, udzial rodzicow i ucz-
niéw w tych modyfikacjach).

Wymaganie: Szkola lub placowka wspomaga rozwdj uczniow, uwzgledniajac ich indywidu-
alng sytuacje (rozpoznawanie potrzeb rozwojowych, mozliwosci psychofizycznych, sposobow
uczenia si¢ oraz sytuacji spolecznej ucznidéw, wspieranie uczniow adekwatnie do potrzeb, prowa-
dzenie dzialan antydyskryminacyjnych, wspétpraca z PPP i innymi instytucjami $§wiadczacymi
poradnictwo i pomoc uczniom, indywidualizacja procesu edukacyjnego, adekwatno$¢ wsparcia
do potrzeb ucznidéw i rodzicow).

Wymaganie: Nauczyciele wspolpracuja w planowaniu i realizowaniu procesow edukacyjnych
(wspolpraca nauczycieli w prowadzeniu proceséw edukacyjnych, wspélne ustalanie zmian pro-
ceséw edukacyjnych przez nauczycieli, wspolne rozwigzywanie probleméw, doskonalenie metod
i form pracy przez nauczycieli).

. Wymaganie: Promowana jest wartos¢ edukacji (prowadzenie dziatan ksztaltujacych klimat

sprzyjajacy uczeniu si¢ uczniéw i nauczycieli, promowanie wsréd uczniéw postawy uczenia sie
przez cale zycie, wykorzystywanie informacji o losach absolwentéw, promowanie wartosci eduka-
cji w spotecznosci lokalnej).

. Wymaganie: Rodzice s3 partnerami szkoly lub placowki (pozyskiwanie i wykorzystywanie opi-

nii rodzicéw, wspolpraca z rodzicami, uczestniczenie rodzicéw w zyciu szkoty, wspétdecydowanie
rodzicow o sprawach szkoly, zglaszanie przez rodzicéw inicjatyw na rzecz rozwoju szkoly, realiza-
cja przez szkole inicjatyw rodzicow).

Wymaganie: Wykorzystywane sa zasoby szkoly lub placowki oraz srodowiska na rzecz wza-
jemnego rozwoju (wzajemne rozpoznawanie i wykorzystywanie zasobow przez szkole i srodowi-
sko lokalne, systematyczna i celowa wspoétpraca z instytucjami i organizacjami srodowiska lokal-
nego, wplyw wspolpracy z podmiotami srodowiska lokalnego na rozwdj szkoty i uczniow).
Wymaganie: Szkola lub placowka, organizujac procesy edukacyjne, uwzglednia wnioski z ana-
lizy wynikow sprawdzianu (wykorzystywanie danych pochodzacych z egzaminéw zewnetrznych
oraz ewaluacji wewnetrznej i zewnetrznej, monitorowanie i ewentualne modyfikowanie dzialan
szkoty, wykorzystywanie wynikéw zewnetrznych badan, prowadzenie wlasnych badan na terenie
szkoly).

Wymaganie: Zarzadzanie szkola lub placowka stuzy jej rozwojowi (adekwatnos¢ dziatan za-
rzadczych [wprowadzanych rozwigzan] do podstawowych celéw pracy szkoly oraz potrzeb wy-
chowawczych i edukacyjnych, skutecznos¢ dzialan dyrektora w organizowaniu pracy nauczycieli,
organizacja ewaluacji wewnetrznej, wykorzystanie wnioskdéw z nadzoru pedagogicznego do pro-
jektowania dziatan stuzacych rozwojowi szkoty, skuteczno$¢ dziatan dyrektora w inicjowaniu no-
watorskich dziatan, innowacji i eksperymentéw, uwzglednienie gtoséw nauczycieli, pracownikoéw,
uczniéw i rodzicow w procesie podejmowania decyzji, skutecznos¢ dziatan dyrektora w poszuki-
waniu wsparcia na zewnatrz).

Kazde wymaganie ma forme ogélnego zdania (na przyklad ,Respektowane s normy spoteczne”),
ktdre jest uszczegoélowione za pomoca tak zwanych charakterystyk (np. ,,Dziatania szkoly lub placéwki
zapewniajg uczniom bezpieczenstwo fizyczne i psychiczne”). Takie charakterystyki w kazdym wymaga-
niu sg przynajmniej cztery. Do kazdej charakterystyki s3 przyporzadkowane zrodta danych i odpowied-
nie metody badawcze (patrz tabela ponizej).
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Wykaz metod badawczych i sposobu doboru prob dla szkot

Kategoria badanych/

srédta danych Metoda/technika Opis/uwagi
Ankieta Dyrektor lub osoba/osoby pelnigce adekwatne funkgje.
Dyrektor szkoty
Wywiad poglebiony Jw.

Ankieta ,,Szkota, w ktorej
pracuj¢”

Badanie jest przeprowadzane na probie pelne;.

Podstawowym kryterium doboru nauczycieli do wywiadu jest
réznorodno$¢ (staz, nauczany przedmiot, praca w zespotach

Wywiad grupowy zadaniowych). W wywiadzie powinien wzig¢ réwniez udzial
zogniskowany pedagog.
W przypadku szkét zawodowych w wywiadzie powinni wzia¢ udzial
Nauczyciele nauczyciele zawodu.
W wywiadzie biorg udziat nauczyciele uczacy w klasie IV (SP) lub I
(gimnazja i szkoly ponadgimnazjalne) wylosowanej do obserwacji —
Wywiad grupowy pog. op@s dol:?;)ru klas do obserwacji, jesli ewaluacja odbywa si¢
. . . w drugim pétroczu.
z r}agczycwlg:in{ ulczqcym1 W wywiadzie biorg udzial nauczyciele uczacy w klasie V (SP) lub
Wjednym oddziale II (gimnazja i szkoly ponadgimnazjalne) wylosowanej do obserwacji
- por. opis doboru klas do obserwacji, jesli ewaluacja odbywa sie
w pierwszym potroczu.
Pracownicy Wywiad grupowy w iadzie biorg udzial pracownicy inni niz nauczyciele
niepedagogiczni zogniskowany wyw 3 P Y yeiele.
Badanie przeprowadzane jest na probie pelnej uczniéw klas rok
Ankieta ,Moja szkota” nizszych od najstarszych. Ankieta musi obja¢ uczniéw wszystkich
klas w danym roczniku.
Badanie przeprowadzane jest na probie pelnej uczniow najstarszych
Ankieta , Méj dziet” klas. Ankieta musi obja¢ uczniéw wszystkich klas w danym roczniku.
7 Ankieta powinna by¢ przeprowadzona po ostatniej godzinie
Uczniowie lekcyjnej danego dnia.
. W wywiadzie biorg udzial przedstawiciele samorzadu szkolnego
ZXY‘ITSSO‘:’; ;E’OWY i samorzaddw klasowych z wszystkich rocznikéw, a w szkole
& Y podstawowej z trzech ostatnich oraz chetni uczniowie.
Wywiad grupowy
zogniskowany z uczniami klas | W wywiadzie biorg udzial przedstawiciele samorzadéw klasowych.
[-1II SP
. W wywiadzie powinni uczestniczy¢ rodzice z rady rodzicéw i rad
Z(\),y;vilsl?og ;15 owy klasowych oraz wszyscy pozostali rodzice, ktorzy zechca wziaé
Rodzice & Y w nim udzial.
Ankieta Badanie przeprowadzane jest na probie pelnej rodzicéw uczniéw
dwoch najstarszych klas.
Wywiad z przedstawicielami partneréw zewnetrznych szkoty
lub placéwki (np. osrodka pomocy spolecznej, organizacji
Wywiad grupo pozarzadowych, innych szkot lub placdwek, przedstawicieli
Partnerzy szkoty zoy;\,isko%v an WY pracodawcéw w przypadku szkét zawodowych). Podstawowe
& Y kryterium doboru uczestnikéw to roznorodno$¢ (typ instytuciji,
formy wspolpracy), nalezy wzia¢ pod uwage takze doswiadczenia
wspOtpracy.
Przedstawiciel Dobor celowy: do wywiadu zapraszana jest osoba posiadajaca
organu Wywiad indywidualny najwieksza wiedze o szkole. Wywiad moze by¢ realizowany w sposéb
prowadzacego bezposredni lub telefoniczny.
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Kategoria badanych/

irodta danych Metoda/technika

Opis/uwagi

Obserwacja lekeji

Do obserwacji w szkotach podstawowych losuje sie jedna klase

z nauczania zintegrowanego (I-1II), jedna klas¢ V, VI. W kazdej

z tych klas prowadzi si¢ przynajmniej jedna obserwacje¢. Spo$rod
klas IV (jesli ewaluacja odbywa sie w II pétroczu) lub V (jesli
ewaluacja odbywa si¢ w I pdlroczu) losowana jest klasa, w ktdrej
przeprowadzone beda trzy obserwacje, a uczacy w niej nauczyciele
wezmg udzial w wywiadzie z zespolem uczacym w jednym oddziale.
Do obserwacji w gimnazjach i szkolach ponadgimnazjalnych
losuje si¢ jedna klase IT i ITI. W kazdej z tych klas prowadzi si¢
przynajmniej jedna obserwacje. Sposrod klas I (jesli ewaluacja
odbywa si¢ w IT pdtroczu) lub II (jesli ewaluacja odbywa si¢ w I
pétroczu). Losowana jest klasa, w ktorej przeprowadzone beda trzy
obserwacje, a uczacy w niej nauczyciele wezma udzial w wywiadzie
z zespolem uczacym w jednym oddziale.

Obserwacja szkoly

Obserwacja moze by¢ prowadzona w szkole i na zewnatrz szkoly,
przed i po lekcjach, podczas przerw, podczas zaje¢ pozalekcyjnych
(o ile s prowadzone).

Wywiad z nauczycielem po obserwacji

Wywiad z uczniami po obserwacji

Wywiady realizowane bezposrednio po obserwacji lub -

w przypadku nauczyciela — po zakonficzeniu przez niego lekgji tego
samego dnia, stuzace poglebieniu i/lub weryfikacji informacji
zgromadzonych w trakcie obserwacji zajec.

Analiza danych zastanych

Strona internetowa szkoly, dokumentacja szkolna i inne zrédta
stanowigce uzupelnienie danych reaktywnych

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie dokumentu: System Ewaluacji O$wiaty. Model i zalecany przebieg ewaluacji ze-
wnetrznej szkot oraz placéwek. Obowiazujacy od dnia 1 wrzesnia 2013 r. ze zmianami z dnia 25 lutego 2014 r.

DANE Z EWALUACI

Aby sprawnie dziata¢ i dostosowywac si¢ do zmieniajacych si¢ warunkéw oraz wspétpracowac ze swia-
tem, szkoly i inne placéwki o§wiatowe powinny stac si¢ organizacjami uczacymi sig, ktére taczy podobna
koncepcja pracy ukierunkowana gléwnie na rozwdj uczniéw. Prowadzenie procesu edukacyjnego jako
dziatania celowego wymaga przyjecia zalozen, okreslenia celéw i wyznaczenia sposobdw ich realizacji.
Istotne jest, aby podstawowe elementy koncepcji byly podzielane przez nauczycieli, uczniéw i rodzicéw
oraz zgodne z potrzebami srodowiska. Analizujac dane dotyczace wymagania ,,Szkola realizuje koncep-
cje pracy ukierunkowang na rozwdj uczniéw’, mozna zauwazyc, iz:

1. Ustalone poziomy spelniania wymagania wskazuja na wysoki poziom pracy szkét w tym zakresie.

74% szkol spelnia je na poziomie Bi A.

2. W poréwnaniu z latami ubiegtymi odsetek szkét spelniajacych wymaganie na najwyzszym pozio-
mie A zmniejsza sie: z 25% w pierwszych latach funkcjonowania ewaluacji jako formy nadzoru
pedagogicznego, do 12% w roku szkolnym 2013-2014.

3. Wirdd najczestszych dziatan uznawanych w szkotach za gléwne wartosci, na ktérych budowana jest
koncepcja pracy, sa: bezpieczenstwo i klimat, ksztaltowanie postaw spotecznych oraz patriotyzm.

4. Jako dzialania urzeczywistniajace przyjeta koncepcje pracy dyrektorzy wskazujg dbalos¢ o baze
lokalowa i wyposazenie szkoly oraz wspoélprace ze sSrodowiskiem zewnetrznym szkoty i z rodzica-
mi. Rodzice najwigksza uwage zwracaja na imprezy i uroczystosci szkolne oraz akcje charytatyw-
ne, a uczniowie wskazujg na zajecia pozalekcyjne oraz konkursy.

5. Rodzice potwierdzajg posiadanie mozliwo$ci wplywania na ksztaltt koncepcji pracy szkoly, jej two-
rzenie i modyfikacje, chociaz ich realne inicjatywy w tym zakresie sg niezauwazalne.
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Wysoki poziom korelacji odpowiedzi (zbieznos¢ wskazan z wiecej niz dwdch zrédet) wystepuje w od-
niesieniu do bezpieczenstwa i klimatu panujacego w szkole (88%), a ponadprzecietny wynik (66%) poja-
wia si¢ w zakresie ksztaltowania postaw patriotycznych i spotecznych.

Priorytetem pracy szkoly musi by¢ uczenie si¢ i nauczanie, dlatego wszystkie procesy edukacyjne
powinny by¢ zorganizowane w sposéb sprzyjajacy uczeniu si¢. Uczenie si¢ uczniéw zalezy w duzym
stopniu od organizacji procesu nauczania, ktéry powinien by¢ prowadzony zgodnie z dorobkiem wiedzy
na temat uczenia si¢. Analizujac dane zwigzane z wymaganiem: ,,Procesy edukacyjna sg zorganizowane
W sposob sprzyjajacy uczeniu si¢’, zauwazy¢ mozna, iz:

1. W $wietle danych zebranych podczas ewaluacji zewnetrznych szkoly jawia sie jako srodowiska
dbajace o dobry klimat uczenia si¢. Dzialania sprzyjajace uczeniu si¢ nie sa jednak prowadzone
przez wszystkich nauczycieli, nie dotycza wszystkich uczniéw i nie sg stale obecne w praktyce
kazdej badanej szkoty.

2. Wraz z kolejnymi etapami edukacji zmniejsza si¢ odsetek uczniéw wskazujacych na to, ze dziata-
nia konieczne do realizacji wymagania s3 prowadzone przez nauczycieli powszechnie. Takze wraz
z kolejnymi etapami edukacji spada odsetek uczniéw, ktérzy deklaruja, ze lubig si¢ uczyc.

3. Niepokoja dane dotyczace atmosfery w klasach. Wielu uczniéw (35% ucznidow szkdt ponadgimna-
zjalnych, 37% uczniéw szkdt podstawowych i 46% uczniéw gimnazjow) twierdzi, ze w ich otocze-
niu sg uczniowie lekcewazeni przez innych.

4. Uczniowie w badanych szkofach zbyt rzadko sg w sytuacjach, w ktérych moga dokonywac reflek-
sji nad procesem wlasnego uczenia si¢. Wyniki badania $wiadcza o tym, ze duza czg¢$¢ uczniow
nie na wszystkich przedmiotach otrzymuje wsparcie, ktére pomaga im: powiazac prace wlozona
w uczenie sie z wynikami, jakie uzyskuja, poddac refleksji to, czego nauczyli si¢ na lekcji, przyjrze¢
sie wlasnym postepom w nauce, zanalizowa¢ popelniane bledy czy zaplanowa¢ wlasne uczenie sie.

5. W szkotach podstawowych i gimnazjach wigkszo$¢ uczniow uwaza, ze na wszystkich zajeciach sa
oceniani wedlug ustalonych i jasnych dla nich zasad. W szkolach ponadgimnazjalnych ponad 20%
badanych uwaza, ze dzieje si¢ tak tylko na polowie zajec lub rzadziej.

6. Uczniowie deklaruja, Ze maja maly wplyw na to, jak przebiega proces ich uczenia si¢ w szkole
i jednoczesnie maja duze poczucie wpltywu na wlasne wyniki w uczeniu sie.

7. Uczniowie wysoko oceniaja przydatnos¢ (poza szkotla) wiedzy i umiejetnosci zdobywanych na
lekcjach. Jednoczesnie jednak wraz z kolejnymi etapami nauki uczniom coraz trudniej jest znalez¢é
zwiazki pomiedzy tym, co dzieje si¢ w szkole, a rzeczywistoscig pozaszkolna.

8. Nauczyciele czesto maja klopot ze wskazaniem dziatan nowatorskich w swojej pracy. Jako nowa-
torskie czesto uznaja dzialania wykorzystujace w dydaktyce IT, przedstawianie celéw zaje¢ lub
spodziewanych skutkéw podjecia dzialania edukacyjnego.

9. Wyniki ewaluacji zewnetrznej w postaci liter okreslajacych poziom spetniania wymagan sa za-
wyzone. Dane zbiorcze z ankiet badawczych, z obserwacji, wywiadéw realizowanych w szkofach
pokazujg mniej optymistyczny obraz realizacji wymagania, niz wynika to ze statystyk poziomu
spelniania wymagan przyznawanych przez wizytatoréw.

Dla przysztego sukcesu indywidualnego i spotecznego uczniowie i uczennice powinni nabywac kom-
petencje okreslone w podstawie programowej. Warto przy tym pamietac, ze w spoleczenstwie wiedzy
uczniowie na wszystkich etapach edukacji nie tylko przyswajaja przydatne umiejetnosci, ale takze ak-
tywnie wspotuczestniczg w tworzeniu wiedzy i w decydowaniu o procesie uczenia sie. Szkoly dzisiaj nie
powinny by¢ przekaznikami zdobytych wcze$niej informacji, ale miejscami ich tworzenia i krytycznej
oceny. Analizujac dane zwigzane z wymaganiem ,,Uczniowie nabywaja wiadomosci i umiejetnosci okre-
slone w podstawie programowej’, mozna zauwazy¢, iz:

1. Bardzo wysoki poziom spelnienia tego wymagania A ustalony zostat dla 8% wszystkich badanych

(1443) szkol, poziom wysoki B uzyskato 57% szkoét.

2. Szkoly diagnozujg uczniéw w kontekscie ich osiagnie¢ z poprzedniego etapu edukacyjnego, prze-
de wszystkim pod katem organizacji potrzebnej pomocy, w mniejszym wymiarze pod katem
wsparcia uczniow z wysokimi osiggnieciami edukacyjnymi.

3. Nauczyciele powszechnie monitoruja postepy ucznidow. Jednak im wyzszy etap ksztalcenia, tym
obserwowano mniej sytuacji, w czasie ktérych uczniowie mogli oceni¢ skuteczno$¢ procesu na-
uczania i uczenia si¢. W szkolach podstawowych takie sytuacje obserwowano na okoto 45% zajec,
w szkotach ponadgimnazjalnych - na mniej niz 10% zajec.
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4. Podstawg okreslania przez szkoly wzrostu efektow ksztalcenia sa najczesciej wyniki sprawdzianow
i egzaminéw organizowanych przez CKE oraz wyniki konkursow, zawodéw, olimpiad (korzysta
z takich wskaznikéw ponad 70% szkot podstawowych i ponad jedna trzecia liceow).

5. Najmniejszy udzial w procesie badania efektywnosci ksztalcenia majg analizy osiagnie¢ zwigza-
nych z nabywaniem przez uczniéw kompetencji opisanych w podstawie programowej. Najczgsciej
zagadnienia te podejmuja gimnazja (33%), najrzadziej licea ogdélnoksztalcace (9%).

6. Szkoly gromadza wiele danych wynikajacych z analiz osiggnie¢ ucznidw, ale nie wszystkie po-
trafig wykorzystywac je do oceny skutecznos$ci swojej pracy i jej poprawy. Dotyczy to w szcze-
golnosci 36% badanych szkoét podstawowych, 35% gimnazjow, 26% liceéw ogdlnoksztatcacych,
27% technikow.

7. Zajecia lekcyjne dominowane sg aktywnoscia nauczycieli. Uczniowie najczesciej odpowiadali na
pytania nauczycieli, pracowali z tekstami lub pracowali samodzielnie. Odkrywanie zaleznosci, for-
mutowanie hipotez oraz ich weryfikacja, projektowanie i testowanie wlasnych rozwigzan, samo-
dzielne wykonywanie eksperymentéw lub modelowanie zjawisk odbywalo sie nie czesciej niz na
3% zajec.

8. Nie jest powszechne wsparcie nauczania nowoczesnymi technologiami. W badanych szkotach
komputery wykorzystane zostaly na 5% zaje¢, filmy lub prezentacje na 4%, internet — na 3%.

Warunkiem niezbednym do uczenia si¢ i budowania wiedzy jest autentyczne zaangazowanie oséb
uczestniczacych w tym procesie — niemozliwe jest prowadzenie procesu edukacyjnego bez aktywnosci
uczacych sie. Z tego powodu wyzwaniem dla szkoét (i placéwek) jest tworzenie warunkow, w jakich ucz-
niowie s3 aktywni w trakcie procesu edukacyjnego, a zdobywanie wiadomosci i umiejetnosci jest dla
nich powodem satysfakcji. Analizujgc dane zwigzane z wymaganiem ,,Uczniowie sg aktywni’, mozna
zauwazy¢, iz:

1. Zdecydowana wigkszos¢ (81,4%) badanych szkol spelnia wymaganie na wysokim B lub bardzo

wysokim poziomie A. Najlepiej licea ogdlnoksztalcace.

2. Zdecydowana wigkszos¢ badanych uczniéw (ok. 86%) deklaruje zaangazowanie na wiekszo$ci za-
je¢. Potwierdzaja to obserwacje lekcji przeprowadzone przez wizytatorow w trakcie ewaluacji.

3. Duzo wigcej uczniéw stucha i notuje, niz bierze aktywny udzial w dyskusjach prowadzonych na
lekcjach. Im wyzszy etap edukacyjny, tym mniej pytan zgtaszaja uczniowie.

4. Nauczyciele najskuteczniej aktywizujg uczniow, stosujac motywacje¢ werbalng i materialng (nagro-
dy) oraz tworzac interesujacy oferte zaje¢ pozalekcyjnych.

5. Przynajmniej polowa uczniéw inicjuje réznorodne dziatania realizowane przez wiele podmiotdw,
ktdre stuza rozwojowi ich samych, spolecznosci szkolnej i/lub srodowiska lokalnego.

6. Uczniowie w szkole najczesdciej zglaszaja inicjatywy dotyczace integracji spolecznej i rozrywki,
a dzialajg na rzecz srodowiska lokalnego poprzez organizowanie akeji charytatywnych.

Jednym z podstawowych warunkéw prawidtowego procesu uczenia si¢ jest poczucie bezpieczenstwa,
sensu i rozumienia oraz akceptacji tego, co si¢ dzieje wokot nas. Aktywnos¢ intelektualna nierozerwalnie
wiaze si¢ z psychicznym dobrostanem, dlatego jest istotne, aby instytucje zajmujace si¢ aktywnoscig in-
telektualng dbaty réwniez o klimat, w jakim ta aktywnos¢ zachodzi. Proponuje si¢ wiec to w wymaganiu,
by szkoly i placéwki dbaly o to, aby respektowane byly normy spoleczne, co oznacza réwniez, ze mu-
szg ksztaltowac postawy zgodne z wartosciami i normami spoleczenstwa demokratycznego. Analizujac
dane zwigzane z wymaganiem ,,Respektowane s3 normy spoleczne”, mozna zauwazy¢, iz:

1. Zdecydowana wigkszos¢ (99,3%) szkdél poddanych ewaluacji od poczatku roku szkolnego

2013/2014 do konca marca 2014 roku spelnia wymaganie co najmniej na poziomie podstawo-
wym, w tym 8,60% na poziomie bardzo wysokim A, 72,60% na wysokim B.

2. Najwigcej trudnosci przysporzylo uzgadnianie i przestrzeganie zasad oraz opieranie relacji po-
miedzy cztonkami szkolnej spolecznosci na wzajemnym szacunku i zaufaniu. Odsetek wskazan
na niespelnienie w gimnazjach wynidst 1,2%, dwa razy wiecej niz w szkolach podstawowych
(0,6%).

3. W calym wymaganiu najczedciej niespetniany obszar dotyczy angazowania rodzicéw i uczniow
w modyfikacje systemu oddzialywan wychowawczych Niespelnianie tego obszaru najczesciej
wystepowalo w zasadniczych szkotach zawodowych (22% placéwek), nastepnie gimnazjach (13%),
potem w liceach oraz technikach (w obydwu przypadkach po 11%). Najlepiej sytuacja ksztaltuje sie
w szkotach podstawowych (1,8% niespelniania).
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Przekrojowe spojrzenie na badane obszary z wymagania ,,Respektowane s3 normy spoleczne” po-
zwala na sformutowanie wniosku, ze tam, gdzie nie prowadzi si¢ analizy i modyfikacji dziatan
wychowawczych, tam pojawiaja si¢ zaburzenia bezpieczenstwa ucznia.

Doswiadczenie roznych form agresji jest generalnie czestsze w szkotach podstawowych, zmniejsza
sie w gimnazjach i dalej w szkotach ponadgimnazjalnych, co odzwierciedla specyfike dojrzewania
psychospolecznego uczniéw. Uczniowie szkdél podstawowych prawie pieciokrotnie czesciej sa
ofiarami pobicia niz uczniowie szkdt ponadgimnazjalnych. W szkofach podstawowych ofiarami
pobicia bylo 12% uczniéw, w gimnazjach 7%, a w szkotach ponadgimnazjalnych 2,6%.

Forma agresji, ktora jest czestsza w gimnazjach niz szkotach podstawowych, to posrednia agre-
sja werbalna (z wykorzystaniem nowych technologii komunikacyjnych - telefonii komdrkowe;
i internetu). Do$wiadczylo jej 15,6% gimnazjalistow, 12,5% uczniéw szkot podstawowych i 8%
ponadgimnazjalnych. Na te¢ forme agresji szczegdlnie narazeni sg uczniowie ze szkdt polozonych
w o$rodkach miejskich.

Cho¢ agresja fizyczna jest bardziej prawdopodobna w szkotach podstawowych, ponawiajace
sie akty agresji zdarzaja si¢ proporcjonalnie najczedciej w gimnazjach, szczegélnie polozonych
w miastach. Tutaj tez uzyskano najwyzsze wskazniki agresji z wykorzystaniem niebezpiecznego
narzedzia.

Prawdopodobienstwo wystapienia réznych form przemocy (ponawiajacej si¢ agresji) jest istotnie
wyzsze w szkotach potozonych w miastach.

Im wieksza szkola, tym czestsze doswiadczenia agresji i przemocy fizycznej wsrod ucznidw.

Powszechnie uwaza sie, ze kultura organizacyjna, w ktorej kultywuje si¢ duze oczekiwania wobec
wszystkich, a nie tylko najzdolniejszych uczniéw, stuzy procesowi uczenia sie. Ten element pracy szkoly
znajduje odzwierciedlenie w wymaganiu podkreslajagcym znaczenie dziatan majacych na celu wspoma-
ganie rozwoju uczniéw uwzgledniajace ich indywidualng sytuacje, wyréwnywanie szans edukacyj-
nych i stwarzanie wszystkim mozliwosci korzystania z osiagnie¢ rozwoju spotecznego i gospodarczego.
Analizujac dane zwigzane z tym wymaganiem, mozna zauwazyc, iz:

1.

Wiekszo$¢ szkot spetnifa to wymaganie na wysokim i bardzo wysokim poziomie (A: 7,8%, B: 75%),
poziom C otrzymalo 13% szkoét, poziom D - 3%, a niski poziom spelniania wymagania uzyskalo
1,2% szkot.

Analiza statystyk spetniania obszaréw badawczych tego wymagania pokazuje, ze najczesciej szko-
ty nie radzg sobie z indywidualizacjg procesu edukacyjnego w odniesieniu do kazdego ucznia
(14,5% niespelniania). Problem ten dotyczy niemal co trzeciej zasadniczej szkoty zawodowej, 18%
licedw i technikow.

Mniej wiecej co dwudziesta szkota nie udziela uczniom wsparcia adekwatnego do ich potrzeb -
niespelnianie tego wymogu wizytatorzy opisali w ponad 31% zasadniczych szkét zawodowych
i 12% licedw oraz technikéw.

Nauczyciele pozyskuja od rodzicéw informacje o potrzebach i mozliwosciach edukacyjnych ich
dzieci. Takie rozmowy najczesciej odbywaja si¢ w zasadniczych szkotach zawodowych i szkotach
podstawowych, najrzadziej - w gimnazjach. Istotna czes$¢ szkot nie wykorzystuje mozliwosci po-
zyskiwania od rodzicéw informacji o uczniach: 12% rodzicéw rozmawia z nauczycielem o mozli-
wosciach i potrzebach swojego dziecka rzadziej niz raz na rok.

Rozpoznajac indywidualng sytuacje ucznia, nauczyciele koncentruja si¢ na mozliwosciach i zdol-
nosciach oraz osiggnieciach uczniéw. Mniejsza uwage zwracajg na potrzeby, oczekiwania i zainte-
resowania. Moze to wskazywac na uprzedmiotowienie ucznia w relacji pedagogiczne;j.

Diagnozy potrzeb i mozliwo$ci uczniéw najczesciej dokonuje sie poprzez ich obserwacje i moni-
toring ich osiggnie¢ dydaktycznych.

Stopien dostosowania zaje¢ pozalekcyjnych do potrzeb ucznidéw najlepiej oceniany jest przez ro-
dzicow, ktérych dzieci uczgszczaja do zasadniczych szkét zawodowych i szkét podstawowych.
Najbardziej niezadowoleni s3 rodzice uczniow liceéw i technikdéw. Wydaje si¢ zatem, ze oferta za-
je¢ pozalekcyjnych jest tym bardziej niedostosowana, im bardziej zréznicowane s3 potrzeby ucz-
niéw. Mozna zatem postawic¢ hipoteze, Ze poziom niezadowolenia rodzicéw i ucznidow jest bardziej
zwigzany z oczekiwaniami niz faktyczng dostepnoscia zajec.

Wida¢ zwigzek pomiedzy czestotliwoscig rozméw nauczycieli z rodzicami na temat mozliwosci
i potrzeb dzieci a stopniem zadowolenia z dostosowania zaje¢ pozalekcyjnych do tych potrzeb.
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9. Niemal o$miu na dziesigciu uczniéw uznaje zajecia pozalekcyjne dostepne w szkole za ade-
kwatne do ich potrzeb. Podobnie jak w przypadku opinii rodzicéw, mozna zauwazy¢ spadek
wysokich ocen wraz z przechodzeniem ucznia przez kolejne etapy edukacji oraz wigkszy udzial
pozytywnych opinii w gminach wiejskich niz miejskich, a takze w szkolach nieprzekraczajacych
300 uczniéw.

10. 77% uczniéw uznaje zajecia dodatkowe za interesujace. Najlepiej oceniaja te zajecia uczniowie
z matych szkét polozonych na wsi.

O sukcesie wspodtczesnych spoteczenstw decyduje takze zdolnos¢ do wspdtpracy. W zwigzku z tym
musimy tej wspolpracy si¢ nauczy¢. Szkota to jedno z najwlasciwszych miejsc, aby wspdtpracy sie uczy¢
i ja modelowa¢. Uczniowie i nauczyciele powinni by¢ przyzwyczajani do zespotowego wykorzystywa-
nia informacji, planowania, rozumienia réznych punktéw widzenia i dzialania zespotowego. Znaczenie
takich dziatan szkoly podkresla wymaganie moéwigce o koniecznosci wspdtpracy w planowaniu i rea-
lizowaniu proceséw edukacyjnych. Nalezy walczy¢ z osamotnieniem nauczycieli — nauczanie uczniéw
jest wspolnym dzialaniem, uczenie si¢ zachodzi dzigki interakeji z innymi, jest dzialaniem spotecznym.
Profesjonalizm nauczyciela nie moze by¢ diuzej uwazany za zindywidualizowany zestaw kompetencji —
zdolnos¢ i gotowos¢ do uczenia sie od innych oraz uczenia innych jest by¢ moze najwazniejszym aspek-
tem pracy nauczyciela. Analizujac dane zwigzane z wymaganiem ,,Nauczyciele wspotpracuja w planowa-
niu i realizowaniu proceséw edukacyjnych’, mozna zauwazyg¢, iz:

1. Niemal trzy czwarte poddanych ewaluacji zewnetrznej szkot spetnia analizowane wymaganie na

wysokim poziomie B. 6,2% szkoét osiagneto bardzo wysoki poziom spetniania wymagania A.

2. Najwiecej trudnosci sprawia obowiazek wzajemnej pomocy nauczycieli w ewaluacji i doskonale-
niu wlasnej pracy - 17,3% ewaluowanych szkdt nie spelnito wymagania w tym obszarze (najczes-
ciej zasadnicze szkoly zawodowe oraz technika).

3. Nauczyciele wspdtpracuja w ramach rozmaitych zespotéw — zaledwie 29 nauczycieli z 9945 uczest-
niczacych w badaniu (0,3%) nie angazuje si¢ w prace zadnego z nich w swojej szkole. Najwigcej
nauczycieli (18,5%) dziala w zespotach przedmiotowych i miedzyprzedmiotowych. Relatywnie
malo nauczycieli angazuje si¢ w prace zespotéw uczacych w tym samym oddziale (13,2%), mimo
ze jest to obowigzek wynikajacy z prawa.

4. Wspdlpraca nauczycieli czesciej dotyczy jednorazowych wydarzen w zyciu szkoly (63% nauczy-
cieli wspdlpracuje przy organizacji imprez) niz dtugofalowych dzialan zwigzanych z rozwojem
szkoly (tak twierdzi 49% dyrektorow szkot).

5. Zdaniem ponad polowy dyrektoréw, najczestszym sposobem wspolpracy nauczycieli jest dzielenie
sie wiedzg i doswiadczeniem. Rowniez sami nauczyciele za dominujaca forme pomocy w sytuacji
probleméw i trudnosci uznaja konsultacje i doradztwo (tak twierdzi 13,7% nauczycieli). Wymiana
doswiadczen i dzielenie si¢ wiedzg jest tez najczestszym sposobem pomocy przy ewaluacji we-
wnetrznej (85,5%).

6. W ramach wspoélpracy zespolu uczacego w jednym oddziale nauczyciele najczesciej wspdlnie
ustalaja tematyke zaje¢ (36,7%) oraz ujednolicaja sposob realizacji tresci dydaktycznych (27,5%).

7. Zdaniem zdecydowanej wigkszosci dyrektoréw szkot (84%), wprowadzanie zmian w procesach
edukacyjnych odbywa sie przez ustalenia miedzy nauczycielami.

8. Nauczyciele podkreslaja, ze problemy rozwigzywane s wspdlnie, najczesciej te zwigzane z trud-
no$ciami wychowawczymi (81%) oraz kwestie dotyczace planowania i organizacji imprez oraz uro-
czysto$ci w szkole (76%). Zaden z respondentéw nie stwierdzil, ze pomoc innych nauczycieli byta
nieskuteczna lub szkodliwa dla procesu edukacyjnego.

9. Niemal wszyscy nauczyciele deklaruja, ze prowadzga ewaluacje swojej pracy (99,8%) oraz ze korzy-
stajg przy tej okazji z pomocy innych nauczycieli (99%). Jednoczesnie az 99,6% nauczycieli uwaza
te pomoc za przydatng.

Priorytetem szkoty funkcjonujacej w spoleczenstwie wiedzy jest propagowanie uczenia si¢ przez cale
zycie i uswiadamianie, ze nie konczy si¢ ono wraz z opuszczeniem muréw szkolnych, ale bedzie trwac przez
cale doroste zycie. To jest komunikat pozytywny, dajacy nadzieje na ciagly rozwdj oraz kreowanie szans
zawodowych i zyciowych. W szkole musimy promowac wartos¢ edukacji skutecznie, tak aby uczniowie
odczuwali, Ze uczenie si¢ jest pasjonujace, aby wiedzieli, jak sie uczy¢, aby bylo to przyjemne i efektywne.

Wymaganie to probuje przeciwdziala¢ zauwazalnej pasywnosci dorostych w obszarze uczenia sig
przez cale zycie i doskonalenia zawodowego. Dzisiejsza rzeczywistos¢ zada od obywateli ciagtego do-
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szkalania i uczenia si¢, a nawyk ten i umiejetnosci muszg zosta¢ wyksztalcone podczas edukacji szkolnej.
Analizujac dane zwigzane z wymaganiem ,,Promowana jest warto$¢ edukacji’, mozna zauwazy¢, iz:

1. W badanym okresie 71% szkdt, w ktérych odbyla si¢ ewaluacja zewnetrzna, spetnilo wszystkie
kryteria z poziomu D i B wymagania ,,Promowana jest wartos¢ edukacji”. Tylko 3 szkoty (1%) nie
spelnity podstawowego poziomu tego wymagania. Na wszystkich etapach ksztalcenia dominuje
wysoki poziom spefnienia wymagania.

2. W wymaganiu tym najwieksza trudnos¢ sprawia szkotom (szczegolnie szkolom podstawowym)
$ledzenie loséw swoich absolwentéw oraz wykorzystywanie zebranych informacji do podejmowa-
nia dzialan promujacych wartos¢ edukacji w najblizszym srodowisku. Tego obszaru badania nie
spetnito tacznie 23% badanych szkot.

3. Prawie wszystkie badane szkoty (99%) prowadza dziatania ksztaltujace pozytywny klimat sprzyjaja-
cy uczeniu sie. Uczniowie rozmawiajg ze swoimi nauczycielami o sposobach uczenia si¢. Najczesciej
takie rozmowy maja miejsce w szkolach podstawowych (63,33% wskazan), rzadziej w gimnazjach
(45,33%) i szkolach ponadgimnazjalnych (43,91%). Przy tym s$rednio co drugi uczen twierdzi, ze
rzadko rozmawia lub nie rozmawia w ogdle na ten temat ze swoimi nauczycielami.

4. Szkoly stwarzaja nauczycielom przestrzen do wzajemnego dzielenia si¢ swoja wiedza oraz wspdl-
nych rozmoéw dotyczacych sposoboéw rozwigzywania trudnosci i probleméw (uwaza tak 97,5%
ankietowanych nauczycieli).

5. Szkoly prowadzg dzialania przekonujace uczniéw, ze nauka jest wazna i powinna trwa¢ nie tylko
w szkole, lecz przez cale zycie, najczesciej poprzez migdzy innymi uswiadamianie tempa zmian na
rynku pracy.

6. Wiekszos$¢ ucznidow nie boi sie zadawacé swoim nauczycielom pytan oraz popetniac¢ bledy. Uwazaja
oni, iz nauczyciele zachecaja ich do poszukiwania podczas lekcji wlasnych rozwigzan réznych
probleméw i zadan. Odsetek uczniow tak twierdzacych zmniejsza si¢ wraz z kolejnym, wyzszym
etapem ksztalcenia. Mniej wiecej co piaty uczen gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej wskazal,
iz na zajeciach lekcyjnych nie ma mozliwosci (lub zdarza si¢ to rzadko) poszukiwania wiasnych
sposobow rozwigzania danego problemu.

7. Istotna czg¢$¢ ucznidow twierdzi, ze nie wszyscy nauczyciele dostrzegaja ich sukcesy. Czgsciej ma
to miejsce w szkole podstawowej, natomiast co czwarty uczen gimnazjum, a co trzeci uczen
szkoly ponadgimnazjalnej nie jest chwalony (lub bardzo rzadko) za swoje postepy i osiggane
sukcesy.

8. Szkoly gromadzg informacje o swoich absolwentach (np. Czy i w jakich szkotach kontynuujg na-
uke? Czy odnosza sukcesy i w jakich obszarach? Jak sobie radzg na dalszym etapie edukacyjnym?).
Deklaracje nauczycieli, ze informacje o absolwentach wykorzystuja w codziennej pracy z uczniami
potwierdza jednak tylko co drugi uczen (51,56%). Najczesciej o losach bylych uczniéw opowiada-
ja nauczyciele szkét ponadgimnazjalnych, najrzadziej takie rozmowy odbywaja si¢ w gimnazjach,
a prawie co dziesigty badany uczen (9,69%) wskazal, iz nie ma to w ogole miejsca.

9. Partnerzy i rodzice twierdza, ze szkoly prowadza wsrod przedstawicieli lokalnej spotecznosci dzia-
tania promujace warto$¢ edukacji. Powyzsze dzialania postrzegane sg przez nich jako pozytywne
i bardzo potrzebne.

Prowadzenie skutecznych dziatan edukacyjnych i wychowawczych wymaga wspoétdziatania szkoty (na-
uczycieli) i rodzicow. Wazna role odgrywaja tu partnerskie relacje, ktérych budowanie wymaga ze strony
szkoly tworzenia mozliwosci do kontaktowania sie rodzicéw z nauczycielami i osobami odpowiedzialnymi
za kierowanie szkola. W efektywnych szkotach tworzy si¢ partnerstwo z rodzicami nie tylko dla ich obecno-
$ci podczas szkolnych $wiat i wydarzen, ale przede wszystkim dla ich wsparcia uczenia sie uczniéw.

Wszystkie zwigzane z tym tematem badania dowodza, ze o sukcesie edukacyjnym uczniéw w du-
zym stopniu decyduje wsparcie otrzymywane w domu rodzinnym. Zaangazowanie rodzicéw w proces
edukacyjny pozytywnie wplywa na osiagniecia ucznidow, dlatego dobre szkoty zachecaja do udzialu
rodzicow w tym procesie, a nawet go zadaja. Analiza wymagania ,,Rodzice sg partnerami szkoly” po-
kazuje, iz:

1. Wszystkie szkoty ponadgimnazjalne spelniajg wymaganie ,,Rodzice sg partnerami szkoly” na po-

ziomie co najmniej podstawowym. Ponad potowa wszystkich badanych szkét (57,4%) spetnia wy-
maganie na poziomie wysokim i bardzo wysokim.
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Najwiecej trudnosci sprawia spelnienie wymagania w obszarze ,,Rodzice wychodzg z inicjatywa-
mi na rzecz rozwoju szkoly i uczniéw” - nie spelnia tego wymogu tacznie 168 szkoél sposrod
badanych, w tym: 31,4% szkot podstawowych, 38,8% gimnazjow, 43,8% liceéw, 47,4% technikow
i46,7% zasadniczych szkoét zawodowych.

. Zdecydowana wiekszo$¢ rodzicéw uczniow wszystkich typoéw szkot zadeklarowala, ze wie, jak

moze angazowac sie¢ w prace szkoly, w najmniejszym stopniu rodzice gimnazjalistéw — prawie co
piaty rodzic ucznia gimnazjum nie wie, w jaki sposdb moglby wiaczy¢ sie w zycie szkoty.

Wiecej niz polowa wszystkich ankietowanych rodzicow stwierdzila, ze bierze udziat w procesach
decyzyjnych w szkole. Widoczny jest spadek angazowania si¢ rodzicéw w tym obszarze po skon-
czeniu przez uczniow szkoly podstawowe;.

Najbardziej aktywni w zglaszaniu inicjatyw s3 rodzice ucznidéw z technikéw (56,4%), najmniej
- rodzice licealistow (30,8%). Wyniki sugerowalyby, ze aktywne, motywowane wlasnymi potrze-
bami angazowanie si¢ rodzicéw nie ma prostego zwigzku z wiekiem dziecka. W wypadku szkot
ponadgimnazjalnych moze natomiast Iaczyc¢ sie z profilem ksztalcenia.

Rodzice uczniéw technikéw twierdza najczesciej, ze ich inicjatywy sa realizowane (okoto 42%
rodzicéw z tych typow szkdt potwierdza dziatania szkoty w tym obszarze), najrzadziej taka opinie
wyrazajg rodzice gimnazjalistow (nieco wiecej niz jedna czwarta rodzicow).

Wysoki odsetek braku odpowiedzi na pytanie o to, czy szkota realizuje inicjatywy rodzicéw (od
30,3% w wypadku technikéw po 37,8% w gimnazjach), moze wynika¢ ze stabego przeplywu in-
formacji miedzy szkola a domem (by¢ moze rodzice nie wiedza, czy ich inicjatywy sg realizowane
przez szkoty).

Realizacja inicjatyw rodzicéw dotyczy gtéwnie dwoch typdw dziatan: zwigzanych z wolontariatem
i podejmowaniem decyzji przez rodzicéw. W najwigkszym stopniu, bez wzgledu na typ szkoly,
rodzice widzg dla siebie przestrzen do dzialania w organizowaniu uroczystosci szkolnych, imprez
szkolnych i klasowych. Inne obszary aktywnosci rodzicéw to przede wszystkim: finansowanie roz-
nych przedsigwzig¢, nagrod, doposazanie szkoly, organizowanie wycieczek, wyjazdow, wspotde-
cydowanie o ofercie szkoly i udzial w jej realizacji, Swiadczenie ustug na rzecz szkoly (np. remonty,
dowozy uczniéw, szycie strojow, pieczenie ciast), uczestniczenie w akcjach charytatywnych, dzia-
taniach prospotecznych.

Wazne jest osadzenie szkoly w $rodowisku lokalnym. Chodzi tu o autentyczng komunikacje
i wspdtprace, w ktorych wykorzystuje sie zasoby szkoly i srodowiska na rzecz wzajemnego rozwoju.
Korzystanie przez szkole z zasobdw znajdujacych sie w najblizszym $rodowisku stuzy tworzeniu lub
wzbogacaniu warunkéw podstawowej dzialalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej szkoty
dla rozwoju uczniéw.

Analizujac dane zwigzane z wymaganiem ,Wykorzystywane sg zasoby szkoly lub placéwki oraz sro-
dowiska lokalnego na rzecz wzajemnego rozwoju’, mozna zauwazyc, iz:

1.

2.

Ewaluacja zewnetrzna wskazuje, ze blisko 93% szkdt spelnia wymaganie na poziomie wysokim
(blisko 70% szkot) i bardzo wysokim (okoto 23% szkot).

Do najczestszych korzysci, jakie zdobywaja uczniowie w wyniku wspoétpracy szkoly ze §rodowi-
skiem lokalnym, rodzice wskazywali: rozwoj wlasny ucznia (75,5%), bezpieczenstwo (74%) oraz
pomoc materialng (49,5%). Z kolei nauczyciele najczesciej wymieniali: rozwoj wlasny ucznia
(90%), pomoc materialng (70%) oraz kompetencje spoteczne (60,5%). Okolo 20% badanych ucz-
niéw deklaruje, ze nigdy nie bralo udzialu w zajeciach prowadzonych przez osobe spoza szkoty.
Do najczestszych korzysci, jakie ma srodowisko lokalne ze wspdtpracy ze szkolg, nauczyciele zali-
czyli: dzialalno$¢ prospoteczng (60,5%), organizacje i udzial w wydarzeniach (57,5%) oraz infra-
strukture i zasoby szkoty (52%), a partnerzy szkoty wymieniali: organizacje i udzial w wydarze-
niach (82%), korzysci dla uczniéw i rodzicéw (72%) oraz dzialalnos¢ prospoteczna (60,5%).

Do najczgstszych dziatan prowadzonych systematycznie przez dyrektoréw w ramach wspolpracy
ze srodowiskiem naleza: pozyskiwanie sprzetu dla szkoty (96,4%), organizacja wyjazdow i wycie-
czek szkolnych (96,4%) oraz imprezy srodowiskowe (96,4%). Natomiast do dzialan prowadzonych
w ciggu zesztego lub obecnego roku naleza: organizacja zaje¢ profilaktycznych (91,2%), imprezy
srodowiskowe (88,2%) oraz pomoc socjalna dla uczniow (82,4%).

Do najczgsciej wymienianych potrzeb, ktére zaspokaja szkola w $rodowisku lokalnym wedlug
dyrektoréw szkdl, naleza: udziat w zyciu gminy (83,5%), udostepnianie infrastruktury i zasobow
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(61,5%) oraz wsparcie dla rodzicow (33,5%). Z kolei przedstawiciele organu prowadzacego naj-
cze$ciej wskazywali: udzial w zyciu gminy (72%), udostepnianie infrastruktury i zasobow (50,5%)
oraz potrzeby edukacyjne (49,5%).

6. Pomimo obustronnych deklaracji o wzajemnej wspodtpracy dane nie zawsze potwierdzaja syste-
mowos¢, cyklicznos¢ wspolpracy i umiejetnos¢ swiadomej kooperacji szkoly (na rzecz zwieksza-
nia szans edukacyjnych swoich uczniéw) z organizacjami dzialajagcymi w srodowisku lokalnym.

Badania i dane méwiace o réznych aspektach funkcjonowania szkét i innych placéwek sa niezbed-
nym elementem zarzadzania na poziomie organizacji, jak réwniez prowadzenia polityki o$wiatowe;j
przez samorzady i rzady centralne. Wymaganie postulujace uwzglednianie wnioskow z analizy danych
pochodzacych z réznych zrédel podczas organizowania procesow edukacyjnych wywodzi si¢ z prze-
konania, ze mozna dziala¢ lepiej, a ksztalcenie moze by¢ bardziej efektywne, jesli przy podejmowaniu
decyzji bedziemy sie kierowa¢ dowodami na temat skutecznosci poziomu poszczegélnych dziatan.

Analizujac dane zwigzane z wymaganiem ,Szkola lub placéwka, organizujac procesy edukacyjne,
uwzglednia wnioski z analizy wynikéw sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego, egzaminu maturalnego,
egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe i egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje w zawo-
dzie oraz innych badan zewnetrznych i wewnetrznych”, widag, iz:

1. W badanym okresie 71% szkoét spelnito wymaganie na dwdch najwyzszych poziomach (A i B).

2. W odpowiedzi na oczekiwania spoleczne szkoly skupiaja si¢ na analizie wynikéw egzaminéw
zewnetrznych. Nadal wiekszo$¢ podejmowanych, na podstawie tych analiz, dziatan dotyczy do-
skonalenia tresci stabiej opanowanych przez uczniéw i zwiekszenia liczby godzin zaje¢ nadobo-
wigzkowych, na ktdrych te tresci s ksztalcone. W czesci szkot pojawiajg sie proby wprowadza-
nia innych form zmierzajacych do uzyskania wzrostu efektéw, mierzonych wynikiem egzaminéw
zewnetrznych, poprzez zwigkszanie aktywnosci ucznidw i atrakcyjnosci ksztalcenia. Dotyczy to
poprawy wyposazenia, realizacji projektéw zewnetrznych oraz indywidualizacji procesu uczenia
sie i motywowania uczniéw do nauki we wspolpracy z ich rodzicami.

3. Formufowane wnioski z prowadzonych analiz rzadko dotycza doskonalenia pracy nauczycieli
(18% wskazan dyrektoréw szkot).

4. Rozni sie powszechnos$¢ wykorzystywania wnioskdw z prowadzonych analiz wskazywanych przez
dyrektoréw na poziomie szkoly z indywidualnymi deklaracjami nauczycieli. Dyrektorzy deklaru-
ja wprowadzanie co najmniej kilku zmian w szkole. Natomiast wnioski z poszczegélnych badan
wskazuje okoto 30% nauczycieli, a bezposrednie ich wykorzystanie w swojej pracy potwierdza
zaledwie kilkanascie procent uczacych.

5. Wystepuje spdjnos¢ podejmowanych dziatan z formutowanymi wnioskami. Monitorowany jest
przebieg zmian w procesach edukacyjnych, rzadziej ich efektywnos¢.

6. Z przeprowadzonej analizy wynika, ze procesy analizowania danych w szkofach przebiegaja po-
dobnie, cho¢ kazdy typ szkoly wykazuje pewna specyfike. W badaniach wewnetrznych wspoélng
cechg szkot jest podobny rozktad wykorzystania danych egzaminu zewnetrznego i ewaluacji we-
wnetrznej. Natomiast szkoly réznicuja si¢ bardziej pod wzgledem korzystania z badan zewnetrz-
nych, szczegélnie sposobu wykorzystywania badan loséw absolwentéw. W szkolnictwie zawodo-
wym zauwazalny jest nacisk na efekty ksztalcenia zawodowego.

Kluczowym elementem decydujacym o jakosci kazdej organizacji, w tym placéwek oswiatowych, jest
zarzadzanie, ktore sluzy jej rozwojowi. Efektywni dyrektorzy dzialajg celowo, zatrudniajac dobrych na-
uczycieli, budujac wspdlne rozumienie gtéwnego celu pracy, dzielac si¢ odpowiedzialnoscig i angazujac
nauczycieli w proces podejmowania decyzji po to, aby wszystkie dziatania przeprowadzone w szkole byly
skoncentrowane na uczeniu si¢. Chodzi o to, aby dyrektor byt zdolny do wspierania uczacych sie spotecz-
nos$ci w rozwoju, utatwiajgc realizowanie uzgodnionych celéw. Analizujac dane zwigzane z wymaganiem
»Zarzadzanie szkolg lub placéwka stuzy jej rozwojowi’, mozna zauwazyg¢, iz:

1. Szkoly dobrze poradzily sobie ze spelnieniem wymagania; sposrod 299 szkoét podstawowych

43,47% ulokowalo sie na wysokim poziomie, a 14,05% na bardzo wysokim. W 210 gimnazjach
i szkotach ponadgimnazjalnych 51,90% spelnito je na poziomie wysokim, a na poziomie bardzo
wysokim 21,43%.

2. Najtrudniejszy do spelnienia dla wszystkich badanych typéw szkét byt obszar badawczy:
»Zarzadzanie szkolg lub placéwka prowadzi do podejmowania nowatorskich dziatan, innowacji
i eksperymentow”. Szkoly podstawowe spetnily je w 61,21%, a gimnazja i szkoly ponadgimna-
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zjalne w 78,57%. Z analizy danych wynika, ze nauczyciele rzadko podnosza swoje kompetencje
zawodowe, a ich udzial w szkoleniach zespotéw zadaniowych i rad pedagogicznych nie jest po-
wszechny.

Z analizy danych w obszarze ,,Zarzadzanie szkolg lub placowka prowadzi do podejmowania no-
watorskich dziatan, innowacji i eksperymentéw” wynika, iz jako dzialania nowatorskie przyjmuje
sie w szkotach przede wszystkim wykorzystanie sprzetu multimedialnego i metod aktywizujacych,
a wedlug wizytatoréw obszar ten spetniony jest w 82,6%.

W opinii zdecydowanej wigkszosci badanych dyrektoréw wnioski ptynace z nadzoru pedagogicz-
nego, w tym z ewaluacji wewnetrznej, s3 wykorzystywane do wprowadzania zmian w funkcjono-
waniu szkoly.

DANE Z EWALUACJI A REALIZACJA POLITYKI OSWIATOWEJ PANSTWA
W ROKU 2013-2014

Wspieranie rozwoju dziecka mlodszego w zwigzku z obnizeniem wieku realizacji
obowiazku szkolnego

Uczniowie szkol podstawowych uczg sie w klimacie sprzyjajacym rozwojowi — az 87% uczniéw
stwierdzilo, ze w ich mozliwosci wierzg wszyscy nauczyciele lub wigkszo$¢ z nich.

Rozwoj wspierany jest takze poprzez informowanie rodzicéw o mozliwoéciach i potrzebach ich
dzieci (75% z nich deklaruje, ze nauczyciele rozmawiajg z nimi o mozliwosciach i/lub potrzebach
ich dziecka przynajmniej kilka razy w roku), bezposredniag pomoc nauczyciela, gdy uczniowie
majg z czyms trudno$¢ (prawie 57% uczniéw uwaza, ze na taka pomoc moga liczy¢ ze strony
wszystkich nauczycieli) oraz wsparcie rozwoju wlasnych zainteresowan (94,3% uczniéw twierdzi,
ze w szkole moze liczy¢ na wsparcie swoich zainteresowan).

Wedtug uczniéw klas I-1III szkota jest miejscem lubianym; uczniowie konstatuja, ze moga liczy¢ na
pomoc nauczycieli, a poziom nauczania dostosowany jest do ich mozliwosci. Wnioski te wskazuja,
jak szkota wspiera rozwoj dziecka miodszego oraz uczniéw szkét podstawowych.

Podniesienie jakosci ksztalcenia w szkotach ponadgimnazjalnych

Wedlug nauczycieli szkét ponadgimnazjalnych, w ramach metodyki nauczania wprowadzaja oni
nowatorskie rozwigzania (m.in. w zakresie metody pracy, wykorzystania srodkéow dydaktycznych
oraz komunikacji z uczniami) - czesciej dziatania takie podejmujg nauczyciele technikow (86,8%
nauczycieli) i liceow ogélnoksztatcgcych (85% nauczycieli) wobec 81% w zasadniczych szkotach
zawodowych.

Wiecej o prawie 10% uczniéw zasadniczych szkét zawodowych w stosunku do uczniéw technikow
i 0 az 20% w stosunku do uczniéw liceéw ogoélnoksztatcacych uczy sie — w ich wlasnej opinii -
tre$ci i umiejetnosci przydatnych w kontekscie pozaszkolnym.

Uczniowie zasadniczych szkél zawodowych sa lepiej poinformowani w poréwnaniu z uczniami
liceéw ogolnoksztalcacych i technikow, dlaczego ucza si¢ tego, czego sie ucza.

Kompetencje edukacyjne uczniéow definiowane jako rozumienie powodéw nauki danego przed-
miotu oraz posiadanie umiejetnosci uczenia si¢ nieznacznie wyzsze sa w zasadniczych szkotach
zawodowych niz w pozostatych dwoéch typach analizowanych szkol. Najwigksza liczba uczniow
twierdzacych, ze lubig si¢ uczy¢ na wszystkich zajeciach, jest w grupie uczniéw zasadniczych
szkol zawodowych (14%) wobec 6,1% w wypadku technikéw i 7,6% - liceéw ogoélnoksztatcacych.
Jednocze$nie jednak to wlasnie w zasadniczych szkotach zawodowych uczniowie wskazali naj-
wieksza liczbe zaje¢, na ktdrych uczy¢ sie nie lubig — 5% wobec 3,2% w liceach ogdlnoksztatcacych
12,9% w technikach.
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» Komunikacja pomiedzy nauczycielami i uczniami na temat sukceséw w nauce tych drugich jest

rézna w zaleznosci od typu szkoty. Najwigksz liczbe nauczycieli nieprzekazujacych takich infor-
macji wskazali uczniowie liceéw ogélnoksztalcacych (23,1%), a najmniejsza zasadniczych szkot
zawodowych (12,1%).

Bezpieczenstwo w szkole

Poczucie bezpieczenstwa w odniesieniu do trzech badanych kategorii (poczucie bezpieczenstwa
podczas lekcji, na przerwach oraz na terenie szkoly po zajeciach lekcyjnych) najnizsze jest w gru-
pie gimnazjalistéw — na tle uczniéw z innych typéw szkot to najmniejsza liczba z nich czuje sie
zdecydowanie bezpiecznie na lekcji, na przerwach oraz na terenie szkoty po zajeciach.
Najwigksza liczba ucznidéw raczej nieczujacych i zdecydowanie nieczujacych sie na lekcjach bez-
piecznie to réwniez gimnazjalisci (6,8%), a na przerwach wéréd uczniéw szkét podstawowych
i gimnazjow - odpowiednio 9,7% i 9,2%.

Najmniej wskazan moéwiacych o braku poczucia bezpieczenstwa pojawia si¢ w przypadku ucz-
niéw technikow.

Réznych aktow przemocy w ciagu ostatnich 12 miesiecy doswiadczyto od co trzeciego (doswiad-
czenie nieprzyjemnego zachowania ze strony innych uczniéw) do co 17 ucznia (uczestnictwo
w bojce z innymi uczniami z uzyciem niebezpiecznych narzedzi).

Z perspektywy przedstawicieli organéw prowadzacych podnoszenie bezpieczenstwo odbywac
sie ma poprzez dziatania prewencyjne, profilaktyczne i monitorujgce (monitoring za pomoca ka-
mer przemystowych), co wydaje si¢ bardzo wazne, biorac pod uwage, ze prawie 16% uczniom
w szkole co$ ukradziono w ostatnim roku, a prawie 8,5% deklaruje, ze zostalo pobitych.
Jednocze$nie jednak najczestsze akty agresji, a wiec nieprzyjemne zachowanie ze strony innych
uczniéw oraz wykluczenie z grupy, ktérych doswiadczyto w ostatnim roku odpowiednio az prawie
32,5% i 20,5% uczniéw, wynikajg z braku szacunku dla innych.

Materiat opracowano na podstawie analiz wynikow ewaluacji zewnetrznej, prowadzonej od 1 wrzesnia
2013 do 31 marca 2014 roku w szkotach podstawowych, gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych.
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SZKOLA REALIZUJE KONCEPCJE PRACY UKIERUNKOWANA
NA ROZWOJ UCINIOW

Streszczenie:
1. Koncepcja pracy jest pierwszym wymaganiem. Z tresci koncepcji powinny sie rodzi¢ wszystkie dzialania edu-
kacyjne ukierunkowane na rozwoj uczniéw. Ta zalezno$¢ nie jest uwidoczniona. Rézne dokumenty tworzone

w szkole przyjmowane sg jako koncepcja pracy szkoly i dokumenty te stanowia podstawowe Zrédlo informacji

przy analizowaniu tego wymagania.

2. Najwazniejsze informacje wynikajace z analizy danych Zrédlowych:

o Z danych statystycznych wynika, ze wérdd najczestszych warto$ci uznawanych w szkotach przyjmowane
sa zapewnienie bezpieczenstwa i przyjazny klimat; ksztaltowanie postaw spolecznych oraz oddzialywanie
patriotyczne. Wéréd najwazniejszych dziatan majacych stuzy¢ realizacji koncepcji znajduja sie, wedlug dy-
rektoréw oraz dostepnej w szkole dokumentacji: dbalos¢ o baze lokalowa i wyposazenie szkoly oraz wspot-
praca ze srodowiskiem i z rodzicami. Rodzice najwieksza uwage zwracaja na imprezy szkolne oraz akcje
charytatywne, uczniowie za$ na zajecia pozalekcyjne oraz konkursy. W rozumieniu tego, co si¢ sklada na
rozumienie i znajomos¢ koncepcji szkoty oraz deklarowanej jej znajomosci i akceptacji, respondenci wska-
zuja na rozne od siebie wartosci i dziatania.

o Wplyw rodzicéw i uczniéw na zmiany, przygotowywanie i modyfikowanie koncepcji jest niezauwazalny,
chociaz potwierdzaja oni posiadanie takiej mozliwo$ci. Deklarujg oni jedynie uczestnictwo w dzialaniach
wykonawczych, typu: wycieczki, imprezy itp. Oczekiwanie, ze koncepcja bedzie przygotowywana i mody-
fikowana oraz realizowana we wspdlpracy z uczniami i rodzicami, nie jest wedle pozyskanych informacji
oczekiwaniem spelnionym.

3. Najwazniejsze informacje wynikajace z analizy decyzji wizytatoréw o poziomie spelniania wymagan i obsza-
réw badawczych:

o Zdiagnozowane poziomy spelniania wymagania wskazujg na wysoki poziom pracy szkét - bo w 74% na
poziomie B i wyzszym. Jednak wrecz takie same lub merytorycznie bardzo bliskie opisy spetniania wyma-
gania skutkuja diagnoza pracy na réznych poziomach, co oznacza subiektywizacje ostatecznych wynikéow
ewaluacji i r6zne ocenianie tych samych dziatan przez poszczegdlne kuratoria lub zespoly ewaluacyjne. Jest
to sprzeczne z par. 7.3 rozporzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz.U. Nr 168, poz. 1324).

o W poréwnaniu z latami ubiegtymi odsetek szkdt spelniajacych wymaganie na najwyzszym poziomie zmniej-
sza si¢ — 2 25% placowek zdiagnozowanych na poziomie A w zakresie wymagania w pierwszych latach funk-
cjonowania ewaluacji jako strategii nadzoru pedagogicznego do 12% w roku szkolnym 2013-2014.

o Wysoki poziom korelacji (zbieznos¢ wskazan z wigcej niz dwoch zrédel) wystepuje w stosunku do bezpie-
czenstwa i klimatu panujacego w szkole (88%), a takze wida¢ ponadprzecigtny wynik (66%) w odniesieniu
do postaw patriotycznych i spotecznych, ktére potwierdzane sg takze przez rodzicéw — dzieki czemu $rednia
korelacja pojawia sie w ponad 50 szkotach/placéwkach, a w 14 wysoka (zgodno$¢ odpowiedzi wszystkich
4 podmiotéw). Podobny wynik w zakresie sposob6w realizacji osiagnieto jedynie w zakresie bazy lokalowej
(61% korelacji - z czego w 52 szkolach na $§rednim stopniu, a w 15 — wysokim).
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WPROWADZENIE

Koncepcja pracy szkoly/placowki oswiatowej jest w wymaganiach naczelnym oczekiwaniem wobec
szkol, po nowelizacji rozporzadzenia w 2013 roku otwiera katalog wymagan panstwa okreslonych w za-
taczniku do rozporzadzenia. Przyjmujemy rozumienie koncepcji

(...) jako wspolny pomysl na nasza szkole catego srodowiska szkolnego, ktory pozwala na budowanie wigzi, odczu-
wanie wspolnoty, poczucie podobienstwa do innych cztonkéw spotecznosci szkolnej, porozumiewanie sie jezykiem
podobnych znaczen. Pozwala, co warto podkresli¢, skupia¢ dziatania wokot zbieznych wartosci i celow™.

Takie ujecie jest w pelni zgodne ze stownikowymi definicjami koncepcji: ,,pomyst, projekt” koncepcja
(fac. conceptio ‘objecie, utozenie; poczecie’): ,,pomyst na co$, obmyslony plan realizacji lub rozwigzania
czego$™?; i takze z propozycja Danuty Elsner, ze jest to ,,kierunkowskaz” w dziataniach szkoty”.

Wspolny pomyst na szkole oznacza bardzo wszechstronne rozumienie uzgodnionych dziatan eduka-
cyjnych realizowanych w calej spolecznosci szkolnej i z uwzglednieniem specyfiki (potrzeb) lokalnego
srodowiska. Oznacza to, ze Zrédlami koncepcji sa:

» kompetencje kluczowe opisane w podstawach programowych dla poszczegdlnych etapow eduka-

cji, a takze wymagania panstwa, jako kryteria doboru dziatan edukacyjnych,

» wilasne tradycje edukacyjne szkoly (patron, oddzialywania wychowawcze, projekty dydaktyczne,
samorzadno$¢ ucznidw i inne),

« informacje wewnetrzne i zewnetrzne dotyczace osiagnie¢ aktualnych uczniéw i absolwentow, wy-
niki badan edukacyjnych wlasnych, krajowych i §wiatowych, oczekiwania rodzicéw i odbiorcow,
absolwentow,

o ustalenia wspolczesnej pedagogiki, psychologii, socjologii i innych nauk spotecznych.

I w takim rozumieniu Zrédet koncepcji jest ona wartoscig w miare trwalg, zmienng tylko w diuzszych
okresach, trwala, gdyz wynikajaca z tradycji edukacyjnego dzialania szkoty. Tradycji, ktérg zna dobrze
srodowisko, kazda szkota ma bowiem swoja specyfike w opinii rodzicow i mieszkancow i ta opinia czgsto
decyduje o wyborach miejsca edukacji ich dzieci.

Natomiast modyfikowanie koncepcji w wyniku rozpoznawania oczekiwan nowych rodzicéw i ich
uczniéw nalezy rozumie¢ jako modyfikacje strategii realizowania trwatych wartosci edukacyjnego dzia-
tania ujetych w koncepcji. Bytoby absurdalne, aby tworzy¢ nowe koncepcje z kazdym nowym roczni-
kiem uczniéw i ich rodzicéw, skoro ich oczekiwania mogg by¢ odmienne od oczekiwan rocznikéw po-
przednich. W tym wzgledzie szkota jest troche jak — toutes proportions gardées — instytucja Kosciota.
Ceremonial si¢ zmienia, wartosci pozostaja.

Przed ewaluacjg zewnetrzng pojawia sie istotny problem poznawczy: co uzna¢ za wartos¢ edukacyj-
nego dzialania jako idei, pomystu na dzialanie szkoty.

STATYSTYKA SPE£NIANIA OBSZAROW (DECYZJE WIZYTATOROW)

Z danych z ewaluacji prowadzonych od 1 wrzesnia 2013 roku do 31 marca 2014 roku wynika, ze szkoty
poradzily sobie bardzo dobrze z poziomem spelniania wymagania dotyczacego koncepcji. Ponad poto-
wa szkot (61,83% — w poréwnaniu z 69% w roku szkolnym 2012-2013 oraz 62% w latach poprzednich)
spetnifo to wymaganie na poziomie B (Tabela 1). W stosunku do poprzednich ewaluacji nastapito ob-
nizenie spelnianych poziomdéw w tym wymaganiu. Najwyzszy poziom spelniania wymagania osiagneto
12% szkot (wobec wezedniejszych 15% i 25%). Zdecydowanie wigcej szkdt zostato zdiagnozowanych na
poziomie C spelniania wymagania — 22% (analogicznie — 13% oraz 11% w latach ubieglych). O poéltora
punktu w stosunku do lat ubieglych wzrosta liczba szkét spelniajacych wymaganie na poziomie podsta-

' Folder: Wymagania parnistwa. Uporzgdkowanie priorytetow i celow szkoty, ORE, Warszawa 2014, s. 5.

* Stownik jezyka polskiego, PWN, http://www.sjp.pwn.pl/ (dostep: 05.05.2014).

> 'W. Kopalinski, Stownik wyrazow obcych i zwrotéw obcojezycznych, www.slownik-online.pl/ (dostep: 05.05.2014).

* D. Elsner, Koncepcja pracy szkoty. Nowe rozwigzania dla starych problemow, tekst z konferencji ,,Jakos¢ edukacji’, Krakow
2010.
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wowym - 3,5%. Trzy z badanych 317 szkot spelnitly wymaganie na niskim poziomie E, co daje wynik
ponizej jednego procentu — podobnie jak we wczesniejszych ewaluacjach.

Tabela 1. Poziomy spetniania wymagania

Poz. L. szkot % Poziomy spetniania wymagania
250
A 38 11,99%
200 196
B 196 61,83%
150
C 69 21,77%
100
D 11 3,47% 6
38
E 3 0,95% % . I
1
3
317 100% L . c re -

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Spadek pozioméw spelniania wymagania, pojawiajacy sie juz miedzy ewaluacjami z lat 2009-
-2012 a wynikami z roku szkolnego 2013-2014, powiekszyl si¢ — co by¢ moze wynika ze zmiany tresci
wymagania (ukierunkowanie na rozwdj ucznia) od wrzesnia 2013 roku.

Podobnie jak w latach poprzedzajacych okres poddany analizie, szkoly spelniajg kryteria obszaréw
badawczych zawartych w wymaganiu w niemal 100%, z wyjatkiem kryterium dotyczacego modyfika-
cji koncepcji — ktore nie zostalo osiagnigte w 21% szkdt (wobec 14% w roku szkolnym 2012-2013).
Ten zauwazalny spadek odsetka szkol spelniajacych kryterium by¢ moze wynika ze zmodyfikowanego
sposobu przeprowadzania ewaluacji i traktowania wynikow przez ewaluatoréw, ktorych profesjonalizm
i doswiadczenie si¢ zwiekszaja.

ANALIZA SZCZIEGOLOWA

W ponizszej analizie wykorzystano dane ilo$ciowe — w pelnym dostepnym zakresie (wskazany kazdorazo-
wo) oraz na podstawie skategoryzowanych danych jakosciowych z 275 szkot (te wszystkie szkoty/placowki
poddane ewaluacji zewnetrznej w badanym okresie, dla ktérych dostepny byt komplet danych).

Tabela 2. Klucz do kategoryzacji

Zalozenia koncepcji Metody realizacji
JEZ Jezyki obce ANA Analizy i diagnozy
HUM | Przedmioty humanistyczne LOK Baza lokalowa i wyposazenie
MAT Przedmioty $cisle i przyrodnicze DOS Doskonalenie nauczycieli
TI Technologie informacyjne ZAJ Zajecia pozalekcyjne

WSZ Wszechstronny rozwoj IMP Imprezy

BEZ Bezpieczenistwo i klimat ROD Wspolpraca z rodzicami
ZDR Zdrowie wlasne i innych SRO Wspdlpraca ze srodowiskiem

PAT Patriotyzm lokalny i narodowy WOL Wolontariat
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Zalozenia koncepcji Metody realizacji
EKO Ekologia i srodowisko naturalne KON Konkursy i olimpiady
FIZ Sport i wychowanie fizyczne

IND Indywidualizacja

ZAW Zawéd i dalszy etap edukacji

SPO Wartosci spoleczenstwa demokratycznego

LLL Nauka przez cale zycie

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Dane jakos$ciowe skategoryzowano wedle klucza podanego w Tabeli 2. Osobnej kategoryzacji podda-
no tresci zalozen koncepcji, osobnej za$ metody realizacji. Przyjeto w analizie rozgraniczenie polegajace
na odniesieniu pierwszego zestawu kategorii do potrzeb rozwojowych ucznidéw oraz srodowiska — drugi
zestaw za$ do sposobdw, ktorymi te zalozenia sg osiggane. Nalezy tutaj zaznaczy¢, ze przyklady dzia-
tan sklasyfikowane w drugim zestawie byly czestokro¢ wymieniane przez respondentéw jako zalozenia
koncepcji. Ponadto autorzy zdecydowali si¢ unika¢ umieszczania wykreséw obrazujacych wyniki - gdyz
bylyby one nieczytelne, ze wzgledu na rozlegtos¢ i ztozono$¢ danych. Tabele z wynikami, jako najbardziej
przejrzysta forma prezentacji danych, zostaly zataczone wraz z komentarzem.

Informacje o tym, jakie sg zalozenia koncepcji, wizytatorzy ds. ewaluacji uzyskiwali w trakcie wywia-
du z dyrektorem, podczas analizy danych zastanych oraz trzech wywiadéw grupowych - z rodzicami,
z uczniami i z uczniami kl. I-11I szkot podstawowych. Podczas analizowania danych zauwazono jednak,
ze odpowiedzi nie s3 w pelni kompatybilne, poniewaz pytania ukierunkowuja respondentéw na rézne
aspekty pracy szkoty. Nalezy mie¢ to na uwadze podczas interpretacji wynikéw. Innymi stowy, podczas
kiedy dyrektorzy byli wprost pytani o zalozenia koncepcji, to rodzicéw pytano o to, co dla nich jest
w szkole najwazniejsze, zas wobec uczniéw jako pierwsze pytanie postawiono, ,,na co sie kladzie w szkole
najwiekszy nacisk” Tak réznie sformulowane pytania, wymagaty od wizytatoréw sprawnosci w kierowa-
niu wywiadem na temat koncepcji. Poniewaz determinacji w tej kwestii w wigkszosci przypadkow bra-
kowalo, stad odpowiedzi byty niejednorodne - dla rodzicéw najwazniejsze bylo ogdlnie pojete bezpie-
czenstwo ich dzieci, zas wedle uczniéw polozenie ,,najwickszego nacisku” na klimat panujacy w szkole.
Ponizej problem ten, wraz z jego skutkami, zostal opisany szczegétowo.

Analiza danych zastanych dostarcza najwigcej informacji o zalozeniach koncepcji i dzialaniach ja rea-
lizujacych. Dostepna w szkole dokumentacja staje si¢ dla wizytatorow najbogatszym zrédlem informacji
o dzialaniach szkoly. Jednak, podobnie jak w analizach z lat ubieglych, wizytatorzy zazwyczaj nie filtrujg
przedstawionych im danych i przyjmuja zapisy z niemal wszelkich dostepnych w szkole dokumentéw
jako zrodto koncepcji, na co wskazuja zapisy z analizy danych - gdzie w odniesieniu do jednej placowki
wymieniane sg liczne Zrédla, przy czym niejednokrotnie w swojej pelnej, zrédtowej, wersji.

Tabela 3. Zatozenia koncepcji (zbiorcze)

JEZ HUM MAT TI WSZ BEZ ZDR

Wywiad 32 | 11,64% | 67 |24,36% | 14 | 5,09% | 68 |24,73% | 125 | 45,45% | 201 | 73,09% | 114 | 41,45%
z dyrektorem

Analiza

danych 50 | 18,18% | 71 |25,82% | 23 | 8,36% | 76 | 27,64% | 120 | 43,64% | 183 | 66,55% | 129 | 46,91%
zastanych

Wywiad 13 | 473% | 32 |11,64% | 6 2,18% | 10 | 3,64% 4 1,45% 68 | 24,73% | 60 | 21,82%

z rodzicami

Wywiad

- 37 | 13,45% | 30 | 10,91% | 44 | 16,00% | 30 | 10,91% | 5 1,82% | 227 | 82,55% | 25 | 9,09%
z uczniami
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JEZ HUM MAT TI WSZ BEZ ZDR
Wywiad
2 uczniami 18 | 6,55% | 18 | 6,55% | 17 | 6,18% | 25| 9,09% | 0 | 0,00% | 147 | 53,45% | 4 | 1,45%
[-1IT

PAT EKO FIZ IND ZAW SPO LLL
Yg&’iﬁfdy' 132 | 48,00% | 42 | 15,27% | 47 | 17,09% | 26 | 9,45% | 14 | 5,09% | 152 | 5527% | 22 | 8,00%
Analiza da-
nych zasta- | 135 | 49,09% | 54 | 19,64% | 57 | 20,73% | 40 | 14,55% | 17 | 6,18% | 141 | 51,27% | 30 | 10,91%
nych
Z\;mifj“"' 113 | 41,09% | 42 | 1527% | 20 | 7,27% | 8 | 2,91% | 22 | 8,00% | 159 |57,82% | 9 | 3,27%
Wywiad 27 1 982% | 6 | 2,18% |116| 42,18% | 29 | 10,55% | 12 | 4,36% | 35 | 12,73% | 13 | 4,73%
Z uczniami
Wywiad
7 uczniami 2 1073% | 3 | 1,09% | 33 | 12,00% | 2 | 073% | 0 | 0,00% | 1 | 0,36% | 0 | 0,00%
[

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR._IDI, dane_zastane, RODZ_FGI, UCZN_FGI).

Wyniki z wszystkich badanych szkot przedstawiaja Tabele 3 i 4, za$ Tabele 5-14 pokazuja dane wy-
specyfikowane w zaleznosci od poziomu spelniania wymagania (11-14) czy tez typu szkét (5-10). Nie
omoéwiono tych danych szczegélowo, poniewaz nie zauwazono specyficznych tendencji czy odchylen
mozliwych do zinterpretowania.

Tabela 4. Sposoby realizacji koncepcji (zbiorcze)

Zr6dlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR._IDI, dane_zastane, RODZ_FGI, UCZN_FGI).

ANA LOK DOS ZAJ KON
;/\Ziy;:i(tlorem 73 | 2655% | 169 | 61,45% | 91 33,09% | 84 | 30,55% | 49 17,82%
Analiza danych o N o o o
sastanych 91 | 33,090% | 99 | 3600% | 96 |3491% | 95 | 3455% | 68 | 24,73%
Wywiad z rodzicami| 3 1,09% 7 2,55% 2 0,73% 18 6,55% 33 12,00%
Wywiad z uczniami 0 0,00% | 100 | 36,36% 0 0,00% 94 | 34,18% | 94 | 34,18%
Yf{l‘;’ iad z uczniami 0 0,00% 79 | 28,73% 0 0,00% 27 9,82% 21 7,64%
IMP ROD SRO WOL
Wlead [ 0 0, 0,
2 dyrektorem 44 | 1600% | 182 | 66,18% | 44 | 16,00% | 182 | 66,18%
?a‘;fg;cﬁany& 69 | 2509% | 195 |7091% | 69 |2509% | 195 | 70,91%
Wywiad z rodzicami| 69 | 25,09% | 18 6,55% 69 | 2509% | 18 6,55%
Wywiad zuczniami | 73 | 26,55% | 14 5,09% 73 | 26,55% | 14 5,09%
Wywiad z uczniami o o o o
M 18 6,55% 5 1,82% 18 6,55% 5 1,82%
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Tabela 5. Zatozenia koncepcji (157 szk6t podstawowych)

JEZ HUM MAT TI WwSZ BEZ ZDR

Wywiad

17 | 10,83% | 39 |24,84% | 7 | 4,46% | 40 | 25,48% | 77 | 49,04% | 113 | 71,97% | 78 | 49,68%
z dyrektorem

Analiza
danych 31 | 19,75% | 39 |24,84% | 12 | 7,64% | 50 | 31,85% | 77 | 49,04% | 107 | 68,15% | 81 | 51,59%
zastanych

Wywiad

K . 7 4,46% 13 8,28% 5 3,18% 6 3,82% 4 2,55% 40 | 25,48% | 42 | 26,75%
z rodzicami

Wywiad

- 17 1 10,83% | 15 | 9,55% | 24 | 1529% | 21 | 13,38% | 4 | 2,55% | 132 | 84,08% | 17 | 10,83%
z uczniami

Wywiad
Z uczniami 11 | 7,01% | 11 | 7,01% | 17 | 10,83% | 15 | 9,55% | 0 | 0,00% | 72 | 45,86% | 3 1,91%
I-1II

PAT EKO FIZ IND ZAW SPO LLL

Wywiad 75 | 47,77% | 19 | 12,10% | 22 | 14,01% | 16 | 10,19% | 7 | 4,46% | 85 |54,14% | 12 | 7,64%
z dyrektorem

Analiza

danych 78 | 49,68% | 28 |17,83% | 30 | 19,11% | 23 | 14,65% | 10 | 6,37% | 82 | 52,23% | 17 | 10,83%
zastanych

Wywiad 67 | 42,68% | 24 | 1529% | 14 | 892% | 6 | 3,82% | 15 | 9,55% | 86 | 54,78% | 4 | 2,55%

z rodzicami

Wywiad 18 |11,46% | 4 | 2,55% | 67 | 42,68% | 15 | 955% | 8 | 5,10% | 24 |1529% | 9 | 5,73%
Z uczniami

Wywiad

7 uczniami 1| 0,64% | 3 | 1,91% | 19 [12,10% | 2 | 1,27% | 0 | 0,00% | 0 | 0,00% | 0 | 0,00%
I-T11

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR._IDI, dane_zastane, RODZ_FGI, UCZN_FGI).

Jako zalozenia koncepcji dyrektorzy najczesciej wymieniali kolejno: bezpieczenstwo i klimat panuja-
cy w szkole (w 73% szkot), rozwdj spoleczny i obywatelski (55,27%) oraz ksztaltowanie postaw patrio-
tycznych (48%), najmniej wskazan pojawito si¢ w odniesieniu do nauki przedmiotéw $cistych i przy-
rodniczych (5%), przygotowywania do zawodu lub dalszej edukacji (5%) oraz ksztalcenia umiejetnosci
uczenia sie i propagowania postawy uczenia si¢ przez cale zycie (8%). Identyczna hierarchia wskazan
wystepuje w obserwacji szkoly dokonywanej przez wizytatoréw (bezpieczenstwo: 67%, postawy spo-
teczne i obywatelskie: 51%, patriotyzm: 49% oraz przedmioty $cisle i przyrodnicze: 8%, nauka zawodu
i dalsza edukacja: 6%, nauka uczenia si¢: 11%). Wsrod najczestszych wskazan rodzicow dotyczacych
wartosci edukacyjnych w koncepcji znajduje si¢ taka sama grupa odpowiedzi jak u dyrektoréw, z przesu-
nieciem bezpieczenstwa na trzecia pozycje w gradacji (25% wskazan), przy wiekszym nacisku na rozwoj
spoleczny (58%) oraz patriotyzm (41%). Najrzadziej rodzice zwracali uwage na wszechstronnos$¢ roz-
woju uczniéw (1%), indywidualizacje ksztalcenia (3%) oraz umiejetno$¢ uczenia sie (3%). Uczniowie
uczestniczacy w wywiadach w az 83% szkot wskazali na wage aspektow zwigzanych z bezpieczenstwem
i klimatem panujacymi w szkole, a takze na wychowanie fizyczne (42%) oraz na rozwdj spoteczny (13%).
Liczba réznorodnych wskazan ze strony uczniéw jest niewielka, ich odpowiedzi mocno si¢ ogniskowaly
wokot bezpieczenstwa i klimatu, wérdd najrzadziej wymienianych zas pojawily si¢: wszechstronny roz-
wdj (2%), ekologia (2%) oraz przygotowanie do zawodu lub dalszej edukacji (4%).
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Powyzsze odpowiedzi §wiadczg o tym, ze zdecydowanie najwazniejszym zalozeniem koncepcji funk-
cjonowania polskich szkot jest stworzenie przyjaznej atmosfery i zapewnienie bezpieczenstwa oraz
ksztaltowanie pozadanych postaw spotecznych. Na trzecim miejscu w hierarchii wartosci znajduje sig
propagowanie postawy patriotycznej w odniesieniu zaréwno do matej, jak i duzej ojczyzny, chociaz nie
jest to zauwazane przez uczniow w tak szerokim zakresie jak przez pozostalych respondentéw.

W zakresie sposobow realizacji koncepcji uczniowie najwigksza wage przyktadali do bazy lokalo-
wej i dydaktycznej szkot (36%), zaje¢ dodatkowych (34%) i konkurséw (34%). Podobnie jak rodzice
- uczniowie nie wskazywali na dokonywane w szkole analizy i diagnozy oraz doskonalenie nauczycieli
(< 1%). Rodzice wymieniali najczesciej dziatania, ktére sa dla nich zauwazalne, takie jak wolontariat
(26%) i imprezy szkolne (25%). Dyrektorzy najczgsciej wsrdd sposobdw realizacji wyliczali: wspdtprace
ze $rodowiskiem (73%) i rodzicami (66%) oraz poprawe bazy lokalowej i dydaktycznej tudziez dbanie
0 nig (61%) - co zostalo potwierdzone w polowie podczas obserwacji (36%).

W odrdznieniu od wynikéw zbiorczych ze wszystkich typéw badanych placéwek, dyrektorzy szkot
podstawowych przy zblizonej czgstotliwosci wskazywania na postawy patriotyczne w koncepcjach swo-
ich placowek (48%) - czesto sygnalizowali wszechstronny, wielokierunkowy, rozwdéj uczniéw (49%).
Analiza danych zastanych jest tozsama ze wskazaniami dyrektorow. Odpowiedzi udzielone przez ro-
dzicow i ucznidéw nie odbiegaja istotnie od srednich odpowiedzi ze wszystkich typow szkol. W szkotach
podstawowych zastosowano rézne narzedzia dla grup uczniéw ksztalcenia zintegrowanego i uczniéw
klas IV-VI, co pozwolilo zauwazy¢ pewne tendencje. Uczniowie klas starszych czgsciej (o 2 do 5 pro-
cent) podkreslali konkretne przedmioty nauczania lub ich tresci. Uczniowie klas mtodszych niemal dwa
razy rzadziej od swoich starszych rowiesnikéw zwracali uwage na bezpieczenstwo (46% w kl. I-III, 84%
w klasach IV-VI) - oraz pigciokrotnie rzadziej wymieniali edukacj¢ prozdrowotng. Tylko raz wsrod
respondentéw klas mlodszych pojawilo si¢ wskazanie mowigce o ksztaltowaniu postaw patriotycznych.
Podobnie w odniesieniu do pozostatych kategorii odpowiedzi, niektdre (dalszy etap edukacji, ksztalto-
wanie postaw spolecznych czy umiejetnos¢ uczenia si¢) nie pojawily sie¢ w ogdle.

Tabela 6. Sposoby realizacji koncepcji (157 szkdt podstawowych)

ANA LOK DOS ZA) KON
xy;fiforem 43 | 2739% | 94 | 5987% | 52 | 3312% | 48 |3057% | 30 | 19,11%
Ana if;cflany‘:h 57 | 3631% | 53 | 3376% | 57 | 3631% | 53 | 3376% | 39 | 24,84%
xmlzaifami 2 1,27% 3 1,91% 1 0,64% 16 10,19% 22 14,01%
Wywiad ) . , , .
2 czniami 0 0,00% | 60 |3822% | 0 0,00% | 52 | 3312% | 56 | 3567%
Wywiad ) . , . ]
> vemmiami 11T 0 0,00% | 35 |2229% | 0 0,00% | 18 | 11,46% | 13 | 8.28%
IMP ROD SRO WOL
Z\gy}mﬁorem 19 | 12,10% | 106 | 67,52% | 114 | 72,61% | 9 5.73%
Ana ;f;cfla“’“h 37| 2357% | 112 | 7134% | 117 | 7452% | 15 | 9,55%
Z\fmﬁfm 43 30,57% 9 5,73% 20 12,74% 41 26,11%
x@;ﬁmi 41 26,11% 7 4,46% 5 3,18% 16 10,19%
x@;ﬁmi 11 1| 7,01% 4 2,55% 2 1,27% 0 0,00%

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR._ID], dane_zastane, RODZ_FGI, UCZN_FGI).
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W zakresie sposobow realizacji koncepcji wyniki ze szkdt podstawowych nie réznig sie od $redniej
dla wszystkich typow szkot.

Tabela 7. Zatozenia koncepcji (93 gimnazja)

JEZ HUM MAT TI WSZ BEZ ZDR
x‘/y“r’i‘tiorem 14 [ 1505% | 22 |23,66%| 6 | 6,45% | 23 |24,73%| 38 |40,86% | 70 |7527% | 30 |32,26%
Analiza
danych 18 |19,36% | 24 |24,74% | 10 |10,31% | 23 |24,73% | 34 |3505%| 59 |60,82% | 40 |41,24%
zastanych
X’;‘g‘z“i‘fam 4 | 430% | 15 [1613%| 1 | 1,08% | 3 [323% | 0 |000% | 21 |22,58%| 11 |11,83%
xy:z’;fijmi 17 | 18,28% | 10 |10,75% | 15 |16,13% | 6 | 6,45% | 1 | 1,08% | 77 |82,80%| 5 | 538%

PAT EKO FIZ IND ZAW SPO LLL
x‘fy“;:l‘(‘tiorem 45 |4839% | 18 [1935%| 7 | 7.53% | 7 | 7,53% | 7 | 7,53% | 50 |53,76% | 10 |10,75%
Analiza
danych 44 |4536% | 20 |20,62% | 23 |23,71% | 13 |13,40%| 6 | 6,45% | 47 |48,54% | 10 |10,75%
zastanych
X’;‘g’;jfami 38 | 40,86% | 14 [1505% | 4 | 430% | 2 |215% | 5 |538% | 61 |6559%| 1 | 1,08%
;"{gﬁimi 7 | 753% | 0 |000% | 37 [39,78% | 10 |10,75% | 3 |[323% | 9 | 968% | 3 |3.23%

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR._IDI, dane_zastane, RODZ_FGI, UCZN_FGI).

W gimnazjach jako istotne zauwazono wérdd rodzicéw zwigkszenie odsetka wskazan poszczegolnych
zalozen koncepcji w wiekszosci kategorii oraz ogélny niewielki spadek odsetka wskazan u uczniéw —
z wylaczeniem kategorii dotyczacych nauki poszczegolnych przedmiotdw.

Tabela 8. Sposoby realizacji koncepcji (93 gimnazja)

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR._IDI, dane_zastane, RODZ_FGI, UCZN_FGI).

ANA LOK DOS ZAJ KON
xy;f;iforem 24 | 2581% | 61 65,59% 33 35,48% 31 33,33% 12 12,90%
Analiza danych 0 . . . .
sastanych 28 | 3011% | 34 | 3656% 33 35,48% 34 | 3656% | 22 | 23,66%
Wywiad 0 . . . .
z rodzicami 1 1,08% 3 3,23% 0 0,00% 0 0,00% 5 5,38%
xygﬁmi 0 0,00% 28 30,11% 0 0,00% 35 | 37.63% | 27 | 29,03%
IMP ROD SRO WOL
Wywiad 0 . . .
2 dyrektorem 18 19,35% 59 | 63,44% 71 76,34% 7 7.53%
Zr:iilzscﬂanych 24 | 2581% | 68 | 7312% | 65 | 6989% | 10 | 10,75%
Z\;‘{)ﬁ‘zﬁami 14 15,05% 7 7,53% 18 19,35% 27 29,03%
Xyg;’if‘i‘imi 24 | 2581% 5 5,38% 5 5,38% 16 17,20%
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Wyniki w zakresie sposobow realizacji koncepcji — pod wzgledem kolejnosci wskazan nie odbiegaja
od $rednich i danych ze szkoét innych etapéw edukacyjnych.

Tabela 9. Zatozenia koncepcji (25 szkét ponadgimnazjalnych)

JEZ HUM MAT TI \ Y4 BEZ ZDR
xy;‘r’;i‘tlorem 1 | 4,00% 24,00% | 1 | 400% | 5 |20,00%| 10 |40,00% | 18 |72,00% 24,00%
Analiza
danych 1| 4,00% 32,00% | 1 | 400% | 3 [12,00%| 9 [36,00%| 17 |68,00% 32,00%
zastanych
x’;g‘;.fami 2 | 8,00% 16,00% | 0 | 0,00% | 1 | 400% | 0 |000% | 7 |2800% 28,00%
xygzjmi 3 [12,00% 20,00% | 5 [20,00%| 3 [12,00%| 0 | 0,00% | 18 |72,00% 12,00%
PAT EKO FIZ IND ZAW SPO LLL
Zily;:i(tlorem 12 |48,00% 20,00% | 5 [20,00%| 3 [12,00%| 0 | 0,00% | 17 |68,00% 0,00%
Analiza
danych 13 |52,00% 2400% | 4 [16,00%| 4 [1600%| 1 | 4,00% | 12 |48,00% 12,00%
zastanych
;A?(’)V(\inz?f:lami 8 [32,00% 16,00% | 2 | 8,00% | 0 |000% | 2 | 800% | 12 |4800% 16,00%
xyc‘zg‘:mi 2 | 8,00% 8,00% | 12 |48,00% | 4 [1600%| 1 | 4,00% | 2 | 800% 4,00%

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR._IDI, dane_zastane, RODZ_FGI, UCZN_FGI).

W szkofach ponadgimnazjalnych zauwazalna jest wieksza czestotliwos¢ wskazan przedmiotéw hu-
manistycznych i matematycznych przez uczniéw (20%), co wpisywa¢ by si¢ moglo w tendencje zauwa-
zalng od szkoly podstawowej — jednak niewielka proba badawcza nie pozwala tego osadzic.

Tabela 10. Sposoby realizacji koncepcji (25 szkdot ponadgimnazjalnych)

Zr6dlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR._IDI, dane_zastane, RODZ_FGI, UCZN_FGI).

ANA LOK DOS ZAJ KON
Z\Zly;:;iforem 6 | 2400% | 14 | 5600% | 6 | 2400% | 5 | 2000% | 7 | 2800%
Analiza danych 0 ) . . .
zastanych 6 24,00% 12 48,00% 6 24,00% 8 32,00% 7 28,00%
Wywiad Y . , . .
2 rodzicami 0 0,00% 1 4,00% 1 4,00% 2 8,00% 6 24,00%
xygﬁimi 0 0,00% 12 48,00% 0 0,00% 7 28,00% 11 44,00%
IMP ROD SRO WOL
Z\Ziyyvrviforem 7 | 2800% | 17 | 6800% | 15 | 60,00% | 2 8,00%
Zﬁfig;cian’@ 8 | 3200% | 15 | 6000% | 14 | 5600% | 1 4,00%
Z‘ﬂ;ﬁfm 7 28,00% 2 8,00% 4 16,00% 4 16,00%
xycvzviim 8 32,00% 2 8,00% 3 12,00% 3 12,00%
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Tabela 11. Zatozenia koncepcji (201 szko6t na poziomach A i B)

JEZ HUM MAT TI WSZ BEZ ZDR
;%Y;:;i‘gorem 23 | 11,44% | 51 |2537% | 10 | 498% | 4 | 1,99% | 95 |47,26% | 153 |76,12% | 80 |39,80%
Analiza
danych 34 16,92% | 50 |24,88% | 17 | 8,46% | 54 |26,87% | 90 |44,78% | 135 |67,16% | 93 |46,27%
zastanych
X’;Vc‘l";fami 11 | 547% | 27 | 1343% | 3 | 1,49% | 6 | 299% | 2 | 1,00% | 53 |2637%| 40 |19,90%
xygﬁjmi 29 | 14,43% | 20 | 9,95% | 29 |14,43% | 19 | 945% | 5 | 2,49% | 169 |84,08% | 15 | 7,46%
Wywiad

Z uczniami 16 | 7,96% | 15 | 7,46% | 13 | 6,47% | 17 | 8,46% | 0 | 0,00% | 115 |57,21% | 2 1,00%
I-1II

PAT EKO FIZ IND ZAW SPO LLL

Wywiad

98 | 48,76% | 35 | 17,41% | 33 |16,42% | 20 | 9,95% | 12 | 597% | 111 |5522%| 16 | 7,96%
z dyrektorem

Analiza
danych 99 | 49,25% | 42 |20,90% | 36 |17,91% | 32 |1592% | 13 | 6,47% | 98 [48,76% | 19 | 9,45%
zastanych
Wywiad 85 | 42,29% | 33 [1642% | 14 | 6,97% 6 2,99% | 16 | 7,96% | 124 |61,69% | 7 | 3,48%

z rodzicami

Wyw1a.d. 18 | 8,96% 5 2,49% | 89 |[44,28% | 19 | 9,45% 9 | 448% | 24 |11,94%| 9 | 4,48%
z uczniami

Wywiad
Z uczniami 0 0,00% 2 1,00% | 22 |10,95% | 1 0,50% | 0 | 0,00% 1 0,50% | 0 | 0,00%
I-1II

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR._IDI, dane_zastane, RODZ_FGI, UCZN_FGI).

W odniesieniu do zatozen koncepcji, w rozréznieniu na szkoly osiagajace wysokie i bardzo wysokie
poziomy spetniania wymagania i pozostale, zauwazy¢ mozna duzg rozbiezno$¢ w zakresie czestotliwosci
wskazywania przez dyrektoréw technologii informacyjnych w zatozeniach koncepcji. W szkotach spel-
niajacych wymaganie na poziomach A lub B jest to zaledwie 2%, podczas kiedy szkoly zdiagnozowane
na poziomach C i D - az 29%. Przy czym w analizie danych zastanych dla obydwu typéw placowek
wskaznik jest zblizony do 30%. Odpowiedzi rodzicow w réznych kategoriach odbiegaja od siebie do 5%,
jednak kierunki przesuniec nie s3 zalezne jednoznacznie od poziomu spelniania wymagania przez szko-
te. W szkotach spetniajacych wymaganie na wyzszych poziomach rodzice cze¢sciej niz w szkotach zdiag-
nozowanych na poziomach C i D wskazuja na nauke jezykéw obcych, przedmiotéw humanistycznych,
wszechstronny rozwdj, bezpieczenstwo, postawy patriotyczne, ekologie i ksztaltowanie postaw spotecz-
nych. Podobng tendencj¢ mozna zaobserwowa¢ w odpowiedziach uczniéw.

Tabela 12. Sposoby realizacji koncepcji (201 szkot na poziomach A i B)

ANA LOK DOS ZAJ KON
xy;r’i‘tlorem 52 25,87% 124 | 61,69% 64 31,84% 65 32,34% 35 17,41%
Analiza
danych 68 33,83% 76 37,81% 68 33,83% 71 35,32% 46 22,89%
zastanych
;"?Qg‘z‘fami 2 1,00% 5 2,49% 2 1,00% 12 5,97% 27 13,43%
xygzimi 0 0,00% 75 37,31% 0 0,00% 73 36,32% 74 36,82%
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Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR._IDI, dane_zastane, RODZ_FGI, UCZN_FGI).

ANA LOK DOS ZAJ KON
Wywiad
z uczniami 0 0,00% 63 31,34% 0 0,00% 22 10,95% 16 7,96%
I-111
IMP ROD SRO WOL
Z\:iyy“r’i‘tiorem 30 14,93% 134 | 66,67% 148 | 73,63% 14 6,97%
Analiza
danych 49 24,38% 144 71,64% 140 69,65% 20 9,95%
zastanych
Wywiad
e 56 27,86% 14 6,97% 32 15,92% 48 23,88%
z rodzicami
;"ﬁ’:‘z’;ﬁjmi 59 29,35% 12 5,97% 11 5,47% 23 11,44%
Wywiad
Z uczniami 15 7,46% 5 2,49% 2 1,00% 16 7,96%
I-111

Odnoénie do sposobdw realizacji koncepcji w przekroju przez typy placowek nie zaobserwowano
istotnych odchylen, ale w zestawieniu wynikow ze szkoél spelniajacych wymaganie na réznych pozio-
mach pojawiaja si¢ réznice. W szkotach spelniajacych wymaganie na poziomie podstawowym i §rednim
odsetek wskazan jest nizszy — do 10%, zaleznie od kategorii.

Tabela 13. Zatozenia koncepcji (72 szkoly na poziomach Ci D)

JEZ HUM MAT TI WSZ BEZ ZDR
Wlead 8 11,L11% | 16 |22,22% | 4 556% | 21 [29,17% | 29 |40,28% | 46 |63,89% | 32 | 44,44%
z dyrektorem
Analiza
danych 15 [20,83% | 21 |29,17% 6 8,33% | 21 [29,17% | 28 | 38,89% | 46 |63,89% | 35 | 48,61%
zastanych
Wyw1§d . 2 2,78% 5 6,94% 3 4,17% 4 5,56% 2 2,78% 15 |20,83% | 19 | 26,39%
z rodzicami
;’\;YZ‘Z’:ﬁmi 8 [11,11%| 10 |13,89% | 15 [20,83% | 10 |13,89%| 0 | 0,00% | 57 |79,17%| 9 |12,50%
Wywiad
7 uczniami 2 2,78% 3 4,17% 4 5,56% 8 11,L11% | 0 0,00% 31 |43,06% 2 2,78%
I-1I1

PAT EKO FIZ IND 7AW SPO LLL
Wywiad 33 |4583% | 7 | 972% | 14 [1944%| 6 | 833% | 2 | 278% | 39 [54,17%| 6 | 8,33%
z dyrektorem
Analiza
danych 34 (4722% | 12 |16,67% | 21 |[29,17%| 8 11,11% | 4 5,56% 42 [58,33% | 11 | 15,28%
zastanych
WyWIgd . 28 [38,89% | 9 12,50% | 6 8,33% 2 2,78% 6 8,33% 34 [4722% | 2 2,78%
z rodzicami
WYWla.d. 9 12,50% 1 1,39% | 27 |37,50%| 10 |13,89% | 2 2,78% 10 |13,89% | 4 5,56%
Z uczniami
Wywiad
Z uczniami 2 2,78% 1 1,39% 11 [1528% | O 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
I-1I1

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR._IDI, dane_zastane, RODZ_FGI, UCZN_FGI).
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Tabela 14. Sposoby realizacji koncepcji (72 szkoly na poziomach CiD)

ANA LOK DOS ZAJ KON

Wywiad

20 27,78% 43 59,72% 26 36,11% 18 25,00% 14 19,44%
z dyrektorem

Analiza
danych 22 30,56% 23 31,94% 27 37,50% 24 33,33% 22 30,56%

zastanych

Wywiad

. . 1 1,39% 2 2,78% 0 0,00% 5 6,94% 6 8,33%
z rodzicami

Wywiad 0 0,00% 21 29,17% 0 0,00% 21 29,17% 20 27,78%
Z uczniami

Wywiad
z uczniami 0 0,00% 15 20,83% 0 0,00% 5 6,94% 5 6,94%
[-1II

IMP ROD SRO WOL

Wywiad 14 19,44% 47 65,28% 51 70,83% 4 5,56%
z dyrektorem

Analiza
danych 20 27,78% 50 69,44% 54 75,00% 6 8,33%
zastanych

Wywiad 12 16,67% 3 4,17% 10 13,89% 24 33,33%
z rodzicami

Wywiad

L 13 18,06% 2 2,78% 2 2,78% 12 16,67%
z uczniami

Wywiad
Z uczniami 3 4,17% 0 0,00% 2 2,78% 0 0,00%
I-1I1

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR._IDI, dane_zastane, RODZ_FGI, UCZN_FGI).

Jesli chodzi o korelacje wypowiedzi réznych podmiotéw (dyrektorzy, rodzice, uczniowie i analiza
danych zastanych), srednio wystepuje w 45% szkol w zakresie zalozen koncepcji oraz 52% w odnie-
sieniu do sposobow realizacji. Przy czym warto zaznaczy¢, ze ten wynik bierze si¢ z duzej zgodnosci
wskazan dyrektoréw i obserwacji szkoty/placéwki przez wizytatorow. Wysoki poziom korelacji, a wigc
spdjnosci odpowiedzi wystepuje tylko w odniesieniu do bezpieczenstwa i klimatu panujacego w szko-
le (88%), a takze ponadprzecietny wynik (66%) w stosunku do postaw patriotycznych i spolecznych,
ktére potwierdzane sg rowniez przez rodzicéw - dzigki czemu $rednia korelacja pojawia sie w ponad
50 szkotach/placéwkach, a w 14 wysoka (zgodno$¢ odpowiedzi wszystkich 4 podmiotéw). Podobny
wynik w zakresie sposobow realizacji osiagnieto tylko w zakresie bazy lokalowej (61% korelacji -
z czego w 52 szkotach na $rednim stopniu, a w 15 - wysokim). Zobrazowa¢ mozna to nastepujaco:
w zakresie ksztaltowania umiejetnosci uczenia si¢ (LLL) wystepuje niska korelacja odpowiedzi (31%).
Wynika to stad, ze w 41 szkotach na propagowanie uczenia si¢ przez cale zycie i uczenie technik ucze-
nia si¢ wskazano tylko w jednym zrédle, a zaledwie w 15 placowkach t¢ informacje podalo dwdch
respondentéw. Z kolei w zakresie bezpieczenstwa w wiekszosci szkot wystapita wysoka badz srednia
korelacja - tj. informacja uzyskana z jednego zrédla zostala potwierdzona jeszcze dwu- lub trzykrotnie
w danej placowce.
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Wykres 1. Korelacja wypowiedzi na temat zatozen koncepcji
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
Tabela 15. Zatozenia koncepcji (korelacja odpowiedzi — wszystkie szkoly)
JEZ HUM MAT TI WSZ BEZ ZDR
Poziom korelacji % 28% 47% 23% 35% 62% 88% 55%
Jest korelacja 31 65 19 49 95 241 106
Brak korelacji 1 79 72 65 92 59 33 85
Niska k. 2 23 50 18 33 90 48 81
Srednia k. 3 7 14 1 13 5 95 18
Wysoka k. 4 1 1 0 3 0 98 7
Liczba szkol z cechg 110 137 84 141 154 274 191
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PAT EKO FIZ IND ZAW SPO LLL
Poziom korelacji % 66% 28% 44% 30% 25% 66% 31%
Jest korelacja 128 31 74 24 13 161 18
Brak korelacji 1 67 80 96 57 38 82 41
Niska k. 2 56 26 48 21 12 91 15
Srednia k. 3 58 5 24 3 1 56 3
Wysoka k. 4 14 0 2 0 0 14 0
Liczba szkot z cecha 195 111 170 81 51 243 59

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR._IDI, dane_zastane, RODZ_FGI, UCZN_FGI).

Tabela 16. Sposoby realizacji koncepcji (korelacja odpowiedzi — wszystkie szkoty)

ANA LOK DOS ZAJ IMP
Poziom korelacji 42% 61% 42% 52% 43%
Jest korelacja 49 141 56 99 73
Brak korelacji 1 67 90 77 90 95
Niska k. 2 47 74 56 70 45
Srednia k. 3 2 52 0 28 24
Wysoka k. 4 0 15 0 1 4
Liczba szkét z cecha 116 231 133 189 168
ROD SRO WOL KON
Poziom korelacji 71% 75% 35% 45%
Jest korelacja 163 178 38 75
Brak korelacji 1 65 60 70 93
Niska k. 2 142 142 31 57
Srednia k. 3 19 33 7 14
Wysoka k. 4 2 3 0 4
Liczba szkot z cecha 228 238 108 168

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR._ID], dane_zastane, RODZ_FGI, UCZN_FGI).

Na podstawie wywiadu z dyrektorami wizytatorzy stwierdzili, ze wskazane przyklady dzialan rea-
lizujacych koncepcje pracy szkoly w polowie szkél odpowiadaja na potrzeby rozwojowe uczniéw oraz
uwzgledniaja specyfike pracy szkoty (Wykres 2). Rodzi to po raz kolejny pytanie o zasadno$¢ wysokiego
poziomu spelniania obszaréw badawczych w szkotach.
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Odpowiadajg na potrzeby Uwzgledniaja specyfike
rozwojowe uczniéw pracy szkoty
Bak ENE M7k ENE

49% 51% 51% 49%

Wykres 2. Wywiad z dyrektorem

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

W trakcie tego wywiadu wizytatorzy pytali réwniez o sposoby, w jakich rodzice i uczniowie uczestni-
cza w przygotowywaniu i modyfikacji koncepcji pracy szkoly. Dyrektorzy odpowiadali ogélnikowo o ist-
nieniu takich mozliwosci, unikajac podawania przykladow (,,Koncepcja pracy szkoly jest modyfikowana,
biorac pod uwage rodzicéw i uczniéw, bo na tym mamy si¢ skupic”, ,Daja propozycje dot. funkcjono-
wania szkoly”) lub wskazujac na mozliwos¢ wnoszenia uwag i opinii podczas spotkan z wychowawcami
i przez rade rodzicow.

Podano takze przyktady propozycji zmian zgloszonych przez rodzicow:

Na proébe rodzicow wprowadzono modyfikacje - zmianie ulegly godziny pracy $wietlicy szkolne;.

Rodzice zaproponowali wzmocnienie bezpieczenstwa w szatni oraz zamykanie drzwi wej$ciowych do szkoty (zreali-
zowano te postulaty), pomagaja w wystroju szkoly.

Rodzice opiniuja dokumenty szkoty, opiniuja wnioski o nagrody dla nauczycieli, uczestniczyli w pracach dotyczacych
wyboru patrona szkoly.

Rodzice i uczniowie maja wplyw na modyfikacje koncepcji pracy szkoty poprzez zgtaszanie propozycji wzbogaca-
nia bazy dydaktyczno-lokalowej placéwki (zwigkszenie przestrzeni lokalowej uczniéw, zakup tablicy multimedialnej,
hustawek, remonty sal lekcyjnych, sali do tenisa).

Powyzsze przyklady wskazuja na wspdtprace szkoty z rodzicami, jednak nie maja powigzania z kon-
cepcja — zdefiniowang we wstepie do analizy, a nawet wasko — w charakterystyce do wymagania.

Inne sg odpowiedzi w ankiecie udzielone przez rodzicéw na pytanie o mozliwos¢ wspotdecydowania
o waznych sprawach szkolnych. Zdecydowane przekonanie o posiadaniu takiej mozliwosci zaznaczylo
33% z ponad 18 tysiecy ankietowanych rodzicoéw, 47% respondentéw wskazalo na ewentualnos¢ istnie-
nia mozliwoséci wspotdecydowania.

Podobnie dyrektorzy wypowiadali si¢ w odniesieniu do ucznidw:

Inicjujg akcje charytatywne, andrzejki, zabawy, zielone szkoly, kiermasze $wiagteczne z ich wypiekami i kartkami $wia-
tecznymi, utozenie na korytarzach fawek w celu odpoczynku w czasie przerw, proponuja dlugie przerwy spedza¢ na
zewnatrz szkoly, zajecia taneczne i rozgrywki sportowe w czasie przerw, wykorzystuja chusty animacyjne w czasie
przerw, zglaszaja potrzebe zmniejszenia hafasu.

Uczniowie podaja propozycje imprez szkolnych.

Uczniowie uczestniczg w modyfikowaniu koncepcji pracy szkoly, przedstawiajac swoje sugestie dotyczace organizacji
pracy, np. godzin pracy $wietlicy, przerw obiadowych, reaktywowania sklepiku szkolnego, sugestie dotyczace zajgé
pozalekcyjnych.

Uczniowie na godzinach z wychowawca deklarujg chec uczestnictwa w kotach zainteresowan.

Pojawily sie dwa jednostkowe przyklady wptywu rodzicow na koncepcje w wywiadzie z rodzicami:
~Wprowadzenie wychowania poprzez sztuke - udziat w spektaklach, imprezach kulturalnych”; ,,Rodzice
uznali, ze uczestniczg w ustalaniu najwazniejszych dla szkoly rzeczy (priorytetéw, celéw) poprzez opi-
niowanie statutu”. Wyniki analizy pozwalajg sadzi¢, ze nalezaloby zrezygnowac z pytania rodzicéw w wy-
wiadzie o uczestnictwo w ustalaniu priorytetéw, gdyz odpowiedzi na to pytanie nie wnosza nowych
informacji, a sg ucigzliwe w zarejestrowaniu przez wizytatoréw jego przebiegu. Wystarcza wywiad z dy-
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rektorem oraz wypowiedzi uczniéw na temat tego, co jest dla nich najwazniejsze. Zbiezno$¢ odpowiedzi
rodzicow i ucznidéw pozwala sadzié, ze opinie rodzicow o szkole sg ksztaltowane przez ich dzieci.

W zdecydowanej wiekszosci uczniowie stwierdzaja, ze nauczyciele rozmawiajg z nimi o tym, co jest
wazne w szkole. To, co dla uczniéw jest istotne, to sprawy uczenia si¢, zachowania, oceniania. W 17
przypadkach wskazano jako wazne wylacznie sprawy organizacyjne (dyskoteki, szczgsliwy numerek).
Tylko w czterech przypadkach uczniowie stwierdzili, Ze nauczyciele z nimi nie rozmawiajg, a w jednym,
ze nie ma potrzeby, gdyz wszystko si¢ uczniom podoba. W 13 przypadkach rozmowy uczniéw z nauczy-
cielami sg sporadyczne lub odbywaja si¢ tylko z niektérymi nauczycielami. Wydaje sie, ze wizytatorzy
na poczatku rozmowy niedostatecznie mocno akcentuja, jakie informacje majg uczniowie podawac, stad
najczesciej sa to stwierdzenia o jakich$ konkretach organizacyjnych, o zmianach niemal nie ma wypo-
wiedzi - chociaz pojawiaja si¢ w drugiej czesci pytania.

PODSUMOWANIE WYMAGANIA

Nacisk przez wizytatoréw polozony zostal w tym wymaganiu na dzialania realizacyjne, a nie na anali-
ze, czy przyjete warto$ci majg w danej szkole uzasadnienie pedagogiczne, na przyklad powtarzana jest
teza, ze koncepcja uwzglednia potrzeby uczniow, ale brak jest informacji, jakie to sg potrzeby uczniow
danej szkoty. Koncepcja jest przez wizytatoréw rozumiana jako spelnianie przez szkote zadan ustalonych
w prawie. Tymczasem koncepcja powinna wskazywac na indywidualng strategie dzialania szkoly i w re-
zultacie koncepcje powinny by¢ zréznicowane.

Koncepcja - jako uzgodniony pomyst dzialania edukacyjnego szkoly, a jednoczesnie uwzgledniajacy
obowigzujace prawo o§wiatowe — oznacza, Ze we wspolnej plaszczyznie krajowej (kompetencje kluczowe,
wymagania i inne unormowania) tworzone sg indywidualnie w danych placéwkach wilasne rozwigzania.

Tre$ci w wypowiedzi omawiajacych koncepcje szkoly sa niemal identyczne we wszystkich szkotach,
z przydzielaniem jednakze réznych liter. Przyczyna tego stanu rzeczy powinna by¢ zbadana, gdyz ist-
nieje pewnos¢, ze diagnozy sa subiektywne! W rezultacie wiele szkdt, majac dostep do raportéw po
ewaluacjach zewnetrznych, twierdzi, ze takie same diagnozy w innych szkolach skutkowaly wyzszymi
literami.

Podobnie jak w latach ubieglych litery nie wskazuja na rézny poziom realizowania wymagania
- vide: statystyka spelniania obszaréw. Tym samym decydenci o$wiatowi nie uzyskuja informacji
o rzeczywistym poziomie realizowania tego wymagania. Ponadto analizowane koncepcje sa badane
jako odrebne wymaganie, podczas gdy ich realizacja ma miejsce w pozostatych wymaganiach.

Nie ujawnia si¢ w danych fakt, ze przez koncepcje nalezy rozumie¢ zbiér wartosci edukacyjnych rea-
lizowanych w szkole — w aspekcie rozwoju ucznia, nietraktowanych wylacznie jako wypelnianie ustawo-
wych zadan szkoty. Wyjatkéw pozytywnych jest skrajnie mato.

Kwestia adekwatnosci koncepcji do potrzeb rozwojowych uczniéw i oczekiwan srodowiska oraz spdj-
nosci realizowanych dzialan z koncepcja pracy szkoly nie jest mozliwa do analizy na podstawie dostep-
nych danych z wywiadow.

REKOMENDACJE

Informacje o koncepcji s3 uwidocznione w rozmaity sposob i w réznych zrédtach. Wykorzystano w szko-
tach wszystkie mozliwoséci udostepniania koncepcji. Oczywiscie, mamy do czynienia z réznorodnoscia
okreslen: ,wizja’, ,,misja’, ,,koncepcja’, del absolwenta’, ,,pl zwoju szkoly”. R denci wskazu-
1 ywizja', ,misja’ ,, pcja’, ,model absolwenta’, ,,plan rozwoju szkoly”. Respondenci wskazu
ja, ze koncepcja jest dostepna w réznych zrédlach, co jednak nie oznacza, ze jest znana i akceptowana,
jak oczekuje sie w charakterystyce: ,, Koncepcja... jest znana i akceptowana przez nauczycieli, uczniow
i rodzicow”. W naszym przekonaniu nalezy zapyta¢ wprost, czy jest znana i akceptowana z zastosowa-
niem skali, bo pewne zalozenia koncepcji moga by¢ akceptowane, a inne nie, na przyklad akceptowana
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w calosci, akceptowana w czesci, nieakceptowana — oraz: nieznana. Cho¢ moze bylaby tez wazna infor-
macja, jakie idee sg akceptowane, a jakie nie.

Wizytatorzy musza posiada¢ umiejetnos¢ uogdlnienia zarejestrowanych dziatan w szkole jako dzia-
tania realizujace koncepcje ukierunkowang na rozwoj uczniéw, umiejetno$¢ syntezowania réznych kon-
kretnych informacji o dziataniach szkoly w postaci jakiej§ wartoéci edukacyjnej realizowanej w szko-
le. W zdecydowanej wiekszosci wizytatorzy taka umiejetnoscig si¢ wykazuja. Jednak dane pozyskane
w szkotach pozostawiajg niewielkie pole do manewru wizytatorom, co wynika z niezrozumienia, czym
jest koncepcja w szkotach. Rekomendowane jest upowszechnienie istoty zagadnienia, jakim jest koncep-
cja wsrdd réznych podmiotéw szkolnych.

Poniewaz wprowadzanie sporego zakresu danych przez wizytatoréw jest czasochtonne — moze warto
rozwazy¢ kategoryzowanie wypowiedzi zamiast dostownych zapiséw, utatwiloby to prace wizytatorom
na etapie pisania raportu oraz przyszle analizy danych z wielu szkél. Wizytatorzy operuja podobnym
jezykiem, a poszczego6lne grupy respondentéw — réznym, osoba z zewnatrz, analizujac dane, nie zawsze
bedzie w stanie odgadna¢, co miat respondent na mysli.

Ewaluacja w zakresie koncepcji dokonywana przez wizytatoréw w obecnym ksztalcie jest mato war-
tosciowa. Sg po temu nastepujace przestanki:

« koncepcja nie jest ,drogowskazem” dla wszystkich dziatan w szkole, czyli takze objetych charak-

terystyka pozostalych wymagan,

» opisywane dzialania w ramach poszczegolnych wymagan nie odnoszg si¢ wprost do tresci kon-
cepcji pracy szkoly, kazde wymaganie jest postrzegane przez wizytatoréw jako $wiat odrebny od
innych dziatan.

Wydaje si¢ konieczna superwizja, polegajaca na obserwacji procesu zbierania przez wizytatoréw da-

nych do zdiagnozowania wymagania.






AGNIESZKA BOREK
BEATA DOMERECKA

Z TORNISTREM POD GORKE, CZYLI O TYM, JAK CORAZ TRUDNIEJ
UCZYC SIE UCZNIOM W SZKOLE NA KOLEJNYCH ETAPACH
EDUKACJI

Streszczenie:

o W $wietle danych zebranych podczas ewaluacji zewnetrznej szkoly jawig sie jako srodowiska uczenia sie,
w ktdrych procesy edukacyjne sg - w wiekszo$ci przypadkow — zorganizowane zgodnie z tym, jak jest to opisa-
ne w wymaganiu ,,Procesy edukacyjng sg zorganizowane w sposob sprzyjajacy uczeniu si¢”.

o Prawie wszystkie badane szkoly spelniaja wymaganie w odniesieniu do wigkszoéci obszaréw. Wyjatkiem sg
3 obszary na poziomie B: uczniowie maja wplyw na sposéb organizowania i przebieg procesu uczenia sig,
uczniowie czuja si¢ odpowiedzialni za wlasny rozwoj, w szkole lub placoéwce stosowane s nowatorskie rozwig-
zania stuzace rozwojowi uczniow.

 Analiza ankiet badawczych dla uczniéw oraz wynikéw obserwacji lekeji pokazuje, ze dziatania konieczne do
realizacji wymagania:

- nie s powszechnie prowadzone przez nauczycieli,
- nie dotycza wszystkich uczniow,
- nie sg stale obecne w praktyce szkoly.

o Ponadto wraz z kolejnymi etapami edukacji zmniejsza sie odsetek uczniéw wskazujacych na to, ze wymaganie jest
realizowane powszechnie przez nauczycieli, podobnie jak odsetek uczniow, ktorzy deklarujg, ze lubig sie uczy¢.

o Niepokoja dane dotyczace atmosfery w klasach. Wielu uczniéw (35% uczniéw szkot ponadgimnazjalnych,
37% uczniéw szkol podstawowych i az 46% ucznidow gimnazjow) twierdzi, ze w ich otoczeniu sg uczniowie
lekcewazeni przez innych. To duza skala zjawiska dostrzeganego przez ucznidéw i konieczne jest, by nauczyciele
wigksza wage przykladali do wspierania ksztaltowania dobrych relacji miedzy uczniami. W $wietle obecnej
wiedzy pedagogicznej bez tego nie jest mozliwe skuteczne nauczanie i uczenie si¢ uczniéow'.

« Uczniowie w polskiej szkole zbyt rzadko sa w sytuacjach, w ktorych moga dokonywac¢ refleksji nad procesem
wlasnego uczenia sig. Wyniki badania $wiadcza o tym, ze duza cze$¢ uczniéw nie otrzymuje na wszystkich
przedmiotach wsparcia, ktére pomaga im:

- powiazaé prace wlozong w uczenie sie z wynikami, jakie uzyskuja,
- poddac refleksji, to czego nauczyli sie na lekcji,

- przyjrzec sie wlasnym postepom w nauce,

- zaplanowa¢ wlasne uczenie sig.

o Tego typu pomoc ze strony nauczycieli jest coraz mniej obecna w relacjach miedzy uczniem a nauczycielem
na kolejnych etapach edukacji. Tymczasem jest ona ciggle uczniom potrzebna, gdyz umiejetnosci uczenia sie,
ktore nabyli w szkole podstawowej, muszg by¢ rozwijane, bo w przeciwnym razie moga by¢ niewystarczajace
na kolejnych etapach nauki.

o Problemem w polskich szkotach jest obawa duzej czesci uczniéow przed popelnieniem bledu. Wazne w uczeniu
si¢ jest dopuszczenie mozliwosci popetnienia biedu i traktowanie go jako do$wiadczenia, ktére moze by¢ wy-
korzystane do analizowania wlasnego uczenia si¢ i rozwijania umiej¢tnosci dokonywania samooceny.

' E. de Corte, Historyczny rozwdj myslenia o uczeniu sig, [w:] Istota uczenia sic. Wykorzystanie wynikow bada# w praktyce,
red. H. Dumont, D. Istance, F. Benavides, Wolters Kluwer, Warszawa 2013, s. 70-99.
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o Tylko w szkotach podstawowych i gimnazjach wigkszo$¢ uczniow uwaza, ze na wszystkich zajeciach sg oce-
niani wedlug ustalonych i jasnych dla nich zasad. Zdecydowanie gorzej sytuacja wyglada w szkolach ponad-
gimnazjalnych, w ktorych ponad 20% badanych stwierdza, ze dzieje si¢ tak tylko na polowie zaje¢ lub rzadziej.

o Uczniowie maja maly wplyw na to, jak przebiega proces ich uczenia si¢ w szkole, i jednocze$nie majg duze
poczucie wpltywu na wlasne wyniki w uczeniu sie.

« Uczniowie wysoko oceniajg przydatnoé¢ poza szkola wiedzy i umiejetnosci zdobywanych na lekcjach. Wyraznie
dostrzec mozna tendencje, ze wraz z kolejnymi etapami nauki uczniom jest trudniej znalez¢ powigzanie mie-
dzy tym, co dzieje si¢ w szkole, a codziennoscig poza nig.

« Nauczyciele maja klopot ze wskazaniem dzialan nowatorskich. Widoczne jest to, Ze naduzywaja tego okresle-
nia w stosunku do wlasnej pracy. Przykladowo jako nowatorskie uznajg dziatania wykorzystujace IT, przed-
stawianie celow lub spodziewanych skutkow podjecia dziatania. Dzialania te sg dla nauczycieli nowatorskie,
poniewaz nigdy tak nie pracowali. Dzialania nowatorskie rzadko sa wprowadzane w wyniku badania potrzeb
ucznidow lub na podstawie wnioskéw z jakichkolwiek badan wewnetrznych lub zewnetrznych.

o Wyniki ewaluacji zewnetrznej w postaci liter okreslajacych poziom spelniania wymagan sg zawyzone. Dane
z ankiet badawczych, z obserwacji wywiadéw przeprowadzonych w szkolach pokazuja mniej optymistycz-
ny obraz realizacji wymagania, niz wynika to z poziomu spelniania wymagan okre$lanego przez wizytatoréw
i wyrazanego przez nich konkretna literg.

WPROWADZENIE

Wymaganie ,,Procesy maja charakter zorganizowany w sposob sprzyjajacy uczeniu si¢” jest bezpo-
srednio zwigzane z uczeniem si¢ uczniow — procesem, dla ktérego powotano do zycia szkoty i placowki
oswiatowe. Z pewnoscig nalezy do najwazniejszych sformutowanych przez panstwo oczekiwan, doty-
czy bowiem codziennej pracy nauczycieli i jej wplywu na osiagnigcia uczniow. Wymaganie to obejmuje
wiekszos¢ elementdw, ktore sa wspdlczesnie uwzgledniane w edukacyjnych teoriach uczenia sig, a tak-
ze potwierdzone wieloma badaniami zwigzanymi z uczeniem si¢ i nauczaniem. Uczenie si¢ powinno
by¢ aktywne, kumulacyjne, samoregulujace, nastawione na cel, umiejscowione w kontekscie i oparte na
wspolpracy?.

Biorac pod uwage charakterystyke calego wymagania, a wiec trzymajac sie jego istoty, na procesy
edukacyjne sklada si¢ wszystko to, co nauczyciele robig (w czasie trwania zajec), by uczniowie osiaggali
zamierzone efekty. Przygladanie si¢ wynikom danych zebranych w toku ewaluacji zewnetrznej daje nam
wiele informacji o funkcjonowaniu szkoly w tym zakresie, o planowaniu proceséw edukacyjnych, o ich
przebiegu, o tym, jak nauczyciele wspieraja uczniéw, jak organizujg prace na lekcji, jaka informacje
zwrotng im dajg, jak dbaja o to, by uczniowie widzieli powigzania miedzy tym, czego si¢ ucza na lekeji,
a innymi przedmiotami, ktére majg w szkole, oraz codziennym zyciem, otaczajagcym $wiatem.

Tabela 1. Spelnianie wymagania przez szkoly w obszarach tworzacych charakterystyke

Liczba szkét, Liczba szkot,

) ktére sp eln.lly ktore nie spelnily
Obszar badania wymaganie wymagania
w danym w danym obszarze
obszarze

»Planowanie proceséw edukacyjnych w szkole lub placdwce stuzy rozwojowi
ucznidw, a nauczyciele stosuja rézne metody pracy dostosowane do potrzeb 1428 7
ucznia, grupy i oddziatu”

»Nauczyciele ksztaltuja u uczniéw umiejetno$¢ uczenia sie” 1426 9

»Nauczyciele i uczniowie tworzg atmosfere sprzyjajaca uczeniu si¢”. 1431 6

2 Ibidem.
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LI,CZba SZk(.ﬂ’ Liczba szkol,
ktore spelnity P L
. . ktore nie spelnily
Obszar badania wymaganie .
wymagania
w danym
w danym obszarze
obszarze

»Uczniowie znaja stawiane przed nimi cele uczenia si¢ i formulowane wobec 1438 1
nich oczekiwania”.
»Nauczyciele motywuja uczniéw do aktywnego uczenia si¢ i wspierajg ich 1431 6
w trudnych sytuacjach”.
»Uczniowie maja wplyw na sposéb organizowania i przebieg procesu uczenia

. L I (o 1188 247
sie. Czuja si¢ odpowiedzialni za wlasny rozwoj”

»Uczniowie uczg sie od siebie nawzajem”. 1040 397

JW szkole lub placéwce stosowane sg nowatorskie rozwigzania stuzace 1162 276
rozwojowi uczniow’.

»Organizacja proceséw edukacyjnych umozliwia uczniom powiazanie réznych

dziedzin wiedzy i jej wykorzystanie. Taka organizacja proceséw edukacyjnych 1372 67
pomaga uczniom zrozumie¢ $wiat oraz lepiej funkcjonowaé w spolecznosci

lokalnej”.

»Informowanie ucznia o postgpach w nauce oraz ocenianie pomagaja uczniom 1430 8

uczy¢ si¢ i planowac ich indywidualny rozwo;j™.

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Wszystkie te aspekty maja niebagatelny wplyw na proces uczenia si¢ uczniéw, co z kolei sprawia, ze
dbajac o wysoka jakos¢ systemu edukacji, musimy wzig¢ pod uwage wyniki badan prowadzonych w ra-
mach ewaluacji.

STATYSTYKA SPEXNIANIA OBSZAROW

Panstwo wymaga od pracujacych w szkole nauczycieli, by procesy edukacyjne zorganizowane byly tak,
by sprzyjalo to uczeniu si¢ uczniow. Wyjasnieniem znaczenia tej ogdlnej frazy jest charakterystyka obej-
mujaca poziom D oraz poziom B. Poziom spelnienia wymagania jest ustalany w odniesieniu do obsza-
réw, ktdre stanowia tres¢ charakterystyki wymagania na poziomie D oraz na poziomie B.
Analiza raportéow z ewaluacji pokazuje, ze prawie wszystkie badane szkoly spelniaja wymaganie
w odniesieniu do wigkszos$¢ obszaréw. Wyjatkiem sg 3 obszary:
 uczniowie majg wplyw na sposob organizowania i przebieg procesu uczenia sig, czujg si¢ odpo-
wiedzialni za wlasny rozwdj — 20,8% szkét nie spetnia wymagania w tym obszarze,
 uczniowie uczg si¢ od siebie nawzajem - 38,2% szkol nie spelnia wymagania w tym obszarze,
o w szkole lub placéwce stosowane sg nowatorskie rozwigzania stuzace rozwojowi uczniow - 23,7%
nie spelnia wymagania w tym obszarze.
Wszystkie te obszary tworza charakterystyke wymagania na poziomie B.
Analiza danych z ankiet badawczych, z obserwacji, wywiadéw przeprowadzonych w szkotach poka-
zuje mniej optymistyczny obraz realizacji wymagania, niz wynika to z poziomu spefniania wymagan.
W dalszej czedci tekstu zostaly przedstawione jej rezultaty.
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WYNIKI ANALIZY

Planowanie procesow edukacyjnych w szkole stuzy rozwojowi uczniow, a nauczyciele
stosujg rozne metody pracy dostosowane do potrzeb ucznia, grupy i oddzialu

W procesie organizowania uczenia si¢ uczniéw wazne jest nie tylko to, czego uczymy. Niezwykle istotny
dla przebiegu uczenia sig, jego trwalosci i efektywnosci jest sposob, w jaki uczymy. To, czego nauczyciele
powinni nauczy¢, znajduje si¢ w podstawie programowej, natomiast jak to powinni zrobi¢, zalezy od
wiedzy nauczyciela na temat osiaggnie¢ nauki, kompetencji zawodowych, jego doswiadczenia zawodo-
wego, sprawnosci, checi uczenia sie i wielu innych zmiennych. Planowanie proceséw edukacyjnych jest
badane i analizowane z perspektywy rezultatéw zaplanowanych proceséw. Kluczowy jest tu glos uczniow
— ich opinie i do$wiadczenia. Pytania w narzedziach badawczych dotycza nastepujacych kwestii:

o co wynika dla uczniéw z podejmowanego przez nauczycieli planowania,

o jak uczniowie odbieraja przebieg tych proceséw,

o w jakim stopniu sposob, w jaki nauczyciele realizuja procesy edukacyjne, jest dostosowany do

potrzeb ucznia, grupy i klasy.

Pomysl teraz o swoich nauczycielach. Do jakiej czesci nauczycieli pasujg ponizsze zdania?
Nauczyciele zrozumiale tltumaczg zagadnienia, n = 61 943
Szkoty podstawowe
Gimnazja
Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Licea ogdlnoksztatcace
0% 10%  20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

B dozadnego M domniejniz potowy M dopotowy M do wiekszosci W do wszystkich
Wykres 1. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkota”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Pomysl teraz o swoich nauczycielach. Do jakiej czesci nauczycieli pasujg ponizsze zdania?
Nauczyciele potrafig zainteresowaé mnie tematem, n = 61 968

Szkoty podstawowe
Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Licea ogdlnoksztatcace
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

B dozadnego m domniejnizpotowy M potowy M do wiekszosci m do wszystkich
Wykres 2. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkota”

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
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Pomysl teraz o swoich nauczycielach. Do jakiej czesci nauczycieli pasuja ponizsze zdania?
Podczas zaje¢ bytam(em) dzisiaj zaangazowana(ny), n =15 891
Szkoty podstawowe
Gimnazja
Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika
Licea ogdlnoksztatcace

0% 10%  20% 30%  40% 50%  60% 70% 80% 90%  100%
B nazadnych zajeciach ® namniej niz potowie zaje¢ I na potowie zajec

B na wiekszosci zaje¢ B na wszystkich zajeciach
Wykres 3. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkola”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Pomysl teraz o swoich nauczycielach. Do jakiej czesci nauczycieli pasujg ponizsze zdania?
Sposéb, w jaki nauczyciele ucza, powoduje, ze chce sie uczy¢, n=61972

Szkoty podstawowe
Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Licea ogdlnoksztatcace

0% 10%  20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

B dozadnego M do mniejnizpotowy M dopotowy M do wiekszosci W do wszystkich

Wykres 4. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkota”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Z zebranych danych wynika, ze w najwiekszym stopniu procesy edukacyjne sa dostosowane do po-
trzeb uczniéw i uczennic w szkolach podstawowych - tu jest najwyzszy odsetek uczniéw wskazujacych
w ankiecie ,,Moja szkola”, iZ wszyscy nauczyciele zrozumiale dla uczniéw tlumacza zagadnienia, potrafig
zainteresowa¢ tematem lekcji, prowadza zajecia tak, zZe uczniowie si¢ w nie angazuja oraz ze chcg sie
uczy¢. Najnizszy jest takze odsetek uczniow wskazujacych, ze robi tak mniej niz potowa nauczycieli.
W pordéwnaniu z innymi typami szkoél najnizej przez uczniéw oceniani sa pod tym wzgledem nauczycie-
le z licedw ogdlnoksztalcacych i technikow (wyjatkiem jest jedynie poziom zaangazowania ucznidw, kto-
ry jest na podobnym poziomie we wszystkich szkotach ponadgimnazjalnych i w gimnazjach). Widoczna
jest tendencja, ze wraz z kolejnymi etapami edukacji zmniejsza si¢ odsetek uczniow wskazujacych na to,
ze tego typy dzialania sg prowadzone przez nauczycieli powszechnie (odpowiedzi ,,do wszystkich’, ,,do
wiekszosci”). Jedynie w szkolach zawodowych dzialania te sg czestsze — zdaniem uczniéw - niz w gim-
nazjach i pozostalych szkolach ponadgimnazjalnych (Wykresy 1-4).

Uczniowie znaja stawiane przed nimi cele uczenia si¢ i formulowane wobec nich
oczekiwania

Uczenie sig¢ jest dzialaniem podejmowanym przez ucznia i rozgrywajacym sie w jego swiadomosci. Z tego
zalozenia wyplywa dla wspolczesnych nauczycieli konieczno$¢ organizowania efektywnego srodowiska
uczenia sig, czyli takich warunkéw, by ten proces byl mozliwy. Stad wyplywaja obowiazek czuwania nad
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procesami, jakie majg miejsce w klasie, oraz odpowiedzialnos¢, jaka musi on podjac. W ksiazce Istota ucze-
nia sie. Wykorzystanie wynikéw badan w praktyce znajdujemy wiele badan prezentujacych wiedzg na temat
koniecznych dzialan nauczycieli. Dziatan, ktdre sprzyjaja tworzeniu efektywnego srodowiska uczenia sie.

Wirdd dziesigciu najwazniejszych odkry¢ kognitywnych badan nad uczeniem si¢ autorzy Istoty uczenia
sie wymieniaja wykorzystywanie struktury $wiata zewnetrznego po to, by organizowac struktury wiedzy
w umysle. Dla nauczyciela ksztaltowanie struktury w $rodowisku oznacza, Ze i on sam, i uczen musza by¢
swiadomi celow, ktore kieruja pracg na lekeji. Dlatego wlasnie nauczyciel zapoznaje uczniow z celami lekcji,
a takze upewnia si¢, Ze uczniowie rozumiejg cele. Najbardziej jednak inspirujace jest dla procesu uczenia sie
wspodluczestniczenie w procesie tworzenia celéw. Zapoznawanie ucznidow z celami to moment, kiedy ucz-
niowie/uczacy si¢ majg mozliwos¢ przejmowania odpowiedzialnosci za wlasny proces uczenia si¢. Dlatego
ten aspekt nauczycielskiej pracy znalazl swoje miejsce w wymaganiu ,,Procesy sa zorganizowane w sposob
sprzyjajacy uczeniu si¢”. Rownie waznym czynnikiem wspierajagcym uczenie si¢ uczniow jest zapoznawanie
ich z oczekiwaniami, jasne formulowanie wymagan, wskaznikéw, dzigki ktérym uczacy sie sa w stanie oce-
ni¢ poziom swojej wiedzy i umiejetnosci. Zdaniem R.J. Marzano ,,Prawdopodobnie najbardziej podstawo-
wym zagadnieniem, z jakim musi poradzi¢ sobie nauczyciel, jest okreslenie i przedstawienie uczniom celéw
nauczania, $ledzenie ich postepow i §wietowanie sukceséw”™. Z przywotanych przez niego badan wynika, ze
okreslanie celow lekcji jest skutecznym sposobem wplywania na uczenie sig*.

Wihasciwie sformulowane cele jasno wskazuja, jaka wiedze i jakie umiejetnosci moga potencjalnie
zdoby¢ uczniowie na lekgji. Stad juz tylko krok do wyznaczenia efektéw uczenia si¢ czyli oczekiwan, ja-
kie sprzyja¢ bedg okresleniu, w ktéorym momencie zdobywania wiedzy i umiejetnosci znajduje sie uczen.

Ze wzgledu na te wlasnie wiedze na temat skutecznej organizacji proceséw uczenia si¢ w wymaganiu
znalazl si¢ obszar ,,Uczniowie znajg stawiane przed nimi cele uczenia si¢ i formulowane wobec nich ocze-
kiwania” poddawany badaniu za pomocg informacji z kilku zrédet i wielu narzedzi. Kryterium pozwa-
lajagcym oceni¢ zebrany material jest powszechnos¢, a pytanie badawcze, na ktére szukamy odpowiedzi,
brzmi: Jak wielu uczniéw zna stawiane przed nimi cele uczenia si¢ i formutowane wobec nich oczekiwa-
nia. Do analizy wybrano odpowiedzi uczniéw na pytania zamkniete, a takze wyniki obserwacji, jakich
dokonali na lekcjach wizytatorzy.

Jesli wezmiemy pod uwage statystyki spetniania wymagania w tym obszarze, to we wszystkich ba-
danych szkotach wizytatorzy uznali, ze uczniowie znajg cele i oczekiwania. Przygladajac si¢ uzyskanym
danym, dostrzezemy, Ze najlepiej zorientowani w celach lekcji s3 uczniowie szkét podstawowych. Ich
odpowiedzi (Wykres 5), ze moga tak powiedzie¢ o wigkszosci lub wszystkich zajeciach, stanowia az 91%
wszystkich udzielonych odpowiedzi. Niewiele mniejszy procent takich odpowiedzi udzielili uczniowie
szkot gimnazjalnych (po okolo 84%). Jednoczesnie na obserwowanych lekcjach wizytatorzy potwierdza-
ja, ze uczniowie mieli taka mozliwos¢ na ponad 95% lekcji. Nie ma w tym przypadku istotnych réznic
miedzy poszczegdlnymi typami szkol.

Formulowania celow, a takze sposobéw ich podawania dotyczyto otwarte pytanie kierowane do wi-
zytatorow uczestniczacych w obserwacjach lekcji. W arkuszu obserwacji jedna z dyspozycji brzmiata:
»Opisz, w jaki sposob nauczyciel przedstawial cele zajec i upewnial sie, czy stuchacze to zrozumieli. Jak
formulowal oczekiwania w trakcie zajec?”. Sposrod wypowiedzi wizytatoréw wylosowano po dwiescie
dla szkét podstawowych, gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych i przeanalizowano je, tworzac katego-
rie odnoszace si¢ do spostrzezen wizytatorow. Ich zdaniem nauczyciele przedstawiali cele, upewniali sie,
ze uczniowie zrozumieli, oraz podawali oczekiwania:

» wykorzystujac filmy, ¢wiczenia, ukladanki,

o przedstawiajac wymagania, oczekiwania,

» odwolujac si¢ do wiedzy uczniéw i ich doswiadczen pozaszkolnych,

« tak organizujac prace, ze uczniowie sami je sformutowali,

» podajac cele stownie,

+ pytajac ucznidw, czy rozumiejg cele,

« podajac temat lekeji,

« omawiajac sposoby pracy i zagadnienia podejmowane na lekcji.

Wirdd opiséw wizytatorskich znalaza sie rowniez kategoria — te elementy nie pojawily si¢ na lekcji.

* R.J. Marzano, Sztuka i teoria skutecznego nauczania, CEO, Warszawa 2012, s. 15.
4 Ibidem, s. 18.
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Wiem, co byto dzisiaj celem lekcji, n =59 773

Na zadnych zajeciach
Na mniej niz potowie zajec
Na potowie zajec B ponadgimnazjalne

Na wiekszosci zajec [ gimnazja

Na wszystkich zajeciach M podstawowe

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Wykres 5. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez uczniow szkél podstawowych, gimnazjow i szkot ponadgimna-
zjalnych na pytanie: ,Na jakiej czesci lekcji prawdziwe jest zdanie »Wiem, co bylo dzisiaj celem lekeji«?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Opisz, w jaki sposéb nauczyciel przedstawit cele zajec i upewniat sie, ze uczniowie to zrozumieli.
Jak formutowat oczekiwania w trakcie zaje¢? n = 600

Wykorzystujac film, ¢wiczenia, ukfadanki

Przedstawiajac wymagania, oczekiwania

Odwotujac sie do wiedzy uczniéw i doswiadczen
pozaszkolnych

Uczniowie sami je sformutowali

Te elementy nie wystapity na lekcji

Pytajac, czy rozumieja, co bedzie na lekgji
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Wykres 6. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez wizytatoréw w arkuszu obserwacji lekcji ,,Opisz, w jaki sposob
nauczyciel przedstawial cele zaje¢ i upewnial sie, ze uczniowie to zrozumieli. Jak formutowal oczekiwania w trakcie

zajec?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
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Przygladajac si¢ tym odpowiedziom wizytatoréw, wida¢ wyraznie, ze najczesciej wymieniali oni
stowny sposéb ich prezentowania (i tu najwiecej razy zaobserwowano taki sposéb w gimnazjach). W po-
zostalych kategoriach nie dostrzega si¢ istotnych réznic miedzy poszczegélnymi typami szkét. W opi-
sach zaczerpnietych z obserwacji pojawiajg si¢ jednak odpowiedzi, ktére trudno zakwalifikowa¢ jako
przedstawianie celu lekcji. Dotyczy to odpowiedzi, ze nauczyciel podat temat lekcji (wizytatorzy opisali
tak 36 lekcji w szkotach podstawowych i ponadgimnazjalnych oraz 42 lekcje w gimnazjach), oméwil, co
uczniowie beda robi¢ na lekcjach i/lub jakie zagadnienia bedg poruszone (29 lekcji w szkofach podsta-
wowych, 21 w gimnazjach i 33 w szkotach ponadgimnazjalnych). Trudnos¢ interpretacji tych danych
wynika z faktu, Ze o pracy nauczycieli §wiadczy tu przetworzona przez obserwatora informacja. Z jednej
strony wizytatorzy w ponad 90% obserwowanych lekcji uznali, Ze nauczyciele podali cele lekeji, z drugiej
strony w pytaniu otwartym w niewielkim stopniu odnoszg si¢ do sposobu ich podawania. W stosunku
do tego aspektu w wypowiedziach wizytatoréw utworzono tu tylko trzy kategorie: stowne podanie celu,
wykorzystanie réznego rodzaju ¢wiczen, filméw i ukladanek pomocnych przy odkrywaniu celéw przez
samych ucznidéw oraz ustalenie przez nich celu lekcji. Pozostale wymienione kategorie nie odnosza si¢ do
celéw. Celem lekeji bowiem nie musi by¢ jej temat (cho¢ taka sytuacja moze si¢ zdarzy¢), tak jak nie jest
nim omawianie sposob6w pracy na lekcji, zagadnien, jakie na lekcji zostang poruszone, czy tez odwoly-
wanie si¢ do doswiadczen pozaszkolnych lub juz zdobytej przez uczniéw wiedzy.

Wiem, dlaczego czegos sie ucze na tej lekcji, n = 63 600
do zadnych zajec

do mniej niz potowy zajec

do potowy zajec¢ M Szkoty podstawowe

Gimnazja
do wiekszosci zajec
B Szkoty ponadgimnazjalne

do wszystkich zajec

0% 20% 40% 60%

Wykres 7. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw w ankiecie ,M6j dzien” na pytanie: ,,Do jakiej czesci
zajec pasuje zdanie »Wiem, dlaczego si¢ czegos ucze na lekeji«?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Kolejne pytanie kierowane do uczniéw odnosito sie do ich $wiadomosci celow. Ucznidéw spytano, do
jakiej czesci zaje¢ pasuje stwierdzenie ,Wiem, czego si¢ ucze na tej lekcji”. Najwieksza wiedze na ten te-
mat deklarujg uczniowie szkét podstawowych. Ponad 84% z nich twierdzi, ze dzieje si¢ tak na wszystkich
zajeciach lub na wiekszosci z nich, nieco mniej uczniéw gimnazjow (74%), a najmniej uczniéw szkot
ponadgimnazjalnych (62%). Przy analizowaniu danych w tym obszarze wizytatorzy brali pod uwage
kryterium powszechnos$ci. Oceniajac zatem te aspekty dziatan nauczycieli, ktore sprzyjaja wiedzy na
temat celu uczenia si¢ na danej lekeji, mozna zauwazy¢, ze najbardziej powszechne sg one w szkolach
podstawowych, a najmniej powszechne w szkotach ponadgimnazjalnych.
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Nauczyciele wyjasniaja nam, jakich dziatan oczekuja od nas na lekcjach, n = 63 600
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Wykres 8. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw w ankiecie ,Moja Szkola” na pytanie: ,,Do jakiej czegsci
nauczycieli pasuje zdanie »Nauczyciele wyjasniaja nam, jakich dziatan oczekuja od nas na lekcjach«?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

W interesujacym nas obszarze badania, rdwnie wazne jak znajomos¢ celow lekgji, jest informowanie
uczniéw o oczekiwaniach nauczycieli zwigzanych z przeprowadzang lekcjg. W tym przypadku rowniez
najbardziej powszechne jest to dzialanie nauczycieli w szkotach podstawowych (86%), a najmniej po-
wszechne w szkotach ponadgimnazjalnych (73%). Jednak gdy powrdécimy do danych zebranych przez
wizytatoréw przy obserwowaniu lekcji (Wykres 6), dostrzec musimy, Ze wizytatorzy podawanie uczniom
wymagan, oczekiwan zaobserwowali jedynie na 7 lekcjach w szkolach podstawowych, 5 w gimnazjach
i 2 w szkolfach ponadgimnazjalnych. Nie wiemy jednak, czy wizytatorzy nie widzieli tego elementu lekcji,
czy jedynie nie zapisali tego w arkuszu obserwacji.

Nauczyciel upewnia sig, czy wtasciwie zrozumiatam(em) to,
o czym moéwilismy na lekcji, n = 64 294
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Wykres 9. Rozklad odpowiedzi uczniéw w ankiecie ,,Moja szkola” na pytanie: ,,Do jakiej czeéci zaje¢ mozesz zastoso-
wa¢ zdanie »Nauczyciele upewniajg si¢, czy wlasciwie zrozumiatam/zrozumiatem to, o czym moéwilismy na lekcji«?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
Dla tworzenia wlasciwych struktur wiedzy wazne jest budowanie przez nauczycieli $wiadomosci pro-

cesu uczenia sie, stad niezwykle istotne staje sie upewnianie si¢ nauczyciela, czy uczen rozumie, co si¢ na
lekcji dzieje, nad czym pracuje i w jakim momencie tego procesu jest. 81% uczniow szkot podstawowych
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twierdzi, Ze takie dzialania nauczyciela maja miejsce na wszystkich zajeciach badz wigkszosci z nich.
Nieco mniej uczniéw wskazalo na powszechnos¢ tych dziatan w gimnazjach (76%), a najmniej w szko-
tach ponadgimnazjalnych (72%).

Nauczyciele i uczniowie tworza atmosfere sprzyjajaca uczeniu sie

Kolejny obszar badania obejmuje tworzenie atmosfery sprzyjajacej uczeniu si¢. Nasza wiedza na temat
wplywu motywacji i emocji na proces uczenia si¢ znacznie wzrasta, dlatego i w wymaganiach panstwa
pojawia sie wiele odniesien do tego aspektu formowania przez nauczycieli Srodowiska uczenia si¢. Rola
nauczycieli w tym wzgledzie to podejmowanie dziatan ukierunkowanych na zapewnienie bezpieczen-
stwa, dostrzeganie mozliwosci uczniéw, budowanie poczucia wlasnej wartosci i wspdlnej odpowiedzial-
nosci za to, co dzieje sie na lekcji.

W badanym okresie wérdd wszystkich ewaluacji (1437), jakie obejmowaly to wymaganie, w 1431 wizy-
tatorzy uznali, Ze wymaganie w tym obszarze jest spelnione. Badano powszechnos¢ dziatania nauczycieli,
proszac o odpowiedzi na pytania: ,W jaki sposdb nauczyciele i uczniowie tworza atmosfere sprzyjajaca
uczeniu sie podczas zajec?”, ,Jakie s3 opinie uczniow i rodzicéw na temat atmosfery panujacej w szkole?”.

Nauczyciele dbajg o dobre relacje miedzy moim dzieckiem
a innymi uczniami, n = 80 603
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Wykres 10. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez rodzicéw w ankiecie na pytanie: ,Do jakiej czesci nauczycieli
pasuje zdanie »Nauczyciele dbajg o dobre relacje miedzy moim dzieckiem a innymi uczniami«?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

W ocenie rodzicéw zdanie ,Nauczyciele dbaja o dobre relacje pomiedzy moim dzieckiem a innymi”
najbardziej odpowiada relacjom w szkofach podstawowych (79% wskazan, ze tego zdania uzy¢ mozna
do wiekszosci lub wszystkich nauczycieli, wobec 71% w gimnazjach i 73% w szkotach ponadgimnazjal-
nych). Uczniowie nieco inaczej oceniaja to, co dzieje si¢ w szkole. Poproszono ich w badaniu o oceng
prawdziwosci stwierdzenia ,,Niektorzy uczniowie w mojej szkole sg lekcewazeni przez innych”

Niektorzy uczniowie w mojej szkole sg lekcewazeni
przez innych, n =63 600
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B Szkoty podstawowe

Wykres 11. Rozklad odpowiedzi uczniéw w ankiecie ,,Moja szkota”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
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Niepokoi fakt, ze 35% uczniéw szkél ponadgimnazjalnych, 37% uczniéw szkdt podstawowych i az
46% ucznidow gimnazjow twierdzi, ze tacy uczniowie s3 wérdd nich. To dos¢ duza skala zjawiska dostrze-
ganego przez uczniow i warto by¢ moze przyjrzec¢ sie mu nieco glebiej. Jesli sa uczniowie lekcewazeni
przez innych, z duza doza prawdopodobienstwa stwierdzi¢ mozemy, ze u tych lekcewazonych uczniéw
proces uczenia si¢ nie przebiega/lub moze nie przebiega¢ tak efektywnie jak powinien/mogliby. Z tak
sformulowanego pytania trudno wnioskowac o tym, ilu uczniéw jest lekcewazonych, mozemy jedynie
dostrzec, ze wielu uczniéw dostrzega takie osoby wokdt siebie.

Pytanie o to, jak wspolpracujg ze sobg w procesie uczenia si¢ sami uczniowie znalazlo si¢ réwniez
w zakresie naszych zainteresowan (Wykres 12). Wzajemna pomoc w nauce deklaruje 82% uczniow szkot
podstawowych, 66% uczniéw szkét ponadgimnazjalnych i tylko 58% ucznidéw gimnazjow. Zestawienie
odpowiedzi na to pytanie w polaczeniu z poprzednim wykresem ilustrujacym dostrzeganie przez ucz-
niéw problemu lekcewazenia innych kaze nam zastanowi¢ si¢ nad waga podejmowania przez nauczycieli
dziatan sprzyjajacych budowaniu relacji miedzy uczniami w tym okresie zycia mlodych ludzi. Z tych
dwu danych wynika, ze wspodlpraca nie jest mocng strong gimnazjalistow, a to z kolei - jak pokazujg ba-
dania - moze mie¢ gleboki wplyw na skutecznos¢ nauki i jest problemem do rozwiazania przy budowa-
niu efektywnego $rodowiska uczenia sie.

My uczniowie pomagamy sobie w nauce, n = 63 600
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Wykres 12. Rozklad odpowiedzi uczniéw w ankiecie ,,M¢j dzien” na pytanie: ,,Do jakiej czesci zaje¢ mozna zasto-
sowac¢ zdanie »My uczniowie pomagamy sobie w nauce«?”

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Nauczyciele motywuja uczniow do aktywnego uczenia sie i wspierajg ich w trudnych
sytuacjach

Tworzenie efektywnego $rodowiska nauki to réwniez pobudzanie uczniéw do aktywnosci oraz wspiera-
nie ich w trudnych sytuacjach. Nauczyciele nie tylko powinni przygotowywac i prowadzi¢ lekcje w spo-
sOb ulatwiajacy i pobudzajacy aktywnos¢ ucznidw, ale takze budowac ich przekonanie, ze s3 w stanie
wykona¢ zadania zaplanowane na lekcje, moga liczy¢ na wsparcie nauczycieli w trudnosciach, jakie na-
potkaja w procesie uczenia sie. Wizytatorzy poszukujg w badaniu dowodu, ze dzialania podejmowane
w tym wzgledzie przez nauczycieli sa powszechne. Najbardziej interesujace z punktu widzenia tej wlasnie
powszechnosci sg odpowiedzi ucznidw, a takze ich rodzicow.

Zdaniem 88% rodzicow ucznidw szkol podstawowych (Wykres 13) o wszystkich nauczycielach
lub wigkszos$ci z nich mozna powiedzie¢, ze wierzg w mozliwosci ich dzieci. W przypadku rodzicéw
gimnazjalistow odsetek ten spada do 56% i jest nizszy niz odsetek rodzicéw w szkotach ponadgimna-
zjalnych (66%).
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Nauczyciele wierza w mozliwosci mojego dziecka, n = 63 600

trudno powiedzie¢
do zadnego
do mniej niz potowy

B Szkoty podstawowe
do potowy

Gimnazja

do wigkszosci ) .
B Szkoly ponadgimnazjalne

do wszystkich

27

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Wykres 13. Rozklad odpowiedzi w ankiecie dla rodzicéw na pytanie: ,,Do jakiej czesci nauczycieli prawdziwe jest
zdanie »Nauczyciele wierza w mozliwosci mojego dziecka«?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Podobnie jest w przypadku kolejnego pytania odnoszacego si¢ do stosowania przez nauczycieli po-
chwal. Najczesciej o tym, Ze nauczyciele chwalg dzieci bardziej, niz krytykujg, méwiag rodzice uczniow
szkot podstawowych. 74% sposréd nich moze tak powiedzie¢ o wszystkich lub wiekszej czesci nauczy-
cieli. Nizej oceniajg takie dziatania rodzice gimnazjalistow (62%) oraz uczniéw szkoét ponadgimnazijal-
nych (64%). Przy analizowaniu tych danych musi si¢ pojawi¢ pytanie, czy jest to dzialanie dostatecznie
powszechne. Jak twierdzi na podstawie badan Marzano, jedna z najbardziej skutecznych strategii w bu-
dowaniu $rodowiska uczenia si¢ jest Swietowanie sukceséw uczniow. Méwiac o tym, mamy na mysli nie
jednorazowe dziatania podkreslajace wielkie sukcesy uczniéw, ale raczej dostrzeganie drobnych krokow
na drodze ich rozwoju. Dlatego wlasnie chwalenie dzieci jako dostrzeganie ich nawet niewielkich poste-
péw powinno by¢ standardowym dzialaniem nauczycieli na kazdym etapie edukacyjnym.

Nauczyciele chwalg moje dziecko czesciej, niz krytykuja;
n=124582
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Wykres 14. Rozktad odpowiedzi w ankiecie dla rodzicéw na pytanie: ,,Do jakiej cz¢$ci nauczycieli pasuje zdanie
»Nauczyciele chwala moje dziecko cze$ciej niz krytykuja«?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Budowanie poczucia wspolnoty w uczeniu si¢ oraz mozliwo$¢ liczenia na nauczyciela w potrzebie sa
niezwykle istotnymi czynnikami w tworzeniu atmosfery sprzyjajacej procesowi uczenia si¢. Uczniéw zapy-
tano zatem, czy moga liczy¢ na pomoc nauczycieli. Najwyzej t¢ pomoc doceniajg uczniowie szkét podsta-
wowych. 8% uczniéw jest sklonnych przypisa¢ zdanie ,,Nauczyciele pomagajg mi, jesli potrzebuje wsparcia”
wszystkim nauczycielom lub wiekszosci z nich. O wiele rzadziej twierdza tak uczniowie gimnazjow (67%
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deklaruje, ze moze tak powiedzie¢ o wszystkich nauczycielach lub wiekszosci z nich). Najrzadziej zas poja-
wia sie takie spostrzezenie w wypowiedziach uczniéw szkét ponadgimnazjalnych (62%). W odniesieniu do
dwu typow szkot nie jest to zatem stwierdzenie zbyt powszechne. Dzieje si¢ tak z pewnoscig ze szkoda dla
procesu edukacyjnego.

Nauczyciele pomagaja mi, jesli potrzebuje wsparcia, n = 63 600
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Wykres 15. Rozktad odpowiedzi rodzicéw w ankiecie ,Moja szkota” na pytanie: ,Do jakiej czesci nauczycieli praw-
dziwe jest zdanie »Nauczyciele chwalg moje dziecko czeéciej niz krytykuja«?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

W toku ewaluacji uczniom zadano tez proste pytanie: ,,Do jakiej czgsci zaje¢ mozna zastosowac zdanie
»Lubie sie uczy¢ na lekcjach«?”, bedace oceng tego, co na lekgji si¢ dzieje, stanowigce swoiste podsumowa-
nie i odniesienie si¢ do atmosfery tworzonej w czasie jej trwania. I tu znowu najbardziej optymistyczna
wizja pojawia si¢ w wypowiedziach uczniéw szkot podstawowych, dla ktérych w 78% odnosi si¢ to do
wszystkich lub do wigkszosci zaje¢. O wiele nizsze wskazania znajdujemy w wypowiedziach uczniéw gim-
nazjow i szkot ponadgimnazjalnych - 47%. Przy czym wyraznie zmniejsza si¢ ocena, ze odnosi si¢ to do
wszystkich zaje¢ (32% ucznidéw w szkofach podstawowych wobec 9% ucznidéw pozostatych typow szkot).

Wszystkie przytoczone powyzej wyniki obejmujace ten obszar badania (a co za tym idzie - i pracy
nauczycieli) kaza wnikliwiej przyjrze¢ si¢ temu zakresowi nauczycielskich oddziatywan. Skoro kryte-
rium oceny pracy jest powszechnos¢, powinni$my sie zastanowi¢, czy uzyskane rezultaty satysfakcjonuja
nas pod tym wzgledem. Wydaje sie, ze jednak dzialania nauczycieli powinny by¢ o wiele bardziej po-
wszechne, anizeli wynika to z wypowiedzi uczniéw i rodzicéw. By¢ moze jest to dobre pole do rozwoju
nauczycielskiego profesjonalizmu.

Lubie sie uczy¢ na lekcjach, n = 63 600
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Wykres 16. Rozktad odpowiedzi uczniéw w ankiecie ,Moja szkota” na pytanie: , Do jakiej czesci zajec zastosowa’
mozesz zdanie »Lubie sie uczy¢ na lekcjach«?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
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Wizytatorzy w toku badania przeprowadzaja réwniez wywiad z uczniami po obserwowanej lekcji.
Zadaja wtedy uczniom pytanie, co pomagato wam si¢ uczy¢ na tej lekcji. Wérédd wszystkich wywiadow
wylosowano po dwiescie z kazdego typu szkoly i skategoryzowano odpowiedzi (Wykres 17).

Co pomagato ci sie uczy¢ na tej lekcji? n = 600
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Wykres 17. Rozktad odpowiedzi uczniéw w wywiadzie po obserwowanej lekcji na pytanie: ,,Co pomagato ci sie
uczy¢ na tej lekcji?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Jesli przyjrzymy si¢ wypowiedziom uczniéw, to dostrzegamy réznice w zaleznosci od typu szkoty. Dla
uczniow szkot podstawowych trzy najwazniejsze elementy wspierajace proces uczenia sie (na obserwo-
wanych przez wizytatoréw lekcjach) to materialy i pomoce dydaktyczne (88 wskazan), praca w grupach
(39) oraz prezentacje i uzycie IT (35). Nieco inaczej wyglada sytuacja w gimnazjach. Tu zaraz po pomo-
cach i materiatach (91 wskazan) znalazla sie postawa nauczyciela (89 wskazan) i praca w grupach (58).
Dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych natomiast na pierwszy plan wysuwa sie postawa nauczyciela
i jego pomoc (az 119 wskazan), na drugim miejscu materiaty i pomoce (79) i praca w grupach (58).
Musimy jednak pamigta¢, ze wywiad dotyczyt juz przeprowadzonej przez nauczyciela lekcji, a nie prze-
konan uczniéw o najlepszym dla nich sposobie ich organizowania. Mozna zatem sadzi¢, ze jedynie 10%
odpowiedzi, ze sprzyjaly eksperymenty i dos§wiadczenia, jest raczej spowodowane tym, ze takie dzialanie
nie wystapilo na obserwowanych lekcjach.

Informowanie ucznia o postepach w nauce oraz ocenianie pomagaja uczniom uczyc si¢
i planowac ich indywidualny rozwoéj

Zgodnie z obecnym stanem wiedzy na temat skutecznego uczenia si¢ i nauczania duze znaczenie ma
otrzymywanie przez ucznidéw informacji zwrotnej pozwalajacej budowac swiadomos¢, co zrobili dobrze,
co trzeba w ich pracy jeszcze poprawic i jak nalezy to zrobi¢. ,,Formutowanie przez nauczyciela informa-
cji zwrotnej dla ucznia pomaga mu w rozpoznawaniu »strefy najblizszego rozwoju« ucznia i przekazaniu
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mu wskazéwek do dalszej drogi jego rozwoju. Dzieki informacji zwrotnej uczen zauwaza, ze sie uczy,
i nabiera checi do dalszej nauki™.

W swietle dzisiejszej wiedzy na temat czynnikéw potrzebnych do skutecznego uczenia sie i nauczania
kluczowe jest powiazanie pracy wlozonej przez ucznia/uczennice w wykonanie danego zadania, z suk-
cesem jaki on lub ona osigga®. Pomaganie uczniom w zastanawianiu si¢ nad ich procesami przyswajania
wiedzy ma znaczenie dla ich uczenia si¢. Chodzi tu o poznanie wlasnego procesu poznania (metapo-
znanie). ,Pomaga ono uczniom aktywnie monitorowa¢, ocenia¢ i optymalizowa¢ wlasne przyswajanie
i wykorzystywanie wiedzy™’.

Przyjrzyjmy sie, jak w szerszym ujeciu czasowym przebiega wspieranie procesu uczenia si¢ uczniow
iuczennic przez nauczycieli poprzez budowanie ich §wiadomosci tego, jak si¢ ucza. Dane dotyczace oce-
niania byly zbierane miedzy innymi poprzez badanie ankietowe uczniéw (ankieta ,,Mdj dzier, w ktorej
uczniowie mogli odnie$¢ sie do tego, jak w dniu badania przebiegat ich proces uczenia sig, i ankieta
»Moja szkola”, w ktorej uczniowie mogli odnies¢ si¢ do tego, jak — ich zdaniem - zwykle si¢ dzieje), ba-
danie ankietowe nauczycieli oraz poprzez obserwacje lekcji.

Uczniéw biorgcych udziat w ankiecie ,, Moja szkota” zapytano o to, czy nauczyciele rozmawiajg z nimi
na temat ich postepdw w nauce. Okazuje sie, ze w opinii uczniéw, nie wszyscy nauczyciele prowadza
z nimi tego typu rozmowy. Oznacza to, ze s przedmioty, w przypadku ktérych uczniowie nie otrzymuja
od swoich nauczycieli wsparcia w refleksji nad ich uczeniem si¢. Wida¢ tez, ze na wyzszych etapach nauki
spada odsetek uczniéw, ktorzy deklaruja, ze takiego wsparcia udziela im wigkszos$¢ nauczycieli (Wykres 18)
(wyjatkiem sg szkoly zawodowe, w ktorych ten odsetek jest wyzszy).

Pomysl teraz o swoich nauczycielach. Do jakiej czesci nauczycieli pasuja ponizsze zdania?
Nauczyciele rozmawiaja ze mna o postepach w nauce, n =61 979

Szkoty podstawowe
Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Licea ogdlnoksztatcace

0% 10%  20% 30% 40% 50%  60% 70% 80% 90%  100%

M dozadnego M do mniej niz potowy ¥ dopotowy M do wiekszoici B do wszystkich

Wykres 18. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkota”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Przedmiotem badania bylo takze to, czy uczniowie wspoélnie z nauczycielami poddaja refleksji powo-
dy, ktore wplywaja na sukcesy w nauce. Uzyskane wyniki pokazujg, Ze najczesciej uczniowie maja tego
typu do$wiadczenia w szkolach podstawowych, w ktorych te dzialania sa najpowszechniejsze (uczniowie
zaznaczajg, ze majg takie doswiadczenia ze wszystkimi nauczycielami lub wiekszoscig z nich - w sumie
wskazuje na to 71% ankietowanych). W pozostatych typach szkoét dzieje si¢ to o wiele rzadziej. Najgorzej
wypadaja szkoly ponadgimazjalne (wyjatkiem sg szkoly zawodowe). Wyniki te $wiadczg o tym, ze duza
cze$¢ uczniow nie otrzymuje od nauczycieli wsparcia na wszystkich przedmiotach, co pomagatoby im
powigzac¢ prace wlozong w uczenie si¢ z rezultatami, jakie uzyskuja.

°> D. Sterna, J. Strzemieczny, Organizacja procesow edukacyjnych dla wspierania uczenia sie, [w:] Jakos¢ edukacji. Rozno-
rodne perspektywy, red. G. Mazurkiewicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2012.

¢ R.J. Marzano, op. cit., s. 20-21.

7 M. Schneider, E. Stern, Uczenie si¢ z perspektywy poznawczej: dziesie¢ najwazniejszych odkryé, [w:] Istota uczenia sie...,
s. 121.
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Pomysl teraz o swoich nauczycielach. Do jakiej czesci nauczycieli pasujg ponizsze zdania?
Nauczyciele rozmawiajg ze mng o tym, co wptyneto na moje sukcesy w nauce, n =61 983

Szkoty podstawowe
Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Licea ogdlnoksztatcace
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B do zadnego B do mniej niz potowy ¥ do potowy B do wigkszosci B do wszystkich
Wykres 19. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,Moja szkola”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Przyjrzyjmy si¢, jak wyglada kwestia udzielenia uczniom informacji zwrotnej w $§wietle danych z ob-
serwacji. Wynika z nich, Ze jest to dzialanie powszechne we wszystkich typach szkét (Wykres 20: odpo-
wiedzi ,,w kazdej sytuacji” i ,w wiekszosci sytuacji’).

Uczniowie otrzymuja informacje zwrotng dotyczaca efektéw ich pracy, n = 8632

Szkoty podstawowe 1

Gimnazja 1

Zasadnicze szkoty zawodowe 1
Technika

Licea ogdlnoksztatcace

0% 10%  20% 30% 40% 50%  60% 70% 80% 90% 100%
B w kazdej sytuacji B w niektérych sytuacjach M w wiekszosci sytuacji B w zadnej sytuacji
Wykres 20. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez wizytatoréw obserwujacych lekcje

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Udzielana informacja zwrotna — w oczach wizytatoréw — uwzglednia zaréwno te elementy pracy ucz-
niéw, ktére byly wykonane prawidlowo, jak i te, ktére zawieraly bledy (Wykresy 21 i 22).

Uczniowie powinni by¢ oceniani wedlug ustalonych i jasnych dla nich zasad. Brak tych zasad czy tez
ich nierespektowanie moze budzi¢ kontrowersje i emocje. Nielatwo w takiej sytuacji uczniom przyjac
oceng. Trudno réwniez méwi¢ wtedy o tym, Ze ocenianie pomaga uczniom uczy¢ si¢ i planowac ich in-
dywidualny rozwdj. Jak to wyglada w polskich szkotach? Z danych zebranych poprzez badanie ankietowe
uczniow (ankieta ,,Moja szkota” i ,M6j dzien”) wynika, ze tylko w szkotach podstawowych i gimnazjach
wiekszo$¢ uczniéw uwaza, ze na wszystkich zajeciach sa oceniani wedlug ustalonych i jasnych dla nich
zasad. Zdecydowanie gorzej sytuacja wyglada w szkotach ponadgimnazjalnych, w ktérych ponad 20%
badanych uwaza, ze dzieje si¢ tak tylko na polowie zajec lub rzadziej (Wykres 23: odpowiedzi ,,do potowy
zaje¢”, ,do mniej niz polowy zajec”, ,,do zadnych”). Lepiej sytuacja ta wyglada, jesli przyjrzymy si¢ danym
z jednego dnia. Wynika z nich, ze ustalone zasady oceniania byly przestrzegane - zdaniem wiekszosci
uczniéow — na wszystkich lekcjach, ktére mieli w dniu badania. Najcze$ciej uczniowie szké! podstawo-
wych twierdzili, ze dzieje si¢ tak na wszystkich zajeciach (70% — Wykres 24). Wraz z kolejnymi etapami
edukacji odsetek uczniéw wybierajacych odpowiedz ,,do wszystkich zaje¢” spada.
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Nauczyciel zwraca uwage na te elementy odpowiedzi lub dziatania ucznia, ktére byty prawdziwe, n = 8699

Szkoty podstawowe
Gimnazja
Zasadnicze szkoty zawodowe

Technika

Licea ogdlnoksztatcace
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M nigdy B w niektorych sytuacjach I w wiekszosci sytuacji M w zadnej sytuagji
Wykres 21. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez wizytatoréw obserwujacych lekcje
Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Nauczyciel zwraca uwage na te elementy odpowiedzi lub dziatania ucznia, ktére bylty nieprawdziwe, n = 8694

Szkoty podstawowe
Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Licea ogdlnoksztatcace
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M nigdy B w niektoérych sytuacjach B w wiekszosci sytuacji B w zadnej sytuagji
Wykres 22. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez wizytatoréw obserwujacych lekcje

Zr6dlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Do jakiej czesci Twoich zaje¢ w szkole pasuja ponizsze zdania?
Uczniowie s3 oceniani wedtug ustalonych i jasnych dla nich zasad, n = 61 972

Szkoty podstawowe 1
Gimnazja
Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika 1

Licea ogdlnoksztatcace 1
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B do wszystkich zajec B do wiekszosci zaje¢ 1 do potowy zajec

B do mniej niz potowy zajec¢ W do zadnych zaje¢
Wykres 23. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkota”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
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Jak czesto dzisiaj w szkole zdarzyty sie Tobie opisane ponizsze sytuacje:
Moi nauczyciele przestrzegali dzisiaj ustalonych zasad oceniania, n = 58 408
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Technika
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B na mniej niz potowie zaje¢ M na zadnych zajeciach

Wykres 24. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Mj dzien”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Jak sie zazwyczaj czujesz, kiedy jeste$ oceniana(y)
Wybierz opisy, ktére najlepiej pasuja do Ciebie, n =61 814

Licea ogdlnoksztatcace, n = 8535
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B jestem zadowolona(y) B czuje sie zniecheconaly) ¥ jest mi to obojetne
B mam ochote sie uczyé¢ B postanawiam, ze sie poprawie ' nie chce mi sie uczy¢ dalej
B nie wiem, co dalej robi¢ B wiem, co mam poprawi¢

Wykres 25. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkota”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Ocenianie moze zaréwno motywowac uczniéw do pracy, jak i zniecheci¢ ich do podejmowania ak-
tywnosci. Dlatego warto odpowiedziec¢ na pytanie, czemu ono stuzy w badanych szkotach. Podczas ewa-
luacji byly zbierane dane dotyczace motywujacego aspektu oceniania miedzy innymi poprzez badanie
ankietowe wérdd uczniéw (ankieta ,,Moja szkolfa”). Ich odpowiedzi na pytanie o to, jak czuja si¢ w mo-
mencie, gdy s oceniani, wskazujg na duze zréznicowanie miedzy poszczeg6lnymi typami szkot — zrozni-
cowanie to jednak zmniejszylo sie od poprzedniego roku szkolnego. Szkoty podstawowe - tak jak w po-
przednim roku szkolnym - wypadaja najlepiej. Ich uczniowie najrzadziej wybrali odpowiedzi §wiadczace
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o tym, ze ocenianie nie wplywa pozytywnie na proces ich uczenia si¢ (odpowiedzi: ,jest mi to obojetne”;
»czuje sie zniechecona(y)”; ,,nie wiem, co dalej robi¢; nie chce mi si¢ uczy¢”). W szkotach gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych te odpowiedzi pojawiajg si¢ prawie dwa razy czesciej. Jest to niepokojace, gdyz
najwazniejszym zadaniem szkoly jest spowodowanie, aby uczniowie chcieli si¢ uczyc®.

Uczniowie uczg sie od siebie nawzajem

W ewaluacji zewnetrznej zostaly zebrane dane na temat tego, jakie dzialania prowadza nauczyciele, by
umozliwi¢ uczniom uczenie si¢ od siebie nawzajem. W tym obszarze kluczowe sa dane z obserwacji lek-
¢ji i gtos uczniéw: ankieta ,,Mdj dzien” oraz dane zebrane po obserwacji daja perspektywe jednego dnia,
stanowigc uzupelnienie dluzszej perspektywy z ankiety ,,Moja szkola”.

Dane z obserwacji pokazuja, ze nauczyciele powszechnie stwarzali uczniom mozliwos¢ uczenia si¢ od
siebie nawzajem: najczeéciej dzialo sig tak na lekcjach w szkotach podstawowych i w gimnazjach, najrza-

dziej w szkotach zawodowych (Wykres 26).

Nauczyciel stwarza mozliwos¢, aby uczniowie mogli uczy¢ sie od siebie nawzajem, n = 8854
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Technika
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B tak - stwarza sytuacje, w ktérych uczniowie pomagaja sobie nawzajem

I nie byto takiej sytuacji na lekji
Wykres 26. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkota”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Jednakze, gdy popatrzymy na t¢ kwestie oczami uczniéw, obraz staje sie bardziej ztozony. Uczniowie
byli pytani o to, jak czesto pracuja w parach lub grupach, gdyz ten sposéb pracy sprzyja uczeniu si¢ na-
wzajem uczniow od siebie. W dniu realizacji badania takie doswiadczenia deklarowali najczesciej ucz-
niowie zasadniczych szkél zawodowych, nieco rzadziej szkol podstawowych i technikéw (odpowiedzi
na ,polowie zaje¢” lub czesciej). Najrzadziej zas w liceach ogdlnoksztalcacych, gdzie 29% ankietowanych
przyznalo, ze ten sposob pracy nie byl stosowany na zadnej lekeji. Jesli popatrzymy na ten aspekt or-
ganizacji proceséw edukacyjnych z perspektywy dlugookresowej, wykorzystujac dane z ankiety ,,Moja
Szkota”, to zauwazamy, Ze w szkotach podstawowych uczniowie najczesciej wskazuja, ze pracowali w pa-
rach i grupach na polowie lekcji lub czgsciej, najrzadziej zas w liceach ogdlnoksztatcacych i tylko nieco
czedciej w technikach.

8 D. Sterna, J. Strzemieczny, op.cit.
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Jak czesto dzisiaj w szkole zdarzyly sie Tobie opisane ponizej sytuacje:
Dzisiaj na zajeciach pracowatam(em) w grupach lub parach, n =59 773
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Licea ogdlnoksztatcace
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[ e wiekszosci zajec M na wszystkich zajeciach

Wykres 27. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moj dzien”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Do jakiej czesci Twoich zaje¢ w szkole pasuja ponizsze zdania?
Pracuje w grupach lub parach, n =63 108
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Wykres 28. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkota”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Z zebranych danych wynika, ze o ile uczniowie maja mozliwo$¢ pracy w parach lub grupach, co
sprzyja uczeniu sie ich od siebie nawzajem, to zdecydowanie rzadziej maja wptyw na to, czego uczg si¢
od siebie nawzajem. Swiadczg o tym odpowiedzi na pytanie ankiety ,,Moja Szkota” o wykonywanie zadan
wymyslonych przez siebie lub innych uczniéw.



Z tornistrem pod gorke, czyli o tym, jak coraz trudniej uczyc sig¢ uczniom w szkole na kolejnych etapach edukacji 59

Do jakiej czesci Twoich zaje¢ w szkole pasujg ponizsze zdania?
Wykonuje zadania wymyslone przez siebie lub innych uczniéw, n = 63 108
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B na mnigj niz potowie lekgji B na wiekszosci lekgji
Wykres 29. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,Moja szkola”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Nauczyciele ksztaltuja u uczniow umiejetnosc¢ uczenia

Zadaniem wspolczesnej szkoly jest przygotowanie uczniow nie tylko do egzaminéw, ale takze do uczenia
sie przez cale zycie. Wprawdzie szkola jest gtéwnym, cho¢ nie jedynym miejscem uczenia sig, ale to wlas-
nie w niej uczniowie w najwigkszym stopniu uczg si¢ samodzielnie zdobywa¢ wiedze.

Korzysci z podnoszenia przez nauczycieli umiejetnosci uczenia si¢ uczniow sg nastepujace:

« nauczyciel wie, jak pomaga¢ uczniom w uczeniu sig; wie, ktore jego dziatania wzmacniajg u ucz-

niéw motywacje do uczenia sie,

« uczniowie przyjmuja odpowiedzialnos¢ za wlasny rozwoj, wzrastaja ich zaangazowanie i motywa-

cja do uczenia si¢, wiedzg, jak maja si¢ uczy¢.

W ewaluacji wymagania ,,Procesy edukacyjne sa zorganizowane w sposdb sprzyjajacy uczeniu si¢”
zbierane s3 dane dotyczace dzialan, ktore stuzg ksztaltowaniu umiejetnosci uczenia si¢: podejmowania
decyzji przez uczniéw, wyrazania przez nich opinii, poszukiwania réznych rozwigzan, dokonywania re-
fleksji nad wlasnym uczeniem sie.

Z danych zebranych podczas obserwacji wynika, ze takie dzialania sa obecne na wigkszosci ocenia-
nych lekcji. Jednoczesnie widoczne jest to, Ze nie zawsze dotycza one wszystkich uczniéw lub ze sg lekgje,
na ktdrych nie sg w ogole realizowane (Wykres 30).

Wazne w uczeniu si¢ jest dopuszczenie mozliwoéci popelnienia btedu i traktowanie go jako doswiad-
czenia, ktére moze by¢ wykorzystane do wyciggania wnioskow na temat przyczyn jego popelnienia. Ta
refleksja za$ pozwala analizowa¢ wlasne uczenie si¢ i rozwija umiejetnos¢ dokonywania samooceny.
Tymczasem dane zebrane od ucznidéw $wiadcza o tym, ze obawa przed popelnieniem bledu nie jest obca
wielu z nich: w szkotach podstawowych jedynie nieco potowa uczniéw deklaruje, ze nie boi si¢ popetnia¢
bledow na wszystkich lekcjach; w gimnazjach i liceach odsetek ten spada do 34-35%. Najbardziej niepo-
koi stosunkowo wysoki odsetek uczniow, ktorzy twierdza, ze nie s wolni od leku przed popetnieniem
bledu na polowie lekcji lub czescie;j.
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Jak wielu uczniom nauczyciel stwarza sytuacje, w ktérych moga podejmowac
indywidualne decyzje dotyczace ich uczenia sig, n = 8303

Szkoty podstawowe
Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Licea ogdlnoksztatcace

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

B catej klasie B wiekszosci ucznidw
' duzej grupie (okoto potowie uczniow) B matej grupie (kilku uczniom)
B jednemu uczniowi @ nie byto takiej sytuacji na lekgcji

Wykres 30. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez wizytatoréw obserwujacych lekcje

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Nauczyciel tworzy wszystkim uczniom sytuacje, w ktérych moga wyrazac swoje opinie, n = 8709

Szkoty podstawowe

Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe

Technika

Licea ogdlnoksztatcace

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
B czesto podczas lekgji B sporadycznie podczas lekcji ¥ nie byto takiej sytuacji na lekgji
Wykres 31. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez wizytatoréw obserwujacych lekcje

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
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Do jakiej czesci Twoich zaje¢ w szkole pasuja ponizsze zdania?
Nie boje sie na lekcji popetniac btedédw podczas uczenia, n = 12 829

Szkoty podstawowe

Gimnazja

Licea ogdlnoksztatcace
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
B do zadnych zaje¢ B do mniej niz potowy zaje¢ I do potowy zajec¢
B do wiekszosci zaje¢ W do wszystkich zajec¢
Wykres 32. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkota”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Tymczasem udzielanie pomocy w uczeniu si¢ powinno by¢ obowiazkiem kazdego nauczyciela i nie
powinno zaleze¢ od typu szkoly czy tez jej specyfiki.

Uczniéw zapytano, czy kto§ pomdgt im zastanowic sie, czego danego dnia sie nauczyli. Z ankiet wyni-
ka, ze najczeéciej uczniowie otrzymali takie wsparcie w dniu badania w szkotach podstawowych (52% na
wszystkich lub na wigkszosci lekeji). Jednoczesnie jednak duza grupa uczniéw uznata, ze takie wsparcie
otrzymala na mniej niz polowie lekcji, co jest niepokojace: w gimnazjach i liceach jest to niemal co piaty
uczen, w pozostalych typach szkol sytuacja jest tylko nieco lepsza. Sa takze uczniowie, ktorzy w cig-
gu calego dnia nie mieli w ogodle takiej mozliwosci (najczesciej w liceach — 20% i gimnazjach - 18%).
Oczywidcie nie mozna na tej podstawie wyciagna¢ wniosku, ze nauczyciele nie dawali uczniom wskazo-
wek. Jedli je dawali, to uczniowie nie uznawali ich za pomocne (Wykres 33).

Jak czesto dzisiaj w szkole zdarzyty sie Tobie opisane ponizej sytuacje:
Czy kto$ pomogt Ci dzisiaj zastanowic sie, czego sie nauczytas(e$)?, n =58 356

Szkoty podstawowe
Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Licea ogdlnoksztatcace

0% 10% 20% 30% 40%  50% 60% 70% 80% 90%  100%

M nazadnych B na mnigj niz potowie zaje¢ I na potowie zaje¢

B na wiekszosci zaje¢ I na wszystkich zajeciach
Wykres 33. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,Moja szkola”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
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W poréwnaniu z wynikami ewaluacji z poprzedniego roku spadt odsetek uczniow, ktérzy deklarowa-
li, ze nie otrzymali takich wskazdwek w ogole (w ubiegtym roku byto to 30% w szkolach podstawowych,
41% w gimnazjach i 39% w szkotach ponadgimnazjalnych). Warto jednak podkresli¢, ze w poprzednim
roku uczniowie mieli do wyboru tylko dwie odpowiedzi: tak i nie.

Popatrzmy na kwestie refleksji nad wlasnym uczeniem z innej perspektywy. Podczas obserwacji wi-
zytatorzy zbierali informacje dotyczace tego, czy nauczyciele prowadzili lekcje w taki sposéb, aby ucz-
niowie mieli mozliwo$¢ jej podsumowania (ktére m.in. pomaga uczniom w refleksji nad tym, czego sie
nauczyli). Dane z obserwacji pokazuja, ze takie dziatania sg czesto prowadzone w szkotach, cho¢ nie na
wszystkich lekcjach (Wykres 34 i 35).

Uczniowie mieli mozliwo$¢ podsumowania lekgji, n = 8679

Szkoty podstawowe
Gimnazja
Zasadnicze szkoty zawodowe

Technika

Licea ogdlnoksztatcace

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

M nie B tak
Wykres 34. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez wizytatoréw obserwujacych lekcje

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Nauczyciel dat uczniom mozliwos¢ zastanowienia sie, czego nauczyli sie na tej lekcji, n = 8696

Szkoty podstawowe

Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe

Technika

Licea ogdlnoksztatcace

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
M nie B tak
Wykres 35. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez wizytatoréw obserwujacych lekcje

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
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Pomysl teraz o swoich nauczycielach. Do jakiej czesci nauczycieli
pasuja ponizsze zdania? Nauczyciele wyjasniajg nam, jak sie uczy¢, n =62 004

Szkoty podstawowe
Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Licea ogdInoksztatcace

0%  10% 20%  30% @ 40% 50% 60% 70% 80%  90%  100%
M dozadnego B do mniej niz potowy B do wszystkich
M do potowy B do wiekszosci
Wykres 36. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkota”

Zr6dlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Uczniowie byli pytani w ankietach o otrzymywanie wskazdéwek dotyczacych tego, jak sie uczyc¢.
Widoczne jest, ze najpowszechniej nauczyciele wyjasniaja to uczniom w szkotach podstawowych (57%
uczniow twierdzi, ze wszyscy ich nauczyciele to robig), najrzadziej za$ w ten sposéb pracujg nauczyciele
w technikach i liceach ogélnoksztalcacych — po 18% wskazan).

Potrafie sie uczy¢, n =61 972

Szkoty podstawowe
Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika 1

Licea ogdlnoksztatcace

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

B zdecydowanie tak B raczejtak 0 raczej nie B zdecydowanie nie

Wykres 37. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,Moja szkola”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
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Mimo iz dzialania nauczycieli nie s3 powszechne (w rozumieniu, ze nie wszyscy nauczyciele zda-
niem ucznidéw je prowadzg), to uczniowie — generalnie — deklarujg, ze potrafig si¢ uczy¢ (Wykres 37
- odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Co ciekawe, najczeéciej twierdzg tak uczniowie szkot
podstawowych. Potem wraz z poziomem edukacji ten odsetek spada (z drobnymi réznicami wsréd ucz-
niéw szkot ponadgimnazjalnych). Warto zwrdci¢ uwage, ze wigcej niz jeden z dziesigciu uczniow lice-
um ogolnoksztalcacego udziela negatywnej odpowiedzi (,,raczej nie” lub ,,zdecydowanie nie” - w sumie
11%). Poréwnujac te wyniki z danymi z pytan dotyczacych wsparcia, widzimy, ze to wlasnie w szkotach
podstawowych uczniowie dostajg wiecej pomocy od nauczycieli w zakresie ksztaltowania ich umiejetno-
$ci uczenia si¢. Potem na kolejnych etapach to wsparcie jest mniej obecne w relacjach miedzy uczniem
a nauczycielem. Tymczasem zebrane dane $wiadczg o tym, Ze jest ono ciggle uczniom potrzebne, gdyz
umiejetnosci uczenia sig, ktdre nabyli w szkole podstawowej, musza by¢ rozwijane, bo w przeciwnym
razie moga by¢ niewystarczajace na kolejnych etapach nauki.

Warto tez zauwazy¢, ze opinie nauczycieli na temat umiejetnosci uczenia si¢ ich uczniéw sg bardziej
pozytywne na wyzszych etapach edukacji (wyjatkiem sg tu szkoly zawodowe) i ze te opinie nie idg w pa-
rze z tym, co uwazajg uczniowie tych szkoét (Wykres 38).

Do jakiej czesci Pana(i) ucznidw pasuja ponizsze zdania?
Potrafig sie uczy¢ samodzielnie, n = 28 547

Szkoty podstawowe
Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Licea ogdlnoksztatcace
0% 10% 20% 30% 40%  50% 60% 70% 80% 90% 100%
B dowszystkich B do wiekszosci B dozadnego
M do potowy B do mniej niz potowy
Wykres 38. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkota”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Uczniowie maja wplyw na sposob organizowania i przebieg procesu uczenia si¢. Czuja si¢
odpowiedzialni za wlasny rozwdj

W s$wietle wynikéw badan edukacyjnych’ na skutecznos$¢ uczenia si¢ i nauczania wptywa upodmio-
towienie ucznidow i uczennic w tym procesie. Oznacza ono, zZe uczniowie i uczennice stajg si¢ ,wlasci-
cielami” swojego procesu uczenia si¢. Tres¢ charakterystyki analizowanego wymagania uwzglednia ten
stan wiedzy. Dlatego tez ten aspekt organizacji proceséw edukacyjnych byl badany pod katem wptywu
uczniéw na to, w jaki sposob sie uczg, oraz ksztaltowania ich odpowiedzialnosci za wlasny rozwdj.

® R. Marzano, op.cit., s. 37-62.
A. Townsend, Nauczyciele jako ,przewodnicy” w uczeniu sig, [w:] Jakos¢ edukacji. Réznorodne perspektywy, red. G. Mazurkie-
wicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2012.
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Trudno rozwija¢ odpowiedzialno$¢ cztowieka za cokolwiek, nie dajac mu wolnosci zwigzanej z wply-
waniem na wlasne dziatania. Dlatego warto rozwazy¢ te kwestie w kontekscie wolnosci, jaka maja ucz-
niowie w ich procesie uczenia si¢. Tymczasem jak pisze Marta Chrabaszcz: ,W szkole istnieje szczegolne
napiecie miedzy wolnoscig a przymusem. Czy w zorganizowanym, obowigzkowym ksztalceniu stano-
wigcym obszar przymusu jest w ogéle mozliwa do spetnienia wolno$¢™. Jak to wyglada w badanych
szkotach? W jaki sposéb nauczyciele umozliwiaja uczniom wplywanie na sposob organizowania i prze-
bieg procesu uczenia si¢? Jakie przynosi to rezultaty w postaci brania przez uczniéw odpowiedzialnosci
za wlasny rozwdj?

Z ankiet badawczych wynika, ze zdaniem najwigkszej grupy uczniéw ich wplyw na to, co sie dzieje na
lekeji, dotyczy atmosfery panujacej w klasie. Co ciekawe, uczniowie rzadziej przyznaja, ze maja wplyw
na sposob pracy na lekcji niz na temat i tres¢ zaje¢ (Wykres 39). Roznice w odpowiedziach uczniow
z réznych typow szkot nie sa duze.

Na co miatas(es) dzisiaj wptyw podczas lekcji, n = 58 245

Szkoty podstawowe, n = 22 360

Gimnazja, n=21377

Zasadnicze szkoty zawodowe, n = 1761

Technika, n = 4676

Licea ogdlnoksztatcace, n = 8071

0% 10% 20% 30% 40% 50%
M atmosfere w klasie 1 sposob uczenia sie
B omawiane tematy i tresci M inne

Wykres 39. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Mdj dzien”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Istotne jest nie tylko to, na co uczniowie maja wplyw, ale takze to, jak czesto to sie dzieje. Jesli wez-
miemy pod uwage to, jakie znaczenie dla uczenia si¢ uczniéw ma ich poczucie wptywu, to wyniki ankiet
badawczych dla nauczycieli nie wygladaja optymistycznie. Okazuje si¢, ze wigkszo$¢ nauczycieli daje
uczniom mozliwos¢ wyboru tematyki lekcji nie czgsciej niz kilka razy w roku, mniejsza grupa zas raz lub
kilka razy w polroczu. Najrzadziej dzieje si¢ to w zasadniczych szkotach zawodowych (Wykres 40). Moze
to by¢ nieco zaskakujace, poniewaz w przypadku innych badanych aspektow zwykle wyniki w szkotach
zawodowych swiadczyly o bardziej powszechnym prowadzeniu dzialan waznych z perspektywy spetnia-
nia wymagan panstwa niz w pozostatych typach szkét ponadgimnazjalnych.

1 M. Chrabaszcz, Nauczyciel jako przywodca edukacyjny, [w:] Edukacja jako odpowiedz. Odpowiedzialni nauczyciele
w zmieniajqcym si¢ swiecie, red. G. Mazurkiewicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2014, s. 117.
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Czy daje Pan(i) uczniom wybor dotyczacy tematyki lekcji, n =29 015

Szkoty podstawowe
Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Licea ogdlnoksztatcace

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%  90%  100%
B nigdy M razlubkilkarazywroku [ razlub kilka razy w pétroczu
Wykres 40. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez nauczycieli na pytanie ankiety ,,Moja szkota”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Czy daje Pan(i) uczniom wybér dotyczacy sposobu oceniania, n =29 019

Szkoty podstawowe
Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Licea ogdlnoksztatcace

0% 10% 20%  30% 40%  50% 60% 70% 80% 90%  100%
B nigdy M razlubkilkarazywroku M razlub kilka razy w pétroczu

Wykres 41. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkota™ ,Jak czesto masz
wplyw na sposéb oceniania?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Jeszcze rzadziej uczniowie majg wplyw na sposob oceniania. Stosunkowo duza jest grupa nauczycieli,
ktérzy nie daja wyboru uczniom w tym wzgledzie (od 8% w szkotach podstawowych do 13% w lice-
ach ogolnoksztalcacych — Wykres 41). Najcze$ciej uczniowie maja wplyw na ustalanie termindw testéw
i sprawdzianow, jednak nawet w przypadku tej kwestii s nauczyciele, ktérzy takich mozliwosci uczniom
nie daja (najwigksza grupa w szkotach podstawowych 7% — Wykres 42).

Uczniowie zostali zapytani w ankietach o to, do jakiej czesci ich nauczycieli pasuje stwierdzenie
»Nauczyciele zachecaja mnie do wymyslania i realizowania wlasnych pomystow”. Uzyskane wyniki poka-
zZuja, ze tego typu dzialania s3 podejmowane — w opinii wiekszosci uczniéw — przynajmniej przez wiekszos¢
nauczycieli jedynie w szkotach podstawowych (74%) i zasadniczych szkotach zawodowych (52%). W pozo-
statych szkolach trudno uznac, ze te dzialania sg powszechnie stosowane przez nauczycieli. Niepokojacy jest
wysoki odsetek uczniow we wszystkich typach szkot poza szkotami podstawowymi, ktérzy twierdzg, ze nikt
z uczacych ich nauczycieli nie zacheca ich do wymyslania i realizowania wlasnych pomystéw (Wykres 43).
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Czy daje Pan(i) uczniom wybér dotyczacy terminéw testéw, sprawdzianéw itp., n = 28 548

Szkoty podstawowe

Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe

Technika

Licea ogdlnoksztatcace

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
B nigdy M razlubkilkarazywroku M razlub kilka razy w pétroczu

Wykres 42. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,Moja szkota™ ,Jak czesto masz
wplyw na tematyke lekcji?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Do jakiej czesci Twoich zajec¢ w szkole pasujg ponizsze zdania? Nauczyciele zachecajg mnie
do wymyslania i realizowania wiasnych pomystéw, n =61 973

Szkoty podstawowe
Gimnazja

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Licea ogdInoksztatcace

0%  10% 20%  30% @ 40% 50% 60% 70% 80%  90%  100%
B do zadnego B do mniej niz potowy B do wszystkich
@ do potowy B do wiekszosci
Wykres 43. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkota”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

W ramach ewaluacji zewnetrznej byly badane tez rezultaty pracy nauczycieli w zakresie ksztalttowania
u uczniéw poczucia wplywu na wyniki ich uczenia si¢ (kryterium skutecznosci). Pytanie zadane ucz-
niom mialo na celu sprawdzenie, jak wielu z nich bierze odpowiedzialnos¢ za wlasne uczenie si¢ i upa-
truje swoich sukcesow lub niepowodzen w czynnikach, ktdre od nich zalezg, a jaka cze$¢ w czynnikach
od nich niezaleznych lub zaleznych w niewielkim stopniu (,,szcze$cie”, ,uzdolnienia’, ,,praca nauczycieli’,
»opinia nauczycieli na moéj temat”). Zebrane dane pokazuja, zZe ankietowani uczniowie najczgsciej wska-
zywali na czynniki zalezne bezposrednio od nich (,,moje zaangazowanie” i ,,czas poswiecony na nauke”).
Widoczne jest tez, ze uczniowie dostrzegaja duza role nauczycieli w tym, jakie uzyskuja wyniki w nauce
(odpowiedz ,praca nauczycieli”), oraz atmosfery panujacej w klasie i relacji z kolegami/kolezankami (s
to czynniki, na ktére uczniowie maja posredni wyptyw) (Wykres 44).
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Moje wyniki w nauce najbardziej zaleza od: n =61 814

szczescia

korepetycji

pracy nauczycieli

opinii nauczycieli na moj temat

pomocy kolegéw/kolezanek

atmosfery w klasie

pomocy rodzicow

czasu, jaki poswiecam na nauke

moich uzdolnien

mojego zaangazowania

innych czynnikéw

r T T T T
0% 5% 10% 15% 20% 25%

I Szkoty podstawowe, n = 22 996 B Gimnazja,n =22779
[ Zasadnicze szkoty zawodowe, n =2228 M Technika, n = 5276

B Licea ogdInoksztatcace, n = 8535
Wykres 44. Rozktad odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pytanie ankiety ,,Moja szkota”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
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Organizacja proces6w edukacyjnych umozliwia uczniom powiazanie réznych dziedzin
wiedzy i jej wykorzystanie

Danuta Sterna i Jacek Strzemieczny w swoim artykule Organizacja proceséw edukacyjnych dla wspiera-
nia uczenia si¢ wérdd siedmiu cech srodowiska sprzyjajacego uczeniu si¢ wymienia takie, ktére umieja
postawi¢ na ,,horyzontalne powigzania pomiedzy dziedzinami wiedzy i przedmiotami, a takze spotecz-
noscia lokalng i szerszym $wiatem”*.

Ksztalcenie formalne bynajmniej nie stanowi jedynej okazji do uczenia si¢ w dzisiejszym spoleczenstwie, w ktérym
teleinformatyka i media staly sie tak wszechobecne i wptywowe. Nie dziwi wiec, ze motywacja mlodych uczniéw do
nauki w szkole musi konkurowa¢ z nieodpartym urokiem innych dziatan, czesto postrzeganych jako bardziej intere-
sujgce. Jest zatem ogromnie wazne, by zwiekszy¢ wzajemny wpltyw pomiedzy formalnymi innowacyjnymi srodowi-
skami uczenia si¢ a nauka nieformalng. Jedynym ze sposobow osiagniecia tego jest taczenie nowych informacji z juz
posiadang przez uczniéw wiedzg zaréwno formalng, jak i nieformalng'.

Optymalne uczenie si¢ zatem uwzglednia posiadang juz wiedz¢ i wymaga integracji struktur wiedzy
(w tym rowniez tej zdobytej poza szkolg). Dla nauczycieli jest to wskazdwka, ze nie tylko powinni dobrze
orientowac si¢ w zasobach posiadanej przez uczniéw wiedzy, ale takze budowac uzyteczne zintegrowane
jej struktury. Nie sposob osiagnac tego celu bez umozliwienia uczniom powigzania réznych dziedzin
wiedzy i jej wykorzystania. Taka organizacja proceséw edukacyjnych pomaga uczniom zrozumie¢ $wiat
oraz lepiej funkcjonowac w spolecznosci lokalnej. Ta charakterystyka jest jednoczes$nie obszarem badaw-
czym. Zebrane dane oceniamy, przyktadajac do nich miare powszechnosci dzialan nauczycieli. Rowniez
w tym przypadku najwazniejszym glosem branym pod uwage jest glos uczniéw. Jak zatem uczniowie
oceniaja mozliwos$¢ wykorzystywania wiedzy z réznych dziedzin?

Jak czesto na lekcji masz mozliwos$¢ korzystania z tego, czego nauczytas(es) sie
na innych przedmiotach lub poza szkota, n = 63 600
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Wykres 45. Rozklad odpowiedzi uczniéw w ankiecie ,,Moja szkota” na pytanie: ,,Jak czesto masz mozliwo$¢ korzy-
stanie z tego, czego nauczyles sie na innych przedmiotach lub poza szkola?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Najczesciej wykorzystywanie wiedzy z innych przedmiotéw lub spoza szkoly deklaruja uczniowie
szkot podstawowych. 72% sposrdd nich twierdzi, ze dzieje si¢ tak na wszystkich lekcjach lub na wigkszo-
$ci z nich. Podobne zdanie na ten temat ma ponad polowa uczniéw szkét ponadgimnazjalnych (51%)
i gimnazjow (54%). Wyraznie widzimy, ze w Zzadnym wypadku nie mozemy moéwi¢ o powszechnosci
dzialan nauczycieli, skoro pojawia si¢ ona w ocenie nieco tylko ponad polowy uczniow szkét ponadgim-
nazjalnych i gimnazjalnych.

' D. Sterna, J. Strzemieczny, op. cit., s. 131.
12 [stota uczenia sig..., s. 77.
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Réwniez na obserwowanych lekcjach wizytatorzy mieli mozliwo$¢ odniesienia si¢ do tego aspektu na-
uczycielskiej pracy. Odnotowali, ze w trakcie lekcji najczesciej uczniowie mieli sposobno$¢ odwotywania
sie do wiedzy przedmiotowej (54% wskazan dla szkoty podstawowej, 59% dla gimnazjéw i 60% dla szkot
ponadgimnazjalnych) i wiedzy z innych przedmiotéw (odpowiednio 37%, 41% i 37%). Do doswiadczen
pozaszkolnych najczesciej mogli odwolywa¢ sie uczniowie szkét podstawowych. Trudno nie odnies¢
wrazenia, ze odwolywanie si¢ do wiedzy przedmiotowej nie jest jednak tym, co opisuje charakterystyka.
Jesli natomiast nawigzywanie do wiedzy z innych przedmiotéw pojawia si¢ nawet nie na potowie obser-
wowanych lekcji, to trudno zrozumie¢, dlaczego wizytatorzy twierdza, Ze wymaganie w tym obszarze jest
spelnione, jedli interesuje nas w tym przypadku powszechno$¢ dzialan nauczycieli. Dwa zrédla danych
zatem moOwig nam, iz w badanych w interesujacym nas okresie szkotach nie dos¢ mocno realizuje si¢ ten
niezwykle wazny dla procesu uczenia si¢ uczniéow element.

Uczniowie majg mozliwo$¢ odwotania sie do innych doswiadczen, n = 8932
inne
wydarzen w Polsce i na $wiecie
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Wykres 46. Rozktad odpowiedzi, jakich udzielili wizytatorzy po obserwowanej lekcji w odniesieniu do mozliwosci
odwotywania si¢ w czasie lekcji do innych do$wiadczen

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Sami uczniowie oceniali réwniez w ankiecie przydatnos¢ w zyciu wiedzy i umiejetnosci, jakie zdoby-
waja w szkole. Jako najbardziej przydatne ocenili je uczniowie szkét podstawowych. Az 96% z nich twier-
dzi, ze to, czego si¢ ucza w szkole, przydaje im si¢ poza nig. Nieco nizsze byly wskazania w gimnazjach
(79% tacznie odpowiedzi ,,raczej tak” i ,zdecydowanie tak”) oraz szkotach ponadgimnazjalnych (75%).
Tym uczniom zatem o wiele trudniej znalez¢ powigzanie miedzy tym, co dzieje si¢ w szkole, a codzien-
noscig poza nia.

Nauczycielom uczacym w jednej klasie zadano réwniez pytanie, jakie dziatania mi¢dzyprzedmiotowe
sa realizowane w tej klasie. Sposrod wszystkich wypowiedzi wylosowano po 200 dla kazdego z typéw
szkot (Wykres 48).

W szkofach podstawowych dominujacymi dziataniami wymienianymi przez nauczycieli s organiza-
cja wycieczek szkolnych (107 wskazan), uroczystosci szkolne lub lokalne (87) i projekty edukacyjne (83).
W gimnazjach dominuje realizacja projektow edukacyjnych (116). Moze si¢ to wigza¢ z wprowadzeniem
obowigzku prawnego pracy z wykorzystaniem tej metody. Wycieczki w gimnazjach znalazly sie na drugim
miejscu (110), a na trzecim natomiast wspolne planowanie tresci z innymi nauczycielami, co z kolei w szko-
tach ponadgimnazjalnych pojawia si¢ na pierwszym miejscu. Takie dzialania wymieniaja nauczyciele w 137
szkotach ponadgimnazjalnych. Pozostale wskazania w tych szkotach to wycieczki (103) i projekty edukacyj-
ne (58). Interesujacy wydaje sie fakt, ze w ponad jednej czwartej szkot podstawowych (56) i gimnazjalnych
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(52) nauczyciele jako przyklad dziatan miedzyprzedmiotowych podaja organizowanie lekcji poza szkola.
Takie wskazanie o wiele rzadziej pojawia sie w wypowiedziach nauczycieli szk6t ponadgimnazjalnych.

Jesli wezmiemy pod uwage statystyki spelniania wymagania, to wizytatorzy uznali tak w przypadku
az 95% szkot. Na 1439 przebadanych szkot tylko w 67 stwierdzono niespelnianie tego wymagania. Sadzac
po zebranych i przedstawionych tu danych, daleko jest jednak do prawdziwej powszechnosci, ktdra jest
miarg jako$ci dla tego obszaru.

Czy to, czego uczysz sie w szkole, przydaje ci sie w zyciu?, n = 63 600
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Wykres 47. Rozklad odpowiedzi uczniéw w ankiecie ,Mdj dzien” na pytanie: ,,Czy to, czego uczysz si¢ w szkole,
przydaje ci si¢ w zyciu?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Jakie dziatania miedzyprzedmiotowe byty realizowane
lub sg planowane w tej klasie, n = 600
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Wykres 48. Rozklad odpowiedzi, jakich udzielili nauczyciele uczacy w jednej klasie w czasie wywiadu na pytanie:
»Jakie dziatania miedzyprzedmiotowe realizowane byly lub sa planowane w tej klasie?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
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W szkole lub placéwce stosowane s3 nowatorskie rozwigzania stuzace rozwojowi uczniow

Jak czytamy w Istocie uczenia sig: ;W miare, jak rosnie liczba dowodéw na skutecznos¢ innowacyjnych
form uczenia si¢, nauczania i ksztalcenia, trudnosci zwigzane ze zmiang praktyki w instytucjach i or-
ganizacjach o ustalonej pozycji stajg si¢ coraz bardziej niepokojace®. Jak zatem problem nowatorstwa
wyglada w badaniach ewaluacyjnych odnoszacych si¢ do naszych szké1? Ten obszar badania podpo-
rzadkowano dwu pytaniom badawczym: Jakie nowatorskie rozwigzania sg stosowane w szkole? Na jakie
potrzeby rozwojowe uczniéw one odpowiadaja? Miara realizacji jest dla wizytatoréw adekwatnos$¢ do
potrzeb rozwojowych uczniéw. Zatem nalezy nie tylko poszukiwa¢ samych rozwigzan o nowatorskim
charakterze, ale takze sprawdzi¢, jakie potrzeby uczniow staly sie powodem ich wprowadzenia.
Statystyka spelniania wymagania w tym obszarze przedstawia niezwykle atrakcyjny obraz polskiej szko-
ty, w ktorej niemal 81% szkot wykazuje si¢ nowatorskimi rozwigzaniami adekwatnymi do potrzeb uczniow.
To bardzo duza liczba. Czy znajdziemy jej potwierdzenie w analizowanych danych? W badaniu informacje
zbiera sie od dyrektorow szkot i nauczycieli. Jedno pytanie kierowane jest do partneréw szkoty. W opinii
dyrektorow wieksza cze$¢ nauczycieli stosuje nowatorskie rozwigzania w procesie uczenia sie uczniow.

Jaka czes¢ nauczycieli angazuje sie w te dziatania?, n = 1381
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Wykres 49. Rozklad odpowiedzi udzielonych przez dyrektora w ankiecie na pytanie: ,,Jaka cze$¢ nauczycieli anga-
zuje si¢ w dzialania nowatorskie?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Wyraznie widzimy, ze w ocenie dyrektora ponad dwie trzecie nauczycieli realizuje nowatorskie roz-
wigzania. Jeszcze wiekszymi optymistami w tym zakresie sg jednak sami nauczyciele. Ponad 80% sposrod
nich deklaruje, ze wprowadzilo nowatorskie rozwigzania w swojej pracy w ciggu ostatnich 12 miesigcy.

Czy w ciggu ostatnich 12 miesiecy wprowadzit(a) Pan(i)
nowatorskie rozwigzania w swojej pracy?, n =29 728
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Wykres 50. Rozktad nauczycielskich odpowiedzi w ankiecie na pytanie: ,Czy w ciggu ostatnich 12 miesigcy
wprowadzit(a) Pan(i) nowatorskie rozwigzania w swojej pracy?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

B Ibidem, s. 435.
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W ankiecie zadano nauczycielom pytanie, dlaczego uznajg te dzialania za nowatorskie. Odpowiedzi
nauczycieli, jakkolwiek nie bytyby obszerne, jednak w niewielkim stopniu odnosily si¢ do zadanego

pytania.

Dlaczego te dziatania uznaje Pan(i) za nowatorskie?, n = 600
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Wykres 51. Rozkltad odpowiedzi udzielonych przez nauczycieli w ankiecie na pytanie: ,,Dlaczego te dzialania uznaje
Pan(i) za nowatorskie?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

W odpowiedziach nauczycieli pojawilo si¢ bardzo duzo nieadekwatnych, bedacych opisem dziatan
zwigzanych ze stosowaniem IT (ponad 60 wypowiedzi w szkotach ponadgimnazjalnych i gimnazjach
i 40 w szkolach podstawowych), przedstawieniem celu lub spodziewanych skutkéw podjecia dzialania
(106 odpowiedzi nauczycieli szk6t podstawowych mialo taki charakter), opisem podejmowanych przez
nauczycieli dziatan (tu dominowaly wypowiedzi nauczycieli szkél ponadgimnazjalnych - 81 i gimna-
zjow — 78). Na pytanie postawione w ankiecie 41 nauczycieli szkdét podstawowych (na 200 przeanalizo-
wanych wypowiedzi) stwierdzito, ze dzialania sg dla nich nowatorskie, poniewaz nigdy tak nie pracowali
(podobnie odpowiedziato 21 nauczycieli gimnazjow i 26 szkot ponadgimnazjalnych). Niewielu nauczy-
cieli stwierdzilo, ze nikt tak do tej pory nie pracowal w tej szkole lub nowatorstwo dziatan wynika z faktu,
ze nikt nie pracuje tak w szkotach w $rodowisku.

Pamietac jednak nalezy, ze dane zgromadzone na temat realizacji wymagania w tym obszarze oce-
niane s3 pod katem adekwatnosci do potrzeb ucznidéw. O tej adekwatno$ci mozna by wnioskowac, przy-
gladajac sie odpowiedziom, jakich udzielili nauczyciele na pytanie ,,Jaki wplyw na rozwéj uczniéw maja
stosowane w szkole rozwigzania nowatorskie? Z jakich przestanek wynika ich stosowanie?”. Zwré¢my
uwage, ze mamy do czynienia wlasciwie z dwoma pytaniami. W przypadku oceny adekwatnosci waz-
niejsze wydaje sie drugie, badajace swiadomos$¢ nauczycieli w zakresie przyczyn, dla ktérych podjeli
wprowadzanie nowatorskich metod.

W wypowiedziach nauczycieli ponownie pojawia si¢ wiele opiséw dziatan, ktére nauczyciele uznali za
nowatorskie. Wystepuja takze odpowiedzi na postawione pytania. Nie ma istotnych rdznic, jesli chodzi
o nauczycieli w poszczegdlnych typach szkot.
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Jaki wptyw na rozwoj ucznidéw maja stosowane w szkole rozwigzania nowatorskie?
Z jakich przestanek wynikaja?, n = 600
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Wykres 52. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na ankietowe pytanie: ,,Jaki wpltyw na rozwdj uczniéw maja stosowane

w szkole rozwigzania nowatorskie? Z jakich przestanek wynikaja?”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

Trudno nie zauwazy¢, analizujgc dane, zZe nauczyciele dostrzegaja wptyw na przyrost wiedzy i umie-
jetnosci uczniéw oraz na ich aktywizowanie. Bardzo rzadko jednak w wypowiedziach pojawia si¢ po-
wad, dla ktérego podjeli trud wprowadzenia nowych rozwigzan do swojej pracy. Kilkakrotnie wystepuje

stwierdzenie, ze zbadano potrzeby uczniéw lub wprowadzenie nowatorskich dziatan miato Zrédlo we

wnioskach powstalych przy analizowaniu danych (w jednym przypadku przywotano dane z miedzyna-
rodowych badan).

REKOMENDACJE

o W szkolach, wérdd nauczycieli (zwlaszcza technikow i licedw ogdlnoksztatcacych), nalezy upo-

wszechnia¢ wiedze na temat strategii efektywnego uczenia sig, a takze przygotowywac do obser-
wowania lekeji pod katem obecnosci tych strategii na lekcjach.

W szkotach powinny by¢ wzmacniane i intensyfikowane dzialania, ktore beda czyni¢ z ucznia
$wiadomego, odpowiedzialnego i aktywnego uczestnika wtasnego procesu edukacyjnego, nie za$
przedmiot oddzialywan edukacyjnych. Nauczyciele powinni konsekwentnie uswiadamia¢ ucz-
niom cele dziatan edukacyjnych, zaréwno doraznych, jak i dlugofalowych (jesli uczen si¢ czego$
uczy, to powinien wiedzie¢ i rozumie¢, jakie ma to dla niego znaczenie i jak to wykorzysta w prak-
tyce). Wazne jest, aby codzienng szkolng praktyka na wszystkich poziomach nauczania stalo si¢
ksztaltowanie u kazdego ucznia umiejetnosci uczenia sig, np. poprzez udzielanie wspierajacej in-
formacji zwrotnej, organizowanie dyskusji na temat uczenia si¢, pomoc uczniom w ewaluowaniu
ich wlasnych osiagniec i planowaniu dalszego rozwoju. Uczniowie powinni mie¢ wiecej mozliwo-
$ci wspotdecydowania o tym, jak beda si¢ uczy¢.

Warto, aby kazdy nauczyciel poddat refleksji swoja prace pod katem poziomu zainteresowania
uczniow lekeja i kazda lekcje planowat tak, by byla interesujaca dla uczniéw, ktérzy podczas ewa-
luacji uznali, ze najlepsza forma wspierania ich jest prowadzenie ciekawych lekeji. Ta kategoria
w ogole nie pojawita sie w wypowiedziach nauczycieli. Wazne jest, by nadac jej wyzsza range i,
organizujac proces edukacyjny, uwzglednia¢ glos uczniow.

W programach doskonalenia nauczycieli lub dlugofalowej pomocy udzielanej szkole mozna ujac
aspekt wlaczania uczniéw w proces edukacyjny. Zwlaszcza w kontekscie jednej z kluczowych
umiejetnosci zapisanej w nowej podstawie programowej: umiejetnosci rozpoznawania wlasnych
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potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie. W $wietle tego zapisu, a takze wielu koncepcji pedago-
gicznych wlaczanie uczniéw w organizowanie procesu edukacyjnego znaczaco podnosi poziom
motywacji ucznidw, a co za tym idzie - skutecznos¢ nauki w szkole.

o W szkolach nalezy propagowac¢ wiedz¢ na temat nowatorstwa, a wiec nie tylko upowszechniac¢ de-
finicje tego, czym jest nowatorstwo lub czym na pewno nie jest, ale przede wszystkim wskazywac
na fakt, ze jego podejmowanie poprzedzone powinno by¢ diagnozg, ktéra pozwoli na ocenienie
adekwatnosci. W tej chwili nawet jesli nauczyciele sadza, ze podjete przez nich dzialania s3 nowa-
torskie, niemal nigdy w ich wypowiedziach nie pojawia si¢ powdd, dla ktérego te dziatania podjeli.
W takiej sytuacji niezwykle trudno stwierdzi¢, czy dziatania sg adekwatne do potrzeb uczniow. W
przypadku nowatorstwa stuszng droga wydaje si¢ takze szersze wykorzystywanie dobrych prak-
tyk i publiczne dzielenie si¢ nimi. Podobnie nalezy upowszechnia¢ wiedze (z naciskiem na dobre
praktyki) z zakresu budowania u uczniéw spojnej, miedzyprzedmiotowej wizji wiedzy i umie-
jetnosci zdobywanych w szkole i faczenie ich z tym, co dzieje si¢ poza nig. Z przeanalizowanych
danych wynika, ze i w tym wzgledzie badane szkoly maja jeszcze wiele do zrobienia.
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UCZNIOWIE NABYWAJA WIADOMOSCI | UMIEJETNOSCI
OKRESLONE W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ

Streszczenie:

1. Najwazniejsze informacje wynikajace z analizy decyzji wizytatoréw o poziomie spelniania wymagan i obsza-
réw badawczych:

W roku szkolnym 2013/2014 ewaluacji zewnetrznej w wymaganiu ,,Uczniowie nabywaja wiadomosci
i umiejetnosci okreslone w podstawie programowej” poddano 1443 szkoty. Bardzo wysoki poziom spelnie-
nia tego wymagania A ustalony zostal dla 8% wszystkich szkél, poziom wysoki B uzyskalo 57% szkot. 29%
badanych szkét przypisano $redni poziom spetnienia wymagania C, a niespelna 4% szkot zatrzymato sie
na poziomie podstawowym D. Poziom niski E ustalono dla 11 szkét podstawowych, 5 gimnazjow, 2 licedw
ogdlnoksztalcacych oraz jednej zasadniczej szkoty zawodowej i dla jednego technikum. To stanowilo okoto
1,6% wszystkich badanych szkot. Okoto 1/3 wszystkich badanych szkét nie potrafito wskaza¢ dowodow na
wzrost efektow ksztalcenia, ktory wynikalby z ich aktywno$ci. Najwiekszy problem stanowi to dla szkét
podstawowych (prawie 36% badanych szkoét) oraz gimnazjéow (okolo 35%). W liceach oraz technikach te
trudnoé¢ zdiagnozowano w co 4 szkole.

Na podstawie analiz przeprowadzonych obserwacji zaje¢ stwierdzi¢ mozna, ze w ich trakcie dominowaty
aktywno$ci nauczyciela, a nie uczniéw. Ci najczeéciej odpowiadali na pytania nauczyciela, praca grupowa
wystapita na 5% zaje¢, a obserwacje doswiadczen mialy miejsce w trakcie 6% zaje¢. Formulowanie hipotez
oraz ich weryfikacja, testowanie wlasnych rozwigzan, samodzielne przeprowadzanie eksperymentéw byly
obserwowane bardzo rzadko (mniej niz 5% zajgc).

2. Najwazniejsze informacje wynikajace z analizy danych zZrédtowych:

Szkoly diagnozuja uczniéw w kontekscie ich osiagnie¢ z poprzedniego etapu edukacyjnego przede wszyst-
kim pod katem organizacji pomocy, w mniejszym wymiarze ma to wpltyw na wsparcie uczniow z wysokimi
osiagnieciami edukacyjnymi.

Nauczyciele monitorowali postepy uczniéw i bylo to zjawisko powszechne. Im wyzszy etap ksztalcenia,
tym jednak obserwowano mniej sytuacji, w czasie ktorych uczniowie mogli oceni¢ skuteczno$é¢ procesu
nauczania i uczenia sie. W szkotach podstawowych obserwowano je na okoto 45% zaje¢, w szkotach po-
nadgimnazjalnych - na mniej niz 10% zajec.

Podstawa okre$lania wzrostu efektéw ksztalcenia sg najczesciej wyniki sprawdzianéw organizowanych
przez CKE oraz wyniki konkursow, zawodéw, olimpiad (korzysta z takich wskaznikéw ponad 70% szkot
podstawowych). Na wyzszych etapach ksztalcenia ich udzial zdecydowanie maleje. W liceach ogdlno-
ksztalcagcych wykorzystywane sa w co najwyzej 34% wszystkich badanych szkol. Najmniejszy udzial maja
analizy osiagnie¢ zwigzanych z kompetencjami uczniéw opisanymi w podstawie programowej. Najczesciej
wykorzystujg je gimnazja (33%), najrzadziej licea ogélnoksztalcace (9%). Szkoly popelniajg wiele bledéw
metodologicznych w ocenie jakosci swojej pracy na podstawie wynikéw analiz osiagnie¢ uczniow. Dane
potwierdzajg w tym wzgledzie wnioski wynikajace z decyzji wizytatoréw.

Szkoly gromadza duzo danych pochodzacych z analiz osiagnie¢¢ uczniéw, ale nie potrafig wykorzystywa¢
ich do oceny skutecznosci swojej pracy i poprawy efektywnoéci. Dotyczy to w szczegélnosci 36% bada-
nych szkot podstawowych, 35% gimnazjow, 26% licedw ogdlnoksztatcacych, 27% technikow.

Zajecia lekeyjne zdominowane sg aktywnos$cig nauczycieli. Uczniowie najczgsciej odpowiadali na pyta-
nia nauczycieli, pracowali z tekstami lub pracowali samodzielnie. Odkrywanie zalezno$ci, formulowanie
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hipotez oraz ich weryfikacja, projektowanie i testowanie wlasnych rozwiazan, samodzielne wykonywanie
eksperymentéw lub modelowanie zjawisk odbywalo sie nie czeéciej niz na 3% zajec.

o Nie jest powszechne wsparcie nauczania nowoczesnymi technologiami. Komputery wykorzystane zostaty
na 5% zaje¢, filmy lub prezentacje na 4%, Internet — na 3%.

WPROWADZENIE

Istota wymagania ,,Uczniowie nabywaja wiadomosci i umiejetnosci” opiera sie na przekonaniu, ze wszy-
scy uczniowie powinni nabywa¢ wiedze i umiejetnosci okreslone w podstawie programowej dla danego
etapu ksztalcenia. Szkola nie powinna by¢ jedynie przekaznikiem wiedzy, ale powinna tak organizowa¢
proces nauczania, aby uczniowie brali aktywny udzial w tym procesie i sami go tworzyli. To wymaga-
nie stawia szczegdlne zadania przed nauczycielami, a mianowicie: monitorowanie umiejetnosci i wiado-
mosci z perspektywy kazdego ucznia i celéw okreslonych w podstawie programowej, znajomos$¢ calej
podstawy programowej (z poprzedniego i nastepnego etapu ksztalcenia), co pozwala wspomaga¢ proces
nauczania, dbato$¢ o wspoétprace pomiedzy uczniami a nauczycielem w trakcie procesu nauczania.

Na poziomie podstawowym tego wymagania podstawa programowa powinna by¢ realizowana z wy-
korzystaniem zalecanych warunkow i sposobow jej realizacji oraz z uwzglednieniem osiggnie¢ uczniow
z poprzednich etapéw edukacyjnych. Na tym poziomie oczekuje si¢ rowniez monitorowania i analizo-
wania osiggnie¢ kazdego ucznia, formulowania i wdrazania wnioskéw z tych analiz oraz dostrzegania
mozliwosci rozwojowych uczniéw. Poziom wysoki uzyskuja szkoly, w ktérych wdrazane wnioski z moni-
torowania i analizowania osiggnie¢ uczniéw przyczyniaja sie do wzrostu efektow uczenia si¢ i odnoszenia
przez nich réznorodnych sukceséw edukacyjnych. Szkoty powinny jednak wykazywac si¢ umiejetnoscia
wigzania sukcesow ze swoimi dziataniami dydaktyczno-wychowawczymi.

Poziom podstawowy D:

0 W szkole lub placéwce
monitoruje sie i analizuje
osiagniecia kazdego ucznia,
z uwzglednieniem jego
mozliwosci rozwojowych,
formutuje sie i wdraza
whioski z tych analiz.

Szkoty policealne |0

Zasadnicze szkoty
zawodowe

B Poziom podstawowy D:
Podstawa programowa
jest realizowana z wyko-
rzystaniem zalecanych
warunkéw i sposobdw
jej realizacji.

Technika

Licea
ogdlnoksztatcace
B Poziom podstawowy D:

W szkole lub placéwce
realizuje sie podstawe
programowa z uwzglednie-
niem osiaggniec uczniéw

z poprzedniego etapu
edukacyjnego

Gimnazja

Szkoty podstawowe [§0,1

11

0% 05% 1% 1,5% 2%

Wykres 1. Odsetek szkdt niespetniajacych danego obszaru badawczego na poziomie podstawowym D - z podzia-
tem wedtug typow szkot

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
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Statystyka spelniania obszaréw badawczych (decyzje wizytatorow)

Statystyki spelnienia poszczegolnych obszaréw badawczych odzwierciedlajg mocne i stabe strony szkot
opisanych w tym wymaganiu. Z danych zawartych na Wykresie 1 wynika, ze zdecydowana wiekszos¢
szkol nie miala zasadniczych trudnosci ze spelnieniem obszaréw badawczych przypisanych do poziomu
podstawowego D, natomiast dane przedstawione na Wykresie 2 wskazuja, Ze w co trzeciej szkole stwier-
dzono znaczace trudnosci w skutecznym wdrazaniu wnioskdw z badan osiggnie¢ edukacyjnych uczniow.
Ocena skutecznosci dzialan szkot oparta na ocenie osiggnig¢¢ uczniéw oraz sukcesOw uczniow na
dalszych etapach ksztalcenia (lub w pracy) jest zbyt trudna dla okoto 5% szkot.

B Poziom wysoki B: Wyniki
analizy osiggniec ucznidw,
ktorzy ukonczyli dany etap
edukacyjny, potwierdzaja
skutecznos$¢ podejmowanych
dziatan dydaktyczno-wycho-
wawczych. Uczniowie odnosza
sukces na wyzszym etapie
ksztatcenia lub na rynku pracy.

Szkoty policealne

Zasadnicze szkoty
zawodowe

Technika

B Poziom wysoki B:
Wdrazane wnioski
z monitorowania i ana-
lizowania osiagniec
ucznidw przyczyniajq sie

Licea
ogolnoksztatcace

Gimnazja 349 do wzrostu efektéw
’ uczenia sie i osiggania
réznorodnych sukceséw
edukacyjnych uczniéw.
Szkoty podstawowe 359

0% 10% 20% 30% 40%

Wykres 2. Odsetek szkoél niespelniajacych danego obszaru badawczego na poziomie wysokim B - z podzialem
wedlug typow szkot

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie bazy SEO.

ANALIZA OSIAGNIEC UCZNIOW 7 POPRZEDNIEGO ETAPU
EDUKACYJINEGO

Realizacja podstawy programowej na kazdym etapie ksztalcenia powinna uwzglednia¢ posiadane juz
przez uczniéw wiadomosci i umiejetnosci. Jak wiec analizuje si¢ te osiggnig¢cia w szkolach? Na pod-
stawie danych zebranych w trakcie wywiaddw z dyrektorami' szkot stwierdzono istotne réznice w po-
dejsciu do analiz, w zaleznosci od typu szkoly. Dyrektorzy szkot podstawowych najczesciej podawali
przyklady wykorzystania wtasnych badan lub badan przeprowadzonych w przedszkolu. Takie wlasnie
diagnozy opisane zostaly w probie badawczej najczesciej: diagnoza wstepna oraz badania gotowosci
szkolnej - wymieniono je w 101 wywiadach, obserwacja pedagogiczna — 98, wykorzystanie wiedzy
rodzicéw — 70 przykladéw. Ogoélnopolskie Badania Umiejetnosci Trzecioklasistow wskazane zostaly
66 razy, a badanie za pomocg materiatéw wydawnictw pedagogicznych - 93 razy. Gimnazja wykorzy-

' Przeprowadzono 667 wywiadow z dyrektorami szkoét podstawowych, 394 — z dyrektorami gimnazjow. Metoda doboru
systematycznego wybrano do analizy po 200 odpowiedzi. Otwarte wypowiedzi wielokrotnie zawieraty opis wigcej niz jednego
typu dziatan, stad taczna liczba wskazan na wszystkie typy dzialan moze przewyzsza¢ wielkos¢ zakodowanej proby (DYR_IDI).
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stuja przede wszystkim wlasne testy diagnozujace, w badanej probie bylo ich 179. Analizy osiagniec¢
oparte na wynikach sprawdzianu organizowanego przez CKE zostaly uwzglednione w 34 szkolach.
Nauczyciele gimnazjow dostrzegali wigkszy potencjal diagnostyczny w analizie wynikéw zapisanych
na $wiadectwach szkolnych oraz w wiedzy rodzicéw (oba zrédla informacji wymienione zostaly po
64 razy). Materialy wydawnictw szkolnych wykorzystywane byly przy prowadzeniu analiz osiggniec¢
w niewielkim stopniu, w gimnazjach wymieniono je 19 razy. Réwniez w liceach ogélnoksztatcacych
utrzymywala sie¢ podobna tendencja. Podstawa dokonywania analiz osiggnie¢ uczniow w tej grupie
szkdt byly: wlasne testy diagnozujace (116), $wiadectwa szkolne (47) oraz egzaminy gimnazjalne (31).
Technika i zasadnicze szkoly zawodowe rowniez najczesciej wykorzystywaly wlasne badania (technika
- 79, zasadnicze szkoly zawodowe - 30). Wiedza rodzicéw jest w tych szkolach réwniez traktowana
jako zrédlo informacji o osiggnieciach uczniéw, wymieniono je w 30 technikach oraz w 26 zasadni-
czych szkotach zawodowych.

Na podstawie danych zastanych (Tabela 1) stwierdzi¢ mozna, ze wyniki analiz wykorzystywane sa
w szkotach podstawowych oraz gimnazjach przede wszystkim do wspierania uczniéw z trudnosciami
edukacyjnymi, w wyraznie mniejszym stopniu do wsparcia uczniéw dysponujacych wigkszymi mozli-
wosciami. W szkotach ponadgimnazjalnych istotnym efektem analiz bylo dostosowanie metod i form
pracy do zdiagnozowanych tak potrzeb uczniow; warto zwrdci¢ uwage na zasadnicze szkoly zawodowe,
gdzie przyklady takiego wykorzystania przywotano w 86% badanych szkét.

Tabela 1. Wykorzystanie wstepnej diagnozy osiagnie¢ uczniéw z poprzedniego etapu ksztalcenia na podstawie
analizy danych zastanych?

[

2 . 5

£ g 2

k] = 3
Wykorzystanie wstepnej diagnozy osiagnie¢ uczniow z poprzedniego 3 E e,
etapu ksztalcenia g 2 2 S Sz
=] S.2
= g £ ] <
] S = = s o
208 |29 2 | &
» o -~ © = N §
Organizacji nauczania jezykéw obcych 23% 20% 23% 31% 14%
Dostosowania metod i formy pracy 19% 11% 41% 62% 86%
Organizacji wspomagania uczniow z trudno$ciami 65% 48% 17% 61% 53%
Organizacji zaje¢ rozwijajacych 13% 10% 5% 14% 5%
Indywidualizacji (bez podanych szczegotéw) 9% 22% 18% 9% 31%
Planowania pracy nauczyciela 22% 28% 31% 14% 28%
Przygotowania oferty kot zainteresowan 11% 7% 27% 20% 5%
Dokonania zmian w wymaganiach edukacyjnych 14% 5% 3% 4% 9%

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

2 Zebrano dane w 667 szkotach podstawowych, 394 gimnazjach. Metoda doboru systematycznego wybrano do analizy 200.
W badaniu uwzgledniono rowniez 128 licedéw ogodlnoksztatcacych, 94 technika oraz 64 zasadnicze szkoly zawodowe. Otwarte
wypowiedzi wielokrotnie zawieraty opis wigcej niz jednego typu dziatan, stad taczna liczba wskazan na wszystkie typy dziatan
moze przewyzsza¢ wielko§¢ zakodowanej proby (dane zastane).
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Szkolne analizy osiggnie¢ uczniéw z poprzednich etapdw oparte byly przede wszystkim na wlasnych
badaniach, najczesciej s3 to pisemne testy diagnozujace. Oznacza to jednak, iz nie byl wykorzystywany
w pelni potencjat diagnostyczny egzaminéw zewnetrznych i sprawdzianéw. Diagnozy osiagnie¢ uczniow
z poprzedniego etapu edukacyjnego majg wyraznie mniejszy wplyw na wsparcie uczniéw z wysokimi
osiggnieciami niz tych z problemami edukacyjnymi.

WARUNKI'| SPOSOBY REALIZACJI PODSTAWY PROGRAMOWEJ

Proces nauczania powinien by¢ realizowany tak, aby uczniowie nabywali kompetencje okreslone w pod-
stawie programowej, a proces ksztalcenia odbywal sie¢ z wykorzystaniem zalecanych warunkéw i spo-
sobow jej realizacji. Na podstawie deklaracji nauczycieli dotyczacych kompetencji, ktore sa przez nich
ksztaltowane na wigkszosci zaj¢¢, mozna stwierdzi¢, ze szkoly rozwijaja najczesciej w uczniach umiejet-
no$¢ uczenia sie (Tabela 2).

Tabela 2. Umiejetnosci ksztaltowane przez nauczycieli na wszystkich zajeciach lub wigkszosci z nich
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n 11 550 7764 9021 12 351 5756 12 309 11 665 9650
Szkoly
odstawowe
P % 89% 60% 69% 95% 44% 95% 90% 74%
n 7377 4486 6064 7945 4014 8095 7505 6029
Gimnazja
% 86% 52% 71% 93% 47% 94% 88% 70%
. n 2618 1562 2145 2692 1515 2847 2529 2108
Licea
ogolnoksztatcace
8 2 % 84% 50% 69% 86% 49% 91% 81% 68%
n 2562 1863 2258 2780 1719 2833 2525 2296
Technika
% 85% 62% 75% 92% 57% 94% 84% 76%
. n 1048 720 830 1264 630 1203 963 964
Zasadnicze szkoty
zawodowa
% 76% 52% 60% 92% 46% 87% 70% 70%

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (NAU_CAWD?).

* Pytanie zamknigte w ankiecie dla nauczycieli; liczba respondentow: 13 011 w szkotach podstawowych, 8574 w gimnazjach,
3119 w liceach ogoélnoksztatcacych, 3020 w technikach, 1380 w zasadniczych szkotach zawodowych.
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Na podstawie analizy wynikéw obserwacji zajec* stwierdzi¢ mozna, ze lekcje byly zdominowane ak-
tywnosciami nauczyciela, a nie uczniéw. W analizowanej prébie 200 obserwacji najczesciej dostrzegany-
mi formami aktywnosci uczniéw byly odpowiedzi na pytania nauczyciela, praca z tekstami, samodzielna
praca ucznidéw (na okoto 25% lekcji). Praca grupowa wystapita w opisach 10% zaje¢, a obserwacje do-
$wiadczen odnotowano na 6% lekcji. Nauczyciele wykorzystywali komputery w trakcie 5% zajg¢, filmy
lub prezentacje na 4%. Internetem postuzono si¢ wylacznie w trakcie 3% lekcji.

Dzialanie i samodzielno$¢ w uczeniu si¢ maja znaczenie dla jakosci nauczania i trwalosci wiedzy.
Aktywnosci uczniéw polegajace na samodzielnym odkrywaniu zaleznosci zaobserwowano w trakcie 3%
lekeji, dyskusje — rowniez na 3%. Formulowanie hipotez, ich weryfikacja, testowanie wlasnych rozwia-
zan, projektowanie takich rozwigzan, samodzielne wykonywanie eksperymentu lub modelowanie zja-
wisk, praktyczne dzialanie — kazde z tych dziatan zauwazono na 2% zaj¢¢. Uczniowie pracowali rowniez
metoda projektu, dramy, mogli stosowac rézne strategie rozwigzywania zadania (2 obserwacje).

Uczniowie na wigkszo$ci zajec¢ byli wigc podmiotem oddzialywan nauczycieli, na niewielu zajgciach
uczniowie uczyli sie dla siebie — majac mozliwos¢ kreatywnego dziatania, samodzielnie lub we wspot-
pracy z innymi. Wyniki obserwacji stawiaja pod znakiem zapytania spoéjnos¢ obserwowanych proce-
séw edukacyjnych z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji podstawy programowej, ktéra stawia
w duzej mierze na budowanie samodzielnosci poznawczej uczniow.

UDZIAL UCZNIOW W KSZTALTOWANIU PROCESU NAUCZANIA

Monitorowanie i analizowanie osiggnie¢ kazdego ucznia, uwzgledniajace jego mozliwosci rozwojowe,
powinno by¢ powszechne i wplywac na proces jego nauczania. Tabela 3 prezentuje zestawienie sposobow
monitorowania osiggnie¢ uczniéw, w ktérych uczniowie maja znaczacy udzial.

Tabela 3. Sposoby monitorowania osiagnie¢ uczniow

£
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W jaki sposob monitoruje Pan(i) z ) @ & = 25
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n % n % n % n % n %
Stosuje ocenianie ksztaltujace. 751 6% 467 5% 149 5% 143 5% 55 4%

Prosze¢ uczniéw o podsumowanie

o . 1210 9% 808 9% 288 9% 283 9% 130 9%
¢wiczenia.

Zbieram informacje zwrotne od

. 1241 10% 828 10% 305 10% 287 10% 134 10%
uczniow.

Stwarzam uczniom mozliwo$¢

. . 1332 10% 905 11% 344 11% 328 11% 158 11%
zadawania pytan.

Postuguje sie indywidualng

f . . 736 6% 322 4% 98 3% 90 3% 37 3%
dokumentacjg kazdego ucznia.

Zr6dlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (NAU_CAWT).

* W wszystkich badanych szkotach przeprowadzono 9042 obserwacji zaj¢¢. Metoda doboru systematycznego wybrano do
analizy 200 odpowiedzi na pytanie otwarte: ,,Opisz, jak na lekcji uwzgledniane sa zalecane warunki i sposoby realizacji podstawy
programowej” (obserwacja_zajec).

° Pytanie zamknigte w ankiecie dla nauczycieli; liczba respondentow: 13 011 w szkotach podstawowych, 8574 w gimnazjach,
3119 w liceach ogoélnoksztatcacych, 3020 w technikach, 1380 w zasadniczych szkotach zawodowych.
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Tabela 4 przedstawia natomiast sposoby monitorowania osiagnie¢ ucznia inicjowane i prowadzone
przez nauczycieli.

Tabela 4. Sposoby monitorowania osiggniec¢ uczniéw
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Stosuje ocenianie biezace. 1250 10% 882 10% 331 11% 330 11% 157 11%

Stosuje ocenianie podsumowujace. 1196 9% 852 10% 330 11% 325 11% 146 11%

Sprawdzam, w jaki sposob

L . . 1340 10% 900 10% 338 11% 327 11% 156 11%
uczniowie wykonuja zadania.

Sprawdzam, czy uczniowie

wlasciwie zrozumieli omawiane 1262 10% 857 10% 322 10% 310 10% 141 10%

kwestie.

Zadaj(; pytania. 1372 11% 930 11% 356 11% 343 11% 167 12%

Z\.’Ykor zystujg rézne narzedzia 968 | 7% | 613 | 7% | 199 | 6% | 188 | 6% 78 6%
iagnostyczne.

Inne 350 3% 209 2% 58 2% 65 2% 20 1%

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (NAU_CAWTIF).

Monitorowanie osiggnie¢ uczniéw bylo réwniez przedmiotem obserwacji zajec.

Tabela 5. Sposoby monitorowania osiggniec¢ ucznidéw

g 2
2 3
W jaki sposob nauczyciel monitoruje 4 S @ g
. . . . . ;. 1) © N « 3! 2
nabywanie wiedzy i umiejetnos$ci S <y 9 ] =g
] < =) | =
przez kazdego ucznia podczas lekcji? %‘ ] 2 o & E -
Prosze¢ zaznaczy¢ wszystkie zachowania =3 £ SE 2 & £
2 <
nauczyciela, ktére wystapily na tej lekcji. » A © = ° = N @
n % n % n % n % n %
Sprawdza, czy uczniowie whasciwie 925 | 30% | 532 | 219% | 187 | 7% | 133 | 5% | 82 |32%
zrozumieli.
Sprawdza, w jaki sposob uczniowie
. . 961 | 32% | 529 | 21% 167 7% 125 5% 78 3,1%
wykonuja zadania.
Zadaje pytania. 971 | 32% | 563 | 22% | 203 8% 144 6% 89 3,5%

¢ Pytanie zamknigte w ankiecie dla nauczycieli; liczba respondentow: 13 011 w szkotach podstawowych, 8574 w gimnazjach,
3119 w liceach ogoélnoksztatcacych, 3020 w technikach, 1380 w zasadniczych szkotach zawodowych.
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8 g
& 3
. . 7 . . . -}
W jaki sposob nauczyciel monitoruje 2 g § o
nabywanie wiedzy i umiejetnos$ci 2 oy 2 < S =
X . .. = 8 = 2.5
przez kazdego ucznia podczas lekcji? 28 & o & g S
Prosze¢ zaznaczy¢ wszystkie zachowania % = g 8 ?n § § z
nauczyciela, ktére wystapily na tej lekcji. \ A o ) = N N
n % n % n % n % n %

Stwarza uczniom mozliwo$¢ zadania

. 655 | 22% | 374 15% 136 5% 106 4% 57 2,2%
pytania.

Prosi uczniéw o podsumowanie. 591 19% 355 14% 123 5% 82 3% 46 1,8%

Pyta uczniéw, co sadzg o jego sposobie

S 112 4% 56 2% 19 1% 15 1% 6 0,2%
przekazywania wiedzy.

Liczba obserwacji. 3033 2534 877 636 368

Zr6dlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (obserwacja_zaje¢’).

Zaréwno deklaracje nauczycieli, jak i wyniki obserwacji zaje¢ wskazujg, ze wigksze znaczenie diag-
nostyczne dla nich maja te sposoby monitorowania osiaggnie¢ uczniéw, ktére inicjowane sg i prowadzo-
ne przez nauczycieli. Z danych zamieszczonych w Tabelach 3-5 wynika, Ze monitorowanie osiggnie¢
uczniow oparte jest przede wszystkim na inicjatywach nauczyciela. Zadawanie pytan, kontrola sposo-
bu wykonywania zadania, ocenianie biezace nie dajg gwarancji skutecznego monitorowania osiggnie¢
wszystkich uczniow. Im wyzszy etap ksztalcenia, tym mniej byto sytuacji, w ktérych uczniowie moga
oceni¢ skutecznos$¢ procesu nauczania i uczenia si¢. Niepokoi¢ moze réwniez brak podsumowania ob-
serwowany na wiekszosci zaje¢ w szkotach ponadgimnazjalnych oraz brak elementéw ewaluacji pracy
nauczyciela w tych szkotach.

Tabela 6. Wykorzystanie wnioskow z biezacych analiz osiggnie¢ uczniow

= =
2 S v
W jaki sposob wykorzystuje Pan(i) w swojej pracy wnioski z analizy =5 g < 2 '&E 5 E.
osiggnieé uczniow? S -§ E 83 5 g8
sa| O 2| & N 3
n n n n n
Modyfikowanie metod i form pracy 115 105 101 122 151
Przygotowanie pisemnych form sprawdzania 63 76 88 112 72
Planowanie pracy 23 77 58 65 38
Ustalanie oceny 29 35 33 34 19
Kontakty z innymi nauczycielami 6 26 4 7 7

7 Pytanie wielokrotnego wyboru w arkuszu obserwacji zajgé.
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g <
3 £
o <
g 8 5 < § 2
W jaki sposob wykorzystuje Pan(i) w swojej pracy wnioski z analizy = 5 ) = = g S
osiggniec uczniow? £ 2 E g % £ E g
g | 89 3
S&| C | 3% & | N8
n n n n n
Doskonalenie umiejetnosci zawodowych 4 3 2 0 0
Organizacja zaje¢ pozalekcyjnych 22 7 14 4 15
Przygotowanie programu naprawczego 12 4 4 10 4
Uzupelnianie brakow (zajecia wyréwnawcze/dodatkowe) 77 94 97 105 76
Indywidualizacja nauczania (bez objasnien) 68 54 39 46 39
Rozmowy z rodzicami 58 18 19 24 15
Motywowanie ucznia 15 16 11 19 13
Organizacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej 4 3 1 1 26

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (NAU_CAWT®).

W Tabeli 6 mozna wyr6zni¢ dziatania majace znaczenie organizacyjne, formalne oraz obejmujace
swoim zakresem wigkszo$¢ lub wszystkich uczniéw (wiersze od 1 do 7). Wiersze od 11 do 14 charakte-
ryzujg dzialania, ktére wpltywaja na indywidualizacje pracy nauczyciela. Jest ich wyraznie mniej, nawet
jezeli uwzglednione zostang dzialania opisane w wierszach 9-10, ktére mozna przypisa¢ do obydwu
kategorii. Oznacza to, iz nauczyciele, prowadzac analize osiagni¢¢ uczniow, wykorzystuja wnioski z tej
analizy w wiekszym stopniu do wprowadzania zmian w organizacji swojej pracy, a w mniejszym wymia-
rze do indywidualizacji nauczania. Wyniki analiz osiaggnie¢ nie maja réwniez duzego znaczenia w moty-
wowaniu uczniow.

OCENA SKUTECZNOSCI ODDZIALYWAN SZKOLY NA SUKCESY UCZNIOW

Analizie poddano zakres dzialan, ktére (w opinii nauczycieli) powoduja wzrost efektow ksztalcenia
i osiaganie innych sukceséw edukacyjnych przez uczniéw oraz oceng skutecznosci tych oddziatywan, ze
szczegdlnym zwrdceniem uwagi na sposob jej prowadzenia w danych szkotach.

8 Pytanie otwarte w ankiecie dla nauczycieli; liczba respondentéw: 13 011 w szkotach podstawowych, 8574 w gimnazjach,
3119 w liceach ogdlnoksztatcacych, 3020 w technikach, 1380 w zasadniczych szkotach zawodowych. Metoda doboru systema-
tycznego wybrano do analizy 200 odpowiedzi. Otwarte wypowiedzi wielokrotnie zawieraly opis wigcej niz jednego typu dziatan,
stad taczna liczba wskazan na wszystkie typy dziatan moze przewyzsza¢ wielko$¢ zakodowanej proby.
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Tabela 7. Wskazanie dziatan szkoty, ktére umozliwiaja uczniom osiaganie sukceséw

>~
bt S
< 4
9 N
Prosze wymieni¢ sukcesy edukacyjne uczniow g s °
. . . e N N @
tej klasy zwigzane z podnoszeniem kompetencji S g 2 s Sz
opisanych w postawie programowej. Ktore =8 g < & = 5 <
z Panistwa dzialan pozwolily osiagna¢ uczniom ° -§ £ Rl 5 § $
te sukcesy? 3 & G 5 & = N §
n % n % n % n % n %
Organizacja pomocy psychologiczno- 156 | 78% | 72 | 36% | 7 | 5% | 4 | 4% | 7 | 11%
-pedagogicznej
Pomoc uczniom zdolnym 121 | 61% | 126 | 63% | 20 | 16% | 8 9% 7 11%
Realizacja projektow edukacyjnych 35 | 18% | 36 | 18% | 7 5% | 15 | 17% | 13 | 20%
Zajecia wspierajace, dodatkowe 156 | 78% | 180 | 90% | 20 | 16% | 27 | 30% | 25 | 39%
Wsparcie uczniow z trudno$ciami 104 | 52% | 90 | 45% | 17 | 13% 8 9% 19 | 30%
Dziatania organizacyjne 87 | 44% | 90 | 45% | 20 | 16% 4 4% 10 | 16%
Angazowanie rodzicow 69 | 35% | 36 | 18% 4 3% 0 0% 0 0%
Metody, formy pracy 104 | 52% | 72 | 36% | 17 | 13% | 15 | 17% | 25 | 39%
Wspoldziatanie nauczycieli 87 | 44% | 72 | 36% | 4 3% 8 9% 7 1 11%
Diagnozy, analizy 87 44% 54 27% 7 5% 12 13% 13 20%

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (NAU_FGI?).

W badanej probie widoczna byta tendencja do przypisywania wptywu na wzrost efektow ksztalcenia
wszystkim realizowanym w szkole dziataniom. Byty jednak réznice zalezne od typow szkoty.

Z danych zamieszczonych w Tabeli 7 wynika, iz w szkotach podstawowych i gimnazjach przywia-
zywano najwieksza wage do dziatan wspierajacych ucznidéw ze zréznicowanymi potrzebami, nastgpnie
organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej (wymieniane w ponad polowie wywiadéw w tych
typach szkot). Wspdldzialanie nauczycieli oraz prowadzenie diagnoz i analiz wptywalo réwniez na suk-
cesy uczniéw. Wymienione dzialania nie miaty juz w szkotach ponadgimnazjalnych takiego znaczenia,
a wspolpraca nauczycieli oraz prace diagnostyczne nie byly postrzegane powszechnie jako czynnik po-
prawiajacy efekty pracy z uczniami.

Dyrektorzy, podajac przyklady skutecznosci podejmowanych dziatan dydaktycznych lub wychowaw-
czych wynikajacych z biezacych analiz osiggni¢¢ ucznidw, odnosili si¢ do réznych danych, najczesciej
jednak nie okreglali kryterium wzrostu lub podawali go bez refleksji dotyczacej jego poprawnosci diag-
nostycznej. Opisujac obszary, w ktorych obserwowano osiggniecia uczniow, wymieniano najczesciej:
wyniki egzaminéw zewnetrznych, inne osiagnigcia uczniéw (np. konkursy), wyniki klasyfikacji oraz
kompetencje opisane w podstawie programowej (zob. Tabela 8).

* Wywiady z nauczycielami przeprowadzono w 667 szkotach podstawowych, 394 gimnazjach. Metoda doboru systematycz-
nego wybrano do analizy 200 wywiadéw. W badaniu uwzgl¢dniono rowniez 128 liced6w ogodlnoksztatcacych, 94 technika oraz
64 zasadnicze szkoty zawodowe. Otwarte wypowiedzi wielokrotnie zawieraty opis wigcej niz jednego typu dziatan, stad faczna
liczba wskazan na wszystkie typy dziatan moze przewyzsza¢ wielko$¢ zakodowanej proby.
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Tabela 8. Dane wymieniane przez dyrektoréw przy ocenie skutecznosci dziatan szkoly w zakresie podnoszenia
efektow ksztalcenia

Y
9
&
[ 9
: 3 = | 3
Prosze podac¢ przyklady skutecznosci podejmowanych dzialan z E % -—g
dydaktycznych lub wychowawczych wynikajacych z biezacych g g s =
analiz osiagnie¢ uczniow g ,% 'Tb:'b Fi 8 g ;
3 g ° T 53 g
[=} > = ® © ()
2 E k1 S | 22| 3
%) O - = N N &~
Wyniki egzamindw zewnetrznych 151 88 44 16 16 315
Konkursy, zawody, olimpiady 145 77 34 16 6 278
Dane zwiazane z klasyfikacja 89 132 11 24 22 278
Dane zwigzane z kompetepqaml opisanymi 45 66 1 16 19 157
w podstawie programowej

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (DYR_IDI)™.

W szkofach gromadzone s3 informacje o wynikach egzaminéw zewnetrznych, sukcesach ucznidéw
w réznego rodzaju konkursach, zawodach i olimpiadach, badana jest fatwos¢ zadan, analizowane sa wy-
niki klasyfikacji, wykorzystywane sa badania EWD do oceny skutecznosci ksztalcenia, w szkotach pro-
wadzacych ksztalcenie zawodowe analizowane sg corocznie poziomy kompetencji zawodowych, ktére
nabyli absolwenci szkoly. Wyniki sprawdzianéw i egzaminéw zewnetrznych konfrontowane s3 z wnio-
skami z wewnetrznych badan osiggnie¢ uczniéw i to daje podstawe do oceny skutecznosci dziatan dy-
daktycznych. Przykladem moze by¢ cytat: ,,Prowadzona 3 razy w roku diagnoza oraz dziatania w ramach
«Sesji z plusem» w klasach IV-VI dajg informacje, nad czym nalezy pracowa¢ z uczniami. (...) W ra-
porcie sesji 1 klasa uplasowala si¢ w $rednim staninie, w raporcie sesji 2 klasa uplasowala si¢ w 6 wyzej
srednim staninie” (zrodlo: wywiad z dyrektorem).

W okoto 1/3 wszystkich badanych szkét nie znaleziono jednak dowodéw na wzrost efektow ksztat-
cenia wynikajacy z wdrazanych wnioskéw''. Problem tkwi nie tyle w niewlasciwym prowadzeniu diag-
noz pedagogicznych lub wykorzystywaniu ich wynikéw, lecz w braku refleksji nad oceng swojej pracy.
Podstawowymi problemami dla wigkszosci szkol, ktore nie spelnity tego obszaru badawczego, byly nie-
wlasciwe okreslanie kryteriéw sukcesu lub ich brak.

Ponizej przedstawiono cztery przyklady poszukiwan wzrostu efektéw ksztalcenia - z bledami meto-
dologicznymi (zrédlo: dane_zastane):

W obszarze pisanie dostrzegalna jest wzrostowa tendencja, na co wskazuje wspotczynnik fatwosci z 0,63 do 0,65
i korzystanie z informacji z 0,52 do 0,59.

Ze zgromadzonych danych wynika, ze efekty ksztalcenia w szkole nie sg zadowalajace. Do szkoly trafiaja uczniowie
z niewielkimi umiejetnosciami ,,na wejsciu”. Ich kompetencje utrzymywane sa na statym poziomie - brak przyrostu
wiedzy, jednak nie wynika to z zaniedban szkoly. Ze wzgledu na pozyskiwanie od dwoch lat uczniow z lepszymi wy-
nikami po szkole podstawowej w latach kolejnych przewiduje poprawe wyniku egzaminu gimnazjalnego.

Spadek: stanin w ciggu ostatnich 5 lat z 7 (...) do 4. Nie wida¢ wzrostu efektow ksztalcenia. Uczniowie zdobywaja
nagrody w konkursach [wymienione konkursy w poszczegdlnych latach].

Wzrost efektow ksztalcenia jest widoczny w roku 2013 w stosunku do roku 2012 i dotyczy: jezyka polskiego (stanin
bardzo niski 2012 - $redni 2013), historia i wos (stanin bardzo niski 2012, niski 2013), matematyka, jezyk angielski
oraz przedmioty przyrodnicze (stanin niski 2012, nizej $redni 2013).

1 Wywiady z dyrektorami przeprowadzono w 667 szkotach podstawowych, 394 gimnazjach. Metoda doboru systematycz-
nego wybrano do analizy po 200 wywiadow. W badaniu uwzglgdniono réwniez 128 licedw ogolnoksztatcacych, 94 technika oraz
64 zasadnicze szkoty zawodowe. Otwarte wypowiedzi wielokrotnie zawieraty opis wigcej niz jednego typu dziatan, stad faczna
liczba wskazan na wszystkie typy dziatan moze przewyzsza¢ wielko$¢ zakodowanej proby.

1 Wykres 2. Odsetek szkot niespelniajacych danego obszaru badawczego na poziomie wysokim B — z podziatem na typy szkot.



88 Andrzej Janczy

W cytowanych powyzej przykladach nie odpowiedziano w szkotach na podstawowe pytanie: czy
w tej grupie uczniéw odnotowano jakiekolwiek sukcesy edukacyjne i jaki byt w nich udzial szkoly?
Poréwnywanie osiagnie¢ réznych grup uczniéw, réznych sprawdzianéw i egzamindw, ignorowanie wy-
nikéw monitorowania osiggniec¢ ucznidw w analizowanej grupie, opieranie si¢ na wynikach jednokrotnie
przeprowadzonych badan to podstawowe bledy.

Szkoly gromadza dane' przydatne do analizy osiagniec, czesciej niz w latach ubieglych siegaja do
badan EWD (79 przykladéow w gimnazjach); badania jakosciowe dotyczace poszczegdlnych umiejetno-
$ci najczesciej wystapily w szkolach podstawowych (161). Szkoly gromadza i poréwnuja wyniki w skali
staninowej (103 przyklady w gimnazjach). Statystyki klasyfikacji nie dominowaty w badanej prébie jako
przyktady swiadczace o wzroscie efektow, byly natomiast wykorzystywane np. do oceny skutecznosci
réznych oddzialywan wychowawczych i motywacyjnych. Oznacza to jednak pewien postep w umiejet-
nosciach analitycznych wigkszos$ci szkot.

PRZYGOTOWANIE UCZNIOW DO DALSZEJ NAUKI | PRACY

Podstawowym zadaniem szkoly jest przygotowanie uczniéw do dalszej nauki i do zycia w spoteczen-
stwie. Wszyscy nauczyciele w badanych szkolach zdawali sobie z tego sprawe. Mowiac w trakcie wywia-
dow o swoich dziataniach stuzacych sukcesowi uczniéw w nastepnym etapie edukacyjnym lub na rynku
pracy, nauczyciele odnosili si¢ najczesciej do ksztaltowania umiejetnosci opisywanych w odpowiednich
podstawach programowych (czytanie, myslenie matematyczne, myslenie naukowe; postugiwanie si¢ je-
zykiem polskim i jezykami obcymi, wykorzystanie nowoczesnych technologii, umiejetno$¢ uczenia sie).
W szkotach formowano réwniez umiejetnosci spoteczne niezbedne do prawidlowego funkcjonowania
w $rodowisku pracy (np.: umiejetnosci komunikacyjne, zdolnos¢ do pracy zespolowej, wlasciwa samo-
ocena, postepowanie zgodnie z ogdlnie obowigzujacymi normami).

W badanej grupie szkot" przygotowywano uczniéw do dalszej nauki lub pracy. Dzialania powigzane
z doradztwem zawodowym pojawialy si¢ z r6zna czgstoscig, w gimnazjach w trakcie 72 wywiadéw z na-
uczycielami, w liceach w 93 szkofach, w technikach i zasadniczych szkotach zawodowych w 81 przypad-
kach. We wszystkich badanych technikach oraz zasadniczych szkotach zawodowych podstawowym dzia-
taniem wskazywanym przez nauczycieli bylo ksztaltowanie umieje¢tnosci zawodowych. Niewielki udziat
(w opiniach nauczycieli) miato znaczenie selekcji informacji. W gimnazjach tej umiejetnosci przypisy-
walo wage 12 nauczycieli, a takze w szkotach ponadgimnazjalnych 12 (w grupie 293 szkét).

Istotnymi umiejetnosciami we wspdlczesnym $wiecie jest umiejetno$¢ rozwiagzywania problemow,
radzenia sobie z niepewnoscia i zlozonoscig réznych srodowisk. Zaréwno w szkotach podstawowych,
jak i gimnazjach te umiejetnosci i postawy wskazane byty w co 7 szkole, w szkotach ponadgimnazjalnych
wplywato na te postawy co 8 liceum oraz co 6 technikum i co 6 zasadnicza szkola zawodowa.

PODSUMOWANIE WYMAGANIA

Szkoly powszechnie diagnozujg osiggniecia uczniow z poprzedniego etapu edukacyjnego, wykorzystujac
w nich przede wszystkim wlasne badania. Dla wielu nauczycieli zewnetrzne sprawdziany i egzaminy
nie mialy znaczenia diagnostycznego. Diagnozy osiggnie¢ uczniow z poprzedniego etapu edukacyjnego

12 Dane zastane zwigzane z analizami osiagni¢¢ zebrano w 667 szkotach podstawowych, 394 gimnazjach. Metoda doboru
systematycznego wybrano do analizy 200 szkot. W badaniu uwzgledniono réwniez 128 licedow ogodlnoksztalcacych, 94 technika
oraz 64 zasadnicze szkoty zawodowe. Informacje wielokrotnie zawieraty opis wigcej niz jednego typu dziatan, stad taczna liczba
wskazan na wszystkie typy dzialan moze przewyzsza¢ wielko$¢ zakodowanej proby (dane zastane).

¥ Wywiady z nauczycielami przeprowadzono w 667 szkotach podstawowych, 394 gimnazjach. Metoda doboru systematycz-
nego wybrano w tych szkotach do analizy 200 wywiadéw. W badaniu uwzgledniono réwniez 128 licedéw ogodlnoksztatcacych,
94 technika oraz 64 zasadnicze szkoly zawodowe (NAU FGI).
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pozwolily w wiekszosci szkdt organizowac wsparcie dla uczniéw majacych réznego rodzaju trudnosci
W nauce.

W wiekszosci szkol podstawa programowa byla realizowana z wykorzystaniem zalecanych warun-
kow i sposobow jej realizacji. W trakcie niewielu zaje¢ obserwowano jednak skuteczne ksztaltowanie
jednej z podstawowych kompetencji uczniéw: umiejetnosci uczenia sie.

W badanych szkofach monitorowano osiggniecia wigkszosci uczniéw, gros sposobéw monitorowania
oparte bylo na dzialaniach nauczycieli. Im wyzszy etap ksztalcenia, tym mniej bylo sytuacji, w ktérych ucz-
niowie mogli wychodzi¢ z inicjatywami oceny skutecznos¢ procesu nauczania i uczenia sie.

W wyniku prowadzonego w szkotach monitorowania i analizowania osiggni¢¢ uczniéw gromadzony
jest w wielu szkolach obszerny zbiér informacji i danych. Okoto 1/3 badanych szkét nie potwierdzito
skutecznosdci podejmowanych dziatann dydaktyczno-wychowawczych — pomimo prowadzenia réznych
dzialan diagnostycznych.

REKOMENDACJE

« Organizowac szkolenia nauczycieli, dyrektoréw, rad pedagogicznych oraz wizytatoréw w celu
budowania kompetencji zwigzanych z prowadzeniem analiz osiaggnie¢ uczniéw, wnioskowaniem,
wdrazaniem wnioskow.

«  We wspolpracy z Okregowymi Komisjami Egzaminacyjnymi podja¢ dzialania, ktorych efektem
bedzie wykorzystywanie badan wynikow egzamindw i sprawdziandw zewnetrznych w diagnozach
prowadzonych w szkolach w szerszym niz do tej pory zakresie.

» W badaniach proceséw edukacyjnych zachodzacych w szkolach polozy¢ akcent przede wszystkim
na obserwacje zajec.

« Propagowa¢ metodyke nowoczesnego nauczania opartego na aktywnosci uczniow.

« Upowszechnia¢:

- przyklady dobrych praktyk zwigzanych z diagnozami, wdrazaniem ich efektéw, ocenami sku-
teczno$ci oddziatywan prowadzonych w szkotach,

- literature poswigcong diagnozom edukacyjnym, praktykom oceniania, metodologii badan
edukacyjnych.

POZIOMY SPEENIENIA WYMAGANIA (DECYZJE WIZYTATOROW)

W roku szkolnym 2013/2014, pomiedzy 1 wrze$nia 2013 roku a 31 marca 2014 roku, wizytatorzy do
spraw ewaluacji przypisali w szkotach 1443 poziomy spetniania wymagania ,,Uczniowie nabywaja wia-
domosci i umiejetnosci okreslone w podstawie programowe;j”

Ogolem okoto 8% wszystkich szkot uzyskato bardzo wysoki poziom spetnienia tego wymagania A,
okolo 57% szkoét — poziom wysoki B. Nie spelnilo przynajmniej jednego obszaru badawczego z poziomu
wysokiego B, uzyskujac poziom sredni C, okolo 29% wszystkich szkol. Prawie 4% szkot zatrzymato sie na
poziomie podstawowym D, a 1,6% szkot spetnilo to wymaganie na poziomie niskim E.

Wykres 3 przedstawia zréznicowanie poziomow spelnienia tego wymagania, z podzialem wedtug ty-
pow szkol. Najczesciej poziomy bardzo wysokie A uzyskiwaly licea ogdlnoksztalcace (co szosta szkota),
poziomy podstawowe D wystepowaly natomiast najczesciej w szkolach podstawowych. Poziom niski
E, oznaczajacy niespelnienie podstawowych wymagan stawianych szkotom przez panstwo, zostal przy-
pisany 11 szkolom podstawowym, pieciu gimnazjom, dwém liceom ogdlnoksztalcagcym oraz jednemu
technikum i jednej zasadniczej szkole zawodowej.
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Wykres 3. Poziomy spetniania wymagania ,,Uczniowie nabywaja wiadomosci i umiejetnoséci okreslone w podstawie
programowe;j”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
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Streszczenie:
1. Najwazniejsze informacje wynikajace z analizy danych zrédlowych:

o Zdecydowana wiekszo$¢ badanych (ok. 86%) deklaruje zaangazowanie na wiekszoéci zaje¢. Potwierdzaja
to obserwacje lekcji przeprowadzone przez wizytatoréw do spraw ewaluacji oraz pytania skierowane do
samych uczniéw.

o Duzo wiecej ucznidow stucha i notuje, niz bierze aktywny udziat w dyskusjach prowadzonych na lekcjach. Im
dalej postepuje proces nauki, tym mniej pytan zglaszaja uczniowie.

o Nauczyciele najskuteczniej aktywizuja uczniow, stosujac motywacje werbalng i materialng oraz tworzac
interesujaca oferte zaje¢ pozalekcyjnych.

o Przynajmniej polowa ucznidw inicjuje réznorodne dzialania, ktore s realizowane przez wiele podmiotow
i ktore stuzg rozwojowi ich samych, spotecznosci szkolnej lub $rodowiska lokalnego.

« Uczniowie najczesciej zglaszaja inicjatywy dotyczace integracji spolecznej i rozrywki, a dzialajg na rzecz
$rodowiska lokalnego poprzez organizowanie akgji charytatywnych.

o Trudno powiedzie¢, jaki jest rzeczywisty udziat uczniéw w inicjowaniu dziatan podejmowanych przez szkoty.

2. Najwazniejsze informacje wynikajace z analizy decyzji wizytatoréw o poziomie spetniania wymagan i obsza-
réw badawczych:

o Ewaluacja zewnetrzna przeprowadzona w roku szkolnym 2013/2014 wykazata bardzo wysoki poziom
spelniania wymagania ,Uczniowie sg aktywni” wérdd badanych szkél: podstawowych, gimnazjéw i szkét
ponadgimnazjalnych.

o Zdecydowana wigkszos¢ (81,4%) badanych szkét spelnia wymaganie na wysokim B lub bardzo wysokim
poziomie A. Najlepiej zostaly ocenione licea ogoélnoksztalcace. Dwie szkoly podstawowe i jedno liceum
ogolnoksztalcace otrzymaly najnizszg oceng wypelniania wymagania E.

WPROWADZENIE

Aktywno$¢ uczniow w procesie zdobywania wiedzy jest niezbednym warunkiem funkcjonowania szko-
ly. Nie ma mozliwosci prowadzenia efektywnego procesu edukacji bez rzeczywistego zaangazowania
ze strony osob nim objetych. Aktywno$¢ uczacych sie nie powinna istnie¢ wylacznie w ramach nada-
nych przez szkole, ale obejmowac swym zasiegiem jak najwiecej obszaréw nauczania i zycia szkolnego.
Im wigksza decyzyjnos¢, tym wieksze poczucie odpowiedzialnosci za przebieg i charakter nauczania.
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Jednym z wazniejszych celéw szkoty powinno by¢ wspieranie inicjatyw uczniowskich wplywajacych na
ich wszechstronny rozwdj.

Efektywnos¢ realizacji tych dzialan reguluje rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej' w ramach
wymagania ,,Uczniowie sg aktywni”. Dokument zawiera charakterystyki dwoch pozioméw wypelniania
wymagania: podstawowego D i wysokiego B. Poziom D dotyczy szkdt, w ktérych:

a) »,Uczniowie s3 zaangazowani w zaj¢cia prowadzone w szkole lub placéwce i chetnie w nich uczest-

niczy’,

b) ,Nauczyciele stwarzajg sytuacje, ktore zachecaja kazdego ucznia do podejmowania réznorodnych

aktywnosci”
Poziom B wystepuje, kiedy:

a) ,Uczniowie inicjujg i realizujg réznorodne dziatania na rzecz wlasnego rozwoju, rozwoju szkoly

lub placéwki oraz angazuja w nie inne osoby” oraz:

b) ,Uczniowie realizujg ré6znorodne dzialania na rzecz rozwoju spotecznosci lokalnej oraz angazuja

w nie inne osoby”.

Bardzo wysoki poziom spelniania wymagania A przypisuje si¢ szkole, ktora spelnita dane wymaganie
na poziomie wyzszym niz B, a $redni poziom C, jeéli spelnila je na poziomie wyzszym niz podstawowe
D. Poziom E oznacza niski stopien wypelniania wymagania.

ANALIZA OBSZAROW WYMAGANIA NA PODSTAWIE DANYCH
/RODLtOWYCH

1. POZIOM D

a) »,Uczniowie s3 zaangazowani w zajecia prowadzone w szkole lub placéwce i chetnie w nich uczestniczg”
W ankietach dla uczniéw ,,M¢j dzien” i ,Moja szkota” respondentom zadano seri¢ pytan dotyczacych
stopnia i zakresu zaangazowania w lekcje prowadzone przez szkote. Najwieksze zaangazowanie w naj-
wieksza liczbe zaje¢ zadeklarowali uczniowie szkdt policealnych, a zaraz po nich - szkdt podstawowych
(Wykres 1). Na polowie i wiekszej liczbie zaje¢ bylo zaangazowanych okoto 96% uczniéw szkot policeal-
nych, a podstawowych — okoto 92%.

Podczas zajec¢ bytem zaangazowany

Zasadnicze szkoty zawodowe

Technika

Licea ogdlnoksztatcace

Gimnazja

I S S O A
I S S S N A A

Szkoty podstawowe

Szkoty policealne (ponadgimnazjalne)

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%  90%  100%

B na wszystkich zajeciach B na wiekszosci zajec I na potowie zaje¢

B na mniej niz potowie zaje¢ M na zadnych zajeciach

Wykres 1. Procentowy udzial odpowiedzi na pytanie jednokrotnego wyboru ,,Podczas zaje¢ bytem dzisiaj zaanga-
zowany” zadane uczniom w ankiecie ,M6j dzie’, n = 17 059

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_CAWI_MD).

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 maja 2013 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie nadzoru pe-
dagogicznego.
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Wyniki deklaracji uczniéw potwierdzaja obserwacje zaje¢ prowadzone przez wizytatorow do spraw
ewaluacji (Wykres 2). Zaledwie na 2,2% (n = 50) badanych lekcji wizytatorzy zaobserwowali aktywnos¢
mniej niz potowy uczniéw, a na niemal wszystkich (94%) dostrzegli zaangazowanie calej klasy lub wiek-
szosci uczestnikow zajec.

Jaka czes$¢ ucznidw jest zaangazowana w zajecia?

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

3,7
2,2 0

0%

B cataklasa M wiekszos¢ ucznisw M potowa ucznidw B kilku ucznisw B jeden uczen

Wykres 2. Procentowy udziat odpowiedzi na pytanie jednokrotnego wyboru ,,Jaka cze$¢ uczniéw jest zaangazowa-
na w zajecia?” w ramach obserwacji zaje¢, n = 2382

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (obserwacja_zajec).

W ankietach dla uczniéw ,,Mdj dzien” i ,,Moja szkola” respondentéw poproszono takze o oceng, na
jakiej czesci zajec stuchali, pracowali samodzielnie, notowali, dyskutowali, zadawali pytania i uczyli innych.

Najwiekszy procent uczniow (97,9%) stucha na wszystkich zajeciach lub wigkszosci z nich prowadzo-
nych przez szkoly policealne (Wykres 3). Ten sam zakres aktywnosci deklaruje niewiele mniej uczniow
szkot podstawowych (95,6%).

Stuchatem

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Szkoty policealne (ponadgimnazjalne)
Licea ogdlnoksztatcace

Gimnazja

Szkoty podstawowe 1,7
0% 20% 40% 60% 80% 100%
B na wiekszosci lub wszystkich B na potowie zajec¢ ' na mniej niz potowie lub zadnych

Wykres 3. Procentowy udzial odpowiedzi na pytanie jednokrotnego wyboru ,,Stuchatem” zadane uczniom w an-
kiecie ,M¢j dzien, n = 17 059

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_CAWI_MD).
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Pracuje samodzielnie najmniej uczniow gimnazjow (ok. 13%), a najwiecej szkot policealnych (ok.
79%) (Wykres 4).

Pracowatem samodzielnie

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Szkoty policealne (ponadgimnazjalne)
Licea ogdInoksztatcace

Gimnazja

Szkoty podstawowe

0% 20% 40% 60% 80% 100%
@ na wszystkich zajeciach M na wiekszosci zaje¢ 7 na potowie zaje¢
B na mniej niz potowie zaje¢ M nazadnych zajeciach

Wykres 4. Procentowy udzial odpowiedzi na pytanie jednokrotnego wyboru ,,Pracowatem samodzielnie” zadane

7

uczniom w ankiecie ,,Mo6j dzien, n = 17 059

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_CAWI_MD).

Na wigkszosci zaje¢ lub wszystkich notatki prowadzito prawie 90% procent uczniéw gimnazjow
i technikéw (Wykres 5). Najstabiej pod tym wzgledem wypadli uczniowie szkol policealnych - okoto
11% wecale nie notuje lub robi to na mniej niz potowie lekgji.

Notowatem

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Szkoty policealne (ponadgimnazjalne)
Licea ogdlnoksztatcace

Gimnazja

Szkoty podstawowe

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B nawszystkich lub wiekszosci B na potowie zaje¢ %' na mniej niz potowie lub zadnych

Wykres 5. Procentowy udzial odpowiedzi na pytanie jednokrotnego wyboru ,,Notowalem” zadane uczniom w an-
kiecie ,Mdj dzie, n = 17 059

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_CAWI_MD).

Poziom werbalnego uczestnictwa w zajeciach nie jest tak duzy, jak w przypadku stuchania, notowa-
nia i pracy wlasnej. Najchetniej dyskutuja uczniowie szkét policealnych (ok. 60% na wiekszosci zajec)?
(Wykres 6). Najrzadziej robig to uczniowie szkét podstawowych - prawie co piaty (19%) deklaruje, ze
wcale nie zabiera glosu na lekcjach. Wraz ze wzrostem poziomu ksztalcenia spada liczba zajec, na

2 Roznica jest istotna statystycznie x(j)z 23,28, p <0,05.
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ktorych uczniowie w ogdle nie dyskutujg: z 19% w szkolach podstawowych na ok. 7,5% w szkotach
zawodowych. Aktywno$¢ podczas dyskusji wykazuje wiecej uczniéw technikdéw, szkot policealnych i za-
wodowych niz szkét podstawowych, gimnazjow i licew.

Dyskutowatem

Zasadnicze szkoty zawodowe

Technika

Szkoty policealne (ponadgimnazjalne)

Licea ogdInoksztatcace

Gimnazja

Szkoty podstawowe

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B na wszystkich zajeciach B na wiekszosci zaje¢ ' na potowie zajec¢

B na mniej niz potowie zaje¢ M na zadnych zajeciach

Wykres 6. Procentowy udzial odpowiedzi na pytanie jednokrotnego wyboru ,,Dyskutowalem” zadane uczniom
w ankiecie ,,M6j dzief, n = 17 059

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_CAWI_MD).

Uczniowie czgsciej pytaja, niz dyskutuja, ale tez duzo wyrazniej wraz z etapem ksztalcenia spada liczba
zadawanych pytan przez uczniéw (Wykres 7). W szkolach podstawowych ok. 9% uczniow zadeklaro-
walo, Ze nie mialo pytan na zadnych zajeciach, a w liceach juz prawie co piaty (19,5%) respondent®.
Sytuacja w szkofach policealnych wyglada podobnie do tej w szkolach podstawowych, natomiast w tech-
nikach i szkotach zawodowych uczniowie zglaszaja pytania czesciej niz respondenci z gimnazjow i licedw.

Zadawatem pytania

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Szkoty policealne (ponadgimnazjalne)
Licea ogdlnoksztatcace

Gimnazja

Szkoty podstawowe

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
B na wszystkich zajeciach M na wiekszosci zajec M na potowie zajec

B na mniej niz potowie zajec M na zadnych zajeciach

Wykres 7. Procentowy udziat odpowiedzi na pytanie jednokrotnego wyboru ,,Zadawalem pytania” zadane uczniom
w ankiecie ,M6j dzie, n = 16 453

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_CAWI_MD).

* Roznica jest istotna statystycznie x(j) =189,01, p <0,05.
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Wiedze, ktéra uczniowie zdobyli na wezesniejszych etapach, moga przekazac¢ kolegom i kolezankom.
Duzo czesciej dochodzi do tego na poczatkowym etapie edukacji — w szkotach podstawowych ok. 24%
respondentéw na zadnej lekcji nie uczylo innych, a w liceach juz czterech na dziecigciu uczniéw (ok.
40%) (Wykres 8). Stopniem wsparcia kolezenskiego wyrdzniaja sie technika* — tylko ok. 16% badanych
zadeklarowalo, ze wcale nie uczylo innych.

Uczytem innych

Zasadnicze szkoty zawodowe
Technika

Szkoty policealne (ponadgimnazjalne)
Licea ogdlnoksztatcace

Gimnazja

Szkoty podstawowe

0% 10% 20% 30% 40%
B na wszystkich zajeciach

50% 60% 70% 80% 90% 100%
B na wigkszosci zajec¢ na potowie zajec¢

B na mniej niz potowie zajec M na zadnych zajeciach

Wykres 8. Procentowy udzial odpowiedzi na pytanie jednokrotnego wyboru ,,Uczytem innych” zadane uczniom
w ankiecie ,,M6j dzief, n = 17 059

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_CAWI_MD).

Podsumowanie

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych (ok. 86%) deklaruje zaangazowanie na polowie i wickszej liczbie zajec.
Potwierdza to obserwacja lekcji przeprowadzona przez wizytatoréw do spraw ewaluacji. Badacze uznali za
zaangazowanych niemal wszystkich uczniéw (94,3%) w szkotach objetych badaniem. Pytania skierowane
do samych uczniéw precyzuja przejawy aktywnosci i podkreslaja zasieg ich zaangazowania (Tabela 1).
Ponad potowa uczniéw (ok. 70%) pracuje samodzielnie na lekcjach. Niemal wszyscy uczniowie stu-
chaja (91,4%), a wigkszo$¢ prowadzi notatki (87,4%) na wiekszosci lekcji lub na wszystkich zajeciach.
Najczesciej dyskutuja na zajeciach uczniowie szkdt policealnych (62,9%). Wraz ze wzrostem poziomu
ksztalcenia spada liczba zaje¢, na ktorych respondenci zadeklarowali nieprowadzenie zadnej dyskusji:
z 19% w szkotach podstawowych na ok. 7,5% w szkotach zawodowych. Odwrotna sytuacja dotyczy zada-
wania pytan przez uczniéw. W poréwnaniu ze szkotami podstawowymi (8,6%), prawie co piaty (19,5%)
licealista nie zadat pytania na zadnych zajeciach. Uczniowie duzo chetniej stuchajg i pracuja samodziel-
nie, ale rzadziej wlaczajg si¢ aktywnie w wymiane¢ mysli na lekcjach i rzadziej zglaszaja watpliwosci.
Przyswojony materiaf stuzy im do uczenia innych uczniéw czgsciej na poczatku drogi nauczania, w szko-
tach podstawowych. Najrzadziej stuza pomoca kolezenska licealiSci, a najczgsciej uczniowie technikow.
Wigkszos¢ uczniow w przeprowadzonych badaniach wykazuje zaangazowanie w wigkszosci zajec.

Tabela 1. Procentowy udzial odpowiedzi na pytania dotyczace stopnia zaangazowania uczniéw na zajeciach prowa-
dzonych w szkole. Zbiera dane ze wszystkich wykreséw umieszczonych w tym rozdziale

Pvtani Na wszystkich | Na wiekszoéci | Napolowie | Namniejniz | Nazadnych

ytanie o iy . L . Suma
zajeciach zajec zajec polowie zajeé zajeciach

Pracowalem samodzielnie. 30,4% 39,9% 18,0% 9,2% 2,6% 100,0%

Stuchatem. 72,7% 18,7% 5,2% 2,3% 1,2% 100,0%

Notowatem. 67,5% 19,9% 6,2% 3,9% 2,5% 100,0%

4 Réznica jest istotna statystycznie y =32,98, p <0,05.
J ysty Xy p
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pyanie | e Navisgole | Napelowie | Namui i | Nolad | sipip
Dyskutowatem. 17,4% 25,9% 20,0% 20,0% 16,7% 100,0%
Zadawalem pytania. 16,9% 28,9% 20,1% 20,8% 13,3% 100,0%
Uczytem innych. 8,4% 17,6% 16,6% 25,8% 31,5% 100,0%

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_CAWI_MD).

Kryterium ewaluacyjnym tego obszaru jest powszechno$¢ zaangazowania ucznidéw na zajeciach pro-
wadzonych przez szkote. Biorac pod uwage wyniki powyzszej analizy, wymaganie ,,Uczniowie sg aktyw-
ni” w obszarze zaangazowania i uczestnictwa uczniéw w zajeciach prowadzonych przez szkole mozna
uzna¢ za spelnione.

b) ,Nauczyciele stwarzajg sytuacje, ktore zachecaja kazdego ucznia do podejmowania réznorodnych

aktywnosci”

Na podstawie odpowiedzi uczniéw bioracych udziat w wywiadzie grupowym (Wykres 9) oferta za-
je¢ dodatkowych w ich szkotach obejmuje przede wszystkim zajecia rozwijajace zainteresowania (m.in.
»sportowe’, ,turystyczne’, ,astronomiczne”) (51,6%), w dalszej kolejnosci zajecia uzupelniajace lub po-
glebiajace wiedze z przedmiotéw szkolnych (,,historyczne”, ,,matematyczne’, ,biologiczne”) (16,9%), na-
stepnie dydaktyczno-wyréwnawcze (12,4%), przygotowujace do egzaminoéw, sprawdzianéw i olimpiad
(6,2%), konkursy przedmiotowe, lokalne i ogélnopolskie (5,8%), wolontariat (,WOSP”, ,Géra Grosza”,
»Adopcja Serca”) (5,8%), a na koniec inne dzialania, niemieszczace si¢ w wyzej wspomnianych katego-
riach (np. ,Udzial w targach edukacyjnych, udzial w uroczystosciach i imprezach szkolnych’, ,,Byl reali-
zowany projekt unijny: Mlodzi pracownicy - bezpieczny start”) (1,3%).

Zajecia dodatkowe oferowane przez szkote

Inne

Wspotpraca z organizacjami zewnetrznymi
(wolontariat)

Konkursy

Przygotowawcze

Dydaktyczno-wyréwnawcze

Przedmiotowe

Rozwijajace zainteresowania
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Wykres 9. Procentowy udzial odpowiedzi dotyczacych oferty zaje¢ pozalekcyjnych organizowanych przez szkole, na
podstawie pytania z wywiadu grupowego z uczniami: ,W jaki sposob nauczyciele zachecaja Was do uczestnictwa w za-
jeciach innych niz lekcje? Co myslicie o tych propozycjach? Ilu uczniéw z Waszej klasy w tym uczestniczy?™, n = 225

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_FGI).
Tym samym uczniom zadano takze pytanie o metody, jakie stosujg nauczyciele, by zacheci¢ ich do

uczestnictwa w zajeciach pozalekcyjnych (Wykres 10). Wymieniajac od najbardziej do najmniej skutecz-
nych metod - wedlug respondentéw — nauczyciele dokonuja tego, kiedy:

° Z tacznej liczby odpowiedzi N = 377 za pomoca metody doboru systematycznego wylosowano 200 wypowiedzi uczniow
i zakodowano tak jak pytanie wielokrotnego wyboru. Z tego wzgledu suma udziatéw odpowiedzi moze przekracza¢ 100%.
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1. Tworza oferte zaje¢ dostosowana do potrzeb i mozliwosci uczniow (36,1%), takich jak:
« poprawa oceny (1,8%),
o wyréwnywanie brakow (7,3%),
o rozwdj zainteresowan (14,8%),
« przygotowanie do egzamindw, konkursoéw (4,9%).
2. Pozytywnie motywuja (31,2%) poprzez:
o zachecanie do uczestnictwa w zajeciach, przedstawianie korzysci i przydatnosci zaje¢ (13,2%),
o wplywanie na ambicje i rozbudzanie ducha rywalizacji (4,2%),
o stosowanie nagrdéd (pochwal, ocen, nagréd rzeczowych) (13,8%).
3. Starajg si¢ zainteresowac tematyka zajec¢ (15,1%) dzieki:
« prezentowaniu jej uczniom (4,4%),
» prowadzeniu zaje¢ w ciekawy sposob, z wykorzystywaniem interesujacych pomocy dydaktycz-
nych (2,6%),
 stwarzaniu przyjemnej atmosfery zajec (1,6%).
4. Zachecaja stownie do udziatu (8,6%) w:
¢ konkursach (6,5%),
 projektach migedzynarodowych (0,3%),
o akcjach charytatywnych (0,8%),
o wycieczkach w ramach zajec (3,4%).
5. Wspieraja uczniow (3,6%) w:
o nauce (2,3%),
« problemach prywatnych (0,3%),
o w trakcie konkurséw, zawodow (0,3%).
6. Sprawdzajg zainteresowania i potrzeby uczniow (3,4%) w ankietach i rozmowach indywidualnych.
7. Pozostawiaja przestrzen na decyzyjnos¢ (2,1%), tj.:
» pozwalajg uczniom decydowac o tematyce i sposobie prowadzenia zajec¢ (1%),
« daja mozliwos¢ samodzielnego prezentowania tematéw (1%).

W jaki sposob nauczyciele zachecajg uczniow
do udziatu w zajeciach?

Pozostawiajg przestrzen na decyzyjnos¢ . 2,1
Pytaja uczniéw o zainteresowania ([l |34

Wspierajg uczniow

Zachecaja do udziatu w konkursach,
akcjach, wycieczkach

Starajg sie zainteresowac tematyka zajec

Pozytywnie motywuja

Tworzg adekwatng oferte zajec 36,1
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Wykres 10. Procentowy udzial odpowiedzi na pytanie o metody aktywizacji uczniéw przez nauczycieli na podsta-
wie pytania z wywiadu grupowego z uczniami: ,W jaki sposob nauczyciele zache¢caja Was do uczestnictwa w zaje-
ciach innych niz lekcje? Co myslicie o tych propozycjach? Ilu uczniéw z Waszej klasy w tym uczestniczy?”®. Pytanie
zakodowano jak pytanie wielokrotnego wyboru, n = 224

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_FGI).

¢ Metoda doboru odpowiedzi zostata opisana w poprzednim przypisie.
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Jak wida¢ z powyzszej kategoryzacji, najskuteczniejsza metoda aktywizacji uczniéw jest tworzenie
oferty zaje¢ dodatkowych, ktéra zaspokajataby i rozwijala zainteresowania uczniéow (14,8%). Nastepne
w kolejnosci jest motywowanie uczniow do wiekszego zaangazowania poprzez stosowanie systemu na-
grod (dodatkowe oceny z zachowania, lepsza $rednia, nagrody rzeczowe, pochwaly) (13,8%) oraz pre-
zentowanie praktycznych korzysci ptynacych z uczeszczania na zajecia dodatkowe (13,2%). Oferta zajec
wyréwnujacych braki w nauce (7,3%) wymieniana jest jako czwarta, a werbalne zachecanie do udziatu
w konkursach (6,5%) jest piata z najczesciej wskazywanych przez uczniéw metoda na zainteresowanie
ich ofertg zaje¢ dodatkowych.

O tym, w jakim stopniu skutecznie nauczyciele stosuja powyzsze sposoby, $wiadcza opinie uczniow
zawarte w tym samym badaniu i dotyczace korzystania z oferty dodatkowych dzialan podejmowanych
w szkole (Wykres 11). Blisko trzy czwarte uczniow (72,4%) twierdzi, ze z zaje¢ pozalekcyjnych korzystaja
niemal wszyscy lub ponad potowa z nich. W kategorii ,,Nikt” zostaly umieszczone wypowiedzi §wiadcza-
ce o niedostosowaniu harmonogramu zaje¢ do oferty zaje¢ dodatkowych albo catkowitym braku takiej
oferty. Przyktadowo: ,Uczniowie nie chodza na kota zainteresowan, bo ich nie ma’, ,Zajecia redakcyjne -
s3 w tym samym czasie, w ktérym s3 z matematyki, pani zapisata wszystkich na te zajecia, wigc na redak-
cyjne nie mozna chodzic¢”, ,tak bylo w tamtym roku, uczniowie nie mogli chodzi¢ na «sks-y»”, ,Nauczyciele
nie prowadzg két zainteresowan. Uczniowie stwierdzili, ze zaden uczen uczestniczacy w wywiadzie (9/9)
nie uczestniczy w zajeciach pozalekcyjnych. Uczniowie wolg i$¢ do domu, niz zostawa¢ na zajecia poza-
lekcyjne”.

Jak wielu uczniéw korzysta z oferty zaje¢ pozalekcyjnych?
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48,7
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30% 237
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10% J 53 39 6,6
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Nikt Mniej Potowa Ponad Zdecydowana Trudno
niz potowa potowa wiekszos¢ powiedziec

Wykres 11. Procentowy udzial odpowiedzi dotyczacych stopnia zaangazowania w zajecia pozalekcyjne, na pod-
stawie pytania z wywiadu grupowego z uczniami: ,W jaki sposob nauczyciele zachecaja Was do uczestnictwa
w zajeciach innych niz lekcje? Co myglicie o tych propozycjach? Ilu uczniow z Waszej klasy w tym uczestniczy?”,
n =224

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_FGI).

Na podstawie powyzszej analizy oraz Wykresu 14 i Tabeli 2 z dalszej czg¢sci raportu, ktdre prezentuja
réznorodnos¢ inicjatyw uczniowskich, wymaganie ,,Uczniowie sa aktywni” mozna uznac za spetnione
w obszarze aktywizacji uczniéow przez nauczycieli. Nauczyciele podejmuja aktywne i powszechne dzia-
lania motywujace uczniow do aktywnosci w ramach lekgji i poza nimi. Zachg¢caja do brania udziatu
w kolach zainteresowan, lekcjach dodatkowych, wolontariacie oraz konkursach, projektach i progra-
mach. Metody, dzieki ktérym to osiagaja, nie zawsze s3 dydaktyczne, poniewaz polegaja gtownie na
podkreslaniu korzysci materialnych, jakie czekaja na uczestnikow zaje¢, niemniej jednak sg skutecz-
ne. Uczniowie chetnie korzystaja z oferty dodatkowej szkoly, ktora pozwala rozwija¢ ich umiejetno-
$ci i talenty.
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POZIOM B
a) »Uczniowie inicjujg i realizuja réznorodne dzialania na rzecz wlasnego rozwoju, rozwoju szkoty
lub placéwki oraz angazuja w nie inne osoby”.
Wymaganie ,,Uczniowie sg aktywni” mozna uznac za spetnione w badanym obszarze, pod warunkiem ze
uczniowie a) inicjujg dzialania, ktdre sa b) realizowane przez szkole, co wigcej ¢) te dziatania sa réznorodne,
d) maja charakter rozwojowy i ) wymagaja zaangazowania réznych podmiotéw, nie tylko uczniow.
Przejdzmy do pierwszego elementu. Jednym z przejawéw inicjowania dziatan w szkole przez ucz-
niow jest zgtaszanie pomystow dotyczacych przebiegu i tematyki lekeji. ,,Czgsto” lub ,,bardzo czgsto” robi
to potowa uczniow szkoét podstawowych (ok. 51%) (Wykres 12). Wraz z przechodzeniem przez etapy
ksztalcenia spada liczba zgtaszanych w ten sposoéb inicjatyw uczniowskich — w gimnazjach wynosi juz
tylko 26,4%. Najrzadziej wychodzg z takimi inicjatywami uczniowie zasadniczych szkét zawodowych
(ok. 43%). Patrzac calosciowo, bez podziatu na typy szkoél, ponad potowa (65%) respondentéw przynaj-
mniej raz zwerbalizowala swdj pomyst dotyczacy pracy na lekeji.

Czy zgtaszatas(es) pomysty dotyczace tego,
co robicie na lekgji?

Zasadnicze szkoty zawodowe

27,6

Technika

31,1

Szkoty policealne (ponadgimnazjalne) 28

Licea ogdlnoksztatcace

Gimnazja

Szkoty podstawowe

27
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Wykres 12. Procentowy udzial odpowiedzi na pytanie jednokrotnego wyboru skierowane do uczniéw: ,Czy zgta-
szala$/e$ jakie$ pomysty dotyczace tego, co robicie na lekcji?” w przekroju typéw szkdt, n = 18 561

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_CAWI_MS).

W wigkszosci przypadkow (86%) propozycje uczniow zostaly zrealizowane (Wykres 13).

Czego dotyczyly propozycje uczniéw? Mozna wyr6zni¢ nastepujace obszary:

« integracja spoleczna i rozrywka (35,3%),

o sztuka (14,9%),

e nauczanie w szkole (10,8%),

o aktywnos¢ spoleczna (10,7%),

o rozwoj zainteresowan (6,4%),

o sport (6,2%),

o dzialalno$¢ naukowa (4,4%),

 organizacja pracy szkoly (4,1%),

o dzialalno$¢ polityczna (2,7%),

o zycie szkolne (2,5%),

o zdrowie (2%).

Na przedstawionym ponizej Wykresie 14 wyraznie wyrdznia si¢ jeden obszar zadeklarowanych przez
ucznidéw inicjatyw: integracja spoleczna i rozrywka (ok. 35%), w sktad ktorej wchodzg organizowanie
dni tematycznych (5,1%), dyskotek (7%), zabaw okoliczno$ciowych (np. Dzienn Chlopaka, Dzien Babci)
(8,2%), gier i konkursow (8,1%) oraz udzial w wycieczkach (7%). Cztery ostatnie podkategorie wskaza-
ta najwigksza liczba respondentéw. Sztuka jest drugg dziedzing wymieniang przez uczniow (ok. 15%)
i obejmuje gléwnie organizowanie i oprawe artystyczng przedstawien, pisanie scenariuszy, tworzenie
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dekoracji itp. Nauczanie w szkole i aktywnos¢ spoleczng wskazala zblizona liczba uczniéw (po ok. 11%).
Kategorie¢ ,,Nauczanie” mozna podzieli¢ na dwie podkategorie: ,,Ocenianie” oraz ,,Sposéb nauczania’”.
W tej pierwszej w 54 przypadkach (na 126 w kategorii ,,Nauczanie”) pojawit sie ,,Szczesliwy numerek’,
czyli dzien bez odpytywania. W drugiej pomysty uczniéw najczesciej dotyczyly zmiany tematyki i spo-
sobu prowadzenia lekcji (4,3%). ,,Aktywnos¢ spoleczna” to przede wszystkim wolontariat, akcje eko-
logiczne i charytatywne dla ludzi oraz zwierzat. ,Organizacja pracy” dotyczy dzialan organizacyjnych
podejmowanych w szkole: zmiany statutu, wptywu na harmonogram zaje¢ i plan pracy szkoty.

Procent realizacji inicjatyw
100% - uczniowskich

90% -
80% -
70% -
60% -
50% A
40% -
30% -
20%
10% 1
0% -

Zrealizowane Niezrealizowane

Wykres 13. Procentowe przedstawienie rozkladu zrealizowanych i niezrealizowanych inicjatyw uczniowskich.
Opracowanie na podstawie pytania otwartego skierowanego do uczniéw w wywiadzie grupowym: ,,Czy dzielicie si¢
z nauczycielami lub innymi pracownikami szkoty swoimi pomystami na to, co chcielibyscie robi¢ w szkole?”, n = 200

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_FGI).

Obszary dziatalnosci uczniowskich

Zdrowie

Zycie szkolne

Dziatalnos¢ polityczna (wewnatrzszkolna)
Organizacja szkoty

Dziatalno$¢ naukowa

Sport

Rozwdj zainteresowan

Aktywnos¢ spoteczna

Nauczanie w szkole

Sztuka 14,9%

Intergracja spoteczna i rozrywka 35,3%

Wykres 14. Procentowy udzial obszaréw inicjatyw uczniowskich. Opracowanie na podstawie pytania otwartego
skierowanego do uczniéw w wywiadzie grupowym: ,,Czy dzielicie si¢ z nauczycielami lub innymi pracownikami
szkoly swoimi pomystami na to, co chcielibyécie robi¢ w szkole?”®. Pytanie zakodowano w ten sam sposob jak py-
tanie wielokrotnego wyboru, n = 1165

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_FGI).

7 Dobér odpowiedzi zostal przeprowadzony w ten sam sposob, jak opisane w poprzednich przypisach. Z tacznej liczby od-
powiedzi (N = 377) za pomoca metody doboru systematycznego wylosowano 200 wypowiedzi uczniéw i zakodowano tak jak
pytanie wielokrotnego wyboru.

8 Opis procedury doboru odpowiedzi zostat opisany w poprzednim przypisie.
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Dodatkowe podkategorie, ich liczebnosci oraz procentowy rozklad czgstosci prezentuje Tabela 2.

Tabela 2. Rozklad liczebnosci i procentowy udzial dziedzin, w ktdre angazuja sie uczniowie. Opracowanie na
podstawie pytania otwartego skierowanego do uczniéw w wywiadzie grupowym: ,,Czy dzielicie si¢ z nauczy-
cielami lub innymi pracownikami szkoly swoimi pomystami na to, co chcieliby$cie robi¢ w szkole?”. Pytanie
zakodowano jak pytanie wielokrotnego wyboru, n = 1165

Kategoria Podkategoria Liczebnos¢ Procent
Sport 72 6,2%
Zdrowie 23 2,0%
Dni tematyczne 59 51%
Dyskoteki 81 7,0%
Fntegracj a spoteczna Zabawy okolicznosciowe 95 8,2%
i rozrywka
Gry, konkursy 94 8,1%
Wycieczki, wyjazdy 82 7,0%
Organizacja pracy 48 4,1%
Zycie szkolne 29 2,5%
Ocenianie 54 4,6%
Nauczanie w szkole
Sposéb nauczania 72 6,2%
Dziatalno$¢ naukowa 51 4,4%
Rozwdéj zainteresowan 75 6,4%
Przedstawienia 36 3,1%
Inna dziatalnoé¢ artystyczna 52 4,5%
Sztuka Organizacja uroczystosci, kiermaszow, akeji 42 3,6%
Radio, gazetka szkolna 23 2,0%
Wyjazdy do kina, teatru, muzeum 21 1,8%
Charytatywna 58 5,0%
Akgje dla zwierzat 21 1,8%
Aktywno$¢ spoleczna
Ekologiczna 27 2,3%
Wolontariat 19 1,6%
Dedinoté polyon .
Suma 1165 100,0%

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_FGI).

Liczba i zakres zréznicowania powyzszych obszaréw swiadczy o wyjatkowej réznorodnosci inicja-
tyw podejmowanych przez uczniow. Nie ma wsrdd nich takich, ktére w jakims stopniu nie wptywatyby
na rozwoj szkoty lub samych uczniéw. Nawet dyskoteki i zabawy okolicznosciowe moga stanowi¢ waz-
ny element Zycia spolecznego szkoly, integrujacy spolecznos¢ uczniowska i lokalna, budujacy relacje
w grupach. Dziatania zwigzane ze sztuka rozwijajg artystycznie, uwrazliwiajg i wzbogacaja zycie uczniéw
o nowe do$wiadczenia. Sport ksztaltuje fizycznie, duchowo i zwieksza dyscypline. Inicjatywy zwigzane ze
zdrowiem szerzg postawy prozdrowotne i formuuja §wiadomos¢ konsumencka. Aktywnos¢ spoteczna,
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na ktorg wskazywali respondenci, uwrazliwia na drugiego cztowieka i cierpienie innych. Przykfady i uza-
sadnienia rozwojowego charakteru inicjatyw uczniéw mozna mnozy¢. Z punktu widzenia wymagania
najistotniejsze jest, ze uczniowie podejmuja dzialania obejmujace wiele réznych dziedzin zycia. Potrafia
sie skupi¢ nie tylko na rozrywce, ale takze na dzialaniach spotecznych i wspoéluczestniczeniu w procesie
nauczania w szkole - kategoria ,Nauczanie” zajmuje trzecie miejsce na liScie dziatalno$ci uczniowskich.

Kto sie angazuje w realizacje inicjatyw uczniowskich?

Absolwenci

Szkota

Organizacje samorzagdowe
Opiekun samorzadu
Spotecznosc lokalna
Pracownicy niepedagogiczni

Dyrektor

Samorzad uczniowski

Rodzice

Uczniowie

Nauczyciele 29,9
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Wykres 15. Procentowy udzial zaangazowania poszczegdlnych podmiotéw w dzialalnos¢ uczniowska. Opracowanie
na podstawie pytania otwartego skierowanego do uczniéw w wywiadzie grupowym: ,,Czy dzielicie si¢ z nauczycie-
lami lub innymi pracownikami szkoly swoimi pomystami na to, co chcielibyscie robi¢ w szkole?”. Pytanie zakodo-
wano jak pytanie wielokrotnego wyboru, n = 291

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (UCZN_FGI).

Ostatnim istotnym elementem spelniania tego wymagania w badanym obszarze jest udziat oséb i in-
stytucji w inicjatywach podejmowanych przez uczniow. Wykres 15 przedstawia kategorie podmiotéw,
ktdre wlaczaja si¢ w dziatania uczniowskie. Najczesciej robig to nauczyciele (ok. 30%), po nich inni ucz-
niowie (22%), rodzice (ok. 16%), samorzad uczniowski (ok. 11%) i dyrektor (ok. 8%). Wsréd pozo-
stalych uczestnikow inicjatyw uczniowskich wyrézni¢ mozna pracownikéw niepedagogicznych szkoty,
spoleczno$¢ lokalng, opiekuna samorzadu uczniowskiego, organizacje samorzadowe i gminne, ogélnie
szkole oraz na koncu jej absolwentow.

Biorac pod uwage wszystkie z przedstawionych danych, mozna uzna¢, ze w szkotach objetych ba-
daniem wymaganie w obszarze inicjatyw uczniowskich zostalo spelnione. Brakuje danych, zeby z calg
pewnoscig stwierdzi¢, ktére ze zrealizowanych dzialan bylo wylacznie inicjatywa uczniow, a ktdre za-
inicjowali nauczyciele, dyrektor szkoty lub inni dorogli. Pozostale materiaty wskazuja, ze réznorodne
propozycje uczniéw sg realizowane przez rézne podmioty, w obszarach stuzacych rozwojowi uczniow
i szkoty.

b) ,Uczniowie realizuja réznorodne dziatania na rzecz rozwoju spotecznosci lokalnej oraz angazuja
w nie inne osoby”.

Ostatni analizowany obszar jest $cisle powiazany z poprzednim. Czes$¢ inicjatyw podejmowanych przez
uczniéw dotyczyla dziatalnosci prolokalnej, a dokladnie te same, co poprzednio, warunki powinny zaist-
nie¢, by wymaganie mozna bylo uznac za spetnione: uczniowie powinni wychodzi¢ z inicjatywa réznorod-
nych dzialan, ktore sg realizowane przez rézne podmioty, ale z nastawieniem na rozwoj Srodowiska.
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Z analizy pytania otwartego skierowanego do partneréw szkoly w wywiadzie grupowym nie wynika
jednoznacznie, kto inicjuje dzialania dla srodowiska lokalnego. Mozna si¢ za to dowiedzie¢, jakie dziata-
nia realizuja uczniowie dla srodowiska oraz z kim wspdtpracuja, by je wprowadzi¢ w zycie.

Uczniowie dzialaja na rzecz $Srodowiska lokalnego najczesciej poprzez uczestnictwo lub organizowa-
nie akgji charytatywnych (ok. 29%), w tym pomocy dla:

o dzieci (18,3%),

o zwierzat (15,5%),

o chorych (9,9%),

 ubogich (7,7%),

« niepelnosprawnych (7%),

o calych rodzin (4,9%),

o ludzi starszych (2,1%),

o innych uczniéw (2,1%),

o cudzoziemcow (0,7%),
« dorostych (0,7%).

Réwnie czgsto dzialaja na rzecz oséb lub instytucji z lokalnego otoczenia (np. doméw dziecka, swietlic
srodowiskowych), jak w ramach akeji dla 0sob, ktére znaja, jesli nie osobiscie, to przynajmniej ,,z imie-
nia”. W akcjach ogdlnopolskich biorg nieco wigkszy udzial niz w pozostatych rodzajach inicjatyw chary-
tatywnych.

Na drugim miejscu wsréd uczniowskich inicjatyw prosrodowiskowych znalazta sie ,, Integracja lokal-
na’, czyli prowadzenie i inicjowanie imprez dla lokalnej spotecznosci (ok. 14%), dalej — propagowanie lo-
kalnej historii (9,5%), dzialania artystyczne (9,5%), edukacyjne (8,9%) oraz pelnienie podwojnej funkcji
reprezentacyjnej, czyli z jednej strony promowanie wsi, gminy lub miasta w konkursach, a z drugiej pro-
mocja szkoly w §rodowisku lokalnym. Pozostale obszary dziatalnosci uczniowskiej przedstawia Wykres
16, a subkody podstawowych kategorii — Tabela 3.

Tabela 3. Rozklad liczebnosci i procentowy udziat dziedzin, w ktore angazuja si¢ uczniowie na rzecz $srodowi-
ska lokalnego. Opracowanie na podstawie pytania otwartego zadanego partnerom szkoly w trakcie wywiadu
grupowego: ,,Szkota wspolpracuje z lokalnym $rodowiskiem, prowadzac rozmaite dziatania. Czy uczniowie
szkoty sg aktywni w tych dzialaniach, czy inicjuja je? Prosze podaé przyklady takich inicjatyw, ktérych pomy-
stodawcami sg uczniowie™. Zakodowano jak pytanie wielokrotnego wyboru, n = 493

Kategoria Podkategoria Liczebnoéci Procent
Sport Organizacja zawodow i imprez sportowych 23 4,7%
Reprezentowanie szkoly i gminy w zawodach 20 4,1%
Funkcja reprezentacyjna
Promocja szkoly w srodowisku 11 2,2%
Dziatania wewnetrzne Pozyskiwanie funduszy na dzialania w szkole 6 1,2%
Zdrowotna 14 2,8%
Uzaleznien 5 1,0%
Profilaktyka
Rodzinna 9 1,8%
Bezpieczenstwo wiasne i innych 3 0,6%
Inne 7 1,4%
Imprezy lokalne 35 7,1%
Integracja lokalna
Imprezy dla innych uczniéw 15 3,0%
Organizacja wycieczek, wyjazdow 13 2,6%

? Z tacznej liczby odpowiedzi (N = 375) za pomoca metody doboru systematycznego wylosowano 200 wypowiedzi partne-
réw szkoty i zakodowano tak jak pytanie wielokrotnego wyboru.
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Kategoria Podkategoria Liczebnos$ci Procent
Dziatalno$¢ artystyczna 40 8,1%
Sztuka
Propagowanie dzialalno$ci artystycznej 6 1,2%
Ekologia Dzialania proekologiczne 21 4,3%
Religia Religijne 15 3,0%
Promowanie wartosci edukacji 17 3,4%
Szerzenie tolerancji 5 1,0%
Edukacja Promowanie postaw prospotecznych 2 0,4%
Organizacja konkurséw dla innych uczniéw 7 1,4%
Prowadzenie warsztatéw dla dzieci i dorostych 13 2,6%
Promocja wartosci regionu 15 3,0%
Propagowanie lokalnego patriotyzmu 11 2,2%
Lokalna historia
Propagowanie lokalnej kultury i historii 12 2,4%
Dzialania lokalne 9 1,8%
Inicjatywy obywatelskie 2 0,4%
Niesprecyzowane 21 4,3%
Ogolnopolskie (WOSP, Géra Grosza) 35 7,1%
Akcje charytatywne Lokalne (miasto, gmina, wies) 23 4,7%
Indywidualne (dla konkretnej osoby, rodziny) 20 4,1%
Zbiorki, akcje, koncerty 43 8,7%
Wolontariat 11 2,2%
Inne 4 0,8%
Suma 493 100,0%

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (PARTN_FGI).

Pozostaje jedynie okresli¢ uczestnikéw $rodowiskowych inicjatyw uczniowskich. Partnerzy szkoty
ocenili (Wykres 17), ze s3 nimi najczesciej stuzby mundurowe i paramilitarne (policja, straz pozarna,
wojsko, ZHP) (jedna czwarta odpowiedzi), kota, towarzystwa i fundacje dziatajace w srodowisku (ok.
18%), instytucje samorzagdowe i gminne (rada miasta, starostwo, wojt) (ok. 16%), nauczyciele (12,5%),
lokalne osrodki kultury (muzea, biblioteki, MOK) (ok. 9%), panstwowe organizacje wspierajace potrze-
bujacych (GOPS, MOPS) (ok. 7%), inne szkoly i uczniowie (ok. 5%), Ko$cioél (ok. 5%), a na koncu rodzi-
ce uczniow (3,4%).

Partnerzy wérdd dzialan uczniéw na rzecz srodowiska lokalnego podali wiele takich, ktore doty-
czg inicjatyw skierowanych na innych uczniéw lub potrzeby szkoly (np. organizowanie konkursow dla
innych uczniéw, pozyskiwanie srodkéw na cele szkoly, pomoc kolezeniska w wyréwnywaniu brakow).
Wydaje sig, ze dla partneréw szkoly ,,§rodowisko lokalne” to takze cze$¢ spotecznosci uczniowskie;.

Tak jak w przypadku poprzedniego obszaru, mimo braku pewnosci co do faktycznych inicjatorow
opisanych dzialan prolokalnych, a bioragc pod uwage pozostale dane, wymaganie w badanym obszarze
mozna uzna¢ za spetnione.
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Obszary dziatalnosci ucznidéw na rzecz srodowiska lokalnego

Inicjatywy obywatelskie
Inne

Dziatania wewnetrzne
Wolontariat

Religia

Ekologia

Sport

Profilaktyka

Funkcja reprezentacyjna

Edukacja
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Lokalna historia

Integracja lokalna

Akcje charytatywne 28,8
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Wykres 16. Procentowy udzial obszaréw inicjatyw uczniéw skierowanych na rozwdj $rodowiska lokalnego.
Opracowanie na podstawie pytania otwartego zadanego partnerom szkoly w trakcie wywiadu grupowego: ,,Szkota
wspotpracuje z lokalnym $rodowiskiem, prowadzac rozmaite dzialania. Czy uczniowie szkoly sg aktywni w tych dzia-
taniach, czy inicjuja je? Prosze poda¢ przyklady takich inicjatyw, ktérych pomystodawcami sg uczniowie™®, n = 200

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (PARTN_FGI).

Podmioty wtaczajace sie w dziatania uczniéw
na rzecz $srodowiska lokalnego

Rodzice
Kosciot

Inne szkoty i ich uczniowie

Panstwowe organizacje wspierajace

Lokalne osrodki kultury
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Wykres 17. Procentowy udzial zaangazowania poszczegélnych podmiotéw w dziatalno$¢ uczniowska skierowa-
ng na rozwoj srodowiska lokalnego. Opracowanie na podstawie pytania otwartego zadanego partnerom szkoty
w trakcie wywiadu grupowego: ,,Szkola wspoétpracuje z lokalnym $rodowiskiem, prowadzac rozmaite dziatania.
Czy uczniowie szkoly sg aktywni w tych dzialaniach, czy inicjuja je? Prosz¢ poda¢ przyktady takich inicjatyw, kto-
rych pomystodawcami sg uczniowie”™, n = 200

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO (PARTN_FGI).

10 Opis procedury doboru odpowiedzi, por. przypis 9.
" Opis procedury doboru odpowiedzi, por. przypis 9.
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Poziomy spelniania wymagania (na podstawie oceny wizytatorow do spraw ewaluacji)

W roku szkolnym 2013/2014"> wymaganie ,,Uczniowie sa aktywni” poddano ewaluacji zewnetrznej
w 362 szkolach (szkotach podstawowych, gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych) (Wykres 18).
Zdecydowana wiekszo$¢ (81,4%) badanych szkot spelnia wymaganie na wysokim B lub bardzo wy-
sokim poziomie A. Pod tym wzgledem wyro6zniaja sie licea ogolnoksztalcace — 20,8% osiagneto najwyz-
szy poziom A przy rownomiernym roztozeniu udzialéw na poziomy C-E (po 4,2%). W przypadku szkét
podstawowych blisko jedna czwarta (23%) uzyskala $redni, podstawowy lub niski stopien spelniania wy-
magania. Wizytatorzy do spraw ewaluacji nie przypisali ani najwyzszego A, ani najnizszego E poziomu
spelniania wymagania zadnej ze szkét ponadgimnazjalnych. Mogta na to wptyna¢ zdecydowanie nizsza
od pozostalych typow szkot wielkos¢ proby®. Ponizej poziomu D znalazly si¢ trzy szkoly (0,8%) (dwie
szkoly podstawowe i jedno liceum ogdlnoksztatcace).

Uczniowie sg aktywni
Ogoétem 0,8

Zasadnicze szkoty zawodowe

Technika

Szkoty policealne (ponadgimnazjalna)

Gimnazja 1,7

Licea ogdInoksztatcace

Szkoty podstawowe

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

BMA EWB WC WD NE

Wykres 18. Poziomy spetniania wymagania ,,Uczniowie sg aktywni” w przekroju przez typy szkdt, N = 362

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.

PODSUMOWANIE

Ewaluacja zewnetrzna prowadzona w roku szkolnym 2013/2014 w szkotach podstawowych, gimnazjach
i szkolach ponadgimnazjalnych wskazuje na bardzo wysoki poziom spetniania wymagania ,,Uczniowie
sa aktywni”. Wedlug wizytatoré6w na wysokim B lub bardzo wysokim poziomie A wymaganie spelnita
zdecydowana wigkszo$¢ (81,4%) badanych szkot.

Ok. 86% uczniéw deklaruje zaangazowanie na wigkszosci zaje¢. Potwierdza to obserwacja lekcji prze-
prowadzona przez wizytatoréw do spraw ewaluacji. Wiekszos$¢ ucznidéw stucha, pracuje samodzielnie,
notuje, dyskutuje, zglasza pytania i uczy innych, czyli przejawia réznorodng aktywnos¢ w réznych mo-
mentach zajec i na réznych etapach przyswajania wiedzy.

Duzo wigcej uczniow stucha i notuje, niz bierze aktywny udzial w dyskusjach prowadzonych na lek-
cjach. Brakuje danych, na jaki temat i z kim dyskutuja uczniowie, ale liczy si¢ fakt aktywniejszego uczest-
nictwa w zajeciach. Stuchanie i notowanie moga stanowi¢ aktywna czynno$¢, ale bardziej zauwazalne
i decydujace jest zaangazowanie uczniow, ktérzy dyskutuja.

12 Analiza obejmuje badania prowadzone w pierwszym semestrze, od 1 wrzesnia 2013 roku do 31 marca 2014 roku w szko-
tach podstawowych, gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych (licea ogolnoksztalcace, technika, szkoty policealne i zasadnicze
szkoly zawodowe).

3 Szkoty policealne N = 5, technika N = 8, zasadnicze szkoty zawodowe N = 5. Dla poréwnania: szkoly podstawowe
N =205, licea ogdlnoksztatcace N = 24, gimnazja N = 115.
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Im dalej postepuje proces nauki, tym mniej pytan zglaszaja uczniowie. Moze to oznaczaé, ze majg
ich mniej, poniewaz na kolejnych etapach nauki rzadziej potrzebuja rozwiewac¢ watpliwosci, albo ze je
maja, ale ich nie werbalizujg. Obserwacja lekcji przeprowadzona przez wizytatoréw do spraw ewaluacji
potwierdza powszechnos$¢ zaangazowania uczniéw w zajecia prowadzone w szkole.

Najskuteczniejszymi metodami aktywizacji uczniow podejmowanymi przez nauczycieli s3: atrak-
cyjna i adekwatna do potrzeb uczestnikow oferta zaje¢ (ok. 38%) oraz pozytywna motywacja (33%).
Atrakcyjna oferta dzialann dodatkowych szkoly to taka, ktéra umozliwia uczniom rozwdj i realizacje
wlasnych zainteresowan. Motywowanie obejmuje gtéwnie stosowanie nagréd oraz podkreslanie prak-
tycznosci zaje¢, czyli perswazje¢ materialng oraz stowna. Wydaje sig, Ze nauczyciele motywuja skutecznie
- blisko trzy czwarte uczniéw uwaza, ze z zaje¢ pozalekcyjnych korzystaja niemal wszyscy lub ponad
polowa z nich.

Oferta zaje¢ pozalekcyjnych jest zréznicowana, obejmuje zajgcia wyréwnawcze, dodatkowe z przed-
miotéw szkolnych, przygotowawcze oraz kotka zainteresowan. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, ze na-
uczyciele zachecaja uczniéw do uczestnictwa w juz stworzonych zajeciach, a uczniowie bardzo rzadko
wskazuja jako motywacje¢ ze strony nauczycieli mozliwos¢ wspotdecydowania o tematyce i sposobie pro-
wadzenia zaje¢ pozalekcyjnych. Albo nie dostrzegaja w tym niczego atrakcyjnego, albo nauczyciele nie
pozwalaja na tak duza aktywnos¢ i samodzielnos¢ uczniéw.

W ramach obligatoryjnego planu nauczania ponad polowa ucznidéw (65%) przynajmniej raz zgtosita
nauczycielowi swoj pomyst zwiazany z pracg na lekcji. Najczgsciej przedstawiali inicjatywy dotyczace
wlasnego rozwoju spotecznego, czyli integracji i rozrywki (35,3%), a na rzecz srodowiska lokalnego -
organizowanie akcji charytatywnych (ok. 29%). Nadal jednak nie wiadomo, jaki procent z tych inicjatyw
taktycznie nalezat do uczniéw i ile z nich wcielono w zycie. We wszystkich typach szkét powinno sie za-
tem zwrdcic¢ baczng uwage na przejawy aktywnosci uczniowskich i zweryfikowac rozumienie znaczenia
»inicjatywa uczniowska” zaréwno wérdd nauczycieli, jak i samych ucznidéw. Inicjatywa nie jest aktyw-
ne uczestnictwo w ramach dziatan podejmowanych przez szkole, tylko propozycja wychodzaca bezpo-
$rednio od uczniéw. Warto ich wspierac i zacheca¢ do podejmowania réznorodnych dziatan na rzecz
rozwoju wlasnego, szkoly i spotecznosci lokalnej. Zwieksza to poczucie odpowiedzialnosci uczniéw za
proces nauczania, rozwija samodzielnos¢, kreatywno$¢ i ksztattuje osobowos$¢. Przede wszystkim jednak
realizacja inicjatyw uczniowskich przez szkole oraz wpltyw uczniéw na ksztalt nauczania to dwa gléwne
warunki efektywnego ksztalcenia - celu, do jakiego powinna dazy¢ kazda szkota.
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Streszczenie:

1. Najwazniejsze informacje wynikajace z analizy decyzji wizytatoréw o poziomie spetniania wymagan i obsza-
réw badawczych:

Niespelnianie charakterystyk na poziomie D w roku szkolnym 2013/2014 bylo stosunkowo rzadkie.
Najczesciej niespetniany obszar na poziomie podstawowym dotyczyl uzgadniania i przestrzegania zasad
oraz opierania relacji pomiedzy cztonkami szkolnej spolecznosci na wzajemnym szacunku i zaufaniu.
Odsetek wskazan na niespetnienie w gimnazjach wynidst 1,2%, dwa razy wiecej niz w szkotach podstawo-
wych (0,6%).

W calym wymaganiu najczeéciej niespelniany obszar dotyczy angazowania rodzicoéw i uczniéw w modyfi-
kacje systemu oddzialywan wychowawczych (poziom B). Niespelnianie tego obszaru najczesciej wystepo-
walo w zasadniczych szkotach zawodowych (22% szkot), nastepnie gimnazjach (13%), liceach oraz tech-
nikach (w obydwu przypadkach po 11%). Najlepiej sytuacja ksztaluje sie w szkolach podstawowych (1,8%
niespelniania).

Kiedy popatrze¢ przekrojowo na obszary z wymagania ,Respektowane sg normy spoleczne”, okazuje sig, ze
tam, gdzie nie prowadzi si¢ analizy i modyfikacji dziatan wychowawczych, pojawiaja si¢ zaburzenia bezpie-
czenstwa ucznia.

2. Najwazniejsze informacje wynikajace z analizy danych zrédlowych:

Doswiadczenie roznych form agresji jest generalnie czestsze w szkotach podstawowych, zmniejsza sig
w gimnazjach i dalej w szkotach ponadgimnazjalnych, co odzwierciedla specyfike dojrzewania psychospo-
tecznego uczniéw. Uczniowie szkdt podstawowych prawie pieciokrotnie czesciej sa ofiarami pobicia niz
uczniowie szkél ponadgimnazjalnych. W szkolach podstawowych ofiarami pobicia byto 12% uczniéw,
w gimnazjach 7%, a w szkolach ponadgimnazjalnych 2,6%.

Forma agresji, ktora jest czestsza w gimnazjach niz szkotach podstawowych, to poérednia agresja wer-
balna (z wykorzystaniem nowych technologii komunikacyjnych - telefonii komdrkowej i internetu).
Doswiadczylo jej 15,6% gimnazjalistow, 12,5% uczniow szkél podstawowych i 8% ponadgimnazjalnych. Na
te forme agresji szczegolnie narazeni sg uczniowie ze szkot potozonych w osrodkach miejskich.

Cho¢ agresja fizyczna jest bardziej prawdopodobna w szkotach podstawowych, ponawiajace sie akty agresji
zdarzajg si¢ proporcjonalnie najczesciej w gimnazjach, szczegdlnie potozonych w miastach. Tutaj tez uzy-
skano najwyzsze wskazniki agresji z wykorzystaniem niebezpiecznego narzedzia.

Prawdopodobienstwo wystapienia réznych form przemocy (ponawiajacej si¢ agresji) jest istotnie wyzsze
w szkotach potozonych w miastach.

Im wigksza szkota, tym czestsze do$wiadczenia agresji i przemocy fizycznej wsrdd uczniéw. Réznica pomie-
dzy najwigkszymi a najmniejszymi placéwkami siega 10 punktéw procentowych.
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Cho¢ agresja fizyczna jest bardziej prawdopodobna w szkotach podstawowych, ponawiajace si¢ akty
agresji zdarzaja sie proporcjonalnie najczesciej w gimnazjach, szczegdlnie potozonych w miastach. Tutaj
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tez uzyskano najwyzsze wskazniki agresji z wykorzystaniem niebezpiecznego narzedzia.

Im wieksza szkota tym czestsze doswiadczenia agresji i przemocy fizycznej wsréd ucznidéw. Réznica

pomiedzy najwiekszymi a najmniejszymi placéwkami siega 10 punktéw procentowych.

Tabela 1. Ekspozycja na przemoc fizyczng w przekroju ze wzgledu na wielkos¢ szkoty

Zostales(as) pobity(a)
Liczba uczniow _ Ogotem
Ani razu Raz Dwa-trzy Czter)t razy
razy lub wiecej

n 7046 312 103 96 7557
Do 101

% 93,2% 4,1% 1,4% 1,3% 100,0%

n 9660 491 165 151 10 467
102-201

% 92,3% 4,7% 1,6% 1,4% 100,0%

n 10 448 553 201 156 11 358
202-301

% 92,0% 4,9% 1,8% 1,4% 100,0%

n 8366 459 156 150 9131
302-401

% 91,6% 5,0% 1,7% 1,6% 100,0%

n 8134 376 148 151 8809
402-501

% 92,3% 4,3% 1,7% 1,7% 100,0%

n 5695 244 93 79 6111
502-601

% 93,2% 4,0% 1,5% 1,3% 100,0%

n 2420 131 47 41 2639
602-701

% 91,7% 5,0% 1,8% 1,6% 100,0%

n 1976 140 43 42 2201
702-801

% 89,8% 6,4% 2,0% 1,9% 100,0%

n 338 8 2 3 351
802-901

% 96,3% 2,3% 0,6% 0,9% 100,0%

n 137 10 3 2 152

1002-1101
% 90,1% 6,6% 2,0% 1,3% 100,0%
n 263 3 1 0 267
1102-1201
% 98,5% 1,1% 4% 0,0% 100,0%
n 288 39 8 11 346
Powyzej 1201

% 83,2% 11,3% 2,3% 3,2% 100,0%

n 54771 2766 970 882 59 389
Ogotem

% 92,2% 4,7% 1,6% 1,5% 100,0%

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie bazy SEO.
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WPROWADZENIE

Wymaganie obejmuje zasadniczo dwie sfery — efektywnos¢ socjalizacji do wspomnianych powyzej norm,
a takze skuteczno$¢ w zapewnianiu uczacym si¢ bezpieczenstwa na terenie szkoly. Drugi komponent
wydaje si¢ wazny ze wzgledu na przebieg procesu uczenia si¢ — trudno o efektywne nabywanie wiedzy
w sytuacji braku dobrostanu psychicznego ucznia.

W krajach europejskich, w tym Polsce, agresja i przemoc w szkofach sg obecnym i widocznym prob-
lemem. Wystepowanie agresji i przemocy w szkole wiaze si¢ nie tylko z bezpieczenstwem dzieci, ale takze
konsekwencjami dla rozwoju psychicznego zaréwno ofiar, jak i sprawcow (Kaltiala-Heino i in. 2000),
probleméw w relacjach spotecznych (Graham, Bellmore, Juvonen 2003), wptywem na wyniki eduka-
cyjne (Glew i in. 2005). Prowadzenie skutecznych dzialan zapobiegajacych zachowaniom agresywnym
i przemocy w szkole wymaga ciagtego gromadzenia informacji o skali zjawiska, dominujacych i zmie-
niajacych si¢ formach agresji i przemocy oraz skutecznosci dzialann podejmowanych przez dorostych.
Informacje te pelnig podstawowa funkcje dla okreslenia sposobu dziatania wobec agresji i przemocy
(Espelage 2012).

Nie istnieje definicja przemocy, ktéra bytaby powszechnie akceptowana przez badaczy. Postuguja si¢
oni takze odmienng terminologia dla okreslenia podobnych zachowan: przemoc, zngcanie sig, nekanie,
dokuczanie. Czasami jest to sSwiadomy zabieg, na przyktad aby podkresli¢ i zwrdci¢ uwge, ze dokuczanie,
ktére w swojej naturze jest zachowaniem agresywnym, moze by¢ tatwiej akceptowane i trudniej roz-
ponawane przez dorostych i dzieci (Pearce 1991). Niemniej wielo$¢ uzywanych synoniméw jest jedna
z przyczyn rekomendacji zaproponowanych przez Amerykanskie Stowarzyszenie Badan Edukacyjnych,
aby uzgodni¢ wspolna dla badaczy terminologie.

Najczesciej przemoc definiowana jest jako szczegélna posta¢ zachowania agresywnego (Cornell
2006), ktora cechuje: intencja skrzywdzenia, powtarzalnos¢, nieréwnowaga sit (Farrington 1993; Monks
iin.2009). Dodge i Coie (1987) dowodza, ze intencja skrzywdzenia odr6znia przemoc od agresji. Agresja
w swej naturze jest reaktywna (impulsywna, niekontrolowana) lub uzywana w odpowiedzi na spoteczne
prowokacje. Przemoc natomiast jest zaplanowanym i wyrachowanym dzialaniem, ktérego celem jest
skrzywdzenie ofiary. Powtarzalnos$¢ oznacza, ze wielokrotnie zachowania agresywne kierowane sa w sto-
sunku do tej samej ofi