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Wstep

Uczniom zdolnym poswieca sie w systemach edukacyjnych réznych spoteczenstw szczegélnie wiele uwagi,
zabiegow i srodkéw, gdyz dostrzegajac i doceniajac tkwigcy w nich potencjat intelektualny, wigze sie z nim
nadzieje wyjatkowego wktadu w rozwéj nauki, kultury, osiagniec i sukceséw danego kraju. System polskiego
szkolnictwa dotychczas stabo wspomagat prace nauczyciela z uczniem zdolnym. Zmiana tej sytuacji jest bardzo
trudna, gdyz warunkuje ja wiele czynnikdw: organizacja pracy szkoty, liczebnos¢ klas, programy ksztatcenia,
system oceniania ucznia i nauczyciela, baza materialna szkét.

Pracy z uczniem zdolnym poswiecono dotychczas niewiele miejsca rowniez w literaturze dydaktyczno-
-geograficznej, a jesli juz to jako poboczne zagadnienie poruszane w kontekscie ksztattowania umiejetnosci
formalnych, motywowania, osigganego poziomu i efektéw ksztatcenia.

Poradnik niniejszy zostat pomyslany jako praktyczna pomoc dydaktyczna do pracy z uczniem uzdolnio-
nym geograficznie dla nauczycieli na réznych etapach edukacyjnych. Intencja Autoréw byto, aby zagadnienia
teoretyczne nie zdominowaty praktyki. Podstawowa idee stanowito zaprezentowanie przyktadéw dobrych
praktyk, ktére moze wykorzysta¢ nauczyciel w codziennej pracy, a ktore jednoczesnie sprzyjajg rozwijaniu
uzdolnien i zainteresowan geograficznych. Wychodzac z zatozZenia, Zze planowaniu i organizacji pracy z uczniem
zdolnym towarzyszy nietatwy proces diagnozowania jego zmieniajacych sie z wiekiem uzdolnien, zamieszczo-
no wykazy cech ucznia uzdolnionego geograficznie na poszczegdlnych etapach edukacji. Aby nie stanowity
one niezrozumiatych ogdlnikéw - zostaty poparte konkretnymi przyktadami zachowan ucznia. Praktyczna
pomoc w diagnozowaniu uzdolnier geograficznych stanowig zamieszczone w poradniku przyktady réznych
form i metod diagnozowania oraz sprawdzone narzedzia diagnostyczne: testy, zadania i ¢wiczenia sprzyjajace
odkrywaniu zdolnosci geograficznych uczniéw.

Gtdéwna praktyczng czes¢ poradnika stanowia propozycje form i metod pracy z uczniem zdolnym - $cisle
powigzane z obowiazujgcg podstawg programowa — ciekawe, rozbudzajace zainteresowania i uzdolnienia
geograficzne uczniéw w przedszkolu, szkole podstawowej, gimnazjum oraz szkole ponadgimnazjalnej:

* propozycje scenariuszy lekcji o tematyce geograficznej,

* przyktady wykorzystania metody projektu,

* przyktady zaje¢ pozalekcyjnych, zaje¢ i ¢wiczen terenowych,

* przyktady tematyki i organizacji szkolnych konkurséw geograficznych.

Starano sie podporzadkowa¢ tematyke proponowanych lekcji i zaje¢ pozalekcyjnych ogdlnym, wiodacym
i aktualnym celom ksztatcenia geograficznego: ksztatceniu umiejetnosci myslenia geograficznego, korzystania
zréznych zrédet informacji geograficznej, w tym szczegélnie z map, obserwacji terenowych, zasobéw Internetu.
Réwniez w doborze proponowanych metod pracy kladziono nacisk na te, ktdre sprzyjaja indywidualizacji i sa-
modzielnej pracy ucznia oraz na te, ktére sg wprawdzie zalecane w podstawie programowej, a ktére z réznych
powoddw nie znalazty dotychczas szerszego zastosowania w praktyce szkolnej, np. metoda projektéw eduka-
cyjnych, studiow przyktadowych, doswiadczen i eksperymentéw, gier i zabaw. Niektére praktyczne rady i wska-
zania dotyczace pracy z uczniem uzdolnionym geograficznie zostaty ujete w specjalne ramki wyrdzniajace.

Nauczycielom zainteresowanym poszerzeniem wiedzy na temat pracy z uczniem zdolnym moze pomaoc
obszerna bibliografia dotyczaca zagadnien ogdlnych oraz do poszczegdlnych poziomdw edukacyjnych.

Mamy nadzieje, ze poradnik pomoze Paristwu chociaz w niewielkim stopniu w pokonywaniu trudéw pracy
z uczniem zdolnym, pozwoli lepiej dostrzegac jego problemy, wytrwale towarzyszy¢ mu w codziennej pracy,
cieszy¢ sie z rozwoju jego zainteresowan geograficznych, sukceséw i osiggniec.
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1.1. Pojecie i cechy ucznia zdolnego

Istnieje wiele publikacji prezentujgcych réznorodne teoretyczne ujecia zagadnien zdolnosci. Pomimo tego,
ze problematyka zdolnosci zajmuje sie wielu pedagogdw, dydaktykéw i psychologéw, brakuje jednoznacz-
nych definicji takich pojec jak: zdolnosci, uzdolnienia, talent, zainteresowania, uczer zdolny. Ponizej zostanie
przedstawione krétko rozumienie tych — czesto mylonych ze sobg — pojec — przyjete i stosowane w niniejszym
poradniku.

W psychologii zdolnos¢ rozumie sie jako mozliwo$¢ uzyskania okreslonych wynikéw przy wykonywaniu
danych czynnosci w okreslonych warunkach zewnetrznych (Okor 2004).

Wedtug powyzszej definicji zdolnosci majg charakter ogdlny, tzn. ich obecno$¢ jest konieczna przy wyko-
nywaniu przez cztowieka réznych czynnosci. Do zdolnosci ogdlnych zalicza sie: inteligencje, spostrzegawczos¢,
sprawnos¢ myslenia, wyobraznie, wrazliwo$¢ emocjonalng, pamie¢, uwage, sprawnosé motoryczna.

Terminem mylonym ze zdolnosciami sa uzdolnienia, ktére r6znig sie tym, ze sa odpowiednio ukierunko-
wane (nazywa sie je tez zdolnosciami kierunkowymi, specjalnymi). Warunkuja one ponadprzecietny poziom
wykonywania jakiegos rodzaju dziatalnosci. Moga to by¢ zatem uzdolnienia geograficzne, matematyczne,
muzyczne, literackie. Uzdolnienia wybitne noszg nazwe talentu.

Wedtug Stownika Jezyka Polskiego zainteresowanie - to specyficzne nastawienie poznawcze i emocjo-
nalne na przedmioty i zjawiska w rzeczywistosci, sktonnos¢ do selektywnego kierowania uwagi na pewne
obiekty, gotowos¢ do intelektualnego zajmowania sie okreslonym przedmiotem lub dazno$¢ do poznawania
otaczajacego Swiata, dostrzeganie okreslonych cech przedmiotéw oraz zwigzkéw miedzy nimi, dazenie doich
zbadania, poznania, rozwigzania, przezywanie réznorodnych uczu¢ zwigzanych z ich nabywaniem i posiada-
niem. Zainteresowanie jakas dziedzing prowadzi zatem do rozwoju uzdolnien.

Pojecie ,uczen zdolny” odnosi sie najczesciej do ucznidw, ktérzy pod wzgledem zdolnosci intelektualnych
przewyzszajg swoich rowiesnikow. Wg Nowego stownika pedagogicznego, (Okor 2004), zdolny uczen to: ,uczeri
osiqggajqcy lepsze wyniki od swoich réwiesnikéw, w przypadku gdy zachowane sq jednakowe dla wszystkich warunki
pracy, lub uzyskujqcy te same co inni wyniki przy mniejszym wysitku” (Okon 2004, s. 481).

Ciekawym zagadnieniem dydaktycznym jest geneza zdolnosci, a zwtaszcza czynniki determinujace ich roz-
woj. J. Reykowski (1977) dzieli zdolnosci na tzw. zdolnosci naturalne uwarunkowane czynnikami genetycznymi
oraz zdolnosci rzeczywiste bedace wytworami uczenia sie. W jego przekonaniu zdolnosci rzeczywiste powstaja
na podtozu zdolnosci naturalnych. Ostatnio prowadzone badania dowodzg, ze nie ma wrodzonych zdolnosci
- istniejg jedynie zadatki bedace organicznymi i dziedzicznie utrwalonymi przestankami rozwoju cztowieka.
O zdolnosciach mozna zatem moéwi¢ wtedy, gdy nastepuje potgczenie wrodzonego potencjatu poznawczego
z celami, dazeniami i zainteresowaniami, czego efektem jest powstanie wytworéw wysokiej jakosci. W urzeczy-
wistnianiu tak rozumianych zdolnosci odgrywaja istotng role czynniki osobowosciowe i srodowiskowe, czyli
rodzina, przedszkole, szkota, réwiesnicy (Limont 1994, Sekowski 2000). Rozwdj zdolnosci jest Scisle zwigzany
z etapami rozwoju dziecka. W okresie przedszkolnym i wczesnoszkolnym réznice miedzy dzie¢mi przecietny-
mi a zdolnymi ujawniajg sie coraz wyrazniej, dlatego wazne staje sie wiasciwe oddziatywanie wychowawcze
stymulujace rozwoj ucznidéw zgodnie z ich mozliwosciami.

Duza dowolnos¢ w rozumieniu pojecia ,uczen zdolny” moze przyczynic sie badz do nadmiernego poszerza-
nia grupy uczniéw zdolnych, m.in. poprzez utozsamienie zdolnosci z zainteresowaniami lub umiejetnosciami
pamieciowego uczenia sie, badz do ograniczenia grupy uczniéw zaliczonych do zdolnych, a nawet twierdzenia,
Ze nie ma w nauczanym aktualnie zespole klasowym w ogéle uczniéw zdolnych. Tymczasem potrzeby dzieci
wybitnie zdolnych znacznie odbiegajg od potrzeb innych dzieci oraz réznicuja sie w zaleznosci od rodzaju
i poziomu zdolnosci oraz wieku dziecka.

W identyfikowaniu zdolnosciiich diagnozowaniu pomocna moze by¢ znajomos¢ cech uczniéw zdolnych,
ktore zostaty okreslone w wyniku prowadzonych psychologicznych i pedagogicznych badan, obserwacji oraz
dtugoletnich doswiadczen nauczycieli praktykow.

E. Necka (2003) wyrdznia dziewie¢ oznak Swiadczacych o tym, ze uczen jest zdolny. Zalicza do nich:

1. Ciekawos¢ poznawcza. Dzieci zdolne s3 szczegdlnie dociekliwe i zywo interesuja sie sprawami ogélnymi,
ale réwniez konkretnymi.
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2. Spostrzegawczos¢. Zdolny uczen zauwaza najdrobniejsze szczegéty, dostrzega podobienstwa i réznice
pomiedzy obiektami, ideami.

3. Zainteresowania. Uczen zdolny ma szerokie, a w wybranych dziedzinach bardzo pogtebione zaintereso-
wania. Dotycza one takze powaznych i ,dorostych” problemoéw.

4. Zamitowanie do czytania. Dziecko zdolne bardzo duzo i szybko czyta, wykazuje prawdziwe zamitowanie
do czytania i ma ulubione dziedziny oraz lektury. Potrafi umiejetnie zreferowac przeczytane tresci.

5. Wyobraznia twércza. Uczen wybitnie zdolny ma fatwo$¢ w tworzeniu wyobrazen i odtwarzaniu obrazéw
znanych. Jego wyobrazenia s dokfadne i oryginalne, zaskakujace i sensowne, potrafi generowac obrazy
rzeczy nieistniejacych.

6. Koncentracja i wytrwatosc. Uczen zdolny fatwo sie koncentruje przez dtuzszy czas, jest odporny na
zmeczenie.

7. Samokrytycyzm. Uczen szczegdlnie zdolny stawia sobie wysokie wymagania, czesto jest niezadowolony
z whasnych osiagnie¢, potrafi wiasciwie ocenic, w czym jest dobry i w czym jest staby.

8. Dojrzatosc. Uczen doréwnuje dorostym poziomem prowadzonej rozmowy. Jego sady sg dojrzate, uza-
sadnione, wieloaspektowe.

9. Zwawosc¢ intelektualna. Uczen zdolny tatwo popada w stan ekscytacji nowym problemem, obce s3 mu
znudzenie i apatia w sferze poznawczej.

W Materiatach szkoleniowych MEN p.t. Podniesienie efektywnosci ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnym (cz. I, 2010r.) znajdujemy nastepujace cechy osobowosciowe dziecka zdolnego:

* w sferze poznawczej - ciekawos¢ i aktywnos$¢ poznawcza, doktadnos¢, dociekliwos¢, umiejetnos¢
obserwacji, otwarto$¢ na nowosci, umiejetnos¢ zadawania pytan, wielo$¢ zainteresowan, obszerna
wiedza z réznych dziedzin, ukierunkowane uzdolnienia i pasje; doskonata pamie¢, umiejetnosc
kojarzenia, rozumowania i wyciggania wnioskéw, samodzielno$¢ w zdobywaniu wiedzy, zdolnos$¢ do
skupiania uwagi, zywa wyobraznia, wytwarzanie oryginalnych pomystéw, dokonywanie nietypowych
skojarzen, potrzeba ekspresji w réznych formach; bogate stownictwo, niezalezno$¢ wiasnych sadow;
w sferze spoteczno-emocjonalnej — otwartosc i wrazliwos$¢ na potrzeby innych, odpowiedzialnos¢,
poczucie obowigzku; odseparowanie sie od aktywnosci spotecznej i skupienie sie na wiasnych
zadaniach, brak potrzeby integracji z grupa, silna motywacja wewnetrzna, wytrwatos¢, poczucie
wartosci i sktonno$¢ do dominacji, bezkompromisowos¢, przywigzanie do wtasnych idei, dazenie do
rozwoju osobowosci, trafna samoocena; specyficzne poczucie humoru, preferowanie towarzystwa
dorostych lub starszych kolegéw przy rownoczesnej umiejetnosci przystosowania sie do grupy
réwiesniczej.

Obszerng charakterystyke ucznia zdolnego, obejmujaca wyniki najnowszych badan z tego zakresu, znajdu-
jemy w ksigzce Uczeri zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowac Wiestawy Limont (2010). Wg tej autorki
uczniowie zdolni sa: tworczy, zadaja wiele pytan, maja bogata wyobraznie i poczucie humoru. Cechuje ich
duza plastycznos¢ myslenia, otwartos¢ na zmiany i nowosci. Z twércza postawg zwigzany jest nonkonformizm
przejawiajacy sie kwestionowaniem istniejacego porzadku, nieuleganie naciskom i autorytetom. Dla ucznia
zdolnego charakterystyczny moze by¢ zdrowy perfekcjonizm. Jednostki zdolne zazwyczaj sg pracowite, petne
energii, wytrzymate i zdyscyplinowane maja silng wole i sa spostrzegawcze (Limont 2010, s. 92).

Wedtug W. Limont cechg osobowosci ucznia zdolnego jest: stabilnos¢ emocjonalna, uczciwos¢, realna oce-
na swoich mozliwosci, umiejetnos¢ wnikliwej obserwacji rzeczywistosci, dobra pamie¢, myslenie analityczne,
logiczne, abstrakcyjne (Limont 2010, s. 91).

Oprécz wymienionych wyzej cech pozytywnych, ucznia zdolnego wyrdzniaja dos¢ czesto cechy nega-
tywne. Bywa, ze uczen zdolny jest egoistyczny, sktonny do dominacji i rywalizacji, narcystyczny, nadmiernie
pewny siebie. Jego trudnosci w znoszeniu porazki przyczyniaja sie do tego, ze popada w konflikty z otoczeniem
izachowuje sie agresywnie. Negatywnymi cechami uczniéw zdolnych sa tez: sktonnos¢ do izolacji, samotnos¢,
skrytos¢, lenistwo, wysoki stopien znerwicowania, brak identyfikacji z grupa ze wzgledu na brak w niej réwie-
$nikéw o podobnym poziomie intelektualnym. Charakterystyczna cechga, czesto wystepujacg u uzdolnionych
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dzieci i mtodziezy, jest asynchronia rozwojowa oznaczajgca nieréwnomierny rozwdj funkgeji psychicznych,
z przewada sfery poznawczej nad pozostatymi (Limont 2010, s. 89).

W analizowaniu zdolnosci naszych ucznidw powinnismy wystrzegac sie przyjmowania jako cech kryterial-
nych tego, ze: uczen ,dobrze sie uczy’, wzorowo zachowuje, nie przeszkadza na lekcjach, nie miewa dziwacz-
nych pomystéw, jest postuszny, grzeczny, schludny. Nalezy réwniez zdecydowanie odréznia¢ cechy ucznia
zdolnego od cech ucznia pracowitego lub ucznia skutecznego w uczeniu sie pamieciowym.

Wysoki poziom zdolnosci nie gwarantuje wysokich osiggnie¢ edukacyjnych, a osiggniecia szkolne nie
przesqdzajq o tym, Ze uczen jest szczegdlnie uzdolniony.

1.2. Sposoby diagnozowania uzdolnien

W pracy nauczycielskiej wazne jest przyjecie wtasciwych kryteriéw rozpoznawania uczniéw zdolnych i dia-
gnozowania ich uzdolnien.

Istnieje wiele strategii i metod rozpoznawania oséb zdolnych, jednak do tej pory nie zostat wypracowany
jednolity system, ktéry pozwolitby na jednoznaczne ich diagnozowanie (Limont 2010).

Do wykrywania zdolnosci intelektualnych stuza m.in. psychologiczne testy inteligencji, zdolnosci i osobo-
wosci (Partyka 1999), ale te moga stosowac wytacznie psycholodzy. Pedagodzy szkolni i nauczyciele przed-
miotowi positkuja sie w tej sytuacji szeregiem réznych wyprébowanych w praktyce sposobéw diagnozowania.
Ponizej zostang przedstawione najwazniejsze z nich.

1. Systematycznie prowadzona przez nauczyciela obserwacja uczniow.
Nastawienie na specjalistyczne standaryzowane testy zdolnosci powoduje, ze czesto zaniedbywana jest tak
powszechnie dostepna metoda diagnozowania, jaka jest systematycznie prowadzona obserwacja uczniow
w toku lekcji oraz innych zaje¢ szkolnych i pozaszkolnych. Obserwacje stanowi celowe postrzeganie, gro-
madzenie i interpretowanie poznawanych danych. Pomaga ona nauczycielowi stawac sie bardziej obiek-
tywnym w ocenie rozwoju dzieci i Swiadomym efektéw wiasnych oddziatywan pedagogicznych. Moze
by¢ skutecznym narzedziem poznawania i rozumienia dziecka tylko wtedy, gdy spostrzegac i rejestrowac
bedziemy to, co rzeczywiscie zaszto — co uczert moéwi i robi, nie zas to, co zawieraja opinie i sady obserwa-
tora. Wazne jest to, by w trakcie obserwacji:
* podchodzi¢ obiektywnie do obserwowanego dziecka i jego zachowan; nie interpretowac i nie oceniac
na biezaco zachowan ucznia,
* przez caty czas mie¢ na uwadze cel obserwacji,
* prowadzi¢ obserwacje systematycznie i sporzadzac z niej mozliwie szczegétowe notatki, poddawac je
analizie i refleksji.
Istotnym przedmiotem obserwacji jest aktywnos¢ i tempo pracy ucznia. Sg to dwie powigzane ze sobg
i wazne determinanty zdolnosci dziecka. W toku réznych zajec lekcyjnych i pozalekcyjnych uczen zdolny
wyrdznia sie inicjatywa, aktywnoscia intelektualna, ma silng motywacje do realizacji swoich pomystéw,
projektéw, przejawia postawe entuzjastyczna, cechuje go kreatywnos¢ i twoérczos¢. Cechy te w powigzaniu
z posiadanymi umiejetnosciami intelektualnymi pozwalaja mu na znacznie szybsze wykonywanie powie-
rzonych zadan, sprawniejsze w stosunku do innych uczniéw dziatanie i osigganie bardzo dobrych efektéw.
Innym, mozliwym do zaobserwowania kryterium diagnozowania uzdolnien, jest stosowane przez ucznia
stownictwo. Uczer zdolny wyrdznia sie bogatym stownictwem, precyzyjnie i dobitnie wyraza swoje mysli,
jego wypowiedzi i prace pisemne cechuje dobry styl. Zdolny uczen chetnie postuguje sie stownikami,
encyklopediami, czyta prase codzienna.
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2. Dialog z uczniem, uwazne stuchanie.
Dzieki dialogowi mozna uzyskac wiele informacji o uczniu: jego zainteresowaniach, wiedzy, stosunku do
siebie i postawach wobec innych, poziomie operacji umystowych, rozwoju jezyka, stopniu rozwoju kom-
petencji poznawczych, spotecznych, moralnych i emocjonalnych. Podstawa udanego dialogu jest:
* wprowadzenie uczniéw w Swiat interesujgcego tematu, zmotywowanie do aktywnosci,
* stworzenie atmosfery zaufania,
¢ intelektualne i emocjonalne zaangazowanie sie w rozmowe,
° autentyzm,
° empatia,
* niedokonywanie przedwczesnej oceny wypowiedzi ucznia.
Do innych warunkéw poprawnego dialogu nalezy:
* uwazne i cierpliwe stuchanie wypowiedzi uczniéw,
* umiar w odpowiadaniu na stawiane pytania,
* powsciagliwos¢ w zadawaniu pytan,
* troska o sprzezenie zwrotne w toczacej sie rozmowie (Lobocki 2006).

3. Wyniki sprawdzianéw wiadomosci i umiejetnosci.

Nalezy ostroznie podchodzi¢ do wynikéw i ocen ze sprawdzianéw jako kryteriéw zdolnosci uczniéw. Aby
diagnozowac zdolnosci uczniéw ta metoda, powinnismy wczesniej postawic sobie pytanie o szczegétowe
cele diagnozy oraz dokonac krytycznej oceny narzedzia diagnostycznego pod katem tego celu. Sprawdzia-
ny te musza spetniac¢ wiele warunkéw takich jak m.in.: wtasciwy dobér form zadan (nie tylko zamkniete),
poprawna konstrukcja zadan, wysoki poziom trudnosci zadan, odpowiednie proporcje pomiedzy liczba
zadan sprawdzajacych wiedze i umiejetnosci, szerszy niz przewiduje program zakres wiedzy i umiejetnosci,
dobrze dobrany czas rozwigzywania zadan.

4. Osiagniecia w konkursach i olimpiadach.
Sa one przydatne w diagnozowaniu uzdolnien, jednak podobnie jak przy innych metodach, réwniez w tym
przypadku wystepuja okreslone ograniczenia i warunki poprawnej diagnozy. W ocenie wynikéw osiaggniec
ucznia w konkursach i olimpiadach nalezy bra¢ pod uwage: zasady i cele przyjete przez organizatoréw,
warunki wstepne przystapienia do konkursu (olimpiady), poziom merytoryczny konkursu, nakfad pracy
ucznia witozonej w przygotowanie sie do konkursu, osiggniecia innych uczestnikéow konkursu.

5. Wywiady, rozmowy z rodzicami.
Rodzice majg bardzo wiele okazji rozpoznawania uzdolnien swoich dzieci: widza codziennie nakfad i styl
ich pracy, efekty tej pracy w réznych dziedzinach, znajg réwniez stan emocjonalny dziecka. Jednak musimy
liczy¢ sie z tym, ze ocena rodzicdw moze by¢ subiektywna, zabarwiona wieziami emocjonalnymi, czesto
zawyzona - odpowiadajgca aspiracjom i pragnieniom rodzicéw, a nie realnym mozliwosciom i zaintere-
sowaniom dziecka.

6. Nominacje osdb ze szkolnego otoczenia ucznia.

Nominacje innych nauczycieli. W klasach starszych szkoty podstawowej, gimnazjum i szkole
ponadgimnazjalnej nauczyciel moze mie¢ wsparcie w rozpoznawaniu uczniéw zdolnych w osobach
innych nauczycieli. Wsparcie to moze miec¢ charakter kolezenskiej rozmowy, ale tez moze przybierac
bardziej sformalizowany charakter poprzez wypetnienie przez innych nauczycieli kwestionariusza
oceny uzdolnien uczniéw. Nie zawsze jest to sposéb catkowicie obiektywny, gdyz réwniez nauczyciel
moze posiadac niezgodny z rzeczywistoscig odbior i ocene dziecka.

Nominacje rowiesnikow. Grupa jest w stanie do$¢ trafnie oceni¢, kto z réwiesnikéw ma wyjatkowe
zdolnosci w danej dziedzinie, poniewaz dzieci majg okazje do wzajemnej obserwacji zaréwno
podczas zajec szkolnych, jak réwniez poza sytuacjami klasowo-lekcyjnymi. Jednak i w tym przypadku
powinnismy liczy¢ sie z tym, ze ocena réwiesnikdw nie zawsze jest obiektywna.
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Nominacje ekspertéw oraz diagnoza psychologa szkolnego. Sporadycznie nauczyciel moze
wykorzystac¢ w diagnozowaniu zdolnosci opinie osoby z zewnatrz, np. prowadzacg badania
psychologiczne, pedagogiczne czy dydaktyczne wsréd ucznidow danej szkoty. Warunkiem poprawnej
nominacji przez eksperta zewnetrznego jest znajomos¢ danej dziedziny wiedzy oraz umiejetnos¢
oceniania dzieci.

Jedna z metod rozpoznawania uczniéw zdolnych moga by¢ prowadzone przez psychologa szkolnego
badania ilorazu inteligencji uczniéw. W poréwnaniu z testami wiadomosci i umiejetnosci wynik uzyska-
ny w badaniu testem inteligencji jest mniej zalezny od wptywdw srodowiska domowego czy szkolnego.
W testach inteligencji dzieci osiggajace 110 pkt. i wyzej nalezg do grupy dzieci zdolnych. Powyzej 130 pkt.
osiggaja dzieci o potencjalnych, najwyzszych mozliwosciach w dziedzinie myslenia abstrakcyjnego - dzieci
wybitnie zdolne. Najczesciej wykorzystywane przy badaniu dzieci zdolnych sa testy Wechslera i Ravena.

W stosunku do dzieci przedszkolnych i ucznidéw etapu wczesnoszkolnego nie mozna wykorzystac¢ petnego
zakresu metod diagnozowania proponowanego w literaturze pedagogicznej. Uwarunkowane jest to ogra-
niczonymi mozliwosciami poznawczo-emocjonalnymi dziecka. W wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym
podstawowymi metodami diagnozowania sa: obserwacja, analiza wytworéw dziecka, dialog.

Dla trafnosci diagnozy uzdolniert wazne jest stosowanie przez nauczyciela réznych metod diagnostycz-
nych oraz udziat innych oséb - rodzicéw, nauczycieli, pedagoga szkolnego, kolegéw.

1.3. Zasady pracy z uczniem zdolnym

Whbrew dos¢ powszechnemu przekonaniu i praktyce, uczen zdolny wymaga specjalnej opiekii zwiekszonego
zaangazowania ze strony nauczyciela. Pozostawienie uczniéw zdolnych wiasnemu losowi stanowi strate nie
tylko dla samych uczniéw, ale réwniez dla okreslonych zdolnosciami ucznia dziedzin wiedzy i catego spote-
czenstwa. Dlatego tak istotne jest nie tylko rozpoznanie, ale systematyczna, wspierajaca rozwdj ucznia praca
nauczyciela, ktéry prowadzi, podpowiada, ukierunkowuje mtodego cztowieka, rozumie potrzeby zwigzane
ze specyfika jego zdolnosci, wspiera niezaleznos¢ i samodzielnos¢, stosuje réznorodne strategie oceniania,
nagradzania, promowania. Nauczyciel kreuje sprzyjajace i wspierajgce proces uczenia sie srodowisko, ktadzie
nacisk na wspotprace w procesie uczenia sie, inspiruje i motywuje ucznia do nauki. W razie potrzeby redukuje
napiecia i leki, pomaga przezwyciezy¢ problemy zwigzane z funkcjonowaniem spotecznym, dba o rozwdj sfery
emocjonalnej ucznia, wspiera i podkresla jego oryginalnos¢ i indywidualnos¢ (Partyka 1999).

Do istotnych zasad pracy z uczniem zdolnym nalezy:
cenic¢ twoércze myslenie ucznidw;
chwali¢ za oryginalne pomysty i promowac dobre rozwiazania;
nie narzucac sztywnych schematéw myslenia i postepowania;
stwarzac¢ atmosfere tworcza w klasie oraz sytuacje wymagajace twérczego myslenia;
walczy¢ z nudg i apatia;
stwarzac okresy wzmozonej aktywnosci, wytezonej pracy oraz spokoju;
udostepniac srodki do realizacji pomystow;
popierac zwyczaj petnej realizacji pomystéw;
popiera¢ zdobywanie wiedzy w wielu dziedzinach;
ksztattowac wiare we wiasne mozliwosci;
pobudza¢ aktywnos¢.
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Bardzo wazna zasada postepowania jest promowanie osiggniec ucznia. Mozna to czyni¢ poprzez: organizo-
wanie wystaw prac uczniowskich, prezentacje osiggnie¢ w mediach, organizowanie ,kacika laureata i finalisty”,
przyznawanie honorowych tytutéw, nominowanie do nagrody, stypendium, nagrody dyrektora szkoty, wpis
informacji o osiagnieciach ucznia do kroniki szkoty, wpis do Ztotej Ksiegi Laureatéw. Inng forma promocji moze
by¢ wykorzystanie na lekcjach geografii prac ucznidéw zdolnych, a nawet powierzenie im przeprowadzenia
fragmentu lekcji.

Jako sprawdzone dobre sposoby postepowania nauczyciela z uczniem zdolnym mozna wskaza¢ dzia-
fania, w ktérych nauczyciel:
rozumie potrzeby ucznia zwigzane ze specyfika jego zdolnosci;
wspiera niezaleznos¢ i samodzielnos¢ ucznia;
ktadzie nacisk na réznorodnos¢ oddziatywan;
stosuje réznorodne strategie oceniania i nagradzania;
kreuje sSrodowisko sprzyjajace i wspierajace proces uczenia sie;
ktadzie nacisk na wspotprace z uczniem w procesie uczenia sie oraz wzajemne wsparcie, zaufanie
i dialog;
redukuje napiecia i leki, zwtaszcza u ucznia-perfekcjonisty w swojej dziatalnosci;
dba o rozwoj sfery emocjonalnej ucznia;
pomaga przezwyciezyc¢ problemy zwiagzane z funkcjonowaniem spotecznym, motywacja
i samodyscypling;
adekwatnie diagnozuje zdolnosci i potrzeby ucznia;
docenia i ksztattuje uczniowska wrazliwos¢, prezentuje w okreslonych sytuacjach postawe wspotczucia
i empatii.

Do najczestszych btedédw popetnianych przez nauczycieli naleza:

* realizowanie programow ksztatcenia dostosowanych do potrzeb uczniéw srednich, przez co nie
poswieca sie wystarczajacej uwagi uczniom zdolnym;

* mylenie ucznia pracowitego z uczniem zdolnym;

* przekonanie, Zze uczen zdolny i tak sobie poradzi;

* zaniechanie stymulowania zdolnosci z powodéw obiektywnych: brak przygotowania, brak warunkéw
i srodkéw;

* ignorowanie przejawdw zdolnosci, brak akceptacji, obawa przed podwazaniem swoich kompetencji.

Nauczyciel, ktéry troszczy sie o ucznia zdolnego, powinien interesowac sie réwniez sytuacja rodzinng wycho-
wanka, a takze nie moze by¢ mu obojetna sytuacja materialna ucznia.

Nalezy bra¢ pod uwage, ze uczen zdolny to czesto cztowiek zbuntowany, nadpobudliwy. Rola nauczyciela
jest pomoc uczniowi zdolnemu réwniez w sferze emocjonalno-spotecznej poprzez ksztatcenie umiejetnosci
radzenia sobie z negatywnymi emocjami lub cechami wtasnej osobowosci. Wiele zachowan ma zwigzek z oso-
bowoscia ucznia i od niej zalezy wybor metod i form pracy z uczniem zdolnym.

Opieka nad uczniem zdolnym powinna obejmowac nie tylko sfere intelektualng, ale réwniez sfere emo-
¢jonalno-spotecznq ucznia.

Nauczyciel prowadzacy ucznia zdolnego powinien by¢ przede wszystkim pasjonatem - aby ,zaraza¢” innych
swoim zainteresowaniem geografia, samemu trzeba posiada¢ wewnetrzng motywacje do podejmowania no-
wych wyzwan, dodatkowego wysitku. Jest to praca nietatwa, wymagajaca systematycznosci, konsekwencji
w postepowaniu, ciggtego doskonalenia sie i podnoszenia swoich kwalifikacji, ale jest to réwniez praca emo-
cjonujaca i satysfakcjonujaca. Badania wykazaty, ze nauczyciele osiggajacy wybitne wyniki w pracy z uczniami
zdolnymi charakteryzuja sie entuzjazmem, pasja, poczuciem misji, aktywnoscia, czerpig przyjemnos¢ z wta-
snych dziatart wykraczajacych poza typowy zakres nauczycielskich obowigzkow (Cieslikowska 2012).
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Uczen zdolny ,rozwija” nauczyciela, mobilizuje go do doksztatcania, podnoszenia wiasnych kwalifikacji
i wyszukiwania odpowiedzi na trudne pytania. Madry nauczyciel cieszy sie z faktu, ze moze pracowac z uczniem
zdolnym.

Praca z uczniem zdolnym wymaga od nauczyciela stabilnej, wysokiej samooceny umozliwiajacej tolero-
wanie i wspieranie wychowankoéw o ponadprzecietnych zdolnosciach. Wazne jest takze przejawianie postawy
nasyconej wiara w ludzki potencjat i mozliwos¢ jego ksztattowania. Wszystko to wymaga réwniez odpowied-
niego, pozytywnego klimatu do diagnozy i pracy z uczniami zdolnymi na poziomie szkét i catego systemu
o$wiaty. Dlatego zaréwno diagnozowanie, jak i praca z uczniem zdolnym powinny by¢ wspierane instytucjo-
nalnie i finansowo.

Do gtéwnych zasad pracy nauczyciela z uczniem zdolnym nalezy:
* utrzymanie wysokiego poziomu ksztatcenia, stawianie uczniom zadari i zapewnienie poczucia sensu
spetnienia przez nich wysokich wymagan;
* indywidualne traktowanie ucznia poprzez odpowiedni dobér tresci, metod, form organizacyjnych pracy;
* docenianie osiqggniec ucznia;
* traktowanie ucznia z zyczliwosciq i szacunkiem.

1.4. Metody i formy organizacyjne pracy z uczniem zdolnym

Metody pracy z uczniem zdolnym powinny by¢ dostosowane do etapu edukacyjnego i mozliwosci intelektu-
alnych uczniéw. Waznym kryterium ich doboru jest zblizenie tak czesto, jak to tylko jest mozliwe, nauczania do
procesu badawczego. Sprzyja temu problemowe ujmowanie zagadnien, formutowanie hipotez i ich weryfikacja
poprzez eksperyment, doswiadczenie, badania i obserwacje w terenie, prace z réznymi zrédtami wiedzy. Ponizej
zostana scharakteryzowane najwazniejsze, wyprébowane w praktyce szkolnej metody i formy organizacyjne
pracy z uczniem uzdolnionym geograficznie.

Indywidualizowanie pracy uczniéw na lekcjach

Dbajac o rozwdj ucznidw zdolnych, nalezy w toku lekcji i zaje¢ pozalekcyjnych réznicowac tresci i wymagania
w stosunku do réznych uczniéw w klasie. Zdarza sie czesto, ze uczniowie o bardzo wysokim potencjale nie
zdajg sobie sprawy z wiasnych mozliwosci i nie szukaja okazji do ich rozwijania. Potrzebujg zatem wskazania
zagadnien, problemdéw, ktére pozwola im dac rados¢ i satysfakcje ptynaca ze zdobywania wiedzy. Zlecanie
zadan indywidualnych i rozszerzanie listy zadan pozwala na tworzenie zréznicowanych $ciezek ksztatcenia
dla réznych grup uczniéw w danej klasie. Zadania mozna réznicowac, dzielac uczniéw na grupy lub pozosta-
wiajac wybor grupy kazdemu uczniowi. Mozemy réznicowac zadania, dobierajac odmienne tresci, réznicowac
materiaty Zzrodtowe, a do tych samych materiatow - tres¢ i ilos¢ polecen. Bardzo ksztatcgcym dodatkowym za-
daniem dla zdolnych uczniéw moze by¢ identyfikowanie i opisywanie przez nich sposobu rozwigzania zadania,
tworzenie algorytmu. Madry nauczyciel nie ogranicza lekcji do tresci podstawy programowej (jej wymagania
zostaty sformutowane z mysla o uczniu srednio zdolnym), ale traktuje jg jako podpowiedz kierunku, w ktérym
nalezy zmierza¢, dbajac o rozwdéj zainteresowan i zdolnosci uczniéw o réznym potencjale intelektualnym. Nie
da sie indywidualizowa¢ nauczania, jesli ograniczamy sie do przekazywania wiadomosci (Braun 2012). Chodzi
o to, aby uczen nie tylko przyswajat nowe informacje i zdobywat umiejetnosci, ale miat mozliwos¢ uzyskania
wiedzy o wyzszym poziomie trudnosci - zgodnie z poziomem jego rozwoju intelektualnego, poziomem zdol-
nosci ogdélnych i uzdolnien przedmiotowych.

W przypadku niektorych tresci geograficznych mozliwe jest réznicowanie zadan ze wzgledu na plec.
Realizujac praktyke rownych szans — bez rozgraniczania osiggnie¢ dziewczat i chtopcdw (m.in. poprzez jedna-
kowy zakres i poziom wymagan), mozemy jednoczes$nie uwzglednia¢ w tematyce zadan réznice poznawcze
dziewczat i chtopcdw. Roznice te, uwarunkowane kulturowo i powstate w wyniku socjalizacji pierwotnej (Kop-
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ciewicz 2007), przejawiaja sie¢ m.in. w dominacji werbalnej i humanistycznej dziewczat (szczegdlnie w okresie
mtodszego dziecinstwa) i dominacji chtopcéw w sferze przestrzennej i motorycznej (szczegdlnie w wieku 12
- 15lat). Indywidualizowaniu zadan ze wzgledu na pte¢ powinno szczegdlnie sprzyja¢ dostosowanie zadan do
zainteresowan dziewczat i chtopcéw. Kluczem do sukcesu we wszelkiego rodzaju dziataniach edukacyjnych
jest motywacja wewnetrzna ucznia. Ta z kolei bardzo czesto bywa pochodng poziomu zainteresowania mate-
riatem nauczania. Tresci geograficzne, ze wzgledu na swoja réznorodnos¢ wynikajaca z osadzenia w réznych
sferach zycia i Srodowiska geograficznego, w niejednakowym stopniu interesuja poszczegélnych uczniow.
Przeprowadzone w 2011 roku badania wsréd uczniéw tédzkich gimnazjéw (Mikotajczyk 2011) dowodza, ze
mozliwe jest wskazanie grupy zagadnien bardziej atrakcyjnych z punktu widzenia dziewczat oraz takich, ktére
woleliby zgtebiac chtopcy. Do probleméw preferowanych przez dziewczeta naleza te zwigzane z geografia spo-
teczng (problem biedy, nieréwnosci spotecznych, przemian demograficznych), natomiast chtopcy skfaniaja sie
czesciej ku tematom ekonomicznym (np. przemystu i transportu). Wychodzac naprzeciw réznym oczekiwaniom
dziewczat i chtopcow, mozna pokusi¢ sie o taki dobér dodatkowych zadan proponowanych do wykonania
przez uzdolnionych uczniéw, by odpowiadat on ogélnym preferencjom tematycznym w zaleznosci od pitci.
Zabieg tego typu stwarza szanse na zwiekszenie poziomu zainteresowania i motywacji wewnetrznej uczniow
do pracy i w zadnym wypadku nie okresla doboru zagadnien w konkretnych, indywidualnych przypadkach.

Ksztaltowanie myslenia twérczego, rozwijanie kreatywnosci

Ksztatcenie myslenia odbywac sie moze gtéwnie poprzez aktywnos¢ ucznia i wykonywanie czynnosci umysto-
wych, w toku ktérych przeprowadza on szereg operacji myslowych takich jak: analizowanie, syntetyzowanie,
poréwnywanie, klasyfikowanie, abstrahowanie i uogélnianie. Myslenie geograficzne polega na czynnosciach
umystu (rozumowaniu), za pomoca ktérych przetwarzane sg réznego rodzaju informacje geograficzne zako-
dowane w spostrzezeniach, wyobrazeniach i pojeciach, co prowadzi do okreslonych wnioskéw, odkrywania
zwiazkdw i zaleznosci oraz prawidtowosci. Najlepsza droga do ksztatcenia myslenia na lekcjach geografii jest
z pewnoscig problemowe ujmowanie zagadnien tj. stosowanie metod sprzyjajacych formutowaniu proble-
moéw, stawianiu hipotez oraz ich weryfikowaniu. Pewnym rodzajem ewaluacji naszej pracy nad ksztatceniem
myslenia u ucznidw jest refleksja nad czasem poswieconym przez nauczyciela na lekcji na odpytywanie oraz
czasem przeznaczonym na stawianie pytan przez uczniéw. W toku odpytywania pytajacy zna odpowiedz,
a pytany podlega gtéwnie kontroli i ocenie. Jest to jedna z wielu praktykowanych sytuacji szkolnych, kiedy
uczen dostaje sygnat, ze uczy sie dla stopni, ze wazna jest umiejetnosc¢ udzielenia dobrej odpowiedzi na pytania,
ktére nauczyciel uzna za wazne, a nie szukanie odpowiedzi na pytania, ktére wynikaja z jego ciekawosci czy
zainteresowan. Uczniom brakuje czesto w szkole okazji do autentycznego nieskrepowanego zadawania pytan,
formutowania problemow, szukania odpowiedzi, ktére wymagaja nie tylko przeczytania tekstu w podreczniku,
rutynowego sprawdzenia informacji na mapie czy wystuchania objasnien nauczyciela. Co wiecej, rozwijaja-
ce jest dla uczniéw samo formutowanie pytan wymagajace zdolnosci kojarzenia, wnioskowania, dedukowa-
nia, poruszania sie w gaszczu informacji, znalezienia sedna problemu. Samodzielnie sformutowany problem,
sprzeczno$¢ w rozumowaniu sg dla mfodego cztowieka cenniejsze niz pytanie postawione przez nauczyciela
lub odczytane z podrecznika. Znalezienie odpowiedzi na samodzielnie postawione pytanie mobilizuje réwniez
do aktywnosci i wytrwatego poszukiwania rozwigzania. Uzdolnieni uczniowie mogg réwniez samodzielnie
tworzy¢ zadania geograficzne, formutowac trudniejsze polecenia, na ktére wspdlnie z innymi uczniami beda
poszukiwac¢ odpowiedzi. Uczen szczegdlnie zdolny moze by¢ asystentem nauczyciela, prowadzi¢ niektére za-
jecialubich fragmenty w klasach mtodszych, przygotowywac referaty i prezentacje, analizowac i prezentowac
literature z danej dziedziny.

Aktywizujace metody ksztatcenia i realizacja projektow edukacyjnych

Jako szczegélnie przydatne w pracy z uczniem zdolnym nalezy wskaza¢ metody aktywizujace: problemowe,
decyzyjne, graficznego zapisu, dyskusji, ¢wiczeniowe oraz metody waloryzacyjne, eksponujace. Wsréd metod
dydaktycznych aktywizujacych szczegdlne miejsce przypisuje sie ostatnio metodzie projektu. Metoda ta polega
na samodzielnej indywidualnej pracy ucznia lub grupy uczniéw nad wybranym problemem geograficznym.
W doborze tematyki zaje¢ nalezy odejs¢ od suchych, nudnych tematoéw, szablonowych tabel, list, rozliczen, na-
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tomiast péjs¢ w strone zadan praktycznych, pobudzajacych aktywnos¢, ksztattujacych umiejetnosci badawcze,
wrazliwos¢ na krajobraz itp. Projekty edukacyjne sg swego rodzaju szkota rozwigzywania probleméw i poznania
drogi prowadzenia badan naukowych: od wybrania i postawienia problemu, poprzez planowanie i realizacje,
prezentacje wynikow, po ich ocene i ewaluacje. Realizacja projektu przez uczniéw sprzyja rozwijaniu szeregu
umiejetnosci takich jak m.in.: rozwigzywanie probleméw w twoérczy sposéb, planowanie i organizacja pracy,
korzystanie z réznych zrédet informacji, przetwarzanie informacji, prezentowanie zebranych materiatéw i wy-
nikéw. Utatwieniu pracy nad projektem sprzyjaja takie cechy uczniéw zdolnych jak: wysokie ambicje, wiedza,
nastawienie na efekt, pomystowos¢, oryginalnos¢ i wielos¢ rozwigzan, trafnos¢ w stawianiu hipotez, fatwosc
whnioskowania, wysoki poziom motywacji, rzetelnos¢. Rola nauczyciela sprowadza sie do motywowania, stwo-
rzenia im warunkéw pracy, towarzyszenia uczniom w procesie ksztatcenia.

Ciekawe, zréznicowane pod wzgledem trudnosci prace domowe

Prace domowe to bardzo istotny element pracy z uczniem uzdolnionym geograficznie, ale tez wymagajacy
od nauczyciela bardzo starannego przygotowania i pomystowosci. Nie moga to by¢ stereotypowe, nudne
zdania wymagajace odtwadrczej pracy, zabijajace ciekawos¢ ucznia, pozbawione elementéw samodzielnej
pracy myslowej, koncepcyjnej. W opracowaniu ciekawej pracy domowej jest bardzo pomocne wykorzystanie
roznorodnych zrédet wiedzy takich jak internet (m.in. Mapy Google, MapsGL, mapy w geoportalu gov.pl, mapy
pogody, zdjecia satelitarne, ciekawe strony internetowe, dane statystyczne CIA Factbook, GUS, filmy z YouTube,
iin.), materiaty z konkurséw i olimpiad przedmiotowych, wyniki samodzielnych obserwacji i pracy badawczej
ucznia(éw) w terenie, realizacja niektérych etapdw projektéw edukacyjnych, opracowanie ciekawych tras wy-
cieczek, poznawanie historii wypraw i odkry¢ geograficznych.

Kota zainteresowan i inne zajecia pozalekcyjne

Kota zainteresowan i zajecia pozalekcyjne stanowig szanse rozpoznania i rozwijania zdolnosci dla uczniéw,
ktorzy trafiajg do szkoty, nie posiadajac jeszcze sprecyzowanych zainteresowan. Atutem takich zajec jest to,
ze spotkac tam moga rowiesnikow, ktdrzy posiadaja juz ugruntowane zainteresowania i moga stanowic wzér,
a nawet godny do nasladowania autorytet. Koto zainteresowan pomaga takze nauczycielowi w rozpoznaniu
zdolnosci i zainteresowan swoich uczniéw skuteczniej niz testy i sprawdziany.

Poza lekcjami proces nauczania mozna urozmaica¢ poprzez uczestnictwo ucznia zdolnego w konkursach,
olimpiadach, spotkaniach z ekspertami, pracownikami naukowymi, podréznikami. Dobra okazja do promo-
wania i dawania satysfakcji uczniowi zdolnemu sa wycieczki przedmiotowe i krajoznawcze. Ciekawg forma sg
rowniez zajecia w grupie programowo wyzszej oraz udziat w wyktadach prowadzonych na uczelniach.

Do pracy pozalekcyjnej z uczniem zdolnym trzeba tez wyposazy¢ pracownie geograficzng w odpowiednie
przyrzady pomiarowe, filmy, arkusze zadan olimpijskich, adresy przydatnych stron internetowych, podreczniki,
czasopisma, zbiory zadan, mapy, atlasy, encyklopedie, albumy, dostep do internetu, itp.

Uczestnictwo w konkursach i olimpiadach

Uczniowie raczej chetnie biora udziat w réznego rodzaju konkursach. Jednak nie zawsze przestanka do udziatu
w olimpiadzie i wytezonej pracy jest che¢ rozwijania zainteresowan geograficznych i pogtebienia swojej wiedzy.
Wielu uczniéw sprawnych intelektualnie traktuje udziat w konkursie lub olimpiadzie jako okazje do rywaliza-
¢ji, osiagniecia sukcesu i sprawdzenia zakresu swojej wiedzy, a nie samorozwoju, pogtebienia zainteresowan
i zdolnosci.,, Z nastawieniem na sukces wiqze sie jeszcze jedno powazne niebezpieczeristwo. Bardzo zdolni mfodzi
ludzie, ktdrzy przyzwyczaili sie do wygrywania, zanim jeszcze zdqzyli sie czyms zainteresowac, mogq uznac odno-
szenie sukcesow za nieodtqczny element, a nawet warunek rozwoju. Skutkuje to zwtaszcza w péZzniejszym okresie,
wybieraniem raczej zadan tatwiejszych, ale gwarantujgcych powodzenie, niz trudnych i ciekawych, ale niosqcych
ze sobq ryzyko porazki. Bardzo trudno jest im, juz jako dorostym, zaakceptowac fakt, Zze niepowodzenie z natury
rzeczy towarzyszy wszelkim powaznym przedsiewzieciom..."(Braun 2012, s. 21). Dlatego tak wazna jest pomoc ze
strony nauczyciela w wyborze konkursu, olimpiady, ktéra bedzie dobra dla ucznia, rozbudzi w nim pasje, a nie
zamieni w towce nagréd. Ogromna odpowiedzialnos¢ spoczywa takze na organizatorach konkurséw i twércow
zadan olimpijskich, gdyz ich tres¢ i zamyst pokazuje, czym jest geografia, co jest w niej wazne: pamieciowa
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wiedza i znajomos$¢ mapy czy umiejetnos$¢ myslenia geograficznego, dokonywania obserwacji terenowych,
samodzielnos$¢ w korzystaniu ze zrodet.

Musimy tez liczy¢ sie z tym, ze uczen zdolny, posiadajacy pasje i poswiecajacy wiele czasu swoim zainte-
resowaniom, moze mie¢ problemy z zaliczeniem innych przedmiotéw. Zadaniem nauczyciela jest wsparcie
ucznia w pokonywaniu tych trudnosci, a czasem madra argumentacja wobec rodzicdw rozzalonych o to, ze przy
posiadanych uzdolnieniach ich dziecko nie ma dobrych ocen z wszystkich przedmiotéw. Szczegélnie problem
ten dotyczy¢ moze dziewczat, od ktérych czesciej wymaga sie pilnosci w wypetnianiu wszystkich szkolnych
obowiazkow i ktore temu wymaganiu czesciej sie poddajg — nawet wbrew swoim zainteresowaniom i potrze-
bom. Taka postawa w potaczeniu z naturalnie mniejsza niz u chtopcéw potrzeba walki i rywalizacji sprawia,
Ze znacznie mniejszy jest udziat dziewczat w konkursach i olimpiadach geograficznych, natomiast wiekszy
w liczbie $wiadectw z wyréznieniem. Istotna jest pomoc nauczyciela nie tylko w sferze poznawczej, ale réwniez
w sferze emocjonalnej, motywacyjnej, warsztatowej, organizacyjnej. Udziat ucznia w konkursie czy olimpiadzie
wymaga bowiem nie tylko wytrwatosci i duzego wysitku poznawczego, ale réwniez takich kompetenc;ji jak:
radzenie sobie z nadmiernym perfekcjonizmem, stresem, zewentualnym niepowodzeniem oraz umiejetnosci
takich jak: zdrowa motywacja, koncentracja uwagi, zarzadzanie czasem.
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W swietle definicji przedstawionych w poprzednim rozdziale, uczniowie uzyskujacy na lekcjach geografii lepsze
wyniki od swoich réwiesnikdw to uczniowie uzdolnieni geograficznie, czyli ukierunkowani na te dziedzine
poznania, wykazujacy umiejetnosci i zainteresowania geograficzne. Na osiggane wyniki wptywaja w istotnym
stopniu posiadane zdolnosci ogélne dajace potencjalne doskonate warunki do rozwoju uzdolnien przedmio-
towych. Moze jednak zdarzy¢ sie tak, ze lepsze wyniki na lekcjach geografii osiaggane sa tylko przy wykorzysta-
niu zdolnosci ogdinych. Tak jest w sytuacji braku wsparcia ze strony nauczyciela geografii, braku ksztattowania
zainteresowan geograficznych oraz w sytuacji, kiedy uczen ogdlnie zdolny ma ambicje posiadania wysokich
ocen ze wszystkich przedmiotéw. Brak rozpoznania zdolnosci ucznia i uzdolnien geograficznych ze strony na-
uczyciela nie tylko powoduje znaczace straty w rozwoju indywidualnym konkretnych uczniéw, ale takze straty
w ksztatceniu geograficznym niosacym réwniez negatywne skutki spoteczne w postaci niewykorzystanego
potencjatu zdolnosci.

Biorac pod uwage fakt, ze geografia jako odrebny przedmiot szkolny pojawia sie dopiero na poziomie
gimnazjum, rozpoznawanie uzdolnien geograficznych na wczesniejszych etapach ksztatcenia wymaga bez-
stronnego zaangazowania nauczycieli przedszkoli, nauczania poczatkowego oraz nauczycieli przyrody w szkole
podstawowej, ktérzy nie zawsze sa geografami z wyksztatcenia. Ponizej zostang przedstawione szczegétowo
cechy ucznia uzdolnionego geograficznie na réznych poziomach edukacji, przyktady zachowan uczniéw uzdol-
nionych geograficznie oraz propozycje réznych sposobéw ich diagnozowania.

2.1. Przedszkole

Jak rozpoznac geograficzne uzdolnienia dziecka w wieku przedszkolnym?

Rozpoznanie geograficznych uzdolnien u dziecka w wieku przedszkolnym jest zadaniem trudnym, miedzy
innymi dlatego iz wiele geograficznych umiejetnosci ujawnia sie w pdzniejszym okresie. Niemniej okreslone
zachowania i postawy przedszkolaka moga sygnalizowac potencjalne uzdolnienia geograficzne. Nalezy przy
tym pamieta, ze dziecko na tym etapie rozwoju prawdopodobnie nie bedzie w stanie wykonywac poprawnie
typowych zadan geograficznych. Jednakze nie o poprawnos¢ wykonania w tym przypadku chodzi, a o wyka-
zywane zainteresowanie i czynione postepy.

Nalezy zastanowic sie, czego mozemy oczekiwac od dziecka w wieku przedszkolnym, by uznac je za
uzdolnione geograficznie. Geograficznie uzdolniony przedszkolak wykazuje jedng lub kilka sposrod wymie-
nionych cech:

1. Bacznie obserwuje otoczenie, zwraca uwage na wybrane elementy krajobrazu i ich cechy. Bardzo
czesto to, na co zwraca uwage przedszkolak, nie stanowi elementu pierwszoplanowego. Z punktu widzenia
dorostego dostrzegane przez dziecko detale moga niekiedy wydawac sie zupetnie nieistotne. Przyktady
zachowan:

Dziecko stwierdza, ze sosna ma inny odcien kory u dotu pnia, a inny w okolicach korony. Dziecko zauwaza,

ze na niebie widoczny jest jednoczesnie Ksiezyc i Storice.

2. Opisuje zjawiska i procesy przyrodnicze; wykazuje zainteresowanie ich przyczynami, przebiegiem
i skutkami. Przyktady zachowarn:

* W goracy czerwcowy dzien dziecko obserwuje i opisuje tworzace sie na niebie chmury; wyciagga
whioski dotyczace zblizajacej sie burzy. Pyta: Czy bedzie padato?, Jak dtugo bedzie padato?, Czy
powinnismy sie schroni¢ przed deszczem?, Dlaczego podczas burzy stycha¢ grzmoty i widac
btyskawice?, Dlaczego wzmaga sie wiatr?, Dlaczego zwierzeta boja sie burzy?, Dlaczego pada deszcz,
ale nie stycha¢ grzmotdw i nie widac btyskawic? itp.

3. Prébuje samodzielnie wyjasniac przyczyny i przebieg zjawisk przyrodniczych. Zachowania dziecka
w tym przypadku uwarunkowane s3 jego wcze$niejszymi doswiadczeniami i zaleza od tego, czy dorosli
podjeli trud rzeczowej odpowiedzi na zadawane pytania. Jesli w sposéb przystepny wyttumaczono dziecku
istote zachodzacych zjawisk, podczas kolejnych tego typu obserwacji uzdolniony przedszkolak moze pré-
bowac samodzielnie wyjasniac, dociekac przyczyn i przewidywac ich konsekwencje. Przyktady zachowan:
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10.

Ogladajac film przyrodniczy o erupcji wulkanu, dziecko wyjasnia, ze gteboko pod ziemia sg gorace ska-
ty i moga czasem przez jakis otwdr wydostac sie na powierzchnie, czemu towarzyszy chmura popiotéw
i dymu; jest to zjawisko niebezpieczne dla cztowieka, dlatego lepiej obserwowac je na ekranie telewizora;
w naszej okolicy nie ma na szczescie aktywnych wulkandw itp.

. Wskazuje elementy przynalezne lub obce dla danego krajobrazu. Przyktady zachowan:

* Ogladajac zdjecia krajobrazéw, dziecko dobiera przyktady zwierzat zyjacych w danym krajobrazie
(lodowiec — pingwin, las - jelen itp.).

* Widzac fotografie nadmorskiej plazy, na ktérej zaparkowano kilka samochodéw, dziecko stwierdza,
ze samochody pozostawiono w niewtasciwym miejscu, poniewaz nie pasuja do krajobrazu
nadmorskiego. Tego typu reakcja s$wiadczy o nabytej wiedzy geograficznej, ale przede wszystkim
sygnalizuje duza wrazliwos¢ na tad i naturalng harmonie krajobrazéw przyrodniczych.

. Okresla proste zaleznosci przyczynowo-skutkowe. Przyktady zachowan:

* Dziecko potrafi utozy¢ we wiasciwej kolejnosci obrazki przedstawiajace etapy powstawania réznego
rodzaju znanych mu przedmiotéw, np. schemat produkgji drewnianego stolika (las-wycinka-transport-
fabryka-sklep).

* Dziecko wyjasnia wyzszy stan wody w rzece padajacymi od kilku dni deszczami.

. Latwo przyswaja sobie nazwy geograficzne. Przyktady zachowan:

* W trakcie zabawy w podrézowanie samochodami, kolejka, samolotami itp. dziecko powtarza nazwy
geograficzne zastyszane przy réznych okazjach, np. podczas czytania ksigzek (przez rodzicéw,
nauczycieli), wymieniane przy okazji planowania wyjazdéw wakacyjnych, na dworcach, w telewizji itp.

* Dziecko podaje nazwy geograficzne bedace rozwigzaniem poznanych wczesniej zagadek i tamigtowek.

. Chetnie bierze udzial w wycieczkach pieszych, rowerowych itp. Przyktady zachowan:

* Dziecko entuzjastycznie reaguje na wiadomos¢ o wycieczce do nowych, nieznanych mu miejsc.

* Dziecko prébuje przezwyciezy¢ swoje fizyczne ograniczenia, by dotrze¢ do zatozonego celu podrézy
(pomimo zmeczenia idzie dalej).

* Dziecko chetnie i szczegétowo opowiada o odbytych spacerach, wycieczkach, podrézach.

. Dobrze orientuje sie w terenie i wykazuje zainteresowanie rozktadem przestrzennym wybranych

elementow. Przyktady zachowan:

* Dziecko odnajduje droge do domu/przedszkola niezaleznie od kierunku, z ktérego sie przemieszcza.
Dziecko prawidtowo wyjasnia sposéb dotarcia do blisko potozonych obiektow.

W trakcie zabawy réznego rodzaju pojazdami, dziecko wyznacza trasy przejazdu, probujac
odwzorowywac ich rzeczywisty uktad.

Podczas jazdy samochodem lub autobusem przez tereny potozone dalej od domu i przedszkola,
dziecko sugeruje, gdzie nalezy skreci¢, by dotrze¢ do znanych mu miejsc.

Po powrocie z wycieczki do kina przedszkolak opowiada o zabudowaniach, przystankach, drzewach,
pomnikach itp., w sasiedztwie ktérych potozone jest kino. Zwraca przy tym uwage na wzajemne
relacje przestrzenne obiektow.

Pyta, co oznaczajg rézne znaki drogowe.

. Wykazuje zainteresowanie mapami i planami miejscowosci. Przyktady zachowan:

* Dziecko prosi o wskazywanie na mapie potozenia znanych mu miejsc, np. miejsca zamieszkania
dziadkéw, miejsc wakacyjnego wypoczynku itp.

* Przedszkolak docieka, co przedstawiaja poszczegdlne oznaczenia na mapie.

* Podczas kolejnych kontaktow z mapa, dziecko prébuje samodzielnie wskaza¢ miejsca, ktorych
potozenie poznato wczesniej (cho¢ czesto robi to niepoprawnie).

W sposéb przemyslany wykonuje plany sytuacyjne, szkice terenu. Przyktady zachowan:

Rysujac plan swojego mieszkania, podworka, najblizszej okolicy, dziecko przyktada wage do

wzajemnego potozenia i relacji przestrzennych zachodzacych pomiedzy rysowanymi obiektami (cho¢

najczesciej szkic nie bedzie odzwierciedlat rzeczywistego potozenia i wielkosci obiektéw, a centralng

czes¢ rysunku zajmie dom, w ktérym dziecko mieszka).

Dziecko prébuje rysowac i wykorzystywac znaki topograficzne poznane podczas ogladania map.
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2.2. Szkota podstawowa (kl. I-111)

Cechy ucznia uzdolnionego geograficznie na | etapie ksztatcenia

Rozwdéj zdolnosci kierunkowych, do ktérych zalicza sie takze zdolnosci geograficzne, najczesciej zaczyna sie
krystalizowac¢ okoto dwunastego roku zycia, dlatego rozpoznanie uzdolnier geograficznych wsréd ucznidow
rozpoczynajacych nauke w szkole podstawowej jest zadaniem trudnym. Mimo to mozna i nalezy podej-
mowac préby okreslenia takich uzdolnien réwniez na tym etapie ksztatcenia. Istnieje duze prawdopodo-
bienstwo, iz dzieci wykazujace ciekawo$¢ otaczajacym je Swiatem, zjawiskami przyrodniczymi, krajobrazem
czy poszczegdlnymi jego elementami, nowymi miejscami, stang sie w przysztosci uzdolnione geograficznie.
Przysztych talentéw geograficznych nalezy zatem szuka¢ wsrdd ucznidéw lubigcych spedzac czas na dworze,
wsrdd tych, ktdérzy sa bacznymi obserwatorami przyrody, dociekajg przyczyn obserwowanych zjawisk i pro-
ceséw przyrodniczych, dostrzegaja nastepstwa i skutki obserwowanych proceséw, reaguja emocjonalnie
na otaczajacy ich $wiat oraz potrafig go wartosciowac. Jesli zauwazymy w klasie ucznidow cechujacych sie
wiekszg spostrzegawczoscig w stosunku do réwiesnikéw, umiejacych w sposéb twoérczy i oryginalny roz-
wigzywac problemy, tatwo przyswajajacych stownictwo geograficzne, posiadajacych zmyst przestrzenny,
wykazujacych zainteresowanie nie tylko wtasnym miejscem zamieszkania, ale i terenami bardziej odlegtymi
(krainami, panstwami, kontynentami), lubigcych ogladac programy przyrodnicze i podréznicze, to znaczy, ze
sg to uczniowie uzdolnieni geograficznie.

Rozpoznaniu uzdolnier geograficznych ucznidéw na tym etapie ksztatcenia powinna zatem stuzy¢ przede
wszystkim baczna, ukierunkowana obserwacja ich zachowan oraz analiza wytwordw, takich jak prace plastyczne
czy tres¢ samodzielnie pisanych tekstéw. Stosunek, postawa ucznidw wzgledem otaczajgcego ich srodowiska
geograficznego, uwzglednianie i sposob prezentacji tresci geograficznych w wypowiedziach i pracach plastycz-
nych, pozwala nauczycielowi okresli¢, czy przejawiajg oni uzdolnienia geograficzne i na jakim sa poziomie za-
awansowania - czy sa to zainteresowania skupione tylko na konkretnych tresciach, zagadnieniach, czy maja szer-
szy zakres tematyczny, czy charakter tych zainteresowan jest okazjonalny, czy moze bardziej ugruntowany, staty.

W celu utatwienia identyfikacji uzdolnien geograficznych ucznidow ponizej przedstawiono kilka przykta-
dowych zachowan.

1. Uczen z zainteresowaniem/zaciekawieniem obserwuje zjawiska i procesy zachodzace w srodowisku przy-
rodniczym, opisuje je i prébuje wyjasnia¢, wskazuje zaleznosci, np.:
Dlaczego w ciepty stoneczny dzier w lesie jest chtodniej niz na face?
Dlaczego zima dni sg krétkie?
Dlaczego lato nie trwa u nas caty rok?
Dlaczego pada deszcz, $nieg?
Zauwaza zalezno$¢ miedzy temperatura powietrza a rodzajem opaddw.
Obserwuje, ze niektore ptaki przylatujg do nas wiosng i odlatuja jesienia.
Zauwaza, ze chmury na niebie zmieniaja sie, a po zmianie ich ksztattu i koloru mozna przewidzie¢, jaka
bedzie pogoda.
Obserwujac strumyk lub rzeke, zauwaza zmiany poziomu wody, szybkosc jej ptyniecia, zima
pojawianie sie lodu na jej brzegach, prébuje docieka¢ przyczyn tego stanu rzeczy.
Obserwujac morze, morskie fale, zauwaza zmieniajaca sie ich wysokos¢, szybkos¢ przemieszczania sie,
site, z jaka uderzaja o brzeg, to, jak daleko fale wkraczaja na lad, a nastepnie prébuje dociec przyczyn
takiego zmiennego zachowania fal morskich.
Na podstawie obserwacji bezposrednich potrafi opisac i rozpoznac typ krajobrazu.
* Ztatwoscia wyrdznia w krajobrazach elementy naturalne i antropogeniczne.

Uczen uzdolniony zauwaza, ze otaczajqcy go Swiat ulega rytmicznym przemianom.

2. Obserwuje doswiadczenia przyrodnicze, analizuje je, okresla zaleznosci przyczynowo-skutkowe, np.: do-
$wiadczenia ukazujace zmiany stanu skupienia wody w przyrodzie, w zaleznosci od jej temperatury, od-
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nosi do zaobserwowanych zjawisk, takich jak: rodzaj opadéw w poszczegélnych porach roku, zamarzanie

stawow, jezior czy tworzenie sie kier lodowych na rzekach.

Tylko uczen wyjatkowo uzdolniony sam przeprowadzi proste doswiadczenie.

3. Wartosciuje zaobserwowane fakty i zjawiska, np.:

* Opisuje srodowisko przyrodnicze swojej okolicy i potrafi wskaza¢ w nim elementy swiadczace o jego
wyjatkowosci, takie jak np. wiekowe drzewa bedace pomnikami przyrody, nagromadzenia duzych
gtazéw czy wystepowanie jezior, jaskin.

* Potrafi zaobserwowac, ze letni popotudniowy deszcz przynosi ulge i wytchnienie od upatéw, ale
gwattowne ulewy, burze i silne wiatry sa bardzo niebezpieczne, moga powodowac olbrzymie szkody
i zagrozenie zaréwno dla ludzi, jak i dla zwierzat. Dostrzega i ocenia efekty wptywu dziatalnosci
cztowieka na srodowisko przyrodnicze, np. negatywnie ocenia istnienie dzikich wysypisk smieci,
zanieczyszczania wod Sciekami, hatasliwe zachowanie ludzi w parkach i lasach.

4. Chetnie uczestniczy w zajeciach terenowych i wycieczkach, lubi spedzac¢ czas wolny na dworze - chet-
nie wykonuje zadania polegajgce na obserwacji przyrody, poszukiwaniu i gromadzeniu ,skarbéw przy-
rody’, np. skarby lasu — kwiaty, liscie, grzyby, kasztany, zotedzie itd., takze na zbieraniu ciekawych okazow
Lkamykoéw” (skat). Wykazuje duze zainteresowanie nowymi miejscami — pragnie je odkrywac¢, zdobywac
(np. wzniesienia, szczyty, gory, wieze) i poréwnuje z wtasnym miejscem zamieszkania — wartosciuje.

5. Wykazuje zainteresowanie mapami — czyta je (potrafi postugiwac sie legenda, wskazac np. niziny, wyzyny
i gory); wskazuje sasiadéw Polski, parstwa w Europie, nazywa poszczegdlne kontynenty i oceany; chetnie
korzysta z mapy politycznej; lokalizuje na mapach obiekty poznane w trakcie lekcji; z radoscig odszukuje na
mapach miejsca, w ktorych byt lub do ktérych sie wybiera i takie, ktére cechuje co$ szczegoélnego (czesto
z kategorii ,Rekordy Ziemi", np. najwyzsze gory, szczyt, najwieksze panstwo, wyspa, najgtebsze jezioro,
najdtuzsza rzeka itp.). Chetnie opisuje przebieg trasy na mapie, uwzgledniajac mijane po drodze obiekty.
Porzadkuje miejsca na mapie, np. pod wzgledem miejsca zamieszkania — od tych najblizej potozonych, do
tych najbardziej oddalonych lub wedtug kierunkéw $wiata, np. najbardziej na zachéd, wschod itd.

6. Posiada zmyst przestrzenny - dobrze orientuje sie w terenie, zna rozplanowanie obiektéw w miejscu za-
mieszkania, potrafi prawidtowo wyznaczy¢ trase zdomu/szkoty do wybranego obiektu. W nowym miejscu
fatwo zapamietuje usytuowanie charakterystycznych punktéw/obiektéw na przemierzanej trasie. W sto-
neczny dzien potrafi wyznaczy¢ gtéwne kierunki $wiata.

7. Szybko zapamietuje nowe nazwy geograficzne (nazwy wiasne) i poprawnie stosuje terminy geograficzne
(zrodto, koryto rzeki, doptyw, ujscie, nurt, wody gruntowe, pogoda, huragan, grad itd.).

8. Rozpoznaje w tekstach (w opowiadaniach, wierszach, bajkach, przystowiach itd.) informacje geograficzne
i potrafi je przedstawi¢, np. w postaci wypowiedzi ustnej lub pracy plastycznej, np. opisujac krajobraz
pustynny na podstawie fragmentu powiesci H. Sienkiewicza ,W pustyni i w puszczy”.

Identyfikowanie uczniéw uzdolnionych geograficznie w w klasach I-11l szkoty
podstawowej
Diagnozowanie uzdolnien geograficznych uczniéw rozpoczynajacych nauke w szkole podstawowej ze wzgle-
du na ich wiek i brak umiejetnosci postugiwania sie stowem pisanym, moze opierac sie m.in. na informacjach
uzyskanych od rodzicéw. Obserwujac swoje dzieci, mogli oni zauwazy¢ u nich pewne zachowania wskazujace
na uzdolnienia geograficzne.

Nauczyciel, chcac okresli¢ zainteresowania tematyka geograficzng, a raczej intuicyjng znajomos¢é pewnych
obiektow, zjawisk czy procesdw geograficznych, moze postuzyc sie prostymi grami, zabawami w skojarzenia
czy bardziej ztozonymi kalamburami. ROwniez analiza prac uczniéw (gtéwnie plastycznych) i ich wypowiedzi,
moze by¢ podstawa do diagnozowania uzdolnien geograficznych.

Przykfad zabawy w skojarzenia:

Nauczyciel prosi uczniéw o podanie skojarzen z nastepujacymi wyrazami:

* potudnie, np.: Swieci Storice, jest ciepto, p6t dnia juz mineto, ale takze skojarzenia typu potudnie to

kierunek, na potudniu jest ciepto, gorqco itp.;

° potnoc, mapa, morze, ocean, rzeka, gory, kontynent, deszcz, wiatr itd.
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Zabawa - wyliczanka
Nauczyciel prosi uczniow o wymienienie, wyliczenie jak najwiekszej liczby pewnych obiektéw geograficznych,
np.: nazw panstw, kontynentéw, miast, rzek, jezior, moérz, oceanéw, gor itp.

Zabawa w rozpoznawanie i nazywanie obiektéw przedstawionych na ilustracjach, np.: wulkan, jaskinia,
pustynia, wodospad, las, pole, kompas, mapa itp.

2.3. Szkota podstawowa (klasy IV-VI)

Cechy ucznia wykazujacego uzdolnienia geograficzne na Il etapie edukacyjnym
Holistyczne ujecie przedmiotu przyroda stanowi pewne utrudnienie w diagnozowaniu uczniéw wykazuja-
cych uzdolnienia geograficzne ze wzgledu na potaczenie tresci geograficznych z biologicznymi, fizycznymi
i chemicznymi. Z drugiej jednak strony niektére umiejetnosci sa ponadprzedmiotowe. Jedna z nich, charak-
terystyczna dla wszystkich czterech tresci sktadowych przedmiotu przyroda, jest obserwacja. Odgrywa ona
szczegdlna role w rozwijaniu uzdolnien przyrodniczych w klasach IV-VI, w tym geograficznych. Zamierzone
i ukierunkowane spostrzeganie polega na badaniu zjawiska/procesu w sposob doswiadczalny lub w warun-
kach naturalnych (w terenie), a nastepnie na analizie tych czynnikéw i warunkéw, od ktérych zjawisko/proces
zalezy. Obserwacje prowadzone podczas zaje¢ w terenie lub doswiadczen utatwiajg uczniowi uzdolnionemu
dostrzezenie istniejacych zwigzkoéw przyczynowo-skutkowych. Pozwalajg doskonali¢ réwniez umiejetnosci:
formutowania hipotez, przewidywania, uogdlniania faktéw oraz formutowania wnioskéw. Poznawane $rodo-
wisko jest zatem zrédtem wielu pytan uczniéw, zwlaszcza zdolnych, ktére swiadczg o ich myslacej i badawczej
postawie (Htobit 2010)".

Uczniowie zdolni na tym etapie ksztatcenia, podobnie jak na innych etapach, wykonuja zadania szybciej
i sprawniej niz ich kolezanki i koledzy. Ponizej zamieszczono wykaz umiejetnosci oraz zwigzanych z nimi wia-
domosci, ktére moga wskazywac na uzdolnienia geograficzne uczniéw w klasach IV-VI.

Uczen posiadajacy uzdolnienia geograficzne w szkole podstawowej:

1. Chetnie i sprawnie postuguje sie planem, mapa topograficzng, ogélnogeograficzng lub tematycz-
na na lekcji, w trakcie zajec terenowych oraz poza szkotg w celu uzyskania potrzebnych mu informacji,
np. odnalezienia obiektéw, obliczenia rzeczywistej odlegtosci pomiedzy obiektami czy wielkosci/dtugosci
obiektéw geograficznych (dtugosci linii kolejowej, rzeki itp.), okreslenia cech rzezby terenu, oceny nachy-
lenia stokdw na szlaku turystycznym w gérach. Chetnie siega do Zzrédet internetowych (korzysta z réznych
typdw map, réwniez satelitarnych i tzw. hybrydowych), aby sprawdzi¢ potozenie obiektéw lub wyznaczona
trase na mapie.

2. Szybciej zapamietuje interesujace go nazwy geograficzne, terminologie zwigzang ze srodowiskiem
geograficznym oraz zjawiskami czy procesami w nim zachodzacymi. Sprawnie postuguje sie prostym
stownictwem geograficznym. Uzywa poprawnie poje¢, np.: rdwnonoc, pradolina, redzina, szelf, preria, ma-
kia, nazw typow pustyn - erg, serir, hamada, a takze meander zamiast zakole, nie myli wysokosci wzglednej
z bezwzgledng czy potudnika z réwnoleznikiem.

3. Moze posiada¢ indywidualne zainteresowania dotyczace tylko pewnych zagadnien geograficznych,
ktore interesujg go szczegdlnie. Potrafi w takich sytuacjach skupi¢ uwage (dtuzej niz wiekszos$¢ uczniow),
zadawac wiele dodatkowych pytan, by¢ dociekliwym. Przejawiac sie to moze m.in. znajomoscia ciekawo-
stek dotyczacych poznawanych krain geograficznych, miast, panstw, stref krajobrazowych czy wiedza doty-
cz3ca rekorddw zwigzanych z danym zagadnieniem (potrafi podac¢ nazwy: najwyzszego szczytu, najnizszej
temperatury powietrza, najdtuzszej rzeki, najwyzszego wodospadu itd.).

4. Szybciej dostrzega istniejgce w sSrodowisku przyrodniczym zwiazki i zaleznosci (np. pomiedzy wyso-
koscia gérowania Storica a dtugoscia dnia i temperaturg powietrza w ciggu roku; szerokoscig geograficznag
a wystepowaniem roslinnosci, zwierzat i typéw gleb; dtugotrwatymi opadami a wystepowaniem wez-

T Htobit A., Metody rozwijania ciekawosci poznawczej i zainteresowan przyrodniczych uczniéw szkét podstawowych, Srod-
kowo-Pomorskie Towarzystwo Naukowe Ochrony Srodowiska, Rocznik Ochrona Srodowiska, t. 13, 2011.
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bran i powodzi), a takze problemy (np. zanieczyszczenie srodowiska, kwasne deszcze, hatas na obszarach
miejskich).

5. Poprawnie wyciaga wnioski na podstawie obserwacji bezposrednich i posrednich, np. zdoswiadczen
obrazujacych zjawiska pogodowe, ogladania filméw czy animacji obrazujacych ruchy Ziemi.

6. Wykazuje zainteresowanie zasada dziatania prostych przyrzadow, np. kompasu, wiatromierza, baro-
metru, deszczomierza; buduje je z przedmiotéw codziennego uzytku.

7. Posiada wyobraznie przestrzenna, ktéra ujawnia sie m.in.: podczas: zaje¢ terenowych, przenoszenia
,0brazu” z mapy na rzeczywiste potozenie obiektow i odwrotnie, lokalizacji obiektéw geograficznych na
mapie konturowej czy globusie, lekcji zwiazanych z ruchem obiegowym i obrotowym Ziemi, podczas
ktorych potrzebna jest zmiana punktu widzenia (rotacja w przestrzeni).

8. Chetnie rozwaza pytania typu , Co by sie stato, gdyby...”, np. Storice gérowato przez caty rok na tej sa-
mej wysokosci; wycieto wszystkie lasy na kuli ziemskiej, woda nie mogta parowac. Podaje nietuzinkowe,
oryginalne pomysty, ktére potrafi obronic.

Identyfikowanie uczniow uzdolnionych geograficznie w klasach IV-VI szkoty
podstawowej
Okazja do rozpoznawania uzdolnien u uczniéw klas IV-VI szkoty podstawowej pod wzgledem uzdolnien geo-
graficznych jest obserwacja ich zachowania na lekcjach przyrody. Uczniowie zainteresowani tresciami geogra-
ficznymi chetniej rozwigzujg zadania geograficzne, robig to sprawniej i sa bardziej dociekliwi. Czesto réwniez
opowiadaja o swoich spostrzezeniach lub obserwacjach zwigzanych z odbytymi wyjazdami, wycieczkami. Biorg
rowniez udziat w szkolnych kotach zainteresowan (przyrodniczym, regionalnym czy europejskim). W identyfiko-
waniu uczniéw uzdolnionych geograficznie na tym etapie edukacyjnym pomagaja réwniez konkursy szkolne
(opisane w rozdziale 5) oraz dziatanie szkolnego kota PTTK. Jesdli prowadzi je nauczyciel przyrody, to wyjazdy
i wycieczki organizowane w jego ramach pozwalaja obserwowac uczniéw w terenie.

Powyzej opisane dziatania nauczyciela majg zacheci¢ uczniow uzdolnionych geograficznie do udziatu
w konkursach (przyrodniczym, wiedzy o wtasnym miescie lub regionie i innych) organizowanych dla nich poza
szkota. Pozwalaja one rozszerzac i pogtebia¢ wiadomosci oraz umiejetnosci, a takze sprawdzac je, czyli diagno-
zowac. Udziat w tego typu przedsiewzieciach powinien przede wszystkim wynikac z zainteresowania ucznia,
a nie wytypowania go przez nauczyciela. Przygotowanie do konkretnego konkursu jest okazja do weryfikacji
stopnia zainteresowania danego ucznia tre$ciami i umiejetnosciami, ktére sg sprawdzane w konkursie, a takze
odréznieniem ucznia pracowitego od uzdolnionego geograficznie.

2.4. Gimnazjum

Cechy ucznia uzdolnionego geograficznie na poziomie gimnazjum
1. Uczen zdolny potrafi mysle¢ geograficznie

a) elementarnym przejawem myslenia geograficznego jest umiejetnos¢ wigzania przyczyny ze skut-

kiem. Okazji do wykazywania sie taka forma myslenia jest na lekcjach geografii bardzo wiele, tym

wiecej, im czesciej nauczyciel stawia podstawowe pytanie: ,Dlaczego?” Dlaczego zmienia sie dtugosc

dnia i nocy w réznych porach roku i szerokosciach geograficznych? Dlaczego w szerokos$ciach umiar-

kowanych, w klimacie kontynentalnym przewazajg opady letnie, a w klimacie morskim opady zimowe?

Dlaczego w Polsce przewazaja wiatry zachodnie? Dlaczego w Polsce zmienita sie w ostatnich latach

struktura zatrudnienia ludnosci? Dlaczego jedne z najstarszych cywilizacji rozwinety sie w dolinach

i deltach wielkich rzek? Dlaczego w Polsce i naszym regionie ulegto likwidacji tak wiele zaktadow
przemystowych?

To jak czesto nauczyciel pyta o przyczyne zjawisk, wptywa réwniez na to, jak czesto uczniowie sami

formutuja i zadaja na lekcjach tego rodzaju pytania. Taka dociekliwos¢ cechuje szczegdlnie zdolnych

uczniéw, zatem moze na nich wskazywac.




b) dobra okazja do diagnozowania zdolnosci myslenia przyczynowego jest wykazywanie systemu po-
wigzan w sSrodowisku. Podczas lekcji dotyczacej krajow alpejskich uczen potrafi na przyktad wyjasnic
wptyw wysokosci n.p.m. oraz rzezby terenu na cechy klimatu, (pietrowos¢, duzg ilos¢ opadéw, silne
wiatry), pietrowe zréznicowanie roslinnosci oraz powiazanie pietrowosci klimatycznej i warunkéw
wegetadji roslin ze zréznicowaniem gospodarczej dziatalnosci cztowieka (zasiegiem pdl uprawnych,
wystepowaniem tak i pastwisk, terenéw narciarskich, lokalizacja bazy turystycznej).
zdolno$¢ myslenia przyczynowego pozwala uczniowi na bardziej ztozong czynno$¢ umystowa, jaka jest
wyjasnianie wybranych zjawisk i proceséw zachodzacych w Srodowisku geograficznym. Jest ona
trudniejsza od wyzej wskazanego powigzania przyczyny ze skutkiem, gdyz wymaga uwzglednienia
catego systemu zaleznosci, poszukiwania i weryfikowania wielu czynnikéw, taczenia zdarzen w ciagi
przemian. Uczen zdolny szybko kojarzy ré6znorodne fakty i na ich podstawie wyciaga logiczne wnioski.
Wyjasniajac dynamiczny rozwéj gospodarczy Niemiec, uwzglednia nie tylko czynniki historyczne, ce-
chy kulturowe i narodowe (znane z lekcji jezyka polskiego), sprzyjajace warunki polityczne, ale zwraca
rowniez uwage na wykorzystanie przez ten kraj korzystnego potozenia geograficznego, dobrych wa-
runkéw naturalnych, taniej sity roboczej oferowanej przez obcokrajowcéw.
uczen, ktoéry potrafi mysle¢ geograficznie, formutuje (na podstawie udostepnionych zrédet) proste
prawidlowosci geograficzne, dokonuje syntez.
Analizujac mape temperatur powietrza w lipcu na swiecie, uczen zauwaza, ze wraz ze wzrostem sze-
rokosci geograficznej maleje srednia temperatura powietrza, izotermy odchylajg sie lekko w strone
mniejszych szerokos$ci geograficznych na oceanach, a szczegdlnie wyraznie odchylaja sie od réwno-
leznikowego przebiegu w poblizu pradéw morskich.
wartosciuje zaobserwowane fakty i zjawiska, m.in. ocenia srodowisko przyrodnicze wybranych
obszarow ze wzgledu na mozliwosci ich gospodarczego wykorzystania.
W toku poznawania problemoéw z gospodarowaniem wodga w strefie Sahelu, uczen zdolny dostrzega
problem ograniczonej odpornosci Srodowiska przyrodniczego na jego rolnicze wykorzystanie, wska-
zuje jego negatywne skutki dla sSrodowiska (wptyw nadmiernego wypasu bydfa na rozwéj procesow
pustynnienia).
dostrzega problemy geograficzne, formutuje hipotezy, potrafi zaproponowac zrédta ich weryfi-
kacji, chetnie przystepuje do weryfikacji hipotez i rozwigzywania problemoéw.
Podczas lekcji dotyczacej Amazonii, po zapoznaniu sig ze skutkami wycinania laséw réwnikowych i po-
znaniu przyjetych w Brazylii kierunkéw rozwoju gospodarczego, uczen identyfikuje konflikt interesow
pomiedzy ekologicznymi skutkami wylesienia Amazonii a jej gospodarczym wykorzystaniem. Na lekgji
dotyczacej rozwoju ustug w Polsce, uczen, na podstawie zaobserwowanej we wiasnej miejscowosci
sieci nowopowstatych punktéw ustugowych, formutuje hipotezy dotyczace przyczyn tego zjawiska czy
wrecz proponuje zrédta ich odroczonej weryfikacji (m.in. wywiad z wiascicielami punktow ustugowych,
wywiad z rodzicami czy dziadkami na ten temat).
2. Wyrdznia sie wyobraznia przestrzenna - posiada tzw. zmyst przestrzenny.
Uczen, ktéry posiada wyobraznie przestrzenna, szybko i sprawnie odczytuje potozenie matematyczno-
-geograficzne punktéw oznaczonych w nietypowo zaprezentowanych ukfadach wspétrzednych i mapach
o réznych odwzorowaniach; potrafi sam wskaza¢ niektdre nastepstwa ruchéw Ziemi. Na poziomie gim-
nazjum tylko uczen, ktéry ma dobrze rozwinietg wyobraznie przestrzenng, dobrze radzi sobie zzadaniem
obliczenia roznicy czasu stonecznego na podstawie réznicy dtugosci geograficznej (i odwrotnie) oraz
rozpoznawaniem na rysunku drogi Storica nad widnokregiem w réznych szerokosciach geograficznych.
Rozwiniety zmyst przestrzenny pozwala uczniowi przechodzi¢ fatwo z jednego w inny uktad przestrzen-
ny, np.:
wskazywac w terenie drogi Storica nad horyzontem, miejsca gérowania, wschodu i zachodu Storica
i odnosic je (wskazywac) na modelu (np.horyzontarium), rysunku itp;
orientowad mape w terenie i rozpoznawac obiekty w terenie na jej podstawie, m.in. czytac
rysunek poziomicowy na mapie topograficznej i wskazywac w terenie rozpoznane na mapie formy

o

e

o

)




Praca z uczniem uzdolnionym geograficznie

uksztattowania powierzchni (doline, pagérek, zagtebienie bezodptywowe, wawdz) lub ich elementy
(stok, terase nadzalewowa, wierzchotek itp.);
* poprawnie rysowac orientacyjny profil terenu na podstawie obserwacji bezposredniej w terenie lub
rysunku poziomicowego;
* wyszukiwac na podstawie mapy nieba gwiazdozbiory i dokumentowa¢ zmiane ich potozenia (np. na
rysunku lub za pomoca aparatu fotograficznego).
. Uczy sie szybko, skutecznie, tatwo zapamietuje, a przy tym jego wiedza jest uporzadkowana, trwata.
Takie cechy ucznia zdolnego sg tatwe do rozpoznania: swiadczy o nich jednak nie tylko zaséb posiada-
nej wiedzy, ale przede wszystkim duza sprawnos¢ w jej wykorzystaniu na kolejnych lekcjach, poziomach
ksztatcenia i umiejetnosc jej zastosowania do wyjasniania zjawisk i proceséw, argumentowania, stawiania
pytan, formutowania hipotez itp.
. Cechuje sie samodzielnoscia, aktywnosciq i zapatem w poznawaniu nowych zagadnien.
Uczen zdolny, ktéry tatwiej i szybciej od innych radzi sobie z codziennymi obowigzkami szkolnymi, podej-
muje sie przygotowania dodatkowych prac, np. materiatéw do lekcji, krotkich prezentacji multimedial-
nych o tematyce geograficznej, ktdre nastepnie chetnie prezentuje w klasie, komentujac ich tres¢, jakosé,
dostepnosc itp.
. Czyta z wlasnej inicjatywy literature podréznicza, czasopisma, artykuly o tematyce geograficznej
i dzieli sie na lekcjach wiedza zdobytg podczas tej lektury.
Uczen, ktéry przeczytat ,Gringo wsrdd dzikich plemion” Wojciecha Cejrowskiego, podczas lekcji poswieco-
nej gtéwnym cechom i przyczynom zréznicowania kulturowego i etnicznego Ameryki Pétnocnej i Potudnio-
wej, zwraca uwage na specyficzne, odmienne od naszego postrzeganie swiata przez Indian, ich zwyczaje,
szacunek do przyrody, przystosowanie do zycia w bardzo trudnych warunkach lasu réwnikowego.
. Samodzielnie dokonuje obserwacji terenowych i wykorzystuje ich wyniki.
Uczen zdolny z tatwoscig podaje przyktady z whasnych obserwacji i postuguje sie nimi w argumentowaniu,
wyjasnianiu zjawisk i procesow geograficznych, pyta o zaobserwowane przez siebie zjawiska i procesy;
Pyta np. o to, dlaczego mata rzeczka ptynaca w poblizu jego domu, w ktérej najczesciej poziom wody jest
bardzo niski, w okresie opadéw wysoko zalewa zabudowany obszar?
. Sprawnie, korzysta z roznych zrédet wiedzy geograficznej:
analizuje i interpretuje mapy ogélnogeograficzne i tematyczne; lokalizuje szybko i precyzyjnie
na mapie (rowniez konturowej) obiekty i zjawiska, ktérych nie miat okazji poznac¢ w toku
dotychczasowych lekcji geografii; charakteryzuje, wykorzystujac mapy, potozenie geograficzne
obiektéw geograficznych i sprawnie okresla ich rozciggtos¢ rownoleznikowa i potudnikowa;
sprawnie analizuje i interpretuje diagramy, wykresy, zestawienia liczbowe;
na podstawie réznych zrédet informacji wskazuje dominanty srodowiska geograficznego dla
kontynentéw, regionéw, wybranych krajow;
potrafi sam dobiera¢, wskazywac niektdre zrddta informacji przydatne w rozszerzaniu wiedzy
geograficznej lub jej weryfikowaniu.
Uczen zdolny potrafi trafnie ocenia¢ i komentowac tres¢, a nawet poprawnos¢ analizowanych zrodet, wy-
powiedzi innych uczniéw, oséb dorostych, w tym réwniez nauczycieli.
. Prawidlowo postuguje sie terminologia geograficzng, ktérej przyswojenie wykracza ponad przewidy-
wane przez program standardy. W toku wypowiedzi uczer poprawnie stosuje takie terminy jak: denudacja,
degradacja, emigrant, imigrant, ekliptyka, urbanizacja, antropopresja, technopolie, slumsy, zré6znicowanie
etniczne, walory kulturowe, rolnictwo towarowe itp.; zdolny uczen zna i sprawnie korzysta ze zrédet po-
mocnych w sprawdzaniu, weryfikowaniu terminéw (stownikéw, encyklopedii, odpowiednich stron inter-
netowych).
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Przyktady sposobow identyfikowania uczniéw uzdolnionych
geograficznie w gimnazjum

W4rdd wielu réznych form diagnozowania uzdolnien ucznidow warto wyréznic tzw. diagnozowanie wstepne -
»ha wejsciu” oraz odgrywajace znacznie wiekszg role — systematyczne diagnozowanie predyspozycji uczniéow
w toku lekcji geografii i innych zaje¢ realizowanych przez nauczyciela geografii.

W celu rozpoznania ucznidéw o wiekszym potencjale zdolnosci geograficznych, wsrdéd ucznidw, z ktdrymi
rozpoczynamy prace w gimnazjum, warto zorientowac sie w ich dotychczasowych osiagnieciach szkolnych.
Sposoby takiego rozpoznania moga by¢ bardzo rézne. Jednym z najprostszych, ,miekkich” sposobéw, moz-
liwych do wykorzystania w szkotach rejonowych, jest rozmowa z nauczycielem uczacym przyrody w szkole
podstawowej. Powinien on potrafi¢ wskaza¢ uczniéw wyrdzniajacych sie zaréwno wiedza, umiejetnosciami, jak
réowniez ponadprzecietnym zainteresowaniem zagadnieniami przyrodniczymi i geograficznymi. Inng forma roz-
poznawania uczniéw uzdolnionych ,na wejsciu” moze by¢ wglad w dokumentacje ztozong podczas rekrutacji
do gimnazjum: do dokumentéw dofgczony jest wykaz osiggniec ucznia w szkole podstawowej, potwierdzany
przez wychowawce (odbywa sie to poza rodzicami, droga stuzbowa).

Jeszcze innym sposobem rozpoznawania uzdolniert moze by¢ rozmowa z uczniami na pierwszej lekcji geo-
grafii w gimnazjum, w toku ktdrej pytamy uczniéw o ich dotychczasowe zainteresowania, osiggniecia, udziat
w konkursach, lektury itp. Bardzo wiele o uzdolnieniach uczniéw moga nam réwniez powiedzie¢ ich rodzice
podczas rozmoéw czy konsultacji, a takze poprzez wywiad kwestionariuszowy.

Dobra okazje do poznawania ucznidow stanowiag rowniez: lekcja w terenie, wycieczka, zielona szkota, pod-
czas ktorych poprzez stworzenie uczniom warunkéw do samodzielnych obserwacji, pomiaréw czy dyskusji
pozwalamy uczniom zaprezentowac swojg wiedze i zainteresowania.

JTwardym”sposobem diagnozowania jest test badajacy poziom wiedzy i umiejetnosci (diagnostyczny),
sporzadzony z mysla nie tylko o wytonieniu uczniéw zdolnych, ale réwniez racjonalnym zaplanowaniu swojej
pracy z uczniami, dostosowaniu poziomu wymagan do mozliwosci uczniéw, rozpoznaniu réznic w przygoto-
waniu uczniow celem uzupetnienia najwiekszych brakéw. Taki test diagnostyczny powinien odpowiadac zasad-
niczo osiggnieciom przewidywanym przez podstawe programowa dla drugiego etapu ksztatcenia ogélnego.
Powinny znalez¢ sie w nim zadania o zréznicowanej trudnosci i co szczegdlnie istotne — sprawdzajgce wazne
geograficzne umiejetnosci: czytania i interpretacji mapy i innych zrédet informacji geograficznej, logicznego
wnioskowania, wyjasniania, okreslania zaleznosci, wyobrazni przestrzennej. Niezwykle wazne jest przy tym
wilasciwe wywazenie proporcji pomiedzy sprawdzaniem wiadomosci i umiejetnosci uczniow. Poméc w tym
powinien plan i kartoteka testu. Przykladowg kartoteke i zadania do takiego testu zamieszczamy ponize;j.

Propozycja testu diagnostycznego dla uczniéow gimnazjum - ,,na wejsciu”

Propozycja Kartoteki testu

Wymagania wedtug podstawy Sprawdzane osiagniecia, Forma Czas

o programowej (ogdlne i szczegétowe) umiejetnosci zadania (min.)

Uczen korzysta z réznych zrédel informacji
(wtasnych obserwacji, badan, doswiadczen,
tekstow, map, tabel, fotografii, filmow).

L . - . . g . krotka
1 Postuguje sie podziatka liniowa. obliczanie podziatki liniowej el 3
Rozrdznia w terenie i na modelu formy czytanie rysunku
2 wypukte i wkleste, wskazuje takie formy na ylaniery dobieranie 5
: Lo : poziomicowego
mapie poziomicowej.
Lokalizuje kontynenty, oceany i okresla ich znajomosc¢ rozmieszczenia . .
L R X , dobieranie,
3 potozenie wzgledem réwnika i potudnika kontynentéw, 5

zadanie z luka

zerowego. wyobraznia przestrzenna
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identyfikowanie cechy wybor
4 Charakteryzuje warunki klimatyczne. i typu klimatu na podstawie wi)/elokrotn 4
klimatogramu Y
Charakteryzuje wybrane krajobrazy Polski. roznoZNawanie réznvch tyoow
Opisuje krajobrazy wybranych obszaréw P a yen typoy . .
5 EUroDY, rozboznaie ie na ilustracii oraz krajobrazéw w Polsce i Europie, | dobieranie 4
Iokal}icz;je ng maineJ ) okreslanie zaleznosci
Prezentuje postawe badawcza
w poznawaniu prawidlowosci Swiata
przyrody przez poszukiwanie odpowiedzi
na pytania: dlaczego? Przewiduje
przebieg niektorych zjawisk i procesow
przyrodniczych, wyjasnia proste zaleznosci.
6 Sﬁggj:ingkifsjzasagﬁhalemosc' OS] wyjasnianie zaleznosci dobieranie 3
7 Opisuje krajobrazy Swiata. zna.Jo.mosc,c,e.ch kraJs)braZL{, krétka . 4
umiejetnosc ich poréwnania odpowiedz
8 Podaje. przy.k’fad.y wspotzaleznosci miedzy wske_lzyv:/a_me ciggu prostych e zlile 5
sktadnikami krajobrazu. zaleznosci
Wskazuje zaleznos¢ pomiedzy wysokoscia
Stonica a dtugoscig cienia, dtugoscia dnia rzewidywanie nastepstw
9 a temperatura powietrza w ciggu roku. E’awisk ?/lv obraz'niaep krotka 3
Odnajduje zalezno$¢ miedzy ruchem Jrzestréenyna odpowiedz
obrotowym a zmiang dnia i nocy, ruchem P
obiegowym Ziemi a zmianami por roku.
Opisuje przebieg najwiekszych wypraw . . . zadanie
10 | odkrywczych, w szczeg6lnosci Krzysztofa izag(tﬁge;saommi/a r:g vggcr:\r/‘var;nil z luka, krotka 5
Kolumba i Ferdynanda Magellana. P geog Y odpowiedz

Propozycja zadan testowych
1. Odczytaj na rysunku i wpisz obok rysunku wielko$¢ podziatki liczbowej :

S A,
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3. Tomek, Zosia i Ania patrza na globus z trzech réznych miejsc (od strony bieguna, rownika, zwrotnika).
Obrazy, ktére widzg na globusie, sg przedstawione narys. A, B, C.

a) Ktéry obraz widza Tomek, Kasia, Ania? Okre$l ksztatt potudnikéw i rownoleznikéw widziany przez kaz-
dego z nich, stosujac terminy: linia prosta, okrag, tuk.

Obraz

Ksztalt potudnikow Ksztalt rownoleznikow

Tomek

Kasia

Ania

b) zaznacz na rysunkach Zwrotnik Raka
c) zapisz w tabeli nazwy kontynentéw, ktére widzi Tomek:

w catosci

tylko w czesci

w ogdle ich nie widzi

4. Odpowiedz, korzystajac z fotografii i schematu:
a) Nazwij krajobraz przedstawiony na fotografii. Poréwnaj fotografie i schemat. Co prezentuje zamiesz-
czony obok fotografii - schemat?
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b) Rozpoznaj przedstawione na schemacie formy rzezby

5. Korzystajac z wykresu opaddw i temperatur, podkresl wsrdd ponizej wymienionych okreslen te, ktore
dotyczg klimatu, w ktérym jest potozona ta stacja:
klimat chfodny, ciepty, umiarkowany, gorqcy. Opady atmosferyczne — mate, bardzo mate, duze, bardzo duze,
réwnomiernie roztozone w ciqgu roku, bardzo nieréwnomierne w ciggu roku. Typ klimatu: klimat gorqcy suchy,
klimat umiarkowany ciepty, klimat gorqcy wilgotny.

“C Kisangani, 460 m 25° 1804 mm
240

A 220

N A \[ |
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6. Wyjasnij, dlaczego na obszarze tundry wystepuje skapa roslinnos¢ i brak jest laséw?

7. Poréwnaj krajobraz pustyni goracej i pustyni lodowej. Podaj:
E2) IR o Yo (0] o1 =1 0 1 4 P
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8. Uzupehij schemat przedstawiajacy zaleznosci wystepujace pomiedzy elementami srodowiska geograficz-
nego na obszarze Sahary. Wykorzystaj nastepujace okreslenia: powstawanie pustyn, mata gestos¢ zaludnie-
nia, silne wietrzenie skat, skgpa roslinnos¢, bardzo mate opady.

Klimat

/ \4 \

wysokie temperatury . silne wiatry

9. Co by sie stato, gdyby:
a) predkosc ruchu obrotowego Ziemi zmniejszyta sie o potowe?

10. Odpowiedz na pytania, korzystajac z ponizszej mapy:

AMERYKA
POLNOCNA

Kanal
Panamski

AMERm A
POLUDNIOWA

Trasy podrézy: Kolumba, Magellana, Vasco da Gama
Zrédto: opracowanie wtasne
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a) Podaj nazwy oceandw, przez ktére ptynat:
Krzysztof KOIUMD ..o e e e et e e e
Ferdynand Magellan ... ... oo

b) lle razy Magellan przekraczat réwnik?

c) Zastanow sie, czy mozna obecnie optyna¢ kule ziemska znacznie krétsza droga niz ptynat Magellan?
Jesli tak, narysuj te droge na wyzej zamieszczonej mapce.

e) Podréz Magellana trwata 3 lata. Oblicz, jak dtugo trwataby obecnie podréz samolotem dookota $wiata
(najkrotsza droga), uwzgledniajac, ze predkosé lotu samolotu wynosi 1000 km/godz., a samolot miatby
cztery jednogodzinne miedzyladowania potrzebne na uzupetnienie paliwa.

Zadania s tak skonstruowane, aby nawet jesli dotycza podstawowej wiedzy, zmuszaty ucznia do jej zastosowa-
nia w nowym, nietypowym kontekscie, sytuacji. Moga sie one wydac trudne, ale skoro test ma wytoni¢ uczniéw
zdolnych, to powinny znalez¢ sie w nim tez takie wtasnie zadania. W kilku proponowanych zadaniach zakres
udzielanych odpowiedzi moze by¢ szerszy lub wezszy i jesli w odczuciu nauczyciela okaze sie, ze proponowany
test jest zbyt trudny, moze odpowiednio dobrac punktacje (tak aby zaliczajaca liczbe punktow uzyskali stabsi
uczniowie). Mozna réwniez zrezygnowac z wystawiania najstabszym uczniom ocen niezadawalajacych. W przy-
padku testéw diagnostycznych powinnismy liczy¢ sie z ich ograniczeniami i traktowac je jako wstepna probe
zorientowania sie w zdolnosciach uczniéw: zakres jest ograniczony, mozemy sprawdzi¢ tylko niewielka czes¢
osiggniec ucznidw, ktérzy dotychczas byli uczeni przez réznych nauczycieli preferujacych okreslone osiagniecia
uczniéw (tym bardziej, ze przyrody ucza biolodzy, geografowie, fizycy, a nawet chemicy). Nie mozna zatem
jednoznacznie i kategorycznie powiedzie¢, co w takim tescie powinno sie znalez¢, a co mozna pomingé. O tym
ma prawo decydowac nauczyciel, dlatego sam powinien taki test stworzy¢, dostosowujac trudnos¢ do zespotu
klasowego, swoich preferencji i stylu pracy.

Konstruuj zadania dla uczniéw tak, aby odpowiadajqc na nie, nie odtwarzali zdobytej wiedzy, aby na-
wet jesli sprawdzajq podstawowq wiedze, zmuszaty ucznia do jej zastosowania w nowym, nietypowym
kontekscie, sytuacji.

Inne zadania diagnostyczne do wykorzystania w gimnazjum

Zadania sprawdzajace umiejetnosc okreslania nastepstwa zjawisk, logicznego
myslenia i syntezy

(sposrod oznaczonych cyframi od 1 do 6).

Cechy Alp Uzasadnienie wystepowania

A. Klimat Alp cechuja duze réznice temperatury 1. poniewaz wystepuja zagtebienia i ptaskie powierzchnie
powietrza miedzy podnézem a wierzchotkami potozone powyzej granicy wiecznego sniegu.
gor, gwattowne zatamania pogody, gwattowne 2. poniewaz duze nachylenie stokéw sprzyja sptukiwaniu
opady, silne wiatry (fenowe), lawiny, warstwy zwietrzelinowej i organicznej.

B. Wiele dolin w Alpach w profilu poprzecznym ma | 3. poniewaz stoki potudniowe maja wieksze nachylenie
ksztatt litery U, niz stoki pétnocne.

C. Wspétczesnie w Alpach istnieja lodowce, 4. poniewaz wystepuja tu duze réznice wysokosci

D. Granica wiecznego $niegu na stokach i zréznicowanie rzezby terenu.
potudniowych znajduje sie wyzej niz na stokach | 5. poniewaz zostaty przeksztatcone przez erozyjna
poétnocnych, dziatalnos¢ jezoréw lodowcowych.

E. Gleby w Alpach maja matg zawartos¢ prochnicy, | 6. poniewaz s3 mocniej nagrzewane niz stoki pétnocne.
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2. Uzupenij ponizszy schemat w taki sposob, aby przedstawiat wydarzenia z geologicznej przesztosci Polski
poczawszy od najstarszego, a skoriczywszy na najmtodszym. Wpisz litery w odpowiednie miejsca schematu.
a) wypietrzenie Sudetéw i Gor Swietokrzyskich,
b) powstanie gnejsow Gor Sowich (Sudety),
c) powstanie poktadéw wapieni Wyzyny Krakowsko-Czestochowskiej,
d) powstanie Tatr i zapadliska przedkarpackiego,
e) zlodowacenie obszaru Polski.

OoO-0-0-—-0-—-0

3. Uzupetnij ponizszy schemat tak, aby ilustrowat zwiazki pomiedzy wybranymi cechami srodowiska przy-
rodniczego a gospodarka w krajach skandynawskich. Wykorzystaj ponizsze okreslenia:
rolnictwo, wystepowanie zt6z rud zelaza, rybotéwstwo, duze zasoby lesne, bogate towiska morskie, hutnictwo,
rybotéwstwo, eksploatacja ropy naftowej na obszarze szelfu.

A.lslandia
wplyw zimnego i cieptego 3
pradu morskiego —l
— przetwérstwo rybne
B. Finlandia
klimat kontynentalny > = przemyst drzewny
chtodny i celulozowy
C. Szwecja
— gornictwo —l
— przemyst samochodowy
D. Norwegia
nadmorskie potozenie — _l
koncentracja osadnictwa
> na wybrzezu
E. Dania
klimat umiarkowany morski, > duzy udziat gruntéw rolnych
nizinny w 0g6lnej powierzchni kraju —l




Praca z uczniem uzdolnionym ge

Cwiczenia i zabawy z mapa

Moze sie wydawad, ze ponizsze rodzaje zadan, zwigzane ze znajomoscig mapy, promuja uczenie sie pamiecio-
we nazw geograficznych i powodujg u ucznidw negatywny odbiér geografii jako przedmiotu pamieciowego.
Jednak dobrze jest wyjasni¢ uczniom, ze wskazane do rozpoznania obiekty geograficzne stanowig niejako
geograficzne abecadto, a co przy tym istotne - s3 to nazwy, ktére pojawiaja sie w toku wyjasniania réznych
zagadnien czy problemoéw. Dlatego wazne jest, aby uczniowie potrafili zlokalizowac je whasciwie na mapie.

Staraj sie moZliwe czesto rozmawiac z uczniamio tym, dlaczego warto zna¢ mape i umiec z niej korzystac.

A.Znam mape.

Na mapie kontynentu, kraju, regionu oznaczamy pierwszymi literami lub kolejnymi cyframi nazwy wybranych
obiektow geograficznych. Stopien trudnosci nazw do rozpoznania dobieramy, aby byty wsrod nich takie, ktore
moga rozpoznad przecietni uczniowie oraz takie, ktore swiadczy¢ moga o zaawansowanej znajomosci mapy
i pozwalaja wykazac sie ,uczniom zdolnym. Zadanie to moze mie¢ forme krétkiego konkursu, w ktérym liczy
sie czas potrzebny na jego rozwigzanie i wygrywajg uczniowie, ktérzy najszybciej rozpoznaja najwiecej nazw
geograficznych.

Polecenie dla ucznioéw:
Na mapie rozpoznaj zaznaczone kolejnymi cyframi:
a) rzeki(1-4),
b) miasta (5-8),
c) surowce mineralne (9-12),
d) kompleksy lesne (13-16),
e) pradoliny(17-20).

Zrédto: Opracowanie wiasne

Odszukaj na mapie Chin nazwy, ktére zawierajg wymienione nizej stowa. W poszukiwaniu wez pod uwage
podane nizej ich znaczenie. Znalezione przyktady nazw wpisz obok:

He, jiang, kiang - rzeka
Nl = MIOIZE Lt
shan—gory «.....covviviiiiiiiiininn,

D) — POINOC .ot e e
NAN = POIUANIE . . ettt ettt et ettt e e e e e e e e e e e
Xi—ZACOA .. e
AONG = WSCNOM ..ottt et e e e e e e e e e
yu-wilgotny ...l

NG, KING = STOIICA . ettt e e e e e e e e

Wiele nazw geograficznych ma swoje ukryte znaczenia — ich poznanie moze by¢ dla uczniéw ksztatcqce
i ciekawe.
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B. Rozsypanki geograficzne.

Rozsypanki geograficzne - to krétkie zadania (ich rozwigzanie wymaga 2-3 minut) do wykonania przez uczniow
na zakonczenie tematu lekcyjnego lub jako przerywniki w lekgcji. Ich tre$¢ mobilizuje do samodzielnego zapo-
znania sie z trescig map i daje mozliwos¢ wytonienia uczniéw, ktérzy tatwo oswajaja sie z nazwami geograficz-
nymi i potrafia je klasyfikowac. Stopien trudnosci tych zadar mozna réznicowac liczba i dtugoscia sylab, liczba
nazw, faczeniem w jednej rozsypance nazw réznych typdw obiektow geograficznych (np nazw rzek i jezior,
nazw gor, wyzyn i nizin, itp.); elementy rozsypanki moga stanowic réwniez nazwy pojec nalezace do tej samej
klasy, np. nazwy skat osadowych, formacji roslinnych itp.

Przykladowe polecenie dla uczniow

Z rozsypanki sylab utéz nazwy:

* najwiekszych rzek w Azji (-ges, Me, -ni, Hu, Ho, Brah, -ma, -kong, -ang, -sej, Gan, -pu, Je, -tra).
 form rzezby (bar, wa, -do, sta, tur, -woz , -chan, -gmit, pra, -lina, -la, -nia).

Zaproponowane wyzej formy diagnozowania ,na wejsciu” nie moga przesadzac o zaklasyfikowaniu uczniéw
na state do okredlonej grupy pod wzgledem uzdolniers geograficznych. Uczniowie w gimnazjum zmieniaja
swoje preferencje, ksztattuja swoja osobowos¢ - jest to wyjatkowy czas, w ktdérym nauczyciele moga pomagac
rozpoznawac ich predyspozycje i ksztattowac zainteresowania. Z tego powodu wazniejsze od diagnozowania
»Na wejsciu” jest systematyczne rozpoznawanie mozliwosci, uzdolnier geograficznych uczniéw w toku lekcji
geografii oraz troska o rozwoj zainteresowan geograficznych i indywidualizacja ich pracy na lekcjach, w pra-
cach domowych zajeciach pozalekcyjnych.

2.5. Szkota ponadgimnazjalna

Cechy ucznia uzdolnionego geograficznie w szkole ponadgimnazjalnej
Szkota ponadgimnazjalna jest etapem edukacyjnym, na ktérym uczen powinien coraz bardziej swiadomie
okreslac swoje silne i stabe strony. Praktyka méwi jednak, ze jedynie w pojedynczych przypadkach uczniowie
wykazuja tak duza dojrzatos¢ i samoswiadomos¢. Ponownie zatem to nauczyciel staje przed trudnym zada-
niem dostrzezenia i zasygnalizowania ponadprzecietnych uzdolnier swoich wychowankéw. Uczen uzdolniony
geograficznie na tym etapie wykazuje nastepujace cechy:

1. Na podstawie odpowiednich zrédet informacji (réwniez obserwacji bezposrednich) okresla prawidtowosci
przestrzenne oraz tendencje zmian, np. demograficznych, srodowiskowych, politycznych, ekonomicz-
nych, np.:

Na podstawie mapy ukazujacej saldo migracji w powiatach w Polsce uczen stwierdza, ze wigekszos¢

powiatéw grodzkich, szczegélnie tych obejmujacych duze i $rednie miasta, odznacza sie ujemnym

saldem migracji, a jednoczesnie powiaty bezposrednio z nimi sasiadujgce posiadaja czesto dodatnie

saldo migracji; ujemne saldo migracji jest takze typowe dla wiekszosci powiatéw lezacych z dala

od duzych osrodkéw miejskich, w poblizu granic wojewddztw; obraz ten wskazuje na postepujace

procesy suburbanizacji i dezurbanizacji.

Na podstawie piramidy demograficznej Nigerii i Japonii uczen poréwnuje tendencje zmian

wspotczynnika obcigzenia demograficznego w obu krajach.

Na podstawie archiwalnych i wspétczesnych zdjec lotniczych strefy podmiejskiej wybranej metropolii

uczen okresla dotychczasowe oraz prognozuje przyszte kierunki zmian w uzytkowaniu terenu.

2. Dostrzega zwiazki pomiedzy zjawiskami zachodzacymi w réznych skalach. Potrafi przenies¢ zdobyta

wiedze z jednej skali do innej, np:

* Po lekturze artykutu opisujacego dotychczasowe wyniki programu walki z malarig uruchomionego
przez ONZ i organizacje humanitarne w Erytrei, uczen podaje potencjalne konsekwencje tych dziatan
dla spotecznosci zamieszkujacej wybrana, przykladowa wioske w tym kraju.




Znajac przewazajace kierunki wiatréw w Polsce, proponuje zlokalizowanie zaktadéw przemystowych
emitujgcych zanieczyszczenia do atmosfery po wschodniej stronie duzej aglomeracji.

. Formutuje pytania oraz oryginalne hipotezy podczas rozwigzywania zadan problemowych. Poszu-
kuje sposobéw weryfikacji postawionych hipotez. Ocenia propozycje rozwigzania probleméw, np.:
Przy okazji omawiania proceséw rozwoju i ewolucji obszaréw miejskich stawia hipoteze zaktadajaca

wplyw wielkich komplekséw handlowo-rozrywkowych na pogorszenie sytuacji ekonomicznej
tradycyjnych (historycznych) centréw miast.
Wysuwa podejrzenie, ze w dzisiejszych czasach wieksza mobilnoscia i sktonnoscig do migracji
wykazuja sie kobiety niz mezczyzni oraz proponuje, by zweryfikowac postawiona hipoteze w oparciu
o dane dostepne na stronie internetowej GUS.
. Dobiera metody badawcze do analizowanego problemu, planuje tok postepowania w celu pozy-
skania odpowiednich informacji, a takze dobiera metody prezentacji wynikéw badan do rodzaju
posiadanych danych, np:.
Proponuje, by przeprowadzi¢ ankiete wsréd klientow centrum handlowego, dzieki ktérej bedzie
mozna dowiedziec sie, dlaczego wybierajg wtasnie galerie jako miejsce spotkan, zakupdw, rozrywki itp.
Stwierdza, ze najlepszym materiatem do analizy morfometrycznej doliny rzecznej bedzie seria profili
poprzecznych doliny wykonanych w oparciu o mape hipsometryczna w skali 1:10 000.
. Potrafi obiektywnie oceni¢ wtasne dokonania oraz wskazac pola, ktére wymagaja rewizji pierwotnych
zatozen lub przeciwnie - kontynuacji i rozszerzenia prac.
. Dzieki zdolnosci kojarzenia faktow oraz porzadkowania i strukturyzowania zdobywanej wiedzy, potrafi
tatwo i szybko przyswoic sobie duza partie materiatu o tematyce geograficznej. Unika pamieciowego
uczenia sig, np.:
Znajac warunki przyrodnicze rozwoju rolnictwa w poszczegdlnych regionach Polski, wycigga wnioski
na temat rozmieszczenia upraw zyta, pszenicy, jeczmienia, owsa, burakéw cukrowych itp.
. Wykazuje sie wysokim poziomem myslenia abstrakcyjnego. Rozumie zasady konstrukgji teorii i pro-
stych modeli wykorzystywanych w naukach geograficznych. Testuje oraz dokonuje oceny teorii
i modeli:
a) odnosi zatozenia teoretyczne do empirycznie obserwowanych sytuacji;
b) wykazuje ich niedoskonatosci i ograniczenia;
¢) udowadnia ich aplikacyjnos¢ oraz docenia warto$¢ jako srodkéw do lepszego zrozumienia ztozonej
rzeczywistosci.
Omawiajac na lekcji model przejscia demograficznego, dostrzega nieadekwatnos¢ zatozen
teoretycznych do sytuacji obserwowanych w niektoérych krajach, np. utrzymywanie sie liczby urodzen
na bardzo wysokim poziomie pomimo trwajacego od pewnego czasu szybkiego obnizania sie stopy
zgondw; skrécenia czasu potrzebnego na przejscie przez poszczegoélne fazy rozwoju demograficznego
panstw; wptyw ruchéw migracyjnych na sytuacje demograficzna.
W trakcie omawiania teorii renty gruntowej (Bid Rent Theory) i koncentrycznego modelu miasta (wg
Burgess) uczen, na podstawie wiasnych obserwacji miast w Polsce, kwestionuje prawidtowos¢ zatozen
teoretycznych; w wielu sytuacjach centra polskich miast petnig funkcje mieszkaniowa, spotykamy
takze dzielnice o okreslonej funkgji, nieuktadajace sie w przestrzeni w koncentryczne okregi.
. Wiaze fakty z réznych dziedzin oraz wykorzystuje wlasne doswiadczenie zyciowe do odkrywania
rzeczywistego, w tym takze ukrytego, sensu przekazéw informacyjnych. Potrafi wskaza¢ elementy nieobiek-
tywne, nierzetelne, wynikajace z uprzedzen, stereotypdéw i intencji autora w przekazach informacyjnych
(mediach, podrecznikach, wypowiedziach innych oséb), np.:
Dostrzega kontekst ekonomiczny dziatan wojennych prowadzonych przez Stany Zjednoczone Ameryki
wraz z krajami koalicyjnymi na Bliskim Wschodzie; jako jedna z przyczyn zbrojnego zaangazowania
panstw podaje przejecie kontroli nad ztozami ropy naftowe;.
Wysuwa teze o planowanej redukgji zatrudnienia i wzroscie bezrobocia w swoim regionie po
zapoznaniu sie z wypowiedzig dyrektora miedzynarodowego koncernu zapowiadajgcego
,optymalizacje kosztéw produkcji w krajach Europy Srodkowej”.
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9. Mysli empatycznie oraz rozpatruje zagadnienia z ré6znych punktéw widzenia. Potrafi argumentowac

i broni¢ postawionych tez, nawet jesli sam sie z nimi nie zgadza, np.:

* Przyjmujac w dyskusji role polityka planujacego wyburzenie osiedla slumséw w Mumbaju, podaje
szereg argumentow dowodzacych pozytywnych konsekwencji swojej decyzji (nawet jesli sam jest
zwolennikiem innych rozwigzan).

* Mozliwie obiektywnie prezentuje stanowiska obu stron konfliktu w Izraelu/Palestynie.

10. Poprawnie konstruuje dtuzsze wypowiedzi (ustne i pisemne) o tematyce geograficznej. Sprawnie
postuguje sie terminologia geograficzng, np.:

* Wypowiada sie w sposob przemyslany i logiczny; wypowiedz bogata jest w rzeczowe argumenty
i zakoriczona wnioskiem.

* W swojej wypowiedzi na temat globalizacji wtasciwie uzywa terminéw, takich jak: bezposrednie
inwestycje zagraniczne, transfer kapitatu, mobilnos¢ sity roboczej, dywersyfikacja zrédet, koniunktura,
czynniki lokalizacji itp.

* W ramach projektu geograficznego, tworzy raport podsumowujacy wyniki badan przeprowadzonych
indywidualnie lub przez cata grupe.

Test diagnozujacy uzdolnienia geograficzne uczniow w szkole
ponadgimnazjalnej

1. Wyobraz sobie, ze planujesz wycieczke w Géry Jeleniowate (czes¢ Bieszczaddw). Dysponujesz mapg po-
ziomicowa, ktdrej fragment zamieszczono ponizej.

Poziomice co 2,5 m

& e e e e
r N = 3

Zrédto: mapy.geoportal.gov.pl (dostep: 10.11.2012r.)
Wraz z kolegami zastanawiacie sie, czy ze szczytu oznaczonego na mapie literg A bedzie mozna zobaczy¢
wierzchotek géry oznaczonej literg C. Zaproponuj wiasny sposéb rozwiagzania tego problemu. Pomocny
moze sie okaza¢ odpowiednio wykonany profil terenu.

2. Okresl, jaka szerokos¢ geograficzng miatyby zwrotniki, gdyby kat nachylenia osi ziemskiej do ptaszczyzny
ekliptyki wynosit 70°.
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3. Zamieszczony ponizej wykres (hydrogram) przedstawia zmiany przeptywu wody w dwéch rzekach, ktérych
zlewnie sgsiadujg ze soba. Zlewnie nie réznia sie pod wzgledem cech srodowiska przyrodniczego, ale jedna
z nich jest silnie zurbanizowana (zajeta przez zabudowe miejska). Nad zlewniami wystgpity obfite opady
deszczu i w efekcie zanotowano znaczne wezbranie wody w obu ciekach. Poréwnaj przebieg zmian prze-
ptywu w rzece o zlewni niezurbanizowanej i zurbanizowanej i odpowiedz na pytania:
a) W ktérej zlewni:
* zanotowano wyzsze wezbranie?

Przeptyw rzeki

Czas

— =— — = zmiany przeplywu w zlewni niezurbanizowane|
zmiany przeplywu w zlewni zurbanizowanej

b) Wyjasnij wptyw urbanizacji (pokrycia terenu zabudowa miejska) na mozliwos¢ wystepowania wysokich
wezbran i powodzi.

¢) Zaproponuj dwa rozwiazania, ktére moga zminimalizowac zagrozenie powodziowe na obszarach zur-
banizowanych.

4. Podkresl w tekscie elementy charakterystyki Pojezierza Suwalskiego $wiadczace o tym, ze obszar ten pod-
legat w przesztosci zlodowaceniom.
,Pojezierze Wschodniosuwalskie rozposciera sie na pograniczu Polski i Litwy. [...] Zachodniq granice tworzy
czesciowo gdrny bieg Btedzianki i Czarnej Hariczy, potudniowq — granica sandru augustowskiego. Powierzchnia
regionu w Polsce wynosi okoto 1250 km? Waty morenowe tego pojezierza majq w Polsce ogdiny kierunek z p6t-
noco-zachodu na potudnio-wschéd i od jeziora Wigry skrecajq w kierunku wschodnim. [...] Znaczny obszar na
pétnoc od Suwatk przekracza wysokos¢ 200 m n.p.m. i ma bardzo urozmaiconq rzezbe terenu. Wystepujq tu waty
moren czotowych, kemy, drumliny, ozy i bardzo gtebokie rynny. Do tych ostatnich nalezy rynna najgtebszego
na nizinach europejskich jeziora Haricza.”*

Zrédto: Kondracki J. (2002) ,Geografia regionalna Polski’, Wyd. Nauk. PWN, Warszawa, s. 120

2 Kondracki J. ,Geografia regionalna Polski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002, s. 120.
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5. 14 pazdziernika 2012 roku Austriak Felix Baumgartner dokonat udanej préby skoku ze spadochronem
z wysokosci 39045 m. Wyjasnij, dlaczego:
a) wykonujac skok, musiat korzystac z butli z tlenem?

6. Na podstawie fotografii lotniczych centrum todzi z lat 1994 i 2007 okre$l zmiany, jakie zaszty na tym obsza-
rze po wybudowaniu kompleksu ustugowego Manufaktura. Zwrd¢ szczegdlng uwage na takie elementy,
jak: infrastruktura drogowa, zielert miejska, stare i nowopowstate budynki, przestrzen publiczna (place,

skwery itp.).

%

B <l ’ > 2 i :
Fragment centrum todzi w 1994 roku Fragment centrum todzi w 2007 roku
Zrédto: www.lodz.pl (zaktadka mapa) (dostep: 08.11.2012r.)  Zrédto: www.lodz.pl (zaktadka mapa) (dostep: 08.11.2012r.)

7. Przeczytaj tekst opisujacy historie Manufaktury, a nastepnie przeanalizuj fotografie tego obiektu zamiesz-
czone ponizej.

Historia Manufaktury

+Manufaktura powstata na terenach dawnej fabryki Izraela Poznariskiego, jednego z najwiekszych t6dzkich
fabrykantéw. W 1871 roku Izrael Poznariski kupit, z myslg o budowie fabryki niezabudowane parcele po zachod-
niej stronie Nowego Miasta, wzdtuz ul. Ogrodowej. Do korica XIX wieku na tym terenie (blisko 30 ha) powstat
kompleks, w ktérym znajdowaly sie miedzy innymi tkalnie, przedzalnia, bielnik, farbiarnia, drukarnia tkanin,
wykariczalnia, remiza strazacka, magazyny, bocznica kolejowa oraz kantor fabryczny, a takze patac fabrykanta
i budynki mieszkalne dla robotnikdw.

Po Il wojnie Swiatowej dawne Zaktady Bawetniane Poznariskiego zostaty znacjonalizowane.

W 1971 roku obwieszczeniem Konserwatora Miasta todzi ze stycznia 1971 roku unikalny zespdt budownictwa
przemystowego dawnych Zaktaddw Poznariskiego, wraz z przylegtym patacem, zaliczony zostat do czterech
najcenniejszych zabytkéw przemystowych todzi.

Zaktady widkiennicze przezywaty powazne kfopoty finansowe od poczqtku lat 80. XX wieku. Transformacja
gospodarcza wprowadzajqca kraj w realia gospodarki rynkowej przypieczetowata koniec produkcji w bytym
imperium Poznariskiego. Od 1992 roku majqtek trwaty nieczynnych zaktadéw popadat w coraz wiekszq ruine.
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Pierwsze pomysty rewitalizacji pojawity sie w 1997 roku. Ostatecznie projekt zrealizowano na poczqtku XXI
wieku. Wiekszos¢ obiektow odtworzono zgodnie z ich pierwotnym wyglgdem, wedtug dziewietnastowiecznych
plandéw. Dominujq tu zatem stare, pofabryczne budynki z czerwonej, nieotynkowanej cegty, ktére zostaty jednak
catkowicie przebudowane wewngtrz. W sumie odrestaurowano 90 000 m? zabytkowych wnetrz. Manufaktura
w krétkim czasie stata sie, obok ulicy Piotrkowskiej wizytdwkq miasta. Dzisiejsza Manufaktura, to: muzea, kina,
dyskoteki, centrum handlowe, hotel oraz kilkadziesiqt restauracji. Jej waznym elementem jest ponad 3-hekta-
rowy rynek, petniqcy funkcje otwartej przestrzeni publicznej’?

Manufaktura kiedys i dzisiaj. Fot. A. Glowacz (ze zbioréw wtasnych)

3 Na podstawie: http://www.manufaktura.com/PL/DlaMediow/ManufakturaWPigulce/Objectld/242/Default.aspx (dostep:
08.11.2012r.).




Praca z uczniem uzdolnionym geograficznie

a) Opisz przemiany funkcji fragmentu miasta zajetego przez Manufakture, ktére nastepowaty od poczatku
jej istnienia.

b) Okresli dokonaj oceny mozliwego wptywu powstania Manufaktury na:
* wybor miejsca dokonywania zakupdw przez mieszkarncéw miasta;

* kondycje finansowa sklepéw potozonych przy ulicy Piotrkowskiej (oddalonej o okoto 400 m od
Manufaktury w kierunku potudniowo-wschodnim).

8. Uporzadkuj chronologicznie wydarzenia geologiczne, ktére mozna odczytaé na zamieszczonym ponizej
przekroju geologicznym:

Poprzeczny przekréj geologiczny przez ztoze wegla brunatnego Rogozno
mnpm. W
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paleozoik: 1 - sél kamienna, 2 - czapa gipsowa;

mezozoik: 3, 4 - skaty weglanowe (K - kredowe, J - jurajskie);

kenozoik: 5 - neogenskie skaty osadowe z weglem brunatnym, 6 - plejstocenskie i holocenskie skaty osadowe;
7 - uskoki

) powstanie uskoku tektonicznego w miejscu oznaczonym literg u;
) akumulacja szczatkéw organicznych tworzacych poktad wegla brunatnego oznaczonego literg p;
) sedymentacja soli kamiennej w ptytkim zbiorniku morskim;

d) akumulacja skat weglanowych w gtebokim morzu;
) akumulacja szczatkéw organicznych tworzacych poktad wegla brunatnego oznaczonego literg s;
) utworzenie wysadu solnego.

9. Jednym z aspektdw procesdéw urbanizacyjnych sa przemieszczenia ludnosci. Przyporzadkuj osobom faze
rozwoju miast, dla ktorej charakterystyczna jest zmiana miejsca zamieszkania, o ktorej mowia Kasia, Pawet,
Agnieszka i Stanistaw.
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W mojej miejscowosci nie miatabym szansy ukoriczenia studiow

W¥i§ZyChr wiec przyjechatam tu - do Krakowg. Zycie w c}uiym . W przysztym tygodniu koriczymy przeprowadzke.
miescie jest ciekawe, ale bardzo czesto tesknie do ciszy i spokoju, Nareszcie znikna moje koszmary z powodu
ktory pozostat w Dziewinie. ‘ @ korkéw ulicznych.

- Dom za miastem zupetnie sie nie sprawdzit.
Kasia, 20 lat @ Lofty,U Scheiblera” sa w samym sercu todzi,

wiec do pracy bede mdégt chodzi¢ piechota!

>

Dopoki na $wiecie nie pojawita sie Martynka,

mieszkanie w centrum Szczecina bardzo nam odpowiadato.
Jednak teraz postanowilismy przeprowadzic sie

cata rodzing na osiedle Bukowo.

Mamy tu sporo zieleni i cisze, ale wcigz mozemy

szybko dotrze¢ do centrum.

Pawet, 43 lata

... przyzna Pan, ze po czterdziestu latach pracy u Cegielskiego

Agnieszka, 30 lat A nalezy nam sie wreszcie troche odpoczynku.
Mieszkajac w ,wielkiej ptycie” zawsze marzyliémy o domku na wsi.
Nareszcie udato sie nam spetni¢ marzenia! Jesteémy bardzo
[ szczesliwi.
. . . Stanistaw, 65 lat
1.Kasia ......... A - urbanizacja
2. Pawet ......... B - suburbanizacja
3. Agnieszka ......... C - dezurbanizacja
4. Stanistaw ......... D - reurbanizacja

10. Ponizszy wykres przedstawia zmiany liczby samochodéw oraz dtugosci drég o nawierzchni twardej w Pol-
sce w latach 1950-2008. W opisie zamieszczonym pod wykresem podkresl dwa btedne sformutowania
i podaj ich poprawnga wersje.

Zmiany liczby samochodoéw oraz diugosci drég o nawierzchni twardej
w Polsce w latach 1950-2008
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Zrédfto : Rocznik statystyczny RP, GUS, 2009.

W latach 1950-2008 znaczaco zmienita sie liczba
pojazdéw na polskich drogach. Przez pierwsze dwie
dekady wzrost byt bardziej dynamiczny, po czym
trend wzrostowy zaczat wygasac. Najwiekszy przyrost
zanotowano w sektorze samochodéw osobowych.
Jednoczesnie rozbudowywano infrastrukture
drogowa. Wzrost dtugosci drég o nawierzchni
twardej byt niemal tak dynamiczny jak zmiany liczby
pojazdow.*

11. Na podstawie ponizszego wykresu okre$l tendencje zmian:
a) ogolnej liczby rodzonych dzieci w latach 1980-2010;

4 Opracowanie wiasne na podstawie Rocznika Statystycznego RP, GUS, 2010
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b) wieku matek w Polsce w latach 1980-2010.

Urodzenia zywe na 1000 kobiet wedtug wieku matki w Polsce
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Zrédfto: Rocznik demograficzny RP, GUS, 2011

12. Mapy przedstawiaja rozmieszczenie upraw dwoch roslin w Polsce
a) We wiasciwe miejsca wpisz nazwy upraw wybierajac je z ponizszej listy: pszenica, rzepak, ziemnia-
ki, owies

Udziat

w ogdlnej ’
powierzchni
Zzasiewow

w ogdlnej
powierzchni
Zzasiewow

Odpowiedzi do zadan

1. O tym, czy mozliwe bedzie zobaczenie szczytu C znajdujacego sie za szczytem B decydujg wza-
jemne relacje wysokosci oraz odlegtosci pomiedzy gérami A, B i C. Najprostszym sposobem roz-
wigzania problemu jest narysowanie profilu terenu w linii prostej od szczytu A do C (linia profi-
lu przechodzi tuz obok szczytu B). Nastepnie na profilu nalezy prosta linia potaczy¢ szczyt A i C.
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2.

3.

4,

5.

W tym przypadku linia profilu przecina narysowany odcinek, co swiadczy o tym, ze szczyt C nie bedzie
widoczny w terenie, poniewaz zastoni go wierzchotek B.

Zwrotniki miatyby szerokos¢ geograficzna: 20°N i 20°S.

Noc polarna i dzien polarny wystepowatyby w szerokosciach geograficznych wiekszych lub réwnych 70°
na obu potkulach.

a)

° wyzsze wezbranie zanotowano w zlewni zurbanizowanej;

* czas od wystapienia opadéw do wezbrania jest krétszy w zlewni zurbanizowanej;

* tempo przybierania wody w rzece byto wolniejsze w zlewni niezurbanizowanej;

* wezbranie trwato dtuzej w zlewni niezurbanizowane;.

b)

* zabudowa miejska wptywa na zwigkszenie udziatu terenéw pokrytych materiatami
nieprzepuszczalnymi, takimi jak asfalt czy beton. Z tego wzgledu duzemu ograniczeniu podlega
infiltracja, a woda w wiekszych ilosciach szybko odptywa do kanatéw burzowych i dalej do rzeki;
na obszarach miejskich czesto drastycznie zmniejszono udziat terenéw zielonych, ktére w sposéb
naturalny stanowig pierwsze ogniowo retencji powierzchniowej;
sie¢ kanatéw burzowych ma za zadanie jak najszybsze odprowadzenie wody z ulic; ich ksztatt, spadek,
uktad skraca czas, w jakim woda dociera do koryta rzeki; jednocze$nie ograniczane jest parowanie
wody z powierzchni terenu, a tym samym wiecej dociera jej do rzeki.

o)

* zaprojektowanie mozliwie duzej powierzchni terenu utatwiajacej infiltracje (ulice z kostki brukowej

zamiast asfaltowych, parkingi z azurowych ptyt itp.);

niezabudowywanie terasy zalewowej rzeki;

projektowanie kanatéw ulgi;

pozostawienie naturalnego ksztattu koryta rzeki;

zbiorniki retencyjne;

waty przeciwpowodziowe;

systemy monitoringu, ostrzegania i obrony cywilnej.

Pojezierze Wschodniosuwalskie rozposciera sie na pograniczu Polski i Litwy. [...] Zachodniq granice tworzy
czesciowo gdrny bieg Btedzianki i Czarnej Hariczy, potudniowq - granica sandru augustowskiego. Powierzchnia
regionu w Polsce wynosi okoto 1250 km?. Waty morenowe tego pojezierza majq w Polsce ogdiny kierunek z pot-
noco-zachodu na potudnio-wschéd i od jeziora Wigry skrecajq w kierunku wschodnim. [...] Znaczny obszar na
pdétnoc od Suwatk przekracza wysokos¢ 200 m n.p.m. i ma bardzo urozmaiconq rzezbe terenu. Wystepujq tu waty
moren czotowych, kemy, drumliny, ozy i bardzo gtebokie rynny. Do tych ostatnich nalezy rynna najgtebszego
na nizinach europejskich jeziora Haricza.”

a) Powietrze na wysokosci 40 km jest bardzo rozrzedzone i zawarty w nim tlen nie wystarcza dla swo-
bodnego oddychania cztowieka. Spowodowane jest to grawitacjg ziemska, ktéra sprawia, ze wiekszo$¢
masy gazéw atmosferycznych koncentruje sie w przypowierzchniowej warstwie — troposferze.

b) Temperatura powietrza na granicy pomiedzy troposfera i stratosfera, czyli na wysokosci okoto 10-14 km
wynosi zaledwie -55°C.

¢) Baumgartner znalazt sie blisko gérnej granicy ozonosfery, czyli nie byt chroniony przed szkodliwym
promieniowaniem UV emitowanym przez Storice.

* zmiany w infrastrukturze drogowej — w zachodniej czesci zdjecia wida¢ dwujezdniowg droge,
ktora wybudowano na potrzeby dojazdu do Manufaktury; poza tym powstata cata sie¢ parkingdw
okalajgcych Manufakture;




* wycieto przynajmniej kilkanascie dorodnych drzew na terenie inwestycji, prawdopodobnie (cho¢ nie
widac tego na fotografii) posadzono na ich miejsce nowe drzewa i krzewy;

* wyburzenia starych obiektéw miaty miejsce w zachodniej czesci kompleksu, gdzie w 2007 roku
pojawia sie bardzo rozlegty nowy budynek;

* nowym elementem jest takze znacznych rozmiaréw plac we wschodniej cze$ci Manufaktury, jest to
przestrzen ogélnodostepna.

a)

° na poczatku byfa to wolna od zabudowy dziatka w rozwijajacej sie todzi (w tekscie brak informacji o jej

funkgji);

* w efekcie inwestycji podjetych przez |.K. Poznanskiego powstaty obiekty przemystowe, rezydencja,
obiekty mieszkalne dla robotnikéw. Niektére obiekty mozna by zaliczy¢ do ustugowych dziatajacych
na rzecz fabryki (kantor, remiza strazacka). Zdecydowanie dominowaty funkcje przemystowe;

* przez ponad sto kolejnych lat mamy do czynienia zdominujaca funkcja przemystowsg;

* od lat 90. XX wieku teren stat sie w duzej mierze nieuzytkiem;

* w 2006 roku nastapita catkowita przemiana funkcjonalna; od tej pory dominuja réznego rodzaju
ustugi: rozrywka, kultura, gastronomia, hotelarstwo oraz handel.

b)

* Manufaktura przyciaga bardzo wielu klientéw; wiele osdb zmienito miejsce swoich zakupodw,
preferujgc ogromna galerie handlowa;

* konkurencje Manufaktury odczuwaja bardzo mocno przedsigbiorcy z ulicy Piotrkowskiej, ktérzy
stracili swoich klientéw; wiele firmowych (sieciowych) butikéw przeniosto sie z ulicy Piotrkowskiej do
Manufaktury, co dodatkowo ostabito atrakcyjnosc reprezentacyjnej ulicy miasta.

8. Poprawna kolejnos¢:
1C, 2D, 3F, 4B, 5A, 6E
9. Poprawna kolejnos¢:
Kasia — A, Pawet - D, Agnieszka - B, Stanistaw — C
10.

a) trend wzrostowy nie ostabt od 1970 roku. Przeciwnie — przyrost liczby samochodéw (szczegdlnie oso-
bowych) stat sie bardziej dynamiczny;

b) wzrost dtugosci drdég o nawierzchni twardej nie byt tak znaczacy jak wzrost liczby pojazdow.

11.

a) ogdlna liczba urodzonych dzieci wyraznie spada od 1980 roku. Jest to szczegdlnie widoczne w grupie
wiekowej matek 20-24 lata;

b) wiek, w ktérym kobiety rodza dzieci, wyraznie sie podnosi; w 1980 roku wiekszos¢ kobiet rodzito dziec-
ko w wieku 20-24 lata, a w 2010 roku wiek ten wynosi 25-29 lat; w 2010 roku wiecej kobiet urodzito
dziecko, majac miedzy 30 a 34 lat niz tych, ktore zostaty matkami w wieku 20-24 lata.

12.

a) mapa a - ziemniaki;
mapa b - rzepak.

b) Uprawy uwarunkowane sa:

* dominacja niewielkich, indywidualnych gospodarstw rolnych (duza pracochtonno$¢ uprawy);

¢ stosunkowo fagodnymi warunkami klimatycznymi.

Diagnozowanie uzdolnier geograficznych bedzie skuteczne, jesli bedziemy je prowadzi¢ systematycznie w toku
lekcji, zaje¢ pozalekcyjnych, podczas konkurséw, olimpiad. Mozliwosci diagnozowania uzdolnien uczniéw
poprzez ,twarde” sposoby, czyli specjalnie w tym celu organizowane sprawdziany, testy — s ograniczone.
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Rozdziat 3

Jak rozwija¢ uzdolnienia
geograficzne dziecka

w wieku przedszkolnym
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Rozwdj uzdolnien geograficznych dziecka w wieku przedszkolnym zachodzi m.in. poprzez odkrywanie przez
dziecko jego najblizszego otoczenia. Obserwacje bezposrednie petniag kluczowg role w tym procesie. Zada-
niem nauczyciela jest stworzenie warunkéw niezbednych do uruchomienia aktywnosci poznawczej dziecka.
Doskonata okazje do tego stanowig m.in. spacery w okolicy przedszkola, w trakcie ktérych nalezy zadbac
o multisensoryczny odbidr elementéw tworzacych srodowisko geograficzne. Przyktadem tego typu dziatan
sg zajecia, w trakcie ktérych dzieci:

* opisuja wyglad lasu, poréwnujg elementy réznych gatunkéw drzew;

* stuchaja i nazywaja dzwieki, ktére mozna ustysze¢ w lesie;

* dotykaja kory drzew, lisci, mchu w lesie;

* wachaja kwiaty na lesnej polanie, szyszki pachnace zywica, grzyby (jadalne);

* smakujg owocdw runa lesnego (poziomek, jagod).

Dzieki takiemu podejsciu dziecko zaczyna bardziej $wiadomie wykorzystywac ré6znorodne sposoby poznawa-
nia $wiata, a takze lepiej zapamietuje zdobyta wiedze.

Jednoczesnie bardzo pozadane jest wytworzenie sie relacji emocjonalnej pomiedzy dzieckiem a otaczajaca
go przyroda. Nauczyciel moze wzmocnic ten proces, prowokujac dziecko do formutowania réznego rodzaju
sadoéw wartosciujacych, np. poprzez wybieranie i opisywanie miejsc tadnych, lubianych i takich, w ktérych
przebywanie nie jest przyjemne. Wazne jest takze podjecie préby uzasadnienia dokonanej przez dziecko oceny.

Wiecej przyktadéw dziatar nauczyciela nakierowanych na rozwdj uzdolnien geograficznych w trakcie zajec
terenowych podano w zadaniu zatytutowanym ,Wycieczka do parku” (Patrz s. 52).

Aktywnos¢ dzieci w wieku przedszkolnym przejawia sie w réznego rodzaju zabawach. Zabawa staje sie
bardzo istotnym sposobem zdobywania nowych doswiadczen. Dzieki niej dziecko m.in. ksztatci swoje zmysty,
doskonali sprawno$¢ motoryczna, wzbogaca wiedze o $wiecie oraz uczy sie przestrzegania regut w réznych
sytuacjach spofecznych (przyswaja normy). Nauczyciel nie powinien znaczaco ingerowac w przebieg zabawy,
poniewaz moze w ten sposob sttumi¢ naturalng kreatywnos¢ i spontanicznos¢ dziecka. Z drugiej strony,
chcac zadbac o rozwdj uzdolnien geograficznych, mozna i nalezy aranzowac sytuacje sprzyjajace okreslo-
nemu rodzajowi zabaw. Mozna na przykfad taczyc¢ ze sobg aktywnos¢ ruchowg dzieci z przekazywaniem
tresci geograficznych. Propozycje tego typu zabawy zamieszczono w scenariuszu zajec pt.: ,Strony $wiata”.
(Patrz s. 48).

Od okoto czwartego roku zycia dzieci zaczynajg nadawac¢ przedmiotom wykorzystywanym w zabawie
roznorodne funkcje. Drewniany klocek jednego dnia moze stac sie rakieta, a nazajutrz zmienic sie w z6twia
morskiego. Warto wykorzystac te naturalne zdolnosci dzieci do ksztattowania ich wyobrazen przestrzennych.
Przyktadowe zajecia oparte o tego rodzaju dziatania opisano w scenariuszu zatytutowanym ,Zaprojektuj swoje
osiedle”. (Patrz s. 50).

3.1. Scenariusze zajec

SCENARIUSZ 1

Temat: Strony $wiata. Gra ruchowa.
Uczestnicy: dzieci 4-5 letnie
Cele ogdlne:

¢ ksztattowanie zdolnosci postugiwania sie nazwami kierunkéw geograficznych;
* rozwijanie wyobrazni przestrzennej i sprawnosci ruchowe;j.




Praca z uczniem uzdolnionym geograficznie

Cele szczegotowe (dziecko):
* podaje zastosowanie kompasu;
* odczytuje z kompasu kierunek pétnocny;
* wymienia nazwy kierunkéw geograficznych;
° wie, ze nazwy stron $wiata moga stuzy¢ do wskazywania kierunku przemieszczania sie;
* wskazuje i nazywa kierunki $wiata w przedszkolnym ogrédku (dotyczy dziecka uzdolnionego
geograficznie).

Metody:
* elementy metody opowiesci ruchowej J.C. Thulina;
° pokaz;
* pogadanka.

Forma pracy:
* zbiorowa.

Srodki dydaktyczne:
* kompas;
* kolorowe kartki papieru formatu A4;
* tasma klejaca.

Przebieg zajec:

1. Zabawe najlepiej przeprowadzac poza budynkiem przedszkola. Jezeli nie jest to mozliwe, mozna réwniez
bawic sie w sali przedszkolnej (koniecznie dostosowanej do zaje¢ ruchowych).

2. Nauczyciel pokazuje dzieciom kompas i pyta, czy kto$ spotkat sie juz kiedys z tym urzadzeniem. Jest moz-
liwe, Ze w grupie pieciolatkdéw niektdre dzieci miaty okazje uzywac kompasu w swoich domach (lub tylko
go widziec¢). Nauczyciel w krotkiej pogadance wyjasnia wspélnie z dzie¢mi sposdb wykorzystania kompasu.

3. Nauczyciel wyznacza za pomoca kompasu kierunki geograficzne. Wschéd i zachéd mozna skojarzy¢ dzie-
ciom z tym, co dzieje sie ze storicem o $wicie i 0 zmierzchu, a pétnoc i potudnie przedstawic jako pory dnia
inocy), jednakze terminy te beda stanowi¢ okreslenie stron $wiata. Wobec tego nalezy zwrécic szczegdlng
uwage na precyzyjne wyjasnienie nowego kontekstu znanych stéw.

4. Dla lepszego zapamietania kierunkéw swiata mozna oznaczyc¢ je, przywieszajac kolorowe kartki na $cia-
nach lub przedmiotach znajdujacych sie po odpowiednich stronach przedszkolnego ogrédka. Niektére
dzieci szybko zaczna kojarzy¢, ze pétnoc jest tam, gdzie karton niebieski, potudnie tam, gdzie zotty itp. By¢
moze niektdre dzieci nie bedg w stanie od razu zapamieta¢ potozenia kierunkéw geograficznych, jednak
systematycznymi ¢wiczeniami mozna fatwo utrwali¢ nowa wiedze. Moze w tym pomédc gra ruchowa,
ktora ma stuzy¢ temu, by dzieci przyswoity sobie nowa wiedze w sposéb tatwiejszy i przyjemniejszy.

5. Nauczyciel odczytuje kolejno krétkie historyjki, w ktorych ukryte s polecenia dla grupy przedszkolne;j.

Przyktady:

* ,Jest rzeski majowy poranek. Bierzemy udziat w pokazach akrobacji lotniczych. Od tej pory jestescie
samolotami. Samoloty rozktadajg szeroko swoje skrzydta i wykonuja najwspanialsze na $wiecie akrobacje
(dajemy czas na swobodny ruch dzieci). Samoloty jeden za drugim leca na pétnoc.”

LJestesmy na wyspach Galapagos. Na ztotej plazy w promieniach storica wygrzewaja sie wielkie zétwie.
Na plecach maja grube ciezkie skorupy. Zétwie poruszaja sie powoli, na czterech tapach. Maszeruja na
potudnie (dzieci poruszaja sie powoli, ,na czworakach).”

4Przenosimy sie na tor wyscigowy Formuty 1. W rekach trzymacie kierownice swoich bolidéw. Za chwile
wystartuje najprawdziwszy wyscig. Ktéry kierowca pierwszy dotrze na mete potozong na wschodnim
krafcu toru? Start! (dzieci biegna najszybciej jak potrafia).”
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»Osiem gtodnych bocianéw brodzi po podmoktej tace w poszukiwaniu zabek na $niadanko. (Chtopcy
zamieniajg sie w bociany; chodza w dowolnych kierunkach, wysoko podnoszac stopy, ale w miejscu
moga sta¢ tylko na jednej nodze). Osiem matych zabek zebrato sie na zachodnim skraju faki. Zabki musza
bezpiecznie przejs¢ do swoich nowych domkéw po wschodniej stronie (dziewczynki skacza, nasladujac
zabki). Bociany prébuja ztapac zabki. Zobaczymy, ktéremu uda sie ztapac¢ najwiece;j.

1. W przypadku gdy nauczycielowi zabraknie kolejnych historyjek, a dzieci nadal dobrze sie bawia, mozna na
biezaco proponowac, np. nowe rodzaje wyscigdw: kto pierwszy dotrze na pétnoc, poruszajac sie bokiem itp.

2. Nauczyciel daje sygnat do zakonczenia zabaw ruchowych.

3. Wramach podsumowania dzieci po kolei wymieniaja i wskazuja kierunki geograficzne. Nastepnie nauczy-
ciel prosi, by dzieci okredlity, w jakim kierunku od przedszkolnego ogrédka znajduja sie wybrane obiekty
(drzewa, domy, sklepy itp.). Pozwoli to uswiadomic¢ dzieciom, ze nazw kierunkéw geograficznych mozna
uzywac do przekazania informacji o wzajemnym potozeniu obiektéw.

Dziecko uzdolnione geograficznie bedzie w stanie (po przeprowadzonych zajeciach) wskazac i nazwac
kierunki geograficzne w okolicy przedszkola.

SCENARIUSZ 2

Temat: Zaprojektuj swoje osiedle.

Uczestnicy: dzieci w wieku 5 lat.

Cele ogélne:

rozwijanie spostrzegawczosci dotyczacej wybranych obiektéw wystepujacych w najblizszej okolicy;
ksztattowanie wyobrazni przestrzennej.

Cele szczego6towe (dziecko):

wykorzystuje klocki i inne pomoce do symbolicznej prezentacji elementéw $rodowiska geograficznego;
podejmuje prébe odwzorowania rozktadu przestrzennego wybranych obiektéw (ulic, budynkéw, lasow,
rzek itp.);

Z pomoca nauczyciela uktada z przygotowanych materiatéw makiete najblizszej okolicy;

modyfikuje w zabawie rozktad przestrzenny wybranych elementéw srodowiska geograficznego zgodnie
z zaproponowanymi przez nauczyciela wytycznymi;

proponuje takie rozmieszczenie obiektéw w przestrzeni, ktére spetnia jego potrzeby i oczekiwania.

Metody:

modelowanie;
gra dydaktyczna.

Forma pracy: zbiorowa.

Srodki dydaktyczne:

(sytuacja optymalna) zestaw mozliwie duzych i réznorodnych klockéw lub innych zabawek
przedstawiajacych domy, drzewa, sklepy, przystanki komunikacji itp.;

(sytuacja prawdopodobna) w razie braku gotowych elementéw wymienionych powyzej — analogiczny
zestaw przygotowany w ramach zaje¢ plastycznych;

wstazki lub szerokie tasiemki z tkaniny; w réznych kolorach (srebrna, ztota, niebieska);

biaty papier formatu minimum A3;

nozyczki, kredki/flamastry/farby.
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Przebieg zajec:

1. Przygotowania do zaje¢ nalezy rozpoczac kilkanascie dni przed ich przeprowadzeniem.

Jezeli dysponujemy gotowymi klockami lub zabawkami przedstawiajgcymi elementy zabudowy, np. drze-
wa, drogi itp., to warto je wykorzystac. Sktad zestawu pomocy zalezy od tego, co mozna spotka¢ w naj-
blizszej okolicy przedszkola. Przy braku tego typu srodkéw nalezy odpowiednio wczedniej, w ramach prac
plastycznych zadbac¢ o ich wykonanie. Przyktadowo — budynki mozna stworzy¢, oklejajac przyniesione
przez dzieci pudetka kartonowe o réznych rozmiarach. Za elementy o charakterze liniowym postuza wstazki
lub tasiemki z elastycznej tkaniny. Z kolei place, parkingi, skwery mozna fatwo wykonac z arkuszy papieru
pokolorowanych kredkami, flamastrami lub farbami.

Drugim, réwnie waznym zadaniem, ktére nalezy zrealizowac na kilka dni przed przeprowadzeniem zasadni-
czej czesci zajed, jest poproszenie dzieci, by w trakcie spaceréw w okolicy przedszkola zwrdcity szczegdlng
uwage na otaczajace budynkiiinne wyrézniajace sie elementy tak, by byty w stanie wymieni¢ przynajmniej
kilka r6znych obiektéw znajdujacych sie nieopodal.

2. Dziecisiadajg w kotku. Nauczyciel wyjasnia, ze ich dzisiejszym zadaniem bedzie stworzenie makiety przed-
stawiajacej najblizszg okolice przedszkola.

3. Nauczyciel ttumaczy dzieciom, co reprezentuja poszczegdlne elementy przygotowane do prac. Jako pierw-
szy budynek, stanowigcy centrum makiety, nauczyciel ustawia przedszkole. Nastepnie pyta dzieci, co znaj-
duje sie w bezposrednim sasiedztwie przedszkola. Wskazane przez nauczyciela dzieci prébuja dobrac
i umiescic kolejne elementy w ich whasciwym potozeniu. Z pewnoscig wraz ze wzrastajgca odlegtoscia od
przedszkola dzieciom bedzie coraz trudniej przypomniec sobie i wtasciwie umiejscowic kolejne obiekty. Po-
moc nauczyciela bedzie takze nieodzowna przy rozktadaniu elementéw powierzchniowych oraz liniowych.

Im wiecej elementdw dziecko jest w stanie umiesci¢ na makiecie, tym sprawniejsza jest jego wyobraznia
i pamie¢ przestrzenna. Swiadczy to o duzym potencjale w dziedzinie geografii.

Nawet jezeli elementy umieszczone zostang w niewtasciwych miejscach, ale widac, ze dziecko sie za-
stanawia i dqzy do odwzorowania ich rzeczywistego potozenia, oznacza to, ze dziecko patrzy na swiat
oczami przysztego geografa.

4. Gdy makieta jest juz gotowa, nauczyciel prosi dzieci o objasnienie i pokazanie drogi, jaka przemierzaja
z domu do przedszkola. (Nalezy pamietac, ze niektdre dzieci sg dowozone z wigkszej odlegtosci. W takim
przypadku nauczyciel powinien sformutowac dla nich inne zadanie, np. poprosic o zaprezentowanie prze-
biegu drogi z przedszkola do wybranego charakterystycznego obiektu w jego poblizu).

5. Natym etapie zajec¢ koriczymy prace nakierowana na odwzorowywanie rzeczywistego rozktadu przestrzen-
nego obiektéw. Rozpoczyna sie twdrcza zabawa pozwalajaca dzieciom na bardziej swobodne kreowanie
fadu przestrzennego. Nauczyciel poleca wybranym dzieciom modyfikacje potozenia niektorych obiektéw,
zgodnie z okreslonymi przez niego kryteriami. Przyktady polecen:

,Co nalezatoby zmieni¢, zebysmy mieli bardzo blisko z naszego przedszkola do parku?”

,Jak nalezy zmienic potozenie drogi, zeby dzieci nie musiaty jej przekracza¢, idac na plac zabaw?”
,Przeniescie parking w takie miejsce, zeby powiekszy¢ zielony skwer przed poczta.”

»Zmienmy okolice przedszkola w taki sposéb, zeby przypominata park.”

,Co mozna zrobi¢, aby$my podczas zaje¢ nie styszeli odgtoséw samochodoéw ciezarowych z pobliskiej trasy
szybkiego ruchu?”

LW ktérym miejscu najlepiej bytoby wybudowac basen, aby wychodzac z przedszkola, wszyscy mieli do
niego blisko?”

6. Jako zadanie podsumowujace dzieci moga sprobowac zbudowac swoje wymarzone osiedle. Kazde dziecko
po kolei umieszcza jeden element i wyjasnia, jaka funkcje wedtug niego petni (budka zlodami, sala zabaw,
boisko sportowe itp.). Na tym etapie nauczyciel nie powinien ingerowac w pomysty przedszkolakéw.
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3.2. Propozycje zadan rozwijajacych uzdolnienia
geograficzne dzieci w wieku przedszkolnym

ZADANIE 1.,NIC NIE DZIEJE SIE BEZ PRZYCZYNY”

Przed przystapieniem do wykonania tego zadania nalezy przygotowac zestawy rysunkéw przedstawiajacych
kolejne etapy kilku ztozonych proceséw. Sceny widoczne na rysunkach musza ukfadac sie w ciag przyczyno-
wo-skutkowy.

Przyktadowe zestawy rysunkow:

ZESTAW Il

zaorane pole

pole z dojrzatym zbozem

zniwa

mtyn, do ktérego wjezdza transport ziarna
gotowa torebka maki

piekarz wykonujacy swoja prace

sklep spozywczy z pieczywem
przedszkolak jedzacy butke na $niadanie

ZESTAW |

* zachmurzone niebo

* opady ulewnego deszczu

* katuze i ptynace strugi wody

° wezbrana rzeka

° prace przy umacnianiu watow
przeciwpowodziowych

* zalane ulice i domy

Rysunki powinny by¢ sugestywne i niezbyt duzych rozmiaréw, aby mozna je byto skserowac i wycigc.
Przedszkolak ma za zadanie utozy¢ obrazki tak, aby ilustrowaty one cigg nastepujacych po sobie zdarzen. Jed-
noczesnie powinien w rozmowie z nauczycielem wyjasni¢ proponowang przez siebie kolejnos¢.

W zaleznosci od wieku dziecka (4 - 6 lat) mozna dobrac¢ odpowiednig tematyke obrazkéw.

tqczenie zdarzen w ciqgi przyczynowo-skutkowe to wazna umiejetnos¢ kazdego geografa.

Dwa alternatywne warianty tego zadania to:
* nazwanie i dorysowanie przez przedszkolaka brakujacego ogniwa w sekwencji zdarzen;
* przyporzadkowanie przyczynom ich skutkéw (pary obrazkéw przyczyna-skutek).

ZADANIE 2. WYCIECZKA DO PARKU

Zajecia przedszkolne czesto przybieraja forme wycieczki, np. do zoo, ogrodu botanicznego, parku itp. Przy

organizacji tego typu wypraw szczegdlnie wazne jest wcze$niejsze przygotowanie dzieci. Chodzi tu oczywiscie

takze o zabezpieczenie odpowiedniego ubioru i ekwipunku, ale przede wszystkim nalezy podja¢ dziatania

skierowane na petny i sSwiadomy odbidr tego, co w terenie uda sie zaobserwowac.

Juz na etapie wstepnych przygotowan warto odwotywac sie do wiedzy geograficznej. Mozna na przyktad

przeprowadzi¢ pogadanke z dzie¢mi na temat:

jakimi srodkami komunikacji bedziemy sie porusza¢;

* w jakim kierunku sie udajemy i jak dtugo zajmie nam podréz;

* co kazdy powinien ze sobg zabrac¢ i w jakim celu (np. stréj dostosowany do warunkéw pogodowych);

* czego mozemy sie spodziewac u celu naszej podrézy;

* coiw jaki sposdb warto obserwowac po drodze;

* w jaki sposéb wykorzystamy nasze doswiadczenia i/lub zebrane materiaty (np. liscie drzew, prébki gleby,
fotografie, ulotki, foldery) po powrocie z wycieczki.

Spacer w pobliskim parku moze stac sie prawdziwg ekspedycjg badawcza. Tuz przed wyruszeniem w teren
nauczyciel moze poprosi¢ o pilne $ledzenie tego, co dzieci mijajg po drodze, poniewaz w kolejnych dniach
urzadzony zostanie konkurs na najlepszego obserwatora przyrody.



Praca z uczniem uzdolnionym geograficznie

Zadaniem przedszkolakéw moze by¢ odnalezienie jak najwiekszej liczby réznych gatunkéw drzew. Na-
uczyciel powinien wczesniej opracowac trase spaceru w taki sposéb, by dzieci miaty okazje zaobserwowac
to, czego szukaja. Nauczyciel wraz z dzie¢mi okresla cechy charakterystyczne dla poszczegdlnych gatunkéw
drzew (ksztatt liscia, kolor kory, owoce). Zadaniem nauczyciela jest nazwanie ogladanych roélin oraz skiero-
wanie uwagi dzieci na ich typowe cechy. Warto zaproponowac dzieciom zbieranie lisci, szyszek i owocéw pod
warunkiem, Zze dziatanie to nie wyrzadzi szkody drzewom. Jednoczesnie nauczyciel wykonuje zdjecia drzew,
z ktorych nazwami i wyglagdem zapoznajg sie dzieci. (Fotografie powinny pokazywac zaréwno cate drzewa, jak
iich niewielkie fragmenty).

Na kolejne zajecia nauczyciel przygotowuje prezentacje fotografii posortowanych w taki sposéb, by naj-
pierw widoczny byt jedynie maty fragment drzewa, a nastepnie cata rodlina. Zadaniem dzieci bedzie jak naj-
szybsze podanie nazwy ogladanego drzewa. Wygrywa ten, kto poda najwiecej nazw rozpoznanych drzew.
W tym samym czasie nauczyciel prowadzi pogadanke, w ktérej dzieci wymieniajag mozliwie najwiecej cech
typowych dla poszczegdlnych gatunkow.

Na zakonczenie zajec kazdy przedszkolak bioracy w nich udziat wykonuje rysunek ulubionego drzewa.
Rysunki oraz zebrane podczas spaceru liscie i owoce postuzg do udekorowania sali przedszkolnej.

Jezeli dziecko potrafi podac wiele szczegdtow dotyczqcych oglgdanych krajobrazéw, oznacza to, ze jest
bacznym obserwatorem. To bardzo istotna cecha przyrodnika i geografa.

Okazji do rozwijania uzdolnien geograficznych w przedszkolu moze by¢ wiele. Oto przyktadowe propozycje

tego typu dziatan:

* na $cianie sali przedszkolnej umiesci¢ mape Polski z naniesionymi na nig w formie obrazkowej szczegélnie
interesujacymi obiektami przyrodniczymi i kulturowymi;

* w czerwcu poprosi¢ dzieci, by z miejsc, w ktérych spedzity wakacje, przywiozly widokéwki, a nastepnie we
wrzesniu stworzyc¢ z nich wspolng wystawe;

* czytac dzieciom wiersze, bajki, opowiadania o réznych miejscach, miastach, obiektach potozonych
w najblizszej okolicy, regionie lub nieco dalej — w Polsce lub innych krajach;

* zorganizowac zajecia, w ramach ktoérych przedszkolaki stuchaja réznorodnych odgtoséw przyrody i nie
tylko (np. odtwarzanych z ptyt CD), a nastepnie rysuja to, co ustyszaty;

* prezentowac zdjecia pieknych krajobrazéw oraz rozpoznawac poszczegdlne ich elementy;

* wykonywac rysunki krajobrazow obserwowanych w réznych porach roku.

Podsumowanie

Dzieci w wieku przedszkolnym nie posiadaja stricte geograficznych umiejetnosci poniewaz te, z uwagi na swoja
ztozonos¢, nabywane moga by¢ w starszym wieku. Niemniej juz dziecko trzyletnie moze przejawia¢ oznaki
uzdolnien geograficznych. Objawiaja sie one najczesciej ponadprzecietnym zainteresowaniem otaczajgcym
Swiatem przyrody. Dziecko uzdolnione geograficznie probuje porzadkowadé w swoim umysle elementy srodo-
wiska, z ktérymi ma bezposredni kontakt. Nie tylko odczuwa, ale takze prébuje zrozumiec przekaz informacyjny
docierajacy z otaczajacego je Swiata. Zadaniem pedagoga jest dostrzec i whasciwe pokierowac wyjatkowymi
predyspozycjami dziecka, tak by na kolejnych etapach edukacji bez cienia watpliwosci mozna byto stwierdzi¢
szczegdlne uzdolnienia geograficzne.
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Przyktady zajec rozwijajgcych
uzdolnienia geograficzne uczniow
w klasach I-Ill szkoty podstawowej
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W rozwijaniu uzdolnien geograficznych duze znaczenie maja doswiadczenia uczniéw wynikajace z obserwacji
otaczajacego ich Swiata. Z tego tez wzgledu wsrdd proponowanych zajec znalazly sie te, przy realizacji ktorych
nauczyciel bedzie mégt odwotywac sie do wiedzy ucznidw bedacej efektem ich wnikliwego przygladania sie
i obserwowania otaczajacej rzeczywistosci. Tematyka i sposéb realizacji zaje¢ powinny w jak najwigekszym
stopniu angazowac ucznia i motywowac do dalszego poznawania przyrody. Stuzy¢ temu beda samodzielnie
prowadzone przez uczniéw obserwacje, pomiary, ¢wiczenia czy tez tworzenie kolekgcji np. ,skarbéw przyrody”.

4.1. Scenariusze zajec

SCENARIUSZ 1

Temat zajec: Krajobrazy Polski.

Cele ogdlne:
° poznanie zréznicowania krajobrazéw wystepujacych w Polsce;
* ksztatcenie umiejetnosci czytania mapy.

Cele szczegotowe (uczen potrafi):

* wymienic sktadniki/elementy krajobrazu;

* wyrézni¢ w krajobrazie elementy naturalne i sztuczne (wprowadzone do krajobrazu przez cztowieka);

* opisac krajobraz widoczny na ilustracji/zdjeciu;

* rozpoznawac krajobrazy przedstawione na ilustracji wedtug ich cech charakterystycznych (sposréd
dostepnych ilustracji wybra¢ te przedstawiajace krajobraz nadmorski, réwninny, gérski);

* uzasadni¢ wybér krajobrazu, ktdry jego zdaniem jest najtadniejszy;

° na podstawie opisu — zagadki, rozpozna¢ element krajobrazu.

Metody:

* pogadanka;

° opis;

* obserwacje posrednie;
* gra dydaktyczna;

° metoda impresyjna.

Formy pracy:
* zbiorowa;
* indywidualna.

Srodki dydaktyczne:

1. Zdjecia, pocztéwki, ilustracje przedstawiajace krajobraz gérski, nizinny (nadmorski, pojezierzy, rbwninny). Moz-
na wykorzystac tez ilustracje krajobrazéw ze starych kalendarzy sciennych. llustracje te powinny przedstawiac
rozne ujecia, elementy poszczegdlnych typow krajobrazéw, np. nadmorski zaréwno z wybrzezem wysokim —
klifowym, jaki niskim, gorski — wysokie szczyty gorskie, skaty wspinaczkowe, wciete doliny, wodospady. Wsrdd
ilustracji powinny znalez¢ sie takze ilustracje krajobrazéw z elementami antropogenicznymi takimi jak latarnie
morskie, porty, wyciagi narciarskie, kolejki linowe, mosty, drogi, zabudowania itd.). Cze$¢ ilustracji powinna by¢
podpisana (np. Tatry, Karkonosze, Pojezierze Mazurskie, Wolin, pétwysep Helski, Nizina Mazowiecka).

2. Mapa fizyczna Polski.

3. Mackowiak A., Zagadki o przyrodzie, Wydawnictwo Harmonia, Gdarisk 2012.

4. Masa mocujaca lub magnesy do mapy fizycznej Polski.
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Przebieg zajec:
Czynnosci organizacyjno-porzadkowe.
Cze$¢ zasadnicza.

1.
2.

Kazdy uczen otrzymuje od nauczyciela ilustracje z okreslonym/wybranym krajobrazem.
Wybrani uczniowie opisuja otrzymane ilustracje, wymieniaja elementy na nich przedstawione (m.in. jeziora,
gory, morze, lasy, rodliny, zwierzeta, drogi, budynki).

. Nauczyciel prosi, by uczniowie utworzyli grupy, w zaleznosci od otrzymanej ilustracji (wg cech wspélnych

tych ilustracji — krajobrazéw). Uczniowie ustalajg cechy wspdlne ich ilustracji, czyli cechy danego typu
krajobrazu. Nastepnie probuja nazwac krajobraz przedstawiony na ich ilustracjach:

a) krajobraz nadmorski,

b) krajobraz réwninny,

c) krajobraz pojezierzy,

d) krajobraz gorski.

. Nauczyciel prosi uczniéw o wskazanie réznic pomiedzy poszczegdlnym krajobrazami — chodzi przede

wszystkim o wskazanie elementéw przyrodniczych (m.in. rzezby terenu), ale takze wyréznienie w krajo-
brazie elementéw wprowadzonych, dodanych przez cztowieka.

. Chetni uczniowie samodzielnie (w razie potrzeby nauczyciel pomaga, ewentualnie koryguje prace uczniéw)

wskazujg na mapie Polski ($cienna fizyczna) obszary wystepowania danego krajobrazu (miejsca, ktore
przedstawiono na ilustracjach). Kolejni uczniowie przyporzadkowuja swoje ilustracje do miejsc, ktére
przedstawiaja.

W ten sposoéb uczniowie poznajg nazwy wybranych krain geograficznych Polski.

. Nauczyciel prosi ucznidw o zwrécenie uwagi na kolory, ktérymi zaznaczono na mapie obszary wystepowa-

nia poszczegdlnych krajobrazéw — w ten sposéb uczniowie zauwazaja, ze obszary z krajobrazem nadmor-
skim, pojezierzy i rwninnym zaznaczone sa na mapie kolorem zielonym, a obszary z krajobrazem gérskim
- brazowym. Tereny zaznaczone na mapie kolorem zielonym nazywane sg nizinami. Uczniowie zauwazaja
wiec, ze poznane przez nich krajobrazy: nadmorski, rbwninny i pojezierzy nalezg do krajobrazéw nizinnych.

. Na zakonczenie nauczyciel pyta ucznidw, czy znajg inne krajobrazy oprécz tych oméwionych na lekgji. Jesli

tak, prosi, by o nich opowiedzieli (wskazali cechy, ktérymi roéznia sie one od krajobrazéw juz poznanych).

. Podsumowujac zajecia, nauczyciel prosi uczniéw o opis krajobrazu miejsca, w ktérym spedzili ostanie wa-

kacje badz wskazanie obszaru, w ktérym chcieliby spedzi¢ najblizsze wakacje (uwzgledniajac poszczegdlne
elementy tego krajobrazu i mozliwosci spedzanie czasu wolnego).

Przedstawiona powyzej propozycja zaje¢ dotyczaca krajobrazéw Polski moze zosta¢ zmodyfikowana poprzez
wykorzystanie zagadek zwigzanych z charakterystycznymi sktadnikami omawianych krajobrazéw. W tym przy-
padku zajecia mozna rozpocza¢, odwotujac sie do bezposrednich doswiadczen ucznidw z wyjazddw wakacyj-
nych. Nauczyciel pyta uczniéw, gdzie spedzili wakacje i prosi, by opisali, jak wygladat krajobraz nad morzem,
w gérach, nad jeziorami. Nastepnie proponuje uczniom zabawe z zagadkami, w ktérych ukryte sa elementy
charakterystyczne dla réznych krajobrazéw. Do kazdej zagadki nalezy przygotowac ilustracje (rysunek, foto-
grafie). Uczniowie po odgadnieciu zagadki przyporzadkowuja rysunek do odpowiedniego krajobrazu i tworza
w ten sposéb swego rodzaju mape mentalng poznanych krajobrazéw.
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Ponizej zamieszczono ,Zagadki o przyrodzie”?® ktére mozna wykorzysta¢ podczas lekcji o krajobrazach.

Petfno w nim jest stonej wody,
Ja w nim czesto ptywam.
Powiedz mdj kolego mfodly,
Co tutaj ukrywam?

Nikt zagadki sie nie boi.
Wielki zamek na nim stoi.
Nie jest tak jak géra duze.
Takie miejsce zwiemy ...

Bardzo ptaski teren, ktory

Nie ma wzniesieri ani gory.

Wie to chfopiec, wie dziewczyna
Takiterento...

Teren ten jest potozony

Blisko morza z jednej strony.
Teraz zgaduj - w ciebie wierze.
Odpowiedzig jest ...

To odgadniesz — jestem pewien.
Jest to duzy ziemi teren.

Tam uprawia sie warzywa,
Zboze czesto na nim bywa.

To najwyzszy punkt jest gor,
Co dosiega nawet chmur.

Ziaren piasku tam nie zliczysz,
Sq tam tez muszelki.

Teraz prosze, odpowiedzcie —
Trud to nie jest wielki.

Moze Helski by¢ przyktadem.
Morze jego jest sqsiadem.
Rozwiqzanie niech ustysze.
Takiterento ...

Pewnie kiedys jq widziates, pewnie o niej wiesz.
Meksykariska albo morska — wybierz, jakq chcesz.
Jg na desce pokonujq sportowcy — surferzy.

Tylko teraz odpowiedzie¢ poprawnie nalezy.

Mam zadanie na twdj wiek,

To urwisty morza brzeg.

W Gdyni znajdziesz go (w Orfowie).
Rozwiqzanie teraz powiedz.

Nie mozna jej kupic,
Mozna jq zdobywac.
Giewont albo Sniezka.
Czas juz odgadywac.

Z wielkim hukiem spada woda,
Jeszcze nie wiesz? A to szkoda.

SCENARIUSZ 2

Temat: Obieg wody w przyrodzie i jej znaczenie.

Cele ogélne:

* rozwijanie umiejetnosci prowadzenia obserwacji zjawisk przyrodniczych;
* ksztattowanie postawy odpowiedzialnosci za Srodowisko przyrodnicze.

Cele szczego6towe (uczen potrafi):
* opisac krazenia wody w przyrodzie;
* wymienic trzy stany skupienia wody;

* przeprowadzi¢ proste do$wiadczenia przedstawiajace warunki, w ktoérych dochodzi do zmiany stanu

skupienia wody i wyciggna¢ z nich wnioski;
* wyjasni¢ znaczenie wody w przyrodzie.

Metody:

* burza mézgdw;

* mapa mentalna;

* obserwacje bezposrednie;
° pokaz;

* doswiadczenie;

* pogadanka;

° opis.

Mackowiak A., Zagadki o przyrodzie, Wydawnictwo Harmonia, Gdarsk 2012.
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Formy pracy:
* zbiorowa;
* indywidualna.

Srodki dydaktyczne: woda zimna i wrzatek, kostki lodu, dwie miski, dwa talerzyki, zagadki rymowanki, sche-
mat krazenia wody w przyrodzie, wiersz R. Sobik ,Jak powstaje kropla wody"®.

Przebieg zajec
Czynnosci organizacyjno-porzadkowe.
Czes¢ zasadnicza.

1. Uczniowie rozwigzujg w parach rézne zagadki o wodzie, ktéra bedzie gtéwnym tematem zajec. Przykfa-
dowe zagadki:

* Petno jej w rzece, petno w jeziorze, w morzu najwiecej zmiesci¢/schowac sie moze....,
* Ryby w niej ptywajq i dobrze sie majq,

* Zrédlana najlepsza - czysta i zdrowa, w upaty sit doda,

* Na pustyni/Saharze jej brakuje i dlatego roslin sie tam nie hoduje.

2. Nauczyciel prosi uczniéw, aby okredlili znaczenie wody w przyrodzie, komu i do czego jest potrzebna, co
by sie stato, gdyby zabrakto wody (uczniowie, pracujac w grupach, tworza mapy mentalne). Nastepnie
prezentujg efekty prac w grupach i wspélnie je omawiaja. Uzdolnieni geograficznie uczniowie powinni
zgtosi¢ wiecej pomystow, szczegdlnie odnoszacych sie do znaczenia i wykorzystania wody przez cztowieka,
np. wymieni¢ zawody $cisle zwigzane z wodg, wykorzystanie wody jako zrédta energii itd.

3. Uczniowie, okreslajac znaczenie wody, czesto pomijajg zagrozenia, jakie sg z nig zwiagzane, dlatego nauczy-
ciel prosi ich, by zastanowili sie, czy woda moze by¢ zagrozeniem dla przyrody i zadaje pytania: Czy woda
moze by¢ dla nas niebezpieczna? Jesli tak, to kiedy? W jakich sytuacjach woda moze by¢ niebezpieczna?
Jak nalezy zachowac sie w sytuacji zagrozenia? Formutowanie przez nauczyciela otwartych pytan stwarza
uczniom szanse kreatywnego myslenia w czasie rozwigzywania problemu.

4. Nauczyciel zadaje pytanie: Skad sie bierze woda? Uczniowie zgtaszaja swoje propozycje. Najczesciej odpo-
wiadajac, wymieniaja miejsca, w ktérych woda w przyrodzie wystepuje — w rzece, jeziorze, stawie, katuzy,
morzu, zdecydowanie rzadziej - skad sie bierze woda (poza odpowiedziami ,z kranu’). By odpowiedzie¢ na
pytanie, skad sie bierze woda, jak powstaje kropla wody, uczniowie, pracujac w grupach, uktadaja wiersz
z porozcinanych wersow ,Jak powstaje kropla wody” R. Sobik.

Grupall
Jak powstaje kropla wody
tozalezy odpogody
gdy stoneczko mocno grzeje
ciepto cicho i nie wieje
Grupalll
Wtedy paruje do géry

zmywa kurz a nawet smieci
Ichowa sie w zimne chmury

potem deszczem znieba leci

6 Jak powstaje kropla wody [w:] Kobieta.pl [dostep: 10 pazdziernika 2012], <http://www.kobieta.pl/wiersze/jak-powstaje-
-kropla-wody-nwiersz1958594750.html>.
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Grupa lll

Napetnia stawy katuze I e

ziemie drzewa okazafe Podlewa roslinki mate

Grupa IV

wtedy mrézjqwI6d zamieni wszystkim ludziomizwierzakom

Do picia potrzebna ptakom
A gdy zimno jest na ziemi

GrupaV

bowodatoprzeciez zycie

traktujmy jg nalezycie
Bardzo zdrowa gdy przejrzysta

dotegosmacznaiczysta

Po utozeniu wiersza i odczytaniu go, uczniowie opisuja, w jaki sposéb woda krazy w przyrodzie, w jakiej postaci,
oraz wyjasniajg przyczyny zmiany stanu jej skupienia. W przypadku gdy uczniowie maja problemy z omawia-
nym zadaniem, nalezy przeprowadzi¢ proste doswiadczenie, eksperyment lub pokaz, np. przygotowac dwie
identyczne miski, dwa talerzyki, 8 kostek lodu i wode. Do jednej miski wla¢ gotujaca sie wode, a do drugiej
chtodna. W bliskiej odlegtosci nad miskami umiesci¢ talerzyki z taka sama liczba kostek lodu. Uczniowie, ob-
serwujac zachodzace zmiany nad miska z wrzaca wodg, okreslaja przyczyne zmiany stanu skupienia wody
w przyrodzie, a jednoczesnie dowiadujg sie, w jaki sposdb tworzg sie chmury.
(Zmiany stanu skupienia wody warto tez odnie$¢ do sytuacji, ktéra jest uczniom znana, z ktdra spotykaja
sie na co dzien, np. do gotowania wody w czajniku).
5. Nauczyciel rozdaje kazdemu dziecku schemat krazenia wody w przyrodzie i prosi o uzupetnienie go po-
prawnymi okresleniami (np. chmury, deszcz, $nieg, parowanie, sptywanie, wsigkanie zamiast podlewanie).
Po zakonczeniu indywidualnej pracy, chetni uczniowie przedstawiaja poprawne uzupetnienie schematu.
6. Na zakonczenie zajec jeden z ucznidw czyta ostatnig zwrotke wiersza ,Jak powstaje kropla wody” R. So-
bik. Nauczyciel prosi ucznidow o wyjasnienie zwrotu ,nalezyte traktowanie wody” Odpowiadaja na pytanie:
W czym powinno sie przejawiac ,nalezyte traktowanie wody” przez ludzi? Méwig, ze nalezy szanowac wode,
nie nalezy zanieczyszczac rzek, jezior, morz, nie wolno jej marnowac. Podaja przyktady sposobéw oszcze-
dzania wody w domu.
Nauczyciel pyta uczniéw o to, jak nazywaja sie obszary pozbawione wody (odwotanie do zagadki z po-
czatku zajec) oraz gdzie takich suchych, pustynnych obszaréw jest najwiecej. Uczniowie zainteresowani
geografig wymieniajg je — podaja Sahare i wskazujg ja na mapie swiata (ewentualnie czyni to nauczyciel).
7. Praca domowa dodatkowa.
Korzystajac z atlasu, wypisz najwigksze pustynie na Swiecie.

Zatqcznik. Wiersz R. Sobik ,Jak powstaje kropla wody”
Jak powstaje kropla wody
to zalezy od pogody
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gdy stoneczko mocno grzeje
ciepfo cicho i nie wieje

Wtedy paruje do gory

i chowa sie w zimne chmury
potem deszczem z nieba leci
zmywa kurz a nawet Smieci
Napetnia stawy katuze
jeziorka mate i duze

Podlewa roslinki mate

ziemie drzewa okazate

A gdy zimno jest na ziemi
wtedy mrdéz jq w 16d zamieni
Do picia potrzebna ptakom
wszystkim ludziom i zwierzakom
Bardzo zdrowa gdy przejrzysta
do tego smaczna i czysta
traktujmy jq nalezycie

bo woda to przeciez zycie’

SCENARIUSZ 3

Temat zajec: ,Kalendarz pogody”. Obserwacje zjawisk atmosferycznych w poszczegélnych porach roku.

Wstepem do ,kalendarza pogody” sg zajecia poswiecone poznaniu i charakterystyce poszczegdélnych ele-
mentéw pogody oraz przyrzadéw do ich pomiaru. Uczniowie wykazujacy zainteresowania geograficzne, oprécz
termometru, potrafig postugiwac sie prostym deszczomierzem, wiatromierzem, okresla¢ kierunek wiatru (wy-
korzystanie kompasu do okreslenia/identyfikacji kierunkéw swiata).

Prowadzenie i zapisywanie wynikdw obserwacji pogody przez kazde dziecko indywidualnie stuzy wdra-
Zaniu uczniéw do systematycznej pracy, szczegdlnie pracy domowej. Poniewaz obserwacje odbywac sie beda
w réznych miesigcach i w réznych miejscach (dom i szkota), a ich wyniki zostang podsumowane po kazdym
tygodniu obserwacji i dodatkowo zobrazowane w postaci pracy plastycznej przedstawiajacej krajobraz typowy
dla danej pory roku z towarzyszacg mu pogoda, dlatego tez omawiany scenariusz taczy w sobie zajecia lekcyjne
z elementami projektu edukacyjnego.

Cele ogoélne:

* rozwijanie umiejetnosci prowadzenia obserwacji zjawisk przyrodniczych;

¢ ksztattowanie umiejetnosci okreslania pogody za pomoca umownych znakéw/symboli;

* ksztattowanie umiejetnosci dostrzegania zmian zwigzanych z pogoda w poszczegdlnych porach roku
a zmianami w przyrodzie.

Cele szczeg6towe (uczen potrafi):

* prowadzi¢ obserwacje pogody;

* dokonywac pomiaru temperatury powietrza;
* rozpoznawac rodzaje zachmurzenia nieba;

* okreslac site i kierunek wiatru.

Grupa Autoréw Wierszy BEJ, Wiersze [w]: Kobieta.pl [dostep: 10 pazdziernika 2012], http://www.kobieta.pl/wiersze/jak-
-powstaje-kropla-wody-nwiersz1958594750.html



http://www.kobieta.pl/wiersze/jak-powstaje-kropla-wody-nwiersz1958594750.html
http://www.kobieta.pl/wiersze/jak-powstaje-kropla-wody-nwiersz1958594750.html
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Metody:

* obserwacje bezposrednie;
* ¢wiczeniowa;

* pogadanka;

° opis.

Formy pracy:
* zbiorowa;
* indywidualna.

Srodki dydaktyczne: termometr zaokienny, rysunki/schematyczne obrazki okre$lajace stan zachmurzenia
nieba, site wiatru, rodzaj i natezenie opadoéw, tablica do zapisywania informacji o warunkach pogodowych,
zeszyty do prowadzenia indywidualnych obserwacji pogody przez uczniéw.

Aby zajecia przyniosty oczekiwany rezultat, nalezy przeprowadzi¢ je w dtuzszym przedziale czasowym
i w miesigcach charakterystycznych dla poszczegdlnych pér roku. Dlatego tez powinno sie prowadzi¢ obser-
wacje pogody tzw. ,kalendarz pogody” w wybranych miesigcach, np. w pazdzierniku, styczniu lub lutym,
kwietniu lub maju. Jesli chcemy podtrzymac zainteresowanie uczniéw obserwacjami, wskazane jest ich pro-
wadzenie przez czas nie dtuzszy niz tydzien.

Uczniowie powinni dokonywac obserwacji o tej samej porze, np. przed wyjsciem od szkoty, o godzinie 7.00.
Dodatkowo prowadzi¢ wspolne obserwacje pogody w szkole, np. o godzinie 12.00, a ich wyniki umieszczac¢
na specjalnie do tego celu przygotowanej tablicy z brystolu (tablica z podziatem na miesigce i poszczegdlne
dni (daty i nazwy dni tygodnia). Kazdego dnia inny uczen (tak by wszyscy brali udziat w tworzeniu kalendarza
pogody) uzupetnia tabele, umieszczajac na niej odpowiedni rysunek obrazujacy aktualna pogode. Rysunki
okreslajace poszczegodlne elementy pogody ustalane sg wspélnie z uczniami przed rozpoczeciem obserwacji,
np. podczas realizacji tresci poswieconych pogodzie i jej elementom. Nauczyciel moze skorzystac z oznaczen
wystepujacych na mapach pogody, ktére uczniowie znajg z programoéw telewizyjnych (mozna takze pokaza¢
dzieciom prognoze pogody prezentowang w TVP 1 przez Jarostawa Kreta, poniewaz czyni to w sposéb bardzo
obrazowy).

W klasie Ill obserwacje pogody powinny zawiera¢ dane o:

° temperaturze powietrza,

* opadach (rodzaj — deszcz, $nieg; wielkos¢ opaddw — zadanie dodatkowe dla uczniéw chetnych),

* sile wiatru i jego kierunku (okreslenie kierunku wiania wiatru jako zadanie dodatkowe dla uczniéw
chetnych),

* zachmurzeniu,

* innych zjawiskach atmosferycznych (np.: burza, grad, $niezyca).

Najlepiej, jesli uczniowie, prowadzac obserwacje, korzystajg zzamontowanej na terenie szkoty stacji meteoro-
logicznej (klasyczna stacja z podstawowymi przyrzagdami). Mozna takze wczesniej przygotowac samodzielnie
deszczomierz, wiatromierz, barometr i przy ich uzyciu wykona¢ pomiary.

Po zakonczeniu obserwacji, dla danej pory roku, uczniowie opisujg pogode, jaka byta w ostatnim tygodniu,
wskazujac jej gtéwne cechy. Kolejng wazna czynnoscia jest poréwnanie wynikéw swoich indywidualnych ob-
serwacji z wynikami zamieszczonymi na tablicy w klasie. Szukaja podobienstw i réznic pomiedzy dokonanymi
obserwacjami, szczegélnie zwracaja uwage na réznice temperatur powietrza, nastonecznienie/zachmurzenie.
Nauczyciel prosi ucznidw, ktérych wyniki réznig sie najbardziej od pozostatych, o opisanie miejsca, z ktérego
obserwowali pogode, m.in. o dopowiedzenie, na ktérym pietrze mieszkaja, od ktorej strony (kierunek swiata)
umieszczony jest w ich domu termometr zaokienny oraz o okreslenie stopnia doktadnosci wykonywanych
przez nich pomiaréw. Na tej podstawie prébuja wyjasni¢ réznice w swoich pomiarach.
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Uczniowie, ktérzy podczas obserwacji pogody, dqzq do jej precyzyjnego okreslenia, odczytujq wska-
zania przyrzqdéw pomiarowych, prébujq szukac¢ zwigzkéw pomiedzy poszczegélnymi sktadnikami
pogody, cechujq sie znacznie wiekszq ciekawosciq poznawczq niz ich koledzy. Takie zachowanie Swi-
adczy o badawczych predyspozycjach uczniéw, co w naukach przyrodniczych w przypadku uzdolnieri
geograficznych jest kwestiq bardzo istotnq.

Na podsumowanie obserwacji pogody w poszczegdlnych porach roku uczniowie wykonujg prace plastyczne
obrazujace krajobraz widoczny z okien pracowni (lub krajobraz, ktéry obserwowali podczas wycieczki do par-
ku, lasu). Prace te sa umieszczane w klasie (wystawa czasowa), a najlepsze zostajg do korca roku szkolnego.

Wyeksponowanie prac z kolejnych pér roku przypomina uczniom o zmiennosci pogody i krajobrazu
w poszczegdlnych porach roku, a jednoczesnie uswiadamia im, iz cyklicznos¢, kolejnos¢ nastepujqcych
po sobie por roku jest zjawiskiem statym w przyrodzie.

4.2. Formy rozwijania uzdolnien geograficznych uczniow
w klasach I-111

1. Cwiczenia i zabawy z mapa

* Wykorzystanie mapy do wskazywania kierunkéw swiata, np. uczniowie wskazuja na mapie miejsca,
ktére odwiedzili podczas wakacji i okreslaja, kto z nich spedzit wakacje najbardziej na pétnocy/
potudniu/wschodzie/zachodzie kraju czy Europy. Porzadkowanie tych miejsc wedtug kierunkéw
Swiata, np. z pétnocy na potudnie lub z zachodu na wschéd. Uczniowie okreslaja potozenie panstw
sasiadujgcych z Polska oraz potozenie innych panstw w Europie wzgledem Polski.
Uczniowie nazywaja i pokazuja na mapie Polski stolice kraju, stolice wojewoédztwa, w ktérym
mieszkaja, miasta, w ktérych mieszkaja lub najwieksze miasto potozone w poblizu miejscowosci,
w ktdrej mieszkaja/ucza sie.
Mapa scienna Polski, Europy, $wiata — uczniowie pokazuja miejscowosci lub krainy geograficzne,
w ktérych byli na wakacjach. Na mapie, np. magnetycznej, przyczepiaja pocztéwki, zdjecia lub
samodzielnie wykonane obrazki/rysunki przedstawiajace gtéwne cechy krajobrazu danej krainy/
miejsca. Mapa Polski powinna by¢ jak najczesciej wykorzystywana przy poznawaniu gtéwnych miast
Polski, ich atrakgji turystycznych, parkéw narodowych i innych obszaréw chronionych — uczniowie
przygotowuja, np. logo miejscowosci, parku narodowego, ktére nastepnie tacza z prawidtowym
miejscem na mapie. Wskazywanie na mapie kontynentéw, oceandw, pustyn, panstw o najwiekszej
powierzchni na poszczegdlnych kontynentach — ¢wiczenie zmystu przestrzennego.
Wskazanie na mapie trasy podrézy z miejsca zamieszkania ucznia do okreslonego miejsca, gdzie
spedzit wakacje, odwiedzit kogos znajomego lub okreslenie trasy, ktdra przebyta postac z opowiadania
czytanego na lekgji. Nalezy tez wykorzysta¢ mape podczas omawianiu tematéw dotyczacych
przylotéw i odlotéw ptakéw do Polski.
Labirynty na mapie - uczen ma dotrze¢ do okreslonego punktu, wybierajac jeden z kilku opisow.
Uczniowie opisuja, czym réznita sie ich trasa od trasy wybranej przez kolege (np. dtuzsza/krétsza,
lagdem/woda/balonem, ciekawa/nudna itp.). Cwiczenie to mozna takze wykorzysta¢ przy poznawaniu
wiasnej miejscowosci.
Wykorzystanie puzzli w poznawaniu kontynentéw i Polski (kontur Polski na mapie politycznej Europy,
sasiedzi Polski, gtéwne krainy geograficzne Polski, kontury Europy i poszczegdlnych kontynentéw).
2. Konkursy szkolne, np. konkurs o krainach geograficznych Polski, konkurs na przewodnika po witasnej

miejscowosci, konkurs na przewodnika po miastach bedacych w przesztosci stolicami Polski, konkurs o ty- °




tut straznika przyrody; konkursy plastyczne, np. osobliwosci przyrodnicze regionu/miejsca zamieszkania
ucznia.

3. Tworzenie kolekgji

Kolekcje numizmatyczne (monety dwuztotowe z ratuszami miast, odkrywcami; monety euro z réznych

panstw Europy).

Kolekcje mineratéw, skat i skamieniatosci ,Skarby Ziemi”. Poczatkiem przygody uczniéw

z kolekcjonowaniem skat moze okazac sie lekcja w terenie (np. nad rzeka, w lesie czy w parku)

lub wycieczka klasowa. Uczniowie lubig szuka¢ ,skarbéw’, a do takich czesto zaliczajg skaty — gdy

przebywaja nad rzeka, ich zainteresowanie wzbudzajg otoczaki, w parku — nagromadzone gtazy

narzutowe, a nad morzem - ziarna piasku czy bursztyny. Kierujgc uwage uczniéw na réznorodnosc
skat wystepujacych w przyrodzie i pokazujac, w jaki sposéb ich szukac oraz jak je grupowac i tworzy¢
kolekcje, rozwijamy ich zainteresowania. Warto zwraca¢ uwage uczniéw na przyrzady stuzace
obserwacjom przyrodniczym. Wazne jest, by uczniowie obserwowali skaty, uzywajac do tego lup,

a takze, by utrzymywali swoje okazy w czystosci. Ponadto powinni prowadzi¢ notatki, metryczki

zebranych okazéw i opisywac miejsca, w ktorych je znalezli. W ten sposéb uczniowie rozwijajg swa

spostrzegawczos¢ i umiejetnos¢ obserwaciji.

4. Uczestnictwo w wycieczkach i rajdach, podczas ktérych uczniowie doskonalg umiejetnos¢: obserwacji,
poréwnywania obiektéw przyrodniczych, korzystania z przyrzadéw (lupy, kompasy, tasmy, np. do mie-
rzenia obwodéw drzew, dtugosci trasy, probéwki do wody przy badaniu jej wiasciwosci itp.), wyrézniania
elementéw naturalnych i sztucznych (antropogenicznych) w srodowisku, oceniania.

Rozwijanie zainteresowan i uzdolnien uczniéw poprzez przygotowywanie ich do konkurséw o tematyce geo-
graficznej, regionalnej, ekologicznej, nalezy zaliczy¢ do form pozalekcyjnych, podobnie jak zabieranie uczniéw
na wycieczki, rajdy czy zajecia w terenie. Réwniez organizowanie wystaw szkolnych/klasowych, podczas ktérych
uczniowie prezentuja swoje kolekcje, np. skat, monet czy prace plastyczne o tematyce geograficznej, powinno
by¢ realizowane w formie zaje¢ pozalekcyjnych. Warto tez zorganizowa¢ w szkole dzien pt.: ,Nasze pasje/
hobby”, podczas ktérego uczniowie prezentuja i dzielg sie swoimi pasjami, zainteresowaniami itd.
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Rozwijanie uzdolnien geograficznych uczniéw klas IV-VI wiaze sie najczesciej z przygotowywaniem dla nich
dodatkowych, trudniejszych zadan, np. w trakcie lekcji — na czas pracy pozostatych ucznidéw. Tresci geograficzne
nalezy wzbogacac tak, aby stanowity wyzwanie dla uczniéw uzdolnionych, a ich poszukiwanie i przyswajanie
wigzato sie z korzystaniem z réznych zrédet informacji geograficznej (atlaséw, stownikéw, czasopism geogra-
ficznych, ksiazek). Uczniowie posiadajacy uzdolnienia geograficzne wykazuja najczesciej chec rozwigzywania
dodatkowych lub trudniejszych zadan - tylko wtedy daje im to satysfakcje i motywuje do dalszego wysitku.
Ograniczony czas trwania lekcji przyrody wymusza czesto rozwijanie uzdolnier geograficznych uczniéw w for-
mie prac domowych dla chetnych, udziatu w kotach zainteresowan, warsztatach oraz konkursach. Jednak
uzdolnienia geograficzne ujawniaja sie rowniez podczas stosowania nastepujacych metod: obserwacji bezpo-
$rednich i posrednich, prowadzenia doswiadczen, pracy z mapa, sytuacyjnej, dramy, burzy mézgoéw, szukania
odpowiedzi na pytania problemowe.

5.1. Propozycje scenariuszy lekcji

SCENARIUSZ 1
Temat zajec: W jaki sposdb powstaja zjawiska pogodowe wystepujace w Polsce?

Scenariusz lekcji dwugodzinnej

Scenariusz moze zosta¢ wykorzystany poprzez wybranie z niego poszczegélnych elementéw lub w catosci -
jako zajecia dwugodzinne. Lekcja odwotuje sie z jednej strony do wiedzy i doswiadczen wszystkich uczniéw
w zakresie zjawisk pogodowych w Polsce, z drugiej zacheca do gtebszego poznania sposobéw lub warunkéw
powstawania tych zjawisk. Jest okazja do zaciekawienia ucznidw tematyka geograficzna, ksztatcenia umiejet-
nosci przeprowadzania do$wiadczen oraz rozpoznania ucznidow szczegdlnie wyrdzniajacych sie wiedzg i zainte-
resowaniem tematem, wnikliwoscig spostrzezen lub umiejetnoscia wyciggania wnioskéw. Metoda samodziel-
nego prowadzenia do$wiadczen wywotuje u uczniéw wiele pozytywnych emocji m.in. che¢ do rozwiazania
zagadki, ktdra jest wynik doswiadczenia. Uczniowie uzdolnieni szybciej wyciagaja wnioski ptynace z obserwacji
eksperymentu, w poprawny sposéb okreslajg istote i cechy obserwowanych zjawisk pogodowych, moga tez
sami proponowac inne warianty przeprowadzenia doswiadczenia.

Cele ogdlne:

° rozszerzenie wiedzy o zjawiskach wystepujacych w Polsce;

* doskonalenie umiejetnosci samodzielnego przeprowadzania do$wiadczen i wyciggania wnioskéw na ich
podstawie.

Cele szczegotowe (uczen):

* opisuje zjawiska pogodowe wystepujace w Polsce;

° przeprowadza proste doswiadczenia wywotujace efekt btyskawicy, teczy, mgty, rosy, szronu, bryzy;
* podaje przyczyny powstawania wybranych zjawisk pogodowych w Polsce;

* okresla warunki pogodowe, w ktérych wystepujg okreslone zjawiska atmosferyczne;

° wymienia pozytywne i negatywne skutki pojawiania sie poszczegdlnych zjawisk pogodowych

w naszym kraju;

podaje przyktady wptywu wymienionych zjawisk na zycie cztowieka.

Metody pracy: doswiadczalna, obserwacja.

Srodki dydaktyczne: materialy potrzebne do przeprowadzania do$wiadczen, fotografie przedstawiajace zja-
wiska pogodowe wystepujace w Polsce.
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Przebieg lekgji:

1. Uczniowie wymieniajg znane im zjawiska pogodowe, ktore wystepujg w naszym kraju, np. deszcz, $nieg,
wiatr, bryza, btyskawica, piorun, rosa, szron, szadz, mgta, tecza oraz rozpoznaja je na przygotowanych przez
nauczyciela fotografiach. Nastepnie przyklejaja do tablicy fotografie przedstawiajace te zjawiska, ktérych
powstawanie i przebieg chca wyjasni¢ za pomocg doswiadczen.

2. Uczniowie, zgodnie z instrukcja, wykonujg doswiadczenia ilustrujace sposéb powstawania zjawisk po-
godowych wystepujacych w Polsce. Obserwuja ich przebieg, a nastepnie podejmuja probe wyciggniecia
whnioskow. Na koniec opisujg i wyjasniaja, czym sg i w jaki sposéb powstajg wybrane zjawiska pogodowe.

BLYSKAWICA 1 PIORUN

Instrukcja: Rozt6z na tawce Sciereczke, najlepiej z wtdkien sztucznych, postaw na niej metalowa tacke lub
talerz. Na rece wtéz gumowe rekawice (beda one petnity funkcje izolatora). Przez kilka minut pocieraj talerzem
o Sciereczke. Teraz zaciemnij klase. Wez do reki nozyczki z plastikowymi uchwytami w taki sposob, aby ostrza
zamknietych nozyczek byty skierowane pionowo w dét. Zacznij je powoli opuszcza¢ nad tacke.

Obserwacja: Gdy konce nozyczek znalazty sie wystarczajaco blisko tacki, nastapit przeskok iskry oraz stychac
byto charakterystyczny ,trzask”.

Whnioski: Tacka i nozyczki posiadaty rozne fadunki elektryczne. Gdy nozyczki znalazty sie blisko tacki, nasta-
pit pomiedzy nimi przeskok iskry. Styszalny ,trzask” to cichutenki grzmot. W przyrodzie w podobny sposéb
powstaje btyskawica (olbrzymia iskra), gdyz chmury burzowe i powierzchnia Ziemi posiadajg rézne tadunki
elektryczne. Btyskawica nagrzewa w swoim zasiegu powietrze do bardzo wysokiej temperatury. Powietrze
gwattownie sie rozpreza i wywotuje odgtos nazywany grzmotem. Zatem btyskawica, to ogromna iskra elek-
tryczna przebiegajgca pomiedzy chmurami lub pomiedzy chmurami a powierzchnig Ziemi. Btyskawicy towa-
rzyszy zawsze grzmot, czyli efekt dzwiekowy zblizony do przerazajacego trzasku.

Mozesz okresli¢, w jakiej odlegtosci od ciebie jest burza - policz liczbe sekund od momentu pojawienia
sie btyskawicy do chwili ustyszenia grzmotu. Dzwiek przemieszcza sie wolniej, dlatego najpierw zobaczysz
blyskawice, a pdzniej ustyszysz grzmot. Dzwiek pokonuje odlegto$¢ kilometra w czasie okoto 3 sekund.

ZADANIE 1.

Opisz, jak nalezy zachowywac sie w czasie trwania burzy, gdy zastanie cie w:
a) domu,
b) samochodzie,
) lesie.

TECZA

Instrukcja: Ustaw tawke blisko biatej $ciany (ekranu projekcyjnego lub biatej kartki). Na stoliku postaw po-
jemnik z woda, wtéz do niego lusterko pod niewielkim katem. Nastepnie skieruj na czes¢ lusterka zanurzona
w wodzie wigzke Swiatta z latarki (ustaw lusterko tak, aby $wiatto latarki odbijajace sie od niego padato na
$ciane). Zamiast lusterka, na drodze wigzki $wiatta mozesz rozpyli¢ w powietrzu kropelki wody (np. za pomoca
rozpylacza) lub wykorzysta¢ piéro ptasie albo ptyte CD.

Obserwacja: Na $cianie pojawit sie fragment teczy.
Whnioski: Wiazka Swiatta, przechodzac przez warstwe wody (zatamujac sie), odbijajac sie od lusterka i wycho-

dzac z powrotem z wody, ulegta rozszczepieniu na siedem koloréw sktadowych. Barwy w teczy sa zawsze
takie same i pojawiajg sie w tej samej kolejnosci. Tecza jest zjawiskiem optycznym, jest to wielobarwny tuk
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wystepujacy na niebie po przeciwnej stronie obserwatora niz Stofice. W naturze tecza moze by¢ widoczna
wszedzie, gdzie wystepuja krople wody w powietrzu i s3 oswietlane przez promienie stoneczne padajace z tytu
obserwatora, a Storice znajduje sie na stosunkowo niewielkiej wysokosci (do 40° nad ptaszczyzna widnokregu).
Zjawisko to powstaje réwniez przy fontannach lub wodospadach (jesli wystepuja wokét nich krople wody),
tworzy sie takze podczas podlewania ogrédka za pomoca weza czy z wykorzystaniem deszczowni.

ZADANIE 2

Zapamietaj uktad i liczbe barw w teczy. W tym celu utéz rymowanke uwzgledniajaca pierwsze litery koloréw
teczy oraz wierszyk Marii Konopnickiej pt.: , Tecza".

A kto ciebie, sliczna teczo,

Siedmiobarwny pasie,

Wymalowat na tej chmurce

Jakby na attasie?

MGLA

Uwaga: Ze wzgleddéw bezpieczenstwa w tym doswiadczeniu bedziesz potrzebowat pomocy nauczyciela lub
innej dorostej osoby.

Instrukcja: Nalej do naczynia zaroodpornego lub stoika goraca wode. Naczynie zakryj metalowg tackg wypet-
niona lodem (moze to by¢ duza, odwrécona dnem metalowa nakretka na stoik).

Obserwacja: W naczyniu, ponizej tacki, pojawia sie skroplona para wodna, czyli mgta.
Whnioski: Wychtodzona przez 16d powierzchnia tacki spowodowata skroplenie gorgcej pary wodnej.

Mgta to kropelki wody powstajagce w wyniku kondensacji pary wodnej nad wychtodzong powierzchnia terenu.
Powoduje zmniejszenie przezroczystosci powietrza. Czesto w prognozie pogody mozna ustyszec¢ informacje,
ze mgta ograniczyta widoczno$¢ do okreslonej liczby metréw.

ZADANIE 3

Wyjasnij, dlaczego w czasie wystepowania mgty kierowcy wigczajg dodatkowe swiatta, tzw. przeciwmgielne.

ROSA
Instrukcja: Napetij woda z kranu butelke i wstaw jg do lodéwki az butelka sie schtodzi. Nastepnie wyjmij
i postaw na stole.

Obserwacja: Po pewnym czasie na $ciankach butelki pojawiaja sie kropelki wody.

Whnioski: Na butelce pojawita sie rosa, ktora powstata na skutek skroplenia pary wodnej zawartej w powietrzu
na chtodnej powierzchni butelki. Rosa to kropelki wody, ktére powstajg na powierzchni skat, roslin i innych
przedmiotéw w wyniku skraplania sie pary wodnej zawartej w powietrzu.

ZADANIE 4

Podaj, kiedy w ciggu doby oraz w ktérym okresie w roku (miesigce lub pory roku), w okolicy twojego miejsca
zamieszkania wystepuje rosa.
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SZRON

Instrukcja: Przygotuj metalowe pudetko, wtéz do niego rozdrobnione kawatki lodu, zamknij. Przebieg do-
$wiadczenia mozna przyspieszy¢, wsypujac do pudetka sol.

Obserwacja: Na zewnetrznej powierzchni pudetka pojawiaja sie krysztatki lodu.

Whnioski: L6d w pudetku zaczat sie rozpuszczac i wychtodzit jego $cianki. Krysztatki lodu utworzyly sie z pary
wodnej zawartej w otaczajacym powietrzu w procesie resublimacji. Takie krysztatki lodu pojawiaja sie rowniez
w $rodowisku przyrodniczym - jest to szron. Szron osadza sie na powierzchni roslin i innych przedmiotéw
w mrozne poranki.

ZADANIE 5

Przyjrzyj sie krysztatkom szronu pod mikroskopem albo lupa. Sprébuj narysowac to, co zobaczysz.

BRYZA

Instrukcja: Do metalowej formy do pieczenia ciasta nasyp piasku, a nastepnie wstaw ja do piekarnika. Gdy
piasek sie nagrzeje, postaw na stole forme na drewnianej podktadce. Obok ustaw drugg forme napetniong
lodem wyjetym z zamrazalnika. Zapal kadzidetko i przytrzymaj je pomiedzy formami.

Obserwacja: Dym z kadzidetka zaczyna sie unosi¢ w kierunku nagrzanej formy.

Whnioski: Dym z kadzidetka zaczat sie unosic¢ w kierunku nagrzanej formy, poniewaz nad nig ci$nienie powietrza
byto nizsze, jednoczesnie oddalat sie od strefy wyzszego cisnienia wywotanego ochtodzeniem powietrza od
lodu wypetniajacego druga forme. Doswiadczenie pokazato proces tworzenia sie wiatru nazywanego bryza -
wieje ona na wybrzezu morskim: w dziern znad morza w kierunku ladu, natomiast w nocy znad ladu w kierunku
morza. Zmiany kierunku wiatru spowodowane sg réznicami w tempie nagrzewania sie lagdu i morza.

ZADANIE 6
Opisz skutki bryzy dla turystow wypoczywajacych na wybrzezu Battyku.

Podsumowanie: Dobierz do poznanych zjawisk pogodowych przynajmniej po jednym okresleniu (z przyktado-
wo podanych). Uzasadnij, dlaczego sg one np.: niesamowite, grozne, niebezpieczne, ciekawe, piekne, pozyteczne.

SCENARIUSZ 2

Temat zajec: Krajobraz pustyni goracej na przyktadzie Sahary

Scenariusz lekcji z wykorzystaniem map réznej tresci
Propozycja scenariusza lekcji z wykorzystaniem map hipsometrycznej oraz krajobrazowej jest okazja do zdia-
gnozowania uczniéw uzdolnionych, ktorzy lubia i potrafig czytaé mapy réznej tresci (zwracaja miedzy innymi
uwage na symbole i oznaczenia opisane w legendzie mapy), wykazujg sie umiejetnoscig formutowania nowych
pojec (ued, rzeka okresowa, oaza itd.) na podstawie Zrédta informacji geograficznej. Umiejetnosci pracy z mapa
uczniéw uzdolnionych w klasach IV-VI zwykle przewyzszaja umiejetnosci przecietnych uczniéw. Ci pierwsi nie
maja wiekszych ktopotéw z przypomnieniem sobie wczedniej poznanych poje¢ (potudnik, réwnoleznik) czy
okreslaniem cech potozenia obiektu geograficznego, klimatu, uksztattowania powierzchni - w tym przypadku
Sahary. Potrafig wyobrazi¢ sobie nieznany im dotad krajobraz, wskazujg zwiazki i zaleznosci wystepujace na
pustyni goracej, potozonej w okolicach zwrotnika.
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Cele ogélne:
* poznanie cech krajobrazu pustynnego na przyktadzie Sahary;
¢ doskonalenie umiejetnosci pracy z mapa.

Cele szczegétowe (uczen):

* okresla potozenie Sahary na kuli ziemskiej i w Afryce;

* podaje cechy klimatu wystepujacego na Saharze;

° wymienia typy pustyn, ktore wystepuja na Saharze;

* definiuje pojecia: rzeki i jeziora okresowe, uedy (wadisy), oaza;
* podaje cechy charakterystyczne krajobrazu Sahary.

Metody pracy: praca z mapa, ilustracjami oraz innymi zrédtami informacji geograficznej.

Srodki pracy: atlas geograficzny (przyrodniczy), globus, fotografie Sahary, stownik geograficzny lub inne zrédta
informacji geograficznej.

Przebieg lekcji:

Polecenia dla uczniéw:

* Znajdz na globusie lub mapie swiata Sahare.

* Okresl, na podstawie globusa lub mapy swiata w atlasie, potozenie Sahary na kuli ziemskiej.

* Znajdz charakterystyczne: potudnik i réwnoleznik przebiegajace przez Sahare.

* Podaj nazwy pétkul, na ktérych potozona jest Sahara.

* Okresl, na podstawie mapy hipsometrycznej w atlasie, potozenie Sahary w Afryce.

* Odczytaj z mapy klimatycznej wartosci srednich temperatur powietrza na tym obszarze latem i zimg oraz
roczng sume opadow.

* Na podstawie zatgczonej ponizej mapy krajobrazowej okresl, czym jest Sahara .

* Odczytaj, z zataczonej ponizej mapy, jakie rodzaje pustyn wystepuja na Saharze i podaj ich nazwy.

* Wyjasnij, dlaczego na Saharze rzeki i jeziora maja charakter okresowy (ptyna tylko przez krétki czas
w ciggu roku).

* Znajdz w stowniku geograficznym (encyklopedii lub Zrédtach internetowych) wyjasnienie terminu ued
(wadis).

* Podaj ceche miejsc na Saharze, w ktérych wystepuja oazy.

* Opisz, w jaki sposob oazy s zagospodarowane przez cztowieka.

* Ocen, na podstawie mapy hipsometrycznej Afryki i zataczonej mapy krajobrazowej, gestos¢ zaludnienia
na Saharze oraz gestos¢ sieci drég.

Podsumowanie
Wybrany uczen opisuje swoimi stowami krajobraz Sahary na podstawie informacji, ktére odczytat z map. Jesli
w klasie znajda sie uczniowie, ktérzy wyobrazajg sobie inaczej ten krajobraz - dziela sie swoimi spostrzezeniami
z pozostatymi.

Nastepnie nauczyciel wyswietla fotografie przedstawiajace Sahare, a uczniowie dyskutuja o rozbiezno-
$ciach swoich wyobrazen z prawdziwym krajobrazem tej pustyni.
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Zrédté: Galocz S., Sotoduszkiewicz B. (red), Atlas do klasy V, PPWK, Warszawa- Wroctaw 1986, 5.15

Uczen znacznie chetniej i tatwiej sie uczy, jesli samodzielnie zdobywa wiedze, np. przeprowadzajqc do-
Swiadczenia, wykorzystujqgc mapy czy ilustracje i na ich podstawie prébuje formutowac pojecia, odkry-
wac przyczyny powstawania okreslonych zjawisk w srodowisku przyrodniczym.
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SCENARIUSZ 3

Temat zajec: Krajobrazy swiata

Scenariusz lekcji powtdorzeniowej.

Lekcja powtdrzeniowa zostata skonstruowana w taki sposéb, aby nauczyciel moégt podczas niej sprawdzi¢
spostrzegawczos¢ (umiejetnosc¢ zwrdcenia uwagi na elementy istotne), umiejetnos¢ czytania wykreséw oraz
zweryfikowa¢ wiadomosci zdobyte przez uczniéw podczas danego cyklu lekgji. Celem tych zajec jest ziden-
tyfikowanie ucznidw, ktorzy fatwiej i szybciej poradza sobie z poprawnym rozpoznaniem cech danego typu
krajobrazu oraz przyporzadkowaniem informacji.

Cele ogélne:
° powtdrzenie wiadomosci o strefach krajobrazowych na $wiecie.

Cele szczegotowe (uczen):

* prezentuje w réznych sytuacjach wiedze o warunkach klimatycznych, roslinnosci i zwierzetach
wystepujacych w poznanych strefach krajobrazowych na kuli ziemskiej;

* podaje przyktady sposobow przystosowania sie cztowieka do warunkéw panujacych w poznanych
strefach krajobrazowych oraz jego dziatalnosci w tych strefach;

* okresdla warunki klimatyczne na podstawie klimatogramoéw (wykreséw przedstawiajacych srednie
miesieczne temperatury powietrza oraz miesieczne sumy opaddw).

Metody pracy: ¢wiczeniowa.

Srodki pracy: opisy stref krajobrazowych oraz przystosowan rdzennych mieszkaricéw i roélin do zycia w danej
strefie krajobrazowej, klimatogramy.

Przebieg lekgji:

Uczniowie, na podstawie opiséw, rozpoznaja pie¢ wybranych stref krajobrazowych i podajg ich nazwy. Na-
stepnie przyporzadkowuja do nich odpowiednie wykresy (przedstawiajace Srednie miesieczne temperatury
powietrza i miesieczne sumy opaddw) oraz opisy przystosowan roslin i rdzennych mieszkarcéw do zycia w da-
nej strefie krajobrazowe;j.

Opisy stref krajobrazowych:

1. W tej strefie roczna amplituda temperatury powietrza jest duza, poniewaz w lipcu temperatury powietrza
siegajg 10-20°C, natomiast w styczniu wynosza od -10°C do -50°C. Lato jest krétkie, ale ciepte, natomiast
zima jest dluga, mrozna i $niezna. Na znacznym obszarze tej strefy krajobrazowej wystepuje zjawisko wiecz-
nej zmarzliny.

2. Srednie roczne temperatury powietrza w tej strefie przekraczajg 20°C, ale $rednia temperatura w naj-
chtodniejszym miesigcu moze wynosi¢ od 10° do 20°C, natomiast w miesigcu najcieplejszym czesto siega
35°C. Cecha charakterystyczna tej strefy sa duze dobowe amplitudy temperatury powietrza. Opady wyste-
puja sporadycznie lub jest ich catkowicie brak.

3. Strefa klimatyczna bardzo zimna. Latem temperatura powietrza rzadko przekracza 0°C. Przez caty rok od-
notowywane sa temperatury ujemne — od -20°C do -50°C. Opady wystepuja tu w niewielkich ilosciach,
wylacznie pod postacia sniegu, ktéry nie topnieje i gromadzi sie przez caty rok. Ze $niegu powstaja tez
lodowce, ktére pokrywajg znaczng czes¢ obszaréw tej strefy.

4. Charakterystyczna cecha tej strefy klimatycznej sa ciepte i suche lata (temperatura powietrza przekracza
20°C) oraz tagodne zimy (temperatura rzadko spada ponizej 0°C). Rodlinno$¢ tu rosnaca pojawita sie po
wycieciu laséw (gtéwnie debowych), jest wiecznie zielona.




Sumy miesieczne
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Zrédto danych: Swiat w liczbach 2013, WSiP, Warszawa 2013, str. 40-42.

Opis przystosowan mieszkancow i roslin do zycia w danej strefie krajobrazowej:

1. W znacznej czesci tej strefy krajobrazowej cztowiek nie moze mieszkac, bo jest zbyt sucho i gorgco. Na-
wet rosliny nie lubig tych miejsc. Jedynie po sporadycznych opadach deszczu rozwijaja sie btyskawicznie.
Miejsca, gdzie ,kwitnie”zycie cztowieka, mozna rozpoznac po wysokich palmach daktylowych, figowcach,
granatach czy cytrynach. Tam jest woda!

2. Na obszarach wystepowania tej strefy krajobrazowej lubig latem wypoczywac turysci, gdyz rzadko pada
tam deszcz. Roslinno$¢ musiata sie jednak przystosowac do dtugiego okresu suszy: rozwing¢ swoje systemy
korzeniowe i/lub wytworzy¢ grube, twarde liscie, pokryte warstwa ochronna. Dzieki temu jest ona zielona
nawet w $rodku lata. Zima tez jest zielona, poniewaz nie pada tam $nieg.

3. Wtej strefie ludnos¢ ma ciemny kolor skéry, ktéry chroni ja przed nadmiernym promieniowaniem stonecz-
nym. Ludno$¢ tubylcza zajmuje sie gtéwnie myslistwem, zbieractwem i uprawa roli. Pola sa mate, potozone
w lesie. Uprawia sie na nich obok siebie wiele roslin. Pod nowe pola karczowany jest kolejny kawatek lasu.
Mieszkancy znajg wiele roslin leczniczych, ktére rosng w tutejszych lasach.

4. Obszarem wystepowania tej strefy krajobrazowej jest m.in. kontynent zamieszkiwany okresowo jedynie
przez naukowcdw. W tej strefie rosliny prawie nie wystepuja, natomiast zwierzeta posiadajg pod skéra
gruba warstwe ttuszczu. Kolorem przewazajagcym w krajobrazie tej strefy jest biaty.

5. Dominujacymi roslinami tej strefy sa drzewa. W czasie dtugiej zimy ludzie poluja na zwierzeta, takie jak:
zajace bielaki, sobole, rosomaki, gtuszce czy cietrzewie. Jednocze$nie musza zachowac respekt przed niedz-
wiedziem brunatnym - krélem zwierzat tej strefy krajobrazowej. Na tym obszarze jest bardzo mato drég
- ich role transportowa czesto przejmuja rzeki.
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ZADANIE PODSUMOWUJACE

Podaj po jednym przyktadzie niekorzystnych zmian, ktére zaszty na skutek dziatalnosci cztowieka w trzech
wybranych przez ciebie strefach krajobrazowych. Zaproponuj dziatania, ktére zmniejszytyby negatywny wptyw
cztowieka w wybranych przez ciebie krajobrazach.

Niekorzystne zmiany w krajobrazie | Propozycje dziatar zmniejszajacych

vt sy efelolenon ] dokonane przez cztowieka niekorzystne zmiany w krajobrazie

Uczniowie uzdolnieni chetniej rozwiqzujq bardziej skomplikowane, nie zas typowe zadania. Porzqd-
kowanie informacdji, ktére sq zapisane w innej formie niz na dotychczasowych lekcjach, jest dla nich
wyzwaniem, ktdre podejmujq z radosciq.

5.2. Przeprowadzanie doswiadczen

Metoda aktywizujaca prace uczniéw jest samodzielne przeprowadzanie przez nich doswiadczen. Dzieki takim
dziataniom zdobywaja oni wiedze, czesto réwniez dodatkowe umiejetnosci — a zapamietanie nowych informacji
jest trwalsze, poniewaz eksperymentowaniu towarzysza pozytywne emocje - zainteresowanie, ekscytacja,
oczekiwanie na wynik. Doswiadczenia i eksperymenty uwazane sg za sposob weryfikacji hipotez w badaniu
naukowym (Koztowska-Rajewicz, Hibszer 2005). Pomagajg zatem w rozwijaniu uzdolnier uczniéw zaintereso-
wanych eksperymentowaniem. Ponizsze doswiadczenia dotycza tresci geograficznych i pomagaja zrozumieé
okresdlone zjawiska/procesy powstajace lub zachodzgce w srodowisku przyrodniczym.

DLACZEGO WULKANY WYBUCHAJA?

Instrukcja: Przygotuj wczesniej model wulkanu - szklang butelke (o pojemnosci co najmniej 0,5 1) oklej ja
(tworzac ksztatt wulkanu) za pomocg masy solnej, masy papierowej albo pianki montazowej. Wylot butelki
powinien stac sie ,kraterem”. Gdy model wulkanu stwardnieje, ostroznie wsyp do butelki sode oczyszczona
z suchym barwnikiem. Na koniec wlej do niej troche octu.

Obserwacja: Po wlaniu do butelki octu, wyptynie z niej, tak jak z krateru, barwna piana, mniej lub bardziej
intensywnie. Powstaje ona podczas reakgcji sody z octem. Piana najpierw wybucha z krateru, a nastepnie coraz
spokojniej z niego wyptywa, rozlewajac sie po zboczach wulkanu.

Whioski: Wybuch wulkanu nastepuje, gdy wewnatrz krateru utworzy sie odpowiednio duze cisnienie. Wydo-
stawanie sie lawy poczatkowo jest intensywne. Z czasem maleje jej ilos¢ oraz predkos¢. z jaka rozlewa sie po
stozku wulkanicznym.

ZANIECZYSZCZENIE SRODOWISKA

Instrukcja: Przygotuj cztery plastikowe talerzyki. Nastepnie oznacz je kolejnymi cyframi, wyt6z gaza, ligning
lub watg, nasacz wodg, a na koniec zasiej na nich rzezuche. Talerzyki ustaw w cieptym i widnym miejscu, np. na
parapecie. Pamietaj o systematycznym podlewaniu. Poczekaj, az roslinki wyrosng do wysokosci 2-3 cm. Wtedy
rosliny na pierwszym talerzyku podlewaj nadal czysta wodg, na drugim — woda osolong, na trzecim — roztwo-
rem wody z octem, na czwartym - roztworem wody z szarym mydtem. Po kilku dniach przynie$ je na lekcje
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przyrody. W doswiadczeniu zamiast octu mozna zastosowac sok cytrynowy, sok jabtkowy lub mleko. Jedli nie
posiadamy szarego mydta, mozemy zamiast niego uzy¢ proszku do prania, wybielacza do tkanin lub ptynu do
zmywania naczyn.

Obserwacja: Przyjrzyj sie roslinkom na poszczegélnych talerzykach. Opisz, jak wyglada rzezucha na talerzyku
podlewanym caty czas woda. Poréwnaj ja z roslinkami, ktére byty podlewane roztworami innymi niz woda.

Whnioski: Rzezucha podlewana czystg woda nadal rosta, poszczegdlne roslinki byty ciemnozielone, miaty spre-
zyste todyzki i liscie. Na pozostatych talerzykach rozwdj roslin zostat zahamowany, zmienity barwe i/lub zwiedty.
S6l kuchenna sktada sie z sodu i chloru, ocet — ma odczyn kwasny, natomiast szare mydto — posiada odczyn
zasadowy. Podlewanie rzezuchy kazdym z roztworéw spowodowato negatywne zmiany w roslinach.

Zmniejszenie tempa rozwoju roslin lub ich usychanie mozna zaobserwowac¢ na obszarach, gdzie:
* gleby sg zasolone,

* wystepuja kwasne deszcze i/lub gleby s zakwaszone,

* gleby i wody powierzchniowe sg zanieczyszczone, np. $ciekami komunalnymi.

DLACZEGO POWIETRZE SIE PORUSZA?

Instrukcja: Znajdz, np. podczas spaceru do parku, mate ptasie piorko. Sprobuj upuszczaé piérko w swoim
pokoju w réznych miejscach, np. na srodku pokoju, blisko okna, nad stotem, nad cieptym kaloryferem, nad
t6zkiem, nad zapalona Swieczka. Okresl miejsca, gdzie piérko opada na podtoge, a gdzie i jak wysoko sie
unosi oraz jak dtugo utrzymuje sie w powietrzu. W wersji uproszczonej doswiadczenia zamiast piérka mozna
wykorzystac wiatraczek® lub spiralke® (wykonane z papieru), ktére umocowuje sie na nitce lub druciku. Pod
wptywem cieptego powietrza zaczynaja one wirowac.

Obserwacja: Ptasie pioro unosi sie nad przedmiotami, ktére wytwarzaty ciepto: kaloryferem, swieczka; nad
pozostatymi - opada.

Whioski: Kaloryfer oraz ptomien $wiecy ogrzewat czasteczki powietrza, ktére rozszerzaly sie, a tym samym
stawaly sie Izejsze i zaczynaty unosi¢ sie pionowo, a wraz z nimi unosito sie piorko. Wedrujac ku gérze, czasteczki
powietrza ochtadzaty sie, gestniaty i stawaly sie ciezsze, a nastepnie opadaty. Pidérko wraz z nimi zaczynato
opadac.

Proces wznoszenia sie cieptego powietrza obserwuje sie w srodowisku — powstaja tzw. prady konwekcyjne
nad rozgrzanymi obszarami, np. w okolicach réwnika czy latem nad ladami. Cztowiek wykorzystuje ten proces,
np. potrafi lata¢ balonem, gdy w jego $rodku rozgrzane zostanie powietrze.

CISNIENIE POWIETRZA

Instrukcja: Na szkolnej fawce potdz patyk (moze to by¢ réwniez listewka lub drewniana linijka) o dtugosci
40-70 cm, w taki sposob, aby potowa wystawata poza tawke. Uderz energicznie w jego wystajacy koniec.
Przykryj patyk roztozong gazeta (wystarczy jedna kartka) i powtérz doswiadczenie.

Obserwacja: Za pierwszym razem uderzenie spowodowato upadek patyka na podtoge. Za drugim razem —
patyk sie ztamat.

8 Taylor B., Powietrze i latanie, Polska Oficyna Wydawnicza BGW, Warszawa 1991.
°  Domowe laboratorium wiedzy, Wydawnictwo Zielona Sowa, Krakéw 2010.
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Whnioski: W pierwszej czesci doswiadczenia na patyk oddziatywato niewiele czastek powietrza. Po przykryciu
go gazeta, powietrze zaczeto naciskac na cata powierzchnie papieru, uniemozliwiajac tym samym oderwanie
sie patyka od powierzchni fawki. Poniewaz uderzenie byto gwattowne i silne — patyk ztamat sie .

Podobne zjawisko obserwowane jest podczas opaddw deszczu, ktérym towarzyszy silny wiatr. [dac wtedy
bez parasola, odczuwamy nacisk powietrza na nasze ciato. Po roztozeniu parasola odczuwamy porywy wiatru
mocniej, niekiedy nawet parasol ulega potamaniu. W czasie silnych wiatréw zerwaniu moga ulec dachy budyn-
kow, ktore ze wzgledu na duza powierzchnie, podlegaja silniejszemu naporowi powietrza.

Samod_zielnie prowadzenie przez ucznidw doswiadczeri angazuje ich uwage, zmysty, pobudza cieka-
woscioczekiwanie na efekt koricowy, powodujqc bardziej trwate zapamietanie tresci znim zwigzanych.

5.3. Projekt edukacyjny

Wziecie udziatu w projekcie edukacyjnym'® stanowi wyzwanie dla uczniéw klas IV-VI. Jest propozycja dla oséb
chetnych, zainteresowanych tematem danego projektu, a szczegdlnie dla uczniéw uzdolnionych geograficznie.
Ta metoda pracy wymaga od dzieci duzej wiedzy, umiejetnosci, samodyscypliny oraz odpowiedzialnosci. Ze
wzgledu na wiek uczniow, temat projektu powinien by¢ dla nich atrakcyjny oraz w miare prosty w realizacji.
Dobrym rozwigzaniem jest pofgczenie tematu projektu z wydarzeniami, ktére maja miejsce w rodzinnej miej-
scowosci lub z zyciem szkoty, np. przyjazdem ucznidw zza granicy w ramach miedzynarodowego projektu.

Nizej zaproponowany temat projektu rozwija u uczniéw umiejetnosc¢ zbierania informacji i materiatow
o wlasnej miejscowosci, w tym analizy ksiazek i tekstéw zrédtowych, zbierania informacji w terenie, np. poprzez
ankiety lub wywiady. Uczerh musi umie¢ dokonywac selekcji wyzej opisanych materiatéw, aby wybra¢ atuty
wilasnej miejscowosci. Poprawnie skonstruowany temat oraz przeprowadzenie projektu jest wtasciwg metoda
na to, aby zainteresowac ucznia wtasna miejscowoscia, jej atrakcjami, stwarza mozliwos¢ poznania ciekawych
0s6b i rozmoéw z nimi, uczestnictwa w lokalnych imprezach kulturalnych, pozwala wzbudzi¢ dume z miejsca
zamieszkania, uswiadomic zwigzek z ,matg ojczyzna’, a tym samym wzbudzi¢ lokalny patriotyzm. Dobrg forma
zajec przygotowujacych do udziatu w projekcie edukacyjnym moga by¢ zajecia pozalekcyjne, np. kota zainte-
resowan - regionalne czy przyrodnicze prowadzone przez nauczyciela przyrody.

Tematyka projektow edukacyjnych

DLACZEGO WARTO ODWIEDZIC MOJA MIEJSCOWOSC?

Przygotowanie folderu lub przewodnika po swojej miejscowosci.

Celem projektu jest poznanie przez uczniéw okolicy, w ktérej mieszkajg lub sie ucza, dostrzezenie przez nich
miejsc waznych, atrakcyjnych: przyrodniczo, historycznie, turystycznie itp., odnalezienie ciekawych ludzi zy-
jacych w okolicy, zidentyfikowanie imprez, ktére promuja wartosci kulturowe, etnograficzne czy np. legendy
dotyczace danego regionu. Uswiadomienie uczniom atrakcyjnosci wtasnej miejscowosci i wzbudzenie poczucia
dumy z miejsca zamieszkania.

Cele badawcze projektu:

* utrwalenie umiejetnosci wykonywania planu najblizszej okolicy oraz postugiwania sie nim;

* zidentyfikowanie miejsc: atrakcyjnych przyrodniczo, waznych z punktu widzenia historycznego,
ciekawych architektonicznie;

1% Tej tematyce oraz przyktadom projektéw edukacyjnych poswiecono ,Geografie w Szkole”, nr 6, 2006 r.
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* odnalezienie ciekawych os6b zwigzanych z miejscem zamieszkania ucznia;
* dobdr informacji do folderu/przewodnika reklamujacego miejscowos¢ zamieszkania ucznia.

Podstawowym zatozeniem projektu jest jego realizacja przez klase lub kilka klas , w ramach zaje¢ z kilku przed-
miotéw - przede wszystkim przyrody, ale réwniez historii, jezyka polskiego, informatyki i plastyki. Ze wzgledu
na wiek uczniéw, wiele prac realizowanych bedzie przez catg klase pod opieka nauczyciela, np. wycieczka po
okolicy, lekcje zwigzane z planem i mapa, wyszukiwanie ciekawostek historycznych zwigzanych z miejscowoscia
lub jej okolica. Etap dobierania informacji do folderu moze odbywac sie indywidualnie albo w kilkuosobowych
zespotach (konieczny jest wtedy podziat obowigzkéw w grupie). Indywidualne opracowanie folderu ma te
przewage, ze jest okazja do zaprezentowania wtasnego spojrzenia na swoja miejscowosé.

SCHEMAT REALIZACJI PROJEKTU

Etap I. Prace przygotowawcze.

1. Zapoznanie uczniéw z celem projektu.
Na tym etapie edukacyjnym uczniowie nie zawsze sa swiadomi atrakcyjnosci swojej miejscowosci. Jesli
mieszkaja w regionie atrakcyjnym turystycznie i kulturowo, mozna ich prace zréznicowac. Uczniowie, zgod-
nie ze swoimi zainteresowaniami, wykonuja folder, np. atrakcji przyrodniczych najblizszej okolicy, miejsc
ciekawych pod wzgledem architektonicznym lub historycznym, wartosci kultury ludowej wystepujacych
w okolicy. Przypomnienie zagadnien zwigzanych z planem i mapg, zasadami ich wykonywania.

2. Ustalenie harmonogramu dziatan zwigzanych z projektem.
Projekt jest zadaniem roztozonym w czasie, dlatego nalezy ustali¢ terminy realizacji poszczegélnych jego
elementéw, ktére jako pojedyncze, zrealizowane zadania beda motywowaty uczniéw do dalszego wysitku.
Na tym etapie zadaniem wspdlnym jest przygotowanie planu lub mapy najblizszej okolicy.
Rola nauczycieli jest wspomaganie uczniéw w ich dziataniach. Oprécz nauczyciela przyrody, w projekcie
moga wzia¢ udziat inni nauczyciele, np.:
¢ informatyk (pomaga uczniom opracowac folder/przewodnik w formie elektronicznej),
* plastyk (zapoznaje uczniéw i pomaga im wybrac technike plastyczng wykonania folderu/

przewodnika),
* polonista (moze wspomdc ucznidw w przygotowaniu sie do przeprowadzenia wywiadu z ciekawg
osoba).

3. Zapoznanie sie z literaturg przedmiotu.
Zebranie informacji o miejscach i obiektach wartych obejrzenia w najblizszej okolicy oraz ciekawych lu-
dziach zwigzanych z miejscowoscia lub zapoznanie sie z literatura zwigzang z tymi zagadnieniami. Atrakcje
regionu powinny zosta¢ indywidualnie lub w zespotach naniesione na mape.

Etap Il. Realizacja projektu.
1. Pozyskiwanie i gromadzenie danych.

* Wycieczka po najblizszej okolicy — préba wskazania miejsc ciekawych, waznych historycznie, cennych
przyrodniczo, a takze miejsc zamieszkania ciekawych ludzi zwigzanych z miejscowoscia. Jest to
réowniez szansa na weryfikacje wynikow pracy z literatura.

* Indywidualne zbieranie materiatéw - przeprowadzanie wywiaddw z ciekawymi ludzmi, wykonywanie
rysunkow, szkicdw, zdjec.

* Zebranie informacji o wytypowanych miejscach lub zagadnieniach, ktére znajda sie w folderze/
przewodniku, z dostepnych zrédet informacji.

2. Wstepna selekcja miejsc lub zagadnien, ktére zostang ujete w folderze/przewodniku.

Na podstawie wycieczki po okolicy, wizyt w miejscowym muzeum czy rozméw z ciekawymi ludzmi, ucznio-

wie powinni kolejny raz zweryfikowac dobdr elementdw, ktdre znajda sie w folderze/przewodniku. Moze

sie okazac, ze niektdrych informacji lub zdjec brakuje i nalezy je uzupetnic.
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Etap lll. Opracowanie wynikéw, ocena oraz ewaluacja.
Etap opracowywania wynikéw powinien odbywac sie indywidualnie lub w grupach, np. pod okiem nauczyciela
informatyki lub plastyki, ktérzy wspomagaja uczniéw w technicznej stronie wykonania folderu/przewodnika.
Gotowe foldery/przewodniki moga zosta¢ wystawione w szkole, najciekawsze rowniez w miejscowym
urzedzie gminy, bibliotece wiejskiej/miejskiej czy podczas lokalnych imprez kulturalnych.
Zakres prac w powyzszym projekcie nalezy dostosowac do: atrakcyjnosci obszaru zamieszkania uczniéw,
mozliwosci technicznych szkoty i uczniéw (dostep do pracowni informatycznej, posiadanie aparatéw fotogra-
ficznych przez uczniéw, mozliwosci wydruku kolorowych folderéw/przewodnikéw itp.).

Inne propozycje tematow projektow do przeprowadzenia na tym etapie edukacyjnym:

* ,Moja najblizsza okolica” - wykonanie szkicu/planu najblizszej okolicy jako forma realizacji tresci
zwigzanych z planem i mapg oraz ich elementami w klasie IV.

* ,Skad przywedrowaty rosliny do mojego parku” - poznanie wymagan klimatycznych, glebowych,
nastonecznienia roslin, ktore rosng w pobliskim lub ulubionym parku, zaadaptowaty sie w naszych
warunkach, a pochodza z innych stref krajobrazowych oraz wykonanie mapy migracji tych roslin.

* ,Skad pochodza rosliny, ktére jemy?” - poznanie warunkéw klimatyczno-glebowych roslin, ktére znajduja
sie w naszym jadtospisie oraz wykonanie mapy pierwotnego rozmieszczenia tych gatunkéw.

5.4. Udziat w konkursach szkolnych

Konkursy szkolne sg czesto pierwszym etapem konkurséw o wiekszym zasiegu organizowanych np. przez
kuratoria oswiaty i osrodki metodyczne zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
zdnia 29 stycznia 2002 r. w sprawie organizacji oraz sposobu przeprowadzania konkurséw, turniejow i olimpiad
(Dz. U.Nr 13, poz. 125). Zasady ich przeprowadzania sa wtedy z géry okreslone. Moga to by¢ réwniez inicjaty-
wy nauczycieli danej szkoty. Konkursy o tematyce geograficznej lub przyrodniczej pozwalaja zidentyfikowac
uczniéw zainteresowanych dang tematyka oraz ocenic ich wiadomosci i umiejetnosci w danym zakresie.

Konkurs na najlepsza propozycje wycieczki po Lesie tagiewnickim

Ponizej zaproponowano konkurs szkolny, ktéry moze by¢ realizowany w poblizu miejsca zamieszkania ucznia,
na terenie o walorach turystycznych. Przyktadowym obszarem dla uczniéw tédzkich szkét moze by¢ Las ta-
giewnicki lub inna czes¢ Parku Krajobrazowego Wzniesien £édzkich.

Olek mieszka w todzi na ulicy Jaskétczej. Podczas ostatnich wakacji, na obozie sportowym, poznat dwéch
kolegoéw, ktorzy tak jak on lubig aktywnie odpoczywac.

Jas mieszka w matym miasteczku na Lubelszczyznie, natomiast Kuba w Poznaniu. Chtopcy uméwili sie na
spotkanie u Olka w jeden z lipcowych weekendéw. Zadaniem Olka jest przygotowanie dla kolegéw propozycji
interesujacego spedzenia czasu w pobliskim Lesie tagiewnickim.

Poméz Olkowi w opracowaniu catodziennej wycieczki po Lesie tagiewnickim. Uwzglednij zainteresowa-
nia chtopcédw oraz walory tego obszaru. Skorzystaj z map topograficznych, turystyczno-krajoznawczych oraz
innych zrédet informacji o tym terenie.
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Propozycje lekcji i zajec
pozalekcyjnych do pracy z uczniem
zdolnym w gimnazjum
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6.1. Scenariusze lekgji

Podstawowymi zatozeniami proponowanych scenariuszy lekcji geografii do pracy z uczniem zdolnym w gim-
nazjum byto, aby:
* stwarzaty mozliwosc¢ indywidualizowania (réznicowania) wymagan wobec uczniéw;
* byly scisle zwigzane z trescia podstawy programowej zaréwno pod wzgledem tematyki, jak
i preferowanych w podstawie programowej celéw, form, metod ksztatcenia geograficznego;
* zawieraly niestereotypowe, budzace zainteresowania ucznidw tresci, formy zadan, ciekawe materiaty
zrodtowe.

SCENARIUSZ 1

Uprawy rolne w Europie na tle warunkéw klimatycznych

* Proponowany scenariusz lekcji, zawierajacy elementy przeznaczone specjalnie do pracy z uczniem
zdolnym, odpowiada podstawowemu zatozeniu ksztatcenia geograficznego, ktére w podstawie
programowej okreslono jako: ,Korzystanie z réznych Zrédet informacji geograficznej, Identyfikowanie
zwiqzkdéw i zaleznosci oraz wyjasnianie zjawisk i proceséw” (Podstawa programowa z komentarzami, Tom 5,
Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej, gimnazjum i liccum, MEN, Warszawa 2008).

Wprowadzenie
Lekcja pomyslana jest jako podsumowanie dziatu programowego: ,Europa. Relacje przyroda - cztowiek - go-
spodarka”.

Cele ogélne (uczen):

* identyfikuje na przyktadzie Europy zwigzki przyczynowo-skutkowe dotyczace czynnikéw klimatycznych
oraz wptywu klimatu na dziatalnos¢ gospodarcza cztowieka;

¢ korzysta z r6znych zrodet informacji geograficznej.

Cele szczegé6towe (uczen):

Uczen:

* wskazuje czynniki wptywajace na klimat Europy;

¢ charakteryzuje zréznicowanie klimatyczne Europy na podstawie diagraméw klimatycznych oraz map
izoterm stycznia i lipca na kontynencie europejskim;

wyjasnia wplyw odlegtosci od morza i szerokosci geograficznej na cechy klimatu;

analizuje i wyjasnia przebieg granic upraw w Europie;

* wykazuje zwigzek pomiedzy warunkami klimatycznymi a rodzajami upraw;

* przedstawia wptyw rodzajéw upraw na kierunki rozwoju rolnictwa i strukture wyzywienia.

Metody:
* ¢wiczeniowa z wykorzystaniem map i diagraméw klimatycznych.

Srodki dydaktyczne:

° mapy izoterm stycznia i lipca;

¢ diagramy klimatyczne dla wybranych 5 stacji w Europie;
° mapa zasiegéw upraw w Europie.

Przebieg lekc;ji:
1. Przypomnienie gtéwnych czynnikéw majacych wptyw na klimat Europy: potozenie Europy (rozciagtosc
rownoleznikowa i potudnikowa), uksztattowanie powierzchni, prady morskie, gtéwne kierunki naptywa-
jacych mas powietrza.
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2. Analiza mapy ekwidystant w Europie w celu poznania zréznicowania odlegtosci od morza w réznych jej
czesciach, tj. Europie Zachodniej, Srodkowej i Wschodniej. Zadaniem dla uczniéw zdolnych moze by¢ do-
datkowo wymienienie:

* nazw panstw, w ktérych znajduja sie obszary o odlegtosci od morza wiekszej niz 600 km,
* panstw, ktore sa w catosci potozone w strefie do 300 km odlegtosci od morza — wskazanie odlegtosci
od morza obszaru Polski.

Mapa ekwidystant Europy
Zrédto: Opracowanie wiasne ( E.Szkurtat)

3. Przypomnienie cech klimatu morskiego i kontynentalnego, na podstawie diagraméw klimatycznych dla
miejscowosci Moskwa (Ryc.A i Shannon Ryc. B), potozonych na podobnej szerokosci geograficznej.
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Diagramy klimatyczne (klimatogramy) dla wybranych miejscowosci w Europie
Zrédto: Opracowanie wiasne

4. Zadanie dla uczniéw zdolnych:
Wykazanie zréznicowania dtugosci okresu wegetacyjnego w Europie na podstawie diagraméw klimatycz-
nych dla Moskwy, Shannon, Inari (klimatogram C), Wroctawia (klimatogram D) oraz Aten (klimatogram E)
w formie rozwiazania zadania, ktérego tres¢ zamieszczona jest w ramce ponizej:
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Okres wegetacyjny jest NAJANUZSZY W ........ooeeieiiiiiiiiiiiiiiiii e i trwa prawie
................................. Podobnie dtugi okres wegetacyjny wystepuje w , jednak
brak opadéw wokresie........................ powoduje, Ze niezbednejest............c.cvviviiiiiiiiiiiiininn.
pol uprawnych. Najkrdtszy okres wegetacyjny wystepuje W ...........c.ccceeveuenen.. i wynosi okoto
............... miesiecy. Okres wegetacyjny w Polsce jest stosunkowo dtugi i wynosi 7 miesiecy, natomiast
w Moskwie jest ..................... nizw Polsceiwynosi.....................

Wykonanie tego zadania jest mozliwe, jesli zapoznamy uczniéw z mozliwoscig odczytywania dtugosci okresu
wegetacyjnego z odpowiednio skonstruowanych klimatograméw (zamieszczone wyzej ten warunek spetniaja).
Tekst zrédtowy dla ucznidéw:
Z diagraméw klimatycznych mozna odczyta¢ dtugos¢ okresu wegetacyjnego, tj. czes¢ roku, kiedy roslinnos¢
moze sie rozwija¢, majqc dostatecznq ilos¢ wilgoci i ciepta. Przyjmuje sie, Ze jest to czas z dobowymi tempera-
turami powyzej 5°C. Wtasciwie dobrana skala temperatur i opadéw (20 mm opaddw odpowiada temperaturze
10°C) w diagramie, pozwala w prosty sposob okresli¢ warunki wegetacji: przebieg krzywej opaddéw powyzej
krzywej temperatur (przy dostatecznie wysokiej temperaturze) wyznacza okres rozwoju i owocowania roslin.
Przebieg krzywej opadéw ponizej krzywej temperatur wyznacza okres, kiedy opady nie dostarczajq roslinom
dostatecznej ilosci wilgoci i niezbedne jest ich nawadnianie.
Zrédto: Opracowanie wiasne — E. Szkurat
5. Zadanie dla wszystkich uczniéw — wykazanie zréznicowania dtugosci okresu wegetacyjnego w Europie,
na podstawie mapy ukazujacej zréznicowanie pory kwitnienia jabtoni w Europie (nadejscie wiosny). Za-
daniem ucznidéw jest:
a) krotka charakterystyka poczatku kwitnienia jabtoni w Europie;
b) wykazanie prawidtowosci w zréznicowaniu terminu nadejscia wiosny;
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Pory nadejscia wiosny w Europie
Zrédto: Geograficzny Atlas Swiata. Res Polona & Westermann s.9

c) wyjasnienie przyczyn tego zréznicowania.
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6. Charakterystyka rozmieszczenia upraw w Europie:
a) okreslenie gtéwnych prawidtowosci w zasiegu roslin uprawnych.
7. Wyjasnienie przebiegu granic upraw:
a) podanie przyczyn zblizonego do réwnoleznikowego ukfadu granic upraw;
b) powiazanie wymagan wegetacyjnych roslin z ich zasiegiem wystepowania w Europie;
c) okreslenie przyczyn odchylen granic upraw od przebiegu réwnoleznikowego na obszarach pétwyspu
Pirenejskiego, Wtoch i Potwyspu Skandynawskiego.

Ziemniaki
Pszenica
Buraki cukrowe
Kukurydza
------ Winnice

= Oliwki

— Owoce
cytrusowe

Zasiegi upraw w Europie
Zrédto: Opracowanie wiasne, E.Szkurfat

Okreslenie zwigzkéw pomiedzy:
a) zréznicowaniem klimatycznym Europy a rozmieszczeniem (zasiegiem) upraw rolnych;
b) uprawianymi gatunkami roslin a hodowla, przemystem spozywczym i strukturg wyzywienia.

Podsumowanie: Uczniowie wskazujg najwazniejsze uprawy rolne w Polsce i wykazuja zwigzek pomiedzy ich
wymaganiami wegetacyjnymi a warunkami klimatycznymi.

SCENARIUSZ 2

Studium przyktadowe: W monsunowym rytmie zycia - Karnataka.

Wprowadzenie

Zatozeniem tej lekcji jest pokazanie mozliwosci indywidualizowania i réznicowania pracy uczniéw, jakie stwarza
metoda studium przyktadowego. Jej podstawowym zatozeniem jest samodzielna praca ucznia z przygoto-
wanymi wczedniej przez nauczyciela materiatami zrédtowymi i odpowiednio do ich tresci skonstruowanymi
zadaniami o réznym stopniu trudnosci. Zaprezentowany nizej przyktad dotyczy realizacji wymagania progra-
mowego: ,uczen wykazuje zwigzek pomiedzy rytmem upraw i ,kultura ryzu” a cechami klimatu monsunowego
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Z uczniem uzaolin

jonym geograficznie

w Azji Potudniowo-Wschodniej" Jako przedmiot studium przyktadowego przyjeta zostata indyjska prowincja
Karnataka. Zadania w studium przyktadowym W monsunowym rytmie zZycia — Karnataka zostaty podporzad-
kowane pokazaniu powiazania rytmu zycia i pracy mieszkancéw strefy monsunowej z przebiegiem cyrkulacji
atmosferycznej w tamtym regionie. Temat ten bardzo dobrze ukazuje relacje cztowiek - przyroda. Materiat do
samodzielnej pracy uczniéw na lekcji obejmuje: teksty Zzrodtowe, wykresy, tabele, fotografie i mapy.

Cele ogélne (uczen):
° poznaje relacje przyroda — cztowiek na przykfadzie rolnictwa w klimacie monsunowym.

Cele szczegé6towe (uczen):

wyobraza sobie krajobraz rolniczy strefy monsunowej;

wyjasnia pojecia: monsun, tarasowanie stokéw, zasolenie gleb, erozja gleb;
interpretuje obrazy symboliczne (mapy, wykresy, schematy, dane liczbowe);

ocenia warunki rozwoju rolnictwa strefy monsunowej;

okresla zwigzek miedzy rytmem upraw w strefie monsunowej a cechami klimatu monsunowego;
przedstawia cechy rolnictwa strefy monsunowej;
zna konsekwencje zaburzenia cyrkulacji monsunowej oraz skutki nieracjonalnej gospodarki cztowieka
w srodowisku.

Srodki dydaktyczne:
Scienna mapa polityczna $wiata, atlasy geograficzne, powielone materiaty graficzne i statystyczne oraz teksty

zrodtowe, zestaw polecen do samodzielnej pracy ucznia.

Tresci lekgji:

Nr
zad.

Polecenia i pytania

Wiadomosci i wnioski uogélniajace

1

Na podstawie mapy klimatycznej, wskaz obszary
oddziatywania monsunéw.

Obszar oddziatywania monsunéw obejmuje Azje
Potudniowa i Potudniowo-Wschodnia.

2. | Na podstawie mapy (rys. 1), okresl potozenie Prowincja Karnataka lezy w potudniowo-zachodniej
prowingji Karnataka na mapie Indii. czesci Indii.

3. | Korzystajac z tekstu zrédtowego 1 oraz ze Monsun letni powstaje, kiedy nad kontynentem
schematu cyrkulacji monsunowej (rys. 2), oméw azjatyckim tworzy sie osrodek niskiego cisnienia,
proces powstawania monsunu letniego zas$ nad Oceanem Indyjskim znajduje sie wyz
i zimowego oraz krétko scharakteryzuj kazdy baryczny. Wiatry wiejg z wyzu do nizu, a wiec znad
z typOdw monsunu. oceanu nad lad, przynoszac ze sobg wilgotne

powietrze oraz obfite opady. Monsun zimowy
powstaje, kiedy nad kontynentem azjatyckim
tworzy sie osrodek wysokiego cisnienia, zas nad
Oceanem Indyjskim znajduje sie niz baryczny.
Wiatry wieja z wyzu do nizu, a wiec znad
kontynentu nad ocean. Jest to wiec wiatr suchy,
ktory przynosi bardzo skape opady.

4. | Dokonaj analizy klimatogramu dla stolicy prowincji | * $rednia roczna temperatura min. 15°C,
Karnataka - stacji Bengalur (rys. 3). Na jej podstawie | ¢ $rednia roczna temperatura max. > 25°C,
podaj cechy klimatu strefy monsunowe;j. * duze opady w porze wilgotnej, roczne opady

ok. 1000 mm.
5. | Na podstawie schematu rytmu upraw Pora wilgotna - ryz, kukurydza, zboza.

strefy monsunowej (rys. 4) wymien uprawy
charakterystyczne dla kazdej pory roku w tej strefie.

Pora sucha - rosliny straczkowe, ryz (przy
nawodnieniu pol).
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z':;. Polecenia i pytania Wiadomosci i wnioski uogélniajace
6. | Zapoznaj sie z wykresem rodzajoéw upraw (rys. 5) Sorgo, ryz, proso, stonecznik, orzeszki ziemne.
oraz mapa rozmieszczenia upraw (rys. 6). Wymien
pie¢ najwazniejszych rodzajéw upraw w prowingji
Karnataka.
7. | Dokonaj analizy tekstu zrédtowego 2 oraz fot. 1i2. | Ryz mokry uprawiany jest w ptytkich zbiornikach
Na ich podstawie wskaz réznice miedzy uprawa wodnych, a wiec potrzebuje duzo wilgoci.
mokrej i suchej odmiany ryzu. Z kolei ryz suchy uprawiany jest bez nawadniania,
dlatego potrzebuje gleby o dostatecznym stopniu
wilgotnosci.
8. | Zapoznaj sie z wykresem gtéwnych producentéw Najwigkszym producentem ryzu w 2009 r. byty
ryzu na swiecie (Tab.1.) Poréwnaj produkcje Chiny (ok. 130 tys. ton). Na drugim miejscu
ryzu trzech najwiekszych producentéw. Okresl, znalazty sie Indie, ktérych produkcja byta mniejsza
ktore miejsce zajmowaty Indie w produkgji ryzu o ok. 30 tys. ton. Zaréwno Chiny, jak i Indie maja
na $wiecie w 2009 . kilkakrotnie wieksza produkcje od Indonezji, ktora
jest trzecim na $wiecie producentem ryzu, a jej
produkcja wynosi ok. 40 tys. ton.
9. | Na podstawie tekstu zrédtowego 3 oraz fot. 3 Terasowanie to sposob uprawy, ktéry polega
okresl, na czym polega terasowanie oraz wyjasnij na wytwarzaniu poziomych pél (taraséw) na
jego znaczenie w nawadnianiu p6l uprawnych. stromych zboczach. Woda sptywajaca z gory jest
wykorzystywana do nawadniania nizej potozonych
pol. Tarasowanie zapobiega erozji gleb, zapewnia
glebom dostateczng ilos¢ wilgoci.
10. | Na podstawie tekstu zrodtowego 6 wyjasnij wptyw | Monsuny maja wptyw na gospodarke i zycie
monsunoéw na gospodarke i zycie mieszkancéw. mieszkancéw. Wilgotne monsuny letnie petnig
funkcje nawadniajgca. Obfite opady umozliwiaja
uprawe wielu roslin, takich jak ryz, a wiec maja
duze znaczenie dla rolnictwa. Od dostatecznych
plonéw uzaleznione jest zycie ludzi, poniewaz
prowadzenie gospodarstwa rolnego jest ich

Srodkiem utrzymania.

11. | Korzystajac z tekstow zrodtowych 7 i 8, wskaz * staby monsun letni powoduje susze, ktére sg
konsekwencje zaburzenia cyrkulacji monsunowe;j. przyczyna matych plonéw, co moze skutkowac
gtodem mieszkancéw;

* zbyt obfite deszcze monsunowe powodujg
powodzie, ktdre niszcza pola uprawne oraz moga
by¢ przyczyna $mierci wielu mieszkancéw;

* stabe plony i zniszczenie pél uprawnych
negatywnie odbija sie na gospodarce.

Podsumowanie:

Prowincja Karnataka, ktéra jest przedmiotem poznania i badan uczniéw w powyzszej propozycji lekgji, jest
reprezentatywnym przyktadem ilustrujgcym cechy rolnictwa strefy monsunowej. W prowincji Karnataka,
podobnie jak na innych obszarach bedacych w zasiegu wystepowania monsunéw (tereny Azji Potudniowo-
-Wschodniej), uwidacznia sie bardzo wyrazny zwigzek miedzy cztowiekiem a przyroda. Dotyczy on gtéwnie
zaleznosci miedzy dziatalnoscia rolnicza cztowieka (porg i typami upraw) a cechami klimatu monsunowego,
takimi jak rytmicznos¢ i intensywnos¢ opaddw, temperatura powietrza, uksztattowanie powierzchni. Na terenie
prowincji Karnataka krajobraz rolniczy jest bardzo podobny do krajobrazu innych terenéw strefy monsuno-
wej. Na innych obszarach wystepowania klimatu monsunowego rolnicy borykaja sie réwniez z takimi samymi
problemami (opéznianie pory deszczowej, nadmiar lub brak opadéw).
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Materiaty zrodtowe do lekcji

Rys. 1 Potozenie prowincji Karnataka na mapie Indii'"

Tekst zrodtowy 1

»Znacznie wieksze zmiany w krazeniu powietrza zachodza nad kontynentem azjatyckim - wystepuje tam
cyrkulacja monsunowa. Zima w gtebi ladu rozbudowuje sie potezny Wyz Wschodnioazjatycki, ktéry kieruje
suche i mrozne powietrze do wschodnich i potudniowych wybrzezy. Z kolei latem, gteboki Niz Potudniowo-
azjatycki Sciaga do siebie wilgotne powietrze znad oceanéw. Powstajace w ten sposéb wiatry — suchy monsun
zimowy i wilgotny monsun letni - majg zasadniczy wptyw na klimat w catej Azji Potudniowej i Wschodniej".

Zrédto: Geographie 7/8, Emst Klett Verlag, s. 146
Rys. 2. Kierunki naptywu: a) monsunu letniego, b) monsunu zimowego, ) pér nadejscia opadéw monsunowych

] " Zrédto: (dostep: 10.10.2013) http://mapsof.net/kolkata/static-maps/png/location-map-of-karnataka.
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Rys. 3. Klimatogram dla stacji Bengalur

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie Wikipedii: (dostep: 10.10.2013) http://en.wikipedia.org/wiki/Bangalore_geo-
graphy_and_environment
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Rys. 4 Rytm upraw w strefie monsunowej

Zrédto: Kop J., Kucharska M., Szkurtat E.,Geografia, cz.1, szkota ponadgimnazjalna - zakres podstawowy, PWN, Warszawa,
2002,5.171)



http://en.wikipedia.org/wiki/Bangalore_geography_and_environment
http://en.wikipedia.org/wiki/Bangalore_geography_and_environment
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Rys. 5 Gtéwne rodzaje upraw w prowingji Karnataka

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie raportu Karnataka Agricultural Policy, 2006 (dostep: 10.10.2013)

http://raitamitra.kar.nic.in/Agri%20Policy%20eng.pdf
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Rys. 6 Rodzaje upraw w prowingji Karnataka
Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie mapy Indii, (Dostep: 10.10.2013) http://www.mapsofindia.com/maps/karna-
° taka/karnatakaagriculture.htm



http://raitamitra.kar.nic.in/Agri Policy eng.pdf
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Tekst zrodlowy 2

,Ryz mokry jest rosling, ktora przez wiekszg czes¢ okresu wegetacyjnego rosnie w ptytkich zbiornikach wod-
nych, do ktérych siewki sg wysadzane po ok. 2-6 tygodniach od skietkowania. Ryz suchy (...) mylnie nazywany
gorskim, uprawiany jest bez nawadniania, lecz wymaga znacznej wilgotnosci gleby, stad jego nizsze plony,
silnie uzaleznione o wielko$ci opadéw w trakcie wegetacji.”

Zrédto: www.oryza.republika.pl

Fot. 1 Uprawa ryzu suchego Fot. 2 Uprawa ryzu mokrego
Zrédto: (dostep: 10.10.2013 http://www.uncorneredmarket. Zrédto: (dostep: 10.10.2013 http://www.123rf.com/pho-
com/photos/picture/420822164/. to_5226542_farmer-working-in-wet-rice-field-in-chi-

na-quilin—city-yangshou-town.html.

Zbiory (2010)
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Swiat Chiny Indie Indonezja Bangladesz Wietnam

Rys. 7 Gtéwni producenci ryzu na swiecie w 2009 .
Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie Swiata w liczbach, WSiP. 2012

Tekst zrodiowy 3

JTerasowanie stokéw to przyktad dziatan cztowieka wykorzystujacych znajomos¢ praw, ktérymi rzadzi sie przy-
roda. Stary sposéb uprawy ryzu, znany z obszaru potudniowo-wschodniej i wschodniej Azji, wykorzystuje
wielokrotnie te sama wode sptywajaca z géry do nawadniania nizej potozonych pél. Polega na stopniowym
wytwarzaniu poziomych pdl (taraséw) na stromych, erodowanych zboczach. Umocnienia teraséw pozwalaja
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na regulowanie ilosci wody. Ten sposéb uprawy zapobiega erozji gleb, chroni gleby przed zniszczeniem jej
przez gwattowne opady monsunowe, zapewnia uprawom potrzebna ilos¢ wilgoci (...). Terasy s zakornczone
murkami lub pasami drzew i krzewodw, ktére zatrzymuja wilgo¢ w glebie"'?

Fot. 3 Terasy
Zrédto: http://amazingdata.com/20~incredible-pictures—of-rice-terraces—from-above

Tekst zrodtowy 4

»Monsun, oprdécz swej czesto niszczycielskiej mocy w postaci cyklonéw i powodzi przynoszacych corocznie
Smier¢ tysiecy oséb, ma tez duze znaczenie gospodarcze. Petni bowiem niezbedna funkcje nawadniajaca.
Ulewne deszcze zasilajg wyschniete podczas pory suchej rzeki. Tym samym jest zbawieniem dla rolnictwa,
a przede wszystkim dla uprawy ryzu, ktérym zywia sie mieszkancy catych Indii.""®

Tekst zrodtowy 5

JTegoroczny deszczowy monsun na potudniu Azji, ktéry okazat sie mato aktywny, miat znaczacy wptyw na
dotychczas preznie rozwijajaca sie indyjska gospodarke (...) monsun wilgotny byt najmniej aktywnym od
1972 roku, czyli od 37 lat. Najgorsza sytuacja panowata na pétnocy i pétnocnym zachodzie Indii, gdzie spadto
tylko 64 procent normy wieloletniej deszczu. Tam rolnicy stracili najwiecej upraw. Z powodu surowego klimatu
mozliwy jest tam tylko jeden zbiér w roku, a brak plonéw bywa najbardziej dotkliwy. Mieszkarcy zebrang z pél
zywno$¢ gromadza, aby méc przetrwaé mrozna i Sniezng zime. Brak dostatecznych ilosci pozywienia oznacza
dla nich wiele ciezkich miesiecy. (...) Obecnie w Indiach rozpoczeta sie pora chtodéw i suszy. Przez nastepne pé6t
roku opady bedg bardzo rzadkim zjawiskiem. Sytuacja wciaz sie pogarsza, poniewaz skutki dtugotrwatej suszy
najtrudniej bedzie znies¢ tuz przed nadejsciem kolejnego mokrego monsunu, a wiec wiosng przysztego roku.™*

Tekst zrodtowy 6

+Wedtug prognoz indyjskiego Departamentu Meteorologii, rozpoczynajacy sie w maju i trwajacy do wrzeénia
monsun, czyli pora deszczowa, ma by¢ normalna i z cata pewnoscia spowoduje, ze gospodarka Indii podniesie
sie z kryzysu wywotanego ostatnimi anomaliami pogodowymi i zwigzanymi z nimi stabymi zbiorami. Mowa
o fali ponad 50-stopniowych upatéw, jaka nawiedzita Indie w lecie 2003 roku oraz o fali niespotykanego zimna
i mgiel, jakie dotknety pétnoc Indii zima 2004 roku. Wszyscy mdwig o tym, jak istotne s3 monsunowe deszcze
dla gospodarki (...) Prognozy moéwia, ze opady tym razem beda sie miesci¢ w normach wieloletnich. Niestety
ten sam monsun, ale w 2003 roku wywofat niesamowite powodzie i spowodowat Smier¢ setek oséb."™®

12 Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie (dostep: 10.10.2013 http://werusiaz.tripod.com/przyklady.htm (dostep....).

13 Zrédto: Wejt A, Ciggle pada, czyli jak oming¢ monsun w Indiach [w:] Tubylismy.pl , <(Dostep: 10.10.2013) http://tubylismy.
pl/magazyn/artykuly/286-ciagle—pada-czyli-jak-ominac-monsun-w-indiach>.

14 Zrédto: Opracowanie whasne na podstawie: Monsun ostabit indyjskq gospodarke [w:] Twojapogoda.pl, (dostep: 10.10.2013)
[ <http://www.twojapogoda.pl/wiadomosci/103362,monsun-oslabil-indyjska—gospodarke>.

15 Zrédto: Indie: Prognoza na sezon monsunéw [w:] Twojapogoda.pl (dostep: 10.10.2013) [<http://www.twojapogoda.pl/wia-

domosci/89370,indie—prognoza-na-sezon-monsunow/>.



http://werusiaz.tripod.com/przyklady.htm
http://tubylismy.pl/magazyn/artykuly/286–ciagle–pada–czyli–jak–ominac–monsun–w–indiach
http://tubylismy.pl/magazyn/artykuly/286–ciagle–pada–czyli–jak–ominac–monsun–w–indiach
http://www.twojapogoda.pl/wiadomosci/103362,monsun–oslabil–indyjska–gospodarkę
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SCENARIUSZ 3

Zatozeniem lekgji jest realizacja gry dydaktycznej oparta na uwaznym czytaniu map zawartych w Atlasie geo-
graficznym. Moze to by¢ lekcja prowadzona w pierwszej klasie gimnazjalnej w dziale programowym ,Mapa
- umiejetnosci czytania, interpretacji i postugiwania sie mapa".

Podroz wokot Afryki'®

Wyruszasz w podréz dookota Afryki. Po drodze spotykajq cie przygody. Staniesz przed réznymi zadaniami, ktdre
wykonasz, korzystajqc z atlasu geograficznego. Za kazde zadanie mozesz uzyskac pewnq liczbe punktéw. Wygrasz,
jesliuzyskasz ich najwiecej. Rdwniez za najszybsze odbycie podrdzy, mozesz uzyskac premie punktowgq: za | miejsce
- 6 punktdw, Il - 4 punkty, lll - 2 punkty.

1.

6 Koncepcja gry autorstwa Jadwigi Kop.

Wyruszasz w podroz z Europy. Najmniejsza odlegtos¢ miedzy Europa a Afryka wynosi 14 km. Miejsce

to znajduje sie w Ciesninie ...........cooeiiiiiiiinn.. Po obu stronach ciesniny lezg mate panstwa. Po-

tozony w Europie Gibraltar jest terytorium zaleznym ..................... , afrykanska Ceuta jest kolonia
....................................... 3p

. Pragniesz dotrze¢ do najbardziej na potnoc wysunietego punktu Afryki. Jest to Przyladek

.................................. o szerokosci geograficzngj .........cocoeveiiiiiiiiiiiiiiiiiinenne.... . Na wschéd

od tego przyladka znajduja sie dwie duze zatoki Morza Srodziemnego ..........coccevevvvneernnnnnnn. ,
........................... . Poza nimi linia brzegowa potnocnej Afrykijest .....................rozwinieta. = 3P

. Doptynates do portu Aleksandria potozonego na terenie panstwa ..................... , w delcie rze-

Kieiiiiiinenn Trzy inne porty afrykanskie na Morzu Srédziemnym to: ..............coeeevvuneeiinnnn.n. ,
.............................. Sp

. Plyniesz na potudnie Kanatem Sueskim, oddmela;qcym Egipt od POWyYSpU ....ceovviiiiiiiii Prze-

plywaszprzezZatoke ..........cooveiiiiiiiiiiiiinene. anastepnie przezMorze ........coovuviiiiiiiniiiiiin,

Przed wptynieciem do cie$niny Bab-el-Mandeb zegluge utrudniajg ci .........ccceoeviiinninen. Wpty-

wasz do Zatoki, ktorej nazwa pochodzi od portu ..........cceveveviiiinnnn. potozonego na kontynencie

...................... Pokonates droge wodnag, ktéra znacznie skraca podrézzOceanu ...........c.ceuveevennincnnnn.
dOMOrza ..c.ccovvvvnieniiniiiin. %

. Znajdujesz sie w punkcie po’rozonym na Pétwyspie Somalijskim o dtugosci geograficznej 51°30"E. Jest to
.................................... 1p

. Przekraczasz réwnik, przechod2|sz chrzest réwnikowy. Tej chwili dtugo nie zapomnisz. Odpoczywa-

jac, odczytaj z mapy nazwy panstw afrykanskich potozonych na rowniku: ...........cccoooviiiiiinnini, ,
6p

................................. J sttt eeeeneeeteeeettetaateey setetaateeteettetettaateety seettaeeateeeittttetttsrsareenn

. Zamierzasz dotrze¢ do Jeziora Wiktorii, aby zwiedzi¢ miejsca, gdzie odkryto $lady Australopltekow pra-

ludzi, ktorzy zamieszkiwali Afryke Wschodnia od 6 do 1 min lat temu. W jednym ze stanowisk archeolo-
gicznych mozna ujrzec $lady stép Australopitekdw utrwalone w popiotach wulkanicznych. Wiele innych
Sladéw praludzi znajduje sie w Etiopii. Z wybrzeza Kenii i Tanzanii do Jeziora Wiktorii prowadza dwie drogi
kolejowe. Wypisz nazwy miejscowosci, przez ktdre prowadzg te drogi:

2 )
o)
. Docieraszdo Maputo.Ten port jest stolicg .........cccevvvvenenene.. Wiele stolic afrykanskich lezy na wybrzezu.

Wypisz nazwy pieciu tak potozonych stolic. Obok stolicy podaj nazwe panstwa:
- )
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9. Najbardziej na potudnie wysunietym punktem Afryki jest Przyladek Igielny (34°50"S). Podaj nazwy konty-
nentdw, ktérych zasieg na potudnie jest wiekszy niz Afryki:

................................. e et 3p

10. Optynates Przyladek Igielny i ptyniesz na pétnoc. Przeptywasz obok Pustyni, rozciggajacej sie wzdtuz mor-
skiej granicy panstwa o Nazwie ...........ocveveniiiiiinenen. 2p

11. Docierasz do Ujscia rzeki Kongo, ktérejinna nazwa brzmi........................ Rzeka ta stanowi granice dwu
PAASTW: .eeeeeieeieeeeeieeii, e 5p

12. Wptynates na wody jedynej na zachodnim wybrzezu duzej zatoki, ktéra nosi nazwe Zatoka
1p

13. Jednym z panstw lezacych nad opisywang zatoka jest Liberia. Nazwa panstwa pochodzi od facinskiego sto-
wa ,libertas”— wolnos¢. Jest to jedno z najstarszych niepodlegtych panstw Afryki. Zostato utworzone dzieki
staraniom przeciwnikéw niewolnictwa w USA, ktérzy pomogli wyzwoli¢ sie amerykariskim Murzynom
wywiezionym przymusem z Afryki i umozliwili im powrét do ojczyzny. Obecnie Liberia zajmuje | miejsce na
Swiecie pod wzgledem tonazu floty morskiej. Oblicz, ile razy flota liberyjska jest wieksza od floty polskiej.
Liberia - 99 min DWT
Polska = 2,7 MINDWT ...ccoeeniiianiiiiiiiieninene p
DWT —jednostka nosnosci statku, tj. réznica miedzy ciezarem statku zatadowanego do dopuszczalnych granic
ajego ciezarem bez tadunku.

Wiekszos¢ statkéw nie nalezy do Liberii, lecz do obcych armatordw, ktérym Liberia pozwala korzystac ze swej
flagi za niskq optatq i tym samym unikngc wysokich podatkéw w swoich krajach.

14. Wptynate$ do Casablanki. Czas na podsumowanie podrézy i uzupetnienie zapiséw w dzienniku podrozy.

* Afryka jest kontynentem o ..............ocenee rozwinietej linii brzegowej, z niewielka liczba pétwyspow,
zatok i wysp.

* Do najciekawszych wysp naleza:

Madagaskar ..........ccveviiiiiiiininiiinne. pod wzgledem wielkosci wyspa afrykanska,

Wyspa Sw. Heleny, miejsce zestania cesarza ....................ceeeeeuunn

Wyspy Kanaryjskie, potozone najblizej Europy na Oceanie ..........ccccevviviviininiininenen..

* Najwazniejszg cechg potozenia Afryki jest: potozenie po obu stronach .....................

w wiekszosciwstrefie ......oooviiiiiiiiiii oswietlenia Ziemi. 6p

Maksymalna liczba punktéw — 65 p.
Liczba uzyskana przez ciebie: ..........cocovveiiiininnnnn.

6.2. Prace samodzielne dla chetnych uczniéw

~Azja kontynentem kontrastow”

Propozycja dla uczniéw zainteresowanych uwazna analizg map tematycznych Azji. Podstawowym zadaniem
jest samodzielne wyszukanie przez uczniéw jak najwiekszej liczby kontrastéw geograficznych wystepujacych
w Azji oraz ich zaprezentowanie w formie graficznej na sciennej mapie kontynentu.

Na pierwszej lekcji z zakresu geografii regionalnej dotyczacej Azji nauczyciel proponuje chetnym uczniom
dodatkowa samodzielna prace, ktérej wyniki moga zaprezentowac na lekcji podsumowujacej, korczacej te-
matyke zwiagzang z tym kontynentem. Zainteresowani uczniowie majag zatem duzo czasu na przygotowanie

° sie do prezentacji wynikdw samodzielnej pracy. Ich poszukiwania nauczyciel ukierunkowuje, ustalajgc rodzaje
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maksymalnych i minimalnych wielkosci. Dotyczy¢ one moga: uksztattowania powierzchni, klimatu, wéd lado-
wych, szaty roslinnej, rozmieszczenia ludnosci, podziatu politycznego, poziomu gospodarczego (ich lista moze
by¢ otwarta). Do prezentacji uczniowie przygotowuja (odpowiednio przez siebie zaprojektowane) dwukolo-
rowe kartki, na ktérych wpisane sg krétkie informacje prezentujace kontrasty (np. minimalne i maksymalne
temperatury, opady, punkty wysokosciowe). Przygotowane kartki uczniowie przyklejaja do mapy w miejscach
ich wystepowania za pomoca tatwej do zdjecia masy mocujacej. Wykonana i zaprezentowana na forum klasy

samodzielna praca powinna zosta¢ oceniona przez nauczyciela.

nanie ocenq.

Staraj sie dostrzegac i szanuj kazdq dodatkowq prace ucznia. Nie zawsze musisz nagradzac jej wyko-

Ponizej w tabeli przedstawiono wykaz najwazniejszych kontrastow geograficznych, ktére mogg uczniowie
odczytac z map tematycznych Azji.

Kontrasty geograficzne Azji

. Eleme.nt Maksimum Minimum
Srodowiska
° najwyzsze gory swiata Himalaje ze ° najnizej potozony obszar ladowy na
szczytem Mount Everest (8848 m n.p.m.); Swiecie — depresja Morza Martwego
* wysokie gory fatdowania alpejskiego (394 m ponizej p.p.m.);
o miodej, wysokogorskiej rzezbie * gory faldowania kaledonskiego
Uksztattowanie (z lodowcami gérskimi): Himalaje, i hercynskiego o starszej rzezbie, nizsze,
powierzchni Hindukusz, Karakorum, Kaukaz; rozdzielone na szereg pasm i blokéw;
° najwyzsza wyzyna $wiata - Tybet * rozlegte niziny o réwninnej powierzchni
i inne rozlegte wyzyny o zréznicowanej - Zachodnio-syberyjska, Turariska.
rzezbie - Wyzyna Irariska, Dekan, Wyzyna
Wschodniosyberyjska.
* jedne z najwyzszych temperatur w lipcu | ° najnizsza temperatura na swiecie
na Swiecie + 35°C - Potwysep Arabski, miejscowos¢ Ojmiakon we wschodniej.
Nizina Turanska, Nizina Mezopotamii; Syberii (-77,8°), $rednia temperatura
° najwyzsze na $wiecie roczne amplitudy w styczniu (-50°C);
temperatury ok. 60°C we wschodniej ° najmniejsze roczne amplitudy
Syberii - s3 dowodem istnienia w Azji temperatury ok. 1-2°C - Pétwysep
. skrajnie kontynentalnego klimatu; i Archipelag Malajski;
Klimat R . h S
° najwyzsze roczne sumy opaddw na * brak opadéw lub niewielkie ich sumy
Swiecie ok. 13000 mm w Czerrapundzi na roczne (ponizej 250 mm);
potudniowych stokach Himalajow; ¢ Nizina Turanska Pétwysep Arabski,
° najwyzsze roczne roznice ci$nienia Wyzyna Iranska, Tybet;
atmosferycznego - srodkowa Azja, ° najmniejsze réznice ci$nienia;
rozlegty wyz zalega tu zimg, latem * Potwysep i Archipelag Malajski.
tworzy sie uktad niskiego cisnienia.
* wielkie systemy rzeczne: rzeki syberyjskie | ° rozlegte systemy bezodptywowe, bez
Ob z Irtyszem, Jenisiej, Lena oraz rzeki rzek lub z rzekami okresowymi zajmujg
monsunowe - Jangcy, Huang-ho, 1/3 powierzchni Azji (potudniowo-
Ganges, Brahmaputra; zachodnia i Srodkowa cze$¢ kontynentu);
* zeglownosc czesci rzek bardzo duza * zeglownosc czesci rzek bardzo mata,
Wody srédladowe (rzeki monsunowe sg zeglowne przez dotyczy rzek okresowo wysychajacych
caty rok); oraz rzek syberyjskich zeglownych tylko
* duzy potencjat energetyczny rzek Azji - latem;
duze spadki i ogromne przeptywy wody. | © mate wykorzystanie rzek do produkgji
energii elektrycznej w odniesieniu do ich
zasobow.
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Element
sSrodowiska

Maksimum

Minimum

Szata roslinna

* bogactwo gatunkéw, wegetacja
catoroczna w lasach réwnikowych
(Poétwysep Indochinski, wybrzeza
Potwyspu Indyjskiego, Archipelag
Malajski);

wegetacja catoroczna w lesie
réwnikowym, obok roslin kwitnacych
wystepuja owocujace.

brak lub uboga szata rodlinna pétpustyn
i pustyn (Pustynia Gobi, Takla-Makan,
Kara-Kum, Kyzyt-Kum);

wegetacja tylko przez 3 miesigce
pozwalajgca np. w tundrze tylko na
rozwoj mchow, porostéw i roslin
zielnych.

Rozmieszczenie
ludnosci

najwyzsza gestos¢ zaludnienia na Swiecie
— okoto 1000 oséb/km? (wulkaniczna
wyspa Jawa), od 600 os6b/km? do 1000
0s6b/km? na Nizinie Gangesu, delcie
rzeki Jangcy, Nizinie Chinskiej. Niewielka
Nizina Kanto w Japonii charakteryzuje sie
gestoscig zaludnienia wynoszacg 2000
0s6b/km?;

prawidtowoscia rozmieszczenia

ludnosci jest duza gestos¢ zaludnienia

na obszarach rolniczych (wigkszo$¢

z wymienionych regionéw) oraz
uprzemystowionych (Japonia).

najnizsza warto$¢ gestosci zaludnienia
do jednej osoby/km? — pétnocna Syberia,
Mongolia, Tybet, Nizina Turanska,
whnetrze Pétwyspu Arabskiego.

mata gestos¢ zaludnienia uwarunkowana
jest niekorzystnymi warunkami
klimatycznymi (brak opadéw, wysokie
temperatury - pustynie), trudnosciami

w zagospodarowaniu (Syberia) lub duza
wysokoscig n.p.m. (Tybet).

Powierzchnia

duze panstwa zaréwno pod wzgledem
ludnodci, jak i zajmowanej powierzchni
- Chiny - najludniejszy kraj swiata

panstwa o bardzo matej powierzchni
od 1000 do 20.000 km?, tj. Hongkong,
Singapur, Katar, Kuwejt;

krajow o powierzchni zblizonej do Europy; Indie

drugi, co do liczby ludnosci, kraj swiata.
Cechy spoteczno- * bardzo wysoki przyrost naturalny; * bardzo niski przyrost naturalny - Japonia;
demograficzne * wysoki wskaznik analfabetyzmu * wysoki poziom szkolnictwa - Japonia.
mieszkancow (Bangladesz - 67%, Indie — 56%).

Zasoby surowcowe

kraje bardzo zasobne w surowce,
np. w rope naftowg — Arabia Saudyjska,
Irak, Iran.

kraje bardzo ubogie w surowce
mineralne - Japonia.

Poziom
gospodarczy

kraje wysoko uprzemystowione (Japonia,
Izrael);

wysoki dochéd narodowy na

1 mieszkanca — Kuwejt, Arabia Saudyjska;
nadmierne spozycie zywnosci — Japonia

i lzrael.

kraje rolnicze - Pakistan, Nepal;

* bardzo niski poziom dochodu
narodowego na jednego mieszkarica -
Bangladesz, Afganistan;

* gtéd w wielu krajach Azji: Indiach,
Afganistanie, Pakistanie, Bangladeszu,
Indonez;ji, Filipinach.

Inne
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6.3. Projekty edukacyjne

Gimnazjalny, ogdlnoszkolny projekt badawczy (zakonczony konkursem na
przygotowane przez uczniéw postery):'’

ZWIAZKI PRZYRODA - CZLtOWIEK WE WEASNYM REGIONIE

Cele ogélne projektu:

° poszerzenie wiedzy o wtasnym regionie;

° prowadzenie obserwacji terenowych i dokumentowanie ich wynikéw;

° poznanie zrédet informacji dotyczacych regionu;

* ksztattowanie umiejetnosci pozyskiwania materiatéw zrédtowych, ich przetwarzania i prezentacji;

* rozwijanie poczucia przynaleznosci do srodowiska lokalnego i regionu;

* zastosowanie wiedzy o wiasnym regionie do poznania i rozumienia zjawisk oraz proceséw zachodzacych
w Polsce i na $wiecie.

Opis zadan - tematy - elementy sktadowe projektu

1. Region w przesztosci. Wykonanie zadania wymaga dotarcia do zrédet historycznych, kartograficznych,
dokumentow, takich jak archiwalne mapy, fotografie oraz literatura dotyczaca wtasnego regionu. Dziatanie
obejmuje analize, wybor i prezentacje informaciji, ktére stanowig podstawowy przekaz wiedzy o przeszto-
$ciregionu: jego granicach historycznych, poczatkach osadnictwa, rozwoju gospodarczym, wydarzeniach
historycznych, kulturze i zyciu mieszkancow.

2. Przewodnie cechy srodowiska przyrodniczego wtasnego regionu. Podstawowym zrédtem do opra-
cowania tego tematu powinny by¢ mapy regionu, ktérych analiza i interpretacja pozwoli wyrézni¢ naj-
wazniejsze cechy srodowiska przyrodniczego regionu. Ich wybér i krotka charakterystyka moze podlegac
weryfikacji, w $wietle dostepnej literatury geograficznej. Waznym elementem dokumentujagcym prace
powinny by¢ wykonane przez uczniow fotografie prezentujace wiodace, charakterystyczne cechy sro-
dowiska przyrodniczego regionu.

3. Typowe zajecia mieszkancéw. Poster powinien zawiera¢ podstawowe dane dotyczace zatrudnienia
mieszkancow oraz fotografie prezentujace mieszkancédw regionu przy typowych dla regionu zajeciach.
Jest to prostsza forma prezentacji gospodarki regionu: wydaje sig, ze zbyt trudnym i nuzacym jest prezento-
wanie rozbudowanych, zebranych w urzedach zestawien liczbowych. Zrédtem danych moga by¢ aktualne
publikacje dotyczace wiasnego regionu, internetowe zZrédta statystyczne i wywiady z mieszkaricami. Nalezy
ukierunkowac poszukiwania uczniéw i powigzac ich tres¢ zindywidualnymi cechami regionu —jesli np. jest
to region rolniczy, to prezentacja dotyczy¢ powinna w wiekszym zakresie typowych zaje¢ zwigzanych
zuprawami rolnymi, hodowla zwierzat, przemystem spozywczym. Istotne jest, aby wybor prezentowanych
zajec¢ byt dokonany w sposéb przemyslany i byt reprezentatywny. Uzasadnione bytoby réwniez podjecie
proby opisania zmian w zajeciach mieszkancow na przestrzenilat - sposobem ich identyfikowania mogtby
by¢ wywiad z rodzicami i dziadkami na ten temat.

4. Relacje przyroda cztowiek - schemat zaleznosci w regionie. Realizacja tego zadania wymaga wspét-
pracy wszystkich uczniéw bioracych udziat w projekcie. Praca polega¢ bedzie na wspdlnym stworzeniu
posteru prezentujacego schemat powigzan pomiedzy warunkami przyrodniczymi a formami dziatalnosci
gospodarczej cztowieka. Do tej podsumowujacej czesci pracy ucznidw naleze¢ powinna ocena dziatal-
nosci cztowieka w Srodowisku oparta na zastosowaniu analizy SWOT, ktérej podstawe stanowia fotogra-

7 Rozporzadzenie MEN w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz prze-
prowadzania sprawdziandw i egzamindw w szkotach publicznych z dnia 20 sierpnia 2010 r. méwi o tym, ze: ,poczawszy od
roku szkolnego 2010/2011 uczniowie tych klas gimnazjum, w ktérych obowigzuje nowa podstawa programowa ksztatce-
nia ogdlnego, beda mieli obowiazek realizacji - w trakcie ksztatcenia w gimnazjum - projektu edukacyjnego Informacja
o udziale ucznia w realizacji projektu edukacyjnego oraz temat projektu beda zamieszczone na Swiadectwie ukoriczenia
gimnazjum”.
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fie prezentujace przejawy relacji przyroda-cztowiek w regionie, obrazujace mocne i stabe strony, szanse
i zagrozenia dziatalnosci cztowieka w regionie. Zapisu wynikéw analizy SWOT moga uczniowie dokonac

w wybranej przez siebie formie, np.
* tabeli:

Mocne strony

Stabe strony




Praca z uczniem uzdolnionym geograficznie

Metody pracy:

* obserwacje terenowe potgczone z dokumentacja fotograficzng;

* analiza zrédet i dokumentow historycznych i aktualnych dostepnych w muzeum regionalnym, bibliotece,
redakcji lokalnej gazety;

* analiza, interpretacja map i danych statystycznych dotyczacych wiasnego regionu;

* wywiady z rodzicami, dziadkami;

* opracowanie posteréw prezentujacych wyniki pracy;

* analiza SWOT.

Czas trwania projektu i jego organizacja:
Realizacja projektu trwa jeden semestr. Projekt moze by¢ realizowany przez kilka zespotéw klasowych lub
uczniowskich tworzonych dobrowolnie przez zainteresowanych danym tematem.

Zasady prezentacji wynikow:

Kazdy temat, ktéry byt opracowywany przez zespdt, powinien zostac przedstawiony na posterze prezentuja-
cym wyniki pracy zespotu uczniowskiego (facznie cztery postery). Postery te beda prezentowane spotecznosci
szkoty.

System oceniania:

Ocenie podlegac bedzie:

* systematycznos¢ pracy nad realizacja projektéw;

° tworcze pomysty dotyczace tresci, metod i sposobdéw prezentacji badan;
* uzyskane wyniki badan;

* jakos$¢ i sposéb prezentacji wynikéw badan - postery;

* wspdtpraca w grupie.

Postery zostang poddane ocenie jury konkursowemu, oceniajgcemu m.in. tre$¢ zaprezentowanych informacji,
sposob ich przedstawienia, estetyke posteru, czytelnos¢, informacje dotyczace zrédta itp.

Propozycja innego tematu projektu edukacyjnego - ,,Pochodzenie nazw
geograficznych we wtasnym regionie”.
1. Sporzadzenie wykazu nazw geograficznych w regionie — na podstawie analizy map regionu.
2. Ustalenie zrodet, w oparciu o ktére mozna wyjasniac¢ pochodzenie nazw geograficznych.
3. Tworzenie stownika nazw geograficznych w regionie - z wyjasnieniem ich pochodzenia.
4. Ustalenie gtéwnych zrédet pochodzenia nazw geograficznych w regionie- plakat z przyktadami nazw i wy-
jasnieniem ich pochodzenia.

Inne projekty - propozycje tematow:
Wyprawy polarne,

Wyprawy wysokogdrskie,

Zjawiska ekstremalne - rodzaje, rozmieszczenie.
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6.4. Zajecia pozalekcyjne

Zajecia pozalekcyjne na etapie gimnazjalnym moga przybiera¢ bardzo rézne formy, ktére odpowiadaé powinny
zainteresowaniom geograficznym uczniéw np.:

* organizacja konkurséw geograficznych,

* wycieczki i obserwacje terenowe,

* opracowanie i oglagdanie prezentacji multimedialnych,

* ciekawe formy pracy z mapg (mapami), ,podréze po mapie’,

* wirtualne podréze po najwiekszych miastach $wiata z wykorzystaniem programu Street View.

PRZYKLAD 1. PODROZUJEMY KOLEJA TRANSSYBERYJSKA

Wybierz sie w podréz po mapie najdtuzszym na $wiecie szlakiem kolejowym, tzw. magistrala transsyberyjska.
1. Zapoznaj sie z historig budowy kolei transsyberyjskiej, trasa jej przebiegu i rozktadem jazdy.

Krétka historia budowa kolei transsyberyjskiej
Czas budowy:1891-1916.

Trasa: Moskwa — Wradywostok.

Dtugos¢: 9259 km.

Rozstaw szyn: 1,524 m (w Polsce 1,435 m). Petna elektryfikacja kolei nastapita w 2002 roku.
Budowniczowie: wiezniowie, zestancy, zotnierze, robotnicy, chtopi.

Cel budowy: kolonizacja Dalekiego Wschodu, zabezpieczenie granic, zasiedlenie nowych obszaréw, prowadze-
nie badan geologicznych, eksploatacja zasobéw naturalnych.
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Kolej transsyberyjska - rozktad jazdy pociagéw

Nr pociagu 4 20 6 24 362 2 240 8 134 44 10
Kursuje: wt sob | $r/czw | czw/pt | codz. | 1,3,5... 2,46..|1,3,5... 1,3,5.../1,3,5...
Odlegtosc (km): | 7622 | 8961 | 6266 | 1356 | 1113 | 9259 | 9275 | 5956 8534 | 5465
St. Petersburg — — — — — — — — — |1/16:22
Moskwa 1/21:35/1/23:55/1/21:35| — — [1/23:45 — 1/00:35| —
Perm 2/19:36|2/22:17|2/19:36 | — —  12/19:26 — 2/04:55 | 3/00:04
Jekaterynburg | 3/01:18|3/04:00 3/01:18| — — [3/01:08, — — 2/11:09 | 3/06:06
Tjumen 3/05:58|3/08:43 | 3/05:58 — — |3/05:48 2/16:45|3/11:18
Omsk 3/14:32|3/17:51|3/14:32) — —  [3/1422] — — 1/11:19|3/01:54 | 3/19:54
Nowosybirsk 3/22:04|4/01:42|3/22:04| — —  |3/22:16 1/22:35/1/19:59|3/10:14 | 4/04:14
Krasnojarsk 4/10:33 |4/14:254/10:33 4/11:22 2/11:2212/10:00 | 3/23:53 | 4/17:15
Irkuck 5/04:43 |5/08:55|5/04:43 | — |1/22:15|5/07:30 3/06:16 |3/05:53 |4/19:52 | 5/12:39
Utan Ude 5/12:57|5/16:00|5/12:57 — |2/06:16|5/13:32 3/13:32|3/13:20|5/03:19| —
Czyta — |6/02:46 — — — |6/00:11 4/00:11|4/02:07 |5/16:25| —
Harbin — |7/12:440, — — — — — — — — —
Chabarowsk — — — — — 71737 5/17:375/21:02|7/11:01| —
Wiadywostok — — — — — |8/06:33 6/06:33|6/10:23| — —
Utan Bator 6/06:30| — 6/06:30|1/07:15 3/06:10] — —_ — — —
Sajnszand 6/15:06| — — 11/1620| — — — — — —
Datong 7/07:59| — — 12/08:22| — — — — — —
Pekin 7/14:04|8/05:32| — |2/14:04| — — — — — —

Rozktad jazdy podany jest dla wszystkich miejscowosci w czasie lokalnym. W kazdym wypadku podany zostat
tylko czas odjazdu z danej stacji lub czas przyjazdu do stacji docelowej. 1/14:55 - pierwszy dzien podrézy/
odjazd o godz. 14:55 5/13:33 - piaty dzien podrézy/przyjazd o godz. 13:33.
2. Korzystajac z zamieszczonej mapy i rozktadu jazdy kolei transsyberyjskiej, odpowiedz na nastepujace
pytania:
a) wymien rézne odcinki trasy magistrali transsyberyjskiej;
b) podaj przebieg alternatywnych tras dojazdu do Pekinu;
¢) podaj numer oraz czas jazdy pociagu, ktérym najwygodniej i najszybciej mozna dojechac do:
* Wiadywostoku,
* Siewierobajkalska,
* Pekinu,
* Harbina;
d) podaj potaczenia, ktérymi mozna dojechac do Pekinu z 2 dniowa przerwa przeznaczona na zwiedzanie
Pustyni Gobi;
e) podaj roznice czasu strefowego miedzy Moskwa i Wtadywostokiem.
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3. Zapoznaj sie z niektérymi informacjami dotyczacymi kolei transsyberyjskiej zawartymi w zamieszczonej
tabeli oraz, korzystajac z map w atlasie, uzupetnij jej tresc:

Czesc¢ europejska:

wynosi 1777 km, co stanowi ............... % catkowitej dtugosci.

Symboliczna granica

1778 km trasy w poblizu miejscowosci Pierwouralsk Jej wspotrzedne geograficzne

Europy i Azji: WYNOSZQ «eevnenenneneneenenenaenenennenes

Liczba stacji: ponad 80.

Srednia predkosé: 58 km/h.

Najwiekszy dworzec: | Dworzec Gtéwny w Nowosybirsku.

Najpiekniejszy zbudowany (prawdopodobnie jako jedyny na $wiecie) catkowicie z marmuru -
dworzec: Dworzec Sljudjanka 1 w poblizu brzegu Jeziora Bajkat na 5311 km trasy.

Miasta na trasie
liczace ponad 1 min
mieszkancow:

10 najwiekszych rzek:

Najdtuzszy most:

na rzece Amur (2612 m dtugosci).

Najbardziej réowninny
odcinek:

obszar potozony miedzy rzekami Ob i Irtysz (niedaleko Omska) o wysokosci

Naj;'ngkmejszy zakole Angasolka na zachdd od Jeziora Bajkat o dtugosci 6 km.
odcinek:
Naidtuzszy tunel: Tunel Tarmanczuka wybudowany w 1915 r. o dlugosci ok. 2 km, potozony w Gérach
) y : Hingan miedzy Arkara a Obluczje na dtugosci 8140-8142 km trasy.
TR N R T A RCC I

formacji roslinnych:

Klimat:

Najnizsza zanotowana temperatura : -62°C

Najwyzsza srednia temperatura w lipcu: ...............
Najnizsza srednia temperatura w styczniu: . .
Najwyzsze suma opadow rocznych .....................

okolice
okolice
okolice

Surowce mineralne:

4. Korzystajac zpodanego adresu strony internetowej, wybierz sie w wirtualng podrdz koleja transsyberyjska.
(dostep: 10.10.2013) http://www.google.ru/intl/ru/landing/transsib/en.html



http://www.google.ru/intl/ru/landing/transsib/en.html

PRZYKLADY INNYCH TRAS PODROZY

A. Szlak wodny

Wykorzystujac mapy w atlasie, wybierz sie w ,rejs” szlakiem morskim wokot Europy i Azji. Portem wyjsciowym
niech bedzie Gdansk, docelowym - po powrocie z wyprawy — Szczecin. Kierunek rejsu powinien by¢ zgodny
z ruchem wskazéwek zegara. Opisz podréz, uwzgledniajac nazwy oceanéw, morz, zatok, cie$nin, kanatow,
wysp, wiekszych portéw, miejsca przekraczania granicy zmiany daty.

B. Szlak Marco Polo

Pierwszy etap to podréz zWarszawy do Wenecji, gdzie zaczyna sie szlak Marco Polo (oznaczony na mapie). Opisz
podréz, uwzgledniajac rodzaj srodka transportu, nazwy poznawanych krajow, krain geograficznych pustyn,
rzek, mérz, gtéwnych miejscowosci itp.

2. Konkursy geograficzne (przyktadowe tematy)

Konkurs wiedzy o poszczegdlnych kontynentach o tytut,,Mistrza Geografii”

Konkurs moze by¢ rozpisany na caty rok szkolny i obejmowac 8 etapdw: w kazdym miesigcu konkurs dotyczy
innego kontynentu, a na zakoriczenie (w maju) odbywa sie jego uroczyste podsumowanie i wreczenie nagréd
dla zwyciezcow — ,Mistrzéw geografii”. Konkurs moze mie¢ charakter testu pisesmnego uwzgledniajacego po-
szczegodlne elementy srodowiska geograficznego kontynentu oraz sprawdzajacego znajomos¢ mapy (z wy-
korzystaniem map konturowych).

Konkursy fotograficzne: Krajobraz wokdt nas, Widok z mojego okna, Rézne oblicza mojej miejscowosci, Moja
miejscowos¢ dawniej i dzis.

Cyfrowe aparaty fotograficzne stwarzajg obecnie doskonale warunki do organizowania konkurséw fotograficz-
nych, ktérych tres¢ odnosi sie do Srodowiska geograficznego miejsca zamieszkania ucznia lub miejscowosci,
w ktorej znajduje sie szkota. Tematyka tych konkurséw powinna wynikac z zainteresowan uczniéw. Bytoby
dobrze, aby uczniowie réwniez proponowali forme prezentacji wynikéw swoich terenowych fotograficznych
dziatan.
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7.1. Scenariusze lekgji

SCENARIUSZ 1

Studium przyktadowe: Miasto brazylijskie — Sdo Paulo’®.

Wprowadzenie
Proponowany scenariusz dotyczy lekcji w | klasie szkoty ponadgimnazjalnej a jego tres¢ odpowiada
hastu programowemu: ,Uczer identyfikuje i wyjasnia procesy ekspansji przestrzennej wielkich metropolii Swiata
(np. poznaje przyczyny powstawania dzielnic nedzy, wzrostu przestepczosci, degradacji sSrodowiska przyrodniczego,
problemdéw komunikacyjnych).” (Edukacja przyrodnicza. Podstawa programowa z komentarzami. Tom 5, 5.166)
Koncepcja tej lekcji oparta zostata na zatozeniu, ze na 2-3 tygodnie przed jej rozpoczeciem nauczyciel
zadaje bardziej obszerng prace domowa (w zaleznosci od zespotu klasowego, moze to by¢ praca wszystkich
uczniéw badz tylko praca dla chetnych). Praca domowa polega na samodzielnym przygotowaniu sie do dyskusji
na lekcji poprzez zapoznanie sie zmateriatami zrédtowymi do studium przyktadowego (nauczyciel przekazuje
je uczniom w wersji elektronicznej) oraz przygotowaniu odpowiedzi na polecenia i pytania odnoszace sie do
tych materiatéw. Zainteresowaniu uczniéw moze sprzyja¢ mozliwos¢ przygotowania sie do lekcji z materiatow
w formie elektronicznej, a przede wszystkim ciekawe, pogladowe, réznorodne materiaty zrodtowe. Materiat
do samodzielnej pracy uczniéw obejmuje: teksty zrodtowe, wykresy, tabele, fotografie i mapy. Jako przedmiot
studium przyktadowego przyjeto miasto Sdo Paulo. Wybor tego miasta uzasadniony jest wzgledami meryto-
rycznymi: Sdo Paulo w petni odzwierciedla typowe cechy charakterystyczne dla wielu gwattownie rozwijajacych
sie metropolii i duzych miast na Swiecie, ktére cechuja sie: niekontrolowana ekspansja przestrzenna, powsta-
waniem faweli (slumséw), problemami spotecznymi, takimi jak m.in.: bieda, bezrobocie, kontrasty spoteczne,
przestepczos¢, problemy komunikacyjne, duze zanieczyszczenie $rodowiska.

Zainteresowaniu uczniéw moze sprzyja¢ mozliwosc¢ przygotowania sie do lekcji z materiatéw w formie
elektronicznej, a przede wszystkim ciekawe, poglgdowe, réznorodne materiaty zrédtowe.

Cele ogdlne

Uczen:

° wyjasnia proces rozwoju wielkiego miasta i wskazuje jego skutki;

* korzysta z réznych zrédet informacji geograficznej do analizy i interpretacji probleméw spoteczno
-gospodarczych wielkich miast.

Cele szczegotowe

Uczen:

* wskazuje (okresla) cechy rozwoju wielkich miast Brazylii: problemy spoteczne, komunikacyjne,
Srodowiskowe;

° rozumie pojecia: niekontrolowany rozwdj miast, urbanizacja, fawele;

* ocenia warunki zycia mieszkancéw faweli;

* uswiadamia sobie skutki niekontrolowanej urbanizacji oraz niektére sposoby rozwigzywania problemoéw
wynikajacych z zywiotowego rozwoju miast;

* analizuje i interpretuje obrazy symboliczne — mapy, wykresy, schematy, dane liczbowe.

®

Scenariusz lekcji oparty jest na pracy licencjackiej studentki geografii Ut, Katarzyny Kryczki, przygotowanej na semina-
rium z ,Dydaktyki geografii” prowadzonym przez Elzbiete Szkurat.
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Metody:
* studium przyktadowe.

Srodki dydaktyczne:
mapa scienna polityczna swiata, atlasy geograficzne, powielone materiaty graficzne i statystyczne oraz teksty
zrédtowe, zestaw polecen do samodzielnej pracy ucznia.

Przebieg lekgcji

zI::;. Polecenia i pytania Whioski i wiadomosci podsumowujace
Korzystajac z atlasu geograficznego, okresl | Séo Paulo potozone jest na pétkuli pd., na kontynencie
1 potozenie Séo Paulo na mapie $wiata oraz Ameryki Potudniowej, na obszarze Brazylii w strefie
na mapie Brazylii. wybrzeza.
Na podstawie tabeli (tab. 1) okredl, ktére Sédo Paulo jest 8. pod wzgledem liczby ludnosci miastem
2 miejsce w rankingu najludniejszych miast na $wiecie. Populacja utrzymuje sie na poziomie
$wiata zajmuje Sao Paulo. ok. 10 mIn oséb.
Zapoznaj sie z tekstami zrodtowymi 11 2. Przyczyny rozwoju miasta:
Na ich podstawie wskaz przyczyny rozwoju | * rozwdj przemystu zapoczatkowat rozwéj demograficzny
3 Séao Paulo. i przestrzenny,
* naptyw ludnosci z innych obszaréw, ktéra przybywata
do miasta w poszukiwaniu pracy.
Na podstawie wykresu oraz mapy a) najwiekszy przyrost ludnosci nastapit
ilustrujacej rozwéj demograficzny Sao w latach 60 - 70.
Paulo (rys. 1i2): b) tempo przyrostu ludnosci w ostatnich 20 latach
a) okresl, w ktoérych latach miat miejsce wykazywato tendencje spadkowa,
najwiekszy przyrost ludnosci w Sao Paulo, ) najwieksze zmiany zaludnienia nastgpity w obszarach
4 b) okredl, jaka tendencje wykazywato peryferyjnych, najmniejsze w obszarach centralnych.
tempo przyrostu ludnosci tym miescie Duze zmiany zaludnienia w obszarach peryferyjnych
w ostatnich 20 latach, (suburbiach) sg efektem naptywu ludnosci z innych
c) wskaz obszary, w ktérych nasta- obszaréw na peryferie miasta.
pity najwieksze i najmniejsze zmiany
zaludnienia.
Wskaz na podstawie mapy gestosci Najwieksza gestos¢ zaludnienia maja obszary centralne
5 zaludnienia Sao Paulo (rys. 3) obszary Sao Paulo. Najmniejszg gestosc zaludnienia majg obszary
o najwiekszej i najmniejszej gestosci peryferyjne. Im dalej od centrum, tym gestosc¢ zaludnienia
zaludnienia. maleje.
Sprawdz w Internecie co oznacza termin Rozwdj przestrzenny obszaru metropolitalnego Séo Paulo
Lurbanizacja’, ,obszar metropolitalny”, nastepowat w kilku etapach. Urbanizacja rozpoczeta sie
Jfawele” od obszaréw centralnych, ktére zostaty zurbanizowane do
6 Dokonaj analizy schematu ilustrujgcego 1914 r. Im dalej od centrum potozone byty obszary, tym
rozwoj przestrzenny obszaru w pozniejszym etapie zostaty zurbanizowane.
metropolitalnego Sao Paulo (rys. 4). Okresl,
jak zmieniat sie zasieg przestrzenny tego
obszaru w drugiej potowie XX wieku.
Korzystajac z tekstow zrodtowych 3 4, Przyczyny probleméw Sao Paulo:
wymien przyczyny probleméw spoteczno- | ¢ niewtasciwa polityka,
7 ekonomiczno-$rodowiskowych Séo Paulo. * brak rownowagi migdzy rozwojem ekonomicznym
i wzrostem populacji,
* urbanizacja wyprzedzita rozwéj gospodarczy i przyrost
miejsc pracy.
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Dokonaj analizy tekstow zrédtowych 5, 6
oraz fotografii (fot. 1). Na ich podstawie
okresl warunki zycia mieszkancow

Mieszkancy faweli maja staby dostep do ustug, takich jak:
woda czy kanalizacja. Panuja tam zte warunki sanitarne,
ktére przyczyniaja sie do rozprzestrzeniania choréb

8 w dzielnicach biedy Sao Paulo oraz dokonaj | i epidemii. Mieszkaricy maja ograniczony dostep do opieki
ich oceny. medycznej i edukacji. Mieszkania sg bardzo niskiej jakosci
oraz sa przepetnione. Rynek pracy jest bardzo ubogi.
Ludzie zyjg w bardzo ztych warunkach.
Na podstawie mapy rozmieszczenia faweli Fawele zlokalizowane sg na peryferiach Sao Paulo.
w obszarze metropolitalnym Séo Paulo Takie rozmieszczenie dzielnic biedy spowodowane
9 (rys. 5), wskaz obszary wystepowania jest naptywem ludnosci z innych obszaréw na tereny
dzielnic biedy. Wyjasnij, czym jest peryferyjne Sao Paulo, co byto jedna z przyczyn powstania
spowodowane takie rozmieszczenie faweli. | slumsow.
Omow, na podstawie schematu (rys. 6), Nieréwnos¢ przychodéw uniemozliwiajaca wzrost
proces tworzenia sie faweli. gospodarczy oraz naptyw imigrantéw przyczynity sie do
10 rozwoju biedy na danym obszarze. Zaréwno bieda, jak
i nieracjonalna gospodarka mieszkaniowa jest przyczyna
tworzenia sie faweli.
Poréwnaj korzystajac z mapy: Rodziny zamozne i dobrze wyksztatcone mieszkaja
rozmieszczenie ubogich i zamoznych gtéwnie w centrum obszaru metropolitalnego Sao Paulo.
1 rodzin w Séo Paulo (rys. 7), oséb stabo Z kolei rodziny ubogie i stabo wyksztatcone zamieszkuja
i dobrze wyksztatconych (rys. 8) oraz obszary peryferyjne, czyli tereny, na ktérych znajduja sie
rozmieszczenie faweli (rys. 6). Sformutuj dzielnice biedy.
whioski.
Dokonaj analizy tekstow zrédtowych 7 8 Obok drapaczy chmur i okazatych budynkéw znajduja
oraz fot. 2. Na ich podstawie wyjasnij, w jaki | sie mate, zaniedbane budynki niskiej jakosci, wykonane
spos6b problem kontrastéw spotecznych z tanich materiatéw.
12 . - PP ST
widoczny jest w przestrzeni miejskiej W centrum wystepuje gtéwnie zabudowa typowa
Séo Paulo. dla ludzi zamoznych, zas na peryferiach - zabudowa
charakterystyczna dla ludzi biednych.
Korzystajac z tekstow zrédtowych 9i 10, Problemy spoteczne:
wskaz problemy spoteczne, z jakimi maja ° przemoc,
13 do czynienia mieszkancy faweli. * handel narkotykami,
° prostytucja,
* wykorzystywanie nieletnich,
* morderstwa.
Zapoznaj sie z materiatami zrédtowymi Problemy komunikacyjne:
(tekst Zrodtowy 11, fot. 3). Wymien * niedostosowany transport publiczny,
14 . . P o R . 2 ; Lo a
problemy komunikacyjne Sao Paulo. * duza liczba pojazdéw powoduje tworzenie sie korkéw
ulicznych.
Dokonaj analizy tekstu zrédtowego 12 oraz | Problemy Srodowiskowe:
fot. 4. Na ich podstawie wymien problemy ° zanieczyszczenie powietrza,
15 Srodowiskowe Sao Paulo oraz okresl ° smog,
przyczyny tych probleméw. * zanieczyszczenie wod.
Przyczyna tych problemoéw jest emisja spalin z pojazdéw
oraz dymy przemystowe.
Na podstawie tekstéw zrédtowych 13, 14 a. Dziatania podejmowane przez rzad w celu poprawy
i 15 okresl: warunkdéw zycia obejmuja programy pomocy
a) jakie dziatania podejmuje rzad w celu pienieznej. W fawelach zaczety powstawac sklepy oraz
poprawy warunkow zycia centra edukacji dla mtodziezy. Dziatania te maja rowniez
16 w fawelach? na celu zwiekszenie bezpieczenstwa w fawelach przez
b) jakie jest nastawienie ludnosci do wystanie tam dodatkowych patroli policji.
tych zmian? b. Cze$¢ miejscowej ludnosci jest nastawiona

nieprzychylnie do tych zmian, poniewaz nie chce
zmieniac swojego trybu zycia, ktéry podporzadkowany
byt dotychczasowym obyczajom panujacym w fawelach.
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Podsumowanie

Sao Paulo, przedmiot poznania i badan uczniéw w powyzszej propozycji lekcji, jest reprezentatywnym przy-
ktadem ilustrujgcym cechy rozwoju oraz problemy wielkich miast nie tylko Brazylii, ale wielu innych - w Ame-
ryce tacinskiej i na catym Swiata. Fawele nazywane w innych regionach $wiata slumsami wystepuja na przed-
miesciach innych miast amerykanskich: Rio de Janeiro, Caracas, Bogoty, Meksyku; azjatyckich: Kalkuty, Delhi,
Bombaju, Bagdadu, Karaczi; afrykanskich, np. Nairobi. Dobrym transferem wiedzy z lekcji o Sdo Paulo moze
by¢ zapoznanie sie przez uczniéw ze zdjeciami satelitarnymi najwiekszych slumséw $wiata na stronie: (Dostep:
10.10.2013) http://www.wykop.pl/ramka/1054951/najwieksze-slumsy-swiata).

Materiaty zrédtowe do lekgji

Tab. 1. Najludniejsze miasta swiata w 2010 r."

Lp. Miasto Liczba ludnosci (w tys.)
1 Szanghaj 13 278,500
2 Bombaj 12 622,500
3. Buenos Aires 11 928,400
4 Moskwa 11 273,400
5 Karaczi 10 889,100
6. | Delhi 10 400,900
7. Manila 10 330,100
8. Séo Paulo 10 260,100
Seul 10 165,400
10. | Istambut 9631,700

Tekst zrodtowy 1

W pierwszej potowie XX w. zaktady przemystowe Sao Paulo powstawaty gtéwnie w wielkich osrodkach miej-
skich, przyczyniajac sie do ich demograficznego i przestrzennego rozwoju. Duze miasta (np. Sao Paulo) staty sie
silnymi centrami gospodarczymi, przyciggajacymi imigrantéw. Druga potowa XX w. przyniosta przyspieszenie
proceséw urbanizacyjnych na niespotykang dotad skale. Ta swoista ,eksplozja urbanizacyjna” byta pochodna
bardzo silnego przyrostu liczby ludnosci (eksplozja demograficzna).

W warunkach niedorozwoju gospodarczego panstw, ktory szczegdlnie dotkliwie odczuwata ludnos¢ prze-
ludnionych obszaréw wiejskich i matych miast, doszto do wielkiej fali migracji, ktérych gtéwnymi celami byty
najwieksze miasta i obszary metropolitalne. Jawity sie one jako ,wyspy szans i nadziei” dla migrujacej ludnosci,
gdyz dawaly szanse na znalezienie pracy i nadzieje na lepsze zycie!%.

Tekst zrodiowy 2

,Od lat 40. XX wieku, wraz z rozwojem transportu drogowego, rozpoczeta sie zywiotowa ekspansja demogra-
ficzna i przestrzenna miasta, wzmagana dodatkowym naptywem ludnosci do Sao Paulo z innych czesci kraju
i stanu. Przyczynito sie to do dynamicznego rozwoju zaludnienia otaczajacych miasto terenéw, tworzacych
region metropolitalny.” ?'

19 Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie Ciekawostkigeograficzne.republika.pl, <http://ciekawostkigeograficzne.repu-
blika.pl/stronal.html#6>.

20 7rédto: Opracowanie wiasne na podstawie prezentacji multimedialnej Wéjtowicz M., Wielkie aglomeracje miejskie Ame-
ryki Potudniowej, Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie, [w:] www.ap.krakow.pl/ptg/index_pliki/aglomeracje_amery-
ki_pd.pdf (10.10.2013).

21 7rédto: Opracowanie whasne na podstawie: Wéjtowicz M., Zmiany poziomu segregacji ekonomicznej w Séo Paulo w latach
1991-2000" [w:] Stodczy J., Smigielska M., Wspétczesne kierunki i wymiary proceséw urbanizacji, Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Opolskiego, Opole 2008, s. 154.
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Rys. 1. Rozwéj demograficzny miasta i obszaru metropolitalnego Sao Paulo w latach 1940-2000

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie: Wéjtowicz M., Zmiany poziomu segregacji ekonomicznej w Séo Paulo w la-
tach 1991-2000, [w:] Stodczyk J., Smigielska M., Wspétczesne kierunki i wymiary proceséw urbanizacji, Wydawnictwo
Uniwersytetu Opolskiego 2008.
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Rys. 2. Zmiany zaludnienia w obrebie obszaru metropolitalnego Sao Paulo w latach 1970-2006

Zrédto: Wejtowicz M., Wielkie aglomeracje miejskie Ameryki Potudniowej, prezentacja multimedialna, Uniwersytet Peda-
gogiczny w Krakowie (Dostep: 10.10.2013) http://www.up.krakow.pl/ptg/index_pliki/aglomeracje_ameryki_pd.pdf
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Rys. 3. Gestos¢ zaludnienia obszaru metropolitalnego Sao Paulo w 2007 roku
Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie: (Dostep: 10.10.2013) www.centrodametropole.org.br/index.php?sectio-
n=content&subsection_id=4&content_id=607

Obszar zurbanizowany:
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_I-A

Rys 4. Rozwoj przestrzenny obszaru metropolitalnego Sao Paulo w latach 1914-2002
Zrédto: Weéjtowicz M., Wielkie aglomeracje miejskie Ameryki Potudniowej, prezentacja multimedialna, Uniwersytet Peda-
gogiczny w Krakowie , [w:] :][dostep: 10.10.2013]<www.ap.krakow.pl/ptg/index_pliki/aglomeracje_ameryki_pd.pdf>
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Tekst zrodiowy 3

,Problemy spoteczne i niewtasciwa polityka zagrazajg ekonomicznemu rozwojowi miasta. Sdo Paulo jest przy-
ktadem na to, co dzieje sie, kiedy kraje rozwijajace sie nie sg zdolne utrzymaé rownowagi miedzy rozwojem
ekonomicznym i wzrostem populacji. Teraz ten brak rownowagi jest bezposrednig przyczyng rozprzestrzeniania
sie biedy."*

22 7rédto: Séo Paulo: Prosperity, Poverty and Corruption, Washington Post http://www.hartford-hwp.com/archives/42/186.
html (thumaczenie: Katarzyna Kryczka).
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Tekst zrodlowy 4

,Podstawowym zrédtem spotecznych ktopotow jest to, ze urbanizacja w Brazylii wyprzedzita rozwdj gospo-
darczy i przyrost miejsc pracy. Mamy wielka biede. To rodzi inne wielkie problemy: brak publicznego bezpie-
czenstwa, wysoka przestepczosc i narkobiznes, nie taki moze jak w Meksyku i Kolumbii, ale jednak grozny."*

Tekst zrodtowy 5

»Wielu ludzi, ktérzy przenosza sie z obszardw wiejskich do miasta zyje w tzw. fawelach na skraju miasta. Musza
oni stawic czota wielu problemom. Sa to m.in.:

* niska jakos¢ mieszkan (mieszkania budowane sg z materiatéw takich jak: drewno czy zelazne blachy);

° przepetnienie (czesto cate rodziny dzielg tylko jedno pomieszczenie);

* staby dostep do ustug takich jak: elektrycznos¢, dostep do wody, kanalizacji;

* brak dostatecznej liczby szkét na terenie faweli;

rozprzestrzeniajace sie szybko choroby i epidemie z powodu ztych warunkéw jakie panuja w fawelach;
* trudny dostep do opieki medycznej;

* bezrobocie;

* stabo rozwiniety transport publiczny”2*

Tekst zrodtowy 6

+Mieszkancy brazylijskich slumséw zyja w barakach, pozbawieni podstawowych wygdd i sanitariow. Nie jeste-
Smy w stanie zrozumiec ich zycia. Oni nie wiedza, co to biezaca woda, ciepta i ziimna wedle uznania; nie wiedza,
co to prysznic; do zaspokojenia potrzeb fizjologicznych 50 rodzin stuza trzy dziury w podtodze. Zycie ponizej
jednego dolara na dzien... Niemozliwe? Tam to norma."*

Fot. 1. Dzielnica biedy
Zrédto: http://alumnus.caltech.edu/~msv/p3.html (Dostep: 10.10.2013)

2 7rédto: Stasiniski M. Brazylii potega tuz za rogiem, [w:] Wyborcza.pl, <http://wyborcza.pl/1,76842,7030191, Brazylii_potega_
tuz_za_rogiem.html>.

24 Raport organizacji SOS Children’s Villages International, www.sos—childrensvillages.org (ttumaczenie: Katarzyna Kryczka)

% 7rodto: Maroszek M., Miasto Boga czy handlarzy narkotykéw? [w:] Amerykalacinsksa.com.pl, < (Dostep: 10.10.2013)

http://amerykalacinska.com.pl/2009/10/24/miasto-boga-czy-handlarzy-narkotykow. />.
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Rys. 5. Rozmieszczenie faveli w obrebie obszaru metropolitalnego Sao Paulo

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie (Dostep: 10.10.2013) http://favelaissues.files.wordpress.com/2010/03/sp_dia-
gram.jpg
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Rys. 6. Proces powstawania faveli

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie: (Dostep: 10.10.2013) http://www.geocases2.co.uk/printable/Housing%20
in%20Sao%20Paulo.htm
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Rys. 7. Rozmieszczenie zamoznych i ubogich rodzin w obrebie obszaru metropolitalnego Sao Paulo w 2000 r.
Zrédto: Weéjtowicz M., Wielkie aglomeracje miejskie Ameryki Potudniowej, prezentacja multimedialna, Uniwersytet Peda-
gogiczny w Krakowie Dostep: 10.10.2013), [w:]<www.ap.krakow.pl/ptg/index_pliki/aglomeracje_ameryki_pd.pdf>
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Rys. 8. Rozmieszczenie os6b dobrze i stabo wyksztalconych w obrebie obszaru metropolitalnego Sao Paulo

w 2000 .
Zrédto: Wéjtowicz M., Wielkie aglomeracje miejskie Ameryki Potudniowej, prezentacja multimedialna, Uniwersytet Peda-

gogiczny w Krakowie (Dostep: 10.10.2013)], [w:]<www.ap.krakow.pl/ptg/index_pliki/aglomeracje_ameryki_pd.pdf>
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Tekst zrodtowy 7

,Sao Paulo jest miastem wielkich kontrastow. Obok fantastycznych drapaczy chmur, wyposazonych w nowo-
czesne, bardzo drogie urzadzenia, stojg mate, wrecz kartowate budynki, w ktérych nierzadko mieszka po kilka
rodzin. Brak mieszkan to précz bezrobocia, drugi gtéwny problem Sao Paulo. Pomimo tysiecy blokéw, domoéw
i domkoéw nadal tysigce mieszkaricéw nie ma swego dachu nad gtowa. Dotyczy to takze tych z wyzszym wy-
ksztatceniem i solidng pracg."*

Tekst zrodiowy 8

,(...) uksztattowat sie charakterystyczny model struktury spoteczno-ekonomicznej ludnosci: centrum - peryfe-
rie, charakteryzujacy sie wysoka segregacja przestrzenna mieszkancéw, w zaleznosci od poziomu dochodéw.
Centralne czesci miasta, o najlepiej rozwinietej infrastrukturze, byty zdominowane przez $rednie i wyzsze grupy
dochodowe, natomiast ludnos¢ a zostata zepchnieta do obszaréw peryferyjnych”?
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Fot. 2. Kontrasty spoteczne w Sao Paulo, Paraisépolis, (fot. Tuca Vieira)
Zrédto:  (Dostep:  10.10.2013)http://www.tucavieira.com.br/default.asp?ReferenciaCor=08ID_Categoria=288&Alinha-

r=1&Ildioma=&magem=>5

Tekst zrodtowy 9

+Ubdéstwo w fawelach idzie w parze z przestepczoscia, dzielnicami rzadza gangi. Przemoc, narkomania, pro-
stytucja, wykorzystywanie nieletnich dzieci to najwieksze plagi ubogich dzielnic. Ludzie w fawelach nie maja
adresu, dzieci nie podlegajg obowiazkowi szkolnemu. Socjalna pomoc panstwa ginie w morzu potrzeb."?®

Tekst zrodtowy 10

W kilku czesciach miasta na przestrzeni kilku kilometréw kwadratowych rozciggaja sie dzielnice biedy. Manuel
ostrzegat przed préba wybierania sie do nich. To swoiste getta, gdzie panuja specyficzne prawa, a zycie czto-
wieka z zewnatrz ma niewielka cene. Tego typu dzielnice, skad wyrwac sie jest wkasciwie niemozliwoscia, maja
najwiekszy udziat w statystyce dotyczacej przestepczosci. Brazylijscy prokuratorzy moéwia, ze w Sao Paulo co
pietnascie minut ginie cztowiek. Ostatnimi czasy bandy wyrostkow upatrzyty sobie szczegdlnie zagranicznych
turystéw. Zabicie takiego oznacza dla nich szybki awans w przestepczej hierarchii”?

2 7rédto: Rzepa Z., Wyzwania wspétczesnosci, ,Prokurator’; nr 4/2000.
27 7rédto: Wojtowicz M., Zmiany poziomu segregacji ekonomicznej w Séo Paulo w latach 1991 - 2000, [w:] Stodczyk J., Smigiel-

ska M., Wspétczesne kierunki i wymiary proceséw urbanizacji, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2008, s. 154.
8 7rddto: Koman R., Rio de Janeiro, ,Geografia w Szkole’, wydanie specjalne, nr 1/2008, s. 9
2 7rédto: Rzepa Z., Wyzwania wspétczesnosci, ,Prokurator’, nr 4/2000, s. 6.
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Tekst zrodlowy 11

,Nie ma lepszego przykfadu ilustrujacego negatywne strony rozwoju niz Sao Paulo z prawie 20 milionowa po-
pulacja, 4 milionami pojazddw i 10 000 milami drég. Transport publiczny jest niedostosowany, trzy niewielkie
linie metra sa oblegane przez 2,5 min pasazeréw kazdego dnia.*°
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Fot. 3. Ruch uliczny w Séao Paulo
Zrédto: (Dostep: 10.10.2013) http://en.wikipedia.org/wiki/File:Traffic_jam_Sao_Paulo_09_2006_30.JPG

Fot. 4. Smog w Sao Paulo
Zrédto: (Dostep: 10.10.2013) http://www.flickr.com/photos/thomashobbs/96375769/

Tekst zrodtowy 12

,Jakos¢ powietrza w Sao Paulo jest jedna z najgorszych na swiecie. Wptywa to na problemy zdrowotne obywateli
miasta, zwtaszcza dzieci (...). Gtéwnym Zrédtem zanieczyszczenia sSrodowiska sa emisje spalin z pojazdéw oraz
dymy przemystowe. Dostarczaja one duzej ilosci czastek statych, np. tlenku wegla czy tlenku azotu, ktére sg bez-

30 Zrédto: »Housing in Sao Paulo’, http://www.geocases2.co.uk/printable/Housing%20in%20Sao%20Paulo.htm (ttumacze-
nie: Katarzyna Kryczka)
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posrednig przyczyna smogu oraz innych powaznych probleméw srodowiskowych (...). Zanieczyszczenie powie-
trza to nie jedyny problem. Silnie zanieczyszczone sa rowniez dwie rzeki na obszarze Sao Paulo: Tiete i Pinheros™!

Tekst zrodiowy 13

,Rzad Luli udoskonalit i wprowadzit nowe programy spoteczne, ktére maja zredukowac obszary biedy z osta-
wionymi fawelami na czele. Wsréd nich projekt Bolsa Familia (Portfel Rodzinny), ktéry oferuje szeroki wachlarz
pomocy dla najbiedniejszych: od stypendiéw na nauke dla dzieci po pozyczki dla matych firm i rolnikéw. Lula
zmienia tez fawele. Powstaja nowe sklepy, centra edukacji dla dzieci i mtodziezy."*?

Tekst zrodiowy 14

,Teraz opanowane przez gangi narkotykowe fawele majg zamienic sie w praworzadne dzielnice. Plan rzadu
jest wielostopniowy, ale pierwszym i podstawowym etapem jest zaprowadzenie w fawelach porzadku przez
specjalnie utworzone w tym celu oddziaty policji UPP (...). Nawet wiadze przyznaja, ze wiele faweli kontroluja
policyjne szwadrony $mierci zaprowadzajgce tam swoje porzadki.*?

Tekst zrodiowy 15

W fawelach stychac tez narzekania, bo gdy dzielnica normalnieje, mieszkaficy musza nauczy¢ sie ptaci¢ za
ustugi, z ktérych dotychczas korzystali za darmo: prad czy telewizje kablowa. Dotychczas przewody na lewo
instalowaty gangi (...). Bandyci organizowali tez zycie spoteczne faweli. Sponsorowali dzier dziecka, fundujac
wszystkim dzieciakom drobne prezenty. Kazdy mieszkaniec mogtis¢ do nich na skarge, np. w sprawie przemocy
w rodzinie. To byt skuteczny straszak, poniewaz nikt nie chciat trafi¢ pod taki sad”. Mtodym ludziom brakuje tez
kultowych weekendowych dyskotek, ktdre byly organizowane i sponsorowane przez handlarzy narkotykéw
dla wszystkich mieszkancow faweli*

Metoda studium przyktadowego jest doskonatym sposobem na samodzielne zdobywanie wiedzy, indy-
widualizacje pracy na lekcji. Rozwija réwniez zainteresowania geograficzne ucznidw.

SCENARIUSZ 2
Czytanie i interpretacja map topograficznych i zdjec satelitarnych

Wprowadzenie

Lekcja realizowana jest z wykorzystaniem portalu internetowego geoportal.gov.pl. zawierajacego mapy to-
pograficzne, mapy satelitarne i mapy katastralne catej powierzchni Polski. Co szczegdlnie istotne, w portalu
dostepne sa mapy topograficzne w réznych skalach. Aby uzyska¢ dostep do mapy topograficznej (lub innej)
w pozadanej skali, nalezy tylko w linijce wybra¢ pozadang skale i klikngé zamieszczong obok ikonke lupy. Uzy-
skana w ten sposdb mapa ma swoje odpowiedniki (trzy pozostate rodzaje map: Orto, Kataster, Raster) w tej
samej skali. Cenny edukacyjnie jest rysunek hipsometryczny, ktérego szczegdtowosc jest zwigzana ze skala
mapy topograficznej. Wprawdzie mapy topograficzne sg mapami z poczatku lat 90. XX w., ale w zestawie-

31 Zrédto : (Dostep: 10.10.2013) http://www.thegoodairlady.com/air_quality_in_sao_paulo_000211.html (Ttumaczenie: Ka-

tarzyna Kryczka).
Zrédto: Rebata M., Brazylijski cudotwérca odchodzi [w:] Newsweek.pl (Dostep: 10.10.2013), <http://www.newsweek.pl/ar-
tykuly/sekcje/swiat/brazylijski-cudotworca-odchodzi,65663,1>.

Zrédto: Szytto A., Brazylia zamyka slumsy [w:] Wyborcza.pl (Dostep: 10.10.2013). <http://wyborcza.pl/1,75477,8408291,Bra-
zylia_zamyka_slumsy.html>.

Zrodto: Szyho A, Brazylia zamyka slumsy [w:] Wyborcza.pl (Dostep: 10.10.2013). <http://wyborcza.pl/1,75477,8408291,Bra-
zylia_zamyka_slumsy.html>.

3

5}

3

o

3.

b



http://www.newsweek.pl/artykuly/sekcje/swiat/brazylijski–cudotworca–odchodzi,65663,1
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niu z aktualnymi mapami katastralnymi lub satelitarnymi, stanowia doskonaty materiat do okreélania zmian
w Srodowisku i zagospodarowaniu terenu.

Lekcja sktada sie z dwdch czesci: pierwsza to samodzielna praca ucznia w domu polegajaca na wykorzy-
staniu zasobow Geoportalu i wypetnieniu karty pracy. Druga cze$¢ lekcji odbywa sie w klasie i opiera sie na
wykonanej wczeéniej pracy samodzielnej. Obydwie czesci nauczyciel moze realizowac w szkole, o ile dysponuje
pracownig informatyczna z dostepem do Internetu.

Cele ogélne

Uczen:

* korzysta z zasobow Internetu w celu charakterystyki srodowiska geograficznego miejsca zamieszkania
oraz zachodzacych w nim zmian.

Cele szczegotowe
Uczen:
1) ksztattuje umiejetnos¢ wykorzystania w zyciu codziennym map topograficznych i obrazéw satelitarnych;
2) ksztattuje wyobraznie przestrzenng, poréwnujac potozenie obiektéw na mapach topograficznych i zdje-
ciach satelitarnych;
3) wyrdznia gtéwne cechy uktadu przestrzennego swojego miejsca zamieszkania;
4) ksztattuje umiejetnosc czytania i opisywania zagospodarowania terenu na podstawie map topograficznych,
zdjecia satelitarne i mapy katastralne;
5) opisuje zmiany w zagospodarowaniu i zmiany w Srodowisku w najblizszej okolicy wywotane gospodarcza
dziatalnoscig cztowieka;
6) wskazuje réznice w przydatnosci map topograficznych, zdje¢ satelitarnych i map katastralnych;
7) weryfikuje mozliwosci poznawcze i praktyczne zasobdw Internetu.

Srodki dydaktyczne
1. Mapy topograficzne w réznych skalach, mapy satelitarne i katastralne zamieszczone na portalu interne-
towym: geoportal.gov.pl.
2. Karta pracy.

Metody
1. Samodzielna praca uczniéw, z mapami dostepnymi w portalu internetowym, polegajaca na wykonaniu
zadan (Karta pracy).
2. Dyskusja w klasie na podstawie samodzielnej pracy uczniéw.

Przebieg lekgji - instrukcja postepowania
1. Otworz w Internecie strone dostepng pod adresem: http://www.geoportal.gov.pl/.
2. Wpisz nazwe miejscowosci, w ktérej mieszkasz i ustaw skale map, np. na 1:5000.
3. Zapoznaj sie z rodzajami map, ktore sa dostepne w tym portalu. Zwré¢ uwage na mozliwos¢ faczenia
(nakfadania) tresci map, np. mapy Orto z mapa Kataster.
4. Odszukaj na mapie dom, w ktérym mieszkasz. Podaj jego wspoétrzedne geograficzne widoczne w lewym
dolnym narozniku mapy.
5. Korzystajac z mapy Raster (w skali 1:5000), podaj wysokos¢ bezwzgledna, na ktérej znajduje sie Twoj
dom. Podaj (jesli teren, na ktérym mieszkasz nie jest gesto zabudowany) gtéwne cechy uksztattowania
powierzchni w okolicy Twojego domu.

6. Wiacz mape Kataster i odczytaj numer ewidencyjny dziatki, na ktérej znajduje sie Twdj dom. Opisz krétko
jej ksztatt i kierunek, w ktérym zorientowana jest jej dtuzsza granica.



http://www.geoportal.gov.pl/
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. Korzystajac z paska narzedzi, wyznacz obszar o promieniu 5 km wokét Twojego domu. Korzystajac z Orto-
fotomapy, okresl proporcje pomiedzy réznymi formami uzytkowania terenu w wyznaczonym tak obszarze
(powierzchnig laséw, terenéw zabudowanych, terenéw komunikacyjnych, pél uprawnych itp.).

. Mapa typu Raster czesto jest aktualizowana, natomiast mapa Topo w skali 1:5000 zawiera dane z 1992 roku.
Korzystajgc z mapy Raster i Topo, przedstaw krétko zmiany, ktére zaszty w okresie ostatnich 20 lat w po-
wierzchni zabudowy, powierzchni laséw, przebiegu drég.

Zagadnienia do dyskusji w klasie

1.

Wysokosci bezwzgledne i cechy uksztattowania powierzchni w zamieszkiwanej przez uczniéw okolicy.

2. Ukfad przestrzenny zamieszkiwanej miejscowosci.

v b~ w

. Wielkos¢ i uktad przestrzenny dziatek ewidencyjnych.
. Gtéwne formy uzytkowania terenu w miejscowosci, w ktérej znajduje sie szkota.
. Zmiany w zagospodarowaniu terenu w zamieszkiwanej miejscowosci.

Podsumowanie

Analiza i interpretacja map dostepnych w geoportalu: geoportal.gov.pl moze stanowi¢ materiat do
whnioskowania o zmianach w srodowisku.

SCENARIUSZ 3

Te

mat: Globalizacja kontra glokalizacja.

Uczestnicy: klasa 2 lub 3 szkoty ponadgimnazjalnej.

Cel ogolny: zapoznanie ucznidw z pojeciem globalizacji i glokalizacji, zaprezentowanie réznych spoteczno-
-ekonomicznych przejawéw obu tych zjawisk.

Cele szczegotowe
Uczen:

czyta i interpretuje teksty zréodtowe dotyczace globalizacji i glokalizacji;
czyta, analizuje i interpretuje mapy tematyczne;
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podaje przyktady przejawdw globalizacji w wymiarze Swiatowym i lokalnym;

wyjasnia pojecie glokalizacja;

podaje przyczyny zachodzenia zjawiska glokalizacji;

ocenia zjawisko glokalizacji w kontekscie zyskéw i strat korporacji miedzynarodowych i lokalnych
spotecznosci;

podaje przyktady zjawiska glokalizacji w swoim otoczeniu.

Metody: dyskusja, burza mézgoéw, praca z mapa.

Formy pracy: zbiorowa (lub grupowa).

Srodki dydaktyczne: materiaty zamieszczone ponizej — mapy, fotografie.

Przebieg zajec

1.

35

Wykorzystujac burze mézgdw, przeprowadzong wsrdd ucznidw w klasie, nauczyciel wspdlnie z nimi zapi-
suje na tablicy skojarzenia zwigzane ze zjawiskiem globalizacji. Pojawig sie tam takie hasta, jak: Internet,
McDonald's, telefonia bezprzewodowa, btyskawiczny obieg informacji, migracje itp.

. Nauczyciel prezentuje przygotowane materiaty (A-D) i prosi uczniéw o wskazanie ich zwigzku ze zjawiskiem
globalizacji. Materiaty dotycza: bezposrednich inwestycji zagranicznych (mapa), kurczacej sie przestrzeni
w wyniku rozwoju srodkéw komunikacji (mapa), pozycji korporacji i marek transnarodowych (tabela),
westernizacji krajobrazu krajéw rozwijajacych sie (fotografia).

. Zapisane na tablicy skojarzenia uczniéw uzupetnione zostaja wnioskami ptyngcymi z analizy materiatéw:
globalizacja przejawia sie wieksza mobilnoscia kapitatu i znacznym poziomem bezposrednich inwestycji
zagranicznych, w wyniku rosnacej dostepnosci i sprawnosci srodkéw komunikacji niektére regiony na
Ziemi, obejmujace gtdéwnie kraje wysoko rozwiniete, ,zblizajg sie” do siebie, a kraje stabo rozwiniete zostaja
zepchniete na peryferia Swiatowej gospodarki; sukcesywnie rosnie pozycja ekonomiczna korporacji trans-
narodowych, ktére posiadajg czesto wieksze znaczenie niz wiele gospodarek narodowych, globalizacja
przejawia sie w westernizacji krajobrazéw w krajach rozwijajacych sie.

. Nauczyciel inicjuje dyskusje na temat potencjalnych, negatywnych skutkéw globalizacji w wymiarze spo-
tecznym i kulturowym. Nastepnie uczniowie majg za zadanie zaproponowac zmiany w dziataniu korporacji
miedzynarodowych, ktére chronityby odmiennos¢ kulturowg obszaréw, na ktére wkraczaja zagraniczne
firmy ze swoimi produktami i inwestycjami. By¢ moze juz na tym etapie padnie argument koniecznosci
dostosowania oferty produktéw i ustug przez korporacje do specyfiki danego kraju/regionu. W nawigzaniu
do tego nauczyciel prosi o wykonanie zadania polegajgcego na potaczeniu w pary nazw krajow oraz nazw
potraw, ktére mozna kupi¢ w restauracjach McDonald's w tych krajach (materiat E).

. Uczniowie zapoznajg sie z fragmentami tekstéw dotyczacymi przyktadéw podobnych strategii dziatania
jak w przypadku McDonald's (F, G, H).

. Nauczyciel zadaje pytanie: Z jakiego powodu i w jakim celu korporacje miedzynarodowe decydujg sie mo-
dyfikowac swoja oferte? Od uczniéw uzdolnionych geograficznie mozna oczekiwa¢ odpowiedzi: ,Poniewaz
chca zdoby¢ zaufanie lokalnych odbiorcow i tym samym zwiekszy¢ swoje zyski” ,Poniewaz podejmuja
probe lepszego dopasowania sie do potrzeb i przyzwyczajen swoich potencjalnych klientéw” itp.

. Nauczyciel nazywa proces dostosowania dziatan korporacji miedzynarodowych do lokalnej specyfiki GLO-

KALIZACJA. Uczniowie moga zapoznac sie z innymi przyktadami i blizszg charakterystyka tego zjawiska

dzieki dodatkowej lekturze w ramach pracy domowe;j.

Glokalizacja - rozumiana jest jako rosnqce znaczenie lokalnych spotecznosci i lokalnych gospodarek funkcjo-

nujgcych w warunkach stwarzanych przez nabierajqce ogdlnoswiatowego charakteru procesy integracyjne

oraz coraz wieksza rola lokalnych warunkdw dziatania podmiotdw gospodarczych realizujqcych swoje globalne
strategie®.

Zrédto: Kucinski K. Glokalizacja jako indygenizacja kultury, Rocznik Zyrardowski, Tom 1X/2011, 5. 17.
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8. Podsumowanie zajec rozpoczyna sie od wspoélnego poszukiwania przez ucznidéw i nauczyciela przejawéw
glokalizacji w najblizszym otoczeniu i codziennym zyciu, np.:

oferta popularnego na catym swiecie kanatu muzycznego MTV dostosowana jest do oczekiwan

polskiego nastolatka. Pomimo ze korporacja, do ktdrej nalezy stacja, ma ogdlne zasady dotyczace

catoksztattu emitowanych programoéw — w polskiej wersji kanatu mozna doszukac sie wielu audycji

bioracych pod uwage oczekiwania polskiego widza;

asortyment sklepow wielko- i Sredniopowierzchniowych nalezacych w wigkszosci do zagranicznych

korporacji zawiera takze produkty atrakcyjne wytacznie dla polskiego nabywcy (kiszone ogérki,

kwaszona kapusta, karpie w okresie bozonarodzeniowym itp.); wiele oferowanych produktéow

pochodzi od rodzimych dostawcow;

niektére firmy zmieniajg nazwy swoich marek (kreujg nowe marki) w taki sposéb, aby lepiej kojarzyty

sie polskiemu klientowi (np. Biedronka, Zabka).

9. Konicowe wnioski powinny koncentrowac sie na ocenie zjawiska glokalizacji jako ewentualnego remedium
na negatywne konsekwencje globalizacji w wymiarze ekonomicznym i kulturowym.

A. Bezposrednie inwestycje zagraniczne w 2011 roku (w milionach dolaréw amerykanskich).

Foreign Direct Investment (FDI), net inflows
7

Foreign Direct Investment, net inflows
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Zrédto: UNCTAD World Investment Report 2011.

B. ,Kurczaca sie przestrzen” w regionie Pacyfiku (mapa pokazuje odlegtosci po uwzglednieniu dostep-
nosci komunikacyjnej)
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Zrédto: Codrington S. (2005), Planet Geography, Solid Starr Press, Sydney.
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C. Najwieksze podmioty ekonomiczne $wiata w 2005 roku

Miejsce Kraj lub korporacja PKB lub dochéd (min dol.)

USA 11667,515

2 Japonia 4 623,398
3 Niemcy 2714418
4 Zjednoczone Krélestwo 2 140,898
5 Francja 2002,582
6 Wiochy 1672,302
7 Chiny 1649,329
8 Hiszpania 991,442
9 Kanada 979,764
10 Indie 691,876
11 Korea Potudniowa 679,674
12 Meksyk 676,497
13 Australia 631,256
14 Brazylia 604,855
15 Federacja Rosyjska 582,395
16 Holandia 577,260
17 Szwajcaria 359,465
18 Belgia 349,830
19 Szwecja 346,404
20 Turcja 301,950
21 Austria 290,109
22 Wal-Mart 287,989
23 BP 285,059
24 Exxon Mobil 270,772
25 Royal Dutch/Shell Group 268,690
26 Indonezja 257,641
27 Arabia Saudyjska 250,557
28 Norwegia 250,168
29 Dania 243,043
30 Polska 241,833
31 RPA 212,777
32 Grecja 203,401
33 General Motors 193,517
34 Finlandia 186,597
35 Irlandia 183,560
36 DaimlerChrysler 176,688
37 Toyota Motor 172,616
38 Ford Motor 172,233
39 Portugalia 168,281
40 Tajlandia 163,491

Zrédto danych: (Dostep: 10.10.2013) http://news.mongabay.com/2005/0718-worlds_largest.html.
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D. Sklep spozywczy w kraju Afryki subsaharyjskiej, restauracja McDonald's w Indiach

Zrédto: (Dostep: 10.10.2013) http://www.ifood.tv/blog/mcdonalds-india-goes-cheaper.

E. Zréznicowanie oferty restauracji McDonald's w réznych krajach.
Sprébuj dopasowac nazwy podanych potraw serwowanych w restauracjach McDonald's do nazw
krajow, w ktorych mozna je nabyc.

gl tana egeturit

Hong Kong (Chiny) McArabia — kanapka z szoarmg

Indonezja i Malezja McSpaghetti

Indie Ciasto bananowe

Egipt Piwo

Niemcy, Austria Shrimp Burger - kanapka z krewetkami

Brazylia Vggemite_— pasta zrobiona z wyciagu drozdzy,
uzywana jako dodatek do pieczywa

Wtochy Bubur Ayam McD - owsianka z kurczakiem i papryka



http://www.worldchanging.com/archives/008319.html
http://www.ifood.tv/blog/mcdonalds-india-goes-cheaper
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Rozwigzanie:

Australia: Vegemite - pasta zrobiona z wyciggu drozdzy, uzywana jako dodatek do pieczywa,
Hong Kong (Chiny): Shrimp Burger — kanapka z krewetkami,

Indonezja i Malezja: Bubur Ayam McD - owsianka z kurczakiem i papryka,

Indie: McVeggie - kanapka wegetariariska (nie sprzedaje sie wotowiny),

Egipt: McArabia — kanapka z szoarmg,

Niemcy, Austria: piwo,

Brazylia: ciasto bananowe,

Wiochy: McSpaghetti.

F. Strategie dostosowania produktéw i ustug do wymagan rynku docelowego przez korporacje.
Unilever jest klasycznym przyktadem marki globalnej, ktdra stata sie pionierem w wychodzeniu naprzeciw
potrzebom i moZzliwosciom konsumenta na rynku indyjskim. Hindustan Lever Limited (spdtka cérka Uni-
lever) okazat sie liderem wsrod firm dostrzegajqcych niepowtarzalny potencjat w ogromnej rzeszy mato
zamoznych konsumentdw z Indii, ktérzy gotowi sq nabywac produkty, ale w mniejszych ilosciach i po niz-
szej cenie. Firma wpadta na pomyst sprzedawania szamponu w minisaszetkach, ktérych cena wynosita
zaledwie 1 rupie (0,022 dolara amerykariskiego). Pomyst okazat sie tak trafiony, ze juz wkrdtce inne marki
zaczely oferowac swoje produkty (detergenty, kawe, olej kokosowy, paste do zebéw) na podobnych zasa-
dach. Pomimo tego Ze realna cena jednostkowa (w przeliczeniu na 1 kg produktu - przyp. aut.) byta wyzsza,
to lokalni mieszkaricy mogli sobie pozwoli¢ na kupowanie niedostepnych dotychczas produktéw, dzieki
matym opakowaniom, a firmy je produkujqce odnotowujq znaczqce zyski.*®
Innym przyktadem z rynku indyjskiego jest firma Nokia. Dostrzegta ona rosnqce znaczenie mieszkaricow
wsi na indyjskim rynku telekomunikacyjnym, ktéry od 1996 do 2004 roku zwiekszyt sie z 300 tysiecy do
55 milionéw uzytkownikéw. Nokia wprowadzita na rynek swdj kurzoodporny model telefonu z antyposli-
zgowym uchwytem i wbudowanq latarkq. Te cechy produktu na poczqtku miaty wzbudzi¢ zainteresowanie
kierowcow ciezaréwek, ale péZniej oferte skierowano do mieszkaricow wsi. Sprzedaz telefonéw firmy Nokia
znaczqco wzrosta dzieki wyjsciu naprzeciw potrzebom lokalnego konsumenta.>
Menedzerowie firmy Wal-Mart dostrzegli wielki potencjat rynku chiriskiego — 170 miast, w ktérych mieszka
milion i wiecej mieszkaricéw. [...] W rezultacie, w 1996 r. Wal-Mart zdecydowat sie rozpoczqc penetracje
rynku chiniskiego. Byto to ogromne wyzwanie, zuwagi na znaczne réznice kulturowe dzielgce Chiny i Stany
Zjednoczone. W miare uptywajqcego czasu Wal-Mart odkryt, Zze gusty Chiriczykdw w niczym nie przypomi-
najq tych dominujqcych w Ameryce. Chiriscy klienci poszukiwali przede wszystkim lisciastych warzyw, ktére
mozna byto nabyc jedynie od lokalnych producentéw. To bardzo komplikowato tradycyjng koncepcje firmy
Wal-Mart ,scentralizowanego, globalnego zaopatrzenia’ Sekcja warzywna w chiriskich sklepach urosta
do rozmiardw dwa razy wiekszych niz jej odpowiednik w Stanach Zjednoczonych. Oferowane byty takze
inne, lokalne produkty, od fapek kurczaka, po kiszonq satate. W efekcie az 85% produktéw oferowanych
w sklepach Wal-Mart w 2004 roku w Chinach pochodzito od lokalnych dostawcow, ktérych liczba wyniosta
okoto 1400.%®

36 7rédto: Venture Republic, (Dostep: 10.10.2013) http://www.venturerepublic.com/resources/Glocalization_global_marke-
ting_branding_Unilever_Hindustan_Lever_Nokia.asp, (ttumaczenie: Arkadiusz Gtowacz ), dostep....

37 Tamze.

38 7rddto: Towers D., Wal-Mart: a Glocalized company, Managing Global Businesses SELF-Program, Universite Jean Moulin,

Lyon, 2004 (ttumaczenie: Arkadiusz Gtowacz).
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7.2. Zadania wspomagajace rozwoj uzdolnien geograficznych
uczniow w szkole ponadgimnazjalnej
Do waznych umiejetnosci geograficznych, ktére wymagaja doskonalenia, nalezy dostrzeganie, analizowanie

i wyjasnianie prawidtowosci przestrzennych na podstawie zrédet informacji geograficznej, w tym dane staty-
styczne. Cel ten mozna realizowa¢ na przyktad wykorzystujac zadania 11 2.

ZADANIE 1

Dokonaj analizy poréwnawczej mapy A, na ktdrej przedstawiono wartos¢ Indeksu Wolnosci Gospodarczej** na
$wiecie oraz mapy B, gdzie pokazano zréznicowanie wysokos$ci Dochodu Narodowego Brutto na osobe (DNB/
0s.). Nastepnie wykonaj podane polecenia.

a. Uzupetnij tabele, wpisujac w kazda kolumne po dziesie¢ nazw krajow.

Tabela 1. Zréznicowanie poziomu wolnosci gospodarczej i DNB/os. w wybranych krajach

Kraje o najwyzszym
poziomie wolnosci
gospodarczej

Kraje o najwyzszym
poziomie DNB/os.!

Kraje o najnizszym
poziomie wolnosci
gospodarczej

Kraje o najnizszym
poziomie DNB/os.

¢. Podaj przyczyny wysokiego DNB/os. odnotowanego w Iranie, Libii i Wenezueli przy jednoczesnie bar-
dzo niskim poziomie wolnosci gospodarczej.

d. Sformutuj trzy ogdlne wnioski dotyczace zaleznosci pomiedzy poziomem wolnosci gospodarczeja wy-
sokoscig DNB/os.

39 Badania nad Indeksem Wolnosci Gospodarczych prowadzone sg przez Heritage Foundation z Waszyngtonu. Przy obli-
czaniu tego wskaznika brane sg pod uwage m.in. takie aspekty zycia gospodarczego, jak: poszanowanie praw wtasnosci,
walka z korupcja, swoboda dziatalnosci przedsiebiorcéw, wolnos$¢ pracownikéw, swoboda handlu. Wskaznik przyjmuje
wartosci od 0 do 100, przy czym 100 oznacza najwyzszy poziom wolnosci gospodarczej.
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Mapa A

Zrédto: Rocznik Statystyki Miedzynarodowej 2012, GUS.

Mapa B
0CH ARODOWY BRUTTO (048 WA  MESZRANEA W 210

Zrédto: Rocznik Statystyki Miedzynarodowej 2012, GUS.

ZADANIE 2

LW ciggu dziewieciu lat polskim aglomeracjom ubyto prawie 205 tys. mieszkancow. To tak jakby catkowicie
opustoszat Torun"*- zdanie to dobrze obrazuje procesy demograficzne, ktére zachodza w naszym kraju. Za-
poznaj sie z danymi dotyczacymi prognozy liczby ludnosci do 2035 r. w wybranych miastach i odpowiedz na
podane pytania.

Miasto 2010 2035 fhven || bnecaics
Sosnowiec 217 638 160 809 -56 829 -26,11
Kielce 203 804 157 856 -45948 -22,55
todz 737 098 577 831 -159 267 -21,61
Bytom 181617 143 671 -37 946 -20,89
Wioctawek 116914 93292 -23622 -2020
Bydgoszcz 356177 284303 -71874 -20,18
Katowice 306 826 248 455 -58371 - 19,02

40 Zrédto: ,Dziennik Gazeta Prawna’, Janusz K. Kowalski Polskie miasta sie wyludniajq. Stolica - nie http://www.gazetaprawna.
pl/wiadomosci/artykuly/638811,polskie_miasta_sie_wyludniaja_stolica_nie.html, dostep 10.10.2013.
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s — —— udnoiciweys, | ludnotciw%
Torun 205312 172 549 -32768 -15,96
Opole 125710 109753 -15957 -12,69
Lublin 348 450 305063 -48 387 -12,45
Poznan 551627 489 522 -62 105 -11,26
Rzeszow 178 227 162718 -15509 -8,70
Gdansk 456 967 432034 -24933 -5,46
Szczecin 405 606 383917 -21689 -5,35
Wroctaw 632 996 609 943 -23053 - 3,64
Biatystok 295198 287818 -7 380 -2,50
Krakow 756 183 769 095 12912 1,71
Olsztyn 176 468 180 846 4383 2,48
Warszawa 1720398 1880621 160 223 9,31

Zrédto: GUS i Zwiqzek Powiatéw Polskich, za Henzler M., Sq w Polsce miasta, ktére wymierajq, ,Polityka” z 28 sierpnia
2012r.

1. Wymien przyczyny, ktére wptywajg na zmniejszanie sie liczby ludnosci wiekszosci duzych miast Polski.
2. Wyjasnij, dlaczego prognozuje sie, ze tylko w trzech miastach (Warszawie, Olsztynie i Krakowie) liczba
ludnosci ulegnie wzrostowi.

Uczen uzdolniony geograficznie powinien umiec nie tylko wykorzystywa¢ dane statystyczne do opisu srodo-
wiska geograficznego. Powinien takze zastanawiac sie nad adekwatnoscia stosowanych miar w relacji do cech
opisywanego zjawiska. Okazjg do tego rodzaju wnioskowania i oceny moze by¢ zadanie 2.

ZADANIE 3

Poréwnaj mape B, zamieszczong w zadaniu 1,z mapa C zaprezentowana ponizej. Ocer mozliwosc¢ zastosowania
wielkosci zuzycia energii elektrycznej na jednego mieszkanca jako miary poziomu rozwoju gospodarczego
krajow.

Mapa C

ZUZYCIE ENERGII ELEKTRYCZNEJ NA 1 MIESZKANCA W 2008 R.

B 10000 - 52201
B 5000- 9998
[0 1000- 4998
[ 1000-999
] 9-%
[ brakdanych

il Energy Statistes Yearbook 2008°

Zrédto: Rocznik Statystyki Miedzynarodowej 2012, GUS.
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Rozwdj intelektualny ucznia uzdolnionego geograficznie wymaga samodzielnego rozpatrywania
réznego rodzaju zagadnier, a nie tylko akceptowania podanych faktow. Rolq nauczyciela jest do-
starczenie materiatow i postawienie niekiedy kontrowersyjnych hipotez, prowokujqgcych do gtebszego
zastanowienia jak to uczyniono to w zadaniu 4i 5.

ZADANIE 4

Wykorzystujac dane zamieszczone w ponizszej tabeli, okresl, czy Internet jest czynnikiem integrujacym czy
wykluczajacym ludzi zamieszkujacych rézne czesci $wiata.

Uzytkownicy Internetu na $wiecie w latach 2000-2010".

, 2000 2005 2008 2009 2010
WYSZCZEGOLNIENIE
na 1000 ludnosci
SWIAT oo 67.8 1587 2355 2681 304,8
Kraje o wysokim poziomie rozwoju
ZOSPOAATCZEZO 1ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee, 307,3 591,2 692,6 725,0 750,6
Kraje o §rednim i niskim poziomie
roZwoju gospodarczego ........coccvvvvreeeennn. 15,2 71,0 1442 176,6 2133
Kraje o §rednim poziomie rozwoju
ZOSPOAATCZEZO cooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennn. 17,1 80,2 162,7 199,6 236,8
Kraje o niskim poziomie rozwoju
20SPOAATCZEZO oo 1,2 11,2 27,2 32,5 53,6
ZADANIE 5

John Kavanagh zWaszyngtonskiego Instytutu Badan Publicznych pisat ,Globalizacja okazuje sie wielkim para-
doksem, gdyz przynosi korzysci nielicznym, a wyklucza lub marginalizuje dwie trzecie ludnosci $wiata. Bogaci
s globalni, nedzarze lokalni. Pierwsi jednak nie istniejg bez drugich."** Ocen prawdziwos¢ powyzszego cytatu.

41 Zrédto: Rocznik Statystyki Miedzynarodowej 2012, GUS.
42 Rzeczpospolita’, nr 47, z 24-25 lutego 2001 r.
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Uczniowie na lekcjach geografii niejednokrotnie proszeni sg o zaprezentowanie wywazonej opinii, bioracej pod
uwage rézne punkty widzenia na wybrany temat. Tego typu dziatanie ma oczywiscie liczne walory ksztatcace,
jednakze, wykonywane stosunkowo czesto, nie stanowi wyzwania dla ucznidéw szczegdlnie uzdolnionych.
Dlatego tez warto pokusi¢ sie o nowe, niestandardowe spojrzenie na zastosowanie metod waloryzacyjnych
i problemowych. Nauczyciel moze poprosi¢ o napisanie eseju lub przemoéwienia prezentujacego nieobiek-
tywne, tendencyjne stanowisko w jakiej$ sprawie (przyktad zamieszczono w zadaniu 6). Pozwoli to uczniom
w przysztosci na bardziej dojrzate i krytyczne odbieranie przekazéw informacyjnych.

ZADANIE 6

Zredaguj przemoéwienie dziatacza politycznego prezentujace subiektywny punkt widzenia i jednostronne opi-

nie na jeden z ponizej zaproponowanych tematéw:

* skutki migracji mieszkarcéw Europy Srodkowej i Wschodniej do Wielkiej Brytanii i Irlandii;

* pomoc zywnosciowa krajow wysokorozwinietych dla Afryki Subsaharyjskiej;

° rozwoj energetyki jadrowej w Polsce;

* wprowadzenie parytetéw ptci w instytucjach panstwowych w krajach islamskich;

* interwencje militarne panstw NATO w regionie Bliskiego Wschodu;

* konsekwencje przenoszenia produkgji przemystowej z krajéw wysokorozwinietych do krajéw
rozwijajacych sie.

7.3. Projekt badawczy

Krajobrazy dzwiekowe najblizszej okolicy

Bardzo czesto nie uswiadamiamy sobie jak istotnym elementem naszego otoczenia jest dzwiek, a przeciez bez
akompaniamentu réznorodnych odgtoséw, to, co widzimy, stracitoby wiele ze swojej wyjatkowosci i statoby sie
znacznie mniej interesujace. Pomimo duzej roli dzwiekdw w zyciu cztowieka, pojecie krajobrazu dzwiekowego
jest obce wigkszej czedci spoteczenistwa. Podobnie wérdd ucznidw szkét ponadgimnazjalnych wiedza na temat
krajobrazéw dzwiekowych jest szczatkowa.
W celu poprawy poziomu $wiadomosci i wiedzy mtodziezy dotyczacej krajobrazéw dzwiekowych warto
podjac sie realizacji opisanego ponizej projektu.
Dzieki aktywnemu uczestnictwu w realizacji niniejszego projektu uczniowie:
* zaczynajg postrzegac srodowisko geograficzne w sposéb multisensoryczny, zwracajac uwage takze na
walory o charakterze niematerialnym;
* dowiaduja sie o istnieniu humanistycznego nurtu w naukach geograficznych;
* us$wiadamiaja sobie, ze geografia zajmuje sie bardzo réznorodnymi zjawiskami wystepujacymi
w przestrzeni;
° nabywaja umiejetnosci planowania i prowadzenia badan terenowych oraz podejmuja prébe analizy
zebranych informacji;
* rozwijaja zdolnos¢ pracy zespotowej, co jest szczegdlnie istotne w przypadku uczniéw uzdolnionych.

Zatozeniem projektu jest jego realizacja przez kilkunastoosobowg grupe uczniéw w ramach zaje¢ pozalek-
cyjnych. Prace na etapie planowania, studiéw literaturowych i formutowania pytan badawczych powinny by¢
prowadzone wspdlnie, przez cata grupe. Etap zbierania danych w terenie wymaga podziatu na dwuosobowe
zespoty. Opracowanie wynikéw badan i wnioskowanie powinny przebiega¢ indywidualnie, by kazdy uczen
moégt zaprezentowad swoj whasny tok myslenia oraz ¢wiczy¢ zdolnosci analityczno-syntetyczne.
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Cele badawcze projektu:
* okreslenie zréznicowania krajobrazéw dzwiekowych w okolicy szkoty;
* okreslenie zaleznosci pomiedzy krajobrazem wizualnym a dzwiekowym.

Schemat realizacji projektu

Etap I. Prace przygotowawcze.

1.

Zapoznanie ucznidw z celem projektu.

Cel badan powinien by¢ od poczatku znany wszystkim uczestnikom. Nalezy sie upewnic, ze kazdy rozumie
przyjete cele w taki sam sposob. Zaproponowane powyzej cele badawcze sg tylko jedna z wielu mozli-
wosci. Najlepszym rozwigzaniem jest wspdlne ustalenie ostatecznych celéw, po zapoznaniu sie uczniéw
z podstawowa literaturg przedmiotu.

Juz na tym etapie prac kazdy uczestnik powinien by¢ w stanie odpowiedzie¢ na zasadnicze pytania, ta-
kie jak:

Czym jest krajobraz dzwiekowy?

Co sktada sie na krajobraz dzwiekowy?

0Od czego moze by¢ uzalezniony krajobraz dzwigekowy?

. Ustalenie harmonogramu prac i zakresu odpowiedzialnosci poszczegélnych uczestnikow.

Przyjecie szczegotowego kalendarza prac utatwi egzekwowanie efektow na dalszych etapach oraz zmobili-
zuje uczestnikéw do bardziej systematycznej pracy. W przypadku uczniéw uzdolnionych geograficznie bar-
dzo wazny jest odpowiedni przydziat rol i okreslenie zakresu odpowiedzialnosci w ramach prac grupowych.
Uzdolnieni uczniowie czesto sg indywidualistami. Miewaja takze problemy z terminowoscig i niechetnie
poddaja sie ogdlnie przyjetym rygorom. Kluczowe zadanie nauczyciela polega na takim przydzieleniu
obowiazkéw uczniom uzdolnionym, by umozliwic im twoércze, nieskrepowane dziatanie, a jednoczesnie,
by efekty ich pracy przyniosty korzysci dla catej grupy. Uczniowie uzdolnieni mogg zaja¢ sie na przykfad
doborem metod i konstrukcjg narzedzi badawczych, poszukiwaniem odpowiedniego obszaru badawczego
czy formutowaniem pytan badawczych na podstawie literatury.

. Zapoznanie sie z literaturg przedmiotu.

Nauczyciel proponuje uczniom wyboér pozydji literatury, ktéra pomoze im w realizacji projektu (przykta-
dowa lista zamieszczona na korncu).

. Formutowanie pytan badawczych.

Przemyslane i precyzyjne sformutowanie pytan badawczych utatwia pézniejszg analize wynikéw i wnio-
skowanie. Ponadto rozwija postawe badawcza uczniéw i ksztatci umiejetnos¢ rozwigzywania problemoéw.
Praca nad oryginalnymi pytaniami badawczymi jest szczegdlnie cenna i satysfakcjonujaca dla uczniow
uzdolnionych geograficznie. Przyktadowe pytania badawcze:

Jaka jest zalezno$¢ pomiedzy pokryciem (zagospodarowaniem) terenu a krajobrazem dzwiekowym?

Pod jakimi wzgledami krajobrazy dzwiekowe réznia sie od krajobrazu postrzeganego za pomoca zmystu
wzroku?

W jaki sposéb krajobraz dzwiekowy uzalezniony jest od pory dnia?

Jakiego rodzaju krajobrazy dzwiekowe uznawane sg przez ludzi za najbardziej przyjemne/nieprzyjemne?
W jaki sposéb mozna ograniczac zanieczyszczenie hatasem?

. Dobdr metod i narzedzi oraz okreslenie obszaru badawczego.

Krajobrazy dzwiekowe mozna badac zaréwno z wykorzystaniem metod ilosciowych, jak i jakosciowych.
Podejscie ilosciowe wymaga w tym przypadku uzycia aparatury badawczej. Chcac okresli¢ natezenie dzwie-
ku w wybranych miejscach, konieczne jest postuzenie sie¢ sonometrem. Zazwyczaj jednak ponoszenie
dodatkowych wydatkéw przez szkote lub ucznidw nie jest konieczne, poniewaz badania mozna prowadzic¢
metodami jako$ciowymi, ktére dla tego rodzaju przedsiewziec¢ okazuja sie wystarczajace.

Pozyskiwanie informacji o badanych krajobrazach dzwiekowych bedzie sie odbywa¢ z wykorzystaniem
zmystu stuchu. W celu petnej koncentracji na zmysle stuchu, nalezy ograniczy¢ bodzce wzrokowe docie-
rajace do mdzgu. Osoba stuchajgca stoi z zawigzanymi oczami, zwrécona twarza w kierunku pétnocnym
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i stara sie nazwac ustyszane w ciggu jednej minuty dzwieki. Druga osoba notuje podawane informacje na
specjalnie przygotowanej karcie terenowej, ktérej wzdr zamieszczono na koncu. Nastepnie uczniowie za-
mieniaja sie rolami, w taki sposoéb by kazdy miat okazje aktywnie odbiera¢ dzwieki dochodzace z otoczenia.
Dobér obszaru badawczego zalezy oczywiscie od przyjetych celéw badawczych. Z catg pewnoscia koniecz-
ne bedzie wykorzystanie wielkoskalowej mapy lub planu oraz przeprowadzenie rozpoznawczych wizyt
w terenie. Z wielu wzgledéw korzystne jest, by obszar badarn znajdowat sie stosunkowo blisko szkoty. Jego
wielko$¢ powinna pozwoli¢ na doktadne, bezposrednie poznanie przez kazdego uczestnika, a zdrugiej stro-
ny — powinien on wyrézniac sie mozliwie duzg wewnetrzna réznorodnoscia pokrycia terenu (obszar lesny,
pola uprawne, osiedla, zaktady przemystowe, centra ustugowe, szlaki komunikacyjne itp.). Po wstepnym
wyodrebnieniu obszaru badawczego, nalezy zastanowi¢ sie nad lokalizacja punktéw pomiarowo-obser-
wacyjnych. Mozna rozmiesci¢ je w rézny sposéb:

* regularny, np. w réwnych odstepach wzdtuz prostych linii lub w uktadzie siatki figur geometrycznych
(trojkatow réwnobocznych, kwadratéw, szesciokatow itp.);

* losowy — obszar badan na mapie wpisujemy w uktad wspotrzednych XY, a nastepnie z wykorzystaniem
liczb losowych generujemy wspoétrzedne punktéw pomiarowych;

* celowy - na drodze analizy mapy topograficznej oraz wstepnego rozpoznania w terenie dobieramy
takie potozenie punktéw, ktére pozwoli na uzyskanie mozliwie warto$ciowego materiatu badawczego,
pozwalajacego odpowiedzie¢ na postawione pytania.

Kiedy wiemy juz, jakimi metodami i na jakim obszarze bedziemy prowadzi¢ prace, mozemy przystapic do

kolejnego etapu projektu — pozyskiwania danych.

Etap II. Realizacja badan.

1.

Pozyskiwanie i gromadzenie danych empirycznych.

Przed wyruszeniem w teren zespotéw badawczych, nalezy przypomnie¢ uczniom o koniecznosci petnego
i rzetelnego gromadzenia informacji na kartach terenowych. Wazne jest to, by nie ograniczali sie tylko do
zdawkowych haset, ale okreslali dzwieki mozliwie szczegdtowo i plastycznie. Celem badan jest okreslenie
zaleznosci pomiedzy pokryciem terenu a krajobrazem dzwiekowym, a zatem materiat badawczy musi
stanowi¢ dokumentacje obu tych elementéw. Z tego powodu duze znaczenie ma prowadzenie dokumen-
tacji fotograficznej odwiedzanych miejsc oraz wykonywanie szkicéw terenowych w punktach pomiarowo-
-obserwacyjnych.

. Wymiana doswiadczen i scalanie pozyskanych danych.

Juz po pierwszym dniu prac terenowych warto zorganizowac spotkanie robocze w celu wymiany doswiad-
czen. Z cata pewnosciag uczniowie napotkaja sytuacje nietypowe, ktére beda chcieli omoéwic z reszta grupy
i nauczycielem.

Tre$¢ kart terenowych nalezy sukcesywnie przenosi¢ do komputera, aby po zakonczeniu prac terenowych
moc sprawnie udostepnic je wszystkim uczestnikom.

. Wstepna analiza i ocena zebranego materiatu.

Gdy grupa zbierze komplet materiatéw terenowych, konieczne jest przeprowadzenie ich wstepnej anali-
zy. By¢ moze trzeba bedzie powtérzyc¢ lub uzupeni¢ niektdre obserwacje. W sytuacji, kiedy materiat jest
wystarczajacy, nalezy zadbac o to, by kazdy uczestnik otrzymat komplet danych, ktére umozliwig mu sa-
modzielng, dalszg analize.

Etap IIl. Analiza, synteza i ewaluacja.

1.

Opracowanie wynikéw badan.
Opracowanie wynikéw badan moze mie¢ forme pisemnga (raport) lub graficzng (plakat). Kazdy uczen,
dobierajac odpowiednie metody graficzne, kartograficzne (niekiedy takze statystyczne), poddaje anali-
zie uzyskane wyniki. Wazne jest, by wysitki skoncentrowac na odpowiedzi na zadane pytania badawcze.
Okreslenie przestrzennego zréznicowania krajobrazéw dzwiekowych jest zadaniem relatywnie tatwym,
poniewaz nie wymaga taczenia réznorodnych faktéw. Dla ucznidéw znacznie trudniejsze okazuje sie wyka-
zanie zwigzku pomiedzy pokryciem (zagospodarowaniem) terenu a krajobrazem dzwiekowym. Nauczyciel
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moze zasugerowac catej grupie doboér metod prezentacji graficzneji kartograficznej, dzieki ktérym mozna
przeniesc zbiorcze wyniki na mape topograficzna. Kiedy uczen uzyska dobrej jakosci obraz kartograficzny,
wtedy analiza i wnioskowanie stajg sie znacznie fatwiejsze. Sprawdzona receptg jest naniesienie na szcze-
goétowa mape topograficzng nazw najczesciej notowanych dzwiekéw w miejscach odpowiadajacych ich
zrédtom, np. odgtosy bawiacych sie dzieci — plac zabaw, dZzwieki samochoddw - droga przelotowa. Tym
sposobem uczniowie sami odkryja zwiazki przestrzenne oraz przyczynowo-skutkowe pomiedzy analizo-
wanymi cechami.

2. Synteza i wnioski podsumowujace.
Ostatnie etapy prac nad projektem pozwola na petne zaprezentowanie i wykorzystanie potencjatu uczniéw
uzdolnionych geograficznie. Synteza i podsumowanie wymagaja bowiem umiejetnosci myslenia geogra-
ficznego. W tym przypadku mozna wskaza¢ ogélne réznice i podobienstwa pomiedzy cechami krajobra-
z6w wizualnych i dzwiekowych. Przyktad tego typu wniosku to: ,Krajobraz (wizualny) ma duzo ostrzej
zarysowane granice przestrzenne, podczas gdy krajobraz dZzwiekowy przenika do obszaréw sasiadujacych,
tworzac rozlegte strefy przejsciowe.”

3. Ocena przyjetych zatozen i zastosowanych metod badawczych.
Podobnie jak synteza, takze ewaluacja wymaga ponadprzecietnych predyspozycji ucznia. Z zadaniem
tym moga poradzi¢ sobie uczniowie uzdolnieni geograficznie, a mozliwe, ze nawet oni beda potrzebowali
pomocy nauczyciela. Rola pedagoga jest zadawanie prowokujgcych do myslenia pytan. Na przyktad: ,Czy
wyniki naszych badan znaczaco zmienityby sie gdybysmy wybraliinne punkty pomiarowo-obserwacyjne?”’,
»Jaki wptyw na wyniki badan miat fakt, ze krajobraz dzwiekowy postrzegamy w sposéb zdecydowanie
subiektywny?”, ,Jak moglibysmy zmodyfikowa¢ metode badawczg, by uzyska¢ odpowiedz na pytanie
o dynamike (zmiennos¢) krajobrazéw dzwiekowych?”.

4. Refleksja na temat zdobytych doswiadczen (wiedzy i umiejetnosci).
W codziennej praktyce szkolnej bardzo pozadane jest uswiadomienie uczniowi, jak wiele zyskat, podej-
mujac wysitek prowadzacy do zrealizowania okreslonego zadania. Nie inaczej jest w przypadku tego pro-
jektu. Stwarza on $wietng okazje do tego, by uczen odkryt lub potwierdzit i twdrczo wykorzystat swoje
uzdolnienia geograficzne.

Prace nad projektem warto podsumowac na forum catej szkoty, a by¢ moze z wynikami nalezatoby zapoznac
odpowiednie wtadze lokalne (rade osiedla, wojta, burmistrza).

Karta terenowa
PUNkt 0bSerwacyjno-POMIArOWY NI . ...ttt ettt ettt e e e e

Data i godzina 0bSerwacji/POMIarU: .. ... .. eu ettt et e e

Potozenie punktu (wspdtrzedne i Krotki Opis): ... ... e

SHUCR Oy s
Warunki atmosferyczne:
S oo - e VP

1212 =

Charakterystyka krajobrazu (wizualnego):
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Dzwieki dochodzace z poszczegolnych kierunkéw

NW N NE

W otaczajace E

74T 1= R -
DZWIEKi WYbIJaJate SIE: . ..ttt ettt et e
Dominacja dzwiekéw: naturalnych / antropogenicznych.

Przewaga dzwiekéw: wyraznych (selektywnych) / niewyraznych (hatasliwych, chaotycznych).

Sumaryczne natezenie dzwiekéw:

* bardzo wysokie (jest za gto$no, by rozmawia¢ nie krzyczac),

* wysokie (jest gtosno, ale mozna bez utrudnien rozmawiac z osobg stojaca obok),

* $rednie (dzwieki otoczenia pozwalajg na naturalng konwersacje oséb oddalonych o kilka metréw od
siebie),

* niskie (mozna ustysze¢ ciche z natury dzwieki, np. odgtosy ptakéw, szum drzew itp.),

* bardzo niskie (panuje idealna cisza, stycha¢ najdrobniejszy szelest).

Ocena krajobrazu dzwiekowego:

O WK PIZY M. ettt e et e
e AT 1= N 1< o 74 1<) '3 T
* 0g0lna ocena krajobrazu dZwWiekoWego: . .. ... ottt
© UZASAONIENIE. .ttt e e e

Szkic terenowy (wykonac na odwrocie kartki).

Polecana literatura
Jeden z tomdéw wydawanych przez Komisje Krajobrazu Kulturowego PTG poswiecony zostat zagadnieniom
dzwieku w krajobrazie. Mozna odnalez¢ tam liczne artykuty, ktére pomoga zaplanowac i przeprowadzic¢ szkol-
ny projekt badawczy: Bernat S. (red.), DZwiek w krajobrazie jako przedmiot badar interdyscyplinarnych, Prace
Komisji Krajobrazu Kulturowego PTG, nr 11, INoZ UMCS i Komisja Krajobrazu Kulturowego PTG, tom zbiorczy,
Lublin 2008, s. 1-326.
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Szczegdlnie polecane artykuty z powyzszej publikacji:
* Bernat S. Metody badarn krajobrazéw dZzwiekowych s. 122-133.
* Beimcik K., Szafatowicz |. DZwiekowe aspekty komponowania i percepcji przestrzeni miejskiej s. 163-172.
* Kowalczyk A. Preferencje dZzwiekéw w krajobrazie, s. 36-43.
* Lewandowski W., Szumacher |. DZwiek jako walor krajobrazu s. 54-62.
* Piechota S. Niewizualne przezywanie krajobrazu - rola dzwiekéw naturalnych i antropogenicznych,
s.44-53.

7.4. Olimpiada geograficzna*

Osoby uzdolnione w okres$lonej dziedzinie czy kierunku czesto chca sprawdzi¢ poziom posiadanej wiedzy
i umiejetnosci. Uczniowie w pierwszej kolejnosci poréwnuja sie do kolezanek i kolegéw ze swojej klasy i szko-
ty. Konkursy miedzyszkolne, powiatowe, wojewddzkie, ogdlnopolskie czy o charakterze miedzynarodowym
stwarzaja mtodziezy szanse skonfrontowania swoich umiejetnosci w szerszym gronie.

Dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych doskonaty okazjg do rozwijania zainteresowan geograficznych,
poszerzania wiedzy, umiejetnosci jej stosowania w praktyce, odkrywania w sobie pasji badawczych jest udziat
w Olimpiadzie Geograficznej. Zapoczatkowana w 1975 roku Olimpiada Geograficzna, ktérej inicjatorka byta
prof. Anna Dylikowa, do dzi$§ ma zasadnicze znaczenie w odkrywaniu mtodych geograficznych talentéw. Wy-
magania stawiane uczestnikom olimpiady odnosza sie zaréwno do poziomu ich wiedzy, jak i umiejetnosci: ...
umiejetnos¢ wykorzystania obserwacdji, literatury, materiatéw kartograficznych, statystycznych itp., umiejetnos¢
wysnuwania wnioskow, interpretacji faktéw, postugiwania sie terminologiq naukowg (Informator Olimpiady Geo-
graficznej 2012/13, http://www.olimpiadageograficzna.edu.pl/, dostep 10.11.2012 r.). Warunkiem koniecznym
uczestnictwa w olimpiadzie, oprécz posiadanej wiedzy i umiejetnosci, jest przygotowanie pracy o charakterze
badawczym - zawody | stopnia Olimpiady Geograficznej (szkolne i miedzyszkolne), co dla uczniéw uzdolnio-
nych powinno by¢ zadaniem szczegdlnie atrakcyjnym.

Zawody |l stopnia (okregowe) sktadaja sie z trzech czesci: weryfikacji nadestanych prac | etapu (prace
badawcze), zawoddw pisemnych oraz zawoddéw ustnych polegajacych na zaprezentowaniu pracy z | etapu.
Cze$¢ ustna zawoddw odbywa sie z udziatem publicznosci.

Zawody lIl stopnia (finatowe) obejmuja czes¢ pisemna, obowiazkowe zajecia terenowe i czes¢ ustna. Naj-
lepsi uczestnicy zawoddw finatowych otrzymuja tytut laureata Olimpiady Geograficznej. Finalisci i laureaci
Olimpiady Geograficznej sa zwolnieni z egzaminu maturalnego z geografii, co jest rownoznaczne z otrzyma-
niem najwyzszego wyniku, czyli 100% punktéw, ponadto sg przyjmowani sa na | rok studiéw z pominieciem
postepowania kwalifikacyjnego (o tym, na jakich kierunkach studiéw maja zapewnione miejsca, decyduja
uczelnie). Nalezy pamietac, ze tytut finalisty i laureata otrzymuje okoto 100 uczestnikdéw Olimpiady Geogra-
ficznej rocznie, a tylko okoto 50 maturzystdw w skali Polski osiaga najwyzszy wynik na maturze z geografii
(http://hydro.geo.uni.lodz.pl/index.php?page=olimp-aktualnosci, dostep 10.10.2013 r.) Warto wiec zapoznac
uczniéw z tymi faktami, co moze dodatkowo zmobilizowac ich do podjecia dziatar zmierzajgcych do uzyskania
tytutu laureata Olimpiady Geograficznej.

Przygotowanie ucznia do udziatu w Olimpiadzie Geograficznej wymaga zaréwno od niego, jak i nauczyciela
duzego wysitku. W pierwszym etapie uczen zobligowany jest do wykonania pracy pisemnej na temat wybrany
sposréd zaproponowanych przez Komitet Gtéwny Olimpiady Geograficznej. Zgodnie z idea olimpiady, przygo-
towanie pracy ma stuzy¢ rozwijaniu umiejetnosci prowadzenia samodzielnych obserwacji na matym wycinku
terenu, a jednocze$nie umozliwi¢ uczniowi konfrontacje wiedzy geograficznej zdobytej w szkole i wzboga-
conej na podstawie przegladu literatury z rzeczywistym obrazem $rodowiska geograficznego (Tracz 2009).
Praca ta wymaga wiec od ucznia uzupetnienia i poszerzenia wiedzy geograficznej, znajomosci miejsca/regionu
zamieszkania (ewentualnie miejsca spedzania wakacji), samodzielnosci w planowaniu i prowadzeniu badan

4 Olimpiada Geograficzna dziata na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 29 stycznia
2002 r. w sprawie organizacji oraz sposobu przeprowadzenia konkurséw, turniejow i olimpiad (Dz.U. RP Nr 13 poz. 125).
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terenowych (obserwacji, badan ankietowych, gromadzeniu materiatéw zrédtowych itd.), a przede wszystkim
opracowania zebranych materiatéw i wnioskowania na ich podstawie. Nauczyciel, chcac wdraza¢ uczniéw do
tego typu prac badawczych, powinien poswieca¢ znaczna uwage zajeciom terenowym — wyznacza¢ mtodziezy
zadania polegajace na bezposredniej obserwacji srodowiska geograficznego (wybranych jego elementéw),
wskazywaniu (rozpoznawaniu) w terenie form uksztattowania powierzchni, obiektéw geologicznych, mor-
fologicznych. Kolejnym zadaniem jest charakterystyka wybranych elementéw Srodowiska geograficznego,
poczynajac od okreslenia lokalizacji (potozenia geograficznego), wykonania pomiaréw, szkicéw, profiléw, prze-
krojow, rysunkéw, fotografii itp. W trakcie tych ¢wiczen uczniowie zapoznaja sie zmetodami badan terenowych
i przyrzadami pomiarowymi. Efektem powyzszych dziatarn powinna by¢ interpretacja zebranego materiatu,
wykazywanie zaleznosci miedzy elementami srodowiska geograficznego, wyjasnianie przyczyn analizowanych
procesow i zjawisk, a tym samym rozwigzanie postawionego problemu badawczego.

W przypadku opracowywania tematu z zakresu geografii spoteczno-ekonomicznej uczert musi wykazac sie
znajomoscia specyfiki badan ankietowych (uzasadnienie wyboru obiektu/przedmiotu badan, przygotowanie
kwestionariusza (ankiety lub wywiadu), przeprowadzenie i opracowanie wynikéw badan). Dokonujac zesta-
wienia i analizy wynikéw badan terenowych i na podstawie przegladu literatury, uczen powinien wykazac sie
umiejetnoscig oceny zebranych materiatéw (ich wiarygodnosci, aktualnosci, szczegétowosci, przydatnosci),
a nastepnie ich przetwarzania, zaréwno pod wzgledem ilosciowym, jak i jakosciowym (zestawienia tabela-
ryczne, diagramy, wykresy, schematy, mapy itp.). Prace o tematyce spotecznej i gospodarczej wymagaja od
uczniéw umiejetnosci wnioskowania poprzez umiejetnos¢ dostrzegania zmian zachodzacych w spoteczenstwie
i w przyrodzie, umiejetnos¢ poréwnywania, oceniania, wartosciowania zachodzacych zmian, przewidywania
kierunkéw tychze zmian, ich potencjalnych skutkéw itp.

Pomoca dla uczestnikéw i ich opiekunéw w wykonaniu pracy sg wytyczne dla kazdego tematu oraz kry-
teria oceny pracy, publikowane przez Komitet Gtéwny Olimpiady Geograficznej. Sa to wskazéwki okreslajace
kierunek i charakter podejmowanych przez ucznia dziatar podczas gromadzenia materiatéw zrédtowych, a na-
stepnie ich opracowaniu, w taki sposéb, aby zostaly zachowane wymogi formalne pracy*. Na przygotowanie
pracy uczniowie maja zazwyczaj czas od czerwca do konca pazdziernika® (w przypadku pierwszoklasistow
czesto jest to tylko wrzesien i pazdziernik). Zgodnie z zasadami regulaminu: ,....uczniowie wykonuja prace
samodzielnie, ale moga korzysta¢ z konsultacji nauczyciela/opiekuna pracy” (Informator Olimpiady Geogra-
ficznej 2012/13, http://www.olimpiadageograficzna.edu.pl/, dostep 10.11.2012). Nauczyciel powinien by¢ dla
ucznia przewodnikiem, ktéry ocenia i ewentualnie koryguje jego pomysty dotyczace realizacji tematu, pomaga
w zaplanowaniu i zorganizowaniu pracy, stuzy mu pomoca przy gromadzeniu literatury czy konstrukgji tekstu,
dyskutuje z uczniem o wynikach jego badar/obserwacji, sposobie ich prezentacji itd.

Udziat ucznia w olimpiadzie, ale przede wszystkim przygotowania do tych zawoddw, sg swoistym wyzwa-
niem zaréwno dla ucznia — szczegdlnie kiedy startuje po raz pierwszy, jak i dla jego opiekuna. Poszukiwanie
odpowiednich zrédet, studiowanie literatury, prowadzenie i dokumentowanie obserwacji, badan terenowych,
analizowanie, wnioskowanie, pisanie pracy, rozwigzywanie zadan z poprzednich zawoddw, $ledzenie biezacych
wydarzen spoteczno-politycznych, gospodarczych, zjawisk przyrodniczych w Polsce i na Swiecie, wymaga za-
angazowania, czasu i dodatkowych, pozalekcyjnych zaje¢ (fakultety, koto geograficzne). Nauczyciele stosujacy
w swej pracy metode projektu, maja potencjalnie wigksze szanse na zachecenie i wdrozenie uczniéw do pro-
wadzenia prac badawczych, co jest warunkiem koniecznym udziatu w Olimpiadzie Geograficznej. Uczniowie,
ktérzy nie mieli zbyt wielu okazji uczestniczenia w zajeciach terenowych, czesto — mimo wysokiego poziomu
wiedzy - nie przystepujg do zawodéw olimpijskich, gdyz perspektywa prowadzenia badan, obserwacji jest
dla nich zajeciem trudnym, zmudnym i zbyt czasochtonnym. Dlatego w procesie ksztatcenia geograficzne-
go, a szczegodlnie rozwijania zainteresowan i uzdolnien geograficznych, bardzo wazng role odgrywaja zajecia

4 Wymogi dotyczace formalnej strony prac olimpijskich zawarte sa w broszurze informacyjnej wydawanej przez Komitet
Gtoéwny Olimpiady Geograficznej oraz zamieszczone na stronie internetowej Komitetu: http://www.olimpiadageograficz-
na.edu.pl/, 10.10.2012r.

4 Doktadny harmonogram zawoddw w poszczegdlnych latach zamieszczany jest na stronie internetowej Komitetu Gtéwne-
go: http://www.olimpiadageograficzna.edu.pl/, dostep 10.10.2012 r.
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terenowe (lekcje, wycieczki). Nauczyciel, kierujac obserwacja uczniéw, zwracajac im uwage na poszczegéine
elementy otaczajacej ich rzeczywistosci, szukajac wspdlnie z nimi zwigzkdw i zaleznosci pomiedzy poszcze-
go6Inymi elementami srodowiska geograficznego, odkrywa, stwarza mtodziezy szanse nowego spojrzenia na
otaczajacy ich $wiat, spojrzenia oczami geografa.

Realizowanie badan terenowych sprzyja poznawaniu przez ucznia wtasnej miejscowosci i regionu za-
mieszkania. Duza popularnoscia ciesza sie zaréwno tematy dotyczace oceny waloréw turystycznych gminy,
zaprojektowania wycieczki geograficznej czy rezerwatu przyrody, jak i tematy poruszajace aktualne problemy
gospodarcze oraz spoteczne lokalnej spotecznosci. Warto wiec wykorzysta¢ gotowa juz prace i zaprezentowac
ja w szerszym gronie, np. na forum klasy czy wrecz odby¢ wycieczke klasowa po gminie badz do rezerwatu.
Olimpijczyk bedzie miat okazje do podzielenia sie doswiadczeniami z przeprowadzonych badan, obserwacji,
a przede wszystkim — zaprezentowania wynikéw swojej pracy, skonfrontowania swoich pomystéw i rozwigzan
z propozycjami rowiesnikéw. Moze w ten sposéb zacheci¢ innych uczniéw do podjecia trudu przygotowania
pracy olimpijskiej, w mysl przystowia, ze ,nie taki diabet straszny jak go maluja”

Warto takze wykorzystac¢ proponowane tematy prac olimpijskich w przygotowywaniu projektéw klaso-
wych - uczniowie, wykonujac okreslone zadania w ramach projektu, poznajg i oswajaja sie zmetodami i techni-
kami prowadzenia obserwacji i badan terenowych, zdobywaja nowe umiejetnosci, poznaja lepiej wtasny region
jego problemy, mozliwosci rozwoju. Dziatania te przyczyniaja sie jednoczesnie do ksztattowania swiadomosci
i poczucia tozsamosci terytorialnej mtodziezy. Natomiast prezentacja wynikéw badan na wiekszym forum (kla-
sowym badz szkolnym) ma jeszcze dodatkowy atut — przyzwyczaja ucznia do publicznych wystapien, z ktérymi
zapewne bedzie musiat sie mierzy¢ w zyciu zawodowym, ale takze juz podczas etapu okregowego olimpiady.

Zawody Il stopnia trwajg dwa dni. Pierwszego dnia uczniowie przystepuja do czesci pisemnej — trzy tury po
45 minut kazda. Zadania sg zréznicowane pod wzgledem formy i poziomu trudnosci. Wymagany jest poziom
wiedzy niezbedny do uzyskania oceny celujacej na zakoriczenie nauki przedmiotu oraz orientacja w biezacych
waznych wydarzeniach politycznych i gospodarczych w Polsce i na $wiecie®.

Nastepnego dnia w eliminacjach biorg udziat olimpijczycy, ktérzy zdobyli najwiecej punktéw z czesci pi-
semnej. Najpierw uczniowie rozwiazuja test/quiz. Sktada sie on z 20 pytan ilustrowanych slajdami przedsta-
wiajgcymi zdjecia, rysunki ewentualnie schematy. Sa to gtéwnie zadania zamkniete wielokrotnego wyboru
z jedng odpowiedzia prawdziwa.

Cze$¢ ustna zawodow okregowych polega na krotkim wystapienie i zaprezentowaniu pracy wykonanej
w pierwszym etapie zawodow.

Zawody lIl stopnia (centralne, finatowe) trwajg cztery dni. Uczestnicy w czesci pisemnej, podobnie jak
podczas zawodow okregowych, rozwiazujg zadania podzielone na trzy tury. Czas jednej tury wynosi od 45
do 60 minut. Zgodnie z zapisami regulaminowymi w zawodach Il stopnia wymagany jest poziom wiedzy
niezbedny do uzyskania najwyzszej oceny na egzaminie maturalnym oraz wykraczajacy poza wymagania
szkolne; wskazana jest réwniez znajomos¢ biezacych wydarzen spoteczno-politycznych i zjawisk przyrodni-
czych w Polsce i na $wiecie”. Nastepnego dnia odbywaja sie obowiazkowe zajecia terenowe. Podejmowana
w trakcie zaje¢ tematyka jest wykorzystywana w czesci ustnej zawoddw. Do ostatniej czesci zawoddw (ustnej)
zakwalifikowani zostajg najlepsi sposrod finalistow.

Przygotowanie ucznia do zawoddéw okregowych i centralnych wymaga systematycznej pracy, statego
pogtebiania jego wiedzy, sledzenia zmian i proceséw zachodzacych w srodowisku przyrodniczym, wydarze-
niach gospodarczych i politycznych. Trudno zgtebic taki zakres wiedzy w ciggu kilku miesiecy, jednak dobrze
zorganizowana praca, wykorzystywanie na lekcji réznorodnych materiatéw zrodtowych, ktére zostaty wczesniej
doktadnie przeanalizowane, utatwia prace. Jesli nauczyciel nawigzuje/odwotuje sie do biezacych wydarzen,
ktorych uczen doswiadcza bezposrednio w codziennym zyciu lub korzystajac z Internetu, telewizji, radia, pra-

4 Zadania z poprzednich olimpiad zamieszczone sg na stronie internetowej Komitetu Gtéwnego, http://www.olimpiadage-
ograficzna.edu.pl/zadania/ 10.10.2012 r.

47 Na stronie internetowej Komitetu Gtéwnego zamieszczone sa zadania z olimpiady XXXI oraz z olimpiad XXXII-XXXIX

http://www.olimpiadageograficzna.edu.pl/zadania/zawody-iii-stopnia/ 08.10.2013 r.
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sy*8, wéwczas wiedza szkolna jest mu blizsza i nabiera wymiaru praktycznego, stuzacego rozwigzywaniu kon-
kretnych problemoéw. Dodatkowo stosowanie nowoczesnych technologii informacyjnych wptywa pozytywnie
na rozbudzanie zainteresowan geograficznych uczniéw.

Uhonorowaniem dtugich i pracochtonnych przygotowan do olimpiady jest otrzymanie dyplomu laureata
badz zaswiadczenia potwierdzajacego zdobycie tytutu finalisty Olimpiady Geograficznej. Sukces ucznidéw jest
takze sukcesem ich opiekunéw. Od 2002 roku nauczycielom najbardziej zaangazowanym w krzewienie idei
Olimpiady Geograficznej, ktorzy wychowali najliczniejsze grono finalistéw i laureatdw, przyznawana jest ,Od-
znaka imienia Pani Profesor Anny Dylikowej".

Laureaci wytonieni w zawodach finatowych reprezentuja Polske w zawodach Miedzynarodowej Olimpiady
Geograficznej®.

Sukcesy w olimpiadzie odnies¢ mogq tylko ci, ktdrzy poswiecq wystarczajqgco duzo czasu i wykazq sie
petnym zaangazowaniem w przygotowywaniu do poszczegdlnych jej etapow.

Nauczyciel przystepujac do pracy z mtodzieza, powinien przede wszystkim:
1) zainteresowac uczniéw przedmiotem (oprécz lekgji, stuzy¢ temu powinny dodatkowe zajecia, m.in. kota
geograficzno-turystyczne, fakultety, zajecia w terenie, wycieczki).
2) gromadzi¢ materiaty potrzebne do pracy z uczniami (odpowiednia literatura, aktualne czasopisma geogra-
ficzne, podreczniki akademickie, roczniki statystyczne, tablice geograficzne, zestawy zadan z poprzednich
olimpiad, atlasy, mapy, filmy geograficzne, materiaty ilustracyjne, przyrzady pomiarowe itd.).

Gdy nauczyciel wytoni juz uzdolnionych i chetnych do udziatu w olimpiadzie uczniéw, powinien:

1. Przedstawi¢ im tematy prac badawczych obowiazujacych w danym roku szkolnym i doktadnie je omoéwic
- okresli¢ wymogi, jakie praca musi spetnia¢, wskaza¢ na ewentualne trudnosci, jakie uczniowie moga na-
potkac, przygotowujac prace oraz wspiera¢, w szukaniu rozwigzan. Nauczyciel powinien zwréci¢ uczniom
uwage na:

sposob wyboru terenu badan (kryteria — wielkos¢ obszaru badan, jego znajomos¢, dostepnos¢ do

informacji na jego temat),

zakres tematyczny pracy (jakie tresci, zagadnienia musza by¢ w niej zawarte obowigzkowo, a ktére

mozna pomingc),

metody badan (przedstawienie metod badan, prawidtowy ich wybor, przygotowanie odpowiednich

narzedzi badawczych, wybdr odpowiedniej (reprezentatywnej proby) grupy badawczej, prawidtowy

sposéb prowadzenia badan),

sposdb opracowania zebranych informacji, materiatéw zrédtowych (wykonanie map, zestawienie

danych (np. tabele), przedstawienie w formie graficznej (wykresy, diagramy, szkice), odpowiedni dobér

ilustracji, fotografii; powotywanie sie na literature, sporzadzanie przypisow, bibliografii.

2. Zweryfikowa¢ wybrane przez ucznidw tematy prac - przedyskutowac z nimi ich pomysty na realizacje
pracy badawczej, biorac pod uwage realne mozliwosci wykonania danej pracy w zakresie przedstawionym
przez ucznia oraz jej zgodnos¢ z wymogami zawartymi w regulaminie olimpiady. Weryfikacja wybranego
tematu pracy powinna nastapi¢ po wstepnych badaniach ucznia, polegajacych na rozeznaniu/poznaniu

“8 Tylko nieliczni uczniowie w klasie pierwszej szkoty ponadgimnazajlnej swiadomie $ledza aktualne wydarzenia zachodzace
w $rodowisku przyrodniczym i antropogenicznym wraz z prawidtowym lokalizowaniem ich w przestrzeni geograficzne;.
Dlatego dobrym i sprawdzonym rozwigzaniem (m.in. przez nauczyciela — opiekuna wielu laureatéw i finalistéw Olimpiady
Geograficznej) jest zadawanie uczniom pracy domowej polegajacej na odnotowaniu jakiegos wydarzenia geograficzne-
go i zlokalizowaniu go na mapie $wiata.

4 Informacje dotyczace Miedzynarodowej Olimpiady Geograficznej na stronie http://www.geoolympiad.org oraz w artyku-
le M. Barwinskiego zamieszczonym w czasopismie ,Geografia w Szkole” 2010, nr 5.
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przez niego obszaru badan, poszukiwaniu i gromadzeniu map, stosownej literatury, danych statystycznych
itp. Efektem tego etapu pracy powinien by¢ szkic/zarys - plan pracy.

3. Ustali¢ harmonogram dziatan, zgodnie z ktdrym uczen bedzie prezentowat nauczycielowi kolejne fragmen-
ty swej pracy do oceny. Przeprowadzenie badar i ich opracowanie wymaga od ucznia duzego wysitku i sa-
modyscypliny, dlatego tez ustalenie konkretnych terminéw i godzin konsultacji powinno pomdc uczniowi
bardziej skoncentrowac sie i zmobilizowa¢ do przygotowywania pracy.

4. Rozwija¢ u mtodziezy umiejetnos¢ prezentacji przeprowadzonych obserwacji, badan i ich wynikéw na
szerszym (publicznym) forum.

5. Zapoznac ucznidw z charakterem zadan wystepujacych w czesci pisemnej zawoddw. Temu powinno stu-
zy¢ samodzielne rozwigzywanie przez ucznidéw zadan i quizéw z poprzednich edycji. Weryfikacja testéw
powinna nastapi¢ podczas dodatkowych zajeé poswieconych przygotowywaniu mtodziezy do olimpiady;
stwarza to okazje do dyskusji, wyjasniania tylko tych zagadnien, z ktérymi uczniowie maja problemy bez
potrzeby poswiecania czasu na zagadnienia tatwiejsze.

6. Poszerza¢ wiedze ucznidw z wykorzystaniem dodatkowej, wykraczajacej poza zakres szkolny literatury
geograficzng (np. podreczniki akademickie, czasopisma). Uczniowie indywidualnie studiujg wskazana
przez opiekuna literature, a zdobyta wiedza dziela sie podczas dodatkowych zaje¢, np. poprzez omawia-
nie zjawisk i proceséw, poznawanie poszczegélnych kontynentdw, regiondw, krain geograficznych czy
aktualnych wydarzen gospodarczych i politycznych. Dobrym zrédtem informacji na temat aktualnych
wydarzen w Polsce i na $wiecie jest m.in. rubryka ,Swiat — panorama” w czasopi$mie ,Geografia w Szkole”.

7. Rozwija¢ umiejetnos¢ lokalizowania zjawisk w przestrzeni poprzez ksztattowanie nawyku korzystania
z mapy przy charakterystyce panstw, regionéw, krain geograficznych, omawianiu zjawisk i procesow czy
aktualnych wydarzen gospodarczych i politycznych.

Zdobycie lauréw olimpijskich wymaga poswiecenia, wielu godzin pracy i przygotowan. Wazny jest wktad pracy
nauczyciela jako opiekuna i przewodnika ucznia, ale przede wszystkim zaangazowanie, ciekawos¢ $wiata i praca
indywidualna ucznia. Dopiero potaczenie tych elementéw pozwala nie tylko marzy¢ o zdobyciu najwyzszych
laurdw, ale przybliza uczniéw do tych lauréw, a nauczycielom daje satysfakcje z wykonywanej pracy i rados¢
z sukceséw wychowankdw.
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Zakonczenie

Przewodnik ma za zadanie pomdc Panstwu w rozwijaniu i podtrzymywaniu geograficznych zainteresowan
ucznidéw, rozbudzaniu ciekawosci otaczajacym $wiatem przyrody i dziatalnoscia cztowieka, rozumieniu go
i wtasciwego postrzegania wtasnego w nim miejsca.

Nie mozna uznac¢ naszego poradnika za dzieto skoriczone. Paristwa spostrzezenia i zdobyte doswiadczenia
przyczynic sie moga do poprawy i poszerzenia naszych propozycji. Liczymy, ze doskonalac nadal swéj warsztat
pracy, bedziecie Pafistwo osiggali ze swoimi uczniami sukcesy — czego Panstwu gorgco zyczymy.

Mamy nadzieje na wymiane doswiadczen i publikacje kolejnego poradnika, ktéry bedzie bogatszy o Pan-
stwa propozycje i refleksje z nimi zwigzane.
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zdjecie na oktadce: www.photogenica.pl

Poradnik niniejszy zostat pomyslany jako praktyczna pomoc dydaktycz-
na do pracy z uczniem uzdolnionym geograficznie dla nauczycieli na
réznych etapach edukacyjnych. Intencjg Autoréw byto, aby zagadnie-
nia teoretyczne nie zdominowaty praktyki. [...]

Wychodzgc z zatozenia, ze planowaniu i organizacji pracy z uczniem
zdolnym towarzyszy nietatwy proces diagnozowania jego zmieniajg-
cych sie z wiekiem uzdolnien, zamieszczono wykazy cech ucznia uzdol-
nionego geograficznie na poszczegdlinych etapach edukacji. Aby nie
stanowity one niezrozumiatych ogdlnikdw - zostaty poparte konkretnymi
przyktadami zachowan ucznia. Praktyczng pomoc w diagnozowaniu
uzdolnieh geograficznych stanowig zamieszczone w poradniku przy-
ktady réznych form i metod diagnozowania oraz sprawdzone narzedzia
diagnostyczne: testy, zadania i ¢wiczenia sprzyjajgce odkrywaniu zdol-
nosci geograficznych ucznidw.

Gtowna, praktyczng cze$¢ poradnika stanowiqg propozycje form i me-
tod pracy z uczniem zdolnym - $cisle powigzane z obowiqzujgcg pod-
stawq programowq - ciekawe, rozbudzajgce zainteresowania i uzdol-
nienia geograficzne ucznidwl...]:

- propozycje scenariuszy lekcji o tematyce geograficznej,

- przyktady wykorzystania metody projekitu,

- przyktady zajec pozalekcyjnych, zajec i Ewiczen terenowych,

- przyktady tematyki i organizacji szkolnych konkursow geograficznych.

Fragment wstepu Poradnika
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