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Od Redakgji

Szanowni Panstwo

To juz 47 rok istnienia czasopisma. Nie uda sie policzy¢, ile 0séb nas czytato i czyta. Trudno jest tez
policzy¢ wszystkich autoréw. Nikt nie prowadzi takiej statystyki, ale sadzac po Panstwa e-mailach, listach
i telefonach i stale napfywajacych artykufach, cieszymy sie duza popularnoscia.

Mito jest pracowac, gdy ma sie Swiadomos¢, ze drukowane u nas artykufy ksztafca, doskonala,
inspiruja i informuja. O wielu inicjatywach dowiadujecie sie Paristwo z naszych tekstow. Nasze teksty
pokazujg réwniez, jak sie uczy w réznych zakatkach Polski. Dzieki temu nauczyciel z matej wioski, gdzies tam
pod granicg i ten z duzego miasta moze poréwnac swoje techniki i metody pracy. Powiedzie¢ sobie: jak tez
tak ucze, albo tego musze sprobowad, albo warto przeczytac te ksigzke.

Przypominamy, iz na naszych tamach moga drukowac wszyscy. Artykuty, ktére sa do nas przesyfane
czytaja redaktorzy dziatéw. Opiniuja je i zatwierdzaja lub nie do druku. Drukujemy kazdy artykuf, z ktérego
mozna sie czegos nauczyc, ktéry moze pomaoc innym w pracy, zainspirowac czy zacheci¢. Zachecamy wiec
do pisania wszystkich tych, ktérzy nie bardzo wierza w nowatorstwo swojej pracy. Poczytajcie Paristwo
publikowane przez nas artykuty, poréwnajcie je ze swoimi pomystami, docericie ich wartos¢ i opiszcie je.
Zaistniejecie wéwczas na szerszych famach, a nie tylko wsréd grona swoich uczniéw. Jest juz tradycja, ze
famy Jezykoéw Obcych w Szkole to wymiana doswiadczen, pomystéw, informacji, wzajemna pomoc
i doradztwo. Zapraszamy wiec do wspofpracy.

Ale jednoczesnie stawiamy warunki. Wszyscy dazymy do jak najwyzszej jakosci swojej pracy. A jakos¢
to nie tylko dobry pomyst i jak najlepsze jego wykonanie. To réwniez przestrzeganie praw autorskich.
Prosimy wiec o dokfadne podawanie wszystkich zrédet, z ktérych pochodza cytowane w Panstwach
artykufach teksty, czy tresci, na ktére sie powotujecie. Jesli natomiast tekst cytowany w artykule jest podany
w cafosci, wymagamy réwniez zgody wydawcy na jego przedrukowanie. Razem z artykufem powinnismy
wiec dostac list z danego wydawnictwa potwierdzajacy, iz macie Pafstwo zgode na zamieszczenie w swoim
artykule czegos, co nie jest Panstwa autorstwa.

W naszym czasopismie nic sie nie zmienia. Zachowujemy te same dziaty, ten sam ich ukfad i te sama
szate graficzna. Rowniez w tym roku wydamy 6 nieco obszerniejszych numeréw. Numer 6 bedzie réwniez
numerem specjalnym. W tym roku bedzie on zwigzany ze standardami nauczania jezykéw, jakie obowigzuja
w krajach Unii Europejskiej. Tytuf roboczy tego numeru to: Unia Europejska — inicjatywy, standardy
i wzorce w nauczaniu/ uczeniu sie jezykdw obcych. Jego celem bedzie przedstawienie standardéw
europejskich w uczeniu sie/ nauczaniu jezykéw obcych, do ktérych daza kraje unijne. Wiadomo, Ze daza one
do osiagniecia jak najwyzszej jakosci. Postaramy sie wiec zanalizowac to, co w tych krajach jest najlepsze
i poréwnac z naszymi doswiadczeniami i osiagnieciami.

Nim jednak powstanie numer specjalny mamy nadzieje przekazac¢ Panstwu wydane przez Wydawnic-
twa CODNu — przy udziale naszej Redakcji — ksigzki — European Framework of language learning: learning,
teaching, assessment. Bedg to dwie ksiazki: pierwsza to dokument Rady Europy przetfumaczony i wydany juz
w wielu krajach, druga to praktyczny przewodnik do tego dokumentu. European Framework tfumaczy dr
Waldemar Martyniuk z Uniwersytetu Jagiellonskiego. On tez bedzie autorem przewodnika. Ponadto, mamy
nadzieje, ze do jesieni zakoncza sie prace zwiazane z Europejskim Porftfolio Jezykowym. Koordynuje je dr
Barbara Gfowacka z Uniwersytetu w Biafymstoku. Efektem tych prac bedzie portfolio dla uczniéw starszych
klas szkoty podstawowej i przewodnik dla nauczyciela. Réwniez te dwie pozycje wyda nasza Redakcja.

Jak co roku zorganizujemy konkurs. W tym roku jest to temat:

Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego.

Temat jest zwigzany z poznaniem kazdego ucznia, ksztattowaniem jego postaw i zainteresowan. Szczegéfo-
we omdéwienie konkursu podamy jak zwykle w numerze 2/2003. Termin nadsyfania prac, jak co roku,
upfywa 30 listopada.

Rok zapowiada nam sie bardzo pracowicie. Na druk czeka wiele bardzo dobrych artykutéw.
Poruszaja tak wiele réznych tematéw, ze na pewno w kazdym numerze kazdy z Pafstwa znajdzie cos, co go
zainteresuje. Zapraszamy wiec do lektury, do przesylania nam swoich prac, do udziatu w konkursie 2003
i do dzielenia sie z nami wszelkimi uwagami dotyczacymi czasopisma.

Maria Gorzelak i Zespét Redakcyjny




Katarzyna Karpinska-Szaj"
Poznari

Wykorzystanie metody kierowanie umysfem w nauce

fonetyki jezyka obcego

Kierowanie umysfem wywodzi sie z tra-
dycji europejskiej, a 3cislej mowiac, z obszaru
francuskojezycznego. Prace na ten temat sg bar-
dzo czesto cytowane w publikacjach nauko-
wych i popularno-naukowych z dziedziny peda-
gogiki we Francji. Nic w tym dziwnego, bo-
wiem kierowanie umystem ma szerokie zastoso-
wanie, a jak sadze, moze takze zainteresowac
dydaktykéw jezykéw obcych.

Wprowadzenie do metody

Kierowanie umystem (fr. Gestion Mentale)
wykorzystuje  badania neuropsychologiczne,
neurolingwistyczne i filozoficzne tradycji fran-
cuskiej. Tworca koncepdji jest filozof, psycholog
i pedagog francuski, Antoine de La Garanderie.
Urodzony w 1920 roku ciagle prowadzi dzia-
talnos¢ naukowa i dydaktyczna. Jest wyktadow-
3 na uniwersytetach w Paryzu i w Lyonie,
a takze kieruje pracami badawczymi w innych
oérodkach naukowych (np. Angers, Lille). Spra-
wuje réwniez opieke merytoryczng nad osrod-
kami szkolno-wychowawczymi we Wtoszech,
w Niemczech i w Szwajcarii, gdzie w nauczaniu
wykorzystuje sie omawiang tu koncepcje. La
Garanderie jest autorem licznych publikagji
ksiazkowych, z ktorych czes¢ zostata przettuma-
czona na jezyki wtoski, niemiecki, portugalski
a nawet japonski.

Podstawowa réznica miedzy prezento-
wang tu koncepcja a innymi metodami kog-
nitywnymi, opisanymi w publikacjach dostep-
nych obecnie na rynku ksiegarskim (np. Pro-
gramowanie Neurolingwistyczne), jest bardzo in-
dywidualne podejscie do osoby uczacej sie.
Obowiazuje catkowity brak szablonéw (nie ma
tu ankiet, wzorcowych testéw). Wtasciwie praca
z uczniem polega na uwrazliwieniu, by okresli¢
sposéb w jaki moze on doskonali¢ i kierowac
swoimi mozliwosciami intelektualnymi. Kiero-
wanie umystem odcina sie od narzedzi badaw-
czych uzywanych w psychologii eksperymental-
nej, a bazujacych na obserwacji zewnetrznej
(dokonywanej przez badacza, a wiec przez oso-
be trzecia). Droga dostepu do potencjatu umys-
fowego jest introspekcja, metoda nieustannie
krytykowana przez badaczy, lecz w zastosowa-
niu kierowania umysfem przynoszaca wymierne
rezultaty.

Podstawowe zalozenia

Kierowanie umystem to metoda majaca
na celu udoskonalenie proceséw uczenia sie,
uswiadomienie sobie, co dzieje sie w umysle
cztowieka w czasie odbioru i przetwarzania in-
formacji oraz jak mozna wptyna¢ na jakos¢
zapamietywania, rozumienia i tworzenia.
W przeciwienstwie do metod wykorzystujacych

" Dr Katarzyna Karpinska-Szaj jest adiunktem w Instytucie Filologii Romanskiej Uniwersytetu im. A. Mickiewicza

w Poznaniu.



indywidualne preferencje w postrzeganiu rze-

czywistosci, kierowanie umysfem opiera swe

przestanki na obrazie wywotanym w umysle.

Podstawowym pojeciem, na ktérym zasadza sie

metodologia pracy umystowej jest zatem wy-

wotanie w umysle, swoista reprezentacja umys-
towa? o czesto odrebnej, rzadziej tozsamej na-
turze niz postrzegana informacja. To wtasnie
obraz umysfowy stanowi o zapamietywaniu

i przetwarzaniu danej informacji. Wywotanie

w umysle moze mie¢ charakter wizualny lub/i

stuchowy (werbalny). Nie oznacza to jednak, ze

jednostka w catej swojej aktywnosci umystowej
reprezentuje typ stuchowca czy wzrokowca.

Kierowanie umystem wyréznia cztery parametry

ksztattowania reprezentacji umystowych:

» pierwszy dotyczy postrzeganej rzeczywistosci
(przedmioty, ludzie, otoczenie),

» drugi odwotuje sie do kodéw (symbole ma-
tematyczne, pismo, jezyk méwiony, zapis nu-
towy),

» trzeci to rozumowanie (myslenie przyczyno-
wo-skutkowe),

» czwarty, to wyobraznia, swoiste ,,péjscie da-
lej”", oderwanie sie od rzeczywistosci.

A zatem, cztowiek moze na przykfad,
mie¢ tendencje do reprezentacji wzrokowych
na poziomie odzwierciedlania rzeczywistosci,
a na poziomie kodéw reprezentowac typ stu-
chowca. Moze takze w sposéb werbalny ttuma-
czy¢ zwiazki przyczynowo-skutkowe (typ stu-
chowca) funkcjonujac na pozostatych pozio-
mach jako wzrokowiec. Moze wreszcie tworzy¢
znaczenie danego kodu (parametr drugi) odwo-
tujac sie do wyjasniania powiazan logicznych
miedzy jego elementami (parametr trzeci). Wa-
riantow tworzenia reprezentacji w umysle w za-
leznosci od poszczegdlnych parametréw moze
by¢ zatem wiele. W zasadzie nie ma powtarzal-
nych styléw poznawczych, mozna jedynie mé-
wi¢ o wspolnych tendencjach na okreslonym
poziomie. Rolg terapeuty jest identyfikacja spo-
sobu, w jaki jednostka reprezentuje dany para-
metr umystowy, a w dalszej kolejnosci, uwraz-
liwienie (czy wrecz wycwiczenie) brakujacych
(lub nie w petni uksztattowanych) reprezentacji
umystowych potrzebnych do uczenia sie.

Gtéwnym zatozeniem w zastosowaniu te-
rapeutycznym kierowania umysfem jest istnienie
w dziafalnosci poznawczej cztowieka z jednej
strony przyzwyczajen w tworzeniu reprezentacji
(tzw. pierwszy jezyk dydaktyczny), a z drugiej
strony — mozliwosci poznawczych odnoszacych
sie do wdrozenia we wiasny styl pracy umys-
fowej innych (niestosowanych dotad) sposobow
tworzenia reprezentacji. Mowa tu o tzw. drugim
jezyku dydaktycznym, ktéry jest ksztattowany
w czasie uczenia sie. Uczacy sie nie znajac innych
mozliwosci kierowania umystem moze uzna¢, ze
jest do czegos niezdolny. Tymczasem, zgodnie
z zasadami kierowania umystem, brak zdolnosci
oznacza btedny lub niewystarczajacy sposob
konstruowania reprezentacji w umysle. Uczenie
sie w kategoriach kierowania umysfem polega na
udoskonalaniu drugiego jezyka dydaktycznego.
Jest to mozliwe przez introspekcje (obserwacje
wtasnych dziatan metakognitywnych) i ukierun-
kowang obserwacje innych sposobéw poznania.
Narzedziem stuzacym poznaniu jest ukierunko-
wana samoobserwacja, a wiec tzw. dialog dyda-
ktyczny prowadzony miedzy nauczycielem lub
terapeutg a uczniem. Po usSwiadomieniu sobie
natury proceséw poznawczych zachodzacych
w umysle uczacego sie mozliwy jest dialog z sa-
mym soba majacy na celu analize wifasnej ak-
tywnosci kognitywne;j.

Zastosowanie metody

W literaturze przedmiotu, kierowanie
umysfem jest klasyfikowane jako metoda kog-
nitywna w uczeniu sie®. W praktyce terapeuty-
cznej kierowanie umystem jest traktowane jed-
nak szerzej. Jest to raczej metodologia stano-
wigca zrédfo inspiracji do opracowania kon-
kretnych metod. Zwolennicy tej koncepcji uzna-
ja. ze aby moéwic¢ o skutecznosci uczenia/nau-
czania nalezy pozna¢ specyfike pracy umysto-
wej ucznia, by dobra¢ adekwatne doA metody
czy podejscia. Inaczej méwiac, podstawowym
warunkiem sukcesu w uczeniu sie jest poznanie
i odpowiednie kierowanie zasobami umystu.

2 Ze wzgledu na jasno$¢ prezentacji, uzywam dalej termindw wywolanie w umysle i reprezentacja umysfowa w znaczeniu

synonimicznym.

¥ Korzystam tutaj z opisu metod kognitywnych wymienionych w Perraudeau, M. (1996), Les méthodes cognitives.

Apprendre autrement a I'école, Paris: Colin.



Terapeuci stosujacy zasady kierowania
umystem osiagaja znakomite rezultaty w ksztaf-
ceniu szkolnym i indywidualnym dzieci, mto-
dziezy i dorostych z rozmaitymi dysfunkcjami
(np. niedostuch, niedowidzenie, uszczerbki ru-
chowe, opdZnienia w rozwoju umystowym,
opdznienia i zaburzenia w rozwoju mowy). Na-
wet w przypadkach klinicznych stwierdzonego
ograniczenia w pracy umystowej jest mozliwe
wykorzystanie i rozwijanie istniejacego poten-
cjatu intelektualnego.

Istotne jest takze zastosowanie metody
W nauczaniu masowym. Kierowanie umystem
przydaje sie w doskonaleniu strategii uczenia sie
przedmiotow Scistych i humanistycznych w szko-
tach roznego typu. Cata metode lub tylko jej
elementy mozna takze wykorzysta¢ w uczeniu
sie indywidualnym. Umozliwia ona poznanie na-
tury aktywnosci poznawczej i dzieki temu zro-
zumienie przyczyn ewentualnych niepowodzen.
Zastosowanie przedstawianej tu koncepcji zilust-
ruje na przykfadzie uczenia sie jezyka obcego.

Kierowanie umystem w nauce
jezyka obcego

Ponizej przytocze kilka przestanek w nau-
czaniufuczeniu sie wybranych aspektéw jezyka
obcego majac na wzgledzie zarysowanie moz-
liwosci wykorzystania omawianej metody w nau-
ce jezykdw w ogble. Bardziej szczegétowe suges-
tie odnoszg sie do uczenia/nauczania fonetyki.

Przestanki kierowania umystem moga by¢
inspiracja w nauce gramatyki jezyka obcego,
a konkretniej w nabywaniu nowych poje¢ i kate-
gorii gramatycznych. Podstawg powszechnie
stosowanych w praktyce pedagogicznej modeli
indukcyjnych i dedukcyjnych sg kryteria wieku,
celéw uczenia sie, liczebnosci i specyfiki grup.
Rzadziej bierze sie pod uwage indywidualne
cechy przetwarzania informacji czy, co istotniej-
sze, przejscie od rozumienia do zapamietywa-
nia lub odwrotnie, przejscie od zapamietywa-
nia do rozumienia. Wedtug kierowania umys-
fem, znaczna czes¢ uczacych sie, aby zapamie-
tac uzycie jezyka musi je najpierw zrozumiec (w
kategoriach kierowania umysfem w sposéb wer-
balny/stuchowy lub wzrokowy/obrazowy doko-

na¢ powiazan logicznych miedzy wiedza posia-
dang, a nabytg). Istniejg takze uczniowie, kto-
rzy, aby dokona¢ owych powigzan logicznych
winni zaznajomi¢ sie najpierw z danym przy-
ktadem i zapamieta¢ go. Zwrdcenie uwagi na
takie roznice w kolejnosci nabywania informa-
Cji, rzuca nowe swiatto na przyczyny, dla kté-
rych niektérzy uczniowie skfaniaja sie ku meto-
dom indukcyjnym, a inni ku metodom deduk-
cyjnym. Sposoby majace na celu wprowadzanie
nowych kategorii gramatycznych (np. rodzaj-
nika, czaséw nie majacych swojego doktadnego
odpowiednika w jezyku polskim) uwzgledniaja
znaczenie dominujacego parametru w aktyw-
nosci poznawczej ucznia. Czesto obserwuje sie,
zwlaszcza u dzieci zaczynajacych nauke jezyka,
trudnosci w przejsciu z parametru pierwszego
(odnoszacego sie do rzeczywistosci) do parame-
tru drugiego (odzwierciedlajacego kod)®. Wy-
korzystuje sie zatem sprawno$¢ operacji inte-
lektualnych  dokonywanych na konkretach
w uzmysfawianiu zaleznosci bardziej ztozonych.

Kierowanie umystem moze by¢ takze wy-
korzystane w przyswajaniu sfownictwa. Popu-
larne mnemotechniki moga by¢ wzbogacone
strategiami wizualizacji czy werbalnej eksplika-
¢ji danego stowa czy pojecia. Jest to zreszta
dos¢ czeste zjawisko w doborze strategii kom-
pensacyjnych w rozumieniu tekstéw pisanych
i przekazow ustnych. Na przykfad czytajac tekst
argumentacyjny, osoba reprezentujaca typ
wzrokowca na poziomie powigzan logicznych
(parametr trzeci), jest w stanie wyobrazi¢ sobie
schemat struktury tekstu. Z pewnoscia utatwi jej
to zrozumienie tresci. Typ stuchowca natomiast
ma skfonnos¢ do wyjasniania w jezyku wewne-
trznym powiazan miedzy czesciami tekstu. Wi-
zualizacja struktury tekstu nastepuje zatem
w nastepstwie (w kategoriach omawianej tu
metody — w przedfuzeniu) komentarza wewne-
trznego. Propozycja narysowania schematu,
a w pierwszym przypadku, propozycja skomen-
towania powiazan logicznych w tekscie, roz-
szerza wachlarz strategii utatwiajacych rozumie-
nie, ktére by¢ moze nie bytyby uzyte bez inter-
wengji nauczyciela zdajacego sobie sprawe
z réznic spowodowanych odmienng natura re-
prezentacji umystowych. W rozwijaniu spraw-
nosci rozumienia, ale takze w rozwijaniu spraw-

9 1dzie to zreszta w parze z etapami rozwojowymi dziecka: operacje na konkretach poprzedzaja operacje abstrakcyjne.



nosci produkgji nie bez znaczenia jest zasada
kazdorazowego ukierunkowania na zamierzony
efekt. Kierowanie umystem nie odwotuje sie tutaj
tylko do respektowania celu i doboru don od-
powiednich sposobdw pracy, ale na respektowa-
niu indywidualnych cech w realizacji zamystu.
Chodzi zatem o wyksztatcenie nawyku w orien-
towaniu na cel kazdego dziatania jezykowego (w
kategoriach kierowania umysfem méwi sie o od-
powiednim skupieniu uwagi), aby udoskonali¢
tworzenie sie reprezentacji umystowych.

PrzejdZzmy teraz do wybranych proble-
mow nauczania fonetyki z wykorzystaniem me-
tody kierowanie umystem.

Kierowanie umystem w uczeniu
si¢/ nauczaniu wymowy

Omoéwie tutaj te elementy nauczania/ucze-
nia fonetyki jezyka obcego, ktdre sa bezposrednio
zwigzane z wymowa nowych gtosek, nieistnieja-
cych w jezyku ojczystym. Celowo pomijam przy-
swajanie odpowiedniej intonacji czy akcentéw,
bowiem kierowanie umystem skupia sie gféwnie
na wprowadzaniu, utrwalaniu i kontekstualizagji
nowych dzwiekéw. W tym celu, z jednej strony
wykorzystuje sie wspofgranie wszystkich zmys-
téw, a z drugiej, umozliwia sie uswiadomienie
dziatania mechanizméw (zaréwno artykulacyj-
nych jak i mentalnych) odpowiedzialnych za po-
jawienie sie danej gtoski.

Nabywanie nowych kategorii

fonetycznych przez uaktywnienie

wszystkich zmystow

Zazwyczaj przyjmuje sie, ze reguty rza-
dzaca w nabywaniu umiejetnosci wymowy no-
wych gtosek jest wyksztatcanie nawyku przez
zapewnienie odpowiedniego modelu i umoz-
liwienie praktyki, tj. w sytuacji uczenia sie
w szkole — éwiczeh. Przyjeto sie wrecz mowic
o jakosci i ilosci imputu, to znaczy danych
wejsciowych nalezycie urozmaiconych (w celu
podniesienia motywagcji) i zréznicowanych (do-
starczanie modelu przez réznych uzytkownikéw

jezyka i w réznych kontekstach). Czeste s tez
postulaty rozwijania postrzegania stuchowego
i wzmacniania go przez wspomaganie innymi
zmystami (wprowadzanie zapisu graficznego, ge-
stu, wskazywanie miejsca artykulacji itd.). Kiero-
wanie umysfem nie podwaza w zaden sposéb
powszechnych w nauczaniu fonetyki rozwiazan
dydaktycznych, wzbogaca je jednak o interpreta-
cje uwarunkowan uczenia sie nowych gtosek
uznajaca znaczenia cech przetwarzania informa-
¢ji w sposéb werbalny (stuchowy) lub/i wzroko-
wy. Przedmiotem dziatan dydaktycznych jest
mianowicie nie tylko jakos¢ i ilos¢ imputu, ale
przede wszystkim jego specyfika na poziomie
wywotania w umysle. Nie bez znaczenia s cechy
imputu, gdyz to wiasnie one decyduja o utworze-
niu odpowiedniej reprezentacji umystowej. Czes¢
uczacych sie preferuje oswajanie sie z nowym
dzwiekiem na drodze stuchowej (ostuchanie sie
z dzwiekiem na postawie roznych materiatow:
tasm, filméw, gfosu nauczyciela). Niektére zas
osoby, aby wywota¢ akustyczny obraz danego
dzwieku, musza najpierw dostrzec jego cechy
wizualne (znak graficzny i/lub ruch warg), na
podstawie ktorych sg w stanie dobudowac rzeczy-
wisty dzwiek®?. Co wiecej, korzystne jest czasami
wspomaganie utworzenia obrazu dzwieku przez
zaznaczenie jego miejsca w wyrazie znakiem kine-
stetycznym wykonywanym w czasie jego wymo-
wy (najczesciej jest to ruch reki przypominajacy
zarys znaku graficznego®). Oczywiscie, wraz z na-
braniem wprawy i utrwaleniem wywofanego ob-
razu w umysle, wszelkie wspomaganie staje sie
zbedne. Reasumujac, uzywajac terminologii kiero-
wania umystem, w zaleznosci od preferowane]
metodyki umystowej mozliwe sa dwie drogi do-
stepu w tworzeniu sie reprezentacji umystowe]
dzwieku. Dla ufatwienia podajmy przykfad dla
grupy spdfgtoskowej SZ w jezyku polskim.
W przypadku oséb posiadajacych tzw. metodyke
wzrokowa, obowigzuje nastepujaca kolejnosc:
zobaczy¢ — ustyszec
(zapis, obraz stowa (gtos nauczyciela, swoj

w ktérym wystepuje gtos)
dzwiek) ,,.5-Z to jest SZ w sfowie
A4 kasztan”

%) Regufa ta obowiazuje w rehabilitacji oséb gtuchych, wykorzystujacej przedstawiane tu zasady. Obrazowanie ruchu
warg, a nawet odpowiedni gest reka wspomagajacy czytanie z ust (fonogest) stanowi swoista matryce, na ktérej moze

by¢ osadzony dzwiek.

9 Np. w jezyku francuskim gfoske u/y/ mozna zaakcentowa¢ dwoma palcami (wskazujacym i srodkowym) wystrzelonymi
w powietrze. (por. Sacy de, C. S. (1987), Bien lire et aimer lire. Méthode phonétique et gestuelle créée par madame

Borel-Maisonny, Paris: Les éditions ESF).



Odwrotnie nalezy postapi¢ w przypadku
stosowania metodyki stuchowej (werbalnej):

zobaczy¢
(zapis, obraz stowa w

ustyszec -
(gfos nauczyciela,

swoj gtos) ktérym wystepuje dzwiek)
,.5-Z to jest SZ w sfowie
kasztan™ sz

Z punktu widzenia zasad kierowania
umysfem, problematyczne wydaje sie stosowa-
nie tzw. okresu bezpodrecznikowego, majacego
na celu uwrazliwienie na aspekty fonetyczne
jezyka docelowego. Uczacym sie reprezentuja-
cym typ wzrokowca czesto nie przynosi on
pozadanych korzysci. Mozna zatem upatrywac
przyczyn ewentualnego niepowodzenia w spe-
cyfice stylu uczenia sie danej osoby.

Znaczenie Swiadomosci w uczeniu sie

wymowy

W nauce fonetyki terapeuci i nauczyciele
pracujacy metoda kierowania umystem, wyko-
rzystuja wiedze na temat dominujacego u oso-
by uczacej sie parametru. Jak juz wspomniatam,
nie mozna moéwi¢ o typach wzrokowca czy
stuchowca we wszystkich przejawach dziatalno-
Sci poznawczej cztowieka, a wiec, uzywajac ter-
minologii kierowania umystem, na wszystkich
parametrach. Co wiecej, zazwyczaj jeden z pa-
rametréw dominuje nad pozostatymi, i co za
tym idzie, moze wptyna¢ na ksztattowanie sie
pozostatych. W nauce fonetyki jest to o tyle
wazne, ze niektérym uczniom nie wystarczy
zapewnienie odpowiedniego modelu, lecz od-
wotanie sie do stosownego opisu artykulacji lub,
w przypadku wymowy gtoski w wyrazie, znacze-
nia glosek sasiadujacych” (ma wtedy miejsce
odwotanie sie do trzeciego parametru, czyli do-
tarcie do modelu przez ukazanie w nim powia-
zan logicznych). W niektérych natomiast przy-
padkach takie wyjasnienia s zbedne, a uswiado-
mienie ruchéw artykulacyjnych moze stanowic
wrecz przeszkode w ptynnosci wymowy.

W nauce wymowy gtoski w konkretnym
wyrazie respektuje sie natomiast kolejnos¢ po-
dawania informacji odnosnie wymowy (fr. pro-
nonciation), zapisu (fr. orthographe) i znaczenia
(fr. sens) danego wyrazu. Ta sama zresztg zasa-
da jest przestrzegana w nauce stownictwa. Nie

bez znaczenia jest bowiem hierarchia podawa-
nych informacji w budowaniu reprezentacji
umystowej wprowadzanego nowego sfowa.
Kierowanie umystem wskazuje na rodzaj
uczniow preferujacych kolejnos¢ od zapisu,
przez wymowe, na postawie ktérych dochodza
do znaczenia (tzw. typ OPS — orthographe — pro-
nonciation — sens). Inni uczniowie musza naj-
pierw zrozumie¢, aby nauczy¢ sie odpowiednio
wymawiac i zapisywac (tzw. typ SPO), jeszcze
inni zaczynaja od wymowy (cieszac sie wrecz
walorami akustycznymi wyrazu), przez znacze-
nie, konczac na ortografii (tzw. typ PSO). Re-
asumujac, w nauce fonetyki podanie znaczenia
stowa, wskazanie na zapis, moze w niektérych
przypadkach znacznie ufatwi¢ jego wymowe.

Dobrze jest, jesli uczen wie, jaki styl
uczenia sie reprezentuje na poziomie poznawa-
nia nowych kategorii jezykowych. Taka samo-
Swiadomos¢ mozna uzyska¢ za pomoca wspo-
mnianego juz dialogu dydaktycznego, gdzie
przez odpowiednie (zawsze indywidualnie dob-
rane) pytania, osoba uczaca sie Sledzi swdj
sposéb pracy umystowej.

Nie wiadomo, na ile procesy umystowe
odpowiedzialne za uczenie sie moga by¢ uswia-
domione. Wyniki badan na temat roli $wiado-
mosci w uczeniu sie w ogole, czy w operowaniu
strategiami uczenia sie zdaja sie potwierdzad
teze, ze spora cze$¢ operacji umystowych dzieje
sie poza nasza Swiadomoscia. | co sie z tym
faczy, nie sposéb przesledzi¢ w mozliwie usys-
tematyzowany sposob tego, co rzeczywiscie
dzieje sie w umysle osoby uczacej sie, wykonu-
jacej dane zadanie. Dzieki introspekcji, sprawo-
waniu samokontroli nad wykonywanym dziafa-
niem mozna jednak uzna¢, ze przynajmnie;
cze$¢ procesoéw jest dostepna naszej swiadomo-
Sci, a przynajmniej ta ich cze$¢, ktéra mozna
oceni¢ z punktu widzenia uzyskanego efektu.

Uwagi koncowe

Nie trzeba koniecznie korzysta¢ z me-
tody kierowania umysfem, aby uzywaé niekté-
rych przestanek przez nig udokumentowanych.

" Np. wyjasnienie, dlaczego w jezyku francuskim spofgfoska «g» jest wymawiana (3,) w wyrazie gel, a w wyrazie

gare — (g).



Tworczy nauczyciel, posiadajacy dobry warsztat
i pozostajacy otwarty na réznorodnos¢ pracy
umystowe]j swoich uczniéw, z pewnoscia stosu-
je czes¢ sprawdzonych przez nig pomystow.
Kierowanie umystem pozwala jednak ujednolici¢
i usystematyzowaé wiedze na temat specyfiki
uczenia sie w kategoriach jego planowania,
samokontrolowania, przebiegu i zrédet trudno-
Sci zen wynikajacych.

Kierowanie umystem nie jest metoda su-
biektywna. Jej stosunkowo skromne rozpowsze-
chnienie w krajach spoza obszaru francuskoje-
zycznego, wynika raczej z konsekwentnie ob-
ranej metodologii badawczej jaka jest intro-
spekcja. Wiekszos¢ badaczy nieufnie podchodzi
bowiem do metod introspekcyjnych obawiajac
sie 0 ich subiektywizm i niewymierno$¢ w po-
rownaniu do metod eksperymentalnych (obser-
wacji z zewnatrz). Jednak powodzenie, jakim
cieszy sie metoda kierowanie umystem w terapii
dzieci i mfodziezy z trudnosciami w nauce,
Swiadczy o tym, ze mimo rzekomej stabosci (?)

Ewa Dzwierzyriska"
Rzeszéw

metodologicznej, sukces dydaktyczny zalezy
w duzej mierze od tego, w jaki sposéb mozna
kierowac swoja inteligencja. A dotyczy to prze-
ciez takze nauki jezyka obcego.
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Pamiec a efektywnos¢ percepcji mowy obcojezycznej

ze stuchu

Pamiec jest ztozonym i niedostatecznie
dotad zbadanym procesem obejmujacym sze-
reg takich faz jak: utrwalanie, przechowywanie
i odtwarzanie naptywajacych informacji. Od-
bierane na wejsciu sensorycznym sygnaty prze-
chodza przez szereg blokdéw pamieci, w ktérych
sa przechowywane i analizowane w celu rozpo-
znawania (identyfikacji) i w miare potrzeby
trwatego zakodowania.

Sygnaty dzwiekowe, transponowane na
impulsy nerwowe, s3 najpierw przetwarzane
w tzw. pamieci akustycznej, zwanej tez prekate-
gorialng, a nastepnie przechodza do dalszych
poziomow przetwarzania — pamieci krétkotrwa-
tej i dtugotrwatej. Pamie¢ akustyczna jest rodza-
jem pamieci sensorycznej dla zmystu stuchu,
a czas jej trwania wynosi kilka sekund. Rejest-

ruje ona sygnaty akustyczne w sposéb ciagty,
kopiuje je bez dokonywania jakiejkolwiek kla-
syfikacji czy kategoryzacji.

Obok pamieci akustycznej istnieje inny
mechanizm dla jezykowych bodzcéw stucho-
wych, zwany pamiecia fonemiczna lub katego-
rialna, ktéry jest wyposazony w specjalne deko-
dery, wrazliwe na okreslone cechy dystynktyw-
ne foneméw. Ten rodzaj pamieci sensorycznej
przekazuje sygnaty do dalszego przetwarzania
w pamieci krotkotrwatej i dfugotrwatej, gdzie
zostajg poddane obrébce semantycznej. Pamiec
sensoryczna (w zaleznosci od typu odbieranych
informacji moze to by¢ pamie¢ wzrokowa, tzw.
ikoniczna, lub stuchowa, zwana echoiczna) po-
jawia sie zaraz po wejsciu informacji do sys-
temu przetwarzajacego. Dotyczy ona zjawisk

" Autorka jest adiunktem w Zakfadzie Glottodydaktyki Instytutu Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego.



pamieciowych, utrzymujacych sie zaledwie
przez utamki sekund po percepcji materiafu. Ze
wzgledu na bardzo krétki czas przechowywania
informacji pamiec¢ sensoryczna zostata przez A.
R. turie nazwana pamiecia ultrakrotka?. Dzieki
niej nastepuje wstepne przechowanie odebra-
nej informacji oraz jej krétkotrwate zmagazyno-
wanie. Niezinterpretowana informacja rejestro-
wana przez receptory jest utrzymywana przez
bardzo krotki czas w magazynie pamieci sen-
sorycznej. System sensoryczny zachowuje do-
ktadny obraz wszystkiego, co oddziatywuje na
narzady zmystowe. Powodem tego jest brak
mozliwosci ustalenia znaczenia naptywajacej in-
formacji w tym bloku przetwarzania. Nastepnie
informacja zostaje umieszczona na pewien czas
w magazynie pamieci krétkotrwatej. Przejscie
informacji z pamieci sensorycznej do krétko-
trwafej jest automatyczne i nieuswiadomione.

Pamie¢ krotkotrwata, zwana réwniez do-
razna, Swieza, dynamiczng, pierwotng (ang.
short-term memory — STM) petni funkcje za-
chowywania w niezmienionej postaci fragmen-
téw strumienia mowy az do ich rozpoznania,
zrozumienia i przekazania najwazniejszej czesci
informacji do magazynu pamieci dfugotrwatej.
Spefnia ona wazng role przy rozumieniu zdan
i wypowiedzi. J. Kozielecki okresla pamie¢ krét-
kotrwaty jako gtéwny uktad, w ktérym zacho-
dza procesy przetwarzania informacji®. Efekty-
wna prace pamieci krotkotrwatej zapewnia
stuch fonematyczny, bedacy baza tworzenia na-
wykoéw artykulacyjnych, niezbednych w proce-
sie artykutowania odbieranego tekstu w mowie
wewnetrznej.

Juz w 1890 r. w Zasadach psychologii
(Principles of Psychology) William James odréz-
niat pamie¢ pierwotng (krétkotrwata) i wtérna
(trwata). Najczesciej wyrdzniane sa dwa bloki
pamieci przemijajacej: blok pamieci sensorycz-
nej (ultrakrotkotrwatej) i blok pamieci krétko-
trwatej oraz trzeci blok — pamieci dtugotrwatej.

2 turia A.R. (1973), The working brain, Middlesex: Penguin.
) Kozielecki J. (1977), Psychologiczna teoria decyzji, Warszawa: PWN.
4 Baddeley A.D. (1978), The trouble with levels: a reexamination of Craik and Lockhart’s framework for memory research, w:

..Psychological Review'’, 2/1978.

Jednakze brytyjscy psychologowie F. Craik i R.
Lockhart, zachowujac powszechnie przyjety dy-
chotomiczny podziat pamieci na swiezg (ultra-
krétkotrwata) i trwafa, zwrécili uwage nie tylko
— jak to byto wczesniej — na istnienie oddziel-
nych magazynéw pamieciowych, charakteryzu-
jacych sie réznymi procesami kodowania, lecz
na jeden magazyn, w ktérym kodowanie jest
najwazniejsza zmienna, a trwatos¢ sladu pamie-
ciowego zalezy od sposobu zakodowania infor-
madji®. Niektorzy autorzy uwazaja, ze rozgrani-
czenie pamieci krotkotrwatej i dtugotrwatej jest
zbyt mato precyzyjne i wprowadzaja miedzy
nimi kolejny rodzaj pamieci — intermediate-term
memory (np. W.A. Wickelgren)®.

W latach 70. w literaturze psychologicz-
nej pojawia sie rowniez termin pamie¢ opera-
cyjna (working memory), ktéra wystepuje jako
posrednik miedzy pamiecig krétkotrwata i dfu-
gotrwafa, jako miejsce przetwarzania informa-
¢ji®. Pamiec ta jest traktowana przez R.C. Atkin-
sona i R.M. Shiffrina jako termin réwnoznaczny
z pamiecig krotkotrwata”. Pamie¢ operacyjna
umozliwia utrzymanie odbieranych wyrazdw,
powiazanie ustyszanych w danym momencie
elementéw z tym, co byfo ustyszane wczesniej
oraz potaczenie odebranych sygnatéw w jeden
ciag. Decyduje ona o tym, co zostaje w pamieci
na state. Informacja, ktéra nie zostanie odpo-
wiednio opracowana w pamieci krétkotrwatej,
juz po okofo 15 sekundach jest tracona. Jezeli
odbiorca informacji nie nadaza za tempem stu-
chanego tekstu, akt komunikacji zostaje zaktd-
cony lub wrecz uniemozliwiony. Mdzg broni sie
przed nadmiarem informacji. W przypadku in-
formacji waznych dla odbiorcy poszukiwane sa
sposoby trwafego zapamietywania, wykrywane
pewne prawidtowosci, uruchamiane dodatko-
we skojarzenia.

Pamiec¢ krotkotrwata, ktérej pojemnosé
jest ograniczona (w przeciwienstwie do teorety-
cznie nieograniczonej pojemnosci pamieci dtu-

) Wickelgren W.A. (1971), Multitrace strength theory, w: D.A. Norman (ed.) ,.Models of Human Memory”, New York,

London.

© Baddeley A.D. (1978), The trouble with levels: a reexamination of Craik and Lockhart’s framework for memory research, w:
..Psychological Review”, 2/1978.; Bower G.H. (1975), Cognitive psychology. An introduction, w: W.K.Estates (ed.),
,,Handbook of learning and cognitive processes”, t.1, N.J.Erlbaum, Hillsdale.

) Atkinson R.C., Shiffrin R.M. (1971), The control of short-term memory, w: ,,Scientific American”, 2/1971, s. 224,
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gotrwatej), moze przez kilkanascie sekund (lub
dtuzej) przechowywac odebrany fragment tekstu
(nieprzekraczajacy jej pojemnosci). Liczba jedno-
stek, ktére jest w stanie zapamieta¢ odbiorca po
jednorazowym wystuchaniu komunikatu jest
okreslana jako pojemno$¢ pamieci krétkotrwa-
tej. Wartos¢ ta podana przez G.A. Millera wynosi
7 plus minus 2 jednostki i zostata nazwana
,liczba magiczna”™®. Dotyczy ona jednostek in-
formacji, ktére moga wchodzi¢ w sktad pamieci
krétkotrwatej. Wielko$¢ jednostki zalezy zas od
zdolnosci  grupowania mniejszych jednostek
w wieksze, to znaczy tego, co dla procesow
zachodzacych w naszym systemie poznawczym
jest pojedynczym elementem (,,hipoteza utyliza-
i G. Millera). Zakres pamieci krétkotrwate]
zaczyna tu by¢ zalezny od pamieci dtugotrwatej,
gdyz to, co moze by¢ jednostka dla native-speak-
era, dla cudzoziemca moze przekroczy¢ jego
zdolnosci pamieciowe (w zakresie efektu krét-
kotrwatego). Jednostka moze by¢ zaréwno gfos-
ka (litera) jak i caty wyraz lub nawet wyrazenie
ztozone z kilku wyrazéw. Dlatego tez znaczny,
cho¢ tylko posredni wptyw na zakres pamieci
krétkotrwatej ma uczenie sie.

Na poczatkowym etapie nauki jezyka ob-
cego pojemno$¢ pamieci krotkotrwatej w tym
jezyku jest znacznie mniejsza niz w jezyku ojczys-
tym i wynosi okoto 5 elementéw. Zapamietanie
wiekszej ilosci jednostek wymaga specjalnych
¢wiczen. Powtarzajac jakas informacje podmiot
moze ja dtuzej zatrzymad w pamieci krétkotrwa-
tej i umozliwic jej przejscie do magazynu pamie-
ci dtugotrwafej. Informacja stracona w bloku
pamieci krétkotrwatej nie moze by¢ odzyskana.
Zakres tresci zapamietywanych w wyniku jed-
norazowego spostrzezenia jest ograniczony
i wigZe sie z wiasciwoéciami rozwojowymi jed-
nostki (wiekiem zycia) oraz jej cechami indywi-
dualnymi. To zas, co w wyniku spostrzezenia
zostanie przyswojone z materiatu przekraczaja-
cego zakres pamieci jednostki zalezy od réz-
nych okolicznosci, zwigzanych zaréwno z rodza-
jem tresci jak i wiasciwosciami odbiorcy.

Pamie¢ krétkotrwata i operacyjna po-
zwalaja na przejscie czesci odbieranej informa-
¢ji do bloku pamieci dfugotrwatej (zwanej réw-
niez trwata, wtorna, w skrécie LTM - long-term

memory). Magazyny pamieci krétkotrwatej
i dtugotrwatej sa ze soba powigzane dwukie-
runkowo, tzn. z jednej strony wyniki analiz
dokonanych w pamieci krétkotwatej sa przeka-
zywane do magazynu pamieci trwatej, z drugiej
zas pamie¢ krotkotrwata czerpie z bloku pamie-
ci dtugotrwatej znajdujace sie w nim informa-
cje. Dzieki zmagazynowanym w pamieci dfugo-
trwafej wzorcom jezykowym jest mozliwe roz-
poznawanie tekstu oraz jego reprodukowanie.
Forma wypowiedzi jest przechowywana przede
wszystkim w pamieci krétkotrwatej, dlatego tez
od jej funkcjonowania zalezy czy dana wypo-
wiedzZ bedzie wtasciwie percypowana. Jednakze
stwierdzenie stopnia zgodnosci wypowiedzi
z norma jezykowa jest mozliwe tylko przy
udziale pamieci dfugotrwatej, w ktorej sa zma-
gazynowane wzorce jezykowe. Pamie¢ dfugo-
trwafa stanowi trwaty magazyn zakodowanych
sladow pamieciowych o nieograniczonej poje-
mnosci i czasie przechowywania®. Informacja
z magazynu STM moze by¢ przekopiowana do
LTM i powigzana czy wiaczona do odpowied-
niego systemu, za$ informacja z LTM moze tam
by¢ aktywowana za pomoca odpowiednich
strategii i przejs¢ do pamieci krétkotrwatej.

Magazyn pamieci dtugotrwatej przecho-
wuje cata wiedze cztowieka, ktora przez jej
wydobywanie i wprowadzanie do magazynu
pamieci krétkotrwatej jest wykorzystywana
w procesach przypominania, myslenia i podej-
mowania decyzji. Transfer informacji do LTM
nastepuje dzieki powtarzaniu i organizowaniu
(strukturalizowaniu) materiafu.

Jak juz wspomniatam, znaczna czes¢ ele-
mentow tekstu odbieranego ze stuchu jest de-
kodowana i przyjmowana do $wiadomosci od-
biorcy w sposéb zautomatyzowany w zakresie
znaczenia leksykalnego i gramatycznego. Pozo-
state elementy s3 odbierane na zasadzie bezpo-
srednich, swiadomych skojarzen ich postaci fo-
nicznej z odpowiadajacymi im elementami rze-
czywistosci materialnej i abstrakcyjne;j.

W procesie percepcji istotng role odgry-
wa zdolno$¢ interpretacji. Stuchacz musi odréz-
ni¢ elementy relewantne od redundantnych,
wyodrebni¢ poszczegélne zdania i wyrazy (cza-
sem dzwieki) z potoku mysli, wyszukaé gtowne

9 Miller G.A. (1956), The magical number seven, plus minus two: some limits on our capacity for processing information, w:

..Psychological Review", s. 63.

9 turia A.R. (1973), The working brain, Middlesex: Penguin,



mysli. Moze przewidywac lub uzupetniac to, co
nie zostato wypowiedziane lub z jakich$ powo-
déw nie dotarfo do odbiorcy, przekodowywac
ustyszane informacje itp. Wedtug E. Szubina,
zmagazynowanie w pamieci matryc znakéw
niekodowalnych, tj. takich, ktérych znaczenia
nie mozna wyprowadzi¢ z ich formy lub ele-
mentdw sktadowych jest niezbedne do percep-
ji'?. Do tej grupy nalezy wiekszoé¢ wyrazow,
zwroty frazeologiczne, idiomy i formy regular-
ne. W przypadku, gdy informacji nie mozna
zidentyfikowa¢ od razu na podstawie matryc
zawartych w magazynie pamieci, zastosowanie
modeli dekodowania, za pomoca ktérych na-
stapi rozszyfrowanie znaczenia informacji staje
sie niezbedne. Matryce syntagm czy zdan zma-
gazynowane w pamieci utatwiajg rozumienie.
W przypadku braku tych matryc dziatanie roz-
poczyna operator semantyzacji, ktéry na pod-
stawie znanego znaczenia poszczegdlnych ele-
mentéw, rozszyfrowywuje i konkretyzuje aktual-
ne znaczenie. Homonimicznos¢ i wariantowosc
segmentacji moze wptywa¢ na mylne dekodo-
wanie. Zapobiega temu jednak tzw. operator
kontroli. Na wypowiedZ sktada sie zazwyczaj
wiele elementéw nadawanych kolejno, a do
rozszyfrowywania jej znaczenia jest konieczne
ustalenie stosunkéw wzajemnych zachodzacych
miedzy nimi (okreslanych niekiedy mianem logi-
czno-gramatycznych). Stuchacz musi dyspono-
wac zdolnoscig przechowywania w pamieci po-
przedzajacych segmentéw tekstu przynajmniej
tak dtugo, dopoki nie odbierze dalszych seg-
mentéw, ktére sg niezbedne dla ustalenia zna-
czenia catosci. Utrzymywanie przez okreslone
odcinki czasowe ustyszanego tekstu musi obej-
mowac nie tylko poszczegdlne elementy, lecz
rowniez porzadek, w jakim zostaty one ode-
brane — samo bowiem przestawienie elementéw
moze stac sie przyczyna zaktocen odbioru.

Rola proceséw pamieciowych w czynno-
$ci odbioru mowy zaznacza sie takze w zwiazku
ze wspomnianym juz procesem identyfikacji
elementéw sktadajacych sie na tekst. Aby roz-
poznac gtoske, wyraz czy strukture wypowiedzi,
trzeba réwniez dysponowac odpowiednim
wzorcem przechowywanym w pamieci. Jego
brak lub znieksztatcenie moze sie sta¢ przy-
czyna powaznych utrudnien w rozumieniu. Zro-

zumienie wypowiedzi jest mozliwe tylko wtedy,
gdy jej odbiorca posiada zdolnos¢ uchwycenia
gtéwnych mysli oraz dobrze rozwiniety mecha-
nizm antycypacji, ktéry pozwala w znacznym
stopniu zredukowac powstate w procesie per-
cepcji napiecie. Efektywny odbior wypowiedzi
w warunkach naturalnej komunikacji jezykowe;j
staje sie mozliwy dzieki mechanizmowi anty-
cypacji. Mechanizm ten funkcjonuje dzieki mo-
zliwosci wydobywania z pamieci sladéw, beda-
cych rezultatem wezesniejszych proceséw zapa-
mietywania. Slady te stanowig podstawe do
reakcji na aktualne bodzce pod wptywem bo-
dzcéw dawniejszych.

Poszczegdlne slady moga tworzy¢ mniej
lub bardziej trwate potaczenia miedzy soba
oraz miedzy réznymi osrodkami nerwowymi,
pobudzonymi przez bodZce zewnetrzne. Po
przejsciu informacji przez magazyn pamieci
krétkotrwatej ulegaja pobudzeniu przechowy-
wane w magazynie pamieci trwafej slady pa-
mieciowe o takich samych i podobnych para-
metrach. Z pobudzonego 3ladu pamieciowego
ptynie impuls z powrotem do pamieci $wiezej,
gdzie nastepuje poréwnywanie informagcji, kt6-
ra naptynefa z receptora, z danymi zarejest-
rowanymi w pamieci trwafej. Niekiedy w pa-
mieci trwafej znajduja sie Slady pamieciowe,
ktore posiadajg cechy wspdlne z naptywajaca
informacjg i réwniez ulegajg pobudzeniu, cho¢
sfabszemu niz wtasciwy $lad pamieciowy. Po-
budzenie to czasami jest tak silne, ze staje sie
powodem btedéw percepgji.

W pamieci dtugotrwatej sa przechowy-
wane nie tylko wyrazy, ale i wzorce potaczen
wyrazowych funkcjonujacych w mowie. W wie-
lu pracach z zakresu psycholingwistyki zwraca
sie uwage na to, ze stuchajacy wykorzystuja
informacje leksykalne o strukturach syntaktycz-
nych (lub tematycznych), w ktérych moga sie
pojawi¢ okreslone czasowniki, aby antycypo-
wac ich uzupetnienie (dopetnienie). Po ustysze-
niu wyrazu stuchacz przypomina sobie ten wy-
raz, ktéry w jego $wiadomosci w pamieci dfu-
gotrwatej jest zwiazany z poprzednim (lub przy-
pomina sobie nie konkretny wyraz, ale model,
strukture). Prognozowane struktury moga stu-
zy¢ do przewidywania zaleznosci miedzy wyra-
zami i zwigzkami wyrazowymi w zdaniach.

19 Szubin E. (1974), Komunikacja jezykowa a nauczanie jezykéw obcych, Warszawa: PWN.



Antycypacja moze dotyczy¢ zaréwno for-
my wypowiedzi (antycypacja formalna oraz
bedaca jej sktadnikiem antycypacja sktadnio-
wa), jak i tresci (antycypacja semantyczna).
W percepcji wypowiedzi dominuje antycypacja
sktadniowa wowczas, gdy ma miejsce maksy-
malna aktywizacja pamieci operacyjnej. Anty-
cypacja semantyczna wystepuje wéweczas, gdy
zaczynaja dziata¢ mechanizmy pamieci krétko-
trwatej i sa wykorzystywane informacje zawarte
w pamieci diugotrwatej'". Jak pisza P.H. Lind-
say i D.A. Norman ,,Gféwnym Zrédfem trudnosci
zwiazanych z pamiecia dfugotrwaty jest wydoby-
cie z niej informacji. llos¢ informacji znajdujaca
sie w pamieci jest tak ogromna, Ze znalezienie
w niej czegokolwiek powinno by¢ bardzo trudne.
Niemniej jednak niektére rzeczy szybko udaje sie
w niej odnalez¢”” (1984:301). Strategiom prze-
chodzenia informacji z LTM do STM towarzyszy
wytworzenie odpowiedniego nastawienia, po-
zwalajacego na ocene informacji prébnej wy-
dobytej z LTM. W przypadku, gdy pozadana
informacja nie zostanie odnaleziona, proces jej
poszukiwania moze zosta¢ wstrzymany lub po-
wtérzony z nowa informacja wydobyta z LTM.
Zdaniem I. Kurcz ,,Gtéwna umiejetnos¢ uczenia
sie polega na umiejetnosci organizowania mate-
riatu kodowanego na trwafe i opanowaniu strate-
gii jego wydobycia”'?. G.V. Jones utrzymuje, ze
przypominanie odbywa sie w dwojaki, zalezny
od rodzaju wiedzy, sposéb: za posrednictwem
bezposredniego dostepu do zmagazynowanej
informacji oraz dzieki wytworzeniu ciagu stow
powiazanych ze stowem bodzcowym, w ktérym
to ciggu zostaje rozpoznane wiasciwe stowo'?.
W miare uptywu czasu zdolnos¢ przypominania
sobie konkretnych zdarzeh — zwtaszcza ze szcze-
gotami — szybko maleje, slady pamieciowe ule-
gaja zatarciu. Nowo wprowadzone jednostki
charakteryzuja sie wyrazistoscia, za$ wprowadzo-
ne wczesniej s3 odpowiednio stabsze. Przypomi-
nanie sobie materiatu, ktérego $lad jest staby,
staje sie utrudnione. Trwafo$¢ pamieci zalezy od
ilosci wprowadzanych do niej informacji.

Do nagromadzonych informacji ciagle
dochodza nowe, a zaleznie od potrzeby chwili
sa przywotywane wtasciwe wspomnienia. Na-
bywanie nowych informacji jest czyms$ wiecej
niz ich dodawaniem; jest to proces integracji
najswiezszych informacji z tymi, ktére juz sa
zawarte w pamieci. Kazda docierajaca do moz-
gu informacja powoduje zmiane pofaczen, lub
postugujac sie terminologia cybernetyczng
- nowe zaprogramowanie'?. Pod wptywem na-
ptywajacych informagji struktura pamieci pod-
lega ciagtej reorganizacji. Wedtug P.H. Lind-
say'a i D.A. Normana cechy wspdlne dla pew-
nych poje¢ maja tendencje do przemieszczania
sie w gore, taczac sie z jednostkami ogdlniej-
szymi. Wraz z uptywem czasu bezposrednio
powigzane z danym pojeciem pozostajg tylko
cechy, ktére sa dla niego albo specyficzne, albo
tez szczegblnie wazne'?). Co do mozliwosci za-
nikania sladéw pamieciowych wéréd badaczy
nie ma zgodnosci. Mechanizm procesu zapomi-
nania wyjasniaja dwie podstawowe teorie psy-
chologiczne. Zwolennicy pierwszej z nich twier-
dza, ze zapominanie polega na stabnieciu 3la-
déw pamieciowych pozostawionych przez bo-
dziec w miare uptywu czasu, na skutek braku
ich powtarzania'®. Zgodnie z druga teorig, po-
gorszenie efektywnosci pamieci danego mate-
riatu jest przede wszystkim efektem opracowy-
wania nowych informacji w okresie po wyucze-
niu sie tego materiatu (I. M. Hunter,1963; W.
Budohoska, 1967; D. Massaro, 1970; W. Budo-
hoska, B. Czachowska-Sieszycka, 1978).

W czynnosci stuchania musimy odwoty-
wac sie bezposrednio i szybko do pamieci dtu-
gotrwatej, ktéra pozwala nam zinterpretowac
znaczenie ciagu sygnatéw dzwiekowych. Prob-
lemy zwiazane ze zdolnoscig odnalezienia wfas-
ciwych  wyrazéw wsréd przechowywanych
w pamieci milionéw lub miliardéw jednostek
okresla w duzym stopniu ogélng strukture
wszystkich pozioméw systemu. Wedtug Z. Wto-
darskiego, procesy pamieci maja charakter wy-
biérczy. ,,Cos uaktywnia sie pod wptywem dzia-

" Oserosa H.C. (1978), Memoouxka o6yuenus eocnpusimuio pycckoii peuu, Mocksa, s. 14-15.

12 Kurcz I. ( 1992), Pamig¢. Uczenie sie. Jezyk, w: T. Tomaszewski (red.), ,,Psychologia ogélna”*, Warszawa: PWN, s. 45-46.
13) Jones G.V. (1978), Recognition failure and dual mechanisms in recall, w: ,,Psychological Review", 5/1978, 464-469.
) Ungar G. (1980), Pamiec (ttum. S.Pietryga), Warszawa: PWN, s. 51.

%) Lindsay P.H., Norman D.A. (1984), Procesy przetwarzania informacji u cztowieka (ttum. A. Kowaliszyn), Warszawa:

PWN, s. 424.

19 Conrad R. (1957), Decay theory of immediate memory, w: ,,Nature”, 179, 831-832.



fajacych stéw, podczas gdy inne elementy utrwa-
lonego doswiadczenia pozostaja nieczynne’'?.
Pamie¢ przechowuje cate doswiadczenie
cztowieka, w tym réwniez jego doswiadczenie
jezykowe. Slady pamieciowe moga ulega¢ czes-
ciowemu zatarciu, niemniej jednak ich istnienie
stanowi niezbedny warunek prawidtowego funk-
cjonowania mechanizmu antycypacji, umozliwia-
jacego efektywnga percepcje mowy obcojezycznej.
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Jezyk ojczysty w nauce jezyka obcego - kilka refleksji

Nieraz mozna ustysze¢ opinie, ze naj-
lepiej jest uczy¢ sie jezyka obcego w sposéb
naturalny w kraju, w ktérym jest on Srodkiem
porozumiewania sie. Jest to niewatpliwie praw-
da, jesli chodzi o dzieci. W odniesieniu do oséb
dorastajacych i dorostych jednak podstawo-
wym warunkiem skutecznosci takiej nauki
w stosunkowo krotkim czasie jest opanowanie
systemu danego jezyka jeszcze przed wyjazdem
z wilasnego kraju. Naturalne bedzie wtedy
przejscie od praktyki jezykowej w ramach kon-
wencjonalnego procesu dydaktycznego do do-
Swiadczenia w realnych sytuacjach zwiazanych
z komunikowaniem sie.

Z teoretycznego punktu widzenia mozna
rozrézni¢ dwie strategie uczenia sie jezyka ob-
cego:

» separacyjng, ktéra wymaga od ucznia zapom-
nienia o jezyku ojczystym i przyswajania so-
bie jezyka obcego w jak najwiekszej izolacji
od ojczystego,

» asymilacyjna, pozwalajacg wykorzysta¢ jezyk
ojczysty jako strukture odniesienia, jako baze
dla poréownan. Uczen, pordéwnujac gramaty-
ke i stownictwo obu jezykéw, szuka analogii,
podobienstw i réznic.

W typowych warunkach nauki jezyka
obcego w swoim kraju: w szkole, na kursach
lub z indywidualnym nauczycielem strategia
separacyjna nie wydaje sie realna. Nie mozna
bowiem wyeliminowac tego, co gteboko tkwi
w naszej $wiadomosci ani tez wyzby¢ sie pod-
swiadomych i catkiem naturalnych tendencji.
Po to znamy jezyk ojczysty, aby nam stuzyt.

' Autor jest profesorem nadzwyczajnym w Wyzszej Szkole Handlu i Prawa im. R. tazarskiego w Warszawie.



Mozemy i powinnismy odwotywac sie do zna-
czen i elementéw formalnych jezyka ojczystego,
ktory przeciez tak Scisle wigze sie z naszymi
stanami emocjonalnymi i refleksjami, i ktory
najczesciej bywa ostatecznym kryterium wiasci-
wego zrozumienia wypowiedzi obcojezycznej
lub punktem wyjscia do jej sformutowania. A za-
tem stosowanie strategii asymilacyjnej powinno
przynies¢ znacznie wieksze efekty. Stusznos¢ te-
go pogladu znajduje potwierdzenie przede
wszystkim w nauce jezykdéw pokrewnych.

Bardzo czestym zjawiskiem w postugi-
waniu sie jezykiem obcym jest uzywanie struk-
tur gramatycznych i sktadniowych jezyka ojczy-
stego. Sami uczacy sie za najwazniejsze i jedno-
czednie najtrudniejsze uwazaja myslenie w jezy-
ku obcym. Sadza, Ze jest ono kluczem do uzys-
kania biegtosci charakteryzujacej rdzennego
uzytkownika jezyka obcego. Tymczasem bada-
nia nad psychologia uczenia sie go coraz cze$-
ciej poddaja w watpliwo$¢ pojecie tzw. mys-
lenia w jezyku obcym. Skfaniaja natomiast do
przyjecia koncepcji, wedtug ktérej u oséb bar-
dzo zaawansowanych w nauce dochodzi do
biegfosci w postugiwaniu sie strategia genero-
wania pojedynczych wypowiedzen i ich sek-
wengji jako bodZzcow i reakcji werbalnych.

Bez watpienia tym, co niezmiernie ufat-
wia asymilacje jezyka obcego, jest zdolnos¢
zapamietywania elementéw gramatycznych
i leksykalnych oraz wymowy zaréwno poszcze-
golnych jednostek leksykalnych, jak i dtuzszych
ciagdbw wyrazowych. State wzmacnianie przy-
swojonego juz sobie materiatu jezykowego na-
stepuje w drodze samodzielnej lektury (gdy
zajdzie potrzeba ze stownikiem) i systematycz-
nego stuchania z uwaga tekstow moéwionych.
W ten sposéb ma miejsce utrwalanie i pogte-
bianie recepcyjnej znajomosci jezyka obcego,
a wiec czytania ze zrozumieniem i rozumienia
mowy.

Biegtos¢ w méwieniu i pisaniu zalezy od
czynnego, pamieciowego opanowania szerokie-
go repertuaru form gramatycznych, konstrukcji
sktadniowych oraz stownictwa (stéw i zwro-
téw). Do realizacji tego celu niezbedna jest nie
tylko praktyka w moéwieniu i pisaniu, ale row-
niez umiejetnos¢ kojarzenia przekazywanych
tresci z rzeczywistymi sytuacjami, innymi stowy
— zdobywanie doswiadczenia w zachowaniu je-
zykowym. Brak aktywnego kontaktu z jezykiem
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nawet na poziomie zaawansowanym powoduje
postepujace ulatywanie z pamieci wielu jedno-
stek leksykalnych oraz doprowadza do zakfocen
w formutowaniu wypowiedzi. Odbija sie to
szczegblnie na wymowie, intonagji, rytmie i,
ogolnie biorac, na ptynnosci oraz na sposobie
konstruowania sekwencji zdan.

Warto zaznaczy¢, ze nauka jezyka obcego
jest procesem indywidualnym, przebiegajacym
u kazdego ucznia w odmienny sposéb. Odmien-
nos¢ ta charakteryzuje sie nieréwnomiernym
w czasie i zakresie przyswajaniem rozmaitych
elementow tego jezyka bez wzgledu na stosowa-
ne podreczniki i metody nauczania. Co wiecej,
ten sam tekst, ¢wiczenie czy Srodek dydaktyczny
moze dla jednych okazac sie atrakcyjny i skute-
czny, dla innych za$ nuzacy i nieefektywny.

Indywidualizacja procesu nauczania wy-
maga zapewnienia uczacemu sie obfitego arse-
natu réznorodnych materiatéw i $rodkéw, aby
mogt znalez¢ dla siebie to, co najbardziej od-
powiada jego predyspozycjom psychicznym i te-
chnice pracy umystowej oraz najpetniej zaspoka-
ja kolejno wytaniajace sie jego potrzeby.

Nauka jezyka obcego jest dziataniem
Swiadomym, angazujacym potencjat intelektual-
ny uczacego sie. Rozni sie wiec zasadniczo od
asymilacji jezyka ojczystego przez dziecko.
Uczacy sie, wprowadzany w tajniki jezyka obce-
go, bardzo czesto zadaje sobie pytania: co po-
wiedziec? jak? i dlaczego? — jednoczesnie prébu-
jac znajdowac alternatywne rozwiazania, ktére
w istotny sposob rzutujg na zachowanie wer-
balne w rozmaitych sytuacjach zyciowych.

Opanowywanie jezyka obcego jest row-
noczesnie procesem wyksztatcania sprawnosci
i nawykdéw, przejawiajacych sie w spontanicz-
nym i trafnym, a zatem elastycznym, postugi-
waniu sie nim. Dotyczy to zaréwno struktur
sktadniowych i gramatycznych czy skonwen-
cjonalizowanych grup wyrazowych, jak i sposo-
bu ich uzycia. Na przyktad, w jezyku polskim
na pytanie Co stycha¢? pada zwykle nawykowa
odpowiedz Jakos leci, Ano nic lub Nic nowego
czy tez Po staremu itp., a nie Dziekuje, czuje sie
dobrze albo Moje uszanowanie. Podobnie w je-
zyku angielskim na powitanie How do you do?
zazwyczaj odpowiada sie How do you do?, a nie
I'm very well, thank you.

W odniesieniu do struktury gramatycz-
nej jezyka angielskiego nie wystarczy wiedzie¢,



ze pytania ogolne i szczegétowe odznaczaja sie
odmienng konstrukcja od tej, ktéra cechuje
zdania twierdzace, np.

Czy Betty pracuje w Edynburgu?
Does Betty work in Edinburgh?

Gdzie Betty pracuje?
Where does Betty work?

Betty pracuje w Edynburgu.
Betty works in Edinburgh.

Trzeba takze opanowa¢ umiejetnos¢ zadawania
pytan posrednich i tworzenia wszelkiego typu
zdan ztozonych z uwzglednieniem mowy zalez-
nej w czasie przesztym. Postugujacy sie czynnie
jezykiem obcym musi umie¢ w sposéb nawyko-
wy, a wiec niewymagajacy refleksji, stosowac
poprawnga forme odpowiadajaca normie spofe-
cznej tego jezyka. Jedli chodzi o stownictwo,
ilustracja zagadnienia moze by¢ odpowiednie
uzycie przyimkow. Na przyktad:

w jezyku polskim w jezyku angielskim

na stole on the table

na obrazku in the picture
na $niadanie for breakfast
na dworcu at the station

na (jezyk) angielski
na pofudnie/pé6tnoc

into English
to the south/north itd.

Umiejetnos¢ poprawnego i zautomaty-
zowanego postugiwania sie elementami jezyka
obcego jest warunkiem szybkiego i jednoznacz-
nego przekazu i odbioru tresci. Do osiagniecia
tego stosunkowo wysokiego stopnia wtajemni-
czenia konieczne jest wyksztafcenie nawykoéw
w jezyku obcym. Temu za$ celowi w procesie
dydaktycznym sa podporzadkowane specjalne
¢wiczenia, w szczegdlnosci takie formy pracy
stuchowo-ustnej i pisemnej, ktére stuza dopro-
wadzeniu uczacego sie do zautomatyzowanego
stosowania wybranych potaczen wyrazowych
oraz konstrukcji gramatycznych i syntaktycz-
nych. Wymaga to wielokrotnych powtérzen
i zestawien porownawczych asymilowanego
materiafu z wykorzystaniem prawa analogii
i kontrastu, jednakze wcale nie musi by¢ wdra-
zaniem wytacznie arefleksyjnym. Najczesciej
okazuje sie, ze towarzyszaca ¢wiczeniom wdra-
Zajacym pefna swiadomos¢ tego co, jak i dlacze-
go, czyli tworzenie skojarzen semantyczno-gra-
matycznych i semantyczno-sktadniowych znacz-
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nie zwieksza skuteczno$¢ stosowanych dziatan
dydaktycznych stuzacych trwafej internalizacji
przerabianego materiatu.

Wspotczesna glottodydaktyka, czyli nau-
ka o przyswajaniu i nauczaniu jezykdw, wiele
uwagi poswieca osobowosci ucznia, jego indy-
widualnej motywacji, potrzebom i predyspo-
zycjom psychofizycznym oraz dostosowaniu
metodyki nauczania do tych wiasnie czynnikow.
Oznacza to state poszukiwania nowych technik
intensywnej pracy stuchowo-ustnej, ulepszania
srodkow dydaktycznych oraz podejmowania
préb coraz innych sposobéw opracowywania
programow i materiatéw jezykowych, jak row-
niez prowadzenia badan dotyczacych unikania
badZ stopniowania specyficznych trudnosci,
wynikajacych z réznic i podobienstw semantycz-
nych i formalnych miedzy jezykiem ojczystym
a obcym.

Od wielu lat w pismiennictwie facho-
wym czesto pojawia sie termin interlanguage
dla okreslenia réznych pozioméw opanowania
elementdw jezyka obcego przez cudzoziemcédw
w trakcie uczenia sie go i uzytkowania.

JEZYK 0JCZYSTY|— ‘lNTERLANGUAGE‘—) ‘ JEZYK OBCY‘

Termin ten odnosi sie gtéwnie do operowania
zjawiskami gramatyki, skfadni i stownictwa ze
szczegblnym uwzglednieniem tzw. syntagm
skonwencjonalizowanych, charakterystycznych
dla danego jezyka (np. pociggac za soba, brac
pod uwage, powstrzymywac sie od ryzyka itp.)

W tym miejscu nie mozna pominac spra-
wy btedoéw jezykowych. Uczenie sie wymaga
statej praktyki, ta z kolei pocigga za sobg in-
dywidualne préby wyrazania zamierzonych tre-
sci w formie nierzadko mniej lub bardziej od-
legtej od tej, ktdra mozna uzna¢ za odpowied-
nig. Wystepuja tu réznego rodzaju znieksztat-
cenia — od Zle dobranych lub wymawianych
stow do niewfasciwych konstrukcji gramatycz-
nych i stylistycznych. Za gtéwne przyczyny bte-
déw jezykowych przyjmuje sie:

» interferencje, czyli negatywny wptyw jezyka
ojczystego, np. | want that he bought a small
house zamiast | want him to buy a small house
(Chce, zeby on kupit domek),

» interferencje wewnatrzjezykowa, czyli fatszy-
we uogblnianie cech jezyka obcego, np. She
is lives in York zamiast She lives in York (Ona




mieszka w Jorku) lub What did they wanted to
do? zamiast What did they want to do? (Co
oni chcieli robic?),

» przenoszenie nawykow uczenia sie jezyka ob-
cego (czyli tzw. over-learning), np. uzycie he
(on) zamiast she (ona),

» indywidualng strategie uczenia sie jezyka ob-
cego, na ktéra wielki wptyw ma typ osobowo-
Sci ucznia (bez watpienia istnieje réznica mie-
dzy tym, czego sie kogo$ naucza a tym, czego
on sam jest sie w stanie nauczy¢ bez wzgledu
na stopien trudnosci przerabianego materiatu
jezykowego i na czas temu poswiecony,

» sposéb porozumiewania sie (chodzi tu o réz-
nice miedzy tym, co chce sie powiedzie¢ a tym,
na co pozwala aktualna znajomos¢ jezyka).

Nalezy oczywiscie pamieta¢ o tym, ze

w zasadzie ostatecznym kryterium akceptowal-

nosci wypowiedzi jest jej komunikatywnosc.

Poréwnajmy nastepujace zdania:

# My is¢ wezoraj do teatr.

* My wczoraj poszedlismy do teatr.

* Wczoraj my poszli w teatr.

Zadne z nich nie jest zbudowane poprawnie, ale
wszystkie sa zrozumiafe. Natomiast niebudzace
zastrzezen pod wzgledem formalnym zdanie:
* Jutro poszlismy do teatru. jest zupetnie fatszywe,
jesli chodzi o przekaz znaczenia. Mozna tylko do-
myslac sie, czy intencja mowcy jest powiedzenie:

Jutro péjdziemy do teatru.
czy tez:
Wczoraj poszlismy do teatru.

Forma jezykowa petni wazna, ale stuzebna role
w stosunku do wyrazanej tresci. Nie mniej jed-
nak zawsze chodzi o przekaz komunikatu
w sposob jednoznaczny.

Nadmierne nasycenie wypowiedzi bte-
dami jezykowymi réznego autoramentu nadaje
jej charakter zdecydowanie betkotliwy, chociaz
pozwalajacy odszyfrowac jej tres¢ polskiemu
wykfadowcy jezyka angielskiego. Oto autenty-
czny fragment pracy egzaminacyjnej kandyda-
ta na studia wyzsze w jednej z warszawskich
uczelni:

...'People want to have cars becouse he
like wash it. Another drive by car to work, anot-
her for their holidays. Many of people have care
becouse another have it too and he must buy
care t0o.”
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Nadmierne i czesto nieuzasadnione ak-
centowanie negatywnego wptywu jezyka ojczy-
stego i lekcewazenie zjawiska pozytywnego
transferu doprowadzito w naszym kraju do po-
wszechnego uzywania prawie wyfacznie mono-
lingwalnych materiatéw nauczania. Dopuszczo-
no jedynie mozliwos¢ dokonywania objasnien
gramatycznych badz leksykalnych w jezyku oj-
czystym. Toczono tez zaciete dyskusje, czy prze-
ttumaczenie zdania lub grupy wyrazowej w obu
kierunkach jest dziafaniem pozytecznym czy
szkodliwym. Zapomniano o tym, Zze to wtasnie
w podreczniku powinny by¢ wszystkie niezbed-
ne i utatwiajace nauke informacje i komentarze
w jezyku zrozumiatym dla ucznia.

Psychologowie juz dawno temu dostrze-
gli fakt, ze uczacy sie po prostu nie moze
powstrzymac sie od podswiadomego poréwny-
wania nowych form jezyka obcego ze znanymi
sobie dobrze formami jezyka ojczystego. Prze-
prowadzone w wielu krajach badania wykazaty
w sposob dostatecznie wyrazny, ze nawet, gdy
nauczyciel stara sie ,,omija¢” jezyk ojczysty
podczas zaje¢ dydaktycznych w klasie, nie jest
w stanie sktoni¢ ucznia, aby w swym witasnym
sposobie uczenia sie, w swych procesach mys-
lowych zachodzacych w trakcie stuchania lub
budowania wypowiedzen wyeliminowat jezyk
ojczysty.

Nawet w przypadku dojscia do etapu
znacznego zaawansowania w nauce jezyka ob-
cego, uczacy sie w dalszym ciggu — w sposéb
bardziej lub mniej Swiadomy — dokonuje swois-
tego ttumaczenia tworzonego przez siebie teks-
tu z jezyka ojczystego na obcy. Proces ten
zwany tfumaczeniem myslowym dotyczy przede
wszystkim systemu gramatycznego w szerokim
tego stowa znaczeniu, chociaz wraz z lepsza
znajomoscia jezyka coraz wyrazniej zaznacza sie
w zakresie stownictwa, a w szczegdlnosci — zwro-
tow skonwencjonalizowanych. Najczesciej dzieje
sie to podczas wypowiadania dfuzszych ciagow
zdaniowych w nastepujacych sytuacjach:

» gdy chodzi o znalezienie odpowiedniego sfor-
mutowania dla wyrazanych mysli w mowie
(prelekcje, udziat w dyskusji, udzielanie wy-
wiadu) i w pisSmie (tzw. tworcze pisanie),

» podczas wypowiadania sie na temat znany
wytacznie lub gtéwnie w jezyku ojczystym, co
pocigga za sobg odwotywanie sie do do-
Swiadczen w tym jezyku,



» w sytuacjach zmuszajacych do spontanicznej
wypowiedzi, zwtaszcza, gdy w gre wchodzi
zaskoczenie,

» kiedy wypowiedz nacechowana jest emocja,

» w trakcie ttumaczenia tekstu méwionego i pi-
sanego.

Nie musi to nieuchronnie powodowac
znieksztatcenia obcojezycznej konstrukeji gra-
matycznej czy skfadniowej, moze natomiast do-
prowadzi¢ do zmiany tresci i sensu wypowie-
dzi. Bez watpienia, gdy myslenie dokonuje sie
w jezyku ojczystym a komunikacja odbywa sie
w jezyku obcym, wspomniane tu ttumaczenie
myslowe zmniejsza efektywnos¢ porozumiewa-
nia sie.

Wracajac do procesu uczenia sie jezyka
obcego, mozna przyja¢, ze bez wzgledu na to,
czy nauczyciel tego chce czy nie, uczen przy-
swaja sobie ten jezyk za posrednictwem jezyka
ojczystego, ktéry stanowi dlan jedyny $rodek
zrozumienia nowych sygnatéw. Stad wyptywa
wniosek o potrzebie wykorzystania go we wias-
ciwy sposoéb. Zestawianie dwu jezykéw umoz-
liwia uczacym sie uchwycenie réznicy miedzy
nabytymi juz nawykami jezyka ojczystego
a wiasnie wyksztatcanymi nawykami jezyka ob-
cego. Oczywiscie, konieczne jest zachowanie
odpowiedniej proporcji w stosowaniu jezyka
ojczystego jako czynnika pomocniczego w przy-
swajaniu systemu obcojezycznego.

Jedli chodzi o uzycie jezyka ojczystego
podczas zaje¢ w klasie, to uzasadnione jest ono
w nastepujacych celach:

» we wszystkich stadiach nauki dla wyjasnienia
znaczenia nowych, badz budzacych wciaz
watpliwosci struktur gramatycznych i sktad-
niowych, a nawet jednostek leksykalnych
w przypadkach, gdy nie mozna tego zrobi¢
lepiej w inny sposob,

» do udzielania niezbednych wskazéwek i ko-
mentowania niektérych konstrukcji gramaty-
cznych i sktadniowych podczas wprowadza-
nia nowej partii materiatu tekstowego,

» w krotkich komentarzach dotyczacych tresci
przerabianych tekstow,

» przy sprawdzaniu zrozumienia trudniejszych
zdan ztozonych (przekfad z jezyka obcego na
ojczysty) i umiejetnosci wypowiedzenia sie
z uwzglednieniem okreslonych konstrukgji
lub ich sekwencji (przekfad z jezyka ojczys-
tego na obcy).
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W trakcie opracowywania programéw
i podrecznikéw mozna i trzeba uwzglednia¢ dwa
zasadnicze typy sytuacji, w jakich uczacy sie
jezyka obcego bedzie sie nim postugiwat, tzn.
we wiasnym kraju i poza jego granicami. W pier-
wszym przypadku jezyk ojczysty bedzie bardzo
czesto stanowi¢ punkt wyjscia w przekazywaniu
informacji wynikajacej z istniejacego, rzeczywis-
tego kontekstu, szczegdlnie gdy zainteresowane-
mu przypadnie w udziale rola przewodnika-ttu-
macza. W drugim moze dominowac zjawisko
wykorzystywania jezyka ojczystego jako konteks-
tu odniesienia w sferze postaw intencjonalnych,
gtownie w uzyskiwaniu i odbiorze informacji.
Sprawy te musza rzutowaé na dobdr i ukfad
materiatu obcojezycznego w podreczniku. W celu
konsekwentnej realizacji takich zatozeh potrzebne
sg réwniez odpowiednio przygotowane dwujezy-
czne pomoce dydaktyczne, ¢wiczenia i testy.

Méwiac o pomocach dydaktycznych
zwykle ma sie na mysli ksiazki o charakterze
referencjalnym, np. stowniki leksykalne i gra-
matyczne, kompendia tematyczne, zestawy lek-
tur oraz nagrania audio i wideo. Doda¢ tu
jeszcze nalezy ogoélnie dostepne audycje radio-
we oraz programy telewizyjne i komputerowe.
Wszystkie te materiaty moze faczy¢ lub odréz-
nia¢ wykorzystanie w nich w rozmaitych funk-
cjach jezyka ojczystego lub tez catkowity jego
brak. Z punktu widzenia potrzeb uczacych sie
i dla utatwienia im przyswajania sobie jezyka
docelowego, podreczniki i ksiazki pomocnicze
zawierajace wyjasnienia i komentarze w jezyku
ojczystym zastuguja na priorytetowe potrakto-
wanie. Zagraniczne podreczniki monolingwalne
moga spetnic istotna role tylko jako srodki uzu-
petniajace, przede wszystkim z uwagi na zawar-
te w nich teksty: dialogowe i narracyjne.
W szczegdlny sposéb dotyczy to zorganizowa-
nego procesu glottodydaktycznego na poziomie
elementarnym i nizszym $rednim zaréwno
w szkole, jak i na kursach czy lektoratach
w wyzszych uczelniach.

Podsumowujac powyzsze refleksje, nale-
zy stwierdzi¢, ze nauczanie i uczenie sie jezyka
obcego powinno by¢ ukierunkowane na two-
rzenie nawykéw z jednoczesnym, umiejetnie
dokonywanym, swiadomym wyborem elemen-
téw danego jezyka. To znaczy, ze uczacy sie,
ktory wypowiada w jezyku angielskim zdanie
I'd like to buy a car (Chciatbym kupi¢ samo-



chod) musi wiedzie¢, jakie jest jego wtasciwe
znaczenie i $wiadomie nim sie postuzy¢ za-
miast, powiedzmy, I'm going to buy a car (Za-
mierzam kupi¢ samochoéd) lub | want to buy
a car (Chce kupi¢ samochdd) czy | wish | had
a car (Szkoda, ze nie mam samochodu — Chciat-
bym mie¢ samochdd). Tutaj zaznacza sie tez
znaczenie i rola jezyka ojczystego jako punktu
wyjscia w ksztattowaniu swiadomosci dwujezy-
Cznej, w znacznym stopniu przyczyniajacej sie
do efektywnego wyksztatcenia sprawnosci moé-
wienia i pisania w jezyku obcym.

Bibliografia

Bielajew, B.W. (1969), Zarys psychologii nauczania jezy-
kéw obcych, Warszawa: PZWS.

Catford, 1. (1965), A Linguistic Theory of Translation,
London: OUP.

Dodson, C.J. (1967), Language Teaching and the Bilingual
Method. London: Pitman Publishing Corporation.
Ellis, R. (1985), Understanding Second Language Acquisi-

tion. London: OUP.

Jacobovits, L.A. (1969), "Second Language Learning and
Transfer Theory. A Theoretical Assessment”, w: Lan-
guage Learning, XIX. 1-2.

Kaczmarski, S.P. (1968), ,.Cwiczenia wdrazajace i utrwa-
lajace w nauczaniu jezyka obcego”, w: Z zagadnieri

Jolanta Latkowska"
Zabrze

nauczania jezykéw obcych (red. Wieczorkiewicz), War-
szawa: PZWS.

Kaczmarski, S.P. (1988), Wstep do bilingwalnego ujecia
nauki jezyka obcego, Warszawa: WSiP.

Krashen, S.D. (1981), Second Language Acquisistion and
Second Language Learning, Oxford: Pergamon Press.

Leontjew, A. (1976), ..Myslenie w jezyku obcym jako
problem psychologii i metodyki”, w: Nauczanie jezyka
rosyjskiego a jezykoznawstwo i psychologia. (red. Siat-
kowski), Warszawa: WSiP.

Mollica, A. (red.) (1985), Teaching Languages, Soleil:
Welland, Ontario.

Odlin, T. (1990), Language Transfer. Cross-linguistic in-
fluence in language learning, Cambridge: Cambridge
University Press.

Selinker, L. (1972), Interlanguage. International Review of
Applied Linguistics, X. 3.

Stern, H.H. (1990), Fundamental Concepts of Language
Teaching. London: OUP.

Szubin, E.P. (1996), Podstawowe zasady metodyki nau-
czania jezykéw obcych, Warszawa: PZWS.

Szubin, E.P. (1971), Komunikacja jezykowa a nauczanie
jezykéw obcych, Warszawa: PWN.

Titone, R. (1981), "The Holistic Approach to Second
Language Education”, w: The Second Language Class-
room-Directions for the 1980’s. red.: Alatis, Altman,
Alatis. New York: OUP.

Widdowson, H.G. (1974), ,,The Deep Structure of Dis-
course and the Use of Translation”, w: Linguistic
Insights in Applied Linguistics, red.: Pit Corder i Roulet.
AIMAV/Didier.

(wrzesien 2002)

O zastosowaniu kary w dydaktyce raz jeszcze

Wprowadzenie

Niniejszy artykut porusza problem zasad-
nosci stosowania kar w procesie dydaktycznym.
Pomimo, Ze pojecie kary jest znane i stosowane
najprawdopodobniej od zarania dziejow, jej
rola w ksztattowaniu zachowan ludzkich zostata
podkreslona i empirycznie uzasadniona dopie-
ro pod koniec XIX wieku przez psychologéw
pracujacych w tradycji behawiorystycznej, tj.
Thorndike i Pawtow (Dworetzky 1994). Zde-
finiowali oni kare jako negatywne konsek-
wencje reakgji, ktére obnizaja jej intensywnos¢

lub tez zupetnie ja eliminuja (ibid.). W takim
rozumieniu kara jest istotnym czynnikiem for-
mujacym zachowanie jednostki. Pomimo, ze
pozniejsze nurty w psychologii przywiazy-
waty mniejsza wage do znaczenia kary
w ksztattowaniu psychiki i zachowan cztowie-
ka, pojecia kary i nieodfacznej nagrody jako
swoiste archetypy sa gfteboko zakorzenione
W naszym systemie poznawczym i etycznym.
Co wiecej, ze wzgledu na dziedzictwo kulturo-
we i tradycje religijne sg one czesto btednie
kojarzone i swobodnie interpretowane, co wy-
daje sie by¢ niepozadane lub wrecz niebez-
pieczne na gruncie szkolnym. Dlatego tez nie-
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zbedne jest wznawianie dyskusji nad istotg pro-
blemu w nadziei znalezienia optymalnych roz-
wigzan.

Status kary w praktyce
pedagogiczne;j

W kulturze zachodniej w kontekscie dydak-
tycznym kara przybiera najczesciej forme stow-
nego upomnienia na forum klasy, w trakcie roz-
mowy w tzw. cztery oczy z nauczycielem ewen-
tualnie dyrektorem szkoty, uwagi pisemnej skie-
rowanej do rodzicdw, wyproszenia z klasy, wy-
kluczenia ze szkoty, dodatkowej pracy domowe;j,
sprawdzianu lub ztej oceny. Podkresla sie réwniez
znaczenie sygnatéw niewerbalnych, z ktérych mar-
szczenie brwi, odwrdcenie wzroku i ogdlny wy-
raz zniecierpliwienia czy tez znuzenia moga by¢
interpretowane jako forma kary (Child 1991).

Pewne zdziwienie moze budzi¢ fakt, iz
pomimo zaktadanej w swej definicji efektywno-
$ci, kara nie znalazta zbyt wielu zwolennikdw
zarowno wsrod dydaktykéw, jak i psycholo-
gow. Zwolennicy kary, a jest ich naprawde
niewielu (Mika 1969), podkreslaja jej skutecz-
no$¢ w uzyskiwaniu pozadanych zachowan
w sytuacji, gdy potaczona jest ze strachem oraz
obawa przed odrzuceniem (ibid.). Na przyktad
zdaniem Fontany (1991) dzieci majag gteboko
zakorzeniong potrzebe akceptacji ze strony ro-
wiesnikow i dorostych. Dlatego tez wszelkie
objawy dezaprobaty nauczycielskiej moga za-
chwiac ich réwnowage emocjonalng i spowodo-
wac, ze poczuja sie niechciane. Jest to szczegdl-
nie dotkliwe w przypadku, gdy wymierzajacy
kare nauczyciel jest ogélnie lubiany i szanowany
oraz gdy o przewinieniu dziecka dowiadujg sie
rodzice, co czesto poteguje i tak juz nieprzyjem-
ne doznania, dajac poczatek poczuciu odrzuce-
nia. Kontynuujac swéj wywdd Fontana stwier-
dza, ze to wiasnie naturalne dazenie do akcep-
tacji wywotuje u dzieci pragnienie poprawy i au-
tomatycznie nadaje karom duza skutecznosc.

Natomiast zdecydowani przeciwnicy ka-
ry, niemal jednogtosnie ostrzegaja, ze stosowa-
nie kar w dydaktyce niesie ze sobg powazne
ryzyko. Oto niektdre z najczesciej wysuwanych
przez nich argumentow.

» Kara niszczy relacje miedzy uczniem a nau-
czycielem. Dzieje sie tak szczegélnie wtedy, gdy
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postrzegana jest jako niesprawiedliwa i/lub
upokarzajaca (Fontana 1991).

» Kara, szczegdlnie surowa, moze powodowac
zahamowanie kilku réznych, niekoniecznie tych
karanych reakcji. W rezultacie, osoba karana
moze zamkna¢ sie w sobie i sta¢ sie mniej
aktywna (Dworetzky 1994). Oznacza to, ze
skutki kary sa stosunkowo mato przewidywalne
(Child 1991). Na poparcie tego stwierdzenia
pragne przytoczy¢ historyjke cytowang w jed-
nym z amerykanskich podrecznikéw psycholo-
gii (Dworetzky 1994). Ot6z pewnego stonecz-
nego ranka niejaki Mr Smith zauwazyt, ze do
domu stojacego po drugiej stronie ulicy wiamu-
je sie ztodziej. Intruz dostat sie do srodka przez
frontowe okno. Uczynny sasiad zawiadomit po-
licje, ktéra aresztowata wlamywacza w chwili,
gdy wynosit z domu telewizor. Przestepca zo-
stat osadzony i skazany na trzy lata wiezienia.
Jak twierdza naoczni $wiadkowie, rozpoczyna-
jac wyrok wykrzyczat, ze juz nigdy wiecej nie
wtamie sie do zadnego domu — przez frontowe
okno! Komentujac jego postawe mozna zaryzy-
kowac stwierdzenie, ze w przysztosci na pewno
bedzie ostrozniejszy i zrobi wszystko, aby nie
dac sie ponownie ztapa¢. Przytoczona historia
jest wiec ewidentnym przyktadem bfednego za-
stosowania kary. Przeprowadzone badania
(Fontana 1991) wskazuja bowiem, Zze pod
wptywem kary jednostki wytwarzajg strategie
pozwalajace na unikniecie jej nieprzyjemnych
nastepstw przez méwienie nieprawdy, ucieczke
ze szkoty, domu, wiezienia itd.

» Ponadto kary stosowane przez instancje wyz-
sze, takie jak np. nauczyciel, moga zrodzi¢
w uczniach przekonanie, Ze osoby o wigkszym
prestizu lub po prostu silniejsze majg prawo
i spofeczne przyzwolenie, aby kara¢ osoby od
siebie zalezne (Dworetzky 1991; Fontana 1991),
co z kolei moze powodowaé u tych ostatnich
agresje i wrogos¢, a nawet otwarty bunt.

» Child (1991) réwniez zwraca uwage na fakt,
iz niektore kary, np. wyproszenie z klasy, spra-
wiajg uczniom wyrazng rados¢, a inne wrecz
zniechecaja nie do braku dyscypliny, ale do
nauki. Tak dzieje sie w przypadku, gdy ucznio-
wie musza za kare napisa¢ wypracowanie, zro-
bi¢ kilka — kilkanascie zadan z fizyki czy tez
nauczyc sie na pamiec kilkudziesieciu czasowni-
kow nieregularnych z angielskiego. Nalezy row-
niez pamietac o tym, Ze posuniecia tego rodza-



ju odnosza z reguty krétkotrwaty efekt, gdyz
z biegiem czasu uczniowie sie do nich przy-
zwyczajaja. To, z kolei, czesto zmusza osoby
wymierzajace kare do stosowania coraz surow-
szych sankdji.

W Swietle przytoczonych powyzej infor-
macji rodzi sie pytanie, czy stosowanie kar
w dydaktyce ma jakikolwiek sens, a jesli tak, to
w jaki sposob nalezy je stosowac, aby odniosty
oczekiwany skutek. Bez watpienia wielu peda-
gogbw uwaza kary za niezbedne w procesie
dydaktycznym. Wielu réwniez twierdzi, Zze jest
to jedyny sposéb wyeliminowania braku dys-
cypliny w klasie. Literatura przedmiotu podaje
kilka wskazéwek dotyczacych tego zagadnienia.
| tak Fontana (1991) twierdzi, ze kara powinna
by¢ proporcjonalna do przewinienia i natych-
miastowa lub prawie natychmiastowa. Kary od-
dalone w czasie s3 mafo skuteczne. Poza tym,
wymierzone sankcje powinny by¢ bezposrednio
zwiazane z przewinieniem, tak aby zwiazek
przyczynowo-skutkowy miedzy karanym za-
chowaniem, a jego nieprzyjemnymi konsek-
wencjami byt wyrazny i fatwo dostrzegalny.
Takie zastosowanie kary jest czesto okreslane
mianem prawa naturalnych konsekwengji
(ibid.). Nie musze dodawa¢, ze jego ogromna
zaleta jest fakt, iz zmusza ono winowajcéw do
znoszenia owocdw ich wtasnych czynéw. Fon-
tana podkresla réwniez koniecznos¢ konsek-
wengji ze strony nauczyciela, ktory jego zda-
niem powinien kara¢ kazdy objaw niewtasciwe-
go zachowania i dotrzymywac stowa w przy-
padku, gdy uzyt tzw. ostrzezenia. Innymi stowy,
niezrealizowane pogrozki mijaja sie z celem
i podwazaja autorytet nauczyciela. Na uwage
zastuguje réwniez sugestia Childa (1991), ktory
zaleca, aby przed wymierzeniem kary nauczy-
ciel nie tylko podat powéd, dla ktérego zdecy-
dowat sie na jej zastosowanie, ale réwniez do-
wiedziat sie, co lezato u podtoza ztego zacho-
wania lub niedopetnienia obowiazku. Proble-
my rodzinne, osobiste i zdrowotne s3 czesta
przyczyna niepowodzen w szkole i jest rzecza
oczywista, ze znajdujacy sie w trudnym potoze-
niu uczen potrzebuje przede wszystkim pomocy
i wsparcia, a nie karzaco-motywujacych bodz-
cow. Child porusza réwniez inny, czesto nie-
dostrzegany w praktyce pedagogicznej prob-
lem. Mianowicie karzac niewfasciwe reakcje na-
lezy przedstawi¢ model wymaganego zachowa-
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nia, tak aby osoby karane wiedziaty, czego sie
od nich wymaga w danej sytuacji. Ponadto,
pomimo ze sprawiedliwo$¢ jest ponoc¢ $lepa,
nauczyciel nie moze byc¢ slepy. Misiorna (1985)
ostrzega przed rutynowym stosowaniem kar
bez uwzglednienia warunkéw psychofizycznych
dziecka. Jej zdaniem dzieci reaguja w rézny
sposéb na kare i aby kara byta skuteczna, po-
winna by¢ dostosowana nie tylko do czynnikow
zewnetrznych, tj. rodzaju przewinienia, ale réw-
niez do psychiki konkretnego dziecka.

Zastosowanie kary
w glottodydaktyce

Kolejne pytanie, jakie nasuwa sie w tym
miejscu, dotyczy celowosci i skutecznosci kar
w nauczaniu jezykdw obcych. Proces glottody-
daktyczny pod wieloma wzgledami przypomina
dydaktyke ogélna, stad tez wiele z uwag przed-
stawionych dotychczas znajdzie zastosowanie
rowniez przy nauce jezyka obcego. Na poparcie
tych stéw pragne przytoczy¢ wypowiedz Wil-
liams (1997:58), ktéra jednoznacznie stwier-
dza, ze nigdy nie udowodniono, ze uzycie sity lub
kary pomogfo komukolwiek opanowa¢ jezyk lub
zrodzifo trwafa mitos¢ do jezykéw. Niemniej jed-
nak ze wzgledu na nature procesu glottodydak-
tycznego wydaje sie niezbedne stosowanie wy-
raznego feedbacku, ktéry moze przybrac forme
korekty struktury wypowiedzi ucznidéw. Zasto-
sowana w tej publikacji definicja kary pozwala
zakwalifikowa¢ korekte btedéw jako jej forme.
W podobny sposéb traktowali ja behawiorysci
oraz zwolennicy metody audiolingwalnej. Jed-
nakze juz w latach 20. (Child 1991) pojawity
sie gtosy, ze nadmierne wymagania i ciagta
korekta usterek jezykowych przynosza mierne
rezultaty, gdyz w sytuacji, w ktorej uczniowie sg
zmuszeni sprosta¢ nierealistycznie wysokim wy-
maganiom, czesto poddaja sie i rezygnuja z dal-
szych wysitkéw zmierzajacych do opanowania
nauczanego materiatu. Przyjecie takiej postawy,
zdaniem Childa (ibid.), $wiadczy o tym, ze
znajomos¢ uzyskanych wynikéw, ktére sg nega-
tywne i powtarzaja sie z duza czestotliwoscia,
ma zdecydowanie destrukcyjny wptyw na po-
ziom osiagnie¢. Konieczne wiec wydaje sie zale-
cane przez metodykéw (Edge 1989; Harmer
1991) zachowanie réwnowagi miedzy ¢wicze-



niami koncentrujacymi sie na poprawnosci gra-
matycznej i czynnosciami majacymi na celu
rozwoj sprawnosci komunikacyjnych. Takie po-
myslne equilibrium moze by¢ osiagniete w sy-
tuacji, gdy nauczyciele nadadza korekcie bte-
déw charakter bardziej informacyjny niz war-
todciujacy. Nya przykfad: ,\W tym wyrazie jest
bfad. Zajrzyj do zeszytu, sfownika i popraw”,
a nie ,,kolejny bfad na Twoim koncie. Jak zwykle
robisz duzo bfedéw’’. Bez watpienia wskazdéwki
tego typu sa w stanie nie tylko wskaza¢ aspekty
wypowiedzi wymagajace poprawy, lecz row-
niez okredli¢ sposoby ich doskonalenia (Wil-
liams 1997). Ponadto wyniki badan (ibid.)
wskazuja, ze najbardziej skuteczna korekta ma
miejsce nie na forum klasy, ale w trakcie pry-
watnej rozmowy z nauczycielem, ktéra czesto
jest postrzegana jako dowod zainteresowania
z jego strony. Moze wtasnie dlatego tak wielu
badanych w krajach zachodnich uczniéw (Wil-
liams 1997) zdecydowanie ocenia wiekszo$¢
stosowanych w klasie sankgji jako nieskutecz-
nych i demotywujacych.

Percepcja kary w polskiej szkole

W Polsce akceptowalno$¢ kary jako na-
rzedzia dydaktycznego wydaje sie by¢ wieksza.
Przeprowadzone na 100-osobowej prébie ba-
dania kwestionariuszowe wskazuja, ze przeciet-
nie 22% badanych uczniéw uwaza, ze kara nie
jest w ogole potrzebna w dydaktyce. Roéwniez
22% uwaza, ze moze zmobilizowa¢ do pracy,
podkreslajac przy tym takt ,.instancji wyzszej”
przy jej wymierzaniu. Uzyskane dane dowodza
rowniez, ze kara cielesna nie jest akceptowana
przez wiekszos¢ respondentow (60%) na réwni
z obrazliwymi uwagami ze strony nauczyciela
(58%). Za najbardziej skuteczne kary uwaza sie
upomnienie w trakcie rozmowy ucznia z nau-
czycielem w cztery oczy (50%) oraz ocene ne-
gatywna (45%). Nie przywiazuje sie natomiast
zadnej wagi do rozméw z rodzicami, moze
dlatego, ze ta forma kary wydaje sie wychodzi¢
z uzycia, oraz do sygnatéw niewerbalnych wy-
sytanych przez nauczyciela. W praktyce oznacza
to, ze uczniowie pozostajg nieczuli na ,,subtel-
nosci’” typu sroga mina, karcace spojrzenie lub
gesty, mimo ze az 12% ankietowanych glot-
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todydaktykéw uwaza, ze sg one skuteczniejsze
od upomnien stfownych [ub innych form kary.
Dowodzi to sporych rozbieznosci miedzy opi-
niami uczacych i ich podopiecznych co do sku-
tecznosci kar. W zasadzie obie strony sa zgodne
w dwodch kwestiach: a mianowicie, ze kara
cielesna jest nieakceptowalng forma kary oraz
ze jednym z najbardziej skutecznych srodkéw
dyscyplinarnych jest tzw. zfa ocena.

Wsréd najczesciej stosowanych sankgji
nauczyciele (proba 50-osobowa) wymieniaja
prywatna rozmowe z uczniem (80%), uwage
na forum klasy (65%), sygnaty niewerbalne
(45%). Az 35% badanych pedagogow ucieka
sie do zadawania dodatkowej pracy domowe;j
lub przeprowadzenia kartkéwki. Czy takie po-
suniecia sa uzasadnione? 78% bioracych udziat
w badaniach uczniéw stwierdzito, ze nie zawsze
zostali stusznie ukarani. Podobne odczucia mia-
fo az 70% nauczycieli. Badania wskazujg row-
niez, ze najczesciej karanymi ,,wystepkami’’ sa
niewfasciwe zachowanie na lekgji (43%), nie-
odrobienie pracy domowej (37%) oraz czasami
brak aktywnosci na lekgji (9%).

Whioski

W podsumowaniu pragne stwierdzi¢, ze
przytoczone w niniejszym artykule dane wyraz-
nie podkreslaja fakt, iz kara jest skuteczna,
jezeli zostata wymierzona w sposéb taktowny,
sprawiedliwy i adekwatny do przewinienia/po-
mytki oraz mozliwosci ucznia. Dlatego niepokoj
budza cytowane powyzej wysokie dane liczbo-
we bedace wykfadnikiem niezadowolenia i po-
czucia pokrzywdzenia niesprawiedliwg, a wiec
nieskutecznag kara. Rownie zastanawiajacy jest
wysoki procent nauczycieli przyznajacych, ze
karzg niesprawiedliwie. Co wiecej, okazuje sie,
ze w polskim spoteczenstwie utarfo sie przeko-
nanie, ze ocena negatywna jest czynnikiem mo-
tywujacym do wysitku i nauki. Jest tak z pew-
noscig w przypadku uczniéow zdolnych, ktérzy
sg $wiadomi swych mozliwosci oraz umiejetno-
Sci. Z duza doza pewnosci mozna zatozy¢, ze
potraktuja oni pojedyncza dwoje czy tez jedyn-
ke jako krétkotrwate i jednorazowe niepowo-
dzenie. Ucznidw stabszych, jednakze, kolejna
dwoja/jedynka moze utwierdzi¢ w przekonaniu,



ze nie s3 w stanie niczego sie nauczy¢ i, w rezul-
tacie, zniechecic¢ ich do dalszej pracy. Taki bar-
dzo prawdopodobny bieg wydarzen uprzytam-
nia potrzebe indywidualizacji w sposobie wy-
mierzania kary. Pamietajmy, ze kara jako na-
rzedzie dydaktyczne ma za zadanie wywotanie
poprawy, a nie niszczenie godnosci i poczucia
wartosci osobistej uczniow. Czy w takim razie
warto kara¢? Ponownie jestem zmuszona
stwierdzi¢, ze tak, ale tylko wtedy, gdy jest to
absolutnie konieczne. Ponadto, nie mozna po-
mina¢ faktu, ze zdaniem wielu metodykéw
(Moskowitz 1968; Williams i Burden 1997;
Komorowska 1978) nauczyciel ma do dyspozy-
cji inne, réwnie skuteczne $rodki kontrolowania
zachowania i motywowania uczniéw do nauki.
Sa nimi nagrody, ktérych umiejetne stosowanie
moze przynies¢ bardziej pozadane efekty niz
kary. Na poparcie tych stow pragne wspomnie¢
w sposéb catkowicie marginalny i anegdotycz-
ny efekty uzyskiwane przy tresurze pséw-prze-
wodnikéw oséb niewidomych. Psy te sa znane
ze swych perfekcyjnych i czesto zaskakujacych
umiejetnosci oraz ogromnej lojalnosci wobec
opiekuna/wtasciciela. Nie wszyscy jednak zdaja
sobie sprawe, ze w trakcie swego szkolenia
zwierzeta te nigdy nie sg karane, gdyz bdl
wywotany np. uderzeniem moze wywotac agre-
sje lub strach, ktérego rezultatem jest czesto
ucieczka i/lub odmowa wspétpracy. Aby tego
unikna¢, wszystkie poprawne zachowania treso-
wanych czworonogéw s3 konsekwentnie nagra-
dzane, a te niewfasciwe cierpliwie korygowane

seriami ¢wiczen i powtérzen. Wprawdzie trud-
no jest poréwnywac psychike ludzka i jej ciagle
niezbadang gfebie do charakteru naszych czwo-
ronoznych przyjaciéf, niemniej jednak, jak to
wykazat m. in. Pawfow, wiele rzadzacych nim
zasad jest na tyle uniwersalnych, ze mozna je
bez obaw stosowa¢ w psychologii homo sa-
piens. Ponadto nie mozna zapomina¢, ze cierp-
liwos¢, zrozumienie dla stabosci i niedoskonato-
Sci, zrownowazenie i tolerancja sa istotnymi
sktadowymi humanitaryzmu w stosunkach mie-
dzyludzkich i to one wtasnie przemawiaja na
korzys¢ alternatywnych rozwiazan w interesuja-
cej nas kwestii.

NOTHING SUCCEEDS LIKE SUCCESS
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Nauczanie rozumienia mowy

Rozumienie mowy, nie bez przyczyny
jest powszechnie uwazane przez uczniéw za
najtrudniejsza umiejetno$¢ opanowywang pod-
czas nauki jezyka obcego. Ztozonos¢ procesu,
mnogos$¢ czynnikéw mogacych ja zaktocic i po-
tencjalnych probleméw, na jakie mozna sie
natkna¢, sprawiaja, ze osoby uczace sie jezyka
majg z tym czestokro¢ najwieksze trudnosci.
W swoim artykule chciatabym omoéwi¢ procesy
myslowe zachodzace podczas stuchania mowy
w jezyku ojczystym, a co za tym idzie, takze
w jezyku obcym, czynniki, ktére utrudniajg ten
proces, role nauczyciela i sposoby pomocy
uczniom w przezwyciezeniu trudnosci, wraz
z krétkim zarysem mozliwych zadan towarzy-
szacych.

Rozumienie mowy w jezyku
ojczystym

Stuchanie jest czesto, jakze niestusznie,
uwazane za umiejetno$¢ bierna. Aby zrozumied
i zinterpretowac przekazywana informacje, mu-
simy uruchomic caty szereg proceséw, z ktérych
w przypadku jezyka ojczystego nawet nie zdaje-
my sobie sprawy. To, co przychodzi nam nieja-
ko automatycznie, w jezyku obcym wymaga
zdecydowanie wiekszego wysitku.

Przede wszystkim nalezy docierajacy do
nas strumien dZwiekéw przetworzy¢ na majace
sens jednostki wyrazowe, zgodnie z posiadana
wiedza leksykalna. Czas, w jakim proces ten
musi zajs¢, jest bardzo krétki ze wzgledu na

ciagtos¢ zachowang przez méwigcego i tempo
wypowiadanych przez niego stéw. Jezeli przed
zakonczeniem ,,rozkodowywania” dzwiekdw
nadejda nastepne, caty proces zostaje zakfoco-
ny. Stuchacz ma wtedy do wyboru dwie drogi.
Albo opusci niezrozumiate dzwieki, starajac sie
wytowi¢ sens z kontekstu (i jest to najczestszy
przypadek przy stuchaniu mowy ojczystej), albo
skoncentruje sie na tych dzwiekach, starajac sie
je dopasowac do znanych mu jednostek wyra-
zowych. Wéwczas jednak kolejne docierajace
do niego gloski przestaja by¢ przetwarzane, co
powoduje utrate watku.

Na nastepnym etapie wyrazy rozkodo-
wane uktadaja sie w zwroty lub zdania, przy
wykorzystaniu  wczedniej uzyskanej wiedzy
o gramatyce i sktadni stuchanego jezyka, ktéra
jest zmagazynowana w pamieci dfugotermino-
wej. | znéw, jesli stuchacz natknie sie na nie-
znang sobie konstrukcje, proces rozumienia
ulega zaburzeniu.

Po zakonczeniu odkodowywania dzwie-
kéow na poziomie leksykalnym, gramatycznym
i sktadniowym, stuchacz przenosi uzyskang in-
formacje do pamieci dtugoterminowej w celu
poZniejszego jej ewentualnego wykorzystania.
Zapamietywanie to nie odbywa sie jednak na
zasadzie zapisu magnetofonowego, ale w for-
mie skroconej. Zazwyczaj zapamietuje sie ogol-
ny sens wypowiedzi i trudno jest przytoczy¢ ja
stowo po stowie.

Im czedciej i bardziej intensywnie jest
¢wiczona umiejetnos¢ odbioru mowy, tym bar-
dziej wzrasta automatyzm rozumienia. Stad na-

" Autorka jest wyktadowca jezyka angielskiego w Studium Jezykéw Obcych Uniwersytetu todzkiego.



wet mate dzieci s3 w stanie przynajmniej ogar-
na¢ ogolny sens tego, co sie do nich méwi
w jezyku ojczystym. Dlatego cwiczenia typu
listening sa tak istotne podczas nauki jezyka
obcego, a uswiadomienie sobie zaréwno przez
uczniéw, jak i nauczycieli czynnikéw utrudnia-
jacych ten proces pozwoli na takie zmodyfiko-
wanie dziatan, ktére w stopniu maksymalnym
pomoga przezwyciezy¢ te trudnosci.

Nie mniej wazna w rozumieniu wypo-
wiedzi jest antycypacja. Stuchajac jezyka ojczys-
tego odwotujemy sie do cafej zgromadzonej
wiedzy o pochodzeniu i kregu kulturowym roz-
moéwcy, a takze do naszych wczesniejszych do-
Swiadczen i wiemy mniej wiecej, czego mozna
oczekiwaé. Wiadomo, ze rézne osoby (kobie-
ty-mezczyzni, mtodziez-dorosli) beda najpraw-
dopodobniej uzywaé nieco innego jezyka i for-
mutowaé mysli w rézny sposoéb. Stosowany je-
zyk bedzie takze zalezat od relacji miedzy roz-
mawiajacymi (rodzice-dzieci, klient—sprzedaw-
ca) i stopnia sformalizowania stosunkéw mie-
dzy nimi.

Nasze rozumienie mowy jest réwniez
wspomagane przez wiedze dotyczacg kontekstu
czy tematu rozmowy. Na pytanie o godzine
spodziewamy sie ustysze¢ ciag liczb (siedem-
nasta dwadziescia czy za pietnascie 6sma) a nie
informacje, ze zaby to stworzenia ziemno-wod-
ne. Temat rozmowy z gory okresla zakres uzy-
wanego stownictwa. Jest wiec wysoce praw-
dopodobne, ze stuchacz lepiej zrozumie prze-
kaz, jezeli bedzie wiedziat, czego moze oczeki-
wa¢, niz gdy ustyszy cos, czego wcale sie nie
spodziewat. W sytuacjach naturalnych orientu-
jemy sie w temacie np. rozmowy, wykfadu czy
audycji radiowej, dzieki czemu jest nam tatwiej
ogarna¢ i przyswoi¢ przekazywane informacje.
Czasami nawet w potowie zdania jestesmy
w stanie przewidzie¢ jego zakonczenie, dzieki
czemu mozemy sobie pozwoli¢ na chwilowe
obnizenie stopnia koncentracji. Jest to istotne
podczas stuchania dtuzszych wypowiedzi, kiedy
zmeczenie lub znuzenie moze utrudnia¢ odbior.
Jezeli wypowiedZ brzmi: Spéjrz, jakie czarne
chmury. Chyba bedzie ... spodziewamy sie, ze
zakonczenie bedzie brzmiato padac i stuchamy
tylko dla uzyskania potwierdzenia. Nawet jesli
mowiacy uzyje stowa lafo lub burza, sens pozo-
staje z grubsza taki, jakiego oczekiwaliSmy i nie
stanowi zaskoczenia.
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Waznym czynnikiem w rozumieniu mo-
wy jest takze celowosc¢ i przydatnos¢ uzyskiwa-
nych informacji. Jezeli zadajemy pytanie, to
znaczy, ze chcemy pozna¢ odpowiedZ i wy-
stuchamy jej z zainteresowaniem. Jezeli temat
wypowiedzi uznamy za nieciekawy lub zyciowo
nieprzydatny, nie bedziemy koncentrowac sie
na zrozumieniu i w efekcie w ogole przestanie-
my stucha¢, co uniemozliwi jakakolwiek komu-
nikacje.

W procesie rozumienia mowy ojczystej
stfuchacz stosuje takze zabieg polegajacy na eli-
minacji zbednego ,,szumu” informacyjnego
i ignorowaniu stéw i zwrotéw nie wnoszacych
nic nowego. Czesto zdarza sie, ze osoba moéwia-
ca uzywa powtorzen, btednie rozpoczyna zda-
nie, po czym je koryguje, uzywa wtracen (wiesz,
rozumiesz). Daje to jej czas na lepsze sformufo-
wanie mysli, ale i stuchaczowi na lepsze przy-
swojenie informacji. W procesie stuchania jezy-
ka ojczystego tego typu wtracenia i powtérze-
nia sa eliminowane automatycznie, a stuchacz
koncentruje sie na stowach niosacych istotne
informacje. Z tego typu sytuacja mamy jednak
do czynienia tylko w przypadku przekazéw
spontanicznych, gdy moéwca planuje kolejne
zdanie, zanim skonczy wypowiadaé poprzed-
nie. Wypowiedzi przygotowane wczesniej lub
odczytywane s3 pozbawione tych szuméw,
wiec przekaz nastepuje szybciej.

Zrozumienie mowy jest wspomagane
takze przez automatyczng interpretacje stow
rozmoéwcy, przy czym jest wykorzystywana za-
réwno intonacja i ton gtosu, jak i wiedza o kul-
turze i obyczajach. W zaleznosci od intonacji
wypowiedz: pieknie wygladasz, moze zosta¢ zin-
terpretowana badZ jako pochwata, badZ jako
sarkastyczna uwaga wyrazajaca dezaprobate.
W jezyku ojczystym nie miewamy zazwyczaj
trudnosci interpretacyjnych, ale im odleglejsza
i bardziej obca kultura, tym wiecej jest prob-
lemow.

Ostatnim czynnikiem majacym wptyw
na odbiér mowy, sa sygnaty pozajezykowe,
a wiec mimika i jezyk ciata osoby méwiacej,
obrazy i dzwieki oraz kontekst sytuacyjny.

Z powyzszych uwag wynika, ze rozumie-
nie mowy jest procesem nad wyraz zfozonym
i nie ogranicza sie tylko do rozpoznawania
dzwiekéw. Ma to daleko idace implikacje i du-
zy wptyw na sposéb nauczania. Przyjrzyjmy sie



zatem problemom, jakie moga dodatkowo
utrudni¢ ten proces. USwiadomienie sobie
i zdefiniowanie potencjalnych trudnosci stano-
wi potowe sukcesu na drodze ich pokonywania.

Potencjalne trudnosci

Duze utrudnienie we wifasciwym po-
strzeganiu dZwiekéw stanowi ich odmiennos¢
w stosunku do jezyka ojczystego. Na przykfad
angielskie samogtoski réznig sie od polskich,
stad czesto sfowo bag [bagg] jest interpretowane
jako beg. Dtugos¢ samogfosek, nierdznicujaca
wyrazow w jezyku polskim, takze powoduje
trudnosci w ich wtasciwym odbiorze i mylenie
wyrazéw typu ship i sheep. Ponadto dzwieki [0]
i [d], nie wystepujace w polszczyznie, s3 utoz-
samiane z najblizszymi dzwiekowo i dobrze
znanymi [s], [f], [d] lub [t] i w efekcie uczen
styszy zupefnie inne wyrazy. Kolejny problem
mogg stanowic zbitki spotgtosek charakterysty-
czne dla jednego jezyka, ale obce w innym.
Stuchacz moze je odbiera¢ w niewtasciwym
porzadku, opusci¢ jakis dzwiek lub dofozy¢
samogtoske dla rozdzielenia niewygodnego
zestawienia, np. beatel zamiast beatle.

Odmienna intonacja, akcent i wzory ryt-
miczne w jezyku angielskim takze powoduja
trudnosci w zrozumieniu lub interpretacji prze-
kazu. Wyrazy lub sylaby wymawiane stabo mo-
ga ujs¢ uwadze lub zosta¢ przekrecone, tym
bardziej, ze rytm zdania w jezyku polskim jest
odmienny a intonacja wznoszaca jest zarezer-
wowana przede wszystkim do pytan. Celem
akcentowania sylab w jezyku angielskim jest
podkreslenie wyrazéw stanowiagcych gtowny
nosnik informacji przekazywanej przez méwia-
cego, a zmiana nacisku moze catkowicie zmie-
ni¢ sens wypowiedzi, nawet jezeli wyrazy pozo-
stang te same. Problem polega na tym, ze
uczen poznajac dany wyraz styszy go wypowie-
dziany przez nauczyciela wyraznie i z akcentem
neutralnym, natomiast w wypowiedzi moze on
ulec skréceniu jako nieakcentowany.

Problem stanowia takze nieznane stowa
uzyte w przekazie. Stuchacz, starajac sie dopa-
sowaé nieznane sobie zestawienie dzwiekdéw
do poznanego juz stownictwa, traci cenny
czas i gubi watek wypowiedzi. Czesto stuchajac
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czyjejs rozmowy spotykamy stownictwo potocz-
ne, nieuzywane w mowie literackiej, do jakiej
byliSmy przyzwyczajeni, lub wrecz catkowitg
redukcje niektorych wyrazéw. Pytanie ,,Got
matches?”’, przez znajacych jezyk angielski jest
interpretowane prawidfowo jako ,,Have you got
matches?”, bedzie dla stabo zaawansowanych
catkowicie niezrozumiate ze wzgledu na brak
podmiotu i istotnej czesci orzeczenia. Wybor
sfownictwa zalezy jednak catkowicie od osoby
moéwiacej, a stuchacz moze tylko stara¢ sie na-
dazy¢. W warunkach normalnej rozmowy moze
takze przerwa¢ méwiacemu, proszac o wyjas-
nienie lub wydedukowac znaczenie z kontekstu.
W przypadku jezyka obcego nieznane stowo
moze stanowi¢ niespodziewang bariere unie-
mozliwiajaca komunikacje. Problem ten jest
najbardziej jaskrawy u oséb poczatkujacych,
ktore sadza, ze dla wtasciwego zrozumienia
przekazu konieczne jest zrozumienie wszystkich
wyrazéw, co jest oczywiscie sadem bfednym
i nie ma miejsca nawet przy stuchaniu jezyka
ojczystego.

Osobom mato zaawansowanym duza
trudno$¢ sprawia nadazenie za tempem wypo-
wiedzi. Kazdy z nas w trakcie méwienia stosuje
krotkie przerwy oddzielajace stowa lub ich zbit-
ki, ale dfugos¢ takich przerw jest cecha cat-
kowicie indywidualng. Jest oczywiste, ze tatwiej
zrozumiec¢ osobe méwiaca rozwlekle i z namys-
tem, ale wptyw stuchacza na tempo wymowy
jest ograniczony, a w przypadku nagran — wrecz
zaden. Uczen ma poczucie, ze wyrazy umykaja,
zanim nadat im znaczenie i zdaje sobie sprawe,
ze nie nadaza za méwigcym. W rezultacie albo
koncentruje sie na jednym wyrazie, nie stucha-
jac dalszego ciagu, albo ignoruje caty fragment.
W obu przypadkach ponosi frustrujaca porazke.

Inng trudnoscig zwigzang z procesem
odbioru mowy jest w przypadku stuchania na-
gran niemozno$¢ poproszenia rozméwcy 0 po-
wtorzenie niezrozumiafego fragmentu. W wa-
runkach klasy decyzje o powtdrzeniu nagrania
podejmuje nauczyciel, kierujac sie wtasnym
wyczuciem stopnia trudnosci badZ prosbami ze
strony uczniéw. Oba te czynniki moga sie oka-
za¢ zawodne. Czasem uczniowie nie chcg sie
przyzna¢ do niezrozumienia jakiego$ fragmentu
(co nie stanowi problemu, dopoki nie znie-
ksztatca odbioru) lub nauczyciel niewtasciwie
oceni stopiefn zrozumienia, nie powtarzajac na-



grania lub powtarzajac je niepotrzebnie. Jezeli
uczniowie w danej klasie majg zréznicowany
poziom znajomosci jezyka, problem dodatkowo
sie komplikuje — czes¢ oséb rozumie przekaz za
pierwszym razem, inni woleliby wystucha¢ go
trzykrotnie.

Jezeli uczen stucha fragmentu zbyt dtu-
giego, pefnego informacji i podawanego zbyt
szybko, moze miec trudnosci z ogarnieciem cafo-
$ci, a koniecznos¢ sporzadzania notatek sprawia,
ze koncentruje sie on na ortografii, a nie na
odbiorze mowy. W przypadku ¢wiczen w klasie
taka sytuacja zazwyczaj nie zachodzi, gdyz teksty
przeznaczone do stuchania sg przystosowane do
poziomu i mozliwosci ucznia. W realnych sytua-
cjach zyciowych taka mozliwos¢ istnieje, np.
podczas wyktadéw, prelekgji, prezentacji czy au-
dycji radiowych lub telewizyjnych.

Dtuzsze stuchanie wypowiedzi pociaga
za soba kolejny problem. Nawet w przypadku
jezyka ojczystego nasza koncentracja po pew-
nym czasie ulega ostabieniu. Stuchanie mowy
w jezyku obcym wymaga nieporéwnywalnie
wiekszego wysitku, stad ciagtos¢ koncentracji
jest mniejsza, a nawet najkrotsze ostabienie
uwagi znaczaco uposledza zrozumienie. Nie
ulega ponadto watpliwosci, ze uczen znacznie
lepiej przyswaja przekazywane tresci na poczat-
ku, a jego zdolno$¢ zrozumienia wraz z uptywem
czasu spada na skutek wkfadanego w caty proces
wysitku. Stopien zainteresowania tematem ma
rowniez wptyw na dtugo$¢ nieprzerwanego
okresu koncentracji. Im bardziej jestesmy zainte-
resowani, tym dtuzej mozemy sie skupi¢ i tym
lepsze jest zrozumienie tekstu. Autorzy podrecz-
nikéw staraja sie dopasowac tematyke ¢wiczen
do wieku i zainteresowan uczniéw. Jej zakres jest
jednak ograniczony, a autorzy serii podreczni-
kéw czesto w kolejnych poziomach poruszaja
zblizone tematy. W efekcie po pewnym czasie
nikt juz nie ma ochoty stucha¢, na przyktad
o efekcie cieplarnianym. Nauczyciel powinien
sie wiec liczy¢ z faktem, ze zawsze moga sie
znaleZ¢ osoby, ktére stuchaja, bo musza. Wina
w takim przypadku nie lezy po stronie nau-
czyciela, nie robmy wiec sobie wyrzutéw, tym
bardziej, ze kolejne ¢wiczenie, o innej tematy-
ce, moze wywotaé duze zainteresowanie.

Dodatkowym utrudnieniem w pracy na-
uczyciela moze by¢ jakos¢ sprzetu, ktorym dys-
ponuje. O ile kasety audio przeznaczone do
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pracy z podrecznikiem sa zazwyczaj (ale nie
zawsze) dobrej jakosci, o tyle sprzet, na jakim
sa one odtwarzane moze byc niskiej klasy,
przez co wysitek stuchaczy niepomiernie wzras-
ta. Nawet jezeli dysponujemy dobrym odtwa-
rzaczem, moze okazac sie, i chyba kazdy z nas
zetknat sie kiedys$ z tym problemem, Ze sala jest
akustycznie nieprzystosowana do stuchania na-
gran. Wowczas pierwsze rzedy wprawdzie nie
maja ktopotéw, ale w uczniach z ostatnich fa-
wek rodzi sie frustracja i zniechecenie.

Rola nauczyciela

Jaka zatem wobec tylu potencjalnych
probleméw powinna by¢ rola nauczyciela? Jak
pomoc uczniom pokonac te trudnosci? Sadze,
Zze uczniowie potrzebuja bardziej wsparcia i za-
chety niz osadu i krytyki. Pomoc w osiggnieciu
koncentracji i przeprowadzenie ich przez tekst
przyniesie niewatpliwie podbudowanie ich pe-
wnosci siebie, a co za tym idzie, takze wy-
tworzy pozytywny stosunek do tego typu ¢wi-
czen. Odpowiednia motywacja i poczucie suk-
cesu beda sprzyja¢ podejmowaniu dalszych wy-
sitkdw. Zastanéwmy sie wiec, co mozna zrobic,
aby ufatwi¢ uczniom zrozumienie mowy nie
tylko w sytuacji pracy w klasie czy na egzaminie
maturalnym, lecz takze w przysztosci w rzeczy-
wistych sytuacjach zyciowych.

Réznorodnosé

Dla przysztego w miare swobodnego ro-
zumienia mowy uczniowie powinni mie¢ moz-
liwos¢ stuchania szerokiego spektrum tekstow
(opowiadania, konwersacje, opisy, wywiady
itp.) i zapoznania sie z réznymi akcentami
(Anglicy, Amerykanie, ale takze osoby, dla kté-
rych angielski jest drugim jezykiem). [stotne jest
takze zroznicowane tempo wymowy, gdyz oso-
by moéwiace szybko maja tendencje do nie-
starannego wymawiania gtosek, co znieksztatca
wyrazy. Wystuchanie takze takich mowcow,
oczywiscie na odpowiednim etapie nauki i przy
dostosowanym stopniu trudnosci, przygotuje
stuchaczy do takich sytuacji w przysztosci. Po-
ziom trudnosci bywa niekiedy niewtasciwie
oceniony, ale nie bojmy sie ¢wiczen zbyt fat-
wych. Nic ztego sie nie stanie, jesli czasem



okaze sie, ze zadanie byto za proste i wszyscy
uczniowie wykonali je perfekcyjnie. Sytuacja
odwrotna bytaby nieporéwnywalnie gorsza.

Cele

W 2zyciu zazwyczaj stuchamy czyichs wy-
powiedzi w jakim$ wyraznym celu i trudno nam
bytoby wyobrazi¢ sobie sytuacje, w ktérej stucha-
libysSmy kogos, nie wiedzac wiasciwie po co.
Uczniowie beda wiec od nas oczekiwali sprecyzo-
wania celu z gory, przy czym powinno to by¢
dokonane mozliwie jasno i konkretnie. Jedli uczen
jest uprzedzony, Zze bedzie musiat zareagowac
w okreslony sposéb, to wéwczas wie, jakich infor-
macji moze sie spodziewac i jak je przetworzyc.

Kontekst

Istotne jest takze okreslenie kontekstu i to
zaréwno sytuacyjnego, jak i dotyczacego tematyki
stuchanego tekstu lub rozmowy. Jak juz wspo-
mniatam, znacznie wspomaga to i przyspiesza
proces rozumienia mowy zgodnie z teorig oczeki-
wania. Jezeli wiadomo, ze rozmowa rozgrywa sie
w restauracji miedzy gos¢mi a kelnerem, z géry
wiadomo, jak moze ona przebiega¢, jaki bedzie
stopien sformalizowania i jakie zwroty niewatp-
liwie powinny sie w niej znalezé. Nauczyciel in-
formujacy uczniéow o kontekscie moze wiec spo-
dziewac sie lepszych wynikéw ¢wiczenia.

Prostota

Cwiczenia na rozumienie mowy odbiega-
ja z koniecznosci od sytuacji znanych nam z zy-
cia. Na ogot reakcja na czyjas wypowied? jest
nasza odpowiedz, ale nie jest to mozliwe w wa-
runkach klasy. Powstatby zamet, nie méwigc juz
0 niemoznosci zweryfikowania i ewentualnego
poprawienia tych odpowiedzi. Stad reakcja musi
by¢ ruchowa lub pisemna, polegajaca na uzupet-
nianiu stéw, rysowaniu, zaznaczaniu poprawnej
odpowiedzi na pytania wielokrotnego wyboru
itp. Zadanie, jakie stawia sie uczniom, powinno
by¢ w miare moznosci proste, a czas na jego
wykonanie dostosowany do szybkosci, z jaka
kolejne informacje docieraja do stuchacza. Stad
najlepsze sa zadania w miare proste, niewyma-
gajace podczas stuchania sporzadzania dtuzszych
notatek czy czytania pytan z kilkoma mozliwymi
odpowiedziami. Zaznaczenie jednej z nich zaj-
muje utamek sekundy, ale czas potrzebny na ich
przeczytanie i zrozumienie jest juz znacznie dtuz-
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szy, a osoba stuchajaca wypowiedzi w jezyku
obcym czesto nie ma na tyle podzielnej uwagi,
by robi¢ dwie rzeczy réwnoczesnie. Jezeli jed-
nak podrecznik proponuje takie ¢wiczenie, po-
zwolmy uczniom najpierw przeczyta¢ pytania
i doktadnie zrozumiec ich sens. Ma to te dodat-
kowa zalete, ze wiedzac z gory, jakie informacje
moga ustysze¢, fatwiej beda mogli je zrozu-
mie¢, zgodnie ze wspomniang zasada oczeki-
wania i znajomoscia kontekstu.

Tematyka

Wszyscy z duzo wiekszym zainteresowa-
niem stuchamy wypowiedzi na temat, ktéry
uznajemy za ciekawy i nie ma powodu sadzi¢, ze
uczniowie sa pod tym wzgledem wyjatkiem. Im
blizszy jest nam temat, tym lepsza koncentracja,
a co za tym idzie, takze i zrozumienie. Jezeli
mamy mozliwos¢ skorzystania z materiatow do-
datkowych o tematyce interesujacej naszych
uczniow — skorzystajmy z niej. Nawet gdyby te-
mat wydawat nam sie banalny, dla uczniow,
zwlaszcza  mifodszych, moze by¢ fascynujacy,
a przez to wart stuchania. Uczniowie bez wzgledu
na wiek lubia stucha¢ opowiadan o wartkiej akgji.
Jesli poswiecimy tylko kilka minut lekgji na od-
tworzenie lub odczytanie kolejnych fragmentéw,
organizujac cos w rodzaju ,,stuchowiska w odcin-
kach” i zaopatrzymy je w zadania towarzyszace,
mamy wszelkie szanse zainteresowac ucznidw.

Realistycznosé

Oczywiste jest, ze ¢wiczenia stosowane
w klasie powinny by¢ realistyczne i oddawac
rzeczywiste sytuacje zyciowe, z jakimi uczen ma
szanse zetknac sie w dajacej sie przewidziec
przysztosci. Innymi sfowy, ¢wiczenia powinny
by¢ przystawalne do rzeczywistosci. Nierealis-
tycznosc i sztucznos$¢ sytuacji lub jej catkowita
obcos¢ wywota poczucie abstrakcyjnosci i auto-
matyczny spadek zainteresowania catym ¢wi-
czeniem, co wptywa na proces rozumienia. Ka-
sety, stanowiace integralng czes¢ kursu, s3 za-
zwyczaj pozbawione takich wad, ale pamietaj-
my o mozliwosci zaistnienia takiego problemu,
gdy opracowujemy wifasne materiaty.

Informacja zwrotna

Jak wspomniatam, ludzie przechowujq
informacje w pamieci w postaci skréconej, stad
juz nastepnego dnia nie beda w stanie przyto-



czy¢ nawet kroétkich fragmentéw wystuchanych
informacji, co najwyzej streszcza je w bardzo
ogolnej formie lub odczytaja zanotowane punk-
ty. Stad informacja zwrotna powinna nastapic
bezposrednio po wystuchaniu tekstu. Trzeba
przy tym nadmieni¢, ze nauczyciele z reguty
unikajg sytuacji, gdy ¢wiczenie na rozumienie
mowy jest ostatnim zadaniem przed zakoncze-
niem lekcji i nie pozostaje juz czasu na spraw-
dzenie jego wynikéw. Uczen otrzymujacy infor-
macje zwrotna natychmiast jest w stanie tatwiej
skorygowac swoje btedy i unikna¢ ich w przy-
sztoéci, a nauczyciel otrzymuje mozliwo$¢ od-
powiedzi na podstawowe pytanie: dlaczego nie
zrozumieli? Daje mu to mozliwos¢ modyfikacji
¢wiczen w przysztej pracy.

Podkiad teoretyczny

W niektorych przypadkach pozytywne
efekty moze przynies¢ wyjasnienie uczniom, na
czym polega omawiany w pierwszej czesci ar-
tykutu proces rozumienia mowy, na jakie etapy
sie dzieli i jakie napotykamy trudnosci. Uswia-
domienie sobie charakteru chocby czesci ist-
niejacych tu potencjalnych probleméw moze
pozwoli¢ uczniom na tatwiejsze ich pokonanie,
a przynajmniej przekona osoby o wczesniej-
szych negatywnych doswiadczeniach na tym
polu, ze ,,nie taki diabet straszny”".

Wskazowki pozajezykowe

W sytuacjach realnych nasze rozumienie
mowy jest wspomagane catym szeregiem wska-
z6wek pozajezykowych, jak kontekst sytuacyjny
czy widok osoby moéwiacej. W rzeczywistosci
¢wiczen klasowych uczen jest wprawdzie wpro-
wadzony w kontekst, ale nie widzac méwiacego
jest pozbawiony informacji niesionych przez
mimike, gesty czy jezyk ciafa. Stad korzystne
mogtoby by¢ wykorzystanie filméw wideo, po-
zwalajace przyblizy¢ nauke do sytuacji, z jaka
mamy do czynienia w zyciu — widoku rozméw-
cy. Wprawdzie stwarza to dodatkowe trudnosci
nauczycielom w postaci koniecznosci przygoto-
wania sprzetu i sali, ale przyniesie uczniom
niewatpliwe korzysci, a ponadto sprawi im
przyjemnos¢. Nalezy jednak pamieta¢, aby nie
byto to tylko ogladanie dla ogladania, ale by
towarzyszyty mu zadania wymagajace nadaza-
nia za trescig i zrozumienia przekazu. Pozwoli
to takze uczniom zapoznac sie z mimika i ges-
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tykulacja charakterystyczna dla danego kraju
czy kregu kulturowego.

Nie tylko nagrania

Uczniowie najczesciej uwazaja, ze ¢wicze-
nie na rozumienie mowy to wystuchiwanie na-
gran z kasety. A przeciez mozliwosci ¢wiczenia
tej umiejetnosci s duzo szersze, cho¢ czesto
nieuswiadamiane. Przede wszystkim stuchaja oni
nauczyciela i z czasem ich zdolno$¢ rozumienia
znacznie sie poszerza. Praca w parach lub gru-
pach wymagajaca wymiany informacji réwniez
wymaga zrozumienia partneréw dla poprawne-
go wykonania zadania. Na wyzszym stopniu
skomplikowania stoja role plays, gdzie wpraw-
dzie przydzielona rola do pewnego stopnia
ogranicza swobode wypowiedzi, ale przeciez nie
wyklucza elementu niespodzianki i wymaga wta-
sciwej reakcji na wypowiedZ przedmoéwcy, co
zbliza cate ¢wiczenie do realnych sytuacji.

Niektérzy nauczyciele majg takze moz-
liwos¢ zaproszenia na lekcje gosci anglojezycz-
nych. Pozwala to oswoi¢ sie z akcentem innym
niz nauczyciela, a zrozumienie wypowiedzi
podnosi samoocene uczniéw. Jezeli zostang oni
z wyprzedzeniem poinformowani o temacie
spotkania i poproszeni o przygotowanie sie do
niego (cho¢by w formie wynotowania ewen-
tualnych pytan) z pewnoscia beda swobodniejsi
i tatwiej im bedzie sie porozumiec.

Szkoty prowadza takze niekiedy progra-
my wymiany uczniéw. Jest to szczeg6lnie cenne
doswiadczenie, gdyz komunikacja miedzy mto-
dzieza jest catkowicie spontaniczna, wolna od
stresow utrudniajacych rozmowe z dorostymi,
a w przypadku opiekowania sie pojedynczym
gosciem nie wymaga wystepowania na forum
publicznym, ktére czesto paralizuje.

Mozliwe zadania towarzyszace

Zadania takie mozemy podzieli¢ na trzy
grupy, zaleznie od czasu, w jakim maja miejsce:
na odbywajace sie przed, w trakcie i po stucha-
niu tekstu. Pod stowem zadanie rozumiem
wszelkie czynnosci, jakie moga by¢ wykonane
w klasie badZz poza nig, w zwiazku z danym
¢wiczeniem. Niektére z nich stanowia oczy-
wiste dla wszystkich przygotowanie, np. czyta-
nie zwiazanego tematycznie tekstu, podczas
gdy inne moga stuzy¢ tylko okresleniu konteks-
tu sytuacyjnego. Wszystkie jednak pomagaja



uczniowi skoncentrowac sie na danym temacie,
uaktywni¢ zdobyta wczesniej wiedze i poznane
aspekty jezykowe. Mozna do nich zaliczy¢ okres-
lenie kontekstu sytuacyjnego przez nauczyciela,
czytanie zwigzanego tematycznie tekstu przez
uczniéw, ogladanie ilustracji, dyskusje na dany
temat, ¢wiczenia pisemne, wystuchanie instrukgji
dotyczacych zadan do wykonania podczas stu-
chania. Istnieje  prawdopodobiefistwo,  ze
uczniowie uzyja dokfadnie takich stéw i zwro-
tow, jakie za chwile ustysza w cwiczeniu.
W aspekcie pozajezykowym uczniowie uzyskuja
mozliwos¢ nabycia chocby fragmentarycznej
wiedzy na dany temat, co znacznie ufatwia rozu-
mienie. Istotng kwestia w zwiazku z tym jest
zaplanowanie wiasciwej ilosci czasu na wykona-
nie tych zadan. Majg one kluczowe znaczenie,
stad nie powinny by¢ wykonywane pospiesznie.

Zadania wykonywane podczas stuchania
to wszelkie czynnosci, jakie uczniowie maja wy-
kona¢ w trakcie stuchania tekstu. Ich celem jest
pomoc w rozwijaniu umiejetnosci wyfowienia
z przekazu konkretnej informacji, a na mniej
zaawansowanym poziomie — usSwiadomienie
relacji miedzy forma pisemng a méwiona. Ist-
nieja oczywiscie ¢wiczenia, ktérych celem nie
jest zrozumienie lecz zapoznanie sie z modelo-
wymi dzwiekami danego jezyka i ich przecwi-
czenie przez powtarzanie, ale nie sg one tema-
tem niniejszego artykutu. Zadania wykonywane
w trakcie stuchania powinny by¢ na tyle cieka-
we, by uczen odczuwat che¢ ich wykonania.
Zainteresowanie to moze wyptywac z wybrane-
go tematu lub Scistego zwigzku z rzeczywistos-
cia, w jakiej uczen sie obraca. S jednak takze
zadania ciekawe same w sobie — na przykfad
wiele 0s6b lubi rozwigzywac zagadki. Pamietaj-
my jednak, by zadania te nie byty zbyt dtugie,
a przez to nuzace. Istotny jest takze ich poziom
trudnosci, aby niepowodzenia nie prowadzity
w przysztosci do utraty motywacji.

W dobrze przygotowanych zadaniach
wykonywanych w trakcie stuchania liczba stow,
ktore trzeba zapisac, jest ograniczona, gdyz bar-
dzo trudno jest pisa¢ i stucha¢ jednoczesnie,
zwlaszcza w jezyku obcym. W przypadku uzu-
petniania luk w tekscie odstepy miedzy nimi
powinny by¢ na tyle dtugie, by uczen zdazyt
wpisa¢ brakujgce wyrazy i nie pogubit sie. Nie
odrzucajmy zadan, w ktérych trzeba zaznaczy¢
co$ krzyzykiem, zakresli¢ czy narysowac, tylko
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ze wzgledu na ich nieskomplikowana nature.
Przy bardziej rozbudowanych zadaniach konie-
czne moze sie okaza¢ dwukrotne wystuchanie
nagrania cho¢by w celu zweryfikowania przez
uczniéw swoich odpowiedzi.

Do typowych zadan wykonywanych
w trakcie stuchania mozna zaliczy¢: wybér ob-
razka lub niektérych przedmiotéw na nim przed-
stawionych, ustawienie historyjki obrazkowej we
whasciwej kolejnosci, uzupetnianie obrazéw (ry-
sowanie), rysowanie obrazka zgodnie z opisem,
wykonywanie zadan ruchowych, podazanie wy-
tyczona trasa na mapie lub planie, uzupetnianie
tabel i wykreséw, udzielanie odpowiedzi praw-
da/fafsz, pytania wielokrotnego wyboru, uzupef-
nianie luk w tekscie, zaznaczanie btedéw w teks-
cie lub wyszukiwanie konkretnych informagji.

Zadania wykonywane po wystuchaniu
tekstu obejmuja wszelkie dziatania z nim zwia-
zane. Niektore z nich moga by¢ kontynuacja
zadan z wczesniejszych etapéw, niektére zas sa
z nimi zaledwie luzno zwiazane. Nalezy przy
tym pamieta¢, ze nie stuza one bezposrednio
stuchaniu, ale moga pomoc uczniom w lepszym
rozumieniu pozniejszych ¢wiczen. Czesto wyste-
puja tu pytania wielokrotnego wyboru i pytania
otwarte. Ze wzgledu na ich popularnos¢ na
roznego rodzaju testach i egzaminach nalezy
zapoznac z nimi uczniéw, cho¢ nie sg one czys-
te w formie: obejmujg przeciez takze umiejet-
no$¢ rozumienia tekstu pisanego i samego pisa-
nia. Dodatkowym utrudnieniem moze by¢ row-
niez fakt, ze w pytaniach lub podanych do
wyboru odpowiedziach uzyto innych sformuto-
wan niz te, ktére ustyszano w nagraniu, stad
koniecznos$¢ nie tylko posortowania ustyszanych
informacji, lecz dodatkowo takze uporzadkowa-
nia kwestii jezykowych.

Nauczyciele zazwyczaj prosza uczniéw,
by sprawdzili swoje odpowiedzi z partnerem
w tawce (uczniowie majg tendencje do robienia
tego nawet bez polecenia) lub pytaja wybrane
osoby, ewentualnie sami podaja poprawne od-
powiedzi. Tego typu informacja zwrotna nie
tylko stuzy uczniom w poprawieniu umiejetno-
sci rozumienia mowy. Daje takze nauczycielowi
mozliwos¢ zastanowienia sie, dlaczego nie zro-
zumieli lub nie zdofali uzyska¢ niezbednych
informacji. Moze on takze zwrdéci¢ uwage
uczniéw na leksykalne lub gramatyczne aspekty
zdan, ktoére utrudniaty zrozumienie. Nie wcho-



dZmy jednak nadmiernie w szczegoty, wyjas-
niajac stowo po stowie, gdyz celem ¢wiczenia
jest przede wszystkim porozumienie sie.

Innym zadaniem po wystuchaniu tekstu
moze by¢ rozmowa na poruszony temat, pozwa-
lajaca na przeniesienie uzyskanej wiedzy do in-
nego kontekstu i prze¢wiczenie poznanych zwro-
tow. Uzyteczne moze by¢ rowniez rozwiazywanie
probleméw lub podejmowanie decyzji, pod wa-
runkiem, ze problem nie jest nazbyt skompliko-
wany, a decyzja nie wymaga uwzglednienia nad-
miernej liczby czynnikéw. Uczniowie najchetniej
uczestnicza w rozwigzywaniu probleméw, z jaki-
mi sami moga miec¢ okazje zetknac sie w zyciu.

Kwestig warta poruszenia po wystuchaniu
tekstu jest takze problem intonacji, gdyz czesto to
nie sfowa a sposéb, w jaki je wypowiadamy jest
faktycznym nosnikiem informacji i pozwala po-
znac relacje miedzy rozmawiajacymi.

Do ostatnich ¢wiczen, ktére trzeba
wspomnie¢ nalezg role plays i symulacje two-
rzone na podstawie wystuchanego tekstu, a tak-
ze streszczenia i eseje.

Ewa Sokofowska-Katzer"
Koszalin

Podsumowanie

Nauczyciele jezykéw obcych wiedza, Ze
nie moze by¢ mowy o opanowaniu znajomosci
jezyka bez opanowania umiejetnosci rozumie-
nia mowy. Nie chodzi tu przy tym tylko o moz-
liwos¢ zdania jakichkolwiek egzaminéw, ale
przede wszystkim o stworzenie szans na przy-
szfos¢ i wykorzystania znajomosci jezykéw ob-
cych w realnym Swiecie. Tym bardziej cieszy
fakt, ze uczniowie coraz czesciej dochodza do
podobnych wnioskéw i z wiekszg checig uczest-
nicza w takich ¢wiczeniach. Pomézmy im poko-
na¢ wspomniane trudnosci, zachecajac do dal-
szej pracy zgodnie z zasada practice makes pro-
gress.
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Intensyfikacja nauki jezyka obcego przez zastosowanie
techniki monologu wewnetrznego

Od poczatku lat 90. coraz wieksza grupe
ludzi stanowia osoby $wiadomie, szybko i sku-
tecznie uczace sie jezyka obcego. Chca one
uczy¢ sie jezyka obcego bardzo intensywnie
i osiaga¢ widoczne efekty swojej pracy w dos¢
krétkim czasie. Sa Swiadome swoich potrzeb,
ograniczen i zdolnosci jezykowych. Znaja swoje
braki, skuteczne dla siebie sposoby uczenia sie
oraz majg ulubione tradycyjne metody i tech-
niki, ktére utatwiajg dtugotrwate zapamietywa-
nie materiatu. Zazwyczaj poszukujg nowych,
czasem niekonwencjonalnych sposobéw na ufa-
twienie swojego procesu ksztafcenia jezykowe-
go. Statystycznym przedstawicielem tej grupy
uczniow jest osoba dorosta, zazwyczaj czynna
zawodowo, ambitna, nastawiona na intensyw-

ne samoksztafcenie pod kierunkiem nauczycie-
la, ktory bedzie uwrazliwiony na jednostkowe
potrzeby swojego podopiecznego. Taki uczen
sam sygnalizuje, kiedy dany materiat jest nie-
jasny lub ktére zasady sa dla niego niezrozu-
miate. Nauczyciel nie musi sie domyslac,
z czym prawdopodobnie uczen ma trudnosci.
Pod tym wzgledem wspotpraca z uczniem opie-
ra sie na obopdlnej umowie, ze gdziekolwiek
pojawi sie problem, uczen natychmiast to ko-
munikuje i na tej podstawie nauczyciel na bie-
z3co ttumaczy wszelkie niejasnosci.

Tacy uczniowie dziela sie na dwie katego-
rie. Pierwsza z nich obejmuje tych, ktorzy zakon-
czyli juz swoja formalna edukacje w szkofach
i na wyzszych uczelniach, ale czuja potrzebe

' Autorka jest lektorem jezyka angielskiego w Studium Jezykoéw Obcych Politechniki Koszalinskiej.



dalszego rozwoju. O ile nie znalezli odpowied-
niej dziedziny, gdzie moga sie realizowac i po-
szerza¢ swoje zainteresowania, czesto pojawiaja
sie wiasnie na zajeciach jezykowych. Sa oni
powodowani motywacjg kognitywna, stojaca
na najwyzszym poziomie w klasyfikacji zapro-
ponowanej przez R. Wenzla?. Ten typ motywa-
cji zostat tez zakwalifikowany do tak zwanej
motywacji bezposredniej®, co znaczy, ze nauka
jezyka obcego jest traktowana jako cel sam
w sobie. Potrzebuja oni konkretnych umiejet-
nosci jezykowych lub tez potrafia juz na poczat-
ku wskaza¢ dziedziny jezyka, nad ktérymi chca
pracowac intensywniej. Metody tradycyjne, do-
tad wykorzystywane w glottodydaktyce, daja
dobrg podstawe do intensywnej, formalnej na-
uki jezyka obcego. W omawianej grupie
uczniéw ujawnia sie duze zapotrzebowanie na
techniki intensyfikujace proces samoksztatcenia
w zakresie jezyka obcego. Uczniowie ci wyraza-
ja che¢ zwiekszenia czasu przeznaczonego na
kontakt z jezykiem. W takim przypadku zadanie
nauczyciela polega gtéwnie na zindywidualizo-
waniu doboru technik nauczania i stworzeniu
dobrej podstawy do samoksztatcenia.

Druga kategorig dorostych uczniow, kto-
rzy chca intensywnie uczy¢ sie jezyka obcego,
jest grupa rekrutujaca sie sposrod oséb naleza-
cych we wspomnianej juz klasyfikacji R. Wenz-
la, do powodowanych motywacjg o najnizszym
poziomie — motywacja egzystencjalng. Bez
wzgledu na poziom zaawansowania ich umie-
jetnosci jezykowych, sifa tego rodzaju motywa-
cji wyptywa z czynnikéw zewnetrznych. Wy-
stepujg one zazwyczaj w postaci warunkéw
ekonomicznych zmuszajacych dang osobe do
podjecia pracy, w ktorej jest wymagana znajo-
mos¢ jezyka obcego. Mamy tu do czynienia
z bardzo silng motywacja posrednia, czyli trak-
tujaca nauke jezyka jako narzedzie stuzace do
osiagniecia innych celéw. Osoba zmuszona
przez utrate pracy lub tez grozbe jej utraty,
chce sie uczy¢ jezyka, zeby by¢ konkurencyjna
na rynku, radzi¢ sobie z zadaniami w pracy
mozliwie najlepiej lub przewiduje, Zze znajo-
mos¢ jezyka obcego bedzie niezbedna do
awansowania zawodowego. Przy duzym bez-
robociu, szczeg6lnie na terenach péfnocno-za-

chodniej Polski, sytuacja opisana wyzej stanowi
dos¢ czesty przypadek. W omawianych warun-
kach nauczyciel, oprécz dostosowania sie do
potrzeb ucznia i pracy nad ksztatceniem umie-
jetnosci jezykowych, ma réwniez za zadanie
podniesienie motywacji do nauki jezyka obcego
na wyzszy poziom.

Panujace obecnie spoteczne przekona-
nie, ze umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem
obcym jest bardzo przydatna, a czas spedzony
na jego nauke jest uznany za dobre wykorzy-
stanie mozliwosci rozwoju, tylko umacnia site
juz istniejacej motywacji w obu wyréznionych
wyzej grupach. Dzieki coraz wiekszej otwartosci
na kontakty z zagranica we wszelkich dziedzi-
nach zycia, uczen na biezaco przekonuje sie
o0 stusznosci podjetych staran w zakresie nauki
jezyka obcego. Poza indywidualnymi przestan-
kami danych oséb, takze atmosfera spoteczna
jest bardzo przychylna tego typu zainteresowa-
niom i stanowi wsparcie dla osoby uczacej sie.
Wykorzystanie istniejacych obecnie korzystnych
warunkéw jest szansg dla nauczycieli jezykdw
obcych, by stworzy¢ znaczng grupe ucznidéw
uczacych sie intensywnie, szybko i skutecznie.
Przyczynia sie to réwniez do zaistnienia specyfi-
cznych warunkéw, w ktérych popularnos¢ i po-
wszechno$¢ studiowania jezyka obcego jest na
tyle duza, Ze staje sie norma i decyduje o pozy-
¢ji spotecznej lub towarzyskiej. Wymusza to na
osobach w ogdle niezajmujacych sie taka nauka
chocby elementarng znajomo$¢ jezyka, nato-
miast uczniéw zaawansowanych prowokuje do
odkrywania dalszych zagadnief, nad ktorymi
nalezy jeszcze pracowac.

W przypadku obu kategorii uczniow
przychodzi nam z pomoca technika monologu
wewnetrznego, ktora jest przydatna na kazdym
poziomie zaawansowania umiejetnosci jezyko-
wych. Przy dobrej wspoéfpracy miedzy nauczy-
cielem a uczniem zastosowanie owej techniki
pomaga wzmocni¢ motywacje kognitywna,
a egzystencjalng podnies¢ na wyzszy poziom.
Poniewaz istnieje bardzo wiele metod i technik
nauczania jezyka obcego, ktére skutecznie po-
lepszaja kompetencje ucznia zaréwno w zakresie
sfownictwa, jak i zasad gramatycznych, zasad-
niczym problemem jest kwestia myslenia w je-

2 Ryszard Wenzel (1993), A General Theory of Language Education, Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, s. 38.
9 Tomasz P. Krzeszowski (1970), Teaching English to Polish Learners, Warszawa: PWN.



zyku obcym. Obecnie, kiedy dostep do jezyka
obcego, nauki, i Srodkéw audiowizualnych jest
praktycznie nieograniczony, coraz czesciej za-
uwazana kwestig jest problem nie tyle opano-
wania pewnego poziomu jezykowego, a opero-
wanie nim w sposéb mozliwie naturalny, bez
ingerencji jezyka ojczystego. Ciagte ttumaczenie
mysli i planowanych wypowiedzi z jednego
jezyka na drugi jest zrodtem wielorakich bte-
dow, kalk jezykowych oraz wyraznego spowol-
nienia i utraty ptynnosci w postugiwaniu sie
jezykiem obcym. Dlatego tez uczniowie czesto
odczuwaja pewien opdr w porozumiewaniu sie,
mysleniu i tworzeniu tekstow w innym jezyku
niz ojczysty, mimo dobrej czy nawet czasem
bardzo dobrej jego znajomosci. Taki stan rzeczy
dat poczatek pomystowi wykorzystania techniki
monologu wewnetrznego, ktérej stawia sie prze-
de wszystkim za cel:

» stworzenie mozliwosci statego kontaktu z je-
zykiem obcym bez wzgledu na panujace wa-
runki zewnetrzne (jazda autobusem, stanie
w kolejce itd.),

» Swiadome powodowanie rozwoju ptynnosci
jezyka obcego w mysleniu i uwolnienie mys-
lenia w jezyku obcym od ttumaczenia z jezy-
ka ojczystego.

Polega ona gtéwnie na obserwacji

i umiejetnym wykorzystaniu powszechnie wy-

stepujacych zjawisk psychologicznych do pow-

tarzania, utrwalania juz znanego uczniowi ma-
teriatu, szczegélnie leksykalnego, jak i pomocy
uczniowi w coraz lepszym i bardziej ptynnym
operowaniu jezykiem obcym. Wspomniana
technika zaktada kilka etapéw, zwigzanych
z wsp6tpraca miedzy nauczycielem a uczniem:

Etap | - to wprowadzenie i wyjasnienie
przez nauczyciela kilku kluczowych pojec opisu-
jacych wybrane zjawiska z zakresu psychologii,
takich jak:

» swobodne skojarzenia, rozumiane jako po-
wiazanie dwu lub wiecej wyobrazen, mysli
itd. bez ich $wiadomego ukierunkowania®,

» monolog wewnetrzny, rozumiany jako prze-
prowadzanie bezgfosnej dyskusji z wiasnymi
przemysleniami,

» strumien $wiadomosci, opisany jako stale

ptynacy tok lub sekwencja wyobrazen, po-
mystow, uczué, wspomnien i mysli.

Do przedstawienia uczniom tych pojec
mozna wykorzysta¢ zabawy i gry, formalny opis
wymienionych zjawisk przedstawiony przez nau-
czyciela, jak i prezentacje przygotowane przez
chetnych uczniéw lub wspolne budowanie defi-
nicji i opiséw. Zakres tresci proponowanego opi-
su zjawisk psychologicznych moze zosta¢ posze-
rzony lub ograniczony, w zaleznosci od wieku,
stopnia zainteresowania tego typu tematyka
oraz poziomu zaawansowania grupy studentow.

Etap Il — to przedstawienie potencjalnych
mozliwosci  omoéwionych i wprowadzonych
w pierwszym etapie zjawisk. Uprzednie przygo-
towanie ze strony teoretycznej jest podstawg do
analizy i przeprowadzania obserwacji wybra-
nych zjawisk psychologicznych. Zauwazenie ich
i rozpoznanie zacheci ucznia do dalszych badan
nad ich dziafaniem i ¢wiczen w zdobywaniu
coraz wiekszej kontroli nad tokiem wfasnego
myslenia. Dzieki nowemu spojrzeniu na struk-
ture réznego rodzaju proceséw myslowych
uczen poznaje siebie, swoje mozliwosci i ograni-
czenia oraz odkrywa nowe pola zainteresowan.

Etap Ill - to zachecenie ucznia do ob-
serwacji omawianych wczesniej zjawisk i wias-
nej interpretacji, przemyslen oraz przeprowa-
dzenia ich analizy. Jezeli uczen jest powodowa-
ny motywacja kognitywna, bedzie chciat praco-
wac nad dalszym odkrywaniem podobnych zja-
wisk psychologicznych. Pozwoli mu to osiaggnac
wieksze uporzadkowanie i efektywnos¢ mysle-
nia, jak i rozwija¢ che¢ do dalszej wspétpracy
z nauczycielem w celu zwiekszenia swoich moz-
liwosci intelektualnych, poznawczych i przede
wszystkim jezykowych.

Etap IV - obejmuje stopniowe wprowa-
dzenie elementéw jezyka obcego (w postaci
stow, wyrazen lub fragmentéw zdan) do mono-
logu wewnetrznego ucznia i prébe obserwacji
wplywu tego typu ¢wiczen na rozwdj swobody
w postugiwaniu sie jezykiem obcym. Cwiczenie
to, z poczatku catkowicie swiadome i wymuszo-
ne, z biegiem czasu staje sie czysto rutynowym

9 Wtodzimierz Szewczuk (red), (1985), Stownik psychologiczny, Warszawa: Wiedza Powszechna.
3 Arthur Reber (1995), The Penguin Dictionary of Psychology, London: Penguin Books.



przyzwyczajeniem, pozwalajacym stworzy¢ qu-
asi-naturalne Srodowisko do utrwalania i roz-
szerzania umiejetnosci jezykowych. Jest to naj-
istotniejszy etap wprowadzenia techniki mono-
logu wewnetrznego, stanowiacy o jej efektyw-
nosci w procesie nauczania jezyka obcego
i oswajania sie z nim w powszechnie wystepuja-
cych procesach myslowych.

Etap V - to proba stworzenia pisemnego
raportu, opisu lub analizy przeprowadzonego
eksperymentu psychologicznego i jezykowego,
ocena skutecznosci techniki monologu wew-
netrznego pod wzgledem pierwotnych wobec
niej oczekiwan oraz zapis ewentualnych uwag
w stosunku do proponowanej techniki. Ten
etap ma zastosowanie gtéwnie w przypadku
uczniéw, zdolnych do gtebokiej refleksji i auto-
refleksji.

Jednym z najprostszych sposobéw wpro-
wadzenia oméwionej techniki w grupie poczat-
kujacej, uczacej sie jezyka angielskiego jest za-
poznanie ucznidw z lista popularnych angiel-
skich wyrazéw, pochodzacych z reklam i nazw
wiasnych, ktére funkcjonujg takze w polskiej
rzeczywistosci.

Przyktady angielskich wyrazow powszechnie uzywanych w Polsce

Nauczyciel powinien réwniez krétko
wprowadzi¢ pojecia strumienia swiadomosci
i monologu wewnetrznego w postaci krétkich
definicji takich jak:

,.Strumiert swiadomosci to bieg mysli, od-
czu¢, obrazoéw, skojarzen, emocji i poje¢, ktére
pojawiaja sie, gdy jestesmy swiadomi, kiedy czu-
wamy”.

..Monolog wewnetrzny to juz tylko wer-
balne okreslenia, opisy i fragmenty monologu,
rozmowy z samym soba, komentarze, pojawiaja-
ce sie pod wptywem mysli, sytuacji lub otaczaja-
cych nas warunkow”.

Obydwa te zjawiska wystepuja powszech-
nie w jezyku ojczystym, jednak naszym zada-
niem jest wprowadzanie znanych nam juz poje¢
angielskich do toku mysli i monologu wewnetrz-
nego, tak zeby stopniowo uzyska¢ ptynnos¢
w mysleniu i postugiwaniu sie jezykiem angiel-
skim bez koniecznosci ttumaczenia oryginalnych
polskich mysli, pojec i termindw na jezyk obcy.

Nastepnie nauczyciel zacheca uczniéw
do przeprowadzeniu szeregu préb podobnego
zastosowania wyrazéw angielskich i zwrotow
podczas codziennych, rutynowych czynnosci:
podczas jazdy autobusem czy tramwajem, pod-
czas przygotowywania positkéw lub podczas
odpoczynku, kiedy przemyka nam
przez gfowe wiele obrazéw, wrazeh

i komentarzy z catego dnia. Tego ty-
pu eksperymenty powinny by¢ prze-
prowadzane jak najczesciej, zeby uzy-

ska¢ mozliwie najwieksza ptynnosé

w mysleniu angielskimi pojeciami lub

ich zestawieniami. Wazne jest, aby
przypomnie¢ uczniom, Ze propono-

wane ¢wiczenia nie zastapia tradycyj-

nej nauki jezyka obcego, ani nie zwal-

niajag uczniow od intensywnej pracy

nad rozwijaniem umiejetnosci jezyko-

wych i podnoszeniem kompetencji je-

zykowych przy pomocy technik trady-
cyjnych, ktére gwarantujg rozbudo-

wanie indywidualnego zasobu stow-

nictwa, znajomos$¢ struktur gramaty-

cznych i pogtebianie umiejetnosci je-

zykowych oraz  komunikacyjnych.

Proponowana technika monologu we-
wnetrznego ma pomaga¢ w osigganiu

coraz wiekszej ptynnosci i naturalno-

[u\t/)vz\r/\i/lrzo.t o dpz(\)/\lf?le(ijnik Komentarz
angielski
boss szef
chips chipsy rozumiane jako przekaska ziemniaczana
country country rozumiane jako rodzaj muzyki
drink drink rozumiane jako napoj alkoholowy
fluid fluid
grill grill
internet internet
large ogromny rozumiane jako rozmiar ubran
leasing leasing
marketing | marketing
OK. tak
prefix prefix
shop sklep
supermarket | supermarket
taxi taksdwka
WC ubikacja

$ci w postugiwaniu sie jezykiem ob-
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cym. W ramach przeprowadzania obserwacji
nad wspomnianymi zjawiskami psychologiczny-
mi uczniowie moga prowadzi¢ zapis swoich
wrazen oraz komentarzy, na temat skutecznosci
prowadzonych eksperymentéw jezykowych,
a to z kolei stanowi dla nauczyciela ciekawy
materiat dydaktyczno-naukowy.

Praca z wykorzystaniem techniki mono-
logu wewnetrznego jest szansa do intensyfikacji
procesow ksztatcenia i samoksztatcenia w po-
znawaniu, utrwalaniu i pogfebianiu znajomosci
jezyka obcego. Nawet jesli w grupie uczniéow
stykamy sie z r6znymi zadaniami dla nauczycie-
la i jest to grupa ucznidéw na tyle niejednorod-
na, ze istniejg duze rozbieznosci w poziomie
zaawansowania i motywacji, technika ta moze
by¢ stosowana bez ograniczen. Oczywiscie,
w przypadku tych dwéch wyzej wymienionych
grup uczniéw pojawiajacych sie na kursach lub
lekcjach indywidualnych, nauczyciel powinien
skupi¢ sie gtéwnie na ich konkretnych potrze-
bach. Jednak majac do dyspozycji tak duzy
potencjat motywacji ze strony uczniéw, moze
on pokusi¢ sie o wykorzystanie technik pozwa-
lajacych na ponadprzecietny rozwdj umiejetno-
$ci postugiwania sie jezykiem obcym. Nauczy-
ciel moze dowolnie aplikowa¢ opisang piecio-
etapowa technike w zaleznosci od swoistych

Barbara Kujawa"
Warszawa

biezacych potrzeb. Wtedy réwniez tradycyjny
podziat uczniéw na poczatkujacych, srednio za-
awansowanych i zaawansowanych i charakter
pracy z kazda z tych grup pod wzgledem wpro-
wadzania techniki monologu wewnetrznego i re-
alizacji jej celéw bedzie zdominowany raczej
przez znaczne podobieAstwa miedzy nimi. Po-
nadto poszerzanie znajomosci jezyka wigze sie tu
z poznawaniem samego siebie, swojej struktury
i organizacji myslenia. Daje uczniowi wglad
w procesy czesto niezauwazane niemniej jednak
powszechne w codziennym Zyciu. Natomiast na-
uczyciel, przez relacje z przebiegu eksperymen-
tow z technika monologu wewnetrznego i wglad
w unikalny materiat z jej czesci pisemnej, moze
gtebiej pozna¢ ograniczenia i problemy swoich
uczniéw i skuteczniej pracowa¢ nad gtéwnymi
celami glottodydaktyki.
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Jezyk niemiecki jako drugi jezyk obcy?

Powszechnos¢ nauczania jezyka angiel-
skiego w polskich szkofach stata sie w latach 90.
bardzo widoczna. Jest to jezyk obcy nauczany
jako pierwszy we wszystkich typach szkét. Jezyk
niemiecki i pozostate jezyki obce nauczane
w szkofach sa na ogét wprowadzane jako drugi
jezyk obcy po jezyku angielskim. Szeroki zasieg
tego zjawiska nie znajduje odbicia w progra-
mach nauczania i podrecznikach do nauki jezy-
ka niemieckiego dostepnych na naszym rynku
ksiegarskim. Nie uwzglednia sie tego, iz drugi

jezyk obcy moze by¢ nauczany w sposéb bar-
dziej Swiadomy.

W wielu krajach europejskich zwrécono
uwage na specyfike nauczania drugiego jezyka
obcego pod koniec lat 60. Jezykoznawcy pod-
kreslali najpierw negatywne skutki wynikajace
z tego, a wiec przede wszystkim nakfadanie sie
struktur pierwszego jezyka obcego na drugi
i wynikajace z tego btedy. Nastepne lata przy-
niosty powolna zmiane w tym nastawieniu
— coraz silniej zaczeto dominowac przekonanie,

" Autorka jest nauczycielem konsultantem jezyka niemieckiego w Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.
2 Zjawisko dominagji jezyka angielskiego w nauczaniu jezykéw obcych i wykorzystanie tego faktu w dydaktyce innych
jezykéw obcych byto przedmiotem seminarium zorganizowanego przez CODN i Instytut Goethego w Krakowie w czerwcu

2001 roku.



iz wspoftistnienie i nauka dwodch lub wiecej

jezykéw obcych moze przynosi¢ korzysci ucza-

cym sie. Wiedza, strategie uczenia sie i do-

Swiadczenia wyniesione z dotychczasowej nauki

pierwszego jezyka obcego moga zaowocowac

przy uczeniu sie kolejnych jezykéw. Uswiado-
mienie tego faktu uczacym sie drugiego i na-
stepnych jezykéw obcych doprowadzi bez wat-
pienia do szybszego i bardziej efektywnego
opanowania kilku jezykéw. Proces Swiadomego
uczenia sie (Sprachbewusstheit / language aware-
ness) moze przybiera¢ rézne formy: uswiado-
mienie réznic i podobienstw miedzy jezykami,
robienie uzytku z naszej wiedzy jezykowej, re-
fleksja na temat sposobow i technik uczenia sie
znanych nam z nauki pierwszego jezyka obcego

i gotowos¢ stosowania ich przy poznawaniu

kolejnego jezyka obcego.

Cechy szczeg6lne uczenia sie jezyka nie-
mieckiego, a takze innych jezykéw obcych, jako
drugiego jezyka obcego mozna okresli¢ w na-
stepujacy sposob:

» nauka drugiego jezyka obcego rozpoczyna sie
w podzniejszym wieku,

» umiejetnos¢ abstrakcyjnego myslenia jest bar-
dziej rozwinieta — jest to szczegdlnie pomocne
przy poznawaniu gramatyki,

» wieksza wytrwatos¢ i koncentracja na nauce,

» posiadanie wiedzy na temat systemu jezyka
ojczystego i pierwszego jezyka obcego, co
utatwia rozumienie i postugiwanie sie kolej-
nym jezykiem obcym,

» nawigzywanie do anglicyzméw i internacjo-
nalizméw,

» znajomos¢ terminologii i struktur gramatycz-
nych,

» znajomos¢ réznych rodzajow cwiczen (np.

prawda, fafsz, wielokrotny wybér, teksty z lu-

kami itp.),

wiedza na temat kultury europejskiej,

wieksza kreatywnos¢ przy stosowaniu jezyka,

umiejetnos¢ pracy ze stownikiem,

znajomos¢ swoich stabych i mocnych stron

W uczeniu sie,

» stosowanie roznych strategii utatwiajacych
uczenie sie i komunikacje — jak np. wytawianie
znaczenia sfowa na podstawie kontekstu, zapa-
mietywanie stéw w parach o przeciwstawnym
znaczeniu, prosba o wyjasnienie, parafrazy itd.,

» mniejsza liczba godzin nauczania, co powo-
duje szybsze wprowadzanie materiatu,

vvyywyy
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» uczniowie czesto nie majg mozliwosci wybo-
ru drugiego jezyka, co moze prowadzi¢ do
obnizenia motywacji,

» nauka wymowy w pézniejszym wieku moze
by¢ trudniejsza dla uczacych sie,

» brak podrecznikéw uwzgledniajacych uczenie
sie jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka
obcego.

Za cel nauczania jezyka niemieckiego ja-
ko drugiego jezyka obcego nalezatoby uznac:

» wyksztafcenie umiejetnosci komunikowania
sie w sytuacjach zycia codziennego. Znajo-
mos¢ jezyka angielskiego moze sie okazac
tutaj bardzo pomocna.

» wyksztafcenie kompetencji interkulturowe;j,
co oznacza otwarcie sie na inne kultury
— w tym przypadku obraz krajow niemiec-
kojezycznych powstanie przez filtr wiasnej
kultury i przez ,,angielskojezyczne okulary”.

» wyksztafcenie umiejetnosci uczenia sie jezy-
kow obcych.

Cele te przefozone na wytyczne dydak-
tyczne oznaczaja nastepujace zasady postepo-
wania w nauce drugiego jezyka obcego
—w tym przypadku jezyka niemieckiego:

» od rozumienia przez stuchanie, czytanie i pa-
trzenie do wypowiadania sie w formie ustne;j
lub pisemne;j:

A uczniowie chcg uczy¢ sie nie tylko stowek

i dialogbw na pamie¢, ale rozmawiac o zja-

wiskach jezykowych i socjokulturowych, kt6-

re znaja juz z nauki jezyka angielskiego,
nowe struktury w jezyku niemieckim mozna
zrozumie¢ fatwiej dzieki znajomosci jezyka
angielskiego,

» dominacja tresci nauczania interesujacych dla

mfodych ludzi nad lingwistycznymi zjawiskami:

wybér tresci, ktére moga stanowi¢ motywa-
cje do uczenia sie drugiego jezyka obcego,

» wyksztafcenie umiejetnosci domyslnego rozu-

mienia jezyka (intelligent guessing):

globalne rozumienie tekstow czytanych i stu-

chanych,

» rozpoznawanie i porownywanie zjawisk gra-

matycznych drugiego jezyka obcego w sto-

sunku do jezyka angielskiego:

przechodzenie od rzeczy znanych do niezna-

nych przy pomocy ciagtego poréwnywania

z jezykiem angielskim i jezykiem ojczystym,

» kognitywne podejscie do uczenia sie drugie-
go jezyka obcego:



A poréwnywanie struktur i ich stosowania
w pierwszym i drugim jezyku obcym,

A rozmowy z uczniami na temat technik ucze-
nia sie,

» ekonomizacja procesu uczenia sie:

A mozna szybko opanowa¢ duzo nowego stow-
nictwa (np. nazwy miesiecy, liczby, nazwy
roslin i zwierzat itd.)

A wiele zjawisk gramatycznych mozna wyjasnic
positkujac sie jezykiem angielskim (np. ro-
dzajniki, tworzenie czasu przysztego, Perfekt
z haben itd.),

A rozwijanie samodzielnoéci ucznia (praca ze
stownikami, internetem itd.).

Znajomosc jezyka angielskiego moze by¢
wykorzystana przez uczniéw wielokrotnie pod-
czas nauki jezyka niemieckiego. Staje sie to
najbardziej widoczne w pracy nad stownic-
twem. Mozna tu zaobserwowac przede wszyst-
kim wptywy pozytywne. Pomocne beda stowa
0 miedzynarodowym znaczeniu (internacjonali-
zmy), anglicyzmy w jezyku niemieckim: w jezy-
ku mtodziezowym (cool, happy), w sporcie
(Ball, Skateboard), w technologiach informacyj-
nych (simsen, updaten), w modzie (Bowling-
Schuhe), w reklamie (We kehr for you!), w co-
dziennym stownictwie (Name, Adresse, Familie)
i w innych dziedzinach. Stowa znane z jezyka
angielskiego moga stanowi¢ duze utatwienie
dla uczniéw przy rozumieniu stuchanych i czy-
tanych tekstéw. Nalezy oczywiscie uwaza¢ na
fatszywe kognanty (falsche Freunde), na stowa,
ktére wygladaja lub brzmig podobnie w jezyku
angielskim i niemieckim, lecz maja rézne zna-
czenie, dlatego tez moga by¢ niewtasciwie zro-
zumiane i Zle stosowane. Wedfug Hufeisena
(1994) jest ich okoto 100. Do najczesciej wy-
stepujacych naleza ang. become, niem. bekom-
men, ang. gift — podarunek, niem. Gift - truciz-
na, ang. sensible — rozsadny, niem. sensibel
- wrazliwy itd.

Jesli chodzi o gramatyke, to szczegélnie
w poczatkowym etapie uczenia sie jezyka nie-
mieckiego, jezyk angielski moze okazac sie
przydatny. Poréwnania miedzy angielskimi
i niemieckimi strukturami gramatycznymi moga
pomac uczniom w tworzeniu wiasciwych form.
Pomocne beda koncéwki uzywane przy stop-
niowaniu przymiotnikdéw — smart-smarter — klug
kliiger; nalezy jednak zwrdci¢ uwage na réznice
— strongest, am stdrksten. Prefiksy, sufiksy, mor-
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femy pochodzace z taciny (np. anti-, super-

-and-, -tion, milli-, maxi- wystepuja w obu jezy-

kach. Koncowki -er/-or wskazuja na zawod

(teacher/Lehrer; doctor-Doktor). Wiele angiel-

skich  przyimkéw jest bardzo podobnych

w brzmieniu i znaczeniu do swoich niemieckich

odpowiednikow - since/seit, from/von, for/fiir,

by/bei. Uczniom nalezy jednak zwréci¢ uwage
na stosowanie roéznych przyimkéw w pofacze-
niu z czasownikami — ask for-bitten um, hope
for-hoffen auf itd. W nauce jezyka niemieckiego
mozna réwniez wykorzysta¢ podobienstwa do
jezyka angielskiego w tworzeniu form czaso-
wych. Dotyczy to czasu przysztego — | will go

/lch werde gehen., ale takze Perfektu — He has

done /Er hat getan. Réznice zaznaczajg sie jed-

nak w stosowaniu tych czaséw w obu jezykach.

Jesli chodzi o wymowe i intonacje, to
bardzo wazne jest uSwiadomienie uczniom réz-
nic i intensywne ¢wiczenie niemieckiej fonetyki
po to, aby unikna¢ angielskiego akcentu. Nie
docenia sie jednak podobienstw wystepujacych
w obu jezykach, na ktére nalezy zwréci¢ baczng
uwage uczacym sie. W jezyku niemieckim, po-
dobnie jak w jezyku angielskim, akcent i dtu-
gos¢ samogfosek moga réznicowaé znaczenie
stéw — umfahren/umfahren, Stadt/Staat. Akcent
jest w obu jezykach na okreslonej sylabie, cho¢
nie zawsze na tej samej.

Przy planowaniu lekcji jezyka niemiec-
kiego, podczas ktdrej nauczyciel bedzie chciat
sie wykorzysta¢ znajomos¢ jezyka angielskiego
u swoich uczniéw, dobrze jest przestrzegac na-
stepujacych zasad:

» starannie dobiera¢ interesujace i motywujace
do nauki teksty z ilustracjami, ktére utatwia
globalne zrozumienie,

» stosowac strategie przy czytaniu tekstéw (wi-
zualizacja, stowa-klucze, notatki itd.),

» planowac przejrzysta budowe lekeji i jej po-
dziat na mniejsze sekwencje z podaniem
uczniom celéw (Co teraz robimy i w jakim
celu?),

» stworzy¢ uczniom mozliwosci samooceny
przez testy, ktore okreéla stan wiedzy i umie-
jetnosci oraz braki,

» podsumowac kazdg jednostke lekcyjna poda-
niem tego, co uczniowie powinni stosowac
w sposéb aktywny w moéwieniu i w pisaniu.

Dopéki na rynku ksiegarskim nie bedzie
podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego po




jezyku angielskim, dopéty trzeba bedzie samo-
dzielnie przygotowywa¢ odpowiednie ¢wicze-
nia i zadania na lekcje. Dobra metoda wydaje
sie sieganie po ¢wiczenia w podreczniku, z kté-
rego korzystamy i ich modyfikacja umozliwiaja-
ca wiaczenie znajomosci jezyka angielskiego
uczniow w tok lekcyjny.

Jak juz wspominatam, obszarem, ktéry
szczegblnie nadaje sie do dokonywania poréw-
nan jest praca ze stownictwem. Hufeisen
(1994) wymienia 650 stéw ze stownictwa pod-
stawowego, ktére mozna zrozumie¢ postugujac
sie znajomosciag jezyka angielskiego. Przy pla-
nowaniu ¢wiczen uwzgledniajacych znajomosé
jezyka angielskiego u naszych uczniéw naleza-
toby uwzgledni¢ nastepujace kroki:

» zebranie i uporzadkowanie niemieckich i an-
gielskich odpowiednikow wyrazowych, przy
czym bardzo korzystne wydaje sie zastosowa-
nie tutaj technik wizualizacji,

» uzupetnienie stéw, ktére w jezyku niemieckim
maja inna forme niz w jezyku angielskim,

» wiaczenie jezyka polskiego — podanie polskich
nazw, co umozliwi uczniom uswiadomienie so-
bie stopnia pokrewienstwa jezyka ojczystego
z jezykiem angielskim i niemieckim,

» przejscie od zrozumienia do moéwienia. Nale-
2y pokazac uczniom réznice w wymowie nie-
mieckich stéw (pojedyncze gtoski, akcent)
i intensywnie je przecwiczy,

» przejscie od zrozumienia do pisania — oma-
wiamy i ¢wiczymy niemiecka ortografie.

Powyzszy tok postepowania mogtby
wiec na lekcji, na ktorej wprowadzam kolory,
wygladac nastepujaco:

1. Zapiszcie angielskie okreslenia koloréw tréj-
katéw:

czerwony fioletowy zielony

niebieski brazowy pomaranczowy

2. Poszukajcie w stowniku niemieckich odpowie-
dnikéw koloréw i zapiszcie je pod rysunkami.
Rot, lila, griin, blau, braun, orange

3. Poréwnajcie nazwy koloréw w jezyku angielskim
i niemieckim. Wpiszcie do tabeli okreslenia, ktdre s3
takie same lub podobne i uzupeftnijcie je o nazwy
koloréw, ktére s3 inne w jezyku niemieckim.
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Stowa, ktére
sg podobne
lub takie same

Jezyk
polski

Jezyk
niemiecki

Jezyk
angielski

Stowa, ktore sa
inne w jezyku
niemieckim

4. Poréwnajcie angielskie | niemieckie nazwy
z polskimi odpowiednikami. Czy zauwazyliscie ja-
kies podobienstwa?

5. Cztery osoby szukaja dla siebie ubrania
w sklepie. Przeczytajcie gfosno tekst o tym i od-
powiedzcie na pytanie: Kto czego szuka?

Anna hat Grosse 40. Dieter sucht einen Mantel.
Das Kleid gibt es in Grosse 36. Die Kleidungs-
stiicke von Beatrice und Carlos sind griin. Die
Manner haben die Gréssen 50 und 52. Ein
Kleidungsstlick in Grosse 50 ist grau. Carlos
tragt eine Jacke. Die Hose ist rot. Die Jacke ist
nicht Grosse 40.

Wer? Farbe

Anna

Grosse
40

Kleidungsstiick

6. Wpiszcie brakujace nazwy koloréw w puste
miejsca w tekscie.

A: Ich suche einen Rock.

B: Welche Farbe hatten Sie den gern?
A Vielleicht auch und
B: Hm, mal sehen. Der hier ist ....

A: Nicht schlecht. Kann ich ihn ausprobieren?

Znajomos¢ jezyka angielskiego ucz-
niowie moga réwniez wykorzystaé czytajac
nowe teksty i starajac sie je zrozumie¢ w spo-
séb globalny. Praca z krétkimi tekstami opisu-
jacymi uroki Wiednia mogtaby wyglada¢ na-
stepujaco:

1. Przeczytajcie tytuty tekstow i obejrzyjcie obra-
zek — napiszcie stowa w jezyku angielskim lub
niemieckim, ktére kojarza sie wam z nimi.

2. Przeczytajcie teksty i podkresicie stowa, ktore
znacie z jezyka angielskiego.

3. Jaka jest wedfug was tres¢ tych tekstow
— 0 Czym one mowig?
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W obszarze gramatyki wystepuje réw-
niez duzo podobienstw miedzy jezykiem an-
gielskim i niemieckim. Proste i krétkie ¢wicze-
nie, ktére bez trudu mozna wiaczy¢ w tok
lekgji, otworzy uczniom oczy na oczywiste regu-
larnosci, pobudzi ich ciekawos¢ i pozwoli im
zorientowac sie, ktorych niemieckich czasowni-
kéw musza sie naprawde nauczy¢. Uczniowie
otrzymajg liste czasownikow z ich formami
podstawowymi w jezyku angielskim i niemiec-
kim. Ich zadanie bedzie polega¢ na poréwnaniu
form angielskich i niemieckich — nazwaniu po-
dobienstw i réznic.

Jezyk angielski

drink drinks drank drunk
find finds found found
give gives gave given

hold holds held held

strike strikes struck struck
spring springs sprang sprung
Jezyk niemiecki

trinken  trinkt trank getrunken
finden findet fand gefunden
geben gibt gab gegeben
halten halt hielt gehalten
schlagen schlagt  schlug geschlagen
springen  springt sprang gesprungen

Metodyka nauczania jezykéw obcych
wciaz sie rozwija — w okresie metody audioling-
walnej na lekcjach jezykéw obcych obowiazy-

39

wata jednojezycznos¢ umozliwiajaca ,,zanurze-
nie sie” w jezyku. W nastepnych latach jezyko-
znawcy doszli do wniosku, iz postugiwanie sie
jezykiem ojczystym na lekcji jezyka obcego jest
wskazane, np. przy objasnianiu struktur grama-
tycznych lub stownictwa. Swiadome korzystanie
ze znajomosci jezyka angielskiego lub innych
jezykéw obcych w nauczaniu jezyka niemiec-
kiego stanowi kolejny krok w rozwoju dydak-
tyki jezykow obcych. Mozna bytoby zadac so-
bie pytanie, czy jest to kolejna moda, ktéra po
pewnym czasie zostanie usunieta w cien przez
kolejna tendencje metodyczna. Dtugoletnie do-
swiadczenie nauczyciela jezyka obcego podpo-
wiada mi jednak, iz z kazdej z wymienionych
przeze mnie metod nalezy wzig¢ to, co najlep-
sze. Tak wiec i znajomos¢ jezyka angielskiego
moze okazac sie dla nauczycieli i uczniéw po-
mocna pod warunkiem, iz uwzgledni sie na-
stepujace ograniczenia:

» odwotywanie sie do znajomosci innych jezy-
kow mozemy stosowa¢ w sposéb przemys-
lany, tak aby nie prowadzito to do nieustan-
nego mieszania sie jezykdw,

» dla wielu uczniéw punktem odniesienia mo-
ze by¢ inny jezyk obcy niz angielski,

» uwzglednienie negatywnego wptywu interfe-
rencji i przeciwdziatanie jej przy pomocy in-
tensywnych ¢wiczen,

» indywidualne i zréznicowane podejscie do
znajomosci jezyka angielskiego u uczniow,
ktérego dominacja nie zawsze jest pozytyw-
nie odbierana przez osoby uczace sie jezy-
kow obcych.

Reasumujac pozwélmy wiec, aby naucza-
nie jezyka niemieckiego otwierato naszym
uczniom ,,0kna” do innych jezykdw, pamietajmy
jednak, aby nie przeksztatcito sie w ciagte mie-
szanie jezykéw i stwarzato im dodatkowe trud-
nosci.

Bibliografia:

Fremdsprache Deutsch — Zeitschrift fiir die Praxis des Deuts-
chunterrichts, 1/1999.

Primar Zeitschrift fir Deutsch als Fremdsprache und Zweitsp-
rache im Primarschulbereich Heft 29/2001.

Deutsch als zweite Fremdsprache nach Englisch. Uberlegungen
zur Didaktik und Methodik und zur Lehrmaterialienentwic-
klung fir die ,, Drittsprache Deutsch” — Gerhard Neuner

Handbuch Deutsch als Fremdsprache Bd. 1 — Deutsch als
Tertidrsprache.

(kwiecien 2002)



Katarzyna Jarosz"
Wrocfaw

Kilka uwag na temat pracy z tekstem autentycznym

na lekcjach jezyka obcego

Autentyczno$¢, czy tez brak tej auten-
tycznosci w nauczaniu jezyka to istotny i szero-
ko omawiany problem we wspoétczesnej glot-
todydaktyce. W ciggu ostatnich lat, od kiedy
celem nauki jezyka stata sie nie tylko znajomos¢
struktur kodu jezyka, lecz takze, jesli nie przede
wszystkim uzycie jezyka i umiejetnos¢ wykorzy-
stania tego jezyka w konkretnych sytuacjach,
korzystanie z materiatow autentycznych stato
sie elementem niezbednym. Po latach domina-
¢ji metody audiolingwalnej, gdzie tekst byt je-
dynie pretekstem do przeprowadzenia catej se-
rii ¢wiczen gramatycznych, takich jak transfor-
macje gramatyczne, powtarzanie zdan czy wsta-
wianie brakujacych wyrazéw, wprowadzenie au-
tentycznosci w  nauczaniu stafo sie  jednym
z podstawowych postulatéw glottodydaktyki.
Niewiele jest juz podrecznikéw, w ktérych nau-
czanie odbywa sie w klimacie spotecznej izolagji
od realiéw zycia. Termin tekst autentyczny jest
uzywany w opozycji do sztucznych tekstéw i dia-
logéw w podrecznikach, stworzonych dla po-
trzeb dydaktycznych, czesto jedynie po to, by
lepiej zobrazowa¢ problem gramatyczny.

Dla petnego zrozumienia istoty autenty-
cznosci w nauczaniu nalezafoby zacza¢ od precy-
zyjnego wyjasnienia, czym jest tekst autentycz-
ny. Powszechnie przyjmowana i akceptowana
definicja mowi, ze tekst autentyczny jest tekstem
stworzonym przez rodzimego uzytkownika jezy-
ka dla innego uzytkownika tego samego jezyka
w celu przekazania informagji: sa to wiec praw-
dziwe teksty przeznaczone nie dla uczacych sie
jezyka, lecz dla méwiacych tym jezykiem.

Spéjrzmy jednak na fragment powiesci
A. Christie:

.,Przegladajac ,, Timesa”, w rubryce ,,Na-
rodziny, sluby, zgony, natknafem sie na nazwisko
Leonides.

Leonides — 19 wrzesnia zmart nagle
w swej rezydencji w Swingly Dean Aristide Leoni-

des — nasz ukochany dziadek i ojciec. Pozostawit
pograzone w zatobie wnuki i dzieci. Kwiaty prosi-
my przysyfa¢ do kosciofa Swietego Eldreda
w Swindly Dean.”
Czytajac ten fragment jesteSmy Swiadomi, ze
najprawdopodobniej ogfoszenie tej tresci nigdy
nie ukazafo sie w ,,Timesie”. Sytuacja, w ktdrej
zostafo uzyte bez watpienia nie jest autentyczna
— jest fikcyjna. Mimo tego nie postrzegamy go
jako sztuczne, akceptujemy jego autentycznos¢.
Wynika to z faktu, ze czytelnik wyraza tutaj zgode
na fikcyjnos¢ i udaje, ze wydarzenia tutaj przed-
stawiane naprawde miaty miejsce, a autor udaje,
ze méwi prawde. Autentycznosé tego tekstu jest
kwestia umowy miedzy czytelnikiem a pisa-
rzem. Nie wynika ona z tekstu, lecz z sytuacji,
jest to autentycznos¢ istniejaca poza tekstem.

Ten przyktad nie dotyczy oczywiscie tek-
stu dydaktycznego lecz literackiego, jednak po-
kazuje wyraznie, ze autentyczno$¢ nie jest war-
toscig bezwzgledna, dotyczacg samego tylko
tekstu i Zze nie istnieje jeden, bezwarunkowy
rodzaj autentycznosci.

Jesli spojrzymy na definicje autentyczno-
Sci, to zauwazymy, ze nie jest ona jednoznacz-
na. Jak podaje Sfownik Jezyka Polskiego ,,auten-
tyczny’” oznacza: — wiarygodny, prawdziwy, nie
fatszywy, oryginalny. By¢ moze nalezatoby przy-
ja¢, ze autentycznos¢ nie jest cecha tkwiaca
w jezyku, lecz istniejaca na zewnatrz jezyka,
realizujaca sie w akcie interpretacji. To czytelnik
decyduje, czy i w jakim stopniu tekst jest auten-
tyczny. Méwiac innymi stowami, tekst nie jest
autentyczny sam w sobie; jest on autentyczny
dla kogos, w konkretnej sytuacji czy tez w od-
powiednim kontekscie. Wynika z tego, Ze prob-
lem doboru odpowiednich materiatéw jest
rownie istotny jak i problem, w jaki sposob je
prezentowac. Jesli potraktujemy autentyczno$¢
jako proces zachodzacy miedzy czytelnikiem
a tekstem, musimy sie zastanowi¢ co sprawia,

" Autorka jest lektorka jezyka angielskiego w Miedzynarodowej Wyzszej Szkole Logistyki i Transportu we Wroctawiu
i lektorka jezyka hiszpanskiego w Wyzszej Szkole Zarzadzania ,,Edukacja’ réwniez we Wroctawiu.



ze tekst jest autentyczny, kiedy, gdzie i wreszcie
na jakim etapie pojmowania Swiata takim sie
staje. Rownie wazne jest pytanie, w jakim celu
jest wprowadzany dokument autentyczny. Bfe-
dem bedzie zaprezentowanie uczniowi auten-
tycznych fragmentéw tekstu nie po to, aby
mogt sie dowiedzie¢ czego$ nowego i interesu-
jacego o Swiecie, ktory go otacza, lecz jedynie
po to, by zmusi¢ go do przetworzenia tego
fragmentu w sposob, ktéry nijak sie ma do jego
normalnego sposobu komunikagji.

Zalety korzystania z materiatéw
autentycznych

Korzystanie z materiatéw bez watpienia
uatrakcyjnia zajecia, nalezatoby jednak zastano-
wic sie doktadniej, na czym polega ich atrakcyj-
nosc.

1. Uczniowie maja do czynienia z zy-
wym, prawdziwym, czesto kolokwialnym i nie-
poprawnym jezykiem, jakiego podreczniki nie
pokazuja. Jezyk w podrecznikach jest zawsze
poprawny i nie zawsze pokazuje prawdziwy
sposob moéwienia.

2. Drzieki tekstom autentycznym ucznio-
wie maja okazje pozna¢ nie tylko jezyk, ale
i kulture danego kraju.

3. Ten sam materiat moze by¢ wykorzy-
stywany wielokrotnie, do zrealizowania réznych
celéow dydaktycznych.

4. Materiaty autentyczne sg doskona-
fym sposobem na prze¢wiczenie z uczniami
roznego rodzaju czytania (czytanie pobiezne,
czytanie szukajace).

5. Materiaty autentyczne, a szczeg6lnie
gazety, ksigzki, teksty piosenek pokazuja
uczniowi roznorodnos¢ styléw pisania, czego
podrecznik zwykle nie jest w stanie zapewnic.

Kryteria doboru tekstu

Przy doborze tekstu autentycznego pod-
stawowym kryterium jest funkcja pragmatyczna
danego tekstu, a takze cel, w jakim dany tekst
jest wprowadzany i w jakim stopniu mozna
wykorzystac te funkcje podczas prezentacji teks-
tu uczniom.
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Ponizej podaje propozycje wykorzysta-
nia tekstow autentycznych w realizacji réznych
aplikacji glottodydaktycznych.

Pojecia/funkcje jezykowe

Typ dokumentu

Liczebniki

Bilety, banknoty, karty
dan, ksigzka telefoniczna

Dni tygodnia, daty,
nazwy miesiecy

Bilety wstepu, bilety po-
drézy, prospekty biur
podrézy, program tele-
wizyjno-radiowy,  pro-
gnoza pogody, listy

Godziny Program telewizyjno-ra-
diowy,
Pogoda Prognoza pogody, pro-

spekty biur podrézy

Przedstawianie sie, infor-
macje osobiste, mowie-
nie o sobie i swojej ro-
dzinie

Formularze  urzedowe,
ksigzka telefoniczna, list,
horoskop,

Kuchnia i zwyczaje
kulinarne

Przepisy kulinarne, karty
dan z restauracji,

Praca, nazwy zawoddéw

Ogtoszenia drobne, pra-
sa, ksigzka telefoniczna,
regulaminy

Wolny czas, sport,
zainteresowania

Bilety wstepu, katalogi
wystaw, prospekty biur
podrézy, przepisy kuli-
narne, program radio-
wo-telewizyjny, prasa, li-
teratura piekna, graffiti,

Swieta, obyczaje,
tradycje

Przepisy kulinarne, lite-
ratura piekna, prasa,
prospekty biur podrézy,
przewodniki turystyczne,
karty dan z restauracji.

Nazwy czesci ciafa,
zdrowie, choroba

Recepty

Technika, cywilizacja,
rozwdj nauki

Prasa codzienna i popu-
larnonaukowa, instrukcje
obstugi,

Oczywiscie podane propozycje nie wyczerpuja
wszystkich mozliwosci wykorzystywania tekstu
autentycznego.

Testy autentyczne moga byc¢ réwniez
stosowane przy wprowadzaniu nowego mate-
riatu gramatycznego. Oto przyktady zastosowa-
nia tego rodzaju dokumentéw.



Wprowadzany materiat
gramatyczny

Rodzaj tekstu
autentycznego

Tryb rozkazujacy Instrukcja obstugi, regu-
lamin, przepis kulinarny,

graffiti

Stowotworstwo Krzyzéwka, horoskop

Czas przyszty Horoskop, prognoza po-
gody, program radiowo-

telewizyny

Czasowniki modalne Plan miasta, horoskop,

Zaimki (osobowe,
dzierzawcze)

Ankiety osobowe, horo-
skop, literatura piekna

Czas przeszty Artykut prasowy, litera-

tura piekna

Jezyk w tekstach autentycznych

Jednym z wazniejszych probleméw poja-
wiajacych sie podczas pracy z dokumentem au-
tentycznym jest znalezienie odpowiedzi na pyta-
nie, czy i w jakim stopniu mozna modyfikowac
te teksty w celach dydaktycznych. Bardzo czesto
teksty oryginalne, pisane z mysla o rodzimych
uzytkownikach jezyka, pomimo tego, ze by¢ mo-
Ze sa interesujace, moga okazac sie zbyt trudne
dla ucznia. Ponadto, jak juz wspomniatam, to
uczen decyduje czy dany tekst jest autentyczny.
Nie nalezy zatem odrzucac tekstéw uproszczo-
nych, jesli tylko sg one wiarygodne dla uczace-
go sie, zaspokajaja jego potrzebe autentyczno-
Sci kulturowej a jednoczesnie pozwalajg na zre-
alizowanie celu dydaktycznego.

Sposéb pracy z tekstem
autentycznym

Nie mozna zapominaé, ze tekst auten-
tyczny w pracy dydaktycznej jest najczesciej
jedynie pomostem miedzy uczniem a tym frag-
mentem rzeczywistosci, ktory reprezentuje. Za-
sada ta dotyczy wszystkich tekstow dydaktycz-
nych, jednak przy pracy z tekstem autentycz-
nym staje sie szczegdlnie istotna. Gtéwnym ce-
lem ucznia nie moze by¢ zatem dokfadne prze-
czytanie i przettumaczenie kazdego zdania czy
wrecz stowa. Mija sie to z celem, poniewaz
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tekst taki nie jest jedynie zbiorem dopasowa-
nych do siebie zdan, jest przede wszystkim
nosnikiem konkretnych informacji, na ktérych
nalezy sie skoncentrowac. Uczen, ktéry ma do
czynienia z tekstem autentycznym uczy sie nie
tylko stow czy zwrotéw, ale styka sie z inna
rzeczywistoscia. Spojrzenie na taki tekst pozwoli
mu na przekroczenie pewnych granic, na zro-
zumienie innej spotecznosci jezykowej.

Przyktadem moze by¢ jadtospis wykorzys-
tywany bardzo czesto podczas rozmowy o kuchni
i tradycjach kulinarnych. Nie ma najmniejszej
potrzeby, aby uczniowie ttumaczyli nazwe kaz-
dej potrawy. Byfoby to tym bardziej bezuzytecz-
ne, ze potrawy podawane w danym kraju réznig
sie w zaleznosci od regionu, tak wiec ten, ktory
uczy sie na pamie¢ nazw potraw typowych dla
Prowansji (Bawarii, Szkogji, Sycylii), nie bedzie
umiat niczego zamoéwi¢ w Lotaryngii (Westfalii,
Irlandii, Piemoncie). Tekst taki moze by¢ jedynie
pretekstem do wprowadzenia nazw podstawo-
wych produktéw spozywczych, sposobu zama-
wiania w restauracji czy godzin positkéw, co
stanowi niezbedng wiedze kulturowa.

Nadal jednak pozostaje problematyczne
pytanie, czy uczen, ktory bedzie wiedziat jak
zachowuje sie typowy Wtoch w restauracji powi-
nien zachowywac sie w ten sam sposéb. Czym
innym jest poznanie i zrozumienie, chocby czeé-
ciowe, innej spotecznosci, a czym innym naslado-
wanie jej. Préba nasladowania zachowania typo-
wego dla innej kultury moze wygladac nienatura-
Inie, karykaturalnie i Smiesznie. Rozwijanie kom-
petencji komunikacyjnej nie musi koniecznie
oznacza¢ nasladownictwa, tylko zrozumienie.

Techniki pracy z tekstem
autentycznym

Jak juz wspomniatam, tekst autentyczny
reprezentuje okreslona rzeczywistos¢ pozajezy-
kowa, dlatego nalezy pamietac, ze techniki pra-
cy z tekstem powinny by¢ tak dobrane, aby
tego gféwnego celu nie straci¢ i aby uczen byt
Swiadomy, do jakiego fragmentu rzeczywistosci
mozna przyporzadkowa¢ dany tekst. Techniki
pracy z tekstem zaleza w duzej mierze od tego,
jaki rodzaj tekst analizujemy, dlatego bezcelo-
we, czy wrecz niemozliwe bytoby podawanie
szczegbtowych instrukgji, czy tez jednego, nie-



zmiennego paradygmatu. Chodzi raczej o spo-
s6b spojrzenia na tekst.

W pierwszym etapie pracy z tekstem
autentycznym przydatne sa réznego rodzaju
pytania i informacje umozliwiajace uczniowi
identyfikacje tekstu. Moga to by¢ pytania typu:
skad pochodzi dany tekst, w jakim celu zostaf
napisany, gdzie mozna go wykorzystac? Na tym
etapie pracy zadaniem uczniéw nie jest doktad-
ne zrozumienie tekstu, lecz raczej zrozumienie,
jaki byt cel jego napisania. Po pobieznym prze-
czytaniu uczniowie moga przejs¢ do dokfadniej-
szej analizy semantyczno-syntaktycznej. Dobrze
jest jednak pamieta¢, by uczniowie nie zaczyna-
li takiej analizy od ttumaczenia nieznanych ter-
minéw. Chodzi raczej o to, by wychodzac od
stow i zwrotéw, ktore sg im znane, byli oni
w stanie odgadywa¢, jakie jest znaczenie no-
wych poje¢. Uczen powinien poznawaé nowe
pojecia w kontekscie, w jakim zostaty uzyte.
Bardzo przydatne beda zatem polecenia: ,,dla-
czego uzyto tutaj takiej a nie innej konstrukgji?’,
,,C0 moze oznaczac to stowo?”’. Nie mozna jed-
nak wymaga¢ od ucznia, aby rozumiat wszyst-
kie nowe stowa. Bedzie to dla niego niepo-
trzebnym obcigzeniem, poniewaz teksty auten-
tyczne maja czesto specyficzne stownictwo, nie-
uzywane w mowie codziennej. Uczen powinien

Remigiusz Koluch"
Tczew

by¢ raczej Swiadomy faktu, Zze nieznajomos¢
wszystkich stéw i zwrotéw nie oznacza niezro-
zumienia tekstu jako cafosci. Nalezatoby réw-
niez pokaza¢ uczniom, jak jezyk w tekstach
autentycznych moze wymykac sie regutom gra-
matycznym. KoAcowym etapem pracy z teks-
tem moze by¢ wykorzystanie tego tekstu jako
rekwizytu do réznego rodzaju dialogéw i sce-
nek, podczas ktérych zadaniem ucznia bedzie
pokazanie, w jaki sposéb radzi on sobie w réz-
nych codziennych sytuacjach. Moga to by¢
scenki w restauracji, gdzie wykorzystanym teks-
tem bedzie menu, na dworcu (bilety kolejowe),
w kinie i teatrze( programy kinowe i teatralne),
czy nawet, dla urozmaicenia zaje¢, u wrézki
(horoskop) czy w biurze matrymonialnym
(drobne ogfoszenia). Mozliwosci wykorzystania
takich tekstow sa nieograniczone i zalezg w du-
zej mierze od inwengcji nauczyciela i ucznia.
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Gry w nauce jezyka obcego - zalety i wady

Czy stosowanie gier w nauce jezyka ob-
cego mozna uznac za powazng i skuteczng tech-
nike nauczania na kazdym poziomie? Niektdrzy
z nas odpowiedza na to pytanie zapewne twier-
dzaco, ale wiekszos¢ prawdopodobnie przecza-
co. Gry wydaja sie zbyt mato powazna forma
aktywnosci ludzkiej, aby stosowac ja do tak
powaznego przedsiewziecia, jakim jest naucza-
nie jezykéw obcych. Ale moze ten fakt, ze nie
sg one tak Smiertelnie powazne, jest wiasnie ich
zaleta. Ponizej staram sie wywazy¢ zalety i wa-
dy tej techniki nauczania, a wnioski co do jej
przydatnosci w pracy nauczyciela pozostawiam

czytelnikowi. Ponizsze rozwazania dotycza jezy-
ka angielskiego, ale wydaje sie, ze mozna je
rozszerzy¢ na inne jezyki obce i — z pewnymi
modyfikacjami — réwniez na inne przedmioty.

Zalety
GRY TO PRZEDE WSZYSTKIM
WSPANIALA ZABAWA

Ze swojego doswiadczenia (ale nie tylko
- Kowalska: 1991?) moge powiedzie¢, ze zwyk-

" Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w I Liceum Ogoélnoksztatcacym im. Marii Sktfodowskiej-Curie w Tczewie.
2 Kowalska, B. (1991), Let them talk in English, Warszawa: WSiP.



le uczniowie po prostu lubig gry, a niektére
wrecz uwielbiajg. Oprocz rozrywki, gry s3 pew-
nego rodzaju wyzwaniem, ktére wiekszos¢
uczniéw lubi podejmowac. Z tego powodu be-
dac zaangazowanym w wykonanie zadania,
czesto zapominaja oni 0 zewnetrznym Swiecie
i o fakcie, ze biorac udziat w grze ucza sie
jezyka. Co prawda nie w tradycyjnym sensie,
a wiec gramatyki czy stownictwa, ale ucza sie
go uzywac, co w dobie reformy egzaminowania
jest niezwykle istotne.

GRY ZWIEKSZAJA CZAS PRZEZNACZONY
NA MOWIENIE

Fakt, Ze przewaznie wszyscy albo prawie
wszyscy uczniowie sg zaangazowani w okres-
lone ¢wiczenie jednoczesnie, powoduje wydat-
ne zwiekszenie czasu, w ktérym jest uzywany
jezyk. W tradycyjnych ¢wiczeniach prowadzo-
nych pod scista kontrola nauczyciela uczniowie
zabierajg gtos ,.po kolei”, a wielu uczniéw nie
odzywa sie w ogole. Gry powoduja, ze po
wprowadzeniu nauczyciela (wyjasnienie zasad,
rozpoczecie ¢wiczenia) to uczniowie ,,przejmuja
pateczke™ i to oni wfasnie méwia. Nauczyciel
zwykle staje sie obserwatorem, sedzig i pomoc-
nikiem w razie wystapienia probleméw. Wiek-
sz05¢ gier jest tak skonstruowana, ze wymaga
wspotpracy (komunikacji) miedzy uczniami, co
wymusza uzywanie jezyka przez wszystkich, al-
bo przynajmniej przez znaczng ich wiekszosc.
Ten wzrost czasu mozna nawet oszacowac. Za-
tozmy, ze w klasie jest 35 uczniéw i jedna
lekcja trwa 45 minut. Odejmijmy od tego okoto
10 minut na sprawy organizacyjne (sprawdze-
nie obecnosci, wpisanie tematu do dziennika,
utrzymanie dyscypliny, zadanie pracy domowej
itp.), okofo 10-15 minut, w czasie ktérych to
nauczyciel mowi, a uczniowie stuchajg, a zo-
stanie maksimum 20-25 minut, ktére moga
by¢ przeznaczone dla uczniéw, co daje $rednio
40 do 50 sekund (!) na jedng osobe. Z drugiej
strony, w czasie jednej 15-minutowej gry, kiedy
to wszyscy uczniowie, nawet bardzo licznej kla-
sy, Maja sposobnos¢ méwienia i stuchania, czas
przeznaczony na ich moéwienie wzrasta okoto
25 razy! | to tylko w czasie jednego kwadransa!
Nie méwiac juz o tym, ze sytuacja jest znacznie

blizsza naturalnej, co ufatwia i usprawnia naby-
wanie umiejetnosci jezykowych.

GRY TO PRAWIE — NATURALNY
KONTEKST DO UZYWANIA JEZYKA

Gry stwarzaja wspaniata sposobnos¢ do
uzywania jezyka w sytuacjach zblizonych do na-
turalnych. Sytuacji w petni naturalnej raczej nie
da sie stworzy¢ na lekgji, bo jezyka w celach
komunikacyjnych uzywa sie zwykle poza mura-
mi szkolnymi. Dlatego tak wazne jest stworzenie
sytuacji, ktére miatyby jak najwiecej wspélnego
z sytuacjami prawdziwymi. Warto przypomniec,
kiedy uzywamy jezyka w zyciu codziennym. Jed-
na z najczestszych przyczyn jest luka komunika-
cyjna miedzy osobami biorgcymi udziat w wy-
mianie zdan i che¢ wypetnienia tej luki. Polega
ona na tym, ze jakie$ osoby sa w posiadaniu
informagji, ktérych nie posiadajg inne i istnieja
przyczyny, dla ktérych wymiana tych informadji
jest istotna. Klasycznym przykfadem jest sytuacja,
w ktorej pytamy o droge w obcym miescie czy
wyjasniamy naszg sprawe w urzedzie. Gry s3
namiastkg takich sytuacji, bo co prawda ich regu-
ty stwarzaja luke informacyjna, ale chec jej wy-
pefnienia powstaje zazwyczaj w wyniku dziafan
nauczyciela (np. uzyskanie zwyciestwa w grze), co
jest znacznym uproszczeniem i zubozeniem tych
aktéw komunikacyjnych w poréwnaniu z rzeczy-
wistymi. W kazdym razie taka sytuacja jest duzo
blizsza rzeczywistosci niz sytuacja, kiedy to uczen
wypowiada jedno czy dwa zdania na konkretne
polecenie nauczyciela. W zwigzku z tym, Ze twier-
dzi sie, iz nabywanie umiejetnosci jezykowych
nastepuje tylko w wyniku aktywnego udziatu
w celowej wymianie informacji¥, wydaje sie, ze
gry stwarzaja ku temu znakomitg okazje.

GRY TO RELAKS

Wiekszo$¢ ucznidw w sposéb rzeczywisty
relaksuje sie w czasie gry, jako ze ich btedy
i czasami niezrozumienie nie s3 widziane przez
catg klase. Nie czuja sie przez to skrepowani czy
zaktopotani i w wyniku tego chetniej uzywaja
jezyka obcego oraz jednoczesnie w duzym stop-
niu pozbywaja sie negatywnego stresu. W wyni-
ku tej sytuacji akwizycja jezyka zachodzi duzo

szybciej®.

3 Harmer, J. (1991), The Practice of English Language Teaching, Longman.

9 Op. cit.



GRY TO ODPOWIEDZIALNOSC
| NIEZALEZNOSC UCZNIOW

W wielu grach z natury rzeczy istotnie
zmienia sie rola nauczyciela jako osoby kieruja-
cej praca uczniéw i decydujacej, czego oni maja
sie uczy¢. Kontrole nad tym, co sie méwi i po
co, przejmuja uczniowie. W tej sytuacji musza
oni polega¢ bardziej na sobie i innych. Za-
czynaja sie tez uczy¢ jezyka od siebie, co na
ogo6t powoduje, ze stajg sie bardziej odpowie-
dzialni za proces nauki. Niezalezno$¢ od nau-
czyciela zbliza ten proces do naturalnego spo-
sobu uczenia sie jezyka, co powoduje przyspie-
szenie momentu, kiedy uczen staje sie w petni
niezaleznym i pewnym siebie jego uzytkowni-
kiem.

GRY TO WSPOtPRACA

Kiedy powstaje problem, fatwiej jest
znalez¢é rozwiazanie dwém czy trzem osobom
niz jednej. Ten fakt wymusza na uczniach
wspofprace, co zaréwno uczy ich tej niezwykle
waznej w dzisiejszym Swiecie umiejetnosci jak
i poprawia atmosfere w klasie.

GRY TO POMOC DLA NAUCZYCIELA

Gry maja tez jedng bezposrednia zalete
dla nauczyciela: sg one rodzajem niezauwazal-
nego dla ucznidw testu, ktéry bezbtednie poka-
zuje ich wszystkie mocne i stabe strony. Po
przeprowadzonej grze lub czesto juz w jej trak-
cie mozna zauwazy¢, co wymaga powtorzenia,
a co jest dobrze opanowane. | zauwazmy, ze
jest to robione bez przykrego dla uczniow
wskazywania im btedéw w klasycznym ¢wicze-
niu przeprowadzanym z cata klasa.

Wady

UZYWANIE JEZYKA QJCZYSTEGO

Niektdrzy uczniowie, a czasami spora ich
cze$¢ whrew naszym oczekiwaniom uzywa jezyka
ojczystego. W pewnym sensie jest to zrozumiafe,
gdyz uzywanie jezyka obcego przez osoby znaja-
ce ten sam jezyk nie jest naturalne. Nie znaczy to

jednak, ze nie mozna tej sytuacji poprawic. Wy-
starczy uswiadomi¢ uczniom najwazniejszy cel,
dla ktérego stosujemy gre. Jest nig stworzenie
im mozliwosci postugiwania sie tym jezykiem
w swobodnej, zabawowej atmosferze. Nalezy
uswiadomi¢, ze taka sytuacja bardzo przyspie-
sza nauczenie sie uzywania jezyka. Dalej nalezy
dobra¢ poziom jezykowy gry do poziomu
uczniéw. Gry zbyt proste lub zbyt trudne beda
zachecaty do uzywania jezyka ojczystego. Kolej-
ng wazna rzecza jest doktadne wyjasnienie re-
gut gry i udzielanie pomocy w trakcie jej prze-
prowadzania, jesli zajdzie taka potrzeba.

Prawdopodobnie nigdy nie osiagnie sie
catkowitego wyeliminowania jezyka ojczystego
w czasie wszystkich gier, ale jesli jest to uzywa-
nie sporadyczne, to nie przynosi wiekszych
szk6d®), a czas poswiecony na mowienie przez
jednego ucznia i tak znacznie przewyzsza czas
modwienia w czasie typowej lekcji.

BtEDY POZOSTAJA NIEPOPRAWIONE
PRZEZ NAUCZYCIELA

To prawda, ze zdecydowana wiekszos¢
btedéw nie zostanie poprawiona przez nauczy-
ciela natychmiast, jako ze poprawianie ich zruj-
nowatoby cafg zabawe. Nie oznacza to jednak,
ze nie stanie sie to nigdy. Wnikliwy nauczyciel
powinien przystuchiwa¢ sie grze, zanotowac
(dyskretnie) najczesciej powtarzajace sie i naj-
powazniejsze btedy i omoéwic je po zakonczeniu
¢wiczenia. Cze$¢ btedéw na pewno nigdy nie
bedzie poprawiona, ale czy nauczanie to tylko
poprawianie btedow?

UCZENIE SIE BLEEDOW INNYCH

Niektérzy nauczyciele moga obawiac
sie, ze uczniowie wystawieni na swoj, zwykle
dos¢ daleki od doskonatosci jezyk, moga w spo-
séb nieswiadomy przekazywac sobie swoje bte-
dy. Ale jeszcze nie udowodniono, ze tak sie
dzieje!”, Po chwili zastanowienia wydaje sie, ze
rzeczywiscie obawy te sa ptonne. Przeciez gdy-
by byto prawda, ze uczniowie przejmuja btedy
innych, to i prawda musiatoby by¢, ze w takim
samym stopniu powinni uczy¢ sie prawidfowych
form. W takim przypadku, wystarczytoby ich
wystawi¢ na dziatanie jezyka poprawnego i po-

% Tsai — Yu, C. (1995), ,.In Search of an Effective Grammar Teaching Model”, w: English Teaching Forum 33/3 : 58-60.
9 Woodward, R. & S. Hunt. (1993), ,,Grammatical Pairwork”, w: Methodology English Teacher, 2/2 : 27 - 30.
) Campbell, C. and H. Kryszewska. (1992), Learner — based Teaching, Oxford University Press.



winni sie go szybko nauczy¢. My, nauczyciele,
wiemy zbyt dobrze, ze nie jest to jednak praw-
da. Przyjrzyjmy sie tez, jak dzieci ucza sie jezy-
ka. Mimo ze wiasciwie stysza one tylko formy
poprawne, ich pierwsze stowa i zdania s3 tak
dalekie od form styszanych, ze ledwo je rozu-
miemy.

Nie chce przez to powiedziec, ze jakos¢
jezyka styszanego przez uczniéw nie ma zad-
nego znaczenia. Wrecz przeciwnie, jest to nie-
zwykle wazne i nalezy da¢ uczniom jak naj-
wiecej mozliwosci ustyszenia poprawnych wy-
powiedzi jezykowych, ale nie mozna przecenia¢
negatywnego wptywu ustyszanych form niepo-
prawnych.

GRY MOGA BYC ZDOMINOWANE PRZEZ
BARDZIE) AKTYWNYCH UCZNIOW

Jest to realne niebezpieczenstwo, zauwa-
zone przez Wheelera®. Polega ono na tym, ze
uczniowie lepsi i bardziej przebojowi moga
zdominowac osoby stabsze czy mniej przebojo-
we. Ten sam autor zaproponowat jak unikngc¢
takich sytuacji. Nalezy kazdemu uczniowi przy-
pisa¢ konkretna role do odegrania i wtedy kaz-
dy koncentruje sie na wykonaniu tego zadania,
a nie na robieniu wszystkiego samemu. Mozna
tez zrezygnowac ze wspoéfzawodnictwa kosztem
wspotpracy. Cho¢ moze sie to okaza¢ w wielu
przypadkach nieprzydatne, gdyz wiele gier po-
lega wiasnie na wspdtzawodnictwie. W kazdej
sytuacji, gdy nauczyciel zauwazy, ze czesc
uczniéw zaczyna dominowac nad innymi, po-
winien podja¢ odpowiednie kroki, skuteczne
w tej konkretnej sytuacji.

GRY SA STRESEM DLA NIEKTORYCH
UCZNIOW

Jedng z zalet gier jest to, ze eliminuja
one negatywny stres, ale nie jest to prawda
w odniesieniu do wszystkich uczniow?. Dla nie-
ktorych to wtasnie gry stwarzaja stresujacg sytu-
acje, gdyz obawiajg sie, ze ich niepowodzenie
moze by¢ niepowodzeniem catej grupy i ta

sytuacja moze wywotywac¢ w nich negatywne
uczucia. Wydaje sie, ze nalezy stosowac z umia-
rem zasade konkurencji w przeprowadzaniu
gier.

GRY SA PRACOCHtONNE
W PRZYGOTOWANIU

To prawda, Ze gry najczesciej wymagaja
dos¢ duzego nakfadu pracy w fazie przygoto-
wawczej. Pomoca dla nauczyciela moga by¢
liczne wydawnictwa z grami i materiatami do
kopiowania (spis niektérych podaje ponizej)
oraz materiaty wtasne, ktére raz przygotowane
mozna wykorzystywac¢ wielokrotnie.

Przeprowadzanie gier niesie ze soba
wiele innych problemoéw, np. jak, kiedy i jakich
gier uzywad, czy mozna je stosowal w pracy
z uczniami bez wzgledu na ich wiek, jak je
sprawnie przeprowadza¢, jak samemu przeko-
na¢ sie do ich skutecznosci albo jak ich nie
naduzywac. Sa to jednak problemy czy tez
tylko watpliwosci, jakie towarzysza nauczycie-
lom niemalze przy kazdym planowaniu nastep-
nej lekgji.

Zostawiam moj spis zalet i wad gier bez
komentarza. Kazdy z nas ma swoje zdanie na
temat ich przydatnosci lub nie w swojej pracy.
Ja uzywam gier od lat i przynosza one dobre
rezultaty i, co najwazniejsze, zadowolenie
uczniéw i moje.

Oto wykaz niektérych publikacji, w kto-
rych mozna znalez¢ opisy gier:

Byrne, D. (1991), Teaching Oral English, Longman.

Harmer, J. (1992), Teaching and Learning Grammar, Long-
man.

Klippel, F. (1991), Keep talking, CUP.

Kowalska, B. (1991), Let them talk in English, Warszawa:
WSIP.

Rinvolucri, M. (1992), Grammar games, CUP.

Rinvolucri, M. (1995), More Grammar Games, CUP.

Ur, P. (1992), Grammar Practice Activities, CUP.

Wright, A. (1990), Games for Language Learning, CUP.

Zdybiewska, M. (1994), 100 Language Games. Warszawa:
WSiP.

(grudzien 2001)

8 Wheeler, J. (1994), ,,Overcoming Difficulties in Pair and Group Work™, w: English Teaching Forum 32/3: 48-49.
9 Haines, S. (1995), ,,For & Against — Pairwork”", w: Methodology English Teacher 4/1: 55-58.
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Maria Botruszko"
Warszawa

Il spotkanie Zespotu Roboczego do spraw Europejskiego
Portfolio Jezykéw i Centrum Jezykéw Nowozytnych

w Graz

W grudniu 2002 r. w gmachu MENiIS
odbyto sie drugie posiedzenie Zespotu Robo-
czego do spraw Europejskiego Portfolio Jezy-
kéw i Centrum Jezykéw Nowozytnych w Graz.
Wziety w nim udziat osoby reprezentujace Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej i Sportu: dyrek-
tor Hanka Matuszak i Maria Boftruszko z De-
partamentu  Wspoétpracy Miedzynarodowej,
Krystyna Kowalczyk z Departamentu Pragmaty-
ki i Doskonalenia Zawodowego Nauczycieli,
Danuta Chutowska z Departamentu Ksztatcenia
Ogolnego, Specjalnego i Profilaktyki Spotecznej
i prof. dr hab Hanna Komorowska z Instytutu
Anglistyki Uniwersytetu Warszawskiego, dr Bar-
bara Gtowacka — koordynator projektu Europejs-
kiego Portfolio Jezykéw w Polsce z Katedry Neo-
filologii Uniwersytetu Biatostockiego, Barbara
Czarnecka-Cicha i Bozena Jurkiewicz z Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej, Janina Zielinska z Nau-
czycielskiego Kolegium Jezyka Francuskiego, Ma-
ria Gorzelak — redaktor naczelna czasopisma ,,Je-
zyki Obce w Szkole™ i dr Waldemar Martyniuk
z Instytutu Studiéw Polonijnych i Etnicznych Uni-
wersytetu Jagiellonskiego.

Po przywitaniu uczestnikéw przez dyrek-
tor H. Matuszak oraz zatwierdzeniu sprawozda-
nia z poprzedniego spotkania (tj. z 3 lipca
2002) gfos zabrata prof. H. Komorowska, ktéra
przedstawita sytuacje zwiazang z wydaniem
polskiej wersji dokumentu Rady Europy na te-
mat nauczania, uczenia si¢ i oceny znajomosci

jezykéw obcych — Common European Framework
of Reference for languages: learning, teaching,
assessment (Un Cadre européen de référence pour
les langues: apprendre, enseigner, évaluer). Ponie-
waz jest to wazny dokument stanowiacy pod-
stawe tworzenia programéw nauczania oraz tes-
tow oceny pozioméw znajomosci jezykéw ob-
cych, jego publikacja w jezyku polskim wymaga
wspofpracy wielu oséb. Dokument bedzie ttu-
maczony przez dr Waldemara Martyniuka — ttu-
macza i eksperta ds. certyfikacji jezyka polskiego
jako obcego. Wydawca dokumentu wraz z pub-
likacjami pomocniczymi bedzie Centralny O3-
rodek Doskonalenia Nauczycieli.

W dalszej czesci spotkania dr B. Gtowacka
zapoznafa zebranych z wnioskami z miedzynaro-
dowych konferencji nt. Europejskiego Portfolio
Jezykéw oraz z obecnym stanem wdrozenia
w Polsce tego narzedzia rozwijajacego motywacje
do nauki jezykdw. W Polsce rozpoczeto juz prace
nad opracowaniem Portfolio Jezykow dla szkot
podstawowych i gimnazjéw tzw. Portfolio szkolne.
Jest ono tworzone na podstawie wzorcowego
Portfolio opracowanego w Szwajcarii. Rada Euro-
py, ktora odpowiada za akredytacje portfolii kra-
jowych, zwraca szczegdlng uwage, by byty one
przygotowywane na podstawie wzorca i respek-
towaty podstawowe zasady funkcjonowania tego
dokumentu. Na propozycje dr B. Gtowackiej zo-
stat przyjety i zaakceptowany nastepujacy sktad
zespotu opracowujacego polskie Portfolio szkolne:

) Autorka jest starszym specjalista w Departamencie Wspétpracy Miedzynarodowej Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu.
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1. Edyta Wajda — anglistka, metodyk, nauczy-
ciel akademicki (Katedra Neofilologii UB),

2. Elzbieta Krulak-Kempisty — germanistka, na-
uczyciel akademicki (wykfadowca Studium
praktycznej Nauki Jezykéw Obcych UB),

3. Dorota Zmudzka — germanistka, nauczyciel
akademicki (wyktadowca Studium praktycz-
nej Nauki Jezykow Obcych UB),

4. Dorota Ryciuk, — romanistka, wspotpracuje
stale z Zaktadem Jezyka Francuskiego w ra-
mach umowy o dziefo (Katedra Neofilologii
UB). Zatrudniona w petnym wymiarze go-
dzin w szkole podstawowej i gimnazjum
w Siemiatyczach,

5. dr Barbara Gfowacka - koordynator projek-
tu (metodyk, egzaminator), adiunkt, zastep-
ca kierownika Katedry Neofilologii Uniwer-
sytetu Biatostockiego.

Zespot sktada sie z os6b pracujacych na
Uniwersytecie Biafostockim, co ufatwia czeste
robocze kontakty i efektywnos¢ pracy. Wszyst-
kie panie posiadaja dtugoletnie doswiad-
czenie w pracy z dzieémi w grupie wiekowej
10-15. W dniach 28-29 listopada 2002 r. ze-
spot przeprowadzit kurs szkoleniowy dla nau-
czycieli wybranych szkét wojewddztwa podlas-
kiego, w ktérych zostanie przeprowadzony pilo-
taz wstepnej wersji Portfolio. W wybranych
szkofach naucza sie co najmniej dwdch jezy-
kow, sg rowniez obecne jezyki mniejszosci na-
rodowych.

W dalszej czesci obrad dr B. Gtowacka
przedstawita dziatania planowane w | péfroczu

Barbara Gfowacka"
Biatystok

2003 r. zwigzane z opracowaniem Portfolio.

Przewiduje sie:

» zorganizowanie dwdch jednodniowych szko-
len dla nauczycieli wojewddztwa podlaskiego,

» testowanie wstepnej wersji Portfolio w szko-
fach,

» podsumowanie wynikéw,

» opracowanie wersji roboczej, ktéra w czerw-

cu 2003 zostanie przedstawiona zespofowi

w Ministerstwie. Po korektach nastapi dalsze

testowanie i ostatecznie przedstawienie do

akredytacji Radzie Europy.

Na spotkaniu zaznaczono, iz po wstep-
nym etapie pilotazu tj. od czerwca 2003 mozna
rozwazy¢ wiaczenie do projektu innych regio-
néw Polski. Natomiast w chwili obecnej nie jest
mozliwe rozpoczynanie prac tworzenia wersji
polskiego Portfolio przez inne osrodki.

W dalszej czesci spotkania oméwiono
kwestie zwiazane z dziafaniami Punktu Kon-
taktowego Centrum Jezykdéw Nowozytnych
w Graz, ktéry od lipca 2002 istnieje w Central-
nym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli.

Podczas dalszych rozméw ustalono nowy
sposéb rekrutacji na staze organizowane przez
Centrum w Graz. Ze wzgledu na potrzebe szer-
szego upowszechnienia mozliwosci doskonalenia
przez warsztaty w Graz informowanie oraz zbiera-
nie zgtoszen bedzie odbywac sie za posrednict-
wem Punktu Kontaktowego w CODN (www.codn.
edu.pl), a ostatecznego wyboru kandydatow na
poszczegolne warsztaty dokona zespét selekcyj-
ny w Ministerstwie Edukacji Narodowej i Sportu.

(styczen 2003)

Europejskie Portfolio Jezykowe?

Ostatni kwartat minionego roku byt dla
zespotu® odpowiedzialnego za opracowanie
wersji polskiej Europejskiego Portfolio Jezyko-

wego® okresem bardzo pracowitym. Gtéwnym
wyzwaniem byfo jednoczesne prowadzenie inten-
sywnych prac nad polskg wersji EPJ i wdrozenie

) Dr Barbara Gtowacka jest zastepca kierownika Katedry Neofilologii Uniwersytetu Biatostockiego i krajowym koor-

dynatorem Europejskiego Portfolio Jezykowego.

2 Patrz rowniez Barbara Gtowacka (2002), Europejskiego Portfolio Jezykowe — droga do wielojezycznosci, w: ,,Jezyki Obce

w Szkole, 4/2002, s. 39-44.

3 Szescioosobowa grupa nauczycieli jezykéw obcych (pracownicy naukowo-dydaktyczni Uniwersytetu w Biatymstoku).

9 Dalej skrot EP).



pierwszej czesci programu doskonalenia dla nau-
czycieli jezykéw uczestniczacych w pilotazu. Spot-
kania robocze zespofu bylty wiec poswiecone
przede wszystkim analizie podrecznikéw do jezy-
kow obcych dla grupy wiekowej 10-15 lat oraz
istniejacych wersji jezykowych EPJ dla tej grupy
wiekowej. Wspolna refleksja nad mozliwoscig do-
stosowania europejskich narzedzi oceny i samo-
oceny do potrzeb nauczania jezykéw w szkotach
podstawowych i gimnazjalnych stata sie tym sa-
mym motywem przewodnim pracy zespofu i pro-
gramu szkolenia nauczycieli i pozwolifa na doko-
nanie adaptacji na jezyk polski najwazniejszych
z punktu widzenia uzytkownikéw EP) narzedzi,
takich jak: globalna tabela poziomdéw biegfosci,
siatka samooceny, wyszukiwarki umiejetnosci®.

To, ze w tak krétkim czasie udafo sie
nam zrealizowa¢ zatozone na poczatku roku
szkolnego cele, zawdzieczamy sprawnej wspof-
pracy wszystkich zaangazowanych w projekt in-
stytucji, wérod ktérych nalezy w pierwszym rze-
dzie wymieni¢ Ministerstwo Edukacji Narodowe;j
i Sportu, Centralny Osrodek Doskonalenia Nau-
czycieli, Goethe Instytut oraz podlaskie Kurato-
rium Oswiaty. Dzieki tej wspétpracy 17 nau-
czycieli szkét podstawowych i gimnazjalnych
wojewodztwa podlaskiego mogto wzigé udziat
w  pierwszej sesji szkoleniowej (Sulejowek,
27-28 listopada 2002 r.), ktorej gtéwnym gos-
ciem byt Rolf Scharer, ekspert-sprawozdawca
Rady Europy do spraw EPJ®. W sesji wzieli
udziat nauczyciele reprezentujacy jezyki najczes-
ciej nauczane w szkofach podstawowych i gim-
nazjalnych: jezyk angielski, jezyk niemiecki, je-
zyk francuski i rosyjski oraz nauczyciele szkot
z dodatkowym nauczaniem jezykéw mniejszos-
ciowych, takich jak: jezyk biaforuski, litewski
i ukrainski. Wypada zaznaczy¢, ze to wtasnie
roznorodnos¢ jezykowa i kulturowa pétnocno-
wschodniego  regionu  Polski  zadecydowata
0 wytypowaniu go na teren pilotazu wstepnego.
Lista szkdt, do ktoérych zostata wystana oferta
szkoleniowa zostafa zaproponowana przez pod-
laskie Kuratorium Oswiaty, a dyrektorzy zaintere-
sowanych placéwek zgtosili nauczycieli posiadaja-
cych niezbedne kwalifikacje zawodowe oraz do-
Swiadczenie w pracy z dzie¢mi od 10 do 15 lat.

% Terminy przyjete wstepnie.

Cele, jakie przyswiecaty organizatorom
sesji, byty nastepujace:

» przekazanie wiedzy na temat dziatan Rady
Europy w zakresie europejskiego ksztafcenia
jezykowego,

» prezentacja funkgji, celéw oraz zasadniczych
elementéw podstawowej publikacji Rady Eu-
ropy dotyczacych nauczania i nauki jezykdw
obcych: Common Framework,

» przekazanie jak najpetniejszej wiedzy na temat
EPJ, jego funkgji, struktury i celéw, jakie moz-
na osiggna¢ w pracy z tym instrumentem,

» prezentacja wspdlnych europejskich narzedzi
opisu, oceny i samooceny umiejetnosci jezy-
kowych zawartych w cytowanych wyzej ma-
teriatach,

» Cwiczenie umiejetnosci postugiwania sie na-
rzedziami opisu, oceny i samooceny EPJ,

» refleksja nad mozliwosciami zastosowania
narzedzi oceny i samooceny osiagnie¢ jezyko-
wych ucznia w warunkach nauczania jezykdw
obcych w szkole,

» ksztattowanie nowych postaw w budowaniu
kompetencji wielojezycznej i wielokulturowej
uczniow.

Program, ktéry stawiat sobie za zadanie
realizacje tak nakreslonych celéw wykorzysty-
wat kazdg minute przeznaczonego na szkolenie
czasu. Zdawalismy sobie sprawe, Ze stajemy
przed kolejnym trudnym do osiagniecia wyzwa-
niem. WiedzieliSmy, ze intensywnos¢ szkolenia
nie pozwoli jego uczestnikom dokona¢ na bieza-
co petnej oceny jego przydatnosci. Dlatego tez
staralismy sie zachowa¢ réwnowage miedzy
teorig a praktyka, potozy¢ nacisk na istotne
w pracy z EPJ elementy procesu dydaktycznego:
techniki autonomizujace ucznia, zréznicowanie
podejécia w ocenianiu umiejetnosci jezykowych
i komunikacyjnych, sprawnos¢ w formutowaniu
celéw nauczania i uczenia sie. Dla organizatoréw
pierwszej sesji szkoleniowej wazne byfo réwniez
odwotanie sie do doswiadczen nauczycieli.
Wprowadzenie EPJ nie moze by¢ bowiem od-
czuwane jako ingerencja w stosowane i wy-
prébowane przez nich metody pracy. EPJ jest
narzedziem przyjaznym i ma wspomagac¢ za-
rowno nauczanie, jak i uczenie sie jezykdw. Ma

9 Autor raportu koncowego z pierwszej fazy pilotazu przeprowadzonego w 15 krajach cztonkowskich Rady Europy
w latach 1998-2000, Scharer R., Un Portfolio européen des langues. Raport final. Phase pilote 1998-2000. Strasbourg:

Conseil de I'Europe. DGIV/EDU/LANG(2000).



sprzyja¢ wysitkom nauczycieli i uczniow w realiza-
qji celéow komunikacyjnych i jezykowych nakres-
lonych przez nowoczesne programy nauczania.

Wyniki ankiety ewaluacyjnej przeprowa-
dzonej na zakonczenie pierwszej sesji szkolenio-
wej okazaty sie zbiezne z oczekiwaniami jej
organizatoréw i upewnity co do kierunku dal-
szych szkolen. Nauczyciele potwierdzili zasad-
nos¢ pracy z EPJ, ich niepokdj zdaja sie wzbu-
dzac jednak kwestie zwigzane z podtrzymywa-
niem motywacji do pracy z Portfolio oraz dopa-
sowaniem tego narzedzia do dotychczasowej
praktyki. Pragna pogtebi¢ praktyczna wiedze na
temat wykorzystania poszczeg6lnych jego ele-
mentéw w kolejnych etapach nauki. Nauczycie-
le rozumiejg role, jaka maja odegra¢ w jego
wdrazaniu, oczekujg wiec dodatkowego szkole-
nia w zakresie metod i technik autonomizuja-
cych, dodatkowych mozliwosci ¢wiczenia spra-
wnosci w formutowaniu celéw uczenia sie i opi-
sywaniu minimalnych zachowan jezykowych.
Uczestnicy sesji zastanawiajg sie nad tym, w ja-
ki sposéb potaczy¢ tradycyjne metody ocenia-
nia z informacja, jakiej dostarczy EPJ na temat
postepéw ucznia w zdobywaniu umiejetnosci
samooceny. Oczekujg rzetelnego przygotowa-
nia do kolejnych etapéw projektu, w ktérym
maja uczestniczyc.

Aby to przygotowanie byto jak najlep-
sze, koordynator projektu przewidziat dwa ko-
lejne spotkania warsztatowe w dniach 28 lute-
g0 i 28 marca 2003 (Biatystok). Warsztaty maja
na celu ugruntowanie umiejetnosci praktycz-
nych zwiazanych z wdrazaniem EPJ. Nauczycie-
le uczestniczacy w pilotazu otrzymajag wszelkie
niezbedne do jego przeprowadzenia materiaty.

Joanna Kapica-Curzytek"
Zielona Gora

Oto jak przedstawia sie ramowy kalen-
darz prac na dwa pierwsze kwartaty 2003 r.
I kwartat 2003
» Kontynuacja prac zwiazanych z opracowaniem Port-
folio szkolnego (wersja pilotazowa) — ok.10 spotkan
zespofu od [-IV 2003. Opracowanie materiatéw
(kwestionariusze, wywiad) niezbednych do ewalua-

qji pilotazu.
» 28. Il. 2003 - warsztaty Biografia Jezykowa — w je-
zyku X potrafie ..... — techniki rozwijajace sprawnos¢

samooceny osiggnie¢ w nauce jezyka — podejscie
autonomizujace w nauczaniu jezykdw — zadania nau-
czyciela — zadania ucznia.

» 28.111.2003 - warsztaty Biografia Jezykowa — zdo-
bywanie doswiadczen jezykowych i kulturowych — te-
chniki sprzyjajace otwarciu na wielojezycznosc i wielo-
kulturowos¢ — indywidualizacja w nauczaniu jezykow
— scenariusze zajec¢ z Portfolio — praca na wybranych
przyktadach.

I kwartat 2003

» kwiecien 2003 - pilotaz wstepny polegajacy na
pracy z wybranymi fragmentami Biografii Jezykowej
— szkoty podstawowe i gimnazja wojewddztwa
podlaskiego (ok. trzy tygodnie).

» maj 2003 — analiza materiatu zgromadzonego w trak-
cie pilotazu wstepnego, opracowanie wnioskdw;
przygotowanie Il sesji szkoleniowej dla nauczycieli
szkét pilotazowych,

» poczatek czerwca 2003 - Il sesja szkoleniowa
- 3-dniowa, z udziatem przedstawicieli 1-2 krajow,
ktore wdrozyty Portfolio szkolne (dla grupy wieko-
wej 10-15 lat),

» opracowanie i publikacja materiaftéw pomocniczych
dla nauczycieli szkét pilotazowych (praca zespofowa).

» opracowanie informacji dotyczacej projektu na
strony internetowe MEN:IS.

Il potowa wrzesnia 2003 - rozpoczecie pilotazu

wlasciwego w wybranych szkofach na terenie catego

kraju (wojewddztwo podlaskie + kilka innych zainte-

resowanych wojewodztw). (styczen 2003)

Satysfakcja zawodowa nauczycieli jezykéw obcych
pierwszego szczebla ksztatcenia

Wprowadzenie

Jakos¢ ksztatcenia obcojezycznego zalezy
przede wszystkim od kwalifikacji, poziomu

przygotowania zawodowego oraz cech osobo-
wosciowych nauczyciela. Dotyczy to szczegdlnie
szczebla edukacji wezesnoszkolnej. Oprécz umie-
jetnosci dydaktycznych, niezbednych do pracy
z dzie¢mi, nauczyciel powinien umie¢ zbudo-

" Autorka jest wykfadowca jezyka angielskiego na Uniwersytecie Zielonogorskim w Zielonej Gorze.



wac u nich pozytywna motywacje do uczenia
sie jezyka obcego, petniac jednoczesnie role
..przewodnika” w Swiecie odmiennych kultur
i systemow wartosci. Nie bez znaczenia jest
takze jego zadowolenie z wykonywanej pracy.

Satysfakcje zawodowa nalezy traktowac
jako istotny element obrazu osoby nauczyciela
funkcjonujacego w okreslonej rzeczywistosci.
Z racji komunikacyjnego charakteru dziatan pe-
dagogicznych zagadnienie to nabiera istotnego
znaczenia spotecznego.

Stafo sie ono tym bardziej aktualne, iz
w roku szkolnym 1999/2000 w Polsce 10-krot-
nie wzrosta liczba uczniéw klas poczatkowych
objetych nauczaniem jezyka obcego, mimo iz
wciaz nie jest on przedmiotem obowigzkowym
(Zarebska, 2000). Tak dynamiczny wzrost
wskaznika powszechnosci ksztatcenia obcojezy-
cznego to skutek wcigz podejmowanych oddol-
nych inicjatyw rodzicéw, rad pedagogicznych
oraz samorzadéw lokalnych, tak w srodowisku
miejskim, jak i wiejskim?.

Zadowolenie zawodowe, bedace wyni-
kiem refleksji osobistej jednostki, najogdlniej
okresla sie jako stan psychiczny wyrazajacy réw-
nowage miedzy jej potrzebami i oczekiwaniami
w stosunku do wykonywanej pracy a stopniem
ich zaspokojenia. Odzwierciedla ono nasze su-
biektywne widzenie wtasnych osiagnie¢ oraz wa-
runkéw, w jakich jesteSmy zmuszeni funkcjono-
wac. Jest jednoczesnie czynnikiem stymulujgcym
rozwdj zawodowy, silnym motywem dynamizu-
jacym i intensyfikujagcym dziafanie, jest trakto-
wane jako Zrédto sukcesu zawodowego. Dobre
samopoczucie ptynace z satysfakcji zawodowej
ma wiec scisty zwiazek z jakoscig wykonywanej
pracy. Komfort psychiczny wyzwala bowiem po-
stawe innowacyjna, zapat, dokfadno$¢, odpo-
wiedzialnos¢. Negatywne odczucia wynikajace
z braku zadowolenia mogg wywotywac znie-
checenie, bierno$¢ a nawet negatywny stosunek
do zawodu (Sarapata, 1977; Krzesniak, 1985;
Paulik, 1996, 1999; Chmielewska, 1997).

Zadowolenie zawodowe wywiera zna-
czacy wptyw na catoksztatt funkcjonowania jed-
nostki nie tylko w wybranej profesji, ale i na jej
zycie osobiste, pozazawodowe. Przezywane
przez jednostke ustosunkowanie do wykonywa-
nego zawodu - o zabarwieniu pozytywnym
badZ negatywnym - determinujg zaréwno

czynniki podmiotowe, jak i pozapodmiotowe,
dlatego trudno nieraz doktadnie okresli¢, ktore
z nich odgrywaja wazniejsza role.

Informacje dotyczace satysfakcji zawo-
dowej nauczycieli prowadzacych ksztatcenie
obcojezyczne na pierwszym szczeblu ksztatcenia
zgromadzilismy w ramach badan komparatys-
tycznych nad procesem uobecniania jezykow
obcych w edukacji wczesnoszkolnej w Polsce
oraz w Republice Czeskiej, prowadzonych w la-
tach 1998-2000. Wzieto w nich udziat 39 pol-
skich oraz 32 czeskich nauczycieli pracujacych
w $rodowisku miejskim i wiejskim. Dominowa-
ty kobiety (odpowiednio 89,7% i 87,5%). Pra-
wie pofowe stanowity osoby mfode w wieku
20-30 lat z okoto 10-letnim stazem pracy. Nie
wszyscy jednak posiadali odpowiednie kwalifi-
kacje pedagogiczne i jezykowe.

Badani nauczyciele okreslili  czynniki
wplywajace pozytywnie na satysfakcje z pracy
z dzie¢mi oraz na przyczyny zniechecenia i bra-
ku zadowolenia.

Podstawowa metoda badawcza byt son-
daz diagnostyczny, w ramach ktérego zastoso-
wano nastepujace przynalezne mu techniki: an-
kietowanie nauczycieli oraz rozmowe z nimi.

Nauczyciele jezykéw obcych
o swej satysfakcji zawodowej

U progu gromadzenia materiatu empiry-
cznego uznalismy, iz jednym z czynnikéw rzutu-
jacych na poziom zadowolenia, dajacym znaé
o sobie juz na poczatku kariery zawodowej sa
pobudki, jakimi kierowata sie jednostka wybie-
rajac swa profesje.

Z analizy danych wynika, iz gtéwnym
motywem wyboru zawodu przez nauczycieli tak
polskich, jak i czeskich, obok zainteresowania
wybranym jezykiem obcym, byto zamitowanie
do pracy z dzie¢mi. Dlatego catkowicie swiado-
mie podejmowali sie nauczania w klasach po-
czatkowych. W ich wypowiedziach czytamy:

,,Zrezygnowafam z pracy w liceum ogdl-
noksztafcacym na rzecz szkoty podstawowej”’
(polska nauczycielka, 6 lat pracy).

., Wole uczy¢ w klasach poczatkowych niz
na Il szczeblu ksztatcenia™ (czeska nauczycielka,
7 lat pracy).

2 Optymizm wzbudza takze inicjatywa Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu dotyczaca rozpoczecia obowiazkowej
nauki jezyka obcego na szczeblu edukacji wczesnoszkolne;j.
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Respondenci orientowali sie

Tabela 2a. Dominujace czynniki pozytywnie wptywajace na satysfakcje
zawodowa. Polscy nauczyciele

w  odmiennosci  psychiki

i i ikai - Kwalifikowani |Niekwalifikowani| Razem
dziecka i Wymk‘}JquCh z te, Lp.| Kategorie odpowiedzi
go konsekwencji pedagogi- N % N % N | %
cznych.  Niezwykle celnie 1. | Wymierne efekty pracy 1 524 1 61.1 | 22 |56,4
Wyraz”’a sie na ten temat je_ 2. | Zapat i aktywnos¢ dzieci 5 23,8 5 27.8 10 |25.6

; . 3. | Kontakty z rodzicami 1 4,8 - - 1126

dna‘z r.nbdyCh ‘nauczyu(,elek. 4. | Rados¢ z kontaktow z dzie¢mi - - 3 16,7 3177
..Dzieci nie mozna uczy¢ tak
jak dorostych™. 1 cho¢ nie  Tabela 2b. Dominujace czynniki pozytywnie wptywajace na satysfakcje
wszyscy nauczyciele byli od ~ zawodowa. Czescy nauczyciele
poczatku zainteresowani ) .| Kwalifikowani |Niekwalifikowani| Razem
praca z mtodszymi uczniami, Lp.|  Kategorie odpowiedzi N | % | N % | N %
przyznawali, ze w miare [T e T oy 16 [72.7 ] 4 | 400 |20 500
uptywu czasu przynosita im | 2. | zapat i aktywnos¢ dzieci 8 [364| 6 | 600 |14 (438
ona coraz wiecej zadowole- 3. | Kontakty z rodzicami - - - - -l -
nia (por. dane w tabeli 1a 4. | Rados¢ z kontaktéw z dzie¢mi 4 18,2 2 20,0 6 |18,8

ib).

Tabela T1a. Satysfakcja zawodowa polskich nauczycieli

Zrodto: jak w tabeli 1.

Objasnienia: N - liczba odpowiedzi
*) nauczyciele podawali wiecej niz jedng od-

powiedz
. Kateg(?rie. Kwalifikowani |Niekwalifikowani Razem

odpowiedzi | N | % | N % % Najwieksza satysfakcje spra-
; \é\gitepowanie 115 7;,;1 15 | 833 3? 72,2 }[/viajq{ nauc'zycielom w(jid9§znetrezult§-
: : : wlasnej pracy, rados¢ z tego, ze
3. |Ambiwalenda | 5 | 238] 3 167 8 | 205 dyzieci szykJ)k(F)J ucga; sie piosenek,gwier-
Razem 21 |700.0] 18 | 1000 | 39 J100.0] zy radzg sobie z odpowiadaniem na
Tabela 1b. Satysfakcja zawodowa czeskich nauczycieli pytania, rozumieja kierowane do nich
Kategorie Kwalifikowani |Niekwalifikowani Razem WVPQ}Niqui- Nauczar}i? m)de.Sz.yCh
Lp-| odpowiedzi N % N % N % uczniow jest z pewnoscia trydnlejsze
_ niz w starszych grupach wiekowych
;' \é\gitepowame 221000110 | 1000 | 32 110001 _ sta4 te7 ptynace z zawodu zadowo-
: lenie okazuje sie duzo wieksze. Polska

Razem 22 |100,0| 10 100,0 32 [100,0

Zrodfo: Obliczenia wiasne na podstawie analizy wynikéw ankietowania

czeskich i polskich nauczycieli

Wyniki te mozna uwaza¢ za zadowalajace,
oznaczajg one bowiem, iz jezykéw obcych ucza
osoby, ktére lubig swoja prace, widza w niej sens
i jest ona dla nich zrédfem sukcesu zawodowego.

Rezultaty dotyczace satysfakcji zawodo-
wej tzw. nauczycieli klasowych w Polsce nie
odbiegaja od tych, jakie zaprezentowaty Chmie-
lewska (1995), Parafiniuk-Soinska (2000) oraz
Woynarowska (1999). Dla przykfadu — Parafi-
niuk-Soinska ustalita, iz mimo réznych niedogo-
dnosci 66,0% nauczycieli klas poczatkowych
w miastach i 78,0% na wsi okreslito swe samo-
poczucie jako dobre, a wybdr zawodu za trafny,
przynoszacy im wiele satysfakgji.

W tabeli 2a i b zestawilismy dane na
temat czynnikdéw pozytywnie wptywajacych na
poziom zadowolenia zawodowego badanych
nauczycieli jezykéw obcych.
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nauczycielka z 20-letnim stazem pra-
cy napisata: ,,Z jednej strony praca
w klasach poczatkowych daje zdecydo-
wanie wiecej satysfakcji, ale jest nieporéwnywal-
nie trudniejsza od pracy z uczniami klas wyz-
szych”.

Nauczycieli cieszy tez zapat i che¢ dzieci
do nauki, ich aktywnos¢. Daje im to poczucie,
ze s3 im potrzebni, ze ucza je czegos waznego
i niezbednego.

.Dzieci chetniej Spiewaja, przedstawiaja
scenki, graja, bawig sie, nie wstydza sie jeszcze swej
spontanicznosci, mozna nawigza¢ z nimi Swietny
kontakt, wykorzystywac wiecej réznorodnych tech-
nik, eksperymentowac. Poza tym lubie przygoto-
wywac pomoce, plansze dla dzieci, ukfadac ¢wicze-
nia”" (polska nauczycielka, 3 lata pracy).

..Najwiecej satysfakcji daje mi dobrze
przeprowadzona lekcja” — ta wypowied? czeskiej
nauczycielki z 4-letnim stazem Swiadczy o tym,
ze wysitek wiozony w przygotowanie lekgji i jej



przeprowadzenie moze stanowi¢ dla nauczycie-
la najwieksza nagrode. Pozostaje jedynie wyra-
zi¢ zyczenie, aby do klas poczatkowych trafiali
wyfacznie nauczyciele z takim wifasnie nasta-
wieniem do zawodu.

Wielu badanych podkreslato, ze duza
rados¢ sprawia im przebywanie z dzie¢mi, ich
sposéb przezywania $wiata, co w znacznym
stopniu przyczynia sie do wzbogacania ich
wiasnej, nauczycielskiej osobowosci (zob. tez
Parafiniuk-Soiniska, 2000).

W swych wypowiedziach respondenci
wymienili takze szereg czynnikéw, ktére znie-
checaja ich do podejmowania nauki w nizszych
klasach, a nawet do zawodu. Cho¢ wiekszos¢
badanych byta zadowolona ze swojej pracy, to
jednak przezywali oni jednoczesnie negatywne
stany uczuciowe, obnizajace poziom ich satys-
fakcji zawodowej (tabela 3 a i b).

Tabela 3a. Czynniki zniechecajace do pracy z dzie¢mi. Polscy nauczyciele

podreczniki itp. jest lepsze, a nauczyciele maja
mniej kfopotu z utrzymaniem dyscypliny, gdyz
nauczanie przebiega w sposéb bardziej formal-
ny. Do tej grupy uwarunkowan respondenci
zaliczyli takze zbyt niska ptace i obnizajacy sie
prestiz zawodu nauczycielskiego. Duzo liczniej-
sza grupa czeskich nauczycieli anizeli polskich
(odpowiednio 62,5 % oraz 25,6%) wskazata
na cechy osobowosci dzieci jako przyczyne ob-
nizania sie ich zawodowego zadowolenia. Wy-
mienili: brak zainteresowania naukga jezyka, tru-
dnosci w koncentracji uwagi, niski poziom mo-
tywacji oraz brak aktywnosci podczas lekcji.
Mozna sadzi¢, iz udziat w zajeciach o charak-
terze obowiazkowym, koniecznos¢ dokonywa-
nia kontroli i oceny czesciej sktaniajg uczniow
do zachowan negatywnych, i to niezaleznie od
poziomu tych zaje¢ oraz osobowosci 0séb pro-
wadzacych je.

Polscy nauczyciele
wsrod czynnikow zniecheca-

jacych wymieniali ponadto:

. o Kwalifikowani |Niekwalifikowani| Razem . L,

Lp.| Kategorie odpowiedzi* nieefektywnos¢  pracy ze
N % N % N | % ; ;

wzgledu na szybkie zapomi-

1. Uwamnjowama nanie przez dzieci materiatu
pozapodmiotowe 9 42,9 8 44,4 17 |43.6 : : :
2. | Cechy osobowosciowe dzieci | 6 28,6 4 22,2 | 10 [25.6 JebekOWqu, lenistwo, a tglkz'e
3. | Uwarunkowania podmiotowe| 2 9.5 1 5,6 3|77 zZbyt wygorowane ambicje

Tabela 3 b. Czynniki zniechecajace do pracy z dzie¢mi. Czescy nauczyciele

i aspiracje rodzicéw (por.
Woynarowska, 1999).

) o Kwalifikowani |Niekwalifikowani| Razem l.\lauc.zyCIele lescy
Lp.| Kategorie odpowiedzi* zwracali takze uwage na jesz-
N % N % N | % cze i :
ze jeden aspekt swej pracy,
1. Uwarunjowa”'a 73| 5 200 g |25 0 zwiazany z niedociagnieciami
pozapodmiotowe 6 7, , 5, ; : :

2. | Cechy osobowosciowe dzieci 1 72,7 4 40,0 | 20 (62,5 Erga?lzac.ymymkl) . procesu
3. | Uwarunkowania podmiotowe| 2 9,1 - - 2163 sztafcenia  Obcojezycznego

Zrodto i objasnienia: jak w tabeli 1

Wsréd  uwarunkowan pozapodmioto-
wych (zewnetrznych) respondenci wskazywali
takie czynniki jak niedobér odpowiednich $rod-
kéw dydaktycznych, zbyt liczne grupy, trudno-
$ci z utrzymaniem dyscypliny. Sa to przyczyny
najbardziej zniechecajace do pracy polskich na-
uczycieli (43,5%). Prawie o pofowe mniejszy
byt odsetek czeskich nauczycieli wskazujacych
tego rodzaju uwarunkowania (25,0%). Wy-
stepujace roznice wynikajg prawdopodobnie
z odmiennosci statusu jezyka obcego. W szkole
czeskiej jest on przedmiotem obligatoryjnym,
dlatego wyposazenie w Srodki dydaktyczne,
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w szkotach. Negatywnym zja-
wiskiem w polskiej rzeczywis-
tosci jest bowiem brak droz-
nosci w uczeniu sie wybranego jezyka, co na-
stepujaco skomentowafa jedna z respondentek:
,.INiepokoi mnie to, iz by¢ moze méj trud péjdzie
na marne, gdy nie pojawi sie droznos¢ nauczania
jezyka w klasie V" (nauczycielka, 21 lat pracy).
Oznacza to, ze rozpoczeta w klasie | nauka
wybranego jezyka w klasach poczatkowych cze-
sto nie jest kontynuowana w klasie IV jako
obowiazkowego. Uczniowie zaczynaja wiec
uczyc sie zupetnie innego jezyka, co moze przy-
czyni¢ sie do obnizenia ich motywacji.
Ustaliliémy, iz badani nauczyciele najrza-
dziej wymieniali uwarunkowania podmiotowe



jako Zrédto swej dyssatysfakcji zawodowej (tyl-
ko 5 os6b). Byty to: brak cierpliwosci do dzieci,
niepewnos¢ w doborze tresci, metod i form
organizacyjnych, Swiadomos¢ niskiego poziomu
kompetencji do pracy w klasach poczatkowych.

Uwagi koncowe

Rola nauczyciela prowadzacego naucza-
nie jezyka obcego jest specyficzna i niepowta-
rzalna, jako ze pracuje on z dzie¢mi, ktérych
0sobowos¢ jest wyjatkowo plastyczna i podatna
na wszelkie zabiegi edukacyjne. Po prostu ucze-
stniczy on w procesie tworzenia osoby. Jako
pierwszy, przez nowy dla dziecka jezyk, wpro-
wadza je w inng rzeczywistos¢, jakze odmienna
od tej, ktéra jest im najblizsza. Wtajemnicza
bowiem w Swiat innych kultur, zwyczajow,
obyczajéw, innych wartosci, uczac je jednoczes-
nie szacunku dla nich, tolerancji i akceptacji.
Ksztattujac kompetencje jezykowe stymuluje za-
razem harmonijny rozwéj jego osobowosci. Nie
jest wiec sprawa obojetna, czy nauczyciel pra-
cujacy w klasach poczatkowych jest osoba reali-
zujaca sie w zawodzie, odnoszaca sukcesy,
a wiec zadowolong z osiaganych rezultatéw czy
tez odczuwajaca dyssatysfakcje z wykonywanej
pracy.

Wyniki naszych badan nalezy uzna¢ za
zadowalajace i optymistyczne, jako ze zdecydo-
wana wiekszos¢ respondentéw przezywa na co
dzieh pozytywne stany uczuciowe zwiazane ze
swoja praca zawodowa. Czerpiac rados¢ z ob-
cowania z dzie¢mi nie zwazaja na liczne utrud-
nienia i przeszkody. Stwierdzilismy, Zze u wielu
z nich satysfakcja zawodowa nierozerwalnie
wiaze sie ze Swiadomoscia doniostosci roli, jaka
w karierze edukacyjnej i zyciowej kazdego dzie-
cka spetnia nauczyciel na szczeblu edukacji
wczesnoszkolnej.

Oto wypowied? jednej z czeskich nau-
czycielek jezyka obcego (26 lat pracy), w ktorej
zawarta cate piekno, rados¢ i niepowtarzalng
atmosfere towarzyszaca jej w pracy z dzie¢mi:
.. Wiem, ze cztowiek u poczatkéw swego zycia jest
biata tablica, czysta i wspaniafa, a ja odczuwam
pragnienie pisania na niej tym najpiekniejszym
pismem"”.

Badani nauczyciele dawali do zrozu-
mienia, ze chociaz praca na szczeblu edukacgji
wezesnoszkolnej jest wdzieczna, przynoszaca
wiele radosci i satysfakeji, to jednak nalezy do
najtrudniejszych i najbardziej odpowiedzialnych.
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ktérych juz nie mamy w sprzedazy (od nr 4/2000).
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SZKOtA PODSTAWOWA,

GIMNAZJUM

Wiestawa Werbicka-Zywica"
Wielun

W piekarni — In der Bickerei

Adresatem zaje¢ by-
fa grupa dzieci z klasy Ilb
Szkoty  Podstawowej im.
Krolowej Jadwigi w Wielu-
niu, kontynuujaca drugi rok
nauke jezyka niemieckiego.
Opisane ponizej za-
jecia  poprzedzity lekcje
z cyklu Im Lebensmittelges-
chéft, na ktérych uczniowie
poznali nazwy podstawo-
wych artykutéw  spozyw-
czych nauczyty sie piosenki:
Backe, backe Kuchen.
Celem lekcji  byto
utrwalenie stfownictwa
zwigzanego z tematem oraz
zapoznanie uczniéw z wyposazeniem piekarni
i podstawowymi procesami technologicznymi
zwigzanymi z pieczeniem.
W poczatkowej fazie zaje¢ uczniowie na-
zywali po niemiecku ustawione na stole pro-
dukty:

Das ist Mehl, Das ist Butter, Das ist Salz,

Das ist Zucker, Das ist Milch, Das sind Eier.
Pézniej wykonywaty to z zawigzanymi oczyma
dotykajac produktéw i wspaniale sie przy tym
bawiac.

Nastepnie mogty ustysze¢ i zaobserwo-
wac jak wykonuje sie najprostszy rodzaj ciasta.
Potem formowaty z ciasta rézne ludziki i zwie-

rzatka, nazywajac je po niemiecku. Ich zapat
wzrést, gdy ustyszaty, ze najlepsze prace zo-
stang nagrodzone. Podczas wykonywania
swoich ,,dziet sztuki” ochoczo Spiewaty pozna-
na na ostatniej lekcji piosenke Backe, backe
Kuchen...?)

Backe, backe Kuchen

der Backer hat gerufen.

Wer will guten Kuchen backen,

braucht nur sieben kleine Sachen

Eier und Schmalz, Butter und Salz noch Mehl
und Milch dazu gebe ich. Dann schieb’ ich ihn
in den Ofen rein und schmeckt mir gut, mein
Kuchen fein.

' Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Kolegium Nauczycielskim w Wieluniu.
2 Lucyna Halej, Marta Kozubska, Ewa Krawczyk (2000) Eins, zwei, drei — podrecznik do nauki jezyka niemieckiego dla

klasy II.



Wykonane przez nie ciasteczka pozostaty
na stolnicy czekajac na werdykt jury, a one
ogladaty w tym czasie piec piekarski powtarza-
jac zdanie: Das ist ein Backofen.

Najodwazniejsi mogli sprébowacé wkta-
dania chleba do pieca, trenujac i te umiejetnos¢
i wers piosenki:

Dann schieb” ich ihn in den Ofen rein.

Nina Szczesna?
Zielonka

Na zakonczenie lekgji
wszyscy zostali obdarowani
stodkimi nagrodami - wy-
piekami firmowymi i mogty
utrwali¢  wyrazenie  Das
schmeckt mir gut.

Troche ubrudzeni ma-
ka, ale bardzo szczesliwi
.mali praktykanci” opusz-
czali piekarnie.

Lekcje oceniam jako bar-

dzo udana. Uczniowie utrwa-

lili stownictwo zwigzane z te-

matem Ich backe Kuchen oraz

poznali wyposazenie piekarni i prace o0séb

w niej zatrudnionych. Byli bardzo aktywni. Im

i ich rodzicom spodobata sie ta lekcja. Wzboga-

cita ona nie tylko wiedze jezykowa, lecz uczyta

ich takze umiejetnosci pracy w grupie, wzajem-

nej wspotpracy oraz poszanowania trudu pracy
ludzkich rak.

(listopad 2001)

Uczymy sie¢ nazw zawodow

Lekcja, ktérej przedstawiam krotki opis,
zostata przeprowadzona w szkole podstawowej
w klasie IV na podstawie podrecznika i zeszytu
¢wiczen der, die, das — Neu?. Gtownym celem
byto poznanie uczniéw z nazwami zawoddw
oraz wycwiczenie zadawania prostych pytan
i udzielania na nie odpowiedzi. Podczas lekji
realizowatam materiat nauczania z kregu tema-
tycznego Ja i moja rodzina.

Poziom nauczania: kl. [V

Temat lekgji: Was ist er von Beruf? Was ist sie
von Beruf? — poznawanie nazw zawoddw mes-
kich i zenskich

Cele lekcji: uczniowie poznaja stownictwo doty-
czace nazw zawodow, tworza nazwy zawodow
zenskich, pytaja kolezanke/kolege o zawody ich
rodzicow, odrozniaja zawody meskie od Zens-
kich, ¢wicza wymowe nazw zawodoéw.

Pomoce dydaktyczne: ksiazka i zeszyt ¢wiczen
Der, die, das neu dla klasy 1V, plansze z rysun-
kami i nazwami zawoddw.

Przebieg lekdji:

» rozgrzewka jezykowa — nawiazanie do wczes-
niej przyswojonych wiadomosci. Na poprzed-
nich lekcjach uczniowie poznali stownictwo
zwiazane z rodzing — nazwy stopni pokrewien-
stwa, okreslali cechy charakteru, zainteresowa-
nia cztonkéw swojej rodziny. Zaczetam wiec od
zadawania pytan:

Wie heiBt deine Mutter/dein Vater?
Wie ist sie/er?
Was macht sie/er gern?

» Wprowadzenie nowego materiafu na podsta-
wie zagadki leksykalno-gramatycznej Kommisar
Spirnase (podrecznik, str. 31).

! Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej w Zielonce.
2 Marta Kozubska, Ewa Krawczyk, Lucyna Zastepito (2000), der, die, das — Neu, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.



LEUTE UND BERUFE

Pomozemy dzisiaj rozwigza¢ zagadke komisa-
rzowi Spurnase. Detektyw chce sie dowiedzie¢,
jakie zawody wykonuja cztonkowie rodziny
Martina. Kontynuowafam wiec pytania:

N:  Was ist Onkel Peter?

U:  Onkel Peter ist Lehrer.

Uczniowie odczytuja odpowiedz z ksigzki i szu-
kaja odpowiedzi na moje nastepne pytania:

N:  Was ist Opa Wilhelm?

U:  Opa Wilhelm ist Maler.

N:  Was ist Oma Martha?

U: Oma Martha ist Lehrerin.

Pytam kolejno o cztonkéw rodziny Mar-
tina, zwracam uwage na poprawng wymowe.
Uczniowie gtosno powtarzaja nazwy poszczeg6-
Inych zawodéw. Oczekiwanym efektem jest
zwrdcenie uwagi przez ucznidw na roznice
w nazwach zawodéw meskich i zenskich. Na-
stepnie uczniowie zapisujg temat lekgji:

Was ist er von Beruf? Was ist sie von Beruf?

Ponownie zadaje pytania:

N:  Was ist deine Mutter von Beruf?

U:  Meine Mutter ist Verkauferin./Sie ist Ver-
kauferin.

N:  Was ist dein Vater von Beruf?

U:  Erist Tischler.

Jezeli pojawi sie zawdd, ktorego nazwy uczniowie

nie znaja, podaje nazwe zawodu i zapisuje na

Teresa Gruszczyk"
Zabrze

tablicy. Nastepnie uczniowie pracuja w parach.
Jedna osoba zadaje pytanie, druga odpowiada.
U: Was ist deine Mutter/dein Vater von Beruf?
U:  Meine Mutter ist Krankenschwester.

Kazdy uczen ma za zadanie zada¢ dwa pytania
i udzieli¢ dwéch odpowiedzi. Po wykonaniu
¢wiczenia nastepuje prezentacja na forum kla-
sy. Uczniowie moga otrzymac plusy lub punkty
(w zaleznosci od sposobu oceniania) za wyko-
nane ¢wiczenia.

» Utrwalenie nowego materiafu

Po prezentacji uczniowie wykonujg ¢wi-
czenia 11, 12, 110 w zeszycie ¢wiczen. Podczas
sprawdzania ¢wiczen zwracam uwage na po-
prawno$¢ wymowy.

Ostatnim ¢wiczeniem jest zabawa. Chetni
uczniowie losujg plansze z rysunkami, na odwro-
cie ktorych sa nazwy zawodoéw. Zadaniem ucznia
jest pokazanie za pomocg ruchéw ciata i gestow
zawodu, ktéry jest przedstawiony na rysunku.
Klasa odgaduje nazwe zawodu. Uczen pokazuja-
cy potwierdza prawidtowa nazwe. Odgadniete
nazwy sa zapisywane na tablicy i na zakonczenie
zabawy uczniowie gtosno je odczytuja. W trakcie
zabawy rozmawiam z uczniami o zawodach,
ktére sa przez nich pokazywane. Zastanawiajg
sie, ktore zawody sa dzi$ najbardziej popularne,
w jakim kierunku warto sie ksztatci¢ (np. Pro-
grammierer — programista, zawdd powstat dzie-
ki postepowi technicznemu, dzisiaj potrzeba
wielu ludzi o takim wyksztatceniu).

Zabawa wzbudza wiele emocji, ucznio-
wie chetnie sie w nig angazuja i dzieki temu
lepiej zapamietujg nowe stownictwo.

Na koniec lekcji podaje i omawiam prace
domowa. Jest nig ¢wiczenie I3 z zeszytu ¢wiczen.

(listopad 2001)

Praca nad projektem w nauczaniu jezyka niemieckiego?

Od kilku lat pracuje na lekcjach jezyka
niemieckiego z podrecznikiem der, die, das.
W roku szkolnym 2000/2001 wprowadzitam

serie Neu. Koncepcja podrecznika oraz atrakcyj-
ny sposéb prezentacji materiatu nauczania prze-
konaty juz niejednego nauczyciela do pracy z ta

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 42 w Zabrzu.
2 Na podstawie podrecznika do nauki jezyka niemieckiego dla szkoty podstawowej dla klasy IV i V, Marta Kozubska, Ewa
Krawczyk, Lucyna Zastapito (2000), der, die, das — Neu, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.



pozycja. Przy tworzeniu podrecznika szczegdlng
uwage zwrocono na: kreatywne postugiwanie
sie jezykiem, systematyczne rozwijanie spraw-
nosci jezykowych, wizualizacje zagadnieh gra-
matycznych, swiadome poznanie (odwotanie
sie do rzeczywistych sytuacji), réznorodnos¢
¢wiczen (wyjatkowe bogactwo propozycji) oraz
form pracy, mozliwo$¢ samooceny ucznia (test
das kann ich) i strategie uczenia sie. Sposrdd
wielu ciekawych propozycji wykorzystania pod-
recznika chciatabym przedstawi¢ moje spostrze-
Zenia oraz uwagi z pracy nad projektem. Do tej
pory opracowaliSmy z uczniami projekty zwia-
zane z konkretnymi jednostkami tematycz-
nymi np. Werbespot, Mein Traumberuf, Meine
Lieblingszeitschrift, a na ich wykonanie ucznio-
wie mieli wyznaczony krotki okres czasu. Juz
wtedy mogfam sie przekona¢ o wyjatkowej in-
wengji tworczej niektdrych uczniéw, co sktonito
mnie wéwczas do zorganizowania wystawy naj-
ciekawszych prac.

Projekt

Podstawa tego projektu byta indywidual-
na praca domowa ucznia trwajaca caty rok.
Zadanie to przeprowadzatam w klasach czwar-
tych oraz pigtych. Dla klas czwartych autorki
podrecznika zaproponowaty projekt w formie
leporello (tj. ksiazeczki—sktadanki), dla klas pia-
tych serial telewizyjny Moja przygoda z jezykiem
niemieckim.

Celem projektu byto wspélne planowa-
nie przebiegu pracy przez uczniéw i nauczyciela
oraz rozszerzenie dziatania uczniéow poza klase
lekcyjna. Bardzo wazna jest tutaj inspiracyjna
rola nauczyciela, ktérego zadaniem jest przede
wszystkim podsuwanie uczniom interesujacych
rozwiazan poszczegélnych partii materiafu, za-
checanie do indywidualnego podejscia do reali-
zowanych zadan, zwracanie uwagi na estetyke
wykonywanych prac, mobilizacja do systematy-
cznej pracy (jako jednego z warunkdéw osiag-
niecia sukcesu). Praca nad projektem stwarza
uczniom mozliwos¢ nauki jezyka obcego przez
aktywne i tworcze dziatanie.

Dla nauczyciela jest to mozliwos¢ lep-
szego poznania wiasnych uczniéw, ich predys-
pozycji, zamifowan, zdolnosci, oceny ucznia nie
tylko za jego wiedze, ale réwniez za stosunek
do wykonywanej pracy. Trzeba jednak pamie-
ta¢ i o tym, Ze podjecie sie realizacji projektu
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nakfada na nauczyciela dodatkowe obowigzki
(prace wymagaja ciagtej kontroli, nanoszenia
poprawek, doradzania itp.). W pracy nad pro-
jektem nauczyciel jest doradca i koordynato-
rem, a nie ekspertem.

Przebieg projektu

Projekt przebiegat w dwdch fazach.

» Przed przystapieniem do realizacji kolejnych
etapdw projektu, uczniowie otrzymuja od nau-
czyciela szczegdtowa instrukcje, zawierajaca
punkty konieczne do jego realizacji. Pomoca
dla uczniéw klas czwartych jest zaprezentowane
w podreczniku (na koncu kazdego dziatu) lepo-
rello misia Teodora. Réwniez podrecznik dla
kl.V przedstawia wzor realizacji w postaci kolej-
nych klatek filmu misia. Mi$ Teodor pefni
w podreczniku role przewodnika, to on prezen-
tuje i podsumowuje materiat, ktory jest ¢wiczo-
ny w danym rozdziale. Na kartach leporella
oraz na klatkach filmu sg przedstawione $rodki
leksykalne, ufatwiajace wykonanie pracy. Po
omoéwieniu kolejnego dziatu uczen przystepuje
do wykonania wfasnej pracy, gromadzi mate-
riaty (zdjecia, ilustracje itp.), zbiera informacje.
Poszczegblne etapy projektu to samodzielna
praca ucznia wykorzystujaca wzory zamieszczo-
ne w podreczniku.

» Realizacja projektu trwa caty rok szkolny.
Ocenianie powinno jednak przebiega¢ etapo-
wo, po kazdym kolejnym rozdziale — sprzyja
wtedy utrwalaniu nawyku systematycznej pra-
cy. Nauczyciel ocenia poprawnos¢ merytorycz-
na pracy (wykorzystane stownictwo, styl, tresc),
a takze poprawnos¢ gramatyczng i ortograficz-
na. Nauczyciel powinien uszanowa¢ indywidu-
alng prace ucznia i umozliwi¢ mu ewentualng
korekte btedéw (poprawki nanosimy ofow-
kiem). Przy ocenie pamietajmy takze o uwzgle-
dnieniu opracowania graficznego projektu.
Uczen powinien mie¢ mozliwos¢ prezentagji
swojej pracy przed klasa. Pod koniec roku szko-
Inego mozemy zorganizowa¢ wystawe prac na
terenie szkoty, co bedzie doskonaty okazja za-
prezentowania efektow caforocznej pracy przed
kolegami z innych klas i rodzicami.

» Plan leporello — klasa 1V
1. Wo wohnst du?

2. Was machst du gern?
3. Meine Familie




4. Mein Rucksack, meine Schulsachen

5. Zu Hause, mein Traumzimmer

6. Freizeit, Hobby, Lieblingsessen und Lieb-
lingsgetranke

Plan projektu — klasa V
. Meine Schule

. Mein Tag

. Freunde

. Jahreszeiten

. Einkaufe

. Ferienplane

v N —

Uwagi kohcowe, spostrzezenia

Realizujac projekt na podstawie zamiesz-
czonych powyzej punktéw, wprowadzitam pew-
ne modyfikacje dotyczace formy wykonania
pracy. Uczniowie klas czwartych mogli wykony-
waé swe prace w formie ksiazeczki-sktadanki
leporello lub tez gromadzi¢ poszczegélne karty
projektu umieszczajac je w koszulkach folio-
wych w segregatorze. Ta druga mozliwos¢ oka-
zata sie o wiele bardziej praktyczna, biorgc pod
uwage czas wykonania prac, ich estetyke oraz
sposéb dokonywania ewentualnych zmian i po-
prawek. Réwniez uczniowie klas pigtych zaak-
ceptowali ten sposéb realizacji, gromadzac efek-
ty swojej pracy w segregatorze. Niektérzy
uczniowie zdecydowali sie na wykonanie pro-
jektu w technice komputerowej. W klasie piatej
nie spotkaf sie ze szczegblng aprobata pomyst
serialu filmowego, a co za tym idzie wykony-
wania klatek filmowych w formie tasmy filmo-
wej. Moim zdaniem krepowat inwencje i stwa-
rzat trudnosci techniczne. Réwniez posta¢ misia
Teodora, jako przewodnika w przebiegu pracy,
w przypadku uczniow w wieku 11-12 lat, nie
wydaje sie by¢ zbytnio trafionym pomystem.
Pomijajac powyzsze nieliczne zastrzezenia, sam
pomyst pracy nad okreslonym projektem w na-
uczaniu jezyka obcego uwazam za wyjatkowo
interesujacy, wart szerszej popularyzacji. Przy-
nosi on bowiem obydwu stronom procesu
nauczania widoczne korzysci. Juz sam tytut pra-
cy — Projekt, czyni jego autora kim$ waznym,
odpowiedzialnym za efekty wtasnej pracy, mo-
tywuje do nauki. Zapetnianie kolejnych kart
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leporello czy serialu wymagato wprawdzie od
ucznia samodzielnej i systematycznej pracy, ale
co najwazniejsze pozwalafo mu bawic sie jezy-
kiem. Realizujac kolejne etapy projektu, uczen
utrwalat poznane stownictwo i struktury grama-
tyczne, a poszukujac brakujacych stow rozsze-
rzat swoj zasob wiadomosci. W trakcie wykony-
wania poszczegblnych zadan, uczniowie mieli
okazje do wspdlnej pracy i rozmowy, pordw-
nan, wzajemnej inspiracji, wymiany informacji,
pomocy. Mogli sie lepiej pozna¢, opowiedzie¢
o wtasnych zainteresowaniach, marzeniach, na-
uczy¢ sie respektowac i tolerowac czasami od-
mienne zdanie kolegow.

Dla nauczyciela prowadzacego zajecia
jezykowe, projekt to doskonata okazja lepszego
poznania swoich wychowankéw. Juz po pierw-
szym etapie efekty pracy byty bardzo obiecuja-
ce. W klasie IV pojawity sie informacje zwiaza-
ne ze swoim miejscem zamieszkania, a wiec
widokéwki, mapy, herb miasta czy godfo Pol-
ski. Uczniowie korzystali z réznych zrédet, row-
niez z Internetu. Klasy pigte realizujac np.
pierwszy punkt projektu Schule — zamieszczaty
zdjecia swojej szkoty, klasy, podziat godzin
w jezyku niemieckim, plan zaje¢ w wymarzonej
szkole, rysunki typowych sytuacji lekcyjnych
uzupetnione $miesznym komentarzem, krzy-
z6wki itp. Wykorzystywali w swych pracach
teksty piosenek, wierszy, niektérzy pisali nawet
sami wiersze np. o porach roku. Ci, ktorzy
zdecydowali sie na opracowanie swych prac
w technice komputerowej doskonalili swoje
umiejetnosci  informatyczne  (zapis  tekstu
z uwzglednieniem znakéw niemieckich, wpro-
wadzanie elementéw graficznych, wykorzysta-
nie informacji z Internetu, utatwiony sposéb
nanoszenia poprawek).

Catoroczna praca nad realizacjg projektu
utwierdzita mnie w sensownosci podejmowania
tego typu dziatan, chociaz niejednokrotnie wia-
zafa sie z moja dodatkowa, wielogodzinng pra-
cg w domu. Wysoki poziom merytoryczny wie-
lu projektow, interesujace opracowania graficz-
ne, moga by¢ zrodtem satysfakeji zaréwno dla
ich autoréw, jak i dla nauczyciela.

(wrzesien 2001)



Matgorzata Urbariczyk"
Sutkowice

Przyktady gier i zabaw na lekcjach jezyka niemieckiego

Wielu nauczycieli jezykéw obcych z pew-
noscig zastanawia sie, jak uatrakcyjni¢ prowa-
dzone przez siebie lekcje, w jaki sposéb stwo-
rzy¢ sytuacje stymulujace uczniéw do reagowa-
nia w jezyku obcym. Czesto czuja sie zobowia-
zani do samodzielnego przygotowania zabaw
i gier dydaktycznych celem urozmaicenia zaje¢
i zarazem zapobiezenia nudzie. Warto przypo-
mnie¢, jaka jest roznica miedzy zabawa dydak-
tyczng a gra dydaktyczna. Chce wyjasni¢, ze
zabawa dydaktyczna to dziafanie wedtug opra-
cowanego wzoru, ktorego celem jest przyswoje-
nie sobie stownictwa lub zwrotéw w sposéb
spontaniczny i przynoszacy zadowolenie. Nato-
miast gra dydaktyczna nalezy do grupy prob-
lemowych metod ksztafcenia, ktérej celem jest
przyblizenie procesu poznawczego do wtasnego
doswiadczenia ucznia. Gra wymaga myslenia
problemowego.

Rozrézniamy gry i zabawy:

» leksykalne, ktérych celem jest powtérzenie
lub wzbogacenie stownictwa,

» skfadniowe, ktére umozliwiajg ¢wiczenie pod-
stawowych konstrukgji gramatycznych,

» oraz gry i zabawy majace rozwija¢ sprawno-
$ci komunikacyjne.

Niektére gry moga stanowi¢ tres¢ prac
domowych (po uprzednim doktadnym objas-
nieniu) lub wspoéfzawodnictwa w czasie lekgji,
przy czym warto zaznaczy¢, ze wiasnie element
wspétzawodnictwa bardzo wspomaga prace
dydaktyczna i pedagogiczna. Stosujac gry i za-
bawy rozwijamy przeciez spostrzegawczos¢,
ksztatcimy wyobraznie i silna wole. Poza tym
utatwiamy, uprzyjemniamy i czynimy proces
uczenia sie efektywniejszym.

Oto kilka przyktadow gier i zabaw, ktére
s3 przez uczniéw bardzo lubiane.

Gry leksykalne, ktérych zadaniem jest
niedopuszczenie do zapominania poznanego
sfownictwa:

» ziemia, powietrze, woda — uczniowie sa po-
dzieleni na dwie grupy (druzyny ). Prowadzacy

gre zwraca sie na przemian do przedstawicieli
druzyn méwiac jedno z trzech stoéw: die Erde,
die Luft, das Wasser. Zagadniety powinien po-
da¢ natychmiast nazwe jakiego$ przedmiotu,
ktéry ma zwiazek z tym sfowem. Za poprawna
odpowied? jego druzyna otrzymuje punkt. Na
przykfad:

das Wasser — das Boot

die Erde — das Haus

die Luft — die Warme
» drabina - uczniowie sa podzieleni na dwie
druzyny. Uczeh rysuje na tablicy dwie réwne
drabiny i i tyle szczebli, ilu jest graczy w druzy-
nie. Na dolnych szczeblach zapisuje dwa rézne
sfowa. Kolejni gracze dobiegaja do tablicy i za-
pisujg na nastepnym szczeblu stowo, ktére roz-
poczyna sie od litery konczacej poprzednie sto-
wo. Druzyna, ktéra pierwsza wypetni szczebel
drabiny dostaje jeden punkt premii. Potem na-
uczyciel sprawdza poprawnos¢ pisowni.

die Erde die Schule
die Lampe das Haus
der Esel das Dach
die Tasche der Hund

» krzyzéwka z ukrytym hasfem — diagram tema-
tyczny,
» gra w panstwa i miasta:

Staat Stadt | Beruf Tier | Pflanze| Gegen-
stand
Belgien | Bonn | Backer Biber | Buche | Buch
England | Erfurt | Elektriker | Esel | Erike | Etui
Tschechen| Toronto | Techniker | Tiger | Tanne | Tasche

Gry gramatyczne (syntaktyczne):

» Zgadnij kto to?

Opisujemy osobe w klasie, a inni zgaduja, kto
nig jest.

» Rozsypanka,

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej w Sutkowicach.
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» Co w tym jest?

Nauczyciel pokazuje torbe lub pudetko, w kté-
rym jest schowany jaki$ przedmiot. Zadaniem
uczniéw jest odgadniecie nazwy przedmiotu.
Pytania typu: Od jak dawna to masz?, Czy to jest
cos do jedzenia?"'itp.

» Wywiad przez telefon — karty z rolami

1A
Jeste$ Jackiem Magiera. Pracujesz w redakgji
Bravo i masz zapytac Jole Wigure, jak planuje
spedzi¢ w tym roku wakacje.

1B
Jestes Jola Wigura. Odbierasz telefon od Jac-
ka Magiery, ktéremu udzielasz informacji
o tym, jak planujesz spedzi¢ wakacje.

Gry komunikacyjne:

» gtuchy telefon — tworzymy dwie druzyny. Na-
uczyciel przekazuje informacje na ucho, uczen
przekazuje ja dalej.

» debata - np. Czy dzieci powinny spedzac czas
wolny w domu, czy na Swiezym powietrzu? Dla-
czego?

Mozna wymysla¢ wiele innych przykta-
dow gier i zabaw dydaktycznych. Na pewno
opfaca sie to, poniewaz motywuje i aktywizuje
uczniéw na lekcji jezykéw obcych. Dowodem na
to niech bedzie kilka zabaw dydaktycznych przy-
gotowanych przez moich uczniéw z szostej klasy.

Maria Matyka"
Wrocfaw

» Wstaw brakujace literki.

Mei.... Hun... hei...t Rex. E... i...t vie... Ja...re
a.t. Re... m..g Knoche.. e.sen u..d
Mil....tri...ken.

[... m...chte in... Kino geh....., ab..ri... mus...
meine... Mut...er i.... Garten hel...en. Geh... du

heu..e Nachmi...ag auch ..... Kino? Ich geh...
ni..tins .........

Heut.... ist So......tag. ....... Sonntag geh..... wir
in .... Kirche. Am Nachmi....ag m....chte mein...
Schwe...er ein Mu....eum bes.......... und me-
in... Bru..er ........... ins T...eater geh........

» Ut6z zdania z rozsypanki.

1. bitte, wie

2. dich, ich, nicht, verstanden, habe
3. morgen, Zeit, haben, ihr?

4. heute, sie, Zeit, haben

5. gern, zu, dir, ich, kommen

» Das Kreuzwortratsel

. Was ist Krakow?

. eine Silsspeise

. ein Getrank

. kein Hund

. ein Fahrzeug

. im Winter

. ein Hund oder eine Katze

. du gehst zu ihm, wenn du krank bist

. in dieser Zeit ist es sehr warm
(marzec 2001)

OoONOUT D WN —

Zabawa w redaktoréw gazetki szkolnej

Doskonale wiemy, Ze nie wszyscy
uczniowie chcg sie uczy¢ jezykdw obcych.
W szkole podstawowej staram sie wiec nie znie-
checac uczniéw do nauki jezyka i prébuje stoso-
wac rézne formy pracy z nimi.

W roku szkolnym 2000/2001 wydawa-
lismy gazetke szkolng w jezyku niemieckim. Po-
myst wydawat sie by¢ ciekawy, ale obawiatam
sie, Ze za trudny na tym etapie nauczania (moi
uczniowie uczeszczaja do klas IV, Vi VI). Okaza-

fo sie jednak, ze uczniowie bardzo chetnie ba-
wili sie w redaktoréw i mieli z tego duzo zado-
wolenia.

Najpierw zapoznatam ich z pomystem.
Aby ich nie zniecheci¢ do dodatkowe]j wytezo-
nej pracy, zaproponowatam im ,,zabawe w re-
daktorow gazetki szkolnej””. Wiadomo, ze dzie-
c¢i uwielbiaja sie bawi¢, a wiec juz na samym
poczatku gazetka skojarzyta im sie z przyjem-
noscia (z zabawa), a nie z praca (nauka). Udato

" Autorka jesta nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 108 we Wroctawiu.



siel Wydalismy 8 numeréw — wszystkie byty
tematycznie zwigzane z miesigcami i porami
roku. Byty réwniez dwa numery specjalne: wa-
lentynkowy i prima-aprilisowy.

Zespot redakceyjny i logo gazetki

Skompletowalismy zesp6t redakcyjny, kil-
koro chetnych uczniéw z klas [V-VI. Pierwszym
naszym zadaniem byto wymyslenie tytutu gaze-
tki. Ogtosilismy konkurs na tytut i logo. Propozy-
¢ja tytutu musiata by¢ uzasadniona. Uczen klasy
IV zaproponowat tytut Ranzen, bo tak jak kazdy
uczen nosi w tornistrze wiele réznych, potrzeb-
nych mu rzeczy, tak i w gazetce powinny by¢
artykuty na rézne tematy interesujace uczniow.
Propozycja ta spodobata sie wszystkim, mielismy
wiec juz tytut i logo gazetki.

State dzialy w gazetce

Na pierwszym spotkaniu organizacyj-
nym ustalilismy wspélnie co bedzie zawierac
gazetka. Uczniowie wypowiadali sie najpierw

Bilderworterbuch
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o czym chcieliby przeczyta¢ w gazetce i co
zrobi¢, aby byta ona ciekawa i zachecata do
czytania. Pomystéw byto sporo, niektére po-
wtarzaty sie i to wtasnie one utworzyty state
dziaty: Sport, Tiere, Wir lernen Deutsch (dziat
redagowany w jezyku polskim, uczniowie wy-
powiadali sie dlaczego warto uczyc sie jezykow
obcych i jak to robic), Bilderwérterbuch, Ich,
meine Freunde, meine Familie, Kreuzwortrétsel.

W pierwszej edycji gazetki mielismy jesz-
cze jeden staty dziat, wiazacy sie z obchodami
35-lecia istnienia naszej szkoty — Auf polnisch
gesagt. Nasi absolwenci wspominali szkofe, pi-
szac po polsku lub po niemiecku. Jeden z nich
spisat swoje wspomnienia w formie bajki, ktéra
z powodzeniem mozna wykorzysta¢ na pierw-
szej lekcji jezyka obcego.

Nieskonczona historia

..Dawno, dawno temu, kiedy nie byto je-
szcze gimnazjéw, zyt maty chfopiec. Chodzit do
szkoty podstawowej, ale nie uczyt sie szczegélnie
chetnie. Sadzit wtedy, ze to mu niewie-
le da. Jak bardzo sie wtedy pomylit...

Pewnego dnia chtopiec ten
szedf przez miasto. Sfonce swiecito i by-
fo bardzo ciepfo. Nagle podszedt do
niego starszy mezczyzna i powiedziat
cos, czego chtopiec niestety nie zro-
zumiat. Zaczerwienit sie i odszedt.
Wstydzit sie, Ze nie mégt pomdc temu
panu. Po chwili zobaczyt tego samego
mezczyzne, ktory zapytat o cos mafa
dziewczynke. Ona mu odpowiedziafa,
a ten byt tak szczesliwy, ze dat dziew-
czynce piekna zabawke.

Chtopiec postanowit, Zze nauczy
sie tego jezyka. Po kilku miesigcach
pojechat wraz ze swoja rodzing do Nie-
miec, gdzie przebywat dfuzszy czas.
Musiat uczy¢ sie jezyka niemieckiego,
poniewaz inaczej nie mégtby porozu-
miewac sie z innymi ludZmi. P&Zniej
powrdcif do Polski i uczyf sie tego jezy-
ka dalej, najpierw w swojej starej szkole
podstawowej. W tym czasie wziaf
udziat w konkursie jezyka niemieckie-
go. Byt bardzo zadowolony ze swoich
umiejetnosci jezykowych.

Pézniej, troche juz starszy chto-
piec, poszedt do liceum, a potem na



uniwersytet, gdzie do dzis uczy sie jezyka niemie-
ckiego. Musze powiedzie¢, ze jest bardzo zado-
wolony. Moze teraz czyta¢ niemieckie ksigzki,
ogladac¢ niemieckie programy w TV, jechac¢ do
Niemiec zarobi¢ troche pieniedzy. Ma bardzo
wiele mozliwosci. (...)

W kilku numerach drukowalismy tez 108
— Schul — ABC. Uczniowie bardzo lubili ten
dziat, poniewaz teksty byty dla nich zrozumiate,
dotyczyty przeciez wszystkiego, co wigzato sie
z ich szkofa.

H ... wie Hof

Unser Schulhof ist so klein wie unsere Schule.
Hier spielen die Kinder vor allem FuBball oder
Basketball. Man kann hier auch Tischtennis spie-
len. In der groBen Pause, wenn es warm ist, gibt
es hier viele Kinder.

Tworzenie ABC szkdt wciaga wszystkich.
Nawet jezeli nie uda sie wydac gazetki, ABC
mozna zrobi¢ np. w formie ksigzeczki z ilustrac-
jami. Chetni tworzyliby tekst do 2-3 liter
w miesigcu. Pod koniec roku szkolnego mozna
zrobi¢ ocene prac i wystawe.

W mojej szkole zrobiliémy jeszcze ina-
czej. niezaleznie od gazetki ,,wydaliSmy’’ nasze
ABC w formie folderu reklamowego. Uczennica
klasy IV zaprojektowata dowcipne litery i zilust-
rowafa catos¢. Tekst z ilustracjami skserowalis-
my i zbindowalismy. Tak powstat nasz folder.
Nie przypuszczalismy, ze go tak szybko wyko-
rzystamy. Gdy uczniowie z klasy VI wyjechali
do Niemiec, gdzie uczestniczyli w spotkaniu
z réwiesnikami z Anklam, podarowalismy im
wykonany przez naszych uczniéw folder.
Uczniowie byli dumni stuchajac pochwat i chy-
ba wtedy zrozumieli sens swojej pracy.

Strona tytufowa gazetki

Strona tytutowa powinna zacheca¢ do
przeczytania cafosci i by¢ bardzo estetyczna.

Kazda zawiera stafe elementy: tytut, lo-
go, numer kolejny i informacje: 108 — Schul-
zeitung in deutscher Sprache. Pozostate ele-
menty zmieniajg sie, ilustratorzy dbajg o szate
graficzna, a nauczyciel o odpowiedni dobor
tekstu zgodny z tematem catego wydania. Cza-
sami jest to krotki wiersz rymowany, czasami
dialog, innym razem Zzyczenia lub fragment
poezji.
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Zum Muttertg

Herzallerliebstes Mitterlein,

ZMNZ>%®

meine Hénde sind noch klein.
Aber, Mutter, glaub es mir,

wenn ich groB bin, helf’ ich DIR!

Szata graficzna

Wszyscy chetni uczniowie wykonywali
ilustracje do podawanych tematéw. Potem ze-
spot redakcyjny wybierat te, ktére im sie naj-
bardziej podobaty. Przy okazji ujawnity sie zre-
szta autentyczne talenty plastyczne. Po kilku
miesigcach pracy z gazetka pozostato czworo
najwierniejszych ilustratoréw. Koncowy efekt
kazdego numeru to dzieto uczennicy klasy IV.

Nasza gazetka jest czarno — biafa, ale to
tez ma swoje zalety. Uczniowie koloruja ja po-
tem, odbywa sie nawet konkurs na najbardziej
kolorowy i estetyczny numer.

Skiadanie tekstow na komputerze

Z tym nie ma zadnych problemoéw.
W dobie komputeryzacji naszego zycia, nie jest
to urzadzenie niezwykfe, czes¢ ucznidbw ma
komputer w domu. Niestety wiekszos¢ wyko-
rzystuje go tylko do gier. Pisanie to umiejet-
nos¢, ktorej sie dopiero ucza.

Ustalilismy zasade, Zze kazdy oddawany
artykut musi by¢ przepisany na komputerze.
Mozna korzysta¢ ze szkolnego, w gabinecie je-
zyka niemieckiego lub w sali komputerowe;j.
Oddawane teksty zawieraty czesto sporo bfe-
dow, tzw. literowek. Kazdy musiat poprawiac
dotad, az artykut byt bezbtedny. Oczywiscie



nauczyciel szybko i bez btedéw modgtby sam
przepisa¢ artykuty. Jednak gazetka jest tworzo-
na przez dzieci, one wiec powinny to robic.
Poza tym przepisywanie tekstu obcojezycznego
to tez ¢wiczenie jezykowe. Przyczynia sie ono
do utrwalania leksyki.

Objetos¢ numeru

Zalezy od liczby prac uczniéw i od moz-
liwosci kserowania. Zapewniam, ze uczniowie
bardzo chetnie pisza artykuty i czesto jest kto-
pot, ktore umiesci¢ w numerze. Natomiast jeze-
li chodzi o kserowanie, mozemy liczy¢ na
wspdtprace i pomoc rodzicdw.

Nasza gazetka liczyta za kazdym razem
14 stron.

Pisanie artykutéw przez uczniéw

Mozna je ukfadac¢ na lekcjach jezyka nie-
mieckiego. Ja przeznaczam na to 10-15 minut,
raz w miesigcu. Rzucam np. hasto Was wiinschst
du dir zu Weihnachten? Uczniowie na kartkach
odpowiadajg dwoma, trzema zdaniami, zbie-
ram kartki, najciekawsze wypowiedzi zamiesz-
czamy potem w gazetce.

Mozna tez zada¢ taka prace domowa lub
przeprowadzi¢ takie ¢wiczenie pod koniec lekgji
np. okolicznosciowej z okazji Walentynek. Naj-
ciekawsze wypowiedzi s3 potem wyeksponowane
w gazetce sciennej w gabinecie (jezeli nie wydaje-
my gazetki szkolnej). Diuzsze artykuty to rezultaty
prac domowych, sprawdzianéw, prac kontrol-
nych i pracy w grupach na lekcji. Moi uczniowie
przyzwyczaili sie juz do tego, ze najciekawsze ich
wypowiedzi s3 zamieszczane w Ranzen.

Oczywiscie kazdy uczen moze napisac ar-
tykut na interesujacy go temat, niezaleznie od
pracy w szkole. Czynig to z reguly uczniowie
bardzo dobrzy i celujacy. Jest to dla nich moty-
wacja do pogfebiania kompetencji jezykowych.
Ale staram sie doceni¢ zaangazowanie wszystkich
uczniéw. Na poczatku niektérzy niechetnie lub
wrecz w ogble nie chcieli ukfadac krzyzéwek ani
nic pisa¢. Kiedy jednak przekonali sie, ze réwniez
ich (czasami bardzo krotkie) wypowiedzi sg w nu-
merze, byli bardzo dumni i zadowoleni. Teraz,
gdy pada hasto Heute spielen wir Journalist, widze
juz tylko zadowolone i usmiechniete buzie.

Przy okazji sktadania numeru prima
—aprilisowego ujawnity sie talenty literacko-sa-
tyryczne: Damian i Lech z klasy V opracowali
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Neue Schulordnung, a Adam i Kacper w humo-
rystyczny sposéb poinformowali czytelnikéw,
co ich czeka w przygotowywanym w maju tygo-
dniu niemieckojezycznym:

Die deutschsprachige Woche in der Grundschule
108 in Wroctaw.

Sie beginnt am einundzwanzigsten Mai und dau-
ert bis zum fiinfundzwanzigsten Mai.

In dieser Woche sprechen wir nur deutsch.

Wer polnisch spricht, bekommt eine Geldstrafe.

Sprechen ........cccevevveeennnn. 4 DM

Schweigen ........cccocevevenee. 5 DM

Denken ....cccccevvvvviniiaes 100 DM
Rymowanki

Namawiam moich uczniéw przez caty
rok szkolny do uczenia sie nowych stéwek przez
uktadanie rymowanek. W rymowankach tych
nie jest tak bardzo istotny ich sens (czasami sg
one w ogoble bezsensowne). Wazny jest rym
pozwalajacy tatwiej zapamieta¢ leksyke. Nie-
ktore z rymowanek znalazty sie w Ranzen:
,,Meine Mutter ist Komputer
und mein Vater ist ein Kater”

,.Meine liebe Elke

du bist meine Nelke”

.,Unsere Lehrerin
kommt aus Schwerin”
..Ein Papagei
isst ein Ei”’
..Ich sammle Steine
und du hast zwei Beine”

,,Du bist wie Stern

ich hab dich gern”
..Der Rettungswagen
fahrt nach Kopenhagen™

Krzyzéwki, rebusy

Powstaja najczesciej na spotkaniu zespo-
fu redakcyjnego. Kazdy uczen moze przyjs¢ na
takie spotkanie. Odbywaja sie one dwa razy
w tygodniu po jednej godzinie. Uczniowie tacza
sie w pary, dzielg na grupy lub pracujg samo-
dzielnie, do niczego ich nie zmuszam, jest to ich
decyzja. Niektorzy uktadaja krzyzowki w domu.
Zebrane prace s3 zbierane i oceniane potem
przez zespét redakeyjny. Najciekawsze umiesz-
Czane s w nastepnym numerze Ranzen.

Krzyzéwki szczegélnie chetnie ukfadaja
uczniowie klas IV. Powody sa dwa, po pierwsze
jest to dla nich stosunkowo tatwe ¢wiczenie,



a po drugie za wszelkg cene chcg mie¢ swoj
wktad w powstanie kolejnego numeru. Zawsze
najpierw szukaja swojej krzyzowki lub swojego
tekstu w gazetce, zanim przejrza ja doktadniej.
Oto kilka krzyzéwek utozonych przez moich
uczniéw z kolejnych numeréw Ranzen.
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macht Spal3!
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. Nurkowa¢

. Chetnie

. Uczyc sie

. Rozmawiac
przez telefon

. Skakac¢

S w N —

10. Wiem

11. Pi¢

12. Malowac
Agnieszka Marek 1Vb

7. Grad, bawic sie
8. Pisa¢
9. Hustac sie

13. Ptywac
14. Czesto

1. ptywac
2. hustac sie
3. grac, baswic sie
4. szachy

5. skakac¢
6. siostra
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Przystowia

Przystowia towarzyszg naszej gazetce od
poczatku. Pani Urszula Kilian, sympatyczka na-
szej gazetki i mama mojego ucznia Kuby z klasy
[V, autora logo gazetki, pieknie nam ilustruje te
przystowia.

Zrédta
Oprocz  tekstéw uktadanych  przez
uczniéw zamieszczamy tez przedruki lub stresz-

czenia artykutéw z czasopism dzieciecych i mto-
dziezowych: Jumy, Kinder i innych zrédet.

Co nam dato redagowanie gazetki
niemieckojezycznej?

Redagowanie szkolnej gazetki niemiec-
kojezycznej przez uczniéw przyczynito sie do:

» doskonalenia sprawnosci jezykowych,

» wzrostu zainteresowania jezykiem,

» wzrostu zainteresowania krajami niemiecko-
jezycznymi.

Nie bez znaczenia sa tez osiagniete cele
wychowawcze:

» czeste kontakty ucznia z nauczycielem jezyka
niemieckiego przyczynity sie do lepszego po-
znania sie,

» wyksztafcifa sie tez, tak potrzebna na lek-
cjach, umiejetnos¢ wspotpracy,

» wydawanie gazetki przyczynito sie do ujaw-
nienia i rozwijania talentéw ucznidw.

Cel nadrzedny: sprawienie uczniom
przyjemnosci przez ,,zabawe w redaktora’ zos-
tat osiagniety. Pod koniec roku szkolnego
uczniowie wypowiadali sie w ankiecie na temat
gazetki. Chca, by byfa ona nadal wydawana.
Podali tez wiele nowych, ciekawych pomystow,
ktore beda wykorzystane w nastepnych edyc-
jach.

Podsumowanie

Wydaje mi sie, ze redagowanie szkolnej
gazetki w jezyku niemieckim, jest potrzebne
i przydatne szczegélnie w tych szkotach, w kté-
rych nie ma gabinetu jezykowego i nie ma
miejsca na wyeksponowanie prac. Najciekaw-
sza, roznorodna tworczos¢ jezykowa, ktéra na
pewno powstaje w kazdej szkole, mogtaby by¢
zamieszczona w gazetce szkolnej. Uczniowie
uwielbiaja wertowac¢ kolejne numery w poszu-
kiwaniu ,,znanych” nazwisk: kolegi, kolezanki,



a szczegblnie swojego. Moga wtedy pochwali¢
sie rodzicom, babci, kolezance z innej szkoty
Czy z innego miasta.

Z moich doswiadczen wynika, ze istnieje
potrzeba takiej formy pracy. Uczniowie kupujac
kolejny numer gazetki pytaja zawsze ,,a kiedy
bedzie nastepny numer”. Samo to pytanie

Stanistawa Barbara Augustyn"
Jasienica Rosielna

Swiadczy o takiej potrzebie. Namawiam wszyst-
kich do wydawania gazetki w jezyku obcym.
Choc jest to dos¢ pracochtonne dla nauczyciela,
to korzysci sa bardzo wymierne — w znacznym
stopniu wzrasta poziom kompetencji jezyko-
wych naszych uczniéw.

(pazdziernik 2001)

Zabawa uczy — nauka bawi

Chce podzieli¢ sie doswiadczeniem i prze-
zywang przeze mnie satysfakcja, jaka towarzyszy-
ta mnie i moim uczniom klas széstych szkoty
podstawowej przy realizacji tematéw zwigzanych
z zakupami. Poniewaz jezyk rosyjski jest w naszej
szkole nadobowiagzkowy — staram sie, aby jego
nauka sprawiafa uczniom rados¢ i byta dla nich
zajeciem przyjemnym i pozytecznym.

Przedstawifam uczniom propozycje: be-
dziemy robili zakupy w réznych sklepach, w réz-
nych stoiskach. Nalezy sie do tych zakupow
odpowiednio przygotowacé. Pomyst spodobat
sie i zostat zaakceptowany.

Wspdlnie z klasa ustalilismy nastepujace
reguty:

» utworzymy stoiska w klasie,

» wykorzystamy, przede wszystkim, dostepne
w szkole materiaty: rosyjskie tablice i plan-
sze, potki, regaty (pozyczone ze szkolnego
sklepiku), tablice flanelowe oraz klasowe fi-
ranki, miejsca na kaloryferach, kaciki,

» nauczymy sie zwrotéw zwigzanych z zakupami:

Mpopaseu;:

— Y10 Bam (Tebe) yrogHo?

— UYem mory cnyxutb?

— Uro Bam (Tebe) nocoBeToBaTh, NoAcCKa3aTb?
— UYro ewé? — 310 BCE?

— BblI nnaruTe..., Tbl NNaTULWb...

— Y Bac (y TebA) HeT menoun?

— Bort Bawa cpava.

— Bam ynakoBsatb B LIBETHYIO KOPOGOUKY?

— Bawm cuér, Bbl nnatuTe B Kacce.

Mokynarens:

— [Jante MHe, noXxanymncra, ...

— A 6bl xOTEN KYNUTB...

— [Mon kunorpamMma Myku, NoXanymcra, ...

— [Hante MHe, noxanywcrta, 200 rpamm
BETUMHBI...

— CKOmnbKO ¢ MeHA?

— CerogHa A MOry KynuTb CBEXWE COCUCKN?
— Y Bac ecTb cerogHa cBexkue Gyrnoukn?

— MHe HyxHa xénTaa 6nyska 36 pasmepa.

» zgromadzimy potrzebne rekwizyty i atrapy
towardéw, ale bez ponoszenia niepotrzebnych
kosztow,

» zgromadzimy drobne pienigdze (groszéwki)
na zakupy, przekserujemy ruble,

» wycenimy artykuty zgodnie z rzeczywistoscia,
dla utatwienia przyjelismy, ze 1 ztoty=1 rubel,

» opanujemy stownictwo zwigzane z pfaceniem:

Y kaccbl:
OavH py6nb — ofHa Korneuka
[Oga, Tpw, — [Be, Tpu, yetbipe

yeTblpe pyonA KOMNeMKM

MATb, WecCTb...
py6neu

— MNATb, WeCTb... KONneek

» po miesigcu dokonamy prezentacji umiejet-
nosci.

Uczniom dobrze radzacym sobie z jezy-
kiem zaproponowatam funkcje kierownikdéw
sklepéw. Kierownicy losowali rodzaj sklepu lub
stoiska:

1) Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Szkolea Podstawowej w Jasienicy Rosielnej.
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Pa3Hble marasuHbl

OBowwm 1 OpyKThI

A MNponoBONbLCTTBEHHLIM MarasuH

A Monoko

A Msaco

A KHUIMM 1 LWIKOMNbHbIE NPUHAONEXHOCTH
A Opexpa n obyBb

Dobierali sobie po jednej osobie do swojej zato-
gi, powstaty 3 i 4-osobowe zespoty. Dobrowol-
ny dobdr zespotu gwarantowat dobra wspot-
prace w grupie. Kazdy zespét miat przygotowac
tak swoje stanowiska, aby , interesanci” chetnie
do nich przychodzili i robienie zakupéw byfo
tatwe. Szybko ustalili, ze nazwy towaréw nalezy
podpisa¢ po rosyjsku, aby kupujacy wiedziat, co
moze kupi¢, a sprzedawca znat swoje towary.
Uczniowie wykazali sie pomystowoscia
i pracowitoscig przy organizowaniu swoich stoisk:
» zgromadzili wiele towaréw; wykorzystali pus-
te opakowania, wykonali styropianowe atra-
py. przyniedli naturalne towary, wykonali
specjalne plakaty z rysunkami i podpisami
towardw,
» przygotowali przy pomocy stownikéw bardzo
bogata leksyke,
» zadbali o reklame i estetyke wtasnych stoisk.

Poniewaz proces przygotowania i gro-
madzenia materiaféw trwat caty miesiac,
a ,,sklepy” sukcesywnie pojawiaty sie w ich
klasie, uczniowie mieli mozliwos¢ odwiedzania
stoisk na kazdej przerwie, zagladania do ,,kon-
kurencji”’, nanoszenia poprawek i ulepszen
w swoich stoiskach, uzupefniania stownictwa,
ktérego chetnie poszukiwali w stownikach. Po-
jawity sie napisy:

OTKPbITO | | 3AKPLITO | | MArASWH

| PABOTAET C... IO |

Pojawity sie nazwy sklepéw wymyslone
przez nich samych:

| Y HATATbKM | | BYnouka | | yromok |

| BETUMHKA | |KPOKYC | | MOIOKO |

Przed wtasciwa prezentacja — zakupami
nastapifo ponowne przygotowanie. Podafam
nastepujace sytuacje:

Bawuu npo6nembl U cuTyauum

A [eHb PoxpeHuna —
LUKOMbHbIE APY3bA.

A Mnagwan cectpa MAET B NepBbIi Knacc.

A Y Bac roctv — nacxanbHblit 3aBTpak AnA
10 uenosex.

A CemelHbIM npaspgHuMk — oben anA 8 ue-
NOBEK.

A Y mambl Nnpa3gHuK — YXKEHCKUKM OeHb.

A Tbl ye3xaelllb Ha 9KCKYpPCHIO.

A [llana nonyuun geHeru — uAéM 3a noKymn-
Kamm!

K Tebe npuxodaT

Sytuacje jezykowe zostaty przydzielone

w losowaniu paskéw papieru z napisami. Po-

wstaty 2-3 osobowe zespoty, ktére wspdlnie

ustalaty liste zakupdw. W tym celu odwiedzaty
sklepy i sprawdzaty ich mozliwosci. Do kazdej
sytuacji, oprécz niezbednych zakupéw, mozna
byto dokupi¢ owoce, kwiaty, soki, upominki.
Nie byfo ograniczen finansowych, ale zakupy
miaty by¢ rozsadne. W zwiazku z tym ucznio-
wie mieli dodatkowo skonsultowa¢ z rodzicami
rozsadne ilosci niektérych zakupéw, aby zaba-
wa nie odbiegata nadmiernie od rzeczywistosci.
Podczas wiasciwej prezentacji kazdy
uczen robit zakupy zgodnie z wylosowang sytu-
acja jezykowa, ale tez obstugiwat wtasne stois-
ko, stuchat i obserwowat innych kupujacych,
mogt reagowac (podpowiadac), gdy ktos miat
trudnosci lub pojawiaty sie btedy jezykowe.
Kazdy uczen otrzymat ocene. Otrzymali
ja réwniez uczniowie za zgromadzone stownict-
wo oraz za wkfad pracy i pomystowos¢ przy
organizowanych stoiskach sklepowych. W su-
mie za caty projekt uczen otrzymat 3 oceny,

w tym ocene za dialogi punktowana jak za

sprawdzian lub klaséwke (liczba punktéw od

1-5%3; zgodnie z punktowym, szkolnym sys-

temem oceniania)

Nasze osiggniecia byty nastepujace:

» wzrosto zainteresowanie jezykiem obcym,

» nauka przychodzita fatwo, ,.przy okazji zaba-
wy'’,

» uczniowie doskonalili sprawno$¢ komunikacji
jezykowej w najbardziej ,,naturalnych” wa-
runkach,

» utrwalili leksyke z nastepujacych tematéw:
owoce, warzywa, kwiaty; nazwy odziezy i ko-
lory; produkty zywnosciowe; przetwory mle-
czne; pieczywo i sfodycze; rodzaje popular-



nych ksiazek i artykutéw szkolnych; rodzaje
mies, wedlin, drobiu i popularnych ryb,

» oceny umiejetnosci nie kojarzyty sie ze szkol-
na oceng i dla uczniéw niesmiatych nie byty
stresujace,

» stabsi jezykowo uczniowie mogli wykazac sie
przy innych pracach i tym samym mie¢ szan-
se na dobrg ocene,

» nauka byta powiagzana z ksztatceniem umieje-
tnosci praktycznych potrzebnych w codzien-
nym zyciu,

» praca nad projektem doskonalita wiele umie-
jetnosci kluczowych, takich jak: uczenie sie,
myslenie, poszukiwanie, komunikowanie sie,

Maria Mendychowska, Teresa Pogwizd"
Wrocfaw

wspotpraca w grupie i kontakty z dorostymi,
doskonalenie sie i dziatanie,

» przygotowane pomoce wzbogaca szkolna
pracownie jezykowa i moga by¢ wykorzys-
tane przez nauczycieli innych jezykdw,

» polonista wykorzystat ,,okazje” do napisania
wypracowania z jezyka polskiego — sprawozda-
nia z pracy nad projektem tworzenia sklepu,

» koledzy nauczyciele mogli zobaczy¢ praktycz-
ng lekcje, ktéra nadaje sie do przyktadowych
popiséw uczniowskich jako hospitacja diag-
nozujaca,

» dostarczono uczacym sie i nauczajacej duzo
zabawy i satysfakcji z dobrze wykonanej pracy.

(marzec 2002)

Il était une fois... — lekcje jezyka francuskiego w szkole

podstawowej i gimnazjum?

Celem tego cyklu lekgji jest utrwalenie
czasu imparfait w opisach postaci, rzeczy, sta-
néw oraz do wyrazania czynnosci powtarzaja-
cych sie w przesztosci. Wspomnienia pierw-
szych lektur z dziecinstwa wydajg sie by¢ do
tego bardzo dobrg okazja.

Czas realizacji: 3 jednostki lekcyjne

Umiejetnosci komunikacyjne:

» opowiedziec¢ jakas historie,

» nazwac postaci i przedmioty magiczne ze
znanych bajek,

» okresli¢ cel dziatania.

Umiejetnosci jezykowe:

> uzycie czasu imparfait,

» uzgadnianie participe passé z dopetnieniem
blizszym,

» uzycie przymiotnikéw w zdaniu,

» wyrazanie celu za pomocg struktury po-
ur+infinitif.

Tematyka i leksyka: — bajki

Pomoce:

» francuskie lub polskie wydania znanych ba-
jek,

» ilustracje ze znanych bajek,

» kartki z bloku rysunkowego, flamastry, kredki.

Pierwsza lekcje z tego cyklu mozna roz-
pocza¢ od pokazania francuskich wydan bajek
i ilustracji przedstawiajacych sceny i znanych
bohateréw. Rozmowa ma na celu wprowadze-
nie podstawowego stownictwa zwigzanego
z bajkami, francuskich wersji tytutéw i imion
bajkowych postaci.

Temu samemu celowi jest takze pod-
porzadkowany caty cykl ¢wiczen.

» 1. 7 jakiej to bajki? Podpisz rysunki®, a potem
pofacz ze zdaniami. Odszukaj w nich i podkres]
czasowniki w imparfait.

" Maria Mendychowska — wyktadowca jezyka francuskiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych we Wroctawiu,
Teresa Pogwizd — nauczycielka jezyka francuskiego w Gimnazjum nr 13 we Wroctawiu.

2 Propozycje lekcji zostaty opracowane na podstawie naszego podrecznika: Maria Mendychowska, Teresa Pogwizd
(2001), ABC...et F comme frangais, Warszawa: WSiP. S.A.

3 Rysunki wykonata Donata Golenia.

68



Le Chat-Botté

Les deux fréres

Le dragon du Wawel
Jeannot et Margot
Blanche Neige

[] Chaque jour, il avalait des bétes, moutons,
agneaux et parfois méme des promeneurs
insouciants du danger.

[] Le Chat, qui allait devant le carosse, disait
toujours la méme chose a tous ceux qu'il
rencontrait, et le roi était étonné des grands
biens de monsieur le marquis de Carabas.

[] Les deux garcons allaient de temps en
temps dans la maison du riche et, parfois,
on leur donnait quelques restes & manger.

[] Sur la route de la forét, Jeannot s’arrétait
souvent et jetait une miette de pain par
terre.

[] La reine avait un miroir magique, quand
elle se mettait devant et s’y contemplait,
elle disait:

Petit miroir, petit miroir chéri,

Quelle est la plus belle de tout le pays?

et le miroir répondait:

Madame la Reine, vous étes la plus belle de tout
le pays.

» 2. Przeczytaj poczatek bajki ,,Le roi Corbin”
braci Grimm i zamiast bezokolicznikéw wstaw
wlasciwg forme czasu imparfait.

Dans un magnifique chateau (vivre)
un roi, dont la fille / étre
d’une si grande beauté, que tous
ceux qui I’/ approcher /
ne / pouvoir /
I'admirer. Ses cheveux / étre /
d’or, ses yeux d’émeraude et ses dents / avoir /
la perfection d’une rangée

de perles.
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Ses pieds/ étre /
petits, nul ne / pouvoir /
chausser ses brodequins, et sa taille /
rivaliser / de finesse avec
celle d’une guépe.

Ainsi faite, la princesse ne /
pouvoir / qu’éblouir.
Malheureusement elle / étre /
dotée d’un orgueil considérable.

» 3. A teraz odpowiedz na pytanie:
Comment était cette sorciere? Mozesz
postuzy¢ sie podanymi czasownikami
i przymiotnikami:

étre, avoir, porter, se déplacer, laide,
vieille, méchante, mal habillée, an-
tipathique

» 5. Ktore z tych bajkowych postaci pomagaty,
a ktére przeszkadzaty wymienionym bohaterom?
Wpisz je do tabeli i uzupetnij zdania.

les nains le loup la méchante reine

le fils du roi  le blcheron  une vieille fée

les héros principaux les amis | les ennemis

Blanche Neige
le Petit Chaperon Rouge
la Belle aux Bois Dormant




ont caché Blanche Neige chez
eux, dans la forét parce que
voulait la tuer.

.......................... a sauvé le petit Chaperon
Rouge, mangée par
a enlevé la Belle aux Bois
Dormant endormie par

» 6. Przeczytaj i odpowiedz.

Petite Sophie voudrait avoir un crayon magique
pour dessiner une poupée qui parle.

Et toi, quel objet magique tu voudrais avoir et
pour quoi faire?

La flite enchantée permet d’enchanter
les objets et les animaux.

Le baton magique permet de faire
des choses impossibles.

Le tapis volant permet de survoler les
obstacles.

Les bottes de sept lieues permettent
de se déplacer trés vite.

Cwiczenia 3 i 4 moga by¢ wykonane w grupach.

» Jako zadanie domowe proponujemy po tej
jednostce lekcyjnej nastepujace ¢wiczenia:

1. Poszukaj w sfowniku znaczen tych wyrazéw,
ktére okreslaja postaci czesto wystepujace w baj-
kach.

la belle-mere ............ le demi-frére .............
le beau-pére ............. la marraine ...............
la belle-fille .............. le parrain ........c........
le beau-fils ............... I'orphelin ..o
la demi-soeur ............ I'orpheline ................

» 2. Odpowiedz na pytania.

Quand tu étais petit/e, tu aimais écouter ou lire
des contes de fées?

Qui te racontait des contes et quand?

Quel conte tu as aimé le plus ?

Kolejna lekcje rozpoczynamy od lektury
tekstu. Poniewaz tekst jest dosy¢ dtugi, ucznio-
wie moga go odczyta¢ 2-3 razy fragmentami.

Il était une fois un Gentilhomme qui avait
une fille trés belle. Aprés la mort de sa femme, il
a épousé une veuve avec deux filles. Toutes les
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trois, elles n’aimaient pas cette fille et I'ont ap-
pelée Cendrillon. La pauvre fille travaillait dur.
Chague jour, elle nettoyait toutes les chambres et
la nuit, elle allait se coucher dans le grenier. Elle
supportait ce mauvais traitement sans rien dire.

Un jour, le fils du roi a invité toutes les
personnes de qualité au bal. Les deux soeurs ont
été invitées aussi. Cendrillon révait d’aller au bal,
mais elle devait travailler toute la nuit et elle
n‘avait pas de beaux vétements. Sa marraine qui
était fée I'a aidée a faire son travail et I'a changée
en princesse. Mais elle I'a obligée a rentrer a la
maison avant minuit.

Quand Cendrillon est arrivée au bal, le
prince I'a vue et I'a invitée a danser.

A I'heure promise, Cendrillon a quitté le
palais. Grace au carosse de la fée, elle est revenue
a la maison avant ses sceurs qui ne l'ont pas
reconnue. Elle était tres belle et elle portait des
vétements magnifiques.

Le jour suivant, elle est allée au bal encore
une fois. Elle dansait avec le prince et tout le
monde admirait sa beauté et ses vétements. Heu-
reuse, elle a oublié le conseil de sa marraine et
elle est restée trop longtemps au palais. Alors
gu’elle quittait le palais en vitesse, elle a perdu sa
pantoufle de verre. Le prince I'a trouvée et I'a fait
essayer a toutes les filles du royaume. Enfin, il
a retrouvé Cendrillon et I'a épousée.

Nastepnie uczniowie w matych grupach
lub parami wykonujg ponizsze ¢wiczenie.

» 1. U6z zdania we wiasciwej kolejnosci.
Cendrillon a perdu une pantoufle de verre.
Cendrillon n'a pas entendu minuit sonner.
Le prince a épousé Cendrillon.

La fée a offert une trés belle robe et un
carosse a Cendrillon.

Le pére a épousé une veuve méchante.

Le prince a trouvé la pantoufle perdue par
Cendrillon

Le prince a invité toutes les personnes nob-
les au bal.

Les valets du prince ont identifié Cendrillon.

La belle-mére a obligé Cendrillon a travail-
ler toute la nuit.

O Ood O oo gooo

Le prince est tombé amoureux de Cendrillon.

Weryfikacje tego (¢wiczenia taczymy
z gtosng lektura odpowiednich fragmentéw tek-
stu. Nastepnie uczniowie wykonujg ¢wiczenie,
ktorego celem jest utrwalenie czasu imparfait.



» 2. Uzupefnij zdania podanymi czasownikami,
najpierw w czasie présent, a potem w imparfait.

| 1. Tous les jours Cendrillon

les chambres.
accepter | 2. Elle son sort.
supporter | 3. Elle la- mau-

vaise humeur de sa belle-mére.

se moquer | 4. Ses demi-soeurs

nettoyer

de Cendrillon.

étre | 5. Elles jalouses

de ses beaux vétements.

| 6. Toutes les filles du royaume
[ Jatre reines,

Wyjasniamy na czym polega uzgadnianie
participe passé z dopetnieniem blizszym czaso-
wnikéw odmienianych z avoir. Najczesciej ten
problem gramatyczny stanowi dosy¢ duza trud-
nos¢ dla uczniéw, dlatego tez radzimy, aby na
tym etapie nauczania potraktowac¢ go wytacznie
jako zasygnalizowanie i nie analizowac go w tek-
Scie bajki. Ograniczamy sie do wykonania 2 pro-
stych ¢wiczen.

vouloir

» 1. Uzgodnij participe passé jesli to konieczne.

1. La fée a aidé Cendrillon a faire son travail et
I'a changé ...... en princesse.

2. Le prince a trouvé Cendrillon trés belle et I'a
invité ...... a danser.

3. Toutes les personnes de qualité que le prince
a invité ...... sont venues au bal.

4. Cendrillon était tellement belle que ses
sceurs ne I'ont pas reconnu...... .

Ewa Aksamovic"
Siepraw

» 2. Uzgodnij participe passé z dopetnieniem bli-
Zszym, a potem jesli to konieczne odpowiedz na
pytania.

Quel conte tu as lu... ?

Quels personnages de contes tu as aimé..... ?
Quelle fille le prince a épousé...... ?

Quelles pantoufles Cendrillon a regu ...... de sa
marraine?

Tym razem jako zadanie domowe mozna
poleci¢ uczniom przygotowanie opowiadania
bajki Cendrillon na podstawie wykonanego
w klasie ¢wiczenia 1. Nalezy takZe poprosic
uczniéw o przyniesienie kartek z bloku rysun-
kowego, flamastréw i kredek.

Celem kolejnej, trzeciej lekcji jest napisa-
nie w zwieztej formie wybranej polskiej bajki lub
legendy oraz jej zilustrowanie. Moze to byc
bajka o smoku wawelskim, krélowej Wandzie,
Ztotej kaczce. Kiedy uczniowie wybiorg juz baj-
ke, ktéra chcieliby opowiedzie¢, wypisujemy
z niej najwazniejsze postaci, a nastepnie ustala-
my i formutujemy w jezyku francuskim najwaz-
niejsze fakty. Jako wzdér moze postuzy¢ nam
¢wiczenie z poprzedniej lekcji, w ktéorym w for-
mie krétkich zdan opisano kluczowe wydarzenia
z bajki o Kopciuszku. Nastepnie uczniowie pra-
cujg w kilku grupach. Ich zadaniem jest zilust-
rowanie wybranych fragmentéw bajki i podpisa-
nie ich sformutowanymi wczesniej zdaniami.

Na zakonczenie lekcji przedstawiciele po-
szczegblnych grup prezentuja swoje prace oraz
odczytujg fragmenty utozonej bajki w kolejnosci
zgodnej z wydarzeniami. Prace uczniéw moga
postuzy¢ jako dekoracja klasy lub tez zosta¢ wy-
stane zaprzyjaznionej klasie we Frangji.

(pazdziernik 2007)

Dzien Brytyjski w naszym Gimnazjum

Wstep

1. Podjefam sie realizacji projektu, poniewaz
w mojej pracy napotkatam na nastepujace pro-
blemy:

» niektorzy uczniowie traktuja nauke jezyka an-
gielskiego jak zfo konieczne. W wiekszosci nie
majg Swiadomosci praktycznej przydatnosci
przedmiotu. Za pomoca projektu mozna poka-
za¢ uczniom, ze jezyk obcy to przyjemny $rodek

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum w Sieprawiu.



do ciekawej zabawy, i Ze jego uzycie nie
konczy sie po wyjsciu z sali lekcyjnej,

» niektérym uczniom albo nie chce sie uczy¢
albo nie nadazaja z opanowaniem wszyst-
kiego, czego wymaga od nich szkota. Trzeba
im wiec podsuwac wiedze w miare mozliwo-
$ci bezbolesnie,

» uczniowie maja bardzo ograniczong wiedze
na temat Wielkiej Brytanii i innych krajow
anglojezycznych. Niniejszy projekt znakomi-
cie pogtebi ich wiadomosci na ten temat.

2. Cele projektu:

a) przedmiotowe

» uswiadomienie uczniom zasiegu uzywalnosci
jezyka angielskiego i rozszerzenie ich wiedzy
na temat Wielkiej Brytanii,

» uzycie jezyka angielskiego w zabawie, inaczej
niz w rutynowej pracy w systemie klaso-
wo-lekcyjnym,

» zaktywizowanie wszystkich uczniow przez:

A zadanie domowe niezwigzane bezposrednio
z materiatem lekcyjnym,

A czynny udziat w realizacji projektu.

b) wychowawcze

» uswiadomienie uczniom ich mozliwosci ucze-
stnictwa w projekcie nawet przy bardzo sta-
bej znajomosci jezyka,

» wyksztatcenie w uczniach umiejetnosci zdo-
bywania wiedzy samodzielnie, przy wykorzy-
staniu dostepnych Zrodet (biblioteka, medio-
teka, Internet),

» trening pracy w zespole.

Plan realizacji projektu

CZESC PIERWSZA
WSTEP DO REALIZACJI PROJEKTU

» Lekcja 1 PROPOZYCJA

1. Zaproponowanie uczniom realizacji projektu:

a) Czy chcecie w mity sposob nauczy¢ sie cze-
go$ nowego? Czy macie ochote na zorgani-
zowanie zabawy, w ktdrej uczestniczyfaby
cafa szkota? Propozycja zorganizowania Dnia
Brytyjskiego.

b) Co zrobi¢, by impreza byfa ciekawa
i uzyteczna? (np. trzeba uzywac angiels-
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kiego tam, gdzie sie da, nalezy w odpowie-
dni sposéb udekorowac sale, uzy¢ réznych
srodkéw, np. konkursy, zabawy, projekcja
wideo, wystawa pocztéwek, kolekcji zwiaza-
nych z Wielka Brytania, podanie angielskiej
herbaty itd.)

Co nalezy wziag¢ pod uwage przy organi-
zowaniu takiej imprezy? (warunki lokalo-
we w szkole, znajomos¢ angielskiego wsréd
ucznidéw szkoty i che¢/nieche¢ do uzywania
go, koszty itd.)

2. Zadanie domowe: Zastanow sie, jak moz-
na ciekawie zorganizowac Dziert Brytyjski w wa-
runkach naszej szkoty i bez ponoszenia znacz-
nych kosztéw. Termin wykonania zadania: dwa
tygodnie, forma obojetna — najchetniej po pro-
stu spis propozycji.

» Lekcja 2 ZEBRANIE POMYStOW

Zebranie zadania domowego, krotka dyskusja
na temat pomystéw, umowa z uczniami: okoto
dwéch tygodni dla nauczyciela na analize
prac, zrobienie zestawienia propozycji do dys-
kusji.

MIEDZY LEKCJAMI nauczyciel przygotowuje ze-
stawienie pomystow (rozszerzone o ewentualne
wtasne propozycje), oraz formularz kontraktu.

» Lekcja 3 (16.03.2001r) USTALENIE PO-
MYStOW DO REALIZACJI

Po rozdaniu uczniom kopii zestawienia dyskusja
nad poszczegblnymi pomystami wedtug kryte-
riéw: ich ciekawosci, pomystowosci, przydatno-
sci dla organizatorow i gosci, realnosci (trudno-
éci) ich wykonania, kosztéw itd., a nastepnie
wybor tematéw do realizacji i przypisanie ich
uczniom. Do spisu zadan nalezy réwniez dota-
czy¢ zadania techniczne, np. kto zostanie po
prezentacji, by posprzata¢ sale, kto bedzie
skarbnikiem w przypadku koniecznosci zebra-
nia jakiejs kwoty, kto wykona urne do wrzuca-
nia odpowiedzi w konkursach

MIEDZY LEKCJAMI nauczyciel robi zestawienie
tematow i autoréw. Nastepnie przygotowuje
kontrakty zawierajace nazwe zadania, termin
wykonania, sposéb wykonania (jezeli wymaga
tego temat).

Zestawienie pomystow moich uczniow
wygladato nastepujaco:




SPRAWY ORGANIZACY)JNE

paszporty — dla wszystkich gimnazjalistow na pa-
miatke.

..kantor wymiany walut” — wykonanie ,,funta”

piecze¢ graniczna

kawiarnia: herbata, pudding, muzyka

projekcja filmu o Wielkiej Brytanii lub o Londynie

zaproszenia dla gosci — wykonanie

ulotki o Wielkiej Brytanii — do rozdania

dekoracja prowadzacych - flagi

zegar z czasem londynskim

dzwonek Big Ben — zamiast dzwonka szkolnego

sklepik z pamiatkami angielskimi

kiosk z gazetami angielskimi

DEKORACJA SAL

dekoracja:
» flagi — wykonanie
» ustawienie mebli i ich ozdobienie

informacja wewnetrzna — drogowskazy, szyldy

dekoracja sal:

» rysunki budynkéw  » autobus

Reklama

» wykonanie plakatow

» rozwieszenie plakatow w naszej szkole

» rozwieszenie plakatow w okolicznych szkofach
podstawowych

makieta zamku krélewskiego

duza makieta Big Bena

dekoracja: duze znaczki UWAGA KONKURS

Plansza: spis konkurséw, przy wejsciu makieta mie-
cza w kamieniu

WYSTAWY - PLANSZE

pitka nozna ‘ muzyka angielska

rodzina krélewska + drzewo genealogiczne

samochody ‘ stawni ludzie

podboje kolonialne

ciekawostki (Stonehenge, Loch Ness)

historia w zarysie
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KONKURSY

mini-krzyzowki z kilku stéw

utéz puzzle — zrobi¢ ksero widokéwek, naklei¢ na
karton, pociag¢ na puzzle i powktada¢ do kopert

quiz wiedzy o Wielkiej Brytanii na podstawie wiado-
mosci z wystaw i plansz

konkurs rekwizytéw: co nalezy do kogo? Potaczenie
przedmiotéw z osobami, np. lupa — Sherlock Hol-
mes

wystawa przedmiotéw — co jest brytyjskie? wysta-
wienie réznych przedmiotéw charakterystycznych
dla réznych krajéw, np. double-decker bus (zabaw-
ka) i wiatrak (Holandia)

konkurs imion — wykonac spis imion waznych dla
Wielkiej Brytanii (Elzbieta itd.), wykona¢ duza plan-
sze z tymi imionami i informacjg o prezentach dla
gosci, ktorzy nosza te imiona

konkurs plastyczny: Wielka Brytania w moich oczach

konkurs z budyniem - odgadnij smak budyniu!

loteria — pofacz stowo angielskie z obrazkiem

konkurs szybkosci jazdy autobusem po korytarzu
za pomoca wykonanej makiety londynskiego auto-
busu

konkurs figur woskowych — kto dfuzej ustoi udajac
figure woskowa

> Lekcja 4 (19.03.2001r.) SPISANIE_KON-
TRAKTOW

1. Nauczyciel prezentuje zestawienia w po-
szczegblnych klasach. Po ewentualnych konco-
wych ustaleniach spisuje z uczniami kontrakty.
Tym samym sg oni zobligowani do popraw-
nego i terminowego wykonania zadan.

AGREEMENT
Between:
A) Ewa Aksamovi¢, English teacher
and

B) Students: ..o

1. The students named above will take part in
organizing ,,The Great Britain Day” , which will take
place in our school on the 7" of May, 2001. As
a part of the project they agree to do a task as
below:




2. All the materials for the task will be prepared by
the 6™ of April, 2001 - to be presented in class.

3. The task will be ready by the 23" of April, 2001
- to be presented in class and controlled by the
teacher.

4. The task will be divided into parts as below:

No The part Students responsible
consists in: (signature):
1
2
3
4
5
6

5. All the students will be rewarded for doing the
task properly by getting a grade. Teacher will deci-
de about the grade with the help of the other
students in the group.

2. Kolejnym zadaniem uczniéw jest spotkanie
sie w grupie kontraktowej i ustalenie rol po-
szczegblnych oséb w ramach zadania.

W naszym przypadku zrezygnowalismy
z realizacji niektérych pomystow, np. z konkur-
su jazdy autobusem, konkursu z budyniem,
konkursu figur woskowych, gdyz wymagaty
zbyt wiele pracy zaréwno w fazie przygotowa-
nia, jak i w fazie realizacji. Z tych samych
wzgledéw nie wykonalismy paszportdéw, nie
byto réwniez sklepiku z pamigtkami (brak ,.to-
waru’’l) ani kiosku z gazetami angielskimi.
Ogfosilismy konkurs plastyczny, ale nie napty-
nety zadne prace.

» Lekgja 5 (06.04.2001r.) PREZENTACJA ZE-
BRANYCH PRZEZ UCZNIOW MATERIAEOW
DO WYKONANIA POSZCZEGOLNYCH ZADAN.

Uczniowie prezentujg zebrane materiaty ko-
nieczne do realizacji zadania. Wspdlnie spraw-
dzamy materiaty, korygujemy ewentualne bfe-
dy (np. w przypadku samodzielnego wyko-
nania napiséw na wystawe, uktadania krzyz6-
wek itd.).

MIEDZY LEKCJAMI Uczniowie maja teraz czas
na wykonanie zadania ,,na czysto”
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> Lekcja 6 (23.04.2001r.) ZEBRANIE WYKO-
NANYCH ZADAN

Ostateczna kontrola jakosci wykonanego za-
dania. Ocenia cafa grupa, w szczeg6lnych przy-
padkach - z przyczyn technicznych — nauczyciel
sprawdza samodzielnie (do 27.04.2001).

Dwa tygodnie pozostate do dnia prezen-
tacji sg zarezerwowane na ewentualne ,,wy-
padki losowe”. W naszym przypadku w tym
wiasnie czasie przypadaja Swieta Wielkanocne,
stad tak dfugi okres rezerwowy.

CZESC DRUGA
PREZENTACJA PROJEKTU

Impreza pod tytutem Dzien Brytyjski byta
bardzo udana. Mieliémy, co prawda, drobne
problemy, zwigzane z przerwa w dostawie pra-
du, nie wptynefo to jednakze ani na jakos¢
prezentacji, ani na mozliwos¢ wziecia udziatu
w konkursach.

Uczniowie podczas Dnia Brytyjskiego
ogladali film o Londynie (w jezyku polskim, 60
min.). Na zorganizowanym przez hurtownie In-
ternational House kiermaszu ksigzek angielskich
i podrecznikéw mozna byfo naby¢ z 20% upus-
tem rozne pozycje interesujace uczniow. Nasi
goscie mieli okazje obejrzec gazetki, ekspozycje
i plakaty dotyczace Wielkiej Brytanii. Organiza-
torzy przygotowali piekne napisy z nazwa kraju,
flagi w réznych formatach, kolorowe mapy.
Mielismy réwniez pieknie narysowane drzewo
genealogiczne rodziny krolewskiej, wystawe
o ciekawostkach w Wielkiej Brytanii (potwor
z Loch Ness, Mur Hadriana, Stonehenge), wy-
stawe o futbolu brytyjskim. Na szczegdlng uwa-
ge zastugiwata makieta Big Bena. Goscie mogli
sie rowniez dowiedzie¢ z wywieszonych infor-
magji, jak brzmi tekst hymnu brytyjskiego, kto-
rzy Szkoci wstawili sie w Swiecie swoimi od-
kryciami, oraz szczegétéw o stawnych Brytyj-
czykach. Tu uwzgledniono Szekspira, Agate
Christie, ksiezne Diane i innych. Wystawa mu-
zyczna pokazafa zdjecia stynnych zespofow
i piosenkarzy brytyjskich, towarzyszyta jej opra-
wa muzyczna w wykonaniu tych artystow. Byt
rowniez ogromny plakat z wypisang w punk-
tach historig Wielkiej Brytanii oraz plakat z in-
formacjg o tym, z jakich elementéw skfada sie
obecna flaga brytyjska.

Mozna byto sprobowac tradycyjnej an-
gielskiej herbaty (z mlekiem) oraz puddingu.




Najwiekszym zainteresowaniem cieszyty sie
konkursy. Udziat w konkursie byt pfatny — spec-
jalnie na ten dzien zaprojektowalismy ,,walute
brytyjska”, ktéra mozna byfo naby¢ w ,kan-
torze wymiany walut”. Cena ,,promocyjna’ je-
dnego funta gimnazjalnego wynosita 10 gr.,
a udziat w konkursie kosztowat 1, 2 [ub 3 funty.
Kantor wymiany walut zostat udekorowany na-
pisami w jezyku angielskim, oraz autentyczny-
mi monetami i banknotami brytyjskimi.

CZESC TRZECIA
ZAKONCZENIE PROJEKTU

Nastepnego dnia odbyfo sie losowanie
nagrod. Mielismy do rozdania ponad 250 réz-
nych nagréd ofiarowanych przez: Pearson Educa-
tion Poland, International House — hurtownie ksia-
zek angielskich w Krakowie, Ambasade Brytyj-
ska w Warszawie, The British Council w Krakowie.

Nagrodami byty gtéwnie ksiazki w jezy-
ku angielskim, ale réowniez Spiewniki, dfugo-
pisy, breloczki, podkfadki pod myszki do kom-
putera, plakaty, segregatory, karty ze sportow-
cami, zaktadki do ksiazek, gumki do mazania,
gobeliny. Wszystkie nagrody byty tematycznie
zwiazane z Wielka Brytania ksztattem, napisami
itd. Uczniowie cieszyli sie z wylosowania na-
gréd chyba bardziej niz z ich wartosci, prosili
0 przybicie pamiatkowe] pieczatki, ktdra zostata
wykonana specjalnie w tym celu.

Gdy opadty juz nieco emocje po im-
prezie, przedyskutowafam z moimi uczniami
prace nad projektem, poczawszy od pomystu,
przez prace nad nim, az do efektu koncowego.
Uczniowie byli bardzo zadowoleni, dumni
z faktu, ze udato im sie ,.sprzeda¢” duzo kupo-
néw konkursowych. Narzekali na niektérych ko-
legow, ktorzy nie przyszli w ten dzien do szkoty.
Po dyskusji zostali ocenieni zgodnie z wktadem

Maria Wyszkowska"
Ostréda

pracy i rzetelnoscia wykonania powierzonego
zadania. Z przyjemnoscig stwierdzam, ze na 75
ocen tylko trzy to oceny dobre. Reszta to oceny
bardzo dobre, pojawito sie réwniez kilka celuja-
cych. Najwiekszg rados¢ sprawito mi zaangazo-
wanie ucznioéw stabszych, ktorzy nie tylko wy-
konywali powierzone im zadania, ale wykazy-
wali sie takze wfasna inicjatywa.

Opracowatam réwniez ankiete badajaca
opinie uczniéw innych klas na temat Dnia Bry-
tyjskiego, w ktérej wzieli udziat zaréwno goscie,
jak i organizatorzy. Znakomita wiekszos¢
uczniéw byta zachwycona impreza — niektérym
bardziej podobaty sie wystawy, innym konkur-
sy, jeszcze inni docenili bufet. Kilka stow krytyki
dotyczyto zamieszania organizacyjnego (ktore
faktycznie byto spowodowane brakiem pradu).
Uczniowie w wiekszosci uwazaja, ze takie im-
prezy sa pouczajace i ciekawe. Jednym z ar-
gumentéw jest tez fakt, ze ,.przepada kilka
lekcji”’, co byfoby dowodem na to, ze s3 znu-
dzeni klasycznym schematem zajec.

Whioski na przysztos¢

Etapowy podziat na wykonanie zadania,
a zwlaszcza etap kontroli, byt bardzo wazny.
Okazato sie bowiem, ze nie wszyscy wywiazali
sie ze swoich zadan, niektorzy zrobili swoja
czes¢ byle jak lub z bfedami i trzeba byto
poprawia¢. Wazne jest réwniez spisanie kon-
traktu — uczen czuje sie duzo bardziej zobowia-
zany do wykonania zadania, jesli pod deklara-
¢ja ztozyt swoéj podpis.

Podczas Dnia Brytyjskiego zebrano 210
zt., ktére zostaty przeznaczone na zakup kaset
wideo do biblioteki szkolnej. (s qziermik 2001)

Wiedza o krajach anglojezycznych

W kwietniu 2001 roku przeprowadzitam
zajecia otwarte w Gimnazjum nr 1 w Ostrédzie
w zwiazku z realizacjg cyklu Wiedza o krajach

anglojezycznych. Zaproszonymi gos¢mi byli: wi-
zytator kuratorium, dyrektorzy szkoty oraz nau-
czyciele ze szkét ostrédzkich. Moim celem byto

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 1 w Ostrodzie.



pokazanie innej formy przeprowadzenia kon-
kursu.

Uczniowie mieli zaprezentowaé swoja
wiedze na temat Wielkiej Brytanii zwiazana
z kultura, polityka i zyciem codziennym w tym
kraju. Wczedniej otrzymali ode mnie materiaty,
z ktorych mieli sie przygotowac i ewentualnie
rozszerzy¢ swoje wiadomosci korzystajac z in-
nych Zrédet. W jury zasiedli uczniowie: jeden
ubrany w oryginalny str6j gwardzisty angiel-
skiego, pozyczony od Olsztynskiej Szkoty Jezy-
kowej ,,British School”, a drugi miat na sobie
rowniez oryginalng czapke policjanta angiel-
skiego, pozyczong z prywatnego zbioru.

Oto jak przebiegat konkurs:.

Temat: what do you know about
Great Britain?

Cele:

» jezykowo-komunikacyjne — ksztatcenie umie-
jetnosci swobodnego wypowiadania sie; ro-
zumienie tekstu stuchanego i czytanego,

» wychowawcze — ksztatcenie umiejetnosci pra-
cy w grupie i motywacji do nauki jezyka
angielskiego — rozszerzenie wiadomosci o zy-
ciu spotecznym w Wielkiej Brytanii,

» realizacja sciezek edukacyjnych: czytelniczej
i medialnej (ksztaftowanie umiejetnosci sa-
modzielnego poszukiwania informacji o Wiel-
kiej Brytanii i ich selekcja), europejskiej (po-
znanie pewnych elementéw zycia w Wielkiej
Brytanii?).

Metoda: komunikacyjna
Formy pracy: — praca w grupach i indywidualna

Pomoce dydaktyczne: kaseta, magnetofon, py-
tania i kontury mapy przygotowane przez nau-
czyciela.

Lekcje rozpoczat wystep ucznidéw z pio-
senka Love is all around, po ktérym nastapito
powitanie gosci i rozpoczeta sie pierwsza runda
konkursowa.

Speaker (uczennica): We've got five teams; A,
B, C, D, E. Each of them can get 3, 2, 1 or
0 points for their answers. Team A, please,
choose the number of your question. We
have 32 questions.

Team A: Number 3 please. (Uczen-asystent podaje
koperte z pytaniem nr 3 dla druzyny A, a uczen-
nica prowadzaca konkurs czyta to pytanie).
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Speaker: Which place is called The Garden of
England and why?

Team A (po krotkim zastanowieniu): Kent is called
The Garden of England because fruit is
produced there.

Speaker (zwracajac sie do jury): What is your
decision, jury?

Jury: Your answer is very good, 3 points.

Speaker: Team B, your turn now.

Team B: 8 please.

Speaker: What is the capital of Scottland. Tell us
and mark it on the map.

Team B: Edinburg is the capital of Scotland
(podchodza do mapy, zaznaczaja stolice).

Jury: We're sorry, but we can’t give you more
than 2 points.

Speaker: Team C. Which number would you
like to choose?

Team C: 32, please (otrzymuja to pytanie w kopercie).
Speaker: Mark on the map the borders of the
countries which are parts of the U.K.

Jury (po sprawdzeniu): That’s a pity, but O points.
Speaker: Do you like jokes? I've got one for you!

A Scottish boy came up to his father and said

proudly:

» Look here Dad! Today | managed to save 6 p!

» Good boy — answered the Scotsman — now tell
me how you did it.

» It was very simple, | hung on to a bus and
[ didn’t pay my fare!

» You silly ass! — cried the father. — You should
have hung on to a taxi. You would have saved
7 shillings!

Speaker: Now let’s come back to our quiz —
team D.

Team D: Number 1, please.

Speaker: How many regions does the United
Kingdom consist of?

Team D: The U. K. consists of 4 regions: Wales,
England, Scotland and Northern Ireland.

Jury: Very good, 3 points.

Speaker: Team E, please.

Team E: Number 2, please.

Speaker: How is the voluntary organisation that
tries to help the homeless called?

Team E: It is called Shelter.

Jury: Very good, 3 points.

Nastepuje jeszcze jedna runda - po jed-
nym pytaniu, po czym uczennica prowadzaca
konkurs zwraca sie do publicznosci: Have you
got children who are of the same age as me? If



yes, the scene which you'll see in a moment
should be familiar to you. Dwie uczennice, przed-
stawiaja scenke: Lucy (corka) stucha muzyki w pokoju,
w ktérym jest batagan, wchodzi jej mama.

Mother: Lucy, what are you doing? Lucy ...?
Turn the music off (wyjmuje corce stuchawki
zZ uszu).

M: Lucy! Lucy!

Lucy: What?

M: Turn off the music.

L: OK.

M: Tidy your room!

L: I'm busy.

M: 1 don’t care you're busy. You must tidy your
room because it’s very untidy.

L: Mum, it isn’'t so bad.

M: Isn’t so bad!? Look around - food, old cups
and your trainers. And the worst is your
perfume. It's strong enough to cause an
explosion.

L: OK, but don’t you see what | do at home.
| clean the bathroom, wash the dishes
every evening; vacuum and empty the
rubbish. HMMMM!!

M: 1 don't mind doing all the cooking and
ironing but certainly. I'm not going to do
everything.

L: And what about Marcus?

M: Your brother?!

L: Yes, my brother — he doesn’t have to do very
much at home.

M: Lucy, he must post my letters, water the
plants and he sometime helps you to clear
the table.

L: OK, but that's not difficult.

M: Well, he’s younger than you are so he only
does small jobs.

L: OK. mum, don’t worry. I'll tidy it up one day
next week.

M (do publicznosci): Do you have children who
are of the same age as Lucy?

Publicznos¢: Yes, we have!

M: So, | think we have the same problem. I'm
really worried about my daughter. What is
she going to be like when she’s older and
she’s got a place of her own? (Scenka podobata
sie gosciom, o czym $wiadczyty burzliwe brawa).

Speaker: Thank you very much for a nice per-
formance but let’s come back to our quiz.
Team A, again.
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Team A: Question number 10, please.

Speaker: OK. How do we call a national in-
strument of Scotland?

Team A: It is bagpipe.

Jury: Good, 3 points. The next question — mark
on the map the capitals of Wales and
England.

Jury: We're sorry, but only 1 point.

Speaker: Now, team C.

Team C: Question number 28.

Speaker: When is Halloween celebrated and
how?

Team C: Halloween is celebrated on the eve-
ning 31st October. Children dress up in
fancy clothes as witches, ghosts and de-
mons.

Jury: 2 points.

Speaker (po wybraniu przez druzyne D pytania):
What do the councils in Britain do?

Team D: They supervise the police, the fire
service, the buses, settle local affairs etc.

Jury: Very good, 3 points.

Speaker: Now team E.

Team E: Number 3, please.

Speaker: Whose song is it? Tell the first and the
second name of the group. (W tym czasie
para tanczy czacze przy piosence Doctor Robert
zespotu The Beatles).

Team E: This is The Beatles’ song. The first
name of the group was The Qurryman.

Jury: Your answer is very good, 3 points.

Speaker: do wszystkich: I've got one more joke
for you.

I'm short of money - said Mr. Campbell
— I've written a book and | may get some next
month. Could you lend me £100?

Mr. Mc Donald answered: As soon as I'm
back from London you will get it!
» So you're going to London?!
» No, I'm not.

Nastapity jeszcze dwie rundy pytan
i ogtoszenie wynikéw. Gdy jurorzy liczyli punk-
ty, pozostali ogladaja wystep uczniéw przy pio-
sence: When I'm sixty four!

Uczniowie, pomimo tremy, dos¢ swobo-
dnie wypowiadali sie w jezyku angielskim. Nie
zwazalismy na btedy. Wykazali réwniez duza
wiedze na temat Wielkiej Brytanii, bytam z nich

naprawde dumna. (listopad 2001)



Jadwiga Warchot"
Cieszyn

Comment ¢a va ?? czyli jak mozna pobudzaé

kreatywnos¢ ucznia

Rozwazania o jezyku literackim i literaturze w nauczaniu jezyka francuskiego

Pozornie jezyk literacki jest w coraz
mniejszym stopniu obecny w podrecznikach je-
zykéw obcych, w tym takze jezyka francuskie-
go.? Zgodnie bowiem z zatozeniami bardziej
pragmatycznego, czyli doraznie uzytkowego
ksztatcenia jezykowego, w podrecznikach zacze-
ty przewazac teksty informacyjno-prasowe. Do
nich przeciez, przede wszystkim, moze odnosic¢
sie technika sprawdzania zrozumienia global-
nego, polegajaca na odréznianiu informacji fat-
szywych od prawdziwych.

Zmiany w nauczaniu jezyka obcego zmie-
rzajace ku komunikatywnosci, uwypuklity domi-
nujaca role zrozumienia wypowiedzi ustnej i ust-
nego na nig reagowania czesto kosztem zrozu-
mienia tekstu czytanego i tworzenia wypowiedzi
pisemnej. Jednak réwnoczesnie odejscie od filo-
logiczno-normatywnej $cistosci metody gramaty-
czno-ttumaczeniowej uwrazliwifo nauczajacych,
w tym twércdw podrecznikéw, na spontaniczny,

1

Uniwersytetu Slaskiego.
2,

czesto ludyczny i w rezultacie kreatywny aspekt
nauczania jezyka obcego. Ta komponenta krea-
tywnosci bumerangiem przywrdcifa nauczaniu
teksty literackie — szczegdlnie te, ktére powsta-
waly na zasadzie programowego zakwestiono-
wania poetyki normatywnej poprzednich wie-
kow?® — w tym poezje i teatr francuski XX wieku.

Autorzy podrecznikéw do nauki jezyka
francuskiego, reprezentujacych zatozenia po-
dejscia komunikacyjnego (np. Sans Frontiéres,
Archipel, Le Nouveau Sans Frontieres, Espaces,
Libre Echange, Panorama, Tempo, Café Créme®)
nie zrezygnowali z zamieszczania tekstow litera-
ckich, traktujac je jako naturalny i oczywisty
przejaw ekspresji jezykowej i niezbedne dopet-
nienie wszelkich dokumentéw autentycznych,
w tym tekstow prasowych.® Koncepcja tych
podrecznikéw potwierdza, ze odpowiednio do-
brane teksty literackie — w formie pisanej lub
w nagraniu — mozna wprowadza¢ na réznych

Dr Jadwiga Warchot jest adiunktem w Zakfadzie Teorii Literatury i Przekfadoznawstwa Instytutu Filologii Romanskiej

To tytut wiersza Tardieu, ktéry ujawnia bezposredni zwiazek jezyka potocznego z jezykiem literackim.

w

Interesujacy przykfad historycznego ujecia problemu: jakie miejsce zajmowata literatura w nauczaniu jezyka francus-
kiego na przestrzeni od konca Renesansu do XIX w (z uwzglednieniem polskich prac w tym zakresie L.Grobelaka i A.
Nikliborc), znajdziemy w artykule R. Desné, Littérature et enseignement: une relation constante w: ,,Le francais dans le
monde — Recherches et applications’’, Numéro spéciale, janvier 1998, s.162-170.

np. Kaligramy G. Apollinaire’a, pismo automatyczne surrealistow; sztuki E. lonesco nawigzujgce do sposobéw nauczania
jezyka angielskiego przez powtarzanie oderwanych zdan modelowych sentences patterns, czy eksperymenty grupy
OuLiPo — np. wiersze Tardieu, Queneau.

Podreczniki te ukazywaty sie od poczatku lat 80. po rok 1998.

Nalezy w tym miejscu wspomnie¢ szczegolnie, niewymieniony uprzednio, podrecznik Bonne Route (w zamierzeniu
raczej eklektyczny), ktérego 2-gi tom jest w catosci oparty na tekstach literackich wg. koncepcji F. Bourdet z Alliance
Francaise z Paryza. Z sugestii F. Bourdet korzystatam osobiscie przy opracowywaniu tekstéw literackich (m.in.
tytutfowego wiersza Tardieu Comment ¢a va?
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poziomach nauczania, w tym takze w fazie
poczatkowe].” Warto tu zauwazy¢, ze konku-
rencyjna dla tradycyjnych form literackich, przy
podstawowych wspétczesnych zatozeniach me-
todycznych — nade wszystko komunikacja, au-
tentyzm oraz skutecznosé — sg komiks® i sek-
wengje filmowe.”

W niniejszym artykule przedstawiam
stosowane przeze mnie rézne techniki pracy
z tekstem literackim majace za zadanie nie
tylko i nie przede wszystkim jego zrozumienie,
ale stanowiace pretekst do tworczosci jezyko-
wej. Techniki ludyczno-kreatywne, ktore stosu-
je, blizsze zdawatoby sie wiekowi dzieciecemu,
moga bardzo inspirujaco, gdyz antystresowo (z
przezwyciezeniem dominanty zasady popraw-
nosci), oddziatywac nie tylko na mtodziez, ale
i osoby starsze, wzmacniajac ich motywacje
i tym samym pobudzajac do wiekszego zaan-
gazowania, a w konsekwencji zwiekszajac
i przyspieszajac postepy w przyswajaniu jezyka.

Praca w grupach dzieciecych
- 8-10 lat

Najbardziej udanym przedsiewzieciem
stata sie inscenizacja, przygotowanych przez
uczniéw, scenek zwigzanych z porami roku
na kanwie komiksu o Smurfach. Punktem wyj-
Scia byt wierszyk zawarty w podreczniku Le P'tit
Manuel. Inscenizacja ta powstata w czasie
2-tygodniowego pobytu na zimowisku, jednak-
ze przygotowaniem do niej byty wczesniejsze
zajecia, na ktorych uczniowie zapoznali sie
z serig ksigzeczek o Schtroumpfach dotyczacych
por roku.

Pomyst inscenizacji wynikat z zatozenia

7

o zintegrowanej ekspresji, czyli pofaczenia dzia-

fan:

» ilustracyjno-plastycznych — wykonanie pacy-
nek, malowanie dekoracji czyli elementow
charakteryzujacych pory roku bezposrednio
w trakcie przedstawienia oraz samodzielne
przygotowanie kostiumoéw,

» z jezykowymi: samodzielne utworzenie dialo-
gow przez wszystkich uczestnikow zajec'©.
30-cioro uczniéw podzielito sie na 4 grupy re-
prezentujace 4 pory roku i wybrato sobie, spo-
$rod studentdw kierunku pedagogicznego znaja-
cych francuski, opiekuna grupy, a nastepnie kaz-
da z grup przygotowata krotki tekst zwigzany
z okreslong pora roku i pacynki, z ktérymi wy-
stapili.'” Elementem integracyjnym, dotyczacym
wszystkich poér roku, byto wspélnie wykonane
stonce, z ktérego promykami identyfikowali sie
poszczeg6lni uczestnicy inscenizacji oraz piosen-

ka Yves Duteuila Prends un enfant par la main.

Z punktu widzenia dydaktyki jezyka ob-
cego inscenizacja ta realizowafa nastepujace za-
fozenia:

» pozwolifa na uzmystowienie uczniom pewnej
zasady jezykowej, tkwiacej u podstaw wy-
branego komiksu — kazde stowo mogto by¢
zastagpione lub uzupetnione stowem-, wytry-
chem’”: schtroumpf, schtroumpfer,

» zasada ta zwalniajac z koniecznosci znajomo-
Sci wszystkich potrzebnych stow wyzwalata
spontaniczng ekspresje oraz ufatwiata samo-
dzielne przygotowanie tekstu przez uczniow,

» praca w grupach i pozytywne przezycie zwia-
zane z wyjazdem stworzyfo motywacje (poza
przygotowanym przedstawieniem) do dalszej
pracy — po powrocie wspoélnie napisalismy
relacje z pobytu wprowadzajac i stosujac no-
Wy €zas passé composé.

Istotnym novum pod tym wzgledem jest zastosowanie tekstow literackich jako autentycznych przejawéw swoistosci

cywilizacyjnej juz na poczatkowym etapie nauki (czyli w tomie 1) takich podrecznikow jak Archipel i Panorama:;
w | tomie podrecznika Espace wprowadzono jako lekture uzupetniajaca kryminalng historie dotyczaca przechwycenia

danych komputerowych (element aktualnosci).

)

z tekstem i jego znaczeniem.
9

wytwor literatury popularnej, ale takze pochodna nauczania behawioralnego audiowizualnego, kojarzacego obraz

wykorzystujace zaréwno element wizualny, zwigzany z wprowadzeniem do nauczania technik multimedialnych jak

i realizujacych zasade autentyzmu oralnego, wynikajacego z kolokwialnego charakteru wypowiedzi filmowych z prze-
wagg dialogu. Tworcy podrecznika Libre Echange konsekwentnie wprowadzili w I-szym tomie sekwencje filmowe, jako

uzupetnienie kolejnych, sytuacyjno-komunikacyjnych unités.

19 poprzednie inscenizacje opieraty sie na tekstach przygotowanych przez nauczyciela i uczestniczyty w nich dzieci

wyrézniajace sie jezykowo.

") Spektakl ten zostat pokazany dwukrotnie w 1987 r. Raz w ramach Dni Kultury Francuskiej w Cieszynie, nastepnie
w Krakowie, w czasie stazu jezykowego dla romanistow. Sprawozdanie z tych dziatan zostato przedstawione na
Seminarium Metodycznym Alliance Francaise we wrzesniu 1988 r.



Praca w grupach uczniéow
starszych - 12-14 lat

Waznym etapem wtajemniczenia literac-
ko-gramatycznego dla grupy dzieciecej starszej,
juz w wieku 12-14 lat, byto wprowadzenie
formuty basniowej Il était une fois ..., ktéra
bedac elementem gramatycznym kojarzyta sie
przede wszystkim z narracjg (nawiazalismy do
wyswietlanego wowczas w telewizji filmu Il était
une fois la vie). Sukcesywne, w oparciu o atrak-
cyjne formy narracyjne, przyswajanie czasow
gramatycznych doprowadzifo do rozpoznawa-
nia znaczenia i funkcji czasownikow w passé
simple jako czasu przesztego dokonanego, in-
nego niz passé composé. Zwigzane to byto
z czytaniem basni utrwalajace tym samym roz-
poznawanie i stosowanie imparfait jako czasu
narracyjnego, w przeciwienstwie do czasu zda-
rzen — passé simple, za$ znaczenie, w odniesie-
niu do poszczegélnych czasownikéw, udawato
sie odgadnac z kontekstu.

Praca z miodzieza licealng

Praca trwata 1 semestr i byfa zwiazana
z catosciowa, poréwnawcza lektura tekstu fran-
cuskiego i polskiego. Do tzw. lecture croisée wy-
bralismy mini powies¢ M.Tournier L'aire du mu-
guet oraz powies¢ M. Musierowicz Noelka, tytu-
tem stwarzajaca skojarzenia z kultura francuska
(Noel — po francusku nazwa Bozego Narodzenia
od nativitas — narodzenie). Przede wszystkim jed-
nak powiesci te okazaty sie poréwnywalne ze
wzgledu na swa tematyke — symboliczny dzien
z zycia mtodych bohateréw, stanowiacy o ich
inicjacji w dojrzatos¢, dzieki rodzacej sie mitosci
i obecnosci ,,mentora-mistrza inicjacji”’. Grupa,
ktora przystapifa do tej pracy miafa za sobg
nauke z podrecznikiem Diabolo menthe cz.2
oraz udziat w wymianie ze szkofg francuska.

Dtugotrwaty charakter tej pracy (prze-
platany innymi zadaniami) spowodowat konie-
cznos¢ jej urozmaicania i w rezultacie stosowa-
nia r6znych zadan jezykowych:
» zastosowalismy technike antycypacji - po
przeczytaniu 1-strony kazdego z tekstéw, beda-

cej opisem czynnosci porannych bohateréw,
nalezato wyrazi¢ przypuszczenie o dalszym
przebiegu dnia wynikajacym z charakteru pracy
postaci (L'aire du muguet) lub daty (wigilia
Bozego Narodzenia w Noelce),
» zwrdciliSmy uwage na rézne sposoby wpro-
wadzania i charakteryzowania postaci (przypo-
mnienie zasad jezykowego tworzenia portretu):
a charakterystyka odnarratorska,
a charakterystyka widziana oczami drugiego
bohatera,
4 charakterystyka bezposrednia lub posrednia,
» staralismy sie uzasadni¢ uzycie w tekscie ko-
lokwializméw (zréznicowanie na wypowiedZ
odnarratorska i wypowiedZ bohateréw w zalez-
nosci od ich statusu spotecznego),
» ustalilismy role poszczegélnych postaci (uko-
chana bohatera, jego mentor, zmiana obiektu
uczu¢ w Noelce),
» rozpatrywalismy mozliwosci i niemoznosci
porozumienia miedzy bohaterami (dzielaca ich
siatka na parkingu l'aire du muguet; kostiumy
Sw. Mikofaja i Aniotka w Noelce),
» zaproponowalismy zrealizowanie prawdopo-
dobnej, pisemnej formy nawiazania kontaktu
— kartka z pozdrowieniami z podrézy (L'aire du
muguet) lub nawiazujac do danego dnia — kart-
ka swiateczna (Noelka), kartki walentynkowe
(obie powiesci).

Cwiczenia z obu tekstami przebiegaty
w jezyku francuskim. Praca ta jednak zaowoco-
wata przede wszystkim udanymi prébkami
w zakresie ttumaczenia (z uwzglednieniem nie
tylko aspektu filologicznego, ale przede wszyst-
kim swoistosci narracyjnej i estetycznej), czes-
ciowo opublikowanymi'?.

Réwnolegle do tych doswiadczen z teks-
tami literackimi pozapodrecznikowymi, prowa-
dzitam zajecia wykorzystujac sugestie i formy
¢wiczen proponowane przez podreczniki. Naj-
bardziej wszechstronnym dla moich dos$wiad-
czen w pracy z tekstami literackimi okazat sie
Zeszyt cwiczen do 2-giej czesci podrecznika Sans
Frontieres. W ¢wiczeniach tych ostatnia rubryka
oznaczona literg E przewiduje dla kazdej lekgji
tekst literacki (wiersz lub fragment prozy); pole-
cenia za$ zawieraja sie miedzy trzema moz-
liwosciami:

» przeczytanie i zrozumienie tekstu,

12 Biuletyn informacyjny Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie — Filia, kwiecien 1995.



» pamieciowe przyswojenie tekstu i wyrecyto-

wanie go,

» stworzenie wtasnego tekstu na wzoér podane-

go.

Znajdujace sie tam pomysty i ¢wiczenia
wykorzystywatam zaréwno z grupami uczesz-
czajacymi na kursy w Alliance Francaise (po-
czawszy od 1988 r.), jak réwniez na ¢wiczeniach
ze stuchaczami Nauczycielskiego Kolegium Je-
zykéw Obcych w ramach obowigzujacego ich
na | roku przedmiotu Initiation a la littérature.

Powyzsze ¢wiczenia sg zawarte w Zeszy-
cie do ¢wiczen w nastepujacej kolejnosci z na-
stepujacymi poleceniami:

» 1. G. Apollinaire, Calligrammes, s. 36 — zapo-
znanie sie z tekstem,

» 2. |. lonesco, Jamais a I'heure, s. 42 — tylko
zrozumienie tekstu (pytania),

» 3. Tardieu, Comment ca va, s. 43 — naslado-
wanie: napisa¢ utwor Comment ¢a va dans
la ville?

» 4. P.Vincensini, Toujours et jamais, s. 51
- nasladowanie - napisa¢ analogiczny
utwor na temat Hier et Aujourd’hui,

» 5. Queneau, Exercices de style, s. 72-73 - za-
poznanie sie z tekstem,

» 6. Queneau, Si tu t'imagines, s. 104 — recyta-
qja,

» 7. A. Camus - fragment L'étranger s. 111
— zamiana mowy pozornie zaleznej na
dialog i uzasadnienie tytutu.

Wiasciwie tylko ostatnie z trzech moz-
liwych polecen, czyli stworzenie wtasnego teks-
tu na wzdr podanego, jest zgodne z moimi
zatozeniami pracy z tekstem literackim. Totez
jako stymulacji dla wypowiedzi wtasnej stucha-
czy Il roku nauczania w Alliance Francaise wy-
korzystatam przede wszystkim utwor P. Vincen-
sini'a Toujours et jamais. Ta sama grupa stucha-
czy wykonata takze ¢wiczenie o charakterze
gramatyczno-stylistycznym zwigzane z fragmen-
tem L'étranger. Wobec ich duzej motywacji,
uzupetniatam ¢wiczenia podrecznikowe takimi
zadaniami jak: napisanie krotkiego tekstu po
wystuchaniu kilku fragmentéw muzyki J. M.
Jarre’a Oxygene czy stworzenie wiasnej krzyz6-
wki (wymyslenie haset i odpowiadajacych im
definigji).

13

Praca z grupami studenckimi

Pozostate teksty wykorzystatam w cyklu
zaje¢ przeznaczonych dla | roku sekgji francus-
kiej Nauczycielskiego Kolegium Jezykéw Ob-
cych. Celem tych zaje¢, w zatozeniu praktycz-
nych ¢wiczen z jezyka francuskiego, jest ukaza-
nie specyfiki jezyka literackiego, a nastepnie
wprowadzenie do samodzielnej analizy tekstow
literackich. Poczatkowo jednym z aspektéw tej
pracy jest porébwnywanie, w tym nawiazanie do
znajomosci i podejscia do literatury w jezyku
ojczystym.

Wprowadzeniem do zasady komunika-
tywnosci literatury, uzaleznionej od formy prze-
kazu, byto wiec na pierwszych zajeciach wy-
stuchanie wiersza M. Pawlikowskiej-Jasnorzew-
skiej z cyklu Pocatunki, $piewanego przez E.
Demarczyk, ktory to tekst studenci zapisali
a nastepnie przettumaczyli na jezyk francuski
odkrywajac w ten sposéb pierwowzor, czyli
wiersz Lettre B. Cendrars'a (zawarty w wymie-
nionym zbiorze ¢wiczen). Zrozumienie orygi-
nalnego tekstu francuskiego w podreczniku do-
datkowo utatwia rysunek. Tytut wiersza i jego
dalsza szczegétowa analiza pozwala takze na
zrozumienie zasady komunikacji — jej zaistnie-
nia lub braku.'

Wykorzystywanie na zajeciach nagran
pomaga w zrozumieniu fonicznej strony, szcze-
golnie poezji. Tak wiec w celu zaprezentowania
utworu Queneau Si tu timagines... korzystamy
zaréwno z nagrania magnetofonowego, jak i wi-
deo, w obu przypadkach w wykonaniu J. Greco.
Tym samym ujawnia sie geneza poezji, przede
wszystkim w jej odmianie recytowanej lub $pie-
wanej. Studenci okazuja przy tym swoje prefe-
rencje bedac raczej za nagraniem magnetofono-
wym, pozostawiajacym im margines wtajemni-
czenia w zrozumienie tekstu. Oba nagrania uwy-
puklaja ponadto rytmiczny charakter wiersza, co
stanowi o specyfice poezji, obok cech wersyfika-
cyjnych, rymu czy obrazowania. Wskazywanie za
pomoca elementéw pozatekstowych (muzyka,
obraz) na sktadniki utworu poetyckiego kolejno
uwrazliwia na te wfasnie cechy poezji, obok
czesto wystepujacej wieloznacznosci stowa.

) np. przejawami braku komunikacji sa w wierszu takie wyznaczniki jak okreslenia: ,,przestrzen miedzy stowami” — il

y a des blancs, ,,plama na koncu listu” — une grosse tache d’encre.



Celowo wtajemniczenia w literackie ce-
chy tekstow zaczynamy od XX-wiecznej poezji,
ktorej twoércy sg niezwykle wyczuleni na sam
proces tworzenia. Kolejno utwory Queneau,
Préverta i Tardieu pozwalaja poznac zatozenia
grupy OulLiPo. W celu zrozumienia utworu Tar-
dieu Comment ¢a va? zastosowaliSmy technike
¢wiczenia z lukami — usunieto stowa w pozycji
rymu, a na ich miejsce zaproponowano test
wyboru sposrod trzech podanych stéw. Pozwoli-
to to na ukazywanie pél semantycznych i zasady
skojarzen istotnej dla procesu tworzenia. Ponad-
to utwor Tardieu, nawigzujacy do jakze potocz-
nego i codziennego wyrazenia ¢a va? stanowi
doskonate przejscie do utworéw Préverta, wydo-
bywajacych poetyckos¢ z codziennych sytuacji.
Jako przyktad moga postuzy¢ wiersze Chanson
du vitrier, a w nim gatunkowe ,,przyporzadko-
wanie”’, zaznaczone w tytule — chanson, a takze
obrazowos$¢ czy wrecz ,,obrazkowos¢” utworu,
oraz bardziej jeszcze od poprzedniego popular-
ny wiersz — Déjeuner du matin.

Opracowanie tego pierwszego utworu
przebiega w dwdch fazach i polega poczatkowo
na jezykowym zinterpretowaniu przez stucha-
czy ilustracji do wiersza (zaczerpnietych z jed-
nego z francuskich podrecznikéw i wyswietlo-
nych catej grupie za pomoca rzutnika pisma).
Zapisane na tablicy zdania, odzwierciedlajace
sytuacje przedstawione na ilustracjach, kon-
frontujemy nastepnie z utworem, ktérego od-
bitke dostaje kazdy z uczestnikéw zajec. Tech-
nika ta pozwala na przechodzenie kolejno od
pracy indywidualnej do grupowej i odwrotnie.

Nastepny wiersz wprowadzamy za po-
mocg mimicznie przedstawionego ciggu sytua-
¢ji porannych. Réznorodnos¢ podejscia pokazu-
je jakosciowo-semantyczng réznice miedzy tymi
dwoma wierszami Préverta — , tylko” ilustra-
cyjny charakter pierwszego z nich w przeci-
wienstwie do ,,dramaturgii’’ drugiego utworu,
ktérego ,.pefne” zrozumienie stuchacze prébu-
ja osiggnac przez odtworzenie kolejnosci czyn-
nosci na podstawie rekonstrukgji pocietego tek-
stu wiersza. Dzieki tej technice ukazujemy ,,ot-
wartos¢” tekstu i mozliwos¢ jego modyfikacji
(przestawialno$¢ elementéw).

Poréwnywanie ekspresji stownej z for-
mami wizualnymi prowadzi z jednej strony do

pefnego, semantyczo-stowno-wizualnego od-
czytywania Calligrammes Appollinaire’a. Z dru-
giej strony, sytuacyjna lub czasowa przestawial-
nos¢ elementéw kreowanego utworu (jak
w przypadku Déjeuner du matin) doprowadza
do petniejszego zrozumienia zastosowanej
przez Quenea'u, techniki literackiej w Exercices
de style — wielokrotnego, stylistycznie zréznico-
wanego opracowania tego samego tematu.

Tak oto w nastepstwie zaprezentowania
zaréwno Calligrammes jak Exercices de style,
prosze studentéw o napisanie na ich podstawie
wtasnych tekstow literackich.

,,Podréz w gtab poezji” wiedzie wiec od
odkrywania formalnych poszukiwan awangardy
francuskiej z lat 60. ku przetomowi wiekow XIX
i XX, ku regularnej formie poetyckiej jaka jest
sonet, pozwalajacej jednak na wyrazenie nowa-
torskich tresci z czym mamy do czynienia
w utworze Rimbaud Ma Bohéme'”. Utwér ten,
dzieki uprzednim wprowadzeniom, poddajemy
juz tradycyjnej analizie tekstu.

Dalszym etapem gatunkowego ,,wtajem-
niczenia” w zagadnienia literatury po poezji,
jest ukazywanie dwoistosci teatru, na ktérag
sktada sie tekst i jego sceniczna interpretacja
— spektakl. Jako wprowadzenie znéw stuzy na-
granie magnetofonowe z propozycja dwdch
wersji skeczu E. lonesco Voyage. Nastepstwem
tego ¢wiczenia, polegajacego na zrozumieniu
tekstu i uzasadnieniu réznic interpretacyjnych,
jest wielokrotna inscenizacja, przez kilka dwu-
osobowych grup, dialogu Jamais a [heure
E. lonesco (tekst zawarty w cytowanych ¢wicze-
niach).

Bezposrednim za$ przejsciem do syste-
matycznego poznawania historii literatury,
przede wszystkim przez semantyczno-jezykowa
analize tekstdw, staja sie ¢wiczenia wprowadza-
jace w arkana literatury dramatycznej i prozy
powiesciowej. W obu przypadkach postuguje-
my sie wyprébowanymi juz nagraniami, wyko-
rzystujac jednak przede wszystkim technike wi-
zualna. Jedli chodzi o dramat dysponujemy ka-
setami wideo z nagraniem spektaklu Cyrano de
Bergerac E. Rostanda z teatru Odéon oraz filmo-
wa wersja tego dramatu. Zanim przejdziemy do
jezykowej analizy stynnej tyrady o nosie, stu-
denci maja mozliwos¢ obejrzenia odpowied-

') Ph. Dominique, Ch. Plum (1984), Exercices et textes Complémentaires, Sans Frontiéres 2, Cle International, Paris, s. 50.
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nich sekwencji obu wersji, poréwnania ich
i wyrazenia wifasnych preferencji. Przy okazji
zwracam tez uwage na réznice mozliwosci in-
scenizacyjnych miedzy teatrem (ograniczona
przestrzen sceny) a filmem (duzo wieksze pole
widzenia za pomoca kamery).

Zwrbécenie uwagi na techniczne mozli-
wosci lub ograniczenia procentuje nastepnie
przy ukazywaniu wymienialnosci technik wizual-
nych, w tym filmowej, w stosunku do opisu,
jaki stosuja powiesciopisarze. Dokumentalny
film z lotu ptaka ukazujacy katedre Notre-Da-
me w Paryzu i jej symbolike stanowi bardzo
obrazowe i pouczajace wprowadzenie do opisu
Notre-Dame zawartego w powiesci W. Hugo.
Tym samym fatwiej uzasadnia¢ potrzebe atyk-
warycznosci opisu u XIX-wiecznych pisarzy, kto-
rzy starali sie wytworzy¢ u czytelnika obraz
obecnie z powodzeniem tworzony przez roz-
budowane srodki wizualne (film, telewizja, wi-
deo, multimedia). Z kolei powies¢ lat 60. na-
szego stulecia wykorzystuje te mozliwosci sztuk
wizualnych stosujac w opisach techniki analogi-
czne do filmowych uje¢ (klasyczne juz zatozenia
powiesci nouveau roman, w tym Robbe-Gril-
leta). W tej optyce rozwazamy wiec opis wstep-
ny powiesci G. Pereca Les choses. Dodatko-
wym, formalnym aspektem tej powiesci jest
funkcjonalne zastosowanie formy gramatycznej
conditionnel présent jako formy adekwatnej
dla wyrazenia marzen i pragnien bohaterow.
W ten sposéb powracamy do czysto jezyko-
wego aspektu literatury i stwierdzenia, na ile
wiasnie na terenie tekstu literackiego mozna
obserwowac ksztaftowanie sie samego jezyka.
Po zapoznaniu sie z literacky stylizacja Pereca,
jako zadanie dla studentéw proponuje imitacje
stylu w odniesieniu do prostej tematycznie sy-
tuacji ,,opisu wnetrza” (istniejacego lub tylko
wymarzonego).

W konkluzji niniejszych rozwazan wysu-
wa sie wiec nie tyle problem, czy w nauczaniu
jezyka obcego wprowadzac teksty literackie, tyl-
ko jak i dlaczego to robi¢. Przypomnijmy, iz
teksty literackie odgrywaty zasadnicza role w na-
uce jezykéw starozytnych faciny i greki, gdyz
czesto byty jedynymi zrédfami czy dokumentami
w tych jezykach. Poza tym ksztatcenie jezykowe

miafo na celu nie tyle informacyjno-komunika-
cyjne kontakty miedzyludzkie, lecz raczej stwo-
rzenie bazy dla tak zwanej kultury ogélnej, po-
zwalajacej na wymiane mysli wyksztatconej eli-
ty, ktéra, zanim mogta przystapi¢ do tworczej
dyskusji, najpierw zapoznawafa sie z odpo-
wiednimi tekstami w jezykach oryginalnych.

Upowszechnienie wyksztatcenia i jego
przede wszystkim utylitarny charakter, w przy-
padku nauki jezykéw obcych stwarza nastepu-
jace priorytety:

» ustne porozumiewanie sie w sytuacjach co-
dziennych (mozliwos¢ podrézy),

» poznanie jezyka specjalistycznego dla zwiek-
szenia kompetencji zawodowych i mozliwosci
miedzynarodowej wymiany doswiadczen,

» dostep do obcojezycznych instrukgji urzadzen
czy odczytanie sktadnikéw produktéw innych
krajéw (np. lekarstw), szeroko dostepnych na
wspolnym rynku,

» sprawny obieg informacji medialnej (prasa,
telewizja) w wielonarodowosciowych i wielo-
jezycznych spofecznosciach poszczegélnych
kontynentéw czy catego globu.

W takiej sytuacji docieranie do tekstow
literackich i ich odczytywanie w trakcie nauki
jezyka obcego schodzi na plan dalszy. Zjawisko
to wiaze sie takze z alarmistycznymi ocenami
kondycji samej literatury, pytaniami o potrzeba
jej tworzenia i prébami okreslenia rzeczywistej
publicznosci czytajacej, nawet w jezyku ojczys-
tym'™. Te przejawy zmian cywilizacyjnych nie
moga nie by¢ uwzgledniane zaréwno przez
osoby zarzadzajace nauczaniem, tworzace pro-
gramy, piszace podreczniki, jak i przez nau-
czycieli czy samych bezposrednio zainteresowa-
nych, czyli uczniéw. Dopiero bowiem w inter-
akeji z nimi moze sie wytworzy¢ model ksztat-
cenia jezykowego, ktéry nadazajac za cywiliza-
cyjnymi zmianami nie zaprzepasci dokonan
wczesniejszych, ktorych obraz daje historia lite-
ratury, a wiasciwie jej Swiadectwa zawarte
w poszczegblnych tekstach. Ich kazdorazowe
nowe odczytanie moze przeciez uwrazliwia¢ na
coraz to inne, jeszcze nieznane, a nawet nie-
przeczuwane aspekty otaczajacej nas obecnie
czy istniejacej niegdys rzeczywistosci.

(pazdziernik 1999)

19 Swiadectwem tych niepokojéw i prébie zaradzenia im na gruncie francuskim jest chociazby popularna ksiazka,
znanego skadinad pisarza, D.Pennaca (1992), Comme un roman, Paris: Gallimard.
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Piotr Drzewiecki"
Lipno

Tekst literacki w nauce jezyka niemieckiego
na podstawie wybranych utworéw lirycznych

W koncu XX wieku ksiazka dla wiekszo-
$ci obywateli naszego globu przestata by¢ at-
rakcyjna, trudno jej konkurowac z prasa i z tele-
wizja. Teksty literackie nieczesto goszcza na kar-
tach podrecznikéw jezykow obcych.

Istnieje wiele argumentéw, ktére prze-
mawiaja na niekorzys¢ pracy z tekstem literac-
kim na lekcji. Najwazniejsze z nich, moim zda-
niem to:

» wiekszo$¢ ucznidw nie jest zainteresowana
literaturg piekng kraju ojczystego, a tym bar-
dziej nie interesuje sie literaturg obca,

» czes¢ ucznidw okazujaca nawet zainteresowa-
nie literaturg ojczysta traktuje nauke jezykow
obcych jako zbedny balast. Powodem tego
jest czesto takt, ze uczeh nie zawsze ma
mozliwosci wyboru jezyka, ktérego chciatby
sie uczyc,

» teksty literackie wydaja sie by¢ zbyt | literac-
kie", zbyt obce rzeczywistosci. Czasami s3 tez
przestarzate,

» klasy, w ktérych pracujemy, sa ciagle zbyt
liczne, by mozna byto prowadzi¢ konwersacje,
a w szczeg6lnosci dotyczaca literatury (brak
mozliwosci odpowiedniego ustawienia fawek,
brak podziatu w klasach na grupy itp.).

» teksty literackie nie oferujg tak wielu moz-
liwosci realizowania ¢wiczen gramatycznych
czy leksykalnych, jak innego rodzaju teksty.

» praca z literaturg piekng wymaga od nau-
czyciela duzego naktadu pracy w przygoto-
waniu lekgji i jest trudniejsza i bardziej skom-
plikowana w realizacji, niz tradycyjna lekcja
z podrecznikiem.

Mimo tych zastrzezen nie jestem w sta-
nie wyobrazi¢ sobie nauczania jakiegokolwiek
jezyka obcego bez pracy, chocby sporadycznej,
z tekstem literackim. Jezeli bowiem w czasie
nauki szkolnej uczen nie spotka sie z literaturg
piekna na lekcjach, nie zachwyci sie nia, to
mozemy by¢ prawie pewni, ze po zakonczeniu
edukacji w ogéle nie siegnie po ksiazke. Uczen

musi sie ,,0swoi¢”" z literaturg obcojezyczng juz
w szkole.

Praca na lekcji z literaturg piekna posia-
da wiele zalet i jest wiele czynnikéw przema-
wiajacych za stosowaniem tekstéw literackich
jako materiatu nauczania. Przede wszystkim
utwory literackie zawieraja réznorodna tematy-
ke, réznorodne problemy, ktére mozna oma-
wiad, oceniac i interpretowad, sg kopalnig wie-
dzy o charakterze kulturoznawczym, realio-
znawczym, o sposobie zycia jego mieszkancéw
i ich problemach. Postacie wystepujace w kaz-
dym utworze mozna charakteryzowac, poréw-
nywaé, ponadto zastosowanie tekstéw literac-
kich na lekgji jezyka obcego dostarcza uczniom
przezy¢ estetycznych oraz motywuje do pogte-
biania znajomosci jezyka.

Teksty do pracy na lekcji powinny by¢
starannie dobrane, tak by umozliwiaty komu-
nikacje wsréd danej grupy uczniéw. Dlatego
nauczyciel powinien na poczatku zada¢ sobie
kilka pytan: czy tekst, ktéry chce wprowadzic,
bedzie interesujacy dla moich uczniéw? Czy jest
aktualny? Czy zawartos¢ tekstu jest adekwatna
do wieku uczniéw oraz do stopnia znajomosci
jezyka, tzn. nie zawiera zbyt wiele nowego
sfownictwa, wyrazéw gwarowych, Zzargono-
wych, archaizméw, neologizméw, nieznanych
struktur gramatycznych itd. Czy tekst ten bedzie
prowokowat uczniéw do dyskusji? Czy przyczy-
ni sie do wzbogacenia wiedzy krajoznawczej
i kulturoznawczej uczniéw, pozwoli na zmniej-
szenie uprzedzen, zlikwiduje stereotypy mys-
lowe itd.

Oczywiscie nie zawsze jest tatwo znalez¢
taki tekst, ktéry spetnia wszystkie wymagania,
zazwyczaj stosujemy jedno lub dwa kryteria.
Dokonujac wyboru czesto decyduje sie na teks-
ty liryczne. Jest ku temu wiele powodéw. Prze-
de wszystkim liryka posiada bardzo jednolity
i skondensowany watek tresciowo-logiczny. Ta
kondensacja powoduje, ze czytelnik, chcac ja

" Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego w Zespole Szkot — LO im. R. Traugutta w Lipnie.
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zrozumie¢, jest zmuszony do kilkukrotnego prze-
czytania utworu, co sprzyja naturalnemu utrwa-
leniu stownictwa i zmusza do zastanowienia.
Rytm, rym oraz powtorzenia w wierszu sprzyjaja
jego memoryzacji, oddziatywuja na sfere emo-
cjonalno-motywacyjna czytajacego oraz stucha-
jacego. Wyniki wielu badan glottodydaktycznych
potwierdzajg teze, ze teksty liryczne sg przez
uczniéw lubiane bardziej niz inne rodzaje teks-
tow oryginalnych?. Wydaja sie by¢ bardziej at-
rakcyjne i fatwiejsze. Zdaje sie to potwierdzac
do$¢ masowe uzycie réznego rodzaju rymowa-
nych wierszy w tekstach reklamowych. Zaréwno
tekst liryczny jak i reklamowy postuguja sie dos¢
czesto tymi samymi Srodkami stylistycznymi, np.
aliteracje, metafory, paralele, paronomazje. Stad
efekt dtugotrwatego przechowywania w pamieci
zaréwno wierszy nauczonych w dziecinstwie, jak
i niektérych tekstow reklamowych.

Oczywiscie nalezy pamieta¢ o tym, Ze
teksty liryczne posiadaja dos¢ specyficzng lek-
syke, frazeologie i cechy konstrukcyjno-stylis-
tyczne. Stad nie powinno sie ich raczej stoso-
wa¢ w nauczaniu i utrwalaniu gramatyki czy
sktadni®). R. Krechel stwiedza nawet: Przy roz-
wazaniach zalet stosowania liryki w konkretnej
sytuacji dydaktycznej trzeba jednak pamietac, ze
teksty liryczne, charakteryzujace sie zwykle sto-
sunkowo wysokim stopniem syntaktycznej kom-
prymacji, nie nadaja sie jako bezposrednie wzorce
jezykowe dla okreslonych sytuacji komunikacyj-
nych i nie moga tym samym pefnic roli stosowa-
nych modeli jezykowych. Powinny one by¢ na
lekcji jezyka obcego rozumiane raczej jako impul-
sy do tworzenia wypowiedzi jezykowych, a nie
jako stosowane modele jezykowe®.

Uczen, jak stwierdza Krechel, powinien
oswaja¢ sie z liryka juz od samego poczatku
nauczania. Staram sie do tego stosowac i wy-
bieram teksty tak, by odpowiadaty one zaréw-
no stopniowi rozwoju intelektualnego, jak i je-
zykowego uczacych sie. Teksty literackie wia-
czam w sposéb naturalny jako uzupetnienie
i utrwalenie poznanego wczesniej materiatu
leksykalnego. Na przykfad utwory, ktérych te-
matem s3 wakacje, analizuje z uczniami pod

2 Poréwnaj np: Riick, H., Poetische Texte im Franzésischunterricht der Sekundarstufe 1, ,,

koniec Il semestru, z kolei te, ktérych tematem
jest wiosna, omawiam w okresie, gdy za oknem
przyroda zaczyna budzi¢ sie do zycia itd.

Na poczatkowym etapie nauki jezyka ob-
cego nie mozna oczekiwac od uczniéw rozbudo-
wanych wypowiedzi, czy tez wnikliwej interpre-
tacji utworu. Nalezy zadowala¢ sie zaangazowa-
niem uczacych sie w prace z tekstem, prébami
jego zrozumienia i rozszyfrowania puenty, ktéra
najpierw okreslajg po polsku, potem jednym
sfowem, nastepnie zdaniem, a w koncu ztozong
konstrukeja sktadniowa w jezyku obcym.

Materiatem, ktéry doskonale nadaje sie
do pracy juz na poczatkowym etapie nauki, jest
tzw. poezja awangardowa (Konkrete Poesie).
Teksty te czesto nie posiadaja klasycznych ry-
méw, s3 raczej rodzajem zabawy z jezykiem.
Zazwyczaj bardzo istotna role odgrywaja w nich
forma i wyglad graficzny. Utwory pokazuja
uczniom, w jaki sposéb funkcjonuje jezyk, z ja-
kich czesci sie sktada, jak mozna budowac
i przeksztatca¢ zdania. Pobudzaja do wypowie-
dzi, motywujg do nauki zmniejszaja uprzedze-
nia przed tekstami literackimi. Uczniowie spon-
tanicznie staraja sie tworzy¢ podobne teksty, co
umozliwia tak utrwalanie nowego sfownictwa,
jak i catych struktur gramatycznych.

Juz na samym poczatku nauki mozna
wprowadzi¢ wiersz Reinharda Dohla: Apfel.
Tekst ten stosuje czesto jako rodzaj przerywnika
przy wprowadzaniu nazw owocOw i warzyw.
Wsréd wielu plansz przedstawiajacych rézne
owoce pojawia sie i jabtko. Po wprowadzeniu
nazw kilku innych owocow wyswietlam na ek-
ranie folie z wierszem Apfel

Reinhard Déhl
Apfel
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Neusprachliche Mitteilungen™, nr

2/1981, s. 107; KuBler, R. Deutsche Lyrik als fremde Lyrik, Minchen, Max Hueber Verlag, 1981, s. 9.

9 Wyjatek moze tu stanowi¢ tzw. poezja awangardowa (Konkrete Poesie).

9 Krechel, R., Konkrete Poesie im Unterricht des Deutschen als Fremdsprache, Heidelberg, 1987, Julius Groos Verlag; s. 70;
Cytat przytoczony za: Koztowski, A. (1991), Literatura piekna w nauczaniu jezykéw obcych, Warszawa: WSiP, s. 92.
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Uczniom stawiam tylko jedno pytanie: Was ist
das? By ufatwi¢ im zadanie, mozna na tablicy
namalowac jabtko z ogonkiem i listkiem. Ucznio-
wie na ogoéf bardzo szybko odnajduja znaczenie
stowa: Apfel, jak i drugiego sfowa ukrytego
w jabtku: Wurm. Na nastepna lekcje przygoto-
wujg wlasne wiersze, z ktérych klasa odgaduje
znaczenie ukrytych wyrazéw. Mozna oczywiscie
z uczniami uzgodni¢, ze tematem beda wyfacz-
nie owoce lub owoce i warzywa. Rezultaty takiej
samodzielnej pracy domowej bywajg czasami
bardzo ciekawe. Uczacy sie przedstawiaja nie
tylko nazwy konkretnych owocéw i warzyw, ale
rowniez ich kolory, budowe, strukture itp.
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Prace ucznidw inspirowane utworem
Reinharda Déhla pt. Apfel.

Po omoéwieniu biogra-
fii autentycznych i fikcyjnych
bohateréw, pisaniu wtasnych zycioryséw,
wprowadzam czesto wiersz Rudolfa Otto Wie-
mera Zeitsdtze. Najpierw zaznajamiam ucznidéw
z autorem wiersza: Der Autor, R.O. Wiemer
spielt oft in seinen Gedichten mit Wértern. Er lebt
in Berlin. Das Gedicht: , Zeitsdtze” hat er 1973
verdffentlicht. Nastepnie uczniowie poznaja no-
wa leksyka oraz jej polskie odpowiedniki. Teraz
moga otrzymac tekst wiersza, ktory jest pociety
w ten sposob, ze kazda linia tekstu znajduje sie
osobno. Uczniowie ukfadaja wiersz wedtug
wtasnej koncepcji. Po utozeniu tekstow mozna
je odczyta¢, a nastepnie wystucha¢ wiersza
z kasety.

Rudolf Otto Wiemer
Zeitsatze

Als wir sechs waren, hatten wir
Masern.

Als wir vierzehn waren, hatten wir
Krieg.

Als wir zwanzig waren, hatten wir
Liebeskummer.

Als wir dreifig waren, hatten wir
Kinder.

Als wir dreiunddreiBig waren, hatten wir
Adolf.

Als wir vierzig waren, hatten wir
Feindeinflige.

Als wir flinfundvierzig waren, hatten wir
Schutt.

Als wir achtundvierzig waren, hatten wir
Kopfgeld.

Als wir flinfzig waren, hatten wir
Oberwasser.

Als wir neunundfiinfzig waren, hatten wir
Wohlstand.

Als wir sechzig waren, hatten wir
Gallensteine.

Als wir siebzig waren, hatten wir

gelebt.

Po dwu trzykrotnym wystuchaniu, ucznio-
wie prébuja w kilku zdaniach okresli¢ swoje
wrazenia, zanalizowa¢ oraz zinterpretowac
tekst. Analizujac wiersz tworza tabelke, w ktorej
znajduja sie: wiek podmiotu lirycznego, wyda-
rzenia z jego zycia prywatnego oraz fakty o zna-
czeniu historycznym.

Alter | private Ereignisse Ereignisse der
,.groBen”” Politik
6 Masern
14 Krieg
20 Liebeskummer
30

Jako prace domowa uczniowie pisza wtasne
wiersze?).,

W klasach, ktére chetnie zajmuja sie liry-
ka czesto pracuje z innym wierszem Rudolfa
Otto Wiemera pt.: partizip perfekt.

partizip perfekt

gezeugt geboren gewimmert
getrunken gelallt gespielt
gelernt gekuscht geschlagen
geliebt geheiratet gemustert
marschiert marschiert marschiert
geschossen gezittert geschnappt

%) Podobne mozliwosci pracy oferujg inne wiersze np. Theo Weinobst Lebenslauf.
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gehumpelt geklaut gehungert
gesessen gehurt geschieden
geschuftet geflucht gefeiert
gekotzt gerdntgt geschissen
gewimmert gestorben gelebt

Uczniowie rozpoczynaja analize wiersza od
ustalenia, ktére z podanych stowek sa im zna-
ne. Ponadto staraja sie znalez¢ porzadek, we-
dtug ktérego zostaty utozone te stowa. Po zapo-
znaniu sie ze znaczeniem wszystkich wyrazéw
mozna ufozy¢ z nimi petne zdania w czasie
Perfekt. Teraz uczacy sie juz na pewno odkryja
zyciorys ukryty w wierszu, jezeli nie udafo im
sie to do tej pory. Samodzielne tworzenie zycio-
rysu w postaci wiersza sprawi z pewnoscia przy-
jemnos¢ wielu uczacym sie. Prace uczniéw by-
wajg czasami oryginalne i ciekawe. W zamiesz-
czonym nizej wierszu ucznia z klasy | poczat-
kowe litery nazw miejscowosci tworza stowo:

,,Lebenslauf”’ (zyciorys)

in Lipno geboren

in Elblag gespielt

in Brzeg gewohnt

in Elblag gelernt

in Nakfo getanzt

in Szczecin studiert

in Lipno geheiratet

in Augsburg gearbeitet
in Utrecht gestorben
in Frombork begraben

Jako przyktad pracy dla uczniéw zaawan-
sowanych w nauce jezyka (Ill i IV klasa szkoty
Sredniej lub 1V szkoty Sredniej) mozna wprowa-
dzi¢ kilka tekstow lirycznych, ktére taczy jeden
temat, natomiast rézne sg sposoby jego postrze-
gania i odbioru przez podmiot liryczny.

Realizujagc  krag tematyczny: Natura
— Ekologia — Czfowiek, po opracowaniu tema-
téw zwiazanych np. z pogoda, ochrong srodo-
wiska omawiam temat: Natur in der Poesie na
podstawie tekstéw lirycznych: Ludwig Holty
Friihlingslied. Sarah Kirsch Im Sommer, Jiirgen
Becker Natur-Gedicht. Ich analiza i interpretacja
zajmuje mi dwie godziny lekcyjne. Aby za-
oszczedzi¢ czas mozna zadac uczniom do prze-
czytania powyzsze teksty jako prace domowa.
Otrzymuja je bez tytutéw, jedynie ponumero-
wane od 1 do 3, przy czym kolejnos¢ numeracji
jest zupetnie dowolna. Moga réwniez przygoto-
wac odpowiedzi na ponizsze pytania, ktére be-
da omawiali na pierwszej lekgji:
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1. Welches gemeinsame Thema haben die drei
Texte?

. Wann ungefdhr kénnten Deiner Meinung
nach die einzelnen Texte entstanden sein? An
welchen Kennzeichnen hast Du das erkannt?

3. Welcher Text enstand Deiner Meinung nach
a) im 18. Jahrhundert
b) im 20. Jahrhundert
Woran ist das zu erkennen? Zeige sprachliche
und inhaltliche Elemente, die das beweisen
kénnten,

4. Was erfahren wir iber die Natur in jedem
einzelnen Gedicht? Bitte erzdhle die Inhalte
der Gedichte nach.

5. Welches Gedicht ist am schwierigsten nachzu-
erzdhlen? Warum?

6. Sehen die drei Texte die Natur identisch?
Wodurch unterscheiden sich die Texte von-
einander? Welches Gedicht unterscheidet sich
am stérksten von den anderen? Warum?

7. Unterscheidet sich die Auffassung der Natur
im Gedicht von L. Holty von den anderen
mehr deshalb, weil es frither entstanden ist,
oder mehr deshalb, weil damals die Natur
nicht so stark zerstért worden war? Vielleicht
kannst Du das noch anders erkldaren?

8. Welche Jahreszeiten kénnten in den einzel-
nen Gedichen vorhanden sein? Woran ist das
zu erkennen? In welchem Gedicht ist die
Jahreszeit am schwersten zu finden? Warum?
Finde die passenden Titel zu den Gedichten.

9. Hat sich das Verhaltnis der Menschen zur
Natur in letzten Jahrzehnten gedndert? Wenn
ja, dann in welcher Richtung?

10. Mit welchem Text kannst Du dich am ehe-
sten identifizieren? Warum?

W czasie drugiej lekcji dziele uczniéw na
trzy grupy (kryterium przynaleznosci do grupy
moze stanowi¢ odpowiedZ na pytanie nr 10).
Maja oni zadanie przeanalizowania wybranych
przez siebie wierszy bardziej wnikliwie oraz
przygotowania sie do dyskusji. Jako pomoc kaz-
da z grup otrzymuje ode mnie zestaw pytan.

» Pytania dla gupy 1 (wiersz pt: Friihlingslied):

. Was beschreibt der Autor in der ersten Strophe?

. Wozu fordert die zweite Strophe auf?

. War die Natur, als der Verfasser lebte und sie
beschrieb (1773-4) so unverdorben und idyl-
lisch? Was meinst Du dazu?

4. Wie lie sich die zweite Strophe verstehen?

wN =



» Pytania dla grupy 2 (wiersz pt.: Im Sommer):

1. Wo wohnt wahrscheinlich die Verfasserin des
Gedichtes? Welche Kennzeichen brauchst Du
zu solcher Vermutung?

2. Welche Landschaft wird im Gedicht beschrie-
ben?

3. Wie verstehst Du den Satz aus dem Text:
..Noch fliegt die Graugans, spaziert der Storch
durch unvergiftete Wiesen.”” Wie palt das
zum Beginn der 2. Strophe?

4. Wie lieB sich die dritte Strophe verstehen?

» Pytania dla grupy 3 (wiersz pt.: Natur-Gedicht):

1. Welche Gegend wird im Gedicht beschrieben?

2. Welche Alliterationen sind Dir gewiss gleich ins
Auge gefallen? Sind sie inhaltlich verbunden?
Locker oder eng?

3. Die Floskel ,,nichts Neues’ in der 2. Strophe
ist mehrdeutig. Wie kann man sie verstehen?

4. In der Schlusszeile gibt es ein Wort:
,,Strauch”. Kénnte das Wort durch ein an-
deres ersetzt werden, so dass der Sinn iden-
tisch bleibt. Nenne Beispiele. Warum hat der
Verfasser gerade dieses Wort gewdhlt? Ist die
letzte Zeile als Selbstvorwurf zu lesen? Weil er
die Tatsachen ‘vergisst’, obwohl er standig
daran ‘erinnert’ wird?

Nastepnie grupy prezentuja wyniki swo-
jej pracy. Kazdy uczen ma prawo do zadawania
pytan grupie zajmujacej sie pogtebiong analiza
danego wiersza. Pod koniec lekcji dyskutuja
dwie grupy. Jedna z nich prezentuje np. po-
glad, ze nadal mozna dzis podziwia¢ piekno
natury, druga, ze to co ocalafo, jest tylko iluzja,
prawdziwe piekno przyrody zostato bezpowrot-
nie zniszczone. Dyskusja ma na celu opanowa-
nie umiejetnosci obrony wtasnych tez, odpiera-

Joanna Kosowska"
Chrzanéw

nia zarzutdw strony przeciwnej, proponowanie,
odrzucanie lub przyjmowanie kompromisow.

Rowniez i tu mozna osiagnac ciekawe
efekty pracujac z poezjg awangardowa. Do te-
matu wczesniej wymienionego doskonale na-
daje sie réwniez wiersz Hansa Manza pt.: Ein
Weg. Pozwala on na utrwalenie znanego
uczniom stownictwa oraz inspiruje do dyskusji.
Na podstawie wiersza mozna réwniez wykony-
wac liczne ¢wiczenia stowotworcze.

Podobne mozliwosci oferuja, réwniez in-
ne rodzaje tekstow literackich, takie jak np.
nowela, bajka, czy opowiadanie. Praca z nimi
jest jednak mozliwa, moim zdaniem, dopiero
od etapu $rednio zaawansowanego (Il i 1l klasa
szkoty Sredniej lub Il szkoty Sredniej). Wybor
bywa zazwyczaj dokonywany przez nauczycie-
la, ale moze sie zdarzy¢ réwniez tak, ze sami
uczniowie zaproponuja jakis utwor.

Praca z tekstem literackim daje uczacym
sie mozliwos¢ przezycia nieszablonowej, nieste-
reotypowej lekcji, przeciwdziata nudzie i mono-
tonii, pobudza wyobraznie, zacheca do samo-
dzielnej lektury, a nauczycielowi daje satysfak-
cje z dobrze i ciekawie zrealizowanej lekgji.

Bibliografia:

Hofmann Helmut (1985), ,.Zur Integration von literari-
schen Texten in einem Kommunikativen Sprachunter-
richt” w: Christoph Edelhoff (Hrsg.) Authentische Tex-
te im Deutschunterricht, Max Hueber Verlag.

Koztowski Aleksander (1991), Literatura piekna w nau-
czaniu jezykéw obcych, Warszawa: WSiP.

Krusche D.-Krechel R. (1992) Anspiel — Konkrete Poesie im
Unterricht Deutsch als Fremdsprache, Inter Nationes.

Neuner G., Scherling T., Schmidt R., Wilms H. (1987),
Deutsch aktiv Neu 1B, Langenscheidt.

Weber Hans (1993), Vorschldge — Literarische Texte fiir den
Unterricht Deutsch als Fremdsprache, Inter Nationes.

(listopad 1998)

Wuthering Heights na lekcji jezyka angielskiego

Jezyki otwieraja drzwi - do przyjazni wiedzy, Swiata - Jezyki droga ku przysztosci

We read to feel that we are not alone.
Lewis Carroll

Powinnismy pamietac¢, Ze literatura od-
krywa to co najcenniejsze, o czym myslano, co

odczuwano i przezywano przez stulecia. Zacho-
wuje najbardziej znaczace i najwazniejsze idee
i pragnienia ludzkie. Pozwala doceni¢, a przede
wszystkim zrozumie¢ kultury i wartosci, ktore

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 14 w Jaworznie. Brata udziat w naszym
Konkursie 2001 — Jezyki otwieraja drzwi — do przyjazni wiedzy, Swiata — Jezyki droga ku przysztosci.



roznig sie od naszego postrzegania
Swiata. Przez obcowanie z tekstami
literackimi rozumiemy swiat lepiej,
co prowadzi do wtasnego rozwoju
oraz wzrostu wrazliwosci i empatii.

Let me in!

Temat: Let me in! I'd lost my way on
the moor. Wuthering Heights by
Emily Bronté.

Poziom grupy: Srednio zaawanso-
wany

Czas: 45 minut

Pomoce  dydaktyczne:  zdjecie
przedstawiajace Haworth Parsona-

ge i wrzosowiska, nagranie frag-

mentu filmu?, nagranie piosenki Wuthering He-
ights w wykonaniu Kate Bush, nagranie frag-
mentu Wichrowych Wzgérz®) z tekstem nagrania
tylko dla nauczyciela, tekst piosenki Wuthering
Heights, zestaw 6 kart z wersami wiersza Stan-
zas (jeden zestaw dla kazdej trzyosobowej gru-
py). po jednej kopii dla kazdej grupy: stow-
niczek do wiersza, tekst wiersza, drzewo genea-
logiczne bohaterow Wichrowych Wzgdrz; 13
zdan podsumowuijacych akcje — jedna kopia dla
kazdego ucznia.

Przebieg lekcji: Lekcje rozpoczynam od pokaza-
nia uczniom dwéch zdje¢ — Haworth Parsonage
i wrzosowiska®.

Pytam, kogo spodziewaja sie spotka¢ w podob-
nym otoczeniu.

Transition (Przejscie do kolejnego etapu lekcji):
One of the most remarkable flowerings of talent in
the history of English literature took place in
a lonely vicarage in Haworth, Yorkshire, far from
London. From an early age the Bronté sisters
created their own rich fantasy-world.

Nastepnie dziele klase na zespoty trzy-
osobowe. Kazda z grup otrzymuje tekst utworu
Emily Bronté Stanzas wraz ze stowniczkiem.
Kazdy wers znajduje sie na oddzielnym pasku
papieru i kazdy cztonek grupy otrzymuje dwa
wersy. Uczniowie nie moga pokazywac tekstu

reszcie grupy, moga jedynie odczytal swoj
tekst na gtos. Zadaniem grupy jest uporzad-
kowanie werséw utworu oraz zaproponowa-
nie tytufu.

Where the wild wind blows on the mountainside.

Can centre both the worlds of Heaven and Hell.

More glory and more grief that | can tell:

What have those lonely mountains worth
revealing?

The earth that wakes one human heart to feeling

Where the grey flocks in ferny glens are feeding,

2 Wuthering Heights, (1992), Wielka Brytania/USA, rezyseria Peter Kosminsky.

3 Wuthering Heights, Penguin Audiobooks, 1999.

9 Zdjecia pochodza z ksiazki: A. Przedpetska-Trzeciakowska (1998), Na plebanii w Haworth, Warszawa: Proszynski i S-ka.



Stowniczek

FERN green-leaved, flowerless plant; paprod, n.,
FERNY covered with fern; porosty paprocia, adj.,
GLEN narrow valley; dolina gorska, n.,

GRIEF deep or violent sorrow; smutek, zal, n.,

Przedstawiciele grup odczytuja swojg wersje
wraz z tytutem. Po zakonczeniu zadania ucznio-
wie otrzymuja tekst wiersza wraz z oryginalnym
tytutem.

Stanzas Emily Bronté

Where the grey flocks in ferny glens are feeding,

Where the wild wind blows on the mountainside.

What have those lonely mountains worth reve-
aling?

More glory and more grief that | can tell:

The earth that wakes one human heart to feeling

Can centre both the worlds of Heaven and Hell.

Transition: Emily’s masterpiece is Wuthering
Heights, one of the most passionate and heartfelt
novels ever written, telling of the relationship
between Catherine Earnshaw and Heathcliff, the
orphan boy her father brought to Wuthering
Heights when they were children.

Kazda z grup otrzymuje drzewo genealo-
giczne bohaterow Wichrowych Wzgbrz. Grupy
maja okofo trzech minut na zapoznanie sie
z nim.

Wuthering Heights

Out on the wiley, windy moors
We'd roll and fall in green

You had a temper like my jealousy
Too hot, too greedy

How could you leave me?

When | needed to possess you

[ hated you, | loved you too

Bad dreams in the night

They told me | was going to lose the fight
Leave behind my wuthering, wuthering
Wuthering Heights

Chorus: Heathcliff, it's me, Cathy, come home
I'm so cold, let me in-a-your window

Ooh, it gets dark, it gets lonely

On the other side from you

[ pine a lot, | find the lot

Falls through without you

I'm coming back love, cruel Heathcliff

My one dream, my only master

Too long | roam in the night

I'm coming back to his side to put it right

['m coming home to wuthering, wuthering
Wuthering Heights

Chorus...

Oh let me have it, let me grab your soul away
Oh let me have it, let me grab your soul away
You know it's me, Cathy

Chorus...

Po projekcji uczniowie za-
stanawiaja sie kim sa bo-
haterowie, jakie tacza ich
zaleznoéci, co stanie sie za
chwile itp.

Transition: In the passage,
you are going to listen to
the narrator, Mr Lockwood
is sleeping at Wuthering
Heights, after Heathcliff's
servants have grudgingly ac-

Nastepnie uczniowie ogladajg fragment filmu
Wuthering Heights z wyfaczonym dzwiekiem
(moment przybycia Lockwooda do Wichrowych
Wzgbrz, jego spotkanie z corkg Cathy, Heathc-
liffem i Haretonem; film zatrzymuje w momen-
cie, gdy Lockwood zasypia w dawnym pokoju
Cathy). W czasie filmu, puszczam utwor Kate
Bush zatytutowany Wuthering Heights.
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cepted to give him hospitali-
ty since a snowstorm has made it impossible for
him to return to Thrushcross Grange. He wakes
from a nightmare...

Uczniowie otrzymujg trzynascie zdan
podsumowujacych to, co zdarzyto sie w tekscie,
ktory wystuchaja (fragment z Wichrowych
Wzgdrz — nagranie zaczyna si¢ w momencie,
w ktérym skonczyfa sie akcja filmu).



Tekst nagrania®

The ledge, where | placed my candle,
had a few mildewed books piled up in one
corner; and it was covered with writing scrat-
ched on the paint. This writing, however, was
nothing but a name repeated in all kinds of
characters, large and small Catherine Earnshaw,
here and there varied to Catherine Heathcliff,
and then again to Catherine Linton.

In vapid listlessness | leant my head
against the window, and continued spelling
over Catherine Earnshaw — Heathcliff - Linton,
till my eyes closed; but they had not rested five
minutes when a glare of white letters started
from the dark as vivid as spectres — the air
swarmed with Catherines. | began to dream,
| heard the fir-bough repeat its teasing sound.
| resolved to silence it, knocking my knuckles
through the glass, and stretching an arm out to
seize it; instead of which, my fingers closed on
the fingers of a little, ice-cold hand! And a most
melancholy voice sobbed, "Let me in — let me
in. Who are you?” | asked, struggling, mean-
while, to disengage myself. “Catherine Lin-
ton,” it replied, shiveringly; "'I'm come home:
I'd lost my way on the moor!”. As it spoke,
| discerned, obscurely, a child’s face looking
through the window. Terror made me cruel;
and, finding it useless to attempt shaking the
creature off, | pulled its wrist on to the broken
pane, and rubbed it to and fro till the blood
ran down and soaked the bedclothes: still it
wailed, "Let me in!”" and maintained its tena-
cious gripe, almost maddening me with fear.
""Begone!” | shouted, "I'll never let you in, not if
you beg for twenty years. It is twenty years”,
mourned the voice: "twenty years”. I've been
a waif for twenty years!"” Thereat began a feeble
scratching outside, and the pile of books moved
as if thrust forward. | tried to jump up, but
could not stir a limb; and so yelled aloud, in
a frenzy of fright. To my confusion, | discovered
the yell was not ideal: hasty footsteps approa-
ched my chamber door. Heathcliff stood near
the entrance. "And who showed you up to this
room?”".

"It was your servant, Zillah. | suppose
that she wanted to get another proof that the
place was haunted, at my expense. Well, it is
— swarming with ghosts and goblins!”

""Delightful company!”" muttered Heathcliff. *'Ta-
ke your candle, and go where you please”.

| obeyed, so far as to quit the chamber; when,
ignorant where the narrow lobbies led, | stood
still, and was witness, involuntarily, to a piece of
superstition on the part of my landlord, which
belied, oddly, his apparent sense. He got on to
the bed, and wrenched open the lattice, bursting,
as he pulled at it, into an uncontrollable passion
of tears. “"Come in! come in!"" he sobbed. "Cathy
do come. Oh, do — once more Oh! my heart’s
darling! hear me this time, Catherine, at last!”

Tym razem jest to praca indywidualna,
zadaniem uczniéw jest utozenie zdan w prawid-
fowej kolejnosci.

The ghost moves a pile of books.

The ghost lets Lockwood's hand go.

Lockwood says that he will never let her in.
Lockwood cruelly presses the ghost’s hand aga-
inst the broken glass.

Lockwood hears a fir branch beating on the
window.

Lockwood screams and wakes someone in the
house.

Heathcliff opens the window.

Lockwood asks the ghost who it is.

Lockwood says that the room is haunted.
Lockwood leaves the chamber.

Lockwood touches an ice-cold hand.

Lockwood hears a feeble scratching outside.

A sad voice cries: Let me in, let me in.

Na zakonczenie lekcji uczniowie pracuja
w parach, maja przygotowal rozmowe miedzy
duchem Cathy a panem Lockwoodem. Duch mu-
si wyjasni¢ dlaczego przesladuje zyjacych i starac
sie przekona¢ Lockwooda, aby ten otworzyt okno.
Rozmowa ma zaczynac sie od zdania: Let me in!
| have been waiting for twenty years.

Po pieciu minutach wybieram jedng pa-
re, aby odegrafa scenke przed klasa.

Wykorzystanie fragmentéw dziet naleza-
cych do kanonu literatury $wiatowej podczas
lekji jezyka obcego jest przyktadem nauczania
zintegrowanego, miedzyprzedmiotowego. Za-
prezentowany scenariusz jest pierwszym z cyklu
dziesieciu zaje¢ wykorzystujacych autentyczne
teksty literackie. W ewaluacji (przeprowadzonej
po zakonczeniu cyklu) uczniowie ocenili go po-
zytywnie, jako interesujace uzupetnienie lekgji
jezyka obcego. (listopad 2001)

%) Emily Bronté (1994), Wuthering Heights, Penguin Popular Classics,
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Pinocchio na lekgji jezyka niemieckiego

Bajki dla dzieci moga by¢ ciekawym ma-
teriatem do pracy na lekcjach jezyka niemiec-
kiego. Podczas zaje¢ lekcyjnych z mtodzieza |l
klasy technikum zaproponowatam prace w gru-
pach z wykorzystaniem bajki pt. Pinocchio. Ma-
teriat byt przeznaczony na trzy jednostki lekcyj-
ne. Podczas zajec zrealizowaliSmy nastepujace
zadania:

Uczniowie strescili catos¢ tekstu:

Ein alter Tischler Geppetto schnitzte ein-
mal einen Hampelmann und nannte ihn Pinoc-
chio. Er behandelte ihn wie einen Sohn. Gep-
petto schickte den Hampelmann in die Schule.
Er kam dort aber nicht an, weil er ein Marionet-
tentheater besuchen wollte. Die Marionetten
holten Pinocchio auf die Biithne und vergal3en
die Vorstellung. Das Publikum und der Theater-
direktor waren sehr unzufrieden. Pinocchio wei-
nte und bat um Verzeihung. Der Mann verzieh
ihm und gab ihm noch fiinf Goldstiicke fir
Geppetto. Auf dem Heimweg traf er einen
Fuchs und einen Kater. Sie wollten ihm die
Goldstiicke wegnehmen und hangten ihn an
einen Ast. Pinocchio hatte das Gold in den
Mund gesteckt, aber als er nach Luft schnappte,
fiel es heraus. Eine gute Fee rettete Pinocchio
und brachte ihn in das schéne Zimmer. Sie
fragte ihn, wo er die Goldstiicke hat. Er hat
gelogen, dass er sie verloren hat und ihm
wuchs die Nase in die Ldnge. Als er versprach,
ein guter Junge zu werden, kam die Nase wie-
der zur normalen GroBe. Bald reiste Pinocchio
ins Spielzeugland, wo es alles gab, was Kinder
erfreute. Bald wuchsen ihm aber die langen
Ohren und flugs war er ein Esel. Er wurde an
einen Zirkus verkauft. Als der Handler ihn ins
Meer geworfen hat, schickte die gute Fee einen
Schwarm Fische, der Pinocchio rettete. Im Meer
verschlang ihn aber ein Wal. Im Bauch des
Tieres traf Pinocchio seinen Vater Geppetto.
Der Wal schlaf mit offenem Maul, deshalb
gelang es ihnen zu entwischen. Als sie nach

Hause kamen, ging Pinocchio zur Schule und
Half dem Vater bei der Arbeit. Die gute Fee
verwandelte den Hampelmann in einen rich-
tigen Jungen. Seither hielt Pinocchio immer
sein Versprechen.

Uczniowie odpowiadali na pytania
dotyczace fragmentu tekstu:

..In einer kleinen Stadt in der Nahe des
groBen Marchenwaldes lebte ein alter Tischler
namens Geppetto. Eines Tages schnitzte er in
seiner armseligen Werkstatt aus einem astfreien
Holzstlick einen Hampelmann, der bald munter
umherhiipfte und lustige Grimassen schnitt.
Geppetto freute sich, dass er nicht mehr allein
war, und gab ihm den Namen Pinocchio.

Geppetto behandelte Pinocchio wie ein-
en Sohn und lehrte ihn viele Dinge. ,,Werde ein
ehrlicher Junge”, sagte er zu ihm. ,,Wenn du
ligst, wéchst dir eine lange Nase!”

Der arme Tischler verkaufte seinen Man-
tel, obwohl es schneite, um fiir den Hampel-
mann eine Fibel zu bekommen, damit er zur
Schule gehen konnte.

Am nachsten Morgen versprach Pinoc-
chio, in die Schule zu gehen. Doch als er (iber
den Marktplatz lief, erblickte er dort ein Zelt, in
dem ein Marionettentheater eine Galavorstel-
lung gab. ,, Das muf lustig sein!”" lachte Pinoc-
chio und vergaB alle guten Vorsatze. Er verkauf-
te sein Buch an einem Trédler und bekam
daflir eine Eintrittskarte. War das ein Spektakel,
als die Marionetten den Hampelmann im Pub-
likum entdeckten. Sie holten ihn auf die Biihne,
tanzten und vergalB3en alles andere.”

1. Wo wohnte Geppetto?
Geppetto wohnte in einer kleinen Stadt in der
Néhe des groBen Méarchenwaldes.

2. Was war Geppetto von Beruf?
Geppetto war Tischler.

3. Was schnitzte er aus dem Holzstiick?
Er schnitzte einen Hampelmann.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Zawodowych w Bytowie.



4. Wie nannte er den Hampelmann?

Er nannte ihn Pinocchio.

5. Was fiir einen Hampelmann war Pinocchio?
Er war ein lebendiger Hampelmann.

6. Wie behandelte Geppetto den Hampelmann?

Er behandelte den Hampelmann wie einen

Sohn und lehrte ihn viele Dinge.

7. Wie eroberte Geppetto Fibel fiir Pinocchio?

Er verkaufte seinen Mantel.

8. Was erblickte Pinocchio nach dem Weg zur
Schule?

Er erblickte ein Zelt, in dem ein Marionettent-

heater eine Vorstellung gab.

9. Wie eroberte Pinocchio die Eintrittskarte?

Er verkaufte sein Buch an einen Trédler und

bekam dafiir die Eintrittskarte.

10. Was machten die Marionetten mit dem Ham-

pelmann?
Sie holten ihn auf die Biihne, tanzten und
vergal3en alles andere.

Uczniowie rozwigzywali zadanie typu
prawda - fatsz, dotyczace catego tekstu:

RICHTIG|FALSCH

Geppetto war Schneider. X

Geppetto verkaufte sein Haus, um eine
Fibel fiir Pinocchio zu bekommen. X

Pinocchio kam nicht zur Schule, weil
er ein Marionettentheater besuchte. X

Der Theaterdirektor wollte Pinocchio
ins Feuer werfen. X

Pinocchio schenkte die Goldstiicke
seinen Freunden. X

Im Spielzeugland verwandelte sich
Pinocchio in einen Hund. X

Der Handler wollte Pinocchio im
Meer ersaufen. X

Pinocchio hat immer eine gute Fee
gerettet. X

Im Bauch des Wales hat Pinocchio
Geppetto getroffen. X

Uczniowie zamienili zdania z frag-
mentu tekstu bajki na zdania w cza-
sie Perfekt:

..In einer kleinen Stadt in der Néahe des
groBen Marchenwaldes lebte ein alter Tischler
namens Geppetto. Eines Tages schnitzte er in
seiner armseligen Werkstatt aus einem astfreien
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Holzstiick einen Hampelmann, der bald munter
umherhiipfte und lustige Grimassen schnitt.
Geppetto freute sich, dass er nicht mehr allein
war, und gab ihm den Namen Pinocchio.

Geppetto behandelte Pinocchio wie ei-
nen Sohn und lehrte ihn viele Dinge.

..Werde ein ehrlicher Junge" sagte er zu
ihm. ,,Wenn du liigst, wachst dir eine lange
Nase!”

Der arme Tischler verkaufte seinen Man-
tel, obwohl es schneite, um fir den Hampel-
mann eine Fibel zu bekommen, damit er zur
Schule gehen konnte.

Am néchsten Morgen versprach Pinoc-
chio, in die Schule zu gehen.” In einer kleinen
Stadt in der Nahe des groen Marchenwaldes hat
ein alter Tischler namens Geppetto gelebt. Eines
Tages hat er in seiner armseligen Werkstatt aus
einem astfreien Holzstiick einen Hampelmann
geschnitzt, der bald munter umhergehipft und
lustige Grimassen geschnitten hat. Geppetto hat
sich gefreut, dass er nicht mehr allein gewesen
ist, und hat ihm den Namen Pinocchio gegeben.

Geppetto hat Pinocchio wie einen Sohn
behandelt und hat ihn viele Dinge gelehrt.

.Werde ein ehrlicher Junge” hat er zu
ihm gesagt. ,,Wenn du lgst, wachst dir eine
lange Nase!”

Der arme Tischler hat seinen Mantel ver-
kauft, obwohl es geschneit hat, um flr den
Hampelmann eine Fibel zu bekommen, damit
er in die Schule gehen konnte.

Am nachsten Morgen hat er Pinocchio
versprochen, in die Schule zu gehen.

Uczniowie zamienili zdania z tego sa-
mego fragmentu tekstu na zdania
w czasie Prasens:

In einer kleinen Stadt in der Né&he des
groBen Marchenwaldes lebt ein alter Tischler
namens Geppetto. Eines Tages schnitzt er in
seiner armseligen Werkstatt aus einem astfreien
Holzstiick einen Hampelmann, der bald munter
umherhdpft und lustige Grimassen schneidet.
Geppetto freut sich, dass er nicht mehr allein
ist, und gibt ihm den Namen Pinocchio.

Geppetto behandelt Pinocchio wie einen
Sohn und lehrt ihn viele Dinge.

,.Werde ein ehrlicher Junge” sagt er zu
ihm. ,,Wenn du liigst, wachst dir eine lange
Nase!”



Der arme Tischler verkauft seinen Man-
tel, obwohl es schneit, um fiir den Hampel-
mann eine Fibel zu bekommen, damit er zur
Schule gehen kann.

Am néchsten Morgen verspricht er Pi-
nocchio, in die Schule zu gehen.

Halina Szwajgier"
Lublin

Cwiczenia nie znudzity uczniéw, pozwo-
lity natomiast utrwali¢ struktury gramatyczne
i sfownictwo w sympatyczny sposéb. Tekst czy-
tali z przyjemnoscia przypominajac sobie pol-
ska wersje dobrze znang z dziedzinstwa.

(styczen 2001)

Jak wykorzystuje prase na lekcjach jezyka niemieckiego

Gtownym celem nauczania jezykéw ob-
cych jest rozwoj umiejetnosci komunikowania sie
zarbwno w mowie, jak i w pismie. Chcemy, by
nasi uczniowie potrafili zrozumie¢ innych, ale tez,
by sami umieli przekaza¢ informacje. Korzystamy
wiec z tekstéw autentycznych, co kieruje nas
nieustannie w strone prasy i literatury. Nauczyciel
czyta i gromadzi artykuty, zbiera oryginalne pro-
spekty, mapy, bilety, opakowania po oryginal-
nych produktach, surfuje po Internecie... .

Ja réwniez wykorzystuje prase oraz réz-
ne inne teksty autentyczne. Oto konkretne
przykfady autentycznych tekstow przeznaczo-
nych dla uczniéw o réznym poziomie zaawan-
sowania jezykowego, jak tez niektdre cwicze-
nia, jakie opracowatam do tych tekstow.

Przykiad 1
Rozumienie tekstu czytanego

Uczniowie zapoznajg sie  najpierw
z przedstawionymi w punktach a—e sytuacjami,
a nastepnie czytaja siedem ogtoszen praso-
wych. Do ktérego ogfoszenia pasuja poszczegdl-
ne sytuacje? Ktére ogtoszenia sg zbedne? Poniz-
sze ogloszenia zaczerpnetam z gazet ukazuja-
cych sie w Hamburgu.

a. Du suchst Arbeit fur 6 Stunden pro Woche.

b. Du suchst Arbeit als Friseurin in Vollzeit.

¢. Du willst Nachhilfestunden in Mathematik
geben.

d. Du willst in der Kiiche arbeiten.

e. Du hast ein Auto und suchst entsprechende
Arbeit.

2

AMC. | TBRBG

braucht neben - oder hauptberuf. :
Wir suchen ab sofort :

Mitarbeiter/innen

1 Raumpflegerin
fur den AuRendienst in

ir den Auendiens! | 06.00 bis 12.00 Uhr :
amburg. un . - . M
Fihrerschein erforderlich, 1 Kiichenhilfe weibl. :
keine Versicherung, 10.00 bis 14.30 Uhr :
qute Verdienstmaglichkeit bei Telefonische Bewerbung
freier Zeiteinleitung. (0 40)27 137265

Tel. 0 40/83 76 32

------------------------- - .
i's o Lehrer/innen
i lhr Auto kann‘ arbeltep. i | Studenten/innen
o Werbung auf privaten Phw's, 1 nachimittags for Nachiiffe
| bis zu 800,- DM pro Monat. Facher: ‘
i Tel. (01907171303 | Deutsch, Mathematik, Englisch
v ATEG242pM ] Pinneberg, Damm 20
! i Tel. (04101) 198123
herermrmrmrmrm i == \.
3 Suche .
1 Friseurin Raumpflegerin
) fiir Praxisraume in Hoilm
involizeit gesucht.
1 Friseurin Wachentlich 6 Stunden.
in Teizef Fr+ Sa. Telefonische Bewerbung
SALON in der Zeit von 9 bis 12 Uhr
- Tel 041/83 76 32
FRIMA HAAR
: i
Rellngen  ®(041)355 03 Welcher Bauer braucht Hiffe am
s | Wochenende? 04121/470440 ab 20 Unr

Przykfad 2

Z bardzo krétkich informacji ze $wiata
usunefam tytuty. Zadaniem uczniéw jest do-
pasowanie tytutu do artykutu. Tytutow jest wie-
cej niz przedstawionych wydarzen. Ponizsze
przyktady zaczerpnetam z prasy codziennej Ber-
lina.

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Ill Liccum Ogélnoksztatcagcym im. Unii Lubelskiej w Lublinie.
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Tytuty:

. Feuer bedrohte Kunstschatze

. Kur ftr Sphinks.

. 30 Tote bei Erdrutsch.
. Archdologen entdeckten Pyramide.

. Zehn Tote bei Erdrutsch.

. Flucht vor Hochwasser.

. Rauch aus dem Vulkan.
Minzfund bei Feldarbeiten.

j. Antikes Wrack gefunden.

k. Drogen beschlagnahmt.

a
b
C
d
e. Statue entdeckt.
f
g
h
i.

Athen. Bei Feldarbeiten
hat ein Bauer nahe der
Ortschaft Ptolemais ein
Tongefall mit 81 bronze-
nen Minzen aus dem 4.
Und 3. Jahrhundert v.u.
Z. entdeckt.

Athen. Ein durch Blitz-
schlag ausgelostes Grof-
feuer verursachte in der
Ménchsrepublik Athos Mil-
lionenschaden und drohte
eine wertvolle Klosterbib-
liothek zu vernichten.

Kairo. Nahe der Stadt Lu-
xor stieBen Bauarbeiter auf
eine Alabasterstatue aus
romischer Zeit. Das Alter
des Fundes wird auf etwa
2000 Jahre geschatzt.

Athen. Ein Schiff aus
dem 5. Jahrhundert
v.u.Z. fanden Archdolo-
gen auf der Insel Rhodos.
Die Ladung bestand vor
allem aus Amphoren.

Kairo. Experten haben
am Freitag damit begon-
nen, den Sphinks zu re-
staurieren. Der riesige Lo-
we wurde vor 4500 Jah-
ren am Eingang der Pyra-
miden von Gizeh gebaut.

Bangkok. Die thailandi-
sche Polizei hat am Freitag
120 Kilogramm Opium im
Wert von 300000 Dollar
beschlagnahmt. Vier Man-
ner wurden festgenom-
men.

Jakarta. Bei einem Erd-
rutsch in Indonesien sind
zehn  Einwohner eines
Dorfes getotet und sechs
verletzt worden.

Kigali. Bei einem Erd-
rutsch in den Bergregionen
des afrikanischen Staates
Rwanda sind mindestens
30 Menschen getotet und
40 verletzt worden.

Przyktad 3

Uczeh ma za zadanie przeczytal tekst
o zanikaniu warstwy ozonowej, a nastepnie
uzupetni¢ ¢wiczenie stowami wystepujacymi

w tekscie.

0zonschicht diinner

Ozonabbau in Europa am starksten

Berlin (AP) - Die schitzende Ozonschicht in der
Atmosphare (iber Europa wird immer dlnner, er-
gab ein Untersuchungsprogramm des Bundesminis-
teriums fir Wissenschaft und Forschung.(...) Die
Ozonschicht Gber dem Nordpol verringert sich im
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Durchschnitt um 1,2 Prozent pro Jahr. Im Winter
1992/1993 wurden in Europa Rekordverluste von
bis zu 15 Prozent beobachtet. 5 bis 6 Prozent der
Ozonschicht seien weltweit vernichtet. Dadurch
nehme die UV — Strahlung um 10 Prozent zu.(...)
Europa ist starker vom Ozonabbau betroffen als
etwa die USA (...)

» Cwiczenie do uzupetienia:

Die Ozonschicht die Umwelt. Man
spricht von der der Ozonschicht um
1,2% pro Jahr (iber dem Nordpol. Die diinnere
Ozonschicht ist mit der UV - Strah-
lung verbunden. Der Ozonabbau ist
in Europa als in den USA.

Przykiad 4

To zadanie wykorzystuje autentyczne wy-
cinki z prasy informujacych o kolizjach i wypad-
kach drogowych. Zadaniem uczniéw pracuja-
cych w grupach jest zgromadzenie na podstawie
tych informagcji stownictwa do tematu: Unfdlle.

Zwei Verkehrstote am Wochenende Insgesamt 31
Verkehrsunfalle, bei denen zwei Personen getotet und
14 verletzt wurden, ereigneten sich in Berlin von
Freitag bis Sonntag. Der Sachschaden betragt 136 000
Mark. Die Hauptursache war unangepaBte Geschwin-
digkeit.

Schwerer Verkehrsunfall auf der Autobahn

Zu einem schweren Unfall kam es gestern morgen auf
der Autobahn Barlin — Hirschberg. Ein LKW mit An-
hanger war aus bisher noch nicht geklarter Ursache
auf die Gegenfahrbahn geraten und frontal mit einem
Lastzug zusammengestoBen.

Busungliick in Colorado

WASHINGTON. Zehn Fahrgaste wurden getétet und
24 Personen erlitten Verletzungen, als am Dienstag
ein Bus im USA — Bundesstaat Colorado von einer
GebirgsstraBe abkam und in eine Schlucht stiirzte.

Zeugen werden gesucht

Ein folgenschwerer Verkehrsunfall ereignete sich am
Donnerstag gegen 6.00 Uhr in der Berliner StraBe in
Buchholz. Dort wurde an einer StraBenbahnhaltestelle
eine Frau mit ihrem im Kinderwagen befindlichen Kind
von einem Lastzug erfaBt. Zeugen werden gesucht.

Przykfad 5

W tym ¢wiczeniu, podobnie jak w po-
przednim, uczniowie na podstawie kilku arty-
kutéw maja zgromadzi¢ stownictwo, ale tym
razem do tematu: Wie wird das Wetter.



Wettervorhersage

Bis Dienstag, den 10. Mai stark bewélkt oder neblig
— trib, nur vereinzelt groBere Bewolkungsaufloc-
kerungen, kaum Niederschlag. Tageshéchsttempe-
raturen 3 bis 7 Grad.

Das Wetter

Zunehmender HochdruckeinfluB ist fir das Wetter
in unserem Raum bestimmend. Am Tage ist es
heiter und niederschlagsfrei. Nachts gehen die Tem-
peraturen auf Werte zwischen 7 und 2 Grad zuriick.
Ortlich tritt nochmals leichter Frost am Erdboden auf.

Wie wird das Wetter?

In breitem Strom wird Warmluft aus Siidwesten
nach Mitteleuropa gefiihrt. Am Tage wird es wolkig,
teils auch heiter. Die Temperaturen steigen auf
Werte zwischen 11 und 16 Grad. Der Wind weht
maBig.

Das Wetter

Uberwiegend sonnig und trocken. Tageshéchsttem-
peraturen 20 bis 25 Grad, nachts 15 bis 10 Grad.
Schwacher, tagstiber zeitweise maBiger Wind aus
Stidwest bis West.

Tagesmitteltemperatur am Sonntag in Berlin:
14,7 Grad Celsius.

Przykiad 6

Zadaniem uczniéw jest uwazne przeczy-
tanie tekstu, a nastepnie uzupetnienie luk zda-
niami lub fragmentami zdan, ktére wczesniej
zostaty usuniete z tekstu. Jedno ze zdan nie jest
czescia tekstu.

Marchensammler und Sprachforscher

Es war einmal ein Dornrdschen, ein Rot-
kdppchen, ein Schneewittchen, ein tapferes
Schneiderlein - altbekannte Mérchenfiguren,
die die Kinder immer wieder in ihren Bann
ziehen. Zusammengetragen und herausgege-
ben wurden diese Marchen von den Bridern
Jacob und Wilhelm Grimm, ......ooovviiiiiiinnn.

Der Stil der Grimmschen Marchen ist
gepragt durch die natlirliche Erzdhlweise des
Volkes, durch die Verwendung von allen gelau-
figen Redensarten und Sprichwortern.

Die Brider Grimm wurden in Hanau
geboren (Jacob am 4.1.1785, Wilhelm am
24.2.1786), woeeeieeeeeeeee e . Beide
besuchten das Gymnasium und .....................
Dort begannen sie sich naher mit der deutschen
Sprache des Mittelalters zu befassen und wand-
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ten sich dem Sammeln von Marchen und Sagen
zu. Der erste Band der ,,Kinder — und Hausmar-
chen” erschien 1812.
Die Brider Grimm wurden vor allem durch
ihr ethymologisch und sprachgeschichtlich
angelegtes ,,Deutsches Wérterbuch”, ihre
,,Deutsche Grammatik’" und ,,Die Geschichte der
deutschen Sprache”, Werke, ...c.ccccovvvvvirinnnnnn.
Der NachlaB3 der Brider (Jacob starb am
20.9.1863, Wilhelm am 16.12.1859) wird im
Museum von Haldensleben, dem ehemaligen
Wohnsitz der Enkelin von Wilhelm Grimm, ......

Zdania lub czesci zdan do uzupetnienia:

wo ihr Vater die Stelle eines Amtmannes
bekleidete.

b. aufbewahrt.

¢. deren Sammlung von , Kinder — und Haus-
marchen” zu den am héaufigsten gedruckten
Blichern deutscher Sprache gehort.

a.

d. in dem jedes Wort von seinem Ursprung her
in allen Anwendungsformen vefolgt wird.
e. nahmen dann ein Studium an der Marbur-

ger Universitat auf.

f. Ihm folgten bald zwei weitere Bande mit
585 Volkssagen.

. denen die beiden Grimms ihren Ruf als
Begriinder der Germanistik als Sprachwissen-
schaft verdanken.

. vom Mittelalter bis zur Gegenwart.

Przyktad 7

Na poczatku roku szkolnego tuz po wa-
kacjach pracujemy na lekcjach w réznych kla-
sach z autentycznymi prospektami przy-
wiezionymi z zagranicy przeze mnie i moich
uczniéw. Sa to prospekty przedstawiajace roz-
ne miasta, muzea, parki, miejsca wypo-
czynku.... Klase dziele na mate grupy. Kazda
otrzymuje inny prospekt i w ciggu okreslonego
czasu ma przygotowac reklame ,,swojego”’
miejsca, a nastepnie przedstawi¢ jg pozosta-
tym grupom.

To tylko nieliczne przykfady wykorzys-
tania prasy i tekstow autentycznych na lekcjach
jezyka niemieckiego. Mozliwosci jest bardzo
wiele, a wszystko zalezy od twoérczej inwencji
nauczyciela i czasu, jakim dysponuje

(styczen 2001)



Anna Kasprzyk"
Ostrowiec Swietokrzyski

Jak i kiedy warto wykorzystywac gry jezykowe

W nauczaniu jezyka?

Wiele lat doswiadczen w nauczaniu jezy-
kéw obcych zaowocowato réznorodnoscia me-
tod i technik, rozmaitoscia materiatow. Obok
tekstow, ¢wiczen, wspaniatych nagran kaseto-
wych i wideo mamy mnéstwo ksiazek — goto-
wych recept, na urozmaicenie i uatrakcyjnienie
procesu nauczania. Gry jezykowe przynosza ko-
rzysci zarébwno jezykowe, jak i motywacyjne.
A jednak nie sa one zbyt czesto stosowane
w szkofach. Powdd wydaje sie oczywisty — wi-
docznie oprécz wielu zalet maja tez manka-
menty. Przeanalizujmy zaréwno wady jak i za-
lety oraz zastanéwmy sie, jak wykorzysta¢ gry
na lekcjach w szkole $redniej lub wyzszej w taki
sposob, aby zminimalizowac lub wyeliminowac
owe mankamenty. Czesto bowiem nieskutecz-
nos¢ gry jezykowej w poréwnaniu do innych
stosowanych technik polega na ztym dobraniu
gry lub momentu, w ktérym zostata przeprowa-
dzona. Ze wzgledu z kolei na niewatpliwe zale-
ty tej techniki i korzysci wyptywajace z jej
wprowadzenia warto poswieci¢ jej troche czasu
i uwagi, a przede wszystkim refleksji.

Uczenie sie jezyka obcego jest zmud-
nym, dfugotrwatym zajeciem. Wymaga syste-
matycznego wysitku ze strony zaréwno ucznia,
jak i nauczyciela. Kiedy mijajg emocje zwigzane
z pierwszymi dniami nauki, kiedy po kilku lek-
cjach spada zainteresowanie kolorowymi zdje-
ciami w nowym podreczniku, kiedy przychodzi
zmeczenie i znuzenie bezustanng nauka spada
motywacja ucznia. Jezyk obcy nie jest jedynym
przedmiotem nauczanym w szkole $redniej. Jest
jednym z wielu, ktérym trzeba poswieci¢ duzo
czasu i wysitku. | wtasnie dlatego zadaniem
nauczyciela jest uatrakcyjnienie procesu nau-
czania, zachecenie ucznia do naturalnej aktyw-
nosci podczas lekcji. Wazne jest tez, aby czasa-
mi odbiega¢ od podrecznika, gdyz nawet naj-
ciekawszy podrecznik po pewnym czasie koja-
rzy sie ze szkota i automatycznie traci w oczach

ucznia na atrakcyjnosci. Wykorzystanie gier je-
zykowych podnosi motywacje ucznia czyli, ogol-
nie ujmujac, ochote ucznia do nauki jezyka.
Jak nalezatoby rozumie¢ motywacje
w warunkach szkolnych? Istnieja rézne definicje
motywacji. Najczesciej stosowany podziat opi-
suje dwa rozne podejscia do nauki jezyka obce-
go i jest to podziat na motywacje integracyjna
(integrative motivation) i instrumentalng (instru-
mental motivation). Kierujac sie tym podziatem
mozemy powiedzie¢, Ze motywacja instrumen-
talna odnosi sie do nauki jezyka jako sposobu
osiggniecia celéw instrumentalnych, takich jak:
przydatnos¢ w przysztej karierze lub pracy za-
wodowej, mozliwos¢ czytania literatury facho-
wej, czy wreszcie promocja do nastepnej klasy.
O motywacji integracyjnej méwimy, jezeli ucza-
cy pragnie sie integrowac z kultura obszaru
drugiego jezyka lub sta¢ sie czescia tej spotecz-
nosci, funkcjonowaé w niej postugujac sie ich
jezykiem, tak jak oni (Brown, 1980:114).
Nauczyciele jezykéw obcych stosujg roz-
ne metody, aby zacheci¢ swoich uczniéw
i wzmocni¢ te oba rodzaje motywacji. Dzieki
grom jezykowym mozemy uczy¢ sie i motywo-
wac. Motywacjg instrumentalng nie powinna
by¢ dla ucznia tylko chec¢ zdobycia dobrej oce-
ny. By¢ moze zdobycie uznania w oczach grupy
w trakcie wykonywania wspélnego zadania, at-
mosfera wspdtzawodnictwa oraz silna che¢ zdo-
bycia okreslonego gra celu stanowi mocniejszy
motyw instrumentalny. Podczas gier jezyko-
wych pobudzamy tak trudng do wytworzenia
w warunkach szkolnych motywacje integracyj-
na. Grajac, uczniowie klasy lub grupy, tworza
mini spotecznos¢ — uczen bioracy udziat w grze
musi postugiwac sie jezykiem, aby stac sie jej
pefnoprawnym cztonkiem. Niejednokrotnie che¢
integrowania sie z grupa jest bardzo silna, gdyz
dla nastolatka czesto uznanie grupy bywa waz-
niejsze od uznania nauczyciela czy rodzicow.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Il Liceum Ogdlnoksztatcagcym im. J. Chreptowicza i w Nauczycielskim

Kolegium Jezykéw Obcych w Ostrowcu Swietokrzyskim.



Gry jezykowe zmniejszaja zahamowania uczniow
do spontanicznego uzywania jezyka. Wytwarzaja
one atmosfere kolezenskiej wspétpracy i zrozu-
mienia, eliminuja atmosfere nudy i niepokoju.
Wzmacniaja motywacje, poniewaz stwarzajg sytu-
acje przypominajace prawdziwe sytuacje z co-
dziennego zycia. Wykorzystujac gry jezykowe mo-
zemy w ciekawy sposéb wprowadza¢, utrwalaé
lub powtarza¢ stownictwo, struktury gramatyczne
czy typowe dla danych sytuadji, reakcje jezykowe.

Jaka jest jednak skutecznos¢ takiego spo-
sobu uczenia jezyka? Czy stowo ,,gra’ nie koja-
rzy sie uczniom z zabawa i relaksem zamiast
z nauka? W zyciu codziennym gra jest czesto
interpretowana jako forma zabawy. Zgodnie
z definicja Rixona ,,gra skfada sie z zabawy,
ktéra rzadza reguty” (Rixon, 1984:3—ttum.
A.K.). Gry jezykowe nie musza by¢ zachwycaja-
ce jako gry. Rixon podaje przykfad ekstremalny
— szachy sa ekscytujaca gra, ale bezuzyteczna
z punktu widzenia jezykowego. Dobra gra jezy-
kowa powinna koncentrowac sie na bardzo sta-
rannie i odpowiednio dobranej konstrukgji je-
zykowej lub partii stownictwa. Gry powinny
by¢ dobierane tak, aby pasowaty do wieku,
osobowosci i potrzeb uczniéw oraz, aby ktadty
nacisk na gtéwne zafozenia kursu. Bardzo waz-
ne jest, by sami uczniowie zdawali sobie
sprawe, ze dobdr gier nie jest przypadkowy.
Jezeli majg skutecznie uczy¢, musza byc Scis-
le zwigzane z programem nauczania, bo
tylko wtedy wptywaja pozytywnie na moty-
wacje uczniéw. M. Rinvolucri (1986:3) po-
kazuje trzy mozliwe sposoby wiaczenia gier
do procesu nauczania:

» diagnostycznie, przed zaprezentowaniem
danej struktury lub partii stownictwa,

» tuz po prezentacji, aby sprawdzi¢, ile
uczniowie zapamietali,

» jako powtdrzenie.

Nie wszystkie powyzsze sposoby spra-
wdzajg sie w naszych szkotach. Diagnostyczne
wprowadzanie gier wydaje sie najmniej efek-
tywne z punktu widzenia jezykowego. Ucznio-
wie nie bedac jezykowo przygotowani do ¢wi-
czen nie traktuja ich powaznie, do osiagniecia
celu uzywaja gestdw, mimiki zamiast petnych
struktur zdaniowych. Jezeli uczniowie nie sg
jezykowo przygotowani do gry, zajmuje ona
zbyt duzo czasu. Zas$ brak czasu jest jednym
z gtéwnych probleméw nauczyciela jezyka ob-
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cego. Swiat i programy nauczania stawiaja nam
coraz wieksze wymagania, natomiast liczba go-
dzin jezyka jest wystarczajaca do wprowadzenia
i doktadnego przec¢wiczenia podstaw. Nic dziw-
nego, iz wielu nauczycieli bedac pod presja
coraz wiekszych wymagan i braku czasu czesto
ogranicza sie do prezentacji nowego materiatu
oraz szybkich ¢wiczen utrwalajacych.

Niektore gry jezykowe moga by¢ wykorzy-
stane tuz po prezentacji nowego materiafu. Na-
daja sie do tego krétkie paruminutowe gry — pro-
ste z punktu widzenia jezykowego, by uczen
w momencie kiedy jeszcze przyswaja nowy mate-
riat nie doznat dezorientacji i nie pomieszat sobie
nowych struktur. Kazdy praktykujacy nauczyciel
wie, ze btedy nabyte w momencie przyswajania
materiatu sg bardzo trudne do wykorzenienia.
Zazwyczaj popefnia je potem stale wiekszos¢
uczniow tej grupy. Przykfadem krétkich gier jezy-
kowych dobrze nadajacych sie na ,,tuz po prezen-
tacji” moga by¢ niektére z gier z Word Games
with English (Howard-Williams 1994:23).

Gra Help 1 przedstawia dwie osoby
— dziennikarke i wczasowicza, ktérzy pogubili
swoje rzeczy. Przy jej pomocy na poziomie
elementarnym ¢wiczymy zaimki dzierzawcze
hers i his.



Przy pomocy grafoskopu nauczyciel po-
kazuje rysunek. Uczniowie dostaja kartki, na
ktérych w jednej rubryce maja wypisa¢ przed-
mioty nalezace do Sally, w drugiej rubryce
przedmioty nalezace do Jacka. Pracujg parami.
Wazne jest, aby nie pisali petnych zdan tylko
wypisywali nazwy przedmiotéw. Pierwszy etap
wygrywaja trzy pierwsze pary, ktére poprawnie
uzupetnity rubryki. W drugim etapie jedna oso-
ba z klasy zadaje pytania osobom, ktére prze-
szty do drugiego etapu: What is hers? What is
his? Zwycieza para, ktéra nie patrzac do swojej
kartki poda najwiecej poprawnych odpowiedzi.

Gra nie jest czasochfonna w przygotowa-
niu i przeprowadzeniu. Wprowadza elementy
wspdtzawodnictwa i wspétpracy kolezenskiej.
Ewentualne btedy, ktére uczniowie moga po-
petni¢ to przyporzadkowanie przedmiotéw nie-
wiasciwym osobom. Jest raczej pewne nato-
miast, ze szybko zapamietaja zaimki dzierzaw-
cze, nauczyli sie ich bowiem w naturalnym
kontekscie. By¢ moze dzieki tej grze nie beda
ich myli¢c z przymiotnikami dzierzawczymi.
Wazne jest, aby te gre wprowadzi¢ tuz po
prezentacji zaimkéw dzierzawczych. Wprowa-
dzona bowiem w innym momencie stwarza
wrazenie przypadkowosci i bezcelowosci.

Gry jezykowe s3 bardzo przydatne jako
utrwalenie i powtérzenie materiatu. W niekto-
rych podrecznikach mozemy juz je spotkac re-
gularnie. Podrecznik Enterprise 2 stosuje ¢wicze-
nia typu Vocabulary Revision Game jako jedna
z form utrwalania i powtarzania stownictwa. Na
poziomie $rednim (intermediate) mozemy juz
sobie pozwoli¢, aby gra utrwalata stownictwo
powtarzajac jednoczesnie struktury gramatycz-
ne. Takie gry sa jednak bardziej czasochtonne
i zajmuja juz cafa lekcje. Gra Personality scales
z Cambridge Business English Activities (Cordell
2000:16) nadaje sie do wykorzystania po
wprowadzeniu przymiotnikéw opisujacych ce-
chy charakteru. Dla podwyzszenia motywacji
uczniéw mozna na wczesniejszej lekcji uprze-
dzi¢, aby w tym celu powtérzyli te przymiotniki
oraz zdania warunkowe typu drugiego. Jane
Cordell doktadnie opisuje, w jaki sposéb po-
winna by¢ przeprowadzona ta gra.

Procedure

1 Pre-teach or check students’ understanding of the
adjectives on Sheet one. You could provide one of
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the columns of words and ask students to find their
antonyms. At higher levels, students could also
find synonyms. Check the antonyms against the
ones used on the sheet, but remember that there
may be other possibilities.

Give each student a copy of Sheet one and ask
them to write their name at the top. Explain that
each line between a pair of opposing adjectives is
a scale and that the students are going to mark
a cross on each line to show what sort of person
they are. Demonstrate this by holding up a copy.
For example, if you consider yourself to be on the
egocentric side for number one, mark a cross
towards that end of the scale. Now ask students to
fill in their own scales , individually, marking all 12
scales. Students should not show each other their
sheets. Provide help where necessary.

Ask students to hand in their completed sheets to
you, to be returned later.

Pair students. Give out a new Sheet one to each
student and a copy of Sheet two to each pair.
Demonstrate, using a volunteer as a partner. Explain
that the questions on Sheet two relate to the scales
on Sheet one: question one is for scale one, etc.
Then ask the volunteer question one, and, according
to her/his answer, mark a cross on the first line on
Sheet one. Ask the volunteer to do the same for your
answer. For example, someone who said that s/he
would definitely leave the piece of cake would be
marked near the selfless end of the scale.

5 Ask your students to fill in all 12 scales according
to their partner’s answers. Make sure that the quiz
is done by both students, so both have a marked
chart at the end. Stress that students should not
show their sheets to their partners.

6 When your students have finished, return the origi-
nal sheets and ask pairs to compare the version they
have just completed for their partner and their
partner’s original, and discuss any big differences.

What sort of person are you?

| egocentric selfless
2 competitive uncompetitive
3 solitary sociable
4 flexible stubborn
5 rational intuitive
6 open secretive
7 aggressive gentle
8 impulsive cautious
9 ambitious unambitious
10 careful careless

11 well-organized «——————— disorganized
12 imaginative unimaginative




Sheet two

Questions to ask

1 Would you take the last piece of cake at a recep-

tion, if you were hungry?

How would you feel if a colleague of yours got the

job you really wanted?

If you went to a party where you knew almost no

one, how would you feel?

How would you react if a colleague disagreed with

your way of approaching a work problem?

If you were given a new project to attempt, how

would you start work on it — by analysis first or by

following your instinct?

If a new friend whom you didn’'t know well told

you everything about her/himself, what would you

do and how would you feel?

If a colleague at work got angry with you about

something you had done, how would you feel?

8 If you found a fantastic jacket in a shop which
fitted you well and really suited you, but which
you could not afford, would you still buy it?

9 How happy would you be if you did not obtain
a better paid, higher level job within the next five
years?

10 Would it be unusual if you lost your house or
office keys?

11 If you received a lot of handouts at a conference
or training day, some of which were more rele-
vant to you than others, what would you do with
them when you got back to your office?

12 Do you think that you could be successful as
a writer, interior designer or TV producer?
Why?/Why not?

Cambridge Business English Activities © Cambridge University Press 2000

Dzieki tej grze uczniowie beda kojarzy¢
sobie przymiotniki opisujace cechy charakteru
z naturalnymi sytuacjami z zycia codziennego.
Jako prace domowa mozemy podyktowac zda-
nie: Use adjectives of personality in situations.
Niektérzy z nich zapewne wymysla jeszcze inne
sytuacje Swietnie obrazujace te przymiotniki.
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Gry jezykowe maja wiele zalet. Ich gtéw-
ne wady natomiast sa zwiazane z ich niewfas-
ciwym doborem lub sposobem przeprowadze-
nia. Czesto popefnianym btedem jest niewfas-
ciwe dostosowanie gry do wieku ucznidw.
Uczniowie szkoty éredniej czuja sie niedocenie-
ni, jezeli zmusza sie ich do zabawy w zbyt
dziecinng gre. Wtedy zamiast przyswaja¢ mate-
riat staraja sie oSmieszy¢ gre, a nawet nauczycie-
la. Inng sytuacja, kiedy gra jezykowa nie spetnia
swojego zadania, jest przystapienie do niej bez
podania wystarczajaco doktadnych instrukgji.
Przed rozpoczeciem gry nauczyciel musi doktad-
nie upewnic sie, ze kazdy uczen rozumie podane
polecenia. Jezeli jest taka potrzeba mozna i nale-
zy powtdrzy¢ polecenie w jezyku polskim.

Dobrze jest tez unika¢ gier zbyt skom-
plikowanych z organizacyjnego punktu widze-
nia. Wprowadzaja one chaos i dezorganizacje
i wtedy gra nie przynosi korzysci jezykowych
ani motywacyjnych. Dobra gra jezykowa moze
faczy¢ element szczescia (luck) i umiejetnosci
(skill). Wydaje sie jednak, ze gry przeprowadza-
ne z uczniami szkoty sredniej powinny w wiek-
szym stopniu koncentrowac sie na umiejetnos-
ciach. Wtedy uczniowie traktujg je powaznie
i czuja, ze i oni sg powaznie traktowani. Gry,
ktore w duzym stopniu zalezatyby od szczescia
nie podnosza tak silnie motywacji ucznia do
nauki.

Gra jezykowa kojarzy sie z druzynami,
punktacjg i nagrodami. Jednak na zwykfej, ro-
boczej lekcji nie musimy wykorzystywac wszyst-
kich elementéw. Wiele gier $wietnie mozna
przeprowadzi¢ parami lub tréjkami, aby unik-
na¢ koniecznosci zmiany miejsc. Nie przy kaz-
dej grze potrzebna jest punktacja. Dla nastolat-
ka pochwafa nauczyciela i uznanie w oczach
grupy jest wystarczajaca nagroda. Nie znaczy to
jednakze, ze uczestnicy nie mogg by¢ czasami
oceniani. Ale w takich przypadkach ocena po-
winna by¢ nagroda, a nie kara.

Dobrze przeprowadzona i dobrana gra
daje duzo satysfakcji nauczycielowi i uczniom.
Nie jest tez prawda, ze gry jezykowe spraw-
dzaja sie tylko przy nauczaniu dzieci. Mtodzie-
zy, studentom i dorostym takze przynosza ko-
rzysci jezykowe i motywacyjne. Ale tez nie na-
lezy ich gloryfikowac i uzywac przesadnie czes-
to, rezygnujac z innych, réwnie dobrych sposo-
bow utrwalania lub powtarzania.
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Who are they? - gra jezykowa na lekgji jezyka

angielskiego

Czesto gry jezykowe sa traktowane jako
dodatkowe zajecie na lekcjach jezyka obcego.
Nauczyciele traktuja je jako ,,wypetniacze cza-
su”, gdy zostaje kilka minut do konca lekgji.
Tymczasem gra jezykowa moze by¢ podstawa
zaplanowania catej lekcji. Uczniowie lubia
zmiany. Mifa, nieoficjalna atmosfera, jaka wy-
twarza sie w klasie podczas stosowania gier
jezykowych zacheca uczniéw do pracy. Uczg sie
jezyka fatwiej, uzywajac go w konkretnych, cze-
sto wesotych sytuacjach. Gry, ktére sg doktad-
nie przygotowane, majg $cisle okreslony po-
czatek i koniec oraz przemyslane cele, warte sg
stosowania na lekcjach jezyka obcego.

Oto przyktad lekcji jezyka angielskiego,
dla uczniéw o poziomie Srednio zaawansowa-
nym z wykorzystaniem gry jezykowej (guessing
game). Stosowatam jg kilkakrotnie z uczniami
roznych szkét. Za kazdym razem okazata sie
sukcesem — zdotatam nauczy¢ zaskakujacej licz-
by nowego stownictwa, spodobat sie pomyst
przyniesienia zdje¢ z okresu wczesnego dziecin-
stwa, uczniowie byli zainteresowani i starannie
wykonywali swoje zadania.

Who are they?
Cele: ¢wiczenie sprawnosci moéwienia, pisania
i stuchania w celu opisywania wygladu ludzi,
wyrazanie opinii, co do ich wygladu, watpliwo-
$ci, czy s to naprawde te osoby.
Nowy materiat jezykowy:
» struktury gramatyczne: [ think it’s ..., It could

"V Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego ...
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be ..., I'm not sure ..., That looks like ..., Doesn't
it look like ...? She has changed, hasn’t she? itp.
» sfownictwo: hair: fair, dark, short, long, curly,
straight, brown, ...

moustache, beard, bald

lips: wide, narrow, full

eyebrows: thick, thin, bushy

forehead: high, low

face: long, round, lively, sad

nose: straight, small, big, short

ears: stick out, protruding, close to the head
eyes: wide apart, close together, cross-eyed.

Pomoce dydaktyczne: rysunki przedstawiajace
rozne twarze, zdjecia uczniéw i nauczyciela
z wczesnego dziecinstwa (nauczyciel zbiera
zdjecia przed lekcja!).

Przebieg lekgji:
» po powitaniu i sprawdzeniu listy obecnosci

rozpoczynam zwykle krétka cze$¢ powtorzenio-
wa, poprzedzong roz-
grzewka  jezykowa.
Jest ona zwykle uza-
lezniona od tematyki
ostatnich lekji.
» prezentacja nowe-
go materiatu: poka-
zuje obrazki przedsta-
wiajace rozne twarze,
uczniowie opisuja je.
Podpowiadam wpro-
wadzajac nowe stow-




nictwo, zadajac dodatkowe pytania: Has he got
a big moustache? What about his ears? Is his
nose straight? itp.
» utrwalanie nowego materiatu: na kilku sto-
fach s3 porozktadane ponumerowane rézne
zdjecia z dziecinstwa. Uczniowie podchodza do
nich i odgaduja, kogo one przedstawiaja. Dziele
uczniow na kilka grup (np. 3). Kazda grupa
dostaje kilka zdje¢ i prébuje zgadna¢, kto na
nich jest. Koncentruje sie na takich cechach jak
ksztatt glowy, nosa, utozenie oczu, rodzaj fryzu-
ry, uszu itp. Monitoruje prace grup i pomagam,
jezeli zachodzi taka koniecznos¢.

Po krétkiej dyskusji uczniowie zmieniajg
grupy i tym razem zapisujg swoje spostrzezenia
na temat zdje¢, uzywajac takich sformutowan jak

Joanna Bytomska"
Wodzistaw Slaski

np.: I think it’s ... ... because ....., It can’t be ... itp.
» grupy prezentujg swoje opinie na temat
zdje¢, przerywane wspélng dyskusja i zapada
decyzja czyje sq poszczegblne fotografie. Moz-
na uzy¢ takich wyrazen, jak np. Doesn't it look
like ...? How old were you when the photograph
was taken? ... has changed, hasn't ....?

» podsumowanie, ocena pracy uczniow: wy-
bieram jednego ucznia, a pozostali wspdlnie
bardzo doktadnie opisuja jego wyglad, starajac
sie wykorzysta¢ poznane stownictwo.

Zadanie i objasnienie pracy domowe;j:
uczniowie maja napisa¢ krétki opis swojego
obecnego wygladu, uwzgledniajac takie ele-
menty jak: wiek, gtowa, nos, oczy, uszy, wiosy
wzrost, budowa.

(luty 2002)

,,U lekarza’’ inaczej

Temat dyzurny wszystkich tradycyjnych
podrecznikéw do nauki jezykdéw obcych, przez
najnowsze, zdaje sie by¢ traktowany nieco po
macoszemu. Praktyka zyciowa wykazuje jednak
niejednokrotnie, jak bardzo uzyteczna moze
okazac sie znajomos¢ sfownictwa medycznego.
To przeciez wiasnie w czasie pobytu za granica
ztosliwy los lubi przesladowac nas réznymi nie-
oczekiwanymi chorobami i wypadkami.

W tomie Il podrecznika do jezyka fran-
cuskiego Salut! Ca va? (Unité 21, s. 107-8)
znajdujemy podstawowe zwroty niezbedne do
porozumienia sie w czasie wizyty u lekarza
w pofaczeniu z nazwami najwazniejszych czesci
ciata. Utrwalenia tego materiatu mozemy doko-
na¢ réznymi sposobami, zaleznie od charakteru
klasy.

Wariant A: dla klasy z poczuciem humoru

Na wstepie pytamy uczniéw, jakich leka-
rzy-specjalistow znaja i jakie lecza oni choroby:
Quels médecins spécialistes connaissez-vous?
Quelles maladies soignent-ils?

Mozna tez podawac nazwy konkretnych
schorzen, np.: un infarctus, une carie, une laryn-
gite, une dépression, une entorse, une impuissan-
ce, une ophtalmie, une grippe, un eczéma itp.
Zadaniem uczniéw jest dopasowanie lekarza-
specjalisty.

Nastepnie klasa przeksztatca sie w przy-
chodnie (un dispensaire). Potowa uczniéw to
lekarze-specjalisci, z ktérych kazdy otrzymuje
odpowiedni papierowy szyld, np.:

ORTHOPEDISTE CARDIOLOGUE DERMATOLOGUE
SEXUOLOGUE ~ OPHTALMOLOGUE DENTISTE
GENERALISTE ~ LARYNGOLOGISTE PSYCHOLOGUE

Reszta klasy to pacjenci. Kazdemu z nich poda-

jemy na pasku papieru opis jego dos¢ nietypo-

wych dolegliwosci, np.:

1. Je vois tout en rose.

2. Jai des palpitations du coeur quand je vois
un joli gargon (une jolie fille).

3. Jai mal au petit doigt de la main gauche.

4. Mon nez est devenu tout noir.

5. Ma langue a beaucoup maigri dernierement.

) Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w I Liceum Ogdlnoksztatcacym w Wodzistawiu Slaskim.



6. Je m” endors systématiquement pendant les
lecons de francais.

7. Mon sang est devenu bleu.

8. Ma dent de sagesse devient toujours plus
longue; elle a déja 10 cm.

Uczniowie po kolei wchodza do przychodni,

sami wybieraja specjaliste (ktéry moze odestac

ich potem do innego lekarza) i rozmawiajg

z nim o swoim problemie. Dialogi bywaja czes-

to oryginalne i cata klasa doskonale sie bawi.

Wariant B: dla klasy biologiczno-chemi-
cznej lub zainteresowanej medycyna

Rozpoczynamy lekcje od krotkiej rozmo-
wy na temat médecine naturelle i remédes de
grand-meére. Podajemy kilka uzytecznych stow-
ek, np.: une tisane, une infusion, une décoction,
un bain (de pieds — de mains), une compresse,
un coton imbibé de, les plantes médicinales, un
tilleul, une menthe, une mélisse, un oranger, un
eucalyptus, des feuilles, des fleurs, des fruits, des
racines, une écorce.

Mozemy tez przeprowadzi¢ krétkg dys-
kusje na temat ich skutecznosci: Qu” est-ce qui
a votre avis est plus efficace: la médecine naturel-
le ou les moyens pharmacologiques? Justifiez!

Nastepnie notujemy na tablicy szes¢ po-
spolitych dolegliwosci:

a) le rhume, ¢) I insomnie e) la migraine
b) la toux d) la syncope f) la douleur de

dents
Prosimy uczniéw, by podali ich najczestsze
przyczyny:

» Comment attrape-t-on le plus souvent le rhu-
me?

» Quelles sont les causes les plus fréquentes de
[” insomnie? etc.

Potem dzielimy klase na szes¢ grup. Kazda
otrzymuje opis naturalnych metod leczenia jed-
nej z podanych przedtem dolegliwosci:

1. Tirez le nez du malade. Mordez les deux
petits doigts de ses mains. Tordez-lui la
pointe du sein gauche.

. Aspirez le jus d’ un citron par le nez.

3. Mettez dans I oreille un coton imbibé d’

huile chaude ou de jus d’ oignon.

4. Buvez apreés le diner une tisane de tilleul, d’

oranger ou de menthe.

5. Prenez le matin et le soir une tasse de lait

N

chaud sucré au miel avec du jus d’ oignon
ou d” ail.

6. Faites les bains de pieds et de mains avec la
décoction de feuilles de mélisse, de menthe
ou de persil.

Zadaniem uczniéw jest dopasowanie me-
tod do schorzenia (kluzzz a2, b5, ¢c4,d 1, e6,f3).

Uczniowie moga potem ustosunkowac
sie do powyzszych metod (c’est étonnant, c’est
trop brutal, c’est béte, ce n'est pas commode,
cela ne peut pas étre efficace, etc.).

Z kolei kazda z grup wybiera sposrod
siebie dwdch ucznidw: lekarza oraz pacjenta,
ktory woli jednak leczy¢ sie farmakologicznie;
improwizuja oni dialog na temat danej doleg-
liwosci.

Na koniec prosimy uczniéw, by technika
burzy mézgdw podali jak najwiecej naturalnych
metod leczenia grypy. Moze to postuzy¢ za
wstep do pracy nad tekstem Méfiez-vous de la

grippe?.
Wariant C: dla klasy humanistycznej lub
interesujacej sie literatura francuska

Do pofaczenia medycyny z literaturg do-
skonale nadaje sie ponizszy fragment:

Toinette: Qui est votre médecin?

Argan: M. Purgon.

Toinette: Je ne connais pas cet homme-la parmi les
grands médecins. Pour quelle maladie vous soi-
gne-t-il?

Argan: Pour le foie.

Toinette: C' est un ignorant, vous étes malade du
poumon.

Argan: Du poumon?

Toinette: Oui, que sentez-vous?

Argan: Je sens de temps en temps des douleurs de téte.

Toinette: Justement: le poumon.

Argan: J" ai quelquefois des maux de coeur.

Toinette: Le poumon.

Argan: J" ai quelquefois de la fatigue par tous les
membres.

Toinette: Le poumon. Vous avez de |I” appétit quand
vous mangez?

Argan: Oui, Monsieur.

Toinette: Le poumon. Vous aimez a boire un peu de
vin?

Argan: Oui, Monsieur.

Toinette: Le poumon, le poumon, vous dis-je. Que vous
ordonne votre médecin pour votre nourriture?

Argan: Il m’ ordonne du potage.

2 M. Gajos, T. Szumlewicz (1994), Salut! Ca va?, Warszawa: WSiP, s. 121.



Toinette: Ignorant!

Argan: De la poule et du poulet.

Toinette: Ignorant!

Argan: Du veau.

Toinette: Ignorant!

Argan: Des oeufs frais.

Toinette: Ignorant!

Argan: Et surtout de boire mon vin avec beaucoup
d’eau.

Toinette: Il faut boire votre vin pur et il faut manger
du bon gros boeuf, du bon gros porc, du bon
fromage de Hollande, votre médecin est igno-
rant et béte; je veux vous en envoyer un autre et
je viendrai vous voir de temps en temps pen-
dant que je serai dans cette ville.

(d” aprés Moliere Le Malade Imaginaire, acte llI, sc. X)

Po pierwszym odczytaniu tekstu pytamy
uczniow:
. De quelle piece vient cet extrait?
. Qui sont Toinette et Argan?
. De quoi parlent-ils?
. Toinette est-elle un vrai médecin?
. Argan est-il un vrai malade?
. Comment imaginez-vous leurs costumes?

oAV h WN =

Po kolejnym odczytaniu tekstu, tym ra-
zem przez uczniéw, rolami, pytamy:
1. Quels sont les symptomes de la maladie d’

Argan?
. Quel médecin soigne d’ habitude Argan?
Qu’ est-ce que Toinette pense de ce médecin?
4. Comparez le traitement de M. Purgon avec
celui de Toinette:

w N

médecin:
diagnostic:

M. Purgon Toinette maladie
maladie de foie | de poumon

régime proposé:| du potage du bon gros boeuf

de la poule du bon gros porc
du poulet du bon fromage
du veau de Hollande
des oeufs frais | du vin pur
du vin coupé

d' eau

5. Imaginez la scene suivante!

6. Vous étes médecin d’ Argan. Qu’ est-ce que
vous lui ordonnez quand il prétend que:

a) il souffre de coeur

b) il a mal a la gorge

¢) il n" a pas d' appétit

3 Salut! Cava? Il's. 113.

d) il est trés nerveux
e) il a mal au coeur

Lekcja ta moze by¢ punktem wyjscia do roz-
wazah na temat prawidtowego odzywiania
sie?,

Wariant D: dla klasy lubiacej Spiewac

W lekcji tej wykorzystujemy piosenke Emmene-
moi?.

J" ai voyagé de Brest a Besangon
Depuis la Rochelle jusqu’ en Avignon
De Nantes jusqu” a Monaco
En passant par Metz et Saint-Malo
et Paris
Et j" ai vendu des marrons
A la foire de Dijon
Et de la barbe a papa
Refrain: Emmene-moi
Mon coeur est triste
Et j" ai mal aux pieds
Emmeéne-moi
Je ne veux plus voyager
" ai dormi toute une nuit dans un abreuvoir
" ai attrapé la grippe et des idées noires
" ai eu mal aux dents et la rougeole
J" ai attrapé des rhumes
Et des petites bestioles
Qui piquent
Sans parler de toutes les fois
Que j’ai coupé mes doigts
Sur une boite a sardines
Ref. Emméne-moi...
Je les vois tous les deux
Comme si ¢ était hier
Au coucher du soleil
Maman mettant le couvert
Et mon vieux papa avec sa cuillére
Remplissant son assiette de pommes de terre
Bien cuites
Et le dimanche
Maman coupant une tranche
De tarte aux pommes
Ref. Emmeéne-moi...

— e

Po pierwszym wystuchaniu piosenki za-
dajemy uczniom pytania:
1. Comment se sent le chanteur?
2. Est-il gai ou triste? En forme ou malade?

Po drugim wystuchaniu prosimy o wy-
branie z listy wiasciwych wyrazéw w odpowie-
dzi na nastepujace pytania:

4 E. Bérard, Y. Canier, C. Lavenne (1996), Tempo 1, Unité 4, WSiP, Didier/Haitier, s. 61.



1. Qu’ est-ce que le chanteur a attrapé?

a) I" angine f) le rhume

b) la grippe g) la jaunisse

) de petites bestioles h) la rougeole

d) le Sida i) la colique

e) la bronchite j) des idées noires

2. Ou a-t-il mal?

a) a la téte d) aux pieds
b) aux dents e) au ventre
) ala gorge f) aux doigts

Nastepnie rozdajemy kserokopie tekstu
i stuchamy piosenki jeszcze raz, podspiewuijac.
Staramy sie teraz rozbudzi¢ wyobraznie ucznidéw
pytajac:
1. Imaginez comment le chanteur a pu attraper:
a) la grippe et les rhumes
b) des idées noires
) la rougeole
d) les petites bestioles

2. Pourquoi a-t-il mal:

a) aux pieds

b) aux dents

) aux doigts?

3. Quelles autres maladies peut-on attraper
pendant le voyage? (mozliwe odpowiedzi: le mal de

Janina Skrzypczyriska"
Ostrowiec Swietokrzyski

mer, |” intoxication, I" infarctus, se casser la jambe, le
bras).

Nastepnie polecamy jednemu z uczniow
wczud sie w sytuacje piosenkarza i wysytamy go
najpierw do lekarza, potem do dentysty, by
przedstawit im swoje dolegliwosci proszac
0 pomoc.

Potem pytamy ucznidw:

Comment le chanteur aurait pu éviter ces prob-
[émes de santé?

Jesli wczesniej poznalismy zdania wa-
runkowe, polecamy uczniom dokonczy¢ naste-
pujace zdania:

1. Tu n" attraperas pas la grippe si....
. Tu n’ auras pas mal aux dents si....
. Si tu as des idées noires....

. Situ as la rougeole....

. Tu peux te couper les doigts si....

. Tu auras mal aux pieds si....

Na koniec uczniowie wyposazaja aptecz-
ke dla piosenkarza-podréznika wykorzystujac
wczesniej przerobiony tekst la pharmacie fami-
liale®. Po sporzadzeniu listy niezbednych ar-
tykutéw jeden z uczniéw robi zakupy w aptece.

(marzec 1999)
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Czasownik used to i ¢wiczenia wdrazajace jego

zastosowanie

Zrozumienie znaczenia i poprawne za-
stosowanie czasownika used to przysparza
uczniom dos¢ duzo ktopotu poniewaz nie ma
on formy w czasie teraZniejszym i trudno go
odnies¢ do wtasciwego ekwiwalentu w jezyku
polskim. Dlatego wprowadzenie tego czasowni-
ka wymaga duzej precyzji. Powinno ono umoz-
liwia¢ uczniom jednoznaczne zrozumienie kon-
tekstu, w ktérym mozna go uzy¢, a takze jego
znaczenia. Jednoczesnie wskazane jest, aby juz
podczas wstepnej prezentacji uczniowie zainte-
resowali sie dang sytuacja, gdyz wiasnie ten

element ciekawosci utatwi im zaangazowanie
sie w dalsze ¢wiczenia i zapamietanie wprowa-
dzonej konstrukgji.

Lekcja majaca na celu prezentacje czaso-
wnika used to i aktywne przecwiczenie jego
uzycia moze rozpoczac sie przedstawieniem na-
stepujacego fazogramu. Stanowi on okreslong
sytuacje i utatwia wyjasnienie uzycia czasowni-
ka used to dla okreslenia czynnosci przesztej
w kontrascie z teraZniejszoscia, w ktérej nie ma
ona juz miejsca.

" Autorka jest wyktadowca jezyka angielskiego w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsiebiorczosci oraz w Nauczycielskim

Kolegium Jezykéw Obcych w Ostrowcu Swietokrzyskim.



A FEW, JEARS AGO

Fazogramowi towarzyszy nastepujacy komen-
tarz: This is Dennis. He gave up smoking two years
ago. He does not smoke any longer. But he used
to smoke. He used to smoke 40 cigarettes a day.

Na tablicy zostajg natomiast zapisane
nastepujace zdania:

When did

he smoke? Two years ago.

Did he do No, he smoked | HE USED

it only once? regularly. TO SMOKE.
Does he do No, he doesn’t

it now? do it now.

Did he use to smoke a pipe? No, he didn't use
to smoke a pipe, he used to smoke cigarettes.

Po wnikliwym przeanalizowaniu zapisa-
nych zdan uczniowie moga przystapi¢ do wyko-
nywania ¢wiczen:

» CWICZENIE |

Patrzac na dwie ponizej przedstawione
serie wyrazen opatrzonych nagtéwkami used to
i now wyswietlonymi na ekranie za pomoca
grafoskopu, uczniowie wykonujg parami naste-
pujace zlecone im zadania:

1. Look at the given vocabulary and write some
sentences about Liz’s life using used to or does.

Example: She used to eat fish and fruit, but
now she eats... / She didn’t use to have a car...
Exchange your exercise books, if necessary cor-
rect your partner’s sentences.

2. Ask and answer like this:

» Did she use to ski?

» Yes, she did.

» Where did she use to spend her holidays?

» In the mountains.

» Did she use to have a car?

» No, she didn’t. She used to have a bicycle, etc.

3. Tell about Liz's life in the past and now.
Liz’s life
used to now
1. ski every winter 1. spend time in ex-
pensive restaurants

. fish and fruit fattening dishes
. a bicycle a car
. slim and fit fat and heavy

. the mountains
. a block of flats
. by bus

» CWICZENIE I

Uczniowie otrzymuja nastepujace polecenia:

1. Think of one thing you used to do when you
were a child. (Listen to your partner and
correct if it’s needed)

Example: | used to eat a lot of sweets.

2. Now say something you didn't use to do.
(Listen and correct)

Example: | didn’t use to drink coffee.

3. Ask questions to your partner:

Example: Did you use to read The Sun when
you were a child?

4. Work in pairs, ask and answer questions:

A: What did you do when you were a child?
(at school)
B: | used to play with my friends and ...

Topics:

What / do at school?

What / do at the weekend?

What / do in the evening?

What / do in the morning?

Where / go on holiday?

What sports / play?

What TV programmes / like?

What books / read?

What food / have?

Praca domowa moze by¢ nastepujacym
zadaniem:

Think of the time when you were a child and write
some sentences, using used to, about the foll-
owing: what you did, thought, like, wanted, ate,
drank, said, etc. but that you no longer do, think,
like, etc. One example has been written for you.
Example:

| used to walk to school and | used to think it
was very unfair that some of my friends could
go by bus.

(wg Edward Woods: (1990) Using English Grammar. Meaning
& From; Prentice Hall International ELT; 1990 — Unit 2.22)

a swimming pool
as big house
with her chauffeur

No U WwN
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Nastepna lekcje mozemy rozpoczac spraw-
dzeniem poprawnosci wykonanej pracy domo-
wej, ktéra moze postuzy¢ jako tres¢ kolejnego
¢wiczenia wdrazajgcego uzycie czasownika used
to:

» CWICZENIE I: DISCUSSION

Discuss the things you have written down with
your partner and see how many things you both
used to do that you no longer do.

Dalsza cze$¢ lekcji moga wypetnic¢ kolej-
ne ¢wiczenia.

» CWICZENIE II
Uczniowie dobrani parami otrzymuja nastepu-
jace polecenie:

Imagine that you and your partner haven’t seen
each other for five years. Talk about the following
activities you used to do:

A
play the piano drink milk shakes
g0 running go to the theatre

be a teacher

go out with Pat

listen to rock music
spend holidays in Florida
B

play the guitar

go for long walks

be a civil servant

go out with Viv

listen to classical music
spend holidays in Spain

» CWICZENIE I11: BEFORE TV

Uczniowie podzieleni na mate grupy przygoto-
wuja odpowiedzi na nastepujace pytania:

What did people use to do before they had
television?

How did they use to spend their free time?

play tennis

ride a racing bike
have private English
lessons

drink Guinness
go to the cinema
play basketball
ride a motorbike

Po zaprezentowaniu odpowiedzi, otrzy-
muja polecenie: Try answering similar questions
about the following inventions and discoveries we
now depend on: planes, electric lights, tape recor-
ders, cars, computers etc. Think of some other
inventions or discoveries we now take for granted.
Przedstawiciele grup prezentuja przygotowane
wspolnie wypowiedzi.

Dodatkowe  ¢wiczenia  wdrazajace
i utrwalajace uzycie czasownika used to moga

attend English classes
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przybrac réznorodny charakter w zaleznosci od
inwencji i pomystowosci nauczyciela. Oto kilka
dalszych przyktadéw:

QuIZ

Example: Which famous US president used to
be an actor?

GRA (Game)

Example: find someone who used to cry a lot
when he/she was a baby. (uczniowie zadaja
sobie nawzajem pytania).

MAPA SWIATA (World Map)

Point to the changes:
Example: Hungary used to belong to the east-
ern block.

POROWNANIE (Comparison)

Nauczyciel pokazuje dwie rézne mapy tego
samego miasta — jedng z lat sze$¢dziesiatych,
a drugg wspdtczesna. Uczniowie poréwnuja
mapy i tworza zdania.
Example: There used to be a small pub in King
Street but now there is a supermarket.
Praca domowa moze obejmowaé naste-

pujace polecenia:
| - Find out from your parents or other members
of your family about life in your country when
they were young.
Example: My mother used to write poems
when she was at school.
[l — Answer these ouestions about Charlie Cha-
plin’s films:
. What did he use to wear?
. How did he use to walk?
. What things did he use to

do?
. Did he use to have a mous-

tache or a beard?
. Mention the jobs he used

to have in his films.
. What things did he use to

carry?

W N =
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Projekt na lekcji jezyka niemieckiego

Kulturoznawstwo  stanowi integralng
cze$¢ nauczania jezyka obcego. Wiadomosci kul-
turoznawcze uatrakcyjniaja lekcje, pozwalaja
tez poznac blizej kraj, ktérego jezyka uczniowie
sie ucza. W programie nauczania jezyka niemiec-
kiego przewiduje sie przekazywanie informacji
z zakresu historii, geografii, kultury i dnia co-
dziennego krajow niemieckojezycznych. Wy-
chodzac naprzeciw oczekiwaniom uczniéw oraz
Wwymogom programowym, postanowitam prze-
kaza¢ moim uczniom wiedze kulturoznawcza
metoda projektu. Metoda cho¢ nienowa, po-
niewaz poczatki jej stosowania siegaja lat dwu-
dziestych i trzydziestych XX wieku, staje sie
ostatnio bardzo popularna w Polsce. Niemata
zastuge w jej upowszechnianiu majg zagranicz-
ne programy wspomagajace nasza oswiate.

Istota projektu jest samodzielna praca
uczniéw koordynowana przez nauczyciela, a re-
zultaty tej pracy sa prezentowane publicznie na
forum klasy lub szkoty. Metoda projektu ksztat-
tuje u ucznidw wiele umiejetnosci, ktdére sa
zwiazane z podejmowaniem konkretnych dzia-
tan. Uczniowie ¢wicza rozumienie tekstu pisa-
nego, mowienie, samodzielne formutowanie
mysli w jezyku obcym, umiejetne korzystanie
ze stownika oraz poznaja duzo ciekawego stow-
nictwa przydatnego na co dzien. Projekt rozwija
kreatywnos¢ uczniow, ksztattuje umiejetnosc
zbierania i selekcjonowania informacji, samo-
dzielnego poszukiwania wiedzy nie tylko
w ksigzkach, ale réwniez w innych $rodkach
przekazu, jak na przyktad w Internecie.

Kulturoznawstwem interesuje sie wielu
uczniéw, dlatego wybratam go jako temat do
realizacji metoda projektu. Z racji planowanej
wycieczki turystyczno-krajoznawczej do potu-
dniowej czesci Niemiec, zaproponowatam mo-
im uczniom (klasa 1) temat: Bawaria — kulturo-
znawcza podréz do jednego z najbardziej zna-
nych landéw niemieckich.

Praca nad realizacjg projektu trwata dwa
miesigce i przebiegata w nastepujacych eta-
pach:

Zapoznanie uczniéw z pojeciem

- metoda projektu
Poinformowatam uczniéw na czym polega pra-
ca metoda projektu. Z zainteresowaniem przy-
jeli do wiadomosci fakt, ze beda pracowac
samodzielnie, a moja rola ograniczy sie jedynie
do koordynowania pracy i do konsultagji.

Wprowadzenie do gléwnego tematu
projektu

Pokazatam uczniom serie przezroczy przedsta-
wiajacych Bawarie oraz kolorowe foldery. Zain-
teresowanie tematem spotegowat film wideo
o stolicy Bawarii — Monachium, ktéry barwnie
obrazowat mentalno$¢ Bawarczykéw, pielegno-
wanie tradycji, obyczajow oraz pokazywat
wspaniate zabytki tego miasta. Uczniowie zy-
wiotowo komentowali stroje Bawarczykéw, ich
zamitowanie do pieszych wedréwek gorskich
oraz kulture picia piwa.

Tworzenie zespotow

Klase liczaca 29 ucznidow podzielitam na piec
zespotow. O ich sktadzie decydowali samodziel-
nie uczniowie. Kazdy zespét wybrat swojego
lidera reprezentujacego cata grupe.

Przygotowanie do realizacji projektu.

Instrukcja do projektu Bawaria

Temat projektu: Bayern — eine landeskundliche Reise in
das bekannte, sehenswiirdige Bundesland.

Cele projektu:

1. Poznanie przez uczniéw historii, geografii i kultury
Bawarii.

2. Nabycie umiejetnosci pracy w zespole, wspélnego
rozwigzywania probleméw.

3. Rozwijanie strategii samodzielnego uczenia sie.

4. Nabycie umiejetnosci samodzielnego korzystania
z tekstéw oryginalnych.

5. Rozwijanie umiejetnosci organizacji pracy wtasnej,
obowiazkowosci, zbierania i selekcjonowania infor-
macji.

Zadania:

1. Wizyta w bibliotece Instytutu Goethego i wypozycze-
nie materiatéw informacyjnych na temat Bawarii.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogdlnoksztatcagcym im. Tadeusza Kosciuszki w Busku-Zdroju.



2. Przydzielenie wypozyczonych materiatéw wedtug
wybranych przez uczniéw tematéw szczegétowych.

3. Uczniowie ustalajg w grupach forme, w jakiej przed-
stawig swoj temat (wspdlna dyskusja w grupie).

4. Przydziat zadan w zespole.

5. Kazdy z cztonkéw zespotu wykonuje przydzielone
mu w grupie zadanie.

6. Kazdy z cztonkéw zespotu przygotowuje starannie
swoj fragment pracy do prezentacji projektu.

7. Zespo6t samodzielnie opracowuje tekst do swojego
tematu na podstawie tekstu oryginalnego — konsul-
towanie z nauczycielem poprawnosci jezykowej.

8. Ustalenie termindw konsultagji i prezentacji projektéw.

Zrodfa materiatow do projektu:

1. Materiaty wtasne nauczyciela.

2. Materialy wypozyczone w bibliotece
Goethego.

Instytutu

Terminy konsultagji:

Grupa Temat Termin konsultacji
I Essen, Trinken poniedziatki
und Wohnen in Bayern - po lekcjach
Il. | Bayern — Geographie und wtorki
Geschichte - po lekcjach
[ {Kultur und Sport in Bayern[srody — po lekcjach
IV. | Bekannte Persénlichkeiten czwartki
in der bayerischen - po lekcjach
Geschichte
V. Sitten und Brauche piatki
in Bayern - po lekcjach

Termin prezentacji: styczen 2001

Sposéb przedstawienia efektéw pracy:

1. Kazda grupa przygotuje sprawozdanie ze swojej pra-
¢y, w ktérym przedstawi:
temat pracy i jej forme,
sposob realizacji tematu,
wyszczeg6lnienie, kto i co wykonywat,
kto jest odpowiedzialny za jaki fragment pracy i kto
bedzie go prezentowat,
ocene pracy, stopien trudnosci wykonywanego zada-
nia,
ktory etap realizacji zadania sprawiat cztonkom ze-
spotu najwiecej probleméw i jak rozwigzano ten
problem,
jakie korzysci przyniosta praca nad realizacja projek-
tu dla jej uczestnikdw.

Zataczniki:
1. Dokumentacja pracy zespotow:
Zasady pracy w zespole,
Podziat zadan w zespole,
Sprawozdania z prac w poszczegélnych zespotach.

Kryteria oceny projektu:

1) estetyka pracy,

pomystowos¢ i oryginalnos¢ formy,

poprawnos¢ jezykowa przy prezentacji projektu,
stopien zaangazowania cztonkéw zespotu w realiza-
cje projektu.

2)
3)
4)
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Ocena prac: — punktacja w skali 1 do 6 (celujacy:
maksymalna liczba punktéw — 24 (6 pkt za kazde kryte-
rium), bardzo dobry: 23-20 pkt; dobry: 19-16 pkt;
dostateczny: 15-13 pkt; dopuszczajacy: 12-10 pkt.
Prezentacja projektéw:
1) prezentacja na lekji jezyka niemieckiego:

- 15.01.2001
2) prezentacja w obecnosci dyrekcji szkoty

i zaproszonych gosci: 22.01.2001
3) prezentacja podczas wywiaddwki szkolnej

- 25.01.2001 (na zyczenie rodzicow).

Ewaluacja projektu:

1) Wypracowanie klasowe — Was habe ich iber Bayern
erfahren.

2) Quiz — moja znajomos$¢ Bawarii.

» Ustalenie zasad pracy w zespole

Uczniowie przedstawili w formie pisemnej jak
beda podejmowac decyzje, w jaki sposéb beda
rozwigzywac ewentualne spory, konflikty, gdzie
beda sie odbywaty spotkania zespotéw oraz
jakie zasady beda obowiazywaty w grupie, aby
praca przebiegata sprawnie.

» Ustalenie podziafu zadan w zespole

Po podjeciu decyzji co do szczegétowego tema-
tu projektu, kazdy zespdt przedstawit ustalony
przez siebie podziat zadan. Uczniowie ustalili
jakie zadania nalezy wykona¢, kto bedzie od-
powiedzialny za dang prace, co bedzie potrzeb-
ne do wykonania zamierzonych prac oraz w ja-
kim terminie zostang zrealizowane.

» Zawarcie kontraktu z uczniami

Wraz z podziatem zadan i zasadami pracy w ze-
spole, uczniowie przygotowali zobowiazania,
w ktorych wyrazili gotowos¢ do wykonania
swoich projektéw w wyznaczonym terminie,
zgodnie z instrukcja. Ja ze swej strony poinfor-
mowatam szczegbtowo, czego od nich oczekuje
oraz wedfug jakich kategorii bede oceniata ich
prace.

» Ustalenie termindw konsultacji

Nieodzownym elementem pracy nad projek-
tem jest konsultacja z nauczycielem koordynu-
jacym. Konsultacje odbywaty sie wedtug ustalo-
nego porzadku i w terminach odpowiadajacych
obu stronom. Przez kolejne dni tygodnia zgta-
szaty sie na konsultacje poszczegdlne grupy.
Podczas konsultacji uczniowie relacjonowali, co
juz zostato zrobione, na jakie trudnosci napot-
kali, pytali o poprawnos¢ jezykowa przygoto-
wanych przez siebie tekstow. Ja ze swej strony
poprawiatam bfedy jezykowe, wyjasniatam



w miare potrzeby trudne konstrukcje gramaty-
czne, na ktore natrafili w tekstach oryginalnych
(nad projektem pracowali uczniowie klasy dru-
giej), dostarczatam dodatkowych materiatow
na temat Bawarii, ktére posiadam we wtasnej
biblioteczce (foldery, prospekty).

» Ustalenie sposobu pisania sprawozdania

z realizacji projektu
Dodatkowym dokumentem, ktory musiaty przy-
gotowac poszczegdlne zespoty byto sprawozdanie
z realizacji projektu. Napisali go uczniowie po
zakonczeniu prac, ale w fazie przygotowan do
realizacji projektu poinformowatam ich, w jakiej
formie nalezy takie sprawozdanie napisac i ze
nalezy uwzgledni¢ w nim nastepujace punkty:

Podziekowanie dla oséb, ktére udostepnity
materiaty na temat Bawarii.

Spis_tresci — wymieni¢ wszystkie podtematy
wchodzace w skfad tresci projektu (np. przy
temacie Sitten und Brduche in Bayern podtemat
stanowity: Trachten — stroje ludowe, Musik
— muzyka, Feste — Swieta, Speisen — potrawy,
Getrdnke - napoje).

Wstep — podac temat gtéwny swojego projek-
tu i powody, dla ktérych zainteresowat ich ten
a nie inny temat, oraz napisa¢ jakie korzysci
przyniosta praca nad projektem.

Czes¢ gtéwna — obok wymienionych podtema-
tow podac nazwiska osob, ktére opracowywaty te
zagadnienia, a nastepnie krotko stresci¢, o czym
jest mowa w danym podtemacie. W punkcie tym
poda¢ réwniez, w jaki sposob pracowano nad
tekstem, scenografia, forma projektu.

Whioski — z perspektywy czasu oceni¢ zalety
i ewentualne wady projektu.

Zafaczniki — wyliczy¢ wykonane prace plas-
tyczne, np. albumy, plakaty, zdjecia, film, ma-
pa, podac bibliografie.

Formutowanie i wybor tematéw
projektéw

Podczas pracy w grupach kazdy zespét przygo-
towaf pytania w jezyku niemieckim, jakie po-
stawitby mieszkancowi Bawarii, aby dowiedzie¢
sie czego$ interesujacego o tym regionie. Tres¢
pytan, ktére zapisalismy na tablicy, okazafa sie
zréznicowana. Wspélnie posegregowalismy te
pytania wedtug ich tematyki i w ten sposéb
powstaty nastepujace grupy tematyczne: folk-
lor, historia, geografia, sport, zycie codzienne,

turystyka, kultura, zabytki, Swieta. Nastepnie
liderzy poszczegélnych zespotéw podali, jakim
zagadnieniem chce sie zaja¢ ich grupa. Po dys-
kusji w grupach sformutowano robocze tematy
projektow. Byty one nastepujace:
Essen, Trinken und Wohnen in Bayern
Bayern — Geographie und Geschichte
Kultur und Sport in Bayern
Bekannte Personlichkeiten in der bayeri-
schen Geschichte
Sitten und Bréuche in Bayern.
Nad forma prezentacji zastanawiaty sie po-
szczegblne zespoty podczas wyznaczonych
przez siebie spotkan, a nastepnie poinformowa-
ty mnie o podjetych decyzjach podczas wy-
znaczonych konsultagji.

Realizacja projektu

» Zbieranie i opracowywanie informagji
Wiekszo$¢ potrzebnych materiatéw Zrédtowych
uczniowie wypozyczyli w Bibliotece Instytutu
Goethego. Podczas pobytu w Bibliotece poznali
zasady korzystania z katalogu komputerowego
OPAC oraz klasyfikacje dziesietng, co umozliwi-
fo im samodzielne poszukiwanie potrzebnej [i-
teratury.

» Realizacja zadan czastkowych

Po analizie wypozyczonych materiatéw ucznio-
wie przystapili do opracowywania swoich pro-
jektéw, a nastepnie konsultowali ze mng ich
poprawnos$¢ jezykowa.

» Opracowanie sprawozdania

Po zakonczeniu prac nad projektem, kazdy ze-
spot przygotowat sprawozdanie oraz przedsta-
wit podczas konsultacji plan prezentacji swoje-
go projektu.

Prezentacja projektu

Prezentacja projektu odbyta sie najpierw na fo-
rum klasy a dwumiesieczna praca poszczegél-
nych zespotéw zostata oceniona przeze mnie
oraz caty zespot klasowy. Nastepnie w ramach
tzw. lekcji otwartej uczniowie zaprezentowali
swoje projekty zaproszonym gosciom, dyrekgji
szkoty oraz nauczycielom jezykow obcych. Pre-
zentacje zostaty utrwalone na filmie wideo.

Ocena projektu

» Ocena prezentowanych prac
Ocena projektow odbywata sie na podstawie
liczby punktéw uzyskanych przez poszczegélne



zespoty. Przy przyznawaniu punktéw brano
pod uwage osiagniecia zespotéw w kategoriach
formy, poprawnosci jezykowej, oraz aktywnosci
catego zespotu.

» Ocena zebranych wiadomosci
Podsumowaniem wiadomosci na temat Bawarii
byto wypracowanie domowe na temat: Welche
Informationen (iber Bayern hast du nach der
Projektvorstellung gesammelt? Najbardziej inte-
resujace i bogate w tres¢ wypracowania zostaty
odczytane przez ich autoréw przed klasa.
Ocene zebranych wiadomosci stanowit réwniez
quiz na temat Bawarii, ktory wykazat, ze
uczniowie zapamietali wiele informacji na te-
mat tego niemieckiego landu.

Ewaluacja

Ocene catosciowa pracy nad projektem stano-
wifa ankieta, ktora przeprowadzitam wsréd
moich uczniéw po zakonczeniu prac nad pro-
jektem. Analiza tej ankiety wykazafa, ze projekt
byt atrakcyjna forma samodzielnej nauki jezyka
niemieckiego koordynowanej przez nauczyciela
przedmiotu oraz, ze mozna jg stosowac juz
w klasie I, po dwéch latach nauki jezyka.
Projekt wzbogacit umiejetnosci jezykowe
uczniow przede wszystkim w zakresie pracy nad

tekstem pisanym (tego zdania byto 78% an-
kietowanych uczniéw), mowieniem (81%) po-
szerzyt rowniez ich zasob stownictwa (75%).
Uczniowie wysoko ocenili prace poszukiwawcza
przy gromadzeniu materiatéw do projektu. Ich
zdaniem praca nad projektem nauczyfa ich se-
lektywnosci w zbieraniu i czytaniu materiatow
(72%), samodzielnosci w formutowaniu mysli
w jezyku niemieckim (71%) oraz kreatywnosci
(69%). Z ankiety wynika ponadto, ze uczniowie
nauczyli sie pracy zespotowej, odpowiedzialno-
éci za wykonanie powierzonej im pracy, ponie-
waz kazdy musiat wykaza¢ sie swoja praca
przede wszystkim wobec kolegéw. Praca nad
projektem, réwniez w opinii uczniéw, ma bar-
dzo wiele zalet, daje poczucie satysfakcji z wy-
konanej pracy, chociaz pochfania wiele czasu
i wysitku.

W pracy metoda projektu swoje miejsce
odnajduje réwniez uczen staby, ktéry doswiad-
cza radosci uczenia sie, odkrywa swoje nie-
ujawnione dotychczas umiejetnosci i zdolnosci.
Rados¢ i satysfakcje sprawia mu fakt, ze potrafit
rozwiaza¢ problem, Ze zostat doceniony przez
innych. Mysle, ze chocby dla takiego efektu
warto poswieci¢ cenny czas na realizacje tema-
tu metoda projektu. (luty 2001)

STAZE ZAGRANICZNE DLA NAUCZYCIELI JEZYKA HISZPANSKIEGO

ktérzy nigdy nie uczestniczyli w tej formie doskonalenia oraz ci, ktérzy uczestniczyli w stazu ponad 3 lata
temu. Wyboru kandydatéw na staze zagraniczne dokonuje komisja mieszana sktadajaca sie z przed-
stawicieli CODN, MEN;S i partneréw zagranicznych. Kandydatury stypendystéw sa nastepnie zatwierdzane
przez odpowiednie wtadze w kazdym kraju. CODN nie refunduje kosztéw podrézy.
W 2003 r. przewidywane sa stypendia do:
» Salamanki (stypendium MEN Hiszpanii, uczestnicy nie otrzymuja kieszonkowego),
» Grenady (stypendium MEN Hiszpanii z preferencja dla nauczycieli szkét dwujezycznych, uczestnicy
otrzymuja kieszonkowe)
» ewentualnie tez Madrytu (stypendium MSZ Hiszpanii, uczestnicy otrzymuja kieszonkowe i refundacje
kosztéw podrézy.
Wymagane dokumenty
» dossier zawierajace oryginat ,,Karty zgtoszenia kandydata” wypetnionej w jezyku polskim,
» list motywacyjny i zyciorys
nalezy sktada¢ osobiscie lub przesyta¢ poczta do 10 kwietnia 2003 r. do sekgji jezykéw romanskich
CODN (Aleje Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa, tel. 621-30-31 w.400).
Formularz , Karty zgfoszenia™ jest dostepny na stronie internetowej: www.codn.edu.pl
(Sciezka: struktura — Pracownia Jezykéw Obcych — zespdt jezykdw romanskich — jezyk hiszpanski).
» kopie wszystkich dokumentéw nalezy dostarczy¢ do Ambasady Hiszpanii (ul. Mysliwiecka 4, 00-459
Warszawa, na nazwisko Juan José Ferndndez Delgado, Asesor técnico de Educacion)
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Teresa Mastalerz"
Trzebinia

St David’s lesson

Sw. Dawid jest patronem Walii i ob-
chodzi swoje Swieto 1 marca. Ponizej kolejna
propozycja lekgji dla gimnazjum z serii brytyjs-
cy Swieci w ramach realizacji zagadnien kul-
turowych. Mysle, Zze warto ja przeprowadzic,
bo nasza wiedza o tej czesci Wielkiej Brytanii
jest raczej uboga. Zainteresowanym polecam
strone www.tourism.wales.gov.uk
Lekcje mozna zacza¢ od hymnu walijskiego.

St David?

1 St David is the special saint of Wales.
The old stories tell us that he came of
noble parents and that his mother was
a very holy woman. He was born
about fifteen hundred years ago.

2 He studied to become a priest under

another Welsh saint. He then set out to

build monasteries and built them in
twelve different places. Do you know
what a monastery is? It is a big buil-
ding in which monks live. David was |
an energetic man, never happier than
when he was preparing the plans for

a new house. He was also a holy man, |

and soon stories began to go around

about the miracles he was said to have
performed.

At this time a number of people began to
believe that Jesus never really came to live on
earth in human form, that is, with real flesh
and blood. They taught that he came in spirit
— that the Jesus his friends saw was a kind of
ghost. This way of thinking greatly shocked the

w

chiefs of the church in Wales. They called

a great meeting to let all Welsh Christians know

that these ideas must be stamped out.

4 They chose David to be their leading speak-
er. He spoke so earnestly and with such force
that his opponents were completely over-
come. It was said that while he was speaking
a white dove flew on to his shoulder and the

ground rose under him until he
stood on a hill-top. Now it is un-
likely that this really happened. It
is probably a very colourful way
of saying that he spoke as if the
spirit of God had come to him,
and that he seemed to tower over
everyone else there.

After the meeting David was
made chief of the Welsh Church.
This did not make any change in
his way of life. He and his brother
monks led a very hard life. They
usually drank only water. Someti-
mes, if they felt like a treat, they
mixed it with a little milk. They
never touched meat. They spoke to
each other only when it was strictly
necessary. Some people say that
their food consisted mainly of

leeks whlch grew in the fields around their

house.

6 David died at a great age on 1% March, so
that is the day on which Welsh people celeb-
rate their own saint. Their statues of St David
show him standing on a hill-top with a dove

Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 3 w Trzebini i doradca metodycznym w powiecie

chrzanowskim. Gimnazjum otrzymato w roku 2002 Europejski Znak Jakosci — European Label.
2 Frank Carr, W. Foulsham & c.o limited (1973), 101 School Assembly Stories, London.



on his shoulder. They have taken the leek as
their special plant. His last words were "Be
joyful, brothers and sisters. Keep your faith,
and do the little things that you have seen and
heard with me.”

1. Answer the questions:

a. Who was St David?

b. When was he born?

¢. What did he do in his life? (4 important
things)

. What happened when St David was speaking?

. When do Welsh people celebrate St David's
Day and why?

. Write a short note about St David based on
the previous exercise.

. Is it true /T/ or false /F/? Underline the senten-
ce that proves your opinion.

. St David was born 1,500 years ago.

. David’s parents were poor.

¢. David wasn't happy when he was preparing
the plans for a new house.

. David convinced his opponents.

. David’s life wasn't easy.
David died when he was very old.

. What's wrong in the sentences? Translate the
confusing words into your own language.

. Monks’ food consisted of leaks.

. Monks never touched meet.
David’s parents were holly people.

. David was preparing plants for a new house.

. David was made a chef of the Welsh church.

. Find their synonims. The number in brackets
sugggests the paragraph where you can find
them.

H ST o

wuo QN o

essential /5/ inform /3/  strength /4/
with passion /4/ leader /5/  ghost /4/
happy /6/ stop /3/ convinced /4/
6. In parts 4 and 5 there are two words that can be

a verb and a noun at the same time. Find them
and translate them into your own language.

. What's funny about these sentences? Which
one is correct?

a. He took a photo with a flush.
b. He took a photo with flesh.
¢. He took a photo with a flash.

. Add a verb to make a collocation then trans-
late it into your own language:
................................................. miracles

. Add a noun to make a colocation and then
translate it into your own lanquage:
flesh and
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10. Find a message and draw it:
saintdavidandadoveonhisshoulder

11. In part 1 find the word that means: belon-
ging to the highest social group of a society.

12. There are 4 phrasal verbs in the text. Find them
and translate them into your own language.
Match them to the definitions below:

a. to be much taller or higher than someone or

something else

b. to start a journey

¢. to get rid of something that is wrong

d. to be passed from one person to another

13. Write your own exercise (word halves, un-

scrambling words etc.) The best ones to be

rewarded !!!

Underline irreqular verbs in the simple past

in the text St David, then find them in the

wordsearch and then write their infinitives:

14.

FIE|E|T|K|N|A|R|D
O|CIAIM|E|A|T]|E|R
T|L|{I'|U|B|E|G|A|N
LIT|{A|JU|G|H|T|O|O
EIA|T|F|C|H|O|S|E
FIL|L|{I|R|JEJA|L]|Y
A|E|S|S|T|O|O|D|G
W|D|E[K|O|P|S|R|O
WIA|T|E|R|O|E|E|T
H|E|A|S|A|W|E|A|T
ANSWER KEY:

(the numbers in brackets are the numbers of paragraphs

where the answers can be found)

1a He studied to be a priest /2/; 1b 1,500 years ago /1/;

1c He built monasteries/2/ he was a good speaker/4/ he

was the chief of the Welsh church/5/ he performed mirac-

les/2/;

1d a dove flew on to his shoulder and the ground rose

under him until he stood on a hill top;

1e on 1* March because St. David died on this day

3a T /1/; 3b F his parents were noble/1/; 3¢ F he was

very happy /2/; 3d T/4/; 3e T/5/; 3f T/6/

4a leeks; 4b meat; 4c holy; 4d plans; 4e chief

5 essential = necessary/5/; with passion = earnestly/4/;

happy = joyful/6/; inform = let sb know/3/; leader

= chief/5/; stop = stamp out/3/; strength = force/4/; ghost

= spirit/4/; convinced = overcome/4/

6 rose, treat ;7¢; 8 perform; 9 blood; 10 Saint David and

a dove on his shoulder; 11 noble;

12a. tower over/4/; 12b set out /2/; 12¢ stamp sth out

/3/; 12d go round /2/

14 drank, came, began, built, taught, chose, spoke, was,

flew, felt, grew, rose, set, led, stood /saw is NOT in the text/
(czerwiec 2002)



Anna Gieracha, Klaus Gentsch, Maria Faber"
Katowice

Test z jezyka niemieckiego -

Czas pracy: 45 minut

Drogi uczniu!

Otrzymujesz do rozwiazania test skfadajacy sie z 17 za-
dan. Zadania te sprawdzajg w jakim stopniu opano-
wate$ wymagane programem wiadomosci i umiejet-
nosci. Sa pogrupowane wedfug pozioméw wymagan:
— poziom P (poziom podstawowy ) — 16 pkt,

— poziom PP — 12 pkt — oznacza, ze zadania doty-
cza wiadomosci i umiejetnosci reprezentujacych
poziom wymagan ponadpodstawowych.

- zadanie 17 — na ocene celujaca.

Za kazde poprawnie rozwigzane zadanie z poziomu
P i PP otrzymujesz 1 pkt., za brak odpowiedzi,
btedng lub niepetng odpowied? otrzymasz O pkt.
Nie beda stosowane miary posrednie np. 0,5 pkt

Wersja A

I. Uzupefnij dialog (P: 4 poprawne odpowiedzi=1
pkt; PP: 6 odp. = 1 pkt.):

Marek: — Hallo! Ich ............... (heiBen) Marek
und wie ....oooeeeninn. (heiBen) du?

Jola: - Jola.

Marek: — Wie ....ccccovvenen (gehen) es dir?

Jola: - Danke, gut.

Marek: — ............. (sprechen) du gut Deutsch?

Jola: = Ja,ich o (sprechen) schon
etwas Deutsch.

Marek: — ........... (fahren) du nach Deutschland?

Jola: - Ja, am Samstag.

Il. Wstaw brakujace przyimki in, nach oraz ro-
dzajniki (P: 3 popr. odpx 1 pkt=3 pkt).

a) Peter fahrt morgen ............. Zakopane.

b) Inge geht ..o i Disko.

¢) Er fahrt mit dem Fahrrad ......... ......... Park.
Il. Dobierz antonimy (P: 2 odp=1 pkt; PP: 4 odp=1
pkt):

1) lustig - 3) klein — cooeniiene
2) weiB - 4) fleiBig — .oovvvvvenene.

IV. Ut6z pytania (PP: 4 odpx 1 pkt=4 pkt):
a) Pawet und Karl spielen zu Hause Computer.

klasa 1 ponadgimnazjalna

b) Meine Lehrerin ist nett.

............................................................... ?
¢) Er kommt aus Kattowitz.
............................................................... ?
d) Sie gibt mir ein Deutschbuch.
?

V. Uzupefnij zdania odpowiednimi zaimkami
dzierzawczymi (P: 3 odp=1 pkt; PP: 4 odp=1 pkt):

1) Kennst du ............ (mojego) Deutschlehrer?
2) Verstehst du sehr gut ......... (twojego) Lehrer?
3) Ist.......... .... (jego) Vater Ingenieur?

4) Was ist

VI. Uzupetnij czasowniki modalne: kénnen und
miissen (P: a, b=1 pkt; PP: a, b, c =1 pkt).

(jej) Mutter von Beruf?

Dialog A:

Eva:  — Wie lange ....ccccvevvennen. du in Koln
bleiben?

Daniel: — Ich ..occoienennen am Samstag zurtick.

Dialog B :

Claudia: = .............. Herr Weber hier wohnen?

Florian: — Nein, er............. im Hotel wohnen.

Dialog C:

Lehrer: — ..o, du schwimmen?

Peter: - Ja,ich ..cccooinnn. im Sportunterricht
schwimmen.

VII. Podaj liczbe mnoga rzeczownikéw (P: 3 odp=
1 pkt; PP: 5 odp=1 pkt):

eine Schule — 5 ...

ein Kind — 3

eine Mark = 20 ....cccoooveennenn,

ein Lehrer  — 2 .,

ein Auto =15

VIII. Wstaw odpowiednie czasowniki (P: 5odp=1 pkt):
Q) e das bei Minchen?

B) v du in der SchillerstraBe ?

Q) e du aus Berlin ?

du Maria ?
das ein Vogel ?

IX. Pofacz pytania z odpowiedziami (P: 4 odp.=1 pkt):
a) Liebst du deinen Deutschunterricht?
b) Spielst du FuBball?

" Autorzy s3 nauczycielami jezyka niemieckiego: Anna Gieracha w ZSO nr 1 im M. Kopernika, Klaus Gentsch w X LO im.
J. Paderewskiego w Katowicach, Maria Faber w Zespole Szkét Ekonomicznych w Pszczynie.



¢) Was machst du am Freitag ?
d) Horst du gerne Rockmusik?

1) Ja, sehr oft.

2) Nein, lieber Popmusik.
3) Ja, sehr.

4) Ich lerne Englisch.

5) Ich gehe ins Kino.

X. Pofacz pasujace elementy (P: 3 odp=1 pkt):

ich deine Geschenke
Adam mein Hund
Du seine Schwester

XI. Pofacz ze sobg pasujace fragmenty zdan
(P: 2 odp=1 pkt; PP: 4 odp=1 pkt):

1) Anna mochte noch heute

2) Er kennt meinen Vater

3) Petra spielt kein Klavier

4) Das ist kein Buch

a) noch nicht.

b) hort aber gerne klassische Musik.
¢) sondern ein Heft.

d) ins Kino gehen.

e) schon lange.

XII. Posegreguj rzeczowniki wedtug rodzaju gra-
matycznego (P: 3odp=1 pke):

Buch Postkarte
Montag

Freund

Mutter Madchen

DER DIE DAS

XIIl. Nazwij zaznaczone czesci ciafa (P: 4 odp=1 pkt):

XIV. Uzupetnij zgodnie z sensem brakujace wy-
razy (PP: 2 odp=1 pkt):

Kaffee — trinken / Brot
Tee — Getrank / Banane
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XV. Odpowiedz na pytanie petnym zdaniem (P:
2 odp=1 pkt; PP: 3 odp=1 pkt):

1) Was mochtest du zu Weihnachten essen?

XVI. Uzupefnij zaimki przeczace: nicht, keine,
kein, keine (P: 4 odp=1 pkt)

1) Ichbin oo fleiBig.

2) Herr Schmidt ist ........ccceeiennee. Ingenieur.
3) Sie haben .....ccccoovvvinnn. Kinder.

4) Osterreich ist .........ccoc...... Stadt.

XVII. Z podanych nizej wyrazéw uféz zdania:

1) am, Sabine, Montag, spielen, und, Volley-
ball, Monika

2) fleiBig, seine, Schiiler, sehr, sind, auch,
Schiilerinnen, und

3) besuche, meine, ich, Nachmittag, Freundin,
Donnerstag

Wersja B

I. Uzupetnij dialog (P: 4 odp=1 pkt; PP: 6 odp=1 pkt):
Katrin: — Hallo! Ich (heiBen) Katrin

und wie ..o (heiBen) Sie?
H.G.: - Klaus Gentsch.
Katrin: — Wie ....ccooeenen. (gehen) es lhnen?
H.G.. - Danke, gut.
Katrin: = ..o, (sprechen) Sie Polnisch?
H.G.: - Nein, ich ... (sprechen) leider
noch kein Polnisch.
Katrin: — ........... (fahren) Sie jetzt nach Hause?
H.G.: - Ja, um 15:00 Uhr.

1. Wstaw brakujace przyimki: in, nach oraz ro-

dzajniki (P: 3 odpx 1 pkt=3 pkt):

1. Familie Weber fahrt am Sonntag
Krakau.

2. Die Oma geht Sonntag vormittag

Kirche.

3. Die Mutter geht mit dem Kind

Park.

ll. Dobierz antonimy (P: 2 odp=1 pkt; PP: 4 odp=

1 pkt):

1. schén -

3. groB -



IV. Ut6z pytania (PP: 4 odpx 1 pkt=4 pkt):

1. Meine Katze ist schwarz und groB.
;

2. Meine Eltern fahren noch heute in die
Schweiz.

V. Uzupetnij odpowiednie zaimki dzierzawcze

(P: 3 odp=1 pkt; PP: 4 odp=1 pkt):

1. Kennst du ......c..ccvveneenn, (mojego) Bruder?
20 e, (jego) Mutter ist Telefonistin.
3. Wie heilt .ooovviiieie (jej) Hund?
4. Kenntihr............. (nasza ) Englischlehrerin?

VI. Uzupefnij czasowniki modalne: kénnen und
miissen (P: a, b=1 pkt; PP: a, b, c=1 pkt)

Dialog A.

Eva: = wir jetzt fahren?

Daniel: — Nein, wir ................ noch auf Klaus
warten.

Dialog B.

Claudia: = Bis wann ............c....... Sie bleiben?

Florian: — Ich ..o morgen zuriick.

Dialog C.

Lehrer: — i, du so lange arbeiten?

Peter: - Ja,ich cooooiiiiiiin, sogar.

VII. Podaj liczbe mnoga rzeczownikéw (P:

3 odp=1 pkt; PP: 5 odp=1 pkt):

ein Heft = 2

ein Buch = 3

eine Mark = 7 oo

eineFrau — 9

ein Auto — 4

VIII. Wstaw odpowiednie czasowniki
(P: 50dp=1 pkt):

Q) e du in der GoethestraBe?
D) du Klaus?

©) cererereeee e, das bei Dusseldorf?

d) v du aus Krakau?

€) e das ein Hund?

Kommst ~ Wohnst  Ist  HeiBt Bist Liegt

IX. Pofacz pytania z odpowiedziami (P: 4 odp=1 pkt):
a) Spielst du Klavier?

b) Wann hast du Deutschunterricht?

¢) Was machst du am Sonntag?

d) Liebst du Rockmusik?

1) Ich gehe in die Disco.
2) Nicht besonders.
3) Ja, aber nicht gut.
4) Am Mittwoch.

5) Nein, ich spiele Gitarre.

X. Pofacz pasujace elementy (P: 3 odp=1 pkt):

a) du 1) ihr Bruder
b) Agnieszka 2) meine Freundin
o) ich 3) dein Lehrer

XI. Pofacz ze soba pasujace fragmenty zdan (P: 2 odp=1
pkt; PP: 4 odp=1 pkt):

1) Agnieszka méchte noch heute

2) Sie kennt meine Mutter

3) Jola macht keine Musik

4) Das ist kein Hund

a) aber sie hort gerne Popmusik.
b) sondern eine Katze.

¢) schwimmen gehen.

d) schon lange.

e) Rad fahren.

XIl. Posegreguj rzeczowniki wedfug rodzaju gra-
matycznego (P: 3 odp=1 pke).

Freitag ~ Tennis Schwester
Lehrerin  Vater Buch
DER DIE DAS

XIII. Nazwij zaznaczone czesci ciafa (P: 4 odp=1 pkt).

XIV. Uzupefnij zgodnie z sensem brakujace wy-
razy (PP: 2 odp=1 pkt):

Pizza —essen [/ Cola — ...ccovveeivvnniininn,
Kotelett- Fleisch / Apfel — oooovvieiiie,



XV. Odpowiedz na pytanie pefnym zdaniem
(P: 2 odp=1 pkt; PP: 3 odp=1 pkt):

1) Was mochtest du Maria zum Geburtstag
schenken?

XVI. Uzupetnij zaimki przeczace: kein, nicht,
keine, keine, nein (P: 4 odp=1 pkt)

1) Paris und Madrid liegen .......c.cccovevvenenn. in
Deutschland.
2) Frau Weber ist ......ccccevvvnnne. Telefonistin.

3) Mein Bruder hat
4) Wir haben

....................... Auto.
Herbstferien.

XVII. Z podanych nizej wyrazéw utéz zdania:

1) besuche, meine, ich, Nachmittag, Freundin,
Donnerstag

2) am, Sabine, Montag, spielen, und, Volley-
ball, Monika

3) fleiBig, seine, Schiiler, sehr, sind, auch,
Schilerinnen, und

» Oceny:

Aby otrzymac Musisz otrzymac przynajmniej

oceneg Poziom P Poziom PP

dopuszczajaca 10 pkt -
dostateczng 13 pkt -
dobra 13 pkt 7 pkt
b. dobra 13 pkt 10 pkt
celujaca 13 pkt 10 pkt + zad. 17

» KARTA ODPOWIEDZI

Wersja A

Zadanie 1 - heiBe, heiBt, geht, sprichst, spreche,fahrst
Zadanie 2 - a) nach b) in die c) in den

Zadanie 3 - traurig, schwarz, groB,faul

Zadanie 4

a) Wer spielt zu Hause Computer? Was spielen sie zu
Hause? Wo spielen sie Computer?

b) Wer ist nett? Ist deine Lehrerin nett? Wie ist deine
Lehrerin?

¢) Woher kommt er? Kommt er aus Kattowitz?

d) Was gibt sie dir? Gibt sie dir ein Buch? Wer gibt dir ein
Buch?

Zadanie 5 — meinen, deinen, sein, ihre

Zadanie 6 - Dialog A - kannst, muss; Dialog B — kann,
muss; Dialog C — kannst, muss
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Zadanie 7 - Schulen, Kinder, Mark, Lehrer, Autos
Zadanie 8 - a) Liegt b) Wohnst c¢) Kommst/Bist d) Heift,
Bist e) Ist

Zadanie 9 - a) Ja, sehr b) Ja, sehr oft ¢) Ich lerne
Englisch/Ich gehe ins Kino d) Ja, sehr oft/Nein lieber
Popmusik

Zadanie 10 - a) mein Hund b) seine Schwester ¢) deine
Geschenke

Zadanie 11 -1)d, 2) alube, 3) b, 4) c

Zadanie 12

Der Freund  die Mutter  das Buch

Der Montag  die Postkarte das Méadchen

Zadanie 13 - der Kopf, die Nase, die Hand, das Bein
Zadanie 14 - essen, Obst
Zadanie 15

a) Ich mochte zu Weihnachten
b) Ja, ich brauche Celd

¢) Ja, ich habe einen Freund
Zadanie 16 - 1. nicht, 2. kein, 3. keine, 4. keine
Zadanie 17

a) Monika und Sabine spielen am Montag Volleyball

b) Seine Schiller und Schiilerinnen sind auch sehr fleiBig
¢) Donnerstagnachmittag besuche ich meine Freundin
d) Ich besuche Donnerstagnachmittag meine Freundin

essen

WERSJA B

Zadanie 1 - heiBe, heifen, geht, sprechen, spreche,
fahren

Zadanie 2 - a) nach b) in die ¢) in den

Zadanie 3 - 1. unschon/héaBlich 2. weiB 3. klein
4. langweilig

Zadanie 4

a) Wie ist deine Katze? Ist deine Katze grof3?

b) Wann fahren deine Eltern in die Schweiz? Wer fahrt
heute in die Schweiz?

¢) Woher kommt dein Lehrer?/ Kommt...

d) Was gibt er dir? Gibt er dir ein Buch? Wer gibt dir ein
Buch?

Zadanie 5 - 1. meinen 2. Seine 3. ihr 4. unsere
Zadanie 6 - Dialog A: konnen, miissen; Dialog B: kon-
nen, muss; Dialog C — kannst, muss

Zadanie 7 - Hefte, Blcher, Mark, Frauen, Autos
Zadanie 8 - a) Wohnst b) Bist /HeiBt c) Liegt d) Kommst
e) Ist

Zadanie 9 —a) 1/5,b) 4, ¢) 1, d) 2

Zadanie 10-2a) 3,b) 1, ¢) 2

Zadanie 11 -1)c/e, 2)d, 3)a. 4) b

Zadanie 12
der Freitag die Schwester  das Tennis
der Vater die Lehrerin das Buch

Zadanie 13 - das Auge, das Haar, der Arm, der FuB
Zadanie 14 - trinken, Obst
Zadanie 15 - a) Ich mochte ihr/ Maria............ schenken
b) Ja......... / Nein Q) Ja. / Nein
Zadanie 16 - 1. nicht 2. keine 3. kein 4. keine
Zadanie 17
a) Ich besuche Donnerstagnachmittag meine Freundin
/ Donnerstagnachmittag besuche ich meine Freundin
b) Monika und Sabine spielen am Montag Volleyball
/Am Montag spielen Monika und Sabine Volleyball.
¢) Seine Schuler und Schiilerinnen sind auch sehr fleiBig
(grudzien 2000)



Iwona Malasinska"
todz

Cwiczenia utrwalajace

Istnieje wiele technik, ktorych celem jest
utrwalanie sfownictwa i ktére moga by¢ stoso-
wane na réznych poziomach wiedzy leksykalnej
uczniéw, jednak ¢wiczenia zajmuja wsréd nich
miejsce dominujagce. Celem ¢wiczen utrwalaja-
cych jest taczenie nowego materiatu leksykal-
nego z tym juz wprowadzonym i poznanym
wczesniej oraz pokazanie uczniom nowych mo-
zliwosci komunikowania sie w réznych sytua-
cjach. Nauka jezyka obcego jest przeciez pro-
cesem kumulowania materiatu jezykowego
(struktur frazeologicznych, leksyki itd.). Kumu-
lowanie to nie jest procesem mechanicznym,
ale polega na systematycznym przedstawianiu
elementéw nalezacych do odpowiednich pod-
systemOw oraz ich przyswajaniu.

Wedtug Hanny Komorowskiej ¢wiczenia
utrwalajace majg rowniez za zadanie:

» niedopuszczenie do sytuacji zapomnienia
wprowadzonych stéw przez czeste ich powta-
rzanie w réznych formach i kontekstach,

» zagwarantowanie trwafosci memoryzacji
przez réznorodnos¢ skojarzen z kontekstem,
w ktérym pojawiaja sie sfowa, z tematem, do
ktérego sie odwotuja, z innymi stowami naleza-
cymi do tej samej kategorii gramatycznej,

» wprowadzenie momentéw relaksu podczas
lekdji.

W dalszej czesci przedstawie kilka pro-
pozycji ¢wiczen, ktére ze wzgledu na temat,
forme i grafike sa chetnie wykonywane przez
uczniéw, co dodatkowo wptywa na proces
utrwalania wprowadzonych stéw.

COULEURS
1. Quelle est la couleur
— du soleil? Il est
— de I'herbe ? Elle est
— du ciel ? Il est

— du coeur ? Il est
— du tableau ? Il est
— duthé? Il est
— de la neige ? Elle est

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego.
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Peins les rectangles et écris la forme masculine
ou féminine du mot.

2. De quelle couleur sont ces figures? Notez
aussi le masculin, s'il existe.

SOYONS POLIS !
Cherchez les expressions codées.

@ b x| s T e
T{lal|b|c|¢]|d
2 | é|e | flg]|h|i
30T jlk|{l|{m{|n
4 1o|plqglr|s |t
S5lMufv|iw]|x]|y]|z

1. 18 49 34 34 49 59 44 3T 49 44 42 24 1¢
59 44

2.37 1044 1% 2418141959 (%4959 44
3. 1958 14 1% 486 341924422444

4. 1% 144240404428 47 1824 14 3¢

5. 1654 1% 5942 16543349 2¢

6. 4% 19 44 1249 3¢

7. 141932144834 1939Y 4¢

8. 34 1442592442122V 4249 3429

9. T# 1442444404428 4224 71434442434

10. 12146442474 3¢

11. 56 49 3449 3464424164442

12. 34 1442592642 1219 1% 1% 49 4412

13. 1% 1636 16424048 194248 49 43 42
2¢ 1434 14

Trouvez une expression de politesse et codez-la

pour copain/copine.



CORPS » REBUS
Trouvez les parties du corps. Déchiffrez les mots — jours de la
semaine.
Ils peuvent Nous les lavons
étre bleus souvent
Celui On
de César s'assoit
n’était pas sur elles Nous les
droit habillons en
pantalon
Clest Nous
R en R
par la avons Vous pouvez etre sur
que 20 eux deés 6 heures du
vous matin
Parfois mangez
elles sont Ils
décollées permettent Erl]lgfedstl
d’embrasser corps
Chez
certaains il Il peut étre
est haut, bas double ou
méme triple
Celui de
I'oie est
Elles permettent de long
donner des bisous
CHIFFRES
1. Remplissez la grille en transcrivant les chiffres.
_6
5 v
16 ] 20
10] | L1 2 ||
14 [ [ | 49 [ [ ]
12
18
13
8| 3 [ T [ ]
— =
15Q U I [N [z [E ]

2. Ecris en mots les opérations faites.

20+5=25 15>10
38-10=28 40<56
30:5=6 \16 = 4
4.9 =36 32
m=3,14 23 -8

Préparez pour votre copain(e) 5 opérations mat-
hématiques écrites en mots. Il/Elle doit les écrire
en chiffres.
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POUR LE DERNIER MOT

Pour le dernier mot, rayez dans la grille tous les
noms de la liste. Ces mots sont inscrits aussi bien
horizontalement que verticalement ou en diago-
nale, et peuvent se lire dans un sens comme dans
I'autre, de gauche a droite et I'inverse, de haut en
bas et le contraire. Lorsque vous aurez rayé tous
les mots; il vous restera alors neuf lettres non



utilisées qui, correctement assemblées, vous per-
mettront de trouver le dernier mot qui est un
prénom féminin comme ceux de la liste.

YNNAFELICIERONOTETLTE
PHILOMENENILEHCI MI
AITDANNECMBEATRICETL
NNAO)JACOACZBLANCHE
AEGBLNHRDOMINIQUTER
I SFEMILIENNEMMATETLU
SSLRLGONLREUOGNS I A
ASAAAITENEENGNI I TSD
ATUNLNQEI I PETCREAE
ADLGLCCUNCSNSAALBL
EITEEECOOEUE I TTMLEI
DAARCNLRI LEEEHIETH
I NGEITEEAASTLPERNHE
TERLLITVILEIHRMATEN
HDORALTNIRI SAILTATL J I
AUROREESEEEENNARAL
VCLAUDETTEVY Il EDANE
EITLEMAGATHETETELTI CEZC
Adélie Claire Fanny
Agathe Claude Félicie
Aglaé Colette Francoise
Agnés Coralie Geneviéve
Aida Corinne Gina
Alice Denise Ida
Amélie Diane Inés
Anais Dominique Irma
Angélique Dora Isa
Anne Edith Jane
Ariane Eléonore Joan
Aude Elisabeth Léa
Aurélie Elise Lise
Aurore Elle Lucie
Béatrice Elsa Madeleine
Bérangére Emilienne Marina
Blanche Emma Micheline
Catherine Ernestine Philomene
Cécile Estelle Stéphanie
Célia Eugénie Valentine
Céline Eva Yvette
Chloé Eve Z0é

SPORT

1. Vérifiez dans vos dictionnaires le genre des
mots et notez, s'il y en a, leur forme féminine ou

masculine.

alpinisme — alpiniste
navigation — navigateur
natation — nageur
hand-ball - handballeur
volley-ball - volleyeur

saut en hauteur — sauteur
lancement du disque — lanceur
gymnastique — gymnaste
escrime — escrimeur
athlétisme — athlete

judo — judoka

boxe — boxeur

course — coureur

cyclisme — cycliste
aviation — aviateur
patinage — patineur

ski — skieur

football — footballeur
culturisme — culturiste

2. A cOté de chaque activité, notez les verbes
exprimant ['action effectuée par les sportifs. Par-
fois, il y en a plusieurs.

3. Jeu de roles

Votre ami veut faire du sport mais il ne peut
pas se décider. Proposez-lui une activité et
essayez de le convaincre de le choisir en pré-
sentant le plus d’avantages possible.

4. Remplissez la grille a I'aide des mots suivants:

3 lettres: tir — ski

4 lettres: judo — golf — boxe

5 lettres:  danse — lutte — rugby

6 lettres:  karaté — disque — tennis — volley — hockey
7 lettres:  javelot — escrime

8 lettres: football — patinage — cyclisme — natation
10 lettres:  équitation

17 lettres:  gymnastique

MATIERES

1. Complétez le tableau suivant selon le plan que
vous aimeriez suivre. Profitez des matiéres citées
au-dessous. Si vous ne les connaissez pas toutes,
retenez-les!

Faites attention a ce que le nombre d’heures ne
soit pas inférieur a 25.



LUNDI | MARDI [MERCREDI| JEUDI |VENDREDI
informatique botanique
mathématiques éthique
polonais éducation physique
frangais sociologie
anglais pédagogie
allemand philosophie
russe psychologie
physique géographie
zoologie histoire de I'art
chimie archéologie
histoire sciences politiques
biologie statistique
catéchisme journalisme
économie

2. Comparez votre tableau avec celui de votre

copin(e) et faites 5 phrases du type:

Moi, j'apprends I'histoire le mardi et le vend-

redi. Marc ne I'apprend que le lundi.

3. Choisissez votre matiére préférée et racontez

ce que vous en apprenez. Par exemple:

I'informatique est ma matiere préférée. Durant
les legons, j'apprends a me servir de I'ordina-
teur et des périphériques. Je sais déja ouvrir,

fermer et copier les fichiers...

LES METIERS

1. Trouvez le féminin ou le masculin des mots.
Ensuite, repérez-les dans la grille.
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une coiffeuse — un
un gardien — une
un avocat — une
un acteur — une
une infirmiere — un
un policier — une

une serveuse — un
un employé — une
un directeur — une
un juge — une

un chanteur — une
une vendeuse — un

2. Ecrivez, & cbté des dessins,

Ou travaillent — ils?

Qu'est — ce qu’ils font?




3. Connaissez—vous les professions exercées par
vos parents, grands-parents, oncles, tantes et voi-
sins? Enumérez—les?

4. Finissez

Quand j'avais 5 ans, j'ai voulu devenir...

Dites pourquoi.

5. Déchiffrez les professions. Le chiffre mis a c6té
indique la lettre du mot trouvé qu'il faut mettre
dans la grille pour recevoir la réponse (par exem-
ple (5)-6,23; la 5¢ lettre pour les numéros 6 et 23
de la grille).

Une personne qui
1. écrit des livres est ......ccceeveennnnne. (5)-6,23
2. soigne les hommes a I'hGpital est ...... (5)-7
3. prépare les plats €st .......cccoovevereenenn (2)-5
4. OPEIE €St tovvieiieiiieiieeieeie e (3)-25
5. éteint les incendies est ......... (2)-3.9,14,21
6. coupe les cheveux est ............... (6)-4,8,26
7. enseigne aux enfants est ................ (9)-16
8. travaille dans un bureau et répond

au téléphone est ......c.ccovvvevieiiennn, (7)-17
9. fait du pain est .......cccoevvveiiieriennn, (4)-20
10. chante les ballades est .................. (4)-10
11. défend la justice est ......cccccveveeee. (2)-22
12. prescrit les médicaments est .......... (7)-15
13. est chef d'une entreprise est ......... (3)-24
14. joue sur la scéne est .....ccoocvevvennen. (2)-13
15. trace les plans des batiments est ... (1)-1

16. s'occupe des jardins est ... (3)-11
17. peint les tableaux est ....... (5)-19
18. célebre les messes

ESt e (5)-24,27
19. dirige les travaux de

construction est ............ (1)-18
20. répare les voitures est ... (9)-12
21. conduit un avion est ....... (3)-2

1121314151678 |9 |10]11[12[13|14

15|16]17]18]19|20(21(22|23|24|25|26|27

ANIMAUX

1. Numérotez les lettres de I'alpha-
bet et trouvez les animaux chiffrés.

3+8+54+22+1+12-
18+5+14+1+18+4-
5+12+5+16+8+1+14+20-
3+41+14+1+18+4-
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20+9+7+18+5-
15+21+18+19-
12+15+21+16-
1249+15+14-
22+1+3+8+5-
124+14+16+9+14-
19+54+18+16+5+14+20-
16+154+21+12+5-
19+9+14+7+5-
15+9+5-
449+14+4+5-
7+9+18+1+6+5-
124+94+5+22+18+5—
3+15+17-
26+5+2+18+5-
19+154+421+18+9+19-
3+8+1+20-
1M+1+14+7+15421+18+15+21—
3+15+3+8+15+14—
2+18+5+2+9+19-
3+8+9+5+14-

2. Groupez les animaux:
Animaux de forét —
Animaux de ferme —
Animaux exotiques —

ANTONYMES

Découpez le soleils et les nuages en les liant en
paires des antonymes.



ACTIVITES DIVERSES

1. Dans la suite de lettres trouvez les noms des
fruits et des légumes.

logketomatehldyfraisejftuconcombrefrykharico
tfasipruneguldsbananedloberjudcarotteocuror
angequrilpommefilecitronwisopoiremitozoign
onfklpcerisesvjafjopommedeterreuipacho
uhilosépinardjol.

2. Dans chaque suite de lettres trouvez les noms
des produits que vous pouvez achetez chez
I'épicier. Le chiffre mis & c6té renvoie au nombre
de lettres du mot. Par exemple: kojbuvsa (3) - jus
sepfantilosn (4) —

guiskjujecporbe (5) —

ncjkagfjéu (4) -

ofukajrgdisnje (6) —

jotghvéga (3) -

nalskafginta (4) —

havsikalonhdsei (6) —

schnahrjchjugsthegrjilsek (11) -
gybdesukrsrgez (6) -

Ewa Trzeszczkowska"
Warszawa

jofirsojmijsabgjshe (7) -
sckfosnhifhiahtjsugwrsled (9) —
labdohnkbjeohngtsrd (7) -
fojeklugofhisd (5) —

3. Biffez les lettres des mots notés a coté. Qu’est-
ce que vous avez regu ?

GPREATNIDT grand -
TGRAISITE triste —
LJAOILDI joli —
FFAOIRBTLE faible —
MGIRNOCSE mince —
PSRAOLPERE sale —
HBAAUST haut —
VFRAAVIX vrai —
ELTARROGIET large —
CLOOUNRGT long -
JVEIUENUEX vieux —
DFIAFFCIICILLEE facile —
LLEOGUERRD lourd —
CFHRAOUIDD chaud -

(czerwiec 2001)

Troche ciekawostek, tamigtéwek, wesotych historyjek
na lekcjach jezyka rosyjskiego

Do niedawna w telewizji moskiewskiej
byta nadawana telegazeta, na stronach ktorej,
obok informacji nawiazujacych do samego pro-
gramu, znajdowaly sie ciekawe materiaty skie-
rowane miedzy innymi ku mfodemu odbiorcy.
Dotyczyty one rozmaitych kwestii, a wspélnym
ich mianownikiem byto to, ze bawigc — uczyty.
W ostatnim czasie przedstawiano na przykfad
religie $wiata, wczesniej przesledzony byt roz-
woj jezykow, a wszystko to podane w sposéb
bardzo przystepny i jednoczesnie atrakcyjny.
Autorzy zadbali, by nie brakowato zagadek,
humoru, krzyzéwek, konkurséw. Byt réwniez
w telegazecie kacik dla pan — w nim wywiady,
porady i informacje z zakresu psychologii ema-
nujace zyczliwoscig i cieptem ich redaktorki,
ktéra wyraznie lubi ludzi, cieszy sie zyciem

i skutecznie zaraza optymizmem swoich czytel-
nikéw. Jako Zrédfo wykorzystywanych informagji
podawafa ona nastepujace gazety i czasopisma:
XeHckne nena, MockoBckui Komcomonedl,
OHa, OrgoxHu. Telegazeta zawierata tez ko-
mentarze aktualnych wydarzen politycznych,
ciekawostki ze 3wiata, informacje dotyczace
ostatnich osiagnie¢ w dziedzinie medycyny itp.

Swoj kontakt z programem moskiew-
skim rozpoczynatam wtasnie od uwaznej lektury
tego materiafu. Jesli jakis fragment zaintereso-
wat mnie szczeg6lnie, przenositam go na papier,
a nastepnie wykorzystywatam na zajeciach.
Walorem prezentowanych ponizej tekstow jest
to, Ze sa one wcigz aktualne oraz odpowiadaja
rzeczywistym zainteresowaniom czy chocby
tylko modzie panujacej wsérdod mtodziezy.

' Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w LXIV Liceum Ogodlnoksztatcagcym im. St. J. Witkiewicza w Warszawie.



A gféwnym zadaniem nauczyciela jest przeciez
préba zaintrygowania uczniéw swoim przedmio-
tem. Lubie, gdy uczniowie na moich zajeciach
Smieja sie, zgaduja i po prostu dobrze sie bawia.
Przekazuje im w ten sposéb informacje, ze na
lekcji moze by¢ przyjemnie, ciekawie; ze jezyk to
nie tylko ,,zakuwanie” stéwek, ale tez okno na
$wiat. Ze uczy¢ sie tez mozna mimochodem.

Chciatabym zatem zaproponowac nie-
ktére z materiatow telegazety. Mozna z nich
skorzysta¢ np. wowczas, gdy wypadng nieocze-
kiwane zastepstwa lub gdy zamiast grupy poja-
wi sie nagle na zajeciach cata klasa — przy czym
jedna grupa jest poczatkujaca, a druga zaawan-
sowana; albo gdy chcemy pozwoli¢ klasie i so-
bie na ztapanie oddechu po wytezonej pracy,
po zamknieciu jakiego$ dziatu, po sprawdzia-
nach, klaséwkach... Pieciominutowa rozgrzew-
ka tez bedzie mile widziana przez uczniéw, gdy
cafe zajecia planujemy poswieci¢ na omoéwienie
i przecwiczenie trudnego zagadnienia, np. try-
bu rozkazujacego. Jesli zaprezentujemy mto-
dziezy na poczatku lekcji (lub na jej zakon-
czenie) wesoty wierszyk, w ktérym dodatkowo
ten tryb ma zastosowanie, ich motywacja do
nauki wzrosnie. Zawsze warto zatem mie¢ na
podoredziu jakas piosenke, fraszke, tekst uzu-
petniajacy lub rzucajacy inne $wiatto na wiedze
juz zdobyta, a moze ckoporoBopku badz zaga-
dki, albo ploteczki ze swiata stawnych ludzi
(zainteresujemy nimi naszych uczniéw tym tat-
wiej, ze dysponuja juz oni pewng wiedza w je-
zyku ojczystym na dany temat — nierzadko zre-
sztg wieksza niz nauczyciel — wiec moga zabtys-
nac¢ i posiadane informacje wykorzysta¢ w pra-
¢y z nowym tekstem).

Oto moje propozycje:

3araaku

[Ba monoabIx kasaka, oba nuxue Ha-
€3[0HWKH, yacTo Ounucb mexay coboto 06 3a-
Knag (TO eCTb CMOPUIIK), KTO KOO MEePEroHMUT.
He pa3 10 oawH, TO apyron 6bin nobeau-
Tenem. HakoHeL, 370 UM Hanoeno.

— Bot ur0, ckazan [puropui,
— pasaM cnopwvtb HaobopoT! lMyctb 3aknasg
[LOCTaHEeTCA TOMY, UEW KOHb NPUAET B Has-
HaueHHOe MeCTO BTOPLIM, a HE NEPBbLIM.

— INagHo, otBeTn Muxaun.

KasakM Bblexanu Ha CBOMX KOHAX
B CTenb. 3puTenein cobpanocb MHOXeCTBO!
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Bcem xoTenocb NoCMOTpeTb Ha Takyk AUKO-
BUMHKY. OOMH CTapblM Kasak Hauan cuuTartb,
XronaA B NagoLuu:

— Pasl... Ogal... Tpu!...

CnopLUMKK, KOHEUHO, HY C MecTa. 3pu-
TENMU CTanM CMEATbCA, CYyAUTb [a PAOMUTH,
W MOPELUMnK, UTO TaKOW Crop HEBO3MOXXEH
M UTO CMOPLLMKM MPOCTOAT HA MECTE A0 CKOH-
uaHuA Beka. TyT K Tonne noaowen cefov cra-
pVK, BUAABLUMI HA CBOEM BEKY pasHble BUAbI.

— B uém peno? — cnpawmusaet oH.
Emy ckaszanu.

— Ore X — rOBOPWT CTapuK — BOT
A UM Ceiuac LWenHy Takoe CnoBo, UTO NOCKa-
UyT KaK OLINapeHHbIe. ..

W pencteutensHo... MNMogowén crapuk
K Kasakawm, ckasan MM uTo-TO, U uepes Mnon-
MUHYTbI Ka3aKu yXXe HECNUCb BO BCHO MNpPbITh,
CTapaACb HEMPEMEHHO 060rHaTh Apyr Apyra,
HO 3aknaf BCE e BbIMrpbiBan TOT, UbA NO-
Waab Npyxoaunna BTOPOU.

Uro ckasan crtapuk?

Oreer: Crapuk wenHyn kasakawm: ,,Mepecagste”. Te
NOHANK, MUIOM nepecenun, Kaxabit Ha nowagb
CcBOero nNnpoTuBHUKA, Ka)K,EI,bIl;I norHan tenepb CBOIO
nowaab BO BCHO MNPbITb, UTOOLI €ro cobcTBeHHanA
npvwna BTopow. (Kak Bam, pe6ATa, nokasanacb
CTapvHHanA 3agauka?).

OpHaxabl wecTb robnvHoB 3abnyau-
nuce B neckax Caxapbl. OHK yxxe norvbanu ot
XKakabl, Koraa ysBuaenu 6peayluyto M3byLKy
Ha BepPONtoXKbUX HOXKKaX. MOBNMHBLI MOCTyuanu
B ABepb. TyT e Bbickounna baba-Ara.

— Yo Bam Hapo?

— Bbabyna! — B3MONMNKUCL rOBNWHBI,
— He pav nornbHyTb! Hanon Boauuen!

— Boapl HeT! EcTb nencu. Tak v ObITb,
[aMm BaMm wwecTb OyTbiNok. BoT OHM B MeLLKe.
Ho c ogHum ycrnoBuem, uto Kakaomy no
OyThINKe, WecTanA AOfHKHA OCTaTbCA B MeLlke!
(Momorn robnuHam CnpaBUTBCA C  3TOM
3apaven).

Otrapgka: [MATepbiM robnuHam B3ATb M3 Melwka no By-
ThINKE, & WEeCTOMY — GYThINKy BMECTE C MELUKOM.

AAA

BosbmuTe 12 cnuuek W BbINOXWUTE K3
HWUX Takoe ,,paBeHCTBO”
VI-IV=IX
PaBeHCTBO, KaK Bbl BUAUTE HEBEPHOE,
TaKk Kak nonydyaerca, uto 6-4=9. [lepe-



NOXXMNTE OAHY CMMUKY TaK, UTOObl MOMYyYMIoCh
npasunbHOE PaBEHCTBO.
Otragka: VI+1V=X

AAA

Utobbl A Te6A NOBE3,

MHe He Hy>XeH OBEc,
Hakopmu meHA 6eH3UHOM,
Ha konbITUa fak pesuHel,
W Toraa, noaHABLLM NbiMb,
Mo6exwuT ... (asTomobmnb)

AAA

BykBbl 3HakK, kak 6oLl Ha Napag.

B cTporom nopaake nocTpoeHs! B pAL.
Kaxabl B yCOBNEHHOM MECTe CTOMT.
M HasbiBaoTCA BCE ... (andasu).

AAA

KakoW 3Hak Hago noCTaBUTb Mexay Hanu-
CaHHbiMM OykBamK 2 M 3, uTOObI NONYUYNTb
uncno 6onbLie ABYX, HO MeHbLUe TPEX? (sans-
Tylo, nonyuaetca 2,3)

AAA

MonoBuHa — TpeTb €ro, Kakoe 31O uMcno?
(ecnun 1/2 TpeTb MCKOMOTO uKcna, TO BCE UMCIO Ccoaep-
XuT 3 pasa no 1/2, 1o ectb 1,5).

AAA

lopolek ymén
CeMb Ablpblwek B HEM. (ronosa)

BoTtaHuueckui capg,

Camoe BbICOKOE AepeBO B MMpe — aBCTpa-
nUMckuA aBkanunt. Beicota ero 100—110
metpoB. Korga-To oguH 6edHAK yCTpoun
B MNHe, MOBanMYBLUErocA OT CTapoCTU 3BKa-
nvnTa, Aom anAa ceba u cBoen cembu. [dynno
BHYTPM MHA OKa3anocb TakMM MPOCTOPHbIM,
YTO XBaTWUNO MeCTa eLé OnA KOHIOLWWHM.

EcTb TakaAa TpaBa, kOoTOpaA MOBbILE
M NoKpenue HEKOTOPbIX AepeBbeB. ITO Ham-
6yk. OH M ecTb TpaBa, CamaA BbICOKaA
B MMpe. 3a Kaxabln AeHb mMonogon 6ambyk
BblpacTaet Ha nonmetpa. Ho npubasnAeT OH
B pocCTe Hefonro, Bcero 40 aHen. MHoro 6am-
Oyka pacTét Bo BoeTHame, Kutae n Adpuke.
KoHtbeTHOe aepeBO pacTér B AnoHuH, UH-
aun, Kutae. MNopacyLweHHble Ha conHue nnoapl
KOH(pEeTHOro [nepeBa TakKMe >X€ BKYCHble
W cnagkue, Kak HacTofAlme KOHAeTbI.
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CKOpOrosopku

Y ueTbipéx uepenax MO ueTblpe uepena-
LIOHKA.

UeTblpe UEPHEHBKUX UyMa3eHbKUX YepTEHKa.
YUepHUnn YEPHBIMU YEepHUIaMK.
UeTbipe uepTexa upesBbluanHO UKCTbI.

Ctnxu

[Jaxe cKkBO3b Camyto CUINbHYIO Myny
myno uckatb Ha kapte [lokopyno,
MockonbKy Benukaa ata cTpaHa

Ha kapTbl He MOXeT ObITb HaHeceHa.
B a1y cTpaHy He nayT noesaa

M camonét He netut Tyaa.

Ho ecnun npoHUKHYTb
BHuMaTenbHbIM B3rNAAOM

Bo BC&, uto Cc TO6OKO HAXOAMUTCA PALOM,
TO He NpUAETCA JoPOry UCKaTb

B CTpaHy, [0 KOTOPOM PyKOM noaartb.

Owmnobka

— [Ha, Henérkasa OWMKTOBKa, —

Mouecan 3aTbinok Boska.

W B TeTpaake Koponésa

MNonasunack BOpyr ,,kaposa’”.

3arnaHyn B TeTpaaky Muwa:

— Bcé noHAaTtHo, Tak Hamuwewm.

M Toraa npoBopHIn MNasen

Byksy ,,0” Ha ,,a” ucnpasun.

N ero cocegka Muna aT10 cpasy ynosuna,

n o1 Munbl, opyx6bl paau,

Bykea ,,a” nonana k Hage.
MpunoaHanca ¢ napThbl J1ésa,
BeicTpo lNeTe nepepan.

M nowna rynAaTs ,,kaposa”
Mo KonoHkam 1 pagam.

AAA

PaHo yTpom Mama-KBouKa

B knacc otnpasuna CbiHOUKa.

FoBopuna: He gepwce,

He ppasHuce, He NeTyLmch.

Mocnewnw, yxe nopa...

Hy, H1 nyxa HK1 nepa.
Uepes uac, enBa X1BOH,
MeTywok MaéTt LOMOW.
KoBbinaeT ene-ene
OH co WKonbHOro ABopa,
A Ha Hém un B camoMm Jene
HeT H¥ nyxa HK nepa.



XKaguna (C.A. MapLuak)

Mpuwa, Mpuwa, gan MHe HOX,
Tbl 06paTHO He BEPHELD.
[Haw-ka, Mpywa, kapaHaaL,
Tbl 06paTHO He OTAAllb.
Mpywa, Mpywa, oan pesnHKy.
Thbl OTKYCHLLb MOMOBMHKY.
Mpywa, Mpuywa, aan uepHun.
Tbl 661 cOeran n Kynun.

Mapexwu

BocknukHyn MIMEHWUTENbHbIN:

— MoW# MMEHWHHUK TOT,

KTO M3yMWUTENBbHO HayKy no3HaérT!

— Toro, — ckasan PogutenbHbIi

A oTpuuato, KTo He MOXeT 6e3 poauTenewn
HapeTb cBOé naneTo!

— Tomy, — oTtBeTun [atenbHbii, —

lNnoxoe nvA oam,

KT0 He ntobun cTaparefibHO YPOKK Aenatb cam.
— Toro, — ckasan BuHWTenbHbIN,

A 6yaoy 06BMHATL, KTO KHUXXKY BbIPA3UTENbHO
He MOXET MpounTaTh.

— C tem, — 3aaBun TBOPUTENbHLIX, —

A Tonbko nuWb B Naay,

KT0 OueHb YBaXKMTENbHO OTHOCUTLCA K TPYAY.
— O tom, — ckasan NpeanoxHbln, —

Al npeanoxy pacckas,

KT0 B XXM3HM oenatb MOXET

MNMonesHoe anA Hac!

370 UHTEpecCHO...

Yan — cam npoaykT nonan K Ham u3 Kuras,
CrnoBoO ,,uak” npuwno otryna xe. B cese-
POKWTANUCKOM roBope ,uan” — ,ua”’. A BOT
B lOxHom Kutae uaw ,Te”. OTTyna aH-
FMUACKWK 'Tea’, U HEMELKKMK 'Tee’.

CaHu — okasanucb ,,pOACTBEHHUKAMKU' (HK
3a uTo He poragaetecb!) ... 3meun. B crapo-
CNaBAHCKOM fi3blKe ,,caHb’ 3Hauuno ,,3men”.
OT NONo3bLEB MO CHEry OCTaBaNMUCb TaKWUE Xe
cneppl, Kak M OT npononawux 3men. U camu
nono3sbA Ha3BaHbl Kak U 0gHa M3 3Men — Mo-
no3 (nonosbl He ALOBUTHI).

Mudpbi

Cusuchos Tpya,

B npeBHerpeueckoM MUde pacckasbiBaeTcA
O XWTPOM WU KOBapHOM KOPUHCDCKOM Lape
Cusndbe, KOTOpbIM HECKONBKO pa3 obmaHbl-
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Ban 6oros, utoObl MNPOANUTL CBOK pPOC-
KOLWIHYKO >M3Hb Ha 3emne. PasrHeBaHHbIH
3eBC Npucyaun ero 3a 3TO Ha BeUHble MYKU
B agy: Cuand gormkeH 6bin BKaTbIBaTb B ropy
rPOMagHbIM KaMeHb, KOTOpPbIM Ha BEPLUMHE
BAPYT BbIPbIBANCA U3 PYK U CKaTbIBAICA BHU3.
BbipaxxeHne a10 0603HaYaEeT TAXKENYIO, U3HY-
pUTEnbHYIO M 6ecnonesHyto paboTy.

A6noko pasaopa

CornacHo opeBHerpeyeckomy Mudy, OgHax-
Abl OOrMHIO pasgopa dpyay He npuriacvny
Ha nup. 3ataus obuay, Spuaa pelumna oTo-
mcTuTb 6oram. OHa B3Ana 30n0Toe AGMOKO,
Ha KOTOpPOM ObINO HanucaHo ,,mpekpac-
HeWlen”, n He3ameTHO Bpocuna ero Mexay
6orvHAmK Tepon, AdmHOM M AdpoaunTon.
BorvHu 3acnopunu, KOMy U3 HUX OHO AOMKHO
npuHagnexatb. Kaxagaa cuvtana ceba npe-
KpacHevwewn. CbiH TpoAaHckoro uapa — [a-
pvC, KOTOpPOro npurnacunu ObiTb Cyabén,
otaan Abnoko AdpoauTe, U OHa B Bnaroga-
PHOCTb MOMOrNa MOXMTUTL emy XeHy Cnap-
TaHckoro uapAa — EneHy. BoipaxeHnue ,,Abno-
KO pasgopa’ 0603HauaeT NPUUMHY BPaXKab!.

Mo>xuHaTtb naepbl

Y rpekoB Obin MU He >Kenaa cTaTb XXEeHOW
6ora AnonnoHa, Humdpa [acpHa, yberaa ot
Hero, nmpespaTuMnacb B NaBpOBOE [EpeBo.
C Tex mop BeuyHO3EenéHoe pacTeHue crano
fepeBoM AMOMnoHa, MNOKPOBWUTENA MO33UK
M UCKycCTB. BetBAMM naBpa u naspOBbIMU
BEHKaMM CTanu yBeHunBaTb nobeautenen cHa-
yana Ha nosTUUECKUX, My3blKarbHbIX, & MOTOM
M Ha CMOPTUBHbIX COCTA3aHMUAX. ,,[1oXuHaTh”
naBpbl  CTano  3HauuTb:  MOMbL30BATLCA
nrnogaMu 3aBoEBaHHOMO ycrnexa

[na uero uenoseky uma?

[nAa TOro, UtoBbI Mbl MOMK Kak-TO obpalua-
TbCA APYr K APYry, MOHUMATb, O KOM UAET peub
B pasroBope, B 06LLeM, AA TOro, UToObl KaK-TO
OTNUUYUTE OOHOIO Yenoeeka oT Apyroro. [NoaTo-
My nepBble MMeHa B WUCTOPUK uernoBedecTtBa
ObINK OYEHb MOXOXW Ha HALLK KITUUKK U npos-
BULLA: KaK eIJ.l,é M Ha3BaTb yerioBeka Tak, uTOObI
BCe uneHbl nnemMeHu NoHANU, O KOM M,D,éT peub,
€CI1 He MO CaMOMy APKOMY €ro npusHaky?

OouH — nyywMi OXOTHMK B MneMeHu. 3a
Ccuny M NOBKOCTb Has3oBéM ero Bonkow.



[pyroi fenaet npekpacHyto nocyay — nyctb
6ynet lNopleHen. TpeTui — HEOOLIKHOBEHHO
Hocar. Ero uma 6ynetr — Bonblion Hoc.

Korza Bbl uMtanu KHWXXKU MPO UHAEWLEB Bbl,
HaBepHoe, 06paTunM BHUMaHUE Ha UX UMeHa:
3opbkuit rnas, ACTPedUHbIM KOroTh... Tenepb
MOHATHO, OTKyAa OHWU?

CyliectBoBasno noBepbe, UTO UMA BIMAET Ha
cyabby uenoBseka: kak pebéHKa Ha30BELb,
TaKUM OH BbIPacTeT, MO3TOMYy AEBOUEK
HauanM HasbiBaTb Jlagamu, 3opeHbkamu,
CeeTtnaHamu; a MmanbuvkoB — fApocnaBamu
na CeATocnasamu.

CywectByeT 1 apyroe nosepbe: byaro Obl
3HAaHME WMEHW UEernoBeKa WM  Hal3BaHuA
npeameTa faét BrnacTb Hag HUM. UTobbl He
[aTb HEUMCTOM Cure MoMellaTb UenoBeky
B )KM3HW, CTanM HasblBaTb uYacTb AETULLEK
,,OOMaHHbIM MMeHem”’. He Cwunywkom u He
Napywkon maTe Ha30BET HOBOPOXAEHHOTO,
a HexxgaHom ga MNoptolwkom, Ypoaom (To ecTb
Ypoauem) ga 3nbigHem. OHa 9TMM Kak Obl
rOBOPWUT HEUMCTOM cune: ,,Heuero cmoTpetb
Ha OWTA, OHO W HEXOAHHOE, U HEHYXHoe,
W 31n0€, U HEKpacuBeoe, 1 Henobumoe. Jaxe
3MbIM CUMaM OHO He NpuroamTca’.

MHorpa y uenoBeka ObINO MO ABa WMEHM
— HacToALee U ,,06maHHoe”. OgHO U3 UMEH
CO BpEMEHEM MOITO CcTatb dhamunuven
uenoBeka.

Ha Pycv no npuHATMA XpucTmaHcTBa Obinu
MCKOHHO pYCCKME MMEHa, 0bpa3oBaHHble OT
PYCCKMX CroB. A Kak Bbl Aymaerte, UCKOHHO
pycckve umeHa kakue? WBaH, Bacunui,
Mapba? Huuero nogo6Horo. 3to — fApocnas
(a Takke Mctncnas, CeATtocnas, Bauecnas),
CeetnaHa, [lapa, BorpaH. Bbinu ewé Por-
Hega, Poryna, Patmup, Bopmup. UveHa, Ko-
TOpbIMK HasblBaOT Hac cenuac (Ona, Tumyp,
HuHa, NMewa) npuwnu K Ham U3 apyrvx A3bl-
KOB: OpPEBHErpeueckoro v natbiHW, ApeBHe-
eBpenckoro 1 Tiopkckoro. OHWM  npuwnu
B Haw A3bIK B [OECATOM BeKe, BMeCTe
C XPWUCTMAHCTBOM.

Mpn KpelleHWn uenoBeky AaBanocb HOBOE,
XPUCTHAHCKOE UMA, a ero ctapoe HasbiBasu
A3bluecKnM. LiepkoBb Npu3Hana TonbKo HeKO-
TOopble M3 3TUX UMEH: Bnagumup, BborgaH,
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CseTtnaHa. ¥>k 0UeHb XOPOLLM OHW OKasarnuchb.
M 3HaueHuAa 3TUX MMEH ObInK Takue Xe, uTo
3HayeHwuA ,,HOBbLIX .

Otkyna B3Anucb hamunuun? Toxe M3 Npos-
BULW,. N ewwé n3 uméH (koraa-to chammunmnm Tak
W HasblBanM — npo3suwa). XXMBET B cene
Ky3HEL, BCEM HYXXHbIW U YBa)XKaeMbli YeNOBEK.
MoppacTéT y KysHeua CbiHMWKa. Yen OH?
KysHeua. Ky3HeuoB CbiH. Ky3HeuoB Marnbumk
BbIPACTET M TOXE CTaHET Ky3HELOM, U yXe
ero cbiHa 6yayT HasbiBaTb KY3HELOBbIM Chbl-
HOM. Tak ¥ NoMAET u3 NOKoneHua B MOKone-
HWe — cemMbA Ky3HeLoB, TO eCTb Ky3HeLoBbIX
(v KoBanéebix — CMOTPA, Kak B 3TOM
fepesHe KysHela Ha3bIBaloT).

Ecnu pesontounAa B 06MacTM KapMaHHbIX
3MEKTPOHHbIX UIPYLLEK 3aTPOHyna Bac U BCIO
Bally CEMblO, MPOUMTANTE BHUMATENBHO HMU-
XKECneayroLMn TEKCT.

Tamaroum

B Hauane 90-x rogos B CTpaHe NoABMIOCH 3a-
MOPCKOe 4yao ,»1erpuc’. Yro 1yt Haua-
noce! B ,,Tetpuc” urpanv sesge — B pec-
TopaHax 1 Gapax, Ha AUCKOTeKax, B TpaHc-
nopte U gaxe B OOLECTBEHHLIX Tyanertax.
B nyctote MyTHO-Ceporo sKpaHa BO3HWKanu
3ambicrioBatble (OUrYpKK, KOTOPbIE HYXHO
6bINO  yKnagblBaTb  POBHbIMM  PALAMM.
Urpywka nonana, Yto HasbIBaeTCA, B BUIKY
MOCTCOBETCKOrO CO3HaHWA. PaHblue HYy>XHO
ObINO ,,OBUTL” BCE, UTO MMOXO Mnexano,
Tenepb Hactano BpemA ,ynopagouveatb’
M cKnagbiBaTb TO, UTO YAanocb HayouTb
B MYyTHOM BOAMWE. BupTyanbHbiM repou
ymep. Ha cmeHy emy npuwnu abeTpakTHble
reomeTpuyeckue durypel. ,,TeTpuc” 3ataru-
Barl, Kak TpACKHa.

Mcuxonorn Hanepebon Kpuuanu, uto ,,Tet-
pUc” oTpUUAaTeNbHO CKasblBAETCA Ha MNCUXUKE
Urpoka, B 0cCo6eHHOCTH pebéHka, npespaLlan
ero B npAamoxogdauee poboToobpasHoe.
Kcratu, yknaabiBate oUrypku B pAg, cumtatb
NMWTKK Ha MOMYy M XOAUTb TOUHO MO AO-
POXXHOM pasmeTke — BCE 9TO U3 OOHOM
onepbl: NtO6MMOe 3aHATUE LUM3OHPEHUKOB.

CerogHA B Kaxaom BTOPOM [JOME CTOUT
I'IepCOHaJ'IbeIVI KOMMbHOTEP, HaroNHEHHbIV
0O OTKa3a BCEBO3MOXHbIMWU KUNNIEPCKUMU
3abaBamu, Lenb KOTOPbIX B TOM TOINbKO



M COCTOMT, UTOBbl YOUTL MaKCUMarbHOE UMC-
MO BParoB W pasnuTb Ha 3KpaHe nobonblue
KpoBw. [MonynApHOCTL NOAOGHLIX UrP BMOMHE
obbAcHuMa: B cBoé BpemAa CCCP 6bin ogHow
U3 HEMHOMVMX CTpaH, rae NpPoU3BOAMIUCH Wr-
PYLUKKU, B OCHOBHOM, BOEHHOM TemaTtuku. Pe-
3ynbTaT HalKMX TOrAALIHWX HauBHbIX, HA Nep-
BblIl B3rMAL, AETCKUX WUIP Hanuuo: Ha mpoc-
Topax 6biBwero Cosetckoro Coto3a aKc-aeTH
YK€ UrpaloT B HACTOALLME BOMHYLLKM.

B nocnenHee BpemA 9MEKTPOHHBIE UrPYLLKM
cranu BbIXOAMTb M3 Mopabl. OpHako npo-
“30LWMOo CoObITUE, BECbMA MOAOrPEBLLEe WH-
Tepec NybnvKM K KapMaHHbIM PasBreKyLKaM.
Ha oteuecTBeHHbIX npunaskax MOABMIACH
AMNOHCKaA MrpyLuka ,,Tamaroun”. ManeHbkui
npeaMeT, yMeWAloWMNCA B Kynake, BHYTPU
KOTOPOro >KMBET BUPTYallbHbIA repoM: LbIM-
NéHOK, AMHO3aBp, KOollKa, cobaka. 3Bepék
pa3BMBaeTCA B PEXMME PearibHOro BPEMEHM.
OH pacTért, urpaet, yuutcA. 3a HUM HyXHO
MOCTOAHHO yXaXuBaTb, Kak 3a >KMBbIM
cywiectBoM. CrMWKOM MHOMoO CO 3BEPbKOM
urpatb Henb3A OH MOXeT ycTatb. Ecrnn ne-

pekopMuTb, OH 3aboneet, He ,,CBOAUTL’
K yUMTenio — BbIPACTET MynbIM.
Llenb wrpywku 6onee uyem MuMpHaA — Ha-

YUUTb UrpoKa OTBETCTBEHHOCTU U 3abore.

Tamarouemanua Hauanacb B ANOHWK B KOHLE
1996 roga, 3atem nepekouesana B AMEpHKY,
otTyaa B EBpony. 3a HOBOM MrpyLwKoK, npo-
n3BenéHHOM Kopnopauuven ,baHpan”, pa-
BUNWCb B OYEPEenAX LIKOMbHUKK, CTYAEHTI,
OOMOXO03AWKKM, [axe CepbésHble Ou3Hec-
MeHbl. BupTyaneHbIM repor Bopyr cTtan ae-
duumToM. ANOHUBLI Ha ,,YEPHOM PbIHKE” 3a
,,Jamaroun” Bblknagbisanv no 650 gonnapos,
TOr4a Kak KpacHaA LieHa WrpyLiku cocTaena-
na He 6onee 20 gonnapoB. Y BCEX HEOXM-
[aHHO MPOCHYNMUCb TYMAHUCTUUECKME Haua-
na: pabouuni feHb B pasrape — U BAPYr Y OT-
BETCTBEHHOr0 UMHOBHWKA B KapMaHe MULLUT
UbINNEHOK UNK AMHO3aBpuK, TPeOyA eabl, unu
MpOCUT 3a HWUM ybpaTb nocrne CbITHOro 0be-
ba. Bce gena octaHaenuearoTcA, U ,,nanawa’”
KMOAETCA KOPMWUTb CBOEr0 BUPTyarbHOro
apyra-pe6énka. Ncnxonorn ycTaHoBUMK, UTo
,Jamaroud” — nyylini NoJapoK OAMHOKUM
MIOAAM MM [ETAM, KOTOPbIM POOWUTENWU He
paspeLuaroT 3aBecTi AOMallHee XMUBOTHOE.
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TeM He MeHee MHeHWA O nonk3e ,,Tamaroun’”
pacxoaAatcA. BupTtyanbHbii 3BepPEK HE BEUEH:
B KOHLLE KOHLOB OH ymupaet. OgHu cuutaror,
UTO 3TO MOXKET TPaBMMPOBATb MCUXMKY pe-
6éHKa, gpyrve HaAobOpOT, YTBEPXKAAKT, UTO
CMepTb 3MEKTPOHHOrO Apyra YUuT CMOKOMHO
NMEepeHOCUTb HEMPUATHbIE >KU3HEHHbIE CW-
Tyauuu.

HekoTopble npeanpuuMumBble GU3HECMEHBI
B CLLUA pewwnu paxe caenatb Ha AETCKUX
cTpeccax U HeBpo3ax Hemarble AeHbry. [leno
B TOM, UTO BO MHOMMX aMEepPUKaHCKMX LuTaTax
OETAM  3anpeLieHO MPWHOCWTb  WUIPYLLKK
B LUKOIY, UTOObI LUKOMbHWKK HE OTBReKanuchb
OT yuébbl. M um npuxoaunock OCTaenATb
CBOMX ,,BOCNWUTAHHMKOB™ NMBO Ha noneuyeHue
poauTenen, Nbo 3HaKOMbIX, UYTO 3auyacTtyto
NpUBOAMNO K TparMueckomy ucxogy: Opo-
LeHHble Ha Mpou3Bon B3pOChbIX ,,Tama-
roun”, ymupanu. Bocnonb3oBaslUUCL CUTY-
auvew, ogHa M3 komnaHwuM wrata Macca-
yyceTc yCTpouna nepBbld  BUPTYanbHbIX
[eTCKu1 cap, B3AB Ha cebA 3ab0Ty 00 anek-
TPOHHbIX 3BEPYLUKAaX, MoKa WX MarornetHue
x03feBa 3yOpAT YPOKH.

MHTEpHET Takke He OCTa€TCA B CTOPOHE.
Tenepb O 3BepbKax MOXHO 3aB0OTUTLCA
M nocne ux cmepty. Kaxporo norn6uwero
,,1aMaroun” MO>KHO NMOXOPOHWTL B Creumarnb-
HO CO34aHHOM (hanne-knaaduile, MOXKHO
TaKKe MPOU3HECTM HaL ero MOruron Tpay-
PHYIO peub, YCTaHOBWTb HAArPOOHLIM NamAT-
HUK C [aramuM poxaeHuAa U cmeptu. [lo
CTaTUCTUKe, CepBep, B KOTOpPoM 6asupyetcA
9TOT (pakn, cerogHA ABMAETCA Haubonee
noceLaemMbim.

B Poccun ,, Tamaroun” nOABWUNUCbL COBCEM
HegaBHO. M Bcem noutTM oOKasanucb Mo
KapmaHy. OneKTpOHHbIE ApY3bA CTOAT BCEro
40—60 TbicAY pybnen. Bpema nokaxer, Kak-
TO BOCTOUHblE 3BEPbKM MPUXKMBYTCA Ha
Hawlen nouse. [oxoxe, UTO OUeHb HEMMoXo:
npenofaBatefiv  POCCUMCKMX LUKOM CcTanwu
OTMeuYaTb CHWXXEHWEe YCMeBaeMOCTU LUKOSb-
HWKOB, BCE BHMMAHWE KOTOPbIX HanpaeneHo
Ha BOCMWUTaHME CBOWX BUPTYanbHbIX AETEN.

Mnoxo 3To MnM XOpOLLO BOMPOC OT-
KpbITbliA. BO3MOXHO, B 9TOM €CTb HEKOTOPbI
cMbicr. Bo BCAKOM crnyuae urpyluka, npueu-



BaloLLan, NycTb AaXe B TaKOM Buae, NoboBb
K >KMBOTHbIM, KaxKeTcA Oonee npeanoutu-
TENbHOW Mepes BCEBO3MOXHbLIMM ,,CTPENnAn-
Kamu 1 6poanrikaMu, KOTopble HUUETO, KPOMe
arpeccuu, y pebéHka He BbI3bIBatoT.

HeB, 3N0CTb U APOCTb B Halemn XKU3HU

Ecnu Bbl B APOCTM M3-3a TOro, uTo aBTOOYC
CnOMarncA, Korga YTpOM onasgpiBaeTe Ha
paborty... Ecnu Bbl 3nuTeck Ha CBOEro apyra,
KOTOpbIM coobwwmn, uto B Cyb6oTy emy
HY>XHO NoO6bITb OgHOMY... Ecnu Bbl BHE cebA
OT CBOEro rpybuAHMHa-HavarnbHnKa, oT noro-
Obl, Ha BeCb Mup... Ecnu Bbl roToBbI B30p-
BaTbCA M MHOTAA B3pbIBAETECH, TO HACTano
BPEMA CepbE3HO 3aaymartbCe.

B 60—70-e rogbl nonaranu, 4ytoO THEB AB-
MAETCA NpupoaHon cunon. N ecnu ero nopa-
BUTb, OH BEPHETCA, OTPAaBIAA Ball OpPraHu3m,
MPOBOLMPYA A3BbI, BbICOKOE [AABMEHWE, CEP-
[euHble MNPUCTYMNbl, acTMy M [aXe WMMOo-
TeHumto. CornacHo 9TOM Teopuu OT rHeBa
MOXHO M30aBUTLCA TOMLKO BLIMMECHYB €ro.
A B KauecTBe Tepanuu npegnaranu Bu3XxaTtb
KaKk MOXHO rpoMue unu OuTb Apyr apyra
u nocydy.. Ho HM oaMH M3 3TMX BMAOB
TepanuM He OKasbiBan BMAMMOro 3dchekTta
Ha 300pOBbE.

B 80-x rogax amepukaHCKue uccnegosarenu
0OHapyXunu, uto APOCTb uvalle BCero
ABMAETCA CUMMTOMOM CTpecca, a He ero
NPUUnHOMW. NpexkHMe uccnefoBaHUA He yuu-
TblBaNK CUTyauui, B KOTOPbLIX NPOABMAETCA
rHes. Hanpumep, ecnu Baw HayanbHKUK
Ha3blBaeT Bac ,,Munana’’, a NnaTuT BNONOBUHY
MeHbLle, ueM Bawemy Konnere, TO Bbl
BEPOATHO, MOfyunTe A3BY HE MOTOMY, UTO He
MOXETe CKasaTb emy, UTO OyMmaeTe O Héw,
a NOTOMY, UTO OH — CBMWHbA.

CoBpemeHHble UccnepoBateny  nonarator,
UTO Hecaep)XMBaemble NPOABMEHUA THeBa
Oonblue BPeaAT, uem nomorawT. Bbikpuk:
,, bl O0ONBaH!” ualle BCero BpeaeH ToMy, KTO
KpUumT, NnogHWMaeTcA [aBfeHue, HO He
NPUUUHAETCA Bpeay ,,00nBaHy’.

BoT BaM HeCKOMNbKO COBETOB, Kak caepXatb
cebA ¢ HanbonbLUen NOMNbL30M ANA 340POBbLA.
MonbiTantecb MOHATL MpPWUMHY. [lpucmo-
puTECH K CBOEMy MoBeAeHuto. Bbl noctos-
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HHO onasabiBaeTe Ha aBTOOYC M 3MMTECh Ha
BECb MMP. He WCcKntoueHo, UTo MOTOMY, UTO
Balwl 60cCC He OKa3sblBaeT BaM [OMKHOro
YBaXKEHWA W He [aéT  OTBETCTBEHHbIX
NopYyYEHUH.

Bbl He TONMbLKO OTKMKOUAETECH, HO AaXKe cep-
OMTeCb, KOrga Baw ApYr HauuMHaeT paccka-
3biBaTb O CBOeM pabote. MoxeT, Bbl BO3-
MyLLaeTeCb TEM, UTO OH HMKOrga He cnpa-
lwmBaeT O Bawew pabote? [MonbiTantechb
onpeaenuTb NPUUMHBLI NPOABNEHWUA MHEeBa.

Ha pabouem wmecTe 60CC BbI3bIBaeT Bac
K cebe M NpUHMMAETCA KPWTMKOBaTb 3a
ownbKy, KOTOpPYlHO chenan Baw Komnera
— MyXuuHa, paboTalomn BMECTe C BamM.
Bbl, ecrectBeHHO, B Apoctu? Ho Bce
MCUXOIOrU-CrneumanmcTbl EAUHOIMNAcHO faayT
BaM COBET: OCTbIHbTE!

3ntocb, NOTOMY UTO NMO6MH0... CO 3M10CTLIO HA
uernoBeka, KOTOPOro mnbulb, CrpaBUTLCA
TPYOHEW, UEM CO 3MOCTbIO Ha HauyanbHWKa.
Beob poma Her crpaxa notepATb pabory.
OnHako MHOrMe roBOpAT, UTO XOPOLLAaA ccopa
ounLaeT atMocdhepy, CHUMAET HanpAXeHWe
B OTHOweHuAx. CerogHA  GONbLUMHCTBO
cneunanvcToB yteepxaatotr obpartHoe. Onu
CUMTaIOT paspALKY BPEMEHHOM, LOKa3biBalOT
Ha aktax, uro atmocdepa oOcTaércA
TAXENOW M HanNpAXeHWe TONbKO BO3pacTaer:
uem ualle NOM CCOPATCA, TEM 3Mee OHU
cTaHoBATcA. Bepa B TOM, uTO, KOrga Bbl
KpWuuTe Ha CBOEro fApyra: Mof, Bam BCé
OCTOUEpTENO M Bbl GOMblUE HE COBUPAETECH
TepneTb, OH He CNpOCuT Bac: ,,A uem-To TebA
obuaen. Ckaxu, kak mMory 3arnagutb CBOK
BWHY”?. BMECTO 3TOr0 OH TYT Xe HabpocuTcA
Ha Bac C He MeHbLUEN 3M0CThIO.

OTO He 3HauuT, UTO Bbl NMHOOOKM LIEHOM [0f1-
XHbl M3beratb KOHGNMKTOB. pocTo ymeHne
yrnpaBnATb CBOMM THEBOM COBEPLUEHHO He-
06x0a1MMO Brnn3kuM noaam. Hayuutecs BecTu
neperoBopbl C NApTHEPOM, HayuUTECH BbIrO-
BapuBaTLCA W BblpaXkaTb CBOM rHeB B chopme,
MO3BOMAIOLLEN MUPHO COCYLLECTBOBATb U yMe-
HbLUATb HAMETMBLLEECA HamNpAXeHKe.

MNcuxonoru, paboTtarowwme Co CpaxKatoLLMMUCA
napamu, yuar MX WCMNOMnb30BaTb MPUHLMN,
KOTOpbIK Ha3blBaeTCA ,,0TpaxkeHne”. Waen
npocTa, HO OHa BNPAMb HE NMOMOraer.



Mpexae Bcero OCTaHOBUTECH, BO3bMUTE
Tanm-ayT. 3aTem OaMH U3 BaC roBOPHUT, a ApY-
rov TOnbKO cnywaet. [ocTapantecb [ocny-
Wwate napTHépa A0 KoHua. 3atem yxe wnu
BO3paxkaTb, M KOMMEHTUPOBATL CKa3aHHoe.
Tenepb Bawa ouepenp... Utobbl He nepebu-
BaTb ApYyr Apyry U He roBOpUTb uacamu,
3acekamnTe Bpems.

A uTO, ecnu CcroBecHaAa nepenanka rposuT
nepentn B chmsnueckyro? Jlyuwe Bcero Ha-
XOOMTCA Ha PacCTOAHMM OT Hallero ,,0nno-
HeHTa”. CKaxuTe, UTO Bbl XOTWUTE caenatb
nepepbiB B CCOPe W MOBECUTbL Oenbé Wnu
CX0OMTb B MarasvH. 91O JacT BaMm 060ouMm
BPEMA OCTbITb.

BaM nyulle ywtu Haecerga. Ho, paxe ecnw
Bbl OKOHYATerbHO pPacCTanuCb, WHTENNK-
FEHTHbIM MOAXOL K FHEBY MOXET OKasaTbCA
MonesHbIM.

Bokpyr Hac AocTaTtouHO BCAKUX HecnpaBeanu-
BOCTEW, UToObl B HAC MNOCOAHHO KuUMena KpoBb.
3pechb v cekcyanbHble AoMOoraTensCTea, U npe-
CTYMMNEHUA, W COUMANIbHOE HEPaBEHCTBO.
MpeanoxeHHble crnocobbl He TOMbKO AatoT
XOpownKk Bbixog rHeBy. OHM wHOroa Momo-
ratoT UTo-TO U3MEHWTb K Nyuyllemy. A rnasHoe
— OCTbITb. 2KU3Hb CIULLKOM KOPOTKa U LieHHa
cama no cebe, utobbl TPATUTb JHEPru0 Ha
3r10CTb. [l0 Tex nop, NoKa Bbl BUOWUTE BOKPYT
TONMbKO KpPAacHbI¥ LBET — Bbl HE BUOMUTE

Mpuuém He MCKMOUEeHO, UTo B Crnyyae, Koraa Huuero.
Ball ApYr He MOXET KOHTPOnMpoBaThb ceobA, (grudzien 1998)
Bronistawa Niespor"
Opole
Master of Spelling
Konkurs jest przeznaczony dla uczniow Zadanie 1

klas czwartych szkoty podstawowej. Jego celem
jest sprawdzenie znajomosci nazw liter alfabetu
oraz stownictwa. Konkurs sktada sie z dwdch
etapow: poffinatu i finatu.

W poffinale zadaniem uczestnikéw jest
zapisanie nastepujacych czytanych przez nau-
czyciela wyrazéw:

easy, thanks, aeroplane, homework,
phone, umbrella, brother, eight, brown,
forty, white, fruit, guitar, football, July.

Do finatu zakwalifikowano 11 najlep-
szych os6b. Zadan finatowych byto osiem. Oto
one:

Utéz otrzymane litery alfabetu w poprawnej ko-
lejnosci w jak najkrétszym czasie:

XOHYJCMPUZFBKRW

Zadanie 2

Wybierz jeden z dwunastu zestawdw. Przeliteruj
poszczegblne wyrazy w jak najkrétszym czasie.

push, sing, road, much, girl, head, what,
menu, some, duck

tail, rich, cafe, into, hide, know, your, with,
like, play

nose, June, read, stop, give, five, born, town,
hand, song

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 8 w Opolu.
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Zadanie 3

Zapisz przeliterowane przez nauczyciela nastepu-
jace wyrazy:

B-r-i-t-a-i-n,  l-a-w-y-e-r, = s-t-a-g-e,
h-a-m-s-t-e-r,  |-i-g-h-t,  g-u-e-e-n,
f-r-i-d-g-e, j-a-m, c-i-n-e-m-a.
Zadanie 4

Podpisz obrazki:

(a dog, a bat, a cat, a crocodile, a monkey, a parrot,
an elephant, a mosquito)

Zadanie 5
Podpisz obrazki i utéz je w alfabetycznej kolejnosci.

(apple, banana, coffee, icecream, hamburger, hot dog,
orange, tomato)
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Zadanie 6

W czasie dwéch minut z otrzymanej rozsypanki
utéz osiem wyrazéw.

mon, fa, ly, un, note, hind, der, pen, book,
fast, pen, cil, be, mi, ster, case, break.

(Odpowiedzi: breakfast, pencil case, family, pen, behind,
under, monster, notebook)

Zadanie 7

XOALPENCIL
Odszukaj w magi- |R U BB ERWE B L
cznym kwadracie |CDOANGMZ 0O
13 ukrytych po- | POGCHA | RF
ziomo lub piono- |R C K N1 BUEURB
wo wyrazéw. Za- |C TABLEOBL I
pisz je. GSANCROPEN

FIBOARDARP

AONFSHLUETC

YNOTEBOOKT
X0AL[PLENC I L
R U BIBJE/IRIWE B L
CDOHNGMZOO
) PPIG|c[H A I R]F
RCKNIBUEUﬂ
clraB[LiElOB|L|I (Ukryte  wyrazy to:
GSANCROIPIEIN pencil, pencil case,
F 1B OJAIR DJA [R/P| rubber, chair, table,
AONFISHLUE | pm tad e
YINo TlE[B 0 0 KIT| (oM 20 > P
Zadanie 8

Zapisz tyle wyrazéw, ile potrafisz w ciagu
trzech minut, zaczynajacych sie na wylosowang
litere.

Zwyciezca konkursu zostaje osoba, ktora
uzyskata najwiecej punktéw. Osoba ta otrzymu-
je tytut Master of Spelling (2002). Wszyscy fina-
lisci otrzymuja dyplomy i nagrody. Konkurs
podoba sie uczniom poniewaz jest w nim duzo
zabawy.

W mojej szkole byt zorganizowany juz
po raz drugi. W tym roku uczestniczyto w nim
10 szkét podstawowych z Opola.

(luty 2002)



Iwona Miszczyk"
Pabianice

Konkurs o Kanadzie

W roku 2001 przygotowa-

tam lekcje na temat Kanady, aby

rozszerzyc

wiedze  uczniowska

o kraju takze postugujacym sie je-
zykiem angielskim. Przygotowa-
fam w tym celu tablice informa-
cyjna na temat geografii Kanady,
najwazniejszych miast, miejsc tu-
rystycznych oraz waznych danych
historycznych.

Mtodziez zapoznata sie tak-

ze z plakatami przygotowanymi

przez uczniéw klas z rozszerzonym

programem nauczania jezyka an-

gielskiego. Chetni mogli przystapi¢ do konkursu
o Kanadzie, ktérego pytania zataczam i wygrac
ksigzki ufundowane przez szkofe.

8.
9.

CANADIAN COMPETITION

Answer the questions or
choose the answers.

. What is the capital of Canada?

Montreal, Ottawa, Vancuver

How many provinces are there in Canada?
10, 8, 6

. When was the oldest town founded by

French people? 1494, 1593, 1963

. What currency is used in Canada?

American dollar,
Canadian dollar

English dollar,

. Who is the Head of Canada?

The Prime Minister, The King, The Queen

. How many tourist regions can be found in

Canada? 6, 8, 10

. Can you give the names of three nationalit-

ies that live in Canada?
What are the official languages in Canada?
What is the name of Canadian airlines?

10. How many universities are there in Canada?

60, 80, 40

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

When did the Olympic Winter Games take
place? 1988, 1984, 1982

Which city played host to the world’s best
winter sportsmen?
Quebec, Calgary,

Which town was connected with the gold
rush?
Dawson City, Halifax City, Oshawa City

Toronto

When was transcontinental rail completed
in Canada? 1900, 1950, 1990

Who were the first European settlers in
Canada? French, English, Dutch

When did Canada become independent?
1931, 1941, 1951

Who governs the country on behalf of the
Queen Elizabeth 1I?

The Prime Minister, The General Governor,
The President

What is the population of Canada?
24500000, 29500000, 35500000

Is Canada - the first, the second, the third
— largest country in the world?

What is the centre of French Canadian
culture?  Toronto, Quebec, Ottawa

When was the Canadian Pacific Railway
open? 1875, 1885, 1895

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w I Liceum Ogdlnoksztatcacym w Pabianicach.
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22. What did the Hudson Company sell?
gold and silver, animal skins and furs,
fruit and vegetables.

23. When was the first British settlement?
1507, 1607, 1707

24. Canada is the country which has too much
— history or geography?

25. When was the Constitution of Canada dec-
lared? 1972, 1982, 1992

26. What event takes place in July in Calgary?
Calgary Show, Calgary Festival,
Calgary Stampede

27. Does this event transform the city into
a modern version of: a film studio, a fash-
ion show or a western town?

28. How high is Sulphur Mountain?
1,282 m, 2,281 m, 3,281 m

29. [s the famous C.N. Tower situated in Van-
cuver, Toronto or Edmonton?

30. Is the famous C.N.Tower
543 m., 553 m. or 653 m. high?

31. What is the symbol of Canadian flag?
a maple leaf, a birch leaf, an oak leaf

32. Does Canada have the biggest number of
lakes, mountains or rivers?

33. Which is the highest summit in Canada?
Logan, Robson, Churchil

34. Name one national park in Canada.

35. Which is the longest river in Canada?
Mackenzie, St Wawrzynca,  Jukon.

36. How much of Canada is situated in the
part of the polar climate?
55%, 45%, 35%.

Brygida Gorczynska"
Torun

37. Which town is the most popular with tour-
ists?  Ottawa, Vancuver, Calgary

38. How long is Athabasca Glacier?
2km,  4km, 6km

39. What is the most popular season in Canada?
40. What are the territories of Canada?

41. How many time zones has Canada got?
4, 6, 8

42. Name three provinces of Canada
43. Name four animals living in Canada.
44. Give a name of a Canadian singer.

45. Give a name of a Canadian writer.

KEY

1. Ottawa, 2. 10, 3. 1593, 4. Canadian dollar, 5. The
queen, 6. 6, 7. English, French, Indian, Inuit, 8. English,
French, 9. Air Canada, 10. 60, 11. 1988, 12. Calgary,
13. Dawson, 14. 1990, 15. French, 16. 1931, 17. Gen-
eral Gavernor, 18. 29 500 000, 19. the second,
20. Quebec, 21. 1885, 22. animal skins and furs,
23. 1607, 24. geography, 25. 1982, 26. Calgary
Stampede, 27. a western town, 28. 2281, 29. Toron-
to, 30. 553 m. 31. a maple leaf, 32. lakes, 33. Logan,
34. Wood Buffalo, Grasslands, Prince Albert, Riding
Mountain, Elk Island, Jasper, Yoho, Kootenay, Cape,
Breton Highlands, Pacific Rim, Mount Robson, Mout
Assiniboine, Hamber, Waterton Lakes, Ellesmere Island,
Baniff — about 39 natural regions, 35. Mackenzie,
36. 55%, 37. Vancuver, 38. 6 km. 39. winter, 40. 2
- Northwest Territories, Yukon Territory, 41. 6, 42. Al-
berta (capital- Edmonton), British Columbia (Victoria),
Manitoba (Winnipeg), New Brunswick (Fredricton), New-
foundland (St. John’s), Nova Scotia (Halifax), Ontario
(Toronto), Prince Edward Island (Charlottetown), Quebec
(Quebec), Saskatchewan (Regina 43 elk, bighorn sheep,
mountain goat, grizzly, black bear, deer, fox, seal, wolf,
moose, bison, 44. Bryan Adams, Celine Dion, Leonard
Cohen, 45. Lusy Maude Montgomery (luty 2002)

Audycja radia szkolnego jako konkurs na rozumienie

jezyka niemieckiego

Pracujac jako nauczycielka jezyka nie-
mieckiego w Zespole Szkét Samochodowych
w Toruniu, petnie réwnoczesnie w ramach

czynnosci dodatkowych funkcje opiekuna radia
szkolnego. Radio dziatajace pod moja opieka
emituje cykliczne audycje o charakterze wycho-

' Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Samochodowych w Toruniu.



wawczym i audycje informacyjne dotyczace ak-
tualnych wydarzen w szkole. Ten wfasnie walor
mojej pracy wychowawczej postanowifam wy-
korzystac takze w celach dydaktycznych.

Napisatam scenariusz szkolnej audycji in-
formacyjnej w jezyku niemieckim. W komunika-
cie radiowym poinformowatam uczniéw o pla-
nowanym terminie emisji audycji. Ogfositam na-
bor chetnych do konkursu na rozumienie audycji
ze stuchu. Przygotowatam test sprawdzajacy sto-
pien zrozumienia ustyszanych wiadomosci.

W dniu transmisji uczniowie zgtoszeni do
udziatu w konkursie zebrali sie w jednej klasie
i w trakcie dwukrotnego wystuchiwania audycji
(raz w czasie emisji dla wszystkich ucznioéw szko-
ty i drugi raz w wykonaniu innego lektora)
rozwigzywali testy. Test zredagowatam tak, by
nie byt zbyt trudny. Rozumienie audycji ze stu-
chu byto bowiem nowa, wczesniej niestosowana
forma konkursu jezyka niemieckiego. Chciatam
w ten sposéb nie zniecheci¢ ucznidéw i jedno-
czesnie zacheci¢ do udziatu w drugim etapie
konkursu. Byt to konkurs w zakresie rozumienia
tekstu pisanego, ktéry w terminie pdzniejszym
mieli zorganizowac inni germanisci.

Do udziatu w konkursie zgtosito sie 30
uczniow i wiekszos¢ z nich uzyskata dobre i bar-
dzo dobre wyniki. Dzieki temu przekonatam
sie, ze w naszej szkole istnieje spora grupa
uczniéw zdolnych i interesujacych sie jezykiem
niemieckim.

Mysle, Zze tak przeprowadzony konkurs
jest dobra forma pracy z uczniem zdolnym jak
i forma popularyzowania jezyka niemieckiego
w naturalnej dla ucznia sytuacji, jaka jest audy-
cja szkolnego radiowezfa.

JANUAR 2001 - NACHRICHTEN
(Piosenka zespotu Die Doofen:
,,Muh, muh, muh,,)

Das Schulradio begriiBt euch zu unserer heuti-
gen Sendung!

Wie gewdhnlich sprechen wir heute tber:

» Die Geschichte unserer Heimatstadt Torun,

» Aktuelle, interessante Ereignisse in der Schule,
» Etwas vom Sport,

» Sonderbare Menschen, die man in unserer
Schule treffen kann.

Also, es geht los! wir beginnen unsere Nachri-
chten!
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» Aus der Geschichte

Im Januar 1659 besuchten unsere Stadt Torun
der polnische Kénig Jan Kazimierz und die Ko-
nigin Ludwika Maria.

Die Stadt war damals gerade von den Schwe-
den befreit worden.

1946 — Wurde Nikolaus Copernikus Universi-
tat eroffnet.

1584 — Gab es bei uns Hochwasser. Die einzige
Briicke wurde zerstort.

1921 - In die von den Okkupanten befreiten
Stadt kam General Jozef Haller.

1495 - Jan Olbracht, der polnische Kénig kam
nach Torun zu Besuch. Er blieb hier 4 Monate
lang.

1996 — Die Statistik erwies 600 rauschgiftsiich-
tige in Torun.

(Piosenka zespofu Die toten Hosen: ,,Liebeslied”)

» Aktuelles in der Schule

» Es bleiben jetzt nur 100 Tage bis zum Abitur!
Glaubt ihr es nicht? Es ist wirklich so. Das
Vorabiturientenball ist vorbei. Die Atmosphére
ist herlich gewesen. Alle haben sich gut ami-
siert. Jetzt bleibt nur auf das Abitur zu warten
und zu pauken.

» Am 27. Januar ist Elterntag. Wenn er un-
angenehm fiir euch werden soll, macht euch
keine Sorgen — bald sind Winterferien

» Unser Schultheater hat schon wieder eine
schéne Vorstellung vorbereitet. Zwei Tage vor
Weihnachten haben wir das Stiick ,,Die Hoch-
zeit bei Boryna’ bewundert.

» Die Winterferien beginnen am 27. Januar und
zur Schule kommen wir wieder am 12. Februar.
Wer von euch Sport mag, kann wahrend der
Ferien zur Schule kommen. Die Sportlehrer:
Herr Filar, Herr Ruszkowski und Herr Schukalski
bieten euch attraktive Sportstunden an.
(Piosenka zespofu Die Doofen: ,,Volltreffer”)

Vom Sport

» Unsere Volleyballmannschaft hat letzens das
Spiel mit dem I[X. Lyzeum 0:2 verloren. Das
Spielergebnis mit dem XII. Lyzeum ist besser
gewesen. Da haben wir 1:2 gewonnen.

» Uber groBes Pech kénnen auch unsere Basket-
ballspieler klagen. Sie haben im Basketballspiel
mit cku und dem VIII. Lyzeum verloren. Der



beste Spieler — Szymon Deregowski, hat zu der
Zeit an einer Kontusion gelitten und er war nicht
dabei. Die Mannschaft hat trotzdem mutig und
leidenschaftlich gespielt. Daflir bedankt sich bei
der Mannschaft der Sportlehrer Herr Filar.

» Trotz der Verluste ist unsere Baskteballmann-
schaft auf Platz drei in der Tabele und es ist
noch nichts verloren! Wir freuen uns auf Riick-
spiele in unserer Sporthalle. Das erste Spiel
findet am 22. Januar statt. Kommt als Publikum
und ermutigt unsere Spieler mit Beifall. Wir
driicken die Daumen!

Hier ist sie — unsere Basketballmanschaft:
Leszek Gajewski
Marcin Dziurka
Jakub Patczynski
Szymon Deregowski
Stawomir Obodzinski
Bartosz Duszynski
Wojciech Depczynski
Maciej Poche¢
Szymon Kosmecki
tukasz Jatocha

Die Ungewdhnlichen

In der Suche nach ungewdhnlichen Menschen
in unserer Schule haben wir fiinf Personen ge-
funden. Alle finf sind Abiturienten und stam-
men aus der Klasse Va. Das sind: Michat Woj-
cik, Jarek Wozniak, Darek Greszkiewicz, Piotr
Auguscinski und Andrzej Miazgowicz. Warum
sind sie so einzigartig? Seit funf Jahren spielen
sie ununterbrochen in unserer Schulkapelle. Sie
nehmen an allen Orchesterproben teil und wid-
men sich Musik zusatzlich auch in ihrer Privat-
zeit.
Und noch ein Schiler aus derselben Klasse
— Piotr Jagielski. Zwar ist Piotr nicht so fleiBig
wie seine Kollegen, aber er ist ein hervorragen-
der Trompetenspieler und Trompetesolist.
Wahrend viele von uns die Zeit sinnlos vorm
Fernseher verschwenden, machen die talentier-
ten Menschen etwas Sinnvolles und Bewunde-
rnstwertes.
Ihr seid Spitze! Weiter so!
Die Nachrichten hat Frau Gorczynska zusam-
mengestellt. Mariusz Krzeminski hat das Radio-
gerat bedient. Jarostaw Szewczul hat gelesen,
und ich verabschiede mich von euch.

Bis zum néchsten Mal!
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TEST NA ROZUMIENIE AUDY(]JI
ZE StUCHU

W czasie dwukrotnego stuchania audycji podkres|
wiasciwa odpowiedz:
1 In der Sendung spricht man (iber:

— die Geschichte von Torun

— die Geschichte unserer Schule

— Polens Geschichte

2 Die Universitét, gibt es in Torun seit:
- 1821 - 1495 - 1946

3 Unsere Stadt besuchten:
- Mikotaj Kopernik
- Jan Olbracht
— Schweden

4 Bis zur Reifepriifung sind nur noch:
- 10 Tage
— 1000 Tage
- 100 Tage

5 Vorabiturientenball ist:
— ein Silvesterball
— ein Ball, der 100 Tage vor dem Abitur
stattfindet
— ein Ball fiir Abiturienten
6 ..pauken” heifit:
— Auto parken
— Pauke halten
- Panne haben
— viel lernen

7 Elterntag ist ein Tag, an dem:
— die Eltern frei haben
— die Eltern zur Schule kommen
— die Eltern feiern

8 Wahrend der Ferien koénnen die Schiler:
— eine Vorstellung des Schultheaters bewun-
dern
— in der Schulkapelle spielen
— Sport treiben

9 Unsere Basketballmannschaft hat letztens:
— zweimal gewonnen
— zweimal verloren

10 Szymon Deregowski hat im Spiel:
— super gespielt
— Uberhaupt nicht gespielt
— schlecht gespielt

11 In der Sendung spricht man dber:
— vier ungewo6hnliche Schiler
— finf ungewohnliche Schiler
— sechs ungewohnliche Schiiler



12 Piotr Jagielski
— spielt Trompete
— spielt in der Privatzeit
— nimmt an allen Orchesterproben teil

Sprawd?z, jak zrozumiates piosenki. Wybierz wias-
ciwg odpowiedz.

Muh, muh, muh

— Man braucht das Abitur nicht

— Abitur ist klar
— Die Tiere brauchen das Abitur

Katarzyna Gargasiewicz, Pawet Kope¢"
Nowa Sl

Liebeslied

— Ein Mann will eine andere Person umbringen
— Ein Mann hat schlechte Laune
— Ein Mann ist verliebt und er will es beweisen

Volltreffer

— Wir bauen ein Tor
— Wir schieBen ein Tor
— Wir gehen durch ein Tor
(pazdziernik 2001)

Konkurs wiedzy o Republice Federalnej Niemiec?

Zaznacz lub wpisz wiasciwg odpowiedz:

1. Najwyzszy szczyt gorski w Niemczech to:
a) Zugspitze, ¢) Brocken, (0,5p.)
b) Wildspitze, d) Jungfrau.

2. Ktéra z podanych ponizej rzek jest najdtuz-

sza rzeka w Niemczech: (0,5p.)
a) Wezera, o) Ren,
b) Sprewa, d) Dunaj.
3. Schwarzwald jest pofozony w: (0.5p.)

a) Niemczech pofudniowo-zachodnich,

b) na pograniczu niemiecko-belgijskim,

¢) w okolicach Hamburga,

d) na pograniczu niemiecko-polsko-czeskim.

4. Najwieksza atrakcjg Spreewaldu jest: (0,5p.)

a) gora kochankéw,

b) mnogos¢ pol golfowych,

¢) sanatorium leczace schorzenia gastryczne
i uktadu wiencowego,

d) mozliwos¢ spedzenia urlopu na fodziach
i podrézowania przez labirynt kanatéw.

5. Stolicg Bawarii jest: (0.5p.)

a) Wartburg, ¢) Norymberga,

b) Regensburg, d) Monachium.

6. Wymien trzy dynastie, ktore rzadzity w Niem-
czech: (1.5p.)

7. Reformacja w Niemczech:
a) podaj date (rok) wystapienia Marcina Lutra:

TP (0,5p.)

.............................................................

b) poda gtéwne tresci tez opublikowanych
przez Marcina Lutra (3 tezy) (1.5p.)

8. Podaj: imie i nazwisko wynalazcy, oraz date
wynalezienia druku: (1p)

9. W 1815 roku powstat:

a) Zwiazek Renski,

b) Zwiazek Pétnocnoniemiecki,
) Zwiazek Hanzeatycki,

d) Zwiazek Niemiecki.

10. Pierwszym prezydentem Republiki Weimar-

skiej byt: (0.5p.)
a) Johann Strop,  ¢) Paul von Hindenburg,
b) Josef Straus, d) Otto von Bismarck.

11. Istotne wydarzenia roku 1933 to:  (0,5p.)
a) olimpiada w Berlinie,

b) przebudowa Reichstagu,

¢) wygranie wyboréw przez NSDAP,

d)

katastrofa sterowca Zeppelin.

) Katarzyna Gargasiewicz jest nauczycielka jezyka niemieckiego, a Pawet Kope¢ nauczycielem geografii i historii

w Zespole Szkét Energetycznych w Nowej Soli.
2 patrzs. 163 w tym numerze.



12. Do podanych dat dopasuj wydarzenia his-

toryczne: (4p)

A. 1517 1. Powstanie robotnikéw w NRD.

B. 1870 2. Zjednoczenie Niemiec.

C. 28-VI-1919 | 3. Podpisanie traktatu o dobrosa-
siedztwie i granicy na Odrze
i Nysie tuzyckiej.

D. 1949 4. Ogtoszenie tez Lutra.

E. 1953 5. Utworzenie cesarstwa niemiec-
kiego

F. 3-X-1990 | 6. Dzien kapitulacji Niemiec.

G. 8-V-1945 | 7. Powstanie RFN.

H. 1970 8. Niemcy podpisuja traktat wer-
salski.

A-..B-..C-..D- E- . F-.. G-, H-..

13. Ktory z pisarzy nie otrzymat nagrody Nob-
la: (0.5p.)

a) Thomas Mann,

b) Heinrich Boll,

14. Instytut, ktéry zajmuje sie promowaniem
jezyka niemieckiego to: (0.5p.)

a) Instytut Maxa Plancka,

b) Instytut Roberta Kocha,

o) Instytut Jezykowy Braci Grimm,

d) Instytut Johanna W. Goethego.

) Bertold Brecht,
d) Gerhard Hauptmann.

15. Msze Brandenburskie skomponowat:
a) Wolfgang A. Mozart,

b) Ludwig van Beethowen,

¢) Johann S. Bach,

d) Otto von Bismarck.

(0.5p.)

16. Ktore z ponizszych zespotéw muzycznych

i wokalistow pochodza z Niemiec: (1 p.)
a) SCORPIONS, ..oooiieiiieiieiiieie, tak/nie
b) DIE TOTEN HOSEN ......ccevirennnan. tak/nie
Q) AC/IDC, i tak/nie
d) ROLAND GARROS, ....cccvvvrveienne. tak/nie
e) ROBERT SCHUMANN, ......cccccceennee. tak/nie
17. Okresl ustréj polityczny Republiki Federal-
nej Niemiec: (0.5p.)
a) prezydencki,
b) gabinetowo - parlamentarny,
¢) prezydencko — gabinetowy,
d) system mieszany.
18. Gtowa panstwa niemieckiego jest:  (0,5p.)

a) przewodniczacy Bundestagu, ) prezydent,
b) premier, d) kanclerz.
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19. Ktéra z podanych oséb byta lub jest poli-

tykiem: (0,5p.)
a) Willi Brandt,
b) Robert Koch,

20. Kanclerz Niemiec Gerhard Schroder jest

¢) Georg Hegel
d) Boris Becker.

cztonkiem partii: (0,5p.)
a) CDU, c) PDS,
b) CSU, d) SPD.

21. lle razy reprezentacja Niemiec zdobyta Mi-
strzostwo Swiata w pitce noznej: (0.5p.)

22. Jaka to budowla i gdzie sie znajduje? (5 p.)



.............................

» Klucz:

1-a; 2-¢; 3-a; 4-d; 5-d;
6-proponowane  odpo-
wiedzi:  Hohenzolerno-
wie, Habsburgowie, Wet-
tinowie; 7a - 1517, 7b
- proponowane odpo-
wiedzi: zakaz handlu od-
Proponowana liczba punktéw za kazda pustami, Pismo Swiete podstawa wiary, papiez nie jest

poprawng Odpowiedz' zostata umieszczona przy gtowa kosciofa; 8 — Johann Gutenberg 1450; 9-d; 10-c;
pytaniu. W przypadku podania czesciowo po- | 1-G 12- A4, B-5, €8, D-7, E-l, F-2, -6, H-3: 13-¢
. SRR 14-d; 15-c; 16- a,b tak 17-b; 18-d; 19-a; 20-d; 21-

prawnej odpowiedzi ujmujemy 0,5 pkt. 3 razy
' (kwiecien 2002)

WYNIKI KONKURSU 2002

Z przyjemnoscia informujemy, ze Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli i redakcja czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole™ przyznaty:

» Panu Bogustawowi Kubiakowi (godfo Roro) z Opola — | nagrode
w wysokosci 1200 zt,
» Pani lwonie Janowskiej (godto Autonomia) z Krakowa — Il nagrode

w wysokosci 900 zt
i Paniom:
» Krystynie Klemens (godtfo Ewa Wolska) z Pszczyny,
» Marcie Rychlifskiej (godtfo Usmiech) z Nieczajnej Gory
dwa réwnorzedne wyréznienia w wysokosci 600 zt kazde za prace
przestane na nasz Konkurs 2002:

Nauczmy uczniéw sie uczyd.
Nagrodzone i wyrdznione prace zostana wydrukowane w tegorocznych
zeszytach czasopisma.
Gratulujemy nagrodzonym i wyréznionym osobom i dziekujemy

wszystkim, ktorzy wzieli udziat w naszym konkursie.

KONKURS 2003:
Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego

Szczegbtowe omoéwienie tematu Konkursu podamy w numerze 2/2003.

Zespot Redakceyjny
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Bernadeta Kuklifiska"
Olsztyn

Metody aktywizujace w nauczaniu jezyka obcego

Prace z zakresu teorii ksztafcenia od daw-
na podejmuja problematyke aktywizowania
i usamodzielniania uczniéw. Podkresla sie przy
tym, ze aktywno$¢ wtasna moze mie¢ w rozwoju
cztowieka nadrzedne znaczenie wobec czynni-
kéw wrodzonych i wptywdw Srodowiskowych.

M. R. Radwitowiczowie wyjasniaja, iz ak-
tywnos¢ uczniowska jest to taka z punktu wi-
dzenia pedagogicznego aktywnos¢, w ktora
uczeh angazuje sie z wiasnej woli z maksimum
samokierowania i samomotywacji oraz z mini-
mum kierownictwa ze strony nauczyciela i mo-
tywacji zewnetrznej. Warunkiem pojawienia sie
takiej aktywnosci jest atmosfera bezpieczenstwa
wyzwalajaca che¢ do pracy, swiadomos¢ celu
dajaca poczucie sensu pracy, rozumieniem
zwiazku miedzy wtasnym wysitkiem a uzyski-
wanymi efektami.

W przypadku uczenia sie pozadana jest
jedynie motywacja pozytywna, ktora jest szansa
osiagniecia sukcesu. Aby powstat proces moty-
wacyjny, musza by¢ spetnione wedtug E. tapin-
skiego dwa warunki: wynik okreslonej czynno-
$ci musi by¢ przez ucznia oceniony jako uzyte-
czny i musi mie¢ on przekonanie, ze wynik da
sie w okreslonych warunkach osiagna¢ z praw-
dopodobienstwem wiekszym od zera.

Psychologowie zwracaja uwage, iz
wzrost czy spadek aktywnosci uczniow jest
zwigzany z wtasciwym dawkowaniem bodzcow,
czestotliwoscia ich pojawiania sie oraz atrakcyj-
noscig badz jej brakiem. Nauczyciel musi wiec
z wyczuciem dostarcza¢ uczniom tych bodzcow.

W procesie zdobywania wiedzy niezbed-
na jest pozytywna motywacja ucznia do nauki.
Z badan B. Hiszpanskiej wynika, ze az 35%
osiemnastoletnich mfodych ludzi wykazuje mo-
tywacje negatywna, tzn. uczy sie z leku przed
zta ocena, nagana nauczyciela czy gniewu ro-
dzicéw. W klasie 24-osobowej przeprowadzono
ankiete, z ktorej wynika, ze mfodziez kieruje sie
tzw. motywacja wewnetrzng (motywacja po-
znawcza, osiagniecie statusu wyksztatcenia, mo-
tywacja prospoteczna). W ankiecie B. Hiszpans-
kiej mtodziez twierdzi, ze posiadataby wieksza
motywacje do nauki, gdyby miata pewnos¢, ze
zostanie rzetelnie oceniona za wykazang wiedze
(17 ucznidéw), poniewaz bardzo im zalezy na
ocenach (22 uczniéw), a pracuja na tyle, na ile
ich sta¢ (18 oséb).

W literaturze psychologicznej powtarza sie
czesto, ze nic nie jest tak skuteczne jak sukces. Jest
to jeden z czynnikéw, ktéry w najwiekszym stop-
niu wyksztatca, utrzymuje i wspiera motywacje.
Uczen chetnie przyktada sie do pracy, gdy rodzi
sie w nim poczucie wfasnej wartosci, gdy do-
strzega spetnienie swych nadziei.

W wymienionej ankiecie tylko 5 uczniéw
na 24 wyrazito che¢ nauki jezykdw obcych (rok
1995). Badania W. Figarskiego (1997) nad
uczeniem sie jezykdw obcych uczniow w liceum
ogolnoksztatcacym  (badaniem objeto 386
uczniow) wykazaty, iz najbardziej motywuje ich
do nauki:

» ich przydatnos¢ w przysztosci, mozliwos¢
znalezienia lepszej, dobrze ptatnej pracy.

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w V Liceum Ogodlnoksztatcacym im. Wspélnej Europy w Olsztynie.



» Porozumienie sie poza granicami kraju, roz-
mowa z obcokrajowcami. Perspektywa czyta-
nia i dogtebnego poznania dziet literackich
i innych publikacji w oryginale.

Wiasna potrzeba, mozliwos¢ samorealizacji
i perspektywy, jakie otwieraja sie w momen-
cie, gdy dobrze zna sie jezyki obce. Troska
0 przysztos¢, o zycie w zjednoczonej Europie.
Ciekawos¢ Swiata.

Mobilizuje uczniéw szkota, dobrze znajacy
jezyki obce przyjaciele, ambicje. Mili i sym-
patyczni nauczyciele, ktorzy wykazuja zrozu-
mienie i potrafig stworzy¢ mita atmosfere na
kazdej lekcji. Wptyw i zacheta nauczyciela.
Sposéb, w jaki prowadzi lekcje, a przede
wszystkim jego sprawiedliwo$¢ w ocenianiu
uczniow.

Byty to najbardziej typowe odpowiedzi.
Mozna w tych argumentach dostrzec trzy kate-
gorie czynnikédw wptywajacych na pozytywna
postawe mfodziezy wobec jezykéw obcych:

» przeswiadczenie o rzeczywistej — komunika-
cyjnej funkeji jezyka,

» wiasne aspiracje,

» wptyw szkoty.

W mojej pracy zawodowej zadaje sobie
czesto pytanie, czy moje lekcje dajg uczniowi
szanse na rozwoj aktywnosci i samodzielnosci?
Jako podstawe mojej pracy zaktadam przede
wszystkim osiagniecie wysokiego stopnia moty-
wacji wewnetrznej, poniewaz wigza sie z nia
w duzym stopniu rezultaty osiggniete w nauce.
Uwazam, ze gféwna zasada nauczania powinno
by¢ jasne sformutowanie przez nauczyciela wy-
magan i celéw, jakie uczen ma osiagnaé oraz
konsekwentne ich realizowanie.

Nauczyciel wskazuje na uzytecznos¢ je-
zyka, wywotuje zainteresowanie. Uczen musi
uswiadomic¢ sobie, dlaczego nauka jezyka jest
teraz tak wazna. Dostrzezenie celu pracy wywo-
tuje w nim ozywienie. Obserwuje na lekcjach,
ze uczen, ktéry ma motywacje do nauki, jest
rowniez aktywny na zajeciach, zna swoje obo-
wiazki i jest pozytywnie nastawiony do ich
wykonywania.

Na moich lekcjach cenie aktywnos¢, za-
angazowanie i samodzielno$¢. Staram sie nie
dominowac. Zdaje sobie sprawe, ze drobiaz-
gowe sterowanie procesem uczenia sie za po-
moca polecen, pytan, szczegétowych instrukji
powoduje utrate samodzielnosci i prowadzi do
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nieumiejetnosci tworzenia wtasnych pogladdéw.
Unikam pytan typu Odpowiedz..., Opisz..., po-
niewaz aktywnos¢ bardziej wzbudzaja polece-
nia Ocen..., Poréwnaj..., Uzasadnij... Pamietam
rowniez, ze uczen na lekgji jest znuzony, jesli go
nie angazuje.

Stosuje rézne formy aktywizowania mfo-
dziezy. Na moich lekcjach chetnie pracuje z fil-
mem, fotografia, obrazem i komiksem oraz his-
toryjka obrazkowa, gdyz stymulujg one wyob-
raznie i spontaniczng aktywnos¢ ucznia. Roz-
wijam w ten sposéb sprawnos¢ méwienia i pi-
sania. Obraz pobudza ciekawos¢ i fantazje,
i wspiera w ten sposéb komunikacje. Na tych
lekcjach najczesciej pracujemy w grupach. Mio-
dziez ¢wiczy umiejetnos¢ tworzenia wtasnych
pogladéw i uczy sie krytycznego myslenia.
W matej grupie pracuja nawet najstabsi ucznio-
wie, bo czuja sie pewniej. Taka praca pomaga
im pokona¢ nie$miatos¢, a proces przyswajania
jezyka przebiega szybciej w atmosferze dajacej
uczniom poczucie bezpieczefstwa.

Lekcje tego rodzaju sg zawsze udane
i tworcze, gdyz dotycza autentycznych sytuacji
z zycia codziennego. Mtodziez wykazuje pozy-
tywne nastawienie emocjonalne, musi wykaza¢
sie pomystem i inicjatywa.

Duza role przywiazuje réwniez do gier
i zabaw, ktére na lekcji skutecznie obnizajag
poziom napiecia, relaksujg i ucza. Dajg réwniez
mozliwos¢ odniesienia sukcesu, wiec sprawiaja
rados¢. Element rywalizacji uprzyjemnia lekcje,
wzbudza zainteresowanie, stymuluje do bar-
dziej intensywnej pracy. Na takich lekcjach re-
alizuje zadania dydaktyczne i wychowawcze.
Gry rozwijaja spostrzegawczos¢, dokfadnosc,
wyobraznie, silng wole i przyczyniajg sie tym
samym do ogolnego rozwoju. Gracze s zaan-
gazowani emocjonalnie i ambicjonalnie. Ba-
wigc sie uczniowie nie zauwazaja, ze sie ucza.
Na lekcjach jest réwniez czas na krzyzéwki,
zagadki, eliminatki i piosenki, ktére bardzo uat-
rakcyjniaja zajecia i sprzyjaja nauce.

Uczniowie otrzymuja réwniez zadania,
ktore rozwiazuja w duzym stopniu sami lub
w grupie, np. uczniowie, ktorzy licza na ocene
celujaca na poétrocze lub koniec roku oraz olim-
pijczycy otrzymujg dodatkowe zadania — prob-
lemy do opracowania poza tokiem nauczania,
ktore rozwijaja ich nie tylko jezykowo. Wzbu-
dzam w nich w ten sposéb ambicje oraz moty-



wacje do samoksztatcenia i poszerzania swoich
zainteresowan.

W pracowni jezyka niemieckiego prze-
cietnie co 2-3 miesigce zmieniamy temat gazet-
ki sciennej. Do pracy nad gazetky zgtaszajg sie
uczniowie sami. Ustalam z nimi temat oraz
ogolna koncepcje. Daje uczniom duzo swobo-
dy. Pozbawieni bezposredniego nadzoru wyka-
zuja duzo samodzielnosci i inicjatywy. Maja
czesto lepsze pomysty od moich. Nie dotyczy to
oczywiscie catej mtodziezy. Stabi uczniowie cze-
kaja na inicjatywe nauczyciela, instrukcje i pole-
cenia. Jednak w grupie, mtodziez jest w stanie
poradzi¢ sobie z kazdym problemem.

Zaproponowatam mtodziezy klasy II'i Ill
napisanie, a nastepnie wydanie ,,tomiku’" wier-
szy na temat szczescia lub mitosci. Musiatam
zachecac do tego ¢wiczenia, poniewaz uwazali,
Ze jest za trudne. Jednak udana préba jednego
ucznia byfa bodZcem dla innych. Nie wszyscy
sobie poradzili z tym ¢wiczeniem. Ci, ktérzy nie
dostarczyli na czas wiersza, zaangazowali sie
w wydanie naszego ,,tomiku poezji"'. Obser-
wowanie ich zaangazowania byto dla mnie du-
73 przyjemnoscia. Cwiczeniem tym sprawitam
mfodziezy duzo radosci i satysfakcji. Wszyscy
tworcy (12 ucznidw) otrzymali egzemplarz au-
torski. Mfodziez byta dumna ze swego dzieta
i wyrazita che¢ zaprezentowania tejze pracy
spotecznosci szkolnej. PrzygotowaliSmy drugie
wydanie naszych wierszy, ktére chcemy roz-
prowadzi¢ w szkole na uroczystosci Nasza twor-
czos¢. W mojej pracy przywiazuje duza wage
do osiagniecia przez ucznia satysfakcji i zado-
wolenia, gdyz takie uczucia wzbudzaja
w uczniach trwata, wewnetrzng motywacje i sa
wazniejsze od oceny.

Duzym bodZcem do nauki w naszej szko-
le jest réwniez wymiana mtodziezy, ktéra pro-
wadzimy od trzech lat z Gimnazjum im. Maxa
Plancka w Gelsenkirchen. Jest to okazja do prak-
tycznej nauki jezyka dla najlepszych ucznidw,
praktycznego poznania zycia w Niemczech,
spotkania z mtodymi ludZmi, otwarcia na in-
nych ludzi. Spotkania te wzbudzaja pozytywne
nastawienie do jezyka i nauki. Mtodziez prowa-
dzi réwniez kronike wymiany, ktéra od czasu
do czasu chetnie ogladamy.

Pracowafam z mtodzieza nad pracg na
konkurs pt. Spotkania z Europa Wschodnia,
ogtoszony przez Ministerstwo Oswiaty landu
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Nadrenia-Westfalia. Razem ze szkofg partner-
ska wybralismy temat ,,Dzieci i mfodziez po tej
i po tamtej stronie”. Prace rozpoczelismy od
napisania ankiety, ktéra wypetnito po 100
uczniéw w naszej i niemieckiej szkole. Wyniki
ankiety stanowity podstawe do analizy porow-
nawczej warunkéw zycia mtodziezy w Polsce
i w Niemczech. Poréwnywalismy nastepujace
sfery zycia: rodzina, szkofa, zajecia czasu wol-
nego, zainteresowania, zagrozenia spofeczne,
perspektywy mtodych ludzi na przysztos¢. Wy-
niki badan przedstawilismy w formie wykre-
séw, diagramoéw, rysunkow, dotaczylismy zdje-
cia i teksty. Byt to ogromny wysitek dla mto-
dziezy i dla mnie, ktéry zapewnit nam sukces.
Na 2000 nadestanych prac 118 zostato nagro-
dzonych, w tym nasza praca. Otrzymalismy za-
proszenie do Kolonii na uroczyste rozdanie na-
grod dla dwoch uczniéw i nauczyciela. W na-
grode przywiezlismy telefax i mnéstwo wrazen
z 5-dniowego pobytu w Niemczech. Wspdlnie
cieszylismy sie naszym sukcesem. Zamiescilismy
materiaty o tym projekcie w kronice wymiany.
Na lekcji analizowalismy artykut, ktéry opub-
likowata prasa niemiecka. Spotecznos¢ Warmii
i Mazur dowiedziata sie o naszym sukcesie
z Gazety Olsztynskiej. Takie doswiadczenia
ucza, ze nagroda bardzo motywuje do pracy
zaréwno ucznia, jak i nauczyciela.

Praca ta jeszcze raz uswiadomita mi, ze
mfodzieZ jest zdolna do tworczego i samodziel-
nego tworzenia, jesli ma do tego okazje i widzi
sens oraz efekty swojej pracy. Ucznidw trzeba
motywowa¢ od chwili okreslenia tego, co ma
robi¢ az do chwili ukonczenia pracy. Moim
zadaniem jest doradzanie, zachecanie, regulo-
wanie tempa pracy, wskazywanie Zrédet, tacze-
nie w grupy oraz podsuwanie pomystéw. Nale-
zy chwali¢ nawet najmniejsze osiagniecia i oka-
zywac uznanie.

Praca nauczyciela wymaga duzego zaan-
gazowania emocjonalnego. Uwazam, ze obo-
wiazkiem nauczyciela jest tworzenie chociazby
minimalnych warunkéw do osiagniecia i prze-
zywania sukceséw przez kazdego ucznia. Stale
trzeba pracowaé nad utrzymaniem motywacji
uczniéw, a taka szanse dajg atrakcyjne lekcje.
Nauka jezyka jest trudng praca, wiec staram
sie, aby moje lekcje byty przyjemne dla
uczniéw i dla mnie, a zdarza mi sie to coraz
czesciej.
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Wypracowanie jako préba oceny biegtosci jezykowej

Kazdy z nas, opanowujac arkana jakie-
gokolwiek jezyka obcego, napotyka od samego
poczatku na liczne trudnosci, ktére sa przyczyna
wielu btedéw jezykowych. Btedy (cytuje za
Wierzbicka A., Wierzbicki P. 1970) to przenie-
sienie pewnej cechy, pewnego elementu czy
konstrukcji z jednego systemu do drugiego.
Btad to atrybut niedoskonatego przektadu. F.
Grucza (1978) uwaza za$, iz btad jezykowy to
wypowiedZ wykazujaca odchylenia od wypo-
wiedzi zgodnej z norma jezykowa, czyli ogdlnie
ustalonymi i przyjetymi regutami. Wielu nau-
czycieli przyjmuje, ze btedy sa przyktadami
uczniowskiej ignorancji, a takze dowodem na
to, ze brak im okreslonej wiedzy lub tez okres-
lonej umiejetnosci jezykowej. (por. Komorows-
ka, 1980).

Jak wiadomo najwyzszy poziom w pro-
cesie opanowywania jezyka obcego to swobod-
na wypowiedz w formie pisemnej lub ustne;j.
Podkreslmy jednak za F. Grucza (1978:10), ze
stan idealnego opanowania jezyka nie istnieje.
Tak zwane ,,bezbtedne’” opanowanie jakiegos
jezyka jest w rzeczywistosci jedynie osiagnie-
ciem wzglednie wysokiego stopnia doskonato-
Sci. Ale nawet na tym etapie istnieje praw-
dopodobienstwo popetnienia btedu.

Zjawisko popetniania bfedéw podczas na-
uki jezyka obcego jest naturalnym elementem

procesu przyswajania jezyka. Pamietajmy, ze
uczymy sie przez cate zycie i robimy btedy, czesto
w sposéb niezamierzony, we wszystkich dziedzi-
nach naszego istnienia. W obowigzujacych pro-
gramach nauczania jezykéw obcych sprawnos¢
pisania znajduje sie na samym dole hierarchii
sprawnosci jezykowych. Zaréwno jezykoznawcy,
jak i nauczyciele jezyka zgadzaja sie co do tego,
ze jezyk méwiony jest pierwotny w stosunku do
jezyka pisanego. Zauwazmy jednak, ze sprawno$¢
pisania, pomimo jej niedoceniania przez wielu
nauczycieli, jest takze wazna. Wyksztafca ona bo-
wiem umiejetno$¢ logicznego i precyzyjnego for-
mufowania mysli. Zmusza do uzywania wifasnej
wyobrazni i do samodzielnosci.

Warto podkresli¢, ze wiekszos¢ mtodzie-
zy ma problemy z wyrazaniem swoich mysli na
pismie nie tylko w jezyku obcym, ale i w jezyku
ojczystym. Uczniowie pisza stabo zaréwno pod
wzgledem tresciowym, jak i gramatycznym.
Czytaja bowiem bardzo mato ksiazek, co jest
jedna z przyczyn nieumiejetnosci poprawnego
pisania. Pisanie usprawnia i ksztafci myslenie,
koncentracje uwagi, wyobraznie, czesto pa-
miec, poniewaz jest zwigzane z aktywng twor-
czoscig umystowa. Wspofczesny rozwoéj cywili-
zacyjny odznacza sie ogromnym przyrostem in-
formacji i tylko ten moze sprosta¢ dzisiejszej
sytuacji zyciowej, kto dobrze rozumie teksty

" Autorka jest wyktadowca w Instytucie Filologii Rosyjskiej i Lingwistyki Stosowanej w Akademii Bydgoskiej

im. Kazimierza Wielkiego.



jezykowe, bo wiele waznych informacji przeka-

zuje sie za pomoca stowa pisanego. Rozwdj

jezykowy kazdego z nas jest zwiazany z przy-
swajaniem wiedzy. Wiedza o otaczajagcym nas

Swiecie jest nie tylko podstawa naszego roz-

woju, ale takze mozliwoscia komunikowania

sie: nie mozna mowic ani pisa¢ 0 czyms nie-
znanym, nie rozumie sie tekstu, jesli nie znamy
opisywanej w tekscie rzeczywistosci.

Zrodtem naszej wiedzy sa nie tylko teks-
ty w podrecznikach do nauki jezyka, obcojezy-
czne artykuty, filmy popularnonaukowe, repor-
taze prezentowane w telewizji satelitarnej, ob-
cojezyczne programy komputerowe, ale takze
nasze wtasne doswiadczenia, przezycia i obser-
wacje zdobyte np. podczas pobytu za granica.

W moim badaniu wzieto udziat trzydzie-
stu ucznidw trzeciej klasy liceum (2 godz. jezy-
ka niemieckiego tygodniowo). Otrzymali oni
dziesie¢ tematoéw zwigzanych z zagadnieniami
realizowanymi na zajeciach jezyka niemieckie-
go, zwlaszcza z tematyka rodzinng i osobista,
gdyz jest ona nam najblizsza. Sposrdd nizej
podanych propozycji musieli wybra¢ jedng
i napisa¢ na ten temat wypracowanie:

1. Der Tag, den ich nie vergesse.

2. Lasse deiner Phantasie freien Lauf! Versetze dich

in eine ,,ferne Traumwelt”. Beschreibe eine Reise,

die du nur getrdumt hast.

Wahle eine Geschichte aus deinem Leben, die
tief in deinen Erinnerungen geblieben ist und
erzdhle dartiber.

. Dein schonstes Erlebnis? Warum behaltst du es
im Geddchtnis?

. Mit wem méchtest du einen Tag auf einer un-
bewohnten Insel verbringen?

. ,,Gott sei dank, es war nur ein Traum!” Schreibe
eine Geschichte, die mit diesen Worten endet.

. ,,Liebe auf den ersten Blick” kennst du dieses
Gefiihl aus eigener Erfahrung?

. Du hast einen heftigen Streit mit dein... gehabt.
Wie erzielen wir Einigung?

. Schreibe einen Brief an deinen Freund/deine
Freundin, in dem du ihn/sie von deinen Heirats-
absichten informierst.

10. Weihnachten bei mir zu Hause.

Wyniki wyboru tematu sa nastepujace:
19 0s6b wybrato temat Weihnachten bei mir zu
Hause, 3 osoby Der Tag, den ich nie vergesse,
3 osoby napisaty list. Po 1 osobie zyskaty tema-
ty: Liebe auf den ersten Blick, Gott sei dank, es

144

war nur ein Traum, Dein schénstes Erlebnis, Lasse
deiner Phantasie freien Lauf i Mit wem méchtest
du einen Tag auf einer unbewohnten Insel ver-
bringen? Nikt nie zdecydowat sie pisa¢ wypra-
cowania na temat 3 i 8.

Jak wida¢ najwigekszym powodzeniem
cieszyt sie temat o Bozym Narodzeniu, zwigza-
ny z pielegnowaniem tradycji rodzinnych
i wspolnymi przezyciami przy wigilijnym stole.

Mfodziez pisata o poszukiwaniu prezen-
téw, wysytaniu kartek Swigtecznych do przyja-
ci6t i znajomych, kupnie choinki i jej przystraja-
niu. Kazdy wspominat, jak ciezko w kuchni
pracuja ich mamy, przygotowujac Swigteczne
potrawy, wsréd ktorych wymieniano karpia,
czerwony barszcz z uszkami, makowiec, kapuste
z grzybami itd. We wszystkich pracach znaleZlis-
my opis $wiatecznie nakrytego stotu, z dodat-
kowym nakryciem dla niespodziewanego gos-
cia i sianem pod biatym obrusem. Pisano takze
o dzieleniu sie optatkiem przed wigilijna wie-
czerza, niecierpliwym oczekiwaniu na pierwsza
gwiazdke i prezenty, wspolnym $piewaniu ko-
led i pasterce w kosciele. Uczniowie opisywali
Swiateczng atmosfere petng wzajemnej zyczli-
wosci, radosci i szczescia. Niektorzy wspomina-
li, ze spedzaja $wieta u dziadkow. Wiekszos¢
0séb w pierwszy i drugi dzied swiat odwiedza
rodzine, znajomych, chodzi na spacery. Trzy
osoby wspomniaty o tym, jak spedzajag Nowy
Rok. Uczniowie opisywali konkretne elementy
swiat np.: optatek, choinke, prezenty. Niektorzy
jednak uzywali stereotypdw, np. Boze Narodze-
nie to najwazniejsze Swieto w catym roku. / Boze
Narodzenie to czas spokoju i przebaczenia. / Dzie-
limy sie szczesciem z innymi. / Boze Narodzenie
to swieto mifosci, spokoju i zadumy. / Grudzieri to
ulubiony czas.

Réwniez temat pierwszy znalazt kilku
zwolennikéw. Uczniowie w tych pracach nawia-
zujg do osobistych przezy¢, ktére ich gteboko
poruszyty i dotyczyty bezposrednio wtasnych
doznan. Jedna z dziewczat przedstawita dzien,
w ktérym urodzifa sie jej mtodsza siostra.
Uczennica opisafa uczucia jakie jej towarzyszyty
podczas oczekiwania w szpitalu na narodziny
dziecka, a takze w piekny sposéb przedstawita
swoje pierwsze spotkanie z nowo narodzong
siostra. Druga z dziewczat opowiedziata nam
0 uczuciu strachu, jakie jej towarzyszyto, kiedy
jako szescioletnie dziecko zostata sama w do-



mu. Poczuta sie dopiero szczesliwa, gdy znalaz-
ta sie w opiekunczych ramionach swojej cioci.
Natomiast trzecia wspomina dzien swojego
zwyciestwa i zajecie drugiego miejsca w zawo-
dach tanecznych. Opisata atmosfere panujaca
wérod zawodnikéw, wystroj sali, stroje tance-
rzy, emocje zwigzane z turniejem oraz moment
ogtoszenia wynikdw.

Trzy osoby napisaty listy do przyjaciof,
w ktérych informuja znajomych o swoim za-
miarze matzenstwa. Niestety prace te nie byty
zbyt ciekawe, a temat zostat potraktowany
przez uczniow w sposéb ogolnikowy. Ucznio-
wie przedstawiali przede wszystkim wyglad ze-
wnetrzny przysztych partneréw, nie piszac nic
na przyktad o ich charakterze czy zainteresowa-
niach. Zadziwiajacy jest réwniez fakt, ze mtodzi
ludzie pisza o mafzenstwie, ale nie uzywaja
stow typu: ,,mitos¢"” czy ,.kocha¢”. Jedynie su-
cho informuja przyjaciét o swoich planach. Wy-
daje sie, ze albo boja sie mowi¢ o uczuciach
dotyczacych tak delikatnej sfery ludzkiego zy-
cia, albo brakuje im wyrazen w jezyku niemiec-
kim, ktdre okreslajg uczucia.

Osoba opisujgca Liebe auf den ersten
Blick opowiedziata o pierwszej mitosci. Chociaz
uczennica starata sie w romantyczny sposob
przedstawic to pierwsze uczucie, praca okazafa
sie raczej infantylna. Uczennica bardziej kon-
centrowata uwage na okolicznosciach, w jakich
zakochafa sie niz na wewnetrznych przezyciach.

Réwniez nieciekawa jest praca Es war
nur ein Traum, w ktdrej uczennica wspomina
swoj przerazajacy sen. Uzywa wielu sloganéw
typu: pusty dom, czufam sie strasznie, umre ze
strachu, nie przedstawiajac zadnych konkret-
nych faktéw, traktujac temat pobieznie.

Kolejne wypracowanie to Dein schonstes
Erlebnis, w ktérym uczennica w bardzo inte-
resujacy sposob opowiedziata o zawodach pty-
wackich, podczas ktérych zajeta pierwsze miejs-
ce. Skoncentrowafa sie przede wszystkim na
czynnikach towarzyszacych jej przed zawodami
np. bezsenna noc, atmosfera panujaca na pty-
walni, szczescie, jakiego doznata zajmujac pier-
wsze miejsce na podium.

Nastepna praca to pasjonujgca podrédz
w gfab Indii. Wypracowanie zawiera wiele bo-
gatych opiséw. Czytajac je mamy wrazenie, ze
wraz z autorka podrézujemy przez tajemnicza
kraine petng niespodzianek.
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Mit wem méchtest du einen Tag...? cho-
ciaz praca jest poprawna pod wzgledem gra-
matycznym, ale nieciekawa, jesli chodzi o tresc.
Uczen pisze, ze chciatby spedzi¢ jeden dzief na
bezludnej wyspie ze znang modelka skupiajac
swoja uwage tylko na przymiotach fizycznych
modelki. Tekst zawiera tez wiele stereotypéw:
piekna plaza, czerwone wino, szampan, egzoty-
czne potrawy itd.

Oprocz trudnosci z wasciwym doborem
tresci, w pracach byto bardzo duzo btedéw.
Oméwmy zatem kolejne grupy bteddw, ktdre
wystapity w powyzszych wypracowaniach.

Btedy w szyku wyrazéw w zdaniu

Zdania wiazac sie w ukfady za pomoca
srodkow gramatycznych, wyrazaja zwiazki mie-
dzy poszczegblnymi elementami rzeczywistosci,
a jednoczesnie umozliwiaja uporzadkowa-
nie i organizowanie mysli autora tekstu. Jezyk
niemiecki jest jezykiem o bardzo wyraznie za-
znaczonym szyku zdania. Odchylenia od usta-
nowionych reguf s uznawane za powazny
btad. W powyzszych wypracowaniach ucz-
niowie pisali raczej poprawnie zdania proste.
Spotkalismy tylko 8 btednych zdahn pojedyn-
czych np.:

» Am Abend wir essen exotische Speisen. — Am
Abend essen wir exotische Speisen.

» In der Adventszeit wir besuchen unsere Oma.
— In der Adventszeit besuchen wir unsere Oma.

Stanowia one 2,6% wszystkich zdah po-
jedynczych wystepujacych w 30 pracach. Wyni-
ka z tego, ze mtodziez nie ma wiekszych prob-
leméw z szykiem wyrazéw w zdaniach poje-
dynczych.

Natomiast wyraZne ktopoty majg zawsze
uczniowie z szykiem wyrazéw w zdaniach zfo-
zonych. Potwierdzaja to obserwacje dokonywa-
ne przez samych nauczycieli w toku ich co-
dziennej pracy. By¢ moze dlatego tez wiekszo$¢
oséb pisata wypracowania uzywajac zdan poje-
dynczych. Tworzac zdania podrzedne, musimy
pamieta¢ o tym, iz czasownik uzyty w zdaniu
moze wystepowac w réznych czasach, powiaza-
niach i nie zawsze jest on forma jednoczes-
ciowa. W takich sytuacjach na ostatnim miejscu
w zdaniu pobocznym stoi odmienna czes¢ orze-
czenia.

(...) neue Erlebnisse, die ich meiner Familie gern
erzdhlen werde.



Oto przyktady btednego szyku w zda-
niach podrzednie ztozonych, pochodzacych
z wypracowan:

» Ich erinnere mich an folgende Geschichte, die
erlebte ich als Kind.
Ich erinnere mich an folgende Geschichte, die
ich als Kind erlebte.

» Ich hatte Angst und wusste nicht, was soll ich tun.
Ich hatte Angst und wusste nicht, was ich tun soll.

» Ich muss feststellen, dass ich habe diese Tradi-
tion gern.
Ich muss feststellen, dass ich diese Tradition
gern habe.

» Ich mag Weihnachten, weil alle sind zufrieden.
Ich mag Weihnachten, weil alle zufrieden sind.

Zdania podrzednie ztozone, w ktérych
popetniono btedy w szyku stanowig 2% (13
zdan) ogétu zdan ztozonych.

Poniewaz uczniowie $wiadomie unikali
pisania prac z wykorzystaniem zdan ztozonych,
trudno jest stwierdzi¢ czy maja opanowane za-
sady ich budowy. Jedna osoba napisafa prace
sktadajaca sie tylko z oSmiu zdan. 33% wy-
pracowan zawierafo od 14-20 zdan. 50% prac
byto zbudowanych z 21-30 zdan. 13% tekstow
zawierato powyzej 30 zdan. Interesujacy jest
réwniez fakt, ze u 73% uczniéw przewazaty
zdania pojedyncze, przy czym niektore prace
sktadaty sie w wiekszosci tylko ze zdan poje-
dynczych i kilku (1, 2, 3 lub 4) zdan ztozonych.
Poniewaz prace byty zbudowane przede wszys-
tkim z krotkich zdan, niektére z nich sg bardzo
ubogie i proste pod wzgledem tresci.

Btedy w formach czasownikéw

Z syntaktycznego punktu widzenia czaso-
wnik stanowi najwazniejsza czes¢ zdania. W po-
wyzszych pracach mtodziez nie miata probleméw
z wiasciwg odmiang czasownika. Tylko 5 czaso-
wnikéw zostato Zle odmienionych w czasie teraz-
niejszym sposréd wszystkich uzytych np.:

» (...) Meine Schwester freue sich (...) Meine
Schwester freut sich.

» Mein Vater helft meiner Mutter. Mein Vater
hilft meiner Mutter.

Wiele czasownikéw wystepuje podobnie
jak w jezyku polskim z przedrostkami. W jezyku
polskim przedrostek jest nieodtaczng czescia
czasownika. Natomiast w jezyku niemieckim
wyrézniamy obok czasownikéw nierozdzielnie

146

ztozonych, ktére piszemy tacznie, czasowniki
rozdzielnie ztozone, w ktérych przedrostek pod-
czas odmiany odtacza sie od czasownika i wy-
stepuje na koncu zdania (por. Reymont, Tomi-
czek 1992). Z tg drugg grupa czasownikow
uczniowie majg wiele problemoéw. Pisza albo
facznie czasownik z przedrostkiem, albo tez
prawidfowo odmieniajg czasownik i zapomina-
ja wpisa¢ przedrostek na koncu zdania. W wy-
pracowaniach u czterech oséb wystapit btad
w czasowniku vorbereiten np.:
» Alle Familien vorbereiten schén riechende Spei-
sen.
Alle Familien bereiten schén riechende Speisen
vor.
» Wir bereiten Fisch. Wir bereiten Fisch vor.

W grupie btedow dotyczacych czasowni-
ka na szczegélng uwage zastuguja zawsze po-
mytki polegajace na nieprawidtowym utworze-
niu form czasu Perfekt. Na przyktad:

» Ich habe meine Winterferien im Gebirge ver-
braucht.
Ich habe meine Winterferien im Gebirge ver-
bracht.

» Wir haben uns verloben. Wir haben uns verlobt.

» Ich habe meiner Oma gehilft. Ich habe meiner
Oma geholfen.

Uczacy sie jezyka niemieckiego maja za-
wsze problemy z trybem przypuszczajacym czy
strong bierng. Niestety zadne z wypracowan
nie zawierato tych zagadnien gramatycznych.

Btedy w stosowaniu form rzeczowni-

ka i rodzajnika

Dosy¢ mylace s3 roznice w rodzaju rze-
czownikéw, tym bardziej, ze w jezyku niemiec-
kim stosujemy rodzajnik przed rzeczownikiem.
Musimy pamieta¢ o ,,pfci” rzeczownika, ktora
nie zawsze pokrywa sie z rodzajem gramatycz-
nym ich polskich odpowiednikow. 12 rzeczow-
nikow otrzymafo btedny rodzaj np.:

» die Finale — das Finale

» die Abendbrot — das Abendbrot
» der Richtung — die Richtung

» die Stern — der Stern.

Rzeczowniki niemieckie przybierajg w licz-
bie mnogiej rézne formy, dlatego popetnia sie
czesto btedy przy jej tworzeniu np.:

» zwolf Speise — zwolf Speisen
» Weihnachtslieden — Weihnachtslieder
» Trdumen — Trdume.



Uczacy sie takze zle odmieniajg rzeczow-
niki przez przypadki. Zrobiono 14 btedéw tego
typu. Szczegdlnie duzo trudnosci przysparza
uczniom rozréznienie stosowania trzeciego lub
czwartego przypadku po przyimkach:

» Wir fahren im Gebrige. Wir fahren ins Gebirge.

» Wir gehen in der Kirche. Wir gehen in die Kirche.

» Geschenke liegen unter den Weihnachtsbaum.
Geschenke liegen unter dem Weihnachtsbaum.

Wiele oséb popetnito btad w stowie Weih-
nachten:

» Die Weihnachten sind ...;

» Die Weihnachten ndhern sich. Rzeczownik ten

jest rodzaju nijakiego, wystepuje w jezyku nie-

mieckim przewaznie bez rodzajnika i w liczbie
pojedynczej.

Czasami opuszczamy rodzajnik w jezyku
niemieckim. Niestety uczniowie nie pamietaja,
Zze rodzajnika nie uzywa sie np.:

» przed nazwami miast — nie im Warszawa, im
Zakopane, ale in Warszawa, in Zakopane;

» przed rzeczownikami oznaczajagcymi nazwy
materiatowe: Ich esse den Fisch. — Ich esse
Fisch./ Wir trinken den Wein. Wir trinken We-
in.

Uczniowie pisali o przygotowywanych
potrawach na Boze Narodzenie, uzywajac ro-
dzajnikéw, chociaz przed rzeczownikami mate-
riatowymi ich nie stosujemy. Bfad ten popet-
niono az 25 razy;

Przedstawiam tylko te przypadki opusz-
czania rodzajnika przed rzeczownikiem, ktére
wystepuja w analizowanych pracach.

Btedy w zakresie form zaimkéw

Analizowany materiat wskazuje na stabe
opanowanie przede wszystkim zaimkéw zwrot-
nych, poniewaz istnieje sporo réznic miedzy
jezykiem polskim, a jezykiem niemieckim
w uzyciu tej czesci mowy. W jezyku polskim
zaimek sie nie ulega odmianie. Inaczej jest w je-
zyku niemieckim, gdzie zaimek zwrotny jest
inny dla kazdej osoby, czyli podlega odmianie:
» Wir wiinschen sich alles Gute. Wir wiinschen
uns alles Gute.

» Ich freue sich iiber Geschenke. Ich freue mich
lber Geschenke.

» Wir setzen sich an den Tisch... Wir setzen uns
an den Tisch...

Jedna osoba popetnita btad uzywajac
zaimka dzierzawczego, ktérego forma w jezyku
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niemieckim jest uzalezniona od rodzaju rze-
czownika:
» Sein Name ist Kasia. — lhr Name ist Kasia.

Btedy w formach przymiotnikow

W jezyku niemieckim czesto uzywamy
przymiotnika jako orzecznika. Zajmuje on wte-
dy miejsce po czasowniku i jest nieodmienny.
Niestety niektorzy popetniaja powazny bftad
i dodaja koncowki fleksyjne:
» Weihnachten ist immer lustige und interessante.

Weihnachten ist immer lustig und interessant.

Przymiotnik moze takze wystepowac ja-
ko przydawka okreslajaca rzeczownik. Przy-
miotnik uzywany w roli przydawki jest odmie-
niany i zajmuje miejsce bezposrednio przed
rzeczownikiem. Koncéwki odmiany przydawki
s uzaleznione od tego, czy dany rzeczownik
wystepuje z rodzajnikiem okreslonym, nieokre-
slonym czy tez bez rodzajnika:
» ein schéne Geschenk — ein schones Geschenk,
» groBen Vergniigen — groBes Vergniigen,
» die ganze Familien — die ganzen Familien,
» der guter Weihnachtsmann — der gute Weih-

nachtsmann.

Wiadomo, ze uczniowie maja problemy
z deklinacjg przymiotnika. Niestety trudno jest
nam stwierdzi¢ czy uczniowie, ktérych prace sa
analizowane, maja opanowane to zagadnienie,
gdyz wiekszos¢ z nich nie stosowafa przymiotnika
w roli przydawki, piszac prostym jezykiem, unika-
jac rozbudowanych okreslen. Wydaje sie, ze czy-
nili to $wiadomie, by nie popeti¢ bfedéw, np:
Das was sonderbar. — Propozycja: Das war ein
sonderbares Erlebnis.
Sie ist hiibsch. — Propozycja: Sie ist eine hiibsche
Frau.
Dieses Gefiihl war schén. Propozycja: Das war ein
schénes Gefthl.

Wiele prac byto przez to napisanych
prostym i ubogim stylem.

Btedy w uzyciu przyimkéw

Opanowanie  niemieckiego  systemu
przyimkowego przysparza uczniom wiele trud-
nosci. Przyimek niemiecki ,,rzadzi” odpowied-
nim przypadkiem, co oznacza, ze nastepujacy
po nim rzeczownik lub zaimek musi by¢ uzyty
w okreslonym przypadku:
» nach der ersten Stern — nach dem ersten Stern
» vor den Heiligabend — vor dem Heiligabend



» mit den Christkind — mit dem Christkind
» mit freundlichen GriiBe — mit freundlichen
GriiBen
» In diesem Tag kommt der Weihnachtsmann.
An diesem Tag kommt der Weihnachtsmann.
Wiele czasownikow wymaga czesto
okreslonego przyimka (Rektion des Verbs), po
ktérym stawiamy rzeczownik lub zaimek w od-
powiednim przypadku. Niestety uczniowie za-
pominali o uzyciu rzeczownika w odpowiednim
przypadku po danym przyimku lub tez wsta-
wiali btedny przyimek, sugerujac sie jezykiem
polskim:
» Ich warte auf dein Besuch. — Ich warte auf
deinen Besuch.
» Ich lade dich auf meine Hochzeit ein.
Ich lade dich zu meiner Hochzeit ein.

Btedy w zakresie liczebnikéw

Jesli chodzi o liczebniki nie spotkalismy
powazniejszych btedéw. Oto przyktadowe po-
mytki:

» przy datach, gdy podajemy rok obowiazuje
pewien okreslony szyk: im Jahre 1984, a nie
jak napisata jedna z uczennic im 1984 Jahre;

» przy godzinach (,,0 godz.”) uzywamy przy-
imka um: am fiinf Uhr — um fiinf Uhr

» liczebniki porzadkowe, wyrazone w pismie
cyfra pisane sa zawsze z kropka: am 25 und
26 Dezember — am 25. und 26. Dezember

Powyzsze btedy wystapity w jednej pracy.

Btedy w pisowni

Ogdtem popetniono 41 bteddw ortografi-
cznych np. Fish — Fisch; hébsch — hiibsch; suppe
— Suppe. Jest to o tyle dziwne, ze pisali prace
w domu, majac do dyspozycji rozmaite stowniki.

Btedy w zakresie doboru leksykalnego

Mamy tutaj do czynienia z przejawami
interferencji jezyka polskiego na wyrazanie
form jezyka niemieckiego, np.:

» Ich zelebriere mit meinen Eltern. — Ich feiere
mit meinen Eltern.

» Wir essen Ohrchen. — Wir essen Ravioli.

» Weihnachten ist die schonste Periode. — Weih-
nachten ist die schonste Zeit.

» Wir essen Teig — Wir essen kuchen.

Szczegbdtowa analiza wypracowan wyka-
zafa u niektérych osob niski poziom rozwoju
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jezyka. Tylko 16 uczniéw napisato prace dobra
pod wzgledem tresci, formy, bogactwa jezyko-
wego czy poprawnosci jezykowej. Prace stabe
nie zawieraty czesto wyczerpujacego rozwinie-
cia tematu. Mtodziez miafa trudnosci z wyraze-
niem mysli, o czym Swiadczy niepoprawna
sktadnia jezyka wypowiedzi. Opowiadania te
ujawniajg ubdstwo sfownictwa, proste zdania,
niewielkie zréznicowanie konstrukcji gramaty-
cznych czy tez liczne powtérzenia leksykalne.
Znamienne s3 takze dos¢ liczne btedy gramaty-
Czne.

Pozostate prace, jesli chodzi o tres¢ i for-
me s3 poprawne, chociaz czasami ujmowano
temat schematycznie. Méwiac o bogactwie je-
zykowym, wida¢ w nich wieksze zréznicowanie
struktur gramatycznych i nieliczne powtérzenia
sfownictwa. W pracach tych mozna zauwazy¢
drobne btedy leksykalne czy gramatyczne, jed-
nak w nieznacznym stopniu zaktécaja one zro-
zumienie przekazu.

Wyniki przedstawione na podstawie te-
go prostego materiatu Swiadczg o tym, ze po-
wyzsze wypracowania nie s3 jednolite pod
wzgledem tresci i formy. Zalety wypracowan sa
niewatpliwe. Przede wszystkim jest to technika
kontroli, ktéra nie tylko pozwala sie zorien-
towa¢, w jakim stopniu uczen opanowat stow-
nictwo i konstrukcje gramatyczne jezyka obce-
go, ale takze umozliwia ocene jego umiejetno-
éci ujecia cafej tresci i powiazania ze soba w od-
powiedni sposéb jej poszczegblnych elemen-
tow. Oprocz tego prace pisemne wymagaja
znajomosci leksyki, umiejetnosci rozrézniania
struktur gramatycznych, pewnego poziomu roz-
woju tzw. domystu jezykowego, ogdlnej orien-
tagji i inteligencji ucznia. Poza tym wypracowa-
nia maja funkcje spotecznego dyskursu, pod-
czas ktérego uczen musi siega¢ do wiedzy z za-
kresu réznych przedmiotow szkolnych.
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Ewa Moszczyniska®
Pruszkéw

Jak i komu ttumaczysz nauczycielu?

Jak?

Zréznicowanie stanowisk w stosunku do
ttumaczenia wynika z braku jednoznacznej defi-
nicji terminu. Pojecie to bowiem moze by¢
rozumiane w jezyku polskim w rézny sposéb.
Rozumiejac pod tym pojeciem technike (meto-
de) nauczania natrafiamy na dwa przeciwstaw-
ne podejscia: podejscie monolingwalne versus
podejscie bilingwalne. Podczas, gdy pierwsze
z nich postuluje catkowite zanurzenie sie w je-
zyku docelowym, drugie, umiarkowane, nie
odrzucajac elementéw monolingwalnych zwra-
ca uwage na role i znaczenie procedur trans-
ferencyjnych, translacyjnych i retranslacyjnych.
Jego zwolennicy argumentuja, ze jezyk ojczysty
jest czynnikiem twérczym w procesie nabywa-
nia jezyka obcego i przytaczajg badania, ktére
wykazaty, ze zaden nauczyciel nie jest w stanie
sktoni¢ ucznia, azeby ten catkowicie wyelimino-
wat swoj jezyk ojczysty, gdyz jest on dla niego
jedynym Srodkiem do zrozumienia sygnatow.
Wiekszo$¢ badaczy (Zabrocki, Bennett, Halli-
day, Komorowska) jest zgodna w kwestii, iz
z uczenia sztuki przekfadu nalezy zrezygnowac
w kursach podstawowych oraz w zadnym przy-
padku nie nalezy ttumaczy¢ zdan niepowiaza-
nych ze soba, bez kontekstu. Ttumaczenie bo-
wiem nie ma nic wspélnego z nauka rozumie-
nia mowy i méwieniem w jezyku docelowym.
Stosujac takie metody nauki uczniowie nie nau-
cza sie drugiego jezyka, lecz beda ciagle ttuma-
czy¢ jezyk pierwszy na jezyk drugi. Jesli zas
przyswiecajg nam cele utylitarne (naukowe [ub
zawodowe) tfumaczenie, zdaniem H.G. Wid-
dowsona, moze okaza¢ sie najefektywniejszym
sposobem nauki. Nieliczni autorzy aprobujacy
nauczanie sztuki przektadu, jak np. B. P. Taylor
lub W. Pfeiffer uwazaja, ze ttumaczenie jest
najbardziej skutecznym sposobem sprawdzania
opanowania struktur syntaktycznych, ktére po-
nadto przeciwdziata interferencji zewnatrzjezy-

kowej. | rzeczywiscie, jak wykazaty badania,
btedy translatoryczne wynikaja w poczatkowym
okresie nauki ze stabej znajomosci struktur gra-
matycznych, zaawansowani zas robig najwiecej
btedéw leksykalnych (tautonimy, zwane takze
fatszywymi przyjaciétmi ttumacza). Problemy
sprawiaja takze semantyczne ekwiwalenty rze-
czy typowych dla danego kraju, przy czym
sfowniki dwujezyczne czesto zamiast utatwiac,
podaja formy niepoprawne. Zauwazono, ze
najwiecej btedéw translatorskich jest popetnia-
nych w sytuacjach zaskoczenia, podczas duzego
napiecia emocjonalnego, podczas symultanicz-
nego ttumaczenia oraz wtedy, gdy dany temat
znany byt ttumaczacemu wytacznie w jezyku
ojczystym.

Ttumaczenie, obok techniki nauczania
preferowanej przez danego nauczyciela jezyka,
w jakim jest prowadzona lekcja oraz nacisku na
uczenie sztuki przekfadu, mozna rozumiec takze
pod katem stylu komunikacji nauczyciela
z uczniami. Moze by¢ ona jednostronna (ukfad
typu mistrz — stuchacze) oraz dwustronna (part-
nerzy). Juz w 1939 roku H. H. Anderson po-
dzielit nauczycieli na dominujacych (apodykty-
cznych) oraz integrujacych (scalajacych). Przy-
nalezno$¢ do danej grupy jest uzalezniona we-
dtug autora od osobowosci i ogélnego poziomu
intelektualnego. Podczas gdy do pierwszego ty-
pu zaliczajg sie przede wszystkim niepewni na-
uczyciele, lubiacy dominacje w stosunku do tej
samej ptci, w skfad drugiego wchodza ludzie
pewni siebie. Jedng z nowszych typologii maja-
cych zwiazek z ttumaczeniem jest podziat nau-
czycieli D. Barnesa na tych nastawionych na
przekazywanie (cenigcych zapamietywanie wie-
dzy) oraz nastawionych na interpretacje (dla
ktorych wazna jest wymiana intelektualna). Za-
uwazono, iz istnieje duza zaleznos¢ miedzy ty-
pem reprezentowanym przez danego nauczy-
ciela a przedmiotem przez niego wykfadanym.
Nauczyciele jezykdw obcych reprezentuja naj-
czedciej pierwsza grupe.

" Autorka jest doktorantka Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.



Ttumaczenie mozna takze rozumiec jako
reakcje nauczyciela na rézne zdolnosci uczniéw
podczas wyjasniania nowego materiatu. Gdy
M. Wosinski i K. Skarzynska zainteresowali sie
postawg nauczycieli wobec uczniéw zdolnych,
T. L. Good skierowat swoja uwage na postawe
nauczycieli wobec uczniéw stabych. Wyniki ich
badan wzajemnie sie uzupetniajg. Okazafo sie
bowiem, iz uczniowie zdolni czesciej otrzymu-
ja dodatkowe informacje oraz wiecej trudniej-
szych zadan do wykonania, natomiast stabsi
rzadziej niz dobrzy otrzymuja informacje
zwrotne, a jeéli nawet tak, to sa one mniej
dokfadne. Za przydziatem uczniéw do réznych
ciagéw klasowych w zaleznosci od ich zdolno-
Sci opowiadaja sie zwolennicy elitaryzmu
(przeciwnicy panujgcego powszechnie egalita-
ryzmu), ktérzy w wielu krajch przeprowadzili
juz takie eksperymenty zakonczone zazwyczaj
pozytywnymi rezultatami. Takze polska eduka-
Cja moze sie poszczyci¢ identycznymi wynika-
mi, przypomnijmy chociazby eksperyment
z lat 60. i 70. przeprowadzony w Szkole Pod-
stawowej nr 7 w Jaworznie, w ktérej 34
uczniéw byto nauczanych programem rozsze-
rzonym i przez caty osmioletni okres nauki
miato jednego wychowawce. Mimo nieprzy-
chylnosci 6wczesnych wiadz panstwowych eks-
peryment zostat przeprowadzony do konca
i jak wykazaty pdzniejsze badania, wszyscy
uczniowie z klasy eksperymentalnej osiagneli
sukces w zyciu. Obecnie, jak pokazata gtosna
w mass mediach sprawa bystrzyckiego gim-
nazjum, zgode na tego rodzaju forme organi-
zacyjna ksztatcenia musza wyrazi¢ rodzice i ra-
da pedagogiczna.

O tym, jak duzy wptyw na poziom sa-
moakceptacji nauczyciela na sposéb ttumacze-
nia (wyjasniania) nowego materiatu $wiadcza
badania J. Szlezyngier-Gralewskiej. Ot6z, naj-
wiecej wszelkiego rodzaju interakcji (w tym
najwiecej tez operacji motywujacych i korek-
tywnych) stosuja nauczyciele o niskim poziomie
samoakceptacji. Przypuszczalnie ma to zwigzek
z funkcja dowartosciowujaca i obawa przed
niepowodzeniem. Nauczyciele ze Srednim po-
ziomem samoakceptacji czesciej niz ci o niskim
i wysokim, stosujg operacje o charakterze infor-
mujacym i kontrolnym, natomiast ci o najwyz-
szym stosuja najwiecej informacji naprowadza-
jacych.
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Komu?

Ttumaczenie moze by¢ rozumiane jako
styl wyjasniania wtasnych niepowodzen szkol-
nych. Pionierskie badania w tej dziedzinie po-
czynit M. Seligman zajmujac sie pesymistycz-
nym stylem wyjasniania jako przyczyna depre-
sji i ztych wynikow w nauce (podwazyt w ten
sposéb teze o przewazajacej roli zdolnosci).
Dzielac ludzi na ,,bezradnych™ (niedoceniaja-
cych swoich osiagnied) i ,,ukierunkowanych na
mistrzostwo™ (mafe porazki mobilizuja ich, nie
daja szybko za wygrana) przeprowadzit miedzy
innymi eksperyment z pierwszym rocznikiem
studentow, ktérych zdolnosci byty mierzone na
egzaminach wstepnych, a nastepnie poréwna-
ne z wynikami egzaminéw uzyskanymi podczas
pierwszej sesji. Hipoteza Seligmana potwierdzi-
fa sie, optymisci uzyskali lepsze wyniki, niz
wskazywatby na to poziom ich zdolnosci.

Pod pojeciem ttumaczenie mozna takze
rozumie¢ techniki uczenia sie, a konkretnie sty-
le poznawcze. Juz w 1880 roku F. Galton za-
uwazyt, ze poszczegélne osoby niejednakowo
fatwo potrafig wyobrazi¢ sobie dane przedmio-
ty. Z pozniejszych badan w tej dziedzinie, mi-
Mo iz czesto wzajemnie sprzecznych i niejedno-
znacznych, ostat sie podziat ludzi na wzrokow-
cow, stuchowcow, kinestetykow (ruchowcow)
i typ mieszany. Wspétczesnie panuje przekona-
nie, ze istnieje zwiazek efektéw uczenia sie
z indywidualnymi wfasciwosciami (cechami
anatomiczno—czynnosciowymi) poszczegélnych
analizatoréw osoby uczacej sie.

J. Kagan podzielit natomiast uczniéw na
refleksyjnych (lepszych w uczeniu zamierzonym,
w naukach Scistych) i impulsywnych (odnosza-
cych sukcesy w uczeniu sie niezamierzonym,
w naukach humanistycznych). Podczas gdy pier-
wsi, na przykfad czytajg wolniej robigc mniej
btedéw, drudzy czytaja szybciej popetniajac przy
tym wiecej lapsusow. H. A. Witkin podzielit ucza-
cych sie ze wzgledu na zaleznos¢ od pola. Nieza-
lezni kieruja sie wtasnymi standardami, preferuja
nauki Scisfe, natomiast zalezni od pola ulegaja
temu, co dziata z zewnatrz, w catosci bodzcow
wizualnych i audytywnych tracg przeglad i nie
potrafia rozpoznawac systemowych struktur,
dekoncentrujg sie przy nieistotnych rzeczach,
czuja sie lepiej w naukach humanistycznych.



Ciekawa propozycja typologii uczniéw
jest stworzony (opublikowany w USA w latach
60., niemiecka wersja ukazata sie w latach 90.)
przez K. Briggs i I. Myers-Briggs indykator ty-
pow (MBTI) bazujacy na teorii C.G. Junga. We-
dtug autorek istniejg cztery wymiary, na pod-
stawie ktérych mozemy zaklasyfikowaé ludzi,
a mianowicie ekstrawersja — introwersja, po-
strzeganie zmysfowe — intuicja, myslenie — czu-
cie, osad — postrzeganie. Podczas gdy estrawer-
tycy lubia lekcje zadaniowe, dyskusje grupowe,
w czasie ktérych sa spontaniczni, a swoje mysli
formutuja podczas méwienia, introwertycy pre-
feruja prace indywidualng oraz wczesniejsze
przygotowanie przed wystapieniem przed gru-
pa. Uczniowie nastawieni na postrzeganie zmys-
towe pracujg chetniej krok po kroku, od kon-
kretu do abstraktu, wazne sg dla nich praktyczne
¢wiczenia oraz zwiazek z praktycznym zastoso-
waniem, natomiast ci nastawieni na intuicje
chetnie poszukujg wtasnych rozwiagzan proble-
mu, nie jest dla nich wazne praktyczne zastoso-
wanie, ¢wiczenia odczuwajg jako nudne, gdy
rozpoznali zasade. Uczniowie nastawieni na my-
Slenie pragna argumentowac rzeczowo nie emo-
cjonalnie, w przeciwienstwie do tych nastawio-
nych na czucie, ktérzy to kochaja zadania, w kté-
re moga wtozy¢ serce, w ktérych licza sie emo-
cje. Uczniowie nastawieni na osad lubig dokfad-
ne okreslenie czasu, w jakim ma by¢ wykonane
zadanie, preferuja punktualno$¢ i planowanie,
natomiast ci nastawieni na postrzeganie maja
problemy z terminowym zatatwieniem rzeczy,
uczenie traktuja jako zabawe tu i teraz.

Ttumaczenie w koAcu mozna rozumie¢
jako strategie komunikacyjne wybierane przez
uczniéw w sytuacji nieznajomosci okreslonego
stowka na lekgji jezyka obcego. Ciekawe bada-
nia w tym zakresie przeprowadzity K. Droz-
dziat-Szelest, D. Nowacka i M. Porczynska.
Podczas badan eksperymentalnych uczen byt
proszony o przekazanie swoim kolegom doktfad-
nej tresci otrzymanego obrazka, przy czym eks-
perymentator wiedziat, iz wiele potrzebnych
jednostek leksykalnych nie jest jeszcze znanych
uczniom na tym etapie rozwoju jezykowego.
Zauwazono duzy zwigzek miedzy strategiami
uzywanymi przez nauczyciela na lekcjach oraz
stopniem zaawansowania jezykowego ucznidéw
a strategiami, ktérymi podczas eksperymentu
postugiwali sie uczniowie. Uczniowie najstabsi
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jezykowo stosowali na przyktad strategie wyko-
rzystujace jezyk ojczysty, np. | can see two wiadra
badZ inny znany jezyk, np. Poland is an old
European land = country. Czesto stosowali tez
w wyrazach jezyka ojczystego fonetyke lub mor-
fologie jezyka obcego, np. grammatics = gram-
mar lub postugiwali sie dostownymi ttumacze-
niami struktur i sfownictwa z jezyka ojczystego,
np. free rooms = vacant rooms. Wybierali tez
cechy charakterystyczne dla danego przedmiotu
i uzywali ich w morfologii jezyka obcego, np.
washing machine = dishwasher. Niektérzy ucznio-
wie rezygnowali z przekazania informacji lub
stosowali strategie uniku. Bardziej zaawansowa-
ni postugiwali sie czesciej synonimami, parafra-
zami, omoOwieniami. Zauwazono, ze prawie 90
procent ucznidéw stosowato strategie pozajezyko-
we (mimika, gestykulacja, prosby o pomoc kie-
rowane do nauczyciela lub kolegdw, sieganie po
stowniki, encyklopedie).

Jak wida¢ z przytoczonych przyktadow
pojecie ttumaczenia jest bardzo szerokie i moze
by¢ rozpatrywane pod bardzo wieloma aspek-
tami.
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Kurs jezykowy Kak deaa? widziany oczami praktyka

W 1995 roku pojawito sie na rynku
pierwsze wydanie podrecznika Kax dena? 1 Ha-
liny Granatowskiej i Ireny Daneckiej?) wraz z ze-
szytem ¢wiczen i dwiema kasetami magneto-
fonowymi, zawierajacymi dialogi, teksty do stu-
chania i ¢wiczenia fonetyczne. Rok pdzniej uka-
zat sie poradnik metodyczny dla nauczycieli®
pracujacych z tym podrecznikiem. Zestaw ten
zostat okrzykniety wydarzeniem - po raz pierw-
szy ksigzka do nauki jezyka rosyjskiego zostata
wydana na najwyzszym poziomie edytorskim:
na zamoéwienie wydawnictwa Tomasz Kizny
wykonat w Rosji serie zdje¢, Piotr Rychel stwo-
rzyt cykl pomystowych rysunkéw, a Danuta Bta-
hut-Bieganska opracowafa koncepcje plastyczna
tego podrecznika. ,,To niezwykfa rados¢, gdy
nauczyciele przychodza i méwia, ze 30 lat czekali
na takg ksigzke”® — stwierdzita Ewa Jabtonska-
Stefanowicz, redaktorka PWN-u. Dzisiaj, kiedy
emocje nieco opadty, a w sprzedazy jest kolej-
ne wydanie omawianego podrecznika, warto

przyjrze¢ sie jego zawartosci nieco chfodniej-
szym okiem.

Nie ulega watpliwosci, ze mamy do czy-
nienia z wydawnictwem bardzo wspofczesnym,
atrakcyjnym  wizualnie i odzwierciedlajacym
podejscie komunikacyjne do nauczania jezykéw
obcych. Podrecznik jest akceptowany przez
uczniéw i ceniony przez nauczycieli®. Pokazuje
on wspotczesne realia rosyjskie — rzeczywistos¢
ukazana w dialogach, tekstach i ¢wiczeniach nie
jest wyabstrahowana. Jest to dla ucznia syg-
natem, Zze uczy sie jezyka, ktérym moze sie
postuzy¢ w realnych sytuacjach. Na zdjeciach
przedstawiono nie tylko zabytki i tatwo rozpo-
znawalne obiekty, ale i infrastrukture miejska,
zwyczajnych ludzi i codzienne sytuacje. Mate-
riat zdjeciowy uwiarygodnia zatem realia ksigz-
kowe. Bardzo to pomaga w ksztattowaniu
u uczniéw motywacji do nauki jezyka rosyjs-
kiego. Nie majac poczucia, ze poruszaja sie po
nieistniejacym $wiecie, z wiekszym przekona-

" Autor jest nauczycielem jezyka rosyjskiego w Zespole Szkot nr 1 we Wroctawiu.
2 H. Granatowska, |. Danecka (1995), Kakx deaa? 1. Podrecznik do jezyka rosyjskiego dla poczatkujgcych, Warszawa-

Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe PWN.

3 H. Granatowska, . Danecka (1996), Kax deaa? 1. Podrecznik do jezyka rosyjskiego dla poczatkujacych. Ksiazka dla
nauczyciela, Warszawa-Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe PWN.

9 Joanna Banas (1995), Lekcja zapomnianego jezyka, w: ,,Gazeta Dolnoslaska™ z 16-17.12.1995 roku.

%) Do dzisiaj ukazuja sie bardzo pozytywne recenzje tej ksiazki, jedna z ostatnich zostata zamieszczona w numerze 4/2001

Jezykéw Obcych w Szkole (Irena Hotubowska, Kak deaa).



niem opanowuja kolejne konstrukcje i chetniej
uzywaja ich w krétszych czy dtuzszych wypo-
wiedziach. Trafnym zabiegiem wydaje sie
wprowadzenie kilku bohateréw, ktérzy poja-
wiajg sie w kolejnych tematach. Uczniowie ma-
ja mozliwos¢ dzieki nim rozmawia¢ o swoich
najblizszych i przyjaciotach, o mieszkaniu i pra-
cach domowych, o nauce w szkole i na stu-
diach, o $wietach i uroczystosciach, o rozryw-
kach kulturalnych i zainteresowaniach sporto-
wych, o wygladzie zewnetrznym i cechach cha-
rakteru, o plusach i minusach réznych zawo-
déw, moga dokonywaé zakupoéw, zafatwiac
drobne sprawy na poczcie, prowadzi¢ rozmowe
telefoniczng, napisa¢ notatke, list, zaméwic po-
sitek w barze czy restauracji, powiedzie¢ o sta-
nie swojego zdrowia czy zwiedzi¢ Moskwe i Pe-
tersburg. Katia, Kira, Tania, Wiera, Zoja, Ira,
Anton i Wadim to postaci, ktére spetniajg te
same funkcje co bohaterowie powiesci w odcin-
kach czy seriali telewizyjnych: stwarzajg poczu-
cie tozsamosci i ciagtosci oraz chronig przed
dyskomfortem wynikajacym z ciagtego zapoz-
nawania sie z kim$ nowym. Uczniowie szybko
oswajaja sie z podrecznikowymi bohaterami,
ktorzy staja sie przewodnikami po obcojezycz-
nym 3Swiecie. Warto podkresli¢, ze kazda z tych
postaci ma cechy indywidualne — psychiczne
i fizyczne. Te ostatnie sa zastuga grafika, ktory
w sylwetkach bohateréw utrwalit osoby realnie
istniejace (m. in. dziennikarzy Gazety Wybor-
cze)).

Autorki kursu Kax dena? 1 podkreslaja,
ze zadaniem autentycznych i niebanalnych tek-
stow zamieszczonych w podreczniku jest zache-
cenie 15-16-letnich ucznibw do aktywnego
udziatu w lekcjach i wypowiadania sie po rosyj-
sku®. Zatozenie jest bardzo stuszne, nie zawsze
jednak jest realizowane z uwzglednieniem moz-
liwosci nawet najzdolniejszych uczniéw zaczy-
najacych nauke jezyka rosyjskiego od podstaw
i zasada stopniowania trudnosci. Przyktadem
tego jest tekst Lapckas cemva (s. 44), pojawia-
jacy sie w pierwszym rozdziale po wprowadze-

© Ksigzka dla nauczyciela, s. 14-21.
) Ksigzka dla nauczyciela, s. 33.

niu liter. Jest on zgodny z realizowang tematy-
ka, dos¢ ciekawy, ale jego zaawansowany po-
ziom jezykowy zabija rado$¢ poznawcza mto-
dziezy doskonalacej technike gtosnego czytania
(wystepuje w nim np. przymiotnik w krétkiej
formie i liczebnik w przypadku zaleznym). Po-
dobnie jest z tekstami ze stron 57 (Tpaxmam
0 kommyrankax) i 105 (Eauceesckuii Ma2asum).
Sa to teksty wysmakowane filologicznie, ale
nieprzystajace do poczatkowego etapu opano-
wywania jezyka i nielubiane przez uczniow.
Oczywiscie, nauczyciel pracujacy z omawianym
podrecznikiem nie ma obowiazku ich realizo-
wania. Prawidtowoscig jest brak zadan na rozu-
mienie tekstéw (sporadycznie pojawiaja sie py-
tania podtekstowe, ktére — zgodnie z intencja
autorek — nie maja stuzy¢ reprodukgji, ale spra-
wdza¢ stopien ich zrozumienia”). Nauczyciel
staje wiec przed koniecznoscia stworzenia wias-
nej obudowy® podrecznika Kak deaa? 1, uspra-
whniajacej realizacje kolejnych zagadnien, po-
szerzajacej mozliwosci komunikacyjne uczniow
i uatrakcyjniajacej prace. Przyktadowe zadania
sprawdzajace rozumienie tekstobw moga miec
nastepujaca postac:

»Kak yuarcs mkoasuukn B Pocenn” (s. 70)

Po zapoznaniu sie z tekstem ,,Kax yuamcs wixono-
Huxu 6 Poccuu” zaznacz w tabeli literg P zdania,
ktére zawieraja informacje zgodne z jego trescia,
a litera F — zdania niezgodne z trescig tekstu.”)

1. | B Poccuu oOyuenue B cpeaneil mkose npo-
JOJDKAETCSI JECATh JIET.

2. | Poccuiickue IMKOJIBHUKH COAIT 3K3aMCHBI
Ha aTTeCTaT 3pEJIOCTH.

3. | AHOCTpaHHBIH  S3BIK  OHH
C 4eTBEPTOrO Kiacca.

H3Y4aIoT

4. | Bo Bcex ropoziax ecTb CpeIHHE CIELIKOIbI.

5. | B atoM roay B Poccuu nosiBUIMCh yacTHbIE
IKOJIBL.

6. | Camast BbICOKasT OLEHKA B POCCHUHCKON
LIKOJIE — 3TO MATEPKA.

8 W Ksigzce dla nauczyciela nie znajdziemy gotowych rozwiazan, zadan czy testow; autorki podrecznika stawiaja na
oryginalnos¢ i tworcze podejscie nauczyciela do prezentowanego materiatu, wychodzac z zatozenia, ze kazdy filolog
potrafi sobie poradzi¢ z zadaniami na rozumienie tekstu pisanego: w przewodniku do pracy z tym podrecznikiem
znajdziemy jedynie podpowiedzi, sugestie, koncepcje metodyczng czy zasady organizacji pracy z uczniami.

9 P:2,36 9F1,457 8 10.



7. | YueOHblil rog HaYUMHAETCS B OKTSIOpE.

8.| OceHHne xaHMKy/Ibl HaunHaOTC B Poccun
11 HOSIOpSL.

9.|Y poccuiickux IIKOJIBHUKOB JIB€ HeIeH
3MMHHX KaHUKYII.

10. | JleTHne KkaHMKYIBI HPOJOIDKAIOTCS  1Ba
MeCAIa.

,» CKaxd, 9To ThI emb...” (5. 122)

Przeczytaj tekst ,,Ckaacu, umo mot eww...”, a na-
stepnie zakresl zakofczenia zdan zgodne
z trescig tekstu.'”

1. DroucThl NpPeanoYUTAIOT B OCHOBHOM
a) cIagocTu

6) xucnble Omoza

B) coiéHoe

2. Be3 ocTphIX NpHIpaB He MOTYT OOONTHCH
a) CKyIIblE JIFOIN

0) JM0OK CKIOHHBIE K CAMOIOXKEPTOBABAHUIO
B) HAWBHBIC U OTKPBITHIC JIFOON

3. MenaHXonuIo BbI3BIBAET Y YEJIOBEKA
a) TOBSIIMHA

6) cBUHMHA

B) KYpPUHOE MSICO

4. Yenoseky MOMOrarT CTaTh yMHeEE

a) Opexu W siina

0) situa u xapTodenb

B) KapTodemb U JyK

5. Ha Pycu paGoTHHMKOB IO OTOBOpPY Yromanu
obenom

a) TpH HaiiMme

6) mpenBapuTENIbLHO

B) 3a paboToi

Mocng strona podrecznika Kax oeaa?
1 sa dialogi. Zapoznaja one uczniéw z dana
tematyka, wprowadzaja konstrukcje leksykalne
i gramatyczne. Napisane sg trafnym stylistycz-
nie jezykiem, czasami przemycajg nawet ele-
menty jezyka potocznego. Wiekszos¢ dialogdw
charakteryzuje sie lekkoscig i poczuciem humo-
ru, co jest zauwazane i akceptowane przez mto-
dziez. Nie znajdziemy w kolejnych rozdziatach
zadan sprawdzajacych stopien ich zrozumienia.
Autorki sugeruja, aby uczniowie stuchali dialo-

19 16, 2B, 38, 4a, 50.
" Ksigzka dla nauczyciela, s. 33.

géw przy zamknietych podrecznikach, co po-
zwala na ksztattowanie sprawnosci rozumienia
mowy ze stuchu. Podpowiadaja nauczycielom,
by stopien zrozumienia wystuchanych tekstow
sprawdzi¢ przez zadanie kilku prostych pytan
lub poproszenie uczniéw o zrelacjonowanie te-
matyki rozmowy'". Mozna réwniez traktowac
teksty dialogéw jako teksty pisane i testowac
stopien ich zrozumienia innymi technikami (np.
prawda-fatsz, wielokrotny wybor czy faczenie
elementéw). Wymaga to jednak wczesniejszego
przygotowania tych zadan. Teksty dialogéw,
obok ¢wiczen fonetycznych i tekstéw do rozu-
mienia ze stuchu, zostaty nagrane na dwie kase-
ty towarzyszace pierwszej czesci podrecznika.
Zaleta tych nagran jest to, ze dokonaty ich
osoby wtadajace rosyjskim jako jezykiem oj-
czystym (lektorami byli $piewacy i tancerze
Opery Wroctawskiej pochodzacy z krajow byfe-
go ZSRR), a ich wada — odtwarzanie rél oséb
mtodych przez ludzi dojrzatych'?. Wywotuje to
w wielu przypadkach niezamierzony efekt ko-
miczny. Tylko dwa teksty zostaty przeczytane
przez mate dziecko (¢w. 10 ze s. 24 i ¢w. 11 ze
s. 51). Na kasetach znajdziemy tez ¢wiczenia
fonetyczne i akcentuacyjne.

W przystepny i atrakcyjny graficznie spo-
séb zostaty one pokazane w podreczniku jedy-
nie w okresie wprowadzania alfabetu. Szkoda,
ze nie kontynuowano graficznego wydzielania
w wyrazach samogtoski e wymawianej jak [3],
bowiem jest to dla uczniéw dos¢ trudne zjawis-
ko fonetyczne (np. w rzeczownikach cmioap-
Oecca, menHuc, wamer). Mozemy w zwiazku
z tym zaproponowac mtodziezy zatozenie stow-
niczka wyrazéw kfopotliwych, w ktérym beda
umieszczane stowa trudniejsze pod wzgledem
fonetycznym i ortograficznym.

Nauczyciel pracujacy z podrecznikiem
jest najczesciej zdany na wtasng pomystowosé
przy ksztattowaniu obu sprawnosci receptyw-
nych (rozumienia tekstow pisanych i rozumie-
nia mowy ze stuchu). W ksigzce znajdziemy
jedynie dwa klasyczne zadania na rozumienie
mowy ze stuchu (¢w. 8 ze s. 56 i ¢w. 13 ze
s. 157). Oba wykorzystuja te sama technike:
uczen ma za zadanie dopasowac do dialogéw

12 Tak samo jest na kasetach towarzyszacych drugiej czesci podrecznika, nagranymi przez innych lektoréw. W ich
przypadku , kreacje aktorskie jeszcze bardziej przytfaczaja stuchacza brakiem autentyzmu.



lub zdan odpowiednig ilustracje. Stajemy zatem
przed koniecznoscia zaproponowania uczniom
tekstéw pozapodrecznikowych lub opracowania
zadah pozwalajacych realizowac¢ teksty z pod-
recznika jako ¢wiczenia audytywne (w trakcie ich
stuchania przy zamknietych podrecznikach mto-
dziez wykonuje przygotowane przez nas zada-
nia). Oto przyktadowe ¢wiczenia na rozumienie
mowy ze stuchu (pierwszy tekst pojawia sie
w trakcie realizacji 2. jednostki metodycznej
i jest przeznaczony dla grup stabszych, a drugi
moze by¢ wykorzystany w grupach mocniejszych
w czasie pracy nad 8. jednostka metodyczna):

Tpu xo3siikn (s. 51)

Po  dwukrotnym  wysfuchaniu tekstu ,,Tpu
xozatku”, zaznacz w tabeli literg P zdania, ktdre
zawierajg informacje zgodne z jego trescia, a lite-
rg F — zdania niezgodne z trescia tekstu'?.

1. | TlepBasi cecTpa BeIMBIIA MOCYY.

JIBe cecTphl BHITUPAJIN TOCYAY.

MM nomoran crapumii Gpar.

TpeTbH cecTpa nonGHpana OCKOJIKH.

R Rl Bl

OHH BHIMBUTH €€ TIOJT Ha KyXHE.

IMucsmo mecapesuuy (s. 113)

Po dwukrotnym wystuchaniu listu, pofacz wyrazenia
z obu kolumn w zdania zgodne z trescig tekstu'?.

1. Iecapesuu A. ... IBEeHaOIaTh JIET.
noOBbIBAlL...

2. IOna emotpena B. ... Takoro xe
0 TEJIEBHU30PY... BO3pacTa.

3. Koponsam u napsim  C. ...epenuchBaThCA
HA3HAYaIoT... C LleCapeBUYEM.

4. Iecapesuy OyzaeT... D. ...0a3a mogBogHOrO

¢rora.
5. IOnsa llexonnna  E. ...B ApXaHTebCKOIt
XOYeT... o0nacru.
6. B ropone IOmnu F. ..mocrtymate B Ha-
€CTb... XMMOBCKOE YUIJIUIIE.
7. YV necapeBuua HeT G. ...HEBECTy
Ipy3eil... C IEeTCTBA.
8. IOne llexonune... H. ...pmwibM mpo
IecapeBuya.

9 P:1,4;F: 2,3, 5.
" 1E, 2H, 3G, 4F, 5C, 6D, 7B, 8A.
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Z pozapodrecznikowych materiatéw po-
mocnych w ksztattowaniu sprawnosci recepty-
wnych warto siegna¢ po (¢wiczenia zawarte
w ksiazce H. Granatowskiej i I. Daneckiej Testy
i zadania kontrolne z jezyka rosyjskiego'). Wyda-
na ona zostata z kaseta, na ktérej zostaty utrwa-
lone m. in. teksty do rozumienia mowy ze
stuchu. W ksiazce zaproponowano zadania tes-
tujace wszystkie sprawnosci jezykowe. Sa one
opracowane na podstawie materiatu obu czesci
podrecznika Kax dena?. Dodatkowo sa w niej
zamieszczone testy z eliminacji okregowych olim-
piady jezyka rosyjskiego, zadania z pisemnej
czesci egzaminu dojrzatosci i testy z egzaminéw
wstepnych na studia. Testy i zadania kontrolne
z jezyka rosyjskiego zawieraja zaréwno testy
czastkowe, jak i podsumowujace obie czesci
podrecznika. Rozmaito$¢ proponowanych za-
dan sprawdzajacych gwarantuje, ze nawet naj-
bardziej wymagajacy czytelnik skonstruuje na
podstawie tych materiafow test dla uczniow
mniej czy bardziej zaawansowanych w nauce
jezyka rosyjskiego. Wydawnictwo to stanowi
uzupetnienie bardzo ubogiej w materiaty prak-
tyczne Ksigzki dla nauczyciela.

Nieco fatwiej w pracy z podrecznikiem
Kax oena? 1 jest ksztattowac sprawnosci pro-
duktywne, czyli méwienie i pisanie. Autorki
konsekwentnie prowadza ucznia przez kolejne
12 tematéw, proponujac réznorodne ¢wiczenia
w moéwieniu i pisaniu — od odtwoérczych do
wymagajacych inwengji i okreslonej kompeten-
¢ji jezykowej. Bardzo duzym utrudnieniem jest
fragmentaryczno$¢ prezentowanej leksyki. Do
zaledwie kilku tematéw zostaty opracowane
stowniczki tematyczne. Nie wyczerpuja one jed-
nak w stopniu zadowalajacym obszaréw, ktére
obejmuje podrecznik. Na przyktad, do czyn-
nosci  porzadkowych zaliczono podlewanie
kwiatéw, a nie ma mowy o trzepaniu dywa-
néw, myciu podtég czy wynoszeniu Smieci
(s. 50-51). W rozdziale dotyczacym dokonywa-
nia zakupow (s. 95-97) nie znajdziemy prawie
zadnych sytuacji zmuszajacych do przeprowa-
dzenia rozmowy ze sprzedawca czy kasjerem
— powinnismy zatem nakresli¢ je sami, aby
uczniowie potrafili zareagowac jezykowo w tej

H. Granatowska, |. Danecka (1998), Testy i zadania kontrolne z jezyka rosyjskiego, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne



typowej sytuacji z zycia codziennego. Zdarza
sie, ze niedopowiedzenia w pofaczeniu z warst-
wa graficzng moga zupetnie zdezorientowac
ucznia, np. na rysunku jest widoczny bohater
stuchajacy walkamana, a obok lezg m. in. ptyty
kompaktowe. Do tego w zamieszczonych nad
rysunkiem zdaniach wyttuszczono stowa naetiep
(walkman) i ducku (ptyty). Stowo CD-nsaeiiep
(discman) nie pojawia sie w ogoéle (s. 133).
W innym miejscu zaprezentowano i podpisano
rozne czesci garderoby. Nie ujeto bielizny oso-
bistej, a jedynie kostium kapielowy, ktéry moz-
na rownie dobrze wzig¢ za bielizne damska.
Istnieje wiec koniecznos¢ wprowadzenia rzeczo-
wnikow mpycuku i augpuux (s. 154). Przy opisie
wygladu zewnetrznego cztowieka (s. 73-75)
warto wzbogaci¢ sfowniczek o kilka konstrukji,
ktére pozwola uczniom wyjs¢ nieco poza na-
kreslony w podreczniku schemat i sprawi¢, by
ich wypowiedzi byty bardziej naturalne: Eeo
pocm — 180 cm., Y Heeo (Heé) npamvie (ky-
6paegvle, gvlowuecsi) eoaocvl., OH(a) wa-
meH(Ka) ¢ 3enéHbIMU 2na3amu., YV Heeo ecmb
6opoda (ycvt)., On(a) nocum ouku. Okreslajac
stan fizyczny czfowieka (s. 161) zauwazymy,
ze niedomagania dotycza tez nieuwzgled-
nionych w podreczniku plecéw, zebow, szyi
czy serca. Bardziej ambitni uczniowie sami zgto-

sza che¢ uzupefnienia leksyki zamieszczonej
w ksiazce i nie poming przy tym zadnej partii
ciata. Ich ciekawos¢ poznawcza moze tylko cie-
szyc.

Autorki kursu jezykowego Kax Oena?
zdaja sobie sprawe z ograniczen, ktére niesie
prezentowana w podreczniku leksyka. Zacheca-
ja zatem, aby w miare potrzeb i zainteresowan
redagowad wspdélnie z uczniami uzupefnienia
i tworzy¢ kolejne zestawy sfownictwa'®. Moz-
na, oczywiscie, skorzysta¢ z dostepnych stow-
nikow tematycznych'”. Nie wszystko jednak
w nich znajdziemy, a ponadto zabiera to na
lekcji troche czasu, ktéry mozna przeznaczyc
na ¢wiczenia w moéwieniu. Moze wiec warto
przygotowa¢ dla uczniéw stowniczki, bedace
uzupetnieniem  materiatéw  podreczniko-
wych lub wypetnieniem istniejacych w nich
luk? Po rozdaniu i semantyzacji leksyki moze-
my od razu przystapi¢ do jej wdrozenia. Np.
w rozdziale dotyczacym form spedzania czasu
wolnego (paragraf 11) mozemy unikna¢ ciag-
fego powtarzania przez uczniéw konstrukgji
opanowanych w poczatkowym okresie nauki
jezyka. Sprowokujmy mtodziez chociazby do
rozmowy na temat zalet i wad telewizji.
Usprawni jg zestaw stownictwa, ktory wypra-
cowatem na zajeciach w jednej z klas:

TeneBuaenne

+ MOMOTracT MPOBECTHU cBOOOIHOE Bpems,
+ MOXHO pacCIIMpUTh CBOU 3HAHHUS,

IUTAHEThI, HE BBIXOMS U3 JI0Ma,
COOBITHUH,
00bIMasMH,

+ HE MO3BOJISICT CKy4aTh,

+ IO3BOJISICT 3arJIsIHyTh B CaMbIC OTIAJIEHHbIE YrOJIKH Hallen | — SIBJsIeTCs
+ MBIl MOXEM IIOCTOSIHHO HAaXOAMUTBLCA B KYypCE€ MHMPOBBIX | — TCJICBUACHHUE YXYOIIACT 3PCHHUE,
+ MOXHO O3HAaKOMHUTBCA C PA3JIAYHBIMU HapOAaMHU M HX | PEKIIAMHBIM POJIMKaM,

+ MOXHO IOCMEATHCA — TEJICBUACHUE YIIyYIIACT HACTPOCHHUE,

+ Mbl UM€E€M BO3MOXHOCTb BBIMI'PATh LICHHBIC IIPU3LIL.

— OTHHMAET Yy HaC CJIMIIKOM MHOIO BPEMEHH,
— BBI3BIBAET NMPHUBBLIKAHAE KaK HAPKOTHK,

NPUIUHOR CEMEHHBIX
pasHOIIACHH,
— CJIMIIKOM ~ MHOTO

BPEMEHH  YIEJAeTCs

— TCJICBUACHUC BBI3BIBACT arpecculo.

Leksyke dotyczaca orientacji w miescie
wzbogaci z pewnoscia wprowadzenie typowych
wywieszek informacyjnych i ostrzegawczych.
Poza realizacjg aspektu realioznawczego mamy

19 Ksigzka dla nauczyciela, s. 40.

okazje do utrwalenia konstrukcji ze stowami
Hado, He Hado, MOJHO, Heawv3a. Dzieki dialo-
gom sytuacyjnym w c¢wiczeniu moga wzigé
udziat wszyscy uczniowie.

' np.: J. Rieger, E. Rieger (1985), Stownik tematyczny rosyjsko-polski, Warszawa: Wiedza Powszechna; R. Adamowicz,
A. Kedziorek (1998), Rosyjsko-polski sfownik tematyczny, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.



Hagnucu u BbIBECKH

Bxon

Wejscie

Bxona et (Her Bxopa)

Wejscia nie ma

Bxon Bocnpemén

Wstep wzbroniony

IlocToporHMM BXOI BOCIIPEIEH

Obcym wstep wzbroniony

CryxeOHbIH BXO[

Wejicie stuzbowe

Bxon B ToHHEB

Wejscie do tunelu

Bxon cBoOomHbII

Wstep wolny

Breixon

Wyjécie

Beixon B ropon

Wyjscie do miasta

3amacHeli BbIXOZ (ABapUiHBIN BBIXOT)

Wyjécie awaryjne

K ceGe Ciagnac
Or cebs Pchac¢
Iepexon Przejécie
3aKphiTO Zamkniete
OTKpBITO Otwarte
CBoGonHO Wolne

CaHuTapHsblit yac

Przerwa na sprzatanie

Texuuueckuii nepepsis

Przerwa techniczna

Yuér

Remanent

CoOunromaii TUCTAHIMIO

Zachowaj odstep

ColunofaiiTe YucToTY

Zachowaj czystos¢

He copu. IlItpag 10 py6.

Nie smieci¢. Kara — 10 rubli

OctopoxHo! OkpameHo

Uwaga, $wiezo malowane!

OcropoxHo! 3mas cobaxa

Uwaga, zty pies!

Ilemexognast 30Ha

Strefa spacerowa

TUBJI (TAW)*

Milicja drogowa

Ipoe3n He 3aHUMATS!

Nie zastawia¢ wjazdu

Beperuck aBTOMOOHIIA!

Uwaga, samochod!

Beperuck noesnal

Strzez sie pociagu!

He tporats

Nie dotykac!

ITo razonaM He XOOUTh

Nie deptac¢ trawnikéw

PorocbéMka 3anpenieHal

Zakaz fotografowania

Kyputs Bocmpemaercst

Palenie wzbronione

Komnara ms kyperust (Mecto Aiist KypeHust)

Palarnia

Jns Kypsmmx

Dla palacych

JI71s1 HeKypsIIuX

Dla niepalacych

CnpaBok He Haém

Nie udzielamy informacji

Bopa nnis nuths

Woda pitna

Tyaner

WC (toaleta)

XO0oxaeHue N0 MyTsM CTPOro 3anpelLieHo

Chodzenie po torach
surowo wzbronione

Sposrod  wielu cieka-
wych materiatow i zdje¢ za-
mieszczonych w podreczniku
uwage uczniow zwraca m. in.
fotografia ulicznego sprzeda-
wcy kwiatow (s. 79), bedaca
doskonafg ilustracjg tekstu
piosenki besavie posvr (nie-
stety, nie znajdziemy go
w omawiane] ksiazce). Du-
zym zainteresowanie cieszy
sie tez tekst koledy Cicha noc
(s. 181), podany w 6 jezy-
kach. Wersja rosyjska ma te
wade, ze trudno ja zaspiewac
na znana wszystkim melodie.
Mozemy jednak zapropono-
wac uczniom inny wariant
ttumaczenia tego tekstu:

CasiTast HOYb, THXASI HOUb,

B HeOe 3BE30 sApkuil Oeck.
Boxuit cbr memeHaMu 0OBHT
B Bu¢neemckom BepTene
JIEXKUT,

Cam MnageHen cBSITOM.

CBsiTast HOYb, TUXASl HOUD,
bnaronats u nokou

CnaBuT pamoOCTHBIA aHTelb-
CKHH XOp,

Haneko oryamas npocTop
Han ychyBiueii 3eMnéil.

CasiTast HOUb, THXasl HOYb.
Ms! cioém necHb XpuCTy.
U c ynbiOkoit MnaneHern e-
KUT,

Barmag ero o mo0BH rOBOPUT
U cusier xpacoil.

Zamieszczone na kon-
cu podrecznika komentarze
gramatyczne bardzo utatwia-
ja wyjasnianie mechanizméw
rzadzacych jezykiem. Zabieg
ten potwierdza komunikacyj-
ne traktowanie materiafu
gramatycznego. Nie nalezy
jednak spycha¢ opanowania
tych struktur na zupetny mar-

*TUBAL - nazwa rosyjskiej drogowki od 1998 roku (skr6t od Tocydapcmeennas . . o
UHCneKYus 6e30nacHocmu dopoxcHo2o dsudcerus), W jezyku potocznym uzywana jest glnes, bO}NIE?m ) to w ijZ?J
poprzednia nazwa — TAM (skrét od ,,Tocynapcrsennas aBTomoGumbHast mucnekmuss”).  Mmierze dzieki nim uczniowie
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stajg sie komunikatywni. Kurs jezykowy Kak
Oena? traktuje te kwestie z zachowaniem od-
powiednich proporcji. Korzystajac z materiatow
podrecznikowych nalezy zwroci¢ uwage na kil-
ka zagadnien, ktére albo zostaty potraktowane
zbyt ogdlnikowo, albo sprawiaja uczniom szcze-
gélne trudnosci. Sa wsréd nich przystéwki
30ecw, crooa, mam, myoa, z ktérych poprawnym
uzyciem mfodziez ma kfopoty ze wzgledu na
interferencje jezykowa — w jezyku polskim nie
istnieja przystowki statyczne i dynamiczne. Pod-
recznik nie utatwia ich przyswojenia uczacym
sie rosyjskiego jako jezyka obcego, gdyz wpro-
wadzone s3 na bardzo prostych przyktadach,
brakuje ¢wiczen wdrazajacych (poza jednym
— umieszczonym w zeszycie ¢wiczen: 16/55),
a w paragrafie powtoérzeniowo-utrwalajgcym
pojawiaja sie kolejne, niewprowadzone wczes-
niej przystéwki — omcrooa i ommyoa. Wszystko
to sprawia, ze do wdrozenia tych form staja sie
nieodzowne materiaty pozapodrecznikowe. Po-
dobnie jest z przymiotnikami, szczeg6lnie
w przypadkach zaleznych — pojawiajg sie przy
okazji réznych tematéw i nie mozna liczy¢
w podreczniku na eksplozje ¢wiczen wdrazaja-
cych czy automatyzujacych (szczegélnie w zada-
niach komunikacyjnych). Przygotowania dodat-
kowych materiatéw i wzmozonej czujnosci nau-
czyciela wymaga tez umiejetnos¢ potocznego
okreslania godzin zegarowych. Zagadnienie to
zostafo w pierwszej czesci podrecznika zaled-
wie naszkicowane (s. 53, 119-120), zas jego
uszczegétowienie mozna znalez¢  dopiero
w potowie drugiej czesci ksigzki (s. 130-131).
Warto tez poswieci¢ pare chwil na wyjasnienie
roznicy miedzy uzyciem przystéwkéw cetiuac
i menepv. Unikniemy dzieki temu uporczy-
wych bfedéw w wypowiedziach uczniow i utat-
wimy im prawidtowe wykonanie wielu ¢wiczen
(np. 6/39).

W podreczniku Kax desaa? 1 poswiecono
wiele uwagi umiejetnosci tworzenia tekstéw pi-
sanych. Pierwsza czes¢ ksiazki ma za zadanie m.
in. ufatwienie uczniom opanowania umiejetno-
Sci postugiwania sie alfabetem rosyjskim. Au-
torki zrezygnowaty z kaligraficznej prezentacji
pisowni liter na rzecz , komputerowego pisma
odrecznego’’, w ktérym nie ma mozliwosci 13-

'®) Ksigzka dla nauczyciela, s. 28-29.

czenia liter. H. Granatowaka i I. Danecka suge-
ruja nauczycielom wprowadzenie wariantu
uproszczonego liter, z zachowaniem istotnych
cech ich ksztaftu'®. Propozycja ta moze wywo-
fa¢ kontrowersje, bowiem kazdy realista zdaje
sobie sprawe z tego, ze uczniowie nie postuguja
sie jeszcze na co dzien obcojezycznym pismem
komputerowym czy maszynowym. Jezeli to sie
zdarza, to nie na klasycznych zajeciach w klasie,
a raczej w pracowni technologii informacyjnej.
Niestety, nie kazda szkota moze sie taka po-
szczyci¢. Nalezy wzia¢ pod uwage i to, Ze
uczniowie powinni poradzi¢ sobie z przeczyta-
niem roznych charakteréw pisma (z zadaniem
takim spotkaja sie tez w podreczniku na stro-
nach 80, 106-108, 116, 125, 137-138 i 180).
Dlatego warto prezentowac wiasciwy ksztatt li-
ter pisanych i zwréci¢ uwage na ich poprawne
taczenie. W przypadku mtodziezy 15-letniej
i starszej nie zajmuje to duzo czasu, a element
zabawowy stanowi dodatkowe uatrakcyjnienie
zaje¢. | nie chodzi o to, aby uczniowie w pe-
dantyczny sposob kaligrafowali litery, ale aby
potrafili je pisa¢ z zachowaniem elementarnych
reguf i w sposéb mozliwy do odczytania przez
kazdego. Ksztattujac te umiejetnos¢ korzystamy
m. in. z zeszytu ¢wiczen'”, w ktérym poczat-
kowo uczeh przepisuje wyrazy i zdania, by
stopniowo opanowywac umiejetnos¢ tworzenia
tekstow wiasnych.

Szczegblnie wartosciowe sg zadania pro-
jekcyjne. Ich przyktady zostaty zamieszczone
w podreczniku (s3 to m. in. notatki, kartki
okolicznosciowe z zyczeniami, ankiety czy wy-
wiady). Pisanie jest dla uczniéw najtrudniejsza
do opanowania sprawnoscia jezykowa, dlatego
musimy konsekwentnie pracowac nad jej ksztat-
towaniem. Koncepcja podrecznika Kak oena?
niewatpliwie nam w tym pomaga, bowiem
wiele ¢wiczen integruje kilka sprawnosci jezy-
kowych. Nie do konca jest usprawiedliwione
umieszczenie w zeszycie ¢wiczen zadan polega-
jacych na mechanicznym niemal przepisaniu
¢wiczen z podrecznika. Cwiczenie utrwalajace
nie musi oznacza¢ powielania schematu, ale
powinno dopuszcza¢ wykorzystanie przyswojo-
nych elementéw w nieco zmienionych lub zde-
cydowanie innych okolicznosciach (daje nam to

19 H. Cranatowska, 1. Danecka (1995), Kak deaa 1. Zeszyt ¢wiczen”, Warszawa-Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe PWN.
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mozliwos¢ pracy na kilku poziomach, w zalez-
nosci od zaawansowania uczniéw). Warto pod-
kresli¢, ze w zeszycie ¢wiczen mozna tez znalezé
wiele ciekawych zadan projekcyjnych (m. in. na
stronach 30, 37, 42-44, 46, 53, 72, 85-86
i 88). Pracujac nad ksztattowaniem umiejetno-
$ci tworzenia tekstéw pisanych musimy pamie-
ta¢ o przygotowaniu dla uczniéw narzedzi jezy-
kowych, czyli wzorcowych tekstéw i typowych
zwrotéw. Mozliwos¢ wyboru pobudzi inwencje
twércza mtodziezy i pozwoli wyjs¢ poza przy-
ktady podane w podreczniku (nie pokazuja one
wielu mozliwych zachowan jezykowych). Przy-
gotowanie do redagowania kartek okolicznos-
ciowych z zyczeniami mozemy zacza¢ od pre-
zentacji oryginalnych pocztéwek, omoéwienia
formy (zwrot do adresata, okazja, z jakiej skfa-
dane s3 zyczenia czy gratulacje, ich tre$¢ oraz
podpis nadawcy), przeanalizowania typowych
konstrukgji, a zakonczy¢ je zwréceniem uwagi
na zawitosci ortograficzne (pisownia wielkiej
litery w nazwach Swiat i uroczystosci, pisow-
nia zaimka osobowego me6s - niezgodne
z norma jest pisanie go wielka litera). Po zapoz-
naniu sie z konstrukcjami najczesciej uzywa-
nymi w okolicznosciowych kartkach z zycze-
niami uczniowie bez trudu zredaguja pocztow-
ke z zyczeniami urodzinowymi czy walentyn-
kowymi?,

H03Z[paB.]'IeHﬂ}l " NMOoXKeJTaHusA

Te0s
Bac (Bac)

ITo3nopasisito
ITo3gpasisem

¢ JHEM pOXIEHUs, C UMEHUHAMU, C 100uIeeM,
¢ TOIOBIIMHOM cBamgsOBI, ¢ HOBOCENbeM, ¢ Ho-
BBIM TOJIOM, C HACTYMAMOMKM (HACTYIUBIINM )
HosbiM ronmom, ¢ PoxnectBom XpHUCTOBBIM,
¢ Ilacxom, ¢ JIuém cBgaroro BamneHTuHa,
¢ 8 Mapra (¢ XKenckum muéM), ¢ IHEM
yuutens, ¢ JIHEM 3HaHUH, C INPa3gHUKOM,
C OKOHYaHHUEM HIKOJIBI.

Tebe
BaM (Bam)

Kemnaro
Kemaem

3[0pOBbs, KPEMNKOro (100poro, XOpoILIero) 310-
POBbSI; BCSMECKUX YCIIEXOB, YCIEXOB B yuéOe (B
CIIopTe, B TPyAE); YAauH, yIauu B jiesnax; Oiaro-
THOJIY4WsT; CYAaCThsl, MHOTO CYAaCThbsl, CEMEHHOTO
CYACTBS, CYACThSI B JIMYHOM KHU3HM; JTFOOBH, OOJIb-
oM Jito0BY; palocTH, BECENbs, YABIOOK; TepIie-
HUSI, HAISKIbI, BE3ECHHST; XOPOIIETO (BECEHHETO)
HACTPOEHUS, HCTIOTHEHH: (BCEX) JKeJIaHUiH; MHO-
TUX (HOJIUX) JIET XU3HY, AONIOH M CYacTIIUBOH
XKHU3HM; BCETO XOPOILIETo, BCEro HAMIYYLIETro;
TOTO, 4ero caM cele xKemaelb (caMu cede xKerna-
ere). [lycteb cOynyTcst Baum mMeuTsl U jKenaHus.
Bynp cuactnus(a)! Bynbre cyacTimBel!

Kurs jezykowy Kax desna? autorstwa Ha-
liny Granatowskiej i Ireny Daneckiej jest projek-
tem, ktéry pozwala na nauczanie jezyka rosyjs-
kiego w sposéb nowoczesny, zgodnym z pode-
jSciem  komunikacyjnym i uwzgledniajacym
zmieniajace sie realia. Jego zaleta jest to, ze
adresat jest traktowany w sposéb daleki od po-
klepywania po ramieniu czy atakowania nieist-
niejaca rzeczywistoscia. Pewne niedoskonafosci
nie przekreslaja wartosci tego zestawu — daja
wrecz pole do popisu nauczycielowi, cho¢ chwi-
lami — szczerze mowiac — sa ucigzliwe??. Warto
organizowa¢ prace z uczniami na mozliwie wy-
sokim poziomie, aby nie narazi¢ ich na szok
zwiazany z przejsciem do drugiej czeéci podrecz-
nika. Autorki zatozyty bowiem, ze bedzie z niego
korzysta¢ mfodziez, ktéra w stopniu zadowalaja-
cym potrafi sie porozumie¢ z wykorzystaniem
materiatu czesci pierwszej. Podrecznik Kak dena?
2, wraz z zeszytem C(wiczen?? i kasetami, konsek-
wentnie rozwija kompetencje jezykowe uczniéw,
zawiera znacznie wiecej ciekawych ¢wiczen i jest
bardziej dopracowany. Z pewnoscig samo od-
twarzanie materiatu z kursu dla poczatkujacych
nie wystarczy, aby uczniowie osiagneli sukces na
kolejnym etapie nauki jezyka rosyjskiego.

(pazdziernik 2007)

20 ]dealnym rozwiazaniem jest przeprowadzenie tej lekcji w sali technologii informacyjnej; uczniowie redagujac zyczenia
doskonalg umiejetnos¢ postugiwania sie rosyjskim uktadem klawiatury, korzystaja z edytora tekstu oraz wykorzystuja

obiekty z WordArtu i ClipArtu.

2 Poza juz oméwionymi mankamentami uwage zwracaja powielane z wydania na wydanie btedy literowe na's. 75, 114,
118 i 131 (830éprymutii; pecmopar Makdonandc; on nvém; 3mo).

2 H. Granatowska, I.

Danecka (1997), Kak mema 2. Podrecznik do jezyka rosyjskiego dla srednio zaawansowanych,

Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN; H. Granatowska, |. Danecka (1997), Kak oena? 2. Zeszyt cwiczen, Warszawa:

Wydawnictwo Szkolne PWN.
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Marlena Serwicka"
Opatéw

Kilka uwag o pracy metoda projektu

Metoda projektu jest szeroko rozpow-
szechniona w szkotach zachodnioeuropejskich,
a obserwujac kierunek reformy edukacji w na-
szym kraju przypuszczam, ze w bardzo krétkim
czasie kazda nasza szkofa, tak jak w krajach
Europy Zachodniej, bedzie podejmowata pro-
jekty roczne, poétroczne i tzw. mini projekty.
Metoda ta jest czesto okreslana jako metoda
badawcza i jest skierowana na maksymalne
wykorzystanie aktywnosci ucznia. Zagadnienia
realizowane tag metoda przyblizaja wiedze z po-
granicza wielu przedmiotow i utatwiajg postrze-
ganie Swiata jako catosci, a nie jako oderwane
od siebie zjawiska.

Projekt, ktéry zrealizowalismy w naszej
szkole okreslitabym mianem miniprojektu, na
co wskazywatby czas realizacji — miesiac. Za-
gadnieniem naszego projektu byt temat kon-
kursowy ogfoszony przez Instytuty Goethego
w Polsce — 1000 lat stosunkéw polsko-niemiec-
kich?. Celem konkursu byto zgromadzenie in-
formacji dotyczacych wspétpracy badz kontak-
toéw naszego miasta z Niemcami i przedstawie-
nie ich w postaci plakatu.

Do udziatu w projekcie zaprositam kole-
zanke uczaca historii, geografii i plastyki. Podej-
mujac ten temat bytam petna obaw. Opatéw
jest matym miastem, mamy tu niewiele zakta-
déw przemystowych, brak nam tzw. miasta
partnerskiego w Niemczech, a historia, ta od-
legfa, obfituje w przykre wydarzenia. Ale wtas-
nie te obawy staty sie inspiracja do podjecia
badan, do poszukiwan wszelkich kontaktow

polsko-niemieckich w naszym regionie. W wy-
niku dyskusji ustalitysmy, Ze projekt bedzie do-
tyczy¢ okresu wspotczesnego; wspdtpracy insty-
tucji gospodarczych naszego miasta i regionu,
pomocy finansowe]j udzielonej przez Fundacje
Wspotpracy Polsko-Niemieckiej na renowacje
polichromii w kolegiacie Sw. Marcina w Opato-
wie oraz kontaktéw korespondencyjnych naszej
mfodziezy z niemieckimi rowiesnikami. Na spot-
kaniu z mtodzieza zaproponowatysmy tematy
projektu, a uczniowie zgodnie ze swoimi zainte-
resowaniami zgfaszali che¢ uczestnictwa w re-
alizacji poszczegélnych zagadnien. Tak powsta-
ty grupy robocze pracujace pod kierunkiem
poszczeg6lnych nauczycieli.

Na spotkaniu z mtodzieza udato nam sie
rozbudzi¢ ciekawos¢ tematem i forma konkur-
su, a przede wszystkim wzbudzi¢ che¢ prze-
zycia przygody, bo praca metoda projektu
moze by¢ doskonatg przygoda wykraczajaca
poza standardy nauczania, odrywajacg od mo-
notonii szkolnej, bo w celu zdobycia potrzeb-
nych informacji mtodziez czesto pracuje w tere-
nie, poza budynkiem szkoty. Zadaniem mfo-
dziezy byto:

» dotarcie do konkretnych miejsc lub instytucji,

» nawiazanie rozmowy, przeprowadzenie wy-
wiadu z dyrektorem lub prezesem firmy,

» uzyskanie interesujacych informacji na dany
temat,

» zebranie materiatéw pogladowych i reklamo-
wych do prezentagji,

» ewaluacja projektu na forum szkoty.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogolnoksztatcacym im. B. Gtowackiego w Opatowie.

2 Opisywany projekt zdobyt Ill nagrode w tym konkursie.



UstaliliSmy réwniez ze bedziemy zdoby-
waé informacje zbierajac: materiaty reklamo-
we, broszury, plakaty, zdjecia, nagrania mag-
netofonowe i wideo, wycinki z prasy, listy i ko-
perty.

Pierwszy etap realizacji projektu to zbie-
ranie i opracowywanie materiatow. Mtodziez
na spotkaniach z nauczycielem-opiekunem
projektu ustalafa harmonogram pracy grupy,
zbierafa informacje, poszerzata wiadomosci ko-
nieczne do podjecia danego zagadnienia. | tak
zadaniem grupy zajmujacej sie tematem Rola
Fundacji Wspéfpracy Polsko-Niemieckiej w reno-
wagji polichromii w kosciele Sw. Marcina byfo
przygotowanie sie do rozmowy ze spotecznym
koordynatorem prac zwigzanych z pomocg dla
kolegiaty. Mtodziez zainteresowata sie szerzej
historig naszego miasta ze szczegdlnym uwzgle-
dnieniem zabytkéw sakralnych. Architektura
kolegiaty i jej stan obecny zostata poddana
szczegbdtowej analizie. Uczniowie dotarli do cie-
kawych materiatéw zgromadzonej w naszych
bibliotekach, a zdobyta wiedze mogli skonfron-
towac z rzeczywistoscia, bowiem kazdy element
architektoniczny byt analizowany podczas wizyt
w kolegiacie. Kolejnym elementem pracy tej
grupy byto znalezienie informacji na temat Fun-
dacji Wspotpracy Polsko-Niemieckiej, a wiec ge-
nezy powotania Fundacji, jej struktury, statutu
i obszaréw dofinansowania. Uczniowie przepro-
wadzali wywiady, w wyniku ktérych uzyskali
informacje niedostepne w prasie i w broszurach
i wzbogacili tym samym wiedze o regionie
- tzw. ,,mafej ojczyznie”.

Kolejna grupa zainteresowata sie tema-
tem: Wspdfpraca Zakfadu Przemystowego ,,Wol-
czanka” w Opatowie z niemieckimi kontrahen-
tami. Przygotowujac sie do spotkania z dyrek-
torem firmy uczniowie odswiezyli i uzupenili
swoje wiadomosci dotyczace ekonomii, ale tez
i najnowszej historii naszego kraju zwiazanej
z transformacja i obaleniem komunizmu w Eu-
ropie Srodkowej, co umozliwito rozwéj gospo-
darki rynkowej i nawigzywanie wspotpracy
z zachodnimi firmami. Mfodziez dowiedziata
sie podczas wizyty w Zaktadzie, jak doszto do
wspdtpracy z niemieckimi kontrahentami, jakie
sg korzysci tej wspofpracy i dalsze oczekiwania
. Woélczanki”. Wizyta w firmie byta doskonatg
okazja do zwiedzenia hali produkcyjnej i nawia-
zania rozmowy z pracownikami.
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Ciekawym do$wiadczeniem byfo groma-
dzenie informacji dotyczacych kolejnego zagad-
nienia projektu: Gospodarcza wspdfpraca Cuk-
rowni we Wtostowie z niemieckim partnerem Sii-
dzucker. Przygotowujac sie do rozmowy z pre-
zesem firmy mfodziez zostata zapoznana z ter-
minami ekonomicznymi: holding, koncern, za-
rzad, firma, kapitat, spotka akcyjna, akcjona-
riusz, ale réwniez z historig przemystu cukrow-
niczego w naszym regionie i gospodarka rolna.
Wizyta w Cukrowni Wiostow byta doskonatag
lekcja geografii, ekonomii, polityki gospodar-
czej i lekcjg wychowawczg. Prezes firmy chetnie
udzielit mtodziezy odpowiedzi na nurtujace ja
pytania dotyczace struktury organizacyjnej za-
ktadu, probleméw kadrowych, socjalnych. Waz-
nym aspektem wizyty byto zwrécenie uwagi na
motywacje do nauki jezykéw obcych w per-
spektywie szeroko pojetej wspdtpracy miedzy-
narodowej i wstapieniu Polski do Unii Europej-
skiej.

Kolejna grupa uczestniczaca w projekcie
opracowafa zagadnienie dotyczace korespon-
dengji uczniéw naszej szkoty z niemieckimi ré-
wiesnikami w ramach akgji Letter Net propago-
wanej w czasopismie Juma i wspieranej przez
Poczte Niemiecka. Celem uczniéw przygotowu-
jacych ten temat byto zachecenie pozostatej
spotecznosci  uczniowskiej do korespondencji
z niemieckimi kolegami. Grupa przypomniata
charakter czasopisma Juma, z ktérego czesto
korzystamy na lekcjach jezyka niemieckiego
oraz geneze wstapienia do klubu Letter Net.
Omowita réwniez korzysci ptynace z korespon-
dengji (poznanie zainteresowan, form spedza-
nia wolnego czasu niemieckich kolegéw, miast,
w ktérych mieszkaja, zwyczajoéw swiatecznych
i kraju w ktérym zyja).

Nastepnym etapem pracy nad projek-
tem byto oméwienie zebranych materiatow
w grupach i przygotowanie prezentacji wyni-
kow swej pracy na forum szkoty. Praca w gru-
pach wymagafa wielu umiejetnosci, takich jak:
udzielanie sobie informacji, podejmowanie de-
cyzji, wzajemne stuchanie sie oraz przydziat
zadan do prezentacji. Ewaluacja projektu od-
byta sie w naszej szkole w obecnosci dyrekgji
szkoty, nauczycieli i zainteresowanej spofeczno-
sci uczniowskiej. Mtodziez wyczerpujaco przed-
stawifa efekty swej miesiecznej pracy z wyko-
rzystaniem materiatéw reklamowych oraz pla-



katow ilustrujacych poszczegélne zagadnie-
nia. Prezentacja podjetych badan odbita sie
w Srodowisku szerokim echem. W lokalnej ga-
zecie ,,Wiadomosci Swietokrzyskie”" ukazat sie
krotki artykut o przedsiewzieciach naszej mfto-
dziezy.

Wszystkie materiaty zebrane przez mto-
dziez zostaty zgromadzone w postaci kilkudzie-
sieciostronicowej broszury, zostaty tez przettu-
maczone na jezyk niemiecki oraz wzbogacone
licznymi zdjeciami ze spotkan i stanowia pe-

Anna Petryczko, Stanistaw Dobrowolski"
Ciechanéw

wien rodzaj pakietu materiatow dydaktycznych
do wykorzystania na réznych lekcjach.
Praca metoda projektu data mfodziezy
i nauczycielom wiele satysfakcji. | cho¢ wyma-
gata wielu dodatkowych godzin pracy obydwu
stron, warto byfo ja podja¢. Temat, ktorego
z pozoru w naszym miescie nie widzieliSmy,
istniat i nalezafo zwréci¢ uwage na to, ze mate
miasteczka maja szanse rozwoju, ze warto tu
inwestowad, ze my réwniez stanowimy mata
cegietke w budowaniu wspélnej Europy.
(styczen 2001)

Miedzynarodowy Dzien Poezji

Poezja jest ta dziedzing sztuki, ktora
sktania do przemyslen, pobudza wzruszenia,
tworzy nowe wzorce osobowe i wzorce zacho-
wan, sugeruje okreslone postawy spofeczne,
jednym sfowem — ma ogromny wptyw na czfo-
wieka. W przesztosci poeci byli bardzo cenieni,
stawiano im szczeg6lne wymagania moralne
i obywatelskie. Dzisiaj rola poezji i poetdéw
nieco zmalafa. Nie znaczy to jednak, ze jestes-
my wobec poezji obojetni. Wielu ja czyta, a na-
wet tworzy, mimo jej mafej popularnosci.

21 marca 2002 roku Szkoty Stowarzy-
szone UNESCO obchodzity Miedzynarodowy
Dzien Poezji. Nasza szkota — cztonek UNESCO
rowniez wiaczyta sie w obchody tego 3Swieta.
Zadania przygotowania i przeprowadzenia ob-
chodéw podijeli sie nauczyciele — cztonkowie
Komisji Jezykéw Obcych i Komisji Przedmiotow
Humanistycznych wraz z uczniami. Uczniowie
klasy trzeciej plastycznej wykonali plakaty przed-
stawiajace portrety poetéw polskich i obcych
oraz fragmenty poezji w jezyku polskim i jezy-
kach obcych, nauczanych w naszej szkole (an-
gielski, niemiecki, rosyjski, francuski). Udekoro-
wali plakatami Swietlice szkolna i korytarze.

Przeprowadzilismy Konkurs Wiedzy o Po-
etach, ktéry odbywat sie w dwoch etapach. Brali
w nim udziat uczniowie klas trzecich i czwartych

naszej szkoty. Pod kierunkiem nauczyciela jezyka
polskiego uczniowie przygotowali kilkuminuto-
wa audycje, dotyczaca roli poezji w zyciu czfo-
wieka oraz zwiagzkdéw poetéw z Ziemig Ciecha-
nowska, emitowang przez radiowezet szkolny.
Wydali gazetke okolicznosciowa, zawierajaca
wybrane wiersze poetéw polskich i obcych oraz
tomik wierszy, w ktérym zawarto utwory po-
etyckie uczniéw naszej szkoty.

Kulminacyjnym  punktem obchodéw
Miedzynarodowego Dnia Poezji w naszej szkole
byt Wieczér Poezji z udziatem dyrekgji szkoty,
zaproszonych gosci — przedstawicieli srodowisk
lokalnych, nauczycieli i uczniéw. W romantycz-
nej i nastrojowej scenerii, przy swiecach i piek-
nej muzyce wystuchano wierszy poetéw pol-
skich i obcych, recytowanych przez uczniow
w réznych wersjach jezykowych. Recytacje byty
przeplatane nagraniami poezji spiewanej i ory-
ginalnym wykonaniem jednej z uczennic naszej
szkoty. W programie wieczoru wykorzystano
wiersze poetow réznych epok, w tym réwniez
wspotczesnych.  Uczniowie  bioracy  udziat
W uroczystosci, interpretacje swych wierszy
przygotowali pod kierunkiem nauczycieli. Spot-
kanie przebiegato w romantycznym nastroju,
pozwolito na chwile zapomniec¢ o codziennosci,

doceni¢ piekno poezji. (kwiecie 2002)

" Anna Petryczko jest nauczycielka jezyka niemieckiego i rosyjskiego a Stanistaw Dobrowolski nauczycielem jezyka

polskiego w Zespole Szkét nr 2 w Ciechanowie.



Katarzyna Gargasiewicz"
Nowa Sl

Tydzien Kultury Niemieckiej

Finis coronat opus — koniec wieAczy dzie-
to — w ten sposéb wice dyrektor Helena Pruss
dokonatfa oficjalnego zamkniecia przeprowa-
dzonego po raz pierwszy w naszej szkole (Ze-
spot Szkét Elektrycznych w Nowej Soli) Tygo-
dnia Kultury Niemieckiej. Efekty naszej tygo-
dniowej imprezy to: kilka konkurséw, wystawy,
spotkania, etap XXIV Olimpiady Jezyka Niemiec-
kiego oraz liczny udziat mtodziezy zaréwno
podczas przygotowan, jak i w trakcie trwania
Tygodnia.

Od poczatku roku szkolnego zastanawia-
lismy sie, w jaki sposéb przyblizy¢ szerszemu
gronu naszych uczniéw tematyke zaje¢ prowa-
dzonych w ramach Klubu Europejskiego. Po-
stanowiliSmy przedstawi¢ jedno z pahstw Unii
Europejskiej. Wybér padt na Republike Fede-
ralng Niemiec. Chcielismy, aby uczniowie spo-
jrzeli na naszych zachodnich sasiadéw inaczej
niz przez pryzmat wydarzen zwigzanych z Il
wojng Swiatowa, by sprébowali pozby¢ sie
wcigz mocno  zakorzenionych  stereotypow
a przez to stawali sie swiadomymi i pozbawio-
nymi komplekséw Europejczykami.

Miesigc przed oficjalnym rozpoczeciem
Tygodnia  przeprowadzilismy — wsréd 115
uczniow z réznych klas anonimowa ankiete,
ktéra zawierata 15 podstawowych pytan doty-
czacych kultury, geografii, sportu, polityki Nie-
miec. Odpowiedzi ankietowanych miaty stano-
wic¢ dla nas rodzaj podpowiedzi, w jaki sposéb
i jakie tresci powinnismy zaprezentowa¢ pod-
czas trwania Tygodnia. Po szczegbétowej analizie
udzielonych odpowiedzi okazafo sie, ze kilku
uczniéw uwaza Bonn za stolice Niemiec. Wiek-
sz05¢ wiedziata, ze kraj ten jest podzielony
na landy, wsrdd ktorych najczesciej byta wy-
mieniana Bawaria. Nie byto probleméw z po-
daniem nazwiska szefa rzadu i jego funkdji.
Za najbardziej znane osoby zycia politycznego
Niemiec uczniowie uznali H. Kohla, G. Schréde-
ra i A. Hitlera. W klasyfikacji na najpopularniej-
szego sportowca wygrat M. Schmidt, ktory wy-
przedzit J. Klinsmanna i M. Schumachera. Nie

dla wszystkich byto jasne, ze Reichstag jest
siedziba parlamentu niemieckiego i znajduje sie
w Berlinie. Najbardziej problematyczng okazata
sie kwestia wyjasnienia pojecia ,,most powietrz-
ny”’ i umiejscowienia go w czasie. Oktoberfest
i Parada Mifosci to najczesciej wymieniane
imprezy kulturalne organizowane na terenie
Niemiec. Typowym, wedtug naszych uczniéw,
daniem kuchni niemieckiej jest golonka z pi-
wem.

Tak przygotowani i ukierunkowani przez
uczniéw rozpoczelismy bezposrednie przygoto-
wania do majacej sie rozpocza¢ 16 listopada
tygodniowej prezentacji kraju naszych zachod-
nich sasiadow. Kilkunastu uczniow z réznych
klas przygotowywato materiaty na wystawy,
planowafo od strony technicznej przebieg spot-
kan, informowato spotecznos¢ szkolna o zbliza-
jacej sie imprezie oraz pomagato nam w ustale-
niu ramowego i szczegétowego planu Tygodnia.

Nadszedt wreszcie ten dtugo oczekiwany
dzien. Oficjalnego otwarcia dokonat wice dyrek-
tor ZSE Grzegorz Konigsberg. — Po raz pierwszy
rozpoczynamy dtuzsza niz zwykle, bo majaca po-
trwac tydzien prezentacje pracy zespotu uczniéw
pod kierownictwem nauczycieli: pani Katarzyny
Gargasiewicz i pana Pawfa Kopcia. Jest to cenna
inicjatywa z dwéch powodéw. Po pierwsze dlate-
go, ze ma za zadanie przyblizy¢ nam naszych
zachodnich sasiadéw, a po drugie niejako przez
nich otworzy¢ nas na naszych partneréw z Unii
Europejskiej. Gratuluje pomystu i zycze powodze-
nia — powiedziat wicedyrektor.

Pierwszego dnia imprezy odbyty sie eli-
minacje XXIV Olimpiady Jezyka Niemieckiego.
Drugi i trzeci dzien byty dniami wystawowymi,
otwartymi dla wszystkich chetnych. Autorzy
wystaw przedstawili historie zjednoczenia Nie-
miec, potrawy kuchni regionalnej, informacje
o landach, atrakcje turystyczne. Zostaty takze
zaprezentowane osiagniecia gospodarcze i spor-
towe. A wszystko w formie plansz. Dodatkowo
zostat ustawiony papierowy mur, wzorowany
na Murze Berlinskim, na ktérym zwiedzajacy

' Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Elektrycznych im. W. Krukowskiego w Nowej Soli.



mogli dopisywac swoje skojarzenia dotyczace
Niemiec i Niemcow. Pojawity sie karykatury
sportowcow, piosenkarzy, nazwy firm i produk-
tow, marki samochodéw oraz cechy przypisy-
wane Niemcom. W ten sposéb uczniowie-wi-
dzowie zaznaczyli swoje wspotuczestnictwo
w Tygodniu Kultury Niemieckiej. Przez dwa dni
wystawy obejrzato okoto 300 oséb.

Na pétmetku Tygodnia odbyt sie Kon-
kurs wiedzy o Republice Federalnej Niemiec?
oraz spotkanie z przewodniczacym Polsko-Nie-
mieckiego Towarzystwa Kulturalnego w Zielo-
nej Gorze J. Grzegorkiem, ktéry wraz z dyrek-
torem naszej szkoty W. Nowickim i organizato-
rami, zasiadt w jury konkursu. W trakcie trwa-
nia wystaw ogtosilismy jeszcze jeden konkurs
— Konkurs dla Poliglotéw polegajacy na napisa-

Barbara Kaczmarczyk, Barbara Storczyniska"
Swietochfowice

niu polskiej wersji jezykowej komentarzy,
podpisow i dialogéw pod ilustracjami. Powsta-
fa w ten sposéb odrebna prezentacja pt. Z cze-
go smiejg sie Niemcy.

Tydzien Kultury Niemieckiej zakonczylis-
my podsumowujac cata impreze oraz nagradza-
jac zwyciezcdw poszczegdlnych konkurséw.

Tydzien Kultury Niemieckiej byt cieka-
wym doswiadczeniem nie tylko dla nas - or-
ganizatoréw, ale przede wszystkim dla odwie-
dzajacych wystawy — naszych ucznidw. Zache-
ceni zainteresowaniem tego rodzaju prezentac-
jami, wierzymy, ze na state wpisze sie on do
kalendarza imprez naszej szkoty.

(kwiecied 2002)

2 patrz's. 137 w tym numerze.

Niezapomniany dzien

W grudniu 2001 po raz trzeci nauczycie-
le jezyka angielskiego zorganizowali w Zespole
Szkét Ogolnoksztatcacych nr 1 w Swietochfowi-
cach Dzieri Kultury Angielskiej. Obchody byty
poprzedzone | Konkursem Piosenki Angielskiej,
ktory odbyt sie tydzien wczesniej i ktdry cieszyt
sie duzym zainteresowaniem nie tylko wsérdd
mtodziezy naszej szkoty, lecz réwniez innych
szkét Swietochtowic.

W tym roku nauczyciele jezyka angiel-
skiego postanowili przeprowadzi¢ obchody pod
hastem Imperium Brytyjskiego. W przygotowa-
nia byta zaangazowana duza grupa mfodziezy
z klas anglojezycznych, ktéra z zapatem praco-
wata nad programem artystycznym i dekora-
cjami. W naszej szkole pojawity sie miedzy in-
nymi makiety Empire State Building, Brooklyn
Bridge, Sidney Opera House, Big Ben, double-
deckers, telephone box, a przy wejsciu do szkoty
warte trzymali ubrani w charakterystyczne stro-
je wartownicy krélowej Elzbiety. Ponadto kory-
tarze zdobity przygotowane przez mtodziez pla-
katy przedstawiajace najbardziej znane miejsca

" Autorki s3 nauczycielkami jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ogélnoksztatcacych nr 1 w Swietochtowicach.



Wielkiej Brytanii, Stanéw Zjednoczonych i Au-
stralii, a zadaniem uczniéw byto odgadniecie
hasta utozonego z liter nazw poszczegdlnych
miejsc.

0Od rana mtodziez cafej szkoty, jak i za-
proszeni goscie, aktywnie uczestniczyli w wielu
imprezach, konkursach i pokazach przygotowa-
nych przez organizatoréw. Mozna byto wzigé
udziat w konkursie wiedzy o krajach anglo-
jezycznych, mozna byto sprawdzi¢ swoja znajo-
mos¢ muzyki filmowej oraz sprébowac szczes-
cia w konkursie sportowym. Ponadto uczniowie
mogli zabawi¢ sie, a nawet wzig¢ Slub w Las
Vegas, napic sie piwa w irlandzkim pubie oraz
posili¢ sie w Mc Donaldzie.

Tego dnia byfo gwarno i kolorowo.
Szkofa byta skupiskiem wielu grup etnicznych
i spotecznych. Mozna byto zapali¢ fajke pokoju
z wodzem indianskim Sitting Bullem, porozma-
wia¢ o wahaniach gietdy z maklerami, zapa-
li¢ ,trawke’ z hippisami, wda¢ sie w bojke

Beata Bek"
Réwne

z gangsterami i dac sie aresztowac londynskiej
policji. Mfodziez przygotowata dwa przedsta-
wienia: wspdtczesng wersje Snow White na we-
soto oraz parodie filméw Jasia Fasoli i Monty
Pythona. Obydwa przedstawienia, cho¢ wysta-
wione w jezyku angielskim, cieszyty sie duzym
zainteresowaniem nie tylko mtodziezy, ale réw-
niez grona pedagogicznego.

Uwienczeniem wszystkich imprez byta
akademia dla catej szkoty, na ktérej wreczono
nagrody zwyciezcom poszczegélnych konkur-
séw, a laureaci Konkursu Piosenki Angielskiej
uswietnili to spotkanie, prezentujac swoje naj-
lepsze utwory. Na zakonczenie mtodziez i nau-
czyciele wspdlnie wykonali piosenke zespotu
Queen We are the champions.

Mitym akcentem, konczacym, te obcho-
dy, ma by¢ wycieczka objazdowa po Anglii,
ktora jest zaplanowana na pierwsza potowe
czerwea.

(styczen 2002)

Teatr w nauczaniu jezykéw obcych

Wysitki nauczycieli jezykdw obcych maja
na celu umozliwienie uczniom biegtego postu-
giwania sie materiatem jezykowym. W miare
uptywu czasu powieksza sie zaséb stownictwa
i liczba poznanych struktur gramatycznych. Aby
jednak to sfownictwo i te struktury zostaty przy-
swojone w dostatecznym stopniu, nalezy je
powtarza¢ tak wiele razy, az stang sie materia-
tem jezykowym, ktérym w kazdej chwili uczen
potrafi sie skutecznie postugiwac. Duza liczba
powtdrzen czesto grozi monotonia. Aby do niej
nie dopusci¢ i uatrakcyjni¢ proces nauczania,
proponuje teatr w jezyku obcym.

Na poczatku, kiedy nie mamy jeszcze
doswiadczenia w tej dziedzinie, mozna przygo-
towac z uczniami na lekcji, badZ tez na koétku
jezykowym, krotkie scenki, skecze lub anegdo-
ty, aby nieco pdzniej przejs¢ do inscenizacji
dtuzszych utwordw literackich. Tego typu zaje-

cia sg zwykle bardzo przyjemne i interesujace,
angazuja i mobilizuja do pracy nawet najwiek-
szych leniuchéw, moga dostarczy¢ wszystkim
niezapomnianych wrazen i wspomnien. Przygo-
towana przez uczniéw sztuka moze zostal wy-
stawiona na terenie szkoty lub poza nia.

Teatr w jezyku obcym ma duze wartosci
zaréwno lingwistyczne, jak i wychowawcze. Z ling-
wistycznego punktu widzenia pozwala on ucz-
niom przyswoic sobie wiele nowych wyrazen, po-
szerzy¢ zas6b stownictwa, opanowad prawidtowa
wymowe i intonacje. Wartosci wychowawcze sa
takze nieocenione. Uczniowie pracujac nad sztu-
ka, ucza sie samodyscypliny, wspotpracy w gru-
pie, nabieraja pewnosci siebie i wiary we wfasne
sity, wzbogacaja swoja osobowos¢ przez rozwija-
nie wyobraZni i wrazliwosci. Dzieki inscenizagji
moga fatwiej dostrzec swoje postepy w nauce, co
wzmacnia ich motywacje do dalszej pracy.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot (Szkota Podstawowa i Gimnazjum) w Réwnem.



Uczac jezyka angielskiego w szkole pod-
stawowej i gimnazjum czesto stosowatam takie
podstawowe ¢wiczenia dramatyczne, jak przed-
stawianie dialogéw, scenek rodzajowych czy
krétkich fragmentéw utworéw literackich. Uzy-
cie rekwizytow, strojow, elementdéw scenografii
oraz podkfadéw muzycznych sprawiato, ze
uczniowie chetniej przyswajali sobie materiat je-
zykowy i bardziej angazowali sie do pracy. Wi-
dziafam, Zze taka forma nauki bardzo im od-
powiada i niezmiernie ich aktywizuje. Postano-
wifam wiec siegna¢ po nieco dtuzszy utwor.

Poszukujac w literaturze odpowiedniej
pozycji, natknefam sie na serie Plays for Children
opracowang przez Sylvie Teteris i Ewe Kotodziej-
ska, skfadajaca sie z pieciu bajek: The Little Red
Hood, Goldilock and the Three Bears, The Ginger-
bread Man, The Three Billy Goats Gruff, Snow
White and the Seven Dwarfs. Pomyslatam, ze
dobrze bedzie wybra¢ jedna z nich. Bajki bo-
wiem pefnig wazna role w zyciu kazdego dziec-
ka, sa dla niego zrédtem wiedzy o otaczajacym
Swiecie, ucza, co dobre, a co zte i majg wartos¢
ponadczasowg. Wszyscy je lubig, nie tylko ci
najmfodsi. Dorosli tez czujg do nich sentyment.

Wyboru utworu dokonali uczniowie.
Wszyscy jednomysinie orzekli, ze przygotujemy
inscenizacje bajki O Krélewnie Sniezce i Siedmiu
Krasnoludkach (Snow White and the Seven
Dwarfs). Nie mogtam sie nie zgodzi¢ z ich wy-
borem, cho¢ wybrali najdtuzszy i najtrudniejszy
utwor z catej serii. Na poczatku miatam pewne
obawy, Ze moga sobie nie poradzi¢ z opanowa-
niem dos¢ dtugich rél, ale zapewnili mnie, ze
beda solidnie pracowac i ze wszystko na pewno
sie uda. A do pracy przystapili z tak wielka
energia i zapaftem, jakiego wczesniej u nich nie
widziatam. Wsréd wykonawcow znaleZli sie
uczniowie z klas: IV, V, VI szkoty podstawowej
oraz dwie uczennice z | klasy gimnazjum,
a wiec osoby o réznym stopniu opanowania
jezyka. Dzieki temu role dtuzsze moglismy przy-
dzieli¢ osobom bardziej zaawansowanym jezy-
kowo, zas role krétsze dostali uczniowie mtodsi.
Kazdy z mtodych aktoréw otrzymat odpowied-
nio przygotowany tekst sztuki z jej nagraniem,
ktére okazato sie w naszej pracy niezastapiong
pomoca. Dzieki niemu uczniowie mogli sami
pracowac duzo w domu i szybciej nauczy¢ sie
na pamie¢ swoich kwestii.

Mimo ze nie mielismy kétka jezykowego,
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spotykalismy sie po lekcjach przez prawie trzy
miesigce. Nasze proby odbywaty sie najpierw
w klasie, pézniej na scenie domu ludowego
w naszej miejscowosci, gdzie mielismy mozli-
wos¢ korzystania z aparatury nagfasniajacej. Ku
mojemu mitemu zaskoczeniu uczniowie bardzo
szybko opanowali tekst na pamie¢ wraz z prawi-
dfowa wymowa i intonacjg. Moglismy zatem
przejs¢ do ¢wiczen wyrazistej mimiki, gestykula-
¢ji oraz odpowiedniego poruszania sie po scenie,
wprowadzajac jednoczesnie oprawe muzyczna.
Pozostawitam uczniom duzg swobode w kreo-
waniu swoich postaci. Nie narzucatam im wszyst-
kiego z gory, lecz zachecatam do realizowania
ich pomystéw. Staratam sie zauwazy¢ i pochwa-
lic kazdy wprowadzony przez nich element.
Wptyneto to bardzo pozytywnie na ich postawe.
Zaczeli bowiem wykazywac wiele wiasnej in-
wengji i to nie tylko w sposobie poruszania sie
granych przez nich postaci, ale takze w sferze
interpretacji tekstu. Samodzielne podejmowanie
decyzji budzito w nich wiele emocji. Poczuli sie
waznymi wspoéftworcami sztuki. Byli nie tylko
aktorami, ale i rezyserami. Dzieki ich pomys-
fowosci i duzemu poczuciu humoru powstaty
barwne i ciekawe postacie. Podziwiatam ich za
to, ze potrafig wymysli¢ i zagra¢ rzeczy, jakich
nigdy od nich nie oczekiwatam.
Przygotowalismy takze wspdlnie sceno-
grafie, wnetrze chatki krasnoludkéw, komnate
w zamku, las, malujac poszczegdlne elementy
na duzych tekturach i styropianie. Wszystko to
byto przenosne, co dawafo mozliwos¢ zmiany
dekoracji w poszczegélnych odstonach. Przez
caly czas gromadzilismy potrzebne rekwizyty.
Wiele przedmiotéw uczniowie przynieéli z do-
mu, np. stare duze lustro z szufladkami, ktére
wspaniale nadawafo sie na zwierciadto Krélo-
wej, przenosne lampy naftowe, ktérymi Kras-
noludki oswietlaty droge, idac do kopalni, mate
naczynka, w ktérych Sniezka przygotowywata
dla nich smakotyki, strzelbe dla Mysliwego
i wiele innych rzeczy. Czes¢ rekwizytéw wyko-
nalismy sami, np. dla krasnoludkéw uszylismy
z grubego materiatu Smieszne buty z duzymi
nosami, zrobilismy z bibuty kolorowe czapki,
z futerka brody i wasy, z kolorowego grubego
drutu okulary, a z tektury kilofy. Uczniowie
ciagle wykazywali sie duza pomystowoscia,
a w przygotowaniach pomogli nam réwniez
rodzice, ktérzy uszyli dla swoich dzieci stroje.



Snow White and the Seven Dwarfs — powrét krasnoludkéw do domu po
ciezkiej pracy w kopalni — Uczniowie SP i Gimnazjum w Réwnem.

Snow White and the Seven Dwarfs — czuwanie przy Sniezce.

| tak krok po kroku, przy duzym zaan-
gazowaniu wielu oséb powstato piekne czter-
dziestominutowe widowisko. Bytam bardzo za-
dowolona i dumna z efektéw naszej pracy.
Zdecydowatam, ze pokazemy ten spektakl szer-
szemu gronu, nie tylko uczniom i nauczycielom
z naszej szkoty. Poprositam wiec metodyka je-
zykéw obcych pania Wande Bychawska o po-
moc w zorganizowaniu takiego spotkania. Pora-
dzita mi, jak to zrobi¢ i pomogta zaprosi¢ nau-
czycieli jezyka angielskiego z rejonu Krosna, za
co jestem jej bardzo wdzieczna. Oprocz zapre-
zentowania przygotowanej przez nas sztuki
chciatam podzieli¢ sie z nimi swoimi doSwiad-
czeniami i przemysleniami na temat tej wspa-
niafej formy nauczania jezykéw obcych, jaka
jest teatr.

Spotkanie odbyto sie zgodnie z planem,
w maju 2001r. w sali Domu Ludowego w Row-
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nem. Przybytym gosciom bardzo podo-
bato sie przedstawienie, $wiadczyty
o tym gromkie brawa miedzy poszcze-
golnymi scenami i na koncu sztuki.
Mtodzi aktorzy mimo tremy mowili
wyraznie i ptynnie w jezyku angielskim.
Starali sie jak najlepiej wyrazi¢ uczucia
granych przez siebie postaci. Bardzo
sprawnie dokonywali zmian dekoracji
w poszczeg6lnych odstonach. Napraw-
de dali z siebie wszystko. Jestem z nich
bardzo dumna i zastugujg na szczegdl-
ne podziekowania z mojej strony.
W ciagu tych trzech miesiecy przygoto-
wan sumiennie i wytrwale pracowali
nad prawidtowg wymowa, wiele czasu
poswiecili na przygotowanie strojow
i dekoracji. We wszystko, co robili,
wkfadali duzo serca i radosci. Za te ich
prace, a takze za duzy optymizm, po-
gode ducha i wiare, ze wszystko sie
uda, serdecznie im dziekuje.

Pragne doda¢, ze po raz drugi
wystapilismy z naszym przedstawie-
niem na scenie Gminnego Osrodka Kul-
tury w Dukli w sierpniu 2001r., gdzie
nasi mtodzi wykonawcy réwniez spot-
kali sie z duzymi wyrazami uznania.
W roku 2002 zaplanowalismy przed-
stawienie tej sztuki na uroczystosci
z okazji 650-lecia powstania naszej
miejscowosci. Moim wielkim marze-
niem jest tez wziecie udziatu w ogélnopolskim
festiwalu mini-dramy. Mysle, Ze kazdy taki ko-
lejny wystep da uczniom mozliwos¢ powtdrze-
nia i utrwalenia pewnego materiatu jezykowe-
go, wzbogaci ich o nowe doswiadczenia sceni-
czne i utwierdzi w przekonaniu, ze optaca sie
uczy¢ jezyka obcego.

Konczac ten artykut, chciatabym zacheci¢
nauczycieli uczacych jezykéw obcych, ktdrzy je-
szcze nie stosowali tej formy, aby sprobowali
przygotowac wspaélnie z uczniami jakis spektakl.
Na pewno beda musieli wiozy¢ w to wiele pracy,
ale efekt bedzie zaskakujacy, a to co przezyja, na
dtugo pozostanie w ich sercach i pamieci.
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Piotr Wietrzykowski"
Bytom

VIII Wojewoédzki Konkurs Antyczno-tacinski

Quales sint liberi, si prope omnia a parentibus
accipientes, parentum non meminerint?

Jakiez to bytyby dzieci, jesliby niemal wszystko
od rodzicéw przejawszy, o rodzicach

by nie pamietali?

Mysl sentencji zainspirowafa nas do zo-
rganizowania VIII juz Wojewddzkiego Konkursu
Antyczno-tacinskiego. Zblizamy sie do wspol-
nej Europy, w ktérej starozytna kultura $réd-
ziemnomorska powinna mie¢ niemate zna-
czenie. Tylko bowiem przy uswiadomieniu so-
bie, ze zaréwno silne panstwa Europy jak i sta-
bsze maja wspdlnych rodzicow, czyli starozyt-
na Grecje i Rzym, moze doprowadzi¢ do jed-
nosci duchowej wspotczesnej Europy bez kom-
plekséw wyzszosci ,,duzych” i nizszosci ,,ma-
tych™.

W marcu 2002 roku w Zespole Szkot
Ogolnoksztatcacych nr 2w Swietochtowicach
odbyt sie finat VIII Wojewddzkiego Konkursu
Antyczno-taciniskiego dla mfodziezy szkét Sred-
nich wojewddztwa $laskiego.

W finale Konkursu wzieli udziat ucznio-
wie wytonieni w eliminacjach szkolnych, repre-
zentujacy 26 szkot catego wojewddztwa. W eta-
pie szkolnym wzieto udziat facznie okofo 500
uczniéw z catego regionu — od Czestochowy po
Zywiec, od Jaworzna po Gliwice...

Finat sktadat sie z dwéch czesci:

» pisemnej, w ktdrej wzieto udziat 43 ucznidw
— test wymagat znajomosci historii i kultury
antycznej oraz znajomosci pewnego zakresu
sentencji i zwrotéw facinskich,

» ustnej, do ktérej zakwalifikowato sie 10 naj-
lepszych finalistow.

Od uczestnikow byta wymagana znajo-
mos¢ mitologii greckiej i rzymskiej (na pod-
stawie Mitologii Jana Parandowskiego), znajo-
mos¢ poje¢ mitologicznych zebranych w stow-
niku Po nitce do ktebka Piotra Wietrzykowskiego

i Piotra Nosala, antycznych wptywoéw na wspot-
czesnos¢ (na podstawie In perpetuam rei memo-
riam tychze autoréw) oraz elementarnej znajo-
mosci zabytkdéw starozytnego Rzymu na pod-
stawie Topograficznego Stownika Starozytnego
Rzymu autorstwa Piotra Wietrzykowskiego.
Zwyciezcami Konkursu zostali:

1. Marta Szczypior z Il LO w Czestochowie

2. Adam Terlikowski z | LO w Jaworznie

3. Magdalena Plichta z [l LO w Zabrzu

Warto réwniez wymieni¢ pozostatych
z dziesiatki:

4. Aleksandra Zajac z LO w Wodzistawiu Slaskim
Robert Myszor z 11l LO w Katowicach

Ewa Fiutek z IIl LO w Zabrzu

Maria Treffon z Il LO w Gliwicach

|lzabela Zbikowska z LO w Wodzistawiu
Honorata Kostrzewa z | LO w Tarnowskich
Gérach

. Elwira Pieta z | LO w Raciborzu.

Wszyscy finalisci otrzymali nagrody ksia-
zkowe o tematyce antycznej, wydawnictwa sto-
wnikowe i albumowe. Zakup nagréd byt moz-
liwy dzieki dotacjom Urzedu Miejskiego
w Swietochfowicach, ponadto nagrode za zdo-
bycie pierwszego miejsca ufundowat pan Jan
Szczesniewski — wiasciciel firmy ,,Swiat Papie-
ru” ze Swietochfowic, ktéry wspart Konkurs ré-
wniez pomoca organizacyjna.

Poziom Konkursu byt bardzo wysoki, ry-
walizacja o czotowe miejsca byta niezwykle
emocjonujaca, uczniowie odpowiadali na bar-
dzo szczegbtowe i czesto naprawde trudne py-
tania. Wystep artystyczny dziewczat z klasy 1A
Liceum Ogdlnoksztatcacego Nr 2 w Swietochto-
wicach uatrakcyjnit finat, a zorganizowanie tak
duzego przedsiewziecia byto mozliwe dzieki
pracy catego zespotu nauczycielskiego i Dyrek-
Gji ZSO Nr 2 w Swietochtowicach.

(marzec 2002)

O 20N
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" Autor jest nauczycielem jezyka facifnskiego w Zespole Szkét Ogélnoksztatcacych w Swietochtowicach.
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Iwona Stryczek"
Bielsko-Biata

Jak uczy¢ mate dzieci jezykéw obcych??

W ostatnich latach zauwaza sie w Polsce
coraz wieksze zainteresowanie wczesnoszkol-
nym nauczaniem jezykéw obcych, stad natural-
ne zapotrzebowanie na publikacje, ktére oma-
wiaja te problematyke, korzystajac z najnow-
szych doswiadczen i badan naukowych. Od cza-
su do czasu, na przyktad w Jezykach Obcych
w Szkole, ukazuja sie wprawdzie artykuty nau-
czycieli, zajmujacych sie nauczaniem matych
dzieci, w 2000 roku ukazat sie tez numer spec-
jalny Jezykéw Obcych w Szkole — Nauczanie
wczesnoszkolne, ale ciagle jest brak opracowan,
ktére przedstawiatyby te tematyke w sposob
kompleksowy i odwotywatyby sie do najnow-
szych badan.

Recenzowana publikacja Jana lluka Jak
uczy¢ mafe dzieci jezykéw obcych? jest pierw-
szym obszerniejszym opracowaniem problema-
tyki wczesnoszkolnego nauczania jezykéw ob-
cych. Sktada sie ona ze wstepu i siedmiu roz-
dziatow. W pierwszym z nich Autor przedstawia
problemy zwiazane z wczeéniejszym rozpocze-
ciem nauki jezykéw obcych w warunkach szkol-
nych. Z przedstawionych badan wynika, ze nie
mozna odpowiedzie¢ jednoznacznie na pytanie,
w ktorej klasie najlepiej rozpoczac nauke jezyka
obcego. Wiele argumentéw przemawia za tym,
aby rozpoczecie nauki jezyka w szkole miato
miejsce dopiero w klasie czwartej szkoty pod-
stawowej. Dzieci w tym wieku potrafig jeszcze
opanowac dobra wymowe oraz s3 juz na tyle
dojrzate, ze umiejg juz wzglednie fatwo
i w miare szybko przyswoi¢ sobie takze formal-

ne aspekty jezyka obcego. Decyzja, w ktorej
klasie najlepiej rozpocza¢ nauke jezykéw ob-
cych, nie powinna by¢ dzietem przypadku, lecz
powinna by¢ podejmowana z uwzglednieniem
wszelkich argumentéw za i przeciw. Szczegdlng
role przy jej podejmowaniu powinny odgrywacé
nastepujace czynniki:

» predyspozycje dzieci do nauki,

» efektywnos¢ ksztatcenia wezesnoszkolnego,

» koncepcje nauczania,

» wymiar czasowy,

» mozliwos¢ kontynuacji nauki,

» kompetencje kadry dydaktycznej,

» oraz cele edukacyjne (s. 11).

W rozdziale drugim przedmiotem roz-
wazan jest efektywnos¢ i celowos¢ wczesno-
szkolnego nauczania jezykéw obcych. Pytania
o efektywnosc i celowos¢ sa tym bardziej zasad-
ne, iz w publikacjach powtarza sie niczym nie-
sprawdzone poglady, ze mate dzieci ucza sie
jezykéw tatwo i bez trudnosci. Zreferowane
badania empiryczne nie potwierdzajg stusznosci
lansowanej tezy. Réwniez z analizy predyspozy-
¢ji dzieci wynika, ze wczesnoszkolne nauczanie
nie moze by¢ efektywne, tak jak to sugeruja
najwieksi jego zwolennicy. Na nizsza efektyw-
nos¢ maja wptyw warunki przyswajania jezyka
w szkole. Rézni sie ono na wielu ptaszczyznach
od przyswajania naturalnego, dlatego wiele
analogii nie zawsze odpowiada prawdzie. Ma-
jac na uwadze powyzsze, wczesniejsze rozpo-
czecie nauki nie jest zadng gwarancjag sukcesu
dydaktycznego. Jak wykazuja badania i obser-

) Autorka jest asystentka w Akademii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biatej.
2 Jan lluk (2002), Jak uczy¢ mate dzieci jezykéw obcych?, Katowice: Gnome — Wydawnictwa Naukowe i Artystyczne, s. 136.



wacje, sukces nauczania jezyka obcego na pier-
wszym etapie edukacyjnym zalezy nie tylko od
naturalnych predyspozycji dzieci, lecz przede
wszystkim od wtasciwego przygotowania jezy-
kowego i metodycznego nauczyciela.

W rozdziale trzecim dokonano analizy
programéw nauczania jezykdw obcych dla pier-
wszego etapu edukacji. Z przeprowadzonej
analizy wynika, ze programy te nie réznig sie
wiele od tych dla uczniéw starszych. Roéznice
dotycza gtéwnie objetosci, tresci ksztatcacych,
technik uczenia sie i oceny, natomiast zakres
merytoryczny jest bardzo podobny. Szczegdlnej
krytyce poddano ogélng koncepcje ksztatcenia
sprawnosci jezykowych w programach naucza-
nia. Wbrew przyjetym zatozeniom, cafa uwaga
jest skupiona na rozwijaniu umiejetnosci mo-
wienia od samego poczatku kursu. Sa one,
zdaniem Autora, sprzeczne z zasada inkubacji
jezykowej oraz ,.prawem dziecka do ciszy".
Zmuszanie dzieci do zbyt wczesnego moéwienia
ma wiecej negatywnych konsekwencji niz przy-
nosi korzysci. Pewne zastrzezenia s3 podnoszo-
ne wobec zbyt szeroko stosowanym dialogom
(tekstom dialogowym), ktére dominujg zarow-
no w podrecznikach, jak i na lekcji jezyka obce-
go. Krytycznej ocenie zostaty poddane takze
strategie uczenia sie bazujace na imitacji i re-
produkcji oraz zajecia o pseudozabawowym
charakterze. Jak wykazano, niewtasciwe rozu-
mienie i stosowanie wyzej wymienionych stra-
tegii oraz form zaje¢ wptywa bardzo negatyw-
nie na efektywnos¢ ksztatcenia matych dzieci.

W kolejnym rozdziale omoéwiono prob-
lemy zwiazane z organizacja wczesnoszkolnego
nauczania jezykéw obcych. Autor omawia
wplyw limitu godzin i jego rozfozenia w ciagu
jednego tygodnia na efektywnos¢ nauczania.
Z przedstawionej argumentacji wynika, ze nau-
ka nie moze by¢ efektywna, jezeli kontakt z je-
zykiem jest zbyt rzadki. Wedtug specjalistow
absolutne minimum to 135 minut nauki w ty-
godniu. Wobec powyzszego, wszelkie sugestie,
Ze jedna godzina lekcyjna jest wystarczajaca, by
zrealizowa¢ zatozenia programu, Swiadcza o:
braku wyobrazni, kompetencji i nieodpowie-
dzialnosci.

W dalszej czesci rozdziatu Autor opowia-
da sie za nauczaniem zintegrowanym. Wiele
przedmiotéw moze by¢ wykorzystanych do na-
uki jezykow obcych, co pozwoli zintensyfiko-
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wac kontakt z jezykiem obcym bez koniecznosci
zwiekszenia limitu godzin. Stworzy tez lepsze
warunki do mimowolnego przyswajania po-
szczegblnych sprawnosci jezykowych. Efektyw-
nos¢ tej formy ksztatcenia zalezy jednak od
przygotowania jezykowego nauczycieli pracuja-
cych na tym etapie edukacyjnym oraz od umie-
jetnego taczenia nauki jezyka z treciami innych
przedmiotow.

Na podstawie wnioskow wynikajacych
z krytycznej analizy efektywnosci stosowanych
koncepcji, metod, programéw oraz aktualnego
stanu dyskusji glottodydaktycznej w rozdziale
piatym Autor szeroko omawia ogélne zasady
nauczania weczesnoszkolnego, ilustrujac je licz-
nymi przykfadami w jezyku angielskim, niemiec-
kim i francuskim. Szczegélng uwage poswieca:
» ksztafceniu umiejetnosci spostrzegania fak-
tow jezykowych,
multisensorycznej prezentacji tresci ksztatca-
cych,
nauce jezyka przez zabawe, sensowne dziata-
nie i ruch,
» maksymalnemu stosowaniu jezyka obcego,
» nadrzednosci sprawnosci receptywnych,
» zapewnieniu intensywnego kontaktu z jezy-
kiem obcycm,
stymulujacemu klimatowi lekgji,
eliminowaniu stanéw frustracji,
niezbednosci powtoérzen i wzmocnien,
uswiadamianiu postepéw w nauce,
czestej zmianie aktywnosci i form pracy,
sterowaniu procesem dydaktycznym za po-
moca pytan.

W rozdziale széstym J. lluk przedstawia
ogolne i praktyczne przyktady rozwijania kom-
petencji w zakresie nauczania leksyki, gramaty-
ki, rozumienia i méwienia. Przedstawione zasa-
dy sa wynikiem wnikliwej interpretacji opub-
likowanych badan empirycznych oraz licznych
doswiadczen nauczycieli. Odzwierciedlajg one
aktualny stan wiedzy na ten temat. Autor uwra-
zliwia na szybko zachodzace zmiany w predys-
pozycjach uczniéw do nauki jezykéw obcych,
ktére wymuszaja duza elastycznos¢ i kreatyw-
no$¢ metodyczna nauczyciela. Na szczegblne
podkreslenie zastuguje rozdziat, w ktérym
szczegbtowo omoéwiono problem czytania i pi-
sania. Jak wynika z lektury, umiejetnosci te sa
bardzo kontrowersyjnie dyskutowane w litera-
turze przedmiotu. Z analizy przedstawionych

>

»

>
>
>
>
>
>



argumentdéw wynika, ze sprawnosci tych nie
powinno sie zaniedbywac.

Przedmiotem rozwazanh w ostatnim roz-
dziale jest problem stosowania tekstéw narra-
cyjnych we wczesnoszkolnym nauczaniu jezy-
kéw obcych. Autor nie podziela obiekcji wysu-
wanych pod ich adresem, wrecz przeciwnie,
wykazuje ich zalety oraz wysuwa liczne argu-
menty, przemawiajace za jak najszerszym ich
stosowaniem. Z przeprowadzonych ekspery-
mentéw i doswiadczen wynika, Ze teksty nar-
racyjne wywieraja bardzo korzystny wptyw na
uczniéw, na rozwdj ich jezyka, wyobrazZnie,
umiejetnos¢ myslenia i stuchania. Historyjki
maja duzy potencjat motywacji i umozliwiaja
koncentracje. W dalszej czesci rozdziatu sg po-
dane kryteria wyboru tekstéw, zasady i przy-
ktady ich adaptacji oraz ogélne zalecenia meto-
dyczne do pracy z tekstami narracyjnymi.

Recenzowana ksiazka jest pozycja nie-

Renata Rybarczyk"
Poznan

stychanie potrzebng, poniewaz wypetnia dotkli-
wie odczuwalna luke w literaturze glottodydak-
tycznej. Moze to by¢ cenny poradnik metodycz-
ny dla oséb prowadzacych zajecia z metodyki
wczesnoszkolnego nauczania jezykéw obcych,
jak réwniez dla tych ktérzy pragna poszerzyé
lub uaktualni¢ swoja wiedze na ten temat. Cen-
ng strong opracowania sa liczne przykfady ilust-
rujace konkretne zastosowanie przedstawio-
nych zasad metodycznych. Jest to notabene
najtrudniejsze w praktyce glottodydaktycznej.
Nauczyciele prowadzacy nauczanie matych
dzieci znajda tutaj cenne zrédfo informacji oraz
praktyczne i przystepnie sformutowane wska-
z6éwki, nieupraszczajace ztozonej problematyki.
J. Nuk krytycznie odnosi sie do wielu i czesto
powtarzanych, ale nie catkiem prawdziwych
stereotypdw, dotyczacych  wczesnoszkolnego
nauczania jezykdéw obcych. Dlatego goraco za-
checam do lektury oméwionej pozycji.

(styczen 2003)

Zanim wybierzesz podrecznik. Metody oceniania
materiatéw do nauki jezykow?

Recenzowana publikacja Zanim wybie-
rzesz podrecznik. Metody oceniania materiatow
do nauki jezykéw autorstwa Aleksandry tu-
czak-tomza i Eweliny Matera-Debaene stawia
sobie za cel analize i ewaluacje materiatow
dydaktycznych do nauki jezyka obcego. Zagad-
nienia ewaluacji materiatéw nauczania sg sto-
sunkowo rzadko przedmiotem badan dydaktyki
jezyka obcego, stad tez cieszy fakt podjecia
tego tematu przez Autorki — specjalizujace sie
w zakresie metodyki nauczania jezyka obcego.

Prezentowana praca sktada sie z szesciu
rozdziatow. Pierwszy z nich ma charakter wpro-
wadzajacy. Zostaje w nim przedstawiona sytua-
cja na rynku wydawniczym, dotyczaca w szcze-
golnosci materiatéw do nauki jezyka angiel-

skiego. Omawiane sa réwniez korzysci i zagro-
Zzenia, jakie moga odnie$¢ nauczyciele, ktérzy
co roku dokonujg wyboru nowego podrecznika.

W drugim rozdziale Autorki skupiaja sie
na roli podrecznika w nauczaniu jezyka. Prezen-
tujg w formie tabelarycznej kryteria, jakie po-
winien spefnia¢ podrecznik w ramach trzech
kategorii. Pokazujg zatem elementy podreczni-
ka, konieczne z punktu widzenia wymogéw
formalnych, stawianych materiatom dydaktycz-
nym, dalej przedstawiaja wymogi wzgledem
podrecznika z punktu widzenia nauczyciela
i z punktu widzenia uczniéw. Doda¢ nalezy, iz
te trzy kategorie kryteriéw stawianych materia-
fom dydaktycznym opracowano na podstawie
analizy dokumentu Podstawy programowej jezy-

" Dr Renata Rybarczyk jest adiunktem w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu.
2 Aleksandra tuczak-tomza, Ewelina Metera-Debaene (2002), Zanim wybierzesz podrecznik. Metody oceniania materia-

féw do nauki jezykéw, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.
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ka obcego MENIS oraz rozdziatu o wyborze
materiatféw nauczania i pomocy dydaktycznych
autorstwa profesor Hanny Komorowskiej®.

Za szczeg6lnie cenny mozna uznac kolej-
ny rozdziat, poswiecony metodom ewaluacji
i selekcji materiatow dydaktycznych. W pierw-
szym z jego podrozdziatéw Autorki przeprowa-
dzaja selekcje materiatow dydaktycznych, dzie-
lac je na materiaty opublikowane (podreczniki,
takze te do nauki jezyka specjalistycznego), ma-
teriaty autentyczne (pozyskiwane z réznych Zro-
det, takich jak: ksigzki, Srodki masowego przeka-
zu, dokumenty wewnetrzne przedsiebiorstw, do-
kumenty ogélnodostepne wydawane przez in-
stytucje rzadowe itp.) i materiaty autorskie nau-
czyciela. Nastepny podrozdziat zawiera wskazo-
wki dotyczace trzech etapdéw przeprowadzania
procedury ewaluacyjnej tychze materiatéw. Mo-
wa tu o ewaluacji wstepnej (ocenie), ewaluacji
korekcyjnej (pozwala na modyfikacje wykorzys-
tywanych materiatéw) i ewaluacji podsumowuja-
cej (ocena efektywnosci wykorzystanych materia-
tow). Autorki proponujg metode f3czacg w proce-
sie ewaluacji zaréwno uwarunkowania subiekty-
wne, jak i ocene obiektywna, podkredlajac, iz
starannie przeprowadzona ocena pozwoli na wybor
najodpowiedniejszych materiatéw dla danej grupy
uczniow, ktore zaspokoja ich indywidualne potrzeby
w zakresie tresci i metod uczenia. Nauczyciel sto-
sujac jasny i wyrazny zestaw kryteriéw umiesz-
czonych w tabeli moze z mnogosci materiatow
znajdujacych sie na rynku wybrac te, ktére beda
najbardziej odpowiadaty jego potrzebom.

Praktyczny profil omawianej publikacji
jest widoczny w nastepnych rozdziatach, w kto-
rych to na podstawie zawartej w trzecim roz-
dziale listy pytan kontrolnych stuzacych do prze-

Agnieszka Fraczek"
Warszawa

prowadzenia analizy subiektywnej i obiektywnej
materiatow dydaktycznych, Autorki podaja oce-
ne porownawczg kilku podrecznikéw do nauki
jezyka angielskiego, w tym réwniez podreczni-
kéw do nauczania jezyka specjalistycznego. Oce-
na ta moze stanowi¢ wzdr przeprowadzania
ewaluacji materiatéw dydaktycznych w ogdle.
Zanim wybierzesz podrecznik. Metody
oceniania materiaféw do nauki jezykéw — to prak-
tyczny poradnik adresowany do nauczycieli je-
zykdw obcych, ktoérzy stoja przed problemem
wyboru podrecznika. Znajda oni w nim gotowe
instrukcje — w jaki sposéb sposrdd szerokiej
oferty rynku wydawniczego przeprowadzi¢ od-
powiednia selekcje materiatéw dydaktycznych.
Jestem przekonana, iz recenzowana praca
zainteresuje nie tylko nauczycieli jezykdéw ob-
cych, dla ktérych bedzie stanowi¢ nieoceniona
pomoc podczas przygotowywania materiatéw
do awansu zawodowego czy argumentow uza-
sadniajacych wybdr podrecznika. Z pewnoscia
warto zaopatrzy¢ w te pozycje takze biblioteki
kolegiow jezykowych oraz kierunkéw filologicz-
nych ze specjalnoscia nauczania, bowiem dla
ich studentéw zdobycie umiejetnosci ewaluagji
materiatéw do nauczania jezyka stanowi jeden
z wymogéw realizacji programu metodyki.
Reasumuijac, nalezy stwierdzi¢, iz inte-
resujaca pod wzgledem merytorycznym, a tak-
ze logiczna i czytelna, jesli chodzi o uktad gra-
ficzny praca stanowi interesujace, cho¢ nie
w petni wyczerpujace opracowanie zagadnie-
nia, jakim jest analiza i ocena materiatéw do
nauczania jezykow obcych. (wrzesier 2002)

3 Komorowska, H. (2001). Metodyka nauczania jezykow
obcych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna, str. 37-47.

1000 idiomoéw oraz Stownictwo podstawowe
— podreczniki nowej generagji

Znajomos¢ zwrotdw idiomatycznych jest
bez watpienia nieodzowna dla petnego opano-
wania jezyka obcego. Obrazowe zwroty idio-

matyczne ubarwiajg jezyk, stanowig istotna
cze$¢ wiekszosci wypowiedzi ustnych, pojawiaja
sie réwniez w tekstach pisanych — niezaleznie

' Dr Agnieszka Fraczek jest adiunktem w Zakfadzie Jezykoznawstwa Instytutu Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.



od ich poziomu czy tematyki. Jednoczesnie wia-
domo, ze rozumienie, a przede wszystkim pra-
widtowe stosowanie tych szczegdlnych jedno-
stek leksykalnych zazwyczaj przysparza uczniom
wiele problemoéw. Ale czy rzeczywiscie kazdy
obcojezyczny idiom musi by¢ twardym orze-
chem do zgryzienia?

1000 idioméw?

Naktadem renomowanego wydawnict-
wa Langenscheidt ukazafa sie niedawno nowa
seria wydawnicza, noszaca wspolny dla wszyst-
kich pieciu jezykow prezentowanych w  serii
tytut 1000 idioméw. Langenscheidt udowadnia,
ze nauka obcojezycznych idioméw nie musi by¢
zajeciem najezonym trudnosciami — pod warun-
kiem oczywiscie, ze idiomy zostang przedstawio-
ne w sposéb odpowiedni, przemyslany i do-
stosowany do celéw dydaktycznych; a nawet
— dzieki fantazji, jaka wykazali sie autorzy pod-
recznika — moze okazac sie doskonafa zabawa.

Idiomy w podrecznikach omawianej se-
rii zostaty uporzadkowane alfabetycznie, we-
dtug haset obcojezycznych. Przy wyborze haset
kierowano sie przejrzystym i jednoznacznym
kryterium morfologicznym: hastami sa tu wiec
na ogot rzeczowniki, jedli natomiast w zwrocie
idiomatycznym nie wystepuje zaden rzeczow-
nik (np. gang und gdbe), idiom jest lematyzo-
wany pod hastem czasownikowym lub przy-
miotnikowym. Odnalezienie szukanego idiomu
znacznie ufatwia réwniez zamieszczony na kon-
cu podrecznika indeks rzeczowy. Indeks zawie-
ra — przedstawione w ukfadzie alfabetycznym
— wszystkie zawarte w podreczniku idiomy, za-
rowno obcojezyczne (pierwsza czes¢ indeksu)
jak i polskie (druga czes¢). Niestety w tomach
prezentujacych idiomy angielskie i wtoskie zre-
zygnowano z indeksu idioméw obcojezycznych,
zostat tu jedynie zamieszczony indeks z hastami
polskimi. Podrecznik 1000 idioméw angielskich
odbiega od przedstawionego powyzej schema-
tu réwniez z innego powodu: ma on ukfad
tematyczny, a nie alfabetyczny. Skfada sie z 29

rozdziatéw, takich jak np. Kolory, Zywioty i sub-
stancje, Pogoda czy Miejsca i narodowosci. Row-
niez wewnatrz poszczegélnych blokéw tematy-
cznych idiomy sg uporzadkowane wedtug kry-
terium semantycznego — autorzy konsekwent-
nie rezygnuja ze stosowania porzadku alfabety-
cznego. | tak na przyktad w bloku animals hasto
dog (oraz zamieszczone pod tym hastem idio-
my) wyprzedza hasta bull, cat czy cow.

Kazdy z idioméw przedstawionych
w podreczniku zostat opatrzony tfumaczeniem
i komentarzem, a dodatkowo Zzilustrowany
barwnymi przyktadami. Autorzy ksiazek z serii
1000 idioméw konsekwentnie rezygnuja z do-
stownego tfumaczenia obcojezycznych zwrotow
idiomatycznych na jezyk polski, dzieki czemu
unikajg btedu, ktéry niestety wcigz popetnia
wielu autoréow wspotczesnych stownikéw dwu-
jezycznych. Dostowne ttumaczenie zwrotéw
idiomatycznych pomaga wprawdzie dostrzec
ich obrazowos¢, przeczy jednak istocie idioma-
tyki, méwiacej, iz znaczenia zwrotu idiomatycz-
nego nie nalezy doszukiwa¢ sie w znaczeniu
poszczegblnych wyrazow, lecz jedynie w catosci
zwrotu. Przedstawianie zwrotéw idiomatycz-
nych przez ich dostowne ttumaczenie na jezyk
polski nie tylko nie oddaje wiec sensu obcoje-
zycznego idiomu, ale — zwfaszcza, jesli autor nie
informuje wyraznie, jaka postuzyt sie metoda
— jest czestym zrédtem bteddw.

Ponizej krotki fragment z podrecznika
1000 idioméw niemieckich, przedstawiajacy
sposéb, w jaki autorzy omawianej serii prezen-
tuja obcojezyczne idiomy:
DUMM
- der Dumme sein (pot) — wyjs¢ na czyms, jak
Zabtocki na mydle (pot.) (by¢ stratnym)
Wenn ich die Durchfithrung Threr Produktionsp-
lane finanziere und die Ware findet nachher kei-
nen Absatz, bin ich der Dumme.
Jesdli sfinansuje panskie plany produkcji, a towar nie
znajdzie odbiorcy, to wyjde na tym, jak Zabtocki na
mydle.

Analiza zdan przyktadowych przytacza-
nych w omawianej serii prowadzi do wniosku,
iz 1000 idioméw jest podrecznikiem przezna-
czonym przede wszystkim dla tych uczniow,

2 Seria 1000 idioméw obejmuje jezyki: angielski, niemiecki, francuski, hiszpanski i wtoski. Daphne M. Gulland (2002), 1000
idiomoéw angielskich, Langenscheidt; Heinz Griesbach, Dora Schulz (2002), 1000 idioméw niemieckich, Langenscheidt; Hans
W. Klein (2002), 1000 idioméw francuskich, Langenscheidt; Werner Beinhauer, Abel A. Murcia Soriano, Kamila Zagérowska
(2003), 1500 idioméw hiszpanskich, Langenscheidt; Manuela Zardo (2002), 1000 idioméw wtoskich, Langenscheidt.



ktérzy opanowali juz podstawy jezyka obcego
— Swiadczy o tym zarédwno wybor dos¢ trud-
nego stownictwa, jak i zastosowanie skompliko-
wanych konstrukcji skfadniowych. Réwniez bu-
dowa zdan egzemplifikujacych uzycie przedsta-
wianych zwrotéw (poza kilkoma wyjatkami sa
to zdania ztozone, w wiekszosci podrzednie)
wskazuje jednoznacznie, iz adresatem omawia-
nego podrecznika nie jest uczen dopiero rozpo-
czynajacy nauke. Stwierdzenie to jest zreszta
zgodne z intencja wydawcy, ktory na czwartej
stronie oktadki wyraZnie okresla potencjalnego
nabywce - uczniéw ,.na poziomie $rednio za-
awansowanym i zaawansowanym''. Problemy
zwiazane z idiomatyka jezyka obcego poja-
wiajg sie — podobnie jak ma to miejsce na
przykfad w przypadku bfedéw interferencyj-
nych — dopiero wéwczas, kiedy uczen pozna juz
podstawy jezyka (zaréwno w zakresie leksyki,
jak réwniez morfologii i skfadni) i czyni préby
swobodnego poruszania sie na tym ciagle jesz-
cze trudnym, kryjacym mnoéstwo putapek, te-
renie.

| tu znéw podrecznik 1000 idioméw an-
gielskich rézni sie od pozostatych ksiazek
z przedstawianej serii — zdania egzemplifikujace
uzycie idiomoéw niemieckich, francuskich, hisz-
panskich i wtoskich zostaty utozone specjalnie
na potrzeby omawianej serii, natomiast wiek-
5z05¢ przyktadéw zdaniowych zamieszczonych
w podreczniku do nauki idioméw angielskich
zostata zaczerpnieta z literatury oraz prasy,
zwlaszcza z renomowanych angielskich gazet
(np. The Daily Mail, The Sunday Times czy The
European). W kilku przypadkach angielskie
zwroty idiomatyczne zostaty zilustrowane frag-
mentami poetyckimi — tu autorzy wyjatkowo
rezygnuja z ttumaczenia zdan przyktadowych
na jezyk polski.

Waznym elementem omawianych pod-
recznikow sa kwalifikatory. Uczacy sie jezyka
obcego rzadko potrafi dostrzec delikatne réz-
nice leksykalne, powodujace, Zze ten czy inny
wyraz jest odczuwany na przykfad jako potocz-
ny, przestarzaty, zartobliwy lub — co gorsza
— obrazliwy. Podobne niuanse stylistyczne wy-
kazuja oczywiscie réwniez zwroty idiomatycz-
ne. Aby ustrzec ucznia przed popetnieniem dro-
bnej niezrecznosci lub nawet powaznego faux
pas, niezbedne jest odpowiednie oznaczenie
tych jednostek leksykalnych, ktére pod wzgle-
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dem stylistycznym nie sa neutralne. Autorzy
podrecznikéw z omawianej serii doskonale po-
radzili sobie z tym trudnym zadaniem. | tak na
przykfad w ksigzce 1000 idioméw niemieckich
pojawiajg sie kwalifikatory diachroniczne (np.
przest.) oraz kwalifikatory czestotliwosci (np.
rzad.), a réwniez cata paleta kwalifikatoréw
diastratycznych (np. pat., podn., pot., publ.)
i diakonotatywnych (np. iron., rub., wulg.,
Zart.). Wspofczesni jezykoznawcy i leksykogra-
fowie sg rowniez zgodni co do tego, ze kwalifi-
katory (oraz wszelkie inne informacje) powinny
by¢ sformutowane w jezyku ojczystym adresa-
téw stownika czy podrecznika. Zgodnie z tym
zaleceniem we wszystkich podrecznikach serii
1000 idioméw kwalifikatory s podawane wyta-
cznie w jezyku polskim.

Uzycie kwalifikatoréw zilustruja przykfa-
dy zaczerpniete z podrecznika 1000 idioméw
niemieckich:

NASE - j-m etwas auf die Nase binden (pot.)
- rozpowiada¢, donosi¢ komus [...]

GEDEIH - auf Gedeih und Verderb (przest.) w doli
i niedoli, na dobre i na zfe [...]

KEGEL — mit Kind und Kegel (zart.)

cafa rodzing [...]

VERBUNDEN - j-m verbunden sein (podn.)

by¢ komus wielce zobowiazanym (by¢ komus wdzie-
cznym) [...]

ZEUG - das Zeug zu etwas haben (pot., rzad.) mie¢
smykatke/dryg do czegos$ (pot.) [...]

Omawiang serie podrecznikow ozywiaja
liczne zabawne ilustracje, przedstawiajace do-
sfowne — a wiec inne niz faktyczne — znaczenie
idioméw. Podstawowa funkcja tych ilustracji
jest wtasnie unaocznienie czytelnikowi niezgod-
noéci miedzy dostfownym znaczeniem zwrotu
a jego rzeczywistym sensem. Tym samym
przedstawione w stowniku humorystyczne ilust-
racje pomagajg uczniom zrozumiec istote idio-
matyki: wskazuja mianowicie, iz znaczenia
zwrotu idiomatycznego nie nalezy doszukiwac
sie w znaczeniach poszczeg6lnych jego elemen-
tow. | chociaz autorzy serii 1000 idioméw chcie-
li w ten sposéb przede wszystkim utatwic
uczniom pogtebianie i udoskonalanie znajomo-
sci jezyka obcego, jednoczesnie zapewnili im
inteligentng rozrywke. Oto niemiecki idiom
unterm Pantoffel stehen (by¢ pod pantoflem)
oraz ilustracja jego dosfownego znaczenia:



Omowiona seria jest przeznaczona — jak
juz wspomniatam — przede wszystkim dla bar-
dziej doswiadczonego czytelnika. Wydawnictwo
Langenscheidt nie zapomniato jednak réwniez
0 uczniach rozpoczynajacych dopiero nauke je-
zykéw obcych. Wiasnie dla nich (oraz dla ucza-
cych sie jezyka obcego na poziomie $rednio
zaawansowanym) jest przeznaczona inna, nie
mniej ciekawa seria, noszaca wspélny dla wszy-
stkich jezykow tytut Sfownictwo podstawowe.

Stownictwo podstawowe

Ta seria obejmuje piec jezykéw: angielski,
niemiecki, francuski, hiszpanski i wtoski.? Kazda
pozycja z tej serii faczy w sobie zalety podrecznika
i stownika: ksiazka jest zbudowana wprawdzie jak
stownik przedmiotowy (hasta sa uporzadkowane
tematycznie i zgrupowane w 10 rozdziatach, ta-
kich jak np. Czfowiek i spoteczeristwo, Gospodarka
i administracja, Panstwa i narody), jednocze$nie
zawiera jednak liczne aspekty dydaktyczne, kté-
rych brak na ogét w typowym stowniku. Ksigzki
z serii Sfownictwo podstawowe moga by¢ oczywis-
cie wykorzystywane tak, jak wszystkie stowniki
dwujezyczne, a wiec konsultowane jedynie
w przypadku watpliwosci jezykowych, przede
wszystkim jednak maja stuzy¢ jako podreczniki
do samodzielnej nauki stownictwa.

Na specjalnych niebieskich polach auto-
rzy umiescili szczegdlnie cenne informacje, do-
tyczace czyhajacych na niedoswiadczonego
ucznia pufapek gramatycznych i osobliwosci fo-
netycznych, np.:

erfahren [...]

m Uwaga! Zwrotnos¢ czasownikéw w jezyku polskim
i niemieckim nie zawsze sie pokrywa, np. czasownik
erfahren, w odréznieniu od swojego polskiego od-
powiednika, nie jest zwrotny.

fehlen [...]

m Samogfoske e w czasowniku fehlen nalezy wyma-
wiac dfugo, gdyz w przeciwnym razie wyméwionym
stowem bedzie fdllen (Scina¢, np. drzewa).

W tradycyjnym stowniku dwujezycznym uczen
na pewno nie znajdzie Zzadnej z cytowanych
ponizej wskazéwek, jak np.:

Eigenschaft [...]

m rzeczowniki zakonczone na -schaft sa zawsze ro-
dzaju zenskiego.

um ... zu [...]

m Spojnika um ... zu uzywa sie jedynie wtedy, gdy
podmiot zdania gtéwnego jest rowniez podmiotem
zdania pobocznego. W przeciwnym razie stosuje sie
spojnik damit.

Zunge [...]

m Die Zunge to jezyk w znaczeniu anatomicznym.
Jezyk jako mowa to die Sprache.

Podreczniki z serii Sfownictwo podstawo-
we obfitujg réwniez w informacje kulturoznaw-
cze. | tak na przyktad pod hastem Schinken
w podreczniku do nauki jezyka niemieckiego
mozna znalez¢ nastepujacg informacje:

Schinken [...]

m W Niemczech kupujac towary na wage podaje sie
ich ciezar w gramach. Natomiast w Austrii, tak jak
w Polsce, uzywang w takiej sytuacji jednostka wagi
jest dekagram.

| jeszcze dwa przyktady, tym razem za-
czerpniete z podrecznika do nauki jezyka an-
gielskiego:

chips [...]

m Frytki w USA nosza nazwe French fries. Chipsy
to w USA chips, natomiast w WIk. Brytanii crisps.

3 W przygotowaniu jest rowniez podrecznik do nauki jezyka rosyjskiego. Holger Freese (2002), Stownictwo podstawowe.
Jezyk angielski; praca zbiorowa Sfownictwo podstawowe. Jezyk niemiecki (2002); Jean-Noél Chassard, Brigitte Poloni
(2002), Stownictwo podstawowe. Jezyk francuski; Patricia Sorin, Elena Martinez, Angelika Kleffel (2002), Stownictwo
podstawowe. Jezyk hiszpanski; Monica Boraso, Annalisa Covi-Peisert, Susanne Godon (2002), Sfownictwo podstawowe.
Jezyk wtoski, Ludmita Heinz (2003), Sfownictwo podstawowe. Jezyk rosyjski.



shop [...]

m Chociaz Amerykanie znaja stowo shop, uzywaja
go gtéwnie do okreslenia matych sklepikéw; w in-
nych przypadkach stosuja najczesciej stowo store.
W Anglii natomiast store to przede wszystkim ,,du-
2y sklep”, jako skrét od department store.

Kazda pozycja z serii Sfownictwo podstawo-
we obejmuje ponad 4000 najwazniejszych stow
w jezyku obcym, podzielonych na dwie grupy:
elementarny zaséb 2000 stéw i rozszerzony zaséb
4000 stéw. Taka budowa podrecznika umozliwia
uczniom samodzielne stopniowe rozszerzanie
zdobywanej wiedzy. Na koAcu kazdego stownika
znajduje sie indeks, prezentujacy w ukfadzie alfa-
betycznym wszystkie przedstawione w poszcze-
golnych rozdziatach jednostki leksykalne, przy
czym hasfa nalezace do grupy lekseméw pod-
stawowych zostaty wyrdznione ttustym drukiem.

Wsréd haset stownika autorzy uwzgled-
nili aktualnie uzywane zapozyczenia oraz po-
wstafe w ostatnich latach neologizmy. Uzytkow-
nik znajdzie tu miedzy innymi leksemy opisuja-
ce najnowsze osiagniecia techniki (np. w stow-
niku niemieckim: CD, DVD, E-Mail, Handy,
Hardware, PC, Texteditor i in.) oraz pojecia z za-
kresu ekologii.

Przy kazdym hasle zamieszczono przynaj-
mniej jedno zdanie przyktadowe; autorzy bardzo
starannie dobierali wyrazy uzyte w zdaniach - sg
one zbudowane wytacznie z tych jednostek lek-
sykalnych, ktore uwzgledniono wsréd haset stow-
nika. Uczen moze wiec sprawdzi¢ znaczenie
nieznanego stowa, bez koniecznosci korzystania
z innych Zrédet. W zdaniach przykfadowych
zastosowano réwniez najbardziej typowe kon-
strukcje sktadniowe. Przy niektérych hastach

Renata Kazubska"
Wrocfaw

podano ponadto synonimy oraz/lub antonimy
wyrazéw hastowych, ale tylko wtedy, gdy lek-
semy te rowniez wchodza w skfad stownictwa
przedstawianego w danym bloku tematycznym.

W mikrostrukturze stownikéw z omawia-
nej serii uzytkownicy znajda liczne informacje
morfologiczne. | tak na przyktad w stowniku
niemieckim przy hastach rzeczownikowych po-
dano rodzaj gramatyczny (m, f. n), koncdéwke
dopetniacza liczby pojedynczej i koncowke mia-
nownika liczby mnogiej (jesli w liczbie mnogiej
nastepuje zmiana samogtoski rdzennej, podawa-
na jest pefna forma rzeczownika). Hasta czaso-
wnikowe wyposazono w forme czasu przesztego
niedokonanego Préteritum oraz forme imiestowu
czasu przesztego Partizip Perfekt (z odpowiednim
czasownikiem positkowym) oraz we wskazéwki
dotyczace rekgji, ponadto oznaczono czasowni-
ki zwrotne (refl.) i (nie)przechodnie (i./t.). Przy
przymiotnikach i przystéwkach — réwniez tych
stopniowanych regularnie — autorzy podaja nie-
kiedy formy stopnia wyzszego i najwyzszego.
Ponadto we wszystkich omawianych stowni-
kach kazde hasto (réwniez hasta wielocztono-
we) jest opatrzone zapisem wymowy (wedfug
miedzynarodowej transkrypcji API).

Z cafg pewnoscig warto wzbogaci¢ swoja
biblioteke o nowe ksiazki wydawnictwa Lan-
genscheidt. | to nie tylko dlatego, ze Zotte
grzbiety z charakterystyczng niebieskg literg
L fadnie prezentuja sie na potce. Nie dlatego
réwniez, ze zabawne ilustracje z 1000 idioméw
to $wietna, inteligenta rozrywka. Ksiazki z omo-
wionych tu serii — zaréwno 1000 idioméw jak
i Stownictwo podstawowe — nalezy mie¢ pod
reka przede wszystkim ze wzgledu na ich war-

to$¢ merytoryczna. (styczen 2003)

Alex et Zoe et compagnie 1°

Alex et Zoe et compagnie 1 autorstwa
Colette Samson, wydana przez CLE Internatio-
nal, to metoda do nauki jezyka francuskiego,

przeznaczona dla dzieci od lat siedmiu. Sktada
sie z dwoch pozioméw: niveau 1 i niveau 2.
Kazdy z nich zawiera podrecznik, zeszyt ¢wiczen

" Autorka jest nauczycielkg jezyka francuskiego w Szkole Podstawowej nr 113 we Wroctawiu.
2 Colette Samson (2002), Alex et Zoe et compagnie 1, CLE International.



dla ucznia, poradnik metodyczny dla nauczyciela
oraz zestaw trzech kaset audio z nagranym mate-
riafem z podrecznika do wykorzystania na lekji.
Jest réwniez kaseta do nauki indywidualnej prze-
znaczona dla ucznia, na ktérej sg zamieszczone
nagrania piosenek i wyliczanek z podrecznika.

Do spisania spostrzezen na temat tej
metody skfonit mnie entuzjazm dzieci i moj
wiasny podczas pracy z nig oraz rados¢ uczniow
na widok Alex et Zoe et compagnie 2, z ktorg
wiasnie bedziemy kontynuowac nauke jezyka
francuskiego.

Podrecznik Alex et Zoe 1 sktada sie z 15
dziatéw, a kazdy dziat z czterech lekeji, z ktd-
rych pierwsza jest ilustracja nowego materiatu,
dwie nastepne zawierajg nowe elementy na-
wiazujace do lekgji pierwszej, czwarta nato-
miast przedstawia historyjke w formie prostego
komiksu i stanowi rekapitulacje wiekszosci po-
znanych struktur. Jest to zatem moment na
powtérzenie i utrwalenie materiatu. Zeszyt ¢wi-
czen ma podobny uktad jak podrecznik. Znaj-
dziemy w nim réznorodne ¢wiczenia starannie
dobrane do tematyki kazdej lekcji.

Tytut ksiazki i jej okfadka zapowiadaja,
ze poznamy kilku ciekawych bohateréw, ktory-
mi sa nie tylko dzieci — tytutowi Alex i Zoé oraz
Mamie (babcia), lecz takze zwierzeta: kot Basi-
le, wilk Loulou czy tez postaci basniowe, takie
jak ogrodnik Croquetout oraz smok Rodolphe.
Kazdy z nich ma bardzo charakterystyczny gfos,
ktéry tatwo odrézni¢ od innych. Cafa ta ,,eki-
pa” wprowadza nas w $wiat wyobrazni, tak
wazny dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Metoda uwzglednia potrzeby i mozliwo-

Sci intelektualne dziecka w wieku 7-9 lat,
a mianowicie:
» podejécie multisensoryczne, czyli umozliwie-
nie uczenia sie wszystkimi zmystami: wechu,
dotyku, smaku, wzroku i stuchu, gdyz informa-
cje o Swiecie zbieramy wtasnie przez zmysty.
Aby nauczy¢ nazw koloréw, autorka proponuje
zabawe z farbami, samodzielne mieszanie barw
za pomoca palcdéw i odgadywanie nowopows-
tatych koloréw — tu zaangazowany jest zmyst
dotyku i wzroku. Gdy mowa o owocach, moze-
my wykorzysta¢ zmyst wechu i dotyku do od-
gadniecia, o jaki owoc chodzi. Zmyst stuchu jest
potrzebny do wykonania wiekszosci ¢wiczen.

9 Howard Gardner (1993), Multiple Intelligences, Basic Books.

» Potrzebe ruchu — mézg rozwija sie w wyniku
dziatania, aby pobudzi¢ go do pracy, dziecko
musi sie rusza¢. Stad propozycje zabaw np.
z krzesetkami. Dzieci chodza naokoto ustawio-
nych krzeset i na okreslone hasto siadajg na nich.
Jest o jedno krzesto mniej niz uczestnikéw zaba-
wy. Aby utrwali¢ liczebniki, mozna zorganizo-
wac wyscig. Wyznaczona osoba pokonuje okres-
long wczesniej trase, a w tym czasie obserwato-
rzy gtosno odliczaja czas. Rowniez czesto wyli-
czankom i piosenkom towarzyszy ruch, taniec.

» Wykorzystanie wszystkich rodzajow inteligencji¥

A logicznej — do poszukiwania rozwiazania,

A muzycznej — do zaspiewania piosenki,

A przestrzennej — do odegrania historyjki na
forum klasy,

A kinestetycznej — do nasladowania ruchem
wypowiedzi ustnej,

A interpsychicznej — np. do pracy w grupach,

A intrapsychicznej — do ewaluacji nabytych
umiejetnosci i wiedzy,

A jezykowej — do tadnego wypowiadania sie,

» Wprowadzenie w swiat wyobrazni przez wy-
korzystanie niektorych motywéw z basni Ch.
Perraulta oraz zastosowanie elementéw magii.
W kilku komiksach odnajdujemy takich bohate-
row, jak Kot w butach, Czerwony Kapturek,
Tomcio Paluch, Spiaca Krélewna, Kopciuszek,
a takze niezwykte Srodki lokomocji — latajacy
dywan, karete. Mozna tez znaleZ¢ przykfady
¢wiczen, gdzie dziecko, na wzdr wrdzki, musi
co$ wyczarowaé za pomoca rézdzki i magicz-
nego zaklecia ,,abrakadabra”.

» Nauke przez zabawe — na lekcji nie ma miej-
sca na nude. Dzieci najchetniej bawig sie, wiec
autorka umiejetnie wykorzystuje te ich potrze-
be i dzieki temu bawiac sie przyswajaja réwniez
jezyk francuski. Jest to dla nich najatrakcyjniej-
szy spos6b uczenia. W poradniku metodycznym
znajdziemy wiele propozycji gier i zabaw: zaba-
we w reportera, w nasladowanie ruchéw czy
odgtoséw  zwierzat, szukanie schowanego
przedmiotu, przeprowadzanie ankiet wsrod ko-
legbw, ubieranie figurek, zabawe w pranie czy
suszenie bielizny, gre w bingo, slimaka itp.

» Wykorzystanie dobrze rozwinietej pamieci
mechanicznej u dzieci do zapamietywania wie-



[u piosenek i wyliczanek, w ktére obfituje pod-
recznik. Zawieraja one stownictwo z okreslone-
go zakresu tematycznego i ufatwiaja jego zapa-
mietanie.

» Dobdr tematyki do zainteresowan uczniow.
Autorka tak dobrafa materiat, aby w jak najwiek-
szym stopniu zaciekawit dzieci, by miaty moz-
liwos¢ opowiadania o sobie, a takze poznawania
swoich kolegow. | tak rozmawiaja o ulubionych
zwierzatkach, wymarzonych prezentach gwiazd-
kowych, o swoich umiejetnosciach, upodoba-
niach kulinarnych, zajeciach pozaszkolnych, wy-
imaginowanych podrézach do Paryza itp.

» Atrakcyjnos¢ podrecznika pod wzgledem gra-
ficznym, liczby i jakosci zdje¢, koloréw. Wiado-
mo, jak wazna sprawg jest wyglad podrecznika.
Piekne, barwne ilustracje mocno dziafajg na
wyobraznie i s3 wazniejsze dla dziecka od teks-
tu pisanego. Wielce wzmacniaja che¢ do nauki.

Wiedzac o tym, ze u dzieci w wieku 7-9
lat niemozliwe jest harmonijne rozwijanie wszy-
stkich umiejetnosci jezykowych, Colette Samson
ktadzie szczeg6lny nacisk na te, ktére dziecko
jest w stanie rozwinag¢ w pierwszej kolejnosci,
czyli rozumienie oraz méwienie. Propozycje
ksztattowania wyzej wymienionych sprawnosci
sg rozne i dostosowane do wieku, mozliwosci
i zainteresowan ucznia. Jest wiec duzo ¢wiczen,
w ktérych dziecko ma odgadnac o ktérym ob-
razku jest mowa w nagraniu, moze ufozy¢ his-
toryjke wedtug chronologii zdarzen, wykony-
wac polecenia kolegébw czy nauczyciela, grac
w bingo, Spiewa¢ piosenki, opowiada¢ o swo-
ich ulubionych zajeciach, angazujac w te czyn-
nosci cafego siebie. Nagraniom towarzysza
dzwieki, na przyktad odgtosy krokéw, odgtosy
wydawane przez srodki lokomocji, przez zwie-
rzatka. Wszystko to wzbudza wiele emogji
u dzieci. Same chetnie wcielajg sie w role boha-
teréw ksiazki nasladujac ich odgfosy, mimike,
ruch. Dzieki dobrze stwarzanym sytuacjom,
uczen moze wypowiadac sie swobodnie i bez
skrepowania. Kazda lekcja jest tak zaplanowa-
na, aby jej poczatek byt powtdrzeniem w for-
mie zabawy materiatu z poprzedniej lekcji, co
nie pozwala uczniom tak tatwo zapomnie¢ po-
znanego sfownictwa i nabytych umiejetnosci.

W zeszycie cwiczen przy kazdej lekgji
konczacej dany dziat, znajdujg sie proste zada-
nia obrazkowe. Rozwiazujac je uczniowie maja
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szanse sprawdzi¢ swojg wiedze, odpowiadajac
oui lub non, czyli umiem nazwac¢ te czynnos¢
albo przedmiot lub nie umiem. Nastepnie su-
muja odpowiedzi tak i wpisuja liczbe punktow
w miejscu do tego przeznaczonym. W ten spo-
séb sa bezposrednio zaangazowane w proces
oceniania.

W poradniku dla nauczyciela sg zamiesz-
czone propozycje testow sprawdzajacych umie-
jetnosci i wiadomosci z trzech dziatéw. Sa to
testy obrazkowe, kontrolujace rozumienie ze
stfuchu, polegajace miedzy innymi na zakres-
leniu rysunku, o ktérym mowa w nagraniu,
postawieniu krzyzyka, jesli stycha¢ w wyrazie
dany dzwiek. Sprawdzaja one tez rozumienie
tekstu pisanego, np. trzeba narysowac potwor-
ka wedtug podanej instrukgji, czy tez pomalo-
wac obrazek na wskazany kolor.

Zapamietanie okreslonych tresci ufatwia
uczniom stowniczek, ktory same wykonuja. Na
kohcu zeszytu ¢wiczen sg zamieszczone plansze
ze stownictwem z poszczeg6lnych lekgji. Kartka
podzielona jest na mate prostokaty, a kazdy
z nich zawiera stowo wyrazone za pomoca ob-
razka oraz w formie zapisu literowego. Na przy-
ktad: Prostokaty s3 oddzielone od siebie linig
przerywana, co utatwia wycinanie. W specjalnie
do tego przygotowanych zeszytach, uczniowie
oznaczajg poszczeg6blne kartki literkami utozo-
nymi wedtug alfabetu, a nastepnie przyklejaja
wyciete prostokaciki pod odpowiednia literka.
W ten sposob powstaje ich pierwszy, samo-
dzielnie zrobiony stownik.

Autorka ma swiadomos$¢, ze uczac sie
jezyka obcego, uczymy sie takze kultury kraju,
w ktorym moéwi sie tym jezykiem. Zatem
uczniowie s3 wprowadzani stopniowo w Swiat
kultury francuskiej. Poznaja bohateréw bajek
Perraulta, niektére zabytki Paryza, szybka kolej
TGV, dowiaduja sie, co Francuzi jedza na $nia-
danie.

W pracy z dzie¢mi nauczyciel musi dys-
ponowac nie tylko pomystami na ciekawe zaba-
wy. Do realizacji tych pomystow czesto potrzeb-
ne sa materiaty np. w postaci ilustracji, bedace
bodzcami wzrokowymi. Poradnik dla nauczy-
ciela zawiera fiches photocopiables z obrazkami
odnoszacymi sie do stownictwa poznawanego
w toku pracy z ksiazka. Obrazki te mozna po-
wiela¢ w dowolnej liczbie, powieksza¢ je i wy-
korzystywac w rézny sposob.



W poradniku mozna znalez¢ wiele pro-
pozycji zabaw i gier, duzo ciekawych pomystéw
na przeprowadzenie lekcji. Jest to poradnik
z prawdziwego zdarzenia, wychodzacy naprze-
ciw potrzebom nauczyciela.

Podrecznik Alex et Zoé ma wiele walo-
row. Przede wszystkim uwzglednia szeroko ro-

Grazyna Grzybowska-Gazda"
Zbaszynek, woj. lubuskie

zumiane potrzeby i mozliwosci dzieci. Tresci
w nim zawarte sg zgodne z podstawa progra-
mowa dla klas I-Ill. Zatem jest on godny pole-
cenia wszystkim zainteresowanym nauczaniem
jezyka francuskiego od pierwszej klasy szkoty
podstawowe;.

(grudzien 2002)

Podrecznik DACHfenster?

W ciggu ostatnich dwoch lat na rynku
ksiegarskim pojawita sie nowa, atrakcyjna po-
zycja do nauki jezyka niemieckiego w gimna-
zjum DACHfenster i Il. Z pierwsza czescia tego
podrecznika pracuje od roku szkolnego
2001/2002 i ona tez jest podstawa moich po-
nizszych uwag.

Komponenty kursu to: podrecznik, ksiaz-
ka ¢wiczen z testami do samooceny, 2 kasety
audio oraz poradnik dla nauczyciela z rozkfa-
dem materiatu, konspektami lekcji i testami
kontrolnymi. Podrecznik jest napisany zgodnie
z zatozeniami metody komunikacyjnej. Jedno-
czesnie ktadzie silny akcent na rozwijanie auto-
nomii ucznia ksztafcac umiejetnosci samodziel-
nego uczenia sie. Autonomia ucznia jest roz-
wijana dzieki takim elementom jak:

» klucz, ktéry pozwala na samokontrole roz-
wigzan bardzo wielu ¢wiczen reproduktyw-
nych z podrecznika,

» testy do samooceny Teste Dich selbst z kartg
do samooceny,

» gra dydaktyczna.

Oprocz tego po kazdej lekcji w podrecz-
niku uczen jest sktaniany do refleksji nad wtas-
nymi umiejetnosciami, zamieszczanej kazdora-
zowo po hastem: Das wei8 ich schon, gdzie
uswiadamia mu sie, z jakimi funkcjami jezyka
powinien by¢ zaznajomiony.

Wszystkie sprawnosci jezykowe s3 roz-
wijane réwnoczesnie od samego poczatku. Du-
zy nacisk ktadzie sie jednak na rozwijanie
sprawnosci méwienia, tak bardzo dotychczas

zaniedbywanej w wielu podrecznikach, przy
jednoczesnym  faworyzowaniu  poprawnosci
gramatycznej. Sprawno$¢ mowienia jest spraw-
dzana podczas testu ustnego. Mozna to uznac
za gféwny atut podrecznika, poniewaz dzieki
temu przygotowanie uczniéw do komunikowa-
nia sie, a tym samym do ustnego egzaminu
maturalnego wedfug zatozen nowej matury,
rozpoczyna sie juz w gimnazjum, a nie dopiero
w szkole ponadgimnazjalne;.

Wazng cecha podrecznika jest réwniez
przekazywanie tresci realioznawczych / kulturo-
znawczych dotyczacych krajéw niemieckiego
obszaru jezykowego (D-A-CH) z uwzglednie-
niem informacji o Liechtensteinie. Realizacja
tych tresci odbywa sie przez postacie bohate-
row, pochodzacych z Niemiec, Austrii oraz
Szwajcarii (stad nazwa DACHfenster, bedaca in-
teligentnym skrétem myslowym odnoszacym
sie do realiéow Zzycia codziennego, w ktore
uczniowie maja wglad za pomoca podrecznika,
bedacego w tym przypadku ,,0knem na swiat
niemieckojezyczny’). Ma to duze znaczenie nie
tylko dla ¢wiczenia odpowiednich nawykow je-
zykowych, ale pozwala réwniez na znakomitg
realizacje jednego z celéw podstawy programo-
wej jakim jest ,,rozwijanie w uczniach ciekawosci,
otwartosci i tolerancji wobec innych kultur”

Przekazywanie gramatyki odbywa sie na
drodze induktywno-empirycznej, przez zache-
canie do samodzielnego poszukiwania prawid-
fowosci jezykowych i formutowania regut gra-
matycznych w odpowiednio wyodrebnionych

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w | Gimnazjum w Zbaszynku.
2 E. Reymont, A. Sibiga, M. Jezierska-Wiejak (2000), DACHfenster | i 1, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.



zadaniach do uzupetnienia przez ucznia. Na-
stepuja one bezposrednio po (wiczeniach
wprowadzajacych nowy materiat gramatyczny.
Realizujg tym samym po raz kolejny podstawe
programowg w zakresie ,,Stopniowego przygo-
towania ucznia do samodzielnosci w procesie
uczenia sie jezyka obcego”. W tym miejscu
chciatabym wskaza¢ na niezwykle atrakcyjna
forme powtarzania materiatu, jaka jest gra dy-
daktyczna. Zawiera ona elementy zadan komu-
nikacyjnych i leksykalno-gramatycznych, beda-
ce podstawa oceny w czasie testu pisemnego
oraz sprawdzianu ustnego.

Podrecznik zawiera dziewie¢ rozdziatow
obejmujacych nastepujace kregi tematyczne: Hal-
lo!, Familie, Freunde, Freizeit, Schule, Meine Wo-
che, Party, Wohnen, Termine, Tipps, Sommerferien.
Zakres ten obejmuje wiec tresci dostosowane do
wieku i zainteresowan uczniéw, ich potrzeb ko-
munikacyjnych oraz sfery zycia codziennego. Ca-
fos¢ dopetnia bogata i wielokolorowa szata grafi-
czna, ktdra w pofaczeniu z atrakcyjnie zaprezen-
towang tematyka sprawia, iz podrecznik nie tylko
jest przyjemnie wzig¢ do reki, ale réwniez i za-
gtebic sie w przekazywane tam tresci.

Poradnik dla nauczyciela jest niezwykle
cenny i stanowi autentyczng pomoc w pracy.
Obok propozycji rozktadu materiafu zawiera row-

Joanna Pawelec"
Starachowice

niez konspekty wybranych lekgji, konspekty lekgj
z projektami, wskazéwki do przeprowadzenia lek-
Cji powtorzeniowych, testy kontrolne z kryteriami
oceniania oraz teksty do stuchania, ktére nie sa
zamieszczone w podreczniku.

Z przyjemnoscia pragne dodac, iz jest to
pierwszy podrecznik, z ktérym po wielu latach
pracy doskonale mi sie pracuje. W petni zado-
woleni wydaja sie by¢ réwniez moi uczniowie,
ktorzy z wielkim zaangazowaniem przystepuja
do kazdego zadania. Rzadko spotykana w pod-
recznikach do nauki jezyka niemieckiego przej-
rzysto$¢ tych zadan sprawia, iz nawet uczniowie
o niewielkich umiejetnosciach jezykowych za-
Czynajg po pewnym czasie wierzy¢ we wlasne
sity i dostrzegajg autentyczne postepy w nauce.
Nie moge oprzec sie pokusie, aby i tym razem
nie odnies¢ sie do podstawy programowej, kt6-
ra jako pierwsze zadanie szkoty wymienia ,,roz-
wijanie w uczniach poczucia wiasnej wartosci oraz
wiary we wiasne mozliwosci jezykowe (...)".

Zachecam gorgco wszystkich nauczycieli,
poszukujacych nowego podrecznika do nauki
jezyka niemieckiego w gimnazjum, a takze tych
zmeczonych ciagtym przygotowywaniem atrak-
cyjnych lekcji dla szczegélnie trudnej w tym
wieku mtodziezy, do siegniecia po DACHfenster.

(listopad 2002)

alles klar?

W ostatnim czasie wydawnictwa zapro-
ponowaty szkotom ponadgimnazjalnym kilka
nowych podrecznikéw do nauki jezyka niemiec-
kiego: alles klar, Na, und?, Partnersprache czy
wydane w Niemczech Delfin wydawnictwa Hu-
eber i nieco wczesniej wprowadzone na rynek
Stufen wydawnictwa Klett. Z tej oferty wybra-
fam dla swoich uczniéw w pierwszych klasach
liccum alles klar, poniewaz wyréznia sie on
wieloma zaletami.

Wydawnictwo WSiP jeszcze przed waka-
cjami dostarczyto do rak nauczycieli peten kom-

plet materiatéw: podrecznik z zeszytem ¢wi-
czen, ptyty CD i ksigzke nauczyciela, co pozwala
na pefna ocene proponowanego kursu.

alles klar to podrecznik dla poczatkuja-
cych, nowoczesny, dostosowany do wymagan
nowej formuty egzaminu maturalnego, bardzo
..przyjazny”’ zaréwno dla ucznia, jak i dla nau-
czyciela. Przyjete przez autorki rozwigzanie: po-
dziat materiatu klasy pierwszej na dwie ksiazki,
z ktérych kazda miesci w sobie podrecznik,
zeszyt ¢wiczen i stowniczek jest bardzo wygod-
ne. Nauczyciel ma do dyspozycji ksigzke nau-

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w I Liceum Ogodlnoksztatcacym im. T. Kosciuszki w Starachowicach.
2 Krystyna tuniewska, Zofia Wasik, Urszula Tworek, Maria Zagérna (2002), alles klar, Warszawa; WSiP, S.A.



czyciela z doktadnym rozktadem materiatu, sce-
nariuszami lekcji, testami sprawdzajacymi i ma-
teriatami dodatkowymi do ewentualnego wy-
korzystania.

W odréznieniu od niektérych podrecz-
nikow wydawnictw niemieckich, gdzie dobér
tematéw bywa kontrowersyjny, alles klar pro-
ponuje tematyke dostosowana do mozliwosci
opanowania stownictwa przez ucznia, jego za-
interesowan i doswiadczen zyciowych oraz doj-
rzatosci emocjonalnej. Najwieksza — moim zda-
niem — zaleta podrecznika jest sposéb konstruo-
wania poszczegélnych rozdziatéw: sktadaja sie
one z wielu bardzo réznych zadan, informacji
i ¢wiczen, co pozwala od poczatku ksztafci¢
wszystkie sprawnosci. Obok tradycyjnych ¢wi-
czen: uzupetnij, dokoncz, zapytaj, uporzadkuj,
zinterpretuj jest wiele takich, ktére do ztudzenia
przypominaja zabawe: np. Zungenbrecher czy
weze wyrazowe do podzielenia, a wiele pole-
cen brzmi po prostu: bawcie sie i ¢wiczcie. Dzieki
temu, Ze i teksty i cwiczenia sa krotkie i ciekawe
praca z tg ksigzka ma szanse stac sie atrakcyjng
i dynamiczng zabawa.

Bogactwo i réznorodnos¢ oferowanych
zadan bywaja w niektérych podrecznikach dosé
ucigzliwe, zwtaszcza, gdy w obrebie jednego
tematu pojawia sie wiele watkéw, co jest trudne
do ogarniecia i wprowadza niepotrzebny chaos.
Tutaj jest inaczej: alles klar cechuje bardzo przej-
rzysty ukfad i konsekwentne przestrzeganie zato-
zonej linii tematycznej, a wspomniana réznorod-
nos¢ gwarantuje, ze uczen nie bedzie sie nudzit
na lekcji. Dlatego tez sadze, ze z powodzeniem
i korzyscig dla wszystkich mozna go realizowac
w grupach, w ktérych uczniowie uczyli sie juz
jezyka niemieckiego, zwfaszcza jesli sa to grupy
0 bardzo zréznicowanym poziomie.

Proponowany przez autorki sposéb re-
alizacji materiafu stawia ucznia w centrum wy-
darzen, wymaga od niego aktywnosci i samo-
dzielnosci kfadac szczegélny nacisk na rozwija-
nie sprawnosci méwienia. Niektére zadania za-
ktadaja prace w grupach, inne wymagaja samo-
dzielnego wyrazenia wtasnej, subiektywnej oce-
ny. Wiekszos¢ ¢wiczen stymuluje czynna po-
stawe ucznia, ktéry ma za zadanie takze inic-
jowac rozmowe, nie tylko odpowiada¢ na po-
stawione mu pytania. Ciekawym rozwigzaniem
jest konczenie kazdego rozdziatu ¢wiczeniem
typu umiem po niemiecku, ktére ,,porzadkuje”
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zaprezentowany materiat, okresla priorytety
i wymagania. Dzieki temu kazdy moze sam
oceni¢, czy i na ile zwiekszyty sie jego kom-
petencje jezykowe. Jest to tez bardzo pomocne
dla nauczyciela w przypadku tzw. ,,szybkiego
powtdrzenia'.

Szczegdlng uwage zwrdcifam na cwicze-
nia ze stuchu. Sa zgrabnie wkomponowane w te-
mat rozdziatu i dostosowane do aktualnego po-
ziomu leksykalnego ucznidw, przygotowane
z mysla o nowej formie egzaminu maturalnego.
Jest ich stosunkowo duzo i sa fatwe do zrealizo-
wania w klasie, w odréznieniu np. od podrecz-
nika Delfin, ktéry oferuje mnéstwo dtugich, nud-
nych ¢wiczen fonetycznych, polegajacych jedy-
nie na biernym powtarzaniu, co jest zresztg nie-
wykonalne w licznych grupach. Zaleta podrecz-
nika jest rowniez oznaczenie ¢wiczen przy po-
mocy piktograméw. W niektorych, wczesniej
wspomnianych ksigzkach brak wtasciwych ozna-
czen bardzo utrudnia lub wrecz uniemozliwia
sprawne korzystanie z nagran: kaset lub ptyt CD.

Sadze jednak, ze zadania do wykonania
po wystuchaniu nagran mogtyby by¢ bardziej
urozmaicone. W podrecznikach do klasy pierw-
szej przewazajg testy typu prawda czy fafsz lub
uzupefnij.

Aspekty realioznawstwa pojawiaja sie
w pierwszym roku gtéwnie w postaci materia-
fow autentycznych takich jak zdjecia, formula-
rze, listy, ogtoszenia i notatki INFO czy SCHON
GEWUSST? Cenne watki interkulturowe sg zgrab-
nie wplecione w rézne zagadnienia np. przed-
stawianie sie, jedzenie, urlop, Swieta. W roz-
dziale 14 przy okazji wymiany uczniéw zostata
zaprezentowana Kolonia, a w nastepnym roz-
dziale podréz do Salzburga. Zdjeciom towarzy-
sza krotkie teksty informacyjne. Wiedza o mies-
cie jest egzekwowana po mistrzowsku: ciekawy-
mi i réznymi ¢wiczeniami, ktére bardziej przypo-
minajg zabawe niz wkuwanie na pamie¢ liczb
i nazw zabytkéw, ktére pozostang dla uczniéw
abstrakcyjne, dopdki ich sami nie zobacza.

Realioznawstwo jest duzym wyzwaniem
dla kazdego autora podrecznika jezyka obcego.
Jak autorki poradza sobie z tym problemem
w dalszych jego czesciach? By¢ moze korzystna
bytaby swiadoma korelacja kursu alles klar z do-
stepnym na kasetach wideo kursem Alles Gute?
Sadze, Ze uczniowie entuzjastycznie przyjeliby
takze mfodziezowe piosenki niemieckie. Nie



jest ich co prawda zbyt duzo, ale zdarzajg sie
prawdziwe hity.

Bardzo potrzebnym i atrakcyjnym dla
uczniéw elementem wiedzy o krajach niemiec-
kiego obszaru jezykowego sa informacje doty-
czace nieporozumien mogacych wystapi¢ w pro-
cesie komunikowania sie. Mysle tu zaréwno
0 problemach typowo leksykalnych np. pufap-
kach jezykowych falsche Freunde jak i wyjas-
nianiu specyficznej rzeczywistosci krajéw niemie-
ckojezycznych. Watek taki przewija sie w pod-
reczniku Alles klar m.in. pod hastem INFO lub
SCHON GEWUSST: dotyczy np. powitania i poze-
gnania, obchodzenia imienin, terminéw ferii,
wyjasnienia stéw: Tante-Emma-Laden, Penthouse,
Fachwerkhaus. Powitatam go z duzym zadowole-
niem i mam nadzieje, ze bedzie kontynuowany.

Zgodnie z duchem czasu lekcje gramaty-
ki s3 wkomponowane w zagadnienia leksykalne
tworzac z nimi spdjna catos¢. Gramatyka nie
jest tu wartoscig ,,sama w sobie”, nie prze-
Sladuje i nie przytfacza ucznia, stuzy mu jedynie
pomoca. Mysle, ze wyjasnien gramatycznych
powinno by¢ w podreczniku na tyle mato, zeby
uczen czut pewien niedosyt i sam ich poszuki-
wat. Jedng z mozliwych realizacji tego postulatu
jest sposéb prezentacji zagadnien gramatycz-
nych w alles klar. Uczen uzupetniajac krétka
regute aktywnie wspéfdziata i niejako wspot-
tworzy ja. Uwazam, ze stuszne jest, by tak jak
tu reguty gramatyczne byty podawane zawsze
w jezyku polskim. Z moich doswiadczen wyni-
ka, ze nawet najbardziej obrazowe, czytelne
i kolorowe wyjasnienia w jezyku niemieckim sa
z gory odrzucane przez uczniéw, ktoérzy doma-
gaja sie wtedy wyjasnien od nauczyciela. Z taka
wtasnie, moim zdaniem bardzo nieudang pro-
ba mamy do czynienia w Partnersprache, przez

Eleonora Wesofowska
Ostrowiec Swietokrzyski

co wiele stron tego atrakcyjnego podrecznika
jest zupeftnie nieuzytecznych.

Testy  sprawdzajace  proponowane
w ksigzce nauczyciela rozczarowuja. Sadze, ze
sg one w wiekszosci zbyt tradycyjne, zbyt ob-
szerne, zdarzaja sie niepotrzebne powtorzenia.
Sadze takze, Zze nalezy unika¢ wprowadzania
nowych, niewyjasnionych zagadnien grama-
tycznych, jesli sa one niezbedne do rozwiazania
kluczowych zadan w danym rozdziale lub sa
trudne do zastapienia. Tak jest w przypadku
stopniowania przymiotnikéw i przystowkow:
zagadnienie wyjasnione w rozdziale 13, jest
bardzo potrzebne w 4, 5 i 10. Za przedwczes-
nie wprowadzone i zbyt rygorystycznie egzek-
wowane uwazam okreslenia dokfadnych dat
w rozdziale 7, w sytuacji gdy przyimki z celow-
nikiem pojawiaja sie w rozdziale 15, a koncow-
ki deklinacyjne przymiotnikéw sa przewidziane
dopiero w klasie drugiej.

Podobajg mi sie polecenia w nagtow-
kach ¢wiczen: po niemiecku i po polsku, nato-
miast rodzaje rzeczownika w stowniczku na
koncu ksigzki podawatabym przy pomocy ogdl-
nie przyjetych w stownikach skrétéw m, f n....
Autorki zapoznaja z nimi uczniéw juz w roz-
dziale 3 (A13a), nie rozumiem wiec, dlaczego
dalej nie stosuja ich w tej formie.

Zapewne kazdy z nas, nauczycieli, po-
szukujacy od lat idealnego podrecznika troche
inaczej go sobie wyobraza. Mysle, ze kurs alles
klar z jego bardzo mtodziezowym i dynamicz-
nym charakterem jest godny polecenia tym
wszystkim, ktérzy chcg uczy¢ atrakcyjnie i jed-
noczesnie sprosta¢ wymogom  rzeczywistosci
przygotowujac uczniéw do satysfakcjonujacych
kontaktéw z niemieckojezycznymi sasiadami.

(wrzesien 2002)

Pycckuii si3pIK ceroans"

0d dwéch lat korzystam z podrecznika
Pycckuii asvik cecoons Albiny Gotubiewej i Na-
talii Kowalskiej wydawnictwa AGMEN. Autorki

stworzyty bardzo dobra ksiazke z zakresu lek-
syki i gramatyki. Dynamiczne ¢wiczenia leksy-
kalne ufozone sa tak umiejetnie, ze student czy

" Albina Gotubiewa, Natalia Kowalska (2000), Pycckuii asvik cecoons, AGMEN.



uczen bardzo fatwo zapamietuje nowe stownic-
two. A jest go w podreczniku bardzo duzo.
Pracuje z tym podrecznikiem ze studentami
NKJO (jezyk angielski), a wiec ,,jezykowcami’’.
Musze przyzna¢, ze nawet od nich zbieratam
pochlebne opinie co do wyboru podrecznika.
Ksigzka zacheca do dalszej nauki i czyni to
w sposob ,.lekki, tatwy i przyjemny”’.

Podrecznik zawiera 14 rozdziatéw obe-
jmujacych podstawowe dziedziny zycia codzien-
nego: Moi, Kaxue mot, I'0e u kak mot scueém, Ioe
u Kax mvl yuumcsa, [eaa u onu, Bes Hawa scusH
— oeuxcenue, Kax mvi ceba uyscmeyem, Ilopa
8 oopoey, Omenv banvuye-Kemnuncku, nooca-
ayiicmea, A He noobedamv au Ham? mo u eoe
mul nokynaem, Ilouma, meneepag), menegon,
Kax mvr omovixaem, YUmo u kax mol npazomyem.
Zawiera aktualne wiadomosci z prasy rosyjskiej.
Pod koniec kazdego rozdziatu wystepuje tekst
w jezyku polskim dotyczacy problematyki danego
tematu. Kazdy tekst jest opatrzony w stowniczek
rosyjsko-polski. Najczesciej tekst nalezy strescic,
a nie przettumaczy¢, czego studenci bardzo nie
lubig i czego obecnie prawie sie nie stosuje.

Z podrecznikiem mozna réwniez praco-
wac z mtodziezg szkolng. Oczywiscie ,,przemy-
cam’’ niektére teksty do licceum. W 14 rozdziale
Ymo u kax mul npazonyem mozna znalezé teksty
o Dniu Zakochanych czy o Prima Aprilis, ktore
studenci chetnie czytaja. Do wielu tekstéw za-
mieszczone sg testy wyboru.

W podreczniku uzyte jest stownictwo nie-
pojawiajace sie jeszcze w niektorych stownikach
dwujezycznych, np. rozdziat 1: mpydoeonux,

Hanna Gehrke-Rosiecka"
Warszawa

gudeonpusodcenue K, pIKem, Comoegwlii (Mo-
6unvholil) menegon; rozdziat 2: cmpacmuce,
opmennas neovuuka (zimna jak sopel), e gaso-
pe (na topie), cepoyeed, noayHounuxk; rozdziat 3:
KOMmeow, pUs/AMOPCKAs KOMNAHUA, MY3bi-
KA/bHbIL  YeHmp, YUKAeBAMb,  YOKO/IbHbLLL
Imaok, MPeHANCEPHLILE 3aa, umoousaiiHep;,
rozdziat 4: 6auy-onpoc (szybkie badanie), 6a-
Ka1a8p, NPUEM HA «KOMMEPUECKOTi OCHOBe», CU-
Oou pom (KOMRAKM-OUCK MOAbKO 044 CHU-
muieanus), CMH (cpeocmea maccoeoti unghop-
mayuu); rozdziat 5: mup 6e3 cmpeccos; rozdziat
6: 3ana0ume (powtarza¢ w kétko to samo),
NPOMUBOY2OHHOE YCMPOTICME0, 2A06Mmpommep,
rozdziat 7: OP3 — ocmpoe pecnupamoproe 3a-
bonesanue (ostry stan zapalny drég odde-
chowych), neomaoxcrnas nomoww (pogotowie
ratunkowe); rozdziat 8: cymounwie (diety), eu-
Oeoosotixa (pot. telewizor z wideo); rozdziat 9:
pewenebenvruiii (elegancki), pvinox I'KO (ry-
nek obligacji Skarbu Panstwa); rozdziat 10:
Opoacerue ymos (burza mézgow), ¢ ymuicaom (z
premedytacjg); rozdziat 11: epetingppymeor, s6-
no0ko pazoopa (jabtko niezgody), pazean (mop-
2060e mecmo — cmoaux), wmpux-koo (kod
kreskowy towaréw), modepr (najnowszy),
neibn (etykietka firmowa), 6ayson (bluza), 6/y
(rzeczy uzywane), xomnakm-Ooucnaetiep (0d-
twarzacz ptyt kompaktowych); rozdziat 12:
mabno; rozdziat 13: aemoxemnep (przyczepa
kempingowa), acaposrsa (grill), xomnaneiickuil
(towarzyski), eosommép; rozdziat 14: noso-
geedenue (innowacja).

(sierpien 2002)

English Translator 32

Czy translator komputerowy moze zasta-
pi¢ ,,zywego ttumacza'? Odpowied? jest oczy-
wista: nie. Moze jednak znacznie utatwi¢, skro-
ci¢ i — co nie bez znaczenia — uprzyjemnic¢ prace
nad tfumaczeniem tekstu. Na polskim rynku

pojawifa sie wtasnie wydana przez firme Tech-
land trzecia wersja English Translatora.

English Translatora 3 to kompleksowy
system tfumaczacy, umozliwiajacy przekfad do-
wolnego tekstu — instrukeji technicznych, arty-

" Autorka jest kierownikiem do spraw Public Relations w firmie Techland Software.

2 English Translator 3 (2002), Warszawa: Techland Software.



kutow i prac naukowych, a takze stron inter-
netowych i maili. Zostat opracowany we wspét-
pracy z naukowcami z Politechniki Wroctaw-
skiej. Wykorzystuje unikalne mechanizmy tfu-
maczace uwzgledniajace najnowsze osiggniecia
lingwistyki komputerowej. Uwzgledniajac cechy
semantyczne poszczegdlnych stéw program
sam dobiera odpowiednia czes¢ mowy, kon-
cowke oraz poprawny szyk wyrazéw w zdaniu.

Dotaczony do English Translatora 3 kom-
puterowy stownik polsko-angielski i angielsko-
polski zawiera 660 tysiecy ttumaczen, 140 ty-
siecy fraz i 3,3 miliona form fleksyjnych. Moze
by¢ uzyty jako podreczny stownik ttumacza.
Wyswietla na biezaco alternatywne znaczenia
wskazanego wyrazu lub frazy i pozwala na ich
wygodng zamiane.

Techland zdaje sie uczy¢ na bfedach.
Jakoscia programu konkuruje nie tylko z innymi
producentami translatoréw (co zrozumiate), ale
takze z wtasnymi wczesniejszymi produktami.
| cho¢ ulepszanie swoich programéw nie jest
niczym szczegélnie zaskakujgcym i oryginal-
nym, warto zwréci¢ uwage na dokonania twor-
cow English Translatora 3. Osoby kupujace
Translator zwracaja uwage na bardzo wiele réz-
nic miedzy t3 a poprzednia wersja Translatora.
Roznica jest widoczna szczegdlnie w jakosci thu-
maczenia — badania statystyczne wykazaty, ze
jest ona o 45% wyzsza od poprzedniej wers;ji
i 0 40% wyzsza od jakosci ttumaczenia kon-
kurengji.

W przypadku English Translatora 3 trud-
no jest o jednoznaczne okreslenie kryteriow
oceny. Czego innego bedzie bowiem wymagac
osoba nieznajaca jezyka angielskiego, a czego
innego ktos, kto zna ten jezyk dobrze. Z innych
funkcji bedzie korzysta¢ specjalista, szukajacy
fachowej terminologii, a z innych ktos, uzywa-
jacy jezyka angielskiego do celéw tzw. ,,co-
dziennej komunikacji”'. Techland wyraznie sta-
ra sie usatysfakcjonowac i jednych i drugich.
Poza tradycyjnymi (standardowymi) tekstami
w English Translatorze 3, dzieki 34 kontekstom,

mozna takze ttumaczy¢ zdania ze Scisle okres-
lonej grupy tematycznej, np. filozoficznej, kuli-
narnej, handlowej, poetyckiej itp. Pozwala na
to dotaczony jeden z najwiekszych na polskim
rynku stownikow.

Duza zaleta programu jest przejrzysty
i fatwy w obstudze interfejs. Dzieki automatycz-
nemu lektorowi, uzytkownik moze ¢wiczy¢, nie
zawsze prosta, wymowe angielska. Dostepne
w translatorze opcje umozliwiaja zmiane mie-
dzy innymi ustawien lektora, widoku, paramet-
row czy ttumaczen najczesciej uzywanych wyra-
z6w. Aby zapoznac sie z wieksza liczba ttuma-
czen poszczegblnych stéw, mozna wiaczy¢ sto-
whnik, ktéry bedzie informowat o innych moz-
liwosciach i kontekstach.

Program posiada takze funkcje ttuma-
czenia plikéw tekstowych, MS Word i stron
internetowych, co bardzo utatwia korzystanie
z réznych Zrodet anglojezycznych. Szczeg6lnie
ciekawym rozwiazaniem jest wprowadzenie op-
¢ji ,.tryb reczny”. Obok przettumaczonego
przez komputer tekstu pokazuje sie ramka z op-
cjonalnymi ttumaczeniami, ktére mozna wsta-
wi¢ w miejsce wyrazu wybranego przez pro-
gram. Umozliwia to petng kontrole nad ttuma-
czonym tekstem, przy zachowaniu wszystkich
zalet automatycznego tfumaczenia.

Wedtug zapewnien producentéw English
Translator 3 pozwala zaoszczedzi¢ nawet 80%
czasu potrzebnego na zrozumienie tekstu. Po
przetestowaniu programu wypada stwierdzic,
ze program ten rzeczywiscie bardzo ufatwia
prace. Jesli jednak kto$ oczekuje, ze English
Translator 3 przettumaczy skomplikowany tekst
w 100% poprawnie — pod wzgledem tak gra-
matycznym, jak i kontekstowym — to, niestety,
moze sie rozczarowac. Nie ma obecnie na ryn-
ku programu, ktéry potrafitby skutecznie za-
stapic¢ cztowieka. Jednak z dostepnych na rynku
polskim translatoréw polsko-angielskich, an-
gielsko-polskich English Tlanslator 3 wypada
zdecydowanie najlepiej.

(pazdziernik 2002)

W statej sprzedazy mamy zeszyty specjalne czasopisma.

Zachecamy do ich lektury — patrz: 11 i IV strona okfadki.
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L&nainscheudz
Gramatyka niemiecka
z &wiczeniami
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Gramatyka
z éwiczeniami

Kompendia gramatyczne
czterech najpopularniej-
szych jezykdw obcych,
obejmujace czesé
teoretyczng i éwiczenia

z kluczem. Najwazniejsze
zasady gramatyki —

od morfologii do sktadni —
zwiezle i przystepnie.

Graficzne wyodrebnienie waznych informacji,
wiele tabel i zestawien. Duza liczba przykladow
ilustrujgeych reguty gramatyczne. Wykazy
czasownikow nieregularnych. Ponad 150
éwiczen poswieconych problemom gramatycz-
nym sprawiajgcym najwiecej trudnosci.

Langenssheidt
Stowne bt podstawown

jezyk rosyjski

L

“

Slownictwo
podstawowe

Podreczniki do nauki
stownictwa obcojezyczne-
go na poziomie podsta-
wowym i ponadpodstawo-
wym. Zbudowane sg

w formie dwujezycznych
stownikow tematycznych.
Kazdy zawiera okolo
4000 hasel t zwrotow,

wraz z transkrypcjg i przykladami uzycia,

z podziatem na stownictwo bazowe i rozsze-
rzone. Kryterium doboru stownictwa w tych
podrecznikach jest jego czestotliwose, aktual-
nosc i wartos¢ uzytkowa. Dobér stownictwa
uwzglednia zmiany, ktére dokonaty sie w Swie-
cie w ostatnich latach i rozwdj takich dziedzin
wiedzy, jak ekologia czy informatyka.

;...

1000 idiomow

2 mrpbbedor, S i bedss

L

(S

1000 Idiomoéw

Seria ksigzek uzupehiaja-
cych do nauki jezyka obce-
go na poziomie srednio
Zaawansowanym i za-
awansowanym. Sg to
stowniki powszechnie
uzywanych idiomow
danego jezyka. Kazdemu
hastu kluczowemu
przyporzadkowanych jest

od kilku do kilkunastu idiomow. Kazdy idiom
Zilustrowany jest wspodlczesnym przykiadem
uzycia, wraz z ttumaczeniem na jezyk polski.
Czes¢ opatrzona jest dodatkowymi kwalifikato-
rami, wskazujacymi na specyficzny rejestr jezy-
kowy, a niektdre z przykladow — obszerniejszym
komentarzem na temat kontekstu.

jezyk hiszpariski

Bizoe, handel, sdnsrtitrace

I

e
Luangenscheidt

angielski ¢ francuski ¢ hiszpanski ® niemiecki ¢ rosyjski ¢ wioski

Ksigzki, ktore ucza, jak
prawidfowo napisac list
handlowy, pismo urzedo-
we, faks i e-mail. W rozdzia-
le wstepnym objasnia sie
ogdlne zasady profesjonal-
nej korespondencji w da-
nym jezyku. Poprzez 100
starannie dobranych przy-
ktadow wspolczesnych

listow uzytkownik zapoznaje sie ze stownictwem
biznesowym, zwigzanym z najrézniejszymi
sytuacjami. Przy kazdym wzorze listu znajduje
sig stowniczek, kidry objasnia znaczenia
najwazniejszych stéw. Ksigzki opatrzone zostaly
aneksami najwazniejszych skrétow handlowych,
oraz alfabetycznym indeksem rzeczowym.
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Jezyki Obce w Szkole
Nauczanie jezykow obcych
ucznidw niepetnosprawnych





