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Bozena Banach"
Chorzéw

Jezyk a kultura

Moéwi sie czesto, ze jezyk jest nosnikiem
kultury lub Zze umozliwia on dostep do kultury
tym cztonkom spoteczenstwa, ktérzy go znaja.
Uzywa sie rowniez metafory, wedtug ktorej
jezyk jest ,kluczem” do kultury. Wzajemne
zwiazki miedzy systemem jezyka a kulturg roz-
wazali filozofowie, jezykoznawcy i socjologo-
wie. Jedna z pierwszych oséb, ktéra zwrdcita
uwage na jednos¢ jezyka i kultury byt Wilhelm
von Humboldt — niemiecki uczony Zyjacy na
przetomie XVIII i XIX wieku. Jest on uwazany za
twoérce systemu lingwistyczno-filozoficznego,
w ktorym jezyk byt pojmowany jako czynnik
ksztattujacy percepcje swiata i poglad na swiat
cztonkéw danej spotecznosci jezykowej. Hum-
boldt rozréznit wewnetrzng forme jezyka (in-
nere Sprachform), ktéra byfa sita tworcza jezyka
oraz zewnetrzng forme (aussere Sprachform).
Wedtug teorii Humboldta zachodzi wzajemna
zalezno$¢ miedzy jezykiem a kulturg, gdyz kaz-
da kultura jest zwigzana z narodem, a naréd
z kolei ksztattuje jezyk oraz odwrotnie — jezyk
odzwierciedla ducha danego narodu (Konie-
wicz 1997:306-307).

Innymi badaczami, ktérych interesowat
problem jezyka i kultury, byli amerykanscy an-
tropologowie, miedzy innymi Boas i Sapir,
a takze Whorf i Hoijer. Franz Boas sadzit, ze
istnieje Scisty zwiazek miedzy jezykiem i mysla.
Wedtug niego sam jezyk nie moégtby wptywac na
rozwoj myslenia, jesliby ogdlny stan kultury nie
sprzyjat takiemu postepowi. Tak wiec jezyk jest
uksztattowany przez stan danej kultury. Ozna-

cza to, ze kultura kreuje bogactwo pojec jezyko-
wych, typy terminologii (pojecia abstrakcyjne,
wyrazenia konkretne) oraz stwarza szersza plat-
forme porozumiewania sie miedzy ludzmi i ogdl-
nie — komunikacji spotecznej. Mozna bytoby po-
stawic teze, ze istnieje swego rodzaju korelacja
miedzy iloscig i jakoscig stéw oraz termindw
a poziomem kultury cztowieka, ktéry sie nimi
postuguje. Najbardziej widoczny wplyw jezyka
i kultury na mysl mozna zauwazy¢ w stownictwie.
Boas wskazat, ze stowa sg dostosowane do $rodo-
wiska, w ktorym sg uzywane. Jako przyktad
podat uzycie wielu stéw na oznaczenie $niegu
w jezykach eskimoskich (Valdes 1988:1-7).
Edward Sapir w dziele Language wyrazit
poglad, ze jezyk nie istnieje w oderwaniu od
kultury i jest jej ekspresja. Bedac réwnoczesnie
antropologiem Sapir rozpatrywat jezyk nie tyl-
ko w powigzaniu z kultura, ale i rasg. Podajac
przykfady starat sie uzasadni¢ fakt, ze dany
jezyk moze rozprzestrzenic sie daleko poza swo-
ja ojczyzne, przekraczajac w ten sposéb sfery
kulturowe i rasowe. Sapir stwierdzit rowniez, ze
na nizszym poziomie rozwoju spotecznego je-
zyk nie jest nierozerwalnie zwiazany z kultura.
Jezyki zupetnie niespokrewnione ze soba moga
naleze¢ do jednej kultury, natomiast jezyki Scis-
le ze soba spokrewnione lub nawet jeden jezyk
moga naleze¢ do oddalonych od siebie obsza-
row kulturowych. Wspolny jezyk (na przyktad
jezyk angielski w USA i Wielkiej Brytanii) utat-
wia oczywiscie wzajemne zrozumienie kultury,
ale pod uwage nalezy rowniez wzig¢ uwarun-
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kowania geograficzne, polityczne i ekonomiczne
(Sapir 1970:207-220). Sapir postawit kontro-
wersyjna teze, Zze rozwdj jezyka nie musi od-
bywac sie réownolegle z rozwojem kultury. Na
poparcie tego stwierdzenia podat fakt, ze kultury
i rasy ulegaja asymilacji w trakcie kontaktow
historycznych na dtuzsza mete, natomiast sasia-
dujace ze sobg jezyki asymiluja sie tylko w spo-
séb przypadkowy i powierzchowny. Zdaniem
autora Language zwiazek miedzy kulturg i jezy-
kiem nie jest przypadkowy. Natomiast rozwoj
jezyka i kultury nie sa procesami zwiazanymi
i nie mozna ich poréwnywacd. Sfownictwo jezyka
w mniejszym lub w wiekszym stopniu odzwier-
ciedla kulture i dlatego uzywajac stow Sapira
Lhistoria jezyka i historia kultury biegng wzdfuz
réwnolegtych linii”* (ibidem: 219). Bardziej pozy-
tywny stosunek do zwiazku miedzy jezykiem
a kultura wyrazit Sapir w pdzniejszych pracach.
Uznat, ze jezyk jest cenny przy badaniach nauko-
wych kultury, gdyz w jezyku wystepuja wzory
kulturowe cywilizacji. W artykule The Status of
Linguistics as a Science Sapir okreslit jezyk nie tylko
jako ,.a guide to social reality”, ale takze jako ,.a
symbolic guide to culture” (Sapir 1964:68).

Reasumujac powyzsze wywody obu
amerykanskich lingwistow nalezy stwierdzi¢, ze
jezyk i kultura biorg udziat w interakcji. Wzorce
kulturowe, zwyczaje, wierzenia i style Zycia sa
wyrazane przy pomocy jezyka. Nie powinno
oddziela¢ sie jezyka od kultury, gdyz w takim
przypadku powstaje jezyk sztuczny, na przyktad
esperanto, w ktérym trudno jest w petni wyra-
zi¢ swoje uczucia lub mysli. Jezyk sztuczny jest
budowany na fundamencie terminéw i pojec,
ktore nie maja konkretnych odniesien do danej
kultury. Stad jest schematyczny i pozbawiony
korzeni kulturowych. Jezyki sztuczne ze wzgle-
du na oderwanie od rzeczywistosci nie ciesza
sie popularnoscig wsrdd uczacych sie.

O roli jezyka w kulturze oraz w poznaniu
i dziafaniu ludzkim mozemy dowiedzie¢ sie
z hipotezy Sapira-Whorfa. Pojawifa sie ona we
wczesnych pracach Sapira, a nastepnie zostata
rozwinieta w teorie przez Beniamina Lee Whor-
fa. Byfa ona bardzo popularna w latach trzy-
dziestych i czterdziestych XX wieku. Hipoteza
Sapira-Whorfa jest réwniez nazywana zasada
relatywizmu jezykowego, gdyz wedtug niej po-
rzadkowanie i klasyfikacja zjawisk oraz tworze-
nie kategorii pojeciowych jest wzgledne i zalezy

od zwyczajow jezykowych danego spoteczen-
stwa. W skfad tej hipotezy wchodzag wiasciwie
dwie zasady: determinizmu jezykowego (jezyk
okresla nasz sposéb myslenia) i wzglednosci
jezykowej (rozroéznienia zakodowane w jednym
jezyku nie wystepuja w jakims innym jezyku;
Crystal 1994:342). Hipoteza ta wyraza poglad,
ze jezyk jest nie tylko narzedziem przekazywa-
nia mysli, ale réwniez sam ksztattuje myslenie.
Cechy gramatyczne jezyka ojczystego narzucaja
cztowiekowi pewien okreslony sposéb postrze-
gania i rozumienia Swiata, ktory jest odmienny
od norm myslenia i zachowania ludzi postugu-
jacych sie jezykiem o innych wtasciwosciach.

Hipoteza Sapira-Whorfa okazata sie kon-
trowersyjna zwfaszcza w jej radykalnej wersji.
Swiadcza o tym udane tlumaczenia z jednego
jezyka na inny. Chociaz zakresy znaczeniowe
stow roznia sie w poszczegdlnych jezykach, nie
oznacza to niemozliwosci przettumaczenia wza-
jemnego jezykéw. Natomiast w tak zwanej ,,wer-
sji stabej” zarzucano hipotezie, Zze zbyt duza
uwage przywiazuje do gramatyki zamiast do
stownictwa (Hudson 1996:97). W ciagu ostat-
nich kilkudziesieciu lat hipoteza Sapira-Whorfa
byfa niejednokrotnie sprawdzana przez badanie
roznych aspektéw jezyka w odniesieniu do poza-
jezykowych czynnikéw w réznych kulturach, na
przyktad termindéw zwiazanych z pokrewien-
stwem, kolorami, chorobami czy sposobami
zwracania sie do oséb. Wyniki tych badan byty
jednak czesto sprzeczne (Stern 1983:206). Wy-
nika z tego, ze generalnie stuszna hipoteza Sapi-
ra-Whorfa ma jednak charakter wzgledny.

Zagadnieniem zwiazku miedzy jezykiem
i kultura zajmowat sie tez Harry Hoijer. W swojej
pracy The Relation of Language to Culture skryty-
kowat on teze Whorfa, wedtug ktdrej jezyk jest
wyjatkowym systemem kulturowym (Bokszan-
ski, Piotrowski, Zidtkowski 1977:20-29).

Jezyk jest ,,0sadzony” w kulturze narodu
i odzwierciedla wierzenia i uczucia spofeczno-
Sci, ktora sie nim postuguje. Opinie te wyrazit
Malinowski méwiac, Ze ,.language is essentially
rooted in the reality of the culture, the tribal life
and customs of the people, and ... it cannot be
explained without constant reference to these
broader concepts of verbal utterance’ (Malinow-
ski 1923:305). Malinowski sadzit, ze zrozumie-
nie jezyka jest niemozliwe bez odwotywania sie
do kultury, z ktérej ten jezyk pochodzi. Ponad-



to, jego zdaniem jezyk rozwija sie wraz z po-
stepem mysli i kultury, a nawet przyczynia sie
do tego postepu. Malinowski zauwazyt réwniez
roznice kulturowe jezykéw, ktére powodowaty
trudnosci w procesie tfumaczenia. To wiasnie
on zwrocit uwage na tak zwany ,,kontekst sytua-
gi”', ktéry umozliwia zrozumienie wypowiedzi
(Malinowski 1923:306).

O wzajemnym zwiazku miedzy jezykiem
a kultura swiadczy teoria Osgooda (amerykan-
skiego psychologa), wedfug ktérej petne zna-
czenie sfowa dla danej jednostki jest wynikiem
doswiadczenia z tym stowem, ktdre ta osoba
uzyskata w srodowisku kulturowym, w ktérym
sie wychowafa. Z tego powodu jest nam czesto
trudno znalez¢ doktadne odpowiedniki stow lub
wyrazen w dwoch jezykach. Stowa moga miec to
samo znaczenie czy sens, ale moga wywotywac
odmienne skojarzenia emocjonalne. Na przykfad
sfowo ,,matka” ma inny wydzwiek w kulturze,
w ktorej dzieci naleza do klanu lub plemienia
oraz w kulturze, gdzie dzieci sa wychowywane
przez rodzicéw (Rivers 1968:265). Z powyzsze-
go przykfadu réwniez wynika, ze jezyk jest czes-
cig kultury, a kultura jest czescia jezyka. Oba te
elementy s3 ze sobg $ciSle zwigzane i maja
wzajemny wyptyw na siebie.

Charakter wzajemnych relacji miedzy je-
zykiem a kulturg mozna zauwazy¢ w strukturaliz-
mie antropologicznym Claude Levi-Straussa. Je-
go zdaniem jezyk jest podstawowym warunkiem
powstania kultury. Levi-Strauss starat sie odkryc¢
wspolne zasady ogolne wystepujace zaréwno
w jezyku, jak i kulturze. Doszedt on do wniosku,
Ze oba pojecia oparte s3 na pewnych stosunkach
logicznych, a Scislej méwiac — na zasadzie opo-
zycji i korelagji (Olszewska-Dyoniziak 1994:42).

Michael Byram — jeden z wspétautoréw
ksiazki Mediating Languages and Cultures — za-
uwazyt, ze jezyk jest symbolem cafosci i rowno-
czesnie czescig catosci, ktdéra ksztattuje i jest
ksztattowana przez wartosci, wierzenia i dziata-
nia socjokulturowe. Jego zdaniem postugujac
sie jezykiem uczestniczymy w zjawiskach so-
cjokulturowych. Dzieci uczac sie jezyka przy-
swajaja kulture (Byram 1991:18). Wyptywa
stad wniosek, ze w nauce jezykéw obcych nie
mozna oddziela¢ uczenia jezyka i kultury, lecz
trzeba te funkcje umiejetnie pofaczy¢. Uczac sie
jezyka obcego powinnisSmy nauczy¢ sie zrozu-
mie¢ inne sposoby myslenia, style Zzycia oraz

bra¢ udziat w doswiadczeniach socjokulturo-
wych innych narodéw. Nierozerwalno$¢ jezyka
i kultury w dydaktyce jezykéw obcych trafnie
ilustrujg ponizsze cytaty pochodzace z pedagogi-
cznego czasopisma francuskiego Le Frangais dans
le Monde: ,,Nie mozna oddzieli¢ nauczania cywili-
zagji od nauczania jezyka, ktory jest rownoczesnie
jej najbardziej autentycznym wyrazem i najlep-
szym sposobem poznania” (Crocq 1976:382);
.Jezyk jest catkowicie nasycony cywilizacja, po
pierwsze, poniewaz jest on produktem spofeczno-
historycznym, po drugie, jest on przede wszystkim
narzedziem spotecznym. | na odwrdt, zaden ele-
ment cywilizacji nie istnieje niezaleznie od jezyka™
(Marc 1987:65). Cywilizacja jest rozumiana tutaj
jako kultura, gdyz we Frangji i krajach obszaru
jezyka francuskiego nauczanie elementéw kultu-
roznawczych wystepuje pod nazwa langue et civi-
lisation. Naukami, ktére zajmujg sie zwiazkami
miedzy jezykiem a kulturg danego narodu i jego
obyczajami, sa etnometodologia i etnonauka.

Bibliografia:

Bokszanski, Z., Piotrowski, A., Ziétkowski, M. (1977),
Socjologia jezyka, Warszawa: Wiedza Powszechna.
Byram, M. (1991), ,Teaching Culture and Language:
Towards an Integrated Model”, w: Buttjes, D., By-
ram, M. (eds.), Mediating Languages and Cultures,

Clevedon: Multilingual Matters.

Crocg, H. (1976), ,,L’enseignement de la civilisation fran-
caise a I'etranger’”, w: Le Frangais dans le Monde, 120.

Crystal, D. (1994), Dictionary of Language and Languages,
London: Penguin Books.

Hudson, R.A. (1996), Sociolinguistics, Cambridge: Cam-
bridge University Press.

Koniewicz, D.M. (1997), ,,Aspects of Cultural Relativity in
EFL Handbooks”, w: Lewandowska-Tomaszczyk, B.
(ed.), New Trends in Language Studies. t6dz: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu tddzkiego. Folia Linguistica 36.

Malinowski, B. (1923), ,.The Problem of Meaning in
Primitive Language”, w: Ogden, Ch., Richards, J. A.
The Meaning of Meaning, London: Kegan, Paul,
Trench, Trubner and Co.

Marc, E. (1987), ,.Civilisation. Enseignement des cultu-
res”’, w: Le Francais dans le Monde 206.

Olszewska-Dyoniziak, B. (1994), Spofeczenstwo i kultura.
Szkice z antropologii kulturowej, Krakéw: Universitas.

Rivers, W. (1968), Teaching Foreign-Language Skills, Chi-
cago: University of Chicago Press.

Sapir, E. (1964), ,.Culture, Language and Personality
— Selected Essays””, w: Mandelbaum, D.GC. (ed.). Ber-
keley and Los Angelos: University of California Press.

Sapir, E. (1970), Language. An Introduction to the Study of
Speech, London: Hart-Davis.

Stern, H.H. (1983), Fundamental Concepts of Language
Teaching, Oxford: Oxford University Press.

Valdes, J.M. (1988), Culture Bound: Bridging the Culture
Gap in Language Teaching, Cambridge: CUP.

(grudzien 2002)



Bogdan Bernacki"
Wrocfaw

Okres wielkanocny w tradycji prawostawnej

W praktyce dydaktycznej bardzo skrom-
ne miejsce zajmuja prawostawne zwyczaje i tra-
dycje zwiazane ze Swietami Wielkanocnymi,
czyli Pascha. Ich omawianie ogranicza sie za-
zwyczaj do uwypuklenia zbieznosci ze zwycza-
jami zakorzenionymi w tradycji katolickiej czy
zaakcentowania niektérych obrzedéw ludo-
wych. Wynika to m. in. z pobieznego odzwier-
ciedlania tej tematyki w dostepnych na rynku
podrecznikach jezyka rosyjskiego. Aspekt re-
alioznawczy nie powinien by¢ jednak traktowa-
ny marginalnie, poniewaz pozwala rozwija¢
wrazliwo$¢ mtodziezy na kulturowa réznorod-
nos¢ wspdtczesnego swiata. Dlatego sprébuje
naszkicowa¢ zagadnienia zwigzane z okresem
paschalnym, przygotowaniem do Paschy i jej
Swietowaniem w Rosji oraz zaproponuje mate-
riaty, ktére moga by¢ przydatne na lekcjach
i zajeciach jezyka rosyjskiego.

Zapowiedzig zblizajacego sie okresu
przedwielkanocnego jest Tydzien Seropostny,
zwany Maslanym (Macaenuya). Odpowiada on
znanym z naszej tradycji zapustom i ostatkom.
Korzeniami siega do czaséw poganskich, kiedy
byt swietem pozegnania zimy i przywitania
wiosny. Nasi stowianscy przodkowie akcento-
wali tym $Swietem budzenie sie przyrody z zi-
mowego snu i poczatek prac polowych, wyra-
zali nadzieje na urodzajny i dostatni rok, dlate-
go tydzien ten po dzi$ dzien stoi pod znakiem
obfitego jadta. W czasie Tygodnia Seropostne-
g0 nie spozywano juz miesa. Gtéwnym poczes-
tunkiem byty i sa bliny (6aunwt), czyli danie
przypominajace nalesniki. Tydzien Maslany ob-
chodzony jest siedem tygodni przed Pascha.
Jego kolejne dni niosa ze soba specyficzne zwy-
czaje i maja okreslony sens. Tydzien ten wypet-
niaty wesofe zabawy, $piewy, radosne spotka-
nia. Mfodzi i starzy oddawali sie biesiadom,
goscili swoich krewnych, byli zapraszani w gos-
cine do nich. Dzieci robity stomiang kukfe zwa-
ng Maslenica, ktéra pod koniec tygodnia byfa
palona w wielkim ognisku na znak pozegnania

zimy (analogia z topieniem Marzanny jest tu
oczywista). Tydzien Maslany wienczyta Niedziela
Przebaczenia Win (npowéroe ockpecerve), zwa-
na w kalendarzu prawostawnym Niedziela Sero-
postna. Poprzedzata ona Wielki Post (Beauxuii
nocm), rozpoczynajacy sie w poniedziatek. Dla-
tego ludzie dazyli do oczyszczenia sie z wszelkich
przewinien, prosili siebie nawzajem o wybacze-
nie i zapomnienie wyrzadzonych krzywd. Towa-
rzyszyty temu pokfony i pocatunki. Byt to dzieh
oczyszczenia i przygotowania sie do okresu po-
stnego. Poza tym odwiedzano cmentarze: ludzie
prosili zmartych o wybaczenie win i pozostawiali
bliny na ich grobach. W cerkwi odprawiano tego
dnia specjalne nabozenstwo. Tydzien Seropostny
odpowiada w duzym stopniu koncowemu okre-
sowi europejskiego karnawatu, a stowianskie
zwyczaje nie ulegty praktycznie zmianie przez
kilka ostatnich stuleci.

MACJIEHHIIA

OTO0 NMpa3gHUK, KOTOPBIA OTMEYACs Ha
Pycu emé B s3praeckue Bpemerna. OH ObIT CBSI-
3aH C NPOBOJAMHM 3MMBI U BCTPEYEH BECHBL
Jlnisl ApeBHMX CNaBsSiH 3TOT MPA3gHUK OJIHILE-
TBOPSUT NMpOOYXIEHHWE NPUPOABI OT 3UMHEIO
CHa ¥ 03Ha4aJl Havaso nonesbIx paboT. Ilpasn-
HHUK OCTalcsl Ha Pycm mocne nmpuHATHA XpHC-
tuancta. C XV| Beka ero HaspiBatoT Macme-
HULEH.

Macnenuna OTMEYaeTcs 3a CEMb He-
aenb 10 ITacxu. Bo Bpemsi MacieHHUIBI MsICO
yxe He endT. ['maBHoe yromenue — 310 Onu-
HBl. MacneHnynble 0Opsabl Majao U3MEHWINChH
3a mocnegHue uyeTelpe Beka. [IpasmHuk mpo-
JOJIKAETCSl CEMb THEW, HAUMHAIOT €ro BCeraa
B NOHENENbHUK. B 3TOT AeHb nmetu amenanu
U Hapshkalnu KyKIy M3 COJOMBI, KOTOPYIO
Ha3piBanu Macnenunei. Ilorom mm ot noma
K JOMy C MECHSAMHU U KaTaJlUCh CO CHEXHBIX
rop. XoO3sAHKH yromanu [eteid OJuHamu.
K npa3gHuky NpHCOEIUHSIINCh TaKkXkKe B3poc-
Jble. B ouepennsle nHU MacieHunbl BO BCEX
JOMax HpOJOJIKAJIOCh YrOUeHHe ONMHAMMU.

" Autor jest nauczycielem jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét nr 1 we Wroctawiu.



[Tapuu BeIcMaTpuBay ceGe HEBECT, a IEBYIIKH
— JKEHUXOB. B ueTBepr mpoxomuiu KyjauHble
0oH ¥ B3SATUE CHEXHBIX TOpOAKOB. B cyb0oTY
yCTpamBajici B AepeBHE OONBINOI KOCTEP,
B KOTOPOM CXHUTand MacJleHuly W TaKiM
00pa3oM OKOHYATEIBHO MPOIIAIUCEH C 3UMON.

B npoménoe BOCKpeceHbe NMpOIIAIOTCs
Bce 00uabl 1 ockopOseHus. Ilpomenue conpo-
BOX/IAJIOCh B3aMMHBIMH TTOKJIOHAaMHU M IIOLIe-
aysimu. Jlronm Xoowiu Takke Ha Kiagbuiue,
TPOCHJIN TIPOIIEHHS y YMEPIIUX U OCTaBIISUIN
Ha ux Mormiax OmuHbl. Cpa3sy mocrme Macie-
HMIIbI HaunMHaeTcs1 Benukuii nocr.

W czasie Wielkiego Postu Kosciét Prawo-
sfawny przygotowuje sie do godnego przywita-
nia Swieta Zmartwychwstania Jezusa Chrystusa
(ITpazonux  Ceemaoeo Xpucmosa Bockpece-
Hus), wspomina Jego ostatnie dni na Ziemi
i cierpienia na Krzyzu. W cerkwiach odprawia-
ne sg nabozenstwa, wyznawcy prawostawia po-
wstrzymuja sie od spozywania mleka, masta
i miesa, odbywaja sie skupienia modlitewne
wiernych. W Niedziele Palmowa (Bepbroe
gockpecenve) odbywa sie w cerkwiach poswie-
cenie gatazek wierzbowych w czasie nocnego
nabozenstwa. Nastepnego dnia rozpoczyna sie
Tydzieh Meki Panskiej, zwany tez Wielkim Ty-
godniem (Cmpacmmas ceomuya). Jest to szcze-
golny okres roku liturgicznego, dlatego nie czci
sie pamieci zadnych $wietych, nie wspomina
zmartych, nie $piewa sie podniostych piesni,
nie udziela sie tez slubow. Obowiazuje Scisty
post. W czasie nabozenstw wspomina sie osta-
nie dni pobytu Chrystusa na Ziemi, Ostatnig
Wieczerze (Taiinasa eeueps), ukrzyzowanie Zba-
wiciela (pacnamue Cnacumens). Wierni przy-
stepuja do spowiedzi, intensywnie sie modla
i starajg sie zmieni¢ na lepsze swoje zycie.
W Wielka Sobote (Beaukas cy66oma) pod ko-
niec jutrzni nastepuje procesja (kpecmruiii xX00)
z catunem dookota cerkwi. W czasie nocnego
nabozenstwa odbywa sie poswiecenie pokar-
méw. S3 to m.in. pisanki, baby wielkanocne
i pascha, czyli uksztattowany w $cietg piramide
sernik wielkanocny, ozdobiony migdatami, ro-
dzynkami i innymi bakaliami.

BEJIMKHMH ITIOCT

Benukuil 1moct COCTOMT U3 COpOKa-
nHeBHOro nocta (YeTslpenecsTHUIB) U TTOCTa
CrpacTHoil cemMunbl. Bepyromue ucnoBeayoT

CBOH TPEXHU, YCHINBAIOT MOJIUTBHI, CTapalOTCs
UCIPaBUTh CBOKO JKH3Hb, BO3AEPXKHUBAIOTCSA OT
MOJIOKa, Macia, MsCHBIX u3genui. BepOHoe
BOCKpECEHbe — 3TO mpazgHuk Bxoma [ocmo-
s B Mepycanum. B 3TOT neHb npaBoCiaBHbIE
UOYyT B XpaM ¢ OykeTamu BepO, KOTOpBIE OCBSI-
IIAOTCS1 Ha BCEHOIIHOM.

B CrpactHyio ceamully BOCHOMH-
HAIOTCA NOciaeaHue OHU 3eMHOU xu3Hu Croa-
cutens, Ero crpaganmsa Ha Kpecte, cMmepThb
U norpeOeHue. B 3Tu AHM HE COBEPLIAIOTCS HU
6OFOCJ'[y)KeHI/IH, HOCBHH_[éHHI)Ie MaMsTHU CBATBIX,
HM TIOMUHOBEHUS YCOMIINX, HU MOJIEOHBIE TIe-
HuA. Bepyromue npuHuMaroT ydactue B 6oro-
CIYXEHHMSIX M BOCHOMMHaHUAX. B Benukwuii
4eTBEPr BOCIHOMHUHAIOTCS B OOTOCIYyKCHUH
Ba)XHBIE €BaHreNIbCKUE cOObITHA: TaliHas Beve-
ps1, ymoBeHHe I'ocnomomM HOr y4eHHKaM, MO-
mutBa Crnacutens B I'edpcumanckom camy
1 npenatensctBo Mynpl. B Benukyio naTHuiy
HE COBEPILIAETCs JUTYPrHs, BEpYyIOIe 0co00
MOJATCA. OTOT [€Hb MOCBAMEH BOCIOMHHA-
HHUIO ocyxneHust CeiHa BoXbero Ha cMepTs.
B Benukyto cy060Ty LlepkoBb BOCIOMMHAET
norpebenne HMucyca Xpucra. Ha HouHOM
00rociyxeHUH OCBSIIIAETCA MacXaibHas MUIIA:
KpalleHble sina, KyJIUdd, MacxXH.

NIATE”
PYGOROS ROGKPEGSHHS

Swieto Paschy, czyli Zmartwychwstania Je-
zusa Chrystusa jest najwazniejszym i najbardziej
radosnym okresem kalendarza liturgicznego.
Inauguruje go nocne nabozenstwo (noay-
rHowruya) w cerkwi przyozdobionej kwiatami,
biatymi szatami, $wiattami. O pétnocy rozpo-
czyna sie uroczysta jutrznia paschalna (mopacec-
meenHas nacxaavhas ympens). Wierni $piewaja
piesni wielkanocne i biorg udziat w proces;ji
dookofa cerkwi. Procesji towarzyszy bicie dzwo-
noéw, blask lampionéw i dym kadzidet. Jest to
wyjscie na spotkanie zmartwychwstatego Zba-
wiciela, symbolizujace wejscie do wiecznosci.
Kaptani zwracaja sie do wiernych stowami:
..Chrystus  zmartwychwstat!” («Xpucmoc eoc-
Kpecel»), na co ci odpowiadaja: ,,Naprawde



zmartwychwstat!” («Boucmury eockpecel»). Jesli
nabozenstwo odprawiane jest przez kilku du-
chownych, to Ewangelia czytana jest w kilku
jezykach. W trakcie czytania Stowa Bozego ma
miejsce pasaz (nepebop), czyli uderzanie jeden
raz we wszystkie dzwony, poczawszy od naj-
mniejszego. Nabozenstwo paschalne sktada sie
z kilku odston (ympens, nacxaavrnoie uacer,
AUMYPUS U BEUEPHSL).

W okresie wielkanocnym wyznawcy pra-
wostawia zasiadaja do paschalnego stofu
(nacxanvnas mpanesa). Poza pisankami, baba-
mi wielkanocnymi, pascha czy greckim ciastem
paschalnym (epeueckuii nacxanvroiii nupoe),
podaje sie galarete miesng (cmydenn), gotowa-
ng wieprzowine (6yacenuna) czy ges lub kaczke
z jabtkami (eyco [ymka ¢ s6aokamu). Pradawny
obyczaj nakazuje obdarowywac sie paschalny-
mi jajkami, ktére symbolizuja rodzenie sie no-
wego zycia i zmartwychwstanie. W ostatnim
czasie wsréd wielkanocnych upominkéw poja-
wiaja sie kroliki i zajaczki, symbole pfodnosci
i nadciagajacej wiosny, zakorzenione w tradycji
katolickiej i protestanckiej. Szczegdblnie sa lubia-
ne przez dzieci.

W czasie Tygodnia Paschalnego, zwane-
go Jasnym Tygodniem (Ceemaas ceomuya), lu-
dzie udaja sie na groby swoich bliskich, aby
podzieli¢ sie z nimi radosna nowing o Zmart-
wychwstaniu Chrystusa. Dzien ten nazywany
jest Radonicg (Padyruya). Wyznawcy prawo-
stawia wspominajg zmartych cztonkéw rodziny,
zapalaja Swieczke i modlg sie o Zycie wieczne.
Mniej pobozni zostawiaja ,,dla zmartego™ kieli-
szek wodki i kawatek chleba. Cerkiew Prawo-
sfawna uwaza ten zwyczaj za poganski.

XPHCTOC BOCKPECE

Bockpecenue XpucTtoBo — 3TO CaMblid
OONBIIOA MpaBOCIABHBIA INpa3gHUK. XpHC-
THaHE BEPAT, YTO KPECTHOU CMEPThIO XpHCTa
CracuTensi COBEpLIEHO HaIle HCKYIJICHHE,
a Ero BockpeceHueM napoBaHa HaM BeyHas
KU3Hb.

Heszagonro [o mHoOmyHOYM BO  BCeX
XpaMax CIyXKUTCs HOJyHOIIHULA. TopKecTBeH-
Hasl TacxanbHasl YTPEHs HAYMHAETCS B JABeE-
HaanaTh yacoB Houd. CoBepmIaeTcst KpEeCTHBIN
X0, BOKpYI XpaMa HpH HENPEPBIBHOM Tpe3-
BoHe. OH CHMBONU3MPYET BXOXIEHUE B BEU-
HOCTb. Bmepenu KpecTHOro xoga HECyT
¢oHapp, a 3a HUM 3alpPECTOJIbHBIA KpECT.
CBSIIEHHOCTYXXATEIN OOXOOAT BCIO IEPKOBb
C KPECTOM U KaJWJIOM, paZOCTHO HPUBETCTBYS
BCEX CIIOBaMH «XPHCTOC BOCKpece!», Ha 4To
BepylolMe OTBevaloT «BoucTuHy Bockpece!».
Ecnu GorociyxeHne coBepLIacTCsl HECKOIb-
KAMH CBSILICHHUKaMH, TO EBaHrenue 4uraror
Ha pa3HBIX s3blkaXx. Bo Bpems utenus Esan-
rejis Ha KOJIOKOJIBHE IPOU3BOAUTCS Iepedop,
TO €CTh YOApAIT MO0 OOHOMY pa3y BO BCE KO-
JIOKOJIa, HauMHas OT MalleHbKux. boroc-
ayxeHne nHA Ilacxu COCTOMT U3 yTpeHH,
MacXaJlbHBIX YacoOB, JIUTYPTMH M BEYEPHU.
IIpazguuk ITacxu npomoikaeTcst ceMb JAHEH.

Bcee wnennl cembn camsaTcsa 3a croi. Ha
HEM HAXOAATCA TPAJULMOHHBIE IACXaJIbHBIE
Onrofa: KpallleHblE sila, KyJIW4YH, [acxXu, Tpe-
YECKHME I1aCXaJIbHblE NMUPOTH, CTYAEHb, Oyxe-
HMHA, TyCb WJIM YTKa C s1010kamu. C HaBHHUX
BpEMEH XpaHHUTCS 00bMMall MO3APABIATH APYT
Apyra c Tpa3fgHUKOM M OAapUTh B MHpa3gHUK
KpamieHsle siina. B xatonuueckux cTpaHax HX
HE TOJBKO KpaCAT ULENUKOM, HO U Paclu-
ceiBatOT. Takue sina B Ilonbme HaswbiBalOT
«THCaHKaM#». B mocnenHee BpeMs cpeau mac-



XaJIbHbIX IIOAAPKOB MOsIBU-

PASCHALIA

JINChb KPOJIMKHU U 3aYMKU KaK

2002|2003 {2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010

CUMBOJIBI IJIONOPOAMS U BEC-
HBL. JIeTH OCOOEHHO JIIOOAT

Niedziela Seropostna

nosydate Ha [lacxy msrkue

UIPYLIKK W IIOKOJIQJIHbIE
KPOJIMKH.

(Przebaczenia Win) 400240090 12812001 51 | 2510161 11
Niedziela Palmowa  [15 IV 7 IV [22 HI{1T IV 3 IV [19 1| 7 IV {30 III{15 1lI
Pascha 22 V{14 IV[29 18 V{10 IV |26 lT|14 IV| 6 IV |22 11]

B mpaspuuk Ilacxu Bepyromue mpH-
XOZSIT Ha MOTHJIBI CBOHMX OJIN3KMX C paflOCTHON
BecTbl0 0 Bockpecenun Xpucrosom. Jlroou
32UTAIOT CBEYKM M MOJIITCS 32 YCOIIIUX.
JleHb MIOMUHOBEHHS Ha3bIBaeTcs1 PamoHuiei.

ITacxanpHoe OorociyxeHue IMpOAOI-
kaercst Bclo CBeTNyI0 ceaMully, TO €cTh OT
nus IMacxu go cy000Ts CBETNOM CeAMMUIIBL.

Pascha jest Swietem ruchomym i wypa-
da miedzy 22 marca a 25 kwietnia. Cerkiew
Prawostawna obchodzi to $wieto wedtug kalen-
darza julianskiego, zwanego kalendarzem stare-
go stylu. Obowiazywat on w Rosji do 1918
roku, kiedy to wprowadzono kalendarz grego-
rianski, zwany kalendarzem nowego stylu.
Dzieki opuszczeniu w kalendarzu gregoriafiskim
dni przestepnych w okreslonych latach, wyeli-
minowano wystepujaca w kalendarzu julian-
skim kilkunastominutowa réznice miedzy ro-
kiem stonecznym a zwrotnikowym, ktéra na
przestrzeni wiekéw urosta do 13 dni. Dlatego
prawostawna Pascha nie jest obchodzona
w tym samym czasie co katolicka Wielkanoc.
W najblizszych latach — wedtug kalendarza sta-
rego stylu — swieta beda obchodzone w na-
stepujacych terminach (zestawienie podaje na
podstawie informacji zawartej na stronach
http://www.orthodox.pl):

Iwona S. Konszkow"
Warszawa

Bardzo pomocne przy realizacji tematyki
wielkanocnej na lekcjach i zajeciach jezyka rosyj-
skiego sa materiaty audiowizualne. Wiele kana-
tow rosyjskojezycznych nadaje co roku progra-
my i filmy zwiazane ze Swietem Paschy. Jednym
z nich jest program z cyklu «Bedu» zatytutowany
«lacxa». 27-minutowy materiat stanowi dosko-
nafa pomoc dydaktyczng. Ojciec Andriej Soko-
tow opowiada w nim o pochodzeniu Paschy,
tradycjach i zwyczajach, paschalnym kalendarzu
liturgicznym. Opowies¢ duchownego zostata
wpleciona w materiaty filmowe ukazujace histo-
rie pisanek i pocztowek swiatecznych, obchodze-
nie Paschy na przestrzeni lat (w tym: w ZSRR),
nabozenstwo celebrowane przez kilku duchow-
nych, sposéb przyrzadzania tradycyjnych dan
paschalnych. Film ten jest znakomitym uzupet-
nieniem zamieszczonych powyzej tekstow i sta-
nowi urozmaicenie zaje¢ poswieconych okresowi
wielkanocnemu w tradycji prawostawnej.

Bibliografia:

W. Kopalinski (1988), Stownik mitéw i tradycji kultury,
Warszawa.

Rosyjskie strony internetowe o tematyce religijnej i kul-
turalnej (http://www.days.ru, http://www.voskres.ru,
http://www.xram.ru, http://www.zavet.ru)

Strony internetowe Kosciofa Prawostawnego w Polsce
(http://www.orthodox.pl) (marzec 2002)

Jak biskupi i kanonicy Krakéw budowali

Zapraszam na spacer po Krakowie szla-
kiem fundacji biskupéw i kanonikéw. Tablice
i napisy, ktére przedstawiam, sg niezwykfe.
Dotarcie do jednych wymagato uzyskania pise-
mnej zgody koscielnych wtadz. Innych umiesz-

D Autorka jest filologiem klasycznym.

czonych wysoko nie sposéb odczyta¢ gotym
okiem. A s3 i takie, ktére rozszyfrowa¢ moze
jedynie specjalista o wysokich kwalifikacjach.
Zdarza sie czesto, ze napotykane na drodze
tablice i napisy mijamy obojetnie poddani wta-



dzy wszechogarniajacego pospiechu. A juz Win-
centy Kadtubek zalecat uwaznos$¢, obiecu-
jac w nagrode bogactwo doznan: Tylko bowiem
rozgryziony imbir smakuje i nic nas nie
zachwyci, na co spojrzymy mimochodem?.

Zabytki to monumenta Patriae naufragiis
erepta (pomniki Ojczyzny ocalone z burz dziejo-
wych), daja nam wyobrazenie o rozwoju kraju
i kosciota. Uczeni szacuja, ze w granicach Krdles-
twa Polskiego do istniejacych w 1400 roku 700
budowli murowanych doszto w ciggu XV wieku
650 nowych; z nich ponad potowe stanowity
Swigtynie. By¢ moze w drugiej potowie niematy
procent przypadtby na budowle duchowienst-
wa, nie bedace kosciotami.

Na ulicy Kanoniczej architektura restau-
rowana z wielkim pietyzmem pozwala oddy-
cha¢ atmosfera minionych epok. Dom pod nr 7
zwraca nasza uwage ciekawym szczegétem, jak-
by poduszkami na parapetach okien. W fasa-
dzie kamienicy miedzy oknami | pietra spo-
strzegamy mata tabliczke. Dzi$ zniszczona i sta-
bo czytelna, kiedys znajdowac sie musiata
w bardziej dostepnym miejscu, bo glosi zastugi.
Zwré¢my uwage na technike pisarska, oszcze-
dzanie miejsca przez stosowanie abrewiacji
(skracanie wyrazu) i enklaw (wpisywanie liter
w litery), np. w drugim wersie wyraz DIVI

’

z wpisanymi w ,,D"" i,V literami ,I".

IOANNES DE KARNKOW CANONICVS
CRACOVIENTsis] DIVI IOANNIS ALBERTI
OLIM POLONIE & C¥ REGIS
SECRETARIVS PRO SVA ET
SVORVM GLORIA ATQVE
SALVTE DOMVM HANC SV
MPTIBVS NON MODICIS INSTA
VRAVIT AC DECORAVIT
ANNO DOMINI M° 5 0 4

Jan z Karnkowa, kanonik krakowski, sekretarz znakomite-
go Jana Olbrachta niegdys krdla Polski etc., dla swej
i swoich chwaty i zbawienia dom ten nakfadami niematy-
mi odnowit i ozdobit roku Pariskiego 1504

Jak ciekawie zapisano date. Tysiac po
rzymsku litera ,,M"" z nadpisanym ,,0”, reszte,
czyzby z braku miejsca, cyframi arabskimi. Uzy-
cie wyrazu olim (niegdys$) odnosnie osoby kréla
Jana Olbrachta sygnalizuje, ze mowa o zmar-
tym. Z etymologii facinskiego wyrazu secretarius
wynika, ze stosowany byt do oséb wykonuja-
cych czynnosci sekretne. Uwidacznia to jego
staropolska nazwa ,,tajemnik”"®. Godnos¢ sek-
retarza krélewskiego cieszyfa sie wysokim uzna-
niem. Jeszcze za krola Aleksandra funkcje pet-
nili wytacznie duchowni. Zatatwiali korespon-
dencje krélewska i wykonywali zlecone misje.
PéZniej tytut sekretarza krolewskiego nadawano
osobom zastuzonym na polu nauki lub sztuki,
posiadat go np. Jan Kochanowski.

Jana Karnkowskiego spoty-
kamy tu jako bytego sekretarza
kréla i kanonika krakowskiego. To
poczatki jego kariery. Jako mto-
dzieniec zapisat sie na Akademie
Krakowska. Po $mierci ojca opieka
otoczyt go stryj, réwniez Jan Karn-
kowski o przydomku Polak. Stryj
pomégt bratankowi dosta¢ sie na
dwér kréla Jana Olbrachta. Obaj
Karnkowscy zaczeli dokonywac
operacji finansowych, ktore wska-
zuja na wzrastajaca zamoznos¢ ro-
dziny. Droge duchowna mtody

2 Wincenty Kadfubek (1992), Kronika polska, przet. B. Kiirbis, Wroctaw-Warszawa-Krakéw: Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich, BN | 277, s. 6; Magistri Vincentii episcopi Cracoviensis Chronica Polonorum, sive originale reqgum et principum
Poloniae, ed. Aleksander Przezdziecki (1862), Cracoviae, s. 4: Non enim sapit gingyber nisi masticatum, nec est aliquid

quod in transitu delectet.
3 Znak & czyta sie jako fac. et.

9 M. Korolko (1991), Seminarium Rzeczypospolitej Krélestwa Polskiego. Humanisci w kancelarii krélewskiej Zygmunta

Augusta, Warszawa: Wiedza Powszechna, s. 7.

%) Z. Goralski (1983), Urzedy i godnosci w dawnej Polsce, Warszawa: LSW, 5.145.



Karnkowski rozpoczyna w roku 1500 od kano-
nii krakowskiej, po niej uzyskuje kolejno szereg
beneficjow, z ktérych wymienie tu tylko kilka:
prepozyt w Skalbmierzu, scholastyk sandomier-
ski, kanonik poznanski, kanonik $w. Jerzego na
zamku wawelskim, kanonik pfocki, kanonik
gnieznienski, prepozyt katedry krakowskiej.
Prepozyt w kapitule katedralnej to pratat (prae-
latus — przetozony) zajmujacy najwyzsze miejs-
ce, m. in. przewodniczy obradom kapituty,
podczas gdy prepozyt w Skalbmierzu to jedynie
proboszcz, a scholastyk (scholasticus — szkolny)
to w tym przypadku przetozony szkoty kolegia-
ckiej. Wszystkie godnosci (dignitates) opatrzone
sq stosownymi dochodami. Juz
wspbtczesni Karnkowskiego gubili
sie w ich ilosci i funkcjach, o czym
Swiadcza sfowa dziejopisa i pisarza
politycznego Swietostawa Orzelskie-

ze wnetrza, poniewaz w kamienicy miesci sie
Muzeum Archidiecezjalne prezentujace wspania-
te obiekty sztuki, nie tylko sakralnej. Zal jedynie,
ze droga do muzeum nie wiedzie przez ten
ozdobny portal, istny klejnot architektury.

Na | pietrze przy wejsciu z kruzgankéw
do antykamery skrzydta wschodniego widzimy
inny, bogato zdobiony portal, w kartuszu pono-
whie herb Leszczyc. Andrzej Fischinger analizu-
jac styl jonskich pilastréw doszedt do wniosku,
ze portal pochodzi ze szkofy Gucciego. Wtoch
Santi Gucci byt w XVI w. rzezbiarzem i architek-
tem krélewskim. Nasada w formie tablicy za-
wiera napis fundacyjny:

go: owe dignitates duchowne, kto ze
Swieckich wiedzie¢ moze, jako ich
wiele, by nie sami Ichmosciowie Pa-
nowie Duchowni tego podali?® Jan
Karnkowski przebywat przewaznie
w Krakowie, takze gdy piastowat
urzad biskupa przemyskiego, a péz-
niej wtoctawskiego. Pochowany zo-

stat w katedrze wtoctawskiej. Epita-
fium postawit sobie takze w kated-
rze wawelskiej jeszcze w roku 1522 bedac kano-
nikiem krakowskim, a stryjowi ufundowat na-
grobek w kaplicy Rézancowej u Dominikandw
w Krakowie”. Karnkowski chlubit sie w obydwu,
jak na naszej tablicy, godnoscig krolewskiego
sekretarza i krakowskiego kanonika.

Takze na Kanoniczej tyle ze pod nume-
rem 21 jest Dom Dziekanski znany nam ze
wspaniafego portalu z cytatem wergilianskim
Procul este profani (Trzymajcie sie z dala profa-
ni), ktéremu towarzyszy herb Leszczyc. Nazwa
Dziekariski pochodzi dopiero z 1l pof. w. XIX,
kiedy zamieszkiwato tu kilku po kolei dziekandw
kapituty krakowskiej®. Dzi$ mozna obejrze¢ tak-

D[eo] O[ptimo] M[aximo]
SIBI AMICIS ET POSTERI
TATI STANISLAVS SKARS
CHEWSKI CRACO[viensis] PLOCEN([sis]
CANONICVS DOMVM HANC
EXADIFICAVIT M D X C I |

Bogu Najlepszemu, Najwiekszemu. Sobie, przyjaciotom
i potomnosci Stanistaw Skarszewski, kanonik krakowski,
ptocki, dom ten odbudowat 1592

Ponad sto lat dzieli ten napis od tablicy
Dtugosza. Budowniczy wyznaje $miato: zbudo-
watem dla siebie, przyjaciét i potomnosci.

Dtugosz w Liber beneficiorum® podaje, ze
dom kapitulny powstat z fundacji kanonikéw Ja-

9 S. Orzelski (1858), Bezkrdlewia ksiag osmioro, czyli Dzieje Polski od zgonu kréla Zygmunta Augusta (1572-1576), przet. W.
Spasowicz, t. wstepny, Petersburg, 5.99: z mowy w sprawie pogtéwnego wygtoszonej na sejmiku w Srodzie Wielkopolskiej

dnia 13 IX 1590 roku.

7 Epitafium nie zachowane. Tekst inskrypcji w: P. Mrozowicz (1994), Polskie nagrobki gotyckie, Zamek Krélewski w Warszawie,
Warszawa , 5.276, za: B. Paprocki (1858), Herby Rycerstwa Polskiego, Krakow: wyd. J. Turowskiego.
9 A. Fischinger (1969), Santi Gucdi. Architekt i rzezbiarz krélewski XVI w., Panstwowe Zbiory Sztuki na Wawelu Krakéw,

Biblioteka wawelska 3, s. 28-34, przypis 100, s. 123.

9 ]. Dtugosz (1863), Liber beneficiorum dioecesis Cracoviensis, Opera omnia, ed. A. Przezdziecki, Cracoviae, t. 1, s. 186.



na z Brzeska i Jana Polska okoto potowy wieku
XIV. Po pozarze w roku 1455, ktoéry zniszczyt
wszystkie domy przy ulicy Kanoniczej z wyjat-
kiem kamienicy Dtugosza'®, zostat zapewne
wkrétce odbudowany. Obecny wyglad za-
wdziecza przebudowie u schytku wieku XVI
dokonanej przez kanonika Stanistawa Skarszew-
skiego. Kapituta przy dawaniu doméw w uzyt-
kowanie stawiata warunki budowlane, polecita
m. in. wznies¢ mury w tylnej czesci posesji
i naprawi¢ dach'.

Pare zdan o kapitule katedralnej. Skfa-
daty sie na nig godnosci (prepozyt, dziekan,
scholastyk, kustosz) i zwykte kanonie. Od IV w.
n.e. ksztattowafa sie tendencja, aby duchowni
pracujacy przy jednym kosciele wiedli wspolne
zycie (vita communis), ktérego rodzaj okreslata
regufa, czyli kanon. Nazwiska duchownych
wpisywano do osobnej ksiegi zwanej kanonem
i stad ,.kanonicy”. Kolegium tych kaptanéw
przy katedrze nazywano kapitutg katedralna,
a przy innych kosciotach kolegialna.
Kaptani mieli odprawia¢ msze i od-
mawia¢ w chérze modlitwy brewia-
rzowe, podnosi¢ Swietnos¢ nabo-
zefstw, pomagac biskupowi w zarza-
dzie diecezjg przez udzielanie rady
i wyrazanie zgody. Od XI w., gdy
kaptani wychodza ze $cistej wspélno-
ty, wspdlny majatek zaczeto dzieli¢ &
dla poszczeg6lnych kaptanéw na cze-
Sci zwane prebenda (praebenda - to,

sokosci okien | pietra. Specjalisci uwazajg, ze
pierwotnie sgraffitowa rustyka zdobita takze
parter, bo na to wskazuje uzycie jej w portalu
bramy'?. Rustyka, typowy element dekoracyj-
ny w architekturze renesansowej i barokowej,
oznacza dekoracyjne opracowanie faktury $cia-
ny, ktorej lico moze by¢ np. ztobkowane, praz-
kowane, groszkowane. Niekiedy rustyka nazy-
wa sie boniowanie, ktére w powszechne uzycie
weszto juz w architekturze rzymskiej. Podziaty
rowkowe powierzchni, poziome i pionowe, po-
wstawaty przez profilowanie krawedzi poszcze-
golnych blokéw kamiennych albo tafli oktadzin
albo nasladowanie tego procesu w tynku. Kra-
wedzie mogty by¢ fasetowane, czyli Sciete ukos-
nie. W murze kamiennym otaczajacym katedre
wawelska, zdobionym na zewnatrz rustyka fa-
setowang'?, sa trzy bramki. Kazda z dwoch
stron jest opatrzona niewielkg tabliczka z czar-
nego marmuru ze ztotym literami. Zachowanie
dobre, litery czytelne.

czego nalezy dostarczyc). Tych czton-
kow kolegiow, ktérzy we wspolnocie
pozostali, zwano kanonikami regularnymi, czyli
zakonnikami.

Dom Dziekanski przetrwat do dzis. Naj-
okazalsze jest pietro I, ktére prezentuje duze
herbami ozdobione obramienia okien i bogata
dekoracje sgraffitowg nasladujaca rustyke.
W roku 1934 odkryto fragmenty tej dekoracji,
dokonano rekonstrukcji w formie fryzu na wy-

D[eo] O[ptimo] M[aximo]
PETRVS TILICKI EPI
SCOPVS CRACOVIENTsis]
D.[ux] S.[everiae] TESTAMENTO
FIERI ORDINAVIT
A.[nno] D.[omini] M.DC. XIX

Bogu Najlepszemu Najwiekszemu. Piotr Tylicki, biskup
krakowski, ksigze siewierski, testamentem wykonac na-
kazat. Roku Panskiego 1619

19 A, Grabowski (1866), Krakéw i jego okolice, Krakow — reprint WAIF 1981, 5.137; Kalendarz krakowski [w:] Monumenta
Poloniae Historica t. Il, ed. A. Bielowski Lwéw 1872, s. 927: Eodem anno [...] venit ignis prope omnes sanctos et
combussit totam plateam versus castrum [...] et versus castrum omnes domos canonicorum funditus exussit. Similiter et
collegium iuristarum et medicorum. [...] sola domo Johannis Dlugosch canonici Cracoviensis in acie super Rudavam sita, que
balneum regale appellabatur tantum modo excepta.; J. Dtugosz, Annales ed. A. Przezdziecki, t. 5, p.190.

" A. Fischinger (1969), Santi Gucci. Architekt i rzezbiarz krélewski XVI w., Panstwowe Zbiory Sztuki na Wawelu Krakow,

Biblioteka wawelska 3, s. 123, 159-160.

120 A. Fischinger (1969), Santi Gucci. Architekt i rzezbiarz krélewski XVI w., Panstwowe Zbiory Sztuki na Wawelu Krakow,

Biblioteka wawelska 3, s. 28-34, przypis 98.

13) Katalog zabytkéw sztuki w Polsce (1965), t. IV — m. Krakéw, cz. | — Wawel, pod red. J. Szablowskiego, Instytut Sztuki
PAN i Panstwowe Zbiory Sztuki na Wawelu Warszawa, s. 140-141.



Tytut Episcopus Cracoviensis, Dux Seve-
riae (biskup krakowski, ksiaze siewierski) przy-
stuguje ordynariuszowi diecezji krakowskiej od
roku 1423, bo wtedy biskup Olesnicki za na-
mowa Dfugosza kupit dla biskupstwa krakows-
kiego ksiestwo siewierskie.

Teren cmentarza katedralnego z polece-
nia kapituty oczyscit i otoczyt murem Piotr Gor-
cinius. Byfo to w roku 1588. Nowy mur wraz
z okazatymi bramkami wzniesiono z fundacji
Piotra Tylickiego, ktory byt biskupem krakow-
skim w latach 1607-1616. Mur i bramki wyko-
nano z piaskowca; mur pokrywaja wyraziste bo-
nie; wszystkie trzy bramki sa identyczne, maja
forme rozdwojonych portali. Fundatora oznajmia
herb Lubicz i napis na srodkowej osi fryzu. Adam
Bochnak analizujac styl bramek zwigzat je z osoba
Jana Chrzciciela Trevana, nadwornego architekta
Wazéw'?. Michat Rozek wymienia tez architek-
ta Matteo Castello').

O rodzinie Tylickich pisze Niesiecki'®.
Dziad Piotra, maz rycerski, na wojnie ojczysta
fortune nadwerezyt, dobra w Ziemi Dobrzyns-
kiej Koscielne Wielkie, od ktérych zwat sie Wie-
lickim, musiat sprzeda¢, a nabyt w Prusach
Tylice i stad nazwisko Tylicki. Piotr, lubo for-
tunki drobniejszej, do najwyzszych godnosci wy-
goérowat. W samych tylko Krakowskiej Akademii
szkofach, i to tylko in humanioribus literis, dowcip
swoj polerowat. Ze szkét trafit do kancelarii ko-
ronnej przy Myszkowskim, potem Zamoyskim.
Zalecaty go i piéra gladkos¢, i wymowy przyjem-
nos¢, ale najwiecej cnota, skromnos¢ i unizonost.
Dtugo nie chciat przyja¢ pieczeci koronnej, a na
urzedzie zastynat tym, ze do Zzadnego papieru,
ani nawet pozwu, pieczeci swej nie przytozyt,
poki go nie przeczytat. Gdy w roku 1607 obe-
jmowat biskupstwo krakowskie, w drzwiach fary
Mariackiej witat go rektor Akademii Krakowskiej
Andrzej Schoneus, literat, latynista zawofany, mo-
wa drukowang potem w Krakowie Gratulatio ad
lllustriss.(imum) ac Reverendiss.(imum) Dominum
D.(ominum) Petrum Tylicki [...]. Biskup w roku

s. 45-48.

5)

S o

®

9

1608 podarowat katedrze ztoty kielich zapisany
w inwentarzu skarbca, dat tez statuy srebrne
swietych Piotra i Pawfa'”.

W roku 1610 profesor Adam Romer ze
Stezycy wydajac swe komentarze do méw Cy-
cerona w przedmowie do biskupa uzasadniat
konieczno$¢ zreformowania Akademii Krakow-
skiej. Romer zwracat sie do Tylickiego, bo bis-
kup krakowski wyznaczony byt przez kréla Ja-
giette na kanclerza Akademii i dysponenta do-
chodéw uniwersyteckich'®. Reforma nie doszta
do skutku, ale na rok przed 3Smiercig Tylicki
w Akademii Krakowskiej stworzyt dwie wielkie
fundacje. Na sumie 10 tysiecy uposazyt nowa
katedre wymowy. Jej profesor wybierany
w konkursie z najzdolniejszych kandydatow (A-
kademii albo obcych), zwany pézniej Orator
Tylicianus, miat wyktada¢ ksiegi Cycerona De
oratore'®. Zobowiazany byt do codziennej jed-
nogodzinnej lekcji w Collegium Maius i udziela-
nia ¢wiczen w wymowie i stylu przez 2 godziny
w Kolegium Nowodworskiego. Zastuge Tylic-
kiego glosi wawelskie epitafium: professionis
eloquentiae in Academia Cracoviensi munificus
author (hojny twérca stanowiska wymowy na
Akademii Krakowskiej). Kolejnym darem bis-
kupa byty 2 tysiace ztp na odnowienie i potrze-
by bursy pauperum (ubogich), w ktérej sam
mieszkat uczac sie w Krakowie. tetowski pisat
o nim: zarzucano Tylickiemu brak nauki, bo nie
byt we Wtoszech; a to wtasnie pochwata, iz urést
taki wielki cztowiek w kraju. Wtochy i Niemcy nie
robili ludzi; nauki mozna kupic, ale nie rozum.
Tylickiemu pochwafa za to, iz z krajowych szkét
urést na godnego kanclerza i wielkiego biskupa®.

Przy ulicy Franciszkanskiej nr 3 widzimy
siedzibe Kurii Metropolitalnej. Czytamy o niej
w przewodnikach: Pafac Biskupéw Krakowskich
wzniesiony zostat przez biskupa Piotra Gembic-
kiego w pofowie XVII w. na miejscu starszego,
gotyckiego. Najwczedniejsza zapiske odnalazt
Ambrozy Grabowski w aktach tawniczych pod
rokiem 1424: Curia D[omilni Episcopi in platea

Y9 M. Rozek (1980), Katedra wawelska w XVII w., Krakéw: Wydawnictwo Literackie, Biblioteka Krakowska nr 121,

) M. Rozek (1997), Przewodnik po zabytkach i kulturze Krakowa, Warszawa-Krakéw: PWN, s. 335.

) K. Niesiecki (1842), Herbarz polski, t. IX, Lipsk — reprint APHU ,,Oksza” Wroctaw 1997, s. 158-162.

) M. Rozek (1980), Katedra wawelska w XVII w., Krakow: Wydawnictwo Literackie, Biblioteka Krakowska nr 121, s. 16, 203.
) A. Jelicz (1966), Zycie codzienne w sredniowiecznym Krakowie, Warszawa: PIW, s. 127.

) L. tetowski (1852), Katalog biskupéw, prafatéw i kanonikéw krakowskich, Druk. UJ Krakéw, s. 165; H. Barycz (1935),

Historia Uniwersytetu Jagielloriskiego w epoce humanizmu, Krakéw U. J., s. 525-526.

N

9 L. tetowski (1852), Katalog biskupéw, prafatéw i kanonikéw krakowskich, Druk. U] Krakéw, s. 168-169.



Visle (siedziba ksiedza biskupa przy ulicy Wisl-
nej)?". U Szymona Starowolskiego czytamy, ze
Zbigniew Olesnicki, po wstapieniu na stolice
krakowskiego biskupstwa, znalazt siedzibe bis-
kupiag caenosam (w btocie), a wiec wzniést ja na
ksztaft patacu??. O budowie Piotra Gembickiego
nie musimy szuka¢ wiadomosci w archiwach. Na
wewnetrznym dziedzincu umieszczono na archi-
trawie portalu tablice z czarnego, debnickiego
marmuru. Napis dobrze zachowany, czytelny.

nowiska biskupa krakowskiego. I, jak pisza au-
torzy hasta w PSB, godnos¢ te — aczkolwiek
niechetnie — przyjat oddajac wielkg pieczec¢ z po-
czatkiem r. 1643 w rece swego zreczniejszego
rywala Jerzego Ossolifiskiego®®. Godno$¢ kanc-
lerza (cancellarius) ,.szfa alternaty”, czyli po
duchownym na stanowisko wstepowat swiecki,
a po swieckim duchowny. Ustalenie pochodzito
z roku 1507, ale dotyczyto tylko Korony. Wcze-
$niej kanclerzami byli wytacznie duchowni, bo-
wiem urzad wymagat solidnego wy-
ksztafcenia. Kanclerz dbat, by wy-
stawiane w panstwowej kancelarii
dokumenty byty zgodne z prawem.
Kierowat polityka zagraniczng oraz
pilnowat, by krél przestrzegat praw,
zachowywat pacta conventa, zwtasz-
cza przywilej neminem captivabimus
| (nikogo nie uwiezimy). Kanclerz byt

wedle stow prawnika z XVI wieku
Jakuba Przytuskiego okiem, uchem
i reka kréla, ttumaczem jego woli
| i mysli, na sejmach, audiencjach
przemawiat w imieniu kréla, dlate-

PETRVS GEMBICKI
D:[ei] G:[ratia] EPISCOPVS CRACOVIEN:sis] DVX SEVERIA
DOMVM HANC SEDEM EP(iscop)OR, (um) VETERI

[AC INFORMI MOLE DEIECTA
NOVAM NOVO APPARATV ET SVMPTV
SVAE SVCCESSORVMQVE SVORVM
COMMODITATI
EREXIT. AVXIT. ORNAVIT.
M. DC. XL. VII

Piotr Gembicki, z bozej faski biskup krakowski, ksiaze
siewierski, dom ten, siedzibe biskupéw, po usunieciu
starego i bezksztaftnego kamienia, nowy nowym wypo-
sazeniem i nakfadem dla swojego i nastepcow swych
pozytku wznidst, powiekszyt, ozdobit. 1647

Tablica znajduje sie na wprost drugiego
portalu, niegdys gtéwnego wjazdu do patacu
od ulicy Wislnej.

Piotr Gembicki, herbu Natecz, otrzymat
od kréla Wtadystawa IV propozycje objecia sta-

go musiat znac facine i prawo, sztu-
ke argumentacji i dyplomacji. Od pieczedi,
oznaki swej godnosci, zwany bywat pieczeta-
rzem??.

Gembicki objat wiec stanowisko biskupa
krakowskiego, cho¢ nie byt to awans. Odbyt
ingres 3 maja 1643 r. Opis tego wydarzenia
znajdziemy m. in. w panegiryku Jana z Romi-
szowic Stokowskiego. Byf to czas do panegiry-
kéw — komentowat tetowski — [...] Od Szysz-
kowskiego poczawszy wprowadzano biskupéw
krakowskich jednego po drugim panegirykami
i odprowadzano do grobu panegirykami. Jezuici
na tej drodze akademikom sprostac nie mogli*®.
Na Akademii wyktadano wszak ksiegi Cycerona
De oratore. Juz szes¢ dni pozniej, 9 maja, bis-
kup ztozyt do skarbca katedry wawelskiej ztoty
kielich. Statut biskupa Zbigniewa Olesnickiego
z roku 1453 nakazywat to ordynariuszowi die-
cezji w ciggu roku od objecia stanowiska?®).

20 A. Grabowski (1854), Skarbniczka naszej archeologii, Lipsk — reprint WAIF 1985, s. 192.
2 A. Grabowski (1866), Krakéw i jego okolice, Krakéw — reprint WAIF 1981, s. 392: Curiam episcopalem caenosam,

Cracoviae in formam palatii aedificavit.

2 Por. takze Albrycht S. Radziwitt (1980), Pamietniki, Warszawa: PIW, t. Il, s. 342-343.

29 7. Goralski (1983), Urzedy i godnosci w dawnej Polsce, Warszawa: LSW , s. 81-91.

) L. tetowski (1852), Katalog biskupéw, prafatéw i kanonikéw krakowskich, Druk. UJ Krakéw , t. I, s. 208.

29 M. Rozek (1980), Katedra wawelska w XVII w, Krakéw: Wydawnictwo Literackie, Biblioteka Krakowska nr 121, s. 203,
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Gembicki postanowit zamieszka¢ w Kra-
kowie, cho¢ medycy zalecali mu Kielce. Tutaj
dzwony z tylu koscioféw codziennie przypominaja
o0 duszy i nawotujg do sfuzby bozej, pisat w liscie
do arcybiskupa Macieja tubienskiego®”. Posta-
nowit, ze gtéwna rezydencja bedzie opuszczony
przez jego poprzednikow patac biskupi w Kra-
kowie. tetowski twierdzit, ze w pafacu przy
Franciszkanach nie byfo porzadku, jeno izby wiel-
kie, na sady biskupie, bowiem biskupi mieszkali
zwykle w Kielcach i Bodzancinie®®. Gembicki za-
brat sie wiec do odbudowy i powiekszania
zrujnowanego pafacu. Cata ,.fabryka”, jak daw-
niej nazywano budowe, kosztowata 42754 flo-
reny??. Jeszcze dzi$ historyk sztuki potwierdzi,
ze powstata imponujaca siedziba biskupia
o szerokiej fasadzie, akcentowanej w narozach
belwederami®®. O niej pisat Stanistaw Tember-
ski w panegiryku posmiertnym Gembickiego:
Czyz nie dwdr biskupi w Krakowie przez poprzed-
nikéw swych mniej stosownie wybudowany do
symetrii przywofaf? Malowidfami kosztownymi,
marmurami i réznymi innymi zdobieniami napet-
niY. To tu zamieszkat krol August 11, gdy przy-
byt w 1702 roku do Krakowa po odejsciu Szwe-
dow i zastat spalony zamek wawelski.

Gembicki jeszcze w roku 1640, gdy byt
faktycznym kierownikiem polskiej polityki za-
granicznej, napisat charakterystyczne dlan zda-
nie: Aby Curia Romana poznafa z kim sprawa, ze
nie z ksigzatkiem jakim, ale z krélem JM., ktdrego
auctoritas i maiestas ma by¢ w powadze i po-
szanowaniu u nich. Te powage i majestat spra-
wowanego urzedu miat na wzgledzie takze pia-
stujac godnos¢ biskupa, gdy wznosit patac, gdy
wspierat instytucje charytatywne, gdy przy-
ozdabiat katedre. | wida¢ to po Katedrze. Uwa-
zne oko dostrzeze na dachu litery P. G. E. C.
czyli Petrus Gembicki, episcopus Cracoviensis,
a w srodku herb Natecz. W roku 1645 z fun-
duszu biskupa pokryto miedzig dach skarbca.
Byfo to pokrycie kosztowne, ale nie niszczyto

~

Bernardynéw, s.163.

Bernardynoéw, s. 164.

tak szybko drewnianych konstrukcji dachéw, bo
byto zdecydowanie Izejsze od otowianego. Mie-
dzianymi dachami zachwycat sie ksiadz Mikofa;
Grodzinski: Juz o mile odlegtosci rozwija sie powa-
bny widok tego starozytnego miasta. Wysokie wie-
ze licznych jego kosciotéw, czerwieniace sie da-
chéwki oraz pofysk miedzianych dachéw i koput,
od ktérych sie promier storica odbija®?. Biskup
Gembicki ufundowat takze monumentalny, suto
ztocony oftarz wielki, bardzo spokojny i surowy,
w petni odpowiadajacy krolewskiej swiatyni®?.
W siedemdziesiata rocznice swych urodzin obok
konfesji sw. Stanistawa przy filarach, gdzie byfa
juz tablica biskupa Marcina Szyszkowskiego,
Gembicki sprawit dla siebie epitafium czarne,
marmurowe, zdobne ztoconymi brazami®¥, uzu-
petnione popiersiem wywodzacym sie z rzezby
rzymskiej, ktére odlat Gian Francesco Rossi.
Z hojnych daréw biskupa Gembickiego dla kate-
dry wspomnijmy dwa: wtoskiej roboty szczero-
ztota monstrancje, przerobiong w Bolonii ze sta-
rej i mafej z dodaniem zfota non in modica
quantitate, ktéra w Krakowie ozdobiona zostata
jeszcze wizerunkiem $w. Stanistawa, herbem
fundatora i kapituty krakowskiej oraz dwie piek-
ne statuy swietych Zygmunta i Wfadystawa. Po-
zostaty po biskupie takze hojne zapisy w tes-
tamencie i sfowa: Z dziwnej dyspozycji Boskiej
przybyfem do tego najcennigjszego klejnotu spo-
$réd wszystkich kosciotow w Koronie®.

W relacji do Rzymu o stanie diecezji
Gembicki pisat: ut nullum fere tempus diei natu-
ralis sit, in quo non Divina peragantur officia in
illa ecclesia (nie ma pory, aby nie odprawiano
modféow w tym kosciele). Kapituta liczyta 36
cztonkéw, 6 prafatéw (dziekan, archidiakon,
prepozyt, scholastyk, kantor, kustosz) i 30 ka-
nonikéw. Kanonicy zatrudniani w sprawach
panstwa i kosciota czesto nie mogli osobiscie
odprawia¢ nabozenstw w katedrze, dlatego
ustanowiono kolegium 30 wikariuszy (vicarius
— zastepca). Byty tez kolegia mansjonarzy, roran-

7 0. Hieronim Eugeniusz Wyczawski OFM (1957), Biskup Piotr Gembicki 1585-1657, Krakéw, Archiwum Prowincji OO.

) L. ketowski (1852), Katalog biskupdw, prafatéw i kanonikéw krakowskich, Druk. UJ Krakow, t. IV, s. 50-51.
) A. Grabowski (1866), Krakéw i jego okolice, Krakéw — reprint WAiF 1981, s. 392-393.
) M. Rozek (1997), Przewodnik po zabytkach i kulturze Krakowa, Warszawa-Krakéw: PWN, s. 277.
) A. Grabowski (1866), Krakéw i jego okolice, Krakéw — reprint WAIF 1981, s. 392, przypis 65.
3 A, Grabowski (1866), Krakéw i jego okolice, Krakéw — reprint WAIF 1981, s. 26, 54.
) M. Rozek (1980), Katedra wawelska w XVII w, Krakéw: Wydawnictwo Literackie, Biblioteka Krakowska nr 121, s. 63.
) L. tetowski (1859), Katedra krakowska na Wawelu, Krakéw, s. 68 — tekst epitafium.
) 0. Hieronim Eugeniusz Wyczawski OFM (1957), Biskup Piotr Gembicki 1585-1657, Krakéw, Archiwum Prowingji OO.



tystow, gracjalistow, psafterzystow. Byli peniten-
Cjarze, kaznodzieje zwykli i swigteczni, a takze 40
altarzystéw. Ogéfem liczba duchownych czyn-
nych przy katedrze wynosita w tym czasie okoto
260 o0s6b. Zobowiazani do wielu ceremonii reli-
gijnych sprawiali, ze msze i godzinki dniem i noca
rozbrzmiewaty w katedrze3®, lecz w sposob upo-
rzadkowany, bo juz biskup Nanker zakazat réw-
noczesnego odprawiania kilku mszy przy réznych
oftarzach nazywajac to wilczym wyciem?®”.

Gembicki byt sumiennym biskupem, cho¢
o gwaftownym temperamencie®®. Dbajac o auc-
toritas stanu duchownego nakazat stworzenie kas
dla ubogich ksiezy. Dbajac o karnos¢ wydat statu-
ty dla kapituty katedralnej. Nowoscig za jego
czaséw byto szerzenie sie ,,mody"” wsréd ducho-
wiefistwa na noszenie peruk i krétkich ubran,
uzywanie tabaki i palenie tytoniu, ktérego kon-
sumpcje propagowali w | pof. XVII w. jezuici
i niektorzy lekarze*®. Surowy Gembicki zakazat
dopuszcza¢ do ottarza ksiezy w perukach lub bez
sutanny, a tych, ktérzy hofdowali wstretnemu pa-
leniu, karat dwoma miesigcami aresztu®®. Portret
biskupa Gembickiego mozemy obejrze¢ w kruz-
gankach oo. Franciszkanéw w Krakowie*". Epita-
fium ma takze w kosciele Mariackim, gdzie jego
pomnik stoi naprzeciw wyjécia na pl. Mariacki na
wprost tablicy, ktora znajduje sie na domu pod
nr 7. Czytelna. Bardzo dobrze zachowana.

o
DOMVS RESIDENTIALIS’

RR.PP. MANSIONARIORVM ECC
ARCHIPRSBLIS B M V ANNO CHRI | #78
INSIGNI DEINDE MVMNIFICENTIA JLLVST 3
OLIM_ET RriDssMi DN1 PETRI GZEEMBICK! EP1 CRAC

DVC1S SEVERIE PRESVLIS ATERNA MEMORIA
DIGNISS I MI EX ORDINAOE VLTIM/E VOLVNTATIS

ANNO DN H51 A DE MVMNOVO

JECORATA

DOMUS RESIDENTIALIS

@R(endorum). PP.“2 MANSIONARIORVM ECCLESIA

ARCH[PR(e)gBI(teria)LIS Bleatae] M[ariae] V[irginis]
[ANNO CHRI(sti) 1478 ERECTA

INSIGNI DEINDE MVNIFICENTIA ILLVSTR(i)SS(i)MI

OLIM ET R(evere)ND(i)SS(i)MI D(omi)NI

[PETRI GEMBICKI E(pisco)PI CRAC[oviensis]

DVCIS SEVERIZ, PRASVLIS AATERNA MEMORIA
DIGNISSIMI EX ORDINA(t)O(n)E VLTIMA VOLVNTATIS
ANNO D(omi)NI 1660 RESTAVRATA, DEMVM NOVO

HOC OPERE A.(nno) D.(omini) 1675
[EXTERIVS DECORATA

Dom rezydencjalny wielebnych ojcéw mansjonarzy kos-
ciofa archiprezbiterialnego Bfogostawionej Maryi Dziewi-
¢y, wzniesiony w roku Chrystusa 1478, nastepnie roku
Pariskiego 1660 odnowiony z rozporzadzenia ostatniej
woli dzieki wspaniafej hojnosci jasnie oswieconego i naj-
wielebniejszego niegdys ksiedza Piotra Gembickiego, bi-
skupa krakowskiego, ksiecia siewierskiego, opiekuna naj-
godniejszego wiecznej pamieci, wreszcie tym ostatnim
wysitkiem roku Pariskiego 1675 ozdobiony bardziej od
zewnatrz

Spojrzmy na tablice. W drugim wierszu
stojg obok siebie dwa wyrazy w bardzo skréconej
wersji. Pierwszy po rozwinieciu istotnie zawiera
dwie litery ,,r”" (reverendorum), drugi nie (pat-
rum). Starozytni Rzymianie, wprowadzajac do
pisowni skréty dla imion (u Rzymian ich liczba
ograniczona) i niektérych nazw, uzywali sygli
prostych tzn. tylko pierwszej litery wyrazu. Po-
dwojenie jej oznaczato liczbe mnoga, stad ,.p.”
to pater (ojciec), ,,pp.”" — patres (ojcowie).
Te technike przyswoit z faciny jezyk polski,
np. ,,0.” — ojciec, ,,00.” — ojcowie. Zwrd¢-
my uwage na przymiotniki w stopniu naj-
wyzszym illustrissimus et reverendissimus (jas-
nie oswiecony i najwielebniejszy) to przy-
stfugujace biskupowi tytuty wg stylu kurii
(pol. ekscellencja), ktére wskazuja, ze nie
biskup byt fundatorem napisu, bo méwiac
sam o sobie nie uzytby tych tytufow*.

39 M. Rozek (1980), Katedra wawelska w XVII w, Krakéw: Wydawnictwo Literackie, Biblioteka Krakowska nr 121, s. 188;

vide 5.192 fac. relacja o oprawie i ceremoniach religijnych [z:] Kap. Kr. Rkps. Contributionis sextuplae 1634: O.
Hieronim Eugeniusz Wyczawski OFM (1957), Biskup Piotr Gembicki 1585-1657, Krakdéw, Archiwum Prowincji OO.
Bernardyndw, s. 164.

A. Jelicz (1966) , Zycie codzienne w sredniowiecznym Krakowie, Warszawa: PIW, s. 54.

0. Hieronim Eugeniusz Wyczawski OFM (1957), Biskup Piotr Gembicki 1585-1657, Krakoéw, Archiwum Prowingcji OO.
Bernardynéw, s. 209.

Z. Kuchowicz (1992), Czfowiek polskiego baroku, tédz: Wydawnictwo tédzkie, s. 52-53.

0. Hieronim Eugeniusz Wyczawski OFM (1957), Biskup Piotr Gembicki 1585-1657, Krakow, Archiwum Prowincji OO.
Bernardynoéw, s. 186, [z:] Synodus dioecesana ... celebrata Krakow 1643-1644.

St. Tomkowicz (1905), Galeria portretéw biskupéw krakowskich w kruzgankach OO. Franciszkanéw w Krakowie,
Towarzystwo Mitosnikéw historii i zabytkéw Krakowa Krakéw, Biblioteka Krakowska nr 28, s. 120-129.

PP =patrum

Poréwnaj napisy biskupéw Gembickiego i Matachowskiego z Patacu Biskupdw, biskupa Tylickiego z katedralnego
muru, oraz napis o biskupie tetowskim z kosciofa sw. Anny.
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| na tej tablicy odnajdujemy slady dzia-
falnosci biskupa i zadan, jakie spetniat, np.
kiedy kapitule sandomierskiej*¥ nakazat prze-
znaczac czes¢ dochodéw prafackich na utrzyma-
nie rezydencji i ozdobe kolegiaty, restaurowac
stare kurie kanonickie, wystawi¢ nowe i nie
trzymac w nich ludzi podejrzanych obyczajéw,
utrzymywac wikariuszy, by nie watesali sie po
miescie, ani po wsiach. Gdy zmart, zastugi jego
podnosito wielu, m. in. Jan Chryzostom Bo-
dzanta, kanonik gnieznienski i krakowski, kaz-
nodzieja katedralny, w kazaniu: Srebrne zfotey
Nateczy zadziergnienie w Jasnie Oswieconym Xia-
zeciu Jego Mosci X. Pietrze Gembickim biskupie
krakowskim®*.

Stoimy na placu $w. Marii Magdaleny
faczacym ulice Kanonicza i Grodzka. Do pierw-
szych lat XIX wieku stat na tym miejscu kosciot
Sw. Marii Magdaleny. Nie raz sptonat, chocby
w r. 1455, ale dopiero po pozarze w XVIII w.
nie doczekat odbudowy i za zgoda konsysto-
rza w roku 1811 zostat rozebrany*®. Widzimy
portal z atlantami, herb kanonika Sierakows-
kiego i tablice. Takie barokowe portale byty
zreszta  dwa, bo
dom obok kosciota,
a dzis przy placu
$w. Marii Magdale-
ny, powstat z pota-
czenia dwoéch ka-
mienic i miat jedna
brame od ulicy Ka-
noniczej, a druga
od Grodzkiej. Wie-
lokrotnie przebudo-
wywany stracit swoj
pierwotny wyglad.
Tablica, dzi§ umie-
szczona od pofno-
¢y, z braku oswiet- |
lenia trudna jest do
odczytania, chociaz
ptyta i napis sa
w dobrym stanie.

D[eo] O[ptimo] M[aximo]
STANISLAVS A BRZEZIE WOIENSKI
CANONICVS CRACOVIENSIS ARCHIDI
ACONVS PILECENSIS DOMVM HANC
BELLO SVETICO VASTATAM AC PER
ANNOS SEPTEM PLANE DERELICTAM
EVECTIS RVDERIBVS ET IMMENSA IM
MVNDICIE PVRGATA REFECTIS PARIE
TIBVS REPARATIS ADIFICIIS ET OPERTIS
EFFOSSO PVTEO COMMODITATE OMNI
INTVS AC SECVRITATE FORIS PROSPECTA
VSVI VENERABILIS CAPITVLI RESTITVIT.
ANNO SALVTIS MDCLXIV
Bogu Najlepszemu Najwiekszemu. Stanistaw z Brzezia
Wojenski, kanonik krakowski, archidiakon pilecki, dom
ten zniszczony w wojnie szwedzkiej i catkiem opuszczony
przez lat siedem, po wywiezieniu gruzu i oczyszczeniu
z wielkich nieczystosci, po odbudowaniu scian, napra-
wieniu budynkdw i nakryciu (dachem), po wykopaniu
studni, po dostarczeniu wszelkiej wygody wewnatrz i za-
bezpieczenia na zewnatrz, na uzytek czcigodnej kapituty

przywrocit. Roku Zbawienia 1664

W wyrazie IMMENSA litera ,,N"" nie jest
oczywista. Dwie pionowe kreski zaznaczone sa
mocno, faczaca je ukosna stabo, litera ma jesz-
cze dodatkowy, cho¢ niepotrzebny brzuszek,
przez co wyglada jak skrzyzowanie
Nz ,,R”. W facinie nie ma jednak
wyrazu immerisa.

Nazwisko Wojenski wywodzi
tetowski z nazwy Venetius: Za kréla
Kazimierza Wielkiego pewien Stani-
sfaw postowat do Wenetéw (Wenec-
jan) w sprawie kréla Wegier, sprawit
sie dzielnie i od tego poselstwa zyskat
przydomek ,,Weneta". W jaki sposéb
z ,.Wenety" zrobit sie ,,Wojenski”,
tego juz tetowski nie wyjasnia*”. Mo-
ze wiecej informacji wniostaby Gene-
alogia familiae Woinsciorum herbu Za-
dora pochodzaca z poczatkow w.
- XVII, a przechowywana w Bibliotece
Kapitulnej katedry wawelskiej*®.

Wieksza i bardziej dostepna
jest tablica wmurowana w Sciane do-
mu przy ulicy Florianskiej 19, w sieni

4 N

0. Hieronim Eugeniusz Wyczawski OFM (1957), Biskup Piotr Gembicki 1585-1657, Krakéw, Archiwum Prowincji OO.
Bernardyndw, s. 214-215.

L. tetowski (1852), Katalog biskupéw, prafatéw i kanonikéw krakowskich, Druk. UJ Krakéw, t. II, s. 46.

M. Rozek (1997), Przewodnik po zabytkach i kulturze Krakowa, Warszawa-Krakéw: PWN, s. 290-291.

L. tetowski (1852), Katalog biskupdw, pratatow i kanonikéw krakowskich, Druk. UJ Krakéw, t. IV, s. 235-236.
Katalog zabytkéw sztuki w Polsce (1965), t. IV — m. Krakéw, cz. | — Wawel, pod red. J. Szablowskiego, Instytut Sztuki
PAN i Panstwowe Zbiory Sztuki na Wawelu Warszawa, s. 139: KP 211, nr p.73.
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na pierwszym pietrze. Miata pochodzi¢ z domu
przy ulicy Poselskiej 1849, Walery Rzewuski,
fotograf i dziatacz spoteczny, remontujac dom
wmurowat fragmenty pochodzace ze znalezisk
na zamku wawelskim oraz z przebudowywa-
nych domoéw krakowskich. W domu mieszkat
Jozef tepkowski, profesor archeologii U], czto-
nek Towarzystwa Naukowego Krakowskiego,
rzadowy konserwator zabytkéw sztuki dla Kra-
kowa i Galicji Zachodniej. Domagat sie ochrony
zabytkéw i opracowania ich Scistej dokumen-
tacji naukowej, sam objezdzat okolice Krakowa
i spisywat obiekty historyczne, postulowat wy-
konanie mapy archeologicznej zabytkéw na te-
renie cafego kraju. Plonem jego wieloletniej
dziatalnosci jest m. in. dzieto Adama Chmiela
Domy krakowskie, w ktérym znajdujemy zdu-
miewajacy opis naszego obiektu: Tablica czarna,
marmurowa, z napisem zniszczonym. Nad nig
wmurowany gzyms dfugosci 1 metra z XVI wieku
z gérnej czesci jakiegos nagrobka lub supraporty,
bo koriczy go gféwka, ponizej na dwie strony
rozchodza sie festony kwiatowe. Fragment poma-
lowany jest tak, ze nasladuje marmur koloru bra-
zowego®?. Chmiel, dyrektor Archiwum Akt Da-
wnych w Krakowie, potwierdza, ze kamienne
zabytki moga pochodzi¢ z ulicy Poselskiej, bo
nie ma zadnych dokumentéw o domu tej rodzi-
ny przy Florianskiej.

'\_
f-f IS rRR
_| NC”VFT VSTATETON

FIT RVIEIAM PROPE JAMMI
: IPSI\ RVANAN

TN
z;«u{czm TORDARs ‘B
COVIEN.DOMVM &

/INIDI ‘C AV iIETI

D.[eo] O.[ptimo] M.[aximo]

_ PETRVS DE ZAKLICZIN IORDAN
CAN(oni)CIS(!) CRACOVIEN(sis). DOMVM
HANC VETVSTATE CONSVMPTAM
ET RVINAM PROPE IAM MINANTEM
AB IPSA RVINA VINDICAVIT ET IN
FORMAM MELIOREM COMPOSITAM
ESSE VOLVIT. AC DEMVM SVAE
SVORVMQVE SVCCESSORVM
COMMODITATI SERVIRE IVSSIT
ANNO D[omi]NI 1674

a N

/

Btad canonicis zamiast canonicvs mogt
powstac przy rekonstrukgji tekstu.

Bogu Najlepszemu Najwigkszemu. Piotr z Zakliczyna
Jordan, kanonik krakowski, ten dom, ze starosci znisz-
czony i zawaleniem prawie juz grozacy, od cafkowitej
ruiny ustrzegt i postanowit zbudowac w lepszej postaci.
I na koniec kazat stuzy¢ ku wygodzie swojej i swoich
nastepcéw roku Panskiego 1674

Rodzina Jordanéw byfa zamozna i zna-
czaca, miata dwoér na Wawelu®?, kaplice rodo-
wa w kosciele $w. Katarzyny na Kazimierzu®?.
Wsréd wielu Jordanéw wymienionych w Pol-
skim Stowniku Biograficznym Piotra nie ma. Do-
piero u tetowskiego jest o nim wzmianka, ktéra
wiele wyjasnia. Piotr Jordan, z ojca Mikotaja
Jordana z Zakliczyna herbu Traby, zostat kano-
nikiem krakowskim w roku 1674. Ta data jest
na tablicy. tetowski pisze: Monitowany wiele-
kro¢ musiat ustapic¢ z kapituty. Zacna krew rodzi-
coéw nie pomogfa warchole. Za przy-
czyna Mafachowskiego wprowadzony
na powrdt 1690. Umiera w 1706,
Rozpoczeta ,,warchotem” opowies¢
tetowski konczy bardzo lakoniczne:
Mozna by napisac historya o nim.

Ponownie jesteSmy na dzie-
. dzincu Pafacu Biskupow. W jego za-
' chodniej czesci czarny, marmurowy
portal zwraca uwage ztotymi literami
na fryzie nadproza. Jednak tekst od-
czytany wzbudza niepokéj filologa.
Btedy literowe: ,,P”" zamiast ,,R"”,
0" zamiast Q"% w wyrazie

) Teka Grona Konserwatorow Galicji Zachodniej (1900), Krakéw T. 1, s. 7: Stanistaw Tomkowicz, Napisy domoéw
krakowskich.

9 A, Chmiel (1919), Domy krakowskie. Ulica Floriariska, cz. 1, Krakow, Biblioteka Krakowska nr 54, s. 79-80.

° Katalog zabytkéw sztuki w Polsce (1965), t. IV — m. Krakéw, cz. | — Wawel, pod red. J. Szablowskiego, Instytut Sztuki
PAN i Panstwowe Zbiory Sztuki na Wawelu Warszawa, s. 21

52 P. Mrozowicz (1994), Polskie nagrobki gotyckie, Warszawa: Zamek Krolewski w Warszawie, s. 244, 279.

>3 L. ketowski (1852), Katalog biskupéw, prafatéw i kanonikéw krakowskich, Druk. UJ Krakéw, t. 111, s.100.

>4 Whnikliwe wpatrywanie sie w litery ,,0” pozwala zobaczy¢ bledziuchne zaznaczenie ,,Q"".
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CVRAE ,, A" i ,,E" pisane oddzielnie, gdy w ca-
tym tekscie litery wystepujg pod postacia liga-
tury ,,Z&"”, w wyrazie CERNITIUR zbedne ,.I",
bo poprawna forma jest cernitur, zastanawia tez
niekonsekwentne ,,U"", bowiem w tekscie litera
ma zawsze postac ,,V'"’. Przypuszczenie, ze tekst
byt rekonstruowany, potwierdza Stanistaw To-
mkowicz: napis ten w 1889 mocno zatarty [...]
dzis (1933) tak starty i zamazany, ze dopatrze¢
sie go trudno®. Przytacza inskrypcje z duzymi
ubytkami, ktérych nie uzupetnit, cho¢ badat
zachowane w archiwum dokumenty, m. in.
Rewizie Pafacu Biskupiego z 1759°° oraz
inwentarze z XVIII wieku. Wida¢ napisu nie
zanotowano. Tekst w dwéch momentach jest
niezrozumiaty. Wiedzac, ze jest rekonstrukcja
konserwatorska, mozna czytac ovi jako novi al-
bo antiqui. llo$¢ miejsca sugeruje pierwsza pro-
pozycje, ale Tomkowicz przytaczajac tekst (z r.
1889) widziat tu qvi. CVRAE odczytuje jako
cura et. Widzac dawnga date, nigdy nie mozna
by¢ pewnym, ze ma sie do czynienia z dawnym
tekstem. Warto domagac sie, aby i napisy sta-
nowiace integralng czes¢ architektury umiesz-
czano w dokumentacji budynku.

FABRI
VTE uvmcvlsu?irﬂ
OPPORTYNICRIANTISTITVM

C.XCIL,
e | -

/ IOANNES MAtACHOWSKI/ \

EPISCOPVS CRACOVIENSIS DVX SEVERIA/
FABRICAM DOMVS EPISCOPALIS HAC EX PARTE
DIV NEGLECTAM RVINAEQ[ue] PPOXIMAM(!)/

VT E RVDERIBVS SITV SQVALOREQ[ue] SVO AD HANC
IN OVA(!) NVNC CERNITIUR(!) OVI(!) OPERIS
STRVCTVRAM ASSVRGERET/
OPPORTVNIORI ANTISTITVM CRACOVIENSIVM VSVI
A FVNDAMENTIS INSTAVRARI AMPLIARI

EXORNARIO[ue](!) CVRA E[t] SYMPTV PPOPRIO (!) FECIT/,
\ ANNO DOMINI M.DC.XCII. /

AMPLIARI EXCRMARIO CYRAE

Jan Mafachowski, biskup krakowski, ksiaze siewierski,
budowe siedziby biskupiej z tej strony dfugo zaniedbana
i do ruiny najbardziej podobna, zeby z gruzéw, plesni
i brzydoty jej podniesc¢ do tej, w ktdrej teraz jest widzia-
na, (nowej/dawnej) postaci dziefa dla wiekszej wygody
biskupéw krakowskich od fundamentéw, aby zostafa
wzniesiona, powiekszona i ozdobiona, zatroszczyt sie na
wlasny koszt. Roku Pariskiego 1692

Biskup Piotr Gembicki odbudowat Patac
Biskupow, biskup Jan Matachowski takze. Piotr
Gembicki pozostawit inskrypcje na czarnym
marmurze, Jan Matachowski takze. Matachow-
ski, tak jak Gembicki, wzniost dla siebie na-
grobek z czarnego marmuru przy mauzoleum
Sw. Stanistawa w katedrze wawelskiej. Jednak
roznili sie usposobieniem, Gembicki byt gwat-
towny i wtadczy, Matachowski tagodny i dazacy
do zgody, dlatego zakonczyt ciggnace sie od
Gembickiego spory biskupéw  krakowskich
z Akademia. Wyksztatcenie zdobyt w kolegium
jezuitow w Kaliszu i w Krakowie. Odbyt takze
podroz zagraniczng, a po powrocie ozenit sie.
W pierwszym okresie swego zycia poswiecit sie
bowiem karierze wojskowej. W wojnach kozac-
kich dostuzyt sie rangi rotmistrza, tzn. dowodcy
choragwi jazdy. Wtedy, jak pisat te-
towski, legat pod jednym namiotem
z Sobieskim®”). Wtedy zwrocit na sie-
bie uwage kréla Jana Kazimierza. Po
Smierci zony, bezdzietny, obrat stan
* duchowny. Jako ksiadz dostat sie na
dwér Jana Kazimierza. Nie odstapit
kréla w czasie najazdu szwedzkiego,
a w nagrode mianowany zostat refe-
rendarzem koronnym. Referendarz’® m. in.
przyjmowat prosby i skargi od oséb prywat-
nych, aby zreferowac je kanclerzowi i krélowi.
Krél Michat Wisniowiecki uzyt Maftachowskiego
do przejednania hetmana wielkiego koronnego
Jana Sobieskiego. Wawelskie epitafium Mafa-
chowskiego podkresla: trium Poloniae regum
Referendarius, Procancelarius & Senator. In gradu
hoc honorum inaequali. aequalem in Reges fidem
in Patriam amorem [...] conseruauit (trzech kro-

>3 S. Tomkowicz (1933), Pafac Biskupi w Krakowie, Druk W. L. Anczyca i Spotki Krakow, s. 11, 34.

*%) S, Tomkowicz (1933), Pafac Biskupi w Krakowie, Druk W. L. Anczyca i Spotki Krakéw, s. 12, 14.

) L. ketowski (1852), Katalog biskupéw, prafatéw i kanonikéw krakowskich, Druk. U] Krakéw, t. Il, s.219.

*8) Z. Goralski (1983), Urzedy i godnosci w dawnej Polsce, Warszawa: LSW, s.113-114: Referendarze (referendarii) urzednicy
administracji centralnej nie zasiadajacy w senacie, posiadajacy znajomos¢ prawa. Byfo ich po dwdch, duchowny i swiecki,
dla Korony i dla Litwy. Hierarchie (starszefistwo) wyznaczata data objecia urzedu. Wystepuja juz w roku 1496, choc¢
formalnie powotani zostali dopiero przez kréla Zygmunta | (r 1507). Litewskich ustanowit Zygmunt August.



[6w Polski referendarz, podkanclerzy i senator.
Na urzedach o niejednakowej randze, jednako-
we zachowat wzgledem kroléw przywiazanie,
wzgledem Ojczyzny mitoéc), bo rzeczywiscie,
najwyzsze godnosci Mafachowski otrzymat do-
piero od kréla Jana Ill. Z wawelskiego epita-
fium dowiadujemy sie takze, ze byt fundatorem
klasztoru i kosciota Wizytek na Biskupiem>
oraz seminarium duchownego na Stradomiu.

Przy ulicy Stradomskiej nr 4 jest dzis Dom
Prowincjonalny Zgromadzenia Ksiezy Misjonarzy
Sw. Wincentego a Paulo, w ktérym miesci sie
seminarium. Parter zdobi bogaty, barokowy po-
rtal z tablica fundacyjna. Nad nig pusty kartusz,
byt w nim kiedys najprawdopodobniej herb Na-
fecz. Tablica na szczescie nie jest pusta, zawiera
napis ufozony w dystych elegijny. Zaznaczytam
sylaby akcentowane znakiem ,,””".

HAS CLERO PLEBIQVE DICAT MALACHOVIVS " AEDES
SIC STVDET "AETERN'VM PASTOR ADESSE GREGI
Ten dom ofiaruje duchownym i ludowi Mafachowski.

Tak pragnie pozostac na zawsze pasterzem dla trzody

Jedna z uchwat Soboru Trydenckiego na-
kazywata tworzenie przy katedrach seminariow
w celu podniesienia poziomu wyksztatcenia du-
chownych. W facinie wyraz semen oznaczat ziar-
no, zarodek, sadzonke, stad seminarium to byta

szkotka roslin, ktérym tworzono dogodne wa-
runki, aby dojrzaty i wyrosty na silne okazy.
Seminaria, czyli zaktady naukowe dla ksiezy,
zapewniajac mieszkanie i studia, pozwalaty
trzymac z dala od $wieckich zagrozen mfodziez
przygotowywana do stanu duchownego. Do
prowadzenia seminariow papiez Innocenty XI
zalecat ksiezy misjonarzy $w. Wincentego
a Paulo. Biskup Matachowski sprowadzit ich do
Krakowa i osiedlit na Wawelu. Tutaj ksieza
misjonarze kierowali seminarium duchownym
do roku 1801, a przez nastepne 100 lat na
Stradomiu. Niedtugo bowiem po sprowadzeniu
misjonarzy biskup kupit kamienice mieszczan-
ska Jadwigi Zaurowej i postawit jednopietrowy
dom. Obok w wykupionej kamienicy urzadzono
najpierw kaplice, a duzo p6zniej kosciote?.

Biskup Matachowski potozyt takze kamien
wegielny pod budowe akademickiego ko-
Sciota sw. Anny w roku 1689. Dtugosz podaje, ze
pierwsza $wiatynie fundowat i uposazyt krél Pol-
ski®". W dokumencie z roku 1381 przefozony
kosciofa $w. Anny dostaje plac w Krakowie na
wlasnos¢ i wieczne uzywanie®?. Ta Swiatynia
spfonefa w roku 1407. Druga okazata sie zbyt
skromna, gdy pochowane tu ciato profesora teo-
logii Akademii Krakowskiej Jana Kantego
(zm.1473) cudami zaczefo stynac® i powszech-
nym stato sie gromadne przybywanie pielgrzyméw
do grobu®. Profesorowie krakowscy postanowili
stary kosciot zburzy¢ i wystawi¢ nowy godny ciata
Almae Matris. Nad wejsciem do Swiatyni umiesz-
czono tablice z czarnego, debnickiego marmuru
z napisem utozonym przez profesora i doktora
obojga praw, kanonika krakowskiego i dyrektora
fabryki” kosciota®, ksiedza Sebastiana Piskors-
kiego. Po dedykacji wiersze od stowa ,,Anna”" do
stowa ,,habet” tworza dystych elegijny:

%0 niezwyktych okolicznosciach fundacji czytaj [w:] M. Rozek, Przewodnik po zabytkach i kulturze Krakowa (1997),

Warszawa-Krakow: PWN 1997, 5.33-35: Matachowski jako biskup nominat przejezdzat sankami przez zamarznietg
Wiste. Nagle 16d zaczat sie famac, kruszy¢, sanki zapadty sie w wode. Matachowski skierowat modlitwe o ocalenie do
Sw. Franciszka Salezego $lubujac ufundowanie w Krakowie klasztoru i kosciofa, czego dokonat po wyjsciu cato
z zimowej, wislanej opresji.

M. Rozek (1997). Przewodnik po zabytkach i kulturze Krakowa, Warszawa-Krakéw: PWN, 5.401-404; Fabrica Ecclesiae
Cracoviensis, Zrédta do dziejow Wawelu. t. XIV. cz.1, 5.40: W 1732 (28 V) biskup krakowski Konstantyn Klemens
Szaniawski ufundowat nowe seminarium kleryckie na Stradomiu, ktére oddat pod opieke ksiezy misjonarzy.

J. Dtugosz (1863), Liber beneficiorum dioecesis Cracoviensis, Opera omnia, ed. Przezdziecki, Cracoviae, t.2, p.13: Hujus
Ecclesiae Serenissimus Poloniae Rex erat fundator, dotator et patronus.

J. Bukowski (1900), Kosciét akademicki sw. Anny, Krakéw, s.1: dokument UJ nr 9000 opatrzony pieczecig z herbem
Odrowaz.

J. Bukowski (1900), Kosciéf akademicki sw. Anny, Krakéw, s. 13.

J. Bukowski (1900), Kosciéf akademicki sw. Anny, Krakéw, s. 14.

J. Bukowski (1900), Kosciét akademicki sw. Anny, Krakéw, s. 31: wczesniej prace prowadzono pod kierunkiem
architekta z Luksemburga, ale wykazywafy uchybienia grozace niepowetowang szkoda.
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D.[eo] O.[ptimo] M.[aximo]
ANNA DEI MATRIS MATER METTERTIA TEMPLUM
HOC SUMMAE TRIADI FAC ANATHEMA SACRUM
SI PRAESENS HERA TU SI TECUM CANTIUS ILLI
AEDILIS QVID EO SANCTIUS ORBIS HABET.
DIVINA PROVIDENTIA FECIT
PIETAS EXEGIT ENCAENIA OPERATUS EST
[A.[nno] D.[omini] MDCCIII.
IL(lustrissi)MUS R(everendissi)MUS D.[ominus]
[CASIMIRUS tUBIENSKI E[piscopus].
CHELMEN(sis) S.[ede] V.[acante] E.[piscopatus]
[CRAC(oviensis) ET AB(batiae) CZERVI
NEN(sis) ADMINISTRATOR P.[erpetuus]
POSITUM A.[nno] D.[omini] 170659

Bogu Najlepszemu Najwyzszemu. Anno Matki Boga Ma-
tko Samotrzecia Swigtynie te dla Najwyzszej Tréjcy
uczyn swietym darem wotywnym. Jesli jestes obecna
Pani Ty, jesli z Toba jest Kanty jej wspétmieszkaniec-
budowniczy, 6z bardziej swietego ma swiat. Boska
Opatrznos¢ sprawifa, Poboznos¢ wybudowafa, uroczys-
tego poswiecenia pracy dokonat w roku Panskim 1703
jasnie oswiecony, najwielebniejszy ksiadz Kazimierz tu-
bieriski, biskup chefmski, na czas wakatu na stolicy
biskupstwa krakowskiego i opactwa czerwinskiego ad-
ministrator wieczysty, pofozono roku Panskiego 1706

W opracowaniach dotyczacych kosciota
spotkatam sie z kilkoma wersjami przektadu,
w jednej pojawifa sie nawet Hera. Naturalnie,
facinska Hera tfumaczymy jako ,,pani” i nie
wplatujemy w historie kosciota mitologicznej bo-
gini. Jan Kanty po $mierci miat w kosciele mau-
zoleum, stad aedilis wspétmieszkaniec, choc¢ nie
mozna do konca wykluczy¢ aedilis budowniczy,
skoro przyciagat pielgrzyméw i w ten sposéb
wptynat na decyzje o budowie nowego kosciota.

Stanowisko biskupa krakowskiego wako-
wato do roku 1710. Dlaczego? Po Smierci Ma-

fachowskiego krél August I mianowat
biskupem krakowskim najpierw Stanista-
wa Kazimierza Dabskiego, a péZniej Je-
rzego Albrachta Denhoffa. Kazdy do kie-
rowania diecezjg wyznaczyt na swego wi-
kariusza i plenipotenta Kazimierza tu-
bienskiego. Zaden nie sprawowat urzedu
nawet przez 12 miesiecy. Takze kapituta
krakowska powotywata tubiefiskiego na
administratora generalnego raz po smie-
rci Dabskiego i ponownie po $mierci
Denhoffa. Od roku 1702 krol August Il nie
mogt uzgodni¢ ze stolica apostolska obsady
stanowiska biskupa krakowskiego. Dopiero tu-
bienski zyskat zatwierdzenie papieskie w maju
1710 roku. tubienski, nie byt homo novus,
zasiadat w kapitule katedry krakowskiej od po-
wrotu z Rzymu, gdzie w jezuickim Collegium
Romanum uzyskat doktorat filozofii i zapewne
Swiecenia kaptanskie. Studia zagraniczne, jak
i wezesniejsze w Akademii Krakowskiej, odbyt
dzieki opiece krewnego, biskupa krakowskiego
Andrzeja Trzebickiego. tubienski byt dobrym
administratorem, w latach gfodu (wojna pof-
nocna) zastynat jako wielki jatmuznik, obronca
chtopéw i mieszczan przed gwattami zofnierzy.
Ufundowat stypendia na studia w Akademii
Krakowskiej dla 12 synéw ubogiej szlachty
(1712). Utrzymywat 12 klerykéw z seminarium
zamkowego. Podnosit koscioty ze zniszczen spo-
wodowanych przez wojny i niepogode.
Przykfadem moze by¢ wieza Zegarowa
Katedry Wawelskiej zwana dawniej takze Salo-
monowa lub Kapitulng. Biskup Andrzej Trzebi-
cki fundowat wyzsze kondygnacje z cegty
o uktadzie mieszanym oraz tarcze zegarowe
i kartusze z blachy ztoconej z herbem umiesz-
czone od péfnocy i zachodu. Hetm pokryt mie-
dzig i ozdobit 12 tabedziami. W roku 1703
w czasie poteznej wichury wieza zawalita sie na
katedre i uszkodzita sklepienie, ktére jeszcze krdl
Kazimierz Wielki ozdobit polichromiag i ztocis-
tymi gwiazdami. Odbudowy doczekata dopiero
po ingresie tubienskiego, dlatego w metopach
mamy jego herb Pomian. Hetm z blachy mie-
dzianej o dwdch kondygnacjach, kwadratowej

 Przytaczam dla poréwnania fragment tekstu, z: J. Bukowski (1900), Kosciét akademicki sw. Anny, Krakéw: Dominus
Casimirus a tubna tubinski Dei et Apostolicae Sedis gratia Episcopus Heracliensis, Sufraganeus et Administrator Cracoviensis an.
1703. Julian Bukowski byt prepozytem kosciota sw. Anny, ale przypuszczam, ze podawat jedynie tzw. ,,osnowe" tekstu.
Nie udafo mi sie (na razie) dotrze¢ do druku Gloria domini super Templum s. suum, ad solen. Enceniorum primitias Eccl.
Colleg. S. Annae, ope Div. Providentiae recenter a fundamentis erectae, relucens, p. Andr. Buchowski 1703.
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i osmiobocznej, z posagami Swietych Kazimierza,
Wacfawa, Stanistawa i Wojciecha reprezentuje
styl péznobarokowy. Na wiezy widzimy kartusz
z tekstem, ale napis jest dla Boga. Lud moze go
odczyta¢ dopiero po bardzo duzym zblizeniu:

EXALTARE
SUPER CALOS
DEUS ET SUPER

OMNIAM TERRAM
GLORIA
psa TUA s6

BadZ wyniesiony nad niebiosy Boze i ponad wszystka
ziemie chwafa Twoja. Psalm 56.

Pod cytatem ponownie herb Pomian.
Dokument biskupa tubienskiego i kapituty kra-
kowskiej z 16 maja 1716 roku oznajmia doko-
nanie dzieta: Gdy wola i Opatrznos¢ Boska umie-
scifa nas na siedzibie biskupiej, dofozylismy staran
ducha i mysli, aby wznies¢ wieze dla chwaty
Boga, Btogostawionej Marii Dziewicy i Swietych
patronéw tej katedry. [...] Na szczycie wiezy
w globie umiescilismy relikwie swietych przeciw
burzom i dla obrony od wszelkich zasadzek wi-
dzialnych wrogow®”). Dalej nastepuje spis ok. 40
relikwii.

| jeszcze jedna zagadkowa inskrypcja.
Oto zblizamy sie do katedry krakowskiej, do
ktérej prowadza dwa wejscia. Jedno od zacho-
du poprzedzone schodami z podestem prowa-
dzi do nawy gtéwnej. Tedy $wiatynia przyjmuje
nieprzeliczone rzesze pielgrzyméw i turystow.

Drugie znajduje sie w potudniowym ramieniu
transeptu, miedzy kaplicami Zygmuntowska
i Wazéw. Otwarte w pogodne dni zapewnia
dostep powietrza i $wiatfa, ale zastawione jest
tawa, bowiem stuzy wyfacznie w czasie uroczys-
tosci. Obydwa wejscia wykonane zostaty z czar-
nego marmuru. Napis wyroznia wejscie potu-
dniowe, wskazujac jego dawnos¢ i znaczenie,
stanowi tez dopetnienie tablic dedykacyjnych
kaplicy Zygmuntowskiej i Wazow.

D.[eo] O.[ptimo] M.[aximo] B.[eatae] M.[ariae]
[SS.%® PATRONIS

ECCLESIAM HANC IGNE ABSVMPTAM
[NANKERVS SILESIVS

EP(iscop)VS CRAC.[oviensis] IN HANC
. [FORMAM RESTITVIT: RELIQUI POSTEA

SVCC(ess)ORES EP(iscop)l ET CAPITVLVM CVM

[EX COMMVNI TVM VERO
QUIDAM EX PRIVATO CENSV ADORNAVERE
Al[nno] D.[omini] M CCC XX

Bogu Najlepszemu Najwiekszemu, Bfogostawionej Marii,
Swietym Patronom. Kosci6t ten ogniem strawiony Nan-
ker, Slazak, biskup krakowski, w tym ksztatcie odbudo-
wat. Potem kolejni nastepcy biskupi i kapitufa, zaréwno
ze wspdlnego, jak i niejeden z prywatnego majatku,
ozdobili. Roku Pariskiego 1320

W dawnych dziefach jest mnéstwo wzmia-
nek o pozarach. Pozar, o ktérym wspomina ten
napis, miat miejsce w roku 1306. Jan Dfugosz
w Liber beneficiorum dioecesis Cracoviensis mowi:
Kiedy (kosciét) pozarem zostat zniszczony, Nanker,
biskup krakowski, roku Panskiego 1320, starg bu-

%) Fabrica Ecclesiae Cracoviensis, Zrédfa do dziejow Wawelu. Tom XIV. cz.1, 5.26 nn, nr 60: Cum autem Nos voluntas et
Providentia Divina in Sede episcopali locavit, apposuimus animum et mentem [...] ad exaltandam turrim ad honorem Dei
omnipotentis, Beatae Mariae Virginis et sanctorum huius ecclesiae patronum. [...] Insuper in principali cuppa reliquias sanctorum
contra tempestates et ad defensionem ab omnibus insidiis visibilium hostium inclusimus.

%) SS. = sanctis.

%9 W 1320 roku w katedrze wawelskiej odbyfa sie koronacja Wtadystawa tokietka.



dowle rozbierajac, natozywszy duchowieristwu ca-
fej swej diecezji podatek, kosciét w ksztafcie krzy-
Za szeroki i wzniosty, na ile pozwalato uksztat-
towanie terenu po czesci z cioséw kamiennych,
po czesci z palonej cegly, zaczat budowac. Jego
ukonczenie, kiedy Nanker przeniesiony zostat na
biskupstwo wroctawskie, i tam zmarf, powierzone
zostato jego nastepcom, biskupom  krakows-
kim’9. Badania archeologiczne dowiodty, ze
Swiatynia zamierzona zostafa z niespotykanym
rozmachem. Odnalezione relikty niemal pokry-
waja sie z dzisiejszym kosciotem katedralnym.
Prace trwaty lat 40 i zakonczone zostaty dopie-
ro w roku 1359. Nie mogt poleci¢ wykonania
tablicy Nanker, bo gdy odchodzit, nie byto
jeszcze $cian. Inskrypcja nie moze tez pochodzi¢
z roku zakonczenia budowy, bo czarny marmur
pojawit sie dopiero w okresie baroku. Date jej
powstania pozwalaja ustali¢ herby Korab bis-
kupa Jakuba Zadzika nad napisem, po lewej
Trzy Korony kapituty krakowskiej, po prawej
Korczak kanonika Wojciecha Serebryskiego
(zm.1649). To z jego inicjatywy i fundacji przy
finansowym wsparciu kapituty powstaty portale.
Kanonik Serebryski potozyt jeszcze w katedrze
marmurowa posadzke’" i finansowat restauracje
kaplicy Batorego, w ktdrej daf niemal wszystko
marmurowe, co byfo drewniane i kamienne’?.
Zabytki z czarnego, przewaznie debnic-
kiego marmuru wystepuja w Polsce okresu ba-
roku tak masowo, zwfaszcza w Krakowie, Zze
niektérzy moéwia o ,.erze czarnego baroku’.
Czarny kolor modny jest na dworze Wazdw,
popularyzowany przez jezuitéw upowszechnia-
jacych wptywy hiszpanskie. Epitafia i oftarze
wykonuje sie w czarnym marmurze przez dwie-
Scie lat, bo materiat ten znajduje sie w Polsce,
w miejscowosci Debnik koto Krakowa i sptaw-
nej rzeki, daje sie wyjmowac w duzych blokach,
jako ciezki i twardy trudny jest do zrabowania.
Jednak czarny debnicki marmur nie jest mar-
murem. To zbity i twardy wapien, ale nie skrys-

talizowany, a ta cecha — skrystalizowanie — de-
cyduje o pojeciu marmuru. Nie jest tez czarny,
bo po wydobyciu chropowata powierzchnia
w stanie surowym ma kolor popielaty. Dopiero
w trakcie polerowania uzyskuje czern, by stracic
ja wraz z potyskiem pod dziataniem powietrza,
wilgoci i stonca. Stad dobrze konserwuje sie we
wnetrzach szczegdélnie koscielnych, Zle na ze-
wnatrz. Umieszczone na fasadzie kosciofa kar-
melitéw na Piasku w Krakowie epitafia sg wrecz
jasnopopielate.

Pod wptywem barokowej mody na czarny
marmur powszechnie wymieniano drewniane,
Sredniowieczne i renesansowe oftarze na mar-
murowe, stare przekazujac do mniejszych parafii.
Na wykonanie nowego ottarza w kosciele Mariac-
kim jego prezbiter Jacek topacki zostawit pokaz-
ny zapis testamentowy (20 tysiecy florenéw), na
szczescie w tym punkcie nie zrealizowany, dzieki
czemu mozemy dzi§ chlubi¢ sie drewnianym,
liczacym 500 lat arcydziefem Wita Stwosza.

..Exegi monumentum”  (wybudowafem
pomnik) zdaje sie méwic kazdy biskup i kanonik
ze swej inskrypcji. | zaraz w rytmie asklepiadejs-
kim mniejszym naptywaja stowa: ,,non omnis
moriar multaque pars mei vitabit Libitinam”
(nie wszystek umre, wielka czes¢ mnie uniknie
Libityny, bogini pogrzebu). Fundacje i restauracje
to byta duma za Zycia, a pamie¢ po Smierci.
Horacy przepowiadat: ,,Exegi monumentum ae-
re perenius regalique situ piramidum altius”
(Zbudowatem pomnik trwalszy od spizu, wyzszy
nad krélewski pochéwek piramid), myslac o wias-
nej, niematerialnej tworczosci artystycznej. Bis-
kupi i kanonicy jako ludzie wtadzy i niematych
dochodéw mogli pozostawi¢ po sobie budowle.
Wszedzie znajdujemy $lady owej dziatalnosci,
choc to, co dzi$ ogladamy, byto budowane i ule-
gafo zniszczeniu, byfo odbudowywane i popada-
fo w ruine. Bo trwanie to ztudzenie. Trwata
powinna by¢ natomiast nasza troska o wtasne

. . 73
dziedzictwo’. (pazdziernik 2002)

70 ], Dtugosz (1863), Liber beneficiorum dioecesis Cracoviensis, Opera omnia, ed. Przezdziecki, Cracoviae, t.1, s.4:
Cum [ecclesia] quoque proprio incendio deformata foret, Nankerus Cracoviensis episcopus, anno Domini 1320, ve-
terem formam resolvens, imposita clero totius suae dioecesis contributione, eam in crucis modum, forma larga et
ampla iuxta loci capacitatem, partim quadro lapide, partim cocto latere, aedificare coepit; quae nonnisi eo in Vratislavien-
sem episcopatum translato, et illuc obeunte, per successores suos Cracovienses episcopos consummationi mandata est.

D M. Rozek (1980), Katedra wawelska w XVII w., Krakow: Wydawnictwo Literackie, Biblioteka Krakowska nr 121, 's. 114,

72 L. tetowski (1859), Katedra krakowska, Krakow, s. 94; M. Rozek (1980), Katedra wawelska w XVII w., Krakow:
Wydawnictwo Literackie, Biblioteka Krakowska nr 121, s. 177-181. (AKK - t. I, 5. 296.)

73 Uzupetnione litery w tacinskich napisach, jesli skrot zasygnalizowany jest znakiem skrocenia, umieszcza sie w nawia-
sach (), jezeli nie — uzupetnienie nalezy wpisa¢ w nawiasach [ ].
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Strategie uczenia sie jezykéw obcych

W ostatnim ¢wier¢wieczu nastapit zasad-
niczy zwrot w pogladach na nauczanie i uczenie
sie jezyka obcego. Badacze coraz wieksza wage
zaczeli przywigzywac do zrozumienia procesow
uczenia sie (np. psychologia kognitywna). Inte-
resowato ich w jaki sposéb uczniowie przetwa-
rzaja nowe informacje zdobywane podczas na-
uki jezyka obcego oraz jakie stosuja strategie
konceptualne, aby zrozumie¢ i nauczy¢ sie no-
wych wiadomosci.

Badania nad strategiami uczenia sie je-
zykoéw obcych maja dos¢ dtuga tradycje i boga-
ta literature. Zaczety sie one juz w latach 60.
w nawigzaniu do rozwijajacej sie wowczas psy-
chologii poznawczej. Zainteresowania badaczy
skupiaty sie na ustalaniu zasad dobrej i skutecz-
nej nauki podejmowanej przez uczniéw (por.
Williams, Burden 1997:18-9). Celem tych ba-
dan byfo spopularyzowanie dobrych strategii
uczenia sie, aby w rezultacie podnies¢ poziom
wynikow uczenia sie jezykéw obcych, zwtaszcza
w przypadku ucznidéw, ktérym nauka nie przy-
chodzi tatwo.

Pojecia i definicje

Pojecie strategia uczenia sie jezyka obce-
go byto definiowane przez wielu badaczy. Fa-
erch i Kasper (1983:67) uznali, ze strategia
uczenia sie jest, ,,proba rozwoju umiejetnosci
lingwistycznych i socjolingwistycznych w wyniku
uczenia sie jezyka obcego”. Z kolei Stern

(1992:261) wyrazit poglad, ze ,.strategia ucze-
nia sie zakfada, iz uczen swiadomie angazuje sie
w podejmowane czynnosci w celu osiggniecia
pewnych wynikéw. Strategie uczenia sie s3 wiec
zamierzonymi dziataniami wykorzystujacymi  te-
chniki uczenia sie”. Natomiast Wenden i Rubin
(1987:19) definiuja to pojecie jako ,,pewien
zestaw rutynowych operacji i zabiegéw oraz pla-
néw ufatwiajacych uczniowi, przechowywanie,
odzyskiwanie i uzywanie informacji”’. Inni za$
uwazaja, ze strategie uczenia sie to intencjo-
nalne zachowanie ucznibw pomagajace im
w rozumieniu, uczeniu sie lub zapamietywa-
niu nowych informacji (por. Richards, Platt
1992:209).

Wszyscy uczacy sie jezyka obcego uzy-
waja réznych strategii uczenia sie zardéwno
w sposéb Swiadomy, jak i nieSwiadomy, gdy
przyswajaja sobie nowe informacje oraz wyko-
nuja rézne zadania w klasie szkolnej. Strategia
uczenia sie staje sie niezbedna, aby poradzi¢
sobie z trudnosciami w nauce.

Typologia

Istnieje wiele klasyfikacji strategii ucze-
nia sie jezykdw obcych. Do celéw tego artykutu
wybierzemy tylko dwie najwazniejsze opraco-
wane przez Wendena i Rubin (1987) oraz Ox-
ford (1990).

Wenden i Rubin robig rozréznienie mie-
dzy strategiami majacymi bezposredni i posredni

" Dr Elzbieta Pachocinska jest adiunktem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.



wplyw na wyniki uczenia sie jezyka obcego. Ich

zdaniem istniejg trzy rodzaje strategii stosowa-

nych przez uczniéw. Sa to:

» strategie uczenia sie,

» strategie porozumiewania sie,

» strategie wykorzystywania umiejetnosci jezy-
kowych.

Istnieja dwa typy strategii uczenia sie:

» strategie poznawcze,
» strategie metapoznawcze.

Te pierwsze dotycza operacji lub zabie-
géw stosowanych w uczeniu sie lub rozwiazy-
waniu problemoéw, ktére wymagaja bezposred-
niej analizy, transformacji lub syntezy materia-
tow uczenia sie. Natomiast strategie metapoz-
nawcze sa stosowane do planowania, ustalania
priorytetéw, formufowania celéw, jak réowniez
kierowania procesami uczenia sie. Ich celem
jest przewidywanie wynikéw, regulowanie tem-
pa, dostosowywanie czasu i Srodkéw do ist-
niejacych mozliwosci nauki.

Strategie porozumiewania Ssie sa mniej
bezpoérednio zwigzane z uczeniem sie jezyka
obcego, poniewaz ich celem jest utatwienie
nawigzywania kontaktéw miedzyludzkich, wy-
jasniania znaczenia intencji oséb postugujacych
sie jezykiem. Strategie te sa uzywane zazwyczaj,
gdy uczacy sie napotykaja trudnosci w akcie
porozumiewania sie, gdy jego mozliwosci jezy-
kowe s3a mniejsze niz potrzeby komunikacji.

Strategie wykorzystywania umiejetnosci je-
zykowych w kontaktach spotecznych pozwalaja
na lepsze, skuteczniejsze wykorzystanie nabytej
juz wiedzy jezykowej. Dajg one szanse posred-
niego uczenia sie, a zwtaszcza utrwalania nawy-
kow jezykowych.

Wenden i Rubin rozpoznali 6 gtéwnych
strategii poznawczych majacych bezposredni
wptyw na wyniki uczenia sie jezykdéw obcych.
S3 to:

» wyjasnianie/weryfikacja,

» zgadywanie/indukcyjne wyciaganie wnioskéw,
» rozumowanie dedukcyjne,

» praktyczne dziatanie,

» zapamietywanie,

» $ledzenie postepdw w nauce.

Inna strategie uczenia sie jezyka obcego
opracowafa R. Oxford (op. cit.). Jej zdaniem
celem strategii uczenia sie jezyka obcego jest
rozwoj kompetencji porozumiewania sie. Ox-
ford dzieli strategie na dwie gtéwne klasy: bez-
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posrednie i posrednie, w ktorych z kolei wyrdz-
nia sze$¢ grup. Strategie metapoznawcze poma-
gaja uczniom kierowal procesami wtasnego
uczenia sie. Strategie afektywne maja na celu
niesienie pomocy w opanowaniu negatywnych
emocji mogacych powsta¢ w trakcie procesu
uczenia sie jezyka obcego. Maja one pomdc
uczniowi jak, np. radzi¢ sobie ze zniechece-
niem, brakiem wiary w siebie, ze podota sie
trudnosciom (por. Oxford 1990:9).

Natomiast strategie wykorzystywania je-
zyka w uktadach spotecznych pozwalaja na
utrwalenie umiejetnosci jezykowych w natural-
nych warunkach. Z kolei strategie poznawcze
pomagaja uczniowi zrozumied sens uczenia sie,
strategie zapamietywania ufatwiajg przechowy-
wanie informacji; strategie kompensacyjne
wspieraja ucznibw w uzupetnianiu  wiedzy
i utrwalaniu umiejetnosci jezykowych niezbed-
nych do porozumiewania sie w naturalnych
sytuacjach (poza klasa szkolng).

Taksonomia strategii uczenia sie jezyka
obcego opracowana przez Oxford (1990:17)
wyglada nastepujaco:

» STRATEGIE BEZPOSREDNIE

I. Pamie¢

A. Tworzenie uktadéw skojarzen

B. Wykorzystywanie obrazéw i dzwiekéw

C. Inscenizowanie

1. Poznanie

A. Cwiczenie

B. Strategie przyjmowania i wysyfania sygnatéw
C. Analizowanie i wnioskowanie

D. Tworzenie struktury input-output

11l. Strategie kompensacji
A. Inteligentne zgadywanie
B. Przezwyciezanie ograniczen w méwieniu i pisaniu

» STRATEGIE POSREDNIE

l. Strategia metapoznawcza
. Koncentracja na uczeniu sie
B. Planowanie uczenia sie

C. Ocena wysitkéw uczenia sie
I1. Strategia afektywna

. Obnizanie poziomu frustragji
B. Zachecanie do nauki

C. Sprawdzanie temperatury emocjonalnej
11l. Strategie uspofeczniajace
A. Zadawanie pytan

B. Wspétpraca z innymi

C. Empatia



Stosowanie strategii w procesie uczenia
sie jezykdw obcych ma duze znaczenie, ponie-
waz zakres informacji, ktére musza przetwarzac
uczniowie bardzo obciaza ich pamiec. Jest wiec
rzecza zrozumiata i pozadana, zeby uczniowie
stosowali rozmaite strategie uczenia sie jezyka
obcego ufatwiajace zapamietywanie. Ci ucznio-
wie, ktorzy podchodza kreatywnie do pokony-
wania trudnosci jezykowych maja najwieksze
szanse na osiagniecie sukcesu. Z kolei dla nau-
czyciela strategie stosowane przez uczniéw na-
wet w sposéb nieswiadomy stanowig wazna
wskazéwke jak zorganizowac prace w klasie.

Strategia metapoznawcza pozwala na ko-
rzystanie z wiedzy juz nabytej w przesztosci
i wykorzystywania jej do rozwigzywania no-
wych problemoéw. Strategie socjoafektywne utat-
wiaja zwrdcenie sie do native speakera z prosba
o0 poprawienie wymowy, do réwiesnika — z pro-
pozycja wspdlnej pracy nad jakim$ problemem.

Mozna wnioskowad, Ze strategie uczenia
sie maja wptyw na rozwdj kompetencji jezyko-
wej uczniow. Jest ich o wiele wiecej, niektére
z nich zaleza réwniez od inwencji uczniow.
Sprawa ta powinna by¢ przedmiotem zywego
zainteresowania sie kazdego nauczyciela jezy-
kéw obcych. Sa to przeciez narzedzia niezbedne
do aktywnego i ukierunkowanego uczenia sie
jezykéw obcych wzmacniajace jego efektywnosc.
W interesie zaréwno uczniéw, jak i nauczyciela
jest poznanie najlepszych strategii uczenia, od-
powiednich na poszczegdlnych etapach nauki.
Strategie te sg szczegdlnie wazne w przypadku
uczniéw stabych, ktérzy dzieki ich zastosowaniu
zaczng osigga¢ sukcesy w nauce. Niewatpliwie
umotywuije to ich do dalszej pracy.

Dlatego tez, nauczyciel jezyka obcego do-
ceniajacy role strategii w nauce, aby doradzic je
wlasciwie, powinien pozna¢ zainteresowania,
motywacje oraz problemy, jakie majg jego
uczniowie z nauka. Nauczyciel jest juz w stanie
wiele rzeczy stwierdzi¢ na postawie obserwacji
zachowania sie swoich uczniéw w klasie. Czy sa
zainteresowani nauka? Czy zadajg pytania? Czy
robig postepy w nauce? Czy potrafia wspétpra-
cowad w grupie rowiesniczej? itp.

Celowym w tej sytuacji wydaje sie zro-
bienie krotkiej ankiety wséréd uczniéw po to,
aby mogli oni lepiej pozna¢ samych siebie, jak
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rowniez wybra¢ najodpowiedniejsze strategie
uczenia sie. W ten sposéb nauczyciel moze
zdoby¢ w  miare doktadne informacje
0 uczniach, ich celach, motywadji i dotychczas
stosowanych strategiach w procesie uczenia sie.

Jednoczesnie trzeba sobie zdawac spra-
we, ze nie ma jednej dobrej strategii dla
wszystkich uczniéw. Kazdy z nich ma przeciez
rozne cechy osobowosciowe. Trzeba da¢ row-
niez uczniom szanse wyboru sposrdd réznych
strategii, aby mogli zaspokoi¢ swe potrzeby
i oczekiwania. Byfoby réwniez wskazane, zeby
nauczyciel przeanalizowat podrecznik z punktu
widzenia strategii uczenia sie, zwracajac szcze-
golng uwage czy autor podrecznika wziat je
pod uwage, np. w postaci odpowiednich uwag
dla uczniéw, uktadu materiatu leksykalnego,
gramatycznego itp.

Reasumujac nalezy podkresli¢, ze strate-
gie uczenia sie jezyka obcego (czynnosci, za-
chowania, techniki) ufatwiaja uczenie sie.
W procesie nauki uczniowie stosuja rézne stra-
tegie uczenia sie. Czynniki takie jak pte¢, wiek,
osobowos¢, motywacja, samoswiadomos¢, do-
Swiadczenie, style uczenia sie itp., moga wy-
wiera¢ znaczny wptyw w procesie uczenia sie
jezyka obcego. Strategie uczenia sie powinny
by¢ zréznicowane i odpowiadajace potrzebom
poszczegblnych uczniéw. Nauczyciel powinien
inicjowac i zacheca¢ uczniow do stosowania
rozmaitych strategii ukazujac im ich pozytywne
oddziatywanie, powigzane z celem nadrzed-
nym nauczania - zwiekszania efektywnosci
uczenia sie jezyka obcego.
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Rola i znaczenie kompetencji komunikacyjnej
w procesie nauczania jezykéw obcych

.,Na to dana jest nam mowa, aby sady umysfu naszego
stawaty sie przedmiotem wymiany miedzy ludZzmi”
Platon

Komunikacja jezykowa jest najwazniej-
sza forma interakgji. Istota jezyka jest dostepna
przede wszystkim dzieki fenomenowi komuni-
kacji. Fakt, ze cztowiek generuje okreslony ro-
dzaj znakéw i moze je réwniez percypowac,
stanowi przedmiot bezposredniego postrzega-
nia tresci codziennego werbalnego i pozawer-
balnego doswiadczenia. Jest to jednoczesnie
punkt wyjscia do spekulacyjnego poszukiwania
regut i wspodtzaleznosci, ktére lezg u podstaw
tej zmieniajacej sie empirycznej bezposred-
niosci. Dzieje sie to na podstawie uzyskanych
wynikow badan i przekonan o rzeczywistosci,
w ktérej zyjemy. Zajmowanie sie jezykiem
jest niemozliwe bez jego analizy i komunikacji
(W. Fleischer 1983:345), z czego wynika dy-
daktyczny aspekt komunikacji jezykowej.

W dyskusji nad rolg i znaczeniem kom-
petencji komunikacyjnej, zwanej réwniez ko-
munikatywna, nalezatoby wyjs¢ od znaczenia
pojecia kompetencji jezykowej, ktora jest okres-
lana jako zdolno$¢ postugiwania sie jezykiem
przez cztowieka. Jest to proces porozumiewania
sie za pomoca jezyka, w ktérym uczestnicza
nadawca i odbiorca. Wiemy réwniez, ze swoja
kompetencje komunikacyjng posiadaja owady
i zwierzeta. Jest ona jedak bardziej uboga
niz sprawno$¢ postugiwania sie jezykiem przez
ludzi.

Umiejetnos¢ poprawnego komunikowa-
nia wymaga od stuchacza i méwcy dysponowa-
nia wieloma inwentarzami $rodkéw jezyko-
wych. Wskutek tego wypowiedZ nie ma byc¢
jedynie  mozolnym  przyporzadkowywaniem
elementéw jezykowych komponentom seman-
tycznym istniejagcym w umysle, lecz raczej fan-
cuchem wyboréw odpowiednich  $rodkow
z uwzglednieniem danych tresci, partnera i jego
intengji, okolicznosci i sytuacji aktu komunika-

cyjnego. Dlatego istotne jest to, kto z kim roz-
mawia, jakim jezykiem, w jakiej sytuacji i jakie
intencje chce wyrazi¢. Lokucja, jako akt mowy
obejmujacy artykulacje, konstrukcje i ustalenie
znaczenia, ilokucja, jako akt mowy w odniesie-
niu do funkcji komunikacyjnej i perlokucja doty-
czaca konsekwencji wypowiedzi sa podstawa
catego procesu komunikacyjnego. NiewyraZnie
lub dwuznacznie wyrazona intencja nadawcy
w akcie lokucyjnym utrudnia zrozumienie na-
danego komunikatu jezykowego przez odbior-
ce. Perlokucja moze by¢ wiec nieadekwatna do
zatozonej ilokucji. Dla pragmatyki szczegdlnie
wazna jest perlokucja. To w tym akcie mowy
uczestnik procesu komunikacyjnego stwarza no-
wa spotfeczng sytuacje, na ktora w jakié$ sposob
musi lub powinien zareagowal jego partner.
Znajomos¢ jezyka pocigga wiec za sobg nie
tylko, jak to twierdzit Chomsky, zdolnos¢ two-
rzenia poprawnych zdan, lecz réwniez zdolnos¢
poprawnego ich uzywania w konkretnych sytu-
acjach spoteczno-jezykowych (J.P.B. Allen, S.Pit
Corder, 1983:94).

Zgodnie z pogladem M.A.K. Hallidaya
(1970:143) , jezyk stuzy do wyrazania tresci, tzn.
doswiadczenia, jakie méwigcy ma o rzeczywistym
Swiecie, wigczajac w to wewnetrzny Swiat jego
swiadomosci. Mozemy nazwac to funkcja pojecio-
wa. Stuzac tej funkdji jezyk nadaje zarazem do-
Swiadczeniu strukture i pomaga okresli¢ nasz spo-
s6b patrzenia na rzeczy tak, iz zobaczenie ich
w inny sposob niz sugeruje nam to wiasny jezyk,
wymaga pewnego intelektualnego wysitku’.
Chodzi tu, jak podkreslitem, nie tylko o zdol-
no$¢ generowania poprawnych zdan, lecz takze
0 umiejetno$¢ poprawnego ich uzywania w ak-
tach komunikowania sie.

Wedtug Z. Wawrzyniaka (1980:67) kazda
wypowiedz jezykowa z pragmatycznego punktu
widzenia nie jest tylko wyrazeniem tresci, lecz
rowniez wyrazeniem intencji. Rozumie sie ja
jako akt w obrebie przebiegu czynnosci. Dotych-

" Dr Marek Laskowski jest adiunktem w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu Zielonogorskiego.
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czasowe stosunki miedzy partnerami komunikagji
jezykowej zmieniane sg przez kazdy akt i w ten
sposéb stwarza sie nowe przestanki dla dalszych
dziafan jezykowych i pozajezykowych. Jesli za-
chowane s3 wszystkie wymogi poprawnej komu-
nikacji, caty proces przebiega bez utrudnien.

Kompetencja jezykowa pozwala na ge-
nerowanie oraz odbieranie i rozumienie nie-
skonczonej liczby zdan jezyka, ktéry dana oso-
ba opanowata. Jest to niezwykle istotne dla
procesu nauczania jezykéw obcych. Kompeten-
cja jezykowa dotyczy jednostki, a jezyk, ktérego
uzywa dany uczestnik komunikacji rozumie sie,
zgodnie z teorig Ferdinanda de Saussure’a, jako
produkt spoteczny. Pojecie kompetencji jezyko-
wej zostafo uzyte po raz pierwszy przez amery-
kanskiego jezykoznawce, przedstawiciela teorii
gramatyki generatywno-transformacyjnej — No-
ama Chomsky’ego. Szczegélnie podkresla on
wrodzony i uniwersalny charakter kompetencji
jezykowej. Oznacza to, iz kazdy cztowiek moze
nauczyc sie jezyka, ktorego styszy i ktory uzywa
od dziecka w swoim spofecznym otoczeniu.
W lingwistycznym modelu Chomsky’ego bar-
dzo duza role odgrywa interioryzacja, czyli nie-
uswiadomione opanowanie przez dziecko sys-
temu regut jezyka ojczystego. Termin ten w dy-
daktyce jezykéw obcych oznacza nierefleksyjne
opanowanie regut kodowania i dekodowania
tresci jezykowych. Powyzsza intuicja pozwala
uzytkownikowi jezyka generowanie i rozumie-
nie zdan akceptowanych przez innych uczest-
nikéw komunikacji jezykowej danej spoteczno-
sci, kontrolowanych przez norme jezykowa.

D. Hymes (1976) jako pierwszy poddat
ostrej krytyce stopien idealizacji i ograniczenie
pojecia kompetencja jezykowa w wersji wpro-
wadzonej przez gramatyke generatywno-trans-
formacyjna. Teoria Hymesa zostafa rozwinieta
w RFN przez takich lingwistow jak: B. Badura
oraz D. Baacke i J. Habermas, ktéry podkreslat
koncepcje pragmatyki uniwersalnej. Sadzit, iz
powinna stanowi¢ podstawa kompetencji kom-
munikatywnej. Hymes nie zgadzaf sie z zatoze-
niami Chomsky'ego i zarzucat mu, iz mimo
tego, ze krytykowat strukturalistéw, przedmiot
badan jego gramatyki jest réwniez ograniczony.
Dlatego Hymes jako etnograf jezyka intereso-
wat sie relacjami miedzy jezykiem, spoteczen-
stwem oraz kulturg i wprowadzit pojecie kom-
petencji komunikacyjne;j.

Wedtug znanego teoretyka tekstu, Sieg-
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frieda J. Schmidta, kompetencja komunikacyjna
zawiera w sobie znajomos¢ naturalnego jezyka,
jego sfownictwo i wspétzaleznosci gramatyczno-
leksykalne, ktére stwarzajg odpowiednie podsta-
wy wszelkich aspektéw komunikacyjnych. We-
dtug J. Henniga, L. Hutha (1975), reguty kom-
petencji komunikacyjnej maja rézng nature i do-
tycza réznych sytuacji. Kazdy konkretny tekst jest
tworzony wedtug réznych zasad.

Aleksander Szulc (1984:115) wymienia
trzy podgrupy kompetencji jezykowej:

» kompetencje gramatyczna, dotyczaca tylko
formalnej strony jezyka,

» kompetencje leksotaktyczna, odnoszaca sie
do wystepujacych w danym systemie jezyko-
wym rodzajéw taczliwosci leksykalnych,

» kompetencje komunikacyjna.

Nas interesuje gtéwnie kompetencja ko-
munikacyjna cztowieka, ktéra, moim zdaniem,
jest nawyzszym szczeblem kompetencji jezyko-
wej, poniewaz zaktada umigjetnos¢ zachowania
jezykowego w réznych sytuacjach pozajezyko-
wych w sposob adekwatny do narzucanych
w nich reakgji. Jest to zdolno$¢ skutecznego na-
dawania i odbierania (dekodowania) komunika-
tow jezykowych o réznych funkcjach i w réz-
nych kontekstach. Kompetencja komunikatywna
obejmuje wiec kontekst kulturowo-spofeczny
i uwzglednia oczywiscie umiejetnos¢ operowania
antonimicznymi, homonimicznymi, synonimicz-
nymi, frazeologicznymi elementami jezyka i zna-
czeniami niewyrazonymi w wypowiedziach ex-
plicite, lecz zakfadanymi lub implikowanymi lo-
gicznie — presupozycjami. Dlatego istotnymi ele-
mentami kompetencji komunikatywnej jest uzy-
skanie kompetencji gramatycznej i leksotaktycz-
nej. Bez znajomosci regularnosci formalnych,
czyli gramatycznych i zasad taczenia leksykal-
nego komponentéw jezyka nie mozemy mowic
0 opanowaniu kompetencji komunikacyjnej.

Kompetencja komunikacyjna zajmuje sie
podstawowymi  zagadnieniami  komunikacji.
Nie wystarczy mie¢ dobry pomyst, aby go prze-
forsowac w dyskusji. Zdolnos¢ znalezienia spo-
sobow do realizacji w odpowiedniej formie
z odpowiednim partnerem stwarza dopiero
mozliwos¢ urzeczywistnienia konceptu. Kompe-
tencja komunikacyjna trenuje i reflektuje tech-
niki komunikacyjne i strategie. Uczymy sie jej
w odpowiednim <Srodowisku dzieki posred-
nictwu najblizszych oséb w rodzinie, pdiniej
w szkole, w pracy i za pomocg literatury, prasy



i Srodkéw masowego przekazu. Kompetencja ko-
munikacyjna wymaga od uzytkownika jezyka
opanowania zasad generowania, stosowania i per-
cypowania  skonwencjonalizowanych wyrazen?
zdeterminowanych danym zdarzeniem, konkret-
ng sytuacjg jezykowa. Jest wiec zdolnoscia po-
stugiwania sie jezykiem zgodnie z semantyczno-
pragmatycznymi wymogami danej sytuacji i kon-
tekstu spofecznego. Nalezy réwniez podkreslic¢
konieczno$¢ opanowania nastepujacych koddw:
» prozodycznego (tempo mowienia, iloczas,
akcent, intonacja),
» kinezycznego (mimika, gestykulacja),
» proksemicznego (relacje przestrzenne miedzy
uczestnikami aktu mowy),
» sytuacyjno-kulturowego.

Tylko dzieki umiejetnosci opanowania
i stosowania powyzszych kodéw jest mozliwe
osiagniecie odpowiedniego stopnia kompeten-
¢ji komunikatywnej. Oznacza to, ze kompeten-
¢ja jezykowa tworzy wraz z kompetencjg komu-
nikacyjna wiedze jezykowa cztowieka. Stanowi
ona najwyzszy i ostateczny cel w dydaktyce
jezykéw obcych, w ktorej nauczanie nalezy
oprze¢ koniecznie na teorii zachowania cztowie-
ka w interakcji. W tym samym kierunku nalezy
kierowad, o ile to mozliwe, wszelkie tresci nau-
czania i uczenia sie jezyka obcego.

Jesli nauczyciele beda konsekwentnie re-
alizowac zatozenia teorii kompetencji jezykowej,
uczniowie z pewnoscig opanujg w takim stopniu
zasady jezyka obcego, ze beda mogli uzywac go
nierefleksyjnie, kodujac i dekodujac przekazywa-
ne tresci jezykowe w procesie komunikacyjnym,
podobnie jak rodzimi uzytkownicy jezyka. Pod-
stawowym komponentem zachowan spofecz-
nych jest wiec zdolno$¢ porozumiewania sie,
poniewaz tylko dzieki wzajemnej wymianie czy-

Wioletta Piegzik"
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telnych, zrozumiatych i rozpoznawalnych sygna-
téw danego kodu jezykowego oraz wskutek re-
akgji behawioralnych zaréwno ludzie, jak i zwie-
rzeta moga miec jakié wplyw na zachowanie
pozostatych cztonkéw swojej zbiorowosci.

Z powyzszego dyskursu wynika, ze pojecie
kompetencji komunikacyjnej wprowadza nas za-
réwno do lingwistycznego i socjolingwistycznego
pojmowania systemu komunikagji, jak i do gra-
matycznego i etnograficznego opisu funkgji ko-
munikacyjnych jezyka. Jest nadal sprawa otwarta,
czy jezykoznawcy moga do konca w petni opisac
Srodki uzywane do konstruowania wypowiedzi
zgodnie z zasadami gramatyki i adekwatnie do
kontekstu spotecznego. Ten fakt zas, potwierdza
ztozonos¢ problemu i skfania nauczycieli do wia-
czania do procesu nauczania jezykdéw obcych ele-
mentéw interlingwalnych i interkulturowych.
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9 Frazeologizmoéw pragmatycznych = zwroty uzywane przy
powitaniu, pozegnaniu, rozpoczynaniu, zakonczeniu roz-
mowy, podczas obrad, w ogtoszeniach prasowych itp.

Podejscie humanistyczne zwerbalizowang teorig ego?

Gléwne zatozenia podejscia
humanistycznego i jego
przedstawiciele

Podejscie  humanistyczne wywodzi sie
z psychologii humanistycznej i jest nowym kie-

runkiem psychologii oraz czerpigcej z niej dy-
daktyki jezykéw obcych. Nurt humanistyczny
powstat w wyniku niezgody na dotychczasowe
koncepcje cztowieka traktowanego badz biolo-
gistycznie (psychoanaliza), badZ mechanistycz-
nie (behawioryzm). Psychologowie reprezentu-

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym nr VI we Wroctawiu.



jacy nowe podejécie uznali cztowieka i jego nie-
powtarzalne wtasciwosci emocjonalne i intelek-
tualne za przedmiot swoich badan. Karola Roger-
sa i Abrahama Maslowa — najwiekszych repre-
zentantow kierunku faczy podobny poglad na
nature cztowieka; wiara w jego olbrzymie moz-
liwosci oraz przekonanie o negatywnej i hamuja-
cej roli otoczenia, w ktérym panuja napiete
i wrogie stosunki miedzyludzkie utrudniajace
rozwdj. Psychologowie ci uznali jednostke za
unikalng cafo$¢, a samorealizacje za najwyzsza
potrzebe cztowieka. Przez samorealizacje C. Ro-
gers rozumie dazenie do rozwijania wiasnych
zdolnosci i mozliwosci, a takze state zwiekszanie
zakresu doswiadczen. Samorealizacja stanowi
wartos¢ sama w sobie i jest tozsama z pod-
stawowg tendencja natury ludzkiej.

Rogers przebadat wiele Srodowisk,
w ktorych funkcjonowat cztowiek, a takze moz-
liwosci manipulowania nimi dla zwiekszenia
mozliwosci rozwoju i samorealizacji jednostki.
Jednym z analizowanych srodowisk byt zespot
klasowy. Srodowisko klasy szkolnej — miejsce,
w ktéorym miody czfowiek zdobywa wiedze,
obcuje z innymi, ksztattuje poglady i rozwija
osobowos¢ — stafo sie istotnym punktem badan
psychoterapeutéw i psychologéw. Srodowisko
klasy, podobnie jak wiele innych srodowisk,
uznano za niesprzyjajace rozwojowi jednostki.
Poddano ostrej krytyce autokratyczne systemy
wychowawcze i anarchistyczne metody naucza-
nia. W konsekwencji przyczyniono sie do stwo-
rzenia nowego wizerunku nauczyciela okresla-
nego mianem humanisty.

Humanistyczny nauczyciel

Nauczyciel-humanista to osoba wspo-
magajaca ucznia w procesie uczenia sie, an-
gazujaca siebie i wtasne doswiadczenia w caty
proces dydaktyczny. Kontakt z uczniem polega
na dialogu, a nie — jak czesto bywato - na
encyklopedycznym  przekazywaniu  wiedzy.
W perspektywie humanistycznej nauczyciel nie
tylko naucza, lecz réwniez pozwala uczniowi
rozwija¢ osobowos¢, proponuje takie wartosci
jak zaufanie, akceptacje, tolerancje. Osoba nau-
czajaca jest rowniez obdarzana duzg empatia,
ktéra zdaniem psychologéw humanistycznych
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stanowi podstawowy warunek nawigzania praw-
dziwego kontaktu z uczniem.

Zatozenia psychologii humanistycznej,
rozwijane sukcesywnie poczawszy od lat 60. XIX
stulecia, znalazty podatny grunt w dydaktyce,
w tym réwniez w nauczaniu jezykéw obcych.
Jezyk, jako uporzadkowany system stuzacy ko-
munikowaniu sie, posiada obok warstwy formal-
nej takze aspekt psychologiczny nadajacy wypo-
wiedzi ostateczny sens i stuzacy do wyrazania
réznych emocji. Komunikowanie sie w innym niz
ojczystym jezyku to wykorzystanie specyficznych
dla danego jezyka wifasciwosci i mozliwos¢ in-
nego, czesto lepszego, wyrazania swoich mysli
i przezy¢. Samorealizacja tak bardzo istotna
w catym nurcie humanistycznym realizuje sie
w procesie przyswajania jezyka obcego; jej roz-
woj moze by¢ wspomozony przez jezyk i urze-
czywistniony w jezyku. Wzajemna zaleznos¢ (sa-
morealizacji jednostki od jezyka i nauczania od
koncepcji humanistycznej) sprawia, Zze psycho-
logia i glottodydaktyka maja, w tym okresie
szczegblnie, tak wiele wspdlnego.

Podejscie humanistyczne
a nauczanie jezykéw obcych

Wraz z pojawieniem sie nurtu humanis-
tycznego powstaje szereg nowych metod nau-
czania jezykdéw obcych. Warunki do rozwoju
nowych metod s3 sprzyjajace, gdyz obowiazu-
jaca tendencja glottodydaktyczng w tym czasie
jest audiolingwalizm. Koncepcja polegajaca na
wyksztafcaniu zautomatyzowanych nawykow
bez udziatu refleksji droga licznych powtérzen
i imitacji, wydaje sie w obliczu nurtu humanis-
tycznego przestarzafa i niegodna ,,nowych cza-
sow’’. Duzo wiecej ,,humanizmu’’ jest w kog-
nitywizmie, ktéry powstat jako kierunek prze-
ciwstawny teorii audiolingwalnej i ktéry row-
niez odegrat wazna role w nauczaniu jezykéw
obcych. Nowe podejscie glottodydaktyczne
podkresla waznos¢ komunikacji, opiera sie na
znaczeniu (kognitywizm) oraz celebruje potrze-
be wyrazania siebie drugiej osobie, czyniac
z aktu komunikacji cel nauczania jezyka obce-
go. W metodach eksperymentalnych mozna
dostrzec wiele zatozen wywodzacych sie z nurtu
humanistycznego. Ponizsza tabela charaktery-
zuje wspomniane metody.



Nazwa metody

Gtoéwne zatozenia

Rola nauczyciela

Stosowane techniki,
pomoce dydaktyczne

SUGESTOPEDIA

. wyzwoli¢”" ukryty poten-
cjat umystowy za pomoca
sugestii

terapeuta organizujacy zajecia
relaksacyjno-edukacyjne, wpa-
jajacy uczniowi  przekonanie
o koncowym sukcesie i wiare
w jego zdolnosci

podrecznik, magnetofon z nagraniami
muzyki klasycznej wptywajacej na od-
prezenie, a nastepnie na intensywna
prace podswiadomosci; techniki licz-
nych powtérzen, gry, skecze, piosenki

METODA CISZY
(SILENT WAY)

uswiadomi¢ uczniowi je-
go niezaleznoé¢, wolna
wole i inteligencje

nauczyciel-doradca pomagajacy
uczniowi wybrac to, co dla jego
rozwoju najlepsze, nigdy nie
nakazujacy

technika kolorowych ,,patyczkéw Cui-

senair'a”, tablica ,,kolor-dzwiek’’;

zaplecze metody odwotuje sie do wy-

obrazni i roli zmystéw

PEENA REAKCJA

potaczy¢ nauke z ruchem

terapeuta-instruktor  oddziaty-

technika ,,Tu i Teraz”

FIZYCZNA ciata wujacy jednoczesnie na inteli-
(TOTAL PHYSICAL gencje jezykowa i kinetyczna
RESPONSE)
PSYCHO- odblokowa¢ ucznia umo- |terapeuta  wczuwajacy  sie | maski teatralne zastaniajace twarze
DRAMATURGIA | Zliwiajac mu petne i swo- [ w przezycia, emocje i mysli
JEZYKOWA bodne wypowiadanie sie | ucznia
w jezyku obcym
METODA wyzwoli¢ u ucznia twor- | nauczyciel-psycholog  wspiera- | technika ,,Tu i Teraz”
EKSPRESYJNO- cze dziafanie i umiejet- |jacy ucznia; cierpliwy, toleran-
KREATYWNA nos¢ samodzielnego roz- | cyjny
wiazywania  probleméw
jezykowych
Omawiajac  metody eksperymentalne zachowania cztowieka. Nauczyciel i jezyk stuza

warto takze wspomnie¢ o Gertrude Moskowitz
i jej pracy — Learning and Sharing in the Foreign
Languages Class — zrédle licznych propozycji dy-
daktycznych do pracy nad jezykiem obcym w kla-
sie szkolnej. Autorka tworzy dziesie¢ , kategorii
humanistycznych”, do ktérych opracowuije liczne
¢wiczenia. Wspomnianymi kategoriami s3:?

1. Stosunek do innych (Relating to Others)
. Odnajdywanie siebie (Discovering Myself)
. Moje silne strony (My Strengths)
. Wyobrazanie moich uczu¢ (My Self-Image)
. Wyrazanie moich uczu¢ (Expressing My Feel-
ings)
Moje wspomnienia (My Memories)
. Dzielenie sie sobg (Sharing Myself)
. Moje cechy dodatnie (My Values)
. Sztuka i ja (The Arts and Me)
. Ja i moje fantazje (Me and My Fantasies)

Z przytoczonych powyzej metod ekspe-
rymentalnych i kategorii humanistycznych wy-
fania sie nowe spojrzenie na caty proces dydak-
tyczny — najwazniejszym elementem ukfadu
glottodydaktycznego staje sie uczen. Naucza-
nie/uczenie sie skupia sie na emocjonalnej stro-
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podmiotowi, czyli uczniowi. Nowy paradygmat
mozna okresli¢ jako — skierowane na ucznia
nauczanie i uczenie (learner-centered teaching
and learning). Kult indywidualnosci gwarantuje
wiare w mozliwosci intelektualne i szybki suk-
ces komunikacyjny.

Gdy przyjrzymy sie nurtowi humanisty-
cznemu z punktu widzenia etyki bad? filozofii,
z pewnoscig stwierdzimy, Zze wyrasta on
z orientacji okreslanej jako ,.teoria ego’. Rac-
jonalistyczna teoria ego gtosi, ze wiasny interes
jest jedyna racjonalng podstawg dziatania czto-
wieka. Systematyczne dziatanie, ktérego po-
budka jest wtasna korzys¢, moralnos¢ oparta na
zaspokajaniu wtasnych potrzeb zwane sa w psy-
chologii oraz we wspomnianych naukach egoiz-
mem. Zastanéwmy sie, ile jest w podejsciu
humanistycznym stosowanym w dydaktyce je-
zykéw obcych, elementéw postawy egoistycz-
nej? Przyjrzyjmy sie raz jeszcze zatozeniom no-
wych metod oraz tresciom nauczania. Te pierw-
sze jak i te drugie sa ukierunkowane niemal
wytacznie na ucznia. Wyzwolenie umystu ucza-
cego sie z krepujacych weztéw, a nastepnie

g Kategorie humanistyczne c'ytuje z artykutu Danuty Biskcup (1990), Podejscie humanistyczne w nauczaniu jezykéw obcych,
ktéry ukazat sie w ,,Jezykach Obcych w Szkole™ nr 2-3/1990.



ukazanie jego zdolnosci, niezaleznosci i nie-
ograniczonych mozliwosci stanowig podstawe
zatozen nowych metod. Treé¢ aktu komunikacji
obejmuje informacje dotyczace jednostki, ktéra
méwi o samej sobie. Mozna odnie$¢ wrazenie,
analizujac nurt humanistyczny w nauczaniu je-
zykéw obcych, Ze celem aktu komunikacji jest
poinformowanie rozméwcy o wiasnych sta-
nach, emocjach, wrazeniach, zdolnosciach.
Obowiazujaca forme gramatyczng stanowi ,,ja”
bedace podmiotem wypowiedzi. Dazenie do
oddziatywania na catos¢ osobowosci ludzkiej,
a wiec elementy racjonalne i emocjonalne, jak
rowniez ,,wyzwolenie” w jezyku, naleza bez
watpienia do zaszczytnych celéw, lecz czy aby
nie zapomniano o drugim, dzieki ktéremu akt
komunikacji moze w ogéle sie odby¢? O roz-
moéwcy (interlokutorze) zaledwie sie wspomina,
jego rola ogranicza sie z reguty do wystuchania
informacji, jaka jednostka ma do przekazania.
Drugi pojawia sie wfasciwie jako tto, bez ktore-
go pierwszy nie mogtby zaistnie¢. Drugi poja-
wia sie, gdyz pierwszy potrzebuje nawigzac
wieZ lub nie potrafi radzi¢ sobie z sytuacja
i wtasnymi uczuciami. Czy tworzac podstawy
teoretyczne, a nastepnie stosujac w praktyce
podejscie humanistyczne pomyslano o dziata-
niu, ktérego podmiotem nie jest jedynie czfo-
wiek sam dla siebie?

Bez watpienia komunikat ukierunkowa-
ny na ,.ja ,, znajduje uzasadnienie w pewnych
okolicznosciach. Przyktad moze stanowi¢ cho-
ciazby postawa asertywna, tj. taka, ktdra wyras-
ta ze Swiadomosci jednostki o jej prawach do

Magdalena Kebfowska"
Poznan

wyrazania uczu¢, pogladéw, opinii, potrzeb, pry-
watnosci, jezeli te zostaty naruszone. Postugiwa-
nie sie forma ,.ja”" w kontekscie postawy asertyw-
nej stuzy lepszemu porozumieniu i tworzeniu no-
wych relacji. Do dojrzatej komunikacji nalezy np.
wyrazanie swojego niezadowolenia na kogo$ sto-
sujac forme ,,ja”" - ,.Ztosci mnie, kiedy sie spdz-
niasz” niz , Jestes taki niepunktualny” lub ,,Mam
inne zdanie na ten temat” od ,,Mylisz sie".

O komunikatach wynikajacych jedynie
z checi zaprezentowania siebie bez autentycz-
nego zainteresowania drugim, trudno jest mé-
wi¢, ze sg prawdziwe i partnerskie.

Jakkolwiek interpretowa¢ podejscie hu-
manistyczne nalezy stwierdzi¢, ze wzbogaca
ono i dynamizuje nauke. Zwrécenie uwagi na
inny niz racjonalno-kognitywny aspekt naucza-
nia, wnosi nowe spojrzenie na cztowieka i nau-
czanie jezyka. Wiele celéw zastuguje na uwage.
Nie zapominajmy jednak, ze w kulturze euro-
pejskiej bardziej humanistyczne od egoizmu
jest partnerstwo.
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Rola nauczyciela jezyka obcego w zreformowanej

szkole

W ciggu ostatnich kilku lat wiele napisano
i powiedziano na temat reformy systemu oSwiaty
w Polsce, reformy, ktéra powinna obja¢ nie tylko
struktury szkdt (np. zmiane liczby klas w szkole
podstawowej i wprowadzenie gimnazjum), ale

przede wszystkim podejscie nauczycieli do procesu
nauczania. Niniejszy artykut jest proba pokazania,
jakim modyfikacjom powinna ulec rola nauczy-
ciela jezyka obcego w procesie nauczania/uczenia
sie jezyka, aby méc sprosta¢ zatozeniom reformy.

D Dr Magdalena Kebtowska jest adiunktem w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu.
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,»Tradycyjne’”’ rozumienie
nauczania a rola nauczyciela
jezyka obcego

Zapytani o role, jakie ma do spetnienia
nauczyciel jezyka obcego w szkole i w klasie,
nauczyciele, bez wzgledu na doswiadczenie,
potrafia wymieni¢ wiekszos¢ istotnych dla pro-
cesu nauczania funkcji. Co wiecej, ich opinie
Swiadcza o wysokim stopniu swiadomosci roli
wsréd pedagogéw. Na przykfad z badania prze-
prowadzonego w roku szkolnym 1997/1998 na
76 nauczycielach jezyka angielskiego w liceach
wynika, iz nie tylko potrafia oni zdefiniowac
swoje role petnione w klasie, ale réwniez wska-
zac te, ktore sg dla procesu nauczania/uczenia
sie jezyka obcego najwazniejsze. A wiec nau-
czyciel jako czynnik motywujacy (motivator),
przekazujacy wiedze (instructor), ale i pokazuja-
¢y uczniom, jak sie uczy¢ (counselor), zajmuja
najwyzsze miejsce w hierarchii rol. Jednakze
mimo owe]j wysokiej swiadomosci, konkretne
zachowania tych samych nauczycieli na lekcjach
jezyka obcego dowodza, iz znacznie ograniczaja
oni petnione przez siebie funkcje. Dominuje
ewaluacja (evaluator), a wiec ocenianie i po-
prawianie btedéw, kontrola (controller) nad
praca i zachowaniem uczniéw oraz instrukcja
(instructor), czyli przekazywanie faktéw o jezy-
ku. Zachowania $wiadczace o swiadomym mo-
tywowaniu ucznidéw, zaznajamianiu ich ze stra-
tegiami uczenia sie, czy tez role interpersonalne
(np. przyjaciel) sa rzadkie lub bardzo rzadkie
(zob. Kebtowska 1999). Z czego wynika owa
rozbieznos¢ miedzy postrzeganiem rél przez na-
uczycieli a ich realizacjg w klasie?

Wydaje sie, iz wyszkoleni gféwnie na an-
glojezycznych materiatach dydaktycznych, glo-
szacych idee autonomii ucznia, nauczania raczej
umiejetnosci niz przekazywania encyklopedycz-
nej wiedzy oraz nacisku na komunikacje, nau-
czyciele jezyka angielskiego doskonale rozumieja
swoje zadania w klasie (por. Obidniak 2000:28).
JednakZze niezwykle trudno im skupi¢ sie na
przyktad na wdrazaniu uczniéw do samodzielno-
Sci przez trening strategii i zdobywanie umiejet-
nosci, jesli nie takie cele stawiajg im wifadze
oSwiatowe. Do tej pory bowiem nauczanie rozu-
miano jako przekaz wiedzy, a nie trening umie-
jetnosci, podkreslano zapamietywanie i odtwa-
rzanie informacji przez uczniéw, a nie demon-
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strowanie sposobéw jej zdobywania. Tradycyjny
program nauczania, stosujacy gtéwnie metody
odtworcze, byt zbudowany wokét gotowych od-
powiedzi, a nie pytan sktaniajacych uczniéw do
szeroko rozumianej aktywnosci, samodzielnego
poszukiwania, zaangazowania w badania i re-
fleksje (Krolikowski 2000:17-18). Dlatego tez
w tradycyjnej klasie to nauczyciel miat odpowia-
da¢ za proces nauczania/uczenia sie, co dawafo
mu nieograniczong (autorytarna) wifadze nad
uczniami, czyniac z niego jedyne niekwestiono-
wane zrodto wszelkiej wiedzy, sedziego, eksper-
ta itp. Stad, chcac sprosta¢ oczekiwaniom wtadz
i rzetelnie przygotowac uczniéw do egzaminéw
oceniajacych zapamietane przez nich informagje,
nie za$ samodzielno$¢ i umiejetnosci, nauczyciel
musiat przede wszystkim funkcjonowac w klasie
jako instruktor, ewaluator i kontroler.

Aby zatem zmniejszy¢ istniejacg rozbiez-
no$¢ miedzy postrzeganiem rél przez nauczycie-
li aich faktycznym zachowaniem w klasie nale-
zafo zacza¢ od podstaw, od zmiany definicji
nauczania, celéw edukacji szkolnej, roli oraz
zadan szkoty w tym procesie, a wiec modyfika-
cji oczekiwan stawianych nauczycielom przez
wtadze. Takie, miedzy innymi, ambitne cele
postawili sobie tworcy reformy systemu os$wia-
ty w Polsce.

Postulaty reformy a rola
nauczyciela jezyka obcego

Skoncentrowanie na uczniu

Powtarzajac za H. Komorowska (2000:5),
za podstawowa zmiane, jaka powinna dokonac¢
sie w systemie edukacji w Polsce, nalezy uwa-
zaé ,,ukierunkowanie dziafari dydaktycznych na
osobe ucznia, a nie na osobe nauczyciela’ (learn-
er-centeredness). Powyzszy postulat pociaga za
sobg przede wszystkim zmiane nauczycielskiego
sposobu kierowania z tradycyjnego autokraty-
cznego w kierunku bardziej demokratycznych
czy nawet partnerskich stosunkéw w klasie. Nie
oznacza to, ze teraz nauczyciel staje sie elemen-
tem mniej waznym czy wrecz zbednym, lecz ze
powinien on tak zmodyfikowac¢ swoje role, aby
umozliwi¢ uczniom petniejszy, bardziej swiado-
my i aktywny udziat w procesie uczenia sie
jezyka obcego. | tak, ograniczeniu na rzecz




wiekszego zaangazowania ucznidw, powinny
ulec przede wszystkim role instruktora i ewalu-
atora. Juz nie sam nauczyciel jest odpowiedzial-
ny za ,,informowanie o jezyku”, ale tez uczen
powinien mie¢ mozliwos¢ samodzielnego od-
krywania jezyka dzieki stosowanym przez nau-
czyciela technikom wprowadzania nowego ma-
teriatu (np. indukcyjne nauczanie gramatyki),
wiaczaniu ucznia w odgadywanie i poszukiwa-
nie znaczenia i uzycia stéw, a takze przez prace
nad projektem, w czasie ktérej cztonkowie ze-
spotéw obcuja z materiatami w jezyku obcym.
Nalezy rowniez wiaczy¢ uczacych sie w moz-
liwie jak najwiecej zadan ewaluatora: zacheca¢
i stwarza¢ warunki do poprawiania btedéw
swoich i innych (np. stosujac technike wzajem-
nego czytania wypracowan i innych zadan), po-
leci¢ uczniom opracowanie krétkiego sprawdzia-
nu dla partnera czy grupy, a nastepnie pozwoli¢
im sprawdzi¢ wypetniony test albo aktywnie
whaczy¢ klase w rozne aspekty oceny projektu
przedstawionego przez grupe uczniéw. Powyz-
sze techniki beda niezwykle pomocne w proce-
sie wdrazania uczniéw do samooceny, czyli roz-
poznawania swoich silnych i stabych stron.
Skupienie dziatan nauczyciela na osobie
ucznia jest takze zgodne z nowym w polskiej
oswiacie podejsciem do edukacji — holizmem,
czyli catosciowym postrzeganiem cztowieka
i Swiata. ,,W ujeciu holistycznym... czfowiek jest
jednoscia psychofizyczna, doswiadcza swiata ‘ca-
fym soba’, rozwija swoje moZliwosci rozumienia
i dziafania w procesie cafosciowej integracji bodz-
céw zewnetrznych i wewnetrznych przezyc¢”
(Grondas 1999:42). Traktujac ucznia jako psy-
chofizyczna unikalng jednos¢, nauczyciel w roli
organizatora procesu dydaktycznego powinien
nieustannie dostosowywac techniki i srodki na-
uczania do mozliwosci i potrzeb ucznia. Jednak
by to byto mozliwe, niezbedne jest uwypuk-
lenie roli nauczyciela jako badacza lub ucznia
(researcher, learner), ktéry zbiera informacje
o swoich uczniach przez obserwacje ich reakdji,
rozmowy z nimi czy ankiety. Nauczyciel-badacz
nie ogranicza sie w dziataniach do swoich pla-
néw i celdw, ale dzieki systematycznej refleksji
nad przebiegiem zaje¢ $wiadomie stosuje takie
zabiegi dydaktyczne, wybiera lub opracowuje
takie programy nauczania, ktére najlepiej od-
powiadaja danej grupie uczniow. Co wiecej, taki
nauczyciel wiacza w 6w proces decyzyjny sa-

34

mych uczniéw, a jesli uwaza ich opinie za meto-
dycznie niewfasciwe, stara sie im wyttumaczy¢,
dlaczego taki a nie inny sposéb realizacji danego
celu, jest najlepszy. Bowiem postawienie ucznia
w centrum jakiejkolwiek dziatalnosci nauczyciela
wymaga od niego postrzegania uczacego sie
jako osoby myslacej, inteligentnej, potrafiacej
samodzielnie formutowac opinie itp. Tylko wza-
jemny szacunek pozwoli na owocng wspotprace
nauczyciela z uczniami i ich aktywne uczestnic-
two w uczeniu sie jezyka obcego.

Rozwijanie umiejetnosci

Holizm zaktada inne od tradycyjnego
rozumienie $wiata i wiedzy. ,,Obecny stan wie-
dzy o swiecie i poziom rozwoju cywilizacji tech-
nicznej wykracza daleko poza program nauczania
jakiejkolwiek uczelni” (Grondas 1999:43). Co-
dziennie dokonuje sie nowych odkry¢, konstru-
uje nowe urzadzenia, a cztowiek coraz bardziej
uswiadamia sobie ,,bezmiar przepasci miedzy
aktualnymi problemami nauki a treSciami, ktére
musiaf wkuwac, by zda¢ egzamin dojrzafosci”
(Grondas 1999:43). Dlatego tez szkota musi
zrezygnowac z przekazywania wiedzy na rzecz
wypracowywania w uczniach umiejetnosci, kto-
re pozwola im te wiedze samodzielnie zdoby-
wac. Dotyczy to nie tylko nauk Scistych, ale
takZze jezyka obcego, podlegajacego ciagtym
zmianom. Zatem réwniez nauczyciel jezyka ob-
cego powinien skupi¢ swoje wysitki wiasnie na
ksztattowaniu umiejetnosci uczniéw, a ograni-
czy¢ swoje wymagania dotyczace zapamieta-
nych faktéw. | tak rola nauczyciela jako instruk-
tora przekazujacego wiedze powinna zostac
zminimalizowana na rzecz funkcji doradcy
(counselor), odpowiedzialnego za kierowanie
treningiem strategii uczenia sie (learner train-
ing). W tej roli nauczyciel stara sie na poczatku
pomdc uczniom w rozpoznawaniu swoich sil-
nych i stabych stron oraz wtasnych celéw ucze-
nia sie. Centralnym zadaniem doradcy jest nato-
miast uswiadamianie uczniom, z jakich strategii
czy technik moga korzysta¢ pracujac z jezykiem.
Moze to sie odbywa¢ w czasie formalnej roz-
mowy z uczacymi sie na ten temat lub przez
angazowanie ich w aktywnosci i zadania, w kto-
rych nauczyciel zaproponuje wykorzystanie da-
nych technik (por. Drozdziat-Szelest 1997:85-7,
Drozdziat-Szelest 1999). Niezbedne bedzie row-
niez odpowiednie realizowanie innych rol,




np. organizatora, ktéry dobierze wtasciwy ma-
teriat, ¢wiczenia na lekcji i w domu, formy
pracy (pary, grupy), czy tez ewaluatora, ktéry
bedzie sie starat zmaksymalizowa¢ udziat
uczniéw w procesie poprawiania wiasnych bte-
déw i innych.

Innym aspektem przeniesienia nacisku
z wiedzy na umiejetnosci bedzie w nauczaniu
jezyka obcego podkreslenie wykorzystywania
wiedzy jezykowej w komunikacji. Podstawa Pro-
gramowa wyraznie formutuje ten element jako
nadrzedny cel etapowy nauczania jezyka obcego
nowozytnego juz w szkole podstawowej (zob.
Reforma Systemu Edukacji. Projekt 1998:121).
Realizowanie tej wytycznej bedzie wymagato od
nauczyciela przede wszystkim stworzenia na lek-
¢ji sytuacji pobudzajacych uczniow do aktyw-
nego uzywania jezyka, wyboru tresci, form pra-
cy, aktywnosci, pomocy dydaktycznych sprzyja-
jacych komunikacji, a wiec poprawnego realizo-
wania roli organizatora. Co wigcej, nalezy za-
dba¢ o odpowiednia atmosfere w klasie, by
uczniowie, ktérych poziom leku i zahamowania
czesto powstrzymuja od swobodnej komunika-
¢ji, czuli sie w miare zrelaksowani i chetnie
uczestniczyli w aktywnosciach. Stad nalezy ogra-
niczy¢ role kontrolera wszelkich dziatah uczniow-
skich na rzecz monitorowania (monitor), czyli
dyskretnego $ledzenia rozmawiajacych uczniow,
a w razie potrzeby stuzy¢ pomoca i rada (facilita-
tor). Podobnie nalezy zrezygnowac z wszechobe-
cnej funkgji ewaluatora bezustannie poprawiaja-
cego bfedy (por. Kebfowska 1999:22), a skupic
sie bardziej na zachecaniu uczniéw do méwienia
przez dostarczanie pozytywnej informacji zwrot-
nej (positive feedback provider), zapewnienie ich,
jak wiele umiejg i jak skutecznie potrafig sie
porozumiec. Wreszcie nalezy podkresli¢ inna, afe-
ktywna role nauczyciela jako przyjaciela (friend).
ktéry dba o dobre stosunki z uczniami i stara sie
budowa¢ wzajemne zaufanie — na przyktad jako
partner w ¢wiczeniach komunikacyjnych lub
w czasie luznych rozméw (nawet w jezyku ojczys-
tym) na tematy nie zawsze zwiazane z lekgja,
a dotyczace ucznidw i nauczyciela jako oséb.

Inne umiejetnosci, ktorych wyksztatcenie
zostato okreslone jako ogélne cele nauki szkol-
nej, a wiec wypracowywane réwniez na zaje-
ciach jezyka obcego, to tak zwane kwalifikacje
kluczowe (zob. Komorowska 1999: 19-20).
Obejmuja one miedzy innymi:
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» rozwiniecie w sobie poczucia wiasnej warto-
$ci, samodyscypliny i nawykdw pracy,

» umiejetnos¢ tworczego rozwigzywania prob-
lemow,

» umiejetnos¢ krytycznego myslenia i oceny
opinii i faktéw, oraz umiejetnos¢ wyszukiwa-
nia, porzadkowania i oceny informacji,

» umiejetnos¢ budowania i uzasadniania swoich
opinii, wymiany zdan i negocjacji stanowisk,

» umiejetnos¢ pracy wiasnej przez wykorzysta-
nie strategii uczenia sie i samoocene,

» umiejetnos¢ wspotpracy z innymi w grupach
i zespotach,

» umiejetnos¢ korzystania z nowych techno-
logii informacyjnych, np. komputera, Inter-
netu.

W jaki sposéb nauczyciel jezyka obcego
moze pomaoc uczniom rozwinaé powyzsze kwa-
lifikacje kluczowe? Swiadomy ich ztozonosci be-
dzie sie starat bra¢ pod uwage ich wyksztat-
cenie wypeftniajac rézne role w klasie. | tak
wspomniana juz funkcja doradcy bedzie pomo-
cna w rozwoju samodzielnosci ucznia, a nacisk
na dostarczanie pozytywnej informacji zwrotnej
moze przyczynic¢ sie do rozwiniecia w uczniach
pozytywnego obrazu siebie i poczucia wiasnej
wartosci. Na wyszczegdlnienie znowu zastu-
guje szeroko rozumiana organizacyjna rola nau-
czyciela, ktory przez wtasciwy dobér tresci nau-
czania, aktywnosci itp., pomoze uczniom naby¢
umiejetnosci krytycznego myslenia i wyrazania
swoich opinii czy wspétpracy z innymi. Nau-
czyciel jako badacz czy uczen bedzie by¢ moze
musiat najpierw sam zdoby¢ i doceni¢ umiejet-
no$¢ pracy z komputerem i korzystania z Inter-
netu, a poézniej jako organizator zapewnic
uczniom mozliwos¢ korzystania z tych techno-
logii, ktére maja wspiera¢ nauke jezyka obcego.
Nie mozna réwniez pomina¢ w tym miejscu
istotnej roli spotecznej nauczyciela. Aby zache-
ci¢ uczniéw do wymiany opinii na rézne tema-
ty, nauczyciel bedzie nie tylko organizowat od-
powiednie sytuacje i ¢wiczenia, w ktoérych te
wymiane zdan umozliwi, ale takze sam wypo-
wiadajac opinie (niekoniecznie zgodne z jego
pogladami) bedzie prowokowat uczniéw do
podjecia dyskusji. Pamieta¢ nalezy, iz kazdy
nauczyciel, bez wzgledu na nauczany przed-
miot, jest jednoczesnie wychowawca, swoistym
punktem odniesienia dla mtodego cztowieka,
nie tylko autorytetem w swojej dziedzinie, ale




takze pewnym modelem zachowan. Realizujac
wiec postulat wpajania spotecznie pozytywnych
postaw (tolerancji, wspotczucia, wspotpracy
itd.), nauczyciel-wychowawca bedzie sie starat
wykorzysta¢ kazda okazje, by pomdc uczniom
ksztattowad swoja osobowos¢ w dobrym kie-
runku. Wreszcie znéw przede wszystkim jako
organizator nauczyciel zaplanuje sam lub lepiej
z uczniami, prace nad projektem, w czasie kto-
rej rozwing oni nie tylko wspomniane juz umie-
jetnosci, ale takze naucza sie samodzielnego
poszukiwania i oceny informacji, rozwigzywa-
nia problemdw, kooperacji z innymi itp.

Interdyscyplinarnos¢

Warto zatrzymac sie dtuzej nad projek-
tem, gdyz ta technika nauczania/uczenia sie
pozwala doskonale realizowa¢ kolejny postulat
wynikajacy z holistycznego ujecia wiedzy — in-
terdyscyplinarnos¢. Jak juz wspomniatam, holi-
styczne podejscie do $wiata zaktada catosciowe
postrzeganie zjawisk, ,,cafos¢ ksztattuje i nadaje
wiasciwg strukture swoim czesciom, organizuje
ich synteze i umozliwia funkcjonowanie”, za3
,redukcja swiata fizycznego do oddzielnych dzie-
dzin wiedzy jest sztuczna, nie istnieje w naturze”
(Grondas 1999:42-3). Co wiecej, aby osiagnac
prawdziwy przyrost wiedzy, nalezy podana in-
formacje umiesci¢ w kontekscie tak, aby stata
sie dla ucznia zrozumiata, aby pojat jej sens
i potrafit okresli¢ sytuacje, w ktérych bedzie
mogt ja wykorzystac. Dlatego tez nalezy ,.faczyc¢
wiedze z rozmaitych dotychczasowych "przedmio-
téw’ w zrozumiate dla uczniéw wzajemnie przeni-
kajace sie i uzupetniajace catosci” (Grondas
1999:44), a jednym z najbardziej efektywnych
sposobow realizacji tego w ramach zaje¢ jezyka
obcego, jest wtasnie zaangazowanie ucznidéw
w prace nad projektem miedzyprzedmioto-
wym. Obok wspomnianej juz roli nauczyciela
jako organizatora pracy projektowej, bedzie on
takze czesto musiat wykazac sie wiedza z innych
przedmiotéw lub przynajmniej umie¢ doradzi¢
uczniom, gdzie szuka¢ potrzebnych do przygo-
towania projektéw materiatow. Zmieni sie za-
tem tradycyjne rozumienie roli nauczyciela jako
eksperta: nie bedzie on juz jedynie ekspertem
od jezyka obcego, ale bedzie musiat posiadac

przynajmniej pobiezng wiedze z innych dzie-
dzin. Na przykfad przy realizacji projektu na
temat regionéw Stanéw Zjednoczonych moze
sie okaza¢ pomocna znajomos¢ geografii, histo-
rii czy nawet biologii. Co wiecej, organizacyjna
funkcja nauczyciela wykroczy poza klase, kiedy
wiaczy on do wspotpracy nad projektem row-
niez nauczycieli innych przedmiotéw, planujac
na przyktad terminy konsultacji dla swoich
uczniéw z uczacymi geografii, historii, biologii.
Przygotowanie i przeprowadzenie projektu to
zadanie ztozone, dfugotrwate i wymagajace za-
rowno od nauczyciela, jak i uczniow wiele wy-
sitku. Jednakze zwazywszy korzysci ptynace
z zastosowania tej techniki (a w szczegdlnosci
rozwdj umiejetnosci kluczowych ucznidw i zbli-
zone do autentycznego postugiwanie sie je-
zykiem, ktory stuzy jako narzedzie a nie cel
sam w sobie) warto 6w wysitek bezwzglednie
podjac?.

Kompetencja interkulturowa

Holistyczne  podejscie  wspotczesnego
cztowieka do $wiata nie ogranicza sie jednak-
ze jedynie do rozumienia wiedzy i wynika-
jacych stad postulatow dla wtadz oswiatowych
i nauczycieli. Holizm dotyczy cafej rzeczy-
wistosci, w ktdrej przyszto zy¢ mieszkancom
Ziemi na przetomie drugiego i trzeciego tysigc-
lecia, a by¢ moze najwyraZniejszym obecnie
przejawem holizmu jest powszechna globaliza-
cja. W praktyce zjawisko to oznacza szeroko
rozumiang integracje rynkéw, technologii,
panstw i kultur, podkreslajac jej pozytywny
wptyw na relacje miedzy panstwami i naroda-
mi. Tendencja ta ma réwniez swoje odzwier-
ciedlenie w nauce jezyka obcego, gdzie jednym
z celéw ogolnowychowawczych powinno by¢
wyksztatcenie w uczniach tak zwanej kompe-
tengji interkulturowej. Obejmuje ona miedzy
innymi:

» rozw0j postawy ciekawosci, otwartosci i tole-
rancji wobec innych kultur,

» wykorzystywanie posiadanej wiedzy do uzys-
kania bardziej zobiektywizowanego obrazu
wiasnej kultury, zwyczajow, tradycji i sposo-
bow myslenia,

» umiejetno$¢ dostrzegania podobienstw i réz-

2 Wiecej na temat integracji miedzyprzedmiotowej oraz zasad przeprowadzania projektéw mozna znalezé w Deren, A. et
al. (red.) (1999), Integracja miedzyprzedmiotowa, Warszawa: CODN oraz Krélikowski, J. (2000), Projekt edukacyjny.

Warszawa: CODN.
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nic miedzy kulturg wtasnego kraju a kultu-
ra kraju, ktorego jezyk jest przedmiotem
nauki,

umiejetnos¢ wtasciwego nawigzywania i pod-
trzymywania kontaktéw z cudzoziemcami
oraz radzenie sobie w sytuacji nieporozumien
miedzykulturowych, dzieki $wiadomosci ist-
nienia réznic (por. Komorowska 1999:20;
Bandura 2000:63).

Chcac poméc uczniom rozwinaé powyz-
sze umiejetnosci, nauczyciel jezyka obcego mu-
si oczywiscie petni¢ role tradycyjnie zwigzane
z nauczaniem kultury, a wiec eksperta, instruk-
tora czy modela jezykowego. Jako ekspert i in-
struktor nauczyciel charakteryzuje sie przede
wszystkim znajomoscia zwyczajow, tradycji i hi-
storii danego narodu i stara sie przekaza¢ owa
wiedze uczniom. Funkcja modela wydaje sie
by¢ bardziej ztozona, gdyz obejmuje nie tylko
wiedze, ale takze umiejetnosci — obok kom-
petengji lingwistycznej (linguistic competence),
rowniez szeroko pojeta kompetencje komunika-
cyjna (communicative competence). | tak nau-
czyciel-model potrafi nie tylko poprawnie for-
mutowaé wypowiedzi uzywajac regut gramaty-
cznych, wybierajac wtasciwe sfownictwo i sto-
sujac zasady fonetyki danego jezyka obcego,
ale potrafi takze dostosowaé formy jezykowe
do konkretnego kontekstu sytuacyjnego, do
funkgji, tematu i celu interakcji oraz roli i cech
jej uczestnikéw. Znajac zwyczaje i zasady rza-
dzace komunikacjg wsréd cztonkéw danej spo-
tecznosci, nauczyciel-model potrafi umiejetnie
osadzi¢ interakcje réwniez w kontekscie kultu-
rowym.

Powyzsze funkcje nauczyciela moga nie
wystarczy¢ jednakze do wyksztatcenia w ucza-
cych sie ztozonej kompetengji interkulturowe;.
Po pierwsze role eksperta i instruktora tracg na
znaczeniu wobec ogolnego dostepu do nagran
wideo, telewizji satelitarnej, Internetu, czaso-
pism czy ksiagzek w jezyku obcym. ,,Nauczyciel
nie jest juz jedyna osoba w klasie, ktéra zna Nowy
Jork czy Londyn nie tylko z ksigzek czy filméw”
(Bandura 2000:64). Po drugie, chociaz nie moz-
na bagatelizowac roli nauczyciela jako modela
jezykowego, wiekszos¢ uczniow miewa kontakt
z rodzimymi uzytkownikami jezyka obcego — na
przykfad w czasie podrézy turystycznych. Poza
tym wspomniane wyzej zrodta autentycznego
jezyka réwniez w pewien sposéb uzupetniaja to
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zadanie nauczyciela. Po wtére kompetencja in-
terkulturowa nie ogranicza sie jedynie do zna-
jomosci pewnych faktéw z historii i tradycji
danego narodu, czy tez umiejetnosci prowadze-
nia rozméw na tematy zycia codziennego.
Kompetencja interkulturowa to pewna posta-
wa, sposéb myslenia i postrzegania ,,innosci”,
ktérych wyksztatcenie wymaga specjalnego tre-
ningu. Pobyt w kraju, gdzie wtada sie danym
jezykiem obcym, dotychczas przez wielu uwa-
zany za gtéwny czynnik sukcesu jezykowego,
nie wydaje sie wystarczajacym elementem
w rozwijaniu tej kompetencji. ,,Znajomosc re-
aliéw, badz dzieki przezyciom osobistym, badz
oczytaniu jest konieczna... ale wydaje sie, ze szyb-
ciej i... skuteczniej mozna osiggnac ten cel wypo-
sazajgc uczniow w narzedzia, czyli umiejetnosci
pozwalajace sta¢ sie wrazliwymi i krytycznymi
obserwatorami  jakiejkolwiek  kultury — facznie
z wiasng”' (Bandura 2000:61). Wynika stad no-
wa spofeczna rola nauczyciela — tak zwanego
instruktora interkulturowego (por. Bandura
2000), ktorego gtownym zadaniem jest ,,po-
moc uczniom w interpretowaniu dostepnych ma-
teriafow i kwestionowaniu stereotypdéw (i) uczenie
w ten sposéb samodzielnego odbioru obcej kul-
tury” (Bandura 2000:64). Tak wiec nauczyciel
jako organizator wybiera lub dopasowuje ma-
teriaty nauczania (np. teksty w podreczniku,
filmy w wersji oryginalnej itp.), tematy, pomo-
ce wizualne, prace projektowa do wskazania
roznic i podobieAstw miedzy dwiema kulturami
oraz ksztaftowania obiektywnej, wolnej od
uprzedzen i ksenofobii oceny. Instruktor inter-
kulturowy stara sie ,,zapobiegac stereotypowe-
mu mysleniu, uczy¢ zauwazac raczej cechy in-
dywidualne niz typowe” (Bandura 2000:57)
i ..wpoi¢ uczniom nawyk szukania dowoddw
w materiale oryginalnym na potwierdzenie for-
mufowanej opinii... oraz stymulowac poczucie in-
telektualnej ciekawosci i empatii w stosunku do
reprezentantéw innej kultury” (Tomalin i Stemp-
leski 1996, w Bandura 2000:60). Nie bez zna-
czenia bedzie w tym procesie inna rola nau-
czyciela — badacza lub ucznia, ktéry wychowa-
ny w spoteczenstwie jednonarodowym i jedno-
kulturowym czesto sam bedzie musiat zmieni¢
swoje postawy ograniczonej tolerangji i stereo-
typowego postrzegania innych kultur zanim sta-
nie sie propagatorem kompetencji interkulturo-
wej na lekcjach jezyka obcego.




Rola ucznia a motywowanie

Z powyzszych rozwazan dotyczacych
zmodyfikowanych lub catkiem nowych rél, jakie
ma do spetnienia nauczyciel jezyka obcego, wy-
nika jasno, iz, co jest zreszta zgodne z zalecenia-
mi reformy, w centrum catego procesu dydak-
tycznego zostat postawiony uczen. Nie oznacza
to jedynie, ze cata dziatalnos¢ nauczyciela ma
by¢ podporzadkowana oczekiwaniom, potrze-
bom, czy mozliwosciom jego podopiecznych, ale
rowniez, Ze uczniowie zostaja bardzo aktywnie
whaczeni w tworzenie lekcji. Uczniom stawia sie
niezwykle wysokie wymagania:

» przejmuja cze$¢ zadan od nauczyciela (lub
przynajmniej dzielg z nauczycielem wykony-
wanie pewnych rél), np. rola instruktora
(uczniowie sami zdobywaja informacje o jezy-
ku i kulturze, np. pracujac nad projektem czy
czytajac lektury tzw. graded readers), rola
ewaluatora (uczniowie stosuja techniki samo-
oceny i oceny wzajemnej, uczestnicza w przy-
gotowywaniu sprawdzianéw itp.), rola organi-
zatora (uczniowie sugeruja nauczycielowi lub
wraz z nauczycielem podejmuja decyzje doty-
czace rodzaju przerabianego materiatu, ¢wi-
czen, form pracy, terminéw klasowek itp.),

» zobowiazani sg do aktywnego uzywania jezy-
ka (np. przez chetny udziat w ¢wiczeniach
komunikacyjnych, odgrywaniu rél, angazowa-
nie sie w dialogi z innymi, uzywanie jezyka
obcego jako metajezyka na lekgji itp.) w celu
wyksztatcenia kompetencji komunikacyjne;j,

» biorg czynny udziat w treningu strategii (dzie-
l3 sie z innymi uczniami do$wiadczeniami na
temat ich wtasnych sposobéw uczenia sie,
wyprébowuja strategie zaproponowane przez
kolegdw i nauczyciela, angazuja sie w refleksje
nad wifasng nauka i jej celami, monitoruja
swoj postep w uczeniu sie jezyka, by rozpo-
znawac swoje silne i stabe strony itp.),

obok umiejetnosci czysto jezykowych, rozwija-

ja tzw. umiejetnosci kluczowe i kompetencje

interkulturowa (nauka komunikacji miedzylu-
dzkiej, wspdtpraca z innymi, ksztattowanie po-
staw itp.) na przykfad przez uczestnictwo

w dyskusjach, projektach, ¢wiczeniach komu-

nikacyjnych, interpretacji tekstéw itp.

v
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a ich motywacja (zob. Kebfowska 1999a).

Tak wiec we wszystkich sferach dziatal-
nosci ucznia mozna zauwazy¢ wyrazny nacisk
na jego aktywny udziat. Uczen ma sie stac
w pewien sposob wspétpartnerem nauczyciela,
kooperantem wspottworzacym lekcje po to, by
efektywniej i bardziej $wiadomie nabywac wie-
dze i umiejetnosci i stawac sie niezaleznym od
nauczyciela i szkoty.

Rozwdj tak rozumianej autonomii ucznia
to jeden z celéw nauki szkolnej i zadan nau-
czyciela, gdyz sprzyja ona nie tylko skutecznemu
procesowi uczenia sie, ale jest ,,naturalnym czyn-
nikiem skfadowym wszelkiego rozwoju indywidual-
nego i spofecznego” (Komorowska 1999:220).
Innymi sfowy, samodzielnos¢ ucznia pozwala za-
réwno na osiagniecie lepszych wynikéw w nauce
(uczen taki potrafi z szerokiego wachlarza strate-
gii wybierac te, ktére jemu stuza najlepiej i przy-
nosza optymalne efekty), ale jest niezbedng ce-
cha charakteryzujacg wspofczesnego cztowieka
sukcesu. ,,Samodzielnos¢ pomoze im (uczniom)
w przysztosci, gdy znajda sie w sytuacji wymaga-
jacej wyznaczenia sobie celéw dziafania, negoc-
jowania tych celéw z innymi osobami, przewidy-
wania konsekwencji swych dziatan, decydowania
i wspéfdecydowania o sposobach realizacji zamie-
rzen. Pomoze im tez samodzielnie integrowac
nowa wiedze i nowe umiejetnosci z wiedza
i umiejetnosciami juz posiadanymi, sprzyja¢ tez
bedzie transferowi umiejetnosci” (Komorowska
2000:7).

Jednakze aby zapewni¢ maksymalny
udziat ucznibw w procesie uczenia sie jezyka
i nabywania innych kompetengji, a tym samym
rozwija¢ ich samodzielnos¢, nalezy ich odpo-
wiednio silnie motywowac®. Uczniom czesto
brak motywacji innej niz uczenie sie dla stopnia
lub zaliczenia egzaminu, a to z pewnoscia nie
wystarczy, by ksztattowa¢ autonomie. Stad
przed nauczycielem jezyka obcego jest zadanie
zachecania uczniow do aktywnego udziatu
w lekcjach, bez wzgledu na to jakie dziatania czy
role podejmuje. Badania postaw i zachowan
nauczycieli i obserwacje lekgji (zob. Kebtowska
1999a) pokazuja, ze mozna motywowac pefniac
rézne funkcje w klasie. Najprosciej wymieni¢
znowu role organizacyjng (wybdr interesujacych
dla uczniow tematow do dyskusji czy tekstow do
czytania, zaplanowanie zabawnych ¢wiczen ko-

Badania pokazuja, iz sami nauczyciele jezykéw obcych widza bezposrednia zaleznos¢ miedzy samodzielnoscia uczniow



munikacyjnych, wprowadzanie réznorodnosci
a unikanie monotonii itp.), role ewaluacyjng
(nacisk na pozytywna, nie negatywna informa-
cje zwrotna, przekonywanie uczniéw, jak wiele
potrafia w jezyku obcym, powstrzymywanie sie
od niekoniecznego poprawiania btedéw), role
spofeczng (uswiadamianie uczniom przydatno-
Sci i potrzeby znajomosci danego jezyka obcego
w ich teraZniejszym i przysztym zyciu) czy role
eksperta (zaznajamianie uczniéw z materiatami
autentycznymi w jezyku obcym, z jakich moga
korzysta¢, i zachecanie ich do korzystania
z nich).

Ponadto mozna sie przyczyni¢ do wiek-
szego zaangazowania uczniéw rezygnujac z pe-
wnych rél (np. kontrolera, ktéry nadzoruje kaz-
dy ich ruch czy wypowiedziane stowo) i wpro-
wadzajac nowe. Z pewnoscia do bardziej
aktywnego udziatu uczniéw w procesie dydak-
tycznym  zacheci nauczyciel entuzjastycznie
nastawiony, dbajacy o dobra atmosfere w kla-
sie, 0 budowanie wzajemnego zaufania miedzy
uczniami i nauczycielem, a takze miedzy samy-
mi uczniami, nauczyciel, ktéremu nie szkoda
czasu na krétka rozmowe o zyciu, doswiad-
czeniach czy uczuciach swoich podopiecznych,
jednym sfowem nauczyciel-przyjaciel. Wreszcie
nie mozna nie wspomnie¢ o waznej roli bada-
cza, bez ktérej motywowanie wydaje sie nie-
mozliwe. Nauczyciel-badacz przeprowadza bar-
dziej lub mniej sformalizowang analize potrzeb,
zacheca uczniéw do oceny pracy nauczyciela
i wykorzystuje ich informacje zwrotng w plano-
waniu zaje¢, a takze, co réwnie wazne, potrafi
pokaza¢ mfodym ludziom w klasie, ze sam tez
jest uczniem. Ten ostatni element, ktéry moze
réwniez przyczynic¢ sie do lepszej atmosfery na
lekcji, mozemy zaobserwowa¢, kiedy nauczy-
ciel potrafi przyznac¢ sie do btedu lub do tego,
ze czegos nie wie. Warunkiem poprawnej reali-
zacji tej funkcji jest oczywiscie uzupetnie-
nie braku wiadomosci przez nauczyciela. Cho-
ciaz nie jeden pedagog moze czu¢ sie nie-
swojo jako uczen, warto pamietaé, ze udawanie
nieomylnego eksperta prawie zawsze prowadzi
do postrzegania nauczyciela jako kogos odleg-
tego, niedostepnego, posiadajacego nieograni-
czong przewage i wtadze na uczniami. Takie
autorytarne zachowanie raczej nie pobudzi
uczniéw do wiekszego zaangazowania i samo-
dzielnosci.
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Podsumowanie

Reforma systemu o$wiaty w Polsce sta-
wia przed nauczycielami wielkie wyzwanie: po-
moc uczniom zdoby¢ nie tyle wiadomosci, ile
umiejetnosci, ktére pozwolg im samodzielnie
pogtebia¢ wiedze. Chociaz wydaje sie, iz nau-
czyciele jezykéw obcych sa lepiej do tego zada-
nia przygotowani niz uczacy innych przedmio-
tow, realizowanie postulatéw Podstawy Progra-
mowej wymaga od wszystkich zaréwno duzego
nakfadu pracy, zmodyfikowania tradycyjnie
petnionych i wprowadzania nowych rol, jak
i zmiany sposobu myslenia o procesie naucza-
nia/uczenia sie jezyka. Bowiem tylko wtedy,
gdy uswiadomimy sobie, ze to uczen jest naj-
wazniejsza osoba w klasie i ze wszelkie nasze
zabiegi powinny mie¢ na celu jego wszech-
stronny rozwéj w kierunku samodzielnosci, be-
dziemy mogli swiadomie wypetnia¢ nasze role
i lepiej postugiwac sie technikami, pomocami
dydaktycznymi itp., by umozliwia¢ 6w rozwoj.
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Boguslaw Kubiak"
Opole

Strategie prowadzenia rozmowy w jezyku obcym

Pod pojeciem strategii? rozmowy rozu-
mie sie zespdt dziatan podejmowanych w jej
trakcie, ktére maja na celu najbardziej opty-
malne komunikacyjnie przeprowadzenie kon-
wersacji, niezaleznie od jej tematu i zwigzanych
z nim srodkéw leksykalnych czy gramatycznych.
Dziatania te sg przeprowadzane w sposéb swia-
domy i planowy, chociaz zdarza sie rowniez, ze
niektére strategie zostaja odkryte catkowicie
przypadkowo lub wypracowane dopiero w trak-
cie rozmowy?. Dla osob, ktére nie opanowaty
jeszcze jezyka obcego, stanowig one jednoczes-
nie podstawowe strategie uczenia sie. Takimi
pozostang tez przez cate zycie dla wiekszosci
0s6b postugujacych sie jezykiem obcym.

Strategia 1. Radzenie sobie
z lukami komunikacyjnymi

Nierzadko zdarza sie, iz w czasie rozmowy
utracimy nagle watek, brakuje nam odpowied-
niego stowa czy wyrazenia, albo tez nagle utknie-
my w $rodku skomplikowanej konstrukgji grama-
tycznej. Takie przerwy w rozmowie nie tylko
stanowia powazne obciazenie dla jej uczestnikow,
ale moga w konsekwencji prowadzi¢ do wielu
nieporozumien czy wrecz do niezrozumienia.

Podstawowa strategia polega tutaj na
przygotowaniu i trafnym stosowaniu odpowie-

dnich wypetnien takich luk komunikacyjnych.
Mozna je wypowiadac celowo wolniej, sygnali-
zujac wahanie czy zastanawianie sie, i w ten
sposéb zwalnia¢ tempo catej konwersacji. Sa
one bardzo czesto stosowane takze przez native
speakeréw, wiec nie wskazuja na trudnosci ko-
munikacyjne obcokrajowca. Oto przyktady ta-
kich wyrazen (polite noises):

Jezyk angielski Jezyk francuski

well... bon...

what | am trying to say is... eh bien...
actually..... alors...

in fact... enfin...

you know.... Vous savez....
how shall I put it...? tu sais.....

you see... je veux dire...

as a matter of fact.... de toute fagon.....

I mean...
it's on the tip of my tongue...

comment dirai-je....

Jezyk niemiecki

namlich..... was ich sagen mdchte...
das heift... genauer gesagt...

ich meine.... sozusagen...

50... gewissermalen...
also.... eigentlich...

Stosujac te wyrazenia mamy mozliwos¢
powtérzy¢ ostatnie stowa, zmienic je, zastoso-
wac inng forme gramatyczng czy podja¢ na
nowo utracony watek. Uprzejmy rozmoéwca,

" Autor jest starszym wyktadowca jezyka angielskiego i niemieckiego w Studidw Jezykéw Obcych Politechniki Opolskiej.
Otrzymat pierwsza nagrode w naszym Konkursie 2002 — Nauczmy uczniéw sie uczyc.

2 Pojedyncze i proste dziatania okresla sie zazwyczaj jako techniki, natomiast ich zespét jako strategie. Doktadne
rozréznienie tych dwéch poje¢ mozna znalez¢é w pracy: Bimmel, P. (1993), Aktuelles Fachlexikon, w: ,,Fremdsprache
Deutsch, Zeitschrift fir Praxis des Deutschunterrichts”, Heft & Lernstrategien, Verlag Klett Edition Deutsch, 1993, s. 51.

3 Por.: Rampillon, U. (1985), Lerntechniken im Fremdsprachenunterricht, Miinchen: Max Hueber Verlag, s. 11- 12.



otrzymujac takie sygnaty, czesto sam pomaga
nam wtasciwie dokonczy¢ rozpoczety komuni-
kat. Trzeba rowniez pamietad, iz w jezyku poto-
cznym ponowne rozpoczynanie wypowiedzi,
spontaniczne zmiany w jej strukturze, powto-
rzenia, czy poprawianie dopiero co wypowie-
dzianych stéw, sg bardzo typowe.

Znajomos¢ takich stow i wyrazen oraz
umiejetnos¢ ich wiasciwego stosowania (uwagal!
czesto wiaza sie z nimi rézne niuanse znaczenio-
we, zwlaszcza dotyczy to niemieckich Partikel)
moga sie okaza¢ duzo bardziej przydatne podczas
rozmowy w jezyku obcym niz niejedna skom-
plikowana struktura gramatyczna czy wyrafino-
wany zwrot leksykalny zwiazany z jej tematem.

Strategia 2. Radzenie sobie
Z niezrozumieniem

Zanim wfasciwie odpowiemy partnero-
wi, musimy go zrozumie¢. Co jednak zrobic,
jezeli to nam sie nie uda ? Najczesciej stosowa-
nym tutaj rozwigzaniem jest prosba, aby mowit
on wolniej i wyrazniej. Na przyktad:

Excuse me, but could you please speak more slowly?
Entschuldigung, aber kénnten Sie ein bisschen lang-
samer sprechen?

Excusez-moi, pouvez-vous parler moins vite, s'il vous plait?
albo po prostu powtdrzyt swoja wypowiedz, np.
Could you repeat that please?

Wiederholen Sie das noch einmal, bitte!

Pouvez-vous le répéter encore une fois, s'il vous plait?

Najczesciej nie gwarantuje to jednak suk-
cesu. Partner, ktérego ciagle prosimy o powtd-
rzenie, na pewno straci zainteresowanie rozmo-
wa z nami. Przede wszystkim samo powtdrzenie,
nawet kilkukrotne, czy wrecz przesylabizowanie
lub przeliterowanie sfowa nic nie daje, jezeli go
nie znamy. DuZo lepsza jest prosba o uzycie
innego stowa o podobnym znaczeniu lub poda-
nie definicji stowa, ktérego nie rozumiemy, np.
Could you give me another word for ....... ?

What does the word mean?

Would you explain the word ..... to me, please?
Kénnten Sie mir das Wort .... erkldren?
Was bedeutet das Wort ....?
Kénnten Sie ein anderes Wort statt

..... angeben?
Pouvez-vous me dire un autre mot a la place de....?
Que signifie le mot ....?

Pouvez-vous m’expliquer le mot ...?
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Jeszcze bardziej subtelng strategia, ktdra
nie zaktdca przebiegu rozmowy i dzieki ktorej
wiele mozna sie nauczy¢, jest prosba o dodat-
kowe wyjasnienie, sprecyzowanie, uscislenie
czy podanie przyktadéw, np.

I'm not quite sure if | understood you correctly.
Devolution? Never heard of it.

What exactly do you mean by ....?

Could you give me an example of .....2

Isn’t the same as ........ ?

What does that mean in practice?

What does ITT stand for?

Was meinen Sie genau?
Kénnten Sie mir ein Beispiel dafiir angeben?
Davon habe ich noch nie gehort!
Aber was bedeutet das praktisch?
Das miissen Sie mir noch ein bisschen erldutern.
Je ne suis pas sir de vous avoir bien compris.
Je ne I'ai jamais entendu.
Que voulez-vous dire exactement?
Pouvez-vous me donner I'exemple, s'il vous plait?
Que veut dire cela en réalité?

Ta strategia jest dla naszego partnera du-
70 bardziej ciekawa i intelektualnie na pewno
bardziej wymagajaca niz wolniejsze i wyrazniej-
sze powtérzenie dopiero co wypowiedzianych
przez niego stéw. W naturalny sposéb poznaje-
my réwniez $rodki jezykowe, jakimi postuguja
sie native speakerzy przy rozwiazywaniu wias-
nych problemoéw leksykalnych. Jezeli zalezy
nam, aby catkowicie ukry¢ fakt niezrozumienia
danego stowa, mozna zamiast o jego wyjasnie-
nie, zapyta¢ o przyczyne lub skutek pojecia,
ktore to stowo wyraza. Jezeli nie znamy dokfad-
nie znaczenia pojec ,,positive vetting” lub ,,old
boy network”, mozemy otrzymac ich szczegdto-
we wyjasnienia, zadajac nastepujace pytania:
What are the causes of this phenomenon?

How does it affect the man in the street?
What are the long-term effects on the country?

Quelles en sont les causes?

Qu’est-ce que cela signifie pour le Frangais moyen?

Quelles en sont a la longue les conséquences?
Was sind die Ursachen dieser Erscheinung?

Wie beeinflusst das die Leute auf der StraBe?
Was sind die Langzeitfolgen fiir das Land?

We wszystkich powyzszych pytaniach
niezrozumiate stowo nie pojawiato sie ani razu,
tak ze partner w ogoéle nie zauwazy, ze chodzi
tutaj o problem jezykowy. Pomysli jedynie, Ze
jestesmy zainteresowani dodatkowymi infor-
macjami zwiazanymi z danym pojeciem.



Strategia 3. Podtrzymywanie
rozmowy sygnatami

pozajezykowymi

Wiekszos¢ ludzi zdecydowanie woli moé-
wi¢ niz stucha¢. To wifasnie bardzo ufatwia
udziat w rozmowie osobom, ktére nie opano-
waty jeszcze bardzo dobrze umiejetnosci moé-
wienia w jezyku obcym. Sprawno$¢ rozumienia
ze stuchu nie sprawia tyle probleméw, co mé-
wienie. Jezeli wiecej stuchamy niz méwimy,
jesteSmy odbierani jako bardzo uprzejmy part-
ner rozmowy. W ten sposéb zyskujemy takze
czas na przygotowanie kilku prostych uwag czy
krétkich pytan. Aby rozmowa nie zamienita sie
wytacznie w monolog, nalezy oczywiscie brac
w niej udziat, ale nie koniecznie caty czas
w sposob werbalny. Uczestnictwo w rozmowie
zapewnia takze jezyk ciata i kontakt wzrokowy,
ktorymi prowadzac konwersacje w jezyku ob-
cym nalezy postugiwac sie w sposéb jeszcze
bardziej wyraZzny. Zmarszczenie czota i 3ciag-
niecie brwi bedzie sygnalizowac, ze nie wszyst-
ko rozumiemy i zacheci partnera bez stow do
dodatkowych wyjasnien. Skiniecie gtowa czy
akceptujace przymkniecie oczu zacheci go zno-
wu do kontynuowania wypowiedzi. Podobnie
inne sygnaty rozumienia moéwiacego: zdziwienie,
usmiech, westchnienie, oklaski itp. wyraZnie
wskazuja na pefen udziat w rozmowie, chociaz
werbalnie w sposéb ograniczony. Oszczedne, ale
wyrazne uzywanie zwrotow wyrazajacych emoc-
jonalne zaangazowanie sie w konwersacje jest
wiec niezwykle wazne z punktu widzenia nasze-
go rozméwcy. Zwroty takie mozna juz opano-
wac poznajac podstawy danego jezyka, np.

Jezyk angielski  Jezyk francuski ~ Jezyk niemiecki

[ see. Je vois. Wunderbar!

Sure. C'est bizarre! Wirklich interessant!
Really! Quelle histoire!  Unglaublich!
Fancy that! Mon Dieu! Das ist aber seltsam!
Incredible! Pas vrai! Na schon!
Heavens! Sans blague! Super!

How interesting! Ca alors! Ach so!

How exciting!  Tiens! Na klar!

You don’t say!  Incroyable! Richtig!

What a story! ~ Ma parole! Selbstverstéandlich!
That’s amazing!  Merveilleux! Bestimmt!

Jezeli do tego dodamy jeszcze kilka
zwrotdéw grzecznosciowych, prostych uwag czy
pytan, bez trudnosci zintegrujemy sie z uczest-
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nikami rozmowy i unikniemy roli outsidera
z powodu stabej znajomosci jezyka. Strategia ta
nie stanowi bynajmniej Zadnego oszustwa, jest
raczej wyrazem duzej uprzejmosci, gdyz daje
mozliwo$¢ naszym partnerom swobodnej wypo-
wiedzi bez koniecznosci szczegdlnego uwzgled-
niania obecnosci obcokrajowca.

Strategia 4. Wybor wiasciwego
tematu rozmowy

Nawet bardzo czesty udziat w konwer-
sacjach moze okazac sie nieefektywny, jezeli ich
temat nas nie interesuje, a zwiazane z nim
sfownictwo i struktury gramatyczne sg dla nas
mafo wartosciowe. Strategia ta polega na ukie-
runkowywaniu naszego rozméwcy na najbar-
dziej dla nas przydatne tematy. Czasami wy-
starczy tylko jedno trafne pytanie czy krétka
uwaga i temat rozmowy zostanie zmieniony.
Innym razem jednak trzeba czuwa¢, aby nasz
partner nie zaczynat moéwi¢ o rzeczach, ktére
nas mato interesuja. Najczesciej poruszamy
w rozmowie wtasne zainteresowania, ale warto
tez przygotowac sie do rozméw o biezacych
wydarzeniach w danym kraju (tematy ze $rod-
kéw masowego przekazu) oraz rozméw o swoim
wtasnym kraju, gdyz one najczesciej i w sposéb
najbardziej naturalny pojawiajg sie w kontak-
tach miedzy cudzoziemcami.

Strategia 5. Opisowe wyrazanie
znaczenia stow

Nie kazda rozmowe mozna starannie
przemysle¢ pod wzgledem leksykalnym i nie za-
wsze mozna unikna¢ tematu, do ktérego nie
przygotowalismy stownictwa. Jednak prawie kaz-
de stowo mozna wyrazi¢ w sposéb opisowy, np.

Jezyk angielski

orphan — a child whose parents are dead

biannual — happening twice a year

clothes — trousers, dresses, shirts

take off — to rise in the air at the beginning of a flight
stale — no longer fresh, no longer good to eat

Jezyk niemiecki
Bleistift — etwas zum Schreiben

Messer — etwas zum Schneiden
Huhn — ein Vogel, der Eier legt



intelligent — das Gegenteil von dumm
Mébel — Tisch, Bett, Schrank

Jezyk francuski
reine — famme d’un roi
cheminot — employe, ouvrier de chemin de fer
parure — ensemble de bijoux assortis
batard — enfant né hors de mariage
bas — peu profond

Te strategie tatwo przyswoic sobie, jezeli
oprécz znaczenia w jezyku ojczystym bedziemy
zapamietywac réwniez proste objasnienia stow
w jezyku obcym. Bardzo wazne jest takze jak
najwczesniejsze korzystanie ze stownikéw jedno-
jezycznych. Stosujac te strategie eliminujemy je-
zyk ojczysty i zaczynamy mysle¢ w jezyku ob-
cym. Oprécz tego wyrabia ona duza zrecznos¢
jezykowa, ktéra przydaje sie na poziomie bar-
dziej zaawansowanym, kiedy zaczynamy postu-
giwac sie gra stow i niuansami stownymi.

Strategia 6. Zmiana jezyka

Kiedy brakuje nam wiasciwego stowa czy
zwrotu, mozna korzystac z innych jezykéw, w kto-
rych akurat je doskonale pamietamy, pod warun-
kiem oczywiscie, Ze nasz partner zna taki jezyk.
Taki manewr zaoszczedza bardzo duzo czasu
i zdarza sie, ze przechodzi catkowicie niezauwazo-
ny, jezeli jezyk, w ktérym moéwimy, dla naszego
rozmowcy jest réwniez obcy. Niektdére stowa s3
bardzo modne w danym czasie, wystepuja w pio-
senkach lub robig kariere w mediach w zwigzku
z réznymi wydarzeniami. Nawet jesli nie znamy
danego jezyka, mozemy sie $miafo do nich od-
wota¢, bo prawdopodobnie bedg réwniez na tej
samej zasadzie znane naszemu rozmowcy. Jezeli
nie chcemy zmienia¢ jezyka lub nie pamietamy
danego wyrazu w innym jezyku i nie mozemy
sobie réwniez przypomniec zadnych wyrazéw sy-
nonimicznych czy bliskoznacznych, pozostaje wy-
jasni¢ brakujace nam stowo opisowo i nastepnie
poprosi¢ o jego przettumaczenie.

Strategia 7. Uproszczenia
gramatyczne

Gtéwnym Zrodtem btedéw gramatycz-
nych w czasie konwersacji jest fakt, ze wybor
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wiasciwej formy nie nadaza za tempem rozmo-
wy. Nie ma tutaj czasu na zastanawianie sie czy
korekte po ponownym przemysleniu problemu,
tak jak sie to dzieje przy pisaniu. Wfasciwg strate-
gig jest wiec, zwlaszcza w poczatkowej fazie na-
uki, przekazywanie komunikatéw w mozliwie naj-
niej myslimy, tym na pewno zrobimy mniej bfe-
dow jezykowych. W prostych wypowiedziach nie
pojawiaja sie skomplikowane formy gramatycz-
ne jak mowa zalezna, tryb taczacy, zdania pod-
rzedne itp. Zamiast budowac zdanie typu:

Obwohl ich der Frau, die mit uns im Zug saB, geraten
habe, ein Taxi zu nehmen, machte sie sich zu FuB3 auf
den Weg.

tatwiej powiedzie¢:

Die Frau saB3 im selben Zug. ,,Nehmen Sie ein Taxi”,
habe ich gesagt. Aber sie ist trotzdem zu FuB gegangen.

Wiekszos¢ trudnych konstrukgji gramaty-
cznych mozemy wiasnie w taki sposéb obcho-
dzi¢. Dopoki nie czujemy sie biegle w postugi-
waniu sie dana forma, lepiej szukac jej tatwiej-
szych ekwiwalentéw, a wiec po prostu uzy¢
strony czynnej, jesli nie jestesmy pewni biernej,
mowy niezaleznej, jesli nie mamy jeszcze dob-
rze utrwalonej mowy zaleznej, np.

Jezyk angielski
The letters were being written by his secretary.
prosciej: His secretary was writing the letters.
He said that he would help me.
prosciej: 'I will help you’, he said.
Not being able to sleep, she read a book.
prosciej: She couldn’t sleep. So she read a book.

Jezyk francuski

Il faut que nous soyons a I'heure.
prosciej: Il faut étre a I'heure.
Bien qu’il fasse beau, je ne sors pas.
prosciej: Il fait beau. Mais je ne sors pas.
Apreés avoir fait ma valise, j'appelerai un taxi.
prosciej: D’abord je fais ma valise. Apres je vais
appeler un taxi.
Jezyk niemiecki
Ich bin von dem Lehrer gefragt worden.
prosciej: Der Lehrer hat mich gefragt.
Er sagte, dass er nach Berlin gefahren sei.
prosciej: ,,Ich fuhr nach Berlin”, sagte er.
Er ging nach Hause, ohne dass er sich von mir verabs-
chiedet hatte.
prosciej: Er verabschiedete sich von mir nicht und
ging nach Hause.



Takich uproszczen dokonujemy natural-
nie réwniez w jezyku ojczystym, kiedy rela-
cjonujemy tres¢ jakiego$ dokumentu urzedowego
lub artykufu prasowego, gdzie zazwyczaj w kaz-
dym jezyku skomplikowane gramatycznie zdania
sa na porzadku dziennym. Tworzac proste zda-
nia mozemy moéwi¢ duzo szybciej i pewnigj,
bardziej skupiajac sie na tresci niz stosujac ich
trudniejsze odpowiedniki. Jezeli jednak czujemy
wyraZnie, Ze sytuacja staje sie niezreczna, gdyz
wypowiedzi nasze réznig sie znacznie od bar-
dziej ztozonych zdan rozméwcy, warto celowo
wyprébowac bardziej ztozona strukture, oczywi-
Scie wowczas najlepiej przy prostej tresci.

Strategia 8. Budowanie krotkich
zdan

Dtugie i zawite zdania to czesty grzech
moéwiacych i piszacych w jezyku ojczystym i ob-
cym. W tym drugim bywa on skutkiem poprzed-
niej strategii, skoro zdania maja prostg forme
gramatyczna, to w zamian prébujemy rozbudo-
wac ich dfugos¢, dodajemy zbedne przymiotniki,
gromadzimy wyrazy, ktére niewiele wnosza do
tresci i mogg by¢ catkowicie pominiete.

Granice zrozumiatosci zdania w niemiec-
kim jezyku pisanym wyznaczyt Ludwig Reiner
w zaleznosci od liczby zawartych w nim stow:

» do 13 stéw - bardzo tatwo zrozumiate,
» 14 - 18 stow - tatwo zrozumiate,

» 19 - 25 stéw - zrozumiate,

» 25 -30stéw - trudno zrozumiate,

» 31 i wiecej — bardzo trudno zrozumiate.

Niemiecka Agencja Prasowa (dpa) poza-
dang dfugos¢ zdan okredlita na do 20 a do-
zwolong na 30 stéw. Znany germanista Seibic-
ke zaleca przecietnie od 10 do 15 wyrazow
w zdaniu. Wyrazy, zwtaszcza w jezyku niemiec-
kim, gdzie tak czeste sa ztozenia, rowniez moga
znacznie réznic sie dtugoscia. Ponizsze dwa zda-
nia maja po 8 wyrazéw kazde, a jednak drugie
jest ponad dwa razy dtuzsze od pierwszego:

Ich sah, wie der Blitz den Baum traf.

Der Schnellzugzuschlagsverkauf im fahrenden

Reisezug sollte unterbunden werden.

Pierwsze zdanie ma 8 sylab, drugie 22, w zda-
niu pierwszym jest znak interpunkcyjny, ktéry

rowniez utatwia zrozumienie. Méwiac wiec o li-
czbie stow w zdaniu zawsze bierze sie pod
uwage wyrazy o przecietnej dfugosci.

W jezyku méwionym podane granice be-
da oczywiscie jeszcze bardziej rygorystyczne. Ja-
ko pozadana dtugos¢ podaje sie tutaj zazwyczaj
od 7 do 14 wyrazéw, poniewaz nasza pamiec
krétkotrwata, aktywizowana przy stuchaniu, ma
maksymalng pojemnos¢ do 14 stéw. Instytut
Cybernetyki w Paderborn podaje nastepujace
granice zrozumiafosci zdania méwionego:

» u siedmioletniego dziecka — 8 stow,
» u 1/3 dorostych — 11 stéw,
» U wiecej niz u potowy dorostych — 14 stow.

Wiekszo$¢ motywéw muzycznych trwa
od 2 do 3 sekund, trzy sekundy to optymalny
czas na wypowiedzenie 7 do 8 stéw. Tyle zale-
ca Instytut Psychologii Medycznej Uniwersytetu
w Monachium?.

Trudno oczywiscie w spontanicznie wy-
powiadanych zdaniach i to jeszcze w jezyku
obcym wylicza¢ dokfadnie liczbe stow. Pamietaj-
my jednak caty czas o naszym rozméwcy! Zda-
nia krotkie i proste to znaczne ufatwienie nie
tylko dla nas, ale takze dla naszego partnera.

Strategia 9. Uczenie sie
od rozméwcy

Udziat w konwersacji daje za kazdym
razem mozliwos¢ rozwijania sprawnosci mo-
wienia, a takze poszerzania stownictwa i utrwa-
lania struktur gramatycznych. Nalezy wiec bar-
dzo uwaznie przystuchiwac sie rozméwcy takze
pod tym wzgledem. W tej samej rozmowie,
nawet w odpowiedzi na pytanie, mozna uzy-
wac dopiero co ustyszanych zwrotdéw. Tak natu-
ralnie przyswajany jezyk moze by¢ nastepnie
wykorzystywany w rozmowie z kolejnymi part-
nerami. Zwrot czy forme gramatyczng, ktéra
pojawia sie czesciej, nalezy sobie szczegdlnie
dobrze zapamietac¢ i nastepnie doktadnie spraw-
dzi¢ jej uzycie. Rzadko mamy mozliwos¢ na-
grywania naszego partnera, ale $wiadoma re-
fleksja jezykowa nad jego wypowiedziami mo-
ze bardzo wiele wnies¢ do tego, jak sami be-
dziemy moéwili. W ten sposéb nasz rozméwca
staje sie jednoczesnie naszym nauczycielem.

3 Wszystkie dane liczbowe dotyczace dtugosci zdania pochodza z pracy Schneider, W. (2001), Deutsch fiir Profis. Wege zu

gutem Stil, Miinchen: Wilhelm Goldmann Verlag.



Strategia 10. Feedback

Nasi rozméwcy sg zainteresowani duzo
bardziej tym, co moéwimy, niz jak moéwimy.
Bfedy nie s3 tez poprawiane ze zwykfej uprzej-
mosci, aby nie przerywac toku wypowiedzi i nie
urazi¢ rozmoéwcy. Praktycznie dopoki native
speakerzy nas rozumieja, wcale nie poprawiaja
naszych btedéw. Ten brak feedbacku powoduje
ciagte utrwalanie powtarzajacych sie btedow,
ktorych czesto wecale nie jestesmy swiadomi. Ze
wzgleddw czysto komunikacyjnych, trudno pro-
si¢ o poprawe i pomoc przy kazdej wypowiedzi.
Mozna jednak tak postepowa¢, kiedy brakuje
nam sfowa lub jestesmy pewni, ze wybrana
forma gramatyczna nie jest poprawna.

W tym celu nalezy dobrze przyswoic sobie
odpowiednie zwroty, za pomoca ktorych prosimy
0 poprawe czy ocene naszej wypowiedzi, np.
Jezyk angielski
I'm afraid my English is very poor. Is it correct to say ...?
What is that called in English, please?

What is the English word for ...?

What do you say if you want to....., please?

Is my pronunciation of this word right?

Would you be so kind as to correct me if | make
a mistake?

Jezyk niemiecki

Verstehen Sie, was ich gesagt habe?

Wie sagt man das auf Deutsch?

Ist meine Aussprache dieses Wortes richtig?

Seien Sie bitte so freundlich und korrigieren Sie mich,
wenn ich einen Fehler mache.

Ich bin nicht ganz sicher, ob das Wort im Deutschen
....heiBt?

Jezyk francuski

Excusez-moi, mais je ne parle pas trés bien le frangais.
Est-ce correct de dire ....7

Vous comprenez ce que je veux dire?

Comment est-ce que cela se dit en francais ?

Je vous serais trés reconnaissant(e) si vous voudriez bien
corrieger mes fautes.

Je ne suis pas siir de prononcer correctement.

Przy wiekszej biegtosci jezykowej warto
czasami ryzykowac nie do konca pewne formy
gramatyczne czy samemu tworzy¢é nowe wyra-
zy, a nastepnie prosi¢ o ich potwierdzenie lub
poprawe. Z osobami, z ktérymi jestesmy za-
przyjaznieni lub dtuzej wspdlnie przebywamy,
mozemy wspolnie ustali¢ sposdb poprawy na-

szych btedéw, tak aby najmniej przeszkadzat on
w konwersacji. Nawet na najwyzszym stopniu
zaawansowania zdarzaja sie réznego rodzaju
nieprawidfowosci i usterki jezykowe. Warto
wiec, zwtaszcza jezeli rozméwcey sa specjalis-
tami jezykowymi, poprosi¢ ich po zakonczeniu
rozmowy o jej szczerg ogolng ocene i wskazdwki
dotyczace poprawy naszych umiejetnosci.
Przedstawione tutaj strategie maja cha-
rakter zarébwno kompensacyjny, gdyz pozwalaja
efektywnie prowadzi¢ rozmowe mimo pew-
nych brakéw jezykowych, jak i kognitywny,
gdyz skierowane sa réwniez na dalsze pozna-
wanie jezyka®. Ich znajomo$¢ bardzo utatwi
opanowanie umiejetnosci prowadzenia rozmo-
wy w jezyku obcym. Uczniowie powinni poznac
je jak najwczesniej, poniewaz z ich pomoca
naucza sie uczy¢ trudnej sztuki konwersacji.
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Techniki prezentacji stownictwa oraz praktyczne

sposoby ich stosowania

Nauczanie stownictwa nie polega na po-
dawaniu znaczenia danego wyrazu, lecz na za-
znajamianiu ucznia z podstawowymi informa-
cjami dotyczacymi jego uzycia, stylu czy grama-
tyki. Na przyktad wprowadzajac na lekcji wyraz
hard oprécz wyjasnienia poszczegélnych zna-
czenh: twardy, trudny, ciezki, silny, ostry, oraz
kolokacji hard currency, hard drug czy hard
headed, zwykle zwraca sie uwage, iz przybiera-
jac te sama forme, wystepuje on jako przy-
stowek w zwrotach hard working, hard nack to
crack, zas po dodaniu charakterystycznego dla
przystéwkoéw przyrostka -ly jego znaczenie uleg-
nie zmianie — ledwo, troche?. Najistotniejszym
jednak zadaniem stojacym przed nauczycielem
jest nie jak najwieksza liczba podanych przez
niego zwrotéw i wyrazen, lecz pomoc w opano-
wywaniu przez ucznia umiejetnosci dalszej, sa-
modzielnej pracy nad wzbogacaniem stownic-
twa, rozbudzanie w nim checi odkrywania zna-
czenh i dostosowanie metod pracy na lekgji, do
jego indywidualnych potrzeb, przez zastosowa-
nie réznych technik nauczania.

W oméwionych ponizej technikach nau-
czania stownictwa zwracam gtéwng uwage na
podnoszenie Swiadomosci jezykowej ucznia.
W zafaczonych za$ ¢wiczeniach w praktyczny
sposéb ukazuje, jak zacheca¢ do aktywnego
i efektywnego uczenia sie.

Technika wizualna

Jednym ze sposobéw nauczania stownic-
twa jest wykorzystywanie srodkéw wizualnych:
obrazkéw, plakatéw, ale réwniez gestow i mi-
miki. Technika ta znajduje zastosowanie nie
tylko przy pracy z grupami poczatkujacymi, lecz
rowniez okazuje sie efektywna w nauczaniu
oséb srednio zaawansowanych. Pomocna jest

przy zachecaniu uczniéw do uzywania jezyka
obcego w celu dzielenia sie opiniami, komuni-
kowania sie z innymi.

Obrazki ukazujace sytuacje z zycia co-
dziennego (sala sadowa, grupa ludzi przeglada-
jacych sie wypadkowi samochodowemu, dziec-
ko na fotelu dentystycznym) czesto wzbudzajg
zainteresowanie i moga stac sie punktem wyjscia
do dalszej dyskusji na temat tego, co mogfo
poprzedzi¢ owo wydarzenie lub co mogfo po
nim nastapi¢. Uczen chcacy wyrazi¢ swoje spo-
strzezenia, dotyczace ilustracji przedstawiajacej
historyjke, odczuwa potrzebe poznania i uzycia
nowego stowa, dobiera potrzebne zwroty, wyra-
Zzenia. To dzieki potrzebie wywofanej obrazkiem
wzbogaca sie jego sfownictwo?.

llustracje nie tylko inspirujg do dalszej
dyskusji, lecz moga naktania¢ do uzycia lub
stuzy¢ do wprowadzenia stownictwa tematycz-
nie ze soba powigzanego, dotyczacego nazw
narzedzi, przedmiotéw gospodarstwa domowe-
go itp.

Obrazek moze réwniez stanowi¢ forme
sprawdzajaca zakres stownictwa opanowanego
przez ucznia. Cwiczenia te polegaja najczesciej
na podpisywaniu nazw przedmiotéw, czesci
ciafa, grze w domino lub zespotowej grze z uzy-
ciem gry planszowej.

Zastosowanie za$ podczas prezentacji
mimiki, gestu, ruchu, stwarza mozliwos¢ wy-
ttumaczenia znaczenia stéw opisujacych czyn-
nosci, wyrazajacych emocje. Uwypuklenie réz-
nicy miedzy takimi stowami, jak stroll, march,
tiptoe, wonder, staje sie fatwe, gdy nauczyciel
nasladuje poszczegoélne sposoby poruszania sie.

Technika wizualna jest szczegdlnie pole-
cana przy pracy z uczniem myslacym obrazami,
przyswajajacym wiadomosci wzrokowo. Nauka
przez ilustracje jest dla niego najlepszym sposo-
bem na trwate zapamietywanie materiatu lek-
sykalnego.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w IX Liceum Ogélnoksztatcacym w Gdyni.
2 . Stanistawski (1988), Stownik polsko- angielski; angielsko- polski, Warszawa: PWN, s. 36.
3 V. F. Allen (1983), Techniques in teaching vocabulary, Oxford: OUP, s. 55.



Uzycie obrazkéw podczas lekcji pobudza
wyobraznie, sktania do aktywnego myslenia,
angazuje do wykonania zadan nie tylko bardzo
dobrych ucznidw, ale i tych stabszych.

W ¢wiczeniu przedstawionym ponizej
proponuje zastosowanie ilustracji podczas lekgji
jezyka obcego poswieconej rozwijaniu i utrwa-
laniu stownictwa.

» Cwiczenie

1. Wybieramy proste opowiadanie lub bajke.
Uproszczona wersja bajki powinna zawiera¢
jak najwiecej zwrotow opisujacych czynnosci
i odczucia.

2. Uczniowie zajmujg wygodne miejsca. Nau-
czyciel dwukrotnie czyta opowiadanie bar-
dzo powoli, niczego nie wyjasniajac.

3. Uczniowie ustawiajg sie w kotku jeden za
drugim, stuchajac bajki staraja sie pokazac,
co przydarzyto sie bohaterom opowiadania.

4. Jesli po pierwszym przeczytanym zdaniu tyl-
ko jeden lub dwdch ucznidw poprawnie
przedstawito tre$¢, nalezy przeczytac je po-
wtornie, aby pozostali nasladowali pokazy-
wang czynnos¢ i skojarzyli znaczenie stowa
z wykonywanymi gestami.

5. Po przeczytaniu catego opowiadania ucznio-
wie siadaja tak, aby wszyscy widzieli tablice,
nastepnie wypisywane sa na niej najistot-
niejsze stowa, ktére pojawity sie w opowia-
daniu. Uczniowie analizujg pisownie po-
szczegblnych wyrazow.

6. Nastepnie opowiadaja sobie w parach te sa-
ma bajke dodajac jak najwiecej szczegotow®.

Ttumaczenie

Wyjasnianie wyrazu przez ttumaczenie
go na jezyk ojczysty nie pomaga w odkrywaniu
zwigzkoéw zachodzacych miedzy stowami jezyka
obcego, cho¢ niektorzy twierdza, iz jest to naj-
prostszy spos6b prezentacji nowego materiatu
leksykalnego, niewymagajacy zbyt wiele czasu
ani zaangazowania zarbwno ze strony ucznia,
jak i nauczyciela®.

9 |bidem

Odpowiedniki znaczen wyrazéw w po-
szczegblnych systemach jezykowych nie zawsze
sa identyczne, kryja w sobie réznice kulturowe
i znaczeniowe. | tak na przyktad angielski bread
nie jest tym samym co brot dla Niemca, czy po
dla Portugalczyka. Czasami mozemy nawet od-
kry¢, ze wyraz ekwiwalentny po prostu w da-
nym jezyku nie istnieje. Jeszcze innym prob-
lemem pojawiajagcym sie podczas ttumaczenia
sa réznice gramatyczne przyczyniajace sie do
popefniania btedéw. Rzeczownik pospolity mo-
ze by¢ niepoliczalnym, a czasownik przechodni
nieprzechodnim w jezyku ojczystym ucznia®.

Nauczyciel stosujacy w swej pracy tfu-
maczenie nie moze bagatelizowac ztozonosci
jezyka, jego gramatyki, poniewaz tylko ttuma-
czenie uwzgledniajace trudnosci  wynikajace
z poréwnania dwodch systeméw jezykowych
moze w znacznej mierze wptynac na podniesie-
nie $wiadomosci jezykowej ucznia. Powinien on
otrzymac jak najwiecej informacji dotyczacych
znaczenia wyrazu, aby tfumaczenie dato mu
mozliwo$¢ swobodnego uzycia stowa w mowie
i pismie. Wiadomosci te, poniewaz przekazy-
wane przez nauczyciela w jezyku ojczystym
ucznia, sg dla niego bardziej zrozumiate, fat-
wiejsze do zapamietania i zastosowania.

W ponizszym ¢wiczeniu ukazuje, w jaki
sposéb uzy¢ ttumaczenie na lekgji jezyka obce-
go, aby wptyna¢ na rozwoéj Swiadomosci jezy-
kowej ucznia.

» Cwiczenie

Jest to gra wykorzystujaca tradycyjne re-
guly gry Reversi. Najlepiej, gdy uczniowie przygo-
towuja ja samodzielnie. Potrzebuja plansze z 36,
48 lub 64 polami oraz pionki w postaci matych
kartonikéw, na ktérych z jednej strony jest umie-
szczony wyraz w jezyku polskim wraz z dodat-
kowymi informacjami na temat jego uzycia (wy-
mowa, przyktady kolokacji), na drugiej zas ta
sama informacja, lecz w jezyku angielskim.

Reguty gry sa proste. Jeden z graczy
porusza sie za pomocg wyrazéw polskich, drugi
angielskich. Dwaj gracze ustawiaja na planszy
swe pionki w taki sposéb, aby zdoby¢ jak naj-
wiecej pionkéw przeciwnika. Pierwsze cztery

% ]. Smolska (1970), Zagadnienia prezentacji materiatu w nauczaniu jezyka obcego, w: ,.Jezyki Obce w Szkole™” 3/1970.
® R. Gairns , S. Redman (1992), Working with words, Cambridge: CUP, s. 30.



ruchy wypetniaja cztery srodkowe pola, nastep-
ne za$ musza zamykaé, ograniczac linie utwo-
rzong przez pionki przeciwnika, gdy pionki zo-
stang w ten sposob zdobyte, sa odwracane na
druga strone. Jedli zdobyt je ,.Polak™ - na
polska. Jesli gracz nie moze wykonac zdobywa-
jacego ruchu, traci kolejke. Gra konczy sie, gdy
zaden z graczy nie moze wykona¢ ruchu.

Technika opisowa

Technika opisowa polega na wyjasnianiu
znaczenia nowych stéw uzywajac tych juz przy-
swojonych w ciggu dotychczasowej nauki. Moz-
na opisywa¢ wyraz definiujgc go za pomoca
wyrazéw bliskich mu znaczeniowo (synonim)
lub podajac jeden z pary wyrazéw majacych
znaczenie przeciwstawne (antonim), jak réw-
niez wymienia¢ inne wyrazy bedace w tej sa-
mej grupie leksykalnej. Wyjasniamy stowo car-
rot podajac nazwy innych znanych juz warzyw.

Podczas wyjasniania znaczenia nowego
sfownictwa warto zwréci¢ uwage na pole se-
mantyczne nieznanego wyrazu, ktore pozostaje
w zwiazku z innymi, moze juz przyswojonymi.
Dzieki wiedzy uprzednio zdobytej tatwiej be-
dzie wyttumaczy¢ znaczenie wyrazu bad w po-
rownaniu z wyrazem evil czy wyjasni¢ wyraz
empty przez kontrast z wyrazem full. Niestety,
stowa bardzo rzadko posiadajg swoje jedno-
znaczne synonimy i antonimy. Nawet gdy sy-
nonim danego wyrazu odnosi sie do iden-
tycznej cechy, stanu czy osoby, nie w kazdej
sytuacji moze by¢ wymiennie stosowany, nie
zawsze odzwierciedla identyczny stosunek do
przekazywanej informacji. Rowniez pary wyra-
z6w przeciwstawnych nie sg stafe i ulegaja
zmianie w zaleznosci od kontekstu, w jakim
wystepuja. Na przyktad antonimem nowo po-
znanego sour wydawafoby sie, ze jest sweet,
jednak przeciwienstwem sweet wine nie jest
sour wine; czy sweet tea nie jest przeciwienst-
wem sour tea”). Dlatego uczen dos¢ szybko
powinien sobie uswiadomi¢ fakt, iz stowa po-
siadaja wiecej niz jedno znaczenie, zmieniaja
sie w zaleznosci od kontekstu, w jakim dany
wyraz wystepuje.

7 lbidem, s. 74
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Réwniez wyjasnianie znaczenia wyrazu
przez definiowanie jest niemozliwe bez uwzgle-
dnienia takich wiadomosci, jak rejestr lub gra-
matyka. Gdy nauczyciel wyjasnia znaczenie sto-
wa male, musi wskaza¢, iz jest to wyraz o zabar-
wieniu potocznym, uzywany czesciej w odnie-
sieniu do mezczyzn niz kobiet.

Znajomos¢ zwiazkéw, w jakie wchodza
poszczegblne wyrazy, jest takze pomocna pod-
czas wyliczania majacego na celu wyjasnienie
wyrazu szczegéfowego w odniesieniu do wyra-
zu juz znanego, ogoblnego. | tak na przyktad
uczniowie musza rozumieé stowo fruit, by zro-
zumiec takie stowa, jak peach, plum czy orange.

Dzieki zastosowaniu przez nauczyciela
techniki opisowej uczen zauwaza powigzania,
wspofzaleznosci wystepujace miedzy réznymi
elementami jezyka; co jest czynnikiem warun-
kujacym swiadome jego uzycie.

W zafaczonej propozycji ¢wiczenia uka-
zuje, jak technika opisowa moze przyczynic sie
do rozwoju stownictwa u ucznia Srednio za-
awansowanego.

» Cwiczenie

1. Nauczyciel wybiera z tekstu, ktéry ma za-
miar omawia¢ podczas lekcji, okoto 12
stow, na ktore uczniowie majg zwrdcic
szczegblng uwage. Nastepnie przygotowuje
od 30 do 40 réznych wyrazéw (nie tylko
synoniméw), ktére moga by¢ uzyte zamien-
nie z wybranymi z tekstu.

2. Nauczyciel rozdaje uczniom tekst, powoli
dyktuje stowa, ktére wybrat, podczas gdy
uczniowie je podkreslaja. Rozdaje liste stow
zamiennych i prosi, aby uczniowie wybrali
te, ktére moga zastapi¢ wyrazy juz podkres-
lone.

3. Nastepnie uczniowie w parach omawiajg
swoj wybor.

Odkrywanie znaczenia wyrazu
na podstawie kontekstu

Technika nauczania stownictwa polega-
jaca na odkrywaniu znaczenia stowa przez ana-
lize kontekstu, w jakim zostato ono uzyte,
w odréznieniu od innych juz przedstawionych



sposobow, przenosi ciezar odpowiedzialnosci za
wyjasnienie znaczenia nowych wyrazéw z nau-
czyciela na ucznia. Uczen jest zmuszony do pra-
cy z tekstem lub materiatem dzwiekowym, do
analizy poszczegblnych  zwrotdéw, wyrazen,
w otoczeniu ktérych wystapito rozpoznane sto-
wo. Zastosowanie tej techniki wymaga wczes-
niejszego przygotowania ucznia, musi on by¢
Swiadomy sposobu uzycia poszczegélnych przy-
rostkéw, przedrostkéw, musi wyciggac wnioski
dotyczace gramatyki danego wyrazu, aby w kon-
cowym etapie odkry¢ jego znaczenie. Jednak
zdobycie tej umiejetnosci niektérym uczniom
przysparza wielu ktfopotéw, nie potrafig oni obra¢
odpowiedniej strategii, wyszukiwanie wskazéwek
zawartych w kontekécie stanowi dla nich duzy
problem. Dla innych za$ odkrywanie znaczenia
sfowa przez analize kontekstu, w jakim zostato
ono uzyte, wydaje sie by¢ naturalne, niewymaga-
jace ¢wiczen przygotowawczych. Nauczyciel, pa-
mietajac o zréznicowanych potrzebach uczacych
sie, musi w swej pracy uwzgledni¢ réwniez ich
preferencje i osobiste predyspozycje®.

Najczestsza droga, jaka nauczyciele
obierajg w celu usprawnienia wsréd swoich
uczniéw umiejetnosci  odkrywania znaczenia
wyrazu na podstawie kontekstu, jest umiej-
scowienie w zdaniu nieistniejacego, wymyslo-
nego wyrazu. Uczen, aby go zrozumie¢, kon-
centruje sie nad otaczajacym go kontekstem,
a gdy odkryje znaczenie tegoz stowa, ¢wiczenie
moze ulec dalszej modyfikacji. Przyktadowe
sfowo zong, ktére w pierwszym zdaniu Can you
turn the zong on, it's cold here odnosito sie do
jakiego$ sposobu ogrzewania, nastepnie zostaje
uzyte w innej formie: This particular dish cannot
be rezonged. Uczen uswiadamia sobie istotna
role gramatyki i przyrostkéw jako wskazéwek,
dzieki ktérym znaczenie niespotykanego dotad
wyrazu moze stac sie zrozumiate?.

Nie bez znaczenia jest réwniez dobodr
samego kontekstu; musi on spetnia¢ kilka pod-
stawowych wymagan. W otoczeniu danego sto-
wa pozostafe powinny by¢ dobrze znane, a ma-
teriaf leksykalny musi by¢ odpowiedni do zada-
nia stawianego przed uczniem.

Jak tatwo zauwazy¢, technika ta wymaga
wkfadu pracy zaréwno ze strony ucznia, jak

® |bidem., s. 84
9 |bidem, s. 83
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i nauczyciela. Nie moze ona jednak by¢ wpro-
wadzana podczas pracy nad doskonaleniem
innych umiejetnosci, takich jak rozumienie teks-
tu pisanego czy konwersacji. Zwracanie uwagi
na poszczegdlne elementy wypowiedzi moze
prowadzi¢ do obsesyjnej checi rozumienia kaz-
dego wyrazu, co na przykfad uniemozliwia bra-
nie udziatu w potocznej rozmowie czy czytanie
w celu odnalezienia okreslonej informacji.

Zdobycie umiejetnosci odkrywania zna-
czenia sfowa na podstawie kontekstu pozwala
na uzycie dotychczasowej wiedzy, prowokuje
do bacznej obserwacji wyrazu, a jednoczesnie
umozliwia samodzielng prace nad wzbogaca-
niem stownictwa.

» Cwiczenie

1. Uczniowie otrzymuja 8 krotkich tekstow,
w ktdrych zostaty uzyte stowa opisujace spo-
soby poruszania sie.

2. Po przeczytaniu wszystkich tekstéw ucznio-
wie na podstawie analizy kontekstu, w jakim
zostaty uzyte stowa opisujace sposoby poru-
szania sie, maja za zadanie pofaczy¢ wyrazy
z ich definicjami',

Wykorzystanie wiedzy innych
uczniéow

Wraz ze wzrostem stopnia zaawansowania
ucznia powinna ulega¢ zmniejszeniu rola nau-
czyciela w procesie nauczania stownictwa. Uczen
na tym poziomie, posiadajac dostateczny zaséb
informacji, musi poczu¢ sie odpowiedzialnym za
poszerzanie swojej kompetendji jezykowej. Zréd-
tem informacji moze sta¢ sie dla niego zaréwno
stownik, jak i kolega. Wtasnie uzyskiwanie poza-
danych informacji od innych i wzajemna wspdt-
praca to kolejna technika nauczania stownictwa,
czesto wystepujaca na lekcjach jezyka obcego.

Praca w grupach jest szczegblng sytua-
cja, w ktérej uczniowie korzystaja ze swoich
wspolnych doswiadczen jezykowych i wiedzy,
ktéra posiadaja. Taki sposob pracy najczesciej
odpowiada osobom nie$miatym, dla ktdrych
bezposrednie zwracanie sie do nauczyciela z ja-
kimkolwiek pytaniem jest sytuacjg krepujaca,



ktopotliwa. Dzieki wspdtpracy z innymi maja

one mozliwos¢ zdobycia informacji w bardziej

komfortowych dla siebie warunkach.

Jeszcze inng korzyscig ptynaca z zastoso-
wania tej techniki jest mozliwo$¢ uzycia nowo
poznanych stéw w bezposredniej rozmowie,
w odpowiednim kontekscie i formie. Nastepuje
tutaj pofaczenie wszystkich istotnych elemen-
téw sktadajacych sie na pefne, $wiadome po-
stugiwanie sie jezykiem obcym.

Oto przyktad ¢wiczenia, w ktérym ucznio-
wie zdobywaja informacje o wyrazie i jego zna-
czeniu dzieki pomocy kolegéw i kolezanek.

» Cwiczenie

1. Przed lekcja nauczyciel wybiera ogélne po-
jecie, np. faczenie.

2. Uczniowie rysuja na kartkach papieru jak
najwiecej rzeczy lub oséb, ktére moga taczy¢
(praca indywidualna lub w grupach).

3. Dopiero gdy rysunki sg juz gotowe (nie
wczesniej), uczniowie je podpisujg. W tym
celu moga skorzysta¢ ze stownikéw lub za-
pyta¢ o potrzebne stowo kolege.

3. Nastepnie wstaja i chodzac po klasie poka-
zujg swoje obrazki, uczac innych nowych
,taczacych” stéw. Cwiczenie dobiega konca,
gdy kazdy rozmawiat z przynajmniej piecio-
ma osobami'".

Whioski
1. Organizowanie materiatu i jego prezentacja

odgrywa wazng role w przyswajaniu tresci
i szybkosci uczenia sie.

lzabela Kowalczyk"
todz

2. Okazuje sie, ze nie ma najkorzystniejszego

sposobu przedstawiania materiafu leksykal-
nego.

3. Gdy spostrzegany obraz wyprzedza stowa,

czynnikiem majacym wptyw na zapamieta-
nie staje sie fakt, iz powstaje nastawienie na
odbiér odpowiednich tresci stownych.

4. Wystepuje zalezno$¢ miedzy odstepem cza-

su a spostrzezeniem i rozpoznaniem. Wraz
ze wzrostem czasu miedzy percepcja a roz-
poznaniem zwieksza sie stopien utrwalenia.

5. W zwiazku z obrazowo-stownym charakte-
rem percepcji ludzkiej zachodzi zjawisko po-
legajace na utrwaleniu desygnatéw obrazo-
wych przedstawianych stow.

6. Jedli stowa w czasie rozpoznawania sa wy-

odrebnione w niejednakowym stopniu, zo-
staje zauwazona zaleznos¢ miedzy stopniem
wyodrebnienia a stopniem zapamietania
stow (im wieksze wyodrebnienie, tym trwal-
sze zapamietywanie).

7. Skutecznym srodkiem pobudzajacym do za-

pamietania okazuje sie grupowanie elemen-
tow materiatu na etapie zapamietywania.
Im wyzszy stopien grupowania, tym szybciej
przebiega proces uczenia sie.

8. Przyswajanie materiatu leksykalnego jest
trwalsze, gdy zapamietujemy nie pojedyncze
elementy, lecz gdy zachowuje sie w pamieci
kontekst, w ktérym stowo zostato uzyte.

9. Im aktywniejszy udziat osoby uczacej sie,
tym trwalsze efekty uczenia sie.

(listopad 2002)

' Harmer, J. (1992), The Practice of English Language
Teaching, Longman.

,,»Stowa, stowa - nic tylko stowa’ - strategie pomocne
w opanowaniu nowego stownictwa w nauce jezyka

obcego

Dla kazdego, kto zaczyna uczy¢ sie jezy-
ka obcego najwiekszym problemem jest opano-
wanie sfownictwa. Nikt z nas nie [ubi uczy¢ sie

nowych stéwek. , Wkuwanie” na pamie¢ tez
nie zawsze przynosi rezultaty. WyobraZzmy so-
bie uczacych sie, ktorzy przychodza na pierwsza

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w IIl Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Tadeusza Kosciuszki w todzi. Brata
udziat w naszym Konkursie 2002 — Nauczmy uczniéw sie uczyc.



lekcje jezyka obcego. Jakie majg oczekiwania,
czego sie obawiajg? Niektdrzy mysla, ze beda
musieli od nowa nauczy¢ sie, ze dla litery
a w jezyku obcym wybiora litere m i w ten
sposéb beda tworzy¢ nowe stownictwo. Inni
wychodza z zatozenia, ze beda musieli do kaz-
dego stowa ojczystego przyporzadkowac stowo
w jezyku obcym i wtedy moéwi¢ uzywajac do
tego co znaja, innych stéw. W kazdym z tych
przypadkéw uczacy sie jezyka obcego oczekuje
nowego stownictwa. Takie wyobrazenia okres-
lane sg przez socjologdw jako ,,teorie naiwne”?.

Niektorzy wyobrazaja sobie, ze nowe sto-
wo musi okresla¢ zawsze co$ nowego, jakis mafo
znany przedmiot, jakis nowy pomyst lub wtas-
ciwos¢. Obce dla uczacego sie stowo Schule moze
dawac wyobrazenie, ze oznacza ono co$ zupetnie
innego niz stowo szkofa, school, école i ma inne
znaczenie realioznawcze niz w jego ojczystym
jezyku. WyobraZzajac sobie nowe stowa uczacy sie
dochodzi do wniosku, ze wszystko, co one ozna-
czaja tez musi by¢ obce. Te ,teorie naiwne”,
moga wptywad na postawe uczacego sie i jego
obawy zwiazane z naukg jezyka obcego.

Dlatego tak wazna jest postawa nauczy-
ciela juz na pierwszej lekcji. Jezeli uczacy sie
zostanie zapoznany ze strategiami uczenia sie,
jezeli pokazemy mu, ze jezyk obcy ma duze
powiazania z jego jezykiem ojczystym, ze kon-
tekst realioznawczy odgrywa bardzo duza role
w nauce, to mozemy liczy¢ na sukces.

Dobrze jest juz od pierwszych lekgji nie
unikac¢ pracy z obcym tekstem. Najlepiej, aby
byt to tekst z gazety lub czasopisma, czyli tekst
autentyczny. Podczas pracy z takim tekstem
dobrze jest, gdy kazdy uczacy sie ma obok
tekstu ,,Sciage” — czego w tym tekscie szukac,
aby wiedzie¢, o co w nim chodzi. ,,Sciaga”?
powinna wyglada¢ nastepujacego:

. Liczby/daty

. Hipotezy — obraz/stowo

. Tytut/podtytuty

. Transfer z jezyka obcego np. jezyk angiel-
ski — apple, jezyk niemiecki — Apfel

7. Znaki topograficzne — stowa napisane ttus-

tym drukiem, interpunkcja, mata i wielka

[e) RNV, I O]

Co pomoze mi zrozumie¢ tekst obcojezyczny?

1. Internacjonalizmy — stowa, ktére w wiek-
szosci jezykdw europejskich s3 prawie
identyczne np. w jezyku polskim — sym-
fonia, w jezyku niemieckim — Symphonie

2. Nazwy wiasne, nazwy miast/panstw

litera

Bardzo wazna rolg nauczyciela jest prze-
kazanie uczniowi strategii jak sie uczy¢, aby
nauka byta przyjemna i co najwazniejsze skute-
czna. Jezeli od samego poczatku przyswajania
wiedzy uczen nie zniecheci sie do poznawania
nowych stéwek i bedzie wiedziat jak sie ich
uczy¢, to bedzie to pierwszym sukcesem nau-
czyciela na dfugiej drodze wspoélnej pracy. Bo
przeciez sfownictwo potrzebne jest do tego,
aby powstata komunikacja. Im szybciej uczen
zacznie méwi¢, tym szybciej nabierze przekona-
nia, ze poznanie nowego sfownictwa jest nie
tylko potrzebne, ale i wskazane.

Rozpoczynajac prace z kolejng grupa
uczniow zawsze stawiamy sobie jakis cel, np.,
ze zakonhczymy nauke na zdaniu przez nich
egzaminu Zertifikat Deutsch. Podczas takiego
egzaminu nalezy zna¢ okoto 2500 stéw i zwro-
téw. Liczba ta moze wydac sie przerazajaca na
poczatku, ale gdy uswiadomimy uczniom, Ze
jezeli w ciagu 350 godzin lekcyjnych naucza sie
co najmniej 10 nowych stéwek i ich nie zapom-
ng, to sg w stanie zdac¢ ten egzamin z dobrym
wynikiem.

Na poczatku nauki nalezy zada¢ sobie
jeszcze kilka pytan, a mianowicie:

» Ktore stéwka musze koniecznie znaé, abym
mogt prowadzi¢ rozmowy w jezyku obcym
na tematy ogolne?

» Ktorych stowek musze uzywac ,.aktywnie”,
a przy ktérych wystarczy tylko ich rozumienie?

» Jakie techniki musze stosowac, aby uczyc¢ sie
nowego stownictwa szybko, i na dtugo je
zapamietywac?

» Co moze mi pomdc w rozumieniu nieznane-
go stfownictwa?

Razem z uczniami sprébujemy odpowie-
dzie¢ na te pytania.

2 Anderson, J. R. (2001), Kognitive Psychologie, (3. Auflage), Heidelberg: Spektrum Akademischer Verlag.
9 Gwarantuje, ze juz na 10 godzinie lekcyjnej mozna przy pomocy tej metody pracowac z obcym tekstem, stawiajac
pytanie: ,,0 czym jest ten tekst?”. Sukces uczacego sie sprawia, ze chetniej pracuje z nowym stownictwem, bo wie, ze

dzieki temu ma wymierne korzysci.



W jaki sposéb uczymy sie
stownictwa?

Najnowsze badania psycholingwistyczne
wskazuja, ze informacje, a wiec takze stowa
(forma i znaczenie), a doktadniej méwiac ich
cechy, s reprezentowane w réznych systemach
naszego mozgu. Wyrézniamy dwie ptaszczyzny
systemu koncepcyjnego:

» pfaszczyzne typowych odwzorowan,
» pfaszczyzne okreslen stereotypowych.

Formy stéw, beda wiec reprezentowane
w systemie werbalnym jako forma fonologiczna
lub posta¢ ortograficzna. Konkretne pojecia,
ktore beda pofaczone z naszymi zmystami, zo-
stajg przedstawione jako obraz. Aby odpowie-
dzie¢ na pytanie, co to znaczy zrozumiec stowo
postuze sie przykfadami Christophera Schwa-
rza®. Wymienia on miedzy innymi nastepujace
informacje, ktére powinny by¢ reprezentowane
i aktywizowane w naszym moézgu podczas na-
uki stownictwa:

» obraz akustyczny, czyli fonologiczna postac
stowa,

» forma ortograficzna,

» syntaktyczne i morfologiczne wiasnosci stowa,

» wizualny obraz,

» sytuacje albo cechy, ktére wspofgraja z da-
nym sfowem.

Metodycy dochodza do wniosku, ze réz-
ne sfowa réznie przyswajamy. Wyniki badan
pokazuja, ze najszybciej uczymy sie rzeczow-
nikéw (oznaczajg cos konkretnego, co jesteSmy
w stanie sobie wyobrazi¢). Na skali trudnosci
wystepuja po kolei: czasowniki, przymiotniki
i przystowki.

Praca ze sfownictwem

W ostatnich latach mozna zauwazyc¢
wzrastajace zainteresowanie nauczycieli i nau-
kowcow, zastanawiajacych sie jak mozna praco-
wac ze stownictwem. Wazne impulsy do pracy
ze stownictwem wyniknety w latach 80. z dal-
szych prac nad dydaktyka tekstu i zwigzanych
z tym procesem rozumienia. Réwniez wprowa-

dzenie metod komunikatywnych i metod pracy

z uczniem, w ktorych to wtasnie on odgrywa

gtéwna role, zmienity znaczenie informagji

przekazywanych podczas lekgji.
Istniejg przer6zne techniki pomocne

w nauce stownictwa. Wiemy, Ze nasz mozg

zapamietuje tym wiecej i tym mocniej i na

dtuzej, gdy podczas nauki sg wykorzystywane
wszystkie zmysty i gdy do czego$ dojdziemy
sami. Dlatego powinnismy:

» nowe stéwka ciaggle wymawia¢ (najlepiej
w zdaniu) i pisa¢, zaznacza¢ na kolorowo
w tekscie,

» samemu tworzy¢ obszar stownictwa, np. z tek-
stow wybrac stowa/zwroty dotyczace jedne-
go zagadnienia,

» tworzy¢ tematyczne listy stowek,

» uczyc sie stowek zawsze w kontekscie i noto-
wac w formie zdan,

» uzywac stownictwa mozliwie w autentycz-
nych sytuacjach, mozliwie jak najczesciej roz-
mawia¢ w jezyku obcym, jak réwniez stuchac
radia lub znajdowa¢ znane stéwka w orygi-
nalnych tekstach w gazetach obcojezycz-
nych?.

Uczenie sie sfownictwa
- ¢wiczenie

Oto kilka przyktadéw uczenia sie stowek
— sprawdzonych i lubianych przez uczniéw.

I. Einsprachige Lernkartei
(kartki do powtarzania)

RUCKSEITE

pochodzi¢ z
Ja pochodze z Polski

VORDERSEITE

kommen aus
Ich komme aus Polen.

System ten pozwala na tworzenie kart
wedtug wiasnego pomystu. Ma on wiele zalet.
Na przyktad:

» rozpoczyna sie nauke tam, gdzie sie j3 przer-
wato,

» kartki dajg optyczna informacje zwrotng
o0 postepach w nauce,

» kartka przypomina, ze trzeba co$ powtorzyc,

9 Vgl. Schwarze, Ch. (1982) Stereotype und lexikalische Bedeutung, w: ,,Studium Linguistik”” Konstanz, nr 13/1982,s. 11.
% To tylko niektore przyktady mogace pomadc uczacemu sie nowego jezyka obcego.



» trudniejsze stownictwo jest powtarzane tak
czesto, az zostanie nauczone,

» kartki sa mafe i poreczne, mozna je mie¢
w torbie, kieszeni i mozna z nich korzysta¢ za
kazdym razem, gdy ma sie czas.

Il. Das personliche Bildworterbuch
(osobisty stownik obrazkowy)

Uczniowie, ktérzy wyobrazaja sobie stow-
nictwo czy to w kontekscie czy w wielkosci,
kolorze, formie ucza sie efektywniej niz ucznio-
wie, ktérzy z takiej ,,pomocy” nie korzystaja.
Dlatego nie powinno uczy¢ sie tak:

rund — okragty, quadratisch — kwadratowy,
dreieckig - trojkatny,
tylko tak:

quadratisch drejeckig

der Ball der Wiirfel die Pyramide

Mozna wykorzysta¢ réwniez piktogramy,
ilustracje z czasopism lub katalog produktéw.
Duza cze$¢ stownictwa mozna przedstawic

ucznia systematycznie; stfownictwa przybywa
podczas nauki. Lepiej uczymy sie stéwek, gdy
s one bezposrednio zwiazane z nami. Dobrze
jest stworzy¢ ,,Ich — Aspekt”. Z tego powodu
wazne jest, aby uczacy sie notowat stownictwo,
ktére taczy sie z jego osoba. Moze np. mie¢
takie zagadnienia:

» tak sie widze,

» moje mieszkanie,
» moja rodzina,

» moje miasto/wies,
» moje wakacje,

» moéj zawdd,
» moje hobby,
» moje ulubione potrawy,
» moja tabela wartosci

itp.

Zalety takiego systemu sa nastepujace:
» ,,Ich — Wortschatz” jest powigzane w sensow-
ng catos¢ i przedstawia jakis schemat,
> jest interesujacy, czesto zabarwiony emocjo-
nalnie,
» mozna samemu wybra¢, co piszemy,
» przygotowuje do rozmowy na rézne tematy.

IV. Assoziogram (Asocjogram)

Porzadkuje, usystematyzuje i utatwia zapamie-
tywanie stowek.

graficznie:
die Strafe

die Kurve

.
-l
O

die fmpel

~ Kinderlied/Literatur
i Beunruhigun, —pi
die Kreu.zu.ng 8 g\Angst/ Pilze T Fliegenpilz
der Gehstelg 22222 Fichte \ \Rehe
ir Fubad ) AN .. _—Biume \
fiir fuBgiinger m“ der Zebrastreifen Nadelbiume \ atiin
Tahe / Blatter Vogel
Z Buche Eiche Waldsterben

Bach—Lichtung\ |-|\
ain

feucht
\SChQ dunkel

angenehmer Ort ) .
8 Einsamkeit

Ruhe

angenehmer
/ Wandem

Moos Geruch

Zrédto: wedtug R. Kleinschroth (1992), Sprachen lernen,
Hamburg: Institut fiir Deutsch als Frund/Zweisprache.

Mozna réwniez uczac sie np. nazw mebli
poprzykleja¢ na nie kartki z ich nazwa w jezyku
obcym. Przebywajac w takich miejscach, jak
jadalnia, tazienka czy sypialnia tatwiej zapamie-
tamy nazwy stojacych tam mebli niz uczac sie
ich na pamiec.

11l. Das Ringbuch (osobisty stownik,
w ktérym stownictwo jest
uporzadkowane tematycznie)

Kazdy temat powinien zajmowac jedna
kartke A4. Kartka ta musi by¢ wypetniana przez

Zrodto: Zeitschrift fiir die Praxis des Deutschunterrichts ,,Fre-
mdsprache Deutsch” (Oktober 1990, Heft 3), Stuttgart: Klett
Edition Deutsch.

V. Worttreppe (Skala)

sehr

besonders
wirklich

ganz

ziemlich

recht

nicht so

gar nicht
tberhaupt nicht

gehen

schlendern

Zrodto: Lernen Leichter machen. Deutsch als Fremdsprache,
Miinchen (1999), Max Heuber Verlag
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Wie lang(e)

Objektive Zeit

Subjektive Zeit

ein Jahrhundert (lang)
ungefahr ein Jahr
sicher noch einen Monat
schon eine Woche
das ganze Wochenende
bis morgen friih
die ganze Nacht
etwa eine halbe Stunde
genau eine Viertelstunde
ein paar Minuten
eine Sekunde

jahrelang
monatelang
tagelang
stundenlang
eine Ewigkeit
ziemlich lang(e)
nicht so lang(e)
nur einen Moment

Zrodto: Memo Wortschatz und Fertigkeitstraining zum Zertifikat

Deutsch (1995), Berlin: Langenscheidt.

Praca obrazek - tekst

Pomoc obrazka

jest nieoceniona,
pomaga on skojarzyc¢
znaczenie sfowa.

Zéhne putzen

Zrédto: wedtug Das Deutschmobil, cz. | (1997), Miinchen:

Klett Edittion Deutsch..

C. Instrumentale Bedeutung:

— mit Cassetten lernen

— mit dem Lehrbuch lernen
n""}}

(%

@ Zrodto: ,,Moment mal”’

cz. 1 (1997), Berlin: Langenscheidt, Lehrbuch

VII. Versteckte Worter
(ukryte stowa)

die Schulsachen

packen

V1. Zeichnungen (,,rysowanie stownictwa
— szczegblnie polecane dla wzrokowcow)

A Lokale Bedeutung:

— zum Biro gehen

aus dem Biiro kommen
vom Biiro zurtickkommen

B. Temporalle Bedeutung:

nach dem Unterricht

seit zwei Monaten

— beim Fernsehen e
Dy

lernen

54

Blumen
TIN|E|L|K|E|Q|IP M|A|W|S
m SIO|N|N|E[N|B|L{U[M|E|[X
Hoi HID[FIU[K[G|X|L|TI|L|[T]E
& GluM[M[T[BJA[U[M[P[O]L
LIX|LIOW|E|N|Z|A[H|N]Y
A|S|T|EIR|YM{T|U|L|P|E
sich waschen SIRI{W|V|E|I]|L|CIH|E|N]|Q
K{O|/R|N|B|L|UM|E|Q|P]|G
PIM|A|Z|K|R|O[K|U[S|B]|S
Zrodio: Hanna Szarmach-Skaza, Krzysztof Tkaczyk (1996),

Wérter Baume, Warszawa: PWN.

VIII. Ein Mensch aus Wértern
(cztowiek ze stow)

Metoda pomocna w wizualizacji stownictwa.

(die) Schulter

(die) Brust

(der) Bauch

(der) Arm

| Oberarm

i Unterarm

: ie) Hand

er) Finger

as) Bein

er) Oberschenkel
Unterschenkel

(das) Knie

Lo (der) FuB

i ! (die) Zehe

(die) Ferse

(d
(d
(d
(d

; ::\ Zrodto: Schreiben macht SpaB,
1990), Munchen, Verlag Klett
Edition Deutsch GmbH.




IX. Worter suchen (szukanie stow nalezacych do tej Wszystkie te propozycje

samej rodziny) ¢wiczen daja gwarancje rézno-
Wérter suchen \ / ; rodnoSFi, jaki zap(.ewr.\iajq cigkawq
Wer findet die meisten Wérter? - 0—4 forme lCh przyswajgnla.. Tak.le for-
P ol my pracy wymagaja wiecej przy-
Wgerl;:?tionale Zﬂgsetfmive Adjektive Verben gOtO'Wan ’ZarO‘WﬂO Z'e Strony nau-
RS o P - ‘ czyciela, jak i ucznia. Jednak ko-
dor Sport Fupbdoall , Uetlatatl, "" port " rzysci i rezultaty sg tak oczywiste,
: - } 7 kompensujg obu stronom
fall Ao Tofletl-Phabt, | tund, ... Fupsbotl spitline, .. ze re . : u
dor Fus e Spider, .. ’ wszystkie niedogodnosci.
dor Piflt W procesie uczenia nowe-
: go jezyka obcego wazna role od-
did, Schule, grywa nie tylko prezentacja leksy-
ki, lecz takze jej automatyzacja
do Hobly _ ze Jej au yzac]
i powtarzanie. Stownictwo, ktére
di, Guitarre jest podawane w rézny sposob be-
dac rozszerzane i ciagle uzywane,
thos Auto tworzy podstawowa baze informa-
dan Toto cji o danym jezyku.
Bibliografia
don Dady Anderson, J.R. (2001), Kognitive Psycho-
logie, (3. Auflage), Heidelberg: Spekt-
dur Hombonqer rum Akademischer Verlag.
. Desselmann, U. (1970), Didaktik des Fre-
der Towsid mdsprachenuntgerrichts (Deutsch als
Fremdsprache), Leipzig.
Mller, B. (1994), Wortschatzarbeit und
Bedeutungsvermittlung, Berlin: Lan-
genscheidt.
Mller, M. (1995), Memo — Wortschatz-
- und Fertigkeitstraining zum Zertifikat
Zrodfo: Schreiben macht SpaB, (1990), Munchen, Verlag Klett Edition Deutsch Deutsch als Fremdsprache, Berlin: Lan-
GmbH. genscheidt. (grudzien 2002)

Aleksandra Glowacka-Ziajka"
Wroctaw

Jak rozwing¢ u ucznia umiejetnos¢ wygtaszania ustnej
prezentacji

Prezentacja wybranego tematu iz uczniowie majg wykaza¢ sie w czasie eg-

- nowy element matury z jezyka  zaminu takimi umiejetnosciami, jak uzyskiwanie
obcego oraz udzielanie informacji i wskazéwek, relacjono-

wanie i negocjonowanie oraz pod kierunkiem

Planowana czes¢ ustna nowego egzami- egzaminatora przeanalizowac i omoéwi¢ materiat

nu maturalnego z jezyka obcego zawiera dwa stymulujacy, moga oni réwniez zdecydowac sie
lub opcjonalnie trzy elementy. Pomijajac fakt, na rozszerzony wariant egzaminu ustnego i za-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w IV Liceum Ogodlnoksztatcacym we Wroctawiu i doktorantka Instytutu
Filologii Angielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.
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prezentowac wybrany na poczatku roku szkol-
nego temat z katalogu maturalnego (Syllabus
2000). W tym dodatkowym zadaniu jest oce-
niana umiejetnos¢ prezentacji, dyskusji i obro-
ny przedstawionych tez. Umiejetnosci jezykowe
stanowig co prawda podstawe do podjecia sie
tego zadania, ale nie sa jedynym kryterium
oceny. By dobrze wypas¢, maturzysta musi nie
tylko wykazac sie znajomoscia jezyka obcego,
ale i opracowac oraz zapamietac tre$¢ swojego
wystapienia, nauczy¢ sie sztuki prezentacji,
a ponad wszystko posias¢ umiejetnosé radzenia
sobie ze stresem, ktéry moze zaktéci¢ wypo-
wiedz nawet dobrze przygotowanego abiturien-
ta. Pojawia sie wiec nowe wyzwanie nie tylko
dla ucznia, ale i dla nauczyciela, przygotowuja-
cego maturzyste do egzaminu.

Oczywiste wydaje sie, iz przygotowujac
uczniéw do prezentacji przedyskutujemy z nimi
cele tego zadania, oméwimy mozliwe Zzrodta
pozyskiwania materiatéw oraz selekcje i organi-
zacje treéci. Niebezpieczefstwo lezy jednak
w tym, iz czesto poswieciwszy jedno lub dwa
spotkania na oméwienie tematéw prezentacji,
mozemy poczuc sie zwolnieni z obowiazku dal-
szego pokierowania pracg uczniéw zostawiwszy
ich tak naprawde na poczatku drogi. Nie moze-
my jednak zapomina¢, ze przygotowanie pre-
zentacji nie jest zadaniem do wykonania, o kto-
rym wystarczy by¢ poinformowanym, ale umie-
jetnoscia, ktéra mozna zdoby¢ jedynie przez
poznanie odpowiednich strategii i wykonanie
wielu ¢wiczen praktyczych. Dlatego tez zada-
niem nauczyciela jest nie tylko omoéwienie tre-
éci prezentacji, ale i stopniowa pomoc w przy-
gotowaniu ucznia do jej przedstawienia.

Skuteczne opracowanie
i zapamietanie tresci prezentagji

Jednym z pierwszych etapéw przygoto-
wania udanej prezentacji jest odpowiednie
opracowanie tresci. Pod pojeciem opracowania
mam na mysli takie utozenie tez, ktére bytoby
jak najprzystepniejsze i najklarowniejsze dla od-
biorcow. Musimy sobie bowiem usSwiadomic,
ze aby prezentacja byfa udana, musi ona pozys-
ka¢ stuchaczy. Dlatego tez nalezy zadba¢, by to,
co chcemy zakomunikowa¢, byto nie tylko jas-
ne do zrozumienia, ale i tatwe do zapamieta-

56

nia. Kluczowa strategia jest przedstawienie na
wstepie planu naszej wypowiedzi i dopiero
w konsekwencji przejscie do szczegétowego
omowienia wspomnianych uprzednio tez.
W ten oto sposéb aktywujemy umyst (schematy
myslowe) naszych stuchaczy i sprawiamy, by
to, co mamy im do powiedzenia, byto jasne
i osobiscie znaczace. Gdybysmy od razu przeszli
do szczeg6tow naszej wypowiedzi, zmarnowali-
bySmy energie stuchajacych na samodzielne
uporzadkowanie tego, co my im chcemy prze-
kaza¢ i w konsekwengji stracilibysmy szanse na
ich petne zainteresowanie.

Co wiecej, jak zostato zbadane przez
Millera (1956), umyst ludzki jest w stanie Swia-
domie skoncentrowa¢ sie na i przyswoic
7 plus/minus 2 porcje informacji za jednym
razem. Nalezy wiec pamieta¢, by nie podawac
wiecej niz 5 plus/minus 2 tezy w jednej prezen-
tacji, a w szczegdlnosci w tak krétkim wystapie-
niu, jakim jest prezentacja maturalna. W przy-
padku, gdy mamy jednak wiecej niz 7 pomys-
tow, ktére chcemy zaprezentowad, nalezy je tak
pofaczy¢, by byty one przedstawione w 4 lub
co najwyzej 5 grupach. W grupowaniu tez war-
to kierowac sie logikg lub tez emocjonalnym
zabarwieniem przedstawianych idei, gdyz na
tej zasadzie sa kodowane informacje odpo-
wiednio w lewej i prawej pétkuli mézgowe;.

Idac dalej, nalezy jeszcze wspomnied
o tak zwanym efekcie poczatkowym i koAcowym
(primacy and recency effects), ktore odgrywaja
istotna role w pracy ludzkiej pamieci (Baddeley
1997). Wedtug tej zasady najlepiej sa zapamie-
tywane informacje podawane na poczatku
i koncu wystapienia. Te dwa momenty wypo-
wiedzi s3 wiec niezwykle wazne. Dlatego tez,
by zostawi¢ komisje pod wrazeniem dobrze
przygotowanej, spojnej i petnej prezentacji, na-
lezy zadba¢, by juz na poczatku wprowadzi¢
stfuchajacych w tres¢ prezentacji przedstawiajac
gtéwne cele i tezy, a na koncu krétko pod-
sumowac i ewentualnie skomentowaé to, co
zostato zaprezentowane.

Uswiadamiajac uczniom procesy zacho-
dzace w umystach stuchajacych oraz przedsta-
wiajac odpowiednie strategie dla pozyskania od-
biorcow, mozna zwiekszy¢ szanse maturzystéw
na udane prezentacje. Nalezy przy tym pamie-
tac, iz teoria jest jedynie wstepem do jej uzycia
w praktyce, co podkresla role kontroli i pomocy



nauczyciela, jak i udziatu grupy w praktycznym
zastosowaniu wspomnianych technik.

Drugim istotnym etapem przygotowania
uczniéw do prezentacji jest pomoc w skutecz-
nym zapamietaniu prezentacji i utatwieniu pew-
nego odtworzenia zapamietanych tresci w czasie
egzaminu. Pomocne moga sie tu okaza¢ wyzsze
strategie pamieciowe zwane tez technikami mne-
monicznymi (mnemonics) (Kellogg 1997), ktére
polegaja na przynajmniej dwu-kodowym zapa-
mietywaniu (kojarzenie brzmieniowo-wizualne)
i znacznie podnosza skutecznos¢ wydobywania
z pamieci potrzebnych informacji. Staja sie one
zarazem niezbednym narzedziem w procesie
efektywnego zapamietywania.

Tak naprawde wartos¢ wyobrazni i sko-
jarzen w procesach pamieciowych byfa juz zna-
na w czasach antycznych. W | wieku naszej ery
techniki pamieciowe oparte na metodzie loci
(tzw. umiejscowiania) nie byty obce filozofom,
politykom czy tez aojdom (Buzan 1990). Strate-
gie te daty poczatek opracowanej pdzniej meto-
dzie podrézy (The Journey System) (http:
/lwww.mindtools.com/journey.html), ktéra ufa-
twia zapamietanie grupy ufozonych w odpo-
wiednim porzadku informacji. Technika ta mo-
ze wiec by¢ bardzo pomocna w przyswajaniu
przez ucznia tresci prezentacji.

To, co nalezy zrobi¢ stosujac te technike
to wyobrazi¢ sobie wszystkie tezy prezentacji na
znanej drodze (np. drodze ze szkoty do domu)
i Swiadomie umiesci¢ kazda teze w jednym
charakterystycznym miejscu podrézy (np. sklep,
przystanek, kiosk Ruchu itp., znajdujace sie po
drodze ze szkoty do domu) kojarzac sobie dana
teze z tym wiasnie miejscem. Trasa podrézy jest
doskonale znana danemu uczniowi, da mu to
wiec pewnos¢, ze z fatwoscia przypomni sobie
wszystkie elementy prezentacji w odpowiedniej
kolejnosci.

Cho¢ ta technika, jak zreszta wszystkie
techniki mnemoniczne, jest bardzo efektywna
i pefnita istotng role w zapamietywaniu prze-
moéwien i legend w czasach antycznych, obec-
nie, cho¢ dalej znana, zostata wyparta przez
mato skuteczng technike, jaka jest zapisywanie
gtéwnych punktéw wystapienia na kartce pa-
pieru. Pozostaje wiec jedynie w gestii nauczy-
ciela zapoznanie i zachecenie uczniéw do uzy-
wania elaboratywnych strategii pamieciowych,
ktore potraktowane jako obowiazkowy element
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zabawowy w przygotowywaniu wystapied ma-
turzystow moga sta¢ sie jednym z podstawo-
wych wyznacznikéw sukcesu prezentacji. Po raz
kolejny trzeba jednak podkresli¢, Ze nie samo
zapoznanie uczniéw z metoda podrézy, ale in-
dywidualne (wspétpraca nauczyciel-uczen)
oraz grupowe (wspofpraca uczen—uczen) ¢wi-
czenia w praktycznym zastosowaniu tej metody
w konkretnych wystapieniach odgrywaja pod-
stawowa role.

Umiejetne zaprezentowanie
materiatu

Kolejnym elementem, odgrywajacym is-
totng role podczas wypowiedzi, jest sama umie-
jetnos¢ wygtaszania prezentacji. Cho¢ wydawac
by sie ona mogta czysto naturalng predyspozy-
Cja. jest to zdolno$¢, ktéra mozna do pewnego
stopnia wycwiczy¢. Po pierwsze nalezy uswiado-
mi¢ uczniom, ze komunikacja jest w swej natu-
rze zaréwno werbalna, jak i niewerbalna. Przy-
gotowujac sie wiec do prezentacji nalezy wziac
pod uwage zaréwno sam gfos, jak i jezyk ciata.

Pracujac nad emisjg gfosu zajmiemy sie
szybkoscig, intonacjg oraz dystrybucja pauz. Nie
stucha sie bowiem fatwo prezentacji wypowie-
dzianej pospiesznie jednym tchem, gdyz nie da-
je ona stuchajgcym mozliwosci petnego zrozu-
mienia tresci, ani tez wypowiedzi monotonnej,
gdyz ta z kolei pozwala odbiorcom znudzi¢ sie
i, wyfaczy¢” juz na samym jej poczatku. Dob-
rym ¢wiczeniem wstepnym moze by¢ praca nad
wybranym fragmentem tekstu, a w pozniejszym
etapie wspdlne wygfaszanie i omawianie samych
prezentacji. Pomocng propozycja jest rowniez
zestaw podstawowych technik wygtaszania ko-
munikatu przedstawionych w kursie NLP autor-
stwa Jane Revell i Susan Norman (1997:93):

Pomocne ¢éwiczenia glosu

» Wez gteboki oddech, zanim zaczniesz méwic.

» Oddychaj przepong, nie gardtem czy klatka
piersiowa.

» Swiadomie méw wolno i jasno.

» Celowo obnizaj ton swojego gtosu.

» Uzywaj pauz — sa one pomocne w efektyw-
nym oddychaniu i daja stuchaczom czas na
zrozumienie tego, co chcesz im powiedziec.

» Pamietaj, jak efektywna moze by¢ cisza.



Przy pracy nad jezykiem ciata nalezy
uczniom pokaza¢, jak niekontrolowane gesty czy
ruch moéwiacego przeszkadzaja w skoncentrowa-
niu sie na samej tresci wypowiedzi. Przygotowu-
jac wiec swoje prezentacje maturzysci moga je
przedstawi¢ grupie, ktorej rola jest zauwazenie
i pomoc w eliminacji tego, co przeszkadza,
a wspdlna praca nad kontrolg ciata jedynie doda
jakosci poszczegdlnym wystapieniom.

Niestety, wielu nauczycielom chocby
wspomnienie o pracy nad gfosem i ciatem
w prezentacjach maturalnych moze wydac sie
zupetnie zbedne. Nie nalezy jednak tego lek-
cewazyc. Skuteczna umiejetnos¢ bycia komuni-
katywnym jest bowiem kluczowym elementem
sukcesu zaréwno na gruncie zawodowym, jak
i prywatnym. Poza tym nie zaktadajmy, iz
uczniowie sa w petni swiadomi wagi umiejet-
nosci kontroli gtosu i ciafa. Tak naprawde nikt
moégt im do tej pory tego wprost nie powie-
dzie¢, ani tez skutecznie pokaza¢ na wtasnym
przykfadzie.

Opanowanie stresu
- zaprogramowanie sukcesu

Wystapienie nawet przed mata publicz-
noscia jest niewatpliwie dla prezentujacego sy-
tuacjg stresujaca, a w przypadku maturzysty
dodatkowym obcigzeniem psychicznym jest
fakt, iz od sukcesu prezentacji zalezy ocena
z egzaminu. By poméc uczniom dobrze przygo-
towac sie psychicznie do egzaminu, warto nau-
czy¢ ich ,,zaprogramowania sie”” na sukces
przez odpowiednie ¢wiczenia relaksacyjne i wi-
zualizacyjne.

Kalifornijska Szkota Terapeutyczna beda-
ca centrum rozwoju potencjatu osobowosci wy-
réznia dwa podstawowe systemy aktywnosci
ludzkiego modzgu — system programujacy i sys-
tem wykonawczy (Paul-Cavallier 1997). System
programujacy generuje pomysty korzystajac
z posiadanej wiedzy i doswiadczenia, podczas
gdy system wykonawczy realizuje idee zapoczat-
kowane przez ten pierwszy. W ten oto sposéb
konkretne zachowanie bedace czynnoscig ja
Swiadomego pozostaje pod wptywem mental-
nego obrazu tegoz zachowania uformowanego
przez ja podswiadome. Co wiecej, w teorii
dwéch mézgéw (Russel 1977) dwie wspétdzia-
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tajace potkule mézgowe cechuje zréznicowanie
podziatu funkgji, jakie one spetniajg. Prawa
potkula (tzw. nieswiadoma aktywnos¢ mozgu)
jest odpowiedzialna za procesy nieracjonalne,
intuicje, emocje i kieruje sie mysleniem analo-
gicznym i obrazowym, skojarzeniami oraz ma-
rzeniami sennymi. W lewej pétkuli (tzw. swia-
domej aktywnosci moézgu) kluczowa role od-
grywa racjonalne funkcjonowanie psychiczne
zalezne od rozumowania logicznego, myslenia
analitycznego i krytycyzmu. Ponadto, jako ze
prawa poétkula odziatuje na lewa (Paul-Caval-
lier op. cit.), wydaje sie uzasadnione myslenie,
iz kreowanie pozytywnych stanéw emocjonal-
nych oraz wizualizacja pomyslnego zachowania
maja korzystny wptyw na samo zachowanie
w sytuacji realnej. Dlatego tez zachecajac
uczniéw i pomagajac im w wyobrazaniu sobie
pozytywnego przebiegu egzaminu, trenujemy
ich umyst i ciato do pomyslnego wykonania
zadania w rzeczywistosci (Neville 1989). Stad
¢wiczenia relaksacyjne i techniki wizualizacyjne
moga okaza¢ sie bardzo pomocnym narze-
dziem w pefnym osiagnieciu sukcesu prezen-
tacji maturalnej.

Dobrym wprowadzeniem do wizualizacji
sa techniki relaksujaco-wyciszajace. Przykfadem
moze tu by¢ proste ¢wiczenie oddechowe,
w ktérym uczniowie powoli wdychaja i wydy-
chajg powietrze, koncentrujac sie na samym
oddechu, a nastepnie stopniowo rozluzniaja
wszystkie czesci ciata od goéry do dotu lub na
odwr6t. Nalezy jednak pamietad, iz ¢wiczenia
relaksacyjne staja sie bardziej efektywne z cza-
sem i dlatego tylko regularnie prowadzony
przez nauczyciela trening pozwoli uczniom na
wrecz rutynowe wyciszanie sie i relaksacje.
Przeprowadzenie takiego ¢wiczenia chocby raz
w tygodniu na poczatku lekcji zajmie nam 3
do 5 minut, a efekty lepszej koncentracji
u uczniéw beda widoczne na samych zajeciach.
Nie wszystkim uczniom moze by¢ tatwo poddaé
sie relaksacji, dlatego nalezy pozwoli¢ pozostac
im z boku i wtaczy¢ sie w ktéres z kolejnych
¢wiczen, gdy juz beda gotowi. Trzeba réwniez
pamieta¢, by wszelkie tego typu zadania byty
wykonywane w wygodnej dla uczniéw pozycji.
Wazna jest tu symetria ciata — ani rece ani nogi
nie moga by¢ skrzyzowane, gdyz nie pozwala
to na swobodng cyrkulacje krwi w organizmie.
Jezeli wybieramy pozycje siedzaca, do ktorej



w naszych warunkach szkolnych jesteSmy raczej
zmuszeni, stopy uczniéw powinny by¢ ptasko
ufozone na podfodze a rece na kolanach. Mozna
powiedzie¢ uczniom, by zamkneli oczy, gdyz mo-
Ze to im poméc w skoncentrowaniu sie na sa-
mym sobie. Po przeprowadzonym ¢wiczeniu da-
jemy polecenie gtebokiego wdechu a nastepnie
wydechu, przeciggniecia sie oraz otwarcia oczu,
co pomaga spokojnie wroci¢ do rzeczywistosci.
Gdy techniki relaksacyjne stana sie nie-
odtaczng czescia naszych zaje¢, mozna rozpoczaé
wizualizacje sytuacji stresowych, egzaminow
i w efekcie samej prezentacji maturalnej. Dlate-
go, wprowadziwszy ¢wiczenie relaksacyjne, pro-
simy uczniéw, by jasno i wyraznie sprébowali
wyobrazi¢ sobie swoje udane prezentacje i to, co
krok po kroku robig i méwia, jak réwniez obec-
nos¢ i zachowanie samej komisji egzaminacyj-
nej. Cwiczenie to pomaga wielokrotnie przejéc
przez sytuacje egzaminu i w efekcie wzmacnia
pewnos¢ siebie i wiare w potencjalny sukces.
Dobrze jest wiec zacheci¢ uczniow do wykorzys-
tywania tej techniki juz na wiele dni przed eg-
zaminem, by przekonanie wtasnego powodzenia
byfo mocno utrwalone w ich podswiadomym ja.
Doda¢ mozna tu jedynie, iz wszystkie
relaksacje i wizualizacje prowadzone w jezyku
obcym, sa dodatkowa praktyka jezykowa.

Konkluzja
Jak wida¢, odpowiednie przygotowanie

uczniéw do prezentacji maturalnej to nie jedy-

Jolanta Oczkos"
Krakow

nie poinstruowanie ich, jak przygotowac i opra-
cowac potrzebne materiaty, ale i stopniowe
uczenie przysztych maturzystow, jak poradzi¢
sobie z utozeniem, zapamietaniem i samym
przedstawieniem materiafu oraz jak zreduko-
wac stres i zwiekszy¢ swoje mozliwosci. Pracy
tej nie da sie wykona¢ w ramach jednego
45 minutowego spotkania, gdyz musi by¢ ona
wykonywana stopniowo i systematycznie przez
dtuzszy czas. Co wiecej, moze ona okazac sie
przydatna w poczatkowych klasach szkoty
Sredniej, gdyz moze pomdc uczniom we wszel-
kich wewnatrzklasowych i szkolnych wysta-
pieniach.
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Problem dysleksji? w nauczaniu jezykéw obcych

Wychowawca, otrzymujac od rodzicow
ucznia opinie z poradni dotyczaca probleméw
dyslektycznych, ma obowigzek zapozna¢ z nig
wszystkich uczacych. Nauczyciele poszczegél-
nych przedmiotéw czytaja te opinie z wieksza
lub mniejsza uwaga, nie zawsze pamietajac, ze

naktada to na nich obowiazek dostosowania
wymogow programowych do indywidualnych
potrzeb danego ucznia.

Najwieksza wiedze w tym zakresie maja
zwykle nauczyciele jezyka polskiego i oni tez
najczesciej stosuja na co dzien zasady pracy

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 16 w Krakowie.
20 dysleksji pisalismy wiele w numerze specjalnym 7/2002 — Nauczanie jezykow obcych uczniow niepetnosprawnych.
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z uczniem dyslektycznym. Ostatnio réwniez na-
uczyciele jezykéw obcych podejmuja prob-
lem oceniania i metod pracy z uczniem dyslek-
tycznym.

Dysleksja w pojeciu wezszym to specyfi-
czne trudnosci w czytaniu. W praktyce oznacza
jeszcze trudnosci w pisaniu — dysortografia i za-
burzenia strony graficznej pisma — dysgrafia.

Zrédto probleméw moze leze¢ w stabym
przykfadaniu sie ucznia do nauki, w nieznajo-
mosci ortografii, niedoskonatosci dziatan dyda-
ktycznych w mtodszych klasach, ale tez moze
by¢ catkowicie od ucznia niezalezne — mikro-
uszkodzenia osrodkowego uktadu nerwowe-
go, zaburzenia hormonalne lub czynniki dzie-
dziczne.

Najczesciej zauwazalne bfedy to:

» w zakresie analizy i syntezy wzrokowe;j:
A mylenie wyrazéw o podobnym uktadzie
graficznym,
A opuszczanie drobnych detali graficznych
(pojedynczych liter),
A mylenie liter,
A przestawianie liter.
» w zakresie stuchu fonematycznego:
A opuszczanie liter, mylenie ich,
A mylenie znaczenia wyrazéw,
A dodatkowe litery,
A faczenie wyrazéw,
A trudnosci z zapisem nowych lub ztozonych
wyrazow.

Problemy te pojawiajg sie nawet w sytu-
acji przepisywania tekstu, formutowania wypo-
wiedzi oraz czytania zaréwno gtosnego, jak i ci-
chego. Uczen taki patrzac na tekst widzi tylko
drobny jego fragment, nie potrafi go powtdrzy¢
ani zapamieta¢. Btedy pogfebiaja sie wraz ze
wzrostem tempa pracy w starszych klasach,
stresem, zmeczeniem, dfugoscia pracy, trudnos-
cig tekstu lub polecen, a takze spadkiem moty-
wagji i zainteresowania tematem. W jezykach
obcych poczucie bezradnosci wzrasta wraz
z pojawiajacym sie stabym zrozumieniem lub
niezrozumieniem wyrazu, zdania, sytuacji na
lekcji, a co za tym idzie, powstajacym poczu-
ciem zagubienia i bezsilnosci. Szczeg6lnie czes-
to wystepuje to przy nauce jezykéw, w ktérych
s duze réznice miedzy pisownig i wymowa.

Nagromadzenie i uswiadomienie sobie
probleméw przez uczniéw powoduje rézne
reakcje. Bardzo przezywajg wtasng niemoc i po-
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razki, niezrozumienie nauczycieli dla opisywa-

nych tu trudnosci oraz czesto gorsze traktowa-

nie przez réwiesnikow. Moze to powodowac:

» uszczuplanie tresci pod wptywem koncent-
racji nad poprawnoscia ortograficzna,

» trudnosci z wydzielaniem zdan, co powoduje
,.potok mysli”" — niedokanczanie zdan i roz-
poczynanie nowych,

» nieche¢ do prowadzenia zeszytéw i notatek,
nieodrabianie zadan domowych,

» trudnosci z zapamietywaniem i czytaniem ze
zrozumieniem,

» czesto przeniesienie zainteresowan z przed-
miotéw humanistycznych w kierunku przed-
miotéw scistych,

» z biegiem lat spadek motywacji do nauki
oraz problemy wychowawcze.

Jak ocenia¢?

W ostatnich latach sytuacja ucznidw
z dysleksja jest juz korzystniejsza. Wtadze
oswiatowe zalecaja, aby ucznidéw z deficytami
traktowac w sposéb zindywidualizowany w za-
kresie wymagan i oceniania. Aktualnie obowia-
zuje Rozporzadzenie MEN z dn. 21.03.2001 r.:
..... Nauczyciel jest zobowigzany, na podstawie
opinii Publicznej Poradni Psychologiczno-Pedago-
gicznej lub innej Publicznej Poradni Specjalistycz-
nej, dostosowa¢ wymagania edukacyjne do in-
dywidualnych potrzeb ucznia, u ktérego stwier-
dzono trudnosci w uczeniu sie, w tym specyficzne
trudnosci uniemozliwiajace sprostanie tym wyma-
ganiom..."”

Celowym wydaje sie wiec nie tylko wni-
kliwe czytanie opinii z poradni, ale takze sta-
ranne przygotowanie, na jej podstawie, warun-
kéw pracy z konkretnym uczniem.

Ocena poprawnosci pisania to bardzo
wazny skfadnik oceny wynikéw nauczania na
kazdym etapie ksztatcenia, szczegélnie czesto
uzywany w jezykach obcych. Kazdy nauczyciel
dos¢ subiektywnie podchodzi do probleméw
oceniania, tzn. okreslenia, czy dany btad jest
btedem nieznacznym, czy powaznym — zdecy-
dowanie wptywajacym na ocene. Powinno
wiec by¢ uscislone, dla kazdego jezyka obcego,
ktére btedy sa btedami zasadniczymi, a ktére
drugorzednymi.



W praktyce szkolnej pewna liczba bte-
déw natychmiast przekreslata wartos¢ pracy.
Obecnie jednak coraz wiecej nauczycieli posia-
da wiedze na temat dysleksji i odczuwa powaz-
ne dylematy zwigzane z ocenianiem. Nasilaja
sie one, gdy wystepuje znaczaca dysproporcja
miedzy ogdlnym poziomem pracy a popraw-
noscig ortograficzng. Wystawianie ocen jest bar-
dzo trudne i wymaga gtebokiej analizy wszyst-
kich osiagnie¢ ucznia. Nauczyciel musi pamie-
ta¢, ze ocena kofAcowa ma by¢ wystawiona za
cafoksztatt pracy w semestrze lub w roku szkol-
nym, tak wiec btedy ortograficzne nie moga
decydowa¢ o znaczacym obnizeniu oceny,
szczegblnie w momentach waznych i decyduja-
cych o przysztosci ucznia (np. promocja do
nastepnej klasy, egzaminy).

Jak pracowa¢ z uczniem
dyslektycznym?

Powinno rozpocza¢ sie od uswiadomie-
nia mu wartosci wiasnej ciezkiej pracy i trudno-
sci, ktore przed nim stoja. Trzeba podkreslic
warto$¢ myslenia ortograficznego  (grama-
tycznego — jezyki obce), czyli postugiwania sie
teorig, zwtaszcza w sytuacjach watpliwych. Ma
to na celu ukierunkowanie samoksztatcenia i sa-
mokontroli ucznia, np. wyrabianie nawyku ko-
rzystania ze stownika. Czasami mozna uciec sie
do rozwiazan niekonwencjonalnych, zamiast
czytania — stuchanie z kasety, pisanie na maszy-
nie lub korzystanie z komputera. U uczniow
z bardzo powazna dysleksja sprawdziany pi-
semne mozna zastapic ustnymi.

Dobrze jest jednak pamieta¢, ze mimo
ciezkiej pracy uczen dyslektyczny zawsze moze
uzyskiwac gorsze wyniki. Od nauczyciela zalezy,
czy poczuje sie dostrzezony i doceniony. Z dru-
giej strony nauczyciel nie moze by¢ zbyt liberal-
ny, gdyz spowoduje to spadek motywacji i spo-
wolnienie pracy. Tylko systematyczna nauka
i systematyczne ocenianie przynosi pozadane
efekty.

Propozycje metod pracy

i sposoby oceniania ucznia
dyslektycznego na lekcjach
jezykéw obcych

Oto kilka propozycji, ktére moga uspraw-
ni¢ prace z uczniem dyslektycznym:

» na pracy pisemnej uczen zaznacza D, jesli
sam chce by¢ oceniany wedtug kryteriow dla
uczniéw dyslektycznych,

> jesli tekst lub test oceniamy wedtug tych

kryteriéw, ocene wpisujemy dopiero po od-

daniu przez ucznia specjalnej poprawy (bez-
btednie napisanej kopii tekstu/testu),
oceniajac prace pisemna nie bierzemy pod
uwage bteddéw literowych, nie zmieniajacych
sensu wyrazu. Uczen musi wykonac szereg
¢wiczen pisemnych z tymi wyrazami. Wyjat-
kiem s3 btedy typowo gramatyczne, charak-
terystyczne dla danego jezyka,

» testy powinny by¢ uktadane tak, aby zmini-

malizowa¢ liczbe wyrazéw pisanych przez

uczniow.

nie nalezy prosi¢ ucznia dyslektycznego

o czytanie w klasie tekstu wczesniej nieprze-

robionego,

dobrze jest zwiekszy¢ liczbe ¢wiczeh maja-

cych na celu pokonanie dysleksji, np:

A zabawy graficzne, krzyzéwki, uzupetnianie
brakujacych liter w wyrazach, wybieranie
grup wyrazoéw, odnajdywanie stéw z ma-
gicznych kwadratéw lub tzw. word snakes,

A C(wiczenia polegajace na wyborze odpo-
wiedzi lub taczeniu wyrazu z jego przeci-
wienstwem lub definicja,

A zabawa w kaligrafie i pisanie bez odrywa-
nia reki,

sprawdzajac stuchanie ze zrozumieniem nie

bierzemy pod uwage btedéw gramatycznych,

tylko logiczne,

w sytuacjach wyjatkowych oceny z prac pise-

mnych traktujemy jako drugorzedne! Ocene

kofncowa wystawiamy gtéwnie na podstawie
wypowiedzi ustnych, stuchania ze zrozumie-
niem i aktywnosci na lekcjach.

>

(styczen 2002)

Zapraszamy na nasze strony internetowe
www.codn.edu.pl
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Jarosfaw Krajka"
Lublin

Podreczniki i Internet

Wprowadzenie

Podrecznik jest nieodtacznym elemen-
tem lekgji kazdego przedmiotu. Jest jednym ze
zrodet wiedzy, z ktérego korzysta nauczyciel,
aby zapewni¢ wszechstronne wyksztatcenie
uczniéw. Dla uczniéw jest podstawowym na-
rzedziem pracy, namacalnym zrédfem informa-
¢ji, ktérego moga uzy¢ uczac sie czy powtarza-
jac dany materiat.

Podrecznik do nauki jezyka obcego pet-
ni dodatkowe role — jest podstawowym Zzréd-
tem jezyka, z ktérego uczniowie nabywajg no-
we stownictwo, ¢wicza sprawnosci jezykowe
(rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu czy-
tanego, pisanie czy moéwienie). Co wiecej,
podrecznik oprécz materiatu jezykowego (tek-
stow, nagran) zawiera réwniez réznego rodza-
ju ¢wiczenia gramatyczne czy leksykalne, po-
zwalajace uczniom na utrwalenie wiedzy i wy-
¢wiczenie odpowiednich nawykéw jezyko-
wych. W kraju takim jak Polska, gdzie jezyk
obcy nie jest jezykiem uzywanym w zyciu co-
dziennym przez cata spofecznosé¢ (a wiec w sy-
tuacji np. jezyka angielskiego jako obcego
— English as a Foreign Language, a nie jezyka
angielskiego jako drugiego — English as a Sec-
ond Llanguage), lekcja jezyka obcego jest
podstawowa (jezeli nie jedyna) sytuacja,
w ktérej jest uzywany nauczany jezyk, a pod-

recznik powinien w odpowiedni sposéb two-
rzy¢ naturalne sytuacje wymagajace uzycia te-
go jezyka.

W niniejszym artykule porusze problemy
zwiazane z uzywaniem podrecznika w naucza-
niu jezyka obcego, a w szczegdlnosci problem
wiasciwego wyboru podrecznika, tak aby caf-
kowicie petnit swojg role i odpowiadat potrze-
bom nauczyciela i klasy. W pierwszej czesci
opisze niektére podreczniki do nauczania jezy-
ka obcego bedace obecnie na rynku — na przy-
ktadzie jezyka angielskiego — skupiajac sie
szczegblnie na takich aspektach jak rodzaje
podrecznikéw, metody tworzenia podrecznika,
sposoby selekcji i szeregowania materiatow,
materiaty wspomagajace podrecznik. W drugiej
czesci odniose sie do wyboru podrecznika.
Oméwie rézne motywacje i przedstawie kryte-
ria wyboru, jak réwniez zastanowie sie nad
problemem ewaluacji podrecznikéw juz uzy-
wanych. Poniewaz czesto zdarza sie, ze wy-
brany podrecznik pod pewnymi wzgledami nie
odpowiada oczekiwaniom nauczyciela i pot-
rzebom ucznidéw, nalezy go wspomagaé réz-
nymi ¢wiczeniami i materiatami. Przedstawie
w zwiazku z tym idee lekgji internetowych jako
najtanszego i najfatwiej dostepnego, cho¢ wy-
magajacego umiejetnosci i przygotowania nau-
czyciela, sposobu wspomagania podrecznika
dla poprawienia efektywnosci procesu dydak-
tycznego.

D Dr Jarostaw Krajka jest adiunktem w Zaktadzie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Marii-Curie Sktodowskiej w Lub-
linie, zatozycielem i redaktorem naczelnym czasopisma internetowego Teaching English with Technology (http:/www.ia-

tefl.org.pl/call/callnl.htm



Podreczniki - rodzaje,
organizacja, materiaty
wspomagajace

Trudno jest poda¢ jasny i przejrzysty
sposob podziatu podrecznikéw, poniewaz moz-
na je scharakteryzowac na réznych ptaszczyz-
nach. Podstawowym podziatem (Cunnings-
worth 1984) jest podziat na:

» podreczniki jezyka ogoélnego (general English
courses), obejmujace caty zakres jezyka,

» podreczniki ¢wiczace poszczegdlne sprawno-
Sci jezykowe (np. rozumienie tekstu czytane-
g0 czy pisanie),

» podreczniki jezyka specjalistycznego (English
for Specific Purposes).

Z drugiej strony, mozna podzieli¢ pod-
reczniki pod wzgledem odniesienia kulturowe-
go, na:

» kulturowo ogdlne (culture-general), produko-
wane przez wydawnictwa $wiatowe na rynki
wszystkich krajow, bez zadnego zréznicowania
czy dostosowania tresci do potrzeb czy men-
talnosci mieszkancow danego kraju,

» kulturowo konkretne (culture-specific), gdzie
tematyka podrecznika jest odpowiedzig na
oczekiwania mieszkancéw danego kraju,
gdzie czes¢ podrecznika jest napisana w jezy-
ku rodzimym (np. polecenia czy wyjasnienia
gramatyczne), gdzie na koncu ksigzki mozna
znalez¢ stowniczek dwujezyczny lub gdzie
wieksza uwaga autoréow podrecznika jest
zwrdcona na aspekty jezyka docelowego,
stwarzajacego problemy uczniom z powodu
znacznych réznic miedzy jezykiem rodzimym
i jezykiem obcym.

Kolejnym kryterium podziatu podreczni-
kow jest wiek uczacych sie — podreczniki s3 tu
zroznicowane pod wzgledem tematyki tekstow,
szaty graficznej, postaci i zdarzen wystepuja-
cych w tych podrecznikach, sposobu prezentacji
materiatu czy wreszcie typdéw ¢wiczen. Mozna
tu wyrézni¢ podreczniki dla najmtodszych dzie-
ci (klasy I-11l szkoty podstawowej), dla starszych
(klasy IV-VI), gimnazjum, liceum, szkét zawo-
dowych oraz dorostych. Oczywiscie wiek jest
jednym z podstawowych kryteriow wyboru
podrecznika, ktére musi by¢ wziete pod uwage
przez nauczyciela.

Kolejnym elementem réznicujacym pod-
reczniki jest cel uczenia sie. Mozna tu wyréznic
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podreczniki ogélnego zastosowania (general En-
glish courses), a wiec podreczniki powszechnie
uzywane w szkofach, podreczniki przygotowu-
jace do egzaminéw miedzynarodowych, wyma-
gajacych od uczniéw konkretnych umiejetnosci
testowanych na egzaminie; czy tez podreczniki
jezyka specjalistycznego (prawo, ekonomia, tu-
rystyka).

Podreczniki mozna tez podzieli¢ biorac
pod uwage metodologie odzwierciedlang przez
rodzaj sylabusa, a wiec sposéb, w jaki sg wy-
bierane tresci, porzadkowane i podawane uzyt-
kownikowi podrecznika. Tworcy podrecznika
wybieraja teorie nauczania jezyka obcego (np.
metoda komunikatywna czy metoda audioling-
walna), ktére narzucajg rodzaj sylabusa (syla-
bus komunikatywny — Munby 1978, sylabus
gramatyczny — Richards, Rodgers 1986, sylabus
leksykalny — Willis 1990, sylabus gramatyczno-
funkcjonalny — Finocchiaro, Brumfit 1983).
W chwili obecnej dominujaca teorig nauczania
jezyka obcego jest metoda komunikatywna
— wiekszos¢ podrecznikéw na rynku w wiek-
szym lub mniejszym stopniu jej odpowiada,
a podreczniki maja przewaznie sylabusy hyb-
rydalne, taczace w sobie elementy gramatycz-
ne, leksykalne i funkcjonalne w jedna efektyw-
na cafosc.

Kolejnym kryterium podziatu moze by¢
objetos¢ podrecznika odpowiadajaca dtugosci
trwania kursu. W przypadku podrecznikéow do
nauczania jezyka angielskiego mozna wyrézni¢
podreczniki krétkie (ok. 40 godzin lekcyjnych),
kursy 60-godzinne, niektére na tyle elastyczne,
ze pozwalaja na zagospodarowanie az 120 go-
dzin lekcyjnych, standardowe kursy 100- lub
120-godzinne i wreszcie dtuzsze kursy, zazwy-
czaj przygotowujace do egzaminéw miedzyna-
rodowych — podrecznik wystarcza na okoto 150
godzin lekcyjnych.

Organizacja  materiafu  jezykowego
w podreczniku jest cecha odrézniajaca go od
innego typu publikacji. Podstawowym elemen-
tem podrecznika jest sylabus, zawierajacy infor-
macje o rodzajach tekstow i zadan w kazdym
rozdziale ksiazki, bedacy swego rodzaju ,kre-
gostupem’ dla kazdego podrecznika. Dzieki
wezesniejszemu stworzeniu sylabusa podreczniki
charakteryzuja sie spojnoscia i gteboka integracja
materiatéw, tak ze jedne ¢wiczenia przygotowu-
ja uczniéw do nastepnych, a prostsze struktury



gramatyczne sg wprowadzane przed bardziej
skomplikowanymi. Tworzac podrecznik, zdaniem
Willisa (1990), najpierw autor musi przyja¢ okre-
slong teorie nauczania jezyka, wedtug ktorej
stworzy sylabus przez wyszczegélnienie struktur
gramatycznych, leksyki, zakresow tematycznych,
typdw tekstu, uszeregowanych w odpowiednim
porzadku. Nastepnie nalezy zgromadzi¢ lub stwo-
rzy¢ teksty, dialogi, nagrania, zadania i ¢wiczenia,
ktére wypetniajac sylabus stworza podrecznik.

Integracja materiatu w podrecznik
moze by¢ osiagnieta, zdaniem Nunana (1995),
przy pomocy rozwiazania tematycznego (topic
solution), gdzie rozdziaty ksigzki odpowiadaja
zakresom tematycznym, w obrebie ktérych sa
zgrupowane materiaty; rozwiazania tekstowego
(text type solution), gdzie poszczegblne rozdzia-
ty podrecznika wykorzystuja rézne rodzaje teks-
tu (opis, opowiadanie) oraz przez stworzenie
historii (storyline solution), gdzie caty podrecz-
nik jest opisem przygdd tych samych bohate-
row, ktorych w kazdym rozdziale spotykaja in-
ne wydarzenia. Z drugiej strony, jak twierdzi
Cunningsworth (1984), integracja materiatow
w podrecznik moze odbywac sie na zasadzie
linearnej progresji (linear progression), gdzie
jedna struktura gramatyczna czy element leksy-
kalny sa catkowicie wprowadzone i prze¢wiczo-
ne przed przejéciem dalej; lub na zasadzie pro-
gresji cyklicznej (cyclical progression), wprowa-
dzajacej pewne elementy struktury w jednym
miejscu podrecznika i wracajacej do niej z no-
wymi elementami co pare rozdziatow.

W tym miejscu warto wspomnie¢ o bu-
dowie podrecznikow. Z uwagi na ostrg kon-
kurencje na rynku wydawnictw jezykowych
(zwfaszcza w sektorze podrecznikéw do jezyka
angielskiego) podreczniki staja sie coraz bar-
dziej wszechstronne, wzbogacane przez rézne
materiaty dodatkowe w samej ksigzce i obudo-

wywane przez dodatkowe zeszyty ¢wiczen, ka-
sety wideo czy programy multimedialne. Pod-
recznik zazwyczaj zaczyna sie od spisu tresci,
bedacego swego rodzaju mapa catego kursu,
wyszczegblniajaca rozdziaty, tematy, struktury
gramatyczne, zagadnienia leksykalne, teksty,
zadania. Podreczniki przygotowujace do egza-
minéw umieszczaja zwykle na poczatku szcze-
gétowe informacje o egzaminie, a na koncu
przykfadowe testy egzaminacyjne wraz z auten-
tycznymi kartami odpowiedzi. Sam podrecznik
jest podzielony na rozdziaty réznej dtugosci (od
1 do 26 stron). Zazwyczaj mozna w nim znalez¢
¢wiczenia powtérzeniowe, albo na koniec kaz-
dego rozdziatu, albo po kilku rozdziatach. Aby
zapewnic¢ uczniom pewna réznorodnos¢ w trak-
cie uczenia sie, typowe rozdziaty ksigzki moga
by¢ przeplatane komiksem w odcinkach (Enter-
prise?), informacjami kulturowymi w specjal-
nych lekcjach poswieconych kulturze (Oppor-
tunities®) czy projektami do pracy z uczniami
(Snapshot®). Zazwyczaj na koncu ksiazki s3 do-
dawane materiaty dodatkowe, takie jak zapisy
nagran (Headway®), spisy czasownikéw niere-
gularnych, wyjasnienia gramatyczne, stowni-
czek dwujezyczny (Shine®), zabawy gramatycz-
ne i leksykalne (Wavelength”), piosenki do $pie-
wania z dzie¢mi (Network®), uproszczone frag-
menty dziet literackich (Opportunities), stowni-
czek podroznika (English File?). Réwniez na
koncu ksiazki mozna czesto znalez¢ sekcje po-
Swiecone poszczeg6lnych formom pisania (writ-
ing reference), listy stownictwa z poszczegél-
nych rozdziatéw czy dodatkowe ¢wiczenia ko-
munikatywne. Ciekawa tendencja jest potacze-
nie podrecznika z zeszytem ¢wiczen (Apple
Pie'®, Clockwise'"), gdzie ¢wiczenia znajduja sie
na koncu podrecznika. Jak wida¢, dzieki bogac-
twu materiatéw dodatkowych nauka z podrecz-
nikiem moze by¢ mniej monotonna, a on sam

2 Evans, V. (1998), Enterprise Intermediate, Swansea: Express Publishing.

3 Harris, M., Mower, D., Sikorzynska, A. (2000), Opportunities Pre-Intermediate, Harlow: Pearson Education Limited.
9 Abbs, B., Freebairn, 1., Barker, C. (1998), Snapshot Pre-Intermediate, Harlow: Pearson Education Limited.

%) Soars, L, Soars, J. (1996), New Headway Intermediate, Oxford: Oxford University Press.

Gorton-Sprenger, J. Prowse, P. (2000), Shine 1. Oxford: Macmillan Heinemann English Language Teaching.

7 Burke, K., Brooks, J. (2000), Wavelength Pre-Intermediate, Harlow: Pearson Education Limited.

® Bowler, B., Parminter, S. (1998), Network 1, Oxford: Oxford University Press.

9 Oxenden, C., Seligson, P., Latham-Koenig, C. (1997), English File 2, Oxford: Oxford University Press.

19 Littlewood, B., Lemarchand Garden, F., Fein, K. J. (1997,2000), Apple Pie 1, Oxford: Macmillan Publishers Limited;

Warszawa: Macmillan Polska Sp. z 0. o.

" Forsyth, W. (2000), Clockwise Intermediate, Oxford: Oxford University Press.



moze w pewnym stopniu zastepowac inne po-
trzebne ksiazki, takie jak gramatyka, stownik
czy zeszyt Cwiczen.

Inng tendencja coraz bardziej widoczna
na rynku wydawnictw jezykowych jest préba
zwiazania uzytkownikéw z podrecznikami
przez obudowywanie ich dodatkowymi mate-
riatami wspomagajacymi nauczanie. Standar-
dowy zestaw moze obejmowac podrecznik,
zeszyt ¢wiczen dla ucznia (z kluczem lub bez),
ksigzke nauczyciela, kasety do uzytku w klasie,
kasety do uzytku w domu przez ucznia. Czesto
nagrania sa na pfytach CD, dzieki czemu fat-
wiejsze staje sie przeprowadzanie ¢wiczen ro-
zumienia ze stuchu w klasie. Oprécz zwyktej
ksiazki nauczyciela niektére podreczniki sg wy-
posazone w ksigzki z dodatkowymi ¢wiczenia-
mi, planami lekcji, projektami, testami, umie-
szczonymi w ksigzce nauczyciela lub stanowia-
cych osobng publikacje (teacher resource bo-
oks). Coraz bardziej widoczna tendencja jest
dodawanie do kursu osobnych ksiazek ¢wicza-
cych poszczegélne sprawnosci (np. fonetyke
— New Headway Pronunciation Course'? czy
rozumienie ze stuchu — New Headway Inter-
mediate Video Workbook'?), ktére sa Scisle
zintegrowane z poszczegdélnymi rozdziatami
ksigzki. Podreczniki przygotowujace do egza-
mindw sa obudowane testami, przyktadowymi
egzaminami z kasetami, ksiazka nauczyciela
i kluczem. Dobrze znane zeszyty ¢wiczen prze-
chodza pewnego rodzaju transformacje i moz-
na w nich znalez¢ mini-gramatyke przydatng
przy wykorzystywaniu ¢wiczen (Opportunities)
czy ¢wiczenia gramatyczne na réznych pozio-
mach dla klas o mieszanym poziomie zaawan-
sowania (Snapshot). Wreszcie niektére podre-
czniki sa réwniez sprzedawane z programami
multimedialnymi (Shine CD-ROM'¥), bedacy-
mi swego rodzaju interaktywnymi zeszytami
¢wiczen, zawierajacymi gry, zabawy jezykowe,
filmy i nagrania.

Jak wida¢ z powyzszej analizy, z jednej
strony podreczniki sa coraz bardziej rozbudo-
wane, obejmujac dodatkowe materiaty do na-
uki jezyka, a z drugiej wydawcy oferujg coraz
wiecej dodatkowych publikacji zewnetrznie
obudowujacych podreczniki.

Ewaluacja podrecznika

Wybér podrecznika przez nauczyciela
nie jest sprawa tatwa, biorac pod uwage coraz
bardziej agresywny marketing wydawnictw je-
zykowych czy fakt, ze podreczniki w coraz wiek-
szym stopniu upodabniaja sie do siebie. Pod-
stawowa motywacja do wyboru podrecznika
przez nauczyciela powinno by¢ dobro ucznia,
ale niestety nie zawsze tak jest. Czesto podrecz-
nik jest wybrany dlatego, ze ucza z niego inni
nauczyciele ze szkoty. Innym razem nauczyciel
jest przywiazany do danego podrecznika, gdyz
sam sie z niego uczyf, cho¢ podrecznik w tym
czasie sie zdezaktualizowat i nie jest juz tak
atrakcyjny dla ucznidéw, jak byt poprzednio.
Brak jest obiektywnej informacji poréwnujacej
nowe podreczniki, a czasem jedyne informacje
sa przekazywane przez konsultantéw metodycz-
nych wydawnictw wydajacych ksigzki, ktérych
celem jest przede wszystkim zachecenie nau-
czycieli do uzywania ich podrecznikéw. Co wie-
cej, decyzja o wprowadzeniu podrecznika dla
nowych klas (np. 1 klasy gimnazjum czy lice-
um) jest czesto podejmowana bez znajomosci
przysztych ucznidw. Wobec tych wszystkich
probleméw czasem nie mozna unikna¢ btedu
we wlasciwym wyborze.

Idealng sytuacja jest taka, gdy przed
podjeciem tej decyzji mozemy zebra¢ informa-
cje dotyczace ucznidw, czyli przeprowadzic
analize potrzeb (needs analysis). Jak méwi Har-
mer (1991), taka analiza powinna obejmowac
nastepujace informacje: wiek, pfe¢, pochodze-
nie spofeczne, zawdd (w przypadku dorostych),
motywacje do nauki jezyka, znajomos¢ swiata,
stopien zaawansowania jezykowego, zaintere-
sowania, przekonania. Na podstawie tych infor-
macji nauczyciel sporzadza profil ucznia, stara-
jac sie pdzniej dopasowaé podrecznik do tego
profilu. Oczywiscie, w sytuacji wiekszosci nau-
czycieli w szkotach ten proces jest znacznie
utatwiony, jako Zze uczniowie w klasie beda
mieli podobne pochodzenie spoteczne, wiedze
o0 $wiecie, zainteresowania czy przekonania.

Najwazniejszym aspektem jest tu oczy-
wiscie poziom zaawansowania jezykowego, co

12 Bowler, B. Cammingham, S. Moor, P., Parminter, S. New Headway Pronunciation Course, Oxford: OUP.
'3 Falla, T. New Headway Video, Oxford: Oxford University Press.

') Shine 1 CD-ROM, Oxford: Macmillan Publishers Limited.



mozna sprawdzi¢ przy pomocy testu diagnos-
tycznego przeprowadzonego w pierwszym ty-
godniu nauki, cho¢ nalezy pamieta¢ o pewnych
ograniczeniach (uczniowie po wakacjach na pew-
no osiagng stabsze wyniki, test zazwyczaj
sprawdza wiedze gramatyczno-leksykalng za-
niedbujac inne sprawnosci jezykowe). Celowy
jest tez pilotaz nowego podrecznika, polegajacy
na przeprowadzeniu za jego pomoca paru lekgji
przed kupnem go przez uczniow. Gtéwna zaleta
pilotazu jest mozliwos¢ sprawdzenia, czy za-
mierzany podrecznik nie jest zbyt trudny lub
zbyt fatwy dla uczniow.

W celu oceny nowego podrecznika, moz-
na skorzysta¢ z nastepujacego formularza oceny
(Harmer, 1991:281).

1. Czy cena podrecznika jest odpowiednia dla
uczniow?

2. Czy wszystkie czesci kursu (podrecznik, kasety,
ksigzka nauczyciela itp.) sa tatwo dostepne?

3. Czy strona graficzna podrecznika jest wiasciwa
dla naszych uczniéw?

4. Czy podrecznik zapewnia réwnowage pracy
nad poszczegélnymi sprawnosciami, czy tez
moze w podreczniku jest potozony nacisk na
pewng sprawnos$¢? Czy nasi uczniowie potrze-
buja podrecznika ,,0gélnorozwojowego”, czy
tez ktadacego nacisk na pewien aspekt jezyka?

5. Czy w podreczniku jest wystarczajaca liczba
¢wiczen rozwijajacych komunikacje?

6. Czy nowy materiat jezykowy jest wprowadzany
w motywujacy sposéb w realistycznych kontek-
stach?

7. Czy ¢wiczenia motywuja uczniéw do pracy?

8. Czy podrecznik zawiera ¢wiczenia tych spraw-
nosci i dziedzin jezyka, ktérych potrzebuja nasi
uczniowie?

9. Czy ¢wiczenia poszczegdlnych sprawnosci sa ze
soba zintegrowane tak, ze uczen ¢wiczac np.
rozumienie tekstu czytanego pracuje réwniez
nad innymi dziedzinami jezyka?

. Czy jezyk uzyty w podreczniku jest realistyczny?

. Czy jezyk podrecznika jest na poziomie odpo-
wiadajacym Twoim uczniom?

. Czy jezyk podrecznika odpowiada potrze-
bom/zainteresowaniom Twoich uczniéw?

. Czy tempo wprowadzania nowego jezyka od-
powiada Twoim uczniom?

. Czy tematyka tekstéw/nagran jest odpowiednia
dla Twoich uczniow?

. Czy tres¢ podrecznika jest realistyczna?

. Czy tres¢ podrecznika jest interesujaca dla

uczniow?
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17. Czy jest odpowiednia réznorodnos¢ tresci i ty-
pow tekstow?

Czy podrecznik unika dyskryminacji réznych
oséb/grup spotecznych/ras/kultur?

Czy podrecznik odzwierciedla wielokulturowe
spoteczenstwo?

Czy podrecznik daje jasne wskazéwki, jak uzy-
waé materiatdbw w najlepszy sposéb (np.
w ksiazce nauczyciela)?

Czy materiaty w podreczniku sa przeznaczone
dla Twoich uczniéw?

Czy cele podrecznika sa jasno okreslone zardw-
no jezeli chodzi o ucznidw, jak i nauczyciela?
Czy polecitbys wprowadzenie (lub kontynuo-
wanie) tego podrecznika swoim uczniom?

18.

19.

20.

21.

22.

23.

Oczywiscie, ewaluacja podrecznika nie
powinna by¢ dokonywana tylko na poczatku
roku gdy zaczyna sie nauke z dang klasa, ale
rowniez na koniec roku, po uzywaniu podrecz-
nika przez caty rok, zanim podejmie sie decyzje
o kontynuowaniu pracy z nastepna czescia.
Podrecznik powinni oceni¢ zaréwno uczniowie,
jak i nauczyciel.

Wspomaganie podrecznika

Najczesciej podrecznik wybrany dla da-
nej klasy ma pewne elementy, ktére nie w petni
satysfakcjonujg nauczyciela lub/i ucznidw. Wow-
czas wspomaga sie go innymi materiafami.

Wedtug McDonough i Shaw (1993), pod-
stawowe sposoby adaptowania materiatow to:

» personalizacja, gdzie nauczyciel odwotuje sie
do poszczegélnych stylow uczenia réznych
uczniow,

» indywidualizacja, gdzie uczniowie moga wy-
biera¢ materiaty, nad ktérymi chca praco-
wac,

» lokalizacja, gdzie nauczyciel pokazuje szerszy
kontekst geograficzny czy kulturowy danego
materiatu.

Te sposoby moga by¢ dokonane przez
dodanie, usuniecie, zmienienie struktury, za-
mienienie ¢wiczenia, uproszczenie go czy zmia-
ne kolejnosci ¢wiczen. Oprécz tych technik
mozna réowniez adaptowac podrecznik tak, by
doda¢ mu autentycznosci, aktualnosci, rézno-
rodnosci i mozliwosci wyboru, nowosci i inter-
aktywnosci.



Wsréd mozliwosci adaptowania podre-
cznika warto wymieni¢ stosowanie:

» tekstow: artykuty z gazet, teksty literackie,
uproszczone ksiazki do czytania w domu
(readers), osobne podreczniki ukierunkowane
na rozwijanie umiejetnosci rozumienia tekstu
czytanego, zabawy jezykowe polegajace na
rozumieniu tekstu,

» materiatéw gramatycznych: ksiazki z wyjas-
nieniami gramatycznymi, ksiazki z ¢wiczenia-
mi gramatycznymi, zabawy jezykowe ¢wicza-
ce struktury gramatyczne,

» materiatéw wideo: filmy publikowane przez
wydawnictwa jezykowe, suplementy wideo
(materiaty wideo stanowiace obudowe kon-
kretnego podrecznika), filmy w wersji orygi-
nalnej, filmy nakrecone przez nauczyciela
i/lub uczniow,

» programéw komputerowych: programy obu-
dowujace konkretny podrecznik, programy
przygotowujace do egzamindéw miedzynaro-
dowych (np. FCE czy TOEFL), encyklopedie,
stowniki, programy rozwijajace poszczegdlne
sprawnosci,

» Internetu: lekcje internetowe, gdzie zamiast
materiaféw z podrecznika sg uzywane frag-
menty stron internetowych; strony z testa-
mi/quizami gramatycznymi lub leksykalnymi
do pracy wtasnej ucznia; autentyczne lub
spreparowane materiaty do ¢wiczenia rozu-
mienia ze stuchu, uzywane w klasie lub poza
nia.

Stosunkowo najrzadziej sg stosowane
lekcje internetowe i im tez chciatbym poswieci¢
nieco uwagi. W poréwnaniu z wykorzystaniem
tekstow, ksiazek z ¢wiczeniami gramatycznymi
czy kaset wideo, lekcje internetowe sa stosun-
kowo najtatwiej dostepne, gdyz nie wymagaja
dodatkowych naktadow. Wiekszos¢ szkot jest
wyposazona w pracownie internetowe dzieki
roznego rodzaju projektom (jak chociazby In-
terklasa), a szkota czesto pfaci staty miesieczny
abonament za uzytkowanie Internetu, tak wiec
lekcje innego przedmiotu niz informatyka nie
pociagaja za soba dodatkowych kosztow. Pew-
nym problemem moZze by¢ taka organizacja
planu zaje¢, ze pracownia internetowa jest nie-
dostepna dla nauczycieli innych przedmiotéw,
ale wydaje sie, ze pokonanie tej bariery moze
by¢ rozwiazane indywidualnie przez nauczy-
cieli.
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Lekcje prowadzone w Internecie dziataja
w niezwykle motywujacy sposéb na uczniow
w poréwnaniu z takimi samymi ¢wiczeniami
wykonanymi metodami tradycyjnymi, gdyz, jak
pokazujg moje badania prowadzone wsréd po-
nad 300 uczniow lubelskich szkot srednich, po-
nad pofowa zapytanych chciataby wspomaga-
nia nauczania z podrecznikiem przez wykorzy-
stanie technologii komputerowej i informacyj-
nej, uwazajac w wiekszosci (63,34%), Ze Inter-
net i komputery moga by¢ niezwykle uzyteczne
w nauce jezyka obcego. Ponad 80% badanych
chciafoby pozna¢ zasoby sieciowe pomagajace
w nauce jezyka. Podobna liczba biorgcych
udziat w badaniu pragnetaby uczestniczy¢ w lek-
cjach wykorzystujacych Internet raz w miesiacu,
natomiast dla ponad 87% ankietowanych
uczniow takie lekcje sa bardziej interesujace od
lekcji z podrecznikiem. Nalezy tu zauwazy¢, ze
badani uczniowie brali juz w przesztosci udziat
w lekcjach internetowych. Respondenci wysoko
oceniaja nauczanie wspomagane Internetem,
jezeli chodzi o jego biezacy charakter, rézno-
rodno$¢, bogactwo materiatow i mozliwos¢ sa-
modzielnego wyboru (ponad 80%). Wreszcie
odpowiadajac na ostatnie pytanie uczniowie
w przewazajacej wiekszosci wypowiedzieli sie
za uzywaniem Internetu razem z podrecznikiem
dla wspomagania procesu dydaktycznego
(77,49%), a nie za zastapieniem podrecznika
przez Internet (tylko 16,08%).

Internet a podrecznik

Aby uzasadni¢ koniecznos¢ wspomaga-
nia nauczania z podrecznikiem przez inne me-
dia, biorac za przyktad lekcje internetowe,
przedstawie trzy rdzne autentyczne sytuacje.
Z roznych powoddéw wybrany podrecznik nie
satysfakcjonuje w nich uczniéw lub nauczyciela
i trzeba wprowadzi¢ inne elementy i media do
nauczania w celu osiagniecia odpowiednich
efektow.

Przypadek 1

Przypadek 1 ma miejsce w szkole pod-
stawowej na wsi. Nauczyciel jest przyjety na
rok na zastepstwo. Przejmujac klasy przejmuje
rowniez podreczniki, z ktérych klasy uczyty sie



sie wczesniej. Poniewaz sytuacja materialna ro-
dzin uczniéw jest trudna, a same rodziny s3
najczesciej wielodzietne, nie ma mozliwosci
zmiany podrecznika, a nawet kolejne dzieci
danej rodziny korzystaja z tego samego pod-
recznika. W konsekwencji podreczniki sa sto-
sunkowo stare (z lat 1992-1994), a co za tym
idzie, czesto nieaktualne, jezeli chodzi o tres¢
tekstow czy tematyke nagran.

Przyktadowa lekcja z tego podrecznika
to lekcja rozwijajaca sprawnos¢ rozumienia tek-
stu czytanego, na ktdrej uczniowie czytaja tekst
o gwiazdorze muzyki pop Michaelu Jacksonie,
ttumacza zdania uczac sie nowego sfownictwa,
odpowiadajg na pytania sprawdzajace zrozu-
mienie tekstu, ¢wicza zadawanie pytan w czasie
Present Simple i Present Continuous wykorzys-
tujac informacje z tekstu, wreszcie na koniec
przeprowadzaja w parach wywiad z Michaelem
Jacksonem, wykorzystujac sfownictwo z tekstu
i utrwalajac znajomos¢ wyzej wymienionych
czasow.

Poniewaz podrecznik jest juz stosunkowo
stary i nieaktualny, uczniowie nie majg wystar-
czajacej motywacji do pracy z materiatem teks-
towym umieszczonym w tej lekcji. Bohater teks-
tu nie jest juz dla nich idolem, a fotografie
budza w niektérych uczniach wrecz smiech czy
negatywne odczucia. W takiej sytuacji negatyw-
nego stosunku ucznidéw, praca z tym fragmen-
tem podrecznika jest trudna, jezeli nie niemoz-
liwa. Proponuje sie wiec zastapienie lekcji z pod-
recznika lekcjg internetowa. Przeprowadzenie ta-
kiej lekcji odbywatoby sie w taki sam sposéb,
z zachowaniem tych samych faz: uczniowie czy-
tajg tekst o gwiazdorze muzyki pop, ttumacza
zdania uczac sie nowego sfownictwa, odpowia-
daja na pytania sprawdzajace zrozumienie teks-
tu, ¢wicza zadawanie pytan w czasie Present
Simple i Present Continuous wykorzystujac infor-
macje z tekstu, wreszcie na koniec przeprowa-
dzajg w parach wywiad z gwiazdorem, wykorzy-
stujgc sfownictwo z tekstu i utrwalajac zna-
jomos¢ wyzej wymienionych czaséw, tyle ze
dostajg liste adreséw stron z informacjami
o gwiazdach muzyki (np. www.celebritypro.com
www.only-music.com/,  www.absolutecelebri-
ties.com, www.stars.com, www.starseeker.com),
i sami moga wybra¢ osobe, o ktérej chca sie
uczy¢. Dzieki temu wprowadza sie element réz-
norodnosci i mozliwos¢ wyboru, dodaje sie
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aktualne materiaty, rozwija autonomie ucznia
przez przeniesienie czesci decyzji w jego rece
oraz oddziatuje sie na jego wewnetrzng moty-
wadje.

Podsumowujac, w sytuacji opisanej powy-
zej, gdy podrecznik jest narzucony nauczycielowi
przez czynniki zewnetrzne, jest juz nieaktualny
i mato motywujacy, nauczyciel powinien krytycz-
nie oceni¢ materiaty w podreczniku i starac sie
zastapic¢ lekcje z podrecznika lekcjami interneto-
wymi, tak aby wykorzysta¢ aktualne i interesujace
materiaty z Internetu jako podstawe lekgji.

Przypadek 2

Przypadek 2 przedstawia odmienng sy-
tuacje lekcyjna w liceum ogolnoksztatcacym
w duzym miescie, w klasie z rozszerzonym pro-
gramem nauczania jezyka angielskiego w wy-
miarze 6 godzin w tygodniu. W szkole sa mafe
18-osobowe klasy i dostepna pracownia inter-
netowa. Uczniowie sa niezwykle motywowani
do nauki jezyka angielskiego i bardzo chetnie
biora udziat we wszystkich innowacjach wpro-
wadzanych do procesu dydaktycznego. Podrecz-
nik uzywany na lekcjach jest relatywnie nowy
(2000), interesujacy, materiaty sg aktualne. Prob-
lemem jest tutaj fakt, ze podrecznik ten jest
przeznaczony do standardowej sytuacji 3-4 go-
dzin nauki jezyka obcego tygodniowo, co daje
okofo 120 godzin nauki w cyklu rocznym. Jak
tatwo obliczy¢, wobec tak duzej liczby godzin
przeznaczonych na nauke jezyka w tej szkole,
podrecznik zostatby zrealizowany w 20 tygodni.

W sytuacji wskazanej powyzej wydaje
sie potrzebne wspomaganie nauczania z pod-
recznikiem przez dodatkowe ¢wiczenia i lek-
cje, tak aby wypetnic¢ liczbe godzin w jak naj-
korzystniejszy dla uczniéw sposéb. W zwiazku
z tym lekcje internetowe mogg stuzy¢ jako roz-
winiecie lekcji z podrecznikiem w celu utrwale-
nia materiatu lub stanowi¢ przygotowanie do
nastepnych lekcji z podrecznikiem.

Przykfadowa lekcja z podrecznika rozwija
umiejetnos¢ rozumienia tekstu czytanego i za-
wiera tekst dtugi na okoto 600 stow. Tekst jest
obudowany nastepujacymi ¢wiczeniami: ¢wicze-
niem poprzedzajacym czytanie tekstu (pre-read-
ing): ,.popatrz na tytut i zdjecia, sprébuj przewi-
dzie¢/zgadng¢ odpowiedzi na podane pytania’’;
dwoma ¢wiczeniami wykonywanymi w trakcie
czytania (while-reading): zdania prawdziwe/fat-



szywe, zgadywanie znaczenia nowych stéw na
podstawie kontekstu; ¢wiczeniem nastepujacym
po czytaniu (post-reading): ,.przeczytaj tekst je-
szcze raz, odpowiedz na pytania i przeprowad?
dyskusje z innymi uczniami”’. W jednostce lek-
cyjnej sa oprocz tego dwa ¢wiczenia stowotwor-
cze wykorzystujace nowe stownictwo z tekstu.
Lekcja konczy sie ¢wiczeniem dyskursywnym
(dwéch ucznidéw czyta rézne teksty, odpowiada
na pytania i uzupetnia tabele ze szczegétowymi
informacjami).

Lekcja internetowa stanowigca nawiaza-
nie do podrecznika zawiera dodatkowe ¢wicze-
nia rozwijajace sprawnosci rozumienia tekstu
czytanego i mowienia, podczas ktérej ucznio-
wie nabywaja réwniez umiejetnosci korzystania
z darmowych stownikéw sieciowych i integro-
wania stownika sieciowego z przegladarka in-
ternetowa i edytorem tekstu. Tekst z podrecz-
nika jest inspiracja dla ¢wiczenia komunikatyw-
nego w parach (tworzenie profilu odkrywcy).
Uczniowie maja mozliwos¢ wyboru tekstu z In-
ternetu, ktéry maja przeczytac, czytajg wybrany
tekst, aby sprawdzi¢, czy profil stworzony po-
wyzej odpowiada bohaterowi danego tekstu
i potem dzielg sie informacjami uzyskanymi
z tekstu z inng osoba z klasy. Nastepna faza
lekcji ma na celu nauke i utrwalenie nowego
sfownictwa, a uczniowie korzystaja ze stowni-
kéw internetowych, edytora tekstu lub prostych
programéw autorskich (authoring software
- np. Hot Potatoes') w celu tworzenia ¢wiczen
stownikowych dla innych uczniéw.

Opisana powyzej lekcja internetowa wy-
korzystuje luke informacyjna (information gap)
stworzona przez wykorzystanie elementu roz-
norodnosci i wyboru, co wydatnie wptywa na
rozwiniecie  umiejetnosci  komunikacyjnych
uczniéw. Oprocz tego, uczniowie ucza sie, jak
korzysta¢ efektywnie z sieciowych stownikéw
i encyklopedii, rozwijajac przy tym umiejetno-
$ci komputerowe. Co najwazniejsze, autonomia
uczniéw jest rozwijana przez danie im wyboru
tekstu do czytania i mozliwos¢ tworzenia ¢wi-
czen stownikowych dla innych.

Przypadek 3

Przypadek 3 dotyczy nauczyciela uczace-
go w publicznym gimnazjum w $redniej wielko-

19 http://web.uvic.ca/hrd/halfbaked.
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$ci miescie (40-100 tys. mieszkancéw). Przed
zakonfczeniem poprzedniego roku szkolnego
dyrekcja nakazata nauczycielom poda¢ podre-
czniki, z ktérych beda uczyty sie klasy | w przy-
sztym roku szkolnym. Nauczyciele musieli pod-
ja¢ decyzje o podreczniku bez mozliwosci okre-
Slenia poziomu przysztych uczniéw i kierowali
sie doswiadczeniem poprzednich lat — naucza-
nie jezyka w gimnazjum odbywato sie na zasa-
dzie kontynuacji nauczania po 3 latach nauki
w szkole podstawowej. W konsekwencji zostat
wybrany podrecznik na poziomie poczatkuja-
cym (elementary). Jak sie okazafo na poczatku
roku szkolnego, nie wszystkie osoby w klasach
uczyty sie wczesniej jezyka i w efekcie ucznio-
wie mieli rézny poziom jego znajomosci (mixed
ability group). W wyniku tego podrecznik, jego
teksty, ¢wiczenia i tempo byty za trudne dla
czesci ucznidéw i nauczyciel powinien szukaé
sposobdw nauczania na réznych poziomach za-
awansowania.

Przyktadowa lekcja z podrecznika stuzy
wprowadzeniu nowej struktury gramatycznej
— czasu Present Perfect. W jednostce lekcyjnej
znajduje sie tekst z przyktadami nowego czasu,
wyjasnienia gramatyczne, ¢wiczenia gramatycz-
ne polegajace na wstawianiu czasownikow
w nawiasach w odpowiedniej formie oraz ¢wi-
czenie kompozycyjne o zyciu uczniéw obejmu-
jace tworzenie tekstu z uzyciem nowego czasu.
Problemem jest zbyt trudny tekst dla wielu
uczniéw, zbyt zaawansowane uzycia czasu dla
poczatkujacych, oraz pogodzenie réznych po-
zioméw ucznidw. Uczniowie wykorzystuja In-
ternet jako Zroédfo ogromnej ilosci materiatow
o réznym stopniu trudnosci leksykalnej. Nau-
czyciel przed lekcja przeszukuje Internet w po-
szukiwaniu tekstéw o podobnej tematyce ale
o réznym stopniu trudnosci. W przypadku nie-
znalezienia fatwiejszych tekstéw, moze uproscic
teksty znalezione zamieniajac stowa trudniejsze
tymi, ktdre sg znane uczniom. W czasie lekcji sa
wykorzystywane ¢wiczenia gramatyczne i defi-
nicje z podrecznika, tyle ze teksty sa zréznico-
wane w zaleznosci od stopnia zaawansowania
uczniéw. Dzieki tekstom o réznej trudnosci nau-
czyciel moze zatroszczy¢ sie o wszystkich
uczniow, tworzy sie tak korzystna luka infor-
macyjna, a uczniowie chetnie stuchajg i pytaja



sie swoich kolegéw o nowe informacje pocho-
dzace z ich tekstéw. W celu wspomagania zro-
zumienia tekstu nauczyciel moze zachecaé
uczniéw do korzystania z szybkiego spraw-
dzania sfownictwa przy pomocy stownikéw sie-
ciowych, zwfaszcza takich, ktére pozwalajg na
bezposredni dostep (instant lookup) do wyjas-
nienia przez klikniecie na dane stowo (np. Ba-
bylon, www.babylon.com).

Podsumowanie

Wobec coraz wiekszego bogactwa pod-
recznikdéw na rynku, stajacych sie coraz bardziej
uniwersalnymi i obudowanymi coraz wieksza
iloscia dodatkowych materiatéw, niezmiernie
wazna jest wiasciwa i Swiadoma ewaluacja
podrecznika przed jego wyborem. Ewaluacja
powinna by¢ przeprowadzona zaréwno przed
wprowadzeniem podrecznika, jak i po uzywa-
niu go przez nauczyciela i przez uczniéw. Ideal-
ng sytuacja jest taka, gdy przed wyborem pod-
recznika jest mozliwe przeprowadzenie analizy
potrzeb i pilotazu nowego podrecznika. Czesto

Iwona Malasifiska"
todz

jednak podrecznik, nawet dobrze dobrany, nie
satysfakcjonuje nauczyciela lub uczniéw pod réz-
nymi wzgledami. Trzeba go wspomagad. Jak po-
kazuja praktyczne przyktady rozwiazania auten-
tycznych sytuadji lekcyjnych, lekcje internetowe sa
najtanszym i najbardziej motywujacym ucznidw
sposobem na wspomaganie podrecznika. Prze-
prowadzenie lekdji internetowej wymaga sporej
wiedzy, umiejetnosci i przygotowan ze strony
nauczyciela, ale jest niezwykle efektywne.
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Francuska biblioteka wirtualna

Jak dotad stowo ,,biblioteka’ oznaczato
grube mury, nieskonczong liczbe regatéw, stoli-
ki do pracy indywidualnej i sympatycznych i zy-
czliwych czytelnikowi bibliotekarzy. Wraz z roz-
wojem Internetu w sieci pojawito sie wiele
stron literackich, ktére oferujg bezposredni do-
step do ksigzek wolnych od praw autorskich.
Dlatego tez dzis pomieszczeniem biblioteki jest
rowniez ekran. Tam znajdujemy ksiazki, a na-
szym bibliotekarzem jest ,,myszka”.

WIRTUALNA BIBLIOTEKA LITERATURY
POLSKIE]J (http://julia.univ.gda.pl/literat/zulu/za-
sad.htm) prezentuje znaczace utwory literatury
polskiej, GUTENBERG (http://gutenberg.net/)
biblioteka wirtualna w Stanach Zjednoczonych

' Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego.
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proponowata w 2001 roku 10000 dziet literac-
kich, RUNEBERG (http://www.lysator.liu.se/ru-
neberg/) publikuje dziefa pisarzy skandynaw-
skich a LIBER LIBER (http://www.liberliber.it/)
pozwala na konsultacje tekstow wtoskich.
Wsréd francuskich i francuskojezycznych
bibliotek wirtualnych nalezy wymieni¢:
» ATHENA http://un2sg4.unige.ch/athena/
html/francaut.html
» ABU — http://abu.cnam.fr/index.html
» GALLICA CLASSIQUE - http://gallica.bnf.fr/
classique/.
Athena — to prywatna strona, ktérej au-
torem jest Pierre Perroud, profesor filozofii
w Collége de Voltaire w Genewie. Oprocz teks-




tow w jezyku angielskim znajdziemy tu réwniez

te w jezyku francuskim (ponad 2 000 tekstow).

S3 one podzielone na 5 kategorii:

» teksty autoréw francuskich,

» teksty w jezyku francuskim nie majace gtow-
nego autora,

» teksty ilustrowane,

» teksty przettumaczone na jezyk francuski,

» teksty autoréw francuskich przettumaczone
na inne jezyki, np. angielski, holenderski,
wtoski czy hiszpanski.

Linki towarzyszace tytutom czesto odsy-
taja nas do innych bibliotek wirtualnych.

ABU - La Bibliothéque Universelle — stan
biblioteki w grudniu 2002 to 288 tekstow elek-
tronicznych 101 autoréw. Aby dotrze¢ do szu-
kanej pozycji mozemy skorzysta¢ z dwoch kata-
logow — katalogu tekstow (niestety nie sa one
utozone alfabetycznie) i katalogu autoréw. Kie-
dy wybierzemy juz autora, na ekranie pojawia
sie lista dostepnych tekstéw. Mozemy réwniez
skorzysta¢ z wyszukiwarki catego zdania, jed-
nego lub wiecej stow we wszystkich dostepnych
dziefach danego autora.

Gallica Classique — jest biblioteka wirtual-
na dostepng na oficjalnej stronie Biblioteki Na-
rodowej Francji (Bibliothéque nationale de Fran-
ce http://www.bnf.fr). Pozwala na bezposredni
dostep do ponad tysiaca dziet francuskich pisa-
rzy tworzacych od Sredniowiecza po XVlil-sty
wiek. Aby ufatwi¢ nawigacje, autorzy strony
proponuja narzedzia pozwalajace na szybkie
odnalezienie poszukiwanych dzief. Sg to:

» listy autoréw — mozemy skorzysta¢ z listy
ogolnej autoréw lub list odnoszacych sie do
poszczeg6lnych wiekéw,

Gabriela Smolij”
Choszczno

» chronologie — pozwalaja na przeglad najwaz-
niejszych dat w danym wieku,

» inne strony — tu zebrano inne strony, na
ktorych znajdziemy informacje o literaturze
w danym wieku.

Elektroniczne teksty ksigzek maja za zada-
nie zacheci¢ do lektury i do uczestnictwa w roz-
powszechnianiu kultury. Utatwiaja prace z teks-
tem osobie majacej przygotowal zajecia, wy-
kiad, komentarz czy foliogram. Teksty te daja
mozliwos¢ dostepu do wyszukiwarek szczegd-
toéw, do analiz dziet literackich, poréwnan i goto-
wych materiafow dydaktycznych przygotowa-
nych na podstawie tekstu ksigzki. Sa doskonatym
uzupetnieniem ksigzki drukowanej pozostajacej
niezastapiona, jesli chodzi o sam fakt czytania.

Zdajemy sobie sprawe, ze ksigzka jest
ciagle wspaniatym kompanem. Trzymamy ja
w rece, nosimy ze soba, patrzymy na niag z po-
dziwem. Jej miniaturyzacja dodaje nam odwagi
a zawartos¢ wzrusza. Jej delikatnos¢ fascynuje.
Majac na uwadze powyzsze nie nalezy jednak
ignorowa¢ nieustannych zmian technologicz-
nych w aktualnym $wiecie. Nie znajg one od-
poczynku. Wszystko stale ewoluuje w tempie
coraz bardziej przyspieszonym. Nowoczesne
technologie kréluja.

W zaistniatej sytuacji musimy dostarczy¢
naszym uczniom srodkéw ufatwiajacych prace
zaréwno im, jak i nam samym.

Dlatego tez zachecam do korzystania
z zasobow wirtualnych bibliotek francuskich,
ktére ciagle wzbogacaja swoja oferte, by stuzyc
pomoca uczniom, nauczycielom i wszystkim za-
interesowanych literatura francuska.

(grudzien 2002)

Programy multimedialne i
francuskiego

Na przetomie listopada i grudnia 2001 roku
w Gorzowie Wielkopolskim odbyt sie kurs Pro-
gramy multimedialne i Internet w dydaktyce jezy-
ka francuskiego. Zorganizowata go Matgorzata

Internet w dydaktyce jezyka

Wiczkowska, doradca metodyczny z jezyka
francuskiego w gorzowskim WOMie. Celem
kursu, ktéry obejmowat 50 godzin wyktadéw
i ¢wiczen, byfo ,,przygotowanie nauczycieli jezy-

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkot w Choszcznie.
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ka francuskiego do wykorzystania multimedial-
nego i uzytkowego oprogramowania zgodnie
z potrzebami nowoczesnej dydaktyki FLE w zre-
formowanej szkole” .

Kurs sktadat sie z czterech modutéw i od-
bywat sie w sali informatycznej doskonale wypo-
sazonego gorzowskiego osrodka metodycznego.

» Modut | prowadzifa dr Alicja Sobczak z Uni-
wersytetu tddzkiego, ktora zaprezentowata
francuskojezyczne programy multimedialne Tell
me more i Salut, ¢a va?, stownik multimedialny
Petit Robert i encyklopedie Encarta’97. Po pre-
zentacji, uczestnicy wykonywali, indywidualnie
lub grupowo, ¢wiczenia z wykorzystaniem
omowionych programéw wedtug kwestionariu-
szy otrzymanych od prowadzacej. W drugiej
czesci modutu nalezato opracowad samodziel-
nie scenariusz lekcji z wykorzystaniem jednego
z programéw. Wybratam Tell me more — débu-
tants, a z niego sekwencje Perdu dans Paris
i opracowatam nastepujaca fiszke dydaktyczna:

Fiche pédagogique

Logiciel: Tell me more - débutants 2

Choix du matériel:
Vidéo, séquence ,,Perdu dans Paris”

Théme: Voyage a Paris

Objectifs: 1) compréhension orale / écrite
2) expression orale  3) civilisation — Paris

Public: Niveau Temps
Lycéens de langue: de réalisation:
17 ans intermédiaire 2x45 min

Conditions techniques et disposition de la salle:
salle informatique, 2 personnes par ordinateur
(au maximum)

Déroulement de la classe:

1. Les apprenants regardent la séquence vidéo
a leur rythme: sans transcription, avec transcrip-
tion ou avec traduction.

2. lls font le test de compréhension a la fin de la
séquence.

3. Sans ordinateur: ils construisent un dialogue au
syndicat d’initiative a Paris:

A est un touriste

B est un employé du syndicat d'initiative

A est arrivé a Paris pour 3 jours, il va au syndicat
d'initiative pour demander conseils et renseig-
nements.

B lui propose I'itinéraire (Champs-Elysées, Place
de la Concorde, Tour Eiffel, Montmartre, Louv-
re, promenade en bateau-mouche).
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A prend des renseignements, par exemple:
— qu'est-ce que je peux voir sur la Place de la
Concorde? a Montmartre? au Louvre?
— combien de marches y a-t-il pour monter a la
Tour Eiffel a pied?
— ou est-ce que je peux manger pour pas cher?
— ol est -ce que je peux me reposer?
4. Présentation et évaluation des dialogues.
5. Devoir de maison: Raconte comment tu as passé
le temps pendant ton voyage a Paris.

Remarques supplémentaires:
Le fonctionnement du programme a été présenté
pendant le cours précédent

» Modut Il prowadzit Marek Sosna z Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego w Krakowie, ktory przed-
stawit specjalistyczny jezyk technologii informa-
tycznych oraz jezyk potoczny i zargonowy mfo-
dziezy francuskiej. Wykfad byt ilustrowany doku-
mentami wideo oraz licznymi ¢wiczeniami, ktére
wykonywalismy wspdlnie lub grupowo. Byty to
zajecia bardzo ciekawie prowadzone i niezwykle
wzbogacajace wiedze nauczycieli jezyka francus-
kiego, ktorzy nieczesto majag okazje zetknac sie
ze wspomnianym stownictwem.

» Modut Il — Internet oraz oprogramowanie
uzytkowe w nauczaniu jezyka francuskiego pro-
wadzit Leszek Szafinski, doradca metodyczny
z informatyki. Podczas tych zaje¢ uczestnicy
uczyli sie korzystac z internetowych przeglada-
rek i wyszukiwarek, polskich i francuskich. ,,W
prezencie’ kazdy otrzymat na dyskietce katalog
ressources francaises et adresses utiles, dzieki kto-
remu, za pomocg klikniecia, mozna pofaczyc sie
z wybranymi stronami internetowymi i wyko-
rzysta¢ je w nauczaniu jezyka francuskiego.
W drugiej czesci modutu uczestnicy kursu zostali
zapoznani z obstuga i mozliwosciami wykorzys-
tania programu uzytkowego pakietu Office:
Power Point, a nastepnie indywidualnie tworzyli
multimedialne prezentacje komputerowe za
pomoca tego programu.

» Modut IV — Projekt jako metoda nauczania na
lekcjach jezyka francuskiego prowadzity Elzbieta
Rostkowska i Matgorzata Wiczkowska z gorzow-
skiego WOM. Oméwity forme projektu, poda-
jac jego stabe i mocne strony oraz metodologie
i fazy realizacji. Zaprezentowaty tez przyk-
tady projektéw i kryteria ewaluacji na przy-
ktadzie projektu autorstwa Matgorzaty Wiczko-
wskiej Carnet de voyage. Na zakonczenie nale-
zato opracowac scenariusz projektu eduka-



cyjnego z wykorzystaniem poznanych na kursie
programéw multimedialnych i Internetu. Przy-
gotowatam scenariusz dotyczacy francuskiej ku-
chni regionalnej.

Temat: Francuska kuchnia regionalna

Czas realizacji: 4 tygodnie

Klasa: I (3 godz. jezyka tygodniowo)

Dokumentacja:

» mapa kulinarna Francji,

» foldery, prospekty lub gazetki opisujace fran-
cuska kuchnie regionalna,

» film wideo z realizacjg przepiséw dan regio-
nalnych.

Cele:

1. Kulturowe i edukacyjne:

» poznanie regionéw Frangji,

» poznanie francuskiej kuchni regionalnej,

» zdobywanie umiejetnosci poszukiwania i se-
lekcjonowania informacji i dokumentow
francuskojezycznych,

» zdobywanie umiejetnosci korzystania z no-
woczesnych technik informacyjnych,

» wdrazanie do wspofpracy w zespole,

» wdrazanie do samokontroli i samooceny.

2. Jezykowe:

» powtdrzenie i wzbogacenie stownictwa doty-
czacego kuchni,

» powtdrzenie i utrwalenie trybu rozkazujace-
go (przepis kulinarny).

Miejsce: klasa, kuchnia szkolna (w miare moz-

liwosci), dom rodzinny

Zrodfa:

» ksiazki (La France de toujours, Nouveau Guide
de France, francuskie ksiazki kucharskie),

» francuska prasa kobieca (Femme Actuelle,
Avantages, Elle),

» telewizja (TV5),

» Internet,

» encyklopedie multimedialne (Encarta’97, Ha-
chette’99),

» dokumenty wideo.

Materiaty:

» karton, papier, pisaki, nozyczki, wycinki
z czasopism, klej, farby,

» kaseta wideo,

» kamera wideo,

» produkty spozywcze do realizacji przepiséw
kulinarnych.

Typ projektu: grupowy (grupy 4-osobowe, ktd-
rych sktad ustala mfodzie?)
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Zadania uczniéw:

» wybor zadania do wykonania,

» wyszukiwanie i selekcja informacji i potrzeb-
nych dokumentéw,

» podziat zadan i wspéfpraca w grupie,

» dotrzymanie ustalonych terminéw konsultacji
i wykonania prac,

» prezentacja projektu,

» ocena projektu wtasnego i innych.

Zadania nauczyciela:

» okreslenie celow projektu,

» okreslenie kryteriow oceny,

» udzielanie konsultagji,

» udostepnianie niektérych zroédet informagji
(np. czasopisma, ksigzki, filmy wideo),

» pomoc w przezwyciezaniu trudnosci,

» pomoc w zdobyciu Srodkéw finansowych na
zakup niektérych materiatéw (np. od Rady
Rodzicow, od sponsorow),

» pomoc w zorganizowaniu prezentacji,

» ocena projektu (wspdlnie z uczniami).

Uwaga: prezentacja odbedzie sie na fo-
rum szkoty w ramach Dnia Francuskiego, a jej
zakonczeniem bedzie degustacja przygotowa-
nych dan. Do oceny projektu moga zosta¢ za-
angazowani inni nauczyciele, co znacznie pod-
niesie jego range.

Forma |Wykonanie| Moment Materiaty
wykonania
mapa uczniowie poza |karton, papier,
kulinarna lekcjami | pisaki, farby,
Frangji wycinki z prasy
dania uczniowie poza produkty
regionalne lekcjami | spozywcze,
kamera, kaseta
wideo
opis kuchni | uczniowie poza |papier, karton,
regionalnej lekcjami | klej, wycinki
w dowolnej z prasy
formie:
folder,
prospekt,
gazetka

Kurs odbywat sie w soboty i niedziele, ale
nie Zzatuje tych pracowicie spedzonych moich
wolnych dni: wiele sie nauczytam, zdobytam no-
we umiejetnosci i odkryfam liczne mozliwosci
zastosowania Internetu i multimediéw w dydak-
tyce jezyka obcego, co pozwoli mi urozmaici¢
lekcje i zacheci¢ uczniéw do korzystania z tych
zrodet w samodzielnej nauce jezyka.  (luty 2002)



Ewa Cwanek-Florek"
Rzeszow

Multimedialne programy dydaktyczne w nauczaniu

jezyka niemieckiego

Wraz z rozwojem branzy komputerowe;
powstaje mnostwo jezykowych programéw dy-
daktycznych na ptytach CD, ktére pomagaja
uczniom w rozwijaniu poszczegélnych sprawno-
sci jezykowych czy w uzupetnianiu brakéw we
wtasnym tempie i na kazdym poziomie znajo-
mosci jezyka?. Przez wykorzystanie techniki
multimedialnej — potaczenie tekstu, obrazkdéw,
grafiki ruchomej, filmu, dzwieku — programy te
sg atrakcyjne dla ucznia w kazdym wieku.

Utrwalenie komputerowego programu
dydaktycznego na ptycie CD - pomimo tego, ze
wiele z programéw jest dostepnych w Inter-
necie — znacznie utatwia prace nauczycielowi na
lekcji. Nie kazda szkofa dysponuje podfacze-
niem do Sieci, korzystanie z Internetu moze by¢
drogie, a ponadto praca w systemie on-line jest
zwigzana z niestabilnoscia potaczen oraz nieraz
dtugim czasem oczekiwania na zatadowanie sie
stron.

Multimedialne programy dydaktyczne
to wielka szansa dla dydaktyki jezyka obcego.
Aby tej szansy nie zaprzepascic i nie przyfaczy¢
sie do grupy sceptykéw twierdzacych, Ze ptyty
CD to skompensowane $mieci danych (Daten-
miill czy cmentarze danych (Datenfriedhéfe) po-
zbawione uzytecznosci czy innowacyjnosci, ko-
nieczne jest wypracowanie kryteriéw dotycza-
cych wyboru i tworzenia software®. Prof. Wazel
jest zdania, ze 90% programéw jezykowych
dostepnych w Niemczech nie spefnia wymagan
nowoczesne]j dydaktyki®. Przytacza on za Bera-
tungsstelle fir Neue Technologien des Landesins-
tituts fir Schule und Weiterbildung Nordrhein
— Westfalens kilka waznych ogélnych kryteriow,
ktore powinny spetnia¢ dobre programy do
nauki jezyka obcego®. Wymagania te moga by¢
przydatne przy wyborze lub produkgji tego ty-
pu pomocy.

1) Kryteria dotyczace tresci:

» intencjg autora powinna by¢ koncepcja ,,nau-
czania z komputerem”, a nie tylko ,,poprzez
komputer’” — komputer powinien spefnia¢ ro-
le narzedzia stuzacego m.in. do redagowania
tekstéw, poszukiwania informacji, opracowy-
wania danych, rozwigzywania probleméw,

» program powinien dawa¢ mozliwos¢ przenie-
sienia wyuczonych umiejetnosci na jezyk ob-
¢y jako catos¢, tzn. programy koncentrujace
sie na nauczeniu gtéwnie gramatyki, leksyki
czy fonetyki powinny réwniez ksztatci¢ umie-
jetnosci rozumienia ze stuchu, rozumienia
tekstu czytanego, pisania czy ttumaczenia,

» multimedialne mozliwosci komputera powin-
ny by¢ wykorzystane do ukazania w sposéb
barwny, zywy, komunikatywny i kognitywny
aspektéw kulturo- i krajoznawczych krajow
niemieckiego obszaru jezykowego,

» jednostki lekcyjne powinny dawac szanse ucze-
nia sie zaréwno na drodze $wiadomego i celo-
wego procesu, jak i w sposéb niezamierzony
— dzieki efektowi ubocznemu pracy z progra-
mem, powinny umozliwia¢ zdobywanie wie-
dzy i umiejetnosci na sposéb multisensoryczny
i autodydaktyczny (nauka przez odkrywanie,
samodzielne rozwijanie strategii uczenia sie),

» od strony tresci powinny one spetnia¢ wyma-
gania uczacych sie — by¢ dla nich ciekawe,

» powinny prowadzi¢ do przyrostu wiedzy
i umiejetnosci, najlepiej w sposéb kontrastyw-
ny lub konfrontatywny,

» komputer powinien umozliwi¢ zintegrowane
nauczanie wielu dziedzin i dyscyplin wiedzy.

2) Kryteria dotyczace dokumentacji i ma-
teriatéw uzupetniajacych:

» zawarta w programie lub w materiatach do-
datkowych instrukcja powinna by¢ zrozumia-

" Autorka jest asystentka w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersystetu Rzeszowskiego
2 Call - Innovationsanspruch und Programmuwirklichkeit, www.iik.com/iik_index.html
3 Wazel G., Evaluation fiir sprachliche Multimedia-Software, www.iik.com/iik_index.html
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ta dla uzytkownika, powinna umozliwia¢ za-
instalowanie programu i sprawne poruszanie
sie w nim (rozpoczynanie pracy, kopiowanie,
zakonczenie, dostep do pomocy, jasne przed-
stawienie opdji itp.),

» zaleca sie, aby programy, majace na celu roz-
wijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu i moé-
wienia, zawieraty elementy filméw wideo,

» w dokumentacji powinny by¢ zawarte cele
i treSci nauczania, uzasadnienie wybranej
partii materiatu oraz zastosowanych metod.

3) Kryteria dotyczace sfery wychowawczej
i etyczne;j:

Na wstepie nalezy nadmieni¢, ze rozwoj
nowych mediéw jest swego rodzaju wyzwaniem
dla wspoétczesnej pedagogiki, poniewaz otwiera
przed nig nowe perspektywy oddziatywania wy-
chowawczego. W kwestii pytania o pedagogicz-
ne kryteria oceny programéw dydaktycznych W.
Schmidt-Sichermann® proponuje nastepujace
wymogi stawiane programom:

» kryterium odpowiedniosci do wieku,

» w programie powinny wiec by¢ zawarte ,,na-
grody’”’, zapewniajace uczniowi przezycie
sukcesu, poniewaz jest to jeden z wazniej-
szych katalizatoréw nauki. Jednakze ich po-
ziom musi by¢ odpowiednio wywazony — nie
za fatwy (bo nudzi), ani nie za trudny (gdyz
dziata frustrujaco),

» informacje zwrotne powinny pojawia¢ sie
szybko, a przy bfedach powinna by¢ ofero-
wana pomoc,

» programy dla dzieci powinny sprawia¢ im
przyjemnos¢ — wtedy ucza sie one chetniej
i efektywniej. Oczywiscie w programach dla
dzieci w wieku przedszkolnym i ewentualnie
wczesnoszkolnym, objasnienia nie moga by¢
pisane, bo dzieci moga mie¢ jeszcze trudno-
$ci z czytaniem.

4) Wymagania dotyczace sfery dydaktycznej:

Wazel” uzupetnia powyzsza liste o na-
stepujace elementy:

» program powinien spefnia¢ wymogi nowoczes-
nego nauczania jezykdéw obcych — orientacja
komunikatywno-kognitywna i interkulturowa
w dziedzinie dydaktyki, wychowania i etyki,

» powinien w maksymalnym stopniu wykorzys-
tywaé mozliwosci stwarzane przez komputer:
prace z tekstem, mozliwosci nawigacyjne
w celu indywidualizacji nauki - réwniez
w programach o typie zadan zamknietych,

» powinien zawiera¢ stownik, sprawdza¢ orto-
grafie, zawiera¢ pomoc gramatyczng, pomoc
przy rozwigzywaniu zadan, adekwatng korek-
te odpowiedzi — akceptacje synoniméw,

» zawiera¢ duza liczbe zadan i ¢wiczen komuni-
katywnych, jednakze - dla wygody uzytkow-
nika — forma ¢wiczen nie powinna by¢ zbyt
zroznicowana,

» materiat jezykowy powinien by¢ aktualny,
autentyczny, adekwatny do sytuacji, popraw-
ny, uczen powinien mie¢ mozliwo$¢ powta-
rzania go lub czytania — na kazde zadanie,

» kontekst multimedialny powinien przyczy-
niac sie semantyzacji,

» 0 tempie uczenia powinien rozstrzyga¢ uzyt-
kownik,

» korzystne sa protokoty uczenia sie (Lern-
protokolle),

» zalecane s3 réwniez programy pétotwarte (a
nie jedynie zamkniete), ktére uczen moze
uzupetnia¢ wtasnym materiatem jezykowym,

» uczen powinien moc rozstrzyga¢ o tym, czy
wskazéwki i polecenia wystepuja w jezyku
ojczystym czy obcym,

» w sytuacji idealnej zalecane byfoby, aby
uczen mogt decydowad o poziomie poczat-
kowym, kolejnych krokach i stopniu trud-
nosci materiafu,

» powinna istnie¢ mozliwos¢ ewaluacji programu,
ktérej wyniki bytyby brane pod uwage przy
poprawkach nanoszonych przez producenta,

5) Wymagania dotyczace sfery technicznej:

» program powinien integrowac wszystkie ka-
naty komunikacji: relacja jezyk — dzwiek, ob-
raz — film oraz relacja grafika - tekst®,

» jakos¢ obrazu i dZzwieku powinna by¢ zado-
walajaca,

» program powinien sam sie rozpoczyna¢ — naj-
lepiej, gdyby nie trzeba byfo go instalowac,

» program nie powinien zawiesza¢ sie w przy-
padku uzycia kombinagji klawiszy nieprzewi-
dzianej przez autora,

9 Schmidt-Sichermann W., Padagogische Kriterien beim Einsatz von Lernsoftware, http://viadrum.euv-frankfurt-

o.de/~wjoiirna]/iahalt|_98:html

) Wazel G., Evaluatiou fiir sprachliche Multimedia-Software.

® Langner M., Raster zur Evaluation von Software fiir das Sprachenlernen, www.nalberta.ca/~german/ejourmal/langner1.htm



» uczen powinien mie¢ mozliwo$¢ dodawania
wiasnych notatek,

» w kazdym momencie powinna istnie¢ moz-
liwos¢ zakonczenia dziafania programu,

» program powinien cechowa¢ dobrze przemy-
Slany interface — pomoc, odpowiedzi, oceny,
informacje, pojawiajace sie w tych samych
miejscach ekranu, kolory, grafika i krdj
czcionki adekwatne do funkgji dydaktycznej
programu, standaryzowane ikony menu,

» powinien istnie¢ zwigzek miedzy ciagiem
myslowym a uktadem stron na monitorze.

Przyktadowy gotowy arkusz ewaluacyjny
do oceny programéw proponuje M. Langner?.

Arkusz ten zastuguje na szczegélng uwage takze

z tego powodu, Ze jest przewidziany nie tylko

do ewaluacji programéw dydaktycznych w Scis-

tym tego sfowa znaczeniu, ale réwniez do oce-
ny tych programéw, ktére moga by¢ dobrze
wykorzystane w nauczaniu jezykéw obcych,
cho¢ pierwotnie byty tworzone w innym celu

— takich jak stowniki, programy konkordacyjne,

archiwa czasopism, programy do nauczania in-

nych przedmiotéw:

» mozliwos¢ dostosowania do po-
trzeb sieci,
» ewentualna konieczno$¢ instalacji

Kategoria
programu

» rodzaj programu: ptyta dofaczo-
na do podrecznika, symulacja,
gra, test...

» o pomoce dydaktyczne: program
autorski, konkordancyjny, stow-
nik, ...

Grupa, do ktorej
program jest

» dzieci, mfodziez, dorosli

skierowany
Jezyk obcy >
Jezyk ojczysty >
Rozwijane stuchanie ze zrozumieniem, méwie-
kompetencje nie, czytanie ze zrozumieniem, pi-
i podsystemy sanie, gramatyka, stownictwo, ...
Poziom jezykowy | »
Tematyka >
Rodzaje tekstow | »
Materiat jezykowy | » czas trwania w minutach
» adekwatnos¢ wobec przewidzia-
nej grupy
» jezyk naturalny, sztuczny, regio-
nalny...
» osadzenie w kontekscie kulturo-
wym

» jakos¢ dzwieku

Autor > » poprawnos¢
T Podstawy » behawioryzm, kognitywizm, kon-
ytut .
teoretyczne struktywizm,...
Rok wydania, » zauwazalny postep: tak/nie
wersja > Organizacja » formy spoteczne: praca indywi-
Adres internetowy | http:// procesu nauczania|  dualna, w parach, w grupach
Interaktywnos$¢ » tak/ nie
Wydawca, > - Y - i - -
wydawnictwo Multimedia » potaczenie tekst — obraz — film
- - dzwiek
Informacje > — - - - -
wydawcy Rodzaje ¢wiczen | » artykutowanie, kojarzenie, wybdr,
opis, dyktando, pisanie, uzupef-
Medium » dyskietka, ptyta CD, Internet, nianie, opowiadanie, odpowiedzi
ptyta DVD, dodatkowe materiaty na pytania, sprawdzanie, powta-
drukowane ... rzanie, notowanie, rozwigzywanie
probleméw, odgrywanie rol, zaj-
Cena 4 . -
mowanie stanowiska, rekonstruk-
Wymagania » procesor, piyta gtéwna, system Ga tekstu, tumaczenie, przefor-
sprzetowe operacyjny, karta dzwiekowa, kar- mowywanie, zmienianie, porow-
ta graficzna, wymagana ilos¢ wol- nywanie, powtarzanie, przypo-
nej pamieci, naped dyskow CD... rzadkowywanie, streszczanie
Wiasciwosci » struktura: linearna, rozgateziona, Wrazenie ogdlne | » mocne / sfabe strony
programu potaczona, ... > Cenda . . .
» mozliwosci rozpoczynania i kon- > tradycyjny / innowacyjny
czenia pracy z programem, Recenzenci/e-mail| » krétka wzmianka o zaintereso-
> fatwos¢ w obstudze regulacja waniach zawodowych, kontakt
gtosnosci, predkosci, Data powstania | »
> funkeje \_/vydruku, kopiowania, Komentarze » doswiadczenia nauczycieli i ucz-
dodawania wtasnych notatek, uzytkownikow niow
% tamze
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Obecnie na rynku istnieje mnéstwo pro-
graméw do nauki jezyka. Orientacja jest tutaj
trudna, bo zazwyczaj przy zakupie nie mozna
sprawdzi¢, jaka jest tres¢ i mozliwosci danej
ptyty. Kupujacy jest zdany tylko na informacje
zawarte na kolorowej obwolucie. Aby zaoszcze-
dzi¢ rozczarowan, podaje'® adres internetowy,
pod ktérym mozna przeczyta¢ ewaluacje kilku-
nastu dostepnych na rynku programéw do na-
uki jezyka niemieckiego. Oto tytuty ocenianych
programow:

Programy dla miodziezy i dorostych

Learn to Speak German

Geschaftssprache Deutsch

Grammatik-SpaB Deutsch

RechtUmSchreiber Orthograf

Lesen und rechnen mit Rayman

Deutsch 1

Goethe-Faust

Ravensburg, Interactive: Das neue Rechtschreibs-
piel

Bauer Bonk's Buchstabenhof

A Conradi fiir Windows

Einblicke, Folge 6: Studium

Umweltschutz — ein Unternehmensziel
Uberzeugend und wirkungsvoll prasentieren
Der GroBe Weltatlas — unsere Erde multimedial
Von Aachen bis Zwickau

Umweltkatastrophen Vulkane, Erdbeben, Wirbels-
turme

Fun-Online: Connections

Encarta 98

Karrierewissen multimedial

Learn and play — Guitar Hits Volume 1

vVVvVvVvVYyVYYvVYYy v VVvVVYyVVYyYVYYVYY

vvyvyy

Programy dla dzieci

» Payuta und der Eisgott
» ADI-Lernprogramme
» Bilderlexikon von Herder
» Der Lebkuchenmann
» Mr. Wunders Spielzeugparadies
» Die groBe Schatzsuche
» Disney Interactive CD-ROM
» Mathe Blaster — Geheimnis der verlorenen Stadt
» Meisterdetektive jagen LORK
A Asterix und Obelix: ,,Die Suche nach dem
schwarzen Gold”
A Lowenzahn - Geschichten aus Natur, Umwelt
und Technik (Martin Bosch)
A Lowenzahn - Geschichten aus Natur, Umwelt
und Technik (Henriette Rietz)
A Schlaubér im StraBenverkehr

19 www.iik.de/iik_index.html

Uwagi techniczne:

Na uzycie programéw CD w szkole maja
wptyw oczywiscie nie tylko aspekty pedagogiczno
— dydaktyczne, ale réwniez baza techniczna danej
placéwki. W wielu szkotach istnieja juz dos¢ dob-
rze wyposazone pracownie komputerowe, w ktd-
rych mozna przeprowadza¢ ciekawe lekcje jezy-
kéw obcych z uzyciem komputera. Ponizej chce
podac przyktady praktycznych rozwigzan, pomoc-
nych na lekcjach z uzyciem programoéw CD',

1. Jesli program na ptycie CD jest napi-
sany tylko dla celéw demonstracyjnych, a dys-
ponujemy tylko jednym komputerem — mozna
zebrac grupe uczniéw (nie za duza) wokoét mo-
nitora i pokaza¢ materiat zawarty na ptycie.

2. Jedli uczniowie maja pracowac z pro-
gramem, najlepiej aby kazdy miat do niego
dostep. Jesli w pracowni jest do dyspozycji sie¢
komputerowa, nalezy ptyte — wersje sieciowa
— umiesci¢ na serwerze. Tanszym rozwigzaniem
bytaby rozbudowa jednego ze szkolnych kom-
puteréw: ptyte gtéwng mozna np. poszerzy¢ do
40 GB pamieci, co pomiescitoby az okoto 60
ptyt CD. Odpowiednie oprogramowanie umoz-
liwitoby korzystanie z tych ptyt z kazdego kom-
putera w sieci szkolnej.

Niewatpliwie rozwéj w dziedzinie zasto-
sowania komputera w nauczaniu bedzie zmie-
rzat w tym kierunku, aby nauczyciele nie czekali
na gotowe produkty, ale sami przygotowywali
proste, ale atrakcyjne multimedialne interaktyw-
ne pakiety i programy dydaktyczne. Whrew po-
zorom nie jest to proces zbyt skomplikowany,
nie wymaga tez zakupu drogiego oprogramowa-
nia — wystarczy standardowe wyposazenie kom-
puterowe, jakim jest Pakiet Microsoft Office,
zawierajacy programy PowerPoint, Word i Excel.
To wiasnie nauczyciele, a nie programisci po-
winni przygotowywac szkic programu, poniewaz
nauczyciel jest Swiadomy celéw dydaktycznych
i wychowawczych, ktére chce osiagna¢ przy po-
mocy tego typu materiatow, natomiast na pew-
no tylko nieliczni informatycy sa tak dobrze
obeznani w tej dziedzinie. Szczegdlnie odnosi sie
to do interaktywnych narzedzi do kontroli i tes-
towania, poniewaz tylko nauczyciel moze do-
ktadnie wiedzie¢, jakie wiadomosci, umiejetno-
Sci czy postawy chce sprawdzi¢ przy ich uzyciu.

') Bauer U., Arbeiten mit CD-ROMS in der Schule, www.lehrer-online.de/dyn/214262.htm
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Na odsiecz maturzystom. O kursie multimedialnym

Einblicke

Przed kazdym nauczycielem klasy matu-
ralnej stoi zadanie usystematyzowania i powt6-
rzenia z uczniami materiatu wymaganego na
egzaminie dojrzatosci. Zadanie to, cho¢ powta-
rza sie rok rocznie mnie osobiscie nastrecza
sporo probleméw. Nietrudno sie domysli¢, ze
powielanie juz ,,przerobionych’ tekstow i ¢wi-
czeh da rezultat raczej marny, bo uczen znu-
dzony to zwykle uczen nie majacy wystarczaja-
cej motywacji do nauki. Antidotum na nude
moze stanowi¢ uzupetnienie tradycyjnego pod-
recznika kursem multimedialnym. Warto zwré-
ci¢ uwage na kurs Einblicke, ktorego kompo-
nentami sa kasety wideo, podrecznik do pracy
na lekgji, zeszyty ¢wiczen dla uczacych sie sa-
modzielnie, kasety audio i CD-Romy.

Tematy poruszane w Einblicke s w wie-
lu punktach zbiezne z zestawem tematéw ma-
turalnych. 18 modutéw tematycznych zawiera
takie hasta jak: Wohnen und Umzug, Feste und
Feiern, Gesundheit und Krankheit, Ferien und
Urlaub, Jugendliche, Essen und Trinken, Freizeit,
Umwelt und Natur, Werbung, Frauen und Mén-
ner. Materiat zostat przedstawiony kazdorazo-

wo w krétkim materiale filmowym w ujeciu

historycznym, dokumentalnym i fabularnym.

Poszczegbline komponenty daja i uczniowi i na-

uczycielowi szerokie mozliwosci.

» LEHRER-BEGLEITBUCH podsuwa nauczy-
cielowi szereg réznych ¢wiczen, w kolejnosci
odpowiadajacej poszczegdlnym czesciom fil-
mu. Ponadto zawiera gotowe do kopiowania
materiaty (A-4), ktére sa doskonatym uzupet-
nieniem lekcji. Uczniowie mogg réwniez
uczy¢ sie samodzielnie dzieki zintegrowanym
z kasetami audio zeszytami ¢wiczen.

» BEGLEITHEFT FUR SELBSTLERNER - kazdej
czedci danego modufu tematycznego odpowia-
da lekcja w zeszycie ¢wiczen, podzielona na
dwie fazy: przed i po obejrzeniu filmu. Naj-
pierw uczniowie dostaja zadania, ktére polega-
ja na odbiorze wzrokowym tresci ogladanego
materiafu, nastepnie ¢wicza rozumienie ze stu-
chu, zapoznaja sie ze strukturami gramatycz-
nymi, systematyzujg sfownictwo, aby wreszcie
moc przystapi¢ do ¢wiczen w komunikowaniu
sie. Dopetnieniem i rozszerzeniem catosci sa
dwa dodatkowe teksty do danego tematu.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 1 we Wroctawiu.
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» Szerokie mozliwosci stwarza réwniez wykorzy-
stanie CD-ROMOW i techniki komputerowej
w nauczaniu jezykéw obcych. Cwiczenia na
CD-Romach moga by¢ wykonywane samo-
dzielnie przez uczniéw, gdyz komputer sygnali-
zuje poprawnos¢ wykonania zadania. W przy-
padku bfednej odpowiedzi mozna ponowi¢
prébe lub poprosi¢ o pomoc. Zadania zostaty
uszeregowane wedfug stopnia trudnosci. Zaleta
jest mozliwo$¢ indywidualnego tempa pracy,
a takze dostosowania trudnosci zadan do po-
ziomu jezykowego uczacego sie, ktory w uzasa-
dnionych przypadkach moze przystapi¢ bezpo-
$rednio do zadan najtrudniejszych.

Program w pefni odpowiada stylowi
uczenia sie wspotczesnej mtodziezy, tej, ktéra
wykorzystuje komputer do nauki. Uczniowie
chetnie ucza sie np. fonetyki nagrywajac swoje
wypowiedzi i poréwnujac je z oryginatem na
CD-Romach.

Kurs Einblicke moze sta¢ sie podstawa
przygotowywanych lekcji powtédrzeniowych dla
maturzystdw — nie zajmie duzo czasu, a z pew-
noscia spodoba sie uczniom. Wystarczy doko-
na¢ selekcji przebogatego materiatu. Praktycz-
nie do kazdego tematu mozna znalezé, poza
kilkuminutowym filmem, catg game ciekawych
¢wiczen zroznicowanych pod wzgledem pozio-
mu, od ¢wiczen richtig/falsch przez ankiete

ja/nein po mini-projekty, czy tez bodice do
kreatywnego pisania lub dyskusji.

Kurs moze réwniez zosta¢ wykorzystany
do przygotowania programu kofa zaintereso-
wan z jezyka niemieckiego. Oto przykfad takie-
go programu:

Cele:

» rozwijanie uzdolnien jezykowych uczniow,

» umiejscowienie jezyka obcego w kontekscie
realioznawczym — poréwnanie Polski z Niem-
cami — panstwa dazacego do Unii Europej-
skiej z panstwem bedacym juz cztonkiem UE,
rozwijanie kompetencji kluczowych — takich
jak: komunikowanie sie, wspétpraca, przysto-
sowanie (umiejetno$¢ postugiwania sie no-
wymi technologiami informacji i komunika-
cji) oraz poszukiwanie (sieganie do réznych
zrédet, pozyskiwanie informacji).

Srodki osiagniecia zafozonych celéw:

Uczestnikom kota zostang zaproponowane:

» kurs multimedialny Einblicke, Goethe-Institut,
Inter Nationes,

» Klar-Sicht — program do nauczania realioz-
nawstwa — zbior tekstow i foliograméw, Inter
Nationes,

» Ubersichten — program do nauczania realioz-
nawstwa wyposazony w foliogramy, Inter
Nationes.

PLAN ZAJEC

Lp. Moduty programowe Formy i srodki realizacji Liczba | Uwagi
godzin
1. | Organizacja zaje¢: pogadanka 2
» tematyka, formy realizacji, propozycje uczestnikow | wyktad
» jak skutecznie uczy¢ sie jezyka obcego prezentacja wybranych metod
2. | Warunki zycia w Polsce i Niemczech — poréwnanie: film wideo 7
» ,.Hamburger Adressen” — mozliwosci mieszkaniowe | ¢wiczenia z CD-Romem
w Hamburgu
» poréwnanie zycia na wsi i w miescie kaseta audio
» ..Wohngemeinschaft” — mieszkanie studentéw nie- | dyskusja
mieckich prezentacja z wykorzystaniem
» model rodziny — para czy singiel CD-Romu
3.| Zwyczaje i Swieta w Polsce i w Niemczech - po- | referat 8
réwnanie na przykfadach: prezentacja
» Swiat Bozego Narodzenia foliogram
» Swieta piwa w Niemczech film wideo
» karnawatu nad Renem ¢wiczenia praktyczne — przesta-
nie zyczen bozonarodzeniowych
uzytkownikom 1CQ
4. | Zdrowie i choroba: film wideo 8
» Bad Ems - kurort leczniczy w Niemczech foliogramy
» system ubezpieczen zdrowotnych w Niemczech | odgrywanie scenek
- ,.Beim Arzt” analiza tekstu
» alternatywne metody leczenia ,,Heilen durch Wasser”
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Lp. Moduty programowe Formy i srodki realizacji Liczba |Uwagi
godzin
5. | Niemcy — mistrzowie $wiata w podrézowaniu: foliogramy 9
» ulubione cele podrdézy Europejczykéw , Traumziel | analiza ofert turystycznych nie-
Mallorca” mieckich biur podrézy — internet
» alternatywne formy spedzania urlopu — wakacje ze | kaseta wideo
sportami ekstremalnymi kaseta audio
» ..o ein Wochenende” — jak mfodziez spedza weekendy | referat
» agroturystyka w krajach UE dyskusja
6. | Pfaszczyzny porozumienia polskiej i niemieckiej wyktad 10
miodziezy: film wideo, referat
» stosunki polsko-niemieckie na przestrzeni wiekéw | film wideo
w zarysie dyskusja
» ruch mtodziezowy w Niemczech w latach 50 analiza tekstu
» grupy miodziezowe na przyktadzie ,,skateréw” pogadanka
» konflikt pokolen
» zagrozenia wspoéfczesnej mtodziezy
» zainteresowania mtodziezy w Polsce i w Niemczech
7. | Co kraj, to obyczaj — przyzwyczajenia zywieniowe film wideo 6
Niemcéw i Polakéw: film, foliogram,
» historia ziemniaka , Kartoffelgeschichten” niemiecka karta dan
» Essen a la carte” restauracja w landzie Rheinland zajecia praktyczne
» przygotowanie i degustacja niemieckich potraw
8. | Wspdlny problem UE, czyli o ochronie srodowiska: referat 6
» rozw6j techniki i industrializacja — ,,Auf Kosten der | film wideo, foliogram
Umwelt?” kaseta audio
» zacznijmy od siebie — jak w krajach niemieckojezycz- | film wideo
nych chroni sie srodowisko — ,,Umweltschutz zu Hause™
» ..Mall im Wald”
9. | Reklama w Polsce i Niemczech: film wideo 5
» ..Immer besser — immer weiBer” — historia reklamy | prezentacja nagranych
i jej ewolucji na przyktadzie proszku Persil z telewizji kablowej reklam,
» reklama w telewizji — przystosowanie niemieckich re- | adaptacja sloganéw
klam dla polskiego odbiorcy reklamowych,
przygotowanie wtasnej reklamy
— zajecia warsztatowe
10.| Przeciwdziatanie powstawaniu uprzedzen i stereotypow | fragment filmu ,,Das Leben ist 4
narodowosciowych i kulturowych: schon”,
» stereotypy — karykatura Niemca i Polaka ankieta,
» typowo niemieckie, czyli jakie? . Autoliebe” zajecia warsztatowe
» spotkania polsko-niemieckie na przykfadzie film wideo
..Au-pair Madchen”
11. Niemcy, nasz partner w Unii Europejskiej: film wideo, wykfad, referat 7
» ,.Die Europdische Union” film wideo
» ,.Made in Europe” — wspdtpraca polsko-niemiecka na | referat
przykfadzie firm zajecia praktyczne — Internet
» europejska szkota — model ksztatcenia w Europie referaty
» ,Europa Tour” — wirtualna wycieczka po stolicach
europejskich
12.| Tematyka zaproponowana przez mtodziez 4

ma charakter umowny, w zaleznosci od zainte-
resowan mtodziezy bloki tematyczne moga zo-

Liczba godzin przeznaczona na realizacje

sta¢ rozbudowane lub zmniejszone. Na kazdych
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zajeciach, niezaleznie od tematyki bedg realizo-
wane praktyczne ¢wiczenia jezykowe rozwijaja-
ce umiejetnos¢ komunikacji.

(pazdziernik 2002)



Irena Balko"
Opole

Technika zastepowania stéw w zapamietywaniu stéwek

Uczac sie jezyka obcego napotykamy na
trudnosci w zapamietywaniu stéwek i zwrotow.
Sa one czesto abstrakcyjne a skoro nie mozna
ich sobie wyobrazi¢, nie wywotuja zadnych sko-
jarzen i uczymy sie ich na pamiec przez auto-
matyczne powtarzanie. Taki sposob nie jest
zbyt atrakcyjny, a do tego mato skuteczny.
Zwykle po zakonczeniu kursu jezykowego czy
ukonczeniu szkoty, zapominamy wykute mozol-
nie stowka.

Powszechnie wiadomo, ze umyst zapa-
mietuje fatwiej zywe, kolorowe obrazy. Stad
fatwiej na przykfad zapamieta¢ twarz niz naz-
wisko, tatwiej opisa¢ przedmiot, ktéry widzimy
oczami wyobrazni. Wykorzystuje ten fakt Zbi-
gniew W. Brzeskiewicz? i proponuje technike
zastepowania stow.

Technika ta jest podzielona na pie¢ wa-
riantow:

» 1. Zastepowanie stowa (nazwiska) stowem
(symbolem), ktére sie bezposrednio z nim
kojarzy. Na przyktad nazwisko Kwiatkow-
ski tatwo zapamietamy zastepujac je sfo-
wem kwiat. W wyobrazni ujrzymy duzy
kwiat jadacy na nartach (ski=narty). Owa
koncdwka pozwala tez utrwali¢ forme wy-
razu, tak by nie zapamieta¢ stowa kwiat
a wiasnie Kwiatkowski.

» 2. Zastepowanie nazwy podobnie brzmia-
cym sfowem fatwym do wyobrazenia. Na
przykfad informacja, ze stolica Chin jest
Pekin. Stolice zastapimy stolnica, Pekin na-
tomiast, stowem rekin. Wyobrazimy sobie

Chinke trzymajaca w dfoniach stolnice
w ksztatcie rekina. Skojarzenia to mocna
strona naszej pamieci, fatwo przypomni-
my sobie potrzebng informacje.

» 3. Zastepowanie nazwy wyrazami podobny-
mi w brzmieniu do jej czesci sktadowych,
niekoniecznie sylab. Na przykfad nazwi-
sko Domariski fatwo zapamieta¢ zastepujac
je stowami dom panski i widzac w wyob-
razni Domanskiego jako rezydenta pafacu
magnackiego.

» 4. Zastepowanie abstrakcyjnej nazwy tatwym
do wyobrazenia sobie symbolem lub sce-
na. Na przyktad, aby zakodowa¢ sobie sto-
wo przysiegac, wystarczy zastapic je wyob-
razeniem Zotnierzy sktadajacych przysiege.

» 5. Zastepowanie obiektu z charakteryzujaca
go liczba, innym obiektem o tej samej
liczbie charakterystycznej. Na przyktad,
aby zapamieta¢ przecietna normalng tem-
perature ciafa ludzkiego (36,61) wyobra-
zamy sobie siebie trzymajacego pod pacha
wielki termometr, na jego za$ skali mamy
366 (liczba dni w roku przestepnym).

Kazdy z nas bedzie tworzyt rozne za-
mienniki, ale nie ma to wiekszego znaczenia,
Wazne, zeby zapamieta¢ dane sfowa, a powyz-
sza technika jest naprawde skuteczna. Pamietaj-
my tylko, ze zamienniki nalezy tworzy¢ dla
postaci danego sfowa, w jakiej sie je wymawia.

Oto kilka przykfadéow zapamietywania
angielskich stéw, zaczerpnietych z ksigzki Super-
pamiec.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Zawodowych nr 3 w Opolu.
2 Zbigniew. W. Brzeskiewicz (1997), Superpamie¢, Warszawa: Agencja Wydawnicza ,,Comes’.



» Car (samochdd), podobnie brzmi polski
karp, wyobrazmy sobie karpia siedzacego za
kierownica.
Bottle (wymowa: botyl), podobnie brzmi
polski motyl, wyobrazmy sobie chocby wiel-
ka butle z motylami.
Lock (wymowa: lok) oznacza polski zamek (do
zamykania drzwi), zastepujemy go stowem fuk
i w wyobrazni widzimy jak strzelamy z fuku,
a strzafa przechodzi przez dziurke od klucza.
Przyktady mozna mnozy¢. Nie nalezy sie
martwi¢, ze zapamietamy zamienniki zamiast

Maria Matyka"
Wrocfaw

informacji wtasciwych. Zaufajmy swojej pamie-
ci. Zamienniki sa tylko kanatami, ktére tacza
wprowadzane informacje z tym, co wiemy i pa-
mietamy. Pomocnicze, Smieszne i nieraz absur-
dalne sceny, gdy juz zapamietamy potrzebne
sfowa i informacje, nie beda potrzebne i zo-
stang usuniete z pamieci.

Technika zastepowania stéw w zapamiety-
waniu stowek jest bardzo lubiana przez uczniow
szkoty podstawowej i gimnazjum, dla ktorych
jest rowniez dodatkowo $wietng zabawa.

(pazdziernik 2002)

Lekcje ze szkolng gazetka niemieckojezyczna

Szkolna gazetka niemieckojezyczna z po-
wodzeniem moze by¢ wykorzystana na lekcjach
jezyka niemieckiego. Oto przyktady dwoch lek-
¢ji dla klas V lub VI szkoty podstawowej. Temat
lekgji jest ten sam: Meine Lehrerin, mein Lehrer
i wykorzystuje na nich ten sam tekst z nume-
ru 7 Ranzen?. Jest to wywiad uczennicy klasy
V z nauczycielka naszej szkoty.

Ein Interview

1. Mogen Sie lhren Beruf?
Ja, ich mag mit Kindern arbeiten.
2. Wie finden Sie unsere Schule?
Das ist eine sehr gute Schule.
3. Wie lange arbeiten Sie in der Schule als Lehrerin?
Zweiundzwanzig Jahre.
4. Welche Blumen mogen Sie?
Ich mag Rosen.
5. Mogen Sie StiBigkeiten?
Ja, sehr. Ich mag Milchschokolade. Das ist lecker.
6. Maogen Sie Kinder?
Ja, ich mag Kinder und die Arbeit mit ihnen.
7. Wofir interessieren Sie sich?
Ich interessiere mich ftr Literatur, Musik und Film.
8. Wie ist lhre Lieblingsfarbe?
Meine Lieblingsfarbe ist schwarz.
9. Welche Musik horen Sie?
Am liebsten hére ich klassische Musik.
. Haben Sie ein Auto?
Ja, ich habe einen Fiat Uno.
Vielen Dank fiir das Interview.

Lekcja pierwsza

Lekcje okolicznosciowe z okazji Dnia Na-
uczyciela (2 godziny lekcyjne)
Temat: Meine Lehrerin, mein Lehrer

Cele dydaktyczno-wychowawcze:

» rozwijanie umiejetnosci wspétpracy w parach
(grupie),

» motywowanie uczniéw do przemyslen na te-
mat roli nauczyciela w ich zyciu,

» rozwijanie pomysfowosci i samodzielnosci
uczniow,

» ksztatcenie umiejetnosci rozumienia tekstu ze
stuchu,

» ksztatcenie sprawnosci pisania,

» wzbogacanie leksyki uczniow.

Pomoce dydaktyczne:

» , Wywiad z nauczycielem” — tekst z niemiec-
kojezycznej gazetki szkolnej,

» karty pracy,

» wycinki z gazet, flamastry, szary papier, kredki,

» stowniki dwujezyczne.

Formy pracy:

» praca w grupach (lub w parach),

» praca z tekstem autentycznym,

» dyktando na odlegtos¢,

» collage stowno-obrazkowy.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 108 we Wroctawiu.
? Patrz: Maria Matyka (2003), Zabawa w redaktorow gazetki szkolnej, w: ,,Jezyki Obce w Szkole”” 1/2003, s. 61.
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Przygotowanie sali:

» na pierwszej lekcji sa ustawione stoliki
w podkowe,

» na drugiej lekgji po 2 stoliki sg zsuniete razem.

Przebieg zajec:

1. Dziatania organizacyjne: powitanie, sprawdze-

nie obecnoéci, podanie tematu i celu zajec.

Wprowadzenie do tematu: rozmowa na te-

mat zawodu nauczyciela i o nauczycielach

w szkole (w jezyku polskim).

3. Opis osoby nauczyciela — w parach, wedtug
rozdanej karty pracy:

2.

1. Wie sind die Lehrer?

/

Lehrer

blond

streng

- Lehrer\

2. Was machen die Lehrer in der Schule?

arbeiten

Lehrer
3. Was machst du mit deinem Lehrer zusam-
men?
A ich spaziere in der Pause
A s
A s
A

Nauczyciel ma przygotowane kolorowe
(dos¢ duze) pfatki 3 kwiatéw. Czerwony kwiat
oznacza wyglad i cechy pozytywne, czarny — ce-
chy negatywne, z6fty — czynnosci, jakie wyko-
nuje nauczyciel. Przeprowadza gre Bingo. Kaz-
dy podaje jeden przymiotnik okreslajacy wy-
glad lub charakter nauczyciela, jezeli trafi na
taki, jaki jest wymieniony na ktéryms z pfatkow
kwiatka, nauczyciel wofa bingo i wiesza pfatek
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na tablicy. Gra toczy sie, az na tablicy bedzie
utozony caty kwiatek. Jesli trwa za dtugo nau-
czyciel wywiesza pozostate pfatki, a ktos
z uczniow odczytuje je.

4. Praca z tekstem: uczniowie otrzymuja nastep-
na karty pracy. Stuchaja wywiadu (czytanego
przez nauczyciela) i wykonujg ¢wiczenie nr 1,
zaznaczajac zdania zgodne z treécig wywiadu.

1. Was sagt Frau X? Welche Sétze sind richtig?

A Meine Schiiler mag ich nicht.

A Mein Beruf mag ich sehr.

A Ich bin zweiundzwanzig Jahre alt.

A Blumen mag ich nicht.

A Mit den Kindern arbeite ich sehr gern.

A Ich interessiere mich fiir Biicher.

A Klassische Musik ist langweilig.

A Meine Haare sind schwarz.

A Ich habe keine Lieblingsgruppe.

A Ich habe einen Wagen.

2. Ergédnze! Uzupetnij! Pierwsze litery utworzg
odpowiedZ na pytanie.

Wen mag die Lehrerin? ..................o..l.

1. In der sind viele Banke

und Stuhle.

2. Ich

3. Das ist die Grundschule

4. i Lehrerin ist super.

5. Die Lehrerin hat Auto.

6. Ich mag Blumen, besonders ................. .

mich fir Musik.
108.

3. Beschreibe deine Lehrerin!

Potem otrzymuja tekst i sprawdzajg popraw-
nos¢ wykonanego zadania, ochotnicy odczytuja
zdania prawdziwe i uzasadniaja swoje wybory.
Nastepnie wykonuja ¢wiczenie nr 2, korzystajac
z tekstu.

5. Utrwalenie stownictwa z tekstu — dyktando
na odlegtos¢

Nauczyciel czyta tekst, upewnia sie, ze
jest on zrozumiaty, rozwiesza go w kilku miejs-
cach w klasie, tak aby kazdy uczen mogt szybko
i swobodnie podejs¢ do niego. Uczniowie pod-
chodza, czytaja fragment, wracajg na miejsce
i pisza samodzielnie z pamieci. Nie wolno im
zabierac ze sobg dtugopiséw. Po napisaniu ca-
tosci, kazdy otrzymuje nastepnag karte pracy
z tekstem dyktanda i na czerwono poprawia
btedy kolegi lub kolezanki (lub swoje).



Meine Klassenlehrerin heilt Helga Miiller.
Sie ist jung und sehr nett. Frau Miller hat
blonde Haare und schwarze Augen. Wir
lernen zusammen Deutsch. Sie ist unsere
Deutschlehrerin. lhre Lieblingsblume ist
Rose und ihre Lieblingsfarbe griin. Sie
mag StBigkeiten, besonders Milchschoko-
lade. Frau Miiller mag alle Schiiler und wir
lieben sie.

6. Objasnienie zadania domowego — ¢wiczenie
nr 3 z karty pracy: Beschreibe deine Lehrerin!
Uczniowie maja dobrac sie w grupy trzy- lub
czteroosobowe i zastanowic¢, jak bedzie wy-
gladat ich stowno-obrazkowy collage o ich
ulubionym nauczycielu. Maja tez przynies¢
na lekcje potrzebne im materiaty i przybory.

7. Pozegnanie: dziekuje uczniom za prace na
lekcji i pytam, co im sie podobafto, co byto
nudne, co trudne, a co tatwe.

Maria Mendychowska, Teresa Pogwizd"
Wrocfaw

Lekcja druga

1. Dziatania organizacyjne — powitanie, poda-
nie tematu i celu lekgji.

2. Wykonanie pracy plastyczno-jezykowej (colla-

ge) — dobrane wczesniej pary lub grupy siedza
przy zsunietych fawkach. Rozdzielaja prace
i wykonuja projekt. Nauczyciel stuzy pomoca
grupom sfabszym jezykowo i czuwa nad po-
prawnoscig pisemnych wypowiedzi ucznidw.

3. Prezentacja i ocena prac — grupy wywieszaja

swoje prace na tablicach Sciennych. Wszyscy
podchodza i oceniaja je. Na koniec wybiera-
na jest praca najciekawsza wedfug uczniow,
a potem wedtug nauczyciela. Najlepsza pra-
ca zostaje wywieszona na tablicy w koryta-
rzu szkolnym.

4. Pozegnanie: dziekuje uczniom za pieknie

wykonane prace i prosze o wyrazenie opinii
na temat formy pracy na lekgji.
(pazdziernik 2001)

Protégeons la nature — ekologia na lekcji jezyka
francuskiego w szkole podstawowej i gimnazjum

Jednym z wielu zagadnien, ktéremu po-
Swieca sie wiele uwagi we wspodtczesnej szkole,
jest ochrona $rodowiska. Zte nawyki, ktérych
skutki ogladamy codziennie, $wiadczg o tym, ze
do tej tematyki nalezy powracac jak najczescie;.
Stad tez propozycja lekcji zamieszczonej w pod-
reczniku ABC.. et F comme francais 3.

Proponujemy jednak wersje zmodyfiko-
wana, ktérag mozna przeprowadzi¢ niezaleznie od
podrecznika, ktorym postuguje sie nauczyciel.

Protégeons la nature

Czas realizacji: 2-3 godziny lekcyjne
Tematyka i leksyka: — ochrona srodowiska

Umiejetnosci jezykowe:

» uzycie trybu rozkazujacego,
» uzycie ne pas + bezokolicznik,
» uzycie imparfait do opisu stanu dawnego.

Umiejetnosci komunikacyjne:

» opisac pejzaz,

» opisac stan dawny i obecny,

» wyrazi¢ prosbe,

» wyrazi¢ zakaz,

» powiedzie¢ o skutkach skazenia srodowiska,
» scharakteryzowac postawe ekologa.

Pomoce:

» rysunki, zdjecia lub afisze przedstawiajace,
morze, gory, wie$, miasto,

» rysunki lub fotografie zadbanego i zasmieco-
nego podworza,

" Maria Mendychowska byta wyktadowca jezyka francuskiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych we Wroc-
fawiu, Teresa Pogwizd jest nauczycielka jezyka francuskiego w Gimnazjum nr 13 réwniez we Wroctawiu.

2 ABC.. et F comme francais 3.



» 10 kartonikéw z informacjami:
papier et carton, déchets de cuisine, verre,
plastique, métal, 60 kilos, 360 kilos, 300 kilos,
150 kilos, 70 kilos,

» 2 arkusze papieru pakowego, farby plakato-
we, tasma klejaca.

Lekcje rozpoczynamy od opisu kilku ry-
sunkow, zdjec lub afiszy przedstawiajacych go-
ry, morze, wies i miasto. Uczniowie pracuja
w czterech grupach. Ich zadaniem jest przygo-
towanie odpowiedzi na pytanie: Qu’est-ce que
vous voyez sur cette image/photo/affiche?

W trakcie ich odpowiedzi notujemy,
w dowolnym miejscu na tablicy, stowa, ktore
w dalszym toku pracy pozwola uczniom
okresli¢, co to jest srodowisko naturalne czto-
wieka.

une montagne la terre  une forét

une riviere  une prairie  des champs
des animaux des oiseaux des plantes la mer

le ciel la plage une ville  des rues
des maisons  des voitures

Nastepnie uczniowie odpowiadajg na pytania:

— Quels sont les éléments de I’environnement de
quelqu’un qui vit a la montagne/a la mer/a la
campagne/dans la ville?

Tak poprowadzona rozmowa powinna ich do-
prowadzi¢ do sformutowania: L’environnement
C’est tout ce qui nous entoure.

Nastepnie pokazujemy uczniom rysunek
lub fotografie czystego, zadbanego podwdrza
lub parku i zadajemy im pytania:

— Qu’est-ce que c’est ?

— Qu’est-ce qu’il y a dans cette cour/ce parc ?
— Elle/il vous plait, cette cour/ce parc?

— Vous aimeriez jouer dans cette cour/ce parc?

Teraz pokazujemy uczniom podwo-
rze lub park, w ktérym jest pefno Smieci. Zada-
jemy im te same pytania co poprzednio.
Uczniowie nadal pracuja w grupach. Ich zada-
niem jest pisemne wykonanie ponizszego ¢wi-
czenia.

Regardez les dessins et comparez-les selon le
modéle.
Avant le ciel était bleu. Maintenant le ciel est gris.
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le ciel
le soleil
les oiseaux
les arbres ]
les feuilles (L7, =
les plantes .
les fleurs e
I"herbe {/C N
les animaux |}/
la riviere Ir('/ =
les poissons

+ -
bleu triste
vert mort
gai jaune
grand petit
solide fréle
nombreux | rare
fréquent | gris
propre pollué
vivant faible
fort sale

Aby uswiadomi¢ wage problemu zwia-
zanego z gospodarka odpadami, nauczyciel od-
czytuje cytowane ponizej zdanie, a dane w nim
zawarte, zapisane na wczedniej przygotowa-
nych kartonikach, uczniowie umieszczajg w ta-
beli narysowanej na tablicy.

Chaque année, une famille de 4 personnes jette
360 kilos de papier et carton, 300 kilos de
déchets de cuisine, 150 kilos de verre, 70 kilos de
plastique, 60 kilos de métal.

Qui? Quoi? Combien?
Z’;Zf;ﬂ(l)ennes ‘ papier et cartonl ‘360 kilos |
ldéchets de cuisine ‘300 kilos |

‘Verre l ‘ 150 kilos |

‘Plastique ‘ ‘70 kilos |

Wétal l ‘60 kilo |

Przytoczone liczby postuza uczniom, tym razem
podzielonym na pie¢ grup, do przygotowania
odpowiedzi na pytania:

1. Combien de papier et de carton jetteront vos
familles en 3 ans?

2. Combien de déchets de cuisine jetteront vos
familles en 3 ans?



. Combien de kilos de verre jetteront vos
familles en 3 ans?

. Combien de kilos de plastique jetteront vos
familles en 3 ans?

5. Combien de kilos de métal jetteront vos

familles en 3 ans?

Nastepnie wykonujemy z uczniami dwa
ponizsze ¢wiczenia.
1. Lisez ces informations et retenez le temps
nécessaire a la destruction de chaque objet.

Noms des objets Temps nécessaire

a la destruction

les épluchures de
fruits et de légumes

quelques semaines

une feuille de papier | 6 mois
un sac en plastique 10 ans
un pneu de voiture 100 ans

une boite en métal des milliers d’années

2. Si vous voyez quelqu'un qui jette un des
objets énumérés dans I'activité 1, vous lui dites:
Ne jette pas cette feuille de papier sur la pelouse.
Elle y restera 6 mois.

Continue selon le modele.

Gdy potrafia juz zwrdci¢ komus uwage lub wy-
razi¢ zakaz przy pomocy trybu rozkazujacego
notujemy na tablicy dwa zdania ze struktura ne
pas + bezokolicznik:

Ne pas casser les branches.
Ne pas marcher sur la pelouse.

Aby utrwali¢ te strukture oraz tryb rozkazujacy
uczniowie wykonuja nastepujace cwiczenie,
w ktorym uzupetniaja hasta podanymi czasow-
nikami.

............. la forét propre! respecter
............. de feu en forét! laisser
............. les ordures! couper
............. les bouteilles dans le

conteneur de papier! nettoyer
............. les arbres sans autorisa-

tion! écraser
............. la nature! trier
............. ['eau! jeter
............. la terre! gaspiller
............. les bouteilles ouvertes,

les boites et les cartons

vides! allumer
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Teraz proponujemy ¢wiczenie, w ktorym z roz-
sypanych liter nalezy ufozy¢ podpisy pod kon-
tenerami.

1. PPRAIE/NOTRAC 2. LESPI 3. PRVEE

4. LAPSQTUIE 5. ALMUMIUNI
6. CHEDETS LINEMAAITRES
7. VTN\EENTES/REUSSSAUCH

Nastepnie, na podstawie dotychczas wy-
konanych ¢wiczen i pytan pomocniczych, propo-
nujemy sporzadzi¢ razem z uczniami charakterys-
tyke wzorowego ekologa. Praca ta ufatwi pdZniej
zredagowanie apelu ekologbw, przewidzianego
w trzeciej jednostce lekcyjnej.

Przyktadowe rozwiazanie:

Portrait d’un bon écologiste

— Il met les bouteilles, les boites et les journaux

dans les conteneurs y destinés.

[l ne casse pas les branches.

[l ne fait pas de feu dans la forét.

[l laisse son terrain de pique-nique propre.

[l ne jette pas de boites de conserves dans la

riviere.

[l ne fait pas de graffiti sur les murs ni sur les

arbres.

[l ne jette rien par terre, méme pas un papier

de bonbon.

[l ne marche pas sur les gazons.

[l ramasse les saletés qui trainent pres de sa

maison.

— I ne laisse pas I'eau du robinet couler inuti-
lement.

— Il éteint la lumiére quand il quitte une piéce.

Na ostatnig lekcje z tego cyklu nalezy
przygotowa¢ dwa arkusze papieru pakowego
i farby plakatowe. Trzeba takze poprosic
uczniéw o przyniesienie réznych opakowan,
pustych puszek, plastikowych butelek, wyszuka-
nych w gazetach zdje¢ przedmiotéw i odpadéw
toksycznych. Zaczynamy od tego, ze jedna gru-
pa uczniow maluje nieskazony pejzaz, a druga
przygladajac sie ich pracy opisuje kazdy nano-
szony szczeg6t. Potem grupa, ktéra przygladata
sie i opisywafa tworzony pejzaz, albo go ,,nisz-



czy” wykorzystujac przyniesione przedmioty,
albo na innym arkuszu tworzy skazony pejzaz.
W tym czasie grupa pierwsza zaczyna pisac¢ apel
ekologdw. Moze postuzy¢ sie w nim zdaniami
z poprzednio wykonanych ¢wiczen.

Aby podsumowac te tematyke ucznio-
wie wykonuja ¢wiczenie, w ktérym nalezy do-
pasowac definicje do stéw kluczowych z za-
kresu ochrony $rodowiska.

[’environne-
ment

0 O la dégradation des condi-
tions de vie causée par le
développement des indu-
stries, des usines, des au-
tomobiles et I'action quo-
tidienne de I'homme

Dorota Salimandra-Wofowiec"
Ofawa

des déchets [0 la science qui étudie les
relations des étres vivants
entre eux et avec le milieu

ou ils vivent

la pollution [0 [ celui qui fait tout pour
qu’on garde notre planéte
propre et habitable

I'écologie O O le milieu ot nous vivons

un écologiste [ [ des restes de produits
qu’'on ne peut ou ne veut
pas utiliser ou récupérer

[ O scientifique, chercheur ou
technicien s’occupant d’'é-
cologie qui peut étre dét-
ruit par des organismes
vivants

biodégradable
un écologue

(pazdziernik 200T)

Czytanie ze zrozumieniem

Jako wychowawca klasy 6 z niepokojem
oczekiwatam dnia, w ktérym moi wychowan-
kowie beda pisa¢ sprawdzian széstoklasisty.
Jedna z kluczowych sprawnosci, jaka ksztatcimy
w szkole podstawowej, jest czytanie ze zrozu-
mieniem. Wszyscy uczacy na drugim, a nierzad-
ko i na trzecim etapie ksztatcenia zauwazaja
jednak spore niedociagniecia w tym zakresie.
Praca z tekstem sprowadza sie zazwyczaj do
pytan kontrolujacych zrozumienie cafosci tresci
lub fragmentéw.

W niniejszym artykule opisze przyktady
najbardziej lubianych, a jednoczesnie skutecz-
nych technik pracy z tekstem. Wiekszos¢ tych
technik mozna z powodzeniem stosowa¢ na
lekcjach historii, przyrody, sztuki i innych, na
ktérych czyta sie jakiekolwiek teksty.

W zaleznosci od celu w jakim czytamy,
wyrdzniamy czytanie:

» orientacyjne, globalne, kompleksowe — ktore-
go celem jest bardzo ogélne zrozumienie tre-
$ci (w zasadzie sprowadza sie do okreslenia
tematu, ewentualnie nazwania gtéwnych bo-
hateréw, zdarzen lub miejsca),

» pobiezne, kursoryczne — ma na celu wytowienie
istotnych tresci, sedna sprawy, najwazniejszych
wydarzen, ciggu przyczynowo-skutkowego,

» selektywne, wybidrcze — czytajacy koncentruje
sie na wytowieniu potrzebnych mu tresci,
okreslonych informacji,

» totalne, szczegdtowe, detaliczne — tekst musi
by¢ zrozumiany bardzo dokfadnie, z naj-
mniejszymi detalami, nawet z rozpoznaniem
intencji piszacego.

Czesto wystarczy nam w czasie lekji
wykorzystanie jednego ze sposobdw czytania.
Bywa jednak i tak, ze w ciggu jednej lekgji
uczen czyta tekst kilkakrotnie od zrozumienia
globalnego poczynajac na detalicznym konczac.
Testy kompetencji sprawdzaja kazda z tych
umiejetnosci. Naszym zadaniem jest zatem na-
uczenie uczniéw réznych technik pracy z teks-
tem, a wiec uwaznego czytania oraz wielokrot-
nego wracania do catosci lub fragmentéw, ana-
lizy i syntezy w celu zrozumienia. Lepszemu
zrozumieniu tekstu stuza zadania wykonywane
zarowno przed czytaniem, podczas, jak i po
czytaniu wtasciwym.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 1 w Ofawie i w Gimnazjum w Siedlcach.
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Przed czytaniem wtasciwym
tekstu

Przed przystapieniem do czytania zaw-
sze warto poswieci¢ chwile na przygotowanie
uczniéw do pracy z danym tekstem. Ta praca
wstepna (w jezyku niemieckim Vorentlastung
— odciagzenie, za$ w angielskim opening — ot-
warcie) ma na celu przywotanie z pamieci wia-
domosci ucznidw na dany temat, zwrocenie
uwagi na najistotniejsze sprawy, o ktérych be-
dzie mowa w tekscie lub tez wprowadzenie
trudnych terminéw, jakie pojawig sie w tekscie.
Uswiadamiamy réwniez uczniom, jak istotny
jest tytut, zwracamy uwage na role wyréznikdw
w tekécie i towarzyszacej grafiki. Cwiczenia
przed czytaniem wtasciwym moga byc¢ prze-
prowadzane w rézny sposéb:

» zwrdcenie uwagi na towarzyszace tekstowi ilus-
tracje, wykresy, tabele, fotografie, omdwienie
tego, co sie na nich znajduje. Gdy autor pod-
recznika nie zadbat o graficzne ,,odcigzenie”
tekstu mozemy przygotowac wtasne materiaty.

» wyfowienie fragmentéw wydrukowanych wy-
ttuszczonym lub rozstrzelonym drukiem, sko-
mentowanie ich, sformutowanie przypusz-
czen, o czym bedzie méwit tekst lub jego
fragment, ewentualne wyjasnienie niezrozu-
miatych pojec,

» wspolne skonstruowanie asocjogramu — nau-
czyciel zapisuje hasto — klucz (moze to by¢
tytut lub inny wyraz, ktéry stanowi temat
zasadniczy), za$ uczniowie podaja wszystkie
skojarzenia z nim zwigzane (np. metoda bu-
rzy mézgow). Zapisujemy je, bfedne — wyjas-
niamy, istotniejsze podkreslamy lub w jakis
sposéb komentujemy, staramy sie nie pomi-
na¢ zadnej propozycji. Jest tu okazja, aby
wprowadzi¢ okreslenie, ktore wystapi w teks-
cie, a do tej pory byto nieznane. Oto przy-
ktad asocjogramu na temat Afryki:

&

Czes¢ |. Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

w N

Murzyni RPA

Czarny Lad

pustynie

maratonczycy

z Etiopii

sfonie, zebry, lwy l W pustyni
safari i w puszczy”

Masaj

» pogadanka sterowana przez nauczyciela pyta-
niami, wprowadzajaca w temat.

Po tej czesci uczniowie sa juz w pewien
sposdéb ukierunkowani do pracy z tekstem, zna-
ja stownictwo, ktére mogtoby zaktdca¢ zrozu-
mienie tresci, maja przypuszczenia odnosnie
tresci, pojawia sie tez zwykle element motywa-
¢ji do czytania — a mianowicie, czy owe przypu-
szczenia sie potwierdza.

Czytanie tekstu?

Nastepng faza jest juz wtasciwa praca
z tekstem. Aktywnos¢ intelektualng ucznia i mo-
bilizacje uwagi w trakcie czytania wzmacniaja
nastepujace zadania,

» odnajdywanie stow-kluczy w kazdym akapicie
i podkreslenie ich lub zanotowanie na mar-
ginesie:

W réznych czesciach naszego kraju 22 parki

utworzono dotychczas 22 parki na- narodowe

rodowe (zobacz mapa str. 105) i po- iponad 1000

nad tysiac rezerwatéw przyrody. rezerwatow

Dziatalnos¢ ludzi w parkach narodo- ochrona przyrody

wych jest podporzadkowana ochronie

przyrody. Tam, gdzie przyroda zdofa-

fa zachowac najbardziej naturalny cha-

rakter, jest pozostawiona sama sobie.

Parki narodowe i rezerwaty sg zywy- muzea przyrody,

mi muzeami przyrody i miejscami miejsca pracy

pracy naukowcow. naukowcow

Teksty wykorzystane w niniejszym artykule pochodza z nastepujacych zrédet:
. Halej-Zastapitto L., Kozubska M., Krawczyk E (1999). der, die, das. Podrecznik do jezyka niemieckiego dla gimnazjum.

Marko-Wortowska M., Szlajfer F. (2001), Przyroda dla klasy czwartej, Warszawa: Wyd. Nowa Era.
Nagajowa M. (1994), Sfowo za sfowem. Podrecznik do ksztafcenia literackiego, kulturowego i jezykowego dla klasy

czwartej szkoty podstawowej, (wyd. VIl zmienione) Warszawa: WSiP S.A.
4. Neuner G. i in (1986), Deutsch aktiv. Lehrbuch 1A., Miinchen: Langenscheidt.
5. Neuner G. i in (1986), Deutsch aktiv. Lehrerbuch, Munchen: Langenscheidt.
6. Neuner G. i in (1981). Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht, Minchen: Langenscheidt.
Ttumaczenia tekstéw niemieckojezycznych sa mojego autorstwa.
7. Funk H. i in. (1995). Sowieso. Deutsch als Fremdsprache fiir Jugendliche. Kursbuch 2. Warszawa: Wyd. Rea.



Obszary te sa licznie odwiedzane turysci/regulamin
przez turystéw, lecz musza oni
podporzadkowywac sie pewnym
ograniczeniom, jakie tu obowiazu-
ja. Kazdy park narodowy posiada
swoj regulamin.

Zrodto: Przyroda dla klasy czwartej, s. 122.

lub:

Gehen Sie bei Rot iiber
die StraBe?

Jeder zweite FuBganger geht
auch bei Rot iiber die StraBe.

ALLENSBACH. 16 Mérz (dpa)

56% gehen
34% warten Was tun Sie, wenn Sie nachts
10%? | eine leere StraBe Uberqueren wol-
Frauen- | len, aber die Ampel zeigt Rot? Das
Manner | Institut fiir Demoskopie Allenbach

berichtet: 56% der FuBganger (iber
16 Jahre) gehen in einer solchen
Situation auch bei Rot iiber die
StraBe. 34 Prozent sagen, dass sie
auch nachts an einer leeren StraBe
die rote Ampel beachten und war-
ten. 10 Prozent antworten nicht ein-
deutig. Frauen beachten eine rote
Ampel starker als Manner. Am wenig-
sten achten FuBgénger unter 30 Jah-
ren auf das Rotlicht. Drei von vier
der befragten jungen Leute sagen,
dass sie auch bei Rot (iber die StraBe
gehen.

junge Leute

Zrodto: Deutsch aktiv, Lehrbuch 1, s. 91

» nadawanie tytufu poszczegélnym akapitom (w
formie pojedynczych wyrazéw lub réwnowaz-
nikéw zdan):

laboratorium
w szopie

Wielkie odkrycie, nad ktérym praco-
wata z mezem Piotrem wiele lat, doko-
nafo sie w drewnianej szopie. Podfoga
byfa tu cementowa, dach oszklony,
nieco dziurawy. Latem dokuczat im
upaf, a zimg mréz i deszcz. Jedyne
ogrzewanie stanowit mafy piecyk.
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Doswiadczenia i badania nad promienio-
tworczoscia sa bardzo niebezpieczne.
Moze nastapi¢ dotkliwe poparzenie.
Dym ulatujacy z probéwek i prostych
maszyn szczypie w oczy i gardfo. Trzeba
tez uwazac na zrace kwasy. Przerabiane
tu sq tysigce odpadkow, w ktdrych znaj-
duja sie promieniotwdrcze zwigzki.

niebezpieczei-
stwo w czasie
doswiadczen

» streszczenie poszczegblnych akapitéow tekstu
jednym zdaniem (i tworzenie w ten sposéb

prostego tekstu réwnolegtego):

URLOP - DLA WIELU WYRAZ NIEZNANY
Osiem milionéw obywateli niemieckich
nigdy nie wyjezdzafo jeszcze na wakacje

Co trzecia kobieta w Niemczech ni-
gdy lub wyjatkowo rzadko wyjezdza-
fa w podréz. Do takiego wniosku
doszli studenci turystyki w miejsco-
wosci Starnberg. Wedtug ich analiz
osiem milionéw Niemcoéw zna sfowo
,.urlop” jedynie z opowiadan. Do-
tychczas nie odbyli wyjazdu wakacyj-
nego, ktéry trwatby dfuzej niz 5 dni.
W ubiegtym roku 21 milionéw doro-
stych obywateli niemieckich (czyli 46
%) nie wyjechafo na wakacje. Jede-
nascie milionéw sposréd nich w 0go-
le nie miafo urlopu — pracowali.

W Swietle badari studentéw 82% rol-
nikéw, jak rowniez 40% rencistow,
gospodyr domowych i pracownikéw
sezonowych w ciagu ostatnich pieciu
lat nie miafo mozliwosci wyjazdu,
czes¢ nigdy w zyciu nie spedzita wa-
kacji poza miejscem zamieszkania.
Najczesciej z wyjazdéw urlopowych
korzystaja urzednicy i osoby na kie-
rowniczych stanowiskach.

Akapit 1:

8 miliondw Niem-
cdw nie wyjezdza
na wakacje. Ten
problem dotyczy
1/3 kobiet.

Akapit 2:

W roku 1979 21
min nie wyjechato
na wakacje, a 11
min w ogble nie
miafo urlopu.

Akapit 3:
Najrzadziej wyjez-
dzaja rolnicy, ren-
cisci, gospodynie
domowe i pra-
cownicy sezonowi;
najczesciej — urze-
dnicy i osoby na
kierowniczych sta-
nowiskach.

» uzupefnianie luk w tekécie (nauczyciel musi
wczesniej spreparowac tekst, usuwajac niektore
wyrazy; trzeba koniecznie zapewni¢ kazdemu
uczniowi kserokopie):

A W wersji tatwiejszej mozna poda¢ wyrazy do
wstawienia (w zmienionej kolejnosci niz wy-
stepuja one w tekscie),

A w trudniejszej — nie ma zadnych podpowie-
dzi. To ¢wiczenie mozna wprowadzi¢ dla mfod-
szych uczniow w formie zabawy ,,Chochlik”
— klasa jest podzielona na grupy, ktére od-
gaduja brakujace wyrazy, za kazde trafienie
zdobywaja punkty.



Wstaw: skfadniki odzywcze, skaf, mchy.

Jak powstaje gleba?

Pierwszym etapem w powstawaniu gleb jest wiet-
IZENie ..o Na zwietrzafej skale jako pierwsze osied-
laja sie bakterie, ................. i porosty. Ufatwiaja one
rozkruszanie skat, a pozostate po ich obumarciu szczatki,
mieszaja sie z rozkruszonymi na drobniutkie czastki skafa-
mi. W ten sposéb tworzy sie pierwsza, cienka, zasobna
warstwa — gleba.

» zastepowanie zaznaczonych wyrazéw w tekscie
synonimami. Nauczyciel przygotowuje do kazde-
g0 zaznaczonego wyrazenia trzy, cztery mozliwo-
Sci, z ktorych przynajmniej jedna jest poprawna.
To zadanie bardzo pomaga w zrozumieniu tekstu
i bez watpienia wzbogaca stownictwo.

Np. do zdania .....Czerwony Kapturek zywo za-
brat sie do zbierania kwiatéw..."”", w ktérym za-
znaczono sfowo zywo mozna podac nastepujace
propozycje:

a) poki jeszcze zyt ) bez namystu

b) szybko, energicznie  d) samodzielnie
Uczniowie wybieraja pasujaca wersje i dla
utrwalenia zapisuja na tablicy lub w zeszycie:
..Czerwony Kapturek szybko zabrat sie do zbiera-
nia kwiatéw"’.

Przy pracy z tekstami dtuzszymi,

A odszukiwanie zakonczen zdan. Przy duzej licz-
bie zdan dla utatwienia mozna przerwac zdania
w miejscu charakterystycznym, np.: w $rodku
zwiazku frazeologicznego.
1. Polska i jej sasiedzi A. o cztonkostwo w UE.
2. W Europie jest jeszcze B. to kraje europejskie.
3. Niektore z nich naleza C. wiele innych krajéw.
do Unii D. Europejskiej — zwiazku
4. 0d kilku lat takze nasz ~ panistw prowadzacych wspdl-
kraj ubiega sie ng polityke gospodarcza

A faczenie rozrzuconych akapitéw tekstu zgod-
nie z logika, chronologia, ciagiem przyczyno-
wo-skutkowym. Jest to sposéb o tyle prosty
w realizacji, ze gotowy tekst (np. opowiadania
lub basni) kserujemy i rozcinamy na dowolng
liczbe fragmentow. Jest tu tez okazja, aby zréz-
nicowac stopien ,,poszatkowa-
nia” tekstu dla réznych ucz-
niéw w zaleznosci od ich
poziomu. Odmiane tej
formy stanowi tangram
lub puzzle, gdzie
pociety tekst jest
podzielony réw-

za garami, za lasami zyla sobie
dziewczynka, ktorg wszyscy
nazywali Czerwonym Kapturkiem

Pewnego razu rzekfa mama do Czerwonego ez graﬁcznle
Kapturka: - ld#, Czerwony Kapturku, do babci!
Zanies jej lekarstwa i ciasto! Ale pamietaj, id#

prosto i nie zbaczaj ze Sciezkil"

bardziej ztozonymi wazne jest uswia-

domienie uczniom struktury tekstu.
Do lubianych przez uczniéw
metod strukturalizacji naleza:

Dziewczynka wzigla koszyk dla babci, pomachata mamusi chusteczka

i pomaszerowata przez las. Nagle zza krzakow wyskoczyt wilk. Mie jadt
jeszcze dniadania | miat wielkg ochote spataszowad Kapturka: - JWitaj,

dzieweczko! A dokad to idziesz sama przez las?"

» budowanie tekstu z gotowych elementéw:

A ukfadanie tekstu z pojedynczych zdan (Text-
salat) w przypadku krotkich tekstow lub ukfa-
danie ze zdan streszczenia w przypadku dtuz-
szych tekstow;

Die Diebe hatten woanders einen 1
Sachschaden verursacht.
den.
. und verschwan
Die Diebe waren iberrascht
Es wurden o;
entwendet,

nige TeDDichbn'jcken
“Ngebisy, hen

I s
ne/ne '/i//a X
i

Wordey,

00.€ gestoh\e“' s m'\tne“me“'

£s wurden 2 o wonren

Die Died
. ficke stehten.
Teppichbric
- Diebe wollten
Die Der Eing,
ueh fang a

Die Diebe haben wahrscheinlich

o
Nag Stage.
schon woanders eingebrochen.

A przyporzadkowywanie fragmentéw tekstu ilus-
tracjom. Jezeli nie ma mozliwosci przygotowa-
nia ilustracji dla kazdego ucznia, wystarczy je-
den zestaw obrazkéw utozonych zgodnie ze
struktura tekstu do zaprezentowania na forum,
natomiast uczniowie otrzymuja fragmenty teks-
tu A, B, C ... i tabele do wypetnienia. Dla
zobrazowania — prosta historyjka obrazkowa:

2

o SRR

sat®

Zrédto: Der, die, das. Podrecznik dla gimnazium. Czes¢ 1, s. 19.
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A: Monika und Hans sind gestern im Zoo gewesen. » ciekawa dla uczniéw forma jest ukfadanie
Zuerst haben sie ein Krokodil beobachtet. Moni domina streszczenia w przypadku opowiadan.
hat Angst gehabt. Tu jednak nauczyciel musi przygotowaé wczes-

B: Die Kinder haben einen Affen getroffen. Er war L - . .

. A . niej ilustracje i stosowne podpisy. Takie zada-
klein und lustig. Sie sind spazieren gegangen und L . .
nie rownie dobrze mozna wykonac przed czyta-

dann ... nach Hause gekommen. . L. .
C: Am interessantesten waren aber die Elefanten. niem tekstu wfasciwego, aby przedstawic

Monika und Hans haben sie sogar gefiitert. uczniQm ogolny 'prz‘ebieg wydarzen, tem‘aty'ke
D: Ein groBer Vogel (das war ein Papagei) hat komisch ~ (chociaz zdarza sig, ze wptywa to demobilizuja-
gesungen. Die Kinder haben lange zugehért. o: uczniowie znajac przebieg wydarzen, zakon-

czenie, tracg ochote na ponowne czytanie ,,0
OBRAZEK 21314 tym Samym”).

TEKST A oto domino - streszczenie do powyz-
szego tekstu:

Po przeczytaniu frag-
mentéw zadaniem
dzieci jest wypetnic

tabelke:
Ieh hab. ine Feri
"TRIFN / D MYEN A1 ch habe meine Ferien
FERIEN AUF DEM LAND  [EaeSsatistbum
= >B
Zum Frithstiick haben wir Eier gegessen Wir haben auf einem Bauernhof gelebt.
und Milch getrunken
. Fin .\
‘z& ‘C @V—Q § E”'g@_
(Jr Ves @%
=< >3
Mein Vater hat Kiihe Wir haben Hiihner, Enten und Génse
auf den Wiesen fotografiert. gefiittert.

An einem Morgen war Wir haben uns eine Hiitte
unsere Hiitte weg. mitten im Wald gebaut.

2\

=<
Zrédto: Der, die, das. Zeszyt ¢wiczen dla gimnazjum. Cze$¢ 1, s. 19.
» wprowadzanie podziafu na akapity. Nauczyciel » Graficzne zobrazowanie struktury tekstu dia-
przygotowuje tekst ciagly, za$ zadaniem gramem, linig czasu lub mapa mysli.
uczniéw jest w czasie czytania zaznaczanie A wypetnianie diagramu (z niem. Flussdiag-
akapitéw w miejscach uzasadnionych struk- ramm), zwanego tez diagramem pajeczym,
turg tresci. przygotowanego réwnolegle z tekstem. Dia-
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gram moze by¢ dla utatwienia czeSciowo wy-
petniony. Np.

Dwaj Beduini wydali okropny okrzyk przerazenia
i zeskoczywszy z koni rzucili sie ku Stasiowi. Zakret
byt za nimi niedaleko i gdyby byli uciekali za
siebie, czego Stas Zzyczyt sobie w duszy, byliby
mogli uchronic sie przed smiercia. Ale zaslepionym
trwoga i wiciekfoscia wydato sie, ze dopadna chtop-
ca wpierw, nim zdofa zmieni¢ naboje, i zadZgaja go
nozami. Gtupcy! Ledwie przebiegli kilkanascie
krokéw, szczekneta zndw ztowroga strzelba, wawéz
odegrzmiat echem nowych strzatéw i obaj padli
twarzami na ziemie, rzucajac sie i ttukac jak wyjete

z wody ryby.

| dwaj Beduini |

rd \ N
| okrzyk |// |\‘ z koni |

| zaslepieni trwoga i Wécie\’(oéciq |
3
|ch¢c’ dopas¢ chfopca, zadzgac noiamil
&~
| ku Stasiowi |

¥

| kilkanadcie krokéw |

echo w wawaozie

obaj padli na ziemie

Zrédto: H. Sienkiewicz. (1997), W pustyni i w puszczy. Katowi-
ce: Wyd. ,.Ksiaznica”, s. 182.

» odnalezienie diagramu pasujacego do struk-
tury danego tekstu

Das eigene Zimmer

Viele Jugendliche haben schon sehr friih ein
eigenes Zimmer. Sie machen dort die Hausauf-
gaben und bekommen Besuch von ihren Freund-
en. Das groBte Problem ist die Ordnung im
Zimmer. Oft gibt es Krach mit den Eltern, wenn
das Chaos zu groB wird. Ein eigenes Zimmer fiir
die Kinder heif}t, dass die Wohnung relativ gro3
sein muss, und das kann in Deutschland sehr
teuer sein.
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Diagram 1 | wiele Jugendliche |

!

eigenes Zimmer

Besuch Hausaufgaben

| Problem: Ordnung |

|Chaos |—>| Krach |

eigenes Zimmer } I

Diagram 2 | wiele Jugendliche |

!

eigenes Zimmer

N
Besuch
|

Ordnung

Hausaufgaben |

Krach |

eigenes Zimmer I I

grop |——

teuer

Zrodto: Sowieso. Kursbuch 2, s. 78.

» tworzenie diagramu podczas czytania przez
samych ucznidéw. Jest to juz poziom wymagaja-
cy pewnego zaawansowania w obcowaniu
z diagramami. Dla uatrakcyjnienia diagram mo-
ze przybiera¢ ksztatt konkretnych form np.
drzewa.

Diagram, w ktérym koncentrujemy sie
na chronologii, zaleznosciach czasowych, czaso-
woprzestrzennych nosi nazwe linii czasu. Jest
doskonatym sposobem analizy tekstow z zakre-
su historii oraz utwordw literackich (gdy od-
twarzamy przebieg wydarzen lub losy bohate-
row).

Mapa mysli (mentalna), zwana tez mapa
mozgu, przybiera zwykle ksztatt bardzo indywi-
dualny, ale zasadniczo wywodzi sie réwniez
z diagramow. Oto, jak wygladataby moja mapa
dotyczaca niniejszego artykutu:



Jeszcze inng odmiana mapy mysli jest
mapa klanu Szkotéw. Podstawa tego zapisu jest
zwykle klucz — zawiera skojarzenia, ktére utat-
wiajg autorowi zapamietanie tresci. Zawierac
moze notatki, obrazki, strzatki, odnosniki, pod-
kreslenia i inne podobne Srodki mnemotech-
niczne (utatwiajace zapamietywanie). Moze po-
wstac cata historyjka obrazkowa, moze by¢ to
rowniez abstrakcyjna historyjka. Oto prosty
przykfad:

Freddie Merkury znajduje sie w towarzystwie pieknej
kobiety Wenus.

Siedza sobie i ukfadaja batoniki:

pierwszy — to Mars..............

Po przeczytaniu tekstu

Po przeczytaniu tekstu zwykle sprawdza-
my stopien jego zrozumienia.
» Tradycyjnie stosuje sie pytania do tekstu:
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SPRANDZERIE
2rO2UMIERLA-

A pytania, na ktére gotowe odpowiedzi mozna
znalez¢ w tekscie

A pytania, na ktére odpowiedzi nie sg sfor-
mutowane wprost, wynikaja z analizy dtuzszych
pasazy tekstu,

A test typu multiple-choice, czyli pytanie z kil-
koma propozycjami odpowiedzi.

» Zdania prawda-fafsz:

(...) Nie ma watpliwosci, ze Swiety Mikofaj mieszka
w Finlandii. Raz w roku odwiedza dzieci

i zostawia pod choinkg prezenty.

Mikofaj jest bardzo zapracowany. Mimo ze dysponuje
zaprzegiem reniferéw, nie moze w ciagu jednego dnia
odwiedzi¢ wszystkich maluchéw. Na szczescie istniejg
krasnoludki i to one wiasnie wsuwaja prezenty pod
choinke.

Nie wiadomo dokfadnie, jakiego wzrostu sq skrzaty.
Przyblizone dane podaja wymiary od dwdch centymet-
réw do péftora metra. Najprawdopodobniej jednak ma-
ja wysokos¢ okoto 25 centymetréw. W sam raz zeby
udzwignac niewielka paczuszke i nie dac sie przy tym

zauwazyc(...) Zrédto: Stowo za sfowem, s. 128.



Prawda| Fatsz

1. Mikofaj odwiedza wszystkie
dzieci $wiata jednego dnia.

2. Swiety Mikofaj wkiada prezenty
pod choinke.

3. Wiadomo, ze skrzaty maja 25

cm wzrostu.

Uczniowie zaznaczajg krzyzykiem pole
..prawda” lub , fatsz”. Aby unikna¢ przypad-
kowego zaznaczania odpowiedzi, mozna zaleci¢
szukanie w tekscie zdania potwierdzajacego ta-
ka. a nie inng decyzje ucznia.

» Popularne jest réwniez odtwarzanie struktury
tekstu przez ukfadanie planu ramowego, badz
szczegdtowego. Ten sposob wszyscy dobrze
znamy z czaséw, gdy sami chodzilismy do
szkoty. Jest powszechnie znany i sprawdzony.

» Redagowanie ustne lub pisemne streszcze-
nia. Dodam, ze doskonafa pomocg w péz-
niejszym odtwarzaniu tresci jest tworzenie
diagramoéw.

» Uzupetnianie tekstu z lukami (streszczenia tek-
stu przeczytanego):

Obecnie, gdy aktywizacja uczniéw, po-
budzanie ich samodzielnosci i kreatywnosci sta-
ty sie priorytetem, wazne jest , aby nie tylko

Jarostaw SarzataV
Bydgoszcz

pracowa¢ z tekstem reproduktywnie. lIstotne

jest wprowadzenie zadan o charakterze twor-

czym, produktywnym, np.

» tworzenie tekstu paralelnego (réwnolegtego),
np. na podstawie jakiego$ zyciorysu uczen
pisze wifasny lub na podstawie opisu — na
przykfad bociana - opisuje wyglad i warunki
zycia innego ptaka,

» tworzenie innego zakonczenia lub wymysla-
nie zakonczenia,

» uzupetnianie brakujacego pasazu tekstu,

» tworzenie tekstu z innej perspektywy, na
przyktad, gdy kto$ inny jest narratorem,

» zmiana formy, na przykfad, gdy zamiast no-
tatki prasowej uczen redaguje kartke z pa-
mietnika, zamiast dialogu — komiks, albo
sprawozdanie,

» napisanie listu do bohatera czy listu do auto-
ra tekstu.

Na podstawie tekstu mozna realizowac
przerézne przedsiewziecia, chocby pytania do
eksperta — inaczej nazywane: sto pytan do...,
gorace krzesto, konferencja prasowa lub skfa-
danka ekspercka — inscenizacje, prace plastycz-
ne (ilustracja, oktadka, plakat, collage), debate,
rozprawe sadowa, Sledztwo dziennikarskie,
przestuchanie, casting itd. Jest to jednak bardzo
obszerne, odrebne zagadnienie metodyczne.

(wrzesien 2001)

Rola placement tests w nauce jezyka obcego

Testy typu placement, zwane rdwniez tes-
tami selekcyjnymi, umozliwiajg okreslenie po-
ziomu opanowania jezyka obcego przez ucznia,
studenta lub uczestnika kursu. Niewatpliwie ist-
nieje konieczno$¢ sprawdzenia wiedzy i umieje-
tnosci osoby, o ktérej nic badz niewiele wiemy,
w celu umozliwienia jej jak najlepszego startu
w nowej grupie/ klasie/ na danym kursie. Bar-
dzo wiele ztego moze wyrzadzi¢ przydzielenie
do grupy oséb, ktérych umiejetnosci nie sg
zblizone. Kilkoro uczniéw, ktérzy lepiej opano-

wali znajomo$¢ danego jezyka obcego, nie tyl-
ko nie skorzysta z kursu dla poczatkujacych,
ale albo potwornie sie wynudzi, albo bedzie
przeszkadzato pozostatym uczestnikom kursu.
Z drugiej strony obiecujacy poczatkujacy, ktory
z jakiej$ przyczyny znalazt sie wérdd oséb o sred-
nim poziomie znajomosci jezyka, moze odczu-
wac zagubienie i zniechecenie do nauki. Dlate-
go konieczne jest, tam gdzie to tylko mozliwe,
przeprowadzenie wiasciwego przydziatu ucz-
niéw/uczestnikéw kursu do odpowiednich

" Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 4 w Bydgoszczy.



grup, aby wszyscy w petni skorzystali z moz-
liwosci nabycia nowych umiejetnosci, poszerza-
li juz zdobyte wiadomosci i nie przeszkadzali
innym uczestnikom nauki.

Nauczyciele tworzg wtasne testy, klasow-
ki i sprawdziany, ale wykorzystuja takze gotowe
testy przygotowane przez specjalistow. Mozna
pokusic sie o sporzadzenie wfasnego testu selek-
cyjnego, ale rozsadnym wydaje sie przeanalizo-
wanie i ,,przetestowanie” gotowego, specjal-
nie przygotowanego placement test. Testy tego
typu dotfaczone do danego podrecznika oferuja
wydawnictwa jezykowe.

W ubiegtych latach skorzystatem z testow
proponowanych do podrecznika  Snapshot?,
z ktérego korzystam w gimnazjum. Placement
tests opracowane przez Andrzeja Walczaka zawie-
raja propozycje testow selekcyjnych, dzieki kto-
rym mozna postarac sie okresli¢, czy uczen bedzie
mogt efektywnie korzysta¢ z podrecznikéw na
poziomie elementary oraz preintermediate. We
wrzesniu 2000 roku (w trzech klasach) oraz we
wrzesniu 2001 roku (w jednej klasie) przeprowa-
dzitem Snapshot elementary placement tests. Po-
wyzsze testy sktadaty sie z trzech gtéwnych czesci:
gramatycznej, za ktdra mozna uzyska¢ maksymal-
nie 40 punktéw, leksykalnej — 30 punktéw i ko-
munikacji jezykowej — 30 punktdw.

Przeprowadzenie testu selekcyjnego dato
mi  ogoélny obraz umiejetnosci  jezykowej
uczniow. Pozwolito mi okresli¢ obszary, ktére
uczniowie majg opanowane najlepiej — leksyka
i najstabiej — gramatyka. Z drugiej strony mog-
fem takze oceni¢ skutecznos¢ podejmowanych
przeze mnie dziatan dydaktycznych, zwazywszy
na fakt, ze w roku 2000 pracowafem zaréwno
w szkole podstawowej, jak i w gimnazjum (szko-
ty miescity sie w jednym budynku). Zdecydowa-
na wiekszo$¢ uczniow trzech klas pierwszych
stanowili uczniowie, ktérych uczytem w piatej
i szostej klasie szkoty podstawowej. Wyniki testu
wyznaczyty mi kierunki dalszej pracy z uczniami.
Uswiadomity mi konieczno$¢ zwrécenia wiekszej
uwagi w pracy z gimnazjalistami nad opanowa-
niem czaséw gramatycznych, kolejnosci wyra-
z6bw w zdaniu oraz poszerzaniu (szeroko poje-
tych) umiejetnosci komunikacyjnych.

Przedstawiam wybrane przykfady zadan,
ktére zostaty wykonane najlepiej oraz te, ktére
sprawity zdecydowanie najwiecej probleméw
i wymagaja wiekszej pracy.

Polecenie: Podaj liczbe mnoga rzeczownikéw:

a) man - men (93% poprawnych odpowiedzi)

b) name — names (93% poprawnych odpowie-
dzi)

¢) child - children (78% poprawnych odpo-
wiedzi)

Polecenie: ZnajdZ stowo, ktére nie pasuje do

pozostatych

a) green — white — red — glass — brown (89%
poprawnych odpowiedzi)

b) five — ten — twenty — first — three (82%
poprawnych odpowiedzi)

¢) autumn — spring — summer — holidays
— winter (75% poprawnych odpowiedzi)

Polecenie: Wstaw odpowiedni przyimek in, at,

on, by.

a) Daniel’s camera is in his bag. (89% popraw-
nych odpowiedzi)

b) My lesson starts at six o'clock. (86% po-
prawnych odpowiedzi)

¢) My sister is in the kitchen. (86% popraw-
nych odpowiedzi)

d) He usually goes by bus. (82% poprawnych
odpowiedzi)

Polecenie: Wstaw odpowiednig forme czasownika

W nawiasie.

a) | (be) was very busy yesterday. (21% po-
prawnych odpowiedzi)

b) What time does the programme (start)
start? (29% poprawnych odpowiedzi)

Polecenie: Przetfumacz.

a) O ktérej wstajesz? What time do you get
up? (21% poprawnych odpowiedzi)

b) Co myslisz o mojej sukience? What do you
think about my dress? (21% poprawnych
odpowiedzi)

Podsumowujac powyzsze wyniki, moge
potwierdzi¢ przydatnos¢ testow typu placement
oraz stwierdzi¢, ze w przysztosci z pewnoscia
wykorzystam je w swojej pracy, nie tylko jako
typowe testy selekcyjne, lecz réwniez jako spraw-
dzenie jakosci procesu nauczania.

Bibliografia:

Gozdawa-GCotebiowski R., Sobolew L.,(1994), English
through Practice Tests, Warszawa: PWN

Hughes A.,(1989), Testing for Language Teachers, CUP

Walczak A.,(2000), Snapshot Placements Tests, Longman.

Snapshot (sierpier 2002)

2 Abbs B., Freebairn 1., Barker C. (1998) Snapshot Elementary, London: Longman.



Nina Markiewicz"
Dabrowa Gérnicza

Konkurs wiedzy o krajach niemieckojezycznych

Wsréd wielu czynnikow motywujacych
uczniow do nauki wazne miejsce zajmuje
wspotzawodnictwo, che¢ i mozliwos¢ prezen-
tacji swojej wiedzy, umiejetnosci i osiagniec.
Jedna z technik pozwalajacych uczniom zaspo-
koic te potrzeby jest konkurs (turniej, quiz).

Jednym z najbardziej udanych konkur-
séw, jakie przeprowadzam na lekgji jezyka nie-
mieckiego jest konkurs wiedzy o krajach nie-
mieckojezycznych o nazwie Co wiem o krajach
niemieckojezycznych? Przeprowadzam go dla
uczniéw klasy Il gimnazjum pod koniec roku
szkolnego. Konkurs poprzedza cykl lekgji o kra-
jach niemieckojezycznych, ktére przygotowuja
uczniéw i stwarzaja odpowiedni klimat do jego
przeprowadzenia. Wczesniej informuje uczniow
o catym przedsiewzieciu, jego kolejnych eta-
pach i finale, ktérym bedzie konkurs. Taka
informacja jest bardzo istotna, gdyz pozwala
uczniom odpowiednio ,,nastawi¢ sie”” do lekji,
podczas lekcji zwraca¢ uwage na najwazniejsze
informacje, ktére bedg mogli wykorzystac
w konkursie, a sam konkurs nie zaskakuje ich
znienacka.

Cykl lekcji przygotowawczych obejmuje
prace z tekstem Drei Staaten — ein See z pod-
recznika der, die, das — cze$¢ 11, Nastepna
lekcja jest poswiecona legendzie o Wilhelmie
Tellu. Na trzeciej lekcji uczniowie poznaja staw-
nych ludzi z krajéw niemieckojezycznych. Ostat-
ni etap przygotowawczy to wyprawa do biblio-
teki jezykéw obcych, ktéra znajduje sie w na-
szym miescie, gdzie ogladamy dwa przepiekne
filmy krajoznawcze o Niemczech i Austrii.

Praca z tekstem Drei Staaten — ein See
pozwala przypomnie¢ i utrwali¢ uczniom naj-
wazniejsze informacje o Niemczech, Austrii
i Szwajcarii oraz zapoznaje ich z fenomenem
Jeziora Bodenskiego. Jest to bardzo sympatycz-
na lekcja, na ktorej wykorzystujemy mape fizy-
czng Niemiec, widokéwki z Niemiec, Austrii
i Szwajcarii oraz wtasne zdjecia uczniéw z wy-
cieczek do tych krajow. Jeden z uczniéw przy-

niést nawet autentyczny stréj tyrolski, ktory
przywidzt sobie z wakacji. Dzieci przynosity na
te lekcje monety, degustowalismy ser szwajcar-
ski i czekolade.

Do lekcji o Wilhelmie Tellu wykorzys-
tujemy ¢wiczenie ze zbioru ¢wiczeh do podrecz-
nika der, die, das — cze$¢ 1. Najpierw ogdlnie
przyblizam uczniom posta¢ Wilhelma Tella
i streszczam krociutko legende. Nastepnie za-
bieramy sie za ¢wiczenie. Celem ¢wiczenia jest
narysowanie komiksu do legendy zgodnie
z podpisami zamieszczonymi pod pustymi
okienkami, gdzie majg by¢ rysunki. Czytamy
wspdlnie podpisy, ttumaczymy je na jezyk pol-
ski (praca ze stownikiem niemiecko-polskim),
a nastepnie ustalamy, co bedzie przedstawiat
dany rysunek. Uczniowie robig w okienku szkic
otéwkiem, badZ notuja sobie kréciutko, co na-
rysuja. Zadaniem domowym jest dokonczenie
i ewentualne pokolorowanie rysunkéw. Kon-
wencja i technika wykonania komiksu jest do-
wolna. Rysunki mogga przedstawia¢ postaci wy-
gladajace jak za czaséw Wilhelma Tella, moga
tez by¢ wykonane w duchu gier komputero-
wych czy fantasy — jak kto chce, byle zgadzaty
sie z podpisami. Musze przyznac, ze to zadanie
domowe jest zawsze wykonane doskonale.
Chetnie stawiam za nie pigtki a nawet szostki,
a uczniowie juz chyba na zawsze zapamietuja
legende o Wilhelmie Tellu i jej bohaterdw.
W czasie lekcji towarzyszy nam uwertura do
opery Rossiniego Wilhelm Tell.

Na kolejnej lekcji z tego cyklu poznaje-
my stawnych ludzi z krajéw niemieckojezycz-
nych. Bohateréw lekcji uczniowie wybierajg sa-
mi, przy czym staram sie tak sterowa¢ wybo-
rem, aby byli to przedstawiciele réznych dzie-
dzin zycia zaréwno z przesztosci, jak i wspof-
czesnosci. Uczniowie pracujg parami i samo-
dzielnie przygotowuja materiaty na lekcje. Ko-
rzystaja z encyklopedii, prasy i innych wydaw-
nictw, wykorzystuja plakaty przedstawiajace
sportowcdw, modelki, politykéw, modele sa-

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 4 w Dabrowie Gorniczej.
2 Lucyna Halej, Marta Kozubska, Ewa Krawczyk (2000), die, der, das, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.



mochodéw Daimlera i Benza czy Ferdinanda
Porsche, nuty, zdjecia np. budowli Friedricha
Hundertwassera itp. Na lekcji kazda para prezen-
tuje w jezyku niemieckim przygotowane przez
siebie materiaty (w okreslonym czasie), starajac
sie podkresli¢ wkfad swojego bohatera w rozwdj
cywilizacji i udowodni¢ jego range oraz zastuzona
stawe. Lekgja jest przezabawna. Przypomina targ,
na ktérym kazdy zachwala swdj towar najlepiej
jak potrafi. Uczniowie targuja sie jeszcze na prze-
rwie. Swiadczy to 0 ogromnym zaangazowaniu
uczniow w przygotowanie materiatéw na lekcje.
Ostatnim etapem przygotowawczym do
konkursu jest wycieczka do biblioteki jezykow
obcych. Ogladamy tam naprawde urzekajace
filmy krajoznawcze o Niemczech i Austrii, a po-
nadto uczniowie dowiadujg sie, z czego i w jaki
sposdb moga korzysta¢ w bibliotece. Biblioteka
jezykéw obcych w naszym miescie dysponuje
miedzy innymi katalogiem komputerowym
i posiada zbidr ksiag dawnych, co bardzo zacie-
kawia uczniéw. Z filméw uczniowie czerpia ma-
se informacji o historii, tradycjach, zwyczajach,
geografii, przyrodzie, architekturze, zabytkach,
stawnych ludziach itd.
No i wreszcie finat — konkurs wiedzy
o krajach niemieckojezycznych. Przygotowatam
zadania konkursowe w formie wyboru wfas-
ciwej odpowiedzi z trzech podanych mozliwo-
$ci. Zadania konkursowe dotycza réznych dzie-
dzin zycia zaréwno z przesztosci, jak i czaséw
terazniejszych. Konkurs przeprowadzam w kaz-
dej klasie II gimnazjum, w ktérej ucze. Uczniow
informuje tylko, ze pytania konkursowe beda
roznego rodzaju, aby byli nastawieni na za-
prezentowanie wszechstronnej wiedzy i przypo-
mnieli sobie informacje z wielu dziedzin i zr6-
det. Przed konkursem przedstawiam im zasady
jego przeprowadzenia.
Formuta konkursu wyglada nastepujaco:
a) Konkurs jest prowadzony przez nauczyciela.
b) Udziat w konkursie bierze cata klasa.
¢) Uczniowie dzielg sie sami na dwa zespoty.
d) Kazdy zespdt wybiera lidera, ktéry bedzie
udzielat odpowiedzi w imieniu zespotu
— unikamy w ten sposéb przekrzykiwania sie
nawzajem.
e) Pytania konkursowe s3 zapisane na kartecz-
kach - na jednej karteczce jedno pytanie

3 Patrz s. 149 w tym numerze
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z trzema odpowiedziami, w tym jedna praw-
dziwa a dwie btedne. Odpowiedzi musza
by¢ krétkie — jedno lub kilkuwyrazowe, aby
uczniowie byli w stanie je zapamietac.

f) Pytania zadawane sa obu zespofom na prze-
mian — raz jednemu, raz drugiemu. Pytania
i propozycje odpowiedzi mozna uczniom po-
wtorzy¢, gdy o to poprosza.

g) Po zadaniu pytania dany zesp6t naradza sie,
ustala odpowiedZ, a nastepnie lider przeka-
zuje gtosno wybrang odpowied? — liczy sie
pierwsza.

h) Za poprawng odpowiedZ przyznajemy ze-
spofowi 1 pkt., za btedng 0 pkt.

i) Zespoty otrzymuja po 12 pytan (ta liczba
pytan okazata sie optymalna do przeprowa-
dzenia konkursu w ciggu jednej lekgji
uwzgledniajac czas potrzebny na wyjasnienie
zasad konkursu, na narady zespotéw, pod-
sumowanie i ocenienie).
Punktacje zapisujemy na tablicy lub specjal-
nie przygotowanej planszy.
Punkty zliczamy: zespdt, ktéry udzielit mini-
mum 10 poprawnych odpowiedzi na 12
mozliwych, otrzymuje szostki z jezyka nie-
mieckiego. Drugi zespdt otrzymuje piatki
pod warunkiem, Ze udzielit minimum 8 po-
prawnych odpowiedzi. W przeciwnym razie
uczniowie tego zespotu otrzymuja plusy z je-
zyka niemieckiego.

Uwaga! W razie watpliwosci o poprawnosci

odpowiedzi rozstrzyga prowadzacy konkurs.

Przygotowafam do konkursu 32 pytania,
z ktorych za kazdym razem wybieram 24 przy-
padkowe?.

Pytania konkursowe nie sg zbyt trudne.
Uczniowie konczacy Il klase gimnazjum bardzo
dobrze sobie z nimi radza. To, ze potrafig na nie
odpowiedzie¢ udowadnia im, ze sg wszechstron-
ni i posiadaja rozlegta wiedze. Zacheca ich takze
do dalszego $wiadomego czerpania wiedzy z r6z-
nych Zzrédet. Stopien trudnosci pytan jest row-
noczesnie tak wywazony, ze podczas konkursu
panuje atmosfera prawdziwej rywalizacji, spon-
tanicznosci i swobody, uczniowie naradzajac sie
w zespofach dyskutuja, spieraja sie. Konkurs
bardzo sie podoba moim uczniom a pozytywne
oceny, ktdére otrzymuja za zwyciestwo i udziat,
sa dla nich motywacja do dalszej pracy.
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Przy formutowaniu zasad konkursu,
okreslaniu jego przebiegu oraz uktadaniu pytan
moja naczelng ideg byto dostarczenie uczniom
mozliwosci wykazania sie szeroka wiedza o kra-
jach niemieckojezycznych, ktéra zdobyli pod-
czas lekcji jezyka niemieckiego i korzystajac
z innych Zrédet — z prasy, telewizji, ksiazek,
lekcji z innych przedmiotéw, osobistych do-
Swiadczen. Poza tym, ze lekcje przygotowawcze
do konkursu ucza uczniéw korzystania z réz-

nych Zrodet, to zaréwno one, jak i sam konkurs
pozwalaja mi realizowa¢ szereg celéw wycho-
wawczych: uczniowie ksztafca umiejetnosé
wspofpracy w grupie i odpowiedzialnosci za jej
wyniki, ucza sie kultury dyskusji, argumentowa-
nia, odpowiedzialnego podejmowania decyzji,
zachowania sie w bibliotece i umiejetnosci ko-
rzystania z jej zasobow, uczg sie wycigga¢ kon-
struktywne wnioski z niepowodzenia, doceniaé
wartos¢ zdobytej wiedzy.

(pazdziernik 2002)

KONKURS 2003

Tematem konkursu 2003 nawiazujemy do prac toczonych w zespotach powofanych przy Komisji
Europejskiej opracowujacych dokument Education and training in Europe: diverse systems, shared goals for
2010 (Edukacja i szkolenie w Europie: rézne systemy, wspdlne cele do roku 2010). W jednym z zespotéw
opracowujacych wymagania wobec nauczycieli wiele uwagi poswiecono spoteczenstwu wiedzy i umiejet-

nosci ,,odnalezienia sie”” w nim.

Najwyzsza wartoscig w takim spofeczenstwie jest wiedza. Dostep do niej jest praktycznie nieogra-
niczony i ma do niej kazdy. Kazdy tez startuje od zera. Wiedza to nie jest co$, co sie dziedziczy, albo
z czym sie rodzi. To jest to, co zdobywa sie wfasng praca. Ale dostep do wiedzy jest fatwiejszy
w Srodowiskach i panstwach bogatszych, bo zdobywanie jej to ksztatcenie sie, a jakos¢ ksztatcenie wiaze

sie juz z zamoznoscig spoteczenstwa.

Wiedza to réwniez droga do sukcesu. Wydaje sie, ze bez niej nie bedzie on wkrétce mozliwy.
Zdobywanie wiedzy to réwniez stres, przeradzajacy sie w frustracje nie tylko, gdy inni sg lepsi
i wygrywaja, ale i wtedy gdy konczymy prace w piagtek wieczorem i nie wiemy co zrobi¢ z czasem
w sobote i w niedziele. Wiedza, oprdcz tego, ze nas wzbogaca sieje pustke w naszym zyciu, gdy dotyczy
tylko jednej dziedziny. Moze nie jest wiec dobrze, gdy jest sie wyspecjalizowanym tylko w jednym
przedmiocie i tylko z nim wiaza sie nasze zainteresowania? Moze warto jest mie¢ ich wiele?

Lekcje jezykow obcych sa idealne do rozbudzania zainteresowan. Rozmawiamy przeciez o tylu
rzeczach, czytamy tak rézne teksty, nowoczesne podreczniki przescigaja sie w atrakcyjnosci pode-
jmowanych tematéw. Napiszcie wiec do nas Panstwo prace na temat:

Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego.

Nie interesuja nas jednak opisy projektéw. Interesujg nas pojedyncze lekcje — jedna, dwie, poswiecone
jakies tematyce, ktéra rozwija ucznia i inspiruje go do dalszego ,,drazenia” tematu.

Zapraszamy do wziecia udziatlu w naszym konkursie.

Warunki konkursu:

» praca powinna by¢ napisana w jezyku polskim (przyktady i ¢wiczenia w jezyku obcym),
» objetos¢ pracy nie moze przekracza¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30 wierszy — 60

znakow w wierszu),

» prace nalezy podpisa¢ godtem dofaczajac zaklejona koperte z imieniem, nazwiskiem i adresem,
» prace prosimy przesta¢ w dwéch egzemplarzach do:

Redakgji czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole”
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
Aleje Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa

v

termin nadsytania prac — do 30 listopada 2003 roku,
jury konkursu zostanie powofane przez redakcje czasopisma,
niezaleznie od nagréd, nagrodzone i wyrdznione prace beda wydrukowane w czasopismie,

a honoraria autorskie zostang wypfacone wedtug obowiazujacych stawek.
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Kinga Rekucka—Bugajska"
Krakow

Nauczanie stownictwa tacinskiego

Nauczanie stownictwa jest w dydaktyce
kazdego jezyka sprawg trudng, poniewaz mfo-
dziez jest wrogo nastawiona do pamieciowego
opanowywania duzej liczby stéwek czy zwro-
téw. Bez ich znajomosci nie mozna jednak mo-
wi¢ 0 znajomosci jezyka. Nauczyciele jezykow
zywych czesciowo pokonuja ten problem,
wprowadzajac liczne ¢wiczenia majace wyrobic
schematyczne reakcje jezykowe. W nauczaniu
jezykéw martwych nie mamy do czynienia
z metodami bezposrednimi, a opanowywanie
sfownictwa nalezy urozmaici¢ w inny sposéb.

Czytanki podrecznika posiadaja stowniczki
nowych wyrazéw wystepujacych w nich, dlatego
prowadzenie przez uczniéw osobnych stownicz-
kéw bytoby przepisywaniem podrecznika. W miej-
sce tego mozna poleci¢ uczniom, aby sporzadzali
sfowniczki tematyczne. Poczatkowo nauczyciel
powinien pokierowac na lekcji opracowywaniem
kilku takich tematéw, potem moze zleci¢ przygo-
towanie innych tematéw w domu. Zadanie to
nadaje sie bardzo dobrze do zorganizowania pra-
cy w grupach, przy czym dana grupa opracowy-
wafaby jeden temat uzupetniajac sie wzajemnie.

Przyktadowo mozna podac grupy tema-
tyczne:

[. Homo:

a) aspectus hominis: b) vita hominis:
1. generalia, 1. vivere,

2. caput, 2. aetas,

3. truncus, 3. valetudo,

4. membra, 4. morbus,

5. crines, 5. mors,

6. vestis, 6. sepultura.
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Mozna tez podac rozpisanie tematu:
l.a.2. caput:

caput, capitis, n. — gtowa,

frons, frontis, f. — czoto, twarz,
tempus, -Oris, n. — skron,
cerebrum, -i, n. — mézg, czaszka,
facies, -ei, f. - twarz,

vultus, -us, m. — twarz, oblicze, mina,
oculus, -i, m. - oko,

nasus, -i, m. — nos,

naris, -is, f. - nos,

auris, -is, f. — ucho,

supercilium, -ii, n. — brew,

0s, oris, n. — usta,

dens, dentis, m. — zab,

labrum, -i, n. — usta, wargi,
labium, -i, n. — usta, wargi,
lingua, -ae, f. - jezyk,

gena, -ae, f. - policzek,

mentum, -i, n. — broda,

fauces, -ium, f. — gardfo, gardziel,
guttur, -uris, n. — gardto, szyja,
gula, -ae, f. — gardfo, szyja.

W miare zapoznawania sie uczniow
z trudniejszymi tekstami, tematy stowniczkow
moga by¢ bardziej abstrakcyjne, np.:
Il.  Spatium et motus
Ill.  Natura

IV.  Mens (cogito, verbum, artes, ludi)
V. Existentia et ordo

VI. Voluntas

VII. Actiones

VIII. Res publica

IX. Bellum

) dr Kinga Rekucka-Bugajska jest starszym wyktadowca w Instytucie Filologii Klasycznej Uniwersytetu Jagiellonskiego.



Innym bardzo interesujgcym sposobem
uczenia stownictwa jest zwracanie uwagi na
wplyw jezyka facinskiego na leksyke innych
jezykéw. Podstawy tego znajdujemy w podre-
cznikowych stowniczkach do czytanek. Nauczy-
ciel moze stopniowo zbiera¢ te wiadomosci
przypominajac, ze 92% stownictwa jezykdw ro-
manskich pochodzi z jezyka facinskiego, a w je-
zyku angielskim okoto 72%. Mozna wiec robi¢
zestawienia, kfadac szczegélny nacisk na ten
jezyk nowozytny, ktérego ucza sie uczniowie,
nie pomijajac takze innych jezykéw. Taka tabe-
la moze na przyktad wyglada¢ nastepujaco:

tacinski | Francuski | Wtoski Hiszpanski
vermis ver verme verme
viridis vert verde verde
vitrum verre vetro vidrio

Dobrze jest tez pogrupowac
razow, np.:
facinski annus = rok,
angielski — anniversary, annual, annualy, bien-
nial, centennial, perennial, millenial,
francuski — an, année, annuaire, anniversaire,
biennal, millenaire, pérenne, pérennité,
wtoski — annata, anniversario, anno, annuale,
annale, biennale, millenario, perenne,

rodziny wy-

facinski spiro, -are, avi, atum = oddychac,

angielski — aspirant, aspirate, aspiration, aspira-
tor, conspirator, dispirit, inspirator, espira-
tion, respirable,

francuski — aspirail, aspirant, aspirateur, aspira-
trice, aspiration, expirer, inspirant, inspira-
teur, respirabilité, respirant, spirituel,

wtoski — aspirante, aspirazione, conspirazione,
espirazione, dispirazione, spirito, spirituale,
respirazione.

W jezyku niemieckim réwniez istnieje
wiele wyrazéw pochodzacych z faciny: niemiec-
kie Abenteur pochodzi od tacinskiego advenio,

a dalej:

Dichter — dico, Kette — catena,
Doppel — duplex, Markut — merx,
fein — finio, Mauer — murus,
Insel — insula, Mischen — misceo.

Kerker — carcer,

Tego rodzaju zestawienia prowadza nas
do innej dziedziny nauki o jezyku — morfologii.
Mtodziez powinna pozna¢ przynajmniej najwaz-
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niejsze przyrostki i przedrostki, ich znaczenie,
a takze ich funkcjonowanie w wyrazach zapozy-
czonych z faciny do jezyka polskiego, np.:
Fero, ferre, tuli, latum:

— ab - aufero, auferre, abstuli, ablatum,

- de - defero, deferre, detuli, delatum,

dis — dif, differo, differre, distuli, dislatum,
re — refero, referre, rettuli, relatum,

in — infero, inferre, intuli, illatum,

con - confero, conferre, contuli, collatum.

Mowiac o przejmowaniu wyrazéw facin-
skich do jezyka polskiego, dobrze jest uwzgled-
ni¢ czas, kiedy to przejecie sie dokonato oraz
jego sposob, tzn. czy jest to zapozyczenie bezpo-
Srednie, czy tez za posrednictwem innego jezy-
ka. Najstarsze zapozyczenia sg zwigzane z przyje-
ciem chrzescijanstwa. Dotycza wiec terminologii
koscielnej, a nastepnie szkolnictwa i dworu.

Z taciny za posrednictwem czeskim do-
staty sie do polszczyzny stowa: aniof, ewangelia,
koleda oraz:
pacierz — fac. pater noster
poganin - tac. paganus
oftarz - tac. altare

W okresie poézniejszym, w tzw. dobie
Sredniopolskiej obserwujemy takZze wptywy:
czeskie, facinskie, niemieckie, wtoskie, francus-
kie, a takze ruskie, tureckie i wegierskie.

Zapozyczenia facifiskie mozna podzieli¢ na
trzy grupy: pierwsza to wyrazy oderwane, stano-
wigce nazwy urzadzen, instytugji, réznych dziatan
ludzkich, wytworéw umystowej dziatalnosci itp.
Nalezy tu sfownictwo specjalistyczne, np.: praw-
nicze, medyczne, liturgiczne, geograficzne. Grupa
druga, to nazwy oséb od ich dziatalnosci. Grupa
trzecia to nazwy konkretnych wytworéw.

Zapozyczenia te mozna podzieli¢ z kolei
na podgrupy, gdzie podgrupa ,,a”" oznacza wy-
razy bedace w uzyciu we wspofczesnej pol-
szczyznie oraz podgrupa ,,b” wyrazy, ktére we
wspofczesnym jezyku s juz nieuzywane. Z na-
szego punktu widzenia, wazniejsze beda pod-
grupy ,.a". Jako latynizmy sa tu potraktowane
takze wyrazy, ktére (dla $cistosci) powinno sie
nazywac greko-latynizmem, np.:
la. abdykowa¢, absolut, akademia, antypatia,

apelacja, apetyt, aprobowac,
Ib. absolwowac = rozgrzeszac,

abrewiacja = skrét w pismie,

alteracyja = zmartwienie,



lla. akademik, aktor, architekt, ekonom, fizyk,
kapelan, medyk, oficjat, patron, polityk,
profesor, rektor,

[Ib. adwersarz = przeciwnik, anatomik = roz-
bieracz zwierzat, audytor = stuchacz,

[lla. amputka, aparat, biret, cymbat, fosa, kata-
marz, kolumna, korona, tron,

[llb. cytra, frukt, insufa, kamera, pugilares, wi-
rydarz, wikt.

Waznym czynnikiem, mogacym wptynaé
na motywacje uczenia sie jezyka facinskiego,
jest podkreslanie, ze terminologia wielu dzie-
dzin wiedzy pochodzi z taciny. Uczniom o na-
stawieniu humanistycznym bedzie imponowat
fakt, ze rozumieja znaczenie wielu terminéw
specjalistycznych, uzywanych nawet w naukach
przyrodniczych i technicznych, np.:

» absorpcja, afiniczny, aglomerat, aglutynacja,
agrawacja, dekstran, dyfuzja,

» dyfundowac, dyfrakcja, dyferencjat, kombi-
nacja, komercjalizm, rotograwiura.

Lektura Cezara jest okazja do tego, aby
uczniowie sporzadzili obszerny stownik terminéw
dotyczacych waojny. Chodzi tu nie tylko o po-

Janina Skrzypczyniska"
Ostrowiec Swietokrzyski

szczegolne wyrazy, ale tez zwroty charakterystycz-
ne dla jezyka wojskowego tych czaséw. Czytajac
za$ Cycerona zwrocimy uwage na terminologie
sadownicza, a takze polityczng i logistyczna.

Istnieje wiele sposobéw powiekszania
zasobu leksykalnego ucznidéw. Trzeba tylko pa-
mietaé, ze w nauczaniu jezyka tacinskiego nie
mozna niewolniczo powiela¢ metod stosowa-
nych w nauczaniu jezykow nowozytnych, bo
inny jest cel, do ktérego dazymy.

Literatura:
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jezyka, Warszawa.
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K. Klaus, H. Klingelhofer (1980), Verbum Latinum, Dossel-
dorf.

Z. Klemensiewicz (1974), Historia jezyka polskiego, War-
szawa.

W. Manczak (1974), Phonétique et morphologie histo-
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1. Topeukuii (1977), Enemenmol AamblHCKO20 €080~
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(marzec 2002)

Teksty typu fiction i non-fiction jako zrédto éwiczen
sfownikowych w nauczaniu jezyka angielskiego

Tekst moze by¢ wykorzystany w toku lek-
¢ji jezyka obcego do osiagniecia wielu celow.
Mozna go na przyktad uzy¢ do zademonstrowa-
nia okreslonych struktur gramatycznych w kon-
tekscie lub do wprowadzenia konkretnych infor-
macji. Moze on takze postuzy¢ rozwijaniu spraw-
nosci czytania czy poszerzaniu zasobu stownic-
twa. Aby osiagna¢ zamierzony cel, mozemy wy-
bra¢ zaréwno teksty typu fiction (fragmenty po-
wiesci, nowel, opowiadan; utwory poetyckie
itp.) jak i non-fiction (artykuty z czasopism i ga-
zet, broszury informacyjne, teksty piosenek itp.)

Teksty literackie lub ich fragmenty moga
by¢ doskonatym zrédfem materiatu jezykowe-
go, ktéry w znaczny sposéb podniesie motywa-

cje naszych uczniéw do pogfebienia wiedzy
jezykowej. Literatura jest bowiem najlepszym
srodkiem pozwalajacym zilustrowac uzycie po-
prawnych form jezykowych i wprowadzi¢ ele-
menty kulturoznawcze do programu nauczania.
Nasz sukces w tej dziedzinie w duzej mierze
bedzie uwarunkowany tym, jakie wybierzemy
teksty. Nie moga one by¢ zbyt trudne dla
uczniow zaréwno pod wzgledem jezykowym,
jak i tresciowym. Wybranie tekstu jest dopiero
pierwszym krokiem w kierunku proby wykorzy-
stania literatury w procesie nauczania jezyka
obcego. Kolejnym krokiem jest jego wtasciwe
uzycie w klasie przez dobér odpowiednich ¢wi-
czenh jezykowych.

U Autorka jest wyktadowca w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsiebiorczosci oraz w Nauczycielskim Kolegium Jezykow

Obcych w Ostrowcu Swietokrzyskim.



Dla uczniéw srednio zaawansowanych
i zaawansowanych teksty typu fiction i non-
fiction lub ich fragmenty moga by¢ miedzy
innymi wykorzystane jako Zrédto ¢wiczen stow-
nikowych. Poznawanie nowego sfownictwa
i utrwalanie znanych juz wyrazen leksykalnych
jest bardzo wazng, ale i trudng czescig procesu
nauczania/ uczenia sie jezyka obcego i dlatego
nauczyciel powinien starac sie uczynic ten pro-
ces jak najbardziej przyjemnym i interesu-
jacym. Niewatpliwie pomoga w tym wiasnie
odpowiednio dobrane teksty, wokot ktdrych
mozna przeprowadzi¢ wiele ¢wiczen stowni-
kowych.

Dla moich uczniéw wybratam trzy teks-
ty: utwor poetycki The Tiger, Williama Blake’a,
fragment opowiadania My Dad, Deborah Man-
ley oraz fragment artykutu Pollution z ,,Daily
Express”. Postuzyty mi one jako Zrodfa ¢wiczen
stownikowych.

The Tiger

Celem ponizszych ¢wiczen przeznaczo-
nych dla uczniéw Srednio zaawansowanych jest
poszerzenie zasobu sfownictwa oraz zapoznanie
z jezykiem literackim utworu poetyckiego. No-
wo wprowadzone stownictwo jest nastepujace:
bright, immortal, symmetry, thine, thou, thee,
thy, aspire, sinews, hammer, chain, furnace, anvil,
tear, clasp, grasp, grip, seize, grab.

Na wstepie w ramach rozgrzewki jezyko-
wej zwracam sie do uczniéw: Name some of the
animals of the jungle. Which ones do you like?
/do not like? / Why? Po krétkiej rozmowie od-
czytuje utwor, a przy drugim czytaniu ucz-
niowie uzupetniaja brakujace wyrazy w trzech
pierwszych zwrotkach wyswietlonych na ekra-
nie (brakujace stowa: night, skies, beat).

Nastepnie rozdaje kartki z zapisanym
utworem.

William Blake (1757-1827)
The Tiger
Tiger, Tiger, burning bright
In the forests of the night,
What immortal hand or eye
Could frame thy fearful symmetry?
In what distant deeps or skies
Burnt the fire of thine eyes?
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On what wings dare he aspire?
What the hand dare seize the fire?

And what shoulder, and what art,

Could twist the sinews of thy heart?
When thy heart began to beat,

What dread hand forget thy dread feet?
What the hammer? What the chain?

In what furnace was thy brain?

What the anvil? What dread grasp
Dared its deadly terrors clasp?

When the stars threw down their spears,
And watered heaven with their tears,
Did He smile His work to see?

Did He who made the Lamb make thee?
Tiger, Tiger, burning bright

In the forests of the night,

What immortal hand or eye

Dare frame thy feartful symmetry?

Po samodzielnym przeczytaniu ucznio-
wie otrzymuja nastepujace zadania do wykona-
nia. W ¢wiczeniu 1 zaznaczam, ze wyrazy z ko-
lumny A nie sa uzywane we wspdtczesnym
angielskim:

» 1. Match A with B (dopasuj A do B):

A B

thine you (object)
thou your

thee you (subject)
thy yours

Key: thine — your, thou — you (sub), thee — you (obyj),
thy — yours

» 2. Fill in the blanks (uzupetnij):

a: A heavy iron block on which metals are
shaped by striking is called

b: .. is made of metal rings connected to
one another.

¢: An enclosed space in which metals are heat-
ed is

dio is a tool with a heavy metal
head used for striking things.

e: All the above tools are used by s

Key: a) anvil, b) chain, c) furnace, d) hammer, e) smiths

» 3. Guess the meaning of the underlined words

(zgadnij znaczenie podkreslonych stéw):

a: He seized my hand, shook it, and said how
glad he was to see me.

b: The little girl was clasping a large doll.

¢: He grabbed the money and ran off.



d: I was able to save myself by grasping a rope.
e: He gripped my arm in fear.

» 4. Use the dictionary to study the following
words (wyszukaj w sfowniku znaczenia tych stéw):
bright, immortal, symmetry, art, sinews, aspire.

» 5. Use the above words in the sentences of
your own (uzyj w zdaniach powyzszych stow).

» 6. Match the expressions from Column A with
those from Column B (dopasuj wyrazenia z kolu-
mny A do tych z kolumny B).

A B
1 — tear oneself away | a - scold someone
severely
2 —tear one’s hair out | b — fill someone with
sadness
3 - reduce someone | c — be very anxious
to tears or excited

4 — burst into tears
5 — tear something up
6 — tear someone’s

d - leave unwillingly
e — tear to pieces
f — make someone

heart out cry
7 — tear someone off | g — cry suddenly
a strip

Key: 1-d; 2-c; 3-f; 4-g; 5-e; 6-b; 7-a.

» 7. List the new vocabulary under the headings
(wypisz nowo poznane wyrazy pod nagtéwkami):

verb noun pronoun adjective

My Dad

Celem nizej przedstawionych (wiczen
jest poszerzenie zasobu stownictwa na pozio-
mie Srednim nizszym (lower intermediate). Klasa
zostaje podzielona na grupy 4-5 osobowe, kto-
re wykonuja nastepujace zadania przed przy-
stapieniem do pracy nad tekstem:

» 1. Warming up (rozgrzewka) — ¢wiczenie ma
na celu utrwalenie stownictwa zwiagzanego z te-
matyka ubran oraz wprowadzenie dwdch no-
wych wyrazen: checked shirt i baggy trousers.
Do tego typu d¢wiczenia mozna przygotowad
kartoniki z obrazkami przedstawiajacymi koszu-
le, spodnice i spodnie w roznych stylach i kolo-
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rach. Zadaniem kazdej grupy bedzie dopaso-
wanie obrazkéw do podanych wyrazen, np.:
brown trousers, red shirt, green skirt, checked
shirt, pleated skirt, baggy trousers itp.

» 2. Classifying (klasyfikowanie) — nauczyciel za-
pisuje na tablicy liste przymiotnikéw: patient,
awful, grouchy, beautiful, grumpy, lazy, smashing,
great i prosi o podzielenie ich na dwie grupy.

Good Bad

Po sprawdzeniu poprawnosci wykonania
zadania wskazane jest podanie znaczenia stow.

» 3. Prediction game (przepowiadanie) - ucz-
niowie na podstawie przedstawionego sfownic-
twa prébuja zgadna¢, o czym bedzie tekst i uza-
sadniajg swoj wybor. (Decide whether the text is
going to be about: a) an animal; b) a person; c)
a holiday. Give the reasons why you made such
decisions). Po krotkiej prezentacji swoich pomys-
téw przystepuja do pracy nad tekstem.

My Dad

My dad is small and fat and has very white legs. He
gets gout sometimes in the year, which | will get as
| get older, as things go from father to daughter.
When he gets gout he is grouchy and grumpy and
there’s always something wrong. But when he hasn’t
got gout he’s quite all right really, but if | play the
radio too loud, or play records, the house is in an
uproar and if you argue the point with him he’s
worse still. He works in a shop but hardly does any
work at all, he’s so lazy.

My pop has grey hair (he says | cause it). (...)

My dad always wears baggy trousers and a kind of
checked shirt.

His hobby room is right next to my bedroom and
boy! does it make a noise! He does wirelessing and
gets all different kinds of nationalities on it, but
there’s one rule he’s made. Nobody must touch
anything. (...) If he happens to be hungry he’s awful;
he moans, argues and picks quarrels, and sometimes
when he’s quarrelling he does not finish his sentence,
he just says 'Bah! you're just... Oooh!" When he’s in
a good mood he’s rather all right; he’ll play with me
and our bulldog too. (...) My dad’s been to France
and can speak French smashingly. He once asked me
a question in French (after | had told him that we had
been learning French at school) and all | could say
was, 'Eh? Say it again, | didn't quite catch that it so
| just gave up trying to’. Sometimes my dad swears,



but not a lot; you have to get him in a bit of a rage
before he’ll swear at you. He likes gardening as well
and made my Gran's garden look smashing; | think
that he has green fingers. My dad just about practical-
ly lives on tea; he never drinks anything else but
maybe a little drop of lemonade. He never, never
drinks alcohol. Instead, he smokes a pipe. He used to
smoke cigarettes. My Mam said we got him of cigs all
right but he was so grumpy and grouchy that they put
him on to smoking a pipe which he still smokes, and
| sometimes get the job of cleaning the pipes.
Barbara, aged 12
Deborah Manley (1984), It's fun finding about it,
Kingfisher Books: Grisewood and Dempsey Ltd.

» Reading for gist (czytanie w celu zrozumienia)
— tekst zostaje wyswietlony na ekranie. Zada-
niem ucznidéw jest samodzielne zapoznanie sie
Z jego trescia.

» T — F sentences (zdania prawdziwe/niepraw-
dziwe) — uczniowie otrzymujg na kartkach na-
stepujace zdania, obok ktérych maja zaznaczy¢
zgodnos¢ z tekstem:

. Her father smokes a pipe.
. He can speak French.

. He is skinny.

. He works at the bank.

. He is lazy at work.

. He likes gardening.

. He drinks a lot of beer.

NOYwVv B~ W N—

Key: 1-T; 2-T; 3-F; 4-F; 5-T; 6-T; 7-F.

» Reading the text (czytanie tekstu) — kazdy
uczen otrzymuje kopie tekstu i sprawdza po-
prawnos¢ odpowiedzi z ¢wiczeniem.

» Matching the word with its definition (dopaso-
wanie sfowa do definicji) — na ekranie zostaja
wyswietlone nastepujace definicje:

a) a disease which makes toes, fingers and
knees swell

b) to be good at gardening

¢) confused noisy activity, especially with
shouting and angry words

d) dad (AE)

e) to quarrel

f) to make a soft low sound of pain

g) to use words that are socially unacceptable

h) to make somebody stop doing something
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Uczniowie otrzymujg nastepujace polecenie:
Find in the text the words or the expressions that
mean the same.
Key: a) gout, b) to have green fingers, c) uproar, d) pop,
e) to argue, f) to moan, g) to swear, h) to get somebody
of something
» Using vocabulary in the new context (uzycie
sfownictwa w nowym kontekscie) — Zadanie to
moze byc¢ czescig lekgji lub zosta¢ zlecone jako
praca domowa. Uczniowie otrzymuja liste na-
stepujacych stéw: checked shirts, baggy trousers,
argue, smashing, moan. Ich zadaniem jest uzu-
petnienie nimi nastepujacych zdan:
a) Peter and Bob always
football because Peter doesn't like it.
b) My father likes wearing
o) | felt such a pain in my stomach, so |
started ..o
d) We had a holiday.
e) John prefers plain shirts and | prefer

Pollution

Ponizszemu fragmentowi artykutu prze-
znaczonego dla uczniéw na poziomie srednim
nizszym (lower intermediate) moga towarzyszy¢
nastepujace ¢wiczenia:

Pollution

Pollution spoils our environment in many
ways. The air we breathe, for instance, is constantly
polluted by smoke and by chemicals such as carbon
monoxide in the exhaust fumes of cars and other
kinds of motor vehicles. {(...)

For wild life, however, there are even greater
dangers in the pollution of water — of rivers, for
example, or lakes and seas. A good example of this is
the oil released from tankers at sea. It kills all kinds of
sea animals, including birds whose feathers become
covered with oil so they cannot fly, as well as fish and
other forms of marine life. (...)

Other causes of water pollution include power
stations which release water into rivers. This kills the
fish and plants which live there. These are only a few
examples, there are many more. (...)

Daily Express, July 28, 1995

» 1. You are going to read a passage about
.. Pollution”. Here is a word list below. Read it
and decide whether these words might or might
not occur in the passage. Tick the appropriate
column below. The first one is done for you.



Words Might occur

\/

Might not occur

environment
bicycle
danger
animals
birds
chemicals
vehicles
smoke

oil

hospital
carbon monoxide
rivers
policeman
release
tanker

spoils

plants
constantly
sea

» 2. The text on Pollution contains the answer to
one of the following questions. Read the text
quickly to choose the correct question. Re-read
the text if necessary.
(@) How many kinds of chemicals can be found
in the air and in the sea?
(b) In what ways does the world become dirty
and unsafe for living things?
Key: (b)
» 3. Read the text carefully and complete the
following statements with the help of any one or
two of the choices given below.
1. The two types of pollution the writer talks
about are
a) pollution of the air.
b) pollution by oil.
¢) pollution of water.
. From the examples in the text you can tell
that ,,pollution” means
a) things that are produced by factories.
b) things which make our things dirty.
) the deterioration of our environment.
. From the examples in the text you can tell
that ,,environment” means
a) the world around us, including living things.
b) water and the air that we breathe.
¢) all kinds of sea animals.
Key: 1 (a). (c): 2 (c); 3 (b)
» 4. Here are some sentences with blanks. Use the
information from the text on ,,Pollution” to comp-
lete the sentences. The first one is done for you.
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Example: Rivers, lakes and seas are all examp-
les of water.

1. The oil released from tankers at sea is an
example of
Sea birds are examples of
Fish are form of
Warm water released from power station is
an example of
The air in cities is polluted by chemicals
such as and by.....coccceeenene .
Carbon monoxide is found in the exhaust
fumes of cars and other kinds of
Oil at sea Kkills all kinds of sea animals

including and .o .
Key: 1. pollution of water, 2. sea animals, 3. marine life,
4. pollution of water, 5. carbon monoxide, smoke, 6.
motor vehicles, 7. birds, fish.

w

7.

» 5. The three diagrams below have not been
finished. Choose information from the text on
Pollution to complete them.

Example: Rivers, lakes and seas are all exam-

ples of water.
Water

|
| Lakes | | Seas |

]

|
[ s | [shell fish]

Chemicals Oil released
in the air at sea
[ |
| | | | |Air Po]lutionl
Key:
&
[ [
[[seabirds | [ Fsh | [ shellfish |
Pellution
[
Chemicals Qil released v¥:|gnge\év‘§;r
in the air at sea power stations




Types of
Pollution

Water Pollution Air Pollution

Celem ostatniego ¢wiczenia jest proba
samodzielnego przetworzenia informacji poda-
nych w tekécie. Po aktywnej pracy nad jego
zrozumieniem uczniowie probujg nastepnie
przez uzupetnienie wykreséw zebra¢ poznane
informacje; bedzie to bardzo przydatne w zapa-
mietaniu uzytego stownictwa i wykorzystaniu go
w przysztosci w zupetnie nowych kontekstach.

Wszystkie ¢wiczenia stownikowe, ktore
opisatam powyzej, byty bardzo chetnie wyko-

Janina Skrzypczynska®
Ostrowiec Swietokrzyski

nywane przez moich uczniéow. Pozwolity im
pozna¢ wiele nowych stéw i dos¢ tatwo je
zapamieta¢. Proces uczenia sie nowego stow-
nictwa za posrednictwem ciekawego tekstu
okazat sie o wiele fatwiejszy i efektywniejszy.

Bibliografia:

Brumfil C.J., Carter R.A. (1991), Literature and Language
Teaching, Oxford University Press.

Doff A. (1989), Teach English. Teacher’s Workbook, Cam-
bridge University Press.

Helsztynski St (1973), Specimens of English Poetry and
Prose, Warszawa: PWN.

Manley D. (1989), It's fun finding about it, Kingfisher
Books; Grisewood and Dempsey Ltd.

(pazdziernik 1996)

Cwiczenia z cytatami

Celem ponizszych ¢wiczen jezykowych jest
przygotowanie uczniéw do wiasciwego rozpozna-
wania wyrazen leksykalnych i ich kreatywnego
uzycia w réznych kontekstach jezykowych. Przy-
gotowatam je na podstawie cytatow zaczerpnie-
tych z The Home Book of Qutations. Classical and
Modern?. Cytaty, ktore wykorzystuje w ¢wicze-
niach, sg nastepujace:

1. I'm writing this letter slowly because /| know
that you can’t read (Graffiti)

. | hate [housework |because / you make the
beds, you [do the washing up|and a month
later you have to start it again. (Graffiti)

. Maybe I'm lucky to be going so [slowly] be-
cause /1 may be going in the [wrong]direc-
tion. (Alseigh Brillant)

. | waited and waited and when no
came/I knew that it must be from you. (Graffiti)
. Must you when I'm speaking? /-
No. It’s purely [voluntary]. (Winston Churchill)

. | hate music, when /it’s played.
(Graffiti)

. Where do words go when /you [rub] them
(Graffiti)
. [Gold]is where / you find it. (Graffiti)

. Every [exit]is / an [entry] somewhere. (Tom
Stoppard)

10. The [airplane][stays]up because /it doesn’t
have the time to [fall] (Orville Wright)

» Cwiczenia

1. Matching (Dopasowywanie — 5 minut)
Przedstawione powyzej cytaty nalezy
umiesci¢ na oddzielnych kartkach, dzielac
je na pét (tak jak zaznaczytam powyzej).
Uczniowie zostaja podzieleni na dwie gru-
py. Grupa A otrzymuje pierwsze czesci
cytatéw, a grupa B drugie. Uczniowie pré-
buja dobrac sie parami, tak aby utworzy¢
sensowne zdania. Nastepnie gfosno je od-
czytuja i wspdlnie je sprawdzamy.

. Hidden Words (Ukryte stowa — 10 minut)
Nauczyciel przygotowuje kartoniki ze stowa-
mi zaznaczonymi w cytatach w ramkach.
Uczniowie dobieraja sie parami. Kazda z par
otrzymuje dwa nowe stowa z cytatu i jej

D Autorka jest wykfadowca w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsiebiorczosci oraz w Nauczycielskim Kolegium Jezykow

Obcych w Ostrowcu Swietokrzyskim.

2 Barton Stevenson (1987), Home Book of Quotations. Classical and Modern, New York: Greenwich House. Crown

Publishers Inc.
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zadaniem jest uzycie ich w krétkiej konwersacji
(4-6 linijek). Stuchajac dialogéw utozonych
przez kolegdw, pozostali uczniowe domyslaja
sie, ktore stowa byty podane przez nauczyciela.

3. Questionaire® (kwestionariusz — 15 minut)
Nauczyciel wprowadza nastepujace stowa
lub sprawdza, czy uczniowie znaja ich zna-

czenie:

to decorate, toiron, mess, to make a decision ‘

Uczniowie otrzymuja na kartkach nastepujace

¢wiczenia do wykonania:

Make and do - in your house, who does or
makes things? Ask people in your group and fill
in the information about them. Po wypetnieniu
powyzszej tabeli uczniowie opowiadaja o panu-
jacych zwyczajach w ich rodzinie i w rodzinach

ich kolegow.
who?
you/your
Who DOES o | . o |a woman| either | brother/wife
MAKES these? friend/father etc.
e.g. X John or
the shopping mother
or sister

the washing-up

the cooking

the bed(s)

the cleaning

the decorating

the most money

the ironing

the mess

most of the
decisions

4. Memory Game (Gra pamieciowa — 5 minut)

Nauczyciel zapisuje na tablicy od szesciu do
o$miu nowych stéw zawartych w cytatach
i otacza je ramkami, uczniowie patrza na
sfowa przez okofo 30 sekund i prébuja je
zapamietad. Stowa zostajg starte, uczniowie
zapisuja je nastepnie w ramkach, w ktérych
byty umieszczone pierwotnie.

. Whisper Game (Gra szeptéw — 5 minut)
Uczniowie ustawiajg sie w dwoch rzedach
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tytem do tablicy. Nauczyciel przekazuje jed-
no stowo z cytatdw szeptem ostatniemu
uczniowi w kazdym rzedzie. Kazdy z uczniow
wypowiada dane stowo szeptem do kolegi
stojacego przed nim. Uczniowie stojacy jako
pierwsi w kazdym rzedzie biegna do tablicy
i zapisuja na niej styszane stowo. Wygrywa ta
grupa, ktéra byfa szybsza i poprawnie zapisa-
fa ustyszane stfowo. Zabawe mozna powto-
rzy¢ trzykrotnie.

. Find a person who... (ZnajdZ osobe, ktdra

— 10 minut)
Kazdy z uczniéw otrzymuje nastepujaca ko-
pie zdan do uzupetnienia:

Find a person in the classroom who:
can run fast: ...

does housework every day: ...

thinks that she/he is lucky: ...

got a message yesterday: ...

did some voluntary work at school: ...
is especially interested in maths: ...
has got a gold necklace: ...

has ever travelled by airplane: ...

has ever fallen off her/his bike: ...

Uczniowie zdobywaja powyzsze infor-
macje, zadajac pytania kolegom i zapisu-
jac je na otrzymanych kartkach. Nastep-
nie prezentuja je gtosno catej klasie.

7. Definition game (Definicje — 10 minut)
Uczniowie zostajg podzieleni na dwie gru-
py. Grupa A wychodzi z klasy. Grupa
B wybiera jedno sfowo z cytatéw i za-
prasza jednego ucznia z grupy A do klasy.
Pierwszy uczen z grupy B podaje definicje
danego stowa, a zaproszony uczen z gru-
py A domysla sie jego znaczenia i podaje
swoja definicje kolejnej osobie z grupy A,

ktora wchodzi do klasy. Gdy wszyscy ucznio-
wie z grupy A znaja juz stowo, grupy zmie-
niaja sie miejscami i cata zabawa zaczyna sie
od nowa przy uzyciu nastepnego wybranego
stowa, Nauczyciel mierzy czas;, wygrywa ta
grupa, ktéra szybciej przekaze definicje.

. Checking Meaning (Sprawdzenie znaczenie

— 10 minut)
Nauczyciel wyswietla na ekranie dwa fazo-
gramy. Zadaniem uczniéw, podzielonych na

¥ Wedtug: Linda Taylor (1992), Vocabulary in Action, ELT: Prentice Hall.



grupy, jest dopasowanie stow zaczerpnie-
tych z cytatéw do definicji, a nastepnie
uzycie ich w zadaniach. Wygrywa ta grupa,
ktéra wykona zadanie szybciej i lepie;j.

Fazogram | Fazogram Il

1. airplane 1. use your rubber

2. slow 2. a short note

3. housework 3. you don't have to do it

4. stay up 4. mainly

5. fall asleep 5. opposite of fast

6. message 6. you don’t go to bed early

7. especially 7. go to bed

8. voluntary 8. you can travel on it in the air

9. rub out 9. washing up, making beds

10. entry 10. opposite of right

11. left 11. you go into a building
through it

12. wrong 12. the most beautiful metal

13. lucky 13. things go well for you

14. gold 14. direction

Odpowiedzi: 1-8; 2-5; 3-9; 4-6; 5-7; 6-2; 7-4; 8-3;

9-1; 10-11; 11-14; 12-10; 13-13; 14-12.

9. Crossword Puzzle (Krzyzéwka — 5 minut)
Nastepujaca krzyzéwka moze by¢ podana
do rozwiazania na tablicy lub na ekranie:

It gives light.

We use it when it rains.
You sit on it.

You open the door with it.
Colour of the sun

Rozwigzanie: L{A|M]|P
UM|B[R[EJL]L]A]
CH[A]I[R]
K|E|Y
Y[E[L][L]o[wW]

Po wykonaniu serii powyzszych ¢wiczen
nauczyciel moze zleci¢ uczniom nastepujaca
prace domowa:

Task 1: Make crosswords for three of the new words
similar to the one you have just solved.

Task 2: Most people know certain quotations, often
funny or clever, which describe a type of
person or human quality. Can you match
the quotations with the correct word??

1. Doing the right without begin told.

2. Someone who believes everythings is beaut-
iful, including what is ugly.

3. One who knows the way but can't drive the
car.

4. Knowledge of cowardice in the enemy.

5. One who, when he has the choice of two
evils, chooses both.

6. The inner voice which warns us someone
may be looking.

7. A person we know well enough to borrow
from, but not well enough to lend to.

8. The bigger a man’s head, the worse his
headache.

9. A person who talks when you want them to
listen.

10. A man who knows the price of everything

and the value of nothing.

a) a pessimist  f) a bore (a boring person)
b) bravery g) initiative

) conceit h) a cynic

d) an optimist i) a critic

e) conscience  j) an acquaintance

Odpowiedzi: 1 -g; 2-d: 3-i;4-b;5-h;6-¢e 7~

8-c9-f 10-a"

Task 3: Do you know any similar quotations or
proverbs in your own language which
you can translate into English?

Na kolejnej lekcji uczniowie moga wy-
mieni¢ sie krzyzéwkami, uprzednio sprawdzo-
nymi przez nauczyciela i sprébowac je rozwia-
za¢. Po sprawdzeniu poprawnosci wykonania
drugiego i trzeciego zadania oraz wyjasnieniu
ewentualnych watpliwosci mozna poprowadzi¢
¢wiczenia w modwieniu, wykorzystujac cytaty
podane w drugim zadaniu oraz przettumaczone
na jezyk angielski przez uczniéw:

Discuss the quotations in groups. Which ones do
you find...

1 the most amusing?

2 the most cynical?

3 the most accurate?

4 the most difficult to understand? Explain why.

9 Wedtug: Stuart Redman (1991), A Way with Words. Vocabulary Development Activities for Learners of English, Cambridge

University Press.
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W biurze - B oguce

Lekcja utrwala wprowadzony w klasie trze-
ciej materiat leksykalny zwiazany z praca w biu-
rze. Jest przeprowadzona w sekretariacie szkoty.
W pierwszej czesci lekgji uczniowie nazywaja ma-
teriaty i przedmioty wykorzystywane w pracy biu-
rowej oraz okreslaja ich przeznaczenie. W drugiej
czesci obstuguja telefon, telefaks, kserokopiarke,
komputer i drukarke nazywajac réwnoczesnie
wykonywane czynnosci. Przygotowuja takze mini-
dialogi dotyczace zatatwiania spraw biurowych.

Temat lekcji: IToBTopeHne u 3aKpemyIcHHE
pedeBoro Marepraina mo tTeme: B oduce.

Cel jezykowo-komunikacyjny: utrwalenie sfownic-
twa wykorzystywanego w komunikagji biurowej
i poprawnych zwiazkéw leksykalno-gramatycz-
nych, ¢wiczenia na rozumienie mowy ze stuchu.

Pomoce dydaktyczne: wyposazenie sekretariatu
szkolnego, kserokopia ¢wiczenia leksykalnego.

Przebieg lekgji:
» Wprawka jezykowo-komunikacyjna:
A wprowadzenie do tematu przez nauczycie-
la, np.:

Ha mocnenseM ypoke s1 HOMpOCHIIa Bac
MOBTOPUTH AOMaA CJIOBA U BBIPAXKCHUS, CBA3AH-
Hble ¢ 00CTaHOBKOH OI0pO U ynotpeliisiemMble
B Aesionpou3BoAcTse. CerogHsi Mbl HaXOAUMCS
B CEKpeTapuaTe IKOJIBL. JTO Hall MIKOJIBHBIN
oduc.

» odpowiedzi uczniéw na pytania nauczyciela,
np.:
A KakuM CIIOBOM MOXHO 3aMEHHTBH CIIOBO
610po?
A Kro 31ech pabotaer? (cexpetapb, ciyxa-
IIH )

A Kem onu paborator?

A 3ayeM DpPUXOAST YYEHUKH B CEKpeTa-
puat?

A Kakne nenma opopmisior moan B oduce?

» Realizacja gtownego celu lekgji:
1) Odpowiedzi uczniéw na pytania nauczyciela:

Yem obopynoBaH oduc?

UYto HaxomuTCcs Ha MACBMEHHOM CTOJIE?

ITpn moMomy 4ero MOXHO OTIIPABUTH Kyda-

TO JOKYMEHTHI?

JI71st 4ero HyXeH CEKpeTapb-aBTOOTBETYHK?

Yto HEOOXOAMMO ISl PACIIEYATKH KOMIIbIO-

TEPHBIX TEKCTOB?

A Yem mosb3yeMcsl, eCli XOTUM Pa3MHOXHTD
TOKYMEHTHI?

A Ut0 HEOOXOAUMO [J151 COXPAHEHUSI KOMIIbIO-
TEPHBIX TaHHBIX?

A UTo Hago UCHONB30BaTh 11 COBEPLICHUS
CJIOXKHBIX MaTEMaTHIECKUX OMepanuii?

A JIns 4ero coyxuT kapTtoTeka?

A Yewm BBIIEISIEM OTHENBHBIEC YaCTH TEKCTA?

A Uem monb3yemcs, HUCIOpaBiisisl OWUOKU
B HallMCAaHHOM HaMH TekcTe?

A Ilpy momomy 4Yero COEOUHSEM JIUCTHI
Oymaru?

A JIns1 4ero CIyXUT CKOPOCIIMBATENb, II€YaTh,

IITeMIIEIbHAsT OAYIKa? H.T.IN.

> > >

> >

N
~

Praca uczniéw indywidualna i w parach.

Y
=

Zadanie trudniejsze dla pieciu wybranych
uczniéw, ktérzy przygotowuja sie do omo-
wienia instrukcji obstugi telefonu, telefaksu,
kserokopiarki, komputera, drukarki. W razie
potrzeby pomaga im sekretarka. Uczniowie
powinni postugiwac sie wyrazeniami:

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego i wicedyrektorem w Il Liceum Ogodlnoksztatcagcym im. E. Plater w Sosnowcu.



HoAHMMaTh TpyOKy, HaOWpaTb HOMeEp, coe-
OVUHHTb HOMeEpa, HaXaTb KHOIKY, OTIpa-
BHUTb TIO.., HEPEMHUChIBATh, COXPAHATh NAHHBIC,
COBEpLIATh Olepanuy, paboTaTb IO IPOrpaM-
Me, Pa3MHOXHTb, KONUPOBAThb, HAIEYaTaTh,
BKJTIOYUTD, BBIKIIIOYUTD, IEPCKIIIOYNTDL U.T.IL

b) Zadanie fatwiejsze dla pozostatych ucznidw,
ktorzy parami przygotowujg mini-dialogi:
gtowny inzynier prosi sekretarke o pofaczenie
go z prezesem firmy,

praktykant wypytuje urzedniczke jak obstuzy¢
telefaks,

petent w rozmowie telefonicznej prosi sekre-
tarke o uméwienie go na spotkanie z dyrek-
torem banku,

uczen prosi w sekretariacie szkoty o pozwole-
nie na skopiowanie listy uczniéw jadacych na
wycieczke,

uczennica prosi o podstemplowanie legityma-
qji szkolnej itp.

Prezentacja wypowiedzi indywidualnych pofa-
czona z pokazem obstugi urzadzen biurowych.

4) Prezentacja przygotowanych mini-dialogéw.

A

A

w
=

» Czynnosci utrwalajace i korekcyjno-kontrolne:

1) Pisemne rozwiagzanie przez uczniéw przygo-
towanego ¢wiczenia leksykalnego.

Jlnis 4ero oHH HyKHbI?
K xaxxmomy onpeneneHuio moaOepy HyXKHBIH Ipen-
MeT.
1. HeoGxonum [1s1 COXpaHEHUS! JaHHBIX KOMIIbIO-
Tepa.
2. HyxHa nust pa3MemeHus KapTodek B aia-
BUTHOM MOPSAIKE.

Barbara Karmariska"
Tychy

. HeoOxomum myist 3amuc.

. HeoOxonuma 1u1st coefuHeHus JTUCTOB OymMaru
Mexay coOoi.

. C ero noMompl0 32 HECKOJIBKO CEKYHI MBI
MOXEM OTIIPABHUTh TOKYMEHTHI Ky[a YTOIHO.

. HeoOxomum nj1s1 BeIACTICHHS OTACIbHBIX YaCTeH
TEKCTa.

10. HeoGxogum A71sl pacmedaTKd KOMITBbIOTEPHBIX
TEKCTOB.

11. HyxeH Ui COBEPIIEHMS CIOXHBIX MaTema-
THYECKHX ONEpaLyii.

12. HyxeH 17 perucTpaudd TeJe(pOHHBIX CO-
o0leHuii, Kora Bac HeT I0Ma Uiu B odHuce.

2) Odczytanie i sprawdzenie poprawnosci wy-
konanego ¢wiczenia.

» Zakonczenie lekgji: Krotkie podsumowanie
zaje¢ przez nauczyciela i ocena aktywnosci
uczniow.

Komentarz

Zajecia przebiegaty zgodnie z przygoto-
wanym weczesniej scenariuszem. Uczniowie

w warunkach pozaklasowych, zblizonych do

naturalnych, szczegélnie aktywnie uczestniczyli

w lekgji. Kazdy z nich dazyt do jak najczestszego

uzywania sfownictwa zwigzanego z praca

w biurze. Wykorzystanie urzadzen biurowych,

w odczuciu uczniéw, bardzo uatrakcyjnifo te

lekcje powtodrzeniowo-utrwalajaca.

(grudzien 2000)

Dyktando? - ,,nie taki diabet straszny...”

Wszyscy wiemy, jaka trudnos¢ sprawia
naszym uczniom pisanie w jezyku obcym.
W ciagu catej mojej praktyki nauczycielskiej

obserwuje nieche¢ zdecydowanej wiekszosci
moich uczniéw do pisania i traktowanie ¢wi-
czeh w pisaniu jako zta koniecznego. Nic nie

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot nr 4 w Tychach.
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wzbudza wsréd ucznidw takiego przerazenia
jak stowo ,,dyktando”’. Tymczasem nie musze
chyba nikogo przekonywa¢, jak wazng role pet-
ni dyktando w procesie przechodzenia od eta-
pu wstepnego (pisanie odtwarzajace) do etapu
tworczego (creative writing).

Od wielu lat szukam sposobdéw, by zmie-
ni¢ to negatywne nastawienie moich uczniéw
i by ich przekonac, ze ,,nie taki diabet straszny,
jak go maluja”. Oto niektére z ¢wiczen, ktére
z powodzeniem stosuje z moimi uczniami:

Autodyktando

Uczniom, z ktérymi rozpoczynam prace,
niezaleznie od tego, czy sa poczatkujacymi, ma-
fo lub $rednio zaawansowanymi, czy zaawan-
sowanymi radze, zeby pisali w domu samo-
dzielnie autodyktando. Jest to bardzo stary spo-
séb polegajacy na tym, Ze uczen stara sie zapa-
mieta¢ maty fragment tekstu (jedno zdanie lub
cze$¢ zdania) i zapisuje go nie patrzac do tekstu
oryginalnego. Po zapisaniu kilku zdan powinna
nastapi¢ autokorekta — czyli poréwnanie tekstu
zapisanego z oryginatem.

Duzym plusem tego ¢wiczenia jest to, ze
uczen moze pracowac catkowicie samodzielnie
i nie potrzebuje nikogo do dyktowania tekstu.
Z drugiej strony, taki sposob uczenia sie wyma-
ga duzej samodyscypliny, ktéra nie wszyscy
moga sie wykazac.

Niektére podreczniki posiadaja w zes-
tawach kasety przeznaczone do samodzielnej
pracy ucznia, na ktérych sa nagrane minidyk-
tanda. Sa to zwykle fragmenty tekstéw z pod-
recznika dla ucznia. Mozliwos¢ samodzielnego
sprawdzenia tekstu jest podstawag autodyk-
tanda.

Dyktando obrazkowe

Jest to ulubione ¢wiczenie moich uczniow
w kazdym wieku i na kazdym poziomie zaawan-
sowania. Wyjasnie je na przyktadzie zaczerpnie-
tym z ksigzki nauczyciela, towarzyszacej podrecz-
nikowi do jezyka angielskiego w pierwszej klasie
szkoty sredniej — Blueprint One?.

Zapowiadam uczniom, ze opowiem im
0 moim wyimaginowanym obrazku i poprosze
ich o narysowanie go w swoich zeszytach. Po
czym opowiadam dwukrotnie nastepujacy tekst:

There is a big mountain in the middle of
my picture. There are some other high mountains
behind the big mountain. There is a house at the
bottom of the mountain. Next to the house is
a tree. Outside the house there is a woman. The
woman is wearing a very large hat, a white blouse
and a long spotted skirt. She is carrying a bag.
Next to her is a big dog.

Przy pierwszym opowiadaniu uczniowie
tylko stuchaja i staraja sie ,,namalowac” moj
obrazek w mysli. Po drugim opowiadaniu mo-
g3 go narysowaé w zeszytach. Poréwnuja swoje
obrazki. Jesli czas pozwala, robie krotka wy-
stawe obrazkéw, co czesto prowadzi do weso-
tych komentarzy na temat umiejetnosci (lub ich
braku) malowania réznych oséb. Oto jaki obra-
zek powinien w przyblizeniu powsta¢ do po-
wyzszego tekstu:

Wyjasniam uczniom, ze btedem jest za-
rowno narysowanie elementu, ktérego w moim
opowiadaniu nie byto, jak réwniez nienaryso-
wanie czegos istotnego. Nastepnie prosze
uczniéw o odtworzenie mojego obrazkowego
dyktanda pisemnie. Moga to zrobi¢ indywidu-
alnie lub wspdlnie — wtedy prosze pojedyncze
osoby o zapisanie tekstu dyktowanego przez
klase na tablicy. Na ogét nie sprawia im to
wiekszego problemu, gdyz kojarza fragmenty
obrazka z wypowiadanymi uprzednio przeze
mnie zdaniami.

Po odtworzeniu tekstu dyktanda wyjas-
niam zasady uzycia przedimka okreslonego the
i nieokreslonego a/an. Mozna za pomoca dyk-
tanda obrazkowego wyjasniac¢ rézne problemy
gramatyczne (przyimki miejsca, Present Contin-
uous) dostosowujac stfownictwo i struktury gra-
matyczne do poziomu ucznidw.

Dyktando obrazkowe ma wiele zalet:
wymaga od uczniéw aktywnego stuchania, uru-
chamia ich wyobraznie, wymaga wspétpracy
przy ustalaniu ostatecznej wersji i wreszcie

2 B. Abbs, I. Freebairn (1990), Blueprint One, Teacher’s Book, Longman, s. 85.



uzmystawia im korelacje, jaka zachodzi miedzy
obrazem a tekstem — zaréwno méwionym, jak
pisanym.

Dyktando wykorzystujace technike
dyktoglosy®)

Technika dyktoglosy zostata dokfadnie
opisana przez Ruth Wajnryb. Polega ona na
tym, ze nauczyciel raz lub maksymalnie dwa
razy, czyta specjalnie przygotowany, krotki
tekst. Przy drugim czytaniu uczniowie notuja
stfowa klucze i pracujac w parach lub wiekszych
grupach rekonstruuja tekst, starajac sie odtwo-
rzy¢ go w wersji oryginalnej.

Pomystu do tego rodzaju dyktand do-
starczyt mi Herbert Puchta w swojej wspaniafe]
ksigzce: Creative Grammar Practice®. Krotkie,
czesto zabawne teksty s3 w niej pretekstem do
nauczania gramatyki na réznych poziomach.
Uczniom na poziomie $rednio zaawansowanym
mozna na przyktad przeczyta¢ wierszyk L. L.
Szkutnika pt. A Good Man:

Some people say that | am good
Because | haven't killed anyone
Because | haven't stolen anything
Because | haven't done anything really wrong
Because | haven't had ... the opportunity?”
Przed przeczytaniem wiersza wyjasniam
znaczenie stowa opportunity (okazja, szansa).
Czytam tekst dwukrotnie w normalnym tempie.
Uczniowie na ogét nie maja kfopotu z odtwo-
rzeniem wiersza po drugim stuchaniu. Rekon-
struuja tekst najpierw indywidualnie, a potem
poréwnuja swoje wersje w parach i w wiek-
szych grupach ustalajg wersje koncowa.
Ciekawym ¢wiczeniem kontynuujgcym,
ktore moze tez by¢ praca domowa, jest préba
napisania swojego wifasnego wiersza przy wyko-
rzystaniu czesci wiersza L. L. Szkutnika. Tak oto
wygladatby szkielet wiersza do dokonczenia:

Some people say that am ......................
Because | have (Not) ...........ocovvvviiiinnnn.
Because | have (Not) ........ccoovviiiiiinnn,
Because | have (Not) ........cooeviiiiiiiinnn,
Because | have (not) ..............coooeiiiinnn. "

To ¢wiczenie doskonale ilustruje uzycie czasu

? R. Wajnryb (1990), Grammar Dictation, OUP.
9 H. Puchta (1992), Creative Grammar Practice, Longman.

Present Perfect dla wyrazenia czynnosci juz doko-
nanej w chwili méwienia, a ktéra nie kojarzy sie
z zadnym okreslonym momentem w przesztosci.

Mozna w ten sposob dyktowac rézne teks-
ty o réznym stopniu trudnosci. Nalezy zaczynad
od tekstow prostych, przechodzac w miare za-
awansowania uczniow do tekstow bardziej skom-
plikowanych. Duzo krétkich, dosadnych i zarazem
dowcipnych tekstow (zaréwno poezji jak prozy)
mozna znaleZ¢é w ksiazkach A. Maleya. Oto przy-
ktad tekstu dla uczniéw zaawansowanych:

I'd like to get to know

a woman

who has golden eyes

who wears snakes as necklaces
whose pet is a toad

whose friends are sorcerers
and who,

if | want her to,

slips into a bottle

| keep at my bedside®

Wyzwaniem dla uczniéw zaawansowa-
nych bedzie prosba o odtworzenie tekstu po
zaledwie jednym odczytaniu go przez nauczy-
ciela. Uczniowie rekonstruujg tekst wspolnie
— prosze jednego z nich o zapisywanie ustalonej
wersji na tablicy. Na tym etapie nie pozwalam
uczniom notowal niczego w zeszytach. Gdy
tylko uczen konczy zapisywanie ostatecznej
wersji, Scieram cze$¢ tekstu, pozostawiajac
pojedyncze wyrazy lub tylko ich fragmenty
i dopiero teraz prosze o indywidualne zapisanie
wersji oryginalnej w zeszytach. Tak mniej wie-
cej wyglada czesciowo starta wersja tekstu:

I'd to get 0 ow

a wo

who h eyes

who rs sna as ces

wh  petisa ad
ose ends a

and (o}

if |'w her o,

sl to a bot

| kee at my side.

sorce

W ten sposéb uczniowie sa zmuszeni do
aktywnego stuchania i zapamietywania oraz do

% L. L. Szkutnik (1997), My Thoughts in English, Warszawa: Relaxa.

© H. Puchta (1992), op. cit., 5.132.



pisemnego odtwarzania krétkiego tekstu, ktéry
ustyszeli raz lub maksimum dwa razy. Angazuje
to catkowicie ich uwage i wyobraznie. Nastep-
nym etapem moze by¢ twodrcze pisanie — two-
rzenie wiasnych tekstéw, czesto poetyckich.

Jogging (running) dictation

Dyktando ,,w biegu’" jest lubiane zarow-
no przez uczniéw mtodszych, jak i starszych na
wszystkich poziomach zaawansowania. Jest to
¢wiczenie, ktére moze by¢ stosowane na lek-
cjach ,,w zastepstwie”’, gdyz nie wymaga wiel-
kich przygotowan ze strony nauczyciela, a an-
gazuje wszystkich uczniéw w grupie. Cafa trud-
nos$¢ polega na przygotowaniu 2-3 kopii tego
samego, dostosowanego do poziomu uczniow,
tekstu. Przyczepiam te kopie na tablicy, ewen-
tualnie na drzwiach lub na Scianie w takiej
odlegfosci, zeby uczniowie w celu odczytania
tekstu musieli podbiec kilka metréow.

Uczniowie pracuja w parach. Ich zada-
niem jest przepisanie tekstu mozliwie jak najdok-
tadniej i jak najszybciej. Jeden uczen podbiega do
tekstu, czyta maty fragment i stara sie go zapa-
mieta¢. Nastepnie podbiega do swojego kolegi
i dyktuje mu zapamietany przez siebie fragment,
ktéry tamten zapisuje na kartce. Klasniecie w rece
oznacza zamiane rél — uczen biegajacy i dyktujacy
staje sie teraz uczniem zapisujacym itp. Najlepsza
druzyne nagradzam dobrymi ocenami.

Cwiczenie to, opisane przez wielu meto-
dykéw, wpisuje sie doskonale w metode TPR
(Total Physical Response), totez polecam je go-
raco do stosowania w klasach bardzo zywych
i niesfornych, w ktérych mamy problemy
z utrzymaniem dyscypliny podczas lekgji.

Ryszard Duda"
Ruda Slaska

W mojej szkole (Zespot Szkét Zawodo-
wych nr 2) organizuje konkurs English Dictation.
Inspiracja byto dla mnie Ogdlnopolskie dyktando
jezyka polskiego, organizowane corocznie przez
dziennikarzy Radia Katowice. W roku 2000/2001
w dyktandzie wzieto udziat 49 uczniéw z réznych
klas i réznych typéw szkét. W nastepnym roku,
na prosbe uczniéw, eliminacje odbywaty sie na
dwéch poziomach: dla uczniéw poczatkujacych
i mato zaawansowanych (kl. I-I1l) i dla $rednio
zaawansowanych (kl. 1V=V). W zwiazku z tym
odbyty sie réwniez dwa finaty i wytoniono
zwyciezcow na dwoch réznych poziomach.
Zwyciezcy, oprécz bardzo dobrych ocen, otrzy-
mali symboliczne nagrody ksiazkowe, ufundo-
wane przez Rade Rodzicéw naszej szkoty.

Mam nadzieje, ze powyzsze przyktady
zacheca do stosowania dyktanda jako jednego
z bardziej wartosciowych instrumentéw w nau-
czaniu sprawnosci pisania w jezyku obcym i Ze
dostarczytam dowodéw na to, ze ,.nie taki
diabet straszny, jak go malujg”.

Bibliografia:

J. Harmer (1991), The Practice of English Language
Teaching, Longman.

A. Maley, A. Duff (1977), Sounds Interesting, CUP.

A. Maley (1993), Short and Sweet, Penguin English.

J. Morgan, M. Rinvolucri (1994), Once Upon a Time, using
stories in the language classroom, CUP.

H. Puchta (1992), Creative Grammar Practice, Longman.

H. Puchta, M. Schratz (1993), Teaching teenagers, Longman.

L.L. Szkutnik (1997), My Thoughts in English, Warszawa:
Relaxa.

L.L. Szkutnik (1991) Panoramic English, Warszawa: Petra.

P. Ur (1995), Grammar Practice Activities, CUP.

P. Ur, A. Wright (1992), Five-Minute Activities, CUP.

R. Wajnryb (1990), Grammar Dictation, OUP.

(kwiecien 2001)

Przyktad integracji sprawnosci jezykowych na wybranej

lekcji jezyka angielskiego

Niniejszy tekst jest praktycznym przykta-
dem zastosowania pomystu zaczerpnietego
z ksigzki Let’s Talk?. Lekcja pozwala na integra-

cje czterech sprawnosci jezykowych: czytania ze
zrozumieniem, mowienia, stuchania ze zrozu-
mieniem oraz pisania. Jej konstrukcja pozwala

" Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ogolnoksztatcacych w Rudzie Slaskiej.
2 Aleksandra Gotebiowskia (1987), Let’s Talk, Warszawa: WSiP.



na przerwanie przebiegu w kilku momentach
i zadanie pozostatych zaplanowanych ¢wiczen
jako prace domowa, gdy temat znuzy uczniéw.

The Pet “‘Hate Letter” of the Year

Poziom: Sredni (k. IV pracujaca z podrecznikiem
Blueprint  Upper-Intermediate majaca  zajecia
w dwaéch dwulekeyjnych blokach w tygodniu)

Czas trwania: 90 minut

Pomoce: kserokopie tekstow listéw dla kazdego
ucznia oraz réwnej wielkosci czyste kartki
(mniej wiecej 1/3 formatu A4)?.

Przebieg lekgji:
Lekcja zaczynafa sie w poniedziafek

0 7.40, co, jak okazato sie pdzniej, miato swoje
odbicie w wypowiedziach uczniéw. W ramach
rozgrzewki jezykowej nawigzatem do pory dnia
i koniecznosci ,,ciezkiej”" pracy:

Working at this time is not really what we
like to do, is it? Apart from that, what other
things do you hate?

Uzyskatem wypowiedzi typu:

| hate when other people chew gum talk-
ing to me.

| really don’t like being watched when
| work.

| don’t like when my brother takes my
things without asking itp.

Wyjasnitem, ze tematem lekcji bedg za-
chowania innych ludzi oraz zjawiska w Zyciu
codziennym, ktére moga nas irytowac. Ucznio-
wie zanotowali temat lekcji. Przedstawitem
uczniom reguty konkursu organizowanego
przez magazyn ,, Today"".

A monthly magazine called ""Today” has
an on-going competition for the Pet “Hate Let-
ter” of the Month. Readers write about the things
which keep annoying them. Every month a jury
chooses the Letter of the Month. Its author receiv-
es a year’s free subscription of the magazine.
Once a year a Special Jury is appointed. They
select the Pet Hate Letter of the Year. The winner
receives a life-long free subscription of ,, Today”.

Wyjasnitem, ze uczniowie zostali wybra-
ni cztonkami owego specjalnego jury i za chwile
dostang do przeczytania zestaw 12 listéw mie-
sigca. Ich zadaniem jest, po przeczytaniu wszyst-

kich, zastanowi¢ sie nad wyborem ich zdaniem
najlepszego listu oraz nad argumentami przema-
wiajacymi za takim wyborem. Nalezy przed
przystapieniem do cichego czytania omoéwic
ewentualne kryteria, ktérymi cztonkowie jury
beda sie kierowac: czy bedzie to list najbardziej
zabawny, czy najbardziej logiczny, czy przed-
stawiajacy najpowszechniejszy problem, czy po
prostu problem najbardziej irytujacy? Jest to
o0 tyle wazne, ze pozwala uczniom na tatwiejsze
znalezienie motywacji swojego wyboru. Przeczy-
tanie wszystkich listow i przygotowanie krétkie-
go uzasadnienia zajmie okofo 10-15 minut.

LETTERS:

Don’t people who write horoscopes realise what
a grave responsibility they are accepting in return
for the money they earn in this shameful way?
A dear friend of mine has recently put himself in
an unscrupulous horoscope writer's hands. He
went along with his horoscope, which instructed
him to change his lifestyle completely. I will keep
the painful details to myself, let me just say that he
has made a great many people most unhappy in
the process. Pseudo-astrologers should be banned!

(Nora Jackson)

Why can’t bottle tops fit properly? I'm fed up with
buying fizzy drinks that have lost their fizz!
(David Felton)

I would like to protest strongly against people who
issue invitations to pop round to see them but

don’t bother to turn off the TV-set. (Roy Brooke)

When [ ask a hairdresser how long I'll have to wait
before | can have my hair done, | invariably hear,
“Just a minute, dear’. It can then take anything up
to three hours of waiting! Exactly the same thing
happens even if | have made an appointment.
Why can’t hairdressers respect the fact that some
of us have better things to do than sit about three
hours doing nothing? (Denise Quirk)

Why are there no small holes in the tops of hair
shampoo bottles? Is this a way of making us buy
more? It makes me shudder to see how much is
wasted by accidentally pouring too much!

(Terry Hott)

Why can’t fashion designers bring back the side zip
in trousers? I'm a woman and | don’t see any need
for a zip on the front. Besides, one at the side is
much more becoming. (Shirley Grey)

3 W zaleznoéci od poziomu grupy celowe jest tez wprowadzenie nowego sfownictwa na lekcji bezposrednio poprze-

dzajacej.



Where has all the glue on the stamps gone? Every
time | buy a stamp at a post office, | have to beg
for some glue since this is the only way to per-
suade a stamp to stay on the envelope! By paying
for the stamp, aren’t we paying for the glue, too?

(Don Cottle)

| protest against receiving private telephone calls
during my office hours! True, | don’t have a phone
at home but what’s wrong with dropping in to see
me, or sending me a letter? My friends don’t seem
to realise that I'm at work to work and not chat to
them amiably. When 1 tell them I'm busy, they
don’t take me seriously. "Surely, you don’t work
full 8 hours a day,” they say incredulously. What's
wrong with wanting to work in one’s working

time, I'd like to ask! (Mary Broom)

What do those supposedly loving mothers think
they are doing? I'm appalled by the vast number
of mums whose first action on picking up a tot
who has tripped up is... to spank him! Don’t they
realise that the child is already in pain? What's
more, when challenged those mothers claim that
it’s all for the child’s good! (Derek Duff)

My pet hate is a toilet roll which is glued through

about six layers of paper before you reach a

smooth beginning. Isn’t that a disgraceful waste?
(Allan Kay)

Why do all pushchairs face the wrong way? I'm
sure my baby would prefer to look at me and feel
safe than to look at the crowded streets full of

aggressive people. (Keith Horton)

| fail to understand why all airlines have a set
luggage allowance of 20 kg irrespective of the
traveller’s body weight. | weigh about 51 kg and
quite often have to pay for my excess luggage.
Other people may weigh up to 120 kg but they
have the same 20 kg allowance. Perhaps on buy-
ing a ticket one should be asked how much one
weighs and then be allocated a baggage allowance
accordingly. Surely, that would be fairer than the

present system! (Nancy Coleman)

Uczniowie zostali podzieleni na grupy
4-5 osobowe?. W kazdej grupie wyznaczytem
,.sekretarza”, ktorego zadaniem byto zapisywa-
nie propozycji czfonkéw grupy oraz pdzniejsze
zarzadzenie gfosowania i policzenie gtoséw. Za-

daniem kazdego czfonka grupy byta prezenta-
cja swego wyboru wraz z uzasadnieniem. Po
wystuchaniu prezentacji nastapifo gtosowanie.
Warunkiem byto niegtosowanie na siebie oraz
to, ze kazda osoba gtosuje tylko raz. W przypad-
ku réwnej liczby zdobytych gtoséw nalezy za-
rzadzi¢ druga ture gtosowania. Przed przysta-
pieniem do gfosowania mozna zacheci¢ do
krétkiej dyskusji na temat przeczytanych listow
czy tez wyrazenia jakichkolwiek spontanicznych
refleksji na ich temat.

Poprositem sekretarzy o przeczytanie
zwycieskich listow gfosno i zapisatem zwyciez-
c6w na tablicy. W dwdch grupach wybrano te
same teksty i w sumie na tablicy znalazty sie
trzy najlepsze listy roku. Zarzadzitem powtérne
gtosowanie (tym razem jedynym warunkiem
byto posiadanie przez kazdego ucznia tylko jed-
nego glosu)®). Zwyciezcg zostat list na temat
limitu kilograméw dozwolonego bagazu w sa-
molotach.

Uczniowie wrécili na swoje miejsca
i otrzymali czysta kartke papieru z informacja,
ze teraz oni wezmga udziat w konkursie i ich
zadaniem jest napisanie My Pet , Hate Letter”.
Jesli temat znudzit uczniéw, a w tym momen-
cie mija pierwsze 45 minut zaje¢, mozna przer-
waé Cwiczenia zadajac list do napisania jako
prace domowa. Moi uczniowie kontynuowali
lekcje.

Zebratem napisane przez uczniéw listy
i poprositem, by kazdy z nich wylosowat jeden
(oczywiscie nie nalezy dopusci¢ do sytuacji, by
ktokolwiek pracowat pézniej z wylosowanym
listem swego autorstwa). Wylosowany list musi
by¢ przeczytany i uznany za wfasnego faworyta
w konkursie. Wymaga to zatem przygotowania
argumentéw oraz ich obrony.

Uczniowie sg ponownie dzieleni na gru-
py. w ktérych nastepuje prezentacja listow,
dyskusja nad argumentami i wybdr najlepszego
listu. Zwyciezcy w grupach sa pdzniej prezen-
towani wobec klasy i przez gtosowanie jest
wybierany najlepszy list.

Zadaniem domowym moze by¢ przygo-
towanie wypowiedzi ustnej na temat ,,What
irritates you in life?/in other people?’” lub zada-

9 Dzielac na grupy nalezy zadba¢, aby ich sktad byt rozny na réznych lekcjach. Pozwala to unikna¢ sytuacji, gdy ciagle ci
sami uczniowie (najczesciej siedzacy obok siebie) pracuja razem. Jedna z fatwych metod osiagniecia tego jest np.
ponumerowanie uczniéw kolejno od 1 do 4 (lub 5, lub 3) i pofaczenie razem ,,jedynek”, ,,dwdjek’ itd.

% Gtosowanie odbywa sie w najprostszy sposéb, przez podniesienie reki.



nie podobnego tematu np. | Irritating habits.”
jako pracy pisemne;j.

Pozostaje do omdwienia problem bfe-
doéw jezykowych. W odwiecznej dyskusji na
temat priorytetu poprawnosci czy komunikaty-
wnosci ciagle nie ma zdecydowanego rozwiaza-
nia. Wydaje sie raczej, ze prawda lezy jak zwyk-
le posrodku. Zaprezentowana lekcja miata
oczywiscie na celu ksztattowanie kompetencji
komunikacyjnej a nie stuprocentowej popraw-
nosci. Jednak oczywiste jest réwniez, ze konsek-
wencja takich zaje¢ musi by¢ powr6t na nastep-
nej lekcji do btedéw najczesciej popetnianych
przez uczniow. Wymaga to wiec od nauczyciela
monitorowania przebiegu pracy w grupach
oraz notowania najczestszych btedéw. Podob-
nie niezbednym warunkiem jest zebranie listow
napisanych przez uczniéw, ich poprawa i ewen-
tualna ocena. Ocena zachowan jezykowych
uczniéw jest mozliwa podczas tej lekcji na kilku
poziomach: aktywnosci w grupie, rzeczowosci
podawanych argumentéw, poprawnosci ich
formutowania, sprawnosci pisania i wypowia-
dania sie.

Matgorzata Mitas"
Katowice

Uwagi koncowe

Lekcja pozwala na atrakcyjne potaczenie
doskonalenia wszystkich sprawnosci  jezyko-
wych. Jej niewatpliwg zaleta jest fakt, ze wszys-
¢y uczniowie sg zmuszeni do duzej aktywnosci:
kazdy z nich musi przeczyta¢ zestaw krétkich
tekstow, kazdy musi zaprezentowac swojego fa-
woryta, wystucha¢ innych propozycji, wziaé
udziat w gfosowaniach oraz napisa¢ swoéj wtas-
ny tekst. Ograniczona zostaje komunikacja na
linii uczen-nauczyciel na rzecz komunikagji
uczen-uczen. Nauczyciel staje sie organizatorem
i nadzoruje wtasciwy przebieg wydarzen. Istot-
ny jest rowniez zabawowy aspekt zaje¢, o czym
Swiadcza Pet Hate Letters napisane przez
ucznioéw. Oto jeden z nich, ktéry w koncowym
gtosowaniu zostat wybrany jako list roku:

| would like to protest strongly against
people who make us invent brilliant ideas early
on Monday mornings and who want us to work
so hard that we feel tired for the rest of the day.
Being a teacher should be banned!

(pazdziernik 2000)

Pomiar sprawdzajacy wielostopniowy: przyktadowy

test z jezyka angielskiego

O pomiarze stéw kilka, czyli
po co jest ten ten test?

Ewaluacja systemu dydaktycznego to
zbieranie informacji o warunkach, przebiegu
i wynikach wdrazania tego systemu w celu jego
ulepszenia lub podjecia decyzji o dalszym sto-
sowaniu?. Jedng z metod stosowanych dla oce-
ny skutecznosci systemu ksztafcenia przez bez-
posrednie poznawanie osiggnie¢ uczniow jest

pomiar dydaktyczny. Aby nauczyciel mogt wpty-
wacé na podnoszenie efektywnosci swojego sys-
temu ksztatcenia, powinien je dokfadnie plano-
wac oraz mierzy¢ osiggane wyniki.

Gtéwnym  zadaniem planowania jest
ustalenie celéw ksztatcenia. Nauczyciel powinien
opanowad¢ umiejetno$¢ samodzielnego operac-
jonalizowania tych celéw, czyli umiejetnos¢ ich
interpretacji, konkretyzacji, przeksztatcania
w sytuacje dydaktyczne i pomiarowe?. Cele

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Zawodowych im. Romualda Mielczarskiego w Katowi-

cach.

2 Niemierko B. (1999), Pomiar wynikéw ksztatcenia, Warszawa: WSiP, s. 24.

) op. cit., 5. 29.



ksztafcenia to zamierzone osiagniecia ucznidw,
czyli oczekiwane wyniki uczenia sie?, za$ ucze-
nie sie to proces, w trakcie ktérego uczeh opa-
nowuje okreslone czynnosci®. Narzedziami po-
rzadkowania, czyli hierarchicznej klasyfikacji ce-
[6w sg taksonomie celow ksztafcenia.

Taksonomia celéw ksztatcenia dziedziny
poznawczej, przedstawiona przez profesora
Niemierke, nazwana taksonomia ABC®,
odnosi sie do dwoéch pozioméw: wiadomosci
i umiejetnosci. Na poziomie wiadomosci wy-
roznia sie kategorie A: zapamietanie wiado-
mosci oraz kategorie B: zrozumienie wiadomo-
éci. Poziom wyzszy to poziom umiejetnosci,
obejmujacy kategorie C: stosowanie wiadomo-
sci w sytuacjach typowych oraz kategorie D:
stosowanie wiadomosci w sytuacjach proble-
mowych.

Cele ksztafcenia w postaci ogélnej, wyra-
zone jako kierunki dazen pedagogicznych, sa
zawarte w programach nauczania. Operacjona-
lizacja celu ogolnego polega na zamianie celu
sformutowanego w postaci ogélnej na jeden
lub kilka celéw operacyjnych. Przez sprecyzo-
wanie, uszczegdtowienie i konkretyzacje celu
ogoélnego dokonuje sie okreslenia czynnosci,
jaka ma by¢ opanowana przez ucznia oraz wa-
runkow jej wykonania”. Przy formutowaniu
operacyjnych celéw ksztatcenia zakfada sie pe-
wien poziom wymagan dotyczacych jakosci
opanowania okreslonych czynnosci. Bardziej
ztozone czynnosci moga by¢ opanowane na
wielu roznych poziomach®. Test sprawdzajacy
wielostopniowy (TSW) jest narzedziem pomiaru
dydaktycznego, ktorego celem jest sprawdzenie
i ocena poziomu opanowania wymagan wielo-
stopniowych. Test ten moze by¢ oparty na skali
stopni szkolnych®. Cecha TSW jest trafnos¢ we-
wnetrzna testu, tzn. poréwnywalnos¢ tresci
z programem oraz trafnos¢ sprawdzania i oce-
niania'?.

Prezentowany przeze mnie w dalszej

op. cit., s. 33.
% op. cit., s. 31.

) Niemierko B. (1999), Pomiar..., s. 40-41.
® op. cit., 5. 43.
9 op. cit., 5. 54-55.
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czesci artykutu wielostopniowy test sprawdzaja-
¢y z jezyka angielskiego dla 1l klasy szkoty
Sredniej sprawdza opanowanie umiejetnosci for-
mutowania wypowiedzi, w ktérych uczeh okre-
$la zwiazki przyczynowo — skutkowe oraz wyra-
za wnioski prawdopodobne i pewne w teraz-
niejszosci i przysztosci z podaniem lub w zalez-
nosci od stopnia prawdopodobienstwa. Test za-
opatrzony jest w kartoteke testu, ktérg tworzy-
my na etapie sporzadzania planu testu, wedtug
uszczegdtowionych celéw operacyjnych. Karto-
teka testu jest wiec wykazem podzielonych na
kategorie umiejetnosci (czynnosci), ktére beda
mierzone poszczegdlnymi zadaniami testu. Test
sktada sie z 20 zadan. Zaplanowano nastepuja-

cy procentowy przydziat zadan do poszczegol-

nych pozioméw:
» poziom podstawowy P — 60%: 12 zadan,

» poziom ponadpodstawowy PP — 40%: 8 zadan
do poszczegolnych kategorii:

» kategoria A — 5%: 1 zadanie,

» kategoria B — 35%: 7 zadan,

» kategoria C — 45%: 9 zadan,

» kategoria D — 15%: 3 zadania.

Test powinien by¢ takze zaopatrzony
w tzw. instrukcje testowania. Instrukcja ta, prze-
znaczona dla uczniéw, objasnia krétko sens
testowania oraz dostarcza informacji doty-
czacych zakresu testu, jego budowy oraz spo-
sobu rozwiazywania zadan. Jej celem jest unik-
niecie nieporozumien oraz pokrzepienie
uczniow przed stresujaca sytuacja egzamina-
cyjng'.

Inne sktadniki oprzyrzadowania testu to
ankieta, karta oczekiwanych odpowiedzi, zasady
(klucz) punktowania, tabela zbiorcza wynikéw te-
stu i kryteria oceniania (norma zadan). Ankieta
przeprowadzona wsrdd uczestnikow testowania
dostarcza autorowi testu informacji na temat
zastosowanej przez niego formy testowania (jas-
nos¢ instrukcji, polecen, doboru okreslonych
typdw zadan).

Niemierko B. (1975), ABC testow osiagniec szkolnych, Warszawa: WSiP.

) wiecej na ten temat w Strachanowska I., Ocenianie, sprawdzanie — testy sprawdzajace wielostopniowe (czesc 11), ,.Jezyki

) wiecej na ten temat w : Niemierko B. (1999), Pomiar... , s. 137-140.



Kartoteka testu

Poziom wymagan
Materiat l.p. Cele operacyjne P_| pp Liczba| Numer
Kategoria celu zadan| zadania
A|B|[C|D|A[B|C|D
1. | Uczen zna i potrafi wymieni¢ spojniki pozwalaja-
ce okresli¢ przyczyne i skutek oraz czasowniki
modalne stuzace do formutowania wnioskéw. |+ 1 1
2. | Uczen potrafi odrézni¢ zdania przyczynowo-
skutkowe od innych typéw zdan + 1 2
3. | Uczen potrafi samodzielnie dobra¢ odpowiedni
» Spojniki so’ spojnik w zaleznosci od kontekstu + 1 3
i "because’ 4. | Uczen potrafi odrézni¢ zdania przyczynowe od
» Zdania przyczynowe, zdan skutkowych + 1 4
skutkowe i przyczyno- Uczen potrafi pofaczy¢ przyczyne ze skutkiem + 1 5
WO-S'kl'Jt!(OWE W czasie Uczen potrafi potaczy¢ przyczyne ze skutkiem
terazniejszym. stosujac odpowiedni spojnik + 1
przysztym i przesztym
o 7. | Uczen potrafi samodzielnie konstruowac¢ zdania + 1
» Czasowniki modalne przyczynowo-skutkowe A 5 8 9
‘could’, 'may’, 'might’ .
(wnioski prawdopodob- + 1 10
ne) 8. | Uczen potrafi odrézni¢ zdania zawierajace wnio- | |+ 1 11
» Czasowniki ‘can’t’ ski od innych typéw zdan + 1 18
i ‘'must” (wnioski 9. | Uczen potrafi odrézni¢ zdania zawierajace wnioski
pewne) odnoszace sie do terazniejszosci od zdan zawie-
rajacych wnioski odnoszace sie do przysztosci + 1 12
10. | Uczen potrafi odrézni¢ wnioski pewne od wnios-
kéw prawdopodobnych + 2 13,14
11. | Uczen potrafi zastosowaé odpowiedni czasownik + 1 16
modalny w zaleznosci od rodzaju wniosku + 1 17
12. | Uczen potrafi samodzielnie konstruowaé zdania + 1 15
wyrazajace wnioski prawdopodobne i pewne + 1 19
w terazniejszosci i przysztosci N 20
| Razem | 11641111152 20(12P/8PP)
Karta oczekiwanych odpowiedzi
Czesc |
Lp. NUMERY ZADAN
1 2 3 415 6 7 8 10
1. | Because | We were late for class | because 1d | My friend is sad becau- | I've dropped the radio | O 0
because we took the se his dog is seriously | on the floor so | can't
wrong bus. ill. listen to my personal
stereo.
2 So - o) S | 2c |I've never been abroad | I had to borrow £5from | T | T | T
so this summer | deci- |a friend because | had
ded to go to ltaly. left my money at home.
3. | May - because | P | 3e | They closed the win- |She had to wait ages for [ W | W | W
dows because the strong | another bus because
wind was blowing. she had missed one.
4. | Might | My mother is great be- | so S | 4f |Someone’s stolen my | My car was five years | A | A | A
cause she always knows car so | have to go to|old so | sold it and
what to do. the police station. bought a new one.
5.| Can't |Ihave broken my legso |because | S | 5a — - RIR[R
I can’t go skiing.
6. | Could - because | P | 6b - - T|T|T
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l.p. NUMERY ZADAN
1 2 415 6 7 819 (10
7. | Must | My car was very old so - - - - E E
I had to buy a new one.
8. - - N -
9. - - -l - - - -1-1-
10. - - -l - - - - -1-
Czesc I
l.p. NUMERY ZADAN
11 12 (13|14 15 16 17 18 19 20
1. | Dear Mark, T|?]C|.. might(could) be his| must | must | - |... might/may/could be | O
It must be somewhere daughters, or they could late because of traffic.
in the house. (might) be his nieces.
2. |t might be inthe bath- | P | V | D |... might (could) be Peter, | can't | can't | tak | ... must be German. T
room or the sitting or it could (might) be
room. Paul.
3. [Itcould be ontheshelf | T | V | E |..might (could) be for his | might | could | - |There might / could /| W
by the ... house, or they could | could may be a disaster if the
(might) be for his garage. | may world's weather gets
warmer.
4. | .. it might be onyour| T | V | B |... might (could) be arich | might | can't | - |...can't berich because | A
desk man, or he could (might) | could he never has enough to
be a thief. may pay for anything.
5. | Dear Helen, P|? | F |.. might (could) live in| can't | might | - - R
... we may go walking Clasgow, or he could
(might) live in London.
6. | It might rain ... T|?|A - might | - tak - T
could
may
7. | ..the temperature could | - | - | - - - - - - E
drop to about 10°C.
8. |There may also be| - | - | - - - - tak - -
storms and strong winds
in the next few days.
9. | She must be very busy | - | - | - - - - tak - -
with her exams ...
10. - -1 -1- - - - tak - -

Klucz punktowania

Przyjmuje sie, ze zadanie zostaje zaliczone (przyznaje sie 1 pkt za zadanie), jezeli w danym zadaniu zostafa poprawnie
wykonana nastepujaca liczba poprawnych przyktadéw:

zadania zadania zadania zadania
min. maks. min. maks. min. maks. min. maks.
Zadanie 1 5 6 Zadanie 6 3 4 Zadanie 11 7 9 Zadanie 16 5 6
Zadanie 2 3 4 Zadanie 7 3 4 Zadanie 12 5 6 Zadanie 17 4 5
Zadanie 3 5 6 Zadanie 8 3 4 Zadanie 13 5 6 Zadanie 18 4 5
Zadanie 4 5 6 Zadanie 9 3 4 Zadanie 14 5 6 Zadanie 19 3 4
Zadanie 5 4 6 Zadanie 10 3 4 Zadanie 15 4 5 Zadanie 20 4 6

[ ] - liczba wymaganych poprawnych odpowiedzi [ - liczba wszystkich przyktadow w zadaniu
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Kryteria oceniania (norma zadan)

Poziom podstawowy Poziom ponadpodstawowy
12 zadan 8 zadan
9-10 11-12 3-4 3-4
dopuszczajacy dostateczny dobry bardzo dobry
Tabela zbiorcza wynikéw testowania
Numery zadan sprawdzajacych Liczba
| Moo |z
Poziom P Poziom PP wanych |zrealizo- Ocena
1121345 [7 [11]i2[13[14]rs[i6] 6 [8 9 [10]17[18]1o]20] P [pp | Wanyeh
1.
2.
3. itd
Test sprawdzajacy niez te zadania, mozesz otrzymac ocene dobra lub
wielostopniowy z jezyka bardzo dobra. Proponujemy wiec, aby$ najpierw
angielskiego zajat sie rozwigzaniem zadan, ktére nie s3 ozna-
czone zadnym znaczkiem, a w drugiej kolejnosci
dla klasy ........... sprawdzajacy stopien opano- ~ ~ Zadaniami oznaczonymi znaczkiem A.

wania umiejetnosci formufowania wypowiedzi
w zakresie okreslania zwigzkéw przyczyno-
wo-skutkowych oraz wnioskéw prawdopo-
dobnych i pewnych w terazniejszosci i przy-
szfoéci, z podaniem (w zaleznosci od) stopnia
prawdopodobienstwa.

Ocena Liczba zaliczonych zadan

Poziom P Poziom PP

czas pracy: 90 minut

Instrukcja testowania

Drogi uczniu

Otrzymujesz do rozwiazania test sktadajacy
sie z 20 zadan. Zadania te sprawdzaja, w jakim
stopniu opanowate$ wymagane programem umie-
jetnosci i wiadomosci w zakresie podanym w tytu-
le testu.

Zadania sa pogrupowane wedtug pozio-
moéw wymagan. Zadania bez znaczkéw sa zadania-
mi dotyczacymi umiejetnosci i wiadomosci repre-
zentujacych poziom podstawowy. Zadania te po-
winienes rozwiaza¢, aby otrzymac ocene dopusz-
czajaca lub dostateczna.

Symbol A oznacza, ze zadanie dotyczy
umiejetnosci i wiadomosci reprezentujacych po-
ziom ponadpodstawowy. Jezeli rozwiazesz row-

120

Za kazde poprawnie rozwigzane zadanie
otrzymasz 1 punkt. Mozesz wiec maksymalnie
otrzymac¢ 20 punktéw. W przypadku braku od-
powiedzi, podania odpowiedzi btednej lub niepet-
nej nie otrzymujesz punktow za dane zadanie.
Pracuj uwaznie i bez pospiechu.

W drugiej czesci testu spotkasz sie ze znany-
mi ci terminami ,,wniosek prawdopodobny”
i ,,wniosek pewny". Pamietaj, ze ilekro¢ mowa
bedzie o wnioskach prawdopodobnych, be-
dziesz formutowac (identyfikowad) jedynie przy-
puszczenia, domysty, ktérych nie jestes pewien.
llekro¢ mowa bedzie o wnioskach pewnych, be-
dziesz formutowac (identyfikowac) przypuszcze-
nia, domysty, ktorych jestes zupetnie pewien. Je-
zeli bedziesz miat watpliwosci, zerknij do instrukgji
i przeczytaj ponownie te $ciggawke.

W przypadku pomytki, przekresl btedna
odpowiedz i wpisz obok prawidtowa odpowiedz.
Jezeli bedziesz potrzebowat dodatkowych wskazo-
wek, mozesz o nie poprosi¢ nauczyciela.

Do dzieta. Powodzenia!

» Zadanie 1

Znajdz w kwadracie ponizej spéjniki pozwalajace
okresli¢ przyczyne i skutek w zdaniu oraz czasow-
niki modalne stuzace do wyrazania wnioskéw
w kwadracie ponizej. Zakres| je (w pionie i w po-
ziomie) i przepisz obok:
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» Zadanie 2

Sposréd podanych nizej zdan wybierz i podkres]

cztery, ktore wyrazaja skutek lub przyczyne.

1. We were late for class because we took the
wrong bus.

2. Tom likes peaches and he is fond of eating
them.

3. We took the wrong bus. So did they.

4. My mother is great because she always
knows what to do.

5. | have broken my leg so | can’t go skiing.

6. First she visited her brother and then went
to the library.

7. My car was very old so | had to buy a new
one.

8. Mary and Jerry watched the film and went
to sleep.

» Zadanie 3

Uzupetnij zdania wstawiajac odpowiedni spojnik.

1. | caught a cold | forgot to wear a scarf.

2. The sun is shining ......c.cccocevvenenne. we are
going to the swimming pool.

3. She joined the club .............. she was very
lonely.

4. She was very lonely .................. she joined
the club.

5. | am very tired today ................. my father
took me for a long trip.

6. I've got a stomach-ache ............. ['ve eaten
too many bananas.

» Zadanie 4

Okresl, ktére ze zdan s3 zdaniami skutkowymi (S),
a ktére zdaniami przyczynowymi (P). Zaznacz od-
powiednio (S) lub (P) w kratkach obok zdan

1. They went shopping because they
had to buy some milk and sugar. I:l
2. | am thirsty so | am going to drink |:|

a glass of water.
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. Mary must go to the dentist because
her tooth aches.

. Little Ann felt lonely so their parents
bought her a puppy.

. | wasn't able to carry that heavy
suitcase so | asked for help.

. Because they knew she would be an-
noyed they didn't tell her the truth.

U

[ ]

» Zadanie 5

Potacz pasujace do siebie czesci zdar wpisujac

w kratkach odpowiednie litery a—f.

1. She was very angry because

2. We are very happy because

3. Luisa forgot to take the map

4. You can't go to the disco because

5. Jane and Kate found out about the
party

6. Finally | became sick

N I [ |

. so they could go there.

. 50 aunt Maggie took me to the hospital.
the school is over.

. Tom forgot about their anniversary.

. s0 she got lost.

f. your homework hasn’t been finished yet.

" an oW

» Zadanie 6 A

Potacz zdania z kolumny A ze zdaniami z kolum-
ny B w jedno zdanie, dodajac odpowiedni spdj-
nik, a nastepnie, gotowe zdania wpisz w przygo-
towanych miejscach pod tabelka.

A

B

- the strong wind was
blowing.

- My friend is sad

- I have to go to the poli-
ce station.

- I've never been abroad

- this summer | decided
to go to lItaly.

- They closed the win-
dows

- Someone’s stolen my car | - his dog is seriously ill.

» Zadanie 7

Uporzadkuj podane elementy, tak aby powstaty
zdania przyczynowo-skutkowe.



1. listen/I've dropped/I can't/to my personal
stereo/so/on the floor/the radio/.
2. at home/from a friend/l had left/because/
| had to borrow £5/my money/ .

3. for another bus/because/she had to wait/
she had missed one/ages/ .

4. and bought a new one/was five years old/
so/l sold it/my car/ .

» Zadanie 8 A
Dokoncz ponizsze zdania podajac przyczyne.

1. She’s got a lot of money
2. We can’t come to the party today
3. I'm a very good student
4. Tom left the office earlier than usual

» Zadanie 9 A
Dokoricz ponizsze zdania podajac skutek.

1. My cat looks great
2. 1 live far from the centre
3. This book is boring
4. My new dishwasher was useless

» Zadanie 10 A
Dokoricz zdania podajac odpowiednio skutek

lub przyczyne.

1. You're keen on dancing
2. Her jacket is old-fashioned
3. He bought a computer
4. You have to eat this cake

» Zadanie 11

Przeczytaj fragmenty listéw. Podkresl 9 prostych
zdan, w ktérych autorzy listéw wyrazajg wnioski
(prawdopodobne lub pewne). Pamietaj, Ze zda-
nie ztozone moze skfadac sie z dwdch lub wiecej
zdan prostych.

Dear Mark,

Thanks for the lovely party. We really enjoyed it. I'm
afraid | left my bracelet in your house. It must be
somewehere in the house. It might be in the bath-
room or the siting room. It could be on the shelf by
the mirror or it might be on your desk. Sorry about
that! Could you send it to me if you find it? Thanks.
Love, Susan
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Dear Helen,

I'm looking forward to spending the weekend with
you. Let me remind you about clothes and things.
You'll need something warm to wear because we may
go walking and the weather forecast for the next few
days is not so good. It might rain and the tem-
perature could drop to about 10°C. There may also
be storms and strong winds in the next few days.

| wonder why Kathy cannot come. She must be very
busy with her exams but | hope to meet her next time.
Love, Dave

» Zadanie 12

W kratki obok zdar wpisz ,,P”, jezeli wniosek

odnosi sie do przysztosci lub . T", jezeli wniosek

odnosi sie do teraZniejszosci.

1. They are not answering the phone
so they must be out. l:l

. | might join the sports club in the
summer but | haven't decided yet.

. That woman'’s just fallen over. Let's
go and see her: she might be hurt.

. Don’t phone her now. It could be
the middle of night in Australia.

. It's seven o’clock. Clare might be
here soon.

. He wears glasses all the time. His
eyesight can’t be getting any better.

JuUL

» Zadanie 13

W kratki obok zdan wpisz znak ( v ) jezeli zdanie
wyraza wniosek pewny lub (?) jezeli zdanie wyra-
Za wniosek prawdopodobny.

1. Parents may find that they cannot
understand the new teaching meth-
ods.

| don’t know where she is. She can’t
be still playing tennis; it's been dark
for the last hour.

This room must belong to a man.
There's a pipe on the table.

. The man can’t be young. There’s
a walking stick in his room.

| wonder where Sarah is. She might
be lost.

He could be married. There’s a fam-
ily photo on his desk.

Jutbu O O

» Zadanie 14

Zdecyduj, ktére zdania majg takie samo znacze-
nie. Zdania 1-6 pofacz ze zdaniami a-h, wpisujac-



w kratke obok odpowiednig litere. Dwa zdania
nie zostang wykorzystane.

1. I'm sure he’s telling the truth.

2. I'm sure she will come.

3. Itis possible that they are sleeping now.
4. I'm sure he doesn’t know that.

5. I'm sure they aren’t our new teachers.
6. Perhaps she’ll come later.

She may come later.

He can’t know that.

He must be telling the truth.

She must come.

) They could be sleeping now.

f) They can’t be our new teachers.

g) She must come later.

h) He must know that.

a)
b)
o)
d)
e

(
(
(
(
(
(
(
(

» Zadanie 15

Spéjrz na obrazek. Korzystajac ze wskazowek
w ramce i podanego wzoru ( 0 ), dokoncz zdania
wyrazajace wnioski prawdopodobne na temat wia-
sciciela przedmiotow. W kazdym zdaniu powinie-
nes uzy¢ dwoch réznych czasownikéw modalnych.

|

=Mr P.Brown
+ Fram : Glasgow
To: London —

be / a rich man / a thief

be / for his house / for his garage
live / Glasgow / London

.. V... be / a wife / asister

be his daughters / his nieces

be / Peter / Paul

0. The woman in the photo .......... might be

a wife, or she could be a sister. ...............
1. The girls in the photograph ..................
2. Mr Brown’s first name ........................
3. These keys ...ovviiiii i
4. Mr Brown ...
5. Mr Brown .....oooiiiiii
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» Zadanie 16

W puste miejsca wpisz odpowiednio ’must’
(1x), ’can’t’ (2x) ’could’ (1x), ‘may’ (1x) lub
‘might’ (1x).

1. He i, be a policeman. Look at
his uniform!
2. They i, be lost. They know

the way here.

3. ' —What are you going to do this weekend?’
"—ldontknow. | ..o stay at
home.

4. She oo be a nurse. She works

at the hospital.

5. They sound Australian. They ................ be
American.

6. | don't know why he’s not answering the
phone. He .....ccooovviinienen, be asleep.

» Zadanie 17 A

Wybierz jeden z dwdch zaznaczonych kur-
sywa czasownikéw modalnych, tak aby powstaf
logiczny dialog. Wybrany czasownik nalezy pod-
kreglic.

Lisa: | wonder where Philip is.

Clare: He 1 must/ can be at work. It is Monday.

Lisa: No, he 2 might/ can’t be at work becau-
se he never works on Mondays.

Clare: He 3 could / might not be in the library.
Lisa: No, he 4 can’t / might be in the library
because they close before six p.m.

Clare: Oh! There is someone at the door.
Lisa: It 5 can't/ might be Philip !

» Zadanie 18 A

Podkresl 5 zdan, ktére wyrazaja wnioski (praw-
dopodobne i / lub pewne).

1. Do you think I could use the phone?

2. They can’t be poor. They have such a big
house!

He had a car accident at the age of sixteen
and after that, he couldn’t walk.

3.

4. You may borrow my typewriter whenever
you like.

5. If we want to catch the last train, we must
hurry up.

6. She could be his wife. She’s wearing
aring.

7. Candidates can’t start writing until the ex-

aminer tells them to.



8. Accept his offer now. He may change his
mind later.

9. She must be still working in her office. She
never finishes work before five.

10. The parcel might arrive tomorrow.

» Zadanie 19 A

Przeksztaf¢ zdania uzywajac 'must’, ’can’t’,
’could’, 'may’ lub 'might’, tak aby powstate
zdanie miafo dokfadnie taki sam sens jak zda-
nie wyjsciowe.
1. Perhaps Bob is late because of traffic.
Bob oo
2. I'm sure that she is German. She sounds it.
ShE
3. It's possible that there will be a disaster if
the world’s weather gets warmer.
There oo
4. I'm sure he isn’t rich because he never has
enough money to pay for anything.
He o

» Zadanie 20 A

Przeanalizuj ponizsze sytuacje i dokoricz zdania
wyrazajac wnioski prawdopodobne.

. Alison is not in the office today so she .....
. The office is closed now so he ...............
. He hasnt gotacarsohe ....................
. These glasses look a bit like Tim's.
They o,
5.1 won't phone Jennifer now because
SHE

6. | don’t know who she is but she ............

AW N =

Jolanta Chrost"
taziska Gérne

Ankieta

Drogi uczniu,

Prosimy, abys podzielit sie z nami Twoja opinia na
temat testu. W zwiazku z tym kierujemy do Ciebie
kilka pytar i prosimy o podkreslenie wybranej od-
powiedzi lub uzupetnienie miejsc wykropkowanych.

1. Zadania w tescie byty wedtug Ciebie :
O trudne, 3 drednie, O fatwe.

2. Podaj numery zadan, ktére byly wedtug Cie-
bie:

najtrudniejsze: ..o
najtatwiejsze: ...

Czas na rozwigzanie testu byt wystarczajacy:
tak, 3 nie.

. Forma testu:

zainteresowata cie

ufatwita rozwiazanie,

utrudnita rozwiazanie,

nie miata wptywu na rozwiazanie.

v agaoQaas> aw aa

. Czy jakies$ polecenia byly niezrozumiate?
Podaj ich numery: .......cccoveviviinininnnnn,

(=)

. Jedli masz inne uwagi na temat testu, napisz
JB e

....................................................
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(grudzien 2000)

Testy przyjazne dla ucznia

Sprawdzanie wiedzy uczniéw przez nau-
czyciela, cho¢ konieczne dla obu stron, po-
zostaje jednak trudne, jesli chce sie sprostac
obiektywnym wymogom. Okreslona partie ma-
teriafu sprawdzamy najczesciej przez pow-
térzenie i utrwalenie (to ostatnie moze sie

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego.

i nauczyciela
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odbywa¢ w réznych formach). Wiemy takze
doskonale o tym, iz specyfika przedmiotu jakim
jest jezyk obcy sprawia, iz mozna takze dokony-
wac sprawdzenia wiadomosci, a przede wszyst-
kim kompetencji komunikacyjnej uczniéw, cze-
Sciowo tylko majacych zwiazek z opracowywa-



nymi aktualnie zagadnieniami, a bardziej odwotu-
jacych sie do ogdlnej wiedzy i doswiadczen ucznia,
zarbwno w sferze zyciowej, jak i jezykowej.

Przyktadem takiego wifasnie testu, prze-
znaczonego dla starszych klas szkoty $redniej,
moze by¢ przedstawiony ponizej Schluss mit Zi-
garetten. Sprawdza on zaréwno globalne, jak
i szczegbtowe rozumienie tekstu, ale zwraca sie
jednoczesnie do ogélnych mechanizméw pozna-
wezych ucznia. Nie bez znaczenia jest réwniez
temat, nie bedacy obojetnym dla mtodych ludzi.

Roznorodnos¢ zadan pozwala uczniowi
wykaza¢ sie duza inwencja, a jednoczesnie nie
przekracza jego mozliwosci intelektualnych. Te-
mu celowi stuzy wfasnie test sprawdzajacy wie-
lostopniowy. Jesli bedziemy sprawdza¢ inne
umiejetnosci, w innej grupie wiekowej badz
zaawansowania nauczania jezyka, to odpowie-
dnio wtedy roztozymy proporcje zadan (np.
z poziomu podstawowego).

Przedstawiam test tacznie z karta od-
powiedzi dla ucznia. Dla nauczyciela bedzie
przydatna karta odpowiedzi wraz z kluczem
punktowania, a takze plan szczegétowo-czyn-
nosciowy i tabelaryczny testu, skonstruowany
wedfug zasad pomiaru dydaktycznego. A oto
kilka niezbednych objasnien do planu szczegé-
towo-czynnosciowego testu (kartoteka):

KC - kategoria celow
A - zapamietywanie wiadomosci
B — zrozumienie wiadomosci
C - stosowanie wiadomosci w sytuacjach
typowych
D - stosowanie wiadomosci w sytuacjach
problemowych
PW — poziom wiadomosci
P — podstawowy/ rozszerzony
PP — dopetniajacy

Sporzadzenie takiego planu do innych,
nowych testéw umozliwi nam standaryzowane
podejscie do kontrolowanych zagadnien, a po-
nadto zwrdci uwage na to, co naprawde i na
jakim poziomie chcemy sprawdzic.

Nikotin im Korper

Was passiert eigentlich beim Rauchen
im Korper? Mit dem Tabakrauch gelangt das
starke Nervengift Nikotin in den Korper. Niko-
tin regt die Tatigkeit des Gehirns an, der Blut-
druck steigt, und das Herz schlagt schneller.
Der Kreislauf wird also angeregt.
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Ein Jugendlicher, der Kreislaufprobleme
hat, empfindet das als angenehm. Das Nikotin
unterdriickt Hunger — und Kaltegefiihle.

Bei Gewohnheitsrauchern sind diese Ne-
benerscheinungen nicht so stark. Der Koérper
gewdhnt sich an das Nikotin sehr schnell.

Jugendliche merken die negativen Folgen
nicht sofort. Nur bei schwerer korperlicher Arbeit
und Leistungssport kommen sie schneller ausser
Atem als Nichtraucher. Doch das Rauchen scha-
digt schon frith die Atemwege und verursacht
den ,,Raucherhusten”. Je frither man mit dem
Rauchen beginnt, desto schneller spiren Herz,
Nieren und andere wichtige Organe die Folgen.

Das Krebs-Risiko ist bei starken Rau-
chern sehr hoch: Von 100 Lungenkrebskranken
sind 85 Raucher. Auch Herzkrankheiten sind
bei Rauchern haufiger als bei Nichtrauchern.

Zadania do tekstu

I. Przeczytaj tekst i zaznacz znakiem X zdania
prawdziwe (R) i fatszywe (F).

. Das Rauchen ist schadlich.

. Der Mensch gewohnt sich nicht an das
Nikotin.

. Beim Rauchen steigt der Hunger.

. Jugendliche merken sofort die negati-
ven Folgen des Rauchens.

. Herzkrankheiten sind bei Rauchern
haufiger als bei Nichtrauchern.

. Pofacz — na podstawie tekstu — pasujace do
siebie zdania lub ich czesci. Dopisz do nume-
réw zdan w tabelce odpowiednie literki jak
w podanym przykfadzie.

. Viele junge Leute rauchen

. Das Nikotin regt die Tétigkeit des Gehirns an
. Die Raucher merken keine negative Folgen
. Das Rauchen unterdruckt Hunger

. Herz, Nieren und andere wichtigste Organe
. Bei starken Rauchern

. splren die Folgen des Rauchens

. ist das Krebs-Risiko sehr stark

. und das starke Nervengift Nikotin gelangt in
den Koérper

. weil sich der Korper sehr schnell an das
Nikotin gewohnt

. und das Herz schlagt schneller

. aber verursacht den ,,Rauchenhusten”
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1 2 3 4 5 6 13. | Zaprojektowac zdanie z wyko-
C - rzystaniem podanych spéjnikéw
> w odpowiednim czasie C PP
ll. Ul6z zdania z podanych ele- | g = | 14. | Wykazac sie znajomoscia roznic
mentow (wyraz podkreslony | © § zdan pobocznych od gtéwnych | C PP
rozpoczyna Zdanie). N 15. Skonstruowac zdania
. ramatycznie i semantycznie
1. Das Rauchen, Raucherkrankhgl— gzgodnye z tematyka teykstu C PP
ten, verursacht, fruh, schon, die
Atemwege,und, schadigt PLAN TABELARYCZNY TESTU SCHLUSS MIT ZIGARETTEN
2. zwischen, rauchen, Die Jugendli- [PZ KC| A B C D |Razem
chen, 14, 17, Jahren, und, regel- [P podst. 1-12345-5 5
massig, schon PP rozsz. 1-12345 10
3. Man, die negativen Folgen, merkt, -12345
fir, sofort, die Gesundheit, nicht 10
4. unter, die Jugendlichen, In, diirfen, |pp dopet. IV-12345-5 5
ra}uchen, 16, Deutschland, Jahren, o 20
nicht
5. Apotheken, man, Medikamente, in, kauft Karta odpowiedzi do testu Nikotin im
IV. Dokoncz sensownie nastepujace zdania | Korper |
1. Ich rauche nicht, weil... i :
I Nrzad 1R 1 F 1 [2]3J]4a]5] 6
2. Er kauft keine Zigaretten, denn... : C
3. Ich bin gesund, weil... !
4. Mein Herz ist stark, denn... 2 "
5. Je mehr man raucht, desto... 3 R
4 2
Plan szczeg6towo—czynnosciowy testu 5 3
kartoteka testu Schluss mit Zigaretten! ‘5‘ ----------------------------------------
Nr zad. ) Badana umiejetnosc « PwW PW V. ; ----------------------------------
testo- | L.P- Uczen potrafi: p P | PP 3
WEgo Podst [Rozsz.| Dop. g
1. | Zrozumiec tekst czytany | B | P 5 e,
2. | Wyjasni¢ stownictwo i zwroty T .
“ z tematyki ,,natogi"’ B| P Bibliografia
o5 | 3 Poréwnac tresci tekstu E. Brudnik, A. Moszynska, B. Owczarska
< s z odpowiedziami B| P (2000), Ja i m¢j uczen pracujemy ak-
S ; .
E‘ 4. [Rozrdznic tresci pod katem pytan| B | P ty.wn.:e. Przevu{odmk po metodach akty-
- —— - wizujgcych, Kielce
5. | Wybrac odpowiedzi prawdziwe | B | P K. Cizkowicz, J. Ochenduszko (1986), Po-
Zaplanowac zdania w oparciu miar sprawdzajacy wielostopniowy, Byd-
o przyktad B| P g052¢z. )

7. | Wykry¢ zaleznosci semantyczne H. Komorowska, (1988). Cwiczenia komu-
=0 poszczegolnych elementéw | C PP nikacyjne w nauce jezyka obcego, War-
9o Wik p o dobrac szawa.
fj" _§ 8. y Ori?';\a?;ic[tsvsgsf‘t’g';u obrac sl p B. Niemierko (1986), Pomiar sprawdzajacy

8 wielostopniowy, Bydgoszcz.
9. | Utworzy¢ logiczne pofaczenia | C PP . Strachanowska, (2000), ,,Ocenianie,
10. | Zaplanowa¢ zdania z podanych sprawdzanie - testy sprawdzajace wie-
elementéw C PP lostopniowe” (czes¢ 1), Jezyki Obce
=2 n Okresli¢ znajomos¢ pozycji w Szkole nr 4/2000.
S poszczegblnych czesci mowy J. Zborovyskl, (1986), Zbidr testow wielo-
= w zdaniu C PP stopniowych. Szkofy podstawowe (Szko-
Y73 — fy srednie). Przykiady konstrukgji i anali-
™| 12. | Wykorzystac logicznie poznane 2y wynikéw IKN ODN, Zielona Gora.
Zwroty ¢ PP (styczen 2001)
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MATERIALY
PRAKTYCZNE

Elzbieta Juszczyk"
Potaniec

Urozmaicajmy lekcje jezyka angielskiego

Jedna z form urozmaicania lekgji
jezyka angielskiego sa krzyzowki. Uczniowie
bardzo chetnie je wypetniaja, gdyz stano-
wig one dla nich pewien rodzaj zabawy.
Stosowanie krzyzowek daje wiele korzysci.
Uczniowie fatwiej zapamietuja poznany
materiaf, utrwalaja pisownie nowych wyra-
z6w, uczg sie korzystania ze stownika. Po-
nadto pobudzaja uczniéw do samodzielnej
pracy oraz wptywaja na ich aktywnosc.

Stosuje krzyzowki w réznych ogni-
wach lekcyjnych:

» na poczatku lekgji jako powtdrzenie stow po-
przednio poznanych,
» na koncu lekgji jako podsumowanie materiatu,
» na lekcji powtdrzeniowej,
» jako prace domowa,
» jako sprawdzian opanowania leksyki.
Niniejsze opracowanie zawiera po jed-

nej lub dwie krzyzowki do kazdej czesci (Unit |

1-14) podrecznika Welcome 12. Wykorzystuje
ono stownictwo zawarte w tym podreczniku,
ale nie ogranicza to ich stosowania w przypad-
ku korzystania z innych podrecznikéw.

Unit 1 Wpisz imiona poznanych kolegow, ko-
lezanek.

m|=|>»Z

- ojciec — siostra
| — dziadek - wujek
- babcia - mamusia
Secret word: ......ocooeneennn.
Unit 3
L [ 1|
[ [ [ | T
— kuchnia — potka na ksigzki
- kanapa - sypialnia
— kredens Secret word: ...
L [ ]
[ |
|
- czarny - 26tty — niebieski
— pomaranczowy - brazowy - czerwony

SECret WOrd: ..ot

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot w Ruszczy.
2 Elizabeth Gray, Viriginia Evans (1999), Welcome 1, Swansea, Express Publishing.
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- pitka - blizniaki - tort
— przyjaciel — szczesliwy - rodzina
- prezent — Swieczki
Secret WOrd: .....ooeeiiiieiciieeccc e
Unit 5
% ‘
I
- kurtka
] — rekawiczki
— krétkie spodenki
— spodnica
| | - kapelusz
— sukienka
Secret word: .......cooevniennne - buty
Unit 6
P_A 3 |
] |
LI —
- Spiewac - tanczyc — prowadzi¢ samochéd
- gotowa¢ - rysowa¢ - gra¢ w tenisa
- czytac - biegac — jezdzi¢ na rowerze

Secret WOrd: ...

- usta - nos
- oczy - gtowa
- piekna - brzydki

Secret Word: ..oooveeeeeieeeeeeeeee e

- ryba - sok - ryz
- kietbaska - burger - lodéwka
— witamina - kurczak - lemoniada
- pomarancza - hot-dog - pomidor
Secret word: .........coevennn. — chleb
Unit 9
[ I [ [ ]
I
- wietrzny - ciepty — goraco
- temperatura - wycieczka - plaza
Secret word: ...................... - deszcz
Unit 10
&
- Sroda
- wtorek
| - czas
- zegar
| - tydzien
T ] — poniedziatek
- sobota

Secret word: .....oooviieiiieeeee

Unit 11

- lato

- zima

— jesien

- $nieg — wiosha

— kwiat - rosliny  Secret word: .................



— grudzien — wrzesien
- pazdziernik - marzec
— styczeh — sierpien [ | ]
Secret word: ......cooviieiiiin
Unit 12 - Jajka
— pomidor
| - cebula
| — chleb
| - woda
[ ] Secret word: ............
L1 | .
[ ] Unit 14
L L] oy [ |
- waz - zyrafa -" ]
- owad, insekt — jaszczurka :
- pajak - kon
~ mafpa Secret word: ....................... LT ]
Unit 13

- kurczak
- ser

— szynka
- masto

- safata

]~ sfoneczna pogoda

- plaza

- koszyk - sok

- kurczak — kanapka
- pomarancze - kawatek
- jabtko

— owoce

Artur Piotr Kmiecik?
Opole

- lancz, drugie $niadanie

- miejsce
— Polska
siatkowka
- zdjecia

Secret word: ...

Secret word: ............

- f6dz, statek

- lipiec

- ptywac

- za granica

— sierpien

— bawic sie, grac

(pazdziernik 2002)

Europhile rather than Anglocentric

W sierpniu osrodek badari spofecznych You-
Gov zapytat Brytyjczykdw, gdzie chcieliby wyemig-
rowac. Ani ankieterzy, ani opracowujacy wyniki

socjologowie nie spodziewali sie, ze az 54 procent

badanych zadeklaruje gotowos¢ osiedlenia sie za
granica. Najchetniej w Hiszpanii, Frangji, albo Sta-
nach Zjednoczonych (na Florydzie lub w Kalifornii).

Rzeczpospolita 29 listopada 2002

" Autor jest starszym wyktadowca w Studium Jezykéw Obcych Politechniki Opolskiej.
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Teaching about Great Britain has unfor-
tunately a long tradition of being dull and stiff
in this part of Europe: teachers usually tend to
focus on the geography of the British Isles,
define the role of the monarchy, explain educa-
tional system(s) in Britain, and...foster archety-
pal British associations?. The reality that Great
Britain is a multinational, multicultural and mul-
tiracial country is more often than not totally
ignored in class. The result is that students
resort to stereotypes when talking about Great
Britain. | have just asked first year students® in
my college to write down key words associated
with life in Great Britain. This is what | found:
rain, fog, double deckers, respect for tradition,
eccentrics, Big Ben, Royal Family, James Bond,
The Beatles, Monty Python, Benny Hill, five
o’clock tea, Soho, Dickens. The Devolution,
The Scottish Parliament, The Millennium
Dome, BSE, foot and mouth disease, fear
of a European super-federation, Euro ver-
sus Pound Sterling, mass illegal immigra-
tions — in other words, all the notions of more
recent British realities were completely absent
in their answers. Does it mean that English
teachers have ceased reading the press and no
longer tell their students what drives the Brits
into a state of agitation?

It suffices to scan the conservative press
to see how many titles claim that Blair wants to
destroy Britain’s independence, scrap the po-
und and deliver the Britons to a European
socialistic superstate. To redress the balance,
one should turn to the newspapers biased in
the government’s favour. My ,,private survey”
proves that the students cherish an astonishing-

ly archaic image of Great Britain®: the British
are always white for our students, they shop at
Harrods and speak the Queen’s English. It is
hardly any consolation for us that our Czech
counterparts share the same misconception of the
English as ,.a nation of besuited and bowler-hatted
., Times"" readers being ushered by courteous poli-
cemen into the red double-decker buses and funny
black taxis...””. Neither should we be pleased
that the Germans, contrary to the Czechs, seem to
opt for negative clichés about Great Britain: for
instance, the recent Royal Jubilee was proof [for
them] of the mental atrophy of the whole nation;
the young and the old alike®.

To illustrate how others adjust educatio-
nal programs to current global circumstances,
| would like to draw upon my experience of
working for the American European Summer
Academy since 1997. The American European
Summer Academy, which is organised by CIFE”
every July, is held in the beautiful castle of
Schloss Hofen at Lake Constance and attracts
university students from Poland and a dozen
other European and non-European countries.
During the three-week intensive course, the
students participate in discussions and work
alongside university lecturers, diplomats, EU
officials and NATO representatives. These ses-
sions seek not only to assess the transatlantic
relations but also to study possible scenarios for
the future of a United Europe and the future of
Western civilisation at large. The students ana-
lyse models for European unification, study the
history and contemporary issues of European
integration, and discuss the Enlargement in de-
tail®. This raises the question whether a com-

2 Two articles in particular in Network are worth mentioning as their British authors tackle the issue from a perspective of
the Palacky University in Olomouc and the Foreign Language Teacher Training College (NKJO) in Pulawy. Cf. S. Gill
(1999). ,.Culture in the classroom: ten modest proposals”, Network 2: 38-42; A. Green (1999), ,,Keeping Britain in British
Study”’, Network 2: 43-47; cf. also O. Zderadickova and M. Cerna ,,The "Pardubice Model’ of raising cultural awareness".

Perspectives 9: 16-19. Prague. British Council.

s e

This was a group of 80 former secondary school pupils from all over Poland.
which was also the case 10 years ago when | investigated this problem in Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych in

Opole Cf. A. P. Kmiecik (1993), The Archetypal Englishman, in the report of a conference organised at Kazimierz Dolny in
September 1993. E. Harris (ed.) Warszawa. British Study Centre, University of Warsaw.

S 2 u

Gill, S. (1999), ..Culture in the classroom: ten modest proposals”*, Network 2: 38-42.
Gimson, A. (2002), ,,Teaching the Germans a lesson’’, The Spectator. 8.06.2002.
,.Established in 1954, the Centre International de Formation Europeene is a private non-profit making international

organization which includes several institutes and European study courses as well as colloquiums, seminars and publications.
The Cife has consultative status with the Council of Europe and has offices in most of the member states of the European Union
as well as in some Central and Eastern European countries.” (from CIFE Programme for 2001). (http://www.cife.org).

=2

This was my lecture in 2001 in which I also discussed Blair’s important declaration in Warsaw last year that the future

election to the European Parliament in 2004 will be held with Polish participation.



mon constitution and history syllabus can ever
contribute to the emergence of a shared com-
mon European identity”. Inevitably, the role
and place of the UK on the Grand Chessboard as
called by Brzezinski'® often props up in stu-
dents’ debates and during lectures. In their
discussions they go as far as to speculate on the
possible shape of a reformed British administ-
ration, perhaps a Federal United Kingdom (Kin-
sky 1995: 96-97), (Kinsky 1999: 100-101).
They tackle the questions of whether Blair’s
Britain will avert the course of history and
make Britain a province of Euroland by
2005'.

In the 1990s, the bipolar geopolitical
world disintegrated almost overnight following
the collapse of the Soviet Union. These new
circumstances have spurred the development of
a dynamic, global economy. Subsequently, as
Tapscott observes: ,,New economic and poli-
tical regions and structures (such as the Euro-
pean Union) are leading to a decline in the
importance of the nation state and increasing
the interdependencies among the countries”
(1995:71). In response to these global challen-
ges, Britain began decentralizing and devolving
power to its regions. Even if Great Britain her-
self has become less great and more a medium-
sized European state in the past decade, she
still plays a vital role on the Grand Chessboard
and her foreign policy concerning Europe no
longer resembles that advocated at Messina'?.

To get the whole picture, one has to
study Blair's second victory which seems to
have wider repercussions than it first appears
on the surface: ... two thirds of Britons voted for

the country’s two most Europhile political par-
ties, Labour and Liberal Democrats (...) Blair is
the first British Prime Minister for more than
a quarter century to believe genuinely in Euro-
pe’'s great adventure. Moreover, his political
philosophy may soon be a new European
norm. Where Berlusconi leads, some Italians
will follow. Where Blair leads, the whole con-
tinent is likely to”'®. If this is the case, then
we'd better be prepared.
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British Council. (grudzien 2002)

9 A lecture in 2001 by Sabine Strauss, Lecturer at the European Institute for Advanced International Studies, IEHEI, Nice

and Berlin. Director of the Seminar Department, CIFE, Nice.

19| strongly recommend a classic book The Grand Chessboard by a former Vice — President, Zbigniew Brzezinski as
indispensable for all English teachers to enable them to fathom recent geopolitical changes.

' Cf. A. King (2001), ,,The Essence of Blair's Revolution”, Newsweek June 18, 2001.

12" At the 1955 conference in Messina, an official spokesman for Great Britain made the following statement on the future of
a United Europe: ,,The future treaty which you are discussing has no chance of being agreed; if it was agreed, it would have no
chance of being applied. And if it was applied, it would be totally unacceptable to Britain...au revoir bonne chance” (quoted

after Brzezinski 1997).
13 Newsweek June 18, 2001.

Przypominamy o naszym konkursie 2003

Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego.

Omoéwienie konkursu podajemy na s. 98 w tym numerze.
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Leszek Wrébel"
Swidnik

Inspektor Spatz na tropie. Kryminaty na lekcjach jezyka

niemieckiego

Kt6z nie zna dzisiaj
sir Artura Conana Doyle’a,
ojca znanego w catym swie-
cie super detektywa Sherlo-
A cka Holmesa, ktory z nie-
zwyktym  darem  sprytu,
wprowadza czytelnika w sy-
stem logicznych  konkluzji
i krok po kroku przeprowa-
dza badania dowodéw. Kté-
ry z czytelnikow kryminatow
nie da sie chetnie oczarowac
darowi  spostrzegawczosci,
jakim autorzy historii krymi-
nalnych obdarowuja swoich detektywdw, ktérzy
w catkowitym spokoju rozplatuja nici najbardziej
zawitych przestepstw i wpadaja na trop sprawcy.

Czytelnikami historyjek kryminalnych sa
zaréwno mfodsi jak i starsi. Dialogi prowadzo-
ne przez bohateréw operuja jezykiem codzien-
nym i potocznym, wiec komunikatywnym. Per-
cepcja czytelnikdw w czasie czytania jest rozna.
Podczas gdy jedni w krotkim czasie koncza
swoja utrzymujaca w napieciu lekture i siegaja
po nowa, to drudzy wertujg ksiazke powtérnie
przejmujac role sledczego.

Samo rozwiazanie zagadki, tzn. jej anali-
za i przemyslenie jej wszystkich mozliwych wa-
riantéw jest najwspanialsza zabawa i jednoczes-
nie nauka. Aby fabufe utrzymac w pewnej taje-
mniczosci, autorzy historii kryminalnych okry-
waja mgta tajemnicy niektore szczegoty az do
samego ich zakonczenia. Po okresie silniejszego
napiecia w jakim znajduje sie czytelnik, naste-
puje odprezenie. Dlatego tez, w duzej mierze
przypisuje sie literaturze kryminalnej dziafanie
terapeutyczne, tzn. czytelnik podnosi ocene sa-
mego siebie we wtasnych oczach.

W opisach socjologiczno-psychologicz-
nych przyczyn przestepstw stwierdzono, Zze
w cztowieku istnieja ogromne potencjaty moz-

) Autor jest ttumaczem przysiegtym.

liwosci reakcji, wobec zastanej sytuacji. Konsek-
wencje czyndéw niegodnych, ich unikniecie lub
weryfikacja oraz ocena sprawcéw wykroczen
w spofeczenstwie, poruszaja czytelnikow. Ocze-
kuja oni interesujacej, utrzymujacej w napieciu
zagadki i bogatej w perypetie akcji, ktére pozo-
stawiajg im mozliwos¢ analizy faktow i zabawy
w detektywa.

Rowniez na lekcji jezyka obcego teksty
kryminalne rozbudzaja wyobraZnie i mobilizuja
do pracy nad jezykiem. Oto przyktad tekstu
— krotkiego opowiadania kryminalnego — oraz
¢wiczen nad sprawnoscig czytania ze zrozumie-
niem na poziomie dawnej klasy Il liceum z roz-
szerzonym jezykiem niemieckim.

Von John Miller
Die gestohlene Schulspende?

1 1 Inspektor Carter
und Sergeant Graham
fuhren zusammen im
Dienstwagen nach Lang-
5 ley House. Inspektor Ca-
rter freute sich schon auf
den vor ihm liegenden Tag. Graham merkte
es an Carters zufriedenem Gesichtsausdruck.
,Sie werden sehen,
10 Mark Countenay wird
lhnen gefallen”, sagte
er zu Graham. ,,Er ist
ein brillanter Lehrer,
ein sehr kultivierter
15 Mann und einer meiner
altesten Freunde.” Nach dieser gliihenden
Einflhrung (berlegte er sich, was ihn wohl
heute alles in Langley House, dessen Schul-

direktor sein Freund war, erwarten wirde.
Jedes Jahr am Griindungsfest der
Schule war er derjenige, der dem Sieger des
Schulsportfestes den Preis tiberreichte — und
obwohl er eher gestorben ware, als es zuzu-
geben, gefiel ihm die Anfgabe als Ehrengast.

das Schwarze Brett

e

ok o

ReiBBnagel

20

2 Leipziger Volkszeitung (1991) tele Prisma, Wochenmagazin zur Zeitung.
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25 Nach ihrer Ankunft
fihrte Carter Graham feier-
lich durch die Eingangshalle
der Schule den Hauptkorri-
dor entlang.

Am Schwarzen Brett
war eines der Hauptereignis-
se bereits im Gange. Der Vor-
sitzende des Elternbeirates
war gerade dabei, an dem
leeren Brett eine Zehn-
Pfund-Note zu befestigen. Er

mufBte ziemlich viel Kraft aufwenden, um
den Reinagel mit dem Daumen durch die
“* harte Oberfliche zu driicken. Daumen o
Im richtigen Augenblick hielt |
ein Fotograf diesen Akt im )
Bild fest.
45 .,Nun, ich glaube, daB
ich meinen Beitrag flr den
Schulbaufonds etwas spater
leiste, wenn nicht so viele Zu-
schauer da sind”’, brum-
melte Carter und schnapp- Zeigefinger”
te Graham am Ellbogen, Fingernagel (Pl)
um ihn ins Lehrerzimmer zu schieben.

Eine halbe Stunde spéter, als Carter
an seinem Sherry nippte, stellte sich Mark
Courtenay neben ihn und flisterte ihm etwas
ins Ohr. Ein handfester Skandal drohte Lang-
ley House zu erschiittern. ,,Die Zehn-Pfund-
Note”, die der Vorsitzende am Schwarzen
Brett befestigte, ist verschwunden”, sagte
Courtenay fassungslos. ,,Herr Figge, der Sport-
lehrer, schwort, daB der junge Simpson sie
genommen hat”’.

Die Tragweite dieser Anschuldigung
war fir jedermann schnell klar. Yon Major
Simpson, dem bei weitem wohlhabendsten
Elternbeirat, konnte man nun wohl kaum
wie gewohnlich eine groBzligige Spende er-
70 warten.

,,Die Sache mit dem Jungen muB glas-
klar sein, ehe sein Vater eintrifft, oder wir
missen den wahren Téter finden”, bemerkte
Mark Courtenay. Aber Figges Aussage half
nicht aus dem Dilemma heraus. ,,Die Jungen
gingen nach dem Sport von der Turnhalle in
den Umkleideraum™, erklarte er Carter. ,,Ich
stand im Gang und sah sie alle vorbeigehen
aufler Simpson”, fuhr er fort.

&> Ellenbogen =
(oder Ellbogen)

50

5

vl

6l

o

65

75

,,Er kam erst in den Umkleideraum,
als alle schon drin waren, und als ich in den
Gang hinausging, war die Zehn-Pfund-Note
schon weg.”

Carter blickte hoffnungsvoll auf das
Schwarze Brett und die kleine Pappschachtel
mit ReiBnageln, die fiir die Spender bereit-
gestellt war. Im Biiro des Schuldirektors
gs sprachen alle mit dem elfjéhrigen Gerry
Simpson, der ziemlich eingeschiichtert wirk-
te. Der Junge war hager, trug eine Brille und
kaute nervos an seinen ohnehin bereits vol-
lig abgebissenen Négeln herum.

.Ich war’s wirklich nicht”, sagte er
wenig (berzeugend. ,,Das Geld war noch
da, als ich am Schwarzen Brett vorbeiging.”

.,Als mich Herr Figge allerdings aus
95 dem Umbkleideraum rief, sah ich es auch

nicht mehr.”

Mark Courtenay merkte man seine
Nervositat an, als der Junge sein Buro ver-
lassen hatte.

100 ,Ich kann nicht gerade sagen, daB
ich Figge traue bei allem, was mir heilig ist,
aber auf der anderen Seite ist er sicherlich
kein Liigner”, erklarte er Carter.

Der Inspektor lachelte erfreut. ,,Wirk-
lich?” fragte er. ,.Das glaube ich allerdings
doch. Simpson hat das Geld nicht genom-
men. Wenn Figge der einzige war, der sich
im Gang aufhielt, dann ist er der Dieb.”

Weshalb sagte das Inspektor Carter?

80

90

105

Glossar

brillant — sehr gut, ausgezeichnet, hervorragend

kultiviert — h: vornehm und gebildet

glithend - h: intensiv, sehr heif3

iberreichen — jm. etw. geben

der Ehrengast — ein besonders wichtiger Gast bei
einem Fest

der Gang — Hausflur, Korridor, h: etw. ist im Gange
— etw. wird vorbereitet oder gerade durchagefiihrt

das Pfund - h: Geldeinheit

die Note — h: Banknote, Geldschein

viel Kraft aufwenden — h: viel Energie einsetzen

der Augenblick — der Moment

im Bild festhalten - fotografieren

der Schulbaufonds — h: Geld, das ftr den Schulbau
bestimmt ist

brummeln — leise und undeutlich sprechen, dass an-
dere es kaum verstehen kénnen

schnappen - packen, h: jn. mit einer schnellen Bewe-
gung nehmen und halten



an etw. (D) nippen — eine sehr kleine Menge von etw.
trinken (um den Geschmack zu prifen)

flistern — sehr leise sprechen

erschiittern — etw. bewirken, dass jd. plétzlich tiefe
Trauer oder groBes Mitleid fiihlt

verschwinden — h: nicht zu finden sein

fassungslos — h: (so) (iberrascht oder geschockt, dass
man nichts mehr sagen kann

schworen — h: jm. versichern, dass das wahr ist, was
man sagt

die Tragweite — Dimension, h: Grad, in dem sich eine
Entscheidung o. a. auswirkt

die Anschuldigung -Beschuldigung h: Behauptung,
dass jd. etw. (Kriminelles) getan hat

wohlhabend — vermégend, begiitert

groBzligig — grof, sehr viel h: nicht geizig

die Spende -Gabe

eintreffen — ankommen

das Dilemma — schwierige Situation

aus etw. heraus — h: aus etw. herausgehen

fortfahren — fortsetzen, sagen

hoffnungsvoll — mit Hoffnung

bereitgestellt sein — h: gestellt werden, z.B.: eine
Schachtel so irgendwohin stellen, dass sie sofort
verwendet werden kann

eingeschiichtert — h: angstlich

hager — mager, groBgewachsen

an etw. (D) kauen — h: auf etw. herumbeifBen, weil
man nervos ist.

abgebissen — abgekaut / abbeiBen — abkauen, h: mit
den Z&hnen entfernen

anmerken — sagen h: etw. ergénzend zusagen

trauen — sicher sein, dass jd. nichts Boses tut.

heilig sein — jm. ist etw. heilig — h: jd. hat vor einer
Sache Respekt (Ehrfurcht).

sich aufhalten — (fur eine bestimmte Zeit) an einem
Ort sein

Setzen Sie entsprechende Begriffe in vorgegebene
Definitionen em!

1. Eine Spende nennt man etwas (meistens
Geld), das man besonders einer Organisa-
tion gibt, um damit anderen Menschen zu
helfen.

Es gibt Geld ......., Lebensmittel ......., Medi-
kamenten ......, und Sach... . Wenn jemand
um eine ....... bittet, wird eine ....... naktion
organisiert.

2. Ein . ist ein Auto, das fiir berufliche

Zwecke benutzt wird.

Ein ist ein besonders wichtier Gast
bei einem Fest oder einer Veranstaltung.
Ein ist eine Tafel, an der wichtige
und aktuelle Informationen angebracht sind.
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Ein ist eine Gruppe von Vatern und
Miittern, die die Eltern aller Schiiler einer
Schule vertreten, (und die bei bestimmten
Problemen, die die Schiiler oder die Schule
betreffen, mitentscheiden kénnen)

. Ein ... ist ein kurzer, diinner Nagel, den
man leicht mit einem Finger in Holz driicken
kann, weil er einen flachen breiten Kopf hat.
Man kann damit ein Plakat an die Wand
heften.

Eine ist eine Halle, wo man Sport
treibt oder Leibesiibungen macht.

. Eine ist ein ziemlich kleiner recht-
eckiger Behalter mit einem Deckel.

Dienstwagen, Ehrengast, Elternbeirat, Pappschachtel,
Reifnagel, Schwarzes Brett, Spende/Spenden,
Turnhalle

Wandeln Sie die direkte in die indirekte Rede um!

Sie sind Sergeant Graham und Sie beschreiben
die ganze Geschichte in Ihrem Notizbuch.

Langley House

der... 19....

1. Der Direktor der Schule M. Countenay sag-
te, dass die 10 Pfund — Note verschwun-
den..... . (sein)

2. Herr Figge, der Sportlehrer, schwort, dass
der junge Simpson sie ... ... . (nehmen
— Perfekt)

3. M. Countenay bemerkte, dass die Sache mit
dem Jungen glasklar sein ..... . (missen)

4. Herr Figge erklarte, dass die Jungen nach

dem Sport von der Turnhalle in den Umklei-
deraum ... . (gehen)

Als er im Gang ..., (stehen), ... (sehen) er
alle auBer Simpson vorbeigehen.

. Simpson ... (kommen) erst in den Umkleide-
raum, als alle drin ... (sein) und als er ...
(hinausgehen), ... (sein) die Note weg.

. Wenig tberzeugend sagte der junge Simp-
son, dass er es wirklich nicht ... (sein), und
dass das Geld noch ... (sein), als er am
Schwarzen Brett ... .(vorbeigehen)

. Nachdem Herr Figge ihn ... (rufen), ... (se-
hen) er es auch nicht mehr.

. M. Countenay erklarte Carter, dass er Figge
bei allem nicht ... (trauen), und Figge kein
Liigner ... (sein).

. Inspektor sagte erstaunt, dass Simpson das
Geld nicht ... (stehlen — Perfekt), sondern
Herr Figge der Dieb ... (sein).



Sergeant Graham nimmt sein Notizbuch zur Hand

und versucht die ganze Geschichte noch einmal

zu rekonstruieren! (immer Préteritum bis 10 Sét-

ze) (sein, ankommmen, annageln, festhalten, sit-

zen, kommen)

1. Am friihen Morgen
House in der Schule

2. Als wir ..., ... der Vorsitzende des Eltern-
beirats an dem Brett eine 10 Pfund — Note.....

3. Ein Fotograf ....... ihn im richtigen Moment
im Bild ....... )

4. Dann ....... wir im Lehrerzimmer und nach
einiger Zeit ....... der Freund des Inspektors.

5 i

Zum Verstdndnis des Textes. Kreuzen Sie die
richtigen Sétze an!

Teil A

1) Welcher Satz ist falsch?

— M. Countenay wird Sergeant Graham ge-

fallen, denn

a) er ist ein brillanter Lehrer,

b) er ist ein sehr kultivierter Mann,

) er ist sein friherer Freund,

d) er ist Direktor und Inspektor Carters Freund.

Welche Satze sind richtig?

— Jedes Jahr hatte Inspektor Carter

a) am Fest der Schule teilgenommen,

b) einen Preis bekommen,

¢) dem Sieger gratuliert,

d) die Aufgabe gelést und einen Dieb fest-
genommen.

Teil B

3) Der Vorsitzende des Elternbeirats musste

viel Kraft einsetzen, um

a) den Reinagel herauszuziehen,

b) die 10 Pfund — Note anzunageln,

¢) das Schwarze Brett aufzuhangen,

d) ein Foto zu machen.

Was fliisterte Direktor Countenay dem In-

spektor Carter ins Ohr, als er an seinem

Sherry nippte?

— Er sagte, dass ...

a) die Schule brennt,

b) ein Skandal droht,

¢) die 10 Pfund — Note verschwunden ist,

d) der Sportlehrer die Note geklaut hat.

Teil C

5) Die Sache mit dem jungen Simpson muss
geklart werden, weil ...
a) er die Note gestohlen hat,
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b) sein Vater zu den Reichsten im Eltern-
beirat gehort,
¢) er Herrn Figge die 10 Pfund — Note
stehlen sah,
d) er am Schwarzen Brett stand und mani-
pulierte.
6) Herr Figge fuhr fort:
- Die 10 Pfund — Note war weg, als
a) ich im Gange stand,
b) ich in den Gang hinausging,
¢) Inspektor Carter und Sergeant Graham
durch die Eingangshalle gingen.
d) Alle Schuler auBer Simpson im Umklei-
deraum waren.
Teil D
7) Was ist falsch?
Im Buro des Direktors sprachen alle mit
Simpson. Der Junge ...
a) ist 12 Jahre alt,
b) ist groBgewachsen und mager,
) trug keine Brille,
d) kaute seine Fingernagel ab,
e) war nervos
8) Was ist richtig?
Der kleine Simpson erzéhlte: ,,Das Geld war
nicht mehr da, als ...
a) ich mit dem Sportlehrer am Schwarzen
Brett sprach,
b) mich Herr Figge aus dem Umkleideraum
rief,
¢) Herr Figge im Gang stand,
d) ich mit den Kollegen in den Umkleide-
raum ging.
Losung: A: 1¢, 2ac, B: 3b, 4bc, C: 5b, 6bd, D: 7ac, 8b

Inspektor Carter sagte, dass der junge
Simpson das Celd nicht gestohlen hat. Herr
Figge war der einzige, der sich im Korridor
aufhielt und deshalb war er der Dieb. Weshalb?

Losung: Der junge Simpson ..., konnte ..., einen ...,

vom Schwarzen Brett ...

A) 1. mit seinen Fingern B) 1. vielleicht
2. mit dem Lineal 2. sicher
3. mit dem Kugelschreiber 3. nicht
4. mit seinen vollig

abgekauten Fingernageln 4. wohl

C) 1. Nagel D) 1. driicken
2. lgel 2. entfernen
3. ReiBnagel 3. kleben
4. Aufkleber 4. befestigen



Setzen Sie eutsprechende Prédpositionen in die

Liicken ein!

1) Graham merkte es
Miene.

2) Der Vorsitzende befestigte eine Note
dem leeren Brett.

3) ,Als ich Schwarzen Brett vorbeiging,
hing das Geld noch da.”

4) Er fuhr Carter Langley Hause.

5) Inspektor freute sich den Besuch.

)

a

Carters zufriedener

6) .... Griindungsfest gab er immer ein Geschenk.
bei

‘ n, am, mit, nach, auf,

Setzen Sie eins der folgenden Woérter in der
Préteritumform in die Liicken ein!

gefallen, iberlegen, einen Schwur
leisten/beeidigen, stehen, tragen,
herunmkauen,  sich aufhalten
1) Die Aufgabe als Ehrengast ............ ihm.
2) Er........ sich, was ihn wohl heute erwartet.
3) Eron, dass Simpson im Gange ....... .
4) Er ... eine Brille und ... an seinen Négeln ....
5) Erist der einzige, der sich im Gange ........ .

Ubungen fiir Fortgeschrittene

Aufgabe |

1. Lesen Sie den Text und suchen Sie fiir jeden
Abschnitt einen passenden Titel!

2. Erzéhlen Sie einen der Abschnitte im Prateri-
tum nach!

Aufgabe Il

1) Sammelt man in lhrer Schule Spenden fir
Schulspeisung oder fiir andere wohlttige
Zwecke?
a) wenn ja, erzahlen Sie, von wem und wie
das getan wird.
b) wenn nicht, sagen Sie mal, mit einem
. weil — Satz”, aus welchem Grund!

2) Gefdllt hnen eine solche Initiative? Warum?

3) Versuchen Sie mal zu raten, wie die Ge-
schichte weiter lauft?

Aufgabe III
Lesen Sie die Abschnitte A, B, C und setzen Sie im
Teil D die Zusammenfassung fort!

Zusammenfassung:

Teil A
1. Kommissar Carter und Wachtmeister Gra-
ham fahren nach Langley House.
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2. Kommissar Carter wird jéhrlich zur Griindun-
gsfeier der Schule als Ehrengast eingeladen.

Teil B

3. Im Hauptkorridor der Schule sehen Carter
und Graham den Vorsitzenden des Eltern-
beirats eine 10 Pfund — Note an das Schwar-
ze Brett annageln.

. Inspektor Carter erfdhrt vom Schuldirektor,
dass die 10 Pfund — Note geklaut wird.

. Herr Figge, der Sportlehrer beschuldigt ei-
nen Schiler — den jungen Simpson.

Teil C

6. Die Sache muss man schnell klaren, denn
der Vater des Jungen gehort zu den Reichs-
ten im Elternbeirat.

7. Herr Figge bestatigt seine Beschuldigung.

Teil D ist ihre Fortsetzung.

Beantworten Sie folgende Fragen!

1. Warum glaubt Inspektor Carter Herrn Figge

nicht? Deine Meinung, bitte!

Wie ist dein Verhaltnis zu den Anklagen

gegen die Nachsten?

Was tun Sie dann, wenn man einen anderen

ohne richtige Beweise falsch verurteilt?

. Wie kann man einen solchen Menschen bez-
eichnen?
— als einen kleinen oder frechen Spitzbuben,
- als einen Langfinger — so nennt man auch
in Polen Diebe. Erklaren Sie das, warum?

. Wie kann die Geschichte noch heiBen?

. Wie verstehen Sie den Spruch: ,,Gelegenheit
macht Diebe"”?

Aufgabe IV
Segmentieren Sie den Text so, wie es in der
Zusammenfassung ist.

Aufgabe V
Spielen Sie in Gruppen eine der Szenen (1-4)

Aufgabe VI

1. Warum klagt der Sportlehrer den Jungen
wegen Diebstahls an?

2. Hat der Junge ein dummes Zeug begangen?

Aufgabe VII

Bilden Sie alle Satze mit Anfiihrungszeichen in

Objektsatze um oder die direkte Rede in die

indirekte Rede um!

Aufgabe VIII

Wer ist der Dieb?

a) Herr Figge b) Der junge Simpson

Begriinden Sie Ihre Meinung.

2.

3.

9

(luty 2001)



Grazyna Wojcik"
Krasnystaw

Ekologia na lekgcji jezyka francuskiego

Metode Libre échange 22 jest interesujaca,
wzbogacona aktualnymi informacjami, kolorowy-
mi ilustracjami, nagraniami dialogéw, dwiczen
wymowy, tekstow do rozumienia ze stuchu i pio-
senkami. Przedstawia w ciekawy sposéb Francje
i kraje frankofonskie oraz porusza wazne prob-
lemy nurtujace wiele krajow np. rasizm, patrio-
tyzm, ochrona Srodowiska, mitos¢ i porzucenie.
O zaletach tej metody pisatam juz niejednokrot-
nie, ale po pracy z nig dostrzegtam tez jej wady.

Gtéwna jej wada jest jednakowy ciagle
schemat prowadzenia lekcji proponowany
przez poradnik metodyczny. Sprzyja to mono-
tonii. Aby jej unikna¢ stosuje w pracy wiasne
lub zapozyczone pomysty dla utrwalenia lub
wprowadzenia materiatu leksykalnego. Oto
¢wiczenia zastosowane przeze mnie w rozdziale
7 — Allez les verts, mozliwe réwniez do wykorzy-
stania z inng metoda.

» Cwiczenie 1

W podanych wyrazach litery zostaty po-
mieszane, prawidtowa jest tylko pierwsza. Nalezy
je uporzadkowa¢, odgadna¢ wyrazy i utozy¢ z ni-
mi zdania. Mozna to ¢wiczenie wykona¢ w gru-
pach. Wygrywa ta grupa, ktdéra w okreslonym
czasie odnajdzie jak najwiecej wyrazéw i zdan.

festui, donsturetic, anssailidemtn, sera-
cacg, necléraui, anoband, termeblemnt,
mésera, ibelrerversi, derisobé, éceché-
na, oturésicb, nepaps, egarins, epeti-
nemns, vetéléga, regavar, ravige.

Rozwigzanie: fuites, destruction, enlaidissement, accager,
nucléaire, abandon, tremblement, marées, irréversible,
déboiser, échéance, obscurité, nappes, engrais, épuise-
ment, végétale, ravager, rivage.

» Cwiczenie 2

,,Wybierasz sie na manifestacje ekologiczna, mu-
sisz przygotowac transparent”. Taka propozycje
przedstawiam wczesniej, aby uczniowie przy-
niesli niezbedne pomoce: papier, mazaki, far-
by, kije. Na lekcji koryguje wymyslone przez
uczniéw hasta, pozostawiam im 10 minut na
wykonanie, nastepnie odbywa sie przemarsz

wokot klasy, nagrodzenie oklaskami najlepsze-
go transparentu i wreszcie dyskusja i uzasad-
nianie przez grupe wyboru danego hasta.

» Cwiczenie 3

Kolejna praca moze by¢ przydzielona cafej kla-
sie lub grupom. W pierwszym etapie uczniowie
muszg uzupetni¢ tabelke na podstawie pozna-
nych tekstow.

skutki zanieczyszczania
Srodowiska

sposoby przeciwdziatania
niszczeniu

Drugi etap to zaimprowizowana narada
ekologoéw. Ustawiamy fawki jak do okragtego
stofu i wybieramy przewodniczacego narady.
Mtodzi ,,ekolodzy” omawiaja te wazne prob-
lemy. Mozna niektérym uczniom przydzieli¢ role
dyrektoréw fabryk, innym atakujacych ich ,,zie-
lonych”, pozostatym role dziennikarzy, prébuja-
cych doprowadzi¢ debate do pozytywnego kon-
ca i ustalenia konkretnych wnioskéw.

» Cwiczenie 4

Pawet zaczat pisa¢ wypracowanie na te-
mat ,,Co zrobitbys w dziedzinie ochrony srodowi-
ska, gdybys byt premierem?” Miat tyle pomys-
tow w glowie, ze nie zwazat na znaki interpunk-
cyjne. Popraw poczatek jego pracy i dopisz ciag
dalszy.

“'sijétaispremierministrejeferaisbeaucoup-
dechosespour lenvironnement Toutdabordjefer-
meraistouteslesscentralesnucléaires carapreslaca-
tastrophede Tchernobyldesmilliersdepersonnes-
souffrent decancersetdemalformationsgénétiqu-
esdes milliers dhectaressont contaminésetinutili-
sablesinter diraisaussilutilisationdespesticid’.

» Cwiczenie 5

Nalezy uporzadkowac porozrzucane sylaby tak,

by utworzyty poprawne zdania.

1) fer, Ié, tes, faut, tra, nuc, res, il, les, tou,
cen, mes, les, rai

" Autorka jest nauczycielkg jezyka francuskiego w I Liceum Ogolnoksztatcacym w Krasnymstwie.
2 ). Courtillon, G. D. de Salins (1995 ), Libre echange 2, Haitier, Didier, Warszawa: WSiP.



2) dé, les, duits, chi, on, mi, po, dans, mer,
ter, se, pro, ques, la, ou, sous, la, re,

3) ...uf, gar, con, de, les, fit, der, de, quen, ces,
la, ta, il, re sé, de, by, ca, stro, phe, no, Tcher.

» Cwiczenie 6

Polecam uczniom sporzadzenie stowni-
czka francusko-polskiego dotyczacego ekologii.
Podane wyrazy trzeba utozy¢ w kolejnosci alfa-
betycznej, dopisa¢ rodzajniki, poda¢ znaczenie
polskie lub graficzne.

ordures dénoncer association
lessives défigurer dénaturer
retraitement  efficace épuisement
vivable dégats menace
stratosphére  saccage rivage

» Cwiczenie 7

Przy pomocy stownikéw, indywidualnie
lub grupowo, uczniowie pisza wypracowanie
na jeden z podanych tematéw. Najciekawsze
jest potem odczytane przed cafg klasa i na-
grodzone bardzo dobra ocena.

1. Vous voulez convaincre vos parents qu'il
faut absolument prendre part dans une ma-
nifestation écologique.

2. Justifiez I'opinion que la nature peut exister
sans nous, mais nous ne pouvons exister
sans elle.

3. Rédigez un discours que vous prononceriez
a la cérémonie de l'inauguration de I'as-
sociation écologique S.0.S. Terre si vous
étiez son président.

» Cwiczenie 8

Nastepne ¢wiczenie to kilka krzyzéwek utrwala-
jacych stownictwo:

g HEEEN

1. I'appauvrissement du sol

2. la tiche

3. le prix du travail, la gage

4. la séparation par plans, par niveaux

5. I'écoulement

6. le combat, la lutte

7. I'ame, la concience, I'intelect

8. Dans la poubelle il y a des

9. La substance utilisée par les agriculteurs pour fer-
tiliser le sol

Rozwigzanie: épuisement, effort, salaire, clivage, fui-
te, bataille, esprit, ordures, engrais

e T

. la surface

. le lieu ou il y a beaucoup d'arbres

. par exemple La Terre

. soumettre quelqu’un a son influence
il pleut=1la.....

. changer, altérer la nature

. le paysan =

. la route a grande vitesse

. la graine avec trois oxygénes

O o0 ~NOYUVT A WN —

Rozwigzanie: superficie, foret, planete, influencer,
pluie, dénaturer, agriculteur, autoroute, ozone
>

1. De petits organismes qui vivent dans I'eau de la
mer

2. le célébre professeur de biologie végétale a I'uni-
versité de Metz

. un grand probléme ecologique-le trou d'....

. la végétation est brulée par les pluies ......

. I'huile noire de la terre

. ne pas étre slir de I'effet final

. souhaiter tres fort

8. les ordures =

NOoO v A~ Ww

Rozwigzanie: planctons, Jean Marie Pelt, ozone, aci-
des, pétrole, douter, proner, déchets



1. le produit commercial pour le nettoyage

2. les pluies qui brdlent

3. le produit que les agriculteurs utilisent sur les champs
4. se trouve sur la table

5. des écologistes

6. par exemple la mettalurgie

7. L'effet de la dégradation de la couche d’ozone

8. un grand feu

Rozwiazanie: lessive, acides, engrais, nappe, verts,
industrie, trou, incendie

>

. le péril

. prendre un peu de sang

. le travail sur les champs

. les substances dangereuses utilisées par les agricul-
teurs

5. la terre qui borde la mer

6. le nettoyage

7. les déchets = .....

Rozwiazanie: danger, préléevement, agricole, phosphates,

rivage, pollution, ordures)

S w N —

4

. la surface de la terre

. celui qui produit I'effet attendu

. I'effet de vider

. donner, apporter

. réaliser, executer

. un grand feu

. le produit chimique pour fertiliser la terre
Rozwiazanie: sol, efficace, épuisement, servir, accom-
plir, incendie, engrais

NOYwv bW N —

. I'extrait

. le dégat important, violent

. concience

. la cote, la plage qui borde la mer

. qui appartient au bord de la mer

. faire un trou dans la terre, dans un rocher

. la collection des plantes désséchées

8. la ol la vie est facile

Rozwigzanie: prélevement, ravage, inconcience, riva-
ge, littoral, creuser, herbier, vivable

NOYWUVT AW N —

> [ ]

L[]

rapide

| bleu

de voix forte

‘ triste comme
rouge

blanc

charmant, chaud
réveur

I I
mange peu

oublie toujours

‘ dort bien

| ‘ paisible

petit, mignon comme

laborieux

gai
peut mordre avec les dents
mange de la choucroute
siffle

Mam nadzieje, Ze moje propozycje przy-
dadza sie przy omawianiu tego tematu rowniez
w innych metodach. Krzyzéwki czy zabawy
wprowadza pewne urozmaicenie, a wypraco-
wania czy debata postuza do gtebszej analizy
problemu zanieczyszczef srodowiska.

(sierpien 1997)



Katarzyna Kuczborska-Przybylska®
Piotrkéw Trybunalski

Descrivi nel modo piu dettagliato che puoi

Od czasu, gdy szeroko otwarte granice
Europy zapraszaja naszych rodakéw do zwiedza-
nia coraz to odleglejszych jej zakatkow i gdy coraz
czesciej z tej mozliwosci korzystamy, takze do
programéw nauczania w szkotach réznych typow,
obok tradycyjnie nauczanego angielskiego, nie-
mieckiego i francuskiego, wprowadzono jezyki
whoski i hiszpanski. Niestety, wraz z wprowadze-
niem tych jezykéw do programéw nauczania nie
pojawity sie, jak oczekiwano, podreczniki na mia-
re nowoczesnego nauczania. Mozemy tylko po-
marzy¢ o metodach obudowanych zeszytem ¢wi-
czen, nagraniami audio i wideo. Powraca wiec
znajoma metoda dossier tematycznego (Unita),
w ktorym to zestawie, przygotowywanym samo-
dzielnie przez nauczyciela i uczniéw, znajda sie
materiaty do wykorzystania w toku pracy lekcyj-
nej w pracy indywidualnej i grupowe;j.

Oto propozycja dla nauczycieli jezyka
wtoskiego, dla wszystkich tych, ktérzy chca
wzbogaci¢ swe zasoby dydaktyczne o nowe
zestawy ¢wiczen gramatyczno-leksykalnych.

Cze$c pierwsza - Prima parte
Che Regali vorrei ricevere il
giorno del compleanno?

Contenuti generali:

1. descrizione degli oggetti, elementi per esp-
rimere un parere sugli oggetti: mi sembra,
lo trovo, la trovo, descrizione della pro-
prieta: il mio, la mia, le mie, € di..., sono
di..., descrizione della localizzazione degli
oggetti: a destra, a sinistra
al centro, qui, sotto, diritto...

2. rapporti con gli oggetti: piu+aggettivo,
meno + aggettivo

3. vocabolario: regali, cosa ti serve a casa tua?

» Esercizio 1

COSA COMPRARE PER UN AMICO (UNA AMI-
CA) IL GIORNO DELLA FESTA?

Completare la lista:

CAPPO O OO
ORECO O DO OO
CAOOOOODORO
O O O CCIALETTO
oogdgrT
BOR O O

0O 0O OO O CHIAVI
OO0O0Ooooodlo
omooooog
(NOOOoog
ALoooo
OOOOOOORIA
DA TAVOLA
CRAODOOOoOOg
O00O0OogoLEmT
ooooogbo

0O O O PADA
PROODOOO
LIBO O

PAL O O O O DA TENNIS

aomooood
OO ONA

0O O O O ETTA VIDEO
COROD O DO

0O O O O CCHIOTTO
PAO OO

» Esercizio 2

CAPPELLO
ORECCHINI
CATENELLA D'ORO
BRACCIALETTO
GUANTI
BORSA
PORTACHIAVI
PORTAFOGLIO
OMBRELLO
CINTURA
COLLANT
BIANCHERIA

DA TAVOLA
CRAVATTA
FAZZOLETTI
SGUARDO
LAMPADA
PROFUMI
LIBRO
PALLINO DA TENNIS
COMPUTER
PENNA
CASSETTA VIDEO
CORNICE
ORSACCHIOTTO
PIANTA

COSA SCIEGLIERE PER ARREDARE L’APPAR-

TAMENTO?

Trovare gli oggetti adeguati: Dove si trovano?

" Autorka jest nauczycielkg jezyka wtoskiego w Studium Jezykéw Europejskich w Piotrkowie Trybunalskim.

Rysunki — Pawet Przybylski.



» Esercizio 5

VORRESTI QUELLO (QUELLA)...?

Rispondere e motivare la risposta:

“Vorrei questo aspirapolvere, lo trovo moderno” =
Vorrei questo aspirapolvere, mi sembra moderno”

VRN, '
IR
l———

» Esercizio 3

DI CHI SONO? Trovare la risposta: Czes¢ druga - seconda parte
Questa ragazza sembra simpatica

= _
] | Contenuti generali:

1. descrizione delle persone, elementi per un
parere sulle persone: mi piace, mi piac-
ciono + sostantivo, mi sembra, mi semb-
rano+aggettivo, gradi dell’aggettivo: un
po +aggettivo, molto + aggettivo, trop-
po + aggettivo, abbastanza + aggettivo

2. rapporti con le persone: piu + aggettivo,
meno + aggettivo

3. vocabolario: vestiti, professioni diverse

=
L r

» Esercizio 1
CHE PROFESSIONE ESERCITANO?
Trovare la risposta adeguata:

» Esercizio 4
TI PIACE PIUa? Trovare i rapporti con gli oggetti
(mettere la forma: pid/meno)

”E 2 [corio 3 .32 . [bello
a2 — corta B E bella
s Ell, £ [vecchm 5 S| m| <= pesante
sl 5 vecchia T
2 U L2
°© 8 caro o =fl® [sturo
= © - cara R scura
° gfly e veloce |9 Eflg . [”UD\'D
o o o wll®
3 = 3 5 nuova
.= leggero = piccolo
leggera [picfola

Es. Il palazzo € bello, la statua e bella ma il palazzo é piu
bello e la statua € meno bella.
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» Esercizio 2

CHE VESTITI PORTANO?
Sciegliere il stile per tutte le persone:

» Esercizio 3

COME DESCRIVERE QUESTI PERSONAGGI?
Trovare la caratteristica adeguata:

» Esercizio 4

CHE PERSONA TI PIACE PIU E PERCHE?
Rispondere e motivare la risposta:

» Esercizio 5

PERCHE NON VOGLIO NESSUNO?
Ascoltare e completare:

[l primo é troppo (antipatico) per me.

[l secondo € un pd (stupido), non € un tipo
abbastanza (interessante).

[l terzo mi sembra (noioso), preferisco un
uomo (sveglio).

Il quarto é (grassottello), troppo (bruttino)
ad anche molto (basso).

[l quinto (fa medicina) e non lo sopporto.
L'ultimo e (bello) come il principe della favola
ma ho paura di sposarmi.

PER DESCRIVERE MEGLIO

OGGETTI

caratteristiche oggettive/ caratteristiche soggettive

piccolo
leggero
grande
nuovo
corto
lungo
vecchio
moderno
antico
veloce
bianco
di legno
scuro
pesante
storico
sportivo

PERSONE

pratico
elegante
comodo
scomodo
bello
interessante
brutto
romantico
originale
banale
falso

caro
difficile
strano
semplice
Vero

caratteristiche oggettive/ caratteristiche soggettive

alto

basso

magro

grasso
giovane
anziano
biondo
bruno
pensionato
solo

libero

vivace
chiacchierone
robusto
francese
italiano
giardiniere
medico

con i baffi
con gli occchi chiari
con i capelli corti
con la sciarpa
celibe

stanco
preocupato
contento
sereno

pelato

moro

triste ...

carino
timido
bruttino
grassottello
intelligente
dinamico
indipendente
grazioso
serio
simpatico
bello
discreto
dolce
sincero
affettuoso
distinto
saggio
prudente
avaro
furbo
noioso
buffo
elegante
sveglio
stupido
volgare
eloquente
antipatico
matto
spiritoso ...
(styczen 2000)



Ewa Kania-NecV
Legionowo

Yuumcsa nmucarh nucbMa Ha PyCCKOM SI3bIKe

List jako jedna z wielu pisemnych form
wypowiedzi odgrywa wazng role w nauczaniu
jezyka obcego. Przygotowujac ucznia do spraw-
nego postugiwania sie jezykiem rosyjskim nie
mozna pomina¢ korespondencji. Standardy wy-
magan egzaminacyjnych zamieszczone w Syl-
labusie Matura 2002 wyraZnie okreslajg umieje-
tnosci uczniéw w tym zakresie. Uczen powinien
umie¢ zredagowad samodzielnie list prywatny,
list formalny, list czytelnika, a na poziomie

Pa3ublie BHABI IICEM

rozszerzonym — list motywacyjny oraz wykazac
sie umiejetnoscia przesyfania wiadomosci po-
cztg elektroniczna.

Zaleznie od stosunkéw kulturowych
i obyczajowych danego narodu oraz sytuacji
zyciowej list przybiera rézne formy. Réznorod-
nos¢ tematyczna korespondencji, schematy
kompozycyjne, jak réwniez typowe dla danej
formy wypowiedzi sfownictwo, wymagaja opa-
nowania niezbednych umiejetnosci.

Tun nuceMa Cutyarus oOmeHust e mamucarns u TemaTuka
IIMChMa
YacrtHoe: ITucema:
— o¢uuMaNbHOEe MHCBMO | — KOPPECNOHAEHTHl HE3HAKOMBI, MaJlo- | — IIPHUITIACUTENbHBIC
3HAKOMBI, HAXOISTCS B OTHONICHHMSX | — IIO3PAaBHUTEILHBIE
«HIDKE-BBILIE», «MJIaJIIMA-CTApIIEMY»; | — IIPOCHOBI
— Heo(uIMaIbHOE — TEpeNHCHIBAIOTCS IPYy3bs, POACTBEH- | — OJArOJapHOCTH
(opyxeckoe) MUCbMO HUKA;  MEXOy  KOPPECHOHOEHTAMH | — COBETHI
OTHOLICHUS «BBIILIE-HIKE», «CTAPLIHil- | — WU3BHHUTEIIbHBIC
MIIaAMEeMY». — uH(pOpPMaNOHHBIE
— HeHWTpaJbHOE MUCBMO | — MEPEemuChIBAIOTCS 3HAKOMBIE, HE HAaXo-
ISIIHecs] B PYKECKUX OTHOIICHHUSIX.
YacTHOE 1enoBoe: ITuceMa:
— oduuKANbHOE MHCbMO | — TEPENUCKA YACTHOTO JMUA € YYEPEX- | — ppochObl
ACHAAMH — TpebGoBaHus
— 3ampocHl
HenmoBoe: ITuceMma:
— UIUIOMATHYECKOE MHUCh- | — Mepenucka rocyaapcTs — 3ampockl
MO — OGHUMATBHBIA THI OTHOLICHHH MEXIy | — OTBETHI Ha 3aIPOCHI
— KOMMEPYECKOE MHCbMO JOABMHM, OpPraHM3ALMAMHM, TOCYdap- | — HM3BEIIEHHS
— TPOMBILIIEHHOE CTBaMH, MPEANPHATHSIMHE, Yydepexae- | — mpemtoxeHus (0pepThl)
HUSIMH. — OTBETHI Ha NIPEUIOKEHNUS
— peKIamMaliy MO0 KayeCTBY WIIH
KOJIMYECTBY TOBapa, IO CPOKY
MOCTABKY ...
— TOATBEPKICHUS
— HAINOMHUHAHHUSL.

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Powiatowym Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych w Serocku.



KOMHO3HHHOHHLI€ YacTH U CTPpOeHHEe nmucbmMa

YacTHOe MHCHMO

KommosuiuonHas 4acth

OOparueHus

KittoueBrle ciioBa

3aunH:

— Jata, MECTO  HaImca-
HUSL B BEPXHEM IPaBOM
YOIy JIHCTA.

OOparieHue, HaNUCaHHOE B ce-
penuHe JHCTa:

Hoporas Bepa! Musiit IeTs!
Ipuser Opal!

Hoporoit Cepreii Hukonaesuu!
YBaxaemas Mapus ITetposna!
3npasctyiiTe, AHHa IlaBnoB-
Ha!

Pycckoe mucbMo HauMHaeTcA ¢ coolue-
HUSI O COCTOSIHMM TIEPENHCKHU:

ITosmyuuna Bame MHCbMO
U CIelly OTBETUTH;

Ceropnst nomyduwna Bame nucsmo,
OHO MEHs OYeHb 00pa10BaJIo;

JlaBHO y)xe Hudero ot Bac He mosnyyaio;
Iouemy Bol He numeTe?

W3BunuTE, YTO I0JITO HE OTBEYaNa Ha
Bamie nuiceMo;

M3BuHMTE, YTO OOATO 3aAepxkanach
C OTBETOM;

JHaBHo cobupanack Bam HamucaTs, HO
BCE HMKAK HE MOTJIa COOpaThCs.

(TBOE)

CpeHI/IHHaH YacTh:
— HAYUHACTCA B 3aBUCUMOC-
TH OT TEMBbI ITMCbMa.

AZIpecaHT HauWHACT OMHCAHHUE
JKM3HHU TI0CJIE TOTO, KaK 3a1acT
Bompockl anpecaty: Kak Th
xuémb? Kak Bame 3mopoBbe?
Kak MbI xxuBéM?

KuBéM MBI TO-CTapoMy, XOTS €CTb
KOe-KaKie HOBOCTH;

A ceituac onuiy Bam Haim HOBOCTH;
Y Hac MHOTO HOBOCTEH;

S xouy Bam pacckazaTb O Hamen
KI3HU (O JeTax, 0 COOBITHSX | T.1.)
Crenty Bam cooOmmuTh, 4TO y Hac
Oosbluast pafgocTk...

Konrmoska:

o cupganus!

Ha >Tom koHuario,

Hmeer Gonbmoii HaGop pu- | Iokal — Em¢ pa3 nosapasnsaio Bac,
TyaJIM3MPOBAHHBIX 3NIeMeHTOB: | Jlo BcTpeun! — Bcerna nomusmwmii (-ast) Bac,
— WU3BHHEHHUA 3a HamucanHoe | Llemyro! — JIro6smmii(-ast) Bac,
(3a crunb, HeGepexHOCTb | C yBaXCHUEM... — B oxwupanun oTeTa...
" T.0.); TTonmuce.
)i BHUMAHMUE!
— TIOBTOPHBIE TO3/IPaBIIEHHS,
B moamuce HuKOrga He BKIIOYAETCS
OyarogapHoCTH, HM3BHHE-
COYETAHUE CEPOCUHO  NO30PABAAIOWASA
HHS;
Bac.
— 3aBEpeHHs MHUCaTh U MPO-
cp0a He 3a0bIBATh IMHCATh;
— Tepejaya NpHBETOB;
— CJIOBa BEXJIMBOCTH M MOJI-
TIHCB;
— TIOCTCKPHITYM.
YacrHoe Aen0Boe MHCHMO
Kommnosuronnas
YacThb OO0pamienust Kimrouesele ciioBa
3aunH VBaxaemast pepaxius! Coobmaercs  ¢dakt  (coObiTue),  nOOYAMBIIMI

Tyra!

YBaxkaeMbie COTPYOAHUKH HHCTHU-

VYBaxaeMmslil rocnoguH aupekrop! | —
YBaxaemsble npenogasatenu! -
VBaxaemslit T-H OpHCT!

KOPPECIOHACHTa OOPaTUTCA € JaHHBIM NHCbMOM:

— Tax xak 00 cux Mop HEeT OTBeTA...

OTBeTa He MOJyYMITH, TO3TOMY TPOCHM...

BBuay TOro, 4To Mbl He HaXOOUM OTBETA B UMEIO-
IIEHCs TUTEPATYpE, NPOCUM OOBACHATH HAM...

— 41 oOpamaroch kK BaM ¢ BOIIPOCOM IOTOMY, 4TO ...
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Komnosunonsas

OO0pauieHust
4acTh

KimtoueBrle cioBa

CpenuHHas
YacTh

W3znaraetcs cama 1mpock0a,

CTEPEOTUITHBIMHU (hpa3aMH:

— Ilo3Bonbre (paspemmre) 0OpaTHTBCI K Bam
¢ npockboit (Bompocom);

— S xoten(a) Gbl (s1 xouy) mompocuth Bac (oT-
BETUTD);

— V¥ mens k Bam Oonbias npocs0a...

— YO6enuTenbHO (HACTOSITENBHO) MHPOMY OTBETHTH
(mpucnats).

KOTOpass BBOAUTCA

KoHuoska C yBaxeHHEM

TToamucek.

3a OECIIOKOHCTBO:

— Haperoch Ha ckopblii OTBET;
— DByny ouenb mpusHaTesbHA...
— 3apannee Onarozgapio...

BBoauTCst BeIpaXeHHE HAAEKAbL, YTO Mpockba Oymet
BBINOJIHEHA, BbIpaXeHUE OJIarOAapHOCTH, M3BHHEHHE

» Vopaxuennue |

[IpounTaiiTe YacTHOE NHUCBMO IO3-
JIPaBUTEJILHOTO XapaKTepa, HaNMCaHHOE He-
PYCCKHM aApPECAHTOM, U CKaXUTE, YTO B HEM
HETHUIINYHO 111 PyCCKOTO MHchMa?

Toxwuo, 2.X1.99 r.
VBaxaemniil Cepreit Bacunbesuu!

Hacrtynuna riy6oxkast ocenb. C KaxabsimM
ITHEM CTaHOBHTCA BCE XoJjiomHee. S 3HaI0, 4YTO
Bel uyBcTByeTe cebsi XOpolO, W 3TO MEHs
panyer.

S cnpmmana, 4to Bel, Kak  TOJIBKO
BEPHYJIUCH U3 TOKI/IO, CTaJIni Ha4YaJIbLHUKOM OT-
Jena MexayHaponHod uH¢popmanuu. ITos-
npasisiio! Kakoe cuactee B Bamieit cembe!

Sl moHmMmaro, kakas OombIIas OTBET-
CTBEHHOCTb JIerTla Ha Bamm mueun, HO 3HAIO,
YTO BBl YCHIEIHO BBHINOJIHUTE CBOIO padoTy.

Ot Bcero cepaua semnaro, 4ToObl Brl
HOJHOCTBIO TNPOSIBIJIM  CBOM  CIOCOOHOCTHU
1 100UIIUCh OOJBIINX YCIEXOB B paloTe.

C yBaxeHHEM

Cepaeuro nosapasistoniast Bac,
Bama BepHas nomomnnna B Tokuo
C.0.

» Vnpaxuenuell

IIpounTaiiTe 0Opa3ubl YaCTHBIX AEIO-
BBIX IIHCEM ¥ CKaXWTE, KaKOe KOMIIO3UIHOH-
HOe cTpoeHMe Takux mmceM. IlepeBenute mx
Ha TOJIbCKUIL SI3BIK.
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VBaxaemas pegakuus!

ITo3BonbTe MHE 0OpaTUTCS ¢ MPOCBOOH
Hameyatath B Bamem )ypHasie MO0 CTaThlo,
NOCBAIIEHHYIO MNpoOsieMaM 3Koylorud. Mue
KaXEeTCsl, YTO BONPOCHI, OCTABJICHHBIC B HEH,
MOIYT 3aMHTEpPECOBaTb MHOTHX YHTaTeNeH
Balllero XypHaa.

Byny oueHb HpusHaTenbHa, ecnu Bl
MIOMECTUTE MO0 paboTy.

C yBaxeHneM
Taresna IlaBnoBa

Moii agpec: 117 485, Mocksa, yi. Bonruna,
moMm 13, kB. 46.

VYBaxxaeMblii r-H nexaH!

21 pexaOpst 2000 roma s OTHpaBUI
B agpec Bamero akynpreTa 3asBKY Ha
yJacTue B KOH(EPEHIMH M TE3HUCH JOKIaja.
OpnHako OTBETA O CHX MOP HE IMOJYYHII.

VY6enutensHo npomy coobmuTh Bamre
MHeHue. Haferoch Ha CKOpBIN OTBET; 3apaHHEE

Onaromapro.
C yBaxeHneM
b. Muxaiinos

» Yupaxkuenuelll

CocTaBbTe MUCBMA: — [JPYKECKOE,
— oduuuaIsHoe,
UCIONB3ysl TUIMYHBIE [JI  3THX IIHCEM

HavalbpHble (pa3bl U CIEAYIOLNE CUTYaLHH.
a) Bel xoTuTe mpUITIAcUTh CBOEro Apyra u3
Mocksbl Ha JIeTHUE KaHUKYb! B [Tonpmy.



0) Bel xoTMTE MHOMYyUYUTH OT H3JATENBCTBA
Hy)XHble BaM KkHHTH.
B) Bol xotuTe COOOMMTb, YTO TOJIYYUIIH
HyXXHbIe MaTEpHAJIBL.
Banmanne!

YactHoe WHPOPMAIMOHHOE IHCHMO,
aIpecoBaHHOE B  y4EpEeXKICHHE, HMEET
CIIEyIOIME CTEPEOTHUIBl BBOAA UH(POPMALIUH:

ITo3BonbTE COOOIIUTD, YTO...
Pazpemmre u3Bectuth Bac 0 ToMm, uToO...
51 Xouy TOCTaBUTh Bac B W3BECTHOCTH,

9TO...

MHe Heo0X0auMO
JlenoBoe mMUCHLMO

yBenoMuTh Bac

51 nomxeH(Ha) 0 TOM, YTO...

IMH  OTIPABUTEILI
(BHewHwmit agpec),
— Ha3BaHHE ajpecara

Kommno3umonnas
OOpareHus Kitouesrle cnosa
9acTh
3auuH: YBaxaeMblit TOCIIOAUH KOHCY1! — bnarogapum 3a Bame nuceMo OT..
— Ha3BaHME OpraHM3a- | YBaxaemsle rocrnonal U COOOIIaeM...

VBaxaeMmbulii rocioguH Ka3zakos!

B otBeT Ha Bame nucsmMo 0T... cooOmaem...
B monTBepxaeHue Hamero TeneOHHOTO
pasroBopa...

U apTyMEHTHUPO-
BaHHOCTb NpeaJia-
TaeMBbIX JIeHCTBUI
u T.I.

(BHYTpeHHMIT  an- — B ciydae Bamero cormiacus...
pec) W WM TOIy- — Ccputasich Ha HaIl TeJIe(OHHBIH Pa3roBop...
qaTes, — Hacrosumm muckMoM  coofmaem, dTo...
— /1aTa HaNMCaHUs (yBemomiisieM, 4TO...),
— Cornacno Bameit npocs0e u3Benaem, 4ro...
— B cBs3M ¢ BammM IHMCBMOM AOBOAUM 1O
Bamero cBenenus, uTo...
— OrtBeyass Ha Bame nucbMo (Ha Bam
3ampoc); B OTBET Ha Baime mucsMo craBuM
Bac B U3BECTHOCTB O TOM, UTO...
— ITo3Bonbre (paspemmte) Bam cooOmUTS,
qTO...
CpenuHHas 4acTh: — IlpuHuMaeM Bce YCIOBHS Ballero Mpe-
— TOYHOCTb, JIOXKEHUSL. .
— TIOCJIE0BATENb- — B ciyqae Bamero cornacusi...
HOCTb ()aKTOB, — Ecnn y Bac BO3HUKHET NOTPEOHOCTS...
— y0OemuTeNbHOCTD — Cpox wucnonuenuss OymeT Yyka3aH HaMHU

JOIOJTHUTECJIBHO.

Konnoska C yBaxxeHUEM

IMoamuck

» Vupaxuenue [V

Bam cobecennnk HaumHAeT (pasy, 3aKOHINTE
eé.

1. B oTBeT Ha Bale MUCbMO COOOLIAEM...

2. Mbl  xoTenmu Obl TOPUITIACUTH  BaIEro
IpEeACTaBUTENA. .

3. OGpaTHO# MOYTON COOOUMHTE...

4. TIpocuM yTOUYHUTS...

5. B noarBepxneHue Teiae(oHHOro pa3roBopa
COO0OLIAEM...

6. bnarogapum Bac 3a Bame MHCBMO OT...
U COOOLIAEM...

7. B cyuae BaIero coryiacusi COOOIMTE HaM...
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» Yopaxuenne V

IlomoruTte BameMy KOJUIETe COCTaBUTh Hayallb-

Hble (pa3bl MUCEM. YUTUTE, YTO OH XOYeT:

a) cocaThCs Ha TeNeOHHBIH pa3roBop,

0) OTBETUTH Ha MUCbMO-IIPUITIAIIEHHE,

B) IUCbMEHHO IOATBEPAUTH  TeJIehOHHBIH
pasroBop.

» Ynpaxkuenue VI

Crnenyronme croBa M CIIOBOCOYETAHMS HeEpe-
BEIUTE Ha NOJbCKUH A3bIK. IlocTapaiiTech 3a-
MIOMHUTb KX, OHU OyayT HEOOXOAMMBI BaM IIpU
JEJI0BOM OOIIEHUN C PYCCKMMU MapTHEPaMIL



Brarogapute — 1mo6- OnarogapuTh 3aKas-
JArOHAPHUTh (K020 30 UMKa 3a IHCHMO.

umo);

BponnpoBath — 3a0po- 3a0pOHHPOBaTH HOMED
HUPOBATb (umo, ede); B FOCTUHHULIE.

Bectn — mpoBecTH ~ BECTH IIEPETOBOPEI

(umo, 20e); B Mockse.
O6cyxnatb — 00- 00CyXIaTh BONIPOC
CYOuTh (4mo); 0 IIEHE.

IIpurnamwate — npu-
riacuth (koeo, kyoa);
Coobumate — co-
o0muTh (umo);
CcbutaTbest — coc-
naThes (Ha umo);
VTOUHSTh — YTOYHUTb YTOYHUTD ATy, MOM-
(umo); TBEPXKICHHUE.
INocraska (uezo); HOCTaBKa TOBApa.
VBaxenue, ¢ yBa-

KEHHEM

COOOIIUTH TOYHYIO [1ATY;
cOoO0IHTE TI0 TeIeOHy.
CChbUTAsICh Ha THCHMO.

Anna Bensch, Beata Ciura"
Mysfowice

OOpaszenr mucbMa O Ha3HAYEHUM JEJIOBBIX
BCTpEY:
VBaxaeMblil TOCIIOouH...!

B HNOIATBEPXKACHUE Hallero
TenedoHHOro pasrosopa ot 4.09.2000 r.
coo0lL1aemM, 4TO Halll IPeICTaBUTENb IPUOYAET
Kk Bam, 4TOOBI BECTH MEPETOBOPHI O MOCTABKE
obopynoBanus, 10 okTA0psL.

IIpocum 3a0poHUpPOBAaTH €My HOMEP
B FOCTHHHUIIE U BCTPETUTD €TI0 B AEHD IpUe3fa.

C yBaxeHHEM
TTonnuch

Bibliografia:
AxunmHa AA. (1982), ,,JIucbMO kak OXMH U3 BUIOB
TeKcTa, Pycckuil a3vik 3a pybeacom, 1982, N° 2.
Kosanés A. H. (1977), A36yka ounnomamuu. Mocksa.

Cypmonnna P. C. (1981), ,,OcobeHHOCTH si3blKa KOM-
MepUECKHX THhceM, Pycckuil A3vik 3a pybexcom, 1981,

N° 6. (luty 2001)

Konkurs wiedzy o Frangji dla uczniéow szkét
podstawowych?

LE

1. Geografia Frangji
— wpisz cyfry w od-
powiednie pola:

a) morza, rzeki, géry

la Loire

Alpes

la Seine

Pyrénées
['Océan Atlantique
le Rhone )
la Mer Méditerrannée

Corse

la Mer du Nord

Oooooogogogod

b) miasta

O Marseille
O Strasbourg
L1 Paris

O Poitiers
U Lyon

[ Brest

2. Wpisz na wiasciwym rysunku i na odpowied-
nie pole francuskg lub polska nazwe koloru tak,
aby uzyskac flage Francji:

" Autorki sg nauczycielkami jezyka francuskiego w Szkole Podstawowej nr 9 w Mystowicach.

? patrzs. 151 w tym numerze.



3. Zaznacz byt i obecng walute Francji:
a) lir b) euro ¢) funt d) frank e) marka

4. Hymn Frangji to:
a) ,,La Marseillaise”
b) ,la Liberté”

¢) ..Ma Normandie”

5. Fata francuskiego swieta narodowego to:
a) 14 lutego b) 14 lipca ¢) 14 listopada

6. Wymieri trzy (lub wiecej)
panstwa (poza Francja),
w ktérym jezykiem urzedo-
wym jest jezyk francuski:

7. Napisz francuskie nazwy przedstawionych
zabytkéw i atrakji:

EaTiEL Ldrsssmny

P
Al

8. Jak nazywa sie najnowo-
czesniejsza dzielnica Pa- V. 4
ryza gdzie mozna zoba-
czy¢ przedstawiong na
rysunku budowle. Podaj
francuska nazwe tej
dzielnicy:

9. We Frandji regiony dzielg sie na:
a) departamenty b) hrabstwa ¢) landy

10. Wymien nazwy znanych Ci regionéw fran-
cuskich (maksymalnie 5):

11. Zaznacz [X|, ktére z wymienionych atrakgji
i zabytkéw znajduja sie w regionie Poitou-

Charentes:
O ,,Tour Charlemagne” O Norte-Dame
O Vilette de Reims
0 Marais Poitevin O Futuroscope
O Le Porche

12. Wymien dwie (lub wiecej) nazwy wysp fran-
cuskich:

13. W poblizu jakiego miasta znajduje sie sfynny
park rozrywki Euro-Disneyland:

14. Kim sa lub byli ci Francuzi? Wpisz ich na-
zwiska do tabeli.

Joe Dassin, Auguste Renoir, Juliette Binoche,

Loius XIV, Charles de Gaulle, Claude Monet,

Edith Piaf, Gérard Dépardieu, Aleksander Du-

mas, Napoléon, Jacques Chirac, Victor Hugo

MALARZ PIOSENKARZ AKTOR
POSTAC
POLITYK PISARZ HISTORYCZNA




15. Francuski odpowiednik PKP to:
a) CNSF b) FSNC  c) SNCF

16. W ktérym roku otwarto paryskie metro:
a) 1900 b) 1920 «¢) 1948

17. Co to jest ,, TGV

18. Oznacz odpowiednig literg wiasciwa czes¢ listu:

A. Monique
B. le 15 mars :LD
C. Bisous
D. Paris
E. Chére Sabine

[ ]
F.
Tout va Irés bien. J'ai un nou-
veau copain. Il sappelle Ro-
1]

bert. Il est polonais mais il
parle trés bien frangais. Il a 10
ans comme moi. Robert habi-
te 2 Wrocfaw en Pologne.

[ ]

19. Zaadresuj popawnie koperte (wedfug regut
francuskich) korzystajac z informacji z tabelki:

Nina Markiewicz"
Dabrowa Gérnicza

NOM: Duparc

PRENOM: Jean-Paul

AGE: 13 ans

ADRESSE: 10, rue de Victor Hugo
VILLE: Paris

CODE POSTAL: 52314

PAYS: France

20. Wstaw krzyzyk Xl obok nazw panstw, ktdre
naleza do Unii Europejskiej:

I’Allemagne

['Espagne

la Hongrie

la Belgique

la Suisse

I'ltalie

les Etats-Unis

I'Autriche

la Japon

gooogogoggg

(maj 2002)

Konkurs wiedzy o krajach niemieckojezycznych

dla uczniéw gimnazjéw?

Wybierz poprawna odpowiedz:
1. Kanclerz Niemiec:
a) stoi na czele rzadu b) jest glowa panstwa
¢) nadzoruje resort spraw zagranicznych
2. Reichstag jest siedziba:
a) parlamentu b) rzadu
¢) narodowej opery niemieckiej
3. Garmisch-Partenkirchen jest niemiecka
stolica:
a) sportow letnich b) festiwali kapel rockowych
) sportow zimowych
4. Olimpiada letnia 1972 odbyta sie w:
a) Berlinie b) Hamburgu ¢) Monachium

5. Bawarski ,,Oktoberfest’”” zwiazany jest z:

a) winem b) piwem ) herbata

6. Stolica Niemiec Berlin ma w swoim her-
bie:

a)orfa  b)jelenia  ¢) niedzwiedzia

7. Najstynniejsza katedra w Niemczech
znajduje sie w:

a) Kolonii  b) Hamburgu  ¢) Monachium

8. Wilhelm Tell jest bohaterem narodowym:

a) Niemcow  b) Szwajcarow  ¢) Austriakdw

9. Wolfgang Amadeusz Mozart byt:

a) Berlinczykiem  b) Weimarczykiem

¢) Salzburczykiem

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 4 w Dabrowie Gorniczej.

2 Patrz s. 96 w tym numerze



10. Stare sredniowieczne zamki niemieckie
stoja na wzgoérzach wzdtuz:

a) Renu b) Dunaju ¢) taby
11. Waluta Szwajcarii jest:
a) marka  b) szyling ¢ frank

12. Niemcy s3 krajem federalnym i licza:
a) 16 landéw  b) 12 landéw  ¢) 14 landéw

13. Nazwa jednej z najlepszych swiato-
wych marek samochodéw produkowa-
nych w RFN ,,Mercedes”’ pochodzi od:

a) nazwiska konstruktora  b) nazwy miasta

¢) imienia zehskiego

14. Najpopularniejsze produkty przemystu
szwajcarskiego to:

a) czekolada, ser, zegarki

b) czekolada, tekstylia, samochody

¢) zegarki, przetwory owocowe, telewizory

15. Hundertwasser to:

a) miejscowos¢ austriacka

b) nazwisko malarza i architekta austriackiego
¢) wodospad w Alpach austriackich

16. Promienie ,, X"’ odkryt:
a) Robert Koch

b) Max von Planck

¢) Wilhelm Réntgen

17. Johann Wolfgang von Goethe byt:
a) wielkim muzykiem niemieckim

b) wielkim malarzem niemieckim

¢) wielkim poeta niemieckiego romantyzmu
18. Hohenzollern to:

a) pruski réd krélewski

b) nazwisko rodowe cesarzy austriackich
) najwyzszy szczyt w Alpach szwajcarskich
19. Obecnym kanclerzem RFN jest:

a) Helmut Kohl b) Johannes Rau

¢) Gerhard Schroder

20. Liechtenstein jest:
a) krélestwem b) ksiestwem
¢) krajem federalnym

21. Jakie wydarzenie zobrazowat wystep
zespotu ,,Pink Floyd”’ prezentacja pty-
ty ,,Sciana” w Berlinie?

a) zburzenie Muru Berlinskiego

b) wyboér nowego kanclerza

¢) zjednoczenie Niemiec

22. ,,Lufthansa’’ to niemieckie:
a) linie kolejowe  b) linie lotnicze
) linie zeglugi morskiej
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23. Jedno z najwiekszych lotnisk europej-
skich znajduje sie:
a) we Frankfurcie nad Menem

b) we Frankfurcie nad Odra  ¢) w Berlinie

24. Marlena Dietrich byfa stynna niemiecka:
a) Spiewaczka operowa b) piosenkarka

) aktorka

25. Ulubiona wedling Niemcow jest:

a) kietbasa b) szynka ) salceson

26. Schwarzwald to kraina geograficzna w:
a) Austrii  b) Niemczech ) Szwajcarii.

27. Franz Beckenbauer byt:

a) tenisista3  b) kierowca rajdowym

) pitkarzem.

28. ,,Trabi”’ to zdrobniata nazwa wiasna:
a) samolotu pasazerskiego

b) samochodu osobowego

¢) pociagu ekspresowego

29. Tyrol jest:

a) krajem zwigzkowym w Austrii

b) kraina geograficzng w Niemczech

€) nazwa pasma gorskiego w Alpach szwajcar-
skich

30. Stynna ,,Love-Parade” odbywa sie
w Berlinie i ma zwigzek z muzyka:
a) rockowg b) techno ¢) disco

31. Najlepsza oceng w szkotach niemiec-
kich jest:
a) szostka:  b) piatka

32. ,,Kafer” - po polsku ,,zuczek” - tak
Niemcy nazywaja pieszczotliwie:

a) Volkswagena Golfa b) Volkswagena Garbusa

¢) Volkswagena Passata

¢) jedynka

Klucz do pytan konkursowych

1. @) stoi na czele rzadu; 2. a) parlament; 3. ¢) spor-

tow zimowych; 4. ¢) Monachium; 5. b) piwem;
6. ) niedZwiedzia; 7. a) Kolonii; 8. b) Szwajcaréw;
9. ¢) Salzburczykiem; 10. @) Renu;  11. ¢) frank;

12. @) 16 landéw; 13. ¢) imienia zefiskiego; 14. a) czeko-
lada, ser, zegarki; 15. b) nazwisko malarza i architekta
austriackiego; 16. ¢) Wilhelm Rontgen; 17. ¢) wielkim po-
eta niemieckiego romantyzmu; 18. a) pruski réd krolewski;
19. ¢ Gerhard Schroder; 20. b) ksiestwem; 21. a) zbu-
rzenie Muru Berlinskiego 22. b) linie lotnicze; 23. a) Frank-
furcie nad Menem; 24. ¢) aktorka; 25. a) kietbasa;
26. b) Niemczech 27. ¢) pitkarzem; 28. b) samocho-
du osobowego;  29. a) krajem zwiazkowym w Austrii;
30. b) techno; 31. ¢) jedynka; 32. b) Volkswagena gar-
busa (pazdziernik 2002)



Anna Bensch, Beata Ciura"
Mystowice

,»Miedzyszkolny konkurs wiedzy o Francji’’ dla uczniéw

szkét podstawowych

W maju 2002 r. w Szkole Podstawowej
nr 9 w Mysfowicach (w ktorej jestesmy nau-
czycielkami jezyka francuskiego) zorganizowatys-
my ,,Miedzyszkolny konkurs wiedzy o Fran-
¢ji”’. Nad konkursem honorowy patronat objeli
Kurator Oswiaty w Katowicach, Prezydent Mias-
ta Mystowice oraz Dyrektor Nauczycielskiego
Kolegium Jezyka Francuskiego w Sosnowcu.

Konkurs ten odbyt sie juz po raz drugi,
lecz tym razem objat swym zasiegiem nie tylko
nasze miasto, ale i okoliczne miejscowosci (Ja-
worzno, Sosnowiec, Tychy). Zaproszenie skiero-
wane do innych szkét podstawowych spotkafo
sie z duzym zainteresowaniem. Do finatu za-
kwalifikowato sie 21 uczniéw. Konkurs miat
forme testu?.

Celem konkursu byto propagowanie bo-
gatej kultury, historii i obyczajéw Francji oraz
upowszechnienie informacji o Unii Europejskiej
motywujac tym samym ucznidéw do jeszcze bar-
dziej intensywnej i aktywnej pracy nad jezy-
kiem francuskim.

Tematyka konkursu obejmowata: geo-
grafie Francji (morza, géry, gtéwne rzeki, mias-
ta, wyspy), hymn, flage, walute Francji, zabytki
i atrakcje Paryza oraz regionu Poitou-Charentes,
podziat administracyjny Francji, nazwy regio-
now, stynnych Francuzéw (politycy, malarze,
piosenkarze, aktorzy itp...), transport (kolej, pa-
ryskie metro), francuskie zasady koresponden-
¢ji (adresowanie kopert, forma listu) oraz
podstawowe wiadomosci o Unii Europejskiej

(panstwa Unii). Pytania testu przygotowatysmy
w gfébwnej mierze na podstawie wiadomosci
cywilizacyjnych zawartych w podreczniku i ze-
szycie ¢wiczen ABC du francais — cze$¢ 1, 211 3.

Po tescie organizatorzy przygotowali stod-
ki poczestunek oraz uroczyste podsumowanie,
w czasie ktérego odbyto sie wreczenie nagrod
zwyciezcom konkursu. I miejsce zajety Mag-
dalena Pajgk ze Szkoty Podstawowej nr
9 w Mystowicach oraz Anna Pietras ze Szkoty
Sportowej w Mystowicach; Il miejsce — Eweli-
na Zieba ze Szkoty Podstawowej nr 7 w Jaworz-
nie; 11l miejsce — Iwona Kupisz ze Szkoty Spor-
towej w Mystowicach. Przyznano jedno wyré6z-
nienie dla Bartosza Rusina ze Szkoty Podstawo-
wej nr 25 w Sosnowcu. Nagrodami byty dyp-
lomy i albumy. Wszyscy uczestnicy konkursu
otrzymali pamiatkowe dyplomy oraz maskotki.

Nagrody ksiazkowe ufundowaty wtadze
miasta Mystowice. Wsparcia naszemu konkur-
sowi udzielili takze: ksigdz dziekan Gerard Gul-
ba - proboszcz parafii Najswietszego Serca Pa-
na Jezusa w Mystowicach oraz firma ,,Picco
Bello™” z Mystowic.

Dodatkowg atrakcjg byta wystawa prac
w konkursie plastycznym Symbol Francji wyko-
nanych przez uczniéw naszej szkoty.

Impreze mozna uzna¢ za udang. Mamy
zamiar organizowa¢ konkurs w kolejnych la-
tach, zapraszajac do udziatu oraz liczniejsza
grupe uczniow.

(maj 2002)

D Autorki sq nauczycielkami jezyka francuskiego w Szkole Podstawowej nr 9 w Mystowicach.

2 patrzs. 147 w tym numerze.
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Paulina Kwiatkowska, Danuta Zurawska"
Torun

Once upon a time... — festiwal poezji i przedstawien

teatralnych

W marcu 2002 odbyty sie w naszej szko-
le — Gimnazjum numer 3 w Toruniu — dni
promujace drame jako efektywny i atrakcyjny
sposdb nauki jezyka obcego. Impreza byfa opa-
trzona hastem ,,Once upon a time..... Festival of
poetry and drama in English”’, co w ttumaczeniu
brzmi — Festiwal poezji i przedstawien teatralnych
w jezyku angielskim. Jej zadaniem byfo popula-
ryzowanie obcojezycznych poezji i utworéw
dramatycznych. Do rywalizacji staneto az 35
gimnazjalistéw i 12 grup z wojewddztwa kujaw-
sko-pomorskiego, co swiadczyto o duzym zain-
teresowaniu mfodziezy i potrzebie sprawdzenia
sie mtodych entuzjastow literatury.

Metoda dramy zainteresowatySmy sie
dwa lata temu, kiedy to pracownicy Nauczyciel-
skiego Kolegium Jezykéw Obcych w Toruniu
— Joanna Ciechanowska i Anita Debska zorgani-
zowaly szesciogodzinne warsztaty propagujace
metode dramy - ,,Drama Day” (20.05.2000).
W tym samym czasie wyzej wspomniani wy-
ktadowcy NKJO w Toruniu utworzyli Drama
Centre ,,Na poddaszu” — miejsce spotkan nau-
czycieli i studentdéw zainteresowanych dramg.
Wydarzeniem, ktére spopularyzowato te meto-
de wsrdéd naszych ucznidw, byt ich udziat
w projekcie ,,Storytime™ (31.03.2001), zorgani-
zowanym przez Anite Debska, kiedy to do Pol-
ski przyjechali studenci wydziatu Dramy z Uni-
wersytu w Exeter w Anglii. W ponad dwugo-
dzinnym przedstawieniu zaprezentowali oni an-
gielska poezje dla dzieci i mtodziezy. Nasi
uczniowie mieli szanse uczestniczy¢ nie tylko
w przedstawieniu, ale i w warsztatach prowa-
dzonych przez tychze studentéw. Entuzjazm
uczniéw byt tak duzy, ze zaledwie dwa miesia-
ce pdzniej zaprosilismy Anite Debska do naszej
szkoty na podobne spotkanie (18.05.2001).
Odbyfo sie ono pod hastem - ,,Schools story-
time”. Go$¢mi spotkania byli wtedy gim-
nazjalisci z Czernikowa i tubianki, mtodziez,
ktora nie miata szansy obejrzenia studentéw

z Exeter. Kolejnym krokiem w realizacji przyje-
cia sie metody dramy w szkole byfa wizyta
w NKJO w Toruniu. Tym razem uczniowie ucze-
stniczyli w warsztatach prezentujacych krétkie
¢wiczenia podstawowych technik dramy. Pod-
czas tych spotkan gimnazjalisci mieli okazje
wspofpracowaé z réwiesnikami o podobnych
zainteresowaniach, co zaowocowafo wymiang
doswiadczen i wspofpraca okraszong serdeczng
przyjaznia.

Dostrzegajac duza sympatie mfodziezy
do popularyzowanych technik dramowych, po-
stanowitysmy zorganizowa¢ festiwal dramy
w naszej szkole. Poczatkowo pragnetysmy wzo-
rowac sie na wystepach studentéw z Exeter
i przedstawi¢ tylko poezje angielska, pdzniej
jednak, po burzy pomystéw, ktére podsuneta
nam wyobraznia, wzbogacitySmy nasza oferte
o krotkie formy teatralne, scenki. W ten sposéb
nasz festiwal rozrést sie do dwaéch dni: pierw-
szego odbyt sie Konkurs interpretacji poezji an-
gielskiej i amerykanskiej, drugiego Przeglad
przedstawien teatralnych. Do Konkursu poezji
zgtosito sie 35 chetnych z 17 szkét naszego
wojewddztwa, a Przegladem zainteresowato sie
12 grup z 10 szkét gimnazjalnych. Uczniowie
samodzielnie przygotowali scenografie, rekwi-
zyty, kostiumy, a nawet uktady choreograficz-
ne. Repertuar wierszy byt bardzo szeroki, od
lekkiej literatury mtodziezowej, np. — Dad and
the cat and the tree, po klasyke — The Daffodils.
Poniewaz konkurs byt skierowany do 14-16-
latkéw, w jury zasiadto pieciu gimnazjalistow,
ktérzy zdecydowali o przyznaniu wyrdznien dla
pieciu os6b w trzech kategoriach: najzabawniej-
sza interpretacja, najlepszy kontakt z widownia,
niezapomniana interpretacja. Przerwy w wyste-
pach miedzy recytacjami wierszy uswietnity wy-
stepy mtodych wokalistek z Gimnazjum nr 3,
ktére zaspiewaty kilka stynnych przebojow
w jezyku angielskim we wtasnych aranzacjach.
W przegladzie zaprezentowano miedzy innymi

" Autorki sa nauczycielkami jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 3 w Toruniu.



inscenizacje bajek np. The Fisherman, Little Red
Riding Hood, jak i groteskowe przedstawienie
The Clerk And The Psychiatrist.

Wystepom towarzyszyta wystawa projek-
tow: Nasz kraj, Kraje swiata, Nasi idole, Moja
idealna szkofa, przygotowana przez naszych
uczniéw. Byta ona efektem kilku lat pracy na
lekcjach jezyka angielskiego.

Dzieki wsparciu, jakie otrzymalismy od
wydawnictw anglojezycznych, ksiegarni jezyko-
wych z Torunia i rodzicéw, udato nam sie
nagrodzi¢ wszystkich uczestnikéw i przygoto-
wac poczestunek dla mtodych artystow, ktérzy
przybyli do nas nie tylko z Torunia, ale i z Brod-
nicy, Chetmna, Czernikowa, tubianki, tasina,
Unistawia, Jastrzebia, Szczuki.

Na uwage zastuguje olbrzymie zaintere-
sowanie i zaangazowanie uczniéw naszej szkoty
w przebieg imprezy. Mtodziez chetnie zgtosita

Jolanta Pierzchata-Gérska"
Ostroteka

sie do pomocy w pracach organizacyjno-po-
rzadkowych, przygotowujac samodzielnie pla-
katy, dyplomy, zaswiadczenia, prezentacje ko-
lejnych uczestnikéw, wystrdj sali i poczestunek.
Zaangazowanie, pomystowos¢ uczestni-
kéw, entuzjazm widowni oraz wyniki ankiety
przeprowadzonej na koniec Konkursu i Przegla-
du $wiadczg o tym, Ze festiwal bardzo sie podo-
bat. Tym samym powziety przez nas cel popu-
laryzacji metody dramy — jako ciekawego spo-
sobu nauczania jezyka obcego, zostat osiagnie-
ty. Z pewnoscia bedziemy kontynuowaé nasz
festiwal w przysztosci, bo cho¢ pracy byto duzo,
satysfakcja okazafa sie ogromna, a sami uczest-
nicy dziekujac za udang impreza, wyrazali che¢
powtdrnego w niej udziatu. Mamy nadzieje,
ze ich entuzjazm nie przeminie i spotkamy sie
za rok.
(maj 2002)

Konkurs Jezyka Niemieckiego

W marcu 2002 roku, w siedzibie Zespotu
Kolegiow Nauczycielskich w Ostrotece odbyt sie
finat Il Konkursu Jezyka Niemieckiego. Konkurs
zostat zainicjowany i zorganizowany przez Zespét
Kolegiow Nauczycielskich w Ostrotece we wspot-
pracy z Kuratorium Oswiaty w Warszawie — Dele-
gatura w Ostrofece, dla ucznidéw szkédt srednich
z rejonu dziafania Delegatury w Ostrofece.

Celem, jaki przyswiecat organizatorom
byto rozbudzenie w uczniach zainteresowania
jezykiem i kultura, historig i geografig krajow
niemieckiego obszaru jezykowego, lepsze przy-
gotowanie do matury, jak réwniez na studia
filologii germanskie;.

Konkurs spotkat sie z bardzo duzym od-
dzwiekiem wsréd mftodziezy, o czym Swiadczy
fakt, iz do etapu szkolnego zgtosito sie 400
uczniéw z 19 szkét ésrednich, reprezentujacych
11 miast z terenu dziatania Delegatury w Ostro-
fece. Byto to prawie dwukrotnie wiecej, niz
w roku ubiegtym i dowodzi rosnacego zaintere-
sowania Konkursem i jego tematyka.

Do etapu rejonowego zakwalifikowato
sie 44 uczniow z 11 szkot. Po czesci pisemne;j,
ktéra sprawdzata wiedze jezykowa i krajoznaw-
cza, do ustnego finatu (rozmowa uczestnika
z egzaminatorami na jeden z tematéw 2zycia
codziennego) zakwalifikowano 18 uczniéw
z 8 szkot (1'i 1l Liceum Ogdlnoksztatcace w Ost-
rotece, Liceum Ogdlnoksztafcace i Zespot Szkot
Zawodowych z Przasnysza, Liceum Ogélno-
ksztatcagce z Wyszkowa i Makowa Mazowiec-
kiego, Liceum Ogolnoksztatcace i Zespét Szkot
Zawodowych z Ostrowi Mazowieckiej).

Jury Konkursu wysoko ocenito przygoto-
wanie uczestnikéw i przyznato wszystkim laure-
atom dyplomy, wyréznienia i zaswiadczenia
umozliwiajace studiowanie w Zespole Kolegiow
Nauczycielskich na kierunku — jezyk niemiecki
- bez egzaminu wstepnego.

Laureaci I Konkursu Jezyka Niemieckiego
to: Matgorzata Pabich — | LO Ostroteka, ktéra
zajeta pierwsze miejsce.

Cztery rownorzedne drugie miejsca zajeli:

" Autorka jest kierownikiem specjalnosci — jezyk niemiecki w Zespole Kolegiow Nauczycielskich w Ostrotece.
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Robert Sagafa — | LO Ostroteka,
Agnieszka Kulas — | LO Ostroteka,
Wioletta Paszel — LO Wyszkéw,
Katarzyna Zbikowska — LO Przasnysz,

Trzecie miejsce przyznano:
Katarzynie J6zwik — | LO Ostroteka.

Komisja przyznata uczestnikom finatu
bardzo atrakcyjne nagrody, a to za sprawa
hojnych sponsoréw, ktorych udziat staje sie
powoli tradycja.

1 miejsce — wycieczka do Lubeki i Ham-
burga, oraz kolorowy telewizor — fundator wice-
premier RP, poset Jarostaw Kalinowski, oraz Mar-
szatek Sejmiku Mazowieckiego — Jerzy Dobek,

4 réwnorzedne 1l miejsca — wycieczki do
Hamburga i Lubeki — fundatorzy: Prezydent Ost-
roteki-Arkadiusz Czartoryski, Starosta Powiatu
Wyszkowskiego — Stanistaw Jastrzebski, Starosta
Powiatu Przasnyskiego — Zenon Szczepankowski,

3 miejsce — $piwoér oraz jednojezyczny
stownik Dudena - fundatorzy dyr. ZKN i Ksiegar-
nia Jezykowa w Ostrofece — Andrzej Danielewicz.

Ponadto Instytut Goethego Inter Nationes
w Warszawie i ksiegarnia Jezykowa A. Daniele-
wicz ufundowali wszystkim laureatom ksiazki
i stowniki. Nie zapomniano takze o nauczycie-
lach-opiekunach laureatéw. Otrzymali oni pa-
miatkowe dyplomy oraz nagrody. Wszystkim pe-
dagogom zostaty wreczone upominki od wydaw-
nictwa Hueber Polska i ksigzki od Oficyny Wydaw-
niczej Graf Punkt. Gtéwna nagroda — w wysokosci
1000 zt przypadta Teresie Gadzata — nauczycielce

Barbara Karaimow, tucja Surdej"
Szczecin

jezyka niemieckiego z | LO w Ostrofece, ktorej
szesciu ucznidw weszto do finatu, w tym trzech
zajefo miejsca od 1-3. Nagrode ufundowat Poset
RP, przewodniczacy Komisji Europejskiej — Jozef
Oleksy. Rowniez nauczycielki — Anna Rafalska
z LO w Przasnyszu i Anna Mréz z LO z Wyszkowa,
ktorych uczniowie zostali laureatami otrzymaty
nagrody rzeczowe z rak dyrektora ZKN.

Uroczysto$¢ rozdania nagréd, uswietnity
wystepy choéru ZKN pod dyrekcjg Marii Olszew-
skiej, ktéry wykonat wiazanke utworéw w jezyku
niemieckim: Ode do radosci — L. W. Beethovena,
Kotysanke — J. Brahmsa, oraz piesni ludowe,
duetu wokalno-muzycznego Natalia i Andrzej.
Studenci Kolegium Jezyka Niemieckiego przed-
stawili inscenizacje teatralna, w opracowaniu
Guntera von Kirn. Laureaci i goscie zostali pod-
jeci przez organizatoréw obiadem.

Zwiekszenie motywacji do uczenia sie je-
zyka niemieckiego to gtéwny cel Konkursu. Jako
przewodniczaca Jury Konkursu skfadam podzieko-
wania wszystkim jego uczestnikom i organizato-
rom, w szczegélnosci za$ dyrektor Zespofu Kole-
giéw Nauczycielskich — Bozenie Napiorkowskiej,
bez ktorej zyczliwosci i szczerej pomocy nie po-
wiodfoby sie wiele naszych zamierzen.

Konkursy Jezyka Niemieckiego sa prze-
widziane takze w nastepnych latach. Zachecam
wszystkich zainteresowanych do udziatu w im-
prezie, ktéra wchodzi na state do kalendarza
wydarzen jezykowo-kulturalnych Ostroteki.

(kwiecien 2002)

Czy jezyk rosyjski moze by¢ atrakcyjny dla ucznia?

Rok 2001 — Europejski Rok Jezykdw — stat
sie dla nas okazja do podsumowania dfugoletnie]
pracy jako nauczycieli jezyka rosyjskiego.
Uczniom uswiadomit, ze warto uczy¢ sie réwniez
tego jezyka, bo staje sie on coraz bardziej popula-
rmy i potrzebny w zjednoczonej Europie.

..Jezyki sg jak kwiaty — wszystkie piekne”

Ze wzgledu na coraz intensywniej roz-
wijajace sie kontakty turystyczno-ekonomiczne
z Rosja pojawit sie pomyst utworzenia w na-
szych liceach klas turystyczno-ekologicznej?
i ekonomiczno-prawnej?, w ktorych wprowa-
dzitysmy nauke trzech jezykow, w tym jezyka

" Barbara Karaimow jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w VII Liceum Ogolnoksztatcacym im. K.K. Baczynskiego, a tucja
Surdej w VIII Liceum Ogoélnoksztatcacym im. Olimpijczykdw Polskich w Szczecinie.

2 VII Liceum Ogodlnoksztatcace im. K.K. Baczynskiego w Szczecinie.

3 VIII Liceum Ogolnoksztatcace im. Olimpijczykéw Polskich w Szczecinie.



skiego. Takie klasy prowadzimy od roku
nego 1998/1999.

Zdajac sobie sprawe z tego, iz jezyk
ski nie jest popularny w szkotach, staramy
0 tak naucza¢, by byt atrakcyjny dla
6w i zwiekszat ich motywacje.

Podrecznik nie jest jedynym Zrédfem,
wykorzystujemy na naszych lekcjach. Na-
todziez z duzym zaangazowaniem przygo-
je projekty zwigzane z tematyka zycia co-
nego, turystyki i wypoczynku, ekologii
1esu. Przyktadem tego moga by¢ projekty
uomeka 6 wkone, Ikckypcusa 6 Camkm-
p6ype, pokaz multimedialny w programie
rPoint — bank.

Realizowanie tresci programowych od-
| sie przez wykorzystywanie Internetu jako
etniajacego i bogatego Zrédta informacji
sji i jej realiach oraz programéw kom-
owych do nauki jezyka rosyjskiego i poka-

multimedialnych.  Internet  dostarcza
om dodatkowych atrakcji i zadowolenia
\0dzielnego wyszukiwania informagji, ufat-
takze zapamietywanie faktow, rozwija
jetnos¢ rozumienia tekstu czytanego oraz
gaca leksyke.

Ciggfa wymiana doswiadczen stata sie
cem do wsp6tpracy naszych szkét, nawia-

kontaktéw i przyjazni uczniowskich oraz
 szlachetnej rywalizacji

0d lat organizujemy Dni Kultury Rosyjs-
na ktére zapraszamy réwniez mfodziez
Il LO, wspdtpracujemy takze z Instytutem
gii Stowianskiej Uniwersytetu Szczecins-
. Taka forma kontaktéw sprzyja nie tylko
janiu zainteresowan kultura Rosji i kom-
1Gji jezykowych, ale réwniez uczy toleranc;ji
¢ odmiennosci innych kultur, wyzwala in-
je tworcza, rozwija umiejetnosci autopre-
cji i, wreszcie, integruje mfodych ludzi.
mach Dni Kultury Rosyjskiej mtodziez przy-
vata montaze stowno-muzyczne (Illonen
cxott noazuu, A.C. Ilywkun — neeey npe-
toix uyscme, bynam Okyoacasa — pycckuii

6apo), ukazujace piekno poezji rosyjskiej. In-
scenizacje wierszy, bajek i utworéw klasykow
rosyjskich (Cxaska o pwibake u poioxe A.S. Pusz-
kina, opowiadania A. Czechowa Xameneon,
Jlowaounas pamunus, Ipednoxcerue) daty
uczniom mozliwos¢ przedstawienia swoich
umiejetnosci aktorskich i rezyserskich, a jedno-
czesnie przyczynity sie do rozwijania wrazliwo-
Sci estetycznej. Tak wiec przez rozrywke wpro-
wadzitysmy dodatkowe warsztaty jezykowe.

Nasza mtodziez prezentowata réwniez
i przygotowywata koncerty muzyki klasycznej
(ITémp Yaiixosckuti), oraz wspotczesnych prze-
bojow rosyjskich i tafica (C necernkoii secence,
Ymo Ham 6 Oyue uepaem, IToém u maryyem).
Piosenka i taniec wzbudzity duze zainteresowa-
nie uczniéw. Okazaty sie réwniez doskonatym
materiatem dydaktycznym ukazujagcym melo-
dyjnos¢ jezyka rosyjskiego. Przygotowane wy-
stawy zapoznawaty uczniéw ze sztuka, tradyc-
jami i zwyczajami rosyjskimi.

Nasze dziafania utwierdzajg nas w prze-
konaniu, iz przygotowywanie przedstawien
i udziat uczniéw w projektach sa pozytywnie
przez nich odbierane, wyzwalaja w nich pomys-
towos¢ i che¢ do nauki. Wydawac by sie mogfo,
ze mtodziez przejawia negatywny stosunek do
jezyka rosyjskiego, ale w naszej pracy dostrze-
gamy niewiele takich postaw. Czesto uczniowie
sami zauwazajg przydatnos¢ jezyka rosyjskiego
we wspdfczesnej rzeczywistosci, co moze by¢
impulsem do wprowadzenia nauki tego jezyka
jako dodatkowej oferty w szkotach. Nasi
uczniowie biora udziat w Olimpiadzie Jezyka
Rosyjskiego, wybieraja jezyk rosyjski na egza-
minie dojrzatosci, studiuja filologie stowianska.

Powyzsze dziatania przekonuja, ze jezyk
rosyjski moze by¢ atrakcyjny dla ucznia, a jego
znajomoé¢ w Europie Srodkowo-Wschodniej,
obok innego zachodnioeuropejskiego, jest celo-
wa i niezbedna w rozwijajacym sie $wiecie.
Urode tego jezyka potwierdza francuski afo-
ryzm, iz jezyki sq jak kwiaty — wszystkie piekne.

(lipiec 2002)

Wszystkich zainteresowanych umieszczeniem reklamy

na tamach czasopisma zapraszamy do kontaktu z Redakgja.

<



Lucyna Suchorska"
Choszczno

Projekty realizowane za granica

Coraz czesciej realizujemy z uczniami
prace projektowe zaréwno indywidualne, jak
i grupowe. Nasza szkota podjeta w 1993 r.
wspotprace z Gymnasium Bernhardinum w Fir-
stenwalde, ktéra polegata przede wszystkim na
wymianie mtodziezy i poznaniu przez nig kraju
sasiada. Te kontakty przeksztatcity sie w spot-
kania seminaryjne, gdy podjelismy wspétprace
ze znajdujacym sie w niedalekim Bad Saarow
osrodkiem szkoleniowym Caritasu. Osrodek ten
istnieje od 1991 r. i organizuje kursy, warsztaty
i seminaria dla ludzi starszych — czesto nie-
petnosprawnych — i dla mtodziezy i dzieci. Co
roku nasza szkofa wraz z tym osrodkiem or-
ganizuje 4 pieciodniowe pobyty, w czasie kto-
rych sa realizowane rézne projekty.

W kazdym z tych projektéw uczestniczy
10-15 uczniéw z réznych klas z naszego liceum
i taka sama liczba ucznidw z Gimnazjum im.
Geschwister Scholl z Fiirstenwalde. Wér6d mto-
dziezy niemieckiej jest zwykle jaki$ uczen-obco-
krajowiec, uczestnik wymiany miedzyszkolnej,
co ma dodatkowa zalete, gdyz mozemy poznac
jego poglady, obyczaje i realia zycia jego kraju.
Do tej pory goscili w naszych spotkaniach
uczniowie z Francji, Japonii, USA i Wenezueli,
ktorzy byli bardzo ciekawi Polski i Polakéw
i sami ciekawie opowiadali o swoich krajach.

Tematyke naszych projektéw proponuja
uczniowie, a pézniej omawiamy ja z kierow-
nikiem osrodka. Nie wszystkie propozycje mfo-
dziezy moga zostac zrealizowane ze wzgledu na
brak mozliwosci i Srodkéw finansowych. Nasze
projekty sa dofinansowywane przez Deutsch
Polnisches Jugendwerk i odpowiednik tej or-
ganizacji w Polsce — Polsko—Niemieckg Wspot-
prace Mfodziezy. Te organizacje zostaty utwo-
rzone dzieki wspdlnej inicjatywie rzadéw Rze-
czypospolitej Polskiej i Republiki Federalnej
Niemiec na podstawie Umowy o polsko-nie-
mieckiej wspétpracy miodziezy z 17 czerwca
1991 r.

Niektore projekty, ktére tam realizujemy
powtarzaja sie cyklicznie. Omawialismy juz kil-

kakrotnie problemy przemocy, sekt i narkoma-
nii a takze przestepczosci, przynaleznosci obu
naszych panstw do NATO, Zzycia seksualnego
i partnerstwa, a takze perspektyw zawodowych
i sytuacji na rynku pracy oraz terroryzmu i eks-
tremizméw prawicowych w Internecie.

Czes¢ projektéw jest jednorazowa, spo-
wodowana aktualnym wydarzeniem na $wiecie
i w naszych krajach. Zajmowali$my sie np. pro-
blemami powodzi i zapobieganiu jej skutkom.
WidzieliSmy waty, poldery i umocnienia pozo-
state po wylaniu Odry na terenie Niemiec, a na
przezroczach przedstawianych przez prelegen-
ta, ktéry zajmowat sie profilaktyka przeciwpo-
wodziowa na terenach nad Renem, stosowane
tam umocnienia.

Wiele z naszych projektéw ma charakter
interdyscyplinarny. Podczas projektéw Musische
Tage, Experiment, Farbe und Form uczniowie
wykonywali prace plastyczne pod okiem profe-
sjonalnych plastykéw a w czasie projektu
Schwarzes Theater przygotowali spektakl pan-
tomimy i scenografie do niego. Uczniowie re-
dagujacy gazetke szkolng brali udziat w semina-
rium zwiazanym z ich dziatalnoscia, pt. Mowic,
przekonywac, pozyskiwac.

Ostatni nasz projekt ma zwiazek z ochro-
na $rodowiska i polega na poréwnaniu wynikdw
badan stanu czystosci wody i rodzajéw porostow
jako miernikéw poziomu zanieczyszczenia po-
wietrza. Badania te zostaty przeprowadzone
przez uczniow pod nadzorem nauczyciela bio-
logii, a ich wyniki i metody pomiaréw zostaty
przez nich opisane w jezyku niemieckim.

Kazdy nasz pobyt jest pofaczony z wy-
cieczkami i wyjazdami zwigzanymi z danym
tematem. Nasi uczniowie odwiedzali wielokrot-
nie, miedzy innymi, wiezienie w Berlinie, jed-
nostki wojskowe, urzedy pracy, szpital, zakfady
rolne i przemystowe, szkoty Srednie i uczelnie
zarowno w Niemczech, jak i w Polsce. Bylismy
gos¢mi  burmistrza Fiirstenwalde, kardynata
Georga Sterzinskyego z Berlina i parlamentu
w Poczdamie.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Nr 1 w Choszcznie.
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Niektére z naszych projektow trwajg
dtuzej, gdyz odbywaja sie réwniez w Polsce.
Naleza do nich np. seminaria na temat dal-
szego ksztatcenia i wyboru zawodu pt. Zukunft-
swerkstatt, podczas ktérych mozemy poréwnac
sytuacje absolwentow a takze bezrobotnych po
obu stronach granicy. Odwiedzamy urzedy pra-
cy, zakfady produkcyjne, uczelnie, wsréd kté-
rych najwieksze zainteresowanie wzbudza uni-
wersytet ,,Viadrina” we Frankfurcie nad Odra.
Studiuje tam wielu naszych rodakéw, a zainte-
resowanie studiami w Niemczech roénie coraz
bardziej. W Polsce takze kontynuujemy tematy
zwigzane z rolnictwem i udziatem naszego kraju
w NATO.

Podczas kazdego z tych seminariow
uczniowie majg mozliwos¢ moéwienia po nie-
miecku, wystuchania prelekcji w tym jezyku,
przedstawiania swojego zdania, udziatu w dys-
kusjach. Bardzo wazny jest réwniez kontakt
mfodziezy niemieckiej i polskiej po zajeciach.
Razem spedzaja czas w swietlicy, na boisku,
w kregielni, w klubie. Czasem s3 organizowane
dyskoteki, zabawy towarzyskie i stowne, np.
wzorowane na telewizyjnym programie Kalam-
bury, w ktérych grupy polska i niemiecka zga-
dujg przystowia lub idiomy. Nasi uczniowie
maja wiec okazje do ciagtego pogtebiania swo-
jej znajomosci jezyka i do spontanicznej roz-
mowy niekontrolowanej przez nauczyciela.

Zazwyczaj w projektach biorg udziat
uczniowie z klas z rozszerzonym jezykiem nie-
mieckim, ktérzy nie majg wiekszych kfopotéow
z porozumiewaniem sie, ale po tych wyjazdach
widac¢ zwiekszona motywacje do nauki jezyka.

Podczas omawiania tematéw zwiazanych
z projektem tworzymy grupy mieszane polsko-
niemieckie, z ktérych kazda otrzymuje zadanie
do opracowania. Pézniej podczas plenum kazda
grupa przedstawia dany problem. Rola towarzy-
sz3cego naszym uczniom nauczyciela jezyka nie-
mieckiego polega na tfumaczeniu trudniejszych
partii prelekcji czy wykfadéw, wprowadzeniu do
materiatu przedstawionego na wideo lub pomo-
cy jezykowej podczas pracy w grupach.

Przedstawienie problemu przybiera cze-
sto formy plastyczne. Powstaja plakaty, obrazy.
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kolaze. Podczas kazdego pobytu jest tez or-
ganizowana wycieczka do Berlina. Zazwyczaj
jest to pofaczenie wycieczki krajoznawczej z te-
matyczng. Zwiedzamy tam najczesciej parla-
ment, Muzeum Zydowskie i Pergamon, Potsda-
mer Platz, katedre i ulice Unter den Linden oraz
Kurfirstendamm. Po powrocie do domu
uczniowie przekazuja na lekcjach jezyka nie-
mieckiego wrazenia z pobytu, czasami przygo-
towuja gazetki $cienne lub artykuty w gazetce
szkolnej i prowadza kronike wspétpracy polsko-
niemieckiej. Nasze przedsiewziecia sa odnoto-
wywane w gazecie niemieckiej Mérkische Oder-
zeitung i w polskim Kurierze Szczecinskim.

Raz w roku organizujemy w czasie waka-
cji dziesieciodniowy pobyt pod nazwa Sport
i kultura, podczas ktérego nasza mtodziez wy-
poczywa i zwiedza najblizej potozone duze
miasta czyli Berlin i Poczdam. W Poczdamie
zwiedzamy najczesciej patace w parku Sanssou-
ci i Cecilienhof, gdzie przy okazji przypomina-
my historie Uktadu Poczdamskiego i czasy kréla
Prus Fryderyka |. Odwiedzamy réwniez dziel-
nice Alexandrowke z pieknymi drewnianymi
domami rosyjskimi.

W Polsce i w Niemczech istnieje wiele
osrodkéw zajmujacych sie spotkaniami mto-
dziezy z réznych krajow. Mysle, ze warto byto-
by podja¢ podobng wspétprace z tymi osrod-
kami i umozliwi¢ uczniom udziat w realizowa-
niu réznych projektéw. Oto adresy kilku takich
placéwek:

Miedzynarodowy Dom Spotkan Miodziezy
Ul. Legionéw 11, 32-600 Oswiecim, Tel. 0-33 843-12-11

Miedzynarodowy Dom Spotkan Miodziezy
Mikuszewo 23, 62-329 Mitostaw, Tel. 0-61 4384428

Dom Pojednania i Spotkan im. Sw. Maksymiliana

M. Kolbego

Ul. Sw. Trojcy 4, 80-822 Gdansk, Tel. 0-58 301 57 21
i jego filia w Niepogledziu, 77-113 Budowo

JagdschloB Glienicke

Internationale Begegnungsstétte fir Jugend und Erwach-
senenbildung

KonigstraBe 36 B, 14109 Berlin, Tel. 00 49-30-805 01 50

Jugendbildungsstatte Burg Liebenzell
Postfach 1228, 75378 Bad Liebenzell,
7052/9245-0

Tel. 0049

(lipiec 2002)



Jolanta Katwa"
Katowice

UczestniczyliSmy w festiwalu w Normandii

Przed laty byto tak, ze jezykdw nie warto
sie byto uczy¢, bo po prostu brakowato moty-
wacji. Granice byty trudne do przekroczenia,
a wyjazdy na studia jezykowe nalezaty czesto
do nieosiagalnych marzen. Dzisiaj wszedzie po-
wstajg szkoty jezykowe — to bez watpienia wi-
doczny znak czasu. Znak, ze zmienita sie nasza
mentalno$¢. Warto sie uczy¢, poswieci¢ swoj
czas i pieniadze.

Ale i bez wielkich pieniedzy, takze
w szkofach publicznych mozna zrealizowac cie-
kawe programy i korzysta¢ z mozliwosci, jakie
daje otwarty $wiat, a przez to otwiera¢ ten
Swiat przed mtodzieza.

Od 3 lat realizuje program DELF w Il
Liccum Ogolnoksztatcacym w  Mystowicach.
W ubiegtym roku po raz pierwszy moi ucznio-
wie przystapili do tego egzaminu (jednostki AT
i A2) i zdali go z dobrymi wynikami. Osiagniety
sukces wzmocnit ich motywacje do dalszej
pracy nad jezykiem, a takze zdopingowat do
sprawdzenia nabytych umiejetnosci w praktyce.

W mojej pracy zwracam duza uwage na
umiejetnos¢ komunikowania sie. Gtéwnym ce-
lem, ktéry stawiamy sobie wraz z uczniami juz
w klasie I, jest osiagniecie takiego poziomu
znajomosci jezyka, ktory umozliwia porozumie-
wanie sie w kazdej sytuacji, swobodng wymia-
ne informacji i mysli z cudzoziemcami, a takze
prébe zrozumienia sposobu zycia i odmiennosci
innych naroddéw.

Aby osiagnac ten cel przez 7 lat organi-
zowafam wymiany jezykowe miedzy naszym
liceum, a liceum Victora Grignard w Cherbour-
gu, ktére w doskonaty sposéb sprawdzaty wy-
zej wymienione umiejetnosci. Wymiany te
owocowaly dtugotrwatymi przyjazniami, wspol-
nymi wyjazdami wakacyjnymi, a przede wszyst-
kim motywowaty do nauki poszczegélne rocz-
niki moich uczniéw. W roku 2001 postanowilis-
my sprawdzi¢ nasza wiedze jezykowa i znajo-
mos¢ cywilizacji francuskiej w zupetnie innej
dziedzinie — przyjelismy zaproszenie na miedzy-
narodowy festiwal folkloru w Brix w Norman-

dii. Festiwal ten jest organizowany co 3 lata
i biorg w nim udziat grupy z catego Swiata.
W tym roku obok grupy normandzkiej P’tit
Cape D’Brix — organizatora festiwalu — braty
udziat grupy z Francji, Korei, Potudniowej Af-
ryki, Czech i Polski.

Nasi uczniowie przebrani w stroje afrykanskich kolegow

Program festiwalu przewidywat nie tylko
spektakle prezentujace folklor poszczegdlnych
krajow, ale takze wspolnie spedzone wieczory,
podczas ktérych mfodziez $piewata piosenki,
opowiadata o swoich krajach, nawigzywata
przyjaznie, a jezykiem komunikacji byt dla
wszystkich jezyk francuski.

Przygotowania do festiwalu byty bardzo
intensywne. Z jednej strony organizowalismy
pobyty w rodzinach francuskich, w ktérych
mieli przebywac nasi uczniowie, przygotowy-
walismy stowniczki polsko-francuskie ufatwiaja-
ce porozumiewanie sie na rozne tematy, wysy-
talismy liczne faksy, e-maile, listy i materiaty
promujace Polske. Z drugiej strony pracowa-
lismy z istniejaca juz grupa folklorystyczna,

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Il Liceum Ogolnoksztatcacym w Mystowicach.
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ktéra miafa za zadanie przygotowanie progra-
mu artystycznego. Moi uczniowie mieli do spet-
nienia podwdjne zadanie — musieli oczywiscie
dobrze opanowac folklor Slaska, ale rowniez to
wtasnie oni peili funkcje ttumaczy dla pozo-
statych cztonkéw grupy, nieznajacych jezyka
francuskiego.

Zostato to docenione przez organizato-
row festiwalu, ktérzy ze swojej strony nie zapo-
mnieli o jak najlepszym zaprezentowaniu swo-
jego regionu — w programie znalazty sie wycie-
czki do Cherbourga, a takze zwiedzanie Val de

Krystyna Walner")
Stupsk
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Saire i Hague. Nasza mtodziez poznata tez ku-
chnie francuska, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem owocow morza, charakterystycznych dla
regionu. Mieli tez okazje zwiedzi¢ Mont Saint
Michel i podziwia¢ Paryz.

Jako nauczycielka jezyka francuskiego
chciatabym podkresli¢, ze polska mtodziez dob-
rze radzifa sobie z jezykiem francuskim i pozo-
stawita po sobie mite wspomnienia. Wida¢ to
chocby po obfitej korespondencji. Niewyklu-
czone, ze doprowadzi ona do wspdlnych od-
wiedzin wakacyjnych.

(luty 2002)

O polsko-rosyjskiej wymianie mtodziezy

Stosunki miedzy krajami formutuja i okre-
Slajg politycy i ekonomisci, ale stosunki i zwigzki
miedzy narodami tych krajéw sg okreslane przez
kontakty miedzy ludZzmi i zalezg od ich inicjatyw.
Tak byto zawsze. Na poczatku nowego tysiaclecia,
w $wiecie rozdzieranym sprzecznosciami i kata-
klizmami, na przekor istniejacym antagonizmom
miedzy dwoma pokrewnymi sfowiafskimi naro-
dami - rosyjskim i polskim — coraz bardziej i czes-
ciej pojawia sie prawdziwa potrzeba zblizenia
i wzajemnego zrozumienia.

Jest to zauwazalne w wielu sferach zycia

tych krajow. Cieszy, ze polscy i rosyjscy nau-
czyciele stawiaja pierwsze kroki (w dostownym
i przenosnym tego stowa znaczeniu!), aby zlik-
widowaé uksztattowane stereotypy i stworzy¢
warunki do zaznajomienia swoich uczniéw
z kultura, historig i bogactwem naszych naro-
doéw. Przyktadem moze by¢ realizowana juz
trzeci rok i cieszaca, nie tylko uczestnikdw, ale
i wtadze miejskie, wzajemna wymiana uczniéw
miedzy rosyjskim | Uniwersyteckim Gimnazjum
w Nowogrodzie Wielkim a Il Liccum Ogolno-
ksztatcacym w Stupsku.

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w 1l Liceum Ogolnoksztatcacym w Stupsku.
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Jest to pierwsza w Stupsku, i mysle, ze
jedna z niewielu w kraju, po bardzo dtugim
okresie przerwy, wymiana uczniéw miedzy Polska
i Rosja. Poprzedzita ja bardzo powazna praca nad
utozeniem programu — wspdlna — z moja kole-
zanka, réwniez nauczycielka w jednym z najstar-
szych, o 1000-letniej historii i tradycji miast Rosji
— Nowogrodzie Wielkim, potozonym 180 km na
pofudnie od Sankt-Petersburga — Swietfang Za-
rzycka z Uniwersyteckiego Gimnazjum nr 1. Inic-
jatywa okazata sie oczywistym i bezposrednim
dowodem dobrych i szczerych stosunkéw miedzy
nauczycielkami jezyka rosyjskiego i literatury, za-
kochanymi w swojej profesji i w stowianskich
korzeniach swoich narodowych jezykow.

Od 20 lat jestem nauczycielka jezyka
rosyjskiego w liceach Stupska. Wieloletnia prak-
tyka i doswiadczenie pedagogiczne, dazenie do
znalezienia nowych form pracy w nauczaniu
jezyka rosyjskiego coraz bardziej umacniato
pragnienie znalezienia mozliwosci bezposred-
niego kontaktu moich ucznidw z zywym jezy-
kiem, mowa rosyjska, pokazania im znanych
w catym $wiecie zabytkéw Rosji, poznania
z mieszkancami tego kraju i z ich kultura. Nie-
pokoifo mnie, Ze moi uczniowie przez wiele lat
nie mieli bezposredniego kontaktu z réwies-
nikami zza wschodniej granicy. Mam $wiado-
mos¢, ze bezposredni kontakt jest bardzo waz-
ny. Pozwala sprawdzi¢ czy to, czego ucze jest
prawdziwe z punktu widzenia ucznia. Bo radio,
telewizja i Internet — cho¢ daja tyle mozliwosci
— nie s3 wystarczajace.

Zaczetam szukac sponsorow, gdyz jest to
przedsiewziecie niezwykle kosztowne. Mocno
wierzytam, Ze moje zaangazowanie nie pojdzie
na marne. Udato mi sie pozyska¢ przychylnos¢
dyrektoréw stupskich firm: Gino Rossi, Zaktadu
Energetycznego i Zaktadu Obuwia KMM. Bez
tej pomocy nie udafoby sie zrealizowa¢ tak
bogatego programu kulturalno-turystycznego.
Wymiana ta byfaby znacznie trudniejsza w re-
alizacji, gdyby nie pomoc i zaangazowanie dy-
rektora mojego liceum.

Zrealizowalismy dwa wyjazdy rosyjskich
gimnazjalistéw i dwie rewizyty polskich
uczniéw. Realizacja wymiany jest kontynuowa-
na — w kwietniu 2002 kolejna grupa licealistow
odwiedzifa goscinny Nowogréd Wielki i swoich
nowych przyjaciét, a rewizyta bedzie miata
miejsce jesieniag tegoz roku.
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Gtéwnym celem wymiany dla polskich
licealistow jest przede wszystkim mozliwos¢
podwyzszenia poziomu znajomosci jezyka ro-
syjskiego, gtebszej znajomosci kultury i historii
narodéw Rosji. Poniewaz warunki umowy,
podpisanej miedzy gimnazjum i liceum przewi-
duja zamieszkanie uczniéw w rodzinach swoich
rowiesnikow, stwarza to wspaniata mozliwos¢
sprawdzenia swoich zdolnosci adaptowania sie
w nowych warunkach, umiejetnosci znajdywania
wspdlnego jezyka z ludzmi w réznym wieku i zy-
jacych w innej kulturze (chociaz korzenie rosyjs-
kiej i polskiej kultury sa takie same — stowianskie).

Przy ukfadaniu programéw pobytu brane
s pod uwage wzajemne zainteresowania. Pierw-
sza wizyta rosyjskich uczniéw odbyta sie w grud-
niu 2000 roku. Program skfadat sie z kilku czesci:
oficjalnej (przyjecie u dyrektora liceum — Romu-
alda Machalinskiego, spotkanie z wice-prezyden-
tem miasta Stupska — Andrzejem Gazickim); dy-
daktycznej (czynny udziat w wielu lekcjach, asys-
towanie na lekcjach jezyka rosyjskiego); nieofi-
cjalnej (prywatne spotkania w domach licealis-
tow, wspdlne spacery po miescie). Ogromna
i wazna czes¢ programu byta poswiecona zazna-
jomieniu gosci z historia i kulturg Polski (zwiedza-
nie muzedw Stupska, Gdanska, Warszawy; kon-
cert organowy w Katedrze Oliwskiej, koncert sym-
foniczny w Kosciele Mariackim w Stupsku, pobyt
i zwiedzenie oceanarium w Gdyni). Uczniowie
odwiedzili réwniez fabryki naszych sponsoréw.

Rewizyta polskich licealistéw odbyfa sie
w kwietniu 2001 roku. W skfad programu pobytu
w Rosji wchodzifo poznanie trzech wspaniatych
miast: Moskwy, Sankt-Petersburga i Nowogrodu
Wielkiego. Pomimo codziennego uczestnictwa
w lekcjach, i spotkan na szczeblu oficjalnym, byty
zrealizowane dwie wycieczki do Sankt-Petersbur-
ga ze zwiedzaniem Ermitaza, Soboru Zmartwych-
wstania Chrystusa, soboru $w. lzaaka i Muzeum
Etnografii i Antropologii — Kunstkamery. Niezapo-
mniane wrazenia pozostaty po zwiedzeniu Cent-
rum Tworczosci Ludowej. Ostatni dzien pobytu
w Rosji byt poswiecony podziwianiu Moskwy.

Drugi etap Projektu miat miejsce we wrze-
$niu 2001 roku. Byfa kontynuowana praca dydak-
tyczna, odbywato sie oficjalne spotkanie w Urze-
dzie Powiatowym Stupska. Program turystyczny
dla tej grupy zawierat nie tylko zwiedzanie Gdan-
ska i Oliwy, a takze pobyt w Stowinskim Parku
Narodowym z obserwacja ruchomych wydm.



W koncu wrzesnia 2001 roku uczniowie
[l LO odwiedzili swoich przyjaciét w Rosji. Trasy
wycieczkowe dla drugiej grupy byty nieco zmie-
nione. Mfodziez zwiedzifa miasteczko Krest-
¢y, gdzie miafa mozliwos¢ zapoznania sie
z unikalna tworczoscia ludowa. W ciggu jednego
dnia uczniowie zwiedzili najbardziej znane zaby-
tki Petersburga, byli w Centrum Twérczosci Ludo-
wej, gdzie dane im bylo uczestniczy¢ w starym,
rosyjskim obrzedzie ,,Oseniny”. | znowu ostatni
dzien byt poswiecony na spotkanie z Moskwa.

Po realizacji czterech wizyt? mozna po-
czyni¢ pewne podsumowania. Polskim uczniom
wymiana ta przynosi odczuwalng korzys¢. Poko-
nawszy wystarczajaco szybko bariere jezykowa,
caty czas znajdujac sie obcojezycznym Srodowis-
ku, licealisci podnosza poziom swoich umiejetno-
Sci komunikacyjnych, znaczaco rozszerzajac stow-
nictwo. Mieszkanie w rodzinach pomaga spraw-
dzi¢ zdolnosci do adaptacji w nowych warunkach,
zmusza do kompromiséw, znajdywania wspélne-
go jezyka z ludZmi w réznym wieku. Znajomos¢
kultury innego narodu pomaga zrozumie¢ wspol-
note intereséw. Nawet méwigc innymi jezykami,
mieszkajac w innych krajach, mtodziez ma podob-
ne pasje, zainteresowania literackie, muzyczne,
lubi taki sam styl w modzie.

Wymiana ta wielu lepszym uczniom po-
maga wziag¢ udziat w Olimpiadzie Jezyka Rosyj-
skiego, a nawet zosta¢ jej laureatami. Mozna

Maria Zusin"
Tomaszéw Lubelski

przytoczy¢ tu takie nazwiska jak: Stawosz Kwin-
ta, Karolina Fursewicz, lwona Oszewionko czy
Honorata Mazepus. Wszyscy oni byli uczest-
nikami wymiany i przyczynili sie do naszego 24
miejsca wsrdéd 100 najlepszych licedow w kraju.

Coraz czesciej uczniowie naszego liceum
wybierajg i znakomicie zdaja jezyk rosyjski na
maturze. W ostatnich dwoch latach $rednia
ocen wynosita 4,4. Potem zdaja na uniwer-
sytety, np. Stawosz Kwinta jest studentem War-
szawskiego, a Karolina Fursewicz Poznanskiego
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza i z ogro-
mna pasja nadal studiuja jezyk rosyjski.

Zainteresowanie wymiang ilustruje i ten
fakt, ze mtodziez utrzymuje kontakty nawet rok
po spotkaniu, prowadzi ozywiong korespon-
dencje rowniez przez Internet czy poczte elekt-
roniczng, wymienia sie informacjami i fotogra-
fiami, planuje spotkania i wspélne wyjazdy.

My - nauczyciele jezyka rosyjskiego
— otrzymujemy ogromnie cenng i wazna infor-
macje: sprawdzamy jak przygotowujemy na-
szych uczniéw do komunikacji w tym jezyku.
| réwniez my mozemy pogfebia¢ znajomosé
naszego jezyka rosyjskiego, obcowac z Rosjana-
mi, nacieszy¢ oczy i serce zabytkami i wspot-
czesnoscig Rosji.

(2002)

2 Wymiana jest kontynuowana réwniez w 2003 roku.

Nauczanie ku przysztosci — Teaching for the Future

Miatam przyjemnos¢ by¢ uczestniczka
wakacyjnego kursu dla nauczycieli jezyka an-
gielskiego w szkofach srednich: Teaching for the
Future. Szkolenie to zostato przeprowadzone
w ramach ogolnopolskiego projektu INSETT?
pod patronatem Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej, The British Council, Centralnego Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli w lipcu 2002 w Kazi-
mierzu Dolnym. Kurs zostat zorganizowany
przez Mafgorzate Tetiurke - lidera regionalnego
programu INSETT w Lublinie.

Uczestnicy kursu zamieszkali w wygod-
nym Osrodku Piast, malowniczo potozonym na
otoczonym lasem wzgérzu w poblizu Wisty.
Wszyscy podziwiali  przepiekne krajobrazy
a szczegblnie wspaniate, krete wawozy, ktore
staty sie miejscem dfugich spaceréw w przerwie
miedzy przedpotudniowa i popotudniowy se-
sja. Byfam jedna z dwudziestu trojga uczest-
nikéw kursu.

Wszystkie zajecia w wymiarze 44 godzin
dydaktycznych prowadzili wysokiej klasy spec-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot nr 1 im. Bartosza Gtowackiego w Tomaszowie Lubelskim.
2 Informacje o programie INSETT — patrz Jezyki Obce w Szkole nr 5/2002, s 34.



jalisci, metodycy i autorzy znanych podrecz-
nikow: Hanna Kryszewska, Zofia Grudzinska
i Paul Davies. Ich obecnos¢, a zwtaszcza native
speakera sprawita, ze wszyscy chetnie postugi-
wali sie jezykiem angielskim, nie tylko w czasie
zaje¢, ale rowniez w prywatnych rozmowach.
Dzieki wspaniatym, bo niezwykle kompetent-
nym lektorom, mielismy okazje wiele sie nau-
czy¢, jednoczesnie bawiac sie i relaksujac. Nie
sposéb opisa¢ w jednym artykule wszystkich
zaje¢, wszak szkolenie trwato przez caty ty-
dzien. Omoéwie zatem kilka z nich dokfadniej
po to, by inni nauczyciele tez mogli z nich
skorzystac.

Zaczne od wyktadéw Paula Daviesa. By-
ty one poswiecone nauczaniu jezyka mo-
wionego (teaching spoken language). Dowie-
dzieliSmy sie zatem najpierw, jak uczy¢ gra-
matyki jezyka méwionego, co oznacza termin
corpus of linguistics i dlaczego trzeba ko-
niecznie naucza¢ wielowyrazowych zwrotéw,
a nie pojedynczych wyrazéw: teach and learn
word chunks — not words. To ostatnie zale-
cenie bardzo zainteresowato wszystkich uczest-
nikow kursu. Na samym poczatku Paul wyjas-
nit, ze ze wzgledéw psychologicznych lepiej
jest uczy¢ sie zwrotéw ztozonych z kilku wyra-
zéw, niz pojedynczych stéw — never allow to
learn one word. Jak zatem nauczy¢ uczniéw
tworzy¢ takie wielowyrazowe zwroty? Nalezy
zawsze zacza¢ od rzeczownika, tak jest najfat-
wiej:

A beer — cold beer — nice cold beer — I'm
going to have a nice cold beer.

A hamburger — big hamburger — king-size
hamburger — I'll have a king-size hambur-
ger.

Musimy pamietac o tym, iz taczac wyra-
zy mozemy tworzy¢ mozliwe, prawdopodobne
i niemozliwe kolokacje — word partnerships. Po-
winnismy uczy¢ mozliwych i prawdopodob-
nych zwigzkéw przez odpowiednie ¢wiczenia.
Oto jedno z nich. Podajemy uczniom nastepuja-
ce rzeczowniki:

A coffee, lunch, drink, drugs, person, relation-
ship, chance, opportunity, marriage.

Dyktujemy im tez przymiotniki: strong,
weak, slight, light, heavy, fat. Prosimy, by teraz
narysowali nastepujaca tabelke:
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likely iffy/don’t know unlikely
example: strong | light coffee? fat coffee
coffee heavy person? |heavy marriage
heavy atmosphere| soft person? soft lunch
soft drink etc.

Do kazdej z trzech rubryk wpisuja najpierw
wszystkie rzeczowniki, nastepnie dodaja do
nich przymiotniki. Po wypetnieniu tabelki na-
stepuje wspdlna dyskusja i wyjasnienie praw-
dopodobnych i niemozliwych, albo watpliwych
pofaczen wyrazowych.

Paul zwrdcit tez uwage na state wyraze-
nia — fixed expressions, ktérych znajomos¢ moze
by¢ bardzo uzyteczna dla uczniéw, gdyz czesto
wystepuja w codziennej komunikacji. Do nich
naleza na przykfad:
sad but true  black and wihte  sex and
drugs  rock’n roll  here, there or everywhere
now & then  ruin his reputation itp.

Oczywiscie najlepiej jest wprowadzac je
i ¢wiczy¢ w kontekstach, tworzac np. krotkie,
kilkuzdaniowe dialogi typu:

A: He seems to be interested only in sex and
drugs and rock’n roll!
B: Yeah, sad but true.

Uczniowie moga wykonywac réwniez
rozne ciekawe ¢wiczenia  wprowadzajace
i utrwalajace niestafe zwiazki wyrazowe - un-
fixed expressions. Mozna im poleci¢ samodziel-
ne tworzenie wyrazen tego typu a takze wy-
szukiwanie ich w tekstach (materiatach auten-
tycznych) i w stownikach. Na przyktad prosimy
uczniéw, aby napisali ,,z pamieci”’, bez zagla-
dania do stownikéw jak najwiecej wyrazéw,
ktére moga wystepowaé w poprawnym zwiaz-
ku ze stowem bus. Dajemy im na to kilka
minut. Potem mozemy ewentualnie pozwoli¢
na prace ze stownikiem. Uczniowie najpraw-
dopodobniej napisza takie wyrazenia:

take lub albo tez czy moze
miss comfortable

catch wrong late

get on right full at (the
get off crowded | dirty corner)
go by a bus next bus [slow bus | bus

be on red fast on
change to nr4,7B |her (Monday)
stop school his for

wait for (London)
hire

travel by




Nastepnie uczniowie mogg tworzy¢ zda-
nia czy dialogi z tymi wyrazeniami. Pozwoli im
to nie tylko zapamieta¢ i sprawnie postugiwac
sie poznanymi zwrotami, ale takze przyczyni sie
do odkrycia, ktére z tych zwiazkéw wystepuja
najczesciej, a ktore sg uzywane rzadziej, chociaz
nie s3 niewtfasciwe. Tego typu ¢wiczenia roz-
wijaja logiczne myslenie, ucza kojarzenia po-
szczegblnych elementéw.

W nastepnym swoim wykfadzie zatytu-
fowanym Jezyk jako odzwierciedlenie kultury
Paul Davies zwrécit uwage na role réznych
obszaréw kulturowych, réznic i podobieAstw
miedzykulturowych i znaczenie tradycji. Dzieki
tym zajeciom dostrzeglismy miedzy innymi, ze
w kulturze brytyjskiej istnieje problem tzw.
..negatywnej i pozytywnej uprzejmosci’’ (nega-
tive and positive politeness). Paul Davies wielo-
krotnie ,,wyprébowywat” na kazdym uczestni-
ku zaje¢ oba rodzaje tejze ,,uprzejmosci’’ z réz-
nym, musze powiedzie¢, rezultatem...

Kolejne zajecia Paula Czytanie jako praca
grupowa réwniez podobaty sie wielu uczestni-
kom kursu ze wzgledu na oryginalne ¢wiczenia
dajace mozliwos¢ swobodnego wyrazania swo-
ich opinii (niekoniecznie na podstawie przeczy-
tanego tekstu). Jeszcze inne zajecia Paula Da-
viesa dotyczyty cech jezyka méwionego: Featur-
es of Spoken Language. Dzieki temu wyktadowi
zrozumielismy, jak znaczace sa mate stowka: a,
the, that, his, i co to jest deixis. Zastanawialismy
sie dfugo, co kryje sie pod pojeciem lexical
density i otrzymalismy zaskakujace wyjasnienie,
ze czasami lepiej jest nie uzywac zbyt duzo
gramatyki, gdyz ... zostaniemy uznani za pom-
patycznych. Byto to dla nas niezwykle ciekawe
doswiadczenie.

Najbardziej chyba podobaty sie ostatnie
zajecia Paula, przeprowadzone na Swiezym po-
wietrzu w upalny, stoneczny dzien. Dotyczyty one
wykorzystania technik dramatycznych, opowia-
dan i archetypdéw na lekgji jezyka angielskiego.
Przywofam tu obraz Paula siadajacego kolejno na
trzech sasiadujacych ze soba pniach drzewa i od-
grywajacego role: siebie samego, swojej znajome;j
i zwierzatka o imieniu Toffy. Naszym zadaniem
byto zadawanie pytan tym ,,trzem osobom”’. Na-
turalnie Paul wykazat olbrzymie poczucie humoru
i wszyscy Swietnie sie bawili.

Na zmiane z Paulem Daviesem praco-
wata réwnie Swietnie przygotowana — Hanna
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Kryszewska. Sktonita nas ona do przemyslenia
wielu interesujacych zagadnien w zwiazku ze
specyfika uczenia nastolatkéw ,,mtodych doros-
tych” (young adults). Oméwita tez sposoby wy-
korzystania stownikéw i materiatow autentycz-
nych na lekcjach jezyka angielskiego. Zastana-
wialismy sie réwniez wspalnie, jak skutecznie
pomadc uczniom w przygotowaniu sie do matu-
ry i innych egzaminéw. Hanna Kryszewska nau-
czyfa nas kilku bezsprzecznie waznych zasad
zwiazanych z nauczaniem méwienia na pod-
stawie materiatu stymulujacego, a przede wszy-
stkim opisywania i poréwnania obrazkéw.
A oto owe zfote zasady — golden rules:
» Pamietajmy o wyznaczeniu czasu na wykona-
nie danego zadania. Przerywamy wypowie-
dzi uczniow, gdy uptynat okreslony czas lub
tez informujemy ich, ile czasu nie wykorzys-
tali. Powtarzamy ¢wiczenie tak dtugo, az zre-
alizuja zadanie zgodnie z poleceniem. Tego
typu zadania sa bardzo przydatne, gdyz ucza
wyrazania mysli w dtuzszej lub krétszej for-
mie w zaleznosci od czasu, jakim dysponuje-
my, tak jak to bywa w zyciu codziennym.
Wymagamy, aby na poczatkowym etapie na-
uczania uczniowie méwili petnymi zdaniami,
gdyz umozliwia im to opanowanie popraw-
nych konstrukcji jezykowych. Podajemy im
przykfady opisu obrazka, sytuacji czy innego
materiatu stymulujacego.
Aktywizujemy stownictwo w sposéb, ktory
mozna okresli¢ mianem open drawers (otwie-
ranie szuflad), np.:
He’s wearing a suit.
His jacket is very elegant.
His trousers are well-pressed.
He has a white shirt with a very stiff collar itp.
Taki opis polegajacy na uszczegédto-
wianiu mysli zawartej w zdaniu wyjsciowym
uczy uczniéw logicznego wyrazania sie, koja-
rzenia i nazywania elementéw, o ktérych
mowimy.
Mozemy nagra¢ wypowiedzi uczniéw. Bedzie
to dla nich bardzo korzystne, poniewaz kilka-
krotne wystuchanie nagrania umozliwi im za-
uwazenie wtasnych btedéw i dokonanie sa-
mooceny. Nauczyciel réwniez bedzie mogt
zatrzymac kasete i omowi¢ dokfadnie wysta-
pienie ucznia. Dokona on zatem jego oceny.
» Oceniamy mowienie, pamietajac 0 rownowa-
dze miedzy krytycznymi i pozytywnymi uwa-



gami — balance approach. Nalezy najpierw
znalez¢ 3 lub 4 dobre rzeczy w wypowiedzi
ucznia: You hesitate in a nice way, You used
many interesting comparisons, | liked your to-
pic sentences itp. Potem mozna wskazac
to, co okazato sie problematyczne, np. You
haven't finished the task, Your conversation
seems to be too long, Unfortunately you only
described pictures and forgot to compare
them. Tak wiec ocena nauczyciela musi za-
wiera¢ zaréwno pozytywne, jak i negatywne
komentarze.

» Pamietajmy, Zze ocenianie i wystawienie stop-
ni, moze sie okaza¢ bolesnym doswiadcze-
niem dla ucznia.

Dlatego tez dobrze jest wystawiajac oce-
ne, dodac¢ do niej krétkie uzasadnienie, ukazu-
jac mocne i stabe strony wypowiedzi ucznia. Na
przyktad: | liked your use of tenses. You are
really good at describing things. But you seem to
have problems with articles. And also be careful
with relative clauses next time. Wiele z tych
uwag odnosi sie réwniez do oceniania pisania
czy czytania. Opisatam tu jednak sposoby roz-
wijania sprawnosci mowienia, gdyz z moich ob-
serwacji wynika, ze wtasnie swobodne méwienie
stanowi dla wielu uczniéw szkoty Sredniej naj-
wiekszy problem. Podsumowujac swéj wyktad
na temat nauczania ucznibw moéwienia, Hanna
Kryszewska zyczyta nam, bysmy nie stali sie wet
lettuce. Mianem tym jest okreslany nauczyciel,
ktory zadaje tak wiele pytan, ze zniecheca
uczniow do moéwienia i jest powodem ich frust-
racji. Zastandbwmy sie wiec, czy nasi uczniowie
nie sprawiaja wrazenia sfrustrowanych.

Bardzo interesujace byty dla nas ¢wicze-
nia pokazujace uzycie autentycznego jezyka
w specyficznym, ograniczonym do pewnych sy-
tuacji zakresie: ,,Authentic Restricted Use”. Na
przyktad czasowniki nieregularne przyjmuja for-
my regularne w takich oto kontekstach:

A | shined my shoes. (Wypolerowatem - wy-
czyscitem, ze az Isnig — moje buty.)

A The architect costed the project. (Architekt
oszacowat, wycenit projekt.)

A I'll be blowed if | do it. (Predzej pekne, niz to
zrobie.)

A The airplane dove. (Uzycie poetyckie: Samo-
lot zanurkowat.)

A Rownie ciekawie przedstawia sie uzycie

przedimkéw w niektorych kontekstach:
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A The sun is shining. (uzycie typowe — mamy
na mysli jedyne stonce naszego uktadu.)
A Sun’ s shining. (potocznie)
A A sun is shining. (Jest klika stonc na niebie,
a jedno z nich Swieci.)
Podobnie:
A Are you Mr Brown? (uzycie standardowe)
A Are you the Mr Brown? (ten, o ktérym byta
mowa)
A Are you a Mr Brown? (niejaki pan Brown)
Bardzo podobato mi sie (i przekazatam
to moim uczniom w liceum) nietypowe, bo
zalezne od kontekstu, uzycie czasu Present Per-
fect ze stowem yesterday. Czy to mozliwe? Oka-
zuje sie, ze tak: | have done it. Yesterday.
Sadze, Zze podane tu przyktady sktonig
nauczycieli do troche innego spojrzenia na nau-
czanie gramatyki, gdyz pozwalaja one zrozu-
mie¢, ze znaczenie wyrazu w danym kontekscie
wptywa bezposrednio na wybér formy gramaty-
cznej — gramatyka podporzadkowuje sie znacze-
niu — meaning comes before grammar. Tego typu
przyktady mozna wprowadzi¢ juz na poziomie
Srednim (intermediate) bez obawy, ze uczniom
,,wszystko sie pomiesza’. Z pewnoscia beda one
stanowi¢ ciekawe urozmaicenie lekgji gramatyki.
Wyktady Zofii Grudzinskiej dotyczyty
probleméw zwigzanych z ocenianiem ucznidéw
(self-assessment, peer evaluation, porfolio). Duzo
czasu poswiecifa tez na omdéwienie autonomii
ucznia w procesie nauczania, samoksztatcenia
(self access), Sciezkom miedzyprzedmiotowym
(language across curriculum). Dyskutowalismy
rowniez nad rolg nauczyciela i rolg ucznia
w nowoczesnym nauczaniu. Byty to bardzo pra-
cowite zajecia, gdyz otrzymywalismy wiele za-
dan stymulujacych i musielismy wykaza¢ sie
umiejetnosciami jezykowymi, inwencja tworcza
i oryginalnoscia. Wszyscy jednak chetnie pode-
jmowali proponowane aktywnosci i pracowali
z zaangazowaniem nad opracowaniem poszcze-
gélnych zadan. W tym miejscu pragne opisac
szerzej zajecia poswiecone samoksztatceniu, gdyz
uwazam, ze wielu nauczycieli zainteresuje ten
wiasnie sposob rozwijania umiejetnosci samo-
dzielnego uczenia sie ucznia i jego autonomii.
Najpierw wyjasnilismy sobie samo poje-
cie self access, gdyz nie wszyscy zetkneli sie
z tym terminem. Nie ma on doktadnego od
powiednika w jezyku polskim. Mozna ttuma-
czy¢ go jako swobodny, nieprzymuszony, z wias-



nej woli dostep do wszelkiego rodzaju Srodkéw
i pomocy dydaktycznych. Materiaty te sa przy-
gotowane wczesniej przez nauczyciela i znaj-
duja sie w zatozonym przez niego Self Access
Centre, czyli w Centrum Samoksztafcenia w szko-
le czy innej instytucji. Zastanawialismy sie da-
lej, jakie materiaty powinien przygotowac nau-
czyciel organizujacy Self Access Centre, aby sta-
nowity one skuteczng pomoc dla uczniéw i za-
checaty ich do samodzielnej pracy. Wymienio-
no nastepujace materiaty:

» zadania typu Guided Discovery Tasks opracowa-
ne na podstawie materiatéw autentycznych,

» kwestionariusze prowokujace uczniow do
myslenia na temat uczenia sie jezyka, stuzace
do podniesienia swiadomosci  sposobow
i strategii uczenia sie,

» Study Guides — przewodniki dydaktyczne za-
wierajgce sugestie ¢wiczen jezykowych,

» Fluent Activities — aktywnosci na ptynnos¢
jezykowa do pracy w parach i grupach razem
z kluczem umozliwiajacym samoocene i oce-
ne réwiesnikdw,

» Student Generated Materials — materiaty dostar-
czone i opracowane przez uczniow, np. testy,

» sugestie r6znych sposobow korzystania z ma-
teriatow,

» standardowe ¢wiczenia na czytanie i stucha-
nie. Zauwazono, ze materiaty te musza by¢
przygotowane w taki sposéb, aby byty fatwo
dostepne dla uczniéw nie tylko fizycznie ale
i by byty przystepne, dostosowane do po-
znawczych mozliwosci uczniéw. Uczestnicy za-
je¢ zwrdcili tez uwage na fakt, ze nalezy prze-
szkoli¢ uczniéw tak, by nabyli pewne pod-
stawowe umiejetnosci samodzielnego korzys-
tania z pomocy dydaktycznych, mianowicie:
A uzywania kasety czy odtwarzacza wideo,
A wyszukiwania pozycji w porzadku alfabe-

tycznym,
A skutecznego uzywania stownika,
A korzystania z podrecznika do gramatyki itp.
Wszyscy uznali, ze takie przeszkolenie
jest niezbedne zaréwno dla nauczycieli, jak

i uczniow. Nastepnie prébowalismy odpowie-

dzie¢ na pytanie Zofii Grudzinskiej What is the

justification for creating Self Access Centre? (Jak
mozna uzasadni¢ tworzenie Centrum Self Ac-
cess). OdpowiedzieliSmy w nastepujacy sposéb:

» self access promuje niezaleznos¢ uczacego sie
- promoting independence,
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» dobre materiaty i $rodki dydaktyczne stwa-
rzaja mozliwos¢ skutecznej indywidualizacji
uczenia sie, wspieraja uczacego sie — giving
support, providing additional material,

> jest to centrum ksztatcenia sie, rozwijania
efektywnej strategii uczenia sie - learning
how to learn, developing learning strategies,

» uczniowie przejmujag odpowiedzialnos¢ za
swoje uczenie sie — responsibility stressing,

» uczniowie czuja sie wolni, maja wybdr, ida
w kierunku, ktéry ich naprawde interesuje
— feeling free.

Podsumowujgc — Self Access zaspokaja
rozne indywidualne potrzeby uczacych sie. Je-
den z uczestnikéw kursu zapytat, jaka jest rola
nauczyciela w Self Access. Doszlismy do wnios-
ku, Ze nauczyciel powinien na poczatku prze-
prowadzi¢ analize potrzeb ucznidw, ustali¢ cele,
program planowanej pracy, odpowiednie ak-
tywnosci, pomoce i srodki dydaktyczne. W trak-
cie pracy w Self Access nauczyciel pomaga
uczniom w ich samoocenie, analizuje, jesli o to
poprosza ich potrzeby, ustala dalsze cele. Tak
wiec nauczyciel udziela uczniom statej pomocy,
aby mogli skutecznie uczy¢ sie o sobie samych
jako o uczacych sie jezyka obcego i aby uczyli
sie funkcjonowad jako uzytkownicy jezyka,
w sposéb niezalezny od nauczyciela. Krétko
moéwiac, nauczyciel ma pomoc uczniom roz-
wijac sie. Jest to rola trudna, bo wymagajaca
zarowno umiejetnosci, jak i wrazliwosci.

Wieczorami odbywaty sie tzw. evening
activities. Mimo pdznej pory zapat i kreatyw-
nos¢ nie opuszczaty uczestnikéw kursu. Dzieki
temu powstaty wspaniate ttumaczenia polskich
piosenek na jezyk angielski. Piosenki te byty
potem wielokrotnie i z wyrazna przyjemnoscia
Spiewane przez wszystkich uczestnikdéw kursu.
Podaje stowa jednej z nich:

All the fish are soundly dreaming chullala, chullala, lay
But there’s one that still is swimming chullala, chullala,
lay,

Was promised by one lad

To get a lovely hat

A ribbon matching rim

So Id belong to him

All the fish dream in the lake deep chullala, chullala, lay
Still there’s one that cannot sleep chullala, chullala, lay.

Ttumaczenie piosenek nie zawsze jest
fatwe dla uczniéw, wymaga logicznego mys-
lenia, inwencji, dobrej znajomosci struktur jezy-
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kowych. Mozna wiec tego typu zadania propo-
nowaé uczniom zaawansowanym jezykowo.
Przed rozpoczeciem zadania uczniowie w gru-
pach ustalaja, ktéra ze znanych im polskich
piosenek chcg ttumaczy¢. Jeden z ucznidow
w grupie streszcza krétko po angielsku wybrana
piosenke. Nastepnie uczniowie ttumacza wspél-
nie, postugujac sie, jesli potrzeba, stownikiem.
Uczniowie w klasie moga ttumaczy¢ w kilku
grupach te sama piosenke i potem poréwnac
swoje tfumaczenie z innymi grupami. Chetnie
jednak kazda grupa pracuje nad réznymi teks-
tami. Po ukonczeniu zadania, kazda grupa $pie-
wa gtosno swojg piosenke.

W przedostatni dzieh kursu otrzymalis-
my powazne zadanie: przygotowac i przepro-
wadzi¢ w jezyku angielskim eksperyment nau-
kowy — scientific experiment — lub zajecia ukazu-
jace rozne $ciezki miedzyprzedmiotowe (Lan-
guage across Curriculum). Nie byfo problemu
z opracowaniem tego zadania, gdyz nasi lek-
torzy udostepnili nam wiele materiatéw auten-
tycznych, ksiazek, gazet, czasopism, publikacji
internetowych, wideoteke i wiele opracowa-
nych przez siebie materiaftow metodycznych.
Zadania, jakie wykonaliSmy, wzbogacity nasza
wiedze, dostarczyty nam ciekawych pomystow,
staty sie impulsem do refleksji i dyskusji. Nie-
watpliwie w przysztosci wiele z tych zadan,
opracowan i konspektéw postuzy nam do pracy
w szkole z naszymi uczniami i kolegami.

W czasie kursu miato miejsce jeszcze
jedno wydarzenie. Przybyty do nas przedstawi-
cielki dwoch wydawnictw: PWN i MACMILLAN
z ofertg interesujacych podrecznikéw i innych
najnowszych pomocy dydaktycznych. Dostalis-
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Lantraiey Qundeh.
Bashansienia
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my tez od nich upominki — kazdy uczestnik

mogt wybra¢ potrzebny mu podrecznik.

Szkolenie zakonczyto sie przyjemnym
akcentem — rozdaniem zaswiadczeh o ukoncze-
niu tej formy doskonalenia zawodowego.

Moje spostrzezenia po zakonczeniu kur-
su byty nastepujace:

» zajecia byty prowadzone na bardzo wysokim
poziomie merytorycznym,

» imponujacy byt zapat i duze zaangazowanie
uczestniczacych nauczycieli we wszystkie ak-
tywnosci (tworzenie projektéw, wierszy, pio-
senek, przeprowadzenie lekgji itp.),

» byta niezwykle mita, zyczliwa i kolezenska
atmosfera (wszyscy bez wyjatku zwracali sie
do siebie po imieniu).

Wszystko to sprawito, ze spedzaliSmy
czas nie tylko bardzo pracowicie i ciekawie, ale
i radosdnie.

Podsumowujac, uwazam ten kurs za
bardzo udany. Chetnie wzietabym jeszcze raz
udziat w podobnym. Do tej pory ,.zyje"" nie-
ktérymi jego projektami. Planuje, jak wykorzys-
ta¢ zdobyte doswiadczenia w pracy z mtodzie-
za. Wprost nie moge sie doczeka¢ zatozenia Self
Access Centre w mojej szkole. Inne materiaty
z kursu na pewno urozmaicg moje lekcje. Nie
bez znaczenia byfa tez dla mnie mozliwo$¢
nawigzania nowych przyjazni, mozliwos¢ wy-
miany pogladéw i doswiadczen zwigzanych
z pracg w szkole. Ciesze sie, ze dzieki skorzys-
taniu z oferty INSETTu statam sie bogatsza
o wiedze, doswiadczenia, nowe pomysty, infor-
macje i materiaty dydaktyczne, a takze o znajo-
mos¢ ze wspaniatymi, niezwykle madrymi
i kompetentnymi ludZmi. (sierpien 2002)

NOWOSCI WYDAWNICTWA CODN

Juz w sprzedazy:

» Stowarzyszenia nauczycielskie w Polsce — poradnik — raport (2002), red. Bozena Walkiewicz, Warszawa:

Wydawnictwa CODN.

Obszerna publikacja dokumentujaca te frome aktywnosci polskich nauczycieli — ich role i obszary
dziatalnosci. Przydatna dla tych, ktérzy chca sie sta¢ cztonkami juz istniejacych stowarzyszen, badz tez

zatozy¢ nowe.

» Prawa cztowieka — poradnik nauczyciela (2002) red. Katarzyna Koszewska, Warszawa: Wydawnictwa CODN.
Praca zbiorowa poswiecona problematyce praw cztowieka i wprowadzaniu tego zagadnienia do polskich szkot.
Odpowiada na pytania jak uczy¢ o prawach czfowieka i jak ksztaftowad umiejetnosci spoteczne. Autorami sa
przedstawiciele Helsinskiej Fundacji Praw Cztowieka, edukatorzy i nauczyciele-praktycy. Jest w niej réwniez uatkual-
niony materiat zrédfowy dotyczacy miedzynarodowych uregulowan prawnych zwigzanych z prawami czfowieka.



Stanistaw Szadyko"
Warszawa

KysbTypa pedeBoro oomeHusi (K BOIpocy o0y4eHust)?

Jak powszechnie wiadomo, jezyk jest
podstawowym Srodkiem porozumiewania sie
i jedng z barier w komunikowaniu miedzykul-
turowym (tzw. ,.dialogu kultur”), ktérg nalezy
uwzglednia¢ na wszystkich poziomach komuni-
kowania sie. Jezyk to zesp6t symboli typowych
dla danej spofecznosci, stosowany w celu prze-
kazywania znaczen i doswiadczen. Symbolami
tymi moga by¢ zaréwno dzwieki, jak i gesty,
a jezyk ma bezposredni zwiazek z kultura?.

,.Wiarygodnos¢ koncepcji opartych na po-
jeciu ,,duzej” kultury — pisze A. Duszak — to
pytanie, jakie staje dzisiaj przed teorig jezykowej
komunikacji miedzykulturowej, ktéra w catym
swym gtéwnym nurcie opierafa sie na takich wias-
nie interpretacjach. Z kolei trudno na razie wyro-
kowac, czy koncepcja ,,matych” kultur, koncent-
rujaca sie na podziale rzeczywistosci kulturowej
miedzy struktury zawodowe i Srodowiskowe, sta-
nowi realng alternatywe dla nowej lingwistyki
kontrastywnej, a raczej dla interdyscyplinarnej
teorii komunikacji miedzykulturowej. Niewatpli-
wie jednak kontakty i kolizie miedzy jezykami
zachodza nie tyle za sprawa wspdlnot jezyko-
wych, ile z udziatem okreslonych spofecznosci
dyskursywnych, pefniacych role mediatoréw kul-
turowych i komunikacyjnych”®.

W zwiazku z powyzszymi faktami nie-
zmiernie wazna funkcje i role powinna spetni¢
monografia, napisana przez prof dr hab. Wy-

dziatu Filologicznego Uniwersytetu w Biatym-
stoku Romana Hajczuka i wydana przez Trans
Humana — Wydawnictwo tej Uczelni, przy fi-
nansowym wsparciu Komitetu Badan Nauko-
wych.

Ten niezmiernie interesujacy podrecznik
stanowi ciekawe i bardzo pozyteczne kompen-
dium wiedzy z zakresu glottodydaktyki nie tyl-
ko w uczelniach, ale réwniez w innych typach
szkot. Aktualnosé i waznos¢ przedstawianych
w nim tresci i faktéw naukowych jest zwigzana
z prezentowanym poszukiwaniem zaréwno efek-
tywnych, jak i jakosciowo nowych rozwigzan
i koncepcji nie tylko nauczania, lecz takze
i uczenia sie jezykdéw obcych w ogéle, w tym
jezyka ,,profesjonalnego” — w szczegdlnosci.

Autor recenzowanej ksiazki rozpatruje
pojecie kultury w réznych aspektach — zaréwno
w wymiarze uniwersalnym, jak i w wymiarze
ograniczonym do wielkosci zbioréw ludzi,
szczegblny zas akcent ktadzie na kulture komu-
nikacji interpersonalnej. Omawiajac problem
profesjonalnego przygotowania przysztego ab-
solwenta, Roman Hajczuk podkresla role i zna-
czenie znajomosci regut kulturowych w osiaga-
niu wysokiego stopnia kompetencji komunika-
cyjnej uczacych sie, na ktora sktada sie zaréwno
umiejetnos¢ jezykowa, jak i pragmatyczna,
w ktorej kompetencja kulturowa zajmuje miejs-
ce szczegblne.

" Dr hab. Stanistaw Szadyko jest pracownikiem naukowym w Katedrze Business Communication SGH w Warszawie.
2 Roman Hajczuk (2002), Kyavmypa peuesozo obujenus (k éonpocy obyuenus), Biatystok: Trans Humana — Wydawnictwo

Uniwersyteckie, s. 179.

3 Por.: W.J. Burszta (1998), Antropologia kultury, Poznan, s. 76.
9 Zob.: A. Duszak (2001), Jezyki, kultury, wspdlnoty. ,Jezyk rodzimy a jezyk obcy. Komunikacja, przekfad, dydaktyka”,

Warszawa: Wyd. Uniwersytetu Warszawskiego, s. 19.
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Recenzowana praca skfada sie, oprécz
wstepu, wnioskow i wykazu literatury, liczacego
100 pozydji, z nastepujacych czesci — rozdziatow:
1. Peuesoti smuxem (5. 17-37)

2. Ilpeomem u ¢ynkyuu peuegoco smukema,
€20 HayuoHawHwiti xapakmep (s. 38-44)

. Okonoeuueyxuii acnexm kyavmypul (s. 45-54)

. Kyavmypa peuu u xyavmypa sazvika (s. 55-60)

. Peuesoe obwenue (s. 61-71)

. Kommyrnuxamueras xomnemenyus (5. 72-77)

. @opmuposanue GUAUHZBAALHOU  AUYHOCIIU
y noawvckoeo cmydenma-gunoncea (s. 78-101)

8. Ilpobnema obyueHusa 63pocnoeo yuaweeocs
(102-108)

NOYwv bW

Dorota Miller?
Rzeszéw

9. Azvikosas u Hessvikogas cpeda (s. 109-124)

10. Ipunyunst obyuenus NOAbCKUX
c8y0enmos-ghunonoeos (s. 125-142)

11. Memoowr u npuemol opmuposarus 6UIUH-
284/1bHOUL A3bIKOGOU AUUHOCMU Y no/svCKux
cmudenmos-gunonozos (s. 143-170).

Ksigzka zawiera takze 94 przypisy, ktore

w sposob dobitny ilustrujg jej wywody i po-

twierdzaja wnioski. Jedyna jej niewatpliwie sta-

ba strong jest niski, albowiem liczacy okoto

500 egzemplarzy, nakfad. Zywie jednak nadzie-

je, ze po jego wyczerpaniu, ksigzka zostanie

stosunkowo szybko wznowiona.
(grudzien 2003)

Wszystko, co chciatbys wiedzie¢ o jezyku angielskim
i niemieckim, ale boisz sie zapytac

Takim podtytutem, parafraza tytutu zna-
nego filmu Woody’'ego Allena, mozna by opat-
rzy¢ wydana niedawno w serii Poliglota (zielo-
nogorskie wydawnictwo KANION) ksiazke pt.
Jezyk niemiecki kluczem do jezyka angielskiego.
Jezyk angielski kluczem do jezyka niemieckiego.
Gramatyka konfrontatywna niemiecko-angielska
w Cwiczeniach?. Dwojka autoréw: Zdzistaw Waw-
rzyniak (dyrektor Instytutu Filologii Germanskiej
Uniwersytetu Rzeszowskiego) oraz Lucyna Wille
(adiunkt w Instytucie Filologii Germanskiej tegoz
uniwersytetu, lektor jezyka angielskiego w Pry-
watnym Studium Jezykéw Obcych w Jarostawiu)
podejmuja sie niefatwego zadania, jakim jest uka-
zanie podobienstw i réznic istniejacych miedzy
tymi — jak wiadomo pokrewnymi — jezykami.

Powiazania te, czesto dostrzegane przez
uczacych sie obu tych jezykéw, sa omawiane
przez autoréow podrecznikéw nader rzadko,
badz tez w sposéb bardzo ogdlny. Ksiazka ta
jest zatem wypetnieniem istniejacej na polskim
rynku wydawniczym luki: nietrudno bowiem
w ksiegarniach znalez¢ polskie, a zwtaszcza za-

graniczne publikacje skierowane do oséb ucza-
cych sie jednego z wspomnianych wyzej jezykéw
i szczegbtowo prezentujace zagadnienia grama-
tyczne tego jezyka, zazwyczaj jednak bez jakich-
kolwiek odniesien do drugiego z nich, co jest
— jak zauwazaja Lucyna Wille i Zdzistaw Waw-
rzyniak — znacznym btedem dydaktycznym.

W wyniku rosnacych wymagan rynku
pracy oraz polityki edukacyjnej zaktadajacej
obowiazkowa nauke pierwszego jezyka obcego
(zazwyczaj jezyka angielskiego) od pierwszej,
drugiego zas (a jest nim w wiekszosci przypad-
kéw jezyk niemiecki) od czwartej klasy szkoty
podstawowej oraz kontynuacje nauki tych jezy-
kéw w gimnazjum, szkole ponadgimnazjalnej
i w czasie studiéw wyzszych, coraz wiecej jest
Polakéw uczacych sie obu tych jezykéw réwno-
cze$nie lub tych, ktérzy operujac juz jednym
z nich rozpoczynaja nauke drugiego.

Pierwsze wrazenia tych oséb (szczegdl-
nie na poczatku nauki) to zamet w glowie
i mimowolne (a przy tym, niestety, czesto bted-
ne) przenoszenie struktur jednego jezyka na

" Autorka jest asystentka Instytutu Filologii Germanskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego.
2 Lucyna Wille, Zdzistaw Wawrzyniak (2002), Jezyk niemiecki kluczem do jezyka angielskiego. Jezyk angielski kluczem do
jezyka niemieckiego. Gramatyka konfrontatywna niemiecko-angielska w ¢wiczeniach, Zielona Goéra: Wydawnictwo KA-

NION.



drugi. W tym okresie ,,burzy i naporu’” wszelkie
podobiefAstwa miedzy jezykiem angielskim
a niemieckim sa przez uczacych sie odczuwane
wyjatkowo bolesnie. W miare uptywu czasu
okazuje sie jednak, ze podobienstwa te niosg ze
soba wiecej korzysci niz szkéd i o tych pierw-
szych prébuja nas przekonac autorzy tej ksiazki.
A czynia to w sposéb dla czytelnika atrakcyjny
i pod wieloma wzgledami nowatorski.

Do niewatpliwych zalet ksiazki naleza:
» objecie refleksja tego, co wydawatoby sie na
pierwszy rzut oka oczywiste, a wiec pojec i ter-
minéw bedacych w ogdélnym obiegu (np. cza-
sowniki regularne, czasy proste i ztozone, przy-
padki rzeczownika) a w gramatykach szkolnych
czesto uznawanych za dogmaty, ktérych nie da
sie wyjasni¢ lub tez nie trzeba wyjasniac,
» oryginalne, odbiegajace od utartych schema-
téw, przedstawienie niektérych zagadnien gra-
matycznych (np. form podstawowych czasow-
nikow angielskich i niemieckich z potoZzeniem
nacisku na — czesto przez uczacych tych jezykow
pomijang — semantyczna niezaleznos¢ form Par-
tizip Il oraz Past Participle),
» prosty i jednoznaczny jezyk, wolny od termino-
logii naukowej, obrazowy i — co za tym idzie
— przemawiajacy do wyobrazni czytelnika (np.
,uczulenie” pewnych czasownikéw na przedros-
tek ge- w procesie tworzenia formy Partizip 1),
» oryginalne i tchnace Swiezoscig przykfady ilust-
rujgce omawiane zagadnienia z dziedziny morfo-
logii (czes¢ pierwsza ksiazki) i sktadni (czes¢ dru-
ga), podawane w dwoch (angielski, niemiecki)
lub trzech (dodatkowo jezyk polski) jezykach, np.

If you saw real poverty you appreciate

what you have got.

Karol Czejarek"
Warszawa

Wenn du die richtige Armut gesehen hast,

schétzt du, was du hast.

» elementy humorystyczne sprzyjajace lepsze-
mu przyswajaniu przedstawianych tresci,

» zaproponowanie czytelnikowi réznych form
pomocy przy zapamietywaniu omawianych za-
gadnien, zwanych przez autoréw ,,podpdrkami
pamieci”’,

» roznorodnos¢  tréjjezycznych  (opatrzonych
rozwiazaniem) ¢wiczen nastepujacych po omé-
wieniu kazdego zagadnienia gramatycznego (a
rozwinietych w trzeciej czesci ksiazki), dzieki
ktérym czytelnik ma mozliwos¢ zastosowania
w praktyce wyciagnietych wnioskow,

» zwrocenie uwagi czytelnika (w szczegdlnosci
w czwartej czesci ksiazki, poswieconej ,,praw-
dziwym” i ,.fafszywym’ przyjaciofom oséb
uczacych sie jezykdw obcych) na wprowadzaja-
ce w bfad, stanowiace putapke dla mniej do-
Swiadczonych uzytkownikéw jezyka, ztudne po-
dobienstwa miedzy strukturami gramatycznymi
lub semantycznymi (w tym przypadku) jezyka
angielskiego, niemieckiego i polskiego,

» zaakcentowanie faktu, ze réwniez rodzimi uzyt-
kownicy omawianych jezykéw miewaja ktopoty
z poprawnoscia gramatyczng i wynikajaca z tego
wyrozumiatos¢ autoréw wobec pewnych usterek
i niedociagnie¢ popefnianych przez Polakéw
uczacych sie jezyka angielskiego i/lub jezyka nie-
mieckiego.

Reasumuijac: ksigzka ta jest jak wyciecz-
ka z dwojgiem przewodnikéw, ktérzy pokazuja
uczestnikom miejsca ciekawe, piekne, szczegél-
nie warte zauwazenia badz tez niebezpieczne,
prostujac rownoczesnie krazace na temat tych

miejsc plotki. (styczen 2003)

Imperia i prowincje. O literaturze niemieckojezycznej
i polskiej w dwudziestym wieku?

Ta bardzo ciekawa ksigzka Jerzego tuko-
sza — o literaturze niemieckojezycznej i polskiej
w XX wieku — nie jest prostym zbiorem analiz

historyczno-literackich, ale osobistg refleksja
autora. Jest jego gtosem w dialogu funkcjono-
wania kryteriow estetycznych w literaturze

D Autor jest adiunktem w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego i kierownikiem Zaktadu

Kulturoznawstwa Stosowanego.

2 Jerzy tukosz (2000), Imperia i prowingje. O literaturze niemieckojezycznej i polskiej w dwudziestym wieku, Wroctaw:

Oficyna Wydawnicza ,.Atut”’, s. 346.



i krytyce. Autor przygladajac sie roznym dzie-
fom nie ocenia ich, tylko wtacza sie w dialog
kultur jako petnoprawny partner, co jest nowo-
$cia w odniesieniu do tradycyjnych zbiorow
analiz literackich. Nowoscig w ksiazce J. tuko-
sza jest takze ukazanie pewnych analogii w lite-
raturze dwéch sasiadujacych ze sobg od wie-
kéw narodéw Polski i Niemiec. Imperia i pro-
wincje (bo tak zostata zatytutowana przez auto-
ra jego najnowsza ksiazka) to takze prezentacja
jego myslenia o sposobie wspdtistnienia litera-
tur w ogoéle (nie tylko polskiej i niemieckiej),
ich dialogu, odczuwania i ,,smakowania™ litera-
tury oraz jej odczytywania.

Autor — Jerzy tukosz — jest nie tylko
germanista, ale takze ttumaczem, prozaikiem
i dramaturgiem. Prébuje zatem potaczy¢ w ca-
fos¢ rézne obszary swych kompetencji, by wy-
razi¢ ,,siebie”, analizujac pisarstwo wielu lite-
rackich znakomitosci XX wieku — Gottfrieda
Benna i Leopolda Buczkowskiego, Franza Kafki
i Wiestawa Mysliwskiego, Hermanna Brocha
i Tadeusza Rézewicza. Pisze ponadto o Eliasie
Cannetim, Hermannie Hessie, Ernscie Juenge-
rze, Tomaszu Mannie, Peterze Haertlingu.
W kregu jego zainteresowan znalazt sie takze
Patrick Suiskind, Peter Handke, Robert Walser
i oczywiscie Glnter Grass, a wiec rzeczywiscie
wielcy pisarze niemieckiego obszaru jezykowe-
go XX wieku (majacych takze swoje miejsce
w literaturze globalnej).

Z Polakéw — oprécz juz wymienionych
— w kregu jego zainteresowan znalezli sie: Piotr
Bednarski, Tadeusz Siejak, Dariusz Bittner, Jan
Drzezdzon, Wojciech Czerniawski, Marek Styk,
Olga Tokarczuk, Janusz Rudnicki i Andrzej tu-
czenczyk. To bardzo interesujacy pisarze, wybi-
tni, zastugujacy ze wszech miar na uwage, cho¢
- szkoda — ze nie wszyscy znani jednakowo
szerszemu ogotowi czytelnikdw.

Pisanie o literaturze — to dla Jerzego
tukosza pisanie o konkretnej lekturze, a nie
ogblne rozwazania. tukosz wycigga wnioski na
podstawie konkretnych utworéw, ktére porwa-
ty jego wyobraznie i ktére jednoczesnie — zwta-
szcza jedli chodzi o niemiecki obszar jezykowy
- naleza do kanonu literatury XX wieku. Naleza
do utwordéw, o ktérych sie méwito, ktére wy-
zwalaty emocje, spory, zawierajg w sobie jakies
szersze przestania i nie zestarzaty sie. Jesli cho-
dzi o polskich autoréw, sa wsréd ,,wybrancow”
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autora i tacy, ktérzy by¢ moze umkneli szerszej
uwadze, a na taka zastuguja. Ponadto intrygu-
jace jest w ksigzce ciagte pordwnywanie litera-
tury polskojezycznej i niemieckojezycznej: kto
tu jest ,,imperium’”, a kto ,,prowincja” pyta
autor?

Dla autora ,.,imperium’ jest domeng to-
talnosci poznawczej (bez wzgledu na pochodze-
nie pisarza), ,.prowincja” za$ wykonaniem
dzieta $rodkami poety na tej ziemi. Czasem
..imperialny”" koncept — twierdzi Jerzy tukosz

ji”" i tak byfo
rzeczywiscie. Ale nie miejsce napisania utworu
stanowi o randze Buddenbrokéw, Blaszanego
bebenka, czy Kamienia na kamieniu. tukosz for-
mutuje swe rozwazania bez uczonych aspiracji
czy chocby krytycznych uprawnien. To ,,jego”
sposéb widzenia literatury, tej ktéra ceni, lubi
i poleca. | dodajmy — godna jest tego polece-
nia, zauwazenia, a przede wszystkim przeczyta-
nial W jego ksigzce ,,prowincja” zwycieza
z ,,imperium” nie walczac z nim, potrafi nawet
2y¢ ,,na jego koszt'.

Autor twierdzi, ze minione stulecie byto
czasem imperialnych wojen i prowincjonalnych
- jak to nazywa - ,.nisz”". Wiek XX, wedtug
niego, zrodzit te dzieta, zdeterminowane dzieja-
mi imperiéw wfasnie w niszach: bez pierwszej
wojny Swiatowej, nie bytoby Juengera, bez dru-
giej Rozewicza.

Godna specjalnego odnotowania jest tez
trzecia cze$¢ ksigzki. Zawiera ona miedzy in-
nymi szkice o pisarstwie Henryka Berezy, eseis-
tyce Andrzeja Falkiewicza; rozprawe o Dedeciu-
szu — tfumaczu szczeg6lnie zastuzonym dla lite-
ratury i kultury polskiej. W tej czesci ksigzki
znajduja sie w takze znakomite eseje zatytufo-
wane Jezyki prozy, Stowo o krytyce, Szkota czyta-
nia, O brzydkich stowach, Pisarz wobec teatru,
Dykcja miazgi i wiele innych, ktérych tytuty
doskonale informuja, o czym w nich mowa.

Jerzy tukosz ma ptynnos¢ narracji, ina-
czej mowiac — fatwos¢ pisania. Wybrat pisarzy,
ktérzy pisza o mitosci, prébuja siega¢ do spraw
ostatecznych — sensu zycia i tajemnicy Smierci,
a w rzeczywistosci opisuja wtasne mafe egzalta-
cje. tukosz to krytyk, ktéry sam ,,ptonie” przy
pisaniu, dlatego jego ksiazke czyta sie z zainte-
resowaniem zwfaszcza, ze postuguje sie on nie-
zwykle sprawnie jezykiem, co niewatpliwie uta-
twia rozumienie ksigzki. Podstawowa jego teza



jest to, ze nie ma literatury (?!), a istnieje tylko
jej demon - ale trzeba umie¢ patrze¢, badac,
stfucha¢, by powstat autentyzm aktu tworczego.
Poniewaz ksigzka jest przede wszystkim
o styku dwaoch kultur (literatur) — autor docenia
role ttumaczy (nie tylko Dedeciusa). Stusznie
zauwaza, ze ttumacz to pisarz — takim jest
wtasnie dla niego przede wszystkim Karl Dede-
cius, ktory tyle dobrego zrobit w Niemczech dla
literatury polskiej, a ktéry jednoczesnie jest pi-
sarzem swojej literatury ojczystej. Tfumacz — to
rzeczywiscie pisarz, ktérego wyobraznia obleka
sie w szate innej wyobrazni, mysl wchfania inng
mysl — lub sie z nig tworczo spiera. Jeden jezyk
sktada jakis wazny dar drugiemu jezykowi. Tacy
wtasnie sa wybitni ttumacze, a Dedecius jest
jednym z nich. Dobrze, ze w ksigzce tukosza
zostata dostrzezona rola tfumacza i wiasciwie
oceniona, inaczej trudno byfoby sledzi¢ litera-
ture niemiecka w Polsce, a polska w Niem-
czech. Bo wiele jeszcze uptynie czasu, nim po
obydwu stronach Odry bedziemy czyta¢ doko-
nania literackie wytacznie w oryginatach. Nie
wiem, czy czas taki kiedykolwiek zaistnieje.
Ksiazka tukosza jest waznym gtosem
w dyskusji o wartosciach literackich, wnosi wie-

Agnieszka Mac"
Rzeszow

le ozywczych mysli, tym cenniejszych, Ze nie
skazonych ,,politycznoscia”. Jest ponad podzia-
tami, ktére wciaz tworzy sie z politycznego
nawyku. Dobrze wiec, Ze jest apolityczna, gdyz
podziaty nie licuja z powaga literatury. tukosz
protestuje nawet przeciwko jakiemukolwiek za-
wiaszczaniu nazwisk i tandetnym ich grupowa-
niu i ustawianiu w szyku politycznym. Marzy
o udostepnieniu krajowemu czytelnikowi (jak
i Swiatu) — bez jakichkolwiek uprzedzen — pol-
skiej wielobarwnej palety literackiej. Ale nade
wszystko jego ksiazka jest rozwazaniem o spo-
sobie wspatistnienia literatur, ich dialogu, ktory
ciagle jest potrzebny Polakom i Niemcom, zeby
przezwyciezy¢ naroste uprzedzenia. Zeby wre-
szcie nastapifa cisza po burzy!

Ksigzka zostafa starannie edytorsko i re-
dakcyjnie wydana. To z pewnoscia zastuga Zbi-
gniewa Adamskiego, ktéry czuwat nad jej redak-
Cja i bardzo poprawng polszczyzng, jak i wroc-
tawskiego wydawnictwa , Atut” (Wroctawskie
Wydawnictwo O$wiatowe), ktére od dziesieciu
juz lat, obok prezentacji dorobku kulturowego
Dolnego Slaska specjalizuje sie w publikacjach
z kregu literatury i kultury niemieckiej oraz
austriackiej. (listopad 2002)

Berliner Platz. Deutsch im Alltag/Niemiecki na co dzien?
Nowy podrecznik do nauki jezyka niemieckiego do szkét ponadgimnazjalnych

W roku 2002 rynek podrecznikow
w Polsce wzbogacit sie o sporo nowych tytutéw
przygotowanych w zwiazku z zapowiedziang
i czesciowo przeprowadzong reformg szkolnic-
twa. W przypadku nauczania jezyka niemiec-
kiego w szkofach ponadgimnazjalnych dotyczy
ona nowej formuty egzaminu maturalnego, do
ktérego powinny nas przygotowac nowe pod-
reczniki. Réwniez wydawnictwo Langenscheidt
odpowiedziato na to wyzwanie, a jego wy-
nikiem jest poprawiona i dopasowana do
nowych realibw wersja podrecznika Berliner

Platz. Deutsch im Alltag/Niemiecki na co dzien
autorstwa Christiane Lemcke, Lutza Rohr-
manna i Theo Scherlinga przy wspétpracy Anne
Koker.

Tresci zawarte w podreczniku sa dosto-
sowane do zatozen Podstawy programowej w za-
kresie nauki jezyka obcego od poziomu zerowego
na czwartym etapie edukacyjnym i celéw nau-
czania w programie nauczania jezyka niemiec-
kiego dla liceum ogolnoksztatcacego, liceum
profilowanego i technikum dla rozpoczynaja-
cych nauke jezyka niemieckiego (zakres pod-

" Autorka jest asystentka w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego
3 Lemcke, Christiane, Rohrmann, Lutz, Scherling, Theo, Kdker, Anne (2002), Berliner Platz. Deutsch im Alltag/Niemiecki na

co dzien, Berlin, Miinchen: Langenscheidt.



stawowy)?. Sa one réwniez dopasowane do
taksonomii pozioméw kompetencji jezykowej
wydanej przez Rade Europy® uwzgledniajacej
przygotowanie do egzamindéw panstwowych
z jezyka niemieckiego. Seria podrecznikéw Ber-
liner Platz prowadzi zatem nie tylko do nowej
matury, ale rowniez do egzaminu pafstwowe-
go z jezyka niemieckiego ,,Zertifikat Deutsch”
przeprowadzanego przez Goethe Institut (czes¢
1, 2'i 3 realizuje poziom AT-A2: nowa matura,
zakres podstawowy, planowana czes¢ 4 — po-
ziom B1: , Zertifikat Deutsch’”). Dzieki temu
podrecznik sprawdza sie tez na kursach w szko-
fach jezykowych przygotowujacych bezposred-
nio do tego egzaminu. Podtytut podrecznika
— Deutsch im Alltag/Niemiecki na co dzieh — su-
geruje takze mozliwos¢ wykorzystania go w in-
nych jednostkach ksztafcenia, jak np. szkoty
pomaturalne czy lektoraty jezykéw obcych na
wyzszych uczelniach. Celem tych ostatnich jest
przede wszystkim przygotowanie studentéw do
komunikacji w typowych sytuacjach zycia co-
dziennego w krajach niemieckojezycznych,
w zwigzku z rosngcymi mozliwosciami wyjaz-
déw studentéw na studia lub praktyki, a wkrét-
ce — w zwigzku z przystapieniem Polski do Unii
Europejskiej — rowniez i do pracy.

Elementy obudowy podrecznika

Kurs Berliner Platz 1 jest pierwsza czescia
serii trzech podrecznikéw i sktada sie z:
» podrecznika: tom pierwszy jest podzielony na
8 rozdziatow gtownych i 2 rozdziaty powtdrze-
niowe tzw. Raststitten (po 3 i 6 rozdziale),
zawierajacych materiat na 90 do 120 jednostek
lekcyjnych (8-10 godzin na kazdy rozdziat
i okoto 4 jednostek lekcyjnych na rozdziaty
powtérzeniowe). W kazdym rozdziale znajduja
sie zroznicowane ¢wiczenia majace na celu dos-
konalenie czterech sprawnosci jezykowych, na-
uczanie i utrwalanie stownictwa i zagadnien
gramatycznych oraz autentyczne zdjecia, teksty,
plany miast itp., przekazujace informacje z za-
kresu wiedzy krajo- i kulturoznawczej. Game
tych ¢wiczen uzupetniaja projekty, umozliwiaja-
ce dalsza prace indywidualna lub w grupach
nad stownictwem do danego zagadnienia;

» ksiazki ¢wiczen (stanowiacej catos¢ z podrecz-
nikiem): skfada sie ona réwniez z 8 rozdziatéw
i zawiera zamiast rozdziatéw powtdrzeniowych
testy (réwniez po 3 i 6 rozdziale). Cwiczenia
maja na celu utrwalanie stownictwa, gramatyki,
kwestii problemowych w wymowie i przekazy-
wanie strategii uczenia sie. Ksigzka ¢wiczen za-
wiera dodatkowo klucz z rozwiazaniami, alfa-
bet ze wskazéwkami do wymowy, alfabetyczny
spis sfownictwa, liste form czasownikéw z tej
czesci podrecznika, informacje dotyczace liczeb-
nikéw, podawania czasu, miar i wag oraz naj-
wazniejsze wiadomosci gramatyczne zebrane
w formie tabelarycznej. Na drugiej stronie okfa-
dki jest zamieszczona mapa krajow nie-
mieckojezycznych, natomiast na czwartej stro-
nie okfadki znajdziemy podstawowe zwroty
uzywane przez nauczyciela w klasie na lekcjach
jezyka niemieckiego;

» dodatkowego zeszytu ¢wiczen Intensivtrainer
(podrecznik do pracy indywidualnej): zawiera
on ¢wiczenia, umozliwiajace wyréwnanie po-
ziomu w grupach heterogennych badZ pogte-
biajace zdobyte wiadomosci, szczegélnie w kla-
sach o wymiarze dwéch godzin jezyka niemiec-
kiego w tygodniu, z zestawieniem zagadnien
gramatycznych i rozwigzaniami. Zeszyt moze
by¢ réwniez wykorzystywany przez nauczyciela
jako dodatkowy materiat do pracy w klasie;

» podrecznika nauczyciela - z informacjami
o koncepcji i pracy z podrecznikiem (zawiera
m.in. propozycje prowadzenia lekcji do wszyst-
kich rozdziatéw, wskazowki dotyczace realizacji
projektow, dodatkowe arkusze do kopiowania,
dyktanda w réznej formie, transkrypcje tekstow
do stuchania);

» kasety audio lub ptyt CD — do podrecznika
i do ksiazki ¢wiczen;

» CD-ROMu - oferujacego dodatkowe cwicze-
nia do kazdego rozdziatu. Moga one by¢ wyko-
rzystane zaréwno do pracy indywidualnej, jak
i do pracy na lekcjach w celu utrwalenia lub
pogtebienia zdobytych wiadomosci.

Koncepcja i tresci podrecznika

Podrecznik jest adresowany do mtodzie-
2y i dorostych rozpoczynajacych nauke jezyka

3 Lewicki, Roman (2002), Poznaj jezyk sasiada. Program nauczania jezyka niemieckiego dla liceum ogdlnoksztatcacego,
liceum profilowanego i technikum. Kurs podstawowy, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
9 Europarat: Rat fur kulturelle Zusammenarbeit (Hrsg.) (2001), Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen:

lernen, lehren, beurteilen, StraBburg, Langenscheidt.
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niemieckiego, chcacych zdoby¢ podstawowe
umiejetnosci wfadania jezykiem w typowych
sytuacjach z zycia codziennego, jak np. zakupy,
zdrowie, praca, rodzina, orientacja w miescie
(zgodnie z okreslong tematyka matury dla zak-
resu podstawowego). W spisie tresci s3 podane
cele nauczania stawiane sobie przez kazdy roz-
dziat odnosnie komunikacji, stownictwa, gra-
matyki, wymowy oraz informacje dotyczace

wtorzone na poczatku kazdego rozdziatu, co
utatwia zaréwno prace nauczycielowi, jak i sa-
mokontrole uczacemu sie.

Kazdy rozdziat rozpoczyna sie wprowa-
dzeniem w tematyke na dwéch pierwszych
stronach za pomoca ilustracji, krétkich tekstow,
dialogéw do czytania lub stuchania, co umoz-
liwia lekkie, przyjemne i motywujace do dalszej
pracy zapoznanie sie ze sfownictwem i wyko-
rzystanie go w pierwszych wypowiedziach na
dany temat. Kolejne strony rozdziatu poszerzaja
sfownictwo i oferuja jego zastosowanie w typo-
wych sytuacjach komunikacyjnych (pomoca
stuza tutaj min. Redemittelkdsten z potrzebnymi
sformufowaniami), wprowadzaja nowe zagad-
nienia gramatyczne, zawierajg ¢wiczenia stuza-
ce doskonaleniu pisania i wymowy oraz propo-
zycje projektéw. Wymowa ¢wiczona jest syste-
matycznie zaréwno w podreczniku, jak i w ksigz-
ce ¢wiczen. Wybdr i uktad materiatu gramatycz-
nego jest podporzadkowany potrzebom komu-
nikacji (forma w stuzbie funkcji), a ¢wiczenia
utrwalajace zagadnienia gramatyczne znajduja
sie w podreczniku w rozdziatach powtérzenio-
wych, w ksigZzce ¢wiczen, w dodatkowym ze-
szycie ¢wiczen Intensivtrainer oraz na CD-ROMie.

Strony w rozdziatach  zatytutowane
Deutsch verstehen oferuja dodatkowo typowe
¢wiczenia przygotowujace do egzaminéw matu-
ralnych lub panstwowych na podstawie auten-
tycznych tekstow do czytania i stuchania. Infor-
macje pod nazwa Strukturen verstehen pozwalaja
uczniom samodzielnie odkrywac struktury gra-
matyczne oraz identyfikowa¢ ich znaczenie
w komunikacji bez aktywnego ich uzycia. Dwie
ostatnie strony kazdego rozdziatu podsumowuja
zawarte w nim najwazniejsze informacje leksy-
kalne (Auf einen Blick) i gramatyczne (Gramma-
tik) i sa doskonatym powtorzeniem.

Na szczego6lng uwage zastuguje w pod-
reczniku dobér réznych tekstéw oraz systema-
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tyczne Cwiczenie strategii czytania: globalnego,
selektywnego i szczegétowego. Te same strate-
gie zostaty uwzglednione tez w tekstach do
sfuchania (sa one wymagane na egzaminach).
Réwniez sprawnos¢ pisania jest rozwijana od
pierwszych rozdziatéw podrecznika, na poczat-
ku w postaci sterowanych ¢wiczen, pozniej co-
raz swobodniejszych - ale nie catkiem swobod-
nych np. pisanie listéw. W pierwszej czesci
podrecznika znajduja sie takze sladowe propo-
zycje kreatywnego pisania (ksigzka Cwiczen,
rozdz. 6, ¢w. 16).

Informacje krajo- i kulturoznawcze sa
prezentowane na wielu stronach podrecznika.
Maja one postac ilustracji, tekstow do czytania
i stuchania, wycinkéw z prasy lub adreséw www
(ramka z literg ,,i”" na stronach Auf einen Blick).

Rozdziatly — powtdrzeniowe zawieraja
oprocz typowych ¢wiczen utrwalajacych wiado-
mosci, rowniez gry i zabawy, piosenki, dyktan-
da, oraz rubryki: strategie uczenia sie (Effektiv
lernen) i samoocene uczacych sie (Was kann ich
schon?).

Ksigzka ¢wiczen pozwala na usystematy-
zowanie wprowadzonych w podreczniku zagad-
nien, a korzystanie z niej jest ufatwione dzieki
odsytaczom w podreczniku do konkretnych
stron, na ktérych znajdziemy dodatkowe ¢éwi-
czenia do tego samego zagadnienia. Oprocz
tego zawiera ona dodatkowe ¢wiczenia wymo-
wy i informacje o strategiach uczenia sie w kaz-
dym rozdziale, a co trzy rozdziaty dodatkowe
testy uwzgledniajace elementy egzamindw.

Kurs Berliner Platz 1 rozwija, jak juz wspo-
mniafam, wszystkie sprawnosci jezykowe (rozu-
mienie ze stuchu, rozumienie tekstu czytanego,
mowienie, pisanie) oraz ufatwia przyswojenie
i poszerzenie wiedzy jezykowej z zakresu stow-
nictwa, gramatyki, fonetyki, ortografii i infor-
macji krajo- i kulturoznawczych z uwzglednie-
niem urozmaiconych form pracy (w kazdym
rozdziale znajduje sie np. propozycja pracy nad
projektem). Zgodnie z koncepcja psychologii
kognitywnej prowadzi zatem do wiekszej ak-
tywnosci uczacych sie, pobudza ich do samo-
dzielnego dziatania oraz wypracowywania i sto-
sowania wiasnych strategii uczenia sie. Berliner
Platz jest starannie przygotowang, godng pole-
cenia pozycja dla szkét ponadgimnazjalnych,
spefniajaca jednoczesnie wymogi standardéw
europejskich.



Bibliografia

Europarat: Rat fir kulturelle Zusammenarbeit (Hrsg.)
(2001), Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir
Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. StraBburg, Lan-
genscheidt.

Lemcke, Christiane, Rohrmann, Lutz, Scherling, Theo, Ké-
ker, Anne (2002), Berliner Platz. Deutsch im All-

Magdalena Michalak"
Poznani

tag/Niemiecki na co dzien, Berlin, Miinchen: Langens-
cheidt.

Lewicki, Roman (2002), Poznaj jezyk sasiada. Program
nauczania jezyka niemieckiego dla liceum ogélnoksztat-
cacego, liceum profilowanego i technikum. Kurs pod-
stawowy, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

(marzec 2003)

Passwort Deutsch? — klucz do jezyka niemieckiego

Kazdy nauczyciel jezyka niemieckiego
zastanawia sie, jak zacheci¢ wszystkich uczniow
— nawet tych mniej zdolnych — do nauki jezyka.
Pomocny w osiggnieciu tego celu bedzie nowo-
czesny podrecznik, w ktérym materiaf jest dob-
rany praktycznie i przejrzyscie zaprezentowany.
Podrecznik, ktéry pomoze nauczycielowi tak
zaplanowac lekcje, by byta ona zorientowana
na ucznia (takze tego przecietnie uzdolnionego)
i jego potrzeby. Te walory spefnia moim zda-
niem Passwort Deutsch 1, ktéry niedawno uka-
zat sie na polskim rynku zaréwno w wersji
niemieckiej, jak i w polskiej. Interesujace teksty,
aktualne tematy, regularne powtérzenia, stop-
niowe wprowadzanie gramatyki i wizualizacja
prezentowanego materiatu przyczyniaja sie do
tego, ze uczniowie przyswajaja materiat jezyko-
wy ,,bezbolesnie”. Podrecznik oferuje sytuacyj-
no-komunikatywne zajecia jezykowe z réznymi
¢wiczeniami, miedzy innymi dialogowymi, z za-
kresu rozumienia ze stuchu, wymowy czy gra-
matyki, ktore sg zorientowane na dziafanie.

Wersja niemiecka Passwort Deutsch obej-
mujaca podrecznik z ¢wiczeniami, materiaty au-
dio, podrecznik metodyczny i stowniczek, prze-
widziana jest jako wydanie pieciotomowe?
i przygotowuje do egzaminu Zertifikat Deutsch.
Podrecznik jest polecany przez wydawnictwo
LektorKlett dla szkot jezykowych i lektoratow.
Pieciotomowe wydanie niemieckie zawiera ten
sam materiat co wydanie polskie, jednakze ze
wszystkimi objasnieniami w jezyku niemieckim.

Wydanie polskie przewiduje trzy tomy podrecz-
nika® i obejmuje podrecznik ucznia, zeszyt ¢wi-
czen, podrecznik metodyczny i kasete audio.
Kurs, uwzgledniajacy wymagania nowej matu-
ry, odwotuje sie do Programu nauczania jezyka
niemieckiego dla klas I-1Il' liceum ogélnoksztat-
cacego, liceum profilowanego i 4-letniego tech-
nikum.” Jest proponowany dla mtodziezy szkot
ponadgimnazjalnych rozpoczynajacych nauke
jezyka niemieckiego jako drugiego. Materiat za-
warty w jednym tomie podrecznika jest przewi-
dziany na okofo 80 godzin lekcyjnych.
Podrecznik w wersji polskiej zawiera
8 rozdziatéw, z ktérych kazdy skfada sie z 12
stron. Wszystkie jednostki o powtarzajacym sie
ukfadzie lekcji, sa przejrzyscie zbudowane
i uporzadkowane wedtug tej samej zasady. Kaz-
dy rozdziat rozpoczyna sie wprowadzeniem do
tematu umieszczonym na dwach stronach. Krot-
kie teksty powigzane z ilustracjami i zdjeciami
dotyczacymi dnia codziennego wprowadzaja
uczniéw w tematyke lekcji. Srodkowa czes¢ kaz-
dego rozdziatu tworza cztery podwdjne strony
ze zdjeciami, ilustracjami, tekstami do czytania
lub odstuchiwania, jak i ¢wiczeniami, ktére od-
nosza sie do tego materiatu. Kazda jednostke
zamykaja dwie strony powtérzeniowe poswie-
cone leksyce i strukturom gramatycznym, zawar-
tym w danej lekcji. Oprocz ¢wiczen utrwalaja-
cych znajdziemy tutaj przejrzyste zestawienie
gramatyki omawianej w tym rozdziale. W roz-
dziatach 1-4 przedostatnia strona powtorzenio-

" Autorka, obecnie lektor jezyka niemieckiego w lektoracie DaF na Uniwersytecie w Kilonii, jest pracownikiem Instytutu
Filologii Germanskiej Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu.

2 U. Albrecht, D. Dane, Ch. Dr. Fandrych, G. GriiBhaber, U. Henningsen, A. Kilimann, T. Schéfer, H. Weber, N. Zeisig
(2001), Passwort Deutsch — der Schliissel zur deutschen Sprache, Stuttgart: Ernst Klett International.

3 W Niemczech ukazaty sie dotychczas trzy czeéci tego podrecznika.

9 Tom drugi ukaze sie wiosng 2003, tom trzeci — wiosng 2004. (informacje — patrz: www.LektorKlett.pl)

* Numer dopuszczenia 127/02 (patrz: www.LektorKlett.pl)



wa nosi tytut Im Deutschkurs. W praktyce po-
myst ten okazat sie bardzo udany, gdyz ucznio-
wie moga dzieki temu — niezaleznie od danych
tematéw lekeyjnych — opanowac srodki jezyko-
we typowe dla komunikacji na zajeciach. W tej
czesci sa bowiem powtarzane nie tylko stownic-
two i terminologia stosowana na lekgji (np.
okreslenia czesci mowy przy okazji utrwalania
rodzajnikéw), ale takze konieczne struktury gra-
matyczne (np. forma grzecznosciowa trybu roz-
kazujacego, ktéra jest wykorzystywana w pole-
ceniach ¢wiczen).

Elementy komunikacyjne i interkulturo-
we sprawiaja, ze Passwort Deutsch jest atrakcyj-
ny dla uczniéw. Przedstawiane tresci nie sg
scisle przypisane do okreslonych tematéw, lecz
s3 powiazane z autentycznymi sytuacjami jezy-
kowymi. Podrecznik pomaga w opanowaniu
praktycznego jezyka niemieckiego, na co wska-
zUja np. przedstawiany materiat jezykowy i wy-
brane struktury gramatyczne. Gramatyka jest
przedstawiana w sytuacjach dnia powszednie-
go, a wprowadzane struktury s3 niezbedne
w komunikacji w zyciu codziennym. Struktury
gramatyczne sg potaczone z funkcjg komunika-
tywna jezyka, uwzgledniajaca aktualne tematy.
Zagadnienia gramatyczne sg podporzadkowane
tresci, tzn. stownictwu i informacjom krajo-
znawczym, ktore dotad zostaty wprowadzone.
Nie ma w podreczniku wyizolowanych z kon-
tekstu ¢wiczen gramatycznych, majacych na ce-
lu zautomatyzowanie danych struktur. Cwicze-
nia sa osadzone w tresci, przy czym uczniowie
nie musza sie zajmowac abstrakcyjnymi poje-
ciami gramatycznymi. Ukfad materiatu grama-
tycznego jest podporzadkowany komunikacji:
wazne jest zastosowanie struktur gramatycz-
nych w praktyce. Uzycie metajezyka, ktéry
sprawia uczniom zazwyczaj tyle probleméw,
zostat tutaj zredukowany do minimum. Prak-
tyka pokazata®, ze materiat gramatyczny wpro-
wadzony w pierwszym tomie zostat trafnie do-
brany. Pomimo niezbyt szybkiej progresji, juz
w pierwszym tomie uczniowie zapoznajg sie nie
tylko z czasownikami w czasie Prdsens, ale takze
z czasem Préteritum form haben, sein, es gibt,
czasem Perfekt i czasownikami modalnymi.
Dzieki takiemu rozplanowaniu zagadnien gra-
matycznych, juz po pierwszym kursie Passwort

© Pracuje z tym podrecznikiem od wrze$nia 2001.
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Deutsch uczen potrafi wypowiadac sie o przy-
sztosci, terazniejszosci i przesztosci. Rzeczowniki
i zaimki osobowe sa ¢wiczone poczatkowo tylko
w mianowniku i bierniku. Dopiero po inten-
sywnym treningu, kiedy uczen czuje sie pew-
nie, jest wprowadzany celownik.

Nie tylko jasna i przejrzysta struktura
lekcji sprawia, ze nauka z tym podrecznikiem
jest efektywna i niestresujaca. Ksigzka rozwija
zainteresowania ucznia krajami niemieckiego
obszaru jezykowego. Juz na tym poziomie jezy-
kowym pojawia sie wiele informacji krajoznaw-
czych o Niemczech, Austrii i Szwajcarii. Dzisiej-
sza rzeczywistos¢ w krajach niemieckojezycz-
nych jest wkomponowana w poszczegélne roz-
dziaty podrecznika. Scenki w kazdej lekcji sa
przedstawiane w innym miescie, ktére staje sie
jednoczesnie motywem przewodnim danego
rozdziatu. Praktyczne teksty ze zdjeciami w tle
pokazuja nie tylko same miasta, ale takze zycie
codzienne, na przyktad we Frankfurcie, Kolonii,
Freiburgu czy Salzburgu. Lekcje zostaty podzie-
lone wedtug tej zasady, oznaczone (za pomoca
koloréw i zdje¢) oraz odpowiednio zatytutowa-
ne (np. Bilder aus Deutschland, Der Miinsterplatz
in Freiburg). Przyjemna szata graficzna pomaga
uczniom w nauce — wszystkie zadania, wskazéw-
ki i numeracja stron sa podkreslone w kazdym
rozdziale innym charakterystycznym kolorem.
Kazda czes¢ lekcji obejmujaca dwie strony nosi
odpowiedni tytut (np. w rozdziale 5: Leute in
Hamburg, Ein Stadtspaziergang, Der Tag bei Fa-
milie Raptis, Friiher und heute, Eine Spezialitit
aus Hamburg), co utatwia uczniom orientacje.
By ta przejrzysta struktura lekcji byfa bardziej
widoczna, autorzy $wiadomie zrezygnowali
z niepotrzebnych komentarzy i dodatkowych
uwag na marginesie ksiazki.

W kursie Passwort Deutsch uczniowie sg
wprowadzani stopniowo do tematu. Materiaf
juz opanowany jest pogtebiany matymi kroka-
mi i poszerzany przez urozmaicone ¢wiczenia.
Nowosci s ,,dozowane’’, a proponowane ¢wi-
czenia bazuja wytacznie na stownictwie pozna-
nym w poprzednich lekcjach. Dzieki temu na-
wet ci uczniowie, ktérzy powoli przyswajaja
dany materiat, z powodzeniem moga pracowac
z tym podrecznikiem. Cierpliwos¢ i powolne,
stopniowe postepy sa dodatkowymi atutami,



ktére umozliwiaja dopasowanie tempa nauki
do kazdej grupy uczniéw. Mfodziez nie ma
problemu ze zrozumieniem nowych zagadnien,
poniewaz sa one kilkakrotnie i za kazdym ra-
zem w rézny sposéb objasniane. Przy tak czes-
tych powtérzeniach poznawany materiat pozo-
staje po prostu w pamieci. Cyklicznie zbudowa-
na progresja (np. przez przedstawienie grama-
tyki na trzy sposoby: 1. unaocznienie w kontek-
$cie komunikatywnym 2. dedukcyjne przedsta-
wienie na koncu kazdej lekcji 3. systematyczne
zestawienie zagadnien gramatycznych w zatacz-
niku) umozliwia efektywne zastosowanie pod-
recznika w kazdej grupie. Podrecznik znakomi-
cie nadaje sie do pracy z uczniami przecietnie
uzdolnionymi, w duzych grupach, przy nauce
jezyka w wymiarze 2 lub 3 godzin tygodniowo.

Wszystkie sprawnosci sa rozwijane réw-
nomiernie: stopniowo, ale intensywnie. Od
uczniéw wymaga sie czesto, by sami wypowia-
dali sie o sobie (np. s. 17 wizytéwka; s. 36,
zainteresowania; s. 76-77, zyciorys). Uczniowie
szybko sie usamodzielniajg i juz na poczatku
kursu potrafig wypowiadac sie na rézne tema-
ty. Podrecznik wspiera ucznia w samodzielnej
nauce, umozliwiajac takze samodzielne docho-
dzenie do prawidtowosci gramatycznych. Wizu-
alizacja materiatu, jednoznacznie sformutowa-
ne polecenia i C¢wiczenia, jak i przejrzyste
przedstawienie nowych zagadnien przyczyniaja
sie do tego, Ze uczniowie nieobecni na zaje-
ciach moga fatwo nawet sami nadrobi¢ przero-
bione tematy.

Zeszyt Cwiczen, sktadajacy sie rowniez
z 8 rozdziatébw odpowiadajacych rozdziafom
w podreczniku, jest istng kopalnig urozmaicone-
go materiatu ¢wiczeniowego i powtérzeniowe-
go. Kazdej lekcji jest przypisane 16 stron roz-
maitych ¢wiczen o réznym stopniu trudnosci.
Polecenia sg pisane prostym jezykiem (w wyda-
niu polskim wyjasnienia s podane takze w jezy-
ku polskim). Kazde ¢wiczenie rozpoczyna sie
przyktadem, a ich poprawnos¢ uczen moze
sprawdzi¢ w kluczu z rozwiazaniami. ¢wiczenia
nadaja sie nie tylko do utrwalenia i pogtebienia
materiatu w czasie zaje¢, ale takze do samodziel-
nego powtarzania lub jako zadania domowe.
Temu celowi stuza réwniez dodatkowe ¢wiczenia
online. Na stronie www.passwort-deutsch.de sa
dostepne takze informacje i pomysty na interak-
tywne projekty zwigzane z prezentowanymi lek-
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cjami (mozna np. nawigza¢ kontakt z uczest-
nikami innych kurséw jezyka niemieckiego.)

Materiaty audio zawierajg wybor teks-
téw z podrecznika do odstuchiwania, ¢wiczenia
jezykowe jak i ¢wiczenia fonetyczne. Teksty sa
prezentowane przez osoby w réznym wieku.
Dodatkowg zaletg jest fakt, ze zostaty one na-
grane z wymowa charakterystyczna dla réznych
dialektow.

Kurs uzupetnia stowniczek, ktéry zawiera
materiat leksykalny wszystkich lekgji. Stownic-
two jest prezentowane tutaj w odpowiednim
kontekscie, takze z rysunkami.

Nauczyciel moze sie wesprze¢ podrecz-
nikiem metodycznym, ktéry zawiera propozy-
cje zaje¢ z dokfadnym opisem przebiegu kazde]
lekcji wraz ze wskazaniem odpowiednich ¢wi-
czen w zeszycie Cwiczen. Gotowe propozycje
scenariuszy lekcji i praktyczne uwagi o nau-
czaniu kognitywnym ufatwia prace szczeg6lnie
niedoswiadczonym  nauczycielom.  Ponadto
znajdziemy tutaj alternatywne pomysty, dodat-
kowe zadania, transkrypcje tekstéw i klucz do
¢wiczen zawartych w podreczniku ucznia. Ze-
szyt nauczyciela zawiera takze test sprawdzaja-
¢y i dyktando do kazdej lekcji wraz z rozwigza-
niami i propozycja oceny.

Mankamentem kursu Passwort Deutsch
jest brak dowcipnych tekstow, rysunkow czy
piosenek, ktére zawsze odblokowujg zahamo-
wania uczniéw. Omawiane tematy sg traktowa-
ne ,,powaznie”’. Uzupetnieniem i pomoca dla
nauczyciela jest tutaj podrecznik metodyczny,
w ktérym sa proponowane gry i zabawy wraz
z materiatami do kopiowania (np. Wechselspie-
le, Dominospiele, Memory). Sa one dostosowa-
ne do zagadnien wprowadzanych w poszczegol-
nych lekcjach i mozna je znakomicie wykorzys-
ta¢ do utrwalania i powtarzania materiafu.

Kurs Passwort Deutsch sprawdzit sie juz
w praktyce. Moje roczne doSwiadczenia w pra-
cy z pierwszym tomem pokazaty, ze zwfaszcza
mniej zdolni uczniowie chetnie ucza sie jezyka
niemieckiego z tym podrecznikiem. Jasna
i przejrzysta struktura lekcji odpowiada nie tyl-
ko potrzebom uczniéw, ale takZze nauczycieli.
Niezbyt szybka progresja, ciagte powtarzanie
materiafu sprawiaja, ze uczen efektywnie opa-
nowuje jezyk, dochodzac matymi krokami do
celu. Biorgc do reki ten podrecznik uczen bez-
bolesnie przyswaja sobie zywy jezyk, ktérym on



sam moze sie postugiwa¢ w praktyce. Nowo-
czesna struktura ksiazki, zywe i odnoszace sie
do praktyki teksty zachecaja uczniéw do aktyw-
nego kontaktu z jezykiem niemieckim. Aktualne
tematy, nagromadzenie informacji o dzisiej-

Bogdan Bernacki"
Wrocfaw

szym zyciu w krajach niemieckojezycznych, do-
zowany materiat jezykowy, jak i stopniowanie
trudnosci  dziafaja motywujaco na ucznidw.
Efekty pracy sa widoczne juz po krétkim czasie.

(listopad 2002)

Nowe podreczniki do jezyka rosyjskiego

Ostatni etap wprowadzanej w zycie refo-
rmy systemu edukacji zaowocowat nowymi
podstawami  programowymi,  programami
i podrecznikami dla szkét ponadgimnazjalnych.
W przypadku jezyka rosyjskiego nie mozna mo-
wi¢ o klesce urodzaju. Jednak nauczyciele
i uczniowie majg wyboér — ukazato sie kilka
pozycji, w tym dwie, na ktére warto zwrdcic
szczegblng uwage.

Uczniom rozpoczynajacym nauke jezyka
rosyjskiego od postaw proponuje sie zmieniong
edycje popularnego podrecznika Haliny Grana-
towskiej i Ireny Daneckiej Kax deaa?? — wtasnie
wydano jego pierwsza czes¢. Na bazie dotych-
czasowych wydan przygotowano bardziej przej-
rzysty, uzupetniony i poprawiony kurs jezyko-
wy, z podziatem odpowiadajacym poszczeg6l-
nym latom nauki w zreformowanym liceum.
Podrecznik moze by¢ réwniez wykorzystywany
na lektoratach wyzszych uczelni oraz przez oso-
by pragnace samodzielnie zgtebia¢ podstawy
jezyka rosyjskiego. Na poczatek proponuje sie
osiem tematéw pomocnych przy opanowaniu
alfabetu rosyjskiego, zas dalej — dziewie¢ jedno-
stek metodycznych obejmujacych tematy Rodzi-
na, Mieszkanie, Szkofa, Znajomi i przyjaciele,
Miasto, Zakupy, Poczta, Positki i dwa rozdziaty
powtdrzeniowe. Poszczegdlne tematy skfadajg
sie z podrozdziatow nazwanych krokami. Pra-
wie kazdy z nich zawiera krétkie dialogi lub
teksty do stuchania wprowadzajace materiaf le-
ksykalny i gramatyczny. Sg ¢wiczenia ksztattuja-
ce sprawnosci receptywne i produktywne.
W kazdym rozdziale pojawiaja sie krotsze lub
dtuzsze teksty do czytania — o ré6znym stopniu

trudnosci. Materiat jest podany w jezyku rosyjs-
kim. W ostatnie]j czesci ksiazki H. Granatowskiej
i 1. Daneckiej umieszczono krétkie stowniki: po-
lekcyjny, tematyczny i alfabetyczny oraz ko-
mentarz gramatyczny. Podrecznikowi towarzy-
szy zeszyt ¢wiczen®, ktory pozwala wdrozyc,
pogtebi¢ i utrwali¢ materiat wprowadzony
w podreczniku. Zeszyt ¢wiczeh jest pomocny
gtéwnie przy ksztattowaniu sprawnosci recep-
tywnych. W nowym wydaniu kursu Kax deaa?
zwraca uwage bardziej przejrzysty ukfad mate-
riatu. Zarébwno w podreczniku, jak i w ¢wicze-
niach kolejne jednostki lekcyjne mieszcza sie na
1-2 stronach. Uktad ten jest bardziej funkcjonal-
ny i ufatwia korzystanie z obu ksigzek. Zmiany
obejmuja nie tylko strone formalna. Dotycza
tez tresci zawartych w podreczniku i zeszycie
¢wiczen. Uzupetnienia i zmiany podnosza war-
tos¢ tego kursu jezykowego, ktory jest obecny
na rynku od siedmiu lat.

Nowa edycja kursu Kak deaa? sktada sie
w 95% z materiatéw znanych z poprzednich
wydan. Novum stanowig zamieszczone na kon-
cu kazdego rozdziatu intencje i srodki jezykowe
umozliwiajace ich wyrazenie. Jest to drogo-
wskaz i dla nauczyciela, i dla ucznia. Niestety,
nie ulegty zmianie rozdziaty powtérzeniowe.
Nadal zawierajg one ¢wiczenia traktujace wy-
biérczo opracowany w danym rozdziale mate-
riat i jest ich niewiele. Nauczyciele pracujacy
z wczesniejszymi edycjami tego podrecznika
wiedza, Zze oznacza to konieczno$¢ stworzenia
wtasnej obudowy kursu Kak dena?. W podrecz-
niku wymieniono czes¢ tekstow — pojawity sie
oryginalne materiaty z prasy i ksiazek, bardziej

" Autor jest nauczycielem jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét nr 1 we Wroctawiu.
% H. Granatowska, |. Danecka (2002), Kax oena? 1. Podrecznik do jezyka rosyjskiego dla szkét ponadgimnazjalnych,

Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

3 H. Granatowska, |. Danecka (2002), Kax deaa? 1. Zeszyt ¢wiczen, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.



przyjazne dla ucznia (np. nas. 53, 67, 91). Jest
to dobrym posunieciem, gdyz stopien trudnosci
nie zniecheca 0séb uczacych sie i nie stawia
nauczyciela przed koniecznoscia szukania bar-
dziej trafnych tekstéw zwiazanych tresciowo
z realizowanym tematem. Cieszy zwiekszenie
liczby ¢wiczen wdrazajacych (m. in. na s. 33,
62, 96, 107, 111, 116) i zadan rozwijajacych
sprawnosci receptywne. Dokonane zmiany po-
kazuja, Zze rola gramatyki w daZeniu do bycia
komunikatywnym przestaje by¢ mato istotna.
Podejscie takie wydaje sie by¢ stusznym, bo-
wiem wszystko przybiera wtasciwe proporcje:
wazne jest to, ze potrafimy sie wypowiedziec
(ustnie czy pisemnie) i jednoczesnie dazymy do
tego, by nasze wypowiedzi byty poprawne pod
kazdym wzgledem. Dobrym posunieciem jest
dodanie nowych materiatéw pomocnych przy
rozwijaniu sprawnosci produktywnych (np. nas.
44-45, 86, 94, 119). Ich wartos¢ jest tym wiek-
sza, ze pozwalaja na bezproblemowa komunika-
cje w warunkach naturalnych. Szkoda, Zze nie
wszystkie rozdziaty doczekaty sie ,,doptywu
Swiezej krwi” i nadal razi fragmentarycznos¢
i powierzchownos¢ w ujeciu kilku tematéw.

Za mankament nalezy uzna¢ pozosta-
wienie stowniczkéw tematycznych w dotychcza-
sowej bardzo skrétowej postaci. To kolejny po-
wod, by w codziennej pracy korzysta¢ ze stow-
nikéw tematycznych i opracowywaé wifasne
¢wiczenia oraz szukac¢ innych pomystéw na re-
alizacje danego tematu. Niewielkich zmian do-
konano w stowniczku polekcyjnym i alfabetycz-
nym. W podreczniku pojawity sie przejrzyste
wzorce form uzytkowych: listu i widokdwki. To
z pewnoscig ufatwi prace z uczniami, ktérzy za
trzy lata bedg zdawac¢ egzamin maturalny (we-
dtug nowej formuty), gdzie moga sie spotkac
z koniecznoscig zredagowania tego typu form
wypowiedzi. Zamieszczone w  ksigzce Kax
Oena? zwroty i przyktadowe wypowiedzi stano-
wig inspiracje do siegniecia, np. po e-mail czy
ogloszenie. Zatowac nalezy, ze aspekt realioz-
nawczy doczekat sie jedynie zmian kosmetycz-
nych. Nie zauwazono np., ze w Rosji dokonano
kilka lat temu denominagji rubla. W kilku ¢wi-
czeniach pozostaty setki tysiecy starych rubli,
kopiejki nie pojawity sie w ogéle. W podrecz-
niku jest zawartych wiele bardzo pomystowych

i ciekawych C¢wiczen, zwraca uwage starannie
dobrany materiat leksykalny (znajdziemy réw-
niez elementy jezyka potocznego) i przejrzysty
sposéb prezentacji materiatu gramatycznego.

Bardzo pozytywne wrazenie sprawia
przeredagowany zeszyt ¢wiczen. Wprowadzono
elementy kaligrafii i duzo atrakcyjnych ¢wiczen,
nie powiela sie w mechaniczny sposéb ¢wiczen
z podrecznika, wiele z nich wymaga twérczego
zastosowania wprowadzonych wczedniej kon-
strukcji. Niewatpliwg zaleta zeszytu ¢wiczen jest
to, ze pozwala on na samodzielng prace.

Podsumowujac pierwsza czes¢ kursu je-
zykowego Kak oena? jest atrakcyjng propozycja
dla uczniéw rozpoczynajacych nauke jezyka ro-
syjskiego od podstaw. Zawiera ciekawe dialogi,
duzo ¢wiczen ksztattujacych wszystkie sprawno-
Sci jezykowe, niebanalne i dowcipne rozwiaza-
nia w warstwie sfownej i graficznej (ta ostatnia
jest bardzo duzg zaletg tego kursu — poza atrak-
cyjnymi rysunkami sa wspotczesne zdjecia i re-
produkcje). Warto w kolejnych edycjach dac¢
mozliwos¢ wystuchania z kasety (a jeszcze lepiej
z wygodniejszej w uzytkowaniu ptyty CD) wiek-
szej liczby tekstow, szczegolnie tych dtuzszych.
Dla oséb probujacych samodzielnie zgtebi¢
podstawy jezyka rosyjskiego utrudnienie stano-
wi fakt, ze zaden z dtuzszych tekstéw nie zostat
nagrany na kasecie.

Kaxk 0ena? to podrecznik nowej generagcji
— przyjazny dla ucznia, ukazujacy swiat, z ktdrym
mtody cztowiek sie styka na co dzien i ktéry
pozna podczas pobytu za granica. Pewne niedo-
ciagniecia i braki daja pole do popisu nauczycie-
lowi, lektorowi, wyktadowcy — kazdy przeciez
posiada mniejszy czy wiekszy bagaz doswiad-
czen, a przy tym ma mozliwos¢ tworczego po-
dejscia do realizacji programu nauczania. W do-
bie Internetu i wydawnictw multimedialnych
umiejetnos¢ ta jest bardzo pozadana.

Dla uczniéw kontynuujacych nauke jezy-
ka rosyjskiego w szkole ponadgimnazjalnej wy-
dano pakiet edukacyjny Ycnex autorstwa Anny
Pado®. W jego skfad wchodzi podrecznik, ze-
szyt ¢wiczen i ptyta kompaktowa, bedaca integ-
ralng czescia obu ksiazek. Podrecznik skfada sie
z dziesieciu jednostek metodycznych obejmuja-
cych kregi tematyczne Dane personalne, Kontak-
ty towarzyskie (zawieranie znajomosci i stoso-

9 A. Pado (2002), Vcnex 1. Podrecznik do jezyka rosyjskiego. Kurs kontynuacyjny, Warszawa: WSiP.
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wanie zwrotéw grzecznosciowych), Zycie ro-
dzinne (podziat rél i obowiazkéw, modele ro-
dziny, zycie codzienne domownikéw, stosunki
miedzy rodzenstwem, rodzice a dzieci), Charak-
terystyka cztowieka (wyglad zewnetrzny, ubior),
Szkofa (nauka jezykéw obcych, nauka za grani-
cg). Poza tym zawiera czeS¢ uzupetniajaca
z krétkimi tekstami do czytania, tablicami gra-
matycznymi i sciagawka z ortografii. Kazda jed-
nostka jest zbudowana wedtug podobnego
schematu: materiatowi leksykalnemu towarzy-
sza dialogi, ¢wiczenia na rozumienie tekstow
pisanych i stuchanych oraz materiat gramatycz-
ny w ujeciu funkcjonalnym i zagadnienia doty-
czace etykiety mowy i pisma. Podrecznik zawie-
ra duzo nowej i najnowszej leksyki. Autor-
ka w umiejetny sposéb zachowuje proporcje
miedzy jezykiem literackim a potocznym. Kaz-
dy rozdziat jest bogato ilustrowany. Obok at-
rakcyjnych fotografii zamieszczono pomystowe
i dowcipne rysunki ilustrujace kolejne frazeolo-
gizmy. Warstwa graficzna, w przeciwienstwie
do dialogéw i tekstow, zawiera stosunkowo
niewiele materiatéw o charakterze realioznaw-
czym. Uktad i jakos¢ materiatu sprzyja efektyw-
nosci w sytuacjach naturalnych. Leksyka jest
prezentowana w logiczny i przejrzysty sposob,
z ukazaniem odcieni stylistycznych poszczegél-
nych zwrotéw czy konstrukcji. W podreczniku
nie ma stowniczka dwujezycznego, sa natomiast
na marginesach wybrane sfowa lub zwroty (z
podaniem ich polskich odpowiednikéw lub ich
wyjasnieniem po rosyjsku). Poza tym na kolo-
rowych marginesach umieszczono wazniejsze
formy osobowe czasownikéw i krotkie zestawy
sfownictwa, pomagajace wypowiedzie¢ sie na
temat podany w umieszczonym obok ¢wiczeniu.
Zabieg ten utatwia uczniowi poruszanie sie po
danym obszarze tematycznym i nie zmusza do
szperania po stownikach. Jest réwniez pomocny
przy wszelkich ¢wiczeniach powtérzeniowych.
Konstrukcje gramatyczne sg pokazane w sposob
funkcjonalny — stuza one rozwijaniu kompetencji
komunikacyjnej. Zalete stanowi wykorzystanie
réznych technik oraz trafny dobér przyktadéw,
ktorych mnogos¢ w oczywisty sposéb wzbogaca
zasob leksykalny adresata podrecznika. Zwraca
uwage odejscie od preparowanych czytanek. Tek-
sty do czytania to znane bajki. Ufatwia to ich

zrozumienie i podnosi atrakcyjnos¢ podreczni-
ka. Znakomicie sa opracowane (¢wiczenia na
rozumienie tekstu stfuchanego i czytanego — wy-
rézniaja sie ciekawa tematyka i urozmaiconymi
technikami. Zwraca uwage wykorzystanie
w Cwiczeniach réznych rodzajéow tekstéw (np.
pamietnika, ankiety, ogtoszen internetowych).
Z pewnoscia pomoze to w przygotowaniu
uczniéw do egzaminu maturalnego, a jedno-
czesnie umozliwi swobodne poruszanie sie po
Swiecie stowa pisanego o charakterze uzytko-
wym.

Na ptycie kompaktowej nagrano teksty,
do ktérych ¢wiczenia zamieszczono zaréwno
w podreczniku, jak i zeszycie ¢wiczeh. Dzieki
temu obie czesci pakietu edukacyjnego Anny
Pado uzupetniajg sie, sprzyjaja samodzielnej
pracy i pozwalaja ksztattowac wszystkie spraw-
nosci jezykowe. W zeszycie ¢wiczen® duzy na-
cisk potozono na gramatyke funkcjonalng. Dryl
jezykowy daje szanse autentycznego opanowa-
nia poszczegolnych segmentdw skfadajacych sie
na strukture leksykalno-gramatyczng. W ¢wicze-
niach o réznym stopniu trudnosci zastosowano
roznorodne techniki. Cechuje je bogactwo
i oryginalnos¢. Pogfebiajg one, a nie powielaja
materiat podrecznika. Widoczne to jest nawet
w tytufach rozdziatéw — ten sam krag leksykal-
no-gramatyczny inaczej zostat nazwany w obu
ksiazkach (np. Pao nosmaxomumvca! — Bol
3HﬂKOMbl?, MHue ececoa He xeamaem 6pEMEHU
— Bpemsa — Oenveu, Tebe uoém munu — Ymo
Hademv?). W ¢wiczeniach mozna znaleZ¢ cztery
testy podsumowujace opracowany materiat.
Systematyzuja one materiat leksykalny, grama-
tyczny i ortograficzny.

Autorka zaproponowata nowoczesny, at-
rakcyjny i napisany z pasja pakiet edukacyjny.
Zwraca uwage dowcip sfowny i sytuacyjny — za-
rowno w warstwie jezykowej, jak i graficznej.
Nie ma miejsca w pakiecie Anny Pado na zade-
cie, sztuczne zachwyty, nachalny dydaktyzm
czy protekcjonalne poklepywania ucznia po ra-
mieniu. Swiat nastolatkéw przedstawiony zostat
w realistyczny i przyjazny sposéb. Ycnex — zgo-
dnie z tytutem - daje duza gwarancje osiag-
niecia sukcesu w nauce jezyka rosyjskiego.
Umozliwia to zaréwno leksyka, wspotczesna
i wartosciowa z punktu widzenia komunikacji

% A. Pado (2002), Yenex 1. Zeszyt ¢wiczen. Kurs kontynuacyjny, Warszawa: WSiP.



jezykowej w warunkach naturalnych, jak i funk-
cjonalne podejscie do materiatu gramatyczne-
go. Nalezy zatowa¢, ze krag potencjalnych od-
biorcow pakietu edukacyjnego Anny Pado nie
jest zbyt szeroki. Zgodnie z opublikowanymi
danymi liczbowymi® z jezykiem rosyjskim ze-
tknat sie w gimnazjach stosunkowo niewielki

Eleonora Wesofowska"
Ostrowiec Swietokrzyski

procent uczniéw. | nie ma pewnosci, ze beda
kontynuowali nauke tego jezyka w szkotach

ponadgimnazjalnych. (sierpien 2002)

% Jadwiga Zarebska (2001), Powszechnos¢ nauczania jezy-
kéw obcych w roku szkolnym 2000/2001, ,,Jezyki Obce
w Szkole™ 4/2001, s. 23-27.

Nowosci wydawnictwa Ztatoust

Wsréd nielicznych materiatéw audiowi-
zualnych do nauczania jezyka rosyjskiego nale-
zy wyrdzni¢ materiaty wydawnictwa Zfatoust
z Sankt-Petersburga. Wydawnictwo to powstafo
w 1990 roku. Specjalizuje sie w opracowywa-
niu materiatéw do nauczania jezyka rosyjskiego
jako obcego (ksiazki, pomoce audio, wideo
i komputerowe). Od 1994 roku Ztatoust jest
cztonkiem Miedzynarodowe] Asocjacji Wykfa-
dowcow Jezyka Rosyjskiego i Literatury (MAPR-
JAL). Od 1999 roku jest wspétwydawcg czaso-
pisma Mup pycckoeo caosa. Od 2001 roku
wydaje czasopismo Pycckuii A3vik 3a pybeicom.
Od 2000 roku jest cztonkiem Izby Przemys-
towo-Handlowej Sankt-Petersburga. Ksiazki tej
instytucji sg eksportowane do wielu krajéw Eu-
ropy, Kanady, USA, Japonii. W Polsce stop-
niowo pojawiaja sie dzieki Stowarzyszeniu Pol-
ska-Wschod.

Ztatoust proponuje szeroki asortyment
pomocy dydaktycznych i wspdtpracuje z wykta-
dowcami réznych szkét, co pozwala zadowoli¢
gusty i zapotrzebowanie uczniéw i studentéw. Po-
moce te sg wykorzystywane w rosyjskich uczel-
niach, a takze w rosyjskich domach nauki i kul-
tury za granica. Od 1999 roku wydawnictwo
proponuje pomoce dla przygotowujacych sie
do certyfikatéw z jezyka rosyjskiego jako jezyka
obcego. Rézne propozycje wydawnicze tej fir-
my s3 znane w Swiecie ksiegarskim, m.in.
ATTICA, Libraire du Globe, Grant and Culter,
Kubon und Sagner, MexnyHaponHasi KHHra,
Butnmo-T'nobyc, FOnurep-Uurep. Od 1992 ro-
ku wydawnictwo organizuje w Sankt-Petersbur-
gu kursy jezyka rosyjskiego dla obcokrajowcow.
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W bogatym katalogu wydawnictwa znaj-
dziemy podreczniki, pomoce do ¢wiczen w moéw-
ieniu, rozumieniu ze stuchu, pisaniu, réznego
rodzaju pomoce do gramatyki, filmy wideo,
podreczniki do nauczania w danej specjalnosci
(medycyna, prawo, sagdownictwo, biznes, turys-
tyka, hotelarstwo itp.), standardy, testy, stow-
niki, monografie, opracowania naukowe i wiele
innych. Wszystkie pomoce uwzgledniaja najno-
wsze tendencje w nauczaniu jezykdéw obcych,
prawie do wszystkich podrecznikéw sa dofaczo-
ne kasety audio, wideo lub ptyty CD. Wiekszo$¢
pomocy zawiera komentarz w jezyku angiels-
kim, a takze we francuskim, niemieckim, a od
niedawna w jezyku chinskim.

Wsrod podrecznikow oferowanych przez
ZMatoust zwrécitam uwage na IToeosopum? au-
torstwa Popowej T. . i Jurkowa E.E. Ksiazka ta
jest przeznaczona dla obcokrajowcow z grup
Srednio zaawansowanych. Dzieki odpowiednio
spreparowanym tekstom i ¢wiczeniom uczacy
sie rozwija umiejetnosci rozumienia ze stuchu
oraz mowienia w zakresie jezyka potocznego,
a takze jezyka biznesu. Ksigzka sktada sie z 12
lekgji i przeznaczona jest na 100 godzin pracy.

Polskim rusycystom znane s pomoce
z serii Ilepcnexmuea. Do tej pory ukazafo sie
5 czedci. Na uwage zastuguja czesci 4 i 5 z ak-
tualng tematyka, m.in. pracy, jej poszukiwania,
probleméw bezrobocia. Cenne s3 tez rozdziaty:
Kecmvr u mumuxa, Ilpoucxoixcderue A3bIKO8
mupa, pycckuti asvik, IIpecmynnocmo u cmepm-
Has kasHv, Apmus, Peaueus cecoous.

Lewina G.M. i Wasiliewa T.W. wydaty
ksigzke pod tytutem Pycckas epammamuxa



8 anekoomax. Jest to krétki kurs gramatyki jezy-
ka rosyjskiego (100 godzin) dla oséb rozpoczy-
najacych nauke jezyka. Zawiera 284 mikroteksty
dobrane odpowiednio do danego zakresu gra-
matycznego w postaci zartow, anegdotek, dialo-
géw, monologdéw, zagadek, pytan i konkurséw.
W tekstach sg postawione akcenty i po kazdym
tekscie znajduje sie maty stownik. Ksiazka po-
szerza zasob leksykalny, utatwia zapamietywanie
koncowek deklinacyjnych w jezyku rosyjskim,
sprzyja rozwojowi ¢wiczen w méwieniu.

Dobrym pomystem jest tez wydanie
ksiazki Pycckas epammamuka 8 Kapmuukax 015
Hauunarowux Matyszewa G.G. Jest to dowcip-
nie ilustrowany informator na temat gramatyki
jezyka rosyjskiego i moze by¢ wykorzystany do
pracy z wyktadowca lub samodzielnie w postaci
dodatkowego podrecznika i zestawow ¢wiczen.
W ksigzce znajduje sie 270 piktograficznych
tablic z krétkim komentarzem metodycznym.

Na pewno ,.zmorg” dla uczacych sie
jezyka rosyjskiego sa czasowniki ruchu. Mysle,
ze ksigzka Kriwonosowa A.D. i Riedkinej T.J.
SHaro u a0baro pycckue enazoavl pomoze roz-
wiaza¢ niektére problemy uczacych sie. Teksty
sg proste i ciekawe.

W serii ,,Biblioteka Ztatousta’ sa wydawa-
ne ksiazki wspdtczesnych rosyjskich pisarzy nie-
zbyt dobrze znanych w Polsce. Teksty s3 adapto-
wane, dofaczane sg do nich komentarze, zadania
testowe, klucze, stowniki i ilustracje. Na uwage
zastuguja: Huxa Wiktora Pelewina, [esywka u3
xopouwteil cemvu Sergieja Dowfatowa, Koposesa
aup Ludmity Pietruszewskiej, He comeopu Wik-
torii Tokariewej. Wyzej wymienione pozycje na
pewno pomoga uczniom przygotowujacym  sie
do olimpiad i konkurséw jezykowych.

Mitosnicy jezyka rosyjskiego chetnie sieg-
ng po Croeape nepecmpotixku. Wyboru dokonano
z prasy z lat 1985-1992, kiedy znane stowka
zaczety otrzymywac zupefnie inne stylistyczne za-
barwienie zwigzane z nowa rzeczywistoscia. W se-
rii Asvik u epems warto przeczytac ksiazke jed-
nego z najbardziej znanych specjalistéw, prof.
W.G. Kostomarowa A3vikoeoii exyc snoxu, W kto-
rej autor opisuje niepokojace procesy zachodzace
w ciggu ostatnich 10 lat w jezyku srodkéw maso-
wego przekazu. Kolesow W.W. w ksigzce Kusno
npoucxodum om caosa dzieli sie wrazeniami
0 stanie wspofczesnego jezyka rosyjskiego, men-
talnosci i kultury wspéfczesnych ludzi.
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W ubiegtym roku pojawito sie jezykowe
portfolio.  Ztatoust wydato  Esponeiickuii
A3bIKOBOTL NOpMens 048 CMApWux Kaaccos
00WeobpazoeamenvHvIX yupescOeHuil: 8 mpéx
uacmsx). Zestaw skfada sie z trzech czesci (pasz-
port jezykowy, biografia jezykowa, dossier)
zgodnie z ustaleniami Rady Europy. Portfolio
wydano w jezyku rosyjskim i angielskim. Samo-
ocena pozwala poréwnaé swéj poziom znajo-
mosci jezyka obcego z ogdlnoeuropejskimi nor-
mami i okresli¢ najbardziej racjonalne sposoby
doskonalenia swojej wiedzy i umiejetnosci
w dziedzinie opanowania jezyka obcego. Wyni-
ki otrzymane podczas pracy z portfolio mozna
wykorzysta¢ kontynuujac nauke jezyka obcego,
a takze poszukujac pracy w krajach europej-
skich.

Wydawnictwo Zfatoust zadbato réwniez
o filmy.

Znane s3 juz filmy wideo o Moskwie
i Sankt-Petersburgu. Film Gotubiewej A.W. i Le-
mieszowa K.N. Ilpoeyaxu no Ilemepbypey za-
wiera 7 czesci o Petersburgu, muzeach i miejs-
cowosciach podmiejskich (Cankm-Ilemep6ype,
Ilemponaegnosckasa Kpenocmbs, Hccakuegckuii
cobop, Opmumadrc, [lywkun, I[lasnosck, [lemep-
2oh). Kazdy krotki film trwa 7-9 minut i za-
ktada zrozumienie 1500 stowek. Zatacznik,
w postaci broszurki, zawiera teksty wystepujace
w kazdej czesci, ¢wiczenia utrwalajace konstru-
kcje gramatyczne i nowa leksyke oraz wiersze.
Film Prochorowa J.E. i Gotubiewej A.W. Cemb
npoeyaok no Mockse sktada sie z krotkich sce-
nek: Ocnoeanue u ucmopus eopooa, Kpemaw,
Myszeu  eopooa,  Apxumexmypa  Mockebi,
Buvixoonvie 6 Mockee, Ienosas Mocksa, O6-
paszosanue 6 Mockee. W zataczniku jest rowniez
zamieszczony tekst filmu, rézne ¢wiczenia lek-
sykalno-gramatyczne do kazdego z 7 fragmen-
téw, stowniczek — 676 stéwek oraz teksty popu-
larnych wierszy i piosenek o Moskwie. Zwréci-
tam uwage na film Jeaoeas Mockea. Dotaczo-
no do niego 8 ¢wiczen, miedzy innymi:

» ITo3HaKOMBTECH CO CJIOBAaMH K BBIpaXe-
HUsAMU K Buaeopparmenty. Kak Bbl mymaere,
kakoBa ero tema? He 3a0ynbte Hamucath me-
PEBOA HE3HAKOMBIX CJIOB, IJIarojibl MPOCHpPs-
rauTe.

» I3MeHuTE yTBEPAUTENBHOE NPEAJIOKEHUE
B OTpuuarenpHoe no oOpasuy: B Mockee
HoBble OaHKU U Ounjomamuueckue Cc/ayicobl.



— 8 Mockee Hem HO8bIX OAHKO8 U OUNAOMA-
MUYECKUx c/ayxco.

» Ompenenurte ¢ TOMOLIBIO CIOBAPS PA3HHULY
B 3HAYCHUH CIIEOYIOMINX CHOHUMOB: 6bICOKUL,
eepxHuil, @vicuiutl, 6epxoeuviil. [IpaBUIIBHO
YIOTpPeOUTE OSTH IpHUIIATaTENbHBIE B COYE-
TAHWUSIX CO CIICAYIOIUMHE CYLIECTBUTEIbHBIMH.
» 3aMEHUTE NPUIATaTEIILHOC HYJCeH, HYJXcHA
U aAp. no obpasuy: Mue oOueHb HYxcHb
Komnviomep u npunmep. — A Hysoaioco
8 Komnvlomepe u npuHmepe.

» IlonGepuTte aHTOHUMBI.

» JlonumuTe NpeanoKeHus.

» [Ipocmotpute BuAeopparment. OTBeThTE
Ha BOIPOCHI.

» BcraBbTe mpomynieHHbIE CI0Ba.

Dzieki takiemu zestawieniu ¢wiczen uczen dob-
rze utrwala analizowany materiaf.

Tegoroczng nowoscia jest kaseta wideo
[uanoez ¢ Poccueil autorstwa Berdyczewski A.,
Wegrawi W., Kowalow K., Passow E., Poor Z.
Kaseta i opracowanie do niej powstaty przy
wspétpracy z Europejskim Centrum Jezykdw
Obcych w Graz w Austrii i Ministerstwa Oswiaty
Wegier. Podstawa byta reklama rosyjskiej stacji
TV ORT Russkij projekt, ktéra wiaczata trzy cykle
po trzy watki:

» Bepov 6 cebs (Bepv 6 cebsn, Cmagome neped
coboti peanvhvie yeau, Beé y nac noayuumcs!),

Matgorzata Zdybiewska"
Radom

» Jliob6o6v (Bepecume 1106060/,
naauv!, A mobaw!),
» YV Hac 6cé HopmanvHo (Omo moii 20poo,
Y nac ecé nopmanvro, [Joma ececoa ayuwe!).
Celem tak pomyslanego kursu jest roz-
wijanie kompetencji miedzykulturowej uczniow.
W broszurce towarzyszacej kasecie znajduja sie
¢wiczenia do wykonania przed obejrzeniem fra-
gmentu filmu wprowadzajace w sytuacje, pod-
czas ogladania i tworcze zadania po obejrzeniu
filmu. Praca nad kazdym watkiem konczy sie
wspolnym projektem, podczas realizacji ktore-
go uczniowie powinni uzy¢ przeanalizowany
materiat piszagc wypracowania, opracowujac
scenariusze, piszac opowiadania skojarzeniowe

itp.

Mama, nHe

Warto tez obejrze¢ i przeanalizowac film
Gotubiewej  AW.  Conepruxu  MockebL.
Hoezopoo. Teepv. W filmie jest mowa o dwdch
prastarych miastach rosyjskich, ich wielowieko-
wej historii i bogatej kulturze. W zataczniku jest
wydrukowany caty tekst z filmu, proponowane
sq rozne Cwiczenia leksykalno-gramatyczne,
prace z mapa, ilustracjami, tekstami folklorys-
tycznymi. Podany jest rowniez stownik — zawie-
ra 653 stéwka.

Czekamy na dalsze publikacje tego wy-

dawnictwa. (sierpien 2002)

Magazyn British Studies Web Pages — przepustka

w XXI wiek

Chcesz przy porannej kawie poczytac an-
gielskie gazety? Sprawdzi¢ swoja znajomos¢
sfownictwa i idiomow zwigzanych ze sportem?
Przytaczy¢ sie do fandéw Harry’ego Pottera?
Wzig¢ udziat w konkursie z bardzo atrakcyjnymi
nagrodami? A moze szukasz ciekawego mate-
riatu na lekcje jezyka angielskiego?

Jest takie miejsce, ktére umozliwia spet-
nienie wszystkich wymienionych powyzej prag-
nien o kazdej porze dnia i nocy. To anglojezycz-
ny magazyn internetowy British Studies Web

Pages (http://elt.britcoun.org.pl) adresowany
do nauczycieli i uczniéw jezyka angielskiego
w Polsce oraz do wszystkich zainteresowanych
wiedza o Wielkiej Brytanii.

W sieci ukazato sie juz kolejne 14 wyda-
nie magazynu poswiecone roli jezyka w kul-
turze zatytutowane Multilingual World, a w nim
wiele réznych materiatéw poswieconych Wiel-
kiej Brytanii, Polsce i innym krajom. Tym razem
autorzy skupili swoja uwage na wzrastajacej
wadze jezyka angielskiego, jako jezyka miedzy-

" Autorka jest wyktadowca w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Radomiu i koordynatorem projektu British

Council Culture in ELT.



narodowego i trosce o jezyki mniejszosci naro-
dowych. Oprécz powaznych artykutéw maja-
cych charakter akademicki czytelnicy znajda
materiaty do wykorzystania na lekcjach jezyka
angielskiego, a takze ciekawe quizy, krzyzéwki
i wywiady zaréwno z Polakami, jak i Brytyj-
czykami. Jest tez wiele innych statych rubryk,
takich jak: artykuty, kacik jezykowy, recenzje
ksiazek i filmow, fragmenty pamietnika polskiej
nauczycielki jezyka angielskiego przezywajacej
ktopoty rodzinne i zawodowe typowe dla po-
czatku nowego wieku, oraz facza z innymi stro-
nami internetowymi na catym Swiecie o podob-
nej tematyce.

Poprzednie 13-te wydanie byto poswie-
cone dziedzictwu narodowemu. Zostato zatytu-
fowane Heritage i byto rezultatem wspdlnej
pracy uczestnikow Letniej Szkoty Jezyka Angiel-
skiego zorganizowanej pod egida British Coun-
cil w Putawach w lipcu 2002 roku. Tym razem
na stronach internetowych znalazta sie ogrom-
na ilo$¢ materiatow w jezyku angielskim o dzie-
dzictwie kulturowym regionu lubelskiego, mie-
dzy innymi ciekawe materiaty o Muzeum Za-
moyskich w Koztéwce, parku w Putawach i Iza-
beli Czartoryskiej oraz wywiady z malarzami
zwiazanymi z Kazimierzem Dolnym nad Wista.
Brytyjskie strony internetowe sa odwiedzane
przez internautéw z catego $wiata, jest wiec
szansa, ze o miejscach wartych podziwu w Pol-
sce dowiedza sie ludzie z bardzo réznych stron
naszej planety.

W roku 2003 British Council, ktére jest
wydawca magazynu, wspélnie z Hornby Trust
planuje organizacje miedzynarodowej szkoty je-
zykowej, od 22 czerwca do 4 lipca. Jest ona
adresowana do nauczycieli jezyka angielskiego
zainteresowanych  kulturoznawstwem,  ktérzy
chcieliby zosta¢ autorami stron internetowych
lub pogtebi¢ znajomos¢ metodyki z zakresu
kulturoznawstwa. W szkole bedzie uczestniczy¢
45 nauczycieli z catego Swiata. Tym razem
tematem bedzie jedzenie: Food - okazja do
wielu kulturowych poréwnan i na pewno wspa-
niatych zaje¢. Tuz po wakacjach materiaty na-
pisane przez uczestnikéw szkoty letniej w Lub-
linje zostana opublikowane w magazynie in-
ternetowym w ramach kolejnego wydania.

British Studies Web Pages to réwniez ko-
palnia wiedzy na temat Wielkiej Brytanii — jej
historii, kultury, ekonomii, systemu polityczne-
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go i geografii. Rozmaitos¢ tematéw jest ogrom-
na. Oto niektére z nich: edukacja, zdrowie, mity
i legendy, system polityczny, tozsamos¢, sport,
wies i kultura mlodziezowa. Kazde wydanie in-
ternetowe magazynu, podporzadkowane jed-
nemu wiodacemu tematowi, oferuje réznorod-
nos¢ pogladoéw i form literackich.

Magazyn jest przygotowywany przez ze-
spot redakeyjny ztozony z Polakéw i Brytyjczy-
kéw pod patronatem British Council. Mimo, iz
zespot redakeyjny liczy tylko 6 0séb, to z redak-
cja wspofpracuje liczna rzesza kulturoznawcow,
uznanych autoréw opracowan na temat Wiel-
kiej Brytanii, nauczycieli, studentéw i uczniéw
jezyka angielskiego z Polski i z Wielkiej Brytanii.
British Studies Web Pages to miedzykulturowe
forum wymiany pogladéw o literaturze, sztuce,
kulturze i zyciu codziennym w obu krajach. Jest
to rowniez miejsce wymiany pogladéw nau-
czycieli jezyka angielskiego, zainteresowanych
wprowadzaniem elementow kultury brytyjskiej
W nauczaniu.

Redaktorzy magazynu zachecaja do do-
konywania poréwnan miedzykulturowych na
wielu pfaszczyznach. | tak dyskusja na temat
popularnych swiat i festiwali w Anglii, Szkogji
czy Walii czesto prowadzi do dyskusji na temat
polskich tradycji i obyczajow. A kwestionariusz
na temat brytyjskiej i polskiej stuzby zdrowia
przeprowadzony wsréd pacjentéw i lekarzy za-
rowno w Polsce i na Wyspach Brytyjskich moze
sta¢ sie wstepem do bardzo ciekawej dyskusji
na temat réznic kulturowych w obu krajach.

Formy literackie prezentowane w maga-
zynie sa rozne, tak jak i rozmaite sa grupy jego
czytelnikow, z ktérymi redakcja ma wiele kon-
taktoéw zaréwno osobistych, jak i za posrednict-
wem Internetu. Jednym sfowem: moc w rézno-
rodnosci. W magazynie czesto ukazujg sie po-
wazne eseje o charakterze akademickim adre-
sowane do nauczycieli pragnacych pogtebic
specjalistyczng wiedze na temat Wielkiej Bryta-
nii, ale i tez krétkie zabawne felietony na takie
tematy jak subkultury mfodziezowe, a takze
bardziej osobiste wypowiedzi na temat pobytu
na Wyspach Brytyjskich i w Polsce. Ulubiong
forma odbiorcéw magazynu, co wynika z wielu
rozmoéw, badan i nadsyfanych informacji, sa
quizy i krzyzowki. Te formy s w kazdym wyda-
niu tematycznym. Zainteresowani internauci
moga sprawdzi¢ swoja wiedze na temat filméw



brytyjskich, systemu politycznego lub sportu.
Poza tym kazde wydanie daje mozliwo$¢ wzbo-
gacenia zasobu angielskich idioméw i sfownic-
twa. Magazyn jest kolorowy i chociaz nie oferu-
je najnowszych sieciowych fajerwerkéw typu:
migajace napisy, wstawki wideo, podktad mu-
zyczny — to jednak ma atrakcyjna, uporzad-
kowanga forme graficzng. Wiele materiatéw moz-
na wydrukowac i wykorzysta¢ na zajeciach nie
tracac zbyt wiele czasu na Sciaganie zdje¢ czy
skomplikowanej grafiki komputerowe;j.

Dodatkowa zaleta magazynu British Stu-
dies Web Pages jest jego interaktywnos¢. Na
stronie gféwnej znajduje sie sonda i kazdy od-
wiedzajacy strony moze natychmiast wyrazic
swojg opinie na aktualny temat. Na przykfad:
..Czy uczniowie powinni mie¢ wpfyw na tresci
nauczania w szkofach?”” Wazne jest i to, ze
natychmiast mozna sprawdzi¢, ile oséb wzieto
udziat w sondzie. Do dnia 3 marca 2003 roku
uczestniczyto w niej 628 oséb, w tym 235 oséb
byto zdania, ze uczniowie zawsze powinni mie¢
wptyw na tresci nauczania w szkofach, 362,
uwazato, ze czasami, a tylko 31 oséb wyrazito
opinie, ze uczniowie nie powinni mie¢ zadnego
wplywu na to, czego uczy sie w szkole. Prawda,
ze wyniki sg interesujace?

Natychmiast po zrobieniu quizu czy
krzyzéwki internauci moga sprawdzi¢ odpowie-
dzi. Moga réwniez przesta¢ pod adres inter-
netowy swoje pytania i otrzyma¢ odwrotng po-

czta odpowiedz. Jest to wiec rodzaj wyzwania
dla wielu ambitnych pasjonatéow uczacych sie
jezyka angielskiego samodzielnie (a takich
w Polsce nie brakuje!), nie tylko studentéow
i nauczycieli Nauczycielskich Kolegiow Jezykow
Obcych czy wydziatéw filologicznych uniwer-
sytetow, ktoérzy z natury rzeczy staraja sie po-
gtebia¢ wiedze o kraju, ktérego jezyk studiuja
czy tez wykfadaja.

Anglisci znajda w magazynie obszerng
bibliografie na temat studiéow brytyjskich, ad-
resy bibliotek, ktére maja zbiory z tej dziedziny,
recenzje najnowszych ksiazek, stownikéw i en-
cyklopedii oraz adresy internetowe wydawcédw
podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego.
Moga réwniez nawigzywac kontakty Srodowis-
kowe dzieki Forum, ktére stuzy wymianie po-
gladéw zawodowych i gromadzi materiaty
z konferencji na temat studiéw brytyjskich.

Wiadomo, jak szybko zanika dobra na-
wet znajomos¢ jezyka obcego bez codziennego
z nim kontaktu. Magazyn British Studies Web
Pages to szansa na codzienny kontakt z jezy-
kiem angielskim i na zapoznawanie sie na bie-
73c0 z wieloma wspdétczesnymi zagadnieniami
nurtujgcymi Wielkg Brytanie, miedzy innym
dzieki wnikliwym artykutom na rozmaite tema-
ty wspofczesne, aktualnym danym statystycz-
nym o spofeczenstwie brytyjskim oraz rozbudo-
wanemu systemowi powigzan z innymi strona-
mi internetowymi o podobnej tematyce.

(marzec 2003)

EUROPEAN LABEL dla nowatorskich inicjatyw
W nauczaniu i uczeniu sie jezykéw

W 2003 roku Polska bedzie uczestniczy¢ po raz drugi w konkursie European
Label organizowanym corocznie przez Komisje Europejska. W ubiegtym roku 14
polskich instytucji otrzymato certyfikaty European Label w szesciu kategoriach: pro-
mowanie jezyka polskiego, ksztafcenie nauczycieli jezykéw, aspekt kulturowy w nau-
czaniu jezykéw, licea, gimnazja i szkoty podstawowe. W cafej Europie przyznano do

tej pory ponad 300 certyfikatow European Label.
Celem konkursu jest nagradzanie i upowszechnianie nowatorskich inicjatyw dotyczacych nauczania
i uczenia sie jezykoéw charakteryzujacych sie wysoka jakoscia, wielostronnym charakterem, oryginalnoscia

i innowacyjnoscia.

W konkursie moga bra¢ udziat wszystkie rodzaje szkét, zaréwno publiczne jak niepubliczne, uczelnie
wyzsze, placdwki ksztatcenia jezykowego dla dzieci i dorostych, osrodki prowadzace ksztatcenie i doskonale-
nie zawodowe nauczycieli jezykdw, oraz wszystkie instytucje edukacyjne zajmujace sie nauczaniem i promo-

waniem jezykow.

Wszelkie informacje o konkursie European Label:
www.socrates.org.pl
Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji
Ul. Mokotowska 43, 00- 551 Warszawa

Termin skfadania wnioskéw uptywa 31 maja 2003.
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Nowe podreczniki dla szkot

ponadgimnazjalnych

Kirganik 2 Gwiezemany
Kurs s poceaibirn

wiesz, ze umiesz

Symbol Tytul Cena
Open Mind Intermediate Kurs lmntynua:yj y jezyka angielskiego
1111807 Podrecznik dla liceum ogdinoksztalcgcego, liceum profilowanego | technikum NOWOSC 34,90 4
1111808 Zeszyt cwiczen dla liceum ogolnoksztalcacego, liceum profilowanego i technikum NOWOSC 20,90 21
1111809, 1111810 Poradnik dla nauczyciela liceum ogdinoksztalcacego, liceum profilowanego | technikum (wraz z plyta CD) NOWOSE 54,90 21
Alles Klar Kurs jgzyka niemieckiego dla poczatkujgcych
111909, 1111910 Czg$c¢ 2A. Podrgeznik z éwiczeniami dla liceum ogolnoksztalcacego, liceum profilowanego i technikum NOWOSE 23,00z
1111911, 1111912 Czqs¢ 2B. Podrgcznik z ¢wiczeniami dia liceum ogéinoksztatcacego, liceum profilowanego i technikum (wraz z piyta CD) NOWOSC 23,00
1111913 Czes¢ 2. Ksigzka nauczyciela NOWOSC 20,002
. Hoesie sctpeun 2 Kurs jgzyka rosyjskiego dla poczatkujacych -
1108405, 1108406 Podrgeznik dla liceurn ogélinoksztalcacego, liceum profilowanego i technikum (wraz z plyta CD) NOWOSE 30,002
1108407 Poradnik dla nauczyciela | program nauczania jezyka rosyjskiego w liceum ogolnoksztalcgcym, liceumn profilowanym i technikum NOWOSC 16,00 z1
o Yenex 2 Kurs kontynuacyjny jezyka rosyjskieg
1108505, 1108506 Podrecznik dla liceum ogolnoksztalcacego, liceum profilowanego i technikum (wraz z piyta CD) NOWDSC 28,00 21
1108507 Zeszyt éwiczeri dla liceum ogdlnoksztalcacego, liceum profilowanego i technikum NOWOSE 17,00 zt
1108508 Poradnik dia nauczyciela dia liceum ogéinoksztaicacego, liceum profilowanego | technikum NOWOSE 16,00 zt

Zadzwon i zamow: 0 800 220 555
www.wsip.com.pl




Podreczniki
Przyjazne Uczniom

Langenscheidt

Podrecznik i zeszyt ¢wiczen w jednym tomie

kagodna progresja materialu gramatycznego
Tematyka i stownictwo , bliskie zyciu”

Testy do samooceny i przeglad gramatyki
po kazdym rozdziale

®  Intensivtrainer” z dodatkowymi ¢wiczeniami

Podrecznik dla mlodziezy szkél srednich i doroslych,
uczacych sie jezyka niemieckiego od podstaw.

www.langenscheidt.pl

Langenscheidt Polska Sp. z 0.0. 02-548 Warszawa, ul. Grazyny 13
tel.: (22) 845 25 51; fax: (22) 845 26 55; e-mail: Ipo@langenscheidt.pl





