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Wprowadzenie

Oddajemy w Panstwa rece poradnik Dziecko w dialogu z tekstem literackim. Obejmuje
on jedng ze $ciezek wczesnoszkolnej edukacji polonistycznej: prace z tekstem literackim.

W naszej publikacji polecamy 50 ksiazek dla dzieci wartych edukacyjnego dialogu
i podpowiadamy sposoby ozywienia zaje¢ z ksiazka. Proponujemy dwa rodzaje dzia-
tan: krétkie formy urozmaicajace codzienne kontakty uczniéw z tekstem literackim oraz
dtuzsze spotkania z ksigzka zaplanowane w formie scenariuszy i projektéw.

Zamieszczone w poradniku relacje z zaje¢ przeprowadzonych w klasach I-lll daja
mozliwos¢ wgladu w efekty pracy z tekstem literackim metoda dialogu.

Zyczymy powodzenia i... dobrej zabawy!

Danuta Swierczyiska-Jelonek (rozdziaty 1 - 4.5)
Grazyna Walczewska-Klimczak (rozdziaty 4.6 - 5.2)
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1. Ksigzka i czytanie w dzieciecym $wiecie znaczen

Dzieci rozpoczynajace edukacje szkolng rézni zaréwno poziom wiedzy o ksigzkach
i czytaniu, jak i zaséb doswiadczen oraz przezy¢ zwigzanych z tym obszarem kultury.
Jedne s3 ,gotowe do nauki czytania i pisania’, inne juz potrafig czytac. Jednym gtosno
czytano w domu i w przedszkolu czasem bardzo ambitne lektury, np. Hobbita Johna R.R.
Tolkiena czy Opowiesci z Narnii Clive’a S. Lewisa, innym - jedynie adaptacje dzieciecej
klasyki, popularne ,disnejki”. Coraz wiecej dzieci ma wtasne domowe ksiegozbiory; cza-
sem jednak w domu sg przede wszystkim szkolne podreczniki'.

Cel pracy z tekstem literackim w klasach mtodszych to rozczytanie w ksigzkach
i zaprzyjaZznianie z nimi, a wiec nadanie pozytywnej tresci temu, co ksigzki i czytanie
znacza dla dzieci. By proponowane uczniom utwory byly ciekawe, a zadanie eduka-
cyjne —atrakcyjne, angazujace intelekt i emocje, trzeba respektowac to, co dzieci juz
umiejg i wiedza, co skfada sie na ich emocjonalne odniesienie do lektury. Dlatego
prace z tekstem literackim warto zacza¢ od wstepnego rozpoznania wiedzy, umie-
jetnosci, doswiadczen i emocji dziecka zwigzanych z ksigzka i czytaniem.

Dzisiaj w spor o wartos$ciowanie ksigzek dla mtodego czytelnika? angazuje sie wiele
podmiotéw. Kazdy ma swoje oczekiwania, zobowigzania spoteczne lub po prostu gusty
i interesy:

® Krytycy literatury pielegnuja ksigzki z najwyzszej literackiej p6tki, wysmakowane
estetycznie i edytorsko, dalekie od literackich schematoéw.

e Wydawcy i bibliotekarze czesto celujg w bestsellery czytelnicze: teksty z emocjo-
nujaca przygoda, z dreszczykiem, z wyraznie zarysowanym bohaterem, ktérego
mocno doswiadczaja fabularne wydarzenia, ze szcze$liwym finatem przygéd.
Uczniowie klas najmtodszych wiasnie tak charakteryzujg ulubione lektury.

e Biblioteki ceniag popularne, lekkie lektury, ktérych szukaja czytelnicy, ale i teksty
najwyzszej literackiej i estetycznej proby nagradzane w konkursach. To o nie coraz
czesciej pytaja mtodzi rodzice, Swiadomi roli ksigzki w rozwoju dziecka.

® Animatorzy czytelnictwa wybierajg utwory, ktére pomoga ozywic zajecia z dzie¢-
mi: teksty petne humoru, zachecajace do wspdlnej zabawy, do twédrczej pracy.
Cenig rowniez ksigzki odwotujgce sie do wrazliwosci dzieciecej poprzez emocjo-
nalnie i spotecznie trudny temat ujety w lekturze.

® Szkota natomiast broni kanonu lektur, ale coraz czesciej docenia ksigzki wspotcze-
sne, angazujace w rozmowe o Swiecie ,tu i teraz”.

' Swierczyriska-Jelonek D., Dzieciece kryteria oceny ksigzki, [w:] Leszczynski G., Swierczyriska-Jelonek D., Za-
jac M. (red. nauk.), Ksigzka dziecieca 1990-2005: konteksty literatury popularnej i literatury wysokiej, SBP, Warsza-
wa 2006.

2 Spéro,dobra ksigzke dla dzieci’, o kryteria wartosciowania literatury dla najmtodszych trwa przynajmniej
od przetomu XIX i XX w., od czasu, gdy opublikowano pierwsze dane z badan czytelnictwa dzieci i mtodziezy.
Pedagodzy napietnowali wtedy spontaniczne czytanie ksigzek odlegtych od intencji wychowawczych szkoty,
od obowigzkowego szkolnego kanonu lektur. Mtodzi, zgodnie z wkasnymi zainteresowaniami, spontanicznie
czytali: Krélowq Sniegu Hansa Ch. Andersena, powiesci Janusza Korczaka, opowiesci o przygodach Sherlocka
Holmesa, ksigzki popularnonaukowe (por. Szycéwna A., Co czytajq nasze dzieci, ,Przeglad Pedagogiczny” 1894
nr 23; Rudnicki M., Przyczynek do kwestii czytelnictwa mfodziezy szkolnej, ,Wychowanie w Domu i w Szkole”,
1909 nr 6). Ksigzki te i dzi$ obecne sg na pétkach bibliotek. Okazato sig, ze mtodzi dobrowolnie wybierali teksty
o wartosciach gtebszych niz dwczesny pragmatyczny dydaktyzm.
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® Dla nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej uzyteczne sa kryteria warto$ciowania
utworu uwzgledniajace zarowno poziom literacki i estetyke ksiazki, jak i eduka-
cyjne zadania szkoty oraz zainteresowania i upodobania dzieci. Zrodta wiedzy
o ksigzkach dla mtodego czytelnika przydatne w pracy nauczyciela znajdujg sie
w Aneksie 2.

Profesjonalizm nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej wymaga dobrej orientacji
w literaturze dla dzieci i bogatego warsztatu metodycznego, ktéry pozwoli organi-
zowac zajecia przyjazne dla dziecka oraz ksiazki. To nieodzowny warunek, by szkota
mogta rozprawic sie ze swoimi stabosciami: z,,problemem lektur szkolnych’, z,,przy-
musem lekturowym®, z nudnymi, lekcjami z lekturg.

1.1. Gdyby nie byto ksigzek, gdyby ludzie nie umieli czytac...
Wstepne rozpoznanie tresci dzieciecych znaczen jako punkt
wyjscia do edukacyjnego dialogu o ksigzce i czytaniu

Prace z tekstem literackim w klasach mtodszych warto zacza¢ od rozpoznania tre-
$ci znaczen, jakie uczniowie nadaja ksigzce i czytaniu. Ta wstepna diagnoza poziomu
wiedzy i umiejetnosci uczniéw, ich emocjonalnych doswiadczen, ktérych nabyli poza
szkofg lub na wczesniejszym etapie edukacji, bedzie stanowi¢ punkt wyjscia do dalszej
pracy z tekstem literackim.

Do diagnozy znaczenia ksiazki dla dziecka mozna wykorzysta¢ np. préby konczenia
zdan:

® Gdyby na swiecie nie byfo ksigzek, ...

® Gdyby ludzie nie umieli czytac, ...

Czy dzieci moga sobie wyobrazi¢ swiat bez ksigzek? Jak go w tej wizji zdefiniujg?
Moze uznaja, ze taki Swiat jest przyjazny i atrakcyjny, poniewaz zostaje wiecej cza-
su na gry komputerowe i ogladanie telewizji? A moze odrzuca istnienie Swiata bez
ksigzek i czytania? Jak to uzasadnia?

Warto tez poprosi¢ dzieci o wykonanie czterech zadan.

Zadanie 1. Czy moze istnie¢ $wiat bez czytania?

Co dzieci sadza o Swiecie bez ksigzek i czytania? Jak go sobie wyobrazajg? Czym tam
zajmujg sie ludzie? Jak sie porozumiewajg? Jak one czutyby sie w tym swiecie?

To trudne zadanie wymaga namystu uczniéw i dialogu miedzy wszystkimi uczest-
nikami sytuacji edukacyjnej: nauczycielem i dzie¢mi, a takze samymi dzie¢mi. Warto
zacheci¢ ucznidw, by z dziecieca ekspresjg przedstawili swoje pomysty, wyobrazenia.
Takie zaciekawienie i zaangazowanie bedzie niezbedne do interpretacji przywotywa-
nych doswiadczen i opinii.

3 Najnowszy raport z badan czytelnictwa mtodych pokazuje aktualnos¢ tych problemoéw; por. Zasacka Z.,
Czytelnictwo dziecii miodziezy, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014; por. tez: Swierczynska-Jelonek D.,
Czytajq? Nie czytajq? Ksigzka w perspektywie dzieciristwa, [w:] Lewandowicz-Nosal G. (red. nauk.), Dziecko
i ksiqzka. Materiaty z ogéInopolskiej konferencji, Biblioteka Narodowa, 27-28 paZdziernika 2003, Biblioteka Naro-
dowa, Warszawa 2004.
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Zadanie 2. Wizualne slady dzieciecych przezy¢ literackich
Rysowanie:
e ulubionych bohateréw ksigzek, ktére dzieci juz znaja;
e ciekawych zdarzen fabularnych (np. w formie krétkiego komiksu,,z dymkami”);
o rekwizytdw literackich charakterystycznych dla lubianej ksiazki (np. garnka
Kubusia Puchatka na midd, r6zdzki Harry'ego Pottera, piérnika Plastusia).
Dzieci moga rowniez przygotowac karty literackie (opis techniki — rozdz. 4.6).
Zadanie 3. Krotki trening aktywnego czytelnika
Zadania dla grup (nauczyciel pomaga zapisa¢/zapisuje ustalenia dzieci):
® Zacheccie kolegow i kolezanki do przeczytania wybranej ksigzki, np. przygotujcie
jej reklame.
® Zastandwcie sie, o co zapytac bibliotekarke, by dowiedzie¢ sie wiecej o ksiazkach
i czytaniu, o ciekawych tytutach, ktére mozna wypozyczy¢ z biblioteki. Utdzcie py-
tania do wywiadu.
® Zastandwcie sie nad korzysciami z czytania (jakie sa, dla kogo i dlaczego wazne),
zanotujcie ustalenia.
® Zastandwcie sie, w jaki sposéb zacheci¢ do czytania uczniéw z naszej klasy.
® Zaprezentujcie wyniki swojej pracy. Ustalcie wspdlnie ,zasady gtosnego czytania
ksiagzek w naszej klasie” (Kiedy czytamy? Jak wybieramy kolejng ksigzke? Kto be-
dzie gtosno czytat jako pierwszy?) oraz oméwcie ,sposoby informowania o cieka-
wych przeczytanych/wydanych ksigzkach” (W jaki sposéb i jak czesto bedziemy
opowiadac o ciekawych ksigzkach? Czy nasza nauczycielka zgodzi sie wykonac to
zadanie jako pierwsza?).
Zadanie 4. Wizyta w bibliotece szkolnej/publicznej
Dzieci przeprowadzaja wywiad z bibliotekarka, ogladaja ciekawe ksigzki ze zbiorow
biblioteki, robig dokumentacje (np. zdjecie potki z nowosciami, zdjecie najstarszej i naj-
nowszej ksigzki w zbiorach), wybierajg najwazniejsze i najciekawsze cytaty z rozmowy.
Warto podsumowac dziatania — przygotowad prezentacje (wystawe, gazetke kla-
sowq) z prac plastycznych przygotowanych przez dzieci i ze sporzadzonych notatek.
Wystawe beda mogli obejrze¢ uczniowie innych klas i rodzice, np. w czasie zebrania
klasowego.

Zaproponowane uczniom zadania - inicjujace prace z tekstem literackim - sg

przyktadem wykorzystania metody dialogu w edukacji wczesnoszkolnej.

W poradniku pokazujemy:

® CO warto zaproponowac dzieciom (materiat obejmuje zestaw ksigzek i po-
rzadkujace je zagadnienia tematyczne);

® JAK warto zorganizowa¢ srodowisko edukacji i JAKIE zadania proponowac
dzieciom (wykorzystanie aktywnych metod pracy);

e DLACZEGO warto, by uczniowie i nauczyciel prowadzili dialog z tekstem lite-
rackim (uzasadnien szukamy w rozwoju potencjatu edukacyjnego podmio-
tow dialogu, w rozwoju ich kompetencji: kulturowych i polonistycznych
oraz spotecznych).

Dialog z tekstem mozna zaproponowac dzieciom w ramach: projektu edukacyj-

nego, scenariuszy zajec, wielu roznych zadan edukacyjnych, ktére moga inspirowac
nauczyciela do dalszych dziatan.



Dziecko w dialogu z tekstem literackim

1.1.10 waznych pozytkéw z czytania ksigzek (nie tylko przez dzieci)

Nad pozytkami z czytania* powinien zastanowic sie takze nauczyciel. Ta refleksja po-
moze znalez¢ wazne argumenty za umacnianiem motywacji czytelniczej dzieci - warto
o nich rozmawiac z uczniami, a przed poleceniem konkretnej ksigzki do czytania zawsze
informowac o tym, dlaczego akurat ten utwor wart jest lektury. Kazdy moze podawacd
wlasne powody czytania i ustala¢ kolejnos¢ argumentéw zgodnie z wltasnym doswiad-
czeniem.

Cztowiek ma wybér: czytac albo nie czytad. Jesli wybierze czytanie, to daje sobie
szanse, wiele réznych szans.

1. Czytanie tekstu zwieksza aktywnos¢ nerwowa moézgu, ktéry jednoczesnie
uczysieirozwija®. Czytanie usprawnia komunikacje miedzy pétkulami moézgowy-
miiwspieramielinizacje - proces wytwarzania ostonkina przewodach nerwowych.
To wiasnie mielinizacja: ,przyspiesza, synchronizuje, nadzoruje przewodzenie
impulséw’, a tym samym zapewnia harmonijng wspotprace miedzy neuronami
tworzacymi obwody — poprzez potaczenia synaptyczne. ,Bez prawidtowej syn-
chronizacji efektywna praca mézgu nie bytaby mozliwa". Dla neurobiologéw
uczenie sie to zmiana sity potaczen synaptycznych miedzy komérkami neurono-
wymi. Jest ona nastepstwem aktywnosci mézgu. Czytajac, uruchamiamy m.in.
obszary mézgu odpowiedzialne za wzrok, rozpoznawanie wyrazéw, rozumienie
tego, co czytamy (o$rodek mowy Wernickego), tworzenie mowy (osrodek Broki).
W ten sposdb czytanie aktywizuje organizacje wzrokowej strefy kory mézgowej
oraz sieci neuronéw odpowiedzialnych za mowe. Jest to rowniez proces emo-
cjonalny: nowe potaczenia neuronalne tworza sie w uktadzie limbicznym -
w licznych strukturach podkorowych zaangazowanych w przetwarzanie emogji,
W procesy uczenia sie i zapamietywania’. Tu rowniez zlokalizowany jest uktad
nagrody, ktory sprawia, ze dazymy do powtdérzenia pozytywnych doznan. Jesli
wiec czytanie sprawia przyjemnos¢, to wtasnie doswiadczenia zapisane w ukta-
dzie limbicznym zacheca do ponownego siegniecia po ksigzke. Neurodydaktyka
mowi takze o neuronach lustrzanych,  ktére uaktywniaja sie, gdy sami co$
robimy lub gdy obserwujemy dana czynnos¢ u innej osoby”8. Gltos$ne czytanie
w szkole, zwyczaj wspdlnych domowych lektur, dobry przyktad czytajacego rodzi-
ca czy nauczyciela to wzory warte docenienia w srodowisku edukacyjnym dzieci.
Czytanie uczy gltebiej odczuwac i przezywac¢: niesie emocje, jakich poszukuje
czytelnik, jakie sprawiaja mu przyjemnos¢; daje rados¢. Dlatego dzieci dokonuja
réznych wyboréw czytelniczych: jedne czytaja Harry'ego Pottera, inne — pogodne
gawedy rodzinne (np. Jak sie koty urodzity Joanny Papuziniskiej). Czytanie tekstéw
literackich jest treningiem emocjonalnym, ktéry pomaga dziecku rozezna¢, na-
zwac i porzadkowac emocje, uczucia, nature trudnosci w kontaktach z ludzmi.

4 Por. takze: Kozminska ., Olszewska E., Wychowanie przez czytanie, Swiat Ksigzki, Warszawa 2010; Swier-
czynska-Jelonek D., 10 (gtéwnych) pozytkéw z czytania (i sto nieco mniejszych, ale réwnie waznych), ,Guliwer.
Czasopismo o ksigzce dla dziecka’, 2002 nr 1, s. 15-17.

> Wiecej na ten temat: np. Spitzer M., Jak uczy sie mézg, przet. Guzowska-Dabrowska M., Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2008; Zyliriska M., Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, Wydaw-
nictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2013.

¢ Zylihska M., dz.cyt., s. 305-316.

7 Tamze, s. 66—609.

8  Tamze,s.123.
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Czytajac, dziecko identyfikuje sie z postacig literacka, przezywa jej zycie jak wta-
sne. Uksztattowanie $wiata przedstawionego w ksigzce dla mtodego czytelnika
wymaga pomyslnego i wazkiego etycznie rozwiazania akgji. To szczesliwe zakon-
czenie jest dla niego nagroda za emocjonalne zaangazowanie. Czytanie wspie-
ra wiec rozwdj inteligencji emocjonalnej oraz uczu¢ wartosciowych spotecznie
i etycznie.
2. Czytanie pozwala by¢ blizej ludzi. Jesli dziecko przezywa fabularne losy posta-
ci literackich, zarbwno pomysine, szczesliwe (mieszkancéw Bullerbyn z powie-
$ci Astrid Lindgren), jak i trudne (brzydkiego kaczatka z basni Andersena; Asiuni
Joanny Papuzinskiej), a czasem dramatyczne (dziewczynki z zapatkami z basni
Hansa Ch. Andersena), to trenuje umiejetnosci empatyczne. Czytanie literatury
pieknej jest szkota uczu¢ spotecznych; otwiera dziecko na spotkania z Innym®:
z rowiesnikiem o odmiennym wygladzie (jak gruba Julka — Wieloryb z krétkiej
powiesci Renaty Pigtkowskiej), z niepetnosprawnoscia (niewidomy chtopiec
z Czarnej ksigzki koloréw Meneny Cottin i Rosany Farii), z bohaterami zyjacymi we-
dtug innych obyczajéw (Nikt, mieszkaniec studni z basni Zielony i Nikt Matgorzaty
Strzatkowskiej, Bilbo Baggins z Hobbita Johna R.R. Tolkiena czy Dzieciaki Swiata
Martyny Wojciechowskiej).
3. Czytanie pozwala lepiej zrozumie¢ siebie, innych ludzi. Rézne narracje lite-
rackie o losach bohateréw - fabularyzowane scenariusze zycia, w ktérych mozna
znalez¢ czastke wilasnej biografii i swoje doswiadczenia albo los tak atrakcyjnie
odmienny od wiasnego, ze jest przedmiotem pragnien i marzen - zachecaja do
stawiania pytan o ocene racji i wyboréw dokonanych przez bohateréw, o sens ich
Zycia, etyczna warto$¢ motywacji oraz zachowan. Umiejetno$¢ antycypacji zda-
rzen i konsekwencji wyboréw dokonanych przez bohateréw literackich rozwija
inteligencje, uczy wyczucia spotecznego, wspomaga intuicje. Takie doswiadcze-
nia niosg dziecku m.in.:
® basnie wywodzace sie z folkloru (Kopciuszek) i basnie literackie (Jez Katarzyny
Kotowskiej; przypowiesci Kto z was chciatby rozweseli¢ pechowego nosorozca?
Leszka Kofakowskiego; Zielony i Nikt Matgorzaty Strzatkowskiej; Opowiesci
z Narnii Clive'a S. Lewisa; Magiczne drzewo Andrzeja Maleszki);

® proza psychologiczno-obyczajowa o wspétczesnych dzieciach (Sejf z milionem
w srodku, czyli bestseller lllb Matgorzaty Kondej; Najwyzsza géra swiata Anny
Onichimowskiej; Amelka Katarzyny Majgier; Noskawery Pawta Beresewicza);

® ksigzki o dzieciach zyjacych w réznych stronach $wiata, tak egzotycznych dla
polskiego czytelnika (Dzieciaki Swiata Martyny Wojciechowskiej).

4. Czytanie sprawia, ze wiecej wiemy. Ksigzka dla dzieci nadal jest waznym Zréd-
tem wiedzy, z reguty rzetelnie opracowanym, coraz atrakcyjniej podajgcym infor-
macje (wydawnictwa albumowe, ksigzki edukacyjne, staranny, ciekawy poziom
graficzny i edytorski ksigzek dla mtodych). Wystarczy kilka przyktadow — Mapy
i D.O.M.E.K. Aleksandry i Daniela Mizielinskich, Kuna za kaloryferem Adama Wajraka
i Nurii S. Fernandez, Dzieciaki swiata Martyny Wojciechowskiej czy Zaskdrniaki
i inne dziwadta z krainy portfela Grzegorza Kasdepki oraz wyboér legend i basni
o polskich miastach. Umiejetnos¢ czytania pozwala réwniez korzystac z e-zrédet.

® Innym jest kazdy cztowiek z jego indywidualnoscia, uksztalttowaniem spotecznym i kulturowym, por. Kapu-
scinski R., Ten Inny, Znak, Krakdw 2006.
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5. Czytanie pomaga sprawniej méwi¢, lepiej sie komunikowaé. Czytanie i praca
z tekstem literackim rozwijajg kompetencje jezykowe i komunikacyjne, ksztattuja
umiejetnos¢ wyrazania mysli, uczu¢, emodji i ocen, tworzenia narracji o zdarze-
niach. Dzieje sie tak przede wszystkim wtedy, gdy jezyk tekstu, jak méwia ucznio-
wie, nie jest ,za trudny”. Dlatego wiec warto proponowac im dobrg najnowsza
literature.

6. Czytajac, wiecej widzimy wyobraznia. To wtasnie wyobraZnia uruchamia in-
terpretacje znaczen (Bruner, 1990) i szczegdlnie sprzyja literaturze fantastycznej.
Lubi $wiat Bromby i innych Macieja Wojtyszki, Hobbita Johna R.R. Tolkiena, ktéry
wyrusza, by odzyskac skarb krasnoludéw, czy absurdalne Sceny z Zycia smokéw
Beaty Krupskiej.

7. Czytanie literatury i dialog z tekstem, np. w czasie warsztatow czytelniczych,
zachecaja do dziatan twoérczych, do tego, by myslac - dziata¢, sprzyjaja
ksztaltowaniu postawy refleksyjnej. To trening analizowania sytuacji proble-
mowej, interpretacji zdarzen fabularnych, trening myslenia twérczego i kreatyw-
nego (np. Joanna Olech, Edgar Bak, Kto ty jestes?; Anna Czerwinska-Rydel, Marta
Ignerska, Wszystko gra; a takze przywotywane juz teksty: D.O.M.E.K., Zielony i Nikt,
Czarna ksigzka koloréw, Magiczne drzewo, Bromba i inni (po latach takze...); wier-
sze: Joanny Kulmowej, Ludwika J. Kerna, Wandy Chotomskiej, Danuty Wawitow,
Zofii Beszczynskiej oraz opowiastki ekonomiczne Grzegorza Kasdepki).

8. Czytanie pomaga znalez¢ zakorzenienie w ojczystym jezyku i w kulturze.
Pozwala konstruowac tozsamos¢ kulturowa, porozumie¢ sie zludzmi wychowany-
mi w jednej kulturze, wzmacnia wiezi miedzypokoleniowe (Iwona Chmielewska,
Pamietnik Blumki; Joanna Papuzifiska, Asiunia, Jak sie koty urodzity, zbiory poezji).

9. Czytanie czyni cztowieka nowoczesnym. Otwiera go na $wiat, na nowe Zrédta
informacji i spotkania z ludzmi, rozwija kompetencje spoteczne - umiejetnosc
wspétdziatania i wspotpracy.
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2. Metoda dialogowa w pracy z tekstem literackim

Dialog jest podstawowym i najwazniejszym sposobem porozumiewania sie ludzi. To
jednoczesnie bardzo trudna forma relacji w kazdym obszarze ich aktywnosci, réwniez
w edukacji, w szkole. Proponowana przez nas metoda pracy z dzie¢mi, obok kompeten-
¢ji kulturowych i polonistycznych, rozwija rowniez kompetencje spoteczne.

Umiejetnosci prowadzenia dialogu szkofa powinna uczy¢ juz w najmtodszych klasach.

Metoda dialogu/metoda dialogowa to taki sposéb organizowania srodowiska
edukacyjnego, ktéry przez aktywnos$¢ poznawcza, dziatania twércze i zaangazowa-
nie emocjonalne prowadzi dzieci do konstruowania wiedzy o rzeczywistosci. To me-
toda pracy oparta na dialogu miedzy wszystkimi jego uczestnikami: dzieckiem <>
dzie¢mi €< nauczycielem <> dzieckiem.

W metodzie dialogu z tekstem literackim utwér jest jego peltnoprawnym uczest-
nikiem.

Nie ma jednego schematu pracy z tekstem literackim, z narracjg literacka, z wie-
dza narracyjna. W sytuacji edukacyjnej nauczyciel moze wykorzystac tekst literacki
w rézny sposéb, do réznych celéw, w wybranym zakresie tematycznym (por. rozdz. 5.2.).

Tekst literacki — poprzez odwotanie do postaci literackiej, do zdarzen fabularnych, do
spotecznego i moralnego uksztattowania $wiata przedstawionego, waloréw estetycz-
nych jezyka czy towarzyszacej tekstowi szaty graficznej — mozna wykorzystac wielorako.
Nada sie on np. do zainicjowania i prowadzenia dialogu z dzie¢mi oraz do podsumowa-
nia tematu rozmowy.

Inicjowanie dialogu z dzie¢mi - tekst moze pomdc w postawieniu pytan, w zaryso-
waniu problemu, nazwaniu go.

Prowadzenie dialogu, rozmowy - wedréwki wéréd znaczen, jakie niesie tekst.
Sytuacja edukacyjna opiera sie wowczas na tekscie literackim, jego bohaterach, swiecie
przedstawionym, rozwigzaniach fabularnych. Materiat literacki stuzy do analizy, inter-
pretacji i oceny intencji, zachowan, wyboréw postaci literackich; obrazuje rézne punkty
widzenia rzeczywistosci. Niesie wiedze, informacje i zaangazowanie emocjonalne, ktére
pozwalajg dziecku nadawac znaczenia, rozumiec. Tekst jest/moze by¢ zrédtem nowych
doswiadczen poznawczych, spotecznych i emocjonalnych, inspirowac zadania eduka-
cyjne i sposéb ich realizacji.

Podsumowanie tematu rozmowy z dzie¢mi z wykorzystaniem dialogu z tekstem
literackim moze zacheci¢ dzieci do przeczytania ksigzki, zaciekawi¢, zostawi¢ z pytania-
mi motywujgcymi do dalszej lektury.

2.1. Charakterystyka metody dialogowe;j

Dialog stwarza warunki do rozumienia i interpretacji Swiata, innych ludzi, sa-
mego siebie’.

% Wiecej na ten temat - por. Klus-Staniska D., Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2000.
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Dialog wypracowuje zmiane: modyfikuje rozumienie rzeczywistosci, tresci zna-
czen, jakie dziecko jej przypisywato, lub konstruuje nowe rozumienie, nadaje nowe zna-
czenia. Zmienia dotychczasowy zaséb wiedzy dziecka, poszerza pule jego doswiadczen:
kulturowych, czytelniczych, literackich, spotecznych, wptywa na umiejetnos¢ ocen, spo-
soby dziatania i przezywania. Nauczyciel zacheca do podejmowania trudu rozumienia
i interpretacji, wspiera w procesie modyfikacji znaczen i konstruowaniu nowych senséw.

W dialogu aktywnie biorg udziat wszyscy jego uczestnicy. Wzmacnia to ich moc-
ne strony; wykorzystuje aktywne metody pracy.

Dialog potrzebuje pytan: o r6zne punkty widzenia, o réznorodne interpretacje;
pytan otwartych, budzacych zaciekawienie, zachecajacych do namystu i do okresle-
nia strategii szukania odpowiedzi, do dziatania twérczego; pytar odwotujacych sie do
wiedzy dziecka, jego doswiadczen (jednoczesnie szanujacych prywatnos¢ ucznia, jego
wrazliwos¢). Temat zaje¢, pytania, zadania dla uczniéw najczesciej formutuje nauczyciel,
a w trakcie pracy - réwniez sami uczniowie.

Dialog przestrzega zasady partnerstwa'’. Zaktada ona zaréwno réwnorzednos¢
gtoséw wszystkich oséb bioracych udziat w rozmowie, jak i wystuchanie ich z uwaga
i szacunkiem. Nauczyciel zacheca uczniéw do pracy, motywuje i — jesli zachodzi taka po-
trzeba - radzi, informuje. Zasada ta oznacza réwniez wieksze poczucie bezpieczenstwa:
rezygnacje z tzw. jednej prawidtowej odpowiedzi. Uczeni nie musi skupia¢ uwagi na
Jtrafieniu w klucz’, by spetni¢ oczekiwania nauczyciela, a ten z kolei nie musi ,natych-
miast” zna¢ odpowiedzi na wszystkie pytania dzieci.

Dialog jest oparty na wspoétpracy i wspétdziataniu, uczy empatii i szacunku, go-
towosci do pomocy i odpowiedzialnosci za to, co sie méwi i robi. Wyklucza rywalizacje.
Odwotuje sie do zasady rowiesniczej wspotpracy, wspiera prace w matych grupach an-
gazujacych dzieci o r6znym poziomie kompetencji, zréznicowanych doswiadczeniach
i zainteresowaniach. Dzieci uczg sie od siebie nawzajem.

Nauczyciel w metodzie dialogowej uruchamia potencjal edukacyjny - swadj
i dzieci. Dialog moze jednak sprawi¢ nauczycielowi pewne trudnosci. Niejednokrotnie
musi on zmierzy¢ sie ze ztozonymi zagadnieniami (w sensie emocjonalnym, spotecz-
nym, historycznym) i z trudnymi pytaniami, szczegdlnie gdy dotycza one doswiadczen
uczniéw. Codzienne relacje rowiesnicze, brak empatii, poczucie osamotnienia czy od-
rzucenia, spotkanie z Innym, ale réwniez sprawy wspdétczesnego swiata: wojny, konflikty
miedzy ludZmi, ekologia, samotnos¢ to tematy trudne, jednak warto je podejmowac w
dialogu dziecka z tekstem literackim.

Wiecej informacji o praktycznych zasadach realizacji metody dialogowej znajduje sie
w propozycjach zajec i scenariuszach przedstawionych w dalszej czesci poradnika.

2.2. Teoretyczne konteksty metody dialogowej

Metode dialogowa - jako zasade pracy i narzedzie w modelu edukacji dialogowej -
praktykuja nauczyciele (por. rozdz. 5-5.2), ktérzy tworza uczniom warunki do eksploracji
$wiata, do aktywnego i samodzielnego konstruowania wiedzy o rzeczywistosci. Metoda
ta powstata na gruncie teorii konstruktywistycznych (Johna Deweya, Jeana Piageta,
Lwa S. Wygotskiego, Jerome'a S. Brunera); bazuje na przekonaniu, ze wiedzy dziecku nie

" Tamze.
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mozna ani,wylozyc¢’, ani,przetransmitowac”. W procesie poznawania swiata jest ono
aktywna, twércza indywidualnoscia.

Poznawanie rzeczywistosci wymaga zaangazowanego wysitku rozumienia,
nadawania znaczen. Proces ten warunkuja: kultura, w ktérej wzrasta dziecko, jego
spoteczne otoczenie oraz pula wczesniej zgromadzonych doswiadczen, to, co miody
cztowiek juz wie.

Dla pracy z tekstem literackim istotne jest myslenie Jerome’a S. Brunera' o zwiaz-
kach kultury i edukacji: o konstruowaniu tozsamosci dziecka i jego ,miejscu we wiasnej
kulturze”; o tworzeniu narracji, opowiesci jako sposobie rozumienia i interpretacji rze-
czywistosci. Te narracje to jednoczesnie teksty kultury, dzieki ktéorym ,wedruja znacze-
nia” (por. rozdz. 3.3).

Fundamentalne zatozenia dla teorii i praktyki dialogu dziecka z tekstem proponuje
wielokrotnie przywotywana praca Doroty Klus-Stanskiej'. Autorka prezentuje model
edukacji dialogowe;j jako spdjng koncepcje pedagogiczna sformutowang w odwotaniu
do teorii konstruktywistycznych, zbudowana i wielostronnie zweryfikowana w prak-
tycznym dziataniu Autorskiej Szkoty Podstawowej,Zak”.

W modelu edukacji dialogowej, scharakteryzowanym przez Dorote Klus-Stariska',
uczniowie:

® kreujg, konstruujg wiedze z dostepnych im informacji;

e wykorzystujg zgromadzone wczesniej doswiadczenia i to, co juz wiedza (wiedze

osobista, pozaszkolng odzwierciedlajaca sie w pytaniach dzieci);

® korzystaja ze znanych zasobow i narzedzi kultury — postuguja sie jezykiem, rozu-

mieja znaczenia wielu podstawowych kodéw kultury, np. wiedza, co znacza na-
zwy ,dom’, ,dziecko”;

® stawiaja pytania, dokonuja réznorodnych interpretacji, patrza na $wiat z réznych

punktéow widzenia, aby w sytuacji edukacyjnej rozumie¢ informacje, zdarzenia,
zachowania ludzi;

® sg kreatorami wiedzy, a nie jej odbiorcami; maja swobode interpretacji tworzenia

i dziatania.

Nauczyciel z kolei jest nastawiony na rozwdj dziecka, dostrzega wartos¢ jego indy-
widualnosci, jego aktywnos¢, gotowos¢ do tworzenia (a nie odtwarzania), do wspotpra-
cy, a nie rywalizacji; wspiera dziecieca ekspresje, okazuje uczniowi szacunek.

Metoda dialogu w pracy z tekstem literackim uwzglednia dwa najwazniejsze psy-
chologiczne mechanizmy emocjonalnego zaangazowania dziecka w odczytanie jego
znaczen: identyfikacje i projekcje.

Identyfikacja, czyli silne poddanie sie iluzji swiata przedstawionego, traktowa-
nego przez dziecko na réwni z rzeczywistym. Jesli uczen identyfikuje sie, utozsamia
z bohaterem literackim, to odczuwa z nim silng wiez emocjonalna. Utozsamia sie z jego
wyobrazonymi przezyciamii doznaniami, przezywa je jako wtasne. Emocjonalnie reagu-
je na wszelkie sytuacje zwigzane z postacia literacka, angazuje sie w przebieg fabuty.
Identyfikacja s$wiadczy o zainteresowaniu lektura, o jej atrakcyjnosci dla czytelnika®™.

2 Bruner J., Kultura edukacji, przet. Brzostowska-Tereszkiewicz T., Universitas, Krakéw 2006.

3 Klus-Stanska D., Konstruowanie wiedzy w szkole, dz.cyt.

% Charakterystyka modelu edukacji dialogowej i jego praktyczna realizacja - por. tamze.

> Tylicka B., Leszczynski G. (red.), Stownik literatury dzieciecej i mtodziezowej, Zaktad Narodowy im. Ossolin-
skich, Wroctaw 2002, s. 156-157, 325; Szewczuk W. (red.), Stownik psychologiczny, Wiedza Powszechna, Warsza-
wa 1979,s.101, 215.
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Projekcja to subiektywny odbiér swiata literackiego wyznaczony przez wiedze
i doswiadczenie czytelnika. Dziecko — zgodnie ze swoimi emocjonalnymi potrzebami
i zainteresowaniami — ,projektuje”’, tworzy Swiat przedstawiony, nadaje mu znaczenia.
Dostrzega przede wszystkim wybrane fragmenty tekstu, rozbudowuje to, co emocjo-
nalnie jest mu najblizsze. Krétko méwiac: ilu czytelnikdw, tyle moze by¢ odczytan utwo-
ru. Lekcewazenie przez szkote subiektywnego odczytania znaczen tekstu literackiego,
oczekiwanie jedynej wiasciwej interpretacji,,zgodnej z kluczem”, zaowocowato nieche-
Cig uczniéw do szkolnych lektur.

Psychologiczny portret ucznia klas mtodszych' pozwala okresli¢ kompetencje
dziecka w wieku 7-9 lat potrzebne do podjecia zadan dialogu edukacyjnego.

Dziecko w tym wieku:

1. Potrafi odpowiada¢ na pytania dotyczace poczucia wtasnej wartosci (czy lubi
samego siebie, czy jest szczesliwe, czy podoba mu sie jego Zycie) i umie dokonac
samooceny. Ma potrzebe bycia kompetentnym i wazne jest dla niego przeko-
nanie, ze ma mocne strony. Oczekuje akceptacji, docenienia przez réwiesnikéw
i nauczycieli.

2. Opisuje innych ludzi, ich zachowania. Potrafi mowic o ich wewnetrznych ce-
chach i $wiecie wartosci. Ocenia zaréwno intencje, jak i konsekwencje dziatan.
Potrafi przyja¢ perspektywe ogladu innych oséb, dostrzec wiecej niz jeden punkt
widzenia. Wie, ze reguly moralne i spoteczne tworza ludzie, wiec mozna/nalezy
je zmieniac. W relacjach miedzy ludZzmi wazne jest dla niego poczucie sprawie-
dliwosci.

3. Jest coraz bardziej Swiadome wlasnych stanéw emocjonalnych; potrafi zasta-
nawiac sie nad swoimi przezyciami, analizowac je i od wyniku uzalezni¢ dalsze
dziatania. Potrzebuje zadan edukacyjnych, ktére moga rozwija¢, trenowac jego
inteligencje emocjonalna.

4. Coraz lepiej przyswaja i przetwarza informacje o swiecie, o innych ludziach
i 0o sobie samym. Potrafi analizowa¢, planowa¢, przewidywac i ocenia¢ konse-
kwencje dziatart wiasnych oraz innych oséb.

Kolejnych argumentéw na rzecz dialogu z dzieckiem prowadzonego z wykorzysta-
niem aktywnych metod dostarczajg neurobiologia i teoria neuronéw lustrzanych.
Przypomnijmy: dzieki nim uczymy sie, gdy wykonujemy dang czynnos¢ lub gdy obser-
wujemy ja u kogo$ innego’’. Poza tym praca w matych zespotach spaja grupe i stwa-
rza wiele okazji, by poprzez obserwacje uczy¢ sie zachowan réwiesnikéw, by wspétpra-
cowaé wewnatrz grupy: ustalac strategie dziatania, rozwigzywac sytuacje konfliktowe,
uczy¢ sie argumentowania i negocjacji. Dialog nauczyciela i ucznia pomaga réwniez
przetamac schemat nauczyciela dydaktyka. Dla pierwszoklasistow szczegdlnie waz-
ne jest to, by nauczyciel, jedna z wazniejszych oséb znaczacych dla siedmiolatka, za-
pewniat poczucie bezpieczenstwa i wspierat matego ucznia nie tylko w realizacji pro-
gramu nauczania'®.

Uwzglednijmy jeszcze wyniki najnowszych badan czytelniczych. Na udanej lekcji
z ksigzka mozna swobodnie sie wypowiada¢, dyskutowacd. Wszyscy uczniowie aktyw-
nie uczestnicza w zajeciach, rozmawiaja o tekscie; jasne jest dla nich, dlaczego warto

6 Appelt K., Wiek szkolny. Jak rozpozna¢ potencjat dziecka?, [w:] Brzeziriska A.l. (red.), Psychologiczne portrety
cztowieka, GWP, Gdansk 2005, s. 259-301.

7 Zylinska M., dz.cyt,, s. 118 i nast.

8 Appelt K., dz.cyt., s. 277-283.
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byto czytac. Takie opinie szostoklasistéw i gimnazjalistéw przedstawia najnowszy raport
z badan czytelnictwa'. Metoda dialogu juz w najmtodszych klasach moze przyniesc¢
ciekawe i udane doswiadczenie z ksiazka.

2.3. Metoda dialogu w podstawie programowej

Dialog z tekstem literackim w edukacji wczesnoszkolnej pozwala rozwijaé: kompe-
tencje kulturowe, kompetencje polonistyczne, kompetencje spoteczne i umiejetnosc

komunikowania sie.

Dialog z tekstem literackim w edukacji wczesnoszkolnej pozwala:

co?

jak?

Rozwija¢ kompetencje
kulturowe uczniow

Dzieci rozpoznaja, interpretuja, rozumieja kody kulturowe,
znaczenia, jakie kryja sie za nazwami uzywanymi w jezyku.
Pomagaja one méwi¢ i mysle¢ jezykiem znaczen czytelnym dla
innych ludzi, znajacych jezyk tej kultury, utatwiaja ludziom komu-
nikacje. Dzieki nim dziecko wrasta w kulture. W poradniku wig-
czamy w $wiat dzieciecych znaczer m.in. takie kody kulturowe:
dziecinstwo, dom, ksiazka, wojna, tradycja, wedréwka, zabawa.
Dzieci poznaja jezyk polski jako nos$nik tresci i narzedzie
porozumiewania. Rozwijaja jego czynna znajomos¢, uzywaja
jezyka spontanicznego, nacechowanego ekspresja.

Rozwija¢ kompetencje
polonistyczne uczniow

Dzieci méwia, rozmawiaja, stuchaja: sprawnie postuguja sie
mowa, potrafig stuchac tego, co inni do nich méwia; stuchaja
gtosnego czytania prozy, poezji; chetnie rozmawiaja, stawiaja
pytania, prezentuja swéj punkt widzenia; méwig o wiasnych
spostrzezeniach, o potrzebach, przezyciach i odczuciach; od-
wotuja sie do swoich doswiadczen; wiedza, ze oceny mozna
dokonywac z réznych punktéw widzenia, wyrazajg wtasne
zdanie o postaciach i zdarzeniach literackich, prébuja formuto-
wac ogdlne reguty funkcjonowania ludzi.

Dzieci czytaja, recytuja: czytaja ze zrozumieniem: gtosno,
cicho, z podziatem na role, z zachowaniem znakéw przestan-
kowych; czytaja rézne teksty, recytuja wiersze, krétkie frag-
menty prozy, poprawnie i wyraznie artykutujg gtoski, czytaja
samodzielnie lektury i czasopisma wskazane przez nauczyciela
oraz wybrane przez siebie, zachecaja rodzine do czytania lub
uczestnicza w rodzinnym czytaniu.

Dzieci tworza: piszag opowiadania, wiersze, basnie, teksty do
kronik i albuméw. Opowiadaja o $wiecie, tworza narracje,
dokonuja przektadéw intersemiotycznych (ekspresja stowna,
ruchowa, plastyczna). Potrafig obrazowa¢ gestem, mimika.
Znaja technike ,innej ksigzki”. Inscenizuja krétkie teksty, pracu-
ja z rekwizytem.

Dzieci potrafig w tekscie literackim wyréznié postaci i zdarze-
nia, wskazac czas i miejsce akcji, ustali¢ chronologie zdarzen,
dokonac analizy i oceny $wiata przedstawionego w utworze
literackim, omoéwi¢ zdarzenia tworzace fabute, zachowania
postaci literackich i ich intencje, uzasadni¢ te oceny.

Dzieci znaja przystowia i poréwnania, postuguja sie wyraze-
niami frazeologicznymi. Potrafig znalez¢ informacje w stowni-
kach i encyklopediach dla dzieci oraz w wydawnictwach

' Wiecej na te temat: Zasacka Z., dz.cyt,, s. 162-165.
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multimedialnych. Odczytuja informacje z drukéw okolicz-
nosciowych i listéw — zaréwno papierowych, jak i elektro-
nicznych. Wsrdd tekstow literackich umiejg wyréznié: wiersz,
opowiadanie, basn, komiks, powie$¢. Podaja przyktady legend
i mitéw. Znajg wiele zasad poprawnej pisowni.

Dzieci buduja, aktywnie wzmacniaja pozytywna postawe
wobec ksiazki i czytania. Wtaczaja ksigzke i czytanie w Swiat
dzieciecych znaczen: czytajg ze zrozumieniem, lubia czytac

i stuchac czytania, czytaja dla przyjemnosci. Potrafig mowi¢

o ksigzkach, o przezyciach czytelniczych, sa Swiadomymi
czytelnikami z motywacja wewnetrzna do czytania, zachecaja
rodzine do czytania lub uczestnicza w rodzinnym czytaniu.
Buduja swoje domowe ksiegozbiory. Korzystaja z biblioteki

i czytelni.

Rozwija¢ kompetencje
spoteczne i umiejetnos¢
komunikowania sie

Dzieci wspétpracuja, wspotdziataja z rowiesnikami (ucza sie
wzajemnie od siebie); wspdtpracuja z dorostymi; rozwijaja
empatie. Uczestniczg w wydarzeniach szkolnych. Poznaja
tradycje rodziny, szkoty, miejsca zamieszkania.
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3. Literatura dla dzieci w dialogu edukacyjnym

.System edukacyjny musi pomdéc jednostkom wzrastajacym w kulturze odnalez¢
W niej swoja tozsamos¢. Bez tego ugrzezna one w swych wysitkach w poszukiwaniu zna-
czen. Jedynie w trybie narracyjnym mozemy konstruowa¢ wtasnag tozsamos¢ i odnaj-
dywac swoje miejsce we wiasnej kulturze. Szkoty musza to umozliwia¢, podtrzymywac
i przesta¢ uznawac za pewnik"%.

3.1. Ramy literatury dla dzieci

Literatura dla najmtodszych czytelnikow obejmuje trzy rodzaje tekstéw: utwory in-
tencjonalnie kierowane do dzieci, utwory wyrastajace z ich kultury, teksty z literatury
dla dorostych?'.

Utwory intencjonalnie kierowane do dzieci to teksty literackie — prozatorskie i po-
etyckie — odwotujace sie do dzieciecego sposobu myslenia i odczuwania.

Utwory wyrastajace z kultury dzieci to przede wszystkim bogaty folklor dzie-
ciecy - krotkie rymowane teksty obecne od setek lat w spontanicznym obiegu kultury
dzieci. Stuza: zabawie (Siata baba mak, Anse-kabanse), do recytowania (Ecie-pecie), ale
rowniez do normowania relacji réwiesniczych, np. podziatu rél w zabawie, czesto sa za-
konczone poleceniem:,Raz, dwa, trzy, kryjesz (wychodz) ty”. Uzywane w ktétniach i spo-
rach reguluja relacje dziecka ze swiatem, przede wszystkim réwiesniczym. Przezywanki
.Jurek ogérek’, ,Ewka marchewka” czy famance jezykowe i ,tajne jezyki” buduja tozsa-
mos¢ dzieciecej grupy. Folklor dzieciecy pozwala wyrazi¢ dystans wobec $wiata doro-
stych (Kopernik — stary piernik, Tadeusz Kosciuszko wlazt babie pod t6zko). Niektére rymo-
wanki sg oparte na tradycyjnych piesniach ludowych, np. Siata baba mak, Na zielonej
tqce pasty sie zajqce. Wyliczanki dzieciece pisali rbwniez poeci (Danuta Wawitow: Jeden
dwa, jeden dwa / pewna pani miata psa, Joanna Papuzinska: Motor, skuter, odrzutowiec,
ktérym jedziesz zaraz powiedz). Prace naukowe dzieciecym rymowankom poswiecili:
prof. Jerzy Cieslikowski, prof. Joanna Papuziriska, prof. Dorota Simonides.

Do tej kategorii zalicza sie takze dziecieca tworczos¢ literacka — wyrastajaca z kul-
tury dzieci, zarébwno spontaniczna, jak i inicjowana przez dorostych, inspirowana przez
literackie konkursy organizowane przez rézne instytucje kultury i edukacji, réwniez
przez szkoty i biblioteki.

Docenienie ekspresji stownej dziecka wiaze sie z pedagogika Celestyna Freineta,
z dziatalnoscig i pogladami Janusza Korczaka?. Literacka twoérczos¢ dzieci stata sie
elementem dorobku kultury XX w. jako swiadectwo czasu i dzieciecej wrazliwosci
— m.in. tomik wierszy Teresy Bogustawskiej, najmtodszej poetki wojennej Warszawy
(Wotanie z nocy, 1979)%.

2 Bruner J., dz.cyt,, s. 68.

2 Tylicka B., Leszczynski G. (red.), dz.cyt,; Leszczynski G., Elementarz literacki. Leksykon mfodego czytelnika,
Wiedza Powszechna, Warszawa 1995.

22 Semenowicz H., Poetycka twdrczos¢ dziecka, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1979; hasto: Literacka twérczos¢
dzieci i nastolatkow, [w:] Stownik literatury dzieciecej i mfodziezowej, dz.cyt., s. 222-223.

2 Swierczynska-Jelonek D., Najmfodsza poetka wojennej Warszawy: Teresa Bogustawska (1929-1945), ,Guli-
wer. Czasopismo o ksigzce dla dziecka’, 2009 nr 2, s. 50-59.
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Dzisiejszy rozwdj technologii umozliwia swobodne rozpowszechnianie twor-
czosci dzieci, z czego korzystaja biblioteki, szkoty i przedszkola.

Teksty z ,literatury dla dorostych” od zawsze byty atrakcyjne dla mtodych czytel-
nikdw. Zdarza sie wiec, ze dzieci przechwytuja je i wprowadzajg w zywy obieg niedo-
rostego czytania. Kiedys przeadresowaty Winnetou Karola Maya, cykl o muszkieterach,
krélewskich gwardzistach czy powies¢ Hrabia Monte Christo Aleksandra Dumasa (syna).
Wspétczesnie czytaja teksty Williama Whartona, Andrzeja Sapkowskiego, Paulo Coelho.

Dla edukacji poczatkowej wazne sg dwa pierwsze rodzaje tekstow: napisane
dla dzieci oraz zwigzane z ich kultura, z dzieciecg zabawa i twérczg aktywnoscia.
WSsréd nich najwieksze znaczenie majg utwory, ktére moga stac sie kanwa przekta-
déw intersemiotycznych lub sa narracjami ,pomagajacymi dziecku konstruowac
wilasng tozsamosc i odnajdywac swoje miejsce w kulturze”?. Poznajmy potencjat
edukacyjny tych tekstow!

3.2. Intersemiotyczna natura tekstow dla dzieci®

Intersemiotyczny - taki, ktéry odnosi sie do przeksztatcenia znaku sformuto-
wanego w jednym systemie znakowym do postaci uzyskanej przy uzyciu innego
systemu znakow?.

W okresie wczesnoszkolnym dziecko rozwija kompetencje werbalne. Zna réw-
niez pozawerbalne $rodki porozumienia budowane na: obrazie, gescie, dotyku, ruchu.
Intersemiotycznos¢ jest bowiem wpisana juz we wczesne (przed 1.r.z.) kontakty dziecka
ze stowem, z tekstem literackim. Prof. Jerzy Cieslikowski mowi o intersemiotycznej na-
turze tekstéw dzieciecych?.

Dziecko w zabawie, w dialogu z dorostym, w rozmowie z innym dzieckiem nie
tylko dekoduje, odczytuje i rozumie znaki, lecz takze umie je przeksztatci¢ w inng
sztuke narracji. Tekst literacki (np. wiersz, bajeczke, basn) w przektadzie intersemio-
tycznym mozna: narysowac, przetozy¢ na jezyk innych technik plastycznych, recy-
towac, rytmizowac, zaspiewac, przedstawic ruchem, gestem, opowiedzie¢ narracja
filmowa, komiksowa, teatralng (odegra¢ srodkami scenicznymi).

24 Bruner J,, dz.cyt,, s. 68.

% Cieslikowski J., Stowo — obraz - gest, czyli o intersemiotycznej naturze tekstéw dzieciecych, [w:] Tyszkowa M.
(red.), Sztuka dla najmtodszych. Teoria - Recepcja — Oddziatywanie, PWN, Warszawa-Poznan 1977, s. 76-89.

% Por. internetowy Stownik jezyka polskiego PWN.

27 Pierwsze recytowane dziecku bajeczki (Idzie rak nieborak, Idzie kominiarz po drabinie, Jestem niedzZwiedz,
rem-bem-bem, Tutaj sroczka kaszke warzyta), to miniscenariusze zabaw. W bliskie relacje miedzy dzieckiem
i dorostym oprécz stowa angazujg one intonacje gtosu, ruch, gest, dotyk, rados¢ wspodlnej zabawy. To wiasnie
znaki gestu, mimiki i ruchu prowadza bohateréw bajeczek (raka, kominiarza, niedzwiedzia, sroczke) w $wiat
dziecka. Jezyk ciata uruchamia stowa, ktére natychmiast przywodza na mysl znaki gestyczne. Dzieci doswiad-
czaja wiec przeksztatcania kodéw jednego jezyka na inny i ich wspétwystepowania juz przed pierwszym
rokiem zycia (por. Cieslikowski J., dz.cyt.)
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Oczywiscie, nie méwimy o zastepowaniu czytania np. oglgdaniem ekranizacji lektur.
Intersemiotyczny potencjal tekstu aktywizuje dzieci. Pokazuje im wieloznacznos¢
i jednoczesnag obecnos¢ wielu jezykdw kultury: stowa, obrazu, jezyka ciafa (ruch, gest, mi-
mika). Zacheca do sprawnego postugiwania sie nimi, do transkodowania. Wykorzystuje
zarowno naturalng aktywnos¢ dziecka (ruch), jak i te wyuczong w kulturze (czytanie,
mowa).

3.3. Narracje o tozsamosci dziecka i jego miejscu w kulturze

Literatura dla mtodego czytelnika w edukacji wczesnoszkolnej to przebogaty zbiér
narracji, opowiesci proza lub wierszem. Najczesciej przynoszg one réznorodne inter-
pretacje rzeczywistosci, intencjonalnie kierowane do dziecka przez dorostych.

W dialogu z tekstem uczen odczytuje znaczenia, analizuje je, dyskutuje o nich —
tak uczestniczy w kulturze. P6zniej dziecko ustala swoje znaczenia, tworzy wtasna
narracje i w ten sposob opisuje to, co zrozumiato i przezyto.

Umiejetnos¢ konstruowania narracji przydaje sie i wtedy, gdy opowiadamy, co zda-
rzyto sie dzi$ rano, i wtedy, gdy chcemy opowiedzie¢ cate nasze zycie - sobie i innym?,
Opowiesci stuza wymianie znaczen miedzy ludzmi. Daja trwanie kulturze i tradycji,
ale jednoczesnie moga je zmienia¢ - tak wzmacniajg tozsamos¢ dziecka, dostarczaja
mu narzedzi rozumienia i przezywania swiata, komunikowania sie z ludZzmi. Dlatego, jak
twierdzi Jerome Bruner, ludzi trzeba uczy¢ konstruowania opowiesci. Dodaje: tylko lu-
dziom, ktérzy wiedza, jak opowiadag, zdarzy¢ sie moga opowiesci, a zycie jest wiasnie
takie, jak o nim opowiadamy?.

Literatura dla dzieci jako zbiér opowiesci o réznorodnosci Swiata pozwala do-
strzec r6zne sposoby mdéwienia o Swiecie, rozumienia go, przezywania. Przynosi
dziecku wiedze narracyjna o nim samym, o innych ludziach i relacjach miedzy nimi.
A ,nauczyciel jest przewodnikiem w rozumieniu $wiata, przygotowujacym ucznia
do dokonania samodzielnych odkry¢"3°.

O takim edukacyjnym potencjale tekstow literackich méwia: znawcy literatury
i kultury (Alicja Baluch, Joanna Papuzinska, Alicja Ungeheuer-Gotab, Wojciech Burszta),
psycholodzy (Maria Tyszkowa), pedagodzy (Dorota Klus-Stariska) i animatorzy czytania
(Irena KoZzminska, Elzbieta Olszewska, Grazyna Walczewska-Klimczak).

3.4. Krotka charakterystyka potencjatu edukacyjnego lektur
w edukacji wczesnoszkolnej

W dialogu z dzieckiem tekst literacki odgrywa wazna role: otwiera na rézne interpreta-
cje niezbedne w procesie poznawania $wiata. Obraz swiata przedstawionego - realistycz-
ny czy fantastyczny - i usytuowanie narratora wobec tego $wiata, a takze bohater tekstu

8 Bruner J., Zycie jako narracja, ,Kwartalnik Pedagogiczny’, 1990 nr 4, s. 3-17.
2 Tamze; Bruner J., Kultura i edukacja, dz.cyt.
%0 Bruner J.,, Kultura i edukacja, dz. cyt., s. 7.
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zawsze szczeg6lnie mocno skupiajacy uwage mtodszych czytelnikéw, angazujacy ich
w przebieg wydarzen fabularnych, moga sprzyjac lub nie sprzyjac¢ zaciekawieniu ucznia,
rozwijaniu jego kompetencji poznawczych, spotecznych i emocjonalnych. Sa to elementy
wazne dla konstruowania wiedzy o ludziach i o $wiecie, niezbedne do zycia wsréd ludzi.

W najwazniejsze pojecia i problemy zwigzane z utworem literackim, proce-
sem jego rozumienia oraz interpretacji wprowadza uczniéw szkoty podstawowej
Elementarz literacki. Leksykon mtodego czytelnika Grzegorza Leszczynskiego. Warto
rowniez korzystac z internetowego Stownika jezyka polskiego PWN.

W dialogu dobrze jest wykorzystywac przede wszystkim nastepujace ksiazki:

® wydane po raz pierwszy po 2000 r., dobrze osadzone w $Swiecie probleméw
wspotczesnych dzieci i w realiach terazniejszosci, méwigce do dziecka wspodtcze-
snym jezykiem. Wartos¢ wielu ksigzek potwierdzity nagrody literackie i rankingi
czytelnicze, a takze obecnosc¢ na listach polecanych przez fundacje i instytucje
kultury pracujace na rzecz czytelnictwa dzieci. To przede wszystkim utwory o na-
turze intersemiotycznej i znaczace opowiesci o swiecie;

® tematycznie zréznicowane, dajace orientacje w kluczu nazwisk wspoétczesnych
autorow piszacych dla dzieci, zapoznajace z réznymi gatunkami literackimi;

® nalezace do dobrze sprawdzonej klasyki literackiej — to tytuty Astrid Lindgren,
Clive'a S. Lewisa, Johna R.R. Tolkiena, Maurice’a Sendaka oraz Jana Brzechwy.

Jaka wartos¢ dla dzieciecego rozumienia $wiata, dla konstruowania wiedzy o re-
lacjach zinnymi ludzmi i dla rozpoznania dzieciecego ja” ma literatura, ktérg propo-
nujemy do dialogu? Jakie intencje edukacyjne pomoze zrealizowac¢ nauczycielowi?

Ponizej krétko przedstawiamy cechy gatunkowe, tematyke i walory edukacyjne ksia-
zek, ktére naszymzdaniem sprawdza sie w metodzie dialogowej.W Aneksie 1.znajduje sie
petna lista 50 ksigzek wartych wigczenia w sytuacje dialogu edukacyjnego, pomagaja-
cych nadawac¢ znaczenia dzieciecym obrazom $wiata, relacjom spotecznym oraz rozu-
mie¢ samego siebie. Wybor tytutdw nie byt tatwy, lista musi by¢ przeciez rozsadnie ogra-
niczona. Pozostawiamy ja otwarta zaré6wno na nowa oferte rynku wydawniczego,
jakina edukacyjne intencje nauczycieli.

1. Poezja
® Zabawa stowem: tomiki poezji Matgorzaty Strzatkowskiej, Agnieszki Fraczek,
Marcina Brykczynskiego, Kaliny Jerzykowskiej.
® Liryczna refleksja poruszajgca wyobraznie: poezja Joanny Kulmowej, Zofii
Beszczynskiej, Danuty Wawitow, Joanny Papuzinskiej, a takze tomik Matgorzaty
Strzatkowskiej Zielony, Zétty, rudy, brgzowy!
® Poezja humoru, zabawy i groteski: tomiki Wandy Chotomskiej, Ludwika J. Kerna.

2. Fantastyka
® Proza poetycko-refleksyjna, jedne z najlepszych polskich ksigzek: Maciej
Wojtyszko, Bromba i inni (po latach takze...); Beata Krupska, Sceny z zycia smo-
kéw. Fantastyczny Swiat peten indywidualnosci, nasycony humorem, absurdem,
nonsensem, zacheca do pytan o marzenia i to, co w zyciu wazne. Imponuje ory-
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ginalnoscig kreacji bohateréw literackich: smokoéw, ambitnych indywidualistéw
oraz Bromby - specjalistki od mierzenia i wazenia, ktdra skonsternowato pytanie,
jak zmierzy¢ i zwazy¢ uczucia. Przyjaciele Bromby - poeta Fikander zakochany
w Malwince-zegarynce i ich dzieci czy niesamowity Pciuch zamieszkujacy Czas
(Pciucha mozna ,zobaczy¢ tylko wtedy, kiedy sie zyje gdzie indziej”) — znakomicie
odwotuja sie do poczucia humoru czytelnikéw, rozbudzaja wyobraznie i pozwala-
ja rozpoznac inne funkcje jezyka niz opis realnego $wiata.

Klasyka literatury Swiatowej: John R.R.Tolkien, Hobbit, albo Tam izpowrotem. ,Powies¢-
-basn w stylu fantasy”*', obrazujaca walke dobra ze ztem. Hobbit Bilbo Baggins wyru-
sza ze swojej nory w $wiat, by odzyskac skarby zagrabione przodkom krasnoludéow
przez ztego smoka Smauga. Powie$¢ ta niejednego chtopca zatrzymata przy lekturze.
Klasyka literatury $wiatowej: Maurice Sendak (tekst i ilustracje), Tam, gdzie zyjq
dzikie stwory. Dziecieca fantazja chtopca ukaranego przez mame, ktéry musi po-
radzi¢ sobie z emocjami i z ciekawoscig nieznanego. Udaje sie wiec ,tam, gdzie
zyja dzikie stwory”, chce rozezna¢ swoje emocje, przezy¢ przygode, by potem...
szybko wréci¢ do domu, gdzie jest bezpiecznie i czeka ciepta kolacja.
Minihistoryjki: Dorota Gellner, Zajgc. Zbiér przezabawnych opowiastek o Zajacu,
postaci petnej przekory, absurdalnej, dziatajacej po swojemu. Bohater nikogo nie
udaje, jest po prostu surrealistycznym zajacem, ktéremu bliska jest logika kapusty
i marchewki.

3.Basn i jej odmiany

Hans Ch. Andersen, Brzydkie kaczqtko (w nowym tlumaczeniu Bogustawy
Sochanskiej); Liliana Bardijewska, Moje — nie moje; Leszek Kotakowski, Kto z was
chciatby rozweseli¢ pechowego nosorozca? Wazne teksty o potrzebie samoakcepta-
¢ji, sSwiadomosci wtasnych mocnych stron, o nieodzownosci empatii - szczegdlnie
waznej w relacjach ze stabszymi, Innymi. Dialog z tymi tekstami to dobre ¢wicze-
nie inteligencji emocjonalne;j.

Otfried Preussler, Malutka czarownica. Bohaterka ma dopiero 127 lati bardzo chce
zostac¢ prawdziwg czarownica. Jednak inaczej niz doroste czarownice, dla ktérych
,dobra czarownica to zta czarownica’, rozumie dobro¢ i szlachetno$¢. Pomaga
wiec ludziom, bo umie i moze. Urocza i zabawna opowie$¢ o znaczeniu dobra.
Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo. Czerwone krzesto. Pierwszy tom cyklu wyko-
rzystany w scenariuszu zaje¢ z dzie¢mi (rozdz. 5.2.).

Katarzyna Kotowska, Jez; Matgorzata Strzatkowska, Zielony i Nikt. Literackie wspot-
czesne basnie o trudnych problemach budowania wiezi miedzy ludZmi: w nowej
rodzinie Piotrusia — Jeza i w zyciu Nikta samotnika mieszkajgcego w studni, posta-
Ci niezainteresowanej ani wielkim $wiatem, ani wtasnym losem. Pomocna dton do
Nikta wycigga Zielony. To bash o mocy empatii, ktéra daje site do zycia. Pomysty
dzieci, jak zaciekawi¢ Nikta swiatem i pomdéc mu opuscic studnie, sg zawsze emo-
cjonujacym elementem dziatan animacyjnych.

Roksana Jedrzejewska-Wrébel, Siedmiu Wspaniatych i szes¢ innych, nie catkiem nie-
znanych historii. To historie wspétczesnych dzieci, opowiedziane ze zrecznym od-
wotaniem do motywodw klasycznych basni. Poruszaja trudne tematy: rowiesniczy
mobbing, rozwéd mamy i taty, celebryckie zapedy rodzicéw i dzieci, sa potrzebne

31 Hasto: hobbit, [w:] Stownik literatury dzieciecej i mfodziezowej, dz. cyt., s. 150.
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w rozwijaniu inteligencji emocjonalnej, w dialogu o wartosciach. Warto zwréci¢
uwage na teksty: Kapciuszek (o0 mamie w roli domowego Kopciuszka) oraz Siedmiu
Wspaniatych (solidarnosc¢ pierwszoklasistow wobec dokuczajacych im uczniéw ze
starszych klas).

® Basnie i legendy o polskich miastach, np. wybér Barbary Tylickiej O krakowskich
psach i kleparskich kotach przybliza dzieje 28 polskich miast. We wstepie autorka
napisafa:,Zwiazki historii miast polskich z legenda potwierdzajg nasze trwanie na
ziemiach polskich od czaséw bajecznych. Méwia tez o kontaktach cywilizacyjnych
i kulturowych Polski ze Swiatem, z Europg™? Uzyteczne w literackich wedréwkach.

® Mit o krolu Midasie, np. Grzegorz Kasdepke, Ztoto i uszy kréla Midasa ze zbioru
Zeus& Spotka. Mity dla dzieci. Opowiesc, 0 krolu, ktdry kochat ztoto i ktéremu wyro-
sty oéle uszy” daje ciekawy kontekst zajeciom o tym, co jest w zyciu wazne. Dobry
tekst do zadan animacyjnych.

4. Proza obyczajowa - powiesci i opowiadania o zyciu dzieci i ich rodzin

® Pawet Beresewicz, Noskawery; Katarzyna Majgier, Amelka; Anna Onichimowska,
Najwyzsza gdra swiata (tytutowe opowiadanie); Renata Pigtkowska, Wieloryb;
Matgorzata Kondej, Sejf z milionem w srodku, czyli bestseller Il b. Proza realistyczna
wiacza w dialog z dzieckiem trudne tematy i problemy obecne w doswiadczeniu
wielu dzieci: uleganie bezsensownym modom, podporzadkowanie sie egoistycz-
nym wymogom réwiesnikéw, celebryckie marzenia uczniéw klas mtodszych o ka-
rierze filmowej (Noskawery, Amelka); choroba i inny wyglad jako przyczyny trud-
nosci w nawigzywaniu kontaktow z réwiesnikami (ksiazki Kondej, Pigtkowskiej,
Onichimowskiej). Dzieciecy bohaterowie radza sobie z problemami - czasem
zawdzieczajg to mocnym stronom charakteru, a czesto zyczliwej pomocy réwie-
$nikow i bliskich dorostych. Niektorych doswiadczenia zmieniajg na tyle, ze ,wyra-
staja” z problemu, dostrzegaja wartos¢ indywidualnosci cztowieka.

® Martyna Wojciechowska, Dzieciaki swiata. Fascynujgce opowiesci o dzieciach
zréznych stron: zWietnamu, Tajlandii, Nepalu, Etiopii i Namibii. Opisy dziecinstwa
kilkulatkéw — warunki zycia, codziennos¢, obyczaje tak odmienne od polskich —
ufatwiaja zrozumienie réznorodnosci wspoétczesnego Swiata, zachecajg do namy-
stu nad odmiennoscia doswiadczen, ale i nad tym, co wazne dla wszystkich dzieci.

® Joanna Papuzinska, Jak sie koty urodzity. Siedem petnych humoru uroczych ga-
wed o wakacjach dziadkéw i wnukéw spedzanych z kotem i psem w mazowieckiej
chacie krytej stoma, gdzie nie ma telewizora, ale drzwi i okna sg zawsze szeroko
otwarte na $wiat. Piekny przekaz o wiezi miedzypokoleniowej budowanej réw-
niez na szacunku dla przyrody i wrazliwosci na jej prawa.

® Joanna Papuzinska, Asiunia. Opowie$¢ o wojennym dziecinstwie Autorki urodzo-
nej w 1939 r. Tekst ten jest podstawa scenariusza opisanego w dalszej czesci po-
radnika (rozdz. 5.2.).

® |wona Chmielewska (tekst i ilustracje), Pamietnik Blumki. Ksigzka o dzieciach mie-
dzywojnia z Domu Sierot Janusza Korczaka. Scenariusz na podstawie Pamietnika
Blumki zostat opisany w dalszej czesci poradnika (rozdz. 5.2.).

32 Tylicka B., Wstep, [w:] tejze (wybor i oprac.), O krakowskich psach i kleparskich kotach. Polskie miasta w basni
ilegendzie, Literatura, £6dz 2005.
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5. Ksiazki edukacyjne

Kazda z nich moze stac sie punktem wyjscia do scenariusza zaje¢ lub projektu edu-
kacyjnego. Przekazuja wiedze o $wiecie, zachecaja do eksploracji, do zaciekawienia
Swiatem i poznawania; wspieraja wrazliwosc¢ kulturowa i spoteczna.

Aleksandra i Daniel Mizielinscy, D.OM.EK., Mapy; Martyna Wojciechowska,
Dzieciaki swiata. Atrakcyjnie wydane, niezbedne do zaciekawiania $wiatem. Mapy
42 krajow pozwola podrézowac dookota kuli ziemskiej, poznawac obyczaje i spe-
cyfike zwiedzanych miejsc. D.O.M.E.K. pokaze architekture i obyczaje (scenariusz
zajec¢ z wykorzystaniem tej ksigzki - rozdz.5.2.). Ksigzka Wojciechowskiej (opatrzo-
na dokumentacja fotograficzng) przyblizy dziecirnstwo réowiesnikow w egzotycz-
nych czesciach swiata.

Adam Wajrak, Nuria S. Fernandez, Kuna za kaloryferem. Nadzwyczajne, pasjonu-
jace opowiesci o zwierzetach uratowanych przez Autoréw: o bocianach, kunach,
sowach, krukach, wydrze. To historie wzruszajace, czasem zabawne, a nawet dra-
matyczne. Zaciekawiaja, zachecajg do przyjazni ze zwierzakami. Tekst opatrzony
dokumentacjg fotograficzna.

Joanna Olech, Edgar Bak, Kto ty jestes? Tekst niezbedny w wychowaniu obywatel-
skim; wprowadza pojecie patriotyzmu w $wiat dzieciecych znaczen, proponuje
dialog z dzieckiem o codziennych zachowaniach i postawach obywatela, wspot-
dziatanie z innymi na rzecz ogdlnego dobra. Tym obywatelem jest i dziecko, ktére
»Sprzata po swoim psie, duzo czyta, kibicuje polskim sportowcom i naprawia to,
co zepsuto”.

Anna Czerwinska-Rydel, Marta Ignerska, Wszystko gra. Ksigzka inspiruje dziatania
ozywiajace kontakt dziecka z muzyka powazna: rozwija umiejetnosci stuchania
muzyki, méwienia o niej, przezywania. Niesie wiedze o instrumentach w orkiestrze
symfonicznej, o roli dyrygenta, ktory potrafi sprawié, ze harmonijnie ,wszystko gra’,
a muzyka porywa stuchacza, daje rado$¢ i unosi ku gwiazdom. Te poetycka ksigzke
wyréznia rowniez opracowanie graficzne. Nagradzana w Polsce i za granica.
Grzegorz Kasdepke, Zaskorniaki i inne dziwadta z krainy portfela. 50 opowiastek
z ekonomiq w tle (plus jedna). Znakomita ksigzka do ,lekcji ekonomii”, ktérych
w szkole brakuje. Zartobliwa cze$¢ literacka potagczona z ekonomicznymi komen-
tarzami, objasniajacymi kilkadziesigt trudnych termindw, np. deficyt, akcje, rece-
sja, debet, gietda. Ksigzka do czytania, bardzo dobry punkt wyjscia do przygoto-
wania projektu edukacyjnego.

Menena Cottin, Rosana Faria, Czarna ksigzka koloréw. Jej narratorem jest niewido-
my chtopiec. Scenariusz na podstawie tego tekstu - por. rozdz. 4.

Ksigzki te w sytuacjach edukacyjnych moga poméc:

1.

Rozwija¢ namyst dziecka nad rzeczywistoscia, ,wedrowaé¢ wsérod znaczen”.

Sformutowad pytania o obraz $wiata, nadawac znaczenia ré6znym elementom tego
obrazu. Podja¢ w sensie emocjonalnym i spotecznym tematy trudne, jednak obecne
w dzieciecym doswiadczeniu, obserwowane przez dzieci. Dobry tekst unika spotecz-
nych stereotypéw i nie dokonuje wyboréw za dziecko.

2. Rozpozna¢ wazne kody kulturowe i wypehié je trescia; pozna¢ znaczenia,

jakie niesie jezyk (narzedzie opisu swiata, komunikacji miedzy ludzmi), wyobrazenia

(np. rodzinnego domu, szczesliwego dziecinstwa), zachowania ludzi. Rozwija¢ spotecz-
ng i kulturowg wiedze o waznych okresach w zyciu cztowieka, o dziecinstwie, ale takze
o dorostosci i starosci.
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3. Poglebi¢ rozumienie doswiadczen i przezy¢ dziecka, zacheci¢ do namystu nad
nimi. Rozwija¢ umiejetnos¢ nazywania emocji i méwienia o nich; umiejetnos¢ nazywa-
nia tego, kim dziecko jest dla bliskiego otoczenia, kim dla innych ludzi. Wzmacnia¢ moc-
ne strony dziecka.

4. Pogtebi¢ rozumienie doswiadczen i emocji innych ludzi/istot. Rozwina¢ na-
myst nad potrzeba odpowiedzialnosci, wspétpracy i wspétdziatania z ludzmi. Poméc
dostrzec rézne sposoby patrzenia na rzeczywistos¢, oceniac jg z ré6znych punktow wi-
dzenia, zauwazac reguty spoteczne i moralne kierujgce zachowaniem postaci literac-
kich. Akt lektury i odpowiednio zorganizowane sytuacje edukacyjne moga stac sie tre-
ningiem empatycznym, rozwijajagcym inteligencje emocjonalng dziecka.

Teksty literackie proponowane do metody dialogowej pomoga czytelnikowi
wejs¢ w Swiat polskiej ilustracji. Wiele z tych utworéw graficznie opracowali najwy-
bitniejsi tworcy: ich dorobek artystyczny uznany jest w Polsce i za granica. Wybitni ilu-
stratorzy w dialog dziecka z tekstem literackim znakomicie wtaczaja oryginalny przekaz
graficzny, adresujgc go do wyobrazni najmtodszego czytelnika, do jego wrazliwosci es-
tetycznej i ciekawosci Swiata.
Ksiazki proponowane do dialogu z dzieckiem pomoga poznaé mistrzéw ilustracji
z réznych pokolen. Naleza do nich:
® z pokolenia starszego — Krystyna Michatowska, Tomasz Borowski i Krystyna Lipka-
-Sztarbatto;

® 7 pokolenia $redniego — Piotr Fafrowicz, Jona Jung, Marcin Bruchnalski, a takze
Iwona Chmielewska, autorka ,ksigzek obrazowych”, m.in. Pamietnika Blumki;

® z pokolenia najmfodszego — Maciej Szymanowicz, Joanna Rusinek, a przede
wszystkim Aleksandra i Daniel Mizielinscy, autorzy ksigzek: D.O.M.E.K., Mapy i wy-
dawnictw o miasteczku Mamoko, a takze Marta Ignerska (Wszystko gra).

Wiecej informacji o polskich ilustratorach: www.polskailustracjadladzieci.pl
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4. Kregi tematyczne i zagadnienia w obszarze
dialogu dziecka z tekstem literackim

W tym rozdziale przedstawiamy kilka propozycji zaje¢ z dzie¢mi, wykorzystujacych me-
tode dialogowa i wspétczesne ksigzki dla najmtodszych czytelnikdw. Kazdy z tych pomystow
mozna dowolnie modyfikowac, wszystko zalezy tylko od naszej wyobrazni i celu dziatan.

4.1. Motyw wedréwki

Wykonanie mapy miejsc przyjaznych dziecku

Materialy: arkusze szarego papieru, kartki formatu szkolnego zeszytu, karteczki-
-przylepki, rézne przybory do pisania

Zadania dla dzieci:

1. Praca w kregu. Dzieci ustalaja, czym jest dla nich ,miejsce przyjazne dzieciom”.

2. Praca w matych grupach. Dzieci okreslaja teren/obszar, na ktérym wskaza miejsca
im przyjazne: miejscowos¢, w ktorej mieszkaja, czes¢ jej terenu, droge z domu do szko-
ty, teren szkoty. A moze postanowia zaja¢ sie waznymi dla nich funkcjami przyjaznych
miejsc, np. miejsca dobre do zabaw, do spotkan réwiesniczych, do zaje¢ sportowych,
sprzyjajace spedzaniu czasu w gronie rodziny itd.

3. Praca w grupach. Dzieci ustalajg sposéb wykonania mapy. Nauczyciel moze pora-
dzi¢, by na arkuszu szarego papieru naszkicowaly teren i zaznaczyly przyjazne miejsca,
nazwaty je. Uczniowie moga tez narysowac przyjazne miejsca na niewielkich kartkach,
ktore nakleja na arkusz mapy.

4. Prezentacja map wykonanych przez poszczegélne grupy. Uzasadnianie wyboréw.
Rozmowa o miejscach waznych dla dzieci, ale nieprzyjaznych/niedostatecznie przyja-
znych. Co trzeba zmieni¢, by staty sie przyjazne? W jaki sposéb dorosli moga poznac
opinie dzieci? Czy uda im sie pokaza¢ przygotowane mapy?

Barwy swiata

Materiaty: kredki, farby, flamastry w réznych kolorach, wegiel, biate i kolorowe kart-
ki formatu A4, materiaty o réznych fakturach, chustki, szaliki, tablice z alfabetem braj-
lowskim

Teksty literackie: Menena Cottin, Rosana Faria, Czarna ksigzka koloréw; Marcin
Brykczynski, Czary. Nieco szerszy wybdr wierszy

Zadania dla dzieci:

1. Praca w kregu. Dzieci zamykajg oczy lub przestaniaja je sobie chustkami/szalikami.
Nauczyciel podaje nazwe koloru i kolejno wypowiada polecenia:
Zobacz ten kolor, przypomnij go sobie, wyobraz.
Odetchnij gteboko i poczuj, jak pachnie, czym pachnie. Opowiedz o tym.
Postuchaj, ustysz, jaki dZwiek oddaje go najlepiej.
Zastanow sie, czy mozna ten kolor pokaza¢, przedstawic¢ ruchem, gestem, mimika.
Sprébuj to zrobic.
® Pomysl, jak, czym smakuje, powiedz o tym.
® Powiedz, do czego ten kolor jest potrzebny, jakie przedmioty sa w tym kolorze.
® Wyobraz sobie $wiat bez tego koloru, opisz go.
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2. Jak niewidomi poznaja swiat? Czy moga czytac ksigzki? Nauczyciel i dzieci
czytaja, ogladaja materiat graficzny, czytaja dotykiem strony Czarnej ksiqzki koloréw.
Rozmawiaja o tym doswiadczeniu. Interpretuja tytut ksiazki.

3. Praca z kolorem i faktura, z wykorzystaniem ré6znych materiatéw i przedmiotéw
o charakterystycznej powierzchni, rozwijajgca wrazliwos¢ dotyku. Dzieci méwig o tym
doswiadczeniu, nazywaja odczucia i wrazenia. Wykonuja prace plastyczna obrazujaca
je, wykorzystuja materiaty o réznych fakturach - wszystko, co podsunie wyobrazZnia
i otoczenie: np. tkaniny, welne, piorka, drobny papier scierny, tekture, papier, folie ba-
belkowa, drobne patyczki, liscie... Jedli prace zostaty wyklejone na papierze lub mozna
je sfotografowac, robimy z nich album, ,inna ksiagzke” o poznawaniu $wiata przez dotyk.
Dzieci nadaja jej tytut.

4. Wyjasniamy ,kolorowe” wyrazenia frazeologiczne: czarna owca, czarne my-
$li, napisane czarno na biatym, biaty kruk, ztote serce, obiecywac ztote gory, ztota je-
sien, myslec o niebieskich migdatach, miec zielono w gtowie, posta¢ kogos na zielong
trawke.

5. Zakonczenie. Nauczyciel, dziekujac dzieciom za prace, czyta ,biato-czarne” wier-
sze Marcina Brykczynskiego: Stowa, Czary, Krowa, Biaty niedZzwied?z.

Zacheta do przeprowadzenia takich zaje¢ niech beda ponizsze relacje.

Zabawa w kolory z uczniami I klasy®. Pierwszoklasisci bardzo uwaznie wystuchali tekstu

iz przejeciem ogladali Czarng ksigzke koloréw. Dzieci tak charakteryzowaty kolory:

® czarny: ,smakuje czarng porzeczka; pachnie jak czarny papier wycinankowy; stysze go
jak czarng dziure w kosmosie; smakuje jak wegiel, pachnie zto$cia, wydaje dzwiek pio-
runa; pachnie jak $mierdzacy but, smakuje jak przypalony stek, wydaje dzwiek tempe-
rowanego olowka”

® czerwony: ,pachnie malinami, smakuje jak jabtko, wydaje dzwigk bijacego serca; pach-
nie r6zami, smakuje jabtkiem, malinami, wydaje dzwigk jak plusk”

® ;6lty: ,,smakuje jak banan, pachnie jak sok z cytryny, szelesci”

Caly scenariusz zaje¢ zostal przeprowadzony w II klasie (integracyjnej) jednej z war-

szawskich szkoP*. Dzieci zaintrygowalo przestonigcie oczu. Byly ciekawe, co bedzie dalej.

W zajecia angazowali si¢ nawet ci uczniowie, ktdrzy rzadko zabieraja gtos na lekeji.

® O kolorze z6ttym uczniowie powiedzieli: ,,pachnie storicem, serem, cieplem, serowym
popcornem. Gdyby zabraklo koloru zéttego, nie byloby stonca, nie byloby pisklakéw, nie
zjadlbym jajecznicy”.

® Najwiecej uwagi dzieci poswigcily kolorowi czerwonemu: ,kojarzy sie z jablkiem,
z lawg, z rézami; jest cieply, goracy. Pachnie: mieta, storicem, ktére zachodzi; pachnie jak
truskawka, pachnie pizza, kojarzy sie z krwia, smakuje jak frytki polane keczupem,; jest
stodki, stony, ostry jak czerwona papryka, jak ogien, jest jak czerwona $ciana; gdyby nie
byto koloréw, wszystko byloby szare, czarno-biate, smutne, straszne”

® Nauczycielka przeczytata dzieciom Czarng ksigzke koloréw. Dzieci ogladaly ja z zamknie-
tymi oczami, badaly dotykiem kolejne strony. Rozpoznaly alfabet Braille'a. Wiedzialy, ze

3 Zajecia przeprowadzita Wanda Gierlach w | klasie Niepublicznej Szkoty Podstawowej Edulab w Starych
Babicach.

3 45-minutowe zajecia w klasie integracyjnej przeprowadzita Irmina Kotos (SP 280 z Oddziatami Integra-
cyjnymi w Warszawie).
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postuguja si¢ nim niewidomi. Rozczarowato je to, ze ksigzka nie pachnie kolorami -
uznaly, Ze kazda strona powinna inaczej pachniec¢. Bardzo chcialy dotykiem poznawa¢
kolejne strony ksigzki. Niecierpliwily sie, czekajac na swoja kole;j.

® Na pytanie nauczycielki, kim jest narrator, ktéry méwi o kolorach, dzieci odpowiedziaty,
ze to niewidomy chlopiec - ,wie (tylko), jak smakuje i pachnie”

® Jak niewidomi poznaja $wiat? ,,Poznaja wechem, smakiem i zapachem” — odpowiedzialy
dzieci. Uczniowie dotykali liter, kazdy z nich przeczytat dotykiem jeden znak. Stwierdzili,
ze takie czytanie jest trudne.

® DPraca z kolorem i fakturg: kazde dziecko przygotowato kompozycje plastyczng z kolo-

rowych materialéw o réznych fakturach. Ztozyly z nich swoja klasows ,inng ksigzke”
Nadaly jej tytut Dotykowy $wiat.

4.2. Kiedy dziadkowie i rodzice byli mali

Literacki obraz Swiata - rozne obyczaje, losy i biografie ludzi

Materialy: biate i kolorowe kartki formatu A4, szary papier, przybory do pisania, ry-
sowania, malowania, wyklejania; fotografie rodziny, zdjecia uczniéw, mapa Polski, mapy
regionéw lub miejscowosci, w ktérej mieszkajg dzieci, przedmioty zwigzane z historig
rodziny, aparat fotograficzny

Teksty literackie: Katarzyna Majgier, Amelka; Astrid Lindgren, Dzieci z Bullerbyn;
Joanna Papuzinska, Asiunia; Kiedy bytam mata; Domowe ZOO; Agnieszka opowia-
da bajke (w: tejze, Smok w powidtach); lwona Chmielewska, Pamietnik Blumki;
Katarzyna Kotowska, Jez; Matgorzata Strzatkowska, Zielony i Nikt; John R.R. Tolkien:
Hobbit; Martyna Wojciechowska: Dzieciaki Swiata. Wiersze, np.: Joanna Papuziriska,
Fotografie, W kuchni, Powidta; Danuta Wawitow, Mama ma zmartwienie, Pozatuj mnie;
Zofia Beszczyriska, Dom; humorystyczne wiersze o cztonkach rodziny, o zwierzakach
w rodzinie z toméw Wandy Chotomskiej, Ludwika J. Kerna, Marcina Brykczynskiego,
Joanny Papuzinskiej...

Zadania dla dzieci:

1. Rozmowa w kregu o tym, co w domu jest najwazniejsze, kto jest w domu naj-
wazniejszy, kto jest odpowiedzialny za dom. Czy dzieci sa odpowiedzialne za dom? Co
to znaczy? Dzieci rozwijaja swoje opinie, argumentuja.

2. Rozmowa:

® o domach i rodzinach bohaterdw literackich: dzieci z Bullerbyn, Asiuni (domy

czasu wojny), Blumki (Dom Sierot Janusza Korczaka), Piotrusia — Jeza (dom
dzieci, dom rodzinny), Nikta (studnia), Hobbita (nora), jedynaczki Julki zwanej
Wielorybem, Amelki z powiesci Katarzyny Majgier (rodzina wielodzietna), dziecia-
kéw z roznych stron $wiata (z ksigzki Martyny Wojciechowskiej).

® o zabawach bohateréw literackich i sposobach spedzania czasu. Poréwnanie

zajec postaci literackich i wspotczesnych dzieci: podobienstwa, réznice.

3. Tworzenie Ksiegi domu. Sktadaja sie na nia: prace samodzielnie wykonane przez
dzieci wraz z domownikami, prace cztonkédw rodziny i jej przyjaciét. Ztozenie ksiegi
warto zaplanowac na koniec roku szkolnego lub (czesto) Swietowane przez szkoty Dni
Rodziny, Dzien Babci, Dzier Dziadka, Dzier Matki, Dzien Ojca.

® Rodzina to my! Autoportret i portrety (wybranych przez dziecko) cztonkéw

rodziny lub jeden zbiorowy portret; technike wykonania pracy wybiera dziecko.
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W podpisie moze znalez¢ sie wskazanie mocnych stron osoby portretowanej,
tego, co lubi, wykonywanego zawodu). Autoportrety uczniéw: przed wykorzysta-
niem ich w Ksiedze mozna zaprezentowac na klasowej wystawie - bedzie to dobry
punkt wyjscia do poinformowania rodzicéw o pracach nad Ksiegq i zaproszenia
ich do wspdtpracy, do wsparcia dzieci.

* Rysujemy drzewo genealogiczne - przynajmniej z pokoleniem dziadkéw wiacznie.

¢ Jak daleko mamy do siebie? Przygotowanie mapy miejsc zamieszkania cztonkéw
rodziny (w Polsce, w okre$lonym regionie Polski, w danej miejscowosci). Rozmowa.

® Poznajemy dziecifnstwo naszych rodzicow i/lub dziadkéw. Praca w grupach
czteroosobowych. Uczniowie ustalaja: co wiedzg na ten temat, czego chcieliby sie
dowiedzie¢. Obmyslajg strategie gromadzenia wiedzy o dziecinstwie dorostych
cztonkéw rodziny (luzna rozmowa, wywiad, poznanie pamiatek i dokumentéw
rodziny, wspdélna rodzinna wycieczka, zorganizowanie wspélnego spotkania, np.
w szkole itd.) Przygotowuja pytania do wywiadéw. Pytajg o: szkote, relacje réwie-
$nicze, czas wolny, o ksigzki, zabawy i zabawki; o to, co lubili, a czego nie. Grupy pre-
zentujg przygotowane pytania. Ustalaja, jak zapisza/utrwalg rozmowe, co bedzie
jej efektem (moze to by¢ np. rysunek zabaw, zabawek, ulubionych potraw, ksigzek
i filmow; zapisanie krotkiej informacji, przepisu na ciasto itd.). Przeprowadzaja wy-
wiady (osobiscie, telefonicznie, przez Skype’a).

® Co kazdy lubi najbardziej? Co lubimy robic razem? Dzieci wybieraja forme pre-
zentacji: komiks, praca plastyczna, krdtkie opowiadanie, krotka informacja, doku-
mentacja fotograficzna.

® Mojarodzina w komiksie. Dzieci rysuja krétki komiks o swojej rodzinie, przedsta-
wiajacy zabawne zdarzenie, przygode rodzinna.

o Sktadamy Ksiege domu. Dzieci sktadaja Ksiegi, nadajag im tytuty, projektuja oktadki.

W czasie catego cyklu zaje¢ warto czyta¢ dzieciom i z dzie¢mi wiersze o domu i rodzi-

nie — dla relaksu, zbudowania nastroju i do namystu.

4.3. W krainie basni — basin wsrod ludzi

Basn jest konieczna w inicjacji czytelniczej dzieci (Joanna Papuziriska); przynosi
gteboka wiedze o cztowieku i porzadkuje jego zycie (Grzegorz Leszczynski); poma-
ga nie tylko oswoic swiat, lecz takze odkry¢ go na nowo (Maciej Wojtyszko); pokazu-
je, jak wielka moc ma kazdy z nas, jesli tylko podejmie wysitek, by z niej skorzystac.

Dziecko, poznajac basn, czuje, ze nie jest bezradne, ze moze kierowac swoim
zyciem (Andrzej Maleszka); basnh niesie nadzieje (Bruno Bettelheim), pociesza
(John R.R. Tolkien)?>.

O wyjatkowosci basni wsrdd tekstow kultury wykorzystywanych w pracy z dzie¢mi
stanowig ich cechy, ktére Maria Molicka® opisuje nastepujgco:
® czarodziejskos¢: myslenie zyczeniowe realizujace sie z pomoca magii;
® poetyckos¢: Swiat basni operuje symbolem i metafora, basn jest metafora, ktéra
pozwala odkry¢ gtebokie humanistyczne tresci opowiesci;

3 Opinie zaczerpniete z: Leszczynski G. (red.), Kulturowe konteksty basni, t. 1 — Rozigrana céra mitu, Centrum
Sztuki Dziecka w Poznaniu. Poznar 2005 i t. 2 — W poszukiwaniu straconego krélestwa, Centrum Sztuki Dziecka
w Poznaniu, Poznan 2006; Papuzinska J., Dzieciece spotkanie z literaturq, CEBID, Warszawa 2007.

3% Molicka M., Psychologiczne aspekty aksjologii basni, [w:] Leszczynski G. (red.), Kulturowe konteksty basni, t. 2.s. 118.
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® powtarzalnos¢ schematéw: umiejscowienie zdarzen, szczedliwe zakonczenie
(sprzyjaja uswiadomieniu umownosci wydarzen, schematéw), powtarzalnos¢ ty-
pow rél: bohater dobry i zty, skrzywdzony i krzywdzacy; nagroda dla dobrego,
krzywdzonego; kara dla ztego, ciemiezyciela;
¢ fantazja;
® tematyka: wigze sie z podstawowymi problemami egzystencji cztowieka, z sen-
sem i wartoscig jego zycia — dotyczy konfliktowych sytuacji, uniwersalnych lekéw
ludzi: odrzucenia, porzucenia, rywalizacji, Smierci, jak rowniez podstawowych po-
trzeb: bezpieczenstwa, mitosci, uznania, przynaleznosci®’.
Stuchajac basni lub czytajac je, dzieci poznaja ten gatunek - dowiaduja sie, ze
w basni sg elementy fantastyczne, a dobro, walczac ze ztem, zwycieza, ucza sie réwniez
rozpoznawac typy bohateréw. Zadania edukacyjne zwigzane z basnia warto zaplano-
wac przynajmniej na caty semestr. Krotkie teksty mozna przeczyta¢/opowiedzie¢ dzie-
ciom w czasie zaje¢, a teksty dtuzsze wykorzystywaé do regularnego gto$nego czytania
w szkole. Warto zacheci¢ rodzine dziecka do gtosnego czytania w domu tekstéw roz-
budowanych fabularnie, np. Opowiesci z Narnii Clive'a S. Lewisa czy pieknej basni Astrid
Lindgren Mio, méj Mio. Uczniowie nie musza czytac tych samych tekstéw. Jesli gtosne
czytanie jest roztozone w czasie, warto, by dzieci réwnolegle z czytaniem wykonywa-
ty prace plastyczne obrazujace ciekawe zdarzenia, zachowania bohateréw, wazne re-
kwizyty basniowe (rysunek pastelami, rysunek czarno-biaty, komiks, prace wykonane
z materiatow o réznych fakturach, orgiami ptaskie z két). Te intersemiotyczne przektady
pomoga zaréwno nadac znaczenie réznym elementom utworuy, jak i lepiej zapamietac
ich tresc.

Chcecie bajki? Bedzie bajka!

Materialy: przybory do pisania, rysowania, malowania, wyklejania, biate i koloro-
we kartki formatu A4, przedmioty — rekwizyty basniowe, materiaty o réznych fakturach,
DVD z filmem kinowym lub serialem Magiczne drzewo (rez. Andrzej Maleszka)

Teksty literackie: Hans Ch. Andresen, Brzydkie kaczqtko; Liliana Bardijewska, Moje —
nie moje; Leszek Kotakowski, Kto z was chciatby rozweseli¢ pechowego nosorozca?; Clive S.
Lewis, Opowiesci z Narnii - tom Lew, czarownica i stara szafa; Astrid Lindgren, Mio, mdj
Mio; Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo. Czerwone krzesto; John R.R. Tolkien, Hobbit:
Matgorzata Strzatkowska, Zielony i Nikt; Jan Brzechwa, Pchta Szachrajka

Propozycje pracy z tekstami Liliany Bardijewskiej i Andrzeja Maleszki znajduja sie
w rozdz. 5.2.

Zadania dla dzieci - po lekturze jednej basni lub zestawu tekstow:

1. Wybér najciekawszych zdarzen w basni (najwazniejszych dla fabuty, dla loséw
bohatera, emocjonujacych czytelnika) - opowiedzenie ich, przygotowanie krétkiej
inscenizacji z wykorzystaniem rekwizytéw basniowych, narysowanych scen komikso-
wych.

2.Dzieci ogladaja i oceniajq $wiat basni z perspektywy jej bohateréw. Prowadza
wywiady z bohaterami. Ustalaja, z kim chciatyby porozmawia¢, czego sie dowiedziec.
Wchodza w role postaci z basni Brzydkie kaczqtko (brzydkie kaczatko, piekny tabedz po

3 Tamze.



Dziecko w dialogu z tekstem literackim

przemianie, mieszkarcy podworka), przypowiesci Kto z was chciatby rozweseli¢ pecho-
wego nosorozca? (pocieszenie nosorozca) — zastanawiaja sie, jak mozna pocieszy¢: napi-
sac list, wymysli¢ bajke, prezent-niespodzianke, udzieli¢ zyczliwej rady. Rozmowy i dzia-
tania dotycza emocji, przezy¢, samooceny i samoakceptacji bohateréw, ich przemiany.

3. Dzieci tworza wlasna definicje basni, wskazujg, jakie elementy i cechy tego ga-
tunku literackiego maja dla nich znaczenie. Moga korzystac ze stownikéw.

4.Praca w matych grupach: uktadanie krétkiej bajki*:. Dzieci zapisuja samodzielnie
lub dyktuja nauczycielowi:

® bajke, ktdra pocieszy nosorozca;

® bajke, w ktérej wykorzystajg wykonane wczesniej prace plastyczne — znane moty-

wy, postacie literackie, zdarzenia ujma w nowe ramy fabularne;

® bajke, w ktérej wykorzystajg zestaw stow charakterystycznych dla basni**: miejsce

akgji, typy postaci, rekwizyty, rodzaj czaru, motywy: wedréwki, przemiany itd.

5. Zwybranych prac dzieci mozemy wykona¢,,inng ksigzke” — klasowy bajkownik
(por. rozdz. 4.5.).

6. Przygotowane inscenizacje wybranych fragmentéw basni i napisane bajki warto
zaprezentowac uczniom miodszej klasy.

7. Spotkanie z basniami finalizuje rozmowa o tym, czy dzisiaj basnie sa ludziom
potrzebne, czy warto czytaé basnie. Czy dzieci znaja ekranizacje znanych motywoéw
basniowych? Jak je oceniaja?

8. Dzieciece dziatania wokot basni mozna zakonczy¢ obejrzeniem filmu Magiczne
drzewo (scenariusz i rezyseria Andrzej Maleszka, 2006). Uczniowie moga poréwnac lek-
ture z jej ekranizacja (wskazac zalety, réznice, poréwnac atrakcyjnosc¢ sztuki stowa i nar-
racji filmowej).

4.4. Poeci sq wsrdd nas. Po co dzieciom wiersze?

Na potrzeby codziennej pracy szkolnej warto wyodrebni¢ rézne zbiory wierszy uzy-
teczne w inicjowaniu spotkan dzieci z poezja.

Typy i funkcje wiersza

Wiersze Przyklady

Wiersze ludyczne stuza przede wszyst- | Matgorzata Strzatkowska, tom Straszna ksiqzka, czyli
kim zabawie i rozrywce, ale sa réwniez | upiorna zabawa w rymy
podszyte intencjg poznawcza lub

dydaktyczna.

Wiersze komiczne - opisane w nich Obok wierszy Jana Brzechwy - Zaba, Leri, Na
postaci, zdarzenia, sytuacje, przedmioty | straganie; Juliana Tuwima - Stori Trqbalski, Warzywa,
wywotuja $Smiech. Okulary, takze teksty Wandy Chotomskiej Neonowa

krowa, Kurcze blade!; Ludwika J. Kerna Lekus, Pierwszy,

Zyrafa u fotografa; Tadeusza Sliwiaka Zakochana zaba

38 W potocznym rozumieniu, czyli krétkiej basni.
3 Por. Dagiel M., Pozwdlmy dzieciom bawic sie stowami — o doswiadczeniach jezykowych trzecioklasistow, CKE,
Warszawa 2011.
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Wiersze lingwistyczne — wykorzystuja
komizm jezykowy i zabawe stowem.
Nurt lingwistyczny w tradycji poezji dla
dzieci jest obecny od lat, obecnie roz-
wija sie w dwdch gtéwnych formach:

a) ,wierszykitamiace jezyki” -
pietrza trudnosci wymowy, daja
pierwszenstwo wartosci brzmienia,
rytmowi i rymom; czasem odchodza
od tradycyjnie pojmowanego sensu.

b) ,wierszyki rozwiazujace jezyki” -
zabawne i zywiotowe jezykowe
zabawy; zartobliwa nauka o bogac-
twie i urodzie jezyka polskiego,

o putapkach jezykowych.

Obok utworéw Juliana Tuwima — Ptasie radio,
Lokomotywa, Pan Tralaliriski, Figielek, takze wiersze
Wandy Chotomskiej Hipopotam, Kokoszki, Gdyby
tygrysy jadly irysy, Kaczka-ttumaczka; Ludwika J. Kerna
Phaaw

Matgorzata Strzatkowska - tomy Wierszyki tamigce
jezyki; Wiersze ze az strach, Dyrdymatki; Agnieszka
Fraczek, tomy Banialuki do zabawy i nauki, Kelner
Kornel i inne wiersze niesforne, Mut mqdrala i innych
wierszy co niemiara

Wiersze Matgorzaty Strzatkowskiej, Agnieszki
Fraczek, Marcina Brykczynskiego, Kaliny
Jerzykowskiej z tomu Kantor wymiany liter

Wiersze ideograficzne (obrazkowe) -
graficzny zapis wiersza ukfada sie
w ksztatt okreslony przez jego temat.

Ludwik J. Kern, Wgz, Choinka; J6zef Ratajczak, Obfoki

Wiersze onomatopeiczne
(dzwiekonasladowcze) - za pomoca
dzwiekéw mowy nasladuja rézne
zjawiska akustyczne, czesto odgtosy
przyrody.

Julian Tuwim, Ptasie radio, Lokomotywa;
ks. Jan Twardowski, Do swietego Franciszka;
Wanda Chotomska, Kokoszki, Hipopotam

Wiersze liryczne - odwotuja sie do
estetycznych przezy¢ czytelnika;

W wierszu najwazniejsze sg uczucia,
przezycia, doznania bohatera lirycz-
nego.

Joanna Kulmowa, tom Kulmowa dzieciom,

Danuta Wawitow, Znicze, Wedréwka, Lato;

Matgorzata Strzatkowska, Ulewa, Taka noc, Senne lato;
ks. Jan Twardowski, Matka Boska z Warszawy

Wiersze inspirujace wyobraznieg, gra
z dzieciecg wyobraznia.

Joanna Kulmowa, tomy Krzeslaki z rozwianq grzywg,
Wiersze dla Kaji; Danuta Wawitow, Niewidzialna plas-
telina, Rupaki; Joanna Papuziriska, Szumikray;

Zofia Beszczyniska, Kot herbaciany;

Wanda Chotomska, Gdyby tygrysy jadty irysy

Wiersze o dzieciecych emocjach
stwarzajg szanse oswajania, przepra-
cowania przezy¢ czesto trudnych dla
najmtodszych.

Joanna Papuziniska, Czarna jama;

Matgorzata Strzatkowska, tom Wiersze, ze az strach;
Danuta Wawitow, Strasznie wazna rzecz, Mama ma
zmartwienie, Pozatuj mnie, Czarny lew, Jak tu ciemno,
Szybko, Wedréwka

Do stuchania, czytania, recytowania warto proponowac rézne typy wiersza, by do-
Swiadczenie dziecka z poezja byto bogate, réznorodne.
W klasach najmtodszych praca z wierszem, z tekstem poetyckim, powinna prowa-

dzi¢ dzieciece doswiadczenia ku:




Dziecko w dialogu z tekstem literackim

1. Ostuchaniu z wypowiedziami odbiegajacymi od mowy potocznej, organizo-
wanymi rytmem, znaczonymi melodia stowa, wypowiedziami rymowanymi lub
nierymowanymi, ktére maja w sobie ,co$ z marzenia, z piosenki” i ,s3 wyrazem
serca przepetnionego radoscia, zachwytem, czy tez smutkiem, tesknota, niepo-
kojem, a nawet buntem”. Takie teksty ,dziecko uwaza za poezje”*. Uczen klas
mtodszych powinien stuchac¢ wierszy i czytac je. Rozwija to intuicje, wyczucie
rytmu, rymu, melodii wiersza, uwrazliwia na stowo, zacheca do ekspresji stownej,
ruchowej i plastycznej. Wyzwalanie tych trzech rodzajow ekspresji przez tekst po-
etycki, a wiec dokonanie przekfadu intersemiotycznego, jest doskonatg metoda
pracy z matymi dzie¢mi*'.

2. Rozmowie o poezji. W najmtodszych klasach nalezy rozmawia¢, unikajac obcia-
Zzenia wiedza teoretycznoliteracka*. Konieczna na tym etapie edukacji wiedza
o wierszu — okreslenia: rym, rytm, melodia stowa, zwrotka, wers, wiersz rymowa-
ny, nierymowany — i tak naturalnie pojawi sie w tej rozmowie.

3. Odczytaniu poetyckich obrazéw, rozumieniu metafor, odkryciu znaczen, ja-
kie dziecko im nadaje (a wiec ku dzieciecym interpretacjom wiersza), ktére wspie-
ra¢ beda dziafania intersemiotyczne, ujete w zadaniach edukacyjnych.

,Poezja jest dla dziecka ekspresja tego (...), co widzi i odczuwa"*.

Zachecenie dzieci do tworczosci pomaga wyrazi¢ emocje i napiecia zwigzane
z poznawaniem i przezywaniem $wiata. Dlatego wiec propozycje zadan edukacyj-
nych przedstawione w poradniku obejmuja: zabawy rymem i rytmem; zabawe sto-
wami jako przygotowanie do twdrczosci dzieci oraz turniej pisania i recytowania
wierszy.

Poczujmy rytm, ustyszmy rym

Materiaty: skakanki, pitki, ptyty z polska muzyka ludowa, z muzyka etniczna, z pio-
senkami dla dzieci; mate plastikowe pojemniki, np. butelki po napojach, kamyki, guziki,
tuby po recznikach papierowych, rolki po papierze toaletowym, kartki A4, przybory do
pisania, do rysowania i malowania

Teksty literackie: teksty dzieciecych wyliczanek

Zadania dla dzieci:

1. Praca w grupach czteroosobowych. Szukanie rytmicznie powtarzanych dZzwiekéw
obecnych w Zzyciu codziennym: w domu, w szkole, w drodze do szkoty, na ulicy, w lesie,
na podworku... Przedstawienie odgtoséw mimika, gestem i ruchem, odgadywanie, jaki
to dzwiek, nasladowanie go.

2. Rozmowa w kregu. Skojarzenia ze stowem wiersz. Uzupetnienie zdania: Wiersz
to..., Lubie wiersze..., Nie lubig, kiedy wiersz... Zastanawianie sie, jakie dzieci maja po-
zytki z wierszy. Ochotnicy recytujg z pamieci wiersze, ich fragmenty. Nauczyciel rowniez
recytuje wiersz, ktéry lubi. Krétka ocena wystuchanych wierszy, zanotowanie ich cech
na kartkach A4.

4 Semenowicz H., Poetycka twdrczos¢ dziecka, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1979, s, 26.

4 Ungeheuer-Gofab A, Literackie inspiracje w rozwoju przedszkolaka, SBP, Warszawa 2012.

42 Czerminska M,. Interpretacja tekstu poetyckiego w szkole jako dialog, [w:] Rutkowiak J. (red.), Pytanie, dialog,
wychowanie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1992, s. 202-216.

4 Semenowicz H., dz.cyt,, s. 26.
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3. Rozmowa o dzieciecych wyliczankach, o ich funkcjach w kulturze dzieci (czy
uczniowie znaja rymowanki, wyliczanki; jakie, kiedy one sie przydaja, do czego?). Gtosne
czytanie/recytowanie wyliczanek: tekstow zaproponowanych przez dzieci, nauczyciela
lub zamieszczonych ponizej. Wyklaskiwanie rytmu w czasie recytacji.

Palec pod budke!

Materiatly: skakanki, pitki, ptyty z polska muzyka ludowa, z muzyka etniczng, z pio-
senkami dla dzieci; mate plastikowe pojemniki, np. butelki po napojach, kamyki, guziki,
tuby po recznikach papierowych, rolki po papierze toaletowym, kartki formatu A4, przy-
bory do pisania, do rysowania i malowania

Teksty literackie: przyktady dzieciecych rymowanek

Ecie-pecie, co tam masz?
Ecie-pecie, jabtka.
Ecie-pecie, kto ci dat?
Ecie-pecie babka.
Ecie-pecie, gdzie kupita?
Ecie-pecie, w miescie.
Ecie-pecie, ile data?
Ecie-pecie, dwiescie.
*X¥
Na zielonej tace
Pasty sie zajace.
Wilka zobaczyly,
Do nory sie skryty.
*¥¥
Siata baba mak
Nie wiedziata jak.
A dziad wiedziat,
Nie powiedziat.
A to byto tak*.
Zadania dla dzieci:
1. Praca w kregu. Czytanie/recytacja tekstéw wyliczanek:
® w réznym tempie: jak najwolniej — wolno - szybciej - jak najszybciej;
® 7 r6znym natezeniem gtosu: szept - cicho - gltosniej — az do krzyku; krzyk — gto-
$no - ciszej - do szeptu; na wdechu i na wydechu;
® rytmicznie, np. dzielac na sylaby, wzmacniamy rytmizacje stukaniem o stolik
(dtonig, otdéwkiem), tupaniem, szuraniem, klaskaniem...

2. Praca w kregu. Rytm w zabawie. Rytmiczne skoki obunéz, na jednej nodze, na
skakance, koztowanie pitki; wykonanie plasu: jabtka, babki, zajaca, wilka; inicjacja zaba-
wy wyliczanka, np. w chowanego, w berka.

3. Rytm w muzyce: stuchanie polskiej muzyki ludowej (np. oberka, mazurka), muzy-
ki etnicznej, bluesa. Rozmowa o tym, co dzieci ustyszaty: o warstwie dZzwiekowej i me-
lodyjnej, o brzmieniu, o powtarzalnosci fraz muzycznych, wyklaskiwanie, wystukiwanie
rytméw, préba zatanczenia oberka.

4 Rymowanki Na zielonejtqce i Siata baba oparte sa na piesniach ludowych (por. Simonides D., Ele-mele dudki.
Rymowanki dzieci slgskich (studium folklorystyczne), Slaski Instytut Naukowy, Katowice 1985).
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4. Praca w grupach czteroosobowych. Muzyka do tekstu dzieciecych wylicza-
nek. Rozmowa o tym, na czym mozna graé, muzykowac (instrumentem moga by¢: wia-
sne ciato - dionie klaszcza, nogi tupia, wargi wydaja rézne dzwieki; drobne przedmioty
z otoczenia; instrumenty zrobione przez dzieci, np. mate plastikowe butelki z kamyka-
mi, fasolg, piaskiem, guzikami, tuby po papierowych recznikach itp.). Tworzenie melodii,
gra na wybranych instrumentach. Grupy prezentuja efekty pracy. Rozmowa o tym, jak
uczniowie wspotpracowali przy wykonaniu tego zadania.

5. Wyjasnienie wyrazen frazeologicznych: gra¢ komus na nerwach, gra¢ na nosie,
grac pierwsze skrzypce. Dostowna prezentacja gestem, ruchem, mimika; szukanie prze-
nosnego znaczenia; zilustrowanie przyktadami.

6. Gra w rymy.

® Praca w kregu. Jedno dziecko wymienia stowo i rzuca pitke do wybranej osoby,
ktéra musi podac rymujacy sie wyraz. Mozna jednoczes$nie wykorzystac¢ dwie pit-
ki, jesli dzieci potrafig sie skupi¢ na zadaniu i wzajemnie sobie nie przeszkadzaja.

® Szukanie stéw rymujacych sie z nazwami przedmiotéw znajdujacych sie wokét
dzieci, np. w klasie, w plecaku/w tornistrze, na tawce, na oknie...

® Praca parami w grupach czteroosobowych. Pierwsza para wymysla zabawny
wers rymowanki, druga dodaje wers rymujacy sie z pierwszym. Po chwili - za-
miana rol. By o$mieli¢ uczniéw do zmyslanek, mozna poda¢ przyktad: Gdyby
uczen miat dwie gtowy lub Gdyby uczen miat gtowy dwie...

Co krol Karol kupit krélowej Karolinie - wierszyki rozwiazuja jezyki
Przygotowanie:

cos rozwigzuje komus jezyk — ktos staje sie nagle wymowny (por. internetowy
Stownik jezyka polskiego PWN)

Zajecia mozna przeprowadzi¢ w bibliotece szkolnej lub zaprosi¢ do klasy bibliote-
karke z tomikami poezji. Dzieci pracuja w grupach — swobodne przegladaja rézne ksigz-
ki z wierszami, czytaja kolegom wybrane utwory, zwracaja uwage na nazwisko autora,
stuchajg tekstow czytanych przez bibliotekarke i nauczycielke. Uczniowie rozmawiaja
o wierszach i ilustracjach, oceniaja je, uzasadniajg swoje sady.

Materiaty: przybory do pisania, rysowania, malowania, wyklejania, kartki formatu
A4, tomiki poezji dla dzieci i encyklopedie przyrodnicze ze zbioréw biblioteki szkolnej

Teksty literackie: wiersze Joanny Papuzinskiej — Kucharka (wiersz po przekrecalsku),
z tomoéw Krél na wagarach oraz Smok w powidtach; wiersze Matgorzaty Strzatkowskiej
wybrane z tomoéw Wierszyki tamiqce jezyki; Straszna ksigzka, czyli upiorna zabawa
w rymy; Wiersze ze az strach; wiersze Marcina Brykczynskiego, Agnieszki Fraczek, Kaliny
Jerzykowskiej z tomu Kantor wymiany liter

Zadania dla uczniéw:

1. Krél Karol i krélowa Karolina zyja w krainie Ka. Pewnego dnia gazety doniosty pod-
danym, ze krél Karol kupit krélowej Karolinie korale koloru koralowego. Dlaczego kraina
nosita nazwe Ka? Co krol Karol mégtby jeszcze kupi¢ swojej zonie? Pomysl, co lubia jesc
mieszkancy krainy Ka. Jak méwig ,dzien dobry”? Jak zycza sobie dobrego dnia?

2. Marysia przygotowata dla mtodszych braci ich ulubione napoje: dla Marcina so-
chewkowy marczek, dla Mariusza — solinowy maczek. Jakie to napoje? Z czego Marysia
je zrobita? Jakiego byty koloru? Ktéry lepiej smakuje?
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3. Kalambury: gest, mimika, ruch. Szukamy wyrazéw przeciwstawnych: maty — duzy,
niski — wysoki, chudy — gruby, jasny - ciemny, stoneczny — pochmurny, smaczny - nie-
smaczny, dobry - zty, dziei - noc.

4. Gra ,rzeczy, zwierzeta” w zespotach czteroosobowych. Kazdy zespo6t w tabelce na
kartce A4 notuje swoje propozycje nazw rzeczy, zwierzat, roslin, imion rozpoczynaja-
cych sie na okreslona litere alfabetu. Litery typujg uczniowie, mozna je losowac. Dlugos¢
trwania kazdej z rund jest z gory okreslona. Uczniowie poréwnuja swoje propozycje,
pomagaja wypetni¢ puste miejsca w tabelce. Zastanawiaja sie, gdzie mozna znalez¢ bra-
kujace informacje i szukaja ich.

5. W podziekowaniu za aktywng prace dzieci stuchaja wiersza pieknie przeczyta-
nego przez ucznia lub nauczyciela, wybranego z toméw: Agnieszki Fraczek, Marcina
Brykczynskiego, Joanny Papuziniskiej...

Turniej poetow - dzieci piszg i recytuja wiersze

Zadania dla dzieci:

1.Pracaw grupach czteroosobowych. Dzieci zastanawiaja sie, jakie (ktore) wiersze im sie
podobaja. Notuja odpowiedzi, poréwnujg je, dyskutuja, wybieraja trzy cechy dobrego
wiersza. Uczniowie porzadkuja tym samym dotychczasowe doswiadczenia dotyczace:
budowy wierszy (wersy, strofy), rytmu, rymu (ktéry rytmizuje tekst, ale nie jest w poezji
konieczny, gdyz tekst nie musi sie rymowac), poezji jako sztuki stowa pieknie wyrazone-
go, starannie dobranego, jasnosci, klarownosci poetyckich mysli, odniesienia wiersza do
$wiata i doswiadczen dziecka (temat wazny dla dziecka, ciekawy, intrygujacy, zabawny).

2. Praca indywidualna lub w matych grupach (decyduja dzieci). Wybdr tematu wier-
sza. Praca plastyczna: malowanie wybranego tematu. Rozmowa o wykonanych pracach.
Zacheta do krotkich wypowiedzi o temacie pracy, jego plastycznej realizacji.

3.Pracaindywidualna lub w matych grupach. Dzieci pisza wiersz lub przygotowuja sie
do recytacji ulubionych utwordw. Nauczyciel zacheca do préby ideograficznego zapisu
tekstow wierszy.

4. Rozmowa o napisanych/recytowanych tekstach. Analiza réznorodnosci ujecia
tematu, wyznacznikédw estetycznych: rytmu, rymu, jezyka, komunikatywnosci mysli,
nastroju, humoru... Dzieci i nauczyciel doceniajg napisane wiersze, méwia o mocnych
stronach tekstu i jego autora, nagradzajg brawami piekne recytacje.

5. Z wybranych prac wykonanych w czasie spotkan z poezja dzieci robig klasowe
rymowniki — projektuja oktadki, tacza strony, przygotowujg wystawe. Rymowniki moga
wypozycza¢ do domu, by w gronie rodziny poznac i wykorzystac¢ propozycje zabaw je-
zykowych.

4.5. ,Inna ksiazka” w edukacji wczesnoszkolnej. Kolekcja ,,innych
ksigzek”

Okreslenie ,inna ksigzka” - najszerzej — odnosi sie do réznych obecnych we wspét-
czesnej kulturze postaci tradycyjnego drukowanego medium. Nas interesuje przede
wszystkim jej unikatowa, autorska postac, ktéra w zadaniach edukacyjnych zwigzanych
z animacjg czytelnictwa jest wykorzystywana jako:

® przedmiot, ktéry prowadzi tekst literacki do dziecka, proponuje zadania rozwijaja-

ce kompetencje czytelnicze i jezykowe. ,Innga ksiazke” projektuja, wymyslaja i wy-
konuja, czesto w jednym egzemplarzu, uczestnicy zaje¢. Najczesciej nie przypo-
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mina ona tradycyjnej postaci ksigzki — zadrukowanych kartek zlgczonych wzdtuz
jednego brzegu. Wykonana jest z réznych materiatéw, jakie podpowie wyobraz-
nia autora. Czesto dziata na rézne zmysty. Ma dziecko zaciekawi¢ tematem zaje¢,
zaintrygowa, zachecic¢ do ogladania, czytania, dziatania.

® zwienczenie procesu twoérczych dziatan zainspirowanych literatura dla dzieci i za-

fozeniami pracy z tekstem literackim. Podsumowuje, dokumentuje prace, opinie
i wnioski formutowane przez uczestnikéw zajec.

Nauczyciel, wykorzystujacy technike ,innej ksigzki” w pracy z dzie¢mi, rozwija swdj
warsztat metodyczny, przede wszystkim w zakresie umiejetnosci twérczej realizacji
nosnika tresci literackich.

W swiecie sztuki nowe formy tradycyjnej ksigzki proponuja ksiazki artystyczne,
prace profesjonalnych artystéw. Ich unikatowe kolekcje mozna obejrze¢ na stronach:
http://aspwroclaw.blox.pl oraz www.bookart.pl.

Nowe technologie pozwolity na zapisanie tradycyjnej drukowanej ksiazki w formie
elektronicznej®. Jednak tradycyjna ksigzka cieszy sie nadal wieksza poczytnoscia niz
e-book, nawet wsrdd internautdéw?e,

Czy e-booki maja wpltyw na proces czytania?

Manfred Spitzer dokonat przegladu wynikéw amerykanskich badan na ten te-
mat. Stwierdzit, ze nie ma dowoddéw empirycznych, potwierdzajacych istnienie réz-
nic miedzy ,uczeniem sie z drukowanych podrecznikéow a wykorzystywaniem do
tego celu ksigzek elektronicznych™. Jego zdaniem nie mozna jednak wykluczy¢,
ze e-booki, obok tekstu prezentujace jednoczesnie animowane obrazki, wptywaja
pozytywnie na rozwdj odbiorcy. Prawdopodobne jest réwniez, ze takie ,dodatki’,
starannie przygotowane z mysla o dziecku, odwracaja uwage od czytanego tekstu,
od jego tresci, a wiec utrudniajg uczenie sie.

Zdaniem Spitzera uczenie sie z e-booka w zestawieniu z uczeniem sie z ksigzki
papierowej jest,bardziej meczace” i ,mniej efektywne”. Uwage czytajacego rozpra-
szajg réznego rodzaju linki, animowane ilustracje czy filmy edukacyjne. Badacz nie
znalazt jednoznacznych argumentéw przemawiajacych za obecnoscia e-bookéw
w edukacji dzieci lub przeciw niej. Przy obecnym niktym stanie wiedzy na ten te-
mat zaleca szczeg6lng ostroznos¢ w stawianiu jednoznacznych tez o korzystaniu
z e-bookéw przez mate dzieci.

4 To jedna ze znaczacych zmian kulturowych o zasiegu globalnym. W Polsce w latach 2011-2012 rynek
ksigzki cyfrowej dynamicznie sie poszerzyt: zwiekszyta sie oferta e-bookow, a wartos¢ rynku ksiazki cyfrowej
przekroczyta 50 min zt. Od 2012 r. nosnikiem e-bookéw sg rowniez telefony komorkowe, co zwieksza szanse
rozpowszechnienia tych wydawnictw. Mimo to zysk ze sprzedazy ksigzek elektronicznych nadal stanowi je-
dynie ok. 3% obrotéw polskiego rynku ksiazki. JestesSmy wiec na poczatku wielkiej zmiany (na podst. www.
instytutksiazki.pl).

4 WiernyS., Uzytkowanie Internetu i czytelnictwo internetowe w Polsce w 2006 roku, [w:] Straus G., Wolff K., Wierny S.,
Czytanie, kupowanie, surfowanie, Biblioteka Narodowa, Warszawa 2008; Spitzer M., Cyfrowa demencja. W jaki
sposéb pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci, przet. Lipinski A., Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2013.
47 Spitzer M., dz.cyt., s. 188-192.
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Przyktady ,innych ksigzek” uzytecznych w edukacji wczesnoszkolnej*
Ksiazka-poduszka z wierszami

Taka poduszka przydaje sie dziecku
w podrézy, jest nieoceniona w czasie jaz-
dy samochodem. Potrzebna do zabaw
i odpoczynku w réznych przestrzeniach:
w pokoju dziecka, w bibliotece, w klasie
szkolnej. Sktada sie z dwoch czesci zrobio-
nych z miekkiej tkaniny potaczonych rzepa-
mi. W srodku poduszki w niewielkich kie-
szonkach umieszczone sg teksty literackie,
najlepiej wiersze, bo kieszonki sg nieduze.
Wybér tekstéw nalezy do dzieci, wtedy be-
dzie to zestaw ulubionych utworéw bliskich
najmtodszym.
Jesli wyboru wierszy dokonuje dorosty,
dobrze, gdy siega po teksty, ktérych dziecko
Fot. Marek Wichtowski J€5SZ€Z€ nie zna. Przyniosa one czytelnicza
niespodzianke, nowe doswiadczenie z wier-
szem. Moga to by¢ teksty wyciszajace, do zastuchania, relaksu albo przeciwnie - inicjuja-
ce dziatanie, zabawe. Wiersze z poduszki, najlepiej gtosno, moga czytac zaréwno dorosli,
jak i dzieci, réwniez sobie nawzajem. Swietnie sprawdzaja sie poduszki w réznych ksztat-
tach (okragte, prostokatne, tréjkatne), zawierajace wiersze z motywami domu rodzin-
nego, por roku oraz fascynujacych zwierzakow, rowniez smokéw. Niebieska poduszka
(na zdjeciu 1.) z wierszami na dobranoc, z motywem nocy, snu, zasypiania moze sktada¢
sie z utworéw: Ewy Szelburg-Zarembiny Idzie niebo ciemnqg nocg, Doroty Gellner z tomu
Ziewnik, Joanny Papuzinskiej Maty ksiezyc, Kolysata mama smoka. Poduszka stuzy dtu-
go, a zawartos¢ kieszonek mozna wymieniac. Wierszy z poduszki dzieci szybko ucza sie
na pamiec. Warto polecac ten pomyst rodzicom uczniéw. Na zdjeciu obok poduszki ksia-
zeczka o zaletach ksigzki dla dzieci.

1. Ksigzka-poduszka

Waz - ksigzka w pudetku po zapatkach

Ksigzeczka ze zdjecia 2. zostata zrobiona
przez dziecko dla mamy. Zadziwia solidno-
$cig wykonania i trwatoscia (1995 r.). Z pu-
detka wysuwa sie diugi pasek papieru za-
konczony pyszczkiem weza. Na pasku zostat
umieszczony wiersz o wezu. W innych ksigz-
kach w pudetkach znajdowaty sie papie-
rowe motyle, slimaki, biedronki. Kolorowe
ksigzeczki zawsze przynosity dzieciom po-
pularne rymowanki lub wiersze, np. Zofii Beszczynskiej Z gérki na pazurki.

2. Ksiazki rozktadane
Fot. Marek Wichtowski

% Prezentowana kolekcja ,innych ksigzek” zostata wykonana w ramach zaje¢ o literaturze dla dzieci na Po-
dyplomowym Studium Edukacji Poczatkowej (Wydziat Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego).
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Ksiazki w réznych ksztattach, okreslo-
nych przez tematyke tekstéw

- Ogromne pole dla wyobrazni dzieci.
Wykorzysta¢ mozna sylwety: zwierzat (ko-
téw, pséw, myszy - jak na zdjeciu 3.), postaci

—

fantastycznych (duszkow, krasnali, postaci ba-

$niowych), pojazdéw (samochodéw, rakiet), li-

terackich rekwizytow (pantofelka Kopciuszka,

niebieskiego koralika Karolci, czerwonego

3. Ksigzki w réznych ksztattach kapturka), a nawet Patacu Kultury jako sym-

Fot. Marek Wichtowski 56y Warszawy czy pomnika Chopina (wiersze

0 muzyce). Z sylwet tworzy sie oktadki ksiazki,

a w $rodku znajduja sie: bajki, basnie, legendy, wiersze, zagadki, rysunki, mapki, wyklejanki,
zdjecia, ale réwniez kolekgcja strojow — projekty sukien i butéw dla Kopciuszka.

Ksiazki-lokomotywy

Oczywiscie nawiazujg do wiersza Juliana Tuwima. Najczesciej dziata tu proste skoja-
rzenie: pociag co$ wiezie, wiec przywozi zadania dla dzieci. Lokomotywa prezentowana
na zdjeciu 4. zostata zrobiona z szarych kopert przecietych na poét, ktérym doklejono
mocne kartonowe kotka, by mozna jg postawi¢. Wagoniki sa podpisane, zgodnie z po-
trzebami dydaktycznymi ,wioza": nazwy miesiecy, tytuty ksigzek, nazwy miast polskich
albo imiona uczniéw. W kopertach-wagonikach docierajg rézne zadania: pytania, na
ktére dzieci maja znalez¢ odpowiedz, teksty do czytania, zagadki, rebusy, materiat gra-
ficzny, zadania matematyczne... Lokomotywy mozna zrobi¢ réwniez z pudetek czy po-
jemnikéw. Pomagaja ,podrézowac” po okolicy, po Polsce.

Faktury i liczby. Materiat ilustracyjny

w ksigzeczce z widoczng na zdjeciu 4. poma-
ranczowa dziesigtka to cyfry (1-9) wykonane
z materiatéw o réznych fakturach, np. z po-
gniecionego sreberka, papieru $ciernego, mie-
ciutkiej wetny i pidrek, drobnych drewienek,
Sliskiego kolorowego papieru, tektury falistej,
zasuszonych roslin, ,posypek” z piasku, z r6z-
nych kasz itp. Towarzyszy im tekst podwér-
4. Rozne faktury kowej rymowanki dzieciecej, ktéra konczy sie
Fot. Marek Wichtowski stowami: ,dziewie¢, dziesie¢, dziewie¢, dzie-

sie¢, stonce, gwiazda, jesien’, albo np. wiersz

Wyliczanka Danuty Wawitow. Okfadki tej ksigzeczki sa miekkie i puszyste. Dziecko méwi
o wrazeniach, jakie niesie dotyk, wyobraza sobie, jak/do czego mozna wykorzysta¢ takie
faktury, nazywa je, czyta/recytuje wyliczanki, poznaje cyfry, rozpoznaje je dotykiem, liczy.

Ksiazeczki na papierze czerpanym®. Papier czerpany moze postuzy¢ do zrobienia
wyjatkowych zielnikow (jak na zdjeciu 6. - z lisciem debu), a takze pamietnikéw do prze-
chowania skarbéw z wakacji, drobniutkich muszelek i innych przedmiotéw. Wykonane

4 Instrukcje przygotowania papieru czerpanego mozna bez trudu znalez¢ w internecie.
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przez dzieci oryginalne papierowe medaliony z zasuszonymi kwiatami na pewno ucie-
sza mamy i babcie. Zajeciom towarzyszy zestaw wierszy tematycznie powigzanych np.
z materiatami wykorzystanymi w zielnikach.

Ksigzka-lampion

Ztozona wyglada jak ksigzka (zdjecie 2.),
roztozona - jak lampion (zdjecie 5.). Ta pre-
zentowana na zdjeciu dotyczy obyczajow
wielkanocnych. Materiaty umieszczone na
kartach lampionu — wiersze, wycinanki, wy-
klejanki, réwniez wykonane przez dzieci -
zachecaja do robienia pisanek, lepienia/pie-
czenia barankéw, przypominaja tradycje $mi-
gusa-dyngusa, wicia palemek z bazi. Wiersze
inicjujg rozmowe o tradycji i $wietowaniu,
o $wigtecznych doswiadczeniach i przezy-
ciach dzieci, buduja nastrdj zajec. Taka ,inna
ksigzke"” zastosowano réwniez w czasie zajec
Fot. Marek Wichtowski 0: strojach ludowych, roslinach i zwierzetach
chronionych, o miastach Polski czy zasadach
pisowni wyrazéw z rz. Wykonanie takiej ksigzeczki wymaga sporego naktadu pracy, ale

efekt estetyczny (pieknie zdobig sale!) i zaciekawienie dzieci moga to wynagrodzic.

5. Ksigzka-lampion

Foliowanki

Zafoliowane lub naklejone na kolorowe kartki
i umieszczone w przezroczystych koszulkach mate-
riaty — liscie, zasuszone rosliny, kolorowe kompozycje
z piorek, cieniutkich barwnych tkanin, kolorowych
papierkéw (réwniez technika origami z ptaskich
két), sznurkdw, nitek wetny - inspiruja do opisywa-
nia i opowiadania, tworzenia narracji wokét zdarzen,
ukfadania rymowanek, do rozmowy o barwach,
ksztattach, o skojarzeniach dzieci, ich emocjach i od-
czuciach, ale takze o tajemnicach przygotowanych
kompozycji. Dzieci moga wykonac prace tego typu
np. na temat snéw, marzen, niespodzianek, ulubio-
nych rzeczy. Moga tez tworzy¢ narracje o przygo-
dach zafoliowanych przedmiotéw i drobinek.

4.6. Poradniki i karty literackie

Te dwie metody wykorzystywane w dialogu
dzieci z tekstem literackim sg unikatowe bardziej
ze wzgledu na swoja tres¢ niz forme. To pofacze-
nie dwéch réznych dziatan: dyskusji, ktorg w metodyce KLANZY nazywamy , stonecz-
kiem”?, i autorskiego dziatania Janusza Byszewskiego - ksigzka o nieznanych nazwi-

6. Foliowanki
Fot. Marek Wichtowski

50 Kedzior-Niczyporuk E. (red.), O metodzie KLANZY. Teoria i praktyka, Wyd. KLANZA, Lublin 2010, s. 184.
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skach®'. Poradniki stanowia podsumowanie ciggu dzieciecych dziatart wokot jakiegos
tematu, czasem rozwigzywanego przez grupe problemu.

Jak zosta¢ autorem unikatowego poradnika?

Nasz pierwszy poradnik nosit tytut Zalety ksiqzek dla dzieci. Wersja polska. Powstat
w 2001 r. na warsztatach prowadzonych ze starszymi dzie¢mi podczas konferencji
+Edukacja alternatywna” w todzi jako efekt dziatan warsztatowych wokét wartosci lite-
ratury dla dzieci®?.

Materiaty: 6 ré6znokolorowych kartek brystolu (najlepiej w zdecydowanych kolo-
rach) o wymiarach 12 x 11 cm dla kazdego uczestnika, przedziurkowanych standardo-
wym dziurkaczem; kolorowe naklejki, kredki, mazaki, uchwyty elektryczne

Przebieg dziatania:

1. Prosimy, aby kazdy z uczestnikéw na poczatku wybrat i podpisat 4 kartki (najcze-
$ciej w kolorach: zéttym, zielonym, czerwonym i niebieskim) w dolnym rogu swoimi
inicjalami. W tej wersji jest to dziatanie dla dzieci, ktére juz same pisza. Mtodsze moga
wykonac proste rysunki.

2. Zadaniem uczestnikéw jest napisanie na kazdej z tych czterech kartek — czytelnie,
starannie, duzymi literami - jednej z czterech, najwazniejszych ich zdaniem, zalet lite-
ratury dla dzieci, np. ksigzki rozweselaja. Zaznaczamy, ze dziurkowana krawedz kartki
stanowi domysliny grzbiet ksigzki.

3. Nastepnie grupa uktada kartki na $srodku podtogi tak, aby oryginalne, niepowtarza-
jace sie zalety tworzyly okrag, a te zdublowane uformowaty odbiegajace od nich promie-
nie. Po utozeniu wszystkich kartek rozpoczyna sie dyskusja. Zwracamy uwage na liczbe
oryginalnych zalet, co jest zawsze miarg wnikliwosci grupy, i na najdtuzsze promienie,
ktore informujg o tym, jaka zaleta dominuje w tej konkretnej grupie. Oczywiscie bardzo
czesto jedna zaleta nazywana jest w réznych stowach (np. ksigzki dla dzieci dajg wyobraz-
nie; ksigzki dla dzieci pozwalajg fantazjowac). Zawsze ustalamy z autorami, czy wyrazaja
zgode na zgrupowanie podobnie brzmigcych zalet. Uczestnicy sami uktadajg ,stoneczko’,
a w czasie omawiania zalet niektérzy decyduja sie na zmiane potozenia swoich kartek.

4. Nastepnie prosimy o zabranie wszystkich kartek tworzacych promyki (tu okazu-
je sie, jak potrzebne sg inicjaty na bardzo podobnych kartkach). Tym sposobem sku-
piamy sie na oryginalnych zaletach sformutowanych w tej konkretnej grupie. Na tym
etapie dziatania juz staje sie jasne, ze tworzymy ksigzeczke. Wreczamy wiec kazdemu
uczestnikowi dodatkowa kartke (najlepiej w kolorze innym niz poprzednie) i prosimy
0 wypisanie na niej wszystkich zalet wypracowanych w grupie — gdy uczniowie sami nie
uwzglednili ich w swoich deklaracjach.

5. Po zapisaniu wszystkich zalet prosimy uczestnikéw o zabranie kartek z okregu.
Rozdajemy ostatnie kartki brystolu, ktére beda strong tytutowa. Mozemy przygotowad

51 Inspiracja do tworzenia poradnikéw w tej postaci byly dziatania Janusza Byszewskiego opisane w:
Papuzinska J., Walczewska-Klimczak G. (red), Animacja czytelnictwa dzieciecego. Koncepcje — Doswiadczenia -
Postulaty, Ksiaznica Ptocka, Ptock 2004, s. 51; Byszewski J. Tutaj jestem, Centrum Sztuki Wspétczesnej Zamek
Ujazdowski, Warszawa 2004.

2 Byta to odpowiedz na z6ttg ksiazeczke Siedemnascie zalet ksigzek dla dzieci, przygotowana przez Szwedzka
Akademie Literatury Dzieciecej na seminarium ,Literatura dla matych dzieci’, ktére odbyto sie w Bibliotece
Miasta Stotecznego Warszawy z polskimi bibliotekarzami i nauczycielami 19 maja 1998 r. Ksigzeczka, majaca
promowac literature dla dzieci, byta rozdawana podczas wystgpienia Karin Beate Vold Znaczenie instytutu
ksiqzki matego dziecka dla literatury dzieciecej. Pisze o tym dlatego, ze w internecie Siedemnascie zalet ksiqzki
dla dzieci zadomowito sie na wielu stronach, ale bez wskazania daty i miejsca,wydania” tej ksigzeczki.
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wydrukowany tytut Zalety ksiqzek dla dzieci. Wersja polska. Gdy uczniowie zapytaja,
dlaczego ,wersja polska’, mozna pokazac im z6tta ksigzeczke - te oryginalng, z 1998 .,
o wymiarach 7,5 x 10,5 cm, z pamietnego seminarium - i poréwnac¢ zestawy zalet.
Okaze sie, ze tworcy obu list zwrdcili uwage na podobne kwestie - ludzie, ktérym bli-
skie sa ksiazki i czytanie, stanowig wspdlnote cenigca podobny kanon wartosci. Jesli nie
mamy zéttej ksigzeczki, wystarczy wydruk z internetu.

6. Ostatnim akcentem jest ozdabianie strony tytutowej (np. z wykorzystaniem na-
klejek — kétek o réznych wymiarach i kolorach). Cato$¢ taczymy barwnymi plastikowymi
uchwytami elektrycznymi, ktére daja mozliwo$¢ zacisniecia kotka tak, aby kartki ksia-
zeczki dawaty sie swobodnie przektadac w czytaniu.

Przygotowywanie unikatowych poradnikéw jest bardzo przydatne przy omawia-
niu réznych zagadnien. Moga dotyczy¢ przyjazni, skutecznych sposobéw uczenia sie.
Z wykorzystaniem tej techniki powstawaty np. takie ksigzeczki: 4 najwazniejsze rzeczy,
ktdre chce powiedzie¢ rodzicom, Poradnik surwiwalowy, Poradnik wakacyjny, Poradnik dla
zakochanych.

Robmy karty literackie!

Karty literackie powstaja od 2010 r. Obecnie kolekgcja liczy 50 egzemplarzy do 45
ksiazek dla dzieci i mtodziezy (dwa tytuty maja wiecej niz jedna karte). Koncepcja i wi-
zualizacja kart literackich nawigzuje wyraznie do kart dialogowych do gier rozwijaja-
cych wyobraznie i kreatywnos¢> oraz do Kart Historycznych powstatych w O$rodku
~Pogranicze - sztuk, kultur, narodéw"**. Wydawca i pomystodawca kilku zestawéw kart
dialogowych jest Moritz Egetmeyer?>.

Zasady korzystania z tego typu kart wskazuja, jakie umiejetnosci pomagaja one roz-
wija¢ w grupie uczestnikéw:

® Nie oceniamy wypowiedzi innych — nie ma ztych czy dobrych interpretacji.

® Stuchamy, co kto$ méwi. Kazdy ma prawo do swojej interpretacji karty.

® Szanujemy czas pozostatych uczestnikow.

® Zgadzamy sie na r6zne wypowiedzi o tej samej karcie. Nie przerywamy wypowie-

dzi innej osoby, nie korygujemy jej.

e Kazdy ma swoje skojarzenia, ale czekamy na skojarzenia innej osoby. To jej ma-

dros¢ - jej sposdb widzenia.

53 Doman R., Karty dialogowe do gier rozwijajgcych wyobraznie i kreatywnos¢, Wyd. KLANZA, Lublin 2002
(i wydania pdzniejsze).

4 Szroeder B., Sejneriska ksiega gry szklanych paciorkéw, Wydawnictwo Pogranicze, Sejny 2006.

55 W Polsce pojawity sie w 1996 r. dzigki Polskiemu Stowarzyszeniu Pedagogéw i Animatoréw KLANZA. Sa to
po prostu tematyczne zestawy kolorowych obrazkéw, ktére utatwiaja opowiadanie i stuzg ozywieniu rozmowy,
do kazdego z nich jest dofgczony opis mozliwych sposobdw gry. Obecnie karty dialogowe sa drukowane w 22
jezykach i wykorzystywane w pracy ze zréznicowanymi wiekowo i kulturowo grupami w wielu krajach swiata.
Petna informacje o kartach mozna znalez¢ na stronie www.oh-cards.com. Wydawca chetniej dzi$ postuguje
sie okresleniem ,karty metaforyczne z grupy OH’, wsréd ktérych mozna wymieni¢ 20 réznych, jak np.: Habitat,
ECCO, MYTHOS, SAGA, 1001, MORENA i inne (prawie wszystkie dostepne sg w Polsce dzieki KLANZIE). Wsréd
tych talii tylko kilka mozna wykorzysta¢ w pracy z dzie¢mi w mtodszym wieku szkolnym. Za kazdym razem
nalezy wybrac¢ z zestawu obrazki odpowiednie dla tej grupy wiekowej. ,Karty rodzaju OH zostaty tak zapro-
jektowane, aby rozwijaty intuicje i wyobraznie oraz byty pomocne w uswiadamianiu sobie wtasnej wartosci
i okresleniu swego miejsca w Swiecie. Ogromna wartoscia ,kart skojarzeniowych”jest to, ze dopasowuja sie do
wszystkich uzytkownikdw, mozna uczynic z nich przydatne narzedzie wedtug wtasnego pomystu. Nadajg sie
do zastosowania w kazdym miejscu i w kazdym czasie; nie poddaja sie wczesniej okreslonym twierdzeniom
czy wyobrazeniom” cyt. z oktadki ksiazki Karty dialogowe do gier rozwijajqcych wyobraznie i kreatywnosc.
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Kazdy moze moéwi¢, ale nie musi. Moze odtozy¢ karte.
Uzywamy komunikatéw ,ja”" — méwimy: ja tak uwazam...
Mozemy wybiera¢ karty do zadan, faczy¢ rézne zestawy.
W kartach nie ma przepowiedni, to nie jest tarot.

Nalezy z uwaga stuchac drugiego cztowieka.

Krzysztof Czyzewski we wprowadzeniu do Sejneriskiej ksiegi gry szklanych pacior-
kéw opisuje calg prace edukacyjng ,Pogranicza’, ktérej efektem sg Karty Historyczne®®.
Powstajg one od 2002 r. w pracowni ,Kronik Sejnenskich’, prowadzonej przez Bozene
Szroeder*. Ponizej znajduje sie jedna z kart ze zbioru, przygotowana przez Dominike
Turowicz. Autorka wykonata jg na podstawie opowiesci,podarowanej” jej przez najstar-
sze mieszkanki Sejn — Helene Warakomska i Stanistawe Auron.

.Rachela byta cérka krawca sejnenskiego (..). Byla niespotykanie piekna
dziewczyna. Kazdego dnia robita zakupy w sukiennicach (...). Wéwczas mieszkat
w Sejnach szalony Zyd - nazywat sie Szmerko, miat okoto trzydziestu lat (...).
Zakochat sie w pieknej Racheli, ale ona byta juz obiecana synowi bogatego kupca,
ktory miat najpiekniejszy dom w catych Sejnach. Rachela byta Zydéwka, Zydzi nie
mogli zeni¢ sie z Polakami, a ona wfasnie zakochata sie w Polaku. Nie chciata wyjs¢
za tego kupca, ktérego nie kochata, wiec przed slubem odebrata sobie zycie. (...)
Doktadnie nie wiadomo (...). Pochowano jg w biatej sukni (...)".

% Sa to dziatania, ktére Osrodek prowadzi od poczatku swojej dziatalnosci z grupa Polakéw, Litwindw, Ros-

jan staroobrzedowcoéw, w intencji pielegnowania pamieci i wiedzy o zyjacych w Sejnach i regionie pogranicza
polsko-litewskiego spotecznosciach. Jest to odwotanie do przesztosci nieodlegtej, bo miedzywojennej, jak
i tej dawniejszej.

57 Przy wspotpracy Wiestawa Szuminskiego, Alicji Stabinskiej, Urszuli Wasilewskiej, Jerzego Czyzynskiego.
Podstawe do ich powstania daty opowiesci starszych mieszkaricow Sejn przekazywane uczniom szkét
gimnazjalnych i ostatnich klas szkoty podstawowej. W trakcie pracy, jak zauwaza Bozena Szroeder, zaczely
wylaniac sie tematy kart. W ten sposéb powstajace karty historyczne majg awers i rewers.,,Na awersie w sa-
mym centrum znajduje sie zawsze duzy znak graficzny, a dookota niego dziesie¢ mniejszych. Ten wigkszy
znak wskazuje nam temat karty, mniejsze natomiast to malerkie fragmenty z tej samej historii, dopowiedzi,
wybrane watki, detale”(Szroeder, dz.cyt., s. 22). Na rewersie karty w sposéb symboliczny odpowiednimi pikto-
gramami okreslone sg kategorie tematyczne: historia, postaci, miejsca, religie, zabytki, spotecznosci, kultura
i oswiata, natura.

8Szroeder B., dz.cyt,, s. 148.
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Karta historyczna Rachela
Wykonanie: Dominika Turowicz

Fot. Marek Wichtowski

Istotg kart metaforycznych i kart historycznych jest dialogowos¢. Ich autorom bli-
ska jest idea dzielenia sie pomystami i poszukiwania nowych mozliwosci na podstawie
wypracowanych juz propozycji. Zarbwno Bozena Schroeder, jak i Moritz Egetmeyer
z zainteresowaniem przyjeli pomyst kart literackich. W instrukcji do talii BOSCH - Ogréd
rozkoszy ziemskich napisano, ze ,(...) karty sg jak nienapisane ksigzki, ktére sami tworzy-
my"*°. Talia kart do ksigzek juz napisanych stanowi wiec element dopetniajacy idee kart
dialogowych.

Karty Literackie

Pierwszg talie Kart Literackich stworzyly animatorki Oddziatu Warszawskiego PSPiA
KLANZA: Magda Ciechanska, Elzbieta Hornowska, Anna Lipinska, Anna Michalska,
Monika Mokrzyszczak, Anna Sadowska, Grazyna Sobieska-Szostakiewicz, Marta Syga
oraz studentki Wydziatu Pedagogicznego UW. Karte Literacka z numerem 1 zaprojekto-
wata i wykonata Anna Klimczak — do Braci Lwie Serce Astrid Lindgren.

% Tlumaczenie z jezyka niemieckiego — PSPiA KLANZA koto w Tychach.
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Karty Literackie sktadaja sie z dwoch zestawdw: kart-obrazkéw umieszczonych
w schemacie 11 pdl oraz kart-pojec napisanych na mniejszych kartach wielkosci cen-
tralnego pola. Mate karty odnosza sie do skrotowej, autorskiej interpretacji tresci ksigzki,
dla ktorej zrobiona jest karta. Zawierajg petniejsze sformutowania lub tylko rzeczowni-
ki, przymiotniki, czasowniki np. ,walka miedzy dobrem a ztem”, ,samotnos¢’, ,poczucie
obcosci’, ,miekkos¢’, ,zagubienie”. Gra kartami literackimi nie zawiera elementéw ry-
walizacji, utatwia opowiadanie i stuchanie. Przeznaczona jest dla matej grupy dzieci,
miodziezy, dorostych, grup mieszanych (od 5 do 8 oséb).

Opis wykonania kart literackich

1. Karta ma wymiary 13 x 19,5 cm. Awers karty tworza:

e srodkowe pole -5,5x 10,5 cm;

® goérny i dolny pasek o szerokosci 4,5 cm kazdy, podzielone na trzy czesci - po
4,55i4cm;

® dwa boczne paski o wymiarach 4 x 19,5 cm, podzielone na cztery mniejsze
pola - gérne i dolne po 4,5 cm i dwa $rodkowe boczne po 5,3 cm wysokosci.

2. Na rewersie karty widnieje napis Inspiracja: Osrodek ,Pogranicze — sztuk, kultur,
narodoéw’.

3. Na awersie w centralnym polu umieszczony jest obrazek, odwotujacy sie do klu-
czowego motywu prezentowanej ksigzki, samodzielnie wybranego przez autora.
Pozostate pola to — podobnie jak w kartach historycznych — mate fragmenty od-
noszace sie do fabuty ksigzki lub rekwizyty literackie charakterystyczne tylko
dla tego tytutu, czasem cytaty z ksigzki.

4. Aby uzyskac efekt plastyczny najbardziej przypominajacy Karty Historyczne, do
przygotowania kart literackich wykorzystuje sie papier do malowania akwarelami
i kredki akwarelowe. Najpierw wykonywane sa kolorowe pola, na ktérych po roz-
wodnieniu tta woda rysuje sie wybrane motywy.

Ponizej przedstawiona karta literacka zostata wykonana przez Marte Syge, animator-

ke PSPiA KLANZA. Jest to karta do Calineczki Hansa Ch. Andersena.
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Karta literacka Calineczka, stowo-klucz: doswiadczenie zyciowe

Wykonanie: Marta Syga
Fot. Marek Wichtowski
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Instrukcja gry kartami literackimi

Narracja

Wersja pierwsza: kazdy uczestnik kfadzie swoja karte przed sobga tak, aby byfa wi-
doczna dla pozostatych oséb. W wyznaczonym czasie (ktéry odmierza np. piasek prze-
sypujacy sie w matej klepsydrze) opowiada krotko tres¢ prezentowanej ksigzki. Ta se-
kwencja gry stuzy nie tylko przedstawieniu swojej karty, lecz takze stuchaniu opowiesci
innych os6b o wybranej przez nich ksiazce.

Wersja druga: kazdy uczestnik losuje karte i nie pokazuje jej nikomu. Pierwsza chetna
osoba opowiada o tym, co widzi na obrazkach wylosowanej karty, ale nie podaje tytutu
ksiazki, do ktérej odnosi sie karta. Dtugos¢ rowniez w tym przypadku narracji wyznacza
czas przesypywania piasku w klepsydrze. Kto pierwszy prawidtowo odgadnie tytut, jako
kolejny podejmuje opowies¢ o swojej ksigzce i karcie, wedtug tych samych zasad.

Emocje literackie

W tej grze wykorzystuje sie Karty Literackie i kostki mimiczne®. Kazdy uczestnik
uktada swoja karte przed sobg, w sposéb widoczny dla innych. Rzuca kostkg mimiczna,
ktéra wskazuje, jaki epizod z prezentowanej ksigzki ma opowiedzie¢ (na kolejnych po-
lach kostek znajduja sie: rados¢, szczescie, gniew, zdziwienia, strach, spokdj).

Przepowiednia

Jesli w grze bierze udziat wiecej niz przewidzianych 8 uczestnikéw (w liczniejszej
grupie gra udaje sie tylko ze starszymi uczniami), przygotowujemy 2-3 zwykte kostki do
gry. Kazdy uczestnik po kolei rzuca kostkami i ,przepowiada” osobie siedzacej po swojej
prawej stronie, ktorg ksigzke powinna przeczyta¢ w najblizszym czasie. Przyktadowo:
rzucamy kostkami i otrzymujemy liczbe 7. Rozpoczynamy odliczanie od swojej karty
literackiej, a nastepnie w prawg strone odliczamy jeszcze 6. Karta, ktéra tym sposobem
~Wypada’, wskazuje na tytut ksigzki, ktérg w najblizszym czasie powinna przeczytac oso-
ba siedzaca w kregu po naszej prawej stronie.

Literackie domino®’

Uczestnicy odkrywaja swoje karty. Jesli ktérys z obrazkéw widniejacych na jednym
z 10 pdl wigze sie tematycznie (ilustratorsko, malarsko) z obrazkiem innego uczestnika,
wtedy doktada on swoja karte, dotykajac odpowiednim obrazkiem. Rozpoczyna opo-
wies¢. Kontynuuje ja kolejny uczestnik, gdy na swojej karcie odnajdzie kolejny element
literackiego domina. Tym sposobem tworza sie nowe watki literackie z juz istniejacych.
Historyjke mozna zapisac.

W mojej ksigzce najwazniejsze jest...

Uczestnicy wybieraja stowa-klucze do zrozumienia swojej ulubionej ksigzki. Zapisuja
je na mniejszych kartonikach. Tym sposobem powstajg dwa zestawy kart: karty obraz-
kowe zwiagzane z fabutg ksiazki i karty-pojecia. Nastepnie uktadaja karte-klucz na $ro-
dek karty literackiej, méwiac np.:,Samotnos¢ w mojej ksiazce znaczy...’, ,Przygoda jest
najwazniejsza w mojej ksiazce, poniewaz....". Ten wariant gry jest tatwy i wielostronny.
Kazdorazowo moze by¢ pretekstem do zadawania pytan przez pozostatych uczestni-
kéw lub wyrazania innych opinii o prezentowanej ksigzce. Nowe karty-klucze mozna
skonfrontowac ze stworzonymi przez autora karty.

80 Kedzior-Niczyporuk E., dz.cyt, s. 208; ,méj@klanza.org.pl. Elektroniczne Czasopismo Polskiego Stowar-
zyszenia Pedagogéw i Animatoréw KLANZA', 2011 nr 2(15), s. 30.

' Literackie domino to pomyst Agnieszki Brzostowskiej, studentki Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu
Warszawskiego.
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Pojedynek stéw-kluczy

Jesli wérdd uczestnikdw podczas gry pojawia sie to samo stowo-klucz, moga oni roze-
gra¢,pojedynek”na znaczenia. Przyktadowo:,w mojej ksigzce smutek oznacza samotnos¢
bohatera’;,,a w mojej ksigzce smutne jest to, ze dzieci nie s rozumiane przez rodzicow”.

Stowo-klucz dla kazdego

Jeden z uczestnikdéw rozpoczyna gre, ktadac karteczke ze stowem-kluczem na $rod-
ku swojej karty. Pozostali decydujg, czy pasuje ono réwniez do ich ksigzki. Zastanawiaja
sig, jak powinny potoczyc¢ sie losy bohateréw, by stowo to stato sie kluczem réwniez do
wybranej przez nich historii.

Instrukcja gry kartami literackimi jest otwarta!

Karty literackie mozna oczywiscie robi¢ z dzie¢mi (nawet pieciolatkami). Jako
spontaniczni twércy zwykle nie majg oporéw, ktére towarzysza starszym, krytycz-
nie nastawionym do wiasnych umiejetnosci. Dzieci wykonuja swoje karty na kart-
kach bloku technicznego A4. Nalezy przygotowac wczesniej kartke z narysowanymi
polami. Mtodszym dzieciom proponujemy mniej pél do zagospodarowania, w od-
powiednio dobranych proporcjach.
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Karta literacka Karolcia
. Wykonanie: uczennica klasy Il pod opieka
{ | i 3 Elzbiety Hornowskiej
" ] )| ' Fot. Marek Wichtowski

Rozdajemy dzieciom kilka kartek wielkosci centralnego pola tradycyjnej karty literac-
kiej (5,5 x 10,5 cm). Uczniowie wykonuja rysunki, a nastepnie przyklejaja je na srodku kar-
ty. Na gérnym pasku (4 x 13,5 cm) rysuja wydarzenia z fabuty ksigzki, na polach bocznych
(dwa razy po 4 x 15,5 cm) — bohaterdéw, a na dolnym (4,5 x 5,5 cm) - literacki rekwizyt.
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5. Dziecko w dialogu z tekstem literackim -
przykladowe scenariusze zaje¢ w polonistycznej
edukacji poczatkowej z wykorzystaniem metod
aktywizujacych

5.1. Metody aktywizujace w pracy z dzieckiem i z ksigzka

W rozdziale charakteryzujacym metode dialogowg przyjetySmy zatozenie, ze jest
ona warunkiem niezbywalnym takiego procesu uczenia sie i nauczania, ktéry wyzwa-
la potencjat edukacyjny. Wsrdd jej podstawowych cech szczegdlnie cztery wydaja sie
konstytutywne dla tworzonych scenariuszy. Metoda dialogowa przede wszystkim:

® zakfada aktywny udziat wszystkich uczestnikéw dialogu,

® przestrzega zasady partnerstwa poznawczego,

® oparta jest na wspotpracy i wspotdziataniu,

® eliminuje rywalizacje na rzecz wspotpracy.

W poradniku konsekwentnie koncentrujemy sie na metodach sprzyjajacych dialo-
gowi. Naleza do nich metody aktywizujace, zaliczane do grupy metod problemowych
(poszukujacych). Bazujemy na zmodyfikowanej i poszerzonej przez Franciszka Szloska
klasyfikacji metod nauczania Wincentego Okonia%2. Przyjmujemy réwniez, ze ,metody
aktywizujace to taki sposéb nauczania, w ktérym nauczyciel nie przekazuje dzieciom
gotowej wiedzy, lecz stwarza warunki do samodzielnego uczenia sie"®.

Nasz poradnik nie jest podrecznikiem metod nauczania. Ma jednak za zadanie
wskazad, ktére ze wspdtczesnych, poszukujacych nurtéw metodycznych stanowia spoj-
ne koncepcje odwotujace sie do dialogu jako metody pracy i dzieki temu zapewniaja
warunki do samodzielnego uczenia sie.

Dziatania, ktére wykorzystujemy w scenariuszach, czerpig z dwéch zrédet, odmien-
nie praktykujacych metode dialogowa:

1. metody KLANZY odwotujacej sie do pedagogiki zabawy,

2. nurtu projektowania sytuacji tworczych Janusza Byszewskiego i Marii Parczewskiej

z Laboratorium Edukacji Twoérczej Centrum Sztuki Wspotczesnej Zamek Ujazdow-
ski®.

Zardwno metoda KLANZY, jak i nurt projektowania sytuacji twdrczych odwotuja sie
do doswiadczenia warsztatowego, podczas ktérego tak prowadzacy, jak i uczestnicy po-
dejmuja aktywny trud ku zmianie. Rozumiemy ja jako rozwéj osobowosci, wrazliwo-
$ci, empatii, otwartosci na druga osobe, na nowe zagadnienia.

Metoda KLANZY jest wizytéwka Polskiego Stowarzyszenia Pedagogoéw i Anima-
toréw, ktére powstato w 1990 r. dzieki dr Zofii Zaorskiej®. Ponizej przedstawiamy cele

62 Bernacka D., Od stowa do dziatania. Przeglqd wspdtczesnych metod ksztatcenia, Wydawnictwo Akademickie
,Zak’, Warszawa 2001, s. 54-55; Bortnowski S., Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Wydawnictwo Stentor,
Warszawa 2005, s. 190.

8 Dzierzgowska l., Jak uczy¢ metodami aktywnymi, Wydawnictwo Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2009, s. 9.
84 Laboratorium Edukacji Twdrczej CSW w 2015 r. obchodzi 25-lecie swojego istnienia.

%5 Jeszcze wczesniej wokot Zofii Zaorskiej skupito sie grono ludzi poszukujacych nowego wymiaru pracy
pedagogicznej, tworzac KLub ANimatora ZAbawy. Podstawg dziatania klubu byto propagowanie w Polsce
pedagogiki zabawy, czyli nowatorskiej wéwczas metodyki utatwiajacej uczenie sie, ktéra Zaorska poznawata
w Austrii i Niemczech. Byt to czas intensywnych spotkan, wyjazdéw, udziatu w warsztatach, organizowanych
zaréwno w Polsce, jak i Austrii, Niemczech.
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i zatozenia zaréwno metody KLANZY, jak i pedagogiki zabawy — z zaznaczeniem, ze za
kazdym sformutowaniem istnieje grupa metod gotowych do zastosowania (dalej pole-
camy ksiazki, w ktérych te metody sa opisane).

Metoda KLANZY

Pedagogika zabawy

Cel: nawigzanie dobrych relacji i ksztattowanie
umiejetnosci wspotpracy w grupie.

Cel: dostarczenie prowadzacemu réznych
pomystéw umozliwiajacych twdrcza prace
Z grupa.

Sposoby realizacji celu:

1. Nawigzywanie kontaktéw miedzy dzie¢mi
z wykorzystaniem zabaw integracyjnych.
Dbatos¢ o dobrag atmosfere: zyczliwosci,
otwartosci, akceptacji i szacunku dla
kazdego uczestnika.

Sposoby realizacji celu:
1. Zabawy ufatwiajace wejscie w grupe
uczestnikom rozpoczynajacym nauke.

2. Ustalenie zasad pracy w grupie i stosowanie
sie do nich (tylko wtedy, gdy zostang

zaakceptowane przez wszystkich uczestnikow).

2. Zabawy wykorzystujace ruch, taniec, gest.

3. Celowe wykorzystanie przestrzeni, dbatos¢
o estetyke otoczenia.

3. Zabawy ufatwiajgce wprowadzenie
tematu, pozwalajace na jednoczesne
poznanie doswiadczen, odczu¢,
oczekiwan uczestnikéw.

4. Tworzenie warunkéw do uczenia sie
przez dziatanie, przezywanie, odkrywanie.
Animowanie za pomoca metod
aktywizujacych.

4. Gry dydaktyczne polegajace na
przedstawieniu okreslonych tresci
w formie zagadkowego problemu
i poszukiwaniu rozwiagzan wedtug
proponowanych regut.

5. Dbanie o relaks, dobre samopoczucie
i radosc.

5. Gry dyskusyjne polegajace na
analizowaniu zagadnien z r6znych
punktéw widzenia uwzgledniajacych
doswiadczenia uczestnikow.

6. Wykorzystanie tanca, ruchu, muzyki.

6. Metody informacji zwrotnej, sygnalizujace
indywidualng opinie wyrazona za pomoca
komunikatu ja, mnie”.

7. Dbatos¢ o przebieg procesu grupowego,
stopniowanie emocji w kazdym dziataniu
z wyraznym poczatkiem i zakoriczeniem.

7. Dziafania parateatralne wykorzystujace
gry z podziatem na role jako wstep do
dziatania.

8. Stosowanie informacji zwrotnych nie
w formie krytyki, ale wskazania kierunku
korzystnych zmian.

8. Zabawy umozliwiajgce samooceneg,
poznanie swoich zachowar i mocnych
stron.

9. Docenianie kazdego trudu.

10. Wykorzystywanie ré6znych srodkéw wyrazu.

9. Zabawy integrujace duze grupy
w aktywnej zabawie.

Zasady uznawane w metodzie KLANZY i pedagogice zabawy

1. Zapewnienie dobrowolnosci uczestnictwa.

2. Uwzglednienie wszystkich pozioméw komunikowania.
3. Uznawanie pozytywnego przezycia jako wartosci i unikanie rywalizacji.
4. Wykorzystywanie r6znorodnych srodkéw wyrazu.

Zrédta wiedzy o pedagogice zabawy i metodzie KLANZY (wybér)
Baer U., Gry dyskusyjne. Materiaty pomocnicze do pracy z grupg, Wyd. KLANZA, Lublin 1997.
Kedzior-Niczyporuk E. (red.), Wprowadzenie do pedagogiki zabawy, Wyd. KLANZA,

Lublin 1998.
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Kedzior-Niczyporuk E. (red.), O metodzie KLANZY. Teoria i praktyka, Wyd. KLANZA,
Lublin 2010.

Reichel G., Rabenstein R., Thanhoffer M., Grupa i ruch: metody relaksacyjne - taniec
twdrczy, sport zespotowy, gry i zabawy integrujqgce, AGB-CAK, Warszawa 1994.

Thanhoffer M,, Reichel R,, Rabenstein R., Nauczanie kreatywne. Czes¢ 1. Podstawy i metody
nauczania catosciowego; Czes¢ 2. Uczniowie — nauczyciele - rodzice, Wyd . KLANZA, Lublin 1996.

Zaorska Z., Dodac¢ zycia do lat, Wyd. KLANZA, Lublin 1999.

Nurt projektowania sytuacji twérczych Janusza Byszewskiego i Marii Parczewskiej
z Laboratorium Edukacji Twérczej Centrum Sztuki Wspétczesnej Zamek Ujazdowski -
w scenariuszach dziatari nawigzujacych do tekstow literackich zamieszczonych w tym roz-
dziale mozna znalez¢ znaczace $lady inspiracji dziataniami Janusza Byszewskiego i Marii
Parczewskiej. Sa oni autorami spojnej koncepcji projektowania sytuacji tworczych, ktére wy-
zwalajg wazny potencjat edukacyjny. Swoje projekty realizuja w okreslonych sekwencjach:
® Cel dziatan: wspieranie uczestnikdw w ich petnym, wszechstronnym rozwoju.

e Sekwencja poczatkowa: budowanie pfaszczyzny porozumienia z uczestnikami
poprzez dookreslenie siebie samych: tym jestesmy (jako LET), tacy jestesmy, to
robimy, tak myslimy, to zamierzamy, po to jestesmy, do tego zapraszamy.

® Nawigzanie i podtrzymanie kontaktu: wzmocnienie otwartosci, autentycznosci,
komunikatywnosci. Odbywa sie poprzez rbwnowazne zaangazowanie, skupienie
na drugim cztowieku, partnerstwo, wspotprace ze wszystkimi. To wiaczanie ludzi
na zasadach aktywnych, inicjowanie sytuacji wspétdziatania - nie obserwacji.

® Poszerzanie pola dialogu, tworzenie przestrzeni otwartej w dialogu, zasada dialo-
gu jako prawa do wyrazania wiasnego zdania: wydobycie tego, co wazne w wa-
runkach inspirujacych, pobudzajacych, bezpiecznych, w okreslonych ramach.

® Stuchamy Was - to, co méwicie, zastuguje na uwage, jest poczatkiem procesu.

® QOswajanie przestrzeni - muzeum, galerii, biblioteki, szkoty, przestrzeni otwarte;j.

® Dbatos¢ o efekt artystyczny. Spotkania LET wykorzystuja jezyk sztuki (instalacje, go-
towe przedmioty, zredukowane do bieli i czerni papiery, kamienie, drewno, ziemia).
W zaleznosci od potrzeb LET postuguije sie innymi jezykami sztuki: filmowym, literac-
kim, teatralnym, fotografig, plastyka, grafikg komputerowa. LET uzywa wielu mediéw.

® Sekwencja koricowa - proces rozwoju jest niekorczaca sie serig wolnych wyboréw.

Kazda z sekwencji buduje opis dziatania, ktére mozna znalez¢ w ksigzkach i filmach

sygnowanych przez Laboratorium Edukacji Twérczej w Centrum Sztuki Wspotczesnej
Zamek Ujazdowski. Autorzy zachecaja do spierania sie z nimi, ich ksigzkami, ich metoda,
a jednoczesnie do ,poszukiwania swojej drogi uczenia siebie i innych”®.

Zrédta wiedzy o projektach i dziataniach LET (wybér)

4x Pierdg, scenariuszirealizacjafilmuByszewskiJ., Parczewska M., zdjecia BtazejczykT.,
Laboratorium Edukacji Twoérczej Centrum Sztuki Wspotczesnej Zamek Ujazdowski,
Warszawa 1993.

Byszewski J., Inne muzeum, Laboratorium Edukacji Twérczej Centrum Sztuki
Wspétczesnej Zamek Ujazdowski, Warszawa 1996 (réwniez film Inne muzeum zrealizo-
wany przez Jacka Sawickiego, TVP Telewizja Edukacyjna).

% Byszewski J., Tutaj jestem = Here | am/Janusz Byszewski, Laboratorium Edukacji Twérczej Centrum Sztuki
Wspotczesnej Zamek Ujazdowski, Warszawa 1994 (réwniez film).
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Byszewski J., Parczewska M., Projektowanie sytuacji twdrczych, Laboratorium Edukacji
Twérczej Centrum Sztuki Wspotczesnej Zamek Ujazdowski, Warszawa 2004.

Byszewski J., Parczewska M., Sztuka wspdtczesna - instrukcja obstugi, Laboratorium
Edukacji Twoérczej Centrum Sztuki Wspotczesnej Zamek Ujazdowski, Warszawa 2007.

Byszewski J., Parczewska M. (red.), Dom, moje centrum swiata. Suprasl 2003,
Laboratorium Edukacji Twérczej Centrum Sztuki Wspétczesnej Zamek Ujazdowski.
Warszawa 2005.

5.2. Scenariusze zaje¢ z wykorzystaniem tekstow literackich. Relacje,
efekty, uwagi

W rozdziale zostang zaprezentowane scenariusze do nastepujacych ksiazek:

® [wona Chmielewska (tekst i ilustracje), Pamietnik Blumki, Media Rodzina, Poznan
2011.

® Joanna Papuzifnska Asiunia, il. Maciej Szymanowicz, Muzeum Powstania
Warszawskiego — Wydawnictwo Literatura, £t6dz 2011.

® AndrzejMaleszka, Magiczne drzewo. Czerwone krzesto, il. lgor Morski, Wydawnictwo
Znak, Krakow 2009.

e Liliana Bardijewska, Moje — nie moje, il. Krystyna Lipka-Sztarbatto, EZOP, Warszawa
2004.

® Aleksandra Machowiak, Daniel Mizielinski, D.O.M.E.K. Doskonate okazy matych
i efektownych konstrukcji, Wydawnictwo Dwie Siostry, Warszawa 2009.

Klucz do wyboru tych tytutéw byt klarowny - to ksiazki odznaczajace sie wysokimi
walorami literackimi i artystycznymi. Dzieki temu, ze wzbudzajg wazne emocje, warto
razem z nimi zbudowac przestrzen do wspoélnego spotkania czytelnikdéw z Pisarzem, te-
matem, dzietem literackim. Spotkania, w ktorym jest miejsce na dialog, zdefiniowany
i opisany w pierwszych rozdziatach tego poradnika. Dialog dziecka z tekstem literackim,
dialog dzieci miedzy soba, dialog dzieci z dorostymi - z nauczycielami, rodzicami.

Asiunia i Pamietnik Blumki staty sie szansg powrotu do doswiadczen poprzednich po-
kolen i zachecaja do pytan o znaczenie obrazéw wojny obecnych we wspomnieniach
rodzinnych i w przekazie - tak historycznym, jak i medialnym. Uczniom nietrudno - np.
przy okazji okragtych rocznic wojennych wydarzen - zetknac sie z obrazami czy opowia-
daniami nie zawsze obliczonymi na dzieciecg wrazliwos¢. To moze w naturalny sposéb
rozbudzac potrzebe i che¢ wiedzy o tym, ,jak to wtedy byto”. Zbudowanie przestrzeni do
spotkania z trudnym tematem wojny i zagrozenia stato sie wiec obiektywnie potrzebne.

Kolejne propozycje: Moje — nie moje Liliany Bardijewskiej, Magiczne drzewo Andrzeja
Maleszki i D.O.M.E.K. Aleksandry Machowiak i Daniela Mizielinskiego réwniez wzbudza
zainteresowanie uczniéw. Dzieci znajdg w nich literacko basniowe przestanie o mozli-
wosci oswojenia Innego, madros¢, humor, przygode, a takze przeniosa sie w $wiat od-
waznej architektury i sztuki, trzymajac w reku przewodnik-mapownik.

Scenariusze — dzieki zastosowaniu réznych metod dziatania - staja sie propozycjami roz-
norodnych aktywnosci w obrebie spotkania z tekstem literackim. Nauczyciele moga dowol-
nie przetwarzac i dostosowywac scenariusze, zgodnie z wlasnag wrazliwoscia i ciekawoscia.

W opisie przebiegu zaje¢ bardzo szkicowo okreslamy cele. Taki zapis jest zamierzony i wy-
starczajacy, poniewaz w dialogu z drugg osoba nie ma potrzeby odwotywania sie do szcze-
godtowego jezyka opisu. Istotne sg same dziatania, ktdre podejmujemy w pracy z dzie¢mi: albo
wywotamy emocgje, albo nie; albo odkryjemy cho¢ jedna prawdziwa, wspdlng mysl, albo to sie
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nie wydarzy; albo rozbudzimy ciekawos¢, albo wywotamy zniecierpliwienie. Pozostawiajmy
dziecku swobode decyzji, czy dane dziatanie je angazuje, czy nie. Jesli nie, zawsze pytajmy —
dlaczego? Takie jest prawo dialogu, nawet jesli zatozony cel nie zostaje spetniony.

Przyjmujemy wcze$niej wyznaczona triade opisu:

® CO warto zaproponowac dzieciom - ksigzka i jej karta literacka;

® JAK warto zorganizowac spotkanie — opis przebiegu spotkania z propozycja wy-
korzystania bardziej lub mniej znanych metod;

® DLACZEGO warto, by uczniowie prowadzili dialog z zaproponowanym tekstem
literackim w konkretnej obrazowej oprawie — uzasadnien bedziemy szuka¢ w opi-
sie zaje¢ do zaproponowanych tu scenariuszy, zrealizowanych przez nauczycielki.
W tym miejscu mozna bedzie odczytac zaréwno intencje pedagogiczna propo-
nowanych dziatan, jak i ich potencjat edukacyjny ukazujacy cele i efekty®’.

Kilka waznych rad dla nauczycieli

1. Dobrze jest, jesli do kazdych zaje¢, ktorych celem bedzie spotkanie z ksigzka, zosta-
nie specjalnie przygotowana przestrzen klasy/sali/biblioteki. Zajecia zawsze wyma-
gaja zmiany, przeobrazenia. Na srodku stoja krzesta dla kazdego uczestnika, a fawki
pod $cianami czy oknami stuzg jako miejsce do dziatarh w grupach zadaniowych.

2. Nalezy tez przygotowac ilustracje muzyczng do zajec.

3. Mozna zmieni¢ co$, co w normalnym rytmie dydaktycznej aktywnosci jest nie-
zmienne - np. ograniczy¢ doptyw ostrego swiatta nieznacznym opuszczeniem
rolet czy tez ,wyciszy¢” bardzo bogate i absorbujace wnetrze klas (zdja¢ rysunki,
makiety, plansze edukacyjne). Powieszenie kartonéw, arkuszy papieru stworzy
wolng przestrzen do zagospodarowania przez uczestnikéw, ktorzy beda mogli
wykorzystac to miejsce np. do zrobienia galerii prac powstatych podczas zajec.

4. Na czas literackich zaje¢ mozemy podpisac kontrakt z uczniami. Konieczne jest
ustalenie wspolnych regut zachowania, ktérych staramy sie przestrzegac:

Stuchamy sie wzajemnie.

Nie obrazamy sie na siebie.

Nie oceniamy innych.

Szanujemy wrazliwos¢ kolezanek i kolegéw.

Gdy jedna osoba moéwi, pozostali stuchaja.

Pilnujemy kolejnosci zabierania gtosu.

Wspolnie ustalamy, kto bedzie prezentowat efekty pracy matej grupy zadanio-
wej, a kto bedzie mu pomagat.

® Nigdy nie robimy przykrosci koledze lub kolezance (trzeba ustali¢ z grupa, co

moze sprawi¢ przykrosc!).

Na kontrakt mozemy powotac sie zawsze, gdy szukamy rozwigzania w sytuacjach

trudnych, ktére moga pojawic sie podczas zajed.

5. Koniecznie nalezy wiaczy¢ w dziatania biblioteke szkolna. Nauczyciel bibliotekarz
to najwazniejszy i najpotrzebniejszy na co dzien sojusznik w rozbudzaniu zainte-

resowan ksigzkami. Biblioteka szkolna moze poméc w:

5 Ta cze$¢ opisu w scenariuszach powstata dzieki nauczycielkom/animatorkom, ktére sa cztonkami Pol-
skiego Stowarzyszenia Pedagogéw i Animatoréw KLANZA - Elzbiecie Hornowskiej, Magdalenie Sowik, Annie
Lipiniskiej, Agnieszce Gawryszewskiej. Te same osoby tworzg juz od 15 lat Sekcje ,Ksigzka - Terapia — Zabawa’,
dziatajacg w ramach Oddziatu Warszawskiego KLANZY. Jest to grupa, ktéra poszukuje najlepszych sposobéw
rozbudzania zainteresowan ksigzka dzieciecg oraz rozwijaja metodyke pracy z tekstem literackim. Spotkania
sg otwarte dla zainteresowanych (informacja: strona internetowa Warszawskiego Oddziatu KLANZY).
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® przygotowaniu wystaw albuméw tematycznych;

® przygotowaniu edukacyjnych ksigzek zwiazanych z tematyka scenariuszy;

® przygotowaniu wystaw innych ksigzek autora, ktdrego tekst uczniowie poznaja
na zajeciach;

® prezentacji,innych ksiazek”;

® opiece organizacyjnej i merytorycznej nad literackimi projektami edukacyjny-
mi podejmowanymi przez uczniéw;

® przygotowaniu baz danych tematycznie zwigzanych z literaturg dla dzieci
i mtodziezy;

® gromadzeniu dokumentacji z zaje¢ literackich.

6. Kazde zajecia z ksigzka sg szansg na wzmocnienie uczniéw, pokazanie mocnych
stron grupy, jak tez indywidualne docenienie dzieci. Zachecamy do udzielania im
pozytywnych informacji zwrotnych.

7. Przed zajeciami mozna zaproponowac tzw. dziatania na rozgrzewke, ktérych
w metodyce KLANZY mamy bardzo wiele. To moze by¢ taniec badz zabawa ru-
chowa. Mozna réwniez zaproponowac zabawe ,porzadki w bibliotece”®, ktéra
jest jedng z wariacji ,satatki owocowej"®°, wymyslong dla scenariuszy bardziej za-
bawowych. W przypadku ksiazek trudniejszych, refleksyjnych, nigdy nie zawodzi
dziatanie z metafora - uzupetnianie zdania: Ksigzka jest jak..., poniewaz..."”.

Ksigzka jest jak..., poniewaz...

Ze starszymi uczestnikami mozna przeprowadzi¢ to dziatanie w mniejszych, np.
piecioosobowych grupach. Na prace z mtodszymi trzeba zaplanowac wiecej czasu,
poniewaz nalezy zapisa¢ wszystkie metafory na jednym plakacie.

W duzym koszyku mamy zgromadzone r6zne mate rekwizyty, ktére moga wy-
wotywac literackie skojarzenia: lustereczko, szkietko powiekszajace, zaktadke, latar-
ke, tadowarke i maty telefon komérkowy, dzwoneczek, gwiazdke, muszelke, niebie-
ski koralik Karolci i wiele, wiele innych. Kazdy z uczestnikéw losuje dla siebie jakis
przedmiot - ten, ktéry go zainteresuje, ktéry mu sie podoba. Nastepnie musi po-
myslec¢ i dokonczy¢ zdanie, np.,Ksiazka jest jak szkto powiekszajace, poniewaz...".

A oto przyktady metafor wypracowanych przez uczestnikéw prowadzonych przez
nas zajec.

Ksiazka jest:

® jak srubokret, bo majsterkuje w naszych sercach i umystach.

® jak lustro, bo zaciekawia i porusza, kiedy jest w niej to, co w nas.

® jak perfumy, poniewaz lubimy jej zapach.

® jak kostka do gry — nie wiadomo, co nam przyniesie.

® jak latawiec, bo mozna przy niej,odleciec"

® jak drogocenny przedmiot, bo stanowi ogromng wartosc.

® jak baczek, bo wcigz wiruje w nas.

% Walczewska-Klimczak G., Wyprawa do Krainy Basni, ,Guliwer. Czasopismo o ksigzce dla dziecka” 1998 nr 4,
s.38-42.

% Kedzior-Niczyporuk E., dz.cyt., s.177.

° Inspiracja do tego dziatania w znakomitej dysertacji M. Wisniewskiej-Kin: Mitos¢ jest jak wiatrak, czyli
0 poznawczej naturze metafor dzieciecych, Wydawnictwo Uniwersytetu todzkiego, £6dz 2009.
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lwona Chmielewska, Pamietnik
Blumki

,To mogto byc¢ jeszcze lotnisko na
Polach Mokotowskich, albo juz to wy-
budowane na Okeciu i otwarte w 1934
roku. (...)" Tak moze sie rozpocza¢ spo-
tkanie z Pamietnikiem Blumki Iwony
Chmielewskiej, ktéra jest autorkg zaréw-
no tekstu, jak i obrazéw tworzacych te
niezwykfa ksigzke. Dzieci nie muszg jej
znac przed zajeciami. Wspodlnie przeczy-
tajg o losach bohateréw podczas lekg;ji.
Nalezy przypuszcza¢, ze uczniowie mogli
juz wezesniej stysze¢ o Januszu Korczaku
- pisarzu, wychowawcy, lekarzu i opieku-
nie dzieci osieroconych, opuszczonych.
Moga wiedzie¢ o tym, ze zginat podczas
wojny razem ze swoimi podopiecznymi.
Dlatego zanim zaprosimy dzieci w po-
blize lotniska przedwojennej Warszawy,
mozemy na samym poczatku zapytac je,
co wiedzg o autorze Kréla Maciusia I.

Poczatek spotkania z ksiazka zawsze
trzeba przeznaczy¢ na wystuchanie dzie- _

. . : cztowieka
ci. Nam dorostym historia Pana Doktora Wykonanie: Anna Klimczak
kojarzy sie przede wszystkim z czasem Fot. Marek Wichtowski
Zagtady. Jedli taka wiedze maja réwniez
uczniowie, to nalezy ich zapewni¢, ze Pamietnik Blumki opowiada o bardzo waznym
okresie zycia dzieci i Janusza Korczaka sprzed wojny, kiedy wychowankowie Domu
Sierot jeszcze jezdzili na letnie kolonie. Czytamy na gtos fragment o Stasku, ktérego Pan
Doktor zabrat na wycieczke samolotem nad Warszawg — w nagrode za to, ze kolezanki
i koledzy lubili go najbardziej ze wszystkich.

Jesli podczas zaje¢ pojawia sie te najtrudniejsze pytania, nie mozna pomina¢ ich
milczeniem. Proponowany tu scenariusz moze utatwi¢ znalezienie bezpiecznej prze-
strzeni do rozmowy. Mozna rozpocza¢ prezentacje ksigzki Iwony Chmielewskiej, na-
wigzujac do aktualnej pory dnia, roku, do rytmu zycia grupy i tego, co w danym czasie
zajmuje ucznidw najbardziej. A najlepiej zacza¢ od ogladania obrazéw, bo Pamietnik
Blumki przemawia wtasnie obrazami.

Scenariusz angazuje emocje uczestnikéw, rozbudza wyobraZnie poprzez zadanie zbu-
dowania postaci literackiej, konfrontuje z trudnymi sytuacjami spotecznymi, a poprzez
nietypowe dziatania plastyczne pomaga w szukaniu odpowiedzi na nietatwe pytania.

Cele:

® rozbudzenie ciekawosci uczniow ksigzka obrazowa;

® wspotpraca przy nowatorskich zadaniach;

® rozwijanie wyobrazni i inwencji - kreowanie loséw bohatera;

® poznanie techniki winietki bohatera literackiego jako formy jego skondensowa-

nej charakterystyki;

Karta literacka Pamietnik Blumki, stowo-klucz: prawa
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® znalezienie i wyjasnienie zdarzen losowych, w wyniku ktérych dzieci zostajg sa-
motne i opuszczone;

® tworzenie warunkéw do nietypowej ekspresji plastycznej — robienie slajdow.

Materiaty: najlepiej 4 egzemplarze ksigzki; koperty w réznych kolorach i formatach
z przygotowanymi fragmentami ksiazki — kazda koperta zawiera charakterystyke jedne-
go z bohaterow Pamietnika Blumki; kolorowe foliopisy o réznej grubosci (B, F); folia do
pisania pisakami wykorzystywana w rzutnikach pisma oraz sztywna, przezroczysta ko-
lorowa folia z oktadek na zeszyty; dwa rodzaje ramek do slajdéw: plastikowe z pustymi
miejscami na prostokat folii (do slajdéw ,suchych”) i ramki szklane (do slajdéw ,mokry-
ch”)”"; rzutnik slajdéw’% nozyczki, drobne ziarenka, piorka, ktebek nitki, pipety dozujace
krople wody lub oliwki — potrzebne do szklanych slajdéw

Warto podejmowac préby wykorzystania takich srodkéw w dziataniach pla-
stycznych z trzech wzgledéw:

1. Dzieci bardzo inspiruje zaréwno robienie slajdéw, jak i wykorzystanie rzutnika.

2. Temat sieroctwa, opuszczenia, zagrozenia bohateréw literackich nalezy do
zagadnien trudnych, a zaangazowanie dzieci w nowatorskie formy dziatan plastycz-
nych w sposéb naturalny redukuje napiecia, jakie moze wywotac taka refleksja.

3. Bardzo mozliwe, ze dzieci nigdy wczesniej nie pracowaty w ten sposob,
Z pewnoscia zainteresuje je sposdb wykorzystania materiatéw. Z uwaga beda wkta-
dac mate kawatki folii kolorowej, piérka, drobne nasiona (np. dmuchawca) miedzy
szkietka ramek szklanych i precyzyjnie dodawac kropelki wody czy oliwki.

Przebieg zajec

1. Rozpoczynamy od rozmowy w kregu o ksigzce. Najlepiej pokazywa¢ powoli ilu-
stracje, przedstawiajac — bez doktadnej charakterystyki - bohateréw wybranych przez
Blumke. Warto zacza¢ od ilustracji, na ktérej narysowana jest ona sama.

2. Nastepnie dzielimy klase na kilkuosobowe grupy zadaniowe, najlepiej z parzysta
liczba uczestnikéw. Kazda grupa losuje koperte z opisem jednego z 12 bohaterdéw ksigz-
ki lwony Chmielewskiej, ktérego autorka w ksigzce jest Blumka.

3. Uczniowie dostaja czas na przeczytanie krétkiego tekstu, wymiane pierwszych wrazen.

4.Ich kolejnym zadaniem jest przygotowanie w grupach winietki wylosowanej po-
staci”.

Dzieci, wykonujac to zadanie, moga odwota¢ sie tylko do wylosowanego opisu,
np. portret Arona: ,To jest Aron, ktory czesto ptacze w nocy, ale w dzien juz niczego nie
pamieta. Aron stynie z tego, ze najlepiej z nas szyje, lepiej niz dziewczynki. Réwniutko
zszywa dziury w poscieli, przyszywa faty na ubraniach dzieci i oderwane guziki. Moze
w przysztosci zostanie wielkim krawcem, jak kiedys jego dziadek?"”4.

71 Jedli szklanych ramek nie ma w sklepie z materiatami fotograficznymi, to wystarcza tylko plastikowe. Infor-
macja o ramkach do slajdéw - Specjalistyczny Sklep Fotograficzny Czarno-Biate, www.czarno-biale.pl.

72 Rzutnik nie musi by¢ skomplikowany w obstudze, swietnie sprawdzaja sie te, ktére najczesciej zostaty juz
wyniesione do magazynéw. Mozna zapytac rodzicéw ucznidw, zawsze ktos przypomni sobie o starych, ro-
dzinnych przezroczach i sprzecie do ich ogladania.

73 Winietka jest nazwa wiasnga jednej z technik przygotowania opisu przypadku, por.: Fortuna P, Studium
przypadku w praktyce szkoleniowej czyli jak uczy¢ sie na doswiadczeniach innych, Gdanskie Wydawnictwo Psy-
chologiczne, Gdansk 2010, s. 66-71.

74 Chmielewska |., Pamietnik Blumki, Media Rodzina, Poznan 2011.

55



56

Dziecko w dialogu z tekstem literackim

Praca w grupach musi by¢ poprzedzona udzieleniem precyzyjnych wskazéwek.
Stworza one ramy dla przygotowywanej winietki bohatera. Mozna zacza¢ tak:

Sprébujcie opowiedziec historie Waszego bohatera, odpowiadajac na pytania:

o Kiedy urodzit sie Wasz bohater, jaka to byta pora roku, dnia, pogoda, ktéry rok?
Kim mogli by¢ jego rodzice?

Gdzie mieszkali, ilu byto cztonkéw rodziny?

Jak rodzina spedzata czas?

Co sie wydarzyto, ze Wasz bohater znalazt sie w domu dziecka?

Co dzieki temu zmienito sie w jego zyciu?

Jakie marzenia sa dla Waszego bohatera wazne? Co moze robi¢ w Domu Sierot,
aby dazy¢ do spetnienia tych marzen?

5. Praca w grupie musi by¢ skoncentrowana na udzieleniu przez dzieci skondensowa-
nych odpowiedzi na powyzsze pytania. W miare mozliwosci pomagamy kazdej grupie.

6. Kolejng sekwencja zajec jest prezentacja winietek bohatera na forum grupy.

7. Nastepnie dzieci przygotowuja prace plastyczne technika slajdéw ,suchych”badz
+mokrych”. Kazda grupa pracuje nad dwoma slajdami — z portretem bohatera i jego
marzeniem. Jesli uczniowie beda zainteresowani ta technika, kazda para w grupie za-
daniowej moze przygotowac swoje slajdy: jedna osoba portret, druga marzenie. Jesli
grupa nie jest zbyt liczna, to kazde dziecko moze przygotowac po dwa slajdy.

8. Kulminacyjnym punktem zajec jest prezentacja slajdéw w zaciemnionej sali. Nie
jest do tego niezbedny biaty ekran. Slajdy moga by¢ rzucane w przestrzen klasy - na
$ciany, na sufit, podtoge. Efektu uzyskanego podczas takiej prezentacji nigdy nie da
sie przewidzie¢: swiatto obrazkowych slajdéw réznie absorbuje powierzchnie, dajac
dodatkowe efekty. Jesli zajecia odbywajg sie zimg w pochmurny dzieri, mozna nawet
otworzy¢ okno i zobaczy¢ obraz np. na $cianie sgsiedniego domu lub fawce przed
szkota.

9. Zajecia konczy rozmowa o prawach dzieci z Domu Sierot przestrzeganych przez
Janusza Korczaka. Na arkuszu papieru zapisujemy wszystkie prawa, ktére w ksigzce
przytacza lwona Chmielewska. Dzieci w niezmienionych grupach zadaniowych lub sa-
modzielnie ustalaja, ktdre zasady sg dzi$ dla nich najwazniejsze. Zaznaczaja te wybrane
przez grupe/siebie prawa, przyklejajac obok nich kolorowa naklejke w ksztatcie piega
lub rysujac kropke grubym flamastrem.

Magdalena Sowik, wspétautorka scenariusza, przeprowadzita zajecia na podstawie
ksigzki obrazowej Iwony Chmielewskiej z uczennicami ze szkoty podstawowej. Ponizej
znajduje sie relacja prezentujaca efekty pracy.

Inspiracje, czyli ,,Blumka ozywiona” - relacja Magdaleny Sowik

Z racji swych historycznych korzeni Pamietnik Blumki zainspirowal mnie do wykorzy-
stania motywu podrézy w czasie. Z grupa uczestniczek zaje¢ ,Literacko-fotograficzne
igraszki artystyczne” (uczennice klas II-IV szkoly podstawowej) zadalysmy sobie dwa
pytania: co by bylo, gdyby$smy znalazly sie w czasach Blumki i odwrotnie - co by byto,
gdyby to Blumka trafita do naszego $wiata. Dzialania, ktdre wykorzystywaly techniki
dramowe do ozywiania starych fotografii oraz graficzne techniki fotomontazu, zostaty
nazwane ,,Blumka ozywiona”

> Wiecej o robieniu slajdéw: Byszewski J., Parczewska M. (red.), Dom, moje centrum Swiata. Suprasl 2003,
Laboratorium Edukacji Twérczej Centrum Sztuki Wspotczesnej Zamek Ujazdowski, Warszawa 2005, s. 117.
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Najpierw stworzylySmy winietki wybranych bohateréw oraz wykonaly$smy slajdy ,suche”
przedstawiajace portrety wybranych bohateréw i slajdy ,,mokre” prezentujace ich marzenia.
Oto efekty tej pracy™.

Blumka

Blumka urodzita si¢ w roku 1929 w lecie. Byta wtedy pigkna pogoda.

Rodzice Blumki byli mieszczanami, byli tez bogaci.

Rodzina Blumki mieszkata na Staréwce.

Blumka z rodzing che¢tnie chodzita do parkéw.

Dziewczynka znalazla si¢ w domu dziecka, poniewaz jej rodzice si¢ rozwiedli, a tata
Blumki obrazit si¢ na byta mame Blumbki.

Odtad Blumka byla sierota.

7. Blumka marzy o byciu wychowawczynig.

MBS

o

Portret Blumki Marzenia Blumki
Fot. Magdalena Sowik Fot. Magdalena Sowik

Aron

1. Aron urodzit si¢ 22 grudnia w niedziele wieczorem. Byla wtedy $niezna pogoda.

2. Rodzice byli lekarzami weterynarii w Warszawie.

3. W rodzinie bylo 5 oséb i mieli kilka zwierzakéw: kanarka, biala myszke, szczygta, kota,
rybki, krolika, psa, $winke morska, papuge are.

Spedzal czas na zabawie z rodzenstwem.

Jego rodzina zgineta pod pociagiem.

Trafil do dziadka i dziadek si¢ nim zaopiekowal. Zaczal bardziej si¢ interesowa¢ szyciem.
Chciat by¢ do konca zycia z Doktorem Korczakiem.

N

Portret Arona Marzenie Arona
Fot. Magdalena Sowik Fot. Magdalena Sowik

76 Wszystkie winietki w zapisie oryginalnym (przyp. red.).
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Regina

1. Nasza bohaterka, Reginka, urodzita si¢ 4.03.1932 r. Wtorek. To byta wiosna. To byt sto-
neczny dzien.

Jej tata pracowal w fabryce, a jej mama szyfa ubrania.

Na ulicy Pigknej 78. Czlonkéw rodziny bylo 5.

Rodzina spedzala czas, chodzac do parku.

Nasza bohaterka znalazla sie w domu dziecka, poniewaz jej rodzice umarli.

Zmienilo to sie w jej Zyciu, ze mieszkala w duzym bialym domu, a nie w matym szarym.
Regina miata jedno marzenie - chciala mie¢ dalej rodzicéw, ale na szczgscie miala jesz-
cze dziadkow.

NS vk wDd

Stasiek

Stasiek urodzit si¢ jesienig, o pétnocy, deszczowa noca.

Tata byl nauczycielem, a mama byla naukowcem.

W malym mieszkaniu w Warszawie byto 4 cztonkdéw rodziny.

Grali w Scrabble.

Rodzina zgineta w wypadku.

Byl samotny, smutny i przerazony.

Chcialby cofna¢ czas, chcialby, zeby rodzice byli z niego dumni i czuwali nad nim pa-
trzac z nieba.

Na przygotowanych w grupie slajdach byl chlopiec i zegar z cofajacymi sie wskazéwkami.
Po prezentacji ,,zycioryséw” wylosowanych bohateréw ksigzki zorganizowaly$my pokaz
slajdow.

Nk wDD =

Nastepnie zabraly$my sie do poszukiwania starych fotografii z tamtych czaséw. Niezwykla
skarbnicg okazat si¢ album Zydzi Warszawy 1863-19437".

Uczennice w grupach wybraly spoérdd wielu jedna fotografie, ktéra ich zdaniem przed-
stawiala opisywanego wczesniej bohatera. Nastepnie analizowaly$my zdjecia, zastanawia-
jac sie, co moglto wydarzy¢ sie w tak utrwalonej chwili. Na koniec ozywiaty$my fotografie,
wecielajac sie¢ w role utrwalonych postaci, improwizujac dialogi miedzy nimi, czyli insceni-
zowaly$my sytuacje zatrzymane na obrazie.

Dzigki tym improwizacjom staly$my sie uczestnikami dawnych wydarzen. Zeby to przenie-
sienie w czasie unaoczni¢ jeszcze bardziej, wykorzystaly$émy technike fotomontazu, ktora
umozliwila nam wklejenie wlasnych sylwetek na stare fotografie. Przez takie dziatania kon-
takt z bohaterami staf si¢ bardzo osobisty. Marta i Amelka znalazly si¢ na zdjeciu z Doktorem
Korczakiem i grupka dzieci z sierocinca, za$ Laura i Michalina pozowaly do fotografii ra-
zem z Blumka. Czy tak polubieni przez uczestnikéw zaje¢ bohaterowie mogli pozosta¢ tylko
w przeszto$ci? Zeby jeszcze lepiej ich poznaé, postanowily$my zaprosi¢ naszych ulubieficow
do wspolczesnych czaséw i sprawdzi¢, jak odnalezliby si¢ w przysztosci. Postacie ze starych
fotografii za pomocy tej samej techniki fotomontazu przeniosly si¢ na wspolczesne zdjecia.
I tak oto Blumka znalazia si¢ na Wigrach, odwiedzita takze Podlasie, a Chaimek i Ryfka zwie-
dzili most Gdanski.

77 Grupinska A., Burska B., Zydzi Warszawy 1863-1943, ZIH, Warszawa 2003.
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Blumka na Wigrach

Fot. Magdalena Sowik

Technika fotomontazu okazata si¢ bardzo inspirujaca, bytam zadziwiona pomystami dzie-

ci i ich zaangazowaniem, mimo Ze taka praca wymaga nieco doktadnosci i wytrwatodci.

Kolaze wykonaty$my w darmowym programie graficznym GIMP, ktory daje duze mozliwo-

$ci przeksztalcania obrazéw i tworzenia wtasnych kompozycji. Jako ze jest dosy¢ przejrzysty

w obstudze réwniez dla dzieci, moze sta¢ si¢ bardzo ciekawym narzedziem do rozwijania

wyobrazni i tworczych poszukiwan’.

Projekt ,,Blumka ozywiona” podsumowaty$my prezentacja i pokazem dla zaproszonych

gosci. W ten sposob mogltysmy podzieli¢ sie stworzonymi pracami graficznymi oraz nasza

wizjg bohateréw. Prezentacja stala si¢ przewodnikiem po podjetych przez nas dzialaniach.

Kazda grupa mogta przedstawi¢ swoje dokonania, w tym ozywione fotografie, czyli przy-

gotowane sceny wyjete ze starych zdje¢. Goscie, patrzac na stare zdjecia, slajdy czy foto-

montaze, mogli poréwnaé swoje wyobrazenia, prowadzili ozywiong i twdrczg dyskusje —

z nami i miedzy sobg. Za$ uczestniczki zajeé, przygotowujac stroje, rekwizyty, pytania, opi-

sy, mogly jeszcze lepiej pozna¢ siebie nawzajem przez poszukiwanie tozsamosci bohateréw

i tamtych czaséw.

Mozna powiedzie¢, ze na podstawie Pamigtnika Blumki stworzyly§my wlasng opowiesé

i dzigki przeréznym technikom same jg zilustrowaty$my. Komputer zas postuzyt jako wspa-

niafe narzedzie do promociji ksiazki i jej tworczego wykorzystania.

Podczas zaje¢ zostaly osiggniete nastepujace cele:

® rozbudzono zainteresowania literackie;

® uczennice dokonaly samodzielnej analizy tekstu ksigzki;

® podczas zaje¢ dzieci samodzielnie zinterpretowaly tekst wraz z przygotowaniem pisem-
nej, krotkiej wypowiedzi;

® grupa z powodzeniem doskonalila umiejetnosci wspolpracy;

® dzieci w innowacyjny sposdb wykorzystaly nowe techniki plastyczne i komputerowe.

78 Instrukcja,Jak zrobi¢ fotomontaz w GIMP-ie” znajduje sie w Aneksie nr 3.
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Danuta Swierczynska-Jelonek, Grazyna Walczewska-Klimczak o Dziecko w dialogu z tekstem literackim e

Joanna Papuzinska, Asiunia
i [ a8

. . Karta literacka Asiunia, stowo-klucz:
m - '__; dziecinstwo wojenne
m  Wykonanie: Anna Klimczak
@ Fot. Marek Wichtowski

Temat wojny nie jest dzieciom obcy. Pojawia sie w tle informacji medialnych,
moze jeszcze wybrzmiewa w rozmowach z najstarszymi cztonkami rodzin podczas
zjazddw, spotkan. Od czasu zainicjowanej w 2010 r. dyskusji w Muzeum Powstania
Warszawskiego’nie pytamy, czy rozmawiac z dzie¢mi o wojnie, ale jak to robi¢.

Podczas takiej rozmowy wazna jest atmosfera bezpieczenstwa. Dzieciom bardzo
pomaga $wiadomos¢, ze osoba, o ktérej wspomnieniach sie opowiada badzZ ktére sie
czyta, przezyta wojne i moze opowiedzie¢ o tamtych wydarzeniach.

Cele:

® ufatwienie zrozumienia realiéw zycia codziennego dzieci podczas wojny;

® poréwnanie wojennych warunkéw zycia i warunkéw zycia w Swiecie dzisiejszym,

bez wojny.

Materialy: 4 arkusze papieru: jeden na zwykty plakat do wykonania wspodlnie
z dzie¢mi oraz trzy z zaznaczong posrodku informacja o trzech miejscach pobytu Asiuni:
po aresztowaniu Mamy bohaterki przez Niemcéw - w domu przy ul Filtrowej, gdzie
Asiunia poznafa Elke, w domu przy ul. Alberta - u cioci Oli, czyli cioci Tygrys, z bab-
cig Tosig w domku letniskowym w Aninie. Mozemy tez przyklei¢ posrodku obrazek na-

7 Muzeum Powstania Warszawskiego, Jak rozmawiac o wojnie? [http://www.1944.pl/img/mainlmages/file/MPW_
jak%20rozmawia%C4%87%20z%20dziecmi%200%20wojnie_16_11_10.pdf, online, dostep dn. 2.03.2015].
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szkicowany na podstawie ilustracji zamieszczonych w ksigzce, ktéry od razu pokazuje,
w ktorym momencie wydarzen wilasnie sie znajdujemy. Plakaty, o ktérych tu méwimy,
moga miec konstrukcje dowolnej mapy pamieci lub mandalig.

Przebieg zajec - wersja dla dzieci najmtodszych

W zaleznosci od rytmu pracy grupy zajecia trwaja od 90 do 135 min.

Dzieci nie musza znac¢ wczesniej tresci ksigzki. Nawet wskazane jest, aby ze wzgledu
na wojenne tto opowiesci Joanny Papuziniskiej nie pozostawiac ich z Asiunig w odosob-
nieniu. Dobrze, jedli podczas zaje¢ mamy do dyspozycji kilka egzemplarzy ksiazki, aby
wszyscy uczestnicy mogli obejrze¢ znakomite ilustracje Macieja Szymanowicza, ktére
z prostotg oddaja atmosfere zagrozenia, gdzie w smutnych spojrzeniach bohaterow
mozna odczyta¢, ze wojna stata sie ich codziennym doswiadczeniem.

Przystepujac do czytania Asiuni, nalezy wskaza¢ doktadny czas, w ktérym Autorka
rozpoczyna swoje wspomnienia. Skoro Joanna Papuziriska urodzita sie 3 stycznia 1939r.,
a akcja ksigzki rozpoczyna sie tuz po jej pigtych urodzinach, mamy styczen 1944r.

Czytanie lub opowiadanie fragmentéw tekstu przerywamy rozmowg z dzie¢mi
i wspdlnymi dziataniami w grupie.

1. Zajecia rozpoczynamy od burzy mézgéw z uczestnikami, ktérzy zastanawiaja sie,
czego codziennie potrzebuja do zycia. Na jednym z wczesniej przygotowanych
arkuszy szarego lub biatego papieru zapisujemy na $rodku pytanie:,Co potrzeb-
ne jest dzieciom do zycia?". Wszystkie odpowiedzi dzieci umieszczamy na plaka-
cie — zapisujemy je, przyklejamy wcze$niej przygotowane obrazki lub rysujemy
(w zaleznosci od tego, czy dzieci juz potrafig pisac i czyta¢; ewentualne rysunki
powinny by¢ schematyczne).

2. Rozpoczynamy czytanie ksigzki od fragmentu rozdz. |, w ktérym opisane sg wspo-
mnienia bohaterki zwigzane z pigtymi urodzinami. Przypadty one na czas zycia
rodziny w domu przy ul. Matwickiej 3 m. 1. Po przeczytaniu listy prezentdw, jakie
bohaterka dostata w dniu swojego Swieta, prosimy, aby dzieci powiedziaty, co
one same lubig dzis dostawa¢ w prezencie urodzinowym.

3. Kolejny przeczytany fragment to poczatek rozdz. Il (s. 6 i 9), w ktérym po aresz-
towaniu mamy Asiuni cata rodzina musi porzuci¢ bezpieczne mieszkanie.
Powracamy do plakatu,Co jest potrzebne dzieciom do zycia?”i zastaniamy arku-
szami kalki technicznej (konieczny efekt potprzezroczystosci) to, do czego pod-
czas wojny mozemy nie miec¢ dostepu, badz to, co mozemy stracic.

4. Nastepnie dzieci wypetniajg dwa kolejne plakaty, ktére maja opisa¢, jakie dobre
i zte emocje towarzyszyty Asiuni w kolejnych miejscach jej przebywania, poczaw-
szy od domu na Filtrowej, przez dom cioci Oli. Co sie wtedy dziato? Plakaty wy-
konujemy po przeczytaniu kazdego z dwdch odpowiednich fragmentow ksigzki.

5. Po wypetnieniu plakatu poswieconego pobytowi Asiuni przy ul. Alberta, gdzie cio-
cia Ola staratfa sie na rézne sposoby zaaranzowac zabawy dla swojej piecioletniej
podopiecznej, kontynuujemy rozmowe z dzie¢mi. Pytamy, w co dzi$ mogtyby sie
bawi¢, gdyby przez diuzszy czas nie miaty zadnych swoich zabawek. Nastepnie
opowiadamy i pokazujemy, jak lub czym bawity sie dzieci w czasie wojny. Sama

8 Mandala to jedna z technik, ktéra z powodzeniem stosuje w swojej metodzie biograficznej prof. Duccio
Demetrio. W formie graficznej przedstawia podobny do dzieciecego obrazka rysunek storica. W kregu naryso-
wanym posrodku arkusza wpisujemy stowo (pytanie) lub rysunek, dajacy poczatek serii okredlen, charaktery-
zujacych emocje, doswiadczenia bohatera literackiego lub mape jego wewnetrznych przezy¢.
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Autorka pisze o grach w klasy, zabawie w chowanego, o zabawach $piewanych
w kregu (np. Mafo nas, mato nas do pieczenia chleba), o zabawie zrecznosciowej w
hacele®.

Mozemy siegna¢ do ksigzki Zabawy naszych pradziadkéw® i opowiedzie¢ dzieciom o
kilku zabawach lub je zademonstrowac (nie wiecej jednak niz dwie-trzy zabawy). To
moze by¢ teatrzyk cieni, do ktérego wystarcza lampka, kawatek biatej sciany lub papie-
ru przypietego na scianie oraz odpowiednio utozone ditonie. Druga zabawa, o ktérej
mozna opowiedzie¢, to wiasnie gra w hacele. Dziecko podrzuca jedng rekg maty ka-
mien (duza fasolke) i prébuje chwyci¢ z podtogi pozostatych kilka, na koniec tapie spa-
dajacy kamien w te samga dfon. Jedli sie nie uda — trzeba powtdrzy¢ catg zabawe: pod-
rzuci¢ kamyk i zlapa¢ go w dtor wypemiong kamykami zgarnietymi chwilke wczesniej.
Proponujemy dzieciom zabawe, aby roztozy¢ narastajace w trakcie czytania tekstu
emodje, a nie po to, by powstato wrazenie, ze podczas okupacji poszukiwano beztro-
skich zajec.

6. Ostatni plakat wypetniamy z dzie¢mi po lekturze fragmentu z rozdz. IV, w ktérym
dzieci pod opieka babci Tosi spedzajg miesigce letnie i jesienne w Aninie.
Poréwnujemy wszystkie powstate plakaty i podkreslamy podobieristwa i réznice.
Uczestnicy zaje¢ maja podstawe do refleksji, ze na kazdym etapie zycia Asiuni to-
warzyszyly jej zaréwno pozytywne, jak i negatywne emocje i wydarzenia. Grupa
wspolnie ustala wnioski.

7. Ostatni akcent to napisanie listu do Joanny Papuzinskiej na specjalnie ztozonej
kartce. Razem z dzie¢mi uczymy sie sktadania kartki A4 tak, aby byta ona jedno-
czesdnie listem i koperta. Tak wygladaty wojenne listy. Dzieci moga narysowac dla
Autorki rysunek, a list moga podyktowac nam®,

Przebieg zajec - wersja dla dzieci starszych (lll klasa)

Takze w tym przypadku tekst Asiuni czytamy wspélnie z klasg. Dziatania prowadzi-
my w tej samej sekwengji co z dzie¢mi mtodszymi, z ta réznica, ze trzy grupy pracuja
nad swoimi plakatami jedoczesnie. Uczniowie pracujg samodzielnie po przeczytaniu
wszystkich wybranych fragmentéw. Jedna grupa wykonuje jeden plakat.

Z dzie¢mi starszymi czytamy dodatkowy fragment tekstu Joanny Papuziriskiej — ten,
w ktorym Jej bracia podejmuja prébe przedostania sie do powstanczej Warszawy.

Zajecia kofczymy dziataniami plastycznymi, w ktorych wykorzystujemy sylwetke
z warszawskiego pomnika Matego Powstanca. Na duzym arkuszu brystolu naklejamy
obrys figury pomnika z dorysowanym nad nim duzym latawcem.

Prosimy ucznidéw, aby na kolorowych karteczkach napisali, co dzisiaj sprawia im naj-
wieksza rados¢, i przykleili kartki do latawca tasma lub klejem. Zwykle dzieci prosza, aby
podpowiedzie¢, o czym maja pisac. Odpowied? jest klarowna — o tym, co jest obecne
w doswiadczeniach ich codziennego zycia — zarbwno w wymiarze niematerialnym
(przyroda, rodzina) jak i tym rzeczowym. Bo jak zy¢ dzi$ bez komputera?

Dzieci moga tez zrobi¢ najprostsze latawce z kolorowej kwadratowej kartki o wy-
miarach 30 x 30 cm®4, Kazdy uczestnik na swoim latawcu sam pisze lub rysuje to, co dla

8 Hacele majg rézne nazwy, np. hacle, na Podkarpaciu - hancle.

82 Dabrowski J., Zabawy naszych pradziadkéw, Wydawnictwo Alfa, Warszawa 1994, s. 86.

8 Instrukcja sktadania tréjkatnego listu jest dostepna pod adresem: http://toprzeczytalam.blogspot.
com/2012/11/anatolij-aleksin-trzeci-w-piatym-rzedzie.html [online, dostep dn. 20.07.2015].

8 Przyktadowa instrukcja przygotowania latawca: Ciechariska M., Jeden element — wiele mozliwosci, ,méj@klan-
za.org.pl. Elektroniczne czasopismo Polskiego Stowarzyszenia Pedagogdw i Animatoréw KLANZA', 2010 nr 3-4.
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niego jest dzi$ powodem do radosci. Wtedy wokét obrysu postaci Matego Powstanca
rozpierzchaja sie kolorowe minilatawce.

To dziatanie — w kontekscie informacji o wielu dzieciach, ktérym nie udato sie prze-
zy¢ Powstania Warszawskiego - jest klamra zamykajaca spotkanie z ksiazka Asiunia
Joanny Papuzinskiej. Latawiec ze swoja zawartoscig staje sie prostym symbolem wszyst-
kich zmian, ktére przyniést koniec wojny i czas 70 lat pokoju. Ale to tez czas pamieci
o tych, ktérzy mogliby by¢ pradziadkami dzisiejszych kilkuletnich czytelnikow Asiuni®.

Informacja zwrotna

Ze wzgledu na wiek dzieci najtatwiej bytoby poprosic je o symboliczne zaznaczenie
na plakacie swojego nastroju po zajeciach, np. usmiechnietymi lub smutnymi minami
(lub storncem, chmurami i deszczem). Zastandwmy sie jednak, czy jesli dziecko wybierze
deszcz, bo przeciez ma prawo do smutnego nastroju po zajeciach o wojnie, to znaczy,
Ze zajecia byty nieudane? Czesto ptaczemy przy czytaniu ksigzki. Czy to przejaw zalu, ze
ja przeczytalismy? Lepszym sposobem uzyskiwania informacji bedzie rozmowa w kregu
z dzie¢mi, w ktdrej dobrze zadaé nastepujace pytania:

® Ktora z czedci zajec byta dla was najtrudniejsza?

® (Czy chcielibyscie opowiedzie¢ rodzicom o Asiuni? Co im opowiecie?

® O czym chcielibyscie porozmawiac na nastepnych zajeciach?

Scenariusz z autorskimi zmianami zrealizowata Elzbieta Hornowska z najmtodszymi,
szescioletnimi uczniami w Szkole Podstawowej nr 336 im. Janka Bytnara ,Rudego’.

Spotkanie z Asiunia - relacja Elzbiety Hornowskiej

Realizacja scenariusza do Asiuni wpisata si¢ w przygotowania do obchoddéw $wieta szkoly.
Zwykle tego dnia wykonywane sg prace plastyczne (portrety ,,Rudego’, weduty Warszawy
dawniej i dzi$), odbywaja sie pogadanki, a uczniowie ogladajg albumy. W 2015 r. uroczy-
sto$¢ ta przypadla 27 marca, a spotkanie z Asiunig Joanny Papuzinskiej odbyto si¢ 4 dni
wczesniej.

Dzieci nie znaly wczeéniej Asiuni i nie ogladaly ilustracji. Dzialania zostaly podzielone na
kilka dni, co dalo szanse na lepsze poznanie ksigzki i jej bohaterki.

Pierwszego dnia kazdy uczen otrzymat kartke A4 zlozong na potowe. Ta czterostronicowa
ksigzeczka stala si¢ swoistym kalendarzem/dzienniczkiem czytania, uzupetnianym przez
caly czas trwania zaje¢ po$wigconych Asiuni. Na pierwszej stronie dzieci rysowaly, jak
sobie wyobrazajg Asiunie, i obok jej imienia dopisywaly wlasne.

Po obejrzeniu ksiazki opowiedzialam dzieciom, kim jest Joanna Papuziniska, i przeczytatam
fragment opisujacy Asiunie w dniu jej piatych urodzin.

Na drugiej stronie ksigzeczki dzieci mialy narysowa¢ prezenty, jakie mogtaby dosta¢ mala
solenizantka. Nastepnie oméwily swoje pomysly, jak si¢ okazalo - bardzo wspodlczesne:
komputer, tablet, ubrania, misie i lalki. Niewiele bylo drobnych podarunkéw. Po przeczy-
taniu fragmentu o prezentach dzieci byly zdziwione i rozczarowane, ze te wlasnie rzeczy
mogly by¢ tak waznymi prezentami.

Drugiego dnia uzupelniano plakat ,,Czego potrzebujemy do zycia?”. Od razu grupowano
na nim to, co dzi$§ dzieci uznaly za najwazniejsze: cisza, szkola, umiejetnosci: czytanie,
pisanie, jezyki obce, przyroda: drzewa, tlen, rodzina, zdrowie: lekarz, szczepionki, owoce,

8 Nie bez znaczenia dla tej propozycji dziatarh byta akcja artystyczna Grzegorza Szymanika, zrealizowana
1 czerwca 2011 r. - ,Przywré¢my Powstaricowi dziecinstwo’, oraz dokumentacja tego wydarzenia, ktérg moz-
na obejrzec na: http://malypowstaniec.blogspot.com/ [online, dostep dn. 20.07.2015].
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Danuta Swierczynska-Jelonek, Grazyna Walczewska-Klimczak o Dziecko w dialogu z tekstem literackim o

warzywa, witaminy, woda, sport, bieganie, ruch, sita, powietrze, spanie, gtowa, serce, pluca,
krew, oczy, jedzenie: zupy, rozmowy: glos, zmysty.

Nastepnie zostal przeczytany fragment, w ktérym Asiunia dowiaduje sig, ze nie ma réznych
rzeczy, ,bo jest wojna”. Zastaniano pdtprzezroczysta kalka to, czego moze nie by¢, czego na
pewno nie bedzie badz bedzie bardzo trudne do zdobycia. To zrobilo na dzieciach bardzo
duze wrazenie i byto tematem dlugiej wspolnej rozmowy.

Trzeci dzien po$wiecono zabawom bez zabawek. Dzieci byly bardzo pomystowe w ich wy-
myslaniu, cho¢ poczatkowo nie mogly sobie wyobrazi¢ $wiata bez zabawek. Ale przeciez
wtedy ,,byta wojna”. Ten czas okazal si¢ wazny i odkrywczy — uczestnicy przekonali sie, jak
atrakcyjne mogg by¢ zabawy bez zabawek. Trzecig strone przeznaczyly na rysunek ulubio-
nej zabawy (niektére dzieci samodzielnie ja opisaly).

W czwartym dniu klasa uczestniczyta w akademii szkolnej, poswieconej czasom wojny
i postaci patrona szkoly. Po akademii wspdlnie przeczytano Asiunig do konca. Ksigzka tym
sposobem stala si¢ kolejna ilustracja wojny.

Na zakonczenie zajec Elzbieta Hornowska wykorzystata plakat z pomnikiem Matego
Powstanca. Zadata dzieciom pytanie: Co jest dla nas wazne dzis, a co mamy dzieki
temu, ze walczyl Maly Powstaniec? Uczniowie samodzielnie wykonali kolorowe la-
tawce, napisali na nich wazne rzeczy, ktérymi sie dzis ciesza (wolnos¢, szkota, rodzina),
i utozyli je wokot postaci z pomnika.

Koncowe dziatania z latawcami jako podsumowanie spotkania z ksiazka Asiunia
Fot. Elzbieta Hornowska

Elzbieta Hornowska wiaczyta tekst literacki w stworzenie najmfodszym uczniom bez-
pieczniejszej przestrzeni do zrozumienia, dlaczego w polskiej szkole i w naszej tradycji
obecne s3 rocznice zwigzane z pamiecig o waznych postaciach z naszej wspoélnej historii.

Joanna Papuzifiska w Asiuni przybliza temat wojny, a scenariusz zaje¢ dostosowu-
je zakres informacji do mozliwosci rozumienia i przezywania tego tematu przez dzieci.
Dziatania koncowe z latawcami bardzo zaangazowaty uczniéw, a pytanie zadane przez
nauczycielke (wyttuszczone wyzej) w sposéb naturalny utatwito im powazna refleksje.



Danuta Swierczynska-Jelonek, Grazyna Walczewska-Klimczak o Dziecko w dialogu z tekstem literackim e

Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo. Czerwone krzesto

Karta literacka Magiczne drzewo, Czer-
- wone krzesto, stowo-klucz: ciotka Maryla
. Wykonanie: Anna Klimczak
] Fot. Marek Wichtowski

,Opowiesci Magicznego drzewa sa podstawg znanego na swiecie cyklu filmowego,
nagrodzonego Emmy — telewizyjnym Oscarem — za wyobraznie, madros¢ i humor”ss.

Po co w zyciu sa marzenia? To moze byc¢ pytanie na poczatku spotkania uczniow
z kolejna ksigzka. Marzenie (czyli czynnosc i jej efekt) jest konstytutywne w kazdej fan-
tastyce. | tej dawnej, ludowej i tej nowoczesnej, literackiej.

Scenariusz do ksigzki Andrzeja Maleszki odwotuje sie do wszystkich trzech kompo-
nentéw uzasadnienia dla nagrody, jaka Autor otrzymat za swoja twérczos¢: wyobrazni,
madrosci i humoru.

Cele:

® rado$¢ z zabawy nawiazujacej do tekstu ksiazki;

® zainteresowanie twdrczoscig Andrzeja Maleszki;

® integracja grupy dzieci wokot dziatan z tekstem literackim;

¢ definiowanie negatywnych cech bohaterki literackiej oraz poszukiwanie i dowar-

tosciowanie jej cech dobrych;

8  Cytat umieszczony na oktadce kazdego z toméw cyklu Magiczne drzewo: Czerwone krzesto (2009), Tajem-

nica mostu, Pojedynek, Gra, Olbrzym (2011), Cieri smoka (2014); por. Walczewska-Klimczak G., Maleszka: niebez-
troskie basnie, ,Dialog”, 1992 nr 9.
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o refleksja o marzeniach i ich znaczeniu w zyciu nie tylko bohateréw literackich;

® doskonalenie umiejetnosci odgrywania rol.

Materiaty: kartki formatu A4; szary papier; flamastry; proste rekwizyty do przygoto-
wania scenek (chustki, berety, nakrycia glowyiinne); losy z zyczeniami, jakie pojawiaty sie
w tekscie ksigzki; talia kart do rozméw przy ognisku

Aktywnoscia, ktéra w tym przypadku mozna z powodzeniem wykorzystaé w pracy
z grupa jest popularna w metodzie KLANZY karuzela?. Na zajecia trzeba przeznaczy¢
dwie lub trzy 45-minutowe jednostki lekcyjne — w zaleznosci od checi grupy do wspét-
pracy. Przerwa bedzie naturalna cezura pracy catej grupy. Zajecia w takiej wersji scena-
riusza sg przeznaczone dla uczniéw starszych, od Il klasy.

1. Dzielimy klase na cztery réwne grupy. Potrzebne sa nam cztery mozliwie oddzie-
lone od siebie przestrzenie. Dlatego najlepiej, jesli dziatania wokét Magicznego
drzewa zostang przygotowane w bibliotece szkolnej, pomiedzy regatami z ksigz-
kami, a w przestrzeni czytelni rozpoczniemy spotkanie i je zakonczymy. Zajecia
mozna tez — przy sprzyjajacej aurze — zorganizowac na terenie wokét szkoty.
A najlepiej wykorzystac sytuacje, w ktdrej nieobecni beda uczniowie zaprzyjaz-
nionej klasy (podczas ich wycieczki, pobytu na basenie). W tej sytuacji konieczna
bedzie zgoda gospodarzy, ktérym nalezy zostawi¢ pamigtke w podziekowaniu
za uzyczenie sali. Oczywiscie pamiatke rozbudzajaca ciekawos¢, co tez mogto sie
wydarzyc¢ w klasie pod ich nieobecnos¢.

2. Karuzela Magicznego drzewa ma cztery stacje®. Cztery grupy kolejno wykonuja
zadania na kazdej ,stacji”. Rozpoczynamy od wyjasnienia zasad i prezentujemy
rodzaj zadan wykonywanych w kazdym z miejsc, omawiamy, gdzie sie one znaj-
duja. Nastepnie kazda grupa otrzymuje swoj bilet, oznakowany np. od A do D,
i karteczke z zapisana kolejnoscia zatrzymywania sie na stacjach (grupa A: stacje
1-4-3-2;grupaB:stacje2-1-4-3;grupaC:stacje3-2-1-4; grupa D: stacje
4 -3 -2-1).Czas na wykonanie kazdego zadania to 15 minut.

3. Stacja 1. Grupa przygotowuje scenke pantomimiczng dotyczaca jednego z wy-
losowanych zyczen, wypowiedzianych przez bohateréow ksiazki. Wybdr scenek
mozna dostosowac do potencjalnych umiejetnosci zabawowych i aktorskich gru-
py. Aby przygotowac dobrg scenke pantomimiczna, trzeba przestrzega¢ naste-
pujacych regut:

a) Wszystkie dzieci z grupy biora udziat w scence (jesli nie ma wszystkich gtéwnych
rol do obsadzenia, cze$¢ odgrywa role ludzkie, a czes¢ gra role ,rekwizytéw’, np.
auta, badz narratora, czy tez obserwatoréw z aparatami fotograficznymi).

b) Scenka musi mie¢ swdj poczatek i koniec oraz nie powinna by¢ dtuga.

¢) Poniewaz zabawe konczy odgadywanie, jakie zyczenie z ksigzki byto zaprezento-
wane, jedna z oséb daje znak pozostatym uczestnikom, kiedy scenka sie konczy.

d) W miejscu przeznaczonym na wykonanie tego zadania s3 przygotowane
losy z wybranymi zyczeniami oraz ksigzka z zaznaczonymi fragmentami tak,
aby grupa mogta przeczyta¢, jaki przebieg miato to wypowiedziane zyczenie
w ksigzce. To jest konieczne, bo Andrzej Maleszka czasem komplikuje nawet
proste zyczenia.

87 Kedzior-Niczyporuk E. (red.), Wprowadzenie do pedagogiki zabawy, Wyd. KLANZA, Lublin 1998, s. 77.
8 Na kanwie pomystu Toniego Wimmera i Michaela Thanhoffera, ktory byt wykorzystany podczas Letniej
Szkoty Animatoréw w tucznicy latem 1992 r.

66



Dziecko w dialogu z tekstem literackim

Oto przyktadowa lista zyczen do przedstawienia:
e Zyczenie Kukiego:,Bardzo chce! Lotniskowiec do sktadania” (s. 31).
e Zyczenie Kukiego:,Nie przeszkadzajcie. IdZcie rozrabia¢ gdzie indziej” (s. 46).
® Zyczenie ciotki Maryli: ,Wiesz, czego ja chce? (..) Chce, zebyscie sie wreszcie
zmienilil” (s. 50).
Zyczenie Filipa:,Chce mie¢ 5 stow” (s. 75).
Zyczenie Kukiego:,Prosze ... o troche mleka” (s. 88).
Zyczenie Filipa:,,Niech moj brat Kuki przyleci do mnie w catosci” (s. 96).
Zyczenie Konduktorki:,Ja chce psa. Ja chce sto pséw...” (s. 130).
. Stacja 2. Grupa przygotowuje plakat ,Dobre i zte strony wyjazdu (dtuzszej
nieobecnosci) rodzicéw” na przyktadzie sytuacji bohateréw Magicznego
drzewa.
5. Stacja 3. Rozmowy przy ognisku — o marzeniach i o tym, ,co by byto, gdyby...".
Aranzujemy w miare mozliwosci najbardziej oddzielong przestrzen, gdzie
uczestnicy moga usig$¢ na miekkich poduszkach wokét ,ogniska’, czyli latarki
ukrytej pod przezroczystymi cienkimi chusteczkami - z6tta i czerwong - badz
kawatkami materiatu w tych kolorach. Wokét leza kartki z kartonu z napisanymi
na jednej stronie ,gdybaniami” (napisem do dotu)®*. Mozna przygotowac karty
do rozmowy przy ognisku w kontekscie fabuty ksigzki, a mozna tez odwotac sie
do innych marzen dzieciecych (co by byto, gdyby nie byto szkoty...). Wszystko
zalezy od tego, czym zyje grupa dzieci w momencie rozgrywania karuzeli
z czerwonym krzestem?. Najlepiej, zeby talia kart byta pod tym wzgledem bar-
dzo zréznicowana:
® Co by byto, gdyby czerwone krzesto pewnego dnia stato na Twoim miejscu
przy klasowej tawce?

® Co by byto, gdyby wszystkim dzieciom bedacym teraz w szkole spetnity sie
w tym samym momencie ich marzenia?

® Co by byto, gdyby ciotka Maryla pozyczyta pienigdze rodzinie Rosséw?

® Co by byto, gdyby nie mozna byto odwotywa¢ czaréw, czyli anihilowac wycza-
rowanych rzeczy, postaci?

® Co by byto, gdyby panstwo Rossowie nie byli muzykami?

6. Stacja 4. Przygotowujemy trzy plakaty z pytaniami: Co mozna zrobi¢, zeby ciocia
Maryla data sie polubi¢? Co moga zrobi¢ bohaterowie ksigzki i co moze zrobic
sama ciocia? Co zrobiliby uczniowie, gdyby byli Autorami tej ksigzki lub co pod-
powiedzieliby Andrzejowi Maleszce, zeby czytelnicy bardziej polubili te bohater-
ke? Uczniowie zapisuja swoje pomysty na nieduzych kartkach, a nastepnie przy-
klejaja je do plakatow.

Uczestnicy zaje¢ w grupach wedrujg od stacji do stacji. Kazde miejsce musi by¢ do-
ktadnie oznaczone i wskazane. Kazde zadanie musi by¢ oméwione przy catej klasie.
Dobrze jest mie¢ do pomocy nauczyciela bibliotekarza lub starszych uczniéw, ktérzy
mogliby czuwac nad praca grupy przy kazdym zadaniu. Pomocnikami moga by¢ takze
rodzice, jak podczas wycieczki.

> o 0o 0 o

8 Mozna przygotowac talie zwyklych kart, gdzie na zaklejonym papierem awersie karty (asa, dziewiatki itd.)
zapiszemy pytania.

% Inspiracjg do przygotowania tego punktu zabawy moze by¢ gra Co by byfo, gdyby..., por. Baera U., Gry
dyskusyjne. Materiaty pomocnicze do pracy z grupg, Wyd. KLANZA, Lublin 1997.
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7. Koncowym akcentem zaje¢ jest prezentacja efektéw pracy grup zadanio-
wych. Wszystkie 4 grupy prezentujg scenki pantomimiczne, a pozostali odgadu-
ja, jakie zaklecie byto przedstawiane. Kazdy wystep jest nagradzany oklaskami.
Uczniowie prezentuja tez plakaty z dobrymi i ztymi stronami nieobecnosci rodzi-
cow oraz dzielg sie pomystami, jak polubié ciotke Maryle. Moze wspdlnie przygo-
tuja mape mysli?

Wazne! To, o czym dzieci méwia podczas ogniska, pozostaje tylko do wiadomo-
$ci bioracych udziat w tej rozmowie. Konieczne jest oméwienie informacji zawar-
tych na plakatach.

Na koniec spotkania nalezy zaprezentowac kolejne tomy serii 0 magicznym
drzewie.

Informacja zwrotna

Uczestnicy moga zdecydowad, ktdra ze stacji podobata im sie najbardziej (cho¢ nie
musza wybierac tylko jednej aktywnosci). Mozna poprosic ich o uzasadnienie wyboru
w formie krotkiej wypowiedzi pisemnej lub odrysowanie dtoni i podpisanie jej swoim
imieniem na jednym z czterech arkuszy szarego papieru oznaczonym numerem ulubio-
nej stacji.

Na kazdej ze stacji mozna oczywiscie zaproponowac dziatania alternatywne.
Przyktadowo przy wylosowanych zakleciach grupa moze oméwi¢ potencjalne niebez-
pieczenstwa okreslonego sposobu wypowiadania zyczen — zyczenie Filipa ,Chce, by
wrocili rodzice” (s. 97) czy tez,Chce, zeby ten autobus jechat prosto na lotnisko” (s. 107)
- i zaproponowac precyzyjna wypowiedz jezykowa. Jesli klasa lubi muzykowad¢, jednym
z zadan moze by¢ uktadanie stéw do lubianej w klasie melodii o przygodach bohateréw
Andrzeja Maleszki.

Jesli korzystamy z pomieszczen zaprzyjaznionej klasy, w podziekowaniu mozemy
zrobi¢ zaktadki do ksigzki (technika origami lub zafoliowany pasek kolorowego brysto-
lu ze wstazeczka) w prezencie dla kazdego — oczywiscie z tytutem Magiczne drzewo.
Czerwone krzesto Andrzeja Maleszki.

Scenariusz do Magicznego drzewa. Czerwonego krzesta przeprowadzita Anna
Lipinska - polonistka, nauczycielka bibliotekarka ze Szkoty Podstawowej nr 115 im.
Wandy Turowskiej w Warszawie w ramach warsztatow czytelniczych.

Magia Magicznego drzewa - relacja Anny Lipinskiej

W spotkaniu brata udziat klasa IIIa. Karuzela z magicznym krzestem trwatla 80 min.
Przygotowalam wszystkie potrzebne rekwizyty. Do stacji karuzeli po$wigconej ciotce
Maryli skonkretyzowatam i uszczegétowitam pytania na duzym arkuszu szarego papieru:
Jaka byta?

Co powinna zrobi¢, aby by¢ lubiana?

Co zrobifa dobrze?

Co zrobita zle?

Co moglyby zrobi¢ dzieci, aby ja polubi¢?

Co byscie zmienili w tej postaci jako autorzy ksigzki?

Karuzela odbywata si¢ w normalnej klasie - trzy stacje zostaly rozstawione w oddalonych
od siebie miejscach sali. Rozmowe przy ognisku zaplanowatam jako koncowy element juz
bez podziatu na grupy.
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Dobrym poczatkiem warsztatéw byta rozmowa o marzeniach. Nastepnie wprowadzitam
dzieci w tajniki zabawy w karuzele, kolejno przedstawialam zadania do wykonania przez
grupy. Dzieci reagowaly pozytywnie i z radoscig. Od poczatku praca przebiegata ze $mie-
chem i gwarnie, ale grupy sobie nie przeszkadzaly.
Doszto tylko do jednej sytuacji trudnej, w ktérej dla jednego z chlopcéw zabraklo roli
W przygotowywanej scence. Zaproponowaltam, by zostal ,,narratorem” - pokazal poczatek
i koniec scenki. Ucieszyt si¢ z otrzymanego zadania.
Najtrudniejszym zadaniem okazalo si¢ opisanie dobrych i ztych stron wyjazdu i nieobecno-
$ci rodzicéw bohateréw (stacja nr 2). Okazalo sig, Ze dzieci nie mialy problemu ze wskaza-
niem zlych stron wyjazdu rodzicéw, ale nie znalazly dobrych. (To, na marginesie, naprawde
moglo ucieszy¢ rodzicéw uczestniczacych w zabawie.)
W spotkaniu aktywnie i efektywnie brat udzial wychowawca klasy, dla ktérego byta to row-
niez wspaniala okazja do obserwacji zachowan ucznidw, ich umiejetnosci wspotpracy i ela-
styczno$ci.
Oto efekty pracy dzieci nad portretem ciotki Maryli i pomysly, jak mozna by jej pomoc:
¢ Jaka byla? - niesympatyczna, krzykliwa, niemita, wstretna, niezyczliwa, samolubna,
zarozumiatla, ktétliwa
¢ Co powinna zrobi¢, aby by¢ lubiana? - by¢ milsza, pomocna, uprzejma, zmieni¢
stosunek do ludzi
® Co zrobila dobrze? - pomogta dzieciom, prowadzila traktor, troszczyla sie o dzieci,
pomogla siostrze, przestata sie madrzy¢
® Co zrobila zle? - ztamata umowe zawartg z dzie¢mi, naméwita rodzicéw do podrézy
bez dzieci
¢ Co moglyby zrobi¢ dzieci, aby ja polubi¢? — zmniejszy¢ ja, lepiej ja poznad, poprosi¢
krzesto o zmiang jej charakteru
® Co byscie zmienili w tej postaci jako autorzy ksiazki? — zeby byla mila, uczynna,
sympatyczna, fagodniejsza, bardziej rodzinna, kochata dzieci
Po wykonaniu zadan wszyscy uczestnicy zebrali si¢ na podsumowanie. Zaczelismy od od-
gadywania zyczen przedstawianych w scenkach pantomimicznych. Ten moment dzieci za-
pamietaly jako najprzyjemniejsza cze$¢ zajec. Byto duzo $miechu.

Mieli$my klopoty z odgadywaniem scenek, w ktérych dzieci odgrywaly swoja role przede
wszystkim rekami — kiedy pokazywaly co$, stojac w jednym miejscu, niemal w tej samej
pozie. Znacznie fatwiej i zabawniej byto, gdy dzieci graly calym cialem, ruszaly sie, wyko-
rzystywaly krzesetka.

Niestety nie wystarczylo czasu na rozmowe przy ognisku. Ten element jest tez szansg na
dluzsza rozmowe o marzeniach oraz o ciotce Maryli. Zaplanowatam ja na osobne spotka-
nie, gdyz mysle, ze moze to by¢ dla dzieci waznym przezyciem i lekcja zycia.

Po zajeciach kilkoro uczestnikéw przyszto do biblioteki wypozyczy¢ ksigzki Andrzeja
Maleszki. Byli i tacy, ktérzy Magiczne drzewo. Czerwone krzesto poznawali w czytelni.

Zajecia przeprowadzone przez Anne Lipiriska pokazaty, ze dzieci moga mie¢ ktopo-
ty z wymysleniem dobrych i ztych stron nieobecnosci rodzicéw spowodowanej dzia-
taniem czaréw. Trzeba wiec przygotowad alternatywne zadanie. Natomiast rozmowe
o marzeniach i ciekawej do uchwycenia réznicy miedzy marzeniami a zyczeniami naj-
lepiej przeprowadzi¢ przy okazji spotkania z kolejnym tomem sagi Magiczne drzewo.
Olbrzym — oczywiscie Andrzeja Maleszki.
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Danuta Swierczyfiska-Jelonek, Grazyna Walczewska-Klimczak o Dziecko w dialogu z tekstem literackim

Liliana Bardijewska, Moje - nie moje

Karta literacka Moje — nie moje,
stowo-klucz: akceptacja
Wykonanie: Anna Klimczak
Fot. Marek Wichtowski

Co jest potrzebne do bycia Kangurem? Dlaczego warto by¢ Kangurem? Na
te pytania mozna odpowiedzie¢ tylko po przeczytaniu ksiazki Moje — nie moje Liliany
Bardijewskiej°'.

Materialy: biate, gtadkie papierowe torebki sSniadaniowe dla kazdego ucznia, flama-
stry, duzy plakat ze ztotym jajem naklejonym na biatym lub kolorowym kartonie; kolo-
rowe wieksze pomponiki, co$ puszystego albo sredniej wielkosci kolorowe gwiazdki,
jakimi ozdabia sie prezenty; brzydkie ,kleksy” czarnego papieru do naklejania (moze to
by¢ zmieta czarna krepina z tasma dwustronng do przyklejenia na podtozu)

Jajo ma mie¢ dwie czesci (z nieregularng linig pekniecia - jak na dolnym pasku karty
literackiej). Jego wierzchotek, mniej wiecej w jednej trzeciej wysokosci, powinien dac sie
tatwo odchyli¢, aby mogta wyjrze¢ z niego cze$¢ ukrytego pisklaka: namalowanego
badzZ bardziej przestrzennego.

Cele:

® ufatwienie nazwania negatywnych konsekwencji zwielokrotnionej krytyki wyra-

zanej wobec bohatera literackiego;

91 Inspiracja do scenariusza byty polsko-niemieckie warsztaty, ktére odbyty sie w sierpniu 1994 r. w Zakop-
anem (grupa skfadata sie z 65 uczniéw i 35 pedagogéw z Polski i Niemiec). Materiaty warsztatowe: Anti — Ras-
sismus und — Gewalt Training, prowadzacy Ralf-Erik Posselt, Arbeitsgruppe SOS-Rassismus NRW.
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ufatwienie zrozumienia zasady wzajemnosci, obecnej w relacjach miedzyludzkich;
wzmacnianie checi formutowania pozytywnych komunikatéw wobec kogos innego;
wzmochienie empatycznych zachowan uczestnikéw;

uswiadomienie potrzeby dbania o drugg osobe.

Przebieg zajec

W zaleznosci od rytmu pracy grupy zajecia trwaja 45 min lub godzine zegarowa.

Zaréwno dzieci mtodsze, jak i starsze nie muszg wczesniej znad tresci Mojego - nie
mojego. Nawet wskazane jest, aby czytac tekst w grupie uczniéw. Dobrze, jesli podczas
zaje¢ mamy do dyspozycji kilka egzemplarzy ksigzki - umozliwi to uczniom swobodne
ogladanie ilustracji.

1. Zajecia rozpoczynamy od rozmowy z dzie¢mi w kregu o tym, jak sie czuja, kiedy
stysza o sobie mite rzeczy. Pytamy tez, jak to jest, gdy pod naszym adresem kierowane
sg stowa krytyki, zwlaszcza niesprawiedliwej.

2. Rozdajemy dzieciom papierowe torebki i flamastry. Prosimy o symboliczne na-
rysowanie buziek — na jednej stronie torebki usmiechu po ustyszeniu mitej informacji,
a na drugiej - smutnej minki po ustyszeniu czegos przykrego. Tak przygotowane torebki
odktadamy pod krzesto.

3. Dopiero po przeczytaniu pierwszego akapitu pokazujemy przygotowane na pla-
kacie duze jajo (oczywiscie ztote w srebrzyste kwiatuszki).

4. Nastepnie naprzemiennie czytamy i opowiadamy uczniom ksigzke Liliany
Bardijewskiej, utrzymujac napiecie wraz z rozwojem dramatycznej fabuty. Koniecznie
czytamy fragment, w ktérym zwierzeta ze ztosci na swoje zawiedzione oczekiwania
traca charakterystyczne dla siebie, przydane gatunkowi gtosy. Mozemy zaproponowac
zabawe-przerywnik, w ktérej ,kogut sie rozgdakat, kaczka zapiata i zahukat bocian...”
(w pierwszej kolejnosci poprawnie odtwarzamy wiasciwa mowe zwierzat).

5.Tekst ksigzki prezentujemy do momentu, gdy w pekajacym jaju pojawi sie cos bar-
dzo - jak opisuje Autorka - krzywego. Wtedy beda potrzebne torebki z namalowanymi
buzkami. Prosimy, aby dzieci zatozyly je sobie na dton.

6. Nastepnie opowiadamy, jak krytycznie zareagowaty zwierzeta na to krzywe ,cos”
tkwigce w srodku jaja. Za kazdym, gdy wypowiadamy krytyczna uwage, dzieci maja zade-
cydowag, czy jest to dla pisklaka mite, czy niemite i pokaza¢ wtasciwa mine namalowang
na swojej torebce®?. Gdy dzieci zdecydujg, ze dane stwierdzenie byto niemite - np.,Jestes
bury’,,Masz krzywy dziéb”,,Masz jedna krzywa noge”; ,Twoja druga noga tez jest krzywa”;
»Masz jajowata gtowe i krzywy grzbiet” - naklejamy brzydki kleks na wycietg skorupke
jajka, ktore staje sie znacznie mniej atrakcyjne. Uwaga - nie moga tego robic dzieci!

7. W dalszej czesci zaje¢ ustalamy z dzie¢mi, ktére jajko bardziej im sie podobato -
ztote czy to pobrudzone plamami. Jesli ztote, szukamy wspdlnie sposobu, zeby kleksy
zniknely. Dzieci zwykle szybko uznaja, ze trzeba powiedzie¢ pisklakowi schowanemu
w jajku dobre, mite rzeczy. Dajemy czas, aby kazde z nich pomyslato sobie co$ dobrego.

Prosimy, aby dzieci powiedziaty co$, co sprawi rados$¢ schowanemu stworzonku.
Kazda mita wypowiedz jest zwigzana z dwiema zmianami — odrywamy brzydki kleks ze
skorupki, a dziecko dostaje kolorowy pomponik lub gwiazdke.

92 Tu uwaga na przekory, ktére mozna spotka¢ w kazdej klasie. Jesli w grupie znajda sie dzieci, ktére uparcie
beda pokazywac, ze np. stwierdzenie, Jeste$ krzywy” budzi pozytywne emocje, czyli beda wskazywac torebke
zming akceptujacy, natychmiast podajemy to pod rozwage grupy - jakie moga by¢ dobre strony takiej wypo-
wiedzi. Nie chowamy gtowy w piasek.

Il
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Oczywiscie dobre, przyjemne stowa pod adresem pisklaka bedg sie powtarzaty, ale
to nie ma wptywu na otrzymanie pomponika. Przeciez ludzie nie gniewaja sie, gdy jed-
nego dnia kilkakrotnie ustysza, ze tadnie wygladaja.

Inny efekt dajg odklejanie kleksow, po ktorych pozostajg brzydkie plamy naderwane-
go, uszkodzonego ztotego papieru. Nie mozemy tego poming¢ milczeniem. Potrzebna
jest tu wiec uwaga, ze niemite stowa moga pozostawic po sobie $lad, ale od postepowa-
nia otoczenia zalezy, na jak dtugo.

Nie nalezy na site niwelowa¢ estetycznego efektu negatywnych emocjonalnie ko-
munikatow, ktore zwierzeta formutuja pod adresem pisklaka. Dzieci powinny zrozu-
mie¢, Zze zmasowana krytyka pozostawia swdj $lad.

8. Ostatnig sekwencja zajec jest czytanie tego fragmentu ksigzki, ktéry pokazuje, jak
kangur dbat o pisklaka: szczotkowat go, fryzowalt, pielegnowat, karmit, ogrzewat. Dzieci
przyklejaja wtedy swoje kolorowe pomponiki albo gwiazdki nad gtéwka pisklaka tak,
aby zachecaty bohatera ksiazki do patrzenia w gore i do ro$niecia. Nalezy koniecznie
wykorzystac plyte z nagranymi gtosami ptakéw - ze ztotego jaja dzieki kangurowi wy-
klut sie przeciez,niezwykty spiewak”.

9. A na koniec, aby wystraszy¢ wszystkie nieprzychylne pisklakowi zwierzeta, prosi-
my, aby kazde dziecko nadmuchato swoja torebke, zakrecito jg u wylotu i mocno w nig
klasneto — moze uda sie zrobi¢ gtosne ,buum-trach”.

Informacja zwrotna

Prosimy uczniéw o narysowanie ozdobnego szlaczka na duzym jajku wycietym
z papieru — tym wyzej, im bardziej podobaty im sie zajecia.

Scenariusz zrealizowata Agnieszka Gawryszewska z Il klasa w Prywatnej Zenskiej
Szkole Podstawowej nr 78 im. Cecylii Plater Zyberkéwny w Warszawie. Zajecia trwaty
45 min.

Moje? Nie moje? - relacja Agnieszki Gawryszewskiej
Dziewczynki byly zachwycone!
W rozmowie o tym, jak one same reaguja, gdy stysza o sobie pozytywne opinie, méwily:
® Jest mi przyjemnie.
® Jestem z siebie dumna.
® Jestem z siebie zadowolona.
Chciatabym przebywac z osobami, ktére méwia mi mite rzeczy.
Chciatabym z osobami, ktére méwia mi mite rzeczy, zrobi¢ co$ wspdlnie lub tez od-
wdzigczy¢ si¢ im tym samym (ta opinia powtdrzyla si¢ kilkakrotnie).
® (Czuje, ze osoba, ktéra méwi mi mite stowa, lubi mnie.
Za$ krytyczne opinie powoduja, ze:
® Czuje sie zla, gorsza.
® Czuje sie niechciana.
® Jest mi przykro.
® Czujg, ze nie jestem lubiana.
® Jestem zla, zdenerwowana.
® Chce odplaci¢ tym samym - tez krytyka.
Dziewczynki byly zainteresowane czytang i opowiadang historig. Ksiazka od razu zostata
przeczytana w catoéci. Przy fragmencie z zamienionymi ze zloéci glosami zwierzat zywo
reagowaly na zmiany, poprawialy — wyraznie rozbawit je ten fragment.
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Podczas opowiesci o tym, jak krytycznie zostat potraktowany pisklak wykluwajacy sie z jaja
przez mieszkancow lasu, i naklejania brzydkich klekséw na zlote jajo (w tym przypadku
sprawdzily sie poszarpane kawalki foliowego worka na $miecie) - od razu wérdéd uczennic
pojawila sie uwaga: ,,A wczesniej bylo takie tadne...”.
Szukajac pomystu, co zrobié, zeby jajo znowu stalo sie tadne, dziewczynki z tatwoscig za-
decydowaly, ze nalezy temu matemu pisklakowi powiedzie¢ co$ milego lub go przytulié.
Dziewczynki po powiedzeniu czego$ mitego same odklejaty kleksy — mimo Ze robity to
bardzo delikatnie, jajo i tak si¢ podarto.
Pomponiki doskonale odwracaly uwage od tematu, dlatego od pewnego momentu nie od-
raczalam przyklejania - najpierw zaklejone zostaty miejsca po kleksach, potem pomponiki
przyklejano nad glowa stworzonka.
Komunikaty wspierajace wypracowane przez uczennice II b:

¢ Co z tego, ze jestes brzydki. Wazne, jaki jestes w srodku.
Nie martw sie tym, co oni méwis, i tak bedzie dobrze.
Nie powinni ci¢ ocenia¢, tak jak brzydkie kaczatko mozesz sta¢ si¢ fabedziem.
Mozesz by¢ bardzo przyjemnym i cieptym pisklaczkiem.
Wazne, jaki jestes w $rodku.
Niewazne, co méwig inni; wazne, jaki jeste$ naprawde.
Jestes bardzo mity i stodki.
Kiedy dorosniesz, na pewno bedziesz madrzejszy od innych, ale nie przemadrzaly.
® 7 bardzo tadnej skorupki si¢ urodziles.
® Nie bedziesz sam.
® Jak dorosniesz, to bedziesz kochany.

Jedna ,,rundka dobrych stéw” okazata si¢ niewystarczajaca. Znalazly si¢ dziewczynki, ktére
odczuwaly potrzebe dopowiedzenia kolejnego dobrego stowa:

® Na pewno dla kogos$ jest co$ mitego w tobie.
Jeste$ bardzo stodki.
Wychowam cie, a potem juz nie bedziesz brzydki.
Kiedy doro$niesz, bedziesz rowniez ladny.
Masz tadny dziobek.
Masz bardzo fadne oczy.
Jak bedziesz starszy, bedziesz mial tadniejsze futerko.
Zwrdcitam dziewczynkom uwage, ze ludzie moga bardzo dtugo pamietac to, co zlego usty-
szeli o sobie od innych. Uczennice stwierdzily, ze tym dluzej zostaje w nas §lad, im blizsza
osoba dotkneta nas niemitym stowem.
Na zakonczenie zaje¢ pozostal pisklak z aurg kolorowych pomponikéw, czyli dobrych
informacji o sobie. ,,Buum-trach” zrobito niestety tylko kilka torebek - z tych przygoto-
wanych na zajecia szybko uchodzito powietrze. Efekt ,buum-trach” dobrze jest wczesniej
przetrenowaé samodzielnie.

Zajecia przyniosty bardzo bogata wiedze o dzieciach. Daty nauczycielce duzo moz-
liwosci do wykorzystywania tego, co wydarzyto sie podczas spotkania z Moje — nie moje
Liliany Bardijewskiej. Mozna bytoby réwniez zapisa¢ wszystkie pozytywne komunikaty
sformutowane pod adresem pisklaka na pojedynczych kolorowych kartkach sztywne-
go papieru i zrobi¢ wspoélny poradnik Jak pocieszy¢ mojego — nie mojego. Z pewnoscia
mogtby sie przydac w zyciu klasowym.
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Danuta Swierczyfiska-Jelonek, Grazyna Walczewska-Klimczak o Dziecko w dialogu z tekstem literackim

Te wypowiedzi dziewczynek, ktére warto utrwali¢ w formie oprawionego obrazka,
sg wyttuszczone. Nad jednym stwierdzeniem nalezy pochyli¢ sie szczegdlnie:,Z bardzo
tadnej skorupki sie urodzites” To gotowe zaproszenie do tematu kolejnych zajec. Jakie
znaczenie nadaje tej wypowiedzi 8-letnia dziewczynka? Jak rozumiejg jg inne dzieci?
Jaka site ma tadna skorupka, z ktérej sie rodzimy? W czym to pomaga, na jak dtugo moze
stanowi¢ wsparcie? To pytania na nastepna lekcje.

Aleksandra Machowiak, Daniel Mizielinski, D.O.M.E.K.

Karta literacka D.O.M.EK.,
stowo-klucz: pomystowos¢
Wykonanie: Anna Klimczak
Fot. Marek Wichtowski

Domek to jeden z motywdéw najczesciej spontanicznie rysowanych przez dzieci.
Jedne maja spadziste dachy z dachéwka, okna osadzone symetrycznie obok drzwi
- moze z firankami i kwiatkiem na domys$lnym parapecie. Inne to miejskie wiezowce
z antenami na dachach. Jeszcze inne, bardziej schematyczne, to kwadrat lub prostokat,
a nad nim najczesciej rdwnoboczny trojkat jako dach i strych w jednym.

Scenariusz realizujemy w trzech sekwencjach. Tym sposobem spotkanie i prace
z ksigzka rozkladamy na dwa-trzy dni (najlepiej w jednym tygodniu, najwyzej w dwuty-
godniowej cezurze).

Cele:

® poznanie funkgji, jakie peini legenda, czyli umowny zestaw znakéw uzywanych

do przedstawiania réznych obiektéw (zjawisk, zdarzen) na rysunkach, mapach,
w przewodnikach;

® tworzenie wlasnego zestawu znakdw symbolicznych jako uzupetnienia legendy

zaproponowanej przez autorow;

® zaciekawienie uczniéw zagadnieniami dotyczacymi projektowania budynkéw

o réznych funkcjach;
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® poznanie funkgji, jakie moga petni¢ ré6zne budowle;

® zapoznanie z ciekawostkami na temat historii wynalazkéw majacych wptyw na to,
jak wspotczesnie mieszkamy;

o ciekawostki o poczatkach sprzetéw utatwiajacych dzi$ ludziom zycie.

Sekwencja poczatkowa

1. Rozmowe z dzie¢mi przed prezentacja znakomitej ksigzki D.O.M.E.K. mozemy roz-
pocza¢ od wymiany opinii na temat tego, gdzie mieszka sie najlepiej, za co lubimy domy
i mieszkania, w ktérych zyjemy na co dzien. Co chcielibysmy w nich zmieni¢? Na pod-
stawie tej rozmowy mozemy wspodlnie wykonac dwa plakaty tak wtasnie zatytutowane.
»Dlaczego lubimy miejsca, gdzie mieszkamy?’, ,Co chcielibysmy zmieni¢ w miejscach,
w ktorych mieszkamy”

2. Ta cze$¢ scenariusza poprzedza samodzielne dziatania grupy/klasy i ma bardzo
wazne znaczenie dla poznania znaczenia legendy, czyli obrazkowych symboli, ktére
pojawiajg sie w opisie prezentowanych w ksigzce budowli. Ikonki zaproponowane przez
Autoréw pozwalaja czytelnikowi na szybka orientacje, jaki typ budowli jest prezentowa-
ny w ksiazce.

3. D.O.M.E.K. ogladamy w czterech grupach, najlepiej ztozonych z szesciu oséb (jesli
klasa liczy wiecej ucznidw, tworzymy piec¢ grup). Zwracamy uwage dzieci na 23 ikon-
ki zamieszczone w ksigzce. Kazda grupa ma za zadanie ,rozpracowac” sze$¢ lub cztery
z nich. Oznacza to narysowanie na wiekszych arkuszach papieru, np. w formacie A4 blo-
ku technicznego, zaproponowanych przez Autoréw oznaczen wraz z podpisami — tak
jak jest to przedstawione na s. 12 i 13 ksigzki. Dodatkowo dla potrzeb zaje¢ w kazdym
egzemplarzu tomu ikonki powinny by¢ ponumerowane, a kazda z grup otrzymuje in-
formacje, jakie numery ikonek powinna ,rozpracowac”. Autorzy zachowali tu koniecz-
ny logiczny porzadek i grupy powinny nim podaza¢. A wiec — grupa | - ikonki od 1.
,Kiedy dom zostat zbudowany’, do ikonki 4.,W domu jest kuchnia” (lub 5.,W domu jest
pracownia”). Tym sposobem tworzg sie juz tematyczne grupy eksperckie — od typu po-
mieszczen, przez materiaty budowlane, usytuowanie i cechy specyficzne budowli, czyli
architektoniczne ABC potrzebne do dalszych sekwencji zaje¢. Uczniowie prezentuja po-
wiekszone ikonki: wieszaja je w widocznym miejscu klasy tak, aby byty kluczem, prze-
wodnikiem do odczytywania. Prosimy uczniéw o krétkie uzasadnienie - dlaczego ten
typ informacji potrzebny jest czytelnikom ksigzki D.O.M.E.K.

4. Aby zadanie nie miato tylko charakteru odtwoérczego, kazda z grup powinna do-
ktadnie obejrze¢ ,Doskonate Okazy Matych i Efektownych Konstrukcji” i uzupetnic le-
gende o to, co zostato przez Autoréw pominiete lub zredukowane w,domkowej” legen-
dzie. Bardzo ciekawe, jakie braki zauwazg uczniowie. Wszystkie opracowane propozycje
zapisujemy na tablicy i przygotowujemy z nich losy. Kazda z grup losuje karteczki z za-
pisanymi pomystami i przygotowuje brakujace ikonki. Doswiadczenie dorostych pod-
powiada, ze wazne sa rowniez takie domowe przestrzenie, jak: biblioteka, strych, piw-
nica, garaz, taras/ balkon, jadalnia, pokdj dzieciecy, salon (moze kino domowe, sala do
¢wiczen?), a takze inne detale - jak winda czy schody (ruchome, zbudowane spiralnie?).

Jesli uznamy, ze uczniowie sg przygotowani do pracy z duza mapa $wiata, ta sekwen-
Cja zaje¢ moze zakonczyc sie odnalezieniem na niej kilku panstw (ale tylko kilku, najlepiej
po jednym na kazdym z czterech kontynentéw $wiata uwzglednionych przez Autoréw).

Ksigzka i tematy sa tak atrakcyjne, ze mozna opracowac wiele wersji wielu scenariu-
szy. Zacznijmy od dwéch.
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Zajecia sg przeznaczone dla uczniéw klas Ill, w obydwu wersjach zajmujg 135 min
(3 x 45 min). Obydwie wersje moga by¢ wstepem do podjecia wspdlnej decyzji o reali-
zacji projektu edukacyjnego.

Wersja | - bardziej pobudzajaca wyobraznie

Materiaty: arkusze szarego papieru lub brystolu, flamastry, skrawki materiatow (nie-
koniecznie), kolorowe gazety, krepina, flamastry, klej, nozyczki dla czterech grup zada-
niowych, 4-5 egzemplarzy ksigzki

Praca w grupach zadaniowych

Klase dzielimy na cztery kilkuosobowe grupy. Ich zadaniem jest zaprojektowanie
konkretnych budowli/obiektéw na duzych arkuszach szarego papieru lub brystolu.
Mozna przygotowac losy z rodzajem budynku, ktore ufatwia grupie identyfikacje z za-
daniem. Na kartce z typem budowli do zaprojektowania zapisujemy rade: ,Postarajcie
sie ustali¢, co w projekcie Waszego budynku jest najwazniejsze, a co bedzie mniej waz-
ne”. Grupa A projektuje budynek domu dla jednej rodziny, grupa B - budynek wieloro-
dzinny, grupa C -budynek szkoty, grupa D — budynek centrum handlowego.

Na to zadanie grupa ma 45 min. Oczywiscie projektuje sie takie budowle, jakie
chcielibysmy mie¢ w swoim otoczeniu. W przerwie trzeba powiesi¢ w sali cztery plakaty,
w miare mozliwosci w pewnym oddaleniu od siebie - tak jak na wystawie muzealnej.

Praca na forum catej grupy - prezentacja

Prezentacja projektéw poszczegdlnych grup powinna by¢ poprzedzona obej-
rzeniem wszystkich prac. Caly czas klasa pozostaje w swoich grupach zadaniowych.
Podczas ogladania cztonkowie grup A, B, C, D maja za zadanie przy kazdym projekcie
kolegdw i kolezanek zapisa¢ odpowiedzi na dwa pytania:

® Jak Wam sie wydaje, co w projekcie jest najwazniejsze?

® Co w projekcie najbardziej Was zaskakuje, jest niespodzianka?

Po obejrzeniu prac autorzy prezentuja swoje projekty (nie dtuzej niz przez 7 min) i usto-
sunkowusja sie do uwag pozostatych trzech grup wyrazonych w odpowiedziach na pytania.

W rozmowie konczacej czes$¢ prezentacyjng podsumowujemy, co byto najtrudniej-
sze w projektowaniu, co wspdlnego pojawito sie w projektach, co byto w nich najwaz-
niejsze, co zaskoczyto w pracach innych grup.

Ta wersja scenariusza moze by¢ zakonczona przygotowaniem Poradnika dla archi-
tektow (por. rozdz. 4.6.).

Wersja Il - bardziej edukacyjna

Praca w grupach zadaniowych

Podziat grup musi by¢ bardzo precyzyjny — tym razem grupy powinny by¢ réwnolicz-
ne, np. pie¢ grup po piec¢ oséb (to jest w tej wersji bardzo wazne).

Materiaty: arkusze szarego papieru lub brystolu, flamastry, kartki formatu A4, karty
edukacyjne o historii niektérych wynalazkéw

1.Kazda z grup A, B, C, D, (E) ma to samo zadanie — wybrac z ksigzki D.O.M.E.K. jeden
budynek (lub dwa, jesli grupa pracuje sprawnie), ktéry wydaje sie uczniom najciekaw-
szy, i przygotowac jego prezentacje z uzasadnieniem swojej decyzji. Koniecznie trzeba
uwzgledni¢ ikonki charakteryzujgce wybrang budowle i wyobrazi¢ sobie, co mieszkan-
cy domoéw z ksigzki Aleksandry Machowiak i Daniela Mizielinskiego najbardziej lubili ro-
bi¢ w tak zaprojektowanych domach. To jest wazne, poniewaz opisy budowli sg wprost
zaproszeniem, zeby powiedzie¢ co$ wiecej o mieszkancach; czemu okreslone usytuo-
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wanie, konstrukgja, ksztatt sprzyjaty, jaki styl zycia determinowaty. Prezentacja moze za-
wierac¢ element reklamy -, Jesli zamieszkasz w naszym domu, to..."

2. Grupa zapisuje hasta reklamowe na wiekszych kartkach i zamieszcza pod nimi
ikonki charakteryzujace wybrane budowle (korzysta sie oczywiscie réwniez z legendy
uzupetniajacej, ktorg uczniowie opracowali w poprzedniej sekwencji dziatar).

3.To zadanie nie powinno trwac dtuzej niz 45 min (wraz z prezentacja).

4. Po przerwie prosimy, aby w kazdej grupie ,literowej” uczniowie odliczyliod 1 do 5.
Nastepnie tworzymy grupy ,cyfrowe” z samych ,jedynek’, ,dwdjek”, ,tréjek”, ,czwdrek”
i,pigtek”.

5. Nowe grupy otrzymuja karty edukacyjne z wybranymi informacjami dotyczacymi
waznych danych na temat odkry¢ i wynalazkéw, ktdre miaty i majg wptyw na rozwdj
architektury i sposob, w jaki sa zaprojektowane nasze domy i mieszkania®. | tak:

e Jedynki” - informacje o materiatach budowlanych (np. kazdego roku na swiecie
produkuje sie 5 mld cegiet; udoskonalona ptaska szyba powstata ponad 600 lat
temu, lekki beton ma 90 lat®itd.).

e Dwojki” - informacje o pomystach na ogrzewanie budowli i o poczatkach elek-
trycznosci (165 lat temu elektrycznosé zrewolucjonizowata ogrzewanie pomiesz-
czen, niewiele ponad 100 lat temu powstat pierwszy piecyk elektryczny itp.).

e Trojki”— informacje o poczatkach takich urzadzen jak lodéwka (najstarsza ma 153
lata; lodéwka z zamrazarka - 76 lat; od wyprodukowania pierwszej polskiej lo-
déwki mineto 59 lat), elektryczny odkurzacz (ma ponad 100 lat) pralka (pierwsza
zbebnem i silnikiem elektrycznym zostata wynaleziona w 1907 r.), telefon (ma 139
lat) i in.

e ,Czworki” - informacje o sprzecie, ktory urozmaica zycie domowe: gramofon,
radio (ma ok. 120 lat), telewizor (80 lat temu kosztowat tyle, co maty samochdéd),
komputer (pierwszy IBM powstat w 1964 r.).

e Pigtki” - informacje o tym, jak dojezdzali do swych domoéw ludzie w réznych
czasach: pierwszy rower, lokomotywa, samochdd, metro (152 lata ma metro
w Londynie, a 20 lat metro w Polsce); pierwsza elektryczna winda (1880 r.).

Uczniowie czytajq informacje i krétko o nich rozmawiaja. Nastepnie cztonkowie grup
Lcyfrowych’, majac w pamieci opis domu wybranego przez swoja poprzedniag grupe,
zapisujg te informacje, ktore uznaja za najpotrzebniejsze dla grupy ,alfabetycznej” - ale
nie wiecej niz trzy. Czas na wykonanie tego zadania nie powinien przekroczy¢ 20 min.

Uwaga: rytm pracy w grupie ,cyfrowej” powinien by¢ bardzo dynamiczny - to ra-
czej btyskawiczny wglad w historie wynalazkéw niz systematyczne sledzenie informacgji
o nich. Ma tylko zainteresowac. Dlatego karty edukacyjne do tego zadania nie powinny
zawiera¢ wielu informacji — najwyzej kilka. Z rozbudzonej ciekawosci uczniéw zawsze
bedzie mozna czerpac przy podjeciu decyzji o realizacji projektu edukacyjnego.

% Sekwencja pracy catej klasy w grupach ,alfabetycznych” i ,cyfrowych” stuzy efektywnemu uczeniu sie,
poniewaz daje mozliwos¢ kilkakrotnego powtdrzenia zdobywanych podczas zaje¢ informacji. Te technike
wykorzystata Beata Arabska na zajeciach Co wiemy o sredniowiecznych zamkach? podczas Il Letniej Szkoty
Animatoréw w sierpniu 1993 r. w Biatym Dunajcu.

% Karty edukacyjne przygotowujemy razem z bibliotekarzem szkolnym. Bibliotekarz moze takze przygo-
towac ksigzki — encyklopedie, stowniki z odpowiednimi wiadomosciami, aby uczniowie mogli wyszukiwaé
ciekawostki sami. Cwiczenie w tej wersji trzeba bedzie przedtuzy¢ o kolejnych 45 min.

% Informacje w nawiasach pochodza z: Cragoe C.D., Jak czytac architekture. Najwazniejsze informacje o stylach
i detalach, Arkady, Warszawa 2012; Odkrycia i wynalazki. Miniencyklopedia Wydawnictwo Muza SA, Warszawa
1996.

7



Dziecko w dialogu z tekstem literackim

6. Uczniowie wracajg do grup ,alfabetycznych”i dziela sie nowo zdobytymi informa-
Cjami.

7. Grupy wybieraja najciekawsza ciekawostke ze wszystkich zebranych ciekawostek
w grupach ,cyfrowych” (czyli z mniej wiecej 15 ré6znych informacji), dotyczacych historii
budowania i wyposazania doméw. Dopisujg ja do swojego plakatu i uzasadniajg wybor
na forum catej grupy.

Informacja zwrotna

Na przygotowanej planszy jest narysowany pieciopietrowy dom. Kazdy z poziomoéw
jest oznaczony — w formie przyciskéw, jak w windzie. Dzieci wskazujg, np. za pomoca
kolorowych naklejek, poziom swojego zadowolenia z udziatu w zajeciach.

Zajecia na podstawie ksigzki D.O.M.E.K. moga zainicjowac projekt edukacyjny.
Mozliwych tematow jest bardzo wiele, np.

® przewodnik po naszej miejscowosci;

® jak mieszkalismy wczoraj, a jak dzis;

® jak zyli nasi dziadkowie;

® o sie moze zdarzy¢, gdy zawiodg komputery — za co maszyny odpowiadaja

W organizacji zycia miasta;

® czego potrzeba mieszkaricom naszej wsi, naszego miasta, osiedla®.

Decyzje oczywiscie podejmujg uczniowie wspdlnie z nauczycielami. Nieodzowna
bedzie pomoc nauczyciela bibliotekarza.

% Por. Klus-Stanska D., W nauczaniu poczqtkowym inaczej; scenariusze lekcji, Oficyna Wydawnicza Impuls, Kra-
kéw 2003, s. 207; Helm J.H., Katz L.G., Mali badacze - metoda projektu w edukacji elementarnej, Wydawnictwo
CODN, Warszawa 2003; Mikina A., Zajac B., Metoda projektdw nie tylko w gimnazjum. Poradnik dla nauczycieli
i dyrektorow szkot, ORE, Warszawa 2012, s. 95. 96
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Zamiast zakonczenia: kilka stéw do nauczycieli
pracujacych metoda dialogowa

Nauczycielu, zaufaj sobie.

Pracujesz z dzieckiem, a tekst literacki Ci w tym pomaga.

Wybieraj odwaznie teksty i metody pracy.

Pomagaj dziecku zrozumiec¢ rzeczywistos¢, innych ludzi i siebie samego poprzez
prace z madrg ksiazka.

® Szukaj sojusznikdw w szkole, rozmawiaj z rodzicami uczniow.

Nie bdj sie tematow trudnych, zaufaj uczniom. Podazaj za dzieckiem, za grupa
dzieci.
Pokaz dzieciom ich mocne strony. Doceniajac ich trud, doceniasz tez swoja prace.



Dziecko w dialogu z tekstem literackim

O Autorkach

dr Danuta Swierczynska-Jelonek

Przez ponad 30 lat prowadzita zajecia o literaturze dla dzieci i czytelnictwie mtodego
pokolenia na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Interesowato ja
réwniez dziecko jako odbiorca i tworca literatury.

W latach 1991-2002 nalezata do kolegium redakcyjnego ,Guliwera”, czasopisma
o ksigzce dla dzieci. Jurorka w prestizowych konkursach literackich (Miedzynarodowa
Nagroda im. Janusza Korczaka, Konkurs ,Ksigzka Roku”, Nagroda Literacka im. Kornela
Makuszynskiego) i w konkursach twérczosci dzieci.

Autorka kilkudziesieciu artykutéw publikowanych w pracach zbiorowych i facho-
wych czasopismach, wielu recenzji ksigzek dla dzieci i mtodziezy drukowanych przede
wszystkim w ,Nowych Ksigzkach” i ,Guliwerze”. Wspétredaktor naukowy m.in. tomow:
Ksigzka dziecieca 1990-2005. Konteksty kultury popularnej i literatury wysokiej (2006); Po
potopie. Dziecko, ksigzka i biblioteka w XXI wieku (2008); Ocalone krélestwo. Tworczosc dla
dzieci - perspektywy badawcze — problemy animacji (2009).

dr Grazyna Walczewska-Klimczak

Adiunkt w Pracowni Bibliotekoznawstwa Instytutu Ksiagzki i Czytelnictwa Biblioteki
Narodowej. Zajmuje sie bibliotekami szkolnymi.

Zainteresowania naukowe: kultura, a w szczegolnosci literatura dla dzieci i mtodzie-
zy oraz animacja czytelnictwa. Najintensywniej ze srodowiskiem bibliotekarzy wspot-
pracowata w latach 1995-2005. W tym okresie realizowata i rozpowszechniata w catej
Polsce cykl warsztatéw dajacych bibliotekarzom narzedzia i umiejetnosci pozwalajace
na ozywienie bibliotek.

Doswiadczeniu warsztatowemu towarzyszyta stata praca dydaktyczna na
Uniwersytecie Warszawskim w latach 1980-2012. Publikacje: Animacja czytelnictwa
dzieciecego. Koncepcje — doswiadczenia — postulaty (2004, wspétredaktor); Model obstugi
czytelniczej w gminie, praca zbiorowa pod red. B. Budynskiej z prezentacja wynikéw ba-
dan wtasnych zrealizowanych w 2012 r.
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klas szkoty podstawowej, cz. Il Konteksty szkolnych osiqgniec, CKE, Warszawa 2008.

DomanR. (red.), Karty dialogowe do gier rozwijajqcych wyobraznie i kreatywnos¢, Wyd.
KLANZA, Lublin 2002.

Dymara B., topatkowa M., Pulinowa M.Z., Murzyn A., Dziecko w Swiecie wartosci,
Oficyna Wydawnicza,,Impuls’, Krakéw 2003.

Dzierzgowska ., Kotowska M., Jak uczy¢ metodami aktywnymi, ,Fraszka Edukacyjna’,
Warszawa 2009.

Fortuna P, Studium przypadku w praktyce szkoleniowej, czyli jak uczy¢ sie na doswiad-
czeniach innych, GWP, Gdarisk 2010.

Gotebniak B.D. (red.), Uczenie metodq projektéw, WSiP, Warszawa 2002.

Grupinska A., Burska B., Zydzi Warszawy 1863-1943, ZIH, Warszawa 2003.

Helm J.H. Katz L.G., Mali badacze, metoda projektu w edukacji elementarnej,
Wydawnictwo CODN, Warszawa 2003.

Hornowska E., Basniolandia w lild, ,Guliwer. Czasopismo o ksigzce dla dziecka’, 1998
nr4,s.42-46.

Kapuscinski R., Ten Inny, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2006.

Kedzior-Niczyporuk E., O metodzie KLANZY. Teoria i praktyka, Wyd. KLANZA, Lublin
2010.

Kedzior-Niczyporuk E,. Wprowadzenie do pedagogiki zabawy, Wydawnictwo KLANZA,
Lublin 1998.
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Kotakowski L., Miniwyktady o maxisprawach, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1997.

Klus-Staniska D., Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2000.

Klus-Staniska D., W nauczaniu poczqtkowym inaczej: scenariusze lekcji, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2003.

Klus-Stanska D. (red. nauk.), Swiaty dzieciecych znaczeri, Wydawnictwo Akademickie
,Zak"” Warszawa 2004.

Klus-Stanska D., Dagiel M. (red.), Edukacja polonistyczna na rozdrozach. Spotkania
z jezykiem polskim w klasach I-1ll, Wydawnictwo Uniwersytetu Warmirnsko-Mazurskiego,
Olsztyn 1999.

Kozminska I, Olszewska E., Z dzieckiem w $wiat wartosci, Swiat Ksiazki, Warszawa 2007.

Kozminska I., Olszewska E., Wychowanie przez czytanie, Swiat Ksigzki, Warszawa 2010.

Leszczynski G,. Elementarz literacki. Leksykon mfodego czytelnika, Wiedza Powszechna,
Warszawa 1995.

Leszczynski G., Swierczyﬁska-JeIonek D., Zajac M. (red.), Ksigzka dziecieca 1990-2005.
Konteksty kultury popularnej i literatury wysokiej, Wydawnictwo SBP, Warszawa 2006.

Leszczyniski G., Swierczyriska-Jelonek D., Zajac M. (red. nauk.), Ocalone krélestwo. Twdrczos¢
dla dzieci - perspektywy badawcze - problemy animacji, Wydawnictwo SBP, Warszawa 2009.

Leszczynski G. (red.), Kulturowe konteksty basni, t. 1 — Rozigrana céra mitu, Centrum
Sztuki Dziecka w Poznaniu. Poznanh 2005.

Leszczynski G. (red.), Kulturowe konteksty basni, t. 2 - W poszukiwaniu straconego kro-
lestwa, Centrum Sztuki Dziecka w Poznaniu, Poznan 2006.

Lewandowicz-Nosal G., Krawczyk A., Kujawa K., Porzuczek Z., Warto mie¢ w bibliotece.
Ksiqzki dla dzieci 2010-2013. Katalog, Wydawnictwo SBP, Warszawa 2014.

taciak B., Swiat spofeczny dziecka, Wydawnictwo Akademickie,Zak’, Warszawa 1998.

Mikina A., Zajac B., Metoda projektéw nie tylko w gimnazjum. Poradnik dla nauczycieli
i dyrektordéw szkdt, ORE, Warszawa 2012.

Murawska B., Pozwélmy dzieciom czytac, CKE, Warszawa 2011.

Papuzinska J,. Inicjacje literackie. Problemy pierwszych kontaktow dziecka z ksiqzkg,
WSIiP, Warszawa 1981.

Papuzinska J., Dzieciece spotkania z literaturg, CEBID, Warszawa 2007.

Papuzinska J., Walczewska-Klimczak G. (red.), Animacja czytelnictwa dzieciecego.
Koncepcje - Doswiadczenia - Postulaty, Ksiaznica Ptocka, Ptock 2004.

Podstawa programowa z komentarzami. Tom 1. Edukacja przedszkolna i wczesnosz-
kolna.

Rudnicki M., Przyczynek do kwestii czytelnictwa mfodziezy szkolnej, ,Wychowanie
w Domu i w Szkole”, 1909 nr 6.

Semenowicz H., Poetycka twdrczos¢ dziecka, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1979.

Simonides D., Ele-mele dudki. Rymowanki dzieci Slgskich (studium folklorystyczne),
Slaski Instytut Naukowy, Katowice 1985.

Spitzer M., Cyfrowa demencja. W jaki sposéb pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci,
przet. Lipinski A., Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2013.

Spitzer M., Jak uczy sie moézg, przet. Guzowska-Dabrowska M., Wydawnictwo

Naukowe PWN, Warszawa 2008.

Szroeder B. (red.), Sejneriska ksiega gry szklanych paciorkéw, Wydawnictwo Pogranicze,
Sejny 2006.

Szycéwna A., Co czytajq nasze dzieci, Przeglad Pedagogiczny”, 1894 nr 23.
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Swierczynska-Jelonek D., Czytajq? Nie czytajq? Ksigzka w perspektywie dzieciristwa
[w:] Lewandowicz-Nosal G. (red. nauk.), Dziecko i ksigzka. Materiaty z ogdlnopolskiej kon-
ferencji, Biblioteka Narodowa, Warszawa 2004.

Swierczynska-Jelonek D., Najmtodsza poetka wojennej Warszawy: Teresa Bogustawska
(1929-1945), ,Guliwer. Czasopismo o ksigzce dla dziecka’, 2009 nr 2, s. 50-59.

Tylicka B., Bohaterowie naszych lektur. Przewodnik po literaturze dla dzieci i mtodziezy,
Wydawnictwo Literatura, £6dz 1999.

Tylicka B., Leszczynski G. (red.), Stownik literatury dzieciecej i mtodziezowej, Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 2002.

Ungeheuer-Gotab A., Poezja dzieciristwa, czyli droga ku wrazliwosci, Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, Rzeszow 1999.

Ungeheuer-Gotab A., Literackie inspiracje w rozwoju przedszkolaka, Wydawnictwo
SBP, Warszawa 2012.

Walczewska-Klimczak G., Czy w Dolinie Muminkdw sq szkoty?, ,Guliwer. Czasopismo
o ksigzce dla dziecka’, 1994 nr 5, s. 40-47.

Walczewska-Klimczak G., Przygoda z Robinsonem, ,Guliwer. Czasopismo o ksigzce dla
dziecka” 1995 nr 5, s. 40-47.

Walczewska-Klimczak G., Wyprawa do Krainy Basni, ,Guliwer. Czasopismo o ksigzce
dla dziecka” 1998 nr 4, s. 38-42.

Walczewska-Klimczak G., Czy Andersen lubit szpinak, ,Guliwer. Czasopismo o ksigzce
dla dziecka”, 2000 nr,3 s. 65-73.

Wierny S., Uzytkowanie Internetu i czytelnictwo internetowe w Polsce w 2006 roku, [w:]
Straus G., Wolff K., Wierny S., Czytanie, kupowanie, surfowanie. Spoteczny zasieg ksiqzki
w Polsce w 2006 roku, Biblioteka Narodowa, Warszawa 2008, s. 118-169.

Wisniewska-Kin M., Mitos¢ jest jak wiatrak, czyli o poznawczej naturze metafor dziecie-
cych, Wydawnictwo Uniwersytetu t6dzkiego, £6dz 2009.

Zasacka Z., Czytelnictwo dzieci i mtodziezy, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014.

Zuchowska W., Oswajanie ze sztukq stowa. Poczqtki edukaciji literackiej, WSiP, Warszawa 1992.

Zylinska M., Neurodydaktyka. Nauczanieiuczeniesie przyjazne mézgowi, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2013.

Zrodla internetowe

www.1944.pl/img/mainlmages/file/MPW_jak%20rozmawia%C4%87%20z%20
dziecmi%200%20wojnie_16_11_10.pdf

www.aspwroclaw.blox.pl

www.bookart.pl

www.calapolskaczytadzieciom.pl

www.czarno-biale.pl

www.ibby.pl

www.instytutksiazki.pl

http://malypowstaniec.blogspot.com

www.oh-cards.com

http://sjp.pwn.pl/

http://toprzeczytalam.blogspot.com/2012/11/anatolij-aleksin-trzeci-w-piatym-rze-
dzie.html

www.trzecioklasista.edu.pl
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Aneks 1. Ksigzki polecane nauczycielom edukag;ji
wczesnoszkolnej do pracy metoda dialogowa

1.

9.

10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
23.

H.Ch. Andersen, Brzydkie kaczqtko, [w:] tegoz, Basnie, przet. z dunskiego
Bogustawa Sochanska, il. Flemming B. Jeppesen, Media Rodzina, Poznan 2005.

. Liliana Bardijewska, Moje — nie moje, il. Krystyna Lipka-Sztarbatto, Ezop, Warszawa

2014.

. Pawet Beresewicz, Noskawery, il. Ola Krzanowska, Literatura, £6dz 2013.
. Zofia Beszczynska, Kot herbaciany, il. Krystyna Michatowska, Fundacja,Ksigzka dla

Dziecka” Warszawa 1999.

. Marcin Brykczynski, Czary. Nieco szerszy wybdr wierszy, il. Artur Gulewicz,

Literatura, £6dz 2015.

. Marcin Brykczynski, Nie pies, ni wydra, czyli o wyrazeniach, ktére pokazujq jezyk, il.

Jona Jung, Literatura, £6dz 2012.

. Jan Brzechwa, Pchfa Szachrajka, dowolne wydanie.
. Menena Cottin, Rosana Faria, Czarna ksigzka koloréw, Wydawnictwo Widnokrag,

Warszawa 2012.
Iwona Chmielewska (tekst i ilustracje), Pamietnik Blumki, Media Rodzina, Poznan
2011.
Wanda Chotomska, Wanda Chotomska dzieciom, il. Artur Gulewicz, Nasza
Ksiegarnia, Warszawa 2011.
Wanda Chotomska, Podréze na pidrze, il. Marta Kurczewska, Literatura, £édz
2012.
Anna Czerwinska-Rydel, Marta Ignerska, Wszystko gra, Wydawnictwo Wytwérnia,
Warszawa 2011.
Agnieszka Fraczek, Banialuki do zabawy i nauki, il. Beta Zdeba, Literatura, £6dz
2008.
Dorota Gellner, Zajqc, il. Piotr Rychel, Wydawnictwo Bajka, Warszawa 2010.
Kalina Jerzykowska, Kantor wymiany liter, il. Magda Koziet-Nowak, Literatura,
+t6dz 2015.
Roksana Jedrzejewska-Wrébel, Siedmiu Wspaniatych i szes¢ innych, nie catkiem
nieznanych historii, il. Joanna Olechnowicz-Czernichowska, Wydawnictwo Bajka,
Warszawa 2010.
Grzegorz Kasdepke, Zaskorniaki i inne dziwadta z krainy portfela. 50 opowiastek
z ekonomiqg w tle (plus jedna), komentarzami opatrzyt Ryszard Petru, il. Daniel de
Latour, Narodowe Centrum Kultury, Warszawa 2014.
Grzegorz Kasdepke, Zeus& Spétka, Mity dla dzieci, il. Ewa Poklewska-Kozietto,
Literatura, £6dz 2011.
Ludwik Jerzy Kern, tapy, piéra i ryméw cata fura, il. Joanna Zagner-Kotat,
Literatura, £6dz 2002.
Leszek Kotakowski, Kto zwas chciatby rozweseli¢ pechowego nosorozca?, il. Dorota
toskot-Cichocka, Muchomor, Warszawa 2005.
Matgorzata Kondej, Sejf z milionem w srodku, czyli bestseller lll b, il. Bartek
Drejewicz, Kora, Warszawa 2008.
Katarzyna Kotowska (tekst i ilustracje), Jez, Media Rodzina, Poznan 2010.
Beata Krupska, Sceny z zycia smokéw, il. Zbigniew Larwa, Proszynski i S-ka, 2014.
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24,

25.

26.

27.

28.

29.
30.

31.
32.

33.
34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,
45.

46.

47.

48.

49.
50.

Joanna Kulmowa, Kulmowa dzieciom, il. Aleksandra Michalska-Szwagierczak,
Oficyna Wydawnicza G&P, Warszawa 2007.

Clive S. Lewis, Opowiesci z Narnii, t. Lew, czarownica i stara szafa, przet. Andrzej
Polkowski, Media Rodzina, Poznan 2008.

Astrid Lindgren, Mio, moj Mio, przet. Maria Olszanska, il. llon Wikland, Nasza
Ksiegarnia, Warszawa 2011.

Aleksandra Machowiak, Daniel Mizielinski, D.O.M.E.K., Wydawnictwo Dwie
Siostry, Warszawa 2009.

Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo. Czerwone krzesto, il. Igor Morski,
Wydawnictwo Znak, Krakow 2009.

Katarzyna Majgier, Amelka, Akapit-Press, t6dz 2014.

Aleksandra Mizielinska, Daniel Mizielinski, Mapy, Wydawnictwo Dwie Siostry,
Warszawa 2012.

Joanna Olech, Edgar Bak, Kto ty jestes?, Wydawnictwo Wytwornia, Warszawa 2013.
Anna Onichimowska, Najwyzsza géra swiata, il. Elzbieta Kidacka, Literatura, £t6dz
2011.

Renata Pigtkowska, Wieloryb, il. Marcin Bruchnalski, Literatura, £6dz 2011.
Joanna Papuzinska, Asiunia, il. Maciej Szymanowicz, Muzeum Powstania
Warszawskiego - Literatura, Warszawa — £6dz 2011.

Joanna Papuziniska, Jak sie koty urodzity, il. Mikotaj Kamler, Literatura, £t6dz 2013.
Joanna Papuziiska, Smok w powidtach, il. Joanna Rusinek, Literatura, £t6dz 2014.
Otfried Preussler, Malutka czarownica, przet. Hanna Ozogowska, Andrzej
Ozogowski, il. Danuta Konwicka, Wydawnictwo Dwie Siostry, Warszawa 2009.
Maurice Sendak (tekst i ilustracje), Tam, gdzie zyjq dzikie stwory, Wydawnictwo
Dwie Siostry, Warszawa 2014.

Matgorzata Strzatkowska, Straszna ksigzka czyli upiorna zabawa w rymy, il. Kacper
Dudek, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa 2010.

Matgorzata Strzatkowska (tekst i ilustracje), Wiersze, Zze az strach!, Media Rodzina,
Poznan 2002.

Matgorzata Strzatkowska, Zielony i Nikt, il. Piotr Fafrowicz, Wydawnictwo Bajka,
Warszawa 2009.

Matgorzata Strzatkowska, Zielony, Zétty, Rudy, Brqzowy!, il. Piotr Fafrowicz, Media
Rodzina, Poznan 2003.

John R.R. Tolkien, Hobbit albo Tam i z powrotem, przet. Paulina Braiter, il. Alan Lee,
Wydawnictwo Amber, Warszawa 2012.

Tomasz Trojanowski, Wielki powrdt, il. Nika Jaworowska, W.A.B., Warszawa 2007.
Ks. Jan Twardowski, Patyki i patyczki, il. Joanna Ksycirska, Wydawnictwo
Archidiecezji Warszawskiej, Warszawa 1987.

Barbara Tylicka (wyb. i oprac.), Krakowskich psach i kleparskich kotach. Polskie
miasta w basni i legendzie, Literatura, £6dz 2005.

Adam Wajrak, Nuria Selva Fernandez, Kuna za kaloryferem, Agora SA, Warszawa
2011.

Danuta Wawitow, Wierszykarnia, il. Tomasz Borowski, Nasza Ksiegarnia, Warszawa
1993.

Martyna Wojciechowska, Dzieciaki swiata, National Geographic, b.m.w., 2013.
Maciej Wojtyszko (tekst i ilustracje), Bromba i inni (po latach takze...), Ezop,
Warszawa 2003.
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Aneks 2. Zrédta wiedzy o literaturze dla mtodego
czytelnika warte uwagi nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej

Listy lektur

® Ziota Lista Fundacji ABC XXI - Cata Polska czyta dzieciom (petna lista: www.cala-
polskaczytadzieciom.pl/zlota-lista)

® Kanon ksigzek dla dzieci - 2012 r.; opinia czytelnikow i ekspertéw (http://wybor-
cza.pl/1,75475,1330796.html)

e Kanon ksigzek dla dzieci i mtodziezy Polskiej Izby Ksigzki http://culture.pl/pl/wy-
darzenie/kanon-ksiazek-dla-dzieci-i-mlodziezy

® |ista Skarbéw Muzeum Ksigzki Dzieciecej (http://www.koszykowa.pl/mkd/czytel-
nia-mkd/lista-skarbow-muzeum-ksiazki-dzieciecej)

Konkursy literackie obejmujace ksiazki dla dzieci do 10. r.z.

® Konkurs im. Astrid Lindgren na wspotczesng ksigzke dla dzieci i mtodziezy - kon-
kurs Fundacji ABC XXI - Cata Polska Czyta Dzieciom (www.calapolskaczytadzie-
ciom.pl)

e  Ksigzka Roku” — Nagroda Polskiej Sekcji IBBY (www.ibby.pl)

® Konkurs Ksigzki Dzieciecej im. Haliny Skrobiszewskiej — Muzeum Ksigzki Dzieciecej
(www.koszykowa.pl)

e Konkurs na Najlepsza Ksigzke Dziecieca ,Przecinek i Kropka” — Empik (www.prze-
cinekikropka.pl)

® Nagroda Literacka im. Kornela Makuszynskiego (http://mbp-oswiecim.pl/)

Czasopisma o literaturze dla dzieci

® Nowe Ksigzki” - miesiecznik, ukazuje sie od 1949 r., w kazdym numerze zamiesz-
czane sg recenzje ksigzek dla mtodych czytelnikéw.

® .Guliwer. Czasopismo o ksigzce dla dziecka” - kwartalnik, specjalistyczne cza-
sopismo w catosci poswiecone literaturze dla dzieci (www.guliwer.pl).

o Swiat ksigzki dzieciecej” - kwartalny dodatek do miesiecznika ,Poradnik
Bibliotekarza’, pisma dla bibliotek publicznych, szkolnych i pedagogicznych (www.
poradnikbibliotekarza.pl).

® Ksigzka i Czytelnik” - czasopismo bibliotekarzy Dolnego Slaska (http://ksiazka-
iczytelnik.w.interia.pl/).

® Ryms” - kwartalnik o ksigzkach dla dzieci i mtodziezy (www.ryms.pl).

Adresy internetowe

® Fundacja ABC XXI - Cata Polska Czyta Dzieciom: www.calapolskaczytadzieciom.pl
Muzeum Ksiagzki Dzieciecej w Warszawie: www.koszykowa.pl
Polskie Stowarzyszenie Pedagogéw i Animatoréw KLANZA: www.klanza.org.pl
Stowarzyszenie Przyjaciot Ksigzki dla Mtodych, Polska Sekcja IBBY: www.ibby.pl
Ryms, wortal o ksigzkach dla dzieci i mtodziezy: www.ryms.pl
blog Maty pokéj z ksiqzkami: http://poczytajmi.blox.pl/html
www.bromba.pl
www.qlturka.pl
www.polskailustracjadladzieci.pl



Dziecko w dialogu z tekstem literackim

Aneks 3. Jak zrobi¢ fotomontaz w GIMP-ie?

1. Otwieramy dwa zdjecia: zdjecie bazowe - tlo oraz zdjecie zawierajace element
do wstawienia. Mozna to zrobic na kilka sposobdw, np. przeciagajac z folderu do okna
programu lub wybierajac z zaktadki PLIK opcje OTWORZ JAKO WARSTWY.

2.Za pomoca SKALOWANIA (narzedzie znajdujemy w przyborniku. Gdy najezdzamy
kursorem na ikony, pojawiaja sie napisy nazywajace narzedzia) dostosowujemy wiel-
kos¢ elementu, ktéry chcemy wklei¢ na zdjecie bazowe. Zmniejszajac lub zwiekszajac
zdjecie przytrzymujemy klawisz Shift, co gwarantuje niezmiennos$¢ proporcji. Narzedzie
to pozwala takze na przesuwanie warstwy — najezdzajac kursorem na koto w $rodku
skalowanego obrazu, mozemy swobodnie przesuna¢ zdjecie w odpowiednie miejsce.

3. Z zaktadki WARSTWY wybieramy opcje MASKA, a z rozszerzenia: ZASTOSUJ MASKE
WARSTWY. Wybieramy maske biatg bez przezroczystosci i klikamy ZASTOSUJ.

4. Czas na PEDZEL. W menu NARZEDZIA ustawiamy krycie 100% oraz odpowiednig
- wygodng wielkos¢. Czarnym pedzlem zamalowujemy fragmenty zdjecia do ukrycia,
doktadnie obrysowujac element, ktory ma zosta¢. Do pracy przy krawedziach warto
powiekszy¢ obraz za pomoca LUPY. Jesli zdarzy sie nam usuna¢ zbyt duzo, wybieramy
pedzel biaty: malujgc nim, odzyskujemy wymazane fragmenty. Pod ikonami na pasku
narzedzi znajduja sie dwa nachodzace na siebie kwadraty: biaty i czarny. Jedli wybie-
ramy pedzel czarny, czarny kwadrat powinien by¢ na wierzchu i odwrotnie. Zamiany
dokonujemy, klikajgc na strzatki znajdujace sie po prawej stronie miedzy kwadratami.

5. Jedli dobrze zamaskowalismy gorne zdjecie, fotomontaz powinien by¢ gotowy,
wystarczy zapisac obraz w formacie jpg.
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