Wstep

Nauczanie i wychowywanie wymaga madrosci i cierpliwosci.

"Pewien mtody brat, ktory byt zapominalski, zostat wystany przez swego starca

do Aleksandrii.

- IdZz do Erystosa, sprzedawcy lekow 1 popros, by sprzedat ci kilogram pamigci.

Po kilku dniach miodzieniec wrécit z pustymi rekoma.

- Abba, sprzedawcy lekow zabrakto pamigci. Ale prosit, by ci powiedzie¢, ze ma

dla ciebie dziesieé¢ kilo CIERPLIWOSCIL.
( R.Kern, Humor ojcow pustyni, Lublin 1991, s.18)
Witam naszych Czytelnikow nowym numerem, w nowym roku 2009.

Serdecznie polecam ciekawe artykuty, wywiady z interesujacymi ludzmi
zwiazanymi z edukacja i zapraszam jak zawsze do osobistych refleksji w

zawiazku z poruszanymi tematami.

Szczegdlnie polecam Panstwu wywiad z niezwyktym czlowiekiem, pedagogiem,
wielka osobowos$cia w polskiej edukacji - Ireng Dzierzgowska, ktéra odeszta od
nas w ostatnich dniach, mimo choroby - dla wielu- tak nieoczekiwanie.
Znajdziemy w nim wiele madrych mysli dotyczacych konieczno$ci nowych
rozwigzan w o$wiacie, tworzenia dialogu, wspotpracy z rodzicami i odnalezienia
na nowo normalnosci w polskiej szkole, w niektorych jej obszarach. Pozostate
artykuly sa uzupetnieniem, odpowiedzia, propozycja, w jaki sposdb mozna to

zrobi€. Zapraszam do lektury.

Z serdecznym pozdrowieniem - Teresa Kosiarek
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Maria Borzecka

Gdzies zagubita sie normalnos¢ - wywiad z Ireng
Dzierzgowska

Odeszta Irena Dzierzgowska, znakomity pedagog i wspaniaty
cztowiek, Nauczyciel nauczycieli, lider zmian oswiatowych
(wspottworzyta reformg edukacji w 1998 1.)

Maria Borzecka: Swoja ksiazke ,,Rodzice w szkole'" rozpoczyna Pani
wierszykiem Annabel Good-mann.

"Johnny byt zdrowy i wesoly
Przez pierwszych szes¢ lat Zycia swego,
Lecz potem musiat pojs¢ do szkoty
1 dzia¢ zaczelo sie cos zlego.
Matka, tak niegdys dlan taskawa,
Teraz si¢ gniewa, krzyczy, taje.
Codziennie z matkq jest przeprawa,
bo Johnny dwoje wciqz dostaje.
Ojciec, gdy wraca z pracy, zaraz
Od progu o oceny pyta.
Niemaly z tego jest ambaras.

I nieraz boli pupa zbita.

Tak oto szkota, zwazZcie sami.

Niszczy wiez dziecka z rodzicami”.
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Mozna go sparafrazowac nastepujaco: radosny i peten zycia chtopiec poszedt do
szkoty 1 szkota popsuta cate jego zycie - przede wszystkim kontakty z rodzicami -
1 odebrala rado$¢ zycia. Czy tak musi by¢?

Irena Dzierzgowska: Mam nadziejg, ze nie. Nie jest to wierszyk o najbardziej
powszechnej sytuacji, jaka si¢ zdarza. Czy ja mogg si¢ do czego$ przyznac? Po
raz pierwszy si¢ do tego przyznaj¢. Ten wierszyk jest autorstwa mojej corki, ktora
wtedy miata kilkanascie lat. Bawila si¢ w pisanie roznych rzeczy, niestety,
przeszto jej w tej chwili. Poprositam ja, aby napisata jakie$ krotkie motto do
mojej ksiazki. Nie proponowatam jej, aby to byt tak dramatyczny wiersz,
mys$latam, ze napisze co$ przyjemnego. Okazuje sig, ze ona mialta takie spojrzenie
na szkofe.

MB: Mnie w tym krotkim wierszu uderzylo to, ze autorka, czyli, jak juz
wiemy, Pani corka, zwraca uwage, Ze popsuly si¢ stosunki pomiedzy
dzieckiem a rodzicami, a nie migdzy dzieckiem a szkola.

ID: Chyba tak jest, ze problemem dla dziecka nie jest sama nauka, tylko to, jak
rodzice odbieraja jego sukcesy w szkole. Dzieci bardzo czgsto oceniaja siebie 1
swoje osiagnigcia przez pryzmat rodzicoOw. Proszg zwroci¢ uwage, ze czasami
dziecko byloby zadowolone z czworki, a czasem nawet z trojki, bo wie, jakim
kosztem zdobyto taka oceng. Ale poniewaz wie, ze rodzice maja wigksze ambicje,
to tak naprawdg traci rado$¢. Jest to problem oczekiwan rodzicow wobec ich
dzieci, ktérym one nie zawsze potrafia sprosta¢, oraz oczekiwan rodzicow
wzgledem szkoty.

MB: Juz slysz¢ swojego ucznia, ktory mowi: ,,Mama mnie zabije!". To jest
bardzo dobry uczen, ktory otrzymal mocng trojke.

ID: Pamigtam, kiedy uczytam w szkole, na zebraniu z rodzicami co$
powiedziatam do ojca ucznia, a on odpowiedziat doktadnie tak samo ,,zabij¢ go".
Bardzo niebezpieczne jest myslenie w taki sposob o swoim dziecku, o jego
sukcesach.

MB: W swojej ksiazce ukazala Pani wiele przykladéw pozytywnej
wspolpracy rodzicow ze szkola w wielu roznych krajach europejskich.
Odnosz¢ wrazenie, Ze tamtejsi rodzice sa bardziej Swiadomi swoich praw i
korzystaja z nich zupelnie swobodnie. Wydaje mi si¢, Ze wsrod polskich
rodzicow brakuje tej Swiadomosci. Nawet wyksztalceni rodzice nie znaja
swych praw. O czym powinni wiedzie¢ polscy rodzice? Jakie maja prawa w
Swietle obecnego prawa oSwiatowego?

ID: Po pierwsze, istnieje ogromna roznica doswiadczen demokratycznych
naszego spoleczenstwa i spoteczenstw zachodnich. Oni sa przyzwyczajeni do
demokracji i do

tego, ze prawo oznacza prawo 1 ze przestrzegania swoich praw mozna wymagac.
My wciaz dopiero ,,lizemy" nasza demokracjg.

Druga sprawa: wydaje mi sig, ze nasi rodzice maja niedobre do§wiadczenia. Jezeli
raz pdjda do szkoty i nie zostang wystuchani lub potraktuje si¢ ich jak intruza, to
juz wigcej do niej nie przyjda. Trzecia rzecz: my w ogodle jako narod jestesmy
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znakomicie przygotowani do tego, zeby zy¢ w opozycji.

Proszg zwroci¢ uwage, rodzice potrafia doskonale si¢ zorganizowaé, gdy np.
trzeba wyrzuci¢ dyrektora lub odwrotnie - trzeba stana¢ w jego obronie, czyli
wtedy, gdy jest jakis wrog, przeciw ktoremu mozna sig zjednoczy¢. Rodzicom
chyba najrzadziej przychodzi do glowy, ze maja prawo 1 - co wigcej - maja
obowiazek zadac respektowania ich praw. To jest w interesie ich dziecka.
Strasznie trudno im powiedzie¢, ze zadanie np. bardzo jasnej informacji o
postgpach dziecka to nie s ich fanaberie. Oni si¢ wyraznie Zle czuja w takiej
sytuacji, kiedy musza o cos$ prosi¢. I tutaj nasuwa mi si¢ mysl, ze to szkota musi
zaczat. Szkola musi stworzy¢ kontakty z rodzicami, a dopiero potem oczekiwac,
ze rodzice w to wejda. Rodzice moga zada¢ rozmowy, informacji o ocenach,
moga przekazywac opini¢ o szkole, prosi¢, aby nauczyciel zwrdcil na co$§ uwage,
moga mowic o specjalnych potrzebach swoich dzieci. Moga nawet jako
zorganizowana grupa za posrednictwem swoich przedstawicieli wptywac na
wszystko, co dotyczy szkoty - sprawy budzetu, rozdziatu funduszy, zajeé
dodatkowych i coraz czg$ciej wptywaja. Tak naprawdg prawo jest po ich stonie,
rodzice duzo moga. Pamigtam, kiedy trwaly prace w sejmie nad zmiana ustawy o
systemie o$wiaty, pojawiaty si¢ pomysty, aby mocniej zapisac te uprawnienia
rodzicow. ZastanawialiSmy si¢, ze moze Rady Rodzicow niespecjalnie dziataja,
poniewaz maja za mato praw. Ale nie bylo kogo$, kto mogly w szczegdtach
powiedzie¢, czy rzeczywiscie jest ich mato, czy nie. Byly tez takie pomysty, aby
zapisac jasno, ze w kazdej szkole musi powsta¢ Rada Rodzicow, ale przeciez to
jest $mieszne, bo co to znaczy ,,musi"? A jak nie powstanie, to co zrobimy: sita
zmusimy rodzicow? Prawo moim zdaniem jest w porzadku. Przede wszystkim
trzeba zmieni¢ swiadomos¢, ale nalezy zacza¢ jednak od szkoty. Szkole jest
tatwiej dziata¢, poniewaz jest zorganizowana instytucja. To szkota powinna
stworzy¢ wlasciwe warunki wspdtpracy pomiedzy nauczycielami a rodzicami.

MB: Mam przy sobie zeszyt nauczycielki, silaczki, ktéra przez cale
dwudziestolecie i po wojnie pracowala w Dziurowie, malej miejscowosci na
Kielecczyznie. Prosze¢ zobaczy¢: odwiedziny dzieci w domu, ogolne zebrania z
rodzicami - szes¢ razy w roku, indywidualne rozmowy z rodzicami -
okolicznosciowo, kontrola dzieci w domu wieczorami dwa razy w tygodniu
,niby przypadkowo", obecnos¢ rodzicow na lekcji - raz w miesiacu. To jest
dowod na to, Ze etos wspolpracy z rodzicami byl kiedy$ zywy wsrod polskich
nauczycieli. Zastanawiam sig, co si¢ stalo.

ID: Mysle, ze wptyneto na to kilka okolicznosci. Po pierwsze, zawod nauczyciela
juz nie jest etosowy, to jest normalny zawod. Wymagamy od nauczycieli, zeby
byli fachowcami, zeby byli dobrze przygotowani, ale nikt juz nie wymaga od nich
etosu. Nauczyciele chyba sami si¢ przed tym bronia. Po drugie, spoteczenstwo
stalo si¢ troche¢ nieufne. Jedna z nauczycielek moéwi mi dzisiaj, ze ona nie
moglaby przyj$¢ do rodzicow do domu, poniewaz obawia sig, ze bytoby to
potraktowane przez nich jak kontrola. To pokazuje, ze gdzie$ si¢ podziato
wzajemne zaufanie. Ale z drugiej strony myslg sobie tak, ze to jednak fajnie
popatrze¢, jak historia kreci si¢ w kotko. Wlasnie jestem po wyktadzie specjalisty
od kontaktow z rodzicami ze Stanow Zjednoczonych, ktéry nam tlumaczyt, jak
wazne sg takie bezposrednie kontakty. W Stanach Zjednoczonych wraca si¢ do
tego, zeby nauczyciel przynajmniej raz podczas pracy z dzieckiem poszedt do
niego do domu.
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Prawo, moim zdaniem, jest w porzadku. Przede wszystkim trzeba zmieni¢
swiadomos¢, ale nalezy zacza¢ jednak od szkoty. Szkole jest fatwiej dziatac,
poniewaz jest zorganizowang instytucja. To szkota powinna stworzy¢ wiasciwe
warunki wspotpracy pomigdzy nauczycielami a rodzicami.

Widac¢ na przyktadzie zapisek sitaczki z Dziurawa, ze u nas przed pot wiekiem tez
to funkcjonowato. Tylko rzeczywiscie jest tak, ze gdzies si¢ zagubita normalnos¢.
Bo w gruncie rzeczy, co to za problem umowic si¢ z kim$ na wizyt¢ w domu,
moze juz nie przypadkiem, ale z zapowiedzia - co$ takiego powinno by¢. Mnie si¢
to bardzo podoba. Wszystkie te pomysty sa nadal aktualne, nadal nalezy
przychodzi¢ do dziecka do domu, nadal nalezy spotykac si¢ z rodzicami w grupie
1 indywidualnie, nadal warto zaprasza¢ rodzicow na lekcje.

MB: Sama tez doSwiadczylam, Ze kiedy raz poszlam z wizyta do domoéw
moich uczniow, to w nastegpnych latach oni zapraszali mnie do siebie w
okolicach Bozego Narodzenia.

ID: Mam zaprzyjaznionego nauczyciela w Danii, ktory uczy w szkole
podstawowej. Uwielbia uczy¢. Mowit mi, Zze nie wyobraza sobie rozpoczgcia roku
bez wizyty w domu swoich uczniéw. Umawia si¢ z kazdym dzieckiem i do
kazdego przychodzi, u kazdego je kolacje. Za kazdym razem rodzice pokazuja
mu, gdzie jest pokdj dziecka, jego miejsce do nauki. To juz stato si¢ rytuatem.
Bardzo duzo mu to daje. Po takich wizytach ma zupelnie inny kontakt dorostymi,
zupehnie inny kontakt z dzieckiem.

MB: Powiedziala Pani, ze szkola jako zorganizowana instytucja powinna
zrobic¢ pierwszy krok w kontaktach z rodzicami. A czy nie dostrzega Pani u
niektorych nauczycieli strachu przed rodzicami, przed ich wtracaniem si¢ w
sprawy dydaktyczne?

ID: Oczywiscie, ze tak. Jest prawda, ze nauczyciele boja si¢ rodzicow bardzo
czgsto 1 z bardzo wielu rozmaitych powodow. Zetknglam si¢ w Warszawie z
wyraznym lgkiem przed rodzicami dobrze wyksztatconymi. To prawda - jak
przyszedt profesor historii do pani w podstawowce uczacej historii i1 trochg si¢
madrzyl, to ona nie czula si¢ komfortowo. Z drugiej strony nauczyciele boja si¢
rodzicoOw z marginesu, ktdrzy potrafia by¢ niegrzeczni i maja zupetnie inne
oczekiwania. Wreszcie pojawia si¢ taka grupa rodzicow, ktora niezaleznie od
srodowiska ma ogromne roszczenia w stosunku do szkoty - w duzej mierze
dlatego, ze ci rodzice do konca nie spetniaja swoich zadan rodzicielskich.
Przerzucaja je na szkotg. W dalszym ciagu jestem pewna, ze rodzice tego nie
zmienia, moga to zmieni¢ tylko nauczyciele. Oni musza wiedzieé, czego si¢ boja,
a czego si¢ ba¢ nie powinni, i musza sobie z tym lgkiem radzic.

MB: Czy moglaby Pani poda¢ konkretne przyklady, jak zacza¢ wspolprace w
malym miescie, na wsi. Uczylam na wsi oraz w malym miescie i wiem, ze tam
jest trudniej.

ID: Ale z drugiej strony na wsi nauczyciel nadal jest autorytetem. Mam kilka
takich przykladéw, ktore pozostaty mi w pamigci. Znam nauczycielke, ktora
gdzie$ w Bieszczadach, w bardzo matej szkole, zaczg¢la od tego, ze zaprosita
wszystkich rodzicoOw nie na zebranie, ale na spotkanie. Krzesta staly inaczej,
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panowata zupehie inna atmosfera. I ona zacz¢la nie od tego, jaki bedzie program

szkoty, tylko: Prosze Panstwa, wasze dzieci maja przed soba jedno z
najwigkszych wydarzen wzyciu, bo pojécie pierwszy raz do szkoty jest
niebywatym przezyciem. Co Panstwo na to? Co mozemy zrobi¢? W gruncie
rzeczy owa nauczycielka od poczatku przetamata wszelkie bariery.

Znam inny pigkny przyktad, ale niestety historia Zle si¢ skonczyta. Powiem o
poczatku, a o koncu tylko wspomng. W matej miejscowosci obok Olsztyna, w
szkole podstawowej zaczat pracowac¢ nauczyciel informatyki tuz po studiach.
Miat tam cztery czy pie¢ komputerow. Pierwsza wywiadowke zorganizowat w
pracowni informatycznej. Zaprosit mamy i powiedziat: Prosze¢ usia$¢ przy tych
stolikach, tam w $rodku kazdego urzadzenia jest informacja o waszych dzieciach,
ja wam powiem, jak si¢ tam dosta¢. Na poczatku panie byty bardzo nieufne, ale
poniewaz on bardzo spokojnie, fagodnie thumaczyt, panie poradzity sobie i1 kazda
z nich odnalazta strong po$wigcona swojemu dziecku. Strona zaczynata si¢ od
nietypowego zdjecia dziecka, a potem bylo wszystko - stopnie, frekwencja, mite
stowa o dziecku, duzo cieptych okreslen, w czym to dziecko jest dobre. Konczyto
si¢ to mitym pozdrowieniem. To byla pierwsza wywiadowka. Na druga panie od
razu przyszty prosto do pracowni komputerowej, na trzeciej juz same sobie
radzily z obstuga komputera. Ale niestety skonczylo si¢ zle - owego nauczyciela
wygryzto jego wlasne grono pedagogiczne. Chyba nauczyciele sig bali, Zze za
chwilg pani dyrektor kazdemu z nich kaze prowadzi¢ zebrania w ten sposob.
Mtody nauczyciel dokonczyt rok szkolny i, z tego co wiem, w ogdle odszedt z
oswiaty. Ale ten przyktad mimo wszystko pokazuje, ze mozna wiele zdziatac.
Rodzicéw mozna pozyska¢ w rézny sposob - zrozumieniem ich problemu,
znajomoscia dzieci, wlaczeniem si¢ w sprawy lokalnej spoteczno$ci, méwieniem
zwyczajnym, ludzkim jezykiem. Wtadciwie to przypomina nawigzywanie
dobrych kontaktow z kimkolwiek.

MB: A propos jezyka. Mam przed soba ksiazke ,,Prawa rodzicow w szkole''.
Po pierwsze, bardzo trudno ja dosta¢, po drugie, bardzo trudno si¢ ja czyta.
W jaki sposob dociera¢ do rodzicow, jak powinny by¢ napisa—ne tego typu
publikacje?

ID: To powinien by¢ zdecydowanie poradnik. Widziatam w Europie materiaty dla
rodzicow. Napisane sa niestychanie zrozumialym jezykiem. Bardzo podobaty mi
si¢ materiaty, na ktorych byt na przyktad numer telefonu. Rodzice wiedza, gdzie
maja si¢ zwrocié, wiedza, w jakim dniu przyjmuja nauczyciele w szkole. To musi
by¢ napisane poradnikowo-reklamowym stylem. W Polsce okoto 10 % ludzi ma
wyksztatcenie wyzsze, ok. 30% $rednie, czyli 60% ludzi nie ma wyksztalcenia
wystarczajacego, by czytac tego typu publikacje, jak wspomniana ksiazka, ale
maja dzieci. Wyksztalceni rodzice i ustawe sobie przeczytaja, ale dla pozostatych
rodzicoéw szkota powinna tworzy¢ tego typu materialy. W Stanach Zjednoczonych
jest jeszcze jeden problem. Zyja tam rzesze emigrantow, ktorzy nie znaja jezyka
angielskiego. Na spotkaniach z rodzica— mi pojawia si¢ thumacz po to, zeby ci
rodzice dobrze zrozumieli, czego ich dzieci ucza si¢ w szkole. To jest
niestychanie wazne, zeby szkota zadbata o takie kontakty. Poza tym, czy widziata
Pani rodzicow, ktorzy przychodza zmgczeni po pracy i mowia: Teraz sobie
poczytam ,,Prawa rodzicéw w szkole". To powinny by¢ krotkie teksty, najlepiej
wzbogacone obrazkami.

(...) wielu nauczycieli ma bardzo mylny, ale gtgboko ugruntowany poglad, ze
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autorytet polega na niespoufalaniu si¢. Dla nich taka normalna rozmowa to juz
jest spoufalanie sig. I chyba nie da si¢ tego zmieni¢, na pewno nie bytoby to
fatwe.

MB: Méwigc o wspoélpracy rodzicéw i nauczycieli, widz¢ dwa ogniwa: z
jednej strony szkole i nauczyciela, ktory wyciaga reke ku rodzicom, z drugiej
strony rodzicow, ktérzy moga przyjs¢ do szkoly. Brakuje mi ogniwa, ktore
by wspomagalo ogolnopolska akcje w mediach. Maja one przeciez ogromng
sil¢ przekonywania. Co Pani o tym sadzi?

ID: To jest bardzo dobry pomyst. Zachecajmy rodzicéw, zeby zainteresowali si¢
edukacja wlasnego dziecka 1 chcieli wspotpracowac ze szkota, thumaczac, ze to na
pewno pomoze dziecku w sukcesach szkolnych. Ale z drugiej strony musimy
zadbac o to, zeby taka akcje popieraty szkoty 1 nauczyciel, aby w zadnym
momencie nauczyciele nie poczuli, Ze jest to akcja skierowana przeciwko nim. To
musi by¢ akcja adresowana do obydwu stron - rodzicoOw 1 nauczycieli. Mysle, ze
powinny powsta¢ spoty reklamowe. Kiedy mysleliSmy o réznych formach
informowania ludzi o reformie edukacji, to wymysliliSmy, ze tak naprawde
najlepsze sa seriale. To najlepszy sposob dotarcia do ludzi. Mam takie poczucie,
7e wszyscy mowia, jak wazna jest edukacja, ale w gruncie rzeczy nie ma
porzadnych pomystow, ktore by ja wspomagaty. Myslg, ze takie czasopismo jak
wasze to dobre miejsce, aby o tym pisac.

MB: Wydaje mi si¢, Zze samo uczenie komunikacji jest bardzo dobre, ale
pokazuje sytuacj¢ na poziomie ogélnym. A w szkole jest szczegolna sytuacja i
specyficzne miejsce.

ID: Oczywiscie. W takim serialu powinny by¢ zyciowe sceny - co$ ztego lub cos
dobrego dzieje si¢ w szkole. Nauczyciel 1 rodzice siadaja razem i rozmawiaja o
tym, ze maja wspolny cel. To by byto fajne - pokazaé, ze naprawdg jest im po
drodze.

MB: Mowiac jezykiem ekonomii: po prostu oplaca si¢ wspolpracowac z
rodzicami. Sama to przezylam. Wiem, ze to wymaga wiele pracy,
cierpliwosci, czasu. Jakich argumentow warto uzy¢, aby przekonac do
wspolpracy z rodzicami tych nauczycieli, ktorzy jeszcze si¢ obawiaja, stoja z
boku?

ID: Powiem szczerze, nie sadze, ze da si¢ wszystkich przekona¢, poniewaz wielu
nauczycieli ma bardzo mylny, ale gigboko ugruntowany poglad, Zze autorytet
polega na niespoufalaniu si¢. Dla nich taka normalna rozmowa to juz jest
spoufalanie si¢. I chyba nie da sig tego zmieni¢, na pewno nie bytoby to tatwe.
Wedtug mnie wszystko jest w rekach dyrektora. Szkota jest zamknigta instytucja,
w ktorej pracuje bardzo wielu réznych ludzi. Jezeli jest tam dyrektor, ktory
rozumie, o co chodzi, to przede wszystkim on moze organizowac konkretne
dziatania, np. dni otwarte, zwiedzanie szkoty, piknik. Tu pomystéw moze by¢
wiele. Poza tym moze robi¢ szkolenia dla nauczycieli - powinien rozpoznac
problem, dostrzec to, co jest trudne dla nauczycieli, i utatwi¢ im rozwiazanie
problemu. Bez dyrektora pojedynczy ludzie nie zdzialaja wiele. Dlatego trzeba
zacza¢ od dyrektora.
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MB: Dzigkuj¢ za rozmoweg. Rozmawiala Maria Borzecka

(opracowanie na podstawie wywiadu udzielonego dla czasopisma "Tworcza
Szkota")

Krzysztof J. Szmidt

Psychodydaktyka tworczosci w praktyce
edukacyjnej

Uczyn szkol¢ — szkola tworcza!

Tworcza szkota, to taka szkota, w ktorej w sposob celowy 1 systematyczny (nie od
$wigta i nie raz do roku) budzi si¢, wspiera i rozwija zdolno$ci myslenia i
dzialania twoérczego.

To taka szkota, w ktorej tworczy nauczyciele, nauczaja w tworczy sposob!

Pedagogika tworczosci 1 jej funkcje

Mowi sig o:,,pedagogice kreatywnej”, ,,pedagogice tworczosci”,,,pedagogice
zdolnosci tworczych”, ,,psychopedagogice kreatywnosci”, ,,psychodydaktyce
tworczosci”, ,,dydaktyce kreatywnej”, ,,dydaktyce tworczosci”. Zadaniem
pedagogiki tworczosci jest generowanie wiedzy z zakresu wychowania dzieci,
mtodziezy i dorostych do tworczosci oraz pomocy jednostkom i grupom w
tworzeniu 1 rozwoju postawy tworczej, a w szczegdlnosci: rozwijanie i
weryfikacja teorii opisujacych, wyjasniajacych i oceniajacych przejawy tworczej
aktywnosci dzieci, mtodziezy 1 dorostych, poszukiwanie prawidtowosci
odnoszacych si¢ do tej aktywnosci oraz zasad jej pobudzania i wzmacniania.

Konstruowanie, wdrazanie oraz weryfikacja metod i technik diagnozowania
zdolnosci i postaw tworczych uczniéw. Tworzenie, wdrazanie i
rozpowszechnianie metod, technik 1 sSrodkéw dydaktycznych, umozliwiajacych
rozwijanie zdolnosci i dyspozycji tworczych. Badanie i ocena warto$ci
réznorodnych innowacji pedagogicznych.

Pedagogika tworczosci i jej dziedziny:

1/ Teorie wychowania do twérczos$ci i pomocy w tworzeniu
2/ Dydaktyka (psychodydaktyka) tworczosci

Dydaktyka (psychodydaktyka) tworczosci zadaje wiele pytan:
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1.W jaki sposob — jakimi metodami i narzedziami
dydaktycznymi(terapeutycznymi, treningowymi itp.) — pobudza¢ potencjalne
zdolno$ci tworcze ucznidw 1 wychowankow w roznym wieku?

2.Jak rozwija¢ obudzone juz zdolnosci tworcze, podnosi¢ je na wyzszy poziom?

3.W jaki sposéb pomagac¢ uczniom przenosi¢ wyuczone umiejetnosci do
codziennego zycia i praktyki zawodowej?

JesteSmy skazani na tworczos¢

Jak wynika z raportéw Stowarzyszenia Wynalazcow Polskich jeden wynalazek
przypada na: 375 Japonczykdw, 2,5 tysiaca Amerykanoéw ina az 15 tysiecy
Polakow. Zaden Polak nie jest autorem tzw. genialnego drobiazgu, takiego
chociazby jak dtugopis, chipsy, deskorolka czy ptyta CD.

Tworczy Polacy? Konkurs innowacji Brussels Innova w 2008 roku przyniost
polskim wynalazcom 51 medali. Wystawa wynalazkéw Arca w Zagrzebiu w 2008
roku: 17 prezentacji polskiej mysli tworczej 1 17 medali. Ktopot w tym, Ze polska
mysl innowacyjna umiera wraz z zamknigciem sal wystawowych. BRAK
WDROZEN!!! Wniosek: nie brakuje nam kreatywnych twércow, brakuje nam
kreatywnych i wytrwatych innowatoréw, ktorzy wdrozyliby wynalazki, oraz
PIENIEDZY I WSPARCIA INSTYTUCII.

Jestesmy skazani na tworczos¢ :

1. Bo dzigki niej rozwija si¢ technika, nauka, sztuka, dziatalno$¢ spoteczna.
Rozwija si¢ cztowiek!

2. Bo bez niej dzisiejszy wychowanek nie da sobie rady na jutrzejszym,
dynamicznie zmieniajacym si¢ rynku pracy.

3. Bo chcemy dogoni¢ i przegoni¢ Europe.

4. Bo mamy dziesigciolecia zalegto$ci w nauczaniu kreatywnosci.

Tymczasem w polskich szkotach brak jest programoéw systematycznego
wspierania kreatywnos$ci uczniow. W zasadzie sa dwa:

"Porzadek i przygoda" oraz "Zywioty". W USA nauczyciele maja do wyboru ok.
250 pakietéw do nauczania twdrczosci.

Co przeszkadza w tworzeniu ze szkoly srodowiska rozwoju
kreatywnosci?

1. Przeszkody zwiazane z celami i tresciami wychowania oraz nauczania
(programem szkolnym);

2. Przeszkody zwiazane z postawami nauczyciela i metodami nauczania;
3. Przeszkody zwiazane z postawami uczniow;

4. Przeszkody zwiazane z baza lokalowa i wyposazeniem szkot.
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Szkota polska nie dostrzegata, nie dostrzega i by¢ moze nie bgdzie dostrzegata w
przysztosci konieczno$ci nauczania dzieci umiejgtnosci tworczego
mys$lenia i dzialania!

Brak jest tych celéw i sugerowanych tresci nauczania i wychowania do
tworczo$ci w tzw. podstawach programowych ksztatcenia ogolnego lub w
podstawie programowej

obowiazkowych przedmiotéw ogolnoksztatcacych, ktore sa dokumentem
okreslajacym tresciowy zakres ksztatcenia ogolnego.

1. Przeszkody zwiazane z celami i tresciami nauczania i wychowania

To najbardziej ogélny rodzaj przeszkdd dla tworczosci ucznidw, wiazacy si¢ z
brakiem celow stuzacych rozwojowi kreatywnosci w programach wychowania i
nauczania, niedostrzeganiem przez spoteczenstwo 1 politykow o§wiatowych, a
takze nauczycieli potrzeby budzenia i wspierania dziatan tworczych uczniow.

Dominacja wzorca czlowieka oswieconego

1) Celem ksztalcenia jest wizja cztowieka jednowymiarowego niz
petnowymiarowego, cztowieka odbiorcy niz sprawcy, cztowieka o orientacji
zachowawczej niz tworczej. Jest to

wzorzec cztowieka o§wieceniowego.

2) Szkota na ogot ksztattuje zachowawczy system wartosci i standardow, ktory
odzwierciedla preferencje odchodzacego pokolenia. Przygotowuje do wczoraj, a
nie do jutra!

3) W procesie tym znacznie wicksza wage przywiazuje si¢ do wiedzy o faktach,
typu ,,wiem, ze” (wiedza deklaratywna), niz do wiedzy o operacjach, typu ,,wiem,
jak”

(wiedza proceduralna). Dominuja wigc przedmioty treSciowe nad przedmiotami
uczacymi umiejetnosci. Wiedza faktograficzna przekazywana jest na ogot
werbalnie. Powoduje to, ze do$¢ rzadko ksztaltuje si¢ wyobrazni¢ ucznia, jego
fantazje, intuicj¢ i emocje.

4) Uczniowie i1 studenci wynosza ze szkoty przekonanie, ze ,,wszystko (albo
prawie wszystko) zostato juz odkryte 1 wynalezione itp., ze tatwo bylo cos
nowego odkrywac i

wynajdowac¢ w przesztosci, natomiast obecnie — w roli tworcoOw moga wystapic
jedynie osoby wysoko utytutowane, dysponujace duzymi $srodkami finansowymi,
najnowsza aparatura,

pracujace w nowoczesnych instytutach naukowo-badawczych. Towarzyszy temu
bardzo czgsto przekonanie, ze w naszym kraju nie da si¢ nic nowego uczyni¢”
(Dobrotowicz, 1995, s.

41-42).

Utrwala si¢ bledne przekonanie, iz tworzy¢ moga jedynie ,,wybrancy bogdéw”,
ludzie genialni i niezwykli, Ze o sukcesie decyduje jedynie szczg§liwy przypadek i
ze

wyksztatcenie nie odgrywa duzej roli w osiaganiu sukceséw tworczych i
zyciowych.
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System ksztatcenia cztowieka o§wieconego nie tylko nie rozwija indywidualnych
mozliwo$ci 1 talentow, ale hamuje je 1 blokuje. Z ,,niezwykla skuteczno$cia
produkuje ” zjawisko ,,NiL”, czyli nudg i Igk. ,,Szkota nierzadko staje si¢
fabrykantem nudy, tej zmory procesu ksztalcenia, ktora zabija pasj¢ poznawcza,
ktora wygasza namigtnosci 1 ktora zniechgca do czegokolwiek ... moze poza
agresja.” (J. Kozielecki).Encyklopedyzm, przetadowanie programow -
przeciazenie percepcyjne uczniow. Zbyt wiele informacji - przetadowanie
programow nauczania blokuje mozliwosci wypoczynku i rekreacji fizycznej, nie
pozwala zindywidualizowa¢ nauczania, rodzi pospiech 1 poglebia przedmiotowe
traktowanie uczniow.

Nauka w szkole i to na kazdym poziomie, przekracza wydolno$¢ percepcyjna
przecigtnego ucznia. Skutkiem jest obronno$¢ percepcyjna: niechg¢ do
poznawania nowych informacji

(wiedzy), postawa obronna u wigkszos$ci uczniow, ktorzy nie radza sobie z
nawatem wiadomosci do opanowania.

Wiedza jalowa

Waldemar Koztowski (2004, s. 22) pisze: ,,W praktyce szkolnej wiedzg

prezentuje si¢ jako wytwor, ukrywajac proces jej powstawania. Podrgezniki petne
sgq nazwisk

ludzi — autorow dziet sztuki i literatury, badaczy, naukowcoéw — ktorych trzeba
podziwia¢ 1 szanowac za ich osiagnigcia. Sa — badz byli — wielcy 1 wspaniali.
Dzigki nim (...) korzystamy z zarowki i telefonu, znamy strukturg materii i kodu
genetycznego, czytamy ksiazki, ogladamy obrazy. Pomija si¢ za$ niemal zupelnie,
w jaki sposob wytwory te powstaty. Nie méwi si¢ o trudzie 1 wysitku, jakim
osiagnigcia te bywaja okupione. Nie ma mowy o bigdach, zludzeniach i
pomytkach, ktére towarzysza dziejom

ludzkiej mysli”. Nie informuje si¢ wigc uczniow o procesach twoérczych (,,kuchni
tworczej”), a jedynie przekazuje wiedzg o wytworach tworczosci.

Czy Twdj nauczyciel ma zwyczaj opowiadac o okoliczno$ciach powstawania
teorii 1 odkry¢ naukowych? Czy ubarwia wyktady anegdotami, historyjkami z
zycia

naukowcow? Przyktad: Wiem, ze miesiac synodyczny to okres zmian faz
ksigzyca od nowiu do kolejnego nowiu. Wiem, ze tilit to glina lodowcowa w
formie skaty

zwigztej. Wiem, ze adwekcja to przeptyw na dane miejsce nowych mas powietrza
z innych obszarow.

Wiem, Ze gytia to osad ztozony ze szczatkow roslinnych opadajacych na dno
zbiornika zbyt glgbokiego do zasiedlania przez rosliny. Wiem, ze tropopauza
zamyka

troposfer¢ i jednoczesnie taczy sig ze stratosfera. Wiem, czym rézni si¢ swobodne
zwierciadto od napigtego zwierciadta, gdy tworza si¢ wody.

Ale nie wiem, po co mi potrzebna ta wiedza!

Niwelowanie tych btedow, np. zastosowanie mniej §cistych form jezykowych w
nauczaniu, mogtoby si¢ przyczyni¢ do rozwijania wiedzy ptodnej, czyli takie;j,
ktora odnosi sig

nie tylko do tego, co juz wiadomo, ale tez do tego, co warto bytoby odkry¢.
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Zadanie
1/ Co chcialbys (chciatabys), aby zostato zbadane 1 odkryte w najblizszym czasie?
2/Co chciatbys (chcialabys) odkry¢, zbadaé lub wynalez¢ sam(a)?

MYSLENIE PYTAJNE - jak pobudza¢é ciekawo$¢ i zdolno$¢
odkrywania problemow?

Jakie byto najciekawsze, najbardziej intrygujace pytanie, jakie w ostatnim czasie
zadat Ci uczen (student)?

Problemy maja z tym maja osoby, ktore same nie sa ciekawe §wiata i nie widza
potrzeby zwracania uwagi na pytania uczniowskie? Latwiej bowiem mierzy¢
liczbe trafnych odpowiedzi ucznidéw, niz jakos$¢ pytan i zwatpien.

Ciekawos¢ poznawcza, dociekliwos$¢, zdolnosci odkrywania i formutowania
problemow oraz madrych watpliwosci nie sa reprezentowane w testach
mierzacych jako$¢ nauczania.

SZKOLA POLSKA NIE BADA ZDOLNOSCI ODKRYWANIA I
FORMULOWANIA PROBLEMOW PRZEZ UCZNIOW!

Tymczasem potrzeba nam Wielkich ,,Pytaczy” (Great Askers), jak ich nazywa
Barbara Tuchman, ktorzy swa dociekliwo$cia pobudza do myslenia i do nowych
wyzwan rodzicéw, nauczycieli, pracodawcow, politykdéw; ktdrzy rzuca nowe
$wiatlo na przesztos¢, dominujace doktryny filozoficzne, tradycje i madros¢
potoczna. Ktorzy obudza innych z apatii poznawczej. Agentka FBI Coleen
Rowley w raporcie z 17 sierpnia 2001, a wigc na dwa tygodnie przed 11 wrzesnia,
postawita pytanie:- Czy to nie zastanawiajace, ze Zacarias Moussaoui, bioracy
lekcje pilotazu w USA, uczy si¢ jedynie latania w powietrzu, a w ogdle nie uczy
si¢ startu 1 ladowania? Pytanie agentki zostato zlekcewazone. Pedagogika
tworczosci postuluje konieczno$é przeksztatcania szkoty w srodowisko rozwoju
kultury ciekawosci.

,,Cata sztuka nauczania jest po prostu sztuka przebudzenia naturalnej ciekawosci
mlodych umystéw”. A. France

Przeszkody zwigzane z postawami nauczycieli i metodami
nauczania

Przeszkody tego rodzaju wiaza si¢ z codzienna praktyka nauczania, ktora nie
budzi potencjalnych zdolnos$ci tworczych uczniow, co wigcej - hamuje i karze jej
przejawy w czasie lekcji. Ich zrodtem sa stosowane przez nauczyciela metody
nauczania oraz wykorzystywane §rodki technologiczne, ktore zapobiegaja
podjeciu procesu tworczego, przedwcezesnie przerywaja go lub zaktocaja jego
przebieg w klasie szkolne;j:

- Dominacja pytan nauczyciela i ttumienie myslenia pytajnego uczniow.

- Dominacja problemoéw zamknigtych - dyktat jedynej odpowiedzi.
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- Przesadna rywalizacja.

- Dominacja metod podajacych i nieche¢ do metod odwotujacych si¢ do
wyobrazni uczniow.

- Karzace funkcje oceny 1 krytyki wytwordéw oraz zachowan tworczych uczniow.

Oto przyktad dominacji problemow zamknigtych - dyktatu jedynej odpowiedzi
Pytanie: - Jakie cechy charakteryzuja posta¢ rycerza sredniowiecznego?

Dyktat, a nawet terror jedynej odpowiedzi - polega na uporczywej tendencji, by w
sytuacji problemowej wymagac od ucznia jednego, poprawnego rozwiazania
problemu

(odpowiedzi), spetniajacego w ocenie nauczyciela kryterium poprawnosci i jak
najszybciej ograniczy¢ zakres 1 gigbokos$¢ poszukiwan innych, alternatywnych
rozwiazan. Pedagodzy tworczosci wydaja si¢ by¢ nader zgodni, gdy twierdza, iz
terror jedynej odpowiedzi i dominacja w nauczaniu problemow zamknigtych
(konwergencyjnych), hamuja rozw6j wyzszych probleméw poznawczych
(syntezy, abstrahowania, oceniania), stymuluja jedynie procesy pamigci.

Przesadna rywalizacja

Z badan wynika, iz rywalizacja hamuje tworczos$¢ dzieci, poniewaz budzac
motywy zagrozenia thumi poszukiwania, eksperymentowanie, probowanie, czyli
blokuje dziatania o

charakterze eksploracyjnym. Tadeusz Pilch (1999) taka praktyke nauczania i
wychowania, w ktorej dominuje ostre wspolzawodnictwo, okresla jako
sakralizacja rywalizacji. Ma ona swoja genez¢ w systemie przekonan, ktory
sukces i rywalizacj¢ uwaza za zasadnicze sktadniki nowoczesnego

wychowania. W praktycznych realizacjach podejscie to sprowadza si¢ do
wdrazania uczniow w wyscig o bycie lepszym lub pierwszym. Rywalizacja staje
sig zardwno zasada, jak i metoda wychowania. Nauczyciele powinni pamieta¢, Se
raz zainicjowana rywalizacja i walka o bycie najlepszym w rysowaniu czy
muzykowaniu wymaga ciagltego wykazywania swej pozycji i — co jest tego
konsekwencja — statej obrony zdobytych przewag. Sytuacja taka rodzi wiele
stresOw, istnieje bowiem obawa, ze kto$ inny pozbawi danego ucznia
dotychczasowej pozycji i prestizu. Konieczno$¢ ciaglego wykazywania swych
przewag 1 utrzymywania wysokiej pozycji dziata hamujaco na inwencje tworcza.

Dominacja metod podajacych i niech¢¢ do metod odwotujacych si¢ do wyobrazni
uczniow w procesie dydaktycznym w szkole polskiej nie sa rozwijane, a nawet sa
hamowane

tworcze procesy psychiczne: wyobraznia i my$lenie intuicyjne, a dominujacymi
metodami nauczania sa nadal sposoby oparte na przekazie stownym i
zapamigtywaniu informacji.

Tradycyjna dydaktyka szkolna jest ciagle dydaktyka mowienia nauczyciela i
stuchania ucznidow. Strona czynna jest nauczyciel, a nie uczen, a o tresci
nauczania decyduje ponadosobowy program, a nie bezposrednie potrzeby 1
zainteresowania uczacych si¢. Uczen w takiej szkole jest bierny: siedzi, shucha i
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ma zapamigtac, by nastgpnie wiernie odtworzy¢ przekazywane mu wiadomosci.
Bardzo rzadko poszukuje informacji poza podrecznikiem, stawia odwaSne i
dalekosi¢zne hipotezy, zgaduje, spekuluje 1 wyobraza sobie, ,,co by bylo,
gdyby...?”. Jego wyobraznia i my$lenie intuicyjne nie sa stymulowane, poniewaz
pytania nauczyciela nie odwotuja si¢ do tych zdolnosci poznawczych, a jedynie
do
pamigci 1 operacji analizy oraz pordwnywania informacji ze soba. Tworzenie
nowych informacji lub rozwiazan, w czym wyobraznia i intuicja bylyby bardzo
pomocne, nie jest od ucznia
wymagane. Wobec tego istotne dla tworczosci zdolnosci nie sa rozwijane w
tradycyjnej szkole.

Karzace funkcje oceny i krytyki wytworow oraz zachowan
tworczych uczniow.

Oceny szkolne, zwlaszcza za wytwory tworczosci (prace plastyczne, literackie,
techniczne, projekty dziatan itp.), sa bardzo subiektywne. Nauczyciele sugeruja
si¢ przy ocenie tych wytworéw wilasnymi upodobaniami i preferencjami
estetycznymi, czesto stabo sprecyzowanymi i nie uswiadamianymi, a co gorsza —
czesto takSe nie ujawniaja tych upodoban uczniom. Krytyka wytworéw lub
zachowan tworczych uczniow, zwlaszcza negatywna i nie uzasadniona
wyraznymi kryteriami, powoduje zamet w gtowach uczniow, ktérzy nie wiedza,
jakie sa standardy poprawnos$ci wykonania i maja poczucie krzywdy. Efektem jest
czegsto nieche¢ do

jakichkolwiek zadan twoérczych, nie majacych jasno sprecyzowanych kryteriow
oceny. Tymczasem trudno sobie wyobrazi¢ tworczo$ci bez oceny i1 weryfikacji
warto$ci pomystow.

W edukacji dla tworczo$ci wazne jest jednak, by myslenie krytyczne nauczyciela
nie zabijato w zarodku potencjalnych zdolnosci kreatywnych ucznia.

Oceny powinny wigc mie¢ funkcje informacyjna (co i jak zrobitem?), a nie
funkcje karzaca. Wyobraz sobie szkote bez stopni. Czego by w niej zabrakto,
gdyby zlikwidowano oceny? A czego bytby nadmiar? Krytyka moze by¢ bowiem
nietrafha. Simon Newcomb (1835-1909), uznany amerykanski astronom i
profesor matematyki, oznajmit, Ze latanie

obiektu cigzszego niz powietrze jest caltkowicie niemozliwe. Po pierwszych lotach
braci Wright nadal twierdzil, Ze samoloty sa niepraktyczne i nic niewarte.
Dionysius Lardner (1793-1859), profesor historii naturalnej i astronomii
Uniwersytetu Londynskiego, powiedzial, ze zaden statek parowy nigdy nie
przeptynie przez Atlantyk,

poniewaz potrzebowatby wigcej wegla niz potrafi przewiez¢ bez grozby
zatonigcia. Lord Kelvin (1866-1892), brytyjski matematyk 1 fizyk, ktory odkryt
prawo zachowania energii (jego imi¢ nosi skala absolutnej temperatury), drwit z
wynalazku radia. Méwil, Ze nie ma ono przysztosci. O promieniach X powiedziat,
ze ,,okaza si¢ mistyfikacja”.

W 1927 roku H.M. Warner z wytworni filmowej Warner Brothers spytal: ,, Kto do
diabta chce stucha¢, jak aktorzy mowiq? ”. Albert Einstein w 1932 roku
powiedzial, ze ,, nic nie wskazuje na to, aby kiedykolwiek udato sie otrzymac
energie jadrowq”.
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Sir Richard Wooley, brytyjski astronom, w 1956 roku o§wiadczyl, ze ,, podrozne
kosmiczne sq kompletng bzdurq”.

Frank Sinatra w 1957 roku oznajmit: ,, Rock and roll brzmi sztucznie. Jest
Spiewany, pisany i grany przez matotow”. Ken Olson, dyrektor generalny firmy
DEC, w 1977 roku powiedziat: ,, Nie widze powodow, zZeby kazdy mial posiadacé w
domu komputer”. Bill Gates w 1981 roku powiedzial: ,,640 kb powinno kazdemu
wystarczy¢”.

Przeszkody zwiazane z baza lokalowa i wyposazeniem szkol

*W wielu szkotach brak tak podstawowych §rodkow dydaktycznych, jak papier,
palniki do do$wiadczen chemicznych, przybory matematyczne itp., badz
wigkszo$¢ tych srodkow jest juz przestarzata.

*Tworczo$ci sprzyja bogate i wszechstronne wyposazenie placowek oswiatowych
w urzadzenia i sprzet niezbedny w procesie tworzenia, poczawszy od
skomplikowanych urzadzen technicznych (np. studio nagran), a skonczywszy na
prostych §rodkach nauczania (ptétno malarskie, nuty, rekwizyty teatralne itp.).
*Brak tych urzadzen i $srodkéw hamuje rozwdj wielu form aktywnosci tworczej,
lecz — wbrew temu, co czesto wktadaja nauczyciele — nie znosi jej catkowicie.
Znane s3 bowiem przypadki, kiedy to w bardzo skromnych materialnie
warunkach powstaja oryginalne dokonania tworcze (np. liczne teatry amatorskie
majace proby w skromnych pomieszczeniach, plenery artystyczne celowo
wykorzystujace srodki wyrazu pozyskane z natury).

Konkluzje

Jak uczyni¢ ze szkoly srodowisko stymulujace zdolnosci tworcze uczniow?
Postulaty psychodydaktyki twérczosci:

1. Wiaczy¢ cele wychowania do twoérczosci i nauczania umiejgtnosci tworczych
do programu szkolnego — propagowac wizje cztowieka innowacyjnego.

2. Rozwija¢ wiedzg ptodna uczniow (co warto odkry¢, zbadac itd., a nie tylko co
juz zbadano, odkryto?).

3. Stale pobudza¢ ciekawo$¢ poznawcza i mys$lenie pytajne uczniéw — zachecad
ich do odkrywania i formutowania madrych, tworczych pytan i problemow.

4. Tam, gdzie jest to mozliwe, stosowac zadania otwarte, pobudzajace ptynnosc,
gietkos$¢ 1 oryginalno$¢ myslenia. Walczy¢ z terrorem jedynej odpowiedzi.

5. Gdy jest to tylko mozliwe, stosowa¢ metody i §rodki nauczania odwotujace si¢
do wyobrazni tworczej, myslenia hipotetycznego i1 snucia, odwaznych domystow
(,,Co bybylo, gdyby ...?”).

6. Ostroznie z rywalizacja w tworczos$ci — jesli juz, to stosowac ja w konkursach

pomigdzy zespotami tworczymi, ale nie wewnatrz zespotow.
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7. Ostroznie z definitywnymi ocenami dokonan twoérczych uczniéw — nie

zapominaj, ze Reymont miat powtérke z literatury, a Edison zostal uznany przez

nauczycieli za ,,tgpaka”.

Tworczy nauczyciel?

Oto przyktady z dzienniczkow ucznia, wpisywane przez nauczycieli uwagi:
1/Wystany w celu namoczenia gabki wrocil z mokra gtowa 1 sucha gabka.
2/Btazej dwuznacznie mnie obserwuje.

3/Uczen rozmawia podczas dyskusji.

4/Uczen mimo upomnienia zasmieca kosz na $mieci.

5/Mimo ciagtych uwag uczen ciagle zywy!
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dr Julian Sawinski, Teresa Kosiarek -
ROZMOWA

O edukaciji, kreatywnosci i poznawaniu siebie -
rozmowa z dr. Julianem Piotrem Sawinskim

ROZMOWA z dr. Julianem Piotrem Sawinskim -
nauczycielem konsultantem CEN w Koszalinie

Panie Julianie! Niedawno uczestniczyt Pan w naszych zajeciach edukacyjnych
nt. ,Jak rozwijaé wlasne zdolnosci i kompetencje?” - prowadzonych dla
nauczycieli konsultantow ds. informacji i innowacji pedagogicznych w 2008 r.
Czy Pana zdaniem byly one potrzebne i przydatne nauczycielom?

Z wielka przyjemnos$cia uczestniczylem w Pani zajgciach. To byly zajecia
bardzo potrzebne i z wielu wzgledow przydatne nauczycielom nie tylko
konsultantom, organizatorom szkolen i spotkan z nauczycielami, ale wydaje sig,
ze potrzebne wszystkim innym osobom zainteresowanym budzeniem i
rozwijaniem kreatywnosci w edukacji. A ponadto te zajgcia byty przyjemne,
optymistyczne i pelne zyczliwosci. Wydaje sig, ze wtasnie taka zwykla (a moze
trochg nawet niezwykta) ludzka zyczliwos$¢ jest dzis w cenie, jest potrzebna
ludziom o$wiaty. Przeciez czasy, w ktorych zyjemy, przyzna Pani, sa trudne,
pelne nowych wyzwan, cho¢ niezmiernie ciekawe. Wigcej zyczliwosci potrzeba
uczniom i nauczycielom w szkole. Zajgcia Pani byly interesujace i chyba
wszystkim uczestnikom si¢ podobaly. A swoja droga zastanawiam sig, jaki jest
sekret takiej przychylnosci nauczycieli - stuchaczy? Przeciez wiadomo, ze
nauczyciel to trudny obiekt do wywierania pozytywnego wpltywu.

Tematem naszego spotkania byly wlasne zdolnosci i kompetencje. Jak poznawaé
siebie, swoje zdolnosci i mozliwosci, mocne i stabe strony? Jak pracowaé nad
sobq?

Od pewnego czasu zbieram materialy nt. pracy nad soba, autokreacji,
poznawania siebie samego, samorealizacji itp. Powiem jednak szczerze, ze tresci
tego szkolenia zainspirowaly mnie do napisania kilku refleksji nt. rozwijania
wiasnych zdolnosci 1 kompetencji przez ucznidéw i nauczycieli. Witasnie teraz w
miesigczniku ,,Wszystko dla Szkoty” (2009, nr 2) ukazat si¢ artykut pt. Jak
pracowac nad sobq? Scenariusz warsztatow przysztosciowych w edukacji
gimnazjalnej. Mozna go poleci¢ nauczycielom gimnazjow. Ma forme¢ do$¢
prostego scenariusza do wykorzystania w praktyce. Wczesniej natomiast juz
ukazat si¢ artykul pod podobnym tytulem - Jak pracowac nad sobq na biologii?
(,,Biologii w Szkole”, 2008 nr 6, s.47-50). Przypadkowo znalazt si¢ on tam koto
innego materiatu, w ktorym o$mielitem si¢ wyrazi¢ swoja opini¢ o nowej
podstawie programowej. Ma on tytut: O nowej podstawie programowej z biologii
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(,,Biologia w Szkole” 2008 nr 6, s.51-60). Warto by przywota¢ jego tresc, ale to
jest temat dzi$§ zbyt wazny i szeroki, aby go tutaj szczegdélowo prezentowac - to
raczej temat na odrgbny wywiad.

Jak Pan sqdzi, czego potrzebuje dziecko, nauczyciel, czy czlowiek w ogole, aby
w pelni wykorzystaé¢ swdj tworczy potencjat?

Mozliwosci wykorzystania naszego potencjatu tworczego 1 nie tylko sa zawarte
w naszym genotypie, czyli genach, z ktérymi si¢ rodzimy. Ale to Pani pytanie ma
gleboki sens 1 jest bardzo dobre, trafne postawione. Powinni je sobie postawic¢
wszyscy nauczyciele, bo jesli chcemy lepiej, trafniej, oddziatywac na uczniow, to
trzeba nam glegbiej, mocniej rozumiec, czego tak naprawdg tu i teraz, aktualnie na
naszej lekcji, potrzebuje dziecko, aby wyzwoli¢ w sobie kreatywno$¢, aby w pelni
wykorzysta¢ swoj tworczy potencjat? Warto pamigtac, ze tak naprawde
najmocniej o ludzkim rozwoju decyduje genotyp, czyli nasze geny i wewngtrzne
warunki ich ekspresji. Wiasnie wczoraj czytatem w najnowszej ,,Biologii w
Szkole” o zagadkach ludzkiej pamigci. Jest w niej ciekawy artykut dr Katarzyny
Maleszak (2009 nr 1, s.36-40) pt. Zagadki pamieci. Warto przestudiowac!

Okazuje sig, ze nawet o ludzkiej pamigci decyduja geny i biatka. W tym artykule
autorka jedna z cze$ci zatytutlowata Za wszystkim stojq geny... Jako biolog -
zgadzam si¢. Wydaje si¢ jednak, Ze ten temat, tj. ,,Genetyczne uwarunkowania
ludzkiego rozwoju” jest nie tyle bardzo ciekawy, ale bardzo potrzebny
nauczycielom - osobom mys$lacym o rozwijaniu ucznia. Warto w zwiazku z tym
zajrze¢ jeszcze raz do miesigcznika ,,Wszystko dla Szkoty” (2009 nr 1, s.9-12).
Jest tam autorefleksja nt. potrzeby poznania i wykorzystania walorow
neurodydaktyki. Zapytalem sam siebie Jak zblizy¢ sie do neurodydaktyki?
Scenariusz szkolenia nauczycieli - aby lepiej 1 trafniej wspiera¢ indywidualny
rozwdj ucznidéw i pomoc im opanowac rozne strategie samodzielnego uczenia sig.

A wracajqc do wqtku o nowej podstawie programowej, czy uwaza Pan, Ze jest
ona dobra, lepsza od tej, ktora aktualnie obowiqzuje

Moj poglad nt. tre$ci nowej podstawy programowej, ze szczegolnym
uwzglednieniem biologii, upowszechnita juz w nr 6/2008 ,,Biologia w Szkole”.
Ma tytul: O nowej podstawie programowej z biologii. Krotko mowiac, niektore
elementy podstawy podobaja mi sig, ale mam tez powazne do niej zastrzezenia.
Cieszy mnie, ze wsrod kluczowych tresci uczenia si¢ w nowej podstawie i
wymagan znalazty si¢ takie wartosci, jak np. kreatywno$¢, informacja - odbior 1
przetwarzanie oraz samodzielnego uczenia sig.

Jest Pan redaktorem naczelnym czasopisma regionalnego ,,Nauczycielska
Edukacja”. O czym pragnie Pan w nim pisad, o czym informowad nauczycielli,
co promowac na jego tamach?

Jestem redaktorem naczelnym dwumiesi¢cznika pn. ,,Nauczycielska Edukacja”.
Dotychczas ukazato si¢ jej 46 numerdw. Teraz nasze czasopismo bedzie
ukazywac si¢ juz tylko w postaci internetowej. Osobiscie zatuje, bo wolg czytac,
studiowac teksty w formie tradycyjnej, papierowej. Pyta Pani o czym pragng w
nim pisaé, o czym informowaé nauczycieli, co promowac? ,,Nauczycielska
Edukacja” to dwumiesigcznik regionalny, ale edukacyjny, nastawiony na
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edukacj¢ (rozwdj) nauczycieli, ktory przede wszystkim upowszechnia edukacyjne
przyktady dobrej praktyki, podejmuje sprawy koszalinskich innowacji 1 osiagnigé
szkot oraz przedszkoli. Mozna by o niej mowi¢ dtugo - to juz 8§ lat pracy, w
jakims$ stopniu dziennikarskiej, ktora realizuje nauczyciel biologii.

Czy jest realne zbudowanie szkoly, do ktorej dzieci i mlodzie? chodzq 7
przyjemnosciq oraz uczq si¢ szkolnych tresci nauczania 7 radosciq?

Moim zdaniem - jest to realne. Sporo ostatnio o tym pisatem, cho¢ pewnie nigdy
nie bedzie to obejmowato wszystkich uczniow. W jednym z niedawnych swoich
artykulow pt. Jak nauczy¢ uczenia sie i pracy nad sobq? - zamieszczonym w
miesigczniku ,,Wszystko dla Szkoty” (2008 nr X, s.18-22) pisatem m.in., Ze:

Radosciq i pragnieniem cztowieka jest poznawanie. Przeciez cieszy nas
poznawanie innych, ciekawych ludzi i innych Zywych organizmow, przyrody,
Swiata oraz nabycie wiedzy i umiejetnosci z tym zwiqzanych. A przyjemnosciq
ucznia powinno by¢ uczenie sie czegos nowego, nieznanego, ciekawego i
fascynujqcego oraz samo chodzenie do szkoly: przyjaznej, otwartej, estetycznie i
funkcjonalnie urzqdzonej. Warto tez zauwazyc, ze mtodym sprawia radosc takze
prowadzenie obserwacji, eksperymentow i prob na sobie samym, czyli
prowadzenie mqdrych, edukacyjnie korzystnych samoobserwacji oraz poznawanie
siebie samego. Ta rados¢ poznawania i bycia razem we wspolnocie powinna
przyswiecac pracy szkoly. Powinna by¢ jej kluczowym celem i priorytetem.

Sporo mowi sig dzis o kreatywnosci i tworczej edukacji. Skqd nauczyciele mogq
czerpac site i motywy do tworzenia, czyli dokonywania pozytywnych zmian w
edukacji? Dlaczego kreatywnosc¢ ma tak wielkie znaczenie dla rozwoju
czlowieka?

Faktyczne, duzo dzi$ mowi sig 1 pisze o potrzebie rozwijania kreatywnosci i
tworczej edukacji oraz innowacyjnej postawy nauczycieli. Pytanie, skad
nauczyciele moga czerpac sit¢ i motywy do tworzenia, czyli dokonywania
pozytywnych zmian w edukacji? - jest w pewnym sensie pytaniem o sens ludzkiej
aktywnosci 1 wielkiego wysitku, ktory wktadaja nauczyciele w swoja pracg. Taki
to jest zawod: tworczy, wymagajacy i odpowiedzialny. Zrodet inspiracji i
,hapetniania” wewngtrznego akumulatora jest sporo. Najprostszym sposobem jest
bycie przez par¢ chwil sam ze soba, np. w formie samotnego spaceru brzegiem
morza (o kazdej porze roku jest pigkne!) - w naszym wnetrzu (mozgu) sa rezerwy
mocy. Trzeba poszukiwac tego na rozne dostgpne sposoby, bo budowanie,
tworzenie - kreatywno$¢ ma zbyt wielkie znaczenie dla rozwoju czlowieka, aby
mozna byto we wlasnym interesie (rozwoju) i w szkole tego nie akcentowac.

Sprzymierzencem rutyny i dzialan schematycznych nauczycieli jest chyba
uczucie strachu i obawy przed nowym, nieznanym, niesprawdzonym. Co zrobic,
Jjak zmienié¢ doskonalenie nauczycieli, aby nauczyciele nie bali si¢
kreatywnosci?

Niektoérzy nie boja sig¢ kreatywnosci w edukacji. Sa tez tacy, ktérzy zamiast
mowic o kreatywnosci w edukacji wola podkresla¢ znaczenie rozwijania
samodzielnos$ci 1 postawy badawczej nauczycieli. Niedawno prowadzitem
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wywiad z prof. dr Wiestawem Stawinskim - wspottworca 1 nestorem nowoczesnej
dydaktyki biologii i edukacji sSrodowiskowej (ekologicznej) w Polsce, ktory
zwrocit m.in. uwagg, ze myslac o tworczosci pedagogicznej i poznawaniu siebie
samego, lepiej jest mowic¢ o postawie badawczej nauczycieli.

To prawda, ze sprzymierzencem rutyny i dzialan schematycznych nauczycieli
jest uczucie strachu, nieuzasadnionego lgku, nadmiernego stresu i obawy przed
nowym, nieznanym, niesprawdzonym. Warto nie tylko oswaja¢ nauczycieli z
istota i mechanizmami wprowadzania zmiany w edukacji, ale takze uswiadomic,
ze naturalng cecha szkoty jest jej innowacyjno$¢ i zmienno$¢. Przeciez tak
naprawd¢ wazne jest to, co bedzie jutro. Dzi$§ trudno wyobrazi¢ sobie dobrego
nauczyciela, ktory nie prezentuje innowacyjnej postawy. Czasy si¢ zmieniaja
szybko - 1 szkota powinna si¢ szybko i zasadniczo zmienic.

Pyta Pani takze o to, jak zmieni¢ doskonalenie nauczycieli, aby szkota, tj.
nauczyciele, a przede wszystkim kierownicza kadra o§wiatowa, nie bali si¢
kreatywnos$ci w edukacji? Ten wazny problem jest do$¢ szeroki, bo trzeba by tu
przywota¢ kluczowe zadania obecnego systemu doskonalenia nauczycieli oraz
scharakteryzowac¢ przynajmniej niektore jego efekty. A to jest mi trudno zrobic -
jako pracownikowi tego systemu od kilkunastu lat. Jestem jednak przekonany, ze
trzeba i warto go zmienic.

Czy kreatywne, ciekawe dla uczniow zajecia w szkole mogq by¢ receptq na
uczniowskq przemoc i agresje? Jak moina ograniczyé lub zlikwidowad szkolng
przemoc i agresje, na ktorq skariq sie dyrektorzy i nauczgyciele?

Nie jestem specjalista od agresji i przemocy. A po drugie nie wierz¢ w
skuteczno$¢ roznych recept , cho¢ ostatnio sam pisatem o tym w artykule
»Edukacja sukcesu” (,,Dyrektor Szkoty” 2009/1). Wiasnie takie ww. zajgcia
kreatywne, tworcze - czyli takie, podczas ktorych si¢ co$ buduje, projektuje,
konstruuje itp., sa cickawe dla uczniéw. Ale czy takie zajecia w szkole moga by¢
recepta na uczniowska przemoc i agresjg? - tego nie jestem pewien. Trudno jest
przeciwdziata¢ i ograniczac agresje i przemoc, bo jest tego wokot nas zbyt duzo.
Wydaje mi sig, ze dorosli maja jej w sobie znacznie wigcej niz dzieci i mtodziez.
Zlikwidowa¢ szkolna przemoc 1 agresj¢ si¢ po prostu nie uda, mozna te zjawiska
jedynie ograniczac i przeciwdziatac.

Przekonuje Pan nauczycieli, Ze nietrudno by¢ osobq tworczq, i Ze kaZdy ma
swoje wewnetrzne zasoby i talenty. Czy wigc najwainiejszym zadaniem
nauczgycieli powinno by¢ budzenie i rozwijanie uczniowskich zdolnosci oraz
talentow?

Jestem o tym przekonany, ze kazdy z nas posiada ,,geny tworczos$ci” i mozna je
wyzwoli¢, uwolni¢ oraz wzmocni¢ 1 rozwijac. Trzeba mniej narzekac, a czgsciej
mysle¢ pozytywnie. Trzeba spojrze¢ w samego siebie. Okaze sig, ze posiadamy
zalazki wielkiej kreatywnosci, ze jesteSmy zdolni by np. co$ ciekawego dla
innych napisa¢, zaprojektowaé, wykoncypowac. Niezbyt podoba mi sig, ze wiele
artykutow o edukacji, prezentujacych okreslony problem, zaczyna si¢ zwykle
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narzekaniem, ze ten oto podejmowany problem (zjawisko, temat...) jest bardzo
ztozony, skomplikowany i trudny. Kreatywnos¢ jest dla ludzi, dla zwyktych,
normalnych nauczycieli. Nietrudno by¢ osoba twoércza.

Pisze sporo, bo tak si¢ wlasnie ucze. Jestem biologiem, przyrodnikiem,
dydaktykiem biologii, a niektorzy pytaja mnie, czy jestem polonista? Bardzo
ciekawy jestem temat budzenia i rozwijania uczniowskich inteligencji
kierunkowych (inteligencji wielorakiej) i indywidualnych talentow ucznidow.
Kazdy faktycznie ma jakie$ swoje talenty, ktorymi zajmujac si¢ cieszy sig, nie
oszczedza wysitku 1 czasu. Bawienie si¢ swoim talentem sprawia rado$¢. Prawda
jest takze, ze jednym z najwazniejszych zadan nauczycieli powinno by¢ budzenie
i rozwijanie uczniowskich zdolnosci, uzdolnien oraz talentéw - to one blyszcza
jak brylanty.

- Serdecznie dzigkuje. Rozmawiata Teresa Kosiarek - CODN Warszawa
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Hanna Szaniawska

Trudne wychowywanie? - refleksje wychowawcy
gimnazjum

Wychowanie w klasie szkolnej oparte na wzajemnym wspomaganiu -
refleksje wychowawcy gimnazjum.

Wychowanie — problem, czy wyzwanie dla nauczyciela?

Z pewnoscia zgodzicie si¢ Panstwo ze mna, ze wychowanie, a zwlaszcza
wychowanie mtodziezy w wieku, w jakim sa gimnazjaliéci, to zadanie zaro6wno
trudne jak 1 ogromne. Gimnazjum to szkota, do ktdérej chodzi mtodziez
przezywajaca przyspieszony rozwoj emocjonalny. Jest to czas, kiedy przyjmuje
ona krytyczna postawg wobec naszych decyzji, pogladéw, po prostu wobec nas -
dorostych - i rowniez wobec naszych dziatan. Swoj sprzeciw, poglady i zdania
wyraza bardzo emocjonalnie.

Jestem zdania, Ze w pracy nauczyciela praca wychowawcza staje si¢ coraz
wigkszym wyzwaniem. Wychowanie to temat morze, a przy tym temat
niezmiernie trudny. Dlatego porusze¢ zaledwie trzy zagadnienia nalezace do tej
problematyki. Jakie zagadnienia ulatwiaja realizacj¢ zadan wychowawczych
1 wzmacniaja dobre cechy osobowosci ucznidow? Oto niektore z nich:

- rozpoznawanie uczniow;

- dowartosciowywanie uczniow poprzez stosowanie zasad pedagogiki
pozytywnej;

- oparcie pracy dydaktycznej na pracy metodami projektu i wspotpracy w
zespotach uczniowskich;

Zanim przejde do meritum, pozwolg sobie przedstawi¢ klase, z ktora pracuje i do
ktorej najczesciej bede si¢ odnosita przytaczajac przyktady.

Jaka wiec jest moja klasa?

Jak na nasze realia stosunkowo nieliczna. Ale nawet w tym niewielkim
gronie: czterech uczniow ma roczne opoznienie (powtarzato ktoras z klas), jeden
uczen ma stwierdzone ADHD, jeden ma stowotok - zdenerwowany nie moze
powstrzymac si¢ od mowienia, kolejnych kilku réznego rodzaju dysfunkcje
(dysgrafia, dysortografia, dysleksja itd.) W tym gronie jest uczennica, ktora jest
pod opieka kuratora sadowego i 2 ucznidéw, ktorym nawiazanie kontaktu sprawia
powazny problem.

To nie wszystkie problemy moich dzieci.

Zapracowani rodzice, niepetne rodziny, w wielu przypadkach powazne
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problemy materialne. Ich przekonanie, ze juz sa dorosli, potratia decydowac o
sobie, a przede wszystkim korzysta¢, ze swoich praw, sprawia, ze praca z ta
grupa jest dla mnie prawdziwym wyzwaniem.

Do gimnazjum przyszli bez blizej okreslonych zainteresowan i z niskimi
ocenami na $wiadectwach. Srednia ocen wahata sic od 2,0 do 3,5;aze
sprawdzianu po szkole podstawowej uzyskali od 14 punktow (co stanowi 35%
punktéw mozliwych do uzyskania) do 34 punktow ( 85%), ale tak wysoki wynik
uzyskat tylko jeden uczen.

Dwoch uczniow wykazywato wigksze mozliwosci intelektualne 1 wigksze
zainteresowanie nauka — dlatego zaproponowatam im i ich rodzicom
przeniesienie do klasy o wyzszym poziomie. Po zaakceptowaniu propozycji od
tego roku szkolnego uczniowie ci ucza si¢ w klasach o rozszerzonych programach
nauczania z wybranych przedmiotow.

Jeden z moich uczniéw nie otrzymat promoc;ji do klasy drugie;j.

W pracy z tym zespotem dodatkowym problemem stat sig fakt, ze objelam
wychowawstwo w czasie trwania roku szkolnego, kiedy grupa mocno si¢
skonsolidowata, nabrata ztych przyzwyczajen i poniekad je utrwalita.

Dlatego uznatam, ze zwlaszcza w takim zespole, niezmiernie wazne jest dobre
rozpoznanie kazdego z moich podopiecznych i ciagte ich poznawanie.

Wzajemne poznawanie

W kazdej klasie staram si¢ dowiedzie¢ jak najwigcej o
swoich uczniach — rozpoznac ich zdolnosci, talenty,
predyspozycje, zainteresowania, a takze temperament,
osobowos¢, charakter. Uzywam do tego réznych metod.
Wydaje mi sig, ze najlatwiej zrobi¢ to organizujac oboz
integracyjny.

Poniewaz obj¢tam klasg¢ w trakcie trwania roku szkolnego, poprositam
dyrekcje¢ o trzy dni na nasza integracj¢ . Trzy dni, do ktorych starannie si¢
przygotowatam. Zebratam caty zestaw gier integracyjnych i psychozabaw, ktore
pozwolity mi obserwowac uczniéw w réznych sytuacjach i r6znych rolach.

Wykorzystatam znane gry, jak np. budowanie jak najwyzszej wiezy z
plastikowych stomek do napojow. Kazda grupa dostata stomki. W sali byty
szpilki 1 taSma klejaca, sznurki. Sami decydowali, w jaki sposéb beda pracowac.
Szybko wytonili si¢ liderzy, ktorzy kierowali praca. Przy nich skupili si¢
wykonawcy ich pomystéw, z boku, ograniczajac si¢ sporadycznego podania
potrzebnych przedmiotow, znalezli sig ci, ktorym wspotpraca i bliskie kontakty
sprawiaja problem.

Ciekawych obserwacji dostarczyl mi tez moment omawiania efektéw pracy i
przyznawania punktow. Tu mogtam obserwowac zroznicowane charaktery i
temperamenty tych, ktorzy $miato 1 bezposrednio wyrazaja swoje oceny i emocje,
nie zawsze panujac nad jezykiem, a takze tych, ktorzy z pokora przyjmuja stowa
krytyki od kolegéw oraz tych, ktdrzy nie chca si¢ wypowiadaé, ani odpowiadac
na wyrazne ,,zaczepki”’ kolegdw.

Spotkanie odbywato si¢ w konwencji gry, zabawy, a jako miejsce spotkania
wybraliSmy inne pomieszczenie, nie sal¢ lekcyjna. To byt dobry pomyst. Brak
oceny, wytworzenie poczucia bezpieczenstwa, dobra atmosfera sprawity, ze
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wigkszo$¢ moich uczniow ,,otworzyta si¢”.

Zauwazytam, ze ich reakcje w trakcie zajg¢ byly spontaniczne, a przez to
szczere. Spotkania te pozwolily mi zaobserwowac¢, kto ma cechy przywoddcy, a
kto potrzebuje zachgty do dziatania, pozna¢ dla kogo najwazniejszy jest cel, jaki
chce osiagnac 1 nie liczy ,,srodkdéw ani ofiar”, a dla kogo wazne jest rowniez - jak
ten cel osiaga.

W sytuacji pracy i zabawy bez oceniania, gdzie duzo byto spontanicznych
zachowan i reakcji, bardzo szybko mogtam zorientowac sig, jaka jest kultura
osobista cztonkow grupy 1 w pewnym stopniu okresli¢ uznawana przez nich
hierarchi¢ wartosci.

Dla mnie i dla uczniéw, niezmiernie przydatna w dalszej pracy okazatla si¢
»mapa zainteresowan” jaka stworzyliémy w czasie kolejnego spotkania.
Tak nazwali$my planszg, na ktéra wszyscy wpisywaliSmy zielonym flamastrem -
,»,c0 lubimy”, niebieskim — co dobrze potrafimy robi¢ - czyli nasze mocne strony;
natomiast czarnym — czego nie lubimy — co najczgsciej odpowiadato naszym
stabosciom. Pojawity si¢ bardzo rdzne zapisy np.:

- lubie nic nie robic,
- lubie ,,grac¢ na komputerze”,
- spotykac sie z kolezankami,
- jezdzi¢ do centrum handlowego,
- lubie gotowac,
- lubie podrozowac,
- lubie ogladac TV,
- lubie rysowac,
- lubie Kaske,
- lubie dobrze wygladac, by¢ umalowana i uczesana.

Ciekawym dla mnie okazal sie fakt, Ze nie pojawity sie wpisy: lubie sie uczyc,
lubie szkole. Sqdze, ze nawet jezeli ktos chcial tak napisac - nie zrobit tego, bo
., nie chciat sie wychylac¢”, nie chcial wyroznic sie z grupy.

Obok tych wpisow znalazly sie takie, ktore wskazywaly na mocne strony moich
uczniow np.:

- dobrze jezdze na rolkach i byzwach,

- umiem zreperowac rozne mechanizmy,

- szybko pisze na komputerze,

- jestem dobrym bramkarzem,

- jestem dobrym kierowcq - jezdze na skuterze,

- pieke dobre ciasta,

- umiem dobiera¢ fryzury kolezankom.

I wreszcie wpisy, ktore zwrdcity moja uwagg:

- nie lubie niesprawiedliwosci;

- nie lubie, jak ktos na mnie krzyczy,

- nie lubie, kiedy mnie ktos nie stucha, kiedy do niego mowie,
- nie lubie Humu,
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pojawity si¢ tez wpisy — nie lubig szkoly, nie lubig¢ czyta¢ szkolnych lektur.

Ta plansza stata si¢ podstawa mojej, a w zasadzie naszej, pedagogicznej pracy,
poniewaz dostarczyta catemu zespolowi uczacemu w mojej klasie istotnych
informacji o grupie, z ktora pracujemy.

Majac wiedzg o moich podopiecznych, mogtam zaplanowa¢ dalsze dziatania, w
ktorych przede wszystkim staratam si¢ wykorzysta¢ ich mocne strony, a
jednoczesnie pokazac i przekonac ich, Ze potrafia i moga duzo wigce;.
Zaczelismy od wycieczki po Warszawie, w czasie ktorej kazdy z nich byt
przewodnikiem. Nie od razu wszyscy si¢ przygotowali, ale szybko nauczyli si¢
odpowiedzialnosci za grupg. Po kilku miesigcach mogliSmy juz sami
przygotowac szkolny Dzien Patrona, z sukcesem uczestniczy¢ w szkolnym
,Karnawale Weneckim”, w czasie ktérego nasze przedstawienie byto przyjete
goraco przez wszystkich.

Jak tego dokonalismy?

Stosowanie zasad pedagogiki pozytywnej

W grupie, w ktdrej wielu uczniéw ma problemy z opanowaniem materiatu
dydaktycznego, z przestrzeganiem regulamindw i zasad, szczeg6lnie wazne jest
zauwazanie kazdego osiagnigcia, kazdego podjetego starania i oczywiscie
kazdego sukcesu.

Czesto wracam do materiatéw TST szukajac tam podpowiedzi, z ktérych
moglabym skorzysta¢ przy rozwiazania kolejnego napotkanego problemu.

Dla mnie szczegdlnie wazne sa dwie z ksiazek napisanych przez dr Danute
Nakoneczna pt. "Wychowanie w szkole gimnazjalnej" oraz "Klasy autorskie w
szkotach tworczych". W nich szukam wsparcia i podpowiedzi, jak pracowac i jak
radzi¢ sobie z napotkanymi problemami, w nich znajduj¢ inspiracje do
podejmowania kolejnych zadan. Systematycznie tez zagladam do ”Rad
nauczycieli dla samych siebie”, gdzie w czgsci ,,O skuteczne wychowanie”
napisano:

»Pamigtajmy, ze szkota nie moze by¢ miejscem, gdzie uczniom zwraca si¢ uwage
na ich btedy i ukazuje przede wszystkim stabe strony ich osobowosci".

Dla mnie - wychowawcy - jest to ogromne zadanie: realizowa¢ w codziennej
praktyce zasady pedagogiki pozytywnej. Zauwazac i podkresla¢ dobre, a nawet
tylko nieco lepsze oceny, dobre zachowanie. Docenia¢ schludny str6j moich
uczniéw, zmienione buty, kazdy post¢p w nauce i ich zachowaniu.

Uwazam, ze jest to szczegolnie istotne w stosunku do uczniéw, ktorym nauka
sprawia problemy, ktorym trudno przestrzega¢ regulaminu szkoty.

Informacja zwrotna wspomaga dobra komunikacje i efekty
pracy

Aby dawa¢ wyraz temu, ze interesuj¢ si¢ swoimi uczniami, zauwazam i doceniam
ich starania raz w tygodniu, spotykam si¢ z nimi przed moja lekcja, aby
przedstawi¢ swojego rodzaju ,,rejestr pochwat”. W czasie tych spotkan trwajacych
zaledwie kilka minut:

- przekazuje pozytywne uwagi - swoje 1 innych nauczycieli;

- daje wyraz temu, ze cieszg sig, ze Jas dostal 3 z chemii;
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- dzigkuje Ani, ze zaniosta zeszyty chorej Teresce;
- mowig, ze nowa fryzura Antka jest rewelacyjna;
- chwalg za wszystko, co zrobili dobrze, albo lepiej niz poprzednio.
Staram si¢ zwréci¢ do kazdego z uczniow.
Na te spotkania — chociaz odbywaja si¢ w ich wolnym czasie — stawiaja si¢ w
komplecie. Dos¢ szybko zaczgli ,,podpowiadac”, kto jeszcze powinien zostaé
wymieniony — stale uzyskuj¢ wigc dodatkowe informacje o zespole klasowym.

Kontakty z rodzicami

Za wigksze osiagnigcia ucznia w nauce np. zdecydowanie poprawit oceny,
przygotowat ciekawy material, ktory wykorzystaliSmy na lekcji, w pracach
spotecznych - pomdgt koledze przygotowaé si¢ do sprawdzianu z matematyki,
czy w pracach organizatorskich - przygotowat ciekawa trase wycieczki klasowej,
piszg listy do rodzicow z pochwalq ich dzieci. Czgsto adresujg taki list do ojca
swojego ucznia. Nigdy tez nie zapominam przekaza¢ pochwat na zebraniu. W
efekcie tych dziatan coraz wigksza grupa ucznidw prosi o pozwolenie
uczestniczenia w spotkaniach z rodzicami. Uczniowie, ktorzy przed kolegami
udaja ,,twardych”, czesto w napigciu czekaja, zeby rodzic ustyszal dobra
informacje o nim 1 jego sukcesach. To dla nich bardzo wazne. Obecno$¢ uczniow
daje mi mozliwo$¢ rzetelnego wyjasnienia sytuacji, ktorymi rodzice sa
zainteresowani, czy wspolnego przyjecia ustalen dotyczacych kolejnych dziatan.

Czas dla ucznia

Z doswiadczenia wiem, ze po$wigcenie uczniom czasu na rozmowy o ich
problemach, okazywanie zyczliwosci i zainteresowania, szczero$¢ i uczciwosé
wobec nich, szybko przynosza efekty. Uczniowie nabieraja do nas zaufania,
przestaja nas traktowac jak przeciwnika, z ktérym trzeba walczyc¢.
Dobrym czasem do indywidualnych rozméw sa wycieczki klasowe, przerwy, czy
praca nad projektem, np. wspolne przygotowywanie uroczystosci klasowej czy
szkolne;j.

Uwazam, ze w taki tez sposob najskuteczniej uczymy szacunku do drugiego
cztowieka, a dalej wlasciwego systemu warto$ci. Nie zawsze, niestety, jest to tak
proste. Aby uzyskac¢ zamierzony efekt czgsto zmuszona jestem stosowa¢ metode

,»zdartej plyty", m.in. nieustajaco powtarzac:
- proszg, abys relacjonujac to, co si¢ wydarzyto, méwil o sobie a nie o innych,
- wazne jest, aby$my wystuchali tej wypowiedzi do konca, bez przerywania,
- zaraz po pierwszym dzwonku prosze, abyscie szli do klasy, aby nie sp6zni¢ si¢
na lekcje,

- otwoOrz zeszyt, zapisz, co masz zrobi¢ w domu itd. Czasem mam wrazenie, ze
moéwig do uczniow szkoty podstawowe;j, ale jesli to tylko przynosi efekt, to tak
trzeba.

Jestem zdania, ze wigksze efekty przynosi pochwata niz nagana - indywidualna 1
ta skierowana do calej klasy - niz reprymenda, strofowanie, moralizowanie,
grozenie, dawanie rad, wytykanie kazdego potknigcia.

Praca na lekcji
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W klasie, w ktorej uczniowie maja problemy z nauka, szczegdlnego znaczenia
nabiera wlasciwa organizacja procesu dydaktycznego.

W takim zespole klasowym zazwyczaj sa uczniowie, ktérzy maja niezalezne od
siebie ograniczenia w przyswajaniu wiedzy, jak i uczniowie po prostu
niezainteresowani nauka. Nauczyciel musi pomoc jednej grupie w pokonywaniu
trudnosci zwigzanych z nabywaniem umiejgtnosci i wiedzy i zachgci¢ innych do
podjecia wysitku.

Jak ja to robig? Pracuje¢ w statych grupach uczniowskich. Proszg, aby tak dobrali
si¢ w grupy, zeby na wszystkich lekcjach mogli jak najbardziej efektywnie
pracowac. Zwracam uwagg, aby np. uczniowie dobrzy z matematyki dobrali do
swojego zespotu tych ucznidow, ktorym ten przedmiot sprawia problemy. Ci,
ktorzy sa urodzonymi liderami, wlaczyli spokojnych, niepewnych, nie§miatych.
To wtasnie w tych grupach pracuja, wyszukujac materiaty czy rozwiazujac
problem na lekcji, pracuja nad projektami, np. nad opracowaniem zagadnienia na
lekcje czy przygotowaniem uroczystosci klasowej lub szkolnej. Latwiej jest
zglosi¢: nasz zespot prosi o powtodrzenie ¢wiczenia, bo nie wszystko
zrozumieli$my (zapamigtali$my), niz powiedzie¢ — ja nie wiem, o co tu chodzi;
powiedzie¢: nasz zespot ma problem - niz: ja mam problem, ja nie umiem.

Kazdy zesp6t ma przydzielane zadania organizacyjne, opiekuncze,
porzadkowe. W tych grupach okresowo, ale systematycznie analizujemy oceny -
oceny uzyskane nie przez poszczegolnych uczniow, ale przez grupg.

W ten sposob uczymy odpowiedzialno$ci, wspotpracy, solidarnosci.
Praca w zespotach daje poczucie bezpieczenstwa i szybko przynosi pozytywne
rezultaty.

W pracy na lekcji zawsze staram si¢ doceni¢ i pochwali¢ wysitek i osiagnigcia
ucznia. Dobre pomysty ucznia, zwlaszcza ucznia, ktory nie cieszy si¢ najlepsza
opinia, przedstawi¢ nie tylko w tym zespole uczniowskim, ale - o ile nie jest to
dla ucznia zbyt stresujace - rowniez poprosi¢ go o przedstawienie ich w innej
klasie, klasie rownoleglej lub mtodszej, czy nawet starsze;.

Efekty pracy metoda projektu zawsze prezentujemy przed uczniami
réwnoleglych klas, czgsto na forum catej szkoty.

Ocenianie

Chcialabym zwrdci¢ Panstwa uwage na jeszcze jeden problem — problem
oceniania. Nie chodzi mi o kryteria, wg ktérych wystawiamy oceny, ale o
uzasadnianie ocen.

Dosy¢ czgsto zdarza sig, ze uczen, ktory ma problemy z nauka, nie wie, dlaczego
dostat taka a nie inna oceng. Mysle, ze kazdy przypomina sobie wypowiedz
ucznia: na dwa pytania odpowiedziatem, w trzecim tylko si¢ pomylitem i
dostatem 2. To niesprawiedliwe.

Nie pozostawiam takiego ucznia z poczuciem niesprawiedliwosci i krzywdy,
thumacze, odwotuje si¢ do wezesniejszych ustalen w sprawie oceny. Moim
zdaniem jednak rzecz nie tylko w odczuciach dziecka. Bardzo czgsto taki uczen
nie wie, jakie bledy popetnit albo jakie istotne tresci pominat w swojej
odpowiedzi.

Wazne jest, aby pomoc uczniowi zrozumie¢, a tym samym da¢ mu szanse
nadrobienia brakéw i odniesienia sukcesu.

Nauczyciele stowarzyszeni w TST, spotykaja si¢ na konferencjach, obozach
naukowych. Mamy tam mozliwo$¢ dzielenia si¢ doswiadczeniami, dyskutowania
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o trudnych problemach wychowania. Z tych dyskusji wynika, ze wiasciwa
organizacja zespotu jest jednym z najtrudniejszych zadan i stanowi problem,
czesto trudny m.in. dlatego, ze nie ma tu ani oczywistych dziatan, ani prostych
rad. Sa jednak pewne zasady, ktére pomagaja uporac si¢ z tymi zagadnieniami,
pozwalaja budowac autorytet nauczyciela, bez ktorego nie moze by¢ mowy o
wptywie na mtodego cztowieka, ani o jego ksztaltowaniu. Dlatego tak wazna jest
wymiana do$wiadczen, spotykanie si¢ nauczycieli w zespotach przedmiotowych,
wychowawczych, czerpanie z wiedzy 1 umiejgtnosci innych.

»Pamigtajmy, ze autorytet nauczycielski nie polega na wzbudzaniu strachu, ale na
kompetencji, sprawiedliwos$ci 1 konsekwencji wymagan. Czy biorac do reki krede,
méwimy cala swoja osoba: - Patrzcie, jakie to proste!, - czy przeciwnie, wigksza
czes$¢ lekeji poswigcamy na odpytywanie ucznidow w postawie - Patrzcie, jaki
jestem wazny!" (,,Rady dla samych siebie”)

Hanna Szaniawska
nauczycielka jezyka polskiego
w Gimnazjum Nr 122

im. gen. Ch. de Gaullea
Warszawa, ul van Gogha 1

Wyd. Pracownia Informacji Pedagogicznej CODN str.29



Internetowy magazyn CODN nr 1/2009
) uczenie sie w XXI wieku -]

Krzysztof Srebrny

Rodzice i nauczyciele - w strone wspotpracy

Razem mozna wiecej...

Czy rzeczywiscie rodzice boja sie nauczycieli a nauczyciele

rodzicow?

Zastané6wmy sig... Nie ma dobrej formuty na porozumiewanie si¢ rodzicow z
nauczycielami. Nauczyciele lepiej lub gorzej radza sobie z dzie¢mi — wiedza, jak
prowadzi¢ rozmowg, obsztorcowac, ukaraé, nagrodzi¢, postawi¢ jedynke,
natomiast nie ma dobrego pomystu na wspotpraceg nauczycieli z rodzicami.
Podstawowym formuta jest wywiadéwka: przychodza rodzice, siadaja w fawkach,
a nauczyciel staje 1 mowi: ,,No to teraz ja panstwu powiem, jak si¢ panstwa dzieci
ucza”. Drugim sposobem jest wezwanie na dywanik. Odnoszg wrazenie, ze
zarOwno pierwsza, jak i druga formuta najczesciej wzbudzaja strach i co wigce]
czgsto wywotuja u rodzicoOw nieswiadome zachowania charakterystyczne dla
dziecka takiego surowego rodzica, ktory ma wtadze 1 postuguje si¢ nig wobec
nauczycieli. Obu stronom cigzko jest z tego wyjs¢. Myslg jednak, Ze obie strony
generalnie maja dobra wolg.

Jak jest a jak warto, aby byto...

Sama forma prowadzenia wywiadowki, podczas ktorej rodzice siadaja

w tawkach, powoduje, ze w budzi si¢ w nich cze¢sto dziecko, ktore kiedys
chodzito do szkoty, nie zawsze tego chca, nie zawsze maja mite wspomnienia i
jeszcze — nie daj Boze — jest to szkota podstawowa, gdzie tawki sa mate i rodzice
siedza skuleni, a nauczyciel, bojac si¢ rodzicow, probuje by¢ grozny, udaje
groznego lub rzeczywiscie taki jest ( rowniez na co dzien). W takiej sytuacji
porozumienie w sprawie uczniéw jest mato mozliwe. Czgsto bywa tak, ze w
pierwszych tawkach siadaja rodzice uczniéw najlepszych, a dalej — uczniow
stabszych. Oni w pewien sposob odtwarzaja to, co si¢ dzieje w klasie.

W jaki sposéb obie strony moga przetamac ten Igk? Wigcej zalezy od
nauczyciela, od tego, jak sobie poradzi ze swoim lgkiem, jak poprowadzi
spotkanie. To moga by¢ proste zabiegi, np. zmiana uktadu klasy, zeby rodzice nie
siedzieli w fawkach jeden za drugim i nie czuli si¢ ,,uczniami, ktérzy musza
stucha¢”. Tak naprawdg chodzi tu o czynnik psychologiczny, jesli nauczyciel stoi
a rodzice siedza tak jak uczniowie na lekcji — nauczyciel zdobywa ,,przewage,
rodzicom duzo trudniej w tej sytuacji poczu¢ si¢ partnersko. Wazne jest to, czy
nauczyciel przychodzi na wywiadoéwke, zeby cos$ rodzicom oznajmic¢, podzieli¢
si¢ informacjami o klasie, tym co si¢ wydarzyto, pochwali¢, omowic strategi¢
wspolnego dziatania wzgledem dzieci, czy tez , aby poda¢ najwazniejsze
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informacje przekazane przez dyrekcje, Rade Rodzicow, rozda¢ karteczki z
ocenami i jak najszybciej ,,pozby¢ si¢” uczestnikow spotkania. To obie strony
powinny chciec si¢ spotka¢, poniewaz w kazdym przypadku jest o czym
rozmawiac.

Jak rozmawiacé....

To nieprawda, ze nauczyciel wie co$ wigcej o dzieciach niz ich rodzice, moze
wigc powiedzie¢: ,,Proszg panstwa, ja widzg jaki$ fragment rzeczywistosci,
panstwo znacie swoje dzieci lepiej 1 widzicie inny fragment rzeczywistosci,
mozemy porozmawiaé, jak te dwa fragmenty wygladaja. Mozemy porozmawia¢ o
panstwa widzeniu dziecka”. Nauczyciele rzadko to robia, bo czgsto boja si¢
krytyki rodzicéw. Z kolei rodzice zachowuja sig jak uczniowie — albo sa cisi,
potulni i pokorni, albo bywaja agresywni, prowokujacy, wymagajacy, zadajacy...
Wielu nauczycieli skarzy si¢ na agresywnych rodzicéw, to okreslenie bardzo
czesto pojawia si¢ w rozmowach. Kiedy bylem wychowawca miatem problem
raczej z biernymi rodzicami. Agresywny rodzic jest w jaki$ sposob
zaangazowany. Mowi, ze jest jaki$ problem. Bierny albo nie pokazuje, ze jest
problem,
albo go nie dostrzega. Mozna by zada¢ pytanie - dlaczego dorosli ludzie
zachowuja si¢ w taki sposob? Wyobrazmy sobie Jasia, ktory ma rozne relacje ze
nauczycielem i szkota. Matka Jasia obawia sig, ze nauczyciel powie: ,,Ja$ jest
zty”. To dla niej moze oznaczaé, ze ona jest zla
matka, zle zajmuje si¢ Jasiem. I tak mozemy wpedzi¢ nie jednego rodzica w
poczucie winy, cho¢ wcale na to nie zastuguje. Oczywiscie, nauczyciel moze
miec
catkiem inne intencje, ale mama Jasia o tym nie wie — jest zatem albo ulegta, albo
»Stawia si¢” 1 mowi, ze to szkota zle dziata, a nauczyciele nie potrafia uczy¢ i
radzi¢ sobie z uczniami. U nauczyciela z kolei pojawia sig frustracja. Obie strony
maja poczucie, ze kontakt jest niezbedna formalnoscia, ktora trzeba odby¢ jak
najszybciej. Co wigcej, mama Jasia nie jest ,,niezapisang karta”. Ma swoje
osobiste do§wiadczenia ze szkola, ze swoimi rodzicami, i one w duzej mierze
decyduja o jej zachowaniu w sytuacji, kiedy pojawia si¢ ktos, kto wystepuje w
roli autorytetu. To sa czgsto nieSwiadome reakcje. Mama Jasia moze wyjs¢ z
zebrania 1 powiedzie¢: ,,Nie wiem, co si¢ ze mna stato, dlaczego bytam taka
pokorna?” Im bardziej sztywna i formalna bedzie taka rozmowa, tym bardziej
sztywno 1 formalnie bedzie zachowywaty si¢ obie strony.

Co pomaga w dobrej wspoétpracy?

Na pewno szczero$¢, otwartos¢, che¢ stuchania drugiej strony i pomocy w
ksztaltowaniu mtodego cztowieka przez dany nauczycielowi okres czasu i nie ma
to znaczenia , czy mowimy o trzech latach szkoly podstawowej, czy trzech latach
gimnazjum. W obu przypadkach spotka¢ dobrego nauczyciela na swojej drodze,
to jak urodzi¢ si¢ w czepku. Jesli nie ma zadnego udawania w relacjach,
nauczyciel pozostaje (przed rodzicami) nauczycielem, dyrektor — dyrektorem,
pani pedagog — pedagogiem, a rodzice — rodzicami. To jest okazja, aby
nauczyciele i rodzice przemowili do siebie ludzkim glosem, zaczgli rozmawiac o
wspolnych problemach. Zanim bgdziemy zastanawia¢ sig, co robié, warto
zastanowic sig, jak mysle¢ o spotkaniach z rodzicami i o wspolpracy z nimi przez
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caty powierzony nauczycielowi okres w edukacji jego klasy. Warto pamigtac, ze
to rodzice sa najwigkszymi ekspertami od swojego dziecka. Wazne jest, aby
nauczyciel mial §wiadomos$¢, ze problem z uczniem czy problem z klasa jest
wspolnym problemem. W wypadku ucznia na ogét w wigkszym stopniu jest to
problem rodzicow. Wyobrazmy sobie, ze mamy taka sytuacje: nasz Jas
uczestniczyt w bojce. Moga tu by¢ dwa dobre rozwiazania. Jedno to porozmawiac
z Jasiem, a w razie wezwac rodzicéw 1 powiedzie¢ im, ze cos$ si¢ dzieje z Jasiem 1
nas to niepokoi. Warto opisa¢ zachowania Jasia, ale nie oceniac ich, tylko
przedstawi¢ je bardzo konkretnie. Zapyta¢ rodzicoéw: ,,Jak panstwo myslicie, co
si¢ dzieje? ” 1 rozmawia¢ o tym, co mozna zrobi¢ w tej sytuacji, oczywiscie
informujac o sankcjach. Drugi sposéb, to zaprosi¢ wszystkich, rodzicow oraz
Jasia i powiedzie¢: ,,Mamy wspdlny problem — szkota, Ja$ i rodzice. Zastandéwmy
sig, co si¢ dzieje i dajmy powiedzie¢ Jasiowi, jak on to widzi”. Warto rozmawiac,
ale nie eksponowac ztego zachowania Jasia, lecz zwraca¢ uwagg na to, co si¢
dzieje i jak mozemy mu pomoc, co mozemy zrobié, jakiej pomocy Jas moze si¢
spodziewac. Nie mozemy oczywiscie zapomnie¢, ze pewne zachowania w szkole
nie sg tolerowanie.

Pierwsze zebranie z rodzicami mtodego wychowawcy.

Zastanowmy sig, co moze zrobi¢ mtody, niedo§wiadczony nauczyciel, ktory jest
wychowawca 1 ma przed soba pierwsze spotkanie z rodzicami. On ma
dwadziescia parg lat, rodzice najcze¢sciej czterdziesci parg 1 wigcej. Sa na
stanowiskach, maja spore doswiadczenie. Taki nauczyciel na pewno nie powinien
udawac, ze jest kompetentny 1 méwi¢ rodzicom, jak wspaniale bgdzie zajmowat
si¢ ich dzie¢mi. Mylg, Ze powinien przedstawi¢ si¢, powiedzie¢, ze zaczyna prace,
ze liczy na wspotprace. Powinien powiedzie¢ o kilku planach: co chciatby zrobié,
na czym mu zalezy, a potem zaprosi¢ rodzicow do rozmowy, zapyta¢ co dla nich
jest wazne, czego oni od niego oczekuja. Moglby zada¢ rzadko stawiane pytanie:
,,Prosze¢ panstwa, czego ode mnie oczekujecie? Prosz¢ pamigtac, ze ja mam
ograniczony wptyw na szkote” i nie wszystko mogg zmieni¢, ale porozmawiajmy
o wzajemnych oczekiwaniach 1 mozliwos$ciach wspotpracy”. Mysle, ze po
zadaniu takiego pytania najczesciej zapada cisza. Dlatego wazne jest, aby
wszyscy usiedli, aby nauczyciel
nie stal, poniewaz mniej wida¢ jego zdenerwowanie. T¢ chwilg ciszy trzeba
wytrzymac. To pytanie zaskakuje rodzicow. To, ze rodzice milcza, nie oznacza,
ze nie chca wspotpracowac.

Jak reagowac¢ w sytuacji, kiedy podczas spotkania z
wychowawca rodzice domagajq sie zmiany jakiegos
nauczyciela?

Wychowawca, jezeli jest madry, przytomny i ma dobry kontakt ze swoimi
uczniami, to zapewne wie, ze migdzy tym nauczycielem a klasa istnieje konflikt.
Sprawy nie da sig¢ zatatwi¢ migdzy rodzicami a wychowawca. W tym momencie
nalezy wlaczy¢ dyrektora. Rola wychowawcy jest rozmowa z nauczycielem,
zaproszenie, jezeli jest to mozliwe, tego nauczyciela na spotkanie z rodzicami,
zorientowanie sig, jakie jest jego stanowisko, na czym polega problem. Zadaniem
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wychowawcy jest wystuchanie jednej 1 drugiej strony, ale pewne decyzje moze
podja¢ tylko dyrektor. Jezeli sytuacja jest rzeczywiScie krytyczna, to trzeba
zaprosi¢ dyrektora na spotkanie z rodzicami, poniewaz tylko dyrektor moze
podja¢ decyzje. Nie jest dobrze, jezeli wychowawca méwi np.: ,, Tak, tak, pani od
matematyki jest niedobra”. Obawiam sig, ze cz¢$¢ wychowawcow tak wtasnie
postepuje... Z Igku, zeby nie narazi¢ si¢ rodzicom. Wychowawca powinien by¢
neutralny, co nie oznacza, ze musi za wszelka cen broni¢ pani od matematyki. Z
cata pewnoscig jest to przyktad sytuacji, kiedy trzeba zaprosi¢ kogos, kto moze
podjac¢ decyzje. Jezeli wydaje sig, ze da sig jeszcze rozmawia¢, mozna zaprosi¢
pania od matematyki, a jezeli jest to niemozliwe — trzeba wlaczy¢ dyrektora.
Jezeli otrzymujemy sygnat od rodzicow, ze istnieje konflikt miedzy uczniami i
nauczycielami, to trzeba oczywiscie powiedzie¢ nauczycielowi, ze

jest taki problem, ale powinni$my tez zglosi¢ to dyrektorowi. To nie jest
kablowanie. Wychowawca to przedstawiciel szkoly do kontaktow z rodzicami — i
jezeli oni moéwi¢ mu o swoich zastrzezeniach, to maja nadzieje, ze ta informacja
dotrze tam, gdzie trzeba.

Jak moze wygladaé wspoétpraca miedzy rodzicami i
nauczycielami w przypadku takich problemoéw jak
narkotyki, przemoc, alkohol?

Takie problemy sa problemami catej szkoty. Nie moga by¢ rozwiazywane jedynie
przez wychowawcg czy rodzicoéw, albo tylko przez dyrektora. Wazne jest, by
wszyscy, czyli uczniowie, rodzice, nauczyciele, wspotpracowali w tej sprawie.
Szkota musi stworzy¢ spdjny system reagowania w danej sprawie. Rodzice musza
by¢ nie tylko o tym poinformowani, ale tez zaangazowani do wspolpracy.
Rodzice, oczywiscie nie wszyscy, bardzo duzo wiedza o swoich dzieciach, tylko
nie zawsze chce o tym powiedzie¢. Raczej boja si¢ o tym rozmawiaé. Rodzice
bowiem postrzegaja szkote jako miejsce rozwiazywania probleméw lub jako
jednostke edukacyjna, ktora wtlacza w dzieci wiedzg. Istotne jest, czy szkota
postrzega rodzicoOw jako partnerow w tym procesie, czy jako petentow, ktorzy
maja wobec niej oczekiwania, albo jako grupg utrudniajaca stuszne dziatania
szkoly.

A jednak, mimo wszystko, mam wrazenie, ze pomimo wielu trudno$ci we
wzajemnych kontaktach obie strony — rodzice 1 nauczyciele — maja potrzebg
robienia czego$ razem. Nie moze by¢ jednak tak, ze przyjdzie wychowaweca i
powie: ,,Kochani rodzice, chciatbym, zebyscie wspotpracowali”, postawi kropke i
bedzie czekat az rodzice zaczna wspotpracowaé. Wychowawca musi mie¢ pewne
propozycje dla rodzicow, wizj¢ tego, jakie jest ich miejsce, 1 musi swoim
dziataniem pokaza¢, ze rzeczywiscie docenia rolg rodzicoéw. Samo moéwienie nie
wystarczy. Nauczanie to tylko czg$¢ pracy z uczniem, nie da si¢ jej oddzieli¢ od
codziennego wychowywania. Nie my — nauczyciele — jednak mamy braé
odpowiedzialno$¢ za wychowanie, ono nalezy do rodzicow, mamy natomiast je
wspiera¢ na ile tylko potrafimy i mozemy.

( na podstawie wywiadu przeprowadzonego z autorem , czasopismo "Tworcza
Szkota")
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Teresa Kosiarek

Irlandzkie zyczenia
Wszystkim naszym Czytelnikom,
a w szczegolnosci Nauczycielom, w duchu optymizmu i przekonania, ze warto

kazdego dnia widzie¢ nasza (czgsto trudng pracg) w stoncu, a nie w deszczu,
dedykuje irlandzkie zyczenie dla przyjaciela:

Niech zawsze bedzie praca dla twoich rqk,
Niech w twoim portfelu zawsze bedzie moneta albo dwie,
Niech zawsze swieci stonce w twoim oknie,
Niech przyjaciel zawsze bedzie przy tobie,
Niech po kazdym deszczu pojawia sie tecza,

Niech kazdy dzien napetni twe serce radosciq...

Nazywat si¢ Fleming i byl biednym szkockim farmerem.

Pewnego dnia, gdy cigzko pracowat w polu ustyszat wolanie o pomoc
dobiegajace z pobliskich bagien.

Pobiegl tam 1 znalazt przestraszonego chtopca,

ktérego uratowat od $mierci.

Nastgpnego dnia przed dom farmera zajechat powoz,
z ktorego wysiadt elegancki gentleman,
ktéry przedstawil sig jako ojciec uratowanego chlopca.

Powiedzial do farmera, ze chce mu zaptaci¢ za uratowanie syna.
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Farmer odrzekl, ze zaptaty nie przyjmie

gdyz uratowal chtopca nie dla pieni¢dzy.

W tym momencie do domu wszedt syn farmera Alexander.

-Czy to twoj syn?- zapytat gentelman.

-Tak to m¢j syn - odrzekt dumnie farmer.

Mam ofertg dla ciebie.

Optace nauke dla twojego syna tak,

aby zdobyt to samo wyksztatcenie jak moj syn.

I jesli chiopak jest taki, jak jego ojciec, nie zmarnuje okazji

i obaj bedziemy z niego dumni.

I tak si¢ stalo.
Syn farmera ukonczyt najlepsze szkoty
i stat si¢ znany na calym $wiecie, jako

Sir Alexander Fleming, odkrywca penicyliny.

Wiele lat p6zniej ten sam chtopiec,
ktory zostat uratowany z bagien

zachorowal na zapalenie ptuc.

Co uratowalo jego zycie?

Penicylina. Nazwisko chlopca: sir Winston Churchill.

Kto$ kiedys$ powiedzial: wszystko powraca...
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Pracuj tak jakbys nie potrzebowat pieniedzy.

Kochaj tak jakby nikt nigdy ciebie nie zranit.
Tancz jakby nikt na ciebie nie patrzylt.
Spiewaj jakby nikt cie nie stuchal.

2yj tak jakby raj byt na ziemi.
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